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Huszka Noémi' — Kinyé Ldszlé?

I'SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
2 SZTE BTK Neveléstudoményi Intézet

A tanito és a tanulo kozotti
kapcsolat vizsgalatanak lehetoségei
kisiskolas korban

Bevezetés

a kortarsaikkal, hanem a pedagdgusokkal is kotodéseket alakitanak ki. Ebben az

¢letkori szakaszban — amikor a tanitohoz fliz6d6 pozitiv kapcsolat nagyban elése-
giti a gyerekek iskolahoz fiz6d6 kapcsolatanak alakulasat — a kotodés sajatossagai meg-
ismerésének kiilondsen nagy jelentdsége van. A gyerekek személyiségfejlodésével és az
iskolai évek eldrehaladtaval a tanitoval fenntartott kapcsolatok a kotddés motivumaival
(bizalom, ragaszkodas) gazdagodnak, és pedagogiai kotddéssé alakulhatnak at. Kozben
megfigyelhet6ek arra utald jelek is, hogy ezekkel a folyamatokkal parhuzamosan a fizikai
kozelség és a konfliktusok gyakorisaga csokken (Nagy, 2000).

A tanulmany ismerteti a pedagogus ¢és a diak pedagogiai kapcsolatanak lehetséges
befolyasold tényezdit (intézményi és intézményen kiviili szinterek), majd attekinti a
magatartasi és tanuldsi problémakra visszavezethetd esetleges konfliktusforrasokat.
Ismertet olyan szilard elméleti alappal rendelkez6 programokat, amelyek hozzajarulnak
a pedagogus és a tanuld kozotti pozitiv kapesolat kiépitéséhez, fenntartasahoz és javita-
sahoz. A preventiv és intervencios célii, mindennapi pedagogiai gyakorlatba beagyazhatod
programok mellett a kapcsolatok sajatossagainak megismerésére tudomanyos igénnyel
kidolgozott kutatasi modszerekkel és eszkozokkel is lehetdség nyilik. A Student-Teacher
Relationship Scale (STRS) mérdéeszkoz (Pianta, 2001) — amely a pedagégus szemszogé-
bol teszi lehet6vé a didk és a tanitd kapcsolatanak vizsgélatat — az egyik legismertebb és
legelterjedtebb eszkoz a tanulod-tanitd kapcsolat vizsgalatara.

ﬁ gyermekek idejiik nagy részét oktatasi intézményekben toltik, mikdzben nem csak

A pedagogus és a tanul6 kapcsolata
A kotédeés szerepe

A kotodés kérdéskore évtizedek ota jelentds helyet foglal el a pszichologiai kutatasok-
ban. A legtobb vizsgalat az elsédleges kdtddéssel (anya/gondozo—gyermek kotddés)
foglalkozik. Az egyén szocialis viselkedését a kisgyermekkorban kialakuld kotodési
kapcsolatok jelentésen meghatarozzak, ezért a csaladban jelenlevo erds kotodések, kiilo-
ndsen az anya-gyermek kotddés alapozza meg a gyermek jovobeli szocialis viselkedését
(Zsolnai, 2001). A csaladi kotddések mellett az 6vodaban is erds kotédések alakulhat-
nak ki a gyermek és az 6vodapedagogus kodzott, hiszen védelmet, segitséget és érzelmi
tamaszt nyujtanak (Zsubrits, 2012). Az iskolaskorti gyerekek kotddéseirdl, ezen beliil
a pedagoégusokhoz fliz6d6 kotddésekrol joval kevesebb informacidval rendelkeziink
(Hamori, 2015). Az iskolaba keriilés a gyermekek szocialis kapcsolatainak alakulasaban

3

fanuimany



Iskolakultara 2019/12

nagy valtozasokkal jar (Vajda, 1997). Ezt az iddszakot a kapcsolatok boviilé halozata
jellemzi: a gyerekek érdeklodéssel fordulnak mas felnéttek és a kortarsaik felé is.

A tanul6 tanitdjahoz/tanardhoz fiz6dd kotddésének vizsgalata azért is jelentds, mert
az iskolas gyermek hétkoznapjai szamottevd részét a pedagdgus tarsasagaban tolti, a
koztiik kialakulo kapcsolat pozitiv vagy negativ jellege pedig befolyasolja a tanuld
iskoldhoz vald kapcsolatat is. Az interperszonalis kapcsolatok sikeres mitkodéséhez a
résztvevok tevékeny kozremiikodése és hozzajarulasa sziikséges (Pianta, 1999). A szak-
irodalom a tanit6 és a didk kozotti pozitiv kapcsolat kiépitését jeldli meg a nevelés egyik
kulcsfontossagt céljaként. Ez azonban nem torténik meg magatol, a kivanatos pedago-
giai kapcsolat kiépitése a tobbéves gyakorlattal rendelkezd tanitok szamara is kihivast
jelentd, szakértelmet igényl6 feladat. A pedagdgus részérél mindez elsésorban adekvat
motivacios technikak alkalmazasaban, tobb mindségi id6 befektetésében, érzelmi tamo-
gatas nyujtasaban ragadhat6 meg, mig a gyermek fel6l mindez ugy értelmezhetd, hogy
a pedagdgusokkal fenntartott pozitiv kapcsolat a jobb tanulmanyi teljesitmény elérését
segitheti eld (Cicchetti és Lynch, 1993). A tanitdval pozitiv, szoros kapcsolatot apold
gyermek az iskoldban altalaban jobban teljesit, és kortarsainal fejlettebb szocialis kész-
ségekkel rendelkezik (Ladd és Burgess, 2001). A pozitiv kapcsolat biztonsagérzetet ad a
gyermeknek, egyarant 0sztonzi az aktiv 6rai munkat és az onfeledt jatékot. A gyermek
nehézségek esetén is szamithat tanitdjara, hiszen tudja, hogy a pedagogus segiteni fog
megoldast talalni egy-egy kialakult problémara (Hamre és Pianta, 2006).

Befolyadsolo tényezdk

A pedagdgus-tanulo kozotti kapesolatra egy atfogo, komplex rendszer részeként tekint a
szakirodalom, amelyet szamos kdzvetlen és kozvetett tényezo eltéré mértékben befolya-
solhat. Ha az iskolai mindennapokbél indulunk ki, kénnyen belathatjuk, hogy a pedago-
gusoknak komoly korlatokkal kell szembenézniiik, ha objektivitasra torekvd pedagdgiai
képet szeretnének a diak(ok)rdl felrajzolni, mivel legtobbszor nincs, illetve nem lehet
tudomasuk a diakot iskolan kiviil éré hatasokrol, igy egy-egy gyermek viselkedése
mogott meghuzodo okok keresésekor gyakran csupan sajat feltételezéseikre, talalgata-
sokra hagyatkozhatnak. Ha kisérletet tesziink a pedagogus és didk viszonyrendszerét
befolyasold lehetséges hatasok szambavételére, akkor ezek koziil kiemelkedik a gyermek
kognitiv fejlédésének sajatossaga €s az otthoni kornyezet szerepe (Ford és Lerner, 1992;
Sameroff, 1995; Pianta, Hamre és Stuhlman, 2003). Az interakciot emellett jelentds
mértékben befolyasolhatjak a gyermek elézetesen megélt, korabbi tapasztalatai is (Ladd,
Birch és Buhs, 1999; idézi: Jerome, Hamre és Pianta, 2009, 918.0.). A gyermek nem
képes fiiggetleniteni magat a csaladban lezajlo eseményektél, élményekt6l — az otthon
atélt tapasztalatokat naprol napra magaval viszi az iskolaba; szimbolikus jatékaikba és
szabalyjatékaikba folyamatosan beleszovi az otthon atélt eseményeket és elményeket.

A befolyasol6 hatasok vizsgalatdban megkeriilhetetlen az a kdrnyezet, amelyben az
interakciok végbemennek (Jerome, Hamre és Pianta, 2009). Ugyanakkor nincs tudo-
masunk olyan kutatasrol, amely a pedagdgiai kapcsolatrendszer vizsgalataba befolya-
solo hatasként beemelte volna a targyi kdrnyezet komplex jellemzdit, holott az iskolai
kornyezet nagymértékben kiilonbozik azoktol a helyszinektdl, amelyekben a gyermek
szamara fontos kapcsolatok kialakultak (Pianta, 2006). Az iskola targyi kornyezetének
jellemzésére alkalmas objektiv indikatorrendszer kialakitdsa feltehetéen még hosszu
ideig varat magara. A targyi kornyezet lényeges kiilonbségein tul a gyermek 0 szemé-
lyekkel (pedagogusok, osztalytarsak, iskolatarsak), valamint megvaltozott kdrnyezettel
szembesiil az iskolaban, amely ugyancsak alapjaiban eltér a viszonylagos allandosagot
jelentd otthoni kdrnyezettol. A gyermekek 0j viselkedési szabalyokat sajatitanak el, ami
nehezen egyeztethetd 6ssze az otthon megszokottakkal (Jerome, Hamre és Pianta, 2009).
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A gyerekek eleinte kimondottan igénylik, hogy a felnéttek elmondjak nekik, melyek a
tdlikk elvart, megfeleld viselkedési modok, majd az évek eldrehaladtaval egyre inkabb
képesek lesznek viselkedésiik szabalyozasara anélkiil, hogy felndtt személy visszajelzé-
sére varnanak (Pianta és Stuhlman, 2004a, 2004b).

Magatartasi és tanulasi problémak, iskolai konfliktusok

A szakirodalom szerint a kdlcsondsen pozitiv, tamogatd kapcsolat segitheti az agressziv
magatartasformak csokkenését (Meehan, Hughes és Cavell, 2003, Hamre és Pianta,
2005; Meehan et al., 2003; idézi: Sabol és Pianta, 2012, 220.0.), ezért a tanitoval vald
kapcsolat mindsége kiilondsen fontos a magatartasi problémakkal kiizd6 gyerekek eseté-
ben (Pianta, Steinberg és Rollins, 1995). Ugyanakkor a magatartasi problémakkal kiizd6
gyerekeknél korantsem ez az altalanos. Nagyobb valoszintiséggel keriilnek tovabbi
konfliktusba a pedagogussal, ami végso soron még tovabb rontja a tanuldk viselkedését
¢és az osztalykodzosségben elfoglalt helyzetét (Sabol és Pianta, 2012). A negativ tenden-
cidk erésodését pedagodgus-beszamolok alapjan végzett kutatatds is megerdsitette, a
tanév elején azonositott agressziv viselkedésformak a tanév végéig tovabb fokozodtak
(Doumen és mtsai, 2008).

Tovabbi akadalyokat gordithet a kiegyensulyozott pedagégus-tanuld kapcsolat elé,
hogy az iskolai feladathelyzetekben kevésbé jol teljesité gyermek altalaban hajlamosabb
kivonni magat a kiillonb6z6 tantermi tevékenységekbdl és feladatokbol, ami szintén
tovabb erdsitheti a negativ tendencidkat. Az orai passzivitas a tanitd elmarasztalo értéke-
1ését vonhatja maga utan, mikdzben kedvezdébb lehet a tanitoval vald kapcsolata azoknak
a gyerekeknek, akik a kognitiv képességek terén magasabb induld szinttel kezdik meg
iskolai tanulmanyaikat (Jerome, Hamre ¢és Pianta, 2009).

A tanulési nehézségekkel kiizdé gyermekek pedagdgussal megélt kapcsolata vonatko-
zasaban kevés kutatdsi eredmény all rendelkezésre. Az elérhetd szakirodalom a tanitéhoz
vald kozeli kapcsolat pozitiv hatdsat emeli ki a tanuldsi problémakkal kiizdé gyerekek
esetében: azok a tanulok, akik kozelebbi kapcsolatban alltak tanitojukkal, kevésbé vol-
tak maganyosak, ¢és a tanito altal kozvetitett kozelség segitette a bizalom kialakulasat
(Al-Yagon ¢és Mikulincer, 2004).

Viszonylag kevés informacioval rendelkeziink arrél, hogy a pedagdgusok és a didkok
voltaképpen mit is tekintenek konfliktushelyzetnek, illetve problémanak (a didkok sze-
mélykdzi problémainak kérdéskorérdl 1. Kasik és Gal, 2014). A tanito-didk konfliktusban
a pedagdgusok tobbnyire a tanuloi normaszegést tekintik a leggyakoribb ¢és legfébb
konfliktusforrasnak (pl.: a tanéra megzavarasa, valdtlansag allitasa, késés). Ugyanakkor
az iskolai mindennapokban nemcsak a tanuld, hanem a pedagogus tevékenysége is lehet
konfliktusok gyujtopontja. Szamos igazsagtalannak vélt helyzet eredeztethetd a tanuloi
tulterhelésbol vagy a sztereotipizalas alapjan torténd kiilonbségtételbodl (Gyodrfing, 2015).

Az altalanos vélekedésekkel Osszhangban édllnak a szakirodalom azon megallapitasai,
melyek a fitk esetében a gyakoribb konfliktusokat, a lanyok esetében pedig a tanitd iranti
fokozottabb kozelség igényét hangstlyozzak (Bracken és Craine, 1994; Hamre és Pianta,
2001; Ladd és mtsai, 1999; Saft és Pianta, 2001; idézi: Jerome, Hamre és Pianta, 2009, 918.0.).

A sziil6-gyermek kapcsolat hatasa a pedagégus-gyermek kapcsolatra
A sziilok érzelmi befektetése és bevonddasa a gyermek nevelésébe optimalis esetben
lényegesen tobb és nagyobb, mint a pedagdgus(ok)e, a két kiilonbozo aktor neveld

hatdsai a legtobbszor meglehetdsen kiillonbozdek és egyenldtlenek. A pedagdgusok
ugyan kozvetleniil nem észlelik, de a gyermek ¢és a sziilé(k) kapcsolatanak mindsége
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hatassal van a tanité felé iranyuldo kommunikacios jelzések formalodasara, alakula-
sara is.

A pedagbgus és a gyermek kozotti mély érzelmi kapcesolat kiépiilésének gyakran objek-
tiv gatat szab az a tény, hogy az oktatasi rendszerek tobbségében a pedagdgus-gyermek
kapcsolat nem fog at hosszabb, tobb évre kiterjedd idotavot, a gyerekek — az alsé tago-
zatos évektdl eltekintve — ujabb pedagogusokkal talalkoznak a tanévek soran, sét, egy
osztaly tanuldinak osztozniuk is kell tanitojuk figyelmén. A felsébb évfolyamok esetében
hatvanyozottan igaz mindez, hiszen a didkok tdbb tanarral is interakcidba 1épnek egy tani-
tasi nap alatt (Hamilton és Howes, 1992; idézi: Verschueren és Koomen, 2012, 206.0.).

Mindezek ellenére az empirikus kutatasokban egyre gyakrabban talalkozhatunk olyan
torekvésekkel, amelyek kisérletet tesznek a sziild-gyermek és pedagdgus-gyermek kol-
csOnhatéasainak vizsgalatara, és 0sszefliggéseket tarnak fel a nevelési folyamat kiilonb6z6
szerepl6i kozott. Brent (2010) kutatasi eredménye alatdmasztja mind a sziiléi, mind
a pedagogusi tamogatas fontossagat a kisgyermekek alapvetd biztonsagsziikségletére
vonatkozoan. O’Connor és McCartney (2006) az anya-gyermek kotddést és a pedagdgu-
sokhoz fiz6d6 kapcsolat mindségét vizsgalta. Eredményeik azt mutattak, hogy a gyer-
mek anyahoz vald viszonya befolyasolhatja a tanito-tanuld kapcsolatat is.

A sziil6i torédés és az anya gyermek iranti érzékenysége rendkiviil fontos a kisgyer-
mek fejlodésében. A sziil6i torddés képes leghatékonyabban orvosolni a felszinre keriilé
esetleges magatartasi problémakat (Eisenberg és mtsai, 2005), az anyai érzékenység
hatasa pedig leginkabb hosszabb tavon mutatkozik meg; a gyermek késébbi kapcsolata-
iban tériil meg, illetve valik nyilvanvalova: az érzékenyebb anydk gyermekei pozitivabb
viselkedési mintakat mutatnak a felnéttekkel vald szocialis interakciokban (Jerome,
Hamre és Pianta, 2009). Mindebbdl logikusan kdvetkezik, hogy ezek a tényezdk hatassal
lehetnek a késoébbi tanito-gyermek kapcsolatokra is.

A kutatasok ugyanakkor arro6l is beszamolnak, hogy a pedagdégusok még azokkal a
gyermekekkel is képesek lehetnek a biztonsagos és kolcsonos kapcesolat kialakitasara,
akiknek nincs ilyen kapcsolatuk a sziileikkel (Goossens és van 1Jzendoorn, 1990; idézi:
Jerome, Hamre és Pianta, 2009, 919.0.).

A pedagégus-tanulé kapcsolat fejlesztésének lehetoségei

A tanitok maguk is sokat tesznek és tehetnek annak érdekében, hogy az elsé osztalyba
1ép6 gyermek iskolai, tantermi kérnyezete tdmogatd legyen (Hamre és Pianta, 2000),
de ennél nagyobb jelentdséggel bir a pedagdgus nyitott személyisége. Azok a gyerekek,
akik szorosabb kapcsolatot alakitanak ki a tanitojukkal, jobban élvezik az iskolaban
eltoltott idot, és a tarsaikkal is mélyebb kapcsolatot apolnak.

O’Connor és McCartney (2007) eredményei arra utalnak, hogy — a korabbi feltétele-
zésekkel ellentétben — az altaldnos iskolai pedagdgusok igen nagy hangsulyt fektetnek
a didkokkal val6 interakciokra, ami egyben egy lehetséges valasz arra is, hogy a gyer-
mekek nagy aranyanal miért fordulhat pozitiv iranyba a pedagogussal vald kapcsolat
mindsége. A direkt és indirekt neveld hatasok, a szokasformalas modszereinek és eszko-
zeinek (Babosik, 2004) pedagogusi alkalmazasaval a didkok elsajatitjak az iskoldban az
elvart magatartasformakat, s ezaltal a tanitokkal vald kapcsolattartas is konnyebbé valik
szamukra. O’Connor és McCartney (2007) eredményei azt is megmutattdk, hogy a min6-
ségi tanar-diak kapcsolatok pozitivan befolyasoljak a gyermekek iskolai teljesitményét.
Pozitiv kapcsolatok esetén a didkok szivesebben vettek részt a tantermi munkaban, és a
feladat iranti elkotelezettségiik 6sszekapcsolddott a teljesitményvaggyal.

Az utobbi évtizedekben tobb olyan nemzetkdzi programot is Iétrehoztak, amelyek
a konfliktussal terhelt pedagogiai kapcsolatok megvaltoztatasat elsdsorban a minél
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gyakoribb pozitiv interakcio kialakitasaval kivanjak elérni. A kovetkezokben harom,
szilard elméleti alappal rendelkez0 program fébb jellemz6it és alkalmazott modszereit
tekintjiik at.

A PrimeTime (Hughes, Cavell és Jackson, 1999) mentoralas-kdzpontt iskolai prog-
ramot prevencios jelleggel dolgoztak ki agresszivitasra hajlamos 2. és 3. évfolyamos
gyermekek szamara. A mentoralas soran feldolgozandoé témakat a pedagogusok allitottak
Ossze, ¢s a foglalkozasok két valtozata alakult ki, az in. standard mentoralas és a Pri-
meTime mentoralas. EI6bbi kizardlag mentoralasi elemeket tartalmaz, az utobbi viszont
tobbelemt, magéaba foglalja a mentoralast, a pedagogus altal nyljtott tanacsadast, a
sziil6i konzultaciot és a problémamegoldd készségfejlesztést egyarant. A program kozel
16 honapon at tartott, amely kiterjedt az elézetes adatok gytijtésére, a kapcsolat mind-
ségének mérésére, a gyermekek viselkedésszabalyozasara, tovabba a gyermekekrdl,
az anyaktol és tanarokrol gyiijtott hattéradatok elemzésére is (Prasad-Gaur, Hughes ¢és
Cavell, 2001).

A Teacher-Child Interaction Therapy (tanar-gyermek interakcioés terapia, TCIT), az
Eyberg (1988, PCIT, Parent-Child Interaction Therapy) altal kifejlesztett sziil6-gyermek
interakcios terapidhoz visszavezethetd megkdzelités (Lyon és mtsai, 2009). A program
ovodas gyerekek viselkedésének javitasat célozza az 6vodapedagdgusok kapcsolatépitd
készségeinek ¢és az iranyitasi stratégiak célzott fejlesztése révén (Mclntosh, Rizza és
Bliss, 2000, Garbacz és mtsai, 2014). A TCIT elsédleges célja a palyan 1évé ovodape-
dagogusok kompetenciafejlesztése, a gyermekek pszichés problémdinak megeldzése
érdekében két specialis képességre, a pozitiv figyelemre (positive attention skills) és
kovetkezetes nevelésre (consistent discipline) helyezi a hangsulyt (Lyon és mtsai, 2009).
A tréning hatékonysagat Lyon és munkatarsai (2009) értékelték. A programban 12
o6vodapedagogus vett részt; négy csoportszobaban, négy honapon at folytak a vizsga-
latok, melyek heti egy-két alkalmas megfigyelésekkel valosultak meg. A tapasztalatok
szerint a fejlesztendd készségek hatarozott fejlodést mutattak, és a programértékelések
azt jelezték, hogy a pedagdgus-gyermek interakcios képzés eredményes volt. A TCIT
elésegitette a gyermek €s az dvodapedagogus kozott a pozitiv kdlesonhatasok szamanak
novekedését. Emellett a program hatasanak tulajdonitjak azt is, hogy a fegyelmezések
gyakorisaga ¢s a gyermekek zavaro, rendbontd vagy normaszegé viselkedési megnyilva-
nulésai szintén csdkkentek (Mclntosh és mtsai, 2000). Az eredmények alapjan tehat ugy
ttinik, hogy a TCIT 6vodai kornyezetben igéretes modszer lehet a pozitiv tanar-gyermek
interakciok erdsitésére (Lyon és mtsai, 2009), azonban tovabbi vizsgalatokra van sziik-
ség, hogy alkalmazasa teljes mértékben elfogadotta valhasson (McIntosh és mtsai, 2000).

Akar mar egyetlen konfliktussal terhelt tanulo-tanitd kapcsolat nem kivant fesziiltséget
generalhat az intézményi kdzdsségben, amely nem csak energiat von el a pedagogustol,
hanem zavarokat is el6idéz a kornyezetben, kellemetlen, nemkivanatos hatasoknak
kitéve ezzel a tobbi gyermeket is (Hamre és Pianta, 2006). A konfliktusos probléma-
helyzetekre kivan adekvat valaszt adni a Students, Teachers, and Relationship Support
(STARS, Pianta és Hamre, 2001) eljaras, amely az interakciokat rendszeres (hetente
2-3 alkalmas), de rovid ideig tarté (10-15 perces), jatékos foglalkozasok altal igyekszik
kiszamithatobb, kontrollaltabb mederbe terelni az iskolaskort megelézéen. Nehézségek
felmeriilése esetében az elsé legfontosabb 1épés a probléma pontos diagnosztizalasa. Ezt
koveti a gyermekre forditott mindségi idé biztositasa a pozitiv kapcsolatok kiépitése
érdekében, amely a pedagdgus részérdl egyiitt jar egyfajta tudatos utkeresd hozzaallassal
is. Az ttkeresés soran valdjaban a pedagdgus pozitiv érzelmi odafordulassal, kovetkeze-
tes kommunikacidval tesz kisérletet a diak motivalasara és viselkedésének pozitiv iranya
valtoztatasara (Hamre és Pianta, 2006). Az eljarast Pianta (1999, Pianta és Hamre, 2001)
»~Banking Time”-nak nevezi, ami azt fejezi ki, hogy az emberi kapcsolatok — beleértve
a pedagogiai kapcsolatokat is — értékes eréforrasok lehetnek, amelyekre a pedagdgus és
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a gyermek egyarant épithet a mindennapi interakcioik soran. Az eréfeszitések a pedago-
gus részérdl akkor vezethetnek eredményre, ha a jatékra biztositott mindségi id6 pozitiv
érzelmi odafordulassal és személyre szabott, motival6 hatasti kommunikacios tizenetek-
kel valésul meg. Amennyiben a pedagdgusnak ezt sikeriil megvaldsitania, akkor tdmo-
gatd kapcsolat kiépiilésérdl beszélhetiink, és a befektetett id6 késobb valdszintsithetéen
megtériil (pl. a gyermek képes lesz sikeresen megkiizdeni a szamara stresszel jard hely-
zetekkel). A kivant valtozasok elérése érdekében a pedagdgus hozzaallasa, viselkedése
meghatarozo jelentdséggel bir. A Banking Time foglalkozasokon a hangsuly tobbnyire
olyan tizenetek kozvetitésén van, amelyek a biztonsagot sugalljak, tdimogatjak a felfede-
z¢ést vagy a kiszamithatdsdgot. A Banking Time technika a didk és a felndtt kozotti kap-
csolat szinte minden elemére kozvetlen vagy kdzvetett hatast gyakorol, és segitségével
uj utak, folyamatos visszacsatolas, és a pedagogus-diak kozotti hatékony kommunikacio
valosulhat meg (Hamre és Pianta, 2006).

A pedagogus és a tanulé kozotti kapcsolat empirikus vizsgalatinak lehetdségei

A pedagdgiai kapcsolat sajatossagainak feltarasara hazankban is torténtek eléremutatd
torekvések. A Nagy (1997, 2000) altal kidolgozott kdtédési halo lehetdséget adhat egy
didk Osszes kotodésének feltarasara (Zsolnai, 2001). A vizsgalat pedagogiai jelentdsége
abban rejlik, hogy a tanité tudomast szerezhet diakjai kotodési halojardl, és ez altal foko-
zott figyelmet fordithat azokra a tanuldkra, akiknek kotddési haldja szegényes (Nagy,
1997). A feltaré munka elvégzése azonban rendkiviil iddigényes és nehézkes a gyakor-
latban, mivel a diak kotédési haldjaban szerepld személyek (pl. rokonok, baratok) felke-
resése ¢és a kapcsolatok jellegének feltarasa mar kiviil esik a pedagogusok feladatkdrén.
A kotédési halo feltérképezése nemcesak kiilsé szakemberek bevonasat igényli, hanem
szoros egyiittmitkodést igényel a pedagogus és a didkot kortilvevo személyek részérdl.

A Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001) az egyik legelterjedtebb,
kotodéselméleten alapt mérdéeszkoz, melyet a tanuldk pedagdgushoz fiiz6dé kapesola-
tanak vizsgalatara hoztak 1étre. A kérdéiv a pedagdgus szemszogébdl enged bepillantast
a tanitd és a tanuld kapcsolatanak sajatossagaiba. A pedagogus 6tfoku Likert-skalan
itélheti meg, hogy az adott kijelentések mennyire jellemzik az egyes tanuldhoz fiiz6d6
kapcsolatat. A 28 allitast tartalmazo kérddivet (hosszu, vagy teljes valtozat) a kozelség
skala (11), a konfliktus skala (12) és a fiiggdség skala (5) alkotja, melyek a pedagdgus
skala a melegség €s a pozitiv hatas észlelt mértékét, valamint a gyermek pedagogus felé
torténd kozeledését jeloli. A konfliktus skala a tanulo és a pedagogus kozotti pozitiv
kapcsolat hidnyarol tajékoztat (Ladd és Burgess, 2001). A fiigg6ség skala azt vizsgalja,
hogy a pedagbgus szerint a gyermek milyen mértékben mutatja a ragaszkodas vagy a
birtoklas vonasait a tanit6 irdnt (Mashburn és Pianta, 2006; idézi: Sabol és Pianta, 2012,
215.0.). A Student-Teacher Relationship Scale-Short Form-ot (STRS-SF, Pianta, 2001),
azaz a méréeszkoz rovidebb valtozatat a kutatasokban gyakrabban hasznaljak. A rovi-
ditett kérdoiv-valtozat 15 kérdoivtételt tartalmaz, melynek a fiiggdség skala nem része.
Az STRS mérbéeszkoz a kutatok altal leginkabb alkalmazott méréeszkoz a témaban,
mellyel mar szamos nemzetkdzi vizsgalatot végeztek. A rovidebb valtozat kiprobalasara
hazai viszonylatban is talalunk torekvéseket (Szabo, 2015).

Beyazkurk és Kesner (2005) vizsgalatanak célja az volt, hogy az STRS alkalmazasaval
osszehasonlitsak a tanar-gyermek kapcsolatokat az Egyesiilt Allamokban és Torokor-
szagban. A kutatas soran az STRS mindharom skaldjat (konfliktus, kdzelség és fliggdség)
alkalmaztak. Az eredmények jelentds kiilonbségeket mutattak ki a két orszag pedagogu-
sai kozott. A torok tanarokndl szignifikdnsan nagyobb aranyban volt jelen a diakokkal
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valé pozitiv kapcsolat, mint az Egyesiilt Allamokbeli kollégaiknal, és a fligg6ségi skala
értékei is szignifikansan magasabbak voltak a torok pedagogusok korében. A konfliktus
teriiletén a kutatds nem azonositott szignifikans kiilonbséget.

Az utobbi évtizedben az STRS alkalmazhatosagat szdmos orszagban megvizsgaltak és
empirikusan alatamasztottak (1. tablazat). Fraire és mtsai (2013) vizsgalatanak elsédleges
célja az STRS olaszorszagi validalasa volt. Amellett, hogy a méréeszkoz megbizhatonak
és érvényesnek bizonyult, az 6voda-iskola atmenet ideje alatt csokkenést figyeltek meg a
konfliktus és a fiiggdség terén. Ez feltehetben a gyermekek természetes kognitiv, érzelmi
¢s szocidlis fejlédésével magyarazhato, hiszen ebben az életkori szakaszban figyelhetjiik
meg az autondémia novekedését, az dnkontroll, az érzelmi 6nszabalyozas és a konfliktus-
kezelési képességek fejlodését (Fraire és mtsai, 2013).

1.tablazat. A STRS mérdeszkoz valtozatainak alkalmazdsa a nemzetkézi kutatasokban

Orszag Kutato(k) Konkluzio
Olaszorszag Fraire és mtsai, 2013 A konfliktus és a fiiggdség csokkenése
Gordgorszag Gregoriadis és Tsigilis, 2008 Megbizhat6 ¢s érvényes méréeszkoz
Hollandia Koomen, Verschueren, van Alkalmazhat6 a holland oktatasi
Schooten, Jak és Pianta, 2012 kornyezetben
Webb és Neuharth-Pritchett, | Kovetkeztetéseik 0sszhangban vannak
USA L.
2011 az eurodpai tapasztalatokkal
Torokorszag és , Pedagogusok sokfélesége, jelentds
USA Beyazkurk és Kesner, 2005 Kiilonbségek

Mas kutatok is elsésorban eurdpai kontextusban (Spanyolorszagban, Gérogorszagban
¢s Hollandidban) vizsgaltak és erdsitették meg az STRS alkalmazhatésagat (Fraire és
mtsai, 2013). Gregoriadis és Tsigilis (2008; idézi: Fraire és mtsai, 2013, 859.0.) az STRS
g0rog oktatasi rendszerben vald alkalmazhatosagat vizsgaltak, és megallapitottak, hogy a
STRS megbizhat6 és érvényes eszkoz a tanitd-gyermek kapcsolat mérésére. Ugyanerre a
megallapitasra jutottak Hollandidban Koomen, Verschueren, van Schooten, Jak és Pianta
(2012; idézi: Fraire és mtsai, 2013, 859.0.) akik megerdsitették az eszkoz alkalmazha-
tosagat holland oktatasi kornyezetben. Webb és Neuharth-Pritchett (2011; idézi: Fraire
és mtsai, 2013, 859.0.) az Egyesiilt Allamokban végezte el a méréeszkoz validalasat, és
ugyanazokra a kovetkeztetésekre jutottak, mint az eurdpai kutatok. A kérdéivvel végzett
kutatasok eddigi tapasztalatai arra engednek kdvetkeztetni, hogy — megfeleld szakmai
tamogatas mellett — diagnosztikai eszkozként akar hazankban is atiiltetheté a mindennapi
pedagdgiai gyakorlatba. Az STRS kérddiv rovid valtozatanak (STRS-SF) alkalmazasara
sor keriilt mar hazai kutatdsban is. Szabo, Rausch és Zsolnai (2019) 7. és 10. évfolya-
mos tanuldk vizsgalata soran arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy a diak és a pedagdgus
kozotti kotddés kozeli, valamint kevés konfliktussal jaro pedagogus-tanuld kapcsolatként
értelmezhetd.

A pedagogiai kapcsolat megitélése a diak szemsz6gébol

A pedagogusok véleményének megismerésével csupan az egyik fél allaspontjat tarhatjuk
fel, azonban rejtve maradnak a tanitasi-tanulasi folyamat legfontosabb szerepldinek, a
didkoknak a vélekedései. Ezért, — bar igen lényeges, hogy a pedagogusok hogyan latjak
kapcsolatukat tanuldikkal — a didkok véleménye is elengedhetetlen fontossagl lenne a
pedagdgus-tanuld kapcsolat vizsgalatakor. A nemzetkozi vizsgalatokban talalkozhatunk
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olyan mérdéeszkdzokkel, melyek — a gyermekek véleményének megismerése érdekében —
a tanulok nézbépontjat figyelembe véve vizsgaljak a tanuld-pedagdgus kapcsolatot.

A Child Appraisal of the Relationship with the Teacher (CARTS; Vervoort, Doumen és
Verschueren, 2014; idézi: Szabd, Rausch és Zsolnai, 2019, 27.0.) méréeszkoz az dvodas
és kisiskolas gyermekek szempontjabdl vizsgalja a pedagogus-gyermek kapcsolatot; az
érzelmek értékelését a kozelség, a konfliktus ¢s a fliggdség aspektusaibdl kozeliti meg.
Az adatfelvétel soran a gyermekeknek el6szor arrdl kell donteniiik, hogy az adott allitas
jellemzi-e a pedagdgussal fenntartott kapcsolatat, majd arrdl is nyilatkoznak, hogy milyen
gyakorisaggal fordul el6 (Vervoort, Doumen és Verschueren, 2014; idézi: Szabd, Rausch
¢és Zsolnai, 2019, 27.0.). Egy masik mérdeszkoz, a Student Perception of Affective
Relationship with Teacher Scale (SPARTS; Koomen and Jellesma, 2015; idézi: Szabo,
Rausch és Zsolnai, 2019, 27.0.) 9-14 éves tanulok korében a tanulo-pedagogus kapcesolat
érzelmi mindségét tarja fel a didkok szempontjabol. A gyermekeknek Likert-skalan kell
megjeldlniiik, hogy az adott allitdsok mennyire jellemzik a pedagdgussal vald kapcsola-
tukat (Koomen and Jellesma, 2015; idézi: Szabd, Rausch és Zsolnai, 2019, 27.0.).

Egy ausztral kutatas soran Leitao és Waugh (2007) kisérletet tettek arra, hogy meg-
ismerjék a tanulok véleményét tanitdjukkal kapcsolatban. Kutatasukhoz a Teachers’
Relationships with Students Questionnaire (TRSQ, Leitao és Waugh, 2007) méréeszkozt
alkalmaztak. A mérdeszkoz harom aspektusbdl vizsgalja a tanito-tanuld kapcsolatot: (1)
érzelmi kapcsolat (connectedness), (2) elérhetdség (availability) és (3) kommunikacios
készségek (communication skills). Az érzelmi kapcsolat alskaldja a pedagogus-tanulod
kozotti kapesolatot az érzelmek aspektusbol (pl. torddés, szeretet, érdeklddés) vizsgalja.
Az elérhetéség arra utal, hogy a didkok hogyan tudnak kapcsolatba 1épni tanitojukkal
kognitiv, szocialis vagy érzelmi sziikségleteik esetén. A kommunikacios készségek haté-
kony alkalmazasa feltételezi, hogy a pedagogus pozitiv, érzékeny és asszertiv modon
kommunikal didkjaival. A tanteremben ez a fajta kommunikacié elsegitheti a pedagogus
és a diak kozotti bizalmat, valamint a kolcsOnos tiszteletet.

A kutatasban részt vevé 7-13 éves gyermekeknek tiz allitds esetében két szempont
mentén kellett donteniiik. Meg kellett itélniiik, hogy hogyan latjak a jelenlegi helyzetii-
ket a tanitdjukkal, valamint dontenitik kellett arrol is, hogy mit szeretnének, mi lenne az
idealis szamukra. Az eszkdz elvileg konnyen hasznalhato, kitoltése nem tal iddigényes,
¢és alkalmazhato lehet a didkok igényeinek, sziikségleteinek és elvarasainak meghataro-
zasara. A méréeszkoz lehetdséget ad arra is, hogy jobban megértsiik a didkok iskolaval
szemben tamasztott igényeit €s az elvart tanito6i hozzaallast. Felvetddik azonban a kérdés,
hogy kozoktatasi rendszeriinkben hogyan és miként lenne alkalmazhato efféle megkdze-
lités. A TRSQ hazai alkalmazasat ugyanis szamos koriilmény akadalyozhatja. A kérdoiv
alkalmazasa abbol a szempontbol érzékeny témat érint, hogy a didk alkot véleményt a
tanitojaval valo kapcsolatardl. Ennek tudata mar dnmagaban is kellemetlen érzéseket
valthat ki a pedagogusbol. Tovabbi nehézséget jelenthet az adatkezelésre vonatkozo
etikai szabalyok betartasa. Azon talmenden, hogy a vizsgalathoz sziil6i beleegyezd nyi-
latkozatra lenne sziikség, a pedagdgusok csupan mintaszintli visszajelzést kaphatnanak
az elvégzett vizsgalatrol, a gyermekek személyes véleményeirél nem szerezhetnének
tudomast. Ellenkezd esetben egy ilyen tipust vizsgalat még inkabb alaashatna a gyermek
¢és a pedagogus kozotti képlékeny, sériilékeny kapcsolatot. Egy felkésziilt, kiilsé személy
(mérbbiztos) bevonasa az adatgyiijtési folyamatba ugyancsak nagy koriiltekintést igé-
nyelne, hiszen ebben az esetben biztositani kellene a pedagdgusokat arrél, hogy a didkok
megkérdezése szamukra tét nélkiili esemény, és az adatgylijtés szamukra semmilyen
negativ kdvetkezménnyel nem jarhat.
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Osszegzés

A tanulmany a pedagoégus-didk kapcsolat szakirodalmanak feltarasara vallalkozott.
A nemzetkozi szakirodalom megallapitasai alapjan kisérletet tett a pedagdgus és a tanulod
kozotti kapcesolat 1ényegi aspektusainak bemutatasara.

A tanulmany attekintette a pedagogus-tanuld kapcsolatanak azon befolyasolo ténye-
z0it, amelyek alapjaiban valtoztathatjak meg, formalhatjak, vagy alakithatjak at ezt
a pedagodgiai kapcsolatot. A tanito-tanuld kozotti kapcesolat esetében a szakirodalom
elsésorban a pedagogus feldl érkezd tamogatasi formak sziikségességét emelte ki (pl. az
alapveto biztonsag iranti sziikséglet kielégitése, tevékeny tanérai munka és a felszabadult
jaték Osztonzése). A tanulmany ramutatott arra, hogy a sziilé(k) szerepe megkeriilhe-
tetlen, nevelési stilusuk kozvetett modon hatast gyakorol a tanito-tanuld kapcsolatra
(Eisenberg és mtsai, 2005), ¢és az esetleges problémakat is a sziildi térodés lenne képes
legeredményesebben kezelni.

A célok kozott szerepelt azoknak a szilard elméleti bazissal rendelkezd programoknak
a feltarasa és bemutatasa, amelyek pozitiv hatast gyakorolhatnak a tanito-tanul6 kapcso-
latara. Elemezte azokat az empirikus vizsgalati lehetéségeket, amelyek lehetové teszik
mind a pedagogus, mind a tanulok nézépontjanak megismerését.

A munka céljai kozé tartozott, hogy ravilagitson a pedagogus-tanul6 kapcsolat fontos-
sadgara. A tanulmanyban bemutatott szempontok érvényesitése a gyakorlatban hozzaja-
rulhat ahhoz, hogy hosszabb tavon tudatosabb pedagogiai kommunikacié alakulhasson
ki a tanteremben, melynek segitségével mindségi valtozas idézhetd elé a pedagdgiai
kapcsolatokban.
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Irodalom

Al-Yagon, M. & Mikulincer, M. (2004). Socio-
emotional and Academic Adjustment Among
Children with Learning Disorders: The Media-
tional Role of Attachment-Based Factors. Jour-
nal of Special Education, 38(2), 111-123. DOI:
10.1177/00224669040380020501

children’s development. Psychiatry, 56(1), 96-118.
DOL: 10.1080/00332747.1993.11024624

Doumen, S., Verschueren, K., Buyse, E., Germeijs,
V., Luyckx, K. & Soenens, B. (2008). Reciprocal
Relations Between Teacher—Child Conflict and
Aggressive Behavior in Kindergarten: A Three-

Babosik Istvan (2004). Neveléselmélet. Budapest:
Osiris Kiado.

Beyazkurk, D. & Kesner, J. E. (2005). Teacher-child
relationships in Turkish and United States schools: A

cross-cultural study. International Education Journal,
6(5), 547-554.

Brent, J. (2010). The Effects Of Parent-Child And
Teacher-Child Relationships On Diverse Children's
Transition To School. PhD-thesis. Toronto: Doctor of
Philosophy Graduate Department of Human Devel-
opment and Applied Psychology Ontario Institute for
Studies in Education University of Toronto.

Cicchetti, D. & Lynch, M. (1993). Toward an Eco-
logical/Transactional Model of Community Vio-
lence and Child Maltreatment: Consequences for

Wave Longitudinal Study. Journal of Clinical Child
and Adolescent Psychology, 37(3), 588-599. DOI:
10.1080/15374410802148079

Eisenberg, N., Zhou, Q., Spinrad, T. L., Valiente, C.,
Fabes, R. A. & Liew, J. (2005). Relations Among
Positive Parenting, Children’s Effortful Control, and
Externalizing Problems: A Three-Wave Longitudi-
nal Study. Child Development, 76(5), 1055-1071.
DOLI: 10.1111/j.1467-8624.2005.00897.x

Eyberg S.M. (1988). Parent-Child Interaction Ther-
apy: Integration of Traditional and Behavioral Con-
cerns. Child & Family Behavior Therapy, 10(1),
33-46. DOIL: 10.1300/j019v10n01_04

11



https://doi.org/10.1177/00224669040380020501
https://doi.org/10.1080/00332747.1993.11024624
https://doi.org/10.1080/15374410802148079
https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2005.00897.x
https://doi.org/10.1300/j019v10n01_04

Iskolakultara 2019/12

Ford, D. H. & Lerner, R. M. (1992). Developmental
systems theory: An integrative approach. Newbury
Park, CA: Sage.

Fraire, M., Longobardi, C., Prino, L. E., Sclavo, E. &
Settanni, M. (2013). Examining the Student-Teacher
Relationship Scale in the Italian Context: A Facto-
rial Validity Study. Electronic Journal of Research
in Educational Psychology, 11(3), 851-882. DOI:
10.14204/ejrep.31.13068

Garbacz, L. L., Zychinski, K. E., Feuer, R. M., Carter,
J. S. & Budd, K. S. (2014). Effects of Teacher—Child
Interaction Training (TCIT) on Teacher Ratings of
Behavior Change. Psychology in the Schools, 51(8),
850-865. DOI: 10.1002/pits.21788

Gregoriadis, A., & Tsigilis, N. (2008). Applicability
of the Student-Teacher Relationship Scale (STRS)
in the Greek educational setting. Journal of Psy-
choeducational Assessment, 26(2), 108-120. DOI:
10.1177/0734282907306894

Gy6rfiné Kortvélyesi Franciska (2015). A tanari
tevékenység, mint a tanar-didk konfliktusok forrasa.
Educatio, 24(3), 116—120.

Hamori Eszter (2015). 4 kotédéselmélet perspektivai
— A klasszikusoktol napjainkig. Budapest: Animula
Kiado.

Hamre, B. K. & Pianta, R. C. (2006). Student-Teacher
Relationships. In. Bear, G. G. & Minke, K. M. (Eds.),
Children’s Needs Ill: Development, prevention and
intervention. Washington: National Association of
School Psychologists. 59-71.

Hughes, J. N., Cavell, T. A. & Jackson, T. (1999).
Influence of the teacher—student relationship on child-
hood conduct problems: A prospective study. Journal
of Clinical Child Psychology, 28(2), 173-184. DOI:
10.1207/s15374424jccp2802 5

Jerome, E. M, Hamre, B. K. & Pianta R. C.
(2009). Teacher—Child Relationships from Kinder-
garten to Sixth Grade: Early Childhood Predictors
of Teacher-perceived Conflict and Closeness. Social
Development, 18(4), 915-945. DOI: 10.1111/5.1467-
9507.2008.00508.x

Kasik Laszl6 & Gal Zita (2014). Mit tekintenek 7, 10
és 14 éves diakok személykozi problémanak? Iskola-
kultura, 24(9), 3-24.

Koomen, H. M. Y., Verschueren, K., van Schooten,
E., Jak, S., & Pianta, R. C. (2012). Validating the
Student-Teacher Relationship Scale: Testing fac-
tor structure and measurement invariance across
child gender and age in a Dutch sample. Journal of
School Psychology, 50(2), 215-234. DOI: 10.1016/j.
jsp-2011.09.001

Ladd, G. W. & Burgess, K. B. (2001). Do Relational
Risks and Protective Factors Moderate the Linkages
between Childhood Aggression and Early Psycho-
logical and School Adjustment? Child Development,
72(5), 1579-1601. DOI: 10.1111/1467-8624.00366

12

Leitao, N. & Waugh, R. F. (2007). Students’ Views
of Teacher-Student Relationships in the Primary
School. Conference: 37th Annual International Edu-
cational Research Conference held by the Australian
Association for Research in Education, At Fremantle,
Western Australia.

Lyon, A. R., Gershenson, R. A., Farahmand, F. K.,
Thaxter, P. J., Behling, S. & Budd, K. S. (2009).
Effectiveness of Teacher-Child Interaction Training
(TCIT) in a Preschool Setting. Behavior Modification,
33(6), 855-884. DOI: 10.1177/0145445509344215

Mclntosh, D. E., Rizza, M. G. & Bliss, L. (2000).
Implementing Empirically Supported Interven-
tions: Teacher— Child Interaction Therapy. Psy-
chology in the Schools, 37(5), 453-462. DOI:
10.1002/1520-6807(200009)37:5<453::aid-pits5>3.0.
c0;2-2

Nagy Jozsef (1997). Kotddési halo és nevelés.
Iskolakultira, 9(7), 61-71.

Nagy Jozsef (2000). XXI. szdzad és nevelés. Buda-
pest: Osiris Kiado.

O’Connor, E. & McCartney, K. (2006). Testing
associations between young children’s relationships
with mothers and teachers. Journal of Education-
al Psychology. 98(1), 87-98. DOI: 10.1037/0022-
0663.98.1.87

O’Connor, E. & McCartney, K. (2007). Examining
Teacher—Child Relationships and Achievement as
Part of an Ecological Model of Development. Amer-
ican Educational Research Journal, 44(2), 340-369.
DOI: 10.3102/0002831207302172

Pianta, R. C., Steinberg, M. S. & Rollins, K. B.
(1995). The first two years of school: Teacher—child
relationships and deflections in children’s classroom
adjustment. Development and Psychopathology, 7(2),
295-312. DOI: 10.1017/50954579400006519

Pianta, R. C. (1999). Enhancing relationships between
children and teachers. Washington, DC: American
Psychological Association. DOI: 10.1037/10314-000

Pianta, R. C. (2001). Student-Teacher Relationship
Scale: Professional Manual. Odessa, FL: Psychologi-
cal Assessment Resources, Inc.

Pianta, R. C. & Hamre, B. (2001). Students, Teach-
ers, and Relationship Support [STARS]: Consult-
ant’s Manual. Lutz, FL: Psychological Assessment
Resources.

Pianta, R. C., Hamre, B. & Stuhlman, M. (2003).
Relationships between teachers and children. In W.
M. Reynolds, & G. E. Miller (Eds.), Handbook of
Psychology: Educational Psychology, 7. New York:
John Wiley & Sons. 199-234.

Pianta, R. C. & Stuhlman, M.W. (2004a). Conceptual-
izing risk in relational terms: Associations among the
quality of child—adult relationships prior to school
entry and children’s developmental outcomes in first



https://doi.org/10.14204/ejrep.31.13068
https://doi.org/10.1002/pits.21788
https://doi.org/10.1177/0734282907306894
https://doi.org/10.1207/s15374424jccp2802_5
https://doi.org/10.1111/j.1467-9507.2008.00508.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-9507.2008.00508.x
https://doi.org/10.1016/j.jsp.2011.09.001
https://doi.org/10.1016/j.jsp.2011.09.001
https://doi.org/10.1111/1467-8624.00366
https://doi.org/10.1177/0145445509344215
https://doi.org/10.1002/1520-6807(200009)37:5%3C453::aid-pits5%3E3.0.co;2-2
https://doi.org/10.1002/1520-6807(200009)37:5%3C453::aid-pits5%3E3.0.co;2-2
https://doi.org/10.1037/0022-0663.98.1.87
https://doi.org/10.1037/0022-0663.98.1.87
https://doi.org/10.3102%2F0002831207302172
https://doi.org/10.3102/0002831207302172
https://doi.org/10.1017/s0954579400006519
https://doi.org/10.1037/10314-000

Huszka Noémi — Kiny6 Laszl6: A tanito és a tanuld kozotti kapesolat vizsgalatanak lehetéségei kisiskolas korban

grade. Educational and School Psychology, 21(1),
32-45.

Pianta, R. C. & Stuhlman, M. W. (2004b). Teacher—
child relationships and children’s success in the first
years of school. School Psychology Review, 33(3),
444458,

Pianta, R. C. (2006). Schools, Schooling, and
Developmental Psychopathology. In: Cicchetti, D.
& Cohen, D. (Eds.), Handbook of Developmental
Psychopathology. Hoboken, NJ: John Wiley & Sons.
494-529. DOI: 10.1002/9780470939383.ch13

Prasad-Gaur, A., Hughes, J. N. & Cavell, T. (2001).
Implications of aggressive children’s positively
biased relatedness views for future relationships.
Child Psychiatry & Human Development, 31(3),
215-231.

Sabol, T. J. & Pianta, R. C. (2012). Recent trends
in research on teacher—child relationships. Attach-
ment & Human Development, 14(3), 213-231. DOIL:
10.1080/14616734.2012.672262

Sameroff, A. J. (1995). General systems theory and
developmental psychopathology. In D. Cicchetti, &
D. J. Cohen (Eds.), Developmental Psychopathology:
Risk, Disorder, and Adaptation, 1. New York: Wiley.
659-695.

Szab¢ Lilla (2015). Pedagogiai kotédések vizsgalata
— a Student-Teacher Relationship Scale mérdéeszkoz
hazai kiprobalasa. In Toth Péter, Holik Ildiko &

Tordai Zita (szerk.), XV. Orszdgos Neveléstudomanyi
Konferencia: Pedagogusok, tanulok, iskoldk — az
értékformalas, az értékkozvetités és az értékteremtés
vilaga. Tartalmi osszefoglalok. 300. Budapest: MTA
Pedagogiai Tudomanyos Bizottsag, Obudai Egyetem.

Szab¢ Lilla, Rausch Attila & Zsolnai Aniko (2019). A
pedagogus-diak kozotti kotddés jellemzése egy hazai
vizsgalat tikrében. Iskolakultira, 29(2-3), 22-38.
DOI: 10.14232/iskkult.2019.2-3.22

Vajda Zsuzsanna (1997). A tarsas kapcsolatok €s a
viselkedés fejlédése kisiskolaskortol serdiilokorig.
In Mészéaros Aranka (szerk.), Az iskola szocidalpszi-
cholégiai jelenségvilaga. Budapest: ELTE Eotvos
Kiado. 115-129.

Verschueren, K. & Koomen, H. M. Y. (2012).
Teacher—child relationships from an attachment per-
spective. Attachment & Human Development, 14(3),
205-211. DOI: 10.1080/14616734.2012.672260

Webb, M. L., & Neuharth-Pritchett, S. (2011). Exam-
ining factorial validity and measurement invariance
of the Student-Teacher Relationship Scale. Early
Childhood Research Quarterly, 26(2), 205-215. DOI:
10.1016/j.ecresq.2010.09.004

Zsolnai Aniko (2001). Kotédés és nevelés. Eotvos
Jozsef Konyvkiado, Budapest.

Zsubrits Attila (2012). A kisgyerekek kotédésrend-
szerének alakulasa. Keépzés és Gyakorlat, 10(3-4),
102-116.

Absztrakt

Az elméleti jellegii szakirodalmi tanulmény betekintést nyujt a tanito és a diakok kozotti pedagogiai kapcesolat
sajatossagaiba és mélyebb megismerésének lehetségeibe. Jelen tanulmanyban a pedagdgusok és a kisiskolas
diakok kapcsolatanak értelmezéséhez a kotdédés nyujtja az altalanos elméleti kereteket. A tanulmany célja,
hogy gorcsé ala vegye azokat a lehetséges tényezoket és szintereket, amelyek a kisiskolas tanulok pedagé-
gushoz fiiz6d6 kapcsolatat befolyasolhatjak. A témaval foglalkozo irodalom a pedagogus-tanuld kapcsolatat
egy komplex rendszerben helyezi el, melynek befolyasold tényezdi kozott meghatarozo szerepet toltenek be
az intézményes és intézményen kiviili nevelés szinterei is. A tanulmany foglalkozik a k6t6dés szerepével, a
magatartasi és a tanulasi problémakkal, valamint a sziild-gyermek kapcsolat pedagdgus-gyermek kapcsolatara
gyakorolt hatasaval. A munka kitér azokra a nemzetkozi fejlesztd programokra, amelyek alkalmasak lehetnek
a tanito-tanulo kozotti kapesolat pozitiv iranyt valtoztatasara. Bemutatja azt a méréeszkozt, amely a pedagé-
gus szemszOgébol teszi lehetdvé a tanitd-tanuld kapcesolatanak feltarasat (Student-Teacher Relationship Scale,
STRS, Pianta, 2001), ugyanakkor felvazol olyan mérési lehetdségeket is, amelyeknél a diakok nézdpontjabol
torténik a pedagogiai kapcsolat megitélése.
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A mindenség ernyojére Kivetitve

60 éves az Iskola a hataron

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem, a Kortdrs folyoirat és
a Veres Palné Gimnazium ko6zos regénykonferencidja
2019. november 29-30.

A konferencia otlete 2019. mdjus 9-én, az Ottlik-emléknapi
koszoruzdst kovetd kerekasztal-beszélgetés alkalmduval mertilt fel
eloszor. Hernddi Mdria (PPKE BTK), Korda Eszter (Veres Pdlné

Gimndzium), Thimdr Attila (Kortars folyoirat) és én arrol
beszélgettiink, hogy milyen ,tiriiggyel” lehetne az Ottlik-életmiivet

keduvel6 kutatok, oktatok és (ehhez mindannyian ragaszkodtunk)
kozeépiskoldsok kézott parbeszédet kezdemeényezni. A ddtumbol
adodoan az Iskola megjelenésének 60. évforduloja lett az
apropo (Kelecsényi Laszlo még arra is emlékezett, hogy a regény
1959 bszén, egészen pontosan 59 novemberében jelent meg), és a
regénnyel foglalkozo, novemberre kitiiz6tt tudomdnyos konferencia
terve egy kozeépiskoldsoknak szolo projekt dtletével is kiegésziill.

napja alatt huszonkilenc el6adas hangzott el, mig a projektre — melynek keretében
a didkok haromperces némafilmet forgattak az Iskola inspiracidjara — tobb mint
harminc kozépiskolai csapat jelentkezett.

A konferenciat a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bdolcsészet- és Tarsadalomtudo-
manyi Karanak Mikszath téri épiiletében (Sophianum) tartottuk, és kiilén 6rom volt sza-
munkra, hogy az Ottlik csalad képviseletében Ottlik Andras is részt vett a rendezvényen.
A tanacskozas elsdé napjat két iinnepi esemény keretezte. Péntek reggel, a konferencia
nyitdnyaként a Magyar Irodalomtorténeti Tarsasag Toldy Ferenc-dijanak atadasara kertilt
sor, amelyet idén Fiizfa Balazs, az ELTE Savaria Egyetemi Kozpont egyetemi docense,
ismert Ottlik-kutatd vehetett at. Az elsé nap zarasaként Kelecsényi Laszlo legujabb
Ottlik-kdnyvének (Ideje van. Ottlik-tanszerlada. Szombathely: Savaria UP, 2019.) bemu-
tato beszélgetését hallgathattuk meg.

A tematikus blokkokba sorolt el6adasokat élénk szakmai vitak kovették, melyekhez
az eléadokon kiviil a sz&p szdmban megjelent hallgatdsag is hozzaszolt. Az elsd szekcid
(I. Hang, kézjegy, kultusz) Ottlik-kultuszhoz kothetd eléadasait a regény torténelemszem-
léletével, Készeg varos ostromanak a fikcid altal konstrualt képével, illetve a regény
minduntalan elmozduld, kibillend (nem-sztoikus) tizenetével foglalkozé olvasatok
kovették (I1. Varos, torténelem, szemlélet). Ezek utan az Iskola tarsas viszonyai (a gye-
rekszereplok kozotti, az anya-gyermek és a férfi-né kapcsolatok) keriiltek a vizsgalodas
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kozéppontjaba (/1. Tarsas jelenlét). A jelenlétélményekrél sz616 szekcidban a szereplok
jelenlétre ébredésének utjardl, a targyias észleleteket rogzitd leirasokrdl, a jelenlét- és
zajélmények Osszefiiggéseirdl, valamint a testi tapasztalatok €s testtechnikdk regénybeli
szerepérdl esett sz6. A Képi és irott jelenlét cimet viseld tematikus blokk az Iskoldban
szerepld olajnyomatokkal (koztiik is kiemelten Az Emmausi tanitvanyokkal), a regény
magyar és idegen nyelvili kiadasainak borito-paratextusaival, a szereplék ,,beszédes”
arcaval, illetve a narracid ¢és a cselekmény irasjeleneteivel foglalkozott. A narracio
kérdéseit targyald szekcid eldadasai az irdi alaphelyzet regénybeli Onleirasarol, a csend
poétikai szerepérdl és a valosag narrativ megragadhatdsagarol szoltak. Az 6sszehasonlitd
nézéponty, illetve az intertextualis kapcsolddasi pontokra ramutatd interpretaciokat két
szekcion keresztiil kovethette figyelemmel a kozonség (VII-VIII. Parhuzamok, kapcsolo-
dasok). Az eldadok Kafftka Margit, Marai Sandor, Pilinszky Janos, Kertész Imre, Konrad
Gyorgy ¢és Sajo Laszlo miiveit vizsgaltak — meggy6z6 modon — az Iskola értelmezéseivel
vald kolcsonhatasukban. A tanacskozas a regény el6tanulmanyairdl, illetve a szakmai és

A konferenciat kdvetd napon, a Veres Palné Gimnaziumban tartottuk a kdzépiskolai
projekt filmszemlével egybekotott zardeseményét. Még aznap este, ,,hirteleniil” — ahogy
Ottlik irja az Iskoldban — megérkezett ,,a decemberi elsé hoesés”. Szép, szimbolikus
lezarasa volt ez a haromnapos Iskola-tinnepnek.

Az Iskolakultura jelen lapszama a konferencian elhangzott eléadasok koziil ad kozre
néhanyat, tisztelegve ezzel Ottlik Géza emléke és nagy hatasu regénye, az Iskola a hata-
ron elott.
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A jelenlét tapasztalata az Iskolaban

Az Iskola a hataron cimui Ottlik-regényre reflektdlo érzéekenyebb
irdsok mdr egészen kordn felfigyeltek arra, hogy a kényvben
bemutatolt t6rténet veleje és télje nem a Riilsé cselekmeény, hanem
a szereplok, elsosorban Medve és Bebé belso titja. Az elbeszéleés
idobeli és narrdcios struktirdjdt ezeknek a belsé utaknak az ivei
hatdrozzdak meg, és az események elmesélésenek nézopontja is
azert rendhagyo, mert erre az titra fokuszdl, s ebbol a rendhagyo
nézopontbol fakadnak ,az elbeszélés nehézségei”. Mert ,nem igy
telt veliink az ido. Nem cselekményszeriien, nem dttekinthetoen.
A kezzelfoghato valosdagban éltiink, nem dicséretes eszmék
Jelkepei kozt vagy kerek torténetek abszirakcioiban.” (Otilik,
1993a. 144.) Nem utolsésorban ez az tij nézépont hozza létre
a még a Riilso cselekményre fokuszdlo Tovabbél6kbol (a regeny
osvaltozatdabol) az Iskolat.

lyiségfejlédéssel, bar nyilvanvaldéan nem fiiggetlenek toliik, hiszen ezek az utak
egyszerre feltételezik és eredményezik is az érettség egyre magasabb szintjeit.
A regény Osvaltozatanak cime beszédes, hiszen a gyermek szereplok szamara éppen az
a kérdés, hogy a traumatikus hirtelenséggel és abszurditassal megvaltozott életkoriilmeé-
nyek kozott hogyan lehet tovabb élni. Ugyanerre utal a regény elsé kiadasanak mottojaul
szolgalo Rilke-idézet: ,,Ki besz¢él itt gydzelemrdl? Tulélni: ez minden.” A kérdés, hogy
mi az, ami ezekben a regényszereplokként megjelend emberi lényekben tovabb akar élni
¢és tal tud élni. Egyszeribben: mi az, ami a megmaradasra torekszik benniik? Nyilvan-
vald, hogy nem a jellemiik és nem is a személyiségiik, hiszen ezek — mar csak amiatt
is, mert tiz-tizenegy éves gyerekekr6l van szo — hatalmas valtozason, transzformacion
mennek keresztiil, és egészen atalakulnak a torténet végére.
Azt a részt, amit nem valtozd, szilard tartalomként észlelnek magukban a szerepldk,
s ami egyben a megmaradasuk zaloga, a valldsok hagyomanya léleknek, a jungidnus
pszichologia pedig mély-énnek vagy mélymagnak nevezi. A lélek vagy mélymag az a
,belsé varkastély” az emberben, ahol az a leginkabb azonos dnmagaval: az Gn. ,,igazi
o6nmagunk”, ami valtozatlan és romolhatatlan, ami megtartja és taplalja az embert, am
kegyelemszer(i megtapasztalasdhoz igen hosszi ut vezet.! A 1élek vagy mélymag mellett
a jungi személyiségmodellben a persona, a szerep-személyiség az énnek az a ,,homlok-
zata”, amellyel a kiilvilag fel¢ fordul, igazdn mély talalkozasai és kapcsolodasai mégis
a mélymagot érintik. A mély-ént vagy lelket egyszerre észleljiik legbelsé valdsagként

ﬁ z emlitett belsé utak nem azonosak sem a jellemfejlédéssel, sem pedig a szemé-

! Carl Gustav Jung (1993) nem véletleniil tartja az individudciés folyamat csticspontjanak a mély-én megta-
pasztalasat és tudatosulasat.
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¢és szabadsagot biztositd, magasabb nézo-
pontként: e kettdnek felel meg Ottliknal az
,allivium” mint legmélyebb réteg?, illetve
az ingyen mozi elméleten beliil a ,,Néz6-én”
mint felettes nézépont metaforaja.

Az Iskola-szakirodalom altal egyonte-
tien a ,,bels6é szabadsaghoz” vezetd tnak
nevezett folyamat nem mas, mint a 1élek
utja 6dnmaga megtapasztalasa felé¢, amely-
nek gytimolesei a gyotrelmes élethelyzeten
val6 felillemelkedés és az abbdl valo sza-
badulas. Martonffy Marcell (1998) szerint
»egyszerre beszélhetiink 6sszefogassal meg-
szerzett, szemléldédéssel felismert, vélet-
lenszerlien megtapasztalt, érlel6dés utjan
kialakult, kegyelmi ajandékként megkapott,
esetleg kivalasztottsag folytan eleve létezd
— predestinalt — szabadsagrol.” (Kiemelés az
eredetiben) A szabadsag itt felsorolt jelz6i
éppugy egyszerre igazak arra a belsd utra
is, melynek sordn a lélek onmagara ébred.
A regény fejezetcimeiben megjelend Szent
Pal-i mondat azonban, amely a regény 6nér-
telmezésének is tekinthetd, a felsoroltakbol
a ,.kegyelmi ajandékként megkapott” jelzot
hangstlyozza és emeli ki, mintha ez tenné
lehetdvé az Gsszes tobbit.

Ennek a felszabaduldst hozo bels¢ valto-
zasnak, illetve az én kettdsségének szem-
1¢éltetésére alkotta meg a trappista szerzetes,
teologus és koltd, Thomas Merton (2011.
29-32.; 2008. 42-48.) az ,Igaz En” és a
,Hamis En” fogalmat, amit 6 maga ,,bels¢”
¢és ,,kiils6¢” énnek is nevezett. A fogalom a
kontemplacio, vagyis a szemlélédés vallasos
hagyomanyat értelmezé konyveiben tlinik
fel. A témaban megjelent késobbi szakiroda-
lom elsdsorban az ,,igaz én — hamis én” ter-
minoldgiajat veszi at Mertontol, de a ,,Nagy
En” és ,Kis En” kifejezéseket is hasznélja
ugyanerre (ld. pl. Rohr, 2013, 2014). Fontos,
hogy mindez semmiképpen sem a személyi-
ség két részre osztasat, hanem az én kétféle
szemléletét jelenti.

S}

Azt a reszt, amit nem vdltozo,
szildrd tartalomkent észlelnek
magukban a szereplok, s ami
egyben a megmaraddsuk
zdloga, a valldsok hagyomdnya
leleknek, a jungidnus pszicholo-
gia pedig mély-énnek vagy
meélymagnak nevezi. A lélek
vagy mélymag az a ,belsé
vdrkastely” az emberben, ahol
az a leginkdbb azonos énmagd-
val: az un. jigazi 6nmagunk’,
ami vdltozatlan és romolhatat-
lan, ami megtartja és tapldlja
az embert, dm kegyelemszerii
megtapasztaldsdahoz igen hosz-
sz ut vezet. A lélek vagy mély-
mag mellett a jungi személyiség-
modellben a persona, a
szerep-személyiség az énnek az
a ,homlokzata’, amellyel a kiil-
vilag felé fordul, igazdn mély
taldlkozdsai és kapcsoloddsai
mégis a mélymagot érintik.

A meély-ént vagy lelket egyszerre
észleljiik legbelsé valosdgként és
szabadsdgot biztosito, maga-
sabb nézopontkent: e kettoének
felel meg Ottlikndl az ,allu-
vium” mint legmélyebb réteg,
illetve az ingyen mozi elméleten
beliil a ,Nézo-én” mint felettes
nézopont metafordija.

,»Csak azt tudom, hogy van egy nagyon mély lerakdodas a 1étezésiink aljan, a masodik vagy legfeljebb har-

madik réteg lehet alulrdl szamitva, ami mar végleges és valtozhatatlan, ahol mar nem mozdul az életiink,
tehat rossz sz0 ra, hogy lelassit, hiszen egyaltalan mozdithatatlan és befejezett. Erds és szilard tartalom ez
az emberben, és nem valamilyen szomoru vagy halott dolog, s6t bizonyos tekintetben éppen ez ¢l igazan,
ez az, amit 1étezésiink folyaman létrehoztunk, amit életre hivtunk életiink anyagabol. A tobbi és a tovabbi, a
fedélzet rengése-ingasa, a kiilsébb rétegek, mint ez a mai civil életiink, mar konnyd, és csak jaték, maradék

nyari nagyvakacio.” (Ottlik, 1993a. 17-18.)
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Richard Rohr ferences szerzetes ¢s kortars
érzelmeivel, gondolataival, valamint kdzos-
ségi szerepeivel azonosité Kis Ent (mas szo-
val a Hamis Ent, a Kiilsé Ent vagy personat):
,,Amikor a Hamis En kifejezést hasznalom,
azt az ént értem rajta, amelyet 1étrehozunk
és magunkéva tesziink, hogy megtalaljuk
identitdsunkat a vilagban — a munkankat, a
hivatasunkat, a vallasunkat, a kultarankat,
a tarsadalmi helyzetiink elemeit. A Hamis
En itt nem azt jelenti, hogy rossz, hanem
csak azt, hogy kiilsd, mulékony, valtozo.
Valamennyiiinknek van Hamis Enje — sziik-
séglink van rd, hogy ¢élni tudjunk a vilag-
ban. Az Igaz En az, aki objektiven vagyunk
Istenben. [...] Nem sajat személyiségiink,
valasztasaink, tapasztalataink révén hozzuk
létre, nem lehet eléallitani vagy megalkotni.
Legbels6 lényegiinket jelenti.” (Rohr, 2014,
fiilszoveg) Az énnek ehhez a — kontemplativ
hagyomanyban adott — kétfeldl szemlélésé-
hez egészen hasonlo Ottlik ,,ingyen mozi”
metaforaja, amit teljes részletességgel a
Budaban fejt ki. Ez az ottliki 1ét-metafora
a személyiséget Néz6- és Szerepld-részre
osztja szét, amelyek az életet szemlélo és az
¢letben cselekvd énnek feleltethetok meg:
,»Vilagra jottél, egy vadidegen helyre, ami-
hez semmi kdzod. Peregni kezdett neked egy
ingyen mozi, ahol néz6 vagy. A mozinak egy
kicsike része azonban sajat tested, s mivel
ez az egyetlen olyan specidlis darabkdja,
amivel kapcsolatod van, ezt is dnmagadnak
nevezed. De ez a masodik szam® én mar
szerepléje az ingyen mozinak, a vadidegen
vilagnak, ahol minden esetleges, és fligget-
len néz6 voltodtol. Itt szereplok vagyunk,
rabok, nem valaszthatunk [...] A néz6 pedig
szabad. Nem lehet rabba tenni egyaltalan.”
(Ottlik, 1993b. 18-19.)

Az énnek ehhez a - kontempla-
tiv hagyomdnyban adott - két-
felol szemlélésehez egészen
hasonlo Ottlik ,ingyen mozi”
meltafordja, amit teljes részletes-
séggel a Buddban fejt ki. Ez az
ottliki let-metafora a személyise-
get Nézo- és Szereplo-részre
osztja szeét, amelyek az életet
szemlelo és az életben cselekvo
ennek feleltethetok meg:
LVildgra jottél, egy vadidegen
helyre, amihez semmi k6z6d.
Peregni kezdett neked egy
ingyen mozi, ahol nézo vagy.
A mozinak egy kicsike része
azonban sajdt tested, s mivel ez
az egyetlen olyan specidlis
darabkdja, amivel kapcsolatod
van, ezt is onmagadnak neve-
zed. De ez a mdsodik szdmii én
mdr szereploje az ingyen mozi-
nak, a vadidegen vildgnak,
ahol minden esetleges, és fiigget-
len nezé voltodtol. Itt szereplok
vagyunk, rabok, nem vdlasztha-
tunk [...] A nézo pedig szabad.
Nem lehet rabbd tenni egycil-
taldan.” (Ottlik, 1993b. 18-19.)

Hermanyi Gabriella szerint a katonaiskolai években atélt szabadsagvesztés valdjaban —
éppen a kontemplativ id6 teljes és hosszu tava hianya miatt — a Néz6é-én visszahtizodasat
és az énkép Szerepld Enné redukalodasat jelenti, ami pedig a rabsaggal és kiszolgaltatott-
saggal egyenld. Az ezt az idészakot abrazolo Iskola a hatdron szerepldinek bels6 fejlodése
nem mas, mint a Néz6-én visszaszerzéséért folytatott kiizdelem, amely a katonaiskolai
évek végére megvalosul, s mint valosagos szabadulas realizalodik (Hermanyi, 2012).

A szabadulas tehat nem mas, mint a Nézé-énbe valo hazatalalas, amely, bar hosz-
szu lelki folyamat eldzi meg, 1ényegében mégis egyetlen pillanat miive. Ami pedig
ennek a racionalisan nem magyardzhato, hirtelen nézépontvaltasnak, lelki ,,attdrésnek”
a pillanatat kozvetleniil megel6zi, pontosabban lehetdvé teszi azt és teret ad neki, az
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feltevésiink szerint mindig a tiszta jelenlét tapasztalata, az ,,itt és most” kivételesen
intenziv észlelése, amely a haborgd elme és a zaklatott érzelmek kaoszabol a valosagba
vezet vissza. A jelenlét, a mindenkori ,,van”, a csupasz létezés tapasztalata a regényben
az érzékszervi észleléshez vald visszatéréssel realizalodik, nyelvileg pedig a természeti
¢és targyi kornyezet leirasaiban fejez6dik ki, beleértve az emberi milidt és a sajat test
észlelését is. A targyias észleleteket rogzito, ,,listazd” leirasok a regény elérehaladtaval
egyre gyakrabban fordulnak el6, ezzel is jelezve a jelenlét pillanatainak stirlisodését,
amelyek a Nézo-énbe vald hazatalalas €s a szabadulas utjelz6i. A jelenlét pillanataiban
mintha hirtelen csend tamadna, mivel az érzelmek és gondolatok elhallgatnak, s atadjak
a helyiiket a csendben feltaruld valosagnak. Egy ilyen feltdruldsnak lehetlink tanui Bébé
egy kiilonleges hajnali pillanatanak abrazolasaban:

Kikényokoltem az egyik nyitott ablakon. Ot 6ra mult, s szerda reggel volt, novem-
ber hetedike. Néhany gyenge fényli korte égett a végtelen hossza folyoson, ahol
egyediil konyokoltem egy ablakban. Itt is 16gott néhany kép az ablakok kozt, régi
tabornokok, Radetzky, Savoyai Jend. Az épiilet mogotti kopaszod6 fakat inkabb
érezni lehetett, mint latni a vak éjszakaban. A hlivos, hajnali leveg6tol végigbor-
zongtam. Kiegyenesedtem, €s zsebre vagtam a két kezemet. Kint is, bent is aludt
az egész vilag, csond volt, sotétség, a folyoso elhagyatott; mégis, mintha messzirdl
a sz¢l zugésat hallanam, dudolni kezdtem magamban hang nélkiil valami indu-
16félét. Ot perc milva ébresztd, vége szakad maganyomnak, jelentkezniink kell
Schulzénal, és kezdddik ujra a tdnc. Nem bantam. Mert addig is békesség fogott el,
elmondhatatlan, ujfajta nyugalom, s nem is kellett jol megjegyeztem ezt az érzést,
tudtam, hogy Ggysem veszitem el tobbé. (Ottlik, 1993a. 224.)

Ugyanigy a jelenvalo észleletei keriilnek el6térbe Medve szamara a szokésének abban
a megmagyarazhatatlan, fizikai és lelki értelemben is fordulatot jelentd pillanataban,
amikor a maga eldtt rugdosott konzervdoboz nyomdban egyszer csak elindul visszafelé,
vissza az iskolaba, ahonnan néhany éraval korabban megszokott:

Megrugta a fa tovében elakadt konzervdobozt, és ment utana lefelé. Hatrahajli-
totta a nyakat, hogy a konnyeit egy kicsit visszatartsa; igy baktatott tovabb, nem
latva egyebet, mint a kdnnyeinek és a felszakadozd kodoknek kettds fatyolan at az
olomsziirke eget. A lassan-lassan betord reggeli vilagossagban néman fiistlgott a
kis volgy. (Ottlik, 1993a. 247.)

Az ,,itt és most” valdsagat feltaro jelenlét tiszta pillanatainak nyomaban varatlan és
megmagyarazhatatlan nyugalom tamad. Ezt éli &t Medve a szokése utani éjszakan a
fogdaban: ,,A faradtsagtol idonként el-elszenderedett, s ahogy egyre kietlenebb, egyre
kétségbeesettebb lelkiallapotban riadt fel ujra meg Ujra, Isten tudja, hanyadik felébre-
déskor egyszerre csak békesség fogta el.” (Ottlik, 1993a. 283.) Nem sokkal ezutan a
betegszobaban ismétlodik ez a tapasztalat: , Ismeretlen, lagy nyugalom volt ez.” (Ottlik,
1993a. 284.)

Ahogy mar az idézett részekbdl is kitlinhetett, a jelenlétre ébredés utja mas Bébé, és
megint mas Medve szamara. Ennek oka elsdsorban az eltérd karaktertik: kisfiuként Bébé
higgadtabb, Medve inkabb érzelemvezérelt. Medvére jellemz6 egy koranak megfeleld,
mégis kivételes gondolati érettséget mutatd idealizmus?, s az ebbd]l magyarazhat6 érzé-
kenység az emberi kozosségek minden igazsagtalan és hamis mikddésével szemben.

3 V. 6.0 ,,...a vilag mégis sokkal kiilonb hely, az élet mégis nagyszeriibb dolog, mint amilyennek jozan ésszel
latszik.” (Ottlik, 1993a. 173.)
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Intellektualis habitusara utal elmélkedésre valo hajlama, s a valosag allando értelme-
zésére iranyuld belsd kényszere. Bébé ezzel szemben kozelebb van a f6ldhoz, tovabb
mego6rzi a gyermekekre jellemz6 realitasérzékét, a targyi valosagra irdnyuld éber kivan-
csisagat. A kdzosségben és tarsas viszonyaiban dvatosabb, jozanabb, hamarabb atlatja a
hatalmi viszonyokat, s ezek kozt a sajat lehet6ségeit. Konnyebben elfogadja a valdsagot,
mint Medve, alapjaban is békésebb, nyugodtabb természetii. Eltéré karakteriik ellenére
mindkettéjiikre egyforman jellemz6 az a kivételes érzékenység, amely azonnal jelzi az
¢lethelyzetekben ¢€s viszonyokban megjelend hamissagot, fonadksagot és alsagos attitii-
dot, ebbdl fakad az, hogy mindketten képtelenek a hazugsagra és onmaguk becsapasara,
de masok altal sem manipulalhatok. Viselkedésiik és gondolkodasmodjuk kozds jellem-
z0je a becsiiletesség és egyfajta gyermeki tisztasag, s bar Bébé talan kevésbé érzelmes,
ugyanaz a szeretetéhség ¢l mindkettdjiikben.

A jellemrajzbol mar kikovetkeztethetd, hogy a jelenlétre ébredéshez, a valosag észle-
1éséhez ¢és a szabadulashoz Medve szdmara nehezebb ut vezet. ,,M. nézte az eget, és latta
is, amit néz. Kozel kilencszazszor fog még igy leszallni a nap az Alpok nyulvanyai mogeé,
de 6 soha t6bbé, vagy legalabbis rettenetesen sokaig nem fogja latni, amit néz.” (Ottlik,
1993a. 41.) — olvashatjuk a bevonulds napjanak leirasaban. Amikor késébb sorozatosan
igazsagtalan és méltatlan helyzetekbe keriil, az érzelmei elboritjak, s el is takarjak eléle
a valosagot: ,, Tehetetlenség, vagy és gylilolet, megalazottsag és gbg, karhozat és dolyfos
indulatok haborgé vizein, szembefutd hullamzasok labilis ldzgdrbéjén élt, a valosag
burkan.” (Ottlik, 1993a. 228.) Ez a valosagvesztés a fokozodo félelem hatdsara sokk-
szerl allapothoz vezet: ,,Ezen a napon allanddsult benne az az allapot, hogy egyaltalan
semmire sem tud gondolni, csupan forr6, voros és fekete karikak tagulnak-sziikiilnek a
szeme el6tt, a naponta megtijuld kétségbeesés ¢s tanacstalan zavarodottsag félonkiviile-
tében.” (Ottlik, 1993a. 161.) A haboritatlan nyugalom és szemlélédés perceit a hajnali
misék alatt €li at, itt jut leveg6hoz, szokését is itt terveli ki. Itt jut el arra a felismerésre,
amellyel belsé szabaduldsa elkezdddik: ,,Valdszinii volt, hogy masképp lesz ez, nem az
0 feje szerint.” (Ottlik, 1993a. 245.) Amint felismeri és elfogadja, hogy a valésag nem
az 6 elképzelései szerint alakul, ra tud hagyatkozni a Iénye mélyén munkalé nagyobb
erdre, s ennek koszonhetéen megelevenedik a sokkos allapotban megdermedt cselekvo-
készsége. Ez erdt és lendiiletet ad neki a szokéshez, melyet sikeresen végre is hajt, de a
valdsag tényleg nem az 6 feje szerint alakul, mert a megoldast, a kiszabadulas élményét
nem a szokés hozza el, hanem a visszatérés. A fogdaba keriilve Medve egy darabig a
karakterébdl fakadd, megszokott stratégiat miikodteti: az otthoniakra gondolva érzelme-
ket gerjeszt magaban, és sirni probal, hogy megkdnnyebbiiljon. Ez azonban nem a valo-
sag, ezért nem is hoz szabadulast. A valésag azonban itt mar ,,bejelentkezik”: mégpedig
jozan észlelésekben, targyilagos tdomondatokban, s a Nézo-én felismerésében:

Majdnem bosszankodott, hogy nem képes olyan kiadosan sirni, ahogy szeretne.
[...] Kit sirat? Mi célbol? Ezt, a 345-0s sapkaszamtl novendéket siratja? Vagy a
Medve Gabor nevi kiskorat? Egyik sem 6. Neki nincs neve, honossaga, anya-
konyvi adatai, sapkaszama; ez mind csak szerep, nevetséges komédia. A valosag,
a szaraz, kézzelfoghato valosag az, hogy 6 egészen jol érzi magat, mert csak nézo.
Egész j6 meleg van itt. Rosszul vilagitott fogdaban {il. Nemsokara behozzdk a
vacsorajat. (Ottlik, 1993a. 278.)

A lelkiségi szakirodalom a Nagy En sziiletésének nevezi ezt az ébredéshez hasonlé, kivé-
teles pillanatot. Ennek kdszonhetden, bar kiils6 életkoriilményei nem valtoznak, Medve
¢lete mégis megvaltozik a szokése utan, s alakulasnak indul a kozdsségben betdltott
szerepe is. Ennek elsd, targyi-testi jelzése az lesz, amikor mashogy kezdi viselni a kato-
naiskolai egyenruhdhoz tartozo6 sapkajat.
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Egészen mashogy formalodik Bébé belsé utja. A benne €16, johiszeml gyermeki
reménykedés, amely a végtelennek tind varakozasban taplalja, nem idealizmus, mint
Medvénél, hanem mar meglévo tapasztalat, amely a gyermekkori szemlélédés, ahogy a
Buda nevezi, a ,,hosszll unalmas délutanok” hozadéka. Mindez az Iskoldban higgadtsag-
ként, bels6é nyugalomként, és sajatos gyermeki bolcsességként realizalodik:

Mindegy, hogy szazharom vagy harmincharom, gondoltam, mert ez ugysem mehet
igy tovabb harom napig sem. Valaminek torténnie kell egykettdre. Szinte kivancsi-
sdg volt bennem, hogy mi lesz, olyan bizonyosra vettem a valtozast, a fordulatot,
mert a lelkem mélyén ismertem jol annak a ldgyan hullamzo, sodr6dé mozgésnak

a rejtett torvényeit, ami a létezésemet hordozta. (Ottlik, 1993a. 119.)

Egy késobbi fejezetben ezt olvashatjuk:
,»Tulajdonképpen sosem hittem benne, hogy
a rossz dolgok valoban 1éteznek. Csak mas-
képp kell értelmezni dket, és nyomban meg-
sziinnek.” (Ottlik, 1993a. 260-261.) Bébé
er6forrasa a féltve 6rzott belsé békéje, ahova
mindig vissza tud huzodni: ennek kdszonheti
gyermeki jozansagat, éberségét és alkalmaz-
kodoképességét.

Ahogy Medve a megalaztatast viseli nehe-
zen, és azt, ha félreismerik, és ha nem lehet
o6nmaga, Bébé szamara ennek a nyugalom-
nak az elvesztése jelent veszélyt. Emiatt 6
a fesziiltséget viseli nehezen, illetve a féle-
lem 4llanddsulasabol fakado tirességet és
érzelmi dermedtséget, hiszen életeleme a
jokedv. Nem véletlen, hogy mélyen megza-
varja, amikor elébb Szeredyvel, majd Med-
veével torés tamad a kapcsolataban, s azok-
ban a jelenetekben, ahol a baratsagok végiil
helyreallnak, éppen a humor kap majd nagy
szerepet (,,Ereklye, piff!”, ,,Glugy-glugy™).
Bébé szamara az igazi kihivas, amikor Meré-
nyiék beveszik a focicsapatukba, s a helyzet
alsagossaga, hamissaga azonnal felboritja a
lelki békéjét:

[...] bennem romlani, pusztulni kezdett
valami. Olyasmi, ami eddig még soha
nem romlott el — a legnehezebb, leg-
nyomorultabb id6kben sem —, annyira,
hogy eddig nem is tudtam a létezésé-
rol, szakadatlan mukodésérol, sziiksé-
gességérdl [...]. Teljestilt a vagyam, de
ezzel el is pusztult, s vele egylitt mas
is romlani kezdett. Eloszlott a kod, és
nyomban romlani kezdett a latasom.
Mire megyek ezzel a heves, testkozeli
boldogsaggal, ha nincs mar meg hozza

A regény zdarlatdban, a mohdcsi
hagjouit elbeszélésébe dgyazva
mindkét elbeszélo részerol a
belsd 1it tanulsdagait 6sszegzo,
esszészerti szovegbetétek jelen-
nek meg. Nagyon beszédes,
hogy mig Meduve a sz6kése utdan
megsziiletett magasabb nézo-
pontot, kozmikus tavlatot,
magyardn a Nézo-ént hangsii-
lyozza ezekben az elmélkede-
sekben, addig Bebé az elvesztett
és visszanyert belso békét,
nyugalmat, amely, mint a hajok
t6kesulya, a létezés egészet hor-
dozza szildrdan és rendithetet-
leniil. Szemléltetesiil dllitsunk
egymds mellé ket ilyen Osszegzd
idezetet: Meduve: ,De hdt 6ssze
vagyunk kétozve, s még csak
nem is ugy, mint a hegymdszok
vagy a szeretok, nem azzal a
résztinkkel, amelyiknek neve,
honossdga, lakcime van, hanem
igazdaban a nagyobbik résziink-
kel vagyunk ésszekotozve, ame-
lyik nézi mindezt.”
(Ottlik, 1993a. 427.)
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a tavlatom? Kikapcsolodott az életem igazi frekvenciaja, a lobogas, toltés [...] s a
fenyeget6 érzéstol, hogy az én titkos mélységes nyugalmamat is elveszthetem, név-
telen iszonyat fészkelte be magat a mellembe, torkomba, gyomromba, jokedvembe,
apro, hegyes kis iszonyat.” (Ottlik, 1993a. 380.)

Az idézett részbdl kitlinik, hogy Bébé nem gondolja, hanem tapasztalja, testi szinten
érzékeli bels6 békéje elvesztését és Nézo-énje hattérbe szorulasat. Eberségét jelzi, hogy
azonnal tudatosul benne a veszély, s vilagosan latja, hogy mit veszit el. S éppen ezért:
végilil mégsem vesziti el. Amikor Merényiék kiteszik a focicsapatbdl, a kiilsé torténés
csupan belso felismerését koveti €s tiikkrozi.

A regény zarlataban, a mohacsi hajout elbeszélésébe agyazva mindkét elbeszéld
rész¢érdl a belso ut tanulsagait 6sszegzd, esszészerii szovegbetétek jelennek meg. Nagyon
beszédes, hogy mig Medve a szokése utan megsziiletett magasabb nézdépontot, kozmikus
tavlatot, magyaran a Néz6-ént hangsulyozza ezekben az elmélkedésekben, addig Bébé az
elvesztett és visszanyert belsé békét, nyugalmat, amely, mint a hajok t6kestlya, a 1étezés
egészét hordozza szilardan és rendithetetlentil. Szemléltetéstil allitsunk egymas mellé
két ilyen Osszegz6 idézetet: Medve: ,,De hat dssze vagyunk kotdzve, s még csak nem
is ugy, mint a hegymaszok vagy a szeretk, nem azzal a résziinkkel, amelyiknek neve,
honossaga, lakcime van, hanem igazaban a nagyobbik résziinkkel vagyunk 6sszekotozve,
amelyik nézi mindezt.” (Ottlik, 1993a. 427.) Bébé: ,,Mintha nem is a hajo remegését
éreznénk, hanem beliil, sajat testiink sejtfalainak, vagy csupan a gondolatainknak, vagy
csupan a vagyainknak, emlékeinknek liiktetését, vibralasat, eleven, 6rok lobogasat a
nyugalom biztos hajostlyaba zarva.” (Ottlik, 1993a. 431.)
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Absztrakt

Az Iskola a hataron cimii regényt elemz6 irasok szamos értékes kisérletet tettek a szereplék lélekfejlodési
ivének felrajzolasara, a ,,belsd szabadsaghoz” valo eljutas 1épcsdfokainak szambavételére. Jelen eléadas kiin-
duldpontja az az ugrasszerii, racionalisan nem magyarazhato szintvaltas, vagy inkabb szint-attérés, ami a lelki
Kiszabadulas” tapasztalatait Bébé és Medve parhuzamos torténeteiben megeldzi. Az a feltevésiink, hogy a
belso szabadsagra jutas kozvetlen kivaltdja mindig a jelenlét kivételesen intenziv tapasztalata. Ez a tapasztalat
a Szerepld Enbdl a Nézé Enbe valé eljutst is jelenti, vagyis radikalis nézpontvaltast, s annak a horizontnak
a felszabadito kitagulasat, amelyen a sajat-élet eseményei értelmez6dnek — mivel a jelenlét, vagyis a benne
megjelend ,,van”, a csupasz létezés tapasztalata magasabb rendii realitas, mint az értelmez6 gondolatok, melyek
a jelenlét pillanataiban elhallgatnak. A katonaiskolai traumatikus tapasztalatok folytan értelmét vesztett élet
a jelenlét pillanataiban tud ) értelmet nyerni. Az eldadas a regényben megjelend jelenlét-élményeket veszi
szamba, s azt vizsgalja, hogy ez az alapjaban megfoghatatlan tapasztalat hogyan, milyen kézegekben képes
mégis testet Olteni, s nyelvileg kifejezddni.
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Osztroluczky Sarolta

Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar,
Magyar Irodalomtudomanyi Tanszék

... Nyakszirtjét és hallgatasat
megjegyezte...”

Arce, nyak és tarko Ottlik Géza elbeszélo prozajaban

Dolgozatomban a test — k6zelebbrol két testrész: az arc és a
nyak, illetve a tarko motivumainak - jelentésgenerdlo szerepét
vizsgalom Ottlik elbeszélo prozdjdaban. Els6 megkizelitésben
egyértelmiinek tiinhet, hogy az arc megjelenitése, leiro bemutatdsa
Jjoval t6bb jelentéslehetoséget rejt magaban, s hogy a hosok kézotti
kapcsolatok dbrdzoldsdaban e testrész minden mds testrésznél
kifejezobb, ,beszédesebb” lehet. Szemben a néma, kifejezéstelen,
ha tetszik, ,arctalan” nyakszirttel, amely — gondolhatndnk - nem
sokat, és foleg semmi lényegit nem kozol tulajdonosdrol. A tarko
ugyanis éppen akkor vdlik lathatovd, amikor a hos elforditja arcdit,
vagy egyenesen hdtat fordit a szemlélonek, vagyis amikor a test
,olvashatatlannd” vdlik. Arc és tarko: jelentés-goc és jel-nélkiiliség,
a metakommunikdcio (egyik) helye és annak hidanya vagy
tagaddsa. De valoban néma a tarko és jelentés nélkiili a test, amely
nézojenek hdttal dll? Otilik vildgdaban - meglepd modon — nem az,
sOt éppen ellenkezdleg: jelentéshordozo, dm ennek bizonyitdsdahoz
eloszor a szemkozt dllo arcokat vagy a szembe jovo testeket
érdemes szemiigyre venniink.

sz6 akar korai, akar kései prozajarol, szembeotld lehet a h6sok testfelszinére, kiilsd

megjelenitésiikre forditott elbeszéldi figyelem. A novellak alakkaraktereinek lat-
vanyként vald leirdsa — mely néha torténetbeli feltiinésiiket, szinrelépésiiket is megeldzi
— altaldban rovid, egy-két mondatnal nem hosszabb, de annal pontosabb, az elevenség,
kozvetlen tapasztalatisag hatasara térekvé szovegrész, amelyben a szemléldkre tett
benyomas is szerepel valamilyen formaban. A test megjelenitésének kdzéppontjaban
— kevéssé meglepd modon — legtobbszor az arc all. A Drugeth-legenda masodlagos elbe-
sz¢l6je példaul igy emlékszik vissza a novella egyik hdsére, Ervinre: ,,Hosszl, karcst
fiu volt, tiineményesen mozgott, remekbe faragott, végteleniil vonzé arcéle és felnyirt
tarkoja kisfiusnak hatott, mig a szeme szogletében ezer aprd, dreg ranc bujkalt, &s arcan
két mély, megnyerd barazda szantott végig.” (Ottlik, 1994. 113.) Drugeth Balazs megje-
lenését pedig a kdvetkezéképpen irja le:

| I a Ottlik elbesz¢ld prozajat a testpoétika kérdésiranyai feldl kozelitjik meg, legyen

Drugeth a levegdbdl megérezte az eljovendd figyelmetlenséget. Védekezd-tamado
fesziiltség omlott el csontos arcan. Barkdja ilyenkor mindig idegesen remegett,
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pamacsnyi haja csapzottan logott, csak
a deres, kese bajsza hirdetett nyugal-
mat. [...] Drugeth Balazs kopott ember
volt, dcska koponyege aldl szomoruan
bujt el6 sarga bér labszarvéddje, s a
kardjat uigy vonszolta maga utan, mint
egy esernyOt. Csak a sovanysaga, a
csontos orra sugarzott értelmet, ez tette
elékeléve az arcat, mint a rajzterembeli
gipsz Voltaire-ét Houdon véséje. (Ott-
lik, 1994. 122-123.)

Az arc plasztikus, kozeli képe Ottliknal
gyakran keriil a miivészi abrazolds kont-
extusaba, példaul szobraszati (,,remekbe
faragott”, ,.gipsz Voltaire”) vagy festészeti!
metaforak, illetve hasonlatok révén, vagy a
torténetbeli alkotofolyamatban megmunkalt,
atalakitott arcként. Ivan, a La Concepcion

Az arc plasztikus, kézeli képe
Ottlikndl gyakran kertil a miive-
szi dbrdzolds kontextusdba,
példdul szobrdszati (,remekbe
Jaragott’, ,gipsz Voltaire”) vagy
festészeti metafordk, illetve
hasonlatok réven, vagy a torte-
netbeli alkotofolyamatban meg-
munkdlt, dtalakitott arckent.
Ivdn, a La Concepcion festo
hose példdul egy kordabbi, feleseé-
gerol készitett tanulmdnyrajzon
ldatja ,vardzslatosan” idegennek
a no arcdt.

festé hose példaul egy korabbi, feleségérdl
készitett tanulmanyrajzon latja ,,varazslato-
san” idegennek a né arcat.’

A hésok arcanak persze nemcsak esztéti-
kai, de pszichologiai olvasata is van Ottlik-
nal, az arc nemcsak jellegzetes, karakteres

A hosék arcdanak persze nem-
csak esztétikai, de pszichologiai
olvasata is van Ottlikndl, az arc
nemcsak jellegzetes, karakteres

és feltiino, de egyszersmind a
személyiség lenyomata, ,a lélek
titkre” is, mint Kovdcs Gyuldé a

Pangdsos papillaban, Mari
nénié a Fenyiizo életben, vagy
dlarcszert, félrevezeto, az igazi
személyiséget elfedo, mint Feszt

Ernoé A drotszemiivegben vagy
Tibor anyjdé A kegyelemben.

' A drétszemiiveg Olijat igy mutatja be a f8hds, Feszt
Emd baratjaként szerepeltetett elbesz¢ld: ,,Bizonyos,
hogy nekem is tetszett Oli, kivalt, mig meg nem szok-
tam az arcat. Piros szaja volt, hosszu pillai. Két-harom
igen egyszerli vonassal olyan tidére rajzolta meg 6t a
természet, hogy aki el6szor pillantotta meg, felvilla-
nyozodott szépségétdl. Kellemes volt az a tudat, hogy
a vilagon van, s hogy én is lathatom szeme kék szi-
nét.” (Ottlik, 1994. 261.) Ele6d Imre, a Szerelem cimt
novella festéjének bemutatasa szintén az arcra foku-
szal: ,,Imre jo festd volt, de semmi médon nem hason-
litott Romedhoz. Szemoldokét bohdcosan magasra
szokta vonni, azazhogy csupan a fél szemoldokét,
mert a masik fele javarészt hianyzott. Valaha Osszeégette arcat; a bal homlokat, halantékat s a szeme aljat
majbarnara aszalodott égésfolt éktelenitette, szemoldokébdl lecsippentve egy jokora darabot; finom kagyloju
fiilei tépetten hegyesedtek hatrafelé, erdsen 0sziilt, cserzett borét rancok szantottak keresztiil-kasul.” (Ottlik,
1994. 318-319.)

,Lea, aki ugyan tiirelmes modell volt, ennél a rajznal kozben elszendergett a heverdszékén, feje lejjebb
csuszott, haja feltornyosult, arcéle oldalt billent. Ivan a tablaval és a puha krétakkal igyekezett kovetni képe
targyanak e bonyolult utjat, s mégis, a finom bolyhos papiron a homlok, a szemo6ldok s az orr és all sikjai
valoszinitleniil-vadul torkolltak egymasba, s végiil egy bizarr, idegen, noha ismerés, elutasitd, mindazonaltal
varazslatos Lea-képmas jelent meg el6tte. A vé betli formaju all gyengéd vonalaba, az arc kedves, begyes
tartasaba szinte kegyetleniil hajolt az alvo karvalyorra, a durcés ajak fakovordset kapott mar, a szempillak
lathato er6szakkal csuklottak le.” (Ottlik, 1994. 197.) A Dalszinhaz tragikomikus zarojelenetében pedig Sasa
éneklés kozben eltorzult arcardl kap kozelit az olvaso: ,,Az arcan, ezen a vén tenoristaarcon most kajan fintor
tikr6z6dott, lukacsos bére megfesziilt, kiaszott allkapcsai koziil egy magas bé kelt ttra, s a sargas fogai alatt
lathatova valt a nyelve, amint egy méssalhangzé érdekében lagyan megérinti a szajpadlasat. Alla alatt a bér
nagy rancokat vetett, hogy ezzel is enyhitse arckifejezésének torz satanisagat. Gytiriis bal kezét kifeszitett
ujjakkal szoritotta a mellére, nagy testét Gvatosan ingatta csikorg iziiletein. Igy 4llt, a kis egyiittes kozép-
pontjaban, jol megvetett, biztos labakon.” (Ottlik, 1994. 175.)
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és feltting®, de egyszersmind a személyiség lenyomata, ,,a 1élek tiikre” is, mint Kovacs
Gyulaé a Pangdsos papilldban®, Mari nénié a Fényiizd életben’, vagy alarcszert, félre-
vezetd, az igazi személyiséget elfedd, mint Feszt Ernéé A drétszemiivegben® vagy Tibor
anyjaé A kegyelemben.”

Az arc késobb, a regényird Ottliknal is rendkiviil fontos, személyiséghordozo szerepet
tolt be: legjellemzdébb jegyeit egyetlen szoba vagy szoszerkezetbe siiriti az elbeszéld, és
allando jelzoként a szereplé nevéhez forrasztja, ahogy az Iskola szerepldi — a ,,lanyos-
képti” Toth Tibor, a ,,stirll szemoldoki” Formes Attila, az ,,4Almosszemi” Merényi vagy a
»himléhelyes arcu” Varju — esetében is.

Az arc leirasa sokszor egésziil ki a hés termetére, testtartasara, jarasara, mozgasara,
ruhazatara, mozdulataira, gesztusaira vagy hajviseletére, hajszinére, bérének sajatossaga-
ira utal6 részletekkel. Legszebb, legvonzobb férfi hdseit, azok testi adottsagait gyakorta
a ,nemes vad” metaforajaval érzékelteti Ottlik, s mint egy cirkuszi manézsban mozgd
egzotikus ragadozdt, mint tokéletes, hibatlan testet szemléli, szinte filmezi egy kiilsé —
elbesz¢éldi vagy szerepléi — nézépontbol. Ervin, 4 Drugeth-legenda betéttorténetének
elbeszéloje is ilyen ,,nemes vad”, akit az Gjratalalkozaskor igy mutat be az elbesz¢ld:

Tet6tol talpig szép volt, hodito, hibatlan, a sz6 szoros értelmében, mert a talpa bore
akkor sem hatott kellemetleniil, ha a foveny saros homokjara lépett vele, a hajat
Osszekocolhatta, jarhatott frakkban vagy pecsétes, dcska nadragban, az asztal ala
maszhatott egy elgurult karkotéért, akar a ftilét is piszkalhatta volna, akkor is az
marad, vonzd, hibatlan nemes vad. Minden mozdulata fesztelenné oldodott, egy
csampas kalap, egy lehetetlen kabat aldzatosan szépiilt volna meg rajta, mindent
legy6z6tt, mindent athatott elbajolo 1énye, barmit tett, filmképre lehetett volna
venni. (Ottlik, 1994. 116.)

A néi karakterek kozott is akad vadallati szépségli, példaul a La Concepcion ,,ndstény
pumakeént” 1épdeld Ledja:

Kissé hatravetett testtel 1épkedett, a csipdje lustan mozgott. Ugy jon — gondoltak a
férfiak Ivan koriil — mint egy fesziilé aranylaméba 61t6zott ndstény puma, kiraly-
nékeént, hullamos hosszt szoke hajat pedig Gigy lengeti, mint egy vadlany. (Ottlik,
1994. 187.)

3 Ottliknal még a jellegtelenség is az arc jellegzetességévé valik, mint Damjani arca 4 rakparton cimii novel-
laban: ,,A szinész frissen volt borotvalva, puha, gumiszer(i arcbérét feszesre hiizta a timso. Jelentéktelen
arca volt. Az a fajta arc, melyet képtelenség megjegyezni, mégis, ha forgalmas korutakon sétalt, autobuszon
utazott, vagy nagy ritkan, ha elmentek egy kavéhazba vacsorazni, sokan felismerték 6t, pedig sem filmen nem
szerepelt soha, sem hangos szerelmi igyei nem voltak... Az autobuszutasok vagy a vendégléi asztalszomszé-
dok megnézték Damjani rokonszenves, jellegtelen arcat, s mindig meglepddtek, hogy alapjaban milyen szép
vonasai vannak.” (Ottlik, 1994. 347-348.)

»Arcanak alapjaban csinos férfiassagat mar évek ota larvaként takarta 6rokos ingeriilt és komor kifejezése.”
(Ottlik, 1994. 274.)

,Hartyapapirszerti, barnara aszalodott arcbére megfesziilt pofacsontjain, alla hegyesen meredt elére, orraval
egyiitt mokas harapofogot alkotva, gyér 6sz haja fényesen simult koponyajara, s a millié politiros ranc koziil
orokké jokedviien csillogott eld két eleven, barna szeme. Tipegett-topogott, mindeniitt ott volt.” (Ottlik,
1994. 378.)

A gyufa langja megvilagitotta hidegen vigyorgd arcat. Orokké mosolygott, mereven s mégsem bantoan. [...]
Fejét magasan tartotta, és tigyelt minden mozdulatara. Tudta, hogy nem kedvelik, mert gégds és pokhendi.
Azon faradozott, hogy még gégosebbnek és pokhendibbnek lassék.” (Ottlik, 1994. 262-263.)

Arca feloldodott, allat kissé megemelte, s a szdja koriil, a szeme koriil csupa mosolygd godrocskékbe, ran-
cokba gytirédott fehér bore. Onfeledten nevetett.” (Ottlik, 1994. 286.)
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Vagy Felicia, az a ,,meghdkkentden szép, elkényeztetett, hiiszéves lany” a Szerelem-
bol, akit testének latvanya nyoman az elbeszéldo magaban ,,ruganyos, széke 6zikének”
tituldl, megel8legezve ezzel, hogy egykor majd 6 is ,,nemes vadda” érik.3

De ,,nemes vad” a Hamisjatékosok Szebek Miklosa is, akinek mosolya ,,téves, de
szivos asszonyi bizalmat” valt ki minden nébél, s aki — Ervinhez hasonléan — 6riz sze-
mélyiségében valami kisfits bajt:

Szebek Miklosban volt valami didkos feketeség, noha erésen Osziilt, valami fius
lagysag ¢és egyuttal jakobinus keménység. [...] Rejtélyes, sugdrzd biztonsaga tette
Ot izgalmas nemes vadda, holmi fekete ragadozéva. (Ottlik, 1994. 203.)

Ugyanezt a fits vonast, vonzé fiatalossagot fedezi fel a Hiiség cimii novella Flispok
Zoltanjaban, egykori baratjaban az azota befutott irova valt narrator, Szebek Miklos is:

Félszeg sovanysaga sem valtozott Flispok Zoltannak. Mozdulatai szélesek voltak,
tagolatlanok. Minden esetlenségiik mellett sem nélkiiloztek jokora fius kedvessé-
get, vonzo fiatalossagot. ,,Egészben véve — gondolta az ird — az ember azt hihetné,
még mindig tizenot éves.” (Ottlik, 1994. 244.)

Férfiassag ¢s fius baj, keménység €s lagysag a Minden megvan dreg, vak zongoristajaban
is egyidejlileg van jelen, s e kettés mindséget vagy id6beliséget leginkabb az oregem-
ber nyaka tiikrozi: ,Inas, barna nyaka a fehér gallérban végteleniil lagy volt és mégis
sérthetetlen, elpusztithatatlan — egy torékeny kisfiu és egy rettenetes férfiangyal nyaka.”
(Ottlik, 1994. 426.)

A latvanyra, a kozvetlen érzéki tapasztalatra valo beallitodas, az arcokrol adott , koze-
lik” jellemzik Bébé elbeszélését is a Hajnali haztetokben, melynek perszonalis narraci-
6jat mindvégig meghatarozza a festé-narrator latvanyra orientalt szemléletmodja. Alisz
mosolya nemcsak az arcan, de nyaktartasan is tiikkr6zddik: ,,Ugy lattam, Adriani Alisz is
elmosolyodik, egészen halvanyan, azaz, nem is mosoly volt az; komoly maradt az arca,
csak atszinesedett, ¢és egy icikét-picikét tagabbra nyitotta a szemét, a szaja koriil atlan-
gyosodtak a vonasai, s egy makszemnyivel puhabban tartotta a nyakat, mint maskor.”
(Ottlik, 1994. 17-18.)

Alisz hatravetett feje, nyakanak jellegzetes ive tjra fokuszba keriil a novella két
késébbi pontjan. Elészor, amikor Bébé az Anisette fedélzetén, kdzos meztelen flirdd-
zéseik sziinetében, szerelmesen nézi a fiatal lanyt’, majd masodszor, amikor ugyanez a
mozdulat Haldsz Péter kozeledése folytan, de az 6, Bébé jelenlétében ismétlédik meg.
Alisz hatravetett fejének pillanatképét Bébé sajat boldogsagérzetéhez rendelve Orizte
meg emlékezetében, ezért is gondolja olyan ,,visszataszitdéan szemérmetlen latvanynak”,
amikor ugyanez a mozdulat mar nem neki szol:

A szobajuk kdzepén alltak, és csokoltak egymast. Péter bal kezével a lany tarkdjat
fogta, jobbjaval pedig atkarolta a hona alatt. Bennem meghiilt a vér. Lattam mar
féktelenebb csokot is, illetlenebb jelenetet is. De Adriani Alisz odaaddan hatra-
csuklo, szép nyaka szdmomra olyan bujan érzéki és olyan visszataszitdéan szemér-
metlen latvany volt, hogy szinte megrendiiltem. (Ottlik, 1994. 61-62.)

8 Idegenkedve néztem ezt a ruganyos, sz8ke 6zikét.” (Ottlik, 1994. 319.)

9 A vitorla arnyékaban iilt, én meg napon, a korménynal, mert majdnem tisztan nyugati, hiromnegyedes szél-
lel mentiink. Erésen tiizott a nap, s egy ocska baboskendét kotottem a homlokomra, ami éppen a kezembe
akadt. Alisz hatravetette a fejét, gy nevetett rajtam. Jol mentiink, csak ugy csobogott a viz a hajo oldalan.
Nem tudom, miért, de egészen boldognak éreztem magam.” (Ottlik, 1994. 39.)
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A ndi nyak a Buddban is a boldogsag, illetve — a nyelv elégtelensége, komplex érzések
kifejezésre juttatasara alkalmatlan volta miatt — a , klarisag” egyik alkotéeleme, metafo-
rdja lesz, melyet meg kell drizni, el kell raktarozni az emlékezetben:

Hilbert hianyt érzett, vagyat, ujfajta bizsergést: Klari nyakat szagolta, a fiile tovét, a
barna, lagy gyerekbort a kislany farkdjan. Ibolya, ibolya. Remegtek. [...] A kisebbik
Gordon lany korban jobban illett hozza, de a nagyobbik meghatarozott Hilbertnek
valamit egész életére, valamit, valami el-nem-felejthetdt, ami csak ,klarisag”-nak
volna koriilirhato. ,,Ibolya! Ibolya! Gyantas fenydk kozt szederillat, részeg kaposz-
talepkék, gyongyvirdgszagu €16 kislanynyak a nyari délutanban. Mego6rizni, meg-
tartani, az isten szerelmére!” De igy nevezni hosszu és mégis kevés. Ez klarisag,
nem kevesebb. Ezt mar csak nem felejtheti el 6 sem. (Ottlik, 1993. 194-195.;
kiemelés télem, O. S.)

A nyak, a nyakszirt, a tarkd — testiinknek ez az egyébirant néma, kifejezéstelen része —
Ottlik talan legsikertiltebb, Minden megvan cimu elbeszélésében is fontos motivikus,
hovatovabb hermencutikai szerephez jut. Elsé két alkalommal Jacobi, a harminc év
tavollét utan sziilévarosaba visszatérd, hires hegediimiivész ,,ideges nyak(” utitarsno-
jének (allando) jelzdjeként szerepel, mindkét szovegrészben a hegediimlivész arcanak
alarcszerliségét hangsulyozé kontextuson beliil: ,,Nevetett a cikken, és halkan, idegen
nyelven, vigyorgast er6ltetve az arcara, mondott valamit az ideges nyakt szép, harminc
¢év koriili nének, aki mellette iilt.” (Ottlik, 1994. 390.) Az arc, e legkommunikativabb,
legkifejez6bb testrész itt nem Oszinte. Nem a hds valds érzelmeit, lelkiallapotat tiikrozi,
hiszen Jacobirdl tudjuk (a szoveg haromszor is megismétli), hogy magara maradva
»magas, sovany, nyugtalan ember volt”, ahhoz, hogy masnak — deriisnek és komolynak —
lassak, tiikor segitségével kell elrendeznie vondsait, maszkot kell ltenie.'”

A tarkd késobb, az elbeszélés 4. fejezetében és azt kovetden is az dreg zongorakisérd
legfontosabb attribitumaként fordul majd elé. A zongorista nyakszirtjének latvanyat
nemcsak ismétlédé leirasai emelik motivikus szerepbe, de az a meglepd tény is, hogy
megpillantasa el6tt Jacobi — a nézépontjat tiikrozo elbeszElt monolog szerint — ,,nem
tudott visszaemlékezni semmire, senkire. [...] végképp idegennek érezte magat.” (Ottlik,
1994. 404.)

Valédi, lelki hazatérése, melyet Ottlik a Pilinszky Apokrifjara tett intertextualis uta-
lassal!! is hangstlyoz, nem a repiil6térre valdo megérkezéskor, nem is a varosban vald
bolyongasa idején vagy az aranyhegedi atvételkor veszi kezdetét, hanem akkor, és pon-
tosan akkor, amikor meglatja ,,6reg honfitarsa” nyakszirtjét

Szemiiveges, hatvan-hatvanot éves férfi volt, furcsan tartotta a fejét. Amikor egy-
szer hibazott, Jacobi lenézett rd egy fél-pillantassal, elcsodalkozva, mert 6sszeha-
sonlithatatlanul jobb zongorista volt a nénél, s ahogy meglatta az 6reg tarkojat, fitis
nyakat, akaratlanul ijra meg ujra odalesett megint a hegediije mogiil. Vonzotta a

,,Az utasok kioldozgattadk magukat, egy kopasz férfi furakodott melléje, razogatta a kezét, szintén idegen
nyelven hadarva, ideges nyaku utitarsndje ruzsozta a szajat. Jacobinak eszébe jutott, hogy a hangverse-
nyiroda értesitette, kint lesz a repiilétéren a televizid €s a sajtd. Odahajolt az ablakhoz. Csakugyan, elég
sokan nylizsognek mar a gép koriil, fényképészek, filmhiradosok, ujsagirok. Fejébe nyomta puha szalmaka-
lapjat. Aztan Gjra levette, és zavar nélkiil elkérte az asszony kis tiikrét. El kellett rendeznie az arcvondsait.
Leiilt egy pillanatra a tiikorrel. Dertis, nagyvilagi és mégis komoly mosolygast probalt. Igy nem léphet a
felvevégépek elé.” (Ottlik, 1994. 393-394.; kiemelés télem, O. S.)

,»Nem ezért jott. Nem ezért tanult meg jarni, nem ezért tanult meg beszélni az emberek nyelvén.” (Ottlik,
1994. 405.) Vo. ,,Ezért tanultam jarni! Ezekért / a kései, keserti Iéptekért.” ,,Nem értem én az emberi beszé-
det, / és nem beszélem a te nyelvedet.” (Pilinszky Janos: Apokrif)
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tekintetét. Jolesett néznie 6reg honfitarsa nyakszirtjét. Ez volt az els6 ismerds dolog
a varosban. (Ottlik, 1994. 405.)

Az elsé ismerds dolog egy ujabb, elfeledettnek hitt emléket idéz fel Jacobiban: ifjukori
baratnéja, Estella nevét, amit néhany nappal korabban — mikor csiiggedten ismerte fel,
hogy ,,semmire sem ismer ra itt, vagy hogy, ami ismerds, az is teljesen idegen marad
neki” (Ottlik, 1994. 403.) — hasztalan probalt el6hivni emlékezetébdl. Az dreg zongorista
tarkdjanak latvanya emlékezteti tehat egy névre, ahogy Ottoék hazara is egy ismerds ko
révén talal ra, az ismerds koére pedig egy valaha természetes, ismerds perspektivabol
(,,ilepmagassdgbol”) ismer ra. A néma, rezzenéstelen nyakszirt emlékezteti arra a fiatal,
stiketnémanak hitt, katonaruhas koldusra is, aki utan Ottoval nyomoztak (eredménytele-
niil), s akinek titkat testének jeleibdl és mozdulataibol probaltak kiolvasni:

Az Ujvilag utca végében, a tulsé oldalon, iilt a jardan egy id6ben a siiketnéma
koldus, akirdl kideritették, hogy szélhamos. Veszedelmes csalo, valdszintileg kém.
[...] Kedves, fiatal, szemiiveges feje volt.

Osz volt, tél jott, a hoban is ott iilt. Tavaszodni kezdett, a katona ott volt déluta-
nonként, lapos kis ladajan, a fal tovében. De Jacobiék akkor mar nyomoztak utana.
El6szor is, nyilvanvalo volt, hogy nem igazi koldus. Latszott az arcan, kezén, fiilén,
nyakan. Mésodszor pedig, értette a beszédet. Vagyis csak tettette a siiketnémat.
Fiatal n6 jott érte este. Ki lehet, mi lehet ez a katona? Kém, nagyur? Kaloz, tabor-
nok? Mesterlovész. Ezt lattak a bojtjan. Meglesték egyszer-kétszer alkonyat utan.
(Ottlik, 1994. 412.; kiemelés t6lem, O. S.)

A fiatal koldust negyven évvel késébb Jacobi az dreg, vak zongoratanarral azonositja:
nyakszirtjét ugyanabbol a szogbdl latja most, mikor hegediije mogiil ,,akaratlanul Gjra
meg ujra odales” a zongoranal iilé 6regember tarkdjara, mint gyerekkoraban, amikor
Ottoval a fal tovében 1il6, rejtélyes koldust lesték. Gyanuja akkor érik bizonyossagga,
mikor a koncert estéjén, a meglehetdsen iires teremben, frakkban pillantja meg az ore-
get, ami ,,olyan természetesen allt rajta, mintha végre levetette volna 6sszes alruhajat.”
(Ottlik, 1994. 425-426.) Ezuttal az olvason a sor, hogy ebben az alloképben felismerje
egy né¢hany oldallal korabban olvasott torténetrész elemeit, melyben a gyermek Jacobi a
Papagaj-mulat6 foldszint alatti, {ires termének tuls6é végében egy neki hattal {ild, szmo-
kingos zongoristat figyel, aki halkan, maganak jatszik: ,,4 tarkoja ismerds volt, s az egyik
szam, amit jatszott, szintén.” (Ottlik, 1994. 416.; kiemelés télem, O. S.)

A felismerés a jelenben megértéssel parosul, annak megértésével, hogy a nyelv el6tti
tapasztalat, bar szavakkal nem kifejezhetd, mégis megragadhato, s hogy mas dolgunk
nincs is, minthogy e felismert dolgot, pillanatot, érzést a miivészet altal kozolhetoveé
tegytik, hogy az ,,6rokre eltiint pillanatokat” és érzéseket alloképként, szovegként vagy
zeneként; festmény, regény vagy hegedliszonata formdjaban idétlenné, 6rokkévalova
formaljuk:

Ordkre eltiint. Elejtették a nyomozast. Ha nem lathattdk, megsziint 1étezni: tulaj-
donképpen csak az izgatta 6ket, ahogy a fiatal rokkant katona ott iilt a jardan, furcsa,
szép fejtartdssal, siiketen és néman: csak ez vonzotta Jacobit, mint a delejpatké. S
idaig terjedt a megbizatésa is, ha jol meggondolja. Ezt kémkedte az angyaloknak,
ilyesmit: hogy van-e az emberek kozt, aki példaul ilyen méltosdagosan tartja a nya-
kat. llyen mozdulatlanul és ilyen szotlanul. A tobbi nem volt fontos. 4 fiatal katona
nyakszirtjét és hallgatasat megjegyezte Jacobi, megbizdi szamara, hogy aztan
csinaljanak majd vele, amit akarnak. (Ottlik, 1994. 415.; kiemelés t6lem, O. S.)
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Jacobi megérti, hogy miben is all megbiza-
tasa, s felismerését hasonld megjegyzéssel
zarja, mint ami az Iskolaban Medve kézira-
tan is szerepel (,,Csindlj vele, amit akarsz,
édes oregem!” [Ottlik, 2007. 21.]). Medve
Bébének iizeni ezt, aki kettdjiik kontaminalt
nézépontu elbeszélésévé, milalkotassa for-
malja, és ezzel az iddtlenség dimenzidjaba
emeli at gyermekkoruk elttint idejét, hogy az
ily modon valoban a ,,mindenség ernydjére”
(Ottlik, 2007. 161.) kivetitett, egyhelyben
allo pillanatok egésze lehessen.

Jacobi pedig gyerekkori baratjahoz, Gry-
neus Ottéhoz megy el, és talalkozasuk alkal-
maval elmondja neki az egykori vak koldus
igazi kilétérdl alkotott elméletét. Lehet, hogy
Otté mar nem a régi, hogy — bar csodagye-
reknek volt kikialtva — nem futott be fényes
zenei karriert, hogy elbeszélnek egymas
mellett, s hogy még csak kdzos nyomoza-
sukra sem emlékszik, taldlkozasuk mégis
fontos szerepet jatszik abban, hogy Jacobi
masnap visszatalal a zenéhez, s a koncert
estéjén ugy érzi, hosszl idé ota most el6-
szOr jatszik jol. Jacobi a novella szerint ,,alig
értette, mi tortént vele”, s a torténet sikjan
valoban nem tlinik motivaltnak a fordulat.
Poétikai értelemben azonban nagyon is az,
hiszen baratja vezetékneve metaforikusan a
rémai mitologiabol Gryneus (magyarul: gry-
néi / gryniumi) Apolloként is ismert Apol-
lora, a ragyogd nap, a joslas, a koltészet, a
zene és a muvészetek istenére utal. Ezen a
néven, Gryneus Apolloként emliti Vergilius
is a 6. eclogdban és az Aeneis 4. énckében.
A névben rejld, siirisodd kulturalis jelen-
téstartalom — egyrészt a zene, masrészt a
nap-metaforika révén — a novellaban Ott6
torténetévé bomlik ki.

Jacobi végiil az utols6, még hidnyzo
szemet is beilleszti az olvaséval folytatott
kdzds nyomozas lancolataba, amikor raéb-
red, hogy ugyanazt a régi foxtrottot hallotta
akkor este a széna-piaci nagykavéhaz alatti
Papagdaj-mulatoban, és még korabban, vala-
melyik udvari szobabdl kisziirddni annak
a nagykavéhaz mogotti bérkaszarnyanak a
fligg6folyosdjan allva, ahol a fiatal koldus
lakasat sejtették:

Jacobi pedig gyerekkori barcdtjd-
hoz, Gryneus Ottohoz megy el,
és taldlkozdsuk alkalmduval
elmondja neki az egykori vak
koldus igazi kilétérol alkotott
elméleteét. Lehet, hogy Ott6 mdr
nem a régi, hogy - bdr csodagye-
reknek volt kikidltva — nem
Sfutott be fényes zenei karriert,
hogy elbeszélnek egymds mellett,
s hogy még csak kozos nyomozd-
sukra sem emlekszik, taldlkozd-
suk mégis fontos szerepet jdtszik
abban, hogy Jacobi mdsnap
visszataldl a zenéhez, s a kon-
cert estéjen ugy érzi, hosszu ido
ota most eloszor jatszik jol.
Jacobi a novella szerint ,alig
ertette, mi tortent vele’, s a torte-
net sikjan valoban nem tinik
motivdltnak a fordulat. Poétikai
értelemben azonban nagyon is
az, hiszen bardtja vezetékneve
metaforikusan a romai mitologi-
abol Gryneus (magyarul: grynéi
/ gryniumi) Apolloként is ismert
Apollora, a ragyogo nap, a jos-
Ids, a koltészet, a zene és a
muivészetek istenére utal. Ezen a
néven, Gryneus Apolloként
emliti Vergilius is a 6. eclogdban
és az Aeneis 4. énekében. A név-
ben rejlo, stirisddo kulturdlis
Jelenteéstartalom — egyrészt a
zene, mdsrészt a nap-metaforika
reven — a novelldban Otto t6rte-
netéve bomlik ki.
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A ,Yes, sir, that’s my baby” kezdetii régebbi tancdal volt, ami rdgton kapcsolta
Jacobinak a néma katona tarkojat, érezte vilagosan, érzékelte a gyomraban, tide-
jében, szivében, sejtjeiben, hogy mirdl van szo. A megfoghatatlan pillanatnak ez
mar elérhetd, kozolhetd pardanya volt, a fiatal katona némasaga, nem rezzend nyak-
szirtje. (Ottlik, 1994. 417.; kiemelés t6lem, O. S.)

A nyakszirt motivuma nemcsak torténetelem, a hatulrol-feliilrdl lesé gyermek és az ugyan-
ebbdl a szogbdl a zongorakisérore lepillantd hegediimiivész fokuszpontjaba keriilé néma,
kifejezéstelen, az emlékezetben mégis szilardan megtapadt kép, de nyelvi-poétikai értelem-
ben is stirti, tobbrétegli metafora. Utdtagja, a ,,szirt” sz6 jelentése ugyanis érintkezik a mi
masik két kulcsmetaforajaval, a ,,k6”-vel és a vilag biztonsagaért szavatold, derék indian-
nal, akit Jacobi gyerekkori konyve egy ,,sziklaszirten” allva abrazolt. Mikor e metaforak
—az alruha, a kisfiu és az angyal képzetével kiegésziilve — az elbeszélés utolso, 8. részében
dsszeérnek, az olvaso atélheti, illetve részesiilhet a ,,minden megvan” tapasztalatabol.'

Jacobi hazatalal. A ,,szavatol” szotdl elindulva, lassan ratalal anyanyelvére, baratja
képében megtalalja a derék indiant, aki szavatol a lady (vagyis az idés dada) bizton-
sagaért, és az Oreg, vak zongoristiban — aki a koncert végén megsimogatja és ,,Edes
fiam”-nak szolitja, ,,mintha egy lakatlan szigeten lennének” — megtalalja gyerekkori indi-
ankonyvének ,,hajotorott és elveszettnek hitt édesatyjat” is. Végiil a kozos koncert €s egy
mindkettéjiik emlékezetébe beirodott, régi tancdal révén visszatalalnak a miivészethez és
a kozos jaték onfeledt 6roméhez:

Az a nyolc-tiz fiatal zenei féiskolas, lanyok, fiak, aki még ott lebzselt a kiiirilt
teremben, az elsd pillanatban azt hitte, a miivész csak hangolja a hegedijét, de
aztan almélkodo megrokonyddéssel volt kénytelen tudomasul venni, hogy Jacobi
Péter és az 6reg, vak zongoramiivész, szinte fegyelmezett 6sszetanultsaggal, lendii-
letes {itemben jatszani kezdenek egy régi foxtrottot. (Ottlik, 1994. 427-428.)

Az elbeszélés utolsdé mondataban nemcsak 6, de az addig mindig csak ,,zongoristaként”
aposztrofalt kisérdje is ,,zongoramiivészként” szerepel, s az elbeszélésmdd kovetkezete-
sen alkalmazott multidejlisége az utolso tagmondatban, finoman atbillen jelenidejliségbe,
sOt a ,,kezdenek™ ige révén a lezaratlan, kimerevitett, 6rok jelenbe.

Lathattuk tehat, hogy Ottlik kései elbeszélésében a tarkd vagy nyakszirt igen dssze-
tett motivumma valik. Egyszerre képes kifejezésre juttatni a férfias keménységet és a
kisfitis bajt, vagyis az id6tlenséget, és hordozni az idegen vilagban elveszett szubjektum
szamara az ismerQsség tapasztalatat. Ezen kiviil egyszerre mikddik Jacobi szamara
emlékképként, a multat magaba siiritd motivumkeént, illetve a méltosag, az erkolcsi tartas
(,,egyenes”, ,rezzenetlen”) metafordjaként a cselekmény vilagaban, és az olvasd sza-
mara — a szE&tszort motivumokat 0sszegytijto, kanalizald — gyokérmetaforaként (,,nyak-
szirt”) a befogadasban. Mitkddése ugyanakkor ,,néma”, az arc elvaltoztathatosdgaban
rejlé ,,beszédességével” Osszehasonlitva szinte egyaltalan nem kommunikativ, 1ényege
éppen az idével szembeni valtoz(tathat)atlansagaban, ,.tartdsaban” rejlik. Ottliknal egy

12 ,Megtalaltam a baratomat, felelte Jacobi.

Az oreg bolintott, persze. Frakkban volt, ami olyan természetesen allt rajta, mintha végre levetette volna
Osszes alruhajat. Jacobi le nem tudta venni réla a szemét. Inas, barna nyaka a fehér gallérban végteleniil
lagy volt és mégis sérthetetlen, elpusztithatatlan — egy torékeny kisfii és egy rettenetes férfiangyal nyaka.

— Derék indian. Szavatol a vilag biztonsagaért. A baratom.

— Persze.

Délelétt egy Gjsagecimben olvasta Jacobi ezt a kérdést: »Ki szavatol a vilag biztonsagaért?« A dobogon
is csak az oreg zongorista tarkdjat nézte a hegediije mogiil. Tegnapel6tt elmondta Ottonak, hogy rdismert,
akarcsak a kapukdre. A fejtartasra, a fiiis nyakszirtiére.” (Ottlik, 1994. 425-426.; kiemelés télem, O. S.)

30




Osztroluczky Sarolta: ,,...nyakszirtjét és hallgatasat megjegyezte...”

néma testrész ugy viszonylik az archoz, mint
a hallgatas a szavakhoz, illetve a beszédhez:
»Nem jok a szavak. Valahol talan tudja a
dolgokat, szavak nélkiil; s ezért nem sze-
ret magyarazkodni. Minél jobban ritkulnak
a szavak, annal jobban stlrlisodik az igaz-
sag; s a végso lényeg a hallgatas tajan van,
csak abba fér bele.” (Ottlik, 2007. 194.)
Ezért emlékeztet minket a Minden megvan
néma, ,,nem rezdiil6” nyakszirtje a Hajnali
haztetok Aliszanak hatracsuklo nyakara, a
Buda Klarijanak ,kislanynyakara” vagy az
Iskoldban Medve édesanyjanak kihuzott
nyakdra, amely — pisze orraval egyiitt!? —
személyisége, sot 1étezése esszencidjaként
is olvashato:

[...] az orra egy kicsit pisze volt; s ha
szokott mozdulataval kihizta a nya-
kat és felvetette a fejét, szépségének
lanyosan hetyke megfellebbezhetet-
lensége azt mondta akaratlanul és
néman, azt hirdette diadalmasan, hogy
fiitylil mindenre, csinalhatnak, amit
akarnak, a vilag mégis sokkal kiilonb
hely, az ¢let mégis nagyszeribb dolog,
mint amilyennek jéozan emberi ésszel
latszik. (Ottlik, 2007. 197.; kiemelés
télem, O. S.)M

A hallgatas tajan stirisodo, végsd lényeget,
a nyelvileg artikulalhatatlant a vizsgalt Ott-
lik-szovegekben nem a hosok altal kimon-
dott szavak, nem is az arcok (mimika, tekin-
tet), hanem a ,,néma” testrészek kozvetitik.
E testrészek — koztiik a tarkok és nyakak —
szandékolatlanul kozdlnek, latvanyuk 6nma-
gaban nem, mindig csak egy kiils¢ tekintet,

A hallgatas tdjan stirtisodo,
végso lenyeget, a nyelvileg arti-
kuldlhatatlant a vizsgdlt
Ottlik-szovegekben nem a hosok
dltal kimondott szavak, nem is
az arcok (mimika, tekintet),
hanem a ,néma’ testrészek Roz-
vetitik. E testrészek — koztiik a
tarkok és nyakak - szdndeéko-
latlanul kézdinek, Ildtvdnyuk
onmagdaban nem, mindig csak
egy kiilso tekintet, illetve tudat
szdmadra vdlik jelentésessé.

E kettdsség — a puszta, minden
kozlési szdandektol mentes ldt-
vany és e ldtvany ,végso lenyeg-
kent”, a kozles maximumaként
vald bedllitdsa - legtobbszor az
elbeszeélt monolog réven jut kife-
Jezésre. A tudatdbrdzolds ezen
narrativ technikdja (vo. Cohn,
1996 ) szétszdlazhatatlanul
szovi egymdsba a narrdatori
hangot és a (f0)hds nézépont-
Jjat, a targyilagosnak ttind
leirast és az abbol kibomlo
személyes olvasatot.

illetve tudat szamara valik jelentésess¢. E kettdsség — a puszta, minden kdzlési szan-
déktol mentes latvany és e latvany ,,végsd lényegként”, a kozlés maximumaként vald
beallitasa — legtobbszor az elbeszélt monoldg révén jut kifejezésre. A tudatabrazolas
ezen narrativ technikaja (vo. Cohn, 1996) szétszalazhatatlanul szovi egymasba a narra-
tori hangot ¢és a (f6)hds nézdpontjat, a targyilagosnak tind leirast és az abbol kibomlo
személyes olvasatot.

13 Edesanyja pisze orrat — és vele életszemléletét — Medve is 6rokli: ,,Medve is pisze orral érkezett szeptem-
berben. Elég hamar megvaltoztak az arcvonasaink, a puha orrok és az arcizmok onfeledt mozgékonysaga, de
szeptember masodik felében Medve még ugyanolyan pisze volt, mint ahogy érkezett.” (Ottlik, 2007. 198.)

14" A néma testrészek kozlékenysége egy, a beszédnél teljesebb megértést idéz eld Ottlik szerepldinél: ,,Miutan
az orra, alla, nyaka s a sz6kesége a tudtan kiviil is valaszolt ilyen moédon mindarra, amit a fia meg sem
probalt kozolni vele, s ugyanazt mondta, amit régen: igazan kzombos volt hat, hogy ¢él6szoval mit beszél-
getnek és mennyi ideig.” (Ottlik, 2007. 197.; kiemelés t6lem, O. S.)
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Absztrakt

Dolgozatomban a test — kdzelebbrol két testrész, az arc és a nyak, illetve a tarkd motivumainak — jelentésge-
nerald szerepét vizsgalom Ottlik elbeszéld prozajaban. Elsé megkozelitésben egyértelmiinek tinhet, hogy az
arc megjelenitése, leird bemutatasa joval tobb jelentéslehetdséget rejt magaban, s hogy a hésok kozotti kap-
csolatok abrazolasaban e testrész minden mas testrésznél kifejezébb, ,,beszédesebb” lehet. Szemben a néma,
kifejezéstelen, ha tetszik, ,,arctalan” nyakszirttel, amely — gondolhatnank — nem sokat, és féleg semmi lényegit
nem koz0l tulajdonosarol.

A hallgatas tajan stirlisod6, végso lényeget, a nyelvileg artikulalhatatlant a vizsgalt Ottlik-sz6vegekben nem
a hosok altal kimondott szavak, nem is az arcok (mimika, tekintet), hanem a ,,néma” testrészek kozvetitik. E
testrészek — koztiik a tarkok és nyakak — szandékolatlanul k6zolnek, latvanyuk onmagaban nem, mindig csak
egy kiilsé tekintet, illetve tudat szamara valik jelentésessé.
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ELTE Irodalomtudomanyi Doktori Iskola, Osszehasonlité Irodalomtudoméany Program

Test és hatalom viszonya
az Iskola a hataronban

Az utobbi két évtized irodalomértéseben kozponti szerephez
Jutott a test feloli értelmezés, igy adodik, hogy Ottlik Géza 60 éves
regényét is egy testpoétikai elemzés kézéppontjdaba dllitsuk.

A megkozelités alapjait részint az amerikai Daniel Punday a
narratologia terén hozott nijitdasai, részint pedig a francia Francis
Berthelot olvasatai adjck. EI6bbi Towards a Corporeal Narratology
cimii irdsdaban a posztklasszikus narratologick sordt a korpordlis
narratologia fogalmi keretével bovitette — elemzéseiben a verbdilis
kommunikdcio mentén kirajzolodo narrativ elemekkel azonos
szintre emelte a regényszereplok testi kommunikdciojdaban, testként
valo jelenlétében kibomlo jelentéstébbleteket (Punday, 2003 ).
Berthelot pedig az irodalomban (elsésorban a regényekben)
dbrdzolt testek befogadoi megkonstrudldsdban kindlt iij
perspektivdt: a kordbbi papirkarakterek (,caractere en papier’,

a barthes-i hagyomdnyokon nyugvo bettitestii karakterek;
Barthes, 1966) helyett hiis-vér szereplokként (,caractere en chair
et 0s”) képezi le a regényszévegek mentén létrejovo alakokat
(Berthelot, 1997, 2003).

Bevezetés

replék intraszubjektiv szintjén gyiimdlcsdzo lehet egy testkozpontll Gjraolvasas.
Ugy vélem, hogy az ottliki prézaban kitiintetett helyet foglal el az érzékiség, a
kommunikécio testi bedgyazottsaga és az ehhez természetszertien kapcsolodo vizualitas
(szemben a nyelviséggel). Olvasatomban a sokat faggatott lizenethez, a regény végsd
tanulsagahoz is megkisérlek kozelebb férkdzni, ugyanakkor elsddleges célom nem vala-
miféle jszerti konkluzié megallapitdsa, hanem a megmaradasért, az emberi méltosag
megorzéséért folytatott kiizdelem abrazolasanak részletes elemzése. Az elméleti kereten
tal Michel Foucault Feliigyelet és biintetés (1990) (Surveiller et punir, 1975), A borton
sziiletése alcimii munkajat és az ennek nyoman logikusan kovetkezo, a test €s a hatalom
kapcsolatara vonatkozé kérdéseket szeretném a regénynek szegezni. E16szor a sajat test
¢és a percepcid kapcsolatat vizsgalom, majd az alanyszeriiség és targyszerliség egyéni €s
tarsas jelenségeit, végiil a kozosségi 1étezést mint testtechnikak segitségével biomasszava
homogenizalo erdt.
Az Iskola a hataron test feldli olvasataval ezidaig mindossze két kutatonal talalkozhat-
tunk: Sari B. Laszl6 (2005) a homoszocidlis viszonyokat elemezte, egyuttal feltérképezte
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a test helyét az eddigi diskurzusban, Osztroluczky Sarolta (megjelenés alatt) pedig a
teljes ottliki prozat vizsgalo, az arcokat és a néma testrészeket targyald kontextusban
foglalkozott az Iskola-beli testiséggel is.

A narratorok teste

A szerepl6i testek elemzése soran elsésorban a test latvanya (Toth Tibor és Kmetty Manci
lanyos szépsége), tarsas interakcidkban betdltdtt szerepe (az arnyalt jelentéssel bird
ragasok) és a kollektiv vagy egyénitett testtechnikak (Mauss, 2004; Schiittpelz, 2017)
kerlilhetnek egy regény testpoétikai elemzésének kozéppontjaba. Azonban a — Genette
(1970) fogalmaival élve — homodiegetikus szovegek esetében egy (vagy jelen regénynél
két) karakter is Osszetettebb megfigyelést kdvetel: Bébé ¢és Medve nem csupan testiik
materialitdsaval vagy fizikai aktivitasaval tinnek fel az Iskola univerzumaban, de sze-
replo-elbeszélokként érzékelésiik és érzeteik milyensége is meghatarozzak a narrativat.
Mindentud6 narrator hijan egy extra- és egy intradiegetikus szélam, majd végiil elébbi az
utobbit bekebelezé hegemon hangja mentén ismerhetjiik meg a regény valosagat.

A cukorspargaval atkotott kézirat koriilirasa egyfajta hitelesitd gesztusként van jelen,
¢s egyes torténetek tobb nézépontbol valdé megjelenitése is az igazsaghoz valo kozelitést
feltételezi. (A hiiségre valo torekvés a kézirat elején tobbszorosen athuzott mondat alap-
jan Medvénél egyébként is megkérddjelezddik, majd az irdi szemet a festdivel szembe-
allit6 passzusok is ez ellen szolnak, ugyanakkor az, hogy a nagyregény tulajdonképpen
Szeredynek valaszként hangzik el [Flizfa, 2006. 75.], azt tamasztja ala, hogy mégis
valamiféle igazsagot, torténeti hitelességli beszamolot varnak a kézirattol, igy a koriilirt
kézirat [tehat a regény] olvasoi is hasonl6 etikai allaspontra helyezkedhetnek.) Ezt erd-
sitik az olyan passzusok, ahol Bébé Medve térben elfoglalt helyére hivatkozva emel be
szakaszokat a kéziratbdl: ,,De Medve Gabor agya, a fal melletti soron, amugy is kozelebb
volt a stirti szemoldokti Formes Attildéhoz, tehat mindenképpen megbizhatobb, ha az 6
leirasahoz folyamodom.” (Ottlik, 2005. 53. — A tovabbiakban a regénybdl vett idézeteket
csak oldalszamozassal jel6lom.) Ugyanakkor hajlamosak vagyunk megfeledkezni arrél,
hogy mindkét narratorunk egy olyan korszakrol igyekszik (hii) képet adni, amelynek ele-
jén sajat bevallasuk szerint elvaltozott a percepcidjuk. Erre a timpontvesztésre nemcsak
a Medve szemére leereszkedd dupla racs (30.) és a Bébé szeme elé leszalld stirti kod
(72.) metaforai utalnak, de tobb mas ponton is tematizalodik bizonytalansaguk, erre utal
példaul a ,,halmazallapotat vesztett id6” képe (146.).

Ezek a fajta percepciods elvaltozasok visszahatnak a sajat test érzékelésére is, hiszen ,,a
néz6 nem maradhat teljesen kivill az altala nézett vilagon” (Merleau-Ponty, 2007. 152.).
Medvének a szeme valtozik meg (,,[...] ezzel a mai szemével soha tobbé nem fogja latni
[az alkonyatot]” [30.]), amit tekinthetnénk csupan a latas elvaltozdsdnak metonimidja-
ként is, Bébé viszont a zavarodottsag utan ujra megtalalt orranak elvaltozasarol szamol
be (,,de ez mar nem az én orrom volt.” [72.]), igy ezzel parhuzamba allitva mar adodik
Medve szemének megvaltozasat is testi atalakulaskent is értelmezniink.

Erdekes, hogy az elvaltozott érzékelés végiil Bébé sajatja lesz (,,[...] a kdd semleges
lesz, s6t baratsagos.” [Zemplényi, 1982. 483.]) és kés6bb a felszallé kddben nem tud
majd tajékozodni. ,,Eloszlott a kdd és nyomban romlani kezdett a latasom.” (379.) Ezt
azutdn érzi, miutdn Merényiék bevették fosztogatd korutjaikba és focicsapatukba, a hie-
rarchiaban vald varatlan elémenetelét kiséro testi jelenségekrdl lasd lejjebb.
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Az érzékelés szabadsaga

Az els, az olvasoi tapasztalattdl eltérd szabadsagjelenség, amely feltiinik az Iskola a
hataronban, az Bébé a Lukacs fiirdében afelett megélt 6rome, hogy szabadon valaszthat
két 1épcso koziil, majd az ezt kdvetd bamészkodas (a napozok pucér hasanak szemlélése).
Milyen korlatozasok, milyen, még az érzékelés szabadsagat is guzsba kotd rendszerta-
pasztalatok lehetnek egy ilyen 6rom mogott? A Szeredy feltételezte felesleges viszon-
tagsagok (41.) egyik eleme a test és rajta keresztill a teljes testben 1étez6 egyén engedel-
messé, szabalykovetove tétele, a cél természetesen egy felette all6 hatalom igényeinek és
parancsainak motorikusan szolgalata.

Bébe férfias és méltosagteljes id6szakként aposztrofalja a katonaiskola el6tti életét
(40.), s bar komikusnak tlinhet a nogatassal keltegetett kisfia ¢letét egyenesen férfiasnak
nevezni, ugyanakkor a méltosagteljes jelz6 mar figyelmiinkre érdemes. Az otthoni kozeg-
ben, az anyai szeretetben megélt intimitasban még egységben ¢élt Snmagéval is, testi és
lelki kivanalmai valaszra talaltak, ezzel szemben a katonaiskolai rendbe beleszokva
hasadas kovetkezett be, a vezényszavak és a katonai moral mentén felépitett életben
elvalt egymastol cselekedet €s akarat, test és lélek. Errél az 6nmagarol valo lehasadasrol
ad szamot Medve, amikor Verontol valo eltavolodasarol ir: ,,Veronika tudta. Tudta el6re.
Honnét tudta? De talan nem ezt tudta. Nem ezt: hogy igy szakad majd el tole. fgy, hogy
sajat magatol szakad el s ezzel Verontol is.” (278. Kiemelés télem — M. D.) Erdemes
latin timeo, timére félni’ ige fosztoképzos alakjat talaljuk, ez tehat olyan allapotot felté-
telez, ahol félelem nélkiil 1étezhetiink — pont, mint az ugralas Juliaval.

Az onmagunkrdl valo lehasadas egy kitlintetett esete az abjekt élményvalosaga,
amikor a megélni, meglatni vagy végiggondolni valok egy targyszer(i idegen érzetként
hatolnak a szubjektbe. Az abjekt egy testidegen érzet, undor, félelem, megvetés keveréke,
hanyinger és émelygés kivaltdja. A szubjektum és az objektum kozotti résben bujik meg,
,»hem én vagyok, nem az, de nem is semmi, valami, amit nem lehet dologként felismerni.
Egy stlyos jelentésnélkiiliség, ami 6sszenyom engem.” (Kristeva, 1982. 2.) Ezzel a
tapasztalattal talalkozik Medve, amikor Kuzmics szazados zsirba tenyerel az asztalan,
majd kihallgatasra rendeli:

Medve élesen latott mindent, pedig sehova nem nézett, csak maga elé, a tanszerla-
daja jobb sarkara. Egyszer bejott Ernst alezredes, felalltak, letiltek, aztan hallotta a
csondet, a vigyazzt, késébb Ernst hangjat. Esett odakint. 4 testi émelygés és a belsé
undor kézonydsen hullamzott benne. Miota elkabult téle, nem fajt ez a targyszerii
hullamzas. (162. Kiemelés télem — M.D.)

A targyszert hullamzas kozonyos megélése elérevetiti a rendszer igazsagtalansagai-
hoz (de legalabbis a korabban ismert igazsagoktdl moralisan eltéré szabalyaihoz) valo
kozeledést, a hatalom megkivanta viselkedés lassankénti elfogadasat — egyuttal Medve
szokeésbdl valo visszatérését. Medve korabbi ilyen tapasztalatai még nagyobb traumat,
erdteljesebb abjekciot okoztak, 1asd példaul, amikor a szomszéd németkisasszony lete-
remtette: ,,Napokig Ugy érezte magat utana, mintha fortelmes hiillok tekergoztek volna
végig a tagjain.” (57. Kiemelés télem — M. D.) Szintén abjekcid torténik, amikor a fésze-
replok a hamissaghoz val6 viszonyukrol irnak:

Nem erkdlesi emelkedettségbdl gytiloltiikk a hamissagot, hanem szinte testileg,

az idegrendszeriink visszafojthatatlanul undorodott téle; de ha szebben hangzik,
mégiscsak azt is mondhatnam, hogy mégiscsak egy erkolcsi magassagféle volt az
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a végsO menedék, ahova visszaszoritott benniinket a neveltetésiink... (8. Kiemelés
télem — M. D.)

Egyén és kozosség

A hatalom szempontjabol a test nemcsak mint szolgald, engedelmes agens van jelen,
hanem egytttal a hatalomgyakorlas feliilete is. Foucault kiemeli, hogy a biopolitika
logikéja szerint a test mar nem a biintetés célpontja, eszkdzz¢é degradalodik, csupan azért
szorongatjak, hogy rajta keresztiil valami mashoz férjenek hozza, hogy megfosszak sza-
badsagatol az egyént (Foucault, 1990. 19.). Matthieu Merlin (2009. 54.) a biopolitikat
értelmezve jegyzi meg, hogy a hatalom nem egyszeriien az erdszakgyakorlasban vagy a
kiilonféle deprivaciokban all, de teremtd erd is: j rendet teremt.

Az egyenruhaban, az egyforma mozdulatok testtechnikai pontossagaban feloldodnak
az egyéni testi jegyek (,,nullasgéppel kopaszra nyirta szoke-barna fejiinket” [23.]), mar-
pedig a kultarank nagyon erdsen az archoz, a testen keresztiil megismerheté megkiilon-
boztetd vonasokhoz koti a masiktol vald elkiilonbozést, az identitas zalogat. Az egyéni
jegyek minimalizalasa utan a dominaloé hatalom mégis kizarélagos tulajdonsagokat
rendel alavetettjeihez, de ezek szamara a test targyiasul, egy sajatos megkiilonboztetd
rendszer szerint kap 1j ,.identitast”. Példaul beszamozza elemeit, majd az alanyhoz tar-
tozé kotelezd targyakat is, ezzel kijeldli a rendszerben elfoglalt helyét:

A sapkajat kezdte forgatni két ujjal. Kit sirat? Mi célbol? Ezt, a 345-6s sapkaszamu
novendéket siratja? Vagy a Medve Gabor nevil kiskorut? Egyik sem 6. Neki nincs
neve, honossaga, anyakonyvi adatai, sapkaszdma; ez mind csak szerep, nevetséges
komédia. (278.)

Majd sorba allitja 6ket, az egyén a térben elfoglalt meghatarozott helye biztositja a meg-
figyelhetéséget, a kontrollalhatosagot. ,,A fegyelemben az elemek felcserélhetetlenek,
hiszen mindegyiket a sorozatban elfoglalt helye hatarozza meg, s az a tavolsag, amely
a tobbiektdl elvalasztja.” (Foucault, 1990. 198.) Bébé is megjegyzi, hogy a rangsorban
elfoglalt helye valamiféle stabilitast adott neki: ,,A jobbszarnyon az elsé tagpar masodik
soraba keriiltem, Szentivanyi és Szabd Gerzson kdz¢, Medve par emberrel lejjebb, Czakd
pedig a balszarnyra. Ez a helyilink nem afféle elméleti, jelképes hely volt csupan: konkré-
tabb és valosagosabb helyem talan azoéta sem volt életemben.” (126.)

A hatalom logikai rendszerében ,,minden egyénnek megvan a maga helye és minden
helyen egy egyén van” (Foucault, 1990. 195.). Ezt tdmasztja ala az is, hogy Medve sz6-
kését nem ugy veszik észre, hogy valakinek elkezd hianyozni az ligyetlenked6 makacs
ujonc, csupan egy bevetetlen agy, a haloban meghatarozott helyhez rendelt test hidnya
mutatja fel hianyat.

Kedden reggel, ahogy levonulas el6tt végigsétalt a halotermen, a mar bevetett
agyak kozt egy vetetlent talalt.

— Mi ez? Ki hidnyzik innen? — kérdezte.

— A Medve Gabor! — felelte a megszolitott novendék. (243.)

Az alavetés és uralas egyik formaja a test (és rajta keresztiil az egyén) engedelmessé
nevelése, ennek még a biintetés elszenvedésénél vagy végignézésénél is hatékonyabb
modszere a rendszer megkivanta testtechnikdk betartasat moralis kotelezettségként
feltiintetd parancs ¢és kdzmegegyezés. Az engedelmes test idealis allapota egy jol prog-
ramozott gépéhez hasonld, a kiilonféle vezényszavak iranyitotta és a szigoru protokoll
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meghatarozta testtechnikak elfedik az egyéni mozdulatokban rejlé egyéniséget ¢és egyé-

nieskedést.

— 0. ndvendék. A fin erre a megszo-
litasra, mintegy bekapcsolt gépember,
hirtelen 0sszecsapta a bokajat, villam-
gyors »parancs«-ot kialtott, és merev
léptekkel az 6rnagy elé oldalgott, s
megallt, mint a covek. (63. Kiemelés
télem — MD.)

A szigortian meghatarozott nevelési keretek
ellehetetlenitik az eltéréseket, a szabalyta-
lansagokat, a kiképzés erejével 6rokké ural-
muk alé hajtjak az egyént és testét.

Mint vén, hétprobas, agyonrafinalt
¢és elkérgesedett katonak, hatodéves,
hetedéves korunkban is ezt csinal-
tuk még szeptemberben; pedig akkor
mar nyugodtan nekifoghattak volna
délutanonként akar annak is, hogy
megprobaljanak modszeresen leszok-

Az aldvetés és uralds egyik
Jormdja a test (és rajta keresz-
til az egyén) engedelmessé
nevelése, ennek még a btintetés
elszenvedeésénél vagy végigneéze-
sénél is hatékonyabb maodszere
a rendszer megkivdnta testtech-
nikdk betartdsdt mordlis kotele-
zettségkent feltrinteto parancs
és kozmegegyezés. Az engedel-
mes test idedlis dllapota egy jol
programozott gépéhez hasonlo,
a kiilonféle vezényszavak ird-
nyitotta és a szigori protokoll
meghatdrozta testtechnikdk

tatni benniinket a vigyazzallasrol — a elfedik az egyéni mozdulatok-

halalunkig Gigysem sikeriilt volna. Bar b 16 L . .
talan Medve a koporsodjaban is finoman an rejio egyeniseget es egyent-

Osszeteszi a bokajat; legalabbis nehe- eskedeést.
zen tudom masként elképzelni.” (127.)

A tanult testtechnikak a masiknak valé megfelelés nyoman végiil 1ényiik részévé sze-
lidiilnek, ahogy az egyenruha is; késobb a civil mozdulatok, a civil viselet tiinnek fel
szamukra alruhaként (297.).

A kozosségi és egyéni testtechnikdk Osszeegyeztethetdségében rejlik Medve meg-
nyugvasanak és megmenekedésének egyik kulcsa, hogy a szokésbdl valod visszatérte
utan nem kifelé torekszik a rendszer kereteibdl, hanem azokon beliil, az el6irt testtech-
nikaknak tulajdonképpen megfelelve talalja meg belsé utjat, egyénisége kifejezédésének
lehetséges formait.

Az volt a baj, hogy a maga mddjan Medve, ahogy a zubbonya kdnnyedén, er6lko-
dés nélkiil rasimult a vallara, szintén csinosan, rendesen festett, még katondsan is:
de nem ugy, mint Kmetty. A sapkaviselete sem volt nyegleség, lompossag, hanem
egyszeriiség, célszerliség: de mindez s az egész Iénye mindenest6l nem a szemléld
eloljaronak szolt: s miként a laktanyabol a tlizvonalba keriilt harcolo legénység
oltozkodésbeli lazasaga, vérig boszitette a csapattiszteket. (421.)

S ugyanemiatt nem tudnak mit kezdeni Apagyi névendékkel, mert a katonai rendszerben
a betoretés a testen keresztiil torténne, 6 pedig elemi modon ellenall az elvart testtechni-
kak gyakorlasanak.

Valamit kezdett mondani neki, s hirtelen elharapta a mondatat, ¢s rameredt az
ujoncra. Apagyi ugyanis szétvetett 1abakkal allt eldtte, és nyugodtan forditgatta a
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fejét jobbra-balra, mintha keresne valakit. A tiszt segélykérd pillantast vetett hatra;
a tiszthelyettes nyomban hozzalépett, s halkan jelentett neki valamit, aztan a kér-
désre megint valamit. Egy percig szotlanul nézték Apagyit. (322.)

Az egyén testének dominalasa nemcsak a sajatos fizikai jegyeinek elfedésében és az
egyenruhdra, egyenmozgasra kényszeritésben all, de abban is, hogy a testet elsdsor-

ban egy nagyobb egység részeként fogjak
fel. Nemcsak 6nallé gépemberekké valnak a
katonanovendékek, hanem kiilonféle méreti
(létszam1) nagyobb gépek mozgatoérugdjava
is alakulnak. Az Iskolaban feltiin6 leggya-
koribb egységmetafora a galya: ,Lassan,
hintazva kozeledett a fasorban az elsé sza-
zad elsO szakasza, mint a kikotdjébe befutd
galya, halalos biztonsaggal.” (46.)

Ennek a metaforanak érzékletes kifutta-
tasa a regény zarojelenetének leirasaban fel-
tling hajozas képe és érzete:

Lassan, méltésagos nyugalommal
uszott vellink a hajé a csillagos nyari
¢jszakéaban. A bordai, palankjai, kajiit-
jei, valamennyi fa, vas, réz és koc
alkatrésze, egész teste finoman, sza-
kadatlanul, tetten nem érhetéen reme-
gett. Mintha nem is a hajé remegését
éreznénk, hanem beliil, sajat testlink
sejtfalainak, vagy csupan a gondola-
tainknak, vagy csupan a vagyainknak,
emlékeinknek liiktetését, vibralasat,
eleven, orok lobogasat a nyugalom
biztos hajosulyaba zarva. Medvével a
korlatnak tamaszkodtunk. (431.)

Az egyeén testének domindldsa
nemcsak a sajdtos fizikai jegyei-
nek elfedésében és az egyenru-
hdra, egyenmozgdsra kénysze-
ritésben dll, de abban is, hogy a
testet elsosorban egy nagyobb
egység részekent fogjdk fel.
Nemcsak éndllo gépemberekké
vdalnak a katonanovendeékek,
hanem kiilonféle méretti
(létszdamui) nagyobb gépek moz-
gatorugojdvd is alakulnak.
Az Iskoldban feltiiné leggyako-
ribb egységmetafora a gdlya.
JLassan, hintdzva kozeledett a
Jfasorban az elsé szdzad elso
szakasza, mint a kikotojébe
befuto gdlya, haldlos
biztonsaggal.”

Tekintet

Ahogy Foucault kdnyvének cime is indikalja, valakinek az uraldsa a (meg)figyelésével
kezdddik: akinél a tekintet van, annal van a hatalom, a masik pedig csak a ratekintés
targya, abban a pozicidban egy alanyisagatol megfosztott 1étezd. Ez jelenik meg Kalu-

gyerszky megverésének jelenetében.

Ezt ismertiik. Negyvenketten voltunk az A-osztalyban. Meg se mukkant senki.
Szék se csikordult, lapozas sem hallatszott. Merényi Osszehuzott szemmel, merev
arccal nézte daldozatat, mint egy targyat, amely a sajat tulajdona. Halk, lefojtott
hangon sz6lt rd néha:

— Ereszd le a kezed.

Aztan csattant élesen a tenyere. Varatlanul kétszer is egymas utan. Kis sziinet,
mozdulatlansag és: »Ereszd le a kezed!« Kalugyerszky majdnem vigyazzban allt
elétte egyre dermedtebben. Megint balrél csattant a pofon; gépiesen randult fel a
keze.
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— Le a kezed!

Leengedte a kezét. Nem irom le részletesen; Merényi jéghideg arca csak egy
masodpercre mozdult meg, amikor csavart egyet az orran, szajan: volt egy ilyen
randitasszerti kis fintora, ami nem jelentett semmit. Nézniink kellett 6ket, mert
mindnyajunknak szolt ez, és senki sem merte megtenni, hogy a kdnyvébe temet-
kezzen, érdektelenséget mutasson. Nem volt kellemes, mert Kalugyerszky végiil
is nem volt akarki. Csak most, a szemiink lattara bukott le kozénk, az atlagsorba,

okulasunkra. Okultunk; kodosen még azt is értettem, hogy haragudni kell ra.” (197.
Kiemelés télem — M. D.)

Ugyanebben a jelenetben latjuk, ahogy a kimondott szabalyok mellett érvénybe 1épnek a
ki nem mondottak is, ezeket nevezi Foucault a discipline adta moralnak, hogy tudniillik
egyikiik sem merte levenni a tekintetét a megtorlas elrettentd jelenetérol.

Formes ,,Nini! Jar a szokokut!” (140.) felkialtasa (tal azon, hogy feszteleniil felkial-
tott) ezért is mindsiil kihagasnak, mert 6 nem lehet megfigyeldi pozicidban, nem enge-
dik meg neki, hogy barmit is tekintetével uraljon. Szintén a tekintettel uralas gesztusa
jelenik meg az ,,ecce homo”-jelenctet parafrazeald szakaszban. Ez a jelenet az erételjes
atmoszférajan tal azaltal is kiemelddik, hogy a regény ,,pontos mértani kdzéppontjaban
all” (N. Pal, 2006. 179.).

— Nézzétek.
Neéztiik. Dagadt volt a szdja és cserepes. A nyakszegélye kiallt hatul a gallérjabol.
Dacos, duzzadt arccal allt, de lesiitotte a szemét. Merényi teljesen mozdulatlanul,
Osszehuzott szemmel figyelte; csak hosszl idé mulva fintorgott egyet, mint akinek
viszket az orra, s nem tudja megvakarni, mert tele van a keze, ez volt a szokott,
egészen kurta arcfacsarintdsa; aztan megint rogton kisimultak és megmerevedtek
a vonasai.

— Elmehetsz — sz6lt ra Ottevényire jo sokara.

Amikor kedden végiil tényleg elment, 6rokre, nem sajnaltuk. Menjen a fenébe,
gyava arulo.

Férfiatlan, fajtalan alak. Onfert6z6. (217.)

Kalugyerszky megverésének végignézéséhez hasonléon Ottevényi kivetésének elfoga-
dasa, halvany megsejtése is a discipline belsévé tételének egyik elsé 1épcsdje, ezzel
a moralis kozeledéssel lehet csokkenteni az egyénben keletkezett hasadast, egyuttal
kozeledni a korabbi méltdsagteljes 1étallapothoz. Figyelemre méltd tovabba, hogy nem
elég a kicsapatasa, a kdzosségbdl valo hatalmi eltavolitasa (nevének kihtizasa a név-
sorbol példaul), a kdzosségbdl vald kitaszitasahoz kell még a testi alapt kivetés is, ami
egyrészt abban nyilvanul meg, hogy tarsai fizikailag elszigetel6dnek t6le, mindennemi
interszubjektiv interakciotdl megfosztjak, masrészt pedig abban, hogy erkdlcsi kihdgasat,
bemocskolodasat egy testi szféraba utalt kifejezéssel summazzak: az ,,0nfert6z6” szé a
maga erds képiségében elég, hogy végleg levalassza a magat férfiasként és tisztaként,
mindennemi fajtalankodast6l mentesként megkonstruald kozosségtol.

Ugyanigy a latassal valoé uralashoz, a szemmel tartashoz tartozik a hajnali csuklozas-
kor leszallo kod jelensége: a kdd levalasztja az alavetett testeket a feliigyeldi tekintetrdl,
kikeriilnek a kontroll alol, szabad akaratuk szerint lazsalhatnak vagy csuklozhatnak
szorgalmasan.

Medve nem hagyta ki; oriilt, hogy nem latjak, és a kddben nem tudjak rola, hogy

végrehajtja a vezényszot. Ez sokkal konnyebb volt. Engedelmeskedni sokkal kény-
nyebb. Faradsag nélkiil, erélyesen ¢és viddman csuklozott, s nem gy, mint amikor
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lattak. Kényelmes volt szot fogadni, és szinte jolesett kiprobalnia rendesen a gya-
korlatokat. Nem fenyegette az, hogy félrevezetd lesz a viselkedése, hiszen nem
lattak. (258. Kiemelés télem — M. D.)

Ugyanilyen, a hivatalos hatalom pillantasa-
tol eltakart (jaték)tér lehetne a mosdo és a ) _ y
feliigyeld tiszt nélkiili haloterem, csakhogy a A/Szub] e//e[%tm ha:gada‘gd’ test fS
feliigyeleti rendszer megkett6zddik, az irott lélek elvdldsa utdn a szereplok
rend meghatalmazta kontrollszemélyek mel-  ij utakat keresnek énmaguk-
lett Merényiék ,,btinbandaja” is dominanci- hoz, dm az engedelmessé tett

ara tor. Ez adja az iskolai szorongatottsag A il miikodésbe 16
igazi nehézségét, hogy nemcsak Schulze és testen keresztul muroaesoe iep-

Bognér tartanak fegyelmet, de tavollétikben  712ek a biopolitika mechanizmu-
Merényi és kore is hasonléan megfigyeli & sqi, és a hatalom elér a lélekig.
hatalma ald veti a tobbi ndvendék életét. A szorongatottsdg érzetén, a tel-
Jes intimitdsvesztésen till megje-
Uj rendet talalni lenik a discipline sajdttd tétele

, ) o . is — az egyénen beliili hasadds
A szubjektum hasadasa, test és 1¢lek elvalasa o pas g .
utdn a szereplok uj utakat keresnek dnma- merseklodik. Erre vonatkozoan
gukhoz, am az engedelmessé tett testen 1S eloszor az érzetek leirdsaiban
keresztiil miikodésbe 1épnek a biopolitika  tgldlunk tampontokat: ,Aztdn
mechanizmusai, és a hatalom elér a Iélekig. meégis leesett a ho, kirajzolodott
A szorongatottsag érzetén, a teljes intimitas- . L h
vesztésen til megjelenik a discipline sajatta a jeghideg vilag nemely
tétele is — az egyénen beliili hasadds mérsék- konturja.”
16dik. Erre vonatkozoan is el8szor az érze-
tek leirasaiban talalunk tampontokat: ,,Aztan
mégis leesett a ho, kirajzolodott a jéghideg vilag némely konturja.” (326.)

Ahogy a szereplok tapasztalati valosagat, a hierarchiaba és a szigorti rendbe beszo-
kast a testtel és az érzékeléssel kapcsolatos metaforakon keresztiil ismertiik meg, gy a
hasadas megsziinését is hasonl6 képek uraljak. A hatalmi rendbe valé belesimulast, a tes-
tet 0vezo Ujabb rendszerben megtalalt azonossagot olyan képekkel irja le, mint a biztos
labon allas vagy a fellélegzés. A kovetkez6 idézetekben szamos, a lelki szorongatottsag-
gal, majd megkonnyebbiiléssel jard szomatikus kisérdjelenséggel talalkozik az olvaso. A
szlikolés idejét a gorcs €s a nyomoréksag, tehat a test szabalyos funkcionalasatol eltérd
érzések, allapotok jellemzik.

Pedig biztosan dalltam a labamon, s6t dradt bennem a harsany boldogsag — nem
tudom masnak nevezni —, mint a vonaton, amikor Orban Elemér almaival labdaz-
tunk 6tosben. Valaha, ha Schulze csak ram nézett, vagy Merényiék koziil valaki,
a félelem, az ostoba biintudat és az undor legaljan éreztem magam, a nyomorusag
ingovanyanak fenekén, s szinte szilard talajon alltam. Most végre oldodni kezdett
bennem a buintudat, a rettegeés és a gyiilolet gorcse; mar nem kellett félnem, hogy
orok életemre nyomorékka tesz. Fellélegeztem. Kiegyenesedtem. Lelkendeztem
jokedvemben. Tulajdonképpen nem hianyzott semmim, csak a régi rosszkedvem.
(379. Kiemelés télem — M. D.)
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Nagy jotétemény volt nekem mindez. Gydtrelmes szomjusdgot enyhitett bennem.
Egy kicsit ki tudtam egyenesedni. Akarmit éreztem is, Merényinek nehezen tudnam
elfelejteni, hogy magaval vitt. (375. Kiemelés télem — M. D.)

A biztos labon allas a botorkalas és talajvesztés képei ellen dolgozik, a kiegyenesedés
¢és a fellélegzés pedig a gorcsbe randult test képét irja feliil, nem szabad azonban meg-
feledkezniink rola, hogy ezek a metaforak nemcsak az Iskola a hataron szovegében
érvényesek, a lelki tapasztalatok testi leképezése a nyelvben az irodalom keretein kiviil
is adott. Ugyanigy 6sibb a regénynél a zsoltari alapokra visszavezethetd szomjoltas képe
is (42. zsoltar).

Osszefoglalas — Sar és hé a tanteremben

A fentiekben lathattuk tehat, hogy milyen fontos szerep jut az Iskola a hatdron megér-
tésében a testek olvasdsdnak. Hatalom ¢és egyén viszonydnak mélyebb megértésén tul a
tantermi gyakorlatot is gazdagithatjuk a testpoétikai fokusz beemelésével. A mai k6zép-
iskolai olvasok (a bentlakasos iskolak didkjait leszamitva) nagyon tavolinak talalhatjak
a katonai alrealban megélt testi és lelki megszoritasokat, ugyanakkor tudatuk megteste-
siiltsége (embodiment) révén lehetdségiik van a masok testérdl szolo leirasokat is nagy
beleérzéssel befogadni, ez eleven benyomdsokat kdzvetithet a szorongatottsag tapaszta-
lataitél mentes befogadonak is. A borzalmakat leird jeleneteknek érdemes mellérendelni
a regényben talalhato feloldozast, a kegyelmet, konkrétabban pedig a pali mottot. Egy
gazdagitd gyakorlat lehet kivalasztani az osztaly vagy csoport 1étszamanak megfeleld
testi szorongatottsagrol szolo idézetet, mindenkinek kiadni egyet, illetve ugyanigy min-
denkinek kiosztani egy kisebb lapot, amin ennyi szerepel: ,,Nem azé, aki akarja, sem azé,
aki fut, hanem a konyoriilo Istené”. Ha mar mindenkinél van mindkétféle lapbol, kérjiik
meg tanuldinkat, hogy kezdjenek el jarkalni a teremben, és taldlkozzanak egymassal:
mindig eldszor a borzalomleirast kell felolvasni, majd a masik fél a pali mottoval felel.
Létszamfliggéen negyed 6ra — hlisz percig érdemes hagyni bolyongani a tanuldkat, majd
levezetésként megbeszélni a tapasztaltakat.
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Absztrakt

Ottlik Géza prozaja meglehetdsen érzéki, szamos irasaban keriil kozéppontba a testi érzetek uralkodo szerepe.
Az Iskola a hatdron a testben levés és a belsé szabadsag Osszeegyeztethetdségérol is szol: azokrol a szoron-
gatottsagokrol és sziikolésekrodl, ahol a test levalni latszik a benne rejlé lélek egységérdl, azokrol a kegyelmi
pillanatokrol, ahol bizonyos testtechnikak mentén visszatalal 6nmagahoz az ember. Az Iskola testpoétikai értel-
mezését Sari B. Laszl6 a homoszocialis viszonyokat kdzéppontba helyezd tanulmanya kezdte meg, ugyanakkor
szamos aspektus még korvonalazasra var. Jelen tanulmany Foucault biopolitika-fogalma mentén igyekszik
kibontani a katonai alreal nevelési, ,,betorési” stratégiait, majd ezzel szemben felmutatni azokat az egyéni gesz-
tusokat és gyakorlatokat, amelyek az uniformizalt és idomitott testben is meg tudjak Orizni az individuumot.
A ,testtechnika” kifejezést Marcel Mauss és Erhard Schiittpelz irasai nyoman értelmezem, olyan kozosségi
vagy egyéni gyakorlatokat értve alatta, mint a vezényszora vigyazzba allas vagy a Medve-sapé jellegzetes
viselése. A testek azonban, ahogy arra a fenomenologusok is felhivtak a figyelmiinket, nem csupan érzékel-
het6 cselekvoként vannak jelen, de a (jelen esetben a regényfikcioban megsziiletd) valosagot percepcionalo
és kozvetito egységekként is — ennek megfeleléen nem csupan a novendékek mozdulatai, tettei és onreflektiv
testreprezentacioi érdemesek megfigyelésre, de érzeteik, a vilagra vetiil6 tekintetiik és valosagértelmezésiik is.
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Az Iskola a hataron
torténetszemlélete

Jean Starobinski (1999. 27-28.) megjegyzése szerint a
hermeneutikus kritika teljességre térekedhet ugyan, de totalitdsra
sohasem. Vagyis hogy az értelmezés lehet ldtszolag teljes, de mindig
marad valamiféle maradeék. A nézopont, amelyet vdlasztunk,
mindig azt eredményezi, hogy sok mindent elmulasztunk, sot,
kizdrunk, amirol fontos volna beszélni. Amikor tehdt a regény
t6rténetszemléletérol beszélek, kenytelen-kelletlen elmulasztok
olyan megkézelitéseket, amelyekrol magam is szivesen beszélnék:
az iskola mint intézmény témakoret, a hatdrproblematikdt, amely
jatékba hozhatnd Karl Jaspers (2008. 107-127.) kozponti fogalmdit,
a Grenzenfahrungen kérdeéseét, vagy a Bildungroman specidlis
varidnsdnak a kérdeset.

lett feltenném a kérdést: sziikkséges-e vajon, hogy egy regénynek, de egyaltalaban

egy irodalmi minek legyen torténetszemlélete? A valasz kettds, igen is, meg
nem is. Attol fiiggden, hogy mit gondolunk bele a torténetszemlélet fogalmaba. Vagyis
hogy a kozvetlen torténeti utalasok haldézatara gondolunk-e, vagy pedig a regényvilag
teljességének a befogado vilagaval torténd talalkozasara. Fiist Milan 1942-ben megjelent
regényébdl, A feleségem torténetébdl példaul hianyzik mindennemi konkrét utalas: a hol
Parizsban, hol Londonban jatsz6dd torténet semmiféle torténeti halohoz nem kapcso-
lodik. Viszont, ha a regény vilagat nézziik, akkor egyértelmii, hogy a klasszikus fabula
helyett, amely a fohds utjat beszéli el, a kiindulastol egészen addig, mig meg nem talalja,
amit egész ¢letében keresett, a Graalt, A feleségem torténete egy forditott utat beszél el,

crer

ﬁ z Iskola torténetszemlélete a regény egyik alapvetden fontos hozama. Mindamel-

masik példat hozva, a dantei Commedia modern olvasdja szamara nyilvanvaldan telje-
sen érdektelenek azok a Babits Mihaly (1930) elészavaban talalhaté roppant részletes
magyarazatok, amelyek Dante koranak firenzei politikai helyzetét és a szereplék hova-
tartozasat illetik. Egészen mas koti le az olvaso figyelmét, s ezt a mast nagyon pontosan
jelolik a cimek: Pokol, Purgatorium, Paradicsom.

Ismeretes Esterhazy Péter és francia forditoja, Jarfas Agnes vitdja a 2001-ben megje-
lent Harmonia Caelestis forditasanak kapcsan. Minthogy a regény teli van olyan részle-
tekkel, amelyek a magyar torténelem bizonyos helyzeteinek, torténéseinek, szerepldinek
az ismeretét feltételezik, Jarfas azt javasolta az ironak, egészitsék ki a konyvet egy reper-
toarral, vagy egy olyan jegyzetapparatussal, amelybdl a nem-magyar, vagyis ez esetben
francia olvasok részletes magyardzatokat kapnak az utalasokban megjelend torténelmi
mozzanatokrdl. Esterhdzy, hiven a maga esztétikai nézeteihez, rogton nemet mondott.
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Azzal méghozza, hogy regényszdvege olyan
szerves rendszerként jelenik meg, amely
Onmagat magyarazza.

Ez el6hiv egy olyan kérdést, amely lega-
labb két évszazad ota foglalkoztatja a magyar
irodalmi kdzeget: hogyan keriilhetnének bele
az altalunk nagyra tartott mtivek a vilagiro-
dalom aramaba. Mas szo6val, hogyan vehet-
nének részt abban a dialégusban, amely a
vilagirodalmisag sine qua nonja. Emlékeztet-
nék Babits Mihaly (1913. 382-383.) Magyar
irodalom cimi tanulmanyara, amely a csiig-
gesztd helyzetkép utan probalja megjeldlni
azokat az utakat, amelyek kivezethetnék a
magyar irodalmat elszigeteltségébdl. ,,A kis
irodalmaknak kétféle szerepe és értéke lehet
a vilagirodalomban. Vagy nemzeti jellegiik
altal egy érdekes 1j szinnel és hanggal, vagy
kivalo vilagirodalmi értékii egyes miivekkel
gazdagitjak.” Ha kovetjiik Babits gondolatat,
akkor az egyik lehetdség a nemzeti specifi-
kumok eldtérbe helyezése, hatha érdeklik
a képzeletbeli német, angol, olasz, francia
olvasoét, a masik olyan miivek alkotasa, ame-
lyek — mint Ernst Robert Curtius (1948)
sugallja — formai vagy tematikus téren az
antikvitas ota folyamatos eurdpai hagyo-
manybol taplalkoznak.

Esterhdzy Péter egyértelmiien a kanon-
képzo irdk kozé tartozik; éppen az Iskola a
hataron Ujrairasa/lemasolasa jelezte, hogy
kortarsai koziil Ottlikot mindennél és min-
denkinél jelentésebbnek tartja. Kdnonképzo
gesztusai egyrészt a magyar olvasdknak
szoltak: Kosztolanyitol Kertész Imréig,
vagy Moricztdl Rubin Szilardig igyekezett
modositani a kialakult hierarchiakat. Vilag-
irodalmi tajékozodasunkba is beleszol; a
Hrabal konyve a cseh irét idézi, a Fiiggo
egyik intarzidja — gombra vicsorgo szelin-
dek — Gombrowiczot és Céline-t. De ennél
tovabb is 1épett, amikor németre forditott
magyar miivekhez irott el6- vagy utdsza-
vakban segitette a valasztott irok befogada-
sat. Amikor Esterhazy elutasitja a mankot,
a regényhez csatoland6 magyardzatokat,
akkor nyilvan abbol indul ki, amit korai
regényében, a Fancsiko és Pintaban, lat-

Ez elohiv egy olyan kérdest,
amely legaldbb két évszdzad ota
Jfoglalkoztatja a magyar iro-
dalmi kézeget: hogyan keriilhet-
nének bele az dltalunk nagyra
tartott miivek a vildagirodalom
dramdba. Mds szoval, hogyan
vehetnének részt abban a dialo-
gusban, amely a vildgirodalmi-
sdg sine qua nonja. Emlékeztet-
nék Babits Mihdly (1913.
382-383.) Magyar irodalom
cimii tanulmdnydra, amely a
cstiggeszto helyzetkép utdan pro-
bdlja megjeldlni azokat az uta-
kat, amelyek kivezethetnék a
magyar irodalmat elszigeteltse-
gebol. A kis irodalmaknak két-
féle szerepe és értéke lehet a vild-
girodalomban. Vagy nemzeti
Jellegiik dltal egy érdekes 1ij szin-
nel és hanggal, vagy kivdlo vild-
girodalmi értekti egyes miivekkel
gazdagitjdk.” Ha kovetjiik Babits
gondolatdt, akkor az egyik lehe-
16ség a nemzeti specifikumok
elotérbe helyezése, hdtha érdek-
lik a képzeletbeli néemet, angol,
olasz, francia olvasot, a mdsik
olyan miivek alkotdsa, amelyek
- mint Ernst Robert Curtius
(1948) sugallja - formai vagy
tematikus téren az antikvitds
ota_folyamatos europai hagyo-
mdnybol tapldalkoznak.

szolag frivol modon, a hagyma metaforaval fogalmazott meg. A regény olyan, mint egy
hagyma, az olvasé egymas utan hantja le rola a rétegeket, de nem feltétleniil fogyasztja

el valamennyit.
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Az Iskola a hataron 1959-ben jelent meg. Ra egy évre el6szor jartam Parizsban, akkor
talalkoztam el6szor Karatson Endrével. Els6 beszélgetésiink Ottlikkal kezdddott, fagga-
tott, mi a véleményem rola. Megprobaltam elmondani, de hamar félbeszakitott: a 1ényeg
benne, nem érted?, a befejezés, a mohdcsi csata évforduldjanak a megilinneplése. Vagyis
az egyik elbesz¢ld, Bébé tizsoros monoldgja, amelyben a vereség gyézedelmességén
morfondirozik.

A regény nyilt torténeti utalasai egyértelmiien a magyar olvasonak szolnak. S vonjak
magukkal azokat a szinte szemérmetlen elhallgatasokat, amelyekkel egyiitt rajzolodik
ki Ottlik regényének a torténetszemlélete. Az elso fejezet csak ebben az dsszefiiggésben
valik érthetdvé. Az elbeszélés nehézségei cim alatt harom fejezet olvashatd, az els6 a
Szeredy az uszodaban 1957-ben. Mar az elsé mondat megjeldli, hogy a Lukacs flird6rol
van sz0, kés6bb azt is megtudjuk, hogy 1957 juliusaban jarunk. Az uszoda a magyar
értelmiség egyik gylilekezohelye. Odajart Illyés Gyula, Jékely Zoltan, Timar Gyorgy,
maga Ottlik természetesen, s magyartanarok is, mint Baranszky Job Laszl6 vagy Eorsi
Mariann. A tusoldban érdekes dialégusok hangzottak el. A regény két szerepldje, Bébé
¢és Szeredy ezt a kdzeget képviseli. Persze ebben az elsd fejezetben nem ez a leglénye-
gesebb, hanem az évszam: 1957. Vagyis a kimondatlan: 1956. Alig nyolc honappal
vagyunk a forradalom leverése utan, mar elkezdédtek a megtorlasok. Errél nem eshet
sz6. EI6jon viszont helyette egy 1944-es Szeredy-historia.

Az elsé fejezetben az elbeszéld nyomatékosan tisztazza, hogy ,,mar régen megutaltunk
minden hazugsagot”. De nem hazudni még nem elég: ,,Ez nem a teljes valosag, s6t, nem
is a hli valosag. J6forman minden szavam hamis és pontatlan lesz, alighogy kimondom.”
Az elhallgatas, tigy gondolom, legelsésorban az 1959-es magyar olvasonak szdl, aki a ki
nem mondottakkal kiegészitheti Bébé Mohacs-monologjat.

A masik elhallgatas Trianon. A cselekmény helyét és az idépontjat az elbesz¢élé pon-
tosan megjeloli, 1923 szeptemberében vagyunk egy hatarmenti varoska, a késébb meg-
nevezett Kdszeg alsoredljaban. Vagyis harom évvel a traumatikus hatast békekotés utan.
A regényidohoz képest kozelmult egyetlenegyszer sem keriil széba. Szoba keriil viszont
a hajdani K und K katonaiskolainak hal6zati 6sszefliggd rendszere, mintha az még 1étez6
volna. A hidnyjegyzékeket gyiijté Collalto ,,csoportositotta a leleteket intézetek szerint:
Sankt Polten, Kismarton, Kdszeg, Bécsujhely, Sopron, Morva Fehértemplom.” Ennek a
jelentését csak a magyar olvaso értheti, mint ahogyan azt is, hogy Schulze olykor, nem is
ritkdn, német vezényszavakat kever kevés kifejezéssel €16 beszédébe. (Ahogyan Hasek
¢s Hrabal figurdi, Svejk és Pepin bacsi) Igaz, fel-felbukkan egy-egy kifejezés a kor
uralkodd sz6lamabol — de csakis ironikus forméban, az elbeszél6 monologjaba agyazva.
Schulze ,,belépése ¢és egész magatartasa olyasmit fejezett ki, hogy borzalmas szerencsét-
lenség tortént, a haza valsagos oraja jott el”.

A regény masodik felében keriil el6szor szoba a varoska torok ostroma, de akkor még
mas, egyenrangunak tetszd torténetek egyikeként. Medve korhazi napjair6l van szo.
,,Hosszu, valtozatos, érdekes id6 volt ez a harom nap. Egész korszak szinte, tartalmas,
gazdag korszak Medve életében. Kereteiben a mult szazad hatvanas éveit6l, s6t, 1532-t61
a jovo szazadig terjedt; mert a vacsorat Majvald néni hozta be, és bent maradt mindig
beszélgetni egy kicsit, pletykalkodott sajat ifjisaga emlékeibdl és a varoska tordk ostro-
marol, pontos nevekkel, adatokkal, a kiralyrol, amikor a kdrnyéken vadaszott egyszer,
mar joval a kiegyezés utan. Dedk Ferencrdl, akit szintén kiszolgalt egyszer.” A késdbbi-
ekben Medve hozza szdba, tobbszor is, a torok ostromot. ,,Haromszazezer torok taboro-
zott itt”, mondja Medve a sportpalya és a kuglipalya kozott, s az elbeszéld, vagyis Bébé
ezuttal részletesen ki is fejti, hogy mi tortént:

Kétezren védték a képtelen tulerével szemben egy teljes nyari honapon at, esztelen
batorsaggal ¢és okos targyalasokkal, mert akkor mar tudtak, hogy kivel van dolguk.
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[...] Fura dolognak latszik a nyugati hatar szélén védeni egy kis varat a beliilr6l jovo
toroktol, amikor az orszag mar elveszett, s az ellenség itt mar éppen kifelé menne.
Nem is lett volna értelme, ha a véddk nem tudjék, hogy a hazdjukon kiviil még egy
sokkal kisebb és egy sokkal nagyobb hazajuk is van, s ezt mind a kett6t megvédték: a
varosukat, ahol sziilettek, és a vilagrésziiket, ahol senki sem borotvalta a koponyajat.

Kozvetlen utalas ez Merényi kedvenc notajara: ,,A téroknek! Tar a koponyaja!”

A tSbbé-kevésbé pontos torténelmi felidézés egy olyan mondattal zarul, amely mar
a Mohécs-monoldgot elélegezi. ,,De hat a tengernyi torokbol nekiink mar semmi sem
maradt, egyetlen csontocska se, csupan egy allitdlagos dgytugolydjuk a tdbornokné haza-
nak kapuboltozataban.”

Az aranytalan tilerd, kétezer védé haromszazezer ostromloval szemben (a torténettu-
domany ma mas szamokat valoszintisit, eszerint a varvédo szama 747, a térok hadakat
pedig 60 000—120 000-re becstilik) tehat utalds akar 1849-re, de még inkabb a kimon-
datlan, mert kimondhatatlan 1956-ra. A téroknek az orosszal vald azonositasa egyébként
jelen volt az 1956 utani évek folklorjaban. B. 6vodas kisfia a szlilok kérésére elénekli
otthon az 6vodaban tanult gyermekdalt. Csak éppen felcseréli a rossz gyerek nemzetisé-
gét, torokrol oroszra: ,,Golya golya gilice, Mitdl véres a labad? Orosz gyerek megvagta,
magyar gyerek gyogyitja.”

A konkrét torténeti utalasok csak az olvasé emlékezd és elemz6 munkéja segitségével
allnak 6ssze egységes rendszerré. A konkliziot pedig Bébé fogalmazza meg az éjszaka
Mohacs felé tartdo hajon. A regény alaptémaja itt kapcsolodik Gssze a herderi joslattal,
a magyarsag sorskérdésével. Vereség utan vagyunk, Mohéacs utan, Vilagos utan, novem-
ber 4-¢ utan, nincs mas tehat, mint kitartani, talélni, a vereségekbdl is hasznot huzni.
Ez volna talan az ir6 iizenete? De Ottlik Géza nem az az iro, aki aforisztikus igazsagokkal
jutalmazza olvasojat. Bébé szovege csak az egyik szélam, amely kontextusban jelenik
meg, latnunk kell a hasznos vereség eszméjének a kovetkezményeit is. A legfobb kovet-
kezmény pedig a moralis katasztrofa.

A hatarhelyzetbdl ugyanis azok sem keriilnek ki épen, akik latszolag gydztesen til-
¢lték, mint a regény harom foszerepldje. Szeredy, aki a legtaktikusabb harméjuk koziil,
a kerettorténet tanusaga szerint dontésre képtelen, kissé nevetséges, zatonyra futott
figura. Both Benedek bilinbeesése mar az alaptorténetben kovethetd: boldog, amikor a
Merényi-banda befogadja, s ha le is valik roluk, utébb sajat modszereikkel akarja dket
legy6zni. O mér akkor megérzi, és meg is fogalmazza énmaganak, hogy valamit vissza-
vonhatatlanul elveszitett. A regény legfontosabb szerepléje azonban a folyton 1azongo,
s mégis kitartd6 Medve, aki 1926-ban mar vezényli a szazadot. 1957-ben Medve mar nem
¢l. Nem tudjuk, hogyan halt meg, mikor és miért; Ottlik itt azzal a mddszerrel €1, amit
a Prozaban (Ottlik, 1980. 184.) a hallgatas szovetének nevez, mondvan, hogy a regény
lényege abban van, amit nem mond ki. Az elbesz¢élé nem mondja ki, csak sejteti, hogy
Medve halala egyenes ¢s tragikus kovetkezménye a régi iskolai historidnak. Az éjszakai
hajon Medve egy olyan mondatot is kimond, amely eliit Bébé felfogasatol: ,,A vilaghoz
nem alkalmazkodni kell — mondja —, hanem csinalni.”

Mindaz, amit eddig felvazolni probaltam, elsésorban a kortars magyar olvasohoz
sz6l. Kérdés, hogy a nem-magyar olvasé meddig juthat el az értelmezésben, masképpen
szolva, hogy a konkrét torténelmi utalasrendszeren tul mennyit képes elfogyasztani
a hagyma rétegeibél. A torténetszemlélet az Ertelmezd szétar szerint ,,valamely filo-
zofiai elméletre tdmaszkodo szemlélet, amelynek alapjan valaki a torténelmet, annak
eseményeit vizsgalja, értékeli, biralja”. Ez a meghatarozas nyilvanvaléan kiegészitésre
¢és arnyalasra szorul. Bébé, Szeredy és Medve inkabb az otthon tanultakra, az intézeti
tapasztalatokra, a torténelemtanitas egyes paneljaira, s talan olvasmanyaikra tdmasz-
kodva jutnak el a szintézishez. A legfontosabb ezek koziil alighanem a Konyv kérdése.
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A regény fOszerepldi szenvedélyesen olvasnak. Az olvasményokat sikeresen csem-
pészik be az iskolaba. A lista rendkiviil heterogén, a Szinhdzi Elet magazinjatol Nick
Carteren és a Nemzeti Sport évkonyvén at egészen egy Schopenhauer-valogatasig terjed.
»Schulze nem tudta elszedni rogton, és késébb mar kdnnyti volt megdrizni, nem kutatta
annyira, valahogyan sértette az 6nérzetét, hogy egyaltalan sikeriilt behoznunk, s egy
kicsit félt és undorodott a kdnyvektdl, az egész tématdl, helyes 6sztonnel.” A konyvek
divatjaval Merényi bandaja sem szall szembe, Bébé visszakapja toliik elkobzott kony-
veit. Ha interpretalni probaljuk: a konyv civilizacidja, ha legyézni nem is gyo6zi le,
de megall, megmarad az igazsagtalansag és az erdszak uralma kdzepette.

A szovegben megemlitett olvasmanyok koziil egyet emelnék ki, mert — a tobbivel ellen-
tétben — tobbszor is emliti az elbeszél6: Pascal (2015) Gondolatait. Medve ,,Eynattent6l
szerezte a konyvet. Az istentisztelet alatt kezdte olvasni.” Aztan két bekezdéssel lejjebb:
,En februarban olvastam el, amikor egyiitt voltunk a kérhazban.”

A kovetkezd fejezetben keriil ismét szoba, két fontos mozzanat, a Kdszeg-ostrom
felidézése és Both Benedek Merényi-ellenes tervének eléadasa kozott. ,,Te janzenista! —
mondtam, mert amiéta Monsignor Hanak elkobozta Eynatten kis Pascal-kdtetét, Medvét

néha igy neveztiik.” Es a vita hevében: ,Ide
figyelj, te marha janzenista.”

Az egyik lehetséges kapcsolodas itt a jan-
zenista-jezsuita szembedllitds, amely nem
kozvetlen a Gondolatokbol, hanem Pascal-
nak a Port-Royal kolostorhoz val6 viszony4-
bol, s masik konyvébol, a Videki levelekbol
(Provinciales) (Pascal, 2002) kovetkezik.
A Szent Agostont a kalvinistikhoz hason-
l6an interpretald Jansenius kovetoi, a janze-
nistak, igy pozitiv hdsként jelennek meg a
regényben, a kimondatlanul is a jezsuitakhoz
sorolt Monsignorral szemben, aki kicsapatja
ugyan Merényit és bandaja tagjait, de olyan
eljarassal, amely koholt vadakra és hamis
tanuzasra épiil. Ha magat a Gondolatok
szovegét nézziik, akkor Pascal egy olyan
tertiletre viszi a kamasz regényhdsdket,
amely az egész torténet eszmei hatterét adja.
A tabornokné uzsonnajan fogalmazza meg
Bébé¢ a Pascal (2015. 20-65.) alaptézisével
— Az ember nyomorusaga Isten nélkiil; mas-
képpen: az emberi természet rosszra hajlo
lett — egybecsengd megallapitasat. ,,A vilag
minden tabornokanak, tdbornagyanak, kira-
lyanak, csaszaranak kevés a hatalma ahhoz,
ami rajtunk igazan segithetne. Megsziintetni
mar nem lehetett Schulzét azzal, ha agyon-
verik. Az kellett volna, hogy mas legyen;
hogy mégse legyen olyan, amilyen. Es hogy
ne a rossz legyen a valdsagosabb és hitele-
sebb, hanem a jo.”

A regény megjelenése utan az akkori kul-
turharcosok, bar elismerték Ottlik jelentdsé-
gét, szemére vetik az irénak, hogy nem képes

A regény megjelenése utdn az
akkori kulttirharcosok, bdr elis-
mertek Ottlik jelentdséget, sze-
mére vetik az ironak, hogy nem
képes tiljutni ,a polgdri iro szii-
kos szemléleten” (B. Nagy
Ldszlo, in Hornyik, 2006. 99.),
hogy ,hidnyzik (beldle) min-
denfajta torténelmi konkrétum
(Féldes Anna, in Hornyik,
20006. 100.), hogy bdr ,a keret
lehetouve tette volna, hogy a
szerz6 megmutassa, miként vdl-
tozott meg az emberek sorsa
- JO vagy rossz irdnyban - a fel-
szabadulds utdn, Ottlik
azonban ezt a konkrét térte-
nelmi szitudciot nem érzekel-
teti, mert az embert vdltoztatha-
tatlannak tartja.” (Képeczi
Béla, in Hornyik, 20006. 98.).
Vagyis, paradox modon, éppen
marxista birdloi mutatnak rd a
regény alapuvetésere, Ottlik
szemléletének tragikus jellegere.

»
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tuljutni ,,a polgari ir6 sziikds szemléletén” (B. Nagy Laszlo, in Hornyik, 2006. 99.), hogy
Hhidnyzik (beldle) mindenfajta torténelmi konkrétum” (Foldes Anna, in Hornyik, 2006.
100.), hogy bar ,,a keret lehetdvé tette volna, hogy a szerzé6 megmutassa, miként valtozott
meg az emberek sorsa — jo vagy rossz iranyban — a felszabadulas utan, Ottlik azonban
ezt a konkrét torténelmi szituaciot nem érzékelteti, mert az embert valtoztathatatlannak
tartja.” (Kopeczi Béla, in Hornyik, 2006. 98.). Vagyis, paradox médon, éppen marxista
biral6i mutatnak ra a regény alapvetésére, Ottlik szemléletének tragikus jellegére.

Befejezésiil visszatérnék a magyar irodalom-vilagirodalom problematikahoz.
Az online konyvaruhazak honlapjan tjabban kozlik a kdnyvet megvasarlok kommentar-
jait. Az amazon.com angol, német, olasz és francia honlapjan jelentds szdmban jelennek
meg a Marai-, Kertész-, Esterhazy-regényeket értékeld és értelmezé olvasdi hozzaszo-
lasok. Az Iskola a hataronrdl minddssze két hozzaszolast talaltam a német honlapon.
Az angol honlapon Ottlik bridge-konyve keriil el6térbe. Annal gazdagabb viszont a moly.
hu-n a regényrdl megjelent magyar kommentarok sora.

Az Ottlik szakirodalomban altalanosan elfogadott az a vélemény, hogy az Iskola a
hataron erdsen rétegezett, gazdag mi, vagyis hogy sokféle olvasata lehetséges. Egyeldre
ezek a regényrétegek kevéssé tudjak megszolitani a nyugat-eurdpai olvasokat, annal
inkabb a magyarokat. A befogadastorténetnek azonban még nincsen vége, alakulhat a
jovében masképp is.
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Absztrakt

Az Iskola a hataron tobbféle értelmezési lehetdséget nyit meg olvasdja elott. A regény torténelemszemléletét
a kimondottak és az elhallgatottak egyiitt alakitjak. Készeg ostroma és Bébének a Mohacs felé kozeled6 hajon
kifejtett gondolatmenete az ellenalld, a kitartd, a talélé mintaul allitasa. Ezt a felfogast erdsiti a két legfontosabb
elhallgatas is: sem 1956, sem Trianon nem jelenik meg a szovegben, de a kortars olvasé nem vonatkoztathat
el ettdl a két katasztrofatol.

De a talélés nem lehet minta. A vereség, mint ahogy a harom f6szerepl6 sorsa is jelzi, moralis katasztrofahoz
vezet. A fiuk egyik f6 olvasmanya Pascal Gondolatai, Medvét sorozatosan janzenistanak csufoljak. Marpedig
Pascal vilaga: az ember nyomorusaga Isten nélkil.
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Tatrai Szilard

Eotvos Lorand Tudomanyegyetem / Jagello Egyetem

Gereben Enok tiindoklése
és bukasa — a torténet tarsas
vilaganak konstrualasa
az Iskola a hataronban

A tanulmdny, amely a funkciondlis kognitiv pragmatika
kiindulopontjdt érvényesiti, azt a kérdeést helyezi kézéppontba,
hogy mi irdnyitja a figyelmiinket a hatvan éve megjelent Ottlik-

regény, az Iskola a hataron tdrsas vildgdnak megkonstrudldsa
sordn. A tanulmdny a torténet tdarsas vildgaban torténo
ldjekozodds lehetoségeit elemezve nemcsak annak
kovetkezmeényeire reflektdl, hogy két szereplo (Meduve és Bebé)
van folyamatosan a figyelem fokuszdaban, hanem arra is, hogy
a tarsas viszonyok kézotti tdjeékozodds centruma is kévetkezetes
gyakorisdaggal helyezodik ct erre a két szereplore. Azt kivdnja
ugyanis bemutatni, hogy e két kitiintetett kiindulopont sajdtos
érvenyestilése lenyegi szerepet jdalszik a tdarsas viszonyok
megkonstrudldsaban, amely igy egyén és R6zdsség, magdny és
osszetartozds, hatalom és szolidariltds, bevondodds és tdavolsdgtartds
viszonydnak tobbféle, egymadst relativizdlo mintdzatdt mutatja fel,
és ehhez kapcsolodoan kiilonféle, egymdst ugyancsak relativizdlo
tdrsas stratégidkat vonultat fel.

Bevezetés: az elméleti hattér

alkalmazasaval az emberek a vilag dolgait és az azok kozotti viszonyokat min-

dig valamilyen kiindulopontbdl, perspektivabol teszik hozzaférhetévé a masik
szamara. Ez a nyelvelméleti kiindulopont nagy hangsulyt helyez annak kdvetkezmé-
nyeire, hogy a kiilonb6z6 nyelvi szimbolumok nem egyszertien tiikrozik a dolgokat és
a viszonyokat, azaz nem a maguk objektiv totalitdsaban jelenitik meg azokat. A nyelvi
szimbolumok sajatszertiségét éppen azok perspektivikussaga adja, vagyis az, hogy a
nyelvi szimbdlumok a viladg dolgainak és folyamatainak kiilonbozd perspektivakbol tor-
ténd, rendkiviil rugalmas és kidolgozott konceptualis feldolgozasat, azaz konstrualasat
teszik lehetdvé, mégpedig a mindenkori résztvevok mindenkori kommunikacios igénye-
ihez igazodva (vo. Langacker, 2008. 55-89.; 1d. még Tomasello, 2002; Verhagen, 2007,
2015; Tolesvai Nagy, 2013; Sinha, 2014). A konstrualas lényegi feltétele ugyanakkor a
kozos figyelem tarsas kognitiv képessége (1d. Croft, 2009. 413-414.). A k6zos figyelmi
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jelenetekként értelmezhetd diskurzusok résztvevoi ugyanis a vilagrol szerzett tapaszta-
lataikon gy osztoznak meg, hogy figyelmiiket a vildg meghatarozott folyamataira és az
azokban szerepld dolgokra, vagyis kiilonboz6 referencialis jelenetekre iranyitjak. Ezek-
nek a referencidlis jeleneteknek az egyiittes megfigyelését, megértését pedig a megnyilat-
kozo6 altal alkalmazott nyelvi szimbolumok kezdeményezik, arra késztetve a befogadot,
hogy egy vilagbeli jelenetet — a benne szereplé dolgokkal és viszonyokkal egyetemben
— egy adott médon, ne pedig masképpen figyeljen és értsen meg (1d. Tomasello, 2002.
127-132.).

Mindazonaltal a vilaggal kapcsolatos tapasztalatok adott médon térténd konstrualasat
a diskurzusok soran alkalmazasba vett nyelvi szimb6lumok csupan kezdeményezik.
A referencialis jelenetek sikeres megfigyeléséhez, megértéséhez sziikség van arra is,
hogy a diskurzusok résztvevéi — a nyelvi szimbolumok feldolgozasaval parhuzamosan
— mozgositsak azokat a relevansnak tiind hattérismereteiket, amelyek a kontextualis
tényezok feldolgozasabol adodnak. A relevansnak tiind hattérismeretek mozgositasat
lehetévé tevd interszubjektiv kontextus olyan dinamikusan formalédoé viszonyrendszer,
amely a diskurzus résztvevdit, illetve az altaluk egyiittesen megértett fizikai, tarsas és
mentalis vilagot foglalja magaban (Id. Verschueren, 1999. 75-114.). Am az interszub-
jektiv kontextus nem egyszerlien hattérismeretek rendszere, hanem a hattérismereteknek
a résztvevoi perspektivakhoz kotott mozgositasa, alkalmazasa: olyan alap, amelybdl
kiindulva a referencialis jelenet dolgai és folyamatai megfigyelhetévé, megérthetéveé
valnak (v6. Brisard, 2002). A referencialis jelenetek egyiittes megfigyelésére, megérté-
sére ugyanis alapvetd befolyassal van az, hogy a megnyilatkozd hogyan juttatja érvényre
a maga kontextusfiiggd perspektivajat, azaz hogyan iranyitja a masik figyelmét, és
ennek keretében hogyan aknazza ki a tapasztalatokat konceptualisan mindig valamilyen
kiindulopontbol megkonstrudlé nyelvi szimbolumok perspektivikussagaban rejlé lehe-
tdségeket. A megnyilatkozd perspektivajanak miikddése leirhaté harom kontextusfiiggd
kiindulépont egytitteseként, parhuzamos érvényesiiléseként: (1) a kontextus fizikai
vilagéban, amelynek viszonyrendszerében a résztvevok egymast fizikai entitdsokként
értelmezik, a megnyilatkozo tér- és id6beli pozicidja, (2) a kontextus tarsas vilagaban,
amelynek viszonyrendszerében a résztvevok egymast tarsas létezokkeént értelmezik,
a megnyilatkoz6 szociokulturalis szitualtsaga, (3) a kontextus mentalis vilagaban pedig,
amelynek viszonyrendszerében a résztvevok egymast mentalis agensekként értelmezik,
a megnyilatkozo tudati beallitddasa funkcional kontextusfiiggd kiinduldpontként a refe-
rencialis jelenet interszubjektiv megkonstrualasa sordn (1d. Tétrai, 2019; v6. Sanders és
Spooren, 1997).

A tanulmany a kontextusfiiggé kiindulopontoknak, azon beliil is a megnyilatkozo szo-
ciokulturalis szitualtsaganak mikodését egy narrativ diskurzussal dsszefiiggésben teszi
vizsgalat targyava: Ottlik Géza Iskola a hataron cimi regényére (1959) vonatkoztatva
kivanja felvazolni a torténetek megértésének kognitiv pragmatikai kiindulopontt vizsga-
lati lehetdségeit. Ennek keretében elsddlegesen a regénybdl kibontakoz6 torténet tarsas
vilaganak néhany konstrualasbeli sajatossagara, illetve annak néhany kovetkezményére
igyekszik felhivni a figyelmet. Tovabba a torténet tarsas vilaganak sajatos konstrualoda-
sat egy esettanulmannyal is szemlélteti: reflexio targyava teszi a regény egyik mellék-
szerepl6jének, Gereben Enoknak a torténet tarsas vilagiban elfoglalt helyét, szerepét,
kitérve arra is, hogy ez a szereplé hogyan jelenik meg az Iskola a hatdron korabbi valto-
zataként szamon tartott, 1999-ben publikalt Tovabbélok cimt kisregényben.
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A narrativ figyelemiranyitas

A narrativ diskurzusok megértése azért
kovetel meg sajatos értelmezdi viszonyulast
a befogadotol (hallgatotol, olvasotol), mert a
nyelvi szimbolumokbol kiindulva olyan refe-
rencialis jelenetet kell megalkotnia, amely
torténetté all 6ssze, vagyis olyan vilagga,
amelyben — az 4altalanos séma szerint — bizo-
nyos cselekvok bizonyos célok érdekében
bizonyos cselekvéseket hajtanak végre bizo-
nyos térben és idoben. A narrativ megértés
tehat akkor sikeres, ha a befogadd szdmara
lehetové valik, hogy a szerepldket térben és
idében nyomon kovethesse, valamint hogy
a tarsas ¢és egyéb cselekvéseik kozott ido-
beli és oksagi 0sszefiiggéseket talalhasson
(Brown, 1994. 15-18.). Mindehhez fontos
hozzatenni, hogy a narrativ diskurzusok
résztvevdinek a figyelmiiket olyan — jellem-
z0en perceptualisan nem megfigyelhetd, de
konceptualisan feldolgozhato — referencialis
jelenetre (olyan elbeszélt eseményre, ese-
ménysorra) kell dsszpontositaniuk, amely
altalaban nem tart fenn kozvetlen kapcso-
latot a diskurzus fizikai vilagaval, és ezzel
Osszefliggésben: magéval a beszédesemény-
nyel.

Ahogy korabban sz6 esett rdla, a diskurzus
soran alkalmazasba vett nyelvi szimbolumok
referencialis értelmezése, vagyis episztemi-
kus lehorgonyzasa (grounding) a diskurzus
vilagaban szorosan dsszefiigg a diskurzus-
vilagban torténd tajékozodas lehetdségeivel,
masképpen szolva: a kontextusfiiggé kiindu-
l6pontok miikddésével. Kovetkezésképpen a
narrativ diskurzusokban torténetekké ossze-
allo referencialis jelenetek megértésére is
alapvetd befolyassal van az, hogy a diskur-
zus résztvevoi koziil ki és hogyan iranyitja
az elbeszélt események feldolgozasat, vagyis
az, hogy honnan és hogyan konstrualodik
meg a torténet szerepldinek konceptualisan
feldolgozhato (1) fizikai vilaga — azok tér- és
idéviszonyaival egyiitt, (2) tarsas vilaga —
azok szociokulturalis viszonyaival egyiitt,
valamint (3) mentalis vilaga — azok mentalis
allapotaival (szandékaival, vagyaival, hie-

A narrativ diskurzusok meger-
1ése azert kovetel meg sajctos
értelmez6i viszonyuldst a befo-
gadotol (hallgatotol, olvasotol),
mert a nyelvi szimbolumokbol
kiindulva olyan referencidlis
Jelenetet kell megalkotnia,
amely torténetté dll éssze,
vagyis olyan vilaggd, amelyben
- az dltaldnos séma szerint —
bizonyos cselekvok bizonyos
célok érdekeben bizonyos cse-
lekvéseket hajtanak végre bizo-
nyos térben és idoben. A narra-
tiv megerteés tehdt akkor sikeres,
ha a befogado szdamdra lehe-
tové vdlik, hogy a szereploket
térben és idoben nyomon kovet-
hesse, valamint hogy a tdrsas és
egyéb cselekuvéseik kozott idobeli
és oksdgi Osszefiiggéseket taldl-
hasson (Brown, 1994. 15-18.).
Mindehhez fontos hozzdtenni,
hogy a narrativ diskurzusok
résztvevoinek a figyelmiiket
olyan - jellemzden percep-
tudlisan nem megfigyelheto, de
konceptudlisan feldolgozhato —
referencidlis jelenetre (olyan
elbeszélt eseményre, esemény-
sorra) kell ésszpontositaniuk,
amely dltaldban nem tart fenn
kozvetlen kapcsolatot a diskur-
zus fizikai vildgduval, és ezzel
osszefriggésben.: magdval a
beszédeseménnyel.

delmeivel, érzelmeivel) egyiitt (1d. Tatrai, 2010, 2013). Mindez azt jelenti, hogy a torté-
netek 1étrehozasa és megértése soran meg kell konstrudlni egyfeldl a torténetek fizikai
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¢s tarsas vilagat, amelyben a szerepldk cselekvései és a veliik torténtek megvaldsulnak,
masfeldl a torténetek mentalis vilagat, amelyben a szereplok aktiv tudati folyamatai zaj-
lanak. Ahogy Jerome Bruner (2001. 29.) fogalmaz: ,,a torténetnek kétféle mezot kell egy-
idejileg megteremtenie. Az egyik a cselekvés mezeje [...]. A masik tartomany a tudatos-
sag mezeje: arrol tudosit, amit a cselekvés résztvevoi tudnak, gondolnak vagy éreznek,
illetve amit nem tudnak, nem gondolnak vagy nem éreznek.” Amig tehat a ,,cselekvés
mezeje” (esetiinkben: a torténet fizikai €s tarsas vilaga) egyfel6l a megnyilatkozo tér- és
idébeli poziciojabol, masfeldl a szociokulturalis szitualtsagabol, addig a ,,tudatossag
mezeje” (esetiinkben: a torténet mentalis vilaga) a megnyilatkozo tudati beallitédasabol
kiindulva valik megfigyelhet6vé, azaz megérthetove.

Természetesen nem véletlen, hogy a torténetként megjelend referencialis jelenet sema-
tikus szervezddését hasonloképpen modellaltuk, mint — Verschueren (1999) alapjan — a
kozos figyelmi jelenet interszubjektiv kontextusanak sematikus szervezddését: mind
a beszédeseményt, mind az elbeszélt eseményeket az azokban részt vevok fizikai, tarsas
¢és mentalis vildgara bontva kiséreljiik meg leirni. A parhuzamot elméleti és modszertani
szempontok egyarant indokoljak. A fizikai vildg fogalma a nyelvi megismerés testesiilt
alapjainak, a tarsas vilag a nyelvi megismerés diszkurziv alapjainak (v6. Sinha, 1999),
a mentalis vilag pedig a nyelvi megismerés szubjektumhoz kotottségének (vo. Bruner,
2001) a lIényegi szerepére iranyitjak a figyelmet. Mindamellett nem csak a torténet irhato
le olyan referencialis jelenetként, amelyben bizonyos cselekvik bizonyos célok érde-
kében bizonyos tarsas cselekvéseket hajtanak végre bizonyos térben és idoben. Azok
a kozos figyelmi jelenetek, amelyekben a torténetmondds és -befogadas aktusa zajlik,
ugyancsak narrativ konstrukciokként nyerhetnek értelmezést.

Az Iskola mint fikcionalis narrativ diskurzus

Egy elbeszélés szépirodalmi jellege dontden és sokrétiien befolydsolhatja a jelentéskép-
z¢€s lehetdségeit. Ottlik Géza Iskola a hatdron cimii regényét azonban most elsdsorban
annak fikcionalis jellege feldl kozelitjik meg, csupan csak ramutatva az abban rejlé
poétikai potencialra. Az Iskola olyan szépirodalmi elbeszélés, amelyben a torténetté
Osszealld eseményekrdl egyvalaki, jelesiil Both Benedek szdmol be, aki fiktiv torténet-
mondoként alapvetéen egymaga irdnyitja a figyelmet, igy elbeszélése egyetlen, jollehet
meglehetdsen komplex, mas narrativakat is magaba dgyazé narrativ megnyilatkozasként,
azaz egyetlen, amde Osszetett figyelemiranyitasi aktusként értelmezhet6 (I1d. Tatrai, 2017.
981-1006.; valamint v6. Bahtyin, 1988. 246-280.). Ennek kovetkeztében a torténetté
szervez6do referencialis jelenet fizikai, tarsas és mentalis vilaga is abbol a referencialis
tajékozddasi kozpontbol kiindulva konstrualodik, amelyet alapvetden a fiktiv k6zos
figyelmi jelenet torténetmonddjanak térbeli és idobeli elhelyezkedése, szociokulturalis
szitualtsaga, valamint tudati beallitddasa jeldl ki (a regény kiilon érdekessége, hogy még
a paratextusként funkcionald Mutato is Both Benedek perspektivajat érvényesiti). A tajé-
kozodasi centrum részleges vagy teljes athelyezése is ehhez a kiinduloponthoz képest
valik értelmezhetévé, feldolgozhatova.

Both Benedek fiktiv narrativ megnyilatkozasaban a kontextusfiiggd kiindulépontok
miikddését alapvetden befolyasolja az a deiktikus kapcsolat, amely a fikcid keretében
a torténet vilagat (az elbeszélt eseményeket) a torténetmondas vilagahoz (a beszéd-
eseményhez) flizi (1d. Tatrai, 2013). A deiktikus kapcsolat alapja a referencialis jelenet
(vagyis a torténet) és a kozos figyelmi jelenet (vagyis a torténetmondas) fizikai vilaganak
térbeli és idobeli viszonyai kozott feltételezhetd kontiguitas. Egyszertibben szolva: annak
feltételezése, hogy az elbeszélt események ugyanabban a vilagban torténtek, amely-
ben a torténetmondd €s az 6 cimzettje(i) élnek és narrativ diskurzust folytatnak. Ezt a
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kapcsolatot csak még szorosabba és még
nyilvanvalobba teszi az, hogy Both Bene-
dek, a regény fiktiv torténetmondoja olyan
torténetet mond el, amelyben szerepléként
maga is megjelenik. Mindazonaltal a tér- és
iddbeli kontiguitas nem hagyja érintetleniil
a torténet mentalis vilaganak feldolgozhato-
sagat sem. A befogadonak ugyanis az ilyen
esetekben szdmitasba kell vennie a torténet-
mondé korlatozott megismerdi horizontjat
is, akinek az eseményeket nem elképzelnie,
kitalalnia kell, hanem felidéznie. Ennélfogva
a torténetmondod csak arra tamaszkodhat,
amit sajat maga megtapasztalt vagy tapasz-
talatai alapjan kikovetkeztetett, tovabba arra,
amit masoktdl megtudott, illetve azok alap-
jan kikovetkeztetett.

Az Iskola fiktiv elbeszélo helyzetét azon-
ban alapvetden meghatarozza az idegen kéz-
irat szerepeltetése, amely egy hagyomanyos
regénytechnikai eljaras tjraértelmezésének
tekinthetd. A ,,regény a regényben” meg-
oldas egyrészt lehetové teszi két elbeszeld
szerepeltetését, masrészt a masodlagos tor-
ténetmondd (Medve) szdvegét alarendeli
az elsédleges torténetmondd (Bébé) értel-
mezo6i tevékenységének. Bébé pedig meg-
lehetésen onkényes modon onéletrajzként
értelmezi, pontosabban hasznalja a kézirat-
ban talalhato, M.-r6l sz6l6 auktorialis elbe-
sz¢lést. A regény elérehaladtaval ugyanis
jelentésen modosul az elsédleges torténet-
mondd elbeszéldi stratégiaja: eldszor csak
pontositd megjegyzéseket fliz a kéziratbol
idézett részekhez, majd egyre inkabb maga-
hoz ragadja a kezdeményezést, a sajat emlé-
keit és a kéziratot felhasznalva kisérli meg
elmondani harom éviik torténetét. BEbé elja-
rdsa azért tarthatd onkényesnek, mert — az
Iskola elézményének, korabbi valtozatanak

Both Benedek fiktiv narrativ
megnyilatkozdsdaban a
kontextusfiiggd kiindulopontok
miikodeseét alapvetoen befolyd-
solja az a deiktikus kapcsolat,
amely a fikci6 keretében a torteé-
net vildgdt (az elbeszélt esemeé-
nyeket) a torténetmondds vild-
gadhoz (a beszédeseményhez)
Sfrizi (Id. Tdatrai, 2013). A deikti-
kus kapcsolat alapja a referenci-
dalis jelenet (vagyis a torténet) és
a kozos figyelmi jelenet (vagyis
a térténetmondas) fizikai vild-
gdnak térbeli és idobeli viszo-
nyai kozott feltételezheto konti-
guitds. Egyszertibben szolva:
annak feltételezése, hogy az elbe-
szélt esemeények ugyanabban a
vilagban torténtek, amelyben a
t6rténetmondo és az 6 cimzett-
Je(i) élnek és narrativ diskurzust
Jfolytatnak. Ezt a kapcsolatot
csak még szorosabbd és meg
nyilvanvalobbd teszi az, hogy
Both Benedek, a regeny fiktiv
torténetmondoja olyan térténe-
tet mond el, amelyben szereplo-
ként maga is megjelenik.

tarthatd Tovabbélok cimi kisregényhez hasonléoan — Medve elbeszélésében semmi sem
utal arra, hogy a torténetmondé sajat magarol mesélne, és ezzel Osszefiiggésben tér- és
idobeli kontiguitason alapuld deiktikus kapcsolatot kivanna Iétesiteni a sajat és a torténet
vilaga kozott. Egyébirant Bébéhez hasonldan jarnak el azok az olvasok, akik az Iskolat
olvasva Bébét Ottlikkal, Medvét pedig Orley Istvannal azonositjak. Holott ha komolyan
vessziik a fikcios szerzddést, ezek az olvasatok — a regény életrajzi szerzdségét firtato,
bulvarizt kérdésekkel egyiitt — 1ényegében inadekvatta valnak, féleg akkor, ha nem jel-
lemzi ket az az (6n)ironikus magatartas, amely Bébének a kézirathoz, illetve Ottliknak
e regénytechnikai megoldashoz fliz6d6 viszonyat meghatarozza.

Az Iskolaban alkalmazott narracios eljaras sajatszeriiségét az adja, hogy a torté-
netmondo6 a sajat verzidja mellett masvalakinek (Medvének) a teljes verziojat is
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felhasznalhatja arrdl az események koré szervezddo vilagrol, amelyrdl a torténetmondas
soran sz6lni kivan. Ennélfogva Bébé szdmara megteremtddik annak lehetdsége, hogy
ugyanarrol az eseményrdl két verziot is kdzoljon (1d. Szegedy-Maszak, 1994. 94-102.),
¢és a kéziratot sajat szovegébe épitve ilyen mddon jelentdsen kitagitsa a torténet fizikai,
tarsas és mentalis vilagaban torténd tajékozodas lehetdségeit. Az Iskola elbeszéléstechni-
kai ujszerlisége azonban nem egyszeriien annak kdszonhetd, hogy egy én-elbeszélésben
kettds szerepldi nézépontot alkalmaz. Azzal ugyanis, hogy Bébé onéletrajzként fogja
fel Medve elbeszélését, figyelmen kiviil hagyja annak auktorialis torténetmondot sze-
repeltetd fikcionalis jellegét, és igy az altala alkalmazott elbeszéléstechnikai megoldas
is bizonytalanna valik. Masképpen szolva: az Iskola azzal, ahogyan rekonfiguralja az
auktorialis torténetmondot szerepeltetd narrativ fikcid sémajat, a fiktiv torténetmondot
maga figyelmes olvasdjat, hogy az e sémakhoz kapcsolodo, kozosségileg konvencionalis,
egyénileg begyakorlott értelmez6i rutinokat elvesse, de azokat legalabb is gyanakvas-
sal kezelje, és az értelmezés Uj lehetdségeit keresse. Ha tehat figyelmesen olvassuk az
Iskolat, akkor a valosagillizionak nemcsak a nagyfoku attételességével (vo. Zemplényi,
1978; Kulcsar Szabo, 1993. 112-115.), hanem legalabb ilyen foka bizonytalansagaval
is szembeslilniink kell. Mindazonaltal az Iskola olvas6janak azzal a paradoxonnal is
érdemes szembesiilnie, hogy a szoba keriil6 események — a rekonfiguraciok ellenére —
mintha mégiscsak 0sszefiiggd torténetként lennének elbeszélve, amelyek fizikai, tarsas
¢s mentalis vilagat mégiscsak mintha sikeriilne koherens mddon, a temporalis és kauzalis
Osszefiiggéseket megtaldlva megteremtenie, €s azokban mintha mégiscsak lehetséges
lenne tajékozodnia (1d. részletesen Tatrai, 2013).

A fentebb vazoltakbol az a 1ényegi kovetkeztetés vonhato le, hogy a narrativ fikcid
fiktiv torténetmondot szerepeltetd sémajanak és vele dsszefliggésben az auktorialis tor-
ténetmondot szerepeltetd sémdjanak az Iskoldban megvalosuld sajatos rekonfiguracioja
a regény ironikus, az adott értelmezés- és értékelésbeli kiindulépontok érvényességét
folyamatosan relativizald értelmezése eldtt nyit lehetdségeket az erre érzékeny olvasok
szamara (vo. Tatrai, 2017. 1053-1057.).

Tajékozodas az Iskola tarsas vilaigaban

A torténetben vald tdjékozodas szempontjabdl a narrativ fikcio két alapvetd sémaja-
nak sajatos regénybeli rekonfiguralodasa egy tovabbi Iényegi kdvetkezménnyel is jar.
A torténet fizikai, tarsas és mentalis vilaganak megkonstrudlasa szempontjabol egyarant
alapvet6 jelentésége van annak, hogy a referencialis tajékozodas centruma nagy gyako-
risdggal helyezddik at két gyerekszereplore, Bébére és Medvére. Az Iskolat tehat nem
egyszertien az jellemzi, hogy két szerepld (Medve és Béb¢) van folyamatosan, illetve
felvaltva a figyelem fokuszaban, hanem az, hogy két szerepld jelenik meg folyamatosan,
illetve felvaltva olyan megfigyel6i pozicioban, amely a torténet tarsas vilagaban torténd
tajékozodashoz épplgy kontextusfiiggd kiindulopontokat kinal fel, mint a fizikai vagy
mentalis vilagban torténd tajékozodashoz. Am ennek a fajta tajékozodasnak az igazi
sajatszeriiségét az Iskoldban egyfeldl az az aszimmetria adja, amely az elsddleges torté-
netmondonak, a felnétt Bébének a két szerepléi kiinduldoponthoz vald eltérd viszonyula-
sébol, hozzaférésébol kovetkezik. Ahogy szo6 esett rola, amig a fikcid keretében a gyerek
Bébé perspektivajahoz valo hozzaférés esetén szamolni kell a tér- és id6beli kontiguita-
son alapuld deiktikus kapcsolat kovetkezményeivel, addig a gyerek Medve nézépontja
esetében a hozzaférést a kézirat onkényes kezelése teszi problematikussa. Masfeldl az is
sajatszeriivé teszi a két szerepldi kiinduldpont miikddését, hogy aszimmetrikus jellegiik,
kiilonnemtiségiik reflektaltsaga a regény elérehaladtaval egyre inkabb a hattérbe szorul,
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amely azt eredményezheti, hogy parhuzamos érvényre jutasuk a gyanutlan olvasé sza-
mara egyre inkdbb magatol értetddové valhat: a gyerek Medve néz6pontja ebben az eset-
ben a gyerek Bébééhez hasonld jelentdséggel és statusszal kezd rendelkezni a torténet
megkonstrualdsa szempontjabol. A torténet tarsas vilagéban torténd tdjékozddas szem-
pontjabol mindez a tarsas viszonyok olyan konstrualasat vonja maga utan, amelyben két,
tobb szempontbol is alternativ szerepl6i kiinduldpontnak van kitiintetett szerepe. Igy a
regény egyén és kozosség, magany és dssze-
tartozas, hatalom és szolidaritas, bevonodas
¢és tavolsagtartas viszonyanak tobbféle min- Az Iskola fontos jellemzdie,

tazatat mutatja fel, és ehhez kapcsoloddan ’
kiilénféle, egymast kiilonbdzé mértékben és hogy az adott poniokon a figye-

kiilsnbdzé modokon relativizalé tarsas stra-  lem eloterébe kertild szereplok a
tégiakat is felvonultat. torténet tdrsas vilagdaban nem

Bébé o}yasatqban — ¢s ezt akar relevans egyszeriien konkrét tdrsas cse-
konstrukcionak is elfogadhatjuk — Medve a B B L
lekvések dgenseiként, hanem

kiviilallé megfigyeld szerepében kisérli meg
poziciondlni Snmagt: kiilénbozo - a sikerességiik
) ) ) ) tekintetében kiilénfélekeppen
(1 S végeredményben batran el!enau.t’ kétséges - tiilélési stratégick
és dacosan magara maradt. Marpedig T .
ezt a szerepet Medve nem szivesen (/Magatartdsmintak) megtestesi-
engedte at masnak. (Ottlik, 1995.218.)  tdikeént (instancidciciként) is
, . L értelmezést nyerhetnek - és ez
Mindezt az 6npozicionalasi kisérletet csak b tebb litett
erdsiti Medve Toth Tibor dltali jol ismert, €7 CSak a fentebb emlitelt sze-
sokat targyalt megkisértése. Toth Tibor 7eplokre igaz, hanem Czakotol
ugyanis a Merényi-féle hatalom alternativa-  pagy Colaltotol kezdve Drdghon
jakent miikodtethetd — & ahogy a késobbi 400, Ay fing de akdr Varjin
torténések igazoljak, nagyon is realis cselek- ldn d B
vési potenciallal rendelkezé — ellenhatalom vagy Homoldn dt egészen
igézetét villantja fel Medve szamara. Bébé  Orbdn Elemeérig vagy Zdmen-

viszont a sajat — ugyancsak relevansnak tiné  cgjk Béldig voltaképpen bdrme-
— Onolvasataban a résztvevé megfigyeld sze- lyik, egyénitelt arcot kapo

repét jatssza el: L -
! karakterre. A torténet tdrsas
(2) Nono, Jol néznénk ki, Bébé — gondolta  vildgdnak sajdtos konstrudlo-

valami bennem. Vagy valaki. Vagy  jisa tehdt kedvez a példdzat
valakik, kikkel szell6sen atjartuk egy- smdidt aktivdlé ol toknak
mas lelkét. (Ottlik, 1995. 211.) semdjat artvaio olvasalorna

(v6. Szegedy-Maszdk, 1994 ).
Bebé tehat nem a kiviilallast, illetve az ellen- A tiilelési mintdk nagyfokii vari-
allast, hanem a bevonodast, a masokkal vald abilitdsa u gyana kkor a regény

azonosulast emeli ki akkor, amikor gye- ssxonek belddzatké P
rekkori tarsas szitudltsagat megkonstrualja. egeszener peldadzalkent torteno

Kovetkezésképpen Bébé Medve-olvasata és  olvasata ellen dolgozik annyi-

onoly'asata’ egymas al}al rglanwzalt megﬁ- ban, hogy kénnyen kétségbe
gyelmrpozwl‘okat, 1llet’01eg 6nmagukban akz’ir vonhatéuvd teszi az egyes maga-
adekvatnak is tarthatd, ugyanakkor egymas T e
alternativajaként megjelend magatartasmin- tartasmintdakat abszolutizdlo
takat eredményez. Bébé olvasatai ugyanis olvasatok adekuvdtsdagcdit.
nemcsak a Medve-féle mintat relativizaljak,
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hanem ahhoz valo viszonyaban a sajat maga altal kovetettet is. Es ehhez hozza kell venni
még az Ottevényi-, a Jaks- vagy az Apagyi-féle magatartasmintakat, sét nem érdemes
elfeledkezniink a Szeredy altal felmutatott — ugyancsak erételjes relativizalo funkcioval
rendelkez6 — dnpoziciondlasrol sem.

Az Iskola fontos jellemzje, hogy az adott pontokon a figyelem eldterébe keriild
szereplok a torténet tarsas vilagaban nem egyszeriien konkrét tarsas cselekvések agen-
seiként, hanem kiilonb6zo6 — a sikerességiik tekintetében kiilonféleképpen kétséges — til-
¢lési stratégidk (magatartdsmintak) megtestesitoiként (instanciacioiként) is értelmezést
nyerhetnek — és ez nem csak a fentebb emlitett szereplokre igaz, hanem Czakotdl vagy
Colaltotol kezdve Draghon vagy Mufin, de akar Varjun vagy Homolan at egészen Orban
Elemérig vagy Zamencsik Bélaig voltaképpen barmelyik, egyénitett arcot kapo karak-
terre. A torténet tarsas vilaganak sajatos konstrualddasa tehat kedvez a példazat sémajat
aktivalo olvasatoknak (v6. Szegedy-Maszak, 1994). A tulélési mintak nagyfoku variabi-
litdsa ugyanakkor a regény egészének példazatként térténd olvasata ellen dolgozik annyi-
ban, hogy konnyen kétségbe vonhatova teszi az egyes magatartdsmintakat abszolutizald
olvasatok adekvatsagat.

Gereben Enok torténete

A fentebb mondottak szemléltetéseképpen az aldbbiakban annak a szereplének a meg-
konstrudlasarol esik szo, aki a torténet tarsas vildgaban a gyerek Bébé megkisértdje-
ként értelmezhetd. Az Iskolaban ugyanis nemcsak Medve, hanem Bébé megkisérté-
sének is tanui lehetliink. A megkisérté ez esetben azonban nem a mar emlegetett Toth
Tibor, hanem az a Gereben Enok, aki a maga felszabadult fiiggetlenségével mégiscsak
Merényiék sziikebb hatalmi koréhez tartozik. Gereben elsésorban a gyerek Bébé szamara
mutat fel kovethetdnek tlind magatartasmintat, igy nem nevezhetd véletlennek, hogy a
torténet tarsas vilagaban ehhez a karakterhez elsésorban a gyerek Bébé nézdpontjabol
fériink hozza, azaz Gereben torténete jellemzben a gyerek Bébé szitualtsagahoz képest
bontakozik ki.

A vég

Az Iskoldban Gereben Enok torténete szempontjabél meghatarozé szerepe van annak,
hogy Merényiékkel egyiitt 6t is kicsapjak a katonaiskolabol:

(3) Mind a hatan sziik, kindtt civil ruhaban voltak. Halasz Péter vigyorgott, huzogatta
ram a szemoldokét. Intettem, szervusz, Petar. Gerebennek is intettem, halvanyan
elmosolyodott, vallat vont. Szab6é Gerzsont is sajnaltam. Merényi ¢s Burger hattal
allt. Homola néman, leesett allal nézte az elvonuld szazadunkat, Ugyanugy, ahogy
mindig. A civil ruha miatt azonban ezek a nevek mar nem illettek rajuk, s inkabb tgy
néztiik 6ket, hogy ,,aki valaha Homola volt”, ,,aki Burger volt”, talan az egy Gereben
Enok kivételével. O némiképp most is Gereben Enok maradt. (Ottlik, 1995. 215.)

Az idézett jelenetbdl egyértelmlivé valik, hogy a kicsapottak koziil Gereben kitiintetett
helyet foglal el, hiszen kicsapasa utan — ha részlegesen is — egyediiliként 6 6rzi meg, viszi
tovabb korabbi identitasat (,,0 némiképp most is Gereben Enok maradt.”). Az idézetbél
tovabba az is egyértelmiivé valik, hogy ez a kontinuitas a gyerek Bébé kiinduldépontjabol
konstrualodik meg, hiszen a retrospektiv, mult id6t alkalmazo visszatekintés keretében a
»most” a szerepld Bébé tajékozodasi centrumat juttatja érvényre (ahogy példaul a ,,hattal

crer
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Mindamellett nem tanulsagok nélkiili szamot vetni azzal, hogy az Iskola korabbi val-
tozataként értelmezhetd Tovabbélokben Gereben nincs a kicsapottak kozott.

(4) Homola fujtatott a diihtdl, s megragadta a fiu orrat. Egyebet mar nem tudott csi-
nalni, mert Istenes, Szebek és Gereben nyomban lefogtak. [...] A pofozkodasok és
verekedések korszakat hatarozottan lezartak. Homolatdl ugyan nem sajnalt volna
Damjani se egy-két szajonvagast, mégis jobban szerette ezt az 0j divatot. Gerebe-
nék masokat sem hagytak verekedni. [...] De Toth Tibort is csak ezért védték meg,
mas okuk nem volt. Senki nem azonositotta magat To6th Tiborral, senki nem tort
landzsat mellette; sem Gereben, sem Szebek, sem a tobbiek, amint ez apranként
nyilvanvalo lett. (Ottlik, 1999. 72-73.)

A Tovabbélokbol idézett részbdl az is kidertil, hogy Homola sincsen a kicsapottak kozott,
am Gereben itt nemcsak a régi, hanem az 0j hatalmasok egyikeként jelenik meg a Bébé—
Medve—Szeredy harmassal parhuzamba allithaté Damjani—Szebek—Istenes kor mellett,
st egyenesen az Uj hatalom meghatarozo tagjaként konstrualédik meg (,,Gerebenék
masokat sem hagytak verekedni”), akinek a viselkedése Toth Tibor viselkedésével
szemben is egyértelmiien kovethetd alternativat kinal. Az auktorialis torténetmondot
szerepeltetd narrativ fikcio sémajat miikodtetd Tovabbeldk tehat nemcesak az alkalmazott
narracidés megoldasok tekintetében mutat egyszeriibb képet, mint a jéval komplexebb
diszkurziv szervezddést felmutatd Iskola, hanem — a narracios eljarasoktol korantsem
fiiggetleniil — a bemutatott magatartasmintak és azok viszonyat tekintve is egyszertibb
moddon konstrualja meg a torténet tarsas vilagat.

A kezdet

Ha nemcsak mindségi, hanem mennyiségi szempontokat is bevonunk annak vizsga-
lataba, hogy mi jellemzi Gereben Enoknak az Iskola tarsas vilagaban elfoglalt helyét
a Tovabbélokben elfoglalt helyéhez képest, az alabbiak allapithatok meg. A Magyar
Elektronikus Konyvtar (mek.oszk.hu) adatai alapjan a 33 421 szdvegszot tartal-
mazo6 Tovabbéldkben 28-szor jelenik meg a Gereben név (mek.oszk.hu/01000/01004/
index.phtml), a 104 080 szdvegszot tartalmazo Iskoldban pedig 78-szor (mek.oszk.
hu/02200/02285/index.phtml). Az egyéb, ugyancsak a szerepldre utalé névmasi vagy
inflexids konstrukcidkkal nem szamold, ennélfogva meglehetdsen elnagyolt, csak ten-
dencidkat jelz6 adatok az mutatjak, hogy aranyaiban nem csdkken jelentésen Gereben
megjelenésének mennyisége a joval tobb karaktert felvonultatd, tobb mint haromszor
akkora terjedelmi Iskolaban. Hasonlo aranyokat mutat egyébirant példaul Merényi
(108:292), Hal4sz Petar (36:82) vagy éppen Ottevényi (35:94) megjelenésének meny-
nyisége is. Mas szerepldk esetén viszont joval nagyobb atrendezddések figyelhetok
meg. Szebek Miklds neve példaul 119-szer jelenik meg a Tovabbélokben, a vele nagy-
jabol megfeleltethetd Medve neve viszont 951-szer szerepel az Iskoldban. (Damjani
és Bébé viszonylataban ez az dsszevetés nem végezhetd el ilyen egyszerlien, hiszen
utobbi alapbeallitast jeleldiként az egyes szam elsé személyli forméak funkcionalnak.)
Ugyanakkor hasonlé emelkedd tendencia figyelhetd meg példaul az Istenes—Szeredy
(39:332), a Colalto—Colalto (14:125), sét — igaz kevéssé latvanyosan — a Végh—Varju
(40:161) relacidban is. Mindazonaltal ellentétes irdnyt elmozduldsokra is taldlunk
példakat, mint példaul Czako (128:177) vagy éppen Téth Tibor (94:120) esetében.
Az Iskolaban Gereben a maga 74 nevesitésével alig el6zi meg Draghot (68) és Mufit
(73), a kicsapottak koziil pedig 6 van a legkevesebbszer név szerint emlitve (Merényi:
292, Homola: 98, Szabo Gerzson: 87, Halasz Petar: 82, Burger: 77). Mindez azon-
ban a jatékba hozott mennyiségi adatok korlatozott magyarazé értékére is felhivja a
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figyelmet. A gyerek Bébé kitiintetett figyelme Gerebent nemcsak a kicsapatasakor,
hanem mar a kezdetekt6l fogva kiséri:

(5) Nem ismertem a tobbieket, akik Merényivel futballoztak, csak a vords Burgert és
a leesett alla Homolat. De lattam, hogy vidam, zajos, eleven fitk mind, s kiilono-
sen azt talaltam rokonszenvesnek, akit, ha jol hallottam, Gerebennek szdlitottak.
(Ottlik, 1995. 60.)

Az idézett részben a ,.kiilondsen azt taldltam rokonszenvesnek” konstrukcid teszi egyér-
telmtvé a gyerek Bébé¢ kiinduldpontjanak az érvényesiilését Gereben tarsas vilagbeli
pozicionalasa tekintetében. A Tovabbélokben az elsé emlitésekkor Gereben kiilonossége
inkabb, a rokonszenvessége mar kevéssé profilalodik.

(6) Ott allt Merényi, Homola tele szajjal, tele marokkal, ott alltak a tobbiek. Gereben
Enoknak Damjani levelét sikeriilt megkaparintania. Ez volt az az élénk szemii fiti,
aki az elsé napon Haladsz Péterrel futballt flizott, és elkergette Damjanit. Gereben
nem volt ismétld, de a harom ismétlé mellett t6bb volt a Halasz Péter-féle kozon-
séges csatlosnal; szinte a negyedikiik volt. (Ottlik, 1999. 43.)

A lényeges azonban az, hogy a Tovabbélok torténetének kezdetén Gereben jellemzden
a hatalmasok korének tagjaként keriil a figyelem fokuszaba, és nincs ez masképpen az
Iskola esetében sem.

A hatalmas

Ha Gereben torténetét — kiaknazva a digitalis olvasas lehetdségét — az egyes emlité-
sek nyomvonalat kdvetve konstrualjuk meg az Iskoldban, olyan ivet vazolhatunk fel,
amelynek elsé szakaszaban Gereben Merényi¢k sziikebb korének némi fliggetlenséggel
rendelkez6 hatalmasaként jelenik meg.

(7) Gereben Enok nem volt ismétls, sét két savot és két gombot viselt a gallérjan,
mégis a hatalmasok ko6zé tartozott. (Ottlik, 1995. 71.)

Ahogy az idézetbdl is kitetszik, Gereben helyzetének latszdlagos sajatszertiségét az adja,
hogy nemcsak a ndvendékek kozotti informalis hatalmi hierarchianak all a magas fokan,
hanem a katonaiskola formalis hierarchidjaban is eldkeld helyet foglal el. Am ez 6nma-
gaban még nem tenné 6t kiilonlegessé Bébé szamara.

(8) Mikor a tiszthelyettes kiment a tanterembdl, Gereben Enok varatlanul nekitdmadt
Medvének. Varatlanul, mert Gereben tulajdonképpen soha nem személyeskedett
senkivel. Megallt Medve el6tt, és haragosan rancolgatta ra a szemét. — Te... te...
Nem tudta kimondani, ami a nyelve hegyén volt. [...] Erthetetlennek latszott
Gereben Enok felhaborodasa. Végre megtalélta a szitkot, amit keresett: — Te cser-
kész! A legmélyebb megvetést fejezte ki ez a sz6. [...] Gereben viszont Matej
kozbelépésén raeszmélt, hogy mindez méltésagan aluli, s nyomban sarkon fordult
¢és a helyére ment. (Ottlik, 1995. 143.)

Az idézetbdl kibontakozod jelenetben, amelyben a ,,varatlanul”, illetve az ,,érthetetlennek
latszott” konstrukciok reflektalnak a gyerek Bébé konstrualod tevékenységére, Gereben
nem egyszeriien a ndvendékek kozotti informalis hatalom képvisel6jeként mutatja fel
magat, hanem a Medve altal kovetett, a katonaiskola keretei kozott inadekvatnak tetszo
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magatartasi minta hatarozott kritikusaként. Mindez azért is fontos, mert a jelzett kriti-
kus viszonyulas a késdbbiekben Bébének is alapallasava valik (vo. pl. ,,Nagyon nehéz
civileknek megmagyarazni”; Ottlik, 1995. 12.), st ez magatol Medvétol sem lesz majd
idegen. Mindazonaltal taldlkozhatunk olyan jelenetekkel is, amelyekben Gereben egyér-
telmiien a hatalom képviseldjeként konstrualodik meg.

(9) Amikor vacsora utan felvonultunk a haléterembe, Homola belekdtdtt Mufiba,
aztan hirtelen koriilvették, Merényi, Burger, Gereben Enok. Karon fogva, lassan
kisétaltattak az arnyékszékre, becsapddott a rugods ajtd. Mufi fojtott orditasa hallat-
szott egy pillanatra, majd csond; tudtuk, hogy teletomték a szajat zsebkenddkkel,
és kilogattak az ablakon, két csuklojanal fogva. [...] Gereben kisérte vissza Mufit
az agyahoz, derlis nyugalommal. Beszélt is hozza valamit, de Mufi nem hallotta.
Gereben 6szintén nevetgélt, Burger is. (Ottlik, 1995. 182.)

Az idézett részbdl az deriil ki, hogy Gereben akkor is betartja a jatékszabalyokat, ha azok
lathatova teszik a hatalom fenntartdsa altal megkdvetelt nyers brutalitast. S6t — ahogy az
,0szintén nevetgélt” kifejezés mutatja — nemcsak betartja, hanem idomul, hasonul is a
hatalom természetéhez.

A megkisérto

Gereben torténetének kovetkezo szakasza azutan veszi kezdetét, miutan varatlanul elal-
szik Bebé €s Medve kockas flizetének ligye, amely annak veszelyét is magaban foglalta,
hogy a két fitl (vagy egyikiik) Ottevényi sorsara juthat.

(10) De marcius kdzepén, ahogy megindult a komoly olvadas [...], Merényi¢k néhany
napig csak kapura 16ttek, magukban, aztan egyszer Gereben Enok engem is hivott.
Beszalltam. (Ottlik, 1995. 192.)

Ahogy a fenti idézet mutatja, Gereben hozza Bébé tudomasara, hogy valoban elaludt
az lgy, és Merényi¢k mégsem kivannak leszamolni velilk. Am Bébé rovidesen annal is
nagyobb kegyben részesiil, hogy beszallhat focizni:

(11) Aztan egy este, takarodo6 utdn, Merényivel, Gerebennel és Szabé Gerzsonnal fel-
mentem az 6rahoz. (Ottlik, 1995. 193.)

Sét nemcesak az 6rahoz viszik fel Merényi¢k Bébét, hanem beveszik azokba a halotermi
fosztogatasokba is, amelyek az ott elrejtett élelmiszerekre iranyultak. Mindez azt jelenti,
hogy Bébé¢ elott megnyilni latszik az az t, amelyet Gereben korabban mar kitaposott
maganak, és amelyet Bébé szdmara is vonzova tett (vo. ,,R4jott az ember, hogy igazuk
van; azaz, hogy igazunk van; hogy érdekes, izgalmas mulatsag; hogy igazsagot szolgal-
tatunk™; Ottlik, 1995. 198.).

(12) Gerebentdl nem féltem. Nemrég tanultam meg ezt, és jo érzés volt. Igaz ugyan,
gondoltam, hogy Gereben példdul egyaltaldn nem fél a Varjutdl. Legalabbis
nem ugy, mint én, és semmi esetre sem lehetett észrevenni rajta. Nyilt szemmel
bamult a Varjura, figyelte, mulattatta 6t, amit csinalt, szinte gyanutlanul neve-
tett a dolgain. Gerebenbdl tulajdonképpen hianyzott a durvasag; csak sokszor
elragadta 6t a jokedve. Mindig azt leste, hogy lehet-e valamin nevetni. (Ottlik,
1995. 195.)
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A fenti idézet annak az epizodnak az elején szerepel, amelyben Bébé és Gereben Orban
Elemér alméival kezd dobaldzni, hamar kiegésziilve Homolaval, Burgerrel és Merényi-
vel. A hatalom legsziikebb korével egyiitt folytatott onfeledt jaték kozvetlen elozmé-
nye egyfeldl Gjabb adalékkal szolgdl Gereben kitiintetett helyzetének megértéséhez is
(1d. ,,Gerebentdl nem féltem”), masfeldl kirajzolodik beldle, hogy a gyerek Bébé milyen-
nek is latja Gerebent, hogy miért latja vonzonak a viselkedését, és mivel is mentegeti 6t,
¢s persze sajat magat (a gyerek Bébé nézépontjanak érvényesiiléséhez 1d. a ,,gondoltam™,
illetve ,,tulajdonképpen” kontextualizald kifejezéseket).

(13) Merényiék ritkan kaptak csomagot; persze nekik nem kellett dugdosni, és nem is
adtak belSle masnak. Ezért amultam el, amikor egyszer Gereben Enok lelkesen
felhivott Merényiékkel egyiitt engem is a haloterembe, és kitalalta elénk az aznap
érkezett csomagjat. Ragyogott a képe. ,,Gyertek! Te is gyere” — intett felém. Egy
narancsot nem ettem meg, hanem lehoztam a tanterembe. Adtam beldle harom
gerezdet Szeredynek, harmat pedig odavittem Medvének. ,,Gerebentdl kaptam” —
mondtam. Elég baratsagosan fogadta el. (Ottlik, 1995. 199.)

Az idézetben Gereben tijabb, Bébé felé iranyuld gesztusarol olvashatunk (1d. ,,Te is
gyere”), amely ujfent Merényiek korébe helyezi el Bébét. Am az idézet azt is nyilvan-
vald teszi, BEébé szamara ennél joval fontosabb és szorosabb kdoteléket jelent Szeredy és
Medve baratsaga (1d. ,,Elég baratsagosan fogadta el”).

A szovetséges

Még ha tulzonak és félrevezetonek is érezhetjilk azt mondani, hogy Bébé ellenallt a
kisértésnek, azt a kovetkeztetést mégis levonhatjuk, hogy megkisértése nem volt sikeres,
hiszen nem tagozodott be Merényi csatldsai kdzé. S6t ezzel parhuzamosan — ha nem is
feltinden ¢és radikalisan — Gereben statuszaban is 1ényegi valtozas kovetkezik be.

(14) Zsavolynadragban volt, ing nélkil. Bicskat rantott ki a zsebébdl, kinyitotta,
megmarkolta. ,, Térdelj le!” — parancsolta Medvének. Gereben, Szeredy, Szabo
Gerzson és én is kétoldalt kozelebb hiizédtunk. [...] En mozdultam meg vagy
Gereben, vagy Szeredy, nem tudom. Abban a masodpercben fogtuk koriil két
oldalrol Merényit, amikor Medve letérdelt. [...] Merényi 0sszevérezte az inge
ujjat, ahogy rangatta magara. Csopogott a vér a kezébdl; a haldterem padlojan
Gereben a papucsaval toriilgette, maszatolta szét mindeniitt a nyomaban, ahogy
mentek a mosdo felé. [...] Gereben még elmendben egy pillantast vetett hatra,
felém. (Ottlik, 1995. 207.)

Az idézet, amely abbdl az epizodbol emel ki részeket, amelyben Medve eldszor
Homolaval, majd Merényivel szemben kezdeményez parbajt, Gerebent hasonld sze-
repben és pozicioban mutatja, mint amit a Mufi és Varju kozotti, korabban, a (9)-ben
idézett parbajban elfoglalt. Am mér egészen mas tarsas relaciokban. Gereben most
nem Merényivel és Burgerrel zar 6ssze, hanem Szeredyvel és Szabo Gerzsonnal, és
nem a legy6zott Mufit, hanem a 1ényegileg vereséget szenvedd Merényit kiséri. Fontos
kiilonbség tovabba, hogy Gereben Merényihez nem beszél, mint annak idején Mufihoz,
hanem Bébével keresi a kontaktust (1d. ,,egy pillantast vetett hatra, felém”). Az epizod
ugyancsak parhuzamba allithaté a Tovabbélokbdl a (4)-ben idézett epizdéddal, am ez
esetben is lényeges a kiilonbség: Gereben itt Merényiék regnalasa idején all Szeredy,
illetve Medve mellé. Ezek a tarsas vilagban, azon beliil is az informalis hatalmi viszo-
nyokban bekdvetkezett valtozasok a gyerek Bébét, akinek a perspektivajat a ,,tudtam”
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¢és a ,talan” kifejezések kontextualizaljak, vagyteli gondolatok megfogalmazasara
ragadtatjak:

(15) Es mégis, tudtam, hogy mar nem szdmithatnak Gerebenre, se Szabd Gerzsonra, ha
arra keriil a sor. Talan mar nem is mernek semmit kezdeni Medve ellen, mert mi
még Burger nélkiil is nagy tulerében lennénk. Kilatastalan dolgot Merényi nem fog
megkockaztatni tobbé. Eppen ezért kellene nekiink kezdeni. (Ottlik, 1995. 210.)

Szamunkra azonban az is kidertl ebbdl, hogy Bébé Gerebent immar nem egy Merényi-
féle hatalmasként, hanem a sajat szovetségeseként értelmezi, a fentiek fényében nem is
egészen alaptalanul.

(16) [Varju] nézett egy darabig szotlanul, jart a szeme rajtam, aztan sarkon fordult, és
otthagyott. Féltem egy kicsit. De hat Gereben sem ment, ¢és a tréninggel megint
sikeriilt kihagynunk a gyakorlatot, hamar elfelejtettem hat a félelmemet. (Ottlik,
1995.212.)

Az atlétika pedig — ahogy a fenti idézet is jelzi — azt teszi lehetdvé, hogy Bébé dnmagat
¢és Gerebent ugyanannak a csoportnak az egyenrangu tagjaként jelenitse meg, amely még
Varjuval szemben is védettséget tud jelenteni a szdmara (v6. mindezt a [12]-ben idézett
részlettel).

A szellem

A mar-mar idillikusan alakulé viszonynak azonban hirtelen vége szakad. Monsignor
Hanak és Toth Tibor beszélgetéseinek kovetkezményeképpen hat novendéket, koztiik
Gereben Enokot kicsapjak a katonaiskolabdl:

(17) Homola és Gereben Enok volt a rossz szellemiik, s veliik egyiitt Burgert, Merényit,
Halasz Pétert és Szabo Gerzsont is kicsaptak. (Ottlik, 1995. 215.)

Az elézmények fényében az nem tekinthetd tilzottan meglepdnek, hogy Gereben
bekeriilt a kicsapottak k6z¢, Varju kimaradasa sokkal inkabb tinhet meglepetésnek —
a Tovabbélokben a neki megfeleltetheté Végh ott van a kicsapottak kozott, Gereben
mellett Homola, valamint Szabo Gerzson viszont kimarad ebbél a korb6l. Az azon-
ban mar egyértelmiien a meglepetés erejével hat, hogy a Monsignor Hanakhoz és
Toth Tiborhoz kothetd konstrukcid szerint az informalis hatalmi klikk vezetdjeként
nem Merényi jelenik meg, hanem Homola mellett Gereben lesz a ,,rossz szellemiik”.
Mindennek megértéséhez érdemes egy rovid pillantast vetni a kicsapatas kozvetlen
elézményeire:

(18) Még vasarnap este tortént, hogy Merényiék kicipelték Toth Tibort az arnyék-
székre. [...] Homola kikergetett mindenkit a helyiségb6l. De én Gereben Enokkal
mégis visszamentem. Megalltunk az ajtoban. Nem bantottak Téth Tibort, csak a
Varju kérdezgette. Merényi egy pillantast vetett felénk, aztdn nézte tovabb, majd-
nem szeliden, Toth Tibor hiilye pironkodasat. Kozelebb Iéptiink. Gereben mondott
valamit kurtén, nevetve. En nem szoltam. [...] A kis sz{iz vonakodva indult kifelé
az arnyéksz¢ékrdl, de nem lehetetlen, hogy a Varji egyik megjegyzésébdl vette
az otletét. ,,Eredj a Monsignorhoz panaszra!” — ajanlotta neki a Varju ginyosan,
persze szamos egy¢b javaslat, csufolodas és fenyegetés kozt, mellékesen. (Ottlik,
1995.216-217.)

61




Iskolakultara 2019/12

Azon til azonban, hogy ,,Gereben mondott
valamit kurtan, nevetve”, ami érzékenyen
érinthette ,,a kis szliz’-et, lényegibb szem-
benallast is tételezhetlink a két karakter altal
képviselt magatartasminta, talélési straté-
giai kozott. A két megkisértd szembenallasa
pedig még inkabb egyértelmiivé teszi azt a
fesziiltségviszonyt, amely a torténet tarsas
vilagaban Medve ¢és Bébé attitiidje kozott
fesziil, és amely fesziiltséget a regény nem
is old fel megnyugtatéban — a szerzd ¢s az
olvasok minden erdfeszitése ellenére sem.
Ha pedig az epizod kapcsan Bébére vagyunk
tekintettel, annyit megjegyezhetiink, hogy
mindenesetre jol tette, hogy akkor csondben
maradt (1d. ,,En nem szoltam”).

(19) Csak Gereben hianyzott egy kicsit a
négyszer szazas stafétabol. (Ottlik,
1995.219.)

Gereben nevének utols6 emlitésébe pedig,
amelyet a (19) idéz, némi visszafogott nosz-
talgiaval zarja le az Iskola Osszetetten meg-
konstrualt tarsas létez6i koziil az egyiknek a
katonaiskolabeli torténetét.

Késobb

Végiil, mintegy epilogusként, érdemes fel-
hivni a figyelmet egy olyan — Gereben els6
emlitései kozil vald — szdveghelyre, amely
lényegi szempontbol kontextualizalja Gere-
ben torténetét, illetve azt, hogy miért is lehe-
tett Gereben Enok olyan kitiintetett személy
Bébé szamara:

Ez az igazsdg. Ugy értem, hogy
ez tortent, s nem az, amit 6
M.-rol leirt. Harmincnégy éven
dat jo bardatom volt, de ezekrol a
dolgokrol soha nem beszéltiink.
Engem is megvertek, Szeredyt
is, mindenkit. Egytol egyig vala-
mennyien beletértiink az enge-
delmességbe. De se Meduvével, se
Szeredyvel, se Gereben Enokkal,
se a tobbiekkel soha errdl nem
beszéltiink késcébb. Nem azert,
mert szégyelltiik magunkat,
vagy szégyelltiik a vildg szerke-
zetét, hanem azert, mert mar
nem volt érdekes, és nem tartot-
tuk fontosnak. Mindez végiil is
semmivé vdlt, és éppen azert
vdlt semmivé, hogy ne kelljen
soha t6bbé beszélni se rola.
Csak azokrol a sokkal érdeke-
sebb és fontosabb dolgokrol,
amelyek lassan-lassan szétfosz-
lattdak, szetrontotidk, semmivé
mdllasztottdk mindezt.
(Ottlik, 1995. 62.)

(20) Ez az igazsag. Ugy értem, hogy ez tortént, s nem az, amit 6 M.-rél leirt. Harminc-
négy éven at jo baratom volt, de ezekrdl a dolgokrol soha nem beszéltiink. Engem
is megvertek, Szeredyt is, mindenkit. Egytdl egyig valamennyien beletortiink az
engedelmességbe. De se Medvével, se Szeredyvel, se Gereben Enokkal, se a tob-
biekkel soha errél nem beszeltliink késdbb. Nem azért, mert szégyelltik magunkat,
vagy szégyelltiik a vilag szerkezetét, hanem azért, mert mar nem volt érdekes, és
nem tartottuk fontosnak. Mindez végiil is semmivé valt, és éppen azért valt sem-
mivé, hogy ne kelljen soha tobbé beszélni se rola. Csak azokrol a sokkal érdeke-
sebb ¢és fontosabb dolgokrol, amelyek lassan-lassan szétfoszlattdk, szétrontottak,
semmivé mallasztottak mindezt. (Ottlik, 1995. 62.)

Az idézetbdl kideriil ugyanis, hogy Bébé és Gereben kozds torténete nem feltétleniil ért
véget a katonai alredliskolaban. A ,,soha errél nem beszéltiink késébb™ konstrukcidoban
a tobbes szam elsé személy Bébé és Gereben mellett olyan szereplékre vonatkozik
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(Medvére és Szeredyre), akikkel Bebé folyamatosan, a felndtt életére is kiterjed6en szo-
ros, barati kapcsolatot apolt. Igy a rejtélyes Gereben esetében is megkockaztathato olyan
értelmezés, amely 6t Bébé jo baratainak egyikeként tartja szamon.

Osszegzés

Ez a funkcionalis kognitiv pragmatikai vizsgalat, amely a torténet tarsas vilaganak konst-
rualdsara fokuszalt, elsddlegesen nyelvészeti érdekeltségli kutatds. Annak a kérdésnek
a megvalaszoldsa motivalta ugyanis, hogy mire képes a nyelv, pontosabban mire teszi
képessé a nyelv azokat, akik részt vesznek az olyan szépirodalmi narrativak megértésé-
ben, mint amilyen az Iskola a hatdron. Ugyanakkor ez a megkdzelités termékeny dis-
kurzusba keriilhet azokkal az irodalomtudomanyi érdekeltségli vizsgalatokkal, amelyek
az Ottlik-regény értelmezésében rejlé poétikai lehetdségeket helyezik kérdésfeltevéseik
kozéppontjaba.

Az Iskola a hataron tarsas vilaganak konstrudlasara fokuszalé vizsgalatbdl annak
Iényegi belatasa kovetkezik, hogy a fiktiv elsédleges torténetmondo, Bébé Medve-ol-
vasata és Onolvasata egymas altal relativizalt megfigyeldi poziciokat, illetéleg e kiindu-
l6pontokbol hozzaférhetéve tett magatartasminta-konstrukciokat eredményez. A fiktiv
torténetmondd altal jatékba hozott perspektivak miikddtetése nemcsak a Medve-féle
mintat relativizalja, hanem ahhoz valo viszonyéban a sajat maga altal kovetettet is. Es
ekképpen relativizalédnak a torténet tarsas vildganak egyéb szerepldihez kapcsolodo
magatartasminték is. Ebbe a sorba illeszkedik Gereben Enok torténete is, aki Bébé meg-
kisértdjeként, ¢s ennélfogva a Medvét megkisérté Toth Tibor ellenpontjaként jarul hozza
a regényben megkonstrualodo tarsas attitidok és stratégiak kozotti fesziiltségviszonyok
ndveléséhez, valamint a regény referencidlis 0sszetettségének fokozasahoz.
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Absztrakt

A tanulmény, amely a funkcionalis kognitiv pragmatika kiindulopontjat érvényesiti, azt a kérdést helyezi
kozéppontba, hogy mi irdnyitja a figyelmiinket a hatvan éve megjelent Ottlik-regény, az Iskola a hatdron tarsas
vilaganak megkonstrualasa soran. A tanulmany a torténet tarsas vilagaban torténé tajékozodas lehetdségeit
elemezve nemcsak annak kovetkezményeire reflektal, hogy két szereplé (Medve és Bébé) van folyamatosan a
figyelem fokuszaban, hanem arra is, hogy a tarsas viszonyok kozotti tdjékozodas centruma is kovetkezetes gya-
korisaggal helyezddik at erre a két szereplére. Azt kivanja ugyanis bemutatni, hogy e két kitiintetett kiindul6-
pont sajatos érvényesiilése lényegi szerepet jatszik a tarsas viszonyok megkonstrualdsaban, amely igy egyén és
kozosség, magany és Osszetartozas, hatalom és szolidaritas, bevonodas €s tavolsagtartas viszonyanak tobbféle,
egymast relativizalé mintazatat mutatja fel, és ehhez kapcsoloddan kiilonféle, egymast ugyancsak relativizalo
tarsas stratégidkat vonultat fel. Mindennek szemléltetéseként egy esettanulmany azt kivanja részletesebben
bemutatni, hogy az Iskoldban nemcsak Medve, hanem Bébé megkisértésének is tanti lehetiink. A megkisértd
szerepét utobbi esetében azonban nem a Medve kapcsan sokat emlegetett, Merényié¢k kicsapasat eléré Toth
Tibor jatssza, hanem a Merényiék sziikebb hatalmi koréhez tartozé Gereben Enok. Gereben regénybeli szerepét
értelmezve a tanulmany bevonja a vizsgalatba az Iskola korabbi valtozataként értelmezhetd Tovabbéldket, ahol
— szemben az Iskoldval — Gereben nincs a kicsapottak kozott.
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Horvath Csaba

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar

....iNkabb csutka volt, mint
cigaretta, de takarékosan
végigszivtuk”

Milyen életre nevel az Iskola a hataron?

Az Iskola a hataron szerepldi az alredliskola els6 napjdn
ugyanolyan személyiségjegyekkel birnak, mint a konyv véegen.
Kétszeresen is kizokkent az ido: a széveg olvasdsdnak folyamata
ellentétes lett a felnovés biologiai menetével, visszafelé halad; igy
nem beszélhetiink a személyiség énépitéserol, annak legfeljebb csak
a megtartdsa lehetséges. Konrdd Gyorgy A litogato cimii kényve
tiz évvel Ottlik regenye utdn jelent meg. Fohose egy hivatalnok, aki
élni probdl azzal a kevés lehetdséggel, amit a vilag az életben vagy
a hivatal a munkdja végzése sordn felkindl neki. A két konyv mégis
Seltiiné analogidkat mutat.

fontosabb kérdés, hogy nevelddési regénynek tekintheté-e Ottlik remekmiive. Es

a Pet6fi Irodalmi Muzeum konferencidjan Szegedy-Maszak Mihaly (1994. 133.)
nyoman én is azt a valaszt adtam, hogy ,,Igen is meg nem is. [...] Nem, mert az egy¢-
niség nem belsd fejlédés eredménye, mint a Bildungsromannal, s nem is kiilsé hatasok
kovetkeztében jon 1étre, mint a Erziechungsroman esetében.”

Ottlik mtive ebben az olvasatban gy épiil az egyéniség problematikaja koré, hogy az
egyéniség mar nem megtanulhatd és nem visszautasithato. Az egyéniség Ottliknal nem
fiigg az ember O6népitésének szandékatol. Az egyéniség kegyelem, azaz megmagyarazha-
tatlanul és nem viszonzasként vagy érdemekért kapott érték. Ahogy Pal apostol mondja:
,,nem a magatok érdeme, hanem Isten ajandéka.”! Az Iskola a hatdronban hidba eminens
tanulo Toth Tibor és Ottevényi, hidba probal minden civilizacion kiviil maradni Apagyi,
lazadasuk hiteltelen, mig Medve Gabor ontologiai személyiségmegorzése viszont hiteles
(Horvath, 2003. 92.).

Mas értelemben is problematikussa valik az Iskola a hataron nevelddési folyamata.
A rendszervaltds utan nem maradhatott kizarélagos az az értelmezés, amely Ottlik e
regénye kapcsan a szabadsag minimumdnak a meg6rzését a cselekvés lehetséges maxi-
mumaként lattatta, s igy tulajdonképpen egy szabadsaghidnyos 1ét magatartdsmintdjanak
a leirasat emelte piedesztalra.

I | et évvel ezelbtt, 2012-ben az volt szdmomra az Iskola a hataron kapcsan a leg-

' Kegyelembdl részesiiltetek a megvaltasban, a hit altal, ez tehat nem a magatok érdeme, hanem Isten ajan-
déka.” Pal Efezusbeliekhez irt levele, 2.8. forditotta Karoli Gaspar.
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Az Iskola a hataron szerepldi gyerekként, fiatal majd kevésbé fital felnéttként is
mindig szabadsaghianyos kdrnyezetben élnek. Ezért meriil fel az a kérdés, hogy milyen
vilag szabalyaira készit fel a regényben olvashat6 nevelddés. Milyen tulajdonsagokat kell
elsajatitania annak, akinek 1944-ben Nagyvaradon, 1957-ben pedig Budapesten kell nem
csupan tulélnie, hanem amennyire lehet, 6nazonosnak is maradnia?

A magyar irodalom torténeteiben Szegedy-Maszak igy fogalmaz: ,.talan nem is az az
Iskola beavatasanak tétje, hogy vajon sikeriil-¢ a katonaiskolaba belépd gyermekekbdl
felnétteket faragni, sokkal inkdbb az, hogy lehetséges-e a szabadsag enyhe mamoraval
1épegetni lefelé a Lukacs fiird6 1épcsején. Lehet-e toprengve lefelé 1épegetni tigy, hogy
a lelkiik telve van konnytliséggel, finom részegséggel, a szabadsag enyhe mamoraval.
Megérizhetd-e lelkiink legtitkosabb szerkezete sértetleniil?”” (Odorics, 2007. 596.)

Azért is nehéz erre a kérdésre egyértelmien felelni, mert mast jelent a szabadsag 2019-
ben, mint 1957-ben. Ma egy 0j olvasokorosztalynak kell elmagyarazni, miért lehetiink
— s6t, hogy lehetiink-e egyaltalan — ittasan elégedettek, ha abban mertil ki a szabadsag,
hogy két 1épcsé koziil azt valaszthatjuk, amelyik jolesik.

A rendszervaltasig tarté olvasatot a ,,zakoink legtitkosabb szerkezetében” rejtett
szabadsag hatarozta meg: az a léthelyzet, amelyet Medve sapkahordasi szokasa metafo-
rizalt.2 Am ez, ahogyan a Lukécs uszoda lépcsdjével, Gigy itt is problematikus: tényleg
ennyi a szabadsag? Raadasul ez a szabadsag nem tanulas, hanem valamilyen képesség
révén valik felismerhetdvé. Az Iskola a hataron szerepldi a készegi alredliskola els
napjan ugyanolyan személyiségjegyekkel birnak, mint a konyv végén, tizennégy évesen,
vagy a konyv legelején, kozépkoru férfiként, esetleg egy fejezettel késébb, fiatalember-
ként. Meg6rzik magukat a vilaggal szemben, am mégis kizokkent az id6: egyrészt ha a
személyiség onépitése nem, legfeljebb annak megtartasa lehetséges, akkor all az 1do;
masrészt ha a szoveg olvasasanak folyamata ellentétes a felnovés biologiai menetével,
visszafelé halad; a felndttkortol haladunk a gyerekkor felé, 1957-t61 1922-ig.

Erdemes odafigyelni Szegedy-Maszak Mihaly (1994. 132.) figyelmeztetésére, misze-
rint ,,[e]ls6 olvasasra kdnnyen nevelddési regényként foghatjuk fel az Iskola a hataront”.
A nevelddés problematikdja mélyebb és bonyolultabb a vartnal. Bar a regény utolso
soraiban a csillagos ég leirasa Kantra utalva feltételezi valamilyen kiilsé és belsé rend
meglétét, a regény szerkezete ennél Osszetettebb és némileg a kategorikus imperativuszt
elbizonytalanité értelmezést is felkinal. Az Iskola a hataron igy ér véget:

Lassan, méltésagos nyugalommal uszott veliink a hajé a csillagos nyari éjsza-
kaban. A bordai, a palankjai, kajiitjei, valamennyi fa, vas, réz és koc alkatrésze,
egész teste finoman, szakadatlanul, tetten nem érhetden remegett. Mintha nem is
a hajo remegését éreznénk, hanem beliil, sajat testiink sejtfalainak, vagy csupan a
gondolatainknak, vagy csupan a vagyainknak, emlékeinknek liiktetését, vibralasat,
eleven, 0rok, lobogasat a nyugalom biztos hajosulyaba zarva. (Ottlik, 2011. 431.)

S}

,De hat nem ez volt az az alig észrevehetd valtozas, ami Medvével tortént; hiszen eddig is strafok nélkiil
viselte a zubbonyat; ez éppen valtozatlan maradt nala, noha most mar megkiilonboztette 6t tdliink is, a tobbi
hat ujonctol. Mégis, a szokése és visszatérése utan fontos valtozason ment at. Hogy ez mibdl allt, azt nehéz
megmondani, mert a magatartasa vagy a mozgasa, a hangja, a hangulata vagy az arckifejezése nem valtozott.
Nem ilyesmibdl allt ez a valtozas. Voltaképpen csak abbol allt, hogy ezentl masként tette fel a sapkajat.
[...] ennek a leegyszeriisodott, nemtorédom modszernek az lett az eredménye, hogy ettdl fogva mindig egy-
forman és eltéveszthetetleniil egyéni modon viselte a sapkajat. Hatulrol is meg lehetett 6t ismerni, messzirdl
is, s fellilrdl is, az emeleti ablakbol nézve, ha nem is latszott beldle egyéb, mint egy tdvolodo kis kék pont.”
(Ottlik, 2011)
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Kant kategorikus imperativuszanak hires metaforaja pedig igy hangzik:

A csillagos ég folottem és a moralis torvény bennem. Egyiket sem kell homalyba
burkoltan vagy a szdmomra talsagosban, 14tokoromon kiviil keresnem, nem pusz-
tan sejtem, hanem magam el6tt latom mindkett6t, s kdzvetleniil egybekapcsolom
Oket 1étezésem tudataval. (Kant, 1998. 189.)

A ,,nyugalom biztos hajostlyanak™ a rendje a regény végén olvashatd. A nevelddés ered-
ményét, a kdszegi évek utan felnotté valt hdsoket viszont a szoveg elején ismerjiik meg.
Es épp ez teszi problematikussa az Iskola a hatdron soft-olvasatat, ahogyan Esterhazy
nevezte nem kevés ironiaval a Harmonia Caelestis 6sszhangot és koherens apa- és vilag-
képet feltételezd értelmezését.

A regény cselekményének torténelmi kontextusai és a személyiségfejlédés pszicho-
logiai olvasata, a katonai palya és a jogilag biintetendd, erkdlcsileg érthetd felndttkori
dezertdlas®, Medve szolgéilatvezetdvé avanzsalasa és azzal kapcsolatosan a szolgalatve-
zetés visszaaddsa mindig is megnehezitette az Iskola soft-olvasatat, am az még igy is a
diktatara-tulélés kézikonyvévé tette az Iskola a hataront. A gondolat és az azt megfo-
galmazd mifaj miatt egyarant fontos Esterhazy-esszé mutatja ezt a legjobban: ,,Ottlik a
vereségiink, meg- ¢és elvertségiink irdja, aki azonban azt akarja veliink elhitetni — nagy
varazslok munkakori kotelessége —, hogy azért, mindazonaltal, valahogy, mégiscsak,
a zako, a ruha, a kihuzott gyufa ellenére is: miénk volna a két pont.” (Esterhazy, 1987)
Am ez a kultikus olvasat fel is figgeszti az értelmezést. Ahogyan Kukorelly Endre (2016)
irta, a ,,kultikus olvasat egy hataron megall, visszapattan, mint gumilabda a betonfalr6l,
nem megy tovabb az értelmezésben”. Ugyantigy megakasztja a szoveg érté befogadasat,
ahogyan Esterhazy masolata egyszerre ¢lteti és teszi olvashatatlanna az Iskola a hatdront
a kultikus rajzlapon.

A klasszikus nevelddési regény a felnovo személyiség €s egy olyan vildg kapcsolatat
rajzolja meg, amelybe kompromisszumok aran ugyan, de érdemes belendni. A személyi-
ség a lemondasért cserébe a felnott-18t feleldsségét, tehat a személyiség kiteljesitését és
megélését kapja meg, hasonldan Freud Rossz kézérzet a kulturdaban cimi miivének els6
két nemzedékéhez. Ha ezt elfogadjuk, akkor Ottlik regénye tobb okbol sem kapcsolhato
ehhez a teéridhoz.

Az Iskola a hataron els6 oldalan két férfit latunk a Lukacsban: Szeredy és Bébé egy
juliusi napon, ezerkilencszdzdtvenhétben jon le az uszoda Iépcsdjén és beszélget. Nem
kérdéses, hogy a felnovés bioldgiailag, tarsadalmilag megtortént az esetiikben. Miért fogal-
maz mégis igy Kukorelly Endre (2016) az Iskola szerepl6irdl?: ,,Szerepldi tizéves kisfitk,
3 koziiliik néhanyan harmincvalahany és negyvendt évesen is.” Miért tizéves ez a két férfi?
Ha hipotetikusan elfogadjuk ezt az allitast, akkor az Iskola a hatdaron kapcsan nem csupan
azt kell meggondolnunk, hogyan jelenhetett meg ,,a szabadsag enyhe mamora” a Lukacs
uszoda 1épcsdjén 1957 nyaran, de egyben a nevelddés fogalmat is at kell gondolnunk.
Raéadasul ugy kell ezt megtenniink, hogy tudatdban maradjunk az Ottlik-hésok erkdlesisé-
gének, amelynek a kiszolgaltatottsag és az egyediillét tudata adja az alapjat. 4

w

,»Az épitész Bonis Ferin kiviil, a hiillye Zamencsik Bélat nem szamitva, csak mi ketten voltunk civilek az
egykori évfolyamunkbol, Medve meg én. Nekem olyan hallatlan szerencsém volt, hogy légoltalmi tisztként
szolgaltam a masodik kertileti parancsnoksagon december 6ta. Ezért tudtam lemenni Varadra; minden maso-
dik napom szabad volt, és az irataim minden igazoltatast kibirtak.” (Ottlik, 2011)

,,Ha Jaksot agyonlovik egy falnal, ez az 6 dolga lesz. Téves, hamis és folosleges volna ehhez barmiféle
részvétiink, hiszen hozza sem tudunk sz6lni, és azt sem tudjuk megmondani, vajon végleges vereséget szen-
vedett-e, vagy éppen forditva, alaposan kicsellozott ilyen modon a sorssal. Nem ismertiik a jatékszabalyait,
csak azt tudtuk, Szeredy is, Medve is, én is, maga Jaks is, hogy egy ponton til, mint mindnyajan, mar egyediil
vivja § is nagy mérkdzését, és senki emberfia nem johet a segitségére.” (Ottlik, 2011)
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A 1957-es datum kapcsan a felelds felnétt 1ét lehetdségén kell elgondolkodnunk.

Csakugyan meleg volt ezen a juliusi napon, ezerkilencszazotvenhétben. Néztiik
az emberek szép pucér hasat, de leginkabb a linyokét. Tomérdek honfitarsunk
stitkérezett az uszoda harom nagy napozoéteraszan; a padok, fekvéagyak mind el
voltak foglalva persze. Egy csoppet sem utaltam ezt a nagy tomeget most. Fiirdo-
nadragos oregek, fiatalok ingeriiltség nélkil, s6t talzott udvariassaggal vartak
sorukra a zuhanyozoknal. Csupa joakaratot éreztiink egymas irant. Mintha szinte a
szeretetiinket akarndnk szégyenldsen alcazni ezzel a tilzott, nagyvilagi udvarias-
sdggal. Ezért csodalkoztam, amikor Szeredy hirtelen goromba lett. (Ottlik, 2011;
kiemelés t6lem, H. Cs.)

A sokszor taglalt és azonnal észrevehet6 ellentéten tal, ami az uszodai délutan magan-
jellegli és torténelmi és ideje kozott fesziil, érdemes észrevenni, hogy nem csupén az
uszoda helyszine a legkiilondsebb ebben az 1957-es jelenetben. Ugyanannyira érdekes,
hogy a két felnétt férfi az adott pillanatban ugy viselkedik, mint két kamasz. Ahogy
ma fogalmaznank , nézik a csajokat a strandon, és egy nehezen definialhatod szerelmi
kapcsolatrol beszélnek egymassal, hiszen Szeredy jra és Gjra szakit és 0sszekoltdzik a
szovegben emlitett Magdaval. Ez a tipusii maganéleti konfliktus nem annyira két férfit,
inkabb két fiatalembert jellemez. Kertész gondolata, miszerint a ,,diktaturak gyermekké
teszik az embert, amennyiben nem engedik meg az egzisztencialis valasztast, és ezzel
megfosztanak az dnmagadért viselt feleldsség gyonyort terhétdl” (Kertész, 2006), ezen
a szinten talan még inkabb igaz, mint a torténelmi-politikain.

Az 6sszekoltozo, illetve az ujra-Osszekoltdozeés. Jo példa erre Magda alakja is, aki
»hem tizenhat éves sziizlany, hanem harminc, és kétszer volt férjnél”, a masik pedig
Szeredy, aki ,,aztan 6tvenhétben, amikor 6sszekoltozott Magdaval, akit mindig szeretett,
kidertilt, hogy a feleségét is ugyanugy megszerette hazassaguk hat éve alatt. Azon a
nyaron kétszer koltozott vissza hozza [...]” (Ottlik, 2011) Szeredyt igy jellemzi a szerz6:
,,kOvér, kopaszodd, kék szem, jambor, mackoképi fia volt, hianyzott belble a torreador,
a joképli huszartiszt vagy a szerelmes koltd minden tulajdonsaga. A zene érdekelte és
a képzomiivészet, néhany sportag ¢és a jo ételek, finom italok.” (Ottlik, 2011) Nem két
langlelkii ifja nézi tehat a lanyok szép pucér hasat 1957 nyaran. Nem az életiik elején,
hanem legalabbis a kozepén allnak, mig maganéletiik — legalabbis Szeredyé — a valos
¢letkoruknal joval fiatalabb életszakaszra emlékeztet.

Eszre kell venni, hogy Ottlikndl az olvasé visszafelé halad az idében. Az Iskola a
hataronban a nevelddés és az olvasas iranya ellentétes: mig a felndvés folyamata a gye-
rekkortol a felndttkor felé tart, a regényben az olvasé az idovel forditott iranyban halad: a
hosok felndttkoratol a fiatalkorukon keresztiil a gyerekkorukig haladunk. S mig a készegi
bevonulas elbeszélése csak a Lukacs uszoda és a nagyvaradi jelenet utan kovetkezik,
a nevelddés eredményével, a két fel nem nétt — vagy félig felnétt férfival az 1957-es
jelenetben mar az elsé oldalakon talalkozunk. Ez a szerkezeti megoldas az oka annak,
hogy kétségek kozott kell a nevelddés torténeteként olvasnunk az Iskola a hataront. Ez a
megszokottol eltérd, ellenirany mozgas jelenik meg abban a motivumban is, amikor a
fiuk a sziiniddre késziilnek. Haldsz Péter ,,felrajzolta a tabla jobb sarkara az els6 felkial-
tojelet. / Visszafel¢ irva a ,,Szabadsag” szot rajzoltuk igy a tablara, naponként egy betiit.”
(Ottlik, 2011. 246) A visszafel¢ irt ,,Szabadsag” asszociacios bazisa joval szélesebb, mint
a ,,vakacio” szoé, és a visszafelé iras parhuzamba allithatd a regényhdsok felnovésének
folyamataval. Amig a bekdvetkez6 vakacio elhozza, az iras forditott iranyba elbizonyta-
lanitja a szabadsag jelentését.
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Idekapcsolhato Hévizi Otto (Jakus és Hévizi, 2004. 17.) véleménye is:

Tény, hogy a regényperspektiva egyszeriben megfordult. Ha itt kérdés van, és
nem allitas, ez azt jelenti, hogy az Iskola a hataron a lappang6 elkurvulds lehetd-
ség-feltételeinek kérdésére felel, és nem az egyszer s mindenkorra kivivott bensé
szabadsag eldtorténetét allitja. [...] egy regényird azon tiinédik, mit jelent mélyebb

értelemben — benséleg, mivoltunk egészében — elveszni a szabadsag szamara.

Ebben az olvasatban nem véletlen, hogy a
regény emblematikus alakja, a leginkdbb
fohésnek veheté Medve Gabor 1957-ben
mar nem ¢él. O nem veszett el a szabadsag
szamara, de ennek az élete volt az ara.

Az Iskola a hataron talan legfontosabb
elészovege Pal apostolnak a Romabeliekhez
irt levelébdl szarmaz6 mondata. A 9. rész 16.
vers a miiben a kdszegi patikahomlokzaton
egészében, a regény egyéb részein pedig két
nyelven és egy jol jelzett hiannyal harom
részletben fordul eld. A ,,non est volentis,
neque currentis, sed miserentis Dei” a
készegi fejezet legelején a patika homlokza-
tan all teljes idézetként, latinul. Az elsé tag-
mondat, a ,,non est volentis” ugyancsak lati-
nul, az elsé fejezet, a készegi cselekmény-
szal cime, amely igy helyzetébdl adodéan
megel6zi, s igy értelmezi a cselekményt.’
A Pal-idézet masodik tagmondata a harma-
dik rész cime, magyarul: ,,Sem azé, aki fut”.
S ha a Pal-vers harmadik tagmondata ara-
nyosan a szdveg vége utan helyezkedne el, a
mindkét els6 tagmondatot feloldé harmadik,
a ,.hanem a konyoriil6 Istené” azonban nem
szerepel a szoveg végén sem magyar, sem
latin, sem gorog verzidban. Az isteni hall-
gatas és az emberi nyelv elégtelensége miatt
a kegyelmet kétszeresen is a kimondhatat-
lansag jellemzi.

Logikai kapcsolatukat nézve az elsé két
tagmondat kizar6 viszonyban all egymassal,

Eszre kell venni, hogy Ottlikndl
az olvaso visszafelé halad az
idoben. Az Iskola a hatironban
a nevelddes és az olvasds ird-
nya ellentétes: mig a felndvés
Jolyamata a gyerekkortol a fel-
nottkor felé tart, a regényben
az olvaso az idovel forditott
irdnyban halad.: a hosék felnott-
kordtol a fiatalkorukon keresz-
til a gyerekkorukig haladunk.
S mig a koszegi bevonulds elbe-
szélese csak a Lukdcs uszoda és
a nagyvdradi jelenet utdn
kovetkezik, a nevelddeés eredme-
nyével, a két fel nem nott — vagy
felig felnott ferfival az 1957-es
Jelenetben mdr az elsé oldala-
kon taldlkozunk. Ez a szerke-
zeti megoldds az oka annak,
hogy kétsegek kozdtt kell a neve-
lodes tortenetekent olvasnunk
az Iskola a hataront.

mig a harmadik mindketté f61é emelkedve feliilirja és feloldja a korabbi két tagmonda-
tot. A regényben ez a harmadik tagmondat nem hangzik el, ugyanakkor ennek a hianyzo
résznek az ismerete adja az els6 kettd hitelét és értelmét.

Sem az els6, sem a masodik tagmondat nem igaz 6nmagéaban, de a harmadik, ha
1étezik, akkor mindketténél erésebb, sét mindkettd igazsagat képes magaba foglalni.
Erre a harmassagra épiil az Iskola a hatdron szerkezete. Medve kéziratanak és Bébé

v

,Ezzel az idézettel kezdddik Medve Gabor kézirata, melyet nem sokkal a haldla utan kaptam meg. »NON
EST VOLENTIS, NEQUE CURRENTIS, SED MISERENTIS DEI« Egy régi haz felirata volt ez a hatarsz¢li
kisvarosban, ahol ezerkilencszdzhuszonharom 6szén hetedmagammal felvettek a katonai redliskola masodik
évfolyamaba.” (Ottlik, 2011)
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kommentarjanak két elbesz¢ldi hangjat egyarant feliilirja az olvasas folyamata; vagy a
gyerekkor és a feln6ttkor torténeteit felsd nézopontbol teszi egységessé a két korszakot
nem egymas ellentéteként megkonstrualéd értelmezés.

Ugyanezt a struktirat mutatja Konrad Gyorgy elsé regénye is. 4 ldtogato tiz évvel
az Iskola a hataron utan jelent meg. F6hdse egy gyamiigyi hivatalnok, aki masokrol
donthet, de tudja, dontése soha nem lesz maradéktalan. Probal élni azzal a kevés lehet6-
séggel, amit munkajaban és maganéletében felkinalt neki a kor. Rezignalt, illuziok nélkiil
cselekvd figura, nem hos és nem is aldozat. Egyszerre van tisztaban a vilag szabalyaival
¢és azzal, hogy nem valtoztathatja meg azokat.

Konrad T. monogrammal jeldlt hdse egy sziik levegdji vilag tipikus embere. Soha
nem szabadul meg a kételyt6l, hogy nem donthet6 el, j6-¢ vagy rossz, amit tesz, mert
tudja, hogy cselekvése egyben mindig megalkuvas is: vagy munkaja céltalansagat kell
tudomasul vennie, vagy az eredményesség érdekében meg kell szegnie a szabalyokat, és
maganalkukat kell kotnie. T. élete maga a kompromisszum: a szabadsaghiany tudomasul
vétele, ugyanakkor a szabadsaghianyos vilag lehetdségeinek a legteljesebb kihasznalasa.
A diktatara otthonossa tétele.

A latogaté mondatszerkezetei ugyanazt a gondolkodasmoédot idézik, mint Ottliké az
Iskola a hataronban. Kiforgatva ugyan, de Konradnal is a harmas felosztast ,,sem A,
sem B, hanem C” szerkezetli mondat logikajat fedezhetjiik fel. Ahogy Palnal, ugy itt
is szemben all az elsé tagmondat a masodikkal, s6t kizarja azt; majd altalanos érvényti
logikai lezards, t ugy irja feliil a két beszélgeté mondatait, ahogyan a konyoriilé Isten
érvényteleniti mindkét korabbi érvet. Am Konradnal ez a harmadik rész nem feliil-,
hanem alulirja mindkét el6z6 tagmondatot: ,,Helyzetét kétségbeejtonek tartja, én szok-
vanyosnak, keresztjét birhatatlannak, én huzamosan elviselhetdnek, dngyilkossagra
c¢lozgat, elengedem fiilem mellett, azt hiszi, megmenthetem, nem mondhatom meg neki,
mennyire téved.” (Konrad, 1969)

Az A mondat az iigyfél nézpontja, a B az {igyintéz6¢. Am az igazsag nem az iigyfél
vagy az ligyintéz6é oldalan van, hanem kettejiik kozott. A ldatogatéo maganyra és elszi-
geteltségre épiild vilagaban ezt a két beszéld kozti térben megképz6dé tagmondatot az
egyiittlét erejét a regény utolsé mondata hordozza: ,,Egyikiink besz¢l, masikunk hallgat,
legalabb egyiitt vagyunk” A Es ez a szerkezet jellemzi a segitség pillanatait is, legyen
sz6 a hitehagyott rabbirél vagy a pesti hazmesterrél.°Mindketten az érvek folé emel-
kednek és cselekedni kezdenek. Cselekvésiikkel egyben azt is tudomasul veszik, hogy
a szavak helyett a kényszertiségbdl elfogadott, de sajat sorssa tett helyzetek abszurdak,
illogikusak, s igy megindokolhatatlanok. A hazmester csendben &blogeti a pelenkat,
a rabbi pedig nem a szavak hitelében, hanem a beszéd kozosségképzd erejében hisz.
Konrad logikaja azért allithatd parhuzamba a konyoriilé Isten kimondhatatlansagaval,
mert mind féhdsének , T.-nek a problémamegoldo stratégiai, mind mas parabola-szertien
értelmezendd hdseinek a torténetei azt az eltavolodast mutatjak a meddének bizonyuld
érvelések szintjétdl, ahogyan Ottlik Pal-parafrazisaban a harmadik tagmondat emelkedik
az elso kettd folé.

Ezért vizsgalhato egyiitt a két regény, bar Ottlik Iskola a hataronjat a szabadsag
enyhe mamoranak a reprezentansaként, mig Konradd A ldatogatojat a hatvanas évek

=N

,,De mivel igy — siiketen, néman és vakon — mar csak a halalra varakozhatott volna, annak siettetését pedig
nem tartotta helyénvalonak, folkerekedett, visszatért hiveinek gyiilekezetébe, és 0jbol elmondta nekik, mi
a jo, mi a rossz, a Megnevezhetetlen térvénye szerint, életiikben. Tette, amit korabban is tett, szégyenében
megizmosodva.” ,,Talan fél a leleplezéstol, talan arra is gondol, hogy a kisbaba kozben megfazik, legvégiil
talan egy csoppet helyesli is az ismeretlen valasztasat. Pikor talsagosan szereti az italt, Zahorec egyre butul az
agyérelmeszesedéstSl. Felnyalabolja tehat a mind erészakosabban sird csecsemét, s immar gyakorlatiasabb
teenddkon jartatja eszét. Késobb, pelenkadblogetés kozben mar csak elvétve jut eszébe a kérdés, hogy miért
éppen ra, az otosre esett a kellemesnek tovabbra sem mondhato valasztas.” (Konrad, 1969)

/0




Horvath Csaba: ,,...inkabb csutka volt, mint cigaretta, de takarékosan végigszivtuk”

lehetdségeinek a bemutatdjaként szokas
elkonyvelni. Ugyanakkor, ha az Iskola neve-
16dése arra az életre készit fel, amely ,,mar
inkabb csutka volt, mint cigaretta, de takaré-
kosan végigszivtuk”, akkor 4 latogato vila-
gaba érkeziink.

Raadasul a mondatszerkezetek felva-
zolt logikéja a huszadik szazadi torténe-
lem dilemmaival allithatéak parhuzamba.
Az egymast kizaro elsé két tagmondat az
egyén lehet6ségeit mutatja egy olyan, meg-
alkuvasra épiild vilagban, amelyben az egyik
opciod az személyiség erkolesi, a masik pedig
a gyakorlati feladdsa. A harmadik tagmon-
dat viszont azt a reményt hordozza, hogy az
énfeladas a személyiség integritasanak elve-
szitése nélkiil meghaladhatd. Az 1959-ben
megjelent Iskola a hataront és az 1968-as
A latogatot ez a mondatszerkezet szintjén
is megjelend gondolkodasmod koti Ossze.
Mindkét konyv azt vizsgalja, hogy a vilag
elfogadasa hogyan hordozhatja magéban a
feliilemelkedés lehet6ségét.

A feliilemelkedés atesztétizalasa azonban
csapda is lehet: a kompromisszum alkalmi
kényszerének belatasa kdonnyen a megal-
kuvas altalanos igazolasava valhat. Szilasi
Laszl6 (2005) szerint a ,,lappang6 elkurvulas
elsddleges lehetdségfeltétele az a hit, hogy a
bensé szabadsag boldogsaga egyszer s min-
denkorra kivivhato. Epp e hit létrejottének
(allandodsulni veszélyesen hajlamos) pilla-
nataban, a minden megvan tragikomikusan
tartos elbizakodottsagaban veszhetiink el

Raaddsul a mondatszerkezetek
Sfelvazolt logikdja a huszadik
szdzadi térténelem dilemmcdii-

val dllithatéak pdarhuzamba.

Az egymudst kizdro elso ket tag-
mondat az egyén lehetoségeit

mutatja egy olyan, megalku-
vdsra épiilo vildgban, amelyben
az egyik opcio az személyiség
erkolcsi, a mdsik pedig a gya-
korlati feladdsa. A harmadik
tagmondat viszont azt a
reményt hordozza, hogy az
enfeladcds a személyiség integri-
tdsdnak elveszitése nélkiil meg-
haladhato. Az 1959-ben megje-
lent Iskola a hataront és az
1968-as A latogatot ez a mon-
datszerkezet szintjén is megje-
lend gondolkoddsmod kéti
ossze. Mindkét kényv azt vizs-
gadlja, hogy a vildg elfogaddsa
hogyan hordozhatja magdaban
a feltilemelkedés lehetdséget.

mivoltunk teljes egészében a szabadsag és a boldogsag szamara.”

Azonban éppen a vizsgalt harmas szerkezetli mondat teszi lehetetlenné ezt az elbiza-
kodottsagot. Az utols6é tagmondat felsé nézdpontja az igazsag birtokolhatatlansaganak
a belatasat is magaban foglalja. Az igazsag nem az egymast kizar6 érvek és ellenérvek
kozott, hanem azok f6l6tt, és nem is feltétlentil a nyelv szintjén képzddik meg. Ottliknal
a konyoriilo Isten reményének és Konradnal a magany feloldasanak harmadik tagmon-
data egyarant tal van a kimondhaton. Az Iskola a hataronban a Pal-idézet elsé két része
hangzik csak el; 4 latogato zardmondataban pedig a 1¢thelyzet lesz erésebb a beszédnél.

Balassa Péter szerint a sar motivumaval szemben a h6é megjelenése lenne a kegyelem
aktusa. Ha ,,Ottlik mlive, mondata itt van kézottiink (Balassa, 1982), akkor a kimondha-
tatlan kegyelem az emberek k6zott jelenik meg. Azon a szinten, ahol ,,egyikiink besz¢l,
masikunk hallgat, legalabb egyiitt vagyunk” (Konrad, 1969).
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Absztrakt

Az Iskola a hatdron szerepléi az alrealiskola elsé napjan ugyanolyan személyiségjegyekkel birnak, mint a
konyv végén. Kétszeresen is kizokkent az id6: a szoveg olvasasanak folyamata ellentétes lett a felnovés bio-
logiai menetével, visszafelé halad; igy nem beszélhetiink a személyiség 6népitésérdl, annak legfeljebb csak a
megtartasa lehetséges. Konrad Gyorgy A latogato cimii konyve tiz évvel Ottlik regénye utan jelent meg. Féhése
egy hivatalnok, aki élni probal azzal a kevés lehetdséggel, amit a vilag az életben vagy a hivatal a munkaja
végzése soran felkinal neki. A két konyv mégis feltiiné analdgiakat mutat.
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Arato Laszlo

ELTE Radnéti Miklos Gyakorloiskola; Magyartanarok Egyesiilete

Sztoikus-e az Iskola végso lizenete?

A Jakus-Hévizi-hipotézis ujragondolasa

Eloaddsom elsésorban nem 1lj Osszefiiggések feltdrdsdra
vdllalkozik, hanem egy olyan kényuv, az Ottlik-veduta’ néhdmny
tezisének felmonddsdra, amely szerintem az elmiuilt hiisz év Ottlik-
olvasdsdnak legjelentosebb teljesitménye, s melynek felfedezései,
igazsdgai nem kelloképpen terjedtek el az Ottlik-filologidban,
-recepcioban, illetve az Iskola a hataron kézépiskolai tanitdsdaban.?
Nem felfedezésre torekszem tehdit, hanem felfedezések részleges
felidezeésere, illetve aldtamasztdsdra.

Mi a Jakus-Hévizi-hipotézis lényege? Az, hogy az Iskola tdavolrol
sem olyan megnyugtato konyv, mint azt a recepcio févonala
gondolja, hogy nem (elsésorban) a sztoikus belsé szabadsdg
kieptiléserol szolo példdzat. Hogy Bébé a regeny elején elhangzo
agyonidezett meditdciojdt a tokestilyrol, a néma dsszetartozdsrol
nem szabad néveértéken venni. Hogy az Iskola inkdbb kérdezo,
mint vdlaszol6 regény.

Balassa Péter (1982)* nevével fémjelezhetd olvasatokkal szemben? Minde-
nekel6tt a regényt inditdé Lukdcs flirdobéli parbeszéd. Az, ahogyan és ahany-
szor ¢és amiért Béb¢ kitér a Szeredy altal nekiszegezett kérdés eldl, tudniillik, hogy mi
a véleménye arr6l, hogy Szeredy csaladjat otthagyva, polgari biztonsagat felboritva
0sszekoltozott Magdaval. A szerzéparos Bébé meditacioit a karomkodasrol, a civilléttel
szembeallitott ex-katona-allapotrol, a bels szabadsagot biztositdo kdzos tapasztalatrol
¢és létszemléletrdl, a tokesulyrdl, a szabadsag enyhe mamorardl és a nagyvakaciorol
Higyelemeltereld aridkként” azonositja. Természetesen nem arrdl van szo, hogy Bébé a
maga szemsz6gébdl nem mond igazat, csak az ariak jelenetkerete, dramaturgiai-szceni-
kai kontextusa kérddjelezi meg e gyonyoriiséges eszmefuttatasok aktualis relevanciajat.
A szerzéparos szerint a regény nagy kérdésekre, nyomozasokra és nézeteltérésekre épiil.
Bébé és Szeredy, illetve Medve és Bébé kozotti nézeteltérésekre, vitakra. Csakhogy ezek
a nézeteltérések, vitak nincsenek lathaté modon és kdzvetleniil a narracid kozéppontjaba
allitva, inkabb csak latens mozgatdi a cselekménynek, illetve a Medve-olvasasnak. Ez
Ottlik nagy leplezési-feltarasi triikkkje, a detektivregény félrevezetési, a figyelmet hamis
gyanusitottra iranyité technikdja.> Csak persze ezek a nyomozasok lételeméleti és ant-
ropologiai nyomozasok: a Medve-kézirat elolvasasanak egzisztencialis tétje van mind
Szeredy, mind Bébé szamara.
Az olvasok és értelmezdk gyakran nem teszik fel a kérdést, hogy mi koze van az 1957—
58-as Lukacs fiirdobéli jeleneteknek, parbeszédeknek az Iskola 1923 és 1926 kozotti
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vilaganak tobbszolamu, tobbperspektivaju
felidézéséhez. Mi koze Szeredy maganéleti
kérdésének Medve kéziratdhoz? A valasz
pedig elég nyilvanvalo: Medve kéziratdban
Szeredy arra keresi a valaszt, hogy vissza-
menjen-¢ a csaladjahoz, bevett 1étformaja-
hoz, vagy lehetséges az igazi alapréteghez,
az Iskola elétti tiz évhez, a ,pancsolatlan
érzésekhez” valo visszatérés, lehet-e feles-
leges viszontagsagokként, superfluous vicis-
situdesként felfogni az 1923 és 57 kozott
eltelt éveket.

Azaz a kérdés két szokésre és két vissza-
térésre vonatkozik, egy parhuzam terében
tétetik fel: menjen-e Szeredy vissza a csa-
ladjadhoz, ahogy Medve szdkése utan vissza-
tért az iskolaba? A valasz egyszeriinek tlinik,
hisz Medve visszament az iskolaba. A dolog
azonban nem ilyen egyszerli, mert a visz-
szatérés értelmezése, ahogy az autonomiat
meg0rz6 betagolodas értékelése és a lazadas
elitélése Jakus és Hévizi szerint tdvolrol sem
egyértelmii. Bébé 1étbiztonsagat, 1étbolcsele-

Az olvasok és értelmezok gyak-
ran nem teszik fel a kérdest,
hogy mi kéze van az 1957-58-
as Lukdcs fiirdobéli jelenetek-
nek, pdarbeszédeknek az Iskola
1923 es 1926 kozotti vilaganak
16bbszolamu, tobbperspektivdjii
felidezésehez. Mi kéze Szeredy
magdnéleti kérdésének Medve
kéziratdhoz? A vdlasz pedig
elég nyilvanvalo: Medve kézira-
taban Szeredy arra keresi a
vdlaszt, hogy visszamenjen-e a
csalddjahoz, bevett létformdija-
hoz, vagy lehetséges az igazi
alapréteghez, az Iskola elotti tiz
évhez, a ,pancsolatlan érzések-

tét pedig Szeredy kérdése kezdi ki. Egyrészt
a szokésben 1évé morcossaga, masrészt az
iskola elétti alapréteg és a mai élet dssze-
kothetdségének kérdése. Bébé az elsd részt
megel6z0 nyitofejezetben a gyermekkori-6si
alapréteget végleg lezartként, elfedettként
és elfeledettként kezeli, szamara a funda-
mentum az iskolaban lerakodott réteg. Ezt a
fundamentalitast kérddjelezi meg Szeredy kérdése. S Bébének nemcsak Szeredy miatt,
hanem maga miatt is ,,végig kell mennie” Medve kéziratan: meg kell tudnia, hogy ama —
az iskolaéveket is magéaban foglal6! — 34 év nem volt-e valdban felesleges viszontagsag.
Annal is inkabb, mert Medve kérése arra vonatkozoan, hogy Bébé csinaljon a kézirata-
val, amit akar, amiben értelemszeriien az is benne van, hogy dobja ki, ha az felesleges,
azaz tanulsagmentes, nemcsak Kafka-utalds, hanem valddi kérdés. Medve nem biztos
benne, hogy példazata a belsd szabadsag megszerzésérdl érvényes-e, hogy visszatérése
a triesti lovas intésére, Elj! felszolitasara helyes volt-e. A kétely nem csupan a hagyaték
sorsat masokra biz6 gesztusban, hanem a medvei regényszovegben magaban, részben
annak kiilonb6z6 idészakokban vald atirasaiban érhet6 tetten. Medve kézirata befejezet-
len, még 57 tavaszan is dolgozott vele. Ennyiben az Iskola nyitott ml. Természetesen
nem arro6l van szo, hogy a cselekmény befejezetlen, hanem arrdl, hogy a feltett kérdések
nyitva maradnak és vélaszra, eldontésre varnak. Erdemes szovegszertien is idézni azt a
részt, melyben Medve feladja Bébének ¢és az olvasonak a leckét:

hez” valo visszatereés, lehet-e
Selesleges viszontagsdgokkeént,
superfluous vicissitudesként fel-
Jogni az 1923 és 57 kézdtt
eltelt éveket.

Az jutott ugyanis eszembe, hogy ebben a csomagban lehet talan felelet Dani kér-
désére. Néhany hete kaptam meg, cukorspargaval 9sszekotott kéziratkdteg volt, a
kiilsejére ceruzaval rairva: ,,B. B.-nek — haldlom esetén atadandd — sajat kezébe.
Ha mar 6 sem €I, kérem olvasatlanul elégetni.” Az elso oldal tetejére, a cim folé ez
volt irva ceruzéval: ,,Arra kérlek, olvasd el, és ha jonak latod, esetleg kijavitva —
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Ezt a masfél sort kihtzta, s ugyancsak kihuzta, amit aldja irt: ,,Kedves Bébé, azokat
a részeket, amelyeket (igaznak — kiilon kihuzva) jonak talalsz” — Amit végiil nem
huzott ki, az méar csak a lap szélére fért el, oldalvast irva: ,,Csindlj vele, amit akarsz,
édes oregem! Isten veled.” (Ottlik, 1980. 19.)

Néhany megallapitast teszek, amelyek részben a befejezetlenségre, részben a kézirat
miifajara vonatkoznak.

1. Medve azt akarja, hogy ha nem Bébé kezébe keriil a kézirat, akkor égessék el. Azaz
elengedhetetleniil sziikségesnek tartja megjelenés elott a szoveg lektoralasat. Azaz a
szoveg még nem végleges.

2. Medve kihtzasai azt jelzik, hogy kiizd azzal a kérdéssel, hogy szovege mércéje az
igazsag vagy az esztétikai értelemben vett josag. Végiil a josag, azaz a mindség
mellett dont, azaz nem azt varja, hogy Bébé akkor adja ki a kdnyvet, ha tényszertien
igaznak tartja. (Akkor nem is adathatna ki, hisz tényszertien nem igaz, hogy senki
sem ette meg az elsd este a sajtostésztat és nem igaz, hogy Medve pokrécozéasakor
hangosan kdnyorgott volna kegyelemért.)

3. A befejezetlenségre utal az is, hogy Medve azt irja végiil Bébének, hogy a jonak
tartott ,,részekkel” csinaljon valamit. Azaz a szoveget nem részek megbonthatatlan
sorozataként, hanem formalhatoként, szelektalhatoként prezentalja Medve.

4. Végil a kézirat szerzdje egyetlen egyértelmii instrukcidt tartalmazo mondatat sem
fejezi be, sem a kétszer kihuzottakat, sem a csak egyszer kihuzottakat. Az egyetlen
igei allitmanyt tartalmazo ¢és ki nem huzott mondat(par) teljesen Bébére bizza a
dontést, és tampontot sem ad: ,,Csindlj vele, amit akarsz, édes 6regem! Isten veled.”

e

értelmezd-vitazd olvasasra szolitja fel, masrészt eleve jelzi kételyét a lezaro, tanulsag-
egyértelmesitd olvasattal szemben. A regény iréhdse kérdéseket hagy hatra és nem vala-
szokat. Vagy valaszvaltozatokat hagy, de megkérddjelezve azokat. Ne vonjuk kétségbe a
regény legradikalisabban igazmondo szerepldjének szavat! Aki Héviziék szerint kevésbé
pontosan lat, de élesebben, jobban elemez, mint Bébé. Bébének, a festének jo a szeme,
de Medvének, az ironak jobb és nyughatatlanabb az intellektusa. A hegediild Sherlock
Holmes a szaxoviolazd Szeredy, az 6 ,.korlatozott szemhatar, nem fényes elméjii, am
figyelni tudd Watsona” (Jakus és Hévizi, 2004. 99.) pedig Bébé. Az Iskola Hévizi — a
regény kozépiskolai tanitdsdban is jo kamatoztathatd — értelmezése szerint harom nyo-
mozas torténete. Nyomoz Szeredy, nyomoz Bébé, nyomoz Medve.

Nézziik a Szeredy kérdésére és Bébé kitéréseire vonatkozo regényinditast!

Mar a regény elso bekezdése is a kérdés ismétlésérol és a valodi felelet halogatasarol szol:

Szeredy Dani motyogott valamit az orra ala, ahogy alltunk a Lukécs fiird6 tetdte-
raszan, a képarkanynak tamaszkodva, s néztiik a sok napoz6 civilt. Mindig nagyon
halkan beszélt, de én azért mindig értettem, hogy mit mond. Ezt mar mondta
egyszer, amikor folfelé jottiink a rossz kis 1épcsékon. Feleltem is ra valamit,
szuszogva. ,,Hm? Hm...” — ilyesmit.

Ezutan kovetkezik Bébé mint elbeszeld elsd késleltetd halogatésa, a siitkérezdé honfitar-
sak leirdsa. Kidertl, hogy Bébé és Szeredy kozérzete, vilagértékelése nem egyforma,
Bébét meg is lepi Szeredy gorombasaga:

Csupa joakaratot éreztiink egymas irant. Mintha szinte a szeretetiinket akarnank

szégyenl6sen alcazni ezzel a tulzott, nagyvilagi udvariassaggal. Ezért csodalkoz-
tam, amikor Szeredy hirtelen goromba lett.
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Elébb csak elnyomta a cigarettjat,
¢és felém fordult:

— Mondom, 6sszekoltdoztem Magda-
val.

— Uhiim — feleltem. Most mondta
éppen harmadszor. Nem néztem ra.

A ,,Mondom” (Ottlik, 1980. 5-6.) egyér-
telmi stirgetése a halogatott valasznak. S
mint kideriil, ekkor mar harmadszor kérdez
Szeredy. Ezutan még vagy négyszer teszi fel
kérdését: ,,Bébé?”, ,,Ide se figyelsz?”, ,,He?”.

Bébé késleltetd kitérdi koziil a masodik
Szeredy szavainak értelmérdl és a dolgok
fontossagarol s egyben a fontossag lényegte-
lenségérdl szol, a harmadik kitérd a sikertelen
nyugagyvadaszat, a negyedik a karomkodas-
tani eszmefuttatas. A Kémndk Nagyvaradon
1944-ben cimi alfejezet is értelmezhetd kés-
leltetd beékelésként. Az 6tddik késleltetés a
hires meditaci6 vagy éria a szabadsag enyhe
mamorardl, a tengerre épiilt hajok tékesu-
lyardl, a vilag ,.keser(i ismeretérdl, mely ha
le is lassitja nagyon a vitorlankat, de szilar-
dsagot ad”, illetve a létezésiink aljan 1évo
nagyon mély lerakddasrol és a szaz meg szaz
lehetdség kozotti szabad valasztasrol. Ezutan
kovetkezik az utolso kérdés, a ,,He?”, ami
utan Szeredy le is mond arr6l, hogy Bébé-
t6] kaphat valaszt, és inkabb Medvéhez akar
fordulni érte: ,,Gabort kellene megkérdezni.”
(Ottlik, 1980. 17-18.) — mondja lemonddan
¢és vagyakozodan. Természetesen ezek a kés-
leltetések nagyobb részt az elbeszéld Bébé
belsé monologjai, igy hat vilagos, hogy
nem egyszeriien Szeredy eldl tér ki, hanem
maga eldl is, onmaganak nem tud valaszolni.
Ugyanakkor narracios szempontbol ezek a

Az 1957-es beszélgetésben szd-
mos, még az eddigieknél is ero-
sebben alulexpondlt ellentmon-
dds van, melyek mind
megkérddjelezik Bebé nagyva-
kdicios életfilozofidjdt. Példdul a
festo-elbeszélo azt dllitja, hogy
az iskolaban tanult meg kdrom-
kodni, majd meg azt, hogy a
kdaromkodds az anyanyelve.
Ez is kifejezi az iskola elotti bo
évtized alaprétegenek elfedeéset,
azaz relativ hazugsag. Az, hogy
Beébe, Szeredyvel ellentétben,
kornyezetéhez alkalmazkodva
visszaszokolt a kdaromkoddsra,
Jelzi, hogy az a tokestily taldn
nem is tette olya szildrddd a
hagjot. Jelzi a Bébét Szeredytol és
Meduvetol elvdlaszto alkati alkal-
mazkoddsi-elkurvuldsi hajla-
mot. A tokesiily mellett Bébének
ktilso lelkiismereti garancicdkra
is sziiksége van: az emlitett két
bardtra. Csakhogy az egyik
nemrégiben meghalt, a mdsik
éppen vdlsdgban van.

kitérdk és késleltetések érdeklédéskeltd eldreutalasok, anticipacidk is egyben: az olvaso
egyre kivancsibb, hogy hogyan is alakult ki ez a vilagérzékelés, ez a tokestly, késébbi
metaforakkal gyanta és tejsav, azaz egyre kivancsibb arra az idére, az iskola idejére,
amir6l Medve kéziratabol és Bébé kommentarjaibol szerezhet majd tudomast.

Paradés expozicio.

Az 1957-es beszélgetésben szamos, még az eddigieknél is erésebben alulexponalt
ellentmondas van, melyek mind megkérddjelezik Bébé nagyvakacids életfilozofiajat.
Példaul a festd-elbesz¢l6 azt allitja, hogy az iskoldban tanult meg kdromkodni, majd meg
azt, hogy a karomkodas az anyanyelve. Ez is kifejezi az iskola el6tti b évtized alapré-
tegének elfedését, azaz relativ hazugsag. Az, hogy Bébé, Szeredyvel ellentétben, kor-
nyezetéhez alkalmazkodva visszaszokott a karomkodasra, jelzi, hogy az a tékesuly talan
nem is tette olya szilardda a hajot. Jelzi a Bébét Szeredytdl és Medvétdl elvalaszto alkati
alkalmazkodasi-elkurvulési hajlamot. A tékestuly mellett Bébének kiilsé lelkiismereti
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garanciakra is sziiksége van: az emlitett két baratra. Csakhogy az egyik nemrégiben
meghalt, a masik éppen valsdgban van.

Hasonlo, a fennkdlten kifejtett sztoikus életfilozofiat elbizonytalanitd elem a hazug-
sagrol és Oszinteségrol szold onellentmondasos tirada is. A legkinosabb ellentmondast a
szOveg még ennyire sem exponalja: 1957 jaliusaban jarunk, csak hét honappal vagyunk
az 1956-os forradalom vérbefojtasa utan, és a fiirdoben idill honol, a honfitarsak gond-
talanul siitkéreznek, Bébé pedig a szaz lehetéség kozti szabad valasztasrol dalol. Nem
véletlen, hogy Gyorgy Péter Apam helyett cimli konyvében Ottlik kiegyezé attittidjével
Nédas Péter a Lukacs flirddt szintén felidézd Pdarhuzamos torténetek cimii regényének
radikalis 1atdsmodjat szegezi szembe (Gyorgy, 2011. 193-202.). Azt hiszem, bar Gyorgy
Péter a bibliografidjaban szerepelteti és a veduta szoval utal ra, nem igazan dolgozta
fel Héviziék konyvét, mely 1956-ot a felszin mogott dolgozo, de alapvetd orientacios
pontnak latja a regényben. Medve jelentésesen ¢s iivoltden hianyzik ebbdl a siitkérezds
idillbsl. En magam a Buda olvasasa elétt, kamaszkoromtol fogva azt hittem, hogy Medve
a forradalom martirja, s hogy a regényben kiformalodo, illetve zsigeri ellenallasbol egye-
nesen adodik ez. Ha ennek a regénynek az immanens értelmezésén tullépiink, kidertil,
félig tévedtem: Medve a Buda szerint betegségben halt meg, de — s ez a kontextualis és
a kotextualis olvasatban egyarant meghatarozé jelentdségili — elétte bizony a ,,legfébb
forradalmi bizottsag” tagja volt (Ottlik, 1993. 275.). Hévizi értelmezése szerint ez a
legfontosabb indoka Medve ténytorzitd atiratainak a sajtostésztardl és a megveretésérol,
illetve ez inditja el a Nagy Mozi sztoikus életfilozofiajanak be nem fejezett feliilvizsga-
latat (Jakus és Hévizi, 2004. 113. skk.). Annak a valdsagot kényszertien elfogado, de a
kiviilallassal a belsé szabadsagot 6rz6 Nagy Mozi-teérianak, amely eredetileg Medvéé,
de amelybe az Ottlik-veduta szerz6i szerint csak Bébé ragadt bele. S6t, 6 is inkabb csak
a regény elején, hiszen az utolso eldtti, az 1958-as jelenetben és az 1926-os mohacsi
kirandulasrol szol6 két utolso fejezetben tobb ponton is revidealja allaspontjat.

1. Ahogy Matej haromszor is megkérdezi a szokése utan az iskolaba visszatéré Medveé-
tdl, hogy ,,Miért jottél vissza?”, ugy Bébé is hdromszor kérdezi meg a Magdatol,
illetve a Matrabol visszatéré Szeredyt, hogy ,,Mi a fenének jottél vissza?”. Igaz,
hogy Matej kérdése gunyos és ellenséges, mig Bébéé nem az, s az is igaz, hogy
a felidézett ,,hogy kinyalhassa a fenekét” jelentésti ,,Mb” vélasz ,,nagyjabol azt
jelentette, hogy visszajott azokhoz, akiket utal, gyilol, szeret, hadd tépjék, rigjak,
rangassak” (Ottlik, 1980. 425.). Béb¢ allitd6 magatartasa kérdez6vé valik, immaron
nem evidens szamara az adott vilag evidens elfogadasa.

2. Mig a nyitéfejezetben Bébé az iskola el6tti életet, a gyermekkori alapréteget végleg
lezartnak, folytathatatlannak tartja, a mohacsi kirandulason zajlo zarofejezetben
Medve hatasara azt érzi/itja (?), hogy ,,egy pillanatra vilagossa valt a talaj alapré-
tegzddése, amin éltem: a kimondhatatlan érzés, hogy mégis minden csodalatosan
jol van, ahogy van. Julia arcan a megkezdett mosoly forrésodott.” (Kiemelés télem,
A. L.) Persze ez kronologikusan nem a torténet vége, csak az emlékezés, a regény-
szoveg vége, de narraciobéli, szovegszerkezeti helye aligha véletlen. 1926 Gjraol-
vasasa, de 1958 fel6l, Medve kéziratanak elolvasasa utan vagy annak végpontjan.

A rétegek Osszekapcsolasanak ez a lehetetlennek itélt s végiil lehetetlennek is
bizonyult kisérlete, ami miatt Medve kéziratat végig kellett olvasni, persze mar a
regény elején is felvetddik, de nem Az elbeszélés nehézségei cimii részben, nem
Bébé nagyvakacios életboleseletének keretében, hanem éppen annak Szeredy altali
kikezdése nyoman, az Elsé rész 6todik fejezetében. Szeredy elmondja dilemmajat,
az 6t ért kihivast: ,,igy telt el mértéktartassal, dvatossaggal, bolcsességgel har-
mincdt esztendd, s most kidertilt, hogy mégiscsak jol emlékeztem, igenis 1étezik ez
a vadallatias gyongédség, s a zabolatlan dnzés dsszefér a teljes odaadéssal, vannak
pancsolatlan emberi kapcsolatok, mert Magdaval ott folytathatom az életemet, ahol
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tizéves koromban abbahagytam. Ezért mondom, hogy hiabavalo tapasztalatok...”
Bébé pedig igy reagal: ,Mégiscsak végig kell menni Medve kéziratan. Folosleges
viszontagsagok? Akkor még vilagosan értettem az életet, gy kezdddott. S ha kidob-
hatom f6losleges, telefirkalt papirosként az egész paksamétat — hiszen azt irta, csi-
naljak vele, amit akarok —, akkor most ott folytathatnam. A vilagossagnal, a rendnél.
A pancsolatlan dolgoknal, ahogy Szeredy mondta. [...]. Hatha csakugyan ki lehet
dobni [az 1923 és 1957 kozott, illetve ezen beliil a *23 és ’26 kozott torténteket, az
igazi alapréteget elfedd »folosleges viszontagsagokat«].” (Ottlik, 1980. 44.)

. Végil pedig Bébé itt atfogalmazza a hajohasonlatot, mégpedig egy nyitottabb, az

iskoldban megszerzett tékestlynak kisebb jelentdséget tulajdonité modon. A regény
elején: ,,Mert akarmennyire is toprengiink, beliil a lelkiink telve van konnytséggel,
finom részegséggel, a szabadsag enyhe mamoraval. De nem tantorgunk, nem inog
a térdiink ett6l, mert a sok nehéz tudas 6lma mar régen jol megiilepedett a sziviink
vagy inkabb valahol a gyomrunk aljan, miként az erds, tengerre épiilt hajok toke-
sulya, s a vilagnak ez a keserli ismerete, ha le is lassitja nagyon a vitorlankat, de
szilardsagot ad.” (Ottlik, 1980. 17.)

A regény végén viszont: ,,Mintha nem is a hajo remegését éreznénk, hanem beliil,
sajat testiink sejtfalainak, vagy csupan a gondolatainknak, vagy csupan a vagyaink-
nak, emlékeinknek liiktetését, vibralasat, eleven, 6rok lobogasat a nyugalom biz-

tos hajosulyaba zarva.” (Ottlik, 1980.
440.) Ahogy Jakus Ildiké irja: ,,a regény
végén a hasonlat szervezd ereje nem
az 6lomsuly-fedélzet merev ellentéte és
hierarchidja, hanem egy bonyolultabb
szervesség” (Jakus és Hévizi, 2004.
48-49.): a nyugalom liiktetéssel, vibra-
lassal, lobogassal van kdlcsonhatasban,
nincs lezart és végleges nyugalom ¢és
nyugvopont.

Nagyon roviden ki kell térnem 1956 ¢és
az atiratok mar elérebocsatott viszonyara.
Hévizi szerint két mozzanat kiilondsen fon-
tos. Az egyik az, hogy a pokrécozas Medve
altal 1957 tavaszan irt valtozataban M. nem
nevezi ,,gyava csiirhének” a ra tamado tome-
get. Hévizi szerint ,,Medve 1957-ben, jelké-
pesen fogalmazva, torli a Gydva csiirhé!-t az
alredlban torténtek képérdl [...] Miért? Mert
az az igen régi keletli és sokdig meggy6z0-
déssel vallott generaltézise, hogy az emberek
(nem absztraktumok: a "haza’ vagy az embe-
riség’!) csak és kizarolag erre a mindsitésre
szolgalhatnak ra, idokozben megcafolodott”
(Jakus és Hévizi, 2004. 114.). Az 1956-0s
forradalomban.

A masik és ennél talan biztosabb és fon-
tosabb és a sztoicizmushoz vald viszony
szempontjabol donté elem a sakktabla fel-
borithatosaganak, azaz az adott feltételek
elfogadasanak kérdése. A regény értelmezoi
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sokszor Ottlik allaspontjaként idézik, hogy ,.Kétségtelen, hogy igaza volt, de miként a
mattfenyegetés ellen sem lehet uigy védekezni, hogy felboritjuk a sakktablat, az igazsag
nehézagyuit sem lehet bevonszolni olyan torékeny szerkezetekbe, amilyenek az emberi
tarsadalmak.” Igen am, de a Medvétdl szarmazo idézet, illetve Bébé kommentarja igy
kezdédik: ,,(Zardjelbe teszem, mert Medve kézirataban, ahol arrél ir, hogyan sziint meg
Ottevényi, ez a mondat ceruzaval ki van htzva”, majd az idézet utan igy folytatodik:
»Persze inkabb Medvére jellemzd az is, hogy leirta, és az is, hogy késébb kihuzta ezt
a megjegyzést, talan mert korainak vagy ide nem illdnek talalta, vagy csiiggesztonek,
vagy egyszeriien nem helytallonak. De egy kicsit jellemzd volt arra az érzésre is, amivel
a haloteremben néztiik a csomagolo Ottevényit.)” (Ottlik, 1980. 146.) Az olvasé donthet,
hogy a kihtizasnak melyik indoklasat fogadja el. Hévizi Otto szerint Medve azért hiizza
ki a mondatot 1956 utan, mert 56 maga is sakktablafelboritas volt, mégpedig Medve
altal nyilvanvaloan helyeselt boritas. Alighanem maga Jaks véleménye is megvaltozott
1944-re a feltételek elfogadasarol, hiszen az is sakktablafelboritas, hogy a hires ,,Démdo-
dom”-mel hivatali-katonai kotelességét megszegve megmenti Szeredyt — ezzel mintegy
korrigalva azt, hogy annak idején nem allt ki baratja, Ottevényi mellett. Bizony ez is az
igazsag nehézagyuinak bevetése a mattfenyegetés ellen. A szerzéparos szerint az, hogy
Bébé 44-ben nem érti Jaks beszédét, csak valami domdodomot hall, nem a szavak nél-
kiili, a k6z0s tapasztalatra épiil6 megértés jelképe, hanem a lazadas jogat és kotelességét
nem értd Bébé erkolesi hallaskorlatozottsaga.

(Végiil Medve nem-sztoicista szonoklatarol a hajon)

Mikozben Medve ingyenmozi-elmélete, visszatérése az iskolaba és maganyos atléta-
ként, illetve zarkalakokeént kiépitett belso ellenallasa, belsé szabadsaga joggal olvashato
sztoikus vagy —a kegyelmi hoesést és a nagy regényrészek cimének pali idézeteit is
figyelembe véve —keresztyén sztoicizmust sugarzé miinek, azonban Medve néhol s igy
a regény zardfejezetében is nem sztoikus elméleteket is kifejt. (Egyébként fontos lenne
Medve vilagképének és a regényben vele expressis verbis kapcsolatba hozott janzeniz-
musnak a viszonyat is elemezni. Medvét azzal ginyoljak, hogy janzenista, tobbszor is
sz6 van rola, hogy Pascalt olvas, marpedig a janzenistak tragikus vilaglatasa markansan
kiilonbozik a sztoicistakétol.) Nem értelmezhetd sztoikus életbdleseletként Medve egyik
hires, a Mohacsra tartd hajo fedélzetén mondott tirddaja sem: ,,Magyarazni kezdte hat,
hogy menjek a fenébe, mit akarok tdle, a vilaghoz nem alkalmazkodni kell, hanem csi-
nalni, nem ujrarendezgetni azt, ami mar megvan benne, hanem hozzaadni mindig.” Igen
ellentmondasos az is, amit ugyanitt az dsszetartozas gyokerérél mond. Hol valami eleve
adott metafizikai-ontologiai, transzcendens alaptl dsszetartozasrol beszél, hol pedig — s
Bébének persze ez tetszik jobban — az iskoldban elszenvedett nyomas alatt 1étrejott tejsav
¢és gyanta altali Osszetartozasrol. De talan higgyiik el Medvének, hogy neki ezer lelke
van, ahogyan az Iskoldnak ezer olvasata.
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Jegyzetek

! Jakus Ildiké — Hévizi Ott6: Ottlik-veduta, Budapest, Kalligram, 2004

2 A Ottlik-veduta megjelenésekor tobb nagyon elismerd, a konyv jelentdségét az Ottlik-olvasdsban korszakal-
kotonak véld recenzid jelent meg (pl. Beck, 2004, Szilasi, 2004, Tandori, 2004), igazan komoly ellenveté-
seket csak Stimegi Istvan tett a munka kivételes jelentdségét szintén elismerd biralataban (Siimegi, 2006).
Ugyanakkor a sziikebben vett Ottlik-filologia altalaban tudomast sem vett a kétetrdl, példaul Fiizfa Balazs
monografikus jellegii konyvének (Fiizfa, 2006) még szinte teljességre tord bibliografiaja sem emliti Héviziék
munkajat. A konyvet életreceptnek tekintd kultikus recepcié nem tudott mit kezdeni az Iskola értelmezésének
radikalis felnyitasaval.

3 Szegedy-Maszék Mihaly: Ortlik Géza. Kismonogréfia, Pozsony, Kalligram, 1994

4 Balassa Péter: ,, Az végeknél...”. Kommentar Ottlikhoz, avagy a miielemzés bukdsa. = B. P.: A szinevaltozas.
Esszék. Bp. Szépirodalmi, 1982, 253-292.

5 Siimegi elsésorban ezt a krimi-analogiét tartja téviitnak. (Siimegi, 2006, 32-36)

Absztrakt

A dolgozat elsdsorban nem uj Osszefliggések feltarasara vallalkozik, hanem egy olyan konyv, az Ottlik-veduta
néhany tézisének felidézésére és alatamasztasara, amely az elmult hiisz év Ottlik-olvasasanak legjelentésebb
teljesitménye, s melynek felfedezései, igazsagai nem kelldképpen terjedtek el az Ottlik-filologiaban, -recepci-
oban, illetve az Iskola a hatdron kozépiskolai tanitasaban. A Jakus—Hévizi-hipotézis 1ényege, hogy az Iskola
tavolrol sem olyan megnyugtaté konyv, mint azt a recepcio févonala gondolja, hogy nem (elsésorban) a sztoi-
kus bels6 szabadsag kiépiilésérdl szolo példazat. Hogy Bébé a regény elején elhangzo agyonidézett meditacio-
jat a tokesulyrol, a néma Gsszetartozasrol nem szabad névértéken venni. Hogy az Iskola inkabb kérdezd, mint
valaszold regény. Bébé belsd szabadsagrol szo6l6 ,.ariai” valojaban Szeredy azon kérdése eldli kitérések, hogy
maradjon-e Magdaval, a szeret6jével, vagy térjen vissza a feleségéhez, azaz a létezése gyermekkori alaprétege
és a jelene kozotti kapcsolatot ¢élje-e meg, vagy visszatérjen felnétt mindennapi életéhez. Hévizi allaspontja
az, hogy a regény harom fOszereploje Medve kézirataban keresi a valaszt és 6nmagat. A kérdés az, hogy a
gyermekkor utani évek s benniik az iskolaévek felesleges viszontagsagok voltak-e, vagy az iskolaévek adjak
személyiségiik tokesulyat, alaprétegét. A szerzok szerint Medve az 1956-os forradalom élményének hatasara
irja at kézirata és iskolai élete bizonyos eseményeit, értékeléseit. Talan 56 utan nem gondolja mar, hogy az
emberi tarsadalom finom szabalyainak sakktablajat nem szabad folboritani. A valésag megvaltoztathatatlan-
sagat mar nem fogadja el sztoikus médon. A dolgozat szovegrészek elemzésével, felidézésével igyekszik a
Jakus—Hévizi-féle értelmezés alatamasztasara.
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Szemle

Az internetes zaklatas aldozata
és elkovetoje kérdoiv (CYVBS-HU)
¢és az Europai Cyberbullying
Intervencios Projekt Kérdoiv
(ECIPQ) magyar adaptacioja

Bevezetés

Fogalmi attekintés és prevalencia

dennapjaik részévé valt az internet, online alakitanak ki kapcsolatokat, képeket,

videokat osztanak meg, online jatszanak, blogot (naplét) irnak, videdkat néznek,
valamint az identitasukat is online alakitjak. A rohamos technologiai fejlédés hatasara a
szocialis érintkezés 01j eszkoze a vilaghalo lett, a kozosségi oldalak, chat szobak, e-mail
lettek a szocialis interakciok 10j szinterei. Ennek a fejlédésnek, valamint a kdzosségi
oldalak altal kinalt kiilonb6z6 lehetéségek (képek, videdok megosztasa, kommentalasa,
csoportok alakitasa) kovetkezményeként jelenhetett meg az interneten is az iskolakban
korabban mar jelen 1év6 kortars bantalmazas (Cetin, Yaman & Peker, 2011). A kortars
bantalmazas (tradicionalis bullying) egyezményes, definiald kritériumai magukban fog-
laljak (a) a szandékos artast, (b) a negativ cselekedetek ismétlddését és (c) az aldozat
¢és zaklato kozotti eréegyenlotlenséget (Olweus, 1994). Az interneten megjelend kortars
bantalmazas (online zaklatas, internetes zaklatas, elektronikus zaklatas, cyberbullying)
esetében kozponti kérdéssé valt a kutatdk és a gyakorlati szakemberek szdmara, hogy
ezek a kritériumok miként alkalmazhatéak az online megjelend kortars bantalmazasra
(Corcoran, McGuckin & Prentice, 2015). Ennek kovetkeztében az internetes zaklatas
meghatarozasara/leirasara szamos definicié 1étezik a szakirodalomban. Az egyik, tagabb
értelmi definicid szerint az internetes zaklatas ,, egy személy vagy csoport kardra elkéve-
tett olyan negativ hatasu viselkedés, amellyel szemben az daldozat nem tudja megvédeni
magat” (Smith, Mahdavi, Carvalho, Fisher, Russel, & Tippett, 2008, 376. o.). Willard
(2004) ett6l finomabb meghatarozasaban kiemeli, hogy az internetes zaklatds bantod,
kegyetlen tizenetek, képek kiildése, posztolasa az internet vagy mas kommunikacids esz-
kozok segitségével egyiitt jar pszichologiai vagy szocialis karokozassal. Shariff és Gonin
(2005) a tradicionalis kortars bantalmazas alfajtajaként tartjak szamon a jelenséget,
amely elektronikai eszk6zok, mobiltelefon, blogok, kiilonboz6 oldalak, chatszobak altal
okoz sérelmet az aldozatnak. Az internetes zaklatds meghatarozasa tehat sok tekintetben
atfedd a hagyomanyos értelmi kortars bantalmazas kritériumaival, amelyeken feliil inter-
netes zaklatasra vonatkoz6 specifikus jellemzoket is magukban foglalnak.

Kwan és Skoric (2013) az elektronikus zaklatas harom specifikus vonasat kiilonbozteti
meg: a szemtanuk széles korét, az internet korlatlan kapacitasat és a zaklaté anonimita-
sat. A szemtanuk széles kore arra utal, hogy az internetes zaklatas esetén, a tradicionalis
bullyinghoz képest, nem csak egy kis csoport latja az adldozat megaldzasat, hanem az
ismerdsok ismerdsein keresztiil akdr az aldozat szdmara ismeretlenekhez is eljuthat

ﬁ technologiai fejlodés hatasara megvaltozott a serdiildkoru fiatalok élete, min-
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minden, ami torténik, igy egy nagyon széles szocialis kor lesz tantija az aldozattal torténd
negativ eseményeknek. Ennek kovetkeztében nem csak az aldozat, de a zaklatd szamara
is kontrollalhatatlannd valnak az események (Cetin et al., 2011). Az internet korlatlan
kapacitdsa az internetes zaklatas esetén azt jelenti, hogy a zaklatott gyerekkel tortént
események sokaig elérhetéek, kommentalhatoak, a zaklato altal feltoltott tartalmak
letolthetéek, masok Gjra feltdlthetik dket, ezaltal kikeriil az eredeti bantalmaz6 iranyitasa
alol, igy csokkenhet a tettei kovetkeztében érzett felelsség is (Kwan & Skoric, 2013).
Végiil a zaklaté anonimitasan keresztiil az internet lehetévé teszi ,,alszemélyiségek”,
hamis profilok létrehozasat, ezaltal az egyén felismerhetetlenné valik és ezt az anoni-
mitast kihasznalva okozhat masoknak kart (Hinduya & Patchin, 2009; Casas, Del Rey,
Ortega-Ruiz, 2013). Tovabbi specifikus jellemzdje az internetes zaklatasnak, hogy a nap
barmely szakaszaban megtorténhet (24/7 jelleg), mivel az aldozat az interneten keresz-
tiil barhol, barmikor elérhetd, nem tud elmenekiilni az otthonaba a zaklatas el6l, mint
a tradicionalis kortars bantalmazas esetében (Kowalski & Limber, 2007). Mindezeket
a specifikus tulajdonsagokat legjobban Tokunaga (2010) definicidja foglalja magéaban:
,, Az internetes zaklatdas barmilyen olyan viselkedés, amelyet elektronikus vagy digitalis
média segitségével hajt végre egy személy vagy egy csoport, illetve amelynek sordan
ismétlodden ellenséges vagy agressziv tizeneteket kozvetitenek masok felé azzal a céllal,
hogy szandékosan artsanak vagy kellemetlen helyzetbe hozzanak masokat. Az internetes
zaklatas soran az elkévetd személyazonossdaga lehet ismert vagy nem ismert. Az interne-
tes zaklatas torténhet az iskoldaban, de az iskolan kiviil is.” (278. 0.)

Az eddigi, leird jellegh és gyakorisdgra vonatkozé felmérések alapjan, Eurdépaban
évrél évre egyre gyakoribba valik az internetes zaklatds a serdiil6k mindennapjaiban
(lasd 1. tablazat). Valamint a tobbi eurdpai orszaghoz hasonléan Magyarorszagon is
novekszik az elektronikus zaklatas aldozatava valo didkok szama (lasd 2. tablazat).
Azonban a magyarorszagi felmérések nehezen hasonlithatok 6ssze mas eurdpai orszagok
adatival, ugyanis hianyoznak a megbizhatd kérdéivek, illetve a nemzetkdzi gyakorlatban
hasznalt méréeszkdzok magyar nyelvii adaptacioi.

1.tablazat. Az internetes zaklatas dldozatava valasra vonatkozo prevalencia adatok eurdpai orszagokban

Internetes zaklatas

Felmérésben résztvevo orszagok Rf:sztvevok aldozatava valas Forras
életkora qaa
prevalencidja
Portugalia, Spanyolorszag, 9-16 év 7% Livingstone,
Franciaorszag, Belgium, Egyesiilt Haddon, Gorzig
Kiralysag, frorszag, Olaszorszag, & Olafsson, 2011
Németorszag, Dania, Hollandia,
Norvégia, Svédorszag, Finnorszag,
Esztorszag, Litvania, Lengyelorszag,
Csehorszag, Ausztria, Szlovénia,
Magyarorszag, Romania, Bulgaria,
Torokorszag, Gordogorszag
Belgium, Dénia, Olaszorszag, frorszzig, 11-16 év 12% Livingstone,
Portugalia, Romania, Egyesiilt Mascheroni,
Kiralysag Legmagasabb arany  Olafsson &
Daniaban (21%) és Haddon, 2014
Romaniaban (19%)
Legalacsonyabb arany
Portugaliaban (5%) és
Olaszorszagban (6%)
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Internetes zaklatas

Felmérésben résztvevé orszagok R?sztvevok aldozatava valas Forras
¢életkora R
prevalencidja
Spanyolorszag, Lengyelorszag, 14-17 év 21,4% Tsitsika, Janikian,
Hollandia, Romania, Izland, Wojck, Mkaruk,
Gorogorszag Legmagasabb arany ~ Tzavela, Tzavara,
Romaniaban (37,7%) Greydanus,
és Gorogorszagban Merrick &
(26,8%) Richardson, 2015
Legalacsonyabb arany
Spanyolorszagban
(13,3%) és Izlandon
(13,5%)

2. tablazat. Az internetes zaklatds daldozatdava valasra vonatkozo prevalencia adatok Magyarorszagon

. oy Internetes zaklatas aldozatava .
Résztvevok életkora 1 Forras
valas prevalenciaja

Livingstone, Haddon, Gorzig

- & 0 h
9-16&v 6% & Olafsson, 2011
11-17 év 13,4 % Varnai & Zsiros, 2014
12-13 és 16-17 év 40,5 % Domonkos és Ujhelyi, 2014

Individualis és tarsas faktorok szerepe az internetes zaklatas kialakuldsaban

Az internetes zaklatasba vald bevonddasban tobb kiilonb6z6 individualis és tarsas faktor
jatszik szerepet. A kdvetkezOkben, a legfontosabb ilyen individualis faktorokat — harag
kifejezési modja, externalizald, valamint internalizald problémak és empatia —, valamint
tarsas faktorokat - észlelt tarsas tAmogatas ¢€s iskolai légkdr — fogjuk végigvenni.

A harag kifejezésének két maladaptiv modjat kiilonboztetjilk meg: A harag elfojtasa
¢és onmagunk ellen forditdsa, valamint a diih kifel¢ torténd levezetése (Spielberger,
1985; Olah, 1987). Az eddigi kutatdsok pozitiv kapcsolatot irnak le mindketté harag
kifejezési mod és az internetes zaklatas kozott (Aricak & Ozbay, 2016). fcellioglu és
Ozden (2014) az online zaklatdst magéat egy harag kifejezési modnak tartjdk, ennek
kovetkeztében a konvergens validitas ellendrzésére alkalmas. Korabbi kutatasok alapjan
(Schultze-Krumbholz & Scheitauer, 2009; Ang és Goh, 2010; Del Rey, Lazuras, Casas,
Barkoukis, Ortega-Ruiz & Tsorbatzoudis, 2016) azok a személyek, akik résztvevdi az
online zaklatasnak, aldozatként vagy bantalmazoként, rosszabb empatias készségekkel
rendelkeznek, mint azok a személyek, akik egyaltalan nem vesznek részt internetes
bantalmazasban. Mas eredmények alapjan azonban az aldozatoknal nem jelenik meg az
empatia hianya (Kokkinos, Antoniadou & Markos, 2014; Pettalia, Levin & Dickinson,
2013; Brewer & Kerslake, 2015), csak az internetes zaklatas elkdvetdinél (Brewer &
Kerslake, 2015). fgy az empétia a zaklatova valasra vonatkozo skalak esetén a divergens
validitas ellendrzésére, mig az aldozatta valasra vonatkozo skalak esetében a divergens
¢és a konvergens validitas ellenérzésére is alkalmas. Korabbi, keresztmetszeti kutatasok
soran arra az eredményre jutottak, hogy mind az elektronikus zaklatast elkovetd, mind
az aldozatava valo serdiilok tobb externalizald (Hinduja & Patchin, 2007; Garaigordobil
& Machimbarrena, 2019) és tobb internalizalé (Bonanno & Hymel, 2013; Patchin &
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Hinduja, 2010; Garaigordobil & Machimbarrena, 2019) problémardl szamolnak be, mint
az elektronikus zaklatdsba nem bevonodo tarsaik. Egy metaanalizis soran, amelynek
soran megvizsgaltak mind az elektronikus zaklatas elkovetésének, illetve aldozatava
valasanak prediktorait, azt az eredményt kaptdk, hogy az internetes zaklatas elkovetését
nagyobb hataserdsséggel josoljak be az externalizald problémak, mig az elektronikus
zaklatas aldozatava valast az internalizalé problémak (Guo, 2016), igy a konvergens
validitas ellendrzésére lesznek alkalmasak ezek a valtozok.

Mind a kortarsak, mind a csalad szerepet jatszhatnak — tarsas faktorként — a serdii-
16k online megjelend agressziv viselkedésében (Calvete, Orue, Estevez, Villardon, &
Padilla, 2010; Wang, Ianotti, & Nansel, 2009; Fanti, Demetriou, & Hawa, 2012; Solecki,
McLaughlin, & Goldschmidt, 2014; Fridh, Lindstrom, & Rosvall, 2015; Martins, Veiga
Simao, Freire, Caetano, & Matos, 2016; Williams and Guerra, 2007; Kowalski, Giumetti,
Schroeder, & Lattaner, 2014; Bayraktar, Machackova, Dedkova, Cerna, & Sevcikova,
2015; Baldry, Farrington, & Sorrentino, 2015; Heerde & Hemphill, 2017). A csalad fel6l
érkezd tarsas tdmasz hianya noveli a valoszinliségét, hogy a serdiildkoruak bevonddnak
az internetes zaklatdsba mind elkovetoként (Wang et al., 2009; Fanti et al., 2012; Solecki
et al., 2014; Calvete et al., 2010), mind aldozatként (Fanti et al., 2012; Fridh et al., 2015;
Martins et al., 2016; Williams and Guerra, 2007; Kowalski et al., 2014). Tovabba a
kortarsak feldl észlelt tarsas timogatas hidnya is noveli az esélyét annak, hogy a fiatalok
bevonodjanak az internetes zaklatasba elkovetoként (Fanti et al., 2012; Calvete et al.,
2010; Bayraktar et al., 2015; Baldry et al., 2015; Heerde & Hemphill, 2017), valamint
aldozatként (Williams and Guerra, 2007; Kowalski et al., 2014; Fridh et al., 2015; Baldry
et al., 2015). Igy az észlelt tarsas tamasz a divergens validitas ellenSrzését szolgélja.
Annak kovetkeztében, hogy az internetes zaklatas elkovetdi gyakran ugyanabban az
iskolaban tanulnak, mint az aldozataik, relevans az iskolai 1égkor szerepe az internetes
zaklatasban. Az elektronikus zaklatas aldozatai, valamint az elkovetdk is negativabb
iskolai 1égkorrdl szamoltak be az eddigi tanulmanyok alapjan. Tovabb4, az internetes
zaklatasban részt vevo didkok arrdl szdmolnak be, hogy nem érzik magukat biztonsag-
ban az iskolajukban (Hinduja & Patchin, 2010; Benders, 2012), ennek kovetkeztében a
divergens validitas ellenérzésére alkalmas az iskolai 1égkor.

Az internetes zaklatas mérésére szolgaldo nemzetkozi kérddivek magyar valtozatanak
validitas vizsgalatdhoz az elé6zdekben bemutatott individualis és tarsas faktorokat alkal-
maztuk kutatasainkban, amelyek korabbi eredmények alapjan megbizhatdan alkalmasak
a konvergens és divergens validitas ellenérzésére.

Az internetes zaklatas mérése

A szakirodalomban tobb mérdeszkoz is rendelkezésre all az internetes zaklatas felmé-
résére. A kérdéivek azonban més-mas elméleti hattérre épitenek. Berne és munkatarsai
(2013) tanulmanyukban 6sszefoglaltak azt a nyolc szempontot, amelyek segitséget nytjt-
hatnak az internetes zaklatast mérd kérddivek kivalasztasakor: (a) Az egy allitasbol allo
kérdéivek nem megbizhatoak, ugyanis egy allitas segitségével nem lehet kiilonbségeket
feltarni, nem lehet részletesen megismerni a vizsgalt jelenséget. (b) Fel kell mérni, hogy
a kérddiv milyen definicids kritériumokat foglal magaban, mivel a kutatok kozott nincs
konszenzus egy egységes internetes zaklatasra vonatkozo definiciora vonatkozoan. (c)
A kérdéivekben valtozoan jelennek meg a technologiai eszk6zok/média, melyen keresz-
tiill a zaklatas torténhet. A leggyakrabban a mobiltelefon ¢és e-mail kdzvetitik, azonban
a technika folyamatosan fejlodik, ezért fontos figyelembe venni, hogy a kérddivben
milyen technoldgiai eszk6zok szerepelnek. (d) A legtobb kérdéiv serdiilékoruaknak
késziilt, kevés informacid van a felndttek korében zajlo internetes zaklatasrol. (e) Fontos

84




Szemle

szempont tovabba, hogy a hasznalt kérdéivnek vannak-e alskalai, illetve hogy ezek az
alskalak milyen elméleti alapokon nyugszanak. (f) Mérlegelendéek az onkitoltds kérdoi-
vek elényei €s hatranyai, mivel az internetes zaklatas egy olyan jelenség, amelyet a szo-
cialis kivanatossag, a moralis kifogasolhatdsdg miatt az anonim kérdéivkitoltés ellenére
sem ismernek be a kutatasban résztvevok. (g) A reliabilitast is figyelembe kell venni,
valamint az internetes zaklatas esetén hianyoznak a longitudinalis kutatasok, ezért a leg-
tobb eszkoznél hianyzik a teszt-reteszt reliabilitas. (h) Az utolsé szempont pedig a vali-
ditas: gyakran a validitas vizsgalata is hidnyzik az elektronikus zaklatast mérd eszk6zok
bemutatasakor, vagy csak a konvergens validitas kertl ellendrzésre a kutatasok soran.

A tanulmany célja

Az elméleti bevezetoben bemutatott statisztikai adatok alapjan megallapithatd, hogy nem
csak a kozép- és nyugat-eurdpai orszagokban, de Magyarorszagon is egyre nagyobb
mértékben novekszik az internetes zaklatds gyakorisaga, ezzel a jelenség egyre komo-
lyabb problémat jelent az altalanos és kozépiskolas diakok korében. Am mig tobb kutatas
vizsgalja az internetes zaklatas természetét, az internetes zaklatasba vald bevonodas pszi-
chologiai tényezdit a nyugati eurodpai orszagban, Magyarorszagon eddig csekély szamu
kutatas sziiletett az elektronikus zaklatasra vonatkozoan (Domonkos & Ujhelyi, 2014,
2015; Zsila, Orosz, Kiraly, Urban, Ujhelyi, Jarmi, Griffiths, Elekes & Demetrovics, 2017).
A magyarorszagi internetes zaklatas alulkutatottsaganak egyik oka lehet egy internetes
zaklatds mérd, a magyar serdiilékorti populaciohoz illeszkedd mérdeszkoz hianya. Jelen
tanulmany célja ezért online zaklatast méré nemzetkozi kérdéivek magyar nyelvi adap-
tacioja, mely soran vizsgaljuk a kérddivek magyar fiatalok mintajahoz valé illeszkedését,
reliabilitasat és validitasat. A tanulmanyban két kutatas soran, két nemzetko6zi kérdéiv
magyar valtozata és pszichometriai jellemzdik keriilnek bemutatasra: Az elsé kutatés
soran az Internetes Zaklatas Aldozata és ElkovetSje Kérdéiv (CVBS-HU, lasd 1. sz. mel-
1¢klet), a masodik kutatas soran az Eurdpai Cyberbullying Intervencios Projekt Kérd6iv

V4

Els6 kutatas — Az Internetes Zaklatas Aldozata és Elkovetdje Kérdoiv
magyar adaptacidja

Az elsd kutatisban az Internetes Zaklatis Aldozata és Elkovetdje Kérdsiv (CVBS-HU,
Cetin etal., 2011, lasd 1. sz. melléklet) pszichometriai mutatdinak vizsgalatara keriilt sor.
A kérddiv az alapjan keriilt kivalasztasra, hogy tobb alfaktora lehetové teszi az internetes
zaklatés sordn tapasztalhato tobb tipusu negativ cselekedet felmérését (szexualis zaklatés
az interneten, pletyka terjesztése, hamis profilok, stb.), ezaltal a kiilonb6z6 viselkedések
kapcsolatat is meg lehet vizsgalni személyi valtozokkal, pszicholdgiai tényezdkkel.
A CVBS-HU kérdéivben a tradicionalis bantalmazas kritériumai koziil a szandékos artas
¢és impliciten a bantalmaz6 és aldozat kdzotti erbegyenlétlenség (,, Engedély nélkiil felto-
rom mas(ok) privat weboldalat, internetes profiljat. ) jelennek meg. Tovabba az elektro-
nikus zaklatas specifikus jellemzoi koziil pedig az anonimitas jelenik meg a kérd6ivben.
A CVBS-HU csak az interneten megjelend zaklatasra vonatkozik, a mobiltelefon altal
torténd zaklatasra nem vonatkoznak az allitasok. A kérd6iv serdiilé populacion alkalmaz-
hato (14-19 év), mérhet6 vele az aldozatta as zaklatova valas is, tovabba a zaklatas harom
altipusa (verbalis zaklatas, anonim zaklatas, hamisitas).

Az eredeti kérddiv reliabilitdsa a zaklatova valas rész esetén, a Verbalis Internetes
Zaklatas és Hamisitas alfaktorok esetén megfelel volt (Cronbach a= 0,81, illetve 0,83),
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azonban a Személyazonossag Elrejtése alfaktor reliabilitasa alacsonyabb volt (Cronbach
a = 0,09). Az aldozattd valas rész esetén, a Verbalis Internetes Zaklatas Aldozata és a
Hamisitas Aldozata alfaktorok bizonyultak megfelel6 reliabilitisunak (Cronbach o= 0,8,
illetve 0,86), ellenben a Személyazonossag Elrejtésének Aldozata alfaktor reliabilitisa
alacsonyabb volt (Cronbach a =0,68). A szerz6k altal végrehajtott megerdsito faktorana-
lizis eredménye alapjan mind az aldozatta valas, mind a zaklatova valas allitasai kivaloan
illeszkednek a harom faktoros modellre (Cetin et al., 2011).

Modszerek
Résztvevok

A kutatasban valo részvétel kritériuma volt, hogy a didkok 14-19 éves korcsoportba tar-
tozzanak, valamint olyan osztalyokat kerestiink, ahol a didkok kordbban nem vettek részt
internetes zaklatas, illetve tradicionalis zaklatds ellenes prevencids/intervencids prog-
ramban. A résztvevd didkok kozéposztalyba tartoznak, varosi, illetve megyeszékhelyen
talalhatdé gimnaziumokban tanulnak. A kérdéivek kitoltése eldtt mind a sziilok, mind a
didkok kaptak tajékoztatast a kutatas természetérol, tovabba csak azok vehettek részt az
adaptacios folyamatban, akiknek a sziilei beleegyeztek a gyermekiik részvételébe. A kér-
doéiveket, ha lehetdség volt rd, a szamitastechnika o6ra keretein beliil online toltotték ki a
didkok, amennyiben nem allt rendelkezésre szamitogépes terem, papir-ceruza formaban
toltotték ki a diakok az osztalyfonoki ora keretében. A kérddivek kitoltése anonim és
onkéntes volt. A kutatast a Pszichologiai Kutatasok Egyesiilt Etikai Biralo Bizottsaga
(EPKEB) jovahagyta (az etikai engedély referencia szama: 2017-27).

Faktoranalizishez hasznalt minta

A kérd6éiv megerdsitd faktoranaliziséhez, valamint a reliabilitas és leird statisztikai vizs-
galathoz egy 632 fobol (261 férfi és 371 nd) allé mintat hasznaltunk. Az adaptacio folya-
mataban részt vevok 14 és 19 év kozotti didkok voltak (atlagéletkor: 16,47 év, SD=1,469
¢v). A minta 5 év soran végzett tobb, az elektronikus zaklatés kiilonb6z6 pszichologiai
hattértényezdit vizsgald kutatds sordn gytilt dssze.

Validaciés minta
A kritérium validitashoz, a faktoranalizishez és reliabilitas vizsgalathoz gytijtott mintabol
120 f6t alkalmaztunk (71 férfi és 49 nd), 16 és 20 év kozotti didkokat, akiknek az atlagé-
letkora 17, 51 év (SD=0,72) volt.
Eszkozok
Internetes Zaklatas Aldozata és Elkovetéje Kérdéiv (CVBS-HU)
Akérdoiv két részbol all (kétszer 22 allitasbol), egy zaklatdova valasra, illetve egy aldozatta
valasra vonatkozo részbdl. Az allitasok a kdvetkezéképpen rendezédnek a harom-harom

ﬁaktorba a két rész esetén: Internetes verbalis zaklatas / Internetes Verbalis Zaklatas
Aldozata faktorokba az elsd hét allitas, Személyazonossag Elrejtése / Személyazonossag
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Elrejtésének Aldozata faktorokba a 8-12 allitasok, Hamisitds/ Hamisitas Aldozata fakto-
rokba a 13-22 allitasok tartoznak.

A kitoltoknek egy 6tfoku skalan kellett megadni a valaszaikat, ahol 1=soha, 2=ritkan,
3=alkalmanként, 4=gyakran, 5=mindig. A kérdéivben nem szerepelnek forditott allita-
sok, az aldozatta valas és a zaklatova valas részen elérhetd maximalis pontszam 110,
mig az elérhetd legalacsonyabb pontszam 22 pont. A magasabb pontszam jelenti azt,
hogy valaki aldozatta, illetve zaklatova valt az interneten, mig az alacsony pontszam az
internetes zaklatasbol vald kimaradast jelenti (1asd 1. sz. melléklet).

Empatia Kérdéiv (Interpersonal Reactivity Index)

A Davis (1980) altal kidolgozott kérddiv 28 itembdl all (melybdl 7 forditott), ezek
4 skalaba rendezddnek: fantazia (Cronbach o = 0,81), empatias torédés (Cronbach a
= 0,74), perspektiva felvétel (Cronbach o = 0,71) és személyes distressz (Cronbach a
= 0,53). A kitoltdknek 0-t6l 4-ig terjedd skalan kell valaszt adniuk, ahol O=egyaltalan
nem jellemzé illetve 4=teljes mértékben jellemzot jelentette. A fantazia alskalan maxi-
malisan 32 pontot lehet elérni, minimalisan 0 pontot, ha valaki magas pontszamot ér el,
azt jelenti, hogy a konyvek, szinjatékok, filmek képzeletbeli szerepléinek érzelmeibe
képesek beleképzelni magukat. Az empatias torédés skalan maximalisan 28 pontot lehet
elérni, minimalisan 0 pontot. Minél magasabb pontot ér el valaki ezen a skalan, annal
inkabb jellemzd rajuk a torddés a szerencsétleniil jart tarsaik irdnyéba, illetve jellemzd
rajuk a masok iranyaba érzett szimpatia. A perspektiva felvétel alskalan maximalisan 28
pontot lehet elérni, minimalisan 0 pontot. A magasabb pontszam azt jelzi, hogy valaki
képes spontan masok pszicholdgiai nézopontjat felvenni. A személyes distressz alskalan
maximalisan 28 pontot lehet elérni, minimalisan 0 pontot. A magas pontszam azt jelenti,
hogy fesziilt interperszonalis helyzetben a személy szorongast, nyugtalansagot ¢l at.

Harag és Diih Kifejezési Mod Skala (Anger Expression Scale)

A Spielberg (1985) altal 1étrehozott kérd6éiv magyar valtozatat Oldh és munkatarsai
(1987) készitették el. A kérddivnek két alskalaja van: Diih-elfojtds (Cronbach o = 0,65)
¢és Diih-kinyilvanitas (Cronbach o = 0,79). Az Diih-elfojtas a dith és harag elfojtasara
vald hajlamot, mig az Diih-kinyilvanitds a dith és harag agressziv modon torténd kiélé-
sére valo hajlamot méri. Mindkét skala esetén az elérhetd legmagasabb pontszam a 32,
mig a legalacsonyabb a 8 pont. Az sszesitett pontérték a diih és harag kinyilvanitasanak
gyakorisagat jelenti, az elérhetd maximum pontszam 80, mig a legalacsonyabb pontszam
20 pont. A hazai vizsgalat soran a kérdéiv pszichometriai mutatdi jonak bizonyultak.

Iskolai légkorre vonatkozo kérdések

A kérdések a Twemlow és Sacco (2012) altal, prevenciés programok eldtti iskolai fel-
mérésre hasznalt kérddivesomagbol szarmaznak. Az altalam is hasznalt kérdéseket arra
vonatkozdan tették fel, hogy azokban az iskoldkban, ahol a Békés Iskoldk programot
kivitelezik, milyen az iskolai 1égkor, kérdések vonatkoztak a tarsas légkorre (;, Ugy
érzem, jol beilleszkedtem az osztalykozossegbe, és kozéjiik tartozom”), az iskolai ver-
sengésre (,, Az iskolaban nagy a versengés a sportban, vagy mas iskolan kiviili teveé-
kenységekben. ), tanarokkal valo kapcsolatra (,, 4 tandraim tisztelettel bannak velem.”).
A kitoltéknek 1-td1 5-ig terjedd skalan kell valaszt adniuk, ahol 1=egyaltalan nem értek
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egyet, illetve S=teljesen egyetértek. A kérdéiven maximalisan 75 pontot lehet elérni, a
minimum pontszam pedig 15 pont (Cronbach a = 0,80).

Statisztikai elemzések

Az elemzések az IBM SPSS 23-as, illetve az AMOS 20-as verziojaval késziiltek. Annak
ellendrzésére, hogy az eredeti faktorstruktiraval hasznalhatd-e a kérdéiv a magyar popu-
lacion, megerdsito faktoranaliziseket alkalmaztunk a CVBS-HU két részén, az aldozatta
valasra vonatkozo, illetve a zaklatova valasra vonatkozo részeken. Az illeszkedésmuta-
tok megfeleldségét Hu & Bentler (1999) kritériumai alapjan allapitottuk meg. A tanul-
manyban bemutatott statisztikai elemzések soran végeztiink egy reliabilitas vizsgalatot
annak ellendrzésére, hogy a 14-19 éves korosztalyban milyen megbizhatosaggal mér a
kérdéiv. A konstruktum validitas két alcsoportja, a konvergens és divergens validitas
ellendrzésére, melyeknek eredményei tovabbi bizonyitékot szolgaltathatnak a teszt meg-
feleldségére, a méréeszkozok alfejezet soran emlitett tesztek és sajat tesztiink alskalai,
illetve Osszesitett pontszamainak kapcsolatat Spearman-féle korrelacioval vizsgaltuk.
A nemek kozotti kiilonbséget a CVBS-HU alskalain illetve az dsszesitett pontszamaban
Mann-Whitney probaval vizsgaltuk.

Eredmények
Reliabilitas vizsgalat
A CBVS-HU zaklatova valasra vonatkozo része

Az Internetes Zaklatas Aldozata és Elkovetéje Kérdéiv (CBVS-HU) zaklatova valasra
vonatkozo részének teljes skalan mért reliabilitadsa a magyar mintan kivalonak bizonyult.
A masodik faktor, a Személyazonossag Elrejtése esetén a Cronbach a alacsony volt
(0,72). Ennek oka, hogy a 9. tétel (,, Elrejtem a személyazonossagomat az interneten’)
hibasnak bizonyult az alacsony item-total korrelacié miatt (r=0,31), ezért ez az allitas
nem keriil bele a magyar adaptacioba. A 9. tétel torlésével maganak a faktornak a reliabi-
litasa jelentésen novekedett (Cronbach o= 0,89). A tovabbi alskaldkat tekintve megfeleld
a reliabilitas, a Verbalis Internetes Zaklatas és a Hamisitas alfaktor esetén is teljesen
megfeleld (lasd 3. tablazat).

3. tablazat. A CVBS-HU zaklatova valdsra vonatkozo részének leiré statisztikai és reliabilitas-mutatoi,
illetve a normalitds mutatok (ferdeség és lapultsdg)

Atlag Ferdeség Lapultsag
(Szords) ~ CrOmbACh G ok (Sabrds)  Erték (Szords)

Verbalis Internetes
okl 9.47 (4.14) 0.86 3.36 (0.09) 14.46 (0.19)
Személyazonossag
Elrejtéee 6.25 (2.35) 0.89 4.73 (0.09) 30.2 (0.19)
Hamisit4s 9.97 (4.34) 0.76 3.55 (0.09) 19.28 (0.19)
CVBS-HU zaklaté 25.69 (9.51) 0.92 4.25 (0.09) 25.03 (0.19)
0sszpontszam
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A CVBS-HU aldozatta valasra vonatkozo része

Az Internetes Zaklatds Aldozata és Elkovetéje Kérdsiv (CBVS-HU) édldozatta valasra
vonatkozo részének reliabilitisa a magyar mintén kivalonak bizonyult (Cronbach
0=0,89). A Személyazonossag Elrejtésének Aldozata faktor esetén kicsit alacsonyabb
volt a reliabilitas (Cronbach 0=0,75). A 9. tételt (,, Elrejtik a személyazonossagukat az
interneten.”) a kérd6iv aldozattd valasra vonatkozd része esetén is tordlni kellett az
alacsony item-total korrelacio (r= 0,42) miatt, ezaltal az alfaktor reliabilitasa is ndveke-
dett (Cronbach o= 0,78). A tovabbi alskaldk tekintetében, Verbdlis Internetes Zaklatdas
Aldozata és Hamisitas Aldozata, megfelel a reliabilitas (1asd 4. tablazat).

4. tablazat. A CVBS-HU dldozatta valdasra vonatkozo részének leiro statisztikai és reliabilitas-mutatoi,
illetve a normalitas mutatok (ferdeség és lapultsag)

Ferdeség Lapultsag

S S Zura) R O S S 2o icE (S20745)

Verbalis Internetes

Zoklaths Al 11.04 (4.63) 0.82 1.77 (0.09) 479 (0.19)
Személyazonossag

Elrejtisinck Aldoata 43 G-09) 0.78 2.42 (0.09) 8.49 (0.19)
Hamisitas Aldozata 6.01 (6.02) 0.84 1.23 (0.09) 1.74 (0.19)
CVBS-HU ildozat 32.39 (12.14) 0.89 1.72 (0.09) 4.86 (0.19)
0sszpontszam

Megerdsité faktoranalizis
A CVBS-HU zaklatova valasra vonatkozo részére
A megerdsitd faktoranalizis eredményei alapjan az adataink elfogadhato illeszkedést
mutatnak az eredeti faktorstrukturaval (lasd 1. abra). Az illeszkedési mutatok a kovet-

kezO8képpen alakultak: SRMR=0,05; x*/df=4,99; NFI=0,89; TLI=0,89; CFI=0,91;
RMSEA=0,08 (90% CI=0,07; 0,09).
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1. abra. A megerdsito faktoranalizis eredménye a CVBS-HU zaklatova valdasra vonatkozo része esetén.
Z1, 72,73 ... Z22: A CVBS-HU zaklatova valasra vonatkozo alskdldjanak allitasai

A CVBS-HU aldozatta valasra vonatkozo részére

A megerdsitd faktoranalizis eredményei alapjan az adataink elfogadhato illeszkedést
mutatnak az eredeti faktorstrukturaval (lasd 2. abra). Az illeszkedési mutatok a kovet-
kez6képpen alakultak a magyar valtozat esetén: SRMR=0,07; y*/df=4,35; NFI=0,88;
TLI=0,89; CFI=0,91; RMSEA=0,07 (90% CI=0,07; 0,08).
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2. abra. A megerdsitd faktoranalizis eredménye a CVBS-HU dldozattd valdsra vonatkozo része esetén.
Al, A2, A3 ... A22: A CVBS-HU dldozatta valasra vonatkozé alskalajanak allitasai

Konstruktum validitas

Az Internetes Zaklatas Aldozata és ElkovetSje Kérdéiv validitasanak ellendrzéséhez az
Empatia Kérdéivet, a Harag és Diih Kifejezési Mod Skalat és iskolai 1égkdrre vonat-
koz6 kérdéseket alkalmaztuk. A Spearman-féle korrelacié eredményei szerint gyenge
negativ kapcsolat van a Verbalis Internetes Zaklatas és az empatia (rho= -0,20, p=0,03),
illetve a perspektiva felvétel kozott (r=-0,27, p=0,00), tovabba gyenge pozitiv kapcsolat
van a fantdzia és a hamisitds aldozatava valas kozott (rho= 0,22, p=0,02). Emellett a
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perspektiva felvétel és a zaklatova valasra vonatkozé skala teljes pontszama faktorok
kozott van még gyenge negativ kapcsolat (rho=-0,24, p=0,01), valamint a fantdzia és az
aldozattd valasra vonatkozod skala teljes pontszama kozott van gyenge pozitiv kapcsolat
(rho=0,22, p=0,02). A diih-kinyilvanitas agresszi6 kifejezési mod gyenge pozitiv kapcso-
latban all az Internetes Zaklatas Aldozata és Elkovetdje Kérdéiv aldozatta valas részének
Osszpontszamaval és mindharom alskaldjaval is, tovabba a kérddiv zaklatova valasra
vonatkozo részének mindharom alfaktoraval, valamint a teljes zaklatova valasra vonat-
kozo skala 6sszpontszamaval is. A diih-elfojtas harag kifejezési moddal gyenge negativ
kapcsolatban 4ll a Hamisitds Aldozata alfaktor, valamint az aldozatta valasra vonatkozo
rész teljes pontszama. Gyenge negativ kapcsolatban 4ll az Internetes Zaklatds Aldozata
és Elkovetdje Kérdoiv aldozatta valasra vonatkozo része az iskolai 1égkorrel. A kérddiv
aldozatta valasra vonatkozo részének mindharom alfaktora gyenge negativ kapcsolatban
all az iskolai légkorrel (lasd 5. tablazat).

5. tabldzat. Az Internetes Zaklatas Aldozata és Elkévetdje Kérdbiv kapesolata a Harag és Diih Kifejezési Mod
Skalaval és az iskolai légkorre vonatkozo kérdésekkel, *p<.05, **p<.01

Verbalis  Személy- . Verbilis Szemel)’f- Hamisi-
. Hami- Zak- Internetes  azonossag 1 1
Internetes azonossag , , s tas Al-  Aldozat
Zaklatss  Elreitése sitas  latd6  Zaklatds  Elrejtésének dozata
L Aldozata  Aldozata

Diih- 0.29%* 0.19%  0.26%* 0.34**  (.28** 0.28%* 0.29%*  0.34%*
kinyilva-
nitas
Diihelfoj- -0.05 0.02 0.00  -0.02 -0.12 -0.04 -0.21*  -0.19*
tas
Iskolai -0.07 0.02 -0.11  -0.09 -0.18* -0.19% -0.24%*  -0.28%*
légkor

Nemi kiilonbségek

A Mann-Whitney proba alapjan szignifikans kiilonbség van a nemek kozott a CVBS-HU
zaklatova valasra vonatkozo részének teljes pontszamaban, illetve az alfaktorok tekin-
tetében is. A fiuk mindharom alfaktor (Verbalis Internetes Zaklatas, Személyazonossag
Elrejtése, Hamisitas) esetében, illetve a teljes pontszamot tekintve is magasabb atlag-
pontszamot értek el, mint a lanyok. A CVBS-HU aldozatta valasra vonatkozo rész
Osszpontszamanak, illetve a Verbalis Internetes Zaklatas aldozata, valamint a Hamisitas
Aldozata alfaktorok tekintetében azonban nem volt szignifikans kiilonbség fiuk és lanyok
kozott. A Személyazonossag Elrejtésének Aldozata alfaktorban van szignifikans kiilonb-
ség a nemek kozott, a lanyok magasabb atlagpontszamot értek el, mint a fitk ezen a
skalan (lasd 6. tablazat).
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6. tablazat. Fiuk és lanyok kozotti kiilonbség a CVBS-HU két részének teljes pontszamaban,
illetve alfaktoraiban

Atlag (Szérés) Mann- Szignifi-

Fiuk Lanyok Whitney U kancia
Verbalis Internetes Zaklatas 10.39 (5.26)  8.81 (2.96) 1152.00 0.00
Személyazonossag Elrejtése 6.54 (3.06) 6.03 (1.66) 1568.00 0.02
Hamisitas 11.15(5.58)  9.15(2.97) 1152.50 0.00
CVBS-HU zaklat6 d6sszpontszam  28.09 (12.35) 23.99 (6.35) 1047.50 0.00
Verbalis Internetes Zaklatas
Aldozata 11.2(4.99) 10.93 (4.36) 1712.00 0.88
Személyazonossag Elrejtésének
Aldozata 7.27 (6.54) 7.55 (5.62) 1266.00 0.01
Hamisitas Aldozata 14.14 (12.35) 13.76 (6.35) 1454.50 0.16
CVBS-HU aldozat d6sszpontszam  32.59 (13.21) 32.24 (11.34) 1439.00 0.19

Megvitatas

Magyarorszagon egyre nagyobb mértékben ndvekszik az internetes zaklatas gyakorisaga
(Varnai & Zsiros, 2014, Domonkos & Ujhelyi, 2014), ezzel egyre komolyabb problémat
jelent mind az altalanos, mind a kdzépiskolas didkok, illetve tanaraik életében. A névekvo
eléfordulas és az egyre gyakoribb problémak miatt nagy sziikség van Magyarorszagon
az internetes zaklatas kutatdsara, pszicholdgiai természetének, hatterének feltarasara,
azonban eddig csekély szamu magyar tanulmany jelent meg a téméaban (Domonkos &
Ujhelyi, 2014, 2015, Zsila & mtsai, 2017). Ennek oka egy magyar populaciora illeszkedd
mérdeszkoz hianya, amely lehetdvé tenné a kutatast. Ezt a hianyt potolva, a kutatas célja
az Internetes Zaklatas Aldozata ¢és Elkovetdje (CVBS-HU) kérd6iv magyar valtozatanak
elkészitése, a faktorstruktura, a reliabilitas és a validitas ellendérzése volt.

A CVBS-HU zaklatova, illetve aldozatta valasra vonatkozo részének is megfeleld a
reliabilitdsa, tovabbd mindkét rész mindharom alfaktora is statisztikailag bizonyitottan
reliabilis. A CVBS-HU mindkét részEbol torlésre keriilt a 9. allitas, mivel nem megfeleld
mértékben korrelaltak a tobbi allitassal. A megerdsité faktoranalizisek eredményei alap-
jan a CVBS-HU mindkettd része elfogadhatéan, azonban kifogasolhatéan illeszkedik
az eredeti faktorstrukturara. Ennek oka lehet, hogy a harmadik alskalan beliil az inter-
netes zaklatas tobb altipusara vonatkozoan is szerepelnek allitasok, igy nem egységesen
ugyanarra a jelenségre vonatkoznak az ebbe az alsdkalaba (Hamisitas) tartozé allitasok.
Tovabba az allitasokra adott valaszok variabilitasa is alacsony, minimalis a gyakorisaga
az internetes zaklatasba vald bevonddasnak, ezért akkor lehetne megbizhatobban elle-
ndrizni az illeszkedést, ha magasabb aranyban szerepelnének a mintdban az internetes
zaklatés résztvevoi.

A konstruktum validitas ellendrzésekor a korabbi kutatasok (Aricak & Ozbay, 2016;
Icellioglu & Ozden, 2014) eredményeivel megegyezden, azt az eredményt kaptuk,
hogy a diih-kinyilvanitasa kapcsolatban all mind az internetes zaklatas elkovetésével,
illetve annak tobb altipusaval (verbalis zaklatas, személyazonossag elrejtése, hamisitas),
mind az internetes zaklatas aldozatava valassal és annak altipusaival (verbalis zaklatas,
személyazonossag elrejtésének és hamisitas aldozata). Tovabba a diih-elfojtasa kapcso-
latban all az aldozatta valassal, mely szintén korabbi kutatds (Siderman, 2013) sorén is
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igazolt eredmény. A konstruktum validitas ellenérzése alapjan az aldozatta valas, illetve
a hamisitas aldozatava valas is pozitiv kapcsolatban allt az empatia fantazia elnevezésii
alfaktoraval, valamint a verbalis zaklatas elkovetése és a zaklatas elkdvetése negativ
kapcsolatban allt az empatidval, illetve az empatia alfaktoraval, a perspektiva felvétellel.
Ez az eredmény megegyezik azon korabbi kutatasok (Kokkinos, Antoniadou & Markos,
2014; Pettalia, Levin & Dickinson, 2013; Brewer & Kerslake, 2015; Shultze-Krumbholz
& Scheithauer, 2009) eredményeivel, melyek szerint az aldozatok jobb empatias képes-
ségekkel rendelkeznek, mig a zaklatoknal hidnyos az empatids készség. A korabbi kuta-
tasok (Hinduja & Patchin, 2010; Benders, 2012) eredményei alapjan mind az aldozatok,
mind a zaklatok negativabb iskolai 1égkorrdl szamolnak be. Azonban a kutatasunk soran
csak az aldozatta valo diakok esetében jelent meg ez a negativ kapcsolat az iskolai
légkorrel. A fiak a zaklatas harom altipusaban, verbalis internetes zaklatas, személyazo-
nossag elrejtése, hamisitas, szignifikdnsan magasabb pontszamot értek el, mint a lanyok.
A korabbi kutatasok (Li, 2006; Sincek, 2014; Erdur-Baker, 2009) sorén is a fitk esetében
talaltak gyakoribbnak az online bantalmazas elkovetését. A lanyok esetében az aldozatta
valas gyakoribb (Smith, Mahdavi, Cavalho & Tippett, 2006; Slonje & Smith, 2008;
Smith, Mahdavi, Carvalho, Fisher, Russell & Tippett, 2008). A mi kutatasunk esetében
a lanyok a személyazonossag elrejtésének esnek aldozatul szignifikdnsan gyakrabban,
mint a kutatasban résztvevo fiuk.

A CVBS-HU erdssége, hogy reliabilitas értékei alapjan megbizhatobban alkalmazhato
a magyar populéaci6 esetén, mint az eredeti kérdoiv a torok populacion. Tovabbi eldnye,
hogy az internetes zaklatds tobb altipusanak mérését teszi lehetdvé. A kérddiv hatranya
az onkitoltds jellege, ennek kovetkeztében a didkok valaszait befolyasolhatjak valaszait
az emlékezésbol fakado nehézségek, emlékezeti torzitasok, a tarsadalmi kivanatossag, az
elektronikus zaklatas médiareprezentacioja, a didkok eldzetes tudasa a témaval kapcso-
latban. A kérddiv legnagyobb limitacidja az illeszkedési mutatok elégtelensége, valamint
az ebbdl adododan kérdéses az alkalmazhatosaga.

A CVBS-HU limitécioi kovetkeztében egy masik, tobb orszagban is alkalmazott kér-
d6iv magyar valtozatanak elkészitése, pszichometriai mutatoinak ellenérzése valt sziik-
ségessé. Ezért a masodik kutatas soran az Eurdpai Cyberbullying Intervencios Projekt
Kérdéiv (European Cyberbullying Intervention Project Questionnaire, ECIPQ, lasd 2. sz.
melléklet) magyar valtozatanak tesztelése tortént.

Masodik kutatas — Az Euréopai Cyberbullying Intervencios Projekt Kérdoiv
magyarorszagi adaptacioja

A masodik kutatasban az Eurdpai Cyberbullying Intervencios Projekt Kérddiv (ECIPQ,
lasd 2. sz. melléklet) magyar valtozatanak pszichometriai vizsgalatara keriilt sor. A kér-
déivet azért valasztottuk a CVBS-HU alternativajaként, mivel tobb eurdpai orszagban
(Lengyelorszag, Spanyolorszag, Olaszorszag, Németorszag, Gorogorszag, Egyesiilt
Kiralysag) alkalmazzak, valamint az elektronikus zaklatas altalanos mérését teszi lehe-
tové. Az ECIPQ a zaklatas két dimenzidjat méri: az elektronikus zaklatas elkdvetését és
az aldozatava valast. A kérddéiv az internetes zaklatas kritériumai kozil az ismétlddést
foglalja magéban. Tovabba impliciten az erdegyenldtlenség is megjelenik az allitasok
soran: a zaklato technikai er6folényének, illetve az aldozat részérdl a technikai bizton-
sag alacsony fokanak megjelenitésével (,, Valaki feltorte a profilomat és a nevemben
chatelt az ismerdseimmel, osztott meg tartalmakat, stb.”) (Del Rey, Casas, Ortega-Ruiz,
Schultze-Krumbholz, Scheitauer, Smith, Thompson, Barkoukis, Tsorbatzoudis, Brighi,
Guarini, Pyzalski, & Plichta, 2015).
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A kérddiv pszichometriai mutatoit hat eurdpai orszagban (Lengyelorszag, Spanyol-
orszag, Olaszorszag, Németorszag, Gorogorszag, Egyesiilt Kiralysag) tesztelték, 11 és
23 év kozotti fiatalok részvételével. A zaklatova valast mérd rész (Cronbach o = 0,93)
¢és az aldozattd valast méro rész reliabilitdsa (Cronbach a = 0,97) is kival6 volt. Tovabba
a feltard és meger6sitd faktoranalizisek eredményei is a kritériumoknak megfelelden
alakultak, mind a teljes mintara vonatkozoan, mind a hat kiilonb6z6é orszag almintaira
vonatkoztatva (Del Rey et al., 2015).

Modszerek
Résztvevok

A kutatasban 11 és 19 év kozotti didkok vettek részt. A kutatasban valo részvétel kritéri-
umai és koriilményei a kordbban bemutatott, Internetes Zaklatas Aldozata és Elkovetdije
Kérdéiv bemérésekor alkalmazott feltételek szerint torténtek a masodik kutatas soran is.
A kutatast a Pszichologiai Kutatdsok Egyesiilt Etikai Biralo Bizottsaga (EPKEB) jova-
hagyta (az etikai engedély referencia szama: 2019-97).

Faktoranalizishez hasznalt minta

A kérdé6iv reliabilitas mutatoinak, leird statisztikai adatainak, illetve meger6sité faktora-
nalizisének pszichometriai vizsgalatahoz egy 1425 f6bol (662 férfi, 760 né és 3 transz-
nemt, atlagéletkor=15,29, SD= 1,69) all6 mintat hasznaltunk.

Validaciés minta

A kérdéiv validitasanak vizsgalatahoz egy 385 f6s, 14 és 19 év kozotti, kozépiskolas
didkokbol (198 né és 187 férfi, atlagéletkor= 15,78, SD= 1,02) allé mintat hasznaltunk.

Eszkozok

Euroépai Cyberbullying Intervencios Projekt Kérdaiv
(ECIPQ, Del Rey et al., 2015)

A kérdoiv két részbdl all, 11 allitas vonatkozik az internetes zaklatas elkovetésére, 11
allitas pedig az internetes zaklatds aldozatava valasra. A résztvevoknek egy otfoku ska-
lan (O=soha, 1=egyszer vagy kétszer, 2=egyszer egy honapban, 3=egyszer egy héten,
4=tobbszor egy héten) kell értékelni, hogy milyen gyakran torténtek meg veliik vagy
éppen kovettek el a kérdéivben felsorolt eseményeket az elmult egy évben. Mindkét
skalan maximalisan 44 pont érhetd el (lasd 2. sz. melléklet).

Empatia Kérdéiv (Interpersonal Reactivity Index)
A kérdoiv 28 allitas segitségével méri az empatiat. A kérddiv négy alskalabol all: fan-

tazia (Cronbach a =0,72), empatias torédés (Cronbach a =0,61), perspektiva felvétel
(Cronbach a =0,68) ¢és személyes distressz (Cronbach a =0,66). A kitoltoknek egy 6tfoku
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Likert skalan (O=egyaltalan nem jellemz6, 4=teljes mértkében jellemz6) kell jeldlniiik,
mennyire jellemzoéek rajuk az allitasok. A maximalisan elérhetd pontszdmokat lasd
korabban.

Multidimenzionalis Eszlelt Tarsas Tamogatas Kérdoiv (MSPSS, Zimet, Dahlem,
Zimet, & Farley, 1988 ford. Papp-Zipernovszky, Kékesi, & Jambori, 2017)

A kérdoiv 10 allitas segitségével méri az észlelt tarsas tdmogatast. A kérd6iv harom als-
kalat tartalmaz: baratoktol (Cronbach a = 0,94), csaladtol (Cronbach a = 0,93) és jelentds
mastol érkezd észlelt tarsas tamogatas (Cronbach o = 0,93) skalait. A kérddiv allitasait
egy hét pontos Likert skalan kell értékelnie a kitdltéknek, ahol az egyes a nagyon nem
értek egyet értéket jeloli, mig a hét jeloli a nagyon egyet értek értéket. A baratok és jelen-
tds mas tamogatasara iranyulo skalakon maximalisan 21 pontot lehet elérni, mig a csalad
tdmogatasara vonatkozo alskaldn maximalisan 28 pontot lehet elérni.

Gyermekviselkedési Kérdéiv
(CBCL, Achenbach, 1991 ford. Rozsa, Gadoros, & Ko, 1999)

A kérdoiv 44 allitas segitségével méri a gyermekkori érzelmi és viselkedéses problé-
makat. A kérd6ivnek hat alskalaja van: tarskapcsolati problémdk (Cronbach a = 0,80),
szorongas-depresszid (Cronbach a = 0,86), szomatizacié (Cronbach a = 0,84), figyelmi
problémak (Cronbach o = 0,74), devians viselkedés (Cronbach a = 0,68) és agresszivitas
(Cronbach a = 0,76). A tarskapcsolati problémakra és szorongas-depressziora vonatkozo
alskalak segitségével az internalizalé problémak (Cronbach a = 0,90), mig a devians
viselkedésre és agresszivitasra vonatkozo alskalak segitségével az externalizald problé-
mak (Cronbach a = 0,84) pontszama allithat6 dssze. A kitoltéknek az 0-2 terjedd skalan
kell (0=nem, 1=kiss¢, 2=nagyon) jel6lnie, hogy milyen mértékben jellemzoek rajuk a
kérdoiv allitasai. A teljes kérdéiven maximalisan 88 pont érhet6 el, tovabba az interna-
lizalo problémakra vonatkozo alskalan 36 pont, az externalizalé problémakra vonatkozo
alskalan 30 pont érhetd el maximalisan.

Statisztikai elemzések

A statisztikai elemzések az IBM SPSS Statistics 23, illetve AMOS 20 programok segit-
ségével késziiltek. A kérdéiv pszichometriai jellemzdinek vizsgalatdhoz végeztiink
reliabilitas és normalitds vizsgalatot, valamint megerdsitd faktoranalizist. Az illeszkedés-
mutatok megfeleldségét Hu & Bentler (1999) kritériumai alapjan allapitottuk meg. Mivel
a normalitasvizsgalat soran az eloszlas nem normalisnak bizonyult, ezért a konvergens
¢és divergens validitas ellendérzésére Spearman-féle korrelacid vizsgalatot alkalmaztunk,
melynek soran az internetes zaklatas elkovetése ¢€s aldozatava valas, az empatia, észlelt
tarsas tdmogatas, valamint az externalizalo és internalizald problémak kozotti kapcsolat
vizsgalatara keriilt sor. Tovabba az internetes zaklatasban, illetve dldozatta valasban meg-
jelend nemi kiilonbségek vizsgalatdira Mann-Whitney probat alkalmaztunk.
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Eredmények
Reliabilitas vizsgalat

A kérdo6iv zaklatova valas részének (Cronbach 0=0,91) és az aldozatta valast mérd részé-
nek (Cronbach 0=0,89) is megfelelének bizonyult a reliabilitasa. Azonban az item-total
korrelacié alapjan a zaklatova valas rész esetén az els6 allitas (r=0,53), a masodik alli-
tas (r=0,53) és a tizedik allitas (r=0,61) kevésbé illeszkedik a skala tobbi allitasahoz.
Hasonl6 az item-total korrelacié eredménye az dldozatta valas skala esetében is, szintén
az els6 allitas (r=0,56), a masodik allitas (r=0,64) és a tizedik allitas (r=0,57) illenek
kevésbé a tobbi item kdzé a korrelacios egyiitthatok alapjan. Az allitasok torlése utan is
megfeleld maradt mind a zaklatdéva valast, mind az aldozatta valast mérd rész reliabili-
tasa (lasd 7. tablazat).

7. tablazat Az ECIPQ-HU leiro statisztikai adatai reliabilitas mutatoi, illetve a normalitas mutatok
(ferdeség és lapultsdg)

Ferdeség Lapultsag

Aflag (Sz6rds) Crombacha 0 o o i0) Brick (Szords)

ECIPQ zaklatéva valasra
vonatkozo része

ECIPQ aldozatta valasra
vonatkozo része

8.55(3.68) 0.94 3.11(0.07)  20.19(0.13)

9.67(4.43) 0.89 2.26(0.07) 9.08(0.13)

Megerdsité faktoranalizis
ECIPQ-HU zaklatéva valasra vonatkozo részére vonatkozoan

A meger6sitd faktoranalizis soran el6szor az eredeti faktorstruktura keriilt tesztelésre.
Azonban az illeszkedésmutatok elégtelennek bizonyultak. Ezutan, az item-total korrela-
ci6 és az els6 megerdsitd faktoranalizis soran kapott standardizalt faktorsulyok alapjan
az elsé (B= 0,43), masodik (B= 0,43) és tizedik (B= 0,56) allitas torlésével ellendriztiik a
faktorstruktarat. Az igy kialakitott skala illeszkedési mutatdi megfelelobbnek bizonyul-
tak (lasd 8. tablazat és 3. abra).

8. tablazat. Az ECIPQ-HU zaklatasra vonatkozo részének megerdsité faktoranalizise soran kapott mutatok

SRMR  y%/df NFI TLI CFI RMSEA (90% CI)

Teljes kérdoiv 0.04 8.94 0.97 0.96 0.97 0.08 (0.07; 0.08)
1., 2. és 10. allitas nélkiill  0.01 3.92 0.99 0.99 0.99 0.05 (0.03; 0.06)
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ECIPQ — Zaklatdva valasra
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3. abra. A megerdsité faktoranalizis eredménye az ECIPQ zaklatova valdsra vonatkozo része esetén
Z1, 72,73 ... Z11: Az ECIPQ zaklatova valasra vonatkozo alskalajanak allitasai

ECIPQ-HU ildozatta valasra vonatkozé részére vonatkozoan

A megerd6sitd faktoranalizis soran az aldozatta valasra vonatkozo skala esetén is el6szor
az eredeti faktorstruktira ellenérzésére keriilt sor, amely ez esetben sem illeszkedett
megfelelden. Majd az item-total korrelacio és a meger6sitd faktoranalizis soran kapott
faktorsulyok alapjan az elsé (B= 0,46), masodik (= 0,53) és a tizedik (= 0,56) allitasok
torlése utan ellendriztiik a faktorstruktirat. Az igy kialakitott skala ez esetben is megfe-
lelébb illeszkedést mutatott (lasd 9. tablazat és 4. abra).

9. tablazat. Az ECIPQ-HU dldozatta valasra vonatkozo részének megerdsitd faktoranalizise
sordn kapott mutatok

SRMR  y%df NFI TLI CFI  RMSEA (90% CI)

Teljes kérdoiv 0.05 10.38 0.95 0.94 0.96 0.08 (0.07; 0.09)
1., 2. és 10. allitas nélkiil  0.02 5.04 0.99 0.98 0.99 0.05 (0.04; 0.07)
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ECIPQ — Aldozatta valasra
vonatkozo alskala

A10

A11

4. abra. A megerdsitd faktoranalizis eredménye az ECIPQ dldozattd valdsra vonatkozd része esetén.
Al, A2, A3 ... All: Az ECIPQ dldozatta valasra vonatkozo alskalajanak aliltasai

Konstruktum validitas

A Spearman-féle korrelacié eredményei alapjan az internetes zaklatas elkdvetése gyenge,
de pozitiv kapcsolatban van az internalizal6é problémakkal (rtho= 0,20, p=0,00), tovabba
pozitiv a kapcsolata az externalizald problémakkal is (rho= 0,41, p=0,00). Az inter-
netes zaklatas aldozatava valas szintén pozitiv kapcsolatban all mind az internali-
zal6 (rho= 0,27, p=0,00), mind az externalizald problémakkal (rho= 0,39, p=0,00). Az
internetes zaklatas elkdvetése és az empatias torodés kozott gyenge negativ kapcsolat
(tho=-0,13, p=0,02) van az eredmények szerint. Az empatia tobbi faktora nincs szignifi-
kans kapcsolatban sem az internetes zaklatas elkovetésével, sem az aldozattd valassal.
Mind a baratoktdl érkezé észlelt tarsas tamasz (rho= -0,10, p=0,05), mind a csalad feldl
érkezd észlelt tarsas tamasz (rho= -0,12, p=0,02) gyenge negativ kapcsolatban all az
internetes zaklatas elkovetésével. Tovabba a csalad feldl észlelt tarsas tdmasz szintén
negativ kapcsolatban all az internetes zaklatas aldozatava valassal (rho= -0,23, p=0,00)
az eredmények alapjan.
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Nemi kiilonbségek

A Mann-Whitney proéba alapjan nincs szignifikans kiilonbség a fitk és lanyok kozott
az internetes zaklatas elkovetésében (U=17428,50, p=0,27). Tovabba az aldozatta valas
tekintetében sincs szignifikans kiilonbség a nemek kozott (U=17166,50, p=0,21).

Megvitatas

Mivel fontossa valt Magyarorszagon az elektronikus zaklatas vizsgalata, ezért a kuta-
tok, gyakorlati szakemberek szamara kiemelkedd jelent6ségli és hianypotld lenne egy
megbizhatéan alkalmazhatoé kérdéiv, a CVBS-HU limitacidinak kovetkeztében ennek
pszichometriai ellenérzésével.

A reliabilitas ellendrzésének eredményeként bizonyitast nyert, hogy mind az elektro-
nikus zaklatas elkovetésére, mind az aldozatava valasra vonatkozo6 alskalak kivalo relia-
bilitas mutatokkal rendelkeznek. Az item-total korrelacid, faktorsulyok és hibakovarian-
ciak értékei alapjan javasoljuk, hogy a kérd6iv magyar valtozatabol az els6, masodik €s
tizedik allitasok keriiljenek kihagyasra, mivel ezen pszichometriai mutatok alapjan nem
illeszkednek a méréeszkdz tobbi allitasahoz, illetve torlésiikkel az amugy is elfogadhatd
illeszkedési mutatdok is megfelelébbnek bizonyulnak.

A konstruktum validitas ellenérzésekor, a korabbi kutatasok (Hinduja & Patchin,
2007; Garaigordobil & Machimbarrena, 2019; Bonanno & Hymel, 2013; Patchin &
Hinduja, 2010) eredményeivel megegyezden, arra az eredményre jutottunk, hogy mind
az elektronikus zaklatas elkovetése, mind az aldozatava valas kapcsolatba hozhaté inter-
nalizalo és externalizal6 problémakkal is. Tovabba az eredményeink alapjan az internetes
zaklatés elkovetése esetén az affektiv empatiaban mutatkozik hidnyossag. Ez az eredmé-
nylink egybehangzik azon kutatasok (Shultze-Krumbholz és Scheithauer, 2009; Brewer
és Kerslake, 2015) eredményeivel, amelyek azt talaltak, hogy az elektronikus zaklatas
elkovetdire jellemzd empatia deficit. Hasonloan korabbi kutatasok (Wang et al., 2009;
Fanti et al., 2012; Solecki et al., 2014; Calvete et al., 2010; Fridh et al., 2015; Martins
et al., 2016; Williams and Guerra, 2007; Kowalski et al., 2014; Bayraktar et al., 2015;
Baldry et al., 2015; Heerde & Hemphill, 2017) eredményeihez, a validitas ellendrzésének
eredményei alapjan tovabba megallapithatd, hogy mind az elektronikus zaklatas aldoza-
tai, mind elkovetdi jellemzden alacsonyabb tarsas tamaszt érzékelnek a csalad részérdl,
valamint az elektronikus zaklatas elkovetdi alacsonyabb tarsas tdmaszrol szamolnak be
a baratok részérdl is. Tovabba a kutatasunk eredményei alapjan nincsenek nemi kiilonb-
ségek az elektronikus zaklatas elkovetésében. A kordbbi kutatasok soran a nemi kiilonb-
ségek tekintetében eltérd eredményekre jutottak: egyes kutatdsok (Hinduja és Patchin,
2008; Juvoven és Gross, 2008; Li, 206; Patchin és Hinduja, 2006; Williams és Guerra,
2007; Ybarra, Diener-West, & Leaf, 2007) eredményei alapjan vannak nemi kiilonbsé-
gek, miszerint a fiuk jellemzden zaklato, a lanyok pedig aldozat szerepeben vesznek részt
az elektronikus zaklatasban, azonban ezzel ellenkezden mas kutatasok (Dehue, Bolman,
Vollink, 2008; Kowalski és Limber, 2007; Ybarra et al., 2007; Ybarra és Mitchell, 2008)
szerint nincs kiilonbség nemek tekintetében az internetes zaklatasba valé bevonodas ese-
tén. Osszegezve, a nemi kiilonbségek megallapitasahoz tovabbi kutatasokra van sziikség,
mert az egymasnak ellentmondé eredmények ebbdl is szarmazhatnak.

Az ECIPQ erdssége a masodik kutatas soran bemutatott kivald pszichometriai muta-
toiban mutatkozik meg. A kérddiv limitacioi kozé tartozik az onkitoltds jellege, mivel
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az anonimitas ellenére, a szocialis kivanatossag, szégyenérzet €s az internetes zaklatas
moralis kifogasolhatdsaga kdvetkeztében valdszinii, hogy a résztvevok kevésbé szamol-
nak be &szintén az internetes zaklatasban betoltott szereptlikrdl. Tovabbi hatranya a kér-
déivnek, hogy az elsd, masodik ¢és tizedik allitdsdhoz nem illeszkednek a kérddiv tobbi
allitasahoz, ezért javasolt kihagyasuk a magyar valtozatbol.

Altalanos diszkusszi6

A tanulmany soran két kérddiv, az Internetes Zaklatas Aldozata és Elkovetdje kér-
déiv (CVBS-HU) és az Europai Cyberbullying Intervencios Projekt Kérddiv (ECIPQ),
magyar valtozatainak pszichometriai jellemzdinek vizsgalatara keriilt sor. A CVBS-HU
a kovetkezo definicios kritériumokat foglalja magaban: szandékos artas, bantalmazo és
aldozat kozotti erdéegyenldtlenség, illetve anonimitds. Az ECIPQ pedig az ismétlédést
¢és az erdegyenldtlenséget. Mig a CVBS-HU csak az interneten, mint feliileten torténd
zaklatasra koncentral, az ECIPQ az interneten és mobiltelefonon keresztiil torténo zak-
latast is magaban foglalja. Ezen definicios és eszkozokre vonatkozo jellemzok alapjan a
CVBS-HU inkabb kizarolag az internetes zaklatds mérésére alkalmas, ezen az elméleti
alapon nyugszik, mig az ECIPQ inkabb az elektronikus zaklatas mérésére szolgal, mivel
magaban foglalja a mobiltelefont is, mint a zaklatas végrehajtasanak eszkdzét. Mindkét
mérdeszkoz alkalmas mind a zaklatas elkovetésének, mind az aldozatta valasnak a vizs-
galatara. Emellett a CVBS-HU a zaklatas altipusaira vonatkozodan is tartalmaz alskalakat.
Tovabba mindkét kérddiv limitacioja az onkitoltds jelleg, valamint a teszt-reteszt reli-
abilitas ellendrzésének hidnya. A kérdéivek pszichometriai jellemzdinek vizsgalatakor
mindkét kérddiv reliabilitdsa megfelelonek bizonyult. A faktorstruktira illeszkedésé-
nek vizsgalatakor azonban a CVBS-HU kevésbé megbizhaté illeszkedést mutatott. Az
ECIPQ faktorstrukturdjanak illeszkedésének vizsgalatakor a teljes kérddiv illeszkedése
elfogadhato, azonban az els6, masodik és tizedik allitasok eltéréen a tobbi allitastol a sta-
tisztikai mutatok alapjan a magyar valtozatban nem illeszkednek teljesen a faktorra, ezért
a kérdoéivet lehet, hogy ezek nélkiil az allitasok nélkiil érdemesebb hasznalni. Azonban
ez, egy nem reprezentativ mintdn végzett pszichometriai vizsgalat eredményei alapjan
levonhaté kovetkeztetés, a szerzok javaslata alapjan a kutatas céljaihoz igazitandd, hogy
ezen allitdsokkal egytitt hasznaljak-e a késObbiekben a kérddivet (az Osszefoglalasért
lasd a 10. tablazatot).

A jovében fontos lenne longitudinalis vizsgalatot folytatni az elektronikus zaklatassal
kapcsolatban. Ezaltal nem csak a kérdéivek teszt-reteszt reliabilitasanak vizsgalata valna
lehetové, hanem az elektronikus zaklatas kauzalis viszonyainak feltérképezése is. Vala-
mint kiemelked6 fontossagu lenne egy reprezentativ vizsgalat Magyarorszagon, amely-
nek segitségével az elektronikus zaklatas prevalencidja is megismerhet6vé valna. Ezaltal
pedig felmérhetévé valnanak a prevencids/intervencios sziikségletek Magyarorszagon.

Osszességében a tanulmany két elektronikus zaklatast mérd kérdéiv magyar véltoza-
tanak vizsgalatat mutatja be. A CVBS-HU egy limitaciokkal alkalmazhatd mérdeszkoz,
az ECIPQ pedig egy altalanosabb, elektronikus bantalmazas mérésére alkalmas kérddiv.
A kutatasok tanulsagai alapjan az ECIPQ pszichometriai jellemzdi bizonyultak megfe-
lelébbnek, azonban mindkét kérddéiv mellett és ellen is szélnak érvek, amelyeket mér-
legelve, a kutatas céljahoz, kérdéséhez igazitva alkalmazhatoak ezek a mérdeszkozok a
késdbbiekben.
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10. tablazat. CVBS-HU és ECIPQ kérddivek specifikumainak, elényeinek és hatranyainak dsszefoglalasa

CVBS-HU ECIPQ
A kérdoivben Szandékos artas Ismétlédés
szereplé defini-  Eréegyenl6tlenség Eréegyenldtlenség
ciés kritériumok Anonimitas
Bantalmazas Internet Mobiltelefon
eszkoze Internet
Alkalmazhaté 14-19 év 11-19 év
életkor
Alskalak Zaklatas elkovetésére vonatkozd alskala Zaklatas elkovetésére vonat-

- Verbalis internetes zaklatas
- Személyazonossag elrejtése
- Hamisitas
Aldozatta valasra vonatkozo alskala
- Verbalis internetes zaklatas aldozata
- Személyazonossag elrejtésének aldozata
- Hamisitas aldozata

kozo alskala
Aldozatta valasra vonatkozd
alskala

Illeszkedés- Zaklatas elkovetésére vonatkozo alskala:
mutatéok SRMR=0,05; »*/df=4,99; NFI=0,89; TLI=0,89;
CFI=0,91; RMSEA=0,08 (90% CI=0,07; 0,09)

Aldozatta valasra vonatkozo alskala:
SRMR=0,07; y*/df=4,35; NFI=0,88; TLI=0,89;
CFI=0,91; RMSEA=0,07 (90% CI=0,07; 0,08)

Zaklatas elkovetésére
vonatkozo alskala:
Teljes skala esetén:
SRMR=0.04; y*/df=8.94;
NFI=0.97; TLI=0.96;
CF1=0.97; RMSEA=0.08
(90%CI1=0.07; 0.08)

1., 2. és 10. dllitasok nélkiil:
SRMR=0.01; »*/df=3.92;
NFI=0.99; TLI=0.99;
CFI1=0.99; RMSEA=0.05
(90%CI1=0.03; 0.06)

Aldozatta valasra vonat-
koz6 alskala:

Teljes skala esetén:
SRMR=0.05; »%/df=10.38;
NFI=0.95; TLI=0.94;
CFI1=0.96; RMSEA=0.08
(90%CI1=0.07; 0.09)

1., 2. és 10. dllitasok nélkiil:
SRMR=0.02; »*/df=5.04;
NFI=0.99; TLI=0.98;
CF1=0.99; RMSEA=0.05
(90%CI1=0.04; 0.07)
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CVBS-HU ECIPQ
Reliabilitas Zaklatas elkovetésére vonatkozo alskala esetén: Zaklatas elkovetésére
Cronbach o= 0.92 vonatkozo alskala esetén:
- Verbalis internetes zaklatas: Cronbach a= 0.86 Cronbach o= 0.94
- Személyazonossag elrejtése: Cronbach a= 0.89
- Hamisitas: Cronbach a= 0.76 Aldozatta valasra
Aldozatta valasra vonatkozé alskala esetén: vonatkozo alskala esetén:
Cronbach o= 0.89 Cronbach o= 0.89
- Verbalis internetes zaklatas aldozata: Cronbach a= 0.82
- Személyazonossag elrejtésének aldozata:
Cronbach o= 0.78
- Hamisitas aldozata:Cronbach a= 0.84
Limitaciok Onkitolts jelleg Onkitolts jelleg

Teszt-reteszt hidnya
Illeszkedésmutatok

Teszt-reteszt hidanya
1., 2.¢s 10. allitasok
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Szemle

1. sz. melléklet: Az Internetes Zaklatas Aldozata és Elkovetéje Kérdéiv

Kérlek, értékeld az alabbi allitisokat aszerint, hogy mennyire gyakran jellemzéek
Rad ezek a viselkedésformak. Minden allitasnal karikazd be azt a szamot, amelyik

kifejezi, mennyire igazak rad az alabbi mondatok.

1=soha

2=ritkan
3=alkalmanként
4=gyakran
5=mindig

. Pletykakat, hireket terjesztek az interneten.

. Alneveket hasznalok az interneten, hogy megzavarjak ezzel mésokat.
. Sértdé szimbolumokat hasznalok az interneten.

. Gunyolodok az interneten.

. Viccet csinalok az interneten megosztott informaciokbol.

. A weboldalak hireihez sért6, goromba megjegyzéseket flizok hozza.

. Lealacsonyit6, megalazo kifejezéseket hasznalok az interneten.

. Engedély nélkiil hasznalom mas(ok) személyazonossagat az interneten.

O 0 3 &N hn A~ W N =

. Elrejtem a személyazonossagomat az interneten.

10. Engedély nélkiil 1épek be mas(ok) privat internetes profiljaba.

11. Engedély nélkiil feltorom mas(ok) privat weboldalat, internetes profiljat.

12. E-mailen keresztiil virusos fajlokat, programokat kiildok.

13. Engedély nélkiil osztok meg videdkat az interneten.

14. Mas(ok) fényképeit a beleegyezésiik nélkiil is megosztom az interneten.
15. Banto szandékkal szerkesztek at képeket az interneten.

16. Kényszeritek masokat, hogy szexualis témakrol beszéljenek az interneten.
17.Szexualis szimbdolumokat hasznalok az interneten beszélgetés kdzben.
18. Szexualis tartalmt képeket osztok meg az interneten.

19. Sértd, megalazoé kifejezéseket hasznalok e-mailekben.

20. Ragalmazasra hasznalom az internetet.

21. Az internetet sajat népszertsitésem ndvelésére hasznalom.

22. Tisztességtelen dolgokra, csaldsra haszndlom az internetet.
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Kérlek, értékeld az alabbi allitisokat aszerint, hogy mennyire gyakran torténnek
meg Veled vagy fordulnak el6 a kornyezetedben a kovetkez6 események. Minden
allitasnal karikazd be azt a szamot, amelyik kifejezi, mennyire igazak rad az alabbi
mondatok.

1=soha
2=ritkan
3=alkalmanként
4=gyakran
5=mindig

O© 00 3 & »n K~ W N =

[ NS I NG R NS R e e e e e e e T
N = O 0 0N R W N = O

. Pletykakat, hireket terjesztenek rélam az interneten.

. Masok alneveket hasznalnak az interneten, hogy megzavarjanak ezzel.
. Sértdé szimbolumokat hasznalnak ellenem az interneten.

. Gunyolodnak rajtam az interneten.

. Viccet csinalnak az interneten megosztott informaciéimbol.

. A weboldalak hireihez sértd, goromba megjegyzéseket fliznek hozza.

. Lealacsonyitd, megalazo kifejezéseket hasznalnak az interneten.

. Engedély nélkiil hasznaljak a személyazonossagomat az interneten.

. Elrejtik a személyazonossagukat az interneten.

. Masok engedély nélkiil 1épnek be a privat internetes profilomba.

. Engedély nélkiil feltorik a privat weboldalamat, internetes profilomat.
. E-mailen keresztiil virusos fajlokat, programokat kiildenek nekem.

. Engedély nélkiil osztanak meg rélam videokat az interneten.

. A fényképeimet a beleegyezésem nélkiil is megosztjak az interneten.
. Banto szandékkal szerkesztenek at képeket rolam az interneten.

. Kényszeritenek, hogy szexualis témakrol beszéljek az interneten.

. Szexualis szimbolumokat hasznalnak az interneten beszélgetés kozben.

. Szexualis tartalmt képeket osztanak meg az interneten.

. Sért6, megalazo kifejezéseket hasznalnak e-mailekben.

. Ragalmazasra hasznaljak az internetet.

. Masok az internetet sajat maguk népszertsitésére hasznaljak.

. Tisztességtelen dolgokra, csalasra hasznaljak az internetet.
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Szemle

2. sz. melléklet Az Europai Cyberbullying Intervenciés Projekt Kérdéiv

Ha visszagondolsz az elmiilt egy évre, milyen gyakran torténtek meg veled az alabbiak?

0 = soha

1 = egyszer vagy kétszer
2 = egyszer egy hénapban
3 = egyszer egy héten

4 = tobbszor egy héten

1. Valaki bant6 dolgokat mondott nekem vagy glinyolt online iizenetekben,
kommentekben vagy sms-ben.

2. Valaki banté dolgokat mondott rélam masoknak online vagy telefonon.

3. Valaki megfenyegetett sms-ben vagy online tizenetekben.

4. Valaki feltorte a profilomat és személyes informaciokat,
képeket lopott télem (pl. e-mail fidkot, kozdsségi oldalon profilt).

5. Valaki feltorte a profilomat és a nevemben chatelt az ismeréseimmel,
osztott meg tartalmakat, stb.

6. Valaki létrehozott egy hamis profilt és ugy tett,
mintha az én lennék (Facebook-on, Instagram-on, stb.).

7. Valaki személyes/bizalmas informaciokat, képeket posztolt rolam online.

8. Valaki megalazo videdkat vagy képeket posztolt rolam online.

9. Az éltalam online posztolt videdkat vagy képeket valaki
atszerkesztette és megosztotta online.

10. Kizartak vagy levegének néztek kdzosségi oldalakon,
online csoportokban, online beszélgetésekben.

11. Valaki pletykat terjesztett rolam az interneten.

Ha visszagondolsz az elmult egy évre, milyen gyakran tetted a kovetkezéket?

0 = soha

1 = egyszer vagy kétszer
2 = egyszer egy honapban
3 = egyszer egy héten

4 = tobbszor egy héten

1. Banto dolgokat mondtam valakinek vagy giinyoltam
valakit sms-ben, kommentekben vagy online iizenetben.

2. Banto dolgokat mondtam valakirdl masoknak online vagy telefonon.
. Megfenyegettem valakit sms-ben vagy online lizenetben.

W

. Feltortem valakinek a profiljat és személyes informaciokat,
képeket loptam tdle (pl. email fidkot, kozdsségi oldalon profilt).

5. Feltortem valakinek a profiljat és a nevében
chateltem az ismerdseivel, megosztottam tartalmakat, stb.
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6. Létrehoztam egy hamis profilt valakirdl és tigy tettem,

mintha 6 lennék (Facebook-on, Instagram-on, stb.). 01234
7. Személyes, bizalmas informaciokat, képeket posztoltam valakirdl online. 0 1 2 3 4
8. Megalazo videokat, képeket posztoltam valakirdl online. 01234
9. Valaki mas altal online posztolt videdkat, képeket
atszerkesztettem ¢és megosztottam online. 01234
10. Kizartam vagy levegdnek néztem valakit k6zosségi oldalakon,
online csoportokban, online beszélgetésekben. 01234
11. Pletykat terjesztettem valakirdl online. 01234
Absztrakt

Elméleti hattér: Az internetes zaklatas jelensége gyakori Magyarorszagon a serdiilékoru fiatalok mindennap-
jaiban. Ezért megnoétt az igény az ezzel kapcsolatos kutatasokra is, amelyhez sziikség van egy megbizhato,
érvényes mérdeszkozre. Célok: Jelen tanulmany célja két internetes zaklatast mérd kérdéiv, az Internetes
Zaklatas Aldozata és ElkovetSje Kérdéiv (CVBS-HU) és az Eurdpai Cyberbullying Intervenciés Projekt
Kérdéiv (ECIPQ) magyar valtozatanak elkészitése, faktorstrukturajanak, reliabilitdsanak, validitasanak elle-
norzése. Modszerek: A CVBS-HU esetén faktoranalizisekhez felhasznalt mintat 632 f6 (atlagéletkor=16,
47 év, SD=1,50) alkotta. A validitas vizsgalathoz egy 120 fobdl allo mintat (atlagéletkor=17,51, SD=0,72)
hasznaltunk. Az validitas vizsgalatdhoz az Empatia Kérddivet, a Harag és Diih Kifejezési Mod Skalat, illetve
iskolai légkort felméré kérdéseket hasznaltunk. Az ECIPQ esetén a faktoranalizishez hasznalt mintat 1425
fo (atlagéletkor=15,29, SD=1,69), a validitas vizsgalataban 385 {6 (atlagéletkor=15,78, SD=1,02) alkotta.
A validitas vizsgalatihoz az Empatia Kérdéivet, a Multidimenzionalis Eszlelt Tarsas Tamogatas Kérdéivet és a
Gyermekviselkedés Kérdéivet hasznaltuk. Eredmények: A CVBS-HU mindkét alrésze elfogadhato, de kérdéses
illeszkedést mutat, az ECIPQ zaklatova és aldozatta valasra vonatkozo része is megfeleld illeszkedést mutat az
eredeti faktorstruktirara a magyar mintan. Mindkét kérddiv reliabilitds mutatoi megfelelSek, tovabba a validi-
tas vizsgalata soran sem talaltunk ellentmondast az eddigi kutatasok eredményeihez képest. Kovetkeztetések:
A két kérddiv hozzajarul az internetes zaklatds magyarorszagi kutatasahoz, azonban a kérdéivek pszichometriai
¢és elméleti jellemzdi, valamint a kutatas céljanak mérlegelésével sziikséges a kérdéiveket alkalmazni.
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Arany Janos, Oswald Spengler és
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Az ujvideéki Bolcsészettudomdnyi Kar Tanulmanyok cimii
kiadvanya a Kar keretein beltil miik6do Magyar Nyelv és Irodalom
Tanszeék egykori évkényve, amely 2014 ota félévente megjelend
Jfolyoirattd alakult dt.

z atalakulas nemcsak az évi kétszeri

megjelenésben érhetd tetten, hanem

a szerkesztés koncepcidja, annak
bizonyos tematikai valtozasai is megfigyel-
hetdk a Tanulmdanyok utdbbi néhany évfo-
lyaménak hasabjain. 2014-ig elsésorban
az ujvidéki Magyar Tanszék tanarainak és
hallgatoinak tudomanyos munkait gytijtotte
egybe, illetve idonként az intézmény altal
szervezett konferencidk anyaganak bizto-
sitott publikacios feliiletet. A Tanszek élete-
bl cimet visel egység pedig dsszefoglalta
mindazt, ami az adott évben a felsGoktatasi
intézményben tortént, ugymond a tanszéki
¢let latleletét végezte el. Az évi kétszeri
megjelenésre vald attérés Ota szerteaga-
zObba valt az egy szamon beliil megjelend
tanulmanyok, konyvismertetdk stb. vizs-
galddasi kore, a folydirat munkatarsainak
szama is gyarapodott, mar nem kizarolago-
san a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék
tandrainak, illetve az ott elhangzott konfe-
renciaanyagoknak kivan teret biztositani.
A Tanszék életébsl ciml fejezetet viszont
megtartotta, a mostani szam mellékleteként
adtak ki, igy évkonyvi jellegét is sikeriilt
megodriznie.

A 2019/1-es szam, amely a minap
hagyta el a nyomdat, tematikajat vizsgalva
kiiléndsen sokszindi, mint ahogyan azt ezen
iras cime is sejteti. A szerkeszt6 altal négy
tematikus egységbe szedett szovegek sza-
mos tudomanyos teriiletet felolelnek, az
ezekben helyet foglald tanulmanyok a leg-
ujabb kutatdsi eredmények leképzddései.

Az els6 egységbe a 2017-ben kétszaz éve
sziiletett Arany Janos tiszteletére ir6dott
két tanulmany keriilt. Az egyik (Szilagyi
Marton iradsa) Arany Janos Szendrey Juli-
ardl alkotott képével foglalkozik. A pub-
likacioiban ¢és a levelezésében is nyomon
kovethetjikk a 19. szdzadi nagy magyar
kolté Szendrey Julidhoz vald viszonyulasa-
nak folyamatos atalakulasat, bar a legtobb
esetben nem nevezi nevén a ,honleanyt”.
Kiilonosen sokat foglalkoztatta a Petofi
haléla utan ismételten férjhez ment Szend-
rey Julia esete, a megdzvegylilt erkolcsi
magatartasa, az 4jboli frigyre 1épés ténye.
Aranynal az 0j hazassag azonos a mosto-
hava valassal, s erre a gyermekkel (Pet6fi
Zoltan) szemben elkovetett biinként tekint.
Bar Szildgyi Marton kiilonb6zé doku-
mentumok tanulmanyozasa soran azt is
megallapitja, hogy Arany (Pet6fi Zoltan
keresztapja Iévén) nem apolt a félig arvan
maradt gyermekkel jo kapcsolatot, holott
ez kiilondsen a 19. szazadi vallasi felfo-
gas szerint kdtelessége lett volna, mégis 6t
magat is Szendrey Julianak az erkdlcesi/val-
lasi értelemben elvart 6zvegyi hiiségének
megszegése ¢rdekelte. A tanulmany nagy
érdeme, hogy olyan Arany-szovegekrol is
értekezik, amelyek csak kézirat formajaban
maradtak fenn, sosem jelentek meg nyom-
tatasban. A masik Arany-tanulmany Mil-
bacher Roberté, aki Arany Janosrol mint
novellistarol értekezik. Kevéssé kozismert
tény, hogy a kezd6 Arany novellistaként
jelentkezett. Az Egy egyszerii beszélyke

111

kritika



Iskolakultara 2019/12

cimil irasat vizsgalja meg tiizetesebben,
mely az emberi természet megzabolaza-
sanak lehetdségeit allitja kdzéppontjaba.
A tanulmany (az elébbihez hasonléan) igen
olvasmanyos, s Milbacher azt a kdvetkez-
tetést vonja le az Arany-szovegbdl, hogy az
emberi természetet nem sikeriil(het) meg-
nevelni, megvaltoztatni, még akkor sem,
ha nem 4all rendelkezésre mas nevel6dési
alternativa a keresztényin kiviil.

A masodik tematikus egység a Nyel-
vészet — Irodalomtudomdany — Filozofia
cimet kapta, s ezen harom tudomanyte-
rillet mindegyikébdl egy-egy értekezést
kozol, valamint egy angol nyelvi tanul-
manyt. Rajsli Ilona a kiilonb6z6 nyelvek
egymadsra gyakorolt, s annak tetten érhetd
hatasat vizsgalja meg vajdasagi csaladne-
vek esetében. A sokszinli magyar csalad-
neveket a térség etnikai sokszintiségével
magyardzza. Nyelvkontaktologiai szem-
pontbol egy igazan Osszetett csaladnév-
rendszert tar elénk. Az utobbi néhany
évtized tendencidi (itt elsésorban a vegyes
hazassagokra gondol) pedig mindezt még
jobban felerdsitették. Obecsei és bacs-
foldvari egyhazi anyakonyveket, valamint
elsdsorban zentai sirfeliratokat tanulma-
nyoz, de a napjainkban megjelend helyi
(6becsei, vajdasagi) sajtobol is szemezget.
Igy megéllapithat6, hogy Rajsli diakron és
szinkron vizsgalatot is folytat egyszerre.
Szamos példaval tamasztja ala megallapi-
tasait: hangtani kontaktusjelenségek, fone-
tikai kodvaltasok, kozosségi kontaktusje-
lenségek stb. képezik a példaként felhozott
csaladnevek donto tobbségét.

Ebben az egységben kapott helyet Bandi
Irén tanulmédnya a Nadas Péter Vilaglo
részletek cimli monumentalis miivében
megjelenitett koztes terekrél. A mii narra-
toranak belsé utazasat s az ebbdl fakado,
mult felé térténd idutazasat, az én és a te,
valamint a sajat és a masik vilag kozotti
tér atlépésének mikéntjét analizlja. A lat-
szat és a latszat mogotti valésag megis-
merésének folyamata, valamint a csa-
ladtorténet kibontakozasa képezi a sajat
identitas, identitastorténet megalkotasa-
nak lehetdségét. Itt olvashatdo még Véry
Dalma angol nyelvli tanulménya, mely
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James Joyce Ulysses cimii miivében vizs-
galja a szovegben rejld szimbolumokat.
A szdvegre mint szovethermeneutikara
tekint, s felteszi a kérdést, hogy miként
sz6lit meg benniinket a szoveg, amikor az
olvasas soran hozzank beszél. A blokkot
zard husz oldalas értekezést pedig Barcsi
Tamas és Németh Akos kézosen jegyzi, s
az Oswald Spengler hatdsa Marai Sandor
és Kertész Imre civilizacioértelmezésére
cimet viseli. Oswald Spengler azok egyike
volt, akik nagy hatast gyakoroltak sajat
koruk szépirodalmara. A német torténetfi-
lozéfus £6 mlve A nyugat alkonya, mely-
ben a miivészetek és a human miveltség
hanyatlasat vizionalta még az 1910-es
évek végén, az 1920-as évek elején. Bar
mara mar nyilvanvalova valt, hogy a val-
sagba jutott nyugati civilizacié onreflexi-
Oja éppen a miivészetekben, ezen belill az
irodalomban csapodott le leginkabb, igy
nem valosultak meg Spenglernek az ezen
tudomanyok hattérbe szorulasara iranyulo
joslatai, mégis valsaghelyzetekben A nyu-
gat alkonyanak ujraolvasasa hasznosnak
bizonyulhat, mint ahogyan azt Marai is,
sajat bevallasa szerint, tobb alkalommal
megtette. Marai Sandornak mar az 1927-
ben megjelent Istenek nyomdaban cimi
keleti utinaplojaban érezhetd a Spengler-
hatas. Arrol ir, hogy a torténelem folya-
matosan ismétli dnmagat: egy adott civi-
lizacid virdgzasnak indul, kifejlédik, majd
elbukik. Ugyanakkor Mdrai nem hisz az
Eurdpa-kdzponta vilagképben, a kulturalis
pluralizmus szo6széloja. ,,Marai Spengler-
hez hasonloan vallja az egyén kulturalis
meghatarozottsagat, ez azonban nem kor-
latozza a kultarako6zi érintkezések, hatar-
helyzetek iranti érzékenységét” — alla-
pitjak meg a szerzok. A Kertész Imre és
Spengler kapcsolatat atvilagité részben
pedig elsdsorban a tomegek megjelenése
kovetkeztében bekovetkezd értékhanyat-
lasrol, a mindenkori kevesek altal 1étre-
hozott értékrendszerrdl olvashatunk. Ker-
tész szellemi rokonaként tekintett Maraira,
tovabba mindketten a fasiszta diktaturak
kiépiilésében lattak a nyugati civilizacio
bukasat. A technikai civilizacio eldreto-
rése, a fogyasztoi tarsadalom kialakuldsa
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az értelmiség befolyasanak csokkené-
sét eredményezte, amivel mindkét jeles
magyar szerz0 szamolt.

A folyoirat harmadik egysége a Hatartu-
domdanyok, mely a témavalogatast illeten
valoban szertedgazo, ilyen értelemben
magara 0Olti a kaleidoszkop legtobb szinét.
Kiilonbozo irasokban értekezik a forditas
szakmai etikajarol, a forditasnak a torténe-
lemszemléletre gyakorolt hatdsarol (jelen
esetben két roman torténész Erdély-képé-
nek magyarra torténd atiiltetésérol), a kul-
turalis politika fogalmarol s annak Branko
Prnjat miiveiben torténd megjelenésérol,
de az 1948 és 1955 kozotti években a CIA
altal Ujvidék teriiletén végzett megfigye-
1ésekrdl is. Ez utobbirdl tudni kell, hogy
2016 ota barki szamara elérhetd a vilag-
halén szamos olyan CIA-jelentés, amely
korabban titkositva volt. Somogyvari
Lajos ezen iratok kozott bongészve buk-
kant az Ujvidékre (Novi Sad) vonatkozo
iratokra, amelyek az Ujvidék a CIA-iratok
tiikrében (1948—1955) cimii tanulmany
megsziiletését eredményezték. A legtobb
irat természetesen katonai jellegli: els6-
sorban az Ujvidék melletti repiilStérre, a
kornyék vasuthalozatara, valamint a varos
teriilletén mikodé gyarakra vonatkozik.
A tanulmanyban Somogyvari térképes
abrazolasokat is k6zo6l, melyek a CIA
tevékenységének tovabbi bizonyitékaiként
szolgalnak.

Téamba Rendtd Gyermekjelenetek a
hellenisztikus gorog szobrdszatban cimii
tanulmanya szintén bévelkedik képabra-
zolasokban. A hellenizmus formalédoban
1évé emberképét kifejezd eszme- és tar-
sadalomtOrténeti motivumokra, valamint
a kor gyermekdbrazolasanak mikéntjére
hivja fel a figyelmet. Tobbek kozott részle-
tesen megvizsgalja a Libaval birkozo fii és
a Spinorio (Tovishuzo fiu) névre hallgatd
szobraszati alkotasokat, s azt a végkdvet-
keztetést olvashatjuk tdle, hogy egyfajta
ironikus kételkedés érhetd tetten az egy-
kori hési viselkedéssel szemben, igy hir-
detve az individuum mikrouniverzumba
valo visszavonulasat.

A Tanulmanyok 2019/1-es szama-
nak utolsé egysége egy konyvismertetdt

tartalmaz Kocsis Lenke jovoltabol.
Catherine Addison 2017-ben megjelent, a
verses regényrdl sz616 monografiajat ismer-
teti, amelynek egyelére nincs magyar for-
ditasa.

A folyoirat-ismertetém soran tobbszor
is felhivtam a figyelmet a most megjelent
szam témavalogatas szempontjabol megfi-
gyelhetd soksziniiségére, azonban a tanul-
manyok olvasdsa soran hamar megfigyel-
hetjiik, hogy az individuum motivuma,
valamint a k6zosségnek az individuumra
gyakorolt hatdsa mindegyik irast dssze-
koti egymassal. Az Arany-tanulmanyok
esetében az egyén ¢€s a szerzd, valamint
az egyén ¢s a kozOsség viszonyrendszere
keril teritékre, a masodik egységben is az
egyéni (spengleri) meglatasok Maraira és
Kertészre gyakorolt hatasarol, valamint a
kiilonbozo kultirdk egymas ala-, illetve
mellérendelésérdl olvashatunk diskurzuso-
kat, de még a vajdasagi magyar csaladne-
vek vizsgalataval foglalkozo Rajsli-irasbol
is az deriil ki, hogy egyre sajatsagosabb,
egyre egyedibb a térség csaladnévalloma-
nya, ami a tobbszaz éves multikulturalis
egylittélés egyenes kovetkezménye. Imre
Attilanak a forditoi etikarol szolo tanul-
manya is a forditéi magatartast befolya-
solo tényezoket a szakma elvarasai €s a
fordito személyisége szempontjabdl szem-
1éli. Toth Glemba Klara pedig olyan sze-
mélyként mutatja be Branko Prnjatot, aki-
nek kozponti témdja a szabad ember, az
alkotas szabadsaga, ugyanakkor az allam
altal befolyasolt kulturalis politika ennek
kibontakozasara gatlo és hajtd erdként is
hatassal lehet. Kozhelynek szamit, hogy
az individuum nem tud 1étezni a kdzossége
nélkiil, ugyanakkor a kozosség 1étezése,
annak kulturalis helyzete is nagyban fligg
az individuumtol. A Tanulmanyok ismer-
tetett szamanak értekezéseiben kozosség
¢és individuum elvalaszthatatlanok egy-
mastdl, s éppen ettdl lesz mindegyik iras —
szaktertilettdl, vizsgalt tématol fliggetleniil
— érdekfeszitéen olvasmanyos.

Czini Zoltan

Egészsegiigyi Kozépiskola,
Nagybecskerek
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A szam tanulmanyainak
¢és szemléinek
angol nyelvu osszefoglaloi

The possibilities of investigating the relationship between the teacher
and the student in elementary school

Noémi, Huszka & Laszl6, Kinyd

Abstract

The literature review provides insight into the characteristics and opportunities for deeper understanding of
the relationship between the teacher and the student. In this study, attachment provides a general theoretical
framework for understanding the relationship between teachers and students. The aim of the study is to look
at the possible factors and scenes that can influence the relationship between the lower elementary school
students and the teachers. The literature focusing on this topic regards the relationship between the teacher and
the student as a complex system, which is influenced by formal and non-formal learning environments. The
study addresses the role of attachment, behavioral and learning problems, and the impact of parent-child rela-
tionships on teacher-child relationships. The paper presents international research programs which are suitable
to promote positive development in the student-teacher relationship. It presents an instrument which is used
to explore the teacher-student relationship from the teachers’ perspective (Student-Teacher Relationship Scale,
STRS, Pianta, 2001), while also outlining measurement options that assess students’ relationship.

Keywords: teacher-student relationship, elementary school age, measuring options, school education

Experiences of Presence in the Novel School at the Frontier by Géza Ottlik
Maria, Hernadi

Abstract

Several studies dealing with Ottlik’s novel School at the Frontier have attempted to describe the spiritual devel-
opment of its characters and the journey of their attaining inner freedom. Our starting point in this paper is the
dramatic and rationally unexplainable shift of planes of existence, a certain breakthrough which precedes the
experience of reaching spiritual freedom as described in the twin narratives of the characters Bébé and Medve.
Our hypothesis is that such spiritual liberation always stems from a very intensive experience of presence. In
this experience, one leaves one’s *Character-Self” and assumes the ’Spectator-Self”, that is, a radical change
of perspectives and the liberating expansion of the horizon where one’s life events are interpreted. This is so
because a strong awareness of presence and being, in other words, the experience of mere existence is a reality
superior to rational concepts which aim to interpret it but become silent on encountering such presence. The
life that has become meaningless due to the traumatizing experiences of the military school, regains a new
meaning by experiencing presence. This paper surveys the presence-experiences presented by the novel and
explores the ways such fundamentally ungraspable experiences may be captured by language and the artistic
devices of literature.

Keywords: presence, freedom, Character-Self, Spectator-Self, military school, traumatic experience, spiritual
development
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“...he had noted the back of his neck and his silence...”

Face, neck and nape in Ottlik’s prose narratives

Sarolta, Osztroluczky

Abstract

This paper investigates the role that the parts of the human body, more particularly the motifs of the face, neck
and nape, play in generating meaning in Ottlik’s prose narratives. At first glance, it may seem obvious that the
portrayal and descriptive presentation of the face has much more meaning and can be more expressive and
“talkative” than any other part of the body when depicting the relationships between characters. It stands in
sharp contrast to the silent, expressionless or “faceless” neckline, which, as we might think, does not say much,
and mainly does not communicate anything of its owner. As Ottlik says, the “final essence densified in silence”
is not conveyed either in the words spoken by the characters or by the faces (mimicry, gaze), but by the “silent”
parts of the body. These body parts, including necks and napes, unintentionally communicate, but their sight
alone is meaningful only to an outside gaze or consciousness.

Keywords: Ottlik Géza, prose narrative, “silent” parts of the body (neck, nape), unintentional communication

The correlation of body and power in School at the Frontier

Diana, Mosza

Abstract

Perception and bodily impressions have a major role in Géza Ottlik’s prose. One of the main questions his novel
School at the Frontier is dealing with is the conciliation of living in bodies and attaining internal freedom: those
moments of distress and suffering when the body seems to detach itself from the unity of the soul inside of it,
those moments of grace when they find the way back to themselves through certain techniques of the body.
This paper is not the first that approaches the novel by observing corporeal aspects, since Laszl6 Sari B. has
already analysed its homosocial relations, but there are still many questions waiting to be discussed. Based on
Foucault’s notion of biopolitics, the current paper observes the military education that supresses the children’s
body and the individual gestures that preserve the self in an obeying body. We use the term ‘techniques of the
body’ according to the studies of Marcel Mauss and Erhard Schiittpelz, considering a ‘technique of the body’
any social or individual practice realised through the body, like standing at attention or wearing a uniform
in a traditional or in an individual way (like Medve wears his cap). We also know from phenomenological
approaches that our mind is embodied, so beyond the children’s gestures, actions and self-reflective bodily
representations, their sensations, their perception of the world and their interpretation of reality are worthy of
observation as well.

Keywords: biopolitics, body, sovereign, abjection, gaze

History approach in Ottlik’s School at the Frontier
Janos, Szavai

Abstract

School at the Frontier offers to the reader several possible interpretations. The history approach is formed by
the text and the suppress together. The siege of Készeg and the monologue of Bébé on the ship which goes to
Mohacs creates a model: model of the resistant, of the persistent and of the survivor. This idea is developed by
two historical suppress, the revolution of 1956 and the peace of Trianon. But the survivorship can’t be a model.
The defeat as it appears in the fortune of the three main personages leads them to a moral catastrophe. One of
the most important readings of the boys is Pascal. According to the mockeries Medve is a Jansenist. We know
that the world of Pascal is the misery of man without God.

Keywords: view of history, Készeg, Mohacs, Lukacs bath, Jansenist, Pascal
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The glory and downfall of Enok Gereben — The construal of the social
world of the narrative in Géza Ottlik’s School at the Frontier

Szilard, Tatrai

Abstract

Set against the theoretical background of social cognitive pragmatics, this paper addresses the central question
as to what directs readers’ attention during the construal of the social world of Géza Ottlik’s novel, Iskola a
hataron ‘School at the Frontier’ first published sixty years ago. By the analysis of alternative ways of creating
orientation in the social world of the narrative — besides revealing that two characters (Medve and Béb¢) are
constantly set in the focus of attention — the paper points out the fact that the centre of the orientation among
social relations is shifted to the two characters mentioned above with consistent frequency. The paper outlines
that the prevailing of Medve’s and Bébé’s vantage points is crucial to how the social relations are construed.
Hence, the functioning of these vantage points initiates different patterns of relations between the individual
and the community, solitude and companionship, power and solidarity, involvement and detachment, with all
of these patterns mutually relativizing each other, thus inducing different social strategies which also mutually
relativize each other. In order to illustrate the aforementioned, this paper details a case study presenting that in
the novel, not exclusively the temptation of Medve, but the temptation of Bébé can be witnessed as well. How-
ever, when it comes to Bébé, the role of the tempter is not played by Tibor Toth (who attained that Merényi and
his band was given the sack) but by Enok Gereben who closely belongs to the Merényi circle. To give a detailed
description of Gereben’s role in the novel, the paper also builds upon the analysis of Tovabbéldk ‘Those Living
Onwards’ interpreted as an earlier version of Iskola a hataron ‘School at the Frontier” in which Gereben is not
among the pupils given the sack — contrary to Iskola a hataron ‘School at the Frontier’.

Keywords: functional cognitive pragmatics, context-dependent vantage points, narrative discourse, perspec-
tive, story, social world, School at the Frontier

»-..it was more like a cigarette-end, than a cigarette,
but we smoked it sparingly”

What sort of life prepares Ottlik Géza’s School at the Frontier?

Csaba, Horvath

Abstract

The protagonists of the School at the Frontier have the same characters in their child- and adulthood. The time
is out of joint in two ways: the structure of chapters makes controversial the process of the reading and the
biological and social growing up of the novel’s figures; so the personality is not to reach but to save during
the school —years.

Konrad’s book, The Visitor was published ten years after Ottlik’s novel. Its protagonist is a bureaucrat who is
trying to find the ways of freedom in a world deprived of liberty. Though the School at the Frontier has been
considered as a ,,possibility of the saved freedom” by the literary critics, it shows considerable analogies with
Konrad’s novel.

Keywords: Géza Ottlik, Gyorgy Konrad, *60’s Hungarian literature, educational novel, personal development
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Is the ultimate message of Ottlik’s School really stoic?
Revisiting the Jakus-Hévizi Hypothesis

Laszlo, Arato

Abstract

The basic hypothesis of the paper is that the interpretation given to Ottlik’s novel by Ildik6 Jakus and Otto
Hévizi deserves more attention than it’s been given to by Ottlik-philologists. The main idea of this interpre-
tation is that the novel doesn’t have a reconciling stoic message, it is more a novel of questions, debates and
investigations than that of comforting answers. This interpretation states that the famous and beautiful med-
itations of Bébé in Lukacs Spa at the beginning of the novel about the inner stability and freedom achieved
in the military school of the characters’ adolescence are not to be taken at their face value. Bébé is trying to
avoid answering Szeredy’s question about staying with Magda, his lover or going back to his wife, i. e. whether
re-establishing the connection between his present and the deepest layer of his life rooted in his childhood prior
to the school years or returning to his everyday life. Hévizi’s idea is that the three protagonists are looking
for the answer — and themselves — in Medve’s manuscript. The question is whether the years of the school,
the knowledge and behaviour pattern, the alluvia or sedimentation gained there and everything since were
just ,,superfluous vicissitudes” or the real centre of their personality. The authors of Ottlik-veduta suggest that
Medve rewrites certain parts of his novel and his school experiences because of the new experiences of the
1956 revolution. Perhaps he doesn’t think any more than one shouldn’t overthrow the chess table of human
society’s sophisticated rules. He doesn’t accept the unchangeable reality in a stoic way anymore. The paper tries
to analyse parts of the text to support or confute the JakusIHévizi hypothesis.

Keywords: stoicism, inner freedom, comfort, layers and continuity or discontinuity of life/personality; debate,
misleading, investigation as elements or driving forces of the plot of the novel; scenic situation or context of
inner monologues, the significance of the 1956 revolution

Hungarian Adaptation of the Cyber Victim and Bullying Scale
(CVBS-HU) and the European Cyberbullying Intervention Project
Questionnaire (ECIPQ)

Nikolett, Arato; Andras Norbert, Zsido; Kata, Lénard & Beatrix, Labadi

Abstract

Background and aims: Cyberbullying is progressively becoming more frequent in the everyday life of adoles-
cents in Hungary. Hence, there is a growing need to study cyberbullying, as well as an adequate questionnaire
to assess it. The aim of this study is the following: To validate the Hungarian version of the Cyber Victim and
Bullying Scale (CVBS) and European Cyberbullying Intervention Project Questionnaire (ECIPQ), and to deter-
mine their factor structure, reliability and construct validity. Method: The sample used in the factor analysis of
CVBS consisted of 632 adolescents (mean age=16, 47, SD=1,50). Another sample of 120 people was used for
testing the validity (mean age=17,51, SD=0,72). Interpersonal Reactivity Index, Anger Expression Scale and a
questionnaire about school climate had been used for examining the validity of CVBS. The sample used in the
factor analysis of ECIPQ consisted of 1425 high school students (mean age=15,29, SD=1,69). The sample used
for the validity tests consisted of 385 adolescents (mean age=15,78, SD=1,02). To test the validity of ECIPQ,
we used Interpersonal Reactivity Index, Multidimensional Perceived Social Support Scale and Child Behaviour
Checklist. Results: Both scales of CVBS revealed an acceptable, but questionable fit on the Hungarian sam-
ple. Also, both scales of ECIPQ show an adequate fit on the Hungarian sample. Further, both questionnaires’
reliability estimates are excellent and the results of the validity tests are in line with the outcomes of previous
studies. Discussion: The questionnaires create an opportunity to examine cyberbullying in Hungary, although
they must be used with caution based on the psychometric properties and underlying cyberbullying concepts.

Keywords: cyberbullying, questionnaire, adaptation, confirmatory factor analysis
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Huszka Noémi — Kinyo Laszlo
A tanito és a tanulo kozotti
kapcsolat vizsgalatanak

lehetoségei kisiskolas korban

A kotédés kérdéskore évtizedek 6ta jelentés helyet
foglal el a pszicholégiai kutatasokban. A legtobb vizs-
galat az elsddleges kotddéssel (anya/gondozo—gyermek
kotodés) foglalkozik. Az egyén szocialis viselkedését

a kisgyermekkorban kialakul6 kotodési kapcsolatok
jelentdsen meghatarozzak, ezért a csaladban jelenlevo
eros kotédések, kiilonosen az anya-gyermek kotodés
alapozza meg a gyermek jovobeli szocilis viselkedé-
sét (Zsolnai, 2001). A csaladi kotédések mellett az 6vo-
daban is erés kotodések alakulhatnak ki a gyermek
és az 6vodapedagégus kozott, hiszen védelmet, segit-
séget és érzelmi tamaszt nyujtanak (Zsubrits, 2012).
Az iskolaskoru gyerekek kot6déseirdl, ezen beliil a
pedagégusokhoz fiiz6d6 kotodésekrol joval kevesebb
informacidéval rendelkeziink (Hamori, 2015). Az isko-
laba keriilés a gyermekek szocialis kapcsolatainak
alakulasiaban nagy valtozasokkal jar (Vajda, 1997).
Ezt az idészakot a kapcsolatok bdviilé halozata jel-
lemzi: a gyerekek érdeklodéssel fordulnak mas felnét-
tek és a Kortarsaik felé is.

Arato Nikolett — Zsido Andras Norbert
— Lénard Kata — Labadi Beatrix

Az Internetes Zaklatas

Aldozata Es Elkovetoje Kérdoiv
(CVBS-HU) és az Europai
Cyberbullying Intervencios
Projekt Kérdoiv (ECIPQ) magyar
adaptacioja

A technoldgiai fejlodés hatasara megvaltozott a ser-
diilokoru fiatalok élete, mindennapjaik részévé valt
az internet, online alakitanak ki kapcsolatokat, képe-
ket, videdkat osztanak meg, online jatszanak, blogot
(naplét) irnak, videdkat néznek, valamint az identi-
tasukat is online alakitjak. A rohamos technolégiai
fejlodés hatasiara a szocidlis érintkezés uj eszkoze a
vilaghalé lett, a kozosségi oldalak, chat szobak, e-mail
lettek a szocialis interakciok 1j szinterei. Ennek a
fejlédésnek, valamint a kozosségi oldalak altal kinalt
kiilonb6zo6 lehetoségek (képek, videok megosztasa,
kommentalasa, csoportok alakitasa) kovetkezmé-
nyeként jelenhetett meg az interneten is az iskolak-
ban korabban mar jelen 1évo kortars bantalmazas
(Cetin, Yaman & Peker, 2011). A kortars bantalmazas
(tradicionalis bullying) egyezményes, definialé kri-
tériumai magukban foglaljak (a) a szandékos artast,

(b) a negativ cselekedetek ismétlodését és (c) az aldo-
zat és zaklaté kozotti eroegyenlotlenséget (Olweus,
1994). Az interneten megjelené kortars bantalmazas
(online zaklatas, internetes zaklatas, elektronikus
zaklatas, cyberbullying) esetében kozponti kérdéssé
valt a kutatok és a gyakorlati szakemberek szimara,
hogy ezek a kritériumok miként alkalmazhat6ak az
online megjeleno kortars bantalmazasra (Corcoran,
McGuckin & Prentice, 2015).

Szavai Janos

Az Iskola a hataron
torténetszemlélete

Az Iskola torténetszemlélete a regény egyik alap-
vetden fontos hozama. Mindamellett feltenném a
kérdést: sziikséges-e vajon, hogy egy regénynek, de
egyaltalaban egy irodalmi miinek legyen torténet-
szemlélete? A valasz kettés, igen is, meg nem is. Attol
fiiggen, hogy mit gondolunk bele a torténetszemlélet
fogalmaba. Vagyis hogy a kozvetlen torténeti utali-
sok halézatara gondolunk-e, vagy pedig a regényvilag
teljességének a befogado vilagaval torténé talalko-
zasara. Fiist Milan 1942-ben megjelent regényébél,

A feleségem torténetébol példaul hianyzik minden-
nemii konkrét utalas: a hol Parizsban, hol London-
ban jatszodo torténet semmiféle torténeti halohoz
nem kapcsolodik. Viszont, ha a regény vilagat
nézziik, akkor egyértelmii, hogy a klasszikus fabula
helyett, amely a f6hos utjat beszéli el, a kiindulastol
egészen addig, mig meg nem talalja, amit egész éle-
tében keresett, a Graalt, A feleségem torténete egy
forditott utat beszél el, Storr kapitiany kalvariajat a
bizonyossagtol egészen a teljes bizonytalansagig.

Arato Laszlo

Sztoikus-e az Iskola végso izenete?
A Jakus-Hévizi-hipotézis
ujragondolasa

Hasonlo, a fennkolten kifejtett sztoikus életfilozofiat
elbizonytalanité elem a hazugsagrol és dszinteség-
rél szo6l6 onellentmondasos tirada is. A legkinosabb
ellentmondast a szoveg még ennyire sem exponalja:
1957 juliusaban jarunk, csak hét honappal vagyunk
az 1956-os forradalom vérbefojtasa utan, és a fiir-
dében idill honol, a honfitarsak gondtalanul siitké-
reznek, Bébé pedig a szaz lehetoség kozti szabad
valasztasrol dalol. Nem véletlen, hogy Gyorgy Péter
Apdam helyett cimii konyvében Ottlik kiegyezo atti-
tiidjével Nadas Péter a Lukacs fiirdét szintén felidézo
Parhuzamos torténetek cimii regényének radikalis
latasmodjat szegezi szembe (Gyorgy, 2011. 193-202.).



