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Borkovits Margit

Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK TSTI

Szocialisan hatranyos helyzetu
gyermekek testnevelési
teljesitményének vizsgalata

Fo keérdestink az, hogy megnézziik, milyen hatdssal van a csaldd
szocio-Okonomiai helyzete és a sztilok (az anya) iskolai végzetisége
a didkok sportoldsi és higiénids szokdsaira, valamint ezek hogyan
befolydsoljck a testtémeg-index alakuldsdt, az iskolai teljesitményt
(bizonyitvany dtlaga) és a fizikai teherbirdst (Cooper-teszt és az
eronleéti feladatok). Az eredményekre tamaszkodva olyan
mozgdsanyagot kivanunk osszedllitani, amely eltér az eddigiektol
és tikrozi az egészsegfejlesztés 1ij irdnyvonaldt. Szeretnénk olyan
hasznos gyakorlatanyaggal szolgdlni, amelyet ki-ki az dltala képuviselt
tertiletre adaptdlhat. A mai kor igényeit kielégito tartalmakat és
modszereket, eszkozoket kivanunk biztositani. A fejlesztendo
tananyag jellemzdje az interdiszciplindris megkozelites.

Az alkalmazando eszkozok kozott szerepel a zene, a mozgds, €s
valamilyen fizikai eszk6z haszndlata. Figyelembe véve az iskoldk
szer-készletet, ennek megfeleloen kivanjuk alakitani a délutdani
mozgdsprogramok anyagcit.

Bevezetés

ségei fokozatosan bdviilnek. Itt mindenekel6tt a fogalmak, modszerek pontosabba

valasara gondolunk. Az utébbi idében megndtt a neveléssel és a neveléstudomany-
nyal szembeni igény a hatékonyabb ¢és eredményesebb emberformalast illetéen. Babosik
(1982, 9. o0.) kiemeli, hogy ,,a pedagdgia legaltalanosabb feladata az egyén
szocializalasa,azaz magas szinti tarsadalmi funkciok és feladatok ellatasara torténd fel-
készitése”.

A testnevelés mozgasanyaga onmagaban is személyiségfejlesztd hatasu, hiszen az
ember csakis pszichoszomatikus voltdban értelmezhetd, de igazan akkor tekinthetd a
nevelési folyamat funkciondlis részének, ha a kognitiv és affektiv szféra, elsdsorban a
jellem is fejlodik, s ezaltal értékes szokasok alakulnak ki (Rokusfalvi, 1980, 276. o.).
Babosik (2004, 29. 0.) szerint ,,az egészség fenntartasat szolgaldé magatartasformak koziil
mindenekel6tt a mozgast kell kiemelni”.

A dolgozatban ismertetett vizsgalatokkal olyan adatok gytjtése volt a célunk, amelyek
ismeretében kidolgozhatova valt egy délutani mozgasprogram altalanos iskolds tanulok
szamara.

,»A csaladnak a nevelésben jatszott kitlintetett szerepe kiemeli a csalad pedagogiai
felelosségének kérdését. Kényes pontja ez az egész tarsadalomnak. A csaladok szamot-
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ﬁ neveléstudomanyban egyre inkabb tapasztalhato, hogy az emberformalas lehetd-
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tevd része ugyanis bizonyos okok miatt nem tud megfelelni ennek a feladatnak és a
feladattal 6sszefiiggd feleldsségnek™ (Kalapdcs, 1990, 39. 0.). A probléma éppen abbodl
adodik, hogy nagyon sokféle csalad van, s igy igen sokféleképpen értelmezddik a gyerek
¢letsziikséglete. Nyilvanvalo, hogy lumpen csaladnal a lumpen életvitel sziikségletei és
készségei tanulhatok meg stb. E probléma rairanyitja a figyelmet a csaladdal kapcsola-
tos Ossztarsadalmi gondoskodas sziikségességére. ,,Minden olyan felfogasrél azonban,
amely megkisérli eléirni milyen a jo csalad, milyen legyen a csalad, mi a rossz, a nega-
tivum a csaladban, amit ki kellene kdszoriilni, elobb-utdbb kideriil, hogy a mogotte rejlo
ideologia érvénye igencsak korlatozott, és a csalad nem olyan, nem lehet olyan (nem akar
olyan lenni) amilyennek az elmélet képzeli.” (Buda, 1989, 41. o.)

Anyag és médszer
Kutatasi kérdések

* Milyen hatassal van a csaladi kdrnyezet a tanulok egészségmagatartasara?

» Bizonyithaté-e, hogy az iskolai kdrnyezet befolyasolja a tanulok egészségmagat-
artasat?

» Talalkozik-e a tanuldk fizikai aktivitas iranti igénye az iskola altal nyujtott leheto-
ségekkel?

* Amennyiben az iskola biztositja a tanulok szamara a szabadid6é hasznos eltoltését,
rizikdmagatartasuk terén torténik-e pozitiv valtozas?

* Amennyiben az iskola megszervezi a tanulok szabadidds sporttevékenységét, pszi-
chomotoros fejlédésiik terén torténik-e pozitiv valtozas?

Hipotézis

HI: A csaladi hattér jellemzdi kiilonb6zé modon hatnak a teljesitményre, a teljesito-
képesség alakulasara. Meghatarozo az anya iskolai végzettsége ¢s a csalad anyagi
helyzete.

H2: A csaladi kornyezet az egészségmagatartast szignifikansan befolyasolja.

H3: Az iskola altal biztositott szabadidds mozgasprogram elésegiti a hatranyos helyze-
tl tanulok motoros teljesitményének javulasat, amely a tanulasi teljesitményre is
pozitiv hatassal van.

Minta és méroeszkozok

A kutatas az iskolara alapozott. A kérddivek kitoltése osztalyteremben tortént, onkitdlté-
ses kérdoivek segitségével, anonim mddon. A kitoltés eldtt ismertettiik a vizsgalat céljat
¢és a kitoltés modjat. A menet kdzben adodo kérdésekre valaszoltam_és segédkeztem a
kitoltésnél. Az adatfelvételbe bevont célesoportok 11,5, 13,5 és 15,5 éves atlagéletko-
ri tanulok. Az adott életkortl tanulok kivalasztasanal a nemzetkdzi protokollt vettem
figyelembe A serdiilé koru tanuldokkal kapcsolatban vannak referencia-értékli nemzet-
kozi kutatasok. ,,A 13—14 éves életkorra az intenziv testi és érzelmi valtozasok jellem-
z6ek.” (Aszmann, 2002, 8. 0.) A motoros tesztek felmérése tornateremben (karhajlitas,
feliilés, medicinlabda-dobas, helybdl tavolugras), valamint szabadtéren, kimért palyan
(Cooper-teszt) tortént. A mintavalasztas egységei a kijelolt iskolan beliil random moédon
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kivalasztott osztalyok voltak. A csaldd szocio-6kondmiai helyzetének felméréséhez az
Aszmann-téle (2002) csaladjomodusag-skala (CSJS) modositott verziojat hasznaltuk
(autdra, szamitogépre, szobaszamra igen, Udiilésre nem kérdeztiink ra), amit tovabbi
kérdésekkel bdvitettiink (van-e a didknak sajat szobdja, sajat irdasztala, sajat szamito-
gépe, sajat konyve, internet hozzaférése otthon, valamint mennyi kdnyve, televizioja,
fiirddszobaja €s mobiltelefonja van a csaladnak). Egy masik kérddéivben a didkok sporto-
lasi, tisztalkodasi és élvezeti szer-fogyasztasi (dohanyzas alkohol, drog) gyakorisdgarol
tettiink fel kérdéseket. A kérdbives vizsgalatok mellett felvettilk a Cooper-teszt és az
erénléti feladatok soran nyujtott teljesitményt is, majd Andrasné Teleki (1997) alapjan
kiszamoltuk a didkok (n=115) teherbirasi képességét, tovabba a testtomeg, a magassag,
a kor és a nem ismeretében Joubert és munkatarsai (2004) alapjan meghataroztuk a dia-
kok testtomeg-indexét. A kérdéseink megvalaszolasahoz khi-négyzet tesztet, Fisher-féle
egzakt tesztet, t-tesztet, Pearson-féle korreldciot, valamint altalanos linearis modellt, a
tobbszords Osszehasonlitdsokhoz Tukey-féle post-hoc tesztet hasznaltunk. Az elemzés-
hez az SPSS statisztikai programot, szignifikanciaszintnek a p=0,05 értéket hasznaltuk.
Osszesen 2 iskola 281 diakjatol vettiink fel adatot, akik koziil 120 fin és 158 lany volt (3
tanulé nem nyilatkozott). 33 hetedikes, 106 nyolcadikos, 49 kilencedikes, és 90 tizedikes
diak szerepelt. Osszesen 20 diak (15 fit, 5 lany) ismételt évet legalabb egyszer. Ennek
megfelelden az egyes osztalyokban a vartnal idosebb didkokkal is talalkozhatunk.

A csalad szocio-6kondémiai helyzete és az anya iskolai végzettsége

Az altalunk bovitett CSJS, illetve az Aszmann (2002) alapjan meghatarozott CSJS kdzott
erés pozitiv és szignifikdns kapcsolat van (Pearson-korreldcio, R=0,858, p<0,001).
A diadkok szubjektiv szocio-okondémiai érzete Aszman (2002) eredményéhez hasonlo
eloszlast mutat (c?, =3.270, p= 0,352), a didkok szubjektiv szocio- Gkonomiai érzete
pedig Aszman (2002) vizsgalatahoz hasonloan jol korrelal az objektiv mutatokkal (Pear-
son-korrelacio, R=0,963, p=0,037, 1. és 2. tablazat).

1. tablazat. A csalad objektiv szocio-6konomiai helyzetének szdzalékos eloszldsa

Aszmann (2002) Sajat vizsgalat
Alsoosztaly 9,7% 1,7%
Also6-kozéposztaly 47,7% 40,3%
Fels6-kozéposztaly 37,7% 55,6%
FelsGosztaly 4,7% 2,5%

2. tablazat. A csalad szubjektiv szocio-6konomiai érzetének szazalékos eloszlasa

Aszmann (2002) Sajat vizsgalat
Szegény 6,0% 2,8%
Atlagos 46,3% 41,1%
Elég jo 32,2% 43,1%
Nagyon jomodu 15,5% 13,0%

Az altalunk bovitett CSJS validitasat és hasznalhatosagat tovabb igazolja, hogy a kevésbé
tanult (maximum szakmunkaés végzettséggel rendelkezd) sziilok 7,5-szer nagyobb valo-
szintiséggel tartoznak az alacsonyabb szocio-Okondmiai helyzetli (also és also-kdzép-
osztalybeli) sziilok kozé (Fisher-teszt, p=0,001). A tanuldk valasza szerint az apak 85,2
szazalékanak és az anyak 73,8 szazalékanak van allasa, ami 6sszhangban van Aszmann
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adataival (2002-ben az apak 85,4 szdzalékanak, az anyak 76,9 szazalékanak volt alla-
sa). A diakok sziileinek iskolai végzettsége hasonlo eloszlast mutat az Aszmann (2002)
altal meghatarozott magyarorszagi nem megyeszékhelyi varosokhoz. A megkérdezett
diakok 8 szazaléka szeretne szakmunkas bizonyitvanyt, 29 szazaléka érettségit szerezni,
63 szazalékuk pedig el szeretne végezni egy foiskolat vagy egyetemet is. A tanultabb és
magasabb szocio-0konomiai helyzetii sziilok gyerekei 4,5-szer, illetve 3,5-szer nagyobb
eséllyel akarnak érettségit és felséfoku végzettséget szerezni, mint a kevésbé tanult és
alacsonyabb szocio-okonomiai helyzetli sziilok gyermekei (Fisher-teszt, p=0,016 ill.
p=0,014).

Sportoldsi szokds

Az altalunk vizsgalt iskolakban Iényegesen kevesebb sziild engedheti meg maganak
a magyarorszagi atlaghoz képest (Szabo és Bauer, 2008), hogy gyermekét kiilonorara
jarassa, ennek ellenére a sport mint kiilonoéra hasonlé aranyban jelenik meg (3. tablazat),
¢és a didkok 45 szazaléka részt vesz diaksportkori foglalkozason. A csaladdal egyiitt azon-
ban csak atlagosan havonta egyszer-kétszer sportol, kirandul vagy végez kerti munkat
(1. ébra).

3. tablazat. Didkok hany szdzaléka vesz részt a kiilonbozd kiilonordakon

Szabo és Bauer, 2008 Sajat vizsgalat
Matek 31% 10%
Idegen nyelv 32% 10%
Zene 8% 3%
Sport 13% 14,4%

1. dbra. A csalad aktiv, fizikai megterhelést jelenté programokon valo kozos
részveételének eloforduldsi gyakorisdaga

60%
50%
40% | —
30% - W A csalad egyiitt sportol,
20% |
10% | . W kirdndul, vagy
0% dolgozik a kertben
Szinte Havonta  Hetente Szinte
soha 1-2-szer 1-2-szer minden
nap

Az altalunk kapott eredmények és Piko (2006) eredményei kdzott erds pozitiv és szigni-
fikans kapcsolat van (Pearson-korrelacio, R=0,858, p<0,001).

A diakok 22,3 szazaléka nem cserél naponta tiszta alsonemdit, hagyja ki a fiirdést vagy
a fogmosast. Ez az arany nem kiilonb6zott szignifikansan a kiilonb6z6 szocio-6kondmiai
helyzet és iskolai végzettségli sziilok gyerekei kozott, azonban 2,5-szer nagyobb esély-
lyel fordul el6 fiuknal, mint ldnyoknal (Fisher-teszt, p=0,003).

A diadkok 57,6 szazaléka szorong csaladi problémak, 42,4 szazaléka az iskolai kove-
telmény miatt. A felsé és fels6-kozéposztalybeli, valamint a tanultabb sziilék gyermekei
kozott is kétszer nagyobb eséllyel talalunk csaladi problémak miatt szorongéd diakot,
mint az alsé és als6-kozéposztalybeli, valamint a kevésbé tanult sziilok gyerekei kdzott
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(Fisher-teszt, p=0,032, illetve p=0,026). Az idegesség hatdsara a diakok 62,7 szazaléka
nassol, 37,3 szazalék pedig nem tud enni. Ez az arany nem kiilonbozott szignifikansan
a kiilonb6z6 szocio-6kondmiai helyzetl ¢és iskolai végzettségii sziilok gyerekei kozott,

tovabba a fitk és lanyok, valamint a kiilon-
b6z6 osztalyok kozott sem (Fisher-teszt,
p>0,1 minden esetben).

A didkok 6nképét illetéen két megkdze-
litést alkalmaztunk. Elséként, hogy milyen
tanulonak tartja magat, és milyen a helyze-
te az osztalyban (a sok baratja van, jo tanu-
16, osztalytarsak szeretik, kiviilallonak érzi
magat kérdések pontszdmait dsszeadtuk,
nem jellemzd: 1 pont, teljesen jellemzd:
4 pont). Masrészt, hogy mi a véleménye a
megjelenésérol, elégedett-¢ vele, valtoztat-
na-e rajta.

A sajat megjelenésrél alkotott vélemény
nem kiilonbozott szignifikansan a kiilon-
b6z06 szocio-Okonomiai helyzetl és iskolai
végzettségll sziilok gyerekei kozott, tovab-
ba a fitk és lanyok, valamint a kiilonb6z6
osztalyok kozott sem. A jegyatlagtol, az
¢lvezeti szer fogyasztasatol, a testtomeg-
indextdl, a fizikai teherbirastol igen (altala-
nos linaris modell, p>0,1 minden esetben).
Az osztalyban valo helyzet és a sajat meg-
jelenésrdl alkotott vélemény nem korrelalt

A megkérdezettek 84 szdzaléka
alkalomszeriien fogyaszt alko-
holt, 35,6 szdzaleka volt mdr
egyszer részeg. A dohdnyzdst 67
szdzalekuk kiprobdilta, 26 szd-
zalék napi rendszerességgel
dohdnyzik. A drog elfogaddsa
szignifikdns és negativ korreld-
cioban van az egészségtelen éte-
lek fogyaszidsdnak mennyisége-
vel (Pearson-féle korreldcio,
R=-0,295, p=0,000), azaz az
egészségtelen ételt fogyasztok és
a passziv idotoltést preferdlok
nem utasitjak el a drog fogyasz-
ldsdit.

egymassal (Pearson-féle korrelacio, p=0,140). Viszont az élvezeti szerek fogyasztasa
szignifikansan 0sszefligg azzal, hogy a didk szeretne-e valtoztatni a megjelenésén (Pear-
son-féle korrelacid, R=-0,863, p<0,001, altalanos linaris modell, p<0,001, 2. abra).
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A megfelelonél sulyosabb gyerekek eléfordulasi ardnya nem kiillonbozott szignifi-
kansan a kiilonb6z6 szocio-okonomiai helyzetli és iskolai végzettségli sziilék gyerekei
kozott, sem a nemek kozott (Fisher-teszt, p>0,01, minden esetben).

Teherbirds
A teherbiras szamitasoknal minden esetben figyelembe lett véve a dak neme ¢és kora

(Andrasné Teleki, 1997). A kapott pontszamok alapjan keriiltek besorolasra a diakok
teherbirasi képessége. A teherbiras eloszlasa a 4. abran lathato.

35%
30%
25%
20% -
15%
10%

5%

0% -

4. dabra. 7—10-es didkok teherbirdsanak eloszlasa

A megfelelonél stilyosabb gyerekek teherbirasa 4-szer nagyobb eséllyel lett gyenge vagy
igen gyenge a megfeleld vagy sovanyabb testtomeg indexii gyerekekhez képest (Fisher-
teszt, p<0,001). Ha kiilon megnézziik a teherbiras kardio €és erdnléti részét (4. tablazat):
az atlagos Cooper-futasra kapott pontszam a tanultabb sziilok gyerekeinél szignifikan-
san magasabb volt, mint a kevésbé tanult sziil6k gyerekeinél (altalanos linearis modell,
p=0,005), valamint a fitknal magasabb volt a lanyokhoz képest (altalanos linearis
modell, p<0,001). Az erdénléti gyakorlatok azonban nem kiilonboztek sem a nemek,
sem a kiilonb6z6 szocio-6konomomiai statuszi csaladok kozott. Az erénléti gyakorla-
toknal a megfelelonél sulyosabb testtomegindexti gyerekek szignifikansan rosszabbul
teljesitettek a megfeleld testtomegindexti gyerekekhez képest, valamint az 5. osztalyos
diakok rosszabbul teljesitettek a tobbi osztaly diakjaihoz képest. A egészségtelen ételek
fogyasztasanak gyakorisagaval (junk food pont) nem mutat 6sszefliggést sem a Cooper-,
sem az er6nléti pontszam, de kozvetett hatasat nem lehet kizarni (példaul az anya iskolai
végzettsége korrelal a junk food-fogyasztassal és a Cooper-teszttel is).
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4. tablazat. Cooper-teszt és erdnléti pontszamok az egyes csoportokban

Cooper-teszt Erénléti pontszam
pontszam
Nem Fiuk 24.7 +14.5 27.6 +16.1
Lanyok 13.7 +17.8 335 +17.2
Gyerek testtomeg index Elfogadhatd, vagy sovanyabb 21.2 +18.3 37.4 +13.7
Elfogadhatonal stilyosabb 14.6 +17.2 26.8 +17.1
Osztaly 7 14.5 +12.5 17.0 +15.3
8 29.2 +17.6 28.7 +19.7
9 8.6 +13.0 37.7 +11.8
Anya iskolai végzettsége | max. szakmunkas 7.9 +9.8 26.5 +16.9
min érettségi 16.6 +16.1 325 +15.4
Csaladjomodusag-skala | Also és also-kozéposztaly 16.3 +12.6 22.0 +16.7
Felso ¢s fels6-kozéposztaly 13.0 +15.9 335 +15.0

Osszegzés

Az elmult évtizedekben a nevelés teriiletén a kezdeti fellendiilés utan gyakori megtorpa-
nasok voltak megfigyelhetdk, ezért felértékelddnek azok a teriiletek, ahol intenzivebben
¢és hatékonyabban folyhat a nevelés. Ilyen teriilet lehet a testnevelés. A testneveléssel
erkolcsi, akarati tulajdonsagokat gyakorlati készségeket fejlesztiink a gyermekben, és
felkészitjiik Oket az egészséges életmddra, valamint a munka vildgaban torténd helyt-
allasra. A mozgas soran pozitiv élményeket szerezve lehetdség nyilik a testi, szellemi,
érzelmi energidk Ujrateremtésére (Rokusfalvi, 1980). A sziil6 iskolai végzettsége és a
gyermek iskolahoz, testneveléshez valo viszonya kdzott 6sszefiiggés talalhato. A tobbség
beletorddik sajat sorsdba, és nem motivalt az iskolai tevékenységekre. A sziil6i tamogatas
hianyaban a gyermek magara van utalva, igy a tanarokra nehéz feladat harul.
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Eotvos Lorand Tudoméanyegyetem BTK

A gyermek kultusza
¢és a malenkij robot kozott

Farago Laszlo és Az uj nevelés kérdései!

Az 1j nevelés kérdesei (Farago és Kiss, 1949) a huszadik szdazadi
magyar nyelvii pedagogiai irodalom egyik legkiemelkeddbb és
legeértekesebb miive, mely egészen kiilénlegesen illeszkedik abba
a tortenelmi korszakba, amelyben megsziiletett. Esetében az a
szokvdnyos kapcsolat, amely a ,miivet” sajdt ,kordval” fiizi egybe,
komplex, drdamai és sok esetben kibogozhatatlan viszonyok
osszessegét jelenti, amelyekkel tanulmdnyunk egész
gondolatmenetében mindvégig kiizdentink kell.

patikamérlegre tett egyensullyal, kiegyensulyozottsaggal, egyenrangusaggal ¢és

a szerzOk kozotti egyenld részesedéssel tiinik ki. A két 6nallo alkotod koncepcid-
janak egysége s a két szuverén pedagdgiai gondolkodo érdeklddésbeli eltéréseinek
egymast kiegészité harmonidja tudomanyelméleti, helyenként kreatologiai dimenzio-
kat is Olt.

Az uj nevelés kérdéseit a magyar torténelem egyik kivételesen tiszta és magasztos
ujrakezdésének pillanataban kezdték el szerzdi, €s a magyar torténelem egyik legkatar-
tikusabb mélypontjan fejezték be. A munka nemcsak idGutazas volt, hanem sajatos és
alig felismerhetd ,,ember tragédiaja” is. Sziikre szabott utazas az emberi térténelem nagy
emelkedései és bukasai kozott, mindez a gyermek és a pedagogia médiumaban, amely-
nek hosszu tavh fejlédésvonalai mindenkor a torténelmi fejlédés 1ényegi elemei kozé
tartoznak.

A torténelmi pillanatot a kadari konszolidaciobol visszapillantva 1945—1948 kozotti
id6szaknak, mas néven ,koalicios korszak”-nak nevezték, és rendszeresen igyekez-
tek is integralni ,,szerves elotorténet”-ként. Egy érzékeny magyar film szerint ez volt
»apam harom boldog éve”. Bibo Istvan nevéhez fiz6dik a kovetkezo sirfelirat-tervezet:
LElt harom évig.” De a valtozatoknak ezzel még tavolrol sincs végiik. Tortént komoly
torekvés a nyolcvanas évek derekan az egész nemzeti torténelem egy 1944—1948 kozot-
ti korszakanak bevezetésére, majd egy 1945—1949-es, a Fordulat éve cimii Rakosi-mi
Osztonzésére kialakult valtozatra (e terminust egyébként, mint targyilagosnak tiiné meg-
hatarozast [!], a koznyelv is mindvégig széles korben hasznalta). A korszak definicios
lehetéségei ezzel azonban még mindig nincsenek kimeritve; a vilagpolitika és a magyar
partharcok nyomvonaldn még szamos tovabbi bels6 korszakolast is el lehetne végezni,
részben abbol a kiindulopontbdl, hogy mikorra lehet érdemlegesen ,,visszadatalni”” a mar
manifesztté vald diktatarat, illetve meddig lehet idében ,,elérevinni” a demokracia értel-
mes fogalmat. Harom év volt, de lehet, hogy nem is harom, harom boldog év, de lehet,
hogy nem is boldog...
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Az uj nevelés kérdései egyike a korszak azon szellemi termékeinek, amelyeknek mar
puszta Iéte is bizonyos irrealitast szuggeral. Hogyan volt lehetséges, hogy ez a két szerz6
ilyen rovid 1d6 alatt ilyen teljesitményt hozhatott 1étre, kiilondsen, ha ismerjiik mas iranya
elfoglaltsagaikat és a korszak alapvetd viszonyait (a kdzellatastol, az inflaciotol mondjuk az
akkori tomegkozlekedésig, amely zokkend
nélkiil vezethetett akar a ,,malenkij robot”

valamelyik valtozatahoz is)?? Az 11 nevelés kérdései egy sor
A ml megsziiletésének ezen egészen

rendkiviilinek tekintheté korilményeit (,a  @/aldanos tortenelmi, filozofiai
legnagyobb reményektél a legnagyobb  €s pszichologiai kérdeést vet fel.

mélypontig”) mindenképpen szem elétt  Nemcsak a szerzék személyes

kell ’tartafnunk’, hlrszen a quos mil SZAMOS ;57 p 10 it be fO ly (iso l] a1 ex a 16bb-
vonasa lathaté modon viseli magéan e gene-

zis nyomait. Ezek a maguk konkrétsagaban ~ S2070sen is kiveteles tortenelmi
annyira nyilvanvaléak, hogy e bevezetSben helyzet, de a mii dsszes fontos

még példakat sem idéziink ennek bizonyi- koncepciondlis elemének aktud-

tasara, nehogy az ismétlddések lancolataba lis bed sddsdt és elére ki
kelljen bonyoldédnunk. Meg kell azonban Is ea/gy leO /as/a es elore Z )
jegyezniink, hogy Az 1j nevelés kérdései  nem szdmithato ertelmezhetose-

sem kiilonbozik e kor dsszes jelentés szel-  ger. A ,mechanikus’, szimboliku-
lemi termékétol abban, hogy a kor makro- san Herbart nevével femjelezhe-

és mikro-folyamataival valo legszorosabb 5 bedavéoia kritibdi p
kapcsolatainak ismerete sem lehet teljes, [0 pedagogia RriliRdja eseten

ezek hatalmas hanyada maradhat meg egy  joggal tételezheto fel, hogy az
ennyire komplex miiben a kényszertien fel-  ogyik olvasé a Horthy-rendszer

taratlan kapcsolatoknak. PR .
Az uj nevelés kérdései a modern magyar bedagogiai vaskalapossdagdnak

pedagodgiai szakirodalom talan legkorsze- birdlatat latja benne, mikozben
riibb nevelésfilozofiai alapvetése, amelyet — a jobban értestiltek mdr a szov-
ol,ye,ln szgrzék Végeztelf F:l, akik a dédakt@— Jet pedagogia ,viris

katdl az iskolaszervezésig, az oktataspoli- herbarti S nak 161
tikatol a nevelésszociologidig, a pszicho- eroar l%f?i)’l%S&l na 1/%e/ge’ olege-
analizisté] a filozofiailag relevans neve-  Zelt pozitiv felmutatdsdt is pon-
Iéstorténetig a legtobb erre vonatkozo tosan érzeékelik. Maga a nyolc
diszciplinaban sajat kutatasaik alapjan vol- osztdlyos iskola az egyik pers-

tak otthon. A szerves interdiszciplinaritas btivdb .
alig elérheté magas szintje jellemzi tehat pertivaban az uj magyar

ezt a miivet, amelyet még meg is kettéz az ~ demokrdcia kiteljesedése (és a
a tény, hOgy a két szerz6 a maga altal irt Horl'hy_yendszer ]eon/erét meg_

részekben a sajat személyére nézve is meg- p Py p
L ores . R 7 -
valositja a tudomanyok szintézisét. haladdsa), egy mdsik perspekti

Amig az egyik oldalon tehat az tlinik vdaban a gleichschaltolo 1ij rend-
rendkiviilinek, hogy a magikus ,.harom” szer szimpla adaptdldsa a
év rendkiviili élet- és munlfakérﬁlményel magyar viszonyokra.
kozott hogyan johetett 1étre ilyen szintézis,
a masik oldalon elementaris erével meriil
fel a kérdés arra nézve is, milyen korabbi, addig (valamilyen okbol) ki nem fejezett el6-
munkalatok jelennek meg érett formaban ebben a szintézisben. Mindenesetre a kivételes
nagysagrendiinek feltételezhetd (és addig nyilvanossagra nem jutd) elémunkalatok rész-
leges magyarazatul is szolgalhatnak a kivételes ,,harom év” alatt (,,Hogyan volt mindez
lehetséges ilyen rovid id6 alatt?”’) akkumulalt szellemi eredmények megértéséhez.’
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A vilagtorténelem 1945-0s ujrakezdésében, az 1j, akkor még nem artikulaldédo politi-
kai harcok (,,hideghaboru”) el6késziiletei, sot, részben mar 1946-os kirobbantasa idején,
Az 1j nevelés kérdései sziiletésének pillanataban teljesen szabadnak tudott, a vilagtorté-
nelmi Gjrakezdés motivélta politikai térben fogalmazodik meg.*

Az uj nevelés kérdéseiben allanddan intenziven jelen 1év6 nagy vilagtorténelmi pers-
pektivak, korszakos tavlatok tragikus arnyai nem abbol nének ki, mintha a mii nem adna
érdemleges valaszokat e millenaris kihivasokra. Eppen ellenkez6leg! E tragikus drnyak
a vilagtorténelmi remények fokozatos elhalvanyulasabol nének ki, amelyek egyre sulyo-
sabban nehezednek ra a mii koherens vilagtorténelmi optimizmusara.

Az 1945 és 1948 kozotti korszakban az események nem egyszertien gyorsak, de olya-
nok, ahol nem egyszer napok, s6t, 6rak dontenek kotelezd és kényszerl valtozasokrol
¢és fordulatokrdl. Mire egy nyomtatott szoveg megjelenik, lehet, hogy mar mas korszak
van, az eredeti intencié a maga ellentétébe fordulhat. Kinek maradhat valodi elvi vagy
tudomanyos fenntartasa valakivel szemben, aki az irds megjelenése eldtt néhany nappal
veszitette el a katedrajat, keriilt utcara vagy valt koztiszteletben allo integrans polgarbol
politikai ellenséggé?’

A szerzok pszichologiaja Iényegesebb, mint a mili egyes tartalmainak gyorsan valtozo
értelmezhetdsége. A torténelmi perspektiva sebes valtozasa szinte naponta 4j dSnmegha-
tarozasokat ir el szdmukra, a legbizonytalanabb az el6ttiik 4ll6 jov0, az egyik torténelmi
hullam tetején allva mar egy masik, ugyanolyan erdés hullam csapasaval kell szembe-
nézniiik. Mi lesz az, ami megmarad az Gjrakezdés eldtti korszakbol, mi lesz, ami talan
orokre elsiillyed?

A sztalini kommunizmus kelet-eurdpai felemelkedése mindent igért, csak azt nem,
hogy Sztalin 1953-ban meghal, és ezzel a negyvenes évek végi rendszer valosdga don-
téen megvaltozik. Ezt a kivételes helyzetet gorog stilusu sorsparadigmanak kell nevez-
niink, amelyben a paradicsom és a pokol kozotti allando kozlekedés Gsszes analitikusan
alig 0sszegezhetd eleme egy torténet konkrét narrativumaban mar attekinthetéen elme-
sélhetd lesz. A két torténelmi pillanat interferenciaja (amelyek koziil az elsdben az egész
addigi folyamat esszencialisan belesiirtisodik) nemcsak tobbszordsen kiilonleges torté-
nelmi helyzet, de egyben a mitoldgiai egyértelmiiség allapota is.

Egy rossz tarsadalom valosaga és egy jo tarsadalom lehetdsége testesiilnek meg ebben
a szembenallasban, s mint minden ilyen helyzetben, a lehetdség mar eleve teljesen egyér-
telmiinek, ha éppen mar nem is eleve eldontottnek tinik. A régi és az j — 1945 torténelmi
pillanataban tokéletes moralis egyértelmiiséggel jelennek meg. Ez nem tévedés, ideo-
logia vagy mas jellegli optikai csalodds — ez maga a vilagtorténelmi perspektivizmus,
amelynek hatédsa aldl csak kivételes személyek kivételes helyzetekben képesek kivonni
nyilvanvaldéan az iskola kompromittalédott leginkabb — a jo jovOben nyilvanvaldan a
pedagogia fogja jatszani a vezetd szerepet. A teljes moralis egyértelmiiség kora ez.

Az 1945-6s nemzedék sorsparadigmajanak egyik szomort sajatossaga azonban nem-
csak az, hogy igen rovid ideig tart, jollehet a kronoldgiai idé nem azonos a vilagtorté-
nelmi tartalmakkal terhes id6vel. A valddi sorsparadigma, a gérdg mitoszok egyik lehe-
tOsége az, ha fiatal és elkotelezett emberek két vilagtorténelmi paradigma kozott allnak,
megvillan el6ttik még annak reménye is, hogy a régi és az 0j kozotti vakuumban alkoto
modon széljanak bele egy Uj vilag megteremtésének folyamataba.

Legtalalobban ezt talan a kovetkezd jellemzés fogalmazza meg: ,,...nagyjabol egy-
iddsek, alig multak negyven évesek, valamit hittek, reméltek, akartak, sokat kockaztat-
tak érte, és amikor elérték, beteljestilt az almuk, hitiik, szemtik lattara, tudtukkal, vagy
tehetetlen asszisztalasuk kozben minden elromlott, zavarossa valt és elsdsorban elleniik
fordult [...] dramdjuk, tragédiajuk azért iszonyt, mert nincs katarzis, nincs megnyugtatd
emberi erkdlesi igazsagtétel. Nem harcban estek el, melyet hitiikért vivtak, hanem torz
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alakot 6ltott hitik-eszméjiik, mint egy oriasi golem Gsszezuzta éket. Oket, a 1étrehozo
hiveket els6ként [...] S ki tudja, melyik halal a gy6trelmesebb, a fizikai megsemmisiilés,
vagy megolt 1élekkel a tovabbi életre itéltetés.” (Solyom, 1988, 246. 0.)

Ez a sorsparadigma tehat hozzaillesztette az egyik kivételesen szinguldris sorspara-
digmahoz a masik, azzal diametralisan ellentétesen kivételes szingularis vilagtorténelmi
pillanatot, hirtelen egy masik, ezzel ellenkezé moralis egyértelmiiség pillanatat teremtve
meg. A kevésbé filozofikus korszereplok szamadra, akik a moralis egyértelmiiség pillana-
tat nyomban (és érthetéen) a politika médiumaban értelmezték, ez a valtozas talan még
ennél is fantasztikusabb, hiszen a moralis egyértelmiiség 0j valtozata pontosan az ellen-
kezd6je volt annak, amit az eredeti (és érdemileg még mindig érvényben 1évé) moralis
egyértelmiiség kovetelt.

A gorog tragédidk nemezise abbol a szempontbdl is jatékot Gzott az akkori magyar
tarsadalommal, hogy a két moralis egyértelmiiség megvaltozasanak természeti katasztro-
fajat a vilagtorténelem magaslatanak szintjén rendezte meg, az erre valaszold tarsadalom
mindekozben a habor( pusztitasainak nyomat takaritotta el, halottait gyaszolta és (bele-
értve a svajci karorak villamgyors felajanlasait is) sokszoros kiszolgaltatottsagaban és
kényszerpalyain a szimpla fizikai talélésért is harcolt.

Az egész kérdéskor egyik legfontosabb problémaéja, hogy e vilagtorténelmi fordulat
sokkal komplexebb, mint a kommunizmus szimpla elfogaddsanak vagy elutasitasanak
véleményszintl felfogasa (jollehet példaul 1989 feldl visszapillantva maga ez a kérdés is
félelmetes komplexitasok dimenzidit villantja fel).”

A vilagtorténelmi pillanat sajatossaga természetesen mind Faragot, mind Kiss Arpé-
dot alapvetden foglalkoztatta: ,,Az 1945-6s esztendd olyan hatalmas fordulatot jelent
nemzetiink sorsaban, amelyhez foghatot keveset talalunk népilink multjaban. Hazank
felszabaditdsa egész népiink életének olyan forradalmi jellegli dtalakulasat inditotta meg,
amellyel lehetdségiink nyilik szazadok mulasztasait jovatenniink €s szamos szerencsé-
sebb koriilmények kozott €16 nép emberi €s tarsadalmi fejlédését utolérni.” (223. 0.) E
gondolat hozzateszi az eddig mondottakhoz minden kivételes pozitiv torténeti mozzanat
magyar komponensét, az ,utolérés”, a torténeti ,,faziskésések” behozasanak kivételes
lehetdségét is. Faragd Laszlo imént idézett szovege is a holisztikus, egészre iranyuld
szempontok egész sorat mutatja fel, szinte mar magyarazatra szorul a holisztikus mozza-
natoknak ez a sora. Ha nem lengené be ezt a korfordulot a tragikum arnya, azt kellene
mondanunk, hogy ennyi végsé probléma ilyen izomorfiaja szinte mar ,,gyanus” jelen-
ség. Ez a nagysagrend nemcsak egy szempontbol holisztikus. Egyre tobbrdl van szo,
ségérdl. Nemcsak az események pozitiv ereddje és a diagnozis, de maga a terapia is
holisztikus jelleget olt. A torténelmet rendbe kell hozni, a mult felett gyakorolt kritika
azonban nem marad meg absztraktnak és altalanosnak, de a koriilményekhez képest
maga is konkrét: ,,Hazank mind a legutobbi idokig az elsikkasztott forradalmak, az
elalkudott reformok és az elvetélt j6 szandékok szerencsétlen kovetkezményeit nydgte.
Térsadalmi fejlédésiink a feudalizmus fokan rekedt meg, s nemcsak a népi demokracia
kiiszobéhez, de még a polgari demokraciahoz sem tudtunk elérkezni. A magyar tarsada-
lom a kiegyezés Ota sajatszerti alomvilagban és ennek megfelelden kiilonos illuzioniz-
musban ¢élt.” (224. 0.)

Itt az igazi nagy lehetség ,,minden megvaltoztatasara”, s ezt a mindent legsziveseb-
ben Arnold Gehlen (1963) fogalmaval, a ,,kulcsattitiidok” megvaltoztatasaként értelmez-
nénk. A nagy elvarasok és a teljes ujrakezdés megjelennek a mult értékelésében is, ami
ujabb magyar skizofrénidhoz vezet. Az 11j torténelmi korszak okozta csalodasok id6vel
természetesen megszepitik, korrektebb megvilagitasba helyezik az egykori torténelmi
mélypontokat, de ez nem lehet a teljes és végleges allaspont, hiszen egy ujabb rendszer-
ben vald csaldédas nem valtoztathatja meg utélagosan az el6z6 mélypont értékelését.
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A népi demokracia fogalma tautologia, de a vilagtorténelmi atalakulas magéaval sodro
plauzibilitasa habozas nélkiil fogadtatja el Faragoval (aki nyilvan tokéletesen otthon van
a politikai elmélet irodalméban) ezt a fogalmi problémat®, hiszen ,,az egyenléségnek
mer6ben formalis fogalmabol az élet tényleges valosagava kell alakulnia”, a kijelentés
tehat tautologia, de van értelme, helye, sziikség van ra, éppen az uj helyzet ad neki 1j
értelmet (226. 0.).°

1945-ben az érvelés sajatos megforditasa megy végbe a magyar demokracia iskola-
rendszerének értelmezésében. Nem a demokratikus érvelést hasznalja fel egy ideoldgia
megvalositasa érdekében, de ideologiai harcba kezd a demokracia 01j értelmezéséért:
a demokraciat akarja megvaltoztatni, természetesen pozitivan és fejlesztéen. Minden-
nek célja természetesen az Uj iskola, ami annyira fontos, hogy érdekében a demokracia
meglévd polgari fogalméaval mar e kezdet kezdetén vitaba kell szallni. E (kdzosen osz-
tott) nézet dsszes logikai, de elsdsorban mégis torténeti-szituativ gyengéjével tisztaban
vagyunk (napjainkban kiilondsen is sebesen lehetiink tisztaban ezzel), mégsem kétel-
kedhetiink abban, hogy mindketten 9szintén hajoltak a demokracia f61é, hogy annak
gyengéit kikiliszoboljék még az 1ij iskola kialakitasa elott! Kideriilt, hogy a demokracia
fogalma nem jelent idétleniil érvényes egyensulyt: nemcsak a vilagot kell éretté tenni
a demokraciara, hanem a demokracia fogalmat is hozza kell alakitani a megvaltozott
vilag arculatdhoz. A demokracidt, mas szoval, konkretizalni kell. Idedlis politikaelméleti
alaphelyzet ez, amelynek jelentésége talemelkedik Farago és Kiss Arpad tanulméanyanak
nagysagrendjén is.

A helyes tarsadalom alapelvei, amit ebben a szovegben a ,,demokracia” terminus kép-
visel, valamiféle ,,alkalmazas”, , konkretizalas” nélkiil dGnmagukban még nem vezetnek
rogton sikerre. S amig ezen gondolkodunk, a demokracia valsagait latva maris meg-
jelennek a minden iranyu szélsdségesek, akik mar egészen mas tartalmat adnak annak,
hogy moédositani kell a demokracia szabalyait, és egy korrekt demokraciaclméleti meg-
fontolasnak legfeljebb a kiilsé elemeit épitik bele a maguk érvelésébe.

»Szazadunk nemcsak a gyermek, hanem a szocializmus szazada is”, fogalmazza meg
Faragod az egész konyv szellemét is sszefoglaldan (72. 0.). A gyermek és a tarsadalom
kozotti osszefliggés, a gyermek és a szocializmus kozeli egymasra talalasa a jelent koz-
vetleniil megalapozo teoretikusként tiinteti fel August Bebelt és Ellen Key-t, a szdzad-
fordulé nagy, de egyben mar modern humanista utdpiai a két vilaghaboru kozotti kor-
szakban részben kozhellyé laposodtak, részben egy mar tobbet nem is remélt civilizacios
magaslat szellemi orchideaiként esztétikai karakterre tettek szert.

Az uj nevelés kérdései szerz6i Gj modon és egységben latjak ezt az Osszefliggést. Egy
klasszikus igazsag aktualizalodik ezekben az években, ez lesz pedagogiajuk alapja, amit
akkor is vallaltak, ha természetesen nem voltak naivak, és nem vartak el feltétlenil a
torténelemtdl, hogy ne zavarja meg az 6 szamukra nyujtott utdopikus lehetdséget. A leg-
mélyebb kiindulas egyben a legrealisabb is: ,,Mindeniinket a gyermeknek kell jelentenie
tehat: ez az a kovetelmény, mely a gyermek szazadaban mindinkabb valosagga valik, s
arra hivatott, hogy foldon egykor, az igazi hatalmi atalakulds utan igazi gyermekkertet,
a boldog gyermekek és a boldog gyermekektdl boldogitott boldog felnéttek birodal-
mat varazsolja el6.” (73. 0.)!° S ha mar ,,irodalmi” szdvegnek olvasunk egy kiildnleges
rekonstrukcio soran egy pedagdgiai elemzést, fel kell figyelniink arra, hogy milyen
mutacioban jon eld itt a ,,boldog” jelz6, amelynek egymasutanja egy egész filozofiat és
torténelemszemléletet sugall. A boldogsag végtelenné fokozodasa és alliteracidja az a
magaslat, ahonnan Az uj nevelés kérdései szerzoi lezuhannak az otvenes évek elejének
valdsagaba. ..

A ,,boldog gyermekek ¢és a boldog gyermekektdl boldogitott felnéttek boldog valdsa-
ga”-nak szinte csak karny(jtasnyira 1évo valdsaga valosagga valtoztatja a vagyat a sza-
badsagra, a hitet egy ) felszabadulas lehetdségében. A tarsadalmi, sét, a filozofiai, ant-
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ropologiai fogalmak tjrarendezése kovetkezik el a gyermek fogalma és eszménye koriil.
A tarsadalom felszabaditasa és a gyerek felszabaditasa sokszorosan athatjak egymast. E
konkrét gyerekfelfogds mintegy spontanul hivja eld a szellemi képességeit a nevelés és
oktatas konkrét folyamataiban szinergikusan transzponald abszolut pedagogus’ elméle-

tét és cselekvési formait.!!

Jegyzetek

!Jelen széveg a VII. Kiss Arpad konferencian meg-
tartott Filozofia, pszichologia, szociologia. Farago
LaszIo pedagdgiajarol cimi eldadas részlete.

?Kiss Arpad Budapest belvarosaban két izben futott
bele egy-egy felnétt férfiakat foglalkozasszertien
gylijté szovjet alegység karjaiba, s mindkét esetben
egy-egy mindségi karora aran szabadult.

*Mind a két szerzd addigi studiumainak és tuddsanak
olyan elemei is fontos szerephez jutnak az Uj nevelés
kérdéseiben, amelyeket korabban nem publikaltak,
ezért visszakovetkeztethetiink szellemi utjuk addig
ismeretlen stacioira is.

*Eleve kettés politikai térrél kell beszélniink: a leg-
nagyobb szabadsagban és a legnagyobb represszio
felemelkedd arnyai kozott — mindez a legszorosabb
kapcsolatban az egyes nevelésfilozofiai vagy oktatas-
politikai kérdésekkel, nem is beszélve arr6l a hatal-
mas rendszervaltasrol, amit a maguk demokratikus
modjan mind Faragd Laszlo, mind Kiss Arpad is —
Rakosi nélkiil is — sziikségesnek tartott volna.

5 Az Uj nevelés kérdései bibliografiajaban megfogal-
mazott rovid értékelések maguk is adnak halvany
izelit6t ezekbdl a (szorongd) meggondolasokbol, jol-
lehet Farago és Kiss Arpad integritasa érdemileg
megkérddjelezhetetlen.

®Hasonlo, konkrét meghatdrozasaiban azonban ter-
mészetesen ettél kiilonboz6 ,,moralis” korszakot
mutat ki Hermann Istvan (1974), amikor a sztaliniz-
mus megszilardulasa kozepette Hitler megtamadja a

Szovjetuniot, és ezzel gydkeresen megvaltoztatja az
alapvet6 erkolesi koordinatakat.

7 Ki gondolna példaul arra az egyszerre tréfas és vére-
sen komoly lehetdségre, hogy valaki azzal indokolja
kommunistava valasat, hogy az amerikai hadifogsag-
ban jobbak az életkoriilmények.

8,,A népi demokracia tautologikus fogalma arra utal,
hogy mar a negyedik rend jelentkezik a hatalomban
¢és a tarsadalom sorsanak iranyitasaban valod részese-
désért.” (226. 0.)

Frdekes keretbe helyezi ezt, hogy 1989 utan a
,nép”-elétagn fogalmakban épp ezt az elemet érezték
specifikusan ,,kommunista”-nak.

' A hosszi Key-értelmezés természetesen igyekszik
érzékeltetni a ,,rajongas” és az ,.irracionalitas” ele-
meit is az eredeti gondolatrendszerben, mindez mégis
elsésorban az 6szinte enthuziazmus hitelét emeli.

' Ha valoban igaz az a tétel, amelyet a fentickben
allitottunk, nevezetesen, hogy az elnyomott dolgozo
osztalyok és a gyermeki életét]l megfosztott gyermek
felszabadulasa nem véletleniil esik egybe — mint
ahogy nem véletlen az, hogy Rousseau, a polgari
szabadsagjogok elsé nagy gondolkoddja volt egy-
szersmind a gyermeki szabadsaggondolat apostola is
—, akkor Montessorinak a fasizmus zsarnoksagaval
szemben vald nyilt kidllasa is azt mutatja, hogy a
modern nevelé gondolatok hirdetéje és alkalmazoja
nem is lehet mas, mint az elnyomottak szabadsagaért
[...] kiizd6é ember.” (74. 0.)
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Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kar Pedagogiatorténeti Tanszék
Osztondijas Doktori Hallgato

Az Eotvos Collegium mint
a tanari elitképzés mihelye —
az 1895-1950 kozott felvettek
személyi anyagainak elemzése

Az 1895-ben alapitott neves tudosképzo, az Eotvds Jozsef
Collegium kittintetett szerepet jdtszott a magyar kézépiskolai tandri
professzio intézmeényestilésének folyamatdaban. Az intézmeény
vezetése a tudos tandr eszményét tiizte zdszlajdra,
és ezzel egy 19. szdzad mdsodik fele ota tarté vitdt sikeriilt
kompromisszumos megolddssal lezdrnia.

Egy tanari elitképzé intézmény felvett tagjainak vizsgalata!

kifolyolag alakult ki egyetértés, amelynek eredményeként 1étrejott az elsd vallas-

¢és kozoktatasligyi miniszterrdl elnevezett tanarképzo internatus. Egyrészt a 19.
szazad utolsé harmadara tanarhiany allt eld, mivel a kdzépiskolak szamanak novekedése,
valamint a kozépiskolai tanari képesités feltételeinek szigoritasa (1883: XXX. tc. 60. §)
nyoman kevesebben szereztek végzettséget, mint ahany 0j kozépiskolai tanari statusz
Iétrejott. A tanarhianyt csak fokozta, hogy a szazad utolso évtizedében tdmegesen nyug-
dijaztak azokat a tanarokat, akiket 1860-ban neveztek ki (7oth, 1995, 13—14. o0.). Mas-
részt a korszak oktataspolitikai dontéshozoinak egy része ugy vélte, hogy a kdzépiskolai

crer

ﬁ z 1883: XXX. tc. elfogadasat kdvetden az oktataspolitikai eliten beliil két okbol

tartalmazott garancidkat, amennyiben megemelte a képzési id6t, illetve egy évi kotelezd
kozépiskolai tanari gyakorlatot irt el. Az egyetem és a mellette pro forma 1899-ig flig-
getleniil miikodo Kozépiskolai Tanarképzd Intézet viszonyat érintetleniil hagyta, igy az a
konfliktus is feloldatlan maradt, amely a két intézet kozott keletkezett az eltérd képzési
célok miatt (Németh, 2005, 211. o.; Garai, 2010, 196-199. 0.). Az ij tanarképz0 interna-
tust kisérleti jelleggel® hoztdk létre, hogy a konszenzust 6vezd alapitassal feloldjak a
konfliktust, és a novendékek sajatos képzésével emeljék a kozépiskolai tanarképzés
szinvonalat.

Ennek eredményeként a Collegium miikddésének célja 1927-ig olyan, magasan
kvalifikalt kozépiskolai tanarok képzése volt, akik a kozépiskolaban tevékenykedve
emelhették a magyar kdzépiskolai oktatas szinvonalat. Azonban mar a collegistak els6
totta, a korabeli felsdoktatds szinvonalat tekintve is paratlan lehetdségeket. Koziiliik
pedig sokan a tudomanyegyetemek, illetve tudomanyos intézmények kiilonb6zé pozi-
cioiba emelkedtek. E csoport tagjai a késobbi generaciok végzettjeit segitették a tudos

16




Garai Imre: Az E6tvos Collegium mint a tanari elitképzés miihelye

elitbe valo bekertiléshez, igy az 1920-as évek masodik felére néhany tudomanyteriileten
(klasszika-filologia, magyar nyelvészet, torténettudomany) az Eétvos Collegium egy-
kori novendékei meghatarozo szerepet jatszottak a hazai tudomanyos életben. gy 1927
utan az intézmény képzési céljaiban paradigmavaltas kdvetkezett be: ekkortol nyiltan a
tudomanyos elit utanpotlasara torekedtek az intézmény vezetdi, akik e generacio tagjai
koziil kertiltek ki. A korabbi kdzvélekedéssel ellentétben tehat a Collegium miikodésének
korai id6szakaban, ahogyan arra korabban utaltam, nem a tudomanyos elit utanpotlasa
volt az elsddleges képzési cél. Ez a torekvés akkor jelent meg nyiltan, amikor e genera-
ci6 tagjai a budapesti tudomanyegyetemen és az internatusban is vezetd szerepre tettek
szert. Ugyanez a megallapitas érvényes az 1948-as atalakulasra is, hiszen a megvaltozott
politikai viszonyok miatt Lutter Tibor és kovetdi az Eotvos Collegiumot marxista tudos-
képz6vé akartak atalakitani — sikerteleniil.

A képzési célokban torténd paradigmavaltdsok azonban 6nmagukban nem elégségesek
ahhoz, hogy a magyar tudomanyossagban oly fontos intézmény torténetét a teljesség igé-
nyével leirjak. Kosary Domokos érvelését elfogadva, illetve azt némileg modositva ugy
vélem, hogy az Eotvos Collegium tdrténetét az egyes collegista generaciok és a koztor-
ténet f8bb csomopontjainak dtvozésével lehet attekinteni.> Ennek az elképzelésnek meg-
felelden alakitottam ki azokat az alkorszakokat, amelyek segitségével a felvettek szemé-
lyi anyagat strukturadltam. A Collegium levéltaraban 6rzott anyagok szerint 1895-1950
kozott 1204 hallgatd nyert felvételt az intézetbe.* Jelen iras keretei kozott megvizsgalom
az intézmény hallgatdinak teriileti, felekezeti megoszlasat, a collegistak tarsadalmi sta-
tuszat a felvétel pillanataban, valamint azt, hogy a felvettek milyen aranyban fejezték be
sikeresen tanulmanyaikat, mennyire stjtottak ket az intézmény szelekcios mechanizmu-
sai. A felvettek személyi anyaganak vizsgalatan keresztiil megérthet6, hogy milyen tar-
sadalmi jellemzdkkel birtak a Collegium ndvendékei, igy feltarulhat az intézet miikodési
mechanizmusainak néhany sajatossaga.

A felvettek sziiletési helyének és kozépiskolaik
székhelyének teriileti eloszlasa

A felvettek sziiletési helyiik szerinti teriileti eloszlasa kiegyenlitettnek mondhat6 az egész
orszag teriiletét figyelembe véve az 1895-1918 kozotti idészakban. Pest-Pilis-Solt-Kis-
kun megye’ valamelyest kiemelkedett a tobbi megye koziil, de ez nem szamottevé, ha
figyelembe vessziik, hogy a 19. szdzad masodik felében a belsé migracido az orszag
kozépso teriiletei felé iranyult, Budapest lakossdga pedig 1910-re 1 milli6 {6 f6l¢ emel-
kedett (vesd 0ssze: Gyani, 2006, 208.). Az 1918-ig felvett collegistdk 45 szdzaléka szar-
mazott a trianoni dontés kovetkeztében késébb elcsatolt teriiletekrdl, 44 szazalékuk pedig
a trianoni orszagrész hatarai koziil (11 szazalékukrél nincs adat) (1. abra).

Az 1. vilaghaborut kovetden a teriileti kiegyenlitettség felborult, Pest-Pilis-Solt-Kis-
kun megye és ezen beliil Budapest tlsulyra tett szert (2. dbra), ami a II. vilaghabortt
kovetden tovabb nétt. Az elcsatolt teriiletekrdl egyre kevesebben jelentkeztek és nyertek
felvételt az intézménybe. A két vilaghabort kozott évente atlagosan 5, mig 1945 utdn
mar csak 2 hataron tul sziiletett hallgato nyert felvételt a Collegiumba (3. abra). Ezek
az adatok egyrészt magyarazhatoak a trianoni dontést kdvetden eldallt sulyos telepiilés-
szerkezeti aranytalansagokkal, masrészt az utdodallamok magyar kisebbségekkel szem-
beni repressziv intézkedései nyoman egyre kevesebb hataron tilinak maradt elégséges
anyagi erforrdsa arra, hogy az anyaorszagba kiildje gyermekét egyetemi tanulmanyok
folytatasara.
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1. abra. Az 18951919 kézott felvettek sziiletési helyének teriileti megoszldsa
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Az 1919-1944 kozott felvettek
sziiletési helyének teriileti

megoszlasa

2. abra. Az 1919-1944 kozott felvettek sziiletési helyének teriileti megoszldasa
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Az 1945-1950 kozdtt felvettek
sziiletési helyének teriileti
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3. dbra. Az 1945-1950 kozott felvettek sziiletési helyének teriileti megoszldasa

A teriileti eloszlasrol alkotott képiinket tovabb finomithatja a Collegiumba felvételt nyert
hallgatok kozépiskolai tanulmanyai helyének vizsgalata. A kozépiskolak székhelyének
terlileti megoszlasat vizsgalva kizarolag az érettségi helyét vettem figyelembe, mivel
szamos felvett a kozépiskolai tanulmanyait tobb helyszinen végezte el. Ezek a mozgasok
azonban rendszerint egy kisebb régiora korlatozodtak. Csupan néhany olyan eset akad

A felvettek kozépiskolainak tertileti megoszlasa
1895-1950

= 1895-1910
m1911-1918
m1919-1927
m1927-1935
m1936-1944
11945-1948
11949-1950

4. abra. A felvettek kozépiskolainak teriileti megosziasa 1895—1950
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a vizsgalt levéltari anyagban, amely sordn az lathatd, hogy a felvett collegista az orszag
mas-mas részében végezte tanulmanyait (4. abra).

Az 1895-1910 kozotti adatok meglehetdsen megbizhatatlanok, hiszen szamos felvett
collegista személyi anyagabol nem deriil ki, hogy mely kdzépfokl intézményt lato-
gatta. Az egyes régiok koziil Erdély, a Felvidék és a Tiszantil emelkedik ki. Ebben a
felsorolasban meglepd Erdély kiemelkedd szerepe, hiszen Kolozsvarott 1872 6ta miiko-
dott egyetem. Alighanem ez az eredmény a forrdsadottsagokbol kovetkezd torzitd hatés
kovetkezménye. A Felvidék el6keld helyezése a képzeletbeli dobogoén protestans iskola-
halézata miatt nem varatlan, hisz a protestansok mobilitasi stratégidjukhoz a Collegiumot
kivaloan fel tudtak hasznalni, igy koziiliik természetesen sokan jelentkeztek és felvételt is
nyertek az intézménybe. A Tiszantlon a vizsgalt idészakban nem mitkodtek egyetemek,
igy érthetd, ha az anyagi er6forrasaikat mozgositani képes tarsadalmi rétegek gyermekei-
ket a fovarosba kiildték magasabb kvalifikaciot elérni.

Az 1911-1919 kozotti idészak valamivel atfogdbb képet nytjt arrdl, hogy a torténeti
Magyarorszag teriiletén milyen modon oszlottak el a felvételt nyert collegistak kozép-
iskolainak székhelyei. A Felvidékrol érkezett a legtobb hallgato, ezt a régiot koveti
Erdély, a Dunantul, a Tiszantal és a Duna-Tisza koze. A Tiszantll és a Duna-Tisza koze
helyezése ebben a felsorolasban két okbol kifolydlag meglepd. Egyrészt 1912 utan a
Tiszéantalon is nyilik egyetem’, mésrészt a Duna-Tisza kdzében érettségizett collegistak
nagyobb része a févarosban vagy ahhoz kozel esé rendezett tanacst varosokban (Vac,
Cegléd, G6dollé) maturalt. Budapest azonban mégsem valt meghatarozova, igy a népes-
ségeloszlast figyelembe véve az orszag teriiletén a jelentkezettek nagyjabol egyenletesen
oszlanak el. Ez valosziniileg a Collegium jelentkezési rendszerével is Osszefliggésben
allhat, ugyanis a felvételhez sziikség volt ajanlasokra, ami vagy valamely reprezentans
tarsadalmi eldkeldség ajanlasat jelentette (ez viszonylag ritka), vagy egy volt collegista-
ét. Igy ebbdl az adatbol az a kovetkeztetés is levonhato, hogy a volt collegistak egy tekin-
télyes része helyezkedett el tanari palyajanak kezdetén Pest-Pilis-Solt-Kiskun megyében,
tehat a fovarosban vagy annak vonzaskdrzetében.

Az 1920 utani idészakban végig a Duna-Tisza kdzéé a vezetd pozicid, benne a fova-
rosi maturaltak csoportja a legnagyobb. Ez magyarazhaté a menekiiltek févarosba vagy
annak kornyékére aramlasaval és a kialakult telepiilésszerkezeti egyenl6tlenségekkel.
A hatéaron talrol érkezok aranya folyamatosan csokkent. Mellettiik a Dunantalrol és a
Tiszantalrol érkeztek legtobben az intézménybe. Elobbiek esetében gyakran eléfordult,
hogy tanulmanyaikat ugyan a pécsi Erzsébet Tudomanyegyetemen kezdtek el, de egy-két
felévet kovetden athallgattak a Pazmany Péter Tudomanyegyetemre, ezt kdvetden pedig
kapcsolatba keriiltek a Collegiummal. A Tiszantuliak esetében ez nem figyelheté meg,
szinte kizarélag ugy jelentkeztek a Collegiumba, hogy sem Szegeden, sem Debrecenben
nem kezdtek felséfoku tanulmanyokba. Igy feltételezhetd, hogy ezekrdl a teriiletekrél
olyan tarsadalmi csoportok irattak be gyermekeiket a budapesti tudomanyegyetemre ¢s a
Collegiumba, akik tudatos mobilitasi stratégiaval és megfeleld vagyonnal rendelkeztek a
tanulmanyok finanszirozasahoz.

A masodik vilaghaborat kdvetden a Dunantul szerepe visszaesett, a jelentkezék koziil
legtobben a févarosban maturaltak, a Dunéantul és a Tiszantul szerepe kiegyenlitetté valt,
a hataron tal maturaltak szama erdteljesen visszaesett, szinte teljesen eltlintek az intéz-
ménybol.
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A felvettek felekezeti és tarsadalmi statuszanak vizsgalata

Az 1. vilaghaboru el6tt felvettek felekezeti megoszlasa nem tiikroz a teriileti kiegyen-
litettséghez hasonld, az orszagos aranyszamokhoz illeszkedé tendenciakat (5. abra).
A romai katolikusok meglehet6sen alulreprezentaltak, mivel a felvett hallgatok csupan
38 szazaléka vallotta magat ehhez a felekezethez tartozonak, szemben a tarsadalom-
ban és a budapesti tudomanyegyetemen elfoglalt pozicidikkal.® Ugyanez mondhato el a
gorog katolikus és gordgkeleti felekezethez tartozokkal kapcesolatban is, utobbiakat az a
néhany hallgato jelentette, akik a Naszodi Alapitvanyi Gimnazium biztositotta 6sztondij
révén nyerhettek felvételt a Collegiumba, 6k valamennyien roman nemzetiségiiek vol-
tak (vesd Ossze: Kover, 2006, 139. 0.). Az egylittmiikddés a két intézmény kozott 1920
utan politikai okokbdl megszlint. Az izraelitdk szama ugyancsak alacsony, a hallgatok
mindéssze 3 szazalékat adtak, ez tarsadalmi aranyukhoz mérten is alacsony szam, nem
is szolva a tudomanyegyetemek bizonyos karain tapasztalhato feliilreprezentaltsagukrol
(vesd Ossze: Poldskei, 2003, 271. o.). Alighanem ez azzal magyarazhatd, hogy mas
palyakat céloztak meg mobilitasi stratégidikkal. Ezt erdsiti az a tény is, hogy a felvett
izraelita hallgatok koziil tobben palyavaltoztatds miatt lemondtak tagsagukrol. Ezzel
szemben mind a reformatusok (18 szdzalék) mind az evangélikusok (20 szazalék) erd-
teljesen feliilreprezentaltak voltak a Collegiumban, utdobbiak orszagos aranyszamuk (7
szazalék az 1910-es népszamlalas adatai szerint) majdnem haromszorosat tették ki. Erre
a jelensége egyrészt magyarazatul szolgalhat Karady Viktor (2005, 204. o0.) megallapita-
sa, amely szerint a protestans felekezethez tartozok a legkisebb anyagi ¢s tarsadalmi er6-
befektetéssel a kozhivatalokban keletkezd poziciokat kivantak elfoglalni. Megitélésem
szerint ehhez a mobilitasi stratégidhoz az Eotvos Collegium kivald kiinduldépontként
szolgalt. Masrészt a protestans fliggetlenségi szellem és a felekezeti autondmia eszmé-
nyeit is kivaldan szolgalhattak a Collegiumbol kikeriil6 magasan kvalifikalt tanarok, akik
rendszerint végzettségiilk megszerzését kovetden visszatértek neveld kozépiskolajukba.
A szakvalasztas ezt a megallapitast erdsiti, ugyanis a protestans felekezetii hallgatok 45
szazalékanak volt a vizsgalt alkorszakban egyik szakja a magyar nyelv és irodalom vagy
a torténelem. E két tudomanyteriilet alkalmas volt a felekezeti identitas dpolasara, meg-
Orzésére.

Felekezeti megoszlas 1895-1950 kozott felvettek korében
[ ®Rémai katolikus |
Gorog katolikus
m Gorog keleti
(ortodox)
m Reformétus
= Evangélikus
W zraelita
m Unitérius
= Baptista

Nincs adat

5. dbra. Felekezeti megoszias az 18951950 kozétt felvettek kérében
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Az 1. vilaghaborut kdvetden az driasi emberi és teriileti veszteségek miatt médosultak az
Eotvos-collegistak felekezeti aranyai is. A katolikusok aranya valamelyest javult (55 sza-
zalék), de ez még mindig messze elmaradt a tarsadalomban (63 szazalék), illetve a Paz-
many Péter Tudomanyegyetemen elfoglalt aranyuktol (Gydni, 2006, 215. 0.). A gorog
katolikus és gorogkeleti felekezet tagjai gyakorlatilag nem szerepelnek a felvettek kozott,
akarcsak az izraelitdk, akik nem csupan az eltéré mobilitasi stratégia miatt nem jutottak
be a Collegiumba, hanem azért sem, mert az 1920: XXV. tc. (Numerus Clausus) jelentds
mértékben visszaszoritotta a felsGoktatasba vald bejutasukat. A legnagyobb protestans
felekezet immar a reformatusoké (27 szazalék) lett, de az evangélikusok (13 szazalék)
tovabbra is tarsadalmi és egyetemi aranyuknak tobb, mint kétszeresét tették ki a colle-
gistak kozott (Gyani, 2006, 215. o.). A 1. vilaghaborut kdvetd iddszak adatai jelentds
mértékben torzitanak, sok collegista mar az 1946-os felvételin is megtagadta a felekezeti
hovatartozas megadasat, 1948 utan, a Collegium kommunista atalakitasat kovetden pedig
elenyész6 kisebbségben maradtak azok a hallgatok, akik valamilyen formaban utaltak
személyi anyagukban vallasos életviteliikre. Jellemzé mdodon 1949-re szinte mindany-
nyiukat kizartak az intézmény tagjai kozil.

Az 1895-1950 kozott felvettek gyamjainak foglalkozasa
e
——Ozvegy
——Nyugdijas
= Tisztviselok
~———Ipari munkasok
——Ertelmiségiek

Mezdégazdasagi
munkasok
Egyéb

foglalkozasuak
Nincs adat

6. abra. Az 1895—1950 kozétt felvettek gyamjainak foglalkozdsa

A Collegiumba felvételt nyert hallgatok tarsadalmi statuszanak vizsgalata csak az apak
foglalkozésainak attekintésével lehetséges (6. dbra). Esetiikkben mar a felvétel pillanata-
ban kérdéses volt, hogy egyetemi tanulmanyaik elvégzéséhez elegendd anyagi er6forras
all-e rendelkezésiikre, igy jelentds résziik az alapvizsgaig financialis okokbol kifolyolag
lemondott tagsagarol. Befejezni a képzést azok tudtak, akik kiemelkedden jo tanulmanyi
eredménnyel rendelkeztek, vagy valamely egyhdz Osztondijaban részesiiltek. A mez6-
gazdasagbol é16k°, illetve ipari munkasok ardnya 7 szazalék, illetve 3 szazalék volt,
amely messze tarsadalmi, illetve valamelyest egyetemi szdmaranyaik alatt maradt (vesd
Ossze: Kovér, 2006, 78. 0.).

A két vilaghabort kozott az értelmiségi foglalkozasu gyamok aranya tovabb csokkent
29 széazalékra, ami meglepd adat, hiszen az utdodallamokbol menekiil értelmiségiek sza-
mara a Collegium kivalé mobilizacids csatornat nyujthatott egzisztencidjuk Gjraépitésé-
hez. A tisztviseldi csaladbol szarmazd collegistak aranya valamelyest nott, 13 szazalékra.
Jelentds mértékben emelkedett viszont az 6zvegyek, arvak és nyugdijas gyamokkal ren-
delkezOk aranya, a felvettek 22 szazalékat tették ki. Ez nyilvanvaldan osszefiigg a vilag-
haboru ¢és a gazdasagi vilagvalsdg népesség szerkezetére gyakorolt hatdsaival. Tanul-
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manyaikat kizarolag 0sztondijakkal vagy az ingyenes collegiumi tagsag elnyerésével
tudtak folytatni. EIObbibdl a koztisztviseldi, illetve az 1937/38-as tanévtdl a kormanyzo
nevét viseld dsztondijak voltak a leggyakoribbak. Utdbbi, korabeli kifejezéssel élve

kedvezményes tagsag elnyerésének felté-
telei 1927 utan megszigorodtak: egyetlen
els6éves sem kaphatott ingyenes tagsagot,
ez csak a masodévben esedékes alapvizsga
kivalo teljesitését kovetden valt lehet6vé.
A mez6gazdasagi munkasok aranya tovabb
csokkent 9 szazalékra, az ipari munkassag
gyermekeinek jelenléte az intézetben tobb,
mint dupldjara nétt, a collegistak 7 szaza-
1ékat tették ki. Utobbi adat kiemelkedd,
hiszen tarsadalmi és az egyetem bolcsész-
karan meglevé szamaranyukat is jelentOs
mértékben meghaladtak, ami utdbbi intéz-
ményben még a II. vilaghabora eldestéjén
is alig haladta meg az 4 szazalékot (vesd
0ssze: Borsodi, 2003, 310. o.).

1948-ig, Keresztury Dezsé igazgatdsa-
ganak idészaka alatt ugyanazok a trendek
érvényesiiltek a felvettek korében, mint a
két vilaghaboru kozott. A hallgatok har-
madat az értelmiségi csaladbol érkezd col-
legistak adtak, valamelyest emelkedett a
koztisztviseld gyammal rendelkezok ara-
nya, 21 szazalékra. A Collegium szélsdbal-
oldali atalakulasa nyoman azonban a fel-
vételi politika drasztikusan megvaltozott: a
felvettek 51 szazalékat adtak a munkas és
paraszt szarmazasuak, koziiliik szamosan
szakérettségivel', de néhany esetben még
azzal sem rendelkeztek.!! Ez a modositas
még a bolcsészkaron tapasztalhaté adato-
kat is feliilmulta (50 szazalék) (Borsodi,
2003, 336. 0.). Az értelmiségi szarmazas
kifejezetten hatranyos volt a felvételi elja-
ras soran, igy az ebbdl a csoportbol érkezok
koziil csak a kiemelkedd tehetségek nyer-
hettek felvételt, de koziiliik senki sem tudta
elvégezni tanulmanyait, ugyanis 1948-
1949 folyaman valamennyiiiket kiraztak.

Az értelmiségiek tilreprezentaltsaga a
visszaemlékezésekben egyrészt magyaraz-
haté az emlékezet torzitd hatasaival, mas-
részt pedig azzal, hogy az intézet képzési
rendszeréhez sokkal sikeresebben tudtak
alkalmazkodni azok a masodik, vagy soka-

Valamennyi egykori collegista
visszaemlekezésében kozhely-
szerti megdllapitdskent jelenik
meg, hogy a mindenkori felvet-
tek tobbséget az ertelmiségi csa-
ladbol szdarmazo didkok adldk.
Ezzel szemben az adatok azt
mutatjak, hogy mdr az 1. vildg-
hdbori elott felvettek korében is
csupdn relativ tobbségben vol-
tak (31 szdzalek) az értelmiségi
csalddi hdttérrel rendelkezo
collegistdk. Ez az adat még az
egyetemen tapasztalhaté ardny-
tol is elmarad, ahol a hallgatok
36,8 szdzaléka volt 1910-ben
értelmiségi szdrmazdsti (Ger-
gely, 2003, 240. o.). Ugyancsak
elmarad az egyetemi adatoktol
a tisztviselok ardnya.: amig a
bolcsészkaron 14,3 szdzalek, ez
az ardny, addig a collegistdk
kozott mindossze 9 szdzalek;
alacsony létszamuk minden
bizonnyal annak tudhato be,
hogy e csoport tagjai elsosorban
nem bélcseleti, hanem jogi
padlydn kivdantak tanulmdnyo-
kat folytatni. Ezzel szemben
Jelentos volt az ézvegy, drva
vagy nyugdijas statuszu gyd-
mok ardnya (15 szdzalék).

dik generacios értelmiségiek, akik megfeleld szellemi és tarsadalmi tékét hoztak magukkal
otthonrél. Tanulmanyaikat igy nagyobb eséllyel fejezték be sikerrel, ezt kovetden pedig
jobb esélyekkel palyazhattak tudomanyos karrier kiépitésére, mint elsé generacios tarsaik.
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Szelekci6 az Eotvos Collegiumban

A felvettek tarsadalmi statuszanak vizsgalatahoz részben kapcsoldodik a szelekcid kérdé-
se, hiszen a tanulmanyi kivalésag mellett szamos esetben a felvettek tarsadalmi pozicidja
is szerepet jatszott abban, hogy mennyire voltak sikeresek az intézet képzési rendszeré-
nek teljesitésében (7. abra). A régi E6tvos Collegium torténetének 1895-1950 kozotti
iddszakaban a szelekcio atlagos mértéke 24 szazalék, tehat nagyjabol minden 4. felvett
collegista megvalni kényszeriilt tagsagatol. Természetesen az egyes idGszakok kozott
meglehetdsen nagy eltérések mutatkoznak, amelyek egyrészt fakadhatnak a mindenkori
intézmény vezetése altal kijelolt képzési célokbdl, masrészt pedig az adott alkorszak
politikai és tarsadalmi viszonyaitol. A Bartoniek Géza nevével fémjelzett idoszak alatt
csupan az I. vilaghaborti nyoman emelkedett meg jelentds mértékben a tavozok, illetve
a tanulmanyaikat befejezni nem tudo hallgatok 1étszama. Szamosan hési halalt haltak,
masok lemondtak tagsagukrol a harctéri szolgalatbol hazatérve anyagi ellehetetleniilésiik
vagy palyavaltoztatasi indokok miatt. Bartoniek ars poeticajat mindvégig az jellemezte,
hogy lehetdség szerint a felvett hallgatokbol jeles ,,tanférfikat” faragjon, az eltanacsolas
eszkozéhez csak a legritkabb esetben folyamodott.

A tanulményaikat sikerteleniil befejezék kategorizalasa az 1895-1948 kozott
felvettek kérében

m Onként lemondott tagsagarol
Lemondott financialis okokbol
kifolyolag

m Lemondott pélyavéltoztatds miatt

mEltavolitottak fegyelmi vétség miatt

m Eltivolitottdk tanulményi okokbol
kifoly6lag

m Egészségiigyi problémdk miatt tévozott

Elhunyt a tagsdg idotartama alatt

m Politikai okok miatt tavozott

Nincs adat

7. abra. A tanulmanyaikat sikerteleniil befejezok kategorizalasa az 1895—1948 kozott
felvettek korében

Az 1927-es képzési célokban torténd valtast kdvetéen Gombocz Zoltan iddszaka alatt
a szelekcid mértéke 20 szazalék ala csokkent ugyan, de az adatokbdl jol latszik, hogy
a tavozok kozil legtobben elégtelen tanulmanyi eredményeik miatt voltak kénytelenek
tagsaguktol megvalni. A neves nyelvészprofesszor tragikus hirtelenségti halalat kove-
tden Szabo Miklos az igazgatoi pozicidiba keriilve kovetkezetesen tartotta magat hivatali
elédje személyi politikajahoz, amely egy elbocsatott collegista édesanyjahoz irt levélbol
jol kirajzolodik: ,,Az Edtvos Collegiumba valod felvétel egy megeldlegezett kitiintetés,
amelynek meg kell felelni a collegiumi munka soran. Ha tanulmanyi szempontbol az
illeté csak az atlagot iiti meg, akkor tagsaga megsziintethetd.”'> Ennek az elvnek a
kovetkezetes érvényesitése eredményezte, hogy igazgatosaganak idészaka alatt a fel-
vettek tobb, mint harmada nem fejezte be tanulmanyait. Az 1945 utani idészakban a
szelekcid mértéke jelentdsen megndtt, amely elsdsorban politikai okokkal magyarazhato.
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Keresztury Dezs6 1948. juliusi lemondasat kovetden szamos collegista dnként megvalt
tagsagatol, a megmaradtak jelent6s részét pedig 1949-ig kizartak. A személyi allomany
atalakitasara jellemz6 adat, hogy az 1945—1948 kozott felvettek 60 szdzaléka nem fejezte
be tanulmanyait.

A fordulatokban ¢és tragikus sorscsapasokban bévelkedd 20. szdzadi magyar torténe-
lem miatt az 1949-1950-es tanévet leszamitva még két alkalommal hasznaltak korabbi
idészakban az eldljarok politikai indokokbol szelekciés mechanizmusokat felvételre
vagyo, vagy mar felvett hallgatokkal szemben. 1919. marcius 21-et, a Tanacskoztarsasag
kikialtasat kovetéen nem csupan a magyar allamisag rendiilt meg, hanem a Collegium
is veszélybe keriilt. Amellett, hogy tagjainak egy jelentds része hosi halalt halt, vagy
leszerelt katonaként visszatért a Collegiumba és szembe kellett néznie a polgari életbe
val¢ visszailleszkedés nehézségeivel, az intézmény puszta 1éte is veszélybe kertilt (Kosd-
ry, 1989, 27. o0.). Raadasul 1919 aprilisaban a Kozoktatastigyi Népbiztossag Népjoléti
Osztalya szamos olyan hadviselt fiatalt helyezett el az intézményben, akiknek korabban
nem volt jogviszonyuk az internatussal.'? Koziiliik tizenkilenc személy probalt meg 1919
folyaman felvételt nyerni az intézménybe, de valamennyiiiket elutasitottak vagy gyenge
tanulmanyi eredményeik, vagy a proletardiktatura nyilt timogatasa miatt.

1932. junius 13-an a renddrség hét Eotvos-collegistat allitott elé kommunista 0ssze-
eskiivésben vald részvétel vadjaval: Szabo Zoltant, Szigeti Imrét, Bertok Janost, Jako
Gézat, Mdd Pétert, Schopflin Gyulat és Stolte Istvant (Tombor, 1995, 127. 0.). Az els6
két collegista tagsagat idolegesen fiiggesztette fel Gombocz Zoltan, amig ki nem deriilt,
hogy csupén érdeklédtek a mozgalom irant, de tevdlegesen nem vettek benne részt.'*
Utobbi 6tot viszont kizartak, mivel a birdsag bizonyitottnak latta a cselekményben valo
részvételiiket, €s igy harom, illetve négy havi bortdnbiintetésre itélte dket (Tombor, 1995,
135.).

A Collegium szelekciés mechanizmusai, mint az a fentickbdl is kideriilhetett, els6-
sorban a képzés magas szinvonalat voltak hivatottak fenntartani, amely egyszersmind
emelte az intézmény ¢€s a végzett tagok tarsadalmi presztizsét is. Politikai indokokbol
kizarolag rendkiviili esetekben, tobbnyire az orszag kozallapotainak drasztikus valtoza-
sai nyoman zartak ki tagokat, vagy utasitottak el jelentkezdket. A collegistak abban az
esetben is szdmithattak tagsaguk megsziintetésére, amennyiben tiltott tarsadalmi moz-
galmakban vettek részt, vagy egyszeriien kdztorvényes blincselekményt kovettek el. !

Kitekintés

Tanulmanyomban egy 6sszefoglald munka elsé eredményeit prezentaltam. Az E6tvos
Collegium 1895-1950 kozotti torténetét bemutatd dolgozatban azonban az itt felsora-
koztatott szempontokat Gjabbakkal egészitem ki: alkorszakokra lebontva vizsgalom a
felvettek és az elutasitottak ' szociologiai jellemzdit kiegészitve kdzépiskolainak tipusai-
val, teriileti elhelyezkedésével, valamint a gyamok tarsadalmi statuszanak megallapitasa
mellett a rang- és presztizshierarchiaban elfoglalt pozicidival (Kende és Kovdcs, 2011,
99-199. alapjan). Ehhez jarul hozza a tanari kar és az intézet képzési rendszerében beko-
vetkezett, a VKM-el, mint felettes hatdsaggal vald viszony és az intézet belsé életében
torténd valtozasok attekintése a rendelkezésre allo forrasok alapjan. Meggy6zddésem
szerint ezzel a struktaraval a kutato teljes koriien feltarhatja az intézet mitkodési mecha-
nizmusait, amelyek a 20. szdzadi magyar torténelem gyorsan ¢s radikalisan valtozo
viszonyaihoz prébaltak alkalmazkodni.

A 1I. vilaghaboru utan az intézet kittkeresését lezarando Keresztury Dezsé (VKM
miniszter 1947. marcius 12-ig és igazgatd egy személyben) javaslatara Tomasz Jend
aligazgato felterjesztéssel €lt a Collegium fdiskolai jellegének elismerésére 50 éves
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fennallasa alkalméabol.!” A VKM VL., Egyetemi és fSiskolai iigyosztalya a felterjesztést
partolta tekintettel az intézet mikodésének szamottevé eredményeire: 1945-ig 730 f6
végezte el tanulmanyait a Collegiumban, koziilik 115-en egyetemi, magan-, vagy fois-
kolai tanarok lettek, minisztériumi szolgalatban 25-en voltak, tudomanyos intézetekben
60 f6 dolgozott, kiilfoldi szolgalatban 18-an alltak, kdzépfoku intézetekben 58-an tol-
tottek be igazgatoi poziciot. A végzett tagok tobbsége teljesitette E6tvos Lordnd eredeti
célkitlizését és a kozépfokt tanligy szolgalataba allt, igy kortilbeliil 400-an kdzépiskolai
tanarra valtak. A legnagyobb biiszkeségre az adott okot az intézet vezetése szamara, hogy
a kollégistak koziil 44-en emelkedtek a Magyar Tudomanyos Akadémia tagjainak soraba
(V6. Lekli, 1995, 41).18

IAk(’izépiskola tipusok megoszlésa a felvettek kﬁrébenl

Reformétus redlgimndzium
Refrométus gimnazium —
Romai katolikus redlgimndzium
Romai katolikus gimnézium [S—
Izraelita felekezeti gimndzium = 1949-1950
Gorog keleti gimndzium 11945-1948
Gorog katolikus gimnazium 1936-1944
Evangélikus redlgimndzium m1928-1935
Evangélikus gimnazium el m1919-1927
Allami kereskedelmi iskola | = 1911-1918
Allami redlgimnazium = 1895-1910
Allami redliskola —

Allami gimnazium

Nincs adat &

8. abra. A kozépiskola-tipusok megoszldsa a felvettek korében

Az Ebtvos Collegium tobb, mint fél évszazados fennallasa soran kiemelked$ eredmé-
nyeket ért el a tanarképzés teriiletén, nem csupan tanarokat és tudosokat képzett, hanem
gondolkodo foket. A kritikus gondolkodast és a tudomanyossag iranti alazatot nem tole-
ralta a szovjetizalast végrehajto politikai elit 1948-at kdvetden, igy a 260/1949. (1.12.)
minisztertandcsi rendelet 9. §-aval megteremtették a Collegium megsziintetésének jogi
hatterét. Az egyetem bélcsészeti és természettudomanyi képzés ujjaszervezése targydaban
cimet viseld jogszabaly ugyanis megsziintette az 1924: XXVII. tc. altal életre hivott,
az egyetemek mellett miikodé kozépiskolai tanarképz6 intézeteket és a kdzépiskolai
tanarvizsgalo bizottsagokat, tehat kiiktatta annak a tanarképzo rendszernek a struktira-
jat, amelynek csucsan az Eotvos Collegium allt. A Collegium személyzetének tovabbi
sorsardl a VKM 1515-13/1950. VIL 1. sz. 1950. augusztus 17-én kelt rendelet dontétt. '8
A minisztérium alapvetden két csoportra bontotta az intézet tanari személyzetét: azokat,
akiket politikailag megbizhatatlannak tartottak, rendelkezési alloméanyba soroltak és ott
tartottak!®, akik pedig kotédtek a Magyar Dolgozok Partjahoz, vagy akiket Gigynevezett
tarsutasokként tartottak nyilvan, mas kozoktatasiigyi intézményhez vagy tudomanyos
szervezethez helyeztek at.%% Ezt kovetéen a Collegium épiiletét atvette a Tanfolyamellato
Vallalat, amely egyszerti didkszallova degradalta a tuddsképzés fellegvarat (Kapitany,
2011, 365. o.).
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Jegyzetek

' A vizsgalatot korabbi, az E6tvos Collegium didksa-
ganak szociologiai vizsgalataival kapcsolatos tanul-
manyok ihlették. Kovacs Timea és Szabo Pal Tibor
(1995) az intézetbe felvett hallgatok vallasi, foldrajzi
¢és tarsadalmi hovatartozasat vizsgaltak a két vilag-
haboru kozott, mig Ablonczy Balazs és ifj. Bertényi
Ivan (1995) a fel nem vettek korében végeztek hason-
16 vizsgalatokat.

21897-ig az intézmény ideiglenes jelleggel miikodétt,
a koltségvetési torvényben sem volt kiilon tétel a
miikodési koltségek fedezésére. A valtozast a Vallas-
és Kozoktatastigyi Minisztériumban (A tovabbiakban
VKM) alighanem az egyedi munkamodszerek folytan
kivalé eredményt elérd tanulok idézhették eld. Barto-
niek Géza, az intézet elsd igazgatdja 1897-ben végle-
ges kinevezést nyert, roviddel késébb Eotvos Lorand
elnyerte a Kozépiskolai Tanarképzé Intézet igazgato-
sagat, amelyet atszervezett és betagolt a budapesti
egyetem szervezeti keretei kozé, igy a tanarképzés
egy Uj strukturaja alakult ki. (Mednyanszky Dénes
Konyvtar és Levéltar [a tovabbiakban MDKL.] 38.
dob. 63. dossz. 70933./1896. Zsinilnszky Mihaly
allamtitkar levele Eotvos Lorand curatornak. Buda-
pest, 1896. jan. 19.)

Kosary Domokos egy 1989-es tanulmanyéban kisé-
torténetét megirni (Kosdry, 1989, 9-39. o.). Elbeszé-
Iésének idokereteit az egyes generaciovaltasok adjak,
ezt a szempontot egészitettem ki a koztorténet f6bb
csomopontjainak €és az internatus belsd torténetének
néhany jelesebb datumaval, igy jottek létre az alabbi
korszakhatarok, amelyekbe helyezve vizsgalom a fel-
vett collegistakat: 1895-1910; 1911-1918; 1919—
1927;1928-1935; 1936-1944; 1945-1948; 1949—
1950.

4 A felvettek személyi anyagai az MDKL. 1.dob. 1.
dossz. 1.cs.—23. dob. 25. dossz. 70. cs. alatt talalha-
toak.

5 A vizsgalat soran Pest-Pilis-Solt-Kiskun megye tar-
talmazza a fovarosi illetdségii hallgatok adatait is.

¢ Ezliton szeretném megkdszonni Oléh Nikolettanak a
térképek rajzolasaban nyujtott segitségét.

"Elképzelhetd, hogy a Debreceni Egyetem miikddé-
sének 1912-1919 kozotti idészakaban nem nyujtott
valodi alternativat a Tiszantuli régio egyetemi hallga-
to1 szamara a fovarossal szemben, tekintettel az inté-
zet korai idészakanak financialis és emberi eréforras
tekintetében mutatkozo hidnyaira. 1920-at kovetden
viszont alighanem ez a hatas alapvetden megvalto-
zott, hiszen addigra kialakultak az intézet zavartalan
miikodéséhez sziikséges keretek.

#Ezt gyakran Edtvds Lorand curdtor is kifogésolta.
Egy Schuldenbuchban, 1899. augusztus 10-én kelt
levelében azt javasolta Bartonick Gézanak, hogy F. 1.
helyett vegyé¢k fel B. Gy.-t, aki katolikus. F. protes-
tansként feltehetden tehetdsebb csaladbol szarmazik,

félfizetéses helyet kért, tehat onerejébdl képes lesz
elvégezni az egyetemet, ellenben B.-vel, aki teljesen
nincstelen. A szocialis raszorultsag mellett raadasul
igy javulhatna az oly hattérbe szoritott katolikusok
aranya is (MDKL. 39. dob. 65. dossz.).

A mezdgazdasagbol él6k alatt az 5-10 holdas par-
cellakat miiveld csaladokat, illetve az idénymunkak-
bol éloket, valamint az uradalmi cselédeket, kiszolga-
16 személyzetet értem. Rendszerint ugyanis ezeknek a
tarsadalmi csoportoknak a gyermekei jelentkeztek
felvételre a Collegiumba. Nagybirtokos csaladok
leszarmazottai egyaltalan nem és a kozépbirtokos
paraszti csaladok gyermekei is csak elvétve képvisel-
tették magukat az intézetben.

'9P¢lddul F. Gy. és J. Gy. collegistak (MDKL. 5. dob.
6. dossz. 13. cs., illetve 9. dob. 10. dossz. 25. cs.).

"Péld4ul V. L. és V. L. collegistdk (MDKL. 22. dob.
22. dossz. 65. cs.)

12Szabé Miklés 1937. aprilis 4-i levele 6zv. Gaspar
Dénesnének (MDKL 5. dob. 5. dossz. 7. cs.).

BEz V. N. K. elutasitott felvételiz8 személyi anyaga-
bol deriilt ki, aki 1919. junius 14-i budapesti keltezé-
sl beadvanyaban azért folyamodik a kozoktatasiigyi
népbiztoshoz, hogy az intézet rendes tagjava valhas-
son (MDKL. 29. dob. 40. dossz.35. cs.).

“MDKL. 19. dob. 19. dossz. 55. cs.

51d6rél idére eléfordultak az intézményben lopasi
ugyek, 1922-ben példaul Bartoniek Géza azért bocsa-
totta el D. E. Z.-t, mert adossagait ugy probalta meg
enyhiteni, hogy a Collegiumbol takarokat csempé-
szett ki és azokat beadta zaloghazakba (MDKL. 4.
dob. 4. dossz. 11. cs.). Egy H. F. nevii collegista pedig
a Magyar Tudomanyos Akadémia Konyvtarabol pro-
balt meg konyvet eltulajdonitani. Tekintettel arra,
hogy ez a Collegiumban az egyik legstlyosabb elko-
vetheté bintettek egyike volt, azonnali hatallyal
kizartak az intézménybdl (MDKL. 7. dob. 8. dossz.
21. cs.).

1924, doboz 26. dosszié¢ 1. csomd — 33. doboz 49.
dosszié 58. csomo. A Collegiumba 18951950 kozott
jelentkezett, de elutasitott hallgatok személyi anya-
gai, 1692 f6 dsszesen.

1740/1946. Tomasz Jené felterjesztése a Collegium
féiskolai jellegének elismerése végett. Budapest,
1946. februar 25. Magyar Orszagos Levéltar (MOL)
XIX-I-1-h. 112. doboz 90-3. tétel (1946—1947).

1812.4723/1946. TV. sz. A VKM VL. iigyosztilya az
Eotvos Jozsef Collegium szamara adomanyozandd
foiskolai jelleg targyaban. Budapest, 1946. oktober
28. MOL XIX-I-1-h. 112. doboz 90-3. tétel (1946—
1947).

' A tandrok kozott feltehetden ilyen volt Hatvany
Jozsefné Elrick Doris, illetve Szegd (Gyergyai)
Albert, akiknek athelyezésérél semmilyen adat nem
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mertilt fel. EI6bbi raadasul 1950. oktober 15-i hataly-
lyal le is mondott a Collegium angol nyelvi lektora-
nak statuszarol (MDKL. 46.dob. 84/1. dossz.).

**Ide sorolhat6 Lutter Tibor igazgato, Fiilep Lajos,
Galdi (Gobl) Laszlo, Mollay Karoly és Szabo Arpad.

Utobbi, ugy tlinik, jol informalt volt az intézmény
sorsat illetden, hiszen ugy helyezték at a Pazmany
Péter Tudomanyegyetem Bolcsészeti Karara, hogy a
Collegium vezetéseét nem informaltak.
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Tegyey Gabriella

Debreceni Egyetem BTK, Francia Tanszék

Noi identitas, poétikai identitas:
francia ironok a 19-20. szazad
fordulojan

A francia feminista irodalomkritikusok (Héléne Cixous, Julia
Kristeva, Luce Irigaray) fo feladatuknak tartjak, hogy a noi
kiilonbozoséget a nyelvben felfedezzeék. Vilaszt keresnek arra is,
mennyiben alakul ki a n6irok hatdsdra egy 1ij irodalmi kdnon,

s szlikseges-e ennek tiikrében irodalmi droksegiink forradalma.
Vélemeényiink szerint a noi beszéd sajdtossagainar felderitésehez
ama kényes kerdeést kell felvetniink, hogy mit is értiink valojaban
noi(es) irdson, mennyiben hatdrozza meg a noiség (ndi identitds)
a ferfiaketol eltero noi irdasmodot (poétikai identitdst).

dekadens vilagaban a ndi identitas sulyos valsagon ment keresztiil: a né nem mas

ekkor, mint identitasatol megfosztott 1ény, akit személyes szabadsagaban korlatoz-
nak, s akit csupan ugy tekintenek, mint a ,,férfi tartozékat”. A nék — és kdvetkezésképpen
az irondk — konfliktusokkal terhes helyzetének oka tehat els6sorban a kor tarsadalmi-
kulturalis viszonyaiban keresendd. A tanulmany soran arra vagyunk kivancsiak, mikép-
pen irddik be ez az identitasvalsag magukba a néi szovegekbe: a kérdésre Rachilde és
Colette egy-egy elbeszélése, az 1884-ben megjelent Monsieur Vénus és az 1910-ben
napvilagot latott Koborélet elemzésével kivanunk valaszt adni.

A ndk alsobbrendil helyzetének megértéséhez vissza kell kanyarodnunk — roviden — az
1789-es nagy francia forradalomig, amelynek ambivalens volta szembeszokd: bar paci-
fista és felszabadit6 szandékok vezérlik, a forradalom mégis arra torekszik, hogy a néket
tavol tartsa a politikatol, s ezaltal a tarsadalmi rendben a leigdzottak szerepét roja rajuk.
A szazadvégi ,,ideologusok” a néi 1¢lek ingatag voltat hangsulyozzak, s a néket labilis,
szeszélyes lényeknek tartjak. Cabanis és Roussel' igy talaljak, hogy a nék ingatagsaga
veliik sziiletett tulajdonsag; Chamfort (1795) sem vélekedik masként, amikor azt han-
goztatja, hogy a ndknek ,,eggyel kevesebb agytekervénye €s eggyel tobb szivrostja” van.

A kezdetekor lelkesité forradalom egyébként igen hamar rossz kdzérzetet terem-
tett: 1791 tajan az emberek altalanos Iélekallapotat az ingatagsagtol, a labilis dolgoktol
vald félelem s a jovO irant érzett szorongas jellemezte. A pejorativ felhangl ingatagsag,
amelyet a ndi nem inherens vonasaként értelmeztek, késébb a forradalom egyik ,,rog-
eszméjéve” valt; a labilitas idedja igy nagymértékben hozzajarult a nékrol alkotott becs-
mérlé imazs kialakulasahoz, amelynek kovetkeztében a ndket targynak, allati 1énynek
tekintették.

A felvilagosodas ideologusai — Antoine Destutt de Tracyval az élen — Helvétius 6zve-
gyének Parizs kornyéki irodalmi szalonjaban talalkoztak, s hamarosan megalakitottak
az ,,Auteuil-i Kor’-nek elnevezett tarsasagot, amely fennen hangoztatta a nék labilis
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természetébol eredd veszélyeket. A fiatal Bonaparte tdbornok is ebbe a kdrbe jart, s min-
den bizonnyal innen meritette materialista és antifeminista nézeteit, amelyeknek azutan
polgari toérvénykdnyvében adott hangot. E dokumentum szentesiti a nék — helyesebben
a férjes asszonyok — alavetett szerepét; a felvilagosodas tehat nem felszabaditja a néket,
hanem leigazza, s ugyanezt a politikat folytatja a Restauracio (1814—1830) egy¢éb fejlo-
désre oly fogékonyan reagalé kora is.

A 19. szdzad legjelesebb szerzdi hol perbe szallnak a nék jogaiért, hol még inkabb
megtépazzak azokat. A tisztanlatasarol hires Balzac (1950, 719—720. o. — sajat forditas)
szerint ,,a nd szerz6dés Gitjan megvasarolhatd tulajdon, holmi ingdsag [...]; csupan a férfi
tartozéka”. Stendhal a kovetkez6 frappans mondatban fejezi ki véleményét: ,,Az emberi-
ség szamara minden ndének sziiletett géniusz eleve elveszett 1ény”... A tarsadalmilag sza-
bad, jogait gyakorlo nét Zola — hiven a pozitivista eszmerendszer néellenes felfogasahoz
— csak hajadonként, szliziesként, antindként képes elképzelni, s ugy véli, a n6knek — fele-
ségként és anyaként — csak a csaladon beliil van 1étjogosultsaguk. E korszak asszonyai
paradox modon ragaszkodnak béklyoikhoz, s ugy vélik, ha dolgoznanak, elveszitenék a
hitvesként kivivott tarsadalmi rangot és tiszteletet. A szadzadeld néi, akikrdl az irodalom
oly aradozva besz¢l, a férfi kizarélagos tulajdonat alkotjak tehat.

Ilyen koriilmények kozott nem csoda, hogy a feminista mozgalom — amelynek két
aramlatat kell megkiilonboztetniink — a szazad elején erdére kap, s egyes teriileteken
sikert is arat. A feminizmus elsé vonulata, amely a 19. szazad végétdl 1920-1930-ig
huzddik, a jogegyenl6ség kivivasara torekszik, oly modon, hogy a né massagat hangoz-
tatja. A masodik hullam az 1960-as évek végén lat napvilagot: a patriarkalis rendszerrel
¢lesen szembeszegiilé feministak ekkor ndiségiiket hangstlyozzak, és testi, szexualis
szabadsagukat ohajtjak kivivni. Fontos szerepet jatszik ez utébbi mozgalomban Simo-
ne de Beauvoir 1949-ben publikdlt 4 mdsodik nem (Le Deuxiéme Sexe) cimi irdsa:
Beauvoir az elsd francia irénd, aki — elméleti sikon — perbe szall a nék jogaiért. Ki ne
ismerné a mil vezérgondolatat — ,,Az ember nem sziiletik nének, hanem azza valik” —,
amely ramutat arra, hogy a nék alsobbrendiisége nem természetiikben rejlik (ahogyan
ezt a 18. szazad ideologusai gondoltak), hanem az dket koriilvevo tarsadalmi struktiarak-
ban? A Freudot biradlé Beauvoir a ndi alsobbrendliség tarsadalmi-lé¢lektani okait kutatva
a szocidlis értékrend radikalis megvaltoztatasat koveteli, annak érdekében, hogy a ndk
kiszabadulhassanak alarendelt targy-voltukbol. A sokak altal félreértelmezett esszé —
amelyet Beauvoir egyaltalan nem szant militans manifesztumnak — megbotrankoztatta
kora kozvéleményét, a hiisz évvel késobb megsziiletd feminista mozgalomra ezzel szem-
ben dontd hatast gyakorolt.

A szazad hajnalan — csaktigy, mint az 1970-es években — Nyugat-Eurépanak Amerika
mutatott példat: harminchat allamban jottek ott 1étre sziifrazsett-egyesiiletek, amelyek-
nek hala a n6k 1920-ban elnyerték a szavazdjogot. Hasonld volt a helyzet Németorszag-
ban és Angliaban, ahol a sziifrazsettek szorosan 6sszefogtak: a szocialista partok ezekben
az orszagokban programjukra is tlizték a nék politikai, gazdasagi és személyes egyenlo-
ségének kivivasat. A franciak helyzete kevésbé volt szerencsés, hiszen a szocialista szan-
dékoktol fiitott feminista mozgalom nem hatarolta el vilagosan a feminista kdveteléseket
az emberi szabadsagért foly6 4ltaldnos harc eszméitdl.> Franciaorszagban egyébként a
némozgalmaknak sziikebb tér jutott, mint példaul a joval liberalisabb angolszasz orsza-
gokban; Elisabeth Badinter (1986, 217. 0.) francia szocioldgus szerint Franciaorszagban
a koztarsasag ,,a nék nélkiil, sét szinte azok karara alakult meg”.

Ennek ellenére a nok tarsasagi ¢letben jatszott szerepe korantsem volt elszomorito:
a parizsi nd a szazadeld kirdlyndjeként tiint fel, s ennek hala, virdgzasnak indult a n6i
irodalom is. A tarsadalmi, kulturalis és politikai forumként miikddé szamtalan irodalmi
szalont jobbara ndk nyitottak — a leghiresebb Mme Arman de Caillavet-é volt.* Politiku-
sok — példaul Boulanger tabornok, Clemenceau és Poincaré —, miivészek, irok gyiltek
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itt 0ssze; kozéjiik tartozott Proust, akit az ifji Colette a Caillavet-szalonban ismert meg,
s akire az ird késébb oly nagy hatast gyakorolt. Rachilde rue de Condé-i szalonja kedd-
jeirdl hires, amelyekre a fiatal tehetségek voltak hivatalosak: Colette, Willy, Henri de
Régnier és a Rachilde altal felfedezett Alfred Jarry.

A legtdbb ndir6 egyben feminista lapok szerkesztésében is kozremiikodott, amelyek
koziil a legjelentdsebb a militans Marguerite Durand altal 1897-ben alapitott La Fron-
de. A La Vie heureuse is figyelmet érdemel: tagjai 1904-ben egy ndkbdl 4llo bizottsagot
alkottak, amely évenként kiosztotta az Gtezer frankos ,,Fémina-Vie Heureuse” irodalmi
dijat. A zs(iritagok kozott hires irondk szerepeltek, példaul Rachilde, Anna de Noailles,
Séverine, Marcelle Tinayre és Yvonne Sarcey (ez utdbbi a bizottsag elndke). A szim-
bolistak irodalmi lapjaként szamon tartott Mercure de France egyaltalan nem feminis-
ta forum: csupan azért emlitjiik itt meg nevét, mert ,,nagyasszonya” a minket érdekld
Rachilde, aki — a lap igazgatoja, Alfred Vallette feleségeként — az irodalmi és szellemi
¢let egyik jelentds iranyitdja volt.

A n6irdk koziil Anna de Noailles Az Ezerarcu sziv (Le Ceeur innombrable) cimii
verseskotetével (1901) egy csapasra hiressé valt. E neoromantikus kodltemények a ter-
meészet szeretetét és az érzelmek szabadsagat éneklik; ugyanez a sajatosan ndi roman-
tika fémjelzi Gérard d’Houville szerelmes verseit is. Marcelle Tinayre meggy6zdodéses
feminista: ligyesen megszerkesztett regényeiben, példaul 4 biin hazdban (La Maison du
péché, 1902), a nok tarsadalmi és moralis felszabadulasanak témakorét tarja elénk. Gyp
megszamlalhatatlan ,,mondén” regényében, amelyeket a dialogus ural, 0j szerepl6tipust
alkot: a fiatal lanyét, akiben egy fiu veszett el; e figurat maga Colette fejleszti majd
tovabb Claudine-tol (1900) Gigiig (1944), vagyis egész ¢életmlivében. A szazadvég iro-
noi, Prousttal kar6ltve, elsoként mutatnak ra a racionalizmus miuvészetekben vald hasz-
talansagara, s figyelmiiket a 1¢lek mélységei felé¢ forditjak; nem véletlen, hogy Virginia
Woolftél Nathalie Sarraute-ig a tudattalan szovevényeinek kutatasa a ndirdk kedvelt
témajava valik.

A néirodalom viragzasa ellenére a n6i identitas valsdga mit sem enyhiilt a kdvetkezd
évtizedben. A nd tovabbra sem mas, mint ,,identitasatol megfosztott Iény”, aki — ameny-
nyiben hirnévre ohajt szert tenni — kénytelen ,,nemet cserélni”, tehat férfiva valni (Mau-
gue, 1991, 539-540. o.). Ennek magyarazata abban keresendd, hogy az egyediili érték,
az egyediil érvényes modell a korszakban a férfi-minta, igy nem csoda, hogy a néirdk,
ha részt is vesznek a némozgalomban, nem kevésbé fejezik ki iranta taplalt ambivalens
érziiletiiket, s6t — paradox modon — néha éppen a bimbodzé feminizmus ellen szallnak
harcba. Ekozben természetesen tagadjak ,,néird” voltukat, s ¢lesen elhataroljak magukat
a kékharisnyak taboratdl. A massagaba bebortonzott, egyéni kifejezésmodjatol megfosz-
tott ir6nd ilyen koriilmények kozott csupan a férfi utdnzasara ahitozhat. A férfivé valas
heves vagya ugyanakkor ellentmondasba keriil a ndiség kifejezésének egyre siirgetdbb
igényével — innen ered a férfi mintaval egyszerre azonosul6 €s szembeszallo ndiro tarsa-
dalomban elfoglalt ,,skizofrén” pozicioja.

Ennek egyik megnyilvanulasa a férfi iroi alnevek hasznalata — gondoljunk csak az
oltonyt viseld és szivaroz6é George Sandra, akit egyesek a ndmozgalom ,,Napdleonja-
nak” tekintenek (Dauphiné, 1991, 39. 0.). J6l tudjuk, hogy az angol irondket joforman az
egész 19. szazad folyaman végigkisérte neviik szerepeltetésének rogeszméje. Jane Aus-
ten kilétére csak haldla utan deriilt fény, regényei addig az ,,A Lady” rejtélyes alairassal
jelentek meg. Mary Shelley Frankensteinjét el6szor névteleniil adta ki, Marian Evens
alias George Eliot pedig kiléte felfedése utan is kényelmesebben érezte magat, mikor
a férfi alnév mogé rejtdézve publikalt. A Bronté névérek kezdetben szintén alnév alatt
adtak ki regényeiket — a Currer, Ellis és Acton Bell megjeldlés sajat neviik kezddbetiit
tartalmazza (Charlotte, Emily és Agnes Bronté). A koszorts poéta Robert Southey egy
Charlotte Bronté-hez intézett levelében gy véli, hogy ,,az irodalom nem lehet egy né
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¢életpalyaja, és ne is legyen az”. Siker és ndiség kizarta tehat egymast mind a viktorianus
korban, mind a francia szazadel6n.

Franciaorszagban a 20. szazad elején is divat maradt az alnév: Mme de Régnier Gérard
d’Houville alnéven publikalt, Marguerite Eymery (alias Rachilde) és Martel de Janville
hercegnd (akit Gypként ismeriink) pedig egyenesen ,,nem nélkiili” alneveket talaltak ki
maguknak.> Gyp hires irodalmi szalonja egyébként a Dreyfus-ellenzéknek volt talalkahe-
lye, maga az irénd pedig az antiszemita La Libre Parole szerkesztésében miikodott kozre.
Gyp esetében a politikai elkotelezettség késébb politikai kotekedéssé valt; ez jol példaz-
za az irond leghdbb vagyat: férfiva lenni.® Colette neve — amelynek latszolag semmi koze
sincs a férfiva valas vagyahoz — is alnév: Sidonie-Gabrielle Colette 1893-ban hozzament
Henry Gauthier-Villars-hoz, a Willy alnéven ismert hires-hirhedett kritikushoz. Willy
érdekessége szamunkra abban rejlik, hogy a szdzad elején valdsagos ,,regénygyarat”
miikddtetett: fiatal ir6kat (Jean de Tinan-t, Francis Carcot) — koztiik feleségét — dolgozta-
tott ,,nagyiizemében”, majd a kiilonféle irasokat 0sszefiizte, atjavitotta, stilizalta és végiil
a sajat neve alatt jelentette meg a Miivet, amelynek nem volt az auktora. Colette els
regényei, a Claudine-sorozat négy darabja is Willy alairasaval jelent meg (aki raadasul a
szerz6i jogot is sokaig bitorolta). Az irond — férjétdl szabadulni kivanva — 1904-t61 Colet-
te Willy alnéven publikalt, egészen 1923-ig; a Zsendiil6 vetés megjelenésekor hasznalta
el6szor e rovid, am annal talalobb szerzoi nevet: Colette.

Nem beszélhetlink hat irodalomrél anélkiil, hogy ne vetnénk fel a nemi identitas prob-
lémakorét; a n6i beszéd jellemzdinek felfedéséhez meg kell hataroznunk a ndi identitas
és a poétikai identitas kozotti viszonyt. A torténeti-tarsadalmi kontextus néirdkat érin-
t6 vetiilete — tudjuk — oriasi valtozasokon ment at a szdzad folyaman: bar az identitas
problematikdja még ma is az iréndk érdekldédésének gyujtopontjaban all, az identitds-
keresésnek nem ugyanolyan a sulya és a tétje, mint a szdzad hajnalan volt, amikor is
a nok alkotas-vagyara legtobbszor a tarsadalom negativ attitiidje felelt. A férfiak a ndk
alkotasait alsobbrendiinek tartottak, mint a sajatjukat, igy nem csoda, hogy a ndirok
vétkesnek érezték magukat: ugy velték, az irasra szant idot a férfitol (s ezen keresztiil a
tarsadalomtol) csenik el. A kifejezésmod szempontjabol szovegeiket az elbesz¢élé formak
¢és a nyelv kotetlenebb hasznalata jellemzi, amelynek segitségével az irondk kitagitjak,
olykor megszegik koruk irodalmi kanonjait. Egyesek tigy vélik, a né az id6 folyamatat
masképpen ¢li meg, mint a férfi — ennek az a magyarazata, hogy a két nem sajat testé-
hez ¢s tarsadalmahoz valoé viszonya eltérd. A né id6-fogalma a ciklikus egyhangusagot
konnotalja, s a szakadozottsag érzésének benyomasat kelti: a ndéregények igy gyakran
jatszodnak iires, eseménytelen idében. A ndi szdvegek elsdsorban a lélek vivodasairol
beszélnek, s ennek kovetkeztében gyakran valnak egyfajta ,,hazias”, am a fennallo tarsa-
dalmi rendet és annak nyelvét éppen ezaltal elutasitd irasmodda.

A feminista irodalom — A mdsodik nem mellett — alapmiiveként tartja szamon Virginia
Woolf napjainkban is meglep6 aktualitassal bird Sajat szobdjat (4 Room of One'’s Own,
1929), amelyben a szerz6 azt vallja, a ndk alsobbrendiisége a férfi-tarsadalomban elfog-
lalt helyzetiikbdl fakad. A szabadsagvagytol atitatott, ¢letrajzi miivekkel rokon esszé
azonban nemcsak a néi sors hihetetlen szellemességgel megfogalmazott elemzését nytjt-
ja, hanem a nemek kiilonbdzdségének fel- €s elismerését is sﬁrgeti: ,Ez a teremtdero [a
ndk alkotdereje] nagyon kiilonbozik a férfiak teremtéerejétdl. Es arra a kovetkeztetésre
kell jutnunk, hogy mérhetetlen kar volna, ha gatakba iitkozve elfecsérelddne, hiszen az
évszazadok alatt a leghatékonyabb fegyelemre nevel6dott, €s nincs semmi, ami a helyébe
lIéphessen. Mérhetetlen kar volna, ha a n6k tigy irnanak, mint a férfiak [...]. Nem az volna
a nevelés dolga, hogy inkabb a kiilonbségeket emelje ki és erdsitse, mintsem a hasonlo-
sagokat?” (Woolf, 1986, 124. o.).

A Sajat szoba végiil a hermafrodita miivész dicséretét zengi, s ezaltal a nemek béké-
jét és a né 6nmagaval valdo megbékélését hirdeti: ,,A legels6 mondat, amit leirok [...] az
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lesz, hogy végzetes barkire, aki ir, ha a nemére gondol. Végzetes, ha csupan csak férfi,
vagy csupan csak né; az ird no-férfi vagy férfi-no kell hogy legyen. [...] Létre kell j6jjon
a szellemben valami egyiittmiikddés a nd és a férfi kdzott ahhoz, hogy a teremtés miive
teljes legyen. Az ellentéteknek valami naszi beteljesiilésben kell megsziinniiik.” (Woolf,
1986, 146—147. 0.). Woolf szerint a milivészet arra (is) hivatott, hogy szublimalja a nemek
kozotti harcot, s hogy az alkotas dicsditésével tdmaszt nyujtson a ,,masodik nem” iden-
titdskeresd vivodasaban.

A Monsieur Vénus, Rachilde (1860—1953) els6 jelentds regénye megjelenésekor ori-
asi botranyt kavart, s az irodalmi kézvélemény felbolyduldsat eredményezte. 1884-ben
a belga tigyészség ,.erkdlcstelenség” és ,,0j blin feltalalasanak™ vadjaval kétévi bortonre
¢és kétezer frank birsagra itélte az irondt. A masodik kiadas elé (1889) ellenben maga
az akadémikus Maurice Barres irt el6szot, s elismerden vélekedett a regényrdl, amelyet
Kilonlegesen perverz”, csoddlatos remekmiinek tartott.

A szazadvég dekadens életérzését 1dézo
Rachilde, akit egyenesen a ,,Dekadensek
kiralyndjeként” tartanak szamon, sohasem
sorolta magat a feministak kozé, névjegy-
kartyajan mégis a ,,Rachilde — férfiir6”
elnevezés allt. Ha el is hatarolta magat a
feminista mozgalomto6l’, regényeiben a
nék szabadsaganak, ezen beliil a testi sza-
badsagnak a témakorét veti fel, s teszi ezt
a hagyomanyostol teljesen eltéré modon.
Gyakran meghokkentd torténetei szinte

Rachilde és Colette pdratlan iro-
dalmi jelenségkent tiinnek fel,
mindketten tiillepnek az emberi
lét és a noi irdsmod megszokott
normdin, mivel tagadjdk, felbo-
ritjak a nemi hiervarchidban
Sfenndllo viszonyokat. Rachilde

kivétel nélkiil a szerelem bukdsardl szol-
nak: Rachilde ugy hiszi, soha emberfia meg
nem ismerheti a szerelem — az abszurddal
jatszo hatalom — igazi természetét. Elbe-
sz¢lései megannyi variaciok a szerelmi

egyazon motivumot ismételgeto
elbeszélései — hiven az irond
nem nélkiili dlnevéhez — a
nemek tagadedsdt teszik kézpon-

érzés furcsasagaira; szovegeibdl kdnnyen
készithetnénk ,,egy perverzitasrol szo616
tankonyvet” (Baronian, 1991, 46. 0.). A De
Sade markind a szadizmust, A néstény allat
a szodomiat, 4 szerelem tornya a nekro-
filiat®, a Monsieur Vénus pedig — tobbek
kozott — a fetisizmust helyezi el6térbe,
hogy csak a legfébb ,,blinoket” emlitsiik.
Maga a szerelemi vagy egyébként nem
egyediili témaja a torténeteknek, helyesebben szoélva a szerelem a szereplék kiilonds,
beteges valsaganak el6idézdje.

sy

ti kérdésse, a ldtszolag ugyan-
csak ismeétlodo tematikdji
Colette-regények pedig — t6bbek
kozott - a nd tdrsadalmi felsza-
baditdasdnak utjait fiirkészik.

giin figurdja ihleti, melynek segitségével az irond dsszevegyiti a férfi és a néi principiu-
mot: a regény a nemek kozotti szerepcsere torténetét beszéli el.

A cimado név a hésndre, a dusgazdag Raoule de Vénérande-ra utal, aki ,,feleségiil
veszi” Jacques Silvert-t, a szegény viragarust. Raoule az uralkodni vagyod férfi szerepét
0lti magara, mig Jacques sorsa a leigazott asszonyé¢: ,,Kiilonos életet kezdett Raoule de
Vénérande, attol a pillanattol fogva, hogy Jacques Silvert, férfierejét feledve, Raoule
birtokava, egyszerti targgya valt [...]. Hiszen Jacques Raoule-t valosadgos asszonyi sziv-
vel szerette. Azért szerette [...], mert Raoule uralkodott felette” (Rachilde, 1977, 107. o.
— sajat forditas). Az elbeszélés felfedi a nemek szerepcseréjének lehetetlenségét; Raou-
le csak szeretne férfi lenni, am valojaban nem valhat azza: ,,Raoule, hat mégsem vagy
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férfi? Hat nem tudsz férfiva lenni?” (198. o.) — kialtja Jacques elsd szerelmes éjszakajuk
tetéfokan. Jacques persze maga sem képes névé valtozni, s ¢ képtelenség halalat okozza
majd a regény igen fordulatos végkifejletében. Jacques halala utan a hosné konfliktusa
szinte az abszurdba csap at; egyszerre férfi €s n6, helyesebben egyik sem. Raoule nemé-
tél megfosztott 1énny¢ valik, s imadata targya egy — a szerelmese testének mintajara
készitett — viaszszobor: ,,Ejszakanként hol egy gyaszruhas nd, hol egy feketébe 61tozott
fiatalember nyitott be a szobdba. Az alak letérdelt az 4gy mellé, s miutdn hosszasan szem-
1¢lte a viaszfigura csodalatos testét, atdlelte a babut, s ajkon csokolta” (227—-228. o.).

E szexualis szerepcsere a nemek lerombolasahoz vezet; a testi tokély, a nemi teljesség
alma tehat a nembeliség tagadasaba csap at, s felboritja a szereplok testi és lelki nyugal-
mat. A Rachilde-h6sok teste nem nélkiili, neutralis, negativ, félelmesen formatlan kdzeg;
orom helyett szenvedést visz a szereplék ¢€letébe. A ,,nem-vagy” kifejez6dése ugyan-
akkor az elvagyodas ohajat rejti magaban, igy a nembeliséget, a vald vilagot, s ezaltal
a fennalld tarsadalmi rendet tagadd Monsieur Vénus szabadulasregénynek olvasando,
amelybdl kivilaglik a realista-naturalista torekvésekkel szembehelyezked6 dekadens-néi
beszéd nyugtalanité ambivalenciaja: ,,a massag beszéde ez, amelyben a jaték gydzedel-
meskedik” (Besnard-Coursodon, 1984, 127. 0.).

A témavalasztas merészsége s a beszédmadd olykor hagyomanynak ellentmondé tech-
nikdja folytan Rachilde a modern szerzdk soraba all, bar e modernségnek nem az elsé
regény a zaloga: a Monsieur Vénus klasszikus felépitésti elbeszélés, barmennyire is
meghokkentd a cselekménye. Késoi irdsai ezzel szemben felboritjak a megszokott nar-
rativ formakat, anélkiil, hogy Rachilde gydkeresen at kivanta volna formalni a regény
szerkezetét.’

Colette (1873—1954) Franciaorszagban sohasem tartozott a keveset emlegetett irok
kozé. Elsé négy regénye, a Claudine-sorozat, mar megjelenésekor (1900) oridsi sikert
aratott'%: a f6hds, a szabadgondolkodasii, szemérmesen perverz kamaszlany figurja a
publikum szamara valosagos fogalomma valt; a szazad eleji kritika a regények szokatlan,
Oszinte hangvételét, Gjitd szandékat dicsérte. Miivei koriil a harmincas évekig mégis egy-
fajta kritikai bizonytalansag uralkodott: tobben a ndi 1¢lek felszabaditojat, az emancipa-
ci6 megtestesitdjét iidvozolték benne, masok felszines, kdnnyt fajsulyu irénak tartottak.

A harmincas éveket kovetden a Colette-rol szolo irodalom fellendiilt, és a szerz hala-
la utan virdgzasnak indult. Eletének utolso két évtizedében az irond az irodalmi életben
is eminens szerephez jutott: 1936-ban a Belga Kiralyi Akadémia tagjava valasztotta,
1945-ben a Goncourt Tarsasagban — amelynek késobb elndke lett — Sacha Guitry helyé-
be 1épett.!! 1953-ban megkapta a Becsiiletrend f6tiszti rangjat, s halalakor, 1954-ben a
nemzet halottjaként temették el.

Napjainkban a Colette-irodalom felfelé¢ ivelése toretlennek latszik, e felduzzadt kritika
tanulmanyai kdzott azonban kevés olyan akad, amely a szerz6t irodalmi iranyzatokhoz pré-
balja kotni, s teszi ezt joggal: a regények ,,besorolasi nehézsége” szembet{ing, s nem kony-
nyl meghatarozni az irasok miifajat sem. E miifaji bizonytalansagot kiilondsen jol mutatja
a Koborélet cimi elbeszélés, amelyet maga Colette ,,regényféleségnek™ aposztrofal.

Az ir6nd szerepe a sajat hangjat és kifejezési eszkozeit keresé 20. szazadi regény
mifaji meghjitasaban jelentds. Elbeszélései, amelyeket egyarant jellemez az irasmod
folytonossaga és toredezett volta, a tradicio és a modernitas kiiszobén foglalnak helyet:
bar meg0rzi a hagyomanyos formakat, mégis megujitja azok mélystruktirajat, atvaltoz-
tatja matériajuk addig inherens jellemzdit.

Irasai két nagy, egymassal osszefiigg$ tematikus csoportba rendezddnek: a szorosabb
értelemben vett ,,fikciok” — Koborélet, Mitsou, Zsendiilé vetés, A macska, Gigi — a sze-
relem problémakorét helyezik eldtérbe, az onéletrajzi jellegli miivek pedig — példaul a
Claudine hdza — a gyermekkor témajat dolgozzak fel.'> A fikcidk kozponti motivuma
a szereplOparok szerelmi kapcsolatanak elkeriilhetetlen bukasa: a szerelem a colette-i
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regényvilagban elvalaszthatatlan a szenvedéstdl, s legtobb esetben veszélyezteti a hosok
identitasat. A szerclem bukasanak szinte régeszmeszerlien visszatéré motivuma a valo-
sag egyes dimenzidinak kiiktatdsahoz vezet: a tarsadalmi-torténeti és ideoldgiai hattér
csak jelzésszerli értéket nyer, s szerepe a hdsok sorsanak alakulasaban jobbara masodla-
gos. Colette univerzumanak sziitkossége ugyanakkor roppant valtozatossagot rejt maga-
ban — innen ered elbeszéléseinek kettds aspektusa: latszolagos egyhangusaga €s végte-
len sokfélesége. A szerelem egyébként — csakigy, mint Rachilde-nal — nem feltétleniil
kozponti tétje az irasoknak: gyakran csak iirligy a szereplok egzisztencialis és 1¢lektani
dilemmainak felvetéséhez — ez az eljaras jellemzi az elsé ,,igazi” regényt, a Koboréletet.

A Koborélet Renée Néré fiiggetlensége kivivasanak torténete, s e kiizdelem sziik-
ségképpen a hdsnd maganyaba torkollik. A regény harom nagy részbdl all: az elsé a
pantomimszinész és tancosnd Renée lelki valsagardl szol, aki — bar keményen szenved
a maganytol — képtelen elvalt férje, Adolphe Taillandy zaklatdé emlékétdl szabadulni.
A masodik rész Maxime Dufferein-Chautel (egyik szindarabjanak lelkes nézdje) irant
érzett szerelme sziiletésének torténetét beszéli el; a harmadik (levélformaban irott) rész
felépitése az els6éhez hasonlo, a cselekmény ezuttal a férfi visszautasitasdhoz vezet.

A Koborélet 1910-ben — huszonhat évvel a Monsieur Vénus utan — jelent meg; az irébnd
éppen ekkor valt kiilon elsd férjétol, Willy-tél. A Koborélet — akarcsak a Monsieur Vénus
— szabadulasregény, Renée dnmagara eszmélésének konyve, amelyben szamtalan dnélet-
rajzi vonatkozast lelhetiink fel — a h6sné ,,mintaja” kétségkiviil maga Colette (Taillandyé
pedig Willy). A mi egyik jellegzetessége szamtalan tiikor s — ebb6l fakaddéan — ezernyi
tiikorkép szerepeltetése, amelyek lényeges funkciot kapnak a hosnd identitaskeresésé-
ben.!? Renée, mert sziintelen tiikorképét szemléli, Gnmagara lel, majd képes lesz arra,
hogy sorsat kézbe vegye. A hdsnd ellenfele, s egyben tisztanlatdo masa, a ,kikent-kifent
tanacsadd” mar az elsd lapon felbukkan, s hamarosan a segit6tars szerepét olti fel: ,,Ha
nem iitom fel a sminkes asztalon levé konyvet [...], egyediil maradok sajat magammal,
azzal a kikent-kifent tanacsadoval, aki a tiikor tuloldalarol néz ram, és a szeme oly mély
a zsiros lila festéktol tapadod szemhé;j alatt. Arccsontja felett a bor élénkpiros, mint a lang-
virdg a kertekben, sotétvords razsos ajka csillog, mintha lakkozva lenne... Hosszasan
néz ram, tudom, hogy beszélni fog...” (Colette, 1972, 7. 0.).

A szoveg harmadik része néhany, narrativ szempontbol dontd fontossagu levelet tartal-
maz; Renée metamorfozisa az episztolaris részben megy végbe, itt ébred ra csillapitha-
tatlan szabadsagvagyara. E harmadik rész tizenkét levelet foglal magaba, amelyek koziil
tizenegy Renée tollabol szarmazik; Max, akinek nézdpontja és hangja ritkan keril el6-
térbe, csupan egy levéltoredék (és harom fragmentum) sziiléje. A Koborélet levélformaja
rendhagy6 tehat: nem a szereplok kozotti kommunikaciot szolgéalja, hanem a Maxszal
szembeni tavolsagtartast. Renée, hogy identitasat meglelje, kiviilrél szemléli sajat magat
s a vilagot — a tiikkorképek és a levelek e distanciateremtd szandék szolgalataban allnak.
Max csak akkor tlinik fel a szovegben, amikor Renée tekintete felé iranyul: az olvaso
szemében sem lesz mas, mint aminek a hésnd véli — akadaly.

A levéliras a regény végén a szeretd helyébe 1ép, mintegy helyettesiti a férfit: Renée
azért képes elhagyni Maxot, mert cserébe az iras varazsos hatalmat kapja. A Koborélet
legszebb gybzelmét igy kétségkiviil a sz6 jra megtaldldsa adja'*: ,,Mennyi ideig tartott,
hogy elsé izben elfelejtettem Maxot?... Igen, elfelejtettem, mintha soha nem ismertem
volna a tekintetét, sem a csokjait, mintha életemnek legparancsolobb gondja az volna,
hogy szavakat keressek, szavakat, kifejezni a nap sarga szinét, a tenger kékjét és a kikris-
talyosodott s6 fehér szilankjai csillogasat. .. [...] Es pontosan ekkor suttogta fiillembe egy
ravaszul kérdezé hang: »Es ha valoban semmi mas nem siirgds, csak ez? Ha ezen kiviil
minden csak por és hamu?...«” (Colette, 1972, 147. 0.).

A szerelem bukasat unos-untalan ismételgeté Colette-regények mégsem pesszimista
irasok, hiszen a hésnék maganyosan €s szenvedve is megérzik belsé harmoniajukat.
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A férfih6sok ezzel szemben vértelen, gyenge, cselekvésre képtelen figurak, akik valsa-
gukbol gyakran csak a halalban talalnak kiutat. Colette 0jitd szandéka tobbek kozott a
hagyomanyos latasmod felboritasaban rejlik: a pozitiv jellemvonasokkal felruhazott ndi
szerepld elutasitja az ellenséges maszkulin vilagképet, s egy olyan univerzum alanyava
valik, amelyben a férfi, hatalmatol megfosztva, csak a passziv és alarendelt targy szere-
pét toltheti be.

Rachilde és Colette elbeszéléseibe nemcsak beleirodik a néi identitds valsaga, hanem
az irondk — anélkiil, hogy harcos feministak lettek volna — oldani kivanjak a néi 1ét
gyotr6é dilemmait: mindketten megprobaljak athagni a férfi beszéd szabalyait, s ennek
érdekében a test, a szexualitas és a fennallo rend értékeinek Ujrairasara, ijragondolasara
torekednek. E szandék megvalositasahoz az irondk eltérd tematikus utakat valasztanak:
mig Rachilde-ot a nemek lerombolasa foglalkoztatja, Colette sohasem vonja kérdore a
nemiség fogalmat. Rachilde irdsaiban egymadssal perlekedd asszonyi és férfiirdi szerepeit
probalja 6sszebékiteni, elbeszéléseit igy ,,0rdogliz6”, 6nigazold szandék vezérli. Colette
,,b0lcsessége” — amelyet a szerz6i név ,,utvonala” (is) tiikkr6z — distanciateremté erejében
rejlik, amely nemcsak narrativ eljaras, hanem életsziikséglet, 1étforma, az olvasohoz inté-
zett felhivas: annak 6haja, hogy a létet emberarctiva varazsoljuk.

Rachilde és Colette regényei jol példazzak a nd tarsadalmi felszabaditasanak egyes
utjait, ezzel parhuzamosan pedig felfedik egy sajatos néi diskurzus viszonylag jol kor-
vonalazhato jellemzéit. A szerzOk munkassaga egyszerre fémjelzi tehat a feminizmus és
a feminitas irodalmi megvalosulasat.

Jegyzetek

'"Mindketté orvos és filozofus, akik az un. ,,lélektani
materializmus” akkor igen népszerii iranyvonalat
képviseltek.

8 La Marquise de Sade (Rachilde, 1887); L’ Animale
(Rachilde, 1893); La Tour d’amour (Rachilde, 1899).

16 példék erre Az Istenasszony (La Femme Dieu)
(Rachilde, 1934) és Az ismeretlen lany (La Fille
inconnue) (Rachilde, 1938) cimii regények.

2 Akit féként maximairol és anekdotairél ismeriink.

*E felfogassal széllt szembe néhany francia feminis-

ta, példaul Marguerite Durand, a ndmozgalom egyik
vezére, Nelly Roussel és Madeleine Peletier.

“Mme de Caillavet Anatole France hirhedett kedvese
volt.

*Mindez szoros dsszefiiggésben ll a szazadvég and-
rogiin almaval. A Rachilde név egy 16. szazadi svéd
nemesember neve, akivel az irénd egy spiritiszta sze-
ansz alkalmaval vélt kapcsolatba I1épni.

® Az ekkor irott {igyetlen ,,antiszemita” regények csor-
bat ejtenek a konnyed ,,mondén” regényeken.

"Lasd a Miért nem vagyok feminista (Pourquoi je ne
suis pas féministe) cimli irasat (Rachilde, 1928),
amelyben a masodik nem iranti fenntartasainak hang-
sulyozasa mellett mégiscsak perbe szallt a ndk jo-
gaiért.

36

"Lasd: Claudine az iskolaban (Claudine a I’école)
(Colette, 1900); Claudine Parizsban (Claudine a
Paris) (Colette, 1901); Claudine hazassagban (Clau-
dine en ménage) (Colette, 1902); Claudine elmegy
(Claudine s’en va) (Colette, 1903).

" Colette a Goncourt Tarsasag elsé ndi tagja.

12 La Vagabonde (Colette, 1910); Mitsou, ou comment
Desprit vient aux filles (Colette, 1919); Le Blé en
herbe (Colette, 1923); La Chatte (Colette, 1933);,
Gigi (Colette, 1944); La maison de Claudine (Colette,
1922).

Renée Néré vezeték- és keresztneve — a betiik fel-
cserélése folytan — egymas tikkorképei.

' A regény elején megtudjuk, Renée — hazassaga alatt
— sikeres irénd volt, majd vélasa utan felhagyott e
mesterséggel.




Tegyey Gabriella: NGi identitas.

poétikai identitas: francia irénék a 19—20. szazad fordul6jan
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batra ropkodd bolond dregasszonyrdl, akar pedig az elsé magyar ateistarél essék szé. Adatgazdagsagdn, érdekessé-
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Az iskolan kiviili angol nyelvi
tevekenységek osszefuiggese
a nyelvtudassal és a nyelvtanulasi
motivacioval
Tanulmdnyunkban azt jarjuk korbe, hogy a didkok mindennapi
angol nyelvii tevékenységei milyen kapcsolatban dllnak az iskoldban
mérheto nyelvtuddsukkal és a nwyelv irdnti motivdciojukkal. Az angol
nyelvii internetes oldalak, szamitogépes jdatékok, zenék és filmek
hatdsdt vizsgdljuk, mert 1tigy gondoljuk, hogy ezek részei a didkok
életének. Feltételezziik, ha a keduvelt hétkoznapi tevékenységeket
bevonjuk a nyelvtanitdasba, akkor a didkok még kézelebb kertilhetnek
az angol nyelvhez, illetve az angol nyelv beszéldinek kulttirdjdhoz,
és a pozitiv attitiidok réven sikeresebb nyelvtanulokkd is vdlhatnak.
Empirikus kutatdsunkban feltdartuk a tizenegyedik évfolyamos
gimmnazistdk iskoldn kivtili nyelvhaszndlati szokdsait és azok
osszeftiggését a nyelvtuddsukkal és nyelvtanuldsi motivdciojukkal.

Tanulmdnyunkban az empirikus kutatds fobb eredményeit
Jfoglaljuk ossze.

Elméleti hattér

preferenciak, az orosz nyelvet elssorban a német és angol nyelv tanitasa valtotta

fel. Sokaig mindkét nyelv igen népszert volt a tanulok korében, azonban az angol
nyelv dominancidja mara egyértelmiivé valt. Az informatika, az utazas, az iizleti élet
nyelve az angol, ami jelentdsen hozzajarult fokozatos térnyeréséhez a német nyelvvel
szemben. A diakok korében a kiilfoldi tanulas és munkavallalds lehetdsége tovabbi moti-
vald tényezoként hathat a nyelvtanulasra. Az Eurdpai Unidhoz tortént csatlakozasunk
szintén erdsitette a hasznalhato nyelvtudas jelentségét.

A nyelvtanulasi motivaciora ¢és kutatasanak fontossagara hivja fel a figyelmet az a
helyzetfelmérés, mely az Orszagos Kozoktatasi Intézetben késziilt a Kerettanterv 2001-
es bevezetésének iddpontjaban, majd késébb, annak hatdsarél (Nikolov és Vigh, 2012).
Munkajukban Petneki tanulmanyanak eredményeit idézve beszamolnak az ¢él6 idegen
nyelvek oktatasaval kapcsolatos nehézségekrdl. Az OKI felmérésének keretében altala-
nos és kdzépiskolai tanarokat kérdeztek meg arrél, hogy mi szamukra a harom legkomo-
lyabb nehézség a nyelvtanitasban. Mindkét iskolatipusban ugyanazokat a problémakat
jelolték meg az elsé harom helyen: a kevés id6t (31 szazalék, 37 szazalék), a tanulok
érdektelenségét, a motivacio hidnyat (14 szazalék, 25 szazalék) és a magas 1étszamot (12
szazalék, 15 szazalék). A pedagdgusok véleménye szerint tehat az id6tényezé mellett a
legfontosabb szerepe a nyelvtanuldsi motivacionak van. Gyakorlati szempontbdl is ért-
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hetd, hogy tobb hazai kutatés is igyekszik feltdrni azokat a tényezdket, amelyek szerepet
jatszanak a diakok idegennyelv-tanulasi motivaciojaban, hiszen ez fontos eldrejelzéje a
nyelv sikeres elsajatitasanak (Csizér, Dérnyei és Németh, 2004; Jozsa és Nikolov, 2005;
Nikolov, 2003).

A nyelvtanulasi motivaciokutatas egyik uttoréjének tartjdk Robert Gardnert, nevéhez
fiizédik az ugynevezett szocidlpszichologiai korszak, mely az 1950-es évek végétol egé-
szen a kilencvenes évekig meghatarozoé volt az idegen nyelvi motivaciorol vald gondol-
kodasban (Dérnyei, 2009). Gardner kutatasait megel6z6en az altalanosan elfogadott nézet
az volt, hogy a nyelvtanulashoz leginkabb intelligencia és megfeleld verbalis képességek
kellenek, az attitidoket és a motivaciot nem tartottak fontosnak (Gardner, 2001). Gardner
elméletében ezzel szemben megjelenik az integrativ motivacio, melyben a sikeres nyelv-
tanulasnal a motivacid szorosan dsszekapcsolddik a célnyelvet beszéld csoportok iranti
pozitiv attitiddel, a célnyelvet beszélokkel vald kontaktussal, valamint azzal, hogy a nyelv-
tanuld bizonyos mértékig azonosulni tudjon a célnyelvi kozosséggel. Gardner elméletében
megjelenik az instrumentalis (eszko6z jellegi) motivacid fogalma is, mely szerint az egyén
azért tanulja az idegen nyelvet, mert példaul magasabb fizetést vagy jobb munkat szeretne
elérni (Crookes és Schmidt, 1991; Csizér, Dornyei és Németh, 2004).

Az idegennyelv-tanulas motivacidjanak vizsgalatara a kilencvenes évektdl iranyul
fokozott figyelem a hazai kutatdsokban. A kilencvenes évek kdzepén Magyarorszag egy
fontos nemzetkozi kutatas helyszine volt: az 1992/1993-as tanévben végezték az elsd
atfogd magyarorszagi nyelvtanulasi attitlidvizsgalatot reprezentativ mintan az Ottawai
Egyetem kutatoi, valamint Dornyei és munkatarsai (Csizér, Dérnyei és Németh, 2004;
Csizér, Dérnyei és Nyilasi, 1999). A felmérésben 6sszesen 4765, 13—14 éves (nyolcadi-
kos) tanuld vett részt 212 osztalybol. A nagymintas vizsgalat célja annak kideritése volt,
hogy a rendszervaltas utan milyen motivumok jatszottak szerepet a didkok nyelvvalasz-
tasaban, illetve, hogy mennyi energiat hajlanddak a nyelvtanulasra forditani. Ot célnyelv
(angol, német, francia, olasz, orosz) kedveltségét vizsgaltak kérddives technikaval. Az
adatok elemzése soran 6t, a nyelvhez és beszéldihez kdthetd faktort azonositottak:

* Integrativitas, mely az adott nyelvhez, besz¢éldihez és kulturajahoz valé viszonyulast
jelenti. A faktor negativ végén azok a didkok talalhatok, akik a nyelvet, besz¢éldit
¢és kulturdjat elutasitjak, mig a pozitiv végén azok, akik szeretnének azonosulni az
anyanyelvi beszéldkkel.

* Instrumentalitas, mely a mindennapi életben a nyelvhasznalathoz kapcsolddo jovo-
beli elényoket jelenti (példaul jobb allas, magasabb fizetés).

* Anyanyelvi beszélokkel kapcsolatos attitidok, mely az anyanyelvi beszélékkel vald
talalkozast, illetve a célnyelvi orszagba val6 utazas iranti vagyat jelenti.

» Kulturalis érdeklddés, mely a kiilonb6zd orszagokbol szarmazé kulturalis termékek
(filmek, zenék, magazinok stb.) irani attitidoket fejezi ki.

* Az anyanyelvi kozosség vitalitasa faktor azt fejezi ki, hogy a didkok mennyire tart-
jék fontosnak és gazdagnak az adott orszagot.

Ezen kiviil még két masik, a nyelvhez és besz¢éldihez nem kothetd faktort is sikeriilt azo-
nositani:
* Nyelvi 6nbizalom, mely azt fejezi ki, hogy a diakok mennyire gondoljak sajat
magukrdl, hogy kdnnyen el tudnak sajatitani egy idegen nyelvet.
* Milid, mely a baratok és sziilok nyelvtanulasi véleményét foglalja magaba.

A vizsgalat eredménye azt mutatja, hogy a didkok a nyelvvalasztaskor a vizsgalt 6t nyelv
koziil az angol nyelvet helyezik elsé helyre, ezutan kovetkezik a német, a francia, az
olasz és az orosz. Az angol, és ezen beliil az amerikai angol, az 6sszes azonositott fak-
torban az els6 helyen all.
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A fentebb emlitett kutatast Dornyei és munkatarsai kétszer ismételték meg ugyanazzal
a telepiilés- és iskolamintaval (Csizér, Dérnyei és Németh, 2004; Csizér, Dérnyei és Nyi-
lasi, 1999), el6szor az 1999/2000-es tanévben, 188 osztalyban 3828 diakkal, melyben
arra keresték a valaszt, hogy mennyiben valtoztak a nyelvtanulasi attitidok 1992 és 1999
kozott. A masodik vizsgalat 2003/2004-ben 4798 tanuld bevonasaval tortént. Ekkor az
Eurépai Unidhoz val6 csatlakozas apropdjan vizsgaltak az idegennyelvi motivumokat.
Mindkét esetben az els6 adatfelvételhez hasznalt kérddivet toltették ki a didkokkal.

Az eredményeik szerint az angol nyelv mindharom felmérésben a legnépszeriibb ide-
gen nyelv, annak ellenére, hogy a hozza kapcsolodd motivumok erdsségében — az instru-
mentalitast kivéve — csokkenés kovetkezett be 1993-2004 kdzott. A vizsgalt idészakban
a német nyelv is megodrizte masodik helyét, bar szintén csokkenés figyelhetd meg a
kapcsolddd motivumok mindegyikében. A legkevésbé kedvelt idegen nyelv mindharom
idépontban az orosz volt.

A kiilonboz6 foldrajzi régidkban a nyelvek kedveltségét tekintve némi valtozas
kovetkezett be: az angol népszeriisége Budapesten és a Duna-Tisza kozén csokkent, az
Eszak-Dunantalon emelkedett. A német nyelv tovébbra is a Dunantilon volt a leginkabb
kozkedvelt, azonban az angol nyelv népszertisége itt is megelozte.

A vizsgalatbol az is kideriilt, hogy a didkok a legnagyobb eréfeszitést az angol nyelv
érdekében hajlandok tenni. A német nyelv itt is masodik helyre keriilt, majd a francia,
olasz ¢s orosz kovetkezett. A sorrend tehat ebbdl a szempontbdl azonos a nyelvek ked-
veltségi rangsoraval.

Dornyei (1994a) haromszintii modellt allitott fel a nyelvtanuldsi motivacio altalanos
strukturajara. Ebben elkiiloniti a nyelvi, a tanuloi ¢€s a tanuldsi helyzet szintjeit. A leg-
altalanosabb szint a nyelvi szint, ahol a hangsuly azokon a motivumokon van, amelyek
a nyelvtanulas kiillonb6z6 aspektusaihoz kdthetdk, mint példaul a célnyelv kulturdja, a
célnyelv beszEl6i és a nyelv hasznossaga. A Gardner-féle megkdzelitésben ez a szint
ugy irhato le, mint az integrativ és instrumentalis alrendszer. Az integrativ alrendszer a
tanulo idegen nyelvhez valo érzelmi viszonyuldsaval jellemezhetd, mint példaul a tar-
sadalmi, kulturalis ¢és etnolingvisztikai &sszetevok, valamint az altalanos érdeklddés a
kiilfoldiek és az idegen nyelvek irant. Az instrumentalis alrendszer pedig belsové valt
(internalizalodott) extrinzik motivumokbol all, melynek kdzéppontjaban a tanuld jovo-
re vonatkozo elképzelései vannak. A kovetkezd szint a tanulodi szint, amely viszonylag
allandd személyiségvonasokat foglal magaba. Két f6 6sszetevo kiiloniil el ezen a szinten:
az eredményesség iranti vagy és az onbizalom. A tanulasi helyzet szintjét felépitd kiilsd
¢s belsé motivumok harom csoportra oszthatok: (1) a tantargy-specifikus &sszetevok a
tanmenethez, a tananyaghoz, a tanulasi modszerhez és a tanulasi feladatokhoz kothetdk;
(2) a tanarra vonatkozo tényezOk a tanar személyiségét, a tanitasi stilust és a tanuldkhoz
vald viszonyt foglalja magaba; (3) a csoportra jellemz6 GsszetevOok tovabbi elemekre
bonthatok (csoportnormak, csoportkohézid, célorientaltsag).

A Gardner-féle integrativ-instrumentalis dichotomiara épiilé rendszert tobb empirikus
kutatds is megprobalta tagitani a kilencvenes évektdl kezdve. Az egyik iranyvonal az
onjutalmazo (intrinzik) motivacio jelenlétét igyekszik feltarni a didkok nyelvtanulasaban
(Nikolov, 2003). Az 6njutalmazé motivacié a feladatvégzés soran atélt 6romot jelen-
ti: maga a tevékenység az, ami motivaldan hat a tanulokra. Az 6njutalmazé motivacid
jelentésen befolyasolhatja a nyelvtanulas eredményességét. Azok a diakok, akik a nyelv-
tanulds szeretete miatt jelentkeznek nyelvi elokészité évfolyamra, nagyobb valdszini-
séggel profitalnak az intenziv nyelvi képzésbdl, mint azok, akik mas okokbol, példaul
felzarkozas céljabol jelentkeznek (Nikolov, 2007; NYEK kutatocsoport, 2005).

A motivaciokutatds masik irdnyvonala a motivaci6 iddbeli valtozasait vizsgalja. Dor-
nyei ¢és Ottd (1998) kidolgoztak a nyelvtanulasi motivacid folyamatmodelljét, mely
szerint a motivacié nem egy statikus egység, hanem az id6vel folyamatosan fejlédik és
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valtozik. A valtozas mértékét befolyasolja, hogy az egyén mennyi energiat hajlando arra
forditani, hogy elérjen egy bizonyos célt. Mas-mas tényezok motivaljak a tanuldt a cse-
lekvés (nyelvtanulas) el6tt, kdzben és a cselekvés befejezését kdvetden.

Az elmilt évtized kutatdsai még ezen is tilmennek: a motivaciot egyfajta dinamikus
modellként jellemzik, ahol a nyelvtanulasban szerepet jatszik példaul a tanar, a szilo és
a csoport, tehat a tagabb kornyezet is (Nikolov, 2003). Nikolov és Jozsa (2005) kutatasa-
nak eredményei szintén a Gardner-féle nyelvtanuldsi motivaci6 hianyossagara hivjak fel
a figyelmet, miszerint a Gardner-modellbdl hianyzik a visszacsatolas, a kapcsolat az elért
sikerek és a motivalt viselkedés kozott.

A motivacio alakulasaban jelentds szerepe van a kiilonb6z6 osztalytermi folyama-
toknak is, azonban ezt a teriiletet sem igazan vizsgaltdk a kilencvenes évek kozepéig.
Ezt a hianyt eldszor Nikolov (1995) kutatasa potolta, mely Magyarorszagon az eddigi
egyetlen longitudinalis idegennyelvi motivaciokutatds volt. 6 és 14 év kozotti gyerme-
kek motivacidjat elemezte az angol mint idegen nyelv esetében. Arra kereste a valaszt,
hogy miért tanulnak a gyermekek angolul, mi az, amit a legjobban szeretnek, és mi az,
amit leginkabb nem kedvelnek az angoloran. Tovabba, ha 6k volnanak a tanarok, akkor
mit tennének masképp. Az eredmények azt mutattak, hogy az altalanos iskolas gyerme-
kek motivacids tényezodi kozil a legfontosabb a tandr, a tanulasi szituacio €s a motivald
tevékenységek, feladatok és tananyagok. A kiilsé motivumok (jutalmak, jegyek, dicséret)
szerepét a tudas mint cél fokozatosan atveszi. Az instrumentalis motivumok is meg-
jelennek, azonban ebben az életkorban nem jatszanak jelentds szerepet a nyelvtanulasi
motivacioban. Valoszintileg azért, mert altalanos iskolaban még nincsenek igazan tuda-
tos célok a nyelvtanulassal kapcsolatban, ezek késébb jelennek meg. A vizsgalatban a
Gardner-féle integrativ motivum jelenlétének nem talaltdk nyomat.

Empirikus vizsgalatunk

Rovid elméleti attekintésiink is jol mutatja, hogy a nyelvtanuldsi motivacio és a nyelv-
tudas alakuldsdban mennyire fontos szerepe van az osztalytermi folyamatoknak. Igen
kevés empirikus adatunk van ugyanakkor arr6l, hogy az iskolan kiviili angol nyelvii tevé-
kenységek hogyan befolyasoljak a nyelvi motivaciot és a nyelvtudast. Ezért valasztottuk
kutatasunk céljanak a diakok angol nyelvvel kapcsolatos iskolan kiviili tevékenységeinek
vizsgalatat, melyben feltarjuk a tevékenységek €s a nyelvtudas, valamint az idegen nyel-
vi motivacié kdzotti kapesolatot.

Feltételezésiink szerint a diakok kozott jelentds kiillonbségek vannak abban, hogy mire
hasznaljak iskolan kiviil az angol nyelvet, illetve abban, hogy ezekkel a tevékenységek-
kel mennyi 1d6t toltenek. Hipotézisiink, hogy ezek a tevékenységek szignifikans kap-
csolatban vannak a nyelvtudassal. Ugyancsak kapcsolatot feltételeziink az iskolan kiviili
idegen nyelvi tevékenységek és a nyelvtanulasi motivacio kozott.

Minta és adatfelvétel
A felmérés lebonyolitasara 2012 januarjaban és marciusaban keriilt sor egy fovarosi és
egy kisvarosi gimnaziumban. A felmérésben az intézmények tizenegyedik évfolyamos

didkjai vettek részt, mindkét intézményben 5 nyelvi csoport. A teljes minta nagysaga
119 6 volt.
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A mérdeszkozok

Két méréeszkozt vettiink fel a tanulokkal, egy kérddivet és egy angol nyelvi tesztet.

A kérddiv els6 része az angol nyelvhez kapcsoldéddéan gyiijt adatokat az iskolan kivii-
li nyelvhasznalati szokasokrol és nyelvtanulasrol, osztalyzatokrol, heti 6raszamrol,
valamint hattérvaltozokrol. A masodik rész foglalkozik azzal, hogy a tanulé mennyi
id6t tolt angol nyelvil tevékenységekkel: zenék hallgatdsaval, szamitogépes jatékok-
kal, internetes oldalakkal, illetve filmekkel. Minden esetben rakérdeztiink arra, hogy
amennyiben 0j szavakkal, kifejezésekkel talalkozik, akkor utananéz-e a jelentésiiknek.
A harmadik részben az angol nyelvi motivaciot vizsgaltuk otfoka Likert-skalan érté-
kelendd allitasokkal.

Az angol nyelvi teszt 0sszeallitasa jelentette a legnehezebb feladatot, mivel az elézetes
informaciok alapjan a tanulok egy része még nem érte el a kozépfoku nyelvtudast (B2
szintet), mig egy résziik mar fels6foka nyelvtudassal (C1 szintil) rendelkezik. Az angol
nyelvi méréeszkoziink harom részbdl tevédik dssze: az elsd rész az angol nyelvtani isme-
reteket méri, a masodik rész a nem-folyamatos szovegértési képességet, a harmadik rész
pedig a folyamatos szoveg megértésének a képességet. A teszt nyelvtani része két fel-
adattipusbol tevodik dssze. Az elsdben hianyzo szavakkal (példaul vonzat, eld-, utotag)
kellett a tanuloknak kiegésziteniiik a megadott szoveget. A masodikban a didkoknak négy
alternativa koziil kellett a helyes nyelvtani szerkezetet tartalmazé valaszt megjeldlniiik.
A nem-folyamatos szdveget tartalmazo részben a magyarorszagi munkanélkiiliség hely-
zetét abrazold grafikon és tablazat alapjan kellett a kérdésekre valaszolni. A folyamatos
szoveget tartalmazo szubteszt elsd felében Osszetartozo egységeket kellett parositani, a
masodik felében pedig igaz-hamis allitasokrdl kellett donteni. Az egy tandranyi teszt 40
itemet tartalmaz, a reliabilitasa 0,76.

Eredmények
Iskoldn kiviili nyelvhaszndlat

A diakok szokasaikat tekintve sokfélék, ezért feltételezhetd, hogy jelentds kiilonbség van
kozottiikk abban, hogy iskolan kiviil mire hasznaljak az angol nyelvet. Az iskolan kiviili
angol nyelvhasznalati szokasok megoszlasat az 1. abra mutatja. A didkok az angol nyelv-
vel az iskolan kiviil legtobbet zenehallgatas kdzben talalkoznak (a tanulok 98 szazaléka),
ezt kovetik az angol nyelvt filmek és a Facebook-bejegyzések (67 szdzalék), majd az
internetes informacidkeresés (62 szazalék). Minddssze a tanuldk 1 szazaléka valaszolta
azt, hogy iskolan kiviil nem hasznalja az angol nyelvet. Az egyes tevékenységek gyako-
risaga kozott szignifikans kiilonbség van (Friedman-proba x> = 315,432, p<0,01).
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nemhasznalom iskolan kiviil az angolt
facebook-ra bejegyzéseket irok
konyveket olvasok
ismerdsékkel beszélgetek
szamitogépes jatékokat jatszom
interneten informacidkeresek
facebook-onbejegyzéseket olvasok

angol nyelvi filmeketnézek

zenéthallgatok 98%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

1. abra. A tanulok iskolan kiviili angol nyelvhaszndlatanak gyakorisdaga

Feltételeztiik, hogy jobb azoknak a didkoknak a szdvegértése, akik iskolan kiviil szoktak
angol nyelvii kdnyveket olvasni, interneten informaciét keresni. A hipotézis igazolasa-
hoz 6sszevont mutatot képeztiink az el6bb emlitett tevékenységek alapjan, és megnéztiik,
hogy van-e Osszefliggés e mutatod és a szovegértés teszt eredménye kozott. A korrelacio-
szamitas eredménye (r=0,217, p<0,01) alapjan megallapithatd, hogy gyenge, de szigni-
fikans kapcsolat van az angol nyelvii konyvolvasas, internetes informaciokeresés és a
szovegértés kozott.

A kiilonbdz6 angol nyelvii iskolan kiviili tevékenységek ¢és a teszteredmények kozotti
kapcsolatok feltarasara kétmintas t-probakat végeztiink. Az eredmények alapjan megal-
lapithato, hogy azok a tanuldk, akik iskolan kiviil angol nyelvii konyveket olvasnak, zenét
hallgatnak, angol nyelvii filmeket néznek, ismerésokkel angolul beszélgetnek vagy inter-
neten informaciot keresnek, szignifikansan jobb eredményt értek el az angol nyelvi teszten,
mint azok a tarsaik, akik nem végeznek ilyen tevékenységeket (p<0,01). Az angol nyelvi
teszteredményeket ugyanakkor az angol nyelvii szamitogépes jatékok és a kozosségi olda-
lak hasznalata (bejegyzés olvasasa/irasa) nem befolyasoljak szignifikansan.

Az iskolan kiviili angol nyelvhasznalati szokasokhoz kapcsoléddan megvizsgaltuk azt
is, hogy a didkok naponta mennyi id6t téltenek angol nyelvii zenék hallgatasaval, szami-
togépes jatékokkal, illetve angol nyelvii weboldalak internetes bongészésével (2. abra).
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ilyen mint 1 érat orat
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2. dbra. Az iskolan kiviili angol nyelvii tevékenységekkel téltétt napi idé
a tanulok szazalékos megoszldasaban
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A vizsgalt tevékenységek koziil legkevesebb id6t szamitogépes jatékokkal toltenek a
diakok, 18 szazalékuk egyaltalan nem is jatszik szamitogépes jatékokkal. A legtobb id6t
zenehallgatasra forditjak: a tanulok kozel fele legalabb napi 1-2 6rat hallgat angol nyelvii
zenéket, a napi 3 vagy annal tobb orat zenehallgatassal foglalkozok aranya is magas, 20
szazalék. Ezek a megoszlasok nemenként eltérd képet mutatnak. A lanyok tobb, mint fele
egyaltalan nem jatszik szamitogépes jatékokkal, és akik jatszanak, azok harmada is csak
kevesebb, mint napi 1 o6rat. A fiaknal csak 18 szazalék nyilatkozott tigy, hogy egyaltalan
nem jatszik szamitogépes jatékokkal, és tobbségiik, 64 szazalék napi 1-3 orat jatszik.
A lanyok legkedveltebb tevékenysége a zenehallgatas, ami azonban a fitikra is jellemzé.

A filmnézést a fentiektdl eltéréen heti draszamban kérdeztilk meg, mivel az atlagos
angol (amerikai) filmek 1,5-2 orasak. A teljes mintan a filmnézésre forditott id6 alaku-
lasat a 3. abra mutatja.
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nemnéz kevesebb, mint 1-3 érat 3-5 6rat tobb, mint 5
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3. dbra. Angol nyelvii filmnézéssel toltott heti oraszam a tanulok szdzalékos megoszlasaban

A tanulok tobbsége 1-3 orat tolt angol nyelvii filmek megtekintésével, ami koriilbeliil
heti egy ,,nagyfilmet” jelent. A filmnézéssel eltoltott id6 és a teszteredmények kdzott
gyenge, de szignifikans dsszefliggés van (1=0,226, p=0,014). Az angol nyelvil filmnézés-
sel toltott heti id6 szerint harom csoportot hoztunk 1étre: nem néz filmet; kevesebb, mint
1 orat néz filmet; 1 6ranal tobbet néz filmet. A csoportok 0sszehasonlitdsa azt mutatta,
hogy szignifikans kiilonbség van a teszten elért eredményben azok kozott, akik egy-
altalan nem néznek angol nyelvii filmeket és azok kozt, akik tobb, mint 1 6rat néznek
filmeket (Dunnett’s T3, p=0,03).

Az angol nyelvben egy-egy szdnak tobbféle jelentése is lehet attol fiiggden, hogy
milyen eld- vagy utotag tarsul hozza. Azt feltételeztiik, hogy a tanuldk nyelvi fejlo-
déséhez hozzajarulhat az is, ha a kedvelt tevékenységeik kozben felmeriild ismeretlen
szavakat/kifejezéseket leforditjdk maguknak. Ennek ellenére azt az eredményt kaptuk,
hogy a teszten elért eredmény és az ismeretlen szavak/kifejezések forditasa kdzott nincs
szignifikans 0sszefiiggés, tehat nem értek el jobb eredményeket azok a didkok, akik tevé-
kenységeik kozben leforditjak az ismeretlen kifejezéseket.
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1. tablazat. Az angol nyelvii tevékenységek soran felmeriilé idegen szavakat fordito tanulok ardnya (%)

Tevékenység Nem valaszolt Fordit Nem fordit
Dalszovegek 0 76 24
Szamitogépes jatekok 37 48 15
Internet 8 79 13

Vizsgalatunkban megnéztiik, hogy az angol nyelvii filmeket a tanulok milyen aranyban
nézik felirat nélkiil, angol nyelvi felirattal vagy magyar nyelv felirattal. A valaszokbol
kideriilt, hogy legtobben (59 szazalék) magyar nyelvi felirattal nézik a filmeket, 18 sza-
zalék angol nyelvii felirattal, mig felirat nélkiil minddssze a tanulok 6 szazaléka. A dia-
kok 23 szazaléka egyaltalan nem néz angol nyelven filmeket. Voltak olyan tanulok is,
akik két valaszt jeloltek meg: 7 szdzalék vagy felirat nélkiil, vagy angol nyelvii felirattal,
mig tovabbi 8 szazalék angol vagy magyar nyelvii felirattal nézi az angol filmeket.

Sajat tanari tapasztalatunk azt mutatja, hogy az angol olvasasi képességet leginkabb az
angol nyelvi felirattal torténd filmnézés segiti. Ezt elemzésiink is megerdsitette. A vari-
anciaanalizis eredményeit tekintve (F=4,020, p<0,01) megallapithato, hogy az angol
nyelvi teszten azok a didkok értek el szignifikdnsan jobb eredményeket, akik az angol
nyelvii filmeket angol felirattal nézik. A leggyengébb teszteredményeket pedig azoknal a
tanuloknal kaptuk, akik egyaltalan nem néznek angol nyelvii filmeket.

Az angol nyelvtanuldsi motivumok

Az alabbiakban az angol nyelvhez k&tddd nyelvtanuldsi motivaciot elemezziik. A kér-
doéiv utolsd tizenkét allitasa a tanuldk angol nyelvi motivumaira, céljaira kérdezett ra.
A kérdéiv allitasaira 6tfoku skalan valaszoltak a tanulok. A valaszokra adott pontszamok
atlagat és szorasat mutatja a 2. tablazat.

A 2. tablazat alapjan megallapithato, hogy a didkok elsésorban a jovojiik szempont-
jabal sziikséges célok (nyelvvizsga, munkahoz vagy tovabbtanulashoz sziikséges) miatt
tartjak fontosnak az angol nyelv tanulasat. Ezutan kovetkezik a zenehallgatas és a zene-
szamok megértése mint cél, az internet csak ezt kovetden szamit. Az angol nyelv tanu-
lasaban a legkevésbé fontosnak a szamitogépes jatékok nyelvezetének megértését és a
cserediakprogramot tartjak.

A faktoranalizis alapjan az allitasokat négy faktorba lehet sorolni, az analizis KMO-in-
dex 0,743. Az alabbi nyelvi motivumok keriiltek egy-egy faktorba:

* Napi nyelvhasznalat: angol nyelvii tévémiisorok, angol nyelvl ujsag/konyv, dal-
szovegek, szamitogépes jatekok, kozosségi oldalon valo kommunikécid, informacio
keresése interneten.

 Kiilfold: kulturak ismerete, kiilfoldon élni, cseredidk-program.

* Nyelv mint eszkdz: munkahoz/tovabbtanulashoz, nyelvvizsga.

» Elvarasok: a sziilok miatt tanul nyelvet, sikereket szeretne elérni a nyelv segitsé-
gével.
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2. tablazat. Az angol nyelvi célokra adott valaszok datlaga és szordsa

Fontosnak tartom, hogy megtanuljak angolul, mert.... Atlag | Szords
szeretnék nyelvvizsgazni. 4,49 0,96
késobbiekben munkahoz vagy tovabbtanuldshoz szeretném hasznalni. 4,48 0,82
szeretném érteni az angol nyelvil dalszovegeket. 4,29 0,92
szeretném megérteni az angol nyelvii informaciokat az interneten. 4,25 0,82
ma sikereket csak azok érnek el, akik beszélnek angolul. 3,88 1,05
szeretnék kiilfoldon €lni és dolgozni. 3,84 1,24
szeretnék kozosségi oldalakon angolul kommunikalni masokkal. 3,55 1,17
szeretném megismerni mas nyelven beszélé emberek életét, szokasait. 3,45 1,14
szeretem nézni az angol nyelvii tévécsatornakat. 3,09 1,30
szeretnék angol nyelvii ujsagokat/kdnyveket olvasni. 3,07 1,23
a sziileim ezt varjak télem. 2,90 1,21
érteni szeretném az angol nyelvii szamitogépes jatékokat. 2,67 1,37
cserediak-programban szeretnék részt venni. 2,51 1,37

A kiilonb6z6 nyelvi célok olyan egyéni kiilonbségeket jelenthetnek, amelyek hatdsara a
nyelvi teljesitmény is kiilonbozhet (Nikolov és Otto, 2006). Ennek az Gsszefiiggésnek a
feltarasara megvizsgaltuk, hogy van-e Osszefliggés a teszteredmények ¢s a nyelvtanulasi
motivumok k6zott. A négy faktort dsszevetve a nyelvi teszt eredményeivel harom esetben
kaptunk szignifikans osszefiiggést. A kiilfoldi célok és a teszteredmények kozotti kapeso-
lat a legerdsebb (r=0,403) a vizsgalt nyelvtanulasi motivumok koziil. Gyenge (1=0,271),
de szignifikans dsszefliggés van a napi nyelvhasznalattal kapcsolatos, valamint az ,,Nyelv
mint eszkoz” faktor (r=0,208) és a teszten elért eredmények kozott. Erdekes ugyanakkor
megjegyezni, hogy bar az instrumentalis (eszkoz-) tényezo kapta a legmagasabb atlagot
akkor, amikor az angol nyelv fontossagat kérdeztiik, mégis a teszteredmények alapjan
csak a harmadik legszorosabb Osszefiiggés van e faktor ¢és a teszteredmények kozott.
Ennek az lehet az oka, hogy a legtobb didk fontosnak tartja a nyelvtanuldst mint eszkozt
céljai elérése érdekében, és emiatt kicsi a szérdsa a valtozonak, ezért nem magyarazza a
teljesitményben megmutatkoz6 kiilonbségeket. Ebb6l adddoan az elemzések soran mas
motivumok erésebb befolyasold hatast mutatnak az angol tanulédsara.

Regresszidanalizis segitségével megvizsgaltuk azt is, hogy a teszten elért eredmé-
nyeket a létrejott faktorok (napi nyelvhasznélat, eszkoz, elvarasok, kiilfold) milyen
mértékben magyarazzak. A négy faktor egyiittesen a nyelvi teszten nyujtott teljesitmény
varianciajanak 20 szazalé¢kat magyardazza meg (Napi nyelvhasznalat 3 szézalék, Eszkoz
2 szazalék, Elvarasok 1 szazalék, Kiilfold 14 szazalék). A négy nyelvtanulasi motivum
koziil csak a ,,Kiilfold” bir szignifikans (p=0,01) magyarazo erével.

Eredményeink szerint a fitlk és a lanyok nyelvi céljai nem kiilonboznek jelentésen egy-
mastol, kivéve a szamitogépes jatékok megértését, ami a fitk szamara sokkal fontosabb,
illetve a tévémiisorok megértését, amit a lanyok tartanak 1ényegesebbnek.

Az iskoldan kiviili nyelvhaszndlat és az idegen nyelvi motivdcié kapcsolata

Az angol nyelvi motivaciot vizsgalo kérddivtételek dsszevonasaval létrehoztunk egy 1)
valtoz6t, amit elneveztiink idegen nyelvi motivacionak. A skalaba keriilé 12 kérdéivtétel
Cronbach-a reliabilitdsa 0,76, ami megfeleld megbizhatosagot jelez. Az egyes angol
nyelvi iskolan kiviili tevékenységek és az idegen nyelvi motivacid kozotti kapesolatok
feltarasara kétmintas t-probakat végeztiink. Az eredményeket a 3. tablazat foglalja Gssze.
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3. tablazat. Az idegen nyelvi motivdcio erdssége az angol nyelvi tevékenységek fiiggvényében

Iskolan kiviili angol nyelvii . / L
tevékenységek Fé Atlag | Szoras F p t p

Konyveket olvas 41 3,88 0,42
3,99 0,05%| 5,03 0,01%%*

Nem olvas konyveket 78 3,41 0,58

Zenét hallgat 116 3,59 0,56
0,14 0,71 2,93 0,01%**

Nem hallgat zenét 3 2,64 0,67

Angol nyelvii filmeket néz 80 3,71 0,49
3,83 0,05%* 39 0,01%*

Nem néz angol nyelvii filmeket 39 3,29 0,64

Ismer6sokkel angolul kommunikal 46 3,79 0,46
- 3,07 0,08 | 3,37 0,01**

Nem kommunikal angolul 73 3,44 0,6

Szamitogépes jatékokat jatszik 61 3,61 0,62
— 1,59 021 | 0,68 0,5

Nem jatszik szamitogépes jatékokat 58 3,54 0,54

Interneten informaciot keres 74 3,69 0,52
- - ; 1,26 0,26 | 2,89 0,01%*

Nem keres interneten informaciot 45 3,38 0,62

Kozo6sségi oldalakon bejegyzéseket olvas | 80 3,67 0,52
Nem olvas bejegyzéseket kdzosségi 2,52 0,12| 2,63 | 0,01%*

oldalon 39 3,38 0,64

Kozosségi oldalakra bejegyzéseket ir 32 3,79 0,37
Nem ir bejegyzéseket kozosségi 7,08 | 0,01**| 3,22 | <0,01**

oldalakra 87 3,49 0,62

Eredményeink szerint az iskoldn kiviili tevékenységek 0sszefliggnek a didkok nyelv-
tanulasi motivaciojaval. Azok a tanulok, akik iskolan kiviil angol nyelvii konyveket
olvasnak, zenét hallgatnak, angol nyelvii filmeket néznek, ismerésokkel angolul beszél-
getnek, vagy interneten informdaciot keresnek, illetve a k6zdsségi oldalakat hasznaljak
bejegyzések olvasasara/irasara, szignifikansan motivaltabbnak mondhatok azoknal a
tarsaiknal, akik nem végeznek ilyen tevékenységeket. A vizsgalt tevékenységek koziil
egyediil az angol nyelvii szamitdgépes jatékok esetében nem taldltunk kapcsolatot az
idegen nyelvi motivacioval.

Megvizsgaltuk, hogy motivaltabbak-e azok a tanulok, akik leforditjak az idegen sza-
vakat a tevékenységek kozben, azoknal a tarsaiknal, akik nem forditjak le. Eredmény-
ként azt kaptuk, hogy egyediil a zenehallgatas esetében erdsebb a tanulok nyelvtanulasi
motivacioja azoknal a tanuldknal, akik rendszeresen leforditjdk az ismeretlen szavakat
(F=7,72, p<0,01, t=2,26, p<0,05), mig a tobbi tevékenység esetében nem befolyasolja a
forditas a motivaltsagot.

A kiilonboz6 angol nyelvii tevékenységekkel eltoltott idd alapjan Gsszevont csopor-
tok és az idegen nyelvi motivacié kapcsolatat varianciaanalizis segitségével (internetes
informacid olvasas esetében két csoport jott csak 1étre, ezért annal kétmintas t-probaval)
tartuk fel. Az eredményeket a 4-5. tablazat mutatja be.
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4. tablazat. A nyelvi motivacio és az angol nyelvii tevékenységekkel eltéltott idé kapcsolata

Angol nyelvii tevékenységek Fé Atlag | Levene p F p

nem hallgat zenét vagy kevesebb, mint egy oOrat

naponta 19 3,27

1-2 6rat hallgat zenét naponta 27 3,60 4,15 | 0,01%* 2,75 0,05%*
2-3 orat hallgat zenét naponta 50 3,56

tobb, mint 3 orat hallgat zenét naponta 23 3,77

nem jatszik szamitogépes jatékkal 46 3,56

kevesebb, mint egy orat jatszik naponta 39 3,48

3,13 0,05% 1,17 0,32

1-nél tobb orat jatszik szamitogépes jatékkal

naponta 34 3,69

nem néz angol nyelvii filmeket 27 3,31

kevesebb, mint 1 érat néz angol nyelvii filmeket

hetente 25 3,38 0,67 0,57 6,10 | 0,01%*
1-3 orat néz angol nyelvii filmeket hetente 51 3,71

3 6ranal tobbet néz angol nyelvii filmeket hetente 16 3,90

Az eredmények azt mutatjak, hogy az angol nyelvii zenehallgatas esetében a létrehozott
csoportokon beliil szignifikans kiilonbség van mind a szorasok, mind az atlagok kozott,
tehat a zenehallgatassal eltoltott napi id6 Osszefiiggésben van a didkok nyelvtanulasi
motivacidjaval. Szignifikans kiilonbség van azok kozott, akik egyaltalan nem, vagy
kevesebb, mint egy oraban hallgatnak angol nyelvii zenét, és azok kozott, akik napi 3
oranal tobbet hallgatnak angol nyelvii zenéket (t=2,398, p<0,01). A nyelvi motivacid
ugyanakkor nincs kapcsolatban azzal, hogy a didkok naponta mennyi iddt jatszanak
angol nyelvil szamitogépes jatékokkal.

Az internetes oldalak bongészése esetében az eredmények azt mutatjak, hogy szignifi-
kans kiilonbség van az angol nyelvi motivacioban azok kozott, akik egyaltalan nem, vagy
napi egy oranal kevesebbet bongésznek angol nyelvii internetes oldalakat, és azok kozt,
akik egy oranal tobbet interneteznek (t=3,317, p<0,01).

Az angol nyelvii filmnézéssel eltoltott heti idé esetében megallapithatd, hogy a cso-
portok atlagai kozott szignifikans kiilonbségek vannak, tehat minél tobb 1d6t tolt a tanuld
filmnézéssel, annal motivaltabb a nyelvtanulasra. Varianciaanalizis segitségével meg-
vizsgaltuk azt is, hogy mely csoportok atlagai térnek el jelentdsen a tobbi csoport ered-
ményeitdl, és azt kaptuk, hogy szignifikans kiilonbség van motivaltsagban azok kozott,
akik nem néznek angol nyelvi filmeket, és azok kozt, akik egy oranal tdbbet néznek.
Szintén szignifikdns kiillonbség van az egy ordnal kevesebbet filmez0 és 3 oranal tobbet
filmet néz6 tanulok kozott.

5. tablazat. A nyelvi motivacio és a napi angol nyelvii internetes oldalak bongészésével
eltoltott idd kapcsolata

Napi internetezés Fé | Atlag F p t p

nem internetezik vagy kevesebb, mint 1 6rat naponta | 68 3,44

3,37 0,07 3,32 0,01%*

1 6ranal tobbet internetezik naponta 51 3,76

A fenti eredmények igazoljak azon hipotézisiinket, miszerint az iskolan kiviili angol
nyelvil tevekenységekkel eltoltott id6 dsszefliggésben van a nyelvtanulasi motivacioval.
Osszefiiggést mutattunk ki a zenehallgatassal eltdltott id6, az internetes informacio-
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keresés és az angol nyelvii filmnézés esetében. Minden bizonnyal a motivaltsag és a
tevékenység kolcsondsen hatnak egymasra: egyrészrél a tevékenység hat a motivacio-
ra, ezzel erdsitve tovabb a motivaciot, masrészrél a motivaltabb gyerekek valoszintileg
gyakrabban foglalkoznak az angol nyelvhez kdthetd tevékenységekkel.

Nyelvtudds, motivdcio és tevékenységek

Az el6z6ekben megvizsgaltuk, hogy milyen kapcsolatban allnak az angol nyelvii tevé-
kenységek a nyelvtudassal és a nyelvi motivacioval. Mind a nyelvtudas, mind a motiva-
ci6 esetében kimutattuk, hogy dsszefiiggnek az angol nyelvii tevékenységekkel. Vizsga-
latunkban a nyelvtudas €s a nyelvi motivacié kozott kdzepes, szignifikans dsszefliggést
talaltunk (r=0,34, p<0,01). Felvetddhet a kérdés, hogy a tevékenységek a két valtozo
koziil melyikkel allnak szorosabb kapcsolatban: a motivacioval vagy a nyelvtudassal.
Megnéztiik az Osszefiiggést a nyelvi teszten elért eredmény, a nyelvi motivacio és az
iskolan kiviili angol nyelvi tevékenységek kozott. Az eredményekbdl kitlinik, hogy ezen
tevékenységeknek mindkét valtozoval koriilbeliil azonos erdsségli a kapcsolata. Ez alol
egyediil a Facebook haszndlata a kivétel, ott csak a motivacié ¢és a Facebook olvasasa/
irasa kozott talaltunk kapcsolatot, a nyelvtudassal nem fiigg 6ssze a Facebook angol
nyelvii hasznalata (6. tablazat).

6. tablazat. A nyelvi teszt és nyelvi motivacio korreldcioja az iskolan kiviili angol nyelvii tevékenységekkel

Nem
Korrelaciok | Konyv | Zene Film Ko-m,m‘u,— Szg Internet Facebo,ok Fab,el,)wk hasznal
nikdcio | jaték olvasas irds
angolt
Nyelvi teszt | 0,37*%* | 0,25%* | 0,34*%* | 0,29** 0,07 0,29%** 0,06 0,09 -0,19*
Nyelvi 0,39%% | 0,26%% | 0,34%% | 0,30%% | 0,06 | 026%*| 024%F|  023%% | -0,24%
motivacio

* p=0,05; ** p=0,01

Vizsgalatunkban tehat 0,34 erdsségli korrelaciot kaptunk az angol nyelvi teszteredmény
¢és a nyelvi motivacid kozott. Az iskolan kiviili angol nyelvii tevékenységek azonos
erdsségli korrelacioban allnak a nyelvi teszteredményekkel és a nyelvi motivacioval, a
korrelaciok 0,3-0,4 koriiliek. Ez tehat azt jelenti, hogy a harom valtoz6 (motivaltsag,
nyelvtudas, hétkoznapi nyelvhasznalat) kozott azonos erdsségli Osszefliggés all fenn.
Feltételezhetd, hogy a harom valtozd egyiitt jar, kdlesondsen befolydsoljak egymadst.
Egyrészrdl az iskolan kiviili tevékenységek és a motivacid kolesondsen hatnak egymasra,
masrészrél a motivaltabb tanuldk és azok, akik tobb id6t toltenek ezen tevékenységek-
kel, jobb eredményeket érnek el. A jobb eredményt elérd, sikerélményt atélé tanuldknak
feltétezhetden erésodik a motivaltsaga, és nagyobb kedvvel hasznaljak hétkoznapi tevé-
kenységeik soran is az angol nyelvet (4. abra).
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Iskolan kiviili
idegen nyelvii
tevékenységek

Idegen nyelvi
motivacio

<«———— 3 ( Idegen nyelvi tudas
4. abra. A nyelvtudas, a motivacio és a hétkoznapi nyelvi tevékenységek Osszefiiggésének modellje

Osszegzés

Empirikus kutatasunk soran tizenegyedik évfolyamos tanuldk angol nyelvhez kapcso-
16do iskolan kiviili tevékenységeit és az angol nyelvhez kdthetd nyelvi motivumait,
valamint nyelvtudasat vizsgaltuk meg. Megnéztiik kiilonbozd iskolan kiviili tevékenysé-

Az angol nyelvtanuldsi motivd-
cio Osszefiigg a teszttel mérhetd
nyelvtuddssal, a nyelvtanuldsi
motivdcio a teszteredmeények
variancidjdt osszesen 20 szdza-
lekban magyardzza. Eredmeé-
nyeink szerint motivdltabbak a
nyelvtanuldsra azok a tanulok,
akik iskoldn kivtil is valamilyen
keduvelt tevekenységtik kapcsdan
Joglalkoznak az angol nyelvvel,
ez alol csak a szamitogépes jdte-
kok jelentenek kivetelt. Megdilla-
pitottuk, hogy a hétkoznapi
angol nyelvti tevékenységekkel
eltoltért ido és a nyelvi motivdlt-
sdg osszefiigg egymdssal. A vizs-
gdlt tevekenységek (zenehallga-
tds, internetezés, filmnézés) ese-
teben nagyobb fokil motivdltsd-
got tudtunk kimutatni azon did-
kokndl, aki naponta (filmnézés
eseten hetente) 1 ordndl tobbet
Jfoglalkoznak ezekkel a teve-
kenységekkel.
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gek — angol nyelvil internetes oldalak, sza-
mitdgépes jatékok, zenék és filmek — hatasat
egyrészrél a tanuldk angol nyelvtudasara,
masrészrol az angol nyelvtanulasi motiva-
ciojukra.

Eredményeink alapjan — az iskolan kivii-
li angol nyelvi tevékenységek kozil — a
tanulok legtobbszor zenehallgatas kozben
talalkoznak az angol nyelvvel, ezt kove-
tik az angol nyelvil filmek, a facebookos
bejegyzések és az internetes informacid-
keresés.

Az angol nyelvii iskolan kiviili tevékeny-
ségek szignifikdnsan kapcsolatban vannak
az angol nyelvi teszteredményekkel. Igaz
ez a konyvolvasas, a zenchallgatas, az
angol nyelvi filmnézés, az ismerdsokkel
valé angol kommunikacid €s az internetes
informaciokeresés esetében, azonban a sza-
mitogépes jatékok és a kozosségi oldalak
esetében ez a hatds nem volt kimutathato.
Igazoltuk, hogy a rendszeres angol nyelvii
konyvolvasas és internetezés Osszefiigg az
angol nyelvi olvasasi képességgel. Szigni-
fikans kapcsolatot talaltunk a teszteredmé-
nyek és az angol nyelvil filmek angol fel-
irattal torténé megnézése kozott.

Feltételezésiink szerint ezekben az ese-
tekben a motivacio és a kedvelt tevékeny-
ség kolcsondsen hatassal vannak egymasra:
egyrészrdl a tevékenység erdsiti a motiva-
c16t, masrészrol a motivaltabb diakok valo-
szinlileg gyakrabban foglalkoznak angol
nyelvhez kothet6 tevékenységekkel.
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Eredményeink azt mutatjak, hogy a hétkoéznapi, kedvtelésbdl végzett idegen nyelvil
tevékenységek, az idegen nyelvi motivacio ¢és a nyelvtudas kozott azonos erdsségli 6ssze-
fliggés all. E harom tényezo kdlcsondsen befolyasolja egymast. Ez alapjan feltételezhet6:
ha a harom tényez6 koziil valamelyikben valtozast tudunk elérni, akkor az hatassal lehet
a masik kettore is.

Kutatasunkban igyekeztiink feltarni azokat az iskolan kiviili angol nyelvi tevékeny-
ségeket, amelyek befolyasolhatjdk a tanuldk angol nyelvtudasat, és hatdssal vannak a
diakok angol nyelvi motivaciojara. Eredményeink gyakorlati hasznat abban latjuk, hogy
meghataroztuk, mely tevékenységek vannak pozitiv kdlcsonhatasban a nyelvtudassal és
a motivacioval. Ezzel arra is ramutattunk, hogy a tanaroknak milyen tevékenységekkel
érdemes bovitenilik az angoltanulds soran alkalmazott feladatok korét. Olyan kedvelt
tevékenységek ezek, amelyek részei a didkok mindennapjainak, és ezaltal a tanulok
kevésbé érezhetik kényszernek a nyelvtanulast, igy talan sikeresebb nyelvtanulokka val-
hatnak.

Vizsgalatunk gimnazistak tizenegyedik évfolyamara korlatozodott. Késobbi kuta-
tasban célszerli megvizsgalni, hogy mas nyelveknél, mas évfolyamokon, mas iskola-
tipusokban hogyan hatnak a nyelvtudasra és nyelvtanulasi motivaciora ezek a nyelvi
tevékenységek.

Irodalomjegyzék

Crookes, G. és Schmidt, R. (1991): Motivation: reo-
pening the research agenda. Language Learning, 41.
4. sz. 469-512.

Czizér Kata, Dornyei Zoltan és Németh Nora (2004):
A nyelvi attitidok és az idegen-nyelvi motivacio val-
tozasai 1993 és 2004 kozott Magyarorszagon,
Magyar Pedagogia, 104. 4. sz. 393-408.

Csizér Kata, Dornyei Zoltan ¢és Nyilasi Emese
(1999): Az altalanos iskolasok nyelvtanulasi attitiidjei
¢és nyelvvalasztasa Magyarorszagon. Az orosztol az
angolig? Magyar Pedagogia, 99. 2. sz. 193-204.

Dornyei, Z. (1994a): Motivation and motivating in
the foreign language classroom. Modern Language
Journal, 78. 273-284.

Dérnyei, Z. (2009): Motivation and the vision of kno-
wing a second language. In: Beaven, B. (szerk.): Exe-
ter conference selections. IATEFL 2008. 16-22.

Dornyei, Z. és Otto, 1. (1998): Motivation in action:
A process model of L2 motivation. Working Papers in
Applied Linguistics, 4. 43—69.

Gardner, R. C. (2001): Language Learning Motivati-
on: The Student, the Teacher, and the Resercher.
Texas Papers in Foreign Language Educations, 6. 1.
sz. 1-18.

NYEK Kutatocsoport (2005): Jelentés a nyelvi eld-
készité évfolyamos tanulok korében a 2004/2005.
tanév tavaszi félévében elvégzett felmérésrol angol és
német nyelvbdl. http://www.om.hu/letolt/vilagnyelv/
om_nyek jelentes 2005 tavasz.pdf.

Jozsa Krisztian és Nikolov Marianne (2005): Az
angol és német nyelvi készségek fejlettségét befolya-
sold tényezOk. Magyar Pedagdgia, 105. 3. sz. 307—
337.

Nikolov Marianne (1995): Altalanos iskolas gyerekek
motivacidja az angol mint idegen nyelv tanulasara.
Modern Nyelvoktatas, 1. 1. sz. 7-20.

Nikolov Marianne (2003): Angolul és németiil tanuld
diakok nyelvtanulasi attitiidje és motivacioja. Iskola-
kultira, 13. 8. 61-73.

Nikolov Marianne (2007): A magyarorszagi nyelv-
oktatas-fejlesztési politika: Nyelvoktatasunk a nem-
zetkozi trendek tiikrében. In: Vagd Irén (szerk.):
Fokuszban a nyelvtanulas. Oktataskutato és Fejlesztd
Intézet, Budapest. 43-72.

Nikolov Marianne és Ott6 Istvan (2006): A nyelvi
elokészité évfolyam. Iskolakultira, 16. 5. sz. 49—67.

Nikolov Marianne ¢és Vigh Tibor (2012): Az ide-
gen-nyelvek tanulasanak eredményessége. In: Csapd
Bend (szerk.): Mérlegen a magyar iskola. Nemzeti
Tankonyvkiadd, Budapest. 241-288.

51




Apro Melinda

Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
PhD-hallgato

A hazai iskolaérettségi vizsgalatok
gyakorlata napjainkban

A tanulmdny elso részében egy révid torténeti dttekintés utdan
arra probdlok vdlaszt nytjtani, hogy lehet-e definidlni az
iskolaérettséget, és hogy mi lehet egy jo meghatdrozds alapja, melyek
az iskolai sikeresség meghatdrozo komponensei, milyen esetleges
tévhitekkel szembestilhetiink ezeknek a tényezoknek a
kivdlasztdasdval kapcsolatban. Ez utdn néhdny konkrét vizsgdlat
alapjdan szemléltetem, hogy idoben és szaktertiletek kapcsan hogyan
alakult a kiilonbozoé modszerek kidolgozdsa, ezek milyen
biztonsdggal hatdrozzdak meg az iskolai alkalmassdgot, milyen
keretek k6zott célszerti alkalmazdsuk, majd beszdmolok sajcit
kérdoives vizsgalatom eredményeirol, melynek sordn évoddkat
kérdeztem méreési kultitrdajukrol, szokdsaikrol és a jelenlegi
mérorendszerekkel valo elégedettségiikrol.

tudomanyi sajtéban, hogy a gyermekek iskolai teljesitménye folyamatosan rom-

lik, és sorozatosak az iskolai sikertelenségek, pedig a beiskolazasi rendszer az
elmult években lehetévé teszi, hogy az 6vodasok addig maradjanak az 6voda keretein
beliil, amig nem késziilnek fel kelléképpen az iskolai életre, ami a gyakorlatban akar a 8.
¢letév betoltését is jelentheti.

Felmertil azonban a kérdés, hogy mi alapjan dél el, hogy egy gyermek mikor és milyen
szinten alkalmas az iskolai munkara. Léteznek iskolaérettségi vizsgalatok, de kik ¢és
hogyan valasztjak ki a megfeleld modszert az 6vodasok vizsgalatara? Milyen kritériu-
mok teljesitése kell ahhoz, hogy egy gyermekrdl azt lehessen allitani, hogy megalapozott
az iskolai sikeressége?

Az iskolaérettség tagabb értelemben vett fogalmaval koriilbeliil egy évszazaddal
ezeldtt kezdett el foglalkozni a tudomany, ekkor még nem a pedagdgia, hanem sokkal
inkabb a pszicholodgia és az orvostudomany targykorébe sorolva a kérdést.

Az 1900-as évek eleji Franciaorszagban a beiskolazasi rendszer némi atalakitason
esett at. Az egészséges ¢és tanulasban akadalyozott (akkor még értelmi fogyatékosnak
mondott) gyerekek megfeleld szelektdldsa inditotta meg egy intelligencia-vizsgalo teszt
kidolgozasat, amely Alfred Binet és Theodore Simon nevéhez flizédik (Bass, Borbély,
Jaszberényi, Lanyiné és Sarkadi, 1989; Kozma, 2001). A vizsgalat azonban tulnétt kez-
deti céljain, és az intelligenciamérés egyik altalanosan elfogadott eszkozévé valt.

Hazankban is megtortént a Binet-modszer adaptacidja, azonban Magyarorszagon
az iskolaérettség mas megkozelitéssel keriilt napvilagra. Szabo és Glatz (1970), vala-
mint Mészdros (1970) Geréb és Bacskainé tanulmanyat tekinti a témaban iranyadonak.
A magyar szemléletmdd némileg eltért az iskolaba 1ép6 gyerekek alkalmassaganak fel-
mérése kapcsan, hiszen kizarolag a gyerekorvosra bizta ennek a tényezének a vizsgalatat,
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amit az Egészségligyi Minisztérium és a Muivelédési Minisztérium 1964. évi rendelete
kotelez6ve is tett.

Innentdl tehat hivatalosan is szlirésen estek at a 6 éves gyermekek. A rendelet altal
célzott csoport mutatja, hogy az iskolaérettségre nem komplexen, hanem egészségiigyi
szempontbol tekintettek, foként a testi adottsagok, esetlegesen a pszichés tényezok vizs-
galata volt a cél. Természetesen jelen voltak a mindennapi gyakorlatban is olyan tesztek,
melyek a személyiség egyéb Osszetevdit vizsgaltak; ezek foként kiilfoldrol atvett méré-
sek voltak, melyek azonban az orvosi vizsgalathoz hasonléan nem adhattak atfogo képet
a gyermek felkésziiltségérol, s tobbnyire csak azokban az esetekben alkalmaztak dket, ha
a megfelel6 dontéshez nélkiilozhetetlenek voltak.

Az els6 nagy létszamu, a személyiség komplex rendszerére kiterjedd vizsgalat hazank-
ban Nagy Jozsef nevéhez fiizédik, s az 1970-80-as években keriilt be a pedagdgiai elmé-
letbe és gyakorlatba.

Az iskolaérettség meghatirozasa

Az iskolaérettség meghatarozasa meglehetésen bonyolult, komplex folyamat, ezért
fogalmat sem konnytl rovid, tomor dsszefoglalasban megadni. A meghatarozast befolya-
solja az is, hogy a vizsgalatot végz6 szakember milyen teriileten tevékenykedik.

A koznapi felfogas szerint az iskolaérettséget harom osszetevdjével szoktak megha-
tarozni a szakmailag kiviil allok, és sokszor a gyakorlati szakemberek is: ezek a szoma-
tikus, a pszichés és a szocidlis érettség. Tehat aki elér egy bizonyos testmagassagot és
testsulyt (atesik az els6 alakvaltozason); képes a kitartd figyelemre 45 percen keresztiil,
viszonylag jol viseli a tanuldsban az akadalyokat, érdekl6dd, kreativ; és be tud illesz-
kedni a kozosségbe, megfeleld kapcsolatot kialakitva mind tanaraval, mind tarsaival,
az alkalmas arra, hogy az 6vodabdl az iskolaba keriiljon (Fehérné, 2003; Kozma, 2001;
Margits, 1997; Mészaros, 1970; Raczne, 2007). Kétségtelen, hogy ezek a tényezok nem
elhanyagolhatok akkor, mikor azt vizsgalja a szakember, hogy alkalmas-e a gyermek
az iskoldba 1épésre, azonban, mint a késObbiekben a vizsgalatok alapjan lathaté lesz,
korantsem elegenddk.

A fenti elemek 1étjogosultsaga abban az esetben valosul meg, ha a sziilé szemszogébol
szeretnénk az iskolaérettséget meghatarozni. A hétkdznapi problémafelvetés soran, mely
a rugalmas iskolakezdés kapcsan gyakran felmeriilhet, a sziilok értékes informaciokat
szlirhetnek le az érettség ezen harom tényezéjének megfigyelésével, ehhez nyujt segitsé-
get Vajda (2002) tanulmanya is.

Lérincz, Palko és Petrovan (1962, 330. 0.) megfogalmazasa szerint ,,az iskolaérettség
a személyiség energetikai potencialjat jelenti meghatarozott ismeretanyag elsajatitasara,
a viszonyulasi és alkalmazkodasi struktira megfeleld koordinalasa mellett”.

Nagy (1986, 5. 0.) a kérdéskort kiszélesiti, felhivva a figyelmet arra, hogy célszeri
lenne az iskolaérettség helyett az ,,iskolara valo felkésziiltség” kifejezést hasznalni, mely
tobbet rejt magaban az elézéeknél, ,,az iskoldra valé magatartasbeli és tudasbeli felké-
sziiltséget” vizsgalja, az elemi alapkészségek fejlettségi szintjét, de természetesen nem
tekint el az adottsagoktdl sem. Az altala felallitott két rendszert szamos alrendszerre
bontva van lehetdség a személyiség komplex vizsgalatara az iskolakésziiltség szempont-
jabol.

A fenti meghatarozasok a teljesség igénye nélkiil szerepelnek, mégis lathatd, hogy nem
egységesek a kiilonbdzo allaspontok az iskolaérettséggel kapcsolatban.
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Az iskolai sikeresség és a készségek fejlodése

Természetesen akik iskolaérettséggel foglalkoztak, azoknak elsddleges feladatuk volt,
hogy arra is megtalaljak a valaszt, hogy milyen tényezdk vizsgalata segiti a legjobb
dontés meghozatalat az iskolaba késziilé gyermek alkalmassagat illetden. Ezek a pro-
balkozasok és empirikus vizsgalatok sokszor téviton jartak, s nem mindig rendelkeztek

Az egyik leggyakrabban elofor-
dulo kriterium - az elobbiekben
vdzolt okok kézrejdtszdsduval,
miszerint az iskolaérettséget
egyharmad részben a szomati-
kus tényezok befolydsoljdk — a
testtomeg és a testmagassdg
vizsgdlata. Ennek kapcsdn fel-
mertilo tévhit, hogy szignifikdns
kiilénbség figyelheto meg a
budapesti és videki, illetve a hdit-
ranyos helyzetii és jo csalddi
koriilmeények kozétt élo gyerme-
kek magassdg- és stilybeli fejlett-
sége kozOlt. Az iskolai sikeresség
és az iskolaérettnek nyilvdanitott
gyermekek ardnya is ezt a
ktilonbséget hordozta az adott
szempontok szerint (Blatniczky),
1989; Mészdros, 2007 ). Ezeknek
a vizsgdalatoknak az eredmeényei
azonban kétségesek, Nagy
(1980) elemzési alapjdn
elmondhato, hogy a testmagas-
sdg egydltaldn nem, a teststily
pedig kis mértekben magyardz-
za az iskolai sikerességet.

megfeleld kutatdsi hattérrel és elméleti ala-
pokkal a kérdés megvalaszolasahoz.

A masik, hasonlbéan altalanosnak tekint-
hetd tényez6 a nemek szerepének vizsgala-
ta. A kozbeszédben is gyakran hallhat6 az
a vélekedés, hogy a lanyok joval kordbban
»ernek”, mint a fitk, s ez lehet az alap-
ja annak a gondolatnak, hogy akkor eset-
leg korabban is valnak iskolaéretté. Egyes
vizsgalatok ebbdl a szempontbdl kiilon is
valasztjak a mintat, és mas kritériumokat
fogalmaznak meg a két nemmel kapcsolat-
ban (példaul a Bender-A proba) (Mészaros,
1970; Torda, 1989a). Nagy (1980) 6voda-
sokkal, valamint Jozsa (2004b) els6 oszta-
lyosokkal végzett vizsgalatara tamaszkod-
va azonban kijelenthetd, hogy bar tényleg
van koriilbeliill masfél honapnyi kiilonb-
ség a lanyok javara, ez olyan kevés, hogy
pedagbgiai szempontbol nincs befolyasold
ereje.

Hasznosnak mondhat6 az a megallapitas,
hogy a jatéknak szerepe van a gyermek isko-
lara valo felkészitésében, s elképzelhetd,
hogy van valamiféle egyenes arany a jol
konstrualt jatéktevékenységek és a késobbi
sikeresség kozott (Rdczné, 2007). Azonban
tekintve, hogy az 6vodas gyermek legfébb
tevékenysége a jaték, és hogy éppen ennek
értelmében minden fajta iskolaérettségi
vizsgalat csak jatékba agyazott lehet, ezt a
tényez6t nem érdemes és nem is lehet kiilon
vizsgalni.

Az iskolaérettségi vizsgalatok soran
nagyon gyakran eldkeriil a vizualitas, a raj-
zos feladatok, mint példaul a szegélydisz,
sorminta, emberalak rajzoltatasa. Ez részben
azért népszerli, mert a gyerekek szivesen

oldjak meg a vizsgalat feladatait, ha rajzolniuk kell, részben pedig azért, mert egyes fel-
tételezések szerint a rajzteljesitménybdl olyan tényezdkre lehet kovetkeztetni, mint a gra-
fomotoros készségek fejlettsége, altalanos értelmesség, intelligencia, melyekrodl ezeknek
a vizsgalatoknak a kidolgozdi uigy gondoljak, hogy nagy biztonsaggal meg tudjak josolni
a késobbi iskolai sikerességet (Dérczyné és Gerebenné, 1989; Kulcsar, 1995; Margits,
1997; Mészaros, 1970; Szabo és Glatz, 1970; Torda, 1989b).
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Nagy (2000a) a személyiséget bioszocidlis komponensrendszerként képzeli el, melyet
a kognitiv, személyes, szocialis és specialis komponensek alrendszere alkot. A személyi-
ség fejlesztése ezeken az alrendszereken keresztiil valosulhat meg. ,,Az altalanos iskola
elsd szakaszanak feladata azoknak az alapvetd készségeknek a kialakitasa, amelyek
minden késébbi tanulast megalapoznak. Dont6 szerepe van az anyanyelvi készségek, a
verbalis készségek, a szobeli és irasbeli kifejezokészségek, az olvasas-szovegértés elsa-
jatitdsdnak. A szamolds, a numerikus készségek, a matematikai és logikai készségek, a
gondolkodas kiilonb6z6 miiveleteinek, a kovetkeztetési formaknak az elsajatitasa nélkiil
nincs mod a késébbi tudomanyos ismeretek megértésére, értd megtanulasara.” (Nagy,
2008, 59. 0.).

Ahhoz azonban, hogy ezt a feladatot az iskolak teljesiteni tudjak, a gyermeknek el kell
sajatitani bizonyos kritikus készségeket. ,,Sok ezer készség koziil azok a kritikus kész-
ségek, amelyeket elsajatitva valamely képesség, kompetencia vagy az egész személyiség
fejlédésében, mitkkodésében meghatarozd szerepet jatszanak™ (Nagy, 2000b, 255. o.).
Természetesen a személyiség mindegyik alrendszerének vannak ilyen kritikus készségei,
azonban az iskolai sikeresség szempontjabol a kognitiv teriilet hat kritikus készsége,
a beszédhanghallés, a tapasztalati kovetkeztetés €s az Osszefliggés-megértés, valamint
az olvasasi, a szdmolasi és a mértékvaltasi készségek a dominansak (Fazekasné, 2000;
Jozsa, 2000; Nagy, 2000b).

A személyiség a képességek és motivumok komponensrendszereinek egysége, fejlesz-
téséhez, ¢és igy az iskolai sikeresség megalapozasahoz tehat nem csak a készségeket kell
fejleszteni, hanem fontos szerepe van a motivacionak is (Nagy, 2000a; Jozsa, 2004b).
A motivaciokutatas viszonylag fiatal tudomanyag, de Jozsa (2004a, 285. o.) vizsgalatai-
nak eredményeként tudjuk, hogy ,,az elsajatitdsi motivumok a tanulasi motivumrendszer
alapvetd Osszetevoi. Az elsajatitasi motivumok megfeleld fejlettsége a tanuldsnak és a
készségelsajatitasnak kritikus eléfeltétele.”

Az iskolaérettségi vizsgalatok nem minden esetben épitenek ezekre az eredményekre.
Ez részben azért van igy, mert a tudomany fejlédésével, az Gjabb és ujabb neveléstudo-
manyi kutatasokkal a fent kifejtett tényezok az utdbbi évtizedekben lattak csak napvila-
got, részben pedig azért, mert az iskolaérettség megallapitdsa nem minden korszakban
tartozott szorosan a neveléstudomany targykorébe.

Iskolaérettségi vizsgalatok

Az iskolai alkalmassag vizsgalatara szdmos modszert dolgoztak ki kiilonb6z6 tudo-
manyteriiletek képviseldi. Ezek koziil azokat igyekszem kiemelni, amelyek a pedagdgiai
modszertar megujitasat és gyarapitasat céloztak, s ezzel egy komplex vizsgalati modszert
adtak a gyakorld pedagogusok kezébe.

Nevelési Tandcsadokban végzett vizsgdlatok

Egyre gyakrabban felmeriil, hogy a rugalmas iskolakezdés megneheziti mind a peda-
gbogusok, mind a sziilék dolgat a megfelelé dontés meghozatalaval kapcsolatban. Mivel
nem kiildheté minden gyermek a Tanulasi Képességeket Vizsgald Bizottsag elé, hogy ott
megfeleld szakemberek (orvos, pszichologus, gyogypedagogus) mérjék fel a felkésziilt-
ség fokat, ezért sok esetben a Nevelési Tanacsadok tevékenysége révén vizsgaljak meg
ezeket a gyerekeket. Ezeknek a vizsgalatoknak k6zds vonasa, hogy tobbnyire valamilyen
képességzavar esetén alkalmazzak ezeket, tehat nem céljuk és funkcidjuk a hasznalat
minden gyerekre kiterjedden.

55




Iskolakultura 2013/1

Lakatos (2003) egy mozgasvizsgalo tesztet mutat be, melyet Gesser, Hochleiter, Schil-
ling, Osteretzky, DeGangi és Berk allitott 0ssze Ayres és Porkolabné Balogh Katalin
altal kidolgozott vizsgalatok adaptacioi alapjan. A vizsgalat 6t szubtesztbdl all, mely az
idegrendszer érettségét, a mozgas vizsgalatat, a testkép, testséma, térbeli tajékozodas
fejlettségét, a taktilis érzékelést és a ritmusérzéket vizsgalja. Osszehasonlit elemzések-
kel kimutatja, hogy az Osszesitett eredmények jol korreldlnak az 1Q-val és az RQ-val
(ezekrdl a megfeleld teszteknél részletesebben szolok). Az értékelés pontozéssal torténik,
majd szazalékban fejezik ki a teljesitményt, s ez alapjan az alkalmassagot, vagy éppen a
fejlesztés sziikségességét. Mivel a teszt felvétele 5 éves korban torténik, ad id6t az eset-
leges korrekciora.

Kulesar (1995, 2002) egy 29 1épésbol allo vizsgalatot dolgozott ki, mely az elébbi
mddszerhez hasonldan szintén a mozgason alapul, bar szélesebb korti felmérést végez.
A moddszer 1990-ben latott napvilagot, Carl Henry Delcato Amerikédban kidolgozott
vizsgalatanak hazai adaptalasa, melyet Kulcsar szamos egy¢b részlettel egészitett ki.
A mbdszer alapja az idegrendszeri sériilés, amely a tanuldsi zavarokat (diszlexia, disz-
grafia, diszkalkulia...) okozza, s ennek vizsgalata és fejlesztése a mozgas kozéppontba
helyezésével lehetséges. A vizsgalati részek koziil a nagymozgasok, finommozgasok,
koordinécio, irdnykdvetés elemei nagycsoportos formaban; a térirdnyok, testsémak,
kéz- és labdominancia vizsgalata kiscsoportban; a gondolkodasi, problémamegoldasi
feladatok egyénileg végezhetdk el. A modszernek vannak kozos elemei Lakatos (2003),
valamint Mészaros (1970) és Szabd és Glatz (1970) tesztjeivel, de j teriiletként jelenik
meg példaul a figyelem, a beszédkészség és a szocialitas. Bar Kulcsar (1990) beszamol
617 gyermekkel végzett vizsgalatarol, az eddig emlitett modszerek hatranya, hogy nem
lelhetdk fel adatok a vizsgalatokat leird szakirodalmakban a sztenderdizalasrol, illetve a
tesztek reliabilitasarol, validitasarol.

Szintén részképesség-zavaros gyermekek vizsgalatara alkalmas a GMP beszédészle-
1ési és beszédmegértési teszt. A vizsgalat Gosy Maria nevéhez flizédik, aki 3—11 éves
gyerekekre dolgozta ki modszerét. A teszt a téri tajékozottsag, az emlékezeti teljesitmény
¢és a nyelvi fejlettség tertileteit méri. Fontos eleme, hogy nem csak a produktumon van a
hangstly, hanem a megértés is szerepet kap (Gosy, 1995; Kocsi, 1993).

Ezeket a vizsgalatokat megalkotoik/hasznaldik nem tekintik kifejezetten iskolaérettsé-
gi teszteknek. Ennek egyik oka, hogy hasznalatukra gyakran mar csak az iskolai kudar-
cok kapcsan keriil sor, pedig mindegyiket preventiv céllal dolgoztak ki; a masik ok pedig
az, hogy a szerzok ugy talaljak, hogy ezek a vizsgalatok tobbet, jobban mérnek, mint az
atlagos iskolaérettségi tesztek (Kocsi, 1993; Lakatos, 2003).

Intelligencia és iskolaérettség

Az intelligencia mérésére kifejlesztett programok nem kifejezetten az iskolara valo
alkalmassag felmérése céljabol késziiltek, hanem tobbnyire gyogypedagogiai célokat
szolgaltak, s ezért egykor egyértelmiien az orvostudomany keretein beliil alkalmaztak
Oket, azonban lathatova valt, hogy egészséges gyerekek felmérésére és ezaltal pedago-
giai célok szolgalatara is alkalmasak, és ezért a gyermekek széles korében alkalmazott
eljarasok.

Az egyik legismertebb ezek koziil a korabban mar emlitett Binet-Simon-féle intel-
ligencia-teszt, amelyet kifejezetten az iskoldztatas kapcsan fejlesztett ki a kutatoparos.
A cél a gyerekek értelmi képesség szerinti szelektalasa volt. A teszt altalanos intelligen-
ciat mér, s ennek kapcsan olyan részképességeket, ,,mint az emlékezet, a képzelet, az
intuicio, a figyelem, a megértés, a megfigyelés pontossaga, az onkritika, az onellendrzés
képessége és a gondolati kovetkeztetés” (Bass, Borbély, Jaszberényi, Lanyiné és Sarkadi,
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1989, 33. 0.). Mindez az értelmi kor és az ¢letkor hdnyadosaként, majd — Stern kiegé-
szitése nyoman — ennek szazzal valo szorzasaként egy kvocienst ad meg (IQ), s ennek
alapjan a vizsgalt személyeket harom savba: kimagasld, normal és értelmi problémakkal
rendelkez8k osztalyaba sorolja. A teszt Eltes Matyas, majd Baranyai Erzsébet és Lénard
Edit munkdja eredményeképp keriilt a magyar pedagdgiai gyakorlatba, és ma is gyakran
hasznalt vizsgalat. Ennek legfébb okai, hogy gyors az elvégzése, és jol koriilhatarolt az
értékelése, igy segiti a dontést (Bass, Borbély, Jaszberényi, Lanyiné és Sarkadi, 1989;
Kozma, 2001).

A Bender-A proba Lauretta Bender nevéhez flizodik, 1938-ban jelent meg, s eredeti-
leg csak iskolaskori gyermekek vizsgalatara volt alkalmas. Kés6bb megsziiletett az ,,A”
valtozat, melyet a 4-6 éves korosztaly szamara dolgoztak ki. A magyar adaptacio Kiss
Tihamér és Mérei Ferenc munkajanak koszonhetd. A vizsgalat a vizuomotoros rendezést
méri, melynek kapcsan a vizsgalati személyeknek egy kilenc mintabdl allo sor elemeit kell
lemasolni (kereszt, négyzet, korok...), az abrak fokozatosan nehezednek. A vizsgalat felté-
tele, hogy a gyermek tudjon egyenest ¢és kort rajzolni. Az értékelésnél mérvado az irany, tér,
nagysag ¢és a forma, de a megoldas soran tanusitott megnyilvanulasok is fontos tényezok.
,»A proba plasztikusan ragadja meg azokat a pszichikus funkciokat, melyeknek elégtelen-
sége vagy zavara kifejezett médon meghatarozo lehet a késobbi iskolai teljesitményben.
A feladat megoldasat nem el6zi meg direkt tanulési folyamat, igy megbizhatdan alkalmaz-
hato egyfajta késziiltség illetve érettség megitélésében.” (Torda, 1989a, 14. 0.)

Szintén a vizualitast méri a Frostig-teszt, melyet Marianne Frostig 1963-ban dolgozott
ki. Kifejezetten magyar adaptacioja nincs, hazankban a szakemberek az angol és német
valtozat forditasait hasznaljak. A vizsgalat 4-7 éves gyerekek korében ad Iehetdséget 6t
képesség, a szem-kéz, az alak-hattér percepcio, az alak-konstancia, a térbeli helyzet és
viszony vizsgalatara, annak a piaget-i elméletnek az alapjan, hogy ez az életkor ezeknek
a képességeknek a fejlodésében dominans. Az életkorhoz kapcsolododan standardizalja a
pontszamokat, és megallapitja a percepcids kvocienst (PEQ). Az eredmény jol mutatja a
kognitiv képességek fejlettségét (Dérczyné és Gerebenné, 1989).

A vizualis abrazolas eszkozével, de nem kizarolag vizualis képességeket vizsgal a
Goodenough-féle rajzteszt. A Florence L. Goodenough altal 1926-ban kidolgozott mod-
szer ,,a gyermeki intelligenciat j oldalrdl kivanja megkozeliteni: a részletek, az aranyok,
a motoros koordinacid és a formakifejezés teljesitményein keresztil” (Torda, 1989b,
74. 0.). A Binet-teszthez hasonléan egy kvociensben adja meg az intelligenciat, ez a
rajzkvoéciens (RQ), s szintén meghatarozott értékelési osztalyok vannak, mindezek miatt
a két teszt eredménye altalaban magasan korrelal egymassal (Bass, Borbély, Jaszberényi,
Lanyiné és Sarkadi, 1989; Torda, 1989). Hasznalata egyszerti, csupan egyetlen instruk-
ciot kell a gyermeknek adni (,,Rajzolj egy nénit vagy egy bacsit, amilyen szépet csak
tudsz!”), s vilagos javitasi tmutatd alapjan az értékelés sem vesz igénybe tul sok id6t.
A vizsgalt gyermekek nem szembesiilnek kudarcélménnyel, hiszen a legtobb gyermek
ilyen rajzot utasitasok nélkiil is gyakran készit, igy gyakran alkalmazzak a mindennapi
munkaban is.

A SON teszt az eddigiektdl teljesen eltérd strukturaju eljaras, melyet kidolgozdja, N.
Snijders-Oomen 1939-ben siket gyerekek vizsgalatara fejlesztett ki két valtozatban, 2,5—7
és 7-17 éves gyerekek szamara. Késobb megsziiletett az egészséges gyerekek szamara
hasznalhato valtozat is. A vizsgalat két parhuzamos sorozatbdl all, melyek a formaészlelést,
a kozvetlen emlékezetet, az elemi kombinativ készséget és az absztrakcios képességet vizs-
galjak. A feladatok a hallasbeli és életkori sajatossagok tekintetében is jol kidolgozottak.
A vizsgalatot egyénenként kell elvégezni, eredményeképp a gyermek intelligenciaprofiljat
kapja meg az értékeld. A teszt non-verbdlis jellegli, de a Binet-teszthez hasonléan meg-
bizhatd informaciokat szolgaltat az altalanos értelmességrol. Alkotdja tigyelt ra, hogy a
kulturalis kézegtdl viszonylag fliggetlen legyen (Kedl, Nagy és Nagyné, 1989).
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A PREFER és a DIFER vizsgalatok

A PREFER (Preventiv Fejlettségvizsgald Rendszer) Nagy Jozsef nevéhez flizédik, aki
1975-ben dolgozta ki vizsgalatat (Nagy, 1980, 1986). Azokban az évtizedekben, akar-
csak napjainkban, stlyos probléma volt, hogy az iskolaba 1ép6 gyerekek fejlettségében,
érettségében, bar kozel azonos életkortak, tobb éves eltérések figyelhetok meg, ami azt
jelenti, hogy van olyan gyerek, aki a kiscsoportnak megfeleld, mig van, aki 9 éves szin-
ten keriil be az altalanos iskola elsé osztalyaba (Jozsa, 2004b, 2007; Nagy, 1980, 1986,
2008). Nehezitette a helyzetet, hogy a beiskolazas nem rugalmas, hanem merev rendsze-
rt volt, igy minden 6. életévét betdltott gyermeknek iskolaba kellett mennie. Sziikséges-
nek tlint tehat egy olyan rendszer kidolgozasa, amely biztonsaggal meg tudja allapitani
az iskolara valo felkésziiltség fokat, és tampontokat ad a fejlesztési teendékhoz.

A PREFER tehat az oktatasi rendszer szolgalatara késziilt, az altaldnos iskolaba lépés-
hez elengedhetetlen elemi alapkészségeket vizsgalja. Az els6 négy valtozatot reprezen-
tativ mintakon tesztelték, s ezek a kiprobalasok lehetdséget adtak a korrekciokra, a rovi-
ditésekre, a bonyolultabb, vagy hasonlo eredményt hozo részvizsgalatok dsszevonasara.
Hogy a vizsgalat valoban segitse a hatékony pedagogiai munkat, végiil elkésziilt egy
minimalizalt valtozat is (Nagy, 1980, 1986).

A teszt két részbdl all, van egy 7 és egy 8 egységet tartalmazd szubtesztje. Szlikebben
véve a fliggd valtozok szolgalnak a gyermek iskolara valo késziiltségének megallapi-
tasara: ezek a tudas (beszédtechnika, relacioszokincs, utinmondas, kovetkeztetés, iras-
mozgas, szamlalas és mennyiség), valamint a magatartas (6nkiszolgalas, feladatviszony,
viszonyulas) komponensei. A gyermekkel tulajdonképpen az ezeknek a tényezéknek a
vizsgalatara kidolgozott teszteket végzi el a pedagogus, s az eredményeket egy értékeld
adatlapra vezeti fel. Az adatok felvétele koriilbeliil 50 percet vesz igénybe, igy célszerli
tobb részletben elvégezni a vizsgalatot. A 8 egységet tartalmazd rész a sziiloktol szer-
zett adatok, amelyek tobbnyire a targyi kornyezetre, a csaladi viszonyokra, a gyermek
adottsagaira vonatkoznak, s annak vizsgalatara keriilnek az adatlapra, hogy mennyiben
befolyasoljak az fent emlitett tényezdket (Nagy, 1980, 1986, 1989).

Az eredmények nyerspontban és standardizalt pontban keriilnek az értékeldlapra,
amely alapjan a kovetkezd kategoriak allnak rendelkezésre: ha a gyermek 5 éves, akkor
vagy még egy évet a kozépso csoportban tolt, vagy tovabbhalad, ha 6 éves, akkor vagy
ovodaban marad, vagy iskolaba megy, ami lehet normal, vagy kisegitd, ha pedig 7 éves,
akkor mindenképpen iskolaba kell mennie, a vizsgalat az iskolatipusra ad javaslatot
(Nagy, 1986).

A vizsgalat 1étjogosultsagat szdmos tényezd indokolja. A sikeres iras- és olvasas-
tanulas feltétele a beszédtechnika és az irdsmozgas koordinaciojanak megfeleld szintli
elsajatitasa, ezek fejlettsége tehat elérevetiti a késébbi megfelelést, s mindketté kiilon-
allo egységet alkot a vizsgalaton beliil. A mennyiség, a szamlalas, a kovetkeztetés és
az utanmondas az értelmi fejlettségrol nyujt informaciot, ezért kapcsolata a kiilonbozo
intelligenciatesztek eredményeivel szignifikans lehet, a relaciészokincs és a magatartas
a kommunikécios érettséget hatarozza meg. Mindezek mellett adatokat nytjt a pszichés
allapotrol, a testi fejlettségrol és a csaladi miliérdl is (Nagy, 1989).

Ha visszagondolunk az iskolaérettség koznapi felfogasaira (testi-szomatikus, lelki,
szocialis érettség), valamint az eddigi vizsgalatokra, amelyek tobbnyire az altalanos
értelmességet, a vizualis és motorikus fejlettséget céloztak feltarni, akkor mindezeknek
a komponenseknek a PREFER 6nmagaban megfelel, s6t tovabb is 1ép, hiszen szélesebb
palettat ad az iskolaérettséghez sziikséges feltételekkel kapcsolatban.

2002-ben Nagy Jozsef, Jozsa Krisztian, Vidakovich Tibor és Fazekasné Fenyvesi Mar-
git munkéja nyoman elkésziilt a PREFER tovabbfejlesztése. Ez a DIFER (Diagnosztikus
fejlodésvizsgalo és kritériumorientalt fejlesztd rendszer) programcsomag, amely, mint a
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neveébdl is latszik, nemcsak a diagndzisra, hanem a fejlesztésre is timpontokkal szolgal
(Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004a, 2004b).

A programcsomag diagnosztikus és kritériumorientalt. A diagnosztikus értékelés
informaciokat nyujt adott gyermek készségeinek és képességeinek aktualis fejlettségérol
globalisan vagy komponensenként, igy lehetdség nyilik a pedagogiai korrekciora. A kri-
tériumorientaltsadg azt jelenti, hogy elézetes vizsgalatok alapjan felallitott értékekhez
viszonyitjak a gyermek teljesitményét (Nagy, 2003).

A vizsgalt teriiletek a PREFER rendszeréhez képest nem sokban térnek el: hét elemi
alapkészség, az irasmozgas-koordinacid, a beszédhanghallas, a relacidoszokincs, az elemi
szamolas, a tapasztalati kovetkeztetés, a tapasztalati 6sszefliggés-megértés és a szociali-
tas fejlettségének mérését végzi a teszt. Az értékelésben azonban jelentds valtozas tortént.
Mig a PREFER arra adott javaslatot, hogy a gyermek milyen tipusu iskoldba menjen, a
DIFER arr6l nyujt informacidkat, hogy adott készségek elsajatitdsaban a gyermek milyen
szinten van. Ez egy fejlodési modell fokainak vald megfeleltetés alapjan lehetséges, ami
Ot szintet, az elokészitd, kezdd, haladd, befejezd és az optimalis elsajatitas szintjét tar-
talmazza. Mivel a gyermekek kiilonbdzé fejlettségi szinten vannak egy adott életkoron
beliil is, ezért mindenkit addig kell fejleszteni, mig elér az optimalis elsajatitas szintjére,
s igy alkalmassa valik az iskolakezdésre. Ezzel tehat megvaldsul az a kivanalom, hogy
minden gyermek a sajat tempdjaban sajatithassa el az elemi alapkészségeket (Fazekasné,
2000; Jozsa, 2000, 2004b, 2007; Jozsa és Zentai, 2007). A programcsomag azzal a tobb-
lettartalommal is kiegésziilt, hogy nem ér véget diagnozis kimutatasaval, hanem fejlesz-
tési programokkal is szolgal azok szamara, akik nem érték el az optimalis begyakorlas
szintjét. A fejleszt6 programokat a szerzok minden alapkészséghez elkészitettek, ezek a
rovid elméleti bevezetd utan az adott készség fejlodését segitd jatékokat gylijtenek egybe
(Fazekasne, 2006; Jozsa, 2011; Nagy, 2009; Miskolcziné és Nagy 2006; Zsolnai, 2006).

Jozsa és Zentai (2007) hatranyos helyzeti 6vodasok DIFER program alapjan torténd
fejlesztésének vizsgalata kimutatta, hogy a két éves tevékenység révén ezek a gyerekek
nem csak elérték, de valamennyi készséget illetéen meg is haladtak az orszagos atlagot.
Mig orszagosan koriilbeliil 12 szazaléknyi gyermek marad még egy évet az 6vodaban,
ezt a kisérletben részt vevo gyermekeknél a felére sikeriilt csokkenteni. Ez 6nmagaban is
szamottevo teljesitmény, de azt is tekintetbe kell venniink, hogy fejlesztés nélkiil ebben a
csoportban a hatranyok olyan mérviiek, hogy joval a 12 szazalék folott lett volna a még
egy-két évet 6vodaban maradok aranya. S mivel a fentebb emlitett probléma nem sziint
meg, miszerint a gyermekek tobb évnyi fejlettségbeli kiilonbséggel keriilnek az iskolaba,
célszer(i lehet minden olyan lehet6séget megragadni, ami képesnek mutatkozik ezeknek
a hatranyoknak a kompenzalasara.

A DIFER atfogd vizsgalat volt, amelyet 2002-ben az altalanos iskolak széles korében
elvégeztek, azota pedig kiterjedten alkalmazzak dvodasok és altalanos iskolasok fejlodé-
si itemének meghatarozasara. Ennek kapcsan természetesen ellenzokre is talalt. A leg-
fobb kifogas a gyakorlati szakemberek részérdl talan az volt, hogy szamukra felesleges
ennyi komponensnek a felmérése, hiszen a mindennapi munka soran ezeket a tényezoket
joval egyszeriibben, kevésbé idéigényesen is fel tudjak mérni, tehat szdmukra nem szol-
gal tulsdgosan sok tobblettartalommal a vizsgalat elvégzése. Azonban a gyakorlati szak-
embereknek figyelembe kell azt is venniiik, hogy bar egy szintfelmérést a pedagdgusok
sajat hataskorben is el tudnak végezni, ez meglehetdsen szubjektiv eredményeket adhat.
Ahhoz, hogy kidolgozott kritériumok is legyenek, amihez képest meg tudjak allapitani
a gyermekek fejlettségi szintjét, mar sziikségesek az ilyen tipusu sztenderdizalt mérések
. Mérésekre tovabba azért is sziikség van, hogy megadjak a pedagogusnak a fejlesztés
iranyait, s objektiven megallapitsak a gyermek iskolaérettségének fokat (Nagy, 2003).
A DIFER esetében jelentds volt a bemérésen részt vevok 1étszama, ami eldsegitette, hogy
a tesztekhez orszagos standardokat tudjanak szolgaltatni a késziték. A standardok segit-
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ségével megallapitottak az elsajatitds szintjeit. Fontos hangstlyozni, hogy a gyermek
onmagahoz mért fejlodését vizsgaljak, amit azonban egy kiilsé kritériumhoz viszonyi-
tanak, ez teszi lehetdvé a fejlédést. Ez azt jelenti, hogy minden teriileten megallapitjak,
hogy hol tart a gyermek az elsajatitas folyamataban, majd a fejleszté programok segit-
ségével addig foglalkoznak vele, ameddig az orszagos vizsgalatok alapjan megallapitott
optimum szintjére eljut (Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasne, 2004a, 2004b).

A DIFER néhdany arca

Az eddig bemutatott vizsgalatok struktiirajabol jol jatszik, hogy céljuk az iskolai alkal-
massag felderitése, az ehhez kapcsolodo készségek fejlettségének megallapitasa, s ennek
alapjan a gyermek iskolaba iranyitasa. Ezzel a legtobb vizsgalat bevégzi kiildetését, s
nem koveti tovabb a gyermek sorsat.

A DIFER vizsgalatok az elmult években tovabbléptek ezen, s tobbféle teriileten bizo-
nyitottak, hogy a fejlédés vizsgalatan til a fejlesztés megvalositasat is fontos feladatnak
tekintik.

Vizsgalatok sokasaga mutatja ki, hogy Magyarorszdgon hatalmas aranytiak az isko-
lan beliili és foként az iskolak kozotti kiillonbségek, az utdbbi az eldbbinek nagyjabol
az Ot-tizszerese (Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b; Jozsa és Hricsovinyi, 2011; Jozsa,
2011). Ugyanezekbdl a vizsgalatokbodl tudjuk, hogy ezeket a kiilonbségeket nagyban
befolyasolja a sziilok iskolai végzettsége, a gyermek szocialis hattere. S mivel a gyerme-
kek azonos korosztalyban tapasztalhato fejlettségbeli kiilonbsége évekre is kiterjedhet,
ezen éppen hogy nem segit a nagyfoku szelekcid, hanem tovabb rontja azoknak az esé-
lyeit, akik a hatranyos helyzetii csoportokba tartoznak (Jozsa és Hricsovinyi, 2011).

Jozsa (2011) 6sszefoglalojabdl kideriil, hogy a DIFER-rel végzett két éves fejlesztod
program hatasara a programban résztvevé hatranyos helyzetii tanulok kozott az iskola-
éretlenck szama kevesebb, mint felére csokkent. Az igy 6vodaban maradok aranya még
az orszagos atlagot is joval maghaladta (15 szazalék helyett 6 szazalék). A vizsgalatok
szerint a hatranyos helyzet mint tényez6é nagyjabol az 1/6-at magyarazza az elemi alap-
készségek fejlettségének, ezért nem elhanyagolhat6é ezeknél a csoportokndl éppen az
DIFER altal vizsgalt és fejlesztett teriiletek fokozott, egyénre iranyulo javitasa.

A hatranyos helyzeten til az akadalyozottak korében is sikerrel alkalmazhato a DIFER
mint mérési rendszer. Ez azért bir hatalmas jelentséggel, mert legtobb esetben az értel-
mileg akadalyozottak csoportjat normaorientalt modon, a tobbségi tanulokhoz képest,
a hianyossagokat eldtérbe helyezve irtdk le és iranyitottak specialis intézményekbe.
Kétségtelen ugyan, hogy az atlagos iskolanak valé megfelelés, illetve nem megfelelés
maga utan vonja az adott kozosség képességeihez viszonyitott szint vizsgalatat, azonban
hosszu tavon ezeknek a gyerekeknek hasznosabb, ha magukhoz és egy adott, elvart kri-
tériumhoz képest mérik a fejlodésiiket (Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b; Jozsa, 2011).
Ebben jelent attorést a DIFER alkalmazasa, melyet el6szor egy 85 tanulo korében végzett
felmérés keretében probaltak ki a szerzok, s az elemzések alapjan bebizonyosodott, hogy
— a fejlettségi kiilonbségek miatt — akar 7—17 évesekre is adaptalhatok a tesztek, s ezzel
személyre szb6loan, s képességekre bontva allapithatdé meg a gyerekek fejlettsége az opti-
malis szinthez viszonyitva. S amennyiben ez az eredmény a pedagogusok rendelkezésé-
re all, célzottan fejleszteni tudjak az adott képességeket, igy elésegitve a lehetd legjobb
felzarkozast a tobbségi gyerekekhez (Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b; Jozsa, 2011).

A vizsgalatok 0sszességében kimutattak, hogy ezeknél a gyerekeknél 4—6 évnyi
elmaradas tapasztalhatd, s nagyjabol az also tagozat végére érik el azt a fejlettségi szin-
tet, ami az iskolakezdéshez sziikséges. Természetesen ez nem jelenti azt, hogy minden
képességteriileten minden tanuld ilyen szinten van, az eredmények az atlagos fejlodési
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tanulokhoz képest nagy kiilonbséget mutatnak (Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b; Jozsa,
2011). Mivel az integracié napjainkban a tarsadalmi parbeszédek egyik kdzéppontban
allo kérdése, ezért a DIFER ilyen tipust alkalmazésai sokban hozzasegitenek annak
eldontéséhez, hogy melyik tanuld integralhato sikeresen, s milyen feltételek sziikségesek
a hagyomanyos iskolan beliili tovabbi fejlesztéshez.

Tovabbi alkalmazott vizsgalatok

Az elézbekben bemutatott vizsgalatok mellett szamos olyan modszerrel taldlkozhatunk,
amelyek gyakran szerepelnek az dvodai gyakorlatban. A kovetkezdkben ezek elméleti
hatterét ismertetem roviden.A BGR, azaz a Belsé Gondoz6i Rendszer nevii vizsgalati
moddszer Hollandidbdl szarmazik, magyar adaptacidja Kissné Takacs Erika debreceni
ovodavezetd nevéhez flizédik, és tizendt éves munka eredményeként 1998 ota alkal-
mazott modszer. A gyermek optimalis fejlesztését sajat képességeihez mérten végzi,
eszkoze tulajdonképpen az dvodai élet. Két segitdé dokumentuma a Feladatgyiijtemény
a képességszintek megallapitasahoz és a Feladatgyiijtemény a képességek fejlesztéséhez.
Ezek alapjan 6t 1épésben mérik a gyermek fejlettségi szintjét: tudatos megfigyeléssel,
ennek elemzésével, egyéni fejlesztési terv kidolgozasaval és végrehajtasaval, majd a
fejlodés értékelésével. Az 6vondk tovabbképzésen sajatitjak el a rendszer miikodését, a
folyamatban pedig a kozosség altal valasztott belsé gondozo (legtobb esetben fejlesztd
pedagdgus) nyujt segitséget. A modszer pozitivuma, hogy rendkiviil részletes és arnyalt
képet ad a gyermekrol, viszont ez a kép szubjektiv, 6vondi dontés alapja (Kissné, 2004).

Az ERVI egy egyseges vizsgalati rendszer, amit Szabadi Ilona dolgozott ki a *70-es
években, Bakonyiné Vincze Agnes fejlesztette tovabb, beépitve a vizsgdlatba Nagy
Jozsef gondolatrendszerét. A teszt kognitiv képességeket mér.

A Horvath Judit, Horvathné Csapucha Klara és Ronané Falus Julia (2003) altal kidol-
gozott modszer egy jatékba agyazott vizsgalat, mely a cselekedtetésre épit. Két részre
bonthato: az egyéni vizsgalatra, mely a vizudlis észlelést és emlékezetet, az auditiv
észlelést és emlékezetet, a téri tajékozodast és orientaciot, az idé dsszefiiggéseinek fel-
ismerését, valamint a szamfogalmat vizsgalja; valamint a csoportos vizsgalatra, mely az
abrazolo-kifejezoképességet a Goodenough-teszttel, a vizualis észlelést, a téri tajéko-
zodast és a vizuomotoros koordinaciot méri. Az értékelés szigori pontozas (+ vagy —)
alapjan, részfeladatonként torténik, igy objektiv képet nyujt. Eszkozigénye kicsi, terje-
delme miatt tobb részletben érdemes felvenni. A tanulasi zavarok megallapitasaban és a
fejlesztésben segit.

A Sindelar programot Brigitte Sindelar osztrak pszichologus fejlesztette ki a ’80-as
években, és Zsoldos Marta atdolgozasaval keriilt be a hazai gyakorlatba. Olyan tanulasi
¢s magatartasi zavarokat tar fel, melyek idegi eredettel rendelkeznek, s a diagnosztika
utan fejlesztéssel is szolgal. ,,A fejlesztés az ismeretszerzés legfontosabb teriileteire ter-
jed ki: figyelem, észlelés, intermodalis kodolas, emlékezet, szerialitas, téri orientacid.”
(Zsoldos, 1999, 71. 0.) A megfelel6 fejlesztést tigy lehet elérni, ha a fejlesztd megtalalja
azt a szintet, ahol a képesség még miikodott, és életkortol fiiggetleniil innen inditja le a
folyamatot. A vizsgalat feltaro, kijelolo, fejleszto és ellenérzé periddusokbol all (Zsol-
dos, 1999).

Kelemen Lajos (2001) a Debreceni Egyetem hajdubdszérményi pedagogiai karanak
tanara, az altala kidolgozott rendszer f6képp a tanulasi zavaros gyermekek korai sziiré-
sére ¢és fejlesztésére épiil. A mérés nagyon széles korti, rengeteg teriiletet foglal magéba,
igy az anamnézis felvételét, az egészségi allapot dokumentalasat, mozgasfejlettséget
(téri tajékozddas-, mozgasutanzas-, reakcio-, egyensulyérzékelés-, ritmus- és koordi-
nacios képesség), a lateralis dominanciat (kéz, lab, szem, fiil), a testsémat (testrészek,
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mozgasképzetek, testhatarok érzékelése, tdjékozddas térben), a rajzkészséget és finom-
motorikat a Goodenough teszttel, a szocialis-érzelmi-akarati képességeket (énkép, tarsas
kapcsolatok, akarati fejlettség, érzelmi, hangulati fejlettség), az értelmi képességeket
(alapvetd kognitiv folyamatok, szamossag) vizsgalja, ¢és allapitja meg a fejlettség szintjét.
Az értékelés egy harom foku Lickert-skalan torténik, ezt még fejleszteni kellene, hiszen
nem elég objektiv, nem szamszeriisithetd, igy 0sszehasonlitasra egy gyerek fejlettsége
tekintetében is korlatozottak a lehetdségek. A modszer vitathatatlanul nagyon komplex,
am elvégzése ezaltal rendkiviil idéigényes.

Az MSSST az USA-bdl szarmazo vizsgalat, 1966-ban fejlesztették ki, s az elézbekhez
hasonléan tanulési zavarral kiizdé gyerekeket mér. Harom szubtesztje a motoros mintak
vizsgalata, a vizuo-perceptuo motoros szubteszt és a nyelvi szubteszt, de tartozik a vizs-
galathoz egy viselkedést mér6é Osgood-skala is. A teszt az 5-7 éves korosztaly korében
alkalmazhato, elénye, hogy standardizalt, igy megfelelé mérdeszkoznek tekinthetd, a
hatékonysaga adatokkal bizonyithatd. A hazai valtozatban a nyelvi rész kertilt atdolgo-
zasra a magyar viszonyoknak megfeleléen. Az értékelés nyerspontokkal, majd ezek nor-
mapontta szamitasaval torténik, ennek alapjan allapitjak meg, hogy nincs veszély, illetve
enyhe vagy sulyos vesz¢ly van a tanulasi zavar aspektusaban. Pozitivuma, hogy kitoltése
viszonylag egyszerd, egyszerre tobb gyermekkel is le lehet végezni, mégis egyénre sza-
bott eredményt ad (Zsoldos és Sarkady, 2001).

Porkolabné Balogh Katalin (1997) rendszere egy 1985-89-es longitudinalis vizsga-
latbol fejlodott ki (testséma és percepcio fejlédése), a rugalmas iskolakezdés bevezetése
miatt jelent meg a megalapozott dontés igénye. 1995-97-t6]l mar orszagosan hasznalt
mérés lett. A megismerés ¢és fejlédés nyomon kdvetése az anamnézis felvételével, a moz-
gasfejlettség, a testséma, a térbeli tajékozodas és mozgas, az értelmi fejlettség, a finom-
motorika fejlettsége, a nyelvi kifejezOkészség, a szocidlis fejlettség és érettség vizsgalata
alapjan lehetséges. A szempontsort egy fejlettségmérd lap tartalmazza, az 6vond tolti
ki a gyermekre vonatkozdan, s ez alapjan egyéni fejlesztési tervet készit, melyben egy
jatékgytjtemény is segiti. Kiilon iskolaérettségi feladatsort nem tartalmaz, a megfigyelési
lap folyamatos kitdltésével meg kell tudni hozni a dontést. Elonye hogy komplex vizsga-
lat, kitoltése egyszerli a tablazatos forma miatt, azonban az eldzéekben mar bemutatott
hasonlo tesztekkel egyiitt ez is szubjektiv, nem a gyermek produktumara épit.

Az Ovodai nevelés a miivészetek eszkozével Nagy Jendné (2006) nevéhez fiiz6dd
ovodai nevelési program, az orszagban szamos 6voda hasznalja nevelési programja-
ként. Ezek az intézmények természetesen ennek mérési rendszerét is atveszik, hiszen a
gyermek fejlodését és sajat programjuk megvaldsulasat is nyomon tudjak kovetni. Meg-
figyelési rendszere az anamnézisre, a beszoktatasi lapra, a testi és mozgasfejlettség jel-
lemzdire, az érzelmi-akarati élet, a tarsas kapcsolatok és az értelmi fejlettség jellemzdire
¢épil. Ez alapjan egyéni fejlesztési tervet dolgoz ki a pedagdgus, az 6vodaskor végén azt
vizsgaljak, hogy elérte-e¢ eredményeit ez a fejlesztési terv, ez alapjan allapitjak meg az
iskolaérettséget. Elénye, hogy jatékkozpontu, a sziilok szamara folyamatos és konnyen
értelmezhetd informaciokat nyujt, azonban szubjektiv, nem alkalmas dsszehasonlitasra,
nem kézzelfoghato.

A kovetkezOkben azt mutatom be, hogy a gyakorld pedagdgusok mennyiben ismerik
¢és hasznaljak a szamukra kidolgozott teszteket, valamint hogy hogyan gondolkodnak
ezek hasznossagarol.
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Iskolaérettségi vizsgalatok a gyakorlé pedagogusok szemszogébol
Kutatatasi kérdés, minta, adatfelvétel

Az 6vodak mérési kulturajanak vizsgalatdhoz egy négy kérdésbdl allo levelet kiildtem
el az orszagban talalhaté valamennyi, elektronikus elérhetdséggel rendelkezé 6vodanak
2009 aprilisaban. Ezeknek az intézményeknek a szama koriilbeliil kétezer volt, 80 valasz
érkezett vissza.

A kérdések a mérés szakmai indokoltsagara, az altaluk hasznalt altalanos és kifeje-
zetten az iskolaérettséget vizsgald mérdeszkdzokre vonatkoztak, valamint arra, hogy
mennyire elégedettek mérési rendszeriikkel, és milyen fejlesztési javaslatokat tartanak
sziikségszertinek. A kérdoiv a kdvetkezd elemeket tartalmazta:

1. Véleménye szerint szakmailag indokolt-e a mérések ovodai alkalmazéasa?

2. Hasznalnak-e az intézményiikben valamilyen megfigyelési, mérési szempont-
rendszert a gyermek fejlédésének nyomon kovetésére? Ha igen, akkor milyen
korosztallyal, milyen rendszerességgel alkalmazzak ezt? Mi ennek a mérési,
megfigyelési eszkdznek a neve? Ki allitotta dssze? Miért ennek az alkalmazasa
mellett dontottek?

3. Végeznek-e az iskolaérettség megallapitasara mérést? Ha igen, mi a mérési rend-
szer neve? Ki allitotta 6ssze? Miért ennek az alkalmazasa mellett dontottek?

4. Jonak tartja-e az 6vodajukban jelenleg alkalmazott mérési, megfigyelési rendszert?
Milyen eldnyeit, hianyossagait érzi a jelenlegi gyakorlatuknak? Hogyan lehetnek a
jelenlegi rendszeriiket tovabbfejleszteni? Milyen segitséget tartananak ehhez sziik-
ségesnek?

Az 6vodak a nyitott kérdésekre esetenként egy-két szavas, maskor t6bb oldalas valaszo-
kat adtak.

A valaszolokat nyolcvan 6voda vezetdsége alkotja. Ebben van néhany kistérségi tarsu-
1as is, mely természetesen tobb intézményt egyesit, valamint nagyobb varos egységesitett
6vodainak vezet6itél kaptam az egész varos mérési kultarajara vonatkozo valaszt. fgy
valamivel meghaladhatja a szaz 6vodat a minta, ami bizonyos kovetkeztetések levonasa-
hoz megfeleld, azonban altalanos, orszagos konkluzid kinyilvanitdsahoz mindenképpen
kevés.

A vizsgalat eredményei
Az ovodai mérések alkalmazdsdnak indokoltsiga

Maguk a kérdések heves vitakat valtottak ki a gyakorlo pedagogusok korében. Volt olyan
vezetd, aki egyenesen felhaboritonak tartotta mind a mérést, mind az ezzel kapcsolatos
kutatasokat. Masok tidvozolték a témat, €s reménytiket fejezték ki annak tovabbi fejlodé-
sére. A vizsgalat elsO pontja annak felmérése volt, hogy szakmailag indokoltnak tartjak-e
a gyakorlé 6vondk az 6voddban hasznalt barmilyen mérés alkalmazasat. Ahogy az 1.
abran is lathato, 80 szazalék indokoltnak tartja ezt a tevékenységet, s csak 20 szazalék
ellenzi.
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1. dbra. Az 6vodai mérések alkalmazdasanak indokoltsaga
az 6vondk véleménye szerint

A helyeslok tobbek kozott a vizsgalatok kézzel foghatd eredményeit, a visszajelzés, visz-
szacsatolds fontossagat, a nevelési program megvalosulasanak ilyen modu ellendrzését,
az Osszehasonlithatosagot, a naprakészséget jelolik meg legfobb elényként, valamint,
hogy a vizsgalatok altal segitséget kapnak a fejlédés megallapitasahoz, a fejlesztendd
teriiletek kijeldléséhez, a folyamattal kapcsolatos iranymutatasokhoz. Nem a konkrét
munkahoz sziikséges, de elengedhetetlen, hogy ezaltal a sziil6knek is konkrétabb, kéz-
zelfoghatobb informaciokkal, eredményekkel tudnak szolgalni, valamint, hogy bizonyos
palyazatok is mérések alkalmazasahoz kotottek.

Az ellenzdk koziil volt, aki egyenesen ,,intellektudlis molesztalasnak™ tekintette ezeket
a vizsgalatokat. A legfobb ellenérv, hogy egy gyakorld 6vond enélkiil is meg tudja alla-
pitani azokat az eredményeket, amiket a mérés szolgaltatna, raadasul rendkiviili iddigé-
nyessége az 6vonot a gyermekektol, a jatéktdl vonja el, s a tobbletfeladatok végzéséhez
nincsenck eléggé megfizetve.

Az ovodai gyakorlatban eldfordulo kiilonbozo mérorendszerek

Az egyetértés mértekétol fiiggetleniil azonban valamennyi helyen akkor is mérnek, ha ezt
feleslegesnek, sot karosnak tartjak. Mindossze egy intézmény nem alkalmaz semmilyen
vizsgalatot. Az alkalmazott mérési rendszerek rendkiviil valtozatosak, ezek koziil a leg-
gyakrabban hasznalt eszkdzoket a 2. abra szemlélteti.

A legtobb intézmény a megfigyelésen alapulo személyiségfejlédési naplo (30 szaza-
1ék) vezetése ¢és/vagy neveldk altal kidolgozott dvodai mérdlapok (19 szazalék) alkal-
mazasa mellett dontott; ennek oka, hogy — bar sok dokumentaciot igényel — az 6vonétol
nem var kiilondsebb eréfeszitést s egyedi modszerek ismeretét a kitdltése, a gyermeket
nem szakitja ki a kdrnyezetébdl, nem vonja el a jatéktol, a sziiléknek pedig konnyen
értelmezhetd szoveges eredményt ad. Megfogalmazodik az is, hogy egyes 6vodak a meg-
1év6 rendszereket elavultnak tartjak, vagy pedig tlzottan bonyolultnak, mig az altaluk
kidolgozott vizsgalatok alkalmazasat mar munka kézben kdnnyen elsajatitjak, valamint,
hogy igy az 6voda, a telepiilés sajatossagaihoz is tudjak igazitani. Mindenképpen pozitiv,
hogy az 6vodai munkdban jelen van valamilyen méréeszkoz, s nem esetleges dontések
alapjan allapitjak meg a gyermekek fejlédésének mértékét, felmeriil azonban a kérdés,
hogy a szubjektiven, 6vond altal kitdltott naplok milyen pontossaggal adjak meg a fejlo-
dés szinvonalat és eredményeit.
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2. abra. Kiilonbézé mérési modszerek ovodai alkalmazasanak megoszldsa

A L kiviilr6l vett vizsgalatok™ koziil a DIFER-t (25 szazalék) koriilbeliil annyian hasz-
naljak, mint a tobbi vizsgalatot egyiittesen; ennek oka, hogy jol hasznalhato kész cso-
magnak tartjak az 6vondk, ami kézzel foghatd eredményeket ad. Orszagos referenciaju,
lehetéséget biztosit az 6sszehasonlitashoz gyermekek, csoportok, ovodak kozott, hasz-
nalatanak elsajatitasra megfeleld tovabbképzések vannak, ezek koordinalasat a Békés
Megyei Tudashaz és Konyvtar végi. Lehetdség nyilik a fejlesztési feladatok kijeldlésé-
hez, valamint segitséget nyujt a fejlesztéshez, ami halmozottan hatranyos helyzetii gyer-
mekek esetében is sikerrel alkalmazhato. Megjelenik még annak mérlegelése is, hogy a
programcsomag bizonyos palyazatok feltétele, valamint hogy az altalanos iskola is ezt
hasznalja, igy biztosithato a folytonossag. A DIFER tovabbfejlesztésének igénye tobb
valaszban is megjelent, szinte egybehangzé volt a vizsgélatot valasztdo ovodak vélemé-
nye arrol, hogy sziikség lenne a mozgasfejlettség mérésének kidolgozasara is, hiszen ez
az iskolaérettséghez sziikséges, igy komplexebbé tenné a tesztet, most ezt mas vizsgala-
tokkal kell megoldaniuk. Megjelenik tovabbi fejlesztd fiizetek kidolgozasanak igénye is.
Tobben gy gondoljak, hogy a vizsgalat tilsagosan ,,iskolas jellegli”. Sokat segitene az
ovondknek az is, ha konnyebb lenne a vizsgalat dokumentalasa, hiszen ez rengeteg id6t
vesz el az egyéb teenddktol.

Porkolabné Balogh Katalin mddszerét 11 szdzalék hasznalja, 6k legtobb esetben a
komplexitast hangsulyozzak, annak elényeit, hogy valamennyi teriileten mér, igy kézzel-
foghat6 az eredmény, a tablazatos adatkezelés nem vesz sok id6t igénybe, valamint hogy
ez a vizsgalat is jol alkalmazhaté a halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek fejleszté-
sére, bar ennek hivatalos sztenderdjei nincsenek.

Ezzel a vizsgalattal, valamint az 6vodak altal hasznalt, de a dolgozatban eddig nem
szerepld vizsgalatokkal a késobbiekben még foglakozom.

Nagy Jenoné egész nevelési programot dolgozott ki a miivészeti nevelésre épitve.
Ehhez a programhoz tartoznak kiilonboz6 vizsgalatok is, igy természetesen a részt vevo
ovodak ezeket a modszereket alkalmazzak a gyermek megismerésére. Emellett legfébb
érveik, hogy rendszere atfogo, nagy hangsulyt fektet a miivészetekre, a mérésekkel pedig
konnyen kimutathat6é a pedagdgiai hozzaadott érték. Tovabbi elényeként emlitik, hogy
atfogod képet ad, s folyamatossa teszi és megkonnyiti a visszajelzést a sztildknek.

A Sindelar-tesztet (6 szazalék) és a Kelemen Lajos-féle mérést (2 szazalék) a részké-
pesség-zavarok korai kisz{irése miatt alkalmazzak szivesen az 6vondk, mindketto fejlesz-
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t0 feladatokkal is segiti a diagndzis utan a megfeleld szint elérését. A Kelemen Lajos-féle
vizsgalatoknak kiilon kiemelik egyszeriiségét, érthetéségét.

Az dvodakban eléforduld vizsgalatok koziil meg kell még emliteni a Bender-probat,
melyet 2 szazaléknyi intézmény hasznal, valamint a Frostig-tesztet, a GMP tesztet, a
Delcato-Kulcsar vizsgalatot, a BRG tesztet és az ERVI vizsgalatot, valamennyi egy-egy
intézmény gyakorlataban fordul eld, ezért az abran célszeriitlen a szerepeltetésiik.

A vigsgalt korosztilyok és a vizsgdlat rendszeressége

A valaszadok 77 szazaléka mindharom korosztalyt méri, mig 12 szazalékuk csak a
kozeépsé és nagycsoportosokat, tehat az 5—7 éves korosztalyt. Ennek magyarazata lehet,
hogy ez mar az iskolaérettségi vizsgalatokkal Osszefliggésben torténik, valamint, hogy
a legtobb vizsgalat nem alkalmazhato 4-5 éves életkor alatti gyermekek esetében.
A maradék 11 szazalék eloszlasa vegyes, vannak, akik csak egy-egy csoportban végez-
nek bemeneti vagy kimeneti mérést, illetve egy esetben el6fordult, hogy az 6voda csak a
halmozottan hatranyos helyzetli gyermekeket méri.

Az 6vodak 59 szazalékaban évente kétszer végzik el a vizsgalatokat, s 28 szazalék
évente egyszer. Az évente haromszor mérd 9 szazalék és a négyszer mérd 4 szazalék
valdszinil, hogy a személyiségfejlodési napld kitdltésének gyakorisagarol szamol be.
Mindenképpen pozitivum, hogy a valamennyi gyermekrdl évente legalabb egyszer vala-
milyen vizsgalattipus segitségével adatokkal rendelkeznek az 6vondk.

Az ovodakban alkalmazott iskolaérettségi vizsgalatok

Mint lathaté rokonszenv vagy ellenszenv mellett is, de tendencia a gyermekek folya-
matos mérése, valamennyi korcsoportban, viszonylag rendszeresen az 6vodaban toltott
évek alatt. A kimondottan iskolaérettségi vizsgalatok esetében némileg hasonlo, de sok
szempontbol eltérd a helyzet.

Iskolaérettségi vizsgalatot az dvodak 14 szazaléka egyaltalan nem végez (3. dbra).
Ennek indoka, hogy ezeknek az intézményeknek a dolgozoi tgy talaljak, hogy teljes biz-
tonsaggal meg tudjdk allapitani a gyermek iskolaérettségét, ehhez semmilyen eszkozre,
kiils6 segitségre nincs sziikségiik. Erveik része sok esetben, hogy 6vodajukbol kivalo
orvosok, mérnokok, tigyvédek keriiltek ki, s 6ket sem vizsgaltak meg az iskolaba 1épés
elétt. Ezek az intézmények nem tartjak szem eldtt, hogy tobbnyire nem a tehetséges gyer-
mekek szlik csoportja az iskolai kudarcok szempontjabol veszélyeztetett réteg, hanem az
a rengeteg ovodas, aki megfeleld felkésziiltség hianyaban 1ép be az iskolaba. Ezt bizo-
nyitjak azok a statisztikak, amelyek leirjak, hogy Magyarorszagon milyen mérvii az isko-
lai sikertelenség, a lemorzsolodas, a funkcionalis analfabetizmus aranya, ami, ha nem is
teljes mértékben, de valamelyest megel6zhetd lenne, ha téves dontések eredményeképp
a gyermekek nem keriilnének idejekoran, az optimalis szintt6l messze elmaradva az els6
osztalyba, ahol innentdl biztositottak szamara a folyamatos kudarcok.

A vizsgalatot végzok a legtobben megmaradnak az egész 6vodai élet alatt alkalma-
zott méréseknél, hiszen mind az 6vond, mind a gyermek ekkorra mar rutint szerez ezek
megoldasaban, megoldatasaban. Nagyobb emelkedés a DIFER vizsgalatok esetében (ezt
hasznélja még egy kdzepes nagysagl varos Osszes 6vodaja is) €s a Sindelar-teszt ese-
tében tapasztalhatd, mig Uj elemként jelenik meg a PREFER, az MSSST ¢és a Horvath
Judit, Horvathné Csapucha Klara és Ronané Falus Julia altal kidolgozott ,,Amit az 6vo-
nének észre kell venni” vizsgalat.
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3. abra. Az ovodak altal hasznalt iskolaérettségi vizsgalatok

Egyes vizsgalatokhoz képest meglehetdsen sokan (11 szazalék) alkalmaznak egyénileg
Osszeallitott feladatsort, az egyik, a varos dsszes ovodajat képviseld valasz is ebbe a cso-
portba tartozik. Ezek az 6vodak a szakirodalom adaptalasaval, gyakorlatilag kiilonb6z6
vizsgalatok feladatainak Osszeolvasztasaval alkottadk meg rendszereiket. Ez nem problé-
ma, hiszen a gyakorl6 pedagogusok szivesebben és nagyobb biztonsaggal alkalmazzak
sajat rendszereiket, de célszeri lenne emellett standardizalt, mérési szakemberek altal
készitett vizsgalatokkal is kiegésziteniiik eredményeiket. ami a véalaszok tanulsagabol
tobb esetben eléfordul, igy sor keriil a folyamatos feliilvizsgalatra.

Ha abbdl a ténybdl indulunk ki, hogy az 6vodak egy jelentds része semmilyen mérést
nem alkalmaz az iskolaérettséggel kapcsolatosan, akkor mindenképpen szerencsés, hogy
a legtdbben (75 szazalék) szakemberek altal kidolgozott rendszerekkel mérik fel a gyer-
mek iskolakésziiltségét, s bar bizonyosan nem mondhaté el, hogy van tokéletes, teljes
biztonsaggal eredményt addé modszer, az biztatod lehet, ha nem esetleges dontés alapjan
keriilnek ezek a gyermekek az oktatési intézményekbe. Ennek biztositasara tobb ovoda
kettd- vagy akar haromféle tesztet is elvégez.

A valaszolo ovodak egydtodeénél jelenik meg az az elgondolas, hogy iskolaérettségi
vizsgalatra csak azokat a gyermekeket kell elkiildeni, akiknél nem egyértelmii a felké-
sziiltség kérdése. Ilyen esetekben a gyermekkel a tertiletileg illetékes Nevelési Tanacs-
adoban foglalkoznak, de szamos valaszbdl kidertl, hogy az évondk gyakran kérik a
fejleszto pedagdgus, logopédus, 6vodapszichologus segitségét is.

Ovodik elégedettsége a jelenleg alkalmazott vizsgdlatukkal

Ez a kérdés koriilbeliil ugyanolyan eredményeket hozott, mint a legelsd, s jellemzd volt
az is, hogy a két kérdésre hasonld valaszokat adtak.

Az elégedettek 80 szazalékos tobbségben vannak, ez azonban nem azt jelenti, hogy ez
a csoport feltétel nélkiil elfogadja jelenlegi rendszerét, 6k is megfogalmaztak elvarasaikat
a fejlesztésekkel kapcsolatban. Elsdsorban a szoros hataridéket, a munkaeréforras hia-
nyat (6vond, fejlesztd pedagogus), a kevés anyagi tamogatast, a hosszadalmas, bonyo-
lult rogzitést kifogasoljak, a pedagodgiai munka korszertisitését hianyoljak, valamint
ugy latjak, hogy igény lenne tovabbi képzésekre, hogy az egyre szélesebb valasztékot
megismerjék, és megtanuljak alkalmazni is. Mindenképp elégedettek azzal, hogy a vizs-
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elégedett

80%

nem
elégedett

20%

4. abra. Az ovoddk elégedettsége a jelenleg
alkalmazott vizsgalatukkal

galatok gyermekkozpontiak, idében észrevehetd altaluk a lemaradas, igy lehetdség van
a korrekciora, a gyerekek is sok esetben ¢élvezik, pontos képet ad, és lehetdséget biztosit
az Osszehasonlitasra. Van olyan vélemény is, amely ennek érdekében egyféle rendszer
bevezetését latna sziikségesnek, igy mindenhol azonos kritériumok szerint fejleszthet-
nék a gyerekeket. Segitheti a fejlodést a folyamatos feliilvizsgalat és a kollégak kozotti
folyamatos tapasztalatcsere. Az egyaltalan nem elégedett 20 szazalék kritikaja szerint a
tesztek nem veszik figyelembe, hogy 6nmagahoz képest fejlodik a gyerek, nem is mér-
nek minden teriileten, csak a statisztikanak szoélnak, sikerorientaltak, a folyamat helyett
az eredményre koncentralnak, hossztak. Ismét eldtérbe keriil, hogy az 6vond enélkiil is
éppen elég informacidhoz jut, és hogy elveszi az id6t az értékes jatéktol.

Az elégedetett és nem elégedett csoportok hasonld vizsgalatokrol alkotjak az eltérd
véleményeket. Harom olyan valaszold volt, aki a standardizalt MSSST vagy DIFER
teszteket hasznalta, s elégedetlenségét fejezte ki, ugyanezekkel a vizsgalatokkal a valasz-
adoknak 6sszesen 38 szazaléka volt elégedett. Mig 17,5 szazalék szivesen hasznalja sajat
ovodajuk tesztjeit, a valaszolok 6,5 szazaléka sajat intézménye vizsgalatat sem tartja
megfeleldnek, ettdl fliggetleniil ezzel mérnek. Az elégedettek nagy aranyban veszik
igénybe a nevelési tanacsadok segitségét (20 szazalék), az elégedetlenek koziil csak egy
valaszado nyilatkozott ennek a vizsgalatnak az alkalmazasarol (5. abra).

DIFER

nevelési tanacsadé

dvoda éltal kidolgozott vizsgélat
Sindelar-teszt

MSsSsT

Porkoldbné-féle vizsgalat

Ovodai nevelés a miivészetek eszkozével
PREFER

"Amit az dvéndnek észre kell venni"
6voda altal kidolgozott vizsgalat
Sindelar-teszt

DIFER

MSSST

nevelési tandcsadé

Bender-A
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36
5. abra. Az elégedett és elégedetlen ovodak altal alkalmazott modszerek
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Azt hiszem, mindenkinek, de féképp az utdbbi csoportnak ajanlhatd, hogy bizonyo-
san rossz tapasztalataik ellenére is vizsgaldodjanak a mérések széles palettajan, hiszen a
bemutatott mddszerek kdzott szamos olyan talalhatd, ami ellentmond ezeknek a kriti-
kaknak.

Osszegzés

Az itt bemutatott vizsgalatok igyekeztek mind szélesebb kdrben betekintést nyujtani
az iskolakésziiltség megallapitasanak lehetdségeit felvonultatd palettara. Nem allitom,
hogy ezzel kapcsolatban teljes korti informaciokat sikeriilt nydjtanom, de az elméletben
¢és gyakorlatban is el6forduld, elérhetd irodalommal rendelkezé valamennyi modszerrdl
igyekeztem rovidebb-hosszabb ismertetést nyujtani.

Megallapithatd, hogy széles a valaszték, a tesztek megfeleld kiindulasi alapot adnak
az ovonoknek a fejlesztéshez, a tovabbi vizsgalatok felkutatasahoz ¢és ennek segitségével
az iskolakésziiltség megallapitasahoz. Sok tesztre jellemz6 azonban, hogy az értékelése
nem eléggé kidolgozott vagy tulzottan szubjektiv, a jovoben feladat lehet ennek atalaki-
tasa, bemérése, standardizalasa, és ennek segitségével objektivva, megbizhatova tétele.
Az eszk6zok nagy valasztéka miatt fontos lenne a pedagdgusoknak a segitségnyujtas a
valasztasban, hiszen a bemért, kutatasra alapozott méréeszkézdok adjak szamukra a leg-
pontosabb eredményt. A vizsgalatok nagyfoku hasonldsaga, a gazdag szakirodalmi hattér
¢és a folyamatos, modszerekhez szervezett tovabbképzések miatt nem okoz problémat a
felmérések folyamatanak elsajatitasa.

Szerencsére kimutathatd, hogy egyre tobb 6vodaban alkalmaznak méréseket, a gya-
korl6 pedagoégusok belatjak ennek jelentségét, de nem jellemz6 a feltétel nélkiili elfo-
gadds, ami a folyamatos feliilvizsgalatot biztositja.

Osszességében kijelenthetd, hogy ez a teriilet a neveléstudomény egyik sikeres és
eredményes, felemelkedében 1évé aga, ami azonban tovabbra is kell, hogy épitsen a
folyamatos fejlodésre és korszertsitésre.
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A szocidlis fejlodés
segitése

A térsas viselkedést meghatdrozo szocidlis kompetencia kultu-
ralisan, tarsadalmilag elfogadott mikodéséhez és fejlddéséhez
a spontdn szocializacid — a szocidlis kohézié globalizacid okozta
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sdra pozitivan hatd szocidlis, érzelmi, kognitiv és kornyezeti
feltételeket. A kdnyv célja a szocidliskompetencia-kutatdsok
eddigi fobb eredményeinek pedagdgiai szempontu elemzése,
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szemie

Kisérlet a ,,szektakérdés”
fogalmanak osszehasonlito
elemzésere eltéro tarsadalmi-politikai
rendszerekben (kutatasmodszertani
vazlat és vitaindito alapvetés)

Mindkeét szerzo valldaspolitikaval foglalkozo térténész kutato, akik
egymds kutatdsait megismerve arra a meggyozodeésre jutottak, hogy a
mai magyar politikai demokrdcia valldsi fogalmai, amelyek a 2011.
evi CCVL, a lelkiismereti és valldsszabadsdg jogarol, valamint az
egyhdzak, valldsfelekezetek és valldsi kozosségek jogdlldscrol sz6lo
torvéenyben tiikrozodnek, gyakran konzervativ, évszdazados
gyOkerekre visszavezethetd koncepciok, amelyek egyszerre célozzdk a
modern nyugati kultiirkor valldsi igényeinek és a torténeti magyar
alkotmdnyossdg 1791-161 kezdodo politikai tradicioinak
osszeegyezteléseét.

hatalmas eldnye lehet, ha nincsenek benne a cenzira vagy a politikai korrektség

oncenzlraja okan kibeszélhetetlen fogalmak, kettés beszédek, utalasok és a sorok
kozott olvasas, mely politikai magatartasformak leginkabb a diktatorikus politikai rend-
szerek sajatossagai. Marpedig a mai magyar tarsadalom és politika vallassal kapcsolatos
gondolkodasat erételjesen befolyasolja egy, a nevezett tdrvényben nem szerepld foga-
lom, amely pedig a hétkdznapokban gyakran elhangzik. Ez a fogalom a ,,szekta”. A szer-
z0k dolgat nem konnyiti meg, hogy a kérdéskor feldolgozasahoz sziikséges mddszertani
alapvetés a magyar torténelemtudomanyban még gyerekcipdben jar. Egy vallasi fogalom
megragadasahoz bele kell széniiik a vallas- és az egyhaztorténet, a kultira- €s a mentali-
tastorténet, a tarsadalom- ¢és a gazdasagtorténet széles ismeretanyagat is targyalasunkba.
A téma komplexitasa sziikségszertien kivanja, hogy megfeleld hatarokat szabjunk szama-
ra, ezzel kivédjiik a szelektiv forrasvalogatas vadjat, valamint megtalaljuk azt a logikai
vezérfonalat, amely gondolatmenetiinket kovethetdvé teszi. Ilyen vezérfonalként a poli-
tikai szektafogalomban kinalkozott. A tanulmanynak ez az iranyultsaga azt jelenti, hogy
a szerzOk a kozigazgatasi szervek pragmatikus szektafelfogasat igyekszenek attekinteni,
Osszehasonlitani, valamint az ebbdl a felfogasbol levezethetd konkrét politikai 1épések
egyhazi és tarsadalmi fogadtatasat, amennyiben ez a kdzponti politikai dontéshozatal
szerveit érintette, érdekelte illetve befolyasolta. A politikai szektafogalom szempontjabodl
vizsgalandd két eltérd tarsadalmi-politikai rendszer Maria Terézia uralkodasanak 1761-
t6] kezd6doé masodik, felvilagosult abszolutista, valamint a magyarorszagi szocializmus
Kadar-féle konszolidacigjaig (1963-ig) tart6 idészaka. Az dsszehasonlitds megvilagitasa-
ra a szerzOk hadd hivatkozzanak két tényre: (1) Az osztrak egyhazpolitika konzervativ
katolikus szellemiségli kutatdja, Ferdinand Maal3 (1951—-1961) a jozefinizmus fogalmat
kiterjeszti az 1760-as évektol az 1830-as évekig tartd idészakra. (1791 Magyarorszagon
ebben az Osszefliggésben azért mérfoldkd, mert a nemzeti fliggetlenség eszméje alapjan
kisérelte meg a felvilagosult abszolutizmus eredményeit az 6nallé magyar nemzeti jog-

ﬁ szerzOk azon az allasponton vannak, hogy a nyugati tipusti polgari demokracia
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Szemle

rend (alkotményossag) részévé tenni.) (2) Tobb, mint husz évvel a rendszervaltozas utdn
a magyar népesség gondolkodasaban még mindig jelentds a (poszt)szocialista értelmezé-
si modellek szerepe.

Az abszolutizmus fogalmat mas-mas torténeti iskolak mas-mas modon probaljak
megkozeliteni. Az abszolutizmusban szokas a feudalis (kivaltsagos) és polgari osztalyok
erbegyensulyan alapuld tiiranniszt latni, amely kihasznalja ugyan a kialakul6 kapita-
lista viszonyokat, de alapvetd célja mégis a fennallo feudalis viszonyok konzervalésa.
Masok a kérdés szellemtorténeti vonatkozasait emelik ki. A mindenhatd Isten mintajara
a foldon regnald szuverén uralkodd (a korabeli ,napkiraly”-okra hasznalt kifejezéssel
élve, a Souverain-t) akarataban és lelkiismeretében egyediil Istennek van alavetve, célja
pedig nem lehet mas mint sajat nevének ¢s dinasztidjanak dicsdségét és nagysagat oreg-
biteni. Megint mas elméletek az abszolutizmus stabilizal6 (a feudalis anarchiat letdrd)
¢és erdforrasokat 0sszefogd szerepére hivjak fel a figyelmet, amivel legtobbszor egyen-
gették a kapitalista viszonyok kialakulasat is. Ujabban az abszolutizmusban nemcsak
a korlatlan uralkoddi hatalom megnyilatkozasat latjak, hanem felhivjak a figyelmet a
dontéseldkészitésben a kdzponti hatalom és a rendek érdekegyeztetésére. Az abszolutiz-
mus torvénny¢é emelte a korlatlan uralkodoi akaratot. Az uralkodé tultehette magat régi,
elavult privilégiumokon, ha azok nem szolgaltdk az allam javat. Ezzel az abszolutizmus
nagyban hozzajarult a kozépkor, a hagyomanyok tekintélyén alapulé gondolkodasmod-
jénak lebontasahoz. Az abszolutizmus megnyirbalta a kiilonb6z6 rendi (nemesi, egyhazi)
kivaltsagokat, az 6nkormanyzatokat és a kivaltsagosokat betagolta az 0j allamrendbe.
Az abszolutizmus megprobalta az egyhaziakat ideologiai timaszaiva tenni, propaganda-,
oktatasi és karitativ lehetdségeiket is az allam szamara kamatoztatni és ezen tevékeny-
ségi koreit erdsiteni. Az abszolutizmus konkrét hivatali hatokorében miikodo személyek
¢és intézmények korében erésddtek az engedelmesség, a fegyelem, a pontossag ¢s a szak-
szerliség értékei. Az abszolutizmus hivatalnokai — bar helyzetértékelésiik, gondolkodas-
modjuk hatott az uralkodéra — mégsem tekinthetdek individuumoknak: erésen hatott
rajuk az uralkodé gondolkodasmddja, de egyuttal az ¢ is hatott az uralkodora. Fontos
leszdgezniink, hogy az uralkodoval valé ilyetén szoros kapcsolat miatt kell polgariaso-
dasrol és nem polgarosodasrol beszélniink.

A Habsburg Birodalom kozigazgatasi szervezete 1. Ferdinand iddszakatol (az Udvari
Kamara 1527-¢s felallitasatol) az 1848-as forradalomig alapvetden a kollegialis rendsze-
ren nyugodott. Ennek 1ényege, hogy a kozigazgatasi szervek vezetdi nem egy személy-
ben feleldsek az altaluk vezetett hatdosag munkajaért, hanem a Iényegi dontéseket a szerv
tanacsa hozza meg tobbségi elven. Bar a vezetd iranyultsaga, gondolkoddsmadja, szelle-
misége az uralkodoi bizalom stlya alapjan formalta a hatdsag politikai arculatat, felme-
rilt véleménykiilonbség esetén elndki szavazata mindossze szavazategyenldség esetén
volt dont6. Ez a kollegialis szervezet szolgalt mintaul 1. Péter orosz car szamara is az
oroszorszagi hivatalnokszervezet reformjanal. Az Gjabb kutatasok a Habsburg Birodalom
ciszlajtan, német és cseh 6rokos tartomanyaiban az abszolutizmus teljes kiépiilését Maria
Terézia uralkodasanak idejére teszik. A polgarsag azonban a franciaorszagihoz képest
rendkiviil gyenge volt, az abszolutista hivatalnokszervezet tovabbra is dont6 modon a
fonemesség kezében maradt. Megkezdddott az egyhaz fiiggetlenségének megnyirbalasa
¢és az allamhatalom ellendrzé (és egyre inkabb befolyasold) szerepének kiterjesztése
folotte. Modernizacidés mintaként természetesen a f6 ellenséggé el6lépett Poroszorszag
mellett a Francia Kiralysag szolgalt.! Az 1749-ben elindult Haugwitz-féle reform csak
egyes elemeiben bizonyult tartés alkotasnak. 1761-ben a Kaunitz-féle rendszer visszatért
a teriileti és a szakigazgatasi elven miikodd hatosagok kettdsségéhez, ahol a partikularis
érdekeket egy legfelsé szintii koordinacios szerv, az Allamtanacs ellenstlyozta.2 EMBER
Gy6z6 a Habsburg Monarchia felvilagosult abszolutizmusanak kezdetét az Allamtanacs
felallitasahoz kototte’, TROCSANYI Zsolt pedig ennek a politikai berendezkedésnek a
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magyar korona legkeletebbi orszagaban, Erdélyben 1771-re teszi.* Maria Terézia sajitos
személyiségébol, neveltetésébdl, torténelmi latdsabol és a birodalmi tapasztalatokbol ado-
dodan egyenléségjelet tett a katolikum és a Habsburg-hiiség kozott. Raadasul a Habsburgok
soknemzetiségii birodalmaban a hadsereg mellett a vallas volt a masik legfontosabb egy-
ségesitd tényez0, fontosabb, mint a Maria Terézia idején induld kozos gazdasagpolitika és
a k6z6s nyelvként propagalni kezdett német. Ennek megfeleléen a Maria Terézia-féle egy-
haz- és vallaspolitikéara két kiilonbdz6 tendencia volt jellemzd: a katolikus vallas terjesztése
¢és megerGsitése és egy az allam céljainak szolgalataba allitott allamegyhaz kiépitése. Az
uralkodoné erdélyi vallaspolitikajanak célja szovegszeriien kimutathatd modon az volt,
hogy a katolikus vallason terjesztésével, a konvertitak megtartasaval és a nemzeti alapu
g0rog és romai katolikus megosztottsag mérséklésével ki lehessen épiteni az allamhatalom
olyan szilard politikai bazisat, melynek segitségével az orszag felviragzasat (,,Aufnahm”)
szolgal6 intézkedéseknek sokkal nagyobb lendiiletet lehet adni.

A szocializmus vagy tarsadalomelviiség gondolatai Rousseau-ra és késéjakobinus
egyenl6sitd eszmékre mennek vissza, de kialakuldsat €s elterjedését igazabdl az ipari
forradalom 4altal eldidézett tarsadalmi valtozasoknak (szélséséges vagyoni egyenlétlen-
ség) koszonheti. Az emiatt ki¢lesedd tarsadalmi ellentétek megoldasara egy értelmiségi
réteg az egyenldség eszményét a szabadsagé elé helyezte, és meg akarta teremteni azt
az idedlis tarsadalmat, amelyik megteremti tagjainak egyenldségét, és megakadalyozza
az egyenl6tlenségek Gjratermelddését. Az utdpista és a kispolgari szocialistakkal szem-
ben. Marx sajat gondolatrendszerét teljesen tudomanyosnak tartotta (Innen szarmazik
nézetrendszerének masodik kdzkeletli elnevezése, a ,,tudomanyos szocializmus™). A Karl
Marx ¢és Friedrich Engels altal kidolgozott politikai ideologia szerint a tarsadalom tor-
ténete a dialektikus materializmus szabalyai szerint lezajlé osztalyharcok torténete,
melynek végén az altalanos osztallya valo proletaridtus (munkasosztaly) forradalom-
mal megdonti a t6kés burzsoazia (nagypolgarsag) hatalmat (forradalmi szocializmus),
proletardiktatirat vezet be, tarsadalmi tulajdonba veszi a termel6eszkdzoket, ezaltal
pedig megvalositja a kozosségi tarsadalom olyan fokat, amelyben mindenki képessé-
gei szerint dolgozik és sziikségletei szerint részesedik a kozdsen megtermelt javakbol
(kommunizmus). A termeldeszkdzok magantulajdonanak mint a burzsodzia 1étalapjanak
megsemmisitésével a proletaridtus sajat antagonisztikus szerepét is megszilinteti, magat
is mint tarsadalmi osztaly felszamolja. Létrejon az osztaly nélkiili tarsadalom, mely
egyuttal a torténelmi fejlodés beteljesedését és végét is jelenti. Kulturtorténetileg a mar-
xizmus kozéptajon illeszkedik a messianisztikus ,,torténelem vége” ideologiak lanco-
latdba Hegel, a fajelméleten alapuld szélsdséges nacionalizmusok és a Fukuyama-féle
liberalis demokracia-felfogas kozott. Bar a 19. szazad masodik felében Eduard Bernstein
féleg a marxizmusnak azt a nézetét igyekezett revizio ala vonni, hogy a proletaruralom
csak erdszakos, forradalmi aton valosulhat meg, Kelet-Europaban (Oroszorszagban) az
elnyomo politikai rendszer miatt egyértelmiien a marxista és anarchista vonasok valtak
dominanssa. Itt mar az I. vilighaborit megeléz6 idoben érzékelhetd volt Vlagyimir Iljics
Lenin (Uljanov) hatasa. Az Oroszorszagi Szocialdemokrata Munkaspart mérsékeltnek
tartott iranyaval szemben 1903-ban Londonban szakadast provokalt, és bolsevik néven
kiilon frakcidt alapitott. Véleménye szerint nem tomegpartra, hanem a munkasosztaly
szlk, tudatos, minden eszkodzt bevetni tudd élcsapatara van sziikség. Mar az 1905—1907-
es forradalmi idészakban nemcsak a car, hanem az Gjonnan f61allo liberalis és polgari
demokratikus partokat tomorité Duma (parlament) ellen is agitalt. A polgari demokra-
tikus forradalmat azonnali szocialista forradalomma tovabbfejleszteni akard permanens
forradalom jelszavat nyiltan 1917 éaprilisaban hirdette meg. A bolsevik partban a demok-
ratikus centralizmus elve miikodott. A dontéseket tobbségi elven hoztak, de az igy kiala-
kitott politikai iranyvonalhoz azutan mindenkinek — a korabbi véleménykiilonbségekre
vald tekintet nélkiil — tartania kellett magat.
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Eltérd torténészi vélekedések uralkodnak abban a kérdésben, mennyire volt belekddol-
va a leninizmus a marxizmusba, illetve a sztalinizmus a leninizmusba. Egyesek a sztali-
nizmust egy oroszorszagi kényszermodernizacios kisérletnek tekintik, masok (Trockijtol
kezdve) a jelenség kialakulasaban az orosz lelki alkatban benne gyokerez6 egyszemélyi
uralom iranti igény fontossagat emelik ki. A szovjet politikai rendszer az allam ¢és az
egyhaz szétvalasztasan nyugodott, azonban ez a folyamat a gyakorlatban ellenségesen, a
tarsadalom ¢és az egyhdaz szétvalasztasanak erészakos kisérleteként ment végbe. A szov-
jet rendszer kezdettél fogva az egyhazi élet visszaszoritasara torekedett. Lenin idejében
elsésorban az ortodox egyhaz ellen Iéptek fel. A nyugati tipust kisegyhazak tobbsége
viszonylag szabadon mikddhetett. Sztalin hatalomra juttatasa utan helyzetiik az ortodox
egyhazhoz hasonult. A szovjet hatalom teljes id6szakaban a helyi hatosagok korlatlan
jogkorrel rendelkeztek az egyhazakkal kapcsolatos iigyekben. A vallasoktatas megsziint
a kozoktatasi intézményekben. Az egyhazak teljes vagyonat allamositottdk. Kizardlag
istentiszteleti célokra, az allam kiilon rendelettel biztositotta ingyenesen az egyhazak
szamara az ¢épiileteket és a sziikséges berendezési targyakat. A polgari hazassagkotés
bevezetése mellett megtiltottak az egyhazi hazassag celebralasat. Az allamhatalom
végso célja az ateista ideologia kizarolagos uralmanak megteremtése volt (Kébel, 2005,
150—151. 0.). Ugyanakkor a Szovjetuni6 1936-ban elfogadott (sztalini) alkotmanya elvi-
leg garantalta a vallasszabadsagot. A I1. vilaghdboru idején a szovjet egyhdzpolitika némi
valtozason ment at. A németek elleni haboru sikere érdekében az iildozést felvaltotta
az egyuttmikodés. Sztalin értékelte a papsag és a pravoszlav hivok hazafias tevékeny-
ségét, és 1943-ban engedélyezte a minden oroszok patriarkajanak megvalasztasat és a
Szent Szinddus létrehozasat. Nem csupan az allam és az egyhdz megbékélésérdl volt
sz0, hanem az egyhdazat ténylegesen a rezsim részének ismerte el. Az ortodox egyhaz
miikddése szabadda valt. S6t az dllam tamogatast nyujtott a patriarkanak a ,,szakadar
ortodox mozgalmak” elleni kiizdelemben (Heller és Nyekrics, 1996, 378-379. 0.).0 Az
egylittmikodés ugyanakkor csak a klérus szabadabb miikddését biztositotta, az egyhaz
¢és tarsadalom erdszakos szétvalasztasa megmaradt, a vallasi propaganda folytatasat
pedig az allam tovabbra is komoly biintetdjogi kategoriaként kezelte. A nyugati erede-
tl kisegyhazak szabad mitkddését viszont az angolszasz hatalmakkal valo szovetség-
kotés miatt — dtmenetileg — biztositani kellett’, ami — mint szovjet példa — egy ideig a
magyarorszagi neoprotestans felekezetek szamara is hivatkozasi alapul szolgalhatott.
A szovjetizalando Magyarorszagon egy 1945—47 kozotti latszatdemokratikus atmenet
utan a sztalini tipusu rakosista vallaspolitika a vallasos élet elsorvadasanak természe-
tes folyamatat adminisztrativ intézkedésekkel és belsé bomlasztassal is meg kivanta
gyorsitani. Az 1956-os forradalom utan az partallami szocializmust megszilardito
kadarista berendezkedés felismerve a realitast, hogy a vallasos vilagnézet 1étével még
hosszu ideig szamolni kell, kidolgozta azt a feltételrendszert, amely révén biztositotta
az allam ¢és az egyhazak ,,békés egymas mellett ¢1ését”, megdrizve lassu elsorvasztasuk
céljat. Koncepcidjaban a legfontosabb feladatnak a papsag lojalitdsanak szélesitését, és
a ,reakcio” elszigetelését tekintette els6sorban politikai eszkdzokkel. Az adminisztrativ
moddszerek (renddrség, birdsag) alkalmazasat a partvezetés a legvégsd esetben tartotta
indokoltnak.

Az allamhatalmi rendszerek Osszevetését az alabbiakban Osszegezhetjiik. Hasonld a
két rendszerben, hogy mindketté szilard ideoldgiai alapvetéssel rendelkezett. Mindkét
rendszer feltételezte egy sziik csoport vezetd szerepét. Iranyitasi modszereiben mindkettd
a kollektivitas és az egyszemélyi uralom kellékeit egyesitette. Kiilonbdznek ugyanakkor
abban, hogy a terezianus rendszer szigoruan romai katolikus keresztény alapra helyez-
kedett, mig a kddarizmus az ateizmust vallotta magaénak. El6bbi hivatalnokrétege a
felvilagosult abszolutizmus igényei miatt polgariasult, utobbiban egy mar polgariasult
tarsadalmat romboltak le az osztalyharc nevében.
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Az édllamigazgatasi iratokban a Habsburg Birodalom cseh- és osztrdk tartomanyait ille-
téen az 1760—70-es években néhany (trieszti és bécsi) gorogkeleti keresked6kozosségek
kivételével szektas (,,Sectierer”), eretnek (,,Ketzer”), tévhiti (,,Irrgldubiger”) elnevezéssel
illették mindazokat, akik nyiltan a hivatalos romai katolikus nézetektdl eltérd allaspontot
hangoztattak.® A veliik szemben kévetett allami politika a transzmigracié gyakorlata volt.
A transzmigracié a kényszerattelepités vagy kényszerdeportalas eufemisztikus megne-
vezése volt. Allamjogi érvelés szerint protestansok nem voltak megtiirhetdek az osztrak
¢és a cseh Orokos tartomanyok teriiletén, mert e tartomanyok alkotmanya (,,Verfassung”)
nem engedélyezte ezeket a valldsokat.” A transzmigracié a ciszlajtan 6rokos tartoma-
nyoknak ezektdl a nyakas protestansoktol valdé megtisztitasara szolgalt. Ez viszont ugy
tortént, onallo hitbeli itélet alkotasara még nem képes gyermekeiket elvették toliik, hogy
valamelyik arvahazban katolikusnak neveljék Oket, a tobbieket pedig Magyarorszagra
(példaul a morvaorszagiakat a felvidéki banyavarosokba) vagy Erdélybe (elsésorban az
ausztriaiakat) telepitették at, nehogy a Habsburg Birodalombol kivandoroljanak, és ezal-
tal az allam adozdkat veszitsen, vagy ami még rosszabb lett volna, nehogy a kivandorlok
a fo ellenséget, Poroszorszagot erdsitsék. A transzmigransok megtarthattak javaikat, és az
allamhatalom az 1760-as években mar arrol is megprobalt gondoskodni, hogy az eladott
javaikbol szdrmazoé pénzt lehetdség szerint zokkendmentesen megkapjak. A hosszas
vizsgalatok, bortdnélet, kényszerti vallasoktatas, gyermekeik elvétele, a kényszerdepor-
talas, a megérkezés utani érzelmileg, szellemileg ¢és anyagilag is bizonytalan érzés kovet-
keztében olyan vallasilag felfokozott lelkiallapotba keriiltek, amely nyitotta tette 6ket az
evangélikus tanitasokon tullépé gondolatok befogadasara. Mivel a kényszerattelepités
gazdasagi, etikai és pszichologiai szempontok alapjan is csak ,,ultima ratio”-ként funk-
cionalhatott, a kozponti Habsburg allamhatalom a kérdést a misszosiigy fejlesztésének
keretén beliil kivanta megoldani.

A Magyar Kancellaria képviselete a targyalasokon egyértelmiivé teszi, hogy a misszios
tigyben 1761. februar 5-én megfogalmazott iranyelveket a bécsi udvar a magyar korona
orszagaiban is alkalmazni kivanta.'? Az 6rokos tartoményi viszonyokhoz képest Magyar-
orszagon, de kiilondsen Erdélyben a nem katolikus vallasok megtirt és bevett helyzetiik-
nél fogva joval kedvezdbb feltételek kozott 1étezhettek. Az 1760—70-es években egyhazi
beadvanyok idonként egytittesen itt is szektdsnak mindsitették a reformatusokat, evangé-
likusokat és gorogkeleticket. Tudatlansagnak szamitott ugyanakkor, ha bevett vagy tirt
felekezetekkel kapcsolatban ezt a kifejezést dllamigazgatasi iratba atemelték.'! Ezekkel
a vallasokkal kapcsolatban ugyanis mar a legbels6 allamigazgatasi iratok is kertilni igye-
keztek ezt a fogalmat.'? Az unitariusok ,,aridnus” vagy ,,szocinianus” névvel illetése egy-
értelmtien kifejezte ennek a felekezetnek az eretnek, szektas voltat (Jakab, 1882, 71. 0.),
ami annak hivatalos magyarazataul is szolgalt, bevett torvényes helyzetiikkel ellentétben
miért kezelik 6ket (példaul a hivatalviselés teriiletén) ennél alacsonyabb kategoriaban.
Hitbeli allasfoglalasaik (,,karomlasaik™) kapcsan egy hajszalon mulott, hogy 1763-ban
nem keriiltek bele a ,,szektas” kategoriaba (Miskolczy, 1914, 53—54. o.; Ember, 1936,
336. 0.). A terezianus kozponti allamhatalom figyelme az tigynevezett szektakérdésre
tobb, egymastol kiilon induld kdzigazgatasi tigy dsszefonddasaként terelddott 1763-ban.
Ezek az iigyek az alvinici anabaptistak, a herrenhutiak, az ausztriai transzmigransok és
az unitariusok vallastigye voltak. Az erdélyi ujrakeresztel6k, masik nevén (Cseh-)Morva
Testvérek csoportja a huszitizmus szellemi 6rokdsének tekinthetd, mely megérte a refor-
maciot, meritett is beldle, de 6nallosagat megorizte. Egyhazi szervezetiik és tanitasaik
gyakran valtoztak. Radikalisabb csoportjai (példaul a hutteritdk) vallottdk a gyermek-
keresztég érvénytelenségét és a vagyonkozosséget. A fehér-hegyi vereséget kdvetden
sokan kényszeriiltek hazajuk elhagyasara. A Felvidékre menekiilt hiveiket Bethlen Gabor
erdélyi fejedelem fogadta be, telepitette Alvincen a textilkészités és a fazekassag fel-
lenditésére, és az 1622-es orszaggylilésen privilégiumlevelet is kieszkozolt szamukra.'3
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A herrenhutiak szintén huszita gyokerti lutheranus és pietista behatasra keletkezett sza-
badegyhaz, melyet Nikolaus Ludwig Zinzendorf grofja szervezett testvéri kozosségbe az
1720-as években. A Birodalomban tobb helyen az evangélikus felekezeten belil tiirelmet
élveztek. Jellemzojiikk a megvaltd Krisztus szenvedéseinek kiilonds tisztelete, az érzel-
mekre ¢és a hit személyes megvallasara ¢épiild vallasossag, a kiemelkedd énekkultara és
az elkotelezett misszioi szellem. '

Erdélyben 1740-ben a szaszok kozott tiintek fel eldszor zinzendorfi szellemben prédi-
kalo lelkipasztorok. A csticspontot a 60-as évek jelentette. A terjedé herrenhuti gondola-
tok ellen az erdélyi (szasz) evangélikus egyhazban az a Jeremias Haner piispok 1épett f61
energikusan, aki egy 1761-es zsinaton a herrenhuti ,,pestis” kiirtasat kovetelte. Ennek
eredményeképpen az evangélikus egyhazkormanyzat gerincét szolgalo helyi kaptalanok-
ban vizsgalobizottsagokat allitottak fol, a vad ala helyezettek ellen pereket folytattak le,
¢és mindez eredményesen szoritotta vissza a mozgalmat. Haner piispok erélyes fellépését
els@sorban az igaz hit (az agostai szellem ortodoxia) védelme vezette. Helmut Klima
(1942, 126—127. 0.) szerint ekkor még a bécsi udvar hatasa kizarhato, mert 1763 elétt a
bécsi udvar a herrenhutiak erdélyi jelenlétér6l semmi tudomassal nem birt. Peter von
Hannenheim transzmigransfeliigyeld 1763-ban jelentette, hogy az attelepitettek kozott
ujrakereszteldk is vannak, vazolta mozgasukat és hitelveikbdl kovetkezd életgyakorlatu-
kat, a kornyez6 tarsadalomhoz vald viszonyuldsukat. Jelentését a szebeni magisztratus
némi kiegészitéssel és konkrét javaslattétellel a Kamara 0tjan terjesztette az udvar elé.
Javaslatanak 1ényege az Ujrakereszteld transzmigransok tovabbtelepitése lett volna
(Alvincre vagy Erdélyen kiviilre), mert meggy6zhetetlenek és tanaikat elkdtelezetten ter-
jesztik. A bard Bartenstein altal vezetett erdélyi vallastigyi bizottsag 1763. julius 31-i
jelentése foglalkozott az erdélyi vallasiigy helyzetével.!> Az anabaptistak mellett a bizott-
sag foglalkozott a Zinzendorf-féle iranyzattal is. Valoszintileg az anabaptistak ligy¢ét fel-
hasznalva a tartomanyi kancellar, Brukenthal bar6 Haner piispok szellemében tajékoztat-
ta az erdélyi vallasiigyi elnokot (Klima, 1942, 123—126. 0.).'¢ Az erdélyi vallasiigy
helyzetével foglalkozo legfelsobb dontésre benyujtott eldterjesztését Maria Terézia az
Allamtanacsban vetette eld. Az itt kialakult dontés nyoman 1763 fordulopontot jelentett
a bécsi udvar ugynevezett szektapolitikajaval kapcsolatban. Mindkét protestans oldalag
tekintetében érdekes véleménykiilonbség alakult ki Stupan és Borié allamtanacsosok
kozott. Stupan az ligyet abban az értelemben véleményezte, hogy ha az ujrakeresztelket
megtlirik Magyarorszagon, akkor ezt nyugodtan meg lehet tenni Erdélyben is. (Stupan itt
csak arrdl a tényrol feledkezett meg, hogy Maria Terézia figyelmét mar az 1750-es évek-
ben felhivta rajuk az, hogy német konyveket probaltak beszerezni. A felvidékieket célzo
jezsuita missziok mar 1757-ban megindultak, és 1763-ban mar a vége felé¢ kozeledtek.
A jezsuita misszionariusok kiilon torekedtek arra, hogy irataikat és konyveiket elvegyék
¢s elégessék. Ennek ellenére elrejtve, titokban megorizve sokat sikeriilt a késobbi idékre
atmenteniiik'”) Stupan a katolicizmus szempontjabol a lehetd legdrvendetesebbnek tar-
totta a protestantizmus megosztottsagat. Azt természetesen minden eszkozzel meg kell
akadalyozni, hogy katolikusok csatlakozzanak ehhez a szektahoz. Katolikusok eltévelyi-
tése esetén még a halalbiintetés alkalmazasat is mérlegelni kell. Az anabaptistak kitizése
az Ausztriai Monarchia orszagaibdl nem tanacsos, mert az allam akkor igen sok kdvetd-
juket veszitené el, lelki tidviikkel pedig azért sem kell torédnie, mert az szamos szektajuk
mindegyikében ugyis elveszett mar, fiiggetleniil attol, melyik tévtanitashoz is tartoznak
Szerinte pedig a herrenhutiak bizonyos feltételekkel megtirhetéek Erdélyben. Borié
allamtanacsos teljesen mas véleményen volt: Az olyan uralkodoé — hangoztatta —, akinek
alattvaloi mas vallas hivei, sohasem érezheti magat biztonsagban. Az idegen hitl alatt-
vald szive mélyén sohasem bizhat az uralkoddban, hiszen a legfontosabb kérdésben nem
értenek egyet.'® A szektakat az allamnak csirajaban el kell fojtania, kiilonben egyre nove-
kednek, mig végiil mar nem kiizdhetdek le. Kiilondsen az anabaptistak, akik Miinsterben
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megmutattak, hogy még az allamra is veszélyesek lehetnek. Javaslata az ujrakeresztel6k-
kel kapcsolatban: iranyzatuk betiltand6, tigyes egyhaziakat kell kozéjiik kiildeni, akik
probaljak megtériteni Oket. A szektasokat arra kell kényszeriteni, hogy latogassak a kato-
likus vallasoktatas orait, a legmakacsabbakat rovid uton ki kell {izni az orszagbdl, vagy
foghazba kell 6ket zarni. A gyermekeiket egyszertien el kell venni a sziil6ktdl, és katoli-
kussa kell tenni 6ket.'” ,,A herrenhutiak szektja a szigori erényesség és alazat latszata
alatt a befolydsolasra [»Inspiration«], a vagyon- és ¢életkdzdsség megvalositasara torek-
szik. A birodalmi fejedelemségekben lattam ennek az utalatos vetésnek az kovetkezmé-
nyeit.? Mivel a herrenhutiak terjedésével (., Trieb” esetleg tulzasaival) a lutheranus lelki-
pasztorok is elégedetlenek, O katolikus-apostoli felségének annél inkabb szigora eszko-
z0khoz kell nyulnia, a valldsok szaporodasat Erdélyben meg kell akadalyoznia. igy a
herrenhutiak megtéritésére kell torekedni. Ha ez nem menne, foghazba kell 6ket zarni,
vagy ki kell 6ket utasitani az orszagbodl. Valdsziniileg mar a vallasiigyi jelentés is igye-
kezett 6sszemosni a herrenhutiakat az anabaptistakkal, votumaval pedig Borié ezt a néze-
tet erdsitette. A legfelsébb dontést augusztus 24-én Borié szellemében fogalmaztak meg,
¢és a herrenhutiakat az Gjrakeresztel6kkel egy szuszra szektaként emlitve foganatositja
elleniik a fenti politikat. Ugyanakkor az alvinci (privilegizalt) és a késobb betelepiild (a
transzmigransok kozotti) ujrakeresztelok kozott kiilonbség tétetett. Mig eldbbiek attéré-
sére hat hét adatott (mig egy végleges uralkoddi dontés sorsukrdl nem hataroz), utdbbiak
semmilyen haladékot nem kaptak. Az 1763. augusztus 24-i dontést az Erdélyi Udvari
Kancellaria augusztus 30-1 datummal tovabbitotta a Guberniumnak. Az uralkodoi dontés
mozgasba hozta az egyhazi igazgatas és az alsoébb foku kozigazgatas kerekeit. A tiirelmi
helyzet megsziintetése, a megindulo evangélikus vizsgalatok és jezsuita missziok hatasa-
ra az alvinci anabaptistak mar az uralkoddi dontés ismerete utan nem sokkal, 1763. okto-
ber 7-én kérelmet nytjtottak be, melyhez mellékelték privilégiumaikat, és ezek Gijonnani
megerdsitését kérték. Ha pedig elutasitanak ebben éket, akkor legalabb a telet Alvincen
tolthessék, hogy a kivandorlas el6tt javaikat valds értéken tehessék pénzzé. Bajtay piis-
pok folkarolta ezt a nézetet, melyet a Kancellaria 1764. februar 3-i eldterjesztése vitt az
uralkodond elé, és azt javasolta, hogy az anabaptistakat engedjék Lengyelorszag felé
kivandorolni. A Guberniummal egyetemben Bajtay piispdok is azt kérte, hogy adjanak
1d6t az anabaptistaknak a megtérésre (Miskolczy, 1914, 57. o.). A kivandorlds gondolata
megerdsitette a kameralista gondolatokat az Allamtanacsban. Ezuttal Stupan szellemé-
ben fogalmaztak meg a rezolucidt, aki ismételten kifejtette, hogy az ujrakeresztelket
meg kell tlirni, amig nyugton vannak, és nem okoznak attéréseket. A katolicizmus sza-
mara csak hasznos, ha a nemkatolikusok kozott szakadasok vannak. Az alvinci anabap-
tistak kiilon kivaltsagokkal lettek ellatva, melyek az Approbatakba is bekertiltek, és az
orszag torvényeivel egylitt a Lipot-féle diplomaban megerdsitést nyertek. Nem lenne
hasznos szegény embereket eliizni, mivel ezzel a katolikus vallas nem nyerne semmit,
csak a Monarchia lenne néhany dolgos emberrel szegényebb (Klima, 1943, 127. 0.).2! Ez
a fordulat nem igazi visszakozas volt a bécsi udvar részérél, minddssze az anabaptistak
azonnali kilizése keriilt le a napirendrdl. Ezt mutatja a legfelsobb dontés is, amely atveszi
Bajtay javaslatait abban a kérdésben, hogy kihangsulyozta, az anabaptistak csak addig
maradnak megtlirve, amig Alvinc hatarain beliil maradnak, mas vallast alattvalokat nem
csabitanak magukhoz. Alvincre egy jezsuita atyat kell kiildeni misszionariusként, hogy
az anabaptistakat megtéritse. Meg kell akadalyozni, hogy az Gjrakeresztelok az 6 téritési
kisérleteivel szemben ellenallast fejthessenek ki. Azok, akik katolikussa lesznek, min-
denben eldnyt kell, hogy élvezzenek, vagyis meg kell akadalyozni, hogy a kollektiv bir-
tokos kozosség az attértek tulajdonrészét megvonja (Klima, 1943, 127. 0.).?> Az ijdon-
stilt 1764. julius 15-i dontés az Udvari Kamaranal rendelkezett egy misszionarius allita-
sardl és fizetésérol. A Fékormanyzosag november 4-én kozolte a rendelet tartalmat az
anabaptistakkal, és tudtukra adta, hogy a kikiild6tt misszionarius, pater Delpini (neve
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,,Delphini” alakban is el6fordul) mar megérkezett, és senki ne merészelje munkajat aka-
dalyozni. A selmecbanyai sziiletésli szerzetes mar évek Ota téritette a fels6-magyarorsza-
gi Szobotist és Lévard anabaptistait (Miskolczy, 1914, 57. 0.). A szebeni arvahaz
kés6bbi befolyasos igazgatdjat 1764. november 11-én iktattak be alvinci missziojaba.
A térités 1768-ra jart teljes sikerrel. A pater ¢kesszolasa és tanitoi karizmaja mellett iigyes
¢és ravasz kitartassal allitotta egymassal szembe a tehetdsebbeket a szegényebbekkel és a
keményebbeket a megalkuvokkal. Munkdja soran élvezte a kozigazgatasi és katonai szer-
vek hatékony segitségét, mely kitiintetett fontossagli volt az ellenallok és a menekiil6k
megrendszabalyozasaban. az ingyenes beszallasolas és katonatartéas pedig elviselhetetlen
teherként és nyligként nehezedtek az igy biintetettekre. Az attértek 0j vallasi tudatat a
kamarai jovedelmek ¢és a Portugal Alap segitségével megvalositott templom- ¢s iskola-
épités, plébanos- és iskolamester-allitas erdsitette. Ezek az intézkedések. Delpini négy év
kemény munkdéjaval teljesen szétrobbantotta a kozdsséget. A helyben maradt katolikus
konvertitak magantulajdonu telkek birtokosaiva valtak (Halmdgyi, 313. o.; Miskolczy,
1914, 56-58. o.; Endes, 1935, 340. o.; Klima, 1942, 132. 0.). Az anabaptista misszidval
parhuzamosan fokozodott a herrenhuti mozgalommal szembeni fellépés is, bar végiil
Erdélyben herrenhutizmus vadja miatt mégsem keriilt senki tomlocbe (Klima, 1942,
123—-126. 0.). Az ébredési mozgalomra jellemz0, a hagyomanyos evangélikus miserend-
tol eltérd, uj, bibliadra-tipust 6sszejoveteleket az evangélikus szdsz egyhaz és a kozpon-
ti allamhatalom Erdélyben kemény kézzel elfojtotta. Ennek ellenére a kor erdélyi szasz
énekeskonyveiben erételjesen érzékelhetd a zinzendorfi hatas.? Az erdélyi szektapolitika
végso targyalasai 1770 decembere és 1772 marciusa kdzott zajlottak. A targyalasok célja
a harom hullamban (1760-ban, 1763-ban és késébb, foleg 1766-ban) letartoztatott és ese-
tenként mar tiz éve raboskodo szektasok helyzetének rendezése volt. Bajtay plispok és az
Erdélyi Vallasi Ugyosztaly szerint a fogvatartottak &riiltségiik miatt alkalmatlanok a
megtérésre, teljesen haszontalanok, mivel semmilyen fenyegetéssel nem lehetett dket
munkara fogni, és a kozség szamara igy tetemes kart okoznak. Hagyni kellene ket a
fogsagban meghalni, vagy Lengyelorszag vagy a Torok Birodalom felé ki kellene dket
szallitani az orszagbol, mert szabadon engedésiik veszélyes lenne, gonosz és nyakas
emberekként pedig semmilyen egyiittérzést nem érdemelnek. Bar Gebler allamtanacsos
azonnal magaéva tette a javaslatot, de a kérdésben az Allamtanacsban annyira komoly
véleménykiilonbség alakult ki, az aktara ravezetett uralkodoi rezolucid eldszor teljesen
kihagyta ezt a pontot. Végiil az erdélyi vallasiigyi elnokséget betdlté Breunerhez Stupan
allamtanacsos szellemében intéztek egy uralkodoi kéziratot. Békés és nyugodt viselkedés
esetén kilatasba helyezte a fogvatartottak szabadon engedését, ha 6k az Erdélyben meg-
tirt Morva testvérekhez vagy herrenhutiakhoz tartoznak. A legsulyosabb fenyegetések-
kel illette 6ket esetleges téritési kisérletek esetén. A katolikus egyhaziak ugyanakkor a
legnagyobb szorgalommal faradozzanak azon, hogy ezek az emberek a meggy06zés altal
az egyetlen igaz valldshoz megtérittessenek.?* Ezt a latszolag ellentmondasos dontést
Stupan késobbi visszatekintése vilagitja meg. Az allamtanacsos a dontést ugy magyaraz-
ta, hogy ezeket az embereket egyediil a hitiilk miatt nem lehet fogsagban tartani. Blinds-
ségiik nem volt megallapithat6. Dontés is sziiletett szabadon bocsatasukrol, amennyiben
nyugton maradnak. A téritési feladat ebben az dsszefliggésben a vizsgalati fogsag idejére
vonatkozott volna, vagy tényleges elitéltetés és tovabbi nyakas megtéretlenség esetén a
kilizetésig tartott volna. Ez a hatarozat valtoztatott meg Stupan hata mogott, amikor az
allamtanacsos sulyos betegen fekiidt, végiil pedig egyik dontést (a kilizést és a szabadon
engedést) sem hajtottak végre (Klima, 1942, 135-136. 0.).° 1771 mérciusban egy Gjabb
resolutio megkovetelte, hogy a felndttek sajat maguk valljak be, hogy herrenhutiak-e
vagy pedig az alvinci anabaptista kozosség volt tagjai. Maga a dontés eleve azzal kezd6-
dik, hogy gyermekeiket, amennyiben még nem tolt6tték be a tizendt éves kort, el kell
venni, és a szebeni arvahazban kell 6ket nevelni. A feln6ttek harom honapon beliil a négy
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recipalt vallashoz csatlakozhatnak, ebben az esetben szabadlabra keriilhetnek, amig
ebben megmaradnak, megtlrik (,,geduldet”) 6ket. Ha ezt nem akarjak megtenni, akkor a
harom honap lejartaval a tartomanybdl ki kell 6ket Gizni, a pilispoknek pedig azonnal
mehet a javasolt igen lidvds emlékeztetés (,,ganz heilsame Erinnerung”).?® A nevezett
harom asszony esete elérevetitette mindazoknak a ,,szektasoknak™ a sorsat, akiket még
fogsagban driztek. Ezek tigyében 1772. marcius 28-an az a dontés sziiletett, hogy minden
tovabbi nélkiil el kell tavolitani ket az orszagbol. A kitizendd anabaptistak magukkal
vihették javaikat, amelybdl nem vontak le semmit, mert az ellatasukra forditott kdltsége-
ket a kincstarbol fedezték. Hatrahagyott javaikat ugyanilyen médon ki kell szolgaltatni
azoknak a szektdsoknak is, akik a letartoztatast6l valo félelmiikben menekiiltek el, ha
jelentkeznek értiik. Csak azokat a javakat lehetett haramlasi jogon (,titulo Caducitatis”)
bevonni, melyekért tulajdonosai mar nem jelentkeznek.”” A dontés elékészitése Stupan
allamtanacsost szokatlanul keserti kifakadasra késztette. Votumanak lényege, hogy az
iigy teljesen bizonytalan, és rosszul is lett kezelve. Megmagyarazhatatlan, hogy ezeknek
az embereknek a sorsa sem a kilizetés, sem a szabadon bocsatas formajaban nem rende-
z6dott, hiszen egy résziikk mar 1760 6ta fogsagban van, és embertelen dolog életfogytig
fogva tartani 6ket. Karhoztathat6 a romai katolikus egyhaziak ttlzott buzgalma (,,unbes-
cheidene eyfer”), katolikusok és protestansok irigysége egyarant. Bar Stupannak sikertilt
az Allamtanacs-tagok tobbségének (Gebler, Binder, Lohr) timogatdsat megnyernie,
Maria Terézia mégsem az O javaslatanak szellemében dontott. Hatzfeld rangels6 (dirigi-
render) allamminiszter szerint ugyanis a Morva Testvérek csak egyszert pietistak, mig a
herrenhutiaknak allitélag van egy olyan torvényiik, mely értelmében minden egyhazi
joghatosag alol kivonjak magukat. fgy kiilon testet (,,abgesonderten Korper”) képeznek
(Klima, 1942, 135—136. 0.).2® Az anabaptista vallas 1768-as felszdmoldsa utdn mar lehe-
tett a Morva Testvéreket artalmatlan pietistaknak nyilvanitani, szemben ,,a tarsadalmi
rendet fenyeget6” és ,,egyre terjedd” herrenhuti veszéllyel.

1945 sajatos modon egyfajta felszabadulast jelentett az Gjprotestans vallaskdzosségek
szamara. A Horthy-rendszer ugyanis szamos adminisztrativ, korlatozé intézkedést alkal-
mazott veliilk szemben. A lelkiismereti szabadsagot torvénybe iktatd 1895. évi XLIII.
torvénycikk ugyanis — a torvényalkotok liberalis szandékaitol fiiggetleniil — a vallasok
hierarchiajat allapitotta meg, ahol jogi eszkozokkel akadalyozni lehetett ujabb vallasfe-
lekezetek elismerését. Igy 1945 el6tt leginkabb a személyes és egyéni lelkiismereti sza-
badsag jogi alapjan szervez6d6 el nem ismert (tlirt) vallasok csoporja gyarapodott egyre
ujabb és ujabb ujprotestans iranyzatok magyarorszagi megjelenésével. A dualizmus
koraban jottek 1étre az elsé szabadegyhazak, a nazarénus, baptista, adventista, metodista
felekezetek Magyarorszagon, amelyeket az 1. vilaghabortt kovetd évtizedekben ijabbak,
a keresztény testvérgyiilekezet, plinkdsdi mozgalom kozosségei stb. kovettek. A latszat-
demokratikus atmenet (1945—1948) politikai kiizdelmei soran a Baloldali Blokk partjai
atmenetileg szovetségest lattak a kisegyhazakban a politikai katolicizmus (valamint a
tobbi torténelmi egyhaz) elleni kiizdelemben. Ko6zjogi helyzetiik igy 1947—-49 kozott
jelentésen javult, bar politikai helyzetiiket és a kozigazgatasi szervek gyakorlati intéz-
kedéseit tovabbra is nagyban befolyasolta a kdzvélemény, a média roluk alkotott képe.

A megvaltozé geopolitikai helyzetet latva egyes kisegyhazi vezetdk 1948-t6l politi-
kai pragmatizmusbol igazodni probaltak, hogy szabad miikddésiiket biztositsak. Ilyen
moddon értheté a Magyarorszagi Szabadegyhazak 1949. aprilisi kérelme, hogy tagegyha-
zaikat és a feliigyelete alatt mikodo felekezeteket ne ,,vegyék egy kalap ala” a tobbi nagy
felekezettel,? illetve kiilonbdztessék meg ket a Jehova Tantitol és ,.egyéb artalmas
szektdktol”.30 Az igazodas ténye ellenére ugyanarra a ,reakcios”, ,,népidemokracia-el-
lenes” sorsra jutottak, mint a ,,torténelmi” nagyegyhazak, rdadasul jra rajuk siitotték
a ,,szekta” bélyeget is. 1950 juniusaban érkezett meg az allampart nyilt hadiizenete.
A Magyar Dolgozok Partjanak (MDP) Ko6zponti Vezetdsége a ,klerikalis reakcio” ellen
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inditott harc keretében mar a kisegyhdzak ellen is fellépést stirgetett. A kisegyhazakrol
a harc f6éideologusa, Révai Jozsef a kovetkezOképpen nyilatkozott: ,,Fokoznunk kell a
harcot a kiilonb6z6 szektakkal szemben is. Az adventista, jehovista, baptista és az egyéb
szektak vezetdi a legtobb esetben az amerikai imperializmus szolgéalataban allnak, a
szektak nem egyebek, mint imperialista propagandaszervek.” E nyilatkozat utan a helyi
partszervezetek partnapjan is foglalkoztak a , klerikalis reakcid” és a szektak kérdésével.
A beliigyminisztériumi jelentésekben a kiilonbozd felekezeteket szektaként tiintették
fel.>! A berendezkedd kommunista hatalom politikai iranyvaltasaitol fiiggetleniil a széles
tarsadalom a szabadegyhazakat végig szektaként kezelte (Megkezdtéek miikodesiiket...,
1946; Erdei, 1947; dr. p. j., 1949). Az MDP Titkarsaga mar 1951. julius 4-i {ilésén fog-
lalkozott a magyarorszagi ,,szektak” prédikatorai ellenérzésének kérdésével. Ezen a
kisebb vallasi kdzosségek szabad mitkodését és erdsodését negativ modon itélte meg a
politikai vezetés. Az ilésen dontés sziiletett arrdl, hogy prédikatoraik szamat minimalisra
kell csokkenteni, illetve kiilfoldrél tamogatast csak az AEH hozzajarulasaval vehetnek
igénybe. Az iilésen egy honapot adtak a BM-nek és az AEH-nak a ,,szektak” szorosabbra
fogasanak és ellendrzésiik egyéb rendszabalyainak kidolgozéasara.3?

A ,,szektdk” visszaszoritasanak egyik eszkoze az tgynevezett lelkészigazolvanyok
iigye lett. Az 1951. majus 15-¢én felallitott Allami Egyhaziigyi Hivatal 1951 szeptembe-
rében a felekezetek tudtdra adta azt a kivanalmat, hogy az embereknek ,,tiszta képet kell
nyerniiik a lelkipasztorok munk4jar6l”3?, majd a ra kdvetkezd évtdl sajat hataskorébe
vonta a lelkészigazolvanyok kiallitasat. Ezeket a dokumentumokat az MSZSZ szolga-
lati helyeket is tartalmazo felterjesztésére a Hivatal a BM-mel egyiittmiikodve allitotta
ki, érvényesitésiikhoz lattamoztatni kellett a helyi hatésagokkal is. Az AEH azzal indo-
kolta az igazolvanyok kiadasat, hogy az MSZSZ-ben képviselt tagegyhazakat ennek
segitségével kiillonboztetné meg az ,,allamellenes” szektaktol, illetve akadalyoznd meg,
hogy egyesek vallasi tevékenységek leple alatt utazgatva ,,karos tevékenységet” végez-
zenek.>* Az 4llam nem adott ki rendeletet az igazolvanyok kérdésének szabalyozasara,
ami attekinthetetlenné tette az tigyintézést. Az MSZSZ, valamint az MSZSZ Egyeztetd
Albizottsaganak tagjai, illetve az egyes mozgalmak vezetdi szamara biztositottak csak az
orszag egész teriiletére kiterjedé mitkodés lehetdségét. A lelkészek, prédikatorok, gyiile-
kezeti munkasok, kdrzetvezetdk, valamint kertileti eloljarok a miikodési tertiletiik pontos
feltiintetésével kaptak igazolvanyt.?> Az igazolvanyok kiadasanak kérdése érzékenyen
érintette a gyiilekezeti életet, mert az igazolvannyal rendelkezé lelkész tavolléte esetén
szamos adminisztrativ korlatozasra nyilt lehetdség. Egyes beliigyi szervek ugyanis ille-
galisnak tartottak, hogy a gyiilekezet tagjai a felolvasott bibliai részeket egymas kozott
besz¢éljék meg. A | laikus” magyarazatok és felolvasasok ,,elkdvetdit” renddri feliigyelet-
tel biintették.’* Az MSZSZ tiltakozéasara az alkotmany szabad vallasgyakorlatra vonatko-
26 passzusa alapjan az AEH mindéssze Gigynevezett ,,csendes istentiszteletek™ tartasahoz
jarult hozza, amelyeken ének, ima és felolvasas volt engedélyezett.3” Egyes helyi kozos-
ségek gy jatszottak ki a rendeletet, hogy a jelenlévd, de igazolvannyal nem rendelkezd
lelkész szamara az istentisztelet keretében feltettek négy-o6t elére megbeszElt kérdést,
amelyre prédikacioval valaszolt. Az allamhatalom az igazolvanyok kiadasat szamos
adminisztrativ eszkozzel nehezitette: (1) Az AEH érdeklédstt a lelkészi igazolvanyok-
ra el6terjesztettek szarmazasa, vagyoni allapota, erkolesi és politikai megbizhatdsaga
fel51.3® (2) Altalanos tapasztalat volt a sok eliras és kihagyas a miikodési helyek feltiinte-
tése terén. (3) Szdmosan nem kaptak meg a miikddési engedélyiiket a kivant teriiletre.?®
(4) Egyes rendérkapitanysagok sziikségtelennek tartottak kiallitani az erkolesi igazol-
vanyt a helyi lelkész szamara, ami pedig a prédikatori igazolvanyok kiadasanak feltétele
volt. Az AEH pedig nem sietett az iigyintézéssel.#* A BM figyelte, hogy a lelkipasztor
rendelkezik-e igazolvannyal, és a feltiintetett helyen prédikal-e. Ha nem az igazolvany-
ban megjelolt helyen prédikalt, akkor ,,szektaszervezés” cimén bevontak az igazolva-
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nyat. A Rakosi-korszakban az MSZSZ tagegyhazai és a feliigyelete ald tartozo vallasi
entitasok, valamint a hatosagok k6zott a legtobb probléma az igazolvanykérdésbol fakadt
az igazolvany nélkiili vagy lejart igazolvannyal torténd istentisztelet-tartas miatt.*! A sza-
badegyhazi entitasokat az ,,illegalis” misszids tevékenységtol, az uj gyiilekezetek szerve-
z¢sétdl lelkészeik internalassal valo fenyegetésével tartottak vissza. Eddigi ismereteink
szerint leghosszabb ideig, masfél évig Kalko Jozsef baptista lelkipasztort tartottak fogva
(Kovdcs, 1996). Az 1j gylilekezetek szabad miikodésének engedélyezését azzal az indok-
kal utasitottdk el, hogy a magyar jogszabalyok nem teszik lehetdvé 0j szekta alapitasat.*?
Mas helyeken a renddrség torvényellenes feltételeket tamasztott az istentiszteletek meg-
tartasaval kapcsolatban: az eldéadasra keriil6 bibliai magyarazatok irasbeli kozlését és
az egyesiileti alapszabalyok bemutatasat kérte, illetve a pénztarkonyvek atvizsgalasat
kivanta. Mas helyen a gyiilekezeti tagok névsoranak beszolgaltatasat is elrendelte a rend-
6rség.® Eléfordultak mas ,,iigybél” kifolyé hazkutatdsok és internalasok is.**

A kommunista allamhatalom az 1956-os forradalom leverését kovetden kevésbé toro-
dott a szabadegyhazi kozosségekkel. Elséként politikai ellenfeleivel szamolt le, illet-
ve a torténelmi egyhazakban érvényesitette befolyasat, és érte el a visszarendezddést.
A Kadar-korszakban elsdként a beliigyi szervek foglalkoztak szisztematikusan a sza-
badegyhazakkal. Mar 1957-1958-ban elkezdték feltérképezésiiket. Olyan személyeket
szerveztek be elsdsorban, akik fovarosbol tartottdk a vidékkel a kapcsolatot. Késdbb a
megyékben is torténtek beszervezések az egyes entitasokban fellépd belsé konfliktusok-
kal parhuzamosan.®> A Miivel6désiigyi Minisztérium Egyhaziigyi Hivatala is valtoztatott
a szabadegyhazakkal kapcsolatos munkamodszerén. A Hivatal 1958-ig csak esetenként
kisérte figyelemmel tevékenységiiket, amely leginkabb a SZET elnokségével valo tar-
gyalasbol, és egy-egy ,reakcios” prédikatorral szembeni fellépésbdl allt. A lakossagot
mar ekkor elkezdték tudatosan hangolni a ,,szektdk” ellen. Ehhez bevontdk az illetékes
part, allami és tarsadalmi szerveket, ¢s segitségiil hivtak a tdmegkommunikacios eszko-
zoket is, elsésorban a napilapokat (lasd példaul Pintér, 1957). Az AEH 1958-t1 foglal-
kozott szisztematikusan a szabadegyhazakkal, és egyéb vallasi kdzosségekkel. Miiko-
deésiik, torténetiik, tanitasuk, tagjaik mentalitasanak elemzésével dolgoztak ki a velik
szemben alkalmazott politikat. A torténelmi egyhdzaknal veszélyesebbnek vélték dket,
mert nem rendelkeztek rogzitett dogmakkal, nem voltak papjaik, és mindenki szabadon
kifejthette hitnézetét. Mivel tartozkodtak a politizalastol, ezért az allamhatalom attol
tartott, hogy a torténelmi egyhazak (evangélikus és reformatus) ,tiszta evangélium”-ot
hallgatni kivanoé rétege hozzajuk csapodik. Kiilondsen a szervezetileg ellendrizhetetlen
vallasi kozosségektdl tartottak. Dogmatikai téren a tulvilaghitiiket (Krisztus 0j vilag-
rendet alakit ki a hivok részére) kifogasoltak, mivel szerintiik politikai sikra terelve
konnyen ellenforradalmi izgatassa alakulhat at. Az 6sszejovetelek kiszamithatobba tétele
érdekében az allamhatalomnak torekednie kellett a spontan elemek kiszoritasara. Egyes
felekezetekben, melyekre jellemzdek voltak a karizmatikus jelenségek megnyilvanulasai
(profétalas, elragadtatas, gyogyitas), ezek lassu visszaszoritasara torekedtek. Bizalmat-
lanul nézték a ,kultiraellenességiiket” (nem jarnak moziba, szinhazba), a gyermek- €s
ifjusagi munkajukat és a torténelmi egyhazaknal aktivabb misszios tevékenységiiket.*
Az 1960/61-es vallasellenes kampany sordn tobb Ujprotestans lelkészt és laikust borton-
biintetésre itéltek. A keményebb adminisztrativ eszk6zok alkalmazasanak hatterében a
parton beliili hatalmi viszonyok atmeneti balra tolodasa, illetve az aktualis szovjet példa
kovetése allhatott. A puhabb és keményebb modszerek valtogatasa kozben 1960—61-ben
a Szabadegyhazak Tanacsanak jovéje is kérdésessé valt. Az Allami Egyhaziigyi Hivatal
szempontjabol a nehézséget az okozta, hogy a SZET ¢és a tagegyhazak vezetdi kdrében
még nem talaltak olyan személyt, aki az allam szabadegyhazakat korlatozo politikajat
kovetkezetesen végrehajtotta volna. A Hivatalon beliil ezért kialakult 1960 kozepén
olyan vélemény is, hogy a SZET-et még egy évig hagyjak mikddni, de kdzben eloké-
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szitik a talajt a szektdk bomlasztasara. A SZET felszamolasat sziikségesnek vélték, mert
a kisebb felekezetek esetében a decentralizaciéo megfeleldbb megoldasnak tiint. A helyi
szervekkel hatékonyabb egylittmunkalkodas segitségével — szerintiik — ugyanis kézben
tudtak volna Oket tartani. A SZET raadasul érdekképviseleti szervként miikodott. Cél-
szerlibbnek latszott ezért a ,,szektak™ elleni egyenkénti fellépés, mint egy szovetséggel
szembeni. Végiil mégsem ezt az irdnyvonalat érvényesitették, hanem a homlokegyenest
ellenkezdt. Az 6tvenes évek végétdl ugyanis az egyes tagegyhdzak élén — kihasznalva
a felekezeteken beliili ellentéteket (amelyek gerjesztésében az allamhatalom tevékeny
részt vallalt) — sikeriilt az AEH-nak megfelel$ személyi véltozasokat elérnie, és szama-
ra megfeleld programot elfogadtatnia. A szervezetbdl igy 1961 marciusara feliigyeleti
szerv lett. Befolyasat valamennyi tagegyhazra és gylilekezetre biztositottak. A tagegyha-
zak kozotti, vagy tagegyhazon beliili vitas kérdésekben a SZET dontése iranyado volt.
A SZET szerepének emelését segitette a tény, hogy tagegyhazaiért feleldsséget vallalt
az allami hatosagok felé. Kotelességének szamitott tagegyhazainak anyagi és erkolcsi
tigyeinek feliilvizsgalata. A vezetési problémakkal kiizdé tagegyhazat atmeneti idore
egy masik tagegyhaz feliigyelete ala is helyezhette. Ha ez sem hozott megfeleld ered-
meényt, akkor az illetd tagegyhazat kizarta tagjai sorabol. A SZET fegyelmi hataskorébe
tartoztak a tagegyhazak vezetdinek, igehirdetdinek erkolcesi, hitelvi vagy politikai elté-
velyedései. A SZET {ligyvezetd igazgatdjanak pedig kiemelkedd dontési jogkore volt.
A ,,nem megfeleld”, vagy a hit és szervezeti szabalyzattal egyaltalan nem rendelkez6
entitasok szamara eldirtak azok elkészitését. Az elkésziilt szabalyzatok allami elvaraso-
kat is tartalmaztak, amelyek nem minden esetben miikodtek a gyakorlatban gyiilekezeti,
vagy tagsagi szinten.

A ,szektak” elleni fellépés érdekében a Hivatal kovetkezetesen érvényesitette azt az
elképzelést, mely szerint minden kétszaz tagra egy lelkész juthatott. Ennek kovetkezté-
ben egyes kisegyhazakban nagyobb aranyu elbocsatasok torténtek, amelyek elsdsorban a
hivatal szempontjabol ,,fanatikusnak™, ,,szektarianusnak” szamité személyeket érintették.
Ez komoly belsé meghasonlast eredményezett néhany entitas esetében, mert az elbocsa-
tott emberek az egyhazon beliili ,,ellenzéket” erdsitették. Uj abb ,,szektak” (értsd a korab-
biakbdl kivalo tjabb gyiilekezetek) 1étrehozasat az allam nem engedélyezte, s6t az illega-
lisak betiltasat tervezte. Igehirdetést a Rakosi-korszakhoz hasonldéan tovabbra is csupan
az igazolvannyal rendelkez6 személyek végezhettek az abban megjeldlt helyeken. Orsza-
gos igazolvanyt pedig csak az egyhazak vezetdi kaptak. Azokban a gyiilekezetekben,
ahol nem volt jelen igazolvannyal rendelkezd személy, ott tovabbra is csak csendes isten-
tiszteletet tarthattak. Az istentiszteletek szinvonalasabba tétele érdekében magnetofont és
diavetit6t nem hasznalhattak. Magnetofon-hasznalat miatt példaul 6t adventista lelkész-
tol vették el az igazolvanyt. A 20 fénél kisebb helyi kdzosségekben csak lelkigondozast,
Girvacsoraosztast és temetési szertartast gyakorolhattak. Uj imatermek megnyitasat nem
engedélyezték. Az dtvenes évek végén, hatvanas évek elején az ingatlanok teriiletén
jelentds veszteség ért egyes tagegyhazakat, mivel a torvényi tiltas ellenére lakast, hazat
hasznaltak fel imahaz céljara.*’ Ennek révén tobb imahéaz céljra szolgalé termet juttat-
tak vissza adminisztrativ eszkdzok alkalmazasa nélkiil a Szabadegyhdzak Tandcsanak.
A tagegyhazak kiszolgaltatottsagat jelzi ingatlanligyekben, hogy a hatvanas évek maso-
dik felében az 5 és 10 ezer forint kdzotti karbantartasi munkalatokhoz a helyi épitkezé-
si szervek hozzajarulasa mellett a SZET beleegyezésére is sziikségiik volt. A 10 és 30
ezer forint kozotti karbantartasi, illetve épitkezési munkalatok mar a megyei tanacsosok
hozzajarulasat igényelték. A 30 ezer forinton feliili invesztacio, illetve épitkezések tervei
mar csak az AEH jovahagyasaval valosulhattak meg. Ingatlanvasérlas is csupan az AEH
jovahagyasa utan valt joghatdlyossa. A lakas €s imahdz épitkezéshez szintén sziikségiik
volt az AEH engedélyére. Imahazépitést csak nagyon indokolt esetben engedélyezett a
Hivatal.*® Az intézkedések nyoman a 60-as évek elején gyiilekezetek dsszevonasara is
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sor keriilt. A mesterségesen felduzzasztott gytilekezetek életét pedig nem egyszer belsd
fesziiltségek jellemezték. A fesziiltségeket az allam tovabb gerjesztette azaltal, hogy az
egyhazvezetdknek jelenteniiik kellett az egyhazon/gyiilekezeten beliili illegalis ,,frakcids
csoportok”-rol, illetve arrol, ha kiilonboz6 (egyébként magukban legalisan miikodo sza-
badkeresztény) tagegyhazak tagjai tartottak dsszejoveteleket.*” A tagegyhdzak vezet6itol
ezzel egylitt el is vartak, hogy 1épjenek fel a gylilekezeten kiviili 6sszejovetelek ellen,
szamoljak fel a ,,gécok™-at. A ,hitéleti tilzdsokat” (engedély nélkiili prédikatorok sze-
replése, ellendrizhetetlen istentiszteletek tartasa, csendes napok, konferenciak, nyugati
sajtotermékek behozatala stb.) tiltottak. Szervezdodésiiket és miikodésiiket igyekeztek gy
befolyasolni, hogy minél tobb elemében a torténelmi egyhazak szervezetére hasonlitson,
gyengébb vagy erdsebb hierarchia kiépiilésével kiviilrol hatékonyabban ellenérizhetd
¢és iranyithat6 legyen. A hagyomanyos egyhazi formakat elutasité kozdsségek szem-
pontjabol ezt a torekvést nevezhetjiik egyhaziasitasnak. A bomlasztas, lojalis személyek
hatalomhoz juttatasa és az egyhaziasitas harmas programjanak jegyében hajtottak végre
a korabban mar latott komoly 6sszevonasokat. Ennek sordn az AEH komoly hatalmi
kozpontositast is végrehajtott. A Hivatal a centralizaci6 érdekében a tagegyhazak veze-
tését batoritotta minden olyan torekvésiikben, amely hatalmukat novelte. Segitséget
igért nekik az ellenkez6 véleményt képviselokkel szemben. A Hivatal fontos nyomas-
gyakorlasi eszkdze volt, hogy a felekezetekben torténtekért az egyhaz vezetdinek kellett
az allam iranyaba felelsséget vallalniuk. Ezzel sikertlt elérnie, hogy minden Iényeges
kérdésben néhany személy dontson. Ez a korabbiakhoz képest mas mitkddési mechaniz-
must eredményezett az amerikai gydkerti, nyugati tipusti demokratikus alapokon miiko-
d6 szabadegyhazi kozosségek egyhazszervezeti €életében. Egyhazszervezeti téren igy az
egyhaziasitas legfontosabb eszkoze a SZET lett.

Az AEH a szabadegyhazak kiilfoldi kapcsolatainak minimalizalasara torekedett, ezért
nemzetk6zi Osszejovetelek magyarorszagi megtartasahoz nem jarult hozza. A szabad-
egyhazak irodalmi tevékenységének visszaszoritasa érdekében a Hivatal nem adott enge-
délyt ajabb folyodiratok kiadasara. Az allami vallalatok és az orszagos kisegyhazi kozpon-
tok csupan az AEH altal engedélyezett anyagokat sokszorosithattdk, amelyek tartalmukat
nézve a Hivatal érdekeit (is) szolgaltak. Sokszorositasi engedéllyel csak az adventista és
a baptista egyhaz rendelkezett. Az AEH és a rend6rség a SZET ¢és a nagyobb felekezetek
stencil gépeit rendszeresen ellendrizte. Az irdgéppel torténd sokszorositas ellen pedig
adminisztrativ eszkdzokkel is felléptek, amely a hatvanas évek elején elsdsorban a bap-
tista és az adventista egyhaz életében okozott fesziiltségeket.”" A tagegyhazak pénziigyeit
a SZET altal kontrollalta az allam. Kiilfoldi segély a Rakosi-korszakhoz hasonléan
tovabbra is csak a SZET-en keresztiil érkezhetett be legalisan.

Hivatalosan az MSZMP az dllam ¢és az egyhaz egyiittmiikodésének feltételeit a bel- és
kiilpolitikdjanak tamogatasaban jelolte meg. Az egyhazak vezetdinek és lelkészeinek
tobbsége felismerve a politikai realitast, az adott keretek kozott igyekezett a hitéletet
biztositani. A nyilt szembenallast nem vallaltak, ezért a hatvanas évek elejétdl a Magyar
Népkoztarsasag egyhazpolitikajaban a vallasos ideoldgia elleni kiizdelemre és a hitéleti
aktivitas ellensulyozasara helyezték a hangsulyt, ,.tlirelmes magatartast™ hirdetve a val-
lasos emberek €s az egyhdzak iranyaban. A gyakorlatban azonban vallasosnak lenni sza-
mos tovabbtanulasi lehetdségben illetve palyan hatranyt, nem egy esetben kizarasi okot
jelentett. A szocialista allamhatalom az egyhéazakkal a szocializmus épitése érdekében
»politikai egyiittmiikodést” folytatott. A vallasos vilagnézet ellen azonban szellemi sikon
harcolt, amely harc szinhelye tobbek kozott az iskola, az egyetem, a konyvkiadas, a sajto,
a radio, és a televizid voltak.>' A centralizacio és a lojalis személyek vezetd pozicioba
keriilése tartalmi téren is valtozast jelentett a hitélet teriiletén. Egyre nagyobb szerepet
kaptak a kisegyhazak €letében is az allamhatalom altal megjeldlt problémak (béke, faji
kérdés, tarsadalmi igazsagossag), mert az allam a hitéleti aktivitas helyett a politikai
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kérdésekre orientalta a felekezeteket.”> Bar a hatvanas években folytatodott a 1957-ben
érezhetben Ujrakezdett tendencia, hogy a magyar sajtoban az ujprotestans felekezetekrol
inkabb negativ tartalmu irasokat lehetett olvasni, a *60-as évek legvége, a *70-es évek
legeleje érzékelhetd valtozast hozott. Ekkor sziiletett politikai direktiva arrdl, hogy a
kisegyhazakkal kapcsolatosan pozitiv tartalmi cikkeknek is publicitast kell biztositani.
A negativ dolgok korabbi 4ltalinositasa ugyanis ellenkezést valtott ki a hivek korében.>

Osszehasonlitd esettanulményunk végén dsszegezziik eredményeinket. Két eltérd
tarsadalmi-politikai rendszer szektapolitikajat tekintettiik at. Egyesek szamara furcsanak
tinhetett, hogy két olyan eltérd tarsadalmi-gazdasagi hatterti politikai rendszer szekta-
fogalmat és szektapolitikajat hasonlitottuk dssze, mint a terezidnus korszak felvilagosult
abszolutisztikus szakasza ¢és a korai kadarizmussal megszilardulé magyarorszagi szo-
cializmus, ezért ezek berendezkedésének rovid 0sszehasonlitasara is ki kellett térniink.
Hasonlosagként megallapithatjuk, hogy mindketté komoly rendszervaltozas(ok)on ment
at, és mindkettonek egy koriilbeliil tizenkét éves idészakra volt sziiksége, mig szekta-
politikajat képes volt részleteiben kidolgozni, egytttal pedig definialni a szakadarnak
mindsitett vallasi csoportosulasokhoz vald viszonyat. A politikai szektafogalom 6t kdzos
Osszetevojét sikeriilt feltarnunk:

— Mindkét rendszer pragmatikusan hasznalta a ,,szekta” kifejezést allamigazgatasi
irataiban. Az allamigazgatasi nyelvezetben kiilonbséget kellett tenniink a fogalom
bels6 és nyilvanos hasznalata kozott.

— Mindkét rendszer felhasznalta kapcsolatait, hogy a szektaiigyben foganatositott
intézkedéseit mintegy tarsadalmi nyomasgyakorlasra adott valaszként allitsa be. Ez
a hivatkozott tarsadalmi kapcsolat a terezianus rendszer esetében leginkabb a kato-
likus egyhazi vezetd réteg volt, mig a szovjet tipusu rendszerben a tomegmédidban
megjelend propagalt ,,népi vélemény”.

— Mindkét rendszerben megfigyelhetd egyfajta torz alkotmanyossag, ahol az Auszt-
riai Haz allamkonglomeratuman beliil vallasilag legszabadabb Erdély Habsburgok
altal is elismert rendi alkotmanya, illetve az 1936-os sztalini alkotmanyon alapu-
16 1949-es magyar alkotmany némi hivatkozasi alapként szolgalt. Sajatos modon
ennek hatalomkorlatozo €s jogokat biztosito jellege csak annyiban érvényesiilt,
amennyiben a hatalom sajat politikai alapdokumentumat komolyan vette. A felvila-
gosult abszolutizmus rendi alkotmanyossaggal szembehelyezked? jellege, valamint
a kommunista tarsadalom megteremtésének tarsadalmi sziikségletei politikailag
szamtalan esetben feliilirtak az elvileg érvényben 1évé alkotmanyos normakat.

— Mindkét politikai rendszer megvalositotta a tilt, tiir és tamogat harmas jellegl val-
laspolitikajanak egy olyan formajat, amelyben a tiirelem a tarsadalmi békét szolgalo
ideiglenes kategoria, a tamogatas célja az alarendelés és betagolds, valamint a tdmo-
gatas és a tiirelem gyakorlati alkalmazasa is lehet a késébbi tiltas elokészitésének
iranyaba hat6 politikai 1épés. A hatalomnak ez a harmas jellegii vallaspolitikaja
talalkozik bizonyos tarsadalmi igényekkel, melyek a vallasi identitas sajat és idegen
jellege kozott az allam altal is elismerendd egyenjogusagot és/vagy mindségbeli
kiilonbségtételt 1atnak, a szektaként érzékelt entitdsokat pedig hivatalbdl {ildozen-
dének vagy korlatozandonak tekintik.

— Mindkét politikai rendszer elkiilonitett hivatali apparatust hozott 1étra a vallasiigy
iranyitasara, melynek részévé tette a szektaligy kezelését is. Ez a terezianus korszak-
ban a piispoki hatalommal egylittmi{ikodé vallasiigyi bizottsag a Kancellarian beliil
idegen fohivatalnokok elndksége alatt az Allamtanacs legfelsébb szintii koordina-
tiv fofeliigyelete alatt. A 1étez6 szocializmusban a beliiggyel egyiittmitkodd Allami
Egyhaziigyi Hivatal a koordinativ politikai partszervek fofeliigyelete alatt, mely
rendszer egészének miikodését athatotta a szovjet példa kdvetése.
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— Mindkét politikai rendszer végsd soron a kisebb tarsadalmi bedgyazottsaggal ren-
delkez6 vallasi kozosségeket tekintette szektaknak. A terezianus korban az alvinci
anabaptistak kisebb kozdssége, az evangélikus ortodoxia szamara még elfogadhato
pietizmuson tallépd anabaptistanak vagy herrenhutinak tekintett vallasgyakorlatoti
elemeket kdvetd szasz és Liandler evangélikusok keriiltek bele ebbe a kategori-

aba. A nagyobb népességgel rendel-
kez6 unitariusok viszont kikeriiltek
a fogalom legégetdbb bélyege aldl.
A megszilardulé kadarizmus végsé
soron azokat a kozosségeket tekintet-
te ilyeneknek, melyeket nem tudott
egyhaziasitani, és nem tudott politikai
egylittmikddésre birni.

— Mindkét politikai rendszer szek-
tasnak tekintette a téritéi (misszioi)
beallitottsagot, melyet félelmetesnek
¢és elitélendonek allitott be. Mindez
nem akadalyozta meg ezeket a rend-
szereket sajat misszios politika hiva-
taszserli gyakorlasaban. A terezianus
rendszerben ez utdbbi volt az allami
katolikus misszios politika, a megva-
l6sult szocializmusban pedig a propa-
gandisztikus eszkozokkel vivott vilag-
nézeti harc. Mindez természetesen azt
is mutatja, hogy ezek a rendszerek
vilagnézetileg igen elkdtelezettek, és
a vilagnézeti semlegesség kdzombos-
sége elutasitando jelenség szamukra.

— Mindkét rendszer alkalmazott sajatos
vargabetiiket is szektapolitikaja soran.
A tarsadalmi nyugalom biztositasa
érdekében az allamhatalom képes volt
beavatkozni az egyébként elsérendl
ellenségnek tekintett bevett/torténelmi
vallasok egységének biztositasa érde-
kében.

— Mindkét politikai rendszer szembe-
stilt a vallasi atjarhatdsag problémaja-
val. A szektak tanitasai, szervezete és
kegyességi gyakorlata az allami nyo-
masgyakorlds hatasara kevésbé tudott
kikristadlyosodni. Mindez egyfajta
atjarhatdsagot is biztositott a bevett/
torténelmi felekezetek felé, valamint a
,szektarianus™/szabadegyhazi kegyes-
ségi iranyzatok kozott egyarant.

— Mind a terezianus rendszer, mind a

Mindkeét politikai rendszer mér-
legelte a szektdk politikai hasz-
nossdgdt, vagyis hogy a szektdk-
ban is megnyilvanulo valldsi
megosztottsag felhaszndlhato
mds valldsfelekezetek ellen.

A terezidnus rendszer szamdra
a bomlasztando tényezoket az
erdelyi bevett valldsok képuisel-
tek, mig a szektapolitika kedvez-
meényezettje a domindns (ural-
kodo) dlldsra szdant katoliciz-
mus lett volna. A létez6 szocia-
lizmusban a szektdkkal mint
titokdrtydval elsésorban a torte-
nelmi egyhdzak visszaszoritdsct
akartdk elérni, valldsi kedvez-
ményezettje nem volt ennek a
valldaspolitikdnak, mert a hata-
lom intézkedései a kisegyhdzak
miikddeéseére is elnyomdskeént
nehezedtek, a cél pedig a tuda-
tos és harcos ateista vildgnézet
terjeszitése voll. Az ,,0szd meg és
uralkodj” elve mind a 18., mind
a 20. szdzadban kivdltotta a
hatalomhoz valo igazoddst, egy-
Jajta bizonyitdsi kényszert a
hatalom elott, és megtaldlta a
lelki, egzisztencidlis vagy hatal-
mi okokbol megalkuvokat.

redlszocializmus a tdrsadalmi veszélyesség kérdését tekintette a ,,szektaveszély”
legnagyobb problémajanak, melyet akar er6hatalmi eszkozokkel, a ,,szektak” erd-

szakos kiirtasaval is kezelni akartak.
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— Mindkét politikai rendszer kiemelt problémaként kezelte a ,,szektak™ kiilpolitikai
veszélyességének kérdését. A terezianus rendszer a német-romai birodalmi viszo-
nyok magyarorszagi és erdélyi meghonosodasatol tartott leginkabb, a keleti blokk
orszagaiban az amerikai imperializmus szallascsinaloinak tartottak az USA-bol
elindult ujprotestans felekezeteket.

— Mindkét politikai rendszer torekedett a szektak tevékenységének tertileti jellegii
korlatozéasara adminisztrativ és eréhatalmi eszkozokkel. A terezidnus rendszerben
az anabaptistak csak Alvincen €lveztek tiirelmet, a 20. szazadban a lelkészigazolva-
nyokkal kapcsolatos eljaras adott alkalmat a teriileti korlatozasra. A teriileti korla-
tozassal dsszefliggésben jelentkezett a tulajdonjogi korlatozas. Az alvinci kozdsség
kollektiv foldtulajdonjoganak megsziintetése kiélezte a szegényebbek és tehetdseb-
bek kozotti viszonyt, és a kozosség megosztasaval eldsegitette a katolikus missziot,
az illegalis gytilekezeti teremhasznalat pedig az 6sszevonasok €s a vele 6sszefliggd
mesterséges fesziiltségkeltés eszkdzévé valt.

— A konyvhoz, vallasi iratokhoz jutds megnehezitését mindkét rendszer prioritasként
kezelte.

— Végs6 érvként mindkét rendszer a letartoztatasok, internalasok, szamiizetések esz-
kozéhez nytlt. Az atneveld jelleg talan markansabban latszik a felvilagosult abszo-
lutizmusban, mint a 20. szadzadi eurdpai diktatarakban.

— Azok a személyes kapcsolatok, benyomasok és tapasztalatok, amelyek altal a ,,szek-
tasok” az allami dontéshozokra maguk iranyaban pozitiv hatast tudtak gyakorolni,
ha nem is jelentések, ugyanakkor nem is elhanyagolhatdak.

— Mindkét rendszer szembesiilt a szektaproblémaval. Alapvetd irdanyvonalként mind-
kett6 a ,,szektasodas” megfékezését tiizte ki maga elé. Talan legnagyobb kiilonbsé-
giik, hogy Maria Terézia a szektak kiirtasa mellett dontott, elvetve az egyhaziasita-
sukra tett javaslatokat, mig a 1étez6 szocializmus éppen ebben az iranyban tett egy
kisérletet nem felejtve el tulajdonképpeni végeéljat, a vallasgyakorlat és a vallasos
vilagnézet tényleges elsorvasztasat a tarsadalomban.

— Végezetiil hangot adunk annak a meggy6zddésiinknek, hogy a jelenlegi magyar-
orszagi kozélet kormanyparti és ellenzéki részének a vallasiiggyel kapcsolatos
aktudlpolitikai 1épéseit nagyban az ebben a tanulményban feltart kulturalis model-
lek mozgatjak. Amikor az egyik oldal az allam ¢€s az egyhazak egyiittmiikodésérol
beszél, akkor céljainak értelmezési keretrendszerét leginkabb a felvilagosult abszo-
lutista egyhazpolitika adja meg. Ezzel szemben, amikor a masik oldal az 1989—-90-
es vallasiigyi allapotok visszaallitasat koveteli, akkor valdjaban gyakran (bar egy-
altalan nem kizarolagosan) a kommunista egyhazpolitika azon elemeit hasznalja,
mely a kisegyhdzakban a torténelmi egyhdzakat gyengitd tényezot lat, és érzelmi
athallasaival a szocializmus idején szocializalodott valasztdinak latens vallasellenes
attitidjeinek hivoszavara apellal.

Tanulmanyunk zarasaként hangot adunk reményiinknek, hogy sikertiilt bebizonyitanunk,
a vallasiigy ¢és benne a szektakérdés a korabban gondoltaknal sokkal konzervativabbnak
mutatkozo szellem- és kulturtdrténeti entitas, amely gyakran évszazados folyamatokban
ragadhatd meg, és jol tiiri, sét igényli az dsszehasonlitast idében egymastol tavol allo, egy-
mastol teljesen kiilonbozo tarsadalmi-politikai rendszerekben. Hangstlyozni szeretnénk,
hogy jelen tanulmanyunk egy révid mddszertani kisérletet kinalt, valamint kritikara, vitara,
hozzaszolasra hivja fel a 18—20. szazadi egyhaz-, vallas- és politikatorténettel foglalkozo
kutatokat. Ha lehetdségiink nyilik ra, szeretnénk a szektafogalmat a jelen terjedelemnél
mélyebben is boncolgatni, de vallasi jellegli szellem- és kultartorténeti gyokereink jobb
megértése végett mas hasonlo fogalomtorténeti Osszevetéseket is sziikségesnek tartunk,
mindenek el6tt a lelkiismereti szabadsagét és az egyhaz(ak) tarsadalmi szerepét.
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Jegyzetek

' A kérdésre lasd Ifj. BARTA Janos: ,Napkiralyok”
tindoklése és bukéasa. Europa a 16-18. szdzadban.
Csokonai Kiadd, Debrecen 1996. 71-80. old.; 190-
192. old.

2 A kérdésre lasd Magyarorszag és az Allamtandcs
els6 tagjai [potfiizet], Szazadok 1935. évf.

3Magyar0rszég torténete 1686-1790. (Fészerk.
EMBER Gy6z06, Heckenast Gusztav) Budapest 1989.
443. old.

*Erdély torténete harom kétetben. Akadédmiai Kiado.
Budapest 1986. 1083. old.

SMOL A98 7. csomd 214rv-216v; 233r-237v Grof
Koller 1774. nov. 24-i notaja. 235v-236r.

® A 11 vilaghaboru és a kibontakozé hideghabora idé-
szakaban a Szovjetunidhoz csatolt teriileteken és a
szatellitallamokban — Magyarorszag kivételével —
mindeniitt er6szakos modon felszamoltak a gorog
katolikus egyhazakat.

"Kivételt a pacifista vallasi kozosségek jelentették,
amelyek megtagadtak a katonai, illetve a fegyveres
katonai szolgalatot, mint a Jehova Tanli, vagy a
reformadventistak.

8peéldaul OstA Alter Cultus 21 ex Februario 1761
innen Osterreich folio 3r-22 v Protocollum Directorii
in Publicis de dato 26. Jan. 1761 Die Kérntnerischen
Religions Sachen betreffend 6v; 62 ex Aprili 1781
Vortrag der B-6 Kanz 1781 4pr 4: Uber den Zustand,
und die Verwendung der Religions-Fundorum Ref:
Heinke

9Bh‘imegen cseh-osztrak fékancellar érvelése a mor-
vaorszagi vallasi zavarok kapcsan. Maal3 1. 178. sz.
irat. Az ,,alkotmany” kifejezés értelmezéshez tudnunk
kell, hogy az osztrak és a cseh tartomanyok esetében
sulya nem vethetd 0ssze a magyar rendi alkotmanyé-
val, inkabb az itteni Habsburg berendezkedés torvé-
nyi elemeit jelenti (mint példaul a Fehérhegy utani
berendezkedés a cseh korona orszagaiban), amelynek
azonban az uralkod6i hatalom altal elismert ,,hasz-
nos” rendi jogok, el6jogok és privilégiumok mégis a
részét alkottak.

10A targyaldsokra 1asdOStA Alter Cultus 29 21/22
aNr 16 21 ex Februario 1761 Innendsterreich

" Lasd példaul MOL F36 7r-v; 9r-v; 13r Grof Auers-
perg 1771. nov. 8-i notaja a balazsfalvi unitus nyom-
dat és annak és cenzurajat illetéen, amikor a guberna-
tor Rednik piispék nyoman a nem unitusokat, a kalvi-
ni és lutheri szektakkal egyenértékli karhozatos tév-
tanitoknak nevezi (9v).

2 Az 1759. julius 21-i erdélyi tigyekben tartott
miniszterialis konferencia iilésjegyz6konyvének ere-
deti fogalmazvanyaban a ,valamelyik akatolikus
szekta” kifejezésbol a ,,szekta” szot athuztdk és a
tisztazatban a ,,vallas” szoval helyettesitették (Erdélyi
konferencidk, erdélyi miniszterek, 255-256. 0.).
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13 Lasd a Magyar Katolikus Lexikon ,,a cseh testvé-
rek” szocikkét.

14 Lasd példaul a Magyar Katolikus Lexikon megfele-
18 szocikkét.

S HHStA StRA 2433/1764, idézi Klima, 1942, 122.;
126. o.

16 Helmut Klima szerint 1770-ben a szdsz egység fél-
tése miatt erételjesen lépett fel a mozgalommal szem-
ben.

7 Lasd Zovanyi, 1977 ,anabaptistdk Magyarorsza-
gon” szocikkét.

8 Ein Regent, dessen Religion die Oberhand im
Land nicht hat, ist niemahlen sicher. Ein einer frem-
den Religion zugethanener Unterthan kan es mit
einem solchen Regenten im Grund des Herzens nicht
gut meynen, dann er glaubet, das in dem edelsten
Stuck, nemblich in der Religion er den Beystand nicht
habe.” HHStA StRA 2433/1763., idézi: Ember, 1936,
332. 0.

1 Mint lattuk, ez a javaslat Miskolczy Istvan (1914,
55. 0.) szerint eredetileg Christoph Weisz nagysinki
jezsuita misszionariustol szarmazott.

20 Bori¢ votumanak ez a mondata sz6 szerint: ,,Die
Sekt der Herrenhntter gehet unter dem Schein einer
strengen Tugend und groBen Sanftmnth auf die Inspi-
ration und auf eine gemeinschaft der giitter und Cor-
per hinaus. Ich habe in den Reichslanden die folgen
dieser abscheulichen saat kennen gelernt.”

2 HHStA StRA 1435/1764-re hivatkozassal
22 HHStA StRA 1849/1764-re hivatkozassal

B Lasd példaul a Magyar Katolikus Lexikon ,,herren-
hutiak” szocikkeét.

2*HHStA StRP 227/1771 az Erdélyi Kancellaria Val-

lasi Ugyosztalyanak 1770. dec. 18-i jegyzékényve
(cirk.: jan. 16-an). Billet grof Breunerhez

25 A HHStA StRA 640/1772-re hivatkozéssal.

2*HHStA StRP 962/1771 az Erdélyi Kancellaria
marc. 8-i elSterjesztése, cirk. marc. 12-én. A Szeben-
be bezart herrenhutiakrol

>THHStA StRP 640/1772 az erdélyi Vallasi Ugyosz-
taly febr. 19-i jegyzokonyve cirk. marc. 10-én, exp.
marc-28-an. Kiilénosen az elhunyt Antalffy erdélyi
plispok hagyatékiigyér6l. Resolutio ad Puncto 3tio.
(Miskolczy, 1914, 58. 0.) Szintén idézi az iratot erd.
Kanc. 1772. 524. sz. alatt.

28 A HHStA StRA 640/1772-re hivatkozéssal.

2 MSZSZ jegyzSkonyv (1948. aprilis 22.), RZ I-A-
22. (BL).

3OMSZSZ jegyzOkonyv (1949. jinius 7.), RZ I-A-30.
(BL).

3 MOL XIX-B-1-h-5650-86. 293. doboz.
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32 MOL M-KS 276. . 54. cs. MDP, Titkarsag, 150. de.
Titkarsagi iilés jegyzOkonyve (1951. julius 4.).

3Mszsz jegyzokonyve (1951. szeptember 21.), RZ
I-B-a-13. (BL).

3*MSZSZ jegyzékonyve (1952. julius 7.), RZ I-B-a-
29. (BL).

3MSZSZ dokumentum. (é. n.), RZ I-B-a-44. (BL).

3% A SZET levele az AEH elndkhelyettese részére
(1953. julius 15.), RZ I-B-a-58. (BL); MOL
XIX-B-1-h-9158-28. 342. doboz.

37 Ungar Aladar levele a Ceglédi Renddrkapitanysag
részére (1953. aprilis 10.), RZ 1I-H-9. (BL); Hasonlo
problémaval néztek szemben az Evangéliumi Keresz-
tyének egy masik korzetben. Ungar Aladar levele az
Evangéliumi Keresztyénekhez (1953. julius 22.), RZ
1I-D-55. (BL).

3% ABTL 3.1.5. 0-9045. 175.

39 MSZSZ jegyz8kényv (1952. marcius 21.), RZ I-B-
a-21. (BL).

40 Sarkany Gydz6 levele az MSZSZ Egyezteté Albi-
zottsagahoz (1952. augusztus 22.), RZ 1-B-a-33.
(BL).

I Sarkany Gy6z6 levele az MSZSZ Egyezteté Albi-
zottsagahoz (1952. augusztus 22.); RZ 1-B-a-33.
(BL); SZET levele az AEH-hoz (1953. februar 24.),
RZ I-B-a-41. (BL).

2 MOL XIX-B-1-h-jn.-12. 292. doboz

* Tomi Jozsef levele az MSZSZ-hez (1952. oktober
3.), RZ I-B-a-37. (BL).

“MSZSZ jegyzékonyv részlet (é. n., valamikor
1950. végén vagy 1951-ben), RZ I-B-a-1. (BL).

45 ABTL 0-19856/1. és ABTL O-14916.

YMOL XIX-A-21-d-0021/1960. 8. doboz; MOL
XIX-A-21-d-0028-1/b/1965. 35. doboz.

47 Szamos esetben azonban szemet hunyt a jelenség
felett az AEH, de a kialakult gyakorlat jogi alapra
torténd athelyezésétdl elzarkozott.

48 Tajékoztatd a Magyarorszagi Szabadegyhazak
Tandcséhoz tartozo tagegyhazak invesztacios tigyei-
nek intézésére, RZ 1-D-b-39. (BL).

4 SZET jegyzOkonyv (1962. majus 2.), RZ
I-D-a-10/b. (BL).

SOSZET jegyz6konyv (1963. november 14.), RZ I-D-
a-17. (BL).

ST Adatok szabadegyhdzak elleni jellemzé sajtokam-
panyokra: SZET jegyzokonyv (1962. junius 20.), RZ
I-D-a-11. (BL); SZET jegyzdkonyve (1963. novem-
ber 14.), RZ I-D-a-17. (BL).; Lendvai, 1963; Sziits,
1966; Bekes, 1969; Vilasz a cikkiinkre, 1969; Bende,
1969.

S2MOL XIX-A-21-d-0028-1/b/1965. 35. doboz.
3 MOL XIX-A-21-d-0032-2/1970. 56. doboz.
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316 oldal, 2500 Ft

ISBN 978 963 693 427 9

A kdnon a zenetorténetben a tébbszolamdsdgot, a szi-
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rendet jelenti és jelképezi, mig az irodalomtdrténetben
a rogziilt, mérvaddnak, tekintélyelviinek mondott
alkotasoknak, biztos értékeknek és értékelveknek a
szinonimdja, mely sziikségszeriien csak rostalt szerzdi
listékat, egyszélamunak |attatott tereket és id6leges
helyett 6rokérvénylinek gondolt értelmezésalakzato-
kat, illetve irodalomszemléleteket fed.

Boka LdszI6 konyvének tanulmdnyai — ahogyan

a konyv cimében szerepl6 kérddjel is elGrevetiti —
tobbnyire kérdd attitiddel kozelitenek mindehhez,
mikdzben hangsulyosan valamiféle hatérlétre, a hatar-
helyzetekre dsszpontositanak. Egyfeldl az irodalom és
a kiilonboz6 miivészeti dgak kozti egyre elmosédobb
mai hatdrokra, a szélesebb, mivel6déstudomanyi
kihivasokra és olykor ezek veszélyeire, masfel6l a
magyar irodalmat felosztd mesterséges foldrajzi hatd-
rokra és ezek sziikségtelenségeire, ugyanakkor kitérve
a,hatéron tdlisdg” értelmezéshen betoltott szerepeire,
magyarorszagi visszhangjaira, hagyoményalakzataira
s a mogottiik nyugvé régiok torténeti latszathomoge-
neitdsdra is.
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Valasz a cikkiinkre. (1969) Dél-Magyarorszag, feb-
ruar 18. 5.

ZOVANYI (1977) — ZOVANYT Jens: Magyarorsza-
gi protestans egyhaztorténeti lexikon, szerk. Ladanyi
Sandor. — 3. jav., bov. kiad. Magyarorszagi Reforma-
tus Egyhaz Zsinati Irodajanak Sajtéosztalya, Buda-
pest 1977.

Kovics Kalmdn Arpdd — Rajki Zoltdn
Pannon Egyetem MFTK Antropologia
¢s Etika Tanszék
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A GONDOLAT KIADO kényvheti Gjdonsaga

AZ OLYMPOS MELLETT

Magikus hagyomanyok
az Okori Mediterraneumban I-II.

Szerkesztette NAGY ARPAD MIKLOS

Keménytablas, 440 + 640 oldal
Ar: 7950 Ft

Ez az els6 olyan konyv, amely atfogd képet ad az okori Mediterraneum
magikus hagyomanyairol. Bemutatja, mi mindent értiink ma egyiptomi,
mezopotamiai, anatdliai, italiai és gorog magian, és hogy ezek a hagyo-
manyok mivé egységesiiltek a romai csaszarkorban, kitekintést nyitva az
antik magia okor utani torténetére is. Azon a felismerésen alapul, hogy
ezekben a kultarakban nem érvényes vallas és magia szétvalasztasa: ami
az egyiknek vallds, a masiknak magia. Abban a reményben irodott, hogy
a lapjain megelevenedd, kulturak kozotti parbeszédbe az olvaso is bekap-
csolodik, hogy a konyvben feltarulo végtelen gazdagsag dsztonzéseket ad
neki az emberrdl, vilagrol, istenrdl valé gondolkodashoz.

MAGIKUS HAGYOMANYOK
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A 2012-es regensburgi
EARLI JURE Konferencia

A tanulds Odiisszeidja: Uj horizontok felfedezése a tanulds és tanilds
tertiletein” (A Learning Odyssey: Exploring new Horizons in
Learning and Instruction) - ezt a kozponti témdit vdlasztotia

a 2012. julius 23. és 27. kozdtt megrendezelt nemzelkRézi konferencia,

az EARLI JURE ('The Junior Researchers of EARLI), amelyen a vilag
29 orszdgabol veltek részt a neveléstudomdnnyal foglalkozo
doktoranduszok. A konferencidanak Németorszag Duna-parti
nagyvdrosa, Regensburg adott otthont, melynek egyetemen a szakmai
eloaddsok mellett 17 magas szinvonalil miihelyfoglalkozds is vdrta a
Sfiatal kutatokat.

Az EARLI és az EARLI JURE

mi Leuvenben. A 150 {6 részvételével megvalosulo konferencian dontottek ugy a
szervezOk, hogy létrehozzak az EARLI-t (European Association for Research on
Learning and Instruction), a tanitas-tanulds kutatasanak legjelent6sebb europai szerveze-
tét, melynek els6 elndke Eric De Corte, a Leuveni Egyetem Oktataspszichologiai Koz-
pontjanak vezetdje volt 1985 és 1989 kozott. A szervezet létrehozasanak egyik legfonto-
sabb célja az volt, hogy el6segitse az Eurdpaban neveléstudomannyal foglalkozé kutatok
kozotti kapcesolatok kialakulasat, megerdsitését (az EARLI 1étrehozasardl 1lasd bévebben:
Csapo, 1997; Csikos, Jozsa, Korom ¢és Tarko, 1997). A tarsulas 1991 6ta jelenteti meg
sajat folyoiratat, a Learning and Instructiont (Tanulds és Oktatds), amely az elmult két
évtizedben Eurdpa legrangosabb, valamint nemzetkozi szinten is vezetdé pedagdgiai
folyodiratava nétte ki magat (a folyodiratrol bovebben lasd: Molnar, 1997). A szervezet
megalakulasanak 25. évfordulojan, 2005-ben inditottak utjara ujabb folyodiratukat, az
Educational Research Review-t, amely az utobbi évek soran szintén Europa ¢és a nemzet-
kozi ranglista élére keriilt.(*)
1995-ben a hollandiai Nijmegenben megrendezett hatodik EARLI konferencian szii-
letett meg az a kezdeményezés, hogy a PhD-hallgatok és a doktori fokozatot két évnél
nem régebben megszerzett fiatal kutatok az EARLI-n belill 1étrehozzak sajat szervezetii-
ket. A kovetkezd, 1997-es athéni EARLI konferencian szervezték meg eldszor a ,,Kutatod
hallgatok napjat” (Research Students’ Day) a kiilonbz6 konferencia-mufajok (forum,
mithelymunka) keretében, ahol harom témakorben (kommunikacio, metakognicio, tanu-
lasi kdrnyezet) kilenc hallgaté tartott el6adast.
Az EARLI tagok szama a megalakulastol kezdve folyamatosan novekszik. 1987-ben
300 koriili volt a 1étszam. A legtobben az akkori NSZK-bdl (62), Hollandiabol (46) és
Spanyolorszagbol (23) csatlakoztak a szervezethez, a magyar tagok szama ketté volt

ﬁ legels6, még meghivasos EARLI konferenciat 1985-ben rendezték meg a belgiu-

* A tudomanyos folyoiratok szakmai elismertségének szamszerli mutatdja az impaktfaktor, amelyet a
folyoiratok idézettsége alapjan hataroznak meg (hivatkozasi index). Ezen mutatd szerint a Learning and
Instruction a nemzetkozi szintéren megjelend 203 szakfolyoirat koziil a 2., mig az Educational Research
Review a 9. helyen all az Education and Educational Research (Oktatas és Pedagogia Kutatasok) kategoriaban.
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(Csapo, 1997). 2001-ben a mar tobb, mint 1300 tag kdzé egyre nagyobb szamban csatla-
koztak PhD-hallgatok is. 2008-ra az EARLI-tagok szama Eurdpa 40 orszagabdl mintegy
2000-re emelkedett, jelenleg a vilag 56 orszagabdl 2339-en tagjai a szervezetnek. Ezzel
parhuzamosan a JURE tagok szama is évrél évre jelentésen nd, most 600 koriil van.
A két szervezet egyiittesen prezentalja évenkénti tudomanyos konferenciait, kétévenként
az EARLI konferenciat, illetve a hozza kapcsolédd JURE eldkonferenciat. Szintén két-
évente rendezik meg 6nalldan is az EARLI JURE-t, a Fiatal Eurdpai Kutatok Nevelés-
tudomanyi Konferenciajat. A JURE mellett tovabbi specialis érdeklddési csoportok,
SIG-ek (’Special Interest Groups’) alakultak és alakulnak folyamatosan. Minden EARLI
tag annyi SIG-nek lehet tagja, ahanynak csak szeretne (az EARLI szervezeti felépitésérol
és mitkodésérdl bovebben lasd: Korom, 2001; Molnar, 2001). Jelenleg 22 SIG miikodik,
az egyik legujabb kutatasi teriilet az Idegtudomany és Oktatas (Neuroscience and Edu-
cation), amelyhez kapcsoldodéan 2010 juniusaban Ziirichben elsé alkalommal konferen-
cia szervezésére is sor keriilt Educational Neuroscience: Is it a field? kozponti témaval.
Szintén Ziirichben szervezték meg elsé alkalommal az EARLI SIG-hez kapcsoléddan a
JURE eldkonferenciat (1st EARLI SIG 18 Pre-conference for Junior Researchers) 2012
augusztusaban Tips & tricks for methodolical issues and statistical, analyses in educa-
tional effectiveness research cimmel.

A JURE konferencidk az elsé idészakban, 1995-t61 1999-ig csupan a kétévenkénti
EARLI el6konferenciajaként miikodtek. 1995-ben Hollandiaban rendezték meg eldszor,
ezt kovette Gorogorszag és Németorszag. A JURE el6konferenciak — melyek témai min-
dig kapcsolddnak az EARLI témaihoz — révidebbek, mint a kétévenkénti 6nallo konfe-
renciak. Az utobbiakat hosszabb idétartamuk miatt ‘research schools’-nak, kutatasi isko-
laknak is nevezik, ugyanakkor az elékonferencidkon is inditanak mithelyfoglalkozasokat
a doktoranduszok szamara.

Az els6 onallo JURE konferenciat ("research school’-t) Barcelonaban szervezték
2000-ben. A szervezd orszagok kozott talalhato Hollandia (2002), Tordkorszag (2004),
Esztorszag (2006), Belgium (2008), illetve Németorszag (2010 és 2012). Az 6t napig
tarté konferencidkat a fiatal kutatok szamara inditott igen magas szinvonali szakmai
kurzusokkal bovitik, valamint az amugy is gazdag programot nemzetkozileg elismert
kutatok eldadasaival szinesitik. A konferencian lehetdséget nyujtanak arra is, hogy a dok-
toranduszok levezet6 elndki és moderatori feladatokat vallalhassanak, amellyel hasznos
tapasztalatokra tehetnek szert a tovabbi tudomanyos forumokon valé szereplésekhez.

A 2008-as, Leuvenben rendezett JURE konferencian a szervezébizottsag 0j értékelési
rendszert vezetett be. Egy tapasztalt kutaté mellett tobbé-kevésbé hasonld témakorben
eléado doktoranduszok parosai birdljak egymas szakmai munkait kvalitativ és kvantitativ
szempontok alapjan, ami megkivanja az azonos szekcioban eléadé doktorandusz kutatasi
teriiletének ismeretét. A biraloknak két-harom olyan kérdéssel is késziilni kell, melyek a
masik doktorandusz eléadasaval kapcsolatosak. Az eléadasok utan ezeket a kérdéseket
teszik fel el6szor a szakmai konzultacio/vita elinditasahoz. Ez az eljaras ("peer-review
process’) eredményesnek €s hatékonynak bizonyult, nagymértékben hozzajarul a fiatal
kutatok modszertani ismereteinek bdvitéséhez, valamint szakmai kapcsolataik nemzet-
kozi szintli kiépitéséhez.

A 2010-es frankfurti JURE konferencian tovabbi Gjitasokat vezettek be. A doktorandu-
szok harom mihelyfoglalkozason vehettek részt a felkinalt 15-bdl. Harom kivalo eléado,
Tamara van Gog, Helen Cowie és Csap6 Bend oktataskutato eléadasat hallgathattak meg
a részvevok. JURE konferenciahoz eldszor csatlakozott az EARLI SIG, képviseldivel
a doktoranduszoknak a kéavésziinetekben lehetdségiik nyilt a talalkozasra, beszélgetés-
re. Ezen a konferencidn vezették be azt az ujitast is, hogy az EARLI konferenciakhoz
hasonldan kiilonb6z6 dijakat adtak ki a legjobb prezentacio, legjobb poszter, a legjobb
kerekasztal-vita, illetve a legjobb IKT-demonstracio kategoriakban.
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Az ilyen tipusu tevékenységek évenkénti megszervezése a doktoranduszok szama-
ra egyediilallo: nincs masik olyan nemzetkozi szervezet, amely hasonlo lehetdségeket
kinalna a PhD-hallgatok szamara a tanitas-tanulas teriiletén a kutatdi képességeik fejlesz-
tésére. Az EARLI JURE évrdl évre olyan alkalmakat nyujt a fiatal kutatok szamara, ami

A JURE konferencicdkra jellem-
20, hogy a kutatdsok f0 fejlodési
JSolyamatait tekintve a legfonto-
sabb tdjekozoddsi forrdasul a ple-

ndris eloadcdsok szolgdlnak,
amiket ktilonbozo tudomdnyte-
riiletekrol meghivott, nemzetko-
zileg elismert kutatok tartanak.

A résztvevok szakmai anyagai-
kat hdarom formdban prezentdl-
hatjdk: eloadds ( paper session’)
vagy poszter formdban, illetve a

kerekasztal-szekciok keretein

beliil. Az eloaddsok tematikus
szekciok szerint kertilnek bemu-
tatdsra, egy szekcioban egymds

utdan hdarom prezentdciot hall-

gathatunk. Mindegyik eléadcds

utdn lehetéség adodik kérdések
feltetelere, épito jellegii kritikdk,

Javaslatok megfogalmazdsdra.

arra batoritja 6ket, hogy aktivan vegyenek
részt a nyari iskolak és az eldkonferencidk
szervezésében, alakitasaban. A talalkozok
soran megvaldosuld szakmai miihelyfoglal-
kozasok, eléadasok, valamint a kozottiik
1évo kavésziinetek és egyéb mas informa-
tiv interakcios feliiletek kivald lehetdséget
nyujtanak a kutatdi ismeretek bdvitésére,
valamint a nemzetk6zi kapcsolatok kiépité-
sére, a nemzetkdzi tudomanyos kdzosségbe
vald integralodasra.

A poszter-szekciok soran a levezet6 elnok
kozremiikodésével a résztvevok poszter-
r6l poszterre haladva ismerkednek meg a
beadott munkakkal. A néhany perces szobeli
prezentacio csak a téma Iényegi kiemelésé-
re, a fobb eredmények bemutatdsara szol-
gal. Az érdeklodok tovabbi informaciokat
talalhatnak a helyszinen elvihetd, vagy akar
elektronikusan utélag is elkiildheté han-
doutban. A poszter-prezentacidk utdn ter-
mészetesen lehetdség nyilik megvitatni az
eléadokkal és a résztvevokkel a bemutatott
témakat. A kerekasztal-szekciokban olyan
kutatasok keriilnek megvitatasra, amelyek
jelenleg is megvalositas alatt allnak. Ez az
interakcios forum kivalo feliilet arra, hogy a
kutatok hasznos, épitd jellegli szakmai kri-
tikakat kapjanak kutatasuk részeredményeit
és modszertani kérdéseit illetéen (a konfe-
renciamiifajok bemutatasat lasd bovebben:

Csikos, 1997). A sokszinli szakmai programot kiegészitik a fogadasok, k6zos kirdndu-
lasok, varosnézés. A konferencia hivatalos szakmai programjanak tovabbi része a meg-
nyitd és a zardceremonia is.

EARLI JURE konferencia Regensburgban

Németorszag egyike a szervezetbe legtobb tagot delegald orszdgoknak. Eddig hdrom
alkalommal szervezett JURE konferenciat: 1999-ben Gotheburgban a harmadik, 2001-
ben Freiburgban az 6tddik, majd 2010-ben Frankfurtban pedig a tizennegyedik konfe-
renciat Connecting Diverse perspectives on Learning and Instruction: A Conference of
Synergy cimmel.

A 2012-es JURE konferenciara 29 europai €s Eurdpan kiviili orszagbol érkezett kozel
140 résztvevd. A szakmai anyagok bemutatasa 46 szekcioban tortént, ahol 136 eldadast
hallgathattak meg a doktorandusz hallgatok. Legmagasabb szamban a tanulmanyok
(’paper presentation’) fordultak eld, 26 szekcidoban 50 prezentacid. A konferencia soran
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10 szekcidban 60 poszter bemutatora, valamint szintén tiz szekcioban 26 kerekasz-
tal-megbeszélésre keriilt sor. Rendkiviil valtozatos témak koziil valogathattak a hallga-
tok. Az 1000 szavas Osszefoglalokat az idei konferenciara 2011. december 22-ig lehetett
online feltdlteni, az elfogadasrol valo dontés 2012. januar 31-ig érkezett meg. Ameny-
nyiben ez elfogadasra keriilt, egy bovebb 0sszefoglalot is el kellett kiildenitik a résztve-
voknek, melyekrdl aztan egy tapasztalt kutatd, valamint egy masik résztvevé szakmai
véleményt fogalmazott meg. A konferencidhoz kapcsoléddan a szervezdk a honlapon
(www.earli-jure2012.0rg), illetve a Facebook, Twitter ¢s LinkedIn k6zosségi oldalakon
folyamatosan tajékoztattak az érdekléddket.

Plenaris eloadasok

Az idei JURE-n négy nemzetkozileg is elismert professzor tartott eléadast. A konferencia
nyit6 eléadasat Prof. Dr. Jos Beishuizen tartotta, aki tagja az EARLI Végrehajto Bizott-
saganak, emellett 2009-ben az EARLI Konferencia elndke volt Amsterdamban. El6adasa
a Megértés és részvétel a diakok kozésségében (Understanding and Participation in
Communities of Learners) cimet viselte, legujabb kutatasanak (Sparkling School Project)
eredményeit mutatta be a PhD-hallgatoival kdzosen folytatott kisérleteirdl a magyardzo
szovegek megértésével kapcsolatban. Munkatarsaival egylittmtikodve egy amsterdami
kdzépiskolaban tanulmanyoztak, hogyan tanulnak a didkok olyan tudomanyos kisérletek
esetében, melyeket nem tanar, hanem tanul6i kozosség vezet. Karl Steffens-sszel egyiitt
arra nézve probaltak meg kovetkeztetéseket levonni eredményeikbdl, hogy hogyan sza-
balyozzak a didkok sajat tanuldsi folyamataikat egy IKT-val tamogatott tanulasi kornye-
zetben. Jos Beishuizen szerint a 2012-es JURE kozponti témaja — Uj horizontok felfe-
dezése a tanulds és oktatas teriiletén — kihivast jelent a fiatal kutatok szamara, akiknek
ujitasai motorként mikodnek az EARLI k6z6sségén beliil.

Prof. Dr. Katharina Scheiter tartott el6adast a konferencia masnapjan. 2009-ben 6 volt
az Erik de Corte-dij nyertese, amit fiatal, igéretes kutatoknak itél az EARLI. Szintén 6 a
koordinatora a SIG 2-nek, amely a szoveg és abrazolas megértésével foglalkozik (Special
Interest Group 2: Comprehension of Text and Graphics EARLI). Kutatésa arra fokuszal,
hogy a tanulok hogyan alkalmazzak a kiilonbdz6 abrazolasi tipusokat (szovegek, abrak,
diagramok, egyéb animaciok) a tudas megszerzése érdekében.

A kovetkez6 napon Prof. Dr. Erno Lehtinen tartotta meg eldadasat, aki 2009-ben
elnyerte az EARLI Oeuvre-dijat, 2007-ben nyertese volt az EARLI Legkivalobb Publika-
cidja cimnek, valamint tagja (1989—1993), valasztott elndke (1999-2001), majd elndke
(2001-2003) volt az EARLI Végrehajto Bizottsaganak, jelenleg a turkui egyetem pro-
fesszora. Magyarorszagon is jart meghivott eldadoként az I. és a X. Orszagos Neveléstu-
domanyi Konferencian. Eléadasaban bemutatta kutatasainak eredményeit, melyek célja a
tanulasban bekovetkezé mindségi valtozasok megismerése a kora gyermekkori fejlodés-
tol egészen a kiilonbdzo felndttkori munkahelyi szituaciokig. Kutatasanak hosszl tava
célja annak megértése, hogy a tanulasban szerepet jatszé mikro-szinti kognitiv struktu-
rdk, a tudas kulturalis modelljei, valamint a kiilonb6zdé motivacids aspektusok hogyan
vezetnek magas szintli szakértelemhez, vagy épp ellenkezdleg, tanulasi nehézségekhez.

A kozelmultban az EARLI Végrehajto Bizottsaga felkérte Erno Lehtinent, hogy
készitsen tervet egy 0j on-line EARLI folydirat elinditasara, melynek cime New App-
roaches in Learning Research. A kezdeményezés egybevag a 2012-es JURE konferencia
témajaval is, amely egyben ravilagit a fiatal kutatok néhany kiilondsen fontos feladatara,
az Uj elméleti és modszertani horizontok keresésére.

A 2011-es exeteri EARLI konferencia egyik kiemelt teriilete az idegtudomanyok ¢és az
oktatas kapcsolatanak vizsgalata, ahol a plenaris eléadas mellett még tovabbi hét prezen-
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tacio is elhangzott ebben a témaban (Bacsa, 2011). A JURE konferencia utolsé plenaris
clbadasa, illetve az egyik szakmai miihelyfoglalkozas is ezzel a témaval foglalkozott.
A plenaris eléadast Prof. Dr. Bert de Smedt tartotta, aki a 22. SIG (Idegtudomany és
Oktatas) koordinatora, valamint segédprofesszora a leuveni Katolikus Egyetem Nevelés-
tudomanyi és Pszichologiai Karanak. Els6dleges kutatasi teriilete a gyermekek mate-
matikai készségeinek vizsgalata. Agyi képalkotd eljardsokat alkalmazva kutatasai arra
iranyulnak, hogy a gyermekek hogyan fejleszthetik leginkabb aritmetikai képességeiket,
valamint hogy mely neurokognitiv mechanizmusok az alapjai fejlédésiiknek. Kutatasa-
nak célja, hogy integralja a kognitiv idegtudomanyt a pedagogiai kutatasokkal.

Miihelymunka-foglalkozasok

Az idei JURE Konferencian az eddigi legtobb, 17 szakmai miihelymunka-foglalkozas
koziil valaszthattak harmat a résztvevok, ezeket 6t kiilonboz6 csoportba rendszerezték:
(1) Kvantitativ modszerek: Longitudinalis adatelemzés; Strukturalis egyenletmodelle-
z¢s kezdok és haladok szamara; A tobbszords regressziodanalizisen tul; Metaanalizis a
tanitas-tanulas folyamatanak kutatasdban. (2) Kvalitativ modszerek: Kvalitativ szin-
tézis a neveléstudomanyban. (3) Statisztika és programozas: R Programozas; Matlab:
Atfogd eszkoz a kvantitativ adatok sszegylijtésére és elemzésére. (4) Uj modszertani
iranyok: Idegtudomany az oktatasban: jelenlegi kutatdsok ¢és tendencidk; Szemmoz-
gas-elemz0 vizsgalatok a neveléstudomanyi kutatasokban kezddk és haladok részé-
re; Viselkedéses vizsgalatok tervezése E-Prime-mal kezddk és haladok részére. (5)
Kutatova valni: Ismerkedés az EARLI-vel, EARLI kiadvanyok és tizleti taladlkozok;
Tudomanyos folyodiratok publikacids lehetdségei; A Springer Kiadd; Neveléstudomanyi
folyoiratok elérhetdsége.

A kiilonb6z6 miihelymunka-foglalkozasok kivalo terepet szolgaltattak arra, hogy a fia-
tal kutatok bovitsék szakmai ismereteiket és megvitathassak a felmeriilé kérdéseiket egy-
massal és a teriiletek szakértdivel. Jelen irasunkban nem célunk, hogy részletesen fog-
lalkozzunk az 6sszes mithelymunka-foglalkozassal, azonban néhdny miithely bemutatasa
is elegendd ahhoz, hogy érzékelhetdvé valjon azok magas szakmai szinvonala, valamint
gyakorlati haszna a neveléstudomannyal foglalkozo kutatok szamara.

Az idegtudomanyok €s az oktatas kapcsolatanak korabbi kutatasairol és jovobeli ira-
nyair6l tartott mithelymunka-foglalkozast Meno van der Schoot a konferencia elsé nap-
jén. Meno van der Schoot az amsterdami Vrije Egyetem Oktatasi Idegtudomanyi Kara-
nak professzora. A mithely kozponti kérdése az volt, hogy mi mddon lehetséges hidat
épiteni a kognitiv idegtudomany ¢és a neveléstudomany kdzé, valamint azonosithatéak-e
a témakorben altalanos alapelvek és mechanizmusok.

A szemmozgas-vizsgalatok alkalmazasa a neveléstudomanyi kutatasokban — Using
Eye-tracking in Educational Research cimen tartott szakmai miihelyfoglalkozast Tamara
van Gog ¢és Halszka Jarodzka. A szemmozgas elemzése egyre népszeriibb modszertani
eszkoz. Segitségével példaul egy olvasasi feladat megolddsa soran nyomon kovethet-
jiik a pislogast ("blinks’), a fixaciokat, a fixaciok kozti ugrasokat, vagyis a szakkadokat
(’saccade’), valamint a pupilla méretének valtozasait is ("pupil dilations’). A kezd6 cso-
port foglalkozasan bemutatasra keriilt a szemmozgas-elemzés (’eye-tracking’) elméleti,
pszichologiai €s technikai hattere, a vizsgalati eszkdzok kiilonbozo tipusai és a vizs-
galatok céljai, alkalmazasuk kiilonb6z6 modjai. Ugyanakkor a szemmozgés-elemzés
nem csupan pedagogiai kutatasi eszk6z, hanem olyan lehetdség, amivel eldsegithetjiik a
diakok tanulasi fejlédését is. A halado kurzus résztvevéinek alkalmuk volt arra, hogy a
szemmozgas-clemzéssel kapcsolatos kérdéseikre valaszt kapjanak, valamint annak meg-
vitatasara is, hogy hogyan tudjak beépiteni ezt a technikat sajat kutatasaikba. A kutatasi
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teriilet népszertiségét jelzi, hogy a szemmozgés-elemzéssel a JURE konferencia folya-
man a kurzusok mellett a Text and Graphic Comprehension: Eye-Tracking Approaches
szekci6 is foglalkozott.

Ko6zosségi programok, kapcsolatépités

Az idei regensburgi JURE konferencian szamos lehetdséget biztositottak a nyari kurzu-
sok résztvevéinek kiilonb6z6 kozosségi programokra, ismerkedésre. A hétféi eléadasok
utani szabadprogram fogadassal kezd6dott, valamennyi résztvevé egyiitt tolthetett egy
nagyszerli estét a kampuszon. Kedden este kivaloan megszervezett varosnézo tirakon
vehettek részt a doktoranduszok, tobb kiilonbdzé program koziil valogathattak: Regens-
burg, az Unesco Vildgorokség része, Felfedezések a torténelmi belvarosban, A Neufarrp-
latz dokumentalasa, Kozépkori séta, valamint Castra Regina (az 6kori Regensburg).
A JURE 2012 résztvevdinek lehetdsége nyilt arra is, hogy az eldadasok sziineteiben
parbeszédet kezdeményezzenek a workshopok szakmai vezetdivel, illetve a meghivott
eléadokkal (Coffee session with our VIPs). A konferencia soran alkalom nyilt megismer-
kedni a Springer és az Elsevier Kiadok kiadvanyaival, emellett kapcsolatot teremteni a
kiadokkal. A JURE konferencia az idei évben volt a leghosszabb, 6t napig tartott, elsésor-
ban a szakmai mithelyfoglalkozasok béséges valasztéka miatt. A konferencia zaronapjan
kutatasaik finanszirozasat eldsegitd lehetéségeket mutattak be a fiatal kutatok szamara.

A magyar résztvevok

Magyarorszagot 6t PhD-hallgato képviselte, melybdl négy 6 a Szegedi Tudomanyegye-
tem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, egy pedig a Szegedi Tudomanyegyetem Fold-
tudomanyok Doktori Iskola hallgatdja.

Molitorisz Aniko (témavezetdje Csikos Csaba) kutatdsaban a tankdnyvolvasasi stra-
tégiak hasznalatanak tudatossagat vizsgalta. Kutatdsa soran tizenegyedik évfolyamos
tanulokat kérdezett meg arrél, hogyan gondolkodnak a Mokhtari és Reichard (2002)
szerzOparos nevéhez fiiz6do Metacognitive Awareness of Reading Strategies Inven-
tory (MARSI) kérd6iv magyar nyelvre adaptalt valtozatanak (Kelemen és Molitorisz,
2009) kitoltése kdzben. Pasztor Attila (témavezetdje Csapd Bend) eldadasaban egy
induktiv gondolkodast fejlesztd jaték hatékonysagat hasonlitotta dssze szamitogépes €s
"face-to-face’ kdrnyezetben. Szabadi Magdolna (témavezetdje Zsolnai Aniko) a szocialis
kompetencia érzelmi elemeinek egy zeneterapias eszkozoket haszndlo, tanar szakos hall-
gatok korében végzett tréningprogrammal torténd fejlesztését mutatta be, Buzas Zsuzsa
(témavezetdje Kerek Ferenc) a hangszertanulas lehetséges transzferhatasait vizsgalta a
zenemiivészeti szakkozépiskolai didkok korében. Kadar Anett (témavezetdje Farsang
lend tévképzetek kialakulasanak hatterét, valamint a foldtudomanyi fogalmak hatékony
tanitasanak lehetdségeit vizsgalta az altalanos iskola 3. osztalyatol a kdzépiskola 11. osz-
talyaig. Két eléado (Buzas Zsuzsa és Pasztor Attila) levezet6 elndki feladatokat is vallalt
az Influence of Gender on Teaching and Learning, illetve a Methodological Advances to
the Study of Students szekciokban.
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Befejezésiil

Az EARLI 1985-6s megalakulasa 6ta folyamatosan boviil, napjainkra minden kétség nél-
kil nevezhetjiik Eurdopa legnagyobb pedagdgiai szervezetének. Az EARLI szarnyai alatt
létrejott JURE az elmult években szintén jelentsen gyarapitotta tagjainak 1étszamat,
valamint miikddése sordn mara mar szdmos olyan eljarast vezettek be, amelyeket csak
a legnagyobb nemzetkdzi konferencidk mondhatnak magukénak. Emellett a JURE talal-
kozok egyuttal nyari iskolak is, hiszen évrdl évre egyre szélesebb mithelymunka-foglal-
kozasok varjak a résztvevoket.

Osszegzésiil elmondhaté, hogy a regensburgi EARLI JURE konferencia kivalé alka-
lom volt a fiatal kutatok szamara, hogy bdvitsék szakmai ismereteiket, valamint hogy
integralodjanak a nemzetkdzi tudomanyos kdzosség vérkeringésébe. A szakmai forumok
mellett az eldadasok és szekcidk sziineteiben, a kiilonb6zé kulturdlis rendezvényeken
olyan szakmai ismeretségek és baratsagok alakulhattak ki, amelyek alapvetéen meghata-
rozhatjak egy kutatd késébbi palyafutasat.

2013. augusztus 27-31. kdzott szintén Németorszag szervezi meg a 17. EARLI konfe-
renciat Miinchenben, melyhez eldkonferenciaként kapcsolodik a JURE pre-konferencia
Responsible teaching and Sustainable learning (Felelosségteljes tanitas és fenntarthato
tanulds) cimen augusztus 25—27. kozott. Bizunk benne, hogy Miinchenben, valamint az
elkovetkez6 EARLI konferenciakon egyre nagyobb aranyban képviseltetik magukat a
hazai kutatok, és lehetéségiik adodik az eddigickben emlitett elényok kiaknazasara.
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Beszamolo a X. Pedagogiai
Ertékelési Konferenciarol

A Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézete
és Nevelestudomanyz Doktori Iskoldja szervezéseben 2012. dprilis
26-28-dn rendezték meg a X. Pedagogiai Ertekelési Konferenczat
(tovdbbiakban: PEK). Az idei alkalom nem csak a tiz éves jubileum
miatt volt kiilénleges. A konferencia elsé alkalommal kiilf6ldi kutatok
szdmdpra is meghirdetésre keriilt, igy ezzel nemzetkozi szakmai
konferencidvd vdlt, amin hazai és kiilfoldi kutatok magyar és angol
nyelvii eloaddsait lehet megtekinteni. Beszdmolonkban dttekintjiik az
elmiilt tiz év legfontosabb dllomdsait, a kialakulds és a fejlodeés
Jolyamatdt. A kulcsszavak vizsgdlatdval kérvonalazzuk, mely
tertiletek voltak a konferencidan hangstilyosak. Ennek megfelelen
vdlasztottunk ki, a plendris eloaddsokon feliil, néhdny prezentdciot,
amelyeket roviden bemutatunk, ezzel érzékeltetve a konferencia
gazdagsdgdt és szakmai szinvonaldt.

kintésével kezdjiik, ezzel megmutatva, hol helyezkedik el a PEK a konferenciak

rendszerében, mitdl tekinthetd jelentdsnek hazai viszonylatban. Egy neveléstudo-
mannyal foglalkozo hazai kutaté szamos konferencian adhatja eld kutatasi eredményeit,
azonban nem mindegy, milyen kdzegben teszi ezt, mivel a szakmai konferenciak nyujta-
nak lehetdséget a szakmai tdjékozodasra és a kapcsolatépitésre (Csapo, 2005). Vagyis
szamit, hogy milyen tudomanyteriilethez tartozik, kik vesznek részt rajta, milyen nor-
makhoz igazodik a talalkozo.

Szamos neves nemzetkdzi szakmai konferencia létezik, kettét emelnénk ki ezek koziil,
az EARLI és az AERA szervezetek konferenciait, amelyek mintat nyujtanak a magyar
szervezésl tudomanyos konferencidknak.

A European Association for Research on Learning and Instruction (A Tanulés és Tani-
tas Kutatasanak Eurdpai Tarsasaga, EARLI) szervezi meg kétévente a legrangosabbnak
szamitod eurodpai konferenciat, melyekrél 2001 ota rendszeresen jelenik meg beszamold
az Iskolakulturdban. Ezen a nemzetkozi lektoralt konferencian rendszerint tobb, mint
kétezer eléadas hangzik el a neveléstudomany kiilonféle teriileteirdl. Meghivott eléadok
eldadasait, szimpoziumokat, tematikus szekciokat, posztereket tekinthet meg a nagyjabol
2-3 ezer résztvevl. Az EARLI konferencidin valo részvételi aranyokbol kivehetd, mely
orszagok fektetnek nagyobb hangstlyt az oktatas kutatasara. A PISA-vizsgélatokon job-
ban teljesité eurdpai orszagok kutatoi a konferencidkon is meghatarozé ardnyban vannak
jelen (Toth és Barassevich, 2010).

Az American Educational Research Association (Amerikai Neveléstudomanyi Kutatok
Szovetsége, AERA) miikddteti a vilag legnépesebb pedagdgiai konferenciait. Ez a szer-
vezet meghatarozo szerepet jatszott a pedagogiai kutatas kialakulasaban és az els6 kutato
kozosség 1étrejottében, de az eurdpai kutatdk szervezddésére is komoly hatast gyakorolt.
Az 1916-ban alapitott szervezet mara kozel 27 ezer tagot szamlal vilagszerte, és évente
rendez konferenciat az Egyesiilt Allamokban, amiken éltaldnossagban 10 ezer feletti a
regisztralt résztvevok szama (Hodi és Toth, 2012). Amerikaban a tudomanyos konferen-
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cidk szervezésének nagy multja van, Magyarorszagon a neveléstudomany teriiletén még
csak par éve kezd6dott el ez a folyamat.

A magyar neveléstudomany szamara fontos, hogy itthon keriiljon megrendezésre egy
olyan konferencia, melyen hazai és kiilfoldi szakemberek tartanak eldadast egymasnak
¢s minden szakmai érdeklédének legfrissebb tudomanyos eredményeikrdl, mivel a kiil-
foldon megrendezett nemzetkozi konferencidkra kevés magyar kutatd tud eljutni, ezért
tobbségiik csak egy-két évvel késdbb, publikaciok formajaban talalkozhat ezekkel a friss
kutatasi eredményekkel. Tovabba a Magyarorszagon megrendezett szakmai talalkozok
osszefogjak a hazai tudomanyos kozosséget, lehetdséget biztositanak a személyes talal-
kozasra és kapcsolatépitésre. Ezen kiviil a fiatal kutatok szamara is 1ényeges, hogy rutint
szerezzenek a konferenciaszereplésben (Csapo, 2005).

Itthon az elsdk kozott az Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia (ONK) nyujtott
lehetéséget a hazai neveléstudoméany minden teriiletérdl szarmazo legujabb kutatasi
eredményeinek bemutatasara, 2001-es indulasa o6ta fogadja a résztvevoket, és ma is ezen
a konferencian van jelen a legtobb magyar kutat6. Hazankban szakmai szervezetek,
egyetemek neveléstudomanyi tanszékei, doktori iskolai (példaul DE, ELTE, PTE) sza-
mos tematikus forumot is rendeznek, koztiik akad tobb nemzetkozi is. A PEK is helyi
szervezést, viszont a 2012-es PEK mar nemzetkdzi, objektiv biralati rendszerti, tema-
tikus neveléstudomanyi konferencia. igy egy pedagogiai értékeléssel foglalkozo kutato
szamara kivalo keretet nyujt a legfrissebb eredmények hazai és egyben nemzetkdzi
bemutatasara.

A Pedagégiai Ertékelési Konferencia elmult tiz éve

A PEK az elmult évek soran jelentds véaltozason ment keresztiil. A konferencia a pedago-
giai értékelési szakértd szak tanarainak ¢s végzettjeinek szakmai és barati talalkozdjaként
indult 10 évvel ezel6tt Csapd Bend elndkletével. A szakot 1991-ben inditottak, akkor
meég a Jozsef Attila Tudomanyegyetemen a végzettek koziil szamos koz- és felsdoktatasi
szakember, valamint kutatd kerilt ki (Kelemen és Pap-Szigeti, 20006).

A konferencia 2006-ban valtott 4t a meghivasos részvételrdl nyilt, a nemzetkozi nor-
maknak megfelelé objektiv biralati rendszerre. Ennek 1ényege, hogy a benyujtott abszt-
raktokat az6ta a tudomanyos programbizottsag altal kijelolt két biraldé pontozza, megha-
tarozott szempontok alapjan, példaul értékelve az elméleti hatteret, a kutatasi kérdéseket
vagy az alkalmazott médszereket (Fejes, Kasik és Kinyo, 2006). A PEK-nek tovabbra is
része maradt az ugynevezett PESZ osztalytalalkozo, ami, bar elsésorban kétetlen beszél-
getés, forumot teremt ahhoz, hogy az itt végzett pedagoégusok és kutatok kozos kutataso-
kat szervezzenek, bevonjak intézményiiket egymas vizsgalataiba.

A PEK nemzetkozi konferenciava véalasaban a szegedi neveléstudomanyi kutatocso-
portok altal 2009-t61 kezdve évente szervezett nemzetkézi mithelykonferencianak (Sze-
ged Workshop on Educational Evaluation, SWEE) jelentds szerepe van. A SWEE célja
keretet biztositani a pedagogiai értékelés teriiletén dolgozod eurdpai kutatoknak, hogy
egylitt megvitassak az adott talalkozora kijeldlt hangstlyos teriiletek kérdéseit. Az elmult
négy talalkoz6 f6 témai a kompetenciak formativ €s diagnosztikus értékelése, értékelési
keretek kidolgozasa, a dinamikus problémamegoldas értékelése, formativ értékelés az
oktatasi gyakorlatban, valamint a technologia-alapti mérések, online mérésre alkalmas
platformok kidolgozasa voltak. Ez a szlikebb korl és személyes konzultaciora épiild
forum a nagy érdeklddés miatt kintte eredeti kereteit, igény volt arra, hogy a PEK kiil-
foldi kutatdk eldtt is meg legyen nyitva.
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A X. Pedagogiai Ertékelési Konferencia

A 2012-es jubileumi konferencia elndke az alapitd elndk, Csapd Bend volt, aki kdszon-
tdjében ki is emelte, hogy ez ismét egy jelentds 1épés a magyarorszagi szakmai kdzdsség
fejlédésében, az Uj eredmények bemutatasara és megvitatasara mostantol nemzetkdzi
keretek kozott keriilhet sor.

A Szegedi Akadémiai Bizottsag székhdzaban megrendezett konferencia harom napos
volt, elsé két napjan parhuzamosan folytak az angol és a magyar nyelvii el6adasok, az
utolsd napon magyar nyelvli szimpdziumok, tematikus szekciok zajlottak. Az eléadaso-
kat biralati rendszert alkalmazva, teljesen megegyez6 szempontok alapjan valogattak ki
a benyujtott magyar és angol nyelvii absztraktok koziil.

A konferencia alatt két angol nyelvii plenaris eléadas hangzott el, 15 tematikus szek-
ciot, 8 szimpoziumot, valamint posztereket tekinthettek meg a részvevok. Ezek kozil 5
tematikus szekci6 és egy szimpozium volt angol nyelvii. Osszesen 120 szakmai anyaggal
rendelkezé résztvevo volt jelen és 97 eldadas hangzott el (Csapo és Toth, 2012).

Fiatal kutatok, vagyis egyetemi és doktorandusz hallgatok osszesen 30 eldadast tar-
tottak, ebbdl 6-ot angol nyelven. 15-en tartottak eldadast az SZTE Neveléstudomanyi
Doktori Iskola hallgatoi koziil, rajtuk kiviil képviseltették magukat az Eotvos Lorand
Tudomanyegyetem, a Pécsi Tudomanyegyetem ¢és a Debreceni Egyetem doktori iskolai
is. Tovabba tobb, alap-, illetve mesterképzésben részt vevé hallgatd is tartott eldadast
(Csapo és Toth, 2012).

A konferencian elhangzott el6adasok kulcsszavait dsszegylijtve, tematikus egységek-
hez rendelve és azokat eléfordulasuk gyakorisaga alapjan csoportositva alkottuk meg
tablazatunkat (1. tablazat). A konferenciakotetben (Csapo és Toth, 2012) megjelend
kulcsszavakat megvizsgaltuk gyakorisaguk alapjan, valamint azokat atfogdbb temati-
kus egységekhez rendeltiik. Az eléadasok anyagainak benyujtasakor harom kulcsszot
kellett megadni; volt olyan eléadas, amelyhez ennél tobbet adtak meg, hogy emiatt ne
torzuljanak az aranyok, ezeknél csak az els6 harom kulcsszot emeltiik be vizsgalatunkba.
A kulcsszavas elemzés és az el6adasok témai alapjan korvonalazodik, hogy mely teriile-
tek voltak hangsulyosak a 2012-es konferencian:

e meérés-értékelés,

* informacioés-kommunikacios technoldgiak alkalmazasa az oktatasban,

 felsdoktatis-kutatas,

» matematika, matematikai gondolkodas,

* olvasas, szovegértes,

* a sajatos nevelési igényl tanulok értékelése.

A két elhangzott plenaris el6adas mellett beszamolonkban ezekrdl a teriiletekrdl emeliink

ki egy-egy szimpoziumot, illetve tematikus eldadast, melyek tartalmat az alabbiakban
roviden ismertetjiik.
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1. tablazat. A konferencia tematikus eléadasainak kulcsszavai

Eldadasok

szama o 34 =2 )y
Meérés- mérés, értékelés (7), diagnosztikus feladatok | adaptiv tesztelés (2) 29
értékelés szamitogép-alapt (4), rendszerszintii

mérés (7) mérések (3), IRT (3),
teljesitmény-alapii mérés
3)
IKT IKT (5), szamitogépes | online tanulds digitalis kompetencia (1) 17

oktatasi jatékok (5) (3), arckifejezés

monitorozasa (3)
Felsdoktatas felsGoktatas (6) fels6oktatas-kutatas (4), | oktatoi palya (2) 16
Erasmus-program (4)

Matematika matematikai matematika-oktatas alkalmazott matematika 13
gondolkodas és (4), matematikai (1)
képességei (5) kompetencia fejlédési
modellje (3)
Olvasas, szovegértés (5) olvasas, olvasasi szovegtipusok (2) 10
szovegértés stratégiak (3)
SNI tanulasban autizmus (2), sajatos 10
akadalyozottsag (4) nevelési igény (2),
integracio (2)
Egyéb szocialis készség-, kérddivek (2), mentoralas 37
problémamegoldd képességfejlesztés (2), munkamemoria
gondolkodas (5), (4), 6voda (4), (2), palyavalasztas (2),
zenei képességek, problémamegoldas (4), | projektmodszer (2),
zenepedagogia (5) rendszerszintli mérések | statisztika-oktatas (2),
3)

Plenaris eloadasok

A nyitobeszédek utan Peter Bryant, az Oxfordi Egyetem professzoranak plenaris eléada-
sa hangzott el. A professzor a matematikai tudas komponenseit, a matematikai miivele-
tek megoldasa mogott hizodo folyamatokat vizsgalta, ennek hatterérdl, tapasztalatairol
beszélt. A gyerekek matematikai tudasat mérg tesztfeladatokban gyakori hiba, hogy azok
megoldasahoz elére ismert formulak elegendéek. Mivel az itemek explicit modon tartal-
mazzédk a megoldandé feladatot, igy elsdsorban azt mérik, milyen szinten képes a didk
alkalmazni egy-egy eljarast. A matematikai tudasnak fontos részét képezi a miiveletek
mogott meghiuzodd logikai formuldk ismerete, ezek alkalmazasa kiilonb6z6 szamolasi
feladatokban. Bar az évek soran sok, a logikai készséget mérd eljaras sziiletett, ezek
szama a matematika tesztekben igen kevés, sok esetben pedig teljesen hianyzik. A pro-
fesszor a logikai készségek kutatasi eredményei alapjan elkészitett itemeket mutatott be,
valamint pontositotta, mely logikai miiveletek vizsgalata fontos.

A masik plenaris eldadast Petra Stanat tartotta, aki a vezetd németorszagi értékelési
kozpont (Intitut zur Qualititsentwicklung im Bildungswesen) igazgatojaként a német
értékelési rendszer kialakitasanak kereteit mutatta be. El6adasat a német oktatasi rend-
szer 10—12 évvel ezel6tti helyzetének rovid bemutatasaval vezette be, kezdve azzal, hogy
a 2000-es PISA-mérések adatainak nyilvanossagra keriilése utan az eredmények ,,sok-
ként” érték Németorszagot. A német tanuldk teljesitménye az OEDC-atlag alatt helyez-
kedett el, valamint az Gsszes részt vevo orszag koziil itt volt a legnagyobb kiilonbség a
leggyengébben és a legjobban teljesitd tanulok kozott. Az alacsony szocio-okondmiai
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hattér és a bevandorlas sokkal nagyobb hatraltatd tényezdként hatott a teljesitményre,
mint mas orszagokban. Ezek vezettek ahhoz a folyamathoz, melynek soran az oktatasi
rendszer figyelmét a kimeneti kdvetelmények felé iranyitottak. A 16 német szovetségi
tartomany oktatasi minisztériuma kozos kovetelményrendszert vezetett be az dsszes
tartomanyban. Ez a kovetelményrendszer részletesen leirja azokat a kompetenciakat,
készségeket, amiket a tanulok varhatdan megszereznek, amikorra az egyes iskolaszintek
kozotti dtmenethez érnek. Erre a célra hoztak 1étre az Oktatasi Mindségfejlesztési Intéze-
tet (Educational Quality Improvement, IQB) a Humboldt Egyetemen: ezt az intézményt
biztak meg a német értékelési rendszer kialakitasaval. Az intézet végzi évente a 3. és
8. osztalyos tanuldk értékelését az 0sszes német iskolaban. Petra Stanat eléadasaban
bemutatta, hogy az értékelési rendszer kialakitasa milyen kihivasokat és lehetdségeket
hordozott magaban.

A 2000-es PISA-mérések adatai-
nak nyilvdanossdgra kertilése
utan az eredmeények ,sokként”
érték Nemetorszdgot. A német
tanulok teljesitmeénye az OEDC-
dtlag alatt helyezkedett el, vala-
mint az 0sszes reszt vevo orszag
koztil itt volt a legnagyobb

Szimpéziumok, tematikus eléadasok

A matematikai gondolkodas értékelési
lehetdségei hangstlyosak voltak a konfe-
rencian. Az ehhez a témahoz kapcsolodd
eléadasok koziil a Duisburg-Essen-i Egye-
tem kutatéinak matematikai fejlédéssel
kapcsolatos tematikus szekcidjat emeljiik
ki, mivel jol példazza a pedagogiai érté-
kelés és fejlesztés kapcsolatat, tovabba

eldadasaikon keresztiil betekintést kap-
tunk egy ovodaskori gyermekeknek szant
fejlesztéeszkdz megalkotasanak folyama-
taba. Az Annemarie Fritz-Stratmann altal
vezetett kutatocsoport foként Piaget, Fuson
¢és Resink fejlodési elméleteiben fellelhe-
td azonossagokra épitve alkotta meg sajat
matematikai fejlodési elméletét. 4—8 éves
korban 0sszesen 6t, egymasra épiild fejlo-
dési szintet kiilonboztettek meg. A fejlédési
modellhez elkészitették mérdeszkozeiket,
illetve megalkottak az ehhez tartozé jaté-

ktilonbség a leggyengebben és a
legjobban teljesito tanulok
kozott. Az alacsony szocio-

okonomiai hdttér és a bevdn-
dorlds sokkal nagyobb hditrdlta-

16 tényezoként hatott a teljesit-
meényre, mint mds orszdgokban.

Ezek vezettek ahhoz a _folyamat-

hoz, melynek sordn az oktatdsi

rendszer figyelmét a kimeneti

kos fejlesztdeszkozt, a Mina és a vakondot.
Ez egy olyan fejlesztd jaték, amely soran
a pedagogus egy méhecske ¢és egy vakond
torténetébe, feladataiba vonja be a gyerekeket. A jatékkal céljuk az eredményes iskola-
kezdésre valo felkészités, valamint az 6voda-iskola atmenet segitése. A német kutatok
modellje, bar nagyrészt mas elméleti hattéren nyugszik, a DIFER-ben is fellelhet6 elemi
szamolasi készség fejlodésével vethetd dssze, egyrészt mivel ugyanarra az életkorra
vonatkozik, masrészt modelljik fejletségi szintjeihez hasonld muveletek (szamkorok
atlépése, szamlalas visszafelé¢, manipulativ szamlalas) elvégzését kotik (Nagy, Jozsa,
Vidakovich és Fazekasné, 2004). A fejlesztdeszkozzel végzett vizsgalatuk kimutatta,
hogy az elsésorban a gyengébb képességii tanulok felzarkdztatasara alkalmas.
Vidéakovich Tibor és munkatarsai kiilon szimpoézium keretein beliill mutattak be az
olvasasi, matematikai és természettudomdnyos teljesitmény diagnosztikus értékelését
biztosito feladatbank alkalmazasi lehetOségeit. El6adasaikban a 2010-es és 2011-es évek
nagymintas adatain végzett elemzésekbe is betekintést nyujtottak. A kutatok egyrészt

kovetelmeények felé irdnyitottck.
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a szakirodalomban gyakran felmeriilé kérdéseket vizsgaltak, masrészt a feladatbank
segitségével torténd adatelemzési modszerek széles skalajat mutattdk be. A tesztbank
tobb szaz paraméterezett, szaktudomanyi, alkalmazasi és gondolkodasi feladatot tar-
talmaz, melyek 1-6. évfolyamon képesek feltarni a didkok fejlédési folyamatait, képet
adhatnak ezek hianyossagair6l, valamint ezen informaciok alapjan a tanuldsi-tanitasi
folyamat korrekcidjara is lehetdséget biztositanak. Minden feladattipuson és témakoron
beliil elére meghatarozott pszichikus strukturdkat ¢és feladatmegoldo tevékenységeket
hataroztak meg. Az elsé eldéadasban a szovegtipus és a feladat megoldasahoz sziikséges
pszichikus strukturak fiiggvényében a szovegértési teljesitmények vizsgalatarol volt szo.
A diagnosztikus rendszer néhany feladatanak 6. osztalyosok kdrében mért teljesitményeit
hasonlitottak dssze ugyanezen feladatsor 8. osztalyosok altal elért eredményeivel. A két
csoport ¢letkori eltéréseit a két szempont (szovegtipus és pszichikus struktira) fiiggvé-
nyében ismertették. Altalanosan megfigyelhetd, hogy a két csoport teljesitményének sor-
rendje a szovegtipusok fliggvényében megegyezik, ami az élményszerzd és informacioki-
nald szovegek olvasasi gyakorisaganak hasonld eloszlasaval magyarazhatok. A masodik
prezentacio témaja a matematika teljesitmény diagnosztikus értékelése volt, ezen beliil
a deduktiv kovetkeztetéseket értékeld feladatok eredményeinek vizsgalata keriilt bemu-
tatasra. A vizsgalat soran a teljesen azonos szerkezetli, de kiilonboz6 tartalmu feladatok
teljesitmény-eloszlasat is elemezték. A kapott informacidk az el6zetesen feltételezettnél
is er6sebb tartalomfiiggdséget mutattak ki, ami alapjan megallapithatd, hogy a matema-
tikai teriilet gondolkodasi dimenzidjanak ezen részteriilete kizarolag a szaktudomanyi
dimenzioval dsszefliggésben értelmezhetd. A harmadik eldadas a természettudomanyos
tudas diagnosztikus értékelési lehetéségeivel volt kapcsolatos. A 6. és 8. évfolyamos
tanulok teljesitményét hasonlitottak 6ssze a harom tanuldsi dimenzidban, valamint a
tanulds hatékonysagat befolyasolo tényezdket vizsgaltak. A szimpdzium utolsé eldadasa
a diagnosztikus rendszer sajatos nevelési igénytliek (SNI) korében vald alkalmazhatosa-
ganak lehetdségeit, egyben a rendszer adaptalhatosagat mutatta be.

A fels6oktatassal foglalkozd eldadasok koziil a Fényes Hajnalka és munkatarsai altal
prezentalt Tarsadalmi nemek és eredményesség a felséoktatasban cimli szimpoziumot
ismertetjiik roviden. A szimpézium elsé eldadasa a nék és férfiak iskolai mobilitasaval,
valamint a végzett hallgatok stdtuszaban bekdvetkezett valtozasok kutatasaval foglal-
kozott, melyben a ndk és férfiak felsGoktatasi aranyat és a végzettek munkaerépiacon
betdltott pozicidit hasonlitottak dssze. A munka soran a Diplomas Palyakdvet6 Rendszer
adatbazisait hasznaltak, kereszttablas elemzésekkel és 0sszehasonlitd atlagok modsze-
rével dolgoztak. Ezt kdvetd eldadasukban egy reprezentativ orszagos vizsgalat adatai
alapjan ismertették a férfi és ndi felndtt hallgatok tanulmanyi jellemzoit és a diplomajuk
munkaerdpiaci hasznosulasat. Majd a harmadik eldadasban a tarsadalmi nemek kozotti
értékkiilonbségek és ezek felsGoktatasban megnyilvanuld hatasanak vizsgalatat pre-
zentaltak. Egy tobb, mint kétezer fés mintan felvett Rokeach-féle értékteszt atlagait,
rangsorolt adatait elemezték, valamint faktoranalizist végeztek. Az eredmények szerint
a kozosségi-szervezeti 1ét a lanyokra fokozottabban jellemzd, azonban a mobilitashoz
¢és karrierhez fiz6d6 pozitiv viszony a fitknal erésebben jelentkezett. Az értékstruktira
feltarasdnak modszere jol hasznosithatd informaciokat adhat a téma késébbi kutatasa-
ban. A negyedik el6adasban a nemek eltérd tanulasi motivaciojat vizsgalatat mutattak be
az informatika tantargy kapcsan. Matematika és informatika szakos hallgatok korében
vizsgaltak a szovegszerkesztési tudasszintet €s motivaciot. Mig a teljesitményekben nem
talaltak szignifikans kiilonbséget, addig a motivacioban (elsajatitasi és tovabbi informa-
cidszerzés) a fitk magasabb eredményt értek el. A szimpo6zium utols6d prezentacidja az
oktatoi kar nd tagjainak korében végzett vizsgalatrol szolt. A nok felsdoktatasban és tudo-
manyos életben vald fokozott jelenléte tarsadalmi és munkaerdpiaci szerepvaltozasokat
eredményez, melyek nyomon kovetése fontos gender-kutatasi irany.
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Az olvasaskutatassal foglalkoz6 tematikus szekcio keretében Az itemszintii valasz-
idok elemzése képességtesztekben cimmel tartott eléadast Toth Dénes és Csépe Valéria.
Egy 0j tesztelméleti modell empirikus vizsgalatat mutattak be. Van der Linden specialis
IRT-modellje a kognitiv képességvizsgalatok soran a valaszadas pontossagan til annak
megvalaszolasi idejét is figyelembe veszi. A modell a két tényezd Osszefiiggései alapjan
képes pontosabb becslést adni. Az adatbazist egy 1—4. évfolyamos didkok altal kitdltott,
standardizalt szamitogépes olvasasteszt eredményei adtak. A modellt a helyesirasi €s
fonématorési alteszteknél alkalmaztak. Az elemzés soran fontos szempont volt a véletlen
talalgatasok kisziirhetdségének biztositasa. A tisztitott adatbazis elemzésébdl kideriilt, hogy
a mérés pontossagat az eljaras elsésorban a képességskala szélein 1évé tanuldknal javitotta.

Lesznyak Marta elnokletével kiilon szimpozium targyalta a tobbségi és tanulasban
akadalyozott gyermekek szocialisprobléma-megold6é gondolkodasanak 6sszehasonlitd
vizsgalatat. Az SZTE Gyogypedagogus-képzd Intézet munkatarsai egy képességmodell
alkalmazasi lehetdségeit vizsgaltak sajatos nevelési igénytiek korében. A tarsas interakciok
sikerességét erdsen befolyasoldo komponens kutatasa hazankban csak az elmult években
indult. A sajatos nevelési igényt tanulocsoport korére kiterjesztve pedig a nemzetkdzi vizs-
galatok szama is alacsony. A méréeszkoz D’Zurilla és munkatarsai modellje alapjan, annak
f6 dimenzidit (pozitiv orientacid, negativ orientacio, racionalitas, impulzivitas, elkeriilés)
megtartva késziilt. Kismintds probamérés utan, 2011 oktdbere és 2012 januarja kozott
nagymintas kutatast végeztek, majd az eredmények és a hattérkérddiv valtozdinak Gssze-
fliggéseit vizsgaltak. A mintat 274 tanulasban akadalyozott és 595 tobbségi tanuld képezte.

Az Orszagos kompetenciamérésen €s a PISA-mérésben részt vevo tanulok eredmé-
nyeinek Osszekapcsolasaval végzett elemzéseket Balazs Ildiké mutatta be. Mivel az
Orszagos kompetenciamérés és a PISA2009 adatbazisai a tanulok mérési azonositéinak
felhasznalasaval 6sszekdthetdk, igy a két mérés eredményeit €s hattérvaltozoit, korrela-
cio-szamitasokat végezve, tobb szempont szerint is 0ssze tudtak vetni. Az dsszehasonli-
tasbol tobbek kozott kideriilt, hogy a PISA mintaja jol reprezentalja az adott populaciot,
valamint a két teszten hasonloan teljesitettek a didkok, tovabba vizsgalatuk szerint a
meéréseken hidnyzo és valaszmegtagado tanulok nagyobb eséllyel kertilnek ki a gyengébb
eredményt, illetve rosszabb csaladi hatter(i tanulok korébdl. A két adatbazis dsszevetése
lehetdséget biztosit a kompetenciamérések eredményeinek tovabbi elemzéséhez, vala-
mint a torzitd hatasok kikiiszobolését szolgald eljarasok kidolgozasahoz.

Ezek a roviden ismertetett el6adasok, szimpoziumok csak toredékét képezik a szamos
szakmai anyagnak, amelyet a konferencian bemutattak. Segitségiikkel szemléltettiik,
hogy a pedagodgiai értékelésen beliil milyen széles skalan jelentek meg a legfrissebb
kutatasok eredményei.

Osszegzés

A 2012-es, tizedik Pedagégiai Ertékelési Konferencia tehat tal van egy tjabb komoly
allomasan. Novekedése évek ota toretlen, és mostantdl nemzetkdzi tematikus biralati
rendszerli konferenciaként szolgalja a hazai neveléstudomany fejlodését.

A konferencian két angol nyelvii plendris eldadas mellett sszesen 97 eldéadéas hang-
zott el magyar és angol nyelven. Az eldadasok kulcsszavait megvizsgalva lathato, hogy
a mérés-értékelés, az informaciés-kommunikaciés technologiak alkalmazasa az okta-
tasban, a felsdoktatas-kutatas, a matematika, matematikai gondolkodas, az olvasas,
szovegértés, a sajatos nevelési igényli tanulok értékelése voltak a hangsulyos teriiletek.
Beszamolonkban ezekrdl a teriiletekrél emeltiink ki és ismertettiink roviden egy-egy
szimpoziumot, illetve tematikus eldadast. Reméljiik, hogy beszamolonknak sikeriilt fel-
keltenie az érdeklddést a pedagogiai értékelés lehetéségei, valamint a kdvetkez6 konfe-
renciak irant.
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Alkalmazott tudastérelmélet

16th Zoltdan Alkalmazolt tuddstérelmélet cimii munkdjaban a Rutatoi
Sfigyelem a tanulok tuddsszerkezetének feltérképezésere,
modellezésére, a szakértoi és valos tanuldsi utak osszehangoldsdra, a
tévkepzetekre és a fogalmi vdltds el6segitésére iranyul. A kutatds
ujszertiséget elsosorban a fenomenogrdfids elemzéssel kombindlt
tuddsterelmélet alkalmazdsa jelenti, melynek sordn a tuddstér elemeit
a tanuloi valaszok rendszerezése utdn dllaldanosildssal képzett
kategoridk adjdk. Az eredmeények tilmutatnak a szerzo elsodleges
kutatdsi teriilete, a kémia koréen.

tanulok fejében 1évo eldzetes isme-
Aretek mérése, a tanitas-tanulds ered-

ményeképp 1étrejove tudastartalom
szervezddése, a pedagdgiai hatékonysag
megitélése a neveléstudomany fontos
problémakorét alkotja. A fogalmi fejlodés,
a tévképzetek kialakulasanak, fennmara-
dasanak, a fogalmi valtas végbemenetelé-
nek vizsgalata kozel harminc éve all —
elsésorban a természettudomanyos ira-
nyultsaga — kutatok fokozodo érdeklodé-
sének kozéppontjaban. A kémiai, fizikai
tévképzetek kutatdsanak szamos kiilfoldi
¢és hazai el6zménye van, a torténelmi tév-
képzetek felderitésére szintén talalunk
példat a szakirodalomban.

Toth Zoltan kémiatanarként, a kémia
szakmodszertan fejlesztéjeként, tobb hazai
¢és kilfoldi szaklap szerkeszt6bizottsaga-
nak tagjaként szerzett ismertséget. Tobb,
mint harminc éve dolgozik a Debreceni
Egyetem Természettudomanyi Karan, a
Kémiai szakmodszertani csoport veze-
téje, a Kémiai Doktori Iskola oktatdja, a
Human Tudomanyok Doktori Iskola torzs-
tagjaként az Oktataskutatds és alkalmaza-
sai alprogram vezetdje. A kémia tanita-
sanak sajatossagaibol, mondhatni nehéz-
ségeibdl fakado kérdések orientaltdk a
tanulok gyermektudomanyos elméletei,
megértési stratégiai felé, valamint raira-
nyitottdk figyelmét a kémiatankdnyvek-
ben eléforduld — a tévképzetek kialakula-
sat, fennmaradasat taplalo — tévedésekre,

hidnyossagokra.Tankdnyvirdként a naiv
elméleteket, tévképzeteket a tudoméanyos
tézisekkel egymas mellé allitva segiti a
fogalmi valtas 1étrejottét, torekszik a tanu-
16k kreativ gondolkodasanak serkentésére

Az Alkalmazott tudastérelmélet miifa-
ji megjeldlése monografia, ugyanakkor
olvasmanyos, gyakorlati ismeretkozIl6 sti-
lusanak, valamint a Fiiggelékben clhelye-
zett gyakorlo feladatoknak koszonhetéen
tankonyvként is jol hasznalhat6. A munka
elméleti alapjait a konstruktivista tanulds-
elmélet nytjtja.

A szerzd a tudéstérelmélet gyakorlati
alkalmazéasanak bemutatasat tiizte ki célul.
A fogalmi tisztazas, torténeti attekintés
utan ismertet néhany felhasznalasi terii-
letet irodalmi példak segitségével. A kotet
masodik, hangstlyosabb része tartalmazza
a szerz6 és munkatarsai — elsésorban dok-
torandusz hallgatoi — altal végzett kutata-
sok menetének és eredményeinek leirasat.
Kilenc kiilonb6z6 életkoru, iskolazottsa-
gl mintan végzett mérés dsszefoglalojat
olvashatjuk, melyek a tudasszerkezetnek,
a tudasszerkezet és a problémamegoldd
stratégia kozti Osszefiiggésnek, a feno-
menografiaval kombinalt tudastérelmélet
alkalmazasanak, a tévképzetek kialakula-
sanak bemutatasara torekszenek az iskola-
kezdoktol a tanarjeldltek korosztalyaig.

A tudastérelmélet cimii teoretikus feje-
zetben Toth Zoltan bevezeti olvasoit a
téma szakirodalmaba, részletesen értel-
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mezi azokat a fogalmakat, amelyek nélkii-
16zhetetlenek az empirikus munka folya-
matanak, eredményeinek maradéktalan
megértéséhez. A tudastérelmélet felfogasa
szerint egy adott témakdor/tananyag elsaja-
titdsahoz sziikséges ismeretek kore (tudas-
tér) egymassal hierarchikus viszonyban
(elofeltétel-kapcsolatban) 1évé feladatok
rendszereként modellezheté. E modell-
nek éppugy hasznos szemléltetd eszkoze
lehet a Hasse-diagram, mint a feladatmeg-
oldasi eredményesség alapjan koérvonala-
z6d6 tudésallapotok rendszerének, vagyis
a tanulocsoportokra jellemz6 tudasszer-
kezetnek. A kotet Hasse-diagramokkal
— amelyeknek értelmezését a gyakorlo
feladatok is nagyban segitik — gazdagon
illusztralt, igy az avatatlan olvaso is hamar
jartassagot szerezhet ezen eszkoz haszna-
lataban.

A tudastérelmélet néhany alkalmaza-
si teriiletét felvillantd szakirodalmi pél-
dakat, ezen beliil az ALEKS értékeld és
oktatdé program és a Korossy-féle kom-
petencia-performancia alapu kiterjesztés
bemutatasat kovetden tér at a szerzo sajat
kutatasainak ismertetésére, A tuddstérel-
mélet alkalmazasa a tanulok tudasszer-
kezetének és fogalmi fejlodésének vizs-
galatara cimet viseld kozponti fejezetre.
Az empirikus vizsgalatokat 6sszefoglalod
tablazatbol kitlinik, hogy az adatgyjtés
2003 és 2007 kozott folyt, az alapsoka-
sagot magyar és német didkok alkottak.
A tudastérelmélet alkalmazasat szemlél-
tetd kilenc sajat példaban a vizsgalt minta
Osszesen kozel 3600 fos volt. A kutatd az
adatfelvétel modszereként irasbeli feladat-
lapot és strukturalt interjut valasztott.

Az empirikus vizsgalatok soraban els6-
ként nagyvarosi és kisvarosi 9—10. oszta-
lyos kozépiskolasok fizikai, kémiai meny-
nyiségekkel kapcsolatos tudasszerkezetét
modellezi és hasonlitja Gssze a szerzd. Az
elemzés részletes leirasabol kitiinik, hogy
a tanuldi valaszszerkezet, a tudasallapo-
tok, a jellemz6 tanulasi utak mind sajatos
kiilonbségeket mutattak a két tanuldcso-
port esetében. Ahol a tanulék memorizal-
va, magolva tanultak, ott a tudas izolalt
szigetekként tarolodott, mig ahol a tanulas
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a megértésen alapult, ott a tudasszerkezet
is hierarchikusan épiilt fel, a didkok képe-
sek voltak egy-egy ismeretlen probléma
megoldasa érdekében mozgositani isme-
reteiket, vagyis az eltérések egyik oka a
kiilonboz6 tanulési stratégiakban keresen-
dé. Erdekes modon a tanulasi utak mindkét
csoportnal eltértek a szakértdi uttdl. A kuta-
tas erénye a tudasszerkezet feltérképezésén
kiviil, hogy az eredmények tiikrében a tanar
optimalizalni tudja a tanitasi folyamatot és
a tovabbhaladas tutjat. Tovabbi bizonyitékot
szolgaltat Toth Zoltan harmadik és hetedik
vizsgalata — amelyekben fizikai és kémiai
valtozasok azonositasat, leirasat varja 7—11.
évfolyamos gimnazistaktol — arra vonatko-
zo6an, hogy a szakértdknek (tanterv-, tan-
konyv-szerzoknek) érdemes lenne a szakér-
tdi utat a jellemz0 tanulasi utakhoz igazitani
a konnyebb megértés, a fogalmi fejlodés
segitése érdekében. A kémia tudomanyos
fogalmainak megértése kiilondsen nagy
kihivas elé allitja a didkokat meglehetdsen
alacsony életkorban, amikor a szimbolikus
fogalmakkal torténd gondolkodas tertiletén
még kevés rutinnal rendelkeznek. A gya-
korlat azt mutatja, hogy a tanuldk jellemz6
tanuldsi utja a makroszint — részecske-
szint — szimbdlumszint irdnyba halad,
eltéréen a tankdnyvekben leirt szakértdi
uttol.

A masodik kutatdsban hétszaz 7—11.
évfolyamon tanulo didk vett részt, a kuta-
tok a részecskeabrak értelmezése soran
alkalmazott stratégiakra, a tévképzetek
megjelenésére, valamint arra kerestek
valaszt, hogy a kiilonb6zé évfolyamokat
vizsgalva felfedezheté-e fogalmi valtas.
A kapott eredmények utalnak a szerves és
szervetlen kémia tanitasanak hatékonysag-
beli kiilonbségeire, ravilagitanak az évfo-
lyamonként legjellemzébb tévképzet-tipu-
sokra és a fogalmi fejlodés jellegzetessé-
geire. A negyedik felmérés szintén 7—11.
évfolyamos tanulok vizsgalatat mutatja
be, a tudasszerkezet és a problémamegol-
do stratégia kozti kapcsolatra koncentral,
a reakcioegyenleteken alapuld sztdchio-
metriai szamitasok megoldasi mddszereit
véve goreso ala. A kapott eredmények sze-
rint a tanuldk kevesebb, mint 40 szazaléka
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alkalmazta a kordbban tanult két megol-
dasi modszer valamelyikét (molmodszer,
harmasszabaly) az utolsd, Osszetett fel-
adatnal, a tobbiek nem is probalkoztak,
vagy stratégidjuk nem volt azonosithato.
A hatarozott megoldasi stratégiaval dolgo-
z0k a teljes feladatlapon jobb eredménye-
ket értek el, ugyanakkor tudasszerkezetiik
modelljérél az olvashatd le, hogy a tanu-
16k nem aktivaltak ismereteiket, mecha-
nikusan dolgoztak.

vizsgalatara ciml fejezet. Az adatgyiijtés
fazisaban 7—11. osztalyos magyar tanu-
16ktol az atom, molekula, ion fogalmanak
leirasat kérték a kutatok, az eredményeket
egy korabbi, amerikai k6zépiskolai tanulo-
kon végzett (Unal és Zollman, 1999) vizs-
galat adataival is Osszevetették. A valaszo-
kat feladatonként hat kategdriaba sorol-
tak, ezek kozil a harom-harom érdemi
kategoria részletes elemzésére kertil sor

a konyvben. A végso

A szerz6 korabbi
véleményétdl elté-
réen ez inkabb
annak tudhato be,
hogy az Osszetett
feladat rutinszeri
megoldasa nem igé-
nyelte a részisme-
retek mozgodsitasat.
A szakért6i tanulasi
uthoz inkabb azok-
nak a tudasszer-
kezete hasonlitott,
akik nem foglal-
koztak az Ossze-
tett feladattal, vagy
stratégidjuk nem
volt azonosithato,
am 6k nem feltétle-
nil rendelkeztek a
megoldashoz sziik-
séges ismeretekkel,
illetve az elméleti
ismeretek birtoklasa
nem volt elegendo a
sikeres feladatmeg-
oldashoz. Az elsé
vizsgalat tapaszta-

A fenomenogrdfia azt vizsgdlja,
hogy a jelenségeket hdnyféle
modon, hogyan probdljuk meg-
érteni. Az egy-egy témduval kap-
csolatban 6sszegytijtott vdla-
szokbol kategorick képezhetok,
melyek kozt hierarchikus kap- .
csolat dllithato fel, hasonloan a
tuddaster feladatai kézti elofelte-
tel-kapcsolatokhoz.

A fenomenogrdfidval kombindlt
tuddsterelmeélet esetében a
tuddster elemeit nem szakérto
dllapitja meg, hanem az eloze-
tes felmeérés sordn kapott tanu-
loi vdlaszok rendszerezése utdn
dltaldanositdssal képzett katego-
ridk adjcdk, amelyekbdl felépithe-
10 a hierarchikus tuddsszerke-
zet. A vdlaszok kozt nincs jo
vagy rossz.

kovetkeztetések sze-
rint a magyar dia-
koknal kimutathato
a fogalmi fejlodés
¢és a fogalmi valtas,
ennek folyamatarol
ugyancsak olvasha-
tunk a fejezetben.
A kotet két tovab-
alfejezetében
a tudastérelmélet
alkalmazasaval a
tudéasszerkezet val-
tozasat modellezi és
elemzi a szerz6. Az
elsé (sorrendben a
hatodik) mérés szii-
kebb réteget, kémia-
tanar-jeldltek cso-
portjat vizsgalta: a
kémiai szamitasok
megoldasi modszere-
ivel kapcsolatos fel-
adatmegoldasi stra-
tégiaikat és tudas-
szerkezetiiket mérte
egy szakmodszertani
képzés elott és utan.
A bemeneti mérés

lataihoz hasonldan
ezuttal is igazolo-
dott a két molaris mennyiség hierarchikus
kapcsolata, vagyis a moldris térfogat fel-
adatanak megoldasa feltételezi a molaris
tomeggel kapcsolatos szamitas eredmé-
nyességét.

Sorrendben 6todikként szerepel a bemu-
tatasra keriilt kutatasok kozott 4 fenome-
nogrdfiaval kombinalt tudastérelmélet
alkalmazasa a tanulok kémiai részecs-
kékkel kapcsolatos fogalmi rendszerének

eldtesztjét kovetd
haromoras megbeszélés és gyakorlas utan
kertilt sor az utdtesztre. Bebizonyosodott,
hogy a tudastérelmélet alkalmas az el6-
zetes tudas felmérésére és a tudasszerke-
zet-valtozasok demonstraldsara, tovabba
— ahogy a mar emlitett masodik példaban
lattuk, és a nyolcadikként ismertetett kuta-
tas eredményeibdl szintén kitlinik — meg-
felel6 modszernek latszik a szerz6 kedvelt
kutatasi teriiletének, a tévképzetek kiala-
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kulasanak felderitésére. A nyolcadik vizs-
galat kutatasi kérdései a 7—11. évfolya-
mon tanuld didkok levegd Osszetételével
kapcsolatos tudasszerkezetére és annak a
kémiaoktatas hatasara bekdvetkezd val-
tozasara iranyulnak. A nemzetkodzi szak-
irodalomban taldlkozhatunk a levegdre
vonatkozoé tanuloi elképzelésekkel, azok
kategorizalasaval (Berkheimer és mtsai,
1999). A levegé mint hétkdznapi fogalom
gyakran szerepel mindennapi kozléseink-
ben, a magyar sz6lasok leginkabb a semmi
szinoniméjaként hasznaljak (a levegdbe
beszél, levegdnek nézi, 16g a levegdben,
légvarat épit, 1égbdl kapott...). Ezért kiilo-
ndsen nehéz lehet a levegdt kémiai anyag-
ként elképzelni, dsszetevdit felsorolni.
A kutatasi eredmények leirdsaban rész-
letesen olvashatunk a tanul6i véalaszok-
rol és az azokbol képzett kategoriakrol.
A fogalmi valtas ezuttal is kimutathato, és
az is biztatd, hogy a tudomanyosan helyt-
allo kategoriaba sorolhato valaszok aranya
novekszik az életkor elérehaladtaval. Fény
dertilt egy, a kémiaoktatas eredményeképp
kialakulo tévképzetre, ennek okat a mole-
kularis ismeretek elégtelen elsajatitasa-
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ban latja a szerzé. Nehezen magyarazhato
viszont az a tendencia, hogy a kilencedik
évfolyamosok eredményei a nyolcadiko-
sokhoz képest gyengébbek.

Az utolsoként ismertetett kutatds
magyar-német egyiittmiikodésben valosult
meg, a mintat elsé osztalyosok alkottak.
A vizsgalatok az iskolakezd6 gyermekek-
nek a viz allapotvaltozasaival kapcsolatos
ismereteire, illetve a kutatok (Schneider
¢és mtsai, 2006) altal kidolgozott tanitasi
programnak a fogalmi rendszerre gyako-
rolt hatdsdra iranyultak. A Rostocki modell
nevii program az eldzetes tudast, a képes-
ségeket, motivaciot figyelembe véve értd
tanulasra torekszik, hangsulyt helyez a
kollektiv tanulasra és a metakogniciora a
kisiskoldsok vizzel kapcsolatos ismere-
teinek, attitiidjeinek kialakitasa mellett.
Négy mérésre kertiilt sor: egy év eleji inter-
jura, egy masodikra a specialis tanitasi
program megkezdése eldtt, kdzvetleniil
utana egy harmadikra, majd a nyari sziinet
utan egy irasbeli tesztre. Az eredmények-
bl kideriil, hogy a tanitasi program utan
megnétt a tudomanyos fogalmak haszna-
latanak gyakorisaga, a tanulok elindultak
a fogalmi fejlédés utjan.

A monografiaban bemutatott kémiai
fogalmakkal, tanitasi tartalmakkal ope-
raloé kutatasok eredményei nemcsak a
kémiatanitas modszertanan beliil hatnak
az ujdonsag erejével. Toth Zoltan véle-
ménye szerint minden tantargyi tartalmon
beliil fel lehet allitani az eléfeltétel-kap-
csolaton alapuld tudasteret, amely model-
lezhetvé teszi a tanuldk/tanuldcsoportok
tudasszerkezetét. Innen elérheték a jel-
lemz0 tanulési utak, amelyek Osszevethe-
tok a szakért6k altal megszabott tanitasi
utakkal, igy a tanitasi-tanulasi folyamatok
optimalizalhatok. Mas tantargyak tanita-
sa hasonlé dilemmakat hordozhat maga-
ban, mint a kémia makro- és részecske-
szintje: a részektdl az egészig haladjunk,
vagy a globalisbdl kiindulva kozelitsiink
a részletekhez. Talan a globalis és szinte-
tikus olvasastanitasi modszerek tdmogatoi
kozott zajlott a legnagyobb vita és ver-
sengés, de hasonlo kérdések meriilhetnek
fel az idegennyelv-oktatas, a nyelvtani,
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a torténelmi, foldrajzi ismeretek tanitdsa
bizza, hogy hogyan hasznalja a konyvében
foglaltakat. A kotet tudomanyos igénnyel
szerkesztett, igen alapos munka, atlathato,
kozérthetd, gondolatébresztd olvasmany.

Toth Zoltan Alkalmazott tudastérelmélet
cimii munkéja a szerzo habilitacios érteke-
z¢sét megalapozo teoretikus és empirikus
kutatasok Osszefoglalasanak konyvvalto-
zata, amely a Gondolat Kiad6 gondozas-
ban, az OTKA tamogatasaval jelent meg
2012-ben.

Toth Zoltan (2012): Alkalmazott tudastérelmélet.
Gondolat Kiad6, Budapest.
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Az érzékelési zavaroktol
a fejleszto terapiakig

Az emberi szervezetnek dllando szenzoros visszajelzésre van
sziiksége ahhoz, hogy a mindenkori szitudciohoz alkalmazkodni
tudjon. Minden olyan cselekvésnél, ahol a tdargyhoz, eszk6zhéz vagy
embertdrsunkhoz kell alkalmazkodni, szoros kapcsolat van az
érzeékelés és a mozgds kozt. A szem-kéz, szem-test koordindcio
Junkciondlis egységet alkotnak. A szenzoros feldolgozdsban
a vizuomotoros koordindcio mellett a hallds, tapintds, borérzékelés
és a térbeli tdjekozodds is fontos szerepet jdatszik. Ez a szenzomotoros
adaptdcios készség az emberi egyedfejlodes sordan folyamatosan
boviil, vdltozik, finomodik. Azonban mi torténik akkor, ha a fejlodeés
sordn a szenzoros feldolgozds folyamatdaban zavar keletkezik? Pet6
1ldiko6 konyvebol maradeéktalanul valaszt kaphatunk a kérdésre.

dolgozéas zavaranak témakorét a

leheté legnagyobb gondossaggal,
témagazdagsaggal jarja koriil, melynek
okan a mii a gydgypedagogia valamennyi
aga ¢s a fejlesztOpedagogia szakemberei,
tovabba a tanitd és tanarképzésben érin-
tettek szamara alapmiiként szolgalhat.
Mindamellett, hogy tankonyvként is

Pet6 Ildik6 koényve a szenzoros fel-

kivaléan hasznalhat6, a konyv egészét
athatja az clvitathatatlan elméleti szaktu-
dason t0l a gyakorlatias szemléletmod,
mely a szakemberek ¢€s sziilok latasmod-
jat egyarant formalhatja.

A konyv szerkesztése kellden atlathato,
jol strukturalt, hat nagy fejezetre tagolddik
és ezeken belill 2—6 alfejezetre, amelyek
mindvégig torekednek a szakszerii meg-
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fogalmazasra, de ugyanakkor a kozérthe-
toségre is.

A kotet szerzoje Pet6 11diko, a debreceni
egyetem oktatdja — aki évek oOta részt vesz
a tanarképzésben ¢s a téma elméleti kuta-
tasaban, emellett gyakorld gyogypedago-
gusként segiti a sajatos nevelési igényli
szerzett tapasztalatait is Osszegezte ezen
irasaban. A szerz6 a sziilok altal gyakor-
ta felvetett kérdéseket, problémakat jol
ismerve dolgozza fel az érzékelés szerepét
a tanulasban és a viselkedésben tigy, hogy
a konyv a szenzoros feldolgozas zavarai-
nak gyanujeleitdl kezdve a diagnozis fel-
allitasan keresztiil a terapias lehetdségekig
egyediilallé modon teljeskort tajékozo-
dast nyujt a témaban.

Koztudomast, hogy a magzati szervezet
,,mikodése” mar az anyaméhben elkezd6-
dik, ahol nagyon gyors valtozasokon, fej-
16désen megy keresztiil, amelynek soran
rendkiviili jelentésége van az idegrendszert
éré hatasoknak. A bevezetd rész a magzati
észlelés, az érzékelési rendszer kialakula-
sanak szemléltetésével indit, majd kitér a
mozgasfejlédés ,,rugdjat” képezd reflexek
megjelenésére és fennmaradasuk optimalis
idejére is. A magzat szervezetének ,,miko-
dését” meghatarozé idegrendszeri fejlodés
a terhesség 3. hetétdl elkezd kialakulni, a
7—-8. hét végére pedig mar minden bels6
szerv kifejlédik, az agy bizonyithatéan
mikddésbe kezd, és megfigyelhetéek az
els6 spontan és reflexes mozgasok.

A méhen beliil eltdltott idészakban
az érzékszervek meghatdrozott sorrend-
ben fejlédésnek indulnak, és megkezdik
mikodésiiket. A szerzd részletesen bemu-
tatja a taktilis (tapintasi), a vesztibularis
(egyensulyi), az auditiv (hallasi), az izle-
1ési és a vizudlis rendszer fejlodési fazisait
a magzati kor érzékelésétdl elindulva. Az
idegrendszer fejlodési fazisai és az érzé-
kelési kozpontok bemutatasanal kitér az
agyfélteke dominancia-lateralitas izgal-
mas kérdéskorére, mely a szakemberek
¢és a sziilék korében egyarant a figyelem
folyamatos kdzéppontjaban all. A két agy-
féltekének azon tulajdonsagat, hogy funk-
ciokozpontok szerint differencialodnak,
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lateralizcionak nevezziik. Annak alapjan
beszélhetiink egyoldali vagy keresztezett
dominanciarol, hogy az agy melyik agy-
féltekéje valik domindnssa a kiilonbozo
tevékenységek kivitelezése soran. Amikor
nem egyértelmii, hogy melyik a dominans
agyfélteke, példaul ha a domindns szem
és kéz az ellentétes oldalon van, akkor
beszélhetiink keresztezett dominanciarol.

Gyakorta felvetddik az a kérdés, hogy
keresztezett vagy kialakulatlan oldalisag
esetén érdemes-e ,,atszoktatni” a kulta-
rankban jellemzd (jobb) kézhasznalatra
a gyermeket. Valaszként a szerzé példa-
kon szemléltetve mutatja be az atalakitott
kezesség lehetséges okait, kitér a sziik-
ségesség ¢€s az ok-okozati viszony dssze-
fliggéseire.

A mozgasfejlédésiink irdnyitdsdban
kulcsszerepet jatszo reflexeket megjele-
nésiik és fennmaradasuk ideje, valamint
jellege szerint is csoportosithatjuk: méhen
beliili reflexek, primitiv reflexek, athidalo
reflexek és testtartasi reflexek. A méhen
beliili reflexek a kéaros ingerektdl védik
a magzatot, és tobbségiilk még a magzati
korban leépiil. Minden 0jsziilott szamos
primitiv reflexszel sziiletik meg, melyek a
taléleést, fejlodését biztositjak szamara az
anyaméhben és az élet els6 évében ugy,
hogy ezek a reflexek mindaddig aktivan
fennmaradnak, mig a megfeleld izomzat
vagy reakciokészség ki nem alakul, és
az ugynevezett testtartasi reflexek — pél-
daul a Straussz-reflex, az ejtdernyds vagy
kitdmaszto reflex vagy a szegmentalis
atalakuld reflex — at nem veszik néhany
primitiv reflex feladatat. A szerz6 a God-
dard-féle primitiv reflex profilon szem-
Iélteti a primitiv reflexek — Moro-reflex,
a markold-szopo reflex, a keres6-szopd
reflex, a Galant-reflex, az aszimmetrikus
tonusos nyaki reflex (ATNR), a tonusos
nyaki reflex (TLR), a Babinski-reflex, a
Landau-reflex, a szimmetrikus toénusos
nyaki reflex (STNR) — megjelenésének, és
optimalis legatlodasanak idejét. A kdnyv
egyik érdeme abban rejlik, hogy a sza-
mos gyakorlati példa mellé szemléletes
illusztraciokkal is szolgal, tobbek kozott
a mellékletekben szerepld primitiv refle-
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xek bemutatasahoz, vagy Goddard (2009)
tudas-fa” abrajanak segitségével az érzé-
kelési rendszer 0sszefoglalasahoz.

A testlinkben talalhato érzékelési recep-
torok feladata a kdrnyezetiinkbdl és a tes-
tiinkbdl érkezd informacidk osszegytijtése,
majd tovabbitasa az agyunk azon megfele-
16 részéhez, mely felels az aktualis inger
feldolgozasaért. Ezt kovetéen agyunk az
inger értelmezése utan utasitast ad tes-
tiinknek az inger valaszadasara, igy alakul
ki a kornyezetiinkrdl alkotott teljes kép a
szenzoros rendszer komplex hatasaként az
emberi szervezetben. A szenzoros integra-
cid értelmezése keretében a kotet masodik
fejezetében részletes bemutatasra kertilnek
az érzékelés fajtai, melyek a kovetkezok:
vizualis (latasi), auditiv (hallasi), szaglasi,
izlelési, taktilis (tapintasi), vesztibularis és
proprioceptiv érzékelés. A szerzd tehat a
koznapi értelemben hasznalt 6t érzékelési
teriileten feliil masik kettdt, a proprioceptiv
és a vesztibularis érzékelést is ide sorol,
melyek ugynevezett belsd érzékszervként
funkciondlnak és csak zavar esetén 1épnek
mikodésbe. A proprioceptiv rendszer a test
sitja a testtartast, mig a vesztibularis rend-
szer az egyensulyunk megdrzését feliigyeli.
Ez a két belsd érzékszerv egylittmiikddik
a tapintassal annak érdekében, hogy meg-
teremtsék az alapjat a tobbi érzékelésnek,
valamint biztositjak tobbek kozott a jo koz-
érzetet. A szerzO az érzékelési teriiletek
bemutatasanal taglalja az egyes rendsze-
rek részeit, feladatait, végezetiil pedig az
érzékelési teriilet feldolgozasi zavardnak
felismeréséhez ad segitséget a gyermeki
reakciokon keresztiil, aminek megértését
szemléletes abrak, rajzok segitik.

A szenzoros feldolgozas — vagy ahogyan
néhany szakember emlegeti: a szenzoros
integracié — bonyolult folyamatat az elmé-
leti ismeretekbe agyazott gyakorlati példak
utjan teszi mindenki szamara kozérthetévé
a konyv harmadik fejezete, ahol a megértést
Fisher, Adler és Buege szenzoros feldol-
gozas szakaszait szemléltetd abraja segiti.
A szenzoros feldolgozas hdrom, egymas-
tol elkiilonithetd szakaszbol all ssze egy
komplex folyamatta: szenzoros modulacio,

szenzoros diszkriminacié és szenzomoto-
ros (integracios) valasz. A szerz6 a szenzo-
ros feldolgozas és integracié folyamatara
egymasra rakott épitékockakként tekint,
ahol az épiilet biztonsaga attdl fiigg, hogy
a kockédk mennyire illeszkednek egymas-
hoz, kiilonosen az alattuk 1évohoz. Ennek
legalsé szinten az tgynevezett rejtett érzé-
kelések helyezkednek el, melyek az ideg-
rendszert az alapokbol kiindulva iranyitjak
¢és hatarozzak meg viselkedésiink sikeressé-
gét, tevékenységeinket, s6t még a tanuldsi
folyamatot is. Bar a masodik fejezet cime
alapjan az olvasé mar vart volna egyfajta
fogalmi meghatarozast, azonban a szerz6
a megszokottdl eltéréen elébb tudatosan
megmagyarazza a folyamatot, csak aztan
alkalmaz egzakt meghatarozasokat. De
ugyanezt a gondolatmenetet kovette a szen-
zoros integracid és ennek szakaszainak,
valamint a szenzoros feldolgozas zavaranak
meghatarozasakor is. A szenzoros feldol-
gozas zavara olyan allapotként értelmez-
het6, amikor a szenzoros informaciok nem
szervezOdnek Ossze, s emiatt nem sziiletik
valasz az egyén részérdl. A zavarral kiizd
egyének sokszinl tiineteit listaszerlien
Osszefoglalja az irds, miszerint a szenzoros
feldolgozas zavaraval kiizdd egyén egyik
ismertetdjegye lehet példaul, hogy talsago-
san érzékenyen, vagy éppen egyaltalan nem
reagal kiilonboz6 tipush ingerekre, azaz til
alacsony vagy tul magas az ingerkiiszobe.

Kiilonb6z6 tanulméanyok szerint az
emberek legalabb 5 szazaléka, a gyerme-
kek koziil pedig minden 6tddik kiizd a
szenzoros feldolgozas zavaraval. Ennek
ellenére a problémakor kutatasa még gye-
rekcipében jar, jelenleg nincsenek longi-
tudinalis vizsgalatok a témaban, melyek
a hatékony gyogyitd modszereket feltér-
képezték volna. Az ideggydgyaszat eddi-
gi tapasztalatai azt erdsitik, hogy nem
egy ¢életkorspecifikus problémaval allunk
szemben, tehat a gyermekkorban jelent-
kezd problémak az életiik végéig befolya-
soljak a szenzoros feldolgozas zavaraval
kiizdék mindennapjait.

A legterjedelmesebb fejezet a szenzo-
ros feldolgozas zavaranak felismerésével
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foglalkozik a kiilonb6zd életkorokban.
A szerz6 a szakemberek, illetve sziilék
szamara irodott konyvekben fellelhe-
té gyermeki fejlédési skalakra is utalva
meghataroz bizonyos mérfoldkoveket,
amelyek nagy altalanossagban igazak a
kisgyermekek fejlédésére a nagymozgas,
a receptiv nyelvi fejlédés, az expressziv
nyelvi fejlédés és az dnkiszolgalas vonat-
kozéasaban. Azonban hangstlyozza, hogy
ezeket a mutatokat csak értelmezési tar-
tomanynak kell tekinteni, a tovabbi vizs-
galatok kiindulopontjanak, hiszen nem
feltétlentl titkkrozik a minéségi kiilonbsé-
geket a gyermek teljesitményében és kész-
ségeiben. Ezt alatdmasztando ¢letkorhoz
kotédden, 8 honapostol kdzépiskolas korig
bemutat bizonyos szempontokat, melyeket
a legtobb fejlodési skala ugyan hasznal, de
a mindségi elemek hozzaadasaval telje-
sen mas kép rajzolodhat ki a gyermekrol.
A gyermekek életkori szakaszai, fejlédési
fazisai szerint részletezett, a szenzoros fel-
dolgozas zavarat kivaltd okok és tlinetek
mellett az olvaso valaszt kap a diagnosz-
tizalast kovetden a sziiléket foglalkoztatd
,»mi lesz ezutan”, , kihez forduljak” kér-
désre, konkrét segitséget nyujtva ezzel a
gyermekek érzékelési problémadja irant
érdeklédéknek. A szerzd egyik erdssége,
hogy minden valasztott témat koriilte-
kintéen koriiljar, 6sszhangot teremtve a
gyakorlatias megkozelités és az elméleti,
modszertani kérdések bemutatasa kozott.
Az érzékelési zavarokkal foglalkozo
kutatok a gyermekek fejlodési fazisainak,
illetve kiilonbozd életkori szakaszainak
megfeleld kezelési modok megtalalasa és a
pedagogiai segitségnyujtasi teriiletek kiak-
nazasa érdekében folytatnak vizsgalatokat.
A kiilonb6z6 kutatasokrol altalanossagban
elmondhato, hogy a szenzoros feldolgozas
zavaraval kiizdé gyermek kognitiv szin-
ten, a nyelvi kommunikacio, a mozgas és
a szocialis-adaptacio teriiletén mutat elma-
radast. A problémaval foglalkoz6 fejezet
részletesen demonstralja a kiillonbdzo terii-
leteken jelentkezd nehézségeket életkori
bontasban, tovabba az egyes teriiletekhez
kapcsolodo készségekben, képességekben
jelentkezd eltéréseket. A kognitiv fejlo-
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dés megkésése esetén kiemelendd, hogy
bar a gyermek értelmi fogyatékosnak tiin-
het, azonban nem szabad figyelmen kiviil
hagyni az életkora mellett a teljesitményét
befolyasold tényezdket sem, mint példaul
csaladi, szocialis vagy kulturalis hatte-
rét. Altalanossagban elmondhato, hogy a
kognitiv nehézségek az ismeretszerzés-
ben, a problémamegoldasban és a tanulasi
képességekben jelentkeznek, mig a nyelvi
kommunikacios fejlédés késésekor vagy
sériilésekor a teljesitményt befolyasold
tényezOk emlitésénél kulcsfontossagu a
csalad altal beszélt nyelv szintjének meg-
hatarozasa, mivel a nehézségek életkortol
figgetlentiil a verbalis és a motoros kész-
ségekben jelentkeznek. A szocidlis adaptiv
viselkedés fejlodésének késése vagy sérii-
lése esetén a gyermek adaptiv viselkedése
és jatéktevékenysége életkorahoz képest
eltérést mutat, amely a sz€lsdséges, tulzod
érzékenységre okot ado reakciokban és az
iigyetlen tarsas ¢és 6nkiszolgalo tevékenyse-
gekben nyilvanul meg. A szocialis és érzel-
mi fejlédés zavardval kiizdé gyermeknek
szintén nehézséget okoznak a tarsas kap-
csolatok a kolcsondsség és empatias kész-
ség fejletlensége miatt. Problémat okozhat
az ¢érintett személy szamara tobbek kozott
az Onfegyelem ¢s az alkalmazkodoképes-
ség gyakorldsa, mig a motoros és mozgasos
fejlodés sériilése esetén a legjellemzébb
tiinetek kozé sorolandd a koordinalatlan
mozgas, az érzékelés és a mozgas Ossze-
rendezetlensége, valamint a mozdulatok
mindségének és mennyiségének az atla-
gostol valo eltérése.

Ko6ztudomasu, hogy barmiféle problé-
ma kezelésérol essék is szo, az csak akkor
lesz igazan hatékony, ha eredményei,
maodszerei, szabalyai szervesen beépiilnek
a csalad életébe. A kotet kitér a szenzoros
feldolgozas zavaranak az otthoni kdrnye-
zetben ¢és egyéb élethelyzetekben meg-
figyelhetd tiineteire. A konyv kiilonleges-
ségét az adja, hogy a figyelmeztetd jelek
preciz leiratan tul 1épésrdl-l1épésre meg-
fogalmazza egyes otthon jelentkezd prob-
1émak enyhitésének megoldasi lehetdsé-
geit. Ilyen konfliktust eredményezé szi-
tuacid lehet példaul a gyermek ¢és a sziilé
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kozott a nehéz reggeli ébredés, a lefekvés
vagy az étkezés, amelyet a szenzoros disz-
funkcioval kiizd6 gyermek esetén, ha nem
egyéb orvosi kérdés all a probléma hat-
terében, ugynevezett tanult viselkedésnek
nevez a szakirodalom. A szerz6 a fejezet
végén csokorba szedve foglalja Gssze a
sziiloknek szant legfontosabb tanacsait,
melyeknek legfobb iizenete a ,,mas szem-
mel” latas. Az els6 és egyben legfontosabb
tanacsa a felkésziilés, egyrészt a sziiloknek
egy masfajta gondolkodasmodra, kdrnye-
zetre, tevékenységre valo atdllasa, mas-
részt pedig a gyermekek felkészitése az 0]
tapasztalatokra és azokra, melyekre a mult-
ban negativan reagalt. Felhivja a figyelmet
az otthoni fejlesztd, idegrendszert stimu-
1416 gyakorlatok — példaul az tgynevezett
vesztibularis ingerldé feladatok — tulzott
gyakorlasanak, a talstimulalasnak a tiine-
teire és veszélyeire, tovabba példakat hoz
az idegrendszer helyreallitasara.

A szenzoros integracié zavarat a gyer-
mek diagnosztizalasa soran gyakran vala-
milyen mas allapot jellemzdjeként irjak
le, ritka az, amikor a gyermek kifejezet-
ten a szenzoros feldolgozas zavaranak
diagnozisat kapja, de jelentds kiilonbség
mutatkozik a szenzoros feldolgozas zava-
ra és az enyhe szenzoros probléma kozott
is. A témaval kapcsolatban felmeriil egy
lényegi kérdést: Vajon a mindennapi éle-
tet befolyasoljak-e, és milyen mértékben a
mar meglévo érzékelési nehézségek? Ami-
kor egy érzékelésiink miikodése nem meg-
feleld, eredménytelen, a probléma mas
teriileteket érintve ujabb és ujabb problé-
makat hoz felszinre, igy egyfajta lancreak-
ci6 indul el. Tehat egyértelmiien az érzé-
kelési zavar soha nem marad fiiggetlen, a
szenzoros integracion keresztiil alakitja és
formalja a személyiség fejlodését. A szer-
70 Andersen és Emmons (2004) munkain
keresztiil gondosan bemutatja a szenzoros
feldolgozas minéségétdl fiiggd teriileteket,
melyek a kovetkezok: (1) alacsony vagy
éppen magas ingerkiiszob az érintésre, a
mozgasra, a vizualis ingerekre, a hangok-
ra; (2) az aktivitési szint eltér a korosztaly-
ra jellemzotdl, a kortarsakhoz képest szo-
katlanul magas vagy szokatlanul alacsony;

(3) koordinaciés nehézségek, koordinaci-
0s zavarok; (4) megkésett beszédfejlodés,
alacsony nyelvi készségek; (5) megkésett
beszédfejlodés, amelyet alacsony mozgas-
fejlettségi szint kisér a nagymozgasban
¢és a finommotorikaban; (6) nehézségek a
tanuldsban; (7) negativ énkép; (8) nehéz-
ségek a tevékenységekben; (9) magatartasi
problémak, beilleszkedési nehézségek.

Az egyes teriiletek részletezésén tul
sziikséges felhivni a figyelmet a sérii-
1ést, zavart elérejelzd tlinetekre, tovabba
azon problémakra, melyek a sériilés, zavar
kovetkezményeként jelentkezhetnek.
Ezzel kapcsolatban a szerz6 hangsulyozza,
hogy a szenzoros feldolgozas zavaraval
kiizdé gyermek iskolai sikeressége, tel-
jesitménye nem minden esetben all szo-
ros kapcsolatban a tanuld tényleges intel-
lektusaval vagy képességeivel. A fejezet
kiilonlegességét az adja, hogy a szenzoros
feldolgozas zavarat Brown és Dunn (2002)
munkai nyoman felndttkorban is vizsgal-
ja. A felnéttek korében vald vizsgalodas
kiiléonosen ritka a témat érintd tudomanyos
munkakban, pedig indokolt lenne a vizs-
galodas koriikben is, mivel becslések sze-
rint a teljes lakossag minimum 5 szézaléka
érintett a szenzoros feldolgozas zavaraban.

A gyermek, tanul6 kiilonb6z0 szituaciok-
ban, ¢élethelyzetekben jelentkezd esetleges
érzékelési problémainak ismertetése a szii-
16knek és a diagnosztizalast vagy fejlesztést
végz0 szakembereknek egyarant hasznos
segitséget nyujt, mivel a szerz6 nagy hang-
sulyt fektet a megel6zésre és a probléma
kezelési lehet6ségeinek feltarasara.

A szenzoros feldolgozas zavaranak keze-
1ésére nincs egységes gydgymod, mar csak
a gyermekek kiillonbozoésége miatt sem,
hiszen a terapias kezelést minden esetben
ugy kell megtervezni, hogy az maximalisan
illeszkedjen a gyermek ingerkiiszobéhez.
Minden gyermek mas ritmusban reagél a
terapiakra, raadasul a valtozas eléréséhez
hosszu ut vezet, akar évek elteltével lesz
csak érzékelhetd. A szenzoros integraci-
0s terapia néven a koztudatban elsdsorban
mozgas-alapu, az érzékeléseket mozgassal
kombinalé programok ismertek. A konyv-
fejezet 6todik egysége egyediilalld mdédon
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felsorakoztatja a
szenzoros feldol-
gozas zavaraval
kiizdé gyermekek,
tanulok esetében
alkalmazhato tera-
pidkat. Bemutatja
az egyre ismertebbé
vald Ayres-terapiat,
a Doman-Deleca-
to-modszert, a Sin-
delar terapiat, de
helyet kapnak olyan
ujdonsagok is, mint
a ,,Szenzoros diéta”
programja, még-
pedig ugy, hogy a
szerz6 minden eset-
ben kitér a program
lényegi elemeire,
céljara és a terapia
szakaszaira. A feje-
zet végén mintegy
Osszefoglalasként
altalanossagban
ismerteti a terapi-
as eljaras gyakor-
lati megvalositasat,
a fejlesztd foglal-
kozéasokon tdrténd
tevékenységeket.
A szerzé sajnala-
tanak is hangot ad
azon terapias fog-
lalkozasokkal kap-
csolatban, amikor
a foglalkozast nem

A szenzoros integrdcio zavardt
gyakran nevezik ,rejtett beteg-
segnek’, mivel a diagnozis feldlli-
tdasa sordn gyakorta nem kertil
emlitésre, azonban nem szabad
elfeledkezni arrol, hogy szdmos
esetben egyes dllapot magdban
hordozza ezen zavar meglétet is.
Az utolso fejezet ezeket az dlla-
potokat csoportositia — pervaziv
fejlodesi zavarok, tanuldsi zava-
rok, figyelemhicdnyos/hiperaktivi-
tds zavar -, tovdbbd a hozzdjuk
tartozo egyes diagnosztikai kate-
goridk, szindromdk, zavarok
sokféle vdltozatdt, tipusdt kiiloni-
ti el, kiemelve, hogy az adott dlla-
pot kialakuldsdban, jellegében
mikeépp tolt be szerepet a szenzo-
ros zavar. A szerzo szerint a
szakeértoi vélemenyek célja, hogy
Sfelismerjiik a gyermek sziikségle-
tet, azonban sajndlatos modon a
szenzoros komponens alig jele-
nik meg a szakvélemeényekben,
mivel a szakemberek egyelore
alulertekelik ennek szerepét.

hetnek a vesztibula-
ris rendszert célzd
eszkozokben, melye-
ket a kdnyv képekkel
illusztralva, elényii-
ket és alkalmazasuk-
nak veszélyeit bemu-
tatva prezental.

A konyv egé-
szen egyedi mdédon
enged betekintést a
szenzoros €rzékelési
zavarral kiizdé gyer-
mekek, tanulok és
felnéttek érzékelési,
észlelési folyamatai-
nak vilagaba (otthoni
kornyezetiikben, az
iskoldban és egyéb
mas élethelyzetben
valé viselkedésiik-
be), illetve bevezet
a megeldzés és a
gyogymoddok, tera-
pidk szovevényeibe.
Ramutat arra, hogy
egy sériilt allapotbol
adodoan a valamely
teriileten korlatozott
személyek milyen
problémakkal kiizde-
nek mindennapi éle-
tiikk soran, igy sajatos
helyzetiiket megért-
ve kozelebb keriil-
hetiink egymashoz.
A sziil6k, hallgatok,

gyogypedagdgus, esetleg fejlesztépeda-
gogus vagy valamilyen mozgasszakember
(példaul gyogytornasz), hanem olyan sze-
mély végzi, aki csak egy modszer szakem-
bere, hiszen ilyen esetben a foglalkozast
végzd személy nem rendelkezik komplex
ismeretekkel a probléma specialis kezelé-
sérél, csupan az adott modszer ismeretének
birtokosa.

A konyvfejezet valaszt ad az olvaso sza-
mara egy gyakran felmeriil6, eldontend6
kérdésre, miszerint sziikséges-e a gyermek
gyogyszeres kezelése a fejlesztd terapia
mellett, illetve az érdekl6dék csemegéz-
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gyakorld pedagogusok, specialis végzett-
séggel rendelkezé szakemberek, érdekls-
dok szamara egyarant hasznos ¢€s tanulsa-
gos olvasmany lehet Pet6 I1dikd munkaja.

Pet6 1ldiko (2012): 4 szenzoros feldolgozds zavara.

Az érzékelés szerepe a tanulasban és a viselkedésben.
Belvedere Meridionale, Szeged.

Szabo Didna

Debreceni Egyetem Human

Tudomanyok Doktori Iskola,

PhD-hallgatd
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Kis konyv a vizualis muvészeti
nevelésrol

BodoczRy Istvdan konyve 2012 nyardn jelent meg. Ezl megelozte egy
kidllitas is, mely tartalmilag azonos volt a késobb megjelendé kényv
dltala iranyitott tanitdsi és tanuldsi folyamatot bemutato anyagduval.
Hidnypotlo lenne mdr maga ez a koncepcio is, mely a konkrét
oktatasi feladatok sordn létrejévo produktumokat azok
kommentdldsduval jeleniti meg. Bodoczky ennél t6bbre torekedett.
A kényvben tartalmas és oszinte 6sszegzeést olvashatunk vizudlis
nevelesi elveinek alakuldsdrol, nehézsegeirol, sikereirdl, melyek
elemzése segitségére volt tovdbbi lehetdségek kutatdsdban.

livészet vagy tanarsag? Miivész-
M nek maradni, vagy tanarra lenni?

Ez az az alapvetd és probléma-
inditd kérdéskor, melyre mar a kdnyv
elsé részében igyekezett a szerzo valaszt
adni, mert eddigi munkéssaga soran
folyamatosan foglalkoztatta a megvala-
szolasa. Hosszl ideig kiizdott azzal a
problémaval, hogy alkotnia vagy tanita-
nia kell-e inkabb, esetleg alkotassal tani-
tani, vagy tanitassal alkotni. Hogyan val-
hat esetleg maga a tanitas alkotassa? Mar
a konyv eldszavaban érzékletes és stilu-
sos valasz kapunk erre. Bodoczky Istvan
ugy gondolja, hogy éppen ez a folyama-
tos lebegtetés vezetett ahhoz a felisme-
réshez, amely szerint val6jaban a tanitas
is a mivészete része: a tanar alkotd tevé-
kenysége a tanitvanyok munkain keresz-
tiill érheté tetten.! Ennek igazolasaul
szolgalhat két masik ,,mlvész-tanar”
¢lettja is. Az egyik Balvanyos Hubaé
(1938-2011), aki szintén véletleniil kertlt
a tanari szerepkorbe, s errdl ugy nyilatko-
zott, hogy ,,ha énnekem azt mondjak pél-
déaul konzultaciokon az amatdr alkotok,
hogy Tanar Ur, és nem azt, hogy Miivész
Ur, akkor én tesztelem magamat, és ez
nekem jolesik. Mar-mar az a furcsa, ha
azt mondjak Miivész Ur.” (Gadl, 2008, 6.
0.)?> Szlics Istvan Miklds zirci képzémii-
vész, tanar honlapjan pedig ez olvashato:

,Hittem és tudtam, hogy a tanitds maga is
miivészet, igy hat rabul ejtett.”? Palyaja-
nak sajatos alakulasarol most megjelent
koényvében olvashatunk bévebben.

Miért is lényegesek ezek a parhuza-
mok? Mert bizonyitjak, hogy ezekkel a
gondolatokkal, belsé konfliktusokkal
egyikiik sincs egyediil. Sok kollégajuk,
palyatarsuk bevallva vagy titkolva szin-
tén megélte, s megéli ma is. Sajnos sok
miivész, aki tanitasba kezd, kudarcként éli
meg ezt a tevékenységet, melyre esetle-
gesen rakényszeriilnek annak okan, hogy
mivészetiikb6l nem, vagy nagyon nehe-
zen tudnak megélni. A miivészet tanitasa
lesz szamukra olyan lehet6ség, mellyel
megprobaljak mivészeti tevékenységiiket
finanszirozni.

Bododczky Istvan nyilt problémafelval-
lalasa, kiizdelmének leirasa talan segithet
utat mutatni nekik is, mert sajat beval-
lasa szerint 6 egyre jobban érezte magat
ebben a kettds helyzetben. ,,Mi is vagyok
valdjaban: mlivész vagy tanar?” A Magyar
Képzémiivészeti Foiskolan, 1968-ban fes-
toként végzett és egyaltalan nem tervezte,
hogy tanar lesz. Akaratlanul keriilt ebbe
a szerepkorbe egy alkalmi helyettesités
kapcsan, és maradt. Maradt, de sokaig
vivodott a miivészet €s a tanarsadg kozott.
1974-161 elkezdett tanitani a Képzd- és
Iparmiivészeti Szakkozépiskolaban.
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Joggal vetddik fel benniink ennek iga-
zolasara vagy cafolasara a kérdés, hogy
mi is az alkotas valojaban. Az alkotas az
a cselekvésforma, melynek soran valami
ujat hozunk létre. Ebben a folyamatban a
pedagdgus kiilonbozoképpen vehet részt.
Kicsit talan kertészként, esetleg tarave-
zetOként vagy szobraszként. Egyaltalan
nem egyhangt elfoglaltsag. A pedago-
gus olyan kertész, aki eliilteti a magot, ez
esetben megfogalmaz egy olyan vizualis
problémat, amin a

lalkozzék, aminek persze az a nehézsége,
hogy igy megtobbszorézédik az a szelle-
mi energia, melyet egy ilyen tevékenység
alatt be kell fektetnie.

A j6 tanarnak mindvégig arra kell tore-
kednie, hogy meglédssa a tanitvanyban a
lehetdséget, aki a személyes megtapasz-
talas hitele altal valoban kiszabadulhat
sajat korlataibol, formalodhat, atalakulhat.
Ezaltal késébb sajat szarnyain, a sajat 1ég-
terében szarnyalhat majd tovabb.

Tehat mi is a tani-

tanitvany elgondol-

tas? Mindaz, ami

kodik, ott motosz-
kal a fejében, majd
kipattan a magbol
a hajtas, az ihlet.
Tovabbra is gon-
dozni kell, idon-
ként ,,locsolgatni”,
hogy ndveked-
jék, erbésodjék és
kibontakozhasson.
A kibontakozas
utjan egyiitt men-
nek végig. Mivé-
szeti nevelésben tett
hitvallasa, illetve
tanari tevékenysé-
ge karakterisztikus
egységének 6 maga
is éppen ezt a kol-
csOonds alakitast
tartja, melyben az
alkotd ¢és a médium
alland6 interakcidja
befolyésolja a pro-
duktumot.

Bodoczky Istvdn képzomiivésze-
ti tevékenységének meghatdrozo
része a levegonél nehezebb
replilo szerkezetekkel valo fogla-
kozds. Fontosak szdmdra és
lenyrigozik ot a folyamatos moz-
gasban levo dolgok, az ilyen
modon 1jabb és 1ijabb jelense-
geket produkdlo alkotdsok.
Taldan épp ez a helyzet a tanit-
vanyokkal valo munkdjdban is,
ahol a tanitvdnyok papirsdrkd-
nyokkéent repiilnek a legben,
mds és mds nézopontokat
mutatva a levego dramldsa
dltal. A kételek, mint a tandri
irdnyitds, taldn drokre ott
marad a mester kezében, de a
Jolyamat vegen mdr magukban
szallhatnak.

a tanuldban uj kép-
zeteket tamaszt, a
meglévoket mas
szempontbol meg-
vilagitja, itéletek
és kovetkeztetések
alkotasat idézi eld.
Bodoéczky felhivja
a figyelmet arra is,
hogy ez a folyamat
valésul meg, példaul
a rajzolasi tevékeny-
ség kozben is, ami-
kor a tevékenység
soran olyan részle-
tekre is figyelem ira-
nyul, melyek a felii-
letes szemlélddés
soran rejtve marad-
nak. Mas aspektus-
bol nézve, gyakorla-
taban a tanitas akkor
valt igazan haté¢kony-
ny4, ha a feladatokat,
a korosztalyt foglal-

A tanar tehat mint

kulturalis, esztétikai

turavezetd iranyitgatja a tanitvanyt végig
ezen a folyamaton. Megint egy ujabb
oldalrol szemlélve: mintha egy szobrot
jarnank korbe. Michelangelo mondasa jut-
hat esziinkbe: ,,Meglattam az angyalt a
marvanytombben, és addig véstem, mig
ki nem szabaditottam.” A tanar feladata
sem mas. Ez a példa is azt mutatja, hogy
a muvészeti nevelésben mennyire fontos
¢és elengedhetetlen, hogy a tanar minden
didkjaval egyénileg, differencialtan is fog-
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koztaté problémak-
hoz, eseményekhez
illesztette, vagy korabbi ¢lményeikhez,
ismeretekhez kapcsolta, esetleg valami-
lyen jatékos formaba ontdtte.

A konyvben szamtalan példan keresztiil
mutatja be vizualis miivészeti nevelésé-
nek gyakorlatat, melyek magyarazataként
megjelennek a fejlesztendd képességek,
illetve a tanitvanyok munkainak megne-
vezésel, az alkotasok cimei. Mindezeken
feliil értékes tanari kommentalast is olvas-
hatunk az alkotasrdl, az adott probléma
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altal keltett gondolatokrol, a megolda-
si folyamatr6l, a technikai eszk6zokrol.
Fontos moddszertani és 1¢lektani segédlet,
hogy ilyen részletességgel, képben €s szo-
ban is egyarant megfogalmazva mutat be
egy-egy kérdéskort.

Bodoczky Istvan 1993-t61 a Magyar
Iparmiivészeti Foiskola Tanarképzd Tan-
sz€ékén tanit, ahol 1997 6ta docensként
tevékenykedik. A vizualis nevelés kérdé-
seirdl szolo6 cikkeiben, kdnyveiben, tanul-
manyaiban mindig kozponti helyre keriilt
a problémamegoldd képesség fejlesztése,
a kreativitas, a nyitottsag és rugalmassag.
Gyakorlati munkassaganak elemzésekor
mindezek fontossaga leginkabb ugy fogal-
mazhaté meg, hogy ezek segithetik leg-
inkabb a tanulo6t, hogy privat életétét is
alakitani képes emberré formalod;jék.

Szerencsére hamar felismerte, hogy
nem sziikséges arrol dontenie, hogy tanar
vagy mivész legyen. Megmaradt a tanari
palyan, képzémiivészet-centrikus rajztani-
tas helyett sz¢élesebb korti vizualis nevelést
vallal fel, és igy tanitvanyai munkai altal
mintegy megsokszorozta egyéni alkotasai-
nak szamat is.

Bodoczky Istvan Kis kényv a vizua-
lis nevelésrol cimi konyve széles kort
koncepcidt tar elénk a miivészeti neve-
1és lehetséges helyzeteirdl, problémairdl,
megoldasairol. Jelentdsége hitelességén
alapszik, mert nyiltan bemutat valds, meg-
¢lt helyzeteket, a konkrét oktatasi felada-
tok folyaman keletkez6 produktumokat
is. Ezek tanulmanyozasa, atgondolésa,
esetleges atalakitasa altal az aktiv rajz-
tanarok is nagy haszonnal forgathatjak a
kézikonyvként is jol hasznalhaté mivet.
A kozvetlen és személyes stilus hatasa-
ra, a konkrét feladatokon tul, talan tobb
figyelmet szentelnek majd a differencia-

las, a csoportmunka, a projektpedagodgia,
az integracié alkalmazasara, a technikai
médiumok hasznalatara, melyek alkal-
mazasa hozzasegitette Bodoczky Istvant
tanari karakterének kialakitasahoz.

Bodoczky Istvan (2012): Kis kényv a vizualis miive-
szeti nevelésrél. VKFA, Budapest.
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Egyetemi ¢lethelyzetek:

a kortarsi szocializacio dimenzioi
Az Egyetemi élethelyzetek két kitetben megjelent tanulmdnyai egy
olyan kutatdsi projekt keretében sziilettek, melynek célja a debreceni
egyetemi hallgatok kortdrsi szocializdciojanak vizsgdlata.

A Campus-lét kutatds 2010 februdrjaban vette kezdetét, és 2012.
december 31-ig tartott. A kutatds meguvalositdsdban a Debreceni
Egyetem Szociologia és Szocidlpolitikai Tanszékének és a
Neveléstudomdnyok Intézetének munkatdrsai és hallgatoi vettek
részt. A kutatds Szabd Ildiko professzor vezetésével és az
OTKA tdamogatdsdval ment végbe. A vizsgdlat a nappali tagozatos
egyetemistdk életformdjdval, a hallgatok kérében kialakult
csoportokkal, csoporthatdrokkal és csoportkultiirdkkal foglalkozik.
A kutatds hordereje abban mutatkozik meg, hogy Magyarorszdgon
még nem volt példa arra, hogy az ifjusdgi kultiira dimenzioit egy
vdros egyetemistdinak csoportvilagdaban, a csoportszocializdcio
nézopontjdabol, kiilonbozo kutatdsi modszerekkel vizsgdljdk.

jelzi, hogy a szerteagazd kutatas
milyen tudomanyteriilet illetékességébe
tartozik. A kotetben olvashatd tanulma-
nyok mindegyike a Campus-Iét kutatas
keretében késziilt. A kutatasi mddszerek
szempontjabol igen sokszinliek: egy
résziik a Campus-1ét kutatas online adat-
felvételének elemzésén alapszik, masik
résziik kvalitativ modszereken: egyéni
interjukon, fokuszcsoportos interjikon,
résztvevé megfigyelésen.

A kotetekben 21 tanulmény talalhato,
melyet 9 oktatd, 5 mesterszakos hallga-
t6 és 10 doktorandusz hallgaté irt. A két
kdtet négy fobb kutatasi teriiletet mutat be
részletesen: értékek és ideologiak, munka,
tanulas, életmod és szabadido.

tanulmanygytjtemény alcime (Ifju-
sagszociologiai tanulmanyok I-11.)

Csoportvilag, értékvilag, politikai
szocializacié

El6szor az Egyetemi élethelyzetek elsé
kotetének tanulményait tekintem at.
A kotet harom fejezetre bonthato: az elsé
az egyetemi hallgatok csoportvilagat, a
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masodik az egyetemistak értékvilaga-
nak jellemzoéit, mig a harmadik fejezet a
huszonévesek politikai szocializacidjanak
alakulasat jarja kortl.

Az els6, bevezetd tanulmany az egye-
temistak kortarsi szocializacidjat vizs-
galja, melyet nagyban befolyasolnak az
egyetemen kialakult formalis és informa-
lis csoportok. Szabd Ildikd négy formalis
csoportot kiilonboztet meg (oktatok, hall-
gatok, szakalkalmazottak és a Hallgatoi
Onkormanyzat), vizsgalja a szerepiiket és
a kozottiik kialakulo interakciokat. A szo-
cializaciot befolyasoljak a campusok kiilsé
és belso terei és a terekhez kapcsolodd
csoportokba vald integralodas mértéke,
valamint a hallgatok tarsadalman belil
kialakult csoportok és csoportviszonyaik.
Az egyetemet fontos szocializacios szin-
térnek tekinti, mely jelentés befolyassal
lesz az egyén tovabbi életszakaszaira.

A masodik tanulmany az elsdgeneraci-
0s kollégistak kornyezeti integralodasarol
szol.

A harmadik tanulmany a Debreceni
Egyetemen tanul6 kiilfoldi hallgatdk beil-
leszkedését vizsgalja. Ezen beliil részlete-
sen foglalkozik azzal, hogy mennyire nyi-
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tottak a magyar kultura és a helyi emberek
irant, valamint hogy a kulturalis kiilonbsé-
geket hogyan dolgozzak fel. Dusa Agnes
Réka kiilonbozoé kultarakbol érkezé fia-
talokkal készitett interjut, valamint olya-
nokkal, akik gyakran talalkoznak kiilfoldi
diakokkal. Eredményei szerint a kiilfoldi
hallgatok a debreceni egyetemet koltség-
hatékonysaga miatt valasztjak. Ebben a
mar kialakitott kapcsolati halo, az itt tanu-
16k, a rokonok és a

valamint azt, hogy milyen értékeket és
normakat képviselnek a campuson beliil.
Pusztai Gabriella, Bacskai Katalin és Kar-
dos Katalin kvalitativ kutatasanak ered-
ményei szerint a vallasos hallgatok nem-
csak az elméleti és gyakorlati tudas meg-
szerzését tartjak fontosnak, hanem a lelki
kiteljesedést, az emberi kapcsolatokat, a
keresztény csoportokba valo tartozast is.
Mindezeket eldsegitheti, ha az egyén fele-
kezeti szakkollégium

baratok motivaljak

tagja.

Oket. Elgitéletek,
diszkriminacid és
fizikai tdmadasok
nem az egyetemen
érték a kilfoldi
hallgatokat, hanem
az egyetem falain
kivil.

A negyedik tanul-
many a baratsag
szerepét vizsgalja
a hallgatok életé-
ben. Harmati Edina
a barati kapcsolatok
formalodasat, az vj
baratsagok kiala-
kulasat, a fiu-lany
baratsag kérdését,
az ¢letkori kiilonb-
ségeket és a barat-
sagban kialakult
hierarchikus viszo-
nyokat, valamint a
szerelem ¢és barat-
sag fontossadgat
elemzi. Hipotézise
beigazoldédni 1at-

Pataki Gyongyveér azt vizsgdlja,
hogy melyek a kollégista élet-
mod jellemzdi, és hogy az esetek
16bbséegeben miert vdalnak
magdnyossd hallgatok az egye-
temre bekeriilo hallgatok kap-
csolati hdloinak és tarsadalmi
tdmogato rendszerének dtren-
dezddeésevel. A Campus-lét adat-
bazis elemzése alapjan arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy a
nagymeértekii digitdlis kultiira-
Jogyaszids és a csoporttagsdag-
ban val6 alacsony részuvételi
hajlandosdag nem befolydsolja a
magdnyossdgot. A sikertelen
beilleszkedés okait a hazajdrds
magas gyakorisdgdaban, az eros
csalddi kétodesben és az anya-
gi és akadeémiai elvdrdsoknak
valé tilzott megfelelési keny-
szerben ldtja.

A masodik tanul-
many a Campus-1ét
kutatas kérdd-
ives adatfelvételére
tamaszkodva vizsgal-
ja a hallgatok érték-
vilagat. Maridn Béla
a debreceni egyete-
mistak vallasossa-
gat, a kisebbségek
iranti elfogadast és
elutasitast, a hallga-
tok értékvalasztasat,
a pesszimizmust és
neurozist, valamint
a kialakitott érték-
rend-csoportokat
elemzi. Eredményei
szerint a vallashoz
vald viszony kiilo-
niti el legféképp az
elemzés soran feltart
attitidcsoportokat.
Megkiilonboztet nem
vallasos csoportot,
negativ életérzési
csoportot, ,,tlirelmet-

szott, miszerint a

len” vallasos csopor-

kozépiskolai barat-

sagok (részben a kozdsségi és csevegd-
programoknak kdszonhetden) kialljak az
id6 probajat. A szerelem és baratsag kér-
déskorben a fiuk pesszimistak, a lanyok
optimistabbak voltak a kapcsolat sikeres-
ségét illetoen.

A kotet masodik fejezete a hallgatok
értékvilagat veszi gorcsé alad. Az elsé
tanulmany a vallasos hallgatok valla-
si kozosségeit és szervezeteit mutatja be,

tot és , tiirelmes” val-
lasos csoportot, melyek aranyai eltéroek
a Debreceni Egyetem kiilonb6z6 karain.
A kiilonbségek okai kozott talaljuk az elté-
r6 nemi aranyokat, valamint a karok eltérd
értékvilagat.

A harmadik tanulmany a Szegedi Tudo-
manyegyetem adatfelvételeinek eredmé-
nyeit mutatja be, mely a Campus-1ét kuta-
tas online kérddivének adaptalt valtozata-
val valosult meg. A szegedi hallgatok az
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értékek szempontjabol inkdbb a posztma-
terialis értékek felé hajlanak, és kevésbé
fontosak szamukra a tradicionalis értékek.
Jancsak Csaba a vallott értékeket négy
faktorba rendezte (introverziv posztmate-
rialis értékorientacio, extroverziv univer-
zalis, tradicionalis értékek és posztmodern
értékek), majd ezek jellemzdit vizsgalta.
Az els6 kotet harmadik fejezete a
huszonévesek politikai szocializaciojat
vizsgalja. Az els6 tanulmanyban Sérés
Anett a szélséjobboldali egyetemistakat
mint csoportot elemezte. Kitér a szélso-
s6jobboldali szervezetek vilagara, a tarsa-
dalomban valé megjelenésére. Vizsgalja,
hogy az internet hogyan jelenik meg a
sz¢éls6jobboldali fiatalok csoportalakula-
sdban. Eredményei szerint a radikalis atti-
tiadoket képviseld hallgatok csoportjaba
elsésorban a férfiak, a kistelepiilésen €10k
¢és a legfeljebb kozépfoku végzettséggel
rendelkez6 sziilok gyermekei tartoznak.
A kovetkezd tanulmany a Hallgatoéi
Onkorményzatnak a hallgatok allampolg-
ri formalddasara tett hatasaival foglalkozik.
Nyiisti Szilvia kvantitativ eredményei sze-
rint a hallgatok a kari HOK-ben biznak meg
a legnagyobb mértékben, ¢és ezen keresztiil
itélik meg az egyetemi HOK munk4ssagat.
Minél tobb éve jar valaki az egyetemre,
annal elégedetlenebb a tevékenységiikkel.
A hallgatok és a szervezet kozotti parbe-
szédet megneheziti a HOK és a hallgatok
kozotti kommunikacios csatorna hianya.
A politikai szocializacidval foglalko-
z6 fejezet utolsé tanulmanya az egyetem
hallgatéi kozott kialakuld szélsdjobbol-
dali politikai identitast vizsgalja. Varga
Szabolcs a Campus-1ét online adatfelvétel
adatainak elemzése alapjan két szélsdsé-
ges jobboldali attitlidot kiilonboztet meg:
a radikalis jobboldaliakat és a széls¢jobb-
oldaliakat. Megallapitja, hogy a radikalis
jobboldali attitiid foként a férfiakra jel-
lemzd; a gimnaziumi végzettségii szilok
gyerekei kozott kisebb mértékben fordul
eld. Varga Szabolcs vizsgalja a jobbik.hu,
trianon.hu és kuruc.info weblapok latoga-
tottsagat is, valamint azt, hogy a fiatalok
mely értékeket tartjak kdvetendonek.

122

Tanulas, munka, életmod
és szabadido

Az Egyetemi élethelyzetek méasodik kote-
te az elsO folytatasa. A masodik kotet is
harom nagy témakort fog at. Ezek a kovet-
kezdk: az egyetemistak a tanulas és munka
vilagaban, életmodjuk jellemz6i, valamint
szabadidé-eltdltési szokasaik.

A negyedik, a tanulas és munka vilaga-
16l 52016 fejezet elsé tanulmanyaban Bor-
das Andrea és Ceglédi Timea a Debreceni
Egyetem szakkollégiumainak belsé tanu-
lasi folyamatait vizsgalja. A szerzok félig
strukturalt interjukat készitettek. Kimutat-
tak, hogy egy kiviilallot a szakkollégium
teljes értéki tagjava valo valasahoz a szak-
mai kozdsségi programokba valo aktiv
bekapcsolodas segiti. A szakkollégiumban
kialakult k6z6sség meghatarozza a tagok
viselkedés- és értékrendszerének kialaku-
lasat, a személyiség fejlédését, valamint
idealis terepnek tiinik az egyéni és kollek-
tiv tanulashoz is.

A masodik tanulméanyban Markus Zsu-
zsanna foglalkozik a szakkollégistak és a
nem szakkollégistak jellemzdivel. A kvan-
titativ adatok alapjan kimutatja, hogy a
szakkollégistak sziilei magasabb iskolai
végzettséggel rendelkeznek, anyagi hely-
zetiik is jobbnak mondhato, és nagyobb
aranyban élnek kollégiumban, mint a
nem szakkollégistak. Altaldban nyitottab-
bak mas csoportok tagjainal, f6 céljuk a
tudasuk és kapcsolati t6kéjiik gyarapitasa.
A munkahoz ¢és az egyetemi képzéshez
pozitiv viszonyuldsuk mutathat6 ki.

A fejezet kovetkezd tanulmanyaban
Sérés Anett vizsgalja a karok és szakok sze-
repét, valamint azt, hogy értelmezhetoek-e
csoportként a kiilonb6zo karok és szakok.
Kwvalitativ és kvantitativ eredményei szerint
a szllok iskolai végzettsége, a tanulashoz
és munkahoz valoé viszony, az értékek, az
egyetemmel és szakkal kapcsolatos elva-
rasok befolyasoljak a csoportképzddést.
Megallapitasai szerint ezek a csoportok jol
koriilhatarolhatoak. Ot szakmai csoportot
vizsgalataval foglalkozik: az 6rokosok, a
feltorok, a kitorok, a bolcsészek ¢s a gazda-
sagi szakon tanulok csoportjaval.




Kritika

A fejezet utolsé tanulmanyaban Fényes
Hajnalka, Lipcsei Laszlo és Szeder Dora
Valéria vizsgaljak a hallgatok onkéntes-
séghez vald viszonyat. A kvalitativ és
kvantitativ kutatasok alapjan megallapi-
tottak, hogy viszonylag kevesen végez-
nek onkéntes munkat. Ennek legfobb okai
kozt az informaciohianyt, az id6 és fel-
késziiltség hianyat, az anyagi okokat emli-
tették a hallgatok. A hallgatokat legfoképp
az Uj tipusu onkéntesség jellemzi, mely
egyfajta befektetés, hiszen késobb beirhat-
jak onéletrajzukba, kapcsolati halojukat
bévithetik és tapasztalatokat szerezhetnek.
A kutatas bebizonyitotta, hogy az dnkén-
tességnek csoportképzd ereje is van.

Az 6todik fejezet az egyetemistak élet-
modjat vizsgalja. Az els6 tanulmany téma-
ja a felsGoktatasban hallgaté és nem hall-
gato fiatalok kulturalis, szabadid6-eltoltési
szokasainak Osszehasonlitasa. Madarasz
Tibor résztvevé megfigyeldként kiillonbo-
70 szorakozohelyeken vizsgalodva tanul-
manyozta, hogy milyen fogyasztasi, meg-
jelenési és viselkedésbeli sajatossagok,
csoportképzd tényezOk hatnak a fiatalok
kiilonboz6 csoportjaiban. Arra a kovetkez-
tetésre jutott, hogy dsszeolvad az ifjusagi
tarsadalom tobbféle rétege, csoportja, és
hasonl6 viselkedési mintazatok mutatkoz-
nak a fiatalok eltérd csoportjaiban.

A fejezet masodik tanulmanya olyan
riziko- és védofaktorokat mutat be, melyek
hatassal vannak az egyetemistak dohany-
zasara, alkohol- és kabitoszer-fogyasz-
tasara. Kovacs Klara eredményei szerint
védoéfaktornak tekinthetd a rendszeres
sportolas, melynek gyakorisaga csokkenti
a dohanyzas mértékét, valamint a sziil6i
tamogatas, mivel a sziilé és gyerek kozot-
ti kotédés véd a nagy mennyiségl alko-
hol- és kabitoszer-fogyasztastol, hozza-
jarul a rendszeres sportolas kialakitasahoz.
A kozeli csaladtagok karos szenvedélyei,
a baratok szama befolyasolja az élvezeti
szerek hasznalatanak gyakorisagat.

Az 6todik fejezet utolsé tanulmanya a
tarsadalmi téke alapjan jellemzi a pécsi
¢és debreceni egyetemistakat, ahol hasonld
kérd6iv keriilt lekérdezésre. Bognar Adri-
enn eredményei szerint mindkét helyen

kevésbé jellemzd az egyetemistakra a val-
lasi alapt szerepvallalas, az onkéntes tevé-
kenység végzése, a politikai szerepvalla-
las. A debreceni egyetemistak aktivabbak
az egyetemi ¢letben, tobb eseményen,
kozosségi programban vesznek részt, mint
a pécsiek.

A hatodik fejezet az egyetemi hallga-
tok szabadidé-eltoltési szokasait vizsgalja.
Az els6 tanulmanyban Muranyi Istvan és
Marton Sandor kvantitativ adatok alapjan
tanulményozza a hallgatok szociokultura-
lis jellemzdit, a tanulmanyaik alatt Deb-
recenben ¢16 hallgatok hazautazasanak
motivacioit, a szabadidét kit6lté progra-
mokat és helyeket, valamint tevékeny-
ségeket. Arra a kovetkeztetésre jutot-
tak, hogy a hallgatok szabadid6-eltoltési
szokasait foként a nemi hovatartozasuk,
a képzésiik, a kulturalis fogyasztasi szo-
kasait formalo szociokulturalis tényezdk
hatarozzak meg.

A masodik tanulmanyban Bocsi Vero-
nika fokuszcsoportos interjuk segitségé-
vel vizsgélja a modern szabadid6 vilagat.
Hipotézise beigazolddott kari szinten,
hogy a modern szabadidé dominancia-
ja disszonans érzést kelt a hallgatokban,
mivel gyermekkorukbol vannak tapaszta-
lataik az internet eldtti idokr6l, melyekre
boldogan emlékezhetnek. Féként a human
karokra volt érvényes a generacios proble-
matikara vonatkozo feltevése.

Aharmadik tanulmanyban Kovacs Klara
a szabadidé-eltoltési szokasokon beliil
foként a sportoldsi szokasokra helyezte a
hangsulyt. A kvantitativ kutatds eredmé-
nyeire tamaszkodott. A helyszinek, ese-
mények és tevékenységek alapjan kiilon-
b6z6 preferencidkat kiilonboztet meg: a
bulizd, az elitkultirat preferalo, a tarsasa-
gi, a kocsmazo, a fitnesz/wellnes-orientalt
preferencia-tipusokat, valamint a digitalis
kultara fogyasztoit, az individualis és a
fizikai aktivitast preferalo tipusokat. Ezek
alapjan harom hallgatoi csoportot kiilon-
boztet meg: a bezarkozottakat, a szérako-
zas- ¢s fogyasztasorientaltakat, valamint a
sportosak/tarsasagkedveldket. Azt, hogy
ki melyik csoportba tartozik, meghata-
rozza a sziilok iskolai végzettsége, anyagi
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helyzete és a havonta rendelkezésre allo
pénz Gsszege.

A fejezet utolsé tanulmanyaban Buzin-
kay Nora résztvevo megfigyeléssel vizs-
galta a hallgatok fesztivalozasi szoka-
sait a debreceni Campus fesztivalon.
A kovetkezd tényezdket vizsgalta: arak,
zenei stilusok, civil szervezetek jelenlé-
te, programok, alkohol, ismerkedési lehe-
téségek, baratok, kikkel érkeztek a fia-
talok, 61tozkodés, beszélgetési témak és
a fesztival-¢életforma. Eredményei szerint
a Campus fesztival népszerli a hallgatok
korében, szivesen ismerkednek itt, nyitot-
tak masokra, kulturaltan szorakoznak, és
kikapcsolodasként vesznek részt a feszti-
valon.

Ahogy lathatjuk, az Egyetemi élethely-
zetek mindkét kotete logikailag jol felépi-
tett, a tanulmanyok az egyetemi élet fobb
dimenzidiba agyazodnak. Mar a tartalom-
jegyzék megtekintése utan at tudjuk tekin-
teni ezeket a fobb témakordket, melyek
az ¢let kiilonbozo teriileteit jarjak koriil.
Olyan sokszintl a két kdtet tanulmanyaibodl
kirajzol6dd kép, hogy biztosan mindenki
talal maganak kedvére vald olvasnivalot.

Kinek ajanlhato a kétkotetes tanulmany-
gyljtemény? Nem csak azoknak szol, akik
a tarsadalomtudomany teriiletén jartasak
¢és az ifjisagszocioldgia irant érdeklddnek.
A laikusok is batran a keziikbe vehetik,
hiszen a tanulmanyok egyszerre tudoma-
nyosak ¢és olvasmanyosak. A benniik meg-
jelend interjurészletek kozérthetd, hétkoz-
napi nyelvezetével is barki azonosulhat.
Néhany percre elmerenghetiink a kvanti-
tativ kutatasok eredményeinek illusztraci-
oiban, az abrakon, diagramokon, a kiilon-
bdz6 tablazatokon, melyek segitenek meg-
érteni a leirtakat.

Mivel a kotet szerz6i kdrében egyarant
megtaldlhatok oktatok és mester-, illetve
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PhD-képzéses hallgatok, azt gondolhat-
nank, hogy ez rontja a kdtet mindségét.
Azonban ez a kozos kutatas, a tanulma-
nyok megirasa és a kotetek szerkeszté-
se kitiind lehetéség a hallgatok szama-
ra, hogy bemutathassak akar tobb éven
at tartd kutatéi munkdik gytimolcsét.
Tobbségiik mar a BA-s szakdolgozata-
ban kezdte el a sajat témajat vizsgalgatni,
és évek alatt jutottak el arra a szintre,
hogy egy komplexebb kutatast tudjanak
megvalodsitani, eredményeket felmutat-
ni, gyakran a kvalitativ és kvantitativ
technika 6tvozésével. Megtanultak kuta-
tast tervezni, elemezni, egymassal ¢és
az oktatokkal egyiittmikodni, kdzdsen
gondolkodni tudomanyos kérdésekrdl, a
tudoményossag szempontjait figyelembe
véve irni. Ez a tobbéves miihelymunka és
publikalasi mod példaértéki, hiszen csak
nagyon kevés egyetem tud ajanlani ehhez
hasonlo lehetdséget didkjai szamara, kik-
nek ez ugrodeszkat jelent szakmai karrier-
jiik szempontjabol.

Kijelenthetd, hogy a kdtet megjelenésé-
vel jelentésen gazdagitotta az ifjusagszo-
ciologiai szakirodalmak valasztékat. A fia-
talokrdl, de nem csak a fiataloknak szol.
Batran ajanlhatom mindenkinek e kotetet,
és merem allitani, hogy a tanulmanyok
elolvasasa utan rengeteg j és meglepd
informacioval gazdagodhatunk a debrece-
ni egyetemistak csoportvilagardl.

Dusa Agnes Réka, Kovacs Klara, Markus Zsuzsanna,
Nyiisti Szilvia és Sorés Anett (2012, szerk.): Egyete-
mi élethelyzetek. Ifjusagszociologiai tanulmanyok I—
1I. Debreceni Egyetemi Kiado, Debrecen. 271 és 259
oldal.

Markos Valéria
Debreceni Egyetem BTK, hallgaté
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Jozsa Krisztian — Imre Ildiko Andrea
Az iskolan kiviili angol
nyelvii tevékenységek ossze-
fiiggése a nyelvtudassal és

a nyelvtanulasi motivacioval

Tanulmanyunkban azt jarjuk korbe, hogy
a didkok mindennapi angol nyelvii
tevékenységei milyen kapcsolatban allnak
az iskolaban mérhetd nyelvtudasukkal és

a nyelv irdnti motivaciéjukkal. Az angol
nyelvii internetes oldalak, szimitégépes
jatékok, zenék és filmek hatdsat vizsgaljuk,
mert gy gondoljuk, hogy ezek részei

a didkok életének. Feltételezziik, ha a kedvelt
hétkoznapi tevékenységeket bevonjuk a
nyelvtanitisba, akkor a didkok még
kozelebb keriilhetnek az angol nyelvhez,
illetve az angol nyelv beszéléinek
kultiirajdhoz, és a pozitiv attitiidok révén
sikeresebb nyelvtanulokka is valhatnak.
Empirikus kutatisunkban feltirtuk a tizen-
egyedik évfolyamos gimnazistak iskolan
kiviili nyelvhasznalati szokdsait és azok
osszefiiggését a nyelvtudasukkal és nyelv-
tanuldsi motivaciojukkal. Tanulmanyunkban
az empirikus kutatas fobb eredményeit
foglaljuk ossze.

Kiss Endre
A gyermek kultusza

és a malenkij robot kozott
Farago Laszlo és Az uj nevelés
kérdései

Az 1ij nevelés kérdései (Faragé és Kiss, 1949)
a huszadik szazadi magyar nyelvii
pedagdgiai irodalom egyik legkiemelked6bb
és legértékesebb miive, mely egészen
kiilonlegesen illeszkedik abba a torténelmi
korszakba, amelyben megsziiletett. Esetében
az a szokvanyos kapcsolat, amely a ,,mivet”
sajat ,koraval” fiizi egybe, komplex, drimai
és sok esetben kibogozhatatlan viszonyok
osszességét jelenti, amelyekkel tanumanyunk
egész gondolatmenetében mindvégig
kiizdeniink kell.

a tartalombal

Rausch Attila — Kovdcs Gergely
Beszamol6 a X. Pedagogiai
Ertékelési Konferenciarol

A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstu-
domanyi Intézete és Neveléstudomanyi
Doktori Iskoldja szervezésében 2012. dprilis
26-28-an rendezték meg a X. Pedagoégiai
ErtekeléSI Konferenciat (tovabbiakban:
PEK). Az idei alkalom nem csak a tizéves
jubileum miatt volt kiilonleges.

A konferencidt elsé alkalommal kiilfoldi
kutaték szamara is meghirdették, igy ezzel
nemzetkozi szakmai konferenciava valt,
melyen hazai és kiilfoldi kutaték magyar

¢és angol nyelvi eléaddsait lehet meg-
tekinteni. Beszamolonkban attekintjitk

az elmilt tiz év legfontosabb dllomasait,

a kialakulds és a fejlodés folyamatat.

A kulcsszavak vizsgalataval korvonalazzuk,
mely teriiletek voltak a konferencian
hangsiilyosak. Ennek megfeleléen
valasztottunk ki a plenéris eléadasokon feliil
néhdny prezenticiot, melyeket

roviden bemutatunk, ezzel érzékeltetve

a konferencia gazdagsagat és szakmai
szinvonalat.

500 Ft



