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Szitar Katalin

Pannon Egyetem, MFTK Irodalom és Kultaratudomanyi Intézet, mb. intézetvezetd
docens

Tudatkritika a prozanyelvben
(Németh Laszlo poétikajahoz)

A tudatregény, az a megszildardult, kritikailag elfogadott miifaji
alakzat, melyet Németh LdszIo irdsmodjahoz kétiink, kériilhatdrolt
szovegkorpuszra vonatkozik ugyan, meghatdrozdsa azonban szinte
a terminus sztiletésétol fogva folyamatos korrekciokat igényelt,
tjrafogalmazdsokra késztette a kritikdt. Mondhatjuk 1igy is, hogy
maga a miifaji modell vdltja ki az ,tjraolvasds” igényeét, s ezzel egyiitt
e regenyi tudatfogalom 1ijabb és 1ijabb leirdsail. Az elnevezést maga
Németh Laszlo (1968, 11. 71. o.) alapozta meg: ,Enndlam |[...] a feladat
nem a vildg, hanem egy tudat kialakitdasa volt mindig.” Cs. Varga
Istvdn (1987, 17. 0.) ,az igazsdgok konfrontdciojanak” nevezi ezt a
modellt?, hangsiilyozva a benne érvényestilo ,dramai
gondolkoddsmodot’, a tudat dinamikus és ellentmondcdsos
természetét. Kulcsar Szabo Ernd — a tudat nyelvi feltételezettségének
viszonylatdaban vizsgdalva Németh Ldszlo regénymodelljét -
szembedillitia e modellt mind az esztétista, mind pedig a miméziselvii
modern regényirdssal. Mindketto meghaladdsdrol beszél, annak
alapjdan, hogy Nemethnél az epikai szoveg immanencidja tillépi
mindkét mdsik iranyzat teljesitmenyét, mivel prozairoi modelljéncek
kereteiben a narrativ nyelv ,elvi kézbeiktatdsii alakzat™ot képuisel’,
mely nem csak a tudat és a kiilvildg, de nem is csak a tudat és
onmaga kozott kozvetit. Vagyis nem csak leirdst ad, s nem is csak
onreflexiot eredmeényez, hanem jelrendszert hoz létre és miikddltet,
autonom jelentésalkoldst végez.

(Kulcsar Szabo, 2001, 270. o.) kell dominansnak tekinteniink, ez azonban nem jelen-

ti azt, hogy a kartézianus tudat kizarélagos fennhatosagat kellene nala konstatal-
nunk. A regényi narrativa onelvii jelentésalkotasat egyrészt nem meriti ki barmily bdsé-
ges kulturalis tudaskészlet sem, masrészt Németh éppenséggel sajat kora episztéméjének
kritikaja révén alapozta meg sajat elképzelését az 6nazonossagrol — s ezt tobb vondsaban
atvitte a magyar torténelmi identitds meghatarozasara is.

Az Ortega-hatasra is kialakult mindség-koncepcio — az elit-gondolat atiiltetése —
ugyanis nem a reflexiv tudatot tekinti alapvetonek. Joval inkabb a jelenlét szellemi
cselekvésmodként valo felfogasat. Nem annyira az dntudatositas formajat ragadja meg,
mint inkabb egy létformat. Tudjuk: az elgondolas mogott volt tarsadalmi — de nem ideo-
l6giai — kiildetéstudat is*, s az sem tagadhato, hogy ez az identitas-felfogas kulturafiiggd.
Németh Laszld episztémé-kritikajaban azonban épp abbdl indul ki, hogy a személyt
nem hajlandé tudati konstrukcioként, elvontsagként kezelni, nem akarja meghatarozni,

Tagadhatatlan, hogy a Németh Laszlo-i emberképben a ,kultira alkotta identitast”

“A tanulmany a Magyar Tudomanyos Akadémia Bolyai Janos Osztondija (BO/00508/10/1) keretében késziilt.
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definiciok koz¢ szoritani — sem szocialisan, sem tudomanyosan, sem etikailag, sem ideo-
logiailag, sem pszichologiailag. Ellenkez6leg: mindenfajta definiciot elutasit, éppenség-
gel a koltoi létfelfogas nevében: ,,Mit érhet el a tudomanyos karakterologia a miivészet
jellem-megragado ereje nélkiil? Csinalhat egy tudomanyos cellat, [...]” (Németh, 1992b,
327. 0.) ,,Az ember” altalanosito leirdsanak visszautasitdsa utjan természetesen a 19.
szazadi racionalizmus 6rokségével szamolt le, kovetkezésképp annak tudatfogalmaval
is, mely az (altalanosithatd, analitikus) ismeretbdl indult ki:

,, A tizenkilencedik szazad tuddsa, amint a tudomany friss 6nhitével emberi kér-
dések fel¢ fordult, targyul az embert valasztotta és nem az embereket. A biologus
az ember vérkeringését figyelte; az orvos az ember és a baktérium harcéba akart
beavatkozni; a Iélekblvar az ember lelki reakcioira vetette magat; a kozgazdasagta-
ni és szociologiai torvények szenvedd egysége az ember lett; az egyéniségnek még
a torténetirasban, ebben az irodalmi miifajban is vissza kellett huzddni a szazadbol
visszavetitett, tomegtorvényeknek engedelmeskedé ember eldl, sét a naturalizmus
elméletében a regényhds is kornyezettel impregnalt »ember«.” (Németh, 1992b,
326. 0.)

Mint lathato, az ir6 igen koran felfedezte a torténeti elbeszélésnek az irodalmi altali meg-
hatarozottsagat, ezzel a torténetirdi racionalizmust is elutasitotta. Ugyanakkor vilagosan
latta e racionalizmus tovabbélését az irodalmi naturalizmus szociologizmusaban, mely —
még 0szton-kultusza mellett is — behodolt ,,az ember” elvont gondolatanak, individuum
¢és kollektivum komplementer felfogasanak, kirekesztvén a személyt (vagy ahogyan 6
mondta: ,,az emberek” pluralitasat).

Németh Laszld kifejezetten a koltoi nyelven keresztiil tartotta megkozelithetének a
személyt. Madach-tanulmanya vilagosan mutatja, hogy nem a tudati racionalizaciot,
hanem a személyes cselekvésmodot tartotta megalapozonak — mind a személyt, mind
a torténelmi hést tekintve. A tudat alanya a Tragédidban: Lucifer, Adam viszont a cse-
lekvésé. Németh Laszlé pontosan megjeloli a luciferi perspektiva szerepét — mint a
racionalis tudat altal meghamisitott torténelemlatast — s levalasztja azt a madachi, szerz6i
szemléletrdl:

. A tarsadalom, akar az emberi test, minden pillanatban kész lenne a megsemmi-
siilésre; a szivverések szakadatlan soranak, onfelaldozo életeknek kell atsegiteniiik
a folyton ott 4sit6 halalon. En a torténelemben e hési szisztolék sorat bamultam s
olcsd diadalnak tartottam azt forditani ellene, amit nem ért el. Amit Madach mutat,
mondtam tréfasan, az nem a vilagtorténet; az az 6rdog torzképe rola. Az ember
azért kiizdhet és bizva bizhat a végén, mert az egészet csak az 6rdog almodtatta
vele, semmi koze a valésaghoz. [...] A Tragédia sorsa a miivelt olvasdban és nézo-
ben épp ott dol el: mennyire tudja vele a jaték vagy maga a szoveg az 6rdog kom-
mentarjan tal Isten torténelmét is éreztetni.” (Németh, 1992e, 1324. 0.)

E Madach-interpretacié alapjan (is) allithatjuk: az irodalom valoban jobb eszkozokkel
ra, mint példaul a torténettudomany. Ugyanis nemcsak ,,narrativat” hoz létre, hanem a
torténetben vald személyes jelenlétmodot ragadja meg.

A mukodésben 1évo identitas — akar Madachnal, akar Németh Laszlonal — nem prob-
lématlanul 6nazonos, s nem is folytonosan és megszakitatlanul az. Az 6nazonos 1étezés
csak folyamatos kiizdelem eredményeként allhat eld, Madach Adamja is ezt teszi, nem
hallgatva Lucifer ,torténetfilozofidjara”. Identitasa cselekvésében nyilvanul meg, s az
folyvast levalasztja 6t a (Lucifer altal felkinalt, hamis) ideoldgiai identitasképzetekrol.
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Amit Németh Laszl6 ,,Isten torténelmének™ nevezett, az az identitastudat személy-
torténetként valo kinyilvanitasa. Ez az, amiben az ,,irohoz mélto feladatot” megjeldlte.
Minthogy azonban az identitastudat folyvast probara tétetik, (Maddchnal példaul mindig
egy-egy Ujabb identitas kialakitasat célozza), a személyes cselekvés valdjaban megel6zi
az identitastudat kialakulasat — a torténelemben és az irodalomban egyarant.

Igen hasonld elv alapozta meg a szerz6 nemzeti identitas-fogalmat. Ide tartozik a
»~magyar gondolkodasrol” kialakitott képe:

,-Hagyomanyunk masik fontossaga: a magyar gondolkozas. Nagy magyar gondol-
kozoknak én azokat tartom, akik a koriilottiik 16vo helyzet természetét felismerték,
fogyatkozasai ellen értelmiikkel kiizdtek s a magyarsag elé hivatasat megfe;jtd
eszméket tiztek ki. Zrinyi, Vajda és Ady épptgy »gondolkozok«, mint Széchenyi,
Eotvos, Kemény. Ezeknek a magyar gondolkozoknak az »alap-problémajat« ugy
mutatni be, hogy tanulmanyunkbodl a szorongod szellem és a szorongatd helyzet
szikraja csapjon ki: irohoz mélté feladat.” (Németh, 1992c, 602. o.)

Keveset tévedhetiink, ha a ,,magyar gondolkodast” abbodl a tdrténeti sorsbol szarmaztat-
juk, mely azt bizonyitotta be, hogy korantsem mindig a gy6zelmek bizonyulnak torténe-
lemalakitonak.

Az epikai torténetmondas felbomlasa.
A modern francia regény példaja

Miért tartotta Németh Laszl6 els6dlegesen ,,ir6i feladatnak™, azaz a koltéi megértés tar-
gyanak e cselekvés- és jelenlétmod megragadasat?

Mint tudjuk: szerzénk tudatosan alakitotta regénymodelljét, ,.késziilédése” korszaka-
ban voltaképp mindent feldolgozott s lehetdség szerint beépitett, ami a — kortars és régeb-
bi — eurdpai irodalombdl hozzaférhetd volt. Kdztudomasulag formald hatassal volt elkép-
zeléseire a modern francia regényr6l szerzett kritikai tapasztalat. Emeljiik most ki Marcel
Proust és André Gide nevét mint olyan szerzéket, akik a tudatfogalom differencialasa s
az elbeszélés mint a (kartézianus) tudat korrekciojat elvégezni képes nyelvi tevékeny-
ség iranyaba terelték Németh Laszlo figyelmét. Mindkét francia regényird hozzajarult a
19. szazadi emberképet hordozé ,,realizmussal” valo szakitashoz, ellensulyként pedig a
modern regényt mint Uj muifaji alakzatot 1étrehozo elbesz¢ldi stratégiak kidolgozasahoz.

Gide eredetiségének forrasat a ,,koncepcioban” jeldlte meg Németh Lasz10, ,.koncepci-
on” pedig a mifajt, sét annak szerz6i meghatarozasat értette. E mifajképz6 vagy miifaj-
valto szandéknak latta alarendelddni az elbeszélést Gide-nél:

,, A koncepcido André Gide eredetisége. Az 0j elgondolas nala uj kifejezésrendszer
is. Legjellegzetesebb miiveiben ezt a mufaji 6nallast maga is leszogezte. Konyvei
jegyzékében hiaba keresem a regény szot. André Gide egy regényt irt: a Faux-mon-
nayeurs-t, de az azutan igazan nem regény. Nagyobb elbesz¢élé miiveit récit-knek
vagy sotie-knak nevezi s ez a két név poétikailag is meghatarozhato kiilon mifajt
jelent.” (Németh, 1992f, 1681. o.)

A ,recit” dominancidja, azaz az elbeszélés radikalis szubjektivizalasa azt is maga utan
vonta, hogy az elbeszéld tevékenység emelkedett a regényszerii esemény rangjara:

,, A récit a sz6 legszorosabb értelmében vett elbeszélés. Vagy a hés (L immoraliste,
La symphonie pastorale) vagy egy megfigyeld (La porte étroite, Isabelle) mondja
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el. Az elbeszéld egyéniségén atsziirt torténet, ahol az epika térbeli szogletességét
az elmondas id6beli folyamatossaga tordeli le. Foladja a szélességet és megtartja
az intenzitast, egyszall, de az emberbonyolitasért pszichologiai rétegzédések foko-
zatos feltarasaval potol.” (Németh, 19921, 1681. 0.)>

»Proust modszere” hasonld okbdl vonta magara Németh Laszlo figyelmét. A prousti
emlékezeti narrativat a magyar ir6 egyrészt a (naiv) ,,realizmus” valds alternativajanak
tartotta, amennyiben a sziizsés torténés ,realizmusa” helyére a személy — mint a szii-
zsésémdkat érvénytelenitd, kizard torténet — realitasat éptette.® Ezért érintette meg 6t
(ezattal is) az elbeszél6i modszer:

,» A remekmi elsésorban modszer kérdése. Ami remekmiivé teszi: az egyéniség, a
kiilén, utanozhatatlan szerviilés, a kristalyosodas autondmiaja. [...] Mig az egész
kortars-irodalom elszant leleménnyel probalt a realizmus merdleges koordinatai
kozil kitdrni, az 6 modszere egy csapasra elvégzi a természet elemeinek azt a
miivészi atdelejezését, elvarazsolasat, melyre a tobbick vagyakoztak.” (Németh,
1992a, 179-180. 0.)

Az esemény ¢ megvaltozott jelentésébdl fakad Némethnek (1992a, 182. 0.) az a meg-
figyelése is, hogy ,,Az id6 elnyomasanak lehetne nevezni Proust modszerét. Az ese-
ményt alarendeli a képnek, a folyamatos id6t a korszakok szakaszossagaba fojtja bele”.
A visszatérd ,képek” — azaz a diszpoziciokbodl kindvesztett narrativa — akadalyozza az
iddbeli elérehaladast: ,,az 6 regénye események helyett nagy vizidkban mozdul tovabb.”
(Németh, 1992a, 197. 0.). Németh Lasz16 inkabb a képek ,,térbeli” egységét figyelte meg
Proustnal, s azt, hogy ennek voltaképp aldozatul esik az elbeszélés idébeli egysége. Nem
titkolta aggalyait sem a Proust-regény olvashatdosagat illetéen, de még ha talan igaza
is lett, megfigyelése jelentdségét nem olvasoi szempontbol kell artikulalnunk. A meg-
figyelés ugyanis a szoveg poétikajara vonatkozik. Proust olyan kisérletet hajtott végre
a regénnyel, amellyel a mtifaj hatarait feszegette. Németh Léaszl6 szerint koltdi mifajja
kivanta tenni a regényt — mely viszont par excellence nem tartozott a koltéi mufajok
koz¢é, ellenkezbleg: mindig is a kdznapi beszédre orientalodott. Németh gy fogalmazta
meg ezt a ,,kolté1” mindséget, hogy Proustnal a regényi elbeszélés a meseihez kozelit:

,,Ez nem mese plusz megfigyelés, hanem ujfajta, anyagibb mese s ujfajta meseszerti
megfigyelés. A Temps perdu koltészetnek és matérianak példatlanul mély-magas
Olelkezése. Ez az olelkezés csak a regényben mehetett végbe, mert csak a regény
meril ilyen mélyen az anyagi életbe; de a regényben ment végbe legkevésbé, mert
a regény birt felvenni legkevesebb koltészetet. Proust hibrid természetének sikertilt
el6szor ez a beolvasztas.” (Németh, 1992a, 199. o0.)

Németh Laszl6 iroként nem valt ugyan sem Gide, sem Proust kdvetdjéve, ellenben igaz,
hogy Kerényi Karoly (2001, 26. 0.) mint ,,a mai regényirok koziil valoban a legkdltéib-
bet” nevezte meg 6t (1960-ban). A francia prozairdi modellek nem hagytak érintetlentil:
sem a torténetmondas személyes cselekvéssé tétele Gide-nél, sem a személyes narrativa
koltoéi szovegként valé megjelenése Proustnal.

Milyen hozadéka lett mindennek a Németh Laszl6-1 tudatregény-modell kifejlédését
tekintve?

Némethnek sajat torekvése is volt, hogy lebontsa a ,,realizmus” sémait:
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,, A realista ir6 — szerintem — nem az, akinek nincs mas célja, csak a valosag abra-
zolasa, hanem aki tudja a valdsagot is — s egy magasabb rendii bels6 valosag érde-
kében az emberekhez sz616 nyelv gyanant hasznalja.” (Németh, 1980, 292. o.)

Ez a realitds-felfogas elsdsorban azaltal hatarozza meg az irdsmddot, hogy tudatot és
nyelvet elvileg 0j viszonyba allitja:

,,Aki kissé intenzivebben gondolkozott azon, mért fér az ember oly nehezen a tulaj-
don elme-¢letéhez, rajon, hogy azért, mert a nyelv meghamisitja a gondolkozast.
[...] A nyelv trancsirozoé szerszam s az ember annyira hozzéaszokik szavaihoz, hogy
visszavetiti Oket az elmefolyamatra s a fonevek helyén fogalmakat, az igék helyén
képzetkapcsolast, a mult id6 helyén emlékeket keres. Azt hissziik, hogy a gramma-
tika szerint gondolkozunk, [...] Az elme azonban elégedetlenebb bortonével, mint
azok az alsobbrend allatok a mészburkukkal, Gjra és Ujra tiltakozni akar a hami-
sitas ellen, mélyebben és plasztikusabban akarja foltarni 6nmagat. Ennek a tragi-
kus ¢s végeredményében reménytelen kisérletnek a neve: koltdéi nyelv.” (Nemeth,
1992¢, 1717. 0.)

Nemcsak a nyelvileg megjelenitett — vagy az én-clbeszéléses formaban 6nmagat meg-
jelenité — identitas problematikus és belséleg konfliktusos Németh Laszlonal. Vilagos,
hogy a narrativ jelentésképzés épp azon alapul, hogy megsziinteti az Snmeghatarozasnak
a tudat nyelve altal biztositott szilardsagat és koherenciajat. A torténetmondo epika a
modernségben — s6t mar azt megel6zdleg — valsagba keriilt, a ,,reménytelen kisérlet”,
melyrél Németh Laszlo beszélt, regényirasara vonatkoztatva gy értelmezhetd, hogy
szerzOként kettds (és kissé paradox) feladatot vallalt: mikézben ragaszkodott az epikai
hagyomanyhoz (példaul a tolsztoji regényformahoz), bevezette a modern személyes nar-
rativat is. Ez a személyesség viszont mar egy jabb lépést igényel, azaz a prozanyelvi
alakitdsmod kérdése.

A fogalomtdl a szimbélumig.
Proézanyelvi jelentésképzés a Gydszban

Kiséreljiik meg nyomon kdvetni ezt a folyamatot egy példan. A Gydsz cimil regény —
mint az emlékezd narrativabol keletkezé miifaji alakzat — tobb szallal is Proust kezde-
ményezéséhez kotédik.” Dontének bizonyul mégis az a kiilonbség, hogy mig Proustnal
az emlékez6 elbeszélés rekurziv természetébdl egy szakadatlan szemantizacios — vagy
reszemantizacios — folyamat kovetkezik, mely Iényegileg végtelen (mivel az emlékezd
tudat szimbolumképzése is az), Németh Laszlo egészen masfajta targyként kezelte az
emlékezetet. Egy, a Proustétol eltéré nyelvi alapviszonyt rendelt hozza: jel és jelentés
szEétvalasat, a jelentés elvesztését. Emlékezeti narrativa ez is, de az emlékezés defektusa-
bol keletkezik. A végtelen szemantizacio helyébe itt a jelentés-deficit 1ép. A Gydsz alap-
helyzete az, hogy Kurator Zsofi nem képes emlékezni, a mult ,,elfut” emlékezete eldl:

,»Ha olykor mégis raszakadt az emlékezés, kinos érzése tamadt, mintha megoldha-
tatlan feladat elé allitottak volna. [...] Félelmében ide-oda kapkodott, hogy elcsip-
jen valamit abbol a szérnyti emlékbdl, amely most fog drokre elfutni az emlékezete
elél, de mindig csak részletek villantak fel, sohasem az egész.” (Néemeth, 1980,
441.0.)8

Nemcsak a mult nem all 6ssze, a személytorténet sem. Ez okozza azutan a folyamatosan
fennallo fesziiltséget, nemcsak Zsofi és kdrnyezete (a falusi vénasszonyok hires ,,koru-
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sa”’) kozott, hanem Zso6fi megnyilatkozasainak belsd strukturajaban is. Mikdzben ugyanis
hianyzik az a diszpozicio, amelyre az eldre kész beszédsémak vonatkoznak vagy vonat-
koztathatok lennének’, a kimondott megnyilatkozasok jelentés nélkiilivé vélnak, Zsofi
folyamatos kisérleteket tesz, hogy a beszédsémakbol kiindulva helyreallitsa a targyat:

,» A rokon asszonyok, akik idénként el-elfogtak, egész kereken megkérdezték: no,
megvigasztalddtal mar kicsit, Zsofink? — s félreforditott fejiikkbdl rengeteg szana-
lommal pislogtak ra. Zsofi tudta, hogy két honap alatt nem illik kicsit sem megvi-
gasztalodni, s azon volt, hogy éppolyan fejhangon feleljen, mint 6k —nem olyan kony-
nyl abba beletdrddni, angyi; elébb megdregszem én, mint beletdrddjek.” (443. o.)

Sziintelen problémat okoz azonban, hogy a beszédklisé elvéti a targyat. Az elbeszéldi
jelentés széjjelvaltak: a gyasz verbalis reprezentacidja nem vonatkozik valdjaban sem-
mire, hidnyzik mogiile a gyasz diszpozicidja, atélhetd tapasztalata. Zsofi megrogzotten
igyekszik jelentést adni az elkopott szavaknak (,,utdlag iparkodott olyan elkeseredett
lenni, mint a szavai” — 443. o.), ezzel viszont az ellenkezd hatést éri el: ,,furcsa gondo-
latai tamadtak a megszakadt hazaséletiikrél” (445. o0.). A ,.furcsa gondolatok” — azaz a
sémaknak ellenall6 jelentések — azonban nem teremtenek Uj narrativat, ez nem is lenne
lehetséges, mivel az 0j vagy mas szimbolumkészletet igényelne, a hdsndnek ki kellene
Iépnie sajat nyelvi vilagabol.

A regényalkotd helyzetet gy Osszegezhetjiik talan, hogy egyfeldl rendelkezésre all
a szocialis konvenciok nyelve, mely viszont a személytdrténet feldl nézve elvesztette a
jelentését. Masfeldl a tapasztalat vilagaban 0j jelentések képzddnek, melyeknek azonban
a nyelve — szimbolikus megjelenitése — hidnyzik. A hds(nd) ezért nyelvhianyos allapot-
ba kertil, amit a maga részérdl a nyelvi konvencioban hazugsagként felismert jelentések
»csakazértis” valora valtasa, mintegy igazza tétele révén akar kompenzalni. Ez a kom-
penzacid, mint tudjuk, nem sikeres, szét is kell valnia a hdsnd 6nnarrativajanak, masfe-
161 a regényi elbeszélésnek. Utdbbi azokat a narrativ részleteket erdsiti meg, amelyek
a nyelvvalsag okozta bels6 fesziiltségre utalnak. A nyelvhidny torténetet indukal: Zsofi
,»gyljteni” kezdi a sérelmeket: ,, A dithe volt az egyetlen rokona.” (460. 0.) Mig az ura
halalakor érzett dithében sajat ruhajat kezdte szaggatni, ezt a cselekvést belsé vilagaban
megismétli, a narracié pedig szimbolikusan Gjra megjeldli: ,,Ez most igazi kibirhatatlan
sérelem volt; égd ruha, amelyet valahogy le kell szaggatni magarol.” (460. o.) A Nes-
sus-ing szimboluméaban megjelend sérelem az elbeszEéld szovegben Zsofi alaptulajdonsa-
gaval keriil osszefiiggésbe: a ,,tiizes szikarsaggal”.!”

A Nessus-ing egy (kifejtetlen) torténet metonimikus helyettese, s mint szimbolum,
Zsofi életének egy szférajat kezdi jeldlni. A szimbolum még egy jelentésréteget hordoz-
hat: mig ugyanis az egyéni emlékezet nem tudja Osszeallitani a hazassag torténetét, a
szimbolum mintegy felkinalja a mitologiai torténetet azonositoul: Héraklész és Deianira
torténetét. Az elbesz¢ld, mig nyiltan ironizalt a tragikus torténet szocialis szimbolumain,
szimbolikusan megjeleniti a tragédiaval végz6do hazassagot, pontosabban: a személy-
torténet gatjaként miikodé levethetetlen meghatarozottsagot.

Mit jelent ez a ,,gyasz” értelmére nézvést? A Gydsz narrativ kiinduldopontja a fogal-
mi jelentés leépitése. A regényi narracid ezzel mintegy ,letér” a fogalmi gondolkodas
utjarol, melyre igaz a fentebb Németh Laszlo irasabol idézett tétel: ,,a fonevek helyén
fogalmakat” kerestink, legaldbbis a racid ezt teszi. Ugyanezt teszik azok a szocialis dis-
kurzusok is, melyek a hdsnot krizishelyzetbe allitjak, melybdl nem tud kilépni. A regényi
narracid kénytelen szakitani a fogalmi jelentéssel, mert az inkabb eltakarja, mintsem fel-
fedné a személytorténetet.!! A gyasz elvont, de kiiiresedett értelmének fejtegetése helyett
szimbolikus kozvetitésbe kezd. Ez a szimbolikus kozvetités megszakitja az epikus
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torténetmondas (logikus, kauzalis, racionalis) folyamatossagat, mintegy ,,szétszedi” a
torténetmondo elbeszélést. Létrehoz azonban egy olyan koltdi nyelvet, amely nem vala-
mely létez6 ¢és tudhato jelentés utan kullog, hanem megel6zi a jelentést, illetve: nyelvet
ad a tapasztalatban adott, de még nyelv nélkiili jelentésnek.

A koltéi jelentésképzés azonban természetesen nem ér véget a modern tapasztalat s
az archaikus szimbdlum talalkozasaval. Ré kell kérdezniink arra az egyedi jelentésrendre

is, amelybe a Németh Laszlo-regény illeszti az archetipikus szimbolumot.

Kurator Zso6fi ,,tiizes szikarsaga”!?

a h6 motivumaval valé szembenallasaban
értelmezhetd. A hé — mint szimbolum — a
kegyelemre utal, mint egyedi metafora pedig
a tisztasagra/megtisztuldsra, érintetlenség-
re.!3 A regény kezdetén allo jelenet — Zsofi
viselkedése a férje holttestének meglatasa-
kor — a tliz és a ho (forrosag €s hideg, voros
¢és fehér, bilin és kegyelem) talalkozasara ala-
pozodik, a két elem Osszeiitkdzésének sze-
mantikajat hordozza. A ruha leszaggatasa,
majd a birkdzas a ,,tlizes” (diithds, indula-
tos) alkat kitdrését tematizalja. Az ellen-
tétes elemben, a hoban vald megmartdzas
azonban az indulatt6l vald6 megszabadulas,
a kegyelem vagy a megtisztulas iranti igény
jelenlétét, lehetdségét sejteti e kiillonds ,,bir-
kézasban” — Zsofi 6nmagaval és masokkal
folytatott kiizdelmében.

A nyelv harom szintje
a tudatregényben

A fenti elemz0 példa — bar nem teljes interp-
retacio —, annak a harom szintnek a szem-
1éltetésére szolgalt, melyek révén a koltéi
nyelv tudatkritikai aspektusa megkdzelit-
hetd.

Az els6 szintet a racionalis tudat nyelvé-
nek nevezhetnénk, ez az epikai torténetkép-
z¢és kdzege — mely sok vonasaban valdéban
a 19. szazadi regényhagyomany folytatasa
Németh Laszlonal. Mint fentebb lattuk, ez
erds realizmus-kritikaval, masrészt episzte-
mologiai kritikaval jar egyiitt. Ebbol fakad a

egy masik jellegzetes Németh Laszlo-motivummal:

A tiizes, pusztito — ugyanakkor
levehetetlen — Nessus-ing arche-
tipikus szimboluma jelzi az
elbeszélhetetlen torténetet, azaz
a személyes térténések azon
réteget, amely mdr nem jelenit-
het6 meg az epikus térténet-
mondcds keretei k6zott. A szim-
bolum alkalmazdsa ugyanak-
kor a narrativ stratégia gyoke-
res megudltoztatdsdrol taniisko
dik. Az élettorténetet szimboli-
kusan kézvetitett térténetté ala-
kitja dt. Igaz, ez utobbi nem
alkot 6ndllo narrativdt, ellen-
ben megforditja szo és torténet
viszonydt: nem a torténet az
elsodleges, hanem a szo, a valos
személyes eseményt nem a tor-
tenetmondo elbeszéles kozvetiti,
hanem a szimbolum. Ezt a
nyelvi operdciot neveznénk a
koltoi narrativa (egyik) kiindu-
lopontjanak.

Németh Laszlo-regény kettdssége: mikdzben elfogadta, sét tudatosan folytatta a tolsztoji
elbesz¢ld hagyomanyt, beillesztette példaul a gide-i, prousti modern narrativ stratégiakat
is.!* A mésodik szinten a narrativ tudat nyelvét jelslném meg. Ez a jelentésképzés for-
rasa, feladata mar nem a torténet (logikus) Osszeallitasa, folyamatossaganak biztositasa.
Felbontja a ,,realista regény” miifaji formajanak egységét, s a narraciot allitja elétérbe,
mely tobbé nem rendelédik ala sem eldre kész miifaji sémaknak, sem kognitiv-racionalis
iranyitasnak. (Ez nem is felelne meg a regény természetének.) A harmadik szintre a kolt6i
nyelvet, avagy a megértés nyelvét helyezném. (Miikodése persze nem fiiggetlen a masik
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két szinttdél.) Ez prozakoltészetet alkot, melynek jelentésképzése mind a torténetlogika-
tol, mind az elbesz¢l6i logikatol fiiggetlen, a nyelv altal irdnyitott, ebben van a szimbo-
likus jelentésképzes, jelentésujitas helye.

A kolt6i nyelv abban az értelemben valoban (talan) ,reménytelen kisérlet”, hogy
sosem hidalhatja at egészen és véglegesen a jelentés (a tapasztalat vilaga) és a nyelv (a
verbalitas vilaga) kozti tavolsagot. Kisérlet-jellege azonban mégis fontos, amennyiben
tudatara ébreszt nemcsak a tapasztalat deficites nyelvi kozvetitésének (amennyiben a
kdznapi nyelv valdban ,trancsirozo szerszam”, amellyel a gondolkodas méltan elégedet-
len), de ezenfeliill még a gondolkodas egy 1j tipusat is felmutatja: a nyelvre valo rdha-
gyatkozast, mely akar ellentétes jelentések (tliz és ho) egyben tartasara is alkalmas. S ez
kozelebb allhat az emberi jelenlét realitdsahoz, mint a tudat absztrahald hajlama.

Ha végiil az interpretator is vallal egy kisérletet, hogy értelmezze Németh Laszlo fenti
kijelentését a koltoi nyelvrdl (tigy is, mint ,,reménytelen kisérletr6l”), tigy dsszegeznék,
hogy az a tudat nyelve helyére a megértés nyelvét allitja.

Jegyzetek

IUgyanebben az irdsaban fejti ki, hogy szovegei
egyetlen nézépontnak, latismodnak vannak alaren-
delve, még akkor is, ha formailag csak kivételes eset-
ben van nyomatékositva ez az egykdzpontusag: ,.én
sosem valtom a koordinata-rendszert; bar az Iszony az
egyetlen regényem, amelyet a f6hés els6 személyben
mond el, voltaképpen minden regényemet at lehetne
ilyenné irni, hisz események, alakok mind a fohos-
hoz viszonyulnak, az ¢ szemléletében jelennek meg.”
(Németh, 1968, 11. 270. 0.)

2,,Regényeinek parbeszédei az Ontudatbol fakadnak
¢és az Ontudatra iranyulnak: a léttudat és az éntudat
egylittesen hordozza a koltdi gondolatsort.” (Cs.
Varga, 1987, 17. 0.)

3 . A Németh Lészl6-i regényforma elvontabb, intel-
lektualis alapozast szovegalkotd elvei elvalnak a
XX. szazadi regény moriczi agatol is: ez a poétikai
szemlélet figyelemre méltdé immanenciat tulajdonit
az epikai szovegnek, a narrativ nyelvet autonom jel-
rendszernek, elvi kozbeiktatasu alakzatnak tekinti.
Arr6l talan vitatkozni sem sziikséges, milyen mér-
tékben haladja meg a népiek esztétikai pragmatizmu-
sat, de ugyanugy a harmincas évekbeli polgari epika
masodlagos pszichologizmusat is. A magyar epikai
recepci6 kiilonosmod nem foglalt allast a regényfor-
ma dolgéaban: folytathatosagara alighanem csak akkor
kapunk valaszt, amint mai prozank taljut a kézvetlen
miméziselviiség, illetve az artisztikus szovegteremtés
dilemmajan.” (Kulcsar Szabo, 1985, 191. o.)

4 JEnaz osztalytalan tarsadalmat, ha az nem csak név-
leg van meg, de az emberek miiveltségében is, mas-
nak, mint értelmiségi tarsadalomnak el sem tudom
képzelni. Ez az osztaly az, amely a tobbit lassan
magaba 6lelheti.” (Németh, 1992, 11. 1290. o.)

* Az elbeszélésnek ez a szubjektivizalodasa Gide-nél
kozismerten miifaji onreflexiohoz vezet, ezt Németh
Laszlo is latta, de volt egy masik kovetkeztetése is
Gide irasmodja nyoman. Lényegében toredék-re-
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génynek tekintette 4 pénzhamisitokat, azaz az elbe-
sz¢16 részleteket — mint miifaji ,toredékeket” — a
regényegység elé helyezte, azaz alakulasban 1évo
regényként értelmezte Gide mivét: Erdemes elol-
vasni a Faux-monnayeurs-t, ezt a vazlat-mivoltaban
befejezett regényt, ahol az ird tobbre becsiilte naplo-
toredékekben, rafinalt foljegyzésekben, regény-met-
szetekben hagyni a cselekményt, mint egy bator
kanyaritassal mivé Osszegezni.” (Németh, 1992f,
1687. 0.)

5 Az olvasé, aki megszokta, hogy az ir6 esemény-
r6l eseményre vezesse 6t, konnyen megzavarodik e
modszertdl, nem ismeri fel az igazi egységeket; az
epizddok nem alakulnak a szeme el6tt cselekménnyé
s O tiirelmét veszti.” (Németh, 1992a, 181. 0.)

"Németh Laszl6 a Gyaszt a(z 1927-ben befejezett)
Mezdfoldi novellakkal kototte Ossze, pontosabban
azokbol szarmaztatta azt a tapasztalatvilagot, melyre
a regény is alapozodott. A regény megirasaig (1931)
eltelt id6t ,,a prozairot kiugratd négy év’-nek nevezte
(Németh, 1980, 437. 0.). A Proust-hatast is egyértel-
miien megjeldlte: ,, A Moricz koriili novella dramai
jelenetként megkonstrualt képekben mozdult tovabb,
a Gyadsz, mint az Emberi szinjaték is: elbeszélés volt,
a filmszertien pergd képek nem a térben terpeszked-
nek ki, az idében lépnek tovabb. S itt nem kdzom-
bos az sem, hogy a kozbeesd négy év esszéi milyen
eurdpai mitvek koriil forogtak. Azt, hogy Proust meg-
ismerése mire szabaditott fel, az Emberi szinjaték
bevezet6jében mar megirtam (a Gydsz-szal kapcso-
latban parasztasszonyanak Frangoise-nak az alakjat
kellene tan mint folszabadito példat kiemelnem), de
foglalkozasom a nyugati irokkal, a Kritikai Napléban
felvonultatott gazdag galéria mint sz&pir6t is a valasz-
tas szélesebb, a mienktdl eliitd 6vébe vezetett, [...]”
(Németh, 1980, 438. 0.)

¥ A regénybél szarmazo idézeteknél itt és a tovabbiak-
ban az oldalszamokat az idézett részek utan zardjel-
ben adom meg.
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9,,M0ndjék, ugy viselkedett, mint az eszeveszett, le
akarta szaggatni magar6l a ruhat, s le kellett fogni,
mert indult, hogy megoli a Somjént, akit az ura hala-
laért okolt. Most mar ezt a kétségbeesett dithot sem
birta foltamasztani. [...] Derengett benne valami,
hogy amint az urat mosdattak, 6 egyszerre csak sikol-
tozni kezdett, az udvarra rohant, s emberek birkoztak
vele a hoban. De most ugy tiint fol, mintha valaki
mas sikoltozott volna belble, s mas birkozott volna.
[...] olyan volt az egész, mint az dlom.” (442—443. 0.)

'0,,Mari lasst, bociszemii lany volt, inkabb az anyja
gyereke, mig Zsofi meg a menyasszony hiiga apjuk
tiizes szikarsagat orokolték.” (452. o.)

"' A realis tapasztalat és a fogalmi jelentés kozt fel-
ismert diszkrepanciara utal az a kozismert, egyszer-
re biografiai és alkotaslélektani tény is, miszerint a
»~Amikor kislanyom meghalt, a gyorsan elviharzo
elsé szenvedés utan magamon is érezni kezdtem a
gyasz képmutatasat. Fajdalmunk nem tud megfelelni
Onérzetiink kovetelésének, Osszetortek akarunk lenni,

amikor a sziviinkben szélcsend van.” (Németh, 1980,
439.0.)

"> Kurétor Zsofi vezetékneve is igen erds utalast tar-
talmaz egy masik, a regényt mintegy 6t évvel meg-
el6z6 elbeszélésre (A kurator itélkezik, 1926), annak
hoésére: Kurator Kis Bélara. A parhuzam azonban nem
mertiil ki a névazonossagban, joval fontosabb, hogy
a korabbi miiben jol felismerhet6 az itélkez6 maga-
tartas (ez Kurator Kis Béla¢) és a hangja révén jelen
1évé sz6 (Borbat lelkész) kozti 0sszeiitk6zés. Ezt
Csuri Karoly (1987) elemzése mutatta ki.

" A ho-motivum révén is erds parhuzam képzoédik
Kurétor Zsofi ¢és Kéarasz Nelli alakjai kozott.

A Gyasz elé fentebb mar idézett részletének folyta-
tasa erre vonatkozik: ,,[...] s ha magam meglehetés
konzervativizmussal ovtam is a megirni méltot €s
érdemest a merészebb formai sugallatoktol, amikorra
a Gydsz irasaba fogtam, mégiscsak idegeimbe ivodott
a nyugati igény, amely a XIX. szazadtol inspiralt tar-
sadalmi és lélektani regény utan a nagyobb miivészi
koncentracioban, kényesebb izlésben kereste a plebe-
jus mifaj ujdonsagat.” (Németh, 1980, 438. o0.)
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PERNYE ANDRAS
Budapest hangversenytermeiben

Valogatott zenekritikak 1959-1975
Valogatta, szerkesztette és az utdszot irta: Mikusi Balazs

Pernye Andras (1928-1980) immar bé harom évtizede nincs kozottiink, személyét azon-
ban egykori zeneakadémiai tanitvanyai korében mindmaig legendak ovezik, a Ki mit
tud? zsiritagjaként pedig a nem kifejezetten zenerajongd nagykozonség idésebb tagjai
is jol emlékezhetnek ra. Jelentsebb zenetudomanyi munkai — tobbek kozott Giacomo
Puccinirdl (1959, 1988), 4 jazzrdl (1964, 2007), Alban Bergrdl (1967), ill. az Eléado-
miivészet és zenei koznyelv (1974) problémdjardl — mar életében megjelentek, halala utan
pedig Breuer Janos két valogatast is kozzétett rovidebb irasaibol A nyilvanossdag (1981),
ill. Fél évezred fényében (1988) cimmel. A Pernyét életében leginkabb hiressé — s6t
joggal mondhatjuk: hirhedtté — tevd zenekritikak azonban mindmaig nem valtak hozza-
férhetdvé 11j kiadasban, pedig éppen ebben a miifajban tiikr6zodik a leggazdagabban a
koriilrajongott ,,Pernyus” magaval ragadd személyisége: szabad, szinte csevego stilusa;
oridsi miiveltséggel parosulo, brilidns asszocidcios képessége; a valodi mindséget dszinte
tisztelettel méltatd, a feliiletes — és ebben az értelemben ,,erkolcstelen” — eléadot viszont
kiméletlen iréniaval megsemmisitd értelmiségi attitiidje.

Pernye kritikusi miikodésének kdzéppontjaban a Magyar Nemzet (Pernye szavajarasa sze-
rint) ,,hangversenykritikusaként” eltdltott mintegy masfel évtized all. Egy hét Budapest
hangversenytermeiben cimmel az 1959. november 21-i szimban meginditott rovata az
1973—74-es koncertévad lezarultaig heti rendszerességgel jelentkezett (a feladatot ezutan
Pandi Marianne vette at), egy-egy jelentés vendégmiivész felléptérdl azonban ezen kiviil
még kiilon irasokban is beszamolt. E hatalmas terjedelmii kritika-termés természetesen
szamos Onismétlést, a napi hajszaban elkeriilhetetleniil gyengébben sikertilt, illetve ma
mar témaja folytan is kevésbé érdekes
irast tartalmaz, az irasok kozlése tehat
csak egy gondosan megrostalt valoga-
tas formajaban tarthat szamot a nagy-
kozonség érdeklddésére. A valogatas
soran legfontosabb szempontom a kriti-
kak ,,irodalmi értéke” volt — ez azonban
szerencsésen egybeesik a maig ismert,
jelentés miivészekrol sz616 beszamolok :
kivalasztasaval, hiszen Pernyét éppena ...
rendkiviili el6adoi teljesitmények ins- =
piraltak leginkabb arra, hogy rendkivii-
li kritikusi teljesitménnyel kozvetitse |
a kapott élményt olvasoi felé. A kotet = 7= 195951975
ennek folytin nem csupan a ’60-as és | ‘
kora ’70-es évek budapesti hangver-

Budapest
hangversenytermeiben

Vilogatott zenekritikak

senyéletének kronikaja, de egyszers- T iio - T Lo — AT -
mind szinte letehetetleniil olvasmanyos =~ = -t il e
arcképsorozat a 20. szdzad szdmos |- = = Vilogtta, szerkesztette

jelentds el6adomiivészérol. T § o Gsazutsltirta

& MIKUSI BALAZS

.

ISBN 978 963 693 439 2 E T eI T o e
405 Oldal, kartonélt, A/5 — e j. II k3 ‘ ‘ ¥ " Gondolat o
3200 Ft T R PO

12




Hiilber Laszlo

SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A papir- és a szamitogép alapu
tesztelés osszehasonlito vizsgalata
kiillonboz6 ite paraméterek menté

A méreés-értéekelés IKT eszkozokkel valo tamogatdsa képes lehet a
Jolyamat teljes és valodi megreformadldsdra. A felelosségteljes
dttéréshez azonban pontos informdciokkal kell rendelkezni arrol,
hogy a médium megudltoztatds, hogyan befolydsolja az
eredményeket. Ez egyrészt indokolt a kordabbi papi alapii
eredményekkel valo 6sszehasonlitds végett, mdsrészrol nem lehetnek
hdtrdanyosan érintett tanuloi kérok (Molndr, 2010, Lent, 2009). Jelen
tanulmdny az itemek kiilonbozo paramétereinek szempontjabol
vizsgdlja a média befolydsolo erejét a matematika miiveltségtertileten
elsotol hatodik osztdlyig.

Az infokommunikacios technolégiak szerepe
a mérés-értékelés folyamataban

érvényesiilés altalanosan elfogadott eszkozeivé valtak. Korunk gyorsuld fejlodési

folyamataiban azok a tudomanyteriiletek képesek kovetni a valtozasokat, ame-
lyekben a technologiai eszk6zok hasznalata teret nyer. A fejlédéssel 1épést tartani akard
oktatasi intézmények feladatai koz¢é kell tartozzon a modern eszkdzok hasznalatahoz
tartozo képességek kifejlesztése (Griffin, Care és McGaw, 2012). Masrészrél a tanita-
si-tanuldsi folyamatok hatékonysagat novelhetik, az IKT mint informacioforras, kommu-
nikacids csatorna, produktum létrehozasara alkalmas platform. Szerepét az oktatasban
érintettek egyre komolyabban elismerik, szorgalmazzak hasznalatat és igyekeznek bévi-
teni a hozzajuk tarsitott feladatkoroket.

A mérés-értékelési folyamatok IKT eszkozokkel vald tdmogatésa is vitathatatlan el6-
nyoket mutat az érintettek tobbségénél. A mérések hosszu tavon alacsonyabb koltségiiek;
az értékelési folyamatok a zart végii feladatoknal teljes mértékben objektivek, a méréssel
egy idGben végbemend szamitogépes kiértékelésnek koszonhetden gyorsak és azonnali
visszacsatolasi lehetdséget biztositanak a megoldoknak (Csapo és mtsai, 2012). Az érté-
kelési folyamatok leegyszeriisddése hossza tavon megndvelheti a mérések szamat, ami
precizebb rendszeriranyitast tesz lehetove, mivel elegendd informéacié all rendelkezésre
a korrekcios eljarasok gyakoribb alkalmazasahoz. Ezek a lehetdségek egyben igényként
is megfogalmazddnak a rendszer iranyitasaért felelésok szempontjabol.

Az eldnyok mellett az is megfogalmazhato, hogy a mérés-értékelés korszertivé
valasahoz elengedhetetlen a folyamat technoldgiai alapokra helyezése. Amennyiben a

ﬁ 21. szédzadban az infokommunikacids technoloégidk a mindennapi életben vald

* A kutatast a TAMOP-4.2.2/B-10/1-2010-0012 projekt timogatta.
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tanulasi-tanitasi kornyezetet meghatarozza az IKT eszkdzok haszndlata, értelemszerti
kovetkezmény, hogy a tudas ellenérzéséhez is kapcsolddnia kell az eszkdzhasznalatnak
(Lent, 2009). A multimédias itemek hasznalata, a dinamikus problémamegoldé képesség
tesztelése, az adaptiv mérés stb. megvaldsitasa papiron mind-mind kivitelezhetetlenek.
cidk, videdk iranyaba mutat, teljes mértékben elfogadhatdo modon, hiszen az agy miiko-
désénél fogva jobban dolgozza fel és raktarozza a multimédias forrasokat (Gyarmathy,
2012). Ezekhez az igényekhez igazodik, masrészrol a fejlodést szolgalja az ilyen tipust
informaciok tesztelésben val6 felhasznalasa. A multimédias elemek alkalmazasi lehetd-
sége teremti meg annak az alapjat is, hogy a dinamikus problémamegoldd képességet
lehessen tesztelni. A megoldok jellemzden egy altaluk is megfigyelhetd, valtoztathatd
szimulalt koérnyezet viselkedésébdl vonnak le kovetkeztetéseket. Egy alapvetden fontos-
nak tartott képesség mérése valik igy lehetévé, amely az életben vald boldogulas egyik
fokmérdje (Greiff, Wiistenberg és Funke, 2012). Az adaptiv teszteléssel, amely biztositja
a tesztelt aktualis tudashoz illeszkedd itemeket, ndvelhetd a tesztelés hatékonysaga és
a megoldok flow ¢lménye (Csapo, Molnar és R. Toth, 2008). Ezekkel a lehet6ségekkel
valdsithatd meg a tesztelés valodi megreformaldsa, amely jelentdsen tulmutat a papir
alapt tesztek szamitogépes kornyezetbe valo atiiltetésén.

Az attérés biztositasa

A szamitogép alapt tesztelés elterjedése a kiilonbozd szinteken és eltérd tétek esetén
mas és mas problémaosztalyokba litkdzik. A nagy téttel biro tesztelés esetén hibamentes
megbizhatdsagot kell biztositani, amelyhez megfeleld szoftver- és hardver infrastruktara
kiépitése sziikséges. A kis téttel bird online mérések akkor lehetnek a mindennapi peda-
gogiai gyakorlat része, ha sikeriil a tanarok mérési kultarajanak fejlesztés. (Csapo és
mtsai, 2012). A technologiai alapti mérés népszeriiségének mikro- és makroszinten is
nagy lendiiletet adhat a PIS A mérések 2015-re tervezett szamitégép alaptiva tétele.

Azonban az attérés biztositasahoz pontosan kell tudni, hogy a kozvetitd eszkdz meg-
valtoztatas, hogyan befolyasolja az eredményeket. Ez egyrészrdl sziikséges a korabbi
papi alapu eredményekkel vald Gsszehasonlitas érdekében, masrészrél nem lehetnek
hatranyosan érintett tanuloi kordk (Molnar, 2010; Lent, 2009). A médium megvaltozasa
miatt feltehetd az az alapvetd validitasi kérdés is, hogy ugyanazt mérjiik-e papiron, mint
szamitogépen. A felelsségteljes migracidhoz megfeleld informacioval kell rendelkezni
a média eredményt befolyasolo erejérdl a mintara, a technologiara és a teszt jellemzdire
vonatkozoan (CTB/McGraw-Hill, 2003).

Az eddigi kutatasok eredményei

A kutatasok ellentétes irany eredményei miatt nehéz szintetizalt altalanos érvényt
kovetkeztetéseket megfogalmazni. Kim (1999) 6tvenegy tanulmany felhasznalasaval
készitett atfogd meta-analizisében arra a kdvetkeztetésre jut, hogy a szamitogép- és a
papi alapt eredmények kozotti egyenértékiiség mutathaté ki mindaddig, amig a teszt
nem adaptiv (Kim, 1999). A koézelmultban két, 1-12. osztalyig terjedd matematikai és
angol szovegértési meta-analizis (Wang és mtsai, 2007; 2008) fedi le az elmult 25 év
kutatas eredményeit. Negyvennégy fliggetlen adatallomanyt tartalmaz6 14 matematikai
tanulmany tette lehetévé a kiillonbdzé médiumon elért pontok Osszehasonlitasat. Hat
adatallomany kivonasa utan, amelyek nagymértékben hozzajarultak a homogenitashoz,
a mért atlagos hatas statisztikailag nem kiilonbozott a nullatol. A hatas méretének eldre-
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jelzéséhez statisztikailag jelentésen hozzajarult, hogy a teszt adaptiv vagy sem. A tobbi
vizsgalt valtozonak (a tanulmany tervezete, az ¢életkor, a minta mérete, a teszt tipusa, a
halozat alkalmazasa) nem volt jelentékeny hatésa.

Az angol szovegértés értékelésen mért atlagos hatas sem kiilonbozott statisztikailag a
nullatol, kivéve azt a hatot a 42 adatallomanybol, amelyeket azért vettek ki, hogy meg-
szlintessék a hatas méretének heterogenitasat. Négy moderator-valtoz6 (a tanulmany
tervezete, a minta mérete, a szamitogépes algoritmus €s a szamitogépes gyakorlat) volt
hatéssal a szovegértés tesztmédiak kozotti pontkiilonbségeire, mig harom masik feltéte-
lezett valtozo (az életkor, a teszt tipusa €s az internet-alapu tesztelés) statisztikailag nem
volt jelentds hatassal. A kis minta mindkét teriileten korlatozza az eredmények altalano-
sithatosagat.

A kizarolag online matematika tesztelésre fokuszalo elemzések koziil Bennett és mun-
katarsai egy 2001-ben az Amerikai Egyesiilt allomyokban nyolcadikosok k6zott végzett
reprezentativ mérés soran szignifikans kiilonbséget talaltak a papi alapi eredmények
javara. A tanulok egymas utan oldottdk meg ugyanazokat az itemeket két csoportban,
hogy mindkét lehetséges sorrendet vizsgalni lehessen. A vizsgalt paraméterek koziil az
informatikai eszk6zok hasznalatanak sebessége befolyasolta leginkdbb az eredményeket
(Bennett €s mtsai, 2008).

Poggio és munkatarsai 644 hetedikes tanulot vizsgaltak Kansas allamban matema-
tika mveltségteriileten. 4 csoport jelentette a mintat: (a) ugyanazt a tesztet, illetve (b)
ugyanolyan nehézségli tesztet oldottak meg papir-, majd szamitogép -alapon, (c) csak
papi alapt tesztet, illetve (d) csak szamitdgép alapu tesztet oldottak meg. Az eredmények
statisztikailag elhanyagolhat6 kiilonbséget mutattak ki, az eltérésben a sziilok iskoldzott-
saga jelentette a legerdsebb befolyasold tényezot (Poggio, 2005).

Azokon a teriileteken, ahol nagyobb hatast tudott gyakorolni a két médian torténd
olvasasi képesség fejlettségi szintje, a szamitogép alapt tesztverzio bizonyult nehezebb-
nek (Bennett és mtsai, 2008), és hasonloan alakult az eredmény ott, ahol a szovegalkotas
volt a feladat (Horkay és mtsai, 2006). Azonban a leggyakrabban vizsgalt hattérvaltozok
koziil a szamitogéphasznalat gyakorisaga, fejlettségi szintje altaldban nem bizonyult
erds teljesitménymadositd tényezének (O 'Dwyer és mtsai, 2008), de az ellenkezdjét is
igazoltak mar (Martin, 2009). Az eddigi tanulmanyok kdzos pontja, hogy az adaptivitast
jelentés modosito tényezonek tartjak. A kiilonb6zo orszagokban végzett kutatasok ered-
ményeinek eltérését az az elv is eredményezheti, amely levonhato kovetkeztetésképpen
az adatokbdl, miszerint a hagyomanyos papiralapu és a szamitogép alapt felmérés kdzot-
ti eltérések miden bizonnyal nem egyeznek meg a kiilonb6z6 orszagokban. Masképpen
megfogalmazva: az eltérések kultarafiiggdek is lehetnek (Bjornsson, 2008).

A kutatas céljai

Amellett, hogy tobb 6sszehasonlitoé tanulmany is rendelkezésre all, kevés kutatas 0ssz-
pontosit az alkalmazott itemtipus meghatarozé szerepére (Johnson és Green, 2006),
vagy az chhez szorosan kapcsolodo teljesitménybeli kiillonbségekre. A fent megemlitett
tanulmanyok legtobbjére igaz, hogy a felhasznalt itemek nagy része felelet valasztos, igy
kevés informacioval rendelkeziink a tobbi altipus viselkedésérdl. A vizsgalt korosztaly
tipikusan kozépiskolaban, illetve felsdoktatasban tanuldk, azaz olyan populéacio, amely
feltehetéleg mar gyakorlott az informatikai eszkdzok hasznalataban.

A kutatasi célom, hogy megvizsgaljam, a teszt médiafliggdségét hogyan befolyasolja
az alkalmazott itemek egyes paraméterei: tartalmi jellemz6i, a miveleti dimenzidk, a
kontextus, a feladatmegoldas kdozben miikddé pszichikus struktirak, a feladat formai jel-
lemzdi. A feladatok kiilsé formai megjelenése mellet, indokolt kérdés, hogy a feladatok
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belsd jellemzoi és a megoldashoz sziikséges tudas elemek, befolyasold erdvel hatnak-e,
¢és ha igen, akkor milyen iranyban moédositjak az eredményeket. A célok kozé tartozik,
annak a megallapitasa is, hogy l1éteznek-e jol definialhatd azonos és kiilonbdzo viselke-
désti, médiafiiggd itemek. Meghataroz6 tényezo-e a kor €s a hozza tartozd szamitogépes
gyakorlottsag abban a korosztalyban, amelyben a tanuldk elkezdik rendszeresen hasznal-
ni az IKT eszkozoket.

Jelen kutatas a matematika miiveltségteriiletre fokuszal, de a késébbiekben tervezett az
olvasas-szovegértés és természettudomanyos teriiletek vizsgalata és ezek dsszehasonlitd
elemzése is.

A vizsgalt item paraméterek

A tanulmanyban vizsgalt elméleti paramétereket kozé tartoznak a feladatok tartalmi
jellemzdi, a feladatmegoldas feltételezett kontextusa, a feladatmegoldas kdzben miikdd-
tetendd pszichikus strukturdk és a feladat formai jellemzdi. Az elemzések harom f6
dimenzioja, a pszichologiai (gondolkodasi), a tarsadalmi (alkalmazasi) és a diszciplinaris
(szaktargyi) dimenzidk jelentik, az oktatds harom f6 céljanak megfeleléen. A pszicho-
lo6giai dimenzié a gondolkodas fejlesztésére fokuszal, a belsd tulajdonsagokat allitja
kdzéppontba a kiilsd tartalmakkal szemben. A tarsadalom altal elvart és preferalt tudas
szempontjara koncentral az alkalmazasi dimenzid. A szaktudomanyi dimenzi6 pedig az
adott tudomany képvisel6i altal relevansnak tartott tudast jeleniti meg (Csikos és Csapo,
2011; Vidakovich, 2012).

A felmérések tartalmi jellemz6i matematika muveltségteriileten mindhdrom elemzésre
hasznalt f6 dimenzidjaban konkrét témakorokhoz kotddnek, ezért értelmezésiik azonos
(1. tablazat).

1. tablazat. A tartalom paraméter értelmezése harom dimenzioban (Vidakovich, 2012)

Szaktudomanyi dimenzio Alkalmazasi dimenzio Gondolkodasi dimenzio
1. szamok, miiveletek, algebra 3. geometria
1.1. szamok 3.1. konstrualasok
1.2. miiveletek 3.2. transzformaciok
1.3. algebra 3.3. tajékozodas
2. relaciok, fuggvények 3.4. mérések
2.1. sorozatok 4. kombinatorika, valoszinliségszamitas,
2.2. adatparok, adatharmasok statisztika
2.3. abrazolas Descartes-féle koordinata rendszerben 4.1. kombinatorika
4.2. valésziniiségszamitas
4.3, statisztika

A pszichikus struktura elemzésével (2. tablazat) a feladatok megoldasahoz sziikséges
értelmi (gondolkodasi) miiveleteket, miiveletsorokat, készségeket vizsgaljuk. A pszi-
chikus struktarahoz a szaktudomanyi és az alkalmazasi dimenziéban is Bloom kognitiv
kovetelményrendszere alapjan a kovetkezoket jelenti: ismeret (raismerés, felidézés),
megértés (értelmezés, magyarazat), alkalmazas (atalakitas, kivitelezés), magasabb szin-
tl miveletek (analizis, szintézis, értékelés). A gondolkodasi dimenzidban a pszichikus
struktira elemei a rendszerezo képesség, a kombinativ képesség, a deduktiv gondolkodas
¢és az induktiv gondolkodas vizsgalt elemei.
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2. tablazat. A pszichikus struktura paraméter értelmezése harom dimenzioban (Viddkovich, 2012)

Szaktudror'naftyl - Gondolkodasi dimenzio
alkalmazasi dimenzio
1. ismeret 1. rendszerezd képesség 3. deduktiv gondolkodas
(raismerés, felidézés) 1.1. besorolas, szelektalas 3.1. miiveletek
2. megértés 1.2. halmazképzés 3.1.1. kapcsolas
(értelmezés, magyarazat) | 1.3. felosztas 3.1.2. valasztas
3. alkalmazas 1.4. osztalyozas 3.1.3. feltetelképzés
(atalakitas, kivitelezés) 1.5. sorképzés 3.2. kovetkeztetések
4. magasabb szintii 2. kombinativ képesség 3.2.1. eldrelépé kovetkeztetés
miiveletek 2.1. permutalas 3.2.2. visszalépd kovetkeztetés
(analizis, szintézis, 2.2. varialas 3.2.3. valaszto kovetkeztetés
értékelés) 2.3. kombinalas 3.2.4. lanckovetkeztetés
2.4. 6sszes részhalmaz 4. induktiv gondolkodas
képzése 4.1. kizaras
2.5. Descartes-szorzat 4.2. atkodolas
képzése 4.3. analogia képzése
4.4. sorozat képzése
4.5. szabaly megfogalmazasa

A kontextus paraméter (3. tablazat) a feladatmegoldasi szituaciot jellemzi, ami a feladat
altal vizualizalt szituaciot jelenti, mivel a feladatok megoldasa nem valds élethelyzetek-
ben, hanem tanulasi, iskolai kdrnyezetben torténik meg.

3. tablazat. A kontextus paraméter értelmezése harom dimenzioban (Viddakovich, 2012)

Szaktudomanyi dimenzio Alkalmazasi dimenzio Gondolkodasi dimenzio
1. rutinfeladat, nem szoveges 1. realisztikus feladat, nem autentikus | nem relevans
2. rutinfeladat, szoveges 2. realisztikus feladat, autentikus

A szaktudomanyi dimenzidban a feladatok rutinfeladatok, ahol a megoldés rutinszert,
nem igényli a hétkdznapi életbdl is ismerhetd tények és viszonyok figyelembevételét
a tanuloktol. Szoveges valtozataban az elvégzendd mivelet vagy miiveletsor szoveges
formaban jelenik meg, mig a masik valtozat szoveg nélkiili matematikai struktiraként
formalizalodik. Az alkalmazasi dimenzidban a feladatok realisztikus feladatok, amelyek
a tanulok altal ismerds szituacioval és tartalmakkal birnak, és az igy leirhato tudaselemek
matematikai modellezése a cél. A realisztikus feladatokon beliil az autentikus feladatok
sajatossaga, hogy egy valosagos problémahelyzetet allit a tanulok elé, akik bevontsag
érzetiik altal motivaltabban probaljak a nem létezé mechanikus megoldasi algoritmus
helyett modellalkotassal megoldani a feladatot (Csikos és Csapo, 2011). A matematika
esetében a gondolkodasi dimenzidban a kontextus nem relevans.

A feladattipus paraméter a feladat formai jellemzdi (4. tdblazat) kozé tartozik, ezért
fliggetlen a teriilettél, dimenziotdl, a feladatmegoldd tevékenység tipusara utal.
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4. tablazat. A feladattipus paraméter értelmezése (Viddakovich, 2012)

Szaktudomanyi dimenzio Alkalmazasi dimenzio ‘ Gondolkodasi dimenzio
1. zart 2. nyilt
1.1. véalasztas 2.1. kiegészités
1.1.1. alternativ valasztas 2.1.1. kép-kép
1.1.2. feleletvalasztas 2.1.2. szoveg-szveg
1.1.3. szelektalas 2.1.3. szam-szam
1.2. hozzéarendelés 2.1.4. kép-szoveg, szoveg-kép
1.2.1. parositas 2.1.5. szoveg-szam, szam-szoveg
1.2.2. halmazba sorolas 2.2. teljes valasz
1.3. rendezés 2.2.1. kép
1.3.1. relacidvalasztas 2.2.2. szdveg
1.3.2. sorba rendezés 2.2.3. szam
2.2.4. kép és szoveg
2.2.5. szoveg és szam

A feladatok formai jellemz8i kozé tartoznak azok megjelenésbeli paraméterei. fgy
elemzésre kertilt a feladat megoldasahoz sziikséges informacio mennyiségének ¢és tipu-
sanak befolyasolo ereje. Az informaciéo mennyiségben kifejezhetd értékei a feladathoz és
a konkrét itemhez tartozo karakterek szama, a grafikus elemek mennyisége, tablazatok
alkalmazasa. Kiilon kategoriat jelentett azon grafikus elemek hasznalata, amelyek a meg-
oldashoz sziikségesek, illetve egy masikat, ahol csak illusztracids szerepet toltenck be a
rajzok, képek (1.a. és 1.b. abrak).

Figyeld meg a logikai készlet elemeit! Atélcan 15-nél kevesebb, de 5-nél tobb sutemeény van

Tegyel az llitas utan (1) bel(it, ha igaz, (H) etiit, ha hamis Karikazd be az igaz allitasok betijelét, huzd at a hamisat!

A . . o . . a) Nincs 15 sitemény a talcan.

b) 5 sitemény van a talcan.

®;

Minden lap nagy

Van kozottuk lyukas c) Ehetek 6 sitemenyt

Van olyan, amelyik nem nagy d) Legalabb 6 sitemény van a talcan
Nincs kozottik kicsi, lyukas

€) Van 15 sitemény a talcan
Egyik sem kek.

l.a. abra. Megoldashoz sziikséges grafikus elem 1.b. abra. lllusztracios szerepii grafikus elem

Modszerek
Minta

Az dsszehasonlitd elemzéshez papiralapon 2010-ben orszagosan reprezentativ mintan
N papir=20400) elsotdl hatodik osztalyig, harom f6 miiveltségi teriileten felvett diagnosz-
tikus mérések matematikara vonatkozé adatait hasznaltam fel. Szamitégépen 5 megye
17 i§koléj:é1nak tanuloi (stémitégé =943) j elnentették a’m’intét. Ugyanazon évfolyamokon a
papiralapt feladatbankbol vett itemek keriiltek bemérésre.

A tesztelési eljards
Papiralapon 20 tesztvaltozat késziilt el, 0sszességében 2050 item felhasznalasaval, ahol
minden teszt esetében a reliabilitasi mutatok jo értéket mutattak (Cronbach-a > 0,81).

Szamitogép-alapon a fenti 2050 itembdl keriilt kivalasztasra 299 item, amely évfolya-
monként 3 tesztvaltozat formajaban keriilt megoldasra, megfeleld reliabilitasi értékeket
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eredményezve (Cronbach-a > 0,76). A kiilonbdzé médiumokon vald azonos formai meg-
jelenés fontos alapelvét jelenti az 6sszehasonlitd elemzéseknek. Ezért volt sziikségszer(i
a papiralaputol eltérd tesztvaltozatok kidolgozasa, mert nem minden feladattipust lehe-
tett szamitdgépen valtozatlan formaban reprezentalni. Mindkét médiumon 45 perc allt a
tanulok rendelkezésére, szamitdgépen a TAO online platform felhasznalasaval.

A diagnosztikus mérések mellett a korabbi kutatasokban gyakran alkalmazott, Csapo
Bend altal kidolgozott attitlid-kérdéiv (Csapo, 1993—2006) keriilt kitoltésre, igy megfe-
lelé informaciok alltak rendelkezésre a minta hattéradatairdl. Ez tette lehetévé a minta-
illesztési eljarast is. A jelentés mintaelemszam-eltérés miatt indokolt volt, hogy a szami-
togépen megoldd 943 f6hoz mintaillesztést végezzek a papiron dolgozd 20400 f6bdl az
elemzés megbizhatésaganak novelése érdekében. A mintaillesztést az évfolyam, nem,
régid, megye, anya és apa iskolai végzettsége és tanulmanyi atlag sorrend alapjan végez-
tem el. Az évfolyam és a nem befolyasold ereje, kiilonvalasztasa tarsadalomtudomanyi
kutatasokban értelemszer, a tobbi tényezd — az utolsot kivéve — pedig a PIS A jelentések
alapjan a teljesitményt leginkabb meghatarozé szociokulturalis hattér elemei (OECD,
2004). A fent megnevezett rendszer szerint a tanulok tobbségét: 919 ot sikeriilt legalabb
négy szempont szerint illeszteni.

Mivel a tanulok szamitdgépen és papiron eltérd tesztvaltozatokat oldottak meg, ezért
a kiilonb6z6é nehézségll teszten nyujtott nyerspont-alapu teljesitmény Osszehasonlitasa
nem alkalmazhato. Az eltéré teszteken elért 6sszpontszamok kozott a kapesolat nem line-
aris, ezért onmagaban véve a linearis transzformacié nem elegendd a kozds viszonyitasi
rendszer kialakitasahoz. Az itemek azonos skalan torténd elemzéséhez a valdszintiségi
tesztmodellek k6zé sorolhaté Rasch-modellben hasznalt logisztikus fiiggvény biztosit
megfelel6 matematikai transzformaciot. A kiilonbozo tesztvaltozatok és évfolyamok
egymashoz vald viszonyitdsanak problémajat oldotta fel, hogy kozos, 6sszekotd itemek
szerepeltek az egyes valtozatokban (Molnar, 2012).

Az elemzés els6 1épésben tehat a klasszikus tesztelméleti modszerek helyett a valoszi-
ntségiteszt-elméletek (’item response theory’) jatszottak fészerepet. A ConQuest prog-
ram haszndlataval az itemek kozos skalara kertiltek, és a szoftver altal meghatarozott
nehézségi (Cestimate’) értékek jelentették a tovabbi elemzésekhez hasznalt adatok forra-
sat. A klasszikus elemzésekben a korrelacioszamitasok, két mintas t-probak mellett tobb
szempontu varianciaanalizist (ANOVA) alkalmaztam.

Annak érdekében, hogy az 0sszehasonlitd vizsgalatok teljes értékliek legyenek és a
kiilonbozoségekért felelds tényezok magyarazderejének nagysagara is fény deriiljon, a
fent felsorolt vizsgalati paraméterek mellett a mintaelmézéseket is elvégeztem.

Eredmények
Pontozas
A teszt szerkezetére jellemz6 kialakitasi modban egy feladathoz az ismertetd rész utan
2—6 darab (tipikusan 4) item tartozott. Mivel ezek az itemek 6nmagukban nem értelmez-

hetdek teljes feladatként, ezért az 6sszehasonlitd vizsgalatokban a feladatszintli elemzés
relevans. Ebben az értelmezésben 57 feladat elemzése valt lehetségessé.
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A két médiumon mért eredmények korreldcioja

Az egyes feladatokhoz tartozo itemekre kapott nehézségi értékek atlaga alapjan kisza-
molt szamitdgép- és papiralapti eredményekhez tartozo korrelacios egyiitthatd értéke
=0,59 (p<0,01). Ez az érték erds kapcsolatot jelent a két médium kozott, de a 40 sza-
zalékos kiilonbség okainak feltarasa sziikségszerli. Az 1. abran az egyes feladatokhoz
tartozo két médium atlagos nehézségértékei szerepelnek, a plusz minusz egy szoras érté-
kek abrazolasaval. Az ezen értékek folott, illetve alatt elhelyezkedd feladatok felel6sek
a kiilonbségekért.

Feladatok atlagnehézség értékei - papiron

_5,

Feladatok atlagnehézség értékei szamitdgépen

1. abra. Feladatok datlag nehézségeinek korrelacioja a két médidan

A feladatok nehézségértékei mellett jellemz6 indikator a feladatokhoz tartozo diszkri-
minaciods index (2. abra). Az itemdiszkriminacid arra utal, hogy az item mennyire tesz
kiilonbséget a magas €s az alacsony eredményt elérék kozott (Crocker, 2006). A diszkri-
minacios indexek kétmintas t-probaval torténd elemzése szignifikans kiillonbséget ered-
ményez a papiralapi médium javara (t=-10,03, p<0,001). A 2. abrar6l leolvashato, hogy
szamitogépen a feladatok kisebb mértékben valasztjak szét a jol és a rosszul teljesitd
tanulokat.
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oPP @CBA x:+/-0 =

0,7 A

0,6 -

04 -

0,3 -

Diszkriminiciés indexel

Feladatok
2. dbra. A feladatok atlag diszkrimindcios indexeinek osszehasonlitisa

A korrelaciok tekintetében 15 feladat helyezkedik el az egységnyi szorasértékeken tul,
mig diszkriminacids indexek esetében ez az érték 20, a kiillonbségekért felelds feladatok
koz6s halmazaba 11 feladat keriilt. Tipikus jellemzdikben, paramétereikben egyértelmii
szabalyszerliség nem figyelhetd meg.

A feladatok belsd tartalmi jellemzdi és a megoldashoz sziikséges
tudaselemek menti osszehasonlitas

A varianciaanalizis nem mutat ki szignifikans kiilonbséget a szamitogép- és a papirala-
pu eredmények kozott aszerint, hogy a feladat milyen tartalmi jellemzdékkel bir; hogy a
feladat szaktudomanyi, alkalmazasi vagy gondolkodasi dimenziéhoz kothetd; hogy a fel-
adat ismeret, megértés, alkalmazas jellegli vagy magasabb szintli miiveleteket igényelt.
A feladatok belso jellemz6i koziil a pszichikus struktura gondolkodasi dimenzidjaban a
tanulok szignifikansan jobban teljesitettek papiralapon (5. tablazat).

5. tablazat. A feladatok belsé paramétereinek befolyasolo hatdsa

Varianciaanalizis
F p
Tartalmi jellemzok 0,87 0,46
Miiveleti dimenziok 1,97 0,14
Kontextus 2,02 0,11
Pszichikus struktura szaktudomanyi, alkalmazasi dimenzidban 2,03 0,09
Pszichikus struktira gondolkodasi dimenzidban 17,6 <0,01

Az eltérés kovetkeztében t-probakkal részletesen megvizsgalt pszichikus struktara gon-
dolkodasi dimenzidjaban 1év6 miiveleti elemek koziil az induktiv gondolkodasnal mutat-
hatd ki a szignifikans kiilonbség (6. tablazat). A deduktiv gondolkodast ellenérzé feladat
nem allt rendelkezésre a vizsgalathoz.
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6. tablazat. Pszichikus struktira gondolkoddsi dimenzidjaban lévé miiveletek befolyasolo hatasa

Kétmintas t-proba
N t P
Rendszerez6 képesség 31 -0,52 0,61
Kombinativ képesség 20 -0,2 0,84
Deduktiv gondolkodas 0 - -
Induktiv gondolkodas 28 3,62 <0,01

A feladatok formai paraméterei szerinti osszehasonlitds

A két szempontos varianciaanalizis nem mutat ki szignifikans kiilonbséget a nyilt és a
zart végi eredmények kozotti kiillonbségben (F=1,57; p=0,21), de altalanositasra kevés-
bé¢ alkalmasak az eredmények az eltér6 mintaelemszam miatt (N, =183; N ... =94).
Onmagukban megvizsgalva a f6 feladattipusokon torténd teljesitést sem a zart (t=-0,797
p=0,426), sem a nyilt (t=0,886 p=0,377) végli feladatoknal nincs jelentds eltérés a két
médium kozott.

A feldolgozand6 informaciomennyiség szempontjabol vizsgalt elsé tényez6 a fel-
adatokhoz és az adott itemekhez tartoz6 karaktermennyiségek dsszege. A két médiumon
megvizsgalva az item-nehézségek €s a karakterszamok kozotti korrelacios egyiitthatokat
elmondhato, hogy gyenge a kapcsolat, és a két médium kodzott szamottevd kiilonbség
nem all fenn (rg,, .. ép:0,32, p<0,01; rpapir:0,25, p<0,01).

Grafikus elemek alkalmazasa nélkiil nincsen szignifikans kiilonbség a szamitogép- €s a
papiralapt eredmények kozott (t=-1,039; p=0,3), azonban a megoldashoz segitséget ado
avagy sziikséges grafikus elemek alkalmazasanal (88 item) szignifikans kiilonbség all
fenn a médiumok kozott a (t=2,22, p<0,05) a szamitogép javara. A tablazat alkalmazasa
nem befolyasolta az eredményeket.

A mintara iranyulé elemzések

A mintéra irdanyul6 elemzésekben az évfolyamonkénti teljesitmény dsszehasonlitasanal a
helyes és helytelen megoldasok aranyat vettem figyelembe (7. tdblazat). A minta elosz-
lasa az egyes évfolyamokon nem egyenletes. Szignifikans kiilonbségek a papiralapt
tesztelés javara masodik, 6todik és hatodik évfolyamokon adottak.

7. tablazat. Az évfolyam befolyasolo hatdasa

Kétmintdas t-proba

Evfolyam N t p

1 49 0,3 0,76
2 84 -2,57 <0,05
3 156 0,57 0,57
4 196 0,95 0,35
5 238 -6,1 <0,01
6 214 -7,1 <0,01
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A tobb szempontos varianciaanalizis szerint a nemnek nincsen befolyasolo hatasa az
eredményekre. Kiilon-kiilon megvizsgalva a fiuk és a lanyok teljesitményét az egyes
médiumokon mindkét esetben szignifikans kiilonbség adodott a papiralapt tesztelés
javara (8. tablazat).

8. tablazat. A nem befolydsolo hatdsa

Kétmintas t-proba
Médium nem N t p
fitk 487
Szamitogép - -1,71 0,88
lanyok 456
fitk 511
Papir-ceruza -0,23 0,81
lanyok 432

Az eredmények értelmezése, kovetkeztetések

Mivel a feladatok belsé jellemzdi (tartalom, miiveleti dimenzidk, kontextus) tapasztal-
hatdéan nem hatnak befolyasold erdvel, ezért a fokuszpont a kiilsé formai jegyekre 6ssz-
pontosul. A feladatokhoz tartozo jellemzd
szovegmennyiség feldolgozasa nem okoz

problémékat, nem jelent hdtranyt a sz4mitd- g0y by 1147 eredményei sze-
géprol torténd olvasas, a feladatok értelme-

zése. Az informacié képi tipusanal pedig 711l a nehezebb feladatok szd-
éppen ellenkezdleg: szamitogépen eredmé-  mitogépen torténd megolddsa
nyesebb a feldolgozas. A hattérben 1évé okra Jjelent nehézséget a tanuloknak.
magyarazatot adhat, hogy szamitogépen a , . . p
tanulok nagyobb jelentdséget tulajdonitottak Lzt lgdzoz]&f’ hogy a fels6bb ?Uf O'
a kép megfigyelésének, jobban felkeltette az  [yamokon és a magasabb szintii

érdeklédésiiket. gondolkoddsi miiveleteket igény-
A hipotézis részét képezte, hogy a két 16 feladatokndl jelentkeztek a

médiumon eltéréek lesznek az eredmé- onifikd liérésel. Elkéhzel
nyek a szovegalkoto és a zart végl felada- szignifikans eltérések. epzer-

tok kozott. A feltételezés okét az adta, hogy het6, hogy a tanuloknak a
kiilsé szempontbol vizsgalva itt jelentke- papirra torténd jegyzetelés,

zik a legnagyobb kiilonbseg a két médium o 41 65hglkozasi lehetdség
kozott. A valaszadasra hasznalt eszkoz teljes -

mértékben mas format 61t és a megszokott hidanya okozza a zavart. Ez
ceruza (toll) helyett a szamitogép billentyti-  Rikiisz6bolheto, ha a szamitoge-

zete és egere mas hasznalati modot, tudast pes mérés kozben a tanuloknak

igényel. A feltevéshez hozzatartozott, hogy ) p . P
a kor eldérehaladtaval csokkennek ezek a biz tosztoma/ep apirt az egyent

kiilonbségek, kdszonhetden annak, hogy szdmitdsokhoz.
nd a szamitoégépes eszkdzok hasznalatdban
vald jartassadg. A hipotézis nem igazolddott,
hasonloan az ismertetett kutatdsok eredmé-
nyeihez. A jol definialhaté azonos és kiilonb6z6 viselkedésti, médiafiiggd itemek kozos
jellemzdinek meghatarozasahoz tovabbi vizsgalatok sziikségesek.

Az eredmények megfelel6 kiindulasi alapot adtak egy nagymintas online matemati-
ka mérés tesztszerkesztéséhez. A teszt Osszeallitasanal meghatarozo szerepet jatszott,
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hogy minden évfolyamon a végek szerint egyenlé aranyban szerepeljenck a nyilt és
zart feladatok. A feladatbank lehetdségeinek és a szamitégépen vald azonos reprezenta-
cios igények figyelembevételével az altipusok szerepeltetésében is a kiegyenlitettségre
torekedtem. A megoldashoz sziikséges grafikus elemeket tartalmazé feladatok szamat
is magasan tartottam, hogy igazolni tudjam ezen kutatds eredményeit. A minta Ossze-
allitasanal hatarozott cél volt, hogy a kisebb korosztalyba tartozok is nagyobb szamban
képviseltessék magukat, hogy jobban lehessen vizsgalni a kor befolyasolo erejét.
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A digitalis kompetenciafejlesztés
tartalmi és szemléleti valtozasai
a Nemzeti alaptanterv
természettudomanyos miiveltségi
teriileteiben

A 2012. év oridsi vdltozdsokat hozott a kbzoktatds vildgdba.
Feliilvizsgdlaton, valamint strukturdlis és tartalmi dtalakuldson esett
dt a Nemzeti alaptanterv, napjainkban jelentek meg az 1ij
kerettantervek, és ezek alapjdn minden kozoktatdsi intézményben tij
pedagogiai programok és helyi tantervek késziilnek 2013
mdrciusdanak végeig. A Nemzeti alaptanterv egyik fontos,
napjainkban egyre jelentosebbé vdlo, dllando allegoridja a digitdlis
kompetenciafejlesziés és az ehhez kapcsolodo nemzetkozi és hazai
igenyek, hozzd tartozo fejlesztési feladatok. E tanulmdny
osszehasonlitdst végez a 2007. és a 2012. évi Nat-vdltozatok ROzott az
alapjan, hogy hogyan, milyen mértékben és mekkora jelentoseggel
Jelenik meg a digitdlis kompetenciafejlesztés a hazai kézoktatds
keretét ado Nemzeti alaptanterv természettudomdnyos — Foldiink-
kornyezetiink és Ember és természet — muiveltségi tertileteiben.

tas uj tartalmi szabalyozoinak megsziiletése egészen a legutobbi iddszakig szinte

napi szintii téma volt az oktatasiranyitasban — és vélhetéen még sokaig az is
marad. Az 0j tartalmi szabalyozok koziil a kozmiiveltségi tartalmakkal boviilt Nemzeti
alaptantervet érdemes dsszevetniink a korabbi, 2007. évi valtozattal (hiszen a kovetkezd
években a felmend rendszerben vald bevezetése miatt parhuzamosan fut majd a korabbi
és az uj Naf), megvizsgalva a digitalis kompetenciafejlesztés természettudomanyos
miveltségi teriiletek tantervi kdvetelményekben valdo megjelenésének valtozasat. Fontos
ez kiilonésen azért, mert a kdzoktatasi intézmények digitalis infrastruktiraja a kiilonbozo
hazai és Europai Unio altal nyGjtott timogatasok révén folyamatosan javul (bdviil), illet-
ve a kozoktatas ,,fogyasztopiaca”, a tanulok is egyre inkabb a digitalis kultara, digitalis
miveltség irant érdeklodnek.

Az eszkdzok ¢€s a technologidk (valamint az ezzel jard szemléletvaltas) a vizsgalatok
szerint azonban nehezen szivarogtak be a mindennapi oktatasi gyakorlatba. A hazai eLE-
MER kutatasok is azt mutatjék, hogy az ,,JKT” — bar jelen van az iskoliakban — nem épiilt
be szervesen a tanuldsi-tanitasi folyamatokba (Hunya, 2011, 2012). A valtozas azonban
szembeotld (1. tablazat). A tablazat els6 soranak szamadata, miszerint ,,megjelent az
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IKT” a megkérdezett iskolaban, csak azért csokkent egyik évrdl a masikra, mert a tobbi
sor, az IKT magasabb szintli hasznalata, alkalmazasa meger6sodott az intézményekben.
Azonban mar az is érdekes adat, hogy egy év alatt szinte megduplazodott a részt vevo
intézmények szama, ami azt is jelezheti, hogy megindult egyfajta bevonodas az info-
kommunikacios technologidkba. Hazank 5923 altalanos és kozépiskolai feladatellatasi
helyébdl 723 intézmény (12,2 szazalék) végezte el az onértékelést teljes egészében, 1723
iskola regisztralt, a teljes kit6ltok kozott 83 olyan iskola is van, amely mar 2011-ben is
szolgaltatott adatokat (Hunya és mtsai, 2012).

1. tébldzat. Az eLEMER kutatdsok eredményei, 2011 és 2012 (forrds: Hunya, 2011; Hunya és mtsai, 2012)

2011 2012 Valtozas az elézd évhez képest
A résztvevo iskolak szama (db) 367 723 +356
Az iskolaban... (%)
...megjelent az IKT 51,0 30,15 -20,85
...alkalmazzak az IKT-t 25,6 | 30,42 +4,82
...integraljak az IKT-t 20,2 28,63 +8,43
...atalakulnak az IKT hasznalataval 33 6,50 +3,2

Az eszkdzok persze onmagukban nem mindenhatdak. Nagyon fontos, hogy az 1. tabla-
zat alsobb sorainak is nagy figyelmet szenteljiink, hiszen az IKT integralasa és az annak
kovetkeztében tortént — modszertani, pedagdgiai vagy akar szervezeti — atalakulasok
adjak meg a valddi lehetdséget a kozoktatasi intézmények szamara a digitalis korszakba
vald belépéshez.

A digitalis kompetencia fejlesztésének jelentéségét emlegetni ma mar kdzhelyszerii
(maés kérdés, hogy az ehhez kapcsolddo tevékenységek sokhelyiitt még gyerekcipdben
jarnak). Napjainkban azonban a digitalis irasbeliség, digitalis miiveltség kialakitasa, az
informacids tarsadalomba vald szocializacid eldsegitése lehet a digitalis kompetencia-
fejlesztés valodi célja. A digitalis irasbeliség képesség az informacio keletkezésének és
kommunikalasanak megértésére, a digitalis miiveltség pedig olyan horizontalis szempont
¢és horizontalis cél, amely a kozoktatas teljes egészében megjelenik, eldsegitve az egyes
miveltségi teriiletek specialis céljainak elérését (Vass, 2009).

A Nemzeti alaptanterv a k6z0s nemzeti optimumot tartalmazza: elveket, feladatokat,
célokat, fejlesztési feladatokat, és 2012-t6l (jra) kdzmiiveltségi tartalmakat is megfogal-
maz. A 2007-es Nemzeti alaptantervben — mint ahogyan a 2003-asban sem — nem kertiltek
meghatarozasra kozmiveltségi, szaktargyi teriiletekhez k6t6d6 ismeretek, a cél az Eurdpai
Unio kulcskompetencia-rendszerének atvétele, illetve a miiveltségi teriiletek alapelveinek,
céljainak, tovabba fejlesztési feladatainak meghatarozasa volt. A digitalis kompetencia-
fejlesztés tobb szinten jelenik meg a dokumentumokban — kuleskompetenciaként, kiemelt
fejlesztési feladatként, a miiveltségi teriiletek bevezetdjében vagy azok fejlesztési felada-
taiban. Vajon a 21. szazad elején tamasztott hazai és nemzetkozi kihivasokra adhaté vala-
szok szellemét felfedezhetjiik-e e dokumentumban, kiilonos tekintettel a digitalis vilaggal,
digitalis kompetenciaval kapcsolatos teend6kre? Erre keressiik a valaszt a 2007. és 2012.
évi Nemzeti alaptanterv természettudomanyos miiveltségi teriileteiben.

A digitalis kompetencia mint kulecskompetencia
A digitalis kompetencia az elektronikus média magabiztos és kritikus alkalmazasa mun-

kaban, szabadidében és a kommunikaci6 soran. E kompetencia a logikus és kritikus
gondolkodashoz, a magas szintli informaciokezelési készségekhez és a fejlett kommu-
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nikacios készségekhez kapcsolodik. Az informacids és kommunikacios technologiak

informaciok keresését, értékelését, tarolasat, 1étrehozasat, bemutatasat és atadasat,

valamint az internetes kommunikaciot és a halozatokban vald részvétel képességét
foglaljak magukban.

Ahogy a 2. tablazatban lathatjuk, a Nemzeti alaptanterv 2012. évi valtozata (Nat,
2012) — amely felmend rendszerben (1., 5. és 9. évfolyamon) 2013. szeptember 1-t6l
keriil bevezetésre — ugyancsak emlitést tesz a digitalis kompetenciarél mint fejlesztendd
kulcskompetenciarél. A kuleskompetencia kifejezés egyébként az Eurdpai Parlament és a
Tanacs vonatkoz6 allasfoglalasabdl szarmazik (,.key competences for lifelong learning’)
(Recommendation of..., 2006). A két valtozat kdzott nagyon sok hasonlésag fedezhetd
fel, a kiilonbségek pedig foképp az eltelt iddszak megvaltozott szempontjainak vagy a
napjaink igényei szerinti 0j elemeinek kdszonhetdek. Megvaltozott vagy 0j elemek:

1. A Nat 2007 az IST (Information Society Technology) magabiztos hasznalatat tizi
ki célul, mig az 6t évvel késobbi valtozat pedig ugyanezen technoldgidkra az IKT-
(Information and Communication Technology) eszkozok és tartalmak magabiztos
hasznalatat emliti. A kiilonbség valojaban a megkozelitésben €s az elnevezésben van,
hiszen az informacios tarsadalom eszkozeit joszerivel azonosithatjuk az IKT-eszko-
zokkel. Mégis fontos e kiilonbséget észrevenniink, hiszen a nemzeti standardok szem-
pontjabol stratégiai izenete van annak, hogy az IKT vagy az IST mozaikszot hasznal-
juk (Vass, 2009). A digitalis kompetencia az informaciés tarsadalom technoldgiainak
(IST) magabiztos és kritikus hasznalatara vald képesség a munkaban, a szabadidében
¢és a kommunikacidban. Az IST nem egyenld az IKT magabiztos hasznalataval, hanem
tobb annal: digitalis muiveltség, digitalis irasbeliség kapcsolodik hozza, valamint az
IKT-eszk6zok a web 2.0 vilagaban vald aktiv és értelmes hasznalata a magasabb szin-
tli gondolkodasi készségek alkalmazasaval.

2. Ehhez kapcsolodik az altalanos bevezetében 1évé tovabbi tobblet a Nat 2012-ben,
amely felhivja a figyelmet a napjainkban egyre fontosabba valé tartalomalkotasra
és -megosztasra is. A tarsadalom digitdlis megosztottsagara mar tobbféle elnevezés
sziiletett: a ,,digitalis bennsziilottekre” és ,,digitalis bevandorlokra” osztott tarsada-
lom egy, a nem digitalis korban és egy, a world wide web (www) koraban sziiletett
és abban felnové generaciora oszthatd (Prensky, 2001). Ujabban azonban megjelent a
,.digitalis nomad” és ,,digitalis telepes” ellentét is. A digitalis nomadok alig hasznalnak
digitalis eszkozoket, és az azokhoz kapcsolddd tevékenységekben is koriilményesek,
lassuak — 6k azok, akik jo Gton haladnak, de még nem értek célba, a vandorut végére.
A masik csoport, a telepesek azonban képesek voltak leelézni a bennsziildtteket is — az
IKT-eszkozoket akar az éslakosokat megszégyenité modon, gyorsan ¢és hatékonyan
kezelik (Buda, 2011). Es minden bizonnyal gondolnunk kell a digitalis lemaradok-
ra, akik szociokulturalis koriilményeik, tanulasi nehézségeik vagy egyéb hatraltato
tényezOk miatt — vagy éppen azért, mert nem is kivannak benne részt venni — eleve
kimaradnak a digitalis vilagbol. A lemaradok felzarkoztatasa, differencialt fejleszté-
se elmaradhatatlan igény kell, legyen napjaink kozoktatasaban. A tartalomalkotas és
-megosztas azonban egyértelmiien a web 2.0 vilagaban, a kozosségi médiaban felnott
vagy abba aktivan bekapcsolodd bevandorlok mindennapos tevékenységévé valik.
Mivel ezek a tevékenységek intenzivebbek, impulzivabbak, mint akar a hagyoma-
nyos, akar a digitalis alapokon nyugvo tanulds, érdemes tobb figyelmet forditani a
tanterv ezen messze nem elhanyagolhaté félmondatanak a mindennapokban valé érvé-
nyesitésén, amely horizontalis célként beépitendé mindegy egyes miiveltségei teriilet
fejlesztési feladataiba.
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2. tablazat. A Nat 2007 és a Nat 2012 dokumentum digitalis kompetenciara mint kulcskompetencidra

vonatkozo leirasa (forras: Nat, 2007; Nat, 2012)

Nat 2007

Nat 2012

A digitalis kompetencia fel6leli az informacios
tarsadalom technologiainak (Information Society
Technology, a tovabbiakban: IST) magabiztos és
kritikus hasznalatat a munka, a kommunikacio és
a szabadidd terén. Ez a kovetkezd készségeken,
tevékenységeken alapul: informacio felismerése,
visszakeresése, értékelése, tarolasa, elallitasa,
bemutatasa és cseréje; tovabba kommunikacio és
halézati egyiittmiikodés az interneten keresztiil.

Sziikséges ismeretek, képességek, attitiidok

A digitalis kompetencia a természetnek, az IST
szerepének és lehetdségeinek értését, alapos isme-
retét jelenti a személyes és tarsadalmi életben, vala-
mint a munkaban. Magaba foglalja a f6bb szamito-
gépes alkalmazasokat — szovegszerkesztés, adattab-
lazatok, adatbazisok, informaciotarolas-kezelés, az
internet altal kinalt lehet6ségek és az elektronikus
média Gtjan torténé kommunikécié (e-mail, halozati
eszk6zok) — a szabadidd, az informaciomegosztas,
az egyuttmiikodé halozatépités, a tanulas és a kutatas
terén. Az egyénnek értenie kell, miként segiti az
IST a kreativitast és az innovaciot, ismernie kell az
elérhet$ informacio hitelessége és megbizhatosaga
koriili problémakat, valamint az IST interaktiv hasz-
nalatahoz kapcsolodo etikai elveket.

A sziikséges képességek feldlelik az informacio
megkeresését, osszegylijtését és feldolgozasat, a
kritikus alkalmazast, a valos és a virtualis kapcso-
latok megkiilonbozetését. Idetartozik a komplex
informacio eloallitasat, bemutatasat és megértését
eldsegitd eszkozok hasznalata, valamint az internet-
alapu szolgaltatasok elérése, a veliik valo kutatas, az
IST alkalmazasa a kritikai gondolkodas, a kreativitas
¢és az innovacio teriiletén.

Az IST hasznalata kritikus és megfontolt attitidoket
igényel az elérhetd informacid és az interaktiv média
felel6sségteljes hasznalata érdekében. A kompeten-
cia fejlodését segitheti tovabba a kulturalis, tarsadal-
mi és/vagy szakmai célokat szolgald kozosségekben
és halozatokban valo részvétel.

A digitalis kompetencia fel6leli az informaci-

0s tarsadalom technologiainak (informacios és
kommunikacios technologia, a tovabbiakban IKT) és
a technologiak altal hozzaférhet6vé tett, kozvetitett
tartalmak magabiztos, kritikus és etikus hasznalatat
a tarsas kapcsolatok, a munka, a kommunikacio

¢és a szabadidd terén. Ez a kovetkezd készségeken,
tevékenységeken alapul: az informaci6 felismerése
(azonositasa), visszakeresése, értékelése, tarolasa,
eloallitasa, bemutatasa és cseréje; digitalis tarta-
lomalkotas és -megosztas, tovabba kommunikacios
egylittmiikodés az interneten keresztil.

Sziikséges képességek, készségek, ismeretek

és attitiidok

A digitalis kompetencia az IKT természetének,
szerepének és lehetéségeinek megértését, alapos
ismeretét, illetve ennek alkalmazasat jelenti a
személyes €s tarsadalmi életben, a tanulasban és a
munkaban. Magaba foglalja a f6bb szamitogépes
alkalmazasokat — szovegszerkesztés, adattablaza-
tok, adatbazisok, informaciotarolas és -kezelés, az
internet altal kinalt lehet6ségek és az elektronikus
média Gtjan torténé kommunikacioé (e-mail, haldzati
eszkozok) — a szabadidd, az informacid-megosztas,
az egylittmiikodo halozatépités, a tanulas, a miveé-
szetek és a kutatas terén. A tanulonak értenie kell,
miként segiti az IKT a kreativitast és az innovaciot,
ismernie kell az elérhetd informacié hitelessége és
megbizhatosaga koriili problémakat, valamint az
ezek kiszlirésére hasznalatos alapvet6 technikakat,
tovabba az IKT interaktiv hasznalatadhoz kapcsolodo
veszélyeket és etikai elveket, valamint a szerzoi
jogbdl és a szoftver-tulajdonjogbol a felhasznalokra
vonatkozo jogi kereteket.

A sziikséges készségek magukba foglaljak az infor-
maci6 megkeresését, osszegyiijtését és feldolgo-
zasat, a kritikus alkalmazast, a valos és a virtualis
kapcsolatok megkiilonboztetését. Ide tartozik a
komplex informacié el6allitasat, bemutatasat és
megértését elosegitd eszk6zok hasznalata, valamint
az internet-alapu szolgaltatasok elérése, az ezek
segitségével torténd keresés, az IKT alkalmazasa a
kritikai gondolkodas, a kreativitas és az innovacio
tertiletén.

Az IKT hasznalata kritikus és megfontolt attitlidoket
igényel az elérhetd informacio és az interaktiv média
felel6sségteljes alkalmazasa érdekében. A digitalis
kompetencia fejlédését segitheti tovabba az aktiv
részvétel a kulturalis, tarsadalmi és/vagy szakmai
célokat szolgalo kozosségekben és halozatokban.
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3. Az IKT interaktiv hasznalatanak azonban vannak etikai elvei és veszélyei is: az ezzel
kapcsolatos, a szerz6i jogbol és a szoftver-tulajdonjogbdl a felhasznaldkra vonatkozo
jogi keretek is a digitalis irastudas részét kell képezzék. Ez természetesen nem els6-
sorban a szerzdi jogi torvény betlirdl betlire valo ismeretét jelenti, hanem példaul azt
a torekvést, hogy a szerz6i jog alatt all6 ,,termékeket” (legyen az egy kép, egy honlap,
blog, video, szoveg, cikk vagy barmilyen online és offline termék) ne tegyiik csak
azért magunkéva, mert azokat esetleg konnyt eltulajdonitani. A nyilt oktatasi tartal-
makra vonatkozo iranyelvekkel és ajanlasokkal (példaul UNESCO OER nyilatkoza-
tok) érdemes megismerkedni mind a pedagogus-tarsadalomnak, mind a tanuldinknak.

A digitalis kompetencia mint a kereszttantervek ihlet6je?

A kiemelt fejlesztési feladatok (korabban kereszttantervek) kozott is tobb utalast talalunk
mindkét Nat-valtozatban. ,,A tanulas tanitasa” fejezetben (Nat, 2007) talalunk utalast az
informacidkezeléssel kapcsolatban: ,,A tanulasi folyamatot jelent6sen atalakitja az infor-
matikai eszk6zok €s az elektronikus oktatdsi segédanyagok hasznalata. Ez 1j lehetdsé-
get teremt az ismeretatadasban, a kisérleteken alapuld tanulasban, valamint a csoportos
tanulds modszereinek kialakitasaban.” Ez nem pusztan az informéacioés és kommunikacios
(IKT-) eszk6zok hasznalatat jelenti; a digitalis kompetencia fejlesztése onmaga hozzaja-
rulhat a tanulas eredményességéhez. Sajnalatos, hogy ez az lizenet nem keriilt atmentésre
a Nat 2012. évi valtozataba. A , Fejlesztési teriiletek, nevelési célok™ fejezet a megval-
tozott igényeknek megfeleléen bizonyos elemekkel kibéviilt (példaul médiatudatossagra
nevelés, felelsségvallalas és onkéntesség), bizonyos elemei némi valtozason mentek at
(példaul az eurdpai azonossagtudat fejezet a hazafias nevelés, nemzeti 6ntudat, valamint
az allampolgarsagra nevelés részbe keriilt at), ugyanakkor egyes teriiletek csorbat szen-
vedtek. Ilyen példaul a tanulas tanitasa is, amelyben a Nat 2012 nem ejt szot az elektro-
nikus tanulasi kornyezetek és oktatasi segédanyagok hasznalatardl vagy azok ismeretat-
adasra, tanuldsra gyakorolt hatdsarél. Ez a hidny mas kereszttartalmakban sem koszon
vissza, igy 0sszegzésként elmondhatjuk, hogy a minden miveltségi teriilet horizontalis
céljaiként megjelolt fejlesztési teriiletek, nevelési célok kozott aligha talalunk utalast a
digitalis kompetenciafejlesztésre vagy az informaciokezelésre.

A digitalis kompetencia a Foldiink — kérnyezetiink miiveltségi teriiletben

A digitalis kompetenciafejlesztés fejlesztése hagyomanyosan a természettudomanyos
miveltségi teriiletekben (Nat 2007: Foldiink — kornyezetlink, Ember a természetben; Nat
2012: Foldiink — kornyezetiink, Ember és természet) jelenik meg hangsulyosan. A Fél-
diink — kornyezetiink miiveltségi teriilet 2007. és 2012. évi bevezet6jét a 3. tablazatban
hasonlitjuk dssze.
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3. tablazat. A Foldiink — kornyezetiink miiveltségi teriilet bevezetdje (részlet) a Nemzeti alaptanterv

két kiilonbozé valtozataban (forras: Nat, 2007; Nat, 2012)

Foldiink — kornyezetiink miiveltségi teriilet bevezetdje

Nat 2007

Nat 2012

Sziinteleniil valtozo és globalizalodo vilagunk természeti, krnyezeti és
tarsadalmi-gazdaséagi folyamatainak megismerésé¢hez és megértéséhez
elengedhetetlen a folyamatos tajékozodas és informacioszerzés, valamint
a nyitott gondolkodas. Ezért a megnevezett tartalmi elemek elsajatitasa

A tanitasi-tanulasi folyamatban
nagy hangsulyt kap az informa-
cioszerzés és -feldolgozas kés-
zségének fejlesztése kozvetlen

elképzelhetetlen a tanuldk kezdetben még iranyitott, majd egyre 6nal-
16bba vélo informéacioszerzé tevékenysége nélkiil. Igy a tanitasi-tanulasi
folyamatban nagy hangsulyt kap az informacioszerzés és -feldolgozas
képességének fejlesztése, kiilonos tekintettel a digitalis vilag nytjtotta
lehet6ségek felhasznalasara. tanitasi-tanulasi folyamat kiemelt célja a
folyamatos dnképz¢€s iranti igény, valamint az élethosszig tart6 tanulas
képességének kialakitasa.

(részben terepi) tapasztalatszer-
zéssel, megfigyelésekkel és a
digitalis vilag nyujtotta lehetd-
ségek felhasznalasaval.

A két forras terjedelme kozotti szembetling kiillonbségbdl nem szarmazik komoly infor-
macidveszteség, hiszen az informacidkezelés fontossaga, valamint az informacioval valo
banasmod fejlesztése megfogalmazodik mindkét helyen — a 2007-es valtozatban azonban
részletes magyarazattal és a digitalis kompetenciafejlesztéshez sziikséges attitiidok (nyi-
tott gondolkodas, dnképzés iranti igény, élethosszig tartd tanulds) megfogalmazasaval
egyiitt. Ezek az attitlidok azonban megjelennek a Nat 2012 kozos fejlesztési teriileteiben,
nevelési céljaiban, illetve a kulcskompetencidkban, igy e vonatkozasok elhagyasa inkabb
informacid-0sszevonast, egyszerisitést, ssmmint hiatust jelent.

Vizsgaljuk meg a fejlesztési feladatokat! A digitalis kompetencia fejlesztése hatarozott
fejlesztési feladatként csak a Foldiink — kornyezetiink miiveltségi teriiletben jelenik meg
— ez 6onmagaban is nagy probléma, a még inkabb sajnalatos azonban az, hogy ez is csak
a Nat 2007. évi valtozatara (volt) igaz (4. tablazat).

4. tablazat. A digitalis kompetencia fejlesztésének feladatai a Nat 2007 Foldiink — kérnyezetiink
miiveltségi teriiletében (forras: Nat, 2007)

5—6. évfolyam 7-8. évfolyam 9—12. évfolyam

Az inform4cids tarsada-
lom egyszerti technol6-
giainak megismertetése
(pl. informaciokeresés,
adatbazisok felhaszna-
lasa, foldrajzi helyek és
térképek megkeresése, di-
gitalis lexikon hasznalata)
tanari iranyitassal.

A megszerzett informaciok
megosztasa masokkal. A fold-
rajzi informaci6 eldallitasara
szolgalo eszkdzok hasznalata-
nak elsajatittatasa.
Internetalapu szolgaltatasok
(pl. tények, adatok, képek,
menetrendek, hirek, tajleirasok,
idegenforgalmi ajanlatok kere-
sése) elérésének elsajatitasa.

Informéciok gyijtése szamitogép segitségé-
vel, megbizhatosaguk 6nallé mérlegelése.

A foldrajzi informacio eldallitasara szolgalo
eszkozok hasznalata egyéni vagy csoportmun-
kaban.

Internetalapu szolgaltatasok (pl. id6jarasi
helyzetkép, Gtvonaltervezd, valutavalto,
virtualis intézménylatogatas, foldrajzi és csil-
lagaszati szimulaciok és animaciok keresése)
elérésének elsajatitasa.

A szamitogéppel tamogatott
egyiittmiikodo tanulas elése-
gitése foldrajzi-kornyezeti
témaju digitalis tananyagok
hasznalataval. Tanuloi kiseld-
adasok prezentacios anyaganak
készitése tanari iranyitassal.

A szamitogéppel segitett egylittmiikodo ta-
nulas egészséges hangstlyanak megteremtése
a foldrajzi-kornyezeti tanorakon. Foldraj-
zi-kornyezeti témaju digitalis tananyagok
hasznalata. Tanuloi kiseléadasok prezentacios
anyaganak készitése onalloan. Animaciok,
szimuldciok értelmezése, interaktiv digitalis
feladatok hasznalata.

E kiilon kiemelt fejezet mellett azonban tobb helyen is feltiinnek az informacidéhordozok
hasznalatanak — életkori sajatossagokat figyelembe vevé — fejlesztési kovetelményei
a Nat 2007 dokumentumban a Féldiink — kornyezetiink mtiveltségi teriiletben, foképp
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az Informacidszerzés és -feldolgozas fejlesztési feladatok kozott (Informacidszerzés,
Informaciofeldolgozas, Az informaciéo kommunikalasa és értelmezése), de talalkozunk
ilyennel a Nat 2012-ben is visszatér6 ,,Tajékozodas a...” cimi fejlesztési feladatokban is.

A Nat 2012. évi valtozataban specialisan a digitalis kompetencia fejlesztésének nem
szenteltek kiilon fejezetet, ugyanakkor a fejlesztési feladatok vazat adé — kdrnyezetrol,
folyamatokrol vald — tajékozodasnak elengedhetetlen feltétele az informaciohordozok
hasznalata, igy a digitalis vagy online informaciok keresése, feldolgozasa és prezentala-
sa. Bar ,,nevesitésre” tehat nem kertilt, valojaban a digitalis kompetencia fejlesztésérdl
van sz6 az informaciokkal valo helyes banasmod kapcsan. Ilyen, a tajékozodassal és
informaciokezeléssel kapcsolatos példakat talalhatunk az 5. és a 6. tablazatban lathato
fejlesztési feladatokban (5. és 6. tablazat).

5. tablazat. Tajékozodas a kornyezet anyagairol

5—6. évfolyam 7=8. évfolyam 9—12. évfolyam
Vialogatas tanari iranyitassal P a vilaghalon » » célok és témakorok szerint
informacios anyagokban és onalloan.
gylijteményeikben P

6. tablazat. Tajékozodas a hazai foldrajzi, kérnyezeti folyamatokrol

5—6. évfolyam 7—8. évfolyam 9—12. évfolyam
Nyomtatott és digitalis informaciok P ¢és internetalapt » id6jarasi helyzetkép,
gyljtése tandri irdnyitassal (foldrajzi | szolgaltatasokkal (tények, utvonaltervezd, valutavalto,
helyek, térképek keresése, lexikon- adatok, menetrendek, hirek, szimulaciok és animaciok).
hasznalat) » idegenforgalmi ajanlatok »

Mint a két tablazatcsoport dsszehasonlitasa utan lathatjuk, akadnak hianyok a Nat 2012.
évi valtozataban a korabbiakhoz képest. Az 5—6. évfolyamban, bar a Nat 2012 szbhasz-
nalataban az IST-t felvalté IKT-technoldgiak és -eszkdzok nem jelennek meg, tartalmi
szempontbol nem érzékelhetiink visszalépést, pusztan megvaltozott nevezéktant. A 7—8.
évfolyamra vonatkoz6 feladatokban azonban akadnak negativ eldjelii valtozasok. Ilyen
példaul, hogy eltiint a tartalommegosztas, valamint a specialis f6ldrajzi tartalmt infor-
maciok, adatbazisok keresése €s a talalt informaciok értékelése. Ez utobbit bizonyosan
nem potolja a digitalis kompetencia kuleskompetencidk kozott megfogalmazott altalanos
céljai és fejlesztési feladatai. Ugyancsak eltlint a szamitogéppel segitett, kooperald tanu-
las, valamint a foldrajzi-kdrnyezeti digitalis tananyagok hasznalatanak igénye. Tekintve,
hogy a Nat 2012-ben masutt, még a kulcskompetencidkat kifejté részben sem keriil el
hasonlo feladat (féképp nem foldrajzi tartalmakkal kapcsolatban), igy ezt mindenképp
egy negativ tendenciaként kell értékelniink. A 9—12. évfolyam szamara is mind tartalmi,
mind pedagogiai hatranya keletkezett a fejlesztési feladatoknak: tovabbra sem jelenik
meg a digitalis tananyagok, a kifejezetten foldrajzi informaciok eldallitasara szolgdlo
adatbazisok hasznalata, de még olyan metodikai hianyossagok is tapasztalhatok, mint
az — internet elterjedése nyoman egyébként sokkal inkabb lehetdvé valo — virtualis intéz-
ménylatogatasok vagy éppen a tanuldi kiseldadas, a prezentacioval kisért tanuloi eldadas,
illetve az interaktiv digitalis feladatok (k6z06s, kooperativ vagy kollaborativ) megoldasa.
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A digitalis kompetencia az Ember és természet miiveltségi teriiletben

Sajnos az Ember és természet (e ponttol a miveltségi teriilet 2012. évi elnevezését hasz-
nalom) miveltségi teriilet bevezetdjében — bar a természettudomanyos megismerés,
kutatas és felfedezés fontos 1épéseit és feladatait fogalmazza meg — nem esik szé arrdl,
hogy a természettudomanyos ismereteket mely forrasokbol kivanatos megszereznie a
tanuloknak, igy nem szerepel a digitalis informacidhordozok hasznalata sem — igaz ez a
Nat 2007. és 2012. évi valtozatara is. Elmondhatjuk tehat, hogy a természettudomanyos
miveltségi teriiletek bevezet6i koziil a digitalis informaciofeldolgozas a foldrajz tan-
targynak keretet ado Foldiink — kornyezetiink miiveltségi teriiletben fordul eld.

Az Ember és természet miiveltségi teriiletben — ahogy korabban ezt mar emlitettem
— mar a 2007. évi Nat-ban sem volt specialisan a digitalis kompetencia fejlesztésére
vonatkozd fejlesztési csomag, ugyanakkor a fejlesztési feladatok kozott talalhatunk
kifejezetten az informacio megszerzésére ¢s kezelésére iranyulo feladatokat (7. tablazat).

7. tablazat. Az Ember a természetben miiveltségi teriilet Természettudomdanyos megismerés
fejlesztési feladatcsoportianak elemei (forras: Nat, 2007)

1—4. évfolyam

5—6. évfolyam

7=8. évfolyam

9-12. évfolyam

A kiilonboz6 tar-
gyak, ¢l6lények,
jelenségek tanult
jellemzdinek elemi
szintli 6sszehason-
litasa, csoportosi-
tasa a megismert
szempontok és
sajat elképzelések
alapjan. Egyszer(
képi és szoveges
informaciok,

jelek értelmezése a
megismert
tertileteken.

tapasztalatok, meg-
szerzett ismeretek

és azok elézetes
elképzelésekhez vald
viszonyanak sajat
szavakkal torténd,
nyelvileg helyes
megfogalmazasa és
irasban valo rogzitése.
Az elézetes elképze-
1ések, elérejelzések,
valamint a megfigyelt
jelenségek és a mért
értékek kozotti eltéré-
sek felismerése. To-
rekvés az eltérések
magyarazatara.

Az ismeret- | T4jékozodas az Ismerethordozok Onall6 forrashasz- Természettudomanyi
hordozék egyszeriibb (konyvek, lexikonok, | nalat. A szamito- ismeretterjesztd
haszndlata a | forrasanyagokban | enciklopédiak, térké- | gépes, illetve mul- szovegek,
megismerési | tanitoi segitséggel. | pek, tablazatgytjte- timédias multimédiaanyagok
folyamatban mények) hasznalata eszkozok hasznalata. | 6nallo keresése,
csoportmunkéban. feldolgozasa, értel-
mezése.
Az ismeret- | Valtozasok fel- Bekapcsolodas a tanar | Az ismert teriileteken | Problémak kritikus
szerzés ismerése, azok altal ajanlott ellenérzé | az elézetes tudast felvetése, ha a megfi-
eredmé- fontosabb okainak | kisérletek eredmé- hasznal6 osztalyo- gyelések, kisérletek
nyeinek megnevezése tani- | nyeinek elemzésébe. | zas, rendszerezés. eredménye nem egye-
feldolgozasa | toi segitséggel. A megfigyelések, A megfigyelések, zik a varttal.

mérések, kisérletek
soran nyert adatok
attekinthetd rendezé-
se, a vizsgalodasok
eredményeinek
pontos megfogal-
mazasa. Az anyagok,
mennyiségek jeleinek
hasznélata. A vizs-
galatok, kisérletek
soran nyert adatok
abrazolasa kiilonféle
diagramokon, gra-
fikonokon, illetve

a kész diagramok,
grafikonok adatainak
leolvasasa,
értelmezése. A mi-
velédési anyaggal
kapcsolatos egysze-
riibb vazlatrajzok,
sematikus abrak,
kapcsolasi rajzok
készitése és a kész
abrak, rajzok értelme-
zése.

Az ilyen esetek elem-
zése a tanterv altal
atfogott korben. Vizs-
galatok eredményei-
nek atfogo, kiilonbo-
76 médiaeszkozoket
hasznald, informativ
és esztétikus bemuta-
tasa.
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E miveltségi teriiletben az eltéré név- és fogalomhasznalat megtévesztd lehet, mert
az ,ismerethordozd” és az ,,informacidhordozo” szot szinonimaként kezeli, noha nem
ugyanazt jelentik. Véleményem szerint a Féldiink — kérnyezetiink miiveltségi teriilet
szobhasznalata a megfeleld, mert ezek a berendezések, késziilékek, forrasok, szamito-
gépes ¢€s multimédias eszkozok (szoftverek és hardverek is) és maga a természet sem
ismereteket hordoznak, hanem informaciokat, amelyeket a felhasznalo (dekddold) sze-
mély alakit ismeretté — mas, akar korabbi informacidi, ismeretei alapjan. Az eredmények
feldolgozasa teriileten jol kivehetd az életkori sajatossagok figyelembe vétele, amelynek
folyaman a természetrél és masodlagos informacidhordozokbol szerzett informaciot
elészor értelmezik a tanuldk, késobb magukban atfogalmazva, atdolgozva azt irasban
vagy szoban prezentaljak, majd akar modellként is funkcional6 rajzokat, sematikus abra-
kat, ezt kovetden pedig esztétikus és informativ eléadasokat készitenek. Jo hir, hogy a
,,médiaeszkdzok™ szo is belekertilt a fejlesztési feladatok kozé, ugyanakkor nagy hiany,
hogy a természettudomanyokban egyre fontosabb multimédia-eszkdzok és alkalmaza-
sok akkor még kimaradtak ebbdl, amelyek — mint kés6bb latni fogjuk — 6t év elteltével
kiegésziilnek a Nat 2012-ben.

Ugyanakkor az kijelenthetd, hogy a Nat 2012. évi valtozataban sem valt hangsulyosab-
ba a digitalis miiveltség fejlesztése e miveltségi teriiletben (példaul kiilon fejlesztési fel-
adatcsomagot sem kapott), ugyanakkor az 01 Nat-ban is talalunk az informacidhordozok-
kal kapcsolatos fejlesztési feladatokat a kiilonb6z6 szerkezeti egységekben (8. tablazat).

8. tablazat. Az Ember és természet miiveltségi teriilet informdciokezeléssel kapcsolatos
fejlesztési feladatai (forras: Nat, 2012

Tudomany, technika, kultira. Természettudomanyos megismerés
1—4. évfolyam 5—6. évfolyam 7=8. évfolyam 9—12. évfolyam
Megismert » az informacio A szamitogéppel segitett » alkalmazasuk a mérés,
informacio- gylijtéséhez és tanulas modszereinek informaciokeresés, bemutatok és
forrasok feldolgozashoz alkalmazasa (informaciok a kommunikacio segitésére. Az
hasznalata, > | sziikséges kommu- | keresése, konyvtar- és ismeretszerzés folyamatanak és
nikacios készségek | internethasznalat, adatba- eredményének kritikus értékelése.
megalapozasa. zisok, szimulaciok hasznalata, | A problémamegoldasra iranyulo,
kisel6adasok tervezése), P> hatékony informaciokeresés.

A 8. tablazatban mar lathatjuk, hogy a multimédias eszkozok €s szoftverek vagy alkal-
mazasok (példaul szimulaciok) bekeriiltek a fejlesztési feladatok kozé. Uj elem tovabba
a problémamegoldasra iranyuld, hatékony informacidszerzés, amelynek célja egyértel-
miien a kritikus informaciogytijtés, hatékony szelektalas ¢és a problémamegoldd gon-
dolkodas algoritmusanak alkalmazasa kiilonb6zd, adott probléma megoldasara iranyuld
helyzetekben, feladatokban. Ugyancsak tjdonsagként jelenik meg a konyvtar- és inter-
nethasznalat (7—8. évfolyamtdl), amely a szamitdgéppel segitett tanulds céljaihoz vezeti
el a tanulokat — remélve ezen feladatok minél nagyobb tanuldi dnszabalyozast fejlesztd
és kollaborativ voltat. Erdekes, az informéacié dramlasaval és terjedésével kapcsolatos
fejlesztési feladatokat talalunk az Ember és természet miiveltségi teriiletben a bioldgiai
informacid tovabbitasaval, értelmezésével, valamint a természetes zajokkal kapcsolat-
ban. Ezek természetesen jelenleg nem tartoznak ezen dsszehasonlitas targykorébe, hiszen
nem a tanulo6i ismeretszerzésrol és informacidkezelésrél, hanem a természet belsd infor-
macidaramlasarol van sz6. Ugyanakkor megemlitendd, hogy a Nat 2012-ben az ,,Infor-
maci6” feladatcsoport 9—12. évfolyamnak sz016 fejlesztési feladatai kozott megjelenik
az ,,informacios és kommunikacios rendszerek felépitésének megismerése, jelentdségiik
értelmezése”, amely egyértelmiien arra utal, hogy az elsdsorban a természettudomanyok
szamara fontos adatokat, algoritmusokat és modszereket tartalmazo rendszerek ismere-
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tére, valamint a tudomanyos és hétkdznapi €letben betoltott szerepére is kiemelt hang-
suly helyezédik. Az Ember és természet miveltségi teriilet kozmiveltségi tartalmaiban
(Természetismeret, 5—6. évfolyam; 5. Alland(')ség és valtozas; Valtozasok) az informaciod
mint a valtozasokat iranyitd hatéas jelenik meg — példaként a hazépitéssel, valamint terv-

rajz és tutiterv készitésével. Az informaciot
és annak értelmezését, valamint esetleges
hatasat kiilon kell valasztanunk. Az infor-
maci6 nem mas, mint értelmezhetd adatok
Osszessége, olyan adat(halmaz), amelybdl
Uj ismeret allithato eld. Még mértékegysége
is akad, a bit, amely az informacié hosz-
szanak egyik alapegysége (egyébként mas
alapegységeket is hasznal az informacio-
tudomany, amelyek koziil az egyik a ,,nat”).
Tehat az informacioé nem hatas. Hatas akkor
keletkezik, ha a felhalmozott adatok alap-
jan sziiletd 1j ismeret, vagyis az informacio
értelmezése soran valasztunk vagy dontést
hozunk; az értelmezés, interpretacio nélkiil
az informacié 6nmagaban nem elég hatas-
keltésre — kiilondsen nem hazépitésre vagy
utiterv készitésére.

Osszegzés

A Nat 2012. évi valtozataban szerepld
miveltségi teriiletek részletes fejlesztési
feladatai a digitalis kompetencia specialis
fejlesztési elvarasaira alig tesznek utalast.
Ez jorészt informacié-egyszeriisitésnek és
-atcsoportositasnak az eredménye, masfeldl
azonban — példaul éppen a Foldiink — kor-
nyezetiink muveltségi teriilet esetén — visz-
szalépést jelent. Fontos leszdgezni azonban,
hogy létezik az a keretként (is) funkcionalo
digitalis kulcskompetencia, amely elvileg
arra hivatott, hogy a tanul6 jartassagot sze-
rezzen a ,,digitalis irastudasban”. Azt gondo-
lom — nem els6ként —, hogy amennyiben a
kés6bbi készségszintli hasznalat érdekében
a hagyomanyos kommunikacios alapkészsé-
geket — iras, olvasas, szamolas — a gyerekek-
nek tanulmanyaik elején el kell sajatitaniuk,
akkor napjainkban ez az elvaras a digitalis

Osszefoglaldasképpen elmondhat-
Juk, hogy a hazai oktatds tartal-
mi kereteit meghatdrozé Nemze-
i alaptanterv és kiiloncsen
annak legfrissebb, 2012. évi vil-
tozata igen esetlegesen szol a
digitdlis kompetencia konkrét
Sfejleszteési feladatairol. Megfi-
gyelheto tovabbd (dttekintve az
egész Nat-ot), hogy az elofordulo
utaldsok jo része a természettu-
domdnyos miiveltségi teriiletek-
ben és tantdrgyak kbvetelmeény-
rendszerében fogalmazodik
meg. Erdekes ugyanakkor, hogy
amig a nemzetkozi — példdaul az
élethosszig tarto tanuldshoz
sziikséges kulcskompetencickra
vonatkozo Europai Parlament
és a Tandcs dltal nyujtott ajan-
lds — és hazai dokumentumok-
ban - beleértve a Nemzeti alap-
tantervet is — meghatdrozo
iranyelv a digitdlis kompetenci-
dk fejlesztése, ez az igény sajnos
igen feltiletesen szivdargott dt a
konkrét fejlesztési kévetelme-
nyekbe.

irastudasra is érvényes kell legyen. Az informatikat és az informacios tarsadalom techno-
logiait nem tantargyként, hanem alapkompetenciaként kellene kezelni, és el kellene érni
azt, hogy ezek a lehetd leghamarabb a tanulasi folyamat eredményességéhez hozzajaruld
inputta valjanak — mondta ezt Komenczi Bertalan 2001-ben, azaz 11 évvel ezel6tt.
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A ’Braille-galaxis’ valsaga (?)

Eredmények és kérdések
az esettanulmanyok tiikrében

A tanulmdny* legfobb célja a pontirds (Braille-irds) olvasdsi
képessegenek 21. szdzadi szerepe (hatdsa, jelentosége, elterjedisége)
koriil kialakult "Braille-vita’ tobb szempontii kritikai bemutatdsa.
Az olvasds értelmezésének kiilonbozo érzékelési rendszerekben valo
kiterjeszthetdségevel kapcsolatos kérdeéseket megfogalmazo bevezeto
utdn a dolgozat betekintést nyiijt a pontirds jelenbéli elterjedtségének
és haszndlatdnak statisztikai adataiba. A cikk ezt kbveto része a
Braille-vita két radikdlis ellenoldaldnak és egy mérsékelt dllaspontnak
a bemutatdsdra vdllalkozik, a pontirdst a teljes élet’ kulcsaként, a
modernizdcio korldtjaként, illetve a vak emberek szdamdra elérheto
multimédids lehetoségek alternativdjaként értelmezve. A kutatdsok
Jjovobeli potencicdlis irdnyait bemutato lezdré rész elott a tanulmdny
ismerteti a Braille-ivds olvasdsi képességének napjainkbéli
felhaszndldsi teriileteit vak emberekkel késziilt kutatdsok, illetve
esettanulmdnyok tiikrében.

alcentrikus percepcidjaban az olvasas elsésorban két-, olykor haromdimenzios

informacidegységek vizualis Gton valod kodolasaként értelmezddik. Hany érzéke-
1ési rendszerben tdrténhet azonban még olvasas? Hany érzékszerviinkkel olvashatunk
(szimultan)? A vizualitds hdrom dimenziojan til hany dimenzidjat észleljiik az auditiv,
taktilis, olfaktorikus, kinesztetikus stb. realitasnak?

Az irasbeliség megjelenése el6tt az olvasas felismerési folyamatként, gondolkodasi
feladatként, els@sorban a , koriilottiink 16vo jelrendszerek megfejtéseként” értelmezodott
(Adamikné, 2006, 13—15. o.). A barlangrajzok feltételezett folyamatos stilizalodasaval
¢és az alfabetikus, illetve az ideogrammatikus jelek megjelenésével tobb érzékelési rend-
szer bevonodott az olvasas cselekedetébe. Részben vizudlis uton tortént az olvasasi
folyamat, amely tevékenység szorosan integralta a vokalizaciot (kiejtés) és az audiaciot
(meghallas), holisztikus hatast gyakorolva a jelek megfejt6jére (s egyben kiolvasodjara,
kimonddjara, meghallojara és feltételezett megértdjére) (Benczik, 1999). A 14. szazadtol
megjelend’, id6ben egymassal parhuzamosan kidolgozott tapinthato irasjelek egy Gjabb
érzékelési rendszerben, a taktilitas utjan is lehetdvé tették az olvasas miiveletét (Pajor,
2010a). Eljon-e az ideje a 21. szazadban annak, hogy felismerjiik a hallott szvegek
olvashatosagat? Ertelmezhetd-e bizonyos auditiv ingerek (hangoskonyvek, képerny6-fel-
olvaso programok hallgatasa) érzékelése és értelmezése olvasasi folyamatként?

ﬁ z evolucios, kulturalis és egyéni kognitiv mintak alapjan konstrualt valosag vizu-

* A cikket szakmailag lektoralta: Pajor Emese, ELTE — Bérczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar.
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Milyen jelentést képvisel egy jel egy eltérd érzékelési rendszerben, s miként ismer-
hetjiik meg, hogy mit mondanak (olvastatnak) ezek a jelek a kiilonbozd érzékelési és
figyelmi apparatussal rendelkezé embereknek? (Tudva azt, hogy ez a rendszer senkinél
nem egyforma.)

A kulturalis relativizmus értelmében a ,,a cselekvés, gondolkodas és érzékelés mas
madjait ugyanolyan érvényesnek tartjuk, mint a mi kulturalis hagyomanyunkba tartozo-
kat” (Hollos, 1dézi: Pronai, 1995, 41. o.). Ennek az érvényességnek azonban mennyire
adodik tere és jogosultsaga a vak emberekkel kapcsolatban? Mennyire formalja at a tar-
sadalmi 'norma’, az elvaras- és feltételrendszer a vak emberek cselekvésének, gondolko-
zasanak és érzékelésének kiilonbdzd modjait?

A pontiras jelenbeli hasznalata a statisztikak tiikrében

A WHO statisztikai és becslései szerint koriilbeliil 39 millié vak ember él a F6ldon, 90
szazalékuk a fejlodd orszagokban. Az 1990-es évektdl kezdve vilagszerte csokkenés
figyelhetd meg a vak emberek szamaban, ez a valtozas elsdsorban a fert6z6 szembetegsé-
gek hatékonyabb megeldzésének €s a szervezett orvosi ellatasnak koszonhets. Megfeleld
higiénias viszonyok és gyogyszerellatas mellett a sulyos latassériilést okozd betegségek
80 szazaléka megeldzhetd vagy gyogyithatd lenne (WHO, é. n.). Magyarorszagon a vak
emberek szama 12 ezerre becsiilhetd (Németh és Dézsi, 2009; Pajor, 2010b).

Nem allnak rendelkezésre pontos adatok — sem nemzeti, sem nemzetkdzi szinten — a
vak emberek iras-, illetve olvasasi készségeinek szintjérdl, az analfabetizmus aranyarol,
illetve a legismertebb tapinthaté irasrendszer, a Braille-irds> hasznalatanak elterjedtsé-
gérol, felhasznalasi teriileteirdl és gyakorisagardl. A National Federation of the Blind
(NFB) becslései szerint az 1,3 millio, Egyesiilt Allamokban é16 jogilag vak® embernek
kevesebb, mint a 10 szazaléka hasznal rendszeresen Braille-irast. Az eurdpai aranybecs-
1ések is azonosak (Németh ¢€s Dézsi, 2009).

Az American Printing House of the Blind (APH) felmérése szerint 1963-ban a jogilag
vak gyermekek 51 szazaléka hasznalta a Braille-t, mint az informacidszerzés elsédleges
eszkozét, s tovabbi 4 szazalékuk olvasott egyarant pontirast, illetve nyomtatott betiiket
nagyit6 eszkoz hasznalataval. 1963 és 1984 kozott — a technikai fejlodéssel parhuzamo-
san — 32 szazalékkal esett vissza a Braille-t rendszerszertien hasznalé emberek aranya.
Az APH statisztikai adatai szerint az elmult évtizedben jelentdsen csokkent a Brail-
le-nyomatokat vasarolok és kolcsonzok szama egyarant (NFB, 2009).

A pontiras hasznalatanak drasztikus csokkenését mutatd becslések validitasanak
vizsgalatakor nem szabad elfelejteniink, hogy kevesebb vak gyermek sziiletik, mint a
megel6z6 évtizedekben, illetve a kontinens eldregedésének folyomanyaként tobb id6s
ember valik latassériiltté, de nagyon kevés, idésebb koraban stilyosan latassériiltté valt
ember tanulja meg a pontiras hasznalatat (Heilbrunn, 2011). Napjainkban a vakon sziile-
té gyermekek nagy aranya halmozottan sériilt, amely allapot neheziti a Braille irdsanak
és olvasasanak megtanulasat. Latassériilt gyermekek korében a tarsuld, kiilonbozo tipu-
st és mértéki testi/mentalis sériilések, illetve bizonyos tarsadalmi, kdrnyezeti és egyéni
tényezOk Osszekapcsolodasa altal kialakult fogyatékossagnak nevezett allapot eléfor-
dulasa igen magas aranyu. Egyes becslések szerint kozel 50 szazalékos, amely arany a
kiilonbdz6 dkologiai, bioldgiai és szociokulturalis hatasmechanizmusok kodzrejatszasaval
napjainkban emelkedni latszik (7aylor és Preece, 2010; Ingsholt, 2002). A statisztikakat
befolyasolja tovabba a vak gyermekeket tanité pedagdégusok mindenkori attitiidje €s
annak véltozasa®, illetve az a tény, hogy a fejlédd orszagokba a diagnosztikus eljarasok
vagy eszkozok mar eljutottak, a gyogymodok és rehabilitacios technikdk azonban még
nem feltétlendl.
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A Braille-vita

A nyomtatott irds dominalta informacioaramlas elmult évszazadaiban a vak embereknek
elsdsorban a — minimalis szamban eldallitott — Braille-atiratok olvasasa kinalt lehetdsé-
get az irott szovegek tartalmanak megismerésére. A pontirast hasznal6é vak emberek egy
része az oralis kultiraba vald zartsagtol megszabaditonak és spiritualis megmentdnek
tekinti Louis Braille-t (4viv, 2009). A 20. szazad végére azonban a technikai kontextus
gyoOkeresen megvaltozott a 'nyugati kulturakban’, amely valtozas erds hatast gyakorolt a
nyomtatott médiumokra s a Braille-jelrendszerének hasznalatara egyarant. A latassériilt
emberek szamara az 1980-as évektdl magndkazettdkon jelentek meg — tobbnyire tanarok
vagy sziilok altal — felolvasott konyvek, egy évtizeddel késébb pedig piacra keriiltek a
képernydolvaso szoftverek, majd a mini felolvaso gépek (Gladstone, 2009). Az ezredfor-
duld utani évtizedben pedig egy kiilon iparag épiilt a felolvasd programok fejlesztésére
¢és hangoskonyvek gyartasara, kielégitve a 1ato és latassériilt emberek olvasasi igényeit
egyarant.

A Braille-iras eléallitasanak és terjesztésének fejlodésével, konnyebbé, gyorsabba és
olcsobba valasaval parhuzamosan a latassériilt emberek érdekvédd szervezeteinek hatasa
is meger6sodott a kommunikacios akadalymentesités kialakitasat megcélzo jogszabalyok
és torvények formélasaban.® Ennek eredményeként Braille-feliratok kezdtek megjelenni
kozteriileteken és kiilonbdzo informacids egységeken egyarant. Azonban mindezzel egy
idében az alternativ informacioszerzési €¢s kommunikacios eszkozok szama is noveke-
désnek indult, amelynek hatdsara — bizonyos kutatdsok szerint — egyre kevesebb vak
ember ismeri készségszinten és hasznalja rendszeresen a Braille-jelrendszert (Shroeder,
1996a, 1996b).

A Braille-iras tanitasanak, terjesztésének, hasznalatanak, propagalasanak és védel-
mének, avagy éppen foloslegessé valasanak nézopontjai koril 1étrejott ,,Braille-vita”
nemzetkozi szinten folyik a pontirast hasznald, illetve nem alkalmazo vak emberek,
szervezeteik és a latassériilt emberekkel dolgozd szakemberek bevonddasaval. A tapint-
hat6 pontrendszer kommunikécios, miivel6dési, életvezetési és informacidszerzési célbol
valo hasznalatanak gyakorisaga kortil kialakult fesziilt és aggodo figyelem annak a meg-
gy6z06désnek az eredménye és egyben megkérddjelezése, miszerint a Braille-jelrendszer
altali olvasasi és irasi képesség reprezentalja a teljes és produktiv élet elérésének kulcsat
egy vak ember szamara (Shroeder, 1996a).

A Braille mint kulcs

A 20. szazad utolso két évtizedében a vak emberek kozosségeinek, a vak gyermekek
sziileinek, a latassériilt emberekkel foglalkozo6 szakembereknek és a pontirasa médiumok
eléallitasaval foglalkozo szervezeteknek egy része forradalmat inditott a pontirdsos adat-
hordozdk szamanak novelésére, hasznalatuk terjesztésére és hirdetésére. Az USA-ban
mikodo két legnagyobb, vak emberek érdekvédelmére, illetve kozosségeinek dsszefoga-
sara alakult szervezet (NFB, American Council of the Blind) tdmogatasaval elinditottak
a Braille-mozgalmat, hogy megoldast talaljanak a ,,Braille-problémara” (NFB, 2009).
A mozgalom aktivistai a Braille-jelrendszer hasznalatat a vak emberek életében kozponti
szerepet jatszo tényezonek, a szocializacios folyamat bazistechnikajanak és eszkozének,
a kommunikaciot, miivelddést, esélyegyenldséget, kozosségi élményt és dnidentifikaciot
segitd kozos tudasnak tekintik. Véleményiik szerint hasznalata nem jelent a vak emberek

A Braille-irast a vak emberek integralodasanak lehetdségeként értelmezik, amelynek
egyértelmiien bevono hatdsa van az dssztarsadalmi informacidaramlasba €s kozdsségi
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szerepvallalasba (Gladstone, 2009). Allaspontjuk szerint a pontiras biztositja a teljes,
autonom élet elérésének lehetdségét, kiszabaditja a latassériilt embereket az informacios
vakuumbol és a tobbségi tarsadalom sztereotipiaibol, s megadja a lehetdséget az onki-
teljesitésnek €s a szellemi gyarapodasnak. A pontirds szimbolumma valt a szemiikben,
amely az egyenldséget jelenti a vak és a latd6 emberek kozott az irott kommunikacid
teriiletén. Ervelésiik szerint a Braille-jelrendszer megtanulésa a vak gyermekek szamara
elengedhetetlen fontossagh a komplex gondolati struktirak kialakulasahoz (NFB, 2009).

A Braille-mozgalom céljaul a pontiras széleskori hasznalatanak propagalasat tiizte
ki, valaszul a vak emberek feltételezetten magas aranyu analfabetizmusara, annak érde-
kében, hogy megerdsitse a latassériilt embereket autonomidjukban (Shroeder, 1992).
Az elmult években az RNIB (Royal National Institute of Blind People) komoly harcot
folytatott a Braille-iras elterjesztéséért és a vak, illetve aliglatdo emberek informaciohoz
jutasanak jogaiért és a lehet6ség megtartasaért, hogy a latassériilt emberek szabadon kife-
jezhessék magukat az irott vilagban. Fennallasa alatt Europa legnagyobb Braille-irast
kiadgjava valt, az allomanya mintegy 25 000 Braille-irasu konyvre, kottara becsiilhetd
(RNIB, 2010).°

A Danish Association of the Blind elndke azt az allaspontot képviseli, hogy amennyi-
ben a Braille-feliratok szama nd, Gigy a Braille-jelrendszert olvasni tud6é emberek szama
is néni fog, hiszen a vak emberek egyre inkabb belatjak és elismerik ezen képesség hasz-
nositasanak teriileteit és potencialjait. Véleménye szerint minél t6bb Braille-felirat kertil
kihelyezésre kozteriileteken és arucikkeken, annal tobb ember fogja megtanulni ezeket
olvasni, és minél tobb Braille-olvasé ember lesz, annal nagyobb igény lesz még tobb
Braille-feliratra (Heilbrunn, 2011).

A Braille mint korlat

A Braille-iras koriil kialakult vitaban a fentiekkel ellenkez6 *oldal’ képvisel6inek radika-
lis véleménye szerint a Braille irds a mai elektrotechnikai és webes lehetdségek mellett
idejétmultnak szamité kommunikacios technika, amely nehezen tanulhato. Hasznalata
id6igényes, kényelmetlen és lasst, hatasa tarsadalmilag szegregald (Aviv, 2009). Allas-
pontjuk szerint a Braille-konyvek eléallitasa manapsag is hatalmas munkat, sok pénzt és
nagy tarolohelyeket igényel.”

A vita ezen oldalanak elkdtelezettjei azon nézetet képviselik, hogy a Braille-politika-
nak egyfajta ‘monasztikus’ tradicidja van, abban az értelemben, hogy azok a dontésho-
z0k, akiknek hatalmukban all a Braille-el kapcsolatos média- és oktataspolitikai, eléalli-
tasi és terjesztési valtozasokra vald hatasgyakorlds, nagyon gyakran olyan intézmények
képviseldi vagy vezetdi, amelyek bizonyos on-konzervaléd ideologiat képviselnek, és
onjelolt modon dontenek latassériilt emberek kdzdsségeinek preferencidirol. A dontésho-
zas befolyasolasanak szerep- ¢és jogkorével rendelkez6 kis szakmai kdzosséget altalaban
a vakon sziiletett és magas képzettséggel rendelkezd emberek alkotjak (Carey, 2011).
Ezek az emberek egy olyan — a vak emberek tobbségétdl eltérd — ’szakértdi vilagnak’ a
tagjai, ahol a pontiras kodrendszerének hasznalata — akar manualis, akar digitalis eszko-
70k segitségével — megbecsiilt kvalitasnak szamit. Ez a csoport, kozds dontésiik alapjan,
egy relative magas dsszeget hasznal fol a latassériilt emberek tdmogatasara szant allami
biidzsébdl a Braille-irdsos médiumok eléallitasara és terjesztésére. Ennek a pénznek a
felhasznaldsa azonban valdjaban — vélik a szoévivok — a vak emberek kisebbik hanyadat
szolgalja, hiszen a Braille-nyomtatas a legtdbb orszagban luxusszolgaltatas egy elit tar-
sadalmi rétegnek (Carey, 2011).

Allaspontjuk szerint a legtobb pontirasu adathordozot eldallité intézet évtizedeket
szentelt arra, hogy a Braille-nyomtatast propagalja, s ezen a megszokott és "bevalt’ tech-
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nikan nem kivan valtoztatni. A témaban folytatott kutatasokban altalaban a Braille-t mar
hasznalok igényeit vizsgaljak, pedig ugyanilyen fontos lenne megismerni a potencialisan
pontirast hasznal6 (de a valosagban azt nem alkalmazo) latassériilt emberek sziikségleteit
is (Aviv, 2009).

Egy Wall Street-i befektetési tanacsadast végzo iroda iigyvezetd igazgatoja, Laura J.
Sloate minden napjat harom kiilonboz6 napilap iizleti hireinek elolvasasaval kezdi. Az
egyiket egy telefonos szolgaltatas segitségével, amelyen egy gépi hang olvassa fel sza-
mara a kért (ijsag adott cikkeit, a masikat egy személyi segitdje olvassa fel, a harmadikat
a szamitogépén 1évo szdvegolvasod szoftver hasznalataval hallgatja meg. Az igazgatond
diktalas utjan ir, és véleménye szerint a Braille hasznalata csupan szegregalna és izolal-
na 6t a kollégaitdl és barataitol. Meggy6zddése szerint a Braille egy misztikus forméaja a
kommunikacionak, amelyre ma mar nincs sziikség (4viv, 2009).

A Braille mint alternativa

A Braille-vitaban a sz¢éls0séges véleményalkotast keriild, mérsékelt allaspontot képviseld
csoport tagjai gy gondoljék, hogy a Braille-re mint egy alternativ médiumra kell tekin-
teni, amelynek mindig elérhetdnek, olcsonak, konnyen hasznalhatonak és *fogyasztha-
tonak’, illetve csabitonak és 6sztonzonek kell lennie. Véleményiik szerint a pontirdsos
informacioforrasoknak egy integralt részét kell képezniiik a vak emberek szamara elérhe-
té multimédias lehetdségeknek, hiszen a felolvaso szoftverek nem sziintetik meg teljesen
a latassériilt emberek igényeit a pontirds irant (Shroeder, 1996a; Carey, 2011).

Gondolatmenetiik alapjan az egyetlen esélye a Braille-nek az €letben maradasra, ha
radikalisan attor az elitista kordonon, amelyen beliil eddig a hasznalata nyilvanvalo
¢és gyakori volt. A legfontosabb moddszer, amellyel ezek a zart kapuk kinyilhatnak, az
olyan olcso eszkdzok gyartasa és elérhetové tétele, amelyek Braille-fajlokat készitenek
beszkennelt szovegekbdl és gyakran hasznalt szoveg-formatumokbol, mint a Word vagy
a PDF. A technika mai fejlettségi szintje még nem teszi lehetdvé, hogy a transzforma-
torok altal 1étrehozott Braille-szovegek teljesen hibatlanok legyenek, de nincsen Gjsag
vagy nyomtatasban megjelent konyv sajtohiba nélkiil, s ezeket az esetleges hibakat ellen-
sulyozni fogja a naprakészség lehetségének ajandéka (Carey, 2011).

A latassériilt embereknek meg kell adni azt a jogot, hogy donthessenek: megvasa-
roljak-e a mar kinyomtatott Braille-kdnyvet, vagy maguk készitik el azt otthonukban,
munkahelyiikdn (Carey, 2011), vagy meghallgatjak az adott szovegeket (4viv, 2009).

A Braille fennmaradasat és terjedését kizarolag az biztosithatja, ha az eléallitas formai
¢s tartalmi iranyitasat a fogyasztoi igények generaljak — s igy a Braille-szovegek eldalli-
tasa demokratizalodhat (Carey, 2011). A 1at6 emberek vizualis uton megszerezhetd infor-
maciok tengerében Usznak, amint kinyitjak a szemiiket; feliratok az ajtokon, hirdetések
a buszokon, szavatossagi id6 az élelmiszerek dobozain, ujsagcikkek a mellettiik utazok
kezében, plakatok a legijabb divatrol, filmekrdl, szinészekrdl. A vak emberek szamara
ez a mindennapos ingeraradat mas formaban jelenik meg, s az informaciok bizonyos
részének az elérése egyaltalan nem konnyt feladat (Heilbrunn, 2011) Louis Braille szii-
letésének 200. évforduldja (2009) utan sem.

Heilbrunn (2011) szerint a vak embereknek a Braille-jelzésekkel valo talalkozasi
lehetésége’ igen szlik feliileten mozog, s valdszintlileg soha nem fog a pontiras disz-
szeminaltsaga ¢és felhasznaladsa olyan szintre jutni, hogy a fentebb felsorolt informacio-
darabok egy karnyujtasnyira legyenek a latassériilt emberektdl. Bizonyos azonban, hogy
az utobbi évtizedekben a Braille-feliratok szama lasst névekedésnek indult, s a pontiras
alkalmazasa kiterjedt, raadasul esztétikai diszitéelemként is megjelent — tetovalasokként,
graffitikként, illetve lakasdekoracioként tapétakon, teritékon.
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A kozteriileteken, arucikkeken talalhatd Braille-feliratok elhelyezésében az ésszerii-
ségnek €s a kdnnyen azonosithatosagnak kell a legfobb szempontnak lennie, s tudatos
atgondolast igényel, hogy mi legyen atirva tapinthato irasra. Vannak olyan informacio-
fajtak, amelyek megismerése pontirdsban a leghatékonyabb a vak emberek szamara, s
vannak olyanok, amelyeknek audialis Giton valo elérhetdvé tétele logikus. A liszt, a tejter-
mékek, a tisztalkodasi, illetve vegyszerek Braille-feliratozasa novelhetné a vak emberek
onallésagat, a bank-automatak, konyhai, illetve személyi méréeszk6zok beszédszinteti-
zatorral valo ellatasa viszont praktikusabb (Heilbrunn, 2011).

A Braille-vita ezen oldalanak képvisel6i szerint a Braille-jelrendszernek tjbal fel kell
fedeznie dnmagat mint egy kozosségi médiumot, amely egyszertien kezelhetd, olvashato
¢és megfizethetd aron beszerezhetd vagy eléallithato (Carey, 2011).

A pontiras 21. szazadi hasznalata kutatasok titkrében

A Braille-jelrendszert a mindennapokban rendszeresen hasznalo, illetve nem vagy mini-
malisan alkalmazé vak emberekkel folytatott négy (harom amerikai ¢és egy hazai) — a
tanulmany irasa soran megismert — kvalitativ, nem reprezentativ mintan folytatott kutatas
hasonlé eredményekkel zarult. A kutatasok célja a Braille-iras elterjedtségének feltarasa,
az azt hasznalé emberek motivaltsaganak, tapasztalatainak ¢és igényeinek megismerése,
illetve a pontirast nem alkalmazo emberek gatlasainak, demotivaltsaguk okainak és a
Braille-iras hasznalatat hatraltato tényezéknek a feltarasa volt.

A pontirast készségszinten alkalmazo vak emberek a Braille-jelrendszer olvasdsanak
és irasanak képességére mint a fliggetlenség és esélyegyenldség elérését biztositd eszkoz-
re tekintettek, életiik nélkiilozhetetlen részeként kezelték. A pontiras ismerete szamukra
nem kizarélag az informacidszerzés és a kommunikacioé eszkdzeként szolgalt, hanem az
Onazonossag elérésében, identitasuk formalodasaban, autonom és kompetens emberré
valasukban is komoly szerepet jatszott. Az dnértékelésiik és az dnidentifikacidjuk mér-
téke vitathatatlanul 6sszefonddott a pontirds hasznalatanak készségével, a Braille-irdsra
mint egy kiilonleges képességre, a mainstreamtdl eltérd tudasra is tekintettek (Shroeder,
1996b; NFB, 2009).

Azok a vizsgalati személyek, akik a pontiras irant semleges vagy elutasito attitidot
mutattak, minden esetben rendelkeztek minimalis mértékii hasznalhato latassal, dnma-
gukat laté emberekként identifikaltak, akiknek vizualis problémaik vannak. A pontirast
mindezért olyan stigmatizal6 eszkdznek, illetve képességnek tekintették, ami olyannak
jeloli 6ket, amivel 6k nem 6nazonosak (Shroeder, 1996b). Ezeknek az embereknek a
Braille-jelrendszerhez vald neutralis vagy negativ kapcsolatat a kutatas szerint elsdsor-
ban az alabbi faktorok hataroztak meg: a latasi funkciok csokkenésének vagy elveszité-
sének késoi idépontja, a Braille kodrendszerének elsajatitasat nehezitd vagy akadalyozo
oktatasi/tanulmanyi koriilmények és képességek, illetve Braille-t haszndlé emberekkel
vald személyes kapcsolat hianya (NFB, 2009).2

Amerikai kutatasok kimutatasa alapjan a Braille-jelrendszer olvasasat és alkalmazasat
nem tanult vak gyermekek kognitiv architektrai egyszeriibbek, irasaik pedig a kutatas
kimutatasa alapjan fonetikusak és strukturalatlanok, olyanok, mintha a gondolataikat
egy konténerben 0sszeraznak, és utana rendszerteleniil kiontenék egy virtualis papirra a
klaviatiran keresztiil (Gladstone, 2009). Ezeket a kutatasi eredményeket néhany oktatas-
politikai dontéshozo és pedagogus annak az igazolasara hasznalta fel, hogy bizonyitsak
a Braille-jelrendszeren keresztiili iras-olvasas esszencialis fontossagat a vak gyermekek
kognitiv fejlddésében. A Braille-jelrendszer hasznalatanak és tanitasanak sziikségszerti-
ségét — tobbek kozott — a *manualis’ irastudas és olvasas agyi, illetve gondolkodasi struk-
turakra gyakorolt fejlesztd, rendezd szerepének hangsulyozasaval indokoltak.
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Neurologiai vizsgalatok bizonyitjak azonban, hogy a laté embereknél olvasas kdzben
aktivizalddott agyi teriilet vak embereknél sem marad teljesen inaktiv. Agyi képalkotod
eljarasok a vizualis kéreg mikodését jelzik vak vizsgalati személyeknél bizonyos taktilis
vagy auditiv tevékenységek kdzben, mint példaul a Braille-iras olvasasa vagy szovegek
hallgatdsa. A cortex plasztikussagabol kifolyolag az agykérgi funkcidok reorganizacio-
javal modosulnak a megmarado érzékelési csatornak képességei. Ez a valtozas a sériilt
érzékszerv feldl érkezé folyamatos szenzoros deprivaciora valaszképpen alakul ki, és
anatomiali, illetve fiziologiai valtozasokhoz vezet. Ezeknek a folyamatoknak és a kiala-
kult valtozasoknak a megfigyelése valaszt
adhat arra, hogy milyen mechanizmusok
befolyasoljak leginkabb a vak embereknél
megfigyelhetd adaptacios viselkedéseket
(Burton, 2003).

Az agy plasztikussagat ismerve a fentick
alapjan nehéz bebizonyitani azt, hogy egy

A Magyarorszagon véegzelt
kutatds kimutatdsa szerint a
Braille-irds olvasdsdnak képes-

adott érzékszervvel — ujjal, retinaval vagy
fiillel — végzett olvasasnak természeténél
fogva ’jobb’, erésebb hatasa van az agyi
strukturak differencialodasara, mint a tobbi-
nek (Aviv, 2009).

A Kkutatasok 14j irdanyai

A néma olvasas kialakulasat egyes elméle-
tek (Svenbro, 2000) a szinhaz térnyerésénck
tulajdonitjak, amikor a szinész altal han-
gosan kimondott szot irasnak tekintették.
Az irds és a szinész egymadssal analogga
valtak, s a néz6 (és egyben hallgato) olva-
soként értelmez6dott. Amennyiben akko-
riban a szinhazat a ,,vokalis iras” (Svenb-
ro, 2000, 44. o0.) szinhelyének tekintették,
kezelhetjiik-e ma a hangoskonyv hallgatasat
“auditiv olvasdsnak’? Az iras hangjegyként
(Benczik, 2006, 235. 0.), ,,szemeknek sz616
ének”-ként (Svenbro, 2000, 44. 0.) interpre-
talodott, s igy a hallgatas a ’fiileknek szolo
képnek’ felelhet meg?

Az emberi kommunikécié évezredes evo-
lucidja soran a szo6 levalik az adott helyzet
’itt és most’ kotottségérdl és valoban rep-

ségét sorrendben az aldbbi
alkalmakkor haszndljcdk leg-
gyakrabban a vak emberek:
gyogyszerek felismerése, tdr-
gyak feliratozdsa, rovid jegyze-
tek keszitése, miivelddes, mun-
kavégzes, tanulds, levelezés,
kapcsolattartds. Igényiik lenne
tovdbbd Braille-feliratokra a
kovetkez0 feliileteken: étlapok,
kozmiiszolgdltatok szdamldi,
kaputelefonok, bankautomatdk,
élelmiszerek csomagoldsa, tdje-
koztato anyagok, drlistdk, szer-
zodések, hivatalos dokumentu-
mok, idegen nyelvii szép- és
szakirodalom, sajtotermeker,
hdztartdsi gépek kezeldfeliilete
(Németh és Dézsi, 2009).

rezentaciova formalddik. Ez a levalas és reprezentacid egy 0jabb szintet ér el az iras
¢és a nyomtatas megjelenésével, illetve az elektrotechnikai eszkozok fejlédésével (Pléh,
2002). Folytatodhat-e ez az absztrakcids €s reprezentacios folyamat a szo irasrol valo
levalasaval és egy ujabb reprezentacios forma megjelenésével, egy masképpen érzékelt
reprezentacio (hallgatas) ,,olvasasi” tevékenységgé vald kanonizalasaval?

A modern technikai vivmanyok hatasanak, elterjedésének és hasznalatanak a human
kognitiv strukturakba valo beépiilésével modern tjai alakulnak ki az olvasasnak, amely
mas horizontokon, de sziikségszerlien egyarant érinti a 1atd és latassériilt embereket
(Aviv, 2009). Jovobeli kutatasok eldtt all a feladat, hogy megismerjék a vak emberek
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pontiras-felismerési és hallottszoveg-interiorizalasi minéségének és idétartamanak
mutatoit, a Braille-diszlexia prevenciojanak lehetdségeit, az explicit tudasrendszerek és
implicit készségalapu rendszerek (Pléh, 2002) olvasasi architekturdinak sajatossagait a
Braille-olvasaskor, illetve az auditiv olvasaskor.

Jegyzetek

' Zain-Din-Al Amedi vak arab nyelvész az 1300-as
években sajat maga altal kifejlesztett, tapinthato jel-
rendszerrel olvasott ¢és irt (Pajor, 2010a).

2Tapinthatc’) pontiras-rendszerek kiilonbozo fajtainak
részletes bemutatasat 1asd: Flamich és Hoffmann 2010;
illetve Pajor, 2010. Jelen cikk kizardlag a Braille-
jelrendszerre utal a *pontiras’ sz0 hasznalatakor.

* Eszak-Amerikaban és Eurdpa legtobb orszagiban
naljak azon latasi kondiciok megjeldlésére, amelynek
fennallasakor a latassériilt ember erésen akadalyo-
zott bizonyos tarsadalmi, kulturalis vagy egyéni tevé-
kenységek elvégzésében. Az orvosi meghatarozas
szerint a latasélesség a jogilag vak személyeknél a
fényérzékelés hianya és a V:0,1 (’normal’ latas 10
szazaléka) kozotti skalan mérhetd, maximalis korrek-
ci6 mellett a jobban 1atoé szemen (Pajor, 2010b).

* Magyarorszagon az 1895-96-os iskolai tanévben
jelent meg eldszor a Braille irdsrendszer tantargyszin-
tl oktatasa. Ebben az idében a pontiras még masod-
lagos szerepet kapott a vak gyermekek oktatasaban,

kevesebb oraszamban tanultak a dombornyomott
latin betiik mellett. A tapinthato latin betiik olvasa-
sat 1955-ig alkalmaztak hazankban (Pajor, 2010a).
Az aliglatd gyermekek pontirasra és/vagy latin betiis
sikirasra valé tanitasanak kérdését a 20. szazadban
komoly szakmai vita ovezte.

*ENSZ — A Fogyatékossaggal E16 Személyek Jogai-
16l Sz616 Egyezmény, 21. cikk.

6 : . . . .

Megjegyzés: Europa legnagyobb konyvtara, az
amszterdami Openbare Bibliotheek tulajdonaban,
mintegy 1,7 milli¢ sikirast konyv all.

7]\/Iegjegyzés: A Harry Potter-sorozat dsszes része
(latin betlis sikirasban7 kotet) Braille-ben 59 kotetet
tesz ki. A 40 cellas, szamitogéphez csatlakoztatha-
to Braille-kijelz6 dnmagéaban 840.000Ft, alapgéppel
egylitt pedig 1.146.000Ft. 2012. 05. 29-1 megtekintés,
http://www.infoalap.hu/index.php?akt menu=284

¥ A kutatasok egy esetben sem szolgaltatnak adatot
arrdl, hogy a vizsgalatban részt vevo vak személyek
milyen idések, mikor veszitették el pontosan latasu-
kat, illetve, hogy hasznalhato latasuk milyen mértéki.

Irodalomjegyzék

Adamikné J. A. (20006): Az olvasds multja és jelene.
Trezor Kiado, Budapest.

Aviv, R. (2009): Listening to Braille. The New York
Times, New York.

Benczik V. (1999): irasbeliség és nyelvfejlédés. In:
Donath Péter és Hangai Zoltan (szerk.): Filozéfia —
Miivelddés — Térténet. Trezor, Budapest.

Benczik V. (2000): Jel, hang, iras. Adalékok a nyelv
medialitasanak kérdéséhez. Trezor Kiado, Budapest.

Burton, H. (2003): Visual cortex activity in early and
late blind people. The Journal of Neuroscience. May,
23(10).

Carey, K. (2011): Can Braille survive? Presentation
at World Congress Braille21, Leipzig. 2012. 06. 01-i
megtekintés, https://groups.google.com/group/daisy-
pipeline-braille/browse_thread/thread/625b354
e6a7fd9ca?pli=1

Dettro, C. (2009): The end of Braille — blame it on
technology. The State-Journal Register, Springfield.

44

Flamich M. — Hoffmann R. (2010): A tapinthato iras-
rendszerek torténeti attekintése. [Iskolakultira
2010/10.

Gladstone, B. (2099): The end of Braille. Interview
with Rachel Aviv. 2012. 06. 01-i megtekintés, http://
www.onthemedia.org/2010/may/21/the-end-of-
Braille/transcript/

Heilbrunn, J. (2011): Writing six dots and its future,
perspective of Braille in everyday life in Denmark.
Presentation at World Congress Braille21, Leipzig.
2012. 06. 01-i megtekintés, http://www.avh.asso.fr/
rubriques/infos_braille/actes/17-2%20John%20
HEILBRUNN%20(Eng).htm

Ingsholt, A. (2002): Blindness, mental retardation
and/or autism. National Institute for Blind and
Partially Sighted Children and Youth, Denmark.
2011. 04. 02-i megtekintés, http://www.icevi.org/
publications/ICEVI-WC2002/papers/07-topic/07-
ingsholt2.htm

Németh O. és Dézsi K. (2009): Kutatasi beszamolo.
Vakok ¢s Gyengénlatok Kozép-Magyarorszagi Regi-
onalis Egyesiilete, Budapest.




Kunt Zsuzsanna: A ’Braille-galaxis’ valsaga (?)

NFB (2009) 4 Report to the Nation by the National
Federation of the Blind. 2012. 05. 21-i megtekintés,
http://nfb.org/images/nfb/documents/pdf/braille
literacy report_web.pdf

Ong, W. J. (1982): Orality and literacy. The
Technologising of the word. Routledge, London —
New York.

Pajor E. (2010a): 4 Braille-iras és olvasas. ELTE
BGGYK, Budapest.

Pajor E. (2010b): Latassériilés — Bevezetd ismeretek.
ELTE BGGYK, Budapest.

Pléh Cs. (2002): Az olvasas és a megismerési archi-
tektura. Iskolakultira, 12. 11. sz.

Pronai Cs. (1995): Ciganykutatas és kulturdlis antro-
pologia. ELTE BTK, Budapest—Kaposvar.

Royal National Institut of Blind People (2010):
Braille past, present and future. 2012. 06. 20-i meg-
tekintés, http://www.rnib.org.uk/livingwithsightloss/
readingwriting/Braille/history/Pages/Braille_story.
aspx

Shroeder, F. F. (1996a): Perceptions of Braille usage
by legally blind adults. Journal of Visual Impairment
and Blindness, 90. 3. sz. 2012. 05. 20-i megtekintés,

http://www.braille.org/papers/jvib0696/vb9603 10.
htm

Schroeder, F. F. (1996b): Braille today and tomorrow.
NFB Future reflections, 15. 1. sz. 2012. 05. 20-1 meg-
tekintés, http://nfb.org/images/nfb/publications/fr/
fr15/issuel/f150112.html

Svenbro, J. (2000): Az archaikus és klasszikus
Gorogorszag. A csondes olvasas feltalalasa. In:
Cavello, G. és Chartier, R. (szerk.): Az olvasas kultir-
torténete a nyugati vilagban. Balassi Kiado, Buda-
pest.

Szécsi G. (2001): A Gutenberg-galaxis hataran.
Kényvtari Levelezd/lap, 7-8. sz.

Taylor, K. és Preece, D. (2010): Using aspects of the
TEACCH structured teaching approach with students
with multiple disabilities and visual impairment:
Reflections on practice. British Journal of Visual
Impairment, 28. sz. 244.

WHO (é. n.): Fact Sheet. N°282. 2012. 05. 19-i meg-
tekintés, http://www.who.int/mediacentre/factsheets/
fs282/en/

45




Konferencia

Albert B. Gabor

Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar Neveléstudomanyi Tanszék
Kaposvari Egyetem Torokbalinti Modszertani Kozpontja

Piaristak torténelemtankonyvei,
piaristak tankonyvvalasztasa

Gondolatok a Horthy-korszak
tankonyvhaszndlat-torténetéhez

Unger Mdtyds 1976-ban megjelent tankonyvtorténeti dsszefoglaldsdt
(Unger, 1976) a hazai tértenelem tankonyvtérténettel foglalkozo
szakmunkdk napjainkig is viszonyitdsi pontnak tekintik. Unger a
klebelsbergi idoszak kézépiskolai torténelem tankdnyvhaszndlatdrol
a dualizmus kori helyzethez viszonyitva azt irja, hogy ,az
engedeélyezett tankdnyvek szdama erdsen lecsokkent, de bizonyos fokti
szabad versengés azért tovdbbra is fennmaradt.” (Unger;, 1970,
155. 0.). Majd pdr sorral késobb igy folytatja.,A tényleges vdlaszidsi
lehetbség mégis erosen lesziikiilt a felekezeti kérdés kiclezbdése miatt.
Kiilondsen szigoriian megszabott volt a » dontés« a katolikus iskoldk
eseteben, amelyek mind a Szent Istvdan Tdrsulat kényveit haszndltdk.”
(Unger, 1976, 155. 0.). Az 1931-32-es iskolai év’ katolikus fiti
kozeépiskolai értesitoinek dttekintése utdn - Ungerrel ellentétben —
drnyaltabb kévetkeztetések megfogalmazdsdra jutunk.

A kutatas célja, tudomany-rendszertani helye, forrasbazisa

Lampel ¢és a Franklin kiadvanyait is eldszeretettel hasznaltdk. Fokozottan igaz
mindez a Jaszai-Balanyi-féle VIII. osztalyos térténelemtankonyvre, mely a Szent
Istvan Tarsulat kiadvanyait is megeldzte a valaszthato torténelemtankdnyvek soraban.
A tankonyv- és iskolatdrténet targykorébe tartozo kutatdsunk egyhaz- és rendtorté-
neti hattérinformaciokkal egésziil ki, az iskolai értesité mint elsddleges kutatasi forras-
bazis, a Piarista Rend Magyar Tartomanya Kdzponti Levéltara altal érzott Jaszay-2 és
Balanyi-hagyaték feldolgozasaval valik teljessé. Jelen iras azt is igyekszik bizonyitani,
hogy tankdnyvtorténeti elemzések soran korantsem elégséges a tankdnyvszerzok interp-
retacidi alapjan a tankonyvek tartalomelemzését elvégezni.

ﬁ katolikus fiti kozépiskolak a Szent Istvan Tarsulat tankonyvsorozatai mellett a

Felekezeti elkiiloniilés és tankonyvvalasztas
A romai katolikus fitt kozépiskolak tankonyvvalasztasat a felekezeti szempontok mellett

gazdasagi tényezok (lasd: Mészaros, 1998), a tankonyvszerzok (el)ismertsége, sot szer-
zetesrendi hovatartozasa is nagymértékben befolyasolta.
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A III. évfolyam szamara késziilt magyar torténeti anyagrészt az iskolak tobbsége
Balogh Albin bencés tanar tankdnyvébdl sajatitotta el (Szent Istvan Tarsulat), de jelen-
tds volt a szama azoknak az iskoldknak, melyek a Lampel kiadvanya mellett dontottek.
Utobbinak Jaszai Rezso és Balanyi Gyorgy volt a szerzdje. Az egyetemes torténeti
anyagrésznél szintén a Szent Istvan Téarsulat Marczell Agoston és Szolomajer Taszilo
altal irt sorozata volt a legkedveltebb, de vidéken négy intézmény a Kontraszty—Tihanyi
szerzOk munkajat, ketté az allami fia kdzépiskolak kedvelt sorozatat, a Mika—Marczin-
ko konyveket részesitette elényben. Harom esetben pedig vegyes tankdnyvvalasztassal
talalkozunk.

A VIII. osztalyos magyar torténeti anyagrész elsajatitasanal a harmincegy vidéki romai
katolikus fiti kdzépiskola koziil huszonkilencre taldltunk adatot (1. abra).? Osszesitésiink
jol mutatja a két leginkabb keresett tankonyv elterjedését: a piarista szerzéparos tankony-
vét, a Jaszai-Balanyi-féle VIII. osztalyos munkat tizennégy intézmény, a Miskolczy-Szo-
lomajer-féle kiadvanyt tizenegy iskola valasztotta.
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1. abra. A vidéki romai katolikus fivi kézépiskolak VIII. osztdlyos torténelem tankényvvalasztasanak térbeli
kiterjedése (1930-as évek eleje) (Készitette Voros Péter)

Korantsem lehet tehat a Szent Istvan Tarsulat tankonyvhasznalatanak kizarolagossaga-
rol beszélni, hiszen a Lampel III. osztalyos magyar torténeti tankdnyve és a Franklin
Kontraszty Dezs6 ¢s Tihanyi Béla altal jegyzett munkai is a kedvelt tankonyvek kdzott
szerepeltek, a Lampel VIII. évfolyamos magyar torténete pedig meg is el6zte a katolikus
kiadot a tankényvpiacon.

Az egyes szerzetesrendek altal fenntartott fia kdzépiskolak tankonyvhasznalatat gor-
cs6 ala véve még arnyaltabb képet kapunk. A vidéken miikodo kilenc piarista fit kozép-
iskolabdl hét, a ciszterci rend altal fenntartott négy fit kozépiskola koziil harom, valamint
mindkét jezsuita kézben 1év0 iskola egyarant a Jaszai-Balanyi-féle VIII. osztalyos tan-
konyvet valasztotta. A tobbi katolikus fenntartast fin kozépiskola tobbsége a Szent Istvan
Tarsulat VIII. osztalyos tankonyvét hasznalta.

A Jaszai-Balanyi tankonyv sikerességéhez minden bizonnyal hozzajarul Jaszai Rezs6
korabbi tankdnyviréi teljesitménye is. Erdemes hat a Jaszai Rezs6 tankonyve iranti kereslet
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térbeli alakulasat (2. dbra) az 1910-es évek elejérél nyomon kovetni.* Eredmény: a torté-
nelmi Magyarorszagon talalhato tizenkilenc fégimnazium koziil tizennégy intézményben
Jaszai konyvét hasznaltak. Szentgyorgyon és Tatan pedig nem indult VIII. osztaly.
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2. abra. Piarista fogimnaziumok VIII. osztalyos tankonyvvdlasztasa torténelembol
az 1910-es évek elején (Készitette: Vords Péter)

A piarista tankonyvszerzok

A Franklin egyetemes torténeti sorozatait — ahogyan arrol fentebb mar irtunk — Kont-
raszty Dezs6 (1877—1937) satoraljatjhelyi és Tihanyi Béla (1887—1944) szegedi kegyes-
rendi tanarok jegyezték. Annak ellenére, hogy a piarista tankdnyvszerzok jol ismerték
egymast, mind a piarista renden beliil, mind a tanartarsadalomban Jaszai Rezsd és Ba-
lanyi Gyorgy neve csengett inkabb ismerdsnek. Néhany vonas e két szerzo életrajzara:
Jakubik Rezs6> 1871-ben Bars megyében sziiletett, gimnaziumi tanulmanyait Nyit-
ran végzi, 1888-ban 1ép be a kegyes tanitorendbe, nevét 1892-ben magyarositja
Jaszaira, kés6bb Jaszayra. Novendékpap a kecskeméti fégimnaziumban, Nyitran teo-
logiat tanul, 1893-ban hittandri oklevelet szerez, egy évvel késébb pappa szentelik.
Mint személyes irathagyatéka is tanuGsitja, a kolozsvari egyetemen szerez diplomat,
Marki Sandor, Felméri Lajos is tanitjak. A tanari mellett doktori oklevelet is szerez.
1895—96-ban keriil a szegedi fogimnazium torténelem tanszékére, 1897-t6l Szilagyi
Sandor ajanlasara a Magyar Torténelmi Tarsulat évdijas rendes tagja, 1904-ben deb-
receni hazfonok €s igen fiatalon, 33 évesen a debreceni piarista fogimnazium igazga-
tdja. Az 1910—11. iskolai év, rendfonoki titkarra torténd kinevezése miatt fordulopont
Jaszai életében. Késobb rendfondki tanacsos, budapesti hazfonok, a rendi levéltar dre,
rendi foigazgatd. 1948-t6] a szerzetesrendek 1950. évi feloszlatasaig a rendi iskolak
igyintézdje, 1950-ben vonult végleg nyugalomba. Irodalmi munkassaga széleskori:
a francia forradalom torténetirasa mellett Utirajzokat, politikai és tarsadalmi cikkeket,
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tankonyveket irt, rendfonoki titkari mindségében az elhunyt rendtagok életrajzaval is
foglalkozott. 1952-ben halt meg.

Balanyi Gyorgy®(1886—1961) kdzépiskolai tanulmanyait Kecskeméten végzi, stu-
densként (gimnazista kispap) Kisparti Janos konyvtaros mellett alkdonyvtaros, ennek is
koszonheti igen nagy targyi tudasat, olvasottsagat. A pesti egyetem bolcsészettudomanyi
karan végez, az ujkort Ballagi Aladartol, a mivelddéstorténetet Békefi Remigt6l, okle-
véltant és cimertant Fejérpatakytol, Magyarorszag statisztikajat Thirring Gusztavtol,
torténelem modszertant Marczalitol, a magyar kozoktatas szervezetét Finaczy Ernétol,
a filozofia torténetét Alexander Bernattol sajatitja el. Beszédes nevek ezek. Szegedre
kertil, a szegedi piaristaknal hat évet tolt. Itt hittant, latint, szamtant, szépirast tanit, de
mellette jatékfeliigyeld, a rendhdz hazikonyvtarosa, az érem- €s régiségtar, valamint
az intézet évkonyvének vezetdje. Koranak kivald tudos tanara, torténelmi dnképzokort
vezet, oknyomozo eléadasokat tart. 1916-t6l a budapesti piarista gimnazium tanara, majd
1935 ¢és 1941 kozott igazgatdja, 1943 és 1948 kozott a kolozsvari Bolyai Tudomany-
egyetem Bolcsészet-, Nyelv és Torténettudomanyi Karan tanit. Kozben 1935 és 1940
kozott a Katolikus Taniigyi Tanacs kozépiskolai szakosztalyanak iilnoke, magyar kiralyi
taniigyi fotandcsos, az Orszagos Kozoktatasi Tanacs torténelem szakbizottsaganak tagja.

1948—49-ben a budapesti egyetemen tanit,
1938 ¢és 1949 kozott az MTA levelezo tagja,
mely tisztségétdl 1949-ben politikai okokbol
megfosztjak. 1950-t6] a piarista rendfondk,
Sik Sandor tanacsosa. Irodalmi munkassaga
szertedgazo6. Foglalkozott Bismarck bukasa-
val, az I. vildghaboru kdriilményeivel, a feren-
ces rendtorténettel, piarista iskolatorténettel,
az allampolgari neveléssel. A Domanovszky
altal szerkesztett Magyar miivelddéstorténet 1.
koétetben a Vallasos élet — iskolak cimt fejezet
szerzdje. Balanyi 1961-ben hunyt el.

Jaszai-Balanyi VIII. osztaly szamara irt
magyar torténete

A Jészai-féle korabbi tankdnyv bejaratottsaga
és a két szerz6 renden beliili (el)ismertsége
mellett vajon mi indokolja még tankonyviik
népszerliségét?

Korabbi tankdnyvtorténeti attekintésiink
(Albert, 2006) azt igazolja, hogy a Doma-
novszky és a Kontraszty-Tihanyi sorozatok
mellett éppen a Jaszai-Balanyi VIII. osztalyos
tankonyv tekinthetd a legszinvonalasabb, leg-
targyilagosabb munkanak.

Allitasunkat a vonatkozo tankonyv néhany
jelenkor-torténeti mozzanatanak bemutatasa
igazolja. Karolyi Mihaly pedig ,,uralmat csak
arra hasznalta, hogy kardcsapas nélkiil enged-
je at szomszédainknak az orszag kétharmadré-
sz¢€t, a megcesonkitott kis orszagot pedig teljes
anarchiaba ziillessze.” — olvashatjuk a Szent

Magyarorszdg nemzeti létének
megsziinését a piarista szerzok
Karolyi Mihdly pacifista politi-
kdjdval, a forradalmi pdrtok
egyensulydnak megbomldsduval,
a Kdrolyi mogotti témegbdzis
hidnydval, a Tandcskoztdrsasdg
hatalomra jutdsdval, a romdn
és cseh haborival magyardz-
zdk. A tankényv a nemzetiségi
politika 1ijraértekeléserol, 1j ala-
pokra helyezésének sziikségesse-
gerol ir. Trianon utdn fontosnak
tartjdak a kozmiiveltség emelését,
a Klebelsberg-féle miivelodeéspo-
litika tamogatdsdt. Ezzel szem-
ben a Miskolczy-Szolomdijer-féle
VIII. osztdlyos tankényv a vildg-
hdboriis vereség okai kozott
Amerika belépése mellett a nem-
zetiségek druldsdt, Kdrolyi és a
vele szovetséges szocialistcdk és
radikdlisok aknamunkdjdt, a
belso izgatdst emliti.
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Istvan Tarsulat VIII. osztilyos tankdnyvében. Osszevetve a romai katolikus fia kdzépis-
kolak szamara rivalis Miskolczy-Szolomajer-féle VIII. osztalyos tankdnyvvel, megalla-
pithatjuk, hogy a Jaszai-Balanyi tankdnyv eldadasmodjan inkabb érzddik a torekvés arra,
hogy a szerzok targyilagos ténykdzloként és nem a magyarsag fajdalmasan érintett kép-
visel6iként ismertessék az eseményeket. Tankonyviik tartéssagat jelzi, hogy a piarista fiti
kozépiskolak tobbsége még az 1940-es évek elején is a Jaszai-Balanyi kdnyvet hasznalja.

Jaszai és a voros golem

Tankonyvtorténet-irasunk ez idaig kevés figyelmet szentelt egyhdz- ¢és rendtorténeti
hattérinformaciok tankonyvtorténetet, egy-egy szerz6 megitélését befolyasolo szerepére.
Pedig Jaszai Rezsé 1919-ben jatszott szerepe a klebelsbergi iddszak torténelem tanitas-
torténetérol, foként a tankonyviigyrél alkotott képet is j szempontokkal gazdagitja.

Az 1919 marciusaban hatalomra jutott Tanacskoztarsasag a szerzetesrendek és az egy-
hazi iskoldk moédszeres felszamoldsat a Vallasiigyi Likvidalé Hivatalra bizta. Miutan a
piarista rend vagyonanak lefoglalasa, az épiiletek allami tulajdonba vétele megtortént,
1919 majuséaban a tanari allasok megdrzése érdekében egy olyan nyilatkozat alairasara
kotelezték a piarista szerzetes tanarokat, mely az egyhazi palya elhagyasat és a Tanacs-
koztarsasag szolgalataba allast tartalmazta. Kis empatiaval belathatjuk, hogy a tanitasra
specializalodott szerzetesrend életében milyen nehézséget, identitasvalsagot eredmé-
nyezhetett ennek a nyilatkozatnak az alairasa. A rendtdrténeti munkakbdl (lasd példaul.
Boridn, Koltai és Legeza, 2007) ismert, a Tanacskoztarsasag’ altal ellendrzott teriileteken
kozel 150 piarista mintegy kétharmada irta ala a nyilatkozatot, mely féként a fiatal rend-
tagok allasfoglalasa szerint hittagadassal (=aposztazia) ért fel. Az alairok kozott Jaszai
Rezsé is szerepelt.

Jaszai 1919. julius 10-én keltezett, kdzépiskolai tanitoi kineveztetése iigyében a Koz-
oktatésiigyi Népbiztossidghoz benyujtott kérvénye?® is azt bizonyitja, hogy Jaszai aldirta
az egyhazi palya elhagyasarol szol6 nyilatkozatot, a Tanacskoztarsasag szolgalataba allt,
és igyekezett igazodni is az 0j rendszerhez. Egyrészt 1919. marcius 28-t6l a Magyar
Orszagos Tanitok Szakszervezetének tagja lett, masrészt kérvényét az iskolaigazgato és a
bizalmi testiilet is melegen tamogatta. A kérvény mellékleteként csatolt 1919. janius 30-i
keltezésti mindsitési bizonyitvanyban ez olvashato: ,,Vajnoczky bizalmi jelentése szerint
politikai tekintetben kifogastalan, a kegyesrendben mindig a haladé irany képviseldje és
vezetdje volt.” A kérvényre Jaszai sajat kezlileg irta ra, hogy ,,A kérvényt visszavontam.
Lasd a hatiratot!” A hatirat valdban rogziti a kérvény visszavonasat, a sokatmondo 1919.
julius 28-1 datummal. Minden bizonnyal annak tudatdban vonta vissza Jaszai a bead-
vanyat, hogy tudta jol: a Tanacskoztarsasag napjai meg vannak szamlalva. Ismét csak
arulkodo a kérvény hatoldalan Jaszainak sajat kézirassal ellatott, két felkialtojellel zart
mondata, mely a kdvetkezot tartalmazta: ,,aug. 1-én megbuktak!!””

A nyilatkozat aldirdsa vagy elutasitdsa egyértelmiien ramutat a szazadeld piarista
Onazonossagkeresésére, ahogyan a korosztalyok kozotti kiillonbozdségekre is. Révai
Jozsef visszaemlékezésébdl nem sz szerint, hanem egyes részeket kozolve'?, részben
Jaszai szerepére, részben a piarista utkeresésre is fény deriil (vesd 6ssze: Szakal, 2010,.
185-200. )

,,Jaszai olvassa a lapidaris rovidséggel megfogalmazott satani elkotelezést.
— "Megvalok az egyhazi palyatol, és vilagiva leszek.’ [...]

— Ezt nem lehet alairni! — szornyiilkddiink mi fiatalok az asztal végén.

— Hat mi lesz magukkal!-kérdi Miskolczy.

— A legrosszabb esetben vértantk... — felelem.
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— Mar megint a vértanisagot emlegeti... — véli.
— Az asztalfonkon Jaszai megint kényszerhelyzetet emleget, és az alairast javasolja.
— Nem kényszer — sivitok az asztal végérél — hanem kényelmi szempont.

Ala is irjak egymas utan azok, akik mar régen szantdk ra magukat. Vajnoczky,
Miskolczy, Szigeti, Karolyi, Vincze, Hatvani, Friedreich. Az utobbi igy szofizmal:
»Jobb, ha mi tanitjuk a fikat, mint mas.«

Apr. 29-én azzal a lesujto érzéssel tantorogtunk ki az ebédldbél, hogy ime az Egy-
héaznak e jobb sorsra érdemes leanyat meggyaldzta a voros golem, mert konnytvéra
volt mar jo6 ideje.”

A vértanusagtol (lasd fiatalabb korosztaly) a kényelmi szemponton at tobbféle maga-
tartas is megfogalmazodott. Egy biztos, maga Balanyi (1921, 608. o.) gyenge lelkeknek
nyilvanitotta azokat a rendtagokat, akik alairtak a nyilatkozatot: ,,Sajnos voltak gyenge
lelkek, akik nem birtak ellenallni a csabitasnak.” Ezért is tekinthetd tankonyvtorténeti
kuriézumnak az, hogy Balanyi éppen a piarista rendbe val6 visszavételét kérdé — de presz-
tizsébdl sokat veszitd — Jaszaival kdzosen irt tankonyvet.

Néhany 6sszegzé gondolat

Jelen irasunkban egy tantargy (torténelem), egy iskolatipus (réomai katolikus fit kozép-
iskolak), egy tankonyvtorténeti korszak (klebelsbergi) tényleges tankonyvhasznalatat
vizsgaltuk, az adatokat térképre vittiikk, mindekozben pedig gorcsé ala vettikk az egyik
legnépszeriibb piarista szerzéparos munkajat. Korabbi 6sszehasonlitd tankonyvelemzé-
stinkre is tamaszkodva irasunk azt sugallja, hogy a piarista szerzOparos VIII. osztalyos
tankonyve a legtobb tankdnyvhoz képest kevésbé volt ideologikus, sokkal inkabb targy-
szerd.

Azt kijelenthetjiik, hogy a klebelsbergi iddszakban korantsem lehet a romai katolikus
fia kozépiskolak tankonyvvalasztasaban a Szent Istvan Tarsulat monopolhelyzetérél
beszélniink, a felekezeten beliil volt egy igen sarkos piarista kiilonallas, amit igazol a
Jaszai-Balanyi konyv tankdnyvpiaci sikere. A piarista tanaroknak, csakugy a klebelsbergi
kultusztarcanak ismernie kellett Jaszai 1919-es szerepvallalasat, ennek ellenére dontottek
tankonyvvalasztasukban a Jaszai-féle munka Balanyi Gyorgy altali atdolgozasa mellett.

Jaszai 1919-es szerepvallalasanak bemutatdsa bizonyitja: az egyes szerzok élettitjara
vonatkozo hattéradatoknal nem elégedhetiink meg az egyébként igen megbizhato — a tan-
konyvtorténészek altal mar ismert — informaciokkal, interdiszciplinaris kutatasokra van
sziikség. Ami ugyanis — és remélhetdleg jelen irds ezt bizonyitja — a piarista rendtorténeti
kutatasokkal foglalkozo egyhaztorténészek szamara mar ismert, nem biztos, hogy a tor-
ténelem tanitastorténettel, tankdnyvtorténettel foglalkozé szakemberek korében is az.
De forditva is igaz ez: a tankonyvtorténeti kutatasok a tanitd szerzetesrend rendtorténeti
vizsgalatait is Gj szempontokkal gazdagithatjak.
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Jegyzetek

' 1931-re az egyes tankonyvkiadok tankonyveik teljes
sorozataval rendelkezhettek. Ez indokolja azt, hogy
miért az 1931-32-es iskolai év tankonyvhasznalatat
tekintettiik at. Csak néhany esetben fordult el6, hogy
az egy évvel korabbi, vagy az egy évvel kés6bbi érte-
sit6t vettiik alapul. A tanulmany végén kozoljikk az
iskolai értesitok jegyzékét.

2Eredetileg Jakubik Dezs6, késObb Jaszaira, majd
Jaszayra magyarosit. A tanulmanyban egységesen
Jéaszait irunk. Kivétel a hagyatékra valo utalas

’Nem talaltunk a tankonyvhasznalatra vonatkozo
adatot Miskolc esetében, az esztergomi ferencesek
pedig nem inditottak VIII. osztalyt. Térkép-topogra-
fiai Osszesitonk jol mutatja, hogy Esztergomban és
Pécsett két-két fi kozépiskola is miikodott a vizs-
galt idészakban, a térképen a Pécs alatt kétszer jelolt
Jaszai-Balanyi névvel jeleztiik azt, hogy mind a cisz-
terci rend, mind a jezsuita rend altal fenntartott fit
kozépiskola a tankonyvvalasztasnal egyarant a piaris-
ta szerzOparos munkajat preferalta. Baja és Magyaro-
var kivételével — itt az 1932—33-as tanév tankonyv-
hasznalatara talaltunk adatot — az 1931-32-es tanév
tankonyvhasznalatat dolgoztuk fel.

* A térképen — magatol értetédéen — csak a fogimna-
ziumokat jeloltiik, tehat azokat, amelyek nyolc osz-
tallyal miikodtek. Ezért nem szerepeltetjiik a podoli-
ni és a kisszebeni algimnaziumokat, a privigyei és a
magyarovari gimnaziumokat

* Jaszai (Jakubik) Rezs6rél: F.J. dr, 1911. 9-13.; Pia-
rista Rend Magyar Tartomanya Kozponti Levéltara

(tovabbiakban PMKL) IV. 107. Jaszay Rezs6 hagya-
téka I=Személyi iratok. Személyes iratok 1883—1944.
(tovabbiakban PMKL IV. 107. Jaszay hagyaték, 1.
Személyes iratok 1883-1944.); Katona, é. n. a.

®Balanyi Gybrgyrél: Biré, , 1961; Piarista Rend
Magyar Tartomanya Kozponti Levéltara (tovab-
biakban PMKL) IV. 132.; Balanyi Gyorgy hagyaté-
ka (tovabbiakban Balanyi-hagyaték): Katona, é. n..
Orszagos Kozoktatasi Tanacs jegyzokonyve (OKT
jkv) 1937. aprilis 28. OPKM.

7 A Tandcskoztarsasag idejével foglalkozo rendtdrté-
neti munkak koziil lasd még: Szakdl, 2010. A témat
tagabb Osszefiiggésben targyalja Dondth, 2008. 294-
296.

¥ PMKL IV. 107. Jaszay hagyaték, 1. Személyes iratok
1883-1944. Dr. Jaszai Rezs6 kérvénye a Kozoktatas-
ligyl Népbiztossagnak kozépiskolai tanitonak kine-
veztetése ligyében. Mindsitési bizonyitvany.

Mar az a tény, hogy Jaszai nem semmisitette meg
e rea nézve is kinosnak tind beadvanyt, jelzi azt is,
hogy 6 maga az 1919-es szerepvallalasat nem poli-
tikai palfordulasnak, nem emberi gyengeségnek,
hanem kényszer sziilte 1épésnek élhette meg. Bar
késobb visszavették a rendbe, tekintélye, presztizse
sokat csokkent.

""PMKL Révai Jozsef hagyaték. Sk 6. A revolacio-
tol az evolucioig I-1I. (6néletrajz 1918 szept. — 1920.
aug. 21.)
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Kaposi Jozsef

féigazgato, Oktataskutato és Fejlesztd Intézet

A tankonyv szerepének valtozasai

A tankényvek szerepének kozel két évtizedes vdltozdsait csak tigy
lehet adekuvdt modon értelmezni, ha nemzetkéozi kontextusba
helyezziik és dttekintjiik, hogy az oktaltds vildgaban milyen jellemzo
Jolyamatok zajlottak le, kiilénosképpen azt vizsgdlva, hogy miként
vdltozott a tuddsrol és a tanuldsrol alkotott felfogds, tovdbbd ennek
eredményeként miként modosult a tankoényvnek, mint meghatdrozo
taneszkoznek a definicioja, szerepe. A hazai folyamatok
dttekintésenél egyrészt a tartalmi szabdlyozds vdltozdsait,

a tankonyuvpiac jellemzo tendencidit, tovdbbd az elmiilt évtizedben
F. Ddrdai Agnes és Kojanitz LdszIo dltal végzett tankényvkutatdsokat
érdemes sorra venni, hiszen ezek tanulsdagai tudjdk érzékeltetni a
vdltozdsok szélességét és mélységét. Ehhez értelemszertien be kell
csatorndzni mindazon hazai kutatdsi eredményeket, amelyek az
elmiilt években sziilettek és jelentés mértékben befolydsoltdk a
fejleszteési folyamatokat.

Nemzetkozi kontextus

alkalmazott koordinacids eszkdzok — benchmarkok, ajanlasok — egyre erésebb

befolyasa a hazai gyakorlatra, igy az oktataspolitikai gondolkodasaban meghata-
rozova valt az egész életen at tartd tanulas paradigmaja. Ezzel parhuzamosan a nemzet-
kozi mérések — koziilik is els6sorban a PISA — eredményei is oridsi hatassal voltak,
hiszen azaltal, hogy nem a tantargyi tudast, hanem az életszerii szituaciokba agyazott
feladatmegoldo képességet vizsgaltak, hatasuk elsdsorban a kompetencia alapu oktatés
térnyerésében mutathato ki. A kibontakozoé informacios forradalom is hozzajarult a haté-
kony tanulasi-tanitasi folyamatrél valdo gondolkodas valtozasdhoz. A puszta informa-
cid-tovabbitas (,,alacsonyabb rendii gondolkodasi sémak™) helyett egyre inkabb az infor-
macid-feldolgozd képesség (,,magasabb rendli gondolkodasi sémak™) fejlesztése keriilt a
kodzéppontba. Az is pedagégiai evidenciava valt, hogy az uniformizalt oktatdsi modsze-
rekkel szemben eredményesebb lehet a személyre szabott oktatasi gyakorlat, ami termé-
szetesen a pedagdogustol nagyobb odafigyelést és kreativitast igényel, illetve személye-
sebb viszonyt is feltételez. E folyamatban el6térbe kertiltek az alternativ tanulasi modok,
interaktiv moédszerek, a csoportmunka ¢s a didkok egyiittmiikodésre 6sztonzése. Tovabba
felértekelodtek és egyre jobban elterjedtek az oktatas folyamatanak szerves részét képe-
70, autentikus értékelési rendszerek, melyek segitségével a hatékonysag folyamatos
ellendrzése is lehetdvé valt. Ezzel parhuzamosan az infokommunikacids eszk6zok roha-
mos terjedése, az iskolak szamitogéppel és egyéb IT- eszkozokkel valo ellatasa szintén
1 kihivasként jelent meg az oktatasban. Egyrészt azért, mert a technologiai fejlédés nem
hozta magaval torvényszeriien az eszkdzoket hasznald didkok eredményességének javu-
lasat, masrészt, mert megkérddjelezte a tomegoktatas évszazados maodjat: az ismeretet
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atado tanar és az ismeretet befogadd didk szerepét, igy lehetdséget adva a korszer(, tanu-
16- és tanulaskozpontl pedagdgiai modszerek térnyerésének. Ebben a kontextusban kiilo-
ndsen atértelmezodott a tankdnyvek szerepe az oktatas folyamataban. A digitalis eszko-
z0k egyre alkalmasabbnak bizonyultak az olyan feladatokra, mint a didkok tudasanak
aktivizalasa, jelenségek bemutatasa, vagy a megszerzett ismeretek gyakorlasa. Kiilonos-
képpen azért, mert az 0j fejlesztések nyoman sziileté digitalis tananyagok interaktivak,
hang és filmanyagot is tartalmaznak, ezért az y-generacio szamara sokkal attraktivabb
tanulast motivacids eszkozként jelentek meg. Mindezek egyiittesen mind erésebben
fogalmaztdk meg azt az igényt, hogy sziikség van a taneszk6zok eredményességének
mérésére, egyfajta megbizhatd visszacsatolasi rendszer kialakitasara, hiszen konszenzu-
sos mérési modszerek és eljarasrendek hianyaban nehéz ma meghatarozni, hogy melyik
tankonyv milyen hatékonysaggal funkcional (Vago €s Simon, 2011, 267. o.).

A tankonyv fogalmanak viltozasa, a nemzetkozi tankonyvkutatas
A tankényv-fogalom valtozdsa

A tankdnyveket az elmult masfél évszazad soran, a tomegoktatas altalanossa valasatol
kezdve, az eurdpai kultarkdrben mindig is kitiintetett figyelem dvezte. Erre utal az alab-
bi megallapitas is: ,,A tankdnyveket a nemzeti kultira szimbdlumainak is tekinthetjiik
[...] Talan sokkal jobban kifejezik a nemzeti eszméket, eszményeket és értékeket, mint
a pénzérméken és a zaszlokon szerepld figurak.” (Shoemaker, 1962, idézi Zavodszky
1986). Ez a felfogas mara mindenképpen meghaladottnak nevezhets. Ugyanakkor a
tankonyvek a mindenkori oktatasi viszonyok tiikreként is felfoghatok, miként Frangois
Richaudeau egy UNESCO-nak irt tanulmanyaban azt allitja, hogy ,,barmi is torténjék egy
orszag kozoktatasaban, minden lényegi torténésnek, valtozasnak van és lesz a tankdnyvvel
is Osszefliggd dimenzidja, akar gazdasagi, akar oktataspolitikai, akar pedagogiai termé-
szetli problémaként tarjuk fel és értelmezziik is azt. Ez a tétel forditva is igaz, azaz a tan-
konyvekbdl 1ényegében »kiolvashatoak« az adott taniigy jellemzod vonasai abbol, ahogyan
megjelenitik és hordozzak a képzés iranti tarsadalmi igényekre vald reagalast, s ebben az
oktatasligy mas szerepléihez képest sokkal érzékenyebbek.” (Horvdath, 1996, 37-41. o.)

A globalis vilag kihivasai, a tudasgazdasag mint fogalom megjelenése kiilondsen fel-
értékelték az elmult idészakban azokat az eszkdzoket, amelyek sikeresen hozzajarulnak
a tanuldsi képességek kialakulasahoz, az alkalmazhat6é tudas megszerzéséhez. A tan-
konyvek ma szerte a vilagban a modern tarsadalmak nagy értéket képviseld szellemi és
gazdasagi beruhazasai, noha az atalakuld oktataspolitikai és kutatasi kozeg a tankonyv
fogalmat illetden folyamatos definicids problémaval kiizd (F. Ddrdai, 2002, 64. o.).
Téagabb értelmezés szerint minden az oktatasban felhasznalt konyv (’school-book’) tan-
konyv — igy nemcsak didaktikai céllal irt munkak tartoznak ide —, mig sziikebb értel-
mezés csak a kifejezetten oktatas szamara készitett konyvet (’textbook’) tekinti annak.

A tudésgazdasag eredményességi és hatékonysagi kihivasai kitiintetett szerephez jutat-
tak a tankonyveket, hiszen — miként az Egyesiilt Allamok egy neves oktatasi szakembere
megallapitotta — ,,a tankonyvek megvaltoztatasa a leggazdasagosabb és leghatékonyabb
modja az osztalytermi munka tartalmanak €s a tanitasnak fejlesztésére.” (Marylin és
Calfee, 1998, 54. 0.). E megallapitas mogott minden bizonnyal az a meggy6zodés is all,
hogy sokkal nehezebb és koltségesebb minden iskolaba ugyanolyan felkésziiltségli és
tudast pedagogust kiképezni, mint jo, tanulasra alkalmas konyvet kifejleszteni és for-
galmazni. A tankonyvek fejlesztése iranti felfokozott elvarasok és az iskolahasznalok
részEérél érkezod kihivasok azt eredményezték, hogy sziikségessé tette a hagyomanyos
tankonyvirasi tevékenység atalakitasat. Az egyes kiadok mellett miikodd tankonyvirdi
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1. dabra. A tanuldkozpontii olvasokonyvi sorozatok konstrukcioja (Marilyn és Calfee, 1998, 249. o.)

munkacsoportok 1étrejotte, melyekben kiillonbozé eléképzettségli tudosok, gyakorlod
tanarok, egyetemi emberek, miivészek és designerek dolgoztak egyiitt. A kozos terveket
és ,,prototipusokat” tobbszor ¢és tobbféle kornyezetben probaltak ki az ipari fejlesztések-
hez hasonlatosan. Ennek révén valt a tankonyvkészités, a taneszkozfejlesztés a K+F tevé-
kenység és a tudasgazdasag egyik huzdagazatava. Nem véletlen, hogy szamos vilagbanki
ajanlasban, amely egyes orszagok oktatasi elmaradottsaganak felszamolasarol szol, az
jelenik meg, hogy vegyék at a vilag legfejlettebb régidiban kikisérletezett tankdnyvek
struktarait, tudasfelfogasat. Elfogadotta valt az a nézet is, miszerint a tanulok tankdnyve
nem Onmagaban 4ll6 valami, hanem része egy nagyobb rendszernek. Megsziiletett a
tankdnyvcesomag vagy tanulasi rendszer kifejezés, amely szamos kiegészité dokumen-
tummal segiti a tankonyv tartalmanak feldolgozasat alapvetden a tanuldk oldalarél. E
rendszer strukturajat mutatja az 1. abra.

A tanuloknak készitett tanulasi csomagok mellett a késébbickben megjelent egy
masik ,,csomag”, melyet az Oktatasi Segédlet rendszerének neveztek el, és a tanarok
mind teljesebb szakmai kiszolgalasat volt hivatott szolgalni. Ebben kiemelt helye van
a tanari kézikonyvnek, amely minden részletre kiterjedd magyarazattal, megoldasokkal
¢és részletes forgatokonyvvel segiti a tanarok egész ¢évi munkajat. A tankonyvcsomag
egy¢eb kiegészitd elemei koziil kiemelhetd a tanuldéi munkafiizet, amely nemcsak kiséri
az orai anyag feldolgozasat, biztositva ezzel a lehetdséget a képességek gyakorlasara, de
az otthoni munkara is lehetdséget ad. Tovabba tartozékai a ,,projekt csomagok”, melyek
fényképeket, videokazettakat, magnokazettakat, egyéb elektronikus és digitalis ismeret-
hordozdkat foglalnak magukba. E csomag struktarajat a 2. abra mutatja be:
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2. dabra. Az Oktatasi Segédlet rendszerének konstrukcioja (Marilyn és Calfee, 1998, 262. o.)

A nemzetkozi tankonyvkutatds tendencidi

A tankonyvfejlesztési tevékenység professzionalizalodasa ohatatlanul el6térbe allitot-
ta a tankonyvkutatas korabbi szempontjai, modszerei és eszkozei meghaladasat és egy
1j, tudomanyos alapokon nyugvé szakasznak megjelenését. A korabbi tankonyvkutatas
altalaban kéttipust tankdnyvet kiilonboztet meg: ,,az ugynevezett algoritmizalt, a kép-
z¢si folyamatot id6ben és a kozvetitett tartalmak rendszerezett felépitésével strukturalo,
szisztematikus elérehaladéast koncipialé munkakat (példaul matematika, idegen nyelv,
informatika), illetve az tigynevezett konzultativ, referencialis tipust (példaul tarsadalom-
tudomany, természettudomany, irodalom).” (Horvath, 1996, 37-41. 0.) A tudomanyos
alapokon all6 tankonyvkutatas alapjait 1986-ban a Bielefeldi Egyetem harom professzo-
ra dolgozta ki, akik totalitasra torekvo vizsgalati rasztert alkottak, amelyben 6t dimenzio
mentén 24 vizsgalati kategoriat helyeztek el. ,,Ezt nevezték el a késdbbiekben »bielefeldi
raszter-nek«, amelyet a pedagogiai szakemberek elismerésre mélté tudomanyos doku-
mentumként tartanak szamon, de amelyet a gyakorlatban nem igazan tudtak hasznosita-
ni.” (Bamberger, 1998; idézi Kojanitz, 2007, 114. 0.)

Az 1980-as évek folyaman a tankdnyvek elemzése terén tobb kutatomithely kisér-
letezett szempontok megfogalmazasaval és alkalmazasukkal, s ezek koziil kiemelhetd
Dmitrij Szujev altal készitett felosztas, amelynek csoportositasa a szovegek és a szo-
vegen kiviili komponensek megkiilonboztetésén alapult (lasd Kojanitz, 2007, 114. o.).
Emlitésre méltd a Stein nevéhez kothetd ,,politikatudomanyi” modell, amely a tan-
konyvet a politikai feltételek és viszonyok kozott haté kommunikacios funkeiot ellato,
tovabba informalo, informacio-hordozé (tartalmi dimenzio), illetve pedagdgiai jellegi,
didaktikai alapelvek szerinti az oktatas-nevelés folyamataba agyazott eszkdzként értel-
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mezi. Nem kevésbé jelentés a Thonhauser altal kidolgozott ,,funkcionalis” modell,
amely harom tényezére épitve definidlja a tankonyvet. Az értelmezés szerint a tankony
(1) iskolai oktatasi és tanulasi folyamatot alatamasztd médium, (2) allamilag engedélye-
zett és tamogatott eszkodz és kortorténeti dokumentum, valamint (3) tudatos kalkulacié
altal 1étrehozott gazdasagi tényezd. E megkdzelitéshez képest Weinbrenner a tankdnyv
fogalmat, tagabban értelmezi — ezért is nevezhetjiik ,.komplex” modellnek. Folyamatot,
terméket vagyis produktumot, ¢és szocializacids faktort ért alatta, és ennck értelmében
kiilonit el haromféle kutatasi aspektust, teriiletet. A folyamatorientalt tankdnyvkutatas, a
tankonyv keletkezésével azon belill szerzok, kiadok; engedélyezési eljarasok; tankonyv
¢és piac Osszefiiggéseivel; a tankonyv kiprobalasaval; hasznalataval; selejtezésével és
megsemmisitésével foglalkozik. A produktumorientalt tankonyvkutatas, a tankonyvet,
mint az oktatas és vizualis kommunikacio eszkozét vizsgalja. Ide tartoznak a tartalom-
elemz0d eljarasok. A megkozelités kiilon dimenzioként kiiloniti el ezen beliil a tudomany-
elméleti, szaktudomanyi, szakdidaktikai, neveléstudomanyi dimenziot és designt (kiilsé
forma, szin, grafika, tipografia). A hatasorientalt tankonyvkutatas a tankdnyvet az oktatas
szocializacids tényezdjeként tekinti, a kutatas pedig recepciokutatas. Arra kivancsi, hogy
milyen hatést gyakorol a tankdnyv a diakokra, tanarokra, a kozvéleményre; milyen vilag-
képet, érték- és gondolkodasi mintakat, elitéleteket, ellenségképet kozvetit (F. Dardai,
2002, 55-60. o.).

A tartalmi elemzés mellett megjelend 0j nézépont a tankényv mint médium kutatasa,
miszerint ugy is lehet vizsgalni ezt a kiadvanytipust, mint tdmegkommunikacios eszkozt.
Ez a megkozelités alkalmas arra, hogy az adott tudomanyteriilet szemléletét is elemezze,
amit a tankonyv kozvetit. A terjedében 1€v0 iranyzat a termékvizsgalat. Ez arra keresi a
valaszt, hogy miként lesz egy 6tletbdl termék. Milyen elemekbdl all a feltételrendszer,
amely befolyasolja a tankonyv-fejlesztésekkel kapcsolatos dontéseket? Tovabbi meg-
kozelités a tankonyv tanulasi eszkdzként vald elemzése, azaz, hogy mennyire segitik el
a korszer(i tanulasszervezési modszerek elterjedését és alkalmazasat (Kojanitz, 2008a,
23-32. 0.).

A hazai viszonyok
A tankényvpiac kialakuldsa és a tankényvpolitika megjelenése

A hazai tarsadalmi- oktatasi kornyezet jelentds atalakulason eset at a rendszervaltas ido-
szakdban. Ez nagyfokt decentralizacidt vont maga utan, a kommunista diktatarat kovetd
érthetd ellenreakcioként, hiszen kezdetben tarsadalmi elvaras volt a deregularizacio, a
liberalizacio, a privatizacidé tovabba a gazdasagi viszonyok ,,allamtalanitasa”. Ezek a
tendenciak hataroztak meg az 1993-as kozoktatasi torvény szellemét és az ebbdl adodo
szabalyozasi funkciokat.

A rendszervaltas el6tt a kdzoktatasi tankdnyvellatas teljes kortien allami feleldsségi
korbe tartozott. Hasonloan a szocialista orszdgok tobbségéhez, nalunk is minden évfo-
lyam minden tantargyahoz egy tankonyv jart, amit idérdl idore jra nyomtattak. A tan-
konyvek koltségeihez az allam a Nemzeti (Allami) Tankonyvkiadé timogatésan keresz-
tiil jarult hozza. A piaci feltételek megteremtése, ami a maganvallalkozasok mikodését
lehetéve tette, mar az 1980-as években megindult.1991-ben megsziint a tankdnyvellatas
allami monopoliuma, s ettél kezdve az allami tdmogatas nem a kiaddt, hanem kdnyveket
érintette. fgy egy nagyon vegyes tankonyvpiac jott 1étre mindségiikben véltozé tankony-
vekkel és segédletekkel (Vdgo, Simon és Vass, 2011, 267-269. o.).

A 2001. évi tankonyvpiac rendjérdl szold torvény teremtette meg a tankonyvellatas
jogi szabalyozasat szabad piaci alapon. A piaci mechanizmusok, a kereslet-kinalat rend-
szere nem nyomta le az arakat: a megvasarolt tankonyvek arai 2005-t61 fokozatosan
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emelkedtek. A szabalyozas altal kialakitott hivatalos tankdnyvjegyzék gyakorlati haszna
nem érvényesiilt, mert 2007-ig olyan kiadvanyokat is valaszthattak a pedagégusok, ame-
lyek nem voltak rajta a tankonyvjegyzéken és az allami tamogatas sem volt ezen a kdrén
kiviil korlatozva (Balazs és Horvath, 2011, 266. o.).

A 1990-es évek folyaman szaznal tobb kdzoktatasi tankdnyvkiadassal foglalkozoé cég
jelent meg a piacon, amelyeknek szama a fokoz6do verseny valamint a szigorodé és dra-
guld tankonyv jovahagyasi procedura eredményeként az ezredforduld o6ta a harmadara
csokkent, viszont az altaluk megjelenitett kiadvanyok szama magas maradt.

1. tablazat. A tankonyvpiac alakulasa, 1990—2012

Tankonyvkiadas 1990/00 2003/04 2005/06 2011/12
Kiadok 142 75 68 52
Tankonyvjegyzékre vett kiadvanyaik 4134 2558 2554 3712

Forras: OM tankonyvi adatbazis, Educatio Kht., Oktatasi Hivatal honlapja
(Vago, Simon és Vass, Fiiggelék, 635. tablazat)

Ma Magyarorszagon minden kiadoé jelen lehet a tankonyvkiadasban. Ma 60—80 kiaddval
szamolhatunk, amelyek tankdnyvet is, vagy csak tankonyvet adnak ki. A piaci viszonyok
altalanossa valasaval az 1990-es indulaskor monopolhelyzetben 1év6 Nemzeti Tan-
konyvkiado folyamatosan visszaszorult — mely folyamatot az idékdzben bekdvetkezo
privatizacié sem tudta megallitani —, de tovabbra is a piac dominans szerepléje maradt,
kiilonosképpen a nemzetiségi, kisebbségi és a sajatos nevelési igényti tankdnyvek terén.

A hazai piacon ma harom nagy, harom kozepes és sok kis szerepl$ osztozik. A Nem-
zeti Tankonyvkiadd 33 szazalékos részesedésével a piac legjelentdsebb szerepldje, csak
az Apaczai Kiado és a Mozaik Kiado részesedése kozeliti meg. Jelenleg is folyik a harc
a szereplok kozott a piaci poziciok atalakitasara. Mikdzben az altalanos iskolas tan-
konyvek koziil alsé tagozaton az Apaczai Kiadoé a legnagyobb részesedés 71,9 szazalék
a Nemzeti Tankonyvkiadé minden évfolyamon minden tantdrgyra fejlesztett tankonyv-
vel rendelkezik. A Mozaik kiadd a természettudomanyos tantargyak esetén rendelke-
zik komoly részesedéssel. Az NTK nemzetiségi szerkesztésége biztositja a kisebbségi
oktatasban hasznalt tankdnyvek 78 szazalékat, a sajatos nevelési igényli tankonyvek
konyvellatasaban is meghatarozo a szerepe, mivel a 229 rendelhetd kiadvany 63 szaza-
1ékat 6 adja ki (Vago, Simon és Vass, 2011, 268. o.). llyen viszonyok kozott csak korla-
tozottan beszélhetiink versenyrdl, hiszen az arkorlatozas nem tesz lehetévé nagy anyagi
raforditast igénylo fejlesztéseket barmelyik szerepld szamara, s igy nem valik lehet6vé
a kis kiadok min6éségi termékek révén torténd eldre torése. Egy fejlesztés, ha sikeriil jol
kialakitani a kiadvany arat, 3—5 éven beliil tériil meg. A fejlesztés sok esetben nem egy
konyvet jelent, hanem egy csomagot, ami tartalmaz munkafiizetet és tanari kézikonyvet,
feladatlapot is (Vago, Simon és Vass, Fiiggelék, 636. tablazat).

A tankonyvpiac kialakuldsa kikeriilhetetleniil hozta magéval a tankonyvpolitikanak,
mint fogalomnak a megjelenését, mivel az allam tovabbra is fonn akarta tartani a sza-
balyozo szerepét a tankonyvek vilagat illetéen. A tankonyvpolitika altalaban azokon a
pontokon nyer tarsadalmi dimenziot, és valik — kilépve szliken csak a szakmat és a piac
szereploit érintd teriiletrél — 6ssztarsadalmi kérdéssé, ahol kozpénz és az allami szabalyo-
zas szerepet kap. Ez négy teriileten érvényesiil: a tankonyvvé nyilvanitas engedélyezési
eljarasanak kialakitdsdban; az allam arkialakitasban betoltott szerepében; a tankdnyvek
allami tamogatasa terén; illetve szerencsés esetben a tankonyv-kutatas tdmogatasaban.
A hazai tankonyvpolitika is 1ényegében ezeket a szabalyozo eszkozoket alkalmazza. fgy
a "90-es évek elején kiépitette, és azota is folyamatosan szigoritotta a tankdnyvjovaha-
gyasi rendszert, tovabba az ezredforduld ota évente rendeletben szabalyozza a tankony-
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vek arait, illetve 2008-t6l kizarja a tankonyvtamogatas rendszerébdl az akkreditacios
eljarason at nem esett tankonyveket.

Egy 2010-es nemzetkdzi tankdnyv politikai vizsgalatnak sokféle tanulsaggal szol-
galhatnak. ,,A tankonyvek készitése, jovahagyasa, kiadasa, iskolai kivalasztasa, illetve
artamogatasa tipikus egyiittallasokat nem mutat” — fogalmaz Kojanitz Laszl6 6sszegz6
tanulmanyaban (Vago, Simon és Vass, 2011, 263. 0.). Az egyes allamok tankonyv-po-
litikajat befolyasolo tényezOok hatterében mindeniitt a kozoktatas egészét érintd kozos
kihivasok ¢és feladatok allnak: erételjes tarsadalmi igény az iskolai munka javitasara az
alapkészségek kifejlesztése, a korszerii miiveltséghez elengedhetetlen ismeretek és kom-
petenciak kialakitdsa, valamint a tarsadalmi esélykiilonbségek kiegyenlitése. A miivelt-
ségkép, a pedagogiai szemlélet és a pedagdgiai modszerek atalakuldsa tetten érhetd az
Eurdpai orszagokban; ezzel parhuzamos a digitalis eszkdzok és ismeretanyagok megjele-
nése. Minden nemzeti oktatasi rendszer szamara elsédleges az allami kiadasok csokken-
tésének sziikségessége, egyensulykeresés a centralizacid és a decentralizacid, valamint
a reformok végrehajtasa és a stabilitds biztositdsa kozott. Ha nem is lehet mas kulturalis
kozeg, hagyomanyokkal rendelkezd orszag tapasztalatait atiiltetni, de tanulsaggal szol-
galhat, hogy a hasonl6 kihivasokra milyen valaszkeresések vannak a vilagban.

A 2001. évi, a tankdnyvpiac rendjérdl szold torvényt tobbszor modositottak, utolja-
ra 2010-ben.! A 2009/2010-es tanévtdl csak azutdn a tankényv utdn vehetd igénybe az
ingyenes tankonyvellatashoz biztositott kozponti koltségvetési tamogatas, amelyet az
akkreditacio keretében tankdnyvvé nyilvanitottak, illetve eleget tesz a miniszter altal
meghatarozott arkorlatozasnak.

Tobb, mint elgondolkodtatd, hogy a hivatalos tankonyvjegyzékre keriilés folyamatos
szigoritasa és az eljarasi dij emelése nem hozott érdemi szelekciot a meglévo tankonyvek
szamat illetéen. Ebbdl kiilonbozo kovetkeztetéseket vonhatunk le. Egyrészt azt, hogy az
eljaras nem elsGsorban sziir6ként funkcional, hanem olyan kiiszobként, amelyet a kiadok
minden koriilmények kozott at akarnak és tudnak 1épni, ha kell, tobbszori javitas aran is.
Masrészt a kiadok a kiilonboz6 tankdnyvekhez kapesolédod segédletekkel (munkafiize-
tek, feladatgytlijtemények) is megjelentek a piacon, ezzel is bovitve a kindlatot és ndvelve
a tankonyvjegyzéken szerepl6 kiadvanyok szamat.

A benyujtott tankonyvjegyzékbe torténd felvételi kérelmekkel kapcsolatban hozott
hatarozatok szamanak alakulasa bizonyitja, hogy a szabalyozas nem tudott mindségi ros-
taként miikddni. Folyamatos novekedés jelenik meg, ami a tankdnyvek professzionalis
eléallitasa mellett sem jelenti a pedagégiai tartalom korszertiségét.

Tankonyvjegyzékbe kerilés Tankdnyvjegyzékbe kerlilés

Tankdnyvjegyzé ilé hozott
Tankdnyvjegyzékre torténd felvételi kérelmek szdma hatérozatok egyméshoz viszonyitott aranya
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3. dbra. A tankonyvjegyzékbe keriilés valtozasa (Forras: Oktatasi Hivatal)
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A jelenlegi akkreditacids rendszer tlsagosan koltséges és koriilményes voltat sokan
biraljak, miként az Orszagos Kdznevelési Tanacs tagja is dr. Karlovitz Janos a tanacs
2009. aprilis 16-1 tilésén: ,,...a magyar tankdnyvkiadas Europaban talan legdragabb, leg-
biirokratikusabb, leglasstbb, legbonyolultabb jovahagyasi rendszer, amit javitani kell.”
(Pal, 2010, 25. o.). Mindezek mellett a szigoritott akkreditacié bevezetése semmikép-
pen nem nevezhetd fiaskonak, hiszen indirekt modon szamos mindéségfejlesztési elemet
kényszeritett ki a kiadéi munkaban, tovabba elésegitette a tankonyvek konyvészeti szab-
vanyainak egységesitését.

Tankonyvi vizsgdlatok ésa kutatdisok eredményei

A hagyomanyos hazai tankonyvelemzési irodalom legnagyobb része a tankonyvek kap-
csan tartalmi kérdéseket vizsgalta. Kétféle megkozelitése terjedt el a tartalmi elemzés
terén: az egyik a kordokumentum feldli, a masik a szaktudomanyi megkdzelités. A tudo-
manyos alapokon all6 tankdnyvkutatds Magyarorszagon az elmult évtizedben — mintegy
masfél évtizedes késéssel — kertilt az érdeklddés kdzéppontjaba. Ezt megel6zéen inkabb
csak tankonyvek, tobbé-kevésbé szakszerl vizsgalatarol, vagy ez engedélyezés szakmai
hatterét jelentd szakértéi véleményezésekrdl beszélhetiink. A *90-es évek folyaman azért
is keriiltek a tankdnyvek az oktataspolitika fokuszaba, mert hosszan elhtizédtak a tartalmi
szabalyozas alapdokumentumanak tekinthetd Nemzeti alaptantervhez kapcsolodo vitak,
¢és ebben a ,,vakuumban” a folyamatosan kiépiilé tankdnyvpiac €s a tankdnyvek vették at
a mindennapi szaktanari munkat meghatarozo, tartalmi szabalyozasi funkciot.

Az ezredforduld tdjan zajlé — ma mar szakmailag kezdetlegesnek nevezhetd — tan-
konyvvizsgalatok arra mutattak ra, hogy a sokszereplés tankonyvpiac megteremtése
nem hozta automatikusan magaval a tankdnyvek tanulhatésagnak egyértelmii javulasat.
Sét, ellenkezdleg, a *90-es években késziilt tankdnyvek szinte minden tantargy esetén
az ismeretanyag jelentds mértékii novekedésével jartak. Egyes esetekben a szakszokincs
2-3 szorosara boviilt a kordbbiakhoz képest. E kedvezétlen tendencia hatterét az adta,
hogy a jogszabalyok a tanarokhoz telepitették a tankonyvrendelést, igy a kiadok inkabb
a gyakorld tanarok — sok esetben maximalista — szempontjait vették figyelembe, mint a
tankonyvbol tanulo didkokét (Kojanitz, 2008b, 67. 0.). A vizsgalatok pozitivumként rog-
zitették, hogy a tankonyvekbdl latvanyosan kikertilt a marxista ideologia és frazeologia,
tovabba a tankdnyvszerzok a lehetdségekhez mérten megjelenitették a tudomanyban
bekovetkezett valtozasokat. Ugyanakkor egyenetleniil ment végbe az 4j tudasfelfogashoz
kapcsolodo tanulasmodszertani valtas, hiszen ez legtobbszor csak esetlegesen és toredé-
kesen, nem egyszer kizardlag a tordelésben, a képek valogatasaban vagy a designban
jelent meg.

A kezdeti tankdnyvelemzés tapasztalatai nyoméan 2004-ben> médosultak a tankdnyvi
jovahagyas szempontjai. A valtoztatds hatterében azt is latnunk kell, hogy az akkori
oktataspolitika a tankonyvben latta azt az eszkozt, amelynek segitségével leggyorsabban
és leghatékonyabban el tudja érni modernizacios céljait, hiszen erre az idészakra a tan-
konyv valt a legfontosabb tanitasi eszkozzé. A kiadott tankonyvrendelet a korabbihoz
képest joval szigoriibb kritériumokat vezetett be a tankonyvek mindsitésénél, eldirt sza-
mos kvantitativ és kvalitativ szempontl elemet a tankonyvjovahagyas rendszerébe, igy
tobbek kozott a fogalomhasznalat vagy a vizualitas terén is. Kiemelt szempontként jelent
meg az, hogy a tankdnyvnek magyaraznia kell az anyagot lehetdleg képek, abrak segit-
ségével, valamint vizsgalni kell a tankonyvi szovegek mondathosszait, a szakszavak és
idegen szavak eléfordulasat. Tovabbi elvarasként fogalmazodott meg annak vizsgalata,
hogy a tankonyvben talalhato feladatok milyen szazalékban kivannak rogzitést, elmélyi-
tést, alkalmazast és problémamegoldast.
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A szakmai szempontbol megszigoritott tankdnyvjoévahagyasi rendszer egyrészt fel-
értékelte a tankdnyvelemzéssel foglalkozok szakmai professzidjat, masrészt 16kést adott
a hazai tankonyvkutatasnak, melynek eredményeként az idokozben 1étrejové Tankonyv-
kutato Intézet kdzremiikddésével szamos fontos és a tankonyvfejlesztés terén megkeriil-
hetetlen dokumentum sziiletett. Ennek keretében keriilt sor egy komoly tankdnyvi atvila-
gitasra, mely az 1970-es évekhez viszonyitva vizsgalta meg tobbek kozott a tankdnyvek
tananyagtartalmat, felépitettségét, fogalomhasznalatat, feladatait, a képek és az abrak
aranyait (F. Dardai és Kojanitz, 2007). A kutatds nyoman szamos lényegi megallapitas
sziiletett, amelyek nemcsak a kozelmult folyamataira vonatkozoan hasznalhatok, hanem
a késobbi tankdnyvfejlesztéseknél is kiindulopontként vehetdk figyelembe.

A 2008-as atfogd tankonyvvizsgalat a kétségtelen eredmények mellett tobb teriileten
tart f6l problémakat és fogalmazott meg beavatkozasi teriileteket. Pozitivumként rogzi-
tette, hogy a 21. szazad elejére fokozatosan megujult a hagyomanyos tudaskanon, igy
tobb modernebb tartalmi elem jelent meg, ¢és ezzel parhuzamosan elindult az ismeret-
elemek csokkentésének folyamata is. A kutatas megelégedéssel nyugtazta azt is, hogy
egyre fontosabb szempont a hazai tankdonyvekben a tanuléi életkori sajatossagokhoz
valé alkalmazkodas, tovabba az a pedagogiai szandék, hogy az egyes témak targyaldsa-
nal kdzéppontba allitsak a tanuldk érintettségét, és ezaltal is motivaljak dket a tananyag
feldolgozasara. Megallapitotta, hogy a tankonyvkiadok a fejlesztések teriiletén jelentds
eredményeket értek el, igy az életkori sajatossagok figyelembe vétele, tovabba az aktiv
tanuloi részvétel dsztonzése a tanuldsi-tanitasi folyamatban egyre fontosabb szem-
pontként érvényesiilt. Tartalmaikban er6sddott a mindennapi élethez vald kapcsolat,
megjelent az egészség- és kornyezetvédelemre nevelés — foként a természettudomanyi
tankonyvek esetében.

A kézzel foghato pozitiv eredmények mellett a kutatasi eredmények azt is nyilvan-
valdva tették, hogy a tankdnyvek nem, vagy csak részlegesen tiikrozik a vilagban meg-
valtozott tudasfelfogast, igy sokszor elavult tanitasi €s tanulasi stratégiat kozvetitenek,
ritkan érvényestil benniik a tanuléi nézépont, nem segitik eléggé a tanulodi aktivitast és
értelmes tanulast. Tobbségiik inkabb szakkdnyvként, mint tankdnyv funkcional, amit
az is igazol, hogy szovegezésiik nehezen érthetd, a fogalmi- és tevékenységrendszeriik
esetleges, az illusztraciok alkalmazasa nem elég tudatos, igy az atlagos diakok szama-
ra nehezen tanulhat6. Komoly gondként rogzithetd a problémamegoldd gondolkodas
kozéppontba allitasanak esetlegessége. A tankdnyvekbdl legtobbszor hianyzik az 6nallo
véleményalkotasra vald 0sztdnzés, a tobbféle tanulsi utvonal felvazolédsa és a differen-
cidlas lehetdsége. A tarsas tanulas kiilonbozé formadi, a kooperativ mddszerek alig-alig
épiiltek be a tankonyvekbe, miként az interaktiv modszerek is csak esetlegesen jelennek
meg. Jelentds szakmai problémaként fogalmazhatdé meg, hogy a tankdnyvekben a hagyo-
manyosnak nevezhetd tananyag kifejtése nem eléggé strukturalt, igy az atlagos vagy az
atlag alatti képességli didkok szamara nehezen feldolgozhatok. Az 6nallo tanulas kialaku-
lasat neheziti az is, hogy gyenge a tankdnyvek tajékoztatd apparatusa, és a képi vilaguk
is inkabb szegényesnek mindsithetd, nem nagyon tiikrozédik az a vizualis attraktivitas,
amely a mai diaksagot koriilveszi (Kojanitz, 2008b, 67. 0.).

A kutatas minden pozitiv valtozas ellenére arra a végkovetkeztetésre jutott, hogy a
pozitiv valtozasok ellenére a hazai tankdnyvek tovabbra is tananyag és tantargy centri-
kusak. Ez abban is megnyilvanul, hogy a tankdnyvi témak alig valtoztak az elmult 30
évben, illetve, hogy az 1980-as évek tanitdsi és tanulasi stratégiai jelennek meg dontd
mértékben a tankonyvekben. Altalanos problémaként allapitottik meg, hogy tovéabbra is
elfogadott az a tankonyvirdi felfogas, miszerint ,,ha a didk elegendé mennyiségii isme-
retre tesz szert, ezek az ismeretek valahogy, valamikor alkalmassa teszik 6t arra is, hogy
az adott miiveltség- vagy tudomanyteriilet atfogo alapelveinek, modelljeinek €s elméle-
teinek is ért6jévé és alkalmazojava valjon. ,,A mennyiség egyszer csak majd mindségbe
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csap at” (F. Dardai és Kojanitz, 2007), pedig ezt a felfogast az oktataselméleti kutatasok
nem tamasztjak ala. Ezzel parhuzamosan az is megfogalmazodott, hogy a tankonyvirokat
arra kellene 0sztondzni, hogy ,,a Iényeg megértése szempontjabol fontos kulcsfogalmak-
ra, Osszefliggésekre és értelmezési keretekre koncentraljanak, s azok adaptiv alkalma-
zasat gyakoroltassak kiilonbozé kontextusokban ujra és Gjra.” (F. Ddrdai és Kojanitz,
2007). Ez a megallapitas egyébként teljesen szinkronban van a vilagban ma elfogadott
oktataselméleti megkdzelitésekkel, miszerint ,,a jovében, az iskolaknak fel kell hagyniuk
a kotelezettségek kovetelésével, a tényszeri feltevések memorizaltatasaval és a megértés
felé kell fordulniuk — nem csak a fontos

fogalmak terén, hanem az informacio6 eléré-

se ¢és kezelése terén is.” (Marilyn és Calfee,

1998, 55. 0.). A tankonyvelemzés tekintetében

A tankonyvekkel foglalkozé szakiroda- 2 dnkban a legfcjobb hidnyos-

lomban a tanulasfelfogasok mellett a kony- sdo. hooy semmilven kutatdsi
vek designjat meghatarozo képek szere- 8 Nnogy %

pének vizsgdlata is kiemelt helyen all. Ez eredmeénnyel sem rendelkeziink
természetesen Osszefiigg azzal is, hogy a arrol, hogy a tanulds-tanitds
mai tizenéves korosztalyok sokkal érzéke- Jfolyamatdaban mi térténik a tan-

nyebbek a vizualis impulzusokra, igy egy . .
j6 kép sokszor beszédesebb tud lenni, mint konyvvel az osztalyteremben,

a szoveg. A tankonyvek képi vilagat elem-  azaz hogy milyen modon hasz-
z6 irasok (£ Ddrdai, 2008) feltartak, hogy ndljdk a tandrok és milyen

mar az 1980—a§ eve.lftol kom(')ylyan’ foglal- médon a didkok az egyes tan-
koztatta a hazai tankonyvszerzoket és a tan-

konyvkészités elmélettel foglalkozd szak- kényveket, illetve mikent és
embereket ez a probléma, hiszen Zavodszky milyen mértékben jarulnak

Géza (1986) tanulmanya ,,szisztematikusan  }o224 g tanuloi eredmeényesség-

attekinti a hazai és nemzetkozi szakirodal- hez. Sainos ma Magsvarorszd-
mat a tankdnyvi illusztracidkrol, amelynek - od] 8

alapjén kiilonbséget tesz a tankényvi kép gon alig-alig dllnak rendelkezes-
és illusztracio fogalma kozott. Tipizalja a re megfelelo szamban arra
tankonyw képeket (axon(')metflrkus, Vetulet% vonatkozo elemzési adatok,

¢és jelképes) és megprobal »ajanlast« tenni L .
a tankonyvszerkesztok szamara (helyes hogy mennyire értheté a tan-
méretvalasztas, egységes elrendezés, helyes ~ ROnYv szévege vagy mennyire
szinvalasztas, éles fokusz stb.).” A tanul-  joazodik a didkok életkori sajd-

many az Ujabb elemzések koziil kiemeli L .
Kojanitz Laszl6 (2004) irdsat, mely arra a tossagaihoz az adolt lankényv

kovetkeztetésre jut, hogy nem kdzombos (Kojanitz, 2007, 114-126. o.).
a tanulok motivalasa szempontjabol, hogy
a szOoveg mennyire uralja a tankonyvi olda-
lakat, ¢és a képek tudatos elhelyezése, szer-
kesztése mellett érvel. A hazai tankdnyvkutatas 0j fejezete egyértelmiien ramutatott arra,
hogy nem a tankdnyv az egyetlen eleme az iskolanak, amely reformra szorul, de a tan-
konyv fejlesztése hathatos és hatékony eszkdz lehet az oktataspolitikai célok eredményes
megvalodsitiasa szempontjabol.

A tankonyvek fejlesztés terén elért felemdas eredmények mogott bizonyara felfejthetok
hogy a kiilonféle oktataspolitikai elvarasok nem feltétleniil hatottak egy iranyba, tovab-
ba nyilvanvaléan nem esnek teljesen egybe a fejlesztéseknél a tudomanyagak és a koz-
oktatas altalanos szempontjai. Kiilondsképpen az eltéré célkitlizések az ismerctanyag
mennyisége, mélysége megjelenitése kapcsan egyeztethetok nehezen dssze. Példaul
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a legijabb tudomanyos eredmények beemelése a tankonyvbe 1) fogalmak hasznalatat
tehetik sziikségess€, amelyek mennyiségileg szétfeszithetik a feldolgozasi kereteket,
illetve megértésiik meghaladja az adott ¢életkort didkok felfogod képességét. Ez is oka a
természettudomanyoktol valoé elidegenedésnek a kdzépiskolakban. Felteheten ezek az
ellentmondasok is kezelhet6k vagy feloldhatok, ha nem a tananyagtartalmak, hanem a
tanulas folyamata keriil a taneszkdz-fejlesztés, taneszkoz értékelés kozéppontjaba (Koja-
nitz, 2008b, 71. 0.).

Tanulsagok, problémak. ellentmonddsok, tavlatok

A hazai tankonyv-kutatasnak kétségkiviil vannak gyenge pontjai, mely sok vonatkozas-
ban Osszefiigg a tankonyv-kutatds nemzetkozi tendenciaival. Ilyen gyenge pont, hogy a
tankonyvek vonatkozasaban nincs nemzetkdzileg egységesen elfogadott standardok és
altalanosan elfogadott tankdnyv-elmélet sincs, de a konszenzus keresése — alternativak
felvillantasa — tobb kutatonal megjelenik. A kovetkez6 feltételek lehetnének egy elfoga-
dott standard elemei (F. Dardai, 2002, 63. 0.):

* A szerzo didaktikai felfogasat tegye vilagossa a bevezetdben.

A tanuldk életkori, pszichikus sajatossagainak, értelmi és lelki fejlettségi szintjének
valo tankonyvi megfelelés (olvashatosag, mondatok, szavak hosszisaga, megfeleld
kifejtettség és redundancia, gondolkodasra késztetés) jelenjen meg.

* Legyen ¢letszert, ¢élet kozeli a tankonyv; mind tartalmaban, mind a kiilsé megfor-
malésban a tanulok érdekeit tartsa szem eldtt.

» Torekedjen az ,,egyetlen igazsag” hirdetésének keriilésére, alkalmazzon multipers-
pektivikus megkozelitést és a tartalomban valamint a modszerekben, sokféleség
jellemezze.

* A kérdések haladjak meg a puszta reprodukcio szintjét, és 0sztondzzenek a gondol-
kodas magasabb miiveleteire is (elemzés, 6sszehasonlitas, értékelés).

* A modszertani megoldasok egymadssal legyenek 6sszhangban és aranyban (ismeret-
kozlés, képességfejlesztés, értekkozvetités).

* A szoveg ¢és illusztracio aranya (kép, grafikon, abra, térkép) legyen 30—50 szazalék
kozott.

* Tudomanyosan feleljen meg a szakmai igényességnek.

» Elditélet-mentesség jellemezze, a sztereotipiak kezelésére is tegyen kisérletet.

» Eurdpaisag jellemezze latasmaodjat.

» Kornyezetbarat szemléletre 6sztondzzon.

* Jellemezze transzparencia: mindenki szamara legyen vilagos a felépitése, aki kézbe
veszi;

Gyengiti a tankdnyvek tudomanyos megkdzelitését az is, hogy a bevalas modszertana
sincs szakszerlien és sokoldaluan kidolgozva, illetve az eddig kifejlesztett eszkozok
alkalmazasa esetleges és kovetkezetlen. Mikozben tanar, diak hasznalja a tankonyve-
ket metodologiailag nincs tisztazva, hogy mi a tankonyv tanulasban betoltott szerepe.
Ezen pontok tisztazasa, azért is lenne fontos, mert kdzben kutatasok bizonyitjak, hogy a
tanulasi kudarcok egyik gydkere, hogy a tankdnyvek sokszor elavult tanulasi stratégiat
kovetnek, nem vagy csak alig segitik el6 a tanuldi aktivitast, az értelmes tanuldst. Sok
esetben a fogalmi rendszer, a tevékenységrendszer és az illusztraciok is esetlegesek, nem
szervezddnek koherens rendszerbe. A tankdnyvek gyakran érthetetlenek vagy tal nehe-
zek, tal sok szakszdval élnek a didkok szamara.

A tankdnyvek bevalasanak Osszetett vizsgalatahoz fontos lenne a tankonyvi funkcidk
listazasa, osszegyiijtése. Majd ki kellene valasztani azokat a jellemzdket és struktura-
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lis elemeket, amelyek az egyes funkciok megvalosulasaban a legjelentsebb szerepet
jatsszak. Mindez az elemzés arra szolgalna, hogy egyrészt folyamatos visszajelzéseket
kapjanak a tankonyvek iroi, szerkeszt6i hogy milyen iranyba kell fejleszteniiik miivei-
ket. Masrészt egy ilyen tipusu elemzési rendszer a pedagogusok, sziildk, didkok felé is
visszajelezhetne, hogy milyen tanuld csoport esetén melyik tankdnyv valtotta be a hozza
fliz6d6 reményeket, és hol nem. Egy visszajelz6 mindségbiztositasi rendszer kisziirné a
pedagogiailag alkalmatlan tankonyveket a piacrol, ma még nincs ilyen tipusti automatiz-
mus. A kovetkez0 tablazat egy a kiilonb6z6 tankonyvi funkciokbol kiindulo, lehetséges
kritériumrendszert mutat be.

2. tablazat. A mindség Osszetevai és kritériumai

Funkciok A mindség dsszetevdi és kritériumai

Motivacio lusztraltsag

Erdekesség

Problémak bemutatasa

Gondolkodasra 6sztonz6 egyéb megoldasok

Ismeretatadas Erthet6ség
Eletszerliség
Tudomanyos pontossag
Rendszerezés Strukturaltsag
Koordinacio A tobbi tankonyvvel valo dsszehangoltsag
Differencialas Szintezett tananyag
Tanulasiranyitas A tanorai ¢és az otthoni tanulas folyamatat orientalo eszkozok

Tanulasi stratégiak tanitasa

Az onértekelés elosegitése Az ismeretek alkalmazasat gyakoroltato, illetve dsszefoglald
kérdések és feladatok
Ertékekre nevelés Erzelmi hatast keltd eszkozok

Kojanitz, 2007, 117. o.

Egyre nyilvanvalobb, hogy a tankonyvek fejlesztése soran kiilonb6z6 egymasnak ellent-
mondo6 szempontokat dssze lehet egyeztetni, a tankdnyv-készitésben ezért kell dnmér-
sékletet tanusitani a kiilonbdz6é szempontok egylittes érvényesitése tekintetében. Fontos
annak tudatositasa is, hogy a korabbi évtizedekben rogziilt ismeretelemeket ,,atrostalva”
vegye at egy Uj konyv, és nagyobb hangsulyt adjon az alkalmazott tudasnak. Az 1ij tan-
konyvek készitésének folyamataban mindenképpen lényeges elkiiloniteni azokat az
elemeket, amelyeket ,,egy ¢életre” kell megtanitani, attol, ami eszkoz jellegli tudasként
jelenik meg. Tisztaban kell lenni a szerzéknek, hogy a didkok nemegyszer boséges eld-
zetes tudassal rendelkeznek egy-egy téma kapcsan, tovabba az informacios tarsadalom
korszakaban a sziikséges ismeretek mas forrasbol is megszerezhetdk, nem csak a tan-
konyvekbdl (Pdala, 2008, 48. 0.). A fejlesztési folyamatban értelemszertien ellentmondas
fesziil hagyomanyosan diszciplinaris szemléletli oktatas, és 1 tarsadalmi igények vala-
mint az 4j tudomanyos eredmények széleskorti beépitése és fejlédéspszichologia adott
¢letkori sajatossagainak alkalmazasa kozott. Ennek feloldasa lehet a tanulas 6sszetevoit
kozéppontba allito taneszkoz-fejlesztés és -értekelés (Kojanitz, 2008a, 71. 0.).

A fejlesztések terén a tankonyvek vizualis vilagaban agy hangstlyt kaphat a tan-
konyvek *mapping’-je, azaz a szovegtartalmak grafikus dsszefoglaldsa. Ez az informacio
kozvetités és feldolgozas olyan formaja, amely a 1ényeges Osszefiiggések, struktirak
dekodolasat, értelmezését segiti. Mindezek alapjan Dardai Agnes ,,mapping”-je segit-
ségével a kovetkezoket lehet elmondani egy tankonyv aspektusaival kapcsolatosan.
Nagyon szerteagazo és egymassal Osszefiiggd szempontrendszernek kell megfelelnitiik a
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tankonyveknek. A szerzéknek,

. Lo szerkesztoknek ezért nagyon

A tankonyv ,mappig’-je sokféle elvarasnak kell eleget

‘ Ismerethordozé ‘ ‘ Tanitasi eszkdz Célesoportnak irédott ‘ tennluk. EZ,t a n’emzetkom gya_

korlatban altalaban azzal old-

JELLEMZOK - jak meg, hogy az oktatds majd

[SZERKEZETIELEMEK: =— TANKONYV —|  FUNKCIO: | minden teriiletérdl — a sziilok-

il B i t6l, a tanfeliigyelén, gyakorld

y e i R ien tanaron at a kutatokig — min-

N e EEEA . e den érdekelt szerepld részt

k. Ok vesz vagy a tankonyv készité-

Maximum-tankényv I ‘ Minimum-tankényv 1 ‘ Vegyes tipus sében Vagy Véleményezésében
(F. Dardai, 2002, 55. 0.).

(DardaiAgnes: A tankonyv-kutatés alapjai. Budapest-Pécs, Dialog-Campus Kiado, 2002.55.p.) Fontos az iS, hOgy minél tobb

ponton kapcsolodjon a tananyag

4. dbra. A tankonyv ,,mapping "-je (Forrads: F. Dardai, 2002, 55. 0.) a tanulok meglévb’ ismeretei-

hez, minél inkabb érdekes és

lényeglato is legyen. A tudo-
manyos elméletek koziil csak a legadaptivabb eredmények keriiljenek be a tankonyvek-
be, tovabba a tanulokozponth oktatas hatékonysaga érdekében a tankonyv eltérd tanulasi
utakat is tegyen lehetévé egy-egy téma kapcsan (Kojanitz, 2007, 119—120. o.). A didkok
tanulasi eredményes-
ségére az is hatassal

van, hogy a kérdések

Ellentmondasok vazlata a tankonyvben isme-

retek alkalmazasat
gyakoroltatjak vagy

| Uj tarsadalmi igények ~——-> «— Diszciplinaris szemléletii oktatas 6sszef0gla1(') jellegﬁek.

l Hatékonysagi tényezd

a redundancia is, mert

Atanulés eszkozeinek Komplex pedagagiai A kagnitiv pszichologiai az I'Ongll csak, ami
renqszgrhe szewezgse‘ praxis: példaul kutatasok eredményeinek o2 PO SN S

inspirald tanulasi természet-tudomanyos felhasznalasa. tObbSZOT ujesy aspek-

kornyezet kialakitésa. nevelés. tUSOkbél ismétl()'d-

ve visszatér a tanulas
folyamataban ezzel is

Atanulas osszetevdit k6zéppontba allitd taneszkbz-fejlesztés és -értékelés. erositve ng'egy tlldO-
manyteriilet sajatossa-
5. dbra. Ellentmonddsok vazlata gaerI alkotott kepet.
Osszegzés

Az elmult két évtizedben sokoldalu, sokarct valtozas tortént hazankban, mig a tankonyv-
piac a kotelez6 egykonyviiségtol a tankdnyvvalasztas szabadsagan at eljutott a kereset-
vezérelt teljesen piaci alapon miikddoé rendszerhez. A kialakulo és valtozo tankdnyvpiac a
kezdeti nehézségek utan korlatozott allami beavatkozas mellett Iényegében folyamatosan
garantalni tudta a tankonyvellatas biztonsagat, és kiegésziilve az allami 6nkormanyzati
mechanizmusokkal tankonyvekhez vald hozzaférés biztositast minden tanuld szamara
csaladjuk szocialis helyzetétdl fiiggetleniil. A valtozé koriilmények kozott a tankonyv-
piac innovativan miikodott, a kiadok képesek voltak rendre megujulni és a koriilmények
valtozasait figyelembe véve alkalmazkodni a kiilonbozo feltételekhez.
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A két évtized alatt folyamatosan javult — dsszefliggésben a jovahagyasi eljaras mind-
ségbiztositasanak — a tartalmi szabalyozokban megjelend a nevelési-oktatasi célok és a
tankdnyvek koherencidja, tovabba a maguknak a tankonyveknek a szakmai, technikai
mindsége, célorientaltsaga. A hazai tankdnyvi szabalyozas a felmeriilo problémak, kihi-
vasok mellet egyértelmi pozitiv eredmények is érzékelhetbek. A tankdnyvek sok esetben
korszerii, 0j tudomanyos eredményeket jelenitenek meg. A fogalommagyarazatok, kér-
dések ¢és feladatok folyamatos gyarapodasa lathatd. A tankonyvek mogott meghiazodd
didaktikai megfontolasok is egyre soksziniibbé valnak, akarcsak a tankonyvek dizajnja.
Mind t6bb kiado latja be, hogy a szerzdék és szerkesztok szamara elengedhetetlen a tanu-
laselméletek ismerete, mert csak a gondolkodas, a tanulds pszicholdgiai folyamatanak
ismeretében varhatd el, hogy megfelelé szakmai szinvonalon, mddszertani kultiraval
tudjak fejleszteni a tankdnyveket.

Ma a tankonyvek jovahagyasa tudomanyos, oktatasi és konyvészeti részre oszthato.
Egy tudomanyos és egy oktatasi szakértd vizsgal meg minden konyvet, hogy megfelel-e
az el6irasoknak. Nincs jol mérhetd és szamon kérhet6 standard, ami alapjan allast foglal-
nak a szakértok. Teljesen kiilonb6z6 pedagdgiai alapelvii miiveket kell elbiralniuk szem-
1életiiktdl fiiggd modon. Egy jol atgondolt standard lehetdvé tenné, hogy a véleményezés
valdban a tanuldk érdekeit szolgalja (Kojanitz, 2008b, 72—73. o.).

A jovét illetéen a tankdnyvpiac szerepldinek kozosen kell egy egységes standardot
kialakitani allami vezetéssel, amely biztositja a 21. szazadi mindségét a tankdnyveknek
a tanulds tanitds modszertani feltételeivel, kompetenciakat fejleszté modon. Ehhez kell
megfeleld6 moédon a szakértoket képezni és tovabb képezni, hogy érvényesiteni tud-
jak a kritériumokat az akkreditacidé folyamataban. Szoftverek fejlesztése a kvantitativ
mérésekben segitséget nytjthatnak a szovegjellemzok automatikus mérésén keresztiil.
A szerzoket sarkallni kell, hogy munkajuk soran minden szempontot vegyenek figye-
lembe és minél tobbféle szakértelemmel rendelkezd személyt vonjanak be a tankonyvek
kialakitasaba.

A tankonyvek mindségfejlesztése érdekében a kiadoi mindségbiztositds — tankdnyv-
jegyzékbe kizarolag olyan kiadé altal megjelentetett tankonyvet lehessen felvenni,
amelynek rendszeres audittal megerdsitett mindségbiztositasi tanusitvannyal rendelke-
zik — és az allami akkreditacios rendszer egylittes Osszecsiszolasa, kiegyenstlyozott
alkalmazasa javasolhatd. Az allami szerep novelése kiilondsképpen a tankdnyvi kinalat
atlathatosaganal, a tankonyvterjesztés és valasztas korrupcidomentes miikodésének garan-
cidjanal erdsitendo.

Az oktatasi agazat egyik kozponti hattérintézményében sziikséges lenne létrehozni
egy tankonyvkutatassal és modszertani fejlesztéssel foglalkozo csoportot, melynek
feladatai koz¢é kell, hogy tartozzanak modszertani kutatasok és piacelemzések, nemzet-
kozi know-how adaptalasa, a tanuloi teljesitménymérések és a kiilonbozé adatbazisok
Osszekapcesolt elemzése. Az eredmények nyilvanossagra hozatala, tankonyv-politikai
kezdeményezések kiilsé értékelése, valamint egy a tankdnyvvalasztast segité online
tajékoztatd portal elkészitése és mitkodtetése is. A konkrét tankonyvre vonatkozo hatas-
elemzésekkel meg kell ismertetni a pedagdgusok széles kdzvéleményét, hogy szakmai
szempontokat tudjanak érvényesiteni, amikor dontenek, hogy milyen tankdnyveket
valasztanak didkjaik szamara.

Megallapithatjuk, hogy kitiintetett szerepiik van a taneszkozoknek, amelyek éppen
most egy generaciovaltozas idoszakat élik, hiszen a korabbiakban dontden papir alapon
1étez6 tudasbazisok jelentds része digitalis formaba is hozzaférhetdvé valik. Az internet
mind szélesebb kort hasznalata a mindennapokban, a koz- és felsdoktatas majdnem min-
den teriiletén feltétleniil uj kihivasokat hoz 1étre a hagyomanyos taneszkdzok terén. Ma
mar megjosolhatd, hogy a digitalizacioé és a vilaghalo egyiittes jelenléte szamos ponton
atrendezi nemcsak a tandrak vilagat, ahol altalanossa valhatnak a differencialt és egyénre
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szabott tanulasi technikak, de a tankdnyvekét is, hiszen a ,,minden gyereknek laptopot”
programok keretében kézzel foghato kozelségbe keriilhet a szinte csak elektronikus vagy
digitalis anyagokkal valo tanorai feldolgozas (Csapo, 2008).

Jegyzetek

'2001. évi XXXVIL torvény a tankonyvpiac rend;jé-
rél. Lasd még a 23/2004. (VIIL.27.) OM rendeletet és
modositasait a tankonyvvé nyilvanitas, a tankonyv-
tamogatas, valamint az iskolai tankonyvellatas rend-
jérol.

%23/2004. (VIII. 27.) OM rendelet a tankonyvellatas
szabalyairdl http://net.jogtar.hu/jr/gen/getdoc.cgi?do-
cid=a0400023.om
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Somogyvari Lajos

PTE BTK ,,Tarsadalom ¢és oktatas” Doktori Iskola
Somogyi TISZK Kozép- és Szakiskola Krady Gyula Tagintézményének
Rudnay Gyula Szakképzdje

Tankonyv és taneszkoz a képeken

Osszehasonlité vizsgadlat az 1960-as évek
pedagogiai szaksajtojaban

Doktori disszertdciom munkdlataiban az 1960 és 1970 kozotti,
minisztériumi kiaddst pedagogiai folyoiratok (Gyermekiink,
Koznevelés, Ovodai nevelés, A Tanito, A Tanito munkdja,
Uttérévezetd) képanyagdt kutatom, mely 3829 antropologiai foto
feldolgozdsdit jelenti. A pedagogusképek és -szerepek fotoanyagdaban
Jjol koriilhatdrolhato szegmensre bukkantam, melyet pedagogiai
hdttérnek neveztem el. Az oktatds-nevelés vildgainak tudomdnyos
intézményi-cselekvési hdtterérol van szo, mely onreflektivvé teszi/
teheti a pedagogiai tuddst, legitimdlja e tudds stdtuszdt, biztositja a
nevelés tudomdnyos megalapozottsdgdt. Az antropologiai és nem
antropologiai képeket is magdba foglalo korpusz 112 darabbdl dll,
melyben valamennyi periodika képuiselteti magdit.

A forrasok feldolgozasa — metodologia

hasznalasa, a tankonyvekrol és taneszk6zokrél szolo diszkurzus torténet-tartalmi,
szakmoddszertani (alapvetden verbalis) jellegét Gjithatja meg.

A képek felszini szerkezetétdl (az elemek azonositasatol, egymashoz viszonyitott
helyzetétdl, a foté kompozicidjatol és a nyelvi-képi kontextus feltarasatol) jutunk el a
tarsadalmi-torténeti mentalitas mélyebb strukturdinak feltarasaig — a hasznalat, befoga-
das és funkciok kérdéskoreinek vizsgalataig. Pilarczyk és Mietzner német kutatok tanul-
manyabol (2010) kdlcsondztem a szempontokat, melyeken vizsgalatom alapul. A kiilsé
szempontokat (vagyis a kvantitativ adatokat: kép cime, szerzdje, megjelenés helye, ideje)
¢s a belso informaciokat (téma, motivum, jelentés) egyarant tartalmazo adatbazis segitsé-
gével vazolom fel a taneszk6zok és tankdnyvek lehetséges képi narrativait.

ﬁ torténeti pedagogia segédtudomanyanak, az ikonografianak (Géczi, 2008) a fel-

1. tablazat. A pedagogiai hattér fotoinak megosziasa

Csoportok Képek szama Szdzalékos arany a korpuszban
pedagoégusképzés, tovabbképzés 40 db 35,72 %
taneszk6zok, tankonyvek 59 db 52,68 %
innepségek, kitiintetések, latogatasok 13 db 11,6 %

Osszesen 112 db 100 %

A kovetkezd elemzésekben — a modszertan és a szakirodalom attekintése utan — a tan-
konyv és taneszkdz vizualis eléfordulasainak néhany jellegzetességét mutatom be.
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Diszkurzusok a taneszkozokrél és tankonyvekrol

A hazai neveléstudomany és pedagogia kevésbé kutatott teriileteihez tartozik a tanesz-
kozkutatas és tankdnyvelmélet — az errdl valo beszédmodnak kétfajta valtozata 1étezik.
A hagyomanyos megkozelités torténetileg tekinti at a kérdéskort, megmarad a tartalom-
elemzés vagy leiras szintjén. A hangsuly a tipologian van: elemek azonositasan, osztalyo-
zasan ¢s elkiilonitésén. A taneszk6zok generacidinak felsorolasaval konnyen attekinthet6
narrativat kapunk: a hagyomanyos szemléltetd eszkdzoket a nyomtatott ismerethordo-
70k, azaz a tankonyvek kovetik. A haladas ezt kovetd 1épeséfokait az audiovizualis esz-
kozok, az elektronikus/digitalis médium, végiil pedig a komplex rendszerek jelentik (a
taneszkoz-generaciok fogalmat Wilbur Schramm [1962] dolgozta ki elészor — igaz, 6
még 4 generacioval szamolt). A fejlédéselvii gondolkodas ujabb iskolapéldéjat jelenti a
fentebb bemutatott linedris sor: az ismeretek és technikai eszk6zok korszeriisodésével
egylitt jar az informacidkdzvetités hatékonysaganak novekedése is.

A leir6 ¢és eldiro jellegli bemutatason €s a taneszkdzok torténetének felvazolasan rit-
kan 1épnek tal a kérdéssel foglalkozé tanulmanyok. Természetesen vannak kivételek.
Fischerné Dérdai Agnes és Kojanitz LaszI6 irasaira (Fischerné, 1999; Fischerné és Koja-
nitz, 2007; Kojanitz, 2004, 2005) gondolok, akik a kvantitativ tankdnyvanalizis modsze-
rének kidolgozasaval, komplex modellek adaptalasaval és alkalmazasaval, a tankonyv
hasznalatara, tarsadalmi-politikai kontextusara és a mogotte meghtizodd miveltség-,
gyermek-, iskola- ¢s tanarképre vonatkozodan tettek fel fontos kérdéseket. Elemzésem-
ben elsdként az informacidtermelés és kozvetités abban a korban elsédlegesnek szamitod
forrasaival, a tankonyvekkel foglalkozok, ezt pedig az 1960-as években Gjdonsagnak
szamito oktatogépek képi jelentkezésének vizsgalata koveti.

o

A tankonyv eldallitasa, a pedagogiai tudas terjesztése

Az 1. és a2. abra egy torténetet mesél el
abefogadonak — a tankonyvek, altalano-
sabb értelemben a pedagogiai tudas eld-
allitasanak (termelésének), sokszorosi-
tasanak és szétterjedésének narrativajat.
Ez a szekvencia és folyamatszeriiség a
képsorozat miifajabol kovetkezik, mely
Darvai Tibor (2011, 85. o.) tanulma-
nyaban (Szilagyi Gabort megidézve)
igy hangzik: ,,Szekvencianak vagy
képsornak nevezziik a nyomtatasban
megjelent, egymas utan elrendezett, az
események kronologikus sorrendjét a
tordelésben is tiszteletben tartd, azonos
témaju, de valtozo tartalmu, egymassal
Osszefiiggésbe hozott, viszonyrendsze-
reket alkotd fényképeket.” A definici-
onak teljes egészében megfelelnek a

1. dbra. MTI — Miké LdszIlo és Bereth Ferenc.
Koznevelés, 1965/5. sz., borito I11.
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A villalat tar vi szer o j glmna-
ziumi magyar nyelvi és irodalmi yvek i ké-
szitik el a szerkesztok

A nyomdabél frissen Kikeriil¢ konyveket a Konyvterjesztd Val-
lalat Honvéd utcai raktariaban csoportositjak, raktdrozzik,
innen keriilnek a beoltokba, iskoliakba

A Maszaki Osztdly grafikai csoportja a kiilénféle tankoényvek bo-

Mt és illusztricits anyaginak iigyét intézi, Képiinkén a csoport

munkatarsai Gunda Antalné grafikussal beszélik meg a soron
kivetkezd feladatot

A milt évben ii a villalat

K

15. évforduléjat. Ez alkalombdél nagy kidllitist ren-

deztek a villalat kiaddsiban megjelent kionyvek-

bél. A képen a pedagégusok érdeklédéssel nézik
az uj kiadvdnyokat

A hdtsé boritén: Az Atheneum offset ivnyomé gé-
pein folyik az uj szines tankinyvek nyomisa
(MTI foté6 — Miké Ldszlé és Bereth Fernc felv.)

2. dbra. MTI — Miké LaszIlo és Bereth Ferenc. Koznevelés, 1965/5. sz., borito IV.
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hangstlyos helyzetben (a boriton) megjelend fényképek — a tankdnyv kezdeti, elméleti
stadiumatol eljutunk a konkrét megvalosulésig, a szerzoktdl az olvasokig.

Egy masik megkozelitésben a fényképeket elmélet és gyakorlat oly sokszor emlege-
tett kozelebb hozasanak torténeteként (is) értelmezhetjiik, egy olyan folyamatban, mely
a tarsadalom mind szélesebb rétegeinek bevonasaval torténik meg. Az igy 1étrejovo
tudas — a képek tantsaga szerint — szamos jellegzetességgel bir, melyek feltevésem sze-
rint logikusan kdvetkeznek az ideologiai premisszakbol. Ezt a kornyezetet elsésorban a
jogszabalyi hattér szabalyozza, ami egy altalanos oktatasi-nevelési célképzet-rendszert
is tartalmazott.

Az 1961-ben megjelent oktatasi torvény (1961. évi II1. térvény a Magyar Népkoztarsa-
sag oktatasi rendszerérdl) bevezetd rendelkezéseiben a kovetkezok szerepeltek:

»1. § (1) A Magyar Népkoztarsasag oktatasi-nevelési rendszerének célja az, hogy terv-
szerli oktato-neveld munkaval gondoskodjék az altalanos és szakmai ismeretek elsajati-
tasarol, a népgazdasag szakképzett munkaerd igényeinek kielégitésérol; emelje az altala-
nos ¢és a szakmai miveltség szinvonalat; kialakitsa, illetve megszilarditsa az oktatasban
részeslilok marxista-leninista vildgnézetét és szocialista erkolesi felfogasat; dntudatos,
mivelt, néphez hii, hazajat szeretd, jellemes ¢és torvénytiszteld allampolgérokat, a szo-
cializmus épitésében hasznos munkaval kozremtikodé embereket neveljen, akik épitik és
védik a nép allamat, hiven szolgaljak a népek békéjét és testvériségének tigyét.” (1961.
evi I1I. térvény...)

Az aktiv, ontudatos szocialista allampolgar eszménye kdszon vissza a képekrél. A tan-
konyvek eldallitasa kozosségi feladat, tobb ember is részt vesz a folyamatban, ezért felté-
telezhetjiik a vitdk és konszenzuskeresés lehetdségét is. Az igy 1étrejovo tudas demokra-
tikus (reformtankonyvekrdl van sz6!), nem lezart, hanem folyamatosan alakulo, melynek
egyik f6 jellemzdje a participacio. A tankonyvirdk, a pedagogusok és a nyomdai munkas
is részesiilnek a miveltségbdl, aktivan viszonyulnak a tudashoz — a képek eleve felté-
telezik a miiveltség iranti érdeklédést, a motivaciot, mely a tarsadalom kiilonb6z6 cso-
portjaiban megtalalhatd. (A nyomdai munkas viselkedését a praxis oldalarol masként is
értelmezhetjiik: az ivet szemléli, miel6tt nyomtatasba keriilne a tankonyv, a kép kontex-
tusa azonban inkabb a sajat értelmezésemet tamasztja ala a tudasban valo részesiilésrol.)

Az 1949-ben megalakult Tankonyvkiadé Nemzeti Vallalat monopolizalta a tankdnyv-
piacot (természetesen minisztériumi irdnyitassal és fennhatosaggal), ami latszolag kizar-
ta a valasztasi lehetoségeket. Nahalka Istvan (1994) a rendszert az ,,egyetlen tanterv
— egyetlen tankdnyv” logikdjanak uralmaként jellemezte, mely idedlis esetben a kdzpon-
ti, uralkodo ideologia lebontasat jelentette a tanterv, tankonyv, majd a napi pedagogiai
tevékenységek szintjére. A tankonyv tehat igen fontos szerepet toltott be a kozoktatasban,
s ezért is tematizalodhatott ilyen kdzponti helyzetben.

Az oktatogépek megjelenése

Milyen gépeket latunk a fotokon? A megjelenés helye, a nyelvi kontextus segit ennek
azonositasaban — a 3. abra Didaktomatot abrazol nyelvtandran, a negyedik pedig ,.elekt-
ronikus szamkép-gépet” matematika foglalkozas keretében. Mindkett hazai fejlesztés
eredménye, az elsének a tervezdjét is megismerjiik — Levendovszky Tihamérrdl van
520, a IX. keriileti Szamuely utcai Altalanos Iskola igazgat6jardl —, a méasodikrél pedig
kideriil, hogy a tanitasi gyakorlat hivta életre.

A vizsgalt id6szakban még igéretes, Uj iranynak tiint a tanito-, oktatogépek hasznala-
ta, a fejlédés az intézményi szintre is kihatassal volt. Kiilfoldi tamogatassal 1973-t61 az
1990-es évekig letezett az Orszagos Oktatastechnikai Kozpont, mely az Orszagos Tan-
szergyarto €s Ertékesité Vallalat mellett az 0j média fejlesztésével és terjesztésével fog-
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lalkozott, 1976-ban pedig hasonld céllal hoztak 1étre az Oktatastechnoldgiai Tarcakozi
Tudomanyos és Koordinacios Tanacs (OTTKT) taneszkoz bizottsagat.

A hagyomanyos tanari szerep atértékelésére kovetkeztethetiink a képi elrendezések-
bol: a kdzpontban a gép van, a pedagdgus hattérbe szorulva segiti és értelmezi a tanulas

Az 1960-as évek Magyarorszd-
gdn a tudds és az ismeretek rob-
bandsszerti fejlodésenek kovet-
kezményekeént felmertilt az
igeny a hagyomdnyos modsze-
rek meguijitdasdra, a tanitds-
tanulds folyamatdnak hatéko-
nyabbd tételére. 1964-ben mdr
Jelent meg tanulmdnygytijte-
meny a témdban (Az oktatogép
és az oktatds programozdsa),
Lohr Ferenc (1965) pedig a
programozolt és tanitogépes
oktatds lehetdségeirol, Skinner
és a behaviorizmus kisérleteirdl
szdmolt be a Magyar Pedagogia
hasdbjain. A tanuldsi folyamat-
rol alkotott vjszerii koncepcio
(a viselkedeés algoritmizadlt
modositdsa), illetve a vdlasz-
inger kapcsolat mechanikus fel-
Jfogdsa utolag visszatekintve
nem bizonyult gytimolcsézonek
a pedagogidaban, de az ujfajta
taneszk6zok elterjedtebbé viild-
sa és az 1970-es években létrejo-
V6 oktatdstechnologia sokat
koszonhetett a killfoldi modellek
'60-as évekbeli recepciojdanak
(Falus, 1980).

folyamatat. Az aktiv tuddsatado tanar és a
passziv befogado diak viszonya modosul, de
gyokeresen nem valtozik meg. A gyerekek
figyelme megoszlik a tanar és az oktatogép
kozott, az osztalyterem frontalis elrendezése
pedig nem teszi lehetévé a valodi interakciot
¢és azt a tanuldi aktivitast, amit a programo-
zott tanitas elmélete elvarna. Ugy tiinik, az
oktatogép csak diszlet, a pedagdgiai kornye-
zet megujitasat sugalldo kép ,,allitasa” egy
mélyebb szinten megkérddjelezédik. Még
nem tortént meg teljesen az dtmenet a domi-
nans tanarszerep-értelmezéstél a ma oly
divatos segit6-tdmogatd képig. Ha a gépe-
ket nem tekintjiik, teljesen hagyomanyos
oktatasi szituacionak vagyunk szemtanti, a
képeknek egyediil ez az eleme boritja fel a
megszokott képzetet.

Osszegzés

A fenti vazlatos elemzések kisérletek arra,
hogy az eddig még nem kell6en feltart 6ssze-
fliggésrendszerrdl a ,.taneszkoz-torténet és
az oktatas tdrsadalmi és politikai valosaga
kozott” (Nagy, 2002, 539. 0.) néhany adatot
nyerjiink. A pusztan szaktargyi, modszer-
tani ¢és tematikus elemzések mellett sziik-
ségesek a tankonyveket és taneszkozoket
a torténeti-tarsadalmi valosadgba bedgyazo
kutatasok, melyek feltarjak az identitas,
onkép kialakitasaban betoltott szerepiiket, a
mdogottiik meghuzodo ismeretek, vilagképek
¢és ideologiak elemeit. Ez utobbi elképzelé-
sek az adott kor szellemiségét, a nevelésrdl,
gyermekrol és pedagogusrol vallott nézeteit
is jobban megvilagithatjak — a fényképek,
képek, rajzok vizsgalata ehhez nyujt sziik-
séges segitséget. A képek és a valosag kozti
kapcsolat ugyanakkor nem egyértelmii — a
fotok nem csupan leképezik a kdrnyezetet,
amelyben létrejottek, hanem vissza is hatnak

ra. A nehézség talan abban a nyugati verbalis kulturdban rejlik, mely a képies tartalmak
kifejezésére kevésbé alkalmas (Nyiri, 2001). Eppen ezért sziikséges és fontos a képekrol
valo beszéd, az altaluk elmondott torténetek leirasa.
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Balassi Intézet Magyar Nyelvi Tagozata

Jelzések.
NYIK-es tanulok olvasmany-
megertesérol

Bevezetés

Ez a dolgozatom ,, 4z olvasas: folfedezés” — Egy korosztaly irodalomértésének alakula-
sa cimi, 1997-ben megvédett kandidatusi értekezésem (Magyar Tudomanyos Akadémia
Doktori Tanacsa, Budapest) alapjan késziilt.

Koszonettel tartozom témavezetémnek, A. Jaszo Anna egyetemi tanarnak a kutatasaim
kritikai szemléletii irdnyitasaért és Zsolnai Jozsef professzor urnak, a Nyelvi, irodalmi és
kommunikaciés program (NYIK) kidolgozojanak, aki az értekezésem elkésziiltét meg-
kiilonboztetett figyelemmel, nem egyszer batoritd észrevételeivel kisérte.

A 10-14 évesek irodalomértésérdl hirt addé akadémiai kutatdsaim tényei, adatai és
kovetkeztetései az 1990-es tanévek kozepén elvégzett adatfelvételeim eredményeli,
ugyanakkor a 2010 utani szakmapolitikai 1égkorben késziild6 Nemzeti Alaptanterv és az
ennek nyoman megvalosulo helyi tantervek szerkesztésében végbemend jelentds fordu-
latok alapjan kikristalyosodo tananyag-megmunkalast, valamint remélhetdleg a pedago-
gusképzést is befolyasolhatjak, amiként hatassal volt az értekezésem a megvédése idején
az akkor kibontakoz¢ irodalompedagodgiai gyakorlatra is.

A 2012. oktdber 8-an, Torokbalinton megtartott A palatablatol a Zsolnai-tankonyvekig
cimii tankdnyv- és taneszkoztorténeti bemutatoval egybekotott szimpodzium szellemi
kisugarzasa és a Zsolnai-pedagogia értékeinek a nagyrabecsiilése, egyuttal a mellette
valo kiallasom késztetett arra, hogy jelezzem: a magyar neveléstudomany kimagaslo
személyiségének, dr. Zsolnai Jozsef professor emeritusnak a szellemi hagyatéka meg-
keriilhetetlen értékforras napjainkban is, kiilonos tekintettel a Nyelvi, irodalmi és kom-
munikécios nevelési program és az Ertékkozvetito és képességfejlesztd pedagogia (EKP)
filozofigjara, tartalmaira, hagyomanyaira, tovabba a benniik szunnyado, tovabbfejlesz-
tend6 értékkritériumokra.

Célkitiizés

Dolgozatom sajatsagos miifaju iras, ugyanis jelzés kivan lenni.

A magyar nyelv értelmezé szotara (Magyar Tudomanyos..., 1986) szerint a ,,jelzés” a
“jelez’ igével kifejezett cselekvés, tulajdonképpen jeladas, az a tény, hogy valaki jelt ad,
jelez valamit. Ezek szerint irdsom ’valamit jelz0 iras’, mégpedig a Nyelvi, irodalmi és
kommunikaciés nevelési program (Zsolnai, 1988) alapjan tanuld didkok olvasmany-,
kozelebbrdl versmegértésérol. Nem tiizetes kutatas all a hattérben, mindossze egy minta-
vétel, ami azonban tampontokat szolgaltathat az ebben a programban és mas programok
alapjan tanité magyartanaroknak (is).
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Tények, adatok, osszefiiggések, kovetkeztetések

Amikor célul tliztem annak vizsgalatat, hogy mit értenek meg a hetedik évfolyamon
tanulok Ady Endre versvilagaibol, akkor elsésorban annak szandékoztam a nyomaban
jarni, hogy val6jaban miféle irodalom- és muvészetelméleti fogalmakkal operalnak a
megcélzott korosztaly tgynevezett NYIK-es didkjai, ha mielemzé dolgozatot, miismer-
tetést, olvasasra buzditdo beszamolot kell késziteniiik a 20. szazad magyar koltészetére
kiemelked6 hatast gyakorlo kolténk verseirdl.

A NYIK-program szerint tanulé hetedikesek részletesebben dolgozzéak fel Ady Endre
¢letét és koltészetét, mint barmelyik kortarsuk, legalabbis a tananyagterv és a vonatkozo
tankonyv tantisaga szerint. Ez a tény késztetett arra, hogy a kovetkezd feladatot adjam
19, Gy6r-Moson-Sopron megyei novendéknek: ,,Keressetek 2-2 olyan verset Ady End-
rétdl, amely miivek kiilonosen érdekesek szamotokra! Hasonlitsatok ossze az altalatok
szabadon valasztott alkotasokat, majd versélményeitekrdl (= olvasmanymegértésetekrol)
irjatok miiismertetést az dsszehasonlitas alapjan! Hasznaljatok fel az irodalomelméleti
tudésotokat is!”

Az 6sszehasonlitd verselemzésre 6ndlloan valasztott 11 Ady-miivet igy allitottak parba
a gyermekek:

A fol-foldobott k6 — A magyar Ugaron (1 6; 6.)

A fol-foldobott k6 — Orizem a szemed (1 £6; 11.)

A téli Magyarorszag — A fol-foldobott k6 (1 f6; 8.)

A téli Magyarorszag — A magyar Ugaron (3 £6; 1., 10., 14.)
Dozsa Gyorgy unokaja — A 6l-foldobott ké (1 £6; 16.)
Dozsa Gyorgy unokaja — A grofi szériin (1 £6; 5.)
Folszallott a pava — A grofi szériin (1 £6; 15.)

Folszallott a pava — Dozsa Gyorgy unokaja (1 £6; 4.)
Folszallott a pava — Lelkek a panyvan (2 £6; 9., 13.)

Ifju szivekben élek — Orizem a szemed (1 £5; 12.)

Ifja szivekben élek — Szeretném, ha szeretnének (1 f6; 3.)
Lelkek a panyvéan — A magyar Ugaron (1 £6; 19.)

Orizem a szemed — Intés az 8rzékhoz (316;2.,7.,17)
Szeretném, ha szeretnének — Lelkek a panyvan (1 f6; 18.)

Amint lathatd, a 19 hetedik évfolyamos 14-féle parba rendezte a szabadon valasztott 11
Ady-verset. A miivek népszerliségét a cim utani szam jelzi, ugyanis annyiszor fordult el
az alkotas a parba rendezés alkalmaval:

A fol-foldobott k6 (4) Doézsa Gyorgy unokdja (3) Lelkek a panyvan (4)

A grofi szérlin (2) Folszallott a pava (3) Orizem a szemed (5)

A magyar Ugaron (5) Ifju szivekben élek (2) Szeretném, ha szeretnének (2)
A téli Magyarorszag (4)  Intés az 6rz6khoz (3)

Az egyiittgondolkodashoz az ugynevezett alapadatokat az 1-2. tablazatokban kozlom.
Az irodalom- és muvészetelméleti fogalmak utan megadott roviditések a kovetkezoket
jelentik: S = stilisztika, K = kdnyvtar, V = verstan, SZ = szerkezettan, M = miifajelmélet.
Nem kizart, hogy a most bemutatand6 szakkifejezéseket masok masképpen értelmeznék,
mas jelentésmezOben lattatnak, mas elrendezésben, csoportositasban adnak meg, mint
ahogy erre ,, Az olvasds: folfedezés” — Egy korosztaly irodalomértésének alakulasa cimi(
kandidatusi értekezésem egyik opponense, Kernya Roza igen hatarozottan utalt is érté-
kes, segitokész biralataban.
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1. tablazat. Szerkezetelemzés, a fogalomalkotas szempontjai

A tanuloi miiismertetések
elemzésének szempontjai

Az elemzésbe bevont tanuldi milismertetések sorszama

Ll 2]3]4]s]ea]7]s o]

Egyiitt
(N=19)

Szerkezetelemzés

A bekezdések szama

4

2

10

A mondategészek szama

22

18

19

11

24

21

18

A mondategységek szama

24

38

27

18

34

34

28

21

A szerkesztettségi mutatd

1,10

2,11

1,42

1,64

1,42

1,62

1,56

1,40

Tartalomelemzés

Tartalmi gazdagsag

Hitelesség

Kifejtettség

Tématartas

Eredetiség

[ R R R I

(S I R R N Y )

WA NN Ww

N N RS

|| |

(VR EV N AV NN

[ I LV T SN L R V)

[ R R N N E

Osszesen (25 pont/dolg.)

23

24

14

20

25

23

24

%

92

96

56

80

100

92

96

88

A fogalomalkalm

azds elemzése

. abrazolas (S)

+

+

. alakzatok (S)

. alkoto (K)

+

. fokozas (S)

. alliteracio/betiirim (V)

+ |+ ]+

. aranymetszet (SZ)

. cim (K)

. cimzett (K)

O [0 [ QX[ | ||| | —

. dramai (S)

—
=

. ellentét (S)

[
—_

. értékgazdag (S)

12. értékkiiiresedés (S)

13. félrim (V)

14. fest6i/koltoi jelzo (S)

15. folyoirat (K)

16. fordulat (SZ)

17. forma (S)

18. hasonlat (S)

19. hosszu ¢és rovid szota-
gok (V)

20. idémértékes
verselés (V)

21. ismétlés (S)

22. keresztrim (V)

23. kett6s ritmus (V)

24. koltemény (K)

25. koltészet (M)

26. kolt (K)

27. koltéi én (S)
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A tanuloi miiismertetések Az elemzésbe bevont tanuloi miiismertetések sorszama Egyiitt
elemzésének szempontjai I 2 3 4 5. 6. 7 S, 9 70. | (N=19)

28. koltéi kép (S) T T T T T+ +

29. kéltdi kérdés (S) N R B

30. kulesszo (SZ) - — - - - _ + _ _ _

31. lirai hés (M) - - - + - + - - + +

32. megszemélyesités (S) - - - - - - + _ _ _

33. metafora (S) - - - -

34. metonimia (S) + - - -

35. motivum (SZ) - + - +

36. mif (K)

S N N

+
37. mualkotds (K) + + - —
38. miiismertetés (M) +

39. miinem (M) - - + - - — - — _ _

40. olvaso (K) + + + - - _ + _ _ _

41. olelkez6 rim (V) + - - - - — — — _ _

42. parhuzam (S) - - - — - - — — + _

43. refrén (V) - - - - - — - _ _ _

44. rim (V) + + - + + + - + + -

45. ritmus (V) — + - - - _ _ + _ _

46. stilus (S) - - - + - - - - _ _

47. stiluseszk6zok (S) - - - - + - - _ _ _

48. szabalyos valtakozas
V) Sl I I N M e M M M

49. szép (S) - + - — - - + _ + _

50. szerelmi lira (M) - - - - - - - _ _ _

51. versszerkezet (SZ) - + - - + - — + _ +

52. szimbolum (S) - - — - - - - _ _ _

53. szokép (S) - - - - + - - — - _

54. téma (M) FE R U R A B R

55. tobbletjelentés (S) - - +

+
+
|
+
|
+

56. iitemhangsulyos verse-
1és (V) - - +

+
|
|
+
|
|

57. tizenet (K) - + —

+
+
|
|

58. vers (V) + + +

4
"
"
4
+ |+

+ |+ |+

59. verseskotet (K) - - - - - - _ _ _

+
4
|
|
|

60. verssor (V) - - + -

61. versszak (V) + + - +

+
+
|
+
|
|

62. zar6 versszak (SZ) - — - -

+
4
|
|
|
|

63. zeneiség (V) + - — - - - — _ — _

Osszesen 21 24 14 13 28 | 20 18 16 18 16
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2. tablazat. Szerkezetelemzés, tartalomelemzés, a fogalomalkotds elemzése

A tanuloi miiismertetések Az elemzésbe bevont tanuloi milismertetések sorszama Egyiitt
Elemzésének szempontjai | yy [ 12 | 43, [ 14. | 15. | 16. | 17. | 18. ] 19. N=19
Szerkezetelemzés
A bekezdések szama 3 5 4 6 6 12 5 7 6 103 — X \* stilus-
kombinacié=
5,42
A mondategészek szdma 18 7 T)17| 141 20 151 21| 20308 _ X \* stilus-
kombinacio=
16,21
A mondategységek 23 15 14| 34| 26| 40| 23 28 341 407 - X \* stilus-
szdma kombinacio=
26,16
A szerkesztettségi mutato | 1,28 | 2,14 | 2,00 | 2,00 | 1,86 | 2,00 | 1,53 | 1,33 | 1,70 | X" \* g({luskombi-
nacioé= 1,61/f6
Tartalomelemzés
Tartalmi gazdagsag 3 3 4 5 5 5 5 5 50 82— X \* gtilus-
kombinacio= 4,32
Hitelesség 3 4 4 5 5 5 5 4 51 81— X \* stilus-
kombinacié= 4,26
Kifejtettség 3 3 3 4| 4 5 5 4 S| 72X \* stilus-
kombinacio= 3,79
Tématartas 3 4 4 5 4 4 4 4 5 82 — X \* gtilus-
kombinacio= 4,32
Eredetiség 3 4 5 5 5 5 5 5 51 85X \* stilus-
kombinacio= 4,47
Osszesen (25 pont/dolg.) 15 18| 20| 24| 23 24| 24| 22| 25]|402=284,63%
% 60| 72| 80| 96| 92| 96| 96| 88| 100 | X \* ¢tjluskombi-
nacio=21,16/f6 =
4,23
A fogalomalkalmazas elemzése
1. abrazolas (S) - - + + — - - — + 7
2. alakzatok (S) - - - - - + 2
3. alkoto (K) + — - + + + + + + 12
4. fokozas (S) - - + - — + + + + 8
S.alliteracid/betiirim (V) | — - - + - + + + + 12
6. aranymetszet (SZ) - - - - - — + - - 2
7. cim (K) - + - - + + + - + 13
8. cimzett (K) - - - - - — + - + 3
9. dramai (S) - - + - - — - +
10. ellentét (S) + + — + + — - + 11
11. értékgazdag (S) - - - - — — + - 3
12. értékkitiresedés (S) - - - + - - — - + 5
13. felrim (V) - - + - - - — - + 4
14. fest6i/koltoi jelzo (S) | — + - - + + — + + 10
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A tanuloi mifismertetések Az elemzésbe bevont tanuléi miiismertetések sorszama Egyiitt
Elemzésének szempontjai 11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. (N = 19)

15. folyoirat (K) - - — - — - — _ +

16. fordulat (SZ) - - + - - - — +

17. forma (S) - + - - - _ + _

0| | W | —

18. hasonlat (S) - - - - — _ _ +

19. hosszu és rovid
szota-gok (V) - - — - + _ . _ + 4

20. idémértékes verselés
W) + - - + + + +

—_
[\S)

—
+

21. ismétlés (S) - - - - - — —

22. keresztrim (V) - - - _ _

+
+
|
|

4
|
|

23. kett6s ritmus (V) + - - - _

24. koltemény (K)

+
|
|
+
|
+
+
|

25. kiltészet (M) N N I

26. kot (K) I

27. koltéi én (S) N A R I R

28. koltéi kép (S) T - T+ T+ 1+ 1 -71c<

S I [ I IR R

29. koltéi keérdés (S) - — - - _ + _ _

30. kulcsszo (SZ) - — - - - — — _

31. lirai hds (M) I

32. megszemélyesités (S) | — - - - - - — + _

33. metafora (S) - - + - - + — _ _

34. metonimia (S) - - -

O Q| R[N |QA|—= | |W [ ||| |wn|w

+

+
35. motivum (SZ) - - - +
36. mii (K) - + _ +

+
+
+
—_
[\8]

37. miialkotas (K)

n
[
4
4
n
[
IS

38. milismertetés (M) - - - - _

39. miinem (M) - - - — - - _ _

[
[
|
]+

40. olvaso (K) + - - - - _ _ +

41. olelkezd rim (V) - - - - — - - _ _

42. parhuzam (S) - - + - — — _

— N =N

43. refrén (V) - — - - _ _ _ +

44. rim (V) + - + + - + + + -

—_
W

45. ritmus (V) - - - - _ + _ _ _

—_ W

46. stilus (S) AN I

NS}

47. stiluseszk6zok (S) - - - - — + _ _ _

48. szabalyos valtakozas
V) e e e N e e A I

49. szép (S)

+
50. szerelmi lira (M) + - - - - - _ _
51. versszerkezet (SZ) +

+ |+
[

52. szimbélum (S) - - - - +

53. szokép (S) - - _ + _

54. téma (M) - - - - _

e N e
[ [
[
]+
O Q|| |lO[—=|n|+

55. tobbletjelentés (S) - - - + _

83




Iskolakultara 2012/12

A tanuloi milismertetések Az elemzésbe bevont tanuloi miiismertetések sorszama Egyiitt
Elemzésének szempontjai | 17| 3 | 13, | 14. | 15. | 16. | 17. | 18. | 19. (N=19
56. litemhangsulyos
verse-1és (V) - + + - - + — — + 7
57. tizenet (K) - — - + + + + 10
58. vers (V) + + + + + + 19 -100%
59. verseskotet (K) - - - - + _ _ 3
60. verssor (V) + - + + + + + 10
61. versszak (V) + + + + + - + + 14-73,69%
62. zar¢ versszak (SZ) - - — - _ — _ 3
63. zeneiség (V) - - - - - - + _ + 3
Osszesen 14 8 14 120 | 17 | 30 | 21 | 20 | 44 | 396 X \* gtilus-
kombinacio= 19,79

Valamennyi tanuldi munkat tiizetesen megvizsgaltam a szerkezet, a tartalom és a foga-

lomalkalmazas szempontjabol.

A szerkezetelemzést azért tartottam elengedhetetlennek, mert sziikséges latnia az
irodalompedagoégiai gyakorlatnak, hogy miféle struktiraba (= bekezdés, mondategész,
mondategység, szerkesztettség) agyazzak a didkok azokat a gondolataikat, amelyeket
eléhiv beldliik olvasas kdzben, illetdleg miielemzes irasakor egy-egy szépirodalmi, pon-

tosabban kolt6i szovegmil.

A szerkezetvizsgalat keretében megszamoltam a bekezdéseket (= Bek), a mondat-
egészeket (= ME) és a mondategységeket (= me), majd kiszadmoltam a szerkesztettségi

mutatét. Az ugynevezett szovegszerkezeti
mutatok fontossagarél Deme Laszlo (1971)
mondattani kutatasai mellett B. Fejes Kata-
linnak (1981) a gyermekek irasbeli nyelv-
hasznalatanak alakulasarol szamot ado vizs-
galatai gy6ztek meg. Ami pedig a bekezdés-
nyi szovegmi, hatarozottabban a bekezdés
szerepét illeti, Békési Imrének (1982) az
errdl a szovegegységrol (= bekezdés) foly-
tatott kutatdsi tapasztalatait szandékoztam
egybevetni a magam vizsgalta korosztaly
irasbeli, kozelebbrél miielemzé munkaival.
A kutatasi tapasztalataim nyoman korvo-
nalazodott az a tendencia, amely azt jelzi,
miképpen gondolkodtak a kamasz olvasok
Ady Endre miiveirdl. Sziikségképpen latha-
tova valt a milelemz06 didkok stilusa, tovab-
ba sémakoveto felkésziiltsége is.
Kétségteleniil kimutathatoé a tartalom-
elemzés (= tartalmi gazdagsag, hitelesség,
kifejtettség, tématartas, eredetiség) nyoman
a tanuloi munkakbol az elszegényités, a
leegyszer(sités is, hiszen valoban elsziirki-
tik idénként a szépirodalmi alkotas képeit,
Osszemaszatoljak a mili egyértelmiien tisz-
ta rétegeit is, elsdsorban a ,,belemagyara-
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A 12-13 éves gyermekek amikor
olvasnak, és le is kell irniuk oko-
san, tartalmasan, hitelesen,
szempontokat kévetoen az
olvasmdny- (az adatfelvételkor:
vers)élmeényeiket, akkor sziik-
ségképpen egyeni olvasatot
helyeznek elénk. Ez az egyéni
élmenyeket is implikdlo miimeg-
kozelités mdar az intimitds hatd-
rain beliil van, s amikor az iro-
dalomtandr (vagy a kutato)
olvassa és értekeli ezeket a dick-
munkdkat, akkor tulajdonkép-
pen az alkoto és az olvaso intim
szférdjdanak a hatdrait stirolja.
Tobbek kozott ezért is bonyolult
dolog az irodalomtanitds tigye.
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zas”-sal, illetleg a pontatlan fogalomhasznalattal.

A tartalomelemzéskor felhasznaltam Orosz Sandornak (1972) a fogalmazastechnika
mérésmetodikai problémaival dsszefiiggd tobb szempontjat, valamint Kadarné Fiilop
Juditnak (1990) a fogalmazasok tartalomelemzésével kapcsolatos tanacsait, tovabba a
kutatdsomban kozremtikodd kollégakkal a tanuloi szovegmiivek értékelésének lehetd-
ségeirdl folytatott szakmai vitdm, véleménycserém tapasztalatait. Természetesen nem
keriilte el a figyelmem a NYIK-programnak a vonatkozo évfolyamra kidolgozott, a
fogalmazasok értékelését segitd kovetelményrendszere sem (Zsolnai, 1993). Ezek alap-
jan az adatkozl6 diakok milismertetésének tartalomelemzését a tartalmi gazdagsag, hite-
lesség, kifejtettség, tématartas, eredetiség szempontok figyelembevételével végeztem el.
Minden egyes szemponthoz 5-5 értékpontot rendeltem, vagyis dolgozatonként 25-25
pontot érhetett el egy-egy tanuld. Minden muismertetés tartalomelemzésében megadom
az adatk6zlonként elért értékpont mellett a teljesitményaranyt (= %), és természetesen
szempontonként k6zIom az dsszesitett eredményeket. Helyénvalonak latom rogziteni a
tartalomelemzés fenti 6t szempontjanak lényegesebb ismérveit:

1. A tényeken alapuld kifejtés és az adatok, idézetek pontossaga jeldli ki a hitelesség
hatarait. Vizsgalando, hogy az irds megallapitasai tényszeriiek-e, tovabba kotédnek-e
az aktualisan elemzett/ismertetett alkotas sajatossagaihoz. Mérlegelendé az is, hogy
valds Osszefliggésekre vilagitanak-e ra a tények ¢s az adatok, illetdleg az értékitéletek
meggy6z0désbol fakadnak-e. (5 pont)

2. A kifejtettség elsdsorban pontos, szabatos megfogalmazast jelent. Fontos szempont
tovabba, hogy az altaldnositd megallapitdsokat mennyire tdmasztja ald tényekkel a
dolgozatiro, valamint mennyire részletezi és bizonyitja egyuttal a gondolatait. (5 pont)

3. A gondolati sszeszedettség mellett az elkalandozasmentesség nevezhetd a tématartas
legfobb normajanak. Megkovetelendd, hogy a dolgozatiroé a miifaj és a cim altal meg-
hatarozott kereteken beliil maradjon, irdsa egészében érvényesitse az elemzett, illetd-
leg ismertetett szemelvény témavilagat. (5 pont)

4. Akkor valosul meg az eredetiség elvarasa, ha a tanuld dolgozata egyéni, sablonmentes
szovegmii, és hatdrozottan megmutatkozik az 6nallé gondolkodasmod. Ertékelendd,
ha 0j szempontot, Osszefiiggést, esetleg szokatlan vagy varatlan megallapitast fejt ki
a dolgozatir6. Fontos az értékelés szemszogébdl annak a megallapitasa is, hogy a
ndvendék mennyire tudta személyessé és egyedivé tenni az irasat, a szovegmagyara-
zatat, illetdleg a konyvismertetését. (5 pont)

Jelen esetben a fogalomalkalmazas elemzése volt a legfontosabb feladat szamomra,
ezért minden — a vizsgalatba bevont — adatkozl6 (= 19 £6) szovegmiivébdl csak és csakis
egyszer szamolva kigy{jtottem az alkalmazott irodalom-, miivészetelméleti és konyv-
tarhasznalati fogalmakat. A gyljteményt betlirendbe szedtem, majd elvégeztem tanu-
lonként, fogalmanként és osztalyonként az Osszeadasokat. Kategdriakba rendeztem az
el6zdleg mindsitett (= miifajelméleti, szerkezettani, verstani, stilisztikai, konyvtarhasz-
nalati) fogalmakat. igy megtudtam, hogy mennyi és milyen minéségii szakkifejezésekkel
dolgozott az adott Gyér-Moson-Sopron megyei osztaly. Ezt kovetéen feltartam a gyakori
(= a 70 szazalék folotti alkalmazasu) terminus technicuszokat, ezeket az alkalmazasi
gyakorisagnak megfelelden rangsorba allitottam. A kutatasban szerepld tanulocsoport
szovegmagyarazatanak (= dsszehasonlitdé miielemzésének) fogalomgytlijteményét az
alabbiakban ismertetem.

A szerkezet, a tartalom és a fogalomalkalmazas elemzése minden esetben kovetkeze-
tesen kiegésziilt mennyiségi sorok osztalyozott adatokbdl torténd 1étrehozasaval, vala-
mint szorodasvizsgalattal, azaz az atlagos eltérés kiszamitasaval és a kapott érték mind-
sitésével. Ezeknek a mérésmetodikai problémaknak a megoldasakor Orosz Sandor
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(1993) elméleti ismereteire és gyakorlati tanécsaira hagyatkoztam. ime a tablazatok és
szamitasok jeleinek a feloldasa: x: osztalykozép, f: osztalykozép-gyakorisag, fx: az osz-
talykozép és a gyakorlsag szorzata, X atlag (= viszonyitasi alap), d: az osztalykozep és
az atlag kulonbsege d*: az osztalykozép és az atlag kiilonbségének négyzete, fd*: a gya-
korisag ¢és a kiillonbség négyzetének szorzata, s: szoras/szorodas (atlagos eltérés) — két-
értékit mutato (= +/-), v: viszonyszam (= a szoras mindsitését segitendd).

A bekezdések (= Bek) szamanak elemzése: 103 db Bek-t szamolhattam Ossze a
miielemz6 dolgozatokban, ezt jelzi a 2—12 bekezdésig terjedd skala, igy kaptam meg a
19 tanulora juto 5,42/f6 atlagmutatot. Kovetkezzék az osztalyozott adatokbol allé meny-
nyiségi sor!

3. tablazat. A bekezdések szamdanak megoszldsa

Osztalykoz (x) ) (fx) Megoszlas (= f atlaga)

1. 00-1,0 0,5 0 0 0
2. 1,1-20 1,5 1 1,5 5,26
3. 2,1-30 2,5 3 7,5 15,79
4. 3,1-40 35 3 10,5 15,79
5. 41-50 45 4 18,0 21,05
6. 51-6,0 5,5 4 22,0 21,05
7. 6,1-7,0 6,5 2 13,0 10,53
)

10. 9,1-10,0 9,5 1 9,5 5,26
()

12.11,1-12,0 11,5 1 11,5 5,26
Osszesen 19 93,5 99,99

A 3. tdblazatban az osztalyozott adatok azt mutatjak, hogy az 5-6. osztalykozben talaltam
a vizsgélatba bevontak 42,10 szdzalékat (= 8 f0), akik 5-6, tehat atlagkozeli (= 5,42/f6)
Bek-bdl allitottak 6ssze milismertetésiiket. Az igynevezett atlagos bekezdést (X =1 Bek
=2,99 ME + 4,82 me), amely majdnem 3 ME-b06l és kozel 5 me-bdl épitkezik, altalaban
elfogadhatonak tartja a magyartanari gyakorlat. Ez a ,,képlet” arrdl tudoésit, hogy milyen
szinvonalu a dolgozatok szerkezeti felépitése. Véleményem szerint informativabb, tobb
kozleményt hordozé, vagyis 1ényegében ,testesebb”, tehat tobb mondategészt tartalmazo
lehetne egy-egy bekezdés.

A szorodasmutatd (= £2,42) felhasznalasaval elvégeztem a mindsité szamitast — 4.
tablazat —, amelynek eredménye (= 44,65 szazalék) nyoman szélséségesnek mondhato a
bekezdések atlagos eltérése. Az osztalykozok nagysagrendje mar jelezte a most szami-
tassal is igazolt feltételezésemet. Lassuk a bekezdések (= Bek) szamanak szorodasat (=
atlagos eltérését)!

4. tablazat. A bekezdések szamanak szoroddsa

x d a2 f fd2
1,5 3,92 15,37 1 15,37
2,5 2,92 8,53 3 25,59
3,5 -1,92 3,69 3 11,07
45 0,92 0,85 4 3,40
5,5 0,08 0,006 4 0,02
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x d a2 ba fd2
6,5 1,08 1,17 2 2,34
9,5 4,08 16,65 1 16,65
11,5 6,08 36,97 1 36,97
Osszesen 19 111,41
2 111,41 100 100 x 2,42
s= s= | = s=|[58 s= 1242 v= X5 = DX& v =44,65%
f ) X 542

A mondategészek (= ME) szdmanak elemzése: a 19 tanulé 308 ME-t szerkesztett, ez atla-
gosan 16,21/f6. Mar ennél a mutatonal megemlitem, hogy a feltételezésem szerint szo-
katlanul er6snek bizonyult a feladat (= 6sszehasonlité miismertetés) a diakok szamara.
A gyermekek 36,84 szazaléka (= 7 f6) 16-20 ME-bdl szerkesztette meg dsszehasonlito
verselemzését. A 7. szamu dolgozatiré 10 ME-ét szanalmasan kevésnek tartom a hete-
dik évfolyamon, ugyanakkor a szerkesztettségi mutatdja (= 1,70) nem rossz értékii. Még
érdekesebb képet mutat a 12—13. szdmu tanulok munkdja, ahol minddssze 7-7 ME-t
szdmolhattam meg (5. tablazat).

5. tablazat. A mondategészek szamanak elemzése

Osztalykoz x) ) (fx) Megoszlas (= atlaga)

. 0,0- 50 2,5 0 0 0
2. 51-10,0 7,5 3 22,5 15,78
3. 10,1-15,0 12,5 5 62,5 26,32
4. 15,1-20,0 17,5 7 122,5 36,84
5. 20,1-250 22,5 4 90,5 21,05
()

20. 95,1-100,0 97,5 0 0 0
Osszesen 19 297,5 99,99

A ME-ek atlagos eltérése erdsnek nevezhetd a szérasmutatd (= +4,95) ¢s a mindsitd sza-
mitas (v = 30,84 szazalék) alapjan. A 6. tablazatban a mondategészek (= ME) szamanak

szorodasa (= atlagos eltérése) talalhato.

6. tablazat. A mondategészek szamanak szoroddsa

x d & / &
7,5 8,71 75,86 3 227,58
12,5 -3,71 13,76 5 68,80
17,5 1,29 1,66 7 11,62
225 6,29 39,56 4 158,24
Osszesen 19 466,24
s \E o= | 26624 _ o454 s= 2495 v= 100X 100x495 L3540
f b X 16,21

A mondategységek (= me) szamanak elemzése: 497 me-et szerkesztett a 19 hetedikes.
Igy az atlaguk 26,16/f6. A 13. szamu dolgozatban 14 me-et, mig a 16. szamii munkaban
40 me-et olvashattam meg. E két érték kozott htizodik az itt tanulmanyozott, dsszehason-
litd verselemzést irok me-inek szama. A most megvizsgalt dolgozatok készitdinek 63,16
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szazaléka (= 12 f6) 21-35 me-bdl szerkesztette meg a szovegmiivét. A tanuldcsoporton
beliili Iényeges értelmi, szovegképzésbeli eltérésre (= készségbeli kiilonbségre) utalnak
az osztalykozok beszédes adatai (7. tablazat).

7. tablazat. A mondategységek szamdanak elemzése

Osztalykéz (x) o) (fx) Megoszlas (= f atlaga)

. 00- 50 2,5 0 0 0
(-

3. 10,1-15,0 12,5 2 25,0 10,52
4. 15,1-20,0 17,5 3 52,5 15,78
5. 20,1-25,0 22,5 4 90,0 21,06
6. 25,1-30,0 27,5 4 110,0 21,06
7. 30,1-35,0 32,5 4 130,0 21,06
8. 35,1-40,0 37,5 2 75,0 10,52
¢

20. 95,1-100,0 97,5 0 0 0
Osszesen 19 4825 100,00

A szordasmutatd (= + 7,53) és a mindsitd szamitas eredményének (v = 28,78 szazalék)
titkkrében erdsnek tekinthetd a me-ek atlagos eltérése. A mondategységek (= me) szama-
nak szorodasa (= atlagos eltérése) a 8. tablazatban kovethetd nyomon.

8. tablazat. A mondategységek szamdanak szorédasa

x d & / 1
12,5 -13,66 186,60 2 373,20
17,5 -8,66 75,00 3 225,00
22,5 -3,66 13,40 4 53,60
27,5 1,34 1,80 4 7,20
32,5 6,34 40,20 4 160,80
37,5 11,34 128,60 2 257,20
Osszesen 19 1077,00

2
s—\E o= | 077 o_ [ 5668 s= 27,53 v=100%s  _100X733 0,780
f ) x 26,16

A me-ck (=497 db) és a ME-ek (= 308 db) hanyadosa (= 1,61/f6) megadta az Ady-ver-
sekrdl készitett dsszehasonlitdé muismertetések szerkesztettségi mutatojat. Ez az ered-
mény atlagos. Ezt a teljesitményt, ismerve az érdekelt gyermekek korabbi irasbeli
miielemzéseit, a szokatlan feladattal (= 6sszehasonlitod verselemzés) hozom kapcsolatba.
Talan korai a hetedik évfolyam végéhez kdzeledve, vagy talan inkabb végén ilyen mérce
elé allitani még a tanulokat, legyenek akar a NYIK-program szerint tanulok is? A Nyelvi,
irodalmi és kommunikacios nevelés programjanak kovetelményrendszere nem tartalmaz
— sem fogalmazésbol, sem irodalombol — ilyen jellegli kovetelményt, vagyis 0sszehason-
litd miismertetés készitését nem varja el a tanul6itol.

A tanul6i miismertetések tartalomelemzésérdl: az eredetiség szempontnak feleltek
meg a legeredményesebben (= 85 pont) ezek a szovegmiivek, ugyanis hatarozottan fel-
ismerhet6 volt a didkok meg-megmutatkozo onallé gondolkodasa, a sablontol valé ide-
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genkedés. Egyértelmiien megtapasztalhattam, hogy a NYIK-program erésségei az ugy-
nevezett fogalmazastanitasi blokk, mégpedig az 0j utakat keresé problémalatas vonat-
kozasaban, valamint az irodalomtanitas blokk, ahol a miielemzés tanitasa nem oncélq,
hanem az olvasmanymegértést fejlesztd tevékenységfolyamat. A kifejtettség alacsony
pontértéke (= 72 pont) ismét elétérbe allitja a mar kordbban is jelzett gondot, miszerint
id6 el6tti volt ez a feladat, de legalabbis eldzmény nélkiili. Mégis allitom: kellettek ezek
az adatok, sziikségesek a most felszinre bukkant tények és az igy kdrvonalazodo Gssze-
fliggések, mert ezek batorito, vagy dvatossagra intd jelei nyoman tud donteni a minden-
kori tananyagszervezd. Magam a korosztalynak szant munkaltaté tankonyvemben (H.
Toth, 1989) megprobaltam sok-sok magyarazo szoveg és még tobb feladat kialakitasaval
az 6sszehasonlitdé miielemzés miifajt tanitani. A felhalmozott tapasztalatokat beépitettem
a Régmult kovei kozott cimii irodalmi feladatgyijteményembe (H. Toth, 1998).

A most megvizsgalt 19 milismertetésre 402 pontot (= 4,23/f6/szempont) adhattam. Ez
az Osszesitett teljesitmény (= 84,63 szazalék) jo szinvonalunak nevezhetd. Akad kivétel,
ilyen a 3., a 8. ¢és a 11. szamu iras, ezeket alacsony pontokkal értékelhettem. A 9. tab-
lazatban ko6zolt osztalyozott adatok egyértelmilen megmutatjak, hogy a tanuldk 63,16
szazaléka (= 12 o) kapott 21-25 pont kozotti értéket 6sszehasonlitd verselemzésének
tartalmassagaért. A mennyiségi sort lathatjuk osztalyozott adatokbol.

9. tablazat. A tartalomelemzés megoszlisa

Osztalykoz x) o) (fx) Megoszlas (= atlaga)

1 0,0- 5,0 2,5 0 0 0
(-)

3. 10,1-15,0 12,5 3 37,5 15,78
4. 15,1-20,0 17,5 4 70,0 21,06
5. 20,1-250 22,5 12 270,0 63,16
()

20. 95,1-100,0 97,5 0 0 0
Osszesen 19 377,5 100,00

A szorasmutato (= =£3,97) és a mindsitd szamitas eredményének (= 18,76 szazalék) tekin-
tetében kdzepesnek nevezheto a tartalomelemzések atlagos eltérése. Ezt az eredményt (=
mindséget) 5—6 tanuldi szovegmiinek a kifejtettség terén megmutatkozo erds altalanosi-
tasai okozzak (10. tablazat). A mtiismertetések tartalomelemzésének szorodasa (= atlagos
eltérése) vilaglik ki ezutan.

10. tablazat. A tartalomelemzés szordddasa

X d & F fid?
12,5 -8,66 75,00 3 225
17,5 -3,66 13,40 4 53,6
22,5 1,34 1,80 12 21,6
Osszesen 19 300,2

2
s\E o= 3992 (_[58  s= 4397 y=100xs o 100X397 0 ig76%
£ D x 2116
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A tanuldi muismertetések fogalomalkalmazasa: 63-féle irodalom-, miivészetelméleti
¢és konyvtarhasznalati fogalmat alkalmazott a 19 csornai adatk6zlé 376 eléfordulasban
egyszeri szambavétellel. Ez az optimalis eléfordulashoz viszonyitva 31,41 szazalékos
teljesitménynek felel meg. Ezt az adatot ugy tekintettem, mint amely a kérdéses tanulo-
csoport szovegmiiveinek fogalomtelitettségét adja meg. A mennyiségi sort tartalmazé
osztalyozott adatok (11. tablazat) megmutatjak, hogy a tanulok 42,11 szazaléka (= 8 £6)
atlagos, illet6leg atlag kozeli (= 19,79/16) fogalommennyiséggel alkotta meg az Gssze-
hasonlitd mielemzését.

11. tablazat. A fogalomtelitettség megoszldsa

Osztalykoz (x) [ (fx) Megoszlas (= f atlaga)

I. 0,0- 50 2,5 0 0 0
2. 51-10,0 7,5 1 7,5 5,26
3. 10,1-15,0 12,5 4 50,0 21,06
4. 15,1-20,0 17,5 8 140,0 42,11
5. 20,1-250 22,5 3 67,5 15,78
6. 25,1-30,0 27,5 2 55,0 10,52
¢

9. 40,1-45,0 42,5 1 42,5 5,26
¢

20. 95,1-100,0 97,5 0 0 0
Osszesen 19 362,5 99,99

Sajnos a 12. szamu dolgozat irja, aki az Ifju szivekben élek és az Orizem a szemed cimii
verseket vetette egybe a ’szeretet’ motivum alapjan, alig ¢lt szakkifejezésekkel, mind-
Ossze nyolcfélét alkalmazott, mig a 19. szaml miielemzés készitdje 44-f¢lét, vagyis az
el6zd ot és félszeresét épitette be a szovegmuvébe. Mindezek alapjan egyaltalan nem
meglepd a szorasmutato (= £7,59) és a mindsitd szamitas eredményének (v = 38,35 sza-
zalék) a kdvetkezménye, miszerint szélséségesnek tekinthetd a 19 adatkdzlo fogalom-
alkalmazasanak atlagos eltérése (12. tablazat). A miielemzések fogalomalkalmazasanak

szorodasat (= atlagos eltérését) lathatjuk osszefoglalva a tovabbiakban.

12. tablazat. A fogalomtelitettség szoroddasa

X d & F fi?

7,5 -12,29 151,04 1 151,04
12,5 -7,29 53,14 4 212,56
17,5 -2,29 5,24 8 41,92
22,5 2,71 7,34 3 53,88
27,5 7,71 59,44 2 118,88
42,5 22,71 515,74 1 515,74
Osszesen 19 1094,02

2
s—\E o= | 109402 5758 s= 27,50 v=100%s  _100X759 38350,
f ) e 19,79
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A 11-féle Ady-miivet szabad valasztas alapjan parba rendezd, majd az Gsszehasonlitd
verselemzést végzd gyermekek a 13. tablazatban kdzolt megoszlasban alkalmaztak az
irodalom-, miivészetelméleti és konyvtarhasznalati fogalmakat.

13. tablazat. Rendszerezé kategoridk és az eldfordulo fogalmak

Rendszerezd kategoriak Az eldfordulo fogalmak
mennyisége aranya rangsora 70% folotti
alkalmazasa
A) Mifajelméleti fogalmak | 6-féle 9,52% 25-sz0r = 6,65%; 5. (—)
B) Szerkezettani fogalmak 6-féle 9,52% 27-szer =7,18%; 4. (—)
C) Verstani fogalmak 16-féle 25,40% 117-szer =31,12% 2. | (2-féle: 58.; 61.)
D) Stilisztikai fogalmak 24-féle 38,09% 118-szor=31,38% 1. | (—)
E) Konyvtarhasznalati 11-féle 17,47% 89-szer =23,67% 3. | (—)
fogalmak
A-E) 6sszesen 63-féle 100,00% -szor = 100,00% (2-féle 70-100,00%
kozott) X = 19,79/f6

Ez a tanulocsoport a stilisztikai fogalmakkal érvelt a leghatarozottabban (= 118 foga-
lom), Iényegében ugyanilyen figyelemmel kamatoztatva a verstani szakkifejezéseket is
(= 117 fogalom). Erdteljes szerepet jatszottak a NYIK-es tanulok munkaiban a konyvtar-
hasznalati terminus technikuszok (= 89 fogalom). Az 1-2. tablazatban részletesen kdzolt
¢és kategoriakba rendezett fogalmak rangsora és alkalmazasi gyakorisaga a 70 szazalék
folotti el6fordulas nyoman igy alakult: vers: 19 = 100,00 szazalék, versszak:14 = 73,69
szazalék.

A most bemutatott, versdsszehasonlitast tartalmazo 19 miismertetés elemzése néhany,
a fenti kifejtés soran mar emlitett tanulsagot jelzett, ugyanakkor ravilagitott egy nélkii-
l6zhetetlen tényezore is, nevezetesen a tanar miialkotast kdzvetitd szerepére, beallitoda-
sara, hiszen: ,,Légkort teremteni, fogékonysagot gerjeszteni, a miivészet tizenetét 1élektdl
lélekig kozvetiteni — mindez nem sikeriilhet szakmai rutinbdl, belsé azonosulés nélkil”
— olvashat6 Kecskés Andrasnal (1985). Feltétleniil hangsulyos szerepe van a fenti korkép
megrajzolasaban a NYIK-programban késziilt irodalmi olvasokonyvnek is, jelesiil éppen
a kovetkezetes és gazdag fogalomhasznalat terén (Zsolnai és Zsolnai, 1995). Jelentékeny
szamu visszajelzés igazolja, hogy a Zsolnai Jozsef altal kidolgozott program ugynevezett
stilusblokkja alapjan elkészitett — tankdnyvtorténeti jelentdséglinek is nevezhetd — stilus-
konyv erételjesen hozzajarult a NYIK-ben tanitdo pedagégusoknak a stilisztikahoz valo
pozitiv viszonyulasahoz (H. Toth, 1993).

Osszefoglalasul

Ez a dolgozatom jeladas kivant lenni arrdl, hogyan rogzitette 19 hetedik évfolyamos, a
Nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési program keretében tanuld didk az olvas-
manyélményét. Nem szandékoztam itt és most dsszehasonlitani mas programok, illetd-
leg mas irodalomkonyvek alapjan tanulok miismertetéseivel a vizsgalatomban szerepld
diakmunkakat. Ezt egy kiterjedtebb vizsgalat fogja majd elvégezni. Egy ilyen iranyu
kutatasnak kivantam elébe menni, ahhoz nytjtottam jelentékenynek nevezhetd adaléko-
kat a szerkezet, a tartalom és a fogalomhasznalat vonatkozasaban.

Jelen tanulmanyom adatai ravilagitanak a kutatasban szerepld, tigynevezett NYIK-es
tanulok olvasastudasara, vagyis olvasmanymegértésére €s olvasasi szokasaira is.
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Zsolnai Jozsefné

Pannon Egyetem, MFTK, Neveléstudomanyi Intézet, intézetigazgatd docens

A taneszkozokrol valo
gondolkodas valtozasai
a Zsolnai-programokban

Zsolnai Jozsef nevéhez hdarom kézoktatdsi program kotheto:
a Nyelvi, irodalmi és kommunikdcios nevelési program (NYIK);
az Ertekkozvetito és képességfejlesztc program (EKP);

a tudomdnypedagogia programja (KGYTK). ,Az olvasds,

a szévegeérteés és az internet pedagogiai tartalékainak feltdrdsdt”
célzo kutatdst lezdrni mdr nem tudta, mert betegsége elhatalmasodott
rajta. Ennek programmd szervezése tanitvanyai és munkatdarsai
feladata lesz.

lényege az, hogy egy tetszéleges pedagogiai problémaosztalyt tapogatdzo kisérle-
tezéssel, akciokorben kivan megoldani. Az 1. abran lathato korfolyamat mutatja be
enneck modelljét.

ﬁ z elsé harom program akcidkutatds eredményeként sziiletett. Az akciokutatés

A. akcié-alapi
elmélet
B. iskolakritika G. hatdsvizsgdlat
(diagndzis) (kiértékelés)
F. nyomon kovetés
C. képességfejleszts E. iskolai kisérlet
program » (akcid)
1. dbra. A képesség- és tehetsés
tas metodolégiaja (Vago, Bald:
1990, 6. 0.) D. félmérés

* Elhangzott A palatablatol a Zsolnai-tankényvekig cimi szimpoziumon. Torokbalint, 2012. oktober 8.
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A kiindulopont a helyzetismeret és
a helyzetelemzés. A helyzetelemzést
akcioorientaltan, tehat problémacent-
rikusan kell elvégezni. Aztan meg kell
taldlni az probléméakra a megoldasi
javaslatot, amely rejtett vagy kimon-
dott elofeltevéseken nyugszik. Az eld-
feltevések adjak az akcio-alapu elméle-
tet. Az akcidtervet nagyon szabatosan,
pontosan kell leirni. Meg kell adni egy-
értelmiien és részletesen a ,,hogyan?”-t.
Ez szokott hianyozni a legtobb peda-
gbgiai akcid esetében, igy azok nem
is ellendrizheték a kiprobalas soran.
Eztan kovetkezik az akcido megvald-
sitdsa, valamint annak nyomon kdve-
tése. A megvaldsitdsba minden lehe-
t6 modon be kell vonni a klienseket,
tehat a résztvevoket: a gyerekeket, a
diakokat, a tanarokat és az érintetteket:
a sziiléket, a csaladokat.

Az akcié nyomon kovetésekor eld-
nyOsebb a puha modszereket alkalmaz-
ni, igy példaul az interjuzast a pedago-
gusokkal, sziil6kkel, tanulokkal stb.,
valamint a résztvevé-megfigyelést.
2. abra. Anyanyelvtanitasi kisérlet a kommunikacidkuta- A tuddsmérés moédszerei a nyomon
tas eredményei alapjan (1971-1975) (Zsolnai, 1976) kovetés fazisaban nem sokra vezet-

nek, mert az adatok elfedik a valésagos

problémakat. A korfolyamat zarasaként
viszont atfogo kiértékelésre van sziikség, amely modosithatja az Gjraindulé koérfolyama-
tokban az akcidtervet, a curriculum (a tananyag, a taneszk6zok, a modszerek, munka-
formak) valamely elemeit (Zsolnai, 2002).

Zsolnai Jozsef elsé akcidkutatasa a NYIK volt, 1971-ben kezdte Kaposvarott a Tanito-
képzoében, egy 12 éves fejlesztés soran sziiletett meg a tantargyi program. A kiilonféle
nyelvhasznalati tevékenységeket (példaul helyesejtés, helyesiras, szovegalkotas szoban
¢s irasban, olvasas, onmiivelés, versmondas) a kommunikacidkutatas eredményeire épit-
ve integralta, kereste ¢és leiratta a leghatékonyabb tanitasi modokat, amelyek biztositjak
az alkotas lehetdségét, a hatranykompenzalast, az onmiivelési technikak tanulasat.

Végeredménykeént 6sszeallt a pedagodgiai programcsomag (tanterv, taneszkozok, peda-
gogiai kézikonyvek = tanitasi programok), amely tobb évfolyamon, nagy szamu mintan
kiprobalva, sokszoros korrekcid soran keriilt véglegesitésre (Zsolnai, 1991, 6. 0.).

A NYIK-kutatas elsé négy évében Zsolnai Jozsef allaspontja az volt, hogy a kisér-
leti osztalyokban fiatal pedagdgusok tanitsanak, akik kezddk, és egyben a tanitvanyai,
mert 6k még nem rendelkeznek a hagyomanyos gyakorlaton alapuld beidegzédésekkel,
amelyek akadalyozzak oket a sok tekintetben 1Uj felfogast tételezd kisérleti tanitasban.
A kisérlet elsé idOszakaban a tanitok sem taneszkozt, sem oOravazlatot, sem tanmenetet
nem kaptak. A tantervi tananyag, az ebbdl megszerkesztett tantervi hald, valamint egy
feladattervezo-feladatértékeld eljaras szabalyozta munkajukat, ezek alapjan kellett sajat
tanuldsiranyitd praxisukat kialakitaniuk, amely a tanulok differencialt fejlesztését maxi-
malisan megkovetelte.
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. PEDAGOGIAI PROGRAMCSOMAG

PEDAGOGIAI PROGRAM

TANTERV

B : CELRENDSZER }—

| TANANYAG |—=| KOVETELMENYRENDSZER |

]|
TANITASI PROGRAM
TANULASI PROGRAM

(TANESZKOZOK)

3. abra. A pedagogiai programcsomag szerkezete (Zsolnai, 1991, 6. 0.)

Mivel nem tankdnyvekbdl tanultdk a gyerekek az anyanyelvet és az irodalmat, egy mini-
mum 200 kotetes osztalykonyvtar allt rendelkezésre minden kisérleti osztalyban, ezek
helyettesitették az olvasokonyveket. Szépirodalombol (gyermek- és ifjlisagi konyvek),
ismeretterjesztd kotetekbdl, kézikonyvekbol, szotarakbol, lexikonokbol, helyesirasi sza-
balyzatokbol allt Gssze az osztalykonyvtar (Zsolnainé, 2002, 45-46. o.). Erdemes rapil-
lantani az olvasmanyokra — a *70-es években jarunk (Zsolnai, 1976, 33-34. 0.):

4. abra. Nyelvi — irodalmi — kommunikdcios nevelési kisérlet I—11. Tanterv, taneszkézok,
tanitasi segédletek (Zsolnai, 1982)
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2. osztalyos tantervrészlet 1973-bol
¢) Szépirodalmi szovegek, témak és mifajok szerint
ca) Hol volt, hol nem volt... (Mesék)

caa) Prozai mesék:

Tréfas mese (magyar népmese); A harom kismalac és a farkas (angol népmese); 4 kakas
és a roka (orosz népmese); Az oroszlan halaja (afrikai népmese); Arany Laszlo: Icin-
ke-picinke; A kiskakas gyemant fél-krajcarja; Grimm: A csuka biintetése (Ronay Gyorgy
atdolgozasa); Kanyadi Sandor: 4 kasza és a kapa; Mészoly Miklos: A pipiske és a fiiszal;
A tiz testvér; A torony meséje; Milne: Micimacko (2. fejezet, részlet); Mora Ferenc:
A kéményseprd zsirafok; Paskandi Géza: A Kalyha és a Tiiz; Tolsztoj, A.: A haziko; A kér-
kedd nyul;, A répa; Tolsztoj, L.: A harom medve; A két jobarat; Zelk Zoltan: A harom
nyul; Pardcska.

cab) Verses mesék:
Moricz Zsigmond: Iciri-piciri; La Fontaine: A hollo meg a roka; Az oroszlan és az egér.

cb) Gyermekélet

cba) Versek:

Goethe: Vegyetek, gyerekek; Jozsef Attila: Altato; Dalocska; De szeretnék...; Kassak
Lajos: Szomszéd néni; Testvérkék, Koszonté anydk napjara (magyar népkoltés); Kosz-
tolanyi Dezs6: Tanar az én apam; Majakovszkij: Mi legyek?; Milne: Ziimmdogo versike
(A Micimackébol); Nemes Nagy Agnes: Mi van a szobdban? (részlet); Petéfi Sandor:
Anyam tyukja; Arany Lacinak; Szabo Lérinc: Kicsi vagyok én; Vakacio elott; Webres
Sandor: Altatédal; Csiribiri; Kezdddik az iskola; A tiinder; Zelk Zoltan: Akombdkom;
Este jo, este jo.

cbb) Proza:

Janikovszky Eva: Akdr hiszed, akar nem; Jozsef Attila: Csoszogi, az oreg suszter;
Meészoly Miklos: Vidam és szomoru; Moricz Zsigmond: Himes tojasok; Tolsztoj, L.:
A macskakolydk.

cc) Természet
cca) Versek:

ccaa) Mondokak:
Stiss fol, nap!; Ess eso ess!; A hét napjai

ccab) Talalos kérdések:
Valogatas Kresz Maria Négy testvér egymast kergeti cimii kotetébol.

ccac) Gyermekversek:

Csanadi Imre: Ficankolo; Honap-sorolo; Majus-dicsérd; Naphivogato; Neégy testver;
Csoori Sandor: Esti parbeszéd, Fut a kicsi felhd (lengyel népkoltés); Jozsef Attila: Ker-
tész leszek; Kassak Lajos: A vadaszo csiga; Kormos Istvan: A/mafa; Kosztolanyi Dezs6:
Jaj, az estét ugy szeretem; Majakovszkij: Mi a jo és mi a rossz?; Milne: A szél hova fut;
Nemes Nagy Agnes: Hoesésben; Mit beszél a tengelice?; Szorgalom; Pakolitz Istvan:
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Dio; Pet6fi Sandor: A Nap; Szabd Lérinc: Orszagos esd; Takats Gyula: Dorombol a
Hold; Osszetort a csiga hdza; Wedres Sandor: Paripam csodaszép pejko!

ccb) Proza

Csukas Istvan: A4 téli tiicsok meséi (1. fejezet); Csarusin: A veréb; Jokai Mor: Ultess fat!;
Krady Gulya: Pérpatvar a cin-kékkel; Mora Ferenc: A vilag vandora; Szasz Imre: Kisan-
na Erdéorszagban (részlet); Tolsztoj, L.: A kismaddr; A tizolté kutydk; Tordon Akos:
A kismadar kertje; Zelk Zoltan: A négy vandor.

cd) Edes hazank

cda) Versek:

Csanadi Imre: Traktor; Uj kenyér; 1llyés Gyula: Mozdony; Jozsef Attila: Dolgozni
csak...; Kassak Lajos: Biztato, Falusi kép; Majtényi Erik: Hid a Dundn; Tamko Siratd
Karoly: Papirgyar.

cdb) Proza:
Lestyan Sandor: Muzsikal a Biikk (részlet); Tiiskés Tibor: Magyarorszag (részletek);
Részletek publicisztikai irasokbol.

ce) Unnepeljiink!
Kolcsey Ferenc: Himnusz 1-2. versszak.

A kutatas tobb megyére torténd kiterjesztése (Tolna, Veszprém) megkdvetelte a prog-
ram eredményeként 1étrejott pedagogiai programesomag leirasat, megjelentetését. Szépe
Gyorgy, aki az anyanyelvi kutatasokat koordinalta, kiilondsen szorgalmazta a részletes
leirast.
A kisérletekbe belépd gyakorld pedagdgusok atvehették az Orszagos Oktatastechnikai
Kozpontban, majd a Tankonyvkiaddban kifejlesztett és legyartott taneszkdzoket:
» az 1-8. évfolyamra 35-féle nyomtatott taneszkoz késziilt el (munkaltato tankonyv,
munkafiizet);
* 30-féle audiovizualis taneszkodz kifejlesztése tortént meg (gyorsolvasasi transz-
parens-sorozat, versmondastanitas + transzparenssorozat, tematikus zorejsorozat
a szobeli szovegalkotashoz, diasorozat szobeli szovegalkotashoz, diasorozat nem
verbalis kommunikacio tanitasdhoz, nyelvtani transzparens-sorozat) (Zsolnainé,
2002, 154. 0.).

Az egyes taneszkdzok — mivel nem minta alapjan késziiltek — megoldando fejlesztési
problémaként kertiltek megfogalmazasra a kutatas soran. Zsolnai Jozsef kutatasi-fejlesz-

cres

nyat kiemeliink ezekbdl (Zsolnai, 1982, 137-138. o.).

,,Problématipoldgia

PfTA (1): Parhuzamos olvasastanitasi stratégia alkalmazasa esetén hogyan kell kiilon
globalis és kiilon szintetikus olvasokonyvet ugy késziteni, hogy a kisér-
letiink irastanitasa altal meghatarozott betiitanitasi sorrend leképezddjon
mindkét olvasokonyvben, amelyek emellett egymashoz illeszkednek, mun-
kaltatoak, tovabba a helyesejtés-tanulast is segitik?
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PfTA (2):

PF TA (3):
Pf TA (4):
PfTA (5):

PF TA (6):

Pf TA (7):

PfTA (8):

Pf A (9):

Hogyan kell 1. osztalyosok szamara az irastanulashoz olyan vazoldlapokat,
ill. munkafiizetet tervezni, amely a Galperin-iskola értelmi cselekvések sza-
kaszonkénti elsajatitasanak elméletén alapszik?

A feladatgytjtemények a pedagdgus altal elvégeztetendd feladatok durva
szerkezetét adjak meg, vagy kidolgozott feladatmintékat tartalmaznak?
Hatékonyak lehetnek-e a korai kisiskolas korban az anyanyelv tanulasahoz
készitett programozott tankdnyvek?

A kisiskolasok személykozi kommunikacios és miivelddési szokasainak fej-
lesztésében melyik taneszkdztipusnak van elsédleges szerepe?

Hogyan kell kisiskolasoknak olyan munkaltaté irodalom tankdnyvek ter-
vezni, amely a tanuloknak esztétikailag értékes ¢lményt nyujt, lehetdséget
ad (rajzos) onkifejezésiikre; irodalomelméleti ismereteket is kozvetit és
antoldgiaszer(i?

Hogyan kell kisiskolasoknak olyan munkaltaté olvasokonyvet tervezni,
amely tagitja érdeklddési koriiket, bevezeti dket az irott miifajok vilagaba,
¢és konyvismereti tudasukat boviti, konyvtarhasznalati szokasaikat mélyiti?
Hogyan kell olyan AV-taneszkozt tervezni a kisiskoldsok versmondas-tanu-
lasahoz, amely vizualis és auditiv mintat egyarant ad?

Hogyan kell olyan gyorsolvasas-transzparenst tervezni kisiskolasoknak,
amely a helyesejtés-tanulast is lehetdvé teszi?”

Zsolnai Jozsef 1981-ben kezdett egy négy f0s (pedagdgusokbol, pszichologusbol és szo-
ciologusbdl allo) kutatdcsoporttal az értékkozvetités és képességfejlesztés magyarorszagi
lehetdségeinek vizsgalatahoz. Arra kereste a valaszt, hogy a kultlra teljessége, az érté-
kek széles korének atszarmaztatasa, valamint a képességek széles skalajanak fejlesztése
milyen modon és milyen mértékben lehetséges iskolai korilmények kozott a 7—18 éves
tanulok korében.

A célkitlizésbol adoddan a hagyomanyos iskolahoz képest joval tobb tevékenység tani-
tasara kellett megoldast talalni. A tantervben az dnismeret, a néprajz, a néptanc, a sakko-
zas, az antropologia, a viragkotészet éppligy helyet kapott mar kisiskolas korban, mint

a babozas ¢s a szinjatszas. A fels6bb
évfolyamokban pedig megprobal-

A Magyar Szabadalmi Hivatal altal kiadott

ZSOLNAI NYIK HUNGARYvédjesy koztunk a filozofalas, a gazdalkodas,

a mozgoképkultira, a vallasismeret,

Bejelentés napja: M9403943 Bejelentés napja: ~ 1994.11.04. . . , L , ,
az informatika, a kézmiivesség tani-
Lajstromszam: 142283 Megads: 1997.05.28 LA
meghirdetésének tasaval. R . ,
napja Zsolnai Jozsef fenti, 1971 és 1994

kozott végzett akcidkutatasai nem-

Jogosult:  Zsolnai Jézsef , 2045 Torokbalint, HU csak azt eredményezték’ hogy egy
Képvisels: Budapesti 999. sz. Ugyvédi Iroda , 1012 Budapest, HU barki altal ellendérizhetd, j peda-

Védjegy:  ZSOLNAI NYIK HUNGARY

gogiai gyakorlat honosodott meg

Magyarorszadgon. Orszdgosan 25
iskolaban és Kolozsvarott folyik e
szerint a program szerint az oktatas
napjainkban is: e kutatdsok soran
kifejlesztésre keriilt mintegy 200
tankonyv, 30 kézikonyv, 50 AV-esz-
k6z, 40 szemléltetd eszkoz. A kuta-
tas melléktermékeként mod nyilott

a pedagogiai tudas Gjraértelmezésére

5. dbra. NYIK védjegy (Zsolnainé, 2002, 214. 0.) és leirasara is (Zsolnai, 2010).
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MAGYAR SZABADALMI HIVATAL A védjegy lajstromszéma:
147813
Ugyszdm: 96 02322

VEDJEGYLAJSTROM Osztdly: 16., 41.

Bejelentés napja: 1994. november 4.

Védjegyet megado hatdrozat kelte: 1997. december 2.

A védjegy:

(Abris)

A védjegyjogosult cégneve (neve), cime:
Zsolnai Jozsef, 2045 Torokbalint
Kazinczy F. u. 45.

Tevékenységi kire: konyv- és zenem(kiadas, lapkiadds

A képviseld neve, cime:
Budapesti 999. Sz. Ugyvédi Iroda, 1122 Budapest, Virosmajor u. 30.

A fizetett dij dsszege: 20000-. Ft

Arujegyzék (termékek és szolgdltatdsok jegyzéke):

16. osztély Papir és pap k, karton és k. k, ny yok,
Gjsdgok és konyvek, konyvkotészeti cikkek, fényképek, papiri-
pari cikkek, tanitdsi és oktatdsi eszkozok, jatékkartydk.

41. osztdly Nevelés és szérakozds

6. dbra. EKP védjegy (Kiss, 2002, 120. 0.)

Zsolnai J6zsef

@ Mdszaki Kiads

Wolters Kluwer csoport

A tudomany egésze

7. abra. A tudomdny egésze. A magyar
tudomany tudomdnypedagégiai szemléje
(Zsolnai, 2005a)

Elkeriilhetetlenné valt a programok
(taneszk6zok) védjegyesitése (5. és 6.
abra). 1990 utan elszabadult Magyar-
orszagon a tankonyvpiac; 200-nal is
tobb kiadd jelentetett meg taneszko-
zoket.

2004-ben Zsolnai Jozsef — Cser-
mely Péter biokémikus biztatasara
— Osszefoglalta és a Magyar Tudo-
manyban publikalta tudomanypeda-
gbgiai torekvéseinek azt a vonulatat,
amely arrol tajékoztat, hogy a gyer-
mekek tudomanyos alkoté munkaba
vald bevezetése mar tiz éves kortol
lehetséges. Mi a hozadéka ennck a
tehetségigéretekkel foglalkozo tudo-
manyos didkkori munkanak, amely
Kutatdo Gyerekek Tudomanyos
Konferenciaja néven valt ismert-
té Magyarorszagon? Zsolnai Jozsef
szerint az, hogy minden didkkori
munkdara vallalkozo altalanos iskolas
elmondhatja magarol, hogy dnként
vallalva, konyvtarakban buvarkodva

8. abra. A tudomany egésze. A magyar tudomdany
tudomanypedagogiai szemléje. CD-ROM
(Zsolnai, 2005b)
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tanari vagy sziil6i segitséggel képes 15-30 oldalas diakkdri dolgozat, illetve kisebb volu-
men( kutatasi beszamolo elkészitésére, annak eldadasara és megvitatasara. A kihivas, a
helytallas, a teljesitoképesség megszerettetése, a nemes onérvényesitd képesség vallalasa
a tét, s aki ilyen proban fiatalon atesik, az meg tudja itélni a tudomanyos alkotasok eréfe-
szitést, akarati 0sszpontositast feltételezd voltat. Az ilyen gyermek ,,egyre kritikusabban

2002-ben Zsolnai Jozsef kérvo-
nalazza az iskola
iskoldtlanitdsdnak sziikségesse-
geét. Megitélese szerint e parado-
xon felolddsa mindenekelott a
tarsadalom pedagogizdldsa
révén kezdodhetne el. Ez pedig
nem mds, mint az évezredek
sordn felhalmozdédott pedagogi-
ai tudds kozkinccsée tétele a csa-
ladok mint pedagogiai kozosseé-
gek és mint iskolahaszndlok
koreben, valamint a valahova
,beiskoldzottak’, vagy énként
tanuloi szerepre vdllalkozok
korében. Csalddpedagogicdkat és
didkpedagogidkat kellene nép-
szeriisiteni informdcios és kom-
munikdcios rendszerek kézbeik-
tatdsdval. Amig az iskola patolo-
gids miikodese tabu, az iskola
iskoldtlanitdsdnak programja
kivitelezhetetlen. Az iskoldtlani-
tott iskola is iskola, csak nem
tanitohely, hanem intenziv és
professziondlis tanuldsra szako-
sodott hely.

kezdi nézni azt a leckefelmondé és leckét
kikérdo, teszteket kitoltetd iskolai vilagot,
amely csak a gyerekek repetitiv képességé-
re kivancsi, de arra nem, hogy a fiatal diak
mire lenne képes, ha az alkotas kihivasai-
val és normaival szembesiilhetne” (Zsolnai,
2005a, 25. 0.).

A fentiekb6l kikovetkeztethetd, hogy
Zsolnai Jozsef tudomanypedagogiai elgon-
dolasa és praxisa elfordul a tankonyvek vila-
gatél. A tudomany vildgara, a teljes tarsa-
dalmi alrendszerre figyel, igy tudomanype-
dadagogiai programja kiterjed az alkotdkra,
a tudomanyos produktumok létrehozoira:
az alkotd tevékenységre, azaz a kutatas-
ra (ezért kell tanulmanyozni és elsajatitani
a kutatadsmoddszertanokat); a tudomany, a
kutatas intézményeire, ahol akutatasok foly-
nak, és a kutatasok eredményeire, amelyek
tudomanyos szévegekben, publikaciokban
érheték el. A tudomanypedagdgia olyan
ismeretrendszer ¢és szemléletmod, amely azt
vallja, hogy a tudomany eredményeinek az
iskolaba emelésével bekovetkezhet a hagyo-
manyos osztaly — tantargy — tanora rendszer
radikalis reformja. Tudomanypedagogiai
alapvetését 2005-ben A tudomany egésze.
A magyar tudomany tudomanypedagogiai
szemléje cimi kotetében (Zsolnai, 2005a)
¢és a hozza késziil CD-ben (Zsolnai, 2005b)
foglalta Gssze.

Végezetiil szeretném felidézni, hogy
2002-ben Zsolnai Jozsef korvonalazza az
iskola iskolatlanitasanak sziikségességét.
Megitélése szerint e paradoxon feloldasa
mindenekel6tt a tarsadalom pedagogizaldsa
révén kezdddhetne el. Ez pedig nem mas,
mint az évezredek soran felhalmozodott
pedagdgiai tudas kozkincesé tétele a csala-

dok mint pedagogiai kozdsségek és mint iskolahasznalok korében, valamint a valahova
,,beiskolazottak”, vagy 6nként tanuloi szerepre vallalkozok korében. Csaladpedagogiakat
¢és diakpedagogiakat kellene népszertisiteni informacios és kommunikacids rendszerek
kozbeiktatasaval. Amig az iskola patologias mitkodése tabu, az iskola iskolatlanitasa-
nak programja kivitelezhetetlen. Az iskolatlanitott iskola is iskola, csak nem tanitohely,
hanem intenziv és professzionalis tanulasra szakosodott hely. Megvalositasanak feltételei
kozt utolsokeént kitér a tankdnyvekre is: ,,legvégiil sziikséges feltétel még, hogy a médiak
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altal kozvetitett, valamint az iskola altal tankonyvesitett vilagokkal szemben a valdsagos
vilagnak legyen primatusa avégett, hogy a valosagra vonatkozo filozofiai, tudomanyos és
mivészi rangu €s értékli problémakozelitések, megoldasvalaszok prioritast kaphassanak
a tanulasi folyamatokban”. Zsolnai Jozsef (2002) szerint az informaciés tarsadalmat a
pedagogia az iskola iskolatlanitasaval tudna humanizalni, gazdagitani.

Irodalomjegyzék

Kiss Eva (2002): Tizenkét tétel az Ertékkozvetits és
képességfejleszté program innovdciojarol. VE TK
Pedagogiai Kutatointézete, Papa.

Vag6 Irén, Balazs Eva és Kocsis Mihaly (1990):
A képességfejleszté program hatdsa és eredményei.
Budapest, Oktataskutato Intézet, Budapest.

Zsolnai Jozsef (1976, szerk.): Anyanyelvtanitasi
kisérlet a kommunikaciokutatds eredményei alapjan
(1971-1975). Kaposvar.

Zsolnai Jozsef (1982): Nyelvi — irodalmi — kommuni-
kacios nevelési kisérlet I. Tanterv, taneszk6zok, tani-
tasi segédletek. OOK, Veszprém.

Zsolnai Jozsef (1991): A tanulas tervezése és iranyi-
tasa a nyelvi, irodalmi és kommunikdcios nevelési
programban. Tankonyvkiado, Budapest.

Zsolnai Jozsef (2002): A pedagogia (tanulas — alkotas
—nevelés — iskolazas) stratégidja a magyar informaci-
6s tarsadalomban. In: A4 tudds tdarsadalma.

II.Stratégiakutatd Intézet — Nemzeti Ifjusagkutatd
Intézet — Ipargazdasagi Kutatd és Tanacsado Kft.,
Budapest.

Zsolnai Jozsef (2005a): 4 tudomdny egésze. A magyar
tudomany tudomanypedagogiai szemléje. Miiszaki
Konyvkiado, Budapest.

Zsolnai Jozsef (2005b): A tudomdany egésze. A magyar
tudomany tudomanypedagogiai szemléje. Veszprémi
Egyetem Pedagogiai Kutatointézete, Papa — Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest — Arcanum, Papa. CD-
ROM.

Zsolnai Jozsef (2010): 4 pedagdgia vj rendszere cim-
szavakban. Papa.

Zsolnai Jozsefné (2002): A Nyelvi, irodalmi és kom-
munikacios nevelési program oktataspolitikai kontex-

tusa ¢és hatastorténete (1971-2001). Veszprémi Egye-
tem Pedagogiai Kutatdintézete, Papa.
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Molnar Gabor

Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar, adjunktus

Parmenidész
és a bolcsek ko(ny)ve

A tanulmdny Jan Assman hipolepszis- és Randall Collins
intellektudlisritus-elméletét 6sszekapcsolva elemzi a korai gorog
gondolkodok szévegeit. Fo kérdeése, hogy mennyiben fedezhetok fel a
nyugati innovativ tudomadnyos-filozofiai kultiira e két alapveto
elemének, a hipoleptikus szévegszervezodésnek és az intellektucilis
ritusoknak a nyomai a fennmaradt téredékes szévegekben.
Vegkdvetkeztetése, hogy leginkdabb Parmenidész és Empedoklész
verses tankdéltemenyeiben taldlunk erre utalo jeleket. E szévegekben
(a legkordbbi ismert nyugati filozofiai ,tankényvekben”) éppen a
verses forma Orizte meg szamunkra az intellektudlis ritusokban valo
részvételre nevelés korai eszkizeit.

»» T'imeo hominem unius libri”

tulajdonitja a fenti mondast. A skolasztikus gondolkod6 gyanithatéan a csupan egy
konyvet ismer6, meggy6zddéseit egyetlen konyvbdl meritd, egyoldalian gondol-
kodo emberekre utalt. A gordg filozofia legkorabbi, Szokratész eldtti korszakanak kép-
visel6i — mar amennyire a rendkiviil szorvanyos hagyomanybol kovetkeztetni lehet —
némiképp mas értelemben voltak egykdnyviiek. A fennmaradt hagyomanyanyag kritikai
elemzése alapjan az tiinik a legvaldszintibbnek, hogy Anaximandrosz, Anaximenész,
Hérakleitosz, Alkmaion, Parmenidész, Melisszosz, Zéndn, Anaxagorasz, Philolaosz és
Leukipposz egyarant csupan egy filozéfiai mutivet irt. Ha Thalész irasba foglalta egyalta-
lan tanitasat, vélhetden 6 is csak egy miivet hagyott hatra, Empedoklésznek két filozo-
fiai tankolteményérdl tudunk, de Xenophanész kifejezetten filozofiai kdlteményei is, Gigy
tiinik, egy vagy két szovegegységet alkotnak. A szofista filozofusok az elsék, akiknek
hitelt érdemléen nagyobb szamt miivet tulajdonit a tradicio: Protagorasznak tizennégy-
nél, Gorgiasznak kilencnél, Prodikosznak haromnal, Hippiasznak pedig négynél tdbbet.
A szofistak kortarsaként miikodo, am a preszokratikus hagyomanyt folytaté apolloniai
Diogenész konyveinek szama egy és négy kozott lehetett, a még késobbi Démokritosz-
nak, Szokratész ifjabb kortarsanak pedig mar egyenesen 52 miivet tulajdonitanak.'
Vajon kinek, milyen olvasokdzonségnek irta egyetlen konyvét a korai preszokratikus
filozofus? Laikus olvasoknak (valamiféle korabeli miivelt gérog nagykozonségnek), vagy
valamely sziikebb-tagabb szakmai kdzonségnek, avagy sajat tanitvanyi kdrének? Netan

Félek az egykonyvi embertél.” A miivel6déstorténeti legenda Aquindi Tamasnak
"

* Az eldadas a 2012. oktober 8-an Torckbalintot tartott A palatablatol a Zsolnai-tankényvekig cimii szimpo-
ziumon hangzott el.
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egyszerre tobb kozonséget is szem el6tt tartott? Ha miiveik tobbé-kevésbé épen maradtak
volna fenn, a kérdésre részletes elemzésekkel valaszolhatnank. A rank hagyomanyozo-
dott csekélyszamu toredék alapjan sajnos a valasz is csak toredékes, vazlatszerti, bizony-
talan lehet. Mégis érdemes nekirugaszkodnunk a kérdésnek, hiszen megvalaszolasaval
a nyugati tudomanyos kultira forrasvidékének feltérképezéséhez juthatunk kozelebb.

Hipolepszis vs intellektudalis ritus

Jan Assmann (1992/1999, 273-274. 0.) a gordgokkel kezddd6 nyugati megismerés-kul-
tara megkiilonboztetd sajatossagat a ’hipolepszis’ szdval jeldli. A terminust leginkabb
,»hozzaszolasként” vagy ,.bekapcsolodasként” lehetne forditani, ahogyan egy mar folyd
diskurzusban szot kér valaki, fel- vagy atveszi a beszéd fonalat. A *par excellence’ hipo-
lepszis 1ényege azonban éppen az, hogy nem szemtdl szemben tarsalgas soran megy
végbe, amelyben a szot mintegy természetesen veheti at egyik beszélé a masiktol,
hanem térben-idében egymastdl akar egészen tavol keletkezett irott szovegek kdzott
zajlik, ahol mar a szovegek puszta kapcsolodasat is meg kell teremteni. Ahhoz, hogy
térben és idOben szétszort szovegek egyazon diskurzus részeseivé valjanak (ezt nevezi
,,a hipoleptikus horizont kitagulasanak’), Assmann szerint az irasbeliség mellett még két
dologra van sziikség. Egyrészt sajatos igazsagfelfogasra, amely ,,azt feltételezi, hogy az
igazsag mindig csak megkozelitéen birtokolhat6”, és ,,még megkdzeliteni is csak akkor
lehet [...], ha az ember bucsut vesz attol a rogeszmétdl, hogy valaha is el6lrél kezdhet,
ha felismeri, hogy egy mar zajlo diskurzusba sziiletett bele” (Assmann, 1992/1999, 280.
0.). Masrészt olyan 1j tarsadalmi keretekre is sziikség van, amelyek mintegy helyette-
sitik a szemtdl szemben kommunikacids helyzetet, biztositjak a konkrét szituaciobol
kioldott, dekontextualizalt szovegek érthetéségét, és lehetdvé teszik a hozzajuk valo
késoébbi kapesolodast. Mas szdval, , ki kell alakulniuk a szovegekkel folytatott parbeszéd
»intézményeinek«” (4ssmann, 1992/1999, 278. o.). Ilyen volt a platoni Akadémia és az
arisztotelészi Liikeion.

Assmann azonban pusztan makroszint{i magyarazatot kinal a hipoleptikus szovegko-
ziség kialakulasara. Megallapitja, hogy milyen szociokulturalis feltételei voltak, de nem
bocsatkozik annak vizsgalataba, hogy e feltételek és a rajuk épiilo hipoleptikus gyakorlat
mikroszinten hogyan jott létre. Vele ellentétben Randall Collins (1998) mikroszocio-
logiai alapokon nyugvé elméleti keretet dolgoz ki a filozofia torténetének szocioldgiai
elemzésére. Az elemzés kulcsfogalma az intellektualis ritus, amelyet az interakcids ritus
Erving Goffmantol (1967) atvett fogalmanak sajatos valtozataként értelmez Collins. Az
interakcios ritusnak a kovetkezd fobb jellemzoit, komponenseit azonositja be (Collins,
1998, 22-23. 0.):

. legalabb két személy szemtdl szembe érintkezése alkotja;

. figyelmiiket ugyanarra a targyra fokuszaljak;

. ugyanabban az érzelmi-hangulati allapotban vannak;

. a kiilvilagtol elszigetelt kozos valosag részeseivé valnak;

. ugy érzik, egy csoportot alkotnak, és e csoporthoz tartozasukat a kozos figyelem
targya szimbolizalja szamukra; végiil

6. érzelmi energiaval toltédnek fel a kolcsonhatas soran.

AW =

Az egyén az interakcids ritusok élettdrténetén végigvonuld lancolata soran tesz szert a
csoport-hovatartozasait kifejezd szimbolumok ra jellemz6 repertoarjara, kulturalis t6ké-
jére.

A szellemi tevékenységet folytatok sajatos interakcios ritusainak, az intellektualis
ritusoknak az a legf6bb jellemzdje, hogy a kozos figyelem targyat ,.elvontan dekontex-
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tualizalt szimbolumok™ alkotjak, amelyeknek hasznalatat az ,,igazsag” eszméje szaba-
lyozza. E ritusok két alapformaja az eléadas és a formalis vita. Mindkettot a beszeld és
kozonsége kozotti jellegzetes viszony ¢és a figyelem sajatos strukturaja jellemzi. Tovab-
bi fontos jellemzdjiik az irott szovegekhez fliz0d0 sajatos viszony: a ritusban valo rész-
vételt a relevans hattérszovegek elolvasasa késziti eld, a ritus tartalmanak, példaul egy
eléadas szovegének tipikus utdélete pedig a publikacio. Az értelmiségi ritusok tehat
altalaban ,,irott szovegek szituacidos megtestesiilései” (Collins, 1998, 27. 0.). Valamely
egyén vagy kozosség kulturalis kreativitdsa — hangstilyozza Collins — elsdsorban az
interakcids rituslanc mindségi jellemzoitdl fiigg: a ritualis alkalmak gyakorisagatol,
sokféleségétol stb.

Mikroszocioldgiai kiindulopontja ellenére azonban sajnos Collins sem bocsatkozik
részletes torténeti-szociologiai elemzésekbe — az ezer oldalon a filozofiatorténet egészét
attekinteni igyekvé mi keretei ezt nyilvanvaléan nem teszik lehetévé. Tovabba, Bour-
dieu-vel ellentétben Collins (1998, 984. o. 4. j.; 1020. o. 41. j.) szamara az intellektualis
mez0 és a rajta kiviili tarsadalmi tér kdzott nincs homologia, az el6bbi a sajat autoném
torvényeit koveti. Am éppen ezért elmélete nem képes magyarazni az altala is ,,dontd
Iépésnek”™ tekintett eseményt: a sajat tdrgyara koncentrald elkiiloniilt, autoném intellek-
tualis kozosség kialakuldsat, hanem el6feltételezi azt (1998, 82. 0.). Ugy vélem, e tekin-
tetben az intellektualis mezok relativ autonomiajat megfogalmazo bourdieu-i allaspont
igéretesebb kutatasi programot jelent.

Hipolepszis és intellektualis ritus: Assmann és Collins szintézise

Korabban (Molnar, 2009, 53-55. o.) felvetettem, hogy Assmann és Collins elmélete —
latszolagos dsszeegyeztethetetlenségiik ellenére — termékenyen dsszekapcsolhato. Elsére
ugyan ugy tiinik, sokkal inkabb ellentmondanak egymasnak. Assmann (1992/1999, 87.
skk.) szemében ugyanis a ritualitastol valo elszakadas az egyik elofeltétele a nyugati,
innovativ filozofiai-tudomanyos kultira kialakuldsanak: a tradiciondlis tarsadalmakra
jellemzd, ritusokon nyugvo szociokulturalis koherencia (a tarsadalom kulturalis integ-
racidja) helyébe itt a szovegalapt koherencia 1¢ép, legdinamikusabb formajaban, a gorog
kulturaban a hipoleptikus szovegkoziségen alapuld koherencia. Collins ezzel szemben,
mint lattuk, éppen a ritusokban talal ra a kulturalis kreativitas hajtoerdire. Az ellent-
mondas azonban latszélagos. Collins ugyanis nem vallasi ritusokrél, hanem intellektua-
lis ritusokrdl beszél, amelyek f6 célja éppen dekontextualizalt szimbdlumok, ,,eszmék”
igazsagértékének megvitatasa, szorosan kapcsolodva az ugyanarrol a targyrol szolo intel-
lektualis szovegekhez. Intellektualis rituslancokrol pedig nemcsak az egyén élettorténete
szempontjabol beszélhetiink, hanem targyi vonatkozasban is. Az ugyanarra a targyra
iranyulo szellemi ritusok e lancolata pedig, mint kdnnyen belathato, parhuzamosan fut a
szovegek kozott fennalld, Assmann altal felmutatott hipoleptikus viszonnyal.

A két elmélet tehat jol osszeilleszthetd. Azt mondhatjuk, a goffimani mindennapi inter-
makroszintii integraci6 feladatat ellenben, amelyet az irasbeliség el6tti tarsadalmakban a
vallasi ritusok lattak el, a fejlettebb irasbeliséggel rendelkez6 tarsadalmakban a kanoni-
kus, klasszikus vagy hiipoléptikus szovegek veszik at. Ahhoz azonban, hogy a szovegek
(legalabbis a megismer6 célu, hipoleptikusan szervezett szovegek) eleven hatoeréve val-
janak a tarsadalomban, megint csak ritusokra van sziikség. Nem merev vallasi ritusokra,
hanem a mindennapi élet interakcidihoz hasonld rugalmas ritusokra. Az intellektualis
ritusokra, amelyek mintegy a mikroszocialis szinthez kotik a filozofiai és tudomanyos
szovegeket. A gorogok oOta a nyugati tarsadalmak szellemi életét ezért olyan egységként
foghatjuk fel, amelyben az irott szovegek ¢és az intellektualis célu szemtdl szemben kol-
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csOnhatasok szinte kibogozhatatlanul 6sszefonddnak egymassal. A szovegek stabilitast
adnak az interakcioknak, mig az interakciokbol megelevenité érzelmi energia sugarzik
ki a szovegekre (1. abra; korabbi valtozatat lasd: Molnar, 2009, 55. o.).

RITUALIS KANONIKUS/KLASSZIKUS HIPOLEETIRUS
KOHEI{AENE‘IA TE).(TLIJALIS» KOHE};E\'CIA TEXTUALLS
IRE 5 < CRE}
= KOHERENCIA
globalis, hi .
Ll - A . ipoleptikusan
makro- ritudlis vallasi kanonikus / klasszikus potep
idli asandl szivesek szervezett
. Seactans pAOYHR = szovegek
integracio
kélesonhatas
a makro-
integrdcio ST intellektualis
. valldsi ritusok ? ,
lokalis lehor- ) @ ritusok
gonyzdsa
lokalis,
mikro- 2 8 S
P mindennapi interakciés ritusok
szocialis
integrdcio

1. abra. Ritusok, szévegek és a tarsadalmi integracio valfajai

Hipolepszis és intellektualis ritus a korai gorog filozéfusoknal

Ha elfogadjuk, hogy Assmann és Collins elmélete a fenti modon Osszekapcsolva irja
le megfelelden a gorog — és a beldle kiinduld nyugati — tudomanyos-filozéfiai kultarat,
akkor kézenfekvoen adodik a kérdés, hogy mikor, miért és hogyan, milyen koriilmények
kozott alakult ki a hipoleptikus intertextualitasnak és az intellektualis ritusoknak ez a
kooperacidja. A kérdés komplex torténeti tudasszociologiai elemzésére természetesen
nem vallalkozhatunk itt. A kdvetkezokben ezért csupan azt vizsgaljuk meg roviden, hogy
a fennmaradt korai gorog filozofiai szovegekben milyen nyomat talaljuk hipolepszisnek,
intellektualis ritusoknak és egymasbafonodasuknak.
Azok a preszokratikus szovegrészek, amelyek valamiféle hipolepszisszerii kapcsolo-
dast mutatnak, az alabbi 6t tipusba sorolhatok:
(1) akozfelfogas biralata;
(2) Homeérosznak és Hésziodosznak mint a hagyomanyos felfogas képviseldinek kri-
tikaja;
(3) altalanos utalas a kiilonféle, egyarant helytelen felfogasokra, nevek emlitése nél-
kiil;
(4) valamely sajatos, de névhez nem kotott allaspont biralata;
(5) megnevezett kortars gondolkodok dehonesztalasa, csekély érveléssel.

Vajon mennyiben tantiskodnak e szdvegtoredékek valamiféle filozofiai ,hipoleptikus
diskurzus” (Assmann), ,.intellektualis k6zosség” (Collins) vagy ,,mez6” (Bourdieu)
kialakulasarol, elkiiloniilésérol?

Mindenekel6tt jegyezziik meg: a korai gorog szovegek toredékes, szorvanyos fenn-
maradasa nem csupan azzal a negativ kovetkezménnyel jar, hogy kevés ismeretiink van
az elso6 filozofusok doktrinairdl. Még kevesebbet arulnak el a toredékek a filozofia miive-
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1ésének gyakorlatardl és tarsas kontextusarol; tobbnyire nem donthetd el bizonyossaggal,
hogy milyen szdvegekre valaszolnak és milyen k6zonség szamara irodtak. A milétosziak
egy-két fennmaradt toredéke és Xenophanész filozofiai-teologiai kolteményei szinte
egyaltalan nem ©6rizték meg keletkezésiik és hasznalatuk kontextusanak a lenyomatat,
de Hérakleitosz archaikus préozaja is csak homalyos, bizonytalan utaldsokat tartalmaz e
kontextusra. Nézziik a harmadik tipusba sorolhato 108. toredékét:

»,Ahanynak tanitasaval megismerkedtem [¢kusa = hallottam], egy sem jutott el
odaig, hogy tudna, mi bdlcs dolog mindentdl kiilon.”

Vajon kikre utal a szoveg? Erdemes az 6todik tipusba tartozo 40. téredéket mellétenniink:

,.A sokféle tudas nem tanit meg arra, hogy esze legyen valakinek. Mert Hésziodoszt
is megtanitotta volna és Piithagoraszt, aztan meg Xenophanészt is és Hekataioszt.”

Hérakleitosz szamara — legalabbis e toredék tantisaga szerint — nem kiiloniil el a filozofia
elétti, hagyomanyos tudas (Hésziodosz) az 1j, filozéfiai-tudomanyos kultiratol (a masik
harom ennek képviseldje). Az elébbi toredék alapjan tovabba tigy tlinik, hogy Héraklei-
tosz szobeli uton szerezte ismereteit a rivalis allaspontokrdl. Noha elgondolkodhatunk
azon, hogy ez az ismeretszerzés esetleg valamiféle intellektudlis ritusok soran ment
végbe, irott szovegek ismeretére, hasznalatara, hipoleptikus irasbeliségre azonban nincs
bizonyitékunk a tdredékekben. Aforizmatikus, ritmikus, a tanulhatésagot, memorizalha-
tésagot segitd prozai stilusa szintén a szébeliség dominanciajara utal, de errdl arulkodik
az 1. toredék is:

,.Bar a logosz ez drokre képtelenek értelmetlenségiikben felfogni az emberek el6bb
is, mint hallottdk volna, s azutan is, hogy mar meghallottak. Mert bar minden e
szerint a logosz szerint lesz, mégis olyanok, mintha nem vennének tudomast rdla,
mikor megismerkedni kezdenek olyan szavakkal és tényekkel, amelyeken én veze-
tem végig Oket, folfejtve mindent természete szerint és megmagyarazva, hogyan
van...”

s

altalanos és mas toredékeiben gyakran ismétlodd utalds azonban sokkal inkabb a tanait
nyilvanosan hirdet6 — és siiket fiilekre talalé — proféta, mintsem a sziik, zart tanitvanyi
korben tanitd mester hatasat kelti.

Feltehetéen a piithagoreus kozosségekben jelentek meg eldszor szorosabb értelem-
ben vett tanitd szovegek. A hagyomanybol ismert Akuszmata (,,hallott dolgok™) cime jol
mutatja, hogy szobeli tanitasra késziilt, am a benne szerepld rovid parancsolatok, kdz-
mondasok és katekizmus (Assmann terminologidjaban) nem a hipolepszis, hanem inkabb
a ritualis beavatas és a kanonikus koherencia vilagat idézik. A késébbi, tudomanyos
jellegli piithagoreus irasok, Philolaosz és Arkhiitasz toredékei viszont nem tanito szove-
gek, hanem szakmai kornek szant értekezések. Vagy a piithagorizmuson beliil az akusz-
matikoszoktol elkiiloniilo sziikebb kornek, a mathematikoszoknak szdlnak tehat (lasd
lambl., Vit. Pyth. 81, 87 és Porph., Vit. Piith. 37, targyalja: Guthrie, 1962, 191. skk.), vagy
valamiféle tagabb késé preszokratikus tudomanyos nyilvanossagnak. Hasonlo ugyanis
a helyzet a Parmenidész utani mas preszokratikus szévegek, Anaxagorasz, Melisszosz,
Démokritosz stb. ,,szenvtelen” prozai értekezései esetében. Ez utdobbi miifajbdl raadasul
a rivalis allaspontokra torténd név szerinti utalasok is szisztematikusan hianyoznak, és
altalanosabban is elmondhato roluk: szinte egyaltalan nem tartalmaznak utalast sajat
kontextusukra. (Pontosabban: nem tudhatjuk bizonyossaggal, hogy az efféle utalasok
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hianya a szovegrészek szelektiv fennmaradasnak, vagy e miivek mifaji szabalyainak
kovetkezményei-e, de vélhetdleg az utdbbirol van sz9.)

E szovegek szamos olyan részt zarnak magukba, amelyeknek célja nem a filozofiai
doktrinak egyszert kozlése, kifejtése, de nem is rivalis allaspontok biralata. Nyilvanvalo
persze, hogy foként a verses formanak koszonhetjiik, hogy a tanitasok ismertetésével
egyiitt a mas funkcidju szovegrészek is fennmaradhattak, a metrikus versek idézésénél
ugyanis nehezebb 6nkényesen kihagyni a szoveg egy részét. Erdekesebb azonban az a
kérdés, hogy miért keriiltek bele a szovegbe ezek a mas célu passzusok. Steiger (2010,
204. o.) referencialis szempontbol a kovetkezd osztalyozasat adja a preszokratikus verses
toredékek alkotoelmeinek:

»(1) a dolgok természetérdl tett allitas
(2) a tanitvanyhoz intézett beszéd:
buzditas, tiltas v. helyesbités

(3) a tudas természetérol tett allitas
(4) magara a tanitasra vonatkozo ref-
lexio.”

A korai preszokratikus szove-
gek, Hérakleitosz és
Xenophanész toredekei, vala-
mint a korai ptithagoreizmus
beavatdsi szévegei tehdt nem

A fennmaradt kolteményrészek szadmos o > )
mutatjdk tudomdmnyos szakmai

pontjan a szerz félbeszakitja a tanitast (1),

¢és episztemolodgiai (3) vagy didaktikai (2 és
4) reflexioba bocsatkozik:

Empedoklész 3. toredék 9. sor:
,,No rajta, szemléld valamennyi érzék-
szerveddel, miként értheté meg min-
den egyes dolog!”

Empedoklesz 17. téredék 21. sor:
»Esszel nézd 6t, ne szemeddel! Ne iilj
megigézve!”

Parmenidész 7. toredék 5-6. sorok:
»Esszel itéld a sokat vitatott érvet,
amelyet mondottam.”

kor (mint cimzett) jelenlétet, a
késoi preszokratika prozai sz6-
vegei ellenben, 1igy tiinik, egyér-
telmiien egy efféle szakmai
kozonségnek irodtak. Nem
maradtak fenn ellenben egyik
csoportbol sem olyan szévegek,
amelyek az intellektudilis teve-
kenység elsajdtitdsdra szociali-
zdlndnak. Parmenidész, illetve
Empedoklész tankolteménye
viszont éppen ilyen sz6vegnek

tekintheto: elsésorban a tanitvd-

Ez két — egymast nem feltétlentl kizard — nyokhoz szol.

dologra utalhat: (1) e kolteményeket tényle-
ges tanitasi helyzetben — tanit6 intellektualis
ritusok soran — hasznaltak; és (2) amikor a
tanitvany nem tarsas helyzetben, maganyosan olvasta a miivet (a gorogok ilyen esetben
is hangosan olvastak!), a szoveg akkor is a tanitas intellektualis ritusanak megjelenitésére,
»eljatszasara”, gyakorlasara kényszeritette: a hangjat kellett kdlcsondznie mesterének, aki
viszont a miivon beliil a hangjat kdlesondzte az istenndnek, aki mindkét mii esetében a
tanitas végso forrasaként jelent meg. Ugyanakkor mindkét miinek ez a dramaturgiai fogasa
magyarazza azt is, miért nem talalunk névhez kotott kritikat Parmenidész és Empedoklész
tankdlteményeiben sem. Az isteni allaspont, amelybdl e miivek megszdlalnak, nem teszi
lehetévé partikularis halandok megnevezését. Mikozben intellektudlis ritusokra nevelnek
(és ezt azért a javukra kell irnunk: nem passziv befogadasra, hanem aktiv, kritikai meg-
ismerésre 0sztondznek), nem teszik lehetévé a hipoleptikus szovegkdziség mikodését.
Mindkét mi egyszélamil, monolit, egy kokdl faragott egység (akarcsak maga a Létezd
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Parmenidésznél), amely nem képes, nem hajlandé parbeszédbe elegyedni alternativ allas-
pontokkal. ,,Timeo hominem...”

Hipoleptikus szovegkdziség ¢és intellektualis ritusok altalunk keresett egybefonodasa
valdjaban majd csak késobb, a szofistakat és Szokratészt kdvetden, Platon dialogusaiban
megy végbe a gordg filozéfidban (vesd 0ssze: Molnar, 2009, 60. o.). Mindazonaltal —
akarmilyen felemas modon is — Parmenidész és Empedoklész kolteményeiben kell lat-
nunk az eurdpai fels6fokt tankonyvkultira kezdeteit.

Jegyzet

"Lasd Kirk, Raven és Schofield, 1998, valamint Guth-
rie, 1962 és 1965.

Irodalomjegyzék

Assmann, J. (1992/1999): A kulturdlis emlékezet.
ira's, emlékezés és politikai identitas a korai
magaskultirakban. Atlantisz Kényvkiad6, Budapest.
Collins, R. (1998): The Sociology of Philosophies.
A Global Theory of Intellectual Change. The Belknap
Press, Cambridge, Mass. — London.

Goffman, E. (1967): Interaction ritual: essays in

face-to-face behavior. Random House, New York.

Guthrie, W. K. C. (1962): 4 History of Greek
Philosophy. Vol. 1. The earlier Presocratics and the
Pythagoreans. Cambridge University Press.

Guthrie, W. K. C. (1965): 4 History of Greek
Philosophy. Vol. 2. The Presocratic tradition from

108

Parmenides to Democritus. Cambridge University
Press.

Kirk, G. S., Raven, J. E. és Schofield, M. (1998):
A preszokratikus filozofusok. Atlantisz, Budapest.

Molnar Gabor (2009): Maieutika és paideia. Szokra-
tész mint tehetséggondozo. Képzés és Gyakorlat, 1-2.
sz. 50-63.

Steiger Kornél (2010): Fragmentum €s narrativ egy-
ség. Szempontok a preszokratikus verses toredékek
elemzéséhez. In ué: Tanulmdanyok az antik gorog

filozéfiardl. Gondolat, Budapest. 191-206. Eredeti-

leg: Gond, (1992) 1. sz. 112-123.




Vidor Robert

Eszterhazy Karoly Fdiskola Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Budapesti Gazdagagi Foiskola KVIK Modszertani Osztaly

Elektronikus tananyag
bevezetése a BGF KVIK
informatikai képzésébe

A kozeépiskoldbol érkezo didkok jelentos része olyan tudds- és gondol-
koddsbeli hidanyokkal érkezik a felsooktatdsba, ami komoly problémcdit
Jelent a felséoktatdsbeli képzésben. Ez kiiléndsen érvényes a termeé-
szettudomdnyi targyak esetén, ami a Budapesti Gazdasdgi Foiskola
karain a matematikai és a szdmiltdstechnikai/informatikai targyak
esetén évek ota dllando gondot okozott. T6bb megoldcdsi kisérlet utdan
a 2012-ben bevezetett elektronikus kiegészito tananyag komoly elore-
lepést jelentett ebben a kiizdelemben. A témdval kapcsolatos tapaszta-
lataink megosztdsdval szeretnénk segitséget nytijtani a hasonlo prob-
lemdkkal kiiszkddo kollégdinknak.

toipari Karan, hogy a kozépiskolabol érkezd didkjaink nagy része nem rendelkezik

azzal az informatikai tudassal, melyet a Nemzeti Alaptanterv megfeleld részei is
tartalmaznak. Ez azért jelent a fels6oktatasban gondot, mert az adott képzéshez sziiksé-
ges tovabbi informatikai anyagok erre az elvileg meglevd tudasra épitenek.

Ez a probléma sajnos nem egyedi. Hasonlé gondokkal kiiszkodnek a matematikai tar-
gyakat oktato kollégaink is, nemcsak ezen a féiskolan, hanem az orszag mas felsGoktatasi
intézményeiben is. A problémat tovabb sulyosbitja, hogy a felsdoktatas finanszirozasa-
nak atalakitdsa 6ta sokkal alacsonyabb pontszdmmal nyernek felvételt didkjaink!, aminek
tudomanyos mérések nélkiil is érezhetd kovetkezményeivel nap mint nap szembesiiliink.

Ez a probléma joval sulyosabb annal, mintsem hogy a didkjainkat egyediil hagyhat-
nank vele. Természetesen kényelmes lenne egyszeriien elvarni télikk, hogy potoljak be
egyedill a kozépiskolai szintnek megfeleld informatikai tudast, de ezzel nemcsak meg-
oldhatatlan gondok el¢ allitanank 6ket, hanem tovabbra is egy olyan bizonytalan alapra
probalnank tovabbi tudast épiteni naluk, mely arra egyaltalan nem alkalmas.

Nyilvanvaléan valami rendszerszinten nem jol miikodik, de egyszer(i informatika-
tanarként ennek megoldasa rovidtavon utdpisztikus elképzelés lenne (ugyanakkor egy
jo megoldasnak elkeriilhetetlen tényezdje pont ez lehet, igy hosszabb tavon erre kellene
torekedni). Felsdoktatasban dolgozo kollégakkal beszélgetve az dertil ki szamomra, hogy
mindenki lokélisan probalja kezelni ezt a problémat. Matematikus kollégdink kemény
lobbival elérték, hogy néhany emelt oraszintii csoportot indithassanak a leggyengébb
bemeneti tudassal rendelkezé diakjaik szamara.? Mi, informatikusok, kezdetben 6nkolt-
séges alapon inditottunk felzarkoztatd kurzusokat®, majd egy pélyazaton nyertiink arra
pénzt, hogy elektronikus tananyagokat fejleszthessiink oktatasi segédanyagaként. Az

S zomoru tapasztalatunk a Budapesti Gazdasagi Foiskola Kereskedelmi és Vendégla-
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elektronikus tananyag mellett szolt, hogy kevés oktato és gépterem mellett is lehetséges
sok didkot felkésziteni ugy, hogy a szlikds orakeretet ne terheljiik tovabb kozépiskolai
anyagokkal.

Az elektronikus tananyag fejlesztésében részt vett kollégak tigy kezdtek bele a munka-
ba, hogy nem volt korabbi tapasztalatuk ilyen jellegii feladatok megoldasaban. Tobbszdri
egyeztetés utan alakult ki az a koncepcid, hogy olyan elektronikus tananyagot készit-
siink, mely megpréobalja szimulalni egy felkészité kurzus orajat. Feltételeztiik, hogy a
kiilonboz6 médiakon felnétt didkokhoz a vided formatum allhat a legkdzelebb, amivel
érdeklodésiiket a lehetd legjobban meg tudjuk ragadni. Minthogy szinészi ambicidink
nem igazan voltak, illetve mivel a 1ényeg nem a tanar képernydn vald szerepeltetésén
van, ezért a vided a szamitogépes képernyon folyd munkat mutatja be.

Technikailag hibas elképzelés lett volna videdkameraval a képerny6t filmezni, de erre
nem is volt sziikség, mert 1éteznek olyan szoftverek, melyek képesek a képernyd ese-
ményeit videofajlban rogziteni. Az elsé feladat tehat az volt, hogy megtalaljuk az ehhez
sziikséges ¢s alkalmas szoftvert. A sziikds keretek miatt olyan szoftverben gondolkoz-
tunk, mely szabadon hasznalhatd, Gigynevezett freeware program. Ennek a keresésnek
lett az eredménye a CamStudio* nevii program, mely végiil bevéltotta a hozza fiiz6d6
reményeket. Ez a program nagyon egyszeriien €s kényelmesen hasznalhatd. Néhany
alapbeallitas utan az elinditasra kattintva megkezdi a képerny6n folyé munka rogzitését
a megadott vide6fajlba ugy, hogy kozben a csatlakoztatott mikrofonon keresztiil rdgziti
a munkat végz6 kolléga kommentarjait is.

A program hasznalatara nem kivanok cikkemben kitérni, mert az maximalisan fel-
hasznalobarat, igy kiilondsebb felkészités nélkiil is konnyen elboldogul vele az ember.
Arra viszont mindenképp utalnék, hogy a szamitogépes munkanak, illetve annak rogzi-
tésének megkezdése el6tt elkeriilhetetlen egy forgatokonyv elkészitése. Hiaba rutinos
eléado valaki, hiaba van nagy szaktudasa, ez egy olyan 11j, szokatlan helyzet, mely el6-
zetes felkésziilés nélkiil allandd megakadasokat és gondolkodasi sziineteket okoz, mely
a video visszanézésekor nagyon sokat ront annak élvezhetdségén. Ebbe a hibaba mi is
belefutottunk, igy tapasztalatbol vontuk le és adjuk tovabb azt a konkluziét, hogy feltét-
leniil érdemes egy jol végiggondolt forgatokonyvet késziteni, melyet legalabb vazlatosan
irasban is rogziteni érdemes, ¢és amely atsegit a pillanatnyi megakadasokon. Emellett
tanacsos a teljes anyagot kisebb részletekben rogziteni. A forgatokdnyvet kisebb egysé-
gekre sziikséges tagolni, melyeket egyesével, kiilon-kiilon rdgzitve érdemes felvenni. Az
igy keletkezett aprobb videofajlok késobb konnyen dsszeflizhetok egy egésszé. Ehhez mi
a Windows operacids rendszer részét képezo segédprogramot, a Microsoft MovieMaker-t
hasznaltuk. Ennek hasznalatara sem térek ki ebben a cikkben, mert ez a program is kel-
16en felhasznaldbarat ahhoz, hogy barki belevaghasson a hasznalataba egyediil is.

Tartalmilag mi 6t kozépiskolai anyagrészt dolgoztunk igy fel, t¢émanként felosztva
egymas kozott: szovegszerkesztést, prezentaciokészitést, weblapkészitést, tablazatkeze-
Lést, illetve adatbazis-kezelést. Az elsé harom témakdrhoz probaltunk olyan feladatsort
kitalalni, mely az 0sszes fontos funkciot lefedi, mivel ezek olyan anyagrészek, melyekkel
a szlikos orakereten beliil nem tudunk foglalkozni, mégis fontosnak tartjuk ezek alapos
ismeretét. Az utolso két anyagrészt inkabb egy elindulasi alapnak szantuk, mivel ezekkel
a témakkal részletesen foglalkozunk az oktatas elsd két félévében, mert ezekre tovabbi
tananyagok is éplilnek nalunk. A bemutatott példafeladatok kivalasztasanal érdemes arra
is tigyelni, hogy az abban felvetett probléma elnyerje a didkok érdeklddését, illetve hogy
kapcsolddjon a képzés témakoréhez.?

A fenti videok mellett elkészitettiik a példafeladatok otthoni megoldasahoz sziikséges
fajlokat (nyersfajlokat, képeket, leirasokat, megoldasokat), illetve mindegyik videohoz
készitettiink szoveges dsszefoglald anyagot is, mely a megszerzett tudast ellenérzé kér-
déseket is tartalmaz.
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A kovetkezd megoldandd probléma az elkésziilt anyagok publikacidja volt. A vided-
fajlok viszonylag nagy méretiiek lettek, illetve a fdiskola vezetése szerette volna, hogy
az elektronikus tananyagokat csak a féiskola diakjai érhessék el, és a videok ne legyenek
letdlthetdek.® A megoldas az lett, hogy a fdiskola belsé halézatdnak médiaszerverére
kertiltek az anyagok, ahonnan viszonylag koriilményes az elérés, Chrome bongészével
egyaltalan nem lehetséges, illetve kisebb szakértelem mellett a letoltés sem lehetetlen,
igy ez a megoldas még tovabbi finomitasra szorul.

Az elektronikus tananyag publikalasaval parhuzamosan felmérést készitettiink a diak-
jaink korében az anyagok fogadtatasarol (Coospace rendszeren keresztiil, elektronikus
kérdoiv segitségével). Megkértiik dket, hogy nézzenek bele az elkésziilt anyagokba,
majd toltsék ki az altalunk osszeallitott kérddivet. Ebben a félévben 682 didk kezdte meg
nalunk a féiskolai tanulmanyait, koziilik 211 f6 adott valaszt a kérdéseinkre. A kit6lték
65 szazaléka (136 f0) nyilatkozta azt, hogy
biztosan fogja hasznalni az elektronikus tan-
anyagot, mig 35 szazalék (74 f6) ezt csak
mint lehetséges opcidt tekintette. Csupan 1
f6 valasztotta azt a lehetdséget, hogy bizto-

A tdblazatkezelés oktatdsdban
is segit az elektronikus tan-

san nem fogja hasznalni az anyagokat a fel-
késziiléshez. Megkérdeztiik tovabba arrol is
oket, hogy elsé megtekintés utan mi a véle-
ménylik az elkésziilt anyagok mindségérol,
hasznalhatosagardl. 24 szazalék mindsitette
nagyon jol sikeriiltnek, 66 szazalék j6 min6-
sitést adott, 9 szazalék kozepest, és csupan
1 szazalék (2 f6) mondta azt, hogy nem sok
mindenre lesz j6 ez az anyag.

Az els6 félév végehez érkezve, a félév
végi zh-k megirasa el6tt ijabb kérdéiv kitol-
tésére kértiik meg a didkjainkat. Ezt a kérdo-
ivet 143-an toltotték ki. Ebben a kérddéivben
arra kerestiik a valaszt, hogy a félév soran
targyalt harom témakor (szovegszerkesztés,
prezentaciokészités és tablazatkezelés) zh-ra
val¢ felkésziilésekor mennyire hasznaltak az
elektronikus tananyagainkat. Az els6 kettd-
nél 23—24 szazalék mondta azt, hogy nagy
segitség volt szamara, illetve tovabbi 34—39
szazalék, hogy némi segitséget adott neki

anyag, az dltaldanos alapok elsa-
Jdtitdsdban, illetve dtismétlése-
ben nyujthat tamogaldst, de saj-
nos egy mdsik komoly proble-
mdt nem tud megoldani. Ez
pedig nem mds, mint a logikus
gondolkoddsra valo képesség
hidnya. Ez a probléma mdr a
szoveges feladatok megértéséenél
Jelentkezik, de feltiinik akkor is,
ha nem egy ismert sablonra
éplild feladattal taldlja magdt
szemben a didk. Tapasztalata-
ink alapjdn itt feltétlentil tandri
segitségre szorulnak a didkok.

a felkésziiléshez. Csupan 4—5 szazalék vélte ugy, hogy nem voltak alkalmasak ezek az
anyagok a felkésziiléshez, illetve a maradék 3133 szazalék egyaltalan nem is hasznalta
Sket .7 Ezt az els6 két témat azért emeltem ki kiilon, mert ezekkel az drai kereteken beliil
csak minimalis mértékben foglalkoztunk. A kérdéivekhez kapcsoloddan érdekes volt
megvizsgalni az elsé zh eredményeit is. Prezentaciokészitésnél az eredmények 7481
szazalékosak, mig szovegszerkesztésnél 68—71 szazalékosak lettek. Tobbévi tapasztala-
tainkat figyelembe véve ezek jo és megnyugtatd eredményeknek mindsithetdek.

A tablazatkezelésnél érdekes volt megfigyelni, hogy jelentdsen eltértek a felhasznalasi
adatok az el6z0 kett6tol. Itt 33 szazalék mondta azt, hogy nagyban segitett neki az anyag
a felkésziiléshez, illetve tovabbi 37 szazalék, hogy némi segitséget adott neki az anyag.
Itt is volt 9 szazalék, aki szerint nem volt nagy segitség ez az anyag, illetve csupan 18
szazalék volt a kérddiv kitoltdi kozott, akik egyaltalan nem hasznaltak az anyagot a
felkésziiléshez. Ennél a témanal a gyakorlatok soran egyértelmien éreztiik, hogy ezen
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a teriileten nagyon minimalis tudassal érkeztek a kozépiskolabol. Az itt sziiletett ered-
mények kozlésétol azért tekintenék el, mert a megszerzett tudasuk nagy részét a gyakor-
latokbol szerezték, anndl is inkabb, mert az elektronikus tananyag csak alapozo szintli
volt, igy az eredmények nagyrészt nem az elektronikus tananyagok hatékonysagat mérik.

A fentiek fiiggvényében a kdvetkezd konkluzidt vontuk le: Az altalunk készitett elekt-
ronikus tananyag alkalmas egy olyan téma felfrissitésére, illetve kiegészitésére, melyet a
didkok korabban mar valamilyen szinten tanultak. Segitségével elérhetd, hogy a didkok
egységes tudasszintre jussanak, illetve a régebben, akar évekkel kordbban tanultakat
ujra aktivizalja. Segitségével kihagyhato a felsdoktatasi szamitastechnika tananyagbol a
szovegszerkesztés, a prezentaciokészités és a weblapok készitése is, ami nagy elérelépés
az alacsony kontaktoraszam effektiv kihasznaldsaban. A feladat megoldasara torténd
ravezetést, a megoldashoz vezetd ut megtalalasaban torténd segitségnyujtast nem tudja
egy elektronikus tananyag megadni. Ez persze jo hir is, mert aldtimasztja az oktatasban
a tanar potolhatatlan szerepét.

Osszefoglalva kijelenthetjiik, hogy érdemes elektronikus tananyag fejlesztésére idot és
energiat aldozni, mert altala a tanar és a didk szamra is hasznos eszkdz késziilhet. Nem
szabad azonban jelentdségét tuldimenzionalni. Bizonyos teriileteken, bizonyos szintekig
nagyon jol és hatékonyan hasznalhato, mas helyeken viszont hiba lenne a tanari jelenlétet
és a tanar-diak kommunikaciot mellézni. Ezen teriiletek és szintek pontos meghatarozasa
is fontos része az elektronikus tananyagkészités koncepciojanak.

Jegyzetek

" A BGF KVIK-en 2012 elétt jellemzden 400 pont
feletti felvételi ponthatarok voltak, melyek 2012-ben
300 pont ala estek.

* A tudésbeli kiilonbségeket a frissen felvételt nyert
didkoknal egy felmérd feladatsorral allapitottak meg.

3Néhémy lelkes kolléga a szabadidejébol aldozott
arra, hogy a gyengébb tudast hallgatokat az elvart
szintre felkészitse.

* http://camstudio.org
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*A prezentacios feladatnal példaul a rakott krumpli
elkészitését mutatjuk be, mely egy vendéglatassal is
foglalkoz6 foiskolan érdeklddésre adhat okot.

% A torokbalinti konferencian elhangzott egy hallgatoi
kérdés arra vonatkozolag, hogy miért féltjiik az anya-
gainkat, miért nem publikaljuk a nagy nyilvanossag
felé. Erre a szerintem jogos felvetésre a mai napig
nem sikerilt valaszt talalnom.

" Bizunk benne, hogy ez a csoport az, akik kézépisko-
1abol magukkal hoztdk az elvart tudast, igy nem volt
tovabbi felkészité anyagra sziikségiik.




Kenesei Eva

Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar

A magyar zenei nevelés
gyokerei

Az iskolai zenei nevelés koncepciojdat maga Koddly Zoltdn fogalmaz-
ta meg, Addm Jend pedig megteremtette annak iskolai alkalmazdscdt.
Ennek dokumentumai elsésorban a tankényvek és az azokhoz
késziilt vezérkényv. A negyvenes évektol lehetett bizni a megvalosulds
sikerében, de a térténelmi események nem kedveztek a kiaduvdnyok
Jfennmaraddsdnak, elterjedésének. Ujabb kézel fél évszdzad kellett
ahhoz, hogy Szabo Helga jovoltdabol a konyvek reprint kiaddsa dltal a
pedagogus tarsadalom és a tanulok megismerjék azokat. A Kodcdly-
Addm kényvek elismerését mutatja az a tény, hogy kiilfoldén elismer-

pprd

tek azokat, itthon pedig a késobbi tankényvek kidolgozdsdnak biztos
alapjdt jelentettek. Ezert is egyértelmii, hogy Zsolnai Jozsef Ertékkéz-
vetito és képességfejleszto programja az ének-zene tantdrgyban is
csak a programot tamogato forrdshoz nyulhatott vissza, amely maga
is ertekeket kozvetit, és tanuloi képességeket fejleszt a magyar zenei
anyanyelv, a magyar és az egyetemes zeneirodalom megismerésével.

Zoltan (1882-1967) sziiletésének 130. és Adam Jend (1896—-1982) halalanak 30.

évforduldja van 2012-ben. Kodaly Zoltan életmiivérdl olvashatunk azokban a tanul-
manyokban, amelyek a Visszatekintés ciml kotetekben jelentek meg. Ezen kdtetek cime
helyett eldretekintésrél kell besz€lniink, hiszen sok tanulmanyaban a jovorol ir. Szeretné,
ha gondolatai minél el6bb megvalosulnanak hazankban. A Gyermekkarok cimii irasaban
mar 1929-ben felteszi a kérdést az iskolai zenei nevelés megvaltoztatasa érdekében. ,,Mit
kellene tenni? Az iskolaban igy tanitani az éneket és zenét, hogy ne gydtrelem, hanem
gyonyoriiség legyen a tanulonak, s egész ¢letre beleoltsa a nemesebb zene szomjat.”
(Kodaly, 1982, 39. 0.) Majdnem 20 év utan arrdl ir a Szdzéves terv-ben 1947-ben, hogyan
lehetne a magyar zenekultirat megvalodsitani. ,,Cél: magyar zenekultira. Eszk6zok: a
zenei iras-olvasés altalanossa tétele. A vilagirodalom remekeinek kdzkincesé tétele.”
(Kodaly, 1982, 207. 0.)

AL vilaghabort utani ujjaalakulo iskola alapvetd értékei harom alapelv mentén fogal-
mazddtak meg: a demokracia, a humanizmus és a gyermek, a tanuld személyiségének,
fejlodésének tiszteletben tartasa. Az 1945-ben ujjaalakulé Orszagos Koznevelési Tanacs
elndke Szent-Gyorgyi Albert volt, aki a miiveltség jelentéségét hangstlyozta a nemzet
¢és az ember ¢életében. Ennek szellemében hataroztak el az iskolai tananyag megujitasat,
tobbek kozott a miivészeti nevelés teriiletén is. Mindezen valtoztatasok megvaldsitasara
kivalo személyiségeket kértek fel, a zenei nevelés esetében Adam Jenét. Kiemelendd
az altalanos iskolai els6 tanterv (1946) célrendszerének értéktartalma, komplexitasa,
kidolgozottsaga. A tanterv négy alapvetd vonasa: a demokratikus Magyarorszag miive-

E bben az évben két évfordulora emlékezhetiink a magyar zenei nevelésben. Kodaly
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l6déspolitikajanak szolgalata; a tanuldk egyéni hajlamainak, képességeinek feltarasa,
fejlesztése; az elméleti megalapozottsag, tudatosabb, eredményesebb munka; az anyagi
lehetéségeink figyelembevételével megvaldsulo realitds. A tankdnyvek is elkésziiltek
1948-ra, amelyeket azutan nemkivanatos szemléletiik miatt hamarosan ki is vontak a for-

A hiiszas évekidl kezdve Addm
érdeklodeése az iskolai ének- és
zeneoktatds felé fordul. F6
pedagogiai miivét, az 1944-ben
ket kiaddsban megjelent Mod-
szeres énektanitdst Koddly biz-
tatdsdra dolgozta ki. A konyuv-
ben leirt metodus késébb
,Koddly-modszer” elnevezéssel
terjedt el, angol nyelvii kiadvd-
nyokon mindentitt a Koddly
Method elnevezés szerepel. Két-
ségtelen, hogy erre Koddly alko-
tdasai és tudatos megnyilvdanuld-
sai is példdt adtak. Ez a nem-
zetneveld szdndék azonban
kiszélesedett. A modszert mind
t6bben formadltdk, haszndlldk,
ezeért késébb maga Addm Jend
is a ,magyar metodus” elneve-
zést haszndlta, amelyet Kodcdly
is helyén valonak tartott. O
maga azt is mondlta, hogy neki
nincs modszere. De volt egy
zenei nevelést megreformdlo
koncepcioja, filozofidja, ame-
lyet ebben a modszertani vezér-
konyvben a didaktikai fokoza-
tokat szem elott tartva, évfolya-
mokra lebontva Addm Jeno
dolgozott ki.

galombol (Ballér, 1996, 83-91. o.).

A Vallas- és Kozoktatasiigyi Miniszté-
rium budapesti nevelék szamara 1945-ben
tanfolyamot szervez, amelynek anyagat
Demokracia és koznevelés cimen a Nevelok
Konyvtaranak elsé kotetében adja a magyar
neveldk kezébe az Orszagos Koznevelési
Tanacs. A kotet elészavaban Sik Sandor
egyetemi nyilvanos rendes tanar, az Orsza-
gos Koznevelési Tanacs ligyvezetd alelnoke
igy fogalmazza meg a célt, amelynek szol-
galatara vallalkoztak: ,,...tudunk-e tisztabb,
egészségesebb szelleml — tegylik hozza:
magyarabb szellemi{i — tarsadalmat nevel-
ni. [...] az ) szellemnek a szabadsag és az
igazsag szellemének kell lennie.” (Andics
és mtsai, 1945, 3. 0.) Adam Jend (1945)
A magyar zeneélet és az iskola cimii tanul-
manyaban kitér az 1941-es tanterv és utmu-
tatasban megfogalmazott eredményekre, a
relativ szolmizacio €és az oraszamok eme-
lésének hangstlyozasaval. Kodaly Zoltan
1943-ban kiadta az Iskolai Enekgyiijteményt,
amelynek két kotete 6sszesen 630 dallamot
tartalmaz. K6z6s gondolkodas alapjan meg-
allapitottak, hogy 0j modszer kell a magyar
dalanyag tanitasahoz. Ennek a modszernek a
kidolgozasara Kodély 1944-ben Adam Jenét
kérte fel, aki hat hét galyatetdi ,,szamiize-
tésben” megirta a Modszeres énektanitas a
relativ szolmizacio alapjan cimii munka-
jat. Kodaly és Adam (1943) Sz6—mi fiizetei
lettek a tankonyvek a gyermekek kezében.
A fenti tanulmanyban tehat kiemelte azo-
kat a kiadvanyokat, amelyek mar készen
alltak az iskolai énekoktatds megujitasara.
A hosszu évtizedek kitartd munkalatai elle-
nére a tanulmany végén mégis igy fogalmaz
Adam. ,Reméljiik, hogy ezuttal a helyes
utat valasztottuk: ifjusagunk zenei nevelése
a jovében eredményesebbé és egyre magya-
rabba valik.” (Adam, 1945, 590. 0.)

Milyen mértékben maradtak fenn ezek a
modszeres Otletek az énektanitas gyakor-

lataban? Egyrészt a tanulokkal valdo mindennapi ének-zene orakban 6roklédtek tovabb
mint jatékos, otletes készségfejlesztd gyakorlatok, masrészt a felsdoktatasban tanuld
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hallgatok tantargypedagdgiai, metodikai felkészitésében jelennek meg mint szabalyszer(i
modszeres leirasok.

A népiskolai Sz6—mi énekkonyvekhez késziilt Adam Jen$ modszertani konyve, azok
didaktikus feldolgozasat segitette (Koddly és Adam, 1943). A kiadvany 1943-ban késziilt
el, 1945-t61 engedélyezték, és 1946-t0l kertilt az iskolakba. A nyolc kis kottas fiizet osz-
talyonként 50-60 fejezetet tartalmaz, fejezetenként egy-egy dallal. A népdalok kottaja
alatt otletes képek, rovid ritmus- vagy dallamkottak lathatok. A kezddk tanitasaban meg-
jelenik a d6-kulcs alkalmazasa, és késobb keriil bevezetésre a G-kulcs. A dalok tobbsége
magyar népdal, a felsobb osztalyokban szomszéd és rokon népek népdalai, és egyre tobb
kanon is megjelenik.

Tobb évtizedes érlelédés utan 1948-ban megjelentek a Koddly—Addam Enekeskonyvek.
A kotetek dalanyagénak forrasa az Iskolai Enekgyiijtemény volt. Kiemelkedé a kotetek
készségfejlesztd anyaga, az érzelemre hatd zenei nevelés biztositasa, az aktiv éneklésen
alapul6 hallasképzes, a zenei ismeretek gyakorlati alkalmazdsa, a zenei olvasas €s irds
készségének fejlesztése, a nemesebb zene megismerése. Adam ,,valosagos és példat-
lan rémregény”-nek nevezi a tankonyvek irasat (Székely, 2008, 16. 0.). Nem a konyvek
megirasaval, megszerkesztésével, a képekkel, a nyomdakkal, a kiadokkal volt problé-
maja, hanem a harom rettenetes lektorral. Tehat a kdzoktatas nagyszabasu atszervezése
és megujitasa idején a zenei nevelés ligyét szolgald kodalyi koncepcid és a kiilonbozd
zenepedagogiai kiadvanyok készen alltak a megvalositasra. De 1950-ben 1j tanterv [épett
életbe, amely célkitiizéseinek a Kodaly—Adam énekeskonyvek nem feleltek meg. Meg
kellett tisztitani a tankdnyveket a nemkivanatos tartalmaktol, amelyre 6t szerz6 vallalko-
zott, és az atdolgozott konyvek 1951-1956 kozott forgalomban maradtak.

Harmadszor is felkérik Adam Jendt az ének-zene tankonyvek megirdsara 1957-ben.
Az elkészitett 1j énekeskonyvek a Miivel6dési Minisztérium engedélyével kisérleti tan-
konyvként jelentek meg. Az I-II. osztalyos énekkdnyvekkel kapcsolatosan azonban
ideologiai és szakmai észrevételek meriiltek fel. A Tankonyvkiado Vallalat felbontotta
a szerzédést (1959), a III-1V. osztalyos kdnyvek masok altali sulyos rontassal kertil-
tek forgalomba, az V-VIII. osztaly konyvei pedig mar nem késziiltek el, masok kaptak
megbizast tankonyvirasra. 1959-ben nyugdijazzak Adam Jenét a Zeneakadémiarol, akit
az ifjusag nevelésére alkalmatlannak bélyegeznek. A konyveket az 1962—63-as dontés
értelmében zuzdaba kiildték. Kodaly a pincéjébe szallitott példanyokat személyes ajan-
dékkeént adta hazai és kiilfoldi latogatéinak. Ezzel befejez6dott Kodaly és Adam szaméra
az ének-zene tankonyvek irdsa, kiadasa.

Adam Jend a legegyszeriibbtél a legmagasabb rendiiig egyarant tudott minden téren
szolgalni. Ezt éppen Kodaly vilagitotta meg legelismerébben Utravalé cimii iraséban,
melyet Adam Jené Modszeres énektanitis konyvének elészavaban olvashatunk: ,,...
szerencsésen egyesiti magaban a legmagasabb zenei képzettséget a népiskolai gyakor-
lat kdzvetlen tapasztalataival.” (Addam, 1944, 4. o.; Kodaly, 1982, 158. 0.) Kodalyrol
pedig igy nyilatkozott Adam Jend, az egykori tanitvany: ,,Nagy miivész volt! Népének
zenei neveldje. A legnagyobb magyarok egyike.” (Bonis, 1982, 60. 0.) Ez a két idézet
azt mutatja szamunkra, hogy elismerték egymas érdemeit, ha kellett, kialltak egymasért,
szem cl6tt tartva a magyar zenei nevelés jobbitasat. ,,A legnagyobb munkarol van sz6,
melynek tartalma és célja: az emberebb ember.” (Székely, 2000, 15. 0.)

Szabo Helga a gyokerekhez nyult vissza akkor, amikor — médszertani utmutato
kotettel kiegészitve — a Nemzeti Tankonyvkiadonal az 1990-es években megjelentette
a nevezetes 1948-as Kodaly—Adam altalanos iskolai énekes konyveket. Szabo Helga
(1933-2011) életmiivében megfogadta Addm Jend tanacsat, amelyet a Modszeres ének-
tanitas konyvének elészavaban fogalmazott meg. Ezek szerint a bemutatott mdodszer
olyan minta, amely rugalmasan kezelheté: ,,...farjon-faragjon rajta, alakitsa, csiszolja a
legnagyobb tanitomester: a gyakorlat.” (Addm, 1944) A Szabo Helga nevével fémjelzett
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ének-zenei iskolai tankonyvek is htien tiikrozik a gyakorl6 énektanar tapasztalatait. Erde-
kes lehet szamunkra, hogy a Kodaly—Adam kényvek reprint kiadasaval a Nemzeti alap-
tantervnek megfeleld, kompatibilis tankonyvek keriiltek forgalomba, amelyekhez Szabo
Helga készitett utdlag tantervet (Szabd, é. n.). Megjelenhettek, hiszen Adam Jend altal a
Kodaly-koncepcio alapjan kidolgozott pedagdgiai modszer vilaghiri lett. Azért is indo-
kolt volt a tanterv elkésziilte, mert az eredeti konyvsorozat minden mas késébb késziilt
tankonyv alapjaul szolgalt.

Mas ének-zenei kerettantervekben is megtalaljuk a taneszk6zok kozott a Kodaly—
Adam tankonyveket. Tobbek kozott az Ertékkozvetits és kepessegfejleszto program
(EKP) Enek-zene 1-6./7-10. osztaly tanterveiben is (Gyarmatiné, é. n.). Az Enek-zene
tanterv programja a Kodaly Zoltan nevelési elvein alapulé gyakorlatot kivanja a leg-
hatékonyabb mértékben megvalositani. Az értékkozvetitd és képességfejlesztd program
egyik tantargyi programjaként az Enek-zene tanterv Zsolnai Jozsef pedagégiai koncep-
cidja alapjan késziilt, felhasznalva a pedagdgiai programcsomag akcidkutatassal elért
fejlesztési eredményeit.

Az értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagogia 99 tantargyra €piilé olyan mobil
iskolakoncepcid, amely két kdzponti eleme az értékkodzvetités és a képességfejlesztés
(Zsolnai, 1995). A Zsolnai-pedagogia egy gyakorlat kozeli, rendszerszemléleti, filozo-
fiailag és a tarstudomanyokkal megalapozott pedagdgia, amit ha a pedagdgusok meg-
értenek, maguk is képesek leirni és értékelni a sajat praxisukat. Ezeket a gondolatokat a
Zsolnai Jozseffel (1935-2011) késziilt interjuban olvashatjuk (Bdthory, 2001, 252. o.).
Ebben a programban az ének-zene tantargy hasznalatos taneszkozei kozott talaljuk a
fentebb emlegetett Kodaly—Adam énekes konyveket és Szabé Helga ének-zenei tagoza-
tos iskolai tankonyveit. Ez is jelképezi szamunkra a programok rokon vonasait, a tiszta
forrashoz mindig visszatérd, kisérletez0, uj utakat keresd, jol felkésziilt tanarokat, akik a
leghatékonyabb mértékben kivanjak megvalositani a fenti elveken alapuld gyakorlatot.
Ennek érdekében a nyolcvanas évek masodik felében mar a képességfejlesztd tanitokép-
z¢s modelljének kidolgozasara is sor keriilt a Kaposvari Tanitoképzd Foiskolan. A Jasz-
berényi Tanitoképzd Foiskola pedig a kutatasi terv alapjan vallalta a kisérleti csoportok
inditasat (Kocsis és Zsolnai, 1997).
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Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar Neveléstudomanyi Tanszék

Az e-learninges tankonyvfejlesztés
tapasztalatai a Kaposvari Egyetemen

Irdsomban egy jo gyakorlat tapasztalatait kivanom megosztani
Onokkel. Sok minden ismerdskent fog hangzani az e-learninges tan-
konyv fejlesztoi vagy haszndloi szamdra. Viszont maga az l, ahogy

eljutottunk egy sikeres fejlesztéshez, tanulsdgos lehet, hiszen az it
sordn voltak kudarcok is, amelyek jo részeét el lehet kertilni.

palyazat tette lehetové. Ez a palyazat a Pécsi Tudomanyegyetemmel konzorciumi

formaban valosult meg . Ez megkonnyitette a fejlesztést, mivel egy nagysagrend-
del nagyobb csapattal dolgozhattunk egyiitt, ugyanakkor az allandd koordinacio és
kompromisszumkeresés miatt meg is nehezitette a munkat. A palydzat egyik alprojektje
volt az e-learninges tankonyvfejlesztés. Céljanak a tanari mesterképzés mindségének
digitalis tananyagfejlesztéssel vald javitdsat tiizte ki a kiiré NFU. A palyazat megvalésu-
lasa 2009—2011 kozott zajlott.

A Kaposvari Egyetemen szinte mindent el6lrél kellett kezdeni. Nem volt az egyetem-
nek e-learninges keretrendszere, nem volt sem eszkdzben, sem programban feltétele,
és nem volt ilyen iranyu tapasztalatunk sem. Az egyetemi belsd internetes halézaton
maximum az oktatok feltelepitett power pointos (ppt) eléadasai voltak. A Pécsi Tudo-
manyegyetem ebben joval elébbre jart nalunk. Ezért rogton adodott, hogy a pécsi keret-
rendszert vessziik at (amely a moodle volt), hiszen csak igy tudunk egyiittmiikddni és
a palyazati célként megfogalmazott kolesonds és mindenki altal elérhetd e-learninges
tankonyvfejlesztést megvalositani.

Az e-learninges tankdnyvfejlesztésrél nem sokat tudtunk, ¢és az elsé idékben csak
a falakat érzékeltiik, amelyekbe 1épten-nyomon beleiitkoztiink. Az egyik akadaly az
egyetemen beliil kialakult frontok — eltéré érdekek és felfogasok — miatt alakult ki.
A megnyert palyazat és a konzorciumi kényszer — az alairt megallapodas — ezt a kérdést
latszolag egyszeriivé tette, jogilag megoldotta. Sok esetben, menet kozben, a mas érde-
kek mentén gondolkoddk megnehezitették a megvaldsitast (példaul az eszk6zok beszer-
zésében a kozel egy évig elhtizodo tenderkiadas és -biralat, beszerzés, valamint tobb nem
kompatibilis eszkdz beszerzése, a lassu ligyintézés stb.).

A palyazat elkészitésekor sor keriilt az egyes intézményekben rendelkezésre allo erd-
forrasok szamba vételére. E munka soran szembesiiltiink azzal a ténnyel, hogy ugyan
léteznek altalanos jellegli e-learning modszertani anyagok, am ezek alig tartalmaznak
megallapitasokat arra nézvést, hogy azonosithatok-e a felsdoktatas (a magyar felsokta-
tas) kornyezete altal diktalt eltérések az altalanos mddszertani tudasban.

Mivel a tananyagfejlesztési palyazatok sajnos egyiitt startoltak a tanari kompetencia-
fejlesztési palyazattal, igy e kérdést részben magunknak kellett megvalaszolnunk. Igy
torténhetett, hogy a tananyagfejlesztésen til a konzorcium technologia- és modszertan
fejlesztési kutatas-fejlesztési feladatokat is vallalt, melyek egy, a tananyagok el6allitasa-

ﬁ Kaposvari Egyetemen a konkrét e-tananyag fejlesztést egy eredményes TAMOP
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1. abra. Az e-learning értelmezése

hoz nélkiilozhetetlen felsdoktatas-specifikus modszertani hattér és az annak megfeleld
technologiai platform kialakitasarol szoltak.

Néhany szot szolnék, mit tekintiink mi e-learninges tananyagnak. A sok fogalom és
meghatarozas kozott erre az alapvetésre azért volt sziikség, mert ennek mentén dolgoztuk
ki a minimum kritériumokat. ,,E-learningnek nevezhetd minden olyan tanitasi és tanulasi
forma, amiben a tananyag feldolgozasahoz, bemutatasahoz: a szemléltetéshez vagy akar
a kommunikacidhoz digitalis médiumokat (példaul DVD, CD-ROM, Internet) haszna-
lunk” (Wikipédia). Mi ehhez egy hallgatdi interaktivitast (6nellendrzé feladatbank) és
a hiperhivatkozasokat, modularitast tettiik hozza. Gondolkoztunk érdekes, rovid video-
betéteken, féleg a modszertani és az oktatastechnikai anyagban, de errdl késébb — kisér-
letezgetés utan — letettlink, technikai megbizhatatlansaga miatt. Ma mar, a tanulsagok
levonasa utan, bizonyos tapasztalatok birtokaban a kdvetkezo fejlesztésekben feltehetden
kihasznaljuk ezt a lehetdséget is.

Ez egy fontos levert covek volt, mellyel el lehetett kezdeni a munkat. Majd a tovab-
bi fontos dontések kovetkeztek. Ezeket mindenképpen az egyetem vezetésének kellett
meghozni, hiszen ezek meghaladtak a kompetenciankat, egyetemi szinti dontések vol-
tak. A ,,Mit?”, , Kinek?”, ,Ki?”, , ,Mibo1?”, ,Mikorra?” kérdések egy részére, ugy tlint, a
palyazat és a konzorciumi szerzddés, amit a két rektor irt ala, valaszt adott. De mivel az
egyetem bonyolitotta le a pénziigyi részt, szolgaltatta az onrészt, valamint a résztvevok
kore tobb kart és intézetet érintett, a beszerzéseket az informatikai igazgatdsag bonyoli-
totta. Ezért ezekben e kérdésekben rektorhelyettesi, dékani és igazgato szinteken kellett
donteni. Nem volt konny(i — féleg a konkrétumok és a biztositékok szintjén — ezt a foru-
mot dontések meghozatalara birni.

A, Mit fejlesztiink?” kérdésére — a Kaposvari Egyetem sajatossagabol adodoan —
nem volt nehéz a dontés. Akkor miikddd tanari mesterképzés minddssze egy volt az
egyetemen: az agrar-mérndktanar képzés. Ot tantargyat néztiink ki (a donté szempont a
tantargyfelel6s személye, alkalmassaga és hajlanddsaga, nyitottsaga a kivalasztasban).
Masodlagos szempont, hogy ezek koziil harom elméleti (alapozo) és kettd gyakorlati
(tanari mesterség) besorolasu tantargy volt. A kivalasztas helyességét mind a személyek,
mind a tantargyak vonatkozasaban késobb a hasznalat, a visszaigazolas bebizonyitotta.
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A teljes tanar mester (Ma.) képzési halé mutatja, milyen kompetenciakat fejlesztettiink
az elkésziilt tananyagokkal (alahuzassal kiemelve). A valasztast az emlitett szempontok
hataroztak meg, a fejlesztendé kompetencidk ebben utdlag — még a palyazati szakasz-
ban — kertiltek meghatarozasra; ezt feltehetéen sokkal tudatosabban és elsdként kellett
volna meghatarozni.

1. tablazat. Az e-learninges tananyagfejlesztéssel megcélzott kompetencidk:

Kompetenciak Alapismereti tantargyak Kotelez6 szakmai tantargyak

Szakmai kompetenciak Bevezetés a pszichologidba Szakmoddszertan
Fejlédéslélektan Oktatéas-informatika és -technika
Pedagogiai pszichologia Nyelvmiivelés, retorika
Pedagogiai logika Iskolai tanitasi gyakorlat
Neveléstorténeti és elméleti
alapok
Oktatastan

Szocialis kompetencidk Szocialpszichologia
Pedagogiai pszichologia

Személyes kompetenciak On- és emberismeret Pedagogiai képességtejlesztd

gyakorlat

Nyelvmiivelés, retorika
Iskolai tanitasi gyakorlat

Moédszertani kompetenciak Moédszertanok (a szakiranyoknak
megfeleld szaktantargyak)

Iskolai tanitasi gyakorlat

A ,Kinek fejlesztiink?” kérdése ebbdl adodott: az alkalmazoi kor agrar-mérndktanar
mester szakos hallgatok (mind a két évfolyam), valamint négy e-learninges tananyagot
a pécsi egyetem valtoztatas nélkiil tudott hasznalni a tanar mesterképzésben, a teljes
pedagogiai blokkban (TTK, BTK). Az e-learning tananyagfejlesztés elsé 1épcséje a cél-
csoport meghatarozasa, melynek egyik legfontosabb szempontja a szamitégépes, inter-
netes jartassag. Teljesen felesleges high-tech tananyagot adni olyan célcsoportnak, mely
nélkiilozi az elsajatitashoz sziikséges szamitdgépes jartassagot, vagy még inkabb, amely
a minimalisan sziikséges jartassagon til nem mozog megfeleld biztonsaggal a digitalis
térben. Mivel egyetlen tananyag sem koncentralhat egyszerre a szamitogépes jartassag és
az adott tudas atadasara, igy az elébbit adottsagként kell kezelniink, raadasul nem csak
a tanulo, de a tananyagot fejlesztd, frissitd, fenntartd tanar, az azt oktatd tutor oldalan is.
Ez az e-learning bevezetése koriili dilemmakban alapvetd szempont egytttal a legkomo-
lyabb, leglassabban lekiizdhetd sziik keresztmetszet is.

A L Ki fejleszt?” kérdése nem volt egyszerii. Itt oktatokrol volt szo, akik alkalmasak
¢és hajlandok, kelléen nyitottak és egylittmikddésre készek voltak. Ezek megtalalasa
és meggyozése, felkészitése komoly feladat volt (még a jelentds szerzoi dij mellett is).
De kiilonb6z6 szinten ez végsd soron sikeriilt. Fontos volt a team-munka, az allando
egyeztetés. A hataridok szorosak voltak, de a legtobb id6t a tankonyvszerzoknek sikerdilt
biztositani. A tananyagok fejezetenként keriiltek a kivitelez6 informatikusokhoz, ez is
biztositotta, hogy egyenletesen legyenek leterhelve a technikai megvalositok. A tech-
nikai kivitelez6k — két fiatal informatikus — kivalasztasa jo volt. A képzésiiket a Pécsi
Tudomanyegyetem megoldotta, errdl tantisitvanyt is szereztek.

A ,,Mibdl?” kérdése sem volt konnyl: gy tiint, hogy erre a palyazatban elnyert pénz-
Osszeg (Onrésszel egyiitt) a harom alprojekt kozott megosztva éppen elegendd. Végiil
elegendének bizonyult, de menetkdzben tobbszor modositani kellett — a f66sszegen beliil
— a részkoltségeket. A személyi kifizetések kozpontilag meghatarozottak voltak (szerzéi
dij, lektori, korrektori dij). Masrészt foleg az e-learninges labor felszerelésébe keriiltek
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feleslegesnek bizonyult tételek (tarold dobozok) és hianyz6 tételek (videdallvany és tar-
talék akkumulatorok stb.). naivan azt hittiik, ezeket a hianyokat az egyetemiink pdtolja
sajat beszerzésbol (a fogyd anyagokkal: masolopapir, DVD, toner stb. egyiitt), de ez
nem tortént meg a mai napig sem. Tanulsag: minden aprosagnak tiing, de késébb a fel-
hasznalas soran fontos tételt tervezni kell, mert késobb ezek hianya nagyon sok gondot
tud okozni.

A ,,Mikorra?” kérdésében végsé soron — az elején — a palyazati hataridoket kellett tar-
tani, ehhez kellett igazitani a mi rész hataridénket. Ezeket sikeriilt megfeleléen — néha
tartalék idovel — tervezni, igy végezetiil hataridécstiszas nem volt.

Az e-learninges tananyagfejlesztés az elsé idében nagy eszkdzberuhdzas-igényii.
A labor mintajat a Dunatjvarosi Fdiskolarol vettiik. Az e-learninges labor kialakitdsa a
teljes alprojekt koltségvetésének mintegy hatoda volt. Ennek haromnegyed része hard-
vereszkoz (az alapgép, videovago, audidszerkesztd, laptop, projektor, interaktiv tabla,
digitalis videofelvevd, digitalis fényképezdgép, scanner, 1ézermasolo, tarolodobozok
stb.), mig egyharmada szoftver (videoszerkesztd, illesztéprogramok) volt. Mind az szol-
galtak, hogy a technikai megvalésité informatikus és a tananyagir6é egy 6nalld helység-
ben zavartalanul egyiitt tudjon dolgozni. A laptop, a projektor és az interaktiv tdbla mar
a program tovabbgondolasa volt. Azontil, hogy jol be lehetett velilk mutatni az elkésziilt
tananyagot, az gondoltuk, hogy jok lesznek a leendd tananyagfejlesztok képzésére is.
Meghirdettiik az oktatok korében a kétszer egy napos ingyenes képzést, de senki nem
jelentkezett ra. Ez volt az egész alprojekt egyetlen sikertelen fejezete — igaz, ezt ere-
detileg nem terveztiik, nem vallaltuk a palyazatban. Miért nem képzik magukat ezen a
tertileten az oktatok? Ennek okat mi nem kutattuk, de egyes megbeszélésekbdl kitlint:
nem érzik az erre valo késztetést. Az gondoljak, a digitalizalt anyagaik és a Power Point
prezentacioik elegenddek a képzésben. Az egyetemi vezetés — tanszEéki szintig — elméleti-
leg igényli, de erre iranyuld kdvetelményt mar nem tdmasztanak. Mi pedig elég gyengék
voltunk az e-learninges tananyagfejlesztés propagalasaban, tulsagosan elfoglaltak vol-
tunk sajat anyagaink elkészitésével.

A e-learninges keretrendszerben a pécsi egyetemi rendszert vettiik at. Végiil nem csaldd-
tunk benne: felhasznalobarat és sokoldalii. A Moodle egy ausztral fejlesztési, nyilt forras-
kédu, ingyenes licenc alatt terjesztett, PHP nyelven irddott e-learning keretrendszer. A fej-
leszték — a technikai megvalositok — kéthetes tanfolyam alatt megtanultak a hasznalatat.
A karbantartasa és fejlesztése nem igényel késobb sem pénzt. A masik rendszerrél — példaul
az [liaszrél — is jot hallottunk, de nem ismerjiik, ezért errél nem szélok. Ezen tul tobb tucat
egyéb — altalaban nem ingyenes vagy zart forraskodu — rendszer 1étezik.

A mérnoktanari mesterképzés oktatasi folyamatanak eredményességét a szakmai
kulcskompetenciak megfeleld szintre torténd fejlesztése jelenti. A fentieket figyelem-
be véve a kompetencidk fejlesztését tobb megkdzelitésben és a tantargyakkal parositva
kezeltiik. A projekt céljait az egyes tantargyak tartalmat kifejez6 — 6nallo tanulast is biz-
tositd — e-learninges tankonyvek (5 db) fejlesztésével kivanjuk megvalositani. Amivel
eltértiink a pécsi kollégak altal fejlesztett kortilbeliil 50 tankonyvtdl, az az, hogy 6k csak
elektronikus valtozatot készitettek. A filozofiajuk az volt, hogy ezzel is ravegyék a hall-
gatokat az e-tanulasra. Mi azt gondoltuk, hogy készitiink hagyomanyos tankdnyveket is,
mintegy segédanyagként az elektronikus tankonyvek mellé (megtehettiik, hiszen nekiink
nagysagrenddel kevesebb fejlesztett tankonyviink volt). Végiil a hagyomanyos tananyag
esetébe letettiink a “tankdnyv’ elnevezésrdl, mert szerintiink nem elégitettiik ki a kdvet-
kez6 kovetelményt: ,,A miniszteri rendelet a tankdnyvé nyilvanitast szigorti kovetelmé-
nyekhez koti [...] abban az esetben keriilhet forgalomba, ha a korabban engedélyezett
tankonyvhoz viszonyitva elérelépést mutat.” (Albert, 2006) Mi az utdbbi kritérium ese-
tében gy gondoltuk, a formai és modszertani ujdonsag ehhez talan nem elegendd, ezért
egyetemi jegyzetek mifajban jelentek meg konyveink.
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Végiil is elkésziilt 6t hagyomanyos tananyag, mindegyiket lektoraltattuk és az egyetem
sajat kiadasaban adtuk ki (6tszor 100 példanyban, egyenként koriilbeliil 5 iv terjedelem-

ben):

* Albert Gabor: A nevelés torteneti és elméleti alapjai,

o Jozsef Istvan: Fejlodespszichologia,

» Kontra Jozsef: 4 pedagdgiai kutatisok modszertana,
* Martinké Jozsef: Az agrar-mérndktanar mesterképzés altalanos szakmaodszertana,
o Vords Péter: Oktatastechnika és oktatasinformatika.

A jegyzetek elegendd példanyban (amely
boéven fedezi a hallgatéi igényeket) az egye-
temi konyvtar jegyzettarabdl kikolcsonoz-
hetdk, valamint rendelkezésre all tovabbi 50
CD a jegyzetek elektronikus megjelenitése
céljabol.

Ot e-learninges tananyagot készitettiik el.
Az elkésziilt tananyagok — mivel mindenki
most tanulta az ilyen elektronikus, digitalis
¢és interaktiv tananyag készitését — kiilon-
boz6 felfogasban késziiltek el. Ezt az egyes
tantargyak eltérd tartalma, modszertana is
indokolta. Két elemet, a hiperhivatkozaso-
kat és a fejezeteket lezard Onellendrzo fel-
adatbankokat minden tananyagban kértiik
megjeleniteni (ez interaktiv, kitdltés utan
eredményt k6zo6l, megjeloli a hibas valaszo-
kat). Azt gondoltuk, hogy az elektronikus
CD-re masolt és coospace-ban feltett tan-
anyagokat minden szerz6 maga szerkesz-
ti a tovabbiakban (a technikai megvalositd
informatikussal egyeztetve). Ezt a valtozatot
rugalmasnak tekintjiik, mindenki maga uto-
gondozza — a 2011/2012 tanévben kiproba-
las utan —, maga javitja, valtozatja, 0jitja.
A tananyagok megtaldlhatok az egyetemi
internetes haldzaton (a pécsi egyetemen is).
Az egyetemi halozat elérhetd az orszag bar-
mely részérdl, barki altal. Az eddigi felhasz-
naloi tapasztalatok, hallgatoi visszajelzések
kedvezoek.

A palyazati koltségvetés biztositotta az
e-learninges tankonyvfejlesztést és a hagyo-
manyos tananyag kiadasat is. A hagyoma-
nyos tankonyv koriilbeliil 2500 Ft-ba keriilt
példanyonként, a e-learninges tankonyvfej-
lesztés nagyjabol 590 ezer Ft.-ba kertilt tan-
anyagonként. Ez draganak tlinik, de ezzel
az Osszeggel szamolni kell az eljovendd fej-
lesztoknek.

13 agrar-mérndktanar mesterképzésen
részt vevd hallgatorél vannak adatok az
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A Didakta program keretében
elkésztilt tananyagok tesztelése
sordn az dertilt ki, hogy a hall-
gatok az e-learning taneszRozo-
ket olyan internetes tartalom-
Jorrdsokként kezeltek, melyek
képesek betolteni az internetes
Jorrdsokkal szemben érzett
bizalmatlansdg nyomdn kelet-
kezett autoritds-deficitet. A hall-
gatok beszdmoloibol az dertilt
ki, hogy az e-llearning tananya-
gok pontosan azt a hitelességet
képesek megadni, ami hidnyzik
a hagyomdmnyos internetes for-
rdsokbol, azaz az ellendrzottse-
get, megbizhatosdgot, hallgatoi
szempontbol a kanonizdltat’
Ez pedig azt is jelenti, hogy az
e-learning tananyagok készitoi
konnyen egy sajdtos in-between
szerepben taldlhatjdk magukat,
ahol az informdciok elodllitdsa,
szerkesztése helyett csupdan azok
hitelesitése az igazi feladat.
Nem egy dltalunk vizsgdlt
e-learning megoldds csupan az
interneten szabadon fellelheto
informdciok intézményi pecsét-
tel hitelesitett gytijtemeénye.
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egyetemi coospace-rél. Mind a 13 hallgato ,kinyitotta” az 6t e-learninges tankony-
vet, kiilonboz6 iddtartamot forditott ra (koziliik 7 letdltotte az anyagokat, feltehetden
az otthoni internetes lehetségeik korlatai miatt, vagy biztonsagi okbdl: ,,jo, ha igy is
megvan”). Mind a 13 hallgaté felvette a jegyzettarbol az irdsos tananyagokat (egyetemi
jegyzetet). 5 hallgatod tobbszor is visszatért az aktudlis tananyagra, mindannyian t6ltot-
tek ki onellendrzo feladatbankot a fejezetek végén, de a teljes feladatbankon 3 hallgato
ment végig. A levelezési rovatban semmilyen irasos véleményt nem kaptunk. Optimistan
szemlélve egy 0j rendszernél az egy éves tapasztalat nem is rossz. Pesszimistan nézve:
a két éves megfeszitett munka csak kis részben, messze a lehetdségek szintje alatt telje-
stilt. Ha a hagyomanyos egyetemi jegyzet nem zavarna a vizsgateljesitmények értékelé-
sét, akkor talan enyhe javulast is elkdnyvelhetnénk, de igy ezt nem jelenthetjiik ki. Nem
tudjuk, mennyiben konnyitette a hallgatok felkésziilését az e-learninges tananyag. Az ezt
firtatdo kérdéseinkre az ,elvart” valaszokat kaptuk. Mivel nem egy nagynevii amerikai
egyetem publikalja tananyagait a weben, de egyébként is szamtalan j6 mindségii tarta-
lom érhet6 el szabadon, felmeriil a kérdés: kell-e egyaltalan sajat tananyag fejlesztésével
vesz6dni?

A vegyes 0sszkép ellenére minden erre nyitott kollégamnak ajanlani tudom ezt a nem
konnyt, de izgalmas utat, hiszen a szerz6i személyes tanulds és a ,,kedvezd” hallgatoi
visszajelzések révén megtériil a befektetett munka. Szerintem az e-book, az iPad koraban
ez lesz a jelen és a jOvO Utja a tankdnyvek vilagaban.
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szemie

Egy sértodés torténete

A magyar-zsido irodalom torténete. Kivirdgzds és kiszdnlds.

Ez munkdm cime. Pedig vdlasztott témadm tdrgydt lényegibben
ragadnd meg, ha kiviil a boriton is vdllalhatndam az elohang belsé
cimeét (jelen cikk cimét). Ugyanis ha van valami, ami az elbeszélni

kivdant jelenség minden korszakdban és szerzojében dllando, akkor
a sertodottség szubjektiven (pszichologiailag) és objektiven
(tdarsadalmilag) egyardnt meghatdrozott dllapota.

inden ir6 (ember) alapvetd vagya, hogy munkajat — s vele egész személyiségét

— elismerjék, s ezért valamilyen modon — életében vagy holtaban — befogadjak,

ami irodalomtorténeti kategoriaban elbeszélve annyit tesz, hogy a kanon részé-
v¢é fogadjak. Aki zsidonak sziiletett és maradt a magyar kultirkorben, annak ez nem ada-
tott meg. Ezért, akar akarjuk, akar nem, ez az egyszerre érzelmi és tarsadalmi tény a
magyar-zsido elbeszélés leitmotivja.

Az igyekezet, hogy egy-egy félig vagy egészen elfelejtett, vagy az ugynevezett
kanonba be nem sorozott irot, vagy szignifikans ir6i csoportot, netan irodalmi jelensé-
get allitsunk ujra a figyelem kdzpontjaba, ezért ajanljuk olvasasra, sot ujraolvasasra, s
ezzel parhuzamban egy személyiséget vagy személyiségtipust mégis beszuszakoljunk a
mai diskurzusba, ohatatlanul vert alapallasbdl indul. Hiszen nem felfedezésrdl, hanem
ujrafelfedezésrdl van sz6. A megljrazas mozzanata és gesztusa ohatatlanul felbolygatja
a sért6dott hang ¢és magatartas elemeit, mert konstatalja a felejtés vagy visszautasitas
tényét, ami a sértdédést kivaltotta. Sértéddttnek lenni = (legalabb egyszer) megvertnek
lenni. Okkal vagy ok nélkiil (a sért6dott szubjektumaban ez ugyanaz) egy vereség elszen-
vedését jelenti, amelyet még nem kompenzalt, nem oldott fel az egy- vagy kétoldala
megbékélés.

Mindezért a helyzet, az Gjrafelfedezés és a vele jaro Gj itéletalkotasra buzditas hely-
zete is kikeriilhetetleniil magaban hordja a sértédottség elemeit. Ugyanis ha egy irdrol
(vagy irok csoportjardl) megfeledkeztek (az irodalomban ez csak tudatos lehet), vagy ha
eleddig nem emelték be a ,,haladdo hagyomanyba”, azaz a kanonba, annak az ujrafelfe-
dezd szempontjabdl csak valamely igazsagtalansag lehet az oka. Az igazsag megsértése.
Legyen az ideoldgiai, politikai természetli vagy netan izléstrendbdl fakado. S még akkor
is ohatatlanul az igazsagon esett sérelem horgad fel, ha — amennyiben ez lehetséges — a
felejtés a tompan nehezedd, tehetetlen nehézkedési térvények hatasara siillyed oda, ahon-
nan ujra mar fel nem hozhaté. Valtoztatandd a mar(a) kijegecesedett helyzeten — erre a
megsértett igazsagsagra kell apellalni.

Az eleve vesztes helyzet épp e sértdédottség eleme és mozzanata miatt aggalyos ¢és
megvertségében védhetetlen. Hiszen a fellebbezés sikere masok hitelességének meg-
kérdéjelezésével jar.

Mi igazolja a felfedezést? A felfedez6t, ama kanon felbolygatojat? A torekvést, amely
egy irot (csoportjukat), egy iranyzatot, egy magatartast ismét élové kivan tenni? Ez az
igyekezet vagy késztetés csak a helyzetre vald rakérdezésbol lehetséges. A helyzetre,
amely mogott emberek, korok, ideologiak, értékek és érdekek — a sértddottséget kivaltd
permanens sértés — rendszerré homogenizalodé szovevénye €s status qudja all.

* A szerz0 A magyar-zsido irodalom torténete. Kivirdgzas és kiszantas cimi, a kozeljovoben megjelend
monografidjanak eldszava.

124




Szemle

Nem nehéz belatni, hogy mindezért megbizhato allandosulassal csak a sértodottség
prolongalodik tovabb — nemzedékrél nemzedékre. Az a sértddottség, amely a legvelejéig
egy alap(el)torésbol, valaminek a megsértésébdl szivarog fel politikai rendszereken atht-
z6d6, kiprobalt egyontetiiséggel. Eredendd forrasa a nagy ,.kiszantas” a nemzet talajabol
(esetlinkben irodalmabdl, kultiirajabol). S mindaz a folyamat, amely ehhez a gyaszos
aratashoz vezetett. Ugyanis a ,kiszantottak™ azért nem keriiltek vissza megérdemelt
helytikre, mert igazan soha be sem keriiltek oda. E sziszifuszi folyamatban és maganyban
az eredendd sértédottséget a holokauszt utan sziiletett felfedez6 is megorokolte.

Komloés Aladar a Libanon cimii folyodirat 1936/1. szamaban kozzétett egy rovid cikket,
amely mar a cimében is jelezte az igényét, hogy 0sszefoglalja a magyar zsidok irodal-
mi teljesitményét: Egy megirandé magyar-zsidé irodalomtorténet elé.! A datum, de az
elszigetelt forum is, ahol az iras napvilagot latott, utalt a célkitiizés megvaldsitasanak
elkeseredett siirgdsségére. A veszély eldérzetére, hogy esetleg nem lesz, aki ezt a mun-
kat késobb elvégezze. Hiszen hamarosan elpusztulhat a vilag, amely életre keltette és
¢letben tartotta azt a folyamatot és jelenséget, amelyet magyar-zsido irodalomként vagy
magyar-zsido szellemként lehet meghatarozni. Az 6sszegzés és a kanon megalkotasanak
felvetése mindenekel6tt a fogalommeghatarozasba 1itkdzott, amely felhorgasztotta az
elkiilonités vagy szétvalasztas fajdalmas dilemmait, de ugyanakkor a nyomot hagyas
felelosségének kérdését is. Hiszen mar beindult (s6t: felfejlédésében mar-mar a bevetési
szakaszaba jutott) ,,a zsidok ellen viselt haborl”, a magyar zsidosag fizikai €s szellemi
kiszantasa a televénybdl, amelybe — oly zavarba ejtéen elkeseredett sebességgel ¢s erd-
kifejtéssel, s ennek megfeleléen lehengerld intenzitissal — lefurta magat, hogy ott gyo-
keret eresszen. A jeles tudos €s irodalomszervezd a nagy kiszantas vagy inkabb a nagy
zuhanas orvényének szélén ,,Szerte nézett s nem lelé / Honjat a hazaban”. Egyediil kellett
elvégeznie az 5Snmeghatarozas — vagy inkabb az énmaga vallalasdnak — munkajat. Elet és
halal mezsgyéjén megalkotni, ha mast nem, de a nyomjelzé 6sszegzést, amely — legalabb
a nyomjelezés mozzanatdban — nem teszi hiabavalova mintegy szaz év munkas életét.

Maga Komlos Aladar (Alsosztregova, 1892 — Budapest 1980) személye is tobb dnma-
ganal. A magyar zsidosag olyan reprezentativ képviseldje, aki egy igen széles kollekti-
vum értékeinek ¢€s jellemzbéinek megtestesiilése, mindazon pozitiv fejlédésé, amelyet a
zsido nép Magyarorszagon otthonra lelt része a maga szaz évre kiterjedd magyar sza-
kaszaban a szellem teriiletén 1étrehozott. Felismerte, hogy nem lehetett mas, csak éppen
6, aki megfeleljen e kihivasnak és felelosségnek: dsszegytijteni és kanonizalni egy nép
magyarként valé6 munkalkodasanak dokumentumait, ha mar letelt az ideje.

Az elkiilonitésnek tiiné targykijel6lés, majd az igy kortilhatarolt targy elbeszélésének
a folépitése — ez a magyar zsidosag igazi honfoglalasa a magyar szellem torténetében.
Komlés Aladar ugyanis uttoré modon egy olyan folyamatot helyezett el egy adott szelle-
mi és torténelmi térben, amelynek 6 hatarozta meg az eredetét és a konkrét paramétereit.
Ezért allhat szilard talajon, s marad meg késébbi idok, terek — akar kontinensek — vagy
nyelvek szdmara, ahol az egykor a magyar kulturdba ojtott élet egyszer még jelentéssel
és értékkel birhat. A kor, amely ezeket a keserti, de mégis onfelszabaditd kérdéseket s a
rajuk adott valaszokat kikényszeritette, nem hagyott lehetéséget az illazioknak — ennyi-
ben, de csakis ennyiben, szerencsésnek mondhatd. Ez szoritotta a definiciora, amely ha
nem helyettesitette is az elmaradt 0sszegzést, de kijeldlte az iranyt minden hasonlo6 vizs-
galodas elott.

Az igazsag az, hogy van egy sziikebb ¢s egy tagabb értelemben vett zsidokérdés,
s a tagabbhoz Isten, haza, szerelem is hozzatartozik, minden, amit zsidé ember
atél. Ebben az értelemben a ,,zsido 1élek hompolygésén” nemcsak a népi szoli-
daritas kifejezodését értjiik, hanem annak az egész érzés- és szemléletmodnak a
kifejezését, amely a zsidot tobbé-kevésbe jellemzi, és amely Istenhez és embe-
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rekhez, allamhoz, nemzethez, csaladhoz vald viszonyaban egyarant érvényesiil. E
lélek nyilvan nem szlinik meg hompdlydgni akkor sem, ha az iro fél leirni a zsido
nevet. Aradasa erejének az a feltétele, hogy az ir6 merészen és mélyen meritsen
magabol; ez pedig nem attdl fiigg, hogy nyiltan vallalja-e szdrmazasat a miivész,
vagy bujkal a megvallasa eldl, nem attol tehat, hogy jo zsido-e vagy sem, hanem
attol, hogy jo miivész-e. Ebben az értelemben elképzelhetd, hogy egy hitehagyott
zsido lirikus esetleg zsidobb koltészetet termel, mint egy hétprobas, lelkes zsido,
feltéve, ha nagyobb mértékben van meg benne az a donté miivészi képesség, hogy
alkotas kozben hii tud lenni lénye rejtett arnyalataihoz és rezzenéseihez. A zsido
irodalomhoz tehat minden zsido szarmazasu irot hozza kell szamitanunk, tekintet
nélkiil arra, hogyan talalta jonak elintézni a szdrmazasaval adodo problémakat.
[...] A zsido tarsadalmi helyzete az, ami kiilonbozik, s méghozza kétezer esztendd
ota, mas népek helyzetétdl, s ez teljesen elegendd arra, hogy a zsiddsag érzés- és
szemléletmddjanak sajatos vonalat megmagyarazza.

Majd igy zarta le alapvetését:

Aki azonban elmélyed majd ezekben a kérdésekben, észre fogja venni, hogy az
egyes zsido irok éppligy nem értheték meg a zsidd kozdsséghez valo viszonyuk
tisztazasa nélkiil, mint ahogy masok nem érthetéek meg gazdasagi helyzetiik vagy
szerelmi életiik ismerete nélkiil; hogy feladata elvégzéséhez sajatos modszerrel
kell dolgoznia: minden esetben fel kell vetnie a kérdést, milyen foku zsidoésagbol
szarmazik az ir6, milyen hliséget és milyen érvényestilési vagyat hozott magaval,
milyen kotottségek €s sebek akadalyoztak az uralkodd magyar réteg életmodjanak
¢és vilagfelfogasanak teljes atvételében, a zsido egyéniséghez vald hiiség és a nem
zsido kornyezethez valo hasonulas harca milyen iranya és ereji fesziiltséggel tol-
totte meg lelkét. S végiil az egyes fejek és sorsok tanulmanyozasa kozben fel fog
tarulni elétte a leirt sok vergddés rejtett, mélyebb értelme: ra fog jonni, hogy nem
egy sereg jo vagy rossz ir6 mivét, hanem azok mogott igazaban egy kozosség éle-
tét tanulmanyozza, ez évezredes élet egyik legvalsagosabb szakaszaban: azt tanul-
manyozza, hogyan viselkedik a k6z6sség, mikor elhagyva 6si kulturajat, amelyben
addig minden bantalom ¢s nélkiilozés kozben is mély biztossaggal nyugodott, atlép
egy hatalmas masik kozdsségbe, s elvonul elétte a hisztérias bujosdik és kitorések,
a reménységek és kidbrandulasok, a dacos kiegyenesedések és bolcs vagy alantas
megalkuvasok, a szerencsés vagy szerencsétlen amalgamok, az egyensulykeresési
kisérletek sokvaltozat és még a sikerek kozott is tragikus sorozata.

Komlos Aladar nem teljesen onként valasztott bergen-belseni kirandulasa el6tt hozza-
fogott a leltar elkészitéséhez. A magyar zsidosag irodalmi tevékenysége a XIX. szazad-
ban (munka)cimii kézirat, amelyre elmosddott atiitdpapiron bukkantam egy pincében (a
Libanon kozlése nyoman képtelen 1évén belenyugodni, hogy nem létezik ilyen kézirat),
foltarta azt a tanulo és honfoglald folyamatot, amely a magyar-zsido irodalom miivelé-
sének a kiiszobéig vezetett. Komlds Aladar kés6bb mar csak egy mas jellegii gyorsleltart
készitett €l — a magyar zsido irodalom halottaiét®> —, az igazi narrativat és kanont, amelyre
eredetileg vallalkozott, nem irta meg soha. A kézirat bevezetdjének utolsé mondata alig
fololdhato rejtélyt hagyott maga utan.

Ez a konyv, a tervezett mii elsé fele, korilbeliil 1800—1890-ig terjed. Eddig tart,
mig a hazai zsidésag magyarra, jomodava és miveltté valik. A késziilédés, a tanu-
l6évek korszaka ez, amely alatt a zsidosag csak a kapitalizmus és a tudomany terén
alkot nagyot. 1890-t61 kezd6dd \j korszakaban egyénisége mar erételjesen megszo-
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lal. Nem tanitvany tobbé, 6nallo felfogasu felnott, aki alkotasaival, lelkes megérté-
sével és biralataval egyarant megtermékenyiti a magyar szellemi életet. Elkészil a
konyv masodik fele is? Ha a magyar zsidosag akarja és lehetové teszi, igen.

Mit érthetett ezen a feltételen? A magyar zsidosdg magara talalasat a nagy kataklizma-
ban? S hogy a megujulasban, dntudatosulasban majd igényt tart az 6 szempontjai sze-
rint elmondott narrativara? (Ennek az igénynek a szellemében szerkesztette az Ararat
Evkonyveket 1939 és 1944 kozott, mely irodalmi 1étezést — a szovegek jelentésén tal —
akkeént lehet értelmezni: ,,ha meg kell halni, emelt fovel és kérlelhetetleniil magas nivon
tegytik”.) Vagy csupan a magyar zsidosag puszta tuléléséhez kototte volna munkaja foly-
tatasat? Hogy az majd megmenekiil, s lesznek, akik ebbdl a homogenizalt elbeszélésbol
folytatjak, amit az 1890-t61 1914-ig tartd viragzas elinditott, de egy mas, egy tudatosabb,
igazabb vaganyon, amelyet 6sszegzd kanonja kijelol? A valaszt mar sohasem tudhatjuk
meg. Mindenesetre figyelemre méltod és nem megkeriilhetd, hogy Komlos Aladar a zsi-
doktol tette fliggdvé a munka folytatdsat s nem a magyar tarsadalomtol vagy szellemi
¢lettol, amibe nala szervesebben senki sem vett részt a zsidok koziil. Fejté Ferenchez irt,
sajnos eleddig lappang6 levele bovebb tajékoztatast nyujtana e kételyrdl, amelyet a levél
cimzettje a kovetkez6képpen Osszegzett:

A levélvaltas Iényege az volt, hogy 6 akkor Svajcbol azt irta nekem, lassam be,
hogy a régi vitdinkban neki volt igaza, s6t nagyobb mértékben volt igaza, mint
amennyire akkor hitte. A magyar népnek mi nem kelliink, ostobasag és méltat-
lansag is volna résziinkr6l, ha ra akarnank magunkat erdszakolni a magyarsagra,
amelyik igy megtagadta a szolidaritast vellink, s hagyta kiirtani a mieinket. Ebbdl
azt a kovetkeztetést vonta le, hogy nem megy haza, és hogy szazszazalékosan val-
lalja a zsidosagot.

Anélkil hogy a Komlos életét athatd paradigmat teljesen megfejthetném, inkabb a
magam torténelmi idejét és motivaciojat rogzitem, amikor az altala elgondolt feladat
kihivasanak 6njeloltként magam igyekszem megfelelni. (S azért is, mert mas e feladatra
nem jelentkezett.) Ennek jegyében és Komlos Aladar szellemében rajzolom fel a magam
céljat.

Ezt a munkat ma, a 21. szazad elsé évtizedében, amikor intenziven foglalkoztam vele,
nem lehetett senkitdl sem fliggdvé tenni. A narrativa két szerepldjének egyikétdl sem.
Sem a magyaroktol, sem a zsidoktol. Maganyosan, emigracioban lehet csak ezt a felada-
tot teljesiteni (legyen az akar zsido, akar magyar, aki erre vallalkozik). Ezen nem sziik-
ségképpen foldrajzilag behatarolhatd helyet értek, hanem olyan elszigeteltséget, ami-
lyenben példaul Kertész Imre alkotta meg életmiivét. (Akinek munkassaga és habitusa a
legpéldasabban igazolja vissza a sértddés leitmotivjardl fontebb elmondottakat. Hiszen
a magyar irodalomban paratlan, vagy inkabb: torténelmi helyi értéksi dij sem késztette
felelds onbiralatra az 6t korabban figyelmen kiviil rekesztéket — ama igazsag megsértoit.
Ennélfogva a dij nem is valtoztathatott — még a mesebeli lehetdségeivel sem — az ird sér-
t6dott attitlidjén. Ezért az 6 torténete nem valhatott még Job-torténetté sem, sét, amint ez
tudhat6 — legélesebben a Mentés masként. Feljegyzések 2001-2003 [Magvetd, Budapest,
2011] azon naplojegyzeteibdl, amelyek a dij idejét és onreflexioit dokumentaltak —, a
sérelem {itdtte trauma a dijjal és fogadtatasaval csak még tovabb mélytilt és mérgesedett.)

Mig Komlés Aladar olyan folyamat termését szerette volna Osszegezni, amelynek
kezdetétél nemesak tantja, kritikusa, de részese is volt (a Patai Jozsef szerkesztette Muilt
és Jovonek példaul 1912-t6] rendszeres munkatarsa), addig jomagam egy lezarult, mar
¢életét vesztett jelenséget vizsgalok. Feltamaszthatosaga kudarcat ugyan megéltem, de
illizi6javal, ha nem is azonnal, épp magam szamoltam le legel8szor.
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Lehet, elismerem, a csalédas okozta fajdalom nem tesz maradéktalanul alkalmassa a
targgyal vald elfogulatlan (archeologusi) foglalkozasra, ahogy (talan) Komlossal is épp
a fajdalom szakittatta meg élete nagy s legnivosabban kibontott témaja mélto kifejtését.

Komloés Aladar alapvetése a magyar zsidd irodalomért, definidlasaért és a kutata-
sok beinditasaért nemcsak felbecsiilhetetlen, hanem lényegileg tobb. Ugyanis nélkiile
ennek a diszciplinanak a folytatasa nem lenne lehetséges. Azaz: nélkiile nemcsak hogy
nyomtalanul siillyedt volna el ez az értékes Atlantisz-vilag, de vele a magyar iroda-

A magyarok és a zsidok diskur-
zusa, barmilyen volt is az, meg-
sziint a holokauszt pusztitdsd-
ban. Ez fizikai és szellemi érte-
lemben egyardnt potolhatatian
veszteség. Irodalmat csak dis-
kurzus tart életben. Hiszen az
irodalom maga az élet - tétje
van és tigye. Mint az archeolo-
gus, aki néha megmosolyogtato-
an azonosul kutatdsa targyd-
val, amikor Rids, 6sszerak s
értelmez egy leletegyiittest, 1igy
probdlom a Komlos Aladdr dltal
elkezdett munkadt folytatni. Mig
az 0 szdmdra eleven csonkolds-
ként élt a fajdalom - ahogy a
levdgott vegtagok még sokdig
mutatnak élo jelenséget az érze-
kekben -, jomagam csak a
LJhalott arcdan novekvd szakdll”
Jelenségenek tiltem fel, s éreztem
csaloddst vagy fdajdalmat, ami-
kor raddbbentem, csak holt
anyag, amivel szembestilok.

lom- ¢és tarsadalomtorténet egy olyan lénye-
ges komponenssel lenne szegényebb, amely
nélkiil annak egésze valna értelmezhetet-
lenné. Illetve, ami még ennél is rosszabb:
olyan leegyszertisitett vagy meghamisitott
(al)tudassa laposodna, ami sem egyént, sem
kozosséget, soha nem vezethet at a feldolgo-
zott multra tdmaszkodo jovo kibontasahoz.
Mivel minden szegletét, zugat bennsziilotti
otthonossaggal ismerte, ha mddja nyilt ra,
le-leereszkedett a vizzel elaraszto katasztro-
fa utan e halotti csendes, néptelen vidékre.
Tulélte a kataklizmat, az ezért vald addssag
érzetétol athatva minden adando alkalmat
megragadott, hogy ama mas-vilag anyaga-
bol valamennyit atmentsen a ,,tals6 partra”.
Hosszu élet jutott ki neki, s tudataban volt,
hogy ezért feleldsséggel tartozik. A magyar
zsido irodalombol igyekezett megdriz-
ni, amit lehetett, féként a soaban elpusz-
tult irotarsai emlékét. Leginkabb ugy, hogy
egy-egy valogatast készitett miiveikbdl, eld-
szot irt eléjiik, amelyben az éppen ad6do
lehetéségei kozott zsido voltukra, munkas-
sagukra s halaluk pontos koriilményeire is
kitért. Alapvetd és emlékezetben tartd Kiss
Jozsef- (Tiizek, Szépirodalmi, Budapest,
1961) és Ignotus- (Ignotus valogatott irad-
sai, Szépirodalmi, Budapest, 1969) valoga-
tasai mellett, amelyek el6szavainak alapjait
a Mult és Joviben és az IMIT Evkonyvekben
kozolt irasai képeztek, igy allitott emléket
Fenyd Laszlonak (Elitélt, Szépirodalmi,
Budapest, 1959), Molnar Akosnak (Joslat,
Magvet6, Budapest, 1963). Szinte egyediil
Orizte a Nyugat pozitiv emlékezetét — mar

1952-t6l. (E targyn cikkeit Problémdk a Nyugat kériil cimen gyUjtotte 6ssze, Magveto,

Budapest, 1978.)

A félbehagyott t¢émahoz (ligyhoz) fordulés egytttal egy fajdalom torténete is. A kon-

tinuitasnak ez a még egyediil €16 eleme. Munkam értelmét mégis abban latom, hogy leg-
alabb ez liiktessen valosagosan, mig eljon az igazi emlékezés és mérlegkészités totalisan
érzéstelenitett ideje, amely a magyar zsidok szellemi teljesitményét kanonba rendezi és
elbeszéli. Mindaddig nem hiabavalo a fajdalmat, ezt a kontinuitast ¢életben tartani, mert
hijaval az emlékezés igénye — az egykor volt élet értelmének igazolhatosaga — is orok

128




Szemle

id6kre elvész. S persze a fajdalom — ez az objektivitast kizard szubjektiv akadaly — meg-
szlintével maga az illuzié (hazugsag) is megszlinik majd, hogy mi, magyar zsidok éliink,
¢lhetlink még szellemi értelemben a torténelmi eseménysor utan, amely a diskurzust (az
¢letet) megsziintette.

A magam munkajaban — kell-e ezt kiilon kiemelni? — Komlds Aladar utmutato6 és élte-
t6 (a fajdalmat oly termékenyen atorokitd) szelleme él.

Jegyzetek
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cimmel: Komlos Aladar: Magyar-zsido szellemtérté-
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tinnepélye 1946. februdr 17-én, Ichud fiizetek, Buda-
pest. (Konnyebben hozzaférhetd itt: Komlos Aladar
(1997/2009): Bevezetés a magyar-zsido irodalomba.
Mult és Jovo, Budapest. 312-318.)

*Lasd A halott arcan névekvé szakdll cimii esszémet
a Kortars 2000/9. szamaban ¢s az azonos cimet vise-
16 kotet élén (Mult és Jovo, Budapest, 2001, 5-41.).
(Az esszé el6szor héberiil jelent meg az Eretz Acheret
2001. juniusi szamaban, ha zaken hacomah belehiv
sel met cimen.)

Kébanyai Janos

PhD, Jeruzsalemi Héber Egyetem,
Osztrak-Magyar Monarchia Zsidosaga
tanszek, post doktoratusi kutato
Osztodndijasa, A Mult és Jovo

Lap- és Konyvkiado vezetdje
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Ertelmezo kozosségek
az egyetemi szocializacioban

Az egyetemi vildagrol sokat tudunk, de nem eleget. Ktilonosen keveset
tudunk arrol, hogy mit jelent a szakmai szocializdcio szempontjabol
a campus tdrsas és szakmai kultiirdja, az egyetemi kézdsség. Milyen
hatdsuk van a felsooktatdsi kozosségeknek a hallgatok tanulmdnyi
karrierjére? Milyen tdrsadalmi kontextust alkotnak ezek, és hogyan
hatnak az egyén nézeteire, cselekvéseire, magatartdsdra, tanulmdnyi
karrierjére?

hogy ezekre a fontos, am Magyaror-

szagon még nem kutatott kérdésekre
keressen elméletileg és empirikusan meg-
alapozott véalaszokat. A konyv a nevelés-
szocioldgia 6 témajat targyalja: a szocia-
lizacié ¢és a tanulméanyi eredményesség
kozotti Osszefiiggéseket. Ezt azonban az
egyetemi hallgatok kozvetlen kisvilaga-
nak: tarsas kapcsolatainak szintjén vizs-
galja. A szerz6 érdeklddésének horizontjat
a tényleges kapcsolatok vildga, az egyete-
mi mili6, a konkrét csoportok és kdzossé-
gek koré vonja.

A konyv egyik fontos kategoridja a
kapcsolati halok kategoériaja. Az elemzés-
bél kirajzolédo egyetemi vilagot a tarsas
kapcsolatok halozata alkotja. A szerzé azt
tekinti valosagos felsdoktatasi vilagnak,
ami a hallgatok interakcidiban kialakul.
Beemeli vizsgalatanak latokorébe a disz-
kurziv cselekvésekben formalodo kozos-
ségeket és az ezekben sziiletd normakat.
Elgondolkodtatd empirikus eredmény,
hogy az egyetemen eltoltott idonek hatdsa
van a kapcsolati halok sokszintiségére: a
mesterszakon gazdagabbak a kapcsolatok,
és itt a tarsas értékek, igy a szolidaritas
értéke is fontosabb. Ugyanakkor az egye-
temi évek erodaljak az intézményes kap-
csolatok értékét. A kozbizalom, a formalis
intézmények (az egyetem ¢és a hallgatoi
szervezetek) iranti bizalom a mesterszako-
sok korében gyengébb, mikdzben az okta-
tokba vetett bizalom erésebb.

Pusztai Gabriella arra vallalkozott,
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A konyv masik fontos kulcsfogalmat az
értelmez6 kozosségek alkotjak. A hallga-
tok tarsas és intézményi, akadémiai kap-
csolataikban, értelmezd kozosségeikben
»beszélik életre” az egyetemet, mondja
Pusztai Gabriella. Szakmai szocializacio-
juk ezekben a kozosségekben, interakciok
sorozataban zajlik. Az értelmez6 kozos-
séghez nemcsak a kortarsi kozosségek tar-
toznak, hanem az oktatokkal kialakitott
kapcsolatok, tovabba az egyetem 4altal biz-
tositott szakmai kdzosségek is. A kiilonbo-
70 értelmezd kozosségek normai jellegze-
tes beallitodasi mintakat erdsitenek meg: a
normatiszteld, az egoista, gyakorlatias és a
szelektalt beallitddasi mintat. Nem mind-
egy tehat, hogy az értelmezésekbdl milyen
egyetem képe rajzolodik ki.

A konyv harmadik alapkategoériaja a
kapcsolati beagyazottsag. A beagyazottsag
mutatdja az intézményen beliili és kiviili
kapcsolatokat, valamint tevékenységeket
szintetizalja, és lehetdvé teszi az egyete-
mi integraltsdg mérését, relevans hallgatoi
tipusok elkiilonitését. A hallgatok tanulma-
nyi orientacioja, az akadémiai normakrol
és a tobbletmunkakrol vallott felfogasuk
kapcsolataiktdl, diskurzusaiktol, kontex-
tusaiktol, tehat beagyazodasuktol is fiigg.
A szerz6 a beagyazodast kapcsolati, struk-
turalis és kulturalis dimenzioban vizsgalja.
Fontos kutatasi tapasztalata, hogy minél
inkabb beagyazodik valaki az egyetemi
intézményrendszerbe és minél sikereseb-
ben integralodik kapcsolati haldzataiba,
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annal eredményesebb. A képzés fokozatai
kozotti tovabbhaladas maga is fiiggvénye
a szakmai integraltsagnak, ezért érthe-
t6, ha a mesterképzésben részt vevoket
erésebb beagyazottsag jellemzi. A konyv
tudomanyos névuma, hogy kimutatja: az
akadémiai beagyazottsag erdteljesebben
befolyasolja az egyetemi eredményessé-
get, mint a hallgatok hazulrél hozott kul-
turalis tékéje.

Az eddigiekbdl is kidertilt, hogy Pusz-
tai Gabriella felsGoktatasrol vald gondol-
kodasaban az eredményesség kategoriaja
kdzponti szerepet jatszik. Elemzésében az
eredményesség olyan indikatorait hasz-
nalja fel, mint a képzési szintek kozot-
ti tovabbhaladés, valamint az intézmény
egészének eredményessége. A mestersza-
kosok egyfajta szakmai szelekcid nyoman,
erdsebb, letisztultabb szakmai motivaciok-
kal kertiltek be a képzés masodik ciklusa-
ba, masképpen gondolkodnak az egyete-
mi tovabbhaladasrol és a képzés nyujtotta
lehetdségekrdl, mint az alapszakosok.

A szerz6 rendszerezi és értékeli a hallga-
toi palyafutast magyarazo eddigi paradig-
makat. Ramutat, hogy a mobilitas klasszi-
kus szocioldgiai (tarsadalmi és demogra-
fiai tényezdk alapjan torténd) értelmezése
csak a viselkedést magyarazza, a cselek-
vést nem. Ez a paradigma figyelmen kiviil
hagyja a tarsadalmi kapcsolatok szerepét.
A racionalis dontés paradigmaja viszont
azt hagyja figyelmen kiviil, hogy dontése-
ink, valasztasaink nem steril térben sziilet-
nek, hanem tarsadalmilag meghatarozott
kornyezetben, amely a minket koriilvevo
kapcsolathaloval egyiitt atalakitja donté-
seinket. Az informalis kapcsolathalozatok
kutatoi (igy Moreno mellett Mérei Ferenc)
a szociometriai hagyoményokat folytat-
jak, és az egyének kozotti kapcsolatokra
Osszpontositanak, nem az egyének tulaj-
donsagaira.

Pusztai Gabriella az eddigi felséokta-
tas-kutatasok attekintése alapjan jutott el
arra a felismerésre, hogy a hallgatok tanul-
manyi elémenetelének, egyetemi sikeres-
ségének magyarazataban a csaladok tar-
sadalmi statuszabol kiindul6 reprodukcios
elméletek csak korlatozott érvénytiek a

felsdoktatas altalanossa valasanak kor-
szakaban. O mas, nemzetkozileg is figye-
lemre méltod utat valasztott a magyarazo
tényezdk keresésében. Abbol indul ki,
hogy az egyetemen beliili és kiviili kap-
csolatok strukturaja legalabb olyan fontos,
mint a tarsadalmi strukturaban elfoglalt
hely. Arra fokuszal, hogy mi torténik a
hallgatokkal az egyetemen beliil, mikdz-
ben keresztiilhaladnak a képzési szinteken.
Ebben a megkdzelitésben mas szempontok
érvényesiilnek, mint a reprodukcios elmé-
letekben és a felsGoktatasi intézményrend-
szer szelekcids mechanizmusait vizsgalod
elemzésekben. Az egyetemi sikeresség tar-
sas kapcsolatok vilagan keresztiil torténd
megkdzelitése finom, arnyalt, emberkozeli
empirikus és elméleti elemzést tesz lehe-
téve.

Pusztai Gabriellahoz Coleman tarsadal-
mitéke-elmélete all a legkozelebb. Arra
a kérdésre, hogy mi befolyasolja a tanul-
manyi eldémenetelt, Coleman a kapcsolati
strukturaban és a normarendszerben talalja
meg a valaszt. Elfogadja a tarsadalmi kor-
nyezet kontextusanak magyarazd szerepét
és azt, hogy az egyéni sziikségletek kielé-
gitése a kornyezetben realizalodik. Elmé-
lete alkalmas arra, hogy magyarazza az
egyéni cselekvést, de arra is, hogy egyqttal
magyarazza a tarsadalmi struktura valto-
zasait is. Az elmélet neveléstudomanyi
szempontbol azért is fontos, mert felhivja
a figyelmet a pedagogiai hozzajarulas, a
kozos cselekvési tér értékeire. A tarsadal-
mi téke, mondjak Colemanék, az iskolai,
a lakohelyi és a szabadid6s kornyezet kap-
csolati strukturajanak és normarendszeré-
nek eredménye. A tarsadalmi téke egyik
dimenzidja az intézményekbe vetett biza-
lom ¢és a civil kozéleti részvétel.

Pusztai Gabriella konyvének is egyik
kulcsfogalma a tarsadalmi tdke. Epit Cole-
man munkajara, de sajat valasza ennél
Osszetettebb. Nem tagadva a kibocsatod
csalad tarsadalmi meghatarozottsaganak
jelentdségét, kimutatja, hogy a tarsadalmi
elényok nem egyforman reprodukalodnak
az iskolai elémenetel soran. A tarsadalmi
tokét olyan hozzaadott értékként fogja fel,
amely révén az adott fels6oktatasi intéz-
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mény sajatos, az eredményességet nove-
16 eréforrashoz képes juttatni a hallgatot.
A sikeres felsoktatasi intézményekben
ilyen tarsadalmi tékét jelentenck a stabil
értelmezd kozosségek, amelyeket stabi-
litas, egyértelm{i normak és kapcsolati

Ez a nézopont immdr nem
tekinti evidencidnak, hogy a
hallgatok elomenetele strukturd-
lis tenyezokkel teljesen megma-
gyardzhato; hogy a kibocsdto
csaldd helyzete, tarsadalmi std-
tusza mintegy automatikusan
ki is jeloli az egyetemi karrier
nyomuvonaldt. A szakmai szocia-
lizdcio és a vdrhato karrier
minltdja a képzeési és intézmeényi
feltételek mellett annak fiiggve-
nyeében is alakul, hogy a hallga-
tok milyen hdlokba kapcsolod-
nak be, és milyen diszkurziv
értelmezésekben miikédnek
kozre. Ebben a nézépontban a
hallgato nem puszidn tdrsadal-
mi meghatdrozottsdagai dsszesse-
ge, hanem kapcsolatai, egyetemi
csoportviszonyai, interakcioi
halozatdaban formalodo szemé-
lyiség. Jobban ldtszanak az
egyéni sajdatossdgok, jobban
magyardzhatok a reprodukcios
elméletek alapjdan vdarhato karri-
ermintdktol valo eltérések.

haldk jellemeznek. Ha a kozosségek segi-
tenek az egyetemi ¢és az egyetemen kivii-
li vilag értelmezésében, ha kiszamithato,
biztonsagot adé normak mentén szerve-
z6dnek, akkor a kapcsolatok mikrovila-
gaban képz6do tarsadalmi toke jelentdsen
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kompenzalhatja a tarsadalmi hatranyokat
is, az egyetemi szelekcids mechanizmu-
sokbdl adodo hatranyokat is. Ahol erés az
intézmény belso vilagaban a kapcsolati
hald, ott a hatranyosabb helyzetii diakok
is jobban teljesitenek. Intézményi és tarsas
kapcsolataik sajatos ,hozzaadott értéket”
jelentenek a magukkal hozott tarsadalmi
toke mellett. Ebben az értelmezésben a tar-
sadalmi téke nevelésszociologiai kategoria.

Pusztai Gabriella konyvének jelentdsé-
gét abban latom, hogy a magyarorszagi
kutatasokban kevéssé elemzett viszony-
rendszerre fokuszal: az egyetemi vilagot a
hallgatok mindennapi élete és tarsas kap-
csolatai feldl kozeliti meg.

A szerzd az akadémiai kozosség, a szak-
mai szocializacio, a tarsadalmi statusz, az
eredményesség és a hallgatéi kapcsolat-
rendszer kozotti Osszefiiggéseket vizsgal-
va a felsdoktatas 1ényegére vonatkozo kér-
déseket feszeget: mi a felsdoktatas funk-
cioja, mi zajlik benne, hogyan zajlanak
a folyamatok, és mi az értéke, értelme a
felsdoktatasnak? Ezekre a kérdésekre a
hallgatdi kozosségek valosagértelmezé-
seiben taldlja meg a valaszt, amelyekben
feltarulnak a felsdoktatas tényleges funk-
ci6i. Ramutat arra, hogy az egyetemen a
szakmai és az allampolgari szocializacid
egyiitt, egymassal 6sszefonodva zajlik. Az
egyetem integrald és szocializald szerepe
révén képes kiegyenliteni a hatranyokat.
Felhivja a figyelmet az egyetemi eredmé-
nyesség, a hallgatok formalédé szakmai
magatartasa és kapcsolati vilaga kozotti
Osszefiiggésekre, a stabil értelmezd k6zos-
ségek fontossagara. Egyértelmiivé teszi,
hogy az olyan tarsas értékek, mint a figye-
lem, a megértés, a szolidaritas, a tdmoga-
tas nevelésszociologiailag értelmezhetd és
értelmezendd kategoriak, mert az egyetem
mindennapi miikodésének, csoportviszo-
nyainak termékei. Nem egyszeriien csak
»vannak” vagy ,nincsenek” ezek az érté-
kek, hanem a kapcsolatok kozdsen szott
haléjaban sziiletnek: a felsGoktatas vala-
mennyi szerepldjének kdzremiikodésétol
fligg meglétiik és erejiik.

Pusztai Gabriellat a felsdoktatasi expan-
zioval jelentésen megvaltozott dsszetéte-
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14 hallgatoi tarsadalom belsd viszonyai,
csoportkdzi folyamatai érdeklik. Azokra
a csoportokra figyel, amelyek kiilono-
sen raszorulnak az értelmezd kozosségek
altal nyujtott tarsadalmi téke ,,hozza-
adott értékére”. A kutatasaibol kirajzolo-
do osszefiiggéseknek, melyek a hallgatoi
eredményességet magyarazzak, kiilonos
jelentéségiik van akkor, amikor viszony-
lag nagy aranyban keriilnek be olyan tar-
sadalmi hatterti hallgatok, akik fokozottan
szorulnak ra az otthoni kulturalis mili6tél
tavolabbi, sziileik tapasztalatain kiviil es6
egyetemi vilagban a kapcsolati eréforra-
sokat jelentd ,barati kezek” segitségére.
AbDbol, hogy a hallgatok kapcsolathalozati
eréforrasai és egyetemi eldmenetele, sike-
ressége kozott szoros Osszefliggés van, az
a fontos felismerés vonhatd le, hogy az
egyetemi sikerességet az intézmény maga
is jelentdsen segitheti a belsé erdéforra-
sok mobilizalasaval, a tarsas kapcsolatok,
interakcidk lehetdségeinek biztositasaval,
a diszkurziv terek tAmogatasaval.

A konyv megyvilagitja, hogyan is miko-
dik a mindennapi egyetemi életvilag, és
hogy milyen nagy feleldsség és lehetdség
részt venni benne. Felhivja a figyelmet a
hallgatoi kozvélemény erejére €s az egye-
temi kapcsolatrendszerek jelentésképzo,
értelmezd és jelentéstulajdonitd tevékeny-
ségének fontossagara. A képzési profilok,
a tarsadalmi hattér és a csoportviszonyok
mentén egyarant szegmentalodott hallga-
toi kultura megkozelitésének a nemzetkozi
szakirodalomban is jnak szamitd, integ-
rativ szempontrendszerét kinalja. Ossze-
kapcsolja a hallgatokat éré makroszintl
hatasokat az intézményen beliili mikro-
szintli hatasokkal. Rairanyitja figyelmiin-
ket az akadémiai kozosségek és a hall-
gatoi kultira valtozasara és arra, hogy az
akadémiai értékvilag és normarendszer is
atalakult és atalakuloban van. Elgondol-
kodhatunk azon, hogy a felsdoktatas rejtett
tanterve erdsebb hatdst gyakorol a hall-
gatdk kulturalis bedgyazottsagara, mint a
képzés manifeszt tartalma. Komplex meg-
kozelitési modja a kiilonbozo tarsadalom-
tudomanyi iranyzatok és kutatasi teriiletek
(nevelésszociologia, tokeelméletek, halo-

zatelméletek, interakcionista elméletek,
diskurzuselméletek, a kultara szocioldgi-
aja, felsdoktatas-szociologia, a kommuni-
kativ cselekvés elmélete) szemléletének,
eredményeinek ¢s fogalomtaranak integ-
ralasan alapul.

A konyv alapjat képez6 empirikus elem-
zések, melyek a szerz6 regionalis egyete-
mi kutatasain alapulnak, a CD melléklet-
ben talalhatok; magaban a kotetben csak
az értelmezések olvashatok. Talan kony-
nyebb kdvetni az empirikus elemzéseket,
ha a legfontosabb adatok, tablazatok, a
legerésebb magyarazoé erével rendelkezd
Osszefiiggések a f0szdveg szerves részei,
¢és a fliggelék csak a tobbi, fontos, de az
elemzés gondolatmenetéhez csak kdzvet-
ve kapcsolodo vagy esetleg csak a fobb
megallapitasokat arnyald tablazatokat tar-
talmazza. Igaz azonban, hogy az empi-
rikus elemzések irant kevéssé érdekl6do
olvas6 szamara a tablazatokat nem tartal-
mazo szoveg kovethetdbb.

A rendkiviil érdekes kategoridk értel-
mezése, ezek komplex alkalmazasa és
az elvégzett empirikus elemzések ered-
ményeivel valo megfeleltetése hatalmas
munka. A tovabbi kutatasok teszik majd
lehet6vé a jelenleg még kevéssé arnyalt
kovetkeztetések finomitasat is. Azt pél-
daul, hogy a normakdvetés, az akadémiai
normarendszer elsajatitasa mikor, milyen
normak esetében, milyen feltételek kozott
értelmezhetd a moralis érettség jeleként,
mikor jelent egyszertien csak konform
viselkedést és mikor van sz6 a normak
autonom elsajatitasarol, kvalitativ inter-
jukkal, esetelemzésekkel, konfliktuselem-
zésekkel lehet majd pontosabban megis-
merni.

Pusztai Gabriella konyve nem konnyt
olvasmany; néhany helyen a talsagosan
bonyolult megfogalmazasok is nehezitik
a megeértést. A tovabbi felsdoktatas-szo-
cioldgiai és szocializacio-kutatasokban
azonban nem lehet megkeriilni. A kényv
elolvasasa egy sor kérdés tovabbgondola-
sara késztet. A magyar felsdoktatas érde-
ke, hogy tovabbi ismereteink legyenek az
egyetemi interakciok és tarsas kapcsolatok
természetérdl, az értelmezd kozosségek
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sajatossagairol, a k6zos értelmezések valod-
sagképz06 potencialjardl, valamint azok-
rol az allampolgari mintakrol, amelyek az
egyetemi valosagértelmezésekben benne
rejlenek. A recenzens szamara kiilondsen
az a kérdés tlinik tovabbgondolasra érde-
mesnek, hogy az ifjasagi kultara globali-
zalodasa és gyors valtozasai mit jelente-
nek az értelmezd kozosségek szempontja-
bol, illetve hogy a valdosagértelmezésekre
hogyan hat az a tény, hogy a kapcsolatok
egy része a vilaghalon kotédik. A kony-
vet nemcsak a felsdoktatas és az egyete-
mi ifjusag kutatoi, egyetemi oktatok és
oktataspolitikusok forgathatjak haszonnal,
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hanem 6nmagukat és jovojiiket értelmezni
kivano egyetemi hallgatok és mindazok,
akik nyitottak a valtozé egyetem miikodé-
sének, szocializacids folyamatainak meg-
értésére.

Pusztai Gabriella (2011): 4 lathatatlan kezektol
a bardti kezekig. Hallgatoi értelmezo kézosseé-
gek a felséoktatdsban., Uj Mandatum Kiado,
Budapest. 307 oldal + CD melléklet.

Szabo Ildiko
Debreceni Egyetem, Szabo I1diké Dsc
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Molnar Gabor
Parmenidész és a bolcsek
ko(ny)ve

A tanulméany Jan Assman hipolepszis- és
Randall Collins intellektudlisritus-elméletét
osszekapesolva elemzi a korai gorog
gondolkoddk szovegeit. F6 kérdése, hogy
mennyiben fedezhetok fel a nyugati
innovativ tudoményos-filozéfiai kultira

e két alapvetd elemének, a hipoleptikus
szivegszervezidésnek és az intellektuilis
ritusoknak a nyomai a fennmaradt toredékes
szivegekben. Végkiovetkeztetése, hogy
leginkabb Parmenidész és Empedoklész
verses tankolteményeiben taldlunk erre utalé
jeleket. E szovegekben (a legkordbbi ismert
nyugati filozéfiai ,,tankényvekben™) éppen

a verses forma érizte meg szaimunkra

az intellektudlis ritusokban valé részvételre
nevelés korai eszkozeit.

Somogyvari Lajos
Tankonyv és taneszkoz
a képeken

Osszehasonlito vizsgalat
az 1960-as évek pedagogiai
szaksajtojaban

Doktori disszertdciom munkilataiban az
1960 és 1970 kozotti, minisztériumi kiadasi
pedagoégiai folyoiratok (Gyermekiink,
Kiznevelés, lai nevelés, A Tanito, A Tanité
munkdja, Uttordvezetd) képanyagit kutatom,
mely 3829 antropolégiai foté feldolgozisit
jelenti. A pedagogusképek és -szerepek foté-
anyagaban jél koriilhatirolhaté szegmensre
bukkantam, melyet pedagdgiai hdttérnek
neveztem el. Az oktatis-nevelés viligainak
tudomdnyos intézményi-cselekvési hatterérol
van sz6, mely dnreflektivvé teszi/teheti

a pedagégiai tuddst, legitimilja e tudas
stdtuszit, biztositja a nevelés tudominyos
megalapozottsagit. Az antropolégiai és nem
antropolégiai képeket is magiba foglalé
korpusz 112 darabbél dll, melyben
valamennyi periodika képviselteti magit,

Kunt Zsuzsanna

A ’Braille-galaxis’ valsaga (
Eredmények és kérdések
az esettanulmanyok tiikrébi

A tanulmdny legfébb célja a pontiris
(Braille-irds) olvasisi képességének

21. szézadi szerepe (hatdsa, jelentdsége,
elterjedtsége) koriil kialakul *Braille-vita’
tobb szemponti kritikai bemutatisa.

Az olvasas értelmezésének kiilonbozo
érzékelési rendszerekben valo
Kiterjeszthetdségével kapesolatos kérdése
megfogalmazé bevezeté utdn a dolgozat
betekintést nydjt a pontiras jelenbéli
elterjedtségének és hasznalatinak
statisztikai adataiba. A cikk kivetkezé ré!
a Braille-vita két radikalis ellenoldaldnak
egy mérsékelt allispontnak a bemutatdisa
villalkozik, a pontirast a ’teljes élet’
kulcsaként, a modernizicié korlitjaként,
illetve a vak emberek szdméra elérheté m
timédias lehetdségek alternativiajaként
értelmezve. A Kutatisok jovobeli potencia
irdnyait bemutaté leziré rész elott

a tanulmdny ismerteti a Braille-irds olvas
képességének napjainkbéli felhaszndlasi
teriileteit vak emberekkel késziilt kutatas!
illetve esettanulmédnyok tiikrében.
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