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Darago Rita Laura

ELTE PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Eletreform és zenepedagégia

A 20. szazad alternativ zeneoktatasi modszereinek
életreform-vonatkozasai

A 19. szdzad utolso évtizedeiben egyre nagyobb kérben terjed
egy olyan 1ij életfelfogds, melynek jellegzetes elemei fellelhetok
mind a kortdrs életreform-mozgalmakban, mind pedig az ezek
nyomdn kibontakozo dltaldnos és milvészetpedagogiai
reformmozgalmakban is (Németh, 2005, 8. o.).

Az ekkortdjt tevékenykedo pedagogusok egy sokszinti, a régivel
gyokeresen szakitani és jitani akaro korszellem sziilttei; méltdan
feltételezhetjiik, hogy eltéré modon bdr, de hatdssal volt rdjuk
az oOket kértilvevo szellemi atmoszféra.

A reformpedagogia és az életreform-mozgalmak kapcsolatdanak
vizsgdlata jelentos figyelmet kapott az elmuilt évek pedagogiatérténeti
kutatdsaiban. Jelen tanulmdny arra a kérdésre keresi a vdlaszt,
hogy a 19-20. szdzad fordulojanak kiilonbozo életreform-mozgalmai,
azok legfobb eszméi milyen hatdst gyakoroltak az europai milvészeti,
ezen beliil is a zenei reformpedagogia jeles metodusaira.

Az életreformrol altalaban

keresztiil a torténelem folyaman. Az egyén formalja a tarsadalmat, a tarsadalom

viszonzasképp hatdssal van az egyénre. Az emberi 1élek mindenkori, természet
adta torekvései pedig arra iranyulnak, hogy élheté kornyezetet biztositson maganak.
Szabadsagra, megfeleld életszinvonalra, kultirara, tarsas kapcsolatokra vagyik. Ez a
természetes életdszton minden korban arra sarkallja az egyént, hogy felismerve élettere
hianyossagait, valtoztatni akarjon rajta.

A 19. szazad végének vezetd ideologiai az egyén, az individuum, az emancipalt
emberek vilaganak megteremtését szorgalmaztak. Ezek az ,,onmegvaldsitasi” kisérletek,
melyek nyilvan egyben tarsadalmi reformként is értelmezhetdk, némi idébeli kiilonbség-
gel, de kimutathatok és nyomon kovethetok az egyes orszagok életében (Nemeth, 2005,
8.0.).

A ipari tarsadalmak gyors fejlédése egyben az urbanizécié fellendiilését is eredmé-
nyezte. Az 6si, a természet kozelségéhez szokott emberben viszont, ugy tiinik, megma-
radt egy ,.tiszta rész”, mely fellazadt a nagyvarosi életmdd negativ hatasai ellen.

A gyogyirt a természethez valo visszafordulasban és az ember belsd vilaganak feltara-
saban keresték. Ezen torekvések szamtalan modon Olthettek testet: voltak, akik a lakas,
az ¢életmdd és a testkulttra, az 6ltozkodési szokasok megreformalasa felé fordultak, mas
helytitt vegetarianus taplalkozasi reformokkal, antialkoholizmussal, a természetgydgya-
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szat preferalasaval, természet-, illetve kdrnyezetvédelmi, foldmiivelési iranyzatokkal
talalkozhatunk. Kiilonb6z6 teozofiai, spiritualista, okkultista csoportok jonnek 1étre,
melyek kozosségi ¢élményt nyljtanak és egyben alternativat kindlnak a modern vilaggal
szemben (Németh, 2005, 9. 0.).

Ez az ,ellenkultira” elementaris erével hatott a k6zép-eurdpai tarsadalmak egészére:
a politika, a tarsadalmi felépités, a tudomanyok és a miivészetek mind jelentds valto-
zason mentek keresztiil. A valtozasok kovetkezményeként ,,az j mentalitdsban egyre
fontosabb szerepet jatszott a vilag irdnti érzékenység, a szépség, az esztétikum iranti nyi-
tottsdg. Fokozodott az emberek érdeklddése a miivészetek, ezen beliil is a zene, az érzel-
meket kifejez6 irodalmi alkotasok, valamint a sport irant” (Pukdnszky, 2005, 192. 0.).

Miivészetpedagogia a 20. szazad elején

A szazadfordulon megjelend els6 jellegzetes pedagdgiai reformtorekveés, amely ebben
a megvaltozott kultira- és vilagfelfogasaban gyokerezett, a mivészetpedagdgia volt
(Mészaros, Nemeth és Pukanszky, 2003, 187. 0.): az individuum, az egyén onkifejezésre
iranyulo6 szandékainak legalkalmasabb tere.

A képzémiivészet, az irodalom, a tanc- és mozgasmiivészet, tovabba késdbbiekben a
zeneoktatds mind hatalmas, eddig nem latott 4talakulason megy keresztiil. A szdzade-
16n kibontakozé ujfajta gyermekfelfogas! 4ltaldnos ,,normainak” figyelembe vételével
uj koncepciok, mddszerek jelennek meg, melyek a gyermek életkori sajatossagait is
tekintetbe véve a spontan onkifejezést, a természetességet, a motivaltsag szerepét hang-
sulyozzak, tovabba a gyermek alkotoképességének €s személyiségének fejlesztését is
zaszlajukra thzik (Janurik és Pethd, 2009, 194. o.).

A 19-20. szézad forduldjan Eurdpa-szerte kivaldo mlivészet- és zenepedagdgusok kez-
dik meg tevékenységiiket, akik a korszellem hatasa alatt uj metédusok javaslataival csat-
lakoznak a reformot siirgetd, egyéb teriileten tevékenykedd kortarsak mellé.

A 20. szazad alternativ zeneoktatasi modszereinek életreform-vonatkozasai

Szényi Erzsébet Zenei nevelési iranyzatok a XX. szazadban cimmel jelentette meg
tanulmanykotetét a szazad kiilfoldi, alternativakat kinald zenepedagogiai koncepcioirol.
Ezek soraban mutatja be tobbek kozott a svajci francia Emile Jacques-Dalcroze, az olasz
szarmazasi Maria Montessori, valamint a német Carl Orff munkassagat. Az eurdpai kor-
tars iranyzatok korébdl pedig nem hianyozhat a Kodaly Zoltan nevével fémjelzett zene-
pedagdgiai metddus sem. A koncepciok dsszehasonlitdé vizsgalata teret adhat az egyes
moddszerek jellegzetes reformpedagogiai gondolatainak és életreform-vonatkozasainak
O0sszegzésére.

Emile Jacques-Dalcroze (1865-1950) koncepcidja

A muvészetek csoportjaban a tdnc, a mozgas €s a zene 1étfontossagu egyiittest alkotnak:
,,a gyermek belso vilaganak, életérzésének olyan sajatos kifejez6i, amelyeknek segitsé-
gével jol apolhaté és fejleszthetd az egyén és kdzosség szempontjabol egyforman fontos
bels6 harmonia és cselekvoképesség” (Mészaros, Németh és Pukadnszky, 2003, 189. o.).
Ezen az elképzelésen alapszik a francia szarmazasu svajci Emile Jacques-Dalcroze
metddusa, melyet a 20. szdzad elsé évtizedeiben kezdtek alkalmazni Eurépaban. 1907-
ben nyitja meg iskoldjat Genfben, ahol a zene és a ritmikus mozgas 6sszekapcsolasaval
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ujfajta, kreativitast, improvizaciot és ezaltal szabad onkifejezést lehetévé tévo modszert
hozott 1étre. Ez a fajta komplexitas uj perspektivakat nyitott meg mind a gimnasztika,
mind a zeneoktatés terén.

Koncepcidja ,,Dalcroze-euritmia” néven valt vilagszerte ismertté (Kis, 1994, 15. o).
A ritmikus mozdulatok a tanar improvizalt zongorajatékara torténnek. A tanar a rogton-
z¢st valtogatja, a gyermekek pedig sajat mozgasukat a hallott zene stilusa, tempdja, kar-
aktere, dinamikaja szerint alakitjak. E tevékenység a zenei és egyéb készségeket osszetett
moddon fejleszti: a stilusérzek, a hallas, az improvizacios készség, a koncentracio6 javulasa
mellett a testérzékelés, a mozgaskoordinacid, az értelmi és érzelmi fejlédés is érdemi
atalakulason megy keresztiil.

Dalcroze metodusanak alapjait vizsgalva megallapithatjuk, hogy azok a tipikus moti-
vumok, mint ,,természetesség”, ,,szabad mozgas”, ,,szabad onkifejezés” kozvetett mdédon
mind a reformpedagdgia, mind a kortars életreform-mozgalmak fogalomtaraban hasonlo
sulyozassal kapnak helyet.

99D

1. dbra. Dalcroze.gimnasztika, 1930°

Maria Montessori (1870-1952) pedagogiai rendszere

Az életreform-mozgalmak egyik f6 torekvése, hogy a hétkdznapokat szinvonalassa
tegy¢k, ,,esztétizaljak”, az iskola falai koz¢é is bekertilt. Szamos reformpedagdgiai meto-
dusban® lett fontos eszkdze a gyermek nevelésének a miivészetekkel vald, napi szintii
aktiv kapcsolat (Janurik és Pethd, 2009, 194. o.).

Teljességre torekvés és a testi-lelki harmonia, a természetesség iranti igény vezérelte
az olasz szdrmazasu kivalo orvos-pszichiatert, Maria Montessorit is pedagogiai koncep-
cidjanak megalkotasaban. Modszere az életreform-mozgalmak hatasa alatt kibontakozd
kortars reformpedagégiai torekvéseken alapszik: preferalja a gyermeki aktivitast, mely
feltételezi a szabad mozgast, a valtozatos ¢és egyben 6nallo tevékenységi formakat.

Montessori komplex pedagdgiajat sokszorosan megalapozta: Olaszorszag elsé dip-
lomas orvosndjeként antropologiai, elmekortani kutatasokat folytatott, majd értelmi
fogyatékosok nevelésében szerzett jartassagot (Mészaros, Néemeth és Pukanszky, 2003,
191. 0.). 1907-ben nyilott lehetdsége arra, hogy modszerét egészséges gyermekek neve-
1ésében is tesztelje, és hamarosan kimagasld eredményeket publikalhatott. Koncepcidja
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2. abra. Montessori-harangok’

a mai napig nemzetkozileg elismert, 6vodai €s iskolai gyakorlatban egyarant alkalmazott
pedagodgiai rendszer.

A Montessori-oktatds olyan dsszetett metdodus, mely a nevelési-oktatasi feladatok tel-
jes palettajat magaba foglalja. A human és real miiveltségi teriileteken kiviil komplex
miivészeti nevelést kivan megvalositani, ennek keretében a képzémiivészet (féként rajz),
a ritmikus mozgas és a zene is kiemelt hangsulyt kap.

Dalcroze-hoz hasonléan Montessori is kombinalja a ritmikus mozgas oktatasat a zenei
készségek fejlesztésével. Emellett fokozatosan ismerkednek meg a gyerekek a fobb zenei
értékekkel, megtanitja a hangjegyirast, kottaolvasast, éneklést, illetve hangszeres jatékot,
szorgalmazza a zenei improvizaciot, mely nem csak a gyermek stilusérzékét, hanem egy-
gatova” nevelés, melyhez véleménye szerint a zaj, a hang és a csend megtapasztalasan
keresztiil vezet az ut.

Készségfejlesztésre kiilonféle eszkozoket (zenei feladatokhoz fahengereket, haran-
gokat, sipokat, monochordot, facimbalmot, miniatiir zongorat, csengdket) hasznal (Kis,
1994, 20. 0.).

Erdekes Osszefiiggés mutatkozik Montessori térkezelése és az egyes életreform-fel-
fogasok térrdl valod elképzelése terén is. Montessori modszere ugyanis az oktatashoz
specialis, gyermekhez méretezett kdrnyezet kialakitasat szorgalmazza. Az élet- és tevé-
kenységtér praktikussa tétele, igények szerinti atalakitasa pedig szintén fontos torekvése
volt egyes életreform-mozgalmaknak (ldsd példaul miivésztelepek, kolonidk tereinek
kialakitasa).

Montessori neveléselmélete egészében kozmikus dsszhangra torekszik. Célja e téren is
egyfajta spiritualis életreform-filozofia gyakorlati megvaldsitasa: a gyermekhez kivanja
kozeliteni a kdrnyezetet, a természetet és magat az embert. Olyan harmonikus, kozmikus
tarsadalmat képzel el, amelyben az ember 6sszhangban all a természettel, Snmagaval és
embertarsaival.
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Carl Orff (1895-1982) zenepedagégiaja

A 20. szazad alternativ zenepedagdgiai iranyzatainak egyik legkivalobb németorszagi
képviseldje Carl Orff. Modszerének alapgondolata példasan 6tvozi az életreform-moz-
galmak vezérmotivumat sajat szakteriiletével: ,,az emberi élet szamara sulyos veszélyt
jelenté modern vilag hajszolt életvitelének ellenstlyozasara szolgal a zenei élmény, a
zene ¢lvezete és miivelése” (Mészaros, Néemeth és Pukanszky, 2003, 189. o.).

Ez a progressziv, kiilf6ldon sikerrel alkalmazott zenei nevelési iranyzat az improvi-
zaciora, a jatékossagra alapozva a gyermekben 0sztondsen jelen 1évo kreativitas kibon-
takoztatasat preferalja. A ritmikai érzék és a rogtonzokészség fejlesztésének érdekében
szamos sajat maga altal tervezett hangszert, ugynevezett ,,Orff instrumentariumokat” is
alkalmaz. A klasszikusnak szamité furulya mellett szopran-, alt-, basszus-xilofon, metal-
lofon, harangjatékok, valamint a legkiilonfélébb ritmushangszerek (dob, csdrgddob,
csorgdkarika, triangulum, cintanyér, ujjcintanyér, fadob, szancsengd, kasztanyett, bongo
stb.) is helyet kapnak zenekaraban (Kis, 1994, 20-23. o.).

Koncepciojat otkotetes Schulwerk cimii munkajaban bocsatja kozre, hangstlyozva,
hogy a kiilfoldi adaptaciok alkalmaval keriilni kell a passziv atvételt, ehelyett minden
orszag sajat zenei hagyomanyira, hangsulyozottan a sajat népdalra, népkoltészetre, népi
jatékokra alapozzon.

Meérfoldkohoz érkeztiink ezzel a zeneoktatas torténelmi gyakorlataban: Orff a ,,Hoch-
kultur” ellenstilyozasaként a legtisztabb, legpuritanabb 6smaghoz, a népi gyokerekhez
fordul. Ez az ujfajta szemléletmdd, lelkesedés a népi kultara iranyaban nyilvanvalodan 1j
iranyt mutat nemcsak a német teriileten €16 kiutkeresok szamara, hanem a hatarokon tal
is szamos hivet szerez maganak, ¢és az életreform-mozgalmak egyik pedagogiai vezér-
motivumava lesz.

LEN

3. dbra. Zenetanitas Orff-metédus szerint’
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A Koddly-koncepcio

Pukéanszky Béla (2005) szamos és egyben
ujszert aspektusbol mutatja be Kodaly Zol-
tant (1882—1967) mint az életreform-moz-
galmak és a hazai reformpedagogia egyik
legkiemelkeddbb személyiségét. Kodaly
miivészi és pedagdgiai tevékenységének
tanulmanyozasa soran Pukanszky nemcsak
a zeneszerzé-pedagogus személyes célja-
it és elért eredményeit tarja az olvaso elé,
hanem hiien abrazolja a szazadfordulo pezs-
g6, gondolatok altal megtermékenyitd élet-
reform-vonulatait is.

Kodaly Zoltan, a haromszoros Kos-
suth-dijas zeneszerz0, zenetudos, zeneokta-
to, népzenekutatd, az MTA tagja gyermek-
éveit Galantan és Nagyszalontan toltotte.
Budapesten a Pazmany Péter Tudomany-
egyetem magyar-német szakan, az Eot-
vos Collegiumban, valamint az Orszdgos
Magyar Kiralyi Zeneakadémia zeneszerzés
szakan végezte felsdfokl tanulmanyait, dok-
tori értekezését pedig a magyar népdal stro-
faszerkezetérdl irta 1906-ban.

A fiatal zeneszerz6-etnografus természet
irdnti toretlen lelkesedése — mely nyilvan
gyermekkori gyokerekbol taplalkozott és
egész ¢letpalyajara kihatott — tobb volt fel-
idiilést nyujto kedvtelésnél. ,,Edzést, fizi-
kai felkésziilést jelentettek ezek a turak az
¢élethivatasként valasztott zenei »turak«-ra,
azaz a népdalgylijtd korutakra” (Pukdnsz-
ky, 2005, 196. 0.). A galantai gyermekévek
kitorolhetetlen emlékeket hagytak lelkében:
valoszintileg innen is szarmazott olthatat-
lan szomja a népi kultira megismerésére, a

Nemzetnevel6 koncepcioja
kora gyermekkortol (sot: mag-
zatkortol!) kezddodben minden
korosztdlyra kiterjesztve szdn-
dekszik 1ij életstilust teremteni
a magyar népdal nevelo ereje-
vel. Szorgalmazza az énekkari

kultiira terjesztéset, zeneérto
t6megek neveléset a legneme-
sebb hangszer, az emberi ének-
hang fejlesztésével és kimiivele-
sével. Hirdeti a helyes technikd-
val 16rténd eéneklés egészsegre
gyakorolt jotekony hatdsdt, mds
helyen a zene és a testmozgds
elvdlaszthatatlan, 0si egységeét
preferdlja iskolakritikai gondo-
latsordban.: ,A mai iskoldnak
egyik [0 baja, hogy nem engedi
eleget énekelni és mozogni a
gyermeket. A zene és testmoz-
gds szerves kapcsolata: énekes
Jjdték a szabad ég alatt, osidok
ota a gyermek életének legfobb
eleme’.

magyar népdalkincs feltarasara, dsszegytjtésére, majd tudomanyos igényl feldolgoza-
sara.

A huszas években 6t is megérinti az életreform-mozgalmaknak az urbanizécio, az
elsivarosodott varosi 1ét elleni érzelmi fellangolasa. Az elkorcsosulas veszélyének kitett
magyarsag szamara a gyogyirt a népi gyokerek felé fordulasban latja. , Eletmédot refor-
malé mozgalom vette kezdetét Kodaly iranyitasaval, amelynek magva az uj szellemii
zenei nevelés volt” (Pukanszky, 2005, 204. o.).
mon hangstlyozza a zene emberi kapcsolatokat jobbitd, tarsadalomformald szerepét.
(Kodaly, 1964, 62. o., idézi: Pukanszky, 2005, 206. o.).

A testkultura, valamint a testi-lelki egészség €s harmonia egységének megteremtése
a legtipikusabb életreform-torekvések kozé tartozott. Ami viszont sajatos szellemi ,,ter-
mék”, igazi ,,kodalyi” névjegy, hogy mindezt a zenei nevelés magasztos, katartikus 1élek-
nemesitd hatasaval kivanja 6tvozni.

S
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4. abra. A Zeneakademidan 1954. majus 16-an megtartott korushangversenyen
Kodaly Zoltan vezényel”

Kodaly koncepcidja valojaban tehat joval sokrétiibb, mint zenepedagogiai modszerek
egyiittese. ,,Altalanos érvénytli pedagogiai rendszer ez, amelynek célja egy 1j, esztétikai
¢és ennek révén etikai tartalmakban gazdagabb embertipus kimunkalasa a lehetd leg-
demokratikusabb eszkdzokkel. Rdadasul Kodaly pedagdgiaja egy sajatos életreform-pe-
dagogia abban az értelemben, hogy az esztétikai szempontbdl igényes egylittes éneklés
oromével jarult hozza a kozosségbe szervesen illeszkedd, azt sajatos értékeivel gazdagitd
egyén tartalmasabb életformajanak kialakitasahoz” (Pukdnszky, 2005, 212. 0.)

Osszegzés

E tanulmany arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy a 19-20. szazad fordulojanak kiilon-
b6z életreform-mozgalmai milyen kihatassal voltak a zenei reformpedagogia jeles
metodusaira. Vizsgalodasunk targyat négy kiilonbozo teriiletrdl kivalasztott alternativ
zeneoktatasi metodus: a svajci Emile Jacques-Dalcroze (1865-1950) koncepcidja, az
olasz szarmazasu Maria Montessori (1870-1952) pedagdgiai rendszere, a német terii-
leten tevékenykedd Carl Orff (1895-1982) zenepedagdgidja, valamint a Kodaly Zoltan
nevével fémjelzett hazai és egyben vilaghirnévnek 6rvendé koncepcid képezte.

Ezek soraban bemutattuk tobbek kozott a Dalcroze-metddus természetességre, szabad
mozgasra, szabad dnkifejezésre iranyulo torekvéseit. Kirajzolodott Montessori pedago-
gidjanak a gyermeki aktivitast, szabadsagot, a valtozatos és egyben 6nall6 tevékenységi
formakat preferald célrendszere, valamint ujszerti, gyermekre szabott térrendezé szan-
déka és kozmikus nevelési elve, amelyben az ember Osszhangban all a természettel,
onmagaval és embertarsaival. Attekintettik Orff modszerét, mely a jatékossagra ala-
pozva a gyermekben Osztondsen jelen 1évo kreativitas kibontakoztatasat szorgalmazza,
mindezt sajat népdalra, népkdltészetre, népi jatékokra alapozva. Végiil, de nem utolso-
sorban szamba vettiik a Kodaly-koncepcio Iényegi alapjait: az Orfthoz hasonldéan nép-
dalokra, népi kultirara épitett komplex nemzetneveld programot, valamint az emberi
énekhang fejlesztésének fontossagat, hasznalatanak lélekgyogyitd és kozosségformald
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erejét, mindemellett a testkultira, a testmozgas kulcsfontossagl szerepét és a természet-

szeretetet.

Mindezek tiikrében megéallapithatjuk, hogy barmelyik reformpedagogiai koncepciot
vettiik is szamba, a korszak szellemi aramlatai, az életreform-mozgalmak kozvetlen vagy

o

kozvetett hatasa eltéré mdodon bar, de szemléletesen rajzolodik ki a kiilonb6z6 metddu-
sok alapjaiban. Ez az egységesség is hozzajarulhatott ahhoz a kulturalis atjarhatosaghoz,
mely e modszereket vildgszerte ismertté és elismertté tette.

Jegyzetek

(1) Alapja, az Ellen Key svéd tanitond altal irott nagy
sikertl, szenvedélyes vitakat kavard konyv 1900-ban
jelent meg A gyermek évszazada cimmel. Key Rous-
seau-i ihletettségli neveléskritikaja hangsulyozza tob-
bek kozott a csalad kiemelked6 szerepét, a gyermek
fejlédési sajatossagaival osszhangban allo nevelési
modszerek kizarolagos létjogosultsagat, ) tipust
nevel6i mentalitas sziikségességét és a gyermekhez
méretezett kdrnyezet fontossagat.

(2) Az euritmiat a Waldorf-iskolakban napjainkban is
nagy sikerrel alkalmazzak.

(3) Forras: http://www.dalcroze.cu

(4) Tobbek kozott Rudolf Steiner Waldorf-pedagogi-
aja, a Montessori-pedagogia, illetdleg Freinet meto-
dusa tekinti fontos feladatanak a napi gyakorlatban
alkalmazott miivészeti nevelést

(5) Forras: http://reginamariamontessori.org
(6) Forras: http://grundschulebarienrode.de
(7) Forras: http://nyest.hu
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Dancs Katinka — Kinyo Laszlo

SZTE BTK Pedagogia szak
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

Szegedi kozépiskolasok attitudjei
a hazai ¢s nemzetkozi szinti
politikai-kozéleti intézmeények irant

A kozeép-kelet-europai orszdagokban lezajlott rendszeruvdltozdsokat
kovetoen a politika és a kozélet kiilonbozo intézmeényei iranti
dllampolgari bizalom alakuldsdrol elsosorban a szociologiai
kutatdasok szdamoltak be, melyek késobb kiegésziiltek a felnottek EU
iranti attitiidjeinek vizsgdlatdval is. A lebonyolitott kutatdsok
ramutattak, hogy a felndttek politikai intézmények irdnti viszonycit és
EU-val kapcsolatos attitiidjeit leginkdabb a bizalmatlansdg és
szkepticizmus jellemzi. Kevesebb informdcioval rendelkeziink viszont
arrol, hogy (1) kiilénbozo életkoru tanulok hogyan viszonyulnak a
hazai és nemzetkozi szintii kozéleti-politikai intézményekhez és
szervezetekhez, valamint (2) a tanulok attitiidjeit mely tényezok
befolydsoljcak. Egy szegedi tanulokra kiterjedo kérdoives vizsgalatban
kilencedikes dicdkok dllampolgdri attitiidjeinek kiilonbozo aspektusait
vizsgdltuk (példdul intézmeényi bizalom, bevdandorlok irdnti
attitiidok, nok politikai és gazdasagi jogai). Jelen tanulmdnyunkban
az intézmeények és szervezetek irdnti bizalomra vonatkozo
eredményeket mutatjuk be.

A politikai intézmények iranti bizalom

eleme, a tarsadalmi szintli bizalom hidnya pedig tarsadalmi dezintegracidohoz, a

s

ﬁ politikai rendszerbe vetett bizalom a tarsadalmi integracio egyik legfontosabb

tele a hatékony tarsadalmi egyiittmiikodésnek (Orkény és Székely, 2009). Az allami
intézményekbe vetett bizalom azt jelenti, hogy ezek az intézmények a rendelkezésiikre
allo hatalmat arra hasznaljak fel, hogy betdltsék funkcidjukat és teljesitsék a rajuk szabott
feladatokat. Emellett feladataik megoldasahoz és kivitelezéséhez hasznaljak fel hatalmu-
kat, nem élnek vissza azzal, és nem allnak 6nds érdekek szolgalatdba (Liihiste, 20006).
A demokratikus intézményekbe vetett bizalom idealis mértékét lehetetlen meghatarozni,
az azonban bizonyos, hogy a bizalmatlansagnak stlyos kdvetkezményei vannak. Els6-
sorban azért, mert a bizalmat nagyon nehéz elnyerni (Lovell, 2001).

A bizalom mértékét befolyasolo tényezok koziil eldszor a kozép-kelet-eurdpai allamok
kozos sajatossagaira érdemes felhivni a figyelmet. A térségben hosszu évtizedekig meg-
hatarozo allamszocialista berendezkedés a rendszervaltozasok utan is hatéast gyakorol az
itt €16 polgarok gondolkodasmodjara (Liihiste, 2006). A rendszer egyik hagyatéka, hogy
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a tarsadalmi kérdések mellézése miatt a polgarokban nem alakulhatott ki az a politikai
mentalitas, melyet a demokracidban kamatoztathatnanak, és aktiv részvételiikkel bele-
szolnanak a tarsadalmi kérdések vitajaba (Lovell, 2001).

A rendszervaltozasokat kovetden 1étrejott uj demokratikus intézményekkel szemben
meglehetésen bizalmatlanok a polgarok. Leginkabb a médiaban (radio, televizid, ujsa-
gok), a szakszervezetekben, a hadseregben és az egyhazban biznak az emberek, ezek
kozil is az egyhazba és a hadseregbe vetett bizalom emelkedik ki jelentdsen. A politi-
kusok irant leginkabb ellenszenvet éreznek az allampolgarok. Ebbe a kategoriaba csak a
miniszterelnokok nem illeszkednek, mivel irdntuk bizalmat tantsitanak a polgarok.

A nemzeti intézményekkel ellentétben a helyi kozigazgatas intézményei esetében
nem figyelheté meg a bizalmatlansag. Mindez talan azzal magyarazhato, hogy tagjaik
elérhetébbek a lakosok szamara, mint az orszaggytilési képviselék vagy egyéb vezetd
tisztségviselok (Lovell, 2001). Listhaug és Ringdal (2009) a World Values Survey 2002-
es eredményeinek masodelemzése alapjan arra jutott, hogy a tdrsadalom inkébb az orsza-
gos szintli dontéshozast részesiti elényben. Az unids €s a nemzetkdzi intézményi szintre
vonatkozo bizalom vizsgalata szerint az Eurdpai Parlament irant tanasitott bizalom nem
sokkal marad el a nemzeti parlamentek iranti bizalomtol, de a polgarok a nemzetkdzi
szintll intézmények koziil az Egyesiilt Nemzetek Szervezetében biznak meg (Listhaug
¢és Ringdal, 2009).

A szakemberek véleménye megoszlik az okokrol. Abbot (2007) allaspontja szerint a
polgarok a rendszervaltas hatdsara vesztették el bizalmukat. Mas allaspont szerint (Mar-
kova, 2004) a korabbi rendszer elnyomasa miatt az emberekben tovabbra is megmaradt a
félelem és a gyanakvas. Egy harmadik allaspont (Kochanowicz, 2004) a szocialista rend-
szer diszfunkcidjanak eredményeként értelmezi a bizalmatlansagot. Arrol sem szabad
megfeledkezniink, hogy a térségilinkben bekovetkezett rendszervaltozasok sorozata alap-
jaiban felforgatta az itt ¢10k mindennapjait. A polgaroknak nemcsak a politikai és gazda-
sagi rendszer megvaltozasaval kellett szamolniuk, hanem az életkoriilmények drasztikus
valtozasaval is, példaul a munkanélkiiliség novekedésével, valamint azzal, hogy a kor-
manyok atmenetileg kevesebbet koltottek a joléti szolgaltatasokra €s az oktatasra. Ezen
koriilmények ismeretében érthetd, hogy a lakossag hangulata romlott, s ez hatassal volt
az 0j politikai rendszer megitélésére (Sapsford és Abbott, 2006).

A térséglinkben megfigyelhetd bizalmatlansdgnak tovabbi okai is lehetnek. A bizalmat-
lansagot a kdzép-kelet-eurdpai orszagokban burjanzo korrupcid is elémozdithatja (Lovell,
2001). A Transparency International altal készitett felmérések szerint Magyarorszagon a
korrupcid-észlelési index (’corruption perceptions index’) jelentdsen valtozott az utob-
bi években, a lakossag az ezredforduld kornyékén alacsonyabbnak érzékelte a korrupcio
jelenlétét a kdzéletben, 2005-t81 azonban a korrupcidészlelési index is novekedésnek indult
(Corruption Perceptions Index, 2009). A szocializmus sikeresen lerombolta az allam irant,
illetve az emberek egymas irant érzett bizalmat a politikai titkosrendérségek tevékenysége
altal. Ezek utan nem meglepd, hogy az elmult par év alatt — a demokratikus fordulat elle-
nére — nem valtozott radikalisan az allampolgarok véleménye (Lovell, 2001).

A kulturalis megkozelités szerint (1asd Liihiste, 2006) a polgarok bizalma fiiggetlen a
politikai rendszertdl, mivel a kulturalis kornyezet a meghatarozo6. Ha egy tarsadalomban
eleve a bizalmatlansag a mérvadd, akkor nem varhatjuk el, hogy a polgarok bizalmat
mutassanak az allami intézmények irdnt. Az interperszonalis kapcsolatokat jellemzd
bizalom vagy bizalmatlansag tehat meghatarozza a polgarok altalanos hozzaallasat (4gu-
iar, 2002; Kim, 2005). A kutatok ezt gy szoktak megfogalmazni, hogy az emberek irant
érzett bizalom mintegy ,,tulcsordul”, és az intézmények irant érzett bizalomként jelenik
meg. Ez a hatds azonban a kdzép-kelet-eurdpai fiatal demokracidkban és a legitimitas
nélkiili politikai rendszerekben nem figyelheté meg (Rohrschneider és Schmitt-Beck,
2002). Liihiste (2006) szerint viszont a bizalom elsésorban az intézmények miikodésének
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megitélésétdl fiigg, azaz ha egy intézmény miikodését a polgarok megfelelonek tartjak,
akkor bizalommal tekintenek majd ra. A polgarok a ,,megfelel6” miikodést tobbfélekép-
pen értelmezhetik. Az eddigi eredmények (lasd példaul Johnson, 2005) azt bizonyitjak,
hogy a gazdasagi eredményeket felmutatd intézményekkel szemben sokkal nagyobb a
bizalom, valamint minél elégedettebb valaki a sajat gazdasagi koriilményeivel, annal
inkabb hajlamos bizalmat mutatni az intézmények irant.

Az Eurépai Uniéval kapcsolatos attitlidok kutatasa

Az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozasunkkal egy olyan foderativ szerkezet(i allamszo-
vetség tagjava valt Magyarorszag, amely a tagallamok szamara kovetendd iranyelveket
fogalmaz meg bizonyos teriileteken. Ilyen iranyelvnek tekintheté a kulcskompetencidk
rendszere is. Ezek kozott helyet kap az allampolgari kompetencia, melynek elsajatitasa-
val a tanulok megszerzik az aktiv és felel6s allampolgari 1éthez sziikséges ismereteket,
képességeket és attitiidoket (Az egész életen..., 2009).

Ahogyan Orkény és Székely (2009) a nemzetallamok fontos feladatdnak tartja legi-
timitasuk megteremtését, ugyanugy az Europai Unionak is érdeke, hogy a felnovekvo
generaciok részt vegyenek a kozéletben, és tagorszagainak lakoi timogassak mtikddését,
ezzel pedig legitimaljak létezését. Az EU szamara fontos, hogy polgérai pozitiv attitii-
doket taplaljanak irdnta, ugyanakkor az egyes tagallamoknak is érdeke, hogy integra-
l6djanak az allamkozosségbe. Valojaban kétiranyt folyamatrdl van sz, mert az unids
szabalyozas igyekszik az allampolgari nevelést szorgalmazni, ennélfogva a tagallamok,
igy Magyarorszag kozoktatasaban is egyre nagyobb szerepet kap az eurdpai dimenzid
(Csukonyi és Miinnich, 2003; Vass, 2000).

A tagallamok lakosainak az EU-hoz val6 kdtodésének eldsegitése az eurdpai identitas
megerdsitésével érhetd el. Az eurdpai identitas kialakuldsanak eldsegitése azonban felve-
ti a problémat, milyen viszony alakul ki a folyamat végén az eurdpai és nemzeti identitas
kozott, mivel az elsédleges cél nem az eurdpai identitas kihangsulyozasa, hanem a kett6s
kotédés kialakitasa (Szanyi-F., 2008).

Mar a csatlakozasi folyamat alatt, a ’90-es években nagy figyelmet forditottak a
tarsadalomkutatok az EU iranti attitidok vizsgélatara. Az eredmények szerint a *90-es
évek elejétdl kezdve a tarsadalom mintegy kétharmada tdmogatta hazank belépését az
unioba, ugyanakkor a tdmogatok aranya 2003-ban mélypontra siillyedt, majd az ekkor
meginduld, a csatlakozast tamogatd propaganda hatasara ismét nétt a tamogatok aranya.
Ennek ellenére a csatlakozas jelentds ellenérzéseket is kivaltott az emberekbdl. Mig a
tarsadalom egyik része ugy gondolta, a csatlakozast kovetden javulni fog az egészség-
iigyi ellatas, a munkakdriilmények, a jogbiztonsag ¢s az életkdriillmények, addig jelentds
ellenzék is felsorakozott, akik a kozbiztonsag és a munkahelyek stabilitdsanak romlasatol
tartottak (Kardcsony, 2004).

A legfrissebb adatok szerint 2009 6szén a magyar lakossag 34 szazaléka helyeselte
hazank unids tagsagat, 42 szazalék semleges allaspontot képviselt, viszont a magyar
tarsadalom 22 szazaléka hatarozottan rossz dolognak tartotta azt. A tagsag iranti apatia
minden bizonnyal magyarazhat6 a tarsadalom azon részének csalddottsagaval, akik azt
remélték, hogy a csatlakozas nagy elénydkkel fog egyiitt jarni. A csalddottsag magya-
razatul szolgalhat az Eurdpai Uniordl kialakitott kép értelmezéséhez is. A magyar tarsa-
dalom az eurdpai atlagnal negativabban itéli meg az allamszdvetséget, és magyar saja-
tossagnak tekinthetd, hogy a semlegesek taborat a megkérdezettek 42 szazaléka alkotja
(Eurobarometer 72, 2009).

Az eredmények tehat azt mutatjak, hogy a magyar tarsadalom nagy része mara
,euroszkeptikussd” valt, azaz megkérddjelezi az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozas
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hasznossagat. Természetesen az clutasitdsnak is tobb foka létezik, ezért beszélhetiink
puha és kemény euroszkepticizmusrol (Lengyel és Goncz, 2010). Lengyel és Goncz
(2010) szerint a kemény allaspont tAmogatdi hatarozottan ellenzik a csatlakozast, mig
a puha allaspont képviseldi nem utasitjak el az integraciot, mindossze az uni6 egy-egy
allaspontjaval, illetve szakpolitikdjaval nem értenek egyet. Magyarorszagon a szkepti-
kusok tobbnyire a puha allaspont hivei, és elsdsorban azért elutasitdak, mert ugy vélik,
nem valt hasznukra a csatlakozas. Az altalanos tendenciak ellenére azonban az ifjusag
olyan tarsadalmi csoportként jelenik meg, amely inkabb az Eurdpai Unié timogatdinak
taborat gyarapitja.

Ha abbdl a szempontbdl is megvizsgaljuk a kérdést, mely tényez6k befolyasoljak a
tagsag tdmogatasat vagy elutasitasat, akkor a kdvetkez6 elméleteket kell szamba ven-
niink. A tdmogatasban egyrészt megjelenhet a lakossag eurdpai kozosséghez tartoza-
sanak tudata, ugyanakkor az is elképzelhetd, hogy az a csatlakozast minden orszagban
lelkesen tamogat6 tarsadalmi elit véleményformalo erejének koszonhetd (Lengyel és
Goncz, 2010). A lakossag szemszogébdl fontos szempont, hogy mennyire eredményes
az integracio, és milyen eredményei vannak. Azok, akik szerint Magyarorszag szamara
vagy sajat maguk szamara elényokkel jar a tagsag, tamogatjak a csatlakozast. A polga-
rok tehat a koltség-haszon €s az eldnydk-hatranyok dimenziok mentén mérlegelik az
uni6 nyujtotta lehetdségeket, és ezeket az informaciokat felhasznalva alakitjak ki allas-
pontjukat. Mindezek mellett empirikus kutatdsok igazoljak, hogy a kozép-kelet-eurdpai
polgarok Eur6pai Unidval kapcsolatos attitiidjeit a lakossag gazdasagi és politikai nézetei
is befolyasoljak. Az eredmények szerint elsdsorban azok timogatjak az integraciot, akik
rokonszenveznek az unié gazdasagi és politikai berendezkedésével, és a csatlakozasban
elsésorban a rendszervaltast kovetd 0j gazdasagi és politikai rendszer megszilardulasat
latjak (Tverdova és Anderson, 2004; Géncz, 2009).

A magyar lakossag EU-val kapcsolatos allaspontja joval arnyaltabb annal, hogy a tar-
sadalom egy része tdmogatja, mas része pedig elutasitja a tagsdgot. A polgarok, amikor
kialakitjak az Eurdpai Unioval kapcsolatos allaspontjukat, mérlegelik a tagsag elényeit
és hatranyait, és ezek fényében hozzak meg dontésiiket. Azonban azt sem szabad elfelej-
teni, hogy az utilitarista megfontolasok mellett az egyéni allaspontokat az unioérél meg-
szerzett informaciok, illetve azok hidnya is befolyasolhatja.

Goncz (2009) a magyar tarsadalomban 6t kategoriat allitott fel az Europai Unid tdmo-
gatottsaga szempontjabol (1. tdblazat). Az elsé csoportot a ,,tdjékozatlan ellenzék™ alkot-
jak, akik hatranyosnak tekintik az orszag unids tagsagat, nem rendelkeznek kdzvetlen
tapasztalatokkal az uniorol, erésen kotédnek Eurdpahoz, és meglehetdsen elégedettek a
demokraciaval. Téliik a ,,tajékozatlan tdAmogatok™ csak annyiban térnek el, hogy elényds-
nek tartjak a tagsagot. A harmadik csoportot a ,,tajékozott pozitivak™ alkotjak, akik koz-
vetlen tapasztalatokkal rendelkeznek az Eurdpai Uniorol, erdsen kdtddnek Eurdpédhoz,
a demokracidval is elégedettek, és hatarozottan elonyosnek tekintik a tagsagot. Veliik
szemben allnak a ,,negativ nem kotédok™, akik ugyan rendelkeznek némi tapasztalattal
az unioval kapcsolatban, ugyanakkor nem koétédnek Eurdpahoz, és hatranyosnak tekintik
a tagsagot. Az 6todik csoportot a lakossag minddssze 2 szazalékat kitevo ,,racionalisan
tamogatok™ képezik, aki nem kotédnek Eurdpahoz, mégis — valoszinlileg személyes
tapasztalataiknak koszonhetden — eldnyosnek tartjak a tagsagot. E csoport kiilon érdekes-
sége, hogy a tobbségét 29 éven aluliak alkotjdk, igy feltételezhetden a serdiildk korében
tobbségben lesznek a ,,racionalisan tamogatok”™.
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1. tablazat. A lakossag megoszlasa a tagsagot tamogato és ellenzd csoportok szerint

(Goncz, 2009, 352-355. o. alapjan)

Tajékozatlan Tajékozatlan Tajékozott Negativ, nem Racionalisan

ellenzo tamogato pozitiv kétodo tamogatok
Az EU-tagsag
megitélés hatranyos elényds elényds hatranyos elényds
Tapasztalatok az
EU-r6l nincsenek nincsenek vannak kevés vannak
Kotodés
Europahoz van kotodés van kétodés van koétédés nincs kotédés | nincs kotédés
Elégedettség a
demokraciaval | elégedett - elégedett - elégedett
A lakossag
aranya 43,5% 31,9% 11,3% 11,3% 2%

Ezzel parhuzamosan az sem elhanyagolhato, hogy a nyugati demokraciak felé kozveti-
tett pozitiv attitid a keleti blokkbol valo kiszakadas igényének kovetkezménye is lehet
(Csapo és Czachesz, 1995). A tanulok nyugat-eurdpai orszagok iranti orientacidja talan

magyarazatul szolgalhat arra, hogy ez a kor-
osztaly — a magyar tarsadalom tdbbi részé-
vel ellentétben — miért vonzddik jobban az
Eurdpai Unidhoz.

A serdiilék pozitiv attitiidjeit bizonyitja
az a 8. osztalyosok korében végzett vizsga-
lat is, mely szintén az unidval kapcsolatos
bizalmukrdl szamol be. A tanulok vélaszai-
bol kidertilt, sszességében Magyarorszag
szamara elény6s dolognak tartjak a csatla-
kozast, igaz, allitasukat nem minden esetben
tudjak megindokolni. A belépést tamogatok
kozott azonban megjelennek a szakiroda-
lomban is emlitett érvek: vagy sajat életko-
rilményeik javulasat varjak a didkok a csat-
lakozastol, vagy gy gondoljak, Magyaror-
szag szamara tartogat elényoket (Karlovitz,
2004).

Kolozsvari egyetemi hallgatok vizsgala-
ta is bizonyitja, hogy a fiatal felnétteket az
Eurdpai Unid irdnti bizalom és tdmogatas
jellemzi. A vizsgalatok tantisaga szerint a
kutatasban rész vevo roman egyetemistak
78,5 szazaléka, a magyar egyetemistaknak
pedig 64,5 szazaléka vélekedik pozitivan az
uniérol. Mindemellett a hallgaték az unid
altal képviselt értékekkel kapcsolatban is

A magyar lakossdgot jellemzo
euroszkepticizmus alol kivételt
képeznek a serdiilok, akik az
dtlagndl pozitivabban viszo-
nyulnak az Europai Uniohoz.
A fiatalok pozitiv attitiidjeinek
lehetséges oka lehet a nyugat-
europai dllamok irdant érzett
szimpadtidajuk. A magyar tanu-
lok - hasonloan az egykori kele-
ti blokk orszdgaihoz - szimpati-
zdlnak a nyugat-europai dlla-
mokkal, illetve az USA-val.

A szimpdtidnak és érdeklodés-
nek egyértelmii okai vannak:
a gazdasdgi jolét és a nyitott tdr-
sadalom nagy vonzerovel ren-
delkezik a fiatalok szamdra.

pozitiv attitlidoket mutattak. A tanulok szamara az allamkozosség elsdsorban a szabad
utazast, munkalehetdségeket, gazdasagi jolétet és demokraciat jelent (Veres, Kiss, Plugor

és Szabo, 2009).

15




Iskolakultara 2012/5

A kutatas mintaja

A kérddives felmérésben harom szegedi kozépiskola négy 9. osztdlya vett részt, dsszesen
104 tanuld. Az adatgyiijtésre 2011. marcius végétol aprilis elejéig keriilt sor. A mintavétel
harom kiilonboz6 iskolatipus tanuldira terjedt ki: gimnazistakra, szakkozépiskolasokra és
szakiskolasokra. Az egyes iskolatipusokba tartozo6 tanulok nemenkénti dsszetételét az 2.
tablazat mutatja be részletesen.

A vizsgalt didkok életkori megoszlasa meglehetdsen eltérd, tobbségiik a 14—16 éves
korosztalyba tartozik, ezen kiviil mindossze két olyan tanuld fordul eld, aki ennél ido-
sebb.

2. tablazat. A vizsgalatban részt vevd tanulok megoszldasa nemenként és iskolatipusonkeént

Gimnazium Szakkézépiskola Szakiskola
Fink 10 24 10
Lanyok 22 33 5
Osszesen (£6) 32 57 15

Az eltérd iskolatipusokbol adodoan a tanulok igen kiilonb6z6 csaladi hattérrel rendelkez-
nek, és ennek megfelelden a sziilok iskolai végzettsége is igen sokféle. Elmondhato, a
sziilok valamivel tobb, mint fele legalabb érettségivel rendelkezik. Mind az anyak, mind
az apdk esetében 19,2 szazalé¢k rendelkezik egyetemi diplomaval, mig az anyak 22,1
szazaléka, az apak 14,4 szazaléka féiskolai oklevéllel. Az érettségivel nem rendelkezok
esetében az apak 37,5 szdzaléka szakmunkasképzot, 3,8 szazalékuk pedig csak altalanos
iskolat végzett. Az anyak korében 11,5 szazalék végzett szakmunkasképzot, és 1,9 sza-
zalékuk csak az altalanos iskolat fejezte be.

A tanulék intézmények, szervezetek és politikai szereplék iranti bizalma

A kérdéiv kitoltése soran a tanuloknak Likert-skalan kellett a kiilonb6z6 intézmények
¢és kozszerepldk iranti bizalmukat értékelniiik. Az eredmények szerint a legtobb tanuld
az ENSZ-ben bizik meg: 15 szdzalékuk teljes mértékben megbizik, 31 szazalékuk pedig
megbizik benne, azaz 46 szazalé¢kuk pozitivan viszonyul hozza. Hasonld eredmények
sziilettek az Europai Parlament kapcsan is, mely a didkok 9 szazalékanak teljes bizalmat
¢élvezi, tovabbi 28 szazalékuk egyértelmiien megbizik benne. A nemzeti igazgatasi szintet
képviselé kormany és a parlament esetében a tanulok inkabb clutasitoak voltak. A fiata-
lok 31 szazaléka egyaltalan nem, 19 szazalékuk tobbnyire nem bizik a kormanyban, igy
Osszesen a tanulok tobb, mint fele negativ véleményt formalt réla. A palament esetében
hasonlé eredmények sziilettek: a tanulok 30 szézaléka egyaltalan nem, 24 szazalékuk
inkabb nem bizik benne. Az 6nkormanyzatok esetében a didkok kevésbé elutasitoak:
31 szazalékuk tobbnyire, 2 szazalékuk pedig teljes mértékben megbizik benne (1. abra).

A World Values Survey eredményei szerint a fiatalok elsésorban az ENSZ-ben biznak,
azt kdveti a kormany, valamint a parlament, a legkisebb bizalmat pedig az Eur6pai Parla-
mentnek tanusitjak. Eredményeink nem mindenhol vannak 6sszhangban a bemutatottak-
kal. Az adatok szerint a kiillonb6z0 igazgatési szinteket megtestesitd intézmények koziil a
nemzeti szintlieckben biznak legkevésbé a tanulok, mig a nemzetk6zi szintet megtestesitd
ENSZ, illetve a helyi 6nkormanyzatok a szegedi diakok tobb, mint egyharmadéanak élve-
zik bizalmat. Az Eurépai Parlament varakozason feliili eredményeket ért el, mig a kor-
many és a parlament esetében nem igazolodtak az eldzetes varakozasaink.

Ezek az eredmények eltérnek az IEA ICCS (2009) adataitol, melyek szerint a kiilfoldi
fiatalok joval nagyobb bizalommal tekintenek ezekre az intézményekre, mint szegedi tar-
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Eurépai Parlament

parlament

o6nkormanyzatok

kormany

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
M egydltaldn nem bizik benne B tobbnyire nem bizik benne
W kgzombds iranta tobbnyire megbizik benne

teljesmértékben megbizik benne

1. abra. A kiilonboz6 igazgatasi szinteket képviseld intézmények irant tanusitott bizalom

saik. A kiilfoldi didkok 62 szazaléka bizalommal tekint sajat orszagara és 54 szazalékuk
megbizik a parlamentben is. Az 6nkormanyzatok is nagyobb tamogatottsagot ¢lveznek
kiilf6ldon, mint hazankban, mivel a nemzetkdzi eredmények szerint a fiatalok 65 szazalé-
ka egyértelmiien bizalommal tekint az 6nkormanyzatokra (Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr
¢és Losito, 2010), mig ez a szegedi tanulok esetében mindossze 33 szazalék.

A kozélet résztvevadivel és mas szerepldivel kapcsolatban a didkok attitiidjei — hason-
l6an a nemzetkdzi tendencidkhoz — azt mutatjak, leginkabb a hadseregben biznak meg
(0sszesen a szegedi didkok 42 szazaléka viszonyul hozza pozitivan). A birésagok és a
katolikus egyhaz mutatnak hasonlé timogatottsagot: a birésagokban 38, a katolikus egy-
hazban 32 szazalékuk bizik meg. Ezzel szemben a didkok elutasitoak a politikusokkal
(77 szazalék), a politikai partokkal (59 szazalék), a miniszterelndkkel (58 szazalék) és a
médiaval kapcsolatban is (48 szazalék) (2. abra). A szakirodalom alapjan megfogalmazott
varakozasokkal ellentétben a tanulok nem tanusitanak kimagaslo bizalmat a médianak és
az egyhaznak, varakozasaink csak a hadsereg esetében teljesiiltek. Ugyanez a miniszter-
elndk esetében is igaz, mivel — a nemzetk6zi eredményekkel ellentétben — a szegedi
tanulok nem tantsitanak kiemelked6 bizalmat a kormanyfének.

Eltérd kép rajzolodik ki, ha a politikai intézmények és szerepldk iranti bizalom helyett
a tanulokat koriilvevo sziikebb kornyezet szerepléit vizsgaljuk. Ezek szerint szinte majd-
nem minden szegedi fiatal megbizik csaladdjaban és a barataiban, 71 szézalé¢kuk viszonyul
pozitivan tanaraihoz, és csak 10 szazalékuk bizalmatlan veliik szemben (2. abra). Az
adatgy(ijtés soran azt is megvizsgaltuk, hogy a tanulék hogyan viszonyulnak altalaban
az emberekhez. Az eredmények szerint tobbnyire megbiznak benniik (az esetek 48 sza-
zalékéaban), 6ket azok csoportja kdveti (39 szazalék), akik kozombosen éreznek irantuk.
A szakirodalom szerint (Liihiste, 20006), az emberek irant érzett bizalom 0sszefiigg azzal,
hogyan viszonyulnak a didkok a politikusokhoz. Az elemzések alapjan kdzepesen erds
kapcsolat (r=0,357 p=0,01) all fenn a valtozok kozott. Ez alapjan kijelenthetjiik, hogy
a szegedi tanuldkra is igaz: azok, akik jobban megbiznak az emberekben, a politikusok
irant is nagyobb bizalmat taplalnak.

Megvizsgaltuk azt is, hogy a médiafogyasztas hatassal van-e a tanulok bizalmara.
Logikus lenne azt feltételezni, hogy azok, akik tobb iddt toltenek televizionézéssel vagy
internetezéssel, negativabban itélik meg az intézményeket és a kozszereploket. Az ada-
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hacdssreg

katclikus egyhaz

media

ministerelnak

pdlitikusok

politikai partok

0% 10% 0% 0% 40% 0% 60% 0% 80% 90%  100%
B egydtdannembik benne B tabbnyirenembizk benne
B kazdmbdsiranta tobbnyire meghizk benne
teljesmértékbenmeghizk berne

2. abra. A kozélet résztvevdi és képviseldi irant tanusitott bizalom

tok elemzése azonban nem mutatott ki ilyen dsszefiiggést, ezért nem fogadhatjuk el azt a
kijelentést, hogy a média negativ hatassal lenne a bizalom alakulasara a szegedi fiatalok
esetében.

Ha a nemek szerint is megvizsgaljuk az adatokat, akkor egyediil a hadsereg ¢és a biro-
sagok iranti bizalom esetében talalhatunk szignifikdns kiilonbséget. A hadsereg irant
egyértelmiien a fiuk tantsitanak nagyobb bizalmat, mig a lanyok a birésagokban biznak
meg szignifikansan nagyobb mértékben. Az iskolatipusok szerinti vizsgalat alapjan a
miniszterelndkben leginkabb a gimnazistak biznak meg. Az Eurépai Parlament és az
ENSZ elsdsorban a szakkdzépiskolasok és gimnazistak bizalmat élvezi, hozzajuk képest
szignifikansan bizalmatlanabbak a szakiskolasok.

A valtozok faktoranalizises vizsgalata azt is kimutatta, hogy az attitidok hatterében
két faktor azonosithatd. Az egyik — melyet a nemzeti torvényhozas iranti bizalomnak
nevezhetiink — a kormanyba, a politikai partokba, a parlamentbe, a politikusokba és a
miniszterelndkbe vetett bizalom/bizalmatlansag forrasaként szolgal. A masik faktor a
birdsagok, a hadsereg, az Eurdpai Parlament és az ENSZ iranti viszonyulasokat tomoriti,
melyet leginkabb a nemzetkozi szervezetekhez vald viszonyként értelmezhetiink. Felte-
hetden a tanuldk nemzetkozi birésagok és rendfenntartd szervek irdnti szimpatiaja feje-
z6dik ki abban, hogy a hadsereg és a birdsagok a masodik faktorba rendezddtek.

Osszegezve elmondhaté, a fiatalok korében észlelt bizalmatlansig minden bizonnyal
tobb tényezd egyiittes hatasanak tulajdonithatd. Egyrészt a fiatalok kozélettel kapcso-
latos érdektelensége és az intézmények, illetve szereplok iranti bizalmatlansaga allhat
egymassal kapcsolatban gy, hogy a bizalmatlansag kovetkeztében a tanulok kdzonydssé
valnak a politikai élet irant. Masrészt az allamszocialista mult 6rokségének is tekinthetd
a kozintézményekrdl alkotott negativ kép, mely a csalad szocializacios hatasanak ered-
ményeként a szocialista korszakban sziiletett és nevelkedett sziilok révén a gyermekekre
is atruhazodhatott.
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A tanulék viszonyuldsa az Eurépai Uniohoz

Eredményeink arra utalnak, hogy a fiatalok a tarsadalom azon kivételes csoportjat alkot-
jak, akik nagy aranyban pozitivan viszonyulnak az Eurépai Unidhoz. Felmérésiink adatai
szerint ugyanis a szegedi kozépiskolasok 69 szazaléka egyértelmiien eldonydsnek tartja
hazank unios tagsagat, s minddssze 27 szazalék talalja azt hatranyosnak. A szakirodalom
hangsulyozza, a haszonelviiség befolyasolja leginkabb azt, hogyan viszonyulnak az
emberek az dllamkdzosséghez, ezért indokolt az erre vonatkozo6 eredmények bemutatéasa.
A didkok legnagyobb része (31 szazalék) nem érzékelte a tagsdg semmilyen hatasat, 30
szazalékuk ugyanakkor mindkett6t tapasztalata, 21 szazalékuk inkabb az elényodket, 14
szazalékuk pedig a hatranyokat. A tagsaggal kapcsolatos vélekedés és a tagsag hasznos-
saganak megitélése kozotti korrelacios elemzés eredménye szerint csak gyenge kapcsolat
(r =0,315 p = 0,01) mutathaté ki, igy az eredmények a serdiildk esetében alatamasztja,
hogy részben befolyasolja 6ket unios tagsdgunk megitélésében. Hasonléan pozitiv a serdii-
16k viszonya magahoz Eurdpahoz is: 46 szazalékuk ugy érzi, erésen kotédik Europahoz,
36 szazalékuk kozombos, 18 szazalékuk ugy érzi, nem erds a kotédése a kontinenshez.

A kérdodivtételek kozott szerepelt az Eurobarometer vizsgalatokban is rendszeresen
hasznalt kérdés, mely arra kereste a valaszt, leginkabb mivel azonositjak a tanulok az
EU-t. A teljes lakossag korében végzett 2009-es Eurobarometer felmérések szerint a leg-
tobben a szabad mozgasra és a mobilitasra asszocialtak (a megkérdezettek 46 szazaléka),
mig 28 szazalék az eurdval, 26 szazalék a munkanélkiiliséggel azonositotta az allamko-
z0sséget. Emellett a valaszadok tovabbi része a demokraciara, a békére, illetve a biinozés
novekedésére asszocialt. Ehhez hasonléan egy kolozsvari egyetemistak korében végzett
vizsgalat eredményei (1asd Veres és mtsai, 2009) is arr6l szamolnak be, hogy a legtobben
a szabad utazasra, illetve a tanuldsra és a munkara gondolnak az unidval kapcsolatban.
A masodik leggyakrabban emlitett fogalom a gazdasagi jolét, amely mellett a demokracia
10 szazalékos tamogatottsagot élvez.

A szegedi tanulok esetében is hasonl6 eredmények sziilettek: a fiatalok 70 szazaléka az
Eurdpai Uniot a szabad utazas és a kiilfoldi tanulasi, valamint munkalehetéségekkel azo-
nositja, 52 szazalékuk az euréra, 28 szazalékuk a kulturalis soksziniiségre asszocial (3.
tablazat). A kiilonboz6 elényok és hatranyok kdzott a serdiilok esetében jelentds aranyel-
tolédasok figyelheték meg, melyek abbol adédhatnak, hogy a tanulokat mas témak fog-
lalkoztatjak, illetve masféle tapasztalatokkal rendelkeznek. A munkanélkiiliség minden
bizonnyal kevésbé érinti a diakokat, igy kevésbé is azonositjak ezt az unioval. A kul-
turalis valtozatossag viszont a serdiilék esetében nagyobb tamogatottsagot élvez, ami
annak is lehet a kdvetkezménye, hogy a vizsgalt szegedi iskolakban sikeresen valositjak
meg a NAT kovetelményeit, és toleranciara, a mas kultarak iranti érdeklédésre nevelik
a didkokat. A legnagyobb eltérés az eur6 esetében figyelhetd meg: a feln6tt lakossag 28
szazaléka, a didkok 52 szazaléka azonositja ezt a fogalmat az allamkozosséggel. Minden
bizonnyal ez annak koszonhetd, hogy a kdztudatba mar szamos olyan fogalom beépiilt,
melyek az unids tagsaggal jarnak.
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3. tablazat. Az Eurobarometer 2009-es, a kolozsvari egyetemistak 2009-es és a jelen vizsgalat eredményei
arra vonatkozéan, hogy a vizsgalatokban részt vevék mivel azonositjak az Eurépai Uniot

Eurobarometer Kolozsvari Szegedi tanulok

2009 egyetemistdk 2009 2011
tS)z:}llajldal;t%zLa}i)z;nulas és munka 46% 399 70%
Eurd 28% 6% 52%
Munkanélkiiliség 26% 1% 13%
Demokracia 23% 10% 14%
Béke 21% 5% 26%
Magasabb biinozés 19% - 6%
Kulturalis valtozatossag 17% 6% 28%
Gazdasagi jolét 15% 23% 17%
Sﬁg:él;;izﬁito ellenérzés 12% 1% 13%
Szocialis biztonsag 10% 5% 3%
Kulturalis identitasunk elvesztése 6% 3% 11%

Csapo ¢és Czachesz (1995) kutatasi eredményei alapjan ismert, hogy a fiatalok sziveseb-
ben keresik a kapcsolatot nyugat-eurdpai orszagok tanuldival, mint kelet-eurdpaiakkal.
A szakirodalom alapjan feltételeztiik, hogy kapcsolat mutathaté ki a kiilonb6z6 nemzeti-
ségll padtarsak preferalasa és az unios tagsag tamogatasa kozott. A vizsgalat eredményei
szerint a szegedi fiatalok els6sorban a nyugat-europaiak és az amerikaiak irant nyitottak,
majd dket kovetik a hataron tali magyarok. Azonban nem mutathatd ki 6sszefliggés a
nyugat-eurdpai és amerikai padtarsak preferalasa és az unids tagsag tamogatasa kdzott
a szegedi tanuldok esetében. A szakirodalom szerint az unids tagsadg tdmogatasa 0ssze-
fiigghet azzal is, hogyan viszonyulnak a tanuldk a tagorszagokhoz. Az eredmények sze-
rint a tanuldk 62 szazalék az USA-ban, 59 szazalékuk Olaszorszagban, 53 szazalékuk
Franciaorszagban élne legszivesebben, mellettiik Németorszag (36 szdzalék) és Svajc
(29 szazalék) orvendett még nagy népszertiségnek (3. abra). Adataink alapjan ebben az
esetben sem all fenn kapcsolat az orszagok preferenciaja és az EU-tagsag tdmogatasa
kozott. Mindkét esetben az eredmények dsszecsengenek, igy elmondhato, hogy a serdii-
16k leginkabb az amerikai és nyugat-eurdpai allamokat, illetve azok tanuléit preferaljak.
A preferencia oka sok tényez6 egyiittesében keresendd: minden bizonnyal ezen orszagok
gazdasagi stabilitasa és joléte, valamint sokszinl kultiraja az, mely leginkabb vonzza a
fiatalokat. Annak ellenére, hogy az elemzések soran nem talaltunk a valtozok kozott szig-
nifikans korrelacios kapcsolatot, mégis elképzelhetd, valamilyen modon ezen tényezok
Osszefiiggnek egymassal.

Arra is valaszt kerestiink, hogy a valaszadok anyagi helyzettel valo elégedettsége
befolyasolhatja-e az unids tagsag megitélését. Az elvégzett elemzések nem talaltak szig-
nifikans kapcsolatot. Emellett az orszag gazdasagi helyzetével valo elégedettség tekinte-
tében is megvizsgaltuk ezt a lehetséget, azonban ebben az esetben gyenge osszefliggést
talaltunk (r=0,336, p=0,01). A felndtt lakossag esetében minden bizonnyal hatasuk van
ezeknek a tényezoknek a tagsag megitélésre, azonban a serdiilok esetében ez csak rész-
ben igaz. A tovabbi elemzések szerint kézepesen erds kapcsolat (r=0,497, p=0,01) all
fenn a gazdasagi rendszer és a tagsag timogatasa kozott, ennél erésebb kapcsolat fedez-
het6 fel a politikai rendszer esetében, mely erdsebben fiigg Gssze a tagsag megitélésével
(r=0,504, p=0,01). A szakirodalom alapjan azt is feltételeztiik, hogy a politikai kérdések
iranti figyelem és az EU-tagsag megitélése kozott is kapcsolat lehet, azonban az elemzé-
sek ezt nem erdsitették meg.
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3.abra. A kiilonbozé orszagok megoszlasa aszerint, hol élnének szivesen a tanulék

Ha a nemek tekintetében vizsgaljuk az adatokat, akkor sem talalunk szignifikans kiilonb-
ségeket az unids tagsag megitélése, a csatlakozas hatasainak érzékelése és az Europahoz
valo kotddés megitélésében. Amennyiben viszont a kiilonb6z6 iskolatipusok didkjainak
eredményeit hasonlitjuk &ssze, akkor érdekes eredményekkel talalkozunk. Az unios tag-
sagot leginkabb a szakkdzépiskolasok tamogatjak, oket a gimnazistak és a szakiskolasok
kovetik. Ehhez hasonlo eredmény sziiletett az Eurdpahoz vald kotddés kérdésében: a
gimnazistak és szakkozépiskolasok kotddnek legjobban, a szakiskolasok pedig legke-
vésbé (4. abra).
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Unios tagsag Eurdpahozvao kitddés

® Gmanzistak ™ Szakkdzepiskoldsok ™ Szakiskolasok

4. abra. Az unios tagsag és az Eurdpdhoz valo kotédés tamogatoinak aranya
iskolatipusonként
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Osszegzés

Meglepo, és tobb szempontbol
ellentétes a hasonlo témdijti
nemzetkozi felmeérések eredme-
nyeivel, hogy a kiillénbozo igaz-
gatdsi szinteket megtestesito
intézmenyek koziil a nemzeti
szintiiekben biznak legkevésbé
a szegedi tanulok. A ktilfoldi
didkok kozel kétharmada biza-
lommal tekint sajdt orszdgdra,
és 54 szdzalékuk megbizik
a parlamentben is. A helyi
onkormdnyzatok is nagyobb
tamogatottsdagot élveznek kiilfol-
don (a didkok 65 szdzaléka
megbizik benne), de a szegedi
tanulok esetében ez az ardny
mindossze 33 szdzalek. A szege-
di tanulok bizalma az elérheto
kozelsegben levo nemzeti szintii
intézmenyek helyett a tdavolabbi,
nemzetkozi szintiiek irdant nyil-
vanul meg, melyek koztil az
Europai Parlament vdrakozd-
son feliili eredményeket ért el.

Tanulmanyunkban szegedi kozépiskolasok
politikai és kozéleti intézményekkel kap-
csolatos attitiidjeinek feltarasara vallalkoz-
tunk, emellett eredményeinket dsszevetettiik
a korabban lebonyolitott, hasonld témaju
hazai és nemzetkozi kutatasokkal. Megalla-
pitottuk, hogy — az altalanos tendencidkkal
ellentétben — a vizsgalatban részt vevo sze-
gedi fiatalok az Eurdpai Uni6 tamogatdinak
tekinthetdk (a szegedi kozépiskolasok 69
szazaléka egyértelmiien eldnydsnek tartja
hazank unios tagsagat). A jelenség hatteré-
ben a nyugat-eurdpai orszagok irant tanusi-
tott altalanos szimpatia huzodik meg, amely
a szabad utazasban, a kiilfoldi tanulasban,
a jobb munkalehetdségekben, valamint a
kulturalis sokszintiségben valik nyilvanva-
lova és személyesen atélhetdvé a tanulok
szamara.

A kozélet mas résztvevoivel, szerepldi-
vel kapcsolatban viszont a szegedi diakok
attitidjei esetenként illeszkednek a nem-
zetkozi vizsgalatokbol ismert eredmények-
hez, esetenként pedig kiilonboznek azoktol.
Eredményeink szerint a magyar didkok leg-
inkabb a hadseregben biznak meg (6sszesen
a szegedi didkok 42 szazaléka viszonyul
hozza pozitivan), a szakirodalombol ismert
megallapitasokkal ellentétben azonban a
tanulék nem tantsitanak kimagaslé bizal-
mat a médianak, az egyhdznak ¢és a kor-
manyfonek.
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A pedagogiai ironia mint
a pedagogiai hatalom Kifejezodése

A tanulmdny a pedagogiai ironia teriiletén megfigyelheto tuddshidany
ellenére kisérel meg a jelenség természetérol megdllapitdsokat tenni.
A pragmatikai ihletésti ironia-kutatdsok eredményeit figyelembe véve
mindenekelott a pedagogus dltal képuiselt hatalom természetét kell
ismerntink. Az dltalunk végzett vizsgdalatban felnott adatkézloket
kértiink arra, irjdk le a pedagogiai ironidval kapcsolatos élményeiket
és reflektdljanak azokra. Az irdsbeli kikérdezés sordn nyert korpusz
tartalomelemzéssel t6rténd vizsgdlata utdn megismertiik a jelenség
tanulora gyakorolt hatdsait, illetve ezek feltételrendszerét.

A reflexiokbol kidertil, hogy a pedagogiai ironia csak a pedagogus
dltal képuiselt hatalommal dsszefiiggésben értelmezheté a pedagogia
lényegét visszaigazolo vagy annak ellenében hato jelenségkent.

ben képes a pedagogusképzés a gyakorlatot orientald szerepét e pedagogiai jelen-

ség vonatkozasaban betdlteni. Az altalunk végzett empirikus kutatds eredményei
arra mutatnak ra, hogy a pedagoégusképzésben részt vevd hallgatok hianyosnak érzik
felkésziiltségiiket a pedagdgiai kommunikacié tanuldkra gyakorolt emotiv hatasainak
tekintetében.

Mindenekeldtt a kutatds targyat képezé jelenséget sziikséges meghatarozni. A ’peda-
gbgiai’ jelolovel utalunk egyrészt arra, hogy azokat az ironia-kutatasok soran feltart
Osszefiiggéseket keressiik, amelyek pedagogiai kozegben is relevansak. Ezen tilmenden
a kutatas targyat képezik az ironia mint nyelvi jelenség pedagogiai kontextusban torténd
alkalmazasi lehetdségei, mikozben feltételezziik, hogy elkiilonithetok ezen alkalmaza-
sok pedagogiai szempontbol termékeny megvaldsulasai. A *pedagodgiai’ jelzé hasznalata
lehetdveé teszi tovabbd, hogy a pedagdgia vilagaban kdzremiik6do, cselekvd alanyok
mint tudatos nyelvhasznalok egy szélesebb korére utaljunk.

A ’pedagobgiai ironia’ a pedagdgia vilagaban és valdésagaban eléforduld barmilyen ver-
balis vagy non-verbalis ironikus kozlés- vagy magatartasformat magaba foglalhat. Vizs-
galataink fokuszat elsésorban a pedagogus részérdl elhangzo verbalis megnyilatkozasok
képezik. Ertelmezésiink szerint ezek sohasem fiiggetlenithetSk a pedagogus attitiidjétol,
amely egyfeldl a vilagrdl és a pedagdgia vilagarol alkotott nézeteinek kdvetkezménye,
masfeldl a tanulokkal szembeni magatartasanak meghatarozoja. A pedagogus meg-
nyilatkozasait elsésorban az osztalyterem specifikus kdzegében végbemend diskurzus
keretében vizsgaltuk, kiilonds tekintettel e megnyilatkozasok tanulokra gyakorolt emotiv
hatasaira, valamint azok hosszu tavon is érvényesiilé kovetkezményeire.

ﬁ pedagdgiai irdnia tertiletén mutatkozoé tudashiany felveti a kérdést, vajon mennyi-
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A kutatas célkitiizései

A kutatds hosszu tava célja volt a pedagdgiai ironia egy adekvat, leird6 modelljének
kialakitasa, amely a pedagogiai ironia tanulokra gyakorolt hatasait jeleniti meg €s azokat
aszerint kiiloniti el, hogy a pedagogikum vagy a pedagodgiai patologikum (Zsolnai, 1996)
jelenségvilagat tiikkrozik-e vissza.

A kutatas tovabbi célkitiizése volt, hogy az osztalytermekben eléfordulo ironikus meg-
nyilatkozasok leirasahoz a kialakitott modell segitségével hozzajaruljunk, valamint hogy
a kiemelt problémakra adhatdo megoldasvalaszok tematizalodott formaban gazdagitsék a
pedagdgusképzés programjat, hatékonyabba tegyék a pedagdgiai praxist, csokkentsék a
pedagodgiai mithibak szamat és segitsék a pedagogusszakma professzionalizalasat.

Kutatasi el6zmények

Fontos kutatasi el6zménynek tekintettiik azokat a ’fekete pedagogia’ targykorén beliil
sziiletett empirikus vizsgalatokat, amelyek a tanari magatartas negativ aspektusaira foku-
szalva fogalmazzak meg kovetkeztetéseiket. Hunyady Gyorgyné és tarsai 2006-ban pub-
likalt kotete tobbek kozott az iskolai értékelésben megjelend, verbalis megszégyenitésre,
a tanulo személyiségének becsmérlésére és az ebbdl ad6dd, hosszu tavon is jelentkezd
szorongasra hivja fel figyelmiinket.

Amennyiben a pedagogust tudatos nyelvhasznalonak tételezziik, felmeril a kérdés,
hogy az altala alkalmazott ironia milyen hatassal lehet a cimzettre, valamint hogy a
tanuloi oldalon kivaltott emotiv reakcio milyen dsszefiiggésben van a megnyilatkozo
pedagogus kommunikativ intencidival. A pragmatika teriiletén sziiletett, egymasnak
ellentmond6 eredmények nem konnyitik meg a fenti kérdés megvalaszolasat. Dews ¢és
Winner kutatasai azt bizonyitjak, hogy az irénia funkcidja a besz€l6 kritikus attittidjének
indirekt modon torténd kozvetitése, a beszEéloi statuszanak fenntartasa és a hallgatosag
megosztasa (Dews és Winner, 1995), mikozben az ironikus megnyilatkozas felszini
jelentése finomitja a beszédszandék szerinti jelentést, azaz a kritikus lizenetet. Hasonléan
latja ezt Glucksberg (1995) is, aki kutatasi eredményeinek tiikrében arra a kdvetkeztetés-
re jut, hogy az irébniaban megjelend, két eltéré szemantikai szint kozjatéka végiil is arra
vezet, hogy azok egymas hatdsat gyengitik anélkiil, hogy e hatdsok barmelyike is meg-
sziinne. Mig Gibbs (2000, 3. o.) kutatasai az ironikus csipkel6dés ¢s tréfalkozas pozitiv
tarsas funkciojara mutatnak ra, addig Anolli és munkatarsai (2002, 89. o.) értelmezésé-
ben az ironikus megnyilatkozas a beszédszandék szerinti jelentés intenzitasat fokozza,
mikozben célja az ,,aldozat” fajdalmasabb megsebzése. Deborah Tannen (2001, 170. o.)
értelmezésében az irdnia bizonyos megjelenési formai a ,,10vés hangtompitoval” meta-
foraval irhatok le.

A pragmatikai kutatasok maig megvalaszolatlan kérdése tehat, hogy az ironikus meg-
nyilatkozas valdjaban a megfogalmazott kritika enyhitésére szolgal-e (arnyalas-hipoté-
zis), vagy egy kommunikacios stratégia a kritika intenzitasanak novelésére. Az ironia
ezen paradoxonja pedagogiai kornyezetben is problémat jelent. Leggitt ¢s Gibbs (2000)
e paradoxon feloldasara sajat empirikus kutatasaik eredményeit mutatjak be, miszerint az
ironikus kozlésformak hallgatéra gyakorolt hatdsai leginkabb annak fliggvényében val-
toznak, hogy a hibara valé emlékeztetés, vagy az arrdl valo elterelés mozzanata valik-e
hangsulyossa az ironikus kozlésben.

A pedagogiai ironia és a pedagogiai hatalom Osszefliggéseinek vizsgalatara 6szto-
ndztek Tannen kutatdsai, amelyek a kozvetett kommunikacié azon eseteire is kitérnek,
amikor a hatalom a szolidaritas alcdjaban jelenik meg. Mindekdzben az alapallas meg-
valtoztatasaval a hallgatoban az ,.atkeretezés mint lekezelés” tudatosul (7annen, 2001,
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100. o.). Felmeriil a kérdés, mit kezdjen példaul a kdztudottan lassan haladd tanuld a
pedagdgus kovetkezd megnyilatkozasaval: ,,Pisti, téged megillet az eldny, hogy parmun-
kaban végezheted el a feladatot.”

Mindenekel6tt a pedagdgiai hatalom sszetett, ennélfogva problematikus természetét
kell kozelebbrol megvizsgalnunk. Amennyiben a nevelés célja az érvényesiilés segitése,
felmeriil a kérdés, hogy az iskola, amely Foucault (1978, 177-179. o0.) értelmezésében
a ,.fegyelmezd tarsadalom” részeként mikddik, a maga eszkdzeivel és a normalizald
hatalomgyakorlas atorokitésével (jutalmazas, biintetés, Orizet, ellendrzés, hierarchia)
mennyiben szolgélja a tanuldk valdsagos érvényestilését. Ennek kapcesan Seth Kreisberg
(1992) a hatalom atértelmezésére tesz kisérletet, amikor a modern hatalomelméletek
kozo6s nyelvét biralva arra jut, hogy a hatalom 1j diskurzusan beliil idejét multta valik az
ugynevezett ’felettes hatalom’, és a ’kapcsolodo hatalom’ elemeit helyezi kdzéppontba.
Kreisberg (1992) értelmezésében ez utdbbi egyben az érvényesiilés pedagogiajanak fel-
tétele, melynek legfontosabb mozzanatai a szinergikus interakcid, a kolcsonds asszer-
tivitas elismerése, a nyitottsag, az egyiitt-cselekvés, az érté figyelem, az éberség és a
kritikai attittid fejlesztése, a felelsségvallalas dsztonzése, a kolesonds egymasra-hatas, a
szakértelembdl fakado tekintély mellett megjelend megosztott iranyitas stb.

A fenti elézmények ismeretében mind a felnéttek, mind a gyermekek korében végzett
empirikus vizsgalat sordn az irénia és a hatalom sajatos dsszekapcsolodasat vizsgaltuk
pedagogiai kdrnyezetben. Jelen tanulmanyban a felndttek kdrében végzett vizsgalatot és
annak eredményeit mutatjuk be.

A felnéttek korében végzett vizsgalat céljai

A kutatasi témaban fennallé tudashianyra tekintettel nem vezethetnek érvényes eredmé-
nyekre azok a vizsgalatok, amelyeket nem elézi meg a pedagdgiai irdnia probléma-ér-
z¢&kenyitd, heurisztikan alapulé megismerése. Annal is inkabb, mert egy olyan jelenség
specifikus kdzegben valo el6fordulasat vizsgaljuk, amelynek természete mar dnmagaban
is nem sziind tudomanyos vitak alapjat képezi. Ebbdl kiindulva tartottuk sziikségesnek
egy olyan eldzetes vizsgalati modszer kialakitasat, amely a problémaérzékenyités révén
alapozza meg tovabbi mérési eszkdzok kidolgozasat, ezen keresztiil az igy sziiletett ered-
mények érvényességét noveli.

A fentiek jegyében egyetemi hallgatok irasbeli kikérdezésének modszerét alkalmaz-
tuk. Az adatfelvétel 2007 tavaszan tortént a Pannon Egyetem és az E6tvos Lorand Tudo-
manyegyetem hallgatoinak részvételével. A nyitott kérdésekre adott valaszadas soran a
mintat alkotd 126 adatkoz16t arra kértiik, minél részletesebben irjak le a pedagogiai ironi-
ahoz kotédo élményeiket, mi tdbb, foglaljanak allast azzal kapcsolatban, hogy tapaszta-
lataik alapjan milyen emotiv reakcidkat, kovetkezményeket tulajdonitanak a pedagdgus
altal megfogalmazott ironikus iizeneteknek. Arra biztattuk tovabba az adatkozldket, hogy
idézzenek fel minél tobb olyan ironikus megnyilatkozast, amelynek pedagdgiai kdrnye-
zetben tanti voltak.

Abbdl indultunk ki, hogy a korpusz segitségével tobbféle modon is alatdmaszthatd
lesz a kutatas 1étjogosultsdga. Amennyiben a megnyilatkozasok az adott kontextussal
egylitt felidézhetdk, azt igazolja, hogy az ¢lmény valamilyen hatast tett az adatkdzldre,
ami hosszl tavon is emlékezetes szamara. Masként fogalmazva, amennyiben az adat-
koz16 az ironikus megnyilatkozasok hatasait explicitté, leirhatova teszi, allaspontjat is
megfogalmazza, a kutatasi téma tarsadalmi relevanciaja igazolodik. A tartalmi egysé-
gek elemzése soran fontosnak tartottuk a rdvidebb és a hosszabb tavon érvényesiild
hatasok elkiilonitését, hiszen a felnéttek reflexioi, értelmezései nemcsak pillanatnyi
hatasokra vonatkozhatnak, hanem hosszabb tavon érvényesiild kovetkezményekre
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is. Ezen tilmenden, a megtdrtént pedagdgiai esetek soran, valdosagos kontextusban
elhangzott megnyilatkozasok olyan inputot jelenthetnek egy ujabb mérési eszkoz
kidolgozédsdhoz, amely nem mindsiil szintetikusnak. Keriilendé ugyanis az olyan sti-
mulus alkalmazasa, amelyet csupan a kutato tekint ironikusnak vagy pedagdgiai szitu-
acioban elképzelhetdnek

A felnétt adatkozl6k bevonasat tobb szempontbdl is elénydsnek talaltuk. Elvontabb,
Osszetettebb kérdéseket nyilt lehetdségiink feltenni, mi tobb, a felidézett élmények mar
konszolidalodtak, az alanyoknak volt idejiik elmélyiteni, esetleg ujraértékelni dket. Ter-
mészetes, de fontos nyereség, hogy a tobb iskolafokot maga mogott tudhato felndtteknek
tobb maradando élményiik kapcsolodik a jelenséghez, mint a gyermekeknek, igy varha-
toan nagyobb mennyiségii elemezheté adatot is produkalnak.

A vizsgalatba bevont egyetemista alanyok korét Gigy hataroztuk meg, hogy pedago-
gus- ¢és valamilyen, attol eltéré képzésben részt vevo hallgatok is allast foglalhassanak.
Ezaltal nyilt lehetéségiink a pedagdgusképzésben részt vevo hallgatoknak feltenni a
kérdést, mennyiben gondoljak hasznosnak a pedagodgiai kommunikacio teriiletén sziile-
tett eredmények képzésbe torténd visszacsatolasat, kiilonds tekintettel azokra, amelyek
a kozlésforma altal kivaltott hatasokat allitjak kozpontba. Allasfoglalasuk indoklasara is
kértiik az adatkozldket.

Az irasbeli kikérdezés legfontosabb célja volt tehat, hogy a pedagodgiai ironia altal
kivaltott hatasokrol, érzelmi reakcidkrol és a jelenséghez fiiz6d6 élményekrdl hiteles
képet kapjunk. Arra torekedtiink tovabba, hogy a pedagdgiai irdnia altal kivaltott hata-
sok minél t6bb feltételét azonositsuk az adatkdzlok visszaemlékezései és allasfoglalasai
alapjan. Ezen tilmenden a kovetkezokre kerestiik a valaszt:

— Melyek azok a kategoriak, amelyek ala a pedagogiai ironia altal kivaltott érzelmi
reakciok és a hozzajuk kapcsolhatd, hosszabb tavon érvényesiild kdvetkezmények
besorolhatok?

— A pedagogiai ironia kiillonbozo értelmezései €s az adatkdzlok tapasztalatai milyen
Osszefliggést mutatnak az adott pedagdgus altal gyakorolt hatalmi modozattal?

— A fenti 0sszefiiggést figyelembe véve a pedagdgiai irdnia mely hatasai feleltethetok
meg a pedagogikum kdvetelményrendszerének és melyek tiikrozik vissza a pedago-
giai patologikum jelenségvilagat?

A visszaemlékezéseket és allasfoglalasokat tartalmazé szovegek terjedelmes korpuszt
alkottak, amelyet tartalomelemzés modszerével vizsgaltunk. Az eredmények megbiz-
hatdsagat noveli, hogy a kategdriak kialakitasat és a szovegegységek besorolasat egy
magyar nyelv és irodalom szakos tanar kollegandvel egyiittmiikddésben végeztik el.
A koz6s elemz6 munka soran minden olyan megnyilatkozast kizartunk a tovabbi vizsga-
latbol, amelyet csak az adatkdzl6 tekintett ironikusnak.

A valaszokat fontos kutatdsmetodikai megfontolds alapjan nem hatéroltuk be. A prob-
1éma-érzékenyités novelése érdekében alkalmaztunk olyan nyitott kérdéseket, amelyek a
valaszadas szabadsaga altal a pedagdgiai ironia minél inkabb heurisztikus megkdzelitését
teszik lehetévé. Ezek megvalaszolasa tette lehetdve, hogy az adatkozlok altal szabadon
leirt pedagodgiai jelenséget a maga Osszetettségében lathassuk.

A tartalomelemzés eredményei
Az elemzés egyik legfontosabb eredménye, hogy a résztvevok a pedagogiai ironiat alap-
vetden 3 f6 kategoria mentén mindsitették. A legtdbb adatkdzld, a megkérdezettek 60

szdzaléka nyilatkozott ugy, hogy a pedagogiai irdnia dsszetett, kétarcu jelenség, amely-
nek hatasai bizonyos feltételek meglétével hozhatok osszefliggésbe, mig az adatkozldk
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24 széazaléka szerint elsdsorban a tanuldk rovasara érvényesitett ,,pedagogiai eszkoz”.
A résztvevok 6 szazaléka tapasztalatai alapjan kifejezetten szérakozatonak, 0sztonzd
hatasu pedagogiai eszkdznek talalja a jelenséget.

E {6 kategodriak 1étrehozasa utan, a résztvevok felvetései alapjan megalkottuk a peda-
gbgiai irdnia altal kivaltott hatasok feltételrendszerét, amelyben kitiintetett helyen sze-
repel (54 utalas) a pedagogiai irdénia iranyultsaga és tartalma, pontosabban az, hogy a
kritika kire, mire, kikre vonatkozik, valamint, hogy tartalma szerint mi képezi a kritika
targyat adott személy(ek) vonatkozdsdban. Az adott kontextusban az iréniaval €16 peda-
gogusnak tulajdonithaté kommunikativ szandék (megszégyenités, statuszkiilonbség
érzékeltetése, a tanuld csoporton beliili presztizsének csokkentése, kellemes tanulasi
1égkdr teremtése, szellemes formaban torténd figyelmeztetés stb.) és az eldzetes tapasz-
talatok alapjan kialakult kép az adott pedagogus személyiségérdl (formalis tekintélyre
torekvés, humorérzek stb.) szintén kimagasléan gyakran szerepelnek az adatkozlok ref-
lexidiban. (Mig az eldbbire 41, az utdbbira 28 utalas fogalmazodott meg.)

A pedagdgiai irdnia iranyultsagat tekintve, az dsszes megvizsgalt felvetéshez viszo-
nyitva a legtobb utalast a csoporttarsra vonatkozo ironikus kritika kapta (49 szazalék).
Ennek valdsziniisithet6 oka, hogy az adatk6zI6 a sajat személyére iranyulé ironikus meg-
nyilatkozasokhoz képest sokkal t6bb alkalommal élt at megfigyeléként olyan élménye-
ket, amelyek kdzpontjaban mas tanuldtarsak alltak. A 1. tablazat példakkal illusztralja a
legtobbszor emlitett, csoporttarsra vonatkozé ironikus kritika tartalmi kategoriait.

1. tablazat. példak a csoporttars iranyaba megfogalmazott megnyilatkozasok tartalmi kategoridira

teljesitmény kritikaja ,,Latom, a mai orara is sikertilt felkésziilnod.”
képesség kritikaja ,,Nagyon megy neked ez a német...”
viselkedés kritikaja ,Nyugodtan fejezd be a tizoraidat.”

,T: Ocsi (mindig dcsizett minket), te kihez beszélsz?
személyiség kritikaja D: O, csak magamban/magammal. [...]
T: Hat, akkor jol megvalogattad, kivel allsz szoba

12

,,Andi, neked mondta valaki otthon, vagy a barataid koziil, hogy a hajad igy

kiils6 megjelenés kritikaja 7

fizikai adottsag kritikaja ,,Az alacsony ember nem alacsony, csak a tablahoz képest az.”

Viszonylag kevés utalast talaltunk a valamilyen jelenségre, helyzetre, sorsra és az emberi
esenddségre vonatkozo pedagogiai irdnia esetében (7 szazalék). Ennél is kevesebb uta-
last tudtunk azonositani a pedagogus 6nmagara iranyuld ironikus megnyilatkozasainak
nyuld irénia ellenpdlusaként jelenik meg, mind a pedagégus szandéka, mind a kivaltott
hatasok tekintetében.

Ami a pedagogiai ironia tartalmat illeti, a legtobb felvetés a teljesitmény kritikajara
utalt (17 szazalék). A legritkabban a kiilsé megjelenés ironikus kritikajara talaltunk hivat-
kozast (4 szazalék). Minden kategoria esetében fennall, hogy csoporton beliili tanuld
valik leggyakrabban irdnia targyava.

Az eredmények fontos tanulsaga, hogy a felndtt adatk6zlok emlékei viszonylag ritkan
kotddnek a pedagdgiai 6nirdnidhoz, a vilag jelenségeire és a sorsra iranyuld irénidhoz.
Mig ezek kreisberg-i (1992) értelemben a ’kapcsolodd hatalom’ szolgélataban funkcio-
nalnak, a legtobbszor emlitett, csoporton beliili személyre iranyul6 ironikus kritika a fel-
idézett esetekben leginkabb mint a ’felettes hatalom’ eszkdze jelenik meg.

Tovabbi, részletes elemz6é munka soran alakitottuk ki a pedagogiai ironia altal kivaltott
azonnali hatdsok és hosszabb tavon érvényesiilo kovetkezmények kategoriait. A peda-
gbgiai irdnia kiillonbozo értelmezéseit és a kivaltott érzelmi reakcidkat, cselekvési
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moédokat dsszefiiggésbe tudtuk hozni az adott pedagogus altal képviselt és gyakorolt
hatalmi mddozattal. A pedagogus altal alkalmazott ironikus megnyilatkozasok mas-mas
érzéseket ¢s élményeket generaltak attdl fliggen, hogy az ironikus kozlés a pedagdgiai
hatalom gyakorlasanak mely modjat segitette érvényesiilni. A Kreisberg (1992) altal
szembe allitott *felettes hatalom’ és ’kapcsoldédd hatalom’ mint a megnyilatkozasok

kontextusa jelent meg. A pedagogiai irénia

a pedagogiai hatalom e két megjelenési for-

majaval kapcsolddva olyan hatasokat idézett

eld, amelyek szervesen elkiiloniilnek abban
az értelemben, hogy a pedagogikum kove-
telményrendszerének megfeleléek-e, avagy

a pedagodgiai patologikum jelenségvilagat

tikrozik vissza. A kdvetkezdkben a pedagd-

hosszu tavon érvényesiild kovetkezményeit
foglaljuk 6ssze a kialakitott valaszkategori-
ak tikrében.

1. A pedagogus altal hasznalt ironikus koz-
lésformak valamilyen jelenségre, csopor-
ton beliili vagy kiviili személyre, a sorsra,
emberi esenddségre vagy a pedagdgusra
magara iranyulva az egyiitt-nevetés ¢lmé-
nyét, j6 hangulat, kellemes tarsas 1égkor
észlelését, felszabadultsag érzését valtot-
tak ki. A tanulas itt nem a tanulok elszi-
geteltségén alapuld, maganyos tevékeny-
ség. A tanulora gyakorolt pozitiv hatasok
a pedagogus altal képviselt kapcsolodo
hatalom’ megnyilvanulasai révén, hossza
tavon is érvényesiild, ,,jotékony” peda-
gogiai hatasokkal jartak egyiitt. A peda-
gogiai irdnia itt a tanulok érvényesiilését
segitd, "kapcsolddd hatalom’ szolgélatd-
ba allva kelt pozitiv hatasokat ¢és vezet
a pedagogikumot igazold, hosszu tavu
kovetkezményekhez.

2. A pedagoégiai irénia azon megjelenési for-
maja, amely az adatk6zI0k visszaemléke-
zéseiben a tanulok figyelmét, érdeklédeé-
sét keltette fel a kommunikacios tartalom
erbteljessé, szinessé valasa révén, szintén
olyan hatasokat idézett eld, amelyek a
hosszu tava kovetkezmények tiikrében a
pedagogiai irdnia e megjelenési formajat
a pedagogikum jelenségvildgba rendelik.
A tanar — Kreisberg (1992) kifejezésé-
vel élve — a tanuldkra vald ’rahangoltsag’

A tanulé rokonszenve a pedago-
gus irdant, a pozitiv tandr-didk
viszonnyal 0sszefiiggd
bizalomteli tanuldsi légkor,

a tantdrgy megkeduvelése,

a tanuldsi vagy fennmaradcdsa,
a hiteles pedagogus irdnti tekin-
telytisztelet vagy a pedagoguis-
pdlya felé tortend aspirdlds egy-
értelmiien a pedagogikum érve-
nyestiléset igazoljdk. Az
onironikus magatartds a peda-
gogus onként vdllalt sebezheto-
ségét mutatja, amely hozzdjdrul
ahhoz, hogy a tanulo sajdt toke-
letlenséget is vdllalja. A k6z06s
ironizaldsbol fakado egyritt-
nevetés élmenye émmagdban is
Seltetelezi, hogy a pedagogus a
tanulo(ka)t a vildg jelenségeivel
kapcsolatban éberségre dsztén-
zi, kritikus attitiidre biztatja,
mikozben abbol indul ki, hogy
az ehhez sztikséges képességeket
a tanulok birtokoljdk. A hata-
lom mint kézdsen haszndlt ero-
forrds, mint energia van jelen
és a pedagogus tanulokkal

valo ésszekapcsoloddsdaban ter-
melodik.

segitségével torekszik a tanulas eredményességére, amely mar feltételezi, hogy a tanu-
1ok személyének, gondolatvilaganak értékességét elismeri. A kultra iranti érdekl6dés
er6sodése, az Uj ismeret, tartalom konnyebb befogaddsa, tartds rogzitése, a neveldi
magatartas pozitiv megitélése és ezzel dsszefliggésben a tanuld tanari palyara 1épése (a
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pedagdgus szakjat kdvetve) mind egy tanulokoézpontli pedagdgiai attitliddt igazolnak
vissza, amely a kapcsolddoé hatalom révén a tanuldk fejlesztését célozza. Mindez azon
a ponton mutathat6 ki leginkabb, ahol a pedagdgus az irdnia alkalmazasaval a szoban
forgd témakort a tanuldkkal kozosen birtokolt tapasztalat- és értékvilaghoz kapcsolja.

. Azok az adatkozlok, akik arra hivatkoztak, hogy a pedagdgus ironikus megnyilatkoza-

sai szellemes diskurzus, szocsata kialakulasat vontak maguk utan, szintén olyan hosz-
szu tavu kdvetkezményeket mutatnak be, amelyek a kapcsolodo hatalom e formajanak
1étjogosultsagat visszaigazolva a pedagogikum megnyilvanulasai. Az adatkdzlok altal
felidézett kovetkezmények az egyenrangu feleket feltételezd, kétiranyt tandr-didk
kommunikacio természetessé valasa, a pedagogus iranti tartdos rokonszenv érzése, a
pozitiv tanar-didk viszony, a bizalomteli 1égkor megszilardulasa, a kezdeményezésre
¢s tanulasra valo 0sztonzés, a hiteles pedagogusnak jaro elfogadas, tekintélytisztelet,
elismerés kialakulasa. Kreisberg (1992) modelljét figyelembe véve, a "kapcsolodo
hatalom” keretében a kolesonds, kétiranyt kommunikacid, a nyitottsag, az energidk
akkumulalédasa jelenik meg, mikdzben a pedagdgus a tanuld gondolatainak értékes-
ségét elismeri, lehetdséget ad a visszajelzésre és a kezdeményezésre.

. Azok a résztvevok, akik a pedagogus ironikus formaban megfogalmazott lizenetei

rrrrrr

tavl pedagodgiai hatasokat emlitenek, mint az ironidba bujtatott lizenet tartos rogzi-
tése, a hiteles pedagdgusnak jar6 elfogadas, tekintélytisztelet, elismerés kialakulasa,
valamint a tanuld pozitiv, attitidbeli valtozasa. Ezek kétségkiviil a pedagogikum
jelenségvilagahoz sorolhatdk, hiszen a pedagdgiai hatalom azon megnyilvanulasait
idézik fel, amelyek a tanulohoz torténd kapcsolodas révén az egyén kritikai attitiidjén,
¢és nem az engedelmesség kritikatlan elfogadtatasan alapulnak. A pedagogus altal meg-
fogalmazott iizenetre vald nyitottsag, fogékonysag eleve feltételezi, hogy a tanuldok
elismerik a pedagdgus szakértelembdl, hozzaértésbdl fakado tekintélyét, amely mint
kozos eréforrds van jelen. A tanar-diak interakcioban a tanulé nem mint a cselekvést
elszenvedé vesz részt. Epp ellenkez6leg, 6 maga tulajdonitja a pedagdgusnak azt a
valddi értelemben vett tekintélyt, amely egyben hitelt ad az indirekt mdédon megfogal-
mazott kritikanak.

. Amennyiben az adatkozl6 visszaemlékezéseiben a pedagdgiai iréonia altal megsértett,

frusztralt tanuld fellépett a védekezés igényével, olyan, hosszu tavon is hato kovet-
kezményekkel kellett szdmolnia, mint a pedagdgus részérdl térténd megtorlas, az
altala alkalmazott tovabbi indirekt vagy direkt kritika, a diszkriminacio, az elditéletes
viszonyulas, a skatulyazas, cimkézés. Nehezen vitathato, hogy a visszaidézett esetek
a ’felettes hatalom’” megnyilvanulasi formait igazoljak és egyértelmiien a pedagogiai
patologikum jelenségvilagaba rendelhet6 , tiineteket” mutatnak be. Ebben a hatalmi
légkdrben az egyén értékmérdje az engedelmesség foka.

. A pedagdgiai ir6niabol adodo sértettség, frusztracio atélése az adatkozldk altal fel-

idézett legtobb esetben nem tette lehetdvé a tanuld szamara, hogy fellépjen a véde-
kezés igényével. Az egyiranyu tanar-diak interakcio soran a felettes hatalmat gyakorlo
pedagogus nem torekszik a ’kapcsolodd hatalmat’ jellemzd, kolesonds asszertivitast,
nyitottsagot feltételezd tanulasi kornyezet kialakitasara. A hossza tdvon emlékezetes
kovetkezmények a felidézett szituaciokat a pedagogiai patologikum érvényesiilési koré-
be rendelik. A tanuld passzivitasa, elfasuldsa, k6zombdsodése, az alulmotivaltsaggal
Osszefliggd teljesitménycsokkenése, az adott miveltségteriilettdl, a tanulastdl valo
elidegenedése, a pedagdgus megszolithatosaganak késobbi megkérddjelezése és a tole
valo tavolsagtartas, a megszilardulo negativ tanar-diak viszony mind ezt igazoljak. Nem
beszélve azokrol az esetekrdl, ahol az adatkozldk a tanuld elbizonytalanodasardl, a
frusztracio tartds lelkidllapotta valasarol és a jogsérelembdl kovetkezd késobbi 1épé-
sekrdl, panasztételrdl szamolnak be.
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7. Azok az adatkozldk, akik arra hivatkoznak, hogy 6k maguk vagy csoporttarsaik
bizonytalansagot éreztek az ironikus pedagogus intencioi feldl, egyetlen esetben sem
Iéptek fel a tisztazas igényével. Mivel a pedagdgus valosagos szandéka ismeretlen
maradt, kialakult egyfajta bizalmatlansag iranyaban, ahogy a személyétdl valo érzel-
mi eltavolodassal, hitelességének csorbulasaval, megszolithatosaganak megkérdo-
jelezésével is talalkozunk a hosszll tavon érvényesiilé kovetkezmények kozt. Az
adatkdzlok ugyanigy hivatkoznak a pedagdgus iranti tartds ellenszenv kialakulasara,
ami neveldi magatartasanak negativ megitélésével jart egytitt. Valdjaban a hosszu
tava kovetkezmények teszik egyértelmiivé a pedagogiai patologikum érvényestilését.
A ’felettes hatalom’ 1égkorére azon a ponton kdvetkeztethetiink, ahol nemcsak hogy
nem valik egyértelmtivé, milyen szandékkal hasznalta a pedagégus az ironikus koz-
lésmodot, de a tanul6 a kritika mogott meghuzodo szandék tisztazasarol is lemond.
Az adatkozI6k altal bemutatott hossza tavi kdvetkezmények a kapcsolodo pedago-
giai hatalom tamogaté 1égkdrében nem alakulhattak volna igy.

8. A pedagbgus altal megteremtett ’felettes hatalom’ és a pedagogiai patologikum
Osszefiiggéseit legjobban példazzak azok a hallgatdi visszaemlékezések, amelyek a
pedagdgiai irdnia hasznalataval kivivott fegyelem és az igy kierdszakolt tanari tekin-
tély hosszu tavon érvényesiild kovetkezményeit mutatjak be. Ezekben az esetekben
az adott tanulasi légkorben elhangzott ironikus megnyilatkozasok olyan pedagogiai
hatasokat generaltak, mint a megszilarduld formalis hatalmi légkor, amely a kultd-
ratol valo elidegenedés, az érdektelenség ¢és a teljesitménykényszer atélésének ujra-
termelje. Allandosult tovabba a tavolsagtartiason alapuld tanar-didk viszony vagy
akar a megfélemlitettség légkore. Az adatkdzlok a pedagdgus irant hossza tavon
is ellenszenvet taplalnak, nevel6i magatartasat negativan itélik meg, szemiikben a
pedagdgus valddi értelemben vett tekintélye csorbul és az adatkdzld tanulsagot von
le sajat pedagdgiai palyaképére nézve.

9. A résztvevok ritkan szamolnak be olyan esetekrdl, amelyekben a pedagégiai ironiara
adott azonnali reakcioként a tanuld visszavag, vagy valamilyen modon nemtetszését
fejezi ki. Az ironikus kritikara ,,visszavagd”, sajat asszertivitasuk jogossagat tételezd
tanuloknak a pedagogus részérél megtorlassal, tovabbi indirekt vagy direkt kritikaval,
diszkriminacioval, eléitéletes viszonyulassal, skatulyazassal és cimkézéssel kellett
szamolni. Valoszintisithetd, hogy e kovetkezmények részben annak kdszonhetéen
alakultak ki, hogy a tanulok nemtetszésiiket egy olyan tanulasi 1égkorben nyilvani-
tottak ki, ahol a didkok onalavetése jogosabbnak tekintett elvaras, mint a konfliktus
kolcsonos vallalasa. Szerencsésebbnek bizonyul az a hallgatd, aki ,,megnyugvassal”
idézi vissza azt, ahogy a tanul6i dnvédelem kovetkeztében a pedagogus az ironikus
kritikdhoz egy masik, a hatalmi vakuumot sokkal inkabb énmagan hordozé ,,aldo-
zatot” keresett. A pedagdgiai irdnia és a felettes pedagdgiai hatalom egyiittes meg-
nyilvanuldsa ezekben az esetekben is a pedagdgiai patologikum jelenségvilagaba
sorolhat6 kovetkezményeket generalt.

10. Azokban a felidézett szituacidkban, ahol a tanulét a pedagdgus altal megfogalmazott
ironikus kritika a fentihez hasonloan irritalja, diihiti, a tanulé nem mindig Iép fel a
védekezés igényével, az érzést inkabb elfojtas kiséri. Az adatkozIok altal emlitett
hosszu tava kdvetkezmények kozt az adott miiveltségteriilettdl, a tanulastol vald
elidegenedést, a pedagogus irdnt érzett bizalmatlansagot és tartos ellenszenvet, vala-
mint a neveldi magatartas negativ megitélését tarthatjuk szamon. Megtalalhat6 tovab-
ba az iskolavaltas vagy a ,tanarvaltds” kezdeményezése is. Az érzés elfojtasanak
az ironia érzékelésének pillanataban bealld kényszere ugyanugy a tamogatd légkor
hidnyara és a felettes hatalom érvényesiilésére utal, mint a hosszu tavon realizal6dd
kovetkezmények, amelyek ismét a pedagdgiai patologikum ilyen Osszefiiggésben
vald létezését erdsitik meg.
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11. Az adatkozI6k altal leggyakrabban felidézett, pedagdgiai irénidhoz kothetd negativ
¢lmény a megszégyeniilés, amely az esetek nagy szdzalékaban a hallgatésdg megosz-
tasaval parosult. Ahogy a szakirodalom is rdmutat, a szégyenkezéshez nem sziikséges
masok jelenléte, ugyanakkor nehezen vitathato, hogy a szervesen egyiitt é16 csoportta-
gok csoportvezeto altal eldidézett, egymas elotti megszégyeniilése hosszl tavon is hato,
negativ kovetkezményeket von maga utan. Ezt megerdsitik azok az adatk6zlok, akik a
tarsak jelenlétében torténd megszégyeniilés (akar ra vonatkozott, akar megfigyeldként
¢lte at) tényébol eredeztetik azt a tartds szorongast, amelyet a tovabbi megszégyentilés-
tdl valo félelem tart életben. Kialakul a pedagdgus iranti bizalmatlansag, a személyétol
val6 érzelmi eltavolodas, mikozben a tanuld szamara kellemetlen tarsas 1égkor megszi-
lardul. Ennek gyakori velejardja a tanul6i teljesitmény csokkenése, rosszabb esetben az
adott miveltségteriilettdl, a tanulastol valo elidegenedés. Az adatkozlok visszaemléke-
zései nemcsak a hosszu tavon érvényesiild skatulyazas, cimkézes, diszkriminacio atélt
vagy megfigyelt eseteit emlitik, de az ehhez tarsuld kikozosités, periféridra szorulas,
pszichoterror jelenségét is felidézik, amelyeket adott esetben dnértékelési zavarok és az
onmagat beteljesito joslat kisérnek. Nem meglep6 reakcid a pedagdgussal szembeni tar-
tos ellenszenv kialakulasa, a neveldi magatartas negativ megitélése az adatkdzlok részé-
r6l. A hallgatok a sérelembdl eredeztethetd frusztracio tartds lelkiallapotta valasarol
is beszamolnak. Belathatd, miként rendelhetd a pedagdgiai irénia mint a tanuldtarsak
el6tti megszégyeniiléshez vezetd eszkdz a pedagodgiai patologikum jelenségvilagahoz,
¢s hogy a hallgatosag ilyen formaju megosztasa miért nem fordulhat eld a szinergian
alapulo, a megkiilonbdztetés ellenében hatd kapcsolodo hatalom 1égkdrében. A tamo-
gato 1égkar teljes hianyara kovetkeztethetiink.

12. Az adatkozIok allasfoglalasa szerint naiv aldozatta valni és akként megszégyeniilni
a pedagogus ironikus beszédszandékanak és/vagy mogottes iizenetének fel nem
ismerésével lehetséges. Az adatkozlok visszaemlékezéseiben a megszégyentilés
ugyanehhez a formajadhoz vezet az irénia célpontjanak tavolléte. Nincs és nem is
lehet informacionk arrdl, hogy a sajat tudta nélkiil megszégyeniilt tanuld mit él at.
Ugyanakkor a reflektalo adatkdzlék arrol szamolnak be, hogy tarsaik ilyen formaban
torténd megszégyenitése miatt a pedagdgus irant ellenszenvet éreztek, magatartasat
maig negativan itélik meg. Valdsziniisithetd, hogy a tamogat6 1égkor hianyat maguk
az adatkozlok is atélték. Nehezen vitathatd, hogy a felettes hatalom keretében, az
azzal valo visszaélés révén nyerhet csak teret a pedagogiai irdnia e megjelenési for-
maja, mindez pedig a pedagogiai patologikum , kitting” példaja.

A vizsgalat legnagyobb nyeresége, hogy azonositani tudtuk azokat a toréspontokat, ame-
lyek mentén a pedagdgiai hatalom szolgalataban all6 pedagdgiai ironia elvalik és olyan
hatasokhoz vezet, amelyek vagy a pedagogikum, vagy a pedagogiai patologikum kdrébe
sorolhatok. Az adatkozlok tapasztalatainak mindsége, élményeik megitélése szervesen
elkiiloniil abban az értelemben, hogy a pedagdgus ironikus megnyilatkozasa a ’kapcso-
16d6’ vagy a ’felettes hatalom’ szolgalataban allt-e. Mindez 0sszefiiggést mutat azzal a
fentebb bemutatott eredménnyel, mely szerint a pedagogusnak tulajdonithat6 szandék és
a korabbi tapasztalatok nagyban befolyasoljak a pedagdgus ironikus megnyilatkozasanak
fogadtatasat.

A statuszkiilonbség érzékeltetésének szerepe masként is hangsulyt kap a beszamolok-
ban. Az adatk6zlok 68 szazaléka olyan megszégyenitd esetrél szamolt be, amelyben a
megjegyzés az ironia ,,aldozatanak” kinevettetését szolgalta. Az adatk6zlék az ironikus
pedagdgust pontosan akkor ,,mentették fel” ¢s talaltak szorakoztatonak, ha annak maga-
tartasa nem volt jellemezhetd a statuszkiilonbség érzékeltetésével, a ’felettes hatalom’-ra
val6 torekvéssel. Ezekben az esetekben a hallgatok arr6l szdmolnak be, hogy az irénia
valamilyen helyzetbdl fakad, bizonyos jelenségekre, helyi tigyekre (14 felvetés) vagy a
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pedagdgusra dnmagara vonatkozik (10 felvetés). Az el6bbi eset azért valt ki rokonszen-
vet, mert a tanulok kritikai attitlidjére épitve fejleszti a gondolkodast, mikdzben szoéra-
kozaté hatdsanal fogva energiakat szabadit fel. A pedagogiai Onirénidt idéz6 visszaemlé-
kezésekbdl kidertil, hogy a pedagdgus ,,sajat szerepét leadva” vallalja , tokéletlenségét”,
és nem tételezi dnmagat ,,feljebbvalonak”. A pedagodgiai ironia hasonloképpen pozitiv
érzelmi reakcidkhoz vezetett, amennyiben a tanulok ,,viszonozhattak a tiizet” (5 felve-
tés), a tanar-diak viszony pozitiv és bizalmon alapul6 volt (5 felvetés), az ironikus peda-
gbgus onmagaval egyenrangunak tételezte didkjait (3 felvetés). Az dnirénia, a kétiranyt
kommunikécio, a bizalmon alapul6 tandr-didk viszony, a vilaggal szembeni, egyiittesen
gyakorolt kritika mind a kolesondsség meglétét, a kapcsolddd hatalom dominanciajat
domboritjak ki, ahol a tanuldk feltétlen engedelmességére épitd, formalis tekintély eltii-
nik. Az alabbi példak legalabbis ezt igazoljak:

»[---] Volt, mikor mas tanar sajat példajaval ironizalt, ezzel elfogadtuk a tokéletlenségét és nagyobb
tekintélyre tett szert. Sajat csaladi példakkal szokott egyik tanarunk ironizéalni, mellyel az 6ran lankado
figyelmet helyrerazta. [...]”

(89. hallgato)

»[---] A pozitiv értelemben vett ironizalasnak a célja a jo hangulat megteremtése volt, célpontjaban helyi
ugyek, aktualis politikai élet, oktatasi rendszer hianyossagai alltak, természetesen ez harmoéniaban allt az
ora stilusaval/fajtajaval. [...]”

(42. hallgato)

»[---] Az els0 tipusba tartozott tobb tanarom is, és nagyon jol siilt el a dolog. Nem emlékszem, hogy 6k
személyre iranyuld ironiat alkalmaztak volna. Inkabb egy kolesonds, kétiranytt kommunikacio kezdete-
ként, fenntartasaként értelmezték. Feltétele szerintem az ironianak, hogy a tanar egyenrangl félnek
tekintse a diakjat. [...]”

(92. hallgato)

A tanar ironizalasaval kapcsolatban nekem pozitiv élményeim vannak. Ezek alkalmazasaval a tanar
ugyanis a merev, néha fesziiltségteli hangulatot tudta oldani. Megnyilvanult ez ugy is, hogy a tanar a sajat
szerepét leadva ironizalt Snmagan: vicces élménybeszamolokat tartva sajat multjabol — persze ezek min-
dig a tananyaghoz kapcsolodtak, erdsitve a memorizélast. Ezek a szereptavolitasok mindig a legmaga-
sabb pozicioban 1év6 embernek »allnak a legjobban«, mert kozelebb hozza Sket az alacsonyabb statuszu-
akhoz; illetve el6segiti a kdzvetlen hangulat kialakitasat.”

(113. hallgato)

A pedagdgusképzésben részt vevo adatkozlok 97 szazaléka tartotta sziikségesnek a
verbalis kozlésformak altal kivaltott hatasokrol sziiletett eredmények képzésbe torténd
integralasat. A tartalmak elemzése utan viszonylag kevés kategoria kialakitasaval valtak
csoportosithatova a palyara késziilok indoklasai, ami az allasfoglalasok homogenitasara
enged kovetkeztetni.

A palyara késziild hallgatok Osszesen 63 szdzaléka indokolt tigy, hogy hidnyosnak
érzi arra vonatkozé tudasat, amely az ,,0sztalytermi” nyelvhasznalat, kozlésformak és a
tanulokbol kivaltott hatasok Osszefiiggésére vonatkozik. A legtobb valasz ehhez a kate-
goriahoz sorolhatd, amelyen beliil tobb alkategoriat tudtunk azonositani. A fenti hatasok-
kal &sszefliggésben a résztvevok 20 szazaléka emelte ki, hogy a tanuld gyermekek lelki
épségének megovasa érdekében fontosnak vagy egyenesen nélkiilozhetetlennek véli a
témaban sziiletett tudas képzésbe torténd integralasat. A hallgatok 6 szézaléka hivta fel a
figyelmet arra, hogy a pedagodgiai konfliktusok kezelésében a témahoz kapcsolodo tudas
kulcsszerephez jut. Az adatkozlok 3 szazalékanak indoklasa szerint a fenti ismeretek a
tanulokkal valo kapcsolatfelvételt teszik hatékonyabba. A kovetkezd indoklasokat csu-
pan egy-egy hallgaté felvetése tartalmazza, ugyanakkor jelentdségiik nehezen vitathato:

* A pedagoégiai kommunikacid verbalis elemeit sokkal konnyebb kontrollalni, mint

annak non-verbalis kozlésformait.
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* A kivaltott hatasokkal 6sszefliggd ismeretek birtoklasa a tandr dnmagaba vetett
bizalmat noveli azaltal, hogy a pedagogus-szerepnek valdo megfelelés terén csok-
kenti bizonytalansagat.

A tudas hozzajarul a megfeleld tanar-diak viszony kiépitéséhez.

A paélyara késziilo hallgatok 23 szazaléka egészitette ki indoklasat azzal, hogy a tudas
képzésben torténd hasznositasat azért tartja kivanatosnak, mert a gyakorlatban kdzvetle-
niil hasznosithaté ismeretek aranyat ndvelné.

Eredményeink tiikrében nehezen vitathat6 a pedagdgusképzés feleldssége. A feldolgo-
zott korpusz egyértelmiien azt mutatja, hogy a képzésben részt vevo hallgatok rendelkez-
nek a pedagodgiai ironiara vonatkozé tapasztalatvilaggal, amely lehetévé tenné a reflexidban
rejlo lehetoségek kiaknazasat. Mi tobb, a hallgatok arrdl szamolnak be, hogy hianyosnak
érzik felkésziiltségiiket a pedagdgiai kommunikacid tanuldkra gyakorolt hatasait illetéen.
Az errdl sz016 tudasanyagot tematizalt formaban szeretnék latni a képzésben.

Mivel a részt vevd hallgatok kiillonbozd telepiilések kiilonbozd iskoldibol hoztak
magukkal a reflexi6 targyat képez6 élményeket, megtortént pedagogiai eseteket, figye-
lemre mélto, hogy az altaluk produkalt, terjedelmes korpusz arrol tanuskodik, a peda-
gogiai ironia érzelmi alapu fogadtatasanak feltételrendszerében k6zos pontként jelenik
meg a pedagogus altal képviselt hatalmi forma. A felmérés eredményeinek tiikrében
megerdsithetjiik a Leggitt és Gibbs altal valdszintsitett dsszefiiggést, miszerint a hibara
valé emlékeztetés vagy az arrol valo elterelés mozzanata nagyban mddosithatja az irénia
altal kivaltott hatast.

A kutatas folytatasa

A kutatds annak jegyében fogant, hogy eredményei orientalhassék a pedagdégusképzés
programjat A bemutatott kutatasi eredmények legfontosabb tanulsaga, hogy a pedagdgi-
ai irbnia ugyanolyan eséllyel segitheti a tanulast, mint amekkora eséllyel annak ellenében
munkal. Ennek dsszetett ¢s bonyolult feltételrendszerében ugy jelenik meg a pedagdgus
altal képviselt hatalmi forma, mint ami ki is jeldli azt a hatarvonalat, amelyen innen €s
tul maga a jelenség ellentétes eldjelli hatasokat valt ki.

A pedagogusképzésben részt vevo hallgatokat érzékenyiteni kell a pedagogiai ironia
fenti problematikdjara. Ne feledjiik, hogy a kutatdsban részt vevd alanyok kozel fele
maga is pedagogusjeldlt. Valoszintsithetd tehat, hogy a képzésbe évrdl évre bekeriild
hallgatok hasonldoan tanulsagos élményvilaggal rendelkeznek a jelenséget illetéen. Ha
mar egyszer a tapasztalatok adottak ¢és lathatoan leirhatova tehetdk, nem mondhatunk le a
hozzajuk kapcsolddoé reflexiok hasznositasardl. Ami a kutatasban részt vevd pedagodgus-
jelolteket illeti, kimondottan erre 6sztondznek minket. A kivanalom tehat adott, ahogy a
képzd intézmények feleldssége is.

Kovetkezetéseink tiikrében fontos tanulsagokat fogalmazhatunk meg az ironikus meg-
nyilatkozasok hatasait vizsgalo, pragmatikai kutatdsok szamara is. Az ironia hallgatora
gyakorolt hatasa csak gy értheté meg, ha a jelenséget sajat dsszefiiggésrendszerébe
agyazottan, a kontextualis elemek figyelembe vételével kozelitjiik meg. A kommunika-
cios partnerek viszonyrendszere, a hallgatd besz¢léhoz fizodo eldzetes tapasztalatai az
ironikus besz¢élének tulajdonitott intencidt modositjak.

A bemutatott kvalitativ vizsgalat esetében fontos értelmezni az eredmények érvényes-
ségét. A felmérés egyszerisége és az adatkozlok szama felveti annak lehetdségét, hogy a
vizsgalatot megismételve, tobb résztvevét bevonva egy még gazdagabb tapasztalatvilag
valna elemezhetvé, ami tovabb arnyalna a kovetkeztetéseket is. Ugyanakkor az altalunk
végzett felmérés eredményeit megalapozo, megtortént pedagdgiai eseteket, az egyes
tapasztalatokat, valamint azok tanulsagait megcafolni nem lehet.
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Az, hogy a pedagogiai ironia kutatasa
milyen irdnyban haladhat tovabb, gyakor-
latilag a felnott adatkozlok altal felsora-
koztatott feltételek, ,,valtozok” mentén is
elképzelhets. Egy ijabb vizsgalat fokuszat
jelentheti annak kideritése, hogy a pedago-
giai irénia kisérd jelenségei (magatartasbeli
tampontok, arckifejezés, intonacio stb.) és
a kiilonb6zo ironikus formak (szatira, szar-
kazmus, tlzés stb.) mennyiben befolyasol-
jék a kivaltott érzelmi reakcidkat.

A felnétt adatkozlk arra is ramutatnak,
hogy a tanul6 érzékenysége és humorérzéke
valtozasokat idéz el a jelenséghez fliz6-
dd élmények tekintetében. Erdemes lenne
olyan mérési eszkozoket tervezni, amelyek
segitségével ezek az Osszefliggések meg-
bizhatoéan kimutathatok.

A reflexiok elsdsorban az ironikus for-
maban megnyilatkozd pedagdgus szdndékat
értekelik, a kozléseket azzal dsszefiiggésben
mindsitik, ami indokoltta teszi a pedagogus
tudatossaganak vizsgalatat. A korpuszt ez
esetben tanorai megfigyelések és videodfelvé-
telek gytijtésével lehetne dsszeallitani. Bar a
felnéttek reflexidi nagy aranyban a pedago-
gus altal szandékosan kifejtett hatdsokrol
tanuskodnak, a felvételek mikro-elemzése
valaszokat adhatna arra a problematikara,
miszerint ugyanolyan jogosan feltételezhet-
jiik, hogy bizonyos hatasok elérése végett
alkalmazza a pedagdgus az ironiat, mint
amilyen jogosan kérddjelezziik meg e hata-
sok feldli tudatossagat.

Zsolnai Jozsef, aki mar 1971-ben arra
figyelmeztet, hogy a pedagogiai humor téma-
ja ,,az iskolaban hever”, a kovetkezéképp
fogalmaz: ,,Meggy6zddésem, hogy a humort
komolyan kell venni, mivel a »[I]Japos humo-
rizalgatas« (a minden aron nevetségesnek
keresése), ugyaniigy méltatlan az iskoldhoz,
mint a humor elkeriilése, netdn megvetése.
A humorban »ne ismerjiink tréfat«, helyette

Az a tény, hogy a felndtiek visz-
szaemlekezéseiben gyakoribb
az utalds a pedagogiai ironia

serto, megszegyenito vagy
zavarba ejto jellegére, arra
figyelmeztet, hogy iskoldinkban
a felettes hatalomgyakorlds
mindmdig uralkodik. Ugyanezt
erositi meg megdllapitdsunek,
miszerint a felnott adatkdozIok
emleékei viszonylag ritkdn kotod-
nek a pedagogiai énironidhoz
és a vildg jelenségeire irdnyulo
ironidhoz. Mig ezek a 'kapcsolo-
do hatalom’ szolgdlatdban funk-
ciondlnak, a leggyakrabban fel-
idezett, csoporton beltili sze-
mélyre iranyulo ironikus kritika
kétsegkiviil inkdabb a felettes
hatalom’ eszkoze. Ezzel gyakor-
latilag a hazdnkban végzett
Jfekete pedagogiai’ kutatdsok
eredményeit tudjuk megerosite-
ni. Nem a pedagogiai ironidval
van tehdt baj, hanem azzal
a ,fegyelmez6” pedagogidval,
amelynek ,normalizalo itéletei”

(Foucault, 1978) ironidba biij-

tatva fejlesztik a tanulé énmaga

és tarsai elotti szégyenérze-
kenységet.

kutassuk fel jellegzetességeit és alkalmazasi lehetdségeit életkoronként €s iskolafokozaton-
ként. Erdemes faradozas lesz!” (Zsolnai, 1971, 12. 0.) Az altalunk megkezdett kutatas és
annak folytatasa a szerz6 altal leirt kivanalom teljesiiléséhez jarulhat hozza.

Mint lattuk, a pedagodgiai ironia ugyanolyan eséllyel jarulhat hozza a pedagogia 1énye-
géhez, mint a latszatpedagodgia érvényesiiléséhez, utobbi esetben a pedagdgia irdniajat
megtestesitve. A tapasztalatok fontos tanulsaga, hogy nem mindegy, a tanulok felett vagy
veliik ironizalunk, vagy legalabbis ne felejtsiik el 6ket onértéktudatra ébreszteni, miel6tt
ironizalni kezdiink felettiik.
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Aczél Zsofia

...ez kozos gond volt, minden dolgozo anya
kozos gondja...

Uzemi 6vodak 1945 és 1975 kozott

A hazai ovodarendszer specidlis eleme, a vdllalati 6voddk
kialakuldsdnak a torténete elsosorban a kisgyermekek nappali
elldtdasdnak jelenlegi kérdései és probléemdi miatt lehet szdamunkra
Jfontos és tanulsdagos. Nemcsak a mindennapi diskurzusokban, de
szdmos szakpolitikai megnyilvdanuldsban is a gyermekneuvelés
és a noi munkavdllalds 6sszeegyeztetésében, a munkahelyi
gyermekintézmeényekben ldtjdk az egyik lehetséges megolddst.

A nyilatkozatokban hivatkozdsi alap, sot sokszor kbvetendo példa
gyandnt a mult rendszerben létez6 intézmények jelennek meg.
Tanulmdnyomban arra keresem a vdlaszt, hogy vajon az
dllamszocializmus 45 és '75 kézotti idoszakdaban hogyan éplilt ki és
hogyan tartotta fenn magdt ez a hdlozat, mik voltak az erdsségei/
gyengeségei, és legfoképpen hogyan dgyazodott bele a joléti rendszer
egészébe.

Az 6vodarendszer funkcidja és rendszerszintii értelmezése

Bar a szocialpolitika-torténet kevéssé kutatott témaja az dvodatorténet (s ez ugyanugy
igaz a nevelés-, 0vodatorténet szocialpolitikai dimenzidjara is), a két diszciplina kozotti
»parbeszéd” (elsésorban a gyermeknevelés tarsadalomtdrténete és a csaladpolitika-torté-
net szempontjabol) mindkét teriilet szamara elengedhetetlen. Mindezt egyértelmdsiti, ha
szamba vessziik az 6vodarendszer tarsadalmi funkcioit (Szalai, 1998): az 6vodak egy-
részt nappali ellatas keretében biztositjak kisgyermekek feliigyeletét és nevelését, mas-
részt szocialpolitikai juttatasként értelmezhetdk (étkezés, téritési dij), harmadrészt fontos
eszkozei a munkaerd-politikanak (tizemi/teriileti 6vodak, nyitvatartdsi id6, a gyermekek
felvételének kritériumai), negyedrészt iskola-eldkészitd szerepiik miatt az oktatdsi rend-
szer elsé szakaszava lesznek, 6todrészt pedig elsé intézményesiilt terepként szolgalhat-
nak az allampolgari (at)nevelés szamara. Az els¢ harom szempont jorészt szocialpolitikai
szempontokra (elsdsorban a ndk tdmeges foglalkoztatasanak a kérdésére) vezethetd
vissza, illetve gazdasagpolitikai célok jelennek meg benne (a természetbeni juttatasok
magas aranya a politikai rendszer fenntartasanak ¢s fennmaradasanak fontos célja, s egy-
ben eszkoze is), az utobbi folyamatok pedig az oktatasi expanzid belsd, modernizacios
folyamatabol vezetheték le.!

E funkciok, illetve a kiilonb6z6 feladatok rendszeren beliili aranya az egyes torténe-
ti korszakokban, sot sokszor politikai idészakaszokon beliil is a kiillonb6z6 gazdasagi/
tarsadalmi tényezdék és folyamatok kovetkeztében (politikai, tarsadalomtorténeti, fog-
lalkozaspolitikai, demografiai és csaladpolitikai valtozasok kovetkeztében) dinamikusan
alakulhatnak at.
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A rendszerszintli szocidlpolitikai elemzés egy tovabbi aspektusa lehet, hogy az évo-
darendszer milyen kritériumok mentén, illetve mozgasok eredményeképpen lesz egy
nagyobb hélézat, az oktatasi rendszer részévé.? Az dvodarendszer esetében ez a szempont
kiilonosen érdekes a vizsgalt korszakban, hiszen bar az 50-es évekt6l mind feliigyeleti,
mind iranyitasi szempontbol az oktatasi rendszer részeként valt tarsadalmi intézménnyé,
a 60-as évektdl egyre hangsulyosabban jelennek meg az iskolarendszertdl elhatarolodo
¢és attol nemcsak modszertanaban, didaktikdjaban, de alapvetd szerepértelmezését, tar-
talmat és céljat tekintve is az 6vodapedagogia teljes kiilonallasat szorgalmazé szakmai
allasfoglalasok.

Az ovodarendszer torténetének szocialpolitikai elemzését az elébbiek mellett az is
indokoltta teszi, hogy a struktara kiépiilése nagyrészt a csalad- és a foglalkoztataspoliti-
kai célokhoz és folyamatokhoz illeszkedve tortént meg.

Az el6ébbi magyarazatok mellett az izemi gyermekintézmények torténetének szem-
pontjabol a szocialpolitikai dimenzié mar csak azért is nélkiilozhetetlen, mert ebben az
esetben deklaralt szocialpolitikai juttatdsként (,,jutalomként”) értelmezhetd az 6vodai
ellatas: még akkor is igy van ez, ha az allamszocializmus id6szakaban a vallalati szocial-
politika (mely szintén a redisztribiicio része volt) elsddleges célja nem a munkavallalok
altalanos elégedettségének, igy a munkavallaloi teljesitménynek az Osztonzése €s a
gazdasagi hatékonysag ndvelése, hanem az sokkal inkabb azoknak az egyéni sziikségle-
teknek a kielégitésére iranyult, melyek egyaltalan nem vagy rosszul voltak megoldva az
allami rendszeren beliil.

Kis magyar 6vodatorténet
Az ovodak 1945-ig

Az els6 hazai dvodakat is szabalyozo 1891. évi XV. térvény dvoda létesitésére és miikod-
tetésre kotelezte azokat a varosokat és kozségeket, melyek teriiletén legalabb 40 olyan
gyermek €l, akinek napkdzbeni feliigyeletét egyik csaladtag sem tudja ellatni (a feladat
az allam, a kozségek és a hitfelekezetek korébe tartozott). A térvény egyben megterem-
tette a hazai 6vondképzés feltételrendszerének kereteit is (Mészaros, 2004, 310. o.).
Az eldbbiek ellenére a 2. vilaghdboru végéig az dvodaskort gyermekeknek mindossze
15-25 szazaléka jart intézménybe (ez az arany ugyanakkor nemzetkozi 6sszehasonli-
tasban magasnak mondhatd). Ennek egyik f6 oka az volt, hogy a teriiletileg illetékes
hatésagok a torvényi kotelezettség ellenére sem hoztak létre az 6vodakat, masrészt a
korszakban viszonylag alacsony szamu néi munkavallalassal magyarazhatd, harmadrészt
pedig azzal, hogy a rendszer lehetdvé tette, hogy a szolgaltatast a sziilok mashol, pénzért
vasaroljak meg (maganvallalkozasnal vagy egyhézi intézménynél).>

A koalicios idoszak ovodarendszere

A 1I. vilaghabortt kdvetd években, a koalicios idészakban az 6vodai rendszer nem tudta
elérni a haboru el6tti szintet.* Ez egyrészt a haborl okozta kdzvetlen karokbdl eredt,
masrészt egészen az extenziv iparositas idészakaig az 6voda nem tartozott a kiemel-
ten fejlesztendd teriiletek kozé, harmadrészt pedig 1949-re teljesen felszamoltak azt a
rendszert, amelyben az dvodai ellatds mintegy negyedét egyhazi, illetve maganovodak
végezték.

A héborut kovetd néhany év tirhetetlen anyagi viszonyai és lehetetlen kozallapotai
sziikségessé tették a gyermekek sorsanak tarsadalmi rendezését. A gyermekintézmények
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nagy része tarsadalmi 6sszefogas eredményeképpen jott 1étre, illetve tartotta fenn magat,
az ellatast pedig sok esetben kiilonboz6 segélyszervezetek adomanyaibol biztositottak.
A rendszertelen és kiszamithatatlan finanszirozasi problémak miatt ugyan mar a koalicids
¢években is tobbszor felmeriilt az tiggyel kapcsolatos kdzponti kormanyzat feleldssége és
kotelezettsége, de a kérdés rendezésére egészen a szocialista fordulatig nem kertilt sor.

A korabeli 0vodarendszer értelmezéséhez fontos adalék, hogy egészen 1949-ig az
6vodak és a bolesédék kozos minisztériumhoz, a ,,Népjoléthez” tartoztak. fgy mindkét
intézmény a ’40-es évek masodik felétdl egészen az *50-es évek végéig nagyjabol azonos
funkcidt toltott be: céljuk az volt, hogy a munkasosztaly, illetve késébb a termeldszdvet-
kezeti tagok szamara az intézmény a dolgozo6 anya munkaideje alatt atvallalja a gyermek
megorzését, illetve gondozasat.

Az ovodarendszer 1949 utin

A kommunista hatalomatvétel, illetve a szocialista fordulat utan természetesen az okta-
tasi rendszer egész strukturdjaban — mint az ideoldgiai nevelés egyik fontos terepén
— gyokeres valtozas tortént. Az oktatasiigy gyakorlatilag a Part kdzponti irdnyitasa ala
keriilt: az allam az oktatasban is atvette nemcsak az iranyitasi funkciokat (az oktatas-
iigyi-mutivel6dési minisztérium ezzel parhuzamosan szinte teljesen elveszitette a dontési
kompetencidit), hanem az ellendrzéshez kapcsolodd feladatokat is.> 1948-ban allamo-
sitottak valamennyi oktatasi intézményt, valamint az 6vodakat, a népiskolak helyébe
bevezették a 8 osztalyos altalanos iskolat (,,egységesitették™ a rendszert), a kotelezo hit-
oktatast ,,felvaltotta” az orosz nyelv, az iskolak pedig koedukaltak lettek. A tankdnyvki-
adas allami monopdliumma valt, a marxista-leninista tanok a kdzponti tantervbe beépitve
valamennyi oktatdsi intézmény torzsanyaga lettek (Mészaros, Németh és Pukanszky,
2004, 355. 0.). Az 6vodak oktatasi szerepkorének kialakuldsa szempontjabol kiemelke-
déen fontos, hogy a bolesddék és az ovodak 1949-ben igazgatasi szinten kiilonvaltak.
A korabban a bolcsédékkel egylitt kezelt 6vodak tigye atkeriilt a Vallas- és Kozoktatas-
iigyi Minisztériumhoz,® a bdlcsédékkel kapcsolatos kérdésekkel pedig — nem sokkal a
Népjoléti Minisztérium megsziintetése utan — az Egészségiigyi Minisztérium foglalko-
zott.” Az eltérd agazati iranyitas jol mutatja a két intézménytipushoz kapcsolhato eltérd
funkcidkat: mig a bolcséde megtartotta alapvetd funkcidként a gyermekmegdrzést és a
szocialis jellegét (az igénybevétel szinte kizardlagosan raszorultsagi elv alapjan tortént),
addig az 6vodak miikodésében egyre nagyobb szerepe lett a pedagogiai céloknak.

A strukturalis valtozast tobb korabeli rendelet is eldrevetiti, de atfogo, illetve atiité
jelentdségli szabalyozast a Kisdedovasrol szolo 1953. évi III. torvény jelent (amely
1986-ig volt hatalyos). Noha a rendelkezés tobb tekintetben is a szocialista nevelés szel-
lemében és a céloknak megfelel@en sziiletett,® korszakalkot6 fordulatot jelentett, mivel
megteremtette azt a jogszabalyi kornyezetet, amelyben az allam atvallalja a 3—6 éves
koru gyermekek gondozasanak és nevelésének a feladatat, azaz megtorténik a gondozas
¢és a nevelés tarsadalmasitasa. Bar a korabban meghirdetett célok az intézményt univer-
zalis ellatasként harangoztak be, a szolgaltatas valdjaban egy viszonylag sziik csoportot
érintett, hiszen az dvodai felvételinél els6bbséget — ez valdjaban a sikeres felvétel esélyét
¢és lehetdségét jelentette — csak dolgozo, allami alkalmazottak gyermekei élvezhettek.

Az 50-es években napirendre keriilt, majd altalanos elvarasként jelent meg az 6vodak
napkdzi otthonos intézménnyé valo atalakitasa. Ez szocialpolitikai szempontbol kiemel-
ten fontos 1épésnek tekinthetd, mivel nemcsak a sziilok munkavallalasat konnyitette meg,
de nagy szerepe volt a gyermekek megfeleld étkeztetésében is. A koalicids évek végéig
ugyanis komoly problémat jelentett a csaladok szamara, hogy még a napkozit miikddtetd
ovodak is zarva voltak déli 12 6ratol 13 oraig vagy 14 oraig, a gyermekek pedig az ott-

39




Iskolakultara 2012/5

honi ebéd utan visszamentek az 6vodaba (Bicskei, 2006). Ez a gyakorlat egyrészt az évo-
dak altalanos anyagi és emberi eréforrasainak a sziikossége miatt alakult igy, masrészt
a vidéki csalddokra egészen a 60-as évek végéig jellemzd volt, hogy a csalad anyagilag
jobban jart, ha a gyerek a téritési dij befizetése helyett magaval vitte az otthoni ebédet.
A napkozikkel kapcsolatos altalanos joléti torekvések ugyanakkor csak a varosokban
érvényesiiltek, ugyanis az 50-es években a vidéki 6vodak napkozi-szolgaltatasat tome-
gesen megsziintették, ami csak részben adodott a mezdgazdasagi munkakbol ¢lok eltérd
sziikségleteibdl, benne nagyrészt a hatalomnak a parasztsaggal szemben megmutatkozd
politikdja nyilvanult meg.’

Mikozben az lizemi 6vodak (jellemzéen Budapesten) mar az 50-es évek legelején is
miikodtettek napkozit, addig a teriileti 6vodak esetében ez a lehetdség csak fokozatosan
teremt6dott meg, mindamellett a 70-es évek elejére szinte valamennyi intézményben
4ltalanossa valt.!?

A politikai 6nkényuralom nemcsak az oktatasi rendszer teljes strukturajat valtoztatta
meg, de a tantervek ¢és a pedagogiai programok is az ideologiai nevelés egyik kiemelten
fontos eszkozévé valtak. A tarsadalom valamennyi alrendszerét és szegmensét ellen-
Orzése ala vono totalis diktatirakra jellemz6é modon a partpropaganda és a nevelés az
ovodakban is kiemelt szerepet kapott.

Az 6vodakban nemcsak a kozpontilag (a part altal) meghatarozott iitemben és modon
kellett eltdlteni a mindennapokat, hanem a legtobb iinnep szabalyozasarol (,,Télapo”,
kardcsony) miniszteri hatarozat is sziiletett.

,»Az 6vodakban november 6-an a délelotti foglalkozasok keretében emlékezzenek meg
a Nagy Oktoberi Szocialista Forradalom évfordulojarol. Az eddigi évek tapasztalatai azt
mutatjak, hogy a megemlékezések altalaban nem feleltek meg az 6vodaskoru gyermekek
értelmi szinvonalanak. Az 6vondk a gyermekek szamara érthetetlen politikai beszédeket
tartottak, melyek neveléstikben formalizmushoz vezettek. Ezt a hibat idén el kell keriilni.
Az linnepséget a kovetkez6é mddon vezessék be:

Ko6zéps6 és nagycsoportos gyermekeknek beszéljenck a szovjet 6vodasok boldog,
vidam életérdl, gyonyorl ovodairol, szép jatékairdl stb. Osztatlan csoportii 6vodaban a
beszélgetésben csak a nagyobb gyermekek vegyenek részt, a kicsik a dajka feliigyele-
tével jatsszanak, azonban Lenin és Sztalin elvtarsak képének felvirdgozasaba, a nagyok
énekének meghallgatisaba ket is vonjak be.”!!

A kisgyermekekkel kapcsolatos politikai agitdcié megjelenése a szocialista gyermek-
kép azon sajatossagabol értelmezhetd, mely a gyermeket a fejlodés és az optimizmus, a
szocializmus sikeres felépitésébe vetett hit metaforajaval azonositja.!?

A gyermekek identitdsanak megalapozasaval kapcsolatos korabeli politikai célok
eredményeképp az dvodai testnevelési foglalkozasok dsszekapcsolddnak a szocializmus
épitésével és védelmével. A test nevelése ugyanis részben az ,,osztalyharc” és a diktato-
rikus rendszer, részben pedig a hideg/atomhabortra valé felkésziilés miatt valt kiemelten
fontos kérdéssé. ,,Mindig szem el6tt kell tartani, hogy az dvodai testneveléssel is a gyer-
meket a szocialista termeldmunkara és a szocialista haza védelmére neveljik [...] Az
ovoda a maga munkajaval megalapozza a neveldi célkitiizésiink megvalositasat, feladata
tehat, hogy lerakja a szocialista ember nevelésének alapjait.”!3

Ezzel parhuzamosan, illetve ezt kiegészitve a ,,munka” fogalmanak is sajatos konnota-
cidja keriilt az 6vodas gyermekek nevelési programjaba. ,,A kisgyerekeknek az 6vodaban
meg kell tanulnia dolgozni, meg kell tanulnia a munka feleldsségét, de meg kell tanulnia
a munka 6romét is.” (Kovacs, 1950)

Az els6 dtéves tervben — hasonldan az azt megelézé haroméves tervhez — a gyermek-
intézmények strukturalis fejlesztésével kiemelten foglalkozott a Magyar Dolgozok Part-
ja, illetve a minisztertanacs testiilete. ,,A dolgozd nép anyagi és kulturalis szinvonaldnak
novelése” érdekében (1949. évi XXV. térvény), a n6k munkavallalasat eldsegitendd, az
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ovodai féréhelyek szamat ugyanis az 1949. évihez képest 1954-re 40 szazalékkal kellett
novelni. Ezek a nagyratord elképzelések nyilvanvaldoan nem tudtak teljesiilni, részben
ebbdl kovetkezden az allam mar a kezdeti szakaszban is atharitotta az ellatasi kotelezett-
séget az 0 szocialista nagyvallalatokra: 1950-ben a Népgazdasagi Tanacs 153-as szamu
rendelete alapjan valamennyi, 250-nél tobb néi munkavallalot foglalkoztato vallalat sza-
mara kdtelezOvé tette az igynevezett kisbolesodék 1étrehozasat.

Annak ellenére, hogy a tervezési eldiranyzatok folytonosan tulszarnyaltak a korabbi
dontéseket — az optimizmus a rendszer egyik legfontosabb politika-1élektani alapja —,
a realitasokat, illetve a kudarcokat nem lehetett teljesen elhallgatni.'* A rendszer toké-
letlenségét, a folyamatos helyhianyt, a sziikségletek és lehetdségek kozotti konfliktust
mutatja, hogy még egy ,,0sztalyharcos” agitacios kiadvanyban is — természetesen a
,»csodaszamba mend” eredmények hosszu lajstroma utan — beszamolnak a gyermek-
intézményekkel kapcsolatos féréhelyhianyrol (Foldényi, 1953). Bar a kiadvany dvatos
megfogalmazasa szerint a jelentkezdket elméletileg nem lehetett elutasitani (és ezzel
papiron a dolgozok gyermekei befogadast nyertek a rendszerbe), valgjaban azonban ezek
a varolistak akar évekig is visszatarthattak a gyermeket, sét az is el6fordulhatott, hogy
nem teljesiilt a felvételiik.

Annak ellenére, hogy 1950 és 1975 kozott megtriplazddott az 6vodai féréhelyek
szama, az 6vodak zsufoltsaga és az allando ellatasi problémak az egész korszakot végig-
kisérték.!> 1959-ben példaul az 6vodak zstfoltsiga sok helyen olyan mértékii volt, illetve
az allapotokat olyannyira nem lehetett 0sszeegyeztetni a korabeli egészségiigyi ¢s peda-
gbgiai elvarasokkal, hogy fér6helyhianyra hivatkozva olyan gyerekeket is tomegesen
kiildtek el az 6vodabol, akik mar korabban oda jartak, természetesen az érintettek nem
kis felhaboroddsa mellett.!® A hidny dllandosulasat csak részben magyardzzak a korabeli
demografiai folyamatok, hiszen a probléma jelen volt a 60-as években is, amikor is a
hazai népesedési folyamatok egyik legjelentdsebb mélypontja volt.!” (Az 6vodaskora
gyermekek ilyen nagy aranyu részvételével nem tudtak 1épést tartani az 6vodafejleszté-
sek és -bovitések, mindamellett a demografiai mélypont eredményeképp a kérdés még
nem okozott kritikus zsufoltsagot.)

A folyamatos hianyt egyik oldalrol megmagyarazza az, hogy az 6vodaban elhelyezett
gyermekek szamanak aranya megnétt az 6vodaskoru népességhez viszonyitva, de benne
legalabb ekkora szerepe volt a gazdasagpolitikai érdekek hidnyanak, illetve a n6k mun-
kavallalasa kiilonbz6 mértékii politikai timogatottsaganak is (Léderer, 1991, 101. 0.).!8

A 70-es évekre nemcsak mennyiségi, de sok tekintetben minéségi atalakitas is szerepet
kapott a politikai dontésekben. A reformok fontos eleme a gyermekek egészséges élete
mint mindség beemelése a rendszerbe. Ennek megfeleléen az 6vodak részére kotelezo-
vé valt kdzpontilag kialakitott és szabalyozott gydgyitd-megeldz6 halozat!® biztositasa,
melyen beliil megtorténik a gyermekek rendszeres (de legalabb félévenkénti) vizsgala-
ta.29 Ezzel parhuzamosan kdzéppontba keriilt a kisgyermekek egészséges taplalkozasa-
nak kdzponti igénye.?!

Az 1j nevelési program (1970) és a késobbi rendtartas (1974) mar tiikkr6zi az 6vodak-
kal szembeni 0j szemléletet, fontos strukturavaltast jelez. Egyrészt a politikai enyhiilés
kovetkeztében kevésbé hangsulyossa valnak az ideologiai nevelés jelszavai, masrészt az
ovoda tekintetében egyre inkdbb az oktatési, illetve a nevelési funkcié keriil elétérbe,
hattérbe szoritva az anya munkavallalasanak a problémajat, a ,,gyermekmegdrzés” sze-
repkorét. Ez utobbi szorosan kotddik a GYES 1967-es bevezetésével a csaladpolitikaban
bekovetkezé fordulathoz, mely a gyermeknevelés legfontosabb szinterévé tjra a csaladi
kornyezetet nevezte ki, igy nemcsak hogy nem ellenezte, de sokkal inkabb 0sztdondzte a
gyermekek minél késébbi intézményes ellatasat (példaul az iskola-eldkészitést nemcsak
az 5 évesen 6vodaba jar6 gyermekek, hanem az otthon nevelkedd gyermekek szamara is
megszervezték). A sziilokkel kapcsolatos viszonyban is fontos szemléletvaltozas torténik
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(egyuttal megjeleniti a paternalista allam ¢és az allampolgar k6zotti viszony valtozasat
is): ,,Ovoda létesitésénél és szervezési formajanak megéllapitasanal figyelemmel kell
lenni az érdekelt sziilék tobbségének az igényeire.”?? Mindamellett az oktatasi funkcid
el6térbe keriilése egyre szélesebb hatarvonalat jelentett azon gyermekek kozott, akik
tarsadalmi poziciojuk miatt hozzaférhettek, és azok kozott, akik kiilonbozo tarsadalmi
hatranyok kovetkeztében nem jarhattak 6vodaba.

Az iizemi ovoddk rendszere

Az lizemi napkdzi otthonok 1étesitésének sziikségességére a kormanyzat mar 1916-ban
felhivta a gyarakat és a vallalatokat, de ennek megteremtésére — f6leg az ellenérdekelt
gazdasagi elit miatt — csak a 2. vilaghaborat kdvetd iddszakban keriilt sor. (Azt megeld-
z6en minddsszesen 12 iizemi dévoda létezett hazankban.)?

A vallalatok allami kotelezése arra, hogy

gyermekintézményt miikddtessenek, elész0r 4 Kommunista Pdrt mdr a Jor-

1945-ben fogalmazodott meg. A Kommu- dulat évét I62Gen is ki It
nista Part kezdeményezése — az akkor még uiar evet megelozoen 1S Rieme

sokszinl politikai terepen — megosztotta Jelentoseget tulajdonitott a vdlla-

......

a politikai szereploket, mivel a beruhdzas  [ati ]oletz zntézme’nyele /eie’pz’tés—
kiemelten és szinte kizardlagosan az ipari nek, mivel azok — a korabeli

munkdéssagot érintette volna, ezzel egyide- o y Il
jlileg pedig sértette a gazdasagi elit érdekeit. nyeivhasznaiatial éve - ,az

Hosszas mérlegelést ¢és politikai vitat kove- ellenséggel szembeni harc” egyik
téen a 184.035/1946. szamu korrendeletben Jfontos terepévé vdlhattak,

irtdk eld, hogy a gydraknak & az tizemek- 000y o meben munkdscsald-
nek kotelességiik fenntartani az alkalmaza-

sukban 4l16 dolgozdk gyermekei szamara doknak biztositottak benniik
kiilonbozd tipusu gyermekintézményeket.  elldtdst. A kézvetlen politikai
Azt, hogy pontosan melyik vallalatnak szik- 5,70k mellett a létrehozds tovdb-

séges ilyet 1étrehoznia (a gyarban dolgozo ) . .
munkasndk szama alapjan), illetve hogy a bi szempontja az anydk munka-

Iétesitmény mennyire alkalmas kisgyerme-  vdllaldsdanak biztositdsa volt.
kek gondozasara, a tisztiorvosok gyarvizs- A meg”elelé’ elldatdst nyujto intéz-
galatainak alkalmaval kell megvizsgalni. mények hidnydban a gyermek-

A rendelet fontos eleme tovabba, hogy ha 165 I . b b
tobb {izem van egymas mellett, azoknak ~ '2€Veles orai szaraszaban az

érdemes egyiitt létrehozniuk és miikodtetni- ~ anydk ugyanis vagy fizetés nél-
iik egy intézményt.>* kiili szabadsdgon voltak - ami

A rendszer kiépitésérdl a kovetkezéképp - . p .
beszélt Ratk6é Anna: ,,Mi, dolgoz6 anydk ért- kézvetlentil befolydsolta a ter

jiik meg legjobban, mit jelent a blcsdde és meleés iitemet -, vagy minden
a napkézi otthon. Hiszen én magam is kény-  biztonsdgi szempontot negligdl-
telen voltam 1938-ban féléves leanykamat va a gyermekiiket is bevittck
otthon hagyni és a szomszédok joindulatara P

bizni. Késébb, amikor mar jarni kezdett, a gydrba.
még nagyobb volt a gondom. Allandé izga-
lomban vartam a munka befejezését, mert
attol féltem, hogy tavollétemben valami baj éri a gyermekemet. Ez k6zds gond volt,
minden dolgoz6 anya kdzds gondja. Ettél a gondtol akarja a népi demokracia megsza-
baditani a dolgozd asszonyokat, akik igy majd nagyobb lelkesedéssel tudnak belekap-

42




Aczél Zsofia: Uzemi dvodak 1945 és 1975 kozott

csolddni a termeld munkaba. Horthyék idején dsszesen 12 iizemi napkozi otthon volt az
orszagban.”?® A baloldali politikai szerepvéllalds és érdekérvényesités eredményeképp
1945-49-ig az orszagban 226 iizemi 6voda és bolcsdde 1étesiilt. Felépitésiikben jelentds
szerepe volt az dnként és ingyen végzett tarsadalmi munkanak (Bicskei, 2006, 167. o.).

Az extenziv iparfejlesztéssel 6sszhangban az 50-es évek elején erdltetett titemben hoz-
tak létre az {izemi 6vodakat, szamuk 1952-ben 7,7 szazalékkal emelkedett.?® Az {izemi
gyermekintézmények létrehozasat elsésorban azokban az iparagakban 6sztondzték, ahol
hagyomanyosan tobb n6 vallalt munkat, masrészt pedig az 11j szocialista iparhoz tartozo
vallalatokban. igy 1954-ben a Konnyiiipari Minisztérium 69, a Nehézipari 63, a Koho- és
Gépipari Minisztérium pedig 49 lizemi gyermekintézményt tartott fenn.

Az iizemi gyermekintézményekeért a vallalatokon beliil a munkasellatasi osztaly tar-
tozott feleldsséggel, a szakszervezeti bizottsag aktivistai pedig ,tarsadalmi vonalon”
ellendrizték az 6vodak és bolcs6dék munkajat. A tertileti 6vodak fenntartasat, valamint
az ellendrzési, iranyitasi és finanszirozasi feladatokat a tertiletileg illetékes tanacs végez-
te. Az lizemi 6vodak esetében a fenntarté maga a vallalat volt, a féhatosag pedig az adott
agazat minisztériuma. Az izemi gyermekintézmények valamennyi koltségét a vallalatok
joléti alapjabol és a részesedési alap joléti célokra felhasznalhatod keretébdl biztositot-
tdk.?” Az 6vodakban folyo oktatdsi-nevelési, valamint politikai/ideologiai munka fel-
iigyeletét a tertiletileg illetékes tanacs végrehajtod bizottsaganak oktatasi, késébb miiveld-
désiigyi szakigazgatasi szerve latta el.

Az 50-es évek kozepére befejezddott az lizemi 6voddk dinamikus fejlédése, igy az
1955-ben mar miikddé kozel 400 intézményen tal 1955-t61 (az iparositas litemének
visszafogasabol kdvetkezéen) csak indokolt esetben tamogattak 0j iizemi gyermekintéz-
mény létrehozasat, fejlesztési keret kizarolag a teriileti 6voddk részére volt biztositva.?®
Ezzel egyiitt a mar meglévé lizemi 6vodak viszonylag jelentOs részét a tanacs atvette
sajat kezelésébe.?® Az iizemi gyermekintézmények leépitését, illetve tanacsi fenntartdsat
nem idvozolték sem azok a vallalatvezetdk és szakszervezeti dolgozok, akik az orszag
minden részérdl tobb tucatnyi kérvényben kezdeményezték az oktatasiigyi miniszternél,
hogy munkavallaloik csaladja részére gyermekintézményt hozhassanak létre, sem azok
az alkalmazottak, akik komoly tarsadalmi munkaban épitették fel izemiik 6vodajat.’® Ez
utobbi esetben a teriileti fenntartas kdvetkezményeként a sziilok nemcsak a kedvezmé-
nyes téritési dijtol és az ovodaknak a sziilok munkaidejéhez idomul6 nyitva tartdsatol
estek el, hanem az 6vodai felvételi sorrendben megsziintek az elsdbbségi jogaik. Ennek
ellenére — és a késObbiekben ez valt jellemz6 gyakorlatta — az intézményt megalapitd
vallalat a teriileti 6vodak patronaloja lett, aminek fejében ,,értékesebb” dolgozoi részére
bizonyos szamu 6vodai féréhelyet kapott. Az egyes vallalatoknak a kommunalis fej-
lesztésekre forditott vallalasait minden évben az Gigynevezett ,,szocialista szerzodések-
ben” rogzitették. A vallalatok kotelezése az dvodahaldzat bdvitésére a korszakban még
egyszer, a 70-es évek elején jelent meg. Ez viszonylag jelentds szdmu 1j iizemi évoda
megépiiléséhez vezetett az orszagban. Mig 1970-ben a szamuk koézel 350 volt, addig az
ezt kovetd 5 év alatt 50 0j izemi gyermekintézményt adtak at (hasonld volt az 1j teriileti
6vodék ardnya is), de igy sem szarnyaltak til az 1955-6s szamokat.’"!

A vallalati 6vodak szerepének csokkentésére iranyuld kozponti torekvések, ezzel egy-
idejlileg pedig a tanacsi fenntartasti 6vodak szdmanak novekedése szoros Osszefliggést
mutat nemecsak az iparfejlesztés litemének lassuldsaval, de a tanacsok 1j funkcidinak a
megjelenésével is. Mig a Rakosi-korszakban Iényegében deklaraltan és a gyakorlatban
sem kiilonitették el a kozigazgatas kiillonbozo szintjein megjelend feladatkoroket, az
50-es évek masodik felétdl kezdve fokozatosan és hatarozottan kapnak egyre jelentésebb
szerepet a helyi politikai/gazdasagi/joléti és kulturalis viszonyok alakitasaban (Léde-
rer, 1992, 108. o0.). A korszak szinte egészére jellemzd volt — mint késébb részletesen
bemutatom —, hogy a tanacsok a helyben felhasznalhato forrasok sziikdssége miatt a
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vallalatok erdforrasait hasznaltak fel a rendszer kiépitésére és mitkodtetésére. A felsorolt
okok mellett az 6vodak teriileti fenntartasat az is indokolta, hogy a hatalomgyakorlokra
egyre nagyobb nyomas nehezedett azon iizemi 6vodaval nem rendelkez6 allami vallala-
tok dolgozodinak iranyabdl, akiknek gyermeke nem élvezett els6bbséget az lizemi 6voda
felvételijénél, igy sokszor kiszorult az ellatasbol.>?

A vallalati gyermekintézmények legnagyobb elényét minden bizonnyal a sziilok
munkavallalasahoz igazodo nyitva tartas jelentette: a kezdetektél kdvetendd iranyelv
volt ugyanis, hogy az lizemi 6voddknak 8§ éran tul kell miikddniiik, mikdzben ez a terii-
leti 6vodak (kiemelten a vidéki kozségi intézmények) csupan egyharmadara volt igaz.
A statisztikakbol kitlinik, hogy az lizemi 6vodakba jaro gyermekeknél alacsonyabb volt
a tavolmaradas. Ennek okait egyrészt abban vélem felfedezni, hogy a vallalati gyermek-
intézmények altalanos miikddési feltételei valamennyi szempont (példaul targyi kornye-
zet, higiénia, zsufoltsdg mértéke) szerint kedvezdbbek voltak, mint a tertileti 6vodakéi,
de megjelenhetett benne a sziilokre a munkaltatd iranyabdl haté kdzvetlen kontroll is
(a munkahelyrdl valé igazolatlan hidnyzast kiilonb6z6é mértékii biintetésekkel probaltak
szabalyozni).

A szakmai, tehat pedagogiai célu tervezetek folyamatos és visszatérd eleme lesz az
iizemi 6vodak mikodtetésének egyik legnagyobb hatranya, miszerint a sziilé munka-
helye sokszor nagyon messze van a csalad lakohelyétdl, igy az utazas nem megfelel6 a
gyermek szamara.

Nyertesek és vesztesek: egyenlétlenségek a rendszerben
Az 6vodai szolgaltatasokhoz valo hozzdférés

A rendszer feloldhatatlan ellentmondasa volt, hogy a politikai jelszavakban megjelend
egalitarius tarsadalmi szerepvallalasnak elvben valamennyi tarsadalmi intézményre ki
kellett terjednie, ez a cél azonban mar a szocialista rendszer kezdetén sem épiilt be a
dontéshozasi mechanizmusokba. Ez a folyamat kiilondsen érvényes volt a tarsadalmi
juttatas keretében biztositott természetbeni ellatasokra, a joléti szolgaltatasokra. Az dvo-
dai szolgaltatashoz val6 hozzaférésben is megjelent, sét a vizsgalt korszak egészét nézve
erdsodott a kiilonbozo tarsadalmi csoportok kozotti szelekcio.

Az 50- -es években az 6vodai felvételik eljérésrendjében kiilonos ﬁgyelmet forditottak a
valamint a politikai elkdtelezettség mértékére. Az lizemi gyermeklntezmenyek felveteh
eljarasrendjében az 50-es években fontos szerepe volt a kdrnyezettanulmanyoknak, melye-
ket a szakszervezeti aktivistak készitettek. A késobbi id6szakra vonatkozdan ilyen jellegli
iratokkal nem taldlkoztam — noha taljelentkezés esetén a dontésben fontos szerepiik volt
—, feltehetden a rendszer politikai enyhiilésébdl kovetkezéen ezek jelentésége csokkent.
A csaladok szocialis helyzetének értékelésére csak az eldbbi szempontok szambavételét
kdvetben keriilt sor. Ebbol kdvetkezden a felvett gyermekek mintegy fele munkascsa-
ladbol szarmazott, kozel negyediik sziildje mezdgazdasagi dolgozod és csupan egytizediik
volt szellemi foglalkozast.® A viéllalati 6vodak fenntartd szerinti bontasabél kdvetke-
z6en — hiszen elenyeszo volta minisztériumi, illetve hivatali, egeszsegugyl 1ntezmenyben
dolgozok gyermekel szamara fenntartott gyermekintézmények szama az ipari agazathoz
tartozo lizemi 6vodakhoz képest — a fizikai dolgozok feliilreprezentaltsagat nagyrészt az
ujonnan kiépiilt tizemi 6vodai rendszer adta. Mivel a szamok nyilvanvaléan nem aranyosak
az egyes tarsadalmi osztalyok dssztarsadalmi megjelenésével, kijelenthetd, hogy az 50-es
években — dsszhangban az eredeti célkitiizésekkel — mind a teriileti, mind pedig a vallalati
gyermekintézményekben az ipari munkasok jelentds elényoket élveztek.
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Annak ellenére, hogy a korszakban alapvetden nem a csalad szocialis helyzete hataroz-
ta meg az 6vodaba valo bekertilés esélyét, a célok kdzott megjelent az életszinvonal-ki-
egyenlités szdndéka is, hiszen az ellatasban részestiild gyermekek inkabb az alacsonyabb
statusu tarsadalmi csoportok tagjai koziil kertiltek ki. Ez az allapot azonban részben a
politikai nyomas enyhiilése, részben a munkasokért vivott harc csékkenése, részben
pedig a GYES bevezetését kdvetden a 70-es évekre gydkeresen atalakult. A Ferge Zsu-
zsa (1987, 81. o.) altal kozolt 1972-es adatok — *60-as évekre vonatkoz6 statisztika nem
all rendelkezésemre, igy csak kovetkeztetni tudok a lezajlo folyamatokra — a haztartasfo
tarsadalmi statusdnak meghatarozottsaga és az 6vodai szolgaltatasokhoz vald hozzaférés
kozotti 0sszefiiggés tekintetében jelentds, am az el6z6 korszaktol eltérd iranya egyen-
I6tlenséget mutatnak. Mig a szellemi foglalkozasuak gyermekeinek kozel 90 szazaléka,
addig a szakmunkasoknak mar csak 72 szazaléka, a betanitott munkasoknak és a mez6-
gazdasagi fizikai dolgozoknak pedig kevesebb mint 50 szazaléka vett igénybe dvodai
ellatast. A munkasgyermekek szamanak csokkenése egyrészt az tizemi 6vodak leépitésé-
vel fiigg Ossze, masrészt a vallalatok joléti politikdjanak szerepvaltozasat tiikrozi.

A kisiparosok ¢és kiskereskeddk, valamint az egyre fogyatkozd magangazdalkoddk
megtorésének, illetve utobbiak téeszbe kényszeritésének egyik fontos eszkdze (és a
kadari autokratikus ,,puha” rendszernek 6 politikai jatéka) volt, hogy nem terrorral vagy
diktatorikus eszkozokkel, sokkal inkabb a tarsadalom anyagi-gazdasagi koriilményeinek
befolyésolasaval tartotta fenn a rendszer miikodését.

Az eldbb targyalt, nagyrészt a tarsadalom foglalkoztatasi/osztaly szempontu vizsgélata
mellett az 6vodai ellatasban megfigyelheté egyenldtlenségek egy masik forrasava lett a
csaladban nevelked6 gyermekek szama. Az allamszocializmus idészakaban a tarsadalmi
juttatasok nem (illetve ,,sem”) tudtak kompenzalni a gyermekekkel jaro tobbletkiadaso-
kat, igy a csaladok szegénységi kockazatat nagyban befolyasolta a gyermekek szama: a
szegények legnagyobb aranyban a kdzségben €16, tobbgyermekes csaladokbdl keriiltek
ki. Mivel a torvényi keret szinte kizarolagosan a dolgozé anyak gyermekeinek dévodazta-
tasat tette lehetové, az ellatasbdl éppen azok szorultak ki, akiknek az életszinvonalahoz,
az életmindségiik altalanos javitasahoz elengedhetetlentil fontos lett volna az dvodaba
valo bekertilés.

Ez a tendencia a GYES bevezetését kovetden még hatarozottabban érvényesiilt, hiszen a
tobbgyermekes csaladoknal a nagyobbik gyermek(ek) évodai felvételi kérelmét automati-
kusan elutasitottak: a GYES-ben részesiil6 anya 6vodaskoru gyermekét csak egyéb jelent-
kez6 hianyaban, illetve abban az esetben lehetett felvenni, ha az 6voda betdltetlen féréhely-
lyel rendelkezett. Kiilondsen indokolt esetben ettél ugyan el lehetett térni — példaul ha az
ovodai elhelyezést a csaladi koriilmények (egészségtelen lakas, anya betegsége, gyermekek
szama vagy mas, fel nem sorolt stilyos helyzet) indokoltak —, ha a gyermek a kdvetkezd
évben megkezdte az altalanos iskolai tanulmanyait, vagy ha csak félnapos, ellatas nélkiili
elhelyezést kértek a gyermek szamara. Ev kozben is megsziintethették a GYES-en 1évé
anya gyermekének az ovodai elhelyezését, ha GYES-r6l visszatéré anyuka gyermekének
volt a féréhelyre sziiksége.3* (Ez utobbi szabaly fényében meglehetésen cinikusnak tiinnek
a GYES bevezetését szorgalmazo patetikus, gyermekkdzpont és a csalad érdekeire hivat-
kozé megnyilvanulasok.) Bar a kivételes felvételek esetében szerepeltek szocialis indokok,
aligha valo6szinti, hogy ezek tdmegével biztositottak volna a szegény, tobbgyermekes csa-
ladok gyermekeinek bekertilését az 6vodaba. Ezt sugallja a Szalai Julia altal k6zolt, a KSH
1978-as jovedelemfelvételére tamaszkodo adat is, mely szerint a legalacsonyabb jovedel-
mi csaladok gyermekeinek minddssze 30 szazaléka jart 6vodaba (Szalai, 1998, 136. o.).

A nemzetiségek részére kiilon nemzetiségi 6vodahalozatot Iétesitettek, de az etnikai
dimenzi6é mentén is érvényesiilé szelekcid a korszak egészében jelen volt: a cigany gyer-
mekek dvodaztatasi problémai a 70-es években egyre tobb oktataspolitikai anyagban
megjelentek, mindemellett atiit6 reformra vagy kezdeményezésre nem keriilt sor.
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Teriileti egyenlitlenségek

A hazai 6vodarendszer kiépitése szorosan dsszekapcsolodott a gazdasagpolitikai donté-
sek eredményeképpen 1étrejové nagyaranyt teriileti egyenlétlenségekkel. Ennek kdvet-
kezményeként az 6vodak létrehozasa az 50-es években elsésorban a nagyvarosokra
koncentralddott, ezek koziil is kiemelkedik a budapesti ellatottsag mértéke. A tanacsi
ovodaknal kedvezdbb adottsagokkal rendelkezé tizemi 6vodak elsésorban Budapesten —
ahol 1950-ben mar minden masodik dvodat vallalat tartott fenn —, illetve a nagyarany
iparfejlesztés varosaiban voltak jellemzdk, a vidéki, kozségi vallalati gyermekintézmé-
nyek szama a korszak egészében elenyészo volt.

Az eltéré aranyu fejlesztések nem annyira az 6vodak mennyiségi mutatdinak szem-
pontjabol, mint inkabb mindségi jellemzodik alapjan kiilonboznek. A kiilonbozo statisz-
tikai adatok azt mutatjak, hogy nem csak a féréhely-kihasznaltsagot, a zsufoltsagot, a
szakképzett 6vondk szamat hatarozta meg a telepiilésnagysag és az iparosodottsag mérté-
ke, de a kozségekben késdbb szlintek meg az osztatlan 6vodak, és lassabb volt a napkozi
otthonos rendszer — ennek kdvetkeztében az étkeztetés — kiépitése is.

A teriileti egyenldtlenségek az orszag kiilonb6zo régidi kozott is szamottevéek vol-
tak, az dvodai ellatas szempontjabdl a legkedvezbtlenebb helyzetben a hagyomanyosan
hatranyos helyzetii térségek (Hajdu-Bihari, Zala, Szabolcs-Szatmar és Borsod megye)
voltak (Simon, 1977).

A ’60-as években részben a vidéki iparfejlesztésnek, részben pedig a parasztsag sike-
res kollektivizalasanak koszonhetéen erdltetett litemben folyt a kozségek 6vodarendsze-
rének kiépitése. A kozségekben létesitett 1j 6vodak és féréhelyek szama 1950 és 1967
kozott megkétszerezodott, mindemellett a kdzségek és a varosok (kiemelten Budapest)
ovodarendszerében megfigyelhetd egyenlétlenségek — mint a kiillonb6zé ,,mindségi”
mutatokbol latni fogjuk — tovabbra is megmaradtak.

Szakképzettség

A kiilonb6z6 pozicioji 6vodak kozotti egyenlStlenséget erdsitette a szakképzett 6vondk
hianya, mely a korszak egészében megmutatkozott (a szakmai képzés ugyanis nem tudott
1épést tartani az 6vodarendszer gyors kiépitésének titemével). Szakképzett munkaerd
tekintetében legrosszabb helyzetben mindvégig a vidéki teriileti 6vodak, legkedvezobb
pozicidban pedig a varosi lizemi 6vodéak voltak.3® Emellett, illetve ennek ellenére az egy
ovonore jutd gyermekek szama fokozatosan csokkent: mig a koalicios idészakban nem
volt ritka, hogy a kozségi (osztatlan) dvodakban egy 6voné akar 100-150 gyermekkel is
foglalkozott (altalaban dajka segitette), addig ez a szdm 1955-re mar csak 25 volt.

S bar a szakképzés rendszere 1945 utan is kovette az 6vondk 1926-ban bevezetett 4
évfolyamos képzési rendszerét — amelynek utolsé évében gyakorlat folyt —, az allandd
6vondhiany miatt a korszakban tobbszor is (1959-ben és 1972-ben) sziikségessé valt,
hogy a kozépfoku 6vondi szakképesités megszerzése (az érettségit kdvetd 2 évfolyamos
képzés) is megfeleljen az eldirasoknak (Gaspar és Kelemen, 1999). Az allamszocializ-
mus altalanos munkaerd-gazdalkodasi problémadin til az alland6é 6véndhianyban szere-
pe volt a demografiai valtozasoknak, majd a GYES bevezetését kdvetden az ideiglenes
helyettesités megoldatlansaganak is.

Az 6voda szerepkorének valtozasa szintén hatassal volt az 6vodai dolgozok mindségi
(szakképzettség kérdése) €s mennyiségi jellemzdire. Egészen a 60-as évekig a gyermek-
meg6rz6 funkcié domindlt, igy nem tulajdonitottak kiilonosebb figyelmet a szakképzett-
ség biztositasara, és a megfeleld munkaerd biztositdsa allandd 1épéshatranyban volt a
folyamatosan novekvo sziikségletekhez képest. A 70-es évek elejére az 6vodapedagdgia
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kiteljesedése — melyben kiemelt szerephez jutott az évodak nevelési, illetve iskolaeld-
készité funkcidja — maga utan vonta a dolgozok képzettségi szintjének emelésével kap-
csolatos elvarasokat is.

Mivel a kotott bérgazdalkodas természetesen nem tette lehetévé, hogy a szakma vonzob-
ba valjon a munkavallalok szamara, ezért mas modon igyekezték dsztondzni a munkaerd
bedramlasat: az egyediilallo 6vondk szamara tarsadalmi juttatasként Gjonnan épitett szol-
galati/garzonlakast biztositottak az 0j intézmények teriiletén. A torekvések ellenére ezek
az épitkezések ¢€s fejlesztések nem a tervezett titemben folytak, ezért — sajat lakas hijan és
vérva az igéret teljesiilését — tobb 6vond akar évekig is az dvoddban volt kénytelen lakni.3”

A személyi feltételek bemutatasanak egyik fontos, a korabeli elgondolasok szerint
természetes rendje, hogy az dvodaban szinte kizarélagosan nék dolgoztak, férfiak csak
fizikai kisegité munkat végeztek (példaul karbantarto, fiit6). Ennek egyrészt foglalkoz-
tataspolitikai okai voltak, masrészt a feladatkorrel kapcsolatos tarsadalmi attitidok ered-
ményeként értelmezhetdek. A ,,feminizalt” munkakorok, illetve dgazatok kedvezo6tlenebb
munkafeltételeket (bérezés, pihendidd stb.) nyujtottak, mint a jellemzden férfimunkaerdt
foglalkoztatd munkakorok, tovabba a pedagogusokkal — akarcsak a szocialis tevékeny-
séget végzokkel — kapcsolatos elvarasok ¢s a foglalkozastipussal kapcsolatos presztizs-
jegyek is egész egyszertien ,,n6i munkaként” tekintettek ezekre (Koncz, 1987, 311. 0.).38

Targyi feltételek

A haborut kdvetd években az dvodai rendszer kiépitésére kettds teher nehezedett: egyrészt
az ujonnan létesitett 6vodak targyi/eszkozsziikségleteit, masrészt a haborus veszteségek
helyreallitasat kellett biztositani. A 40-es évek masodik felének tarthatatlan kozellatasi
gondjai természetesen az 6vodakban is megjelentek. Az dvodak helyzetét illusztralja az
az 1947-es 6vodai jelentés, amelyben egy nyirségi 6voda hivatalos leltarat készitette el az
ovond (aki egy dajka segitségével atlagosan 79 gyermeket latott el)3%: | Az dvoda anyagi
helyzete: »Semmi.« Ki adja az étkeztetést? »Senki, nincs étkeztetés csak unra*® adomanyok
keriilnek kiosztasra.« Van-e a napkdzi otthonnak fektetdje? »Semmije sincs, csak udvara
van az 6vodanak és homokja.«”” A kdzponti ellatas hidnya miatt kiilonb6zo segély- és egy-
hazi szervezetek altal juttatott tartds élelmiszerekbdl az 6vondk maguk készitették el az
ételt, vagy a gyerekek otthonrdl hoztak ételt (4dltalaban kenyeret).*!

A Rakosi-korszakra altalanosan jellemz06, ami az 6vodak szempontjabol is megfigyel-
hetd, hogy az atalakitasokat csak mennyiségi, nem pedig minéségi elvek iranyitottak.
Ezért, bar a fér6helyek az emlitett korszak végére megtriplazodtak a haboru el6tti id6-
szakhoz képest, a targyi feltételek csak kevéssé valtoztak. Altalanos volt nemcsak a fiités
vagy a jatékok, hanem a fekvohelyek hidnya is: egy korabeli jelentés szerint voltak olyan
ovodak, ahol a megfelel6 butorok hidnyaban a gyerekek a délutdni pihend idején az asz-
talra borulva aludtak.*?

A targyi feltételek meghatarozasanak egyik fontos korabeli mutatészama az épiiletek
korszeriisége. Amig az 50-es években az iizemi 6vodaknak mintegy fele volt korszeriinek
mondhat6 (minddssze 13 szazalékukat nevezték hianyosnak), addig a teriileti 6vodaknak
csupédn a 20 szazaléka.** A nagyvarosi és a vidéki kdzségi dvodak kozotti elérést tovibb
novelte az anyagi/targyi feltételek egyenlétlensége (flitési zavarok, 6vodaktol vald nagy
tavolsag), valamint az elégtelen kozegészségligyi viszonyok okozta jarvanyok és meg-
betegedések intenzitasa.

Az ’50-es évek kozepén a targyi feltételekkel valo ellatottsag szabvanyositasaban,
illetve egységesitésében megjelent az allam altal biztositott mindségi garancia (a Koz-
épiilettervezo Vallalat 50 és 75 férdhelyes 6vodak tipustervét dolgozta ki). Az jonnan
1étesitett 6vodaépiiletek kiilsé/belsd tervezésében olyan standardokat irtak eld, ame-
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lyekbe nemcsak az intézményekkel kapcsolatos higiéniai és biztonsagtechnikai elemek
kertiltek bele (példaul a csoportszobak méretének €s a beépitett eszkozoknek a pontos
meghatdrozasa), de mar szerepet kaptak benne a gyermekek igényei is.*

A hozzdférés koltsége

A gyermekek utan fizetendd téritési dij 1ényeges eleme az értelmezés szocidlpolitikai
dimenziojanak, ugyanis annak tobbszori valtozdsa és mddosulasa (ki milyen ardnyban
fizeti a hozzajarulast) bizonyos mértékig modellezi, hogy a rendszer milyen tarsadalmi
csoportok kozvetlen tdmogatasat tartotta kiemelten fontosnak.

Az erdltetett iparositas korszakaban, s6t egészen az 50-es évek végéig (bar a rendele-
tek folyton valtoztattak a hozzajarulasi aranyt) a téritési dij mértéke eltérd volt az tizemi
¢s a teriileti 6vodak esetében. Mig az lizemek sajat jogkoriikben donthettek a gyermekek
téritési dijanak meghatarozasarol — ezt legtdbb esetben alacsonyabb mértékben allapitot-
tak meg, igy egyfajta kiegészit6é hozzajarulasként funkcionalt —, addig a teriileti 6vodak-
ban kozpontilag és egységesen allapitottak meg a fizetendd dij mértékét. A hozzajarulas
meértéke alapvetden befolyasolta a gyermekek megfeleld ellatasat: mig az iizemi 6vo-
dakba jaro gyermekek szinte kivétel nélkiil igényelték ezt a szolgaltatast, addig a teriileti
ovodakban évente atlagosan a gyerekeknek mintegy fele részesedett beldle.

A két rendszerben k6zos volt, hogy a csalad jovedelmi helyzetétdl, illetve a gyerme-
kek szamatol tették fliggdveé a fizetendo téritési dijat, igy ebben a mutatoban — az altalam
vizsgalt szempontok koziil szinte egyediiliként — mar megjelentek a tarsadalmi egyen-
I6tlenség mértékét csokkentd szocialis célok is. A téritési dijnak egyre ndvekvo szerepe
volt a jovedelmek kiegyenlitésében, azaz a magasabb jovedelemmel rendelkez6 tarsadal-
mi csoportoktol a rosszabb anyagi helyzetli rétegek felé torténd elosztasaban. Bizonyos
jovedelemhatar felett ugyanis a gyermek nemcsak nem részesiilt allami tdmogatasban, de
akar a napi étkezési norma kétszeresét fizette meg.*

Az lizemi intézmények és teriileti 6vodak téritési dijainak egységesitése 1961-ben tor-
tént meg, s ezzel az étkezési hozzajarulas tekintetében megsziint az lizemi és a teriileti
intézmények kozotti egyenldtlenség.’

A korményzat részben a munkaerd-gazdalkodasi célokkal, részben pedig a politikai/
ideoldgiai dontésekkel dsszhangban a szolgaltatasi dijak mértékét bizonyos tarsadalmi
poziciok ¢és jellemzék mentén differencialta. Ennek eredményeképp példaul a sorkoteles
katondk esetenként mentesiilhettek a gyermekeik téritési dijanak kifizetése alol,*® mig
a mezOgazdasagi munkassag nyari napkozi otthonban elhelyezett gyermekeinek étkez-
tetési koltségeit 1950-ben ideiglenesen atvallalta az allam (természetesen politikai és
gazdasagi okokbdl). A nem allami alkalmazasban all6 kisiparosok és kiskereskeddk gyer-
mekeit nemcsak az 6voda felvételi eljarasrendjében diszkriminaltak — ahol elsébbséget
élveztek az allami iparban és termelészovetkezetekben munkat vallalo csaladok —, de a
téritési dijak tekintetében is, ugyanis automatikusan az egyik legmagasabb fizetési kate-
goridba soroltak Sket, igy annak megfeleld téritési dijat kellett fizetniiik.*? A *60-as évek
kdzepére ennek a dijnak a mértéke mar olyan magas lett, hogy a sziildk folyamatosan
méltanyossagi kérelmeikkel ostromoltak a Miivelddésiigyi Minisztériumot.

Nyitvatartasi id¢é
A tanacsi 6vodakhoz és bolcs6dékhez képest az tizemek altal fenntartott gyermekin-

tézmények egyik nagyon fontos elénye volt, hogy a nyitvatartasi idé rugalmasan alkal-
mazkodott a munkaidéhoz. Ez nemcsak a szokdsos, mindennapos munkaiddnek, de a
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termeld vallalatok nyari ,,leallasdnak™ és a sziilok szabadsaganak az dsszehangoldasaban
is Iényeges elem volt.

Az tizemi 6vodak mintegy fele 12 6ran keresztiil, harmaduk pedig 12 6éran tal fogadott
gyermeket.’® Mig az 50-es években még a 14 6rat meghaladd nyitva tartast is lehetd-
vé tette a szabalyozas, addig a 60-as évek végére ez naponta legfeljebb 12 ora lehetett.
Bizonyos esetben a sziilok minimum 10 f&s csoportja kérvényezhette a hosszabb nyitva
tartast. A dolgozoé sziilok szempontjabol pozitiv eredmény, hogy a 60-as évek elején a
szabalyozas lehetdvé tette, hogy a napkozi otthonos 6vodak 2 o6ras tligyelettel meghosz-
szabbitsak az intézmény nyitvatartasi idejét.>!

A mezbégazdasagi kistelepiilések dvodai csak a nyari idészakban milkodtek egész
napos intézményként, télen csupan 68 oran keresztiil. Ez részben a sziilok munkaide;jé-
vel val6 dsszehangolas eredményeképp tortént, de a gyerekek, foleg a tavolsag és a korai
sotétedés miatt, amugy sem maradtak volna tovabb.

Mindemellett, bar az 1953. évi 1. tv garantalta az 6vodak egész évi nyitva tartasat, a
szabalyozas betartasanak folyamatos gatja lett az 6vondhidny ¢és a kdtelezd szabadsago-
lasuk idején a megfeleld helyettesités biztositasa.

Bar viszonylag rovid ideig miikddtek az ugynevezett hatnapos vagy hétkoziotthonos,
¢jjel-nappal nyitva tartd ovodak (1953-t6l 1éteztek, majd az. 38/1955./0.K.9/0.M. ren-
delet megtiltotta 1j intézmények 1étesitését), az extenziv iparositas korszakaban nagy
szerepe volt a hdrom miiszakban dolgoz6 sziilék gyermekeinek ellatdsaban.>? Szamuk az
50-es években emelkedett, a 70-es évek kdzepére azonban minddssze 3 maradt beldliik.

Nyari napkézi otthonok

Az 50-es években megszervezett nyari napkozi otthonok az idénymunkas mezdgazdasagi
dolgozok (termeldszdvetkezeti tagok és parasztok) gyermekeinek ellatasat biztositottak,
s jellemzoéen falvakban/kozségekben, kis résziik agrarjellegii kisvarosokban miikodott.
A haborut megel6z6 id6szak aranyaihoz képest az 50-es években tobbszordsére nott a
nyéri 6vodak szama.>* 1951-re mar 1361 nyari napkozi otthont hoztak 1étre, ahol dssze-
sen 50 600 gyermeket gondoztak. Ezeknek nemcsak a hozzaférés (a torténet szépség-
hibaja, hogy legkevésbé a fontosabb mezdgazdasagi jellegl teriileteken épitették ki
dket), illetve a szolgaltatas célcsoportjanak tekintetében volt kiemelt jelentdségiik, de a
szolgaltatas mindségét tekintve is (Bicskei, 2006, 172. 0.). Egyrészt ugyanis magas volt
az egy fore jutdo 6vondk szama (22 fore jutott egy), ekdzben pedig alacsonyak a téritési
dijak, masrészt a nyitva tartasi id6 rendkiviil rugalmas volt, igazodott a sziilok munka-
jahoz, nagyrészt ugyanis 8 6ranal hosszabb ideig tartottak nyitva.>* A nyéri idészakos
gyermekfeliigyeletet nagyrészt a helyi tanacsok vallaltak, kisebb szamban pedig a terme-
16szovetkezetek vagy az allami gazdasagok véltak fenntartoiva.>

A nyari napkozi otthonok szama a 60-as évekig valtozatlanul magas volt, aztan a 70-es
évekre szinte teljesen megsziintek, vagy atalakultak allandé 6vodava.

A hazai baloldal (kezdetben a szocialdemokratak is, késobb csak a kommunistak) mar
a II. vilaghaborut kovetdé néhany konszolidacios évben is kiemelt figyelmet szentelt az
6vodarendszer kiépitésének. Allami szerepvallalas és garanciak hianyaban a munkasn6k
gyermekeinek nappali elhelyezésében nagy szerepe volt a Magyar Nék Demokratikus
Szovetségének, melynek tagjai eldszor tarsadalmi munkéban, késobb fizetett funkcio-
nariusként tevékenykedtek. Tagjai egyrészt politikai érdekképvisel6ivé lettek a dolgozo
anyaknak, masrészt onkéntes munkajukkal a mindennapok szintjén is nélkiilozhetetlenek
voltak az intézményhalozat sikeres miikddtetésében. (A MNDSZ egyik alapitdjanak,

sy

a dolgozd anyak gyermekeinek a helyzetét rendezd kérdések politikai vitaja.)
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Az allamszocializmus évtizedeire jellemz6 alapvetd ideologiai/politikai torekvések
voltak valamennyi tarsadalmi munka kiindulasi pontjai — a politikai rendszerhez k6t6dd
lojalitas, a szocializmust épitd ,hasznos” és kozosségi embertipus kialakitasa —, mind-
amellett egyes tipusai funkciojukat tekintve élesen kiilonboztek egymastol. Bizonyos
tipusokkal — ilyen volt példaul a szocialista brigddmozgalom — a gazdasagi termelés
fokozasat biztositottak (mikdzben a résztvevoket anyagilag is motivaltak ebben), néhany
kozosségi munkaval (teljesen felesleges ,,dobozolassal”) a politikai rendszer szamara
veszélyt jelentd szabadidd kialakulasat akadalyoztdk meg, mig masok a joléti rendszer
megteremtéséhez sziikséges eréforrasokat potoltak.>

A gyermekintézmények felépitésében és miikodtetésében nagyobb volumeni tarsadal-
mi segitést az allam elGszor az 50-es évek legelején, majd késébb a 70-es évek elején
vart a lakossagtol. Az els6 id6szakban a joléti intézmények erdltetett {itemi kiépitése, a
masodikban pedig a demografiai hullam miatt valtak fontossa a vallalatok dolgozoéinak
,,onkéntes” felajanlasai, illetve tjabb lizemi 6vodak felépitése és fenntartasa.

Az intézményi halézat vonatkozasaban a legnagyobb mértéki tarsadalmi munka az
iizemi 6vodak felépitése volt, késobb, a vallalati gyermekintézmények leépitését kovetden
a vallalatok patronald szerepe kertilt elétérbe. Az 50-es évek kozepétdl kezdve ugyan-
is folyamatos politikai nyomas jelent meg a vallalatok felé¢, hogy nemcsak a sajat joléti
intézményeiket, de a tandcs altal fenntartottakat is segitsé¢k. 1954-ben minisztertanacsi
hatarozat ttjan kérik fel a tarsadalmi szervezeteket, hogy patronaljak az altalanos iskolai
napkozi otthonokat elsdsorban helyiség biztositasaval, a teriileti 6vodakat és bolcsddéket
pedig a hidnyos felszerelés kiegészitésével.>’ A minisztériumi (part)hatarozatok tmutata-
sai szabtdk meg a tarsadalmi munkavégzés folyamatat: ,,Az iskolaknak és az ovodaknak
az iizemekkel, vallalatokkal, allami gazdasagokkal, stb valé kapcsolatanak kiépitése csak
akkor lehet helyes, ha nem mindjart kéréssel fordulnak hozzajuk, hanem eldszor az iskola
érdeklédik, hogy mivel lehet a patrondld segitségére.”>® A rendszer kiépitésekor elsésorban
az 6vodaknak allt érdekében a patrondlé tizemek felkeresése, illetve felkérése az egyiitt-
mikodésre, kés6bb a tamogatas biztositasa egyre inkabb a vallalatok szamara lett fontos.
(Ennek egyik tipikusnak mondhat6 kovetkezménye lett, hogy a vallalatok szamara nélkii-
16zhetetlen munkatarsak gyermekeinek ,,megvették™ a tanacsi 6vodakban a féréhelyeket.)

Az oktatasi intézmények tarsadalmi segitése szervesen illeszkedett a mozgalmi életbe,
ennek eredményeképp olyan kezdeményezések jottek 1étre — a part altal delegalt megyei
¢és varosi ,,akcidbizottsagok™ szervezték ¢s feliigyelték ezeket —, mint a ,,Dolgozdk az
iskolaért”, vagy az ,,Epitsiik, szépitsiik iskolainkat”.

Az 6vodakkal kapcsolatos tarsadalmi munkak jol mutatjak a rendszer Janus-arcat:
mig a sziilokkel és az egész tarsadalommal szemben alapvetd elvaras volt, hogy az j és
igazsagosabb orszag épitésének jelszavaval folyamatosan vallaljanak részt a tarsadalmi
munkéban (deklardltan természetesen dnkéntes alapon), a gyermekintézmények meg-
segitésére és fejlesztésére a sziiloktdl pénzt semmilyen cimen nem lehetett elfogadni.>® S
annak ellenére, hogy az allampolgarok nem csak a kozvetlen gazdasagi részvételiikkel,
de a munkaidejiikon tal végzett ,,onkéntes” munkajukkal is ,,épitették a szocializmust”, a
politikai beszédekben a gondoskodd, patronald allam jelent meg (Ferge, 1986, 164. 0.).
S amennyire ez a mechanizmus jelen volt az altalanos Gjraelosztasban, a tarsadalmi mun-
kaban megtermelt javak ujraclosztasa esetére hatvanyozottan érvényes.

Zarsz6
Tanulmanyomban bemutattam, hogy az allamszocializmus legfontosabb tarsadalompoli-

tikai igérete, mely szerint egyenldé mértékben, egyfajta univerzalis ellatasként mindenki
szdmara jar a szocialis juttatdsokhoz és az alapfokt oktatashoz vald hozzaférés, egyrészt
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nem teljesiilt maradéktalanul, masrészt szamos eleme a mar meglévo egyenldtlenség fel-
erdsitéséhez jarult hozza. Az elébbi mellett az is kijelenthetd, hogy az allamszocializmus
elsé harom évtizedében a gyermekintézményekkel kapcsolatos szakpolitikai dontések
korantsem egy toretlen ivii fejlddési vonalat mutatnak. Az 6vodarendszer kiépitése a
szocialista joléti tarsadalompolitika szerves részét képezte. Ennek ellenére, vagy éppen
ebbdl kdvetkezden a rendszer kiépitésében dontéen nem a pedagogiai és szocialpolitikai
megfontolasok, illetve nem a gyermekes csaladok jolétének megteremtése érvényesiilt.
A kivalté okok soraban alapvetden a hivatalos csalad- és népolitika (példaul a n6k mun-
kavallalasanak valtozo intenzitast 6sztonzése, illetve akadalyoztatasa), valamint az aktu-
alis gazdasagi viszonyok jelentek meg legfontosabb tényezoként. Ennek megfelelden
az 6vodarendszerben megjelend relevans valtozasok is jellemzdéen az 50-es, valamint a
70-es évek elején torténtek.

Az 6vodarendszer kiépitése €s a szolgaltatashoz vald hozzaférés szélesitése a korszak-
ban fokozatosan és folyamatosan nétt: mig az 1950-ben az 6vodaskoru gyermekeknek
minddssze 23,5 szazaléka keriilt 6vodaba, addig ez az ardny 1974-ben mar 71,8 szazalék
volt (Simon, 1977, 22. 0.). A novekedés ellenére rendkiviil széles tarsadalmi réteg nem
férhetett hozza a szolgaltatashoz, mindezek kovetkeztében nagyfoku egyenlétlenség
jelent meg mind a teriileti, mind pedig a tarsadalmi hozzaférés dimenzidjaban. Bar a kire-
kesztett csoport tarsadalmi jellemzdinek a pontos meghatarozasa a korabeli statisztikak
hianyossagai miatt nem lehetséges, tendenciaszeri folyamatok azért megfigyelhetok. Az
50-es évek elején foként a hatalmi pozicié megragadédsa és megtartasa miatt fontos sze-
szorult, ekozben a mezégazdasagbol €16 csaladok egyre szélesebb korben fértek hozza
az cllatasoz, am kezdeti hatranyukat a korszak végére sem tudtak ledolgozni (a 70-es
évek elején a mezdgazdasagi fizikai dolgozok gyermekeinek kevesebb mint 50 szazaléka
jutott hozza a szolgéltatdshoz). A szellemi munkakorben foglalkoztatottak gyermekeinek
— elsdsorban a gazdasagi racionalizacid és a politikai enyhiilés kdvetkeztében — a 60-as
évekre kozel 90 szazaléka jart 6vodaba. A tarsadalmi szelekcidhoz nagyfoku teriileti
egyenldtlenség is kapcsoldodott: vidéken, a kozségekben nem csak alulszervezett volt
az 6vodarendszer (példaul néhany allami gazdasag gyermekintézményétdl eltekintve
teljesen hianyoztak az tizemi 6vodak), de a meglévd intézmények targyi és személyi fel-
tételei rendre alulmaradtak a varosi 6vodakhoz képest. Ehhez hozzaadddott még, hogy
vidéken a megfelelé munkalehetdségek hidnyaban a nék nagy szamban szorultak ki a
munkaerdpiacrdl, ennek kovetkeztében pedig a gyermekeik nem keriilhettek be az dvo-
darendszerbe. A mechanizmust a GYES 1967-es bevezetése csak felerdsitette, hiszen a
tobbgyermekes csaladok (nagy résziik kozségekben ¢élt) nagyobb gyermekei csak kivéte-
les esetben kaphattak dvodai ellatast. Ezekben a folyamatokban kiemelt szerepet jatszott
az lizemi ¢s teriileti 6vodak kozotti egyenlétlenség, mely mind mennyiségi, mind pedig
mindségi szempontbol az egész korszakban jelen volt.

A vallalati joléti juttatasoknak, igy a munkahelyi gyermekintézményeknek az egész
korszakban fontos szerepe volt. Az allamszocializmusban a vallalati szocialpolitikanak
egy sajatos funkcidja alakult ki: a munkahelyek altal egyre ndvekvé mértékben nyujtott
tarsadalmi juttatasok €s szolgaltatasok rendszere az allami ujraclosztassal 6sszekapcsol-
va, az allam gazdasagpolitikajaval dsszhangban alakitotta a kiilonb6zd tarsadalmi cso-
portok kozaotti egyenldtlenséget.

Az lizemi gyermekintézmények torténete kivaldan illusztralja, hogy a (bar) diktato-
rikus eszkozokkel felépitett vallalati 6vodarendszer az extenziv iparositas korszakaban
alapvetden a hatranyos helyzetii tarsadalmi csoportok (szinte kizarélagosan az ipari mun-
kassag) szamara nyujtott joléti, sot jolléti ellatast, a 60-as évek végén, a piaci mechaniz-
musok bevezetésével a struktira fenntarthatatlanna valt. Ennek kovetkeztében csak azok
a vallalatok tudtdk finanszirozni az altaluk mikddtetett 6vodakat, amelyek jol prosperal-
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tak: a rendszer igy azoknak a tarsadalmi cso-
portoknak biztositott mindségi szolgaltatast,
amelyek egyébként is megfeleld tarsadalmi
er6forrasokkal rendelkeztek (nagyvarosi, jol
fizetd munkahely).

Az 6vodak tarsadalmi szerepének torté-
nete azt mutatja, hogy az 50-es években a
nok (feliilrél vezényelt) tomeges bevona-
sa a munkaerdpiacra, ezzel parhuzamosan
pedig a nagycsaladok felbomlasa automati-
kusan vonta magaval a kisgyermekek nap-
pali ellatasanak tarsadalmasitasat. Ebben az
idészakban az 6vodak funkcidja — az 53-as
Kisdedovasrdl szolo térvényben foglaltak
ellenére — tulajdonképpen a gyermekmegor-
zésre korlatozodott, a pedagdgiai feladatok
pedig nagyrészt a politikai/ideologiai neve-
lést céloztak. Részben a foglalkoztataspo-
litikai atalakulas, részben pedig az oktatasi
rendszer belsd, modernizacios folyamatai
miatt ez a szerep egyre inkabb hattérbe szo-
rult: a 60-as évektdl kezdve hatarozottabban
voltak jelen a mindségi oktatas és nevelés
megteremtéséhez nélkiilozhetetlen standar-
dok, valamint szempontként megjelentek a
gyermekek specialis érdekei is.

Jegyzetek

(1) Szalai Julia (1998) Mire kell az 6voda ¢és kinek.
In: Uram a jogaimért jéttem! (ugyané) Budapest, Uj
Mandatum 129-145.0.

( Természetesen ennél a szempontnal is megjelenit-
hetd szocialpolitikai dimenzid, hiszen az évoda — a
mobilitasi csatornak kiemelt rendszerének, az okta-
tasnak a részeként — alapvetden befolyasolhatja a
késdbbi iskolai teljesitményeket.

(2) Ennek legfontosabb kiindulasi pontja a tdrvényi
keret, amely szabalyozza nemcsak a miikodés feltéte-
leit, az igénybevétel modjat, de a sziikséges képzett-
ségi szintet, a munkakordket és az ezekhez kapcso-
16d6 bértablat, valamint a nevelés tartalmi részének
egyes kérdéseit is.

(3) Bar 1948-ban betiltottak a maganintézmények
miitkodését, tobb ovoda még az 50-es években is
miikodott, természetesen illegalisan (Bicskei, 2006,
166. 0.).

(4) Az 6vodai féréhelyek 1938-as szintjét csak 1950-
ben érték el ujra.

(5) Ennek voltak el6zményei a két vilaghabort kozot-
ti idészakban is.
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A munkahelyi gyermekintézme-
nyek torténete pontosan mulat-
Ja a tdrsadalmi juttatdsok elosz-
tdsi mechanizmusdt, melyben
az vjraelosztds mechanizmusa
nem a gazdagabbaktol a szege-
nyebbek fele, hanem éppen for-
ditva tortenik, és a Riilonbozé
dimenziok mentén szervezodo
egyenldtlenségi viszonyok egy
osszeftiggo rendszert alkotnak.
A vdllalati ovoddk szinte vala-
mennyi mindségi mutatoban
Jjobban teljesitettek, mint a terti-
leti ovoddk. Rugalmasan alkal-
mazkodtak a sztilok munkaide-
Jjéhez, valamennyi tizemi gyer-
mekintézmeény napkdézit is
miikddtetett, mind a tdargyi,
mind pedig a személyi feltételek
vonatkozdsaban kedvez6bb
helyzetben voltak, kisebb volt a
zsufoltsdg, s egészen a 60-as
évek elejéig alacsonyabb teritési
dijat kellett fizetni a szolgdltatd-
sért, az tizemek pedig a kiiloén-
boz6 tarsadalmi munkdk ered-
meényeképp jelentosebb forrdst
tudtak az ovodcdk részére bizto-
sitani.

(6) A Minisztérium gyakran valtoztatott nevet: 1951-
t6l Kozoktatasi, 1953—57-ig Oktatastigyi, késobb egé-
szen 1974-ig Miivel6désiigyi Minisztérium lett.

(7) ANépjoléti Minisztérium 1950-es megsziintetésé-
vel gyakorlati értelemben teljesiilt az a politikai szan-
dék, amely az allami szocialpolitika teljes megsziin-
tetését jelentette. Az ehhez kapcsolhato ideologiai
tartalom pedig abbdl ered, hogy az allamszocialista
rendszer ,,minden tette és intézkedése szocialpoliti-
ka” (Ratkd Annat, az utolsé népjoléti minisztert idézi:
Ferge, 1986, 158. 0.).
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(8) Az dvodafejlesztések elsdsorban az 0j szocialista
iparvarosokban/telepeken valosultak meg, és a leg-
fontosabb pedagogiai célként ,,a gyermekek egész-
séges, edzett, hazajukat szeretd, 6ntudatos, bator €s
fegyelmezett, sokoldalian muvelt emberekké valo
nevelését” jelolték ki (1953. évi IIL. tv).

(9) A mezbgazdasagbol éloket a hatalom gyakor-
latilag a korszak egészében — de legalabbis az els6
felében — masodrendd allampolgaroknak tekintette.
A sikeres kollektivizalast koveten, a 60-as évektol
fokozatosan enyhiilt az elleniik iranyuld diszkrimi-
nacio.

(10) KSH Ovodai Adatfelvétel, 1950.

(11) 852/853-93/1953. szamu O.M. utasitds novem-
ber 7-e megiinneplésérol az iskolakban és az ovodak-
ban (Oktatasiigyi Kozlony, 1953).

(12) A gyermekkép torténeti fejlddésének kutatasa a
neveléstorténet egyik fontos teriilete. Tobb kutato —
igy a szocialista korszakkal is behatoan foglalkozo
Géczi Janos (2006) is — kiemeli munkajaban, hogy a
gyermekekrdl kialakult és kialakitott kép sok tekintet-
ben nem csupan a felnéttkép derivatumaként, illetve
vilagképi tiikrozodéseként értelmezhetd, de a politi-
kai célok és elvarasok mintajaként is szolgal.

(13) A kozoktatasligyi miniszter 1.920-1-15/1951.
szamu rendelete az 6vodai, altalanos iskolai és kozép-
iskolai Rendtartas modositasardl, illetve kiegészitésé-
10l (Kozoktatdasiigyi Kozlony, 1954).

(14) A problémak kommunikalasa, a sajtoban meg-
jelent retorikai fordulatok (,,ujbeszédiil”) kiilon szo-
ciolingvisztikai tanulmanyt érdemelne. Mindamellett
a diktatura iddszakaban valoban jelentds volt az 0j
intézmények novekedési iiteme: mig 1938-ban az
orszag teriiletén 1140 6voda mikodott, addig 1955-
re az O6vodak szama ennek tobb mint kétszerese lett
(KSH Statisztikai Evkényv, 1949-1955).

(15) 1952-ben kozel 100 000, mig 1975-ben mar
majd’ 300 000 férdhelyet biztositott a rendszer (KSH
Statisztikai Tajékoztato, 1980).

(16) 1959, MOL XIX-I-4-z, 2. doboz, 1959.

(17) A kritikus zsufoltsag a 60-as évek els6 felében
némiképp csokkent. Mindamellett a 31 fénél tobb
gyermeket ellatd csoportok szama a 70-es évek elejé-
re mar az *50-es évekbeli aranyt is meghaladta (KSH
Statisztikai Tajékoztato, 1980).

(18) 1958-ig folyamatosan emelkedett az 6vodaskori
gyermekek szama, majd a 60-as évek legvégéig csok-
kent, aztan Gjra nétt. 1951-ben az dvodaskort gyer-
mekeknek minddssze 23,5, mig 1963-ban mar 41,8,
1975-ben pedig 75,5 szazaléka jart 6vodaba (Magyar
Oktatas a statisztika tiikrében 1945-1980).

(19) A feladat ellatasaért a korzeti orvos és a védénd
egyiittesen felelds.

(20) Az egészségiigyi miniszter 21/1975 (Ei. K. 12)
szamu utasitisa az oktatasi intézmények egészség-
ugyi ellatasarol.

(21) 2007/1973 szamu Mt. h. hatdrozat a népélelme-
z¢s helyzetének a tovabbi javitasaval kapcsolatos fel-
adatokrol.

(22) A Magyar Forradalmi Munkas-Paraszt Kormany
33/1971. szamu rendelete az alsofoku oktatasi intéz-
ményekrol, a muzealis emlékek védelmérdl, valamint
a kisdedovasrol szolo egyes szabalyok modositasarol.

(23) KSH Kézleményei, Ovodai adatfelvétel, 1950.
(24) MOL XIX-C-1-g 280.190-288.828 1946.

(25) Ratko6 Anna, 1949. OGY. 101. iilése, 1949. janu-
ar 21.

(26) KSH Statisztikai tajékoztato, 1952.

(27) A részesedési alap joléti célokra fordithato keret-
Osszegének az aranya a korszakban tobbszor modo-
sult.

(28) 2258/82/1954.MT.Sz. Az anya- és gyermekvé-
delem tovabbfejlesztésérdl szolo rendelet (1954-es
Kozoktatasiigyi Kozlony).

(29) Az intézkedés érintette mindazokat a vallalati
gyermekintézményeket, amelyeknél bizonyos infra-
strukturalis jellemzéket nem tudtak biztositani (ne
az lzem teriiletén legyen az 6voda bejarata, a féré-
hely-kihasznaltsag magasabb legyen, mint 85 szaza-
1¢k) (Bicskei, 2006, 166. o.).

(30) MOL 851/1955 XIX-I-2-f.

(31) KSH Statisztikai Evkonyv, 1979.

(32) 1959, MOL XIX-I-4-z, 2. doboz.

(33) Ovodai Adatfelvétel. KSH Kozleményei, 1950.
(34) 183/1969/M.K.23/MM. sz. utasitas alapjan.

(35) Kdzségekben a hazai lakossag 50,1 szazaléka €lt
(KSH Statisztikai Evkényv, 1975).

(36) KSH Statisztikai Evionyv, 1949-1955.
(37) 1959, MOL XIX-1-4-z, 2. doboz

(38) Agazati besorolasban jellemzéen ide tartozik a
tercier szektor, az oktatas, a kultira, az egészségligy,
a kereskedelem és a vendéglatas teriilete.

(39) MOL, 1947, NMi, XIX-C-1-g 2.t.

(40) Az iratot készité itt az UNRRA nevii ENSZ
segélyszervezetre gondolt.

(41) A héaborut kdveté néhany év egyik legfontosabb
kérdése — foként a varosokban — az élelmiszer-ellatas
megszervezése volt. A Kozellatasiigyi Minisztérium
fennhatosaga alatt miikodtetett rendszerben népkony-
hékat allitottak fel, illetve bevezették a jegyrendszert,
de a csere- vagy ,,feketekereskedelem” is altalanos
volt. Az ellatast kiilonbozo kiilfoldi segélyszerveze-
tek tették lehet6vé, mint a Joint vagy az UNRRA.

(42) KSH Ovodai adatfelvétel, 1954.

(43) A magas aranyszam nyilvanvaléan az extenziv
iparositasnak, az ujonnan épitett ipari létesitmények-
nek kdszonhetd.
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(44) KSH Ovodai adatfelvétel, 1950.
(45) MOL, Omi, XIX-J-2-f 23/851, 1956.

(46) A legmagasabb, 10 000 ezer Ft felett kereso csa-
ladok egyke gyermekei a 8 Ft-os napi norma helyett
20 Ft-ot fizettek, de mar az atlagnal kicsit jobban
keresdk is tulajdonképpen a kevesebb jovedelemmel
rendelkez6 csaladok részére osztottak vissza a téritési
dijat (Az oktatasi miniszter 101/1974 (M.K.14) OM
szamu utasitasa, Miivelédésiigyi Kozlony, 1974).

(47) 1008/1961. szamu Kor. hatarozat (valamint ennek
végrehajtasa targyaban kiadott 158/1961.M.K.21.
MM. és a 20/1961. szamt Ei.K.10.EGM. utasitas).

(48)) 310-1/1953.P.M. szamu utasitasa a sorkotelesek
gyermekei utan gyermekvédelmi intézményekben
fizetend? téritési dijakrol.

(49) ,,Ha a sziil6 hitelt érdemlGen valosziniisiti, hogy
a havi jovedelme a 6000 Ft-ot nem éri el, akkor az
igazolt jovedelem alapjan kell a megfeleléen alacso-
nyabb kategoriaba sorolni, ez azonban az 5. kate-
gorianal alacsonyabb nem lehet.” (123/1961 szamu
M.K.9. M.M. utasités)

(50) KSH Statisztikai Tajékoztato, 1953.

(51) 158/1961. (M.K.21.) szami MM utasitas a gyer-
mekintézményekkel kapcsolatos egyes kérdésekrol
sz016 1.008/1961. szam Korm. hatarozat végrehaj-
tasarol.

(52) A kisebb gyermekek szamara az ’50-es évek
elején tgynevezett ,,tobbvaltasos” tizemi bolcsédék
alakultak, amelyek a tobb miiszakban dolgozo csa-
ladok gyermekei szamara nyujtottak hathatds segit-

séget, megoldva a gyermek alkalmankénti éjszakai
feliigyeletét is.

(53) 1945 el6tt mindosszesen 124 nyari napkozi
otthon miikddott az orszagban, ahol 8600 gyermek
részére biztositottak ellatast.

(54) Adatfelvétel az idoszakos nyari napkdzi ottho-
nokrol (KSH Kozleményei).

(55) A nyari napkozi otthonokra vonatkozo fejleszté-
sek természetesen Osszhangban voltak egyéb politikai
célokkal is, mint példaul a kollektivizalas.

(56) Az tizemekben a SZOT iranyelvei alapjan meg-
szervezett ugynevezett szocialista brigadok alap-
vetd funkcidja az lizemi termelés fokozasa volt, de
hatassal voltak a ,,szocialista” miiveltségi szint és a
politikai elkdtelezettség novelésére, valamint szaba-
lyoztak az lizemeken és a maganélet keretein beliili
viszonyokat is. Az egyes vallalatokon beliil miikodd
kiilonboz6 brigadok egymassal termelési versenyben
voltak. A brigad tagjait anyagilag is motivaltak a rész-
vételben.

(57) 2258/1954 szamu Mt. H. hatarozat az anya- és
csecsemdvédelem tovabbfejlesztésérol.

(58) Az oktatasiigyi miniszter 852-77/1954. szamu-
utasitasa iskolaink, 6vodaink tarsadalmi megsegité-
sének targyaban.

(59) Ebben egyrészt a munkaval és a pénzzel kapcso-
latos szocialista ideologia és filozofia jelenik meg,
masrészt a kozvetlen befizetések a rendszer hianyaira
hivtak volna fel a figyelmet.

(60) Az elényok foként a megel6zé politikai rend-
szerhez képest értelmezhetdk.
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Somogyvdri Lajos

Kozelitések a portrék
és az egyszereplos képek jelenségéhez
a magyar pedagogiai szaksajtoban
(1960-1970)

Németh Andrds és Pukdnszky Béla (2004, 10. o.) kozd6s konyvében
(A pedagogia problematdrténete) olyan torténelmi antropologia
lehetdseget veti fel, mely a mindennapi tapasztalatot historizdlja és
szemleéli tagabb, tdrsadalmi kRontextusban. Sajdt kutatdsom ebbe
a tudomdnyos-modszertani keretbe illesztheto, hiszen sajtofotok
elemzésere vdllalkoztam, az 1960 és 1970 kézotti idoszakban,

a minisztériumi kiaddsui lapok (A Tanito, A Tanito munkdija,
Koznevelés, Gyermekiink, Ovodai nevelés, Uttérévezetd)
tekinteteben.’

elemzés a fényképanyag tobbségét kitevé mindennapos, hétkéznapi jeleneteket,
személyeket és cselekvéseket abrazolo fotoknal? A kérdés tulajdonképpen a fénykép
ontoldgiai statuszara és hasznalatara iranyul: hogyan narrativizaljuk a fotokat, milyen,
maér meglévd torténetekbe illesztjiik be a képeket, képzeteket??> Mennyiben tekinthetok
az igy létrejott gyermekképek hitelesnek, egy adott korra érvényes, lehetséges és rele-
vans valosagmagyarazat(ok)nak? A probléma a tudomanyos kutatds szamara is felbuk-
kan. Mi tdmasztja ald interpretacidink helyességét? Hogyan keriilhetjiik el a félre-, talér-
telmezés csapdajat, sajat kovetkeztetéseink indokolatlan altalanositasat?
A sok-sok kérdés megvalaszolasa a modszertanban rejlik, amely a fényképek nevelés-
tudomanyi felhasznalasa esetében még gyermekcipdben jar — legalabbis Magyarorsza-

e

Té’)bb kérdés felmeriil fényképek elemzése esetében. Vajon lehetséges-e tudomanyos

kérdéseket tesznek fel nekiink, jelentéseket és kapcsolatokat hoznak 1étre. Ulrike Pilar-
czyk és Ulrike Mietzner (2010) kozds tanulmanya nyujt megbizhaté metodologiai alapot
a fényképanyag feldolgozasahoz, melynek segitségével a kapott eredmények, narrativak
ellendrizhetékké, tudomanyosan is megalapozottakka valhatnak. Természetesen ez nem
jelenti azt, hogy a képelemzések végére egy biztos, allando igazsag birtokaba jutnank: be
kell latnunk, hogy az altalunk feltart kijelentések és torténetek csak egy bizonyos kontex-
tusban mikodnek, illetve atmenetinek tekinthetdk.?

Visszatérve a két német kutatéra: Mit és hogyan tudunk hasznositani a kutatasaikbol?
Pilarczyk és Mietzner (2010) szerint alapvetden két lehetdség all a kutatod elott fénykeé-
pek elemzésénél: az 6nalld képek elemzése, vagy nagyobb képmennyiség feldolgozasa.
Az els6 esetben a megallapitasok alatamasztasara sziikséges nagyobb, hasonld képcso-
portokon elvégzett feliilvizsgalat — korabbi megallapitasaim érvényessége a nagyobb
sorozatok, képhalmazok elemzése alapjan levont tapasztalatoktol fiigg, ezek fogjak ala-
tdmasztani, arnyalni vagy cafolni hipotéziseimet. A képanyagbol olyan adatbankot kell
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létrehozni, mely kiilonb6z6 szempontok alapjan osztalyozott, meghatarozott és lehetdvé
teszi az informacidk visszakeresését. A kategoridk egy része tdliink fiiggetlen tényezot
takar — ezeket hivja a két német kutato kiils6 informacionak (idd, hely, készitd, felhasz-
nalés). Sajat kérdésfeltevéseink, nézdpontunk, illetve a fotok jellegébdl adodod szempon-
tok adjak a bels6é informaciokat — a fényképek témait, motivumait, stilusjegyeit jelenti
mindez. A vizsgalati korpusz tetszés szerint ujra- és atcsoportosithato, végezhetd rajta
szinkron és diakron vizsgalat, ugyanaz a fénykép tobb narrativaban is felhasznalhato,
akar ellentétes eldjellel is. Nem a képek tartalma a Iényeges (ez csupan az elemzés fel-
szinét jelenti), hanem a fotok altal Iétrehozott kapcsolatok, az igy létrejott jelentések és
ezek emberi kultaraban valé felhasznalasa, felhasznalhatosaga. A belsé szempontokat a
gyermek, fiatal ¢és feln6tt viszonylatai, egyedi felbukkanasaik, onképeik és kiilonb6z6
abrazolasmodjaik alakitjak elsd szinten. Kiilon vizsgalat targyai lehetnek a didkszerepek
¢és a pedagogiai hivatas tarsadalmi, kulturalis és torténeti jellemzoi, elfogadott vagy
kevésbé elterjedt mintdi, csakugy, mint a sziilé-gyermek kapcsolatok, vagy a csalad
funkcidi. A portré (az arc képe) utan a test megjelenitése kovetkezik, s ezzel a nemiség,
szexualitas kérdéskore is felbukkan. Az egyszereplés képeket a kozosségiség, a forma-
lis, informalis kdrnyezet elemzése koveti, az ideoldgia és a szimbolikus kifejezésformak
figyelembevételével — ezeket a késébbiek soran fejtem ki részletesebben.

Semmi sem egyértelmiibb ¢s kozismertebb, mint egy gyermekrdl késziilt fénykép.
Sziikség van-e egyaltalan a gyermekekrdl és fiatalokrol készitett portrék vizsgalatara?
Tud-e Ujat, mast mutatni ez az elemzés nekiink? A tovabbi vizsgalat be fogja bizonyitani,
hogy az egyetemesnek hitt gyermekkép valojaban abrazolasmod fliggvénye, melyet jelen
esetben a felnott fényképezdgépének lencséje nyujt. Az Gjsagok szerkesztési-szelekcios
mechanizmusai — mi és hogyan jelenhet meg a gyermekekrol, fiatalokrol — direktebb
megnyilvanulasait jelentik ugyanennek a felnétt-vilagnak, ha ugy tetszik: a hatalomnak.
Pilarczyk és Mietzner (2010) mar idézett irasa a véletlen szerepére is figyelmeztet ugyan-
akkor: a fénykép nem minden elemét tekinthetjiik szandékosnak. Eppen a hitelesség (a
pillanat megorokitése, melybe beleférnek a nem vart emberi reakciok is) és a megter-
vezettség fesziiltsége adja a fotd sajatos karakterét — az altalunk adott értelmezések és
a kép készitdjének, publikalojanak lehetséges céljai egyaltalan nem biztos, hogy fedik
egymast.

A szingularis, egyedi képek mellet ugyanolyan fontosak a megszokott, altalanos — és
épp ezért eddig nem nagyon vizsgalt — ,,sorozatképek”. Ellentmondésos helyzet ez,
hiszen a portré, természetébdl adéddan, a személy sajatos jellemzdit kellene kidombo-
ritsa, ehelyett sablonokat, mintakat (és természetesen kivételeket is!) talalunk, szekven-
ciakat, amelyeket az egység ¢s kiilonbozdség egyarant jellemez, abrazolastipusokat €s
tulajdonsagok listait. Mindezek mogott a képek befogadoéit és hasznaléit is mindig észre
kell venniink, az ¢ hiteiket, vélekedéseiket, cselekvéseiket; a képeket kivaltdo okokat és
az altaluk eredményezett megnyilvanuldsokat, hatdsokat. Eric Margolis (2000) ameri-
kai szociologus szerint a fényképek nem véletlenszeriien késziilnek, hanem kiilonb6z6
konvenciokon, szimbolikus reprezentaciokon alapulnak, a rendrél, fegyelemrél, kozos-
ségrol, szocializaciorol, akkulturaciordl stb. szolo tarsadalmi értékeket és folyamatokat
nak részei, s mint ilyenek, kutathatok és értelmezhetdk.

A portré miifaja az egyik legrégebbi a festészet torténetében — az arckép, a személy
egyedi vonasainak megorokitése mar az egyiptomi sirabrazolasokon is megfigyelhetd,
hogy aztan toretlen népszertiséggel jusson el a polgarsag hatalomra jutasanak koraig, a
modern vilag kezdetét jelzo 18. szazadig. A fényképezés elterjedésével a portré demokra-
tizalodasanak folyamata még jobban kiterjedt (hiszen az ezt megel6z6 korokban a tehetd-
sek kivaltsaganak szamitott), s ezzel eredetiségébdl is vesztett. Minél tobb kép sziiletett,
annal megszokottabba ¢s valljuk be: unalmasabba valt. A fényképportrék vizsgélata ese-
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tében nemcsak a kdznapisag jelent problémat, hanem ennek ellentéte, az egyediség is. E
paradox megallapitas masodik felét a kovetkezd idézettel tudom aldtdmasztani: ,,A portré
egyediili potencialis jeloltje csak az éppen reprezentalt identitas lehet...” Azaz a portré-
nak 6nmagan til nincs jelentése. Vagy mégis? Az idézet igy folytatddik: ,,...csak egy
szovegen kiviil es id6ben, a kulturalis emlékezetben nyerhet torténeti dimenziot.” (Mili-
an, 2002, 316. 0.) Az dnarcképek sorozatta rendezédve olyan hasonldsagokat és differen-
cidkat adnak ki, melyekbdl mar megalkothatd az én torténete, a gyermek és fiatal képe.

Portré alatt az olyan 6narcképet értem, ahol csak az arc, vagy az arc és felsétest jelenik
meg, de a hangsuly mindenképpen az elébbire helyezddik. A valamilyen tevékenységbe
meriilé és a kép fokuszat erre a cselekvésre helyezd fotokat nem valogattam be — ter-
mészetesen nem mindig egyértelmii az elkiilonités, igy atmenetinek tekinthetd miivek
is bekeriiltek (az arc és a tevékenység egyarant dominans ezeken az abrazolasokon).
A kovetkezd szempont a hattér volt, portré esetében ez csak jelzésszertien mutatkozik
meg, mas szereplok altalaban nincsenek a fotokon — vagy csak a jelzésszerti hattér elmo-
sodott részeként. Mivel nehéz volt elvalasztani a portrékat a tobbi képtdl, az egyszereplds
képeket is a portrékkal egylitt vizsgaltam meg — ezért szerepeltetem egyiitt a cimben a
portrékat és az egyszereplds képeket.

Az igy leszlkitett anyagban 522 fénykép maradt (a harom sorozatkép tagjait kiilon-kii-
16n és a montazst egyben is beleszdmoltam), melyeket tobbféle szempont szerint csopor-
tosithatunk. A fotok egy része eleve sorozatba van rendezve (tehat egy oldalon tobb kép
helyezkedik el egymas mellett), ezzel a technikai megoldassal hangsulyozva a fentebb
mar emlitett egységet és kiillonbozoséget, egyén és kozosség kapesolatat, a kiilonallast
és a belefoglalast.

Sorozatképek — képek sorozatai

1. dabra. Gyermekiink, 1970/5, 9. oldal, Diakparlament, Chochol Karoly
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A LSS

2. dabra. Gyermekiink, 1970/2, 18—19. oldal, Aludni jo, Kresz Albert

Az 1960-1970 kozotti fényképanyagban két portrésorozat talalhatdé meg (1. és 2. dbra)*
— nagyon j6 kontrasztot teremtve az 6sszehasonlitashoz. A sorozatkép legjobb megfogal-
mazasat Darvai Tibor (2011, 85. 0.)° idézi azon tanulmanyéaban, mely a vizsgalati mod-
szer ¢és a vizsgalati anyag tekintetében is rokon az enyémmel — viszont jelent6s kiilonbsé-
gek is talalhatok a két kutatas kozott (a vizsgalati anyagban, id6intervallumban és kutatoi
kérdésfeltevésben tobbek kozott). A sorozatkép definicidja tehat a kovetkezd, Szilagyi
Gabor (¢és az 6t idéz6 Darvai Tibor) szerint: ,,Szekvencianak vagy képsornak nevezziik
a nyomtatasban megjelent, egymas utan elrendezett, az események kronologikus sor-
rendjét a tordelésben is tiszteletben tartd, azonos témaju, de valtozo tartalmu, egymassal
Osszefliggésbe hozott, viszonyrendszereket alkotd fényképeket.” Tobb, megszorito jelle-
gl megjegyzést tennék hozza ehhez: jelen esetben csak a portrékat tartalmazé sorozat-
képeket vizsgalom, melyeknél épphogy nem a kronologikus elrendezettség figyelhetd
meg, hanem éppen ellenkezdleg, a szimultaneitas, egyidejiiség logikaja (a késdbbiekben
ezt kifejtem). Ha ragaszkodunk a definicidhoz, inkabb képek sorozatardl kell ebben az
esetben beszélniink, és nem sorozatképekrél. A masik megjegyzésem: a portrékbol allo
sorozatképek két fajtajat itt nem targyalom — a fogyatékosokrol, marginalis csoportokrol
késziilteket, valamint a csecsemdk, kisgyermekek életképeit. Olyan keresztmetszeteket
alkot ez a két sorozatkép-tipus, amely egyrészt tematikailag tobb teriiletet atfed, masrészt
technikai megoldasaik okan is sziikségessé valt elkiilonitésiik.

A targyalt korszakban gyakoribbak a fentebb emlitett definicionak megfeleld, tobb-
szereplds, jelenet(ek)et, torténetet elmeséld sorozatok, valamint 2—3 kép egymas mellé
helyezésébdl kialakulo szoveg/kép egyiittesek, melyek atmenetinek tekinthetok az egye-
diil all6 portrék és a fotdbmontazsok kdzott. Valamennyi sorozatképre jellemzd azonban,
hogy az egyes képek a szekvenciaban nem sajat értékiikon szerepelnek, értelmiiket a
tobbi fotoval 1étesiild kapcsolatban nyerik el. Ebben az esetben vizudlisan jelenik meg
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az a jelentéshalozat, amit Ferdinand de Saussure (1967, 147. o0.) a nyelv leirasa kapcsan
megjegyzett: ,,A nyelv rendszer, amelynek minden tagja kdlcsonosen fiigg a tobbitdl, és
amelyben az egyik tag értéke csak annak a kovetkezménye, hogy egyidejlileg a tobbi tag
is jelen van.”®. Az analdgia értelme az oppozicid: az elemek Osszevetése, mely rokon az
altalam valasztott modszerrel is. A fényképeket nem 6nmagukban kell elemezni, hanem
felhasznalasukban, az 6ket megerdsitd és megcafolod képzetek felvazolasaban.

Ez csak akkor lehetséges, ha 1éteznek olyan, minden képet atfogd kategoriak, szem-
pontok, melyek alapjan az Osszevetés lehetdvé valik. A verbalis hattér, illetve a képek
témavalasztasa adja meg itt ezt a koherenciat: az elsé sorozatnal a Didkpariament (1.
abra), a masodiknal az Aludni jo (2. abra) cim jelzi az egységesit6 tendenciat, valamint a
lathatoan eléadasra figyeld tekintetek az egyik, az alvd gyermekarcok a masik szérianal.
Latszolag csak a szerkezeti, koncepcionalis hasonlosag adja a két sorozat kozti hason-
l6sagot, hiszen tematikailag egymas ellentéteit képezik: az elsé a kdzosségi részvétel és
aktivitds mintdja, fiatalkortiak nyilvanos féorumat jeleniti meg, mig a masodik passziv
cselekvést, alvo kisgyerekeket abrazol. Tudatossag és nem tudatos allapot ellentétét is
lathatjuk, a hétkdznapi cselekvések két polusat, amik kozott mindennapjainkban 1éte-
ziink. Valojaban a két kompoziciot vizsgalva a kdvetkez6 szembetiing tényt tapasztaljuk:
a képek kozéppontja egyik esetben sem magan a fényképen, hanem azon kiviil, illetve
azon tal helyezkedik el. A Didkparlamenmél egy kiilsé latészog iranyitja a tekinteteket,
a testtartast, athelyezve a hangsulyt egy altalunk nem lathat6 szereplore. Egy lehetsé-
ges magyardzat szerint ez a kiils6 nézépont akar a hatalom, a hatalom képviseldjének
nézdpontja is lehet — a tovabbiakban majd latni fogjuk, helytallo-e ez a feltételezés. Az
alvo gyerekeknél ellentétes a tekintetek iranya, sajat belsé vilagukba, almaikba vezet
at — egyik esetben sem tudja azonban a néz6 uralma ala venni a lefotozott személyeket,
hiszen nincs meg a szemkontaktus, kicsusznak a megfigyel6 ellendrzése alol.

A fenti sorozatképek értelmezését tovabbra is szovegek vizsgalata uralja, hiszen az
Oket koriilvevd nyelvi kdrnyezet egyértelmiien befolyasolja a képelemzést. Ian Grosve-
nor és Martin Lawn (2005) brit oktataskutatok tanulmanya a kdovetkezd tényre figyel-
meztet: az iskolaztatas torténetét dontéen szoveg-alapt kontextus épiti fel, az intézmény
és maga a gyermek is szovegek, kiilonbozé dokumentumok eréterében 1étezik. A képek
kiszakitva a kontextusbol gyakran csak az oktatas-nevelés illusztracidiként funkcional-
nak, melyek egy idealizalt jelen és elrendezett jov6 képét kozvetitik — egy kiilsé nézo-
pontbol megalkotva. Lassuk, hogyan alkalmazhatok ezek a megallapitasok jelen esetben!
A Didkparlament cimi cikk tulajdonképpen tobbrétegli szovegkornyezetbe agyazza a
portrékat. Egyrészt egy 1966-os Heves megyei KISZ-hatarozatra utal, melyet a didkok
onkormanyzati szervének kezdd idépontjaul jeldl N. Sandor Laszlo cikkird, masrészt az
1970-as didkparlamenti iilésszak témait sorolja fel (Gyermekiink, 1970, 5. sz. 8-9. o.).
Torténetiséget és napi aktualitdst egyarant érint tehat a szovegkornyezet, s véleményt is
formal, mikor az onkifejezés és részvételi jog fontossagarol, az elért eredményekrdl ir a
(felnott) szerzd — kiilsé nézépontbol. Ezen az elsddleges, verbalis szinten maradva érett,
kulturalt vitatkozasra kész fiatalokként, eljovendd allampolgari hivatasukra felkésziilo
kozépiskolasokként mutatjak be a képek a didkokat. Idealizalt és rendezett képzet ez a
fiatalokrdl, mely elképzelés konnyen integralhatd késébbi (esetleges) tarsadalmi szerep-
vallalasukhoz.

A Didkparlament (1. dbra) szerepldinek tobbsége iskolai kopenyt visel (a hét portrébol
Oten), mely szamos kovetkeztetésre adhat alkalmat. A kopeny megléte jelzi az esemény
hivatalos rangjat, esetleg a fénykép készitéje (Chochol Karoly) vagy az tijsag szerkesz-
toi éreztek fontosnak ezt a koriilményt hangstlyozni. Barmely ,,egyenruha” uniformizal,
egységesit, testiileti szellemet kdlesonoz az azt viseloknek — a didkokat mintegy homo-
gén tomegge teszi ez, mely a felndtt-tarsadalommal kiilonbozd csatorndkon keresztiil
1ép kapcsolatba, hogy tarsadalmi aktorként, érdekérvényesitésre is érvényes csoportként
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megfogalmazza kivansagait. A diaklét és a tarsa-
dalmi ontudat kettdssége felett megjelenik a felndtt
kontroll intézményi (KISZ, Didkparlament) és szim-
bolikus szinten (a kopeny jelentdsége) egyarant. Ez
utobbi jelenti a kdpeny megjelenitésének mélyebb
értelmét: az iskolai egyenruha mint fegyelmezési
gyakorlat és hatalmi technika a test, a személy ala-
vetését és alarendelését jelenti, gyakorlatokat jelol
ki, identitas és kiilonbdz6ség jelentéseit hozza 1étre.”
Mégsem teljesen érvényesiil az uniformizalodas
ebben az esetben, hiszen mindegyik fiatal sajat egyé-
ni arccal bir a fotokon, sét a jobb felsé lany frizuraja
¢és arcanak kifestése erdteljesen hangstlyozza azt a
nemi jelleget, amit a kopeny altalaban eltakar, hol-
ott a kozgondolkodas szerint ez az egynemiisités
a kopeny egyik funkcidja. Valojaban a kopeny az
arcot emeli ki jobban, hiszen az dltozet, amely a tar-
sadalmi és nemi poziciot jeldli ki altalaban, ebben az
3. dbra. Gyermekiink, 1970/5, 8. oldal, esetben kevésbé érvényesiilhet, s igy ohatatlanul a
Didakparlament, Chochol Kdroly szemek, szdj és frizura valik a nemiség hordozdjava.
Még egy szempontot figyelembe kell venniink, ha a
kopeny szerepkorét vizsgaljuk: a tagadhatatlanul meglévo egalitarianus tendenciardl, az
anyagi-tarsadalmi egyenldtlenségek (kiilsédleges) mérséklésérdl szolo narrativat értem
ez alatt.®
Az arcok itt egy iranyba tekintenek, és fesziilt figyelemrol tantiskodnak — a szévegben
emlitett kozéletiségnek, onkormanyzatisagnak latszolag ellentmond a szajak némasaga.
Vajon megint csak a felnéttek kiilsé nézOpontjardl van szd, mely befolyasolja a didkokrol
sz016 diskurzust? Itt valik fontossa, hogy a képeket ne szakitsuk ki eredeti kornyezetiik-
bél, hanem vegyiik figyelembe megjelenési helyiiket az Gjsagban. A tekintetek az Gjsag
el6z6 oldalara iranyulnak — ahol egy fiatal lany felall és véleményének ad hangot (3.
abra). Helyezziik egymas mellé a sorozatképet (1. abra) és az egyéni portrét (3. abra) és
egybdl megvaltozik el6z6 interpretacionk.
Az 1j szerepld, az 6nallo és a néma didktomeget képviseld, ennek a tomegnek beszé-
16 és hangot add diak valik a sorozatkép kiilsé centrumava — azza a centrumma, ahol a
nézdépontok 0sszegzddnek. A tudatos szerkesztés, a perspektiva szabalyainak betartasa
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akar a tarsadalmi rend és harmonia idealjat is tiikrozheti. Az arckifejezéseket kozelebbrol
megvizsgalva feltlinik azok sokfélesége: a csodalkoz6tol a figyelmesen at a kétkedoig,
s6t humorosig. A kompozicié kézpontjaban 1évé figura kifelé tekint, féloldalvast rank,
olvasokra néz, mintegy haromszoget képezve a diakok, az 6 képviseldjik és a tarsada-
lom kozott — ezzel megd6lt az az allitas, miszerint a sorozatkép kicsuszna a befogadoi
ellendrzés alol, hiszen valdjaban a két oldal képeinek egymashoz viszonyitott helyzete,
szerkezete ismeri el ezt a kiilsé nézdpontot.

Alvo gyerekekrol készilt képek alkotjak a masik sorozatot, ,,aludni j6” cimmel (2.
4bra). Hasonlo fotok csak az Ovodai nevelésbol keriiltek el8, mintha az alvas abrazola-
sa ¢és a kisgyermeki 1ét Gsszetartozo fogalmak lennének — vajon mi lehet ennek az oka?
A kérdésnek 1étezik egy profan és egy szimbolikusabb magyarazata is. A kisgyermekek-
nek fiziologiai okokbdl sokkal tobb alvasra és pihenésre van sziikségiik, az 6vodakban
sem véletlen a délutani alvas intézményének bevezetése. A masik elképzelés kevésbé
trivialis. Az alvéas és alommunka elemzése Freud ota 1étezd pszicholdgiai konvencio,
sokat kutatott mivolta ellenére maig eléggé rejtélyes jelenségnek szamit. Ugyanez a gyer-
meki 1¢ét kiilonlegességére is értheté mint egy olyan allapotra, mely még félig ontudatlan
allapotban magaban rejti a késobbi fiatal és felnétt csirait. A gyermekkor abrandos alom-
vilaga és a sziirke, jozan hétkoznapok realitasa kozti szembeallitas szintén rég ismert
romantikus toposz. Valdjaban mindezek csak sejtések és érzések, melyek megel6zik a
képek modszeresebb vizsgalatat.

A kisérd szoveg viszont megérzéseinket tdmogatja, hiszen igy kezdddik: ,»Kék, piros,
sarga Osszekent képeket lattam almaimban, s Ggy éreztem ez a rend...« — irja a kolto:
Jozsef Attila. Mert hol is talalkozhatna masutt a renddel, mint almaiban. De hol érhetné
utol — nemcsak a koltd, minden ember — a tiindérvarazslatot, a Kékek, Pirosak, Sargak
csodait.” (Gyermekiink, 1970, 2. sz. 19. 0.) Eléggé nyakatekert modon, de Gjra a rend esz-
ményéhez jutottunk el, szembeallitva ezt a fantazia birodalmaval, ehhez pedig a rendszer
egyik elismert koltdjét, Jozsef Attilat hivja a szoveg segitségiil — az idézet az Eszmélet
cimi versbdl szarmazik. Eszmélet, tudatossag €s alvas, az ontudat hianya kapcsolodik
Ossze, alatamasztva Marita Sturken (1999, 178. o.) amerikai kutaté megallapitasat a
fényképek kiilonbozoé valdsagteriiletek kdzott vald mozgasardl, személyes és kollektiv
emlékezet dsszekapcsolodasardl. A kérdés jra és Wjra felmeriil a legtobb kép vizsgala-
tanal: hol ér véget a maganszféra és hol kezdddik az a nyilvanos tér, ahol a gyermek-
kép(ek) 1étrejon(nek)? Masképp megfogalmazva a kérdést: vajon a képek alakitjak-e ki
a gyermek kulturalis reprezentaciodit, vagy forditva: ezek az elképzelések iranyitjak a
fotok készitdit és kozreadoit? A valasz a kdlcsonds meghatarozottsag és 0sszefonodas
lehet: nem mindig tudjuk elkiiloniteni az egymasra hato kiilonbozo erdket, s nem is biz-
tos, hogy fontos ez, hiszen a képek hasznalatat és befogadasat dontéen nem befolyasolja.

A képeket kozelebbrdl szemiigyre véve tobb megallapitast is tehetiink: kevésbé egyé-
nitettek ezek az arcok, sokkal inkdbb idealizaltak és jol ismert mitoszhoz — az artatlan,
védtelen gyermek narrativajahoz — kotédnek. A képzethez hozzatartozik a kiszolgal-
tatottsag eszméje is — az alvo gyermek tobbszordsen is raszolgal a felnétt védelemre.
Masrészt mégiscsak megfigyelhetdek az individualis kiilonbségek, hiszen kiilonbozik
a gyermekek elhelyezkedése, testtartasa, a fényképezdgép latoszoge. Maga a technika
is kiilonbozik a Didkparlament példajatol, hiszen mig ott kiillonbdzé hattér elott 16vo,
egyenként fényképezett figurdk lathatok, addig itt mintha egy nagy képet szabdalt volna
fel Kresz Albert, a felvételek készitdje. Az egység és a kozosségben valo feloldodas, a
rend eszménye mindenesetre mindkét példaban hangstlyos. K6z6s lehet a sorozatképek
miifaja is — az embléma meghatarozasa (Szonyi, 2004) illik rajuk, hiszen fontos tanul-
sagot hordoznak (a kozds iigyekben vald részvétel, a demokracia klasszikus eszméje,
illetve a megfeleld alvas biologiailag és pszichésen elényds szerepe), mottd is van az
egyiknél (,,aludni j6”’), a magyarazé szoveg pedig hatteret teremt a képeknek. A képek
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felhasznalasa, funkcidja kettds itt: megvan a példamutatas, példakovetés (hangsulyosan a
Diakparlamenmél) és az illusztrativ szerepkdr (féleg az ,,aludni j6 képeinél) is. Mindkét
esetben egy narrativa elmesélése is megtorténik — az egyik esetben torténeti-leird (didk-
onkormanyzatisag a kezdetekt6l 1970-ig), a masik esetben tematikus (az alvas kiilonb6z6
funkcioi) formaban. Bota Szidonia (2002) tanulmanyaban kép és szoveg egyesitésérol
irva olyan reklamokat elemez, melyek verbalis narrativitasra épiilnek. Olyan kozveti-
tettségrol besz¢El itt a szerzd, ahol verbalitas ¢s vizualitas egymast erdsiti, ,,multimedialis
retorika” jon létre — hasonldan a két sorozatkép miikodési modjahoz.

Egyedi képek sorozatai — az elemzés szempontjai

Az Gjsagokban fellelhetd fotdk tobbségénél nem talalhaté meg a ,,verbalis manké” — a
portréanyag 522 képébdl 346-nak nincs cime, 286-nél nem ismerjiik a fénykép készito-
jét (ezek Mietzner és Pilarczyk [2010] tanulmanyéban a kiils6, objektiv informéaciok) és
357 esetben nem talalunk kozvetlen dsszefliggést a fénykép és az azt koriilvevo szoveg-
kornyezet kozott. Ez utdbbi informacid kevésbé egzakt az elsé kettéhoz képest, hiszen
példaul egy 6vodai neveldi beszamolo esetében nem mindig tudjuk megallapitani, hogy a
szoveg melletti gyermekportré konkrétan az emlitett 6vodaban késziilt-e, vagy csak alta-
lanos illusztracio. Az ilyen kétes esetekben mindig gy vettem, mintha a szdveg és kép
kdzt nem lenne kapcsolat, hiszen nem volt egyértelmiien beazonosithat6 az dsszefiiggés.’

A sorozatképek elemzése utan egyedi fotok vizsgalata kovetkezik. Egyedi portrék
csoportositasahoz, kiilonb6z6 sorozatok, szekvenciak és metszetek kiragadasahoz sziik-
séges egy olyan adatbazis, melynek létrehozasahoz Mietzner és Pilarczyk (2010) mar
megidézett tanulmanyat vettem alapul, kiegészitve azt sajat szempontjaimmal. A szerzék
altal emlitett kiils6 informaciokat mint objektiv tényezoket megtartottam sajat rendsze-
remben is — ezek a kovetkezok: a kép cime, szerzdje, a megjelenés helye és ideje. A belsd
informaciok magabol a képbdl indulnak ki, s igy nem mindig egyértelmiiek. Mietzner és
Pilarczyk (2010) téma, motivum és stilus kategoridinak egyrészt G értelmet adtam, mas-
részt hozzatettem 0j szempontokat, hogy jobban adaptalhassam ket a kutatasi anyag-
hoz. A téma cimszo kiilonbdzd tevékenységformakba vald besorolast jelent — egy fotd
természetesen tobb kategoridba is tartozhat (példaul tinnepre késziild és kozben jatszo
gyerekrdl késziilt portré). A kovetkezd tevékenységformak tartoznak a téma cimszoéhoz:

— tandrai foglalkozas, tanulés,

— jaték,

— tandran kiviili foglalkozas, munka,

— miivészeti tevékenység (rajz, zene),

— mozgalmi-ideologiai tevékenység, tinnepek,

— divat, 6ltozkodés,

— szorakozas, szabadid6, kirandulas,

— sport,

— higiénia, egészségvédelem,

— nem besorolhato, egyéb képek

A témak kivalasztasa a képanyaghoz igazodott, csakigy, mint a kovetkezd, a motivum
kategoria elemeinek felsoroldsa. A két cimszo Osszetartozik — a harom antropologiai tér
(lasd: Géczi és Darvai, 2010) feltarasakor az emberi testhez, kornyezetéhez és kultaraja-
hoz tartozo, a kiilonb6z6 tevékenységekhez is rendelhetd képi jellemzdk azonositasa és
értelmezése torténik meg. Uj szempontként tettem ehhez a nyelvi kornyezet figyelembe
vételét, illetve a technikai megoldasok megjegyzését, ha ez valamilyen szempontbol
szignifikans, végil rovid képleiras is talalhatd minden portrérél. Ezeket a szemponto-
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kat figyelembe véve (kép cime, szerzdje, kiadas helye, ideje, nyelvi kdrnyezete, témaja,
motivumai, szerepldjérdl késziilt leirasa, technikai megoldasai) készitettem el azt az
adatbazist, amelynek a mentén a portréanyagot bemutatom a kovetkezdkben. A képelem-
zéshez sziikséges kvalitativ jellegli vizsgalatok mellett az adatbazis kezelése kvantitativ
modszereket is megkivan, igy sziikséges a kétfajta metodologia jellemzdinek és jelen
esetben torténd alkalmazasanak, komplex hasznalatanak leirasa.

Ujra felmeriil a kutatas alapkérdése, csak megvaltozott formaban. Sz és kép egyiittes
elbeszélése, egymasbol vald kolesonds magyarazata, vizualitds és verbalitds kontex-
tusdnak felvazolasa jelentette a f6 problémat. Ennek egyik specialis esetét a magyar-
orszagi pedagogiai sajtd gyermek-, felnétt- és iskolaképeinek felvazolasa adja az 1960
¢és 1970 kozti periodusban. A megoldas vagy mas szdval hipotézisalkotas folyamataban
a hatalom narrativainak vizsgalata ajanlott, parositva az ikonologia és az ikonografia
moddszertananak hasznositdsdval — ez mennyiségi és mindségi adatelemzéssel egyarant
egylitt jar. Az elszigetelt, egyedi és kiilonleges esetek mindségi analizise, a hagyomanyos
értelemben vett képleirasok kisérletek voltak a lehetd legaprélékosabb interpretaciora.
Earl Babbie (1996) tarsadalomtudomanyi kutatasrol szolo alapmiivében az ilyen okfej-
tést idiografikusnak nevezi, ha viszont események, helyzetek osztalyaira, ezek miikodési
modjaira kereslink valaszokat, akkor nomotetikus magyarazatrdl beszéliink — a kétfajta
megkozelités kiegésziti egymast. A kutatott targyhoz, azaz a képhez, képek osztalyai-
hoz alkalmazkodva, a feltett kérdésekbdl kiindulva nyulunk hol az egyik, hol a masik
kiindul6ponthoz. Most az 522 portré kozott keresiink olyan kategoridkat, amik felosztjak
ezt a halmazt, kapcsolatokat hozunk létre és mintazatokat vizsgalunk annak érdekében,
hogy tobbet megtudjunk a képek mogott meghtizodo vilagképekrdl (vagyis Babbie szo-
hasznalataval élve nomotetikus modellt alkotunk).

Csakhogy ez ujabb kérdést vet fel. A vilagkép belsd, mentalis kategoria, egyéni és
kollektiv vonasokkal egyarant rendelkezd, dinamikus modell — hogyan tudjuk ezt ugy
megfogalmazni, hogy elkeriiljiik a pszichologizmus vadjat? Tulajdonképpen ugyanarrol
az atvalthatosagi, ,,forditasi” problémardl van szo, mely kép és szoveg kozott fennall.
Burke Johnson és Larry Christensen (2012, kiilondsen: 15-40. o.) a neveléstudomanyi
kutatasok kiilonleges, kozvetitd jellegli megkozelitési modjarol ir: at kell fognia a pszi-
chologiai tényezdt (az individuum megismeréséhez), az egyéni és csoportkapcsolatok
mechanizmusait (szocialpszicholdgia) ¢s mindezek intézményi, gazdasagi és kulturalis
vetiiletét (szocioldgia), hogy jobban megérthessiik az oktatds-nevelés komplex vila-
gat, valamint az ezt befolyasold vilagképi hatteret. Pontosan ezekre a teriiletekre kell
figyelnie a hatalom képi megnyilvanulasaira fokuszalo kutatasnak, ami a két szerzo altal
javasolt kutatasi modszerek (kvalitativ, kvantitativ, vegyes) koziil a harmadikat, vagyis
a mindségi €és mennyiségi adatelemzés szempontjait egyesitdé megkozelitést valasztja.

John Dewey mar 1910-ben (7-12. 0.) megfogalmazta How We Think cimii kdnyvében,
hogy a tudomanyos folyamat 1épései és modszerei nem rdgzitettek és nem elére megha-
tarozattak. Sziikség esetén Gjra és Ujra vissza kell térni a kutatoi alapkérdéshez, hogy azt
finomitsuk, sziikség esetén at-, ijrafogalmazzuk, a hipotézisen valtoztassunk, az ezt meg-
erdsitd érvelést és ellendrzést, ,tesztelést” minél inkabb a vizsgalt anyaghoz illessziik.
A kvantitativ elemzés azt a tamogatd funkciot tolti be, amely a hipotetikus megallapita-
sokat jobban aldtdmasztja, egzaktabba teszi, meggy6zo erejiiket noveli. Elsdként olyan
valtozokat kell keresni, melyek segitségével csoportositani lehet a képanyagot, ezekhez
attributumokat, értékeket rendelni, érvényes és relevans dsszefiiggéseket feltarni, majd
ezen megallapitasokat mas kutatasi anyagokon ellendrizni — ahogyan azt a tarsadalomtu-
domanyi kutatdsok modszertana mar kidolgozta. A kapott eredményeket a mar meglévo
narrativakba illesztem, illetve 0j torténetek alapjaul hasznalom fel.
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Portrék szama
1. tablazat. A portrék eloszldsa az egyes periodikak kozott

Ujsdg neve Vizsgalt iddintervallum Portrék szama Szdzalékos ardny
a korpuszban
A Tanito 1968-1970 30 db 5,74 %
A Tanité munkaja 1963-1967 66 db 12,64 %
Gyermekiink 1969-1970 131 db 25,1 %
Koznevelés 1960-1970 22 db 4,22 %
Ovodai nevelés 1960-1970 213 db 40,8 %
Uttdrévezetd 60 db 11,5 %
Osszesen 1960-1970 522 db 100 %

Els6 pillantasra az Ovodai nevelés és a Koznevelés képezi a két végletet, azonban a port-
rék ujsagonkénti megoszlasat vizsgalva tobb nehézségbe is iitkoziink — elséként az ada-
tok Osszemérhetetlenségébe, hiszen a vizsgalt idészak eltér az egyes periodikdk esetén
(1. tablazat). A valasztott idokeretek szabta korlatokhoz a kutatonak is alkalmazkodnia
kell. A Tanito munkdja 1963 és 1967 kdzott jelent meg, a periodika folytatasanak szamito
A Tanito ciml Gjsagnak csak az 1968 és 1970 kozotti idészakat vizsgaltam, mig a Gyer-
mekiink 1969-t61 indult — a megoldas tobb iddszelvény kiragadasa lehet. A Koznevelés,
az Ovodai nevelés és az Uttorévezetd idSintervalluma (1960—1970 kozott) egybeesik — ez
lesz az els6 Osszevetés alapja. A masodik kozos idometszet (A Tanito és a Gyermekiink
esetében) az 1969-es €s 1970-es €v. Végiil a harmadik tablazat az 1963 €s 1967 kozotti
id6szakot abrazolja, A Tanito munkdja, a Kéznevelés, az Ovodai nevelés és az Uttoréve-
zeté megfeleld évfolyamainak képanyagaval szamolva. Lassuk tehat a harom kiragadott
szekvencia dsszehasonlitasat (2. tablazat)!

2. tabldzat. A Koznevelés, az Ovodai nevelés és az Uttorévezetd 1960—1970 kizétt megjelent
gvermekportréinak szama (osszehasonlitas)

Ujsdg neve Portrék szama Szdzalékos a{jd’.?y az tjsagok
kozott
Koznevelés 22 db 7,46 %
Ovodai nevelés 213 db 72,2 %
Uttérdvezets 60 db 20,34 %
Osszesen 295 db 100 %

Az dsszevetésnél még jobban kiugranak az ellentétek, hiszen ugyanabban az idészakban
a Koznevelés 7,46 szazalékos eredményével az Uttorévezeté 20,34 szazalékos, illetve
az Ovodai nevelés 72,2 szazalékos aranya all szemben. Mi lehet ennek az oka? Tobb
tényez0 Osszejatszasanak koszonhetd a kapott eredmény: a kiilonbség okai kozil az
egyik a lapok jellegébdl fakad. A Koznevelés az o6nmagahoz képest kiugréan magas
szamot produkald 1960-as (93 kép) és 1970-es év (68 kép) kivételével évenként mind-
ossze 20-30 képet tartalmazott (gyakran még ennél is kevesebbet)!?; mig az Uttérd-
vezetd 30-70 kozotti fotdszamot nyujtott évente, az Ovodai nevelés pedig valamennyi
vizsgalt évben 100-nal tobb képet publikalt az Gjsag lapjain. Valdszintileg a szerkesztdi
szandéknak, az Gjsagok kiillonbozé témakoreinek és eltérd célkitiizéseinek, elképzelt
kozonségének koszonhetd ez a differencia. A masik lehetséges valasz az eltérésre a
miifaj konvencionalis korlataiban kereshetd. Lehetséges hipotézisként feltehetjiik, hogy
a portré, az individualis abrazolas hagyomanya féleg a kisgyermekkorhoz k&thetd, mig
kozépiskolas kortdl a didkot mar inkabb a kozdsség vagy valamilyen kapcsolati halo
részeként lattatjak, gondoljak el. Mirdl is van itt sz6? A szocializalodo, tarsadalomba fel-
novo gyermek narrativajanak megfeleléen maganyos egyénként kezdjiik életiinket, hogy
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aztan fokozatosan integralodjunk, csoportidentitasokat vegyiink fel. A szocialista ember
idealtipusanak egyik jellemz6 vonasa is éppen ez a csoportban vald 1ét, amit mindennapi
¢lettapasztalatunk is bizonyit: a gyermekkor egyéni vilagatol igy jutunk el a felndtt-1ét
nyilvanos szereplési szintereihez.

3. tablazat. A Gyermekiink és A Tanito 1969—1970 kozétt megjelent gyermekportréinak szama
(dsszehasonlitas)

Ujsdg neve Portrék szama Szdzalékos af’.a'{ly az tjsagok
kozott
Gyermekiink 131 db 84,52 %
A Tanitd 24 db 15,48 %
Osszesen 155 db 100 %

Most nézziikk meg, hogyan alakult a portrék szdma és aranya két masik 0jsag kozos ido-
metszete esetén (3. tablazat)! Az itt kapott kiilonbség magyarazata hasonld el6zd pél-
damhoz. A képszam eltérése itt is jelentés — A Tanitéo 1969-ben 10, 1970-ben 14 portrét
kozolt, ezzel szemben a Gyermekiink ugyanezekben az évfolyamokban 180, illetve 170
hasonlé képpel szerepelt. A Gyermekiink, mint havilap felvallaltan képeslapként indult
(ez szerepelt az ujsag cime alatt is: ,,a Csalad és az iskola képeslapja”), a hangsulyt tehat
a képekre és nem a szovegre helyezi. A hagyomanyos szévegkdzpontisag itt néhol kezd
mar atbillenni, a képiség lesz centralis és a szdveg ezt csak magyardzza — ellentétben
példaul a képeket az illusztraciok szintjére redukald szemlélettel. A Tanito az altalanos
iskola alsé tagozatara koncentralt, mig a Gyermekiink a gyermeki 1étet holisztikusan,
egységében szemlélte (vagy masként fogalmazva: nem volt meghatarozott célkdzonsé-
ge). Természetes, hogy a hatarozott, az oktatas-nevelés vilagat elétérbe helyezé orgdnum
inkabb a kozosséget abrazolta, szemben a Gyermekiink képanyagaval, mely mar a cimé-
vel is az egyedi gyermekre teszi a hangsulyt.

4. tablazat. A Tanito munkdja, a Koznevelés, az Ovodai nevelés és az Uttorévezetd 1963—1967 kozott
megjelent gyerekportréinak szama (0sszehasonlitas)

Ujsdg neve Portrék szama Szdzalékos afa'?y az tjsagok
kozott
A Tanité munkaja 66 db 29,21 %
Ko6znevelés 5db 2,21 %
Ovodai nevelés 121 db 53,54 %
Uttorévezetd 34 db 15,04 %
Osszesen 226 db 100 %

Kovetkezzék az utolsd idészekvencia (4. tablazat)! Itt mar mérséklddik az Ovodai neve-
lés talnyomo folénye a gyermekportrék terén, ami dontd részben A Tanité munkdja kép-
anyaganak, kisebb részben az Uttérévezets fotdinak koszonhetd. A Koznevelés a mar
fentebb emlitett képeloszlas miatt — a kezdé 1960., illetve a zar6é 1970. év kimagaslo
fényképszama kivételével joval kevesebb fotd jelent meg ebben az tijsagban a tobbi
folyoirathoz képest — elhanyagolhatd szerepet tolt be ebben az iddszakban. A harom
Osszehasonlitassal kapott aranyok még mindig csak relativ értéket adnak, hiszen nem
tudjuk mihez viszonyitani az adatokat, nem tudjuk, mennyi kép jelent meg Gsszesen az
adott idészakokban. Az 6sszes kép és ezen beliil a portrék egymashoz viszonyitott szamat
megnézve az 5. tablazat értékeit kapjuk.
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5. tablazat. A portrék aranya az egész képanyagban

A vizsgalt anyagban szerepld képek szama Ebbol portré Szazalékos arany
3829 db 522 db 13,63 %

Ez az elsédleges adat tovabbi finomitasra szolgal — a 3829 kép azokat a fotokat jelen-
ti, ahol felbukkan az emberi alak, azaz antropologiai képekr6l van sz6. Vizsgalatomba
bevontam még az oktatas-nevelés vilagképéhez hozzatartozo, azt alakité 234 darab nem
antropologiai fényképet is: a tanterem, az iskola, a gyermekszoba és a berendezés abra-
zolasat kell ez alatt érteni (Osszesen tehat 4063 kép alkotja a vizsgalat anyagat). A tovab-
biakban — ha kiilon nincs feltiintetve — minden esetben antropologiai fényképeket fogok
elemezni. Nézziik, hogyan alakul a portrék aranya az egyes periodikaknal (6. tablazat)!
A késobbi témak vizsgalatanal lesz még fontos a portrék 13,63 szazalékot elérd eredmé-
nye — a kiilonb6z6 szegmensek dsszevetésénél.

6. tablazat. A portrék aranya az egyes periodikaknal

Ujsdg neve Osszes kép Ebbél portré Szazalékos ardany
A Tanito 258 db 30db 13,27 %
A Tanité munkaja 578 db 66 db 12,89 %
Gyermekiink 467 db 131 db 39.1 %
Koznevelés 432 db 22 db Y [;
Ovodai nevelés 1518 db 213 db 14’03 0/0
Uttorévezets 576 db 60 db 17 (;
Osszesen 3829 db 522 db e

A kapott adatokat Osszevetve és értelmezve tobb kovetkeztetést is levonhatunk. A vizs-
galati anyag majdnem 40 szazalékat az Ovodai nevelés fényképei teszik ki, ezt koveti
A Tanité munkdja és az Uttorévezetd 1515 szazalékkal, majd 10—12 szazalékos ered-
ménnyel a Koznevelés és a Gyermekiink kovetkezik, s végiil 4 Tanito 7 szazalékos
aranyaval zarja a sort. A portrék atlageredményét (13,63 szazalék az egész vizsgalati
korpuszban) dsszevetve a kiilonbdzo ijsagok aranyszamaival a kovetkezé megallapita-
sokat tehetjiik. A hat ijsagbdl négynek az eredményei nagyjabol megfelelnek az atlag-
nak (4 Tanito: 13,27 szazalék, A Tanito munkaja: 12,89 szazalék, Ovodai nevelés: 14,03
szazalék, Uttorévezetd: 11,72 szazalék), viszont két irdnyban is nagyaranyu, szignifikans
eltérés tapasztalhatd. A Koznevelésnél negativ iranyban figyelhetd meg az eltérés (5,39
szazalék), a Gyermekiinknél pozitiv iranyban (39,1 szazalék). A fentiekben mar ismerte-
tett interpretaciok utan a késébbickben még tovabbi lehetséges magyarazatot, magyara-
zatokat probalok adni a portrék megoszlasanak jellegzetességeire, ehhez sziikséges azon-
ban az elsddleges adatok utan a képekbdl nyerhetd tovabbi informaciok feldolgozasa;
elséként a kiilsé informdciok, azaz a kép cimeinek és készitdinek elemzése.!!

A fényképek cimei

A 7-8. tablazatban egyrészt a cim nélkiili és cimmel rendelkezd képek aranyat latjuk,
het be a cim a fényképek esetében? A legfontosabb talan az interpretaciot, a tekintetet
befolyasold, annak kereteit kiszabd szerep lehet, s ilyen értelemben vagy megerdsiti a
kép latvanya altal keltett el6zetes elvarasokat, vagy maddositja, esetleg meg is valtoztatja
a kép jelentéseit illetd feltevéseinket.!> Cim és kép viszonyanak ez a fajta, hermeneuti-
kainak tekinthetd szemlélete a két tényezé egymast kdlcsondsen befolyasold jellegére
hivja fel a figyelmet. Egy masik lehetséges szempont a képeket osztalyozd, besorold
¢s azonositd funkcid lehet — ilyen értelemben az ellendrzd, hatalmat gyakorld szerep-
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16k burkolt tevékenységérol, a hatalmi mechanizmusok mitkddési modjair6l van szo.
A portrék egyharmadanak van csak cime (amint azt alabb egy tablazat is bizonyitja), ami
valdszintileg annak a felfogasnak koszonhetd, amely a fényképeket illusztracionak és
nem 6nall6 médiumnak tekinti (7. tablazat). Ezt a feltevést tamasztja ala, hogy ugyanaz a
fénykép tobb ujsagban, eltérd nyelvi kdrnyezetben is el6fordulhat, vagy az a tény, hogy a
fotok tobbsége egyaltalan nem szvegbe agyazott, teljesen fliggetlen attdl a kontextustol,
amelyben szerepel (vizsgéalataim alapjan 522 esetbdl 357 képnél nincs meg a kapcsolat
fénykép és a nyelvi kdrnyezet kozott!) — vagyis akarhol szerepelhetne az adott kép.

7. tablazat. Cimmel rendelkezd és cim nélkiili képek aranya

Osszes portré szama Cim nélkiili portrék szama Cimmel rend,elkezo portrék
szama
522 db 346 (66,28 %) 176 (33,72 %)
8. tablazat. Cimtipologia
Névszoi kapcsolatok szama
metaforikus 29 db.
metonimikus 67 db.
Osszesen 96 db.
Igei kapcsolatok szama
E/1. személyt 31 db.
kiils6 nézbéponth 46 db.
Osszesen 77 db.
Nem besorolt képek szama: 3 db

A tipologia strukturalista ihletésli, grammatikai analdgidk alapjan probal kiviilrdl rend-
szert belevinni az informaciétomegbe. Az ebbdl kibonthatd sémdk, narrativak bizonyit-
hatjak e megkdzelités érvényességét, s egyben jelzik annak korlatait. A kérdéssel féleg
poétikai-narratologiai szempontbol foglalkoztak eddig (én is ezt a hagyomany kdvetem),
a cimadas vizsgalatanal a cim és a szoveg (jelen esetben cim ¢és a kép) kapcsolatabol
indult ki valamennyi értelmezés. Interpreticidmban eldszor elvalasztom a cimet a képtol,
csak onmagukban, egymassal valé kapcsolatukban elemzem a cimeket — a belsé infor-
maciok feldolgozasanal torténik majd meg a két tényezd Osszekapcsolasa az elemzett
példak esetében. Alapveten két nagy csoportra, kategoriara lehet osztani a cimeket: a
névszoi, statikus tipus inkabb tekinthetd jellemzének, mig az igei kapcsolatokon alapuld,
dinamikusabb cimekbdl kevesebb van (8. tablazat). Szovegkdzponti a megkozelitésem,
hiszen elbeszéléseket elemz6 fogalmakkal operalok — a konkrét, egyedi megnevezések, a
személynevek alapjan torténd azonositas, vagyis a metaforikus cimek adjak a legkisebb
csoportot. Levonhat6 tehat a kovetkeztetés, miszerint a portrék tobbségénél nem ismer-
jik a rajta szereplé gyermekek nevét, ami tobb dolgot is jelenthet. Az egyik lehetséges
magyarazat szerint nem is fontos a név, behelyettesithetok a szereplék — az 6rok gyer-
meki abrazolasanal altalanosithatok a tulajdonsagok, vannak olyan jellemzdk, melyek
korokon ativeléen jelen vannak a képeken. Az artatlan gyermek, illetve a természetesen
fejlodd gyermek felvilagosodas oOta 1étezd narrativai bukkannak eld ujra, melyeket (tob-
bek kozott) Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva (2005) is elemzett mar monografiajaban.
Masik valaszlehetdség az individualizalt cimadas ritkasdganak kérdésére a gyermeki
abrazolasmod konvencionalitasa, sematikussaga, mely kevéssé engedi meg az egyedi jel-
leg kimutatasat — még cimek esetében sem. A kétfajta megkozelités persze Osszefligg: az
orok gyermeki mitosza dnmagaban is konvencid, maga utan von kiillonbdzo képi hagyo-
manyokat. Lassunk néhany példat metaforikus cimekre!
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Az ilyen cimek egy része egyszerli megnevezés, a fényképen lathaté figura identifika-
lasa — tobbek kozott: Karcsi, Addm, Ervin, 1961, Janos, 1947, A Pintér gyerek, Viadar
Gabor, Pecze Rozika, Magyar Erzsébet stb. Az azonositas masik alternativaja, ha az
alak egy jellemz0 tulajdonsagaval, attribGtumaval (példaul: Galantai Jozsef aranyérem-
mel jutalmazott hegediis, V. 1. Lenin négy éves koraban, Polszter Béla — hat aranyérem
boldog tulajdonosa, Aljosa a szibériai Norilszk ovodajaban) vagy cselekvésével egylitt
(példaul: Danko Katalin reggeli utjan, Tantics Janos otodikbe megy szeptemberben,
A Ki mit tud IIl. elédontojen Szegvary Menyhért szaval, Gyarmati Andrea — olimpiai
remenységiink — meggyujtja az olimpiai langot, Tibi vizzel jatszik stb.) nevezi meg a
képen szerepl6 figurat. A konkrét megnevezés vagy az illetd kivalosaganak szol (sport-
ban, miivészetben, politikdban elért sikerek!3), vagy az 0jsag szerkesztdi koncepcidjanak
koszonhet (az Uttorévezetdben talalhato meg a metaforikus cimek tobb, mint fele — 15
darab), néhany esetben pedig a hétkdznapi életképeknek ad realis szinezetet, hatteret.

Az ¢éldbeszéd, a nyelv figurativitdsdnak, képi jellegének elképzelése Nietzsche ota
létezik'* — a diskurzusban eléfordulé szoképek koziil a metafora és a metonimia elséd-
legességérdl Paul de Man (2006) belga szarmazasu irodalomtorténész ir. A metaforak
(az én dolgozatomban a metaforikus cimek) az 6nazonossagot, Iényegszertiséget fejezik
ki szerinte, mig a metonimiak érintkezésen alapulnak, tehat esetlegesek. Névatvitelnek
vagy néveserének is nevezik ezt a szoképet, mikor nem nevezziik meg a személyt, hanem
létezésének valamely mozzanataval jeloljiik. Ehhez sziikséges, hogy az alak tér-, iddbeli
vagy ok-okozati kapcsolatban (érintkezésben) legyen a cimmel, amely 6t jelenti. A pél-
dak vilagosabba teszik ennek a cimadasi technikanak a miikodését. Idobeli érintkezésen
alapul6 cimek: Tavaszvardas, Munka kozben, Majusban, Téli orémdok, Tizperc stb. Ezek-
ben az esetekben az idétartam és az ehhez kapcsolodo tevékenység jellemzi a gyermeket,
mig mas esetekben ugyanezt a funkciot egyediil a tevékenység (az ok-okozati kapcsolat)
latja el: Ismerkedés a szamtannal, Harcban a magassaggal, Homokba rajzolas, Torony-
épites stb. Végiil néhany cim a térbeli kapcsolaton alapul6 Osszefliggésre: Kerti munka,
Kis csillék a pécsszabolcsi ovoda kertjében, Telefonfiilke az udvaron, Utban az iskoldba
stb. Valamennyi metonimikus megnevezés esetében jellemzo, hogy a gyermek kapcso-
latban all a cimmel, de itt mar nem az alak a fontos, hiszen az érdeklddés eléterébe az
esemény vagy a cselekvés 1ép.

Az igei kapcsolatok esetében ez a cselekvésesség még inkabb egyértelmti lesz. A cimek
egy része itt ugyanugy azonosithat6 a gyermek alakjaval, akarcsak a metaforikus elneve-
zések esetében — legalabbis latszolag. Az E/1. személyben ,,megszolald” cimek mintha
a gyermek vagy fiatal lizenetét kozvetitenék a nézd, olvaso felé. Itt figyelhetd meg Gjra
a hatalom ellenérzo-iranyité mechanizmusainak miikddése, hiszen a mondatok kiilsé
nézOpontbol iranyitottak, inkabb a felnéttek beszédét visszhangozzak. Szépen meg is
fésiilkodom, ahogy az événéni mondta..., En mar fogat mosok, Nem tudom befiizni a
cipémet, Ezen gondolkoznom kell..., Gondolkozom, hogy kellene lerajzolni? stb. Mint-
ha folyamatos dialogus lenne felnétt és gyermek kozott, a képek valdjaban egy elzetes
kérdésre valaszolnak, a felnott 1at6szogétol valnak fiiggdvé. A kiilsd nézdépontbol irt
cimek (E/3., T/1., T/3., vagy altalanos alany perspektivajabol megfogalmazva) olvasasa-
kor pedig még inkabb megerdsodik az érzésiink, hogy itt bizony felnétt elvarasok ujra-,
atirasanak lehetiink szemtanui, a gyermek és a fiatal szajaba adva ezeket a mondatokat,
vagy hozzajuk intézve a szavakat. A varrotagozaton mar a nagyiizemi termelésre készitik
fel a lednykdkat..., Ha kedvezni akarunk divatkedveld kislanyunknak, O igy segit sziilei-
nek..., Csapatunkban van tavirasz, Ki kell vasalni a babaruhdat, A postas kihordja a leve-
leket, A budapesti VIII. Csoban utcai ovodaban sorba rakjuk a cipdket, Késziil a rajz a
babszinhazi élmenyrdl stb. A tevékenységek és a képek témainak elemzésekor eléobukkan
még az a megallapitds, ami szerint a portrék egy jelentés hanyadanal a gyermek felnott
szerepet vesz fel, feln6tt problémakat utdnoz és jatszik el — a képi abrazolas szintjén.
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A fényképek szerz6i

A vizsgéalandod kiilsé szempontok koziil az utols6 a szerzd, a fényképész személye.
A 9-10. tablazat mutatja be ezt az aspektust: a szerzével rendelkez6 és a szerz6é nélkiili
portrék aranya az egyik, a masik pedig a 10 legtobbszor el6forduld alkotd neve, akik
koziil néhanyat tiizetesebben is szemiigyre veszek. Ez utobbi esetben nagyon fontos,
hogy csak az egyértelmilien beazonosithato, az adott képhez kothetd szerzoket vettem
figyelembe — a folyodiratok nagyon gyakran csak felsoroltdk a szdm fotdsgardajat, de
nem valasztottak kiilon képek szerint dket.

9. tablazat. Szerzdvel rendelkezd és szerzd nélkiili képek aranya

Osszes portré szama Szerzd nélkiili portrék szama | Szerzével rendelkezd portrék szama
522 db 284 (54,4 %) 238 (45,6 %)
A 10 leggyakrabban eldfordulo fényképész neve a portréknal
Fényképész neve Portrék szama A portrék ujsagonkénti megosziasa
1. Sandor Zsuzsa 16 db 15-0.,1-Gy.
2. Kresz Albert 10 db 10 — Gy.
3. Kozak Lajos 9 db 6-TM,2-T,1-0.
4. Langer Klara 9db 8§-0.,1-K.
5. Szilvasy Z. Kalman 9db 7-T,1-TM., 1 -K.
6. Harmath Istvan 8 db 3-Gy,3-UV,1-0.
7. Székely Tamas 8 db 5-T.,3-Gy.
8. Chochol Karoly 7 db 7 - Gy.
9. Wagner Margit 7 db 7 - Gy.
10. Balla Demeter 6 db 3-Gy,2-TM., 1-0.

A roviditések feloldasa:
Gy.: Gyermekiink

K.: Koznevelés

O.: Ovodai nevelés

T.: A Tanito

TM.: A Tanité munkdja
UV.: Uttérévezetd

A cimmel rendelkez6 és a cim nélkiili fotok aranyahoz képest (egyharmad-kétharmad)
a fényképészt feltiintetd és a szerzével nem rendelkezd képek aranya kiegyenstlyo-
zottabb (kortilbelill fele-fele) (9. tablazat). Két véglet kiilonithetd el a képek kezelését,
kozzétételét illetden. Az egyiket a Koznevelés, az Ovodai nevelés'> és az Uttirévezetd
jelenti — ezekben a lapokban nagyon gyakran hidnyoznak a képet azonosithatova tevo
informacidk (cim, szerzd), illetve az egyes szamok elején van az alkotdk listaja fel-
tiintetve, de nincsenek fotokhoz rendelve. A masik péluson 4 Tanito, A Tanito munkdja
¢és a Gyermekiink cimii jsagok vannak, melyek szerkeszt6i a képeslap jellegnél fogva
jobban iigyeltek a kiilonb6z6 adatok feltiintetésére, s ezzel az itt megjelend fényképek
is nagyobb autonémiat kaptak.

Ha a neveket végignézziik, észrevehetjiik, hogy bizonyos szerzdk jobban kotédnek
egyes Ujsdgokhoz, mig masok a sz6 mai értelmében vett ,,szabaduszok™ voltak (10. tab-
lazat). Az Ovodai nevelés képanyaganak jelentds részét példaul Langer Klara és Sandor
Zsuzsa parosa alkotta, az impresszum jobbara el se kiilonitette a hozzajuk kapcsolhato
képeket, hanem egyszertien kettejiik kozos munkajaként jeldlte meg a fotokat. A Gyer-
mekiink szintén stabil szakembergardaval rendelkezik: Kresz Albert, Chochol Karoly és
Wagner Margit csak ennek az ijsagnak a hasabjain jelentetett meg portrékat. 4 Tanito
munkaja és A Tanito a jogfolytonossag miatt egy periodikanak tekinthetd (1963 augusz-
tusa és 1967 kozott jelent meg A Tanito munkdja, 1968-t6l ezt A Tanito folytatta), az
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LANGER KLARA FOTOKIALLITASA NGER KLARA
)TOKIALLITASA
A Micsarnok és a Magyar Fotomtivészek Szo-
vetsége Langer Klara képeibél a Fényes Adolf te-
remben kiéllitast rendezett. Néhany képet kdzliink
a folyoiratunkbol jolismert mivésznek a ,,Mind-

annyian felellink értiik” c. képsorozatabol.

Mindannyian feleliink
értiik, hogy ne nyomo-
rogjanak, ne éhezzenek,
ne zilljenek el, ne vdl-
janak cinikusokkd, ne

stjtsa ket a hdbord!

Ovodssok, 1950,

Gondoltdl d, hogy te is felelds vagy alkotd-
munkdjukért, békés életiikért?
Minden ember joga: a boldog élet, az 6rom,

Elhagyott gyerek, 1941. a tudds, a nyugalom.

Els6 kényviink, 1953,

Franci, 1945, nos, 1947.

Ovodésok 1938,

Ervin, 1961,

Az idézetek a kiallitas
felirataib6l valék.

Ara:2F

| :
| 5

4. abra. Ovodai nevelés, 1961/11, borité III. 5. dabra. Ovodai nevelés, 1961/11, borité IV,

ujsagok ,,holdudvaraba” tartozo fotosok Kozak Lajos és Szilvasy Z. Kalman voltak, mig
a tobb lapba publikalok tdborat Harmath Istvan, Székely Tamas és Balla Demeter alkotta.

Kik is voltak ezek az emberek? A Pedagdgiai Lexikon online valtozataban egyikiik
neve sem fordul el6, ami mindenesetre érdekes, tekintve, hogy jelentds részben befolya-
soltak a pedagdgia, az oktatas-nevelés vilaganak képi megjelenitését. A fényképek nyelvi
kornyezete valamivel tobbet arul el nekiink, két személyrdl biztosan: Kozak Lajosrol
¢s Langer Klararol van szo. Kozak Lajos neve alatt kétféleképpen jelentek meg fotok:
,,Kozédk Lajos tanar”, illetve titulus nélkiil, egyszertien ,,Kozak Lajos” alairassal. Tobb
feltételezés is lehetséges az eltérést illetden: amatdr fotosrol van szd, aki fokozatosan
,,bedolgozta magat a szakmaba” — ennek ellentmond, hogy a megnevezések teljesen eset-
legesek, a ,.tanaros” valtozat nem elézi meg a masikat. A masik verzid, hogy két kiilon
személyrdl van sz, de ezt is megcafolta a késobbi vizsgalat — de errél késébb.

Langer Klara kivételnek szamit valamennyi, a korszakban pedagogiai lapokba fény-
képeket kozzétevo alkotd kozott — elismertsége és ennek explicit kifejtése erre utal.
Fotokiallitasarol, idegen nyelvii konyvérdl, sét kitiintetésérol is beszamolt az Ovodai
nevelés. A sajtofotd miivészeti alkotasként valo legitimacidja torténik meg mindkét eset-
ben, ahol a fénykép mar joval tobb, mint illusztracid, autonom médiumnak tekinthetd,
ami onértékén szerepel az Gijsagban. Nézziik, hogyan mutatjak be Langer Klarat ezek a
példak! Elészor is megtudjuk, hogy 1961-ben a Miicsarnok ¢s a Magyar Fotomiivészek
Szdvetsége a ,,folyoiratunkbol jolismert miivésznek™ (4. dbra) (1) a képeibdl kiallitast
rendezett. A fotok 1941 és 1961 kozé vannak datalva, tehat egy régota alkoto fényképész-
nek jo alkalom ez az Gsszegzésre. A képsorozat mottdja igy szol: ,,Mindannyian feleliink
értik” (4., 5. és 6. abra). Régota 1étez6 képzetet hiv el6 az idézet a felnétt gondoskodo,
ovo szerepérol, mely a gyereket védelmezi a gonosz kiilvilagtol — ,,ne nyomorogjanak, ne
¢hezzenek, ne ziilljenek el, ne valjanak cinikusokka, ne sujtsa dket a habora!” (4. abra).

A kovetkezd évben, a felszabadulds 17. évforduldjara a Népkoztarsasag Elnd-
ki Tanacsa a szocialista kultira fejlesztésében szerzett érdemeiért Langer Klarat a
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| A fotomfivész &ltalunk is ismert

anyagabél szép kiallitdsd, idegen
nvelvii kiadvényt adott ki a
Corvina Kényvkiade.

A francia, angol és spanyol
nvelven kiadott albumbél hd ké-
pet nyernek a kiilfoldi olvassk
a magyarorszigi gyerekek életé-
bal.

A felszabadulas eltt keésziilf

nyomaszté felvételeket a békében
16, derds, boldog gyerekek képei
kovetik.

A képek arra figyelmeztetnek.
hogy mindnydjan feleldsek va-
gyunk a gyerekek nyugalméért,
biztonségaért, alkoté tevékenysé-

geéért, mindazért, ami békés, bol- |
L dog életiiket jelenti. |

S b

6. dbra. Ovodai nevelés, 1963/10, borito I11.

Magyar Népkoztarsasag érdemes mivésze kitiinte-
tésben részesitette — a rendszer elismeréséhez tarsul
a pedagogiai szaksajtdé is, hiszen tobbszor is hang-
sulyos helyen hozza nevét, kontextusba helyezi és
miivésznek nevezi (7. abra). 1965-ben, a 20. évfor-
dulon pedig tjra kdzponti helyen bukkan eld egyik
fotdja (amit a késébbieckben még mint a gyermekab-
razolas egyik mintdjat fogok elemezni) — Karcsi cimii
munkéja 1945-bdl emblematikussa valt a késébbi ‘
korok szamara. Mindezeket csak betet6zi spanyol, 4 nepkszursasig Einsii Tandesa hazank fel

szabad_uleisénak 17. évforduldja alkalmabol a

francia éS angol nyelven kladott albuma’ melynek f6 szoclalista kultura fejlesztésében szerzett Ki-

magaslé érdemeiért munkatiarsunknak
Klira fotéomiivésznek a Mag; Z

célja a hazai pedagogia kiilfoldi népszerQisitése, a fel-  &racies mivesrs mitiniet
szabadulas eldtti nyomaszto képek és az utana kovet- .

kezé deriis, boldog gyerekképek szembeallitasaval. 7 dbra. Ovodai nevelés, 1962/4, 116. o.

Csupan a képek segitségével osszeallithatd ebben

az esetben az élettdrténet egy szakasza — nagyon érdekes kisérlet lenne ilyen, fotokkal
és nyilvanos eseményekkel dokumentalt biografidk dsszeallitasa. Egy olyan prozopog-
rafiai feladat'® lenne ez, amely feltdrna a pedagogiai szaksajto fotdsainak palyafutdsat,
sajatos adattarat hozva létre, melyeket kiegészitene, néhany esetben magyarazna a fény-
képanyag. Catherine Burke (2010, 65. o.) brit oktatastorténész szavaival élve: ,,A leg-
fontosabb az iskoldban az, ahogyan elképzelik, akiknek ez a dolguk...”'” De kik azok,
akik elképzelik? A fényképészeknek utdnanézve kideriil, hogy szakmajuk elismert mtive-
16ir6l, miivészeirdl beszéliink, fotoikbol retrospektiv és reprezentativ kiallitdsokat tarta-
nak napjainkban is: Langer Klara és Sandor Zsuzsa kozos kiallitasa 2011-ben a Magyar
Fotografiai Mizeumban volt; Kozak Lajos életmikiallitasat ugyanebben az évben két
galéridban és a Magyar Sportmuzeumban is megtekinthette a nagyérdemt; ahogyan a
Balla Demeter 80. sziiletésnapjara rendezett kiallitas szintén a tavalyi évre esett. Mint-
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ha reneszanszukat élnék ezek az alkotok — éppen ezért furcsa, hogy az oktatastorténet
részérdl ennyire elhanyagolt teriiletnek szamit a pedagogiai sajtd fényképészeivel valod
foglalkozas. Mivel ez egy ijabb kutatds anyaga lehetne, itt épp csak felvillantok néhany
részletet, ami segitséget nyujthat a képek jobb megértéséhez.'®

A 10 fényképész koziil a két rangidds, Kozak Lajos (1906-1975) és Langer Klara
(1912-1973) mar a ’30-as években alkotott, az el6bbi sportfotoival, az utdobbi pedig
elkotelezett baloldaliként szociofotoival (Uldozott emberek cimii sorozata zsidokrol
¢és nincstelen emberekrdl szol) szerzett hirt és elismerést maganak. 1945 utdn Kozak
Lajos tanari fizetését egészitette ki megrendelésre készitett képeivel — innen ered, hogy
hol megnevezik tanarként, hol nem —, Langer Kldra a Magyar Foto Allami Véllalatnak
dolgozott, meggydzddéses kommunistaként tobbszor teljesitett feladatokat a partnak is.
Kozben felnétt egy Gijabb generacio, akik az 1950-es években kezdték palyafutasukat.
Koztiik volt Langer Klara tanitvanya, Sandor Zsuzsa (1923-1969), aki portré-, reklam-
¢és propagandafotdival is bizonyitotta sokoldalu tehetségét, s szintén az MTI elddjének
szamit6 Magyar Foto Allami Vallalat riportere volt, akarcsak Reismann Marian, aki a
sorozatképek egyik kiilonleges valfajanal (a baba-életképek csoportjaban) alkotott.'”
Kresz Albert (1939-) alkotasai foleg az ifjusagi kultiraban jelentek meg — az Ifjusagi
Magazinban (1965-1969), késébb az IPM-ben, készitett fotokat TV-misorokhoz, de
70-n¢l tobb lemezboritot is tervezett! Chochol Karoly (1935—) leginkabb a fotos tarsa-
dalom szervezeti kereteinek megteremtésében, organizalasaban jatszott dontd szerepet,
nyugdijazasaig a TV Hirado és a Telehir fotdriportereként dolgozott. A szakma fogasait
autodidakta mddon elsajatité Balla Demeter (1931—) munkassagat szamtalan album,
konyvborito jelzi, napjainkban is aktiv, kiallitasokat szerveznek képeibdl. Ez a rovid atte-
kintés is bebizonyitotta, hogy mekkora kutatasi potencial rejlik még ebben a teriiletben,
amely fontos adalékokkal szolgalhat kiilonb6z0 tarsadalomtudomanyi teriiletek szamara.

Jegyzetek

(6) A nyelvészeti parhuzam felvazolasaval nem azt
akarom sugallni, hogy a képek tanulmanyozasanal az
olvasas beallitodasa, mechanizmusai lennének feltét-
leniil iranyadok, de a nyelv kikeriilhetetlenségét min-
den, képelemzéssel foglalkozo kutatonak figyelembe
kell vennie.

(7) Ezt a mélyebb jelentést kutatja (tobbek kozott)
Stephanie Spencer (2007) tanulmanyaban, melybdl
a kopeny képe és a hatalom kozti osszefliggés fou-
cault-i gondolatat atvettem.

(1) Hasonl6 a célkitiizése Géczi (2010) tanulmany-
kotetének is.

(2) Az irodalomtudomany (lasd példaul Mieke Bal,
Gerard Genette vagy Paul Ricoeur munkassagat) ¢és
az ikonografia-ikonologia részérél (William J. Tho-
mas, Aby Warburg, Erwin Panofsky irasai) is felmertil
a képek elmesélhetéségének problémaja. A két teriilet
kozos metszete, hasonlo kutatasi iranyai jo kiindulo-
pontot jelenthetnek a neveléstudomany szamara is.

(3) Antonié Novoa (2000) tanulmanyabol szarma-

zik a pluralis igazsag megfogalmazasa, de barme-
lyik posztmodern elméletirét megidézhettem volna.
A provizorikus €s kontextualizalt igazsag gondola-
ta Novoa irdsaban egylitt jar a torténelem, torténet-
mondas Ujfajta hataraival: az ,.elfogadhatd” ("accep-
table’), ,,lehetséges” (’likely’) és ,.ellendrizhet6”
(’verifiable’) kategoriainak bevezetésével. Ez utobbi
mindség biztositja a tudomanyos igazsag megalapo-
zasanak igényét.

(4) Az 1970-es években a Koznevelésben gyakoriva
valnak ezek a sorozatok, féleg kozosségi események
alkalmaval hasznaljak, talalkozok, diakparlamentek,
innepek kifejezéeszkozeiként.

(5) Pilarczyk és Mietzner (2010) tanulmanyat Darvai
is egyik kiindulopontjanak tekinti.

(8) Az ehhez hasonlo kérdéseket vizsgald szocio-
logiai, szocialpszichologiai attitiidvizsgalathoz lasd
példaul: Banfai, Bodor és Laszlo, 2005. A kérdéskor-
hoz hozzatartoz6 tovabbi praktikus szempont a ruhak
védelme, amit a tanulmany is vizsgal.

(9) Mas esetekben a cimbdl, esetleg a képen talalhato
elemekbdl sikeriilt ez a beazonositas, ekkor a masik
kategoriaba soroltam a fotot, ahol van Gsszefiiggés
nyelvi kornyezet és a portré kozott — 165 ilyen példa
van.

(10) Hozza kell tenni, hogy az 1970-es években a
Koznevelés képszama ugrasszeriien megnétt, de ez
mar kiviil esik a jelen vizsgalat keretein.
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(11) Ne feledjiik, hogy a képek megjelenési helye is a
kiils6 informaciok kozé tartozott Pilarczyk és Mietz-
ner (2010) felosztasaban!

(12) Ahogyan Umberto Eco (2000, 585. 0.) megfo-
galmazta: ,,A szerzé nem értelmezheti a sajat miivét,
hiszen éppen azért irt regényt, hogy az maga gerjesz-
sze az értelmezéseket. Csakhogy e nemes szandék
megvaldsitasanak mar az is mindjart Gtjat allja, hogy
aregényhez cimet kell valasztani. A cim sajnos maris
az értelmezéshez ad kulcsot. Nehéz ellenallni olyan
cimek sugallatanak, mint a Voros és fekete vagy a
Habort és béke.”

(13) Lenin esetében az ideoldgia nyelveinek meg-
nyilvanulasaival a késébbiekben kiilon még foglal-
kozom.

(14) Nietzsche (1992, 7. o.) altalanosabb, filozofiai
értelemben hasznalja a nyelv képi funkcidjat: ,,Mi is
tehat az igazsag? Metaforak, metonimiak, antropo-
morfizmusok at- meg atrendez6d6 serege, azaz rovi-
den: emberi viszonylatok 6sszessége, melyeket vala-
ha poetikusan, retorikusan felfokoztak, felékesitettek
és atvitt értelemmel ruhaztak fel, s amelyek utobb, a
hosszu hasznalat folytan szilardnak, kanonikusnak és
kotelezének tlintek fol egy-egy nép elétt: az igazsa-
gok illuzidk, amelyekrol elfelejtettiik, hogy illiziok,
metaforak, melyek megkopvan, elveszitették érzé-
ki erejiiket.” Kevésbé bonyolultan megfogalmazva:

az ¢lébeszéd is rengetegszer hasznal szoképeket,
melyeket gyakran észre sem vesziink, annyira termé-
szetessé valtak mar.

(15) A 284 szerzé nélkiili portrébol 155 az Ovodai
nevelésbol valo!

(16) A prozopografia torténeti segédtudomany, mely
valamely szempontbol egy csoportba sorolt emberek
személyi adattarat, illetve az osszegytijtés folyamatat
is jelenti.

(17) Az irasban Burke az iskola kinézete és az e
mogott meghtizodd koncepeiok kozti kapesolatok
feltarasat siirgeti, a megfeleld szereplék élettorténe-
tének (torvényhozok, épitészek stb.) dsszegylijtésé-
vel. A pedagogiai publicisztika fényképész adatba-
zisanak létrehozasa hasonlo elényokkel jarna — az
iskola konkrét és elképzelt vilaganak kidolgozoirol
nem sok szo esett eddig.

(18) Az alabb kovetkezd informacidkat a kovet-
kezé webhelyekrdl szereztem: www.artportal.hu
(Langer Klara, Sandor Zsuzsa, Kresz Albert, Cho-
chol Karoly), http://cseppek.hu/rendezveny/3980ko-
zak-lajos-kiallitas (Kozak Lajos), http://ballademe-
ter.hu/eletrajz/ (Balla Demeter), a megtekintés ido-
pontja: 2012. 02. 26.

(19) Az 6 képeikbdl jelent meg album a kozelmult-
ban (Elfelejtett képek..., 2009).
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szemie

Gyogypedagogiai iskola, EGYMI,
referenciaintézmény...

A tanulmdny azt a figyelemremeélto intézményfejlodesi utat
mutatja be, amely a szegregdlt gyogypedagogiai iskolcdtol az integrdlt
nevelésben részt vevok szdamdra széles kRorii gyogypedagogiai
szolgdltatdsokat nytijté egységes gyogypedagogiai modszertani
intézmeényig, majd a modellértékii tuddsbdzisig, a
referenciaintézmeényig vezet. Az elemz0 torténeti dttekintés
megkozelitoleg egy negyedszdzadot fog dt, a nyolcvanas évek
kozepétol napjainkig.

Az egyiittnevelés gyogypedagogiai timogatasanak kezdetei

td iskola kozel szazesztendds burkan a nyolcvanas években indultak el a hajszal-

repedések. A valtozasok egyik oka az Eur6pabol és a tengerentulrol indul6 esély-
egyenldségi mozgalmak s azok folyomanyaként kialakuld integracios torekvések voltak,
a masik ok a gyogypedagogiai tudas folyamatos gyarapodasa, a gyogypedagogiai tevé-
kenységgel kapcsolatos szemléletvaltozas. E markans hatasok Magyarorszagon elészor
az érzékszervi fogyatékos és mozgaskorlatozott tanuldk szegregalt gyogypedagogiai
iskolaiban inditottak el innovativ folyamatokat, az enyhén értelmi fogyatékos tanulokat
ellatd kisegitd iskolai intézményrendszer — egy-két elszigetelt kisérlettdl eltekintve —
hagyomanyos formaban, hagyomanyos cél-és feladatrendszerrel muikodott tovabb.
A kiilfoldrdl érkezé impulzusok a gyodgypedagogiai intézményrendszer felszini rétegét
érintették elsdsorban: az 1985-ben kiadott oktatasi torvény valamennyi gyogypedagogiai
iskolat altalanos iskolanak nyilvanitotta. A névmddositas sem a tanuldi dsszetételt, sem
a funkcidt nem érintette.

Mig hazankban ebben az idoben a fogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittnevelése még
gyerekcipOben jart, az Eurdpai Unidoban 1990-ben miniszteri hatarozat rogzitette, hogy
az integraci6 kell jelentse a primer format az oktatasban, és ugyanebben a hatarozatban
fogalmazodott meg el6szor az a javaslat, hogy a specialis oktatas teriiletén meglévo
gyogypedagogiai tudast at kell vinni a féaramba (’mainstreaming’). A hatarozat nyoman
Eurdpa-szerte nagyobb figyelem irdnyult a mar miikodd és alakuld forraskdzpontokra!,
melyek kiilonb6zd szakemberek egyiittmiikodésével integracidt segitd oktatasi, fejlesz-
tési szolgaltatast biztositanak (Gerebenné, 1996).

Magyarorszagon a forraskozpontok kialakulasanak elsé 1épései, kezdeményezései
a Tanulasi Klinika programban érhetdk tetten. A projekt 1992 és 1995 kozott a Fel-
zarkozas az Eurdpai Fels6oktatashoz Alap (FEFA) timogatasaval jott 1étre, és azoknak
az 5-12 éves gyermekeknek, tanuldoknak nyujtott fejlesztési, oktatdsi, terapids segit-
séget, akik a tanulasi képesség kiilonbozé mértékli zavara miatt a tanulds teriiletén
tartosan alulteljesitettek. A program tevékenységi kore kiterjedt a pedagogusoknak,
gyogypedagdgusoknak nyujtott szakmai szolgaltatasokra, valamint kutatast folytatott a
tanulasi képesség fejlodésérol, fejleszthetdségérdl. Fo célja az volt, hogy olyan gyogy-
pedagogiai szolgaltatasokat fejlesszen ki, amelyek a késébbiekben a kisegitd iskolak
—jabb elnevezéssel az eltérd tantervi altalanos iskolak — keretein beliil miikodhetnek
(Mesterhazi, 1996, 1998). A program meghatdrozo jelentdségii volt nemcsak az enyhén
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értelmi fogyatékos tanulokat oktatd-neveld iskolak, hanem valamennyi gy6gypedago-
giai intézmény szamara, hiszen jovoképet adott és felvazolta egy majdani intézményi
struktura alapijait.

A szervezeti atalakulas elsé 1épései

Az utkeresés, szervezetfejlesztés iddszaka valdban eljott a gydgypedagogiai iskoldk
szamara, hiszen az 1993. évi LXXXIX. torvény a kozoktatasrdl mar jogszabalyi kerete-
ket adott az integralt nevelésnek, és szamitani lehetett arra — mint ahogy néhany évvel
késébb be is kdvetkezett —, hogy csokkenni fog a gyogypedagdgiai intézmények tanulo-
létszama, valtozik a tanuloi Osszetétel, és ezzel dsszefliggésben hangsulyosabba valik a
terapids, készség- ¢és képességfejlesztd, szolgaltatd funkcid (Kopatakiné, 2004). Ezzel
parhuzamosan a tobbségi iskoldkban, évodakban egyre nagyobb igény jelentkezett a
gyogypedagodgiai intézményekben felhalmozddott tudés, szakértelem irdnt, hiszen sok
esetben csak formai, statisztikai szinten valdsult meg az integracid, az egyiittneveléshez
sziikséges személyi és targyi feltételek nem voltak adottak a fogad6 intézményekben.

A magyar gyogypedagogia reflektalt erre a valtozasra, €s az orszag egyre tobb gyogy-
pedagogiai iskolaja vallalkozott arra, hogy integralt nevelést timogato szolgaltatasokat
nyujtson a kdrnyezetében miikodo tobbségi dvodak, iskolak szdmaéra.? A célteriilet igénye
¢s a napi gyakorlat hivta életre ezeket a torvény altal nem szabalyozott gyogypedagogiai
szolgaltatasokat, jo példajaként az iskolak onfejlesztd torekvéseinek, valamint a tobb-
ségi pedagogia és a gydgypedagogia egylittmiikddési készségének. A gyogypedagogiai
szakirodalomban megjelentek az elsé publikaciok a gydgypedagogiai intézményrendszer
jovojével kapesolatban. Kiilondsen jelentds a téma szempontjabol Gerebenné (1996) és
Mesterhazi (1996) tanulmanya, akik részt vettek a Nemzetkdzi Sonnenberg Térsasag
1995 majusaban Sonnenbergben rendezett tanacskozasan, melynek témaja a ,.hagyo-
manyos fogyatékos populacio”-t befogado iskolak fejlesztokdzpontokka alakulasanak
kérdése volt (Gerebenné, 1996). A két tanulmany a Gyogypedagogiai Szemle ugyanazon
szamaban jelent meg, egymast kdvetéen. Mig Gerebenné (1996) a szervezet szintjén
mutatja be a kiilfoldon mar mtkédo fejlesztékdzpontokat, addig Mesterhazi (1996) a
gyogypedagogiai szolgaltatasok szertedgazo feladatrendszerére fokuszal, és parhuzamot
von a hazai gyogypedagodgiai iskolakban mar miikodé gyakorlat és a kiilfoldi tendenci-
ak kozott. Egyértelmusiti: a gydgypedagogiai szolgaltatd kdzpontok a gyogypedagogiai
intézmények és a gyogypedagodgiai tudas fejlédésének jovobeli iranyat mutatjak meg.

Jogszabalyi hattér és helyzetkép az ezredfordul6 éveiben

A kozoktatasi torvény 2003. évi modositasa biztosit el6szor torvényi kereteket arra, hogy
a specialis iskolak bévithessék funkcioikat, és pedagdgiai szakszolgalati tevékenységet
¢és pedagogiai-szakmai szolgaltatasokat vallaljanak fel. A torvény meghatarozo jelent6-
ségll a gyogypedagodgiai intézmények szamara, hiszen nemcsak mentéovet dob a tanulo-
népességiik csokkenése okan a létiik miatt aggddo gyodgypedagogiai iskolak szdmara,
hanem lehetdséget biztosit a gyodgypedagodgusoknak a szakmai megujuldsra, a kompe-
tenciak tagitasara, a széles korii egytittmiikodésre az oktatasi intézmények, pedagogusok
és sziilok kozott. A jogszabaly 33. §-anak rendelkezései alapjan a sajatos nevelési igény(i
tanulok, gyermekek integralt nevelésének tdmogatasara a gyogypedagogiai iskolakbol
egységes gyogypedagogiai modszertani intézmények (EGYMI) hozhatok 1étre, melyek
az oktato-nevelé munka mellett pedagogiai szakszolgalati és szakmai szolgaltatasi fel-
adatokat is ellathatnak, valamint utazészakember-halozatot mikodtethetnek. A felvallal-
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haté pedagogiai szakszolgalati feladatok: gyogypedagdgiai tanacsadas, korai fejlesztés és
gondozas, fejlesztd felkészités, logopédiai ellatas, konduktiv pedagégiai ellatas, gyogy-
testnevelés. Az ellathatd pedagogiai-szakmai szolgaltatasok: szaktanacsadas, pedagdgiai
tajékoztatas, igazgatasi, pedagogiai szolgaltatas, pedagdgusok dnképzésének, tovabbkép-
zésének segitése, szervezése, valamint tanulo-tajékoztatd, tanacsado szolgalat. A térvény
végre nyilt utat adott a gyogypedagdgiai innovacionak, és az iskolak orszagszerte tobb
helyen szervezetfejlesztésbe fogtak, illetve mar meglévd szolgaltatasaikat legitimaltak —
tegylk hozza: az intézményfenntartok hozzaallasatol fliggden.

Magyarorszag belépése az Eurdpai Unidba hozzaférést biztositott az unids forrasok-
hoz, és a Humaner6forras-fejlesztési Operativ Program (HEFOP) keretében mar 2004-
ben palyazati program jelent meg Sajdtos nevelési igényii tanulok egyiittnevelése cimmel
(HEFOP/2004/2.1.2.). A palyazati program kdzvetett modon a specialis iskolak pedago-
giai s szervezeti innovaciojat is tdimogatta azzal, hogy széles korli egyiittmiikddésre 0sz-
tonzott a tobbségi €s a specialis intézmények kdzott. Mar a palyazok meghatarozasanal
megjelent ez a torekvés: palyazatot szervezetek vagy intézmények csak egyiittesen (kon-
zorciumként) nyujthattak be, amelyek egyike vagy egy gyogypedagdgiai iskola, vagy
pedig egységes gydgypedagdgiai modszertani intézmény, melynek szerepe az inkluziv
nevelés megvalodsitasanak segitése, a sziikséges specialis szakmai tudas atadasa volt a
projekt soran. Ez a feladat egyértelmtien arra 6sztonozte a gyogypedagogiai intézmé-
nyeket, hogy az oktatd-neveld funkcié mellett kiilonbozé pedagogiai szak- és szakmai
szolgaltatasokkal bovitsék tevékenységeik korét, a mar kialakult egységes gydgypeda-
gbgiai moédszertani intézményeknek pedig lehetdséget adott a szakmai tovabbfejlodésre,
illetve arra, hogy szolgaltatd tevékenységeiket minél tobb fogadd iskolaban, 6vodaban
végezhessék. A gydgypedagogiai intézmények innovativ térekvéseit jol jellemzi, hogy a
nyertes palyazatok 63 szazalékat enyhén értelmi fogyatékos tanuldk iskolai adtak be (a
nyertes palyazok kozott egyébként mar 2 EGYMI szerepel).? Osszességében elmondha-
to, hogy a nyertes konzorciumok fépalyazoi legtobb esetben gyogypedagodgiai iskoldk
voltak. Ezek a specialis intézmények tehat legtobbszor nemcsak a szakmai hatterét adtak
a projektek megvalositasanak, hanem kezdeményezdi, vezetdi is voltak a pedagogiai
innovacionak.

Egy 2005-ben — két évvel a torvénymodositas utdn — végzett orszagos felmérés szerint
az akkori eltér0 tantervl altalanos iskolak 15 szazaléka mar atalakult EGYMI-vé, 39 sza-
zalékuk tervezte, vagy folyamatban volt az atalakulas, 46 szdzalékuk pedig nem tervezett
szervezetfejlesztést (Mile, 2006). Orszagosan tehat 19 eltér6 tantervii altalanos iskola
alakult 4t médszertani intézménnyé, megyénkénti eloszlasukat az 1. tablazat mutatja be.

1. tablazat. Eltéré tantervii altalanos iskoldk atalakuldsi folyamata 2005-ben

Megye (fovaros)

EGYMI-vé alakult eltéré
tantervii altalanos iskola

Megye (fovaros)

EGYMI-vé alakult eltéré
tantervii altalanos iskola

Budapest 4 Jasz-Nagykun-Szolnok -
Baranya 2 Komarom-Esztergom -
Bacs-Kiskun 1 Nograd -
Békeés 4 Pest 2
Borsod-Abauj-Zemplén - Somogy 2
Csongrad - Szabolcs-Szatmar-Bereg -
Fejér - Tolna -
Gydr-Moson-Sopron - Vas 1
Hajdu-Bihar 1 Veszprém -
Heves - Zala megye 2
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A tablazatbol lathatd, hogy 2005-ben a megyék kozel felében alakult 4t 1-2 intézmény
integralt nevelést tamogaté6 modszertani kdzpontta, ami semmiképpen sem nevezhetd
kielégitd mértékiinek, ha a szolgaltatasok iranti igényeket vessziik alapul, viszont ha
arra gondolunk, hogy a térvényi keretek minddssze két éve voltak biztositottak, min-
denképpen figyelemreméltd eredmény. Elindult egy gyogypedagdgiai innovacios folya-
mat, melynek eredményeképpen egyre tobb integraltan nevelt sajatos nevelési igényl
gyermek részesiilhetett gydgypedagogiai segitségnytijtasban, és egyre tobb pedagdgus
¢és sziilo kaphatott szakszerti timogatast az egyiittneveléshez. E folyamat szakmai és
szervezeti hatterének biztositasahoz jelentds mértékben hozzajarul az Orszagos EGYMI
Egyesiilet megalapitasa, melynek 6 céljai az intézmények szakmai munkajanak 6sszefo-
gasa, a funkcidbdvités segitése, informacios, egyeztetd kapcesolatok kialakitasa szakmai,
tarsadalmi, nkormanyzati szervekkel.*

A szakmai és szervezeti fejlesztés tovabbi lehet6ségei

Az egységes gyogypedagodgiai modszertani intézmények intézményfejlesztési folya-
mataban mérfoldkdvet jelentett az a 2008-as unios palyazat, amit a Tarsadalmi Meg-
Gjulas Operativ Program (TAMOP) keretében kimondottan az EGYMI-k éltal nyujtott
szolgaltatasok tovabbfejlesztésére irtak ki.

A palyazat alapvetd célja az volt, hogy a

mar meglévé intézmények tovabbfejleszté- A fentiekbol vildgosan kirajzolo-
sével, valamint (ij EGYMI-k létrehozasaval ik, hogy a t(')'bbségében kordb-
glakltspn ki egy oly’arll, hatékonyan miikodo ban kiilonnevelési-okiaidst
inkluziv szolgaltatasi rendszert Magyaror- o . L B
szagon, amely egységes kritériumok alapjan V68%0 8V ogypedagogiai intézme-
miikodik, és biztositja, hogy a sajatos neve-  1yek feladat- és hatokdre oridsi

1ési igényli gyermekek, tanulok lehetdleg a  yy6118kii ditalakuldson ment dt

lakohelyiikhoz kozel kapjak meg a kiilonle- PR .
ges gondozasi igényiikbdl fakadd szolgalta- az elmiilt evtizedben. A (86gy)

tasokat. A 21 nyertes intézmény kétharmada pedagogiai tobbletszolgdltatds
mar miikodé modszertani intézmény, a tob- fogalma beépiilt a magyar szak-

bieknek a palyazat végére kell EGYMI-vé mai gyakorlat szokincsébe.
valniuk. A gyogypedagdgiai szolgaltatasok A ov6 dacooiai di )
mennyiségi és mindségi tovabbfejlesztésén gyogypeaagogial aiagnoszii-
tl a palyazatban kulcsfontossagn elemként R, terdpids, oktato, neveld,
jelent meg az az elvaras, hogy az egységes rehabilitdlo folyamat széles
gyogypedagogiai modszertani intézmények spektrumii, rendszerszer és
a mindségbiztositds érdekében egységes . L L .
standardok alapjan mukodjenek. A masik t6bb intezmenyt erintd teve-
kiemelt feladat — melynek alapjait az Orsza- ~ Renység. A szolgdlat, szolgdlta-
gos EGYMI Egyesiilet mar megteremtette tas a tarsadalmi élet szdnios

— az ugynevezett inklizios halézatok Iétre- T o
hozasa, mellyel lehetévé valik az egymistol ‘€ Liletén hat. Komplex segitseget

valo tanulas, a gyégypedagogiai szolgaltats- Jjelent a rdszoruloknak a csaldd-
sok egyeztetése, érdekérvényesités stb. ban, valamint az intézményes
§ Az 1111f[11’121(')1és a ?élézatl ergyiittmi:lkt')dés elldtds esetében (Gadl, 2000;
apcsolata, valamint az egységes gyogype- p ) .
dagogiai mddszertani intézmények helyze- Lilyes, 2000, M?S[erhazk 1996,
tének feltarasa volt a célja annak a kutatasi 1998; Mile, 2000).
programnak, amely az Oktataskutato és Fej-
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leszt6 Intézet koordindlasaval valosult meg 2009-ben. A kutatds egyrészt a Tarsadalmi
Megujulas Operativ Program keretében megvaldsuld fejlesztésekhez kivant hasznositha-
t6 eredményeket szolgaltatni, masrészt pedig fel kivanta hivni a figyelmet az integracio/
inkluzid kérdéskorére, az egységes gyogypedagogiai modszertani intézmények tevé-
kenységére, miikodésére. A kutatas feltarta az intézmények stratégiai céljait, szervezeti
jellemzait, kapcsolatrendszerét. Feltérképezte az egységes gyogypedagogiai modszertani
intézmények altal végzett tevékenységeket, valamint a gyakorlatban megjelend fejlesz-
tési igényeket, sziikségleteket. A modszertani intézmények céljai kozott elsd helyen a
szolgaltatasok fejlesztése és bdvitése allt, ezt kdvette az inkluziv nevelés eldsegitése,
majd az attitidformalas. A sajatos nevelési igényl gyermekek koziil leggyakrabban az
altalanos iskolai korosztalyra terjednek ki az intézmények szolgaltatasai, ezt kovetik az
ovodai, végiil pedig, jelentdsen lemaradva, a kozépiskolai korosztalyra iranyul6 szolgal-
tatasok. A pedagogiai szakszolgalati tevékenységek koziil a logopédiai ellatas fordul el
leggyakrabban a valaszadok tevékenységkorében, a szakmai szolgaltatasok koziil pedig
a tanacsadas, valamint a pedagogusok képzésének, tovabbképzésének és onképzésének
segitése (Kdpatakiné, 2009).

A kutatas eredményei hozzajarultak az egységes gyogypedagdgiai modszertani intéz-
mények szamara 2011-ben kiirt ujabb unids palyazat® szakmai prioritdsainak meghatd-
rozéasahoz.

A palyazati felhivas hozzasegitheti az egységes gyogypedagdgiai mddszertani intéz-
ményeket, hogy — az eurdpai utat kovetve — komplex szolgaltatoi bazissa, azaz ,,mul-
tifunkcionalis forraskozpontta” valjanak. Mig az el6z6é palyazat a humaner6forras
fejlesztésre fokuszalt, jelen kiiras f6 célja, hogy az intézmények specialis eszkdzok
beszerzésével ¢€s az eszkdzok beszerzését segitd tovabbi forras- és kapacitasbovitéssel a
fogyatékossagi tipusok eléfordulasanak aranyaban a térségi lefedettség figyelembe véte-
1ével minél szélesebb korben biztositsdk a sajatos nevelési igényli gyermekek, tanulok
egyenld esélyli hozzaférését.

Az EGYMI-k innovativ torekvéseihez ijabb keretet biztositott a referencia-intézmény-
nyé valas lehetdsége.” A referencia-intézmény ,,egyedi, mas intézmények szamara is pél-
daértékii, miikodésében koherens, befogado, gyermekkdzpontu pedagogiai gyakorlattal,
szervezeti innovacioval rendelkez6, és ezt szolgaltatasaiban publikalni, valamint atadni
képes intézmény”.® A referencia-intézmények a halozati egyiittmiikodés és tanulds koz-
pontjai lesznek azon a teriileten, amelyben miikddésiik szakmai szinvonala atlag feletti,
mintaado. A horizontalis tanulas valtozatos formaban torténhet: intézménylatogatas, hos-
pitalas, modszertani kiadvanyok, szakmai mithelyek stb. A referencia-intézmények egyik
tipusa az egységes gyogypedagogiai modszertani intézmény az integracio szolgalataban.
A példaértékii, mintaado jelzéket az EGYMI-k esetében kétféleképpen is értelmezhetjiik:
mintaértékii lehet az intézmény a tobbségi iskolak, 6vodak szamara a befogadd pedago-
giai gyakorlat kialakitdsaban, masrészt példat mutathat a tobbi hasonld intézmény sza-
mara a gyogypedagogiai szolgaltatasok magas szinvonaldval, a sajatos nevelési igény
tanulok oktatasat, nevelését tamogatd egyedi megoldasokkal, gyermekre vagy felnéttre
vonatkozoan egyarant. A leendd referencia-intézményeknek bonyolult mindsitési eljara-
son kell atesniiik, hogy megkapjak e megtiszteld cimet. Az Educatio Kft. adatai alapjan
2010 oktoberében 14 egységes gydgypedagogiai modszertani intézmény palyazott a
cimre. A sikeres szakmai eldmindsités utan az intézmények az innovacié megvalositasa-
hoz sziikséges forrasokhoz palyazati Gton juthatnak hozza.

Napjainkban, a 21. szazad masodik évtizedében elmondhatjuk, hogy a magyar gyogy-
pedagdgiai intézményrendszer jelentOs valtozason, atalakulason ment keresztiil. E valto-
zasnak, intézményfejlesztési folyamatnak az elsédleges célja az, hogy a gydgypedagdgia
,he engedje el a sajatos nevelési igényli gyermek kezét”, barmilyen intézményben is
nevelkedjen, barhol az orszagban. A Kozoktatasi Informacios Iroda adatbazisa szerint
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1. dbra. Az egységes gyégypedagégiai modszertani intézmények teriileti megoszldsa®

a 2010/2011-es tanévben Magyarorszagon 73 egységes gyogypedagdgiai modszertani
intézmény mukodott az integralt nevelés tdmogatdsara. Foldrajzi megoszlasukat az
1. abra mutatja be.

A 73 intézmény alapitd okirataban és nevében is jelzi, hogy egységes gyogypedagd-
giai intézményként miikodik, vagy EGYMI-feladatokat ellatd intézményegysége van.!?
A térképen lathatd, hogy Magyarorszagon a gyogypedagdgiai szolgaltatasok elérhetdsé-
ge egyenetlen tertileti eloszlast mutat. Vannak fehér foltok, ahol a sajatos nevelési igényt
gyermekek integracioja nehezitett, mivel nincs a kozelben olyan intézmény, amely biz-
tositana a kiilonleges gondozasi igénybdl fakadd szolgaltatasokat. Az egységes gyogy-
pedagdgiai modszertani intézmények szamat tehat lehetdség szerint ndvelni kellene oly
modon, hogy minden érintett gyermek, sziil6, pedagogus szamara elérhetd tavolsagban
(maximum 20-30 km) legyen egy gyogypedagogiai szolgaltatd centrum.

A jové atjai

A kdzelmultban elfogadott 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl tovabbra is
biztositja a jogszabalyi hatteret az egységes gyogypedagdgiai modszertani intézmények
miikddéséhez, az intézmények altal ellatand6 feladatok korét azonban jelentdsen leszii-
kitette. A torvény 20. §-anak (9) bekezdése szerint: ,,EGYMI a sajatos nevelési igényli
gyermekek, tanulok tobbi gyermekkel, tanuldval egyiitt torténé nevelésének, oktatasa-
nak segitése céljabol hozhato 1étre. Az EGYMI — céljaival 0sszhangban — a szakért6i
bizottsagi feladatokon kiviil pedagogiai szakszolgalati feladatokat is ellathat. Ellathat-
ja tovabba a csaladsegitd szolgalat, az iskola-egészségiigyi ellatas feladatait, valamint
az intézmény keretén beliil 6vodai, altalanos iskolai vagy kozépiskolai feladatot ellatd
intézményegységnek kell miikddnie. Az EGYMI-ben ellatott feladatokra kiilon-kiilon
szervezeti és szakmai tekintetben 6nallo intézményegységeket kell 1étrehozni.”

A jogszabaly az EGYMI-kre vonatkozéan nem emliti az utazészakember-halozat
mikodtetését, mely feladat a legnagyobb hangsullyal jelenik meg az intézmények tevé-
kenységkorében. A torvény a kormanyhivatalokhoz rendeli az utazdészakember-halozat
megszervezésének feladatat, de arr6l nem rendelkezik, milyen tipust intézményhez dele-
galja ezt a tevékenységet.
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A fentiek alapjan az is lathato, hogy a jogalkot6 a specialis nevelés-oktatas mellett a
gyogypedagdgiai tamogatd szolgaltatdsok koziil kizardlag a pedagodgiai szakszolgalati
feladatokat rendelte az EGYMI-k kompetenciakdrébe, a pedagogiai-szakmai szolgaltatas
nem jelenik meg feladatként. Ez némileg ellentmond az intézményi céloknak, hiszen az
egységes gyogypedagogiai modszertani intézmény a sajatos nevelési igényli gyermekek,
tanulok egyiittnevelésének tamogatasa érdekében jott létre, amely tdmogatast az EGY-
MI-k komplex formaban, a gyermekre, pedagdgusra, sziilére és intézményre iranyuldan
szervezik meg és mikddtetik. Amennyiben az EGYMI nem végezhet pedagogiai-szak-
mai szolgaltatast, az egylittnevelés tdmogatdsa kimeriil az SNI tanulok szdmara tartott
egészségiigyi ¢s pedagdgiai céli habilitacids és rehabilitacios foglalkozasokban. Tény,
hogy a heti 1-2 alkalommal szervezett foglalkozasok az optimalis fejlesztéshez nem
elegenddek. Mind a tapasztalat, mind pedagogiai-gyogypedagogiai kutatasok azt mutat-
jak, hogy az integracio akkor lehet hatékony, ha a befogadas szintjén valoésul meg, azaz
a pedagogiai kornyezet is alkalmassa valik a specialis sziikségletek kielégitésére. Aho-
gyan a Skandindviabdl kiinduld, vilagszerte elterjedt normalizaciés elv kimondja: nem
az egyént, hanem a vele valo banasmodot kell normalissa tenni! Ez pedig szakmai szol-
galtatasok nélkiil nem megy, hiszen az integralé pedagogusokat tdmogatni kell abban,
hogy olyan adaptiv pedagogiai kdrnyezetet teremtsenek, olyan pedagdgiai eszkoztarral
rendelkezzenek, amely minden gyermek, az SNI gyermekek szamara is megfeleld, haté-
kony és fejlesztd. A mar emlitett referencia-intézményi mitkodés is ezt a célt szolgalja.
A szakmai szolgaltatasok ,.elvétele” az EGYMI-td] mindségi visszalépést jelenthet az
integralt nevelés egyre jobban miikodé folyamataban.

Az EGYMI munkéjanak hatékonysaga éppen komplexitasaban rejlik: az integracio
valamennyi szerepléje — gyermek, sziild, pedagdgus, intézmény — megfeleld tamogatas-
hoz juthat.

Jegyzetek

(1) Az ismertebbek koziil megemlithetjiik az Ayres
Klinikat Dél-Kaliforniaban, a Nemzetkozi Frostig
Gyogypedagogiai Kozpontot Pasadendban vagy az
Affolter Intézetet Svajcban. Ezek az intézmények
ambulans modon miikddnek, és a sajatos nevelési
igényl tanulok megsegitésén kiviil a pedagogusok
szamara tovabbképz6 kozpontként is funkcionalnak.

(2) A Fogyatékos Gyermekek, Tanulok Felzarkozta-
tasaért Orszagos Kozalapitvany, felismerve e folya-
mat fontossagat, Gyogypedagogiai Szolgaltatéo Cent-
rumok cimmel konyvsorozatot jelentetett meg 2002-
ben, melyben 8 sikeres modell-intézmény mutatkozik
be. Az intézmények kozott hallassériilt, mozgaskorla-
tozott és enyhén értelmi fogyatékos tanulok gyogy-
pedagogiai iskolai is szerepelnek.

(3) A palyazatot 2005-ben 1jra kiirtak, a
HEFOP/2005/2.1.6. palyazaton mar négy egységes
gyogypedagogiai modszertani intézmény szerepel a
nyertes palyazok kozott.

(4) Az Orszagos EGYMI Egyesiilet 2007-ben alakult
Kiskéroson a Bacs-Kiskun Megyei Onkormanyzat
Ovodaja, Altalanos Iskolaja, Specialis Szakiskolaja,
Kollégiuma, Egységes Gyogypedagogiai Modszer-
tani Intézménye és Kollégiuma javaslatara. Jelenleg
kozel harminc tagja van.
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(5) Az Egységes Gyogypedagogiai Modszertani
Intézmények altal nyujtott szolgaltatdasok fejlesztése a
sajatos nevelési igényti gyermekek, tanulok egyiittne-
velésének tamogatdsa érdekében (TAMOP-3.1.6/08).

(6) Az Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intéz-
mények daltal nyujtott szolgaltatdsok fejlesztése és a
szolgaltatast tamogato eszkozok beszerzése a sajatos
nevelési igényii gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-
nek tamogatasa érdekében (TAMOP-3.1.6/11).

(7) Az Educatio Kft és az Oktataskutatd és Fejlesz-
té Intézet altal megvalositott, XXI. szdzadi kozok-
tatas-fejlesztés, koordindcio cimi kiemelt projekt
feladata a referencia-intézmények halozatanak létre-
hozasa.

(8) 2012. 04. 15-i megtekintés, http://kosar.educa-
tio.hu/index.php/intezmenyi_innovacio/referencia
intezmenyek_leiras/1295812948.edu

(9) Budapesten jelenleg 20 egységes gyogypedagd-
giai modszertani intézmény miikodik.

(10) A 73 egységes gyogypedagdgiai modszertani
intézményen kiviil természetesen vannak még olyan
intézmények, amelyek integralt nevelést tamogato
szolgaltatasokat nyujtanak, de mindezt masféle szerve-
zeti forméaban végzik, bemutatasukra jelen tanulmany
nem tér ki.
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A néphagyomanyok
muvelodési-pedagogiai
alkalmazasanak generacioi

~Ma mdr beldtjuk, hogy a nevelésnek sem czélja se kizdrolag a fold, se

kizdrolag a menny szamdra készitni elo az embert, hanem a nevelés
legjobban cselekszik, ha a ndvendek Osszes, -ugy testi, mint szellemi
eroit, tehetségeit, képességeit dsszhangzatosan kifejti: magdtol fiigg

-z

azutdn, hogy azokat késobbi életpdlydjdan mint haszndlja fel: a
nevelés jobbat nem tehet, mint ha az embert onmaga nevelojévée
képesiti....” (Kiss és Oreg, 1876, 25. 0.) Kiss Aron gondolata
ismerdskeént, idoszeriiként olvashato napjainkban, amikor fontos,
hogy a gyermekek egyre tobb, a mindennapi életben hasznosithato
tuddshoz jussanak az iskoldban is.

Bevezeto

netiségében vizsgidlom ebben a

tanulmanyban a néphagyomanyok
miivelddési-pedagogiai ,,alkalmazasanak”
a modern magyar mivelddéstorténetben
szamon tartott generacioit, bizonyitva,
hogy a hagyomanyos kultira elemei meg-
feleld (nyilvan sokféle) mddon és mérték-
ben elvégzett pedagodgiai transzmisszio,
értelmezés segitségével atmenthetdk,
alkalmazhatok, részei lehetnek a nevelés
folyamatanak, s6t, a posztmodern vilagban
bonyolultta valo, agazé-bogazd kanonban
mégiscsak kozvetitendok, ,,visszatanitan-
dok”, atmentenddk is. A tanulmany célja,
hogy harom torténeti generacion keresztiil
mutassa be a hagyomanydrzés-apolas
hangsulyvaltasait, hiszen az egyes genera-
ciok a néphagyomanyoknak koronként
mas és mas értékeit villantottak fel, vallot-

Kﬁlénés hangsullyal, egyben és torté-
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tak magukénak, alkalmaztdk munkajuk-
ban, olykor akar egymas mellett, olykor —
taldn éppen a generacids fesziiltségek, a
generaciovaltas pszichozisaban — egymas
ellenében is.

A téma feldolgozasat a 19. szazad vége-
nek meghatarozo klasszikusatol, Kiss Aron
(1845-1908) munkassagatol kezdem, mert
¢letmiive és munkai meghatarozo elemei a
modern pedagogianak. Emellett Kiss Aron
a néprajzi gyljtések és a pedagdgia kdzot-
ti kapcsolat uttoéréjének tekinthetd, hiszen
Eurépaban 6 volt az els6, aki a gyermek-
jatékok Osszegylijtését kifejezetten ebbol
a c¢lbol szorgalmazta. A hagyomanyor-
zés-apolas funkcioi koziil a megdrzést,
az Osszegyljtést helyezte el6térbe annak
érdekében, hogy mindez ujratanulhaté és
felhasznalhat6 legyen.!
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A néphagyomany alkalmazasanak fordulépontjai

Elézmény

Kiss Aron a Nevelés és oktatdstan (Kiss és
Oreg, 1876) elészavaban fogalmazta meg a
nevelés lényegét, amely szerint ,,a nevelés
jobbat nem tehet, mintha az embert dnma-
ga neveldjéveé képesiti”. A konyv 1876-os
kiadasa utan 15 évvel keriilt nyomtatas-
ba Kiss Aron legmeghatarozobb miive, a
Magyar gyermekjaték-gyiijtemény. 1883-
ban az orszagos tanitogytilésen gyermek-
jatékok Osszegytijtésére tett inditvanyt,
melynek eredményeképpen két hatdrozat
is sziiletett. Egyrészt a jatékoknak és a vele
jaro daloknak a magyar nemzeti nevelés
szolgalataba kell allniuk, masrészt azo-
kat az orszag minden vidékérdl ossze kell
gytjteni. E jatékokat jra tanulhattak ott,
ahol mar elfelejtették volna. Az Orszagos
Képviseleti Tanitogyilés 1883 augusztu-
saban elfogadta Kiss Aron inditvanyat a
jatek allapotanak felmérésérol. 1885 maju-
saban miniszteri rendelet alapjan kezd-
ték el Osszegyljteni a gyermekjatékokat.

1887 végére Székelyfoldtél a Palocsagon
at a nyugat-magyarorszagi végekig gyilt
Ossze igen jeles jatékanyag (Tudos tana-
rok..., 2002). Végiil 1891-ben jelent meg a
Magyar gyermekjaték-gyiijtemény, amely
figyelmeztet az 6si hagyomanyok meg-
Orzésére s ezeknek és az ujabb kor vivma-
nyainak értékiik szerint valé megbecsii-
1ésére. Kiss Aron kiilondsen nagy gondot
forditott a magyar nemzeti hagyomanyok
apolasara. Ezt tiikkr6zi a tanitoképzok sza-
mara szerkesztett olvasdkonyve is.

Kiss Aron gyiijteményének fontossaga-
val minden méltatdja egyetért. Azonban
Keszeg Vilmos szerint az ,,0sszegytijtés”
mint kutatasi feladat azt sugallhatja, hogy
azok az értékek, amelyeket a néphagyo-
manyok 6riznek, csak akkor vannak biz-
tonsagban, ha Osszegytjtik, rendszere-
zik, majd archivumokban taroljak o&ket
(Demény, Gazda, Keszeg, Pozsony és Tan-
czos, 2008, 17. 0.).2

Az els6 generacio

A paraszti kultura gydkeres valtozasa
Magyarorszagon a 19. szdzad végén kez-
dédott meg. A gyaripar rohamos fejlédés-
nek indult, és tomegesen, olcson készitett
gyartmanyaival fokozatosan kiszoritotta
a régi kézmiipar termékeit — olvashatjuk
Gombos Andras tanulmanyaban. A szdzad-
fordulé embere egyre jobban eltavolodott
a természettdl, természetességtdl. Az urba-
nizacidé véglegessé tette a természet adta
koz6sségekbdl 1étrejove 1j tipust, modern
¢életformak és ennek megfelelden 11 tipu-
su kozosségek, vagy éppen kozosségpotlo
szervezetek, szolgaltatasok s ) mivelt-
ség-miivelédéskonstrukciok létrejottét.
Ennek egyik jellegzetes — kritikai — reflexi-

ojaként alakultak ki Europa szerte a kiilon-
b6z6 életreform-mozgalmak, amelyek a
valtozasokat romlasnak, az idill, az arany-
kor tarsadalmi méretii végének tekintették,
és mikrokozosség-szigetek 1étrehozasanak
eretei kozt az emberi vilag meggyogyula-
sanak lehet6ségét keresték (Nemeth, 2005,
253. 0.). Hazankban ez az ideologia talalt
partnerre a g6dolléi miivésztelep résztve-
véiben, alkotasaikban.? Mas ideologidk a
modernizacid lendiiletében, vagy éppen
a modernizacid késlekedésének észlelése
iranti tirelmetlenségiikben, nagy l1éptéki
tarsadalmi atalakuldsok reményében, uto-
pidjaban vagy véres forradalmaiban jelen-
tek meg.*
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Zenei vonulat — Koddly, Barték

A civilizacio eldl menekiil6, a termé-
szet kozelségére vagyod életérzés hullama
a magyar fiatalsag korében is felébredt.
Kodaly Zoltan maga is egyike volt ezek-
nek az Uj utat keres6 fiataloknak. A vadre-
gényes hegyvidék irdnti vonzddas — olvas-
hatjuk Pukédnszky Béla (2005) irdsaban
— tobb volt, mint id6toltés, egyben edzés,
felkésziilés volt a népdalgy(ijté korutakra.

A szazad els6 évtizedeiben megindult
népzenei gyljtéutak egyben lehetéséget
teremtettek a zenei folklor felhasznalasara
a zeneszerzésben is.

A 20. szazad zenei iranyzatai koziil a
zenei folklorizmus a ’20-as években kezd
kiteljesedni. A kor két jelentds egyénisé-
gének, Bartok Bélanak és Kodaly Zoltan-
nak az alkotasai is a folklorizmus jegyében
sziilettek. ,,A népdalok kiadasanak kétféle
a célja, kétféle a modja. Egyik cél, hogy
minden, a néptdl keriilt dal egyiitt legyen
[...] a masik cél, hogy a nagykozonség
megismerje és megkedvelje a népdalt”
(Kodaly, 1974a, 9. 0.) Kiilondsen igaz ez,
ha arra gondolunk, hogy amit a szdzad-
fordulén a kozvélekedés népdalnak hitt,
valojaban trivialis miidalok, amelyeknek a
paraszti dallamvilag és harmoniaszerkezet
0si rétegeihez semmi koziik sincs. Kodaly
ezt a ,,nemzeti” szellem romlasaként azo-
nositja. Ez a felismerés vezette el Barto-
kot és Kodalyt is a népzenegyijtés 1do-
szerliiségéhez. Mig Kodaly kutatomunkaja
a magyar népzenére szoritkozott, Bartok
egyre inkabb a kdrnyezd népek (elsésorban
a roman ¢és a szlovak) sajatos, a magyartol
eltéré dallamtipusai, mifajai felé fordult.
A népzene felfedezésével Bartok alkoto-
mivészete is 0j alapokra talalt. Bartok
azonban nem csak arra torekedett, hogy
»egy az egyben” atvegye a népdalokat és
felhasznalja azokat alkotasaiban. ,,A mi
dolgunk az volt, hogy megérezziik ennek
a mindeddig ismeretlen zenének szellemét
¢és ebbdl a szavakban nehezen kifejezhetd
szellembdl kiindulva teremtsiink zenei sti-
lust.” (Bartok, ...) A népdal miizenei fel-
hasznalasanak lehetséges modjait, fokoza-
tait kiilon tanulmanyban elemezte (Bartok,
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1966). (Az eredeti parasztdallam egyszeri
kisérettel; a népi dallam mottdszerd, sza-
badabb felhasznalasa; a szerz6 sajat maga
talal ki egy ,,parasztdallam-imitaciot”;
amikor nem talalunk konkrét motivum-fel-
dolgozast, a muzsikabol ,,mégis ugyanaz a
levegd arad, mint a parasztzenébdl”.)

A kodalyi kulturakép egyik — talan leg-
tobbet hangsulyozott — alappillére a hagyo-
many: ,,minden nagy miivészetnek kettds
arca van: mennél régibb szazadokra nyul-
nak vissza gyokerei, annal messzibb jovo-
be sugarzik ki. A fa korondja oly magas-
ra né, amilyen mélyen furodik gyokere a
talajba.” (Kodaly, 1974b) Kodaly a zenei
nevelést énekes alapra kivanta helyezni,
igy kapott kiemelked6 szerepet a nép-
dal.’> A népdal tehét a ,,zenei anyanyelv”,
de nem feltétleniil azért, mert ezt minden
gyermek otthonrdl hozza magaval, hiszen
a huszas-harmincas évek varosi gyerme-
keinek — a maiakhoz hasonléan — immar
nem volt ismert zenei kdzege a népdal.
Kodaly azért valasztja a zenei nevelés tar-
talmi alapjanak, mert énekelhetd, egyszo-
lam1, nemzeti és esztétikai értéket hordoz.

A kodalyi pedagogia értelmét a kulta-
raban elfoglalt helye — a magyar kultu-
raba helyezettség — adja. A nemzeti kul-
tura pedig mindig az egyetemes, eurdpai
kultara részeként jelenik meg, ravilagitva
ezzel a magyarsag és eurdpaisag kérdé-
sére: ,,A magyarsag nemcsak azaltal lett
eurodpai, hogy 6 tanult a tobbi néptdl; azok
is tanultak téle.” (Kodaly, 1974c) Vagy,
mint a Magyarsag a zenében cimi tanul-
manyban olvashatjuk: ,,Magyar kultara:
orok harc a hagyomany és a nyugati kulti-
ra kozott.” (Koddly, 1974¢)

De idézhetnénk akar Gyorffy Istvan
(1939, 9-10. o.) gondolatat is: ,,A nemzet-
megtarté hagyomanyok letéteményese a
parasztsag, az eurdpai, magas miveltség
hordozdja pedig az Gri osztaly. Mindketto-
nek a szerepe egyforman fontos. A népha-
gyomany tart meg benniinket magyarnak,
s a nemzetkdzi miveltség tesz benniin-
ket eurdpaiva. Eurépa nem arra kivancsi,
hogy atvettiink-e mindent, amit az eurdpai
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miivel6dés nyujthat, hanem arra, hogy a
magunkébdl mivel gyarapitottuk az euro-
pai miivelddést.”

Az 1d6k folyaman két allaspont alakult
ki a népi kultira, a néphagyomany meg-
Ujitasara is:

— A népi kultura a hazai kortars miivé-
szet megujulasanak egyik lényeges forra-
sa lehet (gondoljunk itt Kodaly és Bartok
munkassagara, akik nem csupan megmen-
teni kivantak a folklort, hanem felismerték
annak fontos szerepét is a zene huszadik

szazadi megujulasaban, felhasznaltak a
népzenét miveikben, igy a hagyomany-
hoz, a multhoz valé kotédés a jovo felé
fordulassal parosult”).

— A népmiivészet 0jboli felidézésébol
nem kovetkezhet annak szinpadi feldol-
gozasa.

Ez a két allaspont talalkozott szembe a
Gyongyosbokréta és a Csupajaték talalko-
zasakor.

Gyongyosbokréta-mozgalom, 1931-1944

A Gyongyosbokréta mozgalom elnevezése
magatol Paulini Bélatol szarmazott, aki egy
alkalommal, elragadtatva az egyik paraszt-
egyiittes latvanyatdl, felkialtott: ,,Olyan
ez, mint valami gyongy0ds bokréta.” Ez a
szalldige lett a mozgalom névadoja.

A népi irok mozgalma®, tarsulva a *20-
as évek zenei mozgalmaival, ramutatott a
magyar falu stlyos szocialis problémai-
ra, valamint felhivta a figyelmet a népmii-
vészet veszendd értékeire is. A tradiciok
értékét nem csak az értelmiség korében
kivanta tudatositani, hanem a parasztsagon
beliil is. A kulturalis megujulasban is sze-
repet szant a paraszti kultura elemeinek,
illetve hagyomanyos mtfajainak. Ez a két
0sztonzd tényezd hatdssal volt a tanccal
foglalatoskodok korére is, erdsen inspiral-
va, buzditva éket (Madcz, 1989).

Ennek hatasara sarjadt ki egy sajatos
néprajzi jellegl feltair6 munka és nyoma-
ban a népmiivészetre épiilé amatér miiveé-
szeti kezdeményezés: a Gyongydsbokréta
(Kenyeres, 1986). A néptancon, népzenén
és a szinpadi bemutatokon keresztiil bon-
takozhatott ki egy olyan kulturalis moz-
galom, amely nemcsak a hagyomany-
Orzés szempontjabol jelentds, hanem
mert az altala megmozgatott tdrsadalmi
réteg, a parasztsag segitségével a magyar
ontudatot kivanta erdsiteni. ElImondhato
tehat, hogy a ,,bokrétazas” mindenckel6tt
parasztegylittesek mozgalma volt. A ,,bok-
réta-mozgalom” gondolata azonban vissza-
nyulik az 1896-o0s budapesti Millenniumi

Kiallitashoz, hiszen a kiallitason megépiilt
millenniumi faluban a parasztsag, a nép
¢letével, munkajaval, szokasaival talal-
kozhatott a latogatd. A paraszti élet tel-
jességének bemutatasat szolgald torekvés
akar eldéfutaraként is tekintheté az 1931
augusztusaban elindult Gydngyosbokréta
mozgalomnak. A nemzeti iinneppé avatott
Szent Istvan-napi linnep fényét kivantak
egy idegenforgalmi fogassal emelni, mikor
parasztcsoportok néptdncbemutatojara val-
lalkoztak, amely aztan évrdl évre megren-
dezésre keriilt. A mozgalom o6ridsi anya-
gi és politikai tdmogatast élvezett, mivel
ezzel kirakatba lehetett helyezni a kiilfold
szamara, hogy a magyaroknak még €16
néphagyomanya van. Az id6 azonban nem
allt meg — olvashatjuk Palfi Csaba irasa-
ban —, a parasztsag polgarosodott. Mar
nem a hagyomany iranti tiszteletbdl veszi
fel a népviseletet és tancolja tancait, hanem
mert ezzel, kiszakadva a mindennapokbol,
vilagot lathat, Pestre mehet.

Ami vitathatatlan, hogy a mozgalom-
nak kdszonhetden olyan ,,haldzat” épiilt
ki, amely olyan értékes, €16 népmiivészeti
anyaggal dolgozott, mely a bemutatok nél-
kil valésziniileg elveszett volna. A koz-
vélemény azonban kezdettdl fogva meg-
osztott volt a Gydngydsbokréta mozga-
lommal kapcsolatban. Némelyek szerint
hiteles, masok szerint éppen hamis illizi6
volt minden, amit a bokrétas szinpad nyuj-
tott. Sokan ugy iidvozolték Paulini Bélat
¢s a bokrétat, mint a népmuvészet, sot a
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parasztsag megmentdjét. Masok viszont
konzervalassal vadoltak, vagy éppen arra
mutattak ra, hogy félrevezetd csillogast
teremt, épp az orszag és a parasztsag val-
sagos helyzetében.’

A kor hivatalos csoportosulasanak egyik
legmarkansabb képvisel6je a Paulini Béla
altal vezetett, Millos Aurél koreografus-
sal szinre vitt Magyar Csupajaték. A Csu-
pajaték'? egy alkalmi tarsulas volt, akik
9 képbdl allo, kiilonboz6 miifaji jelene-
tekkel (a musorban szerepelt sz616ének,
karének, pantomim — Kodaly Hdryjanak
zenéjére, arnyjaték, ballada, karacsonyi
misztériumjaték, kisebb zenés jelenetek
¢és egy balettszeri magyar pasztorjaték)
tarkitott eléadasra szervezddtek 1938-39-
ben. Az eléadasokhoz olyan zeneszerzoket
kértek fel, akik Bartok felfogasat képvi-
selték a miizene €s népzene kapcsolatardl.
Az 1938-as bemutatohoz Farkas Ferenc,

Veress Sandor, Ranki Gyorgy irtak a zenét.
10 eldadas volt 1939-ben Londonban, ahol
amerikai szerzddést is kinaltak a tarsulat-
nak, ami a habor miatt nem valdsulhatott
meg. Bemutatkozasuknak pénzhiany miatt
nem volt kozvetlen folytatasa.!! Erdekes-
ség, hogy Budapesten teljes egészében
soha sem mutattak be.

A néphagyomédny megdrzésének ¢és
tovabbéltetésének utjaként 3 lehetdség
kinalkozott:

—anépi kultara tovabbfejlesztése magas,
azaz a polgari (urbanus) tradiciot is maga-
ba foglal6é nemzeti kultirava;

— eredeti formajaban megdrizni a
parasztmiivészetként értelmezett népi
muvészetet;

— megtalalni a parasztmiivészet kap-
csolatat a mai néphez, a munkassaghoz
(Fuchs, 2007, 193-194. 0.).

Az ellenmozgalom — Muharay Elemér és a Faluszinpad

,Még a Gyongyodsbokréta fénykoraban,
az 1930-as évek végén és az 1940-es évek
elején jelent meg a népmiivészeti moz-
galomban a hagyomany értelmezésének
az a napjainkig hato szemlélete, melyet
Muharay Elemér képviselt.” (Gombos,
é. n.) Kiilfoldrél hazatérve!?, Bartok és
Kodaly példdja nyoman, a magyar szin-
jatszas megujitasa felé fordult. Célja a
népi jatékkultura kifejlesztése volt. 1936-
ban létrehozta a Miivész Studiot, amely-
ben népmeséket, népmondakat, ballada-
kat adott el6 fiatal szinészekkel (Bartdkot
kovette a koncepciojaval: a legdsibbet és
a legmodernebbet egyszerre akarta dssze-
fogni). Ezeket a jatékokat a falura szan-
ta azzal a céllal, hogy felélessze, életre
keltse a népi dramakat. A Miivész Studiot
1938-ban rendészeti okokra hivatkozva
betiltottak.

Ezutan Dunakeszin (1937), majd Foton
(1939) létrehozta els6 népi egyiitteseit.
Utobbi, a foti Faluszinpad a népi egytit-
tes klasszikus példdjanak tekinthetd (7asi,
1981).
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A népi egylittes a Gyongyosbokréta
mozgalomtol eltéréen a falu egész tarsa-
dalmat atfogta, aktivizalta. Mondhatnank,
nem ,,bokrétaként a kalapon™ alkalmaztak
a néphagyomanyt, hanem az egész életet,
¢letmddot formalo eleven — a parasztsag
onreflexios képességeit fokozo — kulth-
raként. Népi jatékokat, balladakat, nép-
dalokat tanitott be egyszeri parasztoknak,
de nem azért, hogy , kiallitsa” oket a szin-
padra, hanem hogy igazi épit6 szorakozast,
szellemi nevelést adjon a falunak, mindezt
magas szinvonalon. Ugy gondolta, hogy
ezzel nemcsak egy j mivészet, hanem
egy Uj ¢letforma, egy Uj emberi magatartas
megerdsodését szolgalja, amely a modern
technika és a modern tarsadalom viszonyai
kozott is megteremti az alkotas lehetdsé-
gét. Célja a hagyomany tjjateremtése volt.
,,Reméljiik, hogy Fot ebben a vonatkozas-
ban is elindulas lesz: elindul innen utjara
egy Uj szellem, amely nem kiviilrél akar-
ja sz€ép szavakkal megmenteni a pusztulo
népi értékeket, hanem lehetdséget ad arra,
hogy maga a nép menthesse meg azokat.
A f6ti példa azt mutatja, hogy ez a meg-
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oldas egyetlen utja.” — irja Darvas Jozsef
(1939).

Vitanyi Ivan (2002) a kovetkezéképpen
emlékezett vissza Muharay munkassagara,
egyben megfogalmazva tlizenetét: ,,A kul-
taranak mindig is, most is két funkcioja
van. Itt sziiletnek meg azok az \1j gondo-
latok, 0j tartalmak ¢és 0j formak, amelyek
az emberiséget eléreviszik, a tehetségnek

teret adnak, a legmagasabb rendd kin és
orom forrasaul szolgalnak. De ugyan-
akkor a kultira minden ember 6romét, a
kozosség Osszetartozasat, mindannyiunk
magunkra ¢és egymasra talalasat is ki kell
fejezze, a legmagasabb szinten, az igazi
érték jegyében. Ez Muharay Elemér iize-
nete, amit megOrziink és tovabbadunk.”

Mas mozgalmak, kizosségek, amatér népmiivészeti egyiittesek

Az 1940-es évekre meger6sddott a nép-
muvészet partolasanak gondolata. Ekkor
er6sodik fel a regéscserkészek mozgal-
ma'3, ami nemcsak a népi kultira roman-
tikajaval cserélte fel az indian romantikat,
hanem a magyar tarsadalmi problémak
iranti érzékenységet is beleoltotta az ifji-
sagba (Martin, 1980). A cserkészet meg-
alapitdja, Robert Baden-Powell, észlelve a
szazadfordulo ipari, tarsadalmi valtozasait,
a teljes emberré valas kiteljesedését hirdet-
te, amely fizikai, értelmi és érzelmi kitelje-
sedést jelentett. A cserkészet egy specialis
aga, a regdscserkész mozgalom célja ,,a
népi kultira megismertetése, megszeret-
tetése a gyerckekkel; hozzasegitse ahhoz,
hogy e kulturalis 6rokségiink beépiilhessen
az életiinkbe.”'* Magyarorszagon a cser-
készmozgalmon beliil a a regéscserkész
»oldalszarny” (Jdnosi, 1990) — nem kis
részt a hiiséges Karacsony-tanitvany, Jano-
si Sandor, ,,Juld” akitivitasanak koszon-
hetéen — a ’40-es évekre bontakozik ki.!
A reg0scserkészek mindennél fontosabb-
nak tartottak a népdalok, balladak, tan-
cok kultuszat, a nép megismerését, a ,,nép
korében jarast”. Igyekeztek a népmiivé-
szetnek teret hoditani, ezért kiilonbozd
népdalkiadvanyokat terjesztettek, taboro-
kat szerveztek, ahol kozvetleniil adtak at
a balladakat, tincokat, énekeket. Az egyik
legnagyobb megmozdulasuk, munkés-
saguknak mintegy zarokdve a harshegyi

regOstabor volt 1947 nyaran. Ez a taboro-
z4s egy nemzetkozi taldlkozd eldkészité-
sére szolgalt a franciaorszagi Moissonban
rendezett Jamboree-ra. Célja, hogy nép-
mivészetiink ezen a nemzetkozi ifjusagi
forumon képviseletet kapjon (Dienes ¢€s
Fuchs, 1985). Ez a tdbor 0sszeverbuvalta
az orszag kiilonbozd regdscsapatait, hogy
végiil kijeldlje a nemzetkdzi képviseletre
szant tancosokat (a Rabai Miklos vezette
Batsanyi csapatot és a Molnar-névendékek
koziil Martin Gyorgyo6t).

A kor hivatalos ifjusagi szervezete, a
Levente Egyesiilet sokdig nem vett részt
a népmivészeti mozgalmakban, mivel
elsédleges feladata az ifjusag katonai fel-
készitése, eloképzése volt (Madcz, 1989).
Azonban a ’40-es évek elején Muharay
Elemér itt talalt torekvéseit méltanyold
szintérre. Néptancokat, balladdkat tliztek
misorra.

Sz6t kell ejteni a *30-as, *40-es évek for-
dulépontjan felébredt ifjisagi mozgalmak-
rol is, amelyek keretében kiillonbdzoé egy-
hazi szervezetek is érdeklddéssel fordultak
a népmiivészet felé. A Katolikus Legény-
egylet (KALOT) ¢és a reformatus Keresz-
tény Ifjusagi Egyesiilet (KIE) folyamato-
san ugyan nem voltak jelen a mozgalmak
szinpadan, de egy-egy megmozdulassal
képviseltették magukat. Példaul 1942-ben
Molnar Istvan iranyitasaval teljes szinhazi
népmiivészeti estet rendeztek.
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A masodik generacio 1945-t6l a >70-es évekig

Emlitést kell még tenniink Szentpal Olga-
rol (1895-1968), akit nem csak Bartok
¢s Kodaly zenéje, hanem a néptancok is
arra 0sztonoztek, hogy az altala alapitott
iskola!® szamara népi motivumok alapjan
allitson Ossze gyakorlatokat, gyermek-
jatékokat és szinpadi szamokat. Legels6
feladatanak tekintette, hogy az egymastol
elszigetelten miikodé balettet és néptan-
cot kozelitse egymashoz, valamint az uj
aramlatot, a mozdulatmiivészetet meg-
probalja dsszehozni a tanc el6z6 két aga-
val. Ennek jegyében késziilt Bartok 15
parasztdalara komponalt Buzavetés cimi
alkotasa, amellyel az 1947-es VIT!7-en
a magyar néptanc tovabbfejlesztésének
ur iranyzatat képviselte. Muharay nyom-
dokan haladva igyekezett a néptancokat
eredeti forrasbdl tanulmanyozni (Valyi,
1969).

Idékozben szarnyra kelt egy 1j ifjlisa-
gi mozgalom, a NEKOSZ (amelynek a
Levente Egytittesbdl alakult népi egytittese
1947-ig Muharay Egyiittes néven miiko-
dott), a Népi Kollégiumok Orszagos Szo-
vetségének mozgalma is. Ez a mozgalom
a falusi, els0sorban szegényparaszti ifji-
sag értelmiséggé emelését tlizte zaszlaja-
ra. ,,A NEKOSZ egyszerre volt politikai,
pedagogiai, kulturalis és miivelddési, szo-
cidlis és esélyegyenldsitd mozgalom, és
egyuttal egy reprezentativ nemzedéki cso-
port egyiittes tarsadalmi beilleszkedésé-
nek a keretéiil is szolgalt.” (Pataki, 1998)
Ennek jegyében 1946/47-ben tgynevezett
,.kulturalis normakat” dolgoztak ki, ame-
lyek a mar meglévd kovetelmények mellé
beillesztettek a kollégistak tancbéli kotele-
zettségeit, népdaltudasat is. ,,Néhany egy-
szeriibb parostanc vagy kortanc minden
kollégista kotelessége lett, ezen tul azon-
ban minden kollégiumnak tancegytittest
is kellett alapitania a kiilénb6z6 csoportos
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Hivatalos ,o0ldalag”: mozdulatmiivészet

néptancok, verbunkok, kortancok eléada-
sara.” (Madcz, 1989)

A NEKOSZ a két habort kozétti kor-
szak legjelentdsebb progressziv szellemi
mozgalmaibol 1épett szinre a habort utan.
,»Bolcsdje a 30-as évek masodik felében
ringott, taplaléja a népi gondolat, a népi
irodalom ¢és szociografia felivelése volt.”
(Pataki, 2005) A népi irok korében meg-
fogalmazott alapotlet szerint bentlakasos
internatusokat kell 1étrehozni, ahol a sze-
gény sorsu gyerekek tanulnanak. Tanul-
manyaik befejeztével visszatérnének szii-
16foldjiikre, igy idovel kialakulna egy, a
parasztsag korében €16, paraszti szarmaza-
su értelmiségi réteg, amely ismerné sajat
osztalyanak problémait, és kelld tudassal is
rendelkezne azok megoldasahoz. Ez a gon-
dolat a legfelsd politikai vezetés korében
is tamogatasra talalt (Teleki Pal és Kallay
Miklés is rokonszenvezett egy ilyen tipust
parasztkollégium gondolataval). A mozga-
lom a nemzeti 1ét nagy kérdéseit a maga
feladatanak, cselekvési programjanak
tekintette; mindennapi életét pedig atszot-
te a néphagyomany ¢s a nemzeti tradici-
ok légkorével és értékeivel. Az elsé népi
kollégium 1939-ben alakult meg Bolyai
Kollégium néven, majd 1942-ben Gyorffy
Istvan nevét vette fel. A mozgalom 1947
nyaran érte el a csucspontjat, amikor tobb,
mint 6000 didk tanult és élt kollégiumok-
ban (Papp, 2002).

A kor két tényezdjének szerencsés
egylittallasa hatott ezekben az idékben a
néptancmiivészetre. Egyfeldl ,,a még ¢és
a mar” egyforman fontosnak és lehetsé-
gesnek bizonyult, masfeldl pedig a nép-
tanc tarsadalmi tiggyé valt annak jeleként,
hogy ,,ha a nép a politikdban uralkodik”,
a kultaraban is megilleti a részvétel. Ez a
tarsadalmi alapallas tette lehet6vé, hogy
1947/48-ban 11j egyiittesek alakultak.
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Amator egyiittesek

A korabbrol 6rokolt formak alternativéja-
ként tovabb éltek ebben a periddusban is a
bokrétasok, bar 1945-ben Paulini meghalt,
a csoportok azonban tovabb funkcionaltak
helyi vezetokkel.

A békéscsabai gimnazium regdscser-
kész-¢életéhez kapcsolddott a harmadik
jeles egyiittes, a Rabai Miklos vezette

Batsanyi egyiittes. Az egyesiilet alig 3 évig
muiikodott. Az egyiittes arculatat megha-
tarozo népmivészeti ,,vitalitas” tette nép-
szeriivé. ,,Ha a Batsanyi tancosai szinre
léptek, dinamizmusuk és boldogan ricsajos
tancuk elhalvanyitotta masok fellépését.”
(Dienes és Fuchs, 1985)

Hivatdsos egyiittesek

Az 1945 utani években atértékelddott a
népmivészet szinpadi feldolgozasanak
harmincas évekbdl kialakult felfogasa.
Sorra alakulnak a hivatasos néptancegyiit-
tesek. Molnar Istvan, aki a SZOT Kozponti
Miivészegyiittesének élén allt'8, a népha-
gyomany szinpadi ujragondolésat a kortars
mivészet kereteibe illesztve képzelte. ,,Az
0j magyar kultura csak a mai igényeknek
megfeleld keretben és formaban megjele-
nitett néphagyomanyokbol, népmiivészet-
bol tamadhat” (Molndr, 1947)

Es ami még fontosabb, tigy vélte: a nép-
tancegyiittesek szinpadi munkéjanak egyik
legfontosabb feladata annak a vagynak a
felkeltése a nézékben, hogy maguk is elsa-
jatitsak e tancokat, s igy visszakeriilhetne
a néptanc az eredeti tarsadalmi kozegé-
be. Az egyiittest 1955-ben feloszlattak.
Azonban 1956-ban csendben 0j amator
egylittest alapitott Budapest Tancegyiittes
néven, amely hivatalosan majd csak 1958-
t61 miikddik hivatasos egyiittesként.!®

A kor masik jelentds hivatasos egyiittese
az 1950 3szén megalakult Magyar Allami
Népi Egyiittes. A tarsulat az ugynevezett
trios mufajra helyezte a hangsulyt, amely-
ben egyszerre volt jelen az ének, a zene
és a tanc. A trios miifaj kezdettdl fogva
kettés arculattal jelent meg. Az egyik agat
a kiilonbozdé népszokasok kore alkotta,
mintegy visszautalva a ’30-as évek 0ssz-

muvészeti jellegére. Az egyiittes masik
meghataroz6 motivumat a rovidebb, 6nalld
tancszamok alkottak.

A néphagyomany megkapta dekora-
tiv, szinpadi és szinpadias szerepét; ez a
Magyar Allami Népi Egyiittes els6 fény-
koranak kezdete Rébai Miklossal. Meg-
jegyzendd, hogy lényegében ugyanez a
csapat ,tarolt” 1947-ben a franciaorszagi
Moisson-i cserkészdzsemborin — a reg0s-
cserkész Janosi Sandor (1990) is igy emlé-
kezett erre.

A népi egyiittesek szama az 1950-es
évek végére ugyan csokkent, azonban mas
formaban tovabbra is jelen voltak. Enekld
csoportok, Gigynevezett pava-korok? vagy
paraszt tancegyiittesek alakultak, amelyek-
nek célja az volt, hogy tovabb éltessé¢k a
hagyomanyos népmiivészetet. A folyamat
az 1969-ben meghirdetett Ropiilj pava!
vetélkedd elinditasaval teljesedik ki, ujra
popularissa téve a népdalt, megagyazva az
Uj tipusu varosi értelmiség ,.ellenkultura-
lis” fogyasztasanak.

Az igény, amely a fiatalokat pava-ko-
rokbe, tanccsoportokba vezeti, vezette
évtizedeken at, annak kdszonhetd, hogy
tevékenyen kivannak, kivantak részt venni
mivészi értékek eldadasaban, amelyben
megtalalhattak megnyilvanulasi, kifejezési
formajukat (Andrasfalvy, 1977).
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Ropiilj pava-mozgalom

A népdalkultusz Kodaly halala utan telje-
sen elcsendesedett. Vass Lajos, a poroszldi
adatkozld, Vass Jozsef fia, a jeles zene-
szerz6, karnagy volt az, aki ujra folismerte,
hogy ennek a langnak nem szabad kialud-
nia. O maga is részt vett a gyiijtémunka-
ban, de ami a legnagyobb teljesitmény
volt, hogy érdekeltté tette az embereket
abban, hogy ami az 6vék, ami a magyar
kultira része, azt becsiiljék meg és sze-
ressék.

Az 1960-as években belépd uj tomeg-
kommunikécids eszkoz: a tévé is hamaro-
san csatlakozott a néptanc-mozgalom er6-
sitésé¢hez. Az ebben az id6szakban meg-
induld televizids vetélkedok (Ki mit tud?)
Uj egylittesek bemutatkozasara adtak lehe-
t3séget. Oridsi népszertisité hatasa volt a

,,ROpiilj pava!” népmiivészeti mozgalom-
nak, amely szamos vidéki, hagyomany-
6rz6 népi egyiittes meg-, illetve Ujraala-
kulasahoz vezetett (Kévago és Kdvago,
2001, 18. 0.).

1969 nyaran a Magyar Televizid, a KISZ
Kozponti Bizottsaga és a Miuvelddéstigyi
Minisztérium a felszabadulas 25. évfordu-
16ja alkalmabdl hirdetett népdalvetélkedot.
A mozgalom megmutatta, hogy a kiilon-
b6z6 tarsadalmi rétegekben hogyan ¢l a
népdal, hasznaljdk-e vagy csak emlékez-
nek ra, egyaltalan mit tartanak népdalnak
(Vikar, 1990).

Vass Lajos miisorvezetéként ,,megéne-
keltetve a kozonséget” kozkinccsé kivanta
tenni a népzenét, s igy hatdsosan népsze-
rusitette a népdaléneklést (Berldsz, 1998).

A harmadik generacié

A 1970-es évek, az 1j folklorhullam, a
tanchazmozgalom” a felfedezés, az Ujra-
értelmezés harmadik nagy korszakanak
tekinthetd. A tanchaz mint hagyomanyos
paraszti szorakozasi forma adta a modell-
jét a varosi tanchazak kialakulasanak, ahol
a falusi mulatsagok mintdjara a fiatalok
parasztzenére tancolnak, szérakoznak. Ez
a korszak gyokeresen kiilonbozdtt azon-
ban az el6zdektdl: nem szinpadi, hanem
kozosségi mozgalomként jelentkezett.
A néptanc és a népzene mellett 0 ’revi-
val’ jelenség volt a kézmiivesség felfede-
zése. Fiatalok szazai fedezik fel az ,.ere-
deti” népmiivészetet, megértve a ,,bartoki
modell” jelentését: nem az 1j stilusu nép-
miivészetbdl, hanem a régi stilusban rejlo,
sokkal altalanosabb esztétikai rendszerbdl
kivantak meriteni. A még €16 ¢és eredeti
anyagokkal, technikaval dolgozdé meste-
rektél még el lehetett lesni a sok helyen
mar feledésbe meriilt formakat, fogasokat,
munkamoddszereket. Nem tarthato vélet-
lennek, hogy a néprajzi értékek éppen az
oktatasban keriilnek legeredményesebben
felhasznalasra. Az elmult évtizedekben fel-
szdmolodott a hagyomanyos népélet ere-
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deti formaja, kozege és tovabbadasanak
lehetdségei. A népi kultura altal kitermelt
miveltségkincs azonban nem elhanya-
golhat6 az egész nemzet kultiraja szem-

Bdr a nyolcvanas évek végere
teljesen megsziint a néprajzi
értekek mozgalomszerii felhasz-
ndldsa, a mozgalom utohatdsa-
ként emlithetjiik, hogy bizonyos
elemei bekertiltek az oktatdsba.
A kézmiivesség, a néphagyo-
mdmny oktatdsbeli felhaszndldsa
taldan a mozgalom legnagyobb
eredménye. Napjainkban nehe-
zen taldlhatunk olyan dltaldnos
iskoldt, ahol ne foglalkozndnak
szovéssel, nemezeléssel, agyago-
zdssal, csuhéfondssal, bordzéssel
vagy mds népi mesterséeggel az
oktatds keretén beliil.
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pontjabdl sem. Eredeti médon mar nincs
lehetdség kozvetiteni ezeket az értékeket,
ezért az oktatasnak kell felvallalnia a nép-
rajz altal feltart jelenségek kivalogatasat és
atadasat (ZTarjan, 1994).

Nehéz ez utobbi mozgalomnak az eldz-
ményeit pontosan megallapitani. Talan a
magyar népdal 0jboli térhoditasa mégis-
csak a ,,Ropiilj Pava!” népdalversenyeken
kezdddott. Itt kezdtek el vallalkozo kedvi
fiatalok eredeti népdalokat énekelni, nem
feldolgozott muzsikaval alltak a meglepett
kozonség és a zsiiri elé.

»A Nomad Nemzedék torténete meg-
mutatta, hogy a magyarsag kulturalis

gyokerei olyan erések, hogy kedvezotlen
kortilmények kozott is képesek 1 hajtast
felszinre hozni. Ez a kultira — bar ugyan-
ugy ki volt és ki van téve a civilizacid
koptatd hatasainak, mint barmely masik
— olyan mértékben megdrz4datt, hogy élet-
format alakitd hatast tudott gyakorolni a
hetvenes-nyolcvanas évek fiatalsdganak
egy fogékony részére. Uj tartalmat tudott
adni az »iinnep« €s a »kozosség« szonak
— habar a kiteljesedésig nem jutott el. Igazi
alternativat kinalt a hatalomba merevedett
formak helyett: a sajat 1ét, az dnszervezo-
dés, az Onkifejezés szabadsagat.” (Marczi
Imre)?!

Osszegzés

A tanulmany keretei nem tették lehetéve,
hogy részletes tarsadalomrajzzal tdmasz-
szam ala azt a célt, hogy torténeti generaci-
okon keresztiil mutassam be a hagyomany-
Orzés-apolas hangsulyvaltasait. Kutatasom
elején jarok, ezért a téma feldolgozasat
lesztkitettem a népzene, a népdal és a nép-
tanc teriiletén megjelend hagyomanyorzés-
re. Feladatom lesz még a tarsmiivészetek
bekapcsolasa ebbe a folyamatba.

A korszakolasnal a néphagyomany meg-
jelenésének fontosabb valtozasaira kon-
centraltam, hiszen az egyes ,,generaciok”
a néphagyomdnyoknak koronként mas és
mas értékeit villantjak fel. A téma tanulma-
nyozasa kapcsan arra figyeltem fel, hogy a
hagyomanyhoz vald viszony dnmagaban
is ellentmondasos — a hagyomanyd&rzés és
a hagyomanytol valo elszakadas tendenci-
ai egyarant jellemzik —, igy a néphagyo-
manyoknak koronként mas és mas értékei
keriilnek el6térbe, ezért is fontos a részle-
tesebb tarsadalomrajz, amely meghataroz-
za kutatasom jovobeni feladatait.

Fontosnak tartom azt is jelezni, hogy ez
a legfiatalabb generaci6 volt az, amely fel-
nétté érve fontos elddok, a Keszler Maria

(1987)?* megdrokitette nagy ,,pionirok”
utan mégiscsak belekovetelte a NAT-ba a
tancot, a felsdoktatasba a népi hangsze-
res muzsikat. Mivelédési hazi — példaul
a kecskeméti Szorakaténusz Jatékhazban
végzett — sokoldalu tevékenység, uttoroha-
zi gyerekmunka utan — példaul Joob Arpad
is a debreceni Csobolyd Egyiittes vezeto-
jeként kezdte —, a jeles csillebérei Gttord
népmiivészeti szaktaborozast kovetéen —
itt Timar Sandor, Sebd Ferenc, Halmos
Béla vallaltak fontos szerepet — valdsagos
iskolaalapitokka valtak. fgy lett az Obudai
Népzenei Iskola tandra ifj. Csoori Sandor,
Juhasz Zoltan, a mar emlegetett Jano-
si Andras is. A Foti Népmiivészeti Szak-
kozépiskola szakmai vezet6je Landgraf
Katalin, az Esély Szakiskolaé Székely Eva.
A Bihari Egyiittesb6l miivészeti iskolava
valt legendas Biharit Neuwierth Annama-
ria jegyzi. Nyomukban az ujfolklorizmus
mint forma és tartalom a kdzoktatasba is
bevonult. A NAT-hoz illeszkedd kisérleti
tantervek sora jelent meg — jorészt kozre-
mitkodésiikkel — a 90-es években. S sorol-
hatnank a példakat... Ok a kovetkez6 nem-
zedék neveldi.
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Jegyzetek

(1)Az 6 kontextusaban egyértelmiien a még joforman
eleven folklor pedagogiai alkalmazasa all, a miivels-
déstorténet utdbb értelmezi ezt a ,,masodlagos hasz-
nositast” folklorizmusnak.

(2) Jelen dolgozatnak nem célja Kiss Aron teljes
munkassaganak értékelése

(3) A godolléi mivésztelep jellegét tekintve olyan
szabadon szervezddott alkotokozosség, amelynek
tagjait kozos életszemlélet és esztétikai elvek kotik
Ossze. Miivészetiik megujitasat gyokeres életmodval-
tassal alapoztak meg, a nagyvarosbol valo kivonulas
(szecesszid) a természettel és a vidéki néppel valo
békés és természetes egyiittélés biztositékat jelentet-
te. Legjellemzébb sajatossaganak mégis az ,,0sszmii-
vészeti” jelleg tekinthetd (GELLER £ KESERU, 1987).

(4) Sajatsagos, hogy e mozgalmaknak van kifejezet-
ten folklorizmus-ellenes aga (példaul a futurizmus),
de sok esetben éppenséggel eszmei tomegbazist lel-
tek (a 19. szazad ,,ifji Eurdpajanak” népiességéhez
hasonloan) az ,.elnyomott nép” kulturalis erejére
hivatkozva (példaul az orosz-szovjet Gorkij, volta-
képpen Kodaly és Bartok ,,plebejussaga” is értelmez-
hetd itt, késdbb a magyar ,,népi irok” baloldala, a
majdani Gyorffy-kollégistak).

(5) Sajatos, miivelédéstorténetiinkben nem egyediil-
4116 ideoldgia: a kritikai ihletettségti lelkiilet a hagyo-
manyhoz mint ,tiszta forrashoz” fordul vissza.

(6) A haboru ¢s a forradalmak utani ,,parasztkultusz-
ban” a forradalmak viharai utan helyreallito, a ,,blinds
varos” képét feler6sité hatalmi, akar ellenforradalmi
hangok is megszolalnak, megannyi falusi, ifjisagi
mozgalomnak, szervezetnek kifejezetten ez a politi-
kai ideologiaja is.

(7) Itt kell megemliteni az Ugynevezett bartoki
modellt, amely az archaikus kultirat, a népmivésze-
tet, valamint a népi erkolcsi tradiciokat tekinti tisz-
ta forrasnak, amelyeket a magas kultaraval, a magas
miivészettel hoz szintézisbe, ami — amellett, hogy a
mindenkori értékek multban gydkerezé mivoltat rog-
ziti — 6rok és tiszta forrasként taplalhatja a jové nem-
zedékek kultarajat.

(8) A harmincas évek elején a népi irok a paraszt-
sag gazdasagi és politikai felszabaditasat lattak a leg-
fontosabb aktualis tarsadalmi feladatnak. A népi irok
szamara a nép az egész nemzetet jelentette, nemcsak
a parasztsagot. A 'népi ir6’ elnevezés Németh Lasz-
16t61 szarmazik.

(9) http://www.muharay.hu/img/file/ocseny.pdf

(10) Magyar fovarosi hivatasos szinpadi alkoto- és
eléadomiivészek tomoriilése 1938-39-ben, alkalmi
eléadas-sorozatokra. A korabeli szinhazi produkciok-
tol eltérd profila, népkoltészetre és népszokasokra,
zene- ¢s tancfolklorra alapozott feldolgozasokban
részt vett Kodaly Zoltan, Farkas Ferenc, Lajtha Lasz-
10, Veress Sandor, Bordy Bella, Szabo Ivan és Csa-
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nyi Laszlo. A vallalkozas szervez6-vezetdje Paulini
Béla volt, a koreografidkat Milloss Aurél készitette.
A budapesti eléadasokon kiviil a Magyar Csupajaték
Londonban is bemutatkozott, de tartdés anyagi-szer-
vezeti hattér hianyaban rovidesen megsziint (Székely,
1994).

(11) Ugyan nem Osszehasonlithatdo a Csupajaték ¢s
a Muharay gondozasaban elindult népi egyiittesek
kozotti parhuzam, de kérdés, hogy vajon van-e 6ssze-
fiiggés a Csupajaték bemutatoinak megszakadasa és a
Mubharay féle egytittes probalkozasai kozott.

(12) 1926-28 kozott Muharay kiilfoldre utazik, Fran-
cia- és Németorszagban €1, és tanulmanyozza az
ottani szinhazi életet. http://www.muharay.hu/index.
php?menu=134

(13) A Magyar Ertelmez6 Kéziszotdr szerint a "regds’
fonév a néprajzban a karacsony és jév tajékan Osi
népszokas szerint hazrol hazra jarva regdséneket
(énekes koszontd) mondd jelmezes fitk, legények
csoportjat jelenti; az irodalomtudomanyban kozépko-
ri énekmondot értenek alatta. A "reg6l’ sz6 a néprajz-
ban a regdsénekmondasnak felel meg, targyas tajszo-
ként pedig annyit jelent: mondogat, hiresztel valamit.
A regos cserkészettel annyi az Osszefliggése, hogy 6k
is hazrol hazra, falurél falura jarva gytjtotték, gytjtik
anéprajzi anyagot; viszont nincs meghatarozva konk-
rétan az id6pont, az év barmely idejében végezhetik
kutatasaikat.

(14) http://pedagog001.freeweb.hu/XVIXVIL/3.htm

(15) Az asztalossegédbdl lett cserkészvezetd a tanc-
hazmozgalombdl jol ismert zenekarvezetd, Andras
édesapja.

(16) 1919-44 kdzt mozgasmivészeti iskoldja volt
Budapesten. Onallo csoportja Szentpal Tanccsoport
néven 1926-ban alakult meg.

(17) A politikai fordulat évében, 1949-ben megrende-
zett nagy nemzetkozi ifjusagi seregszemle alkalmat
adott a folklorizmusnak a NEKOSZ-ban sszesiiri-
$0dott tartalmai népszerisitésére, szo szerint popu-
larizalasara, egyben ,,szocialista tartalommal” valo
feltoltésére. Ennek szimboluma volt — irja Trencsényi
Laszl6 (1990) az uttérémozgalom korabeli miivel6dé-
si torekvéseirdl szol6 irasaban — a ,,zakatolas” néven
elhiresiilt ,,tomegjaték” (a szot a ,,tomegdal” analo-
giajara képeztiik, a tomegdalok vilagarol egyébként
Tokaji Andras (1983) irt fontos konyvet. Kaposi Edit,
a Soli Deo Gloria egyesiiletben nevelkedett néprajz
szakos hallgaté alkotta meg a parvalaszto korjaték
motivumaira, a jatszhatosagig leegyszerisitett jaték-
elemekkel, a legenda szerint egy kozismert cionista
induld dallamara, Raics Istvan szovegére (,,Hegyek
kozott, volgyek kozott zakatol a vonat...”).

(18) 1952-55 ko6zott volt Molnar Istvan a SZOT
Miivészegyiittes koreografusa.
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(19) Az ’50-es évek végétdl a "60-as évek kozepéig
Molnar Istvan szamos nemzeti zenemii tancos interp-
Galantai tancok, Marosszéki tancok, Bartok: Allegro
barbaro, Magyar képek)

(20) Ezek a kis csoportok a helyi hagyomanyokban
még jaratos iddsebb korosztaly mellett a fiatalok egy
részét is mozgositani tudtak, s igy orszagszerte fel-
lobbant az érdeklddés a helyi hagyomanyok irant.

(21) A ,,nomad nemzedék” elnevezés a tanchazmoz-
galom és a hozza kapcsolodo kézmiives-mozgalom, a

Fiatalok Népmivészeti Studidja munkassagara vonat-
kozoan Bodor Ferencnek, a mozgalom kronikasanak
alternativitas” gondolata tobbrétegii, nem csupan a
nemzeti kérdést elfojto politikai kdrnyezethez viszo-
nyult, de valosagos posztmodernitasaval az amerikai
hippy-mozgalmak alternativ kivonulasanak is rokona.

(22) E munka illesztette méltd helyére Kaposi Edit
munkassagat, nemkiilonben Salamon Ferencné és
Karczagi Gyulané fontos kisérleteit Martonvasarott,
Székesfehérvaron , illetve Erzsébetvarosban.
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Kozos feladatunk: az olvasas

A Magyar Olvasdstdrsasdg 2011-ben Szombathelyen konferencidt
szervezett Az olvasds Ossztantdrgyi feladat cimmel. A rendezvényen
az olvasds tanitdasdanak és az olvasovd nevelésnek szdmos
aspektusdrol szo esett, igy az eléaddsokat magdba foglalo
tanulmdnykoétet is drnyaltan tdargyalja az olvasdssal kapcsolatos
problemdkat és teendoket. A Nagy Attila, Imre Angéla és Kontds Nelli
szerkesztésében megjelend kotet irdsai azonban nem csupdn elméleti
megkozelitésekkel szolgdlnak: az olvasdsi készség fejlesztésének helyi
szinten torténd konkrét megvalosuldsairol is hirt kapunk.

konyv szerkezetének fényében a
Abevezetében foglaltak némi finomi-
tasra szorulnak. A konferencia négy
szekciojanak eléadasai négy kiilon fejezet-
ben olvashatok, ezeket azonban megel6zi
az Alapvetés ciml témakor, amely kiilon
erénye a konyvnek, hiszen benne a magyar
¢s az amerikai kollégak rovid irasai leheto-
séget adnak az olvasassal kapcsolatos
nemzetk6zi parbeszédre. Ezt a szakmai
egylittmiikddést az olvasasi szokasok glo-
balis megvaltozasa, elsdsorban az internet-
(es szovegek) mindennapos hasznalata,
valamint ennek az olvasasi szokasok meg-
valtozasaban betdltott szerepe indokolja.
A figyelmes olvasod észreveheti, hogy a
konferencia anyagat tartalmazo fejezetek
az alapvetések szellemiségének megfele-
16en, ugyanakkor igen szerteagazdan tar-
gyaljak az olvasas kérdését és mutatjak be
a gyakorlatban mar bevalt moédszereket,
programokat. A nyelvi, olvasasi és miive-
16dési készségek (az ugynevezett ’lite-
racy’) fejlesztése orszagtol fuiggetlen kdzos
problémaként és feladatként van jelen.

Az eléadasok a konferencia cimének
megfeleléen mindig a ’literacy’ fogalma
feldl tagabban értelmezett olvasas tanita-
sanak Ossztantargyi jellegét emelik ki: a
nyelvi és kommunikacios készségek fej-
lesztése nem kizarolag a magyarorakon
zajlik, hiszen minden pedagogus szdve-
gekkel tanitja didkjait. A (szak)szovegek
meggértése, az adott szakmai nyelven valo
pontos ¢s vildgos megnyilvanulas képes-

sége tehat az 0sszes tantargynal (és az élet
minden teriiletén) megalapozza a didkok
sikerességét. Az olvasas és az anyanyelvi
kompetencia fejlesztése tehat minden tanar
feleldssége, a kotet legfontosabb célja
ennek tudatositasa mind az elméleti, mind
a gyakorlati megkozelitéseken keresztiil.
Ez a cél a magyar szakirodalomban sem
ismeretlen. Egy korabbi, 1994-es konfe-
rencia eredményeként megjelent tanul-
manygytjteményben (4 tobbkonyvii olva-
sas felé) mar targyaltak az olvasaskultra
apolasanak tantargykozi megvalositasat, a
most megjelent konyv azonban nem csak
az erételjesebb, a ,tantargykoziségben” a
valdjaban senkihez nem tartozo, elveszni
hajlamos kozos felelésséget hangsulyozo
»ossztantargyi” sz6 hasznalataval hoz 0jat,
hanem az elmult évek olvasasi beallitodast
is befolyasolo torténéseire és a 2009-es,
szovegertést vizsgald PISA-felmérés ered-
ményeire is érzékenyen €s naprakészen
reagal.

A Tantdargyak fejezet els6sorban az isko-
lai természettudomanyos orak olvasasfej-
lesztésének néhany lehetdségét mutatja be.
A matematika, kémia, biologia és tdrténe-
lem 6rakhoz kapcsolodd szovegértés-fej-
lesztési eljarasok talan legfontosabb hoza-
déka, hogy a tanuldk az egyes szakterii-
letekre jellemz6 specialis szovegfajtakkal
nem csak megtanuland6 tananyagként,
hanem pedagogiai mddszerek segitségével
feldolgozhato szovegekként talalkoznak.
A lényegkiemeld képesség leginkabb az
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ismeretterjesztd szovegek révén fejleszthe-
td, ez azonban sziikségessé teszi a rendsze-
res olvasasi tevékenységet és az olvasasi
stratégiak ismeretét. Ez a fejezet oOrater-
veket, a természettudomanyos szovegek
megértését segitd feladattipust kozol, az
eldadok pedig kiemelik — a konyv alap-
vetéseiben olvasottakkal parhuzamosan —,
hogy korunk didkjainak figyelmét legin-
kabb tgy ragadhatjuk meg, ha a tananyag
feldolgozasaba Oket is bevonjuk. Az anya-
nyelvi kompetencia fejlesztése az olva-
sasértés mellett a beszéd- €s iraskészség
fejlesztésre is kiterjed, ezért a konyvben
bemutatott interaktiv, a tanulok vélemé-
nyét és gondolataik 6nallé megfogalma-
zasat elétérbe allitdo feladatok nem csak
motivalnak, hanem mintegy észrevétlentil
segitik elé a nyelvileg megalapozott logi-
kus gondolkodast.

A realos targyak oktatoéinak a tanul-
manyokban tapasztalt lelkesedése meg-
becsiilendd, de a humantudomanyok feldl
olvasva némelyik elgondolasuk az olva-
sas Ossztantargyi feladatként kezelésé-
nek esetleges tulhajtasaira, vitara érde-
mes nehézségeire is felhivja a figyelmet.
Kérdés példaul, hogy a természettudoma-
nyos fogalmak (lasd: a vér bioldgiai meg-
kozelitése) valoban mindig lehetdséget
adnak-e irodalmi szévegek (jelen eset-
ben a ’vér’ szot tartalmazok) konstruktiv
— a redltudomanyokat is tdmogaté — fel-
hasznalasara. A torekvés a szovegértés
magyaroran kiviili fejlesztése, a biolo-
gia ora szépirodalommal valé szinesitése
miatt dicséretes és példaértékii, de olykor
csak az irodalom irodalomként valé olva-
sasanak ellehetetlenitésével valosul meg:
mindenképpen érzékeltetni kell tehat a
tanulokkal, hogy ezek a szdvegfajtak
mas olvasasi eljarast igényelnek, mint az
ismeretterjesztd szovegek.

Ez az példa azonban a puszta jelenlé-
tével, implicit modon erdsiti meg a kotet
egyik gyakran emlegetett iranyadd elgon-
dolasat, miszerint az olvasas Ossztantargyi
fejlesztéséhez a magyartanarok és a mas
targyat tanitd pedagdgusok egyiittmiikodé-
sére, Osszehangolt, egymast segité munka-
jéra van sziikség.
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A pedagdgusok Osszefogasat siirgeti a
Kényvtarak témakor is, amely a konyv-
tarak, konyvtarpedagoégusok olvasasra
nevelésben betdltott szerepét emeli ki, és
a szaktanarokkal egyiittmtkodésben mar
sikeresen megvalositott programokkal jar-
hat6 utakat is bemutat. A fejezet szamot
vet a kdnyvtarpedagogia céljaival és lehe-
tdségeivel, ez pedig nem csak a konyvta-
ri foglalkozasokon zajlé olvasasi-szoveg-
értési feladatok szempontjabdl, hanem a
gyerekek konyvkultirajanak, a konyvek-
hez valé pozitiv hozzaallasuk kialakita-

A természettudomdnyos ordk
olvasdsi feladatairol beszdmolo
eloadcdsok rendre kiemelik, hogy

rendszerszeriien, logikusan
gondolkodo fiatalok nevelése

a cél, és ebben a folyamatban
a redlos targyak, az ismeretter-
Jeszto szovegek komoly szerepet

toltenek be. Mindazondiltal
a nyelv logikdja idoénkeént a ter-
mészettudomdnyos logikdtol
eltérd szemléletmodot igényel.

A kényvben ,logikailag nem

megfeleloen” feltett kérdésként,

a (nyelvészetileg egyébkent is
kétséges) nyelvromlds reprezen-

tansaként megemlitett ,Meg

tudnd mondani, hogy hdny ora

van?” (a ,helyes” kérdés ezek
szerint ,Mennyi az ido?” lenne)
mondat példdul a beszédaktus-
elmélet szerint egy teljesen elfo-
gadhato nyelvi megnyilvdanulds,
hiszen a nyelvi megfogalmazds

maogott meglévo szandek - az
illokiicios aktus — mindenki szd-

mdra értheto.




Kritika

sanak szempontjabol is elengedhetetlen.
Kiilon emlitést érdemel a sziil6k szemléle-
tének formalasa mint cél, hiszen a tanuldok
szamara alapvetden az otthoni elsddleges
szocializacios kozeg szolgal mintaul: az
olvaso gyerekek neveléséhez olvasd, az
olvasast timogato sziilokre is sziikség van.

A konyvtarhoz kapcsoldodo eldadasok
mindig szdmolnak a digitalizalt szovegek
¢és a szamitogépes katalogusok megfeleld
hasznalataval is, reagalva az elmult két
évtized valtozasaira, melynek kovetkez-
ményeként a most felndvo generaciod sza-
mara az iras-olvasas mar nem egyértelmii-
en a konyvekhez kothetd. Erre a valtozas-
ra ¢s ennek kapesan az olvasasi szokdsok
modosulasara fokuszal az Uj forrasok,
eszkozok fejezet. A konferencia anyaganak
egyik visszatérd tétele, hogy a didkokkal
minél tobbféle szovegtipust kell olvastat-
ni ahhoz, hogy mindennapjaikban értéen
¢és kritikusan legyenek képesek befogadni
az Oket koriilvevd informaciodzont. Ennek
megfelelden ez a fejezet targyalja a rekla-
mok multimedialis, szdvegeket és vizualis
megjelenitést egyiitt értelmezd olvasasat
¢és az internet térnyerésével kardltve meg-
jelend, a korabbiaktdl merdben eltérd olva-
sasi stratégiakat. A technikai vivmanyok
megjelenése tamogathatja az (0j) olvasast,
ehhez azonban alkalmazkodni kell a mai
didkokhoz: egyes tananyagok képekkel,
videodkkal is élvezetesebbé tehetdk, és az
interaktivitashoz szokott uj nemzedék-
nek lehetdséget kell adni, hogy az érakon
tevékenyen részt vegyenek a szovegek
értelmezésénél. Példaként szolgalhat egy
multimedialitasra épiild torténelemora,
vagy egy muzeumlatogatashoz tartoz6 fel-
adatlap.

Mivel a kotet foként az olvasasi kész-
ségek magyaréran kivill torténd fejlesz-

tésére koncentral, az irodalomoktatassal
kapcsolatos eléadasok csak a Mese, olva-
sas, irodalom fejezetben talalhatok. A gye-
rekek aktiv kozremiikddésén alapuld szo-
vegolvasas itt is tamogatott: a kooperativ
modszer sikerérdél olvashatunk, valamint
izelitét kapunk egy uj feladatgylijtemény-
16l (Szovegértes lépésrol lépésre), amely
hétkoznapi €letbdl vett szovegtipusok értd,
reflektalt olvasasat szorgalmazza. Két
iras is foglalkozik a pedagdgusképzéssel,
hiszen a tanarok olvasasi kedve és szdveg-
feldolgozashoz kothetd ismereteik megha-
tarozhatjak leendd tanitvanyaik konyvek-
hez vald viszonyuldsat.

A szovegértés, az anyanyelvi kompeten-
cia fejlesztésének szdmos vonatkozasardl
¢és lehetéségerol szot ejt a kdtet, mindezt
kozérthetd, olvasmanyos formaban teszi.
Lényeges ez, hiszen a konyv egyik leg-
fontosabb iizenete, hogy az olvasdsra
nevelés a pedagogusok mellett a sziilok, a
tankonyvkiadok, a kdnyvtarak, az oktatas-
politika feladata ¢és feleldssége is — Sza-
vai Ilona szavaival élve: nemzeti feladat.
Komoly tarsadalmi dsszefogasra van tehat
sziikség ahhoz, hogy a kovetkezd gene-
raciok megfeleléen fejezz¢ék ki magukat
szoban ¢és irasban, és ezzel parhuzamosan
— az ért olvasas képessége révén — kritikai
gondolkodasra tegyenek szert.

Nagy Attila, Imre Angéla és Kontds Nelli (2011,
szerk.): Az olvasds dssztantargyi feladat. Savaria
University Press, Szombathely.

Szilagyi Barnabas
ELTE, BTK
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Kik is vagyunk mi, magyarok? Honnan jottiink, mely népekkel dllunk
rokonsdgban, és mely népekével rokonithato nyelviink? Erdekes
kérdesek, s mintha vijabban egyre t6bbszér tennék fel oket. Keresik rd
a vdlaszokat: tudos konyvekben, szépséges monddkban, s a f6ld
szivdobbandsdt meghallo, 6seink nyomdt a Sziriusz csillagképében
[rirkészo onjeldlt profétdk és tdltosok szavaiban.

konyve tudomanynépszeriisité szan-

dékkal, de a szaktudomanyok leg-
Ujabb eredményeinek elmélyiilt ismereté-
ben irédott. Megragadd stilusban szol
egyszerre sokféle felkésziiltségli olvaso-
hoz: nyilt eszti kdzépiskolashoz, egyete-
mistadhoz, nyelvész, torténész szakember-
hez és a magyarsag Gstorténete irant érdek-
16d6 mindenki mashoz. Ezt a torténetet
egyszerre latjuk a mitikus eredetmondak
— Gog és Magdg, Emese alma, a csoda-
szarvast iz6 Hunor s Magyar — és napja-
ink tudomanyos konszenzusanak tiikré-
ben, tigy, hogy ez a két kép egymasra
reflektalva értelmezddik. Miért tartja
magat olyan kitartban a hun-magyar
rokonsag feltételezése? Milyen forrasok-
bol meritettek a kronikairok? Osszeegyez-
tetheté-¢ a magyar nyelv finnugor eredeté-
nek tézise a honfoglalé magyarok torok
eredetli kultarajaval?

Ahogy kovetjiik a mesélot a mult homa-
lyaba, egyre vilagosabba valnak a felta-
r6 jellegli tudomany alapvetd tézisei. Ha
megértettiik a nyelvi és genetikai rokonsag
kiilonbozoségét, feloldodik az ellentmon-
das a magyar nyelv finnugor eredete és a
nép honfoglalaskori torok kulturaja kozott.
A nyelvhasonlitas alapelveinek ismereté-
ben konnyen beldthatd, hogy kiragadott
szavak hangalakjanak véletlen egyezése
semmiféle tudomanyos bizonyitékként
nem szolgal nyelvek rokonsaga mellett.
Es ha mar az is vilagossa valt szamunk-
ra, hogy a ,,nyelvrokonsag” egy tudoma-
nyos metafora, amely helyenként kevesebb
fényt ad, mint amennyi arny¢kot vet, akkor
mar készek vagyunk a mult targyi és nyel-
vi emlékeinek elfogulatlan értelmezésére.

A magyar Ostorténetrél kevés megbizha-
to irasos forras 4ll a kutatok rendelkezésé-
re, tobbek kozott ezért is elnagyolt ennek

Séndor Klara csaknem otszaz oldalas
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a korszaknak a targyaldsa a magyarorszagi
iskolai tananyagokban. Pedig a régészeti
leletek és az Osszehasonlitd antropologia
segitségével sokat megtudhatunk a steppei
nomad népek — koztiik a magyarok — éle-
térél, ruhazkodasarol, hadviselésérol, étke-
z¢&sérdl, anyagi és szellemi kultarajarol.
Mindenekel6tt azt, hogy a kozvélekedés-
sel ellentétben a nomadizalas nagyon jol
megfért az allattartassal és a foldmiivelés
bizonyos formaival. Azt is, hogy irasbeli-
ség hianyaban is kialakulhatott egy fejlett
kogniciot feltételezd, a funkciokat jol meg-
0szt0 torzsi és szovetségi szervezet, amely
kozeli és tavlati céljait kdvetve harcolt és
szovetkezett — politizalt — a kdrnyezetével.

A nyelv kevésbé van kitéve az idok
pusztitdsdnak, mint a targyak. Ezért az
Ostorténetrdl a nyelvbdl merithetjiik a
legmegbizhatobb ismereteket. A magyar
nyelvet grammatikaja és tipologiai jellem-
701 alapjan soroljak az urali, azon beliil
a finnugor nyelvek kézé. A nyelvi rend-
szeren kiviil a széadllomany is igazolja a
finnugor népek egyiittélését. A kozos 6si
szdallomanyba testrész- és rokonsagnevek,
az alapvetd cselekvések megnevezései és
a természeti kornyezetre utal6 szavak tar-
toznak. A magyarok dsei a steppei van-
dorlas folyaman kapcsolatba keriiltek mas
népekkel, ezektdl megtanultak szamukra
addig ismeretlen névények termesztését és
felhasznalasat, atvettek fa-, fém- és bor-
megmunkalasi technikakat és eszkozoket.
A targyakkal és az eljarasokkal egyiitt
pedig azok eredeti elnevezései is beke-
riltek a magyar nyelvbe. A magyarok 6si
kulturajara a legnagyobb hatast tobb sza-
zados egylittélésiik folytan a torok torzsek
gyakoroltadk. Az 6 mintajukra alakult ki a
magyarok allamszervezete, szokasaik, hit-
vilaguk és harcmodoruk. Bar az irasbeliség
csak a honfoglalds utan terjedt el, a vele
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kapcsolatos alapfogalmak — ’ir’, betli’,
’szam’ — torok eredetiiek. Ebbol bizonyos
korai feljegyzési modokra kovetkeztethe-
tiink.

A honfoglalas utan a kornyez6 szlav
népek nyelvébdl szarmazo atvételek bizo-
nyitjak a kulturalis kdlcsonhatas erejét.
A nyugati ipari és hadaszati kultira német
f6ldrél ért el benniinket, ennek nyelvi
nyomai ma is szadmosak. A nyugati tipu-
su kereszténység felvétele pedig a latin
eredetli jovevényszavak sokasagat hozta
magaval.

Mintegy haromszaz éve alakultak ki
azok a szaktudomanyok, amelyek mod-
szerei alkalmasak a targyi és nyelvi emlé-
kek megbizhato elemzésére. A torténeti
gondolkodas csirai sokkal régebbiek, az
0s0k keresése minden nép mitikus gon-
dolkodéasanak alapja. Ennek szép példa-
ja a — Sandor Klara kdnyvének cimében
is szerepld — hunhagyomany. A hunok
a negyedik szdzadban Ammianus rémai
torténetird feljegyzései szerint ,,soha nem
latott emberfaj”-ként rohantak le szin-
te egész Eurdpat. Leghiresebb kiralyuk,
Attila, ,Isten ostoraként”, az egész akkor
ismert vilagot fenyegetd szornyetegként
vonult be a mondakba és a szépirodalmi
alkotasokba, Gijabban pedig a filmekbe is.
Mivel birodalma a Karpat-medencében
volt, az évszazadokkal késobb ugyanide
érkezé nomad magyarokat a kortarsak
leszarmazottaiknak, illetve rokonaiknak
hitték. A hun-magyar rokonsag gondolata
a mitikus magyar torténettudat egyik leg-
erdsebb szalanak bizonyult, Csaba kiralyfi
alakjaban pedig egy nemzeti megvaltoként

visszatéré mitologiai elem is megjelent.
A mondakor a tizenkilencedik szazadban
Arany Janos miivében, a Buda haldldban
remekmivii szépirodalmi format és sajatos
legitimaciot is Sltott.

Ezen a ponton azonban 0sszeegyeztet-
hetetlen a mitikus hagyomany ¢és a szaktu-
domanyok altal feltart valoésag. A nyelvtu-
domany, a régészet és a torténettudomany
nem igazolja, s6t, kizarja a hunok és a
magyarok genetikai és nyelvi rokonsaga-
nak feltételezését.

De ez nem baj.

Sdandor Kldra kényvének legfon-
tosabb tanulsdaga, hogy ,a nyelv-
torténet valosdga és a mondcdk
igazsdga megfér egymds mel-
lett.” A csodaszarvas alakja
koriil kristdlyosodo mondavildg
és a tudomdny megdllapitdsai
mds-mds diskurzushoz tartoz-
nak. Nem érvénytelenitik egy-
mdst, mindegyikiik kiilon-ktilon
megismerésre méllo, csoddlatos
univerzum.

Sandor Klara (2011): Nyelvrokonsag és hunhagyo-
many. Typotex, Budapest.

Huszdr Agnes
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Kulcs a szinvonalas oktatashoz

A magyar kényuvpiacrol régota hidnyzott egy olyan tudomdnyos
osszefoglalo munka, amely az egyik legstresszesebb segité munkdit,
a tandri hivatdst veszi gorcso ald. E hidny potldsdt tiizte ki céljdaul

2009-ben a Miiszaki Kiado és a kényv forditoja, Dippold Addm.

A kotet pedagogusok szdamdra irodott azzal a céllal, hogy modszereket
tdrjon fel elottiik a pedagoguspdlyduval egyiitt jaro stressz hatékony
kezelésére. A Stresszoldds tandroknak cimii konyv Chris Kyriacou

20 éves szakmai tapasztalatai, kutatdsai, stresszkezeléssel kapcsolatos

gyakorlatai, tréningjei nyomdn sztiletett.

C hris Kyriacou a tanarokat ér0 stressz
elhivatott kutatdja, neve jol ismert a
nemzetkdzi tudomanyos életben:
négy 0nallo kotet szerzdje (Effective Tea-
ching in Schools, Essential Teaching Skills,
Helping Troubled Pupils, Stess-busting for
Teachers) és tobb cikket publikalt mar a
hatékony tanitasi gyakorlatrol, a tanuloi
motivacioval kapcsolatos nézeteirdl pél-
daul a Pedagogy, illetve a Culture and
Society folyoiratokban. Jelenleg oktatas-
pszichologiat tanit a Yorki Egyetemen

A stresszkutatoként vilaghirt szerzett
Selye Janos szerint ,,A stressz az élet
soja.”. Kyriacou bevezetdjében le is szoge-
zi, hogy stresszmentes tandri munka nem
létezik. A folyamatos fesziiltség mind-
annyiunk életében jelen van, normalis és
idonként teljesitményfokozo hatasu jelen-
ség. A tanar legfébb feladata, hogy az 6ran
tanuldsra, Uj anyag befogadasara alkalmas
1égkort teremtsen. Ennek az elvardsnak
viszont csak akkor képes maradéktalanul
megfelelni, ha a munkéja soran rendsze-
resen megélt stresszt képes megeldzni,
illetve minimalizalni. Ez nemcsak a tanar
egészsége, hanem a tanari munkamindség
javulasanak zaloga is.

Ahogy Kyriacou a kdtet els6 fejezetében
irja: ,,a tanari stresszt a pedagogusi munka
altal kivaltott negativ érzelmek — mint pél-
daul a harag, a frusztracio, a fesziiltség, a
depresszio €s az idegesség — Osszessége-
ként definialhatjuk.” Az oktatasiigy sokaig
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elhanyagolta ezt a kérdést nalunk, Magyar-
orszagon is. Bar sokan felhivtak erre a
figyelmet, szakszervezeti tajékoztatod anya-
gokon kiviil egyéb Nagy-Britanniaban sem
sziiletett. Pedig a nagyfoku stressz szamos
karos kovetkezménnyel jarhat: rombolja
a tanar munkamoraljat, az oktatas szinvo-
nalat, igy rontja annak sikerét, az osztaly
hangulatat, az egészségre gyakorolt nega-
tiv kovetkezményeirdl nem is beszélve.

A munkahelyi stressz altalanos tlinetei:
ingerlékenység, depresszid, gyomorpa-
naszok, szomorusag, almatlansag, a nemi
vagy csokkenése, faradtsagérzet, rossz
emésztés, sot panikrohamok. Guglielmi
¢s Tatrow 1998-ban ramutatott arra, hogy
a nagyfoku stressz egészségtelen szoka-
sok kialakulasahoz vezet (rendszertelen
étkezés, tulzott alkohol-, kavéfogyasz-
tas, dohanyzas, ¢éjszakaba nyul6 munka),
melyeket azutdn akar burn-out szindroma
is kovethet. A kiégett tanarok elveszitik a
tanari palya iranti lelkesedésiiket, zarko-
zotta, rezignalttd valnak.

A hetvenes évek ota lezajlott kutatasokra
jO ralatast nyujt a konyv. Dunham és Varma
1998-ban, Travers és Cooper 1996-ban vég-
zett kutatasai alapjan a munkahelyi stressz
atélésével kapcsolatosan a tanarok 3 szemé-
lyiségtipusba sorolhatok. Az A-tipusu sze-
mélyiség legfobb vonasai: tiirelmetlenek,
agresszivak, fesziiltek, ramendsek, gyakran
tulvallaljak magukat. Agyfizioldgiai kutata-
sok bizonyitjak, hogy benniik stresszfliigg6-
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ség is kialakulhat. A kiviilr6l meghatarozott
személyiségll tanarok fatalistak, sebezheto-
nek, gyamoltalannak érzik magukat. A neu-
rotikus tanarok sokat ragdédnak egy-egy
probléman, nehezen ismerkednek, sebez-
hetéek, baratsagtalanok, szorongoak, onbi-
zalomhianyban szenvednek, tul alacsony a
stressz-kiiszobiik.

Hogyan képzeljiik el a ,,stressz-rezisz-
tens” tanart? Az ilyen tanar legfobb jel-
lemvonasai: optimista, kiegyensulyozott,
higgadt, tisztaban van sajat képességei-
vel és korlataival. Nagyon fontos, hogy
mar a palyavalasztas soran tudjuk, melyik
kategoériaba tartozunk, mert csak igy talal-
hatjuk meg a szamunkra leghatékonyabb
stressz-kezelési stratégiat.

Természetesen adodhatnak a tanar életé-
ben is olyan maganéleti szituaciok (kdze-
li hozzatartozo betegsége, haldla, valas,
kiilonélés, elbocsatas), amelyek még
sebezhetbbé teszik 6t. Erdekes modon,
ahogy a Holmes-Rahe-féle stresszskalan
latjuk, még a pozitivnak tekintett ese-
mények (hazassag, kibékiilés) is stressz-
faktorok, s ha egy év alatt 3—4 rendkivii-
li eseményt atéliink, akkor legyengiilhet
immunrendszeriink.

A kotet 2. fejezetében Kyriacou a tiz
legjellemzdbb stresszforrast mutatja be
mind gyakorld, mind palyakezdé tanarok
esetén. Ezek:

* motivalatlan didkok oktatdsa (igy
ugyanis tobblet eréfeszitést okoz az
ora érdekessé tétele),

+ a fegyelem fenntartasa,

* a feszes munkatempd és a szoros
hataridék okozta tulterheltség,

» amunkamoddszerek valtozasa (példaul
minisztériumi rendelet, iskola-Ossze-
vonasok),

 az alland6 megmérettetés, a szakfel-
iigyeldi vizsgalatok, a kritikai észre-
vételek komoly fenyegetettség-érzést
keltenek a tanarokban, ami noveli a
palyaelhagyok szamat,

* a kollégakkal valo viszony,

* tovabbi stresszforras, ha a tanar 6nbe-
csiilését, statuszat éri tamadas; fel kell
hivnunk a figyelmet az iskolai rang-
sorok karos hatasara is,

Mi okozza a stresszt? Kutatok
egyontetii vélemenye szerint az
egyén fenyegetetlség-érzése.
Ahogy Kyriacou irja: ,ha egy
adott helyzet barmilyen modon
Sfenyegeti a tandr énbecsiilését
vagy dltaldnos jo kézérzeteét,
akkor mdr stresszfaktorrol
beszéliink.” Ilyen érzést szdmos
szitudcioban dtélhet a tandr
(agresszivvé valo didk, sziiloi
értekezlet Osszehivdsa, dolgozat-
Javitds stb.). Ennek megélése
egyénileg és szitudcioként, sot
naponta is vdltozo lehet.
Kyriacou és Sutcliffe (1978)
tandri stressz-modelljében hang-
sulyozza, hogy ez tulajdonkép-
pen a tandr személyiségen
muilik.

az adminisztracioval és szervezési
feladatokkal is sok stressz jar egyiitt,
» a szerepzavar (példaul ,,rendfenntar-
t6” tanar kontra ,,gondoskod6” tanar
egy halmozottan hatranyos helyzetd,
SNI-s, csintalankodo gyerek esetén),
a tisztazatlan munkakorbdl adodo
ellentmondasok,
» anem megfeleld munkakoriilmények
(eszkoz-, pénzhiany, sok 1€pcsdzés
stb.).

A palyakezdoket ér6 stressz féleg a tanar-
értékelésbol, a fegyelmezésbol, a talter-
heltségbdl, a palya megtanulasabol, az
orak eldkészitésébdl, a nagy feleldsségboil,
a mellézottségérzésbdl, az énképbdl, a tan-
testiilettel vald kapcsolatbol adodnak, de
gondot okozhat a kényes témak oktatasa is.

A konyv 3. fejezete a stressz megeldzé-
sével foglalkozik. Kyriacou emliti, hogy
Cherniss (1995) szerint védettebbek a jo
diplomadciai érzékkel megaldott, elhivatott
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emberek, akik sikeresek a szakmajukban,
de megfeleld egyensulyt képesek fenntar-
tani a csaladi élet és munkahely kozott is.
Ugyanakkor fontos, hogy csékkenteni tud-
juk a benniinket ér6 stresszt, akar szakmai,
mentalis segitség igénybevételével. A rank
leselkedd stresszforrasokat 5 stratégia
alkalmazasaval megel6zhetjiik, hatasukat
csokkenthetjiik. Ezek:

Els6 ¢és legfontosabb teendonk a jo id6-
beosztas létrehozasa, finomitisa. Ez tuda-
tos tervezést igényel. Fontos, hogy rangso-
roljuk a teenddinket, az aprobb munkakat,
a fontos feladatokat ne huzzuk-halasszuk,
tovabba legylink realistak, és ne vallaljunk
magunkra mindent.

A hatarozott viselkedés készségét is el
kell sajatitania minden tanarnak. Inkabb
az én-kozléseket alkalmazzuk, vallaljuk
fel véleményiinket, és a testbeszédre is
figyelniink kell.

Sok stressz elkeriilhetd a jo szervezo-
készség kialakitasaval, elsajatitasaval. Epp
ezért a feladatokat alapos felkésziilésnek
kell megeldznie.

Mivel a tanari palya probara teszi az
alloképességet, a testi egészség meg-
ovasara is nagy gondot kell forditanunk.
Kiilonosen fontos a helyes hangképzés és
légzéstechnika elsajatitasa. Védjik hang-
szalainkat a meger6ltetéstdl, krétaportdl,
cigarettafiisttél! Ugyelniink kell az egye-
nes testtartasra, sportolassal 6évjuk meg
(szerezziik vissza) jo kondicionkat!

Sokat segithet a stresszel vald harcban
a jo szellemi kondicio, pozitiv hozzaal-
las, kiegyensulyozott személyiség kiala-
kitasa.

Akonyv kovetkezd két fejezete a munka-
helyi stressz lekiizdésére vonatkozo kisér-
leteket és a leghatékonyabbnak mutatkozd
stratégiakat mutatja be. A 4. fejezet koz-
vetlen megoldasokat kinal. Szamos kuta-
to foglalkozott a tandrok altal alkalmazott
stresszoldasi modszerekkel, melyek koziil
Kyriacou (1985) kiemeli a vallasos hitet.
A tovabbi 10 leghatékonyabb modszer a
kovetkezo:

* targyilagossag a problémak irant,

» konfliktuskeriilés (beleértve masok

megaldzasanak, illetve a kiabalasnak
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a melldzését), kiemelten fontos a dip-
lomatikussag és az udvariassag,

* munka utani lazitas, hobbi,

* a problémak kezdeményezé megko-
zelitése, azonnali megoldasa,

» ¢érzelmi Onkontroll (érzelmeink ira-
nyitasa és optimizmus),

* j6 iddbeosztas,

* a problémak ,kibeszélése” (kolléga-
val, barattal),

* kiegyensulyozott csaladi élet,

» a munkak eldre tervezése, fontossagi
sorrend kialakitasa,

» megfeleld Onismeret.

Az 5. fejezetben Kyriacou a haritd straté-
giakat sorakoztatja fel. Harito stratégiarol
akkor beszéliink, amikor nem tudunk meg-
szabadulni a stresszforrastol, annak csak
erejét tudjuk gyengiteni. Bizonyara isme-
résen hangzik Marcus Aurelius (1974)
imaja: ,,Adj, uram tiirelmet, hogy elvisel-
jem, amin nem tudok valtoztatni. Adj er6t,
hogy megvaltoztassam, amit meg tudok
véaltoztatni. Es adj bolesességet, hogy
kiilonbséget tudjak tenni a kett6 kdzott.”
A minket ért stresszt fizikai modsze-
rekkel is csokkenthetjiik, az erre alkalmas
technikak kozil a legfontosabbak:
* a relaxacios technikak, testgyakorla-
tok, 1égzési gyakorlatok,
* munka kézben sziinetek beiktatasa,
* munka utan lazitas (forro fiird6, zene-
hallgatas, finom vacsora stb.),
* testmozgas, ami lehet kiadds séta
vagy kertészkedés is,
 kedvelt id6toltés, példaul szinhazlato-
gatas, kirandulas.

Kyriacou rairanyitja a figyelmet Sheffield
és tarsai kutatasainak fontossagara, mely
szerint erds korrelacio mutathato ki a tana-
rok munkahelyi és altalanos stressz-szint-
je kozott. Akkor tudjuk elkeriilni a még
tobb stresszt, ha nem hagyjuk, hogy a
stresszfaktorok erdsitsék egymast. Nem
szabad elhanyagolnunk parkapcsolatun-
kat, maganéletiinket sem, ami még inkabb
igaz akkor, ha mindkét hazasfélnek tel-
jes allasa (netdn még tanari alldsa is) van.
A konyvben leirt, hasonléan fontos — de a
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szlikos terjedelem miatt most nem emlitett
— korabban részben érintett — életvezetési
tanacsokat is érdemes megfogadnunk.

Mit tehetnek az iskolak a stressz vissza-
szoritasa érdekében? — veti fel a kérdést
a szerz6 a 6. fejezet cimében. Egy iskola
egészséges munkahely, ha

* jol mikddik a kommunikacié a mun-

katarsak kozt,

* er0s a kollegialitas, egyetértés,

+ avezetésnek tavlati céljai is vannak,

» mindenki ismeri a ra vonatkozo6 sza-

balyokat, elvarasokat,

» a pedagdgusok rendszeres és pozitiv

visszajelzést kapnak,

* kellemes munkakoérnyezet,

» megfeleld forrasok, felszerelések

segitik a tanar munkajat,

* minimalis a biirokracia,

» roviden szolva minden biztositott az

egészséges intézményes mitkodéshez.

Kiemelhetjiik az iskola dolgozoi emberi és
szakmai fejlédésének fontossagat. Kulcs-
fontossagu a vezetdi készségek, a gyakorlati
készségek €s az interperszonalis készségek
fejlesztése a vezetdség tagjaindl. Fontos
még, hogy az 0j munkatarsak bevezetése
kell§ figyelemmel torténjék. A vezetdség-
gel szembeni egyik legfontosabb elvaras:
keriilje beosztottai felesleges terhelését.
A helyes dontés-eldkészités, a demokrati-
kus iskolavezetés segiti az erds csapatszel-
lem, a segit6kész 1égkor kialakulasat, s igy
a stressz csokkenését eredményezi.

Két dolgot tartok még fontosnak kiemel-
ni ebbdl a fejezetbdl. Az egyik: A tandrok
munkajanak értékelése, a teljesitmény-ala-
pu bérezés is kétélli fegyverré valhat,
csokkentheti is a tanarok munkamoraljat.
A masik tanulsag: A rendszeres szakmai
tovabbképzések a pedagoguspalya sziik-
ségszerli velejarodi, viszont csak akkor lesz
pozitiv hatdsuk, ha szervezettség jellemzi
Oket, kellemes légkorben zajlanak, és illesz-
kednek a tanarok egyéni sziikségleteihez.

Osszegezve: a kotet a tanarokat érd
stressz sziiletését, a stressz csOkkentési
moédszereinek problémakorét jarja kordl,
ezért felbecsiilhetetlen értékii segitség
mind a tanarhallgatok, mind a gyakorld
tanarok szamara. A gyakorlati utmutatoul
szolgald kotet egyéb értékei: pozitiv szel-
lemben, j6 humorral irddott, az abrak,
rajzok, karikatardk is segitik a megértést.
Nekem is hasznos volt elolvasnom, mar
ezaltal is feliilemelkedik a gondjain egy
kicsit az ember.

A tanarok joléte, jol-1éte, stressztiird,
stresszold6 képességének javitdsa a mind-
ségi oktatas és nevelés kulcsa. Bizom
benne, hogy sok kollégdm segitségére
lesz, és az oktatasiigy irant érdekl6dok,
dontéshozok, tanarképzOk szamara is hasz-
nos olvasmanyul szolgalhat C. Kyriacou e
hianypotlé miive.

Kyriacou, Ch. (2009): Stresszoldas tanaroknak.
Miiszaki Kiad6 Kft., Budapest.
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Daragé Rita Laura

Eletreform és zenepedagogia.
A 20. szazad alternativ
zeneoktatasi modszereinek
életreform-vonatkozasai

A 19. szazad utolsé évtizedeiben egyre
nagyobb korben terjed egy olyan 1j
életfelfogds, melynek jellegzetes elemei
fellelhetok mind a kortars életreform-
mozgalmakban, mind pedig az ezek nyoman
kibontakoz6 altalinos és miivészet-
pedagogiai reformmozgalmakban is.

Az ekkortijt tevékenykedé pedagégusok
egy sokszini, a régivel gyokeresen szakitani
és ujitani akaro korszellem sziilottei; méltan
feltételezhetjiik, hogy eltéré médon bar,

de hatdssal volt rajuk az 6ket koriilvevo
szellemi atmoszféra.

A reformpedagégia és az életreform-
mozgalmak kapcsolatanak vizsgalata
jelentos figyelmet kapott az elmult évek
pedagoégiatorténeti kutatasaiban. Jelen
tanulmany arra a kérdésre keresi a valaszt,
hogy a 19-20. szizad forduléjianak
kiilonbozo életreform-mozgalmai, azok
legfébb eszméi milyen hatdst gyakoroltak
az eurépai miivészeti, ezen beliil is a zenei
reformpedagégia jeles metodusaira.

Molnar Melinda

A pedagégiai irénia mint
a pedagogiai hatalom
kifejezédése

A tanulmany a pedagégiai irénia teriiletén
megfigyelhet6 tudashiany ellenére kisérel
meg a jelenség természetérol
megallapitasokat tenni. A pragmatikai
ihletésii irénia-kutatasok eredményeit
figyelembe véve mindenekelott a pedagogus
altal képviselt hatalom természetét kell
ismerniink. Az dltalunk végzett vizsgialatban

felnétt adatkozloket kértiink arra, irjak le
a pedagoégiai irénidval kapcsolatos
élményeiket és reflektaljanak azokra.

Az irasbeli kikérdezés soran nyert korpusz
tartalomelemzéssel torténd vizsgalata utian
megismertiik a jelenség tanuléra gyakorolt
hatdsait, illetve ezek feltételrendszerét.

A reflexiékbél kideriil, hogy a pedagégiai
irénia csak a pedagégus altal képviselt
hatalommal ésszefiiggésben értelmezhetd
a pedagoégia lényegét visszaigazolo vagy
annak ellenében hato jelenségként.

Somogyvidri Lajos

Kozelitések a portrék

és az egyszereplos képek
jelenségéhez az 1960-as évek
magyar pedagogiai
szaksajtojaban

Németh Andras és Pukdnszky Béla kozos
kionyvében (A pedagégia problématorténete)
olyan torténelmi antropologia lehetoségét
veti fel, mely a mindennapi tapasztalatot
historizélja és szemléli tagabb, tarsadalmi
kontextusban. Sajat kutatidsom ebbe

a tudomanyos-modszertani keretbe
illeszthetd, hiszen sajtéfotok elemzésére
vallalkoztam az 1960 és 1970 kozotti
idészakban, a minisztériumi kiadasa lapok
(A Tanit6, A Tanité munkdja, Koznevelés,
Gyermekiink, Ovodai nevelés, Uttirovezetd)
tekintetében.
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