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Az auton6ém tanulassal kapcsolatban is van olyan gyakorlati tapasztalatokra hagyatko-
z6 tanari vélemény, mely szerint a tanulok nem rendelkeznek eleve az autonémia képes-
ségével, ezért azt nekik kiilon meg kell tanitani (Bardos, 2000; Benson, 2001).

A plurikulturalis kompetencia megszerzését eldsegité <manabiai>-megkdzelitésben
viszont a ,,veliink sziiletett az egyiitt-tanuldsi képesség” alapfeltétel, és ha a tanar bizto-
sitja a fent emlitett iskola-, illetve tanulokép képviseléséhez sziikséges kornyezetet,
akkor a tanulok masokkal egyiittmiikdve és autondém modon kezdenek tanulni. Ezért a
<manabiai> osztalykultiraban a tanar a tanulas modszerének kivalasztasat a tanulokra
bizza. Nishikawa (2009) azt is ajanlja, hogy kiilonb6z6 évfolyam osztalyait (specialis
tanulasi igényli osztalyok esetén is) egy terembe (példaul a tornaterembe) tegyék. Az
egyes osztalyoknak a sajat tanitojuk ad feladatokat, de ezek utan a tanulast a tanulokra
bizzak. Ezt egyrészt azért teszik, mert sokkal természetesebb, ha a tanuldt minél kiilon-
bozébb emberek veszik koriil, masrészt egy ilyen 1égkorben, ha sziikségesnek érzi, eze-
ket az embereket a tanulas soran még hatékonyabban tudja hasznalni, tovabba megszerzi
azt a képességet, hogy min¢l tobb emberrel tudjon egyiitt dolgozni. Ebben a helyzetben
is azt kéri a tanar a tanuloktol, hogy mindenki teljesitse a feladatot, de nem ad olyan
utasitast, mint példaul ,,Mas osztaly tanuldival egytitt kell dolgozni” stb., mert ez is tana-
ri beavatkozas lenne. A tanuldkra bizza, mikor, kivel, hogyan tanuljanak (3. dbra).

3. dbra. Egy <manabiai> ora a tornateremben egy japan dltalanos iskolaban

Néhany empirikus kutatasi eredmény

Japanban szamos empirikus kutatast végeztek és végeznek, valaszt keresve arra a kér-
désre, hogy ,,Ha a tanar olyan osztalykultirat probal 1étrehozni, ahol a tanulok a masik
ember képességét felhasznalva érik el a tanulas céljat, és mindenki sikeréért is dolgoz-
nak”, akkor a tanulok hogyan fognak viselkedni az 6ran, és milyen eredményt érnek el.
Mivel ez a kultira csak hosszu tdvon elemezhetd, ezért egy ilyen kutatdshoz minimum
egy, n¢ha tobb, mint harom hénapos adatgytijtés sziikséges. A kutatasban a klinikai meg-
kozelités ("Clinical Approach’) modszerét alkalmazzak. Az adatgytjtés (tobb) videdval
¢és szamos diktafonnal torténik, majd irasban rogzitik az elhangzottakat, és jegyzdkony-
vet készitenek. Ezek mellett a tanulok altal irt 6rai értékeléseket és a tanulokkal folytatott
interjut is adatként kezelik. Ezekbdl az empirikus kutatasokbol figyelemre méltd eredmé-
nyek sziilettek. Példaul egy hetedikes osztaly természettan oOrajan végzett empirikus
kutatasban (Onomura és Nishikawa, 2006) az adatok elemzésébdl kideriilt, hogy a tanu-
1ok csoportban dolgoztak ugyan, de segitséget mégis inkabb mas csoport tagjaitol kaptak.
Az elemzésbdl az is kideriilt, hogy a jobb tanuldsi eredménnyel rendelkezd tanuld a
kozepes eredményii tanulotdl, s6t néha a gyenge eredményii tanulotdl is kapott segitsé-
get. A kutatas bebizonyitotta, hogy a tanulok kozotti ,tanitas” fogalmaba nem csak a
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»helyes valasz atadasa vagy helyes valasz magyarazata”, hanem olyasmi is beletartozik,
mint példaul a kapott helyes valaszra vagy magyarazatra adott reagalas, masfajta megfo-
galmazas, ugyanannak a valasznak mas szemszdgbdl bemutatott magyarazata stb. A ,,jo”
tanul6 ezeket a kiilsé ingereket hatékonyabban tudja dsszekapcsolni az eddig megszer-
zett tudassal. Ezért, bar a gyengébb eredményti tanulok sok segitséget kapnak a tobbiek-
tol, de a jo tanuld mégis jobban tudja hasznositani ezt a lehetdséget (4. dbra).

4. dbra. Kitél kapott segitséget? Irja le a nevét! (Onomura és Nishikawa, 2006)

Egy harmadikos osztaly szamtanérajan végzett empirikus kutatas soran (Ichikawa,
Kubota és Nishikawa, 2007) az 6ran a tanulok jarkaltak a teremben és szabadon donthet-
tek arrdl, hogy kihez fordulnak segitségért, és kivel vitatkoznak a problémarél. Az éra
soran, ha valamit nem értettek, addig gondolkodhattak és kérdezéskddhettek, ameddig
meg nem oldottak a problémat. Az empirikus kutatas soran a tanult minden fejezet utan
kétszer irtak tesztet a tanulok. El6szor kozvetleniil az adott tananyag elsajatitasa utan,
majd egy honap elteltével. A konrollcsoporttal (masik osztallyal) ellentétben egy honap
mulva a vizsgalt osztalynak jobb lett a teszteredménye. A fejlddés a leggyengébb ered-
ményli tanuloknal is latszott, akik figyelemhiannyal, illetve tanulasi zavarral kiizd6
tanulok voltak. A tanulasi zavarral kiizd6 tanulok esetében helyenként kiilonleges banas-
mod (sajatos pedagdgiai beavatkozas) iranti igény jelentkezett (Réthy és Vamos, 2006),
ezeért veliik az el6z6 évben egy kiilon szakember foglalkozott az 6ran, de az eredmények-
bol latszik, hogy e tanuldk is sok segitséget kaptak az osztalytarsaiktol. Az interjubdl az
is kideriilt, hogy osztalytarsaik segitségével 6k is jobban megértették és szeretni kezdték
a szamtant. A kutatas bebizonyitotta, hogy eredményesebben és hatékonyabban tudunk
tanulni, ha minél tobb tarsunkkal meg tudjuk osztani tudasunkat, illetve mi is igénybe
tudjuk venni masok ismereteit (3—4. tabldazat).

Fejezetszam Régtén utana 1 honap mulva

(jeles érdemjegy) atlag | Otés/ossz | atlag | Otés/dssz
1 (80%~) 871 | 86.7% | 948 100%
2 (85%~) 80.1 | 54.8% | 89.2 80%
3 (85%~) 81.1 60% 88.2 77.4%

masik osztaly 832 817

(kontroll csoport)
4 (85%~) 90.8 871 88.0 76.7

3. tablazat. Teszteredmények kontrollcsoporttal egyiitt (Ichikawa, Kubota és Nishikawa, 2007, 13. 0.)
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4 teszt altaga R&gtén utana | 1 hénap mulva | Orszagos atlag

Legjobb (3f5) 94.5 96.8 845
Leggyengébb (4f5) 731 84.7

Leggyengébb tanuldk 4 teszt atlaga Régton utana | 1 hénap mulva
A (Figyelemhianyos) 73.8 87.5
B(Tanulasi zavarral kiizds ) 52.5 71.3
C(Tanulasi zavarral kiizdé) 77.5 90.0
D(Tanulasi zavarral kiizds) 88.8 90.0

4. tablazat. A leggyengébb eredményii tanulok teljesitménye (Ichikawa, Kubota és Nishikawa, 2007, 14. o.)

Magyarorszagon is vannak ezekhez hasonlo empirikus kutatdsok, noha szdmuk igen
kevés. Példaul Wakai (2009) egy japan emelt szintl érettségire késziilé intenziv tanfo-
lyam 120 perces nyelvtani orain, 2008. februar és majus kozott 6sszesen 11 alkalommal,
kameraval, diktafonnal és oraértékeléssel rogzitett adatokat, és elemezte azokat. E kuta-
tasban a videofelvételekbdl feltiint, hogy az elsé négy oran a tanuldk ugy probaltak
megbirkézni a feladattal, hogy alkalomszertien csak a szomszédjuktol kérdezgettek. Az
0todik ora utan viszont mar nagyobb mozgas észlelhetd. Ha nem is hagytak el a helytiket,
a fejiik és a testiik forgatasaban nagy a valtozas. Ezzel parhuzamosan nétt a tanteremben
a beszélgetés zaja, és néha nevetés is hallatszott (5. dbra).

( 0221 (2.6ra) ] [ 0403 (7.6ra)
K)(J)(J) (Gy

[GIGIGRNE

5. abra. A tanulok mozgasa egy olyan teremben, ahol a padok nem mozgathatok. (A tomott nyilak a mozgast,
a pontozott nyilak az interakciot jelolik.) (Wakai, 2009, 12. o.)

Az 6raclemzés szerint az elsé négy oran a tanulokban a kozosség egy fix és behatarolt
csoportot jelentett, de az 6tddik 6ratdl ez a keret kiszélesedett, tudatosult a tanulokban a
tarstudat, sajat, illetve tarsaik tanuldsi célja motivalta ket arra, hogy minél tobb emberrel
1épjenek kapcsolatba (5. tablazat).

5. tablazat. A tanulasi kozésséget jeldld szavak a tanulok oraértékeléseiben (Wakai, 2009, 12. o.)

1-4.6ra ,,Mi =fix csoport” 5—11.6ra ,,Mi = Tarsak”
Jol tudtunk egyiitt dolgozni az osztalytarsammal.

A csoport tagjai jol dssze tudtunk dolgozni. Tobbet gyakoroltunk a tarsammal.
J6 csapatmunka és jo hangulat. Ma mindenki egyiitt dolgozott, nevetett. Vidam volt.
Nagyobb csoportban dolgoztunk. Szomszéd ,,A” nagyon aktiv.
J6 csapatteljesitmény. Voltak olyanok is, akiknek nehezebben ment megérte-
Ha egyiitt megbeszéljiik, sokkal gyorsabban ni a nyelvtant.
haladunk. A szomszéd ,,B”-t sajnos nem tudjuk ravenni az aktiv
Mindenki tud tanulni a masiktdl és jobban meg- | gyakorlasra.
jegyezziik. Van, aki nem akarta, hogy segitsiink.

Elsére nem sikeriilt megérteni, de a tobbiek segitettek.

A szomszéd segitett, aminek nagyon Oriiltem.
Latom, hogy masnak is vannak hianyossagai, igy én is
merek kérdezni.
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A jegyz6konyvekbdl — amiket az 5—-11. 6ran a hallgatdk kozott lezajlott beszélgeté-
sekbdl készitettek — kidertilt, hogy ,,A tanuld akkor probalta megoldani a problémat,
amikor ugy érezte, valamit nem ért, és addig gondolkodott, ameddig megoldotta a a
problémat.”; , A tobbiek is figyelemmel kisérik ezt, ezért tobbszor folyik ugyanarrol a
témardl vita.”; ,,Valtozott a segitséget ado és kapd személye. Ha valaki el is kalandozik,
a tarsak kezdeményezésére visszatér a tanulashoz.”; ,,Ugy néz ki, csak a szomszéddal
dolgoznak, de valojaban figyelnek a tobbiekre is.”; Példaul a kdvetkezd jegyzokonyvek-
bdl az latszik, hogy a tanulok a tarsaikkal (B, E, I, és M) érintkezve rajonnek, hogy amit
helyesnek gondoltak, az mégsem az, és erre Ugy probaljak megkeresni a valaszt, hogy
bevonjak a tarsaikat is. Illetve feltiinik az is, hogy a ,,tanit6” személye nem mindig azo-
nos (6. abra).

B, I: Byouki no kodomo [....] byouin ni ikasemashita. (Feladatot olvasnak)

(Az a feladat, hogy a zardjelbe be kell irni a helyes partikulat. A ,,Byouki no kodomo™ azt jelenti, hogy
Beteg gyerek”, a ,,byouin ni” jelentése ,,korhazba”, az ,,ikasemashita” viszont a ,,megy” miiveltet$ for-
maja.)

I: Kodomo NI, nem?

B: NI, persze, hogy NI

(A japan miivelteté mondatokban, amelyekben targyas ige all, a targy mellett megjelend személyt, aki a
cselekvést végzi, NI-vel jeloljik. Ha viszont targyatlan ige all a miivelteté mondatban, akkor valtozik a
szabaly. Azonban gy néz ki, hogy I és B ezt figyelmen kiviil hagyta, és rogton arra gondoltak, hogy a
,NI” a helyes valasz.)

M: Nem lehet, beteg gyereket?

B: Nem! Byoukino kodomoNI, mert elvitte a korhazba, mert ikasemashita.

M: Azt értem, de én WO-ra gondolok, mert a gyereket elvitte a korhazba.

(B és M azon vitatkoznak, hogy a ,,NI” vagy az ,,WO” a helyes-e. M szerint az ,,WO” a helyes, mert
japanul ez fejezi ki a targy ragjat.)

B: De nem! Ez ugyanaz, mint Haha kitakarittatja kodomoval a szobat.

I: Lehet, hogy mond valamit.

B, E: Ne mondd!

(E és B ugy érezte, hogy mar megoldotta a feladatot, és a kovetkezo feladattal probalkozik. M viszont
még gondolkodik rajta.)

M: Miért? Nem értem. ,,A tanar a didkokat felallitotta.”

(M egy masik miivelteté mondatot magyarra fordit és tovabb gondolkodik.)

M: Igazad van, egyiitt ment a gyerekével.

(M gondolkodott azon, hogy miért a ,,NI” a helyes valasz, és rajott arra, hogy ,.elvitte a gyereket” azt
jelent, hogy ,.egyiitt ment a gyerekkel”. Mivel a magyar miivelteté mondatban, amelyekben targyas igét
hasznalunk, a targy mellett megjelend személyt, aki a cselekvést végzi, -val/vel-lel jeloljiik, ezt a szabalyt
dsszekeverve M is arra kezd gondolkodni, hogy elrontotta a feladatot, és a helyes valasz a ,,NI”.)

I: De, itt van, a tanar a diakot felallittatta. Az ,,wo”.

(I bizonytalan, de a B eredeti megoldasat, az ,,WO”-t, jonak talalja.)

M: Igazatok volt. Az anya a beteg gyerekével ment a korhazba.

I: Nem! Nézd meg! (elkezdi magyarazni a tobbieknek)

(I B és M beszélgetésébal rajott, hogy a targyatlan igét hasznalé miivelteté mondat nyelvtanilag mashogy
miikodik, mint a targyas igét hasznaldo miiveltetd mondat. S6t egy tananyagban talalt is egy erre utald
magyarazatot. Es elkezdi magyarazni, hogy mégis B megoldasa, az ,,WO” a helyes valasz.)

E: Gyereket elvitette?

I: Igen.

6. dbra. Jegyzokonyv (Forras: Wakai, 2009, 13. o.)

A 7. abran lathato jegyzokonyv-részletbdl az is kideriilt, hogy ha a tanuldk a tanulas
kozben el is kalandoznak, a tarsaktol kapott inger visszatériti 6ket. Ezek az ingerek is
elég valtozatosak lehetnek. Ha az egyik inger hatastalan is, egy masik inger visszatérit-
heti a tanulot a tanulashoz.

95




Iskolakultara 2011/6-7

V és B (zenérdl beszélget)

M: Olvassuk el ezt egyiitt!

V: Majd otthon atolvasom.

M: De nagyon konnyii. (Ujra beszélgetni kezd. Most a mangakrél.)
M: Olvassatok ti is! Nagyon konny!

(V-t hivtak masok vitara. Erre V és B visszatért a feladatokhoz. Par perc mulva kint hangoskodni
kezdtek, ezért tobben az ablakhoz mentek.)

V: Engem nem érdekel. (tovabb foglalkozik a feladatokkal)

7. abra. Jegyzékonyv (Wakai, 2009, 14-15. o.)

Végezetiil elmondhatd, hogy minél tobb nyelv és kultura megismerésével az emberben
tudatosul, hogy a sajat kulturaja csak egy a sok koziil, ezaltal pedig kialakul a mas kul-
tardk iranti tisztelet és tolerancia érzése. Ez oOriasi értéknek nevezhetd, am a tolerancia
kevés ahhoz, hogy masokkal egyiitt dolgozzunk. A plurikulturalis kompetencia megszer-
z¢sét eldsegitd megkdzelitésben viszont sziinteleniil a sajat feladatok és az osztaly fel-
adatainak megoldasa az elvaras, s az, hogy végiggondoljak és véghezvigyék, kivel,
milyen alkut kell kétni, hogyan lehet egyiittmikodni. Egyszoval itt a feladatmegoldason
van a hangsuly, a masik kultirajanak a megértése az alkukotéshez sziikséges egyik
képességnek mindsiil. Ha a masik fél kultirajanak tisztelete és a tolerancia mellett olyan
nézeteket is elsajatitunk, hogy ,,Ha sziikséges, akkor vele is meg tudok egyezni, hogy
teljesithessiik a feladatot.”, akkor talan lathatéva valhat a tanulmany altal emlitett tarsa-
dalmi problémak megoldasa is.

Jegyzet

(1) A kutatasi modszerrél bévebben: 2010. junius 30-i
megtekintés, http://www.elte.hu/hir?id=NW-1056
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Forrai Marta

PTE, Altalanos Orvostudomanyi Kar, Szak- ¢s
Tovéabbképzo Igazgatdsag

A személyiség erosségeinek és a
csaladi hattér szerepének vizsgalata a
serdiilok iskolai alkalmazkodasaban

A hazai iskolarendszerben évekig a meghatdrozo iskolatipus a nyolc
évfolyamos dltaldnos iskola és a négy évfolyamos gimndzium volt. A
tehetségneuvelés feltételeinek javitdsa, a szinvonal emelkedése
érdekében az 1995. évidl engedelyeziék a hat évfolyamos
gimndziumok létrehozdsdt. Igy a jelen kozoktatdsi rendszer a 13 éves,
6. évfolyamot befejezett dltaldanos iskolai tanuloknak alternativdt
kindl: tovabbi tanulmdnyaikat folytathatjdk az dltaldnos iskola
keretei k6z6tt (dltaldnos iskola 7. évfolyama), vagy megkezdhetik
gimndziumi éveiket (6 évfolyamos gimndzium 7. évfolyama).

¢életkorban kezdték meg gimnaziumi éveiket (4 évfolyamos gimnazium 9. évfolya-

ma), és vannak, akik mar korabban megkezdték gimnaziumi tanulmanyaikat (6
évfolyamos gimnazium 9. évfolyama). Tehat mind a 7., mind a 9. évfolyamon talalkoz-
hatunk aktualisan zajlo iskolavaltassal és ugyanolyan koru iskolavaltason kiviil es6
évfolyammal, ami lehetévé teszi a korcsoportonkénti vizsgalatokat.

ﬁ 15 éves didkok korében is megtalalhatd olyan csoport, amelynek tagjai ebben az

Bevezetés

Az iskolavaltas nehézségeit szamos alkalommal értékelték mar a pedagdgia oldalardl,
de a serdiil6 diak oldalarol még nem torténtek mérések, mikdzben az altalanos iskolabol
a kozépiskolaba torténd iskolavaltas komoly kihivas, nehezitett helyzet a tanulok életé-
ben. Az eredményes beilleszkedés egy olyan kritikus mozzanat, mely az 0j rendszert
tamogato, esetleg nehezitd feltételrendszerén tal meghatarozza, hogy a tanuldk altalaban
milyen erésségekkel rendelkezve 1épnek at egyik rendszerbdl a masikba. Az erésségek
az atlépés nehézségeinek kezelésében meghatarozo szerepet kapnak. Ezért vizsgalatunk
soran a pozitiv pszichologia éltal fokuszba hozott erdsségek dsszefliggésében (megkiiz-
dés, pszichologiai immunitas, flow, érzelmi intelligencia) vizsgaltuk az 1ij feltételekhez
vald alkalmazkodas sikerességét, amelynek indikatoraként a tanulok iskolai teljesitmé-
nyét, pszichoszomatikus statuszat és iskolai jollétét tekintettiik. Az atallast meghatarozo
forrastényezokeént, pszichologiai faktorként befolyasolja a csaladi komplexitas, a csalad
atmoszféraja, a sziilok szocio-6kondémiai statusza, ezért a hatasok elemzése ezek figye-
lembevételével tortént. Az eldbbi tényezok kdzdsen alapozzak meg az iskolai életben a
tovabbi folytatast, az esetleges kezdeti kudarcok, nehézségek ugyanakkor felerdsitik a
rendszerrel kapcsolatos félelmeket. A kezdet kérdése tehat 1ényegi elem a rendszerben
valdé mikodés tanulmanyozasa soran.
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A serdiilokor sajatossagai

Erikson (1963) szerint a serdiilékor legfontosabb fejlodési feladata az identitas kiala-
kitasa, a szakadatlan kételkedés onmagunkban, mely az egészséges pszichoszocialis
fejlodés szerves részét képezi. Sok hiedelem, szerep ¢és viselkedésmad ,,felprobalhatd”
modosithatd, illetve elvethetd az integralt énfogalom kialakitasara iranyuld kisérletek
soran. Minél jobban egybecsengenek a sziilok, a tandrok, a kortarsak értékei, annal kony-
nyebb az egyén identitas-keresése. Erikson (1968) szerint a serdiiléknek négy korabbi
fejlodési krizist kell Gijra megoldaniuk:

— a bizalom kialakitasa: olyan személyek keresése, akikben a serdiild bizik, és akiknek
0 is bebizonyithatja sajat megbizhat6sagat;

— az autondmia iranti igény: az életére vonatkoz6 dontéseket 6 maga akarja meghozni
sziilei helyett;

— a kezdeményezés igénye: olyan célok és kapcsolatok kijelolésének megkisérlése,
amelyek hozzasegithetik vagyai eléréséhez, amilyenné valni szeretne;

— a teljesitmény igénye: f6 célja elsésorban nem a tanar elvarasainak valo megfelelés,
az altala kijelolt célok elvégzése, hanem sajat munkaja mindségéért kivan feleldsséget
vallalni.

A sziil61 vonasok a genetikus determinécio révén és szocializacids hatassal raerdsitve
megjelennek a gyermekeknél is. A szocializacidé magaba foglalja a gyermeknevelési
eljarasokat, de ennek keretében jut érvényre és jelenik meg a gyermeknél a sziiléi
modellkovetés mint jelentds szocializacios €s nevelési hatas. A serdiilok életében beko-
vetkez6 fontos bioldgiai valtozasokhoz hasonld sulytiak azok a fejlemények is, amelyek
a csaladdal és a kortarsakkal vald kapcsolatokban kovetkeznek be. A serdiilokori identi-
tas kialakulasaval parhuzamosan dinamikus folyamat zajlik le a serdiilok és a kornyezet
kapcsolataban, mind az életiilkben még mindig igen fontos szerepet jatszé sziilok, mind a
kortarsaik tekintetében. A serdiilékorra jellemzd szoros, kdzeli kapcsolat megteremtése,
a baratsag ¢s intimitas kovetelte finom alkalmazkodas fontos feltétele, hogy a serdiilok
képesek legyenek minél pontosabban megérteni a masik helyzetét, értékelését. A serdiilot
neveld csaladokban a szerepek atrendezddnek. A fiatal véleményét a csaladi dontésekben
mindinkabb figyelembe veszik, ¢és a serdiilok is nagyobb erdfeszitéseket tesznek akaratuk
érvényesitésére. A mikodoképes csaladi egyiittes egyik kritériuma, hogy alkalmazkodni tud
az 1] feltételekhez, a csaladtagok megvaltozott igényeihez. A serdiild fejlodésére, viselkedé-
sére nagy hatassal van a csaladban uralkod6 légkor, hangulat. Ahhoz, hogy a serdiilés
sikeresen menjen végbe, Winnicot (1965) szerint két dolog sziikséges. Az egyik a kiilvi-
lagban egy olyan befogado6 kozeg (csoport), amely felvallalja a serdiil6t, a masik pedig
az a biztonsagos kozeg, ahonnan , kitdrhet”, majd visszatérhet (csalad).

Pszichoszomatikus tiinetek

A didkok aktivitdsa nagyon kiilonbdz6 a tanorai teljesités soran, de ugyanazon tanuld
is kiilonféle szinten teljesit mas-mas tandran. Douglas (1996) arra hivja fel a figyelmet,
hogy komoly szakmai kihivast jelent a pedagdgus szamara, hogy az eltérd képességi,
érdeklédést tanulok ugyancsak eltér attitiidjeit oly modon kezelje, hogy kdzben meg-
felelé szinvonalon a megfeleld mennyiségii tananyagot is atadja. Ha a képességek tar-
tésan nincsenek szinkronban a kihivasokkal, akkor az allandosulas kdvetkezményekép-
pen a tanorai probléman tilmutatd pszichoszomatikus tiinetek generalédhatnak (Balogh,
2006). Az iskolaskorti gyermekek egészségmagatartasaval foglalkozd nemzetkozi
Osszehasonlité kutatds (Health Behaviour in School-aged Children, HBSC) a 2006.
évben felmért Gsszesitett adatain végzett elemzések szerint a gyermek- és serdiilokortak
korében a kedvetlenség, az idegesség, a faradtsag, a fejfajas, a szédiilés, gyomor- és
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hasfajas, hatfajas és az alvasi problémak voltak a leggyakrabban eléforduld tiinetek
(Németh, 2007).

A személyiség erosségei

Az ember-kdrnyezet rendszer alapsémajaban egyensulyvesztés esetén az egyensuly
helyreallitdsa részben magatartdsi valaszok segitségével torténik. Semmiféle fejlodés
nem képzelhetd el valtozas nélkiil, ugyanakkor minden valtozas stresszel jar. A ’coping’
fogalmat mint kulcsfogalmat Lazarus (1993) a stressz kognitiv tranzakcionalista elméle-
te, illetve késébb az érzelmet kognitiv motivacios viszonyként felfogo elmélet keretében
dolgozta ki: ,,megkiizdésnek tekinthetd minden olyan kognitiv vagy viselkedéses eréfe-
szités, amellyel az egyén azokat a kiilsé vagy belso hatasokat probalja kezelni, amelyeket
ugy értékel, hogy azok feliilmuljak vagy felemésztik aktudlis személyes forrasait”.

Személy-kornyezet tranzakcidban a kognitiv értékelés folyamata két, egymashoz dina-
mikusan kapcsolddo szakaszra bonthatd: elsddleges és masodlagos értékelésre. Az elsdd-
leges értekelés azt tisztazza, mit jelent, mi a jelentdsége az aktualis személy-kdrnyezet
interakcionak a személy aktudlis jolléte, kényelemérzete, tagabb értelemben az egész
¢életének alakuldsa szempontjabol. A masodlagos értékelésben torténik meg azoknak a
forrasoknak a szdmbavétele, amelyek a megkiizdés soran mobilizalhatok. Az els6dleges
és masodlagos értékelés is tovabbi komponensekre bonthato. Az elsédleges értékelésben
az egyik lényeges komponens az adott kdrnyezeti hatads vagy valtozas motivacios rele-
vanciajanak megallapitasa, ami annak tisztazasat jelenti, hogy érinti-e és ha igen, milyen
mértékben tér el az adott hatas attol, amit a személy akar. Az elsddleges értékelés kovet-
kez6 komponense az interakcio én-érintettségi fokanak megallapitasa. A masodlagos
értékelés elsdként az adott valtozas és interakcid kiszamithatosagat, kontrollalhatdsagat
vizsgalja, tovabba azt, hogy ki vagy mi az okozoja, kézbentartoja a valtozasnak, ki lehet
a felel6s azért, hogy a hatas eldallt. A masodik komponens a masodlagos értékelés folya-
mataban a problémacentrikus beavatkozashoz bevethetd coping-stratégiak szambavétele,
mindazon eréforrasok és lehetéségek feltérképezése, amelyek az interakcié menedzselé-
séhez igénybe vehetdk. A harmadik komponens az érzelmi regulaciot szolgaldé megkiiz-
dési forrasok feltarasat jelenti: azoknak a lehetdségeknek a megvizsgalasa, amelyek a
helyzethez vald pszichologiai alkalmazkodast lehetévé teszik. A masodlagos értékelés
kovetkezé komponense a jovére vonatkozo elvarasokat elemzi: becslések torténnek arra
vonatkozolag, hogy hogyan alakulhat az interakci6 az egyes megkiizdési stratégiak beve-
tése esetén, vagy akkor, ha az egyén egyaltalan nem avatkozik be. A stresszel vald meg-
birko6zéssal kapcsolatos legfontosabb tényezok:

— célravezetd, adaptiv megbirkdzasi, konfliktus-megoldasi stratégiak,

— célravezetd, adaptiv attitidok, beallitottsag,

— a tarsas tamogatas, szocialis halo, kohézio, tarsadalmi toke.

A salutogenikus (az egészségfenntartast hangstlyozo) paradigma (4Antonovszky, 1995)
keretében végzett nemzetkodzi kutatdsok eredményei, valamint a megkiizdési eredmé-
nyesség és a személyiségjegyek Osszefliggésére vonatkozo kutatdsok azt bizonyitjak,
hogy a stresszhatasok eredményes lekiizdésének szolgalataban létezik egy, a védelmet
ado személyiségjegyekbdl egységesiilt megel6z6 rendszer, amely védekezoképességiin-
ket a valtozo feltételekhez igazoddan folyamatosan fejleszti, ¢és iranyitja dnmagunk és
kornyezetiink atalakitasanak folyamatat, szavatolva ezaltal hatékonysagunkat és jol
mukddésiinket (egészségességiinket). A szervezet immunrendszere kiilonbozé egyéb
védoberendezésekkel egyiittmikddve kiizd a szervezetet érd karos tényezd ellen, és ezen
rendszer — a kovetelményeknek megfeleld — kielégité mitkddése a személy pszichés
allapotanak is fiiggvénye. Mind a pszichoszocidlis, mind az immunologiai teriileten
ugyanazon cél determindlodik: az 6nazonossag €és a folyton valtozod kornyezettel valo
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megfeleld viszony létrehozasa és dllando fenntartasa. Ennek a két teriiletnek a kapcsola-
fennalld koherencia hatarozza meg. A pszicholdgiai immunrendszer fogalma azoknak a
személyiségforrasoknak a megjeldlésére szolgal, amelyek képessé teszik az egyént a
stresszhatdsok tartds elviselésére, a fenyegetésekkel valdé eredményes megkiizdésre ugy,
hogy a személyiség integritasa, miikodési hatékonysaga és fejlédési potencialja ne sériil-
jon, inkabb gazdagodjon a stresszel valo aktiv foglalkozas soran szerzett tudas, élmény-
anyag ¢és annak tapasztalati interiorizacioja kovetkeztében. A pszichologiai immunitast
Olah (1993) definialta, aki szerint olyan aktiv védettség, amely egy komplex kognitiv
eszkozrendszer birtoklasaval, ezen rendszer azonnali aktivalasanak képességével irhato
le minden olyan helyzetben, amikor az integralt pszichikus miikodésben kiils6 vagy bels6
koriilmény, valamint az életmiikddés ellen hatd tényezd 1ép fel. A pszicholdgiai immun-
rendszerbe integralédd személyiségkomponensek k6zds vondsa, hogy a pozitiv kovet-
kezmények anticipalasara hangoljak a kognitiv apparatust, az énhatékonysag-érzést
fokozzak a megkiizdési folyamatban, a célelérési szandékot és az dnszabalyozasi haté-
konysagot erdsitik, nehezitett alkalmazkodasi feltételek esetén is.

A pszicholdgiai immunrendszer harom alrendszerre bonthato:

1. Megkozelitd monitorozéd alrendszer: Az elsdleges értékelésen keresztiil segiti a
vilaghoz valo pozitiv viszonyulds kialakitasat. Ennek hatasara az egyén a kornyezetet
pozitiv, kontrollalhatd, érthetd és értelmes egészként definidlja, amelyben dnmagat is
célorientalt és folyamatos fejlédésre képes egyénnek latja. Az alrendszer segitségével
valosul meg a helyzetek megértése, kontrollalasa és a pozitiv kovetkezmények lehetdsé-
gének felismerése kritikus helyzetekben.

2. Mobilizalo, alkotd, végrehajtd alrendszer: A masodlagos értékelésen at segitik a
feltar6 hozzaallas kialakitasat. Ezek részt vesznek a személyen beliili és szocialis eréfor-
rasok iranyitasaban, illetve kontrollalasaban, amelyek biztositjak a szervezett viselkedés
fenntartasat és végrehajtasat. Ezen alrendszer azokat a személyiségjegyeket és modsze-
reket foglalja magaba, amelyekkel a személy elérheti céljat, megvaltoztatva sajat fizikai
vagy tarsas kdrnyezetét.

3. Onszabalyozo alrendszer: Az én-regulacio hatékonysigat biztositd személyiségbeli
kompetencidk egyiittese. Ezek segitik a stressz hatasara fellépd fesziiltségek kezelését,
valamint a sikeres megkiizdéssel szemben alld érzelmek szabalyozasat. Ezek a képessé-
gek biztositjak a stresszhelyzetekben kialakuld érzelmi allapotok kontrolljat és az 6nsza-
balyozas hatékonysagat is.

A pszicholégiai immunrendszer edzettségét a gyakori *flow’ (azaz ,,aramlat™) allapot-
tal valoé azonosulas garantalja. A flow atélése a személyiség olyan mukddési stadiuma,
amelynek gyakorisdgaval ardnyban 1év0 kovetkezmény a személyiség fejlédése, gazda-
godasa, a képességek folyamatos fejlodése, az elégedettség atélése, valamint a tudatossag
komplexitasanak ndvekedése. Ez a tapasztalat az egyén személyiségének kiteljesedését,
az egyéni képességek fejlesztését, a tokéletes élményre vald torekvést motivalja. Tehat
aramlat-allapotban az egyén teljes kapacitasat kihasznalva végzi tevékenységét
(DeCharms, 1968), jellemzden egyfajta dinamikus egyenstlyi allapotban. Az aramlat-
allapot feltétele az észlelt cselekvési kapacitdsok és a lehetdségek kozotti egyensuly
megléte. Ez az egyensuly azonban eredendden torékeny. Ha a kihivasok feliilmuljak a
készségeket, akkor a személy elszor éberré valik, majd szorongani kezd; ha a készségek
muljak feliil a kihivasokat, akkor lazit, majd unatkozik. A szorongas-élmény csatornaja-
bol (Olah, 1999, 15. o.) akkor keriilhetiink aramlatba, ha fejlesztjiik a képességeinket. Az
unalom esetén pedig az Uj kihivasokra talalés jelenti az aramlat-élmény ismételt atélésé-
nek biztositasat. Az 1980-as években az aramlat-koncepciot a Maslow és Rogers huma-
nisztikus hagyomanyabol taplalkozo pszicholdgia is befogadta, részévé valt az intrinzik
motivacio és érdeklddés irodalmanak is.
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Az egyén tevékenységgel 0sszefliggd motivaltsaganak személyes tényezdit, onmaga-
hoz és mas személyekhez, kozosségekhez vald viszonyat a személy érzelmi intelligenci-
aja foglalja magaba. Az intra- és interperszonalis készségek dsszetevoi: a tarsakra vonat-
koz6 érzelem-észlelés, felismerés és kapcsolatteremtés, az erés érzelmekkel valo meg-
kiizdés és indulatkontroll, illetve a valtozasokhoz vald alkalmazkodas és a tarsas jellegli
problémahelyzetek megoldasanak készsége. Az én-tudatossag, onmenedzselés, a tarsas
tudatossag és kapcsolatkezelési készségek Goleman (1997) szerint a beilleszkedés alap-
feltételei. Az életvezetési készségek hatterében Emmerling és Goleman (2003) nyoman
az érzelmi intelligencia kiilonb6z6 faktorainak hatasat feltételezik. E paradigma értelmé-
ben elsoként sziikséges készség a személy tudatossaga a sajat érzelmi allapotainak atélé-
se soran, az ¢lmények megértése és azok kifejezési képessége. Fontos tényez6 a tarsakra
vonatkozo6 érzelem-észlelés, felismerés és kapcsolatteremtés, az erds érzelmekkel valo
megkiizdés és indulatkontroll, illetve a valtozasokhoz vald alkalmazkodas €s a tarsas
jellegii problémahelyzetek megoldasanak készsége. Az érzelmek hatékony szabalyozasat
nagyban el@segiti, ha a személy felismeri az érzelmek szimbolikus tartalmat, az érzelmi
reakciok valos okait, illetve megfelelé modon cimkézi az érzelmi allapotokat. Az érzel-
mek kognitiv feldolgozasanak azonban bizonyos értelemben feltétele az érzelmi reakciok
pontos azonositasanak képessége, illetve az érzelmek kognitiv rendszerrel val6 interak-
cidjanak megvalosulasa. A fejlett érzelmi intelligenciaval jellemezhetd személy képes az
érzelmeit adaptiv modon figyelembe venni a tervezésnél, az érzelmei hasznositasaval
kreativabban gondolkodik, képes a figyelmét rugalmasan rairanyitani vagy eliranyitani
bizonyos dolgokrol, illetve képes az érzelmeit felhasznalva motivalni 6nmagat vagy
masokat. Olah (2005) megfogalmazasaban ,,az érzelmi intelligencia az érzelmi életiink
feletti uralmat, a tarsas kapcsolatokban jelentkezd érzelmi torténések és folyamatok
kezelését, iranyitasat biztositd képességeink egylittese”. Olah szerint az érzelmi intelli-
gencia Iényegi képesség-egyiittesét az alabbiak alkotjak: az érzelmek felismerésének,
megkiilonboztetésének és tudatositasanak képessége, a sajat érzelmi allapotunk és meg-
nyilvanulasaink szabalyozasanak képessége, a masoktol jovo érzelmi jelzések detektala-
sanak képessége, valamint masok érzelmi viselkedésbeli megnyilvanuldsainak kezelésé-
re valo képesség. Az érzelmi intelligencia az egyénre jellemz0 személyiségjegyeket tar-
talmaz, amelyek a személyiségjegyek meghatarozo elemei, igy mérhetd, azonban a széles
korben ismert kognitiv képességet mérd intelligencia-teszthez hasonlatos, tudomanyosan
elfogadott szamszer(i mutatoval (IQ) nem jellemezhetd.

A vizsgalat ismertetése

A vizgsgalat célja

Vizsgalatunk soran arra kerestiik a valaszt, hogy akkor, amikor a serdiilék egyik f6
feladata egyébként is a problémakkal, nehéz helyzetekkel valé megbirko6zas, az iskola-
valtas hogyan befolyasolja a tanulok megkiizdési mechanizmusait, az alkalmazott
stressz-kezelési mdodokat a négy évfolyamos és a hat évfolyamos gimnaziumba torténd
atlépés soran. Vizsgaltuk tovabba, hogy kiilonboznek-e egymastdl e tekintetben a kétféle
iskolarendszerben tanuld diakok. Kontrollcsoportnak az iskolavaltason kiviili (valtas
elétt 1evo, illetve valtason mar tobb éve taljutott) kortarsakat tekintettiik.

A méréshez haszndlt modszerek

A személyiség erdsségeként kezelt megkiizdés mérésére a Coping Junior Tesztet
(Olah, 2005), a pszichologiai immunitas mérésére a Pszichologiai Immunrendszer Kér-
déivet (Olah, 1995), a flow mérésére a Flow Kérddivet (Oldah, 2005), az érzelmi intelli-
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gencia mérésére a Képes Erzelmi Intelligencia Tesztet (Nagy, Oldh és Téth, 2009) hasz-
naltuk. Az atallas indikatoraként alkalmazott iskolai teljesitményr6l a sajat dsszeallitast
szociodemografiai kérd6ivbol, a pszichoszomatikus statuszrol a Pszichés statusz kérdés-
sorbol, az iskolai jol-1ét allapotarol a flow-képesség kiszamitasabol kaptuk meg az ada-
tokat. A csalad atmoszférajat mint forrastényezét a Komplex Csalad Kérdoéiv (Olah,
2005) segitségével mértiik, a sziilék szociodkondmiai statuszanak bemutatasahoz szintén
a szociodemografiai kérd6iv adatait hasznaltuk fel.

A vizsgdlat célcsoportjai

Vizsgalatunkat kilenc — egytittmiikddést vallalo — Baranya megyei iskola 13 és 15 éves
tanuloi korében végeztiik el, melynek eredményeként 6sszesen 485 db értékelhetd kérdo-
ivet kaptunk (1. tabldzat). A tanulok onként vettek részt a vizsgalatban, a hidnyosan
kitoltott valaszlapokat megsemmisitettiik. fgy a nem értékelhetd kategériaba 45 kérd6iv
kertilt, melynek osztalyonkénti megoszlasa igen eltérd volt. A mérések soran figyeltiink
arra, hogy a diak az 1j iskolatipusba egy teljes iskolai félévet eltoltson, és a félév zarasat
kovetd hétre programoztuk a méréseket.

1. tablazat. A vizsgalt minta bemutatasa

‘. , Minta elem- Lany Fiu
Csoport Evfolyam Iskolatipus szdma (15) 5 %)
L 7. evfolyamos a]]ta]lanos iskolai 8+4 132 76 56
tanulok (nem valto)
2 7. ,evlfolyamos gimnaziumi tanulok 6+6 124 45 79
(valto)
3 9. fevfolyamos gimnaziumi tanulok 84 112 50 62
(valto)
4 9. evfolyamos gimnaziumi tanulok 6+6 117 66 51
(nem valto)

Az adatelemzés modszerei

Az adatelemzés az SPSS 14.0 statisztikai programcsomag felhasznalasaval tortént.

A méréeszkdzok megbizhatosagat a skalakat alkotd tételek belsé konzisztencidit becs-
16 Cronbach-alfa mutatéval hataroztuk meg, mely minden teszt esetében megfelelt az
altalanosan alkalmazott 0,70-0,90 kozotti kritériumnak.

Fiiggetlenség-vizsgalatra Chi-négyzet probat, a csoportok Osszehasonlitdsdra a nem
paraméteres Kruskal — Wallis és Mann — Whitney probakat, dsszefiiggés-elemzésre kor-
relacioszamitast és tobbvaltozos linearis regresszio-analizist végeztiink el.

Eredmények

Az apa iskolai végzettsége ¢és az iskolatipus kozotti osszefiiggés vizsgalatara a Chi-
négyzet proba fiiggetlenség-vizsgalatat végeztiik el, melynek eredménye azt mutatja,
hogy az apa iskolai végzettsége és az iskolatipus nem fliggetlen egymastol (x> = 161,987,
df =12, p <0,001), az apak iskolai végzettségének szintje a valto 7. évfolyamosok koré-
ben a legmagasabb: 85 szazalék rendelkezik foiskolai, illetve egyetemi végzettséggel. Az
anyak iskolai végzettségének elemzése az apa iskolai végzettségével megegyez6 ered-
ményt mutatott (x> = 197,999, df = 12, p < 0,001); az anyék 81 szazaléka rendelkezik
foiskolai vagy egyetemi végzettséggel.
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A valtas elotti év végi €s a valtast kovetd félévi tantargyi érdemjegyek atlaganak 6ssze-
hasonlitasanal azt lathattuk, hogy a valtd 7. évfolyamosok eredményei jobbak, azonban
a két évfolyam kozotti kiilonbség a félévi mindsitésnél csokken. Mivel a nem valto 7.
évfolyam ezen félévi osztalyzata mar befolyasolja a tovabblépés sikerességét, ezért a
pedagogusok ilyenkor kevésbé szigoruan értékelnek. Mindkét 9. évfolyam félévi tanul-
manyi eredményei romlottak az év végi eredményekhez képest, azonban a valtasban
lévoknél ez jelentdsebb mértéki (2. tablazat).

2. tablazat. Ev végi és félévi tanulmadnyi eredmény iskolatipusonkénti bontdsban

Thol Percentiles Iy
SKola- . ann-
Faktor tipus N Mean St. Dev. |  Min Max 25001) 50 75 Whitney
(Med) | (Q3)
7(6022 124 | 469 | 0403 | 36 5 44 | 49 5
Ev végi 8+ 4)b <0,001
tanul- | 500|132 | 4242 | 0,667 2 5 4 42 48
manyi -
ered- (8(:;2 1 112 | 4156 | o646 | 27 5 37 4 438
mén .
y 69 0,009
117 | 3,912 | 0,689 2 5 3,3 4 44
0szt.
(6022 Tl 124 | 4586 | 0350 3 5 43 4,7 48
FO&V [ (g7 0,004
anul- | ) 132 | 4317 | 0,618 | 25 5 4 435 | 49
manyi :
ered- (802‘2‘2 Ol 12 | 3745 | 0743 2 5 3 3,65 | 43
mény 66 '9 0,738
( Oszg 117 | 3,695 | 0,738 2 5 3 3,8 42

A vizsgalat el6tti év végi és az azt kdvetd félévi tanulmanyi eredmény 0.5 fol6tti korre-
laciot mutat az apa €s az anya iskolai végzettségével, és természetesen a mért tantargy
osztalyzataival. Ez az eredmény szinkronban van az oktatasszociologiai megkozelitések-
kel, melyek arrél szamolnak be, hogy a sziilok iskolai végzettsége a legmeghatarozobb a
tanulmanyi elémenetel soran, mivel ennek révén biztosithatd az adott tarsadalmi osztalyhoz
valo tartozas. A tarsadalmi osztaly pedig kijeldli a tanulas, az azt elismerd érdemjegy érté-
két, melyet a kdvetkezd generacid jellemzden elfogad és Gjratermel (Bourdieu, 1978).

A tanulok pszichés allapotanak bemutatasara 10 allitast tartalmazo6 kérdéssor szolgalt.
Az allitasokhoz 6tfokozatu Likert-skalat rendeltiink melynek végpontjai: a néha (1) és a
mindig (5). Tehat minél magasabb pontszamot ért el valaki, annal gyakrabban jelentkezik
nala valamely pszichoszomatikus tiinet. A pszichoszomatikus tiinetek iskolatipusonkénti
elemzésénél azt lathattuk, hogy azok eléfordulasa gyakoribb volt az iskolat nem valto 7.
évfolyamos tanulok korében, mint tarsaiknal. A két 9. évfolyam 0Osszehasonlitdsanal
viszont azt az eredményt kaptuk, hogy a valté didkok korében gyakrabban fordult eld
valamely pszichoszomatikus tiinet, a kiilonbség mindkét korcsoport esetében szignifi-
kans (1. abra). Bevallott tiinetek: tenyérizzadas, fejfajas, elalvasi nehézségek, gyomorfa-
jas, kedvetlenség, ingerlékenység, idegesség. Az iskolaskortiak pszichoszomatikus
tiinetképzésére azért ajanlatos megkiilonboztetett figyelmet forditani, mert befolyasolja a
serdiilok késobbi, egészséggel és betegséggel kapcesolatos attitlidjeit és magatartasat.

Az emberek a legtobb alapvetd megkiizdési stratégiat hasznaljak valamennyi fesziiltség-
kelt6 helyzetben, vannak azonban sajatos stressz-valaszt produkaldo megoldasok. Az érzel-
mek regulalasa terén példaul egyértelmi kar és veszteség esetén a konfrontaciod és problé-
maorientacié gyakoribb olyan helyzetekben, amelyeket kihivasként értelmeziink. Ha
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1. abra. Pszichés statusz iskolatipusonkénti bontasban

megvaltoztathatonak latjuk a koriilményeket, akkor problémafokuszu stratégiakkal opera-
lunk, és tdbbnyire konstruktivak vagyunk; ha kiviilr6l iranyitottnak definialjuk a torténése-
ket, akkor passzivitassal és érzelemcsillapitd megkiizdéssel reagalunk. A problémakozpon-
ta megkiizdési modok (problémaelemzés, kognitiv atstrukturalas, alkalmazkodas) a prob-
Iéma elemzésére, a probléma okanak befolyasolasara, a kontroll megszerzésére valod
alkalmassagot, valamint a kognitiv atstrukturalasra valo képességet mérik. A masik harom
érzelemkozponttl megkiizdési mod (érzelmi indittatasu cselekvés, érzelmi egyensuly kere-
sése, visszahuzodas) és a segitségkérés akkor keriil elotérbe, ha a személy nem ismeri
eléggé a problémat, vagy nem érzi magat képesnek a helyzet feletti kontroll megszerzésére.
A kapott eredmények azt mutatjak, hogy a valtasban 1év6 7. évfolyam didkjai gyakrabban
alkalmazzak a problémamegoldd coping-stratégiat, mint azonos koru tarsaik; a kiilonbség
szignifikans. A valtas elott 1évo 7. évfolyamos tanulok szignifikansan gyakrabban hasznal-
jak az emocio-fokusza megkiizdési stratégiakat. A 9. évfolyamos didkok dsszehasonlitasa-
kor érdemi kiilonbséget szintén az emocio-fokuszu coping-megkdzelitésnél talalunk; a
valtasban 1év0 9. évfolyamnal az emocio-fokusz és belenyugvas, a nem valto 9. évfolyam-
nal pedig az emdcio-kilirités stratégianak az el6fordulasi gyakorisaga szignifikans kiilonb-
séget mutat (2. dbra). Egyes megkiizdési stratégiak nagyobb stabilitast mutatnak: példaul
az a beallitodas, hogy megprobaljuk pozitiv oldalukrél szemlélni a dolgokat, bar személyi-
ségtol fliggden, de a legtdbb stresszhelyzetben jellemz6 rank, ugyanakkor a tarsas tamoga-
tas igénylésével mint megkiizdési lehet6séggel annak fiiggvényében éliink, hogy milyen az
aktualis szocidlis kdrnyezetiink. A megkiizdési stratégiak preferencidja mogott fellelhetd a
csalad szocializacids, sziildi neveldi hatasa.
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2. abra. Coping-stratégiak
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A pszichologiai immunrendszer 16 markerének Osszefoglalasat ado harom alrendszer
eredményei azt mutattak, hogy a valtasban 1évé 7. évfolyamos tanuloknal a ,,Megkdzeli-
t6 rendszer”, a ,,Mobilizald, alkotd és végrehajtod rendszer” €s a ,,Self regulacid” erdtel-
jesebben miikddik, mint a nem valté 7. évfolyamosoknal; a kiilonbség szignifikans (3.
abra). A valtasban 1évé 9. évfolyam mutatott magas szamu el6fordulast az optimizmus,
a koherencia-érzék, az ontisztelet, a kontroll-képesség, a forrasmobilizaloé képesség, a
forras-monitorozo képesség, az impulzivitas-kontroll, a kitartas, a szinkronképesség
terliletén, a novekedés-érzés esetében viszont a valtast mar korabban megélt 9. évfolya-
mosok eredményei jobbak. A pszichologiai immunrendszer a pszichés statusszal, a flow-
allapottal, a problémacentrikus reagalassal ¢és a fesziiltségkontroll coping-stratégiakkal,
valamint a csaladi involvaltsag és tamogatas faktoraval szoros egylittjarast mutat.

Self regulacio
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3. dbra. A pszicholégiai immunrendszer alrendszerei

Amikor a tanuld talalkozik egy tanulasi feladattal, egyéni sajatossagainak, énképének,
értelmezi a feladatmegoldassal kapcsolatos kompetenciajat és a feladatmegoldas esélye-
it. Az egyeztetés az egyén vélt vagy valos kompetenciaja és a feladat becsiilt nehézségi
foka alapjan torténik (a megitélést befolyasoljak: egyéni pszichés vonasai, pozitiv vagy
negativ énképe, szorongdsszintje, belsd bizonytalansaga, teljesitménymotivacioja,
kudarckeriilése, kiilsd, belsd kontrollja). Tehat a feladat nehézségi fokanak szubjektiv
megitélése alapjan kovetkezik be a tanulasi torekvések mozgositasa vagy elvetése.

A vizsgalt mintaban a két hetedik évfolyam Osszehasonlitasa soran azt az eredményt
kaptuk, hogy a valté 7. évfolyamosok gyakrabban éltek at flow-¢lményt az dsszes érett-
ségi tantargy orajan; a kiilonbség szignifikans. Ugyanezen csoportnal a magyar nyelvtan,
magyar irodalom €s a matematika osztalyzatok dsszehasonlitasa soran mértiink szignifi-
kans kiilonbséget, tehat a tanorai kozérzet nem befolydsolta a tantargy osztalyzatat.
Ugyanakkor a nem valto 7. évfolyamosok gyakrabban élnek at szorongast kortarsaiknal
magyar irodalom, magyar nyelvtan, matematika, torténelem orakon, és az apatia élmény-
csatornajaban tartozkodas jellemz06 az idegen nyelv, magyar irodalom, magyar nyelvtan,
matematika, torténelem orakon; a kiilonbség szignifikans. A magas szorongasi szint egy-
részt szétszorttd teszi a tanuld figyelmét, megakadalyozva, hogy az aktudlis feladatokra
tudjon koncentralni, masrészt védekezé mandvereket is beindithat, amelyek azonban
nem a feladatvégzést, hanem az Onbecsiilés megdrzését szolgaljak. Ilyen védekezd
mandvereket jelezhet a pedagogus szamara az abrandozas, az elkapkodott munka, de
nem ritka a betegség szimulalasa vagy az iskolakeriil6 magatartas sem. Mivel a szoron-
gas figyelemzavart okoz, a legtobb védekezé mandver pedig elkeriild viselkedést ered-
ményez, a szorongas ¢és az iskolai teljesitmény kozott szoros kapcsolat all fenn. A szo-
rongasélmény csatorndjabol akkor keriilhetiink aramlatba, ha fejlesztjiik a képességein-
ket. Az unalom esetén pedig az uj kihivasokra talalas jelenti az aramlat-élmény ismételt
atélésének biztositasat. Mindebbdl kdvetkezik, hogy oriasi szerepe van a pedagogus igazi
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szakérté munkajanak, mely nem csupan a megfelel6 oktatasi modszer kivalasztasat jelen-
ti, hanem a kiterjedt figyelmet és az adekvat reakciokat: példaul megerdsitést, uj feladat
adasat. A valto 9. évfolyamnal szignifikans kiilonbséget talaltunk a szorongas atélésekor
magyar irodalom és torténelem orakon. Az apatia élménycsatornajaban tartozkodas
magyar irodalom, magyar nyelvtan és matematika 6rakon mutatott szignifikans kiilonb-
séget a két korcsoport valaszaink dsszehasonlitdsa soran. Ha a nem valt6 9. évfolyamo-
sok valaszait elemezziik, azt tapasztalhatjuk, hogy gyakrabban élnek at flow-élményt
magyar irodalom és magyar nyelvtan 6rakon, az atélésbdl adodo gyakorisag mértéke
szignifikans. A flow-képesség korcsoport szerinti 6sszehasonlitasanal azt az eredményt
kaptuk, hogy a valto 7. évfolyamosok fejlettebb flow-képességgel rendelkeznek, mint
nem valtd kortarsaik; a kiilonbség szignifikans. A két 9. évfolyam flow-képességének
komparativ elemzése nem mutat jelentds kiilonbséget.

Az iskolaskoruak kiilonboznek abban, hogy az érzelmekben rejlé lehetdségeiket
milyen tigyesen hasznositjak. Az érzelmileg intelligens diakokat az érzelmek ,,szakértd
szintli” hasznositoiként képzelhetjiik el. Ok azok, akik felismerik, hogy érzelmeik és
hangulataik milyen jelent6s hatassal vannak a megismerd folyamataikra és a tarsas kap-
csolataikra, akik képesek kivédeni az érzelmek lehetséges rombold hatasait, ehelyett az
érzelmeiket ugy hasznositjak, hogy azok serkentsék a kognitiv és tarsas miikodéstiket,
valamint fejlédésiiket.

A kapott valaszok alapjan elmondhatd, hogy a vizsgalt évfolyamok koziil a valtasban
1év6 7. évfolyamosok az érzelmi intelligencia dimenzidban magasabb értékeket értek el,
tovabba az érzelmek tudatossaganak képessége és a perspektiva-atvétel képessége is a
valtasban 1év6 7. évfolyamosok kérében magasabb, mint a nem valto 7. évfolyam didk-
jainal; a kiilonbség szignifikans. Az érzelmek hatékony szabalyozasat nagyban eldsegiti,
ha a személy felismeri az érzelmek szimbolikus tartalmat, az érzelmi reakciok valds
okait, illetve megfeleld6 modon cimkézi az érzelmi allapotokat. Az érzelmek kognitiv
feldolgozasanak azonban bizonyos értelemben feltétele az érzelmi reakcidk pontos azo-
nositasanak képessége, illetve az érzelmek kognitiv rendszerrel vald interakciojanak
megvaldsulasa. A fejlett érzelmi intelligenciaval jellemezhetd személy képes az érzelme-
it adaptiv modon figyelembe venni a tervezésnél, az érzelmei hasznositasaval kreativab-
ban gondolkodik, képes a figyelmét rugalmasan rairanyitani vagy eliranyitani bizonyos
dolgokrol, illetve képes az érzelmeit felhasznalva motivalni 6nmagat vagy masokat.
Magyarorszagon az iskolai életben a tanulok érzelmi képességének tudatos fejlesztésével
nem talalkozhatunk, hiszen a pedagogusképzésben ez egyaltalan nem szerepel. Torekvé-
sek vannak arra, hogy a pedagoégus-tovabbképzések témai kozott helyet kapjon az érzel-
mi nevelés, hogy aztan a hétkoznapi életben megkezdddhessék ennek alkalmazasa is.

A komplex csaladi pszichologiai kdrnyezetben az 6nallosag €s a szabadsag tamogatasa
mellett a kovetelmény-allitas és a biztonsagteremtés egylittesen jelenik meg. Az eredmé-
nyek értékelésekor szembet(ing, hogy a valtasban 1évé 7. évfolyam didkjai a csaladi miiko-
dés minden tételénél magasabb pontszamot értek el; a kiilonbség mindeniitt szignifikans.

Kiemelésre méltdé eredmény, hogy a valtasban 1€vo 9. évfolyam tanuldi a csaladban
atélt szabadsdg vonatkozasaban értek el magasabb eredményt, mint ugyanolyan kort
tarsaik (4. dbra). A csaladi kapcsolatok minésége jelentdsen meghatarozza a kortarsak befo-
lyasanak mértékét és hatékonysagat. A jo kortarscsoport lehet kompenzald, kiegyensulyozo
hatéssal a csaladi problémak esetén, de jelentheti a j6v6 szempontjabdl kedvezétlen hatasok
feltilkerekedését is.

A mintan elvégzett korrelacio-vizsgalat eredményei koziil kiemeltiik azokat, amelyek
esetében legalabb az egyik korrelacios egylitthatd 0.5 folotti volt. Ezek: év végi tanulma-
nyi eredmény, félévi tanulmanyi eredmény, megkdzelitd rendszer, mobilizald, alkoto,
végrehajtdo rendszer, self-regulacid, problémacentrikus reagalds, fesziiltségkontroll,
involvaltsag, differenciacio.
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0 _=4 == = _= ‘ ‘
Harmoénia  Involvaltsdg Szabadsag Tamogatas Integritdas  Differenciacio

B (6+6) 7 oszt 01 (8+4) 7 oszt B (8+4) 9 oszt B (6+6) 9 oszt

4. abra. Csaladi komplexitas

A korrelacioszamitassal kapott eredményeink dsszhangban vannak a tobbi eredmény-
nyel, €s meger6sitik a csaladi hattérnek mint forrastényezonek a szerepét. A Pearson-féle
vizsgalatok mellett parcialis korrelacios szamitast is végeztiink, kontrollalva az anya és
apa iskolai végzettségére, valamint a csaladi komplexitas mutatdira. Eredményeink ala-
tamasztottak, hogy az apa és az anya iskolai végzettsége kismértékben, a csaladi atmosz-
féra azonban jelentdsen (0.5 folotti értékek) hozzajarul az iskolavaltasbol adodo nehéz-
ségek lekiizdésében szerepet kapd erdsségek fejlodésében.

A tovabbiakban alkalmazott tobbvaltozos linearis regresszid-analizis soran kizarolag
az érdemi — p < 0,05. — illeszkedéseket vizsgaltuk.

Ily modon elsoként vizsgaltuk meg azt, hogy nemenkénti bontasban, a csaladban atélt
flow-¢élmény milyen Osszefliggést mutat a csaldd komplexitas-mutatoival. A lanyok ese-
tében azt lathatjuk, hogy a csalad flow-t leginkabb meghatarozo csaladikomplexitas-
mutatoja az involvaltsag, mérhetéen kisebb mértékben kap szerepet még a harmodnia és
az integritas. A csaladban atélt flow-élményt a fitk esetében is a csaladi involvaltsag
hatarozza meg leginkabb; ez nagyobb mértékii, mint a lanyoknal, azonban emellett mér-
het6 hangsullyal csupan a timogatas szerepel. Mindez megfelel az ¢letkori sajatossagbol
adodo igényeknek, mely szerint a serdiild akkor képes jol érezni magat egy csaladban, ha
annak miikodési folyamatainak részese lehet. A lanyok hagyomanyos szerepébdl adodik,
hogy a bevonddas mellett még a harmonikus és egységes csaladszerkezet biztositja sza-
mukra azt, hogy jol érezzék magukat egy csaladban. A fiuk a hangosabbnak tiing 6nallo-
sagi torekvéseikkel egylitt, a serdiild miatt jjaszervez6dd csaladi kornyezetbe kellden
bevonoddva csakis a biztonsagot ad6 tdmogatas mellett képesek jol érezni magukat.

A flow-képesség Osszefiiggéseinek tovabbi kutatdsa érdekében komparativ elemzés-
nek vetettiik ala az érzelmi intelligencia, a megkiizdés, pszicholdgiai immunrendszer és
a csaladi hattér valtozoival, az iskolatipusonkénti differencialtsag megtartasa mellett. A
valté 7. évfolyam esetében a flow-képesség szignifikans egyiittjarast mutat elsésorban az
emocio-fokusz coping-stratégiaval, az érzelmi intelligencia perspektiva-atvétel képessé-
gével €s a pszicholdgiai immunrendszer én-regulacio hatékonysagat biztositdo személyi-
ségbeli kompetencidk egyiittesét dsszefoglalé 6nszabdlyozé alrendszerrel. Az 6nszaba-
lyozas komponenseinek megléte, amelyek a stresszhelyzetekben kialakulo érzelmi alla-
potok kontrolljat és az 6nszabalyozas hatékonysagat garantaljak, mindkét valtd évfolyam
esetében a flow-képesség eléfeltételének tekinthetd.

A valto 9. évfolyam esetében szignifikans egyiittjarast mutat a flow-képesség elsésor-
ban pszichologiai immunrendszer 6nszabalyozé alrendszerével, a tamaszkeresés coping-
stratégiaval, illetve a pszichologiai immunrendszer megkozelitd alrendszerével. A nem
valto 7. évfolyamosok esetében a flow-képesség ellen hato tényezd, tehat negativ reg-
ressziora utal az emocio-kilirités coping-stratégia, ¢és szignifikans egyiittjarasra mutat a
tamaszkeresés coping-stratégiaval, a csaladi involvaltsaggal és a csaladi harmoniaval. A
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nem valtd 9. évfolyam esetében a flow-képesség szignifikans egyiittjarast mutat elsésor-
ban a pszicholdgiai immunrendszer megkdzelitd alrendszerével, az érzelmi intelligencia
érzelmek tudatossaganak dimenzidjaval, és negativ regressziot mutat az Onbiintetés
coping-stratégiaval. A problémafokuszi stratégiak alkalmazéasa soran az egyén megval-
toztathatonak itéli meg a koriilményeket, és ez lehetdvé teszi, hogy konstruktiv legyen;
abban az esetben viszont, ha kiviilrdl irdnyitottnak tartja a torténéseket, az iranyitast is
atadja, passzivitassal és érzelemcsillapito megkiizdéssel reagal. Az adaptiv megbirkdza-
si, konfliktus-megoldasi stratégiak koziil a miikodési feltételek optimalizalasat szolgaljak
az onszabalyozo megkiizdési stratégiak, amelyek altalanos célként az egyén és a kdrnye-
zet szinkronizaciojat segitik. A valto 7. évfolyam esetében a flow-képesség szignifikans
egylittjarast mutat elsésorban az emoécio-fokusz coping-stratégiaval, az érzelmi intelli-
gencia perspektiva-atvétel képességével és a pszichologiai immunrendszer én-regulaciod
hatékonysagat biztositd személyiségbeli kompetenciak egyiittesét 6sszefoglald 6nszaba-
lyoz6 alrendszerével. A valto 9. évfolyam esetében szignifikans egyiittjarast mutat a
flow-képesség elsésorban a pszicholdgiai immunrendszer 6nszabalyozo alrendszerével,
a tamaszkeresés coping stratégiaval, illetve a pszichologiai immunrendszer megkozelitd
alrendszerével. A nem valto 7. évfolyam esetében a flow-képesség ellen hato tényezdként
elsdsorban negativ regresszidra utal az emdcid-kitirités coping-stratégia, és szignifikans
egylittjarasra mutat a tdmaszkeresés coping-stratégiaval, a csaladi involvaltsaggal és a
csaladi harmoniaval. A nem valtdo 9. évfolyam esetében a flow-képesség szignifikans
egyiittjarast mutat elsGsorban a pszichologiai immunrendszer megkozelitd alrendszeré-
vel, az érzelmi intelligencia érzelmek tudatossaganak dimenzidjaval, és negativ regresz-
sziot mutat az dnblintetés coping-stratégiaval. Az dnszabalyozas komponenseinek meg-
léte, amelyek a stresszhelyzetekben kialakuld érzelmi allapotok kontrolljat és az dnsza-
balyozas hatékonysagat garantaljak, mindkét valtd évfolyam esetében a flow-képesség
kialakulasa soran eléfeltételnek tekinthetd.

Osszegzés

A négy ¢és hat évfolyamos gimndziumba torténd atlépés nehézségeinek pedagogiai
értékeléseit egy pszichologiai aspektusu, a serdiild didkot a fokuszba hozd vizsgalattal
egészitettiik ki. Vizsgalatunkban a hat évfolyamos gimnaziumot megkezdé 7. évfolya-
mos didkokat, valamint a négy évfolyamos gimnaziumot kezd6 9. évfolyamos tanuldkat
vizsgaltuk, kontrollcsoportnak az aktualisan nem valto kortarsaikat tekintettiik: az altala-
nos iskola 7. osztalyanak és a hat évfolyamos gimnazium 9. évfolyamanak didkjait. Az
altalanos iskolabol a kozépiskolaba torténd iskolavaltds egy nehezitett helyzet a tanulok
¢életében. Az eredményes beilleszkedés egy olyan kritikus mozzanat, mely az 0j rendszert
tamogato, esetleg nehezitd feltételrendszerén til meghatarozza, hogy a tanuldk altalaban
milyen erésségekkel rendelkezve 1épnek at egyik rendszerbdl a masikba. Az erésségek
az atlépés nehézségeinek a kezelésében meghatarozo szerepet kapnak. Ezért a megkiiz-
dés, a pszichologiai immunitas, flow és az érzelmi intelligencia 6sszefiiggésében vizsgal-
tuk az 0j feltételekhez valé alkalmazkodas sikerességét.

A kapott eredmények azt mutatjak, hogy a valtasban 1évé 7. évfolyamos didkok szig-
nifikansan gyakrabban alkalmazzak a problémamegoldd coping-stratégiat, mint azonos
korti nem valté tarsaik. A nem valtd 7. évfolyamos tanuldk szignifikdnsan gyakrabban
hasznaljak az emocio-fokuszu megkiizdési stratégiakat, mint valto tarsaik. A valtasban
1év6 9. évfolyamnal az emécio-fokusz és belenyugvas, a nem valto 9. évfolyamnal pedig
az emdcio-kiiirités stratégidnak az eléfordulési gyakorisaga mutat szignifikans kiilonbsé-
get. A pszichologiai immunrendszer mindharom alrendszere esetében szignifikansan
erbteljesebb miikddésre utald eredményt kaptunk a valtasban 1évé 7. évfolyamos tanu-
1oknal, mint a nem valté 7. évfolyamnal. A valtasban 1évo 9. évfolyam didkjai gyakoribb
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eléfordulast mutattak az optimizmus, a koherencia-érzék, az ontisztelet, a kontroll-képes-
ség, a forras-mobilizald képesség, a forras-monitorozo képesség, az impulzivitas-kont-
roll, a kitartas, a szinkronképesség teriiletein, a ndvekedés-érzés esetében viszont a val-
tast mar korabban megélt 9. évfolyam eredményei jobbak voltak.

Az érettségi tantargyak tanorainak flow-élményének vizsgalata soran azt az eredményt
kaptuk, hogy a valté 7. évfolyam tanuloi az 0sszes érettségi tantargy orajan szignifikan-
san gyakrabban ¢ltek at flow-élményt. Ugyanakkor a nem valto 7. évfolyam tanuléi
szignifikansan gyakrabban élnek at szorongast kortarsaiknal magyar irodalom, magyar
nyelvtan, matematika, torténelem orakon, és az apatia élménycsatornajaban tartozkodas
jellemz6 az idegen nyelv, magyar irodalom, magyar nyelvtan, matematika, torténelem
orakon. A valto 9. évfolyamnal szignifikans kiilonbséget talaltunk a szorongas atélésekor
magyar irodalom és torténelem orakon a nem valtdé korcsoporthoz képest. Az apatia
¢lménycsatornajaban tartozkodas magyar irodalom, magyar nyelvtan és matematika 6ra-
kon mutatott szignifikans kiilonbséget a két korcsoport valaszaink Osszehasonlitasa
soran. A nem valt6 9. évfolyam didkjai valaszainak elemezésekor azt tapasztatuk, hogy a
valto kortarsaikhoz képest szignifikansan gyakrabban élnek at flow-élményt magyar
irodalom és magyar nyelvtan 6rakon. Az érzelmi intelligencia dimenzidiban a valtasban
1évo 7. évfolyam didkjai szignifikdnsan magasabb értékeket értek el, mint nem valto
kortarsaik. Az érzelmi intelligencia dimenziodban a 15 éves korosztaly valtd és nem valto
évfolyamanal a kiilonbség csekély.

A valtas indikatoranak megfogalmazott tanuloi iskolai teljesitmény, pszichoszomatikus
statusz és iskolai jollét vizsgalatakor az alabbi eredményeket kaptuk. Az iskolavaltas el6tti
év végi ¢és az iskolavaltast kovetd félévi tantargyi érdemjegyek atlaganak dsszehasonlitasa-
nal azt lathattuk, hogy a valtd 7. évfolyam eredményei jobbak, mint nem valtd kortarsaiké.
A vizsgélat el6tti év végi és az azt kovetd félévi tanulmanyi eredmény magas korrelaciot
mutat az apa ¢és az anya iskolai végzettségével. A pszichoszomatikus tiinetek iskolatipuson-
kénti elemzésénél azt lathattuk, hogy azok eléfordulasa gyakoribb volt az iskolat nem valto
7. évfolyamos tanulok kdrében, mint a valto kortarsaiknal. A 9. évfolyamosok dsszehason-
litdsanal viszont azt az eredményt kaptuk, hogy a valtd didkok kdrében gyakrabban fordult
elé valamely pszichoszomatikus tiinet, mint nem valtd tarsaiknal. A kiilonbség mindkét
korcsoport esetében szignifikdns. A valtd 7. évfolyam didkjai szignifikansan fejlettebb
flow-képességgel rendelkeznek, mint nem valtdé kortarsaik. A két 9. évfolyam flow-
képességének komparativ elemzése nem mutat jelentds kiilonbséget.

Az atallast meghatarozo forrastényezonek tekintettiik a csaladi komplexitast, a csalad
atmoszférajat, valamint a sziil6k szocio-6kondmiai statuszat. A valtasban 1évo 7. évfolya-
mos didkok a csaladi miikodés minden tételénél szignifikansan magasabb pontszamot
értek el, mint nem valto kortarsaik. A valto 7. évfolyamos didkok sziilei rendelkeznek a
legmagasabb iskolai végzettséggel: az apak 81, az anyak 85 szazaléka rendelkezik f6is-
kolai vagy egyetemi diplomaval.

Osszefoglaloan megéllapithaté, hogy a vizsgalt csoportok eredményei arra utalnak,
hogy a személyiség oldalarol a 13 éves életkorban (7. évfolyam) bekdvetkezett iskolaval-
tas kedvezdbb, azonban ehhez elmaradhatatlanul sziikséges a megfeleld csaladi atmosz-
féra. Tovabbi kovetkeztetések levondsa elétt, sziikségesnek tartjuk a vizsgalat nagyobb
létszamra torténd kiterjesztését, valamint a longitudinalis kovetés megvalositasat.

A vizsgalat eredményei alatdmasztjak azt a koriilményt, hogy az iskolatipus-valtas
olyan teriilet, ahol a pszichologia nagy segitséget nyujthat a résztvevok (pedagogusok,
sziilok, didkok) szamara.
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Szanyi-F. Eleonora

BCE, Szociologia és Tarsadalompolitika Intézet

A szakképzés és a munkaeropiac
osszehangolasanak nemzetkozi példai

Az Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD)
olyan nemzetkozi szervezet, amely eredeti célja, a gazdasag fejlesztése
mellett figyelemmel kovet mds tdarsadalmi folyamatokat is; ezen kiemelt

teriiletek egyike az oktatds. Kézépszinti, valamint felndttoktatdssal
Joglalkozo részlege 2007-ben Learning for Jobs néven titjdra inditott
egy tanulmdnysorozatot, amelynek célja az volt, hogy a tagorszdgok
szakkepzésenek rendszerét dittekintse, felhivja a figyelmet a k6z6s
problemdikra és a lehetséges megolddsokra. A projekt eredményeként
17 orszdgjelentés sziiletett, amelyekben a nemzeti szakképzesi
rendszerek legfontosabb kihivdsaira mutatnak rd, valamint 2010-ben
publikdltdk a sorozat osszefoglalo kétetet is. (1, 2)

rek fejlettsége és szerkezete szempontjabdl, mégis vannak olyan kozos kihivasok,

amelyek relevans problémanak szamitanak a legtobb orszag esetében. Jelen tanul-
many kiemelt figyelmet szentel példaul a tanulok és a munkaadok igényeinek kiegyen-
stlyozasara a képzés biztositasakor, a vallalati gyakorlat elényeinek hataraira és a mun-
kaerOpiac igényeinek mérésére szolgald rendszerek fejlesztésére. Célja a jelentések
eredményeinek attekintése azon szempontok alapjan, amelyek aktualitdssal birnak a
magyar szakképzés mitkodésével kapcsolatban.

Az emlitett kiilonbségekbdl és sajatossagokbol fakaddan mas problémakkal kell szem-
benézni azoknak az orszagoknak, amelyekben a szakképzés presztizse és a résztvevok
szama magas (altalaban a dudlis rendszereckben miikodé orszagok, de Ausztralidban is
novekszik a résztvevok szama), mint azoknak, ahol a szakképzés megbecsiiltsége ¢s a
résztvevok szama egyre alacsonyabb (az orszdgok tobbsége). Ez utobbi esetben a szak-
képzésben 1évé fiatalok sokszor mas lehetdség hijan keriilnek be egy adott intézménybe,
¢és a szakmai felkészitésiik mellett az iskolara mas fontos funkci6 is harul: a fiatalok
tarsadalmi és szervezeti szocializacioja. A két feladat ellatasanak idealis esetben egyiitt
kell folynia, de minél inkabb kényszerrél van sz6 — vagyis a tanuld valdjaban mashol
szeretne lenni, még ha nem is pontosan tudja, hol — annal nagyobb a veszély, hogy kép-
zetlentiil és képesités nélkiil hagyja el az adott intézményt, azaz a rendszer kudarcot vall
mindkét funkcio teljesitésében. Mindezek alapjan a tanulmany olyan tényezokre kivan
ramutatni, amelyek hatast gyakorolnak a két feladat ellatasanak sikerességére vagy annak
kudarcara. Példak segitségével szemlélteti, hogy milyen megoldasok sziilettek egyes
orszagokban. A cikk els6 része azzal foglalkozik, hogy milyen mértékben 6sszeilleszthe-
t6 a munkaerdpiac és a szakképzés orszagos szinten, hogyan erdsitheti mindezt az okta-
tasi intézmények ¢€s a vallalkozasok egyiittmiikodése, feladatmegosztasa példaul a szak-
mai gyakorlat terén. A tanulmany masik része kitér arra, hogy milyen szerepe van a
szakképzés hatékony mikodésében az oktatast/képzést végzo személyeknek, valamint a
szakképzésrdl és a munkaerdpiacrol szol6 hiteles informacidknak.

ﬁ vizsgélatban érintett orszdgok listadja meglehetdsen szines a szakképzési rendsze-
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Az OECD tanulmanyai mellett tobb utalds torténik egy masik nemzetkozi vizsgalat
eredményeire is, a European Centre for the Development of Vocational Training (Cedefop)
szakképzési orszagjelentéseire. (3) Az emlitett szervezet az Eurdpai Unid intézménye, fel-
adata a szakképzeés fejlesztésének tamogatasa a kozosség orszagaiban. Ennek megfelelen
a nemzeti rendszerek elemzése mellett ajanlasokat fogalmaz meg a szakképzés eurdpai
Osszehangolasaval kapcsolatban. A jelentéseket évrdl évre frissitik, és a ReferNet rendsze-
rén keresztiil hozzaférhetdvé teszik az adott tagorszag anyanyelvén is. A Cedefop jelentései
rendkiviil gazdagok és részletesek, de az adott keretek kozott a bel6likk szarmazo informa-
cidk kevésbé hangsulyosak, leginkabb kiegészitésként szolgalnak.

A magyar szakképzési rendszer gyengeségei, problémai

Az OECD jelentése hat pontban foglalta 6ssze azokat a kihivasokat, amelyekkel a
magyar szakképzési rendszernek szembe kell nézni napjainkban (Kis, Ferreira, Field és
Zwick, 2008, 5. 0.):

— a szakképzés erdsen iskolaalapt jellege és gyenge kapcsolata a munkaerépiaccal;

— a korai iskolatipus-valasztas és a tobbszori szelekcidé mechanizmusa, amelyek haté-
konysagi és méltanyossagi problémakat egyarant felvetnek;

— hidnyos adatok a szakképzés munkaerd-piaci eredményességérodl, valamint az atlat-
hatdsag hianya a finanszirozas kérdésében;

— a fiatal szakoktatok hianya;

— a szakképzés alacsony statusza, ami a gyengén teljesitd tanulokat orientalja a képzé-
sek ezen tipusa felé;

— az altalanosan alacsony foglalkoztatasi rata, a fiatalok viszonylag magas inaktivitasa.

A felsorolt problémak szorosan Osszefliggnek egymassal, de koziiliik a tanulmany
leginkabb azokra koncentral, amelyek a munkaerdpiac és a szakképzés kapcsolataval
foglalkoznak. Kézdi és kollégai (2008) elemzésiikben megvizsgaltak e két teriilet laza
kapcsolatanak okait és tartalmat. Eredményeik alapjan a magyar munkaerdpiacon egy-
szerre van jelen a szakmunkashiany és -felesleg. Azoknak az aranya, akik nem szakma-
jukban dolgoznak, becslésiik szerint mintegy 60 szdzalék; tobbségiiket olyan munkara
alkalmazzak, amihez nincs sziikség szakképzettségre, s a bérezés ennek megfelelden
nagyon alacsony. A statisztikdkban igy nem mutatkozik kiemelkedéen magas munkanél-
kiiliség a szakmunkasok korében, arrol ugyanakkor kevés szo esik, hogy a képzésben
megszerzett szaktudas tobbségiiknél nem hasznosul. A cégek jelentds része — foleg a
nagyobbak és az ipari vallalatok — ugyanakkor szakmunkashianyrol szamol be. A prob-
Iéma okat a szerzok leginkabb arra vezetik vissza, hogy mikdzben egyre inkabb né az
alapkészségek iranti kereslet a vallalatok korében, addig a szakmunkas végzettségiliek
ezen készségei meglehetdsen hianyosak, mar az alapkompetenciakkal is stlyos problé-
mak vannak. Erre nem csupan a gazdasag szerepl6i hivjak fel a figyelmet, hanem maguk
a szakképzésben részt vevok is azzal szembesiilnek, hogy az iskolaban elsajatitott kész-
ségek nem elégségesek a munkahelyi kdrnyezetben (Mako, 2010). Mindez erésen dssze-
fligg a szakmunkasképzés alacsony presztizsével, ami részben az oktatds rossz mindsé-
g¢ébdl, részben a bekerild fiatalok Osszetételébdl fakad, hiszen a szakmunkasképzésbe
tobbségében rossz tanulmanyi eredménnyel rendelkezd, hatranyos tarsadalmi helyzetbol
érkez0 fiatalok keriilnek be.

A tanulmany a fentiek alapjan olyan orszagokkal von parhuzamot, amelyek hasonlo
problémakkal néznek szembe, vagyis nem idealtipusokhoz hasonlitja a magyar rendszert,
épp ellenkezdleg: a kozos kihivasok alapjan esett a valasztas az adott példakra. fgy tobb-
szOr sz esik a svéd szakképzési rendszerrdl, amelynek szintén problémat jelent a mun-
kaerdpiac és a szakképzés kozotti tavolsag és a fiatalok inaktivitasa, vagy Norvégiarol,
ahol a lemorzsolodassal probalnak megkiizdeni. A dualis rendszerekben miikddd orsza-
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goknak, mint Ausztria vagy Németorszag, szintén megvannak a sajatos nehézségeik:
ilyenek a szakképzésben részt vevok hianyos alapkompetenciai, gyenge iras-olvasasi és
matematikai készségei. A Cedefop valtakozo képzésnek nevezi a dualis rendszereket, és
a kovetkezo formaban definialja dket: ,,Képzési folyamat, melyben a tantermi oktatas
munkahelyi gyakorlattal valtakozik. A valtas, az adott orszag szerint torténhet hetenként,
hoénaponként vagy évente. A szakmunkastanuldkkal ellentétben, itt a hallgatok a munka-
hely tulajdonosaval nem kdtnek munkavallaldsi szerzodést, és altalaban fizetést se kap-
nak.” (7issot, 2004, 24. 0.)

A példak kozott szerepelnek finn, dan megoldasok is, bar egyik orszagrol sem késziilt
orszagjelentés ebben az OECD-riportsorozatban. Az emlitett nemzetek szakképzése ugy
keriilhetett be mégis a cikkbe, hogy a tanulmanyokat készité szakemberek gyakran hivat-
koznak mas orszagokban miikodé megoldasokra, igy a finn és a dan rendszerre is. A
parhuzamokkal kapcsolatban teljesen jogosan meriilhet fel a kritika, miszerint a szakkép-
z¢si rendszerek kiilonbségei mellett nehezen adaptalhatok a tobbi orszagokban sziiletett
javaslatok vagy megoldasok. Mellette sz6l ugyanakkor, hogy a mas orszagokban miiko-
do6 jo gyakorlatok, féleg, ha tobb rendszer esetében is sikeresen mtikddtek, hasznalhato
vazként szolgalhatnak a hazai szakképzési rendszer atalakitasahoz is.

Két rendszer talalkozasa

A nemzetkozi szervezetek altal megfogalmazott fontos, altalanos ajanlas, amely tobb-
nyire a nemzeti stratégiak kozott is kiemelt szerepet kap, hogy a szakképzés reflektaljon
a munkaerdpiac igényeire. Kérdéses ugyanakkor, hogy a kiilonb6z6 szakképzési rendsze-
rek és azok sajatossdgai milyen mértékben teszik lehetdvé a feladat teljesitését. Ebbol a
szempontbol nem hagyhat6 figyelmen kiviil, hogy hogyan kertil sor a szakképzési helyek
kialakitasara. Martonfi Gyorgy (2009, 74. o.) 6sszefoglald elemzésében, ami szintén az
OECD-jelentések aktualis eredményeit dolgozta fel, a szakképzési helyek kialakitasanak
harom modelljét kiilonboztette meg:

1. A szakképzési kinalatot teljes egészében a tanulok igényei alakitjak.

2. A képzési helyek kialakitasat az érintett felek (munkaadok, tanuléi igények, munka-
erd-piaci eldrejelzés) véleményei alapjan tervezik meg.

3. A munkaadok altal felkinalt képzési helyekbdl valaszthatnak a tanulok (ez az Ggy-
nevezett dualis rendszer).

Fontos megjegyezni, hogy mindharom modell mellett és ellen szolnak érvek; a nem-
zetkozi szakértdi elemzések nem a harom kozotti valasztasrol, hanem ezek — adott koriil-
mények kozotti — idealis kombinacidjardl szolnak. Teszik ezt azért is, mert a nemzeti
szakképzési rendszerek egyike sem sorolhatd be egyértelmiien a harom idealtipus koziil
valamelyikbe. Hogy egy adott orszagban a képzési kinalatot meghatarozé modellkombi-
nacidkon beliil melyik elem valik dominanssa, azt nagyban befolyasolja a finanszirozas
rendszere; nyersebb piaci kifejezéssel élve: az rendel, aki fizet.

A folyamat sokat vitatott, mivel a gyorsan valtozé gazdasagi kdrnyezet nem feltétlentil
ad olyan visszajelzéseket — amennyiben szolgal egyaltalan ilyenekkel —, amely informa-
ciokbol hosszu tava terveket lehetne felépiteni, igy sem az egyéni, sem az intézményi
dontések nem egyszeriiek. Egyrészt problémat jelent a tervezés, masrészt az id6. A ter-
vezés nem feltétlenil jelent kdzponti szinten megalkotott stratégiakat, inkabb a képzést
biztositd szervezetek és az individuum szintjén meghozott dontéseket a képzések iranya-
rol. Hiszen ezen dontések szempontjabol is fontos, hogy az adott gazdasagi szektor val-
tozasainak lehetséges szcenarioi rendelkezésre alljanak a jovore nézve arra vonatkozodan,
hogy az érintett szervezetek varhatéan hogyan, milyen iranyban fejlédnek majd. Mindezt
vilagosan és idében kommunikaljak, hogy a szakképzési kinalatot legyen idé megtervez-
ni, atalakitani, és az uj képzésben részt vevok idében keriiljenek ki a munkaerdpiacra.
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Amennyiben a folyamatba hiba cstszik, probléma jelentkezik a rendszerben, erre hoz
példat az OECD svéd orszagjelentése. A tanulmany szerint annak ellenére, hogy a szak-
képzés iranti kereslet n6 azokban a szektorokban, amelyek gazdasagilag prosperalok és
munkaer6hidnnyal kiizdenek, a munkaerdpiac igényei és a szakképzés kozotti tavolsag
nem csokken (Kuczera, 2008a). Az emlitett jelenséget (ami nem egyedi és nem Svédor-
szagban a legsulyosabb) arra vezetik vissza a szerzok, hogy ugyan egyre tobb tanuld
jelentkezik az adott szakmakra, de a szakképzés tartalmat az intézményeknek még nem
volt idejiik atalakitani, vagyis a képzés szerkezete id6 hianyaban nem alkalmazkodott a
piac elvarasaihoz.

Az el6z6 mondatokban szakmakrol esett sz6, amelyek tartalma valtozik, alakul, de
természetesen nem csak a szakmaké. Ulrich Beck és szerzotarsai — az egyébként gyakran
pozitiv példaként emlegetett — német dudlis rendszert elemezve mar 1976-ban felhivtak
a figyelmet arra, hogy a két rendszer (foglalkoztatasi és képzési) hatékonyabb egyiittmii-
kodését nem lehet megoldani a szakmak szintjén, vagyis nem lehet keretszamok segitsé-
gével harmonizalni a struktirakat. Ahogy
erre Beck évtizedekkel ezel6tt ramutatott, a
foglalkozésok tartalma alland6an valtozik, a Alapuvetd problema, hogy sok

VE’II'FOZEISOk foly:amatos lr<ovetesere a szakkep— orszdg esetében limitdlt azon
z¢si rendszer képtelen és alkalmatlan, hiszen B . ) . .
a benniik oktatott szakmik atalakitisahoz ~ Vdllalatok kore, akik hajlandok

évek sziikségesek. Az Eurdpai Uni6 orszaga-  tanulokat fogadni, mivel nem
inak valasza a problémara, hogy a jovében a tartjdk azt kifizetédonek. Fontos

két teriilet Osszeillesztésének egy finomabb y p Iy
. o, . tényezo ebben a kérdésben a
¢és atgondoltabb formajat érdemes megcéloz-

ni, ahol kulcsfogalmakként szerepelnek a gyakorlat hossza, mivel ez
képességek és kompetenciak. Errdl tanusko-  komoly befolydssal bir a termele-
dik a 2002-es Koppen}fagal Nylla.tkozat.(The kenységre, vagyis hogy mennyi-
Copenhagen Declaration, 2002) is, ami leg- - . p .
fontosabb prioritasainak egyikeként emlitet- re eri meg helyet biztositani a
te a képesitések és/vagy kompetencidk kol- fanoncoknak, betanitani dket. A

csonds elismerését nemzetkdzi szinten, bele- kormdmnyok az emlitett 6sszefiig-

értve a szekt'orahs c?g}’/uttm’ulfodeg a mérési gések miatt tamogatjdk kozvet-
rendszerek és az atjarhatdsag 1étrehozasa-

ban. Az emlitett szemlélet azt az egyre len vagy kézvetett formdban a
kevésbé miikodd gyakorlatot kivanja felval- tanonchelyek létesitését.
tani, amelyben a szakképzés tervezésének
alapjaul az adott szakmak munkaer6-piaci
keresletének-kinalatanak alakulasa szolgalt. Ehelyett inkabb arra fekteti a hangsulyt,
hogy melyek azok a sziikséges készségek, képességek, kompetenciak, amelyek egy adott
feladatkor elvégzéséhez sziikségesek, vagy alkalomadtan képessé tesznek a valtasra. Az
emlitett kifejezések pontos fogalmi tisztazasat adja Falus Ivan (2009).

Martonfi Gyorgy az OECD elsé jelentése (Hoeckel, Field és Grubb, 2009) alapjan a
kovetkezé formaban fogalmazta meg a szakképzés feladatat:

~Egyrészt biztositania kell a szakképzésnek a foglalkozasok egy halmazéban a munkaerdpiacra valo
belépéshez sziikséges készségeket, masrészt sziikséges kifejlesztenie a szélesebb, rugalmasabb kompe-
tenciakat is olyan mértékben, hogy az a foglalkoztathatosagot biztositsa a valtozo, és gyakran elére nem
is jelezhet6 foglalkoztatasi, munkaeré-piaci koriilmények kozott is.” (Martonfi, 2009, 73. o.)

A modszertan és a gyakorlati folyamat kialakitasa és alkalmazasa szamos nyugati
orszag esetében tobb évtizedes multra tekint vissza. Fontos sajatossaguk, hogy az emli-
tett készségek irant mutatkozo jovobeni igények felméréséhez nem csupan egy adott
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szakma kozvetlen képviseldinek igényeit mérik fel keretszdmok formajaban, hanem
komplex képet probalnak kialakitani az adott iparag aktualis helyzetérél és jovobeni
pozicidjarél. Makroszinten nyitnak az érintett szektor teljes elemzése felé, mikroszinten
pedig az adott gazdasagi tevékenységet kiillonbdzo ,,résztudasokra” bontjak ol és ezek
Osszességekeént értelmezik. A Cedefop éves jelentései tartalmazzdk azokat a nemzeti
szinten megjelend kezdeményezéseket, amelyek konkrétan a két teriilet 6sszehangolasat
célozzak. A régidban tobb orszag is a modszer adaptalasan dolgozik, errdl szdmol be
példaul a cseh és a roman jelentés is, amelyek hivatkoznak a ROA (4) (The Research
Centre for Education and the Labour Market) rendszerére, s a holland minta alapjan
kivanjak kialakitani a munkaerdpiac és a képzés 0sszehangolasat. Az eredeti modellben
kétévente kiadott kozéptavu eldrejelzések tobb mint szdz képzésre és foglalkozasra
vonatkozoban tartalmaznak informaciot, leginkabb arra koncentralva, hogy milyen valto-
zasok varhatok a foglalkoztatas terén, és ezek milyen hatast gyakorolnak majd a frissen
végzettek helyzetére, a munkaerépiac mitkodésére. Ennek 1ényege, hogy a kereslet olda-
larol folyamatosan figyelemmel kisérik azoknak a készségeknek az alakulasat, amelyek-
re a munkaerdpiac igényt tamaszt. Vizsgaljak ezen kiviil a technologiai és szervezeti
valtozasokat, amelyek modositjak az emlitett készségek korét, valamint a valtozasok
hatasat a termelékenységre és a bérekre. A kinalati oldalon elemzést folytatnak arra
vonatkozoan, hogy az oktatasra, képzésre vonatkozo egyéni dontések hogyan befolyasol-
jék az elhelyezkedési esélyeket, mobilitast, karriert. A kozpont célja a munkaerépiac
atlathatosaganak ndvelése a munkavallalok, a munkaadok €s a szakpolitikai dontéshozok
szamara (Cedefop, 2010, 42. 0.).

A kompetencidk fontossagara jo példa Svédorszag, ahol a szakképzés erdsen iskola-
alapu ugyan, de ennek ellenére viszonylag magas a presztizse. Ez feltehetden azzal
magyarazhato, hogy a képzésben kevesebb hangsulyt fektetnek ugyan a szakma gyakor-
lati tartalmara, de a rendszerben végzo fiatalok jo alapkompetenciakkal rendelkeznek. A
svéd tanulmany eredményei alapjan a gazdasag szerepléi maguk is fontosnak tartjak,
hogy a szakmai képzés fejlesztése semmiképpen ne menjen ezen kompetenciak rovasara,
hiszen azokra legalabb akkora sziikség van a jovében, mint a tanulok szakmai tudasara
(Kuczera, 2008a, 18. 0.).

Az egyéni valasztasok hatasa

Szo6 esett a rendszerek Osszeillesztésének problémairdl a munkaerd-piaci kindlat és a
szakképzés tervezésének szempontjabol, de nem keriilt sor eddig az egyéni dontések hata-
sanak attekintésére. A szakképzés ,,megrendeldi oldala” ugyanis kettds: részben a munka-
erdpiacot szolgalja ki, részben a tanuldi igényeket. A szakképzés tervezésének egyik prob-
Iéméaja — mar amennyiben az adott rendszert tervezik —, hogy a tanuldk képzéssel kapcso-
latos kereslete nem feltétleniil reflektal a munkaerépiac igényeire. Gyakran eléfordul, hogy
divatos, jol csengd szakmakat preferalnak a fiatalok, amelyek terén tulképzés van, vagy
ahol a piac eldnyben részesiti a felsofoku képesitést. Természetesen sokszor az is problémat
okozhat, hogy nincsenek kell6en informalva a jelentkez6k a munkaerd-kereslet alakulasa-
rol. A gazdasag valtozasarol adott visszajelzések fontosak a szakképzés kialakitasa szem-
pontjabdl, de legalabb olyan fontosak a szakmavalasztas terén is.

A szakképzési helyek kialakitasanak kapcsan tobb tanulmanyban felmeriil az a kér-
dést, hogy vajon a tanulokat tamogatni kell-e dontésiikben akkor is, ha olyan szakmat
kivannak elsajatitani, ami irant aktualisan nincs kereslet a munkaerdpiacon. Ez ellen
sz616 érv, hogy irraciondlis ilyen képzést fenntartani, hiszen nincs biztositva a késébbi
elhelyezkedés. Mellette szol ugyanakkor, hogy azon tanuldk kozott, akik az altaluk els6
helyen valasztott szakmara keriilnek be, alacsonyabb az aranya azoknak a didkoknak,
akik képesités nélkiil hagyjak el az adott intézményt, és a képzés soran fejlesztett kom-
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petenciaik jo része transzferalhatd. Azokban az orszagokban, ahol ezen esetek aranya
magas, erés a nyomas, hogy a két érvet egyenld sullyal vegyék figyelembe, felvallalva
azt a fesziiltséget, hogy a szakképzés szakmai és tarsadalmi funkcidja ellentmondasba
keriil egymassal.

Az ausztral OECD-jelentés szerint célszerii olyan rendszert kialakitani, ami a tanulok
igényeihez igazodik, de amit ugyanakkor egyensulyban tart a munkaadok altal ajanlott
gyakorlati helyek szama (Hoeckel, Field, Justesen és Kim, 2010, 26. 0.). A jelentés dva
inti a hatdsagokat attol, hogy teljes mértékben azokra az elérejelzésekre alapozzak szak-
képzésiik tervezését, amelyek a készségek jovobeli igényeire vonatkoznak. A szerzék
azzal érvelnek, hogy a fiatalok altalaban jobban ismerik sajat képességeiket, és jobban
tudjak, hogy mivel szeretnek foglalkozni, igy valoszintileg az altaluk valasztott szakma-
ban sikeresebbek lesznek majd, még ha a kereslet iranta nem is erds az adott idészakban.
A rendelkezésre allo gyakorlati helyekre vald tdmaszkodas mint a szakképzési helyek
tervezésének egyik alapja természetesen csak olyan orszagokban kivitelezhetd, ahol
valamilyen dualis rendszer miikddik, vagyis a vallalatok szerepvallalasa erds a szakkép-
zésben. Ertem ez alatt nem csupan a financilis szerepvallalast, hanem a képzésben valo
aktiv részvételt a gyakorlati helyek biztositasaval. Az elgondolas lényege ugyanis, hogy
a vallalatok altal ajanlott helyek egyben a munkaerd-piaci igényeik kozvetett indikatorai
is. Vagyis nem elég, hogy helyeket biztositanak, de ezen helyek szdma és strukturaja
tiikkrozze a gazdasag munkaerd-kereslettel kapcesolatos varakozasait. Ez azt jelenti, hogy
a gyakorlati helyek kinalatanak le kell fednie a képzések nagy részét, és a vallalatok az
ott gyakorlokra ne gy tekintsenek, mint ideiglenes olcsé munkaerére vagy az allami
tamogatasok megszerzésének potencialis eszkozeire, hanem mint sajat agazatuk jovobe-
li humantokéjére. Az emlitett feltételeknek leginkdbb a dudlis rendszerben miikodo
orszagok felelnek meg, amelyekben ugyanakkor nem veszik figyelembe a tanulok igé-
nyeit. A svajci rendszer esetében példaul egy adott tanuld csak akkor 1éphet be a szak-
képzésbe, ha talal olyan vallalatot, amelyik hajlando helyet biztositani szamara. A kiza-
rolag piaci logikan alapulé rendszerben gondot okoz, hogy magas azoknak az aranya,
akik képesités megszerzése nélkiil hagyjak el a képzést, és a lemorzsolodas magasabb a
hatranyos helyzet tarsadalmi csoportok korében. A problémakat fokozza, ha nem csu-
pan ideiglenes, hanem végleges kilépésrdl van szo, mivel a lemorzsolddas igy a meglévo
hatranyokat el is mélyiti (Hoeckel, Field és Grubb, 2009, 30. 0.).

Amennyiben a szakképzés €s a munkaerdpiac kapcsolata lazabb, a tanuloknak keve-
sebb informacié all rendelkezésiikre egyrészt a szakma tartalmarol, masrész a késébbi
munkaerd-piaci esélyeikrdl. A svéd szakképzési rendszer erésen iskolaalapu, ezen saja-
tossagabol fakadoan kapcsolata kevésbé szoros a munkaerdpiaccal. A vallalatok gyakran
vonakodnak tanonchelyek biztositasatol, ami azzal is magyardzhato, hogy az altalanosan
magas adoterhek fejében elvarjak az allamtdl, hogy bizonyos szolgaltatasokat biztosit-
son, ilyen a szakképzés feladatainak ellatasa is. A svéd rendszerben viszonylag alacsony
a kies6k aranya, ugyanakkor relative magas a szakképzésben végzett fiatalok munkanél-
kiiliségi rataja. Ez utdbbi sajatossagot leginkabb arra vezetik vissza az elemzok, hogy
nem megfeleld a kapcsolat a munkaerdpiac és szakképzés kozott, igy sem a képzéshez,
sem az egyéni valasztdsokhoz sziikséges informécié nem 4all rendelkezésre, vagyis a
racionalis dontés feltételei nem mindig biztositottak (Kuczera, 2008a, 23-25. 0.).

A svédhez hasonldan a norvég szakképzési rendszer is nagy szabadsagot hagy a tanu-
loknak abban a kérdésben, hogy milyen tipust képzést valasztanak. A norvég gazdasag
ndvekedése miatt ugyanakkor viszonylag alacsony a palyakezdé szakmunkasok munka-
nélkiiliségi szintje, viszont a szakképzésen beliil szembe kell nézniiik a lemorzsolddas
problémajaval. A szakképzés szerkezete vegyes, 2+2-es rendszerben miikodik, ahol a
masodik év utan donthet a didk, hogy tanulmanyait tanoncként valamelyik vallalatnal
folytatja, vagy iskolaalapu képzésben marad. A struktira igy 6tvozi a tanuloi igényeken
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alapul6 és a dualis rendszeri szakképzés sajatossagait, mivel szabadon donthet a fiatal,
hogy melyik képzésbe 1ép be, viszont két év utan korlatot szab szamara a gyakorlati
helyek szama. Altaldban kevesebb hely all rendelkezésre, mint az érdeklédok szama, és
az altalanos képzésben maradok 1/3-a nem fejezi be a programot, igy felmertil a kérdés,
hogy nem amiatt dontenek-e a kilépés mellett ezek a tanuldk, mert nem az eredeti célja-
iknak megfeleld képzésbe keriiltek. Mésik dilemma, hogy inditani kell-e olyan szakkép-
z¢ési helyeket, ahol eleve alacsony az esélye annak, hogy tanonchelyhez jusson a fiatal. A
kérdés azzal a korabbi érvvel fiigg 6ssze, miszerint alacsonyabb a kiesék aranya azok
kozott, akik elsé valasztasuknak megfeleld képzésben vannak. A jelentés eredményei
alapjan a lemorzsolodas erdsen Osszefiigg az iskolai eredményességgel, és ennek hatasa
er6sebb, mint annak, hogy az adott képzést hanyadik helyen valasztotta a tanuld. Termé-
szetesen a kettd egyiitt jar, hiszen minél eredményesebb valaki, annal nagyobb esélye
van, hogy bekeriiljon az altala tanulni kivant szakmaba. Vagyis a képzésben elért siker-
élmény erdsiti leginkabb a bennmaradast (Kuczera, 2008b, 17. 0.). Fontos megallapitas
még, hogy az adott szakma iranti vonzalom csak akkor képes bent tartani a didkot, ha a
rola szolo elézetes informaciok hitelesnek bizonyulnak. A tanulmany a lemorzsolodas
egyik okat a szakképzési rendszer jellegében latja, mivel a 2+2-es rendszer atlathato
ugyan, de nehézségeket okoz azon tanuldk esetében, akik az altalanos képzést kovetden
nem kivannak még két évet a padban tolteni. Azon iskoldknak, amelyek az altalanos
képzésre rovidebb id6t szannak, ugyanakkor megvan az a veszélye, hogy az odajaro
tanulokat hatranyosan kezelik, hiszen ide azok keriilnek be leginkabb, akik nem tudtak
teljesiteni a ,,normal” tipust. Sem a tanulok, sem a munkaadok nem biznak ebben a prog-
ramban. gy a szerzok az emlitett megoldas helyett inkabb azt javasoljak, hogy az iskolak
erdsitsék meg a kapcsolatot a munkaerdpiaccal, és tegyék az atjarast egyszertibbé, vala-
mint rogzitsék olyan formaban a kurzusokon valo részvételt, hogy az akkor is elismerhe-
t6 legyen, ha az adott didk nem fejezte be a képzést (Kuczera, 2008b, 22. 0.).

Egyetlen jelentés sem feledkezik meg az informacié fontossagarol. Példaul az adott
szakmanak a munkaer6-piaci keresletérdl szolo informaciokat és annak varhato jovobeli
alakulasat (jobb esetben az agazatnak és a makrogazdasagnak is), ami intézményi szinten
alapvetd a szakképzés tervezésében, valamint befolyassal bir a tanulok szakmavalaszta-
sara. Nagy figyelmet kap ezen kiviil a szakképzésben részt vevok utankovetése, amely
informacioval szolgal a képzés hatékonysagarol. Mindezt nem csupan alkalmi, esetleges
formaban, hanem allando, intézményesiilt és nyilvanos formaban célszerli megtervezni
¢és kivitelezni. A cseh Cedefop-jelentés példaul a szakképzés fejlesztésének 2009-2011-
es programjaval kapcsolatban elvarasként fogalmazza meg, hogy annak adatforrasokat
kell magaba foglalnia, ezen kiviil az intézményi egyiittmiikodés szabdlyait, az elérejelzé-
sek eredményeinek disszeminalasat, valamint a finanszirozas €s a fenntarthatosag meg-
szervezésének feltételeit (Cedefop, 2009b).

A képzés és a felelgsség megosztisa

Azokban az orszagokban, ahol a szakképzés presztizse, valamint a résztvevok szama
hagyomanyosan magas, altalaban dualis rendszer miikodik, vagyis az altalanos tantargyi
alapokat és a szakma elméleti részét az iskolaban, annak gyakorlati tartalmat pedig
cégeknél sajatitjak el a tanulok. Az OECD jelentéseinek visszatérd diskurzusa a vallalati
gyakorlati képzés. Martonfi (2009) korabban emlitett tanulmanyaban tobb olyan elényre
felhivja a figyelmet, ami miatt fontosak a vallalatok altal felajanlott helyek. Ezek a valds
munkakornyezettel jard tapasztalatok, a szocidlis kompetenciak elsajatitdsa, az 4j tech-
nologidk megismerése, valamint a megoldas azon tulajdonsaga, hogy informaciot szol-
galtat a didk szamara a munkarol, a munkaado szamara pedig a didkrol. Szintén nem
mellékes, hogy a vallalatoknal értéktermelés folyik, s az sem, hogy a szakképzési helyek
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kialakitasakor egyfajta mérészamként szolgal a felkinalt gyakorlati helyek szama. Mind-
ezt kiegésziti még egy érvvel: azokban az orszagokban, ahol a vallalati képzésnek bevett
gyakorlata van, az iskolak és a szakpolitika kapcsolata erdsebb, ¢és a képzés elismertségét
6nmagaban az a tény is noveli, hogy a standardok kialakitadsaban a munkaltatok is részt
vallalnak.

A svéjci, dan, norvég és finn tapasztalatok alapjan a tanulok is szivesebben valasztjak
az iskolan kiviili szakmai gyakorlatot, és a statisztikak is arrol tanuskodnak, hogy a vég-
z¢ést kdvetden a munkaerd-piaci esélyeik jobbak voltak azoknak a fiataloknak, akik val-
lalatoknal szereztek tapasztalatot.

Alapvet6 probléma, hogy sok orszag esetében limitalt azon vallalatok kore, akik haj-
landok tanuldkat fogadni, mivel nem tartjak
azt kifizetédonek. Fontos tényezd ebben a

kérdésben a gyakorlat hossza, mivel ez Az orszdgjelentések t6bbsége
komoly befolyassal ‘blr'a. termelckenységre, arrol szdmolt be, hogy a szak-
vagyis hogy mennyire éri meg helyet bizto- o ; 7
sitani a tanoncoknak, betanitani 6ket. A kor- képzésben részt vevd fiatalok
manyok az emlitett Osszefiiggések miatt  iskolai teljesitménye dltalaban

tamogatjak kozvetlen vagy kozvetett forma-  ,o55>abb. mint az egyéb kozep-
)

ban a tanonchelyek Iétesitését. A norvég fokii oktatdsban részt vevé
jelentés a tamogatassal kapcsolatban felvet

ugyanakkor hatékonysagi problémakat, lanuloré, és esetiikben az iskola-
miszerint az altalanos tamogatas olyan wvdlaszids gyakran csupdn kény-
cégekhez is juttathat forrasokat, akiknek szermegoldds. Ilyenkor az okta-

egyébként is pozitiv lenne a mérlegiik. Azis _ o
el6fordulhat, hogy a foglalkozasokhoz kotott toknak ket komolyabb kihivdssal

tamogatasok esetén a cég csak azért nyitmeg ~ Rell szembenézniiik. Egyrészt a
egy adott helyet, mert ebbdl szarmazik plusz gyengébb képességii tanulok

forrasa, ugyanakkor az adott képzettséggel p
rendelkezdékre nincs sziiksége késobbi mun- (vagy csupdn az adott rendszer

kaerSként (Kuczera, 2008b, 25. 0.). ben gyengebben teljesitor) tobb
Az angol OECD-jelentés alapjan a cégek figyelmet és nagyobb pedagogiai
nagyobb hanyada vallalna gyakornokot, ha a hozzdeértést igényelnek, mds-

kormany a képzés koltségeit megtéritené, . g
egészen pontosan, ha azokat a tipusu képzé- reszt a szakma technikai valto-

seket tdmogatna, amelyekre a gazdasagnak zdsdt wyomon kell kovetniiik
sziiksége van. A tanulmany szerint ugyanis a annak érdekében, ho gy a Szd-
Vgllal‘atok’ altal legm’kabb' igényelt képzettse- .00 b dradott tudds is verseny-
gi szint és a kormany altal leggyakrabban _

tamogatott képzettségi szint nem egyezik, képes legyen a
ami némi fesziiltséget visz a két fél viszo- munkaeropiacon.
nyaba. A gyakorlati hely biztositasaval jard
koltségek jelentds terheknek szadmitnak a
kis- és kozépvallalkozasok esetében, amelyek kapacitasa egyébként is korlatozott.
Néhany orszagban (példaul Svajc, Norvégia, Ausztralia) 1étrehoztak olyan koztes szerve-
zeteket, amelyek a munkaadoé ¢és a tanulok egymasra talalasat segitik. Ausztralia esetében
a csoportos gyakorlatok kialakitasaért felelds szervezeteket az allam tdmogatja, 6k alkal-
mazzék vagy bocsatjak el a gyakornokokat, gyakran egy specidlis iparra vagy régiora
fokuszalva. Atveszik a cég adminisztrativ terheit, ezzel egyidében odafigyelnek a tanu-
16kra, hogy a megfelel6 képzést nytjtsak szamukra, s ha sziikséges, rotaljak a gyakorlat-
helyeket. Norvégiaban a gyakorlatokat szervezd irodak az emlitett feladat mellett sok
esetben a munkahoz sziikségek elméleti oktatast is felvallaljak. A svajci kozvetitd cégek
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profitja a vallalatoktol szarmazik, akik tagsagukért éves dijat fizetnek (Hoeckel, Field és
Grubb, 2009Db).

Tovabbi problémat jelent még a vallalatokra alapozott szakmai képzés esetén a tanu-
16 kiszolgaltatottsaga, ami egyrészt azt jelenti, hogy a cégeknél elsajatitott tudas erdsen
vallalatfiigg6 lehet, amelynek hasznositasa mas munkahelyeken problémas, annak spe-
cialis jellege vagy hidnyos mivolta miatt. Finnorszagban példaul a tanonchelyeket biz-
tositod vallalatokat id6rél-idore allamilag ellenérzik, hogy az altaluk kinalt gyakorlat
mindsége megfeleld-e a tanuloknak. A gazdasagi szervezetek altal felajanlott gyakorla-
ti helyek fiiggnek ezen kiviil a konjunkturalis valtozasoktol, vagyis a gazdasagi vissza-
esés komolyan befolyasolhatja a meghirdetett gyakorlati helyek szamat. Egyrészt ezek
aranya visszaeshet, mivel a cégnek tobbletkdltséget jelenthet a képzés fenntartasa, vagy
éppen ellenkezbleg, az ausztral példa alapjan, megnovelheti a felajanlott gyakorlati
helyek szamat, mert a vallalatok a teljes bérli munkahelyeket felcserélhetik olcsobb
gyakorlati helyekre. Ez utobbi kapcsan az érdekkonfliktus sem hagyhatd figyelmen
kiviil, mivel a cég érdeke, hogy minél kisebb raforditassal jusson hatékony munkaerd-
hoz, a tanuldk viszont minél szélesebb korii gyakorlat megszerzésében érdekeltek.
Végiil vannak olyan szakmak, amelyek oktatdsa hatékonyabban megoldhaté iskolai
tanmiihelyekben. Részben ez az oka annak, hogy a vallalatok altal meghirdetett gyakor-
lati helyek szama és hatékonysaga agazatonként és cégenként eltérd. Minél dragabb
technoldgiardl van szd, minél magasabbak az esetlegesen elkovetett hibak koltségei,
annal kevésbé hajlanak a cégek gyakorlati helyek kialakitasara. Abban is kiilonbségek
mutatkoznak, hogy milyen méretli cégek ajanlanak inkabb gyakorlatot, illetve milyen
eldzetes tudast varnak el a tanuloktol. A svéjci jelentés alapjan problémak vannak azok-
kal a nemzetkdzi vallalatokkal, amelyek nem ismerik a hagyomanyos nemzeti tanonc-
rendszert és nem biztositjak mindazokat a szakmai feltételeket, amelyeket a rendszer
megkdvetel, ezaltal a gyakorlat ,,felhigul”, vagyis a hagyomanyosan magas presztizsii
svajci szakképzés mindsége romlik.

Tobb indok elhangzott a vallalati gyakorlati hely mellett, és azokrdl a problémakrol is,
amelyek felmeriilhetnek ezen megoldas alkalmazasa esetén. Fontos ugyanakkor megje-
gyezni, és minden OECD-jelentés (ahol miikodik vallalati gyakorlat) kihangstlyozza,
hogy kiils6 gyakorlohely csak akkor lehet sikeres, ha a tanuld az oktatasi intézményben
stabil, megalapozott tudasra tett szert, mivel ennek atadasara, potlasara a gyakorlati hely
alkalmatlan. Az alaptudas vonatkozik egyrészt a szakmai alapismeretekre, masrészt
azokra a kulcskompetencidkra (példaul olvasasi, matematikai alapismeretek), amelyek
elengedhetetlenek barmilyen 1j kdrnyezet adaptalasahoz.

A tudas atadasa

A jelentésekben gyakran felmeriilt a szakképzésben dolgozo szakmai tanarok, iskolai
szakoktatok és gyakorlati oktatok kérdése. Szerepiik a felkészités teljes folyamataban
fontos, de nem mindegy, hogy a tanuld ideje mekkora részét tolti iskolai és mekkora
rész¢ét munkahelyi kdrnyezetben, ettdl fiiggden a tanar, oktatd, vagy szakoktatd szerepé-
nek sulya eltérd lehet a fiatal fejlodésében. Ezen a ponton vissza kell térni a bevezetében
emlitett megallapitashoz, miszerint az orszagok eltéréseket mutatnak a szakképzés presz-
tizse és a résztvevok szempontjabol. Az orszagjelentések tobbsége arrdl szamolt be, hogy
a szakképzésben részt vevo fiatalok iskolai teljesitménye altalaban rosszabb, mint az
egyeb kozépfoku oktatasban részt vevo tanuloke, és esetiikben az iskolavalasztas gyak-
ran csupan kényszermegoldas. Ilyenkor az oktatoknak két komolyabb kihivassal kell
szembenéznilik. Egyrészt a gyengébb képességii tanulok (vagy csupan az adott rendszer-
ben gyengébben teljesitok) tobb figyelmet és nagyobb pedagdgiai hozzaértést igényel-
nek, masrészt a szakma technikai valtozasat nyomon kell kovetniiik annak érdekében,
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hogy a szamukra atadott tudas is versenyképes legyen a munkaerépiacon. Az utobbi
kapcsan nem csupan a gyorsan valtozé technikai kdrnyezetet kell kihangstlyozni, hanem
azoknak az alapvetd készségeknek a kialakitasat, amelynek segitségével a tanul6 a val-
tozast kezelni tudja, az j kdrnyezetbe be tud illeszkedni.

Ezen a ponton ismét megjelenik a szakképzés funkcidjanak kettds jellege és azok az
esetleges problémak, amelyek a kettd egyidejii kiszolgalasabol fakadnak. Azon orszagok
esetében, ahol a szakképzésben részt vevok kozott magasabb a ,,problémas tanulok”
aranya, felvetddik a kérdés, hogy a tanuld szakmai fejlédése fontosabb, vagy a stabil
intézményi kornyezet, ami jobban toleralja a kilengéseket, mint a formalis munkahely. A
svéd OECD-jelentés szerint a szakmai targyakat oktatd tanarok nem minden esetben
alkalmasak arra, hogy az aktudlis tudast adjak at a didkoknak az adott szakmaval kapcso-
latban, ugyanakkor a cégek gyakorlati oktatéi sem feltétlentil alkalmasak pedagdgiai
feladatok ellatasara. Ennek eredményeként az OECD-ajanlasok kozott szerepel az okta-
tok tovabbképzésének fontossaga (Norvégia) vagy kifejezetten a palyakezddk tanarok
alaposabb felkészitése (Korea, Mexiko). A feladat nehézségét az is fokozza, hogy a szak-
képzéshez kotddo tanari palya nem tul népszerli azokban az orszagokban, ahol maganak
a szakképzésnek is alacsony a presztizse. {gy gyakori probléma, hogy azok a szakembe-
rek, akik alkalmasak lennének a gyakorlati tudas atadasara, tobbnyire jobb anyagi felté-
telek mellett, kdnnyen talalnak munkat vallalatoknal (Kis, Hoeckel és Santiago, 2009).

Nyilvanvaléan mas a helyzet azokban az orszagokban, ahol a szakképzésben részt
vevok aranya magasabb, és kevésbé kapcsolodik dssze hatranyosabb életpalyakkal, ezek-
ben az esetekben ugyanis nyilvanvalé primatusa van a tanulok szakmai fejlédésének, igy
a szakoktatok kapnak nagyon figyelmet. Az ausztral jelentés egyik ajanlasa olyan szak-
oktatok tdmogatasat javasolja, akik részmunkaidében sajat szakmajukat tzik, idejiik
masik felében pedig tanitanak. A probléma kikiiszobdlésére a svajci rendszer 1étrehozott
egy kiilon szervezetet, amely a szakoktatokat és a gyakorlati oktatokat képzi, mig a tobbi
tanar képzéséért tovabbra is az akadémiai képzés felelés (Hoeckel, Field, Justesen és
Kim, 2010).

Osszefoglas

Jelen tanulmany az OECD Learning For Jobs orszagjelentéseinek eredményeit tekin-
tette at abbol a szempontbol, hogy a nemzeti szakképzéssel foglalkozo esettanulmanyok
milyen tapasztalatokat, megoldasi javaslatokat fogalmaznak meg azon problémakkal
kapcsolatban, amelyek a magyar szakképzés szempontjabdl is relevansak lehetnek.
Ennek keretében kitért a szakképzés és a munkaerdpiac dsszehangolasanak intézményi
és egyéni aspektusaira, figyelembe véve a szakképzés kettds funkcidjat, a szakmai és
tarsadalmi neveléshez kothet6 feladatait. A cikk foglalkozott ezen kiviil a gazdasagi szer-
vezetek szakképzésbe vald bevonasanak eldnyeivel és esetleges korlataival a szakképzé-
si helyek biztositasa kapcsan, valamint a szakképzésben dolgozé tanarok és oktatok
szakmai és pedagogiai felkészitésével.
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Pornoi Rita

Budapest

A tehetségmentés szerepe a
Horthy-rendszer kulturpolitikajaban

Esély az esélytelenségben

A tehetségmento mozgalom torténeti hdtterét vizsgdlva
megdllapithatjuk, hogy e kezdeményezés a magyar térténelem egyik
legnehezebb pillanatdaban sziiletett meg. Az 1920-as trianoni
békediktdtum kévetkeztében kialakult sokk, a megrendiilt hitii
magyar tdarsadalom problemdi mind megolddsra vdrtak. A
megudltozott gazdasagi, tarsadalmi kériilmények arra dsztonoztek,
sot keényszeritettek a magyar politikai elitet és tudostdarsadalmat, hogy
a kialakult helyzethez a megfelelo intézkedésekkel alkalmazkodjon. A
kultiirpolitikdnak ebben a ,feladatkérben” kiemelt szerep jutott, amit
a Horthy-korszak két kivdlo kultuszminisztere irdnyitott: grof
Klebelsberg Kuno 1922-16] 1931-ig és Homan Bdlint 1932-t6] 1938-ig,
illetve 1939-t0l 1942-ig, akik szakmai hozzdértésiikkel jarultak hozzd
a magyar kultiira meguijuldsdhoz.

kialakult valsagra valamilyen gyogymodot talaljon. Természetesen a korban sza-

mos, a tarsadalmat megoszto kérdés mertilt fel, igymint: revizio, f6ld-, zsidokér-
dés, mindezek mellett a kdzéposztaly megujulasaval kapcsolatos torekvések is kdzponti
szerepet kaptak. Az utobb emlitett feladat megolddsara mar az 1900-as évek elején szii-
lettek megoldast igérdé koncepcidk, azonban érdemi eredményt elsd izben az 1910-ben
megalakult Gyermektanulmanyi Mizeum ¢és az 1913-ban megrendezett Orszagos Gyer-
mektanulmanyi Kiallitas hozott.

A tehetségkutatas és a tehetségek felkarolasanak tigye az 1920-as évektdl élénken
foglalkoztatta mind a szakmai koroket, mind pedig a tarsadalom jelent6s részét. A felme-
rilt kérdésre, hogy milyen szervezeti keretek kozott, illetve milyen modon lehet tdmo-
gatni a tehetséges gyermekeket, nehéz volt valaszt adni. Révész Géza (1918, 1. 0.) szerint
a nemzet azon tagjait, akik tudasukkal, tehetségiikkel Magyarorszag kulturalis életének
motorjai lehetnének, orszagunknak kotelessége tdmogatni, hisz a fejlédést a tehetséges
emberek szaktudasa szavatolja. Ennek fényében a kovetkezé kérdésekre kellett valaszt
talalni: Kik is valdjaban a tehetségek? Miben nyilvanul meg a tehetség a szellemi fejlo-
dés els6 korszakaiban? Ennek megfeleléen a mozgalom legfontosabb tudomanyos prob-
1émai kozott emlitendd a tehetség korai felismerésének kérdése. A ,,valdodi tehetséget”,
irja Révész (1918, 3. 0.), nem kell kutatni, hisz az minden pedagdégus szamara nyilvan-
vald, és a didk maga szabja meg tehetségének iranyat. A kdzepes tehetséglick képessége
megosztott, hiszen az ugynevezett ,,uralkod6 tehetségfaj” megallapitasa nem olyan egy-
értelmtl. ,,A tehetségesség kritériuma mindenekel6tt az intelligencia.” Ez alapjan a meg-
figyelt gyermekeknél 1étrehozhatunk két csoportot: az intelligensek és a nem intelligen-
sek korét. A tovabbi valogatashoz a kovetkezd tulajdonsagokat kell figyelembe venniink:
intuicié, spontaneitas, illetve a gyermek magatartasa, szocialis kompetencidja. Vagyis
mikor még a tehetség nem differencialddhatott, akkor ,,a gondolkodasban ¢és cselekvés-

ﬁ dualista rendszert kovetd politikai garnitara legfontosabb feladata az volt, hogy a
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ben kifejezésre jutd intuitiv erd és spontaneitas, a gyermek szellemi és erkolcsi magatar-
tasa és akaratereje s intelligencidjanak foka segithet benniinket...” (Révész, 1918, 6. 0.)
Amikor mar megallapitast nyert , hogy a gyermek tehetséges, fel kell tarnunk annak
iranyat. Ha az érdekl6dés intenziv, tartds €s spontan, vagyis nem iranyitott, abban az
esetben fedezhetjiik fel a tehetség csirajat, melynek mélységére és fokara mutathat ra,
hogy az adott tevékenység mennyire koti le a gyerek figyelmét. Révész (1918, 21. 0.) a
kovetkezoket fogalmazta meg ezzel kapcsolatban: a cél ,,a tehetségeseknek, rendszeres,
nem a véletlenre bizott, hanem szabalyozott, tudomanyos elveken alapuld kimiivelése és
megvédése”.

Ennek szellemében tevékenykedett a Gyermektanulmanyi és Gyakorlati Lélektani
Tarsasag, amikor az 1922-ben megrendezett miicsarnoki gyermekkiallitast orszagos
szintre terjesztette ki, hogy minden egyes arra érdemes didk szerepelhessen. A munka
beindult, minden févarosi iskolaba elkiildték a felhivast, st még a nyomtatott médidban
is hirdették e lehetGséget, annak ellenére, hogy az anyagok begylijtéséhez sziikséges
forrasok igen szitkosek voltak.

A 1I. Munkakiallitast Huszar Karoly nyitotta meg 1926 januarjaban. Beszédében kifej-
tette, hogy ez a kezdeményezés csak a kezdet. A tehetségvédelem fontossagat hangsu-
lyozva tarsadalmi 0sszefogasra szolitott fel, félretéve politikai, vallasfelekezeti és egyéb
kiilonbségeket. Az ifju tehetségek védelmének jelentisége nemzeti életiink alakuldsa cim-
mel tartott ugyanekkor eléadast Kenéz Béla, a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag
elndke. Ebben hangstlyozta, Magyarorszag jelen helyzetében nem engedheti meg, hogy
egyetlen tehetség is elkallodjék. Az egyetlen remény Magyarorszag ujboli megerdsodése
szamara egy értékes nemzedék kinevelése. A megfogyatkozott magyarsdgot mindségi
neveléssel lehet és kell erdsiteni.

A felszolalok kozott volt tobbek kozott gr. Klebelsberg Kund, aki az €16 nyelvek okta-
tasanak fontossagardl beszélt, mely segithet a nyugat-eurdpai tudomanyos-kulturalis
vérkeringésbe bekapcsolddni, ennek érdekében — fejtette ki — ki kell épiteni a megfeleld
Osztondijrendszert és a Collegium Hungaricumok intézményrendszerét. Huszar Karoly
felszdlalasaban az érdektelenség problémajanak adott hangot, ugyanis az 1921-es nyo-
morenyhité akcio, mint mondta, a nagy sajtonyilvanossag ellenére nem hozta meg a vart
eredményt: sem az oktatasi intézmények, sem a tarsadalom nem reagaltak kell6 mérték-
ben. Kisebb vita alakult ki Klebelsberg és kdzotte. Mig a ,,Grof” a kdzéposztaly tamoga-
tasat helyezte politikajanak el6terébe, addig Huszar a tehetségvédelem intézményét
fliggetlenitette osztalytol vagy vallastol.

A tehetségvédelem fontossagat a korban a keresztény-konzervativ korok vetették fel,
ehhez a csoportosulashoz tartozott Kornis Gyula piarista szerzetes is, aki a trianoni béke
egyik okat a kultarpolitika elhanyagolasaban latta, tovabba megemlitette a falu kultaraja-
nak méltatlan elhanyagolasat. Véleménye szerint a falusi iskolahalozat kialakitasaval nyu-
gati példakat kovetve a parasztsag kozéposztallya noheti ki magat. Kornis osztotta
Klebelsberg véleményét, €s 0 is a kozéposztalyt tekintette a nemzeti intelligencia hordozo-
janak. Mindketten egyetértettek abban, hogy a parasztsag szamaranyabol kifolydlag a tar-
sadalom alappillérének tekinthetd, de a megujhodas folyamata olyan dsszetett és nehéz
feladat, melyet csak a kdzéposztaly aktiv kozremiikodésével lehet elérni (Kornis, 1921).

Klebelsberg véleményét osztva Homan Balint (1938, 465-467. 0.) a kovetkezoket
vallotta: ,,...a haborat megel6z6 évtizedek politikdjanak egyik nagy tévedése, sot bline
volt, hogy a tudomanyos sziikségleteket luxuscikknek mindsitette [...] a harcban elbukott
fegyveres erdvel letiport nemzetek Gjraé¢ledésének és a jovo fejlodésének alapfeltétele,
egyetlen biztos eszkoze a kulturszinvonal fenntartasa és magas fokra emelése...” Homan
Balint folytatta ugyan elddje kozéposztaly erdsitését célzo tevékenységét, de a hangsulyt
az ,,alulrol jovo tehetségek™ felkarolasara helyezte, és azt allami, kormanyzati feladatnak
tartotta: ,,Az allamnak ¢és a tarsadalomnak tervszeriien kell a magyar nép minden rétegé-
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ben feltalalhato jeles tehetségeket kivalasztaniok és felemelniok s a nép minden fiat
tehetsége iranyahoz, képességei terjedelméhez, miveltsége szinvonalahoz ill6 hivatas
felé terelniok.” (Homan, 1942, 218-219. o.) Ennek biztositasat a rautaltsagon, szorgal-
mon ¢és tanulmanyi eredményen alapu tandijkedvezményektol, dsztondijaktol, segélyek-
tdl és egyéb szocidlis kedvezményektdl varta.

A szegény, amde tehetséges fiatalok kozponti tamogatasanak gondolatat egy 1937-ben
datalt jogszabalyban olvashatjuk el6szor. 1937. augusztus 28-an kelt rendeletében a vallas-
és kozoktatasiigyi miniszter a Horthy Miklos Osztondijalappal kapcsolatban kifejtette,
hogy a kormany felhatalmazasa alapjan a miniszter a szegény magyar csaladok sorabol
kikeriil6 ifju tehetségek szamara kozépiskolai tanulméanyaik rendszeres tdmogatasa céljabol
,joléti alapot” létesit. Osztondijban részesiilhetnek a kozépiskola négy felsd osztalydban
tanulok, a kozépfoku mezdgazdasagi, kereskedelmi, ipari és a tanitoképzd szakiskolak
didkjai, az egyetemi hallgatok, illetve az egyes tudomanyos intézetekben ,,dijtalan tudoma-
nyos gyakornoki szolgalatot teljesité” szegény sorsu, de arra érdemes didkok. Kozépfokt
intézmények esetében feltételként jelenik meg az ,,altalanos jeles vagy egyes tantargyakban
illet6leg tantargycsoportokban atlagon feliili teljesitmény”. Az &sztondij dsszege, kozépfo-
kon, egyetemen, féiskolan az [-11. évfolyamon évi 200, a magasabb évfolyamokon évi 360,
a fizetésben nem részesiilé gyakornokok esetében 600 pengd volt. A VKM 57436/1941. sz.
rendelete a miniszter rendelkezése alatt all6 gimnaziumok tanuloit kiilonbozd, a Horthy
Miklés Osztondijalapra befolyo jarulékok fizetésére kotelezi ,,a tehetséges falusi szegény
tanulok gimnaziumi tanulasanak eldmozditasara”.

Szombatfalvy Gyorgy (1941) cikke tajékoztatta a magyar tarsadalmat, hogy a minisz-
ter a magyar tannyelvii gimnaziumok tanul6itdl felvételkor 2.50, javitévizsga esetén 25
pengd jarulékot, az ismétld tanulok pedig a tandijuk felét kitevo dsszeget kotelesek fizet-
ni, az igy dsszegyiilt téke az Osztondijalapot gyarapitotta. A VKM 1942. szeptember
25-én kelt 110.700/1942. rendelkezése alapjan a ,tehetséges falusi szegény tanuldk pol-
gari iskolai iskolaztatasanak elémozditasara™ a polgari iskolakban is beiratasi és egyéb
jarulékok fizetésérdl intézkedtek. Egy-egy tanuld évi 600-700 pengd 6sztondijanak
70-98 szazalékat az 6sztdndijalap allta, de az anyagi helyzetet figyelembe véve a sziilok-
nek is részt kellett vallalniuk a felmeriilé koltségekben. (E tehetségmentés lanyokra nem
terjedt ki.) A kivalasztasi folyamat mindeniitt ugyanolyan forgatokdnyv szerint zajlott:
hat pedagogusbol allo bizottsag bonyolitotta le a tehetséges tanulok felvételi vizsgajat.
Az ottagu vizsgarendszer felépitése a kovetkezd: élmény-dolgozat, képleiras, tesztek,
szobeli feladat, jellemvizsgalat. A meghirdetett tehetségmentd program évi 600 gyermek
gondozasat vallalta (Zibolen, 1986, 47. o.).

Az Orszagos Magyar Falusi Tehetségmentés megteremtése

Az eddigiek soran kifejtett intézkedések eredményeként 1étrejott az ugynevezett
Orszagos Magyar Falusi Tehetségmentés, amely nyomtatvanyok sorat adta ki a verseny-
vizsgéak lebonyolitasara. A képességvizsgalatra vald jelentkezéshez egy 21 kérdést tartal-
mazo6 nyomtatvanyt kellett kitdlteni. A kérdések sorat harom nagyobb csoportra tudjuk
bontani. Az els6 a csaladi helyzetet feltard, a masodik a kulturalis szintre utald, a harma-
dik csoport a vagyoni helyzetet célzo kérdéseket tartalmazta. Fontos megjegyezniink,
hogy nem elég tudni azt, hogy a gyermek tehetséges, ezt a vele sziiletett adomanyt apol-
ni kell, és a megfelel6 modszerekkel fejleszteni. Joggal hihetjiik, hogy a talentum fejlesz-
tésének az iskola az egyik legfontosabb helyszine, hisz a tanar feladata, hogy a megfele-
16 pedagdgiai és pszichologiai modszerekkel a gyermekhez mérten tudasanak a legjavat
hozza ki. Ahogy Huszar Karoly és tobb, a tehetségvédelem témakdorével kapcsolatba
keriil6 tudds, illetve politikus megfogalmazta: a gyermek tehetségének kibontakozasaban
a neveld mellett a csalad jatssza a legmeghatarozobb szerepet (Ozorai, 1927). Ezeket a
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felismeréseket tdmasztja ala az évtizedekkel késébb publikalt, Franz J. Monks nevéhez
kapcsolddo tobbtényezds tehetségmodell, mely szerint, ahogy azt az [. dbra is mutatja,
a tehetség nevelésében a tarsadalmi pillérek koziil a csalad jatssza az egyik legfontosabb
szerepet. Eppen ezért fontos feltarni a csaladi kapcsolatok szovevényes halojat.

TARSAK

ISKOLA

TEHETSEG

1. abra. Monks tobbtényezds tehetségmodellje. Forras: Balogh, é. n.

Vagyis a tehetség kibontakozasat meghatarozd pontokat sorra szamba kell venni. A
nyomtatvany kérdéseinek sorat vizsgalva megallapitast nyer, hogy a képességvizsgalat-
hoz sziikséges bejelentkezd nyomtatvany fokuszaban a csaldd mint a gyermek életére
leginkabb befolyassal bird erd allt.

Fontosnak tartottak a sziilok anyagi hatterének feltarasat, a csalad évi jovedelmének
tételszeri felsorolasa mindenre kiterjedt (a fold termése, az allati termékek, az allatok
eladasa, a konvencid, a napszam, az ipari munkadij, a kereskeddi jovedelem, a fizetés és
egyéb jovedelem). A bevételekkel szemben szamot vetettek a csalad anyagi terheivel is. Az
igy kapott eredmény alapjan szamitottak ki a csaladi onkoltség mértékét. (1) Az ingyenes-
ség meghirdetése ellenére a sziiléknek hozza kellett jarulni a jarulékalapbol iskolaztatott
gyermek ellatasahoz. Ez az Gsszeg a sziilok anyagi helyzetéhez igazodott. Az allam abban
az esetben, ha a sziilé hét 14 évnél fiatalabb gyermeket nevelt, teljes egészében allta a
tanitasi koltségeket. Egyéb esetben a csalad anyagi viszonyait megvizsgalva hatarozta meg
az Onkoltség Osszegét. Hat jovedelmi csoportba soroltak a sziiloket, az évenként fizetendd
Osszeg nagysagat a 14 éven aluli gyermekek szamanak figyelembevételével hataroztak
meg. Igy példaul a legjobban szitualtaknak, akiknél minden csaladtagra 4 vagy ennél tobb
hold f6ld esett, és csak egy 14 éven aluli gyermekiik volt, 600 peng6t kellett fizetnitik. (2)
Az anyagi helyzet bizonyitasaképpen a sziil6ktdl hatosagi vagyoni bizonyitvany kiallitasat,
(3) illetve hatosagi szegénységi bizonyitvanyt kértek. (4)

A zsidok kozéleti és gazdasagi térfoglalasanak korlatozasardl szolo 1939. évi IV. tc.
kovetkezményeként a sziildknek tanubizonysagot kellett tenni arrdl, hogy a gyermekiik
nem zsido szarmazasu. Egy masik nyilatkozatban pedig tudomasul kellett venniiik, hogy
a vizsgara valo jelentkezés még nem jelenti automatikusan a vizsgan valo részvételt,
illetve szo6 esett a tandij fizetésének kérdésérdl. (5)

Egy masik nyomtatvany, mely a tanulok jellemének megismerését tiizte ki célul, a
részt vevok ez idaig elért tanulmanyi eredményeire kérdezett ra. Nyilvanvald, hogy a
szelekcid menetében az egyik legfontosabb objektiv tdimpontot az eddigi, a [I-VI. osztaly
soran tanusitott tanulmanyi elémenetel mindsége (kitiind, jeles, jo vagy elégséges lehe-
toségek kozott lehetett valasztani) szolgaltatta. A tovabbi két kérdés a motivacioval mint
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a tehetség kibontakozasanak alapvetd feltételével foglalkozott olyan formaban, hogy
rakérdezett mind a tanuld, mind a sziilok terveire: a gyerek sajat elhatarozasabol akar-e
tovabbtanulni vagy inkabb csak a sziil6 kivanalmara adta be jelentkezését, illetve a sziilé
miért akarja, hogy a gyermeke tovabbtanuljon.

A tovabbiakban a gyermek személyiségének, adottsagainak, jellemének megismerését
eldsegitd kérdéseket olvashatjuk. A szabadidd eltoltésének jellemzdin keresztiil az olva-
sasi szokasokon at egészen az egészségligyi allapot megismeréséig kaphatunk teljesebb
képet a gyermekrol. A legatfogdbb jellemre vonatkozd pont a 13., ahol a tanitonak
tapasztalatai alapjan kellett a feltlintetett teriiletek tulajdonsaghalmazai koziil a gyerekre
leginkabb jellemzoket kivalasztani. A vizsgalt teriiletek a kovetkezoket foglaltak maguk-
ba: fellépés (megjelenés), mozgas, érintkezés, vérmérséklet, alaphangulat, felfogas,
figyelem, emlékezés, gondolkodas, az egyéniség alapvetd jegyei, akarat, képzeldero,
munkakészség, megbizhatdsag, rendszeretet, tisztasag irdnti hajlam és kézligyesség.
Vagyis ennek a résznek a kitoltése fontos informaciokkal latta el a felvételt és a kivalasz-
tast bonyolito bizottsag munkajat. A 16. pontban azonban a tehetségesség szempontjabol
irrelevans adatokra kérdezett ra, gy mint milyen a versenyvizsgara jelentkezd tanuld
kiilsé megjelenése, szeme-, haja-, bor szine. Vagyis a nyomtatvanyokbdl nyert adatok
segitettek egy altalanos képet nytjtani a gyermek képességeirdl, kvazi elétanulmanyként
funkcionalt a szobeli megmérettetés eldtt. (6)
szerint az intelligencia elsédleges képességekre bonthato. Hét faktort nevezett meg: sz6-
kincs folyékonysaga, verbalis felfogas, szamolasi képesség, memoria, indukcio, térbeli
percepciod €s a percepcid sebessége (Balogh, é. n.). Természetesen ezen kérdéivek kiér-
tékelésével nem lehetett biztosan megallapitani, hogy a versenyvizsgara késziil6 didkban
melyek azok a faktorok, amelyek szdz szdzalékban jelen vannak. Viszont a gyermekrol
szerzett értékes informaciok fontos timpontot nyujtottak a felvételt bonyolitd tanaroknak
a gyermek értelmi és érzelmi képességeinek fejlettségérol.

Az Orszagos Magyar Falusi Tehetségmentés Jelentd fve tartalmazta a vizsgabizottsag
rovid jellemzését s az iskolaorvos néhany soros véleményét. A jelentésben a kovetkezo
teszteredményeket és Osszevont eredményeket jelezték: formai és értelmi emlékezés,
analogids ¢és ellentétes kapcsolas, kombinacio, képzettarsitas, elvonds, szabalyfelismerés,
figyelem, emlékezet, értelem, logikai erd, képzelderd, elvonoképesség, kifejezoképes-
ség, egyéniség. A jelentd ivhez kapcsoltak még a vizsgazod jelentkezési lapjat, tanitojatol
szarmazo jellemrajzat, a sziil6 nyilatkozatat, a vizsgazo6 hazi dolgozatat és versenyvizsgai
irasbeli dolgozatait (tesztjeit). (7)

A tanul¢ altal irt fogalmazasok egyike a természetismeret kdrébe tartozott, ugyanakkor
erds képzelderdt is igényelt a gyermektdl a téma kifejtéséhez. A masik fogalmazas sajat
élményanyag feldolgozas volt Eletem legnagyobb érome cimmel (1. fiiggelék), mely a
tanuld érzelmi kapcsolatrendszerére is ravilagitott. A szamolasi készség vizsgalatara a
tanulo élethelyzetébdl szarmazo feladatok szolgaltak. Az aranyok ismerete mellett logi-
kus kovetkeztetések levonasat is sziikségessé tette. (8) A népmese-kiegészitési feladat
zommel nyelvtani ismereteket feltételezett. De készitettek 0sszeallitast a tanulok logikai
érzékének vizsgalatara is (2. fiiggelék). Egy masik feladatsor foleg a tanuld képzettarsi-
tasat tesztelte (3. fuiggelék).

A versenyvizsgan alkalmasnak talalt tanulo rangsorat a kovetkezé eredmények alapjan
allitottak ossze: figyelem, emlékezet, értelem, logikai erd, képzeld erd, elvonoképesség,
kifejez6képesség, egyéniség, a vizsgazo rovid jellemzése és észrevételek. (9)

A versenyvizsgan sikerrel szereplok szamara 1942-ben orszdgosan 71 gimnaziumot
jeloltek ki. Ebbdl 24 allami, 22 rémai katolikus, 14 reformatus, 5 kiralyi katolikus, 4
evangélikus,1 kozségi és 1 unitarius volt. Karpataljan 3, Erdélyben 12, a Felvidéken 6, a
trianoni Magyarorszagon 50 gimndzium miikodott tehetségmentd intézménykeént. (10)
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Szamuk 1944-re 79-re emelkedett, a béviilés az allaminal (3), a reformatusnal és unitari-
usnal (1-1) jelentkezett. Ugyanakkor egy allami gyakorld és egy egyesiilt protestans
gimnaziummal gyarapodott a tehetségeket fogado intézmények szama. (11)

A jarulékalapbol iskolaztatott tanuld elomenetelének kovetésére kérddivet allitottak
0ssze, melyben a didkok tanulmanyi eredményeit vizsgaltak. (12)

Egy versenyvizsga margojara

1943-ban a debreceni tankeriiletben 8 gimnazium részvételével tartottak meg a tehet-
séges népi tanulok eldirt versenyvizsgajat. Itt megallapitast nyert, hogy minden az eldira-
soknak megfelelden tortént. A vizsgalatokrol visszatért szakemberek a megfigyelés soran
értékes tapasztalatokat szereztek, ami segitségilikre szolgalt a jovoben szervezendd ver-
senyvizsgak hatékonyabba valasahoz. A megfigyeldk észrevételeiket a kdvetkezoképpen
csoportositottak:

,» 1. kivalogatas,
. a vizsgalat anyaga,
. a vizsgalat vezetése,
. a vizsgazok egyénisége,
. a tanulok el6képzettsége és végiil
. a késobbi tennivalok.” (13)

(o), I SNRVS I 9}

A kivalogatas egyik hibajanak rottak fel, hogy nem egységes szempontok szerint zaj-
lik. Sok az olyan iskola, amely nem ¢élt e tehetségment6 akcio lehetdségével. Egyes
esetekben a tanitd indokolatlanul arra nem érdemes didkokat jeldlt ki, mivel a pedago-
gustarsadalom egy része a mozgalmat ugy fogta fel mint személyes presztizst noveld
lehetdséget. Mas esetekben pedig a tanitd feliigyelete alatt irt dolgozatok eredménye
sokkal jobbnak bizonyult, mint amelyet a versenyvizsgan produkélt a diak. gy a jovében
feltétlentil sziikségesnek itéltek kihangsulyozni, hogy a tanitok csak azokat a didkokat
jeloljék ki, akik igazan tehetségesek, hisz az irasbeli vizsgalatokon nem a tanitokat mind-
sitik, hanem a tanuldk valds, meglévd képességeit kutatjak. Ennek érdekében, irtak,
hasznosnak vélnék, ha a tanitok részletes beszamolot kapnanak a vizsgalatok anyagarol,
annak lefolyasarol, vagy egy-egy tanitdé meghivast kapna a versenyvizsgalatokra, s ennek
tapasztalatat pedagogiai szeminariumok keretében adna at kollégainak.

A masik feljegyzésben a dolgozatok hataridds beérkezésével kapcsolatos problémak-
kal szembesiilhetiink. Eddig nem tliztek ki mindenkire érvényes, egységes hataridot, a
javaslat tehat ugy hangzott, hogy a felhivas a félévi értesitd kiadasa utan kertiljon kikiil-
désre, igy idejében eljut minden tanitohoz. A masik teendd az iskolai dolgozatok idépont-
janak kozpontilag torténd egységesitése, hisz a tételek adott évben minden iskolaban
megegyeznek, igy lehetéség van a kiilonboz6 idopontokban tortént vizsga ,tapasztalat-
cseréjére” a didkok kozott.

Voltak iskoléak, ahol az 6sszes palyazo diakot vizsgara engedték, masok viszont erétel-
jes szelekciot végeztek a didkok kozott a dolgozatok és a bizonyitvany alapjan. Ennek
fényében azt vetették fel, hogy nem csupan a hataridét kellene kozpontilag meghataroz-
ni, hanem az elézetesen, az iskolak altal végzett szelekcid mértékét is, egységes szem-
pontok alapjan, meghatarozva az eredmény pontos értékelését, valamint a behivast biz-
tositod értékhatart. (14)

A versenyvizsga anyagara ratérve az értékelés szerint altalaban megfelelé nehézségii
feladatokat kellett teljesiteniiik a didkoknak, de akadtak egy 10—12 éves gyermek értelmi
képességét meghalado feladattipusok is. Ilyennek talaltak a harom matematikai kérdést,
melyet a vizsgazok csak kisebb csoportja tudott megoldani. Ugyanilyen nehéznek itélték
a harom rajzos feladatot. Ugy vélték, hogy a rajzkészség felismeréséhez nem sziikségsze-
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rtt mindharom feladattipust megoldatni. A levéltari anyagban emellett ceruzaval a kovet-
kez6 sorokat olvashatjuk: ,,Ez csak elsé kisérlet volt”, ami a jovObeni valtoztatas lehetd-
ségét igéri. (15)

A szdvegertéssel kapcsolatos feladattipusoknal elért gyengébb eredmények arra 8szto-
ndzték a szakembereket, hogy valtoztassak meg a kérdésfeltevés maodjat, a feleslegesen
bonyolult mondatokat egyszertsitsék le, illetve alkalmazkodjanak a gyerekek gondolat-
vilagahoz. Tovabba, folytatva a kritikak sorat, észrevételezték, hogy a meséhez tartozo
kép mérete nem volt megfeleld, hisz a tanteremben hatul iilé6 gyermekek nem lathattak
annyira részletesen, mint az eldl helyet foglalok. Mindezek ellenére arra az eredményre
jutottak, hogy a tesztek alkalmasak a diakok képességének felmérésére.

Az irasbeli feladatok helyes megoldasi ardnya jobb képet mutatott, mint a szobeli
megmérettetés eredményei. Ezt részben a kérdésfeltevés hibaival magyaraztak. A tapasz-
talat azt mutatta, hogy a fiatalabb tanarok rugalmassagukkal konnyebbé tették a kapcso-
latteremtést a diakokkal. Masok, esetleges unottabb hozzaallasukkal, gatoltak a gyermek
kibontakozasat. Leszdgezték, jovébeni céljuk megtalalni a helyes magatartast, mely sem
nem tul szuggesztiv, sem nem tul tavolsagtarto, esetleg unott.

E kétnapos megfigyelés alatt a tanulok egyéniségét is gorcso ala vették. A megfigyelok
tapasztalatai szerint a legtobb résztvevd csak jo képességli, nem rendelkezik oly nagy
talentummal. Modorukat tekintve tisztelettudoak, fellépésiik ontudatos. De ehhez hozza-
tették a szakemberek, hogy a maguk paraszti vilagabol jove még biztos a fellépésiik,
hiszen még nem tudatosult benniik, hogy ahova tudasuk megszerzését kdvetden keriilhet-
nek, egy teljesen mas vilag, mas életforma, més mentalitas var rajuk. Oltdzékiiket figyel-
ve legtobbjiiknek még rendes ruhdja sem volt, egy-két kivételtdl eltekintve.

A versenyvizsgalat soran figyelembe vett tanult iskolai miiveltség, a tanulok el6kép-
zettsége igen nagy hianyossagokat mutatott. Ez jelentkezett az olvasas, a helyesiras,
rajzolas, a mérés és a szamolas tudasanak hianyossagaiban is. Feltiind volt az olvasottsag
szerény mértéke.

Osszegezésiil leszogezhetjiik, hogy a debreceni tankeriilet féigazgatosaga altal irt
tapasztalatokbdl kidertilt, hogy a versenyvizsgan — mind gyakorlati szervezésében, mind
a feladatsorok Osszeallitasaban — a jovoben valtoztatdsokat lett volna sziikséges eszko-
z0Ini a még jobb eredmény érdekében. (16)

Homan ezekkel az intézkedésekkel — a paraszti szarmazasu gyermekek ,,kimiivelésé-
vel” — akarta az értelmiség sorat erdsiteni. Kutatdsaim soran szamos kritikat megfogal-
mazo6 cikket olvastam, amelyben a ,,Miért éppen a parasztsag a kivételezett?” kérdéssel
fordulnak a tehetségmentés akcidjat hirdetok és a timogatok felé, mondvan: igy a tarsa-
dalom szamos, arra érdemes tagja ehhez a kezdeményezéshez, barmilyen tehetséges is
legyen, nem tud csatlakozni. A levéltari forrasok és a szakfolyoiratokban megjelent cik-
kek bizonyitjak, hogy ez az ugynevezett tehetségmentd akcié egy gondosan, minden
részletében megtervezett projekt volt. Az allam a parasztsag részaranyat, évi jovedelmé-
nek szintjét megvizsgalva, illetve az oktatasban részesiilok aranyabol kiindulva valasz-
totta ki ezt a tarsadalmi réteget, amely leginkabb raszorult a tdmogatasra. A kultusztarca
a tarsadalmi jolét magasabb szintjére kivanta emelni e réteg tagjait. A cél elérése érdeké-
ben a legmegfelelbb tamogatasi forma az iskolaztatas tamogatasa volt, mellyel a legfon-
tosabb alapt6két nyujtotta a kormany a parasztsag felé. Ez a t6ke pedig a tudas volt.
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_Szemie

Egy lap az iskolakertekert

Az iskolakert mint neveleési, oktaltdsi helyszin idorol idore felbukkan a
pedagaogiatorténet folyamdn, eltérd célok érdekében megfogalmazott
elterd funkciokkal. A célokat minden esetben a tdrsadalmi igények
alakitjak, a funkciok azonban gyakran eszmék maradnak csupdn.
Ebben a dolgozatban Az Iskolakert cimii, 1887-1889 kozo6tt Aradon
megjelent folyoiratot vesztink gorcso ald, keresve a lap inditdsdanak
tarsadalmi, gazdasagi, oktatdstigyi okait, a vdllalt feladatokat, s
mindazon okokat, melyek a lap megsziinéséhez vezettek.

jelesen azzal a kérdéssel, hogy az 1868. ¢vi XXXVIIL. térvénycikk s a hozza kap-

csolodo miniszteri utasitadsok hogyan hatottak az iskolahoz tartozo kertek kialaki-
tasara, az iskolakerti képzésre, s melyek voltak azok a mozzanatok, amelyek megakada-
lyoztak az iskolakertek szamanak gyarapodasat s a képzés kiteljesedését.

Vizsgalodasunkat segiti az 1887 januarjatol Graszel Janos (1) és Horvath Jozsef (2) szer-
kesztésében ¢s kiadasaban Aradon megjelent Az Iskolakert. A népiskolai taniigy reformjat
czélzo havi kozlony cimi folydirat. (3) Habar az Gjsag féként regionalis problémakkal fog-
lalkozik, Arad megyére fokuszalva, értékes informaciokkal gazdagit benniinket a korszak
népoktatasi kérdéseivel kapcsolatban. A cimben szereplé feladatvallalas nem kevesebbet
tlizott ki maga elé, mint az egész népoktatds megujitasat. Feltehetjiik a kérdést, hogy a nép-
oktatas reformjaért kiizdd, sét heroikus kiizdelmet folytatd lap miért Az Iskolakert cimet
viseli? Minden bizonnyal azért, mert a szerkesztok s a szerzok rendithetetlentil hittek abban,
hogy az 1868. évi népoktatasi torvényben deklaralt iskolakerti oktatas eldsegiti a korszerti
foldmiivelésben rejlo, az egész tarsadalom életét befolyasold gazdasagi felemelkedést.

A 19. szazad utols6 harmadaban dinamikusan megindulé polgari fejlédés a kertépitész
szakma 6nallova valasahoz vezetett. A szakmai professzionalizaci6 az informaciok, tudo-
manyos kozlemények, véleménycserék igényét is megteremtette. A kertkultura irodalma
ebben a korszakban szamos 0sszefoglaldo miivel, szakkonyvvel, szakcikkel boviilt. (4) A
kertészeti szaksajto mar egzisztald lapjai egyre gyakrabban jelentettek meg kertmiivé-
szettel, kerttorténettel, varosépitészettel, kert-esztétikaval foglalkozo irasokat, koztiik
kiemelkedd a korszak legrelevansabb képviseldje, 4 Kert cimii lap, mely a kert €s az
oktatas kapcsolata s az iskolakerti nevelés targykorében tobbszor kozol elméleti és gya-
korlati jellegl cikkeket, fényképpel, tervrajzzal illusztralt kertleirasokat. A szakirodalmi
tajékoztatasba recenziok megjelentetésével az altalunk vizsgalt lap is bekapcsolodott. Az
Iskolakert az egyetlen e témaban megjelend magyar nyelvii periodika volt, de nem volt
elézmény nélkili. 1886-ban, Franz Langauer szerkesztésében indult a Der Schulgarten.
Hllustrierte Zeitschrift fiir das gesamte Schulgartenwesen cim, havonként megjelend
osztrak lap. Langauer Erasmus Schwab 1881-ben elhunyt bécsi gimnaziumi igazgatod
munkdjat orokiti tovabb, akinek Der Schulgarten. Ein Beitrag zur Losung der Aufgabe
unserer oftl. Schule cimi, 1876-ban megjelend miive a korszak leggyakrabban hivatko-
zott munkaja. Ezek hatasara lat napvilagot Az Iskolakert Aradon, majd 1889-t61 Miroslav
Cugsvert szerkesztésében a Skolski Vit (Iskolakert) cimi horvat folyodirat Zagrabban.

ﬁ kovetkez6 néhany oldalon a 19. szazad végének iskolatorténetével foglalkozunk,

A lap megjelenésének tarsadalmi koriilményei

A folyoirat megjelenésének végso célja a népoktatas reformja, melynek megvaldsitasara sok
szerz0 tesz javaslatot. A népoktatas biralata mellett erds tarsadalomkritikat fogalmaznak meg.
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Erdély korabeli helyzetére jellemz6, hogy az orszag ezen része kifejezetten agrarjelle-
gli, az agrarnépesség aranya még 1910-ben is 70 szazalék folott volt. A kereskedelem és
az ipar fejlddése gyorsabban haladt, mint a mezdgazdasage, a termények feldolgozasa-
nak alacsony szintje és az értékesitési rendszer hianya miatt a birtokokon megtermelt
toke is a masik két szektorba aramlott. A 19. szdzad végén Erdély miivelhetd teriiletein a
paraszti birtokok aprézddasa figyelhetd meg, melyeken jellemz6 volt a hagyomanydrzo
gazdalkodas. A szegényparaszti réteg aranya novekvo tendenciat mutatott. A falusi élet-
koriilményekre jellemz0, hogy a mddosabb szasz telepiilések kivételével a hazak mell6l
hianyoztak a gyiimolcsds- és veteményeskertek, a kerités, sot sokszor a gazdasagi épiile-
tek is. A tarsadalmi élet terén a nemzetiség és a vagyoni helyzet emelte valaszfalak nem
voltak athaghatatlanok, de a tarsadalmi asszimilacié a nemzetiségek kdrében nem volt
toretlen. A tarsadalom magyar része nyitott volt a roman, zsido és 6rmény rétegek felé,
akik lassan megindultak a magyarosodas utjan (Szdsz, 1987). A lap is részt vallal a
magyarositasi torekvésben, Horvath Jozsef (1887a) Taniigyi mozzanatok Aradmegyében
cimi cikkében kivanatosnak tartja a magyar taniigy fejlesztését, a magyar tannyelvii
iskolak felallitasat, a ,,megolahosodott” magyarok visszamagyarositasat, a német anya-
nyelvii tanitok magyarositasat.

A lapban megjelend, a tarsadalom egészét érintd kritikai észrevételek utalnak a fent
emlitett tarsadalmi, gazdasagi allapotokra, igy az elenyész6 foldmiivelési és ipari isme-
retekre, az elhanyagolt, igénytelen portakra, a munkakedv és a munka szeretetének hia-
nyara, valamint a hianyos természettudomanyos ismeretekre és az ismétld iskolai képzés
alacsony szinvonalara.

A lehetséges, sokak szerint az egyetlen megoldast a népoktatasi reform, jelesen az
elméleti targyak, példaul a gordg nyelv o6raszaménak csokkentése jelenthetné, a gyakor-
lati oktatas aranyanak javara, egészen konkrétan a foldmivelés és a haziipari targyak
oraszamanak emelésével. A népoktatas elott allo 0 feladatként felmertil a természettudo-
manyok oktatasa, ,,a Teremtd kdnyvébe valo betekintés”. Az 0j tipusu, gyakorlatorientalt
képzés legoptimalisabb helyszine a kert, hiszen ,,a népiskolai oktatasnak az iskolakertbdl
kell kiindulni, oda visszatérnie és abban bevégzdédnie”. Mindezek alapja a megujitott
tanitoképzés, melyben eldtérbe helyezik az iskolakertben torténd gyakorlatorientalt okta-
tast. A néptanitd gazdasagi képzettsége, elméleti és gyakorlati ismeretei az egész k6z0os-
ség felemelkedésének zaloga, hiszen a gyakorlati kertészeti és gazdasagi ismeretek
atadasa csaladok, falvak anyagi felemelkedését jelentheti. A falu népének boldogulasat
tehat a tanité személyében s az altala ismert és képviselt uj mddszerekben latjak (Hor-
vath, 1887b; Banyai, 1887; Kovacs, 1887).

A lap feladatait ezek alapjan az alabbi hét pontban fogalmazzak meg:

1. a népiskolat a természet torvényei szerint fejleszteni;

2. a nép vagyonosodasanak alapja a népiskola, a foldmiiveld és iparos réteg alapvetd
ismereteinek atadasa;

3. egyes peldak atadasaval a tanito, a kozség érdekeinek képviselete;

4. kulfoldi példak bemutatasa;

5. torekvés arra, hogy a megyei és gazdasagi egyleteknél népiskolai szakosztaly
alljon fel;

6. kisérleti technologiak bemutatasa, a faiiltetés ligyének elomozditasa;

7. a méhészet érdekének képviselete.

Az iskolakert iigyét a torvényi kotelezettségen tul szamos vezetd is felkarolta, igy
Varjassy Arpad Arad megyei tanfeliigyeld is, aki 1886-ban kezdeményezte az iskolakert-
feliigyel6i allas létrehozasat, melyet novemberben a megye vezetése jovahagyott. Az
iskolakert-feligyelo elsddleges feladata a mar miikodo iskolakertek rendezése, vezetése
és kezelése lett volna. A helyi kozosségek elsé lelkesedésiikben munkaerdt, pénzt és
eszkozoket ajanlottak fel a megye szamara. Talan sikeriilt meggy6zni 6ket arrol a szan-
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dékrol, hogy a kertészeti ismeretekben magasan képzett feliigyeld a megyei birtokos
gazdak szakmai képzését is felvallalja. Altaldnos célként fogalmaztik meg, hogy az
iskolakertek a hazikertek mintajaul szolgaljanak, bevezetve ezzel a kozség lakdit a kor-
szerli gyakorlati ismeretekbe, felébresztve a novények iranti szeretetet, a kitartast és
végso soron a hazaszeretetet. A feliigyeldi allas mellett Graszelék (foként mar miikodo
europai példak hatasara) szorgalmaztak a vandor kertészeti oktatoi statusz létrehozasat is,
ebben lattak biztositottnak a néptanitok folyamatos szakmai képzését. Ezt a kezdeménye-
z¢st azonban az Arad megyei kozgyiilés nem hagyta jova.

Sikeres kezdeményezés azonban tobb is volt. 1889. év elején kinevezték Heinrich
Jozsef szOlészeti és boraszati vandortanitot, akinek mikodési teriilete Arad, Bacs-
Bodrog, Békés, Csongrad, Csanad, Jasz-Nagykun-Szolnok és Torontal varmegyékre,
valamint az ezekben 1év§ szabad kiralyi varosokra terjed ki. Heinrich igen kiterjed miiko-
dési teriiletének ellatasa mellett szakiroi tevékenységet is folytatott, tobb irasa jelent meg
e lapban is. Ebben az idészakban szamos elhanyagolt allapoti, néhany gyiimdlcsfabol
allo iskolakertet is megujitottak, példaul Szentleanyfalvan, Zimandkdzben vagy Zimand-
Ujfaluban.

Tovabbi jelentds 1épés, hogy Arad megye torvényhatosaga és kozigazgatasi bizottsaga
1888. januar 11-én szabalyrendeletet fogadott el a torvényhatdsagi utak befasitasa, vala-
mint a kdzségi faiskolak és gyakorlokertek (iskolakertek) 1étesitése és szakszerti kezelé-
se targyaban, melyben rendelkezett a faiskola-feliigyel6i allasrol. Ennek értelmében a
faiskola-feliigyel6t a tanfeliigyeld és a megyei alispan ala rendelték, végzettség szem-
pontjabol pedig tanképesitd, valamint kertészeti és gazdasagi oklevéllel kellett rendel-
keznie. (5) A néptanitokat tobbféle modon is 6sztondzték a kertészeti ismeretek oktatasa-
ra. Példanak okéaért a gazdasagi képzés terén kiemelkedd teljesitményt nytjtd tanitdkat
az Abatj-Torna megyei Gazdasagi Egylet 10 db. tizfrankos aranybdl allo dijjal tiintette
ki. Hasonlé cél érdekében alapitottak Varjassy Arpad inditvanyéra a Trefort Alapitvanyt,
melynek kamataibol az a néptanito részesiilt, aki a leggondozottabb iskolakertet apolta és
aki ,,az okszerli gazdaszat, kertészet és méhészet iigyében legjobb elomenetelt tantisi-
tott”. Kdvetésre érdemesnek tekinti a lap szerkesztosége a satoraljaujhelyi példat, ahol az
1888. november 25-ei kozgylilésen a kozségi faiskolak gondozasat és az utak mentének
gylimolesfakkal valo beiiltetését a kozség vezetése rendeletben jovahagyta, melyhez a
facsemeték eldallitasa a tanitd feladata. JO példaval jart eldl a sarospataki tanitoképzo,
illetve a tarcali vincellérképzd is, ahol harom napos ,,gylimdlcsfa-kertészeti” tanfolyamo-
kat tartottak.

A hazai példakat igyekeztek kiilfoldiekkel is erdsiteni. Tobb szamban talalkozunk
statisztikai adatokkal, kdvetésre érdemes kezdeményezésekkel az iskolakertek szamat,
felszereltségét és fenntartasat illetden. (6) De a kikovezett Gt mégis Ausztriaba vezet,
Erasmus Schwabhoz. A Schwab kozbenjarasara megalakuld ,,iskolabaratok kore” az
1873-as Bécsi Vilagkiallitison 4680m? teriileten mutatta be az osztrak osztatlan falusi
iskolat a hozza tartozo iskolakerttel. Az 1888 6szén megrendezett grazi iskolakerti kial-
litasrol szol6 tudositasban iratokat, kertterveket ismerhet meg az olvaso.

Az iskolakerti oktatas céljai

Mint emlitettiik, a kor legtobbet idézet miive Schwab Der Schulgarten cimi konyve,
melynek 1876-ban mar negyedik kiadasa latott napvilagot. Ebben a miivében fogalmazza
meg azokat a tételeket, amelyek a kdvetkezd évtizedekben meghataroztak az iskolakert-
r6l valé gondolkodast, irdnyt mutatva a magyar folydirat szerzdinek is. Ezeket az alabbi-
akban lehetne 0sszegezni: Az iskolakertben lehetnek a gyermekek a legboldogabbnak. A
természet szeretete nemessziviiséget eredményez, ezzel csokkenhet a vandalok ¢s allat-
kinzok szama. Az iskolakertben folyd oktatas segiti a helyes gondolkodasmaéd és véle-
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ményalakitas fejlodését, a munkaban kitarto, a kornyezetiikre igényes egyéneket fejleszt,
ennek hatasara megvaltozott gondolkodasmodu, joakaratih generacio néhet fel. Mig az
iskola a k6z0s tanitas szinhelye, addig a kert a k6z6s munka, kedv ¢s kozos jaték terepe.
A kozosségi érzés felkeltése a polgari erények alapja. Végiil a kert a természetismereti
oktatas szemléltetd helyszine, eszkoze.

Ezen a nyomvonalon haladva hatarozza meg mar a népoktatasi torvény is az iskolaker-
tet mint lehetséges taneszkozt a természettudomanyos oktatasban, s tekintik a szemlélte-
tés eszkozének a lapban megjelend néptanitok. ,,Az iskolakert taneszk6z, mely az okta-
tast és nevelést egyarant szolgalja, boviti az ismeretek korét, és erkolesi iranyt mutat.
Megtanit az 01j technikai eszk6zok hasznalatara.” (Graszel, 1889a) Mashol az iskolakert
ismeretek tanitasanak kdzpontjaba a munkat helyezve a foglalkoztaté modszert honosit-
hatjuk meg (Erdélyi, 1888). Az also népiskolak szamara a kert szintén taneszkoz a nyelv,
a szamtan, mértan, a természetrajz és a rajz oktatasaban, emellett kiemelik szocialis
jelentdségét is. A kertben megvaldsithatd feladatok koziil fontosnak tartjak a kéziigyes-
ség fejlesztését, kifejezetten a haziipar szolgalataba allitva (Melha-Szaak, 1887), illetve
a tovabbképzd iskolai oktatast. ,,Az iskolakert lesz a kdnyv, melybdl a gazdasagi tovabb-
képz6 iskola tanitdja minden 6raban olvas és hasznos tanokat merit” (Langauer, 1889).
Az iskolakert tehat nem a tanit6 haszonkertje, és nem is faiskola. Olyan kert, melyben a
haszon- és disznovények gondozasa, a talajjavitasi ismeretek és egyéb mezdgazdasagi
fortélyok, a fa- és szbloiskolai termesztés, a selyemtenyésztés és a méhészet titkai elsa-
jatithatok (Graszel, 1887). A természettudomanyos oktatasban betdltott jelentéségeérdl
elmélkedik Pokasz Imre tanitoképezdei tanar Az iskolakert a természetrajzi oktatas szol-
galataban cimi irasaban, melyben Liibent idézi, aki a természetrajzi oktatas taneszkozé-
il hatarozza meg a kertet. Torténeti kitekintése soran Pestalozzi, Rousseau, Diesterweg,
Liiben, Kehr munkaira hivatkozva mutat ra az iskolakert fontossagara. Hangsulyozza,
hogy a novénytan tanitasa €16 novények nélkiil nem megoldhato. A népiskolaban a ter-
mészetrajz oktatasa szoros kapcsolatban all a mezei gazdasag, a haziipar és a kéziigyes-
ség gyakorlasaval. Tovabbi eldnye, hogy a kerti oktatas felkelti a gyermek dnmiivelddé-
si 0sztonét (Pokasz, 1889). Pozsgay Lajos, Arad varosi foorvosa az iskolai egészségne-
velés kapcsan fejti ki nézeteit. Ellenzi az egészségtan mint 6nallo targy tanitasat. Az
egészséges életmddra nevelés elsédleges helyszine a csalad, majd az iskola, foként a kert
mint a szabadban toltott id6 lehetdsége. Véleménye szerint az iskolakert az egészség-
megodrzés legalkalmasabb taneszkoze (Pozsgay, 1998).

A kertben torténd oktatas tovabbi eldnyeit keresve egy uj kategoriat fedezhetiink fel,
melyet ,,az iskola és a tdrsadalom kapcsolataban 1étrejové pozitiv valtozasnak™ definial-
hatnank. Az iskolakerti tanulds tapasztalati uton torténik, melynek soran hasznalhato
tudas alakul ki. Ennek eredményeként a tarsadalom felismeri az oktatas jelentdségét, a
falusi ember nem ellenzi és tiltja meg gyermeke iskolaba jarasat, s a tanitot, aki a legmo-
dernebb mezdgazdasagi technologidk ismeretével rendelkezik, becsiili és tiszteli. A
kisérleti allomasokon (iskolakertekben) a gazdak szamara is bemutataté formaban foly-
hatna az oktatas. A lakossag szakmai képzésével a terméshozamok emelhetdek, ami altal
altalanos vagyonosodas indulhat meg (R-7, 1887) Schwab korabban idézett konyvében is
fellelhetéek hasonld gondolatok. Véleménye szerint az iskolakert végsé soron a falusi
nép érdekeit szolgalja, hiszen hozzajarul a népjolét emeléséhez, az orszag szépitéséhez.
»Nagy nemzeti toke, ha egy népbe a szép iranti érzék be van taplalva.” Mindezek alapjan
a szerz0 méltonak talalja az iskolat az allami intézmények koziil elsé helyre helyezni,
mert az, az intelligencianak, igazsagnak, hatalomnak ¢és igazi hazaszeretetnek legcsal-
hatatlanabb dajkaja” (Schwab, 1876, idézi Graszel, 1889b).
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A lap céljait két-harom havonta, az addig megjelent cikkek fényében Gjrafogalmaztak,
megerdsitették. A fenti lehetséges elonydk utan az alabbi célmeghatarozast talaljuk:

1. az iskola ¢és a sziil6i haz egyiittmikodésének eldsegitése, ezzel a tanité munkajanak
megkonnyitése;

2. a tanité anyagi helyzetének javitasa;

3. a folyodirat terjesztése a parasztsag korében, mellyel korszerti gyakorlati gazdasagi
ismereteket szerezhetnek (Horvath és Graszel, 1887).

Az iskolakert viragzasa

Az els6 évfolyam hatodik szamatdl Graszel Janos mas iranyu teenddi miatt lemondott
szerkesztéi posztjarol, igy a lap kiaddsanak, és terjesztésének gondja Horvath Jozsefre
maradt. Horvath ebben az idében személyes ellentétek miatt komoly egzisztencialis val-
sagba keriilt. Mindez nem maradt rejtve az olvasok el6tt sem. Kor- és jellemrajzok cim-
mel megirta Arad varos nevelésligyének torténetét, melyben feltarta a taniigyi viszontag-
sagok és a tanitok kozti stirlodasok okait. Ebbol az dsszeallitasbol a tervezettel ellentét-
ben Az Iskolakert hasabjain nem jelent meg egyetlen sor sem, csupan sajat rehabilitacio-
ja érdekében egy rovid esszét irt, beszamolva egzisztencidlis valsaganak okairdl, szemé-
lyes sérelmeirdl.

Horvath Jozsef szerkesztésének idején (az elsé évfolyam hatodik szamatol a masodik
évfolyam végéig) a folyéirat szinvonala jelentdsen romlott. Uj rovatok jelentek meg, mint
Allattérténetek, melyben haziallatokkal kapcsolatos érzelgds meséket kozol, vagy a
Mamdaknak cimi, amely gyermekneveléssel kapcsolatos tanacsokat ad honaprol honapra.
Ebben az idészakban jelenik meg a pszichologia a lap hasdbjain, elséként egy kivonat
Jessen Az emberi gondolkodds élettana cimii miivébél, a szerkesztd forditasaban. Uj rovat
Az Iskolakert Lugasa cimU, Arad neveléstorténetének nagy alakjait bemutatod sorozat.

A lap terjedelme valtozik, két-haromhavonta 6sszevontan, rovidebb szamokkal jelenik
meg. A folydirat anyagilag sem tlinik kifizetddonek, bar az inditaskor a kiadok kelld
érdeklddés esetén a kéthetenkénti megjelenést is vallaltak volna. Ehhez tamogatdkra volt
sziikségiik, ezért felhivasukban lelkészek, tanitok, jegyzok, orvosok és foldbirtokosok
tamogatasat kérték az 1 ft. 20 kr. éves el6fizetésre. Ez az Osszeg a korabeli eldfizetési
dijaknak megfeleld, kedvez6 arnak tekinthetd. A masodik évfolyamra 12-en fizettek el6,
foként maganszemélyek és néhany tanitoi egyesiilet, és ketten rendelték meg az ijsagot
fél évre. Az Aradmegyei Gazdasagi Egylet kezdeti tdmogatasa egy 1d6 utan elmaradt.

A harmadik évfolyamtol, Horvath lemondasa utan tijra Graszel veszi at a szerkesztést
¢és emeli a lapot igen magas szinvonaliva. Horvath ezutdn mint kdzségi iskolai tanito
publikal, folytatva a korabbiakhoz hasonlo, elmarasztalo tartalmi, ostoroz6 hangvételii
cikkeit. Ekkor kezd el publikalni Heinrich Jozsef sz6lészeti és boraszati vandortanito,
Pokasz Imre (7), Decsy Géza (8), az Aradi Tanitoképz0 tanarai, Grand Miklos orszagos
méhészeti feliigyeld, Karner Matyas keriileti faiskolai feliigyeld és egészségtani kérdé-
sekben Pozsgay Lajos varosi foorvos. Tobb idézet keriil a lap hasabjaira Schwabtol, és
tobb gyakorlati beszamolo az iskolakerti munkarol. Mig korabban a kertleirasok, kertki-
alakitasok kertiltek eltérbe, most mar a mindennapi kertpedagogia kérdéseit targyaljak
a szerzok, koztiik sokan népiskolai tanitok. A harom évfolyam alatt 145 cikk jelent meg
41 szerz6 tollabol, 14-en az elsd, 11-en a masodik, 24-en a harmadik évfolyamba irtak.

Erdekes kapcsolat alakul ki a tanitoképz6 és a folyoirat kozott. Decsy Géza és Pokasz
Imre az altaluk tanitott minden tudomanyteriileten, a természettudomanyos, a lélektani,
vagy a haziipari képzésben keresik az iskolakerttel val6 szorosabb kapcsolat lehetoségét.
Decsy Humboldtot €s Salzmannt idézve rendszerezi az iskolakerti oktatas hasznos el6-
nyein tal a ,,lélektani szempontbol kellemes velejardkat”. (9)
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A 1868. évi XXXVIII. torvénycikk 83. §-a rendelkezik a tanitoképezdék mellett kije-
161t legalabb 2 holdnyi kertrdl, ,,hogy a névendékek a foldmivelésben, a gyiimdlcs- és
sz6lotermesztésben gyakorlati oktatast is nyerjenek”. A tovabbiakban a kdoteles targyak
kozé rendeli a gazdasagtant, a gazdasagi és kertészeti gyakorlatokkal, tanitond képzok-
ben pedig a természettant és természetrajzot (kiilonds tekintettel a kertészetre és a nodi
foglalkozésokra, példanak okaért a f6zésre). Az Iskolakert sokat foglalkozik a tanitokép-
z¢s reformjaval, melyben a népoktatas megujitasanak egy lehetséges utjat latjak. Biraljak
az Aradi TanitoképzOben folytatott gyakorlatot, a hivatasos kertész és a napszamosok
alkalmazasat. Graszel szot emel mindezek ellen, javasolja, hogy a kertészeti targyakat is
képezdei tanito, kertésztanito oktassa, aki tanari és gazdasagi képesitéssel is rendelkezik
(Graszel, 1889c). A tanitoképzéshez jelentdsen hozzajarult ,,a philloxéramentes sz6l0te-
lepek targyaban™” (10) hozott miniszteri rendelet, melyben két irdnyelv bontakozik ki.
Egyrészt védekezés a filoxéra ellen, mely csakis szakismerettel lehetséges. Ezt a népis-
kolai tanitok feladatkorébe helyezi. Masrészt a tanitoképzoket szaporitbanyag elballita-
sara s az ellenall6 fajtak jelképes aron torténd értékesitésére kotelezve tarsadalmi felelds-
ségvallalasra buzdit. (11)

Az iskolakert hervadasa

Az Iskolakert cimii folydirat harom évfolyama jelent meg. A befejezé szamban Graszel
Janos szerkeszt6 Osszegzi az elért eredményeket. A lap az iskolakert 1étesitésére, beren-
dezésére, pedagodgiai eldnyeire vonatkozo kérdéseket alaposan koriiljarta. Bar tettek
probalkozasokat a gyakorlati kerti pedagogia bemutatasara vonatkozéan, mindez iskola-
kertek hidnyaban esetleges maradt. Ennek okait egyrészt a tanit6i, masrészt a hivatali
érdektelenségben latja (Graszel, 1889d). Mar az elsé szam megjelenése utdn szamos
olvasodi levél nehezményezte az iskolakert ligyének propagalasat. A reflexiok foként
néptanitoktol érkeztek, akik mindezekben terheik novekedését lattak. Graszel osztja
Schwab ez iranyl nézeteit, miszerint a tanitok azért riadnak meg, mert természettudoma-
nyos ismeretek hianyaban nem tudjak ellatni az iskolakerti oktatast. Ugyanakkor nehez-
ményezi, hogy nem karpdtolta 6ket a varhato termésbdl befolyo jelentds bevétel reménye
sem, mely jelentdsen javithatna anyagi helyzetiikon.

A lap arrél tanuskodik, hogy a 19. szazad végén, hiisz évvel a népoktatasi torvény hataly-
ba Iépése utan, Arad megyében az iskolakertért id6t, egzisztenciat, anyagiakat nem kimélve
kiizdott néhany cselekvésvagytol fiitott pedagogus, de a tarsadalmi, szakmai és hatosagi
érdektelenség (€s torvénytelenség) miatt az iskolakerti oktatds eszme maradt csupan.

Jegyzet

(1) Graszel 1865-ben nyert tanitoi képesitésével nép-
tanitoként miikodott, tobb lapban jelentek meg cikkei,
mint példaul Az Iskolakert, és az Altaldnos Taniigyi
Kézlony. Onallé munkéja: Beitrag zur Hebung der
béuerlichen Landwirthschaft (Arad, 1888). Szerkesz-
t1 tevékenységének fokuszaba 1887 februarjatol a
Der Ungarische Landwirth cimi, kéthetente megjele-
nd lapot helyezi, melynek célja a németajkt paraszti
lakossag képzése.

(2) Horvath Jozsef tot, német és magyar tannyelvii
népiskolai tanito, 1872-1889-ig Aradon mikodik,
nevelésiigyi, mezOgazdasagi cikkeket publikal sza-
mos folydiratban, tobb konyv szerzdje, példaul:
Tanulmdanyok a néemancipatio kérébdl (Arad, 1881),
A népiskola mint kozjolét elémozditoja (Arad, 1886),
szamos mi forditdja.

(3) A Magyar Nevelésiigyi Folyoiratok Bibliogrdfia-
jaban tévesen 1887-1892-ig szerepel, valdjaban
1889-ben megszint a folyodirat.

(4) A korszak kertmiivészetének irodalmat Alf6ldy
Gabor (1997, 1999) tobb bibliografiaban is feldol-
gozta.

(5) Karner Matyas késobbi faiskola-feliigyelé A
magastorzsii fak nevelése cimmel jelentetett meg
cikket Az Iskolakertben. (1889, 7. sz. 101-103. o.).

(6) Ezekbol az adatokbol megtudhatjuk, hogy Auszt-
riaban 1887-ben az iskoldk 69 szazaléka rendelkezik
kerttel, Csehorszagban 1887-ben 3557, Morvaorszag-
ban 735, Galiciaban 1935 iskolakert miikodik.
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(7) Pokasz 1880-ban keriil a tanitoképzobe, termé-
szetrajzot, vegytant, gazdasagtant, hazi ipart, késébb
embertant és egészségtant tanit. E lapban A selyemte-
nyésztés fontossaga, Az iskolakert a természetrajzi
oktatas szolgalataban, Az aradi dllami tanitoképzdé
intézet kertje mogott tervezett és részben mar betele-
pitett sz6l6teriilet czéljanak és berendezésének ismer-
tetése cimmel jelennek meg cikkei. Onallo miive: Az
okszerii eperfatermelés és selyemhernyotenyésztés.
Tanitonovendékek szamara (Arad, 1886).

(8) Decsy Géza 1876-tdl tanitott Aradon, szamtant,
német nyelvtant, természet- és vegytant. Betegsége
miatt 1901-ben nyugdijazzdk. Az Iskolakertben Az
iskolakertrél lélektani szempontbol, illetve
Revidealtassék-e a népiskolai torvény? cimmel jelen-
tek meg cikkei.

(9) A tanitoképz6 évkonyvében Janosi Janos kertész
beszamoldja nagyon hasonlit mindazokhoz, melyek a
Néptanitok Lapjaban vagy Az Iskolakertben megje-

lentek. A kert az iskolatol tavol van, megkozelitése és
a gyakorlati 6ra az elméleti képzéstdl vesz el idot,
melyet az oktatok nehezményeznek. A kertet napsza-
mosok gondozzak, ami jelentds kiadas az intézmény
szamara. A konyvtar kertészeti szakkonyvekkel csak
felajanlasokbol gyarapszik, a Népkertésze cimii szak-
lap néhany év utan mar nem talalhaté meg a katalo-
gusban, Az Iskolakertet nem fizették eld.

(10) 1887. szeptember 9., Trefort VKM miniszter
korrendelete (a philloxéramentes sz6l6telepek targya-
ban) a tanitoképezdék igazgatodihoz és a tanfeliigye-
16khoz.

(11) Ennek hatasara a tanitoképzd a vérostol 2400
négyszogolnyi teriiletet kapott bérletbe. Tovabba
szakértdi bizottsagot allitottak fel a szol6telep beren-
dezésére, kezelésére és koltségvetésére vonatkozoan,
melynek tagjai kozott megtalalhatjuk a tanitoképzd
tanarait.

Irodalom

Alfoldy Gabor (1997): Kertmiivészet a régi magyar
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Szemle

Hogyan valasszunk elektronikus
szotarat a nyelvtanulashoz?

Korunk nyelvoktatdsa egyre szorosabban egybefonodik a modern
technologia vivmdnyival (Wiirffel, 2010). Az elmuilt évek, évtizedek
Jolyamdn folyamatosan jelentek meg a modern oktatdsi eszkézok
felhaszndldsi lehetoségeivel, értékelési és elemzési szempontjaival
Jfoglalkozo munkdk, de a technologiai fejlodés mindig 1ij és 1ijabb
lehetbségekkel és kihivdsokkal szembesiti a nyelvtanulot és a
nyelvtandrt egyardant. (1) Az aldabbi cikk az egyik legalapvetobb és
Jfolyamatosan névekvd jelentoséggel biré modern nyelvtanuldsi
segédeszkoz, az elektronikus szotdr témakorével foglalkozik.

ban megszokott, nyomtatott valtozatuk szerkezetének kiillonbségeit, valamint az

ebbdl ad6do, a nyelvtanulds, nyelvtanitas szempontjabol fontos elemzési, értéke-
1ési szempontokat. A részletesen targyalt elemzési kritériumokat a cikk végén tablazatos
elemzdlista formajaban is megtalalhatjuk, mely arra hivatott, hogy a nyelvtanulasi folya-
mat résztvevoinek a gyakorlatban is megkonnyitse a szotarvalasztast.

C ¢lja, hogy az olvaso alaposabban megismerje az elektronikus szotarak és a korab-

Mit neveziink elektronikus szétarnak?

Amennyiben a szotarak altalanos ismérveit, tartalmait vessziik alapul, az adathordozo-
tol fliggetleniil alkalmazhato a kovetkez6 meghatarozas: ,,A szotar olyan egy- két- vagy
tobbnyelvi strukturalt adatbazis, amely — hordozotol fliggetleniil — szavak, kifejezések,
fogalmak jelentését, magyarazatat, eredetét, egyszoval jellemzdit, és ezeknek adott
szempont szerint, kulcsszavakkal torténd osztalyozasat tartalmazza, egy meghatarozott
korpusz vizsgalata alapjan.” (Foris, 2002a, 21. 0.)

Az elektronikus szotarak egyes tipusainak konkrét meghatarozasanal azonban nehéz-
séget okoz — ahogyan mas, modern oktatasi eszk6zoknél is tapasztalhatjuk —, hogy tobb,
tunk (Dringo-Horvath, 2003a, 2003b; Engelber és Lemnitzer, 2001; Proszéky, 1997,
Proszéky és Kis, 1999; Schall, 2007; Wiegand, 1998). Ezek alapjan az /. dbra segit meg-
hatarozni a jelen cikkben bemutatni és értékelni kivant szotartipust.

A tablazatban szerepld eszk6zok sora a technika fejlodésével természetesen folyama-
tosan boévithetd. Cikkemben a kerettel jelolt szotartipust szeretném részletesen targyalni,
¢s a feltart jellemzdk alapjan bemutatni, milyen értékelési szempontok alapjan lehet és
érdemes korunk nyelvtanaranak illetve -tanuldjanak elektronikus kornyezetben valod
haszndlatra szant szotarat valasztani. Vizsgalodasaim legfoképpen a kétnyelvl szotarakra
iranyultak, a cikkben szerepld konkrét példak pedig angol-magyar, illetve német-magyar
nyelvparokat tartalmazé szotarakbol szarmaznak.

A nyomtatott és az elektronikus szétarak szerkezetének kiilonbségei

A papiralapt szotarak szerkezete négy kapcsolodd, de egymastol jol elkiilonithetd
szerkezeti egységbdl all:

a) megastruktira/kapcsolodo szovegrészek (tajékoztatd a hasznalathoz, nyelvtani tab-
lazatok, roviditésjegyzék, rendhagy6 igék jegyzéke, fonetikai hangjelek tablazata stb.),
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Szétarak

papiralapu szotarak elektronikus szotarak

kozvetett felhasznafdsra (pl. helyesiras kozvetlen, emberi felhasznalas ra

ellenérzok hasznaljak)

szotargépre (pl.  kézi- mobil- szamitogé pre

Btech, szamitogépre telefonokra Jokostelefonra

Quicktionary (handheld jellemzd adathordozok:

etc.) computer) CD-ROM, DVD, Internet
(letolthetd vagy szerverrdl
futtathato)

1. abra. Elektronikus szotarak besoroldsa a publikacios forma alapjan

b) makrostruktira (a szotar cimszavai [lemmai] alfabetikus, tematikus stb. elrende-
zésben),

c¢) mikrostruktura (szécikkek, a cimszohoz tartoz6 legfontosabb informacidkkal) és

d) mediostruktura (utald szocikk, mely valamely mas, 6nallo szdocikkre, illetve egyéb
kapcsolddo szovegrészre utal).

Az elektronikus kornyezet hatasara ezek a szerkezeti elemek sziikségszeriien megval-
toznak (Dringo-Horvath, 2003; Engelberg és Lemnitzer, 2001; Foris, 2002a, 2002b;
Gonda, 2009; Proszéky, 2004). A linearis szerkezetli, nyomtatott megjelenés helyett fel-
hasznaldi feliilettel talalkozunk, ahol a megszokott strukturalis elemek helye, elérhetdsé-
ge és megjelenési formaja is megvaltozik. Lapozgatas és abécémutatd regiszter helyett a
keresés soran lehulld meniivel, keresdmezdvel, a programkezeléshez hasznalhato iko-
nokkal/gombokkal talalja szemben magat a felhasznald. Jellemzé a multimedialitas
megjelenése, mely lehetévé teszi, hogy a megszokott szoveg és esetleg kép mellett han-
gok, animaciok, mozgoképek is segitsék a felhasznaldt. Az adatbazis-alapt tarolas és a
hipermedialitds lehetdsége (hiperhivatkozasok/linkek hasznalata) pedig az egyes szotar-
részek szorosabb Osszekapcsolasat, illetve egymastdl fiiggetleniil eléforduld informaciok
Osszerendezését, vagy akar tobb szotar egy feliileten beliili kezelését eredményezheti.
Mindezek a valtozasok azonban csak akkor észlelhetok, ha az elektronikus szotar valo-
ban kihasznalja az 10j tipusu kornyezet nyujtotta lehetoségeket, kiilonben, ahogyan azt
Prészéky (2004, 81. o.) is irja, csak egy hagyomanyos szotar elektronikus formaju meg-
jelentetésérdl beszélhetiink.

A megastruktira megvaltozdsa

A linedaris struktura feloldasa a kapcsolddo szovegrészek elérhetdségére, megjelenési
formaira is kihatassal van. Jo példa az elektronikus kornyezet nyujtotta lehetdségek
kihasznalasara, ha ezeket a szovegrészeket a felhaszndlo igényének megfelelden érheti
el, jelenitheti meg. igy akar néhany, hagyomanyos értelemben vett kapcsolodd szoveg-
rész — mint példaul roviditésjegyzék vagy fonetikai irasjelek jegyzéke, esetleg nyelvtani
tablazatok — feleslegessé is valhat, ha azok az adott szocikknél egérkattintassal, egér folé
helyezésével vagy egyéb modon (példaul hang hasznalataval) megjelenithetéek. Erre
talalunk jo példat a Scriptum kiadé GIB szotara esetében, ahol a kiejtés mind hangfijl (a
hangszoré ikonra kattintva), mind pedig fonetikai atirds formdjaban elérhetéveé valik,
valamint a rendhagyo igék melletti szamra kattintva megjelenitheté az igéhez tartozo
tovabbi nyelvtani informacid (2. abra).
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2. dbra. Kapcsolodo szotarrészek megjelenitése a GIB Német-Magyar szotarban

Sajnos azonban gyakori az a jelenség, hogy egy szotar elektronikus valtozataban a
kapcsolodo szovegrészek ott sem kapnak helyet, ahol tovabbra is nagy sziikség volna
rajuk. fgy példaul tobb esetben megtalalhatjuk a fonetikai irdsjelek hasznalatat anélkiil,
hogy az irasjelek jegyzéke barmilyen uton-mddon elérhetdvé valna szdmunkra. Extrém
esetben még egyazon szotarkezeld programon beliil is talalkozhatunk — tobb szotar
egyiittes kezelése soran — kiilonboz6 fonetikai atirassal, irasjelek jegyzéke nélkiil. Es bér
az j medialis forma joval nagyobb tarolasi kapacitast tesz lehetévé, mint a nyomtatott
megjelentetés, csak elvétve talalunk elektronikus szétarakban olyan fontos kapcsolodo
szovegrészeket, mint példaul tajékoztatd a szotar hasznalatdhoz (tartalmi kérdésekre és
nem csak technikai jellemzdékre gondolva), nyelvtani tdblazatok, rendhagy6 igék jegyzé-
ke, roviditésjegyzek, levélirasi formak/segédletek, szotarhasznalati, illetve szotanulasi
gyakorlatok stb.

Vigyaznunk kell tovabba arra is, hogy egyes kapcsolodo szovegrészek (példaul a
hagyomanyos értelemben vett el6szo) a megfeleld termék kivalasztasat hivatottak eldse-
giteni, igy ezeket fontos a vasarlas elott is (példaul a boriton vagy a honlapon) hozzafér-
hetdvé tenni. J6 példaval jar eldl ezen a teriileten a Morphologic cég, melynek szdtarairol
részletes informaciot talalunk a honlapon, és a szdtarak egy részlete (példaul az A betii-
hoz tartozd szocikkek) ingyenesen letdlthetdk, és ténylegesen kiprobalhatova valnak a
megvasarlas elétt.

A makrostruktura megvaltozdsa

A makrostruktira megvaltozasaval kapcsolatban leginkabb a flexibilitas lehet6ségérdl
kell emlitést tenni, mely egyarant vonatkozik a megjelenités, illetve a tartalom flexibili-
tasara, és ezzel kapcsolatban at kell tekinteni a keresési lehetdségek megvaltozasat is.

A makrostruktira megjelenitésének flexibilitasa azt eredményezi, hogy a szotar szolis-
taja nem csak egyfajta rendezési elv alapjan érhetd el, kereshetd, hanem megfeleld adat-
bazis-kezeld program, valamint felhasznaloi feliilet esetén egyéni felhasznaléi igény
szerint valtoztathato.

A PicDic szoétarak esetében példaul beallitastol fliggéen a cimszavakat tematikusan is (itt
szavak és képek alapjan is kereshetek) (3. abra) és alfabetikusan is rendezhetem (4. dbra).

Hasonl6 a helyzet a szotarkezeld-rendszereknél (’multiple dictionary search engines’
vagy “one-Look dictionaries’), melyek egyszerre tobb (interneten akar tobb szaz) kiilon-
b6z6 rendezési elvii szotarat is egyidejiileg képesek kezelni. Igy vélik lehetévé, hogy
egyazon keresési miivelet eredményeként esetleg az abécé szerinti, a tematikus stb. kor-
nyezet is egy kattintasra lathatova valik.
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3. dbra. A cimszavak tematikus rendezése a PICDIC 4. abra. A cimszavak alfabetikus rendezése a
szotarakban PICDIC szétarakban

A makrostruktura az elektronikus koérnyezetben gy is megvaltoztathatd, hogy egyes
esetekben lehet6ség nyilik sajat szocikk, vagy akar teljes szotarak/szdszedetek felvételé-
re, ezek megvaltoztatasara vagy torlésére. Erre talalunk példat a MoBiDic szétaraknal,
ahol sajat szocikkekkel bovithetjiik szotarunkat, melyeket a felvétel utan a program a
meglévokhdz hasonldan kezel: kereshetiink a cimszavakra, illetve a szécikkben megadott
egy¢b informacidkra is. Ugyancsak ehhez a ponthoz kapcsolddik a Morphologic cég tobb
termékénél megtalalhato ,,ismeretlen szavak gytjtése” funkcio, mellyel a szotarakban
hiaba keresett elemeket automatikusan vagy egyetlen gombnyomasra elkiildhetjiik a
kiadonak, remélve, hogy a kovetkezo frissités, aktualizalas anyaga tartalmazza majd az
altalunk hianyolt szocikkeket is. A bemutatott lehetdségek altal a papiralapt szotarak
statikus szolistaja egy flexibilis, sajat igény szerint formalhat6 szolistara cserélddik.

A felhasznald szamara tehat gyakran lathatatlan, illetve konnyebben megvaltoztathato
makrostruktira megjelenésénél a szotarhasznalat hatékonysaga nagymértékben fiigg a
felkinalt keresési lehetdségektol. A lehetéségek szama a szamitastechnika rohamos fejlo-
désébol adodoan folyamatosan valtozik, az eddigi munkak alapjan (Dringo-Horvath,
2003a; Engelberg és Lemnitzer, 2001; Sleegers, Godert, Offwald és Rosch, 2000; Hall,
2000; Klosa, Lemnitzer és Neumann, 2008) szeretném a leggyakrabban el6fordulo lehe-
tdségeket a kdvetkezdkben réviden bemutatni:

Lapozo-keresés (Browsing)

Ez a keresési mod hasonlit leginkabb a nyomtatott szotarakban valo kereséshez: a fel-
hasznal6 a cimszavak koziil, legordiilé meniisavot hasznalva valasztja ki a sziikséges ele-
met (gyakran hasznalatos a keresdsz6 megaddsa utan, a keresés tovabbi sziikitésénél).

Keresés keresoszoval

A keresett elemet a kereséfeliiletbe irjuk és pillanatok alatt a szotar megfeleld bejegyzé-
séhez ugorhatunk. Ezt a keresési alaptipust egészithetik ki az alabbi, tovabbi lehetdségek:
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Keresés logikai operdtorokkal

A szamitastechnikaban gyakran hasznalatos logikai operatorok lehetdséget adnak pél-
daul valamely elemek egyiittes keresésére (AND / + jel), elemek elkeriilésére (NOT / -
jel), vagy éppen a sz6 szerinti keresésre (idézdjel hasznalata), igy konnyitve meg tobb-
szavas kifejezések (kollokaciok, szolasok, példamondatok stb.) kikeresését a szdotarban.
A Mobidic szotar kezelofeliileténél példaul mar beépitették a leggyakrabban hasznélatos
logikai operatort (AND /+ jel), igy a megfeleld ikonra kattintva azonnal elindithatjuk a
begépelt elemek egyiittes keresését (5. dbra).

MoBiMouse 6.1
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5. abra. Begépelt elemek egyiittes keresése a MoBiMouse szotarakban (+jeles ikon haszndlata)

Teljes korii keresés

A teljes korti keresésnél a szotar minden olyan talalatot kilistaz, ahol a keresmezdbe beirt
elem eldfordul. Igy a keresett elemet mind kiilon cimszoként, mind pedig egyéb eléfordulasi
helyein is (mas cimsz6 alatti példamondatokban, definiciokban stb.) megtalaljuk.

Ragozott alakok keresése

Ennél a meglehetdsen ujszerti keresési modnal a szétarprogram képes a ragozott for-
makat visszavezetni az alapszora, igy akar azonnal megjelentetve a kivant szotarhelyet,

MoBiMouse 6.1 —— e
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6. abra. Ragozott alak megadasakor az alapszo kikeresése

a MoBiMouse szotarakban

vagy sziikség esetén (példaul utalas-
képpen a rendhagyo igék ragozasara)
utald szocikk beiktatasaval, mellyel
sok nehézségtdl kiméli meg a gyakor-
latlan nyelvtanulét/szotarhasznalot
(6. dbra).

Egyéb média haszndlata

Foként képes szotarakra jellemzo
mod a kép kivalasztasaval elinditott,
ennél kevésbé hasznalatos a hangzo
szoveg alapjan (mikrofon vagy fone-
tikai atiras segitségével) inditott
keresés.
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Pop-up szotdr, szotar Pop-up funkcioval

Egyes szotarakat specialisan ugy szerkesztettek meg, hogy mas programokbdl (példa-
ul MSWord, Adobe Acrobat Reader stb.) kozvetleniil elérhetévé valjon a szotar tartalma,
vagy a szétar atallithatd legyen és képes legyen ilyen moédon is miikddni. Ekkor a meg-
feleld szotari tartalom kis ablakocska, szovegbuborék segitségével jelenithetd meg az
egérrel/egérkattintassal kijelolt hely kozelében. Ez a funkcid az idegen nyelvii szovegek

olvasasat és megértését oly modon leegyszerisiti és felgyorsitja, ami szamunkra eddig
elképzelhetetlen volt (7. abra).
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7. abra. Pop-up / buborékos megjelenités a MoBiMouse szotaraknal

Keresés a weben

Az internet elterjedése a modern lexikografia szdmara is 10j tavlatokat nyit. Erre nyujt
példat az internetes keresés megjelenése, ahol a szotar a hianyzo informacio esetén felajanl-
ja a keresés folytatasat a webes keresdfeliileteken, illetve egyéb, webes szdtarakban, szo-
szedetekben. A Pop-up funkcioval is rendelkezé Babylon szotar példaul az eredménytelen
keresés utan felajanlja a Google keres6 hasznalatat (az ikonra kattintva a keresdoldalon mar
a beirt elemhez kapcsolodo keresés eredményeit olvashatjuk), vagy egyéb, weben elérhetd
szbtarak, szoszedetek atvizsgalasat. Amennyiben a szotar mas szotarak elemei kozott meg-
felel6 talalatra bukkan, a keresdablakban prezentalja a talalt szotarrészeket, és a felhaszna-
16 adott ikonra kattintva azonnal felveheti ezeket a szolistaba (8. abra).

b babylon 8 < _ X
) Good ranslate Thpy
- == Babylon English-English ~
Good
adj. = | excellent; pleasurable; decent
n. benefit, asset
adv. nice, excellent
+ = Babylon English-Hebrew

+ == Babylon English-German

A goed is any physical object, service or right that increases utility.
“The Form of the Good,” or “The Goed,” in Plato’s Republic. good mean's
do want somebody said Retrieved

L v
= = =

Translste Full ket spelling

Uinits Purchase

8. abra. Tobb szotar egyiittes keresése és webes keresés a Babylon szotarban
A mikrostruktira megvaltozdsa

A mikrostruktira megvaltozasa egyrészt a megjelentetési mod megvaltozasaban
mutatkozik: a szokasos tipografiai (irasmadd, betliméret stb.) és nem tipografiai (zargjel,
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vessz0 stb.) eszkozok mellett az 0j kornyezet egyéb lehetdségeket is felkinal a szocikk
tagolasanal, melyeket a felhasznald gyakran sajat igényeihez is igazithat, elésegitve ezzel
egyéni tanulasi folyamatait.

Bar az altalam vizsgalt szotarcsoportnal legtobb esetben a papiralapu szotarakhoz hason-
16 megjelenésformaval talalkozunk, néhany esetben a szokasos eszk6zokon tul tovabbi, jo
megoldasokkal is taladlkozhatunk: szinek (GIB, MoBiMouse, MoBiDic) vagy akar hangok
(PicDic) hasznalata a szocikkek strukturalasara, melyek néhol egyéni, felhasznalotol fiiggd
beallitasokat is engedélyeznek. A PicDic szdtaraknal példaul lehetdvé valik a szocikk egyes
részeinek (cimszo, jelentés, német, illetve magyar kollokaciok) egyiittes, illetve kiilon-
kiilon torténd felolvastatasa. A GIB szotarak pedig lehetdvé teszik, hogy a funkcionalisan
elkiiloniilo szocikk-részek kiilonbozo, a felhasznalo altal kivalasztott beallitasokkal kiilo-
niiljenek el egymastol (szinek, betliméret, irasmod) (9. dbra).
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9. abra. Egyéni megjelenitési beallitasok a GIB szotarnal

A megjelenités megvaltozasanal gyakori, hogy a megjelenitett informacié mennyisé-
gét valtoztatjuk meg, a felhasznalé igényének megfeleléen. igy példaul a SZTAKI szo-
tarak mikrostrukturajanal a cimszavakhoz tartozo informaciok bovithetéek: a kiejtés
fonetikus atirdsa megjelenhet a szocikkben, de beallithatd, hogy csak egérkattintassal,
vagy az egér sz6 folé helyezésével valjon lathatova, illetve kérhetd a jelentés megadasa
jelnyelvi jelek hasznalataval is, ekkor videon lathatjuk a jelentés elmutogatéasat.

A masik jellemz0 valtozas, hogy a merevlemezre telepithetd, illetve internetes szota-
rak esetében a szocikkek frissithetdek, 11j informacidkkal egészithetdk ki. A kiadok altal
felkinalt esetleges szocikk-javitasok és letolthetd kiegészitések mellett akar egyéni szem-
pontok, tanuldsi igények is szerepet kaphatnak a bdvitésnél. Erre talalunk példat a
PICDIC képes szdtarban, ahol a szocikkek informacioit sajat jegyzetekkel, példaul a
nyelvtanulas soran megismert példakkal egészithetjiik ki (/0. dbra).
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10. dbra. Sajat jegyzet beszurasa a PICDIC szotdarnal
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A mediostruktiira megvaltozdsa

A médiostruktiira megvaltozasanal fontos szempont az utaldé szocikkek kivaltasa
hiperhivatkozasok, linkek segitségével, amennyiben ez tartalmilag megengedhetd, hiszen
a médium adottsagai lehet6vé teszik egyazon informacio tobb szoétarrészhez kapcsolodo
megjelentetésétis. Az elektronikus szotaraknak itt tehat lehetdségiik van hiperhivatkozasok
beépitésére vagy az utalasban szerepld szotarrész azonnali megjelenitésére is.

Az altalam vizsgalt kétnyelvl szotarak esetében azonban csak elvétve talalunk példat
a megfeleld hipermedialitas kiépitésére, tovabbra is jellemz0 a hivatkozasok linkek nél-
kiili, papiralapu szotarakra jellemz6 megadasa. Vannak azonban olyan esetek, ahol az
utalasnak tovabbra is fontos szerepe lehet (példaul a helyesirds megvaltozasara kivanja
felhivni a figyelmet), ekkor tehat hiba lenne a hivatkozott rész azonnali megjelenitése.
Azonban itt is indokolt lenne a hiperhivatkozas alkalmazasa, mellyel a kivant szocikk
egérkattintassal elérhetévé valna. Ezt sajnos példaul a 11. abran bemutatott (MoBiDic4),
indokolt hivatkozas feltiintetésénél sem talaljuk. Nem indokolt tovabba az elektronikus
kdrnyezetben az indoklasnal megjelend rovidités, a ,,csak r. h.” megjegyzés feloldasahoz
semmilyen segitséget nem kapunk.
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&3 MoBiDic 4 > | = [ S
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Ablak, Sigé
| == nemet v | [Schiffahrt | Ef| &
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<[ m | P S
MoBiDic 4 1

11. dbra. Indokolt hiperhivatkozas a MoBiDic szotarban, sajnalatos modon hiperlink nélkiil

Ertékelési szempontok az elektronikus szotarak mindsitésénél

Az elektronikus és a papiralapu szétarak fent leirt szerkezeti kiilonbségébol adoddan
az ¢értékelésnél és a megfeleld szotar kivalasztasanal nem hasznalhatdak csupén a korab-
ban érvényben 1év6, nyomtatott szotarakra irt értékelési szempontrendszerek. Az uj,
elektronikus szétarakra késziilt értékelési szempontrendszerek Osszevetésénél (Crystal,
1993; Dringo-Horvath, 2003a, 2003b; Engelberg és Lemnitzer, 2001; Sleegers és mtsai,
2000; Hall, 2000; Klosa, 2001; Zdfgen, 1994) azt tapasztaljuk, hogy a megjelend értéke-
1ési szempontok hdrom csoportba sorolhatok:

— a nyomtatott szotarakndl is hasznalatos értékelési szempontok (példaul a szocikkek
szama ¢s aktualitasa, kapcsolodo adatok mennyisége stb.),

— szempontok, melyeket az elektronikus kornyezet hatasara egészen mas szemszogbol
kel vizsgalnunk (példaul az 0ij medidlis kdrnyezetben adekvat hivatkozasi és szocikk-
strukturalasi lehetéségek, ar/licenc-lehetéségek),

— teljesen uj, csak ebben a kornyezetben megjelend szempontok (keresési lehetéségek,
az adatok megjelenitésének ¢és flexibilitasanak lehetdségei stb.).

Egy taneszkdz vizsgalatanal azonban médiadidaktikai szempontbol fontos elemez-
niink, mennyire hasznalhaté hatékonyan a tanulasi folyamat soran. igy tehat a modern,
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elektronikus szdtarak elemzésénél és értékelésénél kiilondsen fontos szempont, hogy
vajon hatékonyabb, és ha igen mennyiben hatékonyabb hasznalatuk a nyelvoktatas soran,
mint a nyomtatott szotaraké. Ezért az altalam kidolgozott szempontrendszer a korabban
is hasznalatos, foként tartalmi szempontok mellett az Gjonnan megjelend szempontokat
aszerint osztja két csoportba, mennyire jelentenek tartalmi, illetve tanulaspszicholdgiai
elényt a felhasznalod szempontjabol.

Uj szempontok, tartalmi és tanulaspsziholégiai elényok nélkiil

Elérheto informadcio, kiegészité anyag a vasdrlds elott

Fontos értékelési szempont a termék megvasarlasahoz sziikséges informacidk elérése:
hol és milyen forméban tudunk t4jékozodni a szotarral kapcsolatos legfontosabb, vasarlasi
dontésiinket is befolyasold informaciokrol. Mint minden egyéb terméknél, ezen a teriileten
is fontos a megbizhatd, leinformalhat6 kiadé (példaul weboldal komolysaga, kapcsolatfel-
vétel lehetdségei) ¢és tartalom (példaul ismert papirszotar alapjan késziilt termékek).

Elengedhetetlen tovabba, hogy az eddigi gyakorlatot kdvetve itt is elére tajékozddhas-
sunk a felhasznaloi célcsoportrdl, valamint a szotar fontosabb tulajdonsagairol. A korab-
ban megszokott ,belelapozgatas” lehetdségének hidnydban fontos lenne a részletes
ismertetd elérhetdsége, képekkel, honlapon akar animaciokkal/videokkal illusztralva,
melynek leginkabb fejlett valtozata az, amikor a felhasznalé — korlatozott mértékben —
hozzafér a szoftverhez a vasarlas eldtt (probaanyag letoltése).

Ahhoz, hogy a szdtarat valoban hasznalni tudjuk, egyéb szamitégépes termékekhez
hasonléan itt is tdjékoztatni kell a vasarlokat a termékhez sziikséges minimalis hardver-
¢és szoftver-igényekrol.

Uzembe helyezés és programkezelés

A szotar hasznalhatosagat és hasznossagat nagymértékben befolyasoljak bizonyos
technikai tényezdk. Ezek koziil elsdsorban a szoétartelepités és eltdvolitas folyamatat
szokas megvizsgalni, illetve azt, hogy a szotar telepithet6-e az adott gép merevlemezére,
mely utan mar az adott adathordozé (példaul CD-ROM, internet) hasznalata nélkiil is
futtathato a program, jelentésen megkdnnyitve ezaltal a szotar rendszeres hasznalatat.
Fontos tovabba a felhasznalobarat programkezelés, mely tobbek kozott a kezelofeliilet
nyelvvalasztasanak lehet6ségével, illetve attekinthetd, jo programkezeld feliilettel (jol
értelmezhetd ikonok/gombok) érhetd el.

Sugo és haszndlati utasitas

Az elektronikus szotarak— egyéb programokhoz hasonléan — tobbnyire tartalmaznak
sugo-funkciot, mely a program hasznalatdhoz hivatott segitséget nyujtani. Gyakori azon-
ban, hogy ez a funkcid csupan a technikai segitségnyujtasban merdl ki, és nem latja el a
nyomtatott szotaraknal megszokott szotdrhasznalati itmutato szerepét, jollehet a tarolasi
kapacitas és a médium adottsagai azt is lehetové tennék, hogy a korabbi, féként szoveges
utmutatok képekkel, animacidkkal, a hasznalatot megkdnnyitd és begyakoroltatd konkrét
feladatokkal egésziiljenek ki.

Licence-lehetéségek és ar

Kiilonosen a taneszk6zok tekintetében érezhetjiilk az egyre ndvekvd igényt a
tobbfelhasznalds licenc-lehetdségre, mellyel a termékek iskolai, oktatasi célokra vald
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alkalmazasa valik egyszeriibbé. A tobbféle, legalis licenclehetdség felkinalasa azonban a
termék araban is visszatiikroz6dik. Az arak egy felhasznald esetében a parszaz (nagy
bevasarlokozpontok, aruhazlancok polcain megtalalhato, kevéssé ismert kiadok termé-
kei) és a néhany ezer forint k6z6tt mozognak, egyes termékeknél akar a husz-huszonét-
ezer forintot is elérik. A tobb felhasznaldi licenc tekintetében azonban nem ritka a tobb
tiz- vagy akar a szdzezres nagysagrend sem, a korlatlan felhasznalast lehet6vé tevd
licenc-szerzodések pedig az 6t-hatszazezer forintos értéket is elérik. (2)

Hagyomanyos szempontok: a szétar tartalmanak vizsgalata

Cimszavak, kifejezések vizsgalata

A cimszavak, kifejezések szama elektronikus szotarak esetében csak nehezen vagy
egyaltalan nem vizsgalhato, ebben az esetben tehat teljesen a szerz6/kiadé altal megadott
adatokra vagyunk utalva. Amennyiben a szavak, kifejezések mennyisége — igy ezek
aktualitasa és felhasznaloi szempontbol nézett adekvatsaga is — megvaltoztathatd a szo-
tarnal, akkor ez a szempont valamennyit veszithet jelentdségébdl. Ha azonban meggon-
doljuk, milyen komplexitasbeli, illetve egyéb kiilonbségeket mutathat fel a lexikografu-
sok altal készitett szocikkek 0sszehasonlitdsa az egyszeri felhasznalo készitette kiegészi-
tésekkel, akkor a kiindulasi helyzet vizsgalata — kiilondsen a nyelvtanul6 szétarhasznalo
szempontjabol — mégis jelentés fontossaggal bir.

Mind a nyelvtanulo, mind pedig a nyelvtanar szempontjabol igen fontos tovabba a
kiindulési allapot aktualitasa, valamint hogy az mennyire felel meg egy adott célcsoport-
ra (korosztaly, nyelvtanuldi célok stb.) nézve. Ilyen iranyu tesztelést konnyen végezhe-
tiink a modern nyelvhasznalatban eléfordul6 szavakkal (példaul fontosabb szamitogépes
szakkifejezések, mint e-mail, weboldal, letoltés stb.), illetve egy adott nyelvi szintnél
hasznalhato tankonyvszoveg szavainak kikeresésével.

Az egyes szocikkekben megadott informdciok

Ahogyan a nyomtatott szotaraknal, agy az elektronikus valtozatoknal is fontos szem-
pont az egyes szocikkekhez tartozo informacié mennyisége €s mindsége, de a flexibilis,
felhasznalo altal bovitheté mikrostruktira esetén itt is lehetdség van bizonyos korrekci-
ora. A konkrét elemzéshez a leggyakrabban el6forduld informaciok listajat a fejezet
végén talalhato tablazatos elemzési segédanyagban gyijtottem Ossze.

A szocikkek abrazolasa

A jelentésstruktira vizsgalatanal fontos az atlathato, jol strukturalt megjelenités, illet-
ve a médium-adekvatsag vizsgalata (példaul szinek, hangok hasznalata). Szem el6tt kell
tartani, hogy a gyors attekinthetdség szempontjabol még mindig fontos lehet a tomor
megjelenési mod, de az esetlegesen tovabbra is sziikségesnek vélt roviditések is konnyen
feloldhatova valhatnak a médium nyujtotta adottsagok kihasznalasa altal, példaul felugro
ablakok segitségével.

Tovabbi szotdarrészek

A digitalis kdrnyezetben a taroldsi kapacitas lehetdvé tenné, hogy a szétarhoz kapcso-
16d6 tovabbi szotarrészek viszonylag széles korben reprezentalva legyenek, igy segitve
el a sokrétlibb felhasznaloi igények, nyelvtanuldi érdekek kielégitését.

150




Szemle

A gyakran el6fordulo tovabbi szotarrészeket a fejezet végén talalhatod elemzési segéd-
let 4. pontja sorolja fel, melybdl azonban azok az elemek, melyek ismeretére a vasarlas
elott sziikségiink van, az 1. pontban olvashatdak. Az ,,amennyiben sziikséges” megjegy-
z¢€s ott jelenik meg, ahol korabban sz6 esett a kapcsolodo szovegrész médium-adekvat
kivaltasardl példaul hiperhivatkozasok, felugréd ablakok segitségével.

Uj szempontok, tartalmi és tanulaspsziholégiai elényokkel

Keresési funkciok

Mivel az elektronikus szotarak tekintetében a manudlis hozzaférés korlatozottsaga
miatt a hatékony keresés nagymértékben a felkinalt keresési modoktol fligg — kiegészitve
azok megfeleld felhasznalasaval — ezek szdma meghatarozd szempont az értékelés
soran. A leggyakrabban el6fordulo keresési lehetdségek részletes leirasat A makrostruktira
megvaltozasa fejezet tartalmazza.

Flexibilitas

Ennél a pontnal beszélhetiink a technikai és a tartalmi flexibilitasrol is. A technikai
flexibilitas lehetové teszi, hogy a szoétarkezeld program frissitett, Gjabb operacios rend-
szerekhez alkalmazhatd verzioit letoltheti a felhasznald, de ennél a pontnal a szotar
megjelenitési flexibilitasat (szinek, betiméret stb. modositasa és mentése) is vizsgalnunk
kell. A tartalmi oldal ilyen jellegli vizsgalatanal pedig megnézhetjiik, hogy az adott szo6-
tarba fel tudunk-e venni akar a kiadotol beszerezhetd, akar a felhasznalo altal 1étrehozott
ujabb szocikkeket, illetve bovithet6-e szotarprogramunk tovabbi szotarakkal.

Multimedialitas

Ennél a kritériumnal az informacidatadas soksziniliségét, a szoveg mellett esetlegesen
megjelend egyéb médiumokat (kép, mozgdkép, hang stb.), illetve ezek sziikségszertiség-
ét, célszerliségét vizsgaljuk. Csak a megfelelé mindségli, mennyiségii, egymast megfele-
16 modon kiegészité médiahasznalat segiti, timogatja a tanulasi folyamatot.

Hipermedialitds

Ez alatt az egyes szotarrészek megfeleld 6sszekapcesoldsat értjiik az elektronikus kor-
nyezet adta 0j lehetdségekkel:

— a szbtarszovegen beliili hiperhivatkozasok (linkek) megfeleld alkalmazasa, illetve

— hiperhivatkozasok hasznalata a szotarszoveg €s a kiils6 szotarrészek dsszekapcesola-
sara (példaul nyelvtani tablazatok, roviditésjegyzékek).

Tovabbi funkciok

Mivel a digitalis szotarak esetében a rendelkezésre alld tarolasi kapacitasnak tobbnyi-
re csupan téredékét hasznositjak, igy gyakran talalkozhatunk egyéb, nyelvtanulas szem-
pontjabol tobbé-kevésbé jol hasznosithatd funkciok megjelenésével. A nyelvtanuloi
érdekeket szem el6tt tartva elsésorban az alabbi funkciok megjelenését vizsgaljuk:

— szokincsfejlesztés (interaktiv szokincsfejlesztd gyakorlatok, nyelvi jatékok, megfe-
lel6 technikai hattér esetén akar a felhasznald altal éppen kikeresett, tehat megtanulasra
érdemes szavakkal),
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— kiejtésgyakorlas (kiejtésgyakorlatok példaul hangzo szoveg alapjan hangfelvétel és
hangelemzés / 6sszehasonlitas alkalmazasaval),
— forditas (beirt szoveg elektronikus [nyers-]forditasa).

Osszefoglalo tablazat az elektronikus szétarak konkrét elemzéséhez

Az [. tabldzat a fent kifejtett 13 pontot igyekszik a konkrét szotarelemzéshez megfe-
lelé formaba 6nteni, hogy a nyelvtanulod, a nyelvtanar, valamint barmilyen szotarhaszna-
16 szamara konnyebb legyen az eligazodas az elektronikus szétarak dzsungelében, és
ki-ki megtalalhassa a sajat sziikségleteihez, igényeihez leginkabb illeszkedd szotarat.

1. tablazat. Osszefoglalé tablazat az elektronikus szétarak elemzéséhez

A szotar neve:
Kiado neve, webcime:

Uj szempontok, tartalmi és tanuldspsziholdgiai elényok nélkiil
Elérhet6 informécid, kiegészit6 anyag a vasarlas elott

Leinformalhat6 kiadd (webcim) és tartalom (példaul ismert papirszotar alapjan) igen O nem OJ
Informécié a célcsoportrol, a szotar fontosabb tulajdonsagairdl (kép, letdltés) igen O nem OJ
Sziikséges minimalis hardver-igény megadasa igen O nem O
Uzembe helyezés és programkezelés

Telepités/eltavolitas nyelve valaszthatd, folyamata konnyt (példaul autorun) igen O nem O
Telepithet$ a merevlemezre, ezutan a CD-ROM nélkiil is hasznélhatd igen O nem O
Beallithat6 a programkezelés nyelve igen O nem O
Attekinthetd, j6 programkezeld feliilet, jol értelmezheté ikonok/gombok igen O nem O
Sugd és hasznalati utasitas

Nem csak technikai, tartalmi kérdéseket is targyal (felépités stb.) igen O nem O
Példak képekkel, esetleg gyakorlo feladatokkal (szotardidaktika) igen O nem (J

Licenc-lehet8ségek és ar
Ar egy felhasznal6 esetén, illetve egyéb licenc-lehetéségek \

Hagyomanyos szempontok: a szotar tartalmanak vizsgalata
Cimszavak, kifejezések vizsgalata

Szavak és kifejezések szama nyelvenként

Aktualitasteszt (példaul szamitogépes kifejezésekkel elvégezhetd)
Adott célcsoportnal tesztelés egy aktualis tankonyv szovegével
Az egyes szocikkekben megadott informaciok

Kiejtés (fonetikai irasjelekkel vagy hanggal) igen O nem OJ
Hangsuly megadasa (tipografiai jelekkel vagy hanggal) igen O nem O
Elvalasztas megadasa (tipografiai jelekkel vagy hanggal) igen O nem O
ggsoéfji,l )peldaul fn=fonév stb. (médiumnak megfeleléen példaul egér f61¢ helye igen O nem O
F6bb nyelvtani alakok megadasa fénév, melléknév és ige esetében is igen O nem O
Jelentés igen O nem O
Alak és irasvaltozatok (példaul: Foto, Photo) igen O nem O
Stilusmindsités igen O nem O
Tipikus sz0osszetétel igen O nem O
Példamondatok, szolashasonlatok, kézmondasok igen O nem O
Szinonimak / antonimak igen O nem O
Id6beni, illetve helyrajzi eléfordulas igen O nem O

Fellelhetd informaciok dsszesen:
A szbcikkek abrazolasa

Atlathaté, jol strukturalt, médium-adekvat (példaul szinek, hangok hasznilata) | igen O nem OJ
Tovabbi szoétarrészek

Fonetikai irasjelek magyarazata (amennyiben sziikséges) igen O nem O
Felhasznalt roviditések jelmagyardzata (amennyiben sziikséges) igen O nem O
Nyelvtani magyarazatok, tablazatok, szojegyzék (amennyiben sziikséges) igen O nem O
Gyakorlatok a szotar hasznalatdhoz igen O nem O
Segédletek példaul levelek megfogalmazasara (megszolitas, példa-levelek stb.) igen O nem O
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Uj szempontok, tartalmi és tanuldspszicholdgiai elényckkel

Keresési funkciok

Lapozd-keresés: példaul a szo kivalasztasa a cimszavak koziil igen O nem O
Keresés keresdszoval igen O nem O
Keresés logikai operatorokkal: példaul idézdjelben egy egységként keresés stb. igen O nem O
Teljes korti keresés: példdul a szo megtalalasa a példamondatokban stb. is igen O nem O
Ragozott alakok keresése: visszavezetés az alapszora igen O nem O
Keresés egyéb médiumok hasznalataval (hanganyag, kép) igen O nem O
Keresés a weben: példaul keresdgéppel vagy tovabbi szdszedetek kozott igen O nem O
Pop-up szotar, szotar Pop-up funkcidval igen O nem O
Keresési lehetdségek dsszesen:

Flexibilitas

Frissitések/kiegészitések beszerezhetdek (példaul letdlthetdek) igen O nem O
Tovébbi programok (szotarak) kezelése lehetséges igen O nem (J
A szétar megjelenitése megvaltoztathato (szinek, betiiméret stb.) igen O nem O
Uj szavak vagy kiegészitések felvétele lehetséges igen O nem O
Multimedialitas

Szoveg igen O nem O
Kép/grafika igen O nem O
Mozgokép igen O nem OJ
Hang igen O nem O
Hipermedialitas

Hiperhivatkozasok a szotaron beliil igen O nem (J
Hiperhivatkozasok kiilsd szotarrészekkel (nyelvtani tablazat stb.) igen O nem OJ
Tovabbi funkcidk

szokincsfejlesztés (interaktiv gyakorlatok példaul a keresett szavakkal) igen O nem OJ
kiejtésgyakorlas igen O nem O
forditas igen O nem O
egyeb: igen O nem O

Szétardidaktika — Gj kihivasok elott

,»A szotarak a leggyorsabban elérhetd, a legszélesebb korben hasznalt és a legolcsobb
nyelvtanulasi eszkdzeink kozé tartoznak, de egyben a legnehezebben hasznalhatok kozé
is” (Wright, 1998, 5. 0., a szerzé forditasa)

A fenti kijelentés minden szotartipusra, de talan az elektronikus szotarakra nézve kiilo-
ndsen igaz. Ha azonban néhany felmérés eredményét tekintjiik, észrevehetjiik, hogy az
atlagos szotarhasznalé messzemendkig mas felfogast vall a szotarhasznalat nehézségei-
r6l. Egy 2000-ben késziilt felmérés megallapitja (Tombor, 2000, idézi: Hessky, 2001, 13.
0.), hogy az eredményes szdtarhasznalathoz sziikséges ismeretek koziil a megkérdezettek
47 szazaléka az idegen nyelv abécéjének ismeretét jeloli meg, 40 szazalék tartja fontos-
nak, hogy a felhasznalo tudjon olvasni az adott idegen nyelven, és csupan a megkérde-
zettek 13 szazaléka gondolja Ggy, hogy sziikséges a szotar szerkezetének és a szocikkek
felépitésének ismerete. A fenti, sajnos altalanosnak mondhato szétarhasznaléi hozzaallast
fogalmazza meg Hessky (2009, 15. o0.), kiegészitve azzal, hogy a szdtarhasznalat tobb-
nyire csupan egyes ismeretlen szavak kikeresésekor, illetve forditasi feladatok segédesz-
kozeként jelenik meg. Az ilyen és hasonlo hamis elképzelések eloszlatasara, melyek az
elektronikus szotarak teriiletén még nagyobb nehézségeket vonhatnak maguk utan, ége-
téen sziikség van a szotardidaktika hangstlyosabb megjelenésére az oktatisban. A meg-
feleld szotarhasznalat képességének kialakitasat siirgeti Foris is, hiszen ,,sem a szotar-
haszndalat maga, sem a szdtarhasznalat és a szotarkészités elvi és gyakorlati kérdései nem
szerepelnek kelld sullyal a kiilonb6z6 oktatasi programokban.” (Foris, 2002a, 16. o.),
tovabba: ,Napjainkban az egynyelvii, kétnyelvii, tobbnyelvli szdtarak hasznalatat, a
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nyomtatott, illetve elektronikus formaban megjelend szotarak kezelése kozti kiilonbsége-
ket a diakok, a nyelvtanulok sajat személyes tapasztalataikon keresztiil tanuljak meg.
Koénnyen eldéfordulhat, hogy ujfajta szotarakat tanulmanyaik soran nem ismernek meg,
holott nagy segitséget jelenthetne szamukra ezek hasznalata. A szotarhasznalat sokoldalil
képességének kialakitasa tehat ugyanolyan jelentdséggel bir, mint az informatika teriile-
tén vald jartassag.” (Foris, 2002a, 74. 0.)

A szotardidaktika funkcioja, legfobb feladata, hogy a felhasznald elsajatitsa az ered-
ményes, hatékony szotarhasznalatot. Ennek a folyamatnak az elemeit — az egyes részcé-
lokat — a kovetkezéképpen foglalhatjuk 6ssze (Foris, 2002a, 73-75. o.; Gonda, 2009;
Hessky, 2009, 16—-17. o.; Schaeder, 2001, 255-257. o.; Zdfgen, 1994, 7. 0.):

A felhasznalonak ismernie kell a kiilonféle szotartipusokat, a benniik talalhato, elérhe-
t6 informaciodkat, tudni kell, melyik szotart milyen céllal érdemes hasznalni.

A felhasznalonak el kell sajatitania a lexikografiai adatok kikeresésének alapvetd
képességét, ismernie kell a kiilonféle keresési technikak alkalmazasat, tudnia kell helye-
sen keresni az egyes szotarakban.

A felhasznalonak tisztaban kell lennie az egyes szotarak felépitési sajatossagaival,
rendezési elvével, a szotarszovegek tipikus jellemzoivel, az egyes szocikkek felépitésé-
vel, tehat az egyes szotartipusok szovegének, kddrendszerének megfejtésével.

A felhasznaldban ki kell alakitani egyfajta szotarral szembeni kritikai hozzaallast,
hogy képessé valjon a felkinalt talalatok megfeleld értelmezésére, szelektalasara.

A helyes szotarhasznalat gyakorlasa és fejlesztése hozzajarulhat ahhoz, hogy egyre
tobb jo, valoban felhasznalobarat szotar sziilethessen.

Mindezek a f6 funkcidk és célok ugyantigy érvényesek a papir, mint az elektronikus
szotarak teriiletén, jollehet ez utobbi csoportnal némiképp mas értelmezést nyernek. A
keresési modok elsajatitasanal a felkinalt keresési lehetdségek célszeri kihasznalasan tal
a szotarprogram kezel6feliiletének megfeleld elsajatitasat is értjiikk (példaul tobb szotar
egyiittes kezelése, sugo funkcid, egyes funkciok felismerése képekrél/ikonokrol stb.). A
szotar szerkezeti sajatossagainal, a szotarszoveg dekodolasanal az uj, csak ebben a kor-
nyezetben megjelend elemeket is figyelembe kell venni (a szerkezet flexibilitasa, infor-
maciok bdvithetésége példaul hiperlink hasznalataval, szinek/hangok hasznalata az
informacid strukturalasara stb.). A szétarhasznalatra valé felkészitést ki kell boviteniink
keztében igen kdnnyen szotarirova is avanzsalhat, igy valva kdzvetlen, aktiv résztvevévé
a felhasznaloi igényeket szem el6tt tarto, felhasznalobarat szotarak kidolgozasaban. A
szotarakkal szembeni kritikai, érdemben szelektalni tud6 hozzaallas kifejlesztése pedig a
tobb szdtarat egyiittesen kezeld programok, illetve a bévithetd tartalmu szotarak vilaga-
ban (f6leg tobb felhasznald altal, interneten) még nagyobb jelentdséget nyer. Fontos
foglalkozni tovabba a média adottsagaibdl eredd Ujfajta felhasznaloi viselkedésformak-
kal is, mint példaul azzal a jelenséggel, hogy az informaciok gyors kereshetdsége kovet-
keztében hattérbe szorul a kikeresett informaciok alaposabb feldolgozasa és a kivant
rogziilés, hiszen sziikség esetén ugyis Gjra gyorsan elérhetévé valnak (Riischoff és Wolff,
1999, 117. 0.). A fent emlitett kiilonbségek tehat a direkt szotarhasznalatot célzo (a szo-
tarra vonatozo) ¢s az indirekt szdtadrhasznalatot koveteld (a szotar segitségével megol-
dando) feladatokban is meg kell mutatkozzanak (vesd 6ssze: Gonda, 2009).

Z.arszo

A modern, elektronikus szdtarakat is szem el6tt tartd, vagy éppen ezekre épiild szotar-
didaktika képes tehat dontden befolyasolni ezen termékek mindségi fejlodését, a medialis
kornyezetet kihasznald, valoban egyéni igényekhez, felhasznaloi célokhoz szabhatd
elektronikus szotar 1étrejottét.
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Ezt a folyamatot szerettem volna felerdsiteni a medidlis kornyezet altal befolyésolt
megfeleld értékelési szempontok, valamint a szétardidaktika 0 irdnyvonalainak kérvo-
nalazasa révén, hiszen Hall majd’ 10 éve irt mondatai ma is aktualisak és érvényesnek
mondhatok: A tokéletes elektronikus szotar még nem Iétezik, és talan nem is fog. A
nyomtatott szotarakhoz hasonldéan folyamatosan jelennek meg a kiillonbdz6 felhasznalo-
csoportoknak, kiilonb6zd felhasznaloi célokra irt szotarak, és a szamitastechnika egyéb
tertileteihez hasonldan a fejlddés itt is dOriasi sebességgel halad (Hall, 2000, 89. o.).

Jegyzet
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Tizedik évfolyamos szakkozépiskolas
tanulok tankonyvolvasasi
meggyozodései

A tanulok szbvegertési teljesitményérol rendszeres tdjékoztatdst
nyujtanak az elmult évek nemzetkézi és hazai mérései. A PIRLS és a
PISA vizsgdlatokban a 10 és a 15 éves tanulok teljesitményét
vizsgdljak, az eredmények osszehasonlithatosdagdt a nemzetkdozi
szintii adatfelveétel biztositja. Az olvasds teriiletével foglalkozo kutatok
az eredmények mogott meghiizodo okok feltdrdsa és a szévegértési
képesség fejlesztési lehetbségeinek feltérképezése érdekében a
teljesitmeény mogott meghiizodo olyan egyéni jellemzoket és
Jolyamatokat is vizsgdlnak, mint példdaul az olvasdsi motivdcio vagy
az olvasdsi stratégicdk haszndlata.

A tanulas ¢és tanitas kutatasaban az utobbi években megnovekedett a tanulok tudasra,
tanuldsra vonatkozo meggy6zddéseivel foglalkozd publikaciok szama. Jelen tanulmany-
ban attekintiink két, a meggy6zddések tanulasi folyamatban betoltdtt szerepére vonatko-
z6 elméleti modellt. Ezutan egy tizedik évfolyamos szakkozépiskolas tanuldok korében
végzett felmérés eredményeit mutatjuk be, amelyben egy, az olvasas teriiletére kidolgo-
zott, meggy6zddéseket mérd kérddivet alkalmaztunk. Végiil kitériink a vizsgalat ¢és a
kapott eredmények oktatasi jelentdségére.

A meggy6zodések szerepe a tanulasban

Személyes episztemologia megnevezéssel az embereknek a tudas természetérdl és
forrasarol valdo meggydzddéseit vizsgald kutatasi teriiletet illetik a szakirodalomban
(Hofer és Pintrich, 1997). Bar a személyes episztemolodgia terminologiaja nem egységes,
Hofer (2001) szerint a kutatas ezen a teriileten jellemzden az alabbi elemek valamelyikét
(vagy mindegyikét) tartalmazza: a tudas meghatarozasara vonatkozé meggy6zddések, a
tudas felépitése, a tudas értékelése, a tudas helye, a tudas megjelenési modja. Az elméle-
tek eltérnek aszerint, hogy a személyes episztemoldgia fogalmat egységesnek vagy
tobbdimenzidsnak tartjak, illetve aszerint, hogy a fogalom altalanos (tertiilettdl fiiggetlen)
vagy teriiletspecifikus (Hofer, 2000). Kutatasi eredmények alatamasztjak, hogy a tudas-
rol alkotott szofisztikaltabb meggy6z6dések jobb iskolai teljesitménnyel parosulnak
(Schommer, 1993).

A szakirodalomban szamos elméleti modell sziiletett annak bemutatasara, hogy a tanu-
lok meggydzddései milyen szerepet jatszanak a tanulasi folyamatban, illetve annak mér-
hetd eredményében, a teljesitményben.

Muis (2007) az 6nszabalyoz6 tanulas integralt modelljében a feladat-meghatarozas, a
célkitlizés, a kivitelezés €s az értékelés fazisait kiiloniti el egymastol, és az episztemikus
meggy0zddéseket a feladat-meghatarozas fazisaban szerepelteti. A meggy6zddések
ebben a modellben a tanulasi folyamat kognitiv és affektiv feltételei kozott jelennek meg,
kozvetleniil hatast gyakorolva a kovetkez6 fazis (tervezés és célkitlizés) soran kialakulo
cél-standardok létrehozasara. A modell feltételezéseit Muis és Franco (2009) empirikus
felméréssel tamasztottak ala. Strukturalis egyenlet modellezéssel nyert eredményeik
alapjan megallapitottak, hogy a tanulok episztemikus meggy6z6dései befolyasoljak az
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altaluk alkalmazott teljesitménycélok tipusat, ami hatassal van a hasznalt tanuldsi straté-
gidkra és a teljesitményre. Az episztemikus meggy6z6dések a teljesitménycélokon
keresztiil kdzvetetten is hatnak a tanuldsi stratégiakra, a teljesitménycélok pedig a straté-
giakon keresztiil a teljesitményre.

Hofer (2001) az I. dbran lathaté modellben a tanulok és a tanarok episztemologiai
elméleteinek tanulasi folyamatra gyakorolt hatasat dbrazolta az osztalytermi tanulas kon-
textusaban.

Tandarek episztemolégiai
elméletei

Didkok
motivacidja

Tantermi feladatok és \‘
pedagogiai gyakorlat

l Tanulasra és TANI"LASI_ o

ismeretelsaj;

tanitasra Straté gia-

. és
/ vonatkozo Tl alaszta | .
Vilasztis -ranszformacié

meggyizodések

Tanulék
episztemold giai
elméletei:

fudisra vonatkozé
meggyizidések

1. dbra. Az episztemologiai elméletek hatasa az osztalytermi tanulasra (Hofer, 2001)

Az 1. abran lathaté modell a tanuldi meggydzddéseken tul kiterjed a tanarok episzte-
mologiai elméleteire is, amelyek a modell alapjan a pedagdgiai gyakorlaton keresztiil
hatassal vannak a tanuldk tudasra vonatkozé meggy6zddéseire. A meggy6zodések a
tanuldi motivaciot és a stratégiavalasztast egyarant befolyasoljak, amelyek az ismeretek
elsajatitasara és atalakitdsara, magara a tanulasi folyamatra hatnak. A modellbdl jol lat-
hat6 a Hofer altal feltételezett bonyolult 6sszefiiggésrendszer a tanulok meggy6zddései,
motivacidjuk, a stratégiavalasztas €s a tanulas mint ismeretek elsajatitasa és transzforma-
cidja kozott.

A méroeszkoz fejlesztése

Jelen tanulmanyban a tanulasi célu olvasas teriiletére koncentralunk és egy tankonyv-
olvasasra vonatkoz6 meggy6zddéseket mérd kérddivvel végzett felmérés eredményeit
mutatjuk be. A tankdnyvolvasasra vonatkozo tanuléi meggy6zidések méréséhez
Mokhtari és Reichard (2002) 6nbevallason alapuld, olvasasistratégia-hasznalati tudatos-
sagot méro kérdéive (Metacognitive Awareness of Reading Strategies Inventory, a tovab-
biakban: MARSI) szolgalt alapul (magyar nyelven: Kelemen—Molitorisz, 2009). A tanu-
lasi stratégiak mindkét korabban bemutatott elméleti modellben szerepet jatszanak: Muis
(2007) onszabalyozé tanulasrol alkotott modelljében a kivitelezés fazisdban jelennek
meg, mig Hofer (2001) osztalytermi tanulasra vonatkozé modelljében a motivacioval és
a tanuloi meggydzodésekkel egyiitt fejtik ki hatasukat a tanulas folyamatara.

A modellek kinalta elméleti 6sszefliggéseket az olvasas teriiletére alkalmazva alakitot-
tuk at a stratégiahasznalat tudatossagat mérd kérddivet (MARSI) a meggy6zddések
mérésre. Ezen atalakitas lehetdségét alatamasztja a tény, hogy a MARSI kérddiv dnbe-
vallason alapuld stratégiahaszndlatot mér, azaz azt vizsgalja, hogy a tanulok sajat véle-
ményiik szerint milyen gyakran alkalmaznak bizonyos (gyakorlott olvasdkra jellemzd)
olvasasi stratégiakat tankdnyvolvasas kdzben. A kérddiv tehat nem kozvetleniil a straté-
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giahaszndlatot méri, hanem a tanulé véleményére kérdez ra arra vonatkozoéan, hogy
milyen gyakran jellemzoek ra egyes, a kérd6iv allitasainak megfeleld tevékenységek
tankonyvolvasas soran.

A MARSI kérdéiv 30 allitast tartalmaz. A méréeszkozt az olvasasistratégia-hasznalatra
vonatkozo6 szakirodalom attekintése alapjan, a gyakorlott olvasok olvasasi stratégidinak
(Pressley, 1997) felhasznalasaval fejlesztette ki a szerzéparos. Az allitasokra 6tfokozati
Likert-skalan valaszolhatnak a tanuldk aszerint, hogy milyen gyakran jellemzd rajuk az
adott allitas, amikor tankdnyvet olvasnak. A MARSI kérddiv itemeire néhany példa az /.
tablazatban olvashato.

A kérddiv egyes szam elsé személyben megfogalmazott allitasai kozil 19-et egyes
szam harmadik személyt allitasokka atfogalmazva, és a tanuloktol a gyakorisag helyett
az egyetértés mértékére rakérdezve hoztuk 1étre a jelen kutatasban alkalmazott kérdo-
iviink itemeit. Az allitasok atalakitasat illusztrald példakat szintén az 1. tabldzat tartal-
mazza. (A kérd6iv harom alskalaja koziil a magyar adaptaciot kovetd elsé hazai felmérés
eredményeibdl kiindulva az olvasast tiamogaté stratégiak alskalajanak és a problémameg-
oldo stratégiak alskalajanak valamennyi, illetve az atfogé olvasasi stratégiak alskalajanak
két allitasat hasznaltuk fel.)

1. tablazat. Példaitemek a meggydzidéseket meérd kérdoivtételek kialakitasdara

Onbevalldson alapulé stratégiahaszndlat

(MARSI) Tankonyvolvasasra vonatkozo meggydzédések

A szoveg megértésében segit, ha az olvasd
irasban Osszefoglalja a legfontosabb
gondolatokat.

A szoveg legfontosabb gondolatait leirva
Osszefoglalom.

Olvasas kozben segiti a megértést, ha az olvasd

1d6r6l idére megallok és végiggondolom, amit id6r] idére megall, és végiggondolia, amit

olvasok.

olvas.
Lassan, de gondosan olvasok, hogy biztosan A lassu, de gondos olvasas elGsegiti a szoveg
megértsem, amit olvasok. biztos megértését.
Tankonyvolvasas kozben jegyzetelek, mert ez A jegyzetelés tankonyvolvasas kozben segiti a
segit megértenem, hogy mit olvasok. megértést.

Megprobalom képszertien elképzelni az olvasott
informaciot, ami segit megjegyezni, amit
olvasok.

Az olvasott informacié elképzelése segit annak
megjegyzésében.

A kérdbivben ezen feliil harom tovabbi allitas is szerepel, amelyeket egy olvasasi
meggy6zodések és olvasasi teljesitmény kozotti kapcsolatot vizsgald kutatds felhaszna-
lasaval allitottuk 6ssze. O’Sullivan (1992) harmadik, hatodik és kilencedik osztalyos
tanulok korében vizsgalta az olvasasra vonatkozo meggy6z6déseket. A tanuloknak sajat
magukra (olvasasi képesség, nehézségek, erdfeszités), illetve az olvasasra (példaul hasz-
nossag, belso érték) vonatkozoan kellett valaszolniuk a kérdésekre. A kérdéiv felmérte a
tanarok és sziilok elvarasait és elégedettségét, valamint a tanuld olvasasi képességére
vonatkozo6 vélekedését is. O’Sullivan tanulmanya alapjan harom tovabbi itemet hoztunk
létre. Egy item az olvasas sordn kifejtett erdfeszitésre vonatkozik (,,Ha az ember tobb
energiat fektet az olvasasba, jobban megérti, amit olvas.”), kettd pedig arrdl szo6l, hogy a
tanuld mennyiben ért egyet azzal, hogy tanarai, illetve sziilei j6 olvasonak tartjak.

Kutatasi kérdések

A kutatas célja a tanuldk tankonyvolvasasra vonatkozd meggy6zddéseinek megisme-
rése volt. Feltételeztiik, hogy a kifejlesztett kérd6iv megbizhatosaga megfeleld. A kérdo-
ivben felmértiink néhany szociokulturalis, illetve olvasashoz kapcsolodo hattérvaltozot is
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azzal a céllal, hogy megvizsgalhassuk, van-e 0sszefiiggés ezen hattérvaltozok ¢és a tanu-
16k meggy6zodései kozott.

Minta és adatfelvétel

A felmérésre 2010 juniusaban keriilt sor harom budapesti szakk6zépiskola valamennyi
tizedik évfolyamos tanuldjanak (302 f6) bevonasaval. A mintavalasztast indokolja, hogy
tizedik évfolyamon a tanulok mar feltehetdleg rendelkeznek olyan jellegli ismeretekkel
o6nmagukrol, hogy hogyan olvasnak tanulasi céllal. (A MARSI kérdéiv szerz6i az dnbe-
vallason alapul6 stratégiahasznalat vizsgalatat kérdéiviikkel 12 éves kortdl felfelé alkal-
mazzak, illetve javasoljak.)

A tanulok 22 széazaléka fiu, megoszlasuk a harom iskola kozott 29, 33, illetve 38 sza-
zalék. A 302 f6bdl 115-en nyelvi el6készitd osztallyal miikodo, 6t évfolyamos képzésben
vesznek részt.

A méroeszkoz megbizhatosaga és belso Gsszefiiggései

A kérdo6iv megbizhatosaga megfelelonek bizonyult, a Cronbach-a értékének 0,78 ado-
dott. Az itemek kozotti belsd Osszefiiggések vizsgalata szintén megtortént. A Kaiser-
Meyer-Olkin mutaté értéke (0,74) alapjan az adatok kdzepesen alkalmasak a faktorana-
lizis elvégzésére (Ketskeméty és Izso, 2005). A megmagyarazott variancia varimax rota-
cidval 46 szazalék, amelyet 6t faktor magyaraz meg (faktorsuly-hatar: 0,41). A faktorana-
lizis eredményei alapjan a 22 itemes kérddivbol ot alskalat hoztunk létre. Az alskalak
reliabilitasa 0,51 és 0,79 kozott mozog.

A tanulék tankonyvolvasasi meggy6zodései

Az alskalakat a hozzajuk tartoz6 itemek alapjan elneveztiik, a tovabbiakban ezekkel a
megnevezésekkel hivatkozunk rajuk. A kérdoiv allitasai atlagukkal és szorasukkal az
alskalak szerint rendezve a 2—6. tablazatokban talalhatoéak. (Az eredmények kozlése ettol
a ponttol kezdve arra a 269 tanuloéra korlatozodik, akik a tankdnyvolvasasi meggy6z6dé-
sekre vonatkoz6 22 itemet hianytalanul megvalaszoltak.)

2. tablazat. A Kidolgozas alskala allitasai

Item Atlag Szords
A szoveg megértésében segit, ha az olvaso irasban dsszefoglalja a legfontosabb 374 111
gondolatokat. > 5
A kézikonyvek (pl. értelmezd szotarak) hasznalata tankonyvolvasas kozben 341 113
segiti a megértést. ’ ’
A lasstl, de gondos olvasas elésegiti a szoveg biztos megértését. 4,01 0,95
Az olvasott informacid elképzelése segit annak megjegyzésében. 4,18 0,96
Az olvasé jobban megérti, amit olvas, ha azt sajat szavaival is megfogalmazza. 4,05 0,93
A jegyzetelés tankonyvolvasas kozben segiti a megértést. 3,84 1,09
3. tablazat. A Nehézségek kezelése alskala allitasai
Item Atlag | Szérds

Amikor lankad az olvasé figyelme, segiti a szoveg megértését, ha megprobal

. - or o 3,25 1,10
visszatérni a rendes kerékvagasba.
A hangos olvasas segiti a nehéz szoveg konnyebb megértését. 3,53 1,28
Ha a szoveg nehézz¢ valik, segit a megértésben, ha az olvasé ujraolvassa a nehéz részt. 4,17 0,88
Olvasas kozben az alahtizas vagy bekarikazas segiti az olvasot abban, hogy 3.77 1.05
visszaemlékezzen informaciokra. ’ ’
Ha a szoveg nehézzé valik, segit a megértésben, ha az olvaso elkezd jobban odafigyelni 303 0.95
arra, amit olvas. ’ ’
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4. tablazat. A Tervezés alskdla allitasai

Item Atlag Szords
Segiti a szoveg megértését, ha az olvasd aszerint valtoztatja az olvasas 393 11
sebességét, hogy éppen mit olvas. i i
Olvasas kozben segiti a megértést, ha az olvasdé megprobalja kitalalni az 596 114
ismeretlen szavak jelentését. ’ ’
A szoveg megértéséhez fontos, hogy az olvasdé megfogalmazzon maganak
Ay . . e p 3,13 1,07
olyan kérdéseket, amelyekre szeretne valaszt kapni a sz6vegbol.
Fontos, hogy az ember tudja, miért olvas egy széveget. 3,98 1,08
A szoveg megértéséhez olvasas kdzben érdemes megprobalni eldre kitalalni, 287 118
mirdl szdl a szoveg. ’ ’
5. tabldzat. Az Enkép alskala dllitdsai
Item Atlag Szorads
A tandraim szerint jO olvaso vagyok. 3,45 0,84
A sziileim jo olvasénak tartanak. 3,82 0,89
6. tabldzat. Az Ertelmezés alskdla dllitdsai
Item Atlag Szoras
Ha az ember tobb energiat fektet az olvasasba, jobban megérti, amit olvas. 4,39 0,82
Olvasas kozben segiti a megértést, ha az olvasé id6rdl idére megall, és 383 1.02
végiggondolja, amit olvas. ’ ’
A szoveg megértése ellendrizhetd gy, ha az olvasd megbeszéli az
b 3,97 1,00
olvasottakat méasokkal.
A szoveg megértésében segit, ha az olvaso elére- és visszaugrik a szovegben, 319 115
hogy kapcsolatokat talaljon a benne 1évé gondolatok kézott. ’ ’

A tovabbiakban elemzésiink kozéppontjaban a faktoranalizis alapjan létrehozott 6t
alskala all. Az egyes alskalakhoz tartozo itemek eredményeit atlagoltuk, és atszamitottuk
szazalékos értékre. A 7. tablazat megmutatja, hogy a tanulok milyen mértékben értenek
egyet az egyes alskalakhoz tartozo allitasokkal.

7. tablazat. Az alskalak eredménye

Alskala Eredmény (%)
Kidolgozas 77,4
Ertelmezés 76,9
Nehézségek kezelése 74,6
Enkép 72,7
Tervezés 64,7

Az alskalakat paros t-probakkal hasonlitottuk 6ssze. Eredményeink alapjan a Kidolgo-
zés és az Ertelmezés, illetve a Nehézségek kezelése és az Enkép kozotti kiilonbség nem
szignifikans. A tobbi alskala kozotti kiilonbség statisztikailag is jelentds mértékiinek
bizonyult. A vizsgalatba bevont tanulok a Tervezés alskala tartalmaval értenek egyet a
legkevésbé.

Az alskalak kozotti korrelacios egyiitthatokat a 8. tdbldzat tartalmazza. A tdblazatban
lathato, hogy az Enkép nem mutat szignifikdns sszefiiggést a tobbi alskéla egyikével
sem. Gyenge, de szignifikans korrelacio tapasztalhatd azonban az Enkép és a teljes kér-
déiv eredményeit tartalmazo Meggydzodések kozott.

A 8. tablazat alapjan kdzepesen erds, szignifikdns Osszefliggés van a Kidolgozas, a
Tervezés, az Ertelmezés és a Nehézségek kezelése kozott (a korrelacios egyiitthatd érté-
kei 0,3 és 0,49 kozottiek).
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8. tablazat. Az alskdldk kozotti Spearman-féle korrelacio

Nzﬁ:z;;g:k Tervezés Enlkép Ertelmezés Meggydzodések
Kidolgozés 047" 0,33" n.s. 0,49" 0,77"
Nehézségek 0,30° ns. 0.43° 0.73"
kezelése
Tervezés n.s. 031" 0,64"
Enkép n.s. 0,21
Ertelmezés 0,69

Megjegyzés: A csillaggal jelolt értékek p<0,05 szinten szignifikansak.

e

Kiilonbségek a tanulok tankonyvolvasasi meggy6zédéseiben

A tovéabbiakban harom dichotom valtozo mentén két-két részmintara osztottuk mintan-
kat, igy vizsgalva azt, milyen kiilonbségek figyelhetéek meg a tanulok tankonyvolvasas-
ra vonatkozo meggy6zddései kozott. E10szor azt vizsgaltuk meg, hogy vannak-e kiilonb-
ségek a fiuk €s a lanyok meggy6zddései kozott.

A kétmintas t-probak sem az alskalak, sem pedig a teljes kérd6iv esetében nem mutat-
tak szignifikans kiilonbséget a fiik és a lanyok kozott. Az itemek szintjén folytatva az
elemzést két allitas esetében adodott kiilonbség. A kétmintas t-probak eredményei a 9.
tablazatban szerepelnek.

9. tablazat. Nemek kozotti kiilonbségek a tankonyvolvasdasra vonatkozo meggydzédésekben

Allitas atlag SzOrds t sig
Ha a szoveg nehézzé valik, segit a megértésben, ha fia 3,95 0,99 5 40 0.017
az olvaso Ujraolvassa a nehéz részt. lany 425 0,84 ’ ’
A szoveg megértéséhez olvasas kozben érdemes fia 3,29 1,30 292 0.004
megprobalni elére kitalalni, mirdl szol a szoveg. lany 2,80 1,12 ’ ’

A 9. tabldzat alapjan az ujraolvasas jelentdségével a lanyok értenek egyet jobban, mig
a szOveg varhato tartalmanak kitalalasat a fiuk tartjak fontosabbnak.

Hattérkérdéseink kozott a tanuld nemén kiviil szerepelt még egy dichotom valtozo arra
vonatkozoéan, hogy szokott-e a tanuldé konyvekrdl beszélgetni. A mintat a konyvekrol
beszélgetd €s nem beszélgetd tanulok részmintdjara osztottuk, és megvizsgaltuk, van-e
szignifikans kiilonbség a két részminta meggydzddései kozott. A szignifikans kiilonbsé-
geket a /0. tablazat tartalmazza.

10. tablazat. Kiilonbségek a konyvekrdl beszélgetd és nem beszélgetd tanulok tankonyvolvasdsra vonatkozo
meggydzddései kozott

Alskala Részminta % Szoras t sig

nem beszélget 72,8 13,2

Nehézségek kezelése 2,08 0,038
beszélget 76,1 12,9
nem beszélget 61,8 13,4

Tervezés 3,09 0,002
beszélget 67,0 13,6
, nem beszélget 69,8 16,0

Enkép 2,80 0,006
beszélget 75,1 15,2
3 nem beszélget 74,0 13,1

Ertelmezés 3,42 0,001
beszélget 79,2 11,9
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A 10. tablazat eredményei alapjan a Kidolgozas kivételével valamennyi alskala esetén
szignifikans kiilonbség adodott a konyvekrél nem beszélgeté (N=120) és a kdnyvekrol
beszélgets (N=147) tanulok kozott. A Nehézségek kezelése, a Tervezés, az Enkép és az
Ertelmezés alskalak esetén egyarant a konyvekrol beszélgetd tanulok voltak azok, akik
nagyobb mértékii egyetértésiiket fejezték ki az allitasok tartalmaval kapcsolatban.

Valamennyi tanulordl tudjuk, hogy nyelvi elékészitd osztallyal miikodo 6t évfolyamos
képzésben (NYEK) vagy hagyomanyos, négy évfolyamos képzésben vesz-e részt. E
valtozé mentén két részmintat képezve szintén elvégeztiik a kétmintas t-probakat, és a
szignifikans kiilonbségeket a /1. tabldzatban mutatjuk be.

11. tablazat. Kiilonbségek a nyelvi elékészité és a hagyomanyos képzésben részt vevé tanulok tankényvolva-
sasra vonatkozoé meggydzddései kozott

Alskadla NYEK % szords t sig
nem 76,4 12,4
Nehézségek kezelése 3,02 0,003
igen 71,5 13,9
i nem 78,2 12,7
Ertelmezés 2,21 0,027
igen 74,6 12,4

A 11. tablazat alapjan a nyelvi el6készité képzésben részesiilo tanulok (N=99) szigni-
fikansan kevésbé értenek egyet a Nehézségek kezelése és az Ertelmezés alskaldhoz tar-
tozo allitasokkal, mint a hagyomanyos képzésben részt vevo tanulok (N=170). A kérdoiv
tobbi alskaldjan nem tapasztaltunk statisztikailag jelentds kiilonbséget a két részminta
kozott.

A harom iskola kozotti kiillonbségeket varianciaanalizissel elemeztiik. Eredményeink
alapjan elmondhato, hogy az Ertelmezés alskala esetén szignifikansan eltér egymastél a
kiilonbozo iskolakba jard tanulok véleménye, mig a tobbi négy alskala esetén nem ado-
dott statisztikailag jelent6s kiilonbség a tanulok kozott.

A tankonyvolvasasi meggy6z6dések osszefiiggése a szociokulturalis hattérrel

A hattérvaltozokkal fennalld Osszefiiggések vizsgalata érdekében kiszamitottuk a
Spearman-féle korrelacios egyiitthato értékét a hattérvaltozok és az egyes alskalak ered-
ményei kozott. Az dsszefliggéseket a /2. tablazatban mutatjuk be.

12. tablazat. Spearman-féle korreldacio a hattérvaltozok és az alskalak kézott

Kidolgozas Nehezs‘?gek Tervezés Enkép Ertelmezés
kezelése
Anya iskolai végzettsége n.s. n.s. n.s. n.s. -0,16
Olvasas szeretete 0,16 0,14 0,19 0,21 0,17
Olvasasi képesség n.s. n.s. n.s. 0,40 n.s.
Ismerfetlen szavak interneten 0.24 0.17 0.17 s, s,
keresése

Megjegyzés: Valamennyi érték p<0,05 szinten szignifikans.

A 12. tablazat alapjan az olvasas szeretete — amelynek mértékét otfokozati skalan
adhattak meg a tanulok — valamennyi alskalaval szignifikdnsan &sszefligg. Az olvasasi
képesség megitélése (itt az osztalytarsakhoz képest rosszabb, jobb vagy atlagos olvaso-
nak jelolhette magat a tanuld) egyediil az Enképpel mutat kozepesen erds Osszefiiggést.
Az, hogy a tanuld milyen gyakran néz utana a szamara ismeretlen szavaknak interneten,
Osszefiigg a Kidolgozas, a Nehézségek kezelése és a Tervezés alskalak eredményével. Az
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anya iskolai végzettsége forditott osszefiiggést mutat az Ertelmezés alskalaval, vagyis
minél magasabb az anya iskolai végzettsége, annal kevésbé értenek egyet a tanulok ezen
alskala tartalmaval.

Osszefoglalas és kitekintés

Tanulmanyunkban egy tizedik évfolyamos szakkozépiskolas tanulok korében végzett,
a tankonyvolvasasi meggy6zodések vizsgalatat célzd felmérés eredményeit mutattuk be.
A felmérésben alkalmazott kérdéivben egy, a gyakorlott olvasok olvasasi stratégiaibol
kiindulva kifejlesztett olvasasistratégia-hasznalati tudatossagot méré amerikai kérdéiv
magyar nyelvre adaptalt valtozatinak 19 itemét hasznaltuk fel, amit tovabbi harom
itemmel egészitettiink ki. A kifejlesztett kérddiv megbizhatésaga elfogadhatonak bizo-
nyult, faktoranalizis segitségével 6t alskala elkiilonitése valt lehetdvé. Az egyik alskala
az énképre vonatkozo két itemet tartalmazza, a tovabbi alskaldk pedig a nehézségek
kezelésével, a tervezéssel, az értelmezéssel és a kidolgozassal allnak kapcsolatban. A
tanulok valaszaik alapjan legkevésbé a tervezéshez kotddo olvasasi stratégiak jelentdsé-
gével értenek egyet.

Szamos kiilonbséget talaltunk a tanulok meggydzddései kozott. A fitk és a lanyok
kozott csak az ujraolvasds és a szoveg varhato tartalmanak kitaldlasa kapcsan adodott
szignifikans kiilonbség, a lanyok az elébbinek, a fitk pedig az utobbinak tulajdonitottak
nagyobb fontossagot. Azok a tanulok, akik szoktak konyvekrdl beszélgetni, négy alskala
tartalmaval is szignifikdnsan magasabb egyetértésiiket fejezték ki, mint a konyvekrol
nem beszelgetd tanulok. A nyelvi el6készitd osztallyal miikddé képzésben részt vevek a
Nehézségek kezelése és az Ertelmezés alskalak tartalmaval kevésbé értenek egyet, mint
a hagyomanyos, négy évfolyamos képzésben részt vevd tarsaik.

A hattérvaltozok koziil az olvasas szeretete és az ismeretlen szavak interneten torténd
keresése tobb alskalaval is gyenge, de szignifikans osszefiiggést mutatnak.

Szakirodalmi forrasok alapjan a kérdéives felmérés mas modszerrel torténd kiegészi-
tése indokolt. Az olvasas teriiletén ilyen modszer lehet a hangosan gondolkodtatas, vala-
mint a szemmozgas-vizsgalat. Terveink kozott szerepel a stratégiahasznalati tudatossagot
méréd MARSI kérdéiv kitoltése a hangosan gondolkodtatas modszerével, és a kapott
eredmények Osszehasonlitasa jelen kutatas eredményeivel. Reményeink szerint megfele-
16 méréeszkdzok birtokdban a meggy6zodések olvasasistratégia-hasznalatra, illetve
szovegertési teljesitményre gyakorolt hatdsa egyarant elemezhetdvé valik.

A kutatds az OTKA 81538 sz. projektje tdmogatasaval valosult meg.
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Antik nevelés — antik filozofia

offmann Zsuzsanna Antik nevelés
H cimi kotetének elészavaban Pukan-

szky Béla hangsulyozza, hogy
igencsak id6szert volt kozzétenni magyar
nyelven egy, az antik gérog €s romai neve-
1és elméletével, illetve gyakorlataval fog-
lalkoz6 monografiat. Mint fogalmaz, nem
pusztan torténeti jelentdsége van a gyer-
meknevelés korabbi tapasztalatair6l valo
gondolkodasnak, hanem a régi korok
emberének kérdései-valaszai kivalo tam-
pontot nyujthatnak a jelenkor pedagdgiai
problémaival szembesiil6 sziil6k, valamint
a nevelés szakemberei szamara.

Ebben a felvetésben implicit mddon
megbtjik a tudés munkajat mindig is
fenyegeté veszélyforras. Vajon képes-¢ a
kutaté semlegesen, a jelenkor szemiiveg-
ének torzitasatol mentesen vizsgalni a felta-
rando teriiletet, témat? E kérdésre mintegy
Osztonodsen reagalva az elészd irdja ramu-
tat: a mii sajatos erényének tekinthetd, hogy
Hoffmann Zsuzsanna nem neveléstorténeti
szakember, hanem Okortdrténész. Okortdr-
ténészként ugyanis mentes maradhat azok-
tol az eldfeltevésektdl, amelyek egy peda-
gogiatorténettel foglalkoz6d szakembert
sziikségképpen jellemeznek. A probléma-
torténeti megkdzelités Pukanszky Béla
szerint az anakronizmus veszélyével fenye-
get, kétfele értelemben. Egyrészt indirekt
moédon tamogatja olyan képzédmények
keresését a multban, amelyek a jelen sajat-
jai. Masrészt hajlamossa tehet arra, hogy a
jelen oktataspolitikajanak torténeti igazola-
saért forduljunk a régi korokhoz. No de
lehetséges-¢ egyaltalan eldfeltevésektol
mentes torténeti megkozelités? Lehetsé-
ges-e a mult kutatasa anélkiil, hogy fel ne
bukkanjon valamilyen forméban a jelenkor
szemlélete? Hiszen a kutatdmunkat mindig
konkrét személyek végzik, adott torténeti
szituacioban, kulturalis kdrnyezetben, jol
meghatarozott céllal. Ugy vélem, igen
nehéz lenne érvelni amellett, hogy egy
ilyen tipusu bedgyazottsdg megléte kikii-
sz0bolhetd, amibdl az kovetkezik, hogy az
eléfeltevés-mentességnek korantsem vala-
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miféle abszolut, hanem csakis az optimalis
mértéke lehet kovetelmény.

Forrasok és elofeltevés-mentesség

Hoffmann Zsuzsanna torténészként
minden bizonnyal a legjobb utat valasztja
ezen optimalis mérték biztositasdhoz
akkor, amikor az antik torténelem egyes
korszakainak latasmodjat, jellegzetessége-
it szorosan a neveléstorténeti forrasok
mentén kivanja vizsgalni. A legjobb ut
mindazonaltal a legnehezebb kihivast
jelenti. Alapvetd probléma ugyanis, hogy
kifejezetten a neveléssel foglalkoz6 antik
forras nem 4ll a kutaté rendelkezésére. A
szerz6 ennek kapcsan két kivételt emlit: a
chairéniai Plutarchos 4 gyermeknevelésrol
cimi rovid mivét, valamint a romai
Quintilianus rétorikai munkéjanak elsé
konyvét, amely a szonokképzés sajatos
aspektusabol tér ki a kisgyerekek nevelé-
sére. A fliggelékben a szerzé kozzéteszi
mindkét iras forditasat, illetve az utdbbi
esetében annak egyes szemelvényeit.

Az imént tigy fogalmaztam, hogy a for-
rasokra épitkezé Ut a legjobb 1ut, még
akkor is, ha a legnehezebb kihivast jelenti.
Mire is gondoljunk a kihivas kifejezés
hallatan? Miben 4all jelen esetben a forras-
elemzés kihivasa? Nos, nem lehet kérdé-
ses, hogy a szovegértelmezés igényében.
Tomoren fogalmazva: a kihivas mértéke
egyenesen aranyos az illetd forrasszoveg
interpretacios elvarasaival, sziikségével.

Az interpretacios igény alapvetéen két
szempontbol mertl fel. Egyrészt azért — ezt
mar a mi elején megallapitja a szerz6 —,
mivel a neveléssel kapcsolatos informaciok a
kifejezetten a neveléssel foglalkozé miivek
hianyaban f6leg irodalmi alkotasokbol, torté-
netirdk, filozoéfusok munkaibol nyerhetok.
Nem arrol van tehat sz6, hogy nevelés-speci-
fikus irasok gazdag tarhazabol meritve lehe-
téséglink volna a nevelés torténeti képének
arnyalt és pontos megrajzolasdra, hanem
kiilonféle miifaji alkotasokra kiterjedd kuta-
to- ¢és gyljtdbmunkaval kell megtalalni és
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Osszegezni azokat az informaciokat, ame-
lyekbdl az adott kort jellemzé kép kirakhato.

A masik szempont tartalmi. Tartalmi
abban az értelemben, hogy a nevelés torté-
netének mindig is vannak olyan lényegi
aspektusai, amelyek tényszertien nem allnak
elénk, adatok rogzitésével, felsorolasaval
nem irhatdk le. Mire gondoljunk? Ebben az
esetben az értelmezés igénye legerdteljeseb-
ben akkor jelentkezik, amikor az adott kor
embereszményét kell megfogalmazni, azt a
mintat, amelyhez a nevelés soran a neveld-
nek és a neveltnek egyarant igazodni kell.
Nem lehet kétséges, hogy barmely kor
embereszményét sugalld jelentés-tartalmak
kibontasahoz egészen altalanos korrajzra
van sziikség. Az iménti nehézség most eld-
nylinkre valik: amikor a konkrét forrasok
hidnya miatt sziikségképpen szélesen kell
meriteni a kiilonféle targyt és miifajh irasos
anyagok korébol, a tag horizont kapéra jon
az embereszmény bemutatasakor.

Hoffmann Zsuzsanna a kdvetkezdképpen
fogalmazza meg a problémat: ,,Minden kor-
nak megvan a maga embereszménye, amit a
nevelés soran feltétlenil szem el6tt kell tar-
tani. Azonban az a kérdés, hogy mi a neve-
I¢és, és hogyan kell nevelni, mar sok vitara
adhat okot mind az atlagemberek, mind
pedig a szakemberek koérében.” (13. 0.)

Az idézet harom alapvetd elem Osszefiig-
gését mutatja. Az embereszmény, a nevelés
mibenléte, a nevelés mikéntje egymastol
elvéalaszthatatlan fogalmak. Elvalaszthatat-
lanok, ugyanakkor vitathatoak, kiilon-kiilon
¢és Osszefliggésiikben egyarant. A probléma
kétségteleniil markans filozofiai karakterrel
rendelkezik, amellyel most egy torténész
szembesiilt, s probal bemutatni, valamint
feldolgozni sajat tudomanyanak eszkoztara-
val. Ismertetémben mindenekel6tt arra kon-
centralok, hogy az antik neveléssel foglal-
kozé torténeti munka struktarajaban — akar
direkt, akar indirekt moédon — miként jelen-
nek meg az antik filozofia alapeszméi.

Az embereszmény: a legatfogébb
osszefiiggés

A harom fogalom koziil kétségtelenill az
’embereszmény’ kifejezés az, amelynek filo-

zo6fiai jellegzetessége a legerdteljesebben
megmutatkozik. A filozofiai jelzd itt most
egyszer(ien annyit jelent, hogy az emberesz-
mény nevelésre vonatkozo jegyei nem alla-
pithatok meg kizardlag a nevelés folyamata-
nak elemzésével, hanem épp forditva: a
nevelés szamara példaként és mintaként
(’paradeigma’) szolgaldé embereszményt
csakis egy, aneveléstol fliggetlen metaelmélet
segitségével dolgozhatunk ki. E megallapi-
tds mogott egy olyan, hierarchikus rendben
megnyilvanulé osszefliggés rejtézik, amely-
nek értelmében minden nevelési folyamat
valamely embereszményre tekintettel zajlik,
ugyanakkor nem minden embereszménynek
van a nevelés szempontjabol jelentdsége.

Hoffmann Zsuzsannanak torténészként az
egyes korok embereszményeinek jellemzé-
sekor kell leginkabb eltavolodnia a nevelés-
elmélet szlikebb értelemben vett teriiletétol.
A kutatdbmunka ezen szakaszaban foleg iro-
dalmi miivek szolgalnak alapul a kép alaki-
tasakor. Az olykor egymassal is versengd,
korszakhatarokon atnylo, hosszabb-rovi-
debb ideig parhuzamosan meglévé emberi
mintaképek kozil feleldsen, tudomanyos
sullyal, azaz védhet6, érvelheté modon kiva-
lasztani azt, amely a nevelés alapjaul szolgal,
nem konnyti feladat. Dont6 jelentdséggel bir
az ilyen tipusi mérlegelés sordn az a jol
megragadhato tény, hogy a nevelés, tarsadal-
mi szintil jelenség lévén, elvalaszthatatlan a
tarsadalmilag, allamilag erre a célra létreho-
zott és mikddtetett intézményektdl, az intéz-
ményekhez kapcsolodd személyi-targyi fel-
tételektol, és ezeken keresztil az ezekben
megnyilvanuld, az uralkodo, a hatalmat gya-
korld csoport altal hivatalosan elfogadott és
vallott értékrendtol.

Ovatossagra int azonban ennek kapcsan
a szerz0, kiilonosen a korai idéket tekintve,
amikor a kdzdsségiség-tarsadalmisag egyes
fokozatainak hatarai egyértelmiien nem
tisztazhatok. Mint fogalmaz: ,,A filoz6fus
[Arisztotelész] szerint a nevelést kozos fel-
adatnak kell tekinteni, ez azonban az archa-
ikus gorogoknél a gyakorlatban még nem
valosult meg. A gyerekek nevelése a csala-
dokban zajlott, tehat éppenséggel elkiilonit-
ve tortént.” (13. o.; lasd még kiilondsen:
78-80. 0.) Eszerint a kezdeti idokben a
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nevelés, valamint a neveléshez kapcsolodo,
egyre szélesebb k6zOsségi szinten elfoga-
dott embereszmény felbukkandsa és szere-
pe elvalaszthatatlan a tarsadalmisag, alla-
misag kialakulasatol. A késobbi korokban
pedig a nevelés szdmara hivatalosan kiva-
lasztott embereszmény nemcsak a nevelési
folyamat résztvevadit jellemzi, hanem a tar-
sadalom egészét, ezen keresztiil pedig képet
alkothatunk magarél a korrél, pontosan
olyan mértékben, amilyen erdvel és stllyal
az adott tarsadalmi kozosség a korszak
meghatarozo tényezdje volt. A nevelés tehat
fokozatosan valik tarsadalmi, allami tiggyé,
s id6vel Platon (Torvények, 804d) mar kije-
lentheti: ,,minden gyermek inkabb az alla-
mé, mint a sziileié, és igy kdtelezéen nevel-
niink kell mindenkit.”

A nevelés mibenléte és mikéntje

Hoffmann Zsuzsanna vilagosan megfogal-
mazza, hogy az egyes korszakok emberesz-
ménye alapjan vissza lehet kovetkeztetni
magéara a nevelésre. De mit tekinthetiink
nevelésnek? A szerz0 a kotet elején tartalmi
jegyek alapjan a kovetkez6, harmas felosztast
kinalé meghatarozassal szolgal: ,,A nevelés
— amint koztudott — testi, szellemi és erkolcsi
célzath lehet.” Majd Arisztotelészt idézve 1j
aspektusbol emel ki egy masik harmas fel-
osztast: ,,Marmost, jellemessé és becsiiletessé
harom dolog teheti az embert, ez a harom
pedig a természet, a szokas és az értelem.”
(12. 0.) A nevelés ilyen felfogasa Gsszhangba
hozhat6 a I¢lek tradicionalis, platonikus ere-
detli harmas felosztasaval. Platon (Phaidrosz,
246d) metaforaja szerint a 1élek olyan, mint
egy harmas fogat, melyben az ész a kocsi
hajtojanak, a bator l¢lekrész az engedelmes,
mig a vagyakozo rész az onfejli 1onak felel-
tetheté meg. Ez a kép meghatarozé minta-
ként szerepel Platon tdrsadalom-felfogasaban

is. A l¢lek egyes részeihez — a tarsadalomra
vonatkoztatva az egyes tarsadalmi csoportok-
hoz — a nekik megfeleld erény rendelhetd,
hierarchikus rendben: 1. A lélek szintjén az
ész erénye a bolcsesség — amit tarsadalmi
szinten az uralkodok és oktatok rendje képvi-
sel. 2. Ennek kell, hogy engedelmeskedjen a
cselekvd Iélekrész, melynek a batorsag az
erénye — ez a tarsadalomban az 6rdk, a kato-
nak rendjének a meghatarozo jegye. 3. A
vagyakoz6 1élekrész erénye a mértékletesség
—amely az allam tobbi polgéranak, a foldmi-
veseknek, a kézmiiveseknek, az iparosoknak
a o erénye. A legmagasabb rendii erény a
harom rész 6sszhangjaval uralomra juto6 igaz-
sagossag, a dikaiosziiné (a gordg diké’, jog
szobol). E négy erény Platon négy klasszi-
kus, kardinalis erénye. (1)

Hoffmann Zsuzsanna ramutat, hogy
Szokratész szerint a filozofianak nem a
vilagegyetemmel, hanem az emberrel kell
foglalkoznia, azon beliil pedig kiilondsen az
erénnyel, annak tanithatdsagaval (54. o.).
Nem kérdéses, hogy az antik filozofiai
hagyomany felvillantott alapeszméje
mélyen athatja az antik nevelés minden
szegmensét. Akkor is, ha nem kdzvetleniil
ennek mentén, nem ennek jegyében zajlik
maga a nevelési folyamat. Jol lathato kere-
tet biztosit a nevelés szamara, amelynek
hatarai kozt értelmezhetové, kezelhetové
valnak a nevelés olyan alapfogalmai, mint
az embereszmény, a nevelés mibenléte, a
nevelés mikéntje. Hoffmann Zsuzsanna
munkaja tehat nem meril ki a forraselem-
zésre ¢pild pozitiv adat- és informdcio-
gyljtésben, hanem a nevelés perspektivaja-
bol megalkotott olyan torténelmi fresko,
amely a legtagabb Osszefliggéseket is szem
eldtt tartva kiséri nyomon, illetve tarja fel
az antik korszak eseményeit és tényeit.

Hoffmann Zsuzsanna (2009): Antik nevelés. Gondo-
lat Kiad6 — Iskolakultiira, Veszprém.

Jegyzet

(1) Hoftfmann Zsuzsanna hangsulyozza, hogy a lélek
nevelés alapvetd céljanak tekinthetd, s a cél elérése
érdekében alakulnak, finomodnak, fejlodnek a neve-
16eszkozok, nevelési modszerek hagyomanyai. ,,A
g0rogok az erkolesi nevelés vonatkozasaban a zenét
tartottdk a leghatékonyabbnak, felfogasuk szerint a
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lélek mélységeibe csakis a zene segitségével lehet
behatolni, igy a jellem és a harmonikus lélek forma-
lasara a legjobb eszk6z.” (Antik nevelés, 34. 0.)

Andrds Ferenc
Pannon Egyetem, Antropologia és Etika Tanszék




