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Beke Tamas

Nagyasszonyunk Katolikus Altalanos Iskola és Gimnazium

A projektmunka hatasai a
természettudomanyos tantargyak
tanulasaban

A természettudomdmnyok oktatdsa csak akkor lehet sikeres, ha képesek
lesziink vdlaszt adni a 21. szdzad kihivdsaira. A hagyomdnyos elven
oktatott természettudomdnyos tantdrgyak a legtébb gyermek
szdmdra érthetetlen és felesleges nytignek szamitanak. Ezen a
helyzeten mindenképpen vdltoztatnunk kell. A természettudomdnyos
iskolai projektfeladat mint kollaborativ tuddsmegoszté modszer
megfelel a céloknak. Az integrdlt természettudomdnyos
projekifeladatok hatdsdra a részt vevo tanulok természettudomdnyos
ismeretei 16bbségében gyarapodnak, és a természettudomcdnyos
targyakhoz dltalaban pozitivabban dllnak hozzd a didkok, azaz
Javul a szaktdrgyakhoz fiiz6d6 tanuloi attitiid is. Ebben a cikkben
egy kozeépiskolai természettudomdnyos projekifeladat hatdsait
szeretném bemutatni. A projektiink fO témdja: termoakusztikus
Jolyamatok vizsgdlata Rijke-cso segitségével. ElOszor is tekintstik dt,
hogy mivel foglalkozik a termoakusztika, illetve mi az a Rijke-cso.

A termoakusztika alapjai

termoakusztikai instabilitasnak nevezziik, ha egy termodinamikai rendszerben a

nyomas oszcillacidja parosul az egyenetlen hdatadassal. Ha a rendszer altal kibo-
csatott hé fiigg a nyomas és a rendszerben aramld gaz sebességének fluktudcidjatol,
akkor egy visszacsatolasi hurok jon Iétre, ami destabilizalhatja a rendszert. A nyomas és
a hoatadas kozotti fazis szabja meg, hogy a rendszer stabil vagy instabil allapotban van-
e: ha a nyomas oszcillacidja és a hdkibocsatas fazisban vannak egymassal, akkor kialakul
egy akusztikus rezgés, a nyomas oszcillacioja er6sodik. A termoakusztika alapvetd sze-
repet jatszik szdmos technikai alkalmazasban: példaul szilard vagy folyékony tiizelésii
égokamrak, rakétahajtomlvek vagy gazturbinak instabilitasai. A kialakuld vibracio és a
fokozott héatadas rontjak a berendezés mitkodésének hatasfokat, illetve csokkentik az
¢lettartamot.

A Rijke-csO egy rezondtor iireg természetes vagy kényszeritett konvekcios 1égarammal
és egy hoforrassal a belsejében, ami altalaban egy felforrositott racs szokott lenni. Nevét
a felfedezdjérdl kapta: Petrus Leonardus Rijke (1812-1899) fizikaprofesszor volt a
Leydeni Egyetemen Hollandiaban; 1859-ben felfedezte, hogyan lehet egy mindkét végén
nyitott csben hanghatast fenntartani. A kisérleteiben Rijke egy koriilbeliil Scm atméré;ju,
fliggbleges helyzetii livegesovet hasznalt; elhelyezett egy fémhalot a csé also felében,
majd a halot izzéasig hevitette gazlang segitségével (Rijke, 1859). Miutan eltavolitotta a
langot, erds hangot hallott, amely nagyjabol par masodpercig tartott, addig, amig a fém-
halo ki nem hiilt. Rijke a langgal valo melegités helyett kiprobalta az elektromos fiitést
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is: ehhez viszonylag nagy erdsségli aramot kellett atvezetni a halon, hogy az izzasba
j6jjon. A folytonos fiités esetén folytonos hanghatast észlelt; a hang meglehetdsen erds
volt, még a harom teremmel arrébb 1év6 kollégai is panaszkodtak miatta. (Rijkét erede-
tileg a jelenség a zenei hangok szempontjabol érdekelte, de a kisérletek elvégzése utan
nem talalta a csdvet megfeleld , hangszernek™.)

ARijke-csd segitségével viszonylag kényelmesen tanulmanyozhatjuk a termoakusztikai
instabilitdsok kialakulasat, mert bizonyos paraméterek esetén a rendszerben erételjes
hang keletkezik, ahhoz hasonléan, ahogy a valds technikai (ipari) berendezésekben is
felléphet ilyen termoakusztikai oszcillacio (1. dbra).

fém vagy iveg csé

drithald
elektramos
fiatéssel

-------- dréthalé

tartd
allvény

1. dbra. A Rijke-csé: (a) gdzzal fiitott csé, (b) elektromos arammal fiitétt ¢sé.

A természettudomanyos tantargyak oktatasi problémai

2007-ben hoztdk nyilvanossagra azt a jelentést, melyben az Eurdpai Unidhoz tartozo
orszagokban a természettudomanyos oktatas megujitasanak sziikségszeriiségét vizsgal-
tak. Az ugynevezett Rocard Bizottsag, mas tanulmanyokkal 6sszhangban, ramutatott,
hogy az EU-tagallamokban szinte egységesen csokken a felséoktatasba jelentkezé mér-
nokok szama, €s a természettudomanyos szakokra jelentkezok is egyre kevesebben van-
nak; a fiatalok nagy része nem érdeklddik a természettudomanyos tantargyak és a mate-
matika irdnt. A természettudomanyok oktatdsaban szamos probléma jelentkezik: hia-
nyossag mutatkozik a természettudomanyos ismeretek alkalmazasaban, a mindennapi
¢élethez szervesen kapcsolodo problémak megoldasaban; folyamatosan csdkken a diakok
természettudomanyos motivacidja, a természettudomanyos tantargyak népszeriisége
mélyponton van; a didkok nagy tobbsége elfordul a természettudomanyos palyaktol
(Nagyne, 2010). Eurdpa jovoje szempontjabol dontd, hogy a természettudomanyok okta-
tasa fejlodjon, ezért mieldbb cselekedni kell helyi, regiondlis, orszagos, st unids szinten
(Rocard, Csermely, Jorde, Lenzen és Walberg-Henriksson, 2007; Rocard, Csermely,
Jorde, Lenzen, Walberg-Henriksson és Hemmo, 2010). A nevelési-oktatasi folyamatba a
hagyomanyos szereplék (gyermek, sziild, tanar) mellett egyéb tényezoket is be kell vonni
(tudosok, szakemberek, felsdoktatasi intézmeények, helyi szervezetek, stb.).

A hanyatl6 érdeklédés legfébb okaként a Rocard Bizottsdg a természettudomanyos
tantargyak oktatasi modszerét teszi feleldsnek. A legfontosabb ujitas a pedagogiai meg-
kozelitésben az lehet, ha sikeriil a ,,hagyomanyos deduktiv’’ oktatasrol attérni a kutatas-
(érdeklédés-) alapu természettudomanyos oktatasra (IBSE = Inquiry Based Science
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Education). Mind az altalanos, mind a kozépiskolaban ez lehet a mddja annak, hogy
megfeleléen motivaljuk a tanulokat, akar a leggyengébb képességiiekrdl, akar a legtehet-
ségesebbekrol is legyen szd; de a felsdoktatasban is célravezetd lehet (Rocard és mtsai,
2007, 2010).

A dedukcid soran az egészbdl kovetkeztetiink a részre, az altalanosbol az egyesre; a
tanulonak képesnek kell lennie elvont fogalmakkal dolgozni, ezért szoktak fentrdl lefelé
iranyuld tudéasatadasnak is nevezni. Az indukciés modszerben pont forditott az irdny. A
gyakorlatban a deduktiv megkdzelités és az ,,érdeklédés-alapii” modszer nem zarjak ki
egymast teljes mértékben, a megfeleld helyen és idében alkalmazva mindkettének helye
van az oktatasban. Az IBSE lehetdséget biztosit a tanarokon és tanuldkon kiviil a sziilok-
nek, cégeknek, vallalatoknak, egyesiileteknek, helyi szervezeteknek, stb. is, hogy bekap-
csolddjanak az oktatasi folyamatba.

A természettudomanyos oktatas fejlesztése mérfoldko a technologiai ujitasok megér-
tése, kdrnyezetiink megovasa és a gazdasag fejlesztése szempontjabol is (Rocard és
mtsai, 2007). Olyan nyitott, befogadd kornyezetet kell teremteniink, elsésorban az isko-
lakban, amely minden gyerek szamara erdsitéleg hat a természettudomanyos kivancsisag
kibontakoztatasa tekintetében. Szinte az dsszes kisgyermekben ,,természetes” kivancsi-
sag ¢l a természet dolgaival kapcsolatban; egészen addig, amig a helyteleniil megvalasz-
tott tanitdsi modszerekkel ezt ki nem ,,irtjuk” beldlik. Egyszoval sok esetben a rossz
tanari modszer az, ami a legtobbet art.

José Mariano Gago professzor szerint a természettudomanyok és a matematika okta-
tasanak alapvetd problémaja, hogy tul absztrakt modon torténik az ismeretek atadasa,
ugy, ahogyan a 19. szdzadban is tanitottak (Rocard és mtsai, 2007, 2010). Nem meglepod,
hogy a tanuldk a természettudomanyokat nehéznek, érthetetlennek tartjak. Sok olyan
feladat van, ami csak néhany tanulonak vilagos és érthetd, a tobbség szamara azonban a
felfoghatatlan kategoriaba tartozik. Valasszuk inkabb a kutatason (érdeklédésen) alapuld
oktatasi modszert! Az IBSE jelenthet terepmunkat, kisérletezést, tanari vezetés mellet
végzett 6nalld vagy csoportos munkat, tantargyakon ativeld projektmunkat, probléma-
koézponta megkdzelitést, ,,lentrdl felfelé iranyuld ismeretszerzési folyamatot”. A matema-
tikaban ezt ,,probléma-alapu” tanuldsnak nevezik (PBL = Problem Based Learning),
melyben a probléma megoldasa a tanulds hajtdmotorja (Csikos, 2010b). Az IBSE-re
tekinthetiink Ggy, mint a PBL kiterjesztésére a természettudomanyok teriiletén. Javitja a
tanulok verbalis kifejezOkészségét, az irasos munkavégzésiiket, s6t megtanitja 6ket cso-
portban dolgozni, ami a jovojiikk szempontjabol nagyon lényeges momentum. Az érdek-
16dés-alapt oktatas kiegészitdje vagy alternativaja lehet a hagyomanyos dedukcion ala-
puld megkdzelitésnek. Az IBSE modszer alkalmazasaval nott a didkokban a hajlandésag
a természettudomanyos ismeretek befogadasara, szivesebben vettek részt projektmunka-
ban, az 6nbizalmuk erdsddott, olvashatjuk a Rocard-jelentésben.

Az EU-ban tobb olyan innovacios program indult, ami ndvelheti a tanuldi motivaltsa-
got a természettudomanyok terén és javithatja a diakok tanulasi hatékonysagat. Az egyik
a POLLEN program, amit altalanos iskolak szdmara hoztak létre; a masik a SINUS-
TRANSFER projekt, amit elsdsorban a kdzépiskoladk szamara inditottak. A kedvezdtlen
folyamatok megforditasara inditottdk a PRIMAS (Promoting Inquiry in Mathematics and
Science Education = A kutatasalapt tanulas elémozditasa a matematikai és természettu-
domanyi nevelés teriiletén) projektet, melynek célkitiizése az, hogy Eurdpa-szerte eldse-
gitse a kutatasalapu tanulas (’inquiry-based learning”) megkozelitésmodjanak elterjedé-
sét; segitse a tanarokat a pedagogiai megujulasban; illetve segitse a didkokat abban, hogy
megtapasztaljak a tudomanyos felfedezések és a kutatds élményét. A projekt 6 célja,
hogy egyre tobb tanuld viszonyuljon pozitivan a matematika és a természettudomanyok
tanulasahoz. Fontos cél az is, hogy egyre tobb didk valassza e tantargyakat a felsGokta-
tasban (Csikos, 2010a).
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A projekt-alapi oktatas

Radnoti (2008a) szerint a projekt a pedagdgiaban eszme, oktatas, tanulas, mddszer,
oktatasi stratégia, tanulasszervezési forma, paradigma, szemlélet. A projektoktatas vala-
mely komplex téma olyan feldolgozasa, melynek soran a téma meghatarozasa, a munka-
menet megtervezése és megszervezése, a munka eredményeinek 1étrehozasa és bemuta-
tasa a gyerekek valodi 6nallod (egyéni, paros, csoportos) tevékenységén alapul.

Altalanos tapasztalat, hogy a legtobb iskolaban nem szivesen alkalmaznak olyan mod-
szereket, amelyek bizonyos mértékig felboritjak a megszokott, hagyomanyos ,,rendet”. A
tanarok sokkal nagyobb mértékben alkalmazzak a hagyomanyosnak mondhatd, tanar-
kdzponta tanitasi modszereket, mint azokat, amelyek nagyobb onallésagot biztositanak
a gyerekeknek az ismeretek megszerzésében. Ilyen hagyomanyos modszer a magyarazat,
beszélgetés, szemléltetés (Radnoti, 2008b). A projektmoddszer fontos jellemzdje, hogy
akar dnmagaban is meglehetdsen széles modszertani repertoart biztosithat a nevelési-
oktatasi folyamatban. A projektmodszer komplex, vagyis az adott témat sok oldalrél kell
koriiljarni, mert csak igy alakulnak ki a tudaselemek kozott azok a sokrétii kapcsolatok,
az a halozat, amely egy-egy ismeretet, készséget, képességet sokféle helyzetben eléhiv-
hatdva tesz. Ez a ténylegesen alkalmazhato6 tudas kialakulasanak egyik fontos elofeltéte-
le. A projektmoddszer alkalmazasanak f6 motivuma, hogy képes fejleszteni a kiillonboz6
kompetenciak, személyiségvonasok széles korét, noveli a tanulok aktivitasat. A projekt-
modszer altalaban pozitiv hatasokat gyakorol a résztvevokre (Radnoti, 2008b):

— boviil az alkalmazhato szaktargyi tudasuk;

— a masokkal valo egylittmikodés soran megtanuljak kezelni a felmertiilé konfliktu-
sokat;

— fejlédik a gondolkoddsmaodjuk;

— megtanuljak a munka szervezését és az idejiik beosztasat;

— fejlédik az esztétikai érzékiik;

— a projekt eredményeinek bemutatasakor a résztvevok a sajat csoporttarsak, illetve
mas csoportok el6tt szerepelnek, ez hozzasegiti 6ket a lampalaz lekiizdéséhez;

— a résztvevokben tudatosul a vilag komplexitasa;

— kialakul, illetve fejlddik a feleldsségvallalas a tarsak irant;

— nyitottabba valnak a viladg dolgai irdnt;

— a kiilonb6z6 ismeretforrasok (internet, konyvtar, folyoiratok, tévé, radioé stb.) hasz-
nalata, a kapott informaciok kezelése és kritikus felhasznalasa révén fejlodik az értd
olvasas;

— fejlédik a tanulasi technikajuk, ez eldsegiti az élethosszig tartd tanulast;

— megtanuljak hasznalni az eldzetes ismereteiket kiilonbdzd helyzetekben;

— fejlodik a ,,problémaérzékeny” gondolkodasmodjuk, a problémamegoldassal kap-
csolatos tudasrendszeriik;

—ndvekszik a kreativitasuk;

— javul a kommunikaciés kompetenciajuk;

— megtanuljak masok véleményét is meghallgatni, tiszteletben tartani;

— kialakul vagy fejlédik a realis énképiik.

A tanulds nem egyszer(in csak tudas atadasat-atvételét jelenti, a tudasnak a gyermek
személyes konstrukcidjanak kell lenni. A projektmodszer a fejleszt6 differencialas eszko-
ze, a legfobb értéke — a munka eredményei ¢s végtermékei mellett — maga a munkafolya-
mat (Radnoti, 2008b).

Korabbi cikkekben a géazlanggal, illetve az elektromos arammal fiitott Rijke-csdvek
termoakusztikus tulajdonsagait, folyamatait mar bemutattam (Beke, 2009a, 2009b, 2009c,
2009d, 2010a, 2010b). Ennek a cikknek az a célja, hogy iskolank gimnazista tanuloival
végzett termoakusztikus projektfeladat pedagogiai tapasztalatairol beszamoljak.
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A termoakusztikus iskolai projekt

A projektben onkéntes alapon vehettek részt a diakok. A projekt a 2007/2008-as tanév
0szén indult és két éven keresztiil tartott; kozben jo néhany tanuld leérettségizett és
elhagyta a gimnaziumot, illetve Gjabb ¢és Gjabb tanulok érkeztek. Szerencsére ez nem
okozott kiilondsebb problémat; sikeriilt gy megszervezni a munkat, hogy az ujonnan
érkezettek zokkendmentesen be tudtak kapcsolédni a projektbe.

A termoakusztikai méréseinket délutanonként végeztik fizika szakkor-foglalkozaso-
kon csoportmunkaban, a csoportokban 3—6 tanuld dolgozott egyiitt. Egy-egy tanuloi
csoport vizsgalta az egyes Rijke-csovek viselkedését, az eszkdzok egy részét kozdsen
hasznaltuk (példaul zajszintmérd, digitalis hdmérd). Ez kiilon szervezést igényelt. Ezen
kiviil arra is tigyelniink kellett, hogy az egyik csoport Rijke-csovének hangja ne zavarja
meg a masik team mérését. Ezért a munkankat 0ssze kellett hangolni, hiszen korlatos
er6forrasokon osztozkodtunk, illetve egymas zavarasa nélkiil kellett dolgoznunk. Ezzel
— mintegy mellékesen — a tanulok szervezokészségét is fejlesztettiik, sét a szocialis kom-
petenciak (osztozkodas a k6zos eszkozokon) is fejlédtek. (Amig projekt elején eldfor-
dult, hogy nem tudtak megegyezni, hogy ki mit hasznaljon; ez a késébbiek folyaman
gordiilékenyen ment.) Minden mérést legalabb 6tszor megismételtiink, és az atlagérté-
kekkel szamoltunk tovabb; a kapott eredményeket szamitogépen rogzitettiik (Beke,
2009a, 2009b, 2009c¢, 2009d). A 2. dbran iskolank tanuloi lathatok a projektfeladat vég-
zése kozben.

2. dbra. Iskolank tanuloi méréseket végeznek a kiilonbozd Rijke-csovekkel.

Alapvetden olcso, minden iskoldban megtalalhatd eszkozoket hasznaltunk, amelyek
nem voltak meg a mi iskolankban, azokat pedig kolcsonkértiik, igy ez nem okozott extra
kiadasokat szamunkra. A Rocard-jelentés fontos megallapitasai koz¢é tartozik, hogy a
kisérletek koltségeit csokkenteni kell, a tanuldok projektszemléletii munkavégzésének
viszont nagyobb hangsulyt kell biztositani (Rocard és mtsai, 2007, 2010). Ez teljes mér-
tékben megvaldsult a méréssorozatunkban.

A projekteket mindig értékelni kell! Az értékelés modja esetleg lehet osztalyzas (egy-
szerlibb esetben), szobeli vagy irasbeli értékelés, vagy ezek egyiittesen. Nyilvanvalo,
hogy egy komplex csoportmunkéban végzett projekt mindsitését nem lehet egyetlen
mondattal elintézni, ezért célszerli a tanar szamara is, ha menet kdzben feljegyzéseket
készit a tanulok munkajarol. A projekt értékelésének szempontjait elore kell tisztaznunk,
azaz mindenkinek tudni kell, hogy mi alapjan mindsitjiik a projekt kozben végzett mun-
kajat. Ezt persze csak irdnyelvnek tekinthetjiik, hiszen menet kdzben olyan tényezdk is
hatnak, amelyekre esetleg nem is gondoltunk az elején, és ezek befolyasolhatjak az érté-
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kelést. Természetesen nem csak én értékeltem a didkok munkéjat a projekt folyaman,
hanem 6k maguk is értékelték mind a sajat, mind a tarsaik elérehaladasat is.

A termoakusztikus projektiink végén megvizsgaltam, hogy a didkjaink tanulmanyi
munkajaban, ,.tanulasi teljesitményében” mennyire ,,mérhet” a projektben valo részveé-
tel hatasa. Mivel a projekt idoben 2 tanévet dlelt at, ezért arra gondoltam, hogy az évkoz-
ben irt fizika témazaré dolgozatokkal fogom a teljesitményiik valtozasat mérni. Nyilvan-
vald, hogy a projektmunka sordn nem csak a fizikai ismereteik béviiltek, s6t mondhat-
nam, hogy a Rijke-csdvekkel végzett termoakusztikai vizsgalatok nem tartoznak bele a
kozépiskolas tananyagba, de azt feltételeztem, hogy azoknak, akik hosszabb tavon részt
vesznek a projektiinkben, javulni fog a fizika tandrai teljesitménye is. Természetesen
nem a témazar6 dolgozat az egyetlen mércéje a teljesitménynek, de bizonyos szempont-
bol megfeleld indikatornak tekinthetjiik.

A teljesitmények értékeléséhez tudnunk kell, hogy fizikdbol minden félévben 3db
témazar6 dolgozatot szoktunk irni, ezek koriilbeliil masfél havonta kovetik egymast, a
dolgozatok idépontjat mar jo eldre tisztazzuk. Ha valaki hianyzik a témazaro dolgozatrol,
akkor annak egy kés6bbi idépontban pot-témazarot kell irnia; ez hasonlit az eredeti dol-
gozatra, de nem teljesen ugyanaz. A teljes tanévben tehat minden didk 6db témazard
dolgozatot ir, amiket szazalékos formaban értékeliink, és ez alapjan kap ré osztalyzatot
az adott illetd. (A témazar6 dolgozatok osztalyzatai mellett még szamos masféle értéke-
1ési modszert is alkalmazunk.)

A termoakusztikus projektiink teljes idétartamat tekintve dsszességében 35 gimnazista
tanuld vett részt a munkankban, ki rovidebb, ki hosszabb ideig. Ha egy tanévet tekintek,
akkor azt mondhatjuk, hogy annak, aki legalabb a délutani projektfoglalkozasok felén
részt vett, kiilon is megvizsgaltam a témazard dolgozatokban bekdvetkezd valtozasat.
Mivel volt néhany tanuld, akik csak egy-két foglalkozason vett részt, illetve voltak olya-
nok is, akik 12. osztalyosként Gigy vettek részt a munkaban, hogy kézben mar nem is
szerepelt a fizika tantargy a kotelezd tantargyaik kozott, ezért dsszességében 23 olyan
tanulot tudtam kivalasztani, akik a projektet megel6z6 évben és a projekt évében is tanul-
tak fizikat. (Ez altaldban a tizedik és a tizenegyedik évfolyamot jelenti.) Osszehasonlitot-
tam a didkoknak a két tanévben a fizika témazar6 dolgozatokban mérhet6 teljesitményét.
A projektben részt vevd tanulok teljesitménye nagyon vegyes képet mutatott. Voltak
kozottik gyengébb képességil, kozepes és nagyon jo tanulmanyi eredmény(i didkok is.
(Kiilon 6rom volt szamomra, hogy olyan tanulok is részt vettek a munkaban, akik egyéb-
ként nem tul jol teljesitettek fizika alaporakon.)

Megallapitottam, hogy a diakok atlagteljesitménye egy kivétellel novekedett, tehat a
projekt tanévében altalaban jobb eredményeket értek el a tanuldk a fizika témazard dol-
gozatokban. Az 3.a dbran a témazar6 dolgozatokban elért atlagteljesitmények kiilonbsé-
geit abrazoltam a két tanévben szazalékpontokban.
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3. abra. A két tanévben a fizika témazaro dolgozatok alapjan szamitott teljesitmények osszehasonlitisa a
termoakusztikus projektben részt vevé diakok esetén: (a) év végi atlagok kiilonbsége, (b) dolgozatok
szordsainak kiilonbsége.

A témazarok eredményeinek szorasaval is jellemezhetjiik a teljesitményt. Minél kisebb
a sz6ras, annal egyenletesebb a tanulo évkozi teljesitménye. Az 3.b dbrdn a két tanévben
a fizika témazar6 dolgozatok alapjan szamitott szorasok kiilonbségeit lathatjuk. Azt alla-
pitottam meg, hogy husz tanulonal csokkent, harom tanulonal kis mértékben novekedett
a fizika témazar6 dolgozatok szazalékpontjainak szorasa. Ebbol arra kdvetkeztettem,
hogy a projektmunka hatasara a tanulok egyenletesebben teljesitettek a témazard dolgo-
zatokban. Osszességében elmondhaté, hogy a projektben részt vevd diakok atlagos dssz-
teljesitménye 8,20 szazalékkal javult (63,62 szazalékrol 71,82 szazalékra), a szordsa 2,12
szazalékkal csokkent fizikabdl (8,17 szazalékrol 6,05 szazalékra), ezért ebbdl a szem-
pontbdl is sikeresnek értékelhetd a termoakusztikus projektiink.

Megvizsgaltam azoknak a tanuloknak is a fizika témazaré dolgozatokban elért teljesit-
mény-valtozasat, akik nem vettek részt a termoakusztikus projektfeladatban. Ezek a
tanulok osztalytarsaik voltak a termoakusztikus projektben részt vevd didkoknak, tehat
egyfajta kontrollcsoportként ,,szolgaltak™ a vizsgalataimban. Osszesen 58 tanulo (33 lany
és 25 fin) eredményeit kdvettem nyomon. Megallapitottam, hogy 26 diak atlagteljesitmé-
nye novekedett, 32 diak atlagteljesitménye csokkent a kontroll-mintaban. Az Gsszteljesit-
mény tekintetében 0,39 szazalékos javulast tapasztaltam (63,19 szazalékrol 63,58 szaza-
lékra). Ezek utan megvizsgaltam, hogy a termoakusztikus projektben részt vevé didkok
teljesitményének javulasa hogyan viszonyul a kontroll-mintdhoz tartozoé tanulok teljesit-
ményének valtozasahoz. A statisztikai t-proba alapjan azt allapitottam meg, hogy a
termoakusztikus projektfeladatban részt vevé diakok teljesitményének novekedése szig-
nifikans a kontrollcsoporthoz képest p=0,05 szignifikancia-szint mellett. A 4. abran a
kontrollcsoporthoz tartozo tanulok témazard dolgozatokban elért atlagteljesitményeinek
kiilonbségeit és a szorasok kiilonbségeit abrazoltam a két tanévben szazalékpontokban.

A kontrollcsoportban a fizika témazaré dolgozatokban elért teljesitmények szoérdsa
0,83 szazalékkal csokkent: 9,44 szazalékrol 8,61 szazalékra. (20 tanulonal ndvekedett, 38
tanulonal csokkent a szdras.) A dolgozatok szérasainak valtozasat is 6sszehasonlitottam
a két mintaban. Lathatjuk, hogy mindkét mintaban csdkkentek a szdrasok kiilonbségei,
de a t-proba alapjan a fizika témazard dolgozatok pontszamaiban a szérasok kiilonbsége-
inek csokkenése szignifikans a projektben részt vevd tanulok javara (p=0,05
szignifikancia-szint mellett). RGviden dsszegezve kijelenthetjiik, hogy a termoakusztikus
projektfeladat hatasara a fizika tantargy esetén ,,alaporan” szignifikdnsan jobb teljesit-
ményt nyujtottak a didkjaink, és a témazar6 dolgozatok pontjainak szorasa is szignifikans
moddon csokkent (p=0,05 szignifikancia-szint mellett). A kapott eredmények alatadmaszt-
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jék azt a korabbi feltevésemet, mely szerint egy adott tantargy esetén a projektfeladatok
alkalmasak a tanulok szaktargyi teljesitményének javitasara. Ez azért 1ényeges, mert sok
pedagdgus azért nem valdsit meg egyetlen projektet sem, mert fél attol, hogy csak ,,elfe-
csérlik” az id6t, €s nem gyarapodik kozben a tanulok tudasa. Lathatjuk, hogy a jol kivi-
telezett projektfeladatoknak pozitiv hatasa van a didkok tanulasi teljesitményére is.
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4. abra. A két tanévben a fizika témazaré dolgozatok alapjan szamitott teljesitmények dsszehasonlitisa a
kontrollcsoportban: (a) év végi atlagok kiilonbsége szdazalékpontokban; (b) dolgozatok szordsainak kiilonbsé-
ge szazalékpontokban.

A termoakusztikus projektben részt vevé 23 vizsgalt tanuld koziil 16 informatika
fakultaciora is jart. (Iskolankban a kilencedik évfolyam utan nincs kotelezé informatika-
ora, tehat informatikat csak azok tanulnak tizedik évfolyamtol, akik fakultacios tantargy-
ként valasztjak a szaktargyat.) Ezen tanuloknak megvizsgaltam az informatika tantargy-
ban bekdvetkezd teljesitmény-valtozasait a témazard dolgozatok szazalékpontjai alapjan.
Feltételeztem, hogy a projekt hatasara a tanulok informatikai tudasa is gyarapszik, mivel
a projektmunka soran sziikség volt alkalmazott informatikai ismeretekre. (Az informati-
ka fakultacion is évente 6db témazardt irnak a didkok a fizikdhoz hasonl6 rendszerben:
tehat itt is vannak gyakorlati feladatok, vannak rovidebb elméleti kérdések, és vannak
kifejtendd, hosszabb, elméleti esszészerli feladatok is.)

Megallapitottam, hogy a 16 tanul6 koziil csak két személynél csokkent a témazard dol-
gozatok alapjan a teljesitményiik és egy tanulonal nétt a dolgozatok szazalékpontjai alapjan
szamitott szoras (5. abra). A 16 didk Osszteljesitménye 5,46 szazalékkal ndvekedett a pro-
jekt tanévében az el6z6 tanévhez képest (69,84 szazalékrol 75,30 szazalékra), a szorasok
atlagértéke viszont 1,36 szazalékkal csokkent (7,21szazalékrol 5,85szazalékra).
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5. abra. A két tanévben az informatika témazaro dolgozatok alapjan szamitott teljesitmények osszehasonlitasa
a termoakusztikus projektben részt vevd diakok esetén: (a) év végi datlagok kiilonbsége; (b) dolgozatok szord-
sainak kiilonbsége.

Megvizsgaltam azoknak a tanuloknak is az informatika fakultacion irt témazaré dol-
gozatokban elért teljesitmény-valtozasat, akik nem vettek részt a termoakusztikus pro-
jektfeladatban. Ezek a tanulok tobbségében osztdlytarsaik voltak a termoakusztikus
projektben részt vevd didkoknak, tehat 6k egy masik kontrollcsoportként ,,szolgaltak” a
vizsgalataimban. Osszesen hiisz tanulé (6t lany és tizendt fin) eredményeit vizsgaltam.
Megallapitottam, hogy 11 diak atlagteljesitménye novekedett, 9 diak atlagteljesitménye
csokkent ebben a kontroll mintaban. Az 6sszteljesitmény tekintetében 0,45 szazalékos
javulast tapasztaltam (64,57 szazalékrol 65,02 szazalékra). A dolgozatok szérasainak
kiilonbsége 10 tanulénal ndvekedett és 10 tanuldnal csokkent. Osszességében 0,65 sza-
zalékkal nétt a szorasok kiillonbsége (8,16 szazalékrol 8,81 szazalékra). A 6. dbran a
kontrollcsoporthoz tartozé tanuldk informatika témazaré dolgozatokban elért atlagtelje-
sitményeinek kiilonbségeit és a szorasok kiilonbségeit abrazoltam a két tanévben szaza-
Iékpontokban.

Ezek utan megvizsgaltam, hogy a termoakusztikus projektben részt vevo didkok infor-
matika fakultacion elért teljesitmény-javulasa hogyan viszonyul a kontroll-mintdhoz
tartozo tanulok teljesitményének valtozasahoz. A statisztikai t-proba alapjan megéallapi-
tottam a két minta alapjan, hogy a termoakusztikus projektfeladatban részt vevé tanulok
teljesitményének ndvekedése szignifikans a kontrollcsoporthoz képest p=0,05
szignifikancia-szint mellett. Az informatika témazar6 dolgozatok szorasainak valtozasat
is Osszehasonlitottam a két mintaban. A t-proba alapjan a kiilonbség itt is szignifikdnsnak
mutatkozott p=0,05 szignifikancia-szint mellett, a fizika témazaré dolgozatokhoz hason-
l16an. Roviden 6sszegezve megallapitottam, hogy a termoakusztikus projektfeladat hata-
sara a fizika tantargy mellett az informatika tantargyban is szignifikansan jobb teljesit-
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ményt nyujtottak a didkjaink és a témazar6 dolgozatok pontjainak szoérasa is szignifikans
modon csokkent (p=0,05 szignifikancia-szint mellett). A kapott eredmények alatamaszt-
jék azt a korabbi feltevésemet, mely szerint az integralt projektfeladatok alkalmasak a
tanulok tobb kiilonbozo tantargybeli teljesitményének javitasara is. Lathatjuk, hogy a jol
megtervezett és kivitelezett projektfeladatoknak pozitiv hatasa van a didkok tanuldsi
teljesitményére akar tobb tantargybol is, ezért célszerli multi- (inter-) diszciplinaris pro-
jekteket megvaldsitani.
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6. dbra. A két tanévben az informatika témazdaro dolgozatok alapjan szdamitott teljesitmények osszehasonlitdsa
a kontrollcsoportban: (a) év végi atlagok kiilonbsége, (b) dolgozatok szordasainak kiilonbsége.

A tapasztalatok alapjan a termoakusztikus projektiinket Gsszességében sikeresnek
tekinthetjiik. A tanuloknak nem csak a termoakusztikai ismereteik boviiltek, hanem a
természettudomanyos gondolkodasuk, problémalaté és problémamegoldé képességiik is
fejlédott. A természettudomanyos kompetenciak mellett a szocialis jellegli (team-foglal-
kozas, feladatelosztas, eszk6zok megosztasa, stb.) készségeik is fejlddtek. A projektmun-
ka hatasainak tobbsége (példaul kommunikacios képességek javulasa, csoportmunkaban
vald részvétel) valosziniileg hosszabb tavon is érvényesiil, amit mindenképpen hasznos-
nak itélek a jov6 szempontjabol.

A projektmunka hatasainak kérdéives vizsgalata

Egy kérddives vizsgalatban arra kerestem valaszt, hogy a projektfeladatokban valo
részvétel hogyan befolyésolta a tanuldk projektekkel kapcsolatos attitiidjét. Elsdsorban a
természettudomanyos tantargyakkal kapcsolatosan szerettem volna megtudni, vajon
milyen hatast gyakoroltak a természettudomanyos jellegii projektek a didkok tantargyak-
hoz fiz6dd ,,bedllitodasara”, ezért megkértem a didkokat, hogy az elmult néhany tanév
sordn az iskolankban megvaldsitott kisebb-nagyobb projektekkel kapcsolatosan toltsenek
ki egy rovid kérdéivet.
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A projektek kozott voltak kotelezd projektfeladatok és voltak valaszthatd projektek
(példéul Modern lakohaz tervezése és épitése vagy Termoakusztikai jelenségek vizsgala-
ta Rijke-csd segitségével). A kérddiveket a tanulok onkéntes alapon toltotték ki, a neviiket
nem kellett felirni. A kérdések tobbségében 5 foku Likert-skalan helyeztem el a valaszo-
kat ugy, hogy a -2-es valasz felelt meg annak, hogy a valaszolé nem ért egyet az allitas-
sal, vagy nem tetszik neki a kérdésben szerepld ,.tartalmi elem”; a +2-es valasz felelt meg
annak, hogy a valaszol6 egyetért az allitassal, illetve tetszik neki a kérdéssel kapcsolatos
»fogalom”. Lathatjuk, hogy a ,,0” felelt meg a neutralis pontnak, tehat a negativ értékek
egyértelmiien az ,clutasitast”, a pozitiv értékek az ,,elfogadast” jelentik.

A kérdéiv elején megkérdeztem a tanulok életkorat, évfolyamat és nemét. A kérdéive-
ket 6sszességében 74 tanulo toltdtte ki teljesen (41 lany és 33 fit1). A véalaszado tanulokat
két csoportra osztottam: dsszesen 23 didk (13 lany és 10 fin) vett részt a Termoakusztikai
Jjelenségek vizsgalata Rijke-cso segitségével projektben, illetve dsszesen 51 (28 lany és
23 fin) olyan didk volt, akik nem vettek részt ebben a szabadon valaszthato projektfel-
adatban. A termoakusztikus projektben részt vevo tanuldk atlagéletkora 18,04 év, szorasa
0,83 év; a masik csoport atlagéletkora 15,73 év, szorasa 1,73 év; a valaszadok teljes
csoportjanak atlagéletkora 16,45 év, szorasa 1,85 év.

Az 1. kérdésben azt kérdeztem, hogy hany kdtelezé projektben vett részt a tanuld
eddig az iskolankban.

1. tablazat. Kételezd iskolai projektek szama (atlag).

[ L (. Minimalis érték Maximalis érték
1. Atlagérték (db) Szords (db) (dh)
Attermoaliusztlklrxsprqektben 3,57 0.59 3 5
részt vevo tanulok
Artermoakusztlwkusproljektben 2.82 0.84 1 5
részt nem vevé tanulok
Osszes tanuld 3,05 0,84 1 5

Atlagosan 3 kotelez6 iskolai projektfeladatban vettek részt a diakok, természetesen ez
a szam korcsoportonként erdsen eltér egymastol. A tanuldk valaszai alapjan szamitott
atlagértékeket lathatjuk életkorok szerint a 7. dbran.
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7. abra. A tanulok atlagosan hany kételezé iskolai projektfeladatban vettek részt korcsoportonként.

A 2. kérdésben azt kérdeztem, hogy hany szabadon valaszthaté projektben vett részt a
tanul6 eddig az iskolankban.

2. tablazat. Szabadon valaszthato iskolai projektek szama (atlag)

P Atlagérték Szords Minimalis érték Maximalis érték
i (db) (db) (db)

Attermoaliusztlklrlsproj ektben 1.91 0.67 1 3

részt vevo tanulok

Atemoakusztlﬂkusproljektben 0.80 0.69 0 )

részt nem vevo tanulok

Osszes tanuld 1,15 0,86 0 3
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Lathatjuk, hogy atlagosan legalabb egy szabadon valaszthato iskolai projektfeladatban
szerepet vallaltak a tanulok, sot voltak olyanok is, akik 3 szabadon valaszthato projekt-
ben is részt vettek. A tanulok valaszai alapjan szamitott atlagértékeket lathatjuk életkorok
szerint a 8. abran.
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8. abra. A tanulok atlagosan hany szabadon vdlaszthato iskolai projektfeladatban vettek részt
korcsoportonkent.

A 3. kérdésben arra voltam kivancsi, hany szabadon valaszthatd projektben vett részt
a tanul6 eddig az iskolankon kiviil.

3. tablazat. Szabadon valaszthato iskolan kiviili projektek szama (atlag).

3 Atlagérték Szords Minimalis érték Maximalis érték
' (db) (db) (db)

Artermoaliusztlklylspr()]ektben 0.96 0.77 0 )

részt vevo tanulok

Attermoakuszt}’kusprorj ektben 0.59 0.67 0 3

részt nem vevo tanulok

Osszes tanuld 0,70 0,72 0 3

Atlagosan kevesebb szabadon vélaszthat6 iskolan kiviili projektfeladatban vettek részt
a didkok, mint amennyi iskolai kereteken beliili szabadon valaszthato projektben tevé-
kenykedtek. A tanulok valaszai alapjan szamitott atlagértékeket lathatjuk életkorok sze-
rinti bontasban a 9. dbran.

1,50 - Lo
1,00 + 0,60 0,64 0,75 040 0,87
0,25 ‘ ,
0,50 4 > —|
0,00 ]
o = & <& <& o &
) ) ') & & &
s N N NS N N N

Eletkor

9. abra. A tanulok atlagosan hany szabadon valaszthato iskolan kiviili projektfeladatban vettek részt korcso-
portonként.

A 4. kérdésben arra voltam kivancsi, hogy altalaban szivesen vesz-e részt a projekt-
munkaban a tanul6. (Valaszként egy egész szamot kellett beirni -2 és 2 kozott.)

4. tablazat. Mennyire szivesen vesz részt a tanulo a projektekben (dtlag).

4, Atlagérték Szoras Minimalis érték | Maximalis érték
Atermoalﬁusztlkl}sprOJ ektben 1.83 0.39 | 2

részt vevd tanulok

A,termoakusztlﬂkusprorj ektben 1,59 0.50 1 2

részt nem vevd tanulok

Osszes tanuld 1,65 0,48 1 2
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A valaszokbol kidertilt, hogy egyértelmiien kedvelik a tanulok a projektformaju mun-
kavégzést, szivesen vesznek részt a kiilonbozo projektekben. A statisztikai t-proba alap-
jan megallapitottam a két minta alapjan, hogy a termoakusztikus projektfeladatban részt
vevd tanulok és a kontrollcsoporthoz tartozo tanulok altal megadott értékek kozott szig-
nifikans a kiilénbség p=0,05 szignifikancia-szint mellett.

Az 5. kérdésben arra voltam kivancsi, hogy altalaban latja-e értelmét a projektmunka-
nak a tanuld? (Valaszként egy egész szamot kellett beirni -2 és 2 kdzott.)

5. tablazat. Mennyi értelmét latja a tanulo a projekteknek (datlag)

5. Atlagérték Szords Minimalis érték Maximalis érték
Attermoaliusztlklrxsprq ektben 157 0.51 1 5

részt vevd tanulok

Artermoakusztlwkusproljektben 1.41 0.57 0 )

részt nem vevo tanulok

Osszes tanuld 1,46 0,55 0 2

A valaszokbol az dertilt ki, hogy a didkok szerint a projektmunkéanak altalaban van
értelme. Eszrevehetjilk azonban, hogy ebben a kérdésben 0,19 értékkel alacsonyabb
atlagok jottek ki Osszesitésben, mint az el6z6 kérdés valaszainak atlaga; tehat a tanulok
»erzelmileg” kicsit jobban kedvelik a projektfeladatokat, mint amennyire hasznosnak
talaljak Oket. A statisztikai t-proba alapjan megallapitottam a két minta alapjan, hogy a
termoakusztikus projektfeladatban részt vevé tanulok és a kontrollcsoporthoz tartozo
tanulok altal megadott értékek kdzott nem mutathaté ki szignifikéns kiilonbség p=0,05
szignifikancia-szint mellett.

A projektmunka soran néha egyediil, maskor parosan, esetleg csoportban kell tevé-
kenykedni. A 6. kérdésben arra kerestem valaszt, hogy melyik fajta munkavégzést meny-
nyire kedvelik a tanulok? (Valaszként egy-egy egész szamot kellett beirni -2 és 2
kozott.)

6.a. tablazat. Mennyire kedvelik a tanulok az egyéni munkavégzést, mennyire szeretnek egyediil dolgozni?
(atlagértékek)

6.a Atlagérték Szoras Minimalis érték Maximalis érték
Atermoaliusztlklrxsprq ektben 043 0.66 1 1

részt vevd tanulok

Artermoakusztlnkusprorj ektben 0.59 0.67 y 3

részt nem vevo tanulok

Osszes tanuld 0,54 0,67 -1 2

6.b. tablazat. Mennyire kedvelik a tanulok a paros munkavégzést, mennyire szeretnek parban dolgozni?
(atlagértékek)

6.b Atlagérték Szords Minimalis érték Maximalis érték
Artermoaliusztlklrls projektben 1.39 0.50 1 )

részt vevo tanulok

Atermoakusztl}(uspro,] ektben 129 0.58 0 2

részt nem vevo tanulok

Osszes tanuld 1,32 0,55 0 2
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6.c. tablazat. Mennyire kedvelik a tanulok a csoportos munkavégzést, mennyire szeretnek csoportban

dolgozni? (atlagértékek)

6.c Atlagérték Szords Minimalis érték Maximalis érték
AtermoaliusztlklrxsprOJektben 152 0.51 1 5

részt vevd tanulok

Atermoakusztlﬂkusproljektben 1,49 0.58 0 )

részt nem vevo tanulok

Osszes tanuld 1,50 0,56 0 2

Lathatjuk, hogy a projektfeladatok soran az egyéni munkavégzést inkabb csak elfo-
gadja (eltliri) a tanulok tobbsége. Sokkal jobban kedvelik a didkok, ha a projekt folyaman
valakivel parban oldhatnak meg valamilyen feladatot, és egyértelmiien a csoportos mun-
kavégzést preferdljak leginkabb a projektekben. Ehhez persze az is sziikséges, hogy a
projektmunka soran olyan csoportok jojjenek 1étre, amelyekben a tagok jol tudnak egytitt
dolgozni. (Egy rosszul dsszeallitott csoporton beliil valdsziniileg a tagok nem szivesen
dolgoznak egyiitt, tehat itt nem is valosul meg ,,valodi” kooperativ munkavégzés.) A
statisztikai t-proba alapjan megallapitottam a két minta alapjan, hogy a termoakusztikus
projektfeladatban részt vevo tanulok és a kontrollcsoporthoz tartozo tanuldk altal meg-
adott értékek kozott nem mutatathatd ki szignifikans kiilonbség p=0,05 szignifikancia-
szint mellett, sem az egyéni, sem a paros, sem a csoportos munkavégzés tekintetében.

A 7. kérdésben arra kerestem valaszt, hogy a tanulok szerint a tananyag hany szazalé-
kat lehetne (kellene) projektmunkaval feldolgozni a megadott tantargyakbol. (Valaszként
egy-egy szazalék értéket kellett beirni 0 szazalék és 100 szazalék kodzott.)

7. tablazat. A vizsgalt tantargyakbol a tananyag hany szazalékat lenne érdemes projekt-modszerrel
feldolgozni a tanulok szerint (atlagértékek).

Tantargy Vizsgalt tanulok Atlagérték Szoras Ml;l;;?;zlls Ma;rl:zzhs
A termoa{(usztlk}xs projektben 38.26% 9.96% 259 60%
részt vevd tanulok

Fizika A termoakuszt"lkus prVOJektben 27.84% 10.87% 10% 60%
részt nem vevd tanulok
Osszes tanuld 31,08% 11,59% 10% 60%
A tcrmoavl'(usztlkrus projektben 30.87% 10.41% 20% 60%
részt vevo tanulok

Kémia A termoakuszt:kus pr’o_lektben 2422% 10.36% 10% 50%
részt nem vevd tanulok
Osszes tanuld 26,28% 10,76% 10% 60%
A'tennoa}'(usztlkrus projektben 38.04% 13.80% 20% 70%
részt vevd tanulok

Biologia A termoakuszt”lkus prVOJektben 32.75% 13.58% 15% 65%
részt nem vevd tanulok
Osszes tanuld 34,39% 13,77% 15% 70%
A termoakusztikus projekiben 33.91% 12,52% 10,00% 60,00%
részt vevd tanulok

Foldrajz A termoakuszt”lkus pl‘VDJthbel’l 26.96% 12.13% 10.00% 50.00%
részt nem vevd tanulok
Osszes tanulo 29,12% 12,59% 10,00% 60,00%
A termoakusztikus projektben 36.30% 11,89% 25,00% 65,00%
részt vevo tanulok

Informatika A termoakuszt}kus p1:0]ektben 32.06% 13.31% 15.00% 65.00%
részt nem vevd tanulok
Osszes tanuld 33,38% 12,96% 15,00% 65,00%
A termoakusztikus projektben

A A , 55,43% 13,31% 40,00% 90,00%

részt vevo tanulok

Technika A termoakusztikus projektben 43,92% 17,73% 25,00% 100,00%
részt nem vevd tanulok
Osszes tanuld 47,50% 17,25% 25,00% 100,00%
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A tanulok valaszaibol az dertilt ki, hogy szerintiik a természettudomanyos tantargyaknak
hozzavet6legesen 30 szazalékat érdemes lenne projektelviien feldolgozni. Egyetlen tanuld
sem jelolt meg 10 szazaléknal kisebb értéket, tehat a felsorolt tantargyak tananyaganak
minimum egy tizedét ,,szeretnék™ a didkok projektmodszerrel ,,megismerni” (/0. dbra).

W termoakusztikus projektben résztvevé diakok

O termoakusztikus projektben részt nem vevd didkok
Osszes diak

=
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+ £ g
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0,00%

Fizika Kémia Biologia Foldrajz Informatika Technika és
Tantargyak haztartastan

10. abra. A tanulok szerint a tananyag hany szdazalékat lehetne (kellene) projektmunkaval feldolgozni a meg-
adott tantargyakbol.

A legmagasabb atlagértékek technika, illetve haztartastan tantargyak esetén adddtak.
(Ezeket a tantargyakat csak az altalanos iskolai évfolyamokon tanuljdk a didkjaink, de
mindenki valaszolt erre az alkérdésre is, tehat valosziniileg a korabbi emlékek és élmé-
nyek hatasat fogalmaztdk meg azok, akik mar nem tanuljak ezeket a szaktargyakat.
Altaldban a fitik technikat, a lanyok héaztartastant tanulnak.) Ez a két tantargy az Gigyne-
vezett ,.készségtargyak™ kozé tartozik, de gyakorlatilag mindegyik projektiinkben sziik-
ség volt ilyen jellegli ismeretekre is. Lathatjuk, hogy ennél a két tantadrgynal a tananyag-
nak majdnem felét javasoljak a tanulok projektelvii feldolgozasra, sdt volt olyan didk is,
aki szerint e tantargyaknal a teljes tananyagot projektmodszerrel ,kellene” feldolgozni.
Azt is megfigyelhetjiik, hogy a termoakusztikus projektben részt vevo tanulok magasabb
értekeket adtak meg, mint azok a didkok, akik nem vettek részt ebben a projektfeladat-
ban, tehat a termoakusztikus projekt hatasara ,,projekt-tudatosabba” valtak a részt vevo
tanulok. Valdszinii, hogy ezek a tanuldk a késébbi projektmunkéakhoz pozitivabban all-
nak hozza, azaz a projektekkel kapcsolatos attitiidjiik javult. A statisztikai t-proba alapjan
megallapitottam a két minta alapjan, hogy a termoakusztikus projektfeladatban részt
vevé tanulok és a kontrollcsoporthoz tartozo tanulok altal megadott értékek kozott szig-
nifikans a kiilonbség fizika, kémia, foldrajz és technika (haztartastan) tantargyakbol
p=0,05 szignifikancia-szint mellett.

A 8. kérdésben arra voltam kivancsi, hogy a megadott tantargyak esetén a projektmun-
kanak volt-e késObbi haszna, eredménye a tanulok szerint. (Valaszként egy-egy egész
szamot kellett beirni -2 és 2 kozott.)

Megallapithatjuk, hogy a tanulok mindegyik tantargy esetén hasznosnak értékelték a
projektmunkat, minden esetben 1 feletti tantargyi ,,atlagok™ jottek ki a részmintak €s az
Osszesitések alapjan is (/1. abra).

A projektmunka legkevesebb késobbi hasznat foldrajz tantargybol lattak a diakok.
Kiilon 6rom volt szamomra, hogy a legjobb atlagértékek fizika és informatika tantargyak
esetén adodtak; tehat e tantargyak esetén a tanulok egyértelmiien gy itélik meg, hogy a
munkajuk eredményeit, tapasztalatait a projektek utan is hasznosithatjak. A statisztikai
t-proba alapjan megallapitottam a két minta alapjan, hogy a termoakusztikus projektfel-
adatban részt vevod tanulok és a kontrollcsoporthoz tartozo tanulok altal megadott értékek
kozott szignifikans a kiilonbség fizika, kémia, foldrajz és informatika tantargyakbol
p=0,05 szignifikancia-szint mellett.
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8. tablazat. A vizsgalt tantargyakbol a projektfeladatoknak mennyi késébbi haszna volt a tanulok szerint
(atlagértékek). (A maximalis érték 2)

, ., . [ L, Minimalis Maximalis
Tantargy Vizsgalt tanulok Atlagérték Szords Srick Srick
A termoa}(usztlk}ls projektben 174 045 1 5
részt vevo tanulok
Fizika A tennoakust}kus pryo_]ektben 127 0.72 0 5
részt nem vevd tanulok
Osszes tanuld 1,42 0,68 0 2
A tennoal(usztlkyus projektben 152 0.51 1 2
részt vevo tanulok
Kémia A termoakuszt/}kus pr,0_|ektben 1.04 0.69 0 2
részt nem vevo tanulok
Osszes tanuld 1,19 0,68 0 2
A temoa}fusztlk}ls projektben 139 0.50 ) 2
részt vevo tanulok
Biologia A termoakuszt/}kus pr,o_|ektben 131 0.62 0 5
részt nem vevd tanulok
Osszes tanuld 1,34 0,58 0 2
A tennoal(usztlkrus projektben 1,43 0.59 0 5
részt vevo tanulok
Foldrajz A termoakuszt}kus pr,OJektben 1.02 0.65 0 5
részt nem vevo tanulok
Osszes tanuld 1,15 0,66 0 2
A termoavl'(usztlk'us projektben 165 0.49 1 5
részt vevo tanulok
Informatika A termoakuszt/}kus pr]o_]ektben 122 0.58 0 2
részt nem vevd tanulok
Osszes tanuld 1,35 0,58 0 2
A termoavl'(usztlk'us projektben 139 0.50 1 5
részt vevo tanulok
Technika A termoakuszt”lkus pr’o_|ektben 122 0.64 0 2
részt nem vevd tanulok
Osszes tanuld 1,27 0,60 0 2

W termoakusztikus projektben résztvevo diakok
O termoakusztikus projektben részt nem vevé diakok
Osszes diak
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11. abra. A tanulok szerint a megadott tantargyakbol volt-e késébbi haszna a projektmunkanak. (A maximalis
érték 2)

A 9. kérdésben arra kerestem valaszt, hogy a megadott tantargyak esetén a projektek-
ben val6 részvétel hatdsara a tanuldknak valtozott-e pozitiv vagy negativ irdnyba az adott
szaktargyakhoz fiz6d6 viszonyuk; masként fogalmazva a szaktargyakhoz kapcsolédo
tanuloi attitiid valtozasat vizsgaltam. (Valaszként egy-egy egész szamot kellett beirni -2
¢és 2 kozott.)

A tanulok valaszaibol kidertilt, hogy a projektfeladatok hatasara minden tantargy ese-
tén javult az adott szaktargy tanuloi megitélése, azaz javult a tantargyi attitiid. Egyetlen
tanuld sem jeldlt meg negativ értéket semmelyik tantargy esetén sem, tehat a megkérde-
zettek kozott nincs olyan diak, aki a projektmunka hatasara kevésbé ,,szeretné” az adott
tantargyat, mint azt a projektet megelézden tette. A legalacsonyabb atlagérték foldrajzbol
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adodott (1,01), de még ez is jonak mondhatd. A legmagasabb atlagérték fizika tantargy-
bol jott ki (1,46), ami egyértelmiien azt jelzi, hogy ehhez a tantargyhoz sokkal pozitivab-
ban allnak hozza a tanuldk a projektmunkat kdvetden. A fizikat tanitd pedagdgusok
valdsziniileg megtapasztaltak, hogy milyen nehéz a tanulok egy jelentés hanyadat moti-
valni a szaktargy tanuldsara. Maga a fizika tananyag nem lett ,kdnnyebb” a projektek
hatasara, de a tanulok ,,beallitodasat” mégis sikeriilt pozitiv irdnyba elmozditani; és a
motivaltabb tanulok a késdbbiek folyaman hatékonyabban dolgoznak a tanérakon. Ez
meggy0dzheti a kételked6 pedagogusokat is arrdl, hogy érdemes a leggyakrabban alkal-
mazott frontalis osztalymunka mellett (helyett) csoportos projektmunkat szervezni.

9. tablazat. A vizsgalt tantdrgyakbdl a projektfeladatok hatasara hogyan valtozott a tanuldk tantargyi
attitiidje (atlagértékek). (A maximalis érték 2.)

, o . [ - L Minimalis Maximalis
Tantargy Vizsgalt tanulok Atlagérték Szoras Srick Srick
A termoa!/(usztlkrus projektben 1.65 0,49 1 5
részt vevo tanulok
Fizika A temloakuszt:kus pr,OJektben 137 0.63 0 5
részt nem vevo tanulok
Osszes tanuld 1,46 0,60 0 2
A tennoa!fusztlk}ls projektben 130 0.63 0 2
részt vevd tanulok
Kémia A termoakuszt”lkus pr,OJektben 1.04 0.69 0 2
részt nem vevo tanulok
Osszes tanuld 1,12 0,68 0 2
A tennoa!fusztlk}ls projektben 1.43 0.51 1 5
részt vevo tanulok
Biolégia A tennoakust}kus proj ektben 1.39 0.67 0 5
részt nem vevd tanulok
Osszes tanuld 1,41 0,62 0 2
A termoal(usztlk}ls projektben 1.22 0.67 0 5
részt vevo tanulok
Foldrajz A tennoakust}kus proj ektben 0.92 0.6 0 2
részt nem vevo tanulok
Osszes tanuld 1,01 0,69 0 2
A termoal(usztlk}ls projektben 1.61 0.58 0 5
részt vevo tanulok
Informatika A termoakuszt’}kus pl”,O_]than 129 0.70 0 2
részt nem vevo tanulok
Osszes tanuld 1,39 0,68 0 2
A termoa!fusztlk}ls projektben 126 0.62 0 2
részt vevd tanulok
Technika A termoakuszt”lkus prVOJektben 1,16 0.61 0 2
részt nem vevo tanulok
Osszes tanuld 1,19 0,61 0 2

W termoakusztikus projektben résztvevd diakok
O termoakusztikus projektben részt nem vevd didkok
B 6sszes diak

Fizika Kémia Biologia Foldrajz Informatika Technika és
Tantargyak haztartastan

12. abra. Hogyan valtozott a tanulok tantargyi attitiidje a projektfeladatok hatasara? (A maximalis érték 2.)
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A statisztikai t-proba alapjan megallapitottam a két minta alapjan, hogy a
termoakusztikus projektfeladatban részt vevd tanuldk és a kontrollcsoporthoz tartozo
tanulok altal megadott értékek kozott szignifikdnsnak mondhato a kiilonbség fizika és
informatika tantargyakbol p=0,05 szignifikancia-szint mellett. Lathatjuk, hogy fizika
tantargybol szignifikans a kiilonbség a 7., a 8. és a 9. kérdésre adott tanuldi valaszok
esetén a két mintaban; bioldgiabol viszont sem a 7., sem a 8., sem a 9. kérdés valaszai
alapjan nem mutatkozott szignifikans kiilonbség az adott szignifikancia-szinten.

A projektfeladatok koziil volt olyan, ami csak egyetlen tantargyat érintett, de voltak
olyan projektek is, amelyekben tobb tantargy is 6sszekapcsolodott. Melyik tipus mennyi-
re tetszett? Erre kerestem valaszt a 10. kérdésben. (Valaszként egy-egy egész szamot
kellett beirni -2 és 2 kozott.)

10.a. tablazat. Mennyire tetszettek az egy tantargyat érintd projektfeladatok? (atlagértékek)

10.a. Egy tantdrgyat érintd Atlagérték Szérds | Minimdlis érték | Maximlis érték
projektfeladat
A, termoa}[(usztlk{us projektben 1,09 0.60 0 5
részt vevd tanulok
At termoakusztnlkus pr,OJektben 0.69 0.68 1 5
részt nem vevo tanuldk
Osszes tanuld 0,81 0,68 -1 2

10.b. tablazat. Mennyire tetszettek a tobb tantdargyat érinté projektfeladatok? (atlagértékek)

10. Tobbrtantqrgy at ossze- Atlagérték Szords Minimalis érték Maximalis érték
kapcsolo projektmunka

A,termoaliusztlklylsprq ektben 1,65 0.49 1 5

részt vevd tanulok

A,termoakusztlrkusprcij ektben 139 0.63 0 2

részt nem vevo tanuldk

Osszes tanuld 1,47 0,60 0 2

A tanuldi valaszokbol az deriilt ki, hogy a didkok az egy tantargyat érint6 projektfelada-
tokat elfogadjak, de ezek nem tetszenek nekik kiilonésebb modon. A tobb tantargyat érintd
projektmunkaban sokkal szivesebben vesznek részt, s6t az 1,47-es atlagérték alapjan akar
azt is kijelenthetjiik, hogy a didkok tobbsége ,,szeret” integralt, tobb tantargyat dsszekap-
csol6 projektekben tevékenykedni. Ezt a sajat tapasztalataim alapjan is hasonléan itélem
meg. A tobb tantargyat is érintd projektmunka soran az egyes tanulok sokféle tevékenységi
formaban vesznek részt és ez a valtozatos munka pozitivan befolyasolja a didkok hozzaal-
lasat is. A statisztikai t-proba alapjan megallapitottam a két minta alapjan, hogy a
termoakusztikus projektfeladatban részt vevo tanulok és a kontrollcsoporthoz tartozo tanu-
16k altal megadott értékek kozott szignifikans a kiilonbség az egy tantargyat érintd projekt-
feladatokra adott valaszok alapjan p=0,05 szignifikancia-szint mellett; a tobb tantargyat
érint6 projektfeladatok tekintetében nem mutathato ki szignifikans eltérés.

A 11. kérdésben a tanuldk leirhattak a projektmunkaval kapcsolatos személyes véle-
ményeiket, Otleteiket, gondolataikat, javaslataikat. Ezt a kérdést a diakok tobbsége lire-
sen hagyta, de voltak olyanok, akik megfogalmaztak néhany észrevételt. Ezek koziil
idézek néhanyat: ,, Altalaban birtam a projektfeladatokat.” ,,Lehetne beléliik tobb is!” ,,A
témazarok helyett lehetnének projektfeladatok!” ,,Sokat nevettiink.” , Nem kellett min-
den oran idegeskedniink, mindenki sokkal nyugodtabb volt.” , Mar nem félek a fizika-
tol.” ,,Jo volt, lehet, hogy mérnok leszek.”

A vélaszokbdl az deriilt ki, hogy a tanulok altalaban szivesen vettek részt a kiillonb6z6
projektekben, és a projektfeladatok soran gy érezték, hogy van értelme és haszna a
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munkdajuknak. A pedagodgusok szamara talan ez lehet a dontd érv, hogy miért érdemes
projekteket tervezni és megvalositani.

Osszegzés

Iskolank gimnazista tanuldival projektfeladatban termoakusztikus jelenségeket vizsgal-
tunk; kiilonbozo Rijke-csovekkel tobb, mint két évig végeztiink méréseket. Ebben a cikk-
ben a projektmunkanak a tanulok természettudomanyos tudasszintjére, illetve attitiidjére
gyakorolt hatdsait mutattam be. A tobb tantargyat is integrald projektmunka hatasara a
tanuloknak altalaban javult az adott tantargyakbdl a tanorai teljesitményiik, megtanultak
csoportokban dolgozni, fejlédott a kommunikacios képességiik és dsszességében poziti-
vabban viszonyultak a természettudomanyokhoz. A természettudomanyos projektmunkank
pozitiv tapasztalatai 6sztonzést adhatnak a természettudomanyokat tanité pedagégusoknak
arra, hogy alkalmazzak a projektmodszert a tanitasi gyakorlatukban.
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Brody Sandor Alapitvany — Marai Ideiglenes
Szépirodalmi Kollégium

En-¢épito technikak a nép- és a
miimesékben

Bruno Bettelheim (1985) kényve ota szdamos pszichoanalitiRus és
irodalmi szimbolumelemzd irds aldtamasztotta, hogy a népmesék a
gyermekkori fejlodéshez (csecsemokortol pubertdaskorig) rendkivtil

sok ponton jarulnak hozzd. Ennek oka egyfelol az, hogy a népmesék
egyszerre szorakoztalo és izgalmas torténetek, mdsfelol pedig magas

szinvonali irodalmi miialkotdsok, melyeknek nyelvét, képiséget a

lehet6 leghamarabb és legmaradeéktalanabbul érti meg a gyermek. Az
en-fejlodes elosegitésenek harmadik pillére a szévegekben munkdlo
meély érzelmek, konfliktusok és kiizdelmek, melyek nem didaktikusan,
de az egész emberiségre jellemzo alapvetd szorongdsokrol,
nehézségekrol, és legfoképpen azok megolddsi lehetdségeirol
beszélnek. (1)

zonyitottak, hogy a népmesék (és olykor egyes miimesék) nem csak a gyerekek

szamara, hanem legalabb ugyanolyan mértékben a felnétteknek is utmutatoul
szolgalnak, szolgalhatnak. (2) S6t, a néprajzkutatok mindenkit emlékeztetnek arra, hogy
a mesék eredeti célkozonsége a felnéttek kozossége volt, funkcidja pedig az élet dolgai-
ban val¢ eligazodas segitése. Csupan a 19. szazadi irasba foglalasuk ota tekintik a nép-
meséket gyermekirodalmi alkotasoknak.

Hogy ezek a cimszavakban ismertetett tényezok konkrétan hogyan, milyen modszerek
segitségével hathatnak nem csak az egészséges, de a lelki vagy épp testi problémakkal
kiizd6k gyogyulasara, az tobbek kozott Boldizsar 11diko (2010) Meseterdpia cimii kony-
vébol, a Mosoly Alapitvany koérhdzi munkajabol és 1j koteteibodl, valamint az Gsszel
megalakult Metamorphoses Meseterapias Kozpontnak koszonhetden egyre konnyebben
megismerhetd, igy eléadasomban nem errdl szeretnék beszélni, hanem arrél, hogy a
népmese és a miimese milyen azonos vagy kiilonb6z6 mdodokon tud hozzéjarulni a lelki
egyensuly megteremtéséhez, 6nmagunk és a minket koriilvevé vilag megismeréséhez.

Eléadasomban nem fogok kitérni a nép- és a miimese alapvetd miifaji, formai kiilonb-
ségeire, sem a gyermek- ¢s felnottirodalom kozti atjarhatésag kérdéseire — ezekkel
masok, mashol részletesen foglalkoztak mar (elég legyen itt épp a Kaposvari Egyetem
habilitalt doktorara, Komaromi Gabriellara és megkeriilhetetlen konyveire utalnom).

A vizsgalodasra remek terepet nydjtananak a mai verses mesék vagy ifjusagi regények
pubertaskori valsagokhoz kapcsolodd megoldasi taktikai kozt szerepld nép- és miimesei
motivumok, hiszen szamos idevago, egyben szinvonalas magyar szoveg jelent meg a
konyvpiacon az utobbi 10 évben, de ez tulontil szerteagazoé volna egy eldéadas kereteihez
képest. (3) Igy inkabb egyetlen kortars mesekdnyv és a hozza kapcsolodd én-épitd tech-
nikdk motivumainak elemzésére vallalkozom.

A valasztott mli Bagossy Laszlo A Sotétben Lato Tiindér cimi, 2009-ben megjelent
kotete, melyet Takacs Mari festményei illusztralnak. (4) Azért esett ra a valasztasom,

M as kutatok — itthon a legismertebb képvisel6jiik Boldizsar Ildiké — azt is bebi-
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mert egyfeldl azonnal sikeres konyv lett (az IBBY az Ev Gyermekkonyve-dijjal is kitiin-
tette), tehat kell és érdemes vele foglalkozni; masfeldl szindarabként is 1étezik, ami a
mesemonddi szituaciohoz, bar masban, a fantazia megkotésében, tavol is all téle. (5)
Emellett a nagycsoportosoknak és kisiskolasoknak szolo konyv kifejezetten népmesei
hagyomanyokat kdvet, mégis Ujraértelmezi és kiegésziti azokat; végiil pedig, de nem
utolsdsorban, gydnyort és igényes konyv, melyet 6rom kézbe venni.

A konyv alcime: mesebeszéd, ami tobb szempontbdl is pontos meghatarozas. Egyfeldl
utal az azonos cimi szindarabra (tehat az elbeszélt mese verzidjara), masfeldl a szoveg
maga is a mesélés élészavas, parbeszéden alapulo, ezért menet kozben alakuld hagyoma-
nyat idézi fel.

A Sotétben Lato Tiindér torténetének tétje, hogy a legkisebbik tiindér végre nevet kap-
jon, azaz elkiilonb6zzon 299 testvérétol, és sajat én-képe alakulhasson ki. Mivel Piriny6
Minyo, a legkisebb tiindérlany, nagyobb testvérei mellett semmiben sem tud kitiinni,
ezért lehetetlen szamara az Snmeghatarozas. A tiindérek ugyanis, a mese tiindérmitologi-
4ja szerint, mind egy-egy kiemelkedd képességiikrdl kapjak a neviiket: H6 Gorgeto,
Patak Csobogtato, Felh6 Fujo és igy tovabb. A mese ,,feladata” tehat egy valodi fejlodés-
kori valsag megoldésa: Pirinyd Minydnak meg kell talalnia 6nmagat, ezzel egyiitt leval-
nia a tobbiekrdl, a csaladjarol.

Ezért egy este, mikor a tobbi testvér mar alszik, a kis lanytindér pedig gyotrodése
miatt nem tud elaludni, édesanyja az 6lébe veszi, és egy csak neki sz616 mesével ravila-

Tehat mig a kerettorténet a tiindérek vilagaval, a mesélés aktusaval és Pirinyd Minyo
elakadasaval”, majd sikerével foglalkozik, addig a probak altal nehezitett, segitokkel és
ellenségekkel tarkitott vandorlas, melynek soran a megoldas megsziiletik, egy masik,
belsé mese keretein beliil torténik meg. Ezt a mese-helyzet tikreként is felfoghatjuk,
hiszen a népmesei vandorat egyben jelképes, belsé utazas a hds, valamint a hallgatosag
szamara, amit mindannyian lelkiekben, a dontések meghozatalaval és a kovetkezmények
felismerésével tesznek meg. (7)

A torténet eleje a népmesei szituacié hangulatat kelti: mesehagyomanyt idéz, hosszu,
iddben ¢és térben messzire helyezkedd. (,,Egyszer volt, hol nem volt, / valamikor réges-
régen, / mikor még a patak is visszafelé futott, / Hetedhét orszagon is tal”... és igy tovabb,
hosszu sorokon keresztiil.)

Ugyanakkor a masodik mondat jellegzetesen mtimesei fordulatot vesz: kideriil, hogy
a hés maga meséli el a torténetet, egyes szam elsd személyben, és ezzel, illetve egyéb
nyelvi fordulatokkal az eltdvolitott meseid6t rogton visszacsatolja a most-ba, a mesehall-
gatas idejébe. (Idézet: ,hiszen itt il ezen a széken” — tudniillik a meséld tiindér.)

Szintén mi-, azaz tiindérmesei vilagot teremt, hogy a hds nem ember. A népmesék eset-
ben ez a realisztikus vonas kiemelten fontos, a hds mindig ember marad, még ha a probak
soran tobbszor atalakul, elvarazsolodik, feldarabolodik is, mindenképp visszanyeri emberi
alakjat, és jutalma foldi boldogsag lesz. A tiindér szerepeltetése azonban elemeltséget tesz
lehetévé: az elbeszEld a hétkdznapi élettdl tavolitja el a torténetet és a hdst, aki varazsesz-
kozzel bir, cselekedetei alapjan kap nevet, s sajat tindérmitosszal rendelkezik. Ez a 1épés
a mesehallgato-allapot elérését célozza (biztonsagos messziségbdl lehet végigizgulni a
vérre mend kalandokat), mozgasba lenditi a fantaziat, lehetévé teszi az externalizaciot (az
elvonatkoztatast az itt és most-tol), valamint hihetdvé, természetessé teszi a tiindér jelenva-
losagaval a csodakat, melyek a szovegben bekovetkeznek.

Ezt a mi- és népmesei kettdsséget tovabb erdsitik a kiilonleges képek, szavak és az
asszociaciokban gazdag nyelv, melynek hatasara a szoveg két beszédmod kozott is lebeg-
ni kezd. Egyfeldl a régies szofordulatok, az élébeszédet idézd, a szovegre valdo emléke-
z¢st és a tagolddast elsegitd, illetve belsd ritmust 1étrehozé ismétl6dé mondatszerkeze-
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tek a népmesék nyelvi vilagahoz kapcsoljak vissza a szoveget. (P¢éldaul a ,,Most elmon-
dom nektek...” kezdés négyszer hangzik el.) Masfeldl a bonyolult, hosszu és atpoetizalt
szerkezetek szépirodalmiva és irasossagot feltételezové teszik a nyelvét, kiilonleges sz6-
szerkezetei és szokincse pedig, melyet a verssorokra tordelés tovabb fokoz, a lirikus
prozahoz utalja. Ezzel pedig jelentdsen elkiiloniil a népmese tomor, Iényegre tord (meg-
jegyezhetd) fogalmazasmodjatol. (8)

A mesemondas menetében eldkeriil egy népmesei motivum: egy varazseszkoz, a tiindér-
anya gylriije, melybe a sotétséget zarja esténként. Ez egyrészt heves tiltakozast valt ki a
s6tétben fél16 300 kistiindérbdl, akik csak fényben, mese mellett tudnak elaludni (9), mas-
részt ez a targy teszi lehetové a hos elsd probajat (idézet: ,,Akkor 6 alvo testvéreim koziil
magahoz emelt, 6lébe liltetett &s probat tett velem.”). Szintén népmesei motivum, hogy a
csodas hatalmu gytriit a hdssé avatott tiindér a torténet végén édesanyjatol elnyeri.

Maga a proba tehat a sdtétben végighallgatott mese: ez az elsd, a batorsagproba. A mai
gyerekek szamara ez a teljes sotétségben vald 1ét épp olyan fontos, mint barmely mas
korban — a népmesékben ez az ,,alaszallas” motivumanak felel meg, a poklok vagy a
talvildag megjarasanak, a sotét erdének, melynek valamelyik formaja szinte minden
mesetipusban kdtelez6en van jelen.

Az édesanya tehat gytrlijébe zarja a fényt, és mesélni kezd: ,,Hat itt volnank. / Ezt a
vadvirdgos tarka domboldalt / itt az orrunk eldtt latod-e, tiindérkém? / Latom, latom —
valaszoltam —, csak nagyon sotét! / Dehogy so6tét, hiszen siit ra a déli nap, / hany 1épés
lehet innen a teteje? / Talan ha tiz 1épés — suttogtam vacogva én.”

A most kovetkez6 10 1épés a vandorlas kezdete, a sotétben 14t szem nyitogatasa, ahol
megtorténik a beavatd varazslat: a hetedik 1épéstdél ugyanis a kistiindér mondja el, mi
tertil a szeme elé, és 6 maga teremti meg a mese helyszinét (meseismerd gyerekként
természetesen egy kiralyi palotat). Ezzel az els6 probat deklaraltan ki is allja, édesanyja
pedig Gjabb népmesei fordulattal kérdezi: ,,Mersz-e jonni velem a s6tétbe? Mersz-e jarni
velem Tokmagkiralyfi nyomaban?”

A masodik probaval egyben belépiink az ismeretlenbe, azaz a kovetkezd, belsé mesé-
be. Ez a megyvilagito erejii torténet elsdsorban a Vilagszép Nadszal Kisasszony mesetipu-
sat koveti, melyben a legkisebb kiralyfi indul utnak, hogy bizonyitson 6nmaga és testvé-
rei eldtt, kiszabaditsa és elnyerje a legszebb kiradlylanyt, s egyuttal legydzze a félelmetes
sarkanyt.

Az a gesztus, hogy a mesemondd-hagyomanyt felidézve a meséld altal mesélt torténe-
tet a hallgatd nem csak alakitja, hanem végiil 6 maga fejezi be, egyben arra is ravilagit,
hogy a ,,sotétben 1atas” egy mély értelmli szimbolum, s a képesség elnyerésével nem
csupan a fantazia felszabaditasa torténik meg, hanem egy ,,nagy beavatas” is. A ,,sététben
latas” a teremtés aktusat jelzi, hiszen azt kell észrevennie, ami nincs ott, amit 6 maga
képzel oda. Az édesanya ezzel a mesemondas tudomanyaba avatja be Pirinyd Minyot,
mintegy atadja, orokségiil hagyja neki a mesélé szerepét, mely a mesemondok régi
korokban megkiilonboztetett statuszat figyelembe véve felér egy fél kiralysaggal, a
miimesei vilag modern idejében maradva pedig kvazi az irova valas utjan valo elindulas-
sal esik egybe. Ezt a folyamatot igazolja és zarja le majd a kerettorténet utolsé oldala:
,,De bizony képzelhetitek, / hogy mekkorat nézett az én / kétszazkilencvenkilenc testvér-
kém, / amikor masnap ezt a mesét / nekik is elmeséltem. / De igy elmeséltem nekik, / de
ugy, hogy az Osszes lanytestvérkém / szerelmes lett a Tokmagkiralyfiba, és az Gsszes
fiatestvérkém pedig / szerelmes lett a Malnacskaba.”

Deamigideeljutunk, szamtalan proban éskalandonkell végigmennie Tokmagkiralyfinak
és rajta keresztiil Pirinyd Minyonak. Rogton érdekes helyzetet teremt, hogy a hds, akivel
a kis tiindérlanynak azonosulnia kell, egy kiralyfi (bar természetesen 6 is a legkisebb, aki
11 testvére mellett nem tud érvényesiilni, azaz feleség nélkiil marad, és ezért kel ttra). A
meseanalizisek altalaban kiemelik, hogy mely mesék segitenek inkabb a fitiknak (jelleg-
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zetesen a sarkanyolds, kiralylany-szabaditos torténetek) és melyek a lanyoknak (a mos-
tohas, otthonrol eliildozott gyermekrdl szoldo mesék). Emellett a mesekutatok szerint
nagy jelent6séggel bir, hogy a népmesék mindig élesen elhatarolhatéan mas feladatokat
és probakat tliznek ki a férfiak és a nék szamara (részletesen lasd: Bettelheim, 1985;
Boldizsar, 2010). Ezzel a paradigmaval mai, emancipalt vilagunkban szamos modon
lehet kezdeni valamit, de én most csak a jelen szovegben adott, igen praktikus valasszal
foglalkozom: az ellenkezd nemi hdssel tgy lehet azonosulni, hogy beleszeretiink.

Az azonosulas feltételeit itt az alapszituacio (legkisebbnek lenni és alulmaradni) teremti
meg, de a kiralyfi hésiessége, baratsagba vetett hite, elszantsaga, furfangossaga (techat az
Osszes népmesei érdem, amikrdl a kiralyfis mesék szolnak) vonzova és kicsit érthetdbbé
teszi a masik nemet a befogado szerepben 1év0 kislany szamara, s ez az én-€pitd feladatok
kozott nagyon is fontos szerepet tolt be a nép- és a mlimesében egyarant.

Az irodalmi hagyomany szerint csakis egy kirdlyfi indulhat titnak, mert az ¢ feladata az
onallova valas, s a feleségszerzéssel a szexudlis Onallosag elérése (azaz az 6dipalis komp-
lexusok lezarasa). A tiindéranya — és ebbdl is latszik, hogy egy igazi, 6sztonds meseterape-
utaval allunk szemben — nem valaszthatna egy jellegzetesen néi mesét, mert azok mas
tipust nehézségekre, kérdésekre adnak valaszt. A csaladrol valo levalas, a helyes par kiva-
lasztasa, a tiirelem, a kiils6 és bels6é rend megteremtése, az 6nfegyelem mind-mind fontos
tanulnivald, de ennek a kislanynak most az 6nmagara val6 ratalalas a feladata, amit azok a
mesék (pl. Hofehérke, Csipkerozsika, HamupipOke) nem tudnak elinditani.

Tokmagkiralyfi torténetét nem ismertetem részletesen, mivel klasszikusan bevett nép-
mesei motivumokbol épiil fel, melyek pszichologiai funkcioi mar jol ismerheték a szak-
irodalombol. De az el6adas cimében vallalt feladat érdekében cimszavakban utalok az itt
fellelhet6 és a legfontosabb én-fejlodést segitd, értékeket kozvetitd, ,.tanitd” elemekre:

— az utnak indulast a ,,jo tett helyébe jot varj” gesztusa teszi lehetdvé — segitétars meg-
nyerése (vakond) a segitségnyujtas és a masik tulajdona tiszteletben tartasanak koszon-
hetOen;

— beteg gebe taltossa valtoztatasa kockacukorral — baratsag megbecsiilése;

— leszallas a talvilagba a Fold kdzepén keresztiil (most mar ,,valdsagosan” is, nem csak
a fény lekapcsolasaval);

— egy sotét, rengeteg erdébe érkezés — a legjellemzobb helyszin, a tudattalan rejtett
vilagat jelképezi, mélyrepiilés a kaoszba, lehetdség a kiemelkedésre, a fény=megoldas
megtalalasara;

— Ujabb segitétars megnyerése az illem ismeretének koszonhetéen (Tokmagkiralyfi
oregapamnak szolit egy idegent), Gijabb segéd-/varazseszkoz szerzése;

— kirandulas a Nap udvaraba (mélységek és magassagok bejarasa, 7 mennyorszag, 7
pokol stb.) — a nehéz, hosszt ut, azaz a tiirelem tanitasa;

— a kapunal 6rok allnak, hogy a hds atléphessen, fel kell aldoznia valamit — mivel
o6nmagabol aldoz fel egy darabot a 16 helyett: véraldozatot hoz és egyben vérszovetséget
kot a taltossal;

— cserébe csodas gyogyulas és atalakulas varja (a kishalalok a népmesékben mindig a
hos erdsebbé és szebbé valasat eredményezik) — a fejlodés szempontjabdl ez a jutalom az
onfelaldozasért;

— Ujabb probaként a Gonosszal kell megkiizdeni: egy Torpe allja atjukat, talalos kér-
désre kell megfelelni, itt az dregembert6l kapott varazseszkoz segiti ki (=jutalom);

— a Naptol nyert, haja koz¢ tlizott napsugar — Gijabb jutalom, a folyton vele 1év6, tamo-
gato erd jelképe;

— az elatkozott kirdlylany megtalalasa, harom probalkozas a megszabaditasara, mely-
bol kettd balul it ki és a szolgdlolanyok halalat okozza — a probalkozas és a tiirelem, a
kozben hozott aldozatok sziikségessége;
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— a kiralylany megszabaditasa evés altal — bekebelezés/birtokba vétel/megismerés,
azonnali szerelem;

— idényerés a hés megduplazasaval: harom csepp nyal beszéltetése — a magyarsag
lélekhitének nyomai;

— lilddztetés, harc a Gonosszal=Sarkannyal — szembe kell szallni a nehézséggel, mert
csak ugy gy6zheto le;

— boldog befejezés: hazatérés, a legkisebbikbdl csodalt testvérré és férjjé valas —
onmegvalositas: ,,Boldogan éltek, mig meg nem haltak.”

De ami az el6adas szempontjabol igazan érdekes, azok az apro beillesztések, melyek
a népmesektol eltérd, idegen elemek. Ilyen példaul az a nevelési onkritika, amit az id6
sulya alatt dntudatra ébredt, bislakodo oreg fogalmaz meg, mikor Tokmagkiralyfi oreg-
apamnak szolitja. ,,Azt a barlangot egy haragos torpe vigyazza, / az az én kicsi fiam. /
Olyan rosszul bantam vele, / annyit pofoztam, annyit szidtam, / annyit rancigaltam, /
hogy sose nétt meg, torpe maradt, / egyszer elszaladt itthonrél, / beallt az Ordog szolga-
lataba.” A csaladi kotédés emlékének felidézése olyan jo érzéssel tolti el a férfit, hogy
most engesztelésképp sajat gyermekének tekinti a kiralyfit, és ezért elmondja, hogyan
juthat at a barlang szdjan, és kezébe nyomja a vilag Osszes talalos kérdését tartalmazo
keszkenot.

Ennél mar csak a Torpével valo taldlkozas bizarrabb, szinte ironikusnak tlinik erds
freudi athallasaival: ugyanis a talalos kérdés, amit éppenséggel a tiiz (lasd csaladi tiz-
hely!) koriil ugralva a gonosz kis Térpe magaban mondogat, szinte mantraz, az anyahoz
vald kotédésrdl szol. A Torpe mar a kiralyfiék felbukkanasa elétt is ezt ismételgeti, mint-
ha 6 maga is a megfejtést keresné ra: ,,Hus eszik, husbol, hisdombon.” A megoldas pedig
a legmeghittebb anya-gyermek kapcsolat pillanatat idézi, a szoptatast.

A Gonosz legy06zése itt a talalos kérdés megfejtésével nem ér véget, mivel a Térpe nem
csak tovabbengedi 6ket, hanem kvazi Onanalizist végez és jo utra tér (mellyel egyben
legydzetik a fégonosz, az Orddg is), ugyanis a megoldas hallatan sirni kezd, és ,,hazasza-
ladt kibékiilni édesapjaval”...

Ezen a ponton kezd egy kicsit megbillenni a mese szimbolikus nyelven beszél6 és épp
ezért tudatalatti szinten hatni képes, az ¢let dolgaiban eligazitast nyujt6 hatasa — hiszen a
didaktikussag tapasztaltan és bizonyitottan megoli ezeket a mélyen, lelki szinten hato
folyamatokat. Ugyanakkor Bagossy pontosan érzi, hogy egyenstlyvesztés torténhet,
ezért az epizod kiilondsebb magyarazat nélkiil ér véget, a hsok pedig gyorsan tovabbin-
dulnak. (70) Hogy ez a két kis betét mennyire szol a sziiloknek vagy a gyerekeknek,
mennyi benne az onkritikara vald intés szandéka vagy éppen az onironikus kikacsintas,
nehéz eldonteni — de a célja igy is egyértelmii: a szeretetlenség és a durva banasmod
ellen, valamint a megbocsatas fontossaga mellett teszi le a voksat, s mivel a hallgatdsag,
mire idejut a torténetben, mar a mii hatasa ala keriilt, valdszinileg mint intelem képes
betdlteni a funkciojat.

Egy masik, miimesébe ill6 modositas a sarkannyal folytatott kiizdelemnél talalhato. A
két szerelmes immaron a taltos lovon vagtat hazafelé, amikor utoléri ket a tizenegy fejii
sarkany, harom fejli, hat 1abt paripdjan, s az allat olyan hatalmas és olyan gyors, hogy
amerre vagtatott az ég is elsotétiilt”.

Tokmagkiralyfi el6szor hatrahajitja kardjat, de azt a sarkany szétharapja, majd eldobta
csillagos bicskajat, de azt a szornyeteg egyben nyeli le. Ekkor a hés a zsebébe nyul, de
mar semmi mas nincs nala, mint az apja kertjében tépett harom malnalevél — s ekkor,
ezen a dramai ponton kovetkezik be a kerettorténetben szerepld hés, Pirinyd Miny6 utol-
sO probaja: az O feladata lesz kitalalni, hogyan lehet fegyverként hasznositani harom
darab malnalevelet. Itt a tét is kiillondsen nagy, hiszen a mesehdsok életét kell leleménye-
sen megmenteni, s miutan ezt a probat is kiallja Pirinyd Minyo, édesanyja végleg atadja
neki a mese befejezésének feladatat.
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A malnalevelekkel kapcsolatos megoldas meglehetdsen lirai és modern: a levélkékre
a kiralylanyba reményteleniil szerelmes sarkanynak valodi sebet ejt6 tizeneteket irnak. A
harom levél ismét a harom probalkozast szimbolizalja, jelezve a kis kudarcok elkeriilhe-
tetlenségét, illetve azt, hogy az lizenetek csupan egylittesen érik el a halalt okozta sérii-
lést, mivel mindegyik mondat mas-mas kommunikacios szinten miikddik.

Az iizenetek a kovetkezOk: ,,Eridj, sarkany, nem szeretlek! Malnacska” — ez az En meg-
nyilatkozasa, az érzelem kinyilatkoztatasa. ,,Az én szivem szerelme: Tokmagkiralyfi!
Malnacska” — itt mar a hovatartozast teszi nyilvanvalova a kiralylany; s végiil: ,,Boldogan
¢ltek, mig meg nem haltak! Tokmagkiralyfi
és Vilagszép Malnacska” — itt pedig az egyli- J j ]
vé tartozést, a létrejott egységet nyilatkoztat-  Népmeseben ugyanis sosem for-
jak ki, most mar egyiittesen. dulhatna elo, hogy a Rosszat

Ez a ritualé, mondhatni harcmod, az érzel- megszeressti k: ott a szerep 16k

mek kimondasaba, az Oszinteség erejébe ndio véoletesek -
vetett hitet tiikr6zi, masfeldl a leiras, irasba nindig vegieleser, szinle drc

foglalds gesztusanak jelentdségét. A , szerzd nélktiliek, hogy minél
halala” (11) ezt a mégiscsak népmesei alapu  egyertelmiibben tudjdk szolgdl-

szoveget hidegen hagyja, és az lizenetekhez ni a mese céljdt. A Rossz figurd-
mintegy pecsétként, mindig nélkiilozhetetlen '

az iizenetkiildg alairasa is. Ja akkor tolti be a szerepet, ha
Az els iizenet negativ érzelmet fejez ki és  mindenestiil és mindig Rossz,
a multra, azaz a foglyul ejtére vonatkozo kiilénben nem lenne képes a

érzelemre iranyul. A masodik iizenet mar p p o . .
jovoorientalt, és pozitiv allitdst tartalmaz, végletesseg kritériumadt teljesite

mely a kommunikaciéelmélet szerint is min- 724, 0Sszezavarnd a lenyegre 1616
dig er6sebben hat a negativ fogalmazasmod-  mondanivalot. Ott nem lehet

nal. Itt mar megnevezddik a kiralyfi is. Am megkegyelmezni neki, és mond-

az utolso, gyilkos erejii lizenetnél mindkette- ke ti dik fejot
juk teljes neve szerepel, a név-dnazonossag- JUR d lizenegyedir jejet nem

bizonysagtétel fontossagat hangsulyozva. De  levdgni, vagy ha a hos mégis igy
talan ennél is halalosabb maga az tzenet: tesz, ezért késobb stilyosan meg-

egy olyan népmesei motivum beidézése, [fizet. Az En fejlédésére kivetitve
mely mindig a boldog véget, a lezarast, a

szerelmesek egymasra talalsat és a gonosz & teljes megsemmisites a teljes
vesztét jelenti. A torténet lezarisat tehat elszakadldst jelképezi: nem lehet

maga a torténet lezarhatésaganak kimondasa 1igy tovdbb lépni valami teljesen

teszi lehetové, és a mesehallgatoi tapasztalat Py g B
e ’ gator tap * tjba, ha a régibol ezt-azt még
miszerint ez a formula mar annyiszor mon-

datott ki és annyiszor jelentette a j6 gybzel- €8 szeretnenk orizni magunk-
mét a gonosz felett, hogy mar maga is  ban, és nem vagyunk képesek
varazsereji lett. Ehhez jarul még egy fontos hdtrahagyni.
szempont: a boldog (foldi) életet, a tulélést
éppen a haldl biztossaganak kimondésa, az
elkeriilhetetlen jovO: az elmulas tudata teszi lehetévé. A gyakran halhatatlan sarkany
legy6zése épp az ember halanddsaganak forrasabdl taplalkozik.

A sarkany tehat a szeretet megtagadasaval (ez népmesékbdl is ismert elem: valakinek
a sorvadasat vagy halalat gyakran okozza a viszonzatlan szerelem), illetve a szavak ere-
jével gybzetik le. De ami még modernebbé, maiva, anti-népmeseivé teszi ezt a gydzel-
met, az a Gonosz figurdjanak megszerettetése.

Népmesében ugyanis sosem fordulhatna el6, hogy a Rosszat megszeressiik: ott a sze-
replék mindig végletesek, szinte arc nélkiilick, hogy minél egyértelmiibben tudjak szol-
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galni a mese céljat. A Rossz figurdja akkor tolti be a szerepét, ha mindenestiil és mindig
Rossz, kiillonben nem lenne képes a végletesség kritériumat teljesiteni, 6sszezavarna a
Iényegre tord mondanivalot. Ott nem lehet megkegyelmezni neki, és mondjuk a tizen-
egyedik fejét nem levagni, vagy ha a hds mégis igy tesz, ezért kés6bb sulyosan megfizet.
Az En fejlédésére kivetitve a teljes megsemmisités a teljes elszakadast jelképezi: nem
lehet ugy tovabb 1épni valami teljesen ujba, ha a régibdl ezt-azt még meg szeretnénk
Orizni magunkban, és nem vagyunk képesek hatrahagyni.

Ezzel szemben a sarkany megszanasa (mikdzben a gyilkossagrol Bagossy sem mond
le, csupan liraian, metaforikusan fogalmaz) kifejezetten modern érzelmi igényeket szol-
gal: hiszen hogyan oriilhetnénk valaki olyan halalanak, akinek a szive a szeretetlenségtol
szakad meg. Ezt az érzelmi ellentmondasossagot Bagossy egy-egy elejtett, sarkany irant
részvétet keltd jelzdvel éri el (amit Takacs Mari gydnyort illusztracioja is megtamogat),
valamint az utolsd, haldoklasi jelenettel: ,,mikor azt a sarkany elolvasta, / ugy sziven
itdtte az a levél, / hogy nem tudott mar visszamaszni a lovara. / Csak fekiidt a f61don és
sirt nagy banataban, / és addig sirt, mig el nem aludt / az élete gyertyaja.”

Ez a megoldas szinte aranytalcan kinalja egy fontos beszélgetés lehetdségét a sziilével/
pedagodgussal, amennyiben megteremtjiik hozza a koriilményeket. Az 6nz6 szeretet karos
voltardl, az &szinte érzelemkifejezés fontossagardl, a masik érzelmeinek tiszteletben
tartasarol, az egyiittérzésrol és kardrvendésrol, az elnyert biintetésrol, és igy tovabb....

Reményeim szerint a fenti elemzés arra is felhivja a figyelmet, miért volna fontos, hogy
az alsé- és kozépfokl oktatasban hangsulyozott szerepet kapjon a klasszikus népmese,
illetve a kotelez6 olvasmanyok listaja kortars gyermek- és ifjusagi konyvekkel frissiiljon.
Ehhez pedig természetesen nélkiilozhetetlen volna, hogy a fels6fokt oktatasban is irodalmi
miivekként értékeljék és kutassak ezeket az alkotasokat — ahogy példaul szamos eur6pai
orszagban régota 1éteznek mar gyermekirodalmi vagy mesekutato tanszékek.

Jegyzet

(1) Elhangzott a Kaposvari Egyetem Anyanyelvi Kul-
turakozvetités cimii konferenciajan, 2010. november
6-an.

(2) A leglijabb magyar nyelvii konyv a témaban:
Boldizsar, 2010. A legfrissebb, szakmai segitséget is
nyujté mesevalogatas: Korbai, 2010.

(3) Pedig a vizsgalodasra érdemesek volnanak
Boszorményi Gyula 6si magyar mitologikus motivu-
mokkal dolgozd Gergd-torténetei, Péterfy Gergely
Misikényve, Nogradi Gabor fitknak és lanyoknak irt
két regénye, Lackfi Janos Kovér Lajosa vagy Szijj
Ferenc Zéldség Anndja, hogy csak parat emlitsek.

(4) A konyvben nincsenek oldalszamok, igy a hivat-
kozasban én sem hasznalok, inkabb hosszabb idézete-
ket emelek a szovegbe.

(5) A szindarab bemutatéja 2005 novemberében volt
az Orkény Szinhazban, ¢és a szinpadi siker hivta ¢letre
2009-ben a képeskonyvet.

(6) A mese sikere épp e helyzetben (is) rejlik: a szi-
tuaci6 egyben a meseterapia helyzete (6nmagunk
megértése egy vagy tobb mesén keresztiil), ugyanak-
kor egy olyan tulajdonsagra vilagit ra (az élénk fan-
taziara), mely minden gyermek sajatja. igy tud a mese
minden gyermek gyogyitdé meséjévé valni... Itt,
csakugy, mint a népmesékben vagy a meseterapiaban,
az Onkeresésre megoldast nyljtd mese csak akkor jon
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létre, miutan a gyerek megfogalmazza a vagyat, for-
maja pedig csakis egy személyhez igazitott, mégis
univerzalisan érvényes (azaz régi) torténet lehet.

(7) Maga a mese egyébként a két, jol elkiilonithetd
részen (tiindérmese ¢és varazsmese) tal tobb szakaszra
is bonthatd, melyet visszatéro szovegrészek tagolnak,
de az el6adas témaja szempontjabol ez most figyel-
men kiviil hagyhato.

(8) Talan a legjellemz6bb példa erre a kistiindérek
tanulnivaldit felsorold 7. oldal: ,Hat a falevelek
hangjat, / patak csobogasat, /agak roppanasat, / kovek
gurulasat. / Hozza a nadirigot / és az 6sszes madarat,
/ hozza a sziirkefarkast, / és az 6sszes vadakat” és igy
tovabb, az egész oldalon keresztiil.

(9) Ez megint jellegzetesen kortars miimesei helyze-
tet idéz, hiszen az egyediil, sotétben valo elalvastdl a
19. szazad elott vagy nem kellett tartania a gyerekek-
nek, vagy a félelemmel nem foglalkozott senki a fel-
nottek koziil...

(10) ,,Aztan [a torpe] keservesen sirni kezdett, / és
hazaszaladt kibékiilni az édesapjaval. / De bezzeg
nekibatorodott a kiralyfi” stb.

(11) Utalas Roland Barthes (1996) A szerzé haldla
cimii szovegére.
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Borgulya Istvanné Veto Agnes —

Rab Eszter
PTE, Ko6zgazdasagtudomanyi Kar

Az értékrendek kialakulasa és a
kultarakozi kommunikacio: mely
értékekre neveljuk a gyerekeket a

csaladban?

A tanulmdny az Europai Ertékrendi Vizsgdlat 2010-ben publikdlt
Sfelmereési adataira épitve vizsgdlja, hogy milyen értékekre nevelést
tart ma Magyarorszdgon fontosnak a tarsadalom a csaldadi neveles

keretében. A csaldd dltal kozvetitett értékek a szocializdcios
Jolyamatban a személyiség részévé vdlva hatdssal vannak a
személykozi kapcsolatokra. Szerepet jdatszanak a kommunikdcioban,
minthogy az egyén cselekuvéseit, magatartdsdt, mdsok viselkedésének
és kommunikdciojanak értelmezési kereteit nagymeértékben
meghatdrozza az értékrend, amelyet szocializdloddsa sordn elsajctit.
A multikulturdlissa vdlo iskoldkban eltéro értékpreferencidjii
csalddokbol érkezo tanulok egyiittmiikddeését kell biztositani. A
kultitrankent eltero értékprioritdsok ismerete segitség lehet a
kultitrakdzi kommunikdcioban jelentkez6 konfliktusok
megelozésében és kezelésében.

tartasat, masok viselkedésének és kommunikacidjanak értelmezési kereteit nagy-

mértékben meghatarozza az az értékrend, amelyet szocializalddasa soran elsajatit. A
kultirk6zosség értékrendje az egyéni értékrendben képezddik le, és jelentds hatassal van
az egyén személyiségének formalddasara. Az azonos értékrend megkdnnyiti az emberi
interakciok harmonikus milkodtetését, az értékrendekben fennalld eltérések ezzel szem-
ben kulturalis konfliktusok forrdsaiva valhatnak. Ezek elkeriilhetetleniil zavarokat okoz-
nak a kommunikacidoban, minthogy a negativ attitiiddel terhelt emberi viszonyok a
kommunikacioban pszichikai zaj keletkezését idézik eld.

Ily moédon a kulturakézi kommunikacio kutatdoi nem nélkiilozhetik az értékrendi
aspektust kutatasok adalékait. Az értékrendi kutatasok alapvetden a szociologia diszcip-
linajanak részét képezik. Napjaink szamos nagy ivii nemzetkdzi projektje koncentral e
témara. A munkéval kapcsolatos értékek kutatdsa példaul Hofstede nevéhez kotddve
immaron 30 éve szolgal alapul a kultirakoézi interakciok kutatdsaban. A kozismert
dimenzidkra épiilé nemzeti 6sszehasonlitas mellett szamos mas értékes, a kdzelmultban
lefolytatott nemzetkdzi és hazai felmérés arnyaltabba és mélyebbé teszi ismereteinket.

Tanulmanyunk az EVS nemzetkdzi felmérés legfrissebb, 2010 nyaran kozzétett ered-
ményeire tdmaszkodva azt vizsgalja, hogy milyen értékrend dominal ma Magyarorsza-
gon ¢és Eurdpa egyes orszagaiban a csaladi nevelésben. Az dsszehasonlitasba az észak-
eurdpai klaszter (a skandinav orszagok) és a déli latin klaszter (a mediterran régio) ot
orszagat vontuk be. Vizsgaljuk, hogy a hagyomanyosan emlegetett észak-dél kulturalis
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Tanulményunkban abbdl a nézetbdl indulunk ki, hogy az egyén cselekvéseit, maga-
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torésvonal, amelynek kozéptajan helyezkedik el Magyarorszag, felfedezhet6-e a csaladi
értékrendi nevelésben, vagy sem. Kutatjuk, hogy mely értékeket tartjak ma a nevelésben
elsédlegesnek Danidban, Finnorszagban, Gorogorszagban, Magyarorszagon, Portugalia-
ban és Spanyolorszagban a felmérésben szerepld jo6 modor, engedelmesség, 6nallosag,
szorgalom, feleldsségérzet, képzelderd és fantazia, masok tisztelete és tolerancia masok
irant, takarékossag, elszantsag ¢s allhatatossag, valldsos hit, 6nzetlenség értékek koziil.
Minthogy rendelkezésiinkre allnak az EVS 2000-ben végzett felmérési eredményei is,
nem csupan nemzeti sszevetést végziink, hanem azt is vizsgaljuk, hogy milyen valtoza-
sok alltak be a csaladi nevelés értékrendjében az elmult tiz év soran, a 2000-es felmérés
ota. Célunk, hogy feltarjuk, hogy a felmérés soran talalt ismérvek alapjan milyen kultu-
rakozi kooperacios és kommunikacios ilitkdzések vezethetdk le, milyen interakcios konf-
liktusokra szamithatunk a multikulturalis iskolakban és munkahelyeken.

A kultura, az értékek és a kommunikacio osszefiiggése

Ha a kulturat olyan komplex jelenségként definialjuk, amely egyszerre foglalja maga-
ba életszemléletiink legmélyebb komponenseit: az €let legalapvetdbb alkotd tényezdihez
vald viszonyulasunkat, a réluk alkotott alapfeltevésiinket (*basic assumption’), az e
viszonyulasokra épiil6 értékeket, a beldliik levezetheté normakat és mindazt a mestersé-
gesen létrehozott kornyezetet, amelyet az ember generaciordl generaciora oOrokit at,
akkor olyan kultira-modellhez jutunk, amelyben az értékeknek nagyon nagy szerepiik
van (Borgulya, 2007, 134. o.).

A mi kultiraértelmezésiink e modellre épiil.

Az értékek a kultara azon elemei, amelyek megmutatjak egy kulturkdzosség tagjai
szamara, hogy mi a fontos, a hasznos, az elérendd. Az értékek dlthetnek targyiasult alakot
(arany, dragaké, kényelmes és gyonyorli haz, vagy éppen tiszta ivoviz) €s lehetnek
immaterialisak (emberi josag, szellemi tehetség). Az értékek idoben és térben nagy val-
tozatossagot mutatnak. Abban, hogy a kultira foldrajzi teriiletrdl teriiletre, tovabba ido-
beli korszakokrdl korszakokra haladva mas és mas dsszképet tar elénk, az eltér értékek-
nek kulcsszerepe van. Az értékek atalakulasanak szamos oka van. Elfogadva, hogy a
kultara a mindenkori kérnyezethez val6 alkalmazkodds megnyilvanulasa, kézenfekvd,
hogy a természeti és a krealt kdrnyezet megvaltozasa (atalakulnak fontos éghajlati ténye-
70k, egyes kultirk6zosségek mas kulturaju csoportok leigazottjaiva, vazallusaiva valnak)
kovetkeztében 1) értékek lesznek dominanssa. Egy teriilet elsivatagosodasa a korabban
alig becsiilt ivovizet teszi értékessé, egy teriilet tulnépesedése a szabad teret (példaul
Japan). Egy kiméletleniil versengd 6nzo tarsadalomban az Onzetlen segitOkészség a
kincs, a bizalmatlansag vilagaban a megbizhatdsag.

Byrne ¢és Clore (1970) szocialpszichologiai megerdsités-érzelem elmélete szerint
azokhoz az emberekhez vonzddunk, akiktél a miltban pozitiv megerdsitést vagy jutalmat
kaptunk. Amikor valaki olyat tesz, ami jo érzést kelt benniink, az 6romszerzést hozzakap-
csoljuk a személyéhez. Az ilyen személyhez vonzodni fogunk. A masik ember iranti
vonzalom pozitiv attitiid (Forgdcs, é.n.).

Jo érzést, oromet keltd viselkedés sokkal nagyobb valdszintiséggel alakul ki azonos
értékrendii és azonos vagy hasonld normékat kovetd (azonos kulturdlis kdzosséghez
tartozo) emberek kozott. Ugyanakkor sokkal nagyobb az esélye annak, hogy eltérd kul-
tark6zosségek tagjai kevésbé talaljak egymas (mas-mas értékekre épiild és eltéré norma-
kat kovetd) magatartasat dicsérni valonak, igy nem is kiildenek egymasnak pozitiv
megerdsitéseket, nem alakul ki vonzalom, pozitiv attitiid. Epp ellenkez6leg: ha a mas
értékrendii ember viselkedése sérti sajat normadinkat, az ellenérzést valt ki, negativ attitiid
(elutasitas, ellenséges érzés, lenézés, gyildlet) alakul ki.
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A hozzank hasonldé emberekkel konnyebben, jobban ,,sz6t tudunk érteni”, vagyis a
kommunikacioban nyiltabbak, befogadobbak vagyunk olyan emberek iizenetei irant,
akik irant pozitiv attitlidoket taplalunk. Ezzel szemben a negativ attitidok negativ sziir6-
ként (érzelmi zajként) miikddnek: azokra az lizenetelemekre, szignalokra vagyunk fogé-
konyak, amelyek egybeesnek negativ attitlidiinkkel, amelyek megerésitik azt. A sziir6
csak a negativ jeleket engedi at, sot a pozitiv jelzéseket is képes atszinezni varakozasunk-
nak megfeleldre. Minthogy a kommunikécio lizenetek és visszacsatolasok valtakozasa-
nak sora, a negativ visszacsatolasok tovabb erdsitik a negativ attitidoket. E tézis alapjan
az eltérd értékrendli emberek kozott konnyen kialakulhat kulturalis konfliktus, a konflik-
tus nyoman pedig kommunikacios zavar. Tipikus konfliktusforras, ha az egyik ember
szamara nem fontos az, ami a masik kultarabelinek nagyon fontos (Borgulya, 2007,
323-324. o.). Kulturalis konfliktusok gyakran keletkeznek eltéré nemzeti vagy etnikai
csoportok tagjai kozott. A kulturakdzi kommunikacid kutatasanak egyik elengedhetetlen
eleme ezért a kiilonbdz6 nemzeti és etnikai csoportok (kulturkdzosségek) tagjai érték-
rendjének Osszehasonlitasa. A kovetkezOkben a kozelmult és napjaink néhany relevans
értékrendi kutatasat mutatjuk be.

Nemzetkozi és magyar értékrendi kutatasok

Hofstede, Trompenaars, Schwartz

Az értékrendi eltérések feltarasaban kiemelkednek azok az évtizedekkel ezel6tt (az
1970-es években) elkezdddott, a kulturakozi kommunikacio vizsgalataban is figyelembe
vett kutatasok, amelyek a munkara dsszpontositanak. E kutatasok eredményei a gazdasa-
gi ¢és lizleti szféra szamara jelentenek nagy szolgélatot. A kultirakozi 6sszehasonlitast
lehetdvé tevo modellek és adatok orientaciot nytjtanak a vallalati vezetoknek, az iizlet-
embereknek abban, hogy értelmezni, kezelni tudjak a nemzetkozi egytittmitkodésekben
felmeriil6 viselkedési, kommunikacios diszharmonidkat, illetve abban, hogy elére fel
lehessen késziilni a varhato kulturalis kihivasokra. A felkésziilés egyarant szolgalja a
konfliktusok elkeriilését és a szinergikus lehetdségek megtalalasat.

A munkéval kapcsolatos, a munkavégzéshez kotdd6 emberi kapcsolatokban dominald
értékek megismerésében Hofstede (1991), Trompenaars (1993), Schwartz (1992) tették
meg az Uttord 1épéseket. Koziiliik Geert Hofstede holland szocialpszichologus elmélete
valt igen széles korben ismertté, amely a hatalmi tavolsag, az individualizmus vagy kol-
lektivizmus, a maszkulin vagy feminin értékek dominanciaja, a bizonytalansagkertilés,
illetve a hossza vagy rovid tava idé-orientacié dimenziok mentén vizsgalja és teszi
Osszehasonlithatova az egyes kultarak sajatossagait.

Eurdpai Tarsadalmak Osszehasonlité Vizsgdlata (European Social Survey, ESS)

Az értékrendi kutatdsok masik nagy csoportjat azok a szociologiai vizsgalatok alkot-
jék, amelyek szélesebb spektrumban fogjak at a tarsadalmakat. Az ESS kutatas az Euro-
pai Tudomanyos Alapitvany kezdeményezésére jott 1étre azzal a céllal, hogy Eur6paban
a legatfogobb felmérést végezzék el elssorban a szocioldgiai, politikai, valamint az
altalanos értékrend valtozasaira vonatkozoan. A 2002 6ta kétévente sorra keriilé felmé-
rést immar 6tédik hullamban t6bb, mint harminc orszag részvételével végzik.

A 2005-ben Descartes-dijjal jutalmazott kutatas két modulra bonthat6. Amig a {6
modul gyakorlatilag alland6 kérdéskoroket tartalmaz a felmérések idopontjatol fliggetle-
niil, addig a valtozé modul iddszakonként més-mas témakorok feltarasat helyezi elotér-
be. A f6 modul tobbek kozott az alabbi témakat dleli fel: intézmények iranti bizalom;
politikai elkotelezettség; a tarsadalmi-politikai értékek; a nemzeti, etnikai és vallasi
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hovatartozas; oktatasra, biztonsdgérzetre, egészségi allapotra, haztartasbeli korilmé-
nyekre vonatkozé elemzések, valamint az alapveté demografiai informaciok. A valtozo
modul eddig vizsgalt elemei: 2002-ben az allampolgarsag és bevandorlas kérdésére
keriilt a hangsuly, a 2004-es felmérés soran a csaladdal, munkaval, egészségiiggyel és
gazdasagi helyzettel kapcsolatos erkolesok elemzését helyezték eldtérbe, 2006-ban a
személyes €s szocialis jolét €s életiit, mig 2008-ban tobbek kdzott az dregedés voltak a
mélyebben elemzett témak.

Eurobarométer

Az Eurobarométer az Eurdpai Bizottsag 1973 6ta miikodo szolgalata. Feladata, hogy
évente kétszer felmérje €s elemezze az eurdpai kozvélemény alakuldsat. A vizsgalatok
célja, hogy feltarja az EU-tagorszagok, valamint a tagjelolt orszdgok allampolgarainak
véleményét fontos unids kérdésekben, elsdsorban a bovitési politikat, a tarsadalmi hely-
zetet, az egészségiigyet, a kultrat, az oktatast (nyelvtudast), az informacios technologiat,
a kornyezetvédelmet, az eurot, a védelmi politikat érintve.

Ertékrendi kutatisok Magyarorszigon

A magyarok értékrendjére vonatkozo, jelenleg folyd nemzeti és nemzetkozi kutatasok-
nak tobb évtizedes elézménye van (Andorka, 1994, 1997; Hankiss, 1982, 1985, 1989;
Fiistos, 1998; Szakolczai, 1985, 1994, 1999; Szabados, 1998). E kutatasok eredményei
alapokat és Osszehasonlitasi lehetéségeket is kinalnak az aktualis allapotok értékeléséhez
és értelmezéséhez (Beluszky, 2000; TARKI-kutatasok; Paksi és Schmidt, 2006).

A napjaink értékvilagat feltard kiemelkedo felmérés dsszegzése a Magyar lelkiallapot
2008: Esélyerdsités és életminéség a mai magyar tarsadalomban cimi kiadvanyban
jelent meg. A kdtet a magyar népesség lelkiallapotanak jellemzdit vizsgalja, elsésorban a
lelki, testi egészség €s tarsadalmi kohézio erdsitése szempontjabol, kiemelten kezeli a
pszichologiai tényezOk szerepét az esélyegyenldségre vonatkozoan, kiilon fejezeteket
szanva a negativ ¢leteseményekkel valdo megkiizdésnek (*coping’), a kiszolgaltatottsag
csokkentése lehetdségeinek, tovabba a kdzosségi viszonyoknak, kulturalis értékeknek és
a vallasnak.

Az esélyegyenléség kérdésének novekvd fontossagat jelzi, hogy az Eurdpai Unidn
beliil elinditott ,,Eurdpai Ev” kezdeményezés a 2007-es évben az ,,Egyenld esélyek min-
denki szamara” elnevezéssel erre a specialis teriiletekre hivja fel a tagorszagok figyelmét,
ezzel is novelve az ilyen iranyu tevékenységekre vald 0sszpontositast, valamint a hatra-
nyos helyzetl tarsadalmi rétegek felzarkoztatasat.

Eurépai Ertékrend Vizsgdlat (European Values Study, EVS)

A tanulmanyunkban alapul valasztott Eurépai Ertékrend Vizsgalat (EVS) széleskorti,
nemzetk6zi longitudinalis kutatds, melyet 1981 ota kilencévente (1981, 1990, 1999,
2008) végeznek el egyre novekvd szamu orszag részvételével. A hollandiai Tilburgi
Egyetem koordinalasaval végzett felmérés legfbb célja felmérni az eurdpai értékrendek
valtozasait, valamint a valtozasok iranyat. A vizsgalt témakorok kozé tartoznak tobbek
kozott a csalad, a munka, a jolét, a vallas, a politika, valamint a tarsadalom f6 kérdései.
A 2008-ban elvégzett negyedik felmérési ciklusban a kérdezdbiztosok mar kozel 70.000
europai lakos véleményét rogzitették. A 47 részt vevo orszagban a megkérdezettek 250
kérdés megvalaszolasaval véleményt nyilvanithattak a jolétre, boldogsagra, hazassagra,
gyermekekre, nék szerepére, feltétel nélkiili szeretetre, munkakoriilményeikre, vallasi
szokasaikra, politikai érdekeltségiikre, tolerancidjukra és szamos egyéb alkategoriara
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vonatkozoan. Minthogy a felmérés szamos olyan kategoridra koncentrdl, amelyek az
emberek egymas iranti, illetve egyes tarsadalmi jelenségek iranti attitidjét alapvetden
befolyasoljak, az eredmények igen hasznosak az interakciok szempontjabdl torténd értel-
mezésre. A felmérésnek az egész vilagra torténd kiterjesztése az ismert amerikai szocio-
logus, Inglehard nevéhez kotddik és WVS (World Value Survey) elnevezéssel valt
ismertté.

A csaladi nevelés mint a kultirakozi konfliktusok megalapozdja, az egyéni
értékrendek kialakulasa

Az értékek kialakulasanak kérdése elvezet benniinket az egyén személyiségfejlodésé-
nek kérdéskoréhez. Az egyén szocializalddasa a csaladban kezdddik. A csalad az a kor-
nyezet, amelyben a megsziiletett gyermek eldszor talalkozik a materidlis és immaterialis
Mivel sziiksége van az életben maradashoz az 6t koriilvevé kozosség védelmére, alkal-
mazkodik a kdzdsséget jellemz6 kulturahoz, atveszi annak értékeit és kdveti normait. Ha
nem igy tesz, konfliktusba keveredik a kozosség (a sajat kulturkozossége) tagjaival,
devians viselkedése miatt elvesziti kozossége védelmét, tamogatasat, az kitaszitja sorai-
bol. gy gyermekének is a kozosség értékeit kozvetiti. Ha a kozosség példaul azt varja el,
hogy gyermekét az iddsek, a sziilok feltétel nélkiili tiszteletére nevelje, igy fog tenni. Ha
a kozosség takarckossagot var el, takarékossagra fogja nevelni gyermekeit, miként ez
példaul a japan kultiraban megvalosul.

Az egyén értékrendjének kialakulasa tehat a csaladi neveléssel indul. Késébb az érté-
kek bdviilnek, modosulnak is a szocializacio tovabbi szintereinek hatasara. Az évoda és
féleg az iskola korabban még at nem ¢élt helyzeteket teremt, amelyek megolddsdhoz a
csaladban elsajatitott értékeken tlmutato iranytiire is sziikség van. A csalad tagjai érték-
rendjiikben kozel allnak egymashoz. Az iskolaban azonban mindaddig ismeretlen visel-
kedésnek lehetnek tanti vagy akar elszenvedoi a gyerekek. A vallasosan nevelt gyerek
szembesiil azzal, hogy nem mindenkit nevelnek vallasosan, vagy forditva. Az engedel-
mes talalkozhat az ellenszegiilés jelenségével, a szorgalomra és igényességre nevelt a
nemtoérédomséggel és hanyagsaggal.

A csaladban bevésddo értékek azonban hosszi id6n at az egyén cselekvését, kommu-
nikaciojat és masok cselekvésének és kommunikacidjanak értelmezését meghatarozo
entitaisok maradnak. A csaladban internalizalt értékrend tehat — mikdzben iranytitként
szolgal a ,,mi a helyes ¢és a helytelen, a jo és a rossz” kérdések eldontésében — a kultira-
kozi interakcios konfliktusok forrasava is valik. Nem csupan rovidtavon. A kovetkezok-
ben ezért azt vizsgaljuk meg, miben fedezhetlink fel jelentds eltéréseket a csaladon
beliili értékek kialakitasaban Europan beliil.

A csaladi nevelésben fontosnak tartott értékek Magyarorszagon, néhany
skandindv és mediterran orszaghan

Vizsgalatunk az EVS 2010 nyaran kdzzétett adatbazisra épiil." A felmérés Magyaror-
szagon 2008 és 2009 forduldjan, Finnorszagban 2009-ben, a tobbi orszagban 2008-ban
tortént. Az orszagonként mintegy 1500 valaszadonak azt kellett eldontenie, hogy fontos-
nak tartja-e vagy sem a csaladi nevelésben a kovetkezo 11 érték megjelenitését: j6 modor,
engedelmesség, onallosag, szorgalom, feleldsségérzet, képzelderd €s fantazia, masok
tisztelete és tolerancia masok irant, takarékossag, elszantsag ¢és allhatatossag, vallasos
hit, onzetlenség. Ezen értékek egy része a szocialis kapcsolatok alakitdsat szolgalja:
masok tisztelete és tolerancia, j0 modor, 6nzetlenség, engedelmesség, feleldsségérzet.
Mas értékek a vilagképre, az 6nszabalyozasra vannak hatassal: vallasos hit, szorgalom,

34




Borgulya Istvanné Vetd Agnes — Rab Eszter: Az értékrendek kialakuldsa...

elszantsag ¢és allhatatossag. Az értékek mindkét kore hatdssal van a masik ember irdnti
attitld alakulasara. A vizsgalt értékek adaptaciok Kohn (1969) gyermeknevelési elvek
tesztjébol.

A kovetkez6kben azt nézziik meg, hogy megfigyelheté-e a nevelésben fontosnak tar-
tott értékek alapjan az tigynevezett észak-dél kulturdlis tdrésvonal, s hol helyezkedik el
Magyarorszag az északi Dania és Finnorszag, illetve a mediterran Spanyolorszag, Portu-
galia és Gordgorszag viszonylataban. (Osszehasonlitdsunk nem teljes sem az északi, sem
a déli orszagok tekintetében, minthogy a tanulmany keletkezése idején a svéd és a nor-
vég, illetve az olasz adatok feldolgozasa még tart.)

A felmérésben szerepld 11 érték koziil a legtobben a felelésségérzetre nevelést tartjak
fontosnak. Finnorszagban a megkérdezettek kozel 90 szdzaléka, Spanyolorszagban és
Daniaban is 80 szazaléknal tobben tartjak fontosnak a felel6sségérzet kialakitasat. Magyar-
orszagon ezzel szemben a j6 modorra nevelést tartjak a legtobben fontosnak (/. dbra).
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1. abra. A csaladban a felelésségvallalasra valo nevelést fontosnak tartok aranya 2008-ban. Az adatok forra-
sa: European Values Study and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008, www.
europeanvaluesstudy.eu

A hat vizsgalt orszag kozil Gorogorszagban és Portugalidban ez az érték ugyan keve-
sebb szavazatot kapott, azonban ezen orszdgokban is 70 szazalék f6lott van a ,,fontos”
valaszt adok ardnya. A hat orszag két szélsd értéke kozott tehat mintegy 20 pontnyi elté-
rés van. Magyarorszag (76,6 szazalékkal) itt a kozépmezOnyben van, megeldzi Gorogor-
szagot és Portugaliat, de tobb, mint 10 szazalékkal elmarad Finnorszag mogott. Bar
bizonyos észak-dél ellenpar kialakult, a kép nem tiszta, mert Spanyolorszag értéke koze-
lebb all a két északi orszaghoz, mint Gordgorszaghoz és Portugalidhoz.

A masodik legmagasabb aranyban a j6 modort, udvariassagot emlitették a valaszadok
fontos nevelési értékként. Itt is Finnorszag jar az élen igen magas, 88,2-es szazalékarannyal.
A finneket a spanyolok, majd a magyarok koévetik. A 82,7 szazalékos aranyszammal a jo
modor a magyarok kdrében az elsé helyre kertilt, megelézve a feleldsségérzetet (2. abra).

A harmadik legtdbbek altal fontosnak tartott nevelési érték a masok tisztelete és tole-
rancia. E tekintetben is a két északi orszag jar az élen. Teljesen megegyezden kozel 87
szazalék jelolte fontosnak a masok tiszteletére és a toleranciara nevelést Finnorszagban
¢és Daniaban. Itt Gorogorszag all a sor végén: a megkérdezettek kevéssel tobb, mint fele
(53,6 szazalék) gondolja ugy, hogy a csaladi nevelésben fontos ennek az értéknek az
internalizalésa (3. abra).
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2. abra. A csaladban a jo modorra nevelést fontosnak tartok aranya 2008-ban. Az adatok forrdsa: European
Values Study and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008, www.europeanvaluesstudy.eu
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3. dbra. A mdsok tiszteletére, a masok iranti tolerancidra nevelés fontossaga a csaldadban 2008-ban. Az ada-
tok forrdasa: European Values Study and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008, www.
europeanvaluesstudy.eu

A magyarokat itt is a gorogok ¢s a portugalok el6tt és a danok, a finnek és a spanyolok
mogott talaljuk. Erdekes, hogy a spanyolok itt is kozelebb allnak véleményiikkel az észa-
kiakhoz, mint mediterran régio-tarsaikhoz.

A negyedik helyre az onalldsagra nevelés keriilt. Ez foként a daniai magas értéknek
koszonhetd: Daniaban ugyanis a megkérdezettek csaknem 80 szazaléka véli ugy, hogy
fontos, hogy a csaladban az 6nalldésagra neveljék a gyerekeket. Itt a legmagasabb és a
legalacsonyabb szazalék kozotti eltérés tobb, mint 40 pont. A portugaloknak ugyanis
csak 37 szazaléka tartja fontosnak az onallosagot. A magyarok itt az északiak kozott
foglalnak helyet. A megkérdezett 1500 fobol 76,6 szazalék nyilatkozott ugy, hogy fontos
az Onallosagra nevelés a csaladban, vagyis ez az arany magasabb, mint ahanyan a masok
tiszteletét és a toleranciat megjeldlték, és ugyanolyan magas, mint a feleldsségérzetet
fontosnak tartoké (4. dbra).
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4. abra. A csaladban az ondllosagra nevelést fontosnak tartok aranya 2008-ban. Az adatok forrasa:
European Values Study and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008, www.
europeanvaluesstudy.eu

Az élen all Magyarorszag a szorgalomra nevelés vonatkozasaban. A szorgalmat is
kozel annyian tartjak fontosnak a magyarok koziil, mint a feleldsségérzetet és az onallo-
sagot, és tobben, mint a masok tiszteletét és a toleranciat (75,9 szazalék). Ez a magas
arany egybecseng azokkal a kiilfoldi munkaaddi véleményekkel, amelyek szerint a
magyarok szorgalmas munkavallalok.
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5.abra. A szorgalomra nevelést fontosnak tartok aranya 2008-ban. Az adatok forrasa: European Values Study
and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008, www.europeanvaluesstudy.eu

fgy a szorgalom a vizsgalt orszagokban a 6todik helyre keriilt. A széras azonban oria-
si: tobb, mint 75 pont. A danoknak ugyanis csak 4,5 szazaléka tartja fontosnak a szorga-
lomra nevelést. A magyaroktol az dket kovetd portugdlok sem maradnak el jelentésen,
minthogy 69,5 szazalékuk tartja fontosnak ezt az emberi értéket. Az észak-dél eltérés a
szorgalom vonatkozasaban szembe6tld, ugyanis a két legalacsonyabb értékkel szerepld
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Dania (4,5 szazalék) és Finnorszag (7,4 szazalék) jelent6sen elmarad a legalacsonyabb
szazalékarannyal megjelend Spanyolorszag (20 szazalék) mogott (5. dbra).

Ugyancsak nagy az eltérés az orszagok kozott az onzetlenség megitélésében. Mig a
danok koziil 63 szazalék tartja fontosnak, hogy onzetlenségre neveljiink a csaladban, a
spanyoloknal ez az arany csupan 1,6 szazalék (valamennyi emberi érték kozott ez a leg-
alacsonyabb). Ez — ugy véljiik — elgondolkodtato (6. dbra).
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6. dbra. A csaladban az dnzetlenségre nevelést fontosnak tartok aranya 2008-ban. Az adatok forrasa: European
Values Study and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008, www.europeanvaluesstudy.eu

Magyarorszag e tekintetben ismét a kozépmez6nyben van. A megkérdezettek bo egy-
harmada tartja fontosnak eme érték kialakitasat a csaladi korben. Felvetddik a kérdés,
vajon a vallasos hitre nevelés és az Onzetlenség Osszefligghet-e egymassal. A valasz
azonban elég nyilvanvalo, minthogy a vallasos hitre nevelést a danoknak csupan 7,6
szazaléka tartja fontosnak, az onzetlenséget viszont 63 szazalék folétti arany. Ugy tiinik
inkabb, hogy az Onzetlenség a kozosségi értékekkel (masok tisztelete, a masok iranti
felelésség) kapcsolodik ossze. Erdemes lenne felméréssel meggy6z6dni arrdl, hogy
mennyire elterjedt az a vélemény, hogy ma az dnzetlen embereket kihasznaljak a tarsa-
dalom tobbi tagjai, mint ahogyan azt is érdekes lenne kideriteni, miért tartjak Spanyolor-
szagban ennyire kevesen fontosnak az onzetlenséget.

A tizenegy értékbdl hetedik helyre az elszantsag €s allhatatossag keriilt. E vonatkozas-
ban a gorogok jarnak az élen. A megkérdezettek fele gondolja ugy, hogy erre fontos
nevelni a csaladban. A magyarok e tekintetben ismét az északiak és déliek kozott foglal-
nak helyet. A sz¢€Is6 értékek kozotti eltérés 1ényegesen kisebb, mint a szorgalomban vagy
az Onzetlenség vonatkozasaban: a valaszadok fele, illetve egynegyede kozott mozognak
az aranyszamok (7. abra).

Erdekes, ahogyan a takarékossagra nevelésrol az egyes orszagokban gondolkodnak az
emberek. A sort a magyarok vezetik: a véleményt nyilvanitok kozel fele (49,1 szazalék)
tartja fontosnak, hogy takarékossagra neveljiik a csaladban a gyermekeket. Danidban ez
az arany 9,4 szazalék. Kérdezhetjiik, hogy a gazdasagi jolét-e az oka annak, ha egy
orszagban nem tartjak fontosnak a takarékossagot. A kialakult sorrend annyiban erdsiti
meg ezt a feltételezést, hogy a legkevésbé fontosnak valoban a két leginkabb joléti allam-
ban tekintik a takarékossagra nevelést: Finnorszagban és Danidban, mig a portugalok
vélekedése kozel all a magyarokéhoz. Ugyanakkor Finnorszag ¢és Dania kozott is elég
jelentds az eltérés: tobb, mint 10 pontnyi, kdzel annyi, mint a Iényegesen szegényebb
Gorogorszag ¢és Finnorszag kozott. Alighanem helyénvald a takarékossagot 6sszefiiggés-
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7. abra. Az elszantsagra és allhatatossdagra nevelést fontosnak tartok aranya 2008-ban. Az adatok forrasa:
European Values Study and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008, www.
europeanvaluesstudy.eu

be hozni a kornyezettudatossaggal is, és kiterjeszteni azt a vizzel, az energiaval valo
gondos felhasznalasra. Ez a szemlélet magyarazhatna a finnek takarékosabb szemléletét,
amennyiben kimutathato, hogy kdrnyezettudatosabbak. Illetve befolyasolhatja a nézetet
az is, hogy a jolétnek mekkora multja van az adott orszagban (8. abra).

A vallasos hitre nevelés, amit a gorogok tartanak a legfontosabbnak 44,5 szazalékos
aranyukkal, keriilt a nyolcadik helyre a fontossagi listan. E kérdésben is a danok zarjak a
sort (7,6 szazalék). A gorogoket a magyarok kovetik Portugalia és Spanyolorszag elott (21
szazalék ). A két protestans északi orszag ismét kozelebbi értékeket mutat egymashoz, mint
a tobbi nem protestans, zomiikben katolikus vallds-dominanciaji orszaghoz (9. abra).
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8. dbra. A takarékossdgra nevelést fontosnak tartok aranya 2008-ban. Az adatok forrdsa: European Values
Study and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008, www.europeanvaluesstudy.eu

Ugy tiinik, a vallasos hitre nevelés egyetlen mas értékkel sem mutat korrelaciot.

Gorogorszag egyetlen mas értékben emelkedik ki a tobbi vizsgalt orszag kozil: az
elszantsagra, allhatatossagra nevelés tekintetében.
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9. abra. A vallasos hitre nevelést fontosnak tartok aranya 2008-ban. Az adatok forrasa: European Values
Study and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008, www.europeanvaluesstudy.eu

Az adatok alapjan sem az engedelmesség, sem az dnzetlenség nem kapcsolodik ssze
a vallasos hittel.

Az engedelmességre torténd nevelés fontossaga egyetlen orszagban sem kapott 50 sza-
zalékos tamogatottsagot. Az élen a magyar valaszadok allnak. Legkevesebben Daniaban és
Finnorszagban vannak azok, akik helyeslik az engedelmességre nevelést (/0. abra).
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10. abra. Az engedelmességre nevelést fontosnak tartok aranya 2008-ban. Az adatok forrasa: European
Values Study and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008, www.europeanvaluesstudy.eu

A képzelber6 a kreativitas és az innovacio fontos eldfeltétele. Az északi orszagok
kozismerten élen jarnak az innovativ gondolkodasban, iskolai képzésiik gyakorlatias
(11. dbra).

Nem meglepd, hogy a képzelderd, a fantazia fejlesztését ezekben az orszagokban fon-
tosabbnak tartjak, sokkal fontosabbnak, mint a szorgalom vagy az engedelmesség kérdé-
sét. Magyarorszag itt is kozépen foglal helyet a sorban. A 16,3 szdzalékos helyesléssel
azonban a 11 érték koziil az utolso helyre keriilt a magyar rangsorban a képzelder6 és a
fantazia fejlesztése. Spanyolorszag ugyanakkor e tekintetben is kozelebb all az északi
orszagok értékéhez, mint a masik két mediterran orszaghoz.
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11. abra. A képzelderd, a fantazia fejlesztését fontosnak tartok aranya 2008-ban. Az adatok forrdsa:
European Values Study and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008,
www.europeanvaluesstudy.eu

Az egyes értékek helye a csaladon beliili nevelésben Magyarorszagon

Magyarorszagon a valaszadok legnagyobb aranyban a j6 modort, az 6nallésagra neve-
Iést és a felelosségérzet kialakitasat tartjdk fontosnak. A megkérdezettek kétharmada
fontosnak tartja a szorgalom értékét is. Ezt koveti a masok tisztelete és a tolerancia, nem
jelentésen elmaradva az el6z0, legtobbek altal helyeselt értékektél. Fontos erénynek
latszik a takarékossag és az engedelmesség is. Ezek mogott azonban 1ényegesen elmarad
az allhatatossag, az elszantsag, a vallasos hit és a képzelderd, a fantazia fejlesztése.

%
100
90 82/

0 L p—g_ 766 766 759
— 7 — 708
7048 4 I E—

60 4 -

49.1

01 | — | 416

s L

o
204 1

EREER 27.1
214
ESEEER 163
0

10 4 -

12. abra. Az egyes értékek helye a csaladon beliili nevelésben Magyarorszagon 2008-ban. Az adatok forrdasa:
European Values Study and GESIS Data Archive for the Social Sciences, EVS 2008, www.
europeanvaluesstudy.eu
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A csaladi nevelésben megjelend értékek alakulidsa Magyarorszagon az elmilt
tiz év folyaman

Egy tarsadalom értékrendje jelentds valtozasoktdol mentes koriilmények kozott
viszonylag stabil, allando. A tarsadalom jelent6s valtozasai, a rendezé elvek, a hatalmi,
politikai struktura atalakuldsa azonban értékrendbeli valtozasokat hoznak magukkal
(Papp, 2008). Empirikus kutatasok bizonyitjak, hogy példaul a szocializmus 6sszeomla-
sa és a kommunizmus felbomlasa milyen mélyrehat6 valtozasokat idézett elé a magyar
tarsadalom értékrendjében (Fiistds és Szakolczai, 1999). A 2000-ben kozzétett EVS-
adatokkal 6sszevetve a 2010-ben nyilvanossagra hozott adatokat megallapithatjuk, hogy
dramai atalakulasnak nem lehetiink tanti. Csaknem valamennyi érték vonatkozasaban a
fontossag kismértékii (4—6 pont koriili) névekedése jelenik meg. Pusztan az elszantsag és
allhatatossag vonatkozasaban észlelhetd elhanyagolhatd csokkenés. Két érték, az onzet-
lenség €s a takarékossag vonatkozasaban azonban a tobbinél jelentésebben emelkedett a
fontosnak tartok aranya. Az onzetlenséget ma 13 ponttal tobben tartjak fontosnak, mint
10 évvel ezeldtt, a takarékossagot kilenccel. Ha messzebb tekintiink vissza a hazai EVS-
kutatasok torténetében, még jelentdsebb valtozasokat tapasztalunk. Az 1982-ben végzett
kutatasok soran Magyarorszagon a megkérdezettek mindossze 31 szazaléka tartotta fon-
tosnak, hogy mas emberek tiszteletére nevelje gyermekét (ez ma 70,8 szazalék).

Figyelemre mélto, hogy nem esik teljesen egybe a mai tarsadalmi 6sszkép és a pedago-
gus tarsadalom csaladi neveléssel kapcsolatos értékrendje. Paksi és Schmidt (2006) tanul-
manya alapjan a pedagogusok kdrében 2004-ben a feleldsségérzetet €s az Oszinteséget
emlitette fontosként a legtobb pedagogus valaszado (75 szazalék). Ez kdzel esik a 2008/9-
es Ossztarsadalmi vélekedéshez, azonban az dssztarsadalmi felmérésben a fel6sségérzetre
nevelést jelentésen megeldzi az udvariassagra, a jo modorra nevelés (83 szazalék), ami a
pedagogusok csupan 50 szazalékanal szerepelt. A pedagogusoknak megkdzelitéen 50 sza-
zaléka tartja fontosnak a masok tiszteletére, a toleranciara nevelést is, mig az egész tarsa-
dalomra kiterjesztett felmérésben ez az érték meghaladja a 70 szazalékot. S bar szinte
minden nevelési érték alacsonyabb eléfordulassal szerepel a fontosnak itéltek kozott a
pedagoégusok korében, mint altalaban a tarsadalom tagjai kozott, a képzelderd fejlesztését
fontosabbnak tartjak, mint a nagy atlag. (Megjegyzendd, hogy a két felmérés kozott mint-
egy Ot év telt el, ez az eltérés azonban aligha magyarazhat6 az idé-tényezovel.)

Kovetkeztetések

Amint a felmérésbdl kitiinik, a gyermekek neveléséhez kapcsolodo értékek nagyon
sok hasonlosagot mutatnak egymassal Eurdpa kiilonbozé orszagaiban. Szinte kivétel
nélkiil minden orszagban legtobben a felel6sségérzetet, valamint a j6 modort, az udvari-
assagot nevezik meg a csaladban kialakitando értékként. Azonban akadnak olyan értékek
is, amelyek tekintetében jelentdsek az eltérések, ilyenek a vallasos hit, valamint a taka-
rékossag. Bar az EVS adatai alapjan sok esetben lathatoan elkiilonithetdek egymastol az
északi és déli tengely orszagai, érdemes Ovatosan banni a foldrajzi alapu sztereotipiak
kezelésével, miként mas nemzeti karakteroldgiai jellemzdkkel is. A kozos nyelv, az ere-
det, a vallas, a k6zos torténelmi mult befolyasolhatjak az értékrendet, a folyamatos tar-
sadalmi atalakulasok, a kultirak felgyorsult keveredése és feler6sodott egymasra hatasa
értékrendi modosulasokat idéznek eld.

Miként a munkahoz kapcsolodo értékek kutatasa a nemzetkozi vallalati menedzsment,
ugy a neveléssel kapcsolatos értékek kutatdsa a multikulturalis oktatas szamara ad orien-
tacios tampontokat. Rairanyitja a pedagogusok figyelmét a kulturalis konfliktusok lehe-
toségére, a mar korvonalazodo konfliktusok okaira, és segit felkésziilni a negativ attitii-
dok kezelésére.

42




Borgulya Istvanné Vetd Agnes — Rab Eszter: Az értékrendek kialakuldsa...

Osszegzésképpen azonban elmondhatd, hogy mint a legtobb kvantitativ felmérés, az
Eurdpai Ertékrend Vizsgalat is altalanositasokat eredményez. Ahhoz, hogy teljesebb,
arnyaltabb képet kapjunk, a kvantitativ kutatasokat érdemes kvalitativ kutatassal kombi-
nalni, s a mindenkori kulturalis palettdhoz alkalmazkodva kiegésziteni. Multikulturalis
iskolakban folytatott fokuszcsoportos vizsgalatok segitséget nytjthatnak ebben.

Jegyzet

(1) European Values Study and GESIS Data Archive
for the Social Sciences, EVS 2008, www.
europeanvaluesstudy.eu

Irodalom

Andorka Rudolf (1994): Devians viselkedések
Magyarorszagon — altalanos értelmezési keret az
elidegenedés és az andmia fogalmak segitségével. In:
Miinnich I. és Moksony F. (szerk.): Deviancidk
Magyarorszagon. Kozélet Kiado, Budapest.

Andorka Rudolf (1997): Elégedettség-anomia.
Magyar Haztartas Panel 5. hullam. In: Sik E. és Toth
I. Gy. (szerk.): Az ajtok zarédnak?! TARKI, Buda-
pest.

Beluszky Tamas (2000): Ertékek, értékrendi véltoza-
sok Magyarorszagon 1945 és 1990 kozott. Korall, 1.
8sz 137-154.

Borgulya Agnes (2006): Az eurdpai egység kulturalis
sokszinlisége az értékrendek és a kultirakozi kommu-
nikacio kutatasa szemsz6gébol. EU Working Papers,
BGF Kiilkereskedelmi Féiskola, 1. 3—15.

Borgulya Agnes (2007): Ertékrendi konfliktus — pszi-
chikai zaj a kulturak6zi kommunikécioban. In: Heltai
P. (szerk.): Nyelvi modernizacio. MANYE — Szent
Istvan Egyetem, Godolls. 321-329.

Borgulya Agnes és Somogyvari Marta (2007): Kommu-
nikacio az iizleti vilagban. Akadémiai Kiado, Budapest.
Borgulya Agnes (2007): A kultira és a kultarakozi
kommunikaci6. In: Borgulya Agnes és Somogyvari
Marta (2007): Kommunikacio az iizleti vilagban. Aka-
démiai Kiado, Budapest. 132—150.

Borgulya Agnes és Hahn Judit (2008): Work-related
values in Central- and Eastern Europe. Journal for East
European Management Studies, 13. 3. sz. 217-238.

Borgulya Istvanné (1995): Sztereotipiak, elditéletek
és a kulturakézi kommunikacié. Marketing &
Menedzsment, 5. sz. 44-56.

Borgulya Istvanné Veté Agnes (2007): A munkaval
kapcsolatos értékek Kozép-Kelet-Eurdpaban — nem-
zetkozi felmérések tiikrében. Vezetéstudomdany, 38.
7-8. sz. 51-67.

Borgulya Istvanné Vetd Agnes (2008): Ertckrendi
kilonbségek és kulturakozi interakciok az oktatasi
orakon. Iskolakultira, 18. 3—4. sz. 69-78.

Byrne, D. és Clore, G. L. (1970): A reinforcement
model of evaluative responses. Personality: An
international Journal, 1. 103—128.

Forgacs Jozsef (€. n.): A tarsas érintkezés pszicholo-
giaja. Kairosz Kiado, h. n.

Fiistds Laszlo és Szakolczai Arpad (1994): Ertékek
valtozasai Magyarorszagon 1978—1993. Szociologiai
Szemle, 1. sz. 57-90.

Fiistos Laszl6 és Szabados Timea (1998): A gyermek-
nevelési elvek valtozasai a magyar tarsadalomban
(1982-1997). In: Hanak K. és Neményi M. (szerk.):
Szocioldgia — emberkozelben. Losonczi Agnes készén-
tése. Uj Mandatum, Budapest.

Fiistos Laszl6 és Szakolczai Arpad (1999): 4 kontinu-
itas és diszkontinuitas az értékpreferenciakban
(1977-1998). Szociolégiai Szemle, 3. sz. 2011. 01.
15-1 megtekintés, http://www.mtapti.hu/mszt/19993/
fustos.htm

Hankiss Elemér, Manchin Roébert, Fiistos Laszlo és
Szakolczai Arpad (1982): Kényszerpalyan? A
magyar tarsadalom értékrendjének valtozasai 1930
és 1980 kozott. MTA Szociologiai Intézet, Budapest.
Hankiss Elemér (1985): Tdrsadalmi csapdak. Magve-
t6, Budapest.

Hankiss Elemér (1989): Kelet-eurdpai alternativak.
Kozgazdasagi és Jogi Kiadd, Budapest.

Hofstede, G. (1991): Cultures and Organizations:
Software of the Mind. Harper Collins, London.
Hofstede, G. és Hofstede, G. J. (2008): Kultirdak és
szervezetek: Az elme szoftvere. VHE Kft., Pécs.
Kohn, M. (1969): Class and Conformity, a Study in
Values. Dorsey Press, Homewood.

Kopp Méria (2008): Magyar lelkiallapot 2008: Esély-
erdsités és életmindség a mai magyar tarsadalomban.
Semmelweis Kiado, Budapest.

Papp Gabor (2008): Konvergencia és divergencia az

eurdpai értékrendszerben. Tdrsadalmi Regiszter, 1.
sz. 173-213.

Paksi Borbala ¢s Schmidt Andrea (2006): Pedagogu-
sok mentalhigiénés allapota. Uj Pedagogiai Szemle,
junius. 2011. januar 15-i megtekintés, www.ofi.hu/
tadastar/paksi-borbala-schmidt

Schwartz, S. H. (1992): Universals in the content and
structure of values and some implications for work.
Applied Psychology: An International Review, 48. 1.
sz. 23-47.

Trompenaars, F. (1993): Riding the Waves of Culture.
Nicholas Brealey Publishing, London.

43




Iskolakultara 2011/4-5

Horvath H. Attila

Pannon Egyetem, MFTK, Neveléstudomanyi Intézet
Tanarképzé Kozpont

Az informalis tanulas torténeti
szinterei

A kézgondolkodds a tanuldst elsodlegesen a formdilis képzéshez koti,
kevesbe tulajdonit jelentoséget az informdilis tanuldsnak,annak
ellenére, hogy az jelentos idot és teret t6lt ki az egyén életeben, még a
magasan képzett személyek esetében is. Az egész életre kiterjedd
tanulds paradigmdija is (amely magdaba foglalja az élethosszig tarto
és az élet minden tertiletét érinto tanuldst is) felértékeli az iskoldn
kiviili tanulds funkciojdat. Tanulsdagosnak ldatszik az informdilis
tanulds torténeti vizsgdlata is: annak bemutatdsa, hogy milyen
Jellegzetes szinterei voltak az informadlis (vagy mds néven:
természetes, hétkéznapi) tanuldsnak egy adott korban.

Bevezetés

las. A tanulas révén érhet6 el, alakithato ki, sajatithatd el az a tudas-, viselkedés-
készlet, amelynek segitségével adekvat valaszok adhatok a folytonos és egyre
gyorsul6 technikai, gazdasagi, tarsadalmi valtozasokra. A tanulas élethosszig tartd értel-
mezése nem teljesen Uj keletii felfogas (Field, 2006), de atfogd paradigmava valasa az
oktatasban noveli az esélyét annak, hogy eredményes és széleskorii legyen a népesség
felkésziiltsége az adaptivitasra, az 11j kihivasok nyoman az éppen sziikséges valtoztatasok
megtételére. Népességrol beszélek, hiszen az egész életen at tartd és az élet minden terii-
letére kiterjed6 tanulas mindenkit érint, a tankoteles kortakat és az iskolat mar elhagyo-
kat egyarant, és mindkét teriileten sajatos probléma elé allitja az oktataspolitikat.
Az iskola még keresi helyét, szerepét a mai vilagban, de az egyértelmt, hogy a tanulas
a kompetenciak kialakitasaban, fejlesztésében kulcsszerepet kell vallaljon. Felmérve,
hogy a tudasszerzés helyszinei megvaltoztak (Csapo, 2002), az iskola nyitott rendszer-
ként mikodve tud integrald pozicidba keriilni, a tanulas sajatossagaihoz — kihivasaihoz,
6romeihez — kozelebb vinni, a tuddsmenedzsment alkalmazasara felkésziteni. Elérni,
hogy a diakok szeressenek és tudjanak tanulni. Ehhez azonban valdban fel kell valtsa a
tomegoktatast a személyre szabott oktatas korszaka (Halasz, 2008). A felnéttoktatas
terén sok konkrét feladat megoldasa mellett a f6 kérdés szintén a tanulashoz valo viszony,
a felndttek attitlidjének alakitdsa, hogy a tanulast értékes, eredményesen teljesithetd,
sikert és 6romet nyujtd tevékenységként értelmezzék. Esetiikben azért nehezebb a hely-
zet, mert negativ emlékeket, esetleg sulyos kudarcokat 6riznek magukban az iskolai
tanulasrol, és ezekkel szemben kell elérni, hogy megtapasztaljak, hogy vannak eredmé-
nyes stratégiak, érdekes modszerek; hogy egészen masként is lehet, mint ahogy korabban
tortént veliik. Ezért is fontos az informalis tanulds mitkodésének, szerepének a vizsgala-
ta, a miikodési modok, megoldasok formalis keretek kozotti alkalmazasa, és leginkabb
az informalis keretek kozott szerzett tudasok elismertetése, legitimizalasa. Az informalis
tanulas érvényesitése kiilonosen a gyenge munkapiaci poziciéval rendelkezoket hozhatna

44

N apjaink nehezen tervezhetd vilagaban az egyik meghataroz6 kompetencia a tanu-




Horvath H. Attila: Az informalis tanulés torténeti szinterei

jobb helyzetbe. A felmérések szerint azonban a felndttképzésben részt vevok nagyobbik
fele a formalis képzést preferalja (Rado, 2006). Ez az adat kozvetett modon azt is jelzi,
hogy a (koz)gondolkodas a tanulast elsddlegesen a formalis képzéshez koti, kevésbé
tulajdonit jelentéséget az informalis tanulasnak.

Egyetértiink azokkal a kutatokkal (Colley, Hodkinson és Malcolm, 2003; Golding,
Brown és Foley, 2009), akik azt hangsulyozzak, hogy a feladat nem a tanulds informalis
¢és formalis jellemzdinek minél pontosabb kiilonvalasztasa, hanem az, hogy a két forma
integralasa megtorténjen. Ezzel egyiitt annak is a sziikségét érezziik, hogy bemutassuk az
informalis tanulas jelentdségét az egyén tanulasi folyamataban. Ezt egyrészt az informa-
lis tanulas mennyisége indokolja. Az informalis tanulas, amely mindenfajta tevékenység
velejaroja lehet, jelentds idot €s teret tolt ki az egyén életében, még a magasan képzett
személyek esetében is (Coombs €s Ahmed, 1974, 8. 0.). Az egész életre kiterjedd tanulas
paradigmaja is (amely magaba foglalja az élethosszig tartd és az €let minden teriiletét
érint6 tanulast is) felértékeli az iskolan kiviili tanulas funkciojat. Tanulsagosnak latszik
az informalis tanulds torténeti vizsgalata is: annak bemutatasa, hogy milyen jellegzetes
szinterei voltak a hétkéznapi (természetes, informalis) tanulasnak egy adott korban.

Ebben az irasban az 1920-as és ’30-as évek Magyarorszagara latogatunk vissza, és
nem a csaladot és az egyhazat, az informalis tanulas két meghatarozé szinterét allitjuk a
kozéppontba, hanem a korszak sajatos jelenségeit, a levente intézményét, a cserkészmoz-
galmat és a sportegyesiileteket. A harom teriilet sok szalon kotddik egymashoz, mar csak
azért is, mert mindegyik felett a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium gyakorolta a
feliigyeleti jogot (kozvetleniil, vagy az Orszagos Testnevelési Tanacson keresztiil).

Sportegyesiiletek

Trianon utan a sport, a testnevelés kiilonleges szerepet kapott: ha nem is mindig 6nma-
gaért, ha sokszor kifejezetten katonai megfontolasokbol, de mégis valdsagos sportsike-
rekben manifesztalodott és tomegeket mozgatott meg. A vizsgalt idészakban a sport mar
tomegek idotoltéséveé valt vilagszerte, hiszen a munkaidé szabalyozasa, a szabadidd
novekedése kedvezett ennek a folyamatnak. Magyarorszagon még inkabb elésegitette a
tomegsportok kialakulasat, hogy az ifjiisagi testnevelést — katonai szempontok miatt —
tudatosan tdmogatta a kormany. Valamennyi sportagat tekintve a versenyzok szama a
’30-as években meghaladta a 100 ezer f6t. Az elért eredmények, az olimpiakon felmuta-
tott sikerek azt bizonyitjak, hogy Magyarorszag a versenysportok terén kezdett nagyha-
talomma valni. Csak egy jellemz6 adat: mig ,,1918 elétt Magyarorszag teriiletén nem
egészen 700 sportlétesitményt tartottak fenn”, 1935-ben ez a szam mar 6882 (Romsics,
2005, 221. o.). Ez akkor is hatalmas fejlédés, ha a l1étesitmények kozott mintegy 2000
céllovépalya is szerepelt, amelyek nagymértékben a leventeintézményhez kapcsolodtak.
Masfeldl arrdl sem szabad megfeledkezni, hogy a leventék bekapcsolodtak sportpalyak,
I6terek és mas létesitmények épitésébe. Példaul amikor a Kispesti Atlétikai Club fatri-
biinje leégett, az uj palya létrehozasan a leventék kalakaban dolgoztak 1935-ben.

A legnépszeriibb sportag a labdartgas volt. (1) Egyfeldl azért, mert konnyen hozzafér-
hetd, olcso volt: 1étesitmények és felszerelés nélkdil is lehetett izni. Mint ahogy rengeteg
fin tette a kiilvarosi grundokon vagy a faluszéli libalegelokon, akar mezitlab is. (Falun a
fitknak kevesebb ideje jutott a focira, mert mar 67 évesen befogta dket a csalad kiilon-
bdz6 munkakra. Kezdetben libat legeltettek, késdbb mar a disznokat is rajuk biztak.) A
futball népszeriiségét masfeldl az magyarazza, hogy egy roppant élvezetes €s kreativ
jatékrol van sz6, amely egyszerre nyujtja az onfeledtség 6romét, az egyéni és a kozos
siker lehetdségét ¢és atélését, a kiizdelem, az ligyesség és az erOproba fesziiltségét. A
futball a kiils6 szemlél6t is megragadta hihetetlentil kombinativ mivoltaval, nem véletle-
niil vonzott hétrél hétre ezreket a mérkézések megtekintése.
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Korszakunkban gomba modra szaporodtak a sportegyesiiletek. Nézziink egy példat a
folyamatra! A Budapest kozelében 1évé Szentldrinc 1910-ben lett 6nallod kdzség, ekkor a
lakossaga nem érte el a 8 ezer f6t, de mar 6nalléva valasa el6tt rendelkezett sportegyesii-
lettel, az 1908-ban alakult Szentlérinci Atlétikai Club (SZAC) formajaban. Az egyesiilet
tobb sportag (atlétika, kerékparozas, tenisz, torna, stb.) fejlesztését tiizte ki célul, de a
népszeriiségben itt is a foci volt az elsd. A telepiilés 1928-ban nagykozséggeé valt gy,
hogy a lakossaga tobb, mint a haromszorossa duzzadt. 1934-ben — varossa valasa el6tt

Trianon utdn a sport, a testne-
veles kiilonleges szerepet kapott:
ha nem is mindig onmagdert,
ha sokszor kifejezetten katonai
megfontoldsokbol, de mégis valo-
sdgos sportsikerekben manifesz-
talodott és tomegeket mozgatott
meg. A vizsgalt idoszakban a
sport mdr tomegek idotdltésévé
vdlt vildgszerte, hiszen a mun-
kaido szabdlyozdsa, a szabad-
ido novekedeése kedvezett ennek
a folyamatnak. Magyarorszd-
gon még inkdbb eldsegitette a
t6megsportok kialakuldsdt, hogy
az ifjusdgi testnevelést — kato-
nai szempontok miatt - tudato-
san tdmogatta a kormdny. Vala-
mennyi sportdgat tekintve a ver-
senyzok szdma a 30-as években
meghaladta a 100 ezer fot. Az
elert eredmeények, az olimpid-
kon felmutatott sikerek azt bizo-
nyitjdak, hogy Magyarorszdg a
versenysportok terén kezdett
nagyhatalommd vdlni.

két évvel — Szentldrincen mar tizenkét klub
mikodott (PIHGY, 2007). A sportegyesiile-
tek fenntartoi tobbségében tarsadalmi egye-
stiletek voltak, amelyek az iparos és kereske-
dé kispolgarok tdmogatasabol miikddtek,
épitették palyaikat. Volt 6nallo sportegyesii-
lete a telepiilés legnagyobb ipari 1étesitmé-
nyének, a Téglagyarnak, és — mint arra
késébb kitériink — a leventeegyesiiletnek is.
Szinte kivétel nélkiil mindegyikben a foci
volt a huzdsportag.

A labdarugé klubok jellemzden kolyok
(10-13 év), ifi (14-17 év) és felnétt (18.
¢életévtdl) csapattal rendelkeztek. Mindha-
rom korosztalyban két-két csapatot szervez-
tek, ami a felndttek esetében a nagy csapatot,
illetve a tartalékot jelentette, az elsd két kate-
goriaban az ¢életévek szerint csoportositottak,
de itt is szerepet kapott a palyan mutatott
tudas. Erételjes hierarchiat jelentett a jatéko-
sok kozott, hogy ki melyik szintli csapatban
jatszott. A kolydkesapatba bekertilt kissracok
ahitattal nézték a ,nagyok™ jatékat, és ter-
vezgették, hogy milyen lesz, ha f6ljebb és
foljebb keriilve mar 6k htizzak magukra a
klub felnétt bajnoki mezét, mikdzben mar
arra is biiszkék voltak, hogy a grundrél egy
egyesiiletbe igazoltak.

A nagyobb egyesiileteknek voltak megbi-
zott embereik, akik jartdk a grundokat.
Tobbnyire kidregedett focistak voltak —
munkajukért kaptak valami juttatast a klub-
tol, ingyen latogathattdk a meccseket —,
akiknek volt szemiik ahhoz, hogy észreve-
gyeék, melyik gyerek gyors, vagy iigyes a
labdakezelésben, vagy van elgondolas a jaté-

kaban, ha nem is sikeriil mindig megvalositania. Az egyik ilyen felhajt6 vékony, magas
ember volt, hosszi, majdnem a foldig ér6 kabatban, az egyik kezében notesz, a masikban
tintaceruza. Meg-megszolitotta a gyerekeket: ,,Gyere ide, fiam! Téged hogy hivnak?”
Azokat, akik bekeriiltek a noteszbe, elkiildte négyesével-6tosével edzésre. (2) A klubok
tobbszor tartottak jatékos toborzast, s ilyen alkalommal gyakran az elsd csapat trénere is
jelen volt, hogy lassa, milyen tehetségekkel szamolhat néhany év mulva a grundrol kike-
rilt fitk koziil.
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A hierarchia a felnéttek kozott, az elsd csapatban is érvényesiilt: megmutatkozott abban,
hogy kinek mennyire volt szava az 6ltoz6ben, vagy hanyadik volt a fiirdésnél (jutott-e még
meleg viz neki). Magatol értet6dott, hogy a fiatalabb jatékosok magaztak a naluk nyolc-tiz
évvel idGsebb tarsakat. Megtiszteltetésnek szamitott, ha egy fiatal jatékos a csapat utazasa-
nal vihette a mar befutott jatékostars vulkanfiber bérondjét, vagy kipucolhatta a cipdjét. A
beilleszkedési folyamat része volt, hogy a fiatalabb jatékosokkal hozattak az iddsebbek
maguknak ujsagot vagy froccsot (Borsi-Kalman, 2008, 97-98. o.).

Az, hogy kinek hogyan sikeriilt beilleszkednie a csapatba, sok dsszetevén mulott, de
amin mindenkinek at kellett esnie, az a beavatasi ritualé volt. Ez altalaban azon a napon
tortént meg, amikor az Gjonc jatékos lejatszotta az els6 meccsét az uj klubjaban. Fiirdés-
nél lekaptak a tiz kormérdl, egy padra szoritottak €s minden jatékos racsapott a csupasz
hatsojara. Utana — élén a csapatkapitannyal — kézfogassal és széles vigyorgassal maguk
kozé fogadtak a beavatottat. Szintén fenékre csapassal avattak fel a valogatottban debii-
talokat (Rejtd, 1966). Buzanszky ugy emlékszik vissza, hogy az 6 beavatasa a valogatott
meccsrdl hazafelé jovet, a vonaton tortént. (3)

Ez a beavatas azt is jelentette, hogy a csapattagok olyan szovetségre 1éptek egymassal,
hogy a palya, a jaték szent, azt nem zavarhatja meg semmiféle jatékosok kozotti ellentét,
ott és akkor egyiitt ¢s egymasért kell kiizdeni. A palyan nem érvényesek, atmeneti idore
felfiiggesztésre keriilnek a tarsadalmi valasztovonalak — ez a foci demokratikus oldala.
Ugyanakkor a palyan hamar megmutatkoznak a jatékosok képességei, €s ennek alapjan
kialakulnak a rangsorok, melyek a foci meritokratikus voltat mutatjak. A futballnak ez a
két emlitett jellemzdje szintén vonzova teszi a nézék korében, s ennek egyik mutatdja,
hogy a két legnépszeriibb csapat, az FTC és az MTK palyajanak befogadoképességét
egyarant megduplaztak (20 ezerrdl 40 ezerre).

A jatékosok hétrdl hétre a publikum hdseivé valhattak, s ha nemzetkozi taldlkozon
szerepeltek, ha a magyar szineket képviselték, akkor nemzeti hdsokké. A kivalo vilagbaj-
noki teljesitmény 1938-ban (eziistérem) tovabb ndvelte a labdartigas népszeriiségét
Magyarorszagon. Mas sportagakban is kiemelkedd eredményeket értek el sportoloink,
errdl taniskodnak az amsterdami, Los Angeles-i és berlini olimpian nyert aranymedalok.
A kollektiv identitas szempontjabdl fontos szerepet jatszott a sport, és tomegmérete miatt
kilonosen a futball. Ennek az identitdsképzésnek az értéke és aspektusa a sport mai
eurdpai unios felfogasban is érzékelhetd: ,,A sport és a versenyek nemzeti alapon vald
szervezése a sporthoz vald eurdpai viszonyulas torténeti és kulturalis hattere részét képe-
zi, és 0sszhangban van az eurdpai polgarok szandékaival. Kiilondsen a nemzeti valoga-
tottak jatszanak fontos szerepet nem csupan az identitas, hanem az alulrél szervez6do
sporttal valé szolidaritds megszilarditasaban is, igy tamogatast érdemelnek.” (EU Fehér
Konyv, 14-15. 0.)

A cserkészet

A cserkészet magyarorszagi jelentkezése is mar a Horthy-korszak el6tt tortént. Az
onkéntes és nyitott ifjusagi mozgalom az 1907. évi angliai kezdetek utan elég hamar
eljutott hozzank, de igazan labra kapni a *20-as években tudott.

Az els6 hazai Iépések kozé tartozik Kralik Laszld, a nagybecskereki gimnazium tana-
ranak forditasa, aki Baden-Powell alapveté miivének (Scouting for Boys) egy részét
tiltette at magyar nyelvre ¢s jelentette meg a gimnazium értesitdjében. Ebbol idézett
késébb a Torontal cimti Gjsag (1910. julius 14.), s adott igy informaciot a mozgalomrol
mar szélesebb kozonség szamara. Az iras a cserkészetben folyo tanulds gyakorlatiassagat
emelte ki. ,,Az egyesiilet tagjai 12—18 éves fiuk, akikkel szemben igen nagy kovetelések-
kel Iépnek fel. Meg kell ismerkednidk az élet mindennemii kovetelményeivel, kint kell
nekik a szabadban tartozkodniok, meg kell tanulniok kunyhot épiteni, fat vagni, tiizet
rakni, siitni, fézni, csoénakazni, kerékparozni, iszni, gyalogolni. Embereket, allatokat
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megfigyelni. Meg kell tanulnia a higienikus életmdd szabalyait, testét mindenféle jaté-
kokkal és sportokkal edzenie kell stb. stb. Mindezt az ifjak a szabad délutanokon, a
vasar- és tinnepnapokon ¢és a nagy sziinidoben gyakorlatilag sajatitjak el.” A cikk Iénye-
gében azt a cserkészetre jellemzé nem-formalis nevelési modszert vazolta fel, amely
nagyban épit a szabadban végzett elfoglaltsagokra.

Az 1. vilaghabort visszavetette a mozgalom fejlodését, de a vilagégés utan ujra lendiiletet
vett. 1914-ben 3 és 4 ezer koz¢ volt tehetd a cserkészek Osszlétszdma Magyarorszagon, a
"20-as évek végére kozel 30 ezer fot szamlalt a mozgalom (Gergely, 1989, 53. 0.). A ndveke-
dés elsésorban azoknak a Iépéseknek volt koszonhetd, amelyekkel a mozgalom felett peda-
gogiai felligyeletet gyakorold Vallas- és Kozoktatasi Minisztérium (VKM) szorgalmazta a
cserkészet bevezetését az iskolakban. A VKM korrendeletében nemcsak kivanatosnak mind-
sitette a cserkészcsapatok szervezését, hanem azt is kérte az iskolaktol, hogy lehetdség szerint
otthont is adjanak a csapatoknak ¢és ,.talaljanak modot arra, hogy a cserkészvezetd tanarok heti
4 ¢dra kedvezménybe részesiiljenek” (Gergely, 1989, 58. 0.). A cserkészet felkarolasa beillett
a VKM-t iranyito Klebelsberg politikajaba, aki nagyszabasu kulturalis épitkezésbe kezdett a
Trianon utani Magyarorszagon. A kultuszminiszter t6bbszor hangsulyozta, hogy a ,,pedago-
gia a mai napig nem méltanyolja eléggé a test- és jellemnevelés nagy fontossagat”. A test- és
jellemnevelés kitlintetett kezelését az (is) magyardzza, hogy a gydztes hatalmak a magyar
haderdre vonatkozé korlatozé eldirdsokat hoztak, €s azokat szigortian ellendrizték.
Klebelsberg az iskolaztatas keretein beliil kivanta megoldani a testi képzést (kardltve a szel-
lemivel), s ehhez jo kiegészitésnek mutatkozott a cserkészmozgalom.

Bar a VKM tamogatta a cserkészet bevezetését, az iskolak egy jo része nem lelkesedett
az tigyért, a kozvetleniil érintett kdzépiskolai tanarsag vegyes érzelmekkel viseltetett a
mozgalom irant (Gergely, 1989, 57. 0.). Az iskolak a sajat onallosaguk csorbitasat lattak
a cserkészmozgalom autondmiajaban, s ezért példaul a rendtartasra vald hivatkozassal
korlatozni kivantak a szabad csapatvalasztas alapelvét. Hidba probalt a VKM 1925-ben
rendelettel érvény szerezni az alapelvnek, az iskolak (kiilondsen az allamiak) kevéssé
tettek eleget az eldirasnak.

1. tablazat. A cserkészcsapatok szama intézmények szerint 1931-ben

Iskoldk Egyéb Osszesen

Allami Egyhazi
162 252 184 598

A tanari kar altalanos hozzaallasabol az is kovetkezett, hogy a cserkészcsapatok ugyan
megjelentek az iskolaban, de a mozgalomra jellemz6 pedagogiai gyakorlatot nem fogad-
tak be. (Voltak persze kivételek (4), de ezek csak szinezték, nem valtoztattadk meg érdem-
ben az altalanos képet.)

A pestszentldrinci sajtod tobbszor beszamolt a cserkészettel kapcsolatos eseményekrol.
A helyi Gjsagok hireibdl korvonalazddik, hogyan formalddott a cserkészet a nagykozség-
ben. Harom csapat mikodésérdl olvashatunk: 1927-ben alakult meg a 920-as szamu
Szent Lérinc Cserkészesapat (Pestszentlérinci Ujsdg, 1927. augusztus 13.). (5) A harom
csapat ¢lén hitoktatok alltak. A Szent Lorinc Cserkészcsapat az elsd tdborozasara 1928
nyaran késziilt, és ehhez a szegény sorsu cserkészek tamogatasat kérte a nagykozség
vezetOségétdl (Pestszentlorinci Hirlap, 1928. junius 1.). Ugyancsak ez a cserkészcsapat
1930-ban miisoros estet rendezett a Forum moziban marcius 15. tiszteletére (Pestszent-
I6rinci Hirlap, 1930. marcius 14.). 1936-ban a Szent Flérian csapatnal zaszldszentelés
volt (Pestszentlérinci Ujsdg, 1936. majus 16.), a Szent Lorinc Cserkészesapat pedig nagy
innepséggel koszontotte fennallasanak tizedik évforduldjat: halaadast tartottak a katoli-
kus templomban, megkoszoriztak a hési emlékmii talapzatat (6), és diszgytilést rendez-
tek a Szemere-16voldében (Pestszentldrinci Ujsdg, 1936. junius 13.). Egy évvel késébb
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a szentlOrinci cserkészek cserkészhazat avattak. Az alkalombol tdbori misét, istentiszte-
leteket és vendégceserkészekkel miisort is rendeztek. A Cserkészhaz kertjében tartottak a
kovetkezd esztenddben az iinnepi cserkésztaborozast (talalkozot), amelyen grof Teleki
Pal kultuszminiszter is megjelent (Pestszentlérinci Hirlap, 1938. junius 25.).

Az eredendden serdiild fiuk mozgalmaként indult cserkészet hamarosan kiszélesedett
mind az életkor tekintetében, mind pedig abban, hogy a masik nem képviseldi is helyet
koveteltek maguknak. A mozgalom magyarorszagi novekedését latvanyosan mutatta,
hogy a ’20-as évek elején lanycsapatok is szervezodtek. (Nalunk nem kevés ellenallast
kellett lekiizdeniiik, kiilonosen a piispoki kar tdmasztott kifogast a lednycserkészettel
szemben.) Osszehasonlitdsként emlitheté, hogy Angliaban 1917-ben a leanycserkészek
szama 94 ezer volt, az USA-ban 1922-ben 114 ezer, Lengyelorszagban 1923-ban elérte
a 17 ezret, mig Magyarorszagon 1928-ban 5000 ot tett ki. A lednycserkészet céljait,
nevelési modszereit az adott orszagban ,,uralkod6 leany-, illetve ndnevelési nézeteknek
megfelelden alakitottak” (Gergely, 1989, 85. 0.). A magyar leanycserkészet a nehézségek
ellenére nemcsak labra kapott, hanem azt a kitiintet6 bizalmat is elnyerte, hogy Magyar-
orszagon rendezték meg az elsd vilagkongresszust.

Az életkor kiterjesztésének a kérdése felvetédott mar a mozgalom indulasanal is, de a
valaszok, a gyakorlati [épések a ’20-as évek elejére maradtak. A leendd cserkészeket 6ssze-
fogo, tigynevezett elokészitd mozgalom is tobb szalon indult el: farkaskolykok, aprodok,
kiscserkészek, és sokaig egymas kiszoritasara torekedtek a kiilonb6z6 iranyzatok (Gergely,
1989, 93-99. 0.). Nehezen indult el az dregeserkészet életre hivasa is, de a magyar cserké-
szet két meghatarozo vezetdje, Teleki Pal és Sik Sandor (7) tamogatasanak eredményekép-
pen 1926 tavaszan — 12 varos 161 kiildottével — mar orszagos értekezletet is tartottak. Az
oregeserkészek szama 1933 elején 3603 {6 volt (Gergely, 1989, 102—103. o.).

A cserkészmozgalom mindvégig megdrizte elit jellegét, bar torténtek probalkozasok,
hogy az iparos fiatalsagot is bevonjak, de az iparos cserkészek, akiknek a tobbsége 19
éven feliili volt, 1932-ben alig 5300 f6t szamlaltak, ami koriilbeliil 14 szazaléka volt az
Osszlétszamnak (P. Miklos, 2003).

A cserkészet az 1930-as években a nemzetkdzi kapcsolatok apolasat is jelentette, egy
kaput az angolszasz vilag felé. Ennek volt az egyik fontos eseménye az 1928-as cserkész-
leany vilagkongresszus Paradon, s az, hogy itt, Magyarorszagon alakult meg a Cserkészle-
any Vilagszovetség (Gergely, 1989, 91. o0.). A masik kiemelkedd esemény az 1933-ban
megrendezett g6dolléi vilagjamboree, amire mar 1931-ben elkezd6dott a felkésziilés a
kormanybiztosi jogkorrel felruhazott Teleki Pal iranyitasaval. Teleki (és az egész kormany)
latta, hogy milyen lehetdségeket kinal a talalkozo6 (aminek rendezési jogat az USA és Cseh-
szlovékia el6tt sikeriilt elnyerni), igy a vilaggazdasagi valsag éveiben is talaltak forrast
ahhoz, hogy megfelel6 mindségii és mennyiségl tajékoztatd- és propagandaanyag sziiles-
sen. A csapatok is késziiltek a kiilfoldiek ill6 fogadasara, amit a vezetés igyekezett pontosan
szabalyozni. Azt vartak el a magyar cserkészektdl, hogy legyenek el6zékenyek, hivjak meg
a sajat taborukba a kiilfoldieket, osszak meg veliik az ételiiket. A cserkész vezetdk jol lattak
az informalis tanulasban rejlé lehetségeket, amikor arra biztattdk a cserkészeket, hogy
figyeljék meg ,,az idegen cserkészet szellemét, fegyelmét, lelki életét, taborépitését [...]
igyességiiket, tabortiizi bemutatodikat, rendjiiket, higiéniajukat, jotetteiket” (Gergely, 1989,
157. 0.). A g6doll6i vilagtabort Horthy Miklos kormanyzo is megszemlélte.

Teleki Pal elképzelése, a tarsadalom cserkésziesitése nem valosult meg, még az isko-
laban sem tudott ez az elgondolas sikereket elérni, de ahhoz elég erdsnek bizonyult a
cserkészet, hogy a leventeintézménnyel szemben az 6nallosagat — tobb kompromisszum-
ra kényszeriilve ugyan — megdrizze. A Hadiigy Minisztérium és a leventeintézmény
nyomasara a cserkészet keretein beliil is eldiras volt a fiatalok katonai el6készitése, de a
szemlék, jelentések azt tamasztjak ala, hogy a cserkészvezetOk nem erre helyezték a
hangsulyt, 6rizték az eredeti Baden Powell-i eszmét.
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Azt, hogy a cserkészmozgalom ¢€s a levente intézményének kapcsolata milyen volt a
mindkét szervezetben részt vevo fiatalok szemében, jol mutatja a szinész Sinkovits Imre
visszaemlékezése: ,,...leventébe kellett jarni. Nem szerettem. Cserkész voltam. Tiz és
viz! Legalabbis a févarosban.” (http://www.szineszkonyvtar.hu/contents/p-z/sinkovitselet.
htm) Mig a cserkészet onként és 6rommel vallalt feladat volt, a leventét nagyon sokan
kényszernek érezték.

A levente

A katonas nevelés, az el6képzés gondolata mar a szazadforduld 6ta jelen volt a HM
vezetdi korében, €s ez iranyl gyakorlati 1épések is torténtek 16vésztanfolyamok szerve-
zése formajaban. 1910-ben mar 163 16vésztanfolyam volt, s ez a szam 1913 végére tobb,
mint a duplajara nétt. Az 1. vildghaboru kitoréséig a résztvevok szama elérte a 20 ezret
(Gergely és Kiss, 1976, 15-17. 0.).

Trianon utan az ifjisag katonai el6képzésének kérdése kitiintetett figyelmet kapott,
hiszen a gy6ztes hatalmak altal eldirt katonai korlatozasok és az ennek érvényt szerzo
szigort antant ellenérzések kozepette kivantak a HM iranyitoi a katonai potencialt — bur-
kolt formaban — fenntartani, illetve fejleszteni. A katonai korok kevesellték a cserkészet-
ben 1év6 lehetdségeket, és elérték a leventeintézmény felallitasat, amely jobban megfelelt
a militans — bar kifelé még alcazni probalt — torekvéseiknek.

A militarista szandékok alcazasara sziikségiik volt a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisz-
tériummal valo egylittmkddéshez. Ahhoz azonban, hogy az elképzelések orszagos
szinten megvaldsithatok legyenek, és a fiatalok ra legyenek szoritva a részvételre, tor-
vényt kellett alkotni. Csak a jogi keretek megteremtésével, a testnevelési torvénnyel
(1921. évi LIIL tc.) nyilt meg a lehetdség arra, hogy a HM a 21 év alatti, iskolaba mar
nem jard fitkat bevonja az el6képzésbe azaltal, hogy a testnevelés allami feladattd valt.
A torvény 1. §-a meghatarozza, hogy a ,leventeifjak kotelesek legalabb 8 honapon, és
legfeljebb 9 honapon keresztiil heti 3 dran at testgyakorlast végezni”. A térvény megala-
pozta azt a folyamatot, aminek alapjan elmondhato, hogy az iskolaba nem jaro fiatalsag
testnevelésének intézményes megszervezésében Magyarorszag a Horthy-korszakban
¢len jart, a nyugati orszagokat is megel6zte (Gergely és Kiss, 1976, 60. 0.). Mar a 1921.
évi térvény is tartalmaz szankciokat, ha a levente elmulasztja a kotelességét, de ennek a
vizsgalt idészakban még nem volt akkora sulya, mint amilyen a *40-es években lett.

A HM kényszerbél elfogadta a kooperaciot a VKM-mel, de a kezdetektdl igyekezett
nagyobb befolyasra szert tenni. A levente intézményét az Orszagos Testnevelési Tanacs
iranyitotta, amelynek rejtett tarselnoke tabornoki rangban volt. Az 6 munkajat hivatasos
tisztek is segitették: vegyesdandar-keriiletenként egy keriileti testnevelési feliigyeld, var-
megyénként egy testnevelési feliigyeld és jarasonként egy testnevelési vezetd. ,,A leven-
tekoteles ifjakat harom korcsoportba soroltak, s ennek megfeleléen hataroztak meg a
képzés tartalmat is. Az els6 csoportba a 12-15 évesek tartoztak. Ok elemi el6képzésben
részesliltek, sportoltak, s erkdlcsi nevelést kaptak. A masodik csoportot alkotdo 16-18
évesek alapeldkészitése részben az elsd csoportban megkezdett képzés mellett katonai
eléképzés volt. A harmadik csoport 19-21 éves fiataljai szakalap-eloképzést kaptak: 2/3
részben katonai, 1/3 részben sportképzés.” (Gergely és Kiss, 1976, 69. 0.) Az oktatasi
tarca vezet6i azonban €ltek a lehet6séggel, hogy beleszolasuk van a leventeintézménybe,
és igyekeztek pedagogiai célokat érvényesiteni. Igy a tagadhatatlan militarista elképzelé-
sek és torekvések ellenére nem nevezhetd a levente tisztan katonai szervezetnek. Kiilo-
ndsen az indulas éveiben a megtartott foglalkozasok — a szervezettség, a vezetésben 1évo
civilek miatt — kdzelebb alltak a sporthoz, mint a katonas formakhoz.

A torvény elfogadasa ellenére a levente intézményének orszagos kiépitése nem ment
egykonnyen. A folyamat egészének problémait jol nyomon kdvethetjitk — pars pro toto —
Kispest varosanak testnevelésligy¢ébol. Kispesten, miként Pest-Pilis-Solt-Kiskun varmegye
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mas varosaiban is, megalakult a testnevelési bizottsag. A miikodés koltségeinek fedezésére
a sportot propagal6 latvanyos versenyeket, labdarago-mérkozéseket rendeztek, de az anya-
gi alapok gyarapitasara tancestélyeket, miikedveld eldadasokat, balokat is szerveztek. A
vezetdképzés egyik kulcskérdése volt a rendszer kiépiilésének. Az Orszagos Testnevelési
Tanacs 1922. aprilisi iilésén megallapitottak, hogy illuzérikussa valhat a térvény végrehaj-
tasa, ha nem torténik meg a meglévo oktatok — orszagosan 1400 {38! — folyo évi kiképzése.
(Gergely ¢és Kiss, 1976, 44. o0.). A vezetoképzés a VKM iranyitasa mellett folyt, de helyi
kezdeményezések alapjan is megindult, igy Kispest varos testnevelési bizottsaga is szerve-
zett sajat sziikségleteinek kielégitésére, mikdzben a megyében harom helyen is (Kecske-
mét, Kiskunfélegyhaza, Vac) rendszeresen tartottak oktatoképzd tanfolyamokat (Gergely
és Kiss, 1976, 48. 0.).

Az 1924 tavaszan megjelent végrehajtasi utasitas értelmében ujra kellett valasztani a
testnevelési bizottsdgokat minden rendezett tanacsu varosban. Ennek értelmében Kispes-
ten az Uj bizottsagot a kovetkezd személyek
alkottdk: a polgarmester, az egészségiigyi
osztalyvezetd féorvos, a testnevelési vezetd,
az ifjusagi oktatd, harom képviseld-testiileti
tag, tovabba féispani kinevezés alapjan

A kormdny hamar felismerte a
sportsikerekben rejlo propagan-

e

harom alkalmas személy (Gergely és Kiss,
1976, 49. o0.). Mivel a leventeintézmény
szervezésének, milkodtetésének koltsége a
torvényhatosagokra volt haritva, ezért azok
vezetd tisztviseldi gyakran passzivak, ese-
tenként ellenségesek voltak az intézmény
igyével szemben. Kispesten azt allapitottak
meg, hogy nincs fedezet 0j palya épitésére, a
régi palyakat vették igénybe a leventék,
akiknek (a foglalkozasra kotelezetteknek) a
szama 1924-ben 1899 6 volt, az egyik leg-
nagyobb szamu csoport a varmegyében. Sok
helyen panaszkodtak a bizottsagok, hogy jo,
ha a kotelezettek egy-két tizede megjelenik a
vasarnapi foglalkozasokon. A mar nés fiata-
lokat egyaltalan nem lehet ravenni a részvé-
telre (Gergely és Kiss, 1976, 109. o.).

A HM — mint az 1923-bol szarmazo, Hon-
védelmi és katonai szempontok az ifjusag
nevelésérsl cimii dokumentumabdl kideriil
— fontosnak tartotta az iskolai testnevelést (s

da-lehetoségeket, s ezert tamo-
gatta az egyestiletek miikodeéseét.
Az OTT igyekezelt a leventemoz-
galom és a tarsadalmi sport-
egyestiletek k6z6tti egyiittmiiko-
dest elosegiteni. Sikertilt is komp-
romisszumokat létrehozni a
felek kozott, bar a levente elso-
sorban tdrgyi és szakmai segitse-
get vdrt, s ezen keresztiil magd-
nak az intézmeénynek az erositeé-
sét, a tarsadalmi egyestiletek
pedig a sportélet fellenditését
kivdntdk a
leventemozgalomban.

ennck megvaldsitasa érdekében az iskolakotelezettség végrehajtasanak szigoribba téte-
1ét), de még inkabb az iskolas korbdl kikeriilt fiatalok rendszeres testedzésének a bizto-
sitasat, mert ,,nem szabad az itt felgyiilemlo emberanyagot, mely voltaképpen a nemzet
zOmét adja, az [...] iskolak elvégzése utan sem kisiklatni a nemzetvédelem arzenaljabol”
(Gergely ¢és Kiss, 1976).

A HM vezetése a katonai el6képzéstdl azt varta, hogy a 3 honapos jonckiképzéssel
legyen egyenértékii, ezért a képzési idobol nem kivantak masra, példaul kdzvetett neve-
lésre forditani. A leventeszervezetekben dolgozo katonatisztek kdrében mind hangozta-
tottabba valt, hogy vége az ugrabugralasnak, a focizasnak ¢és a stlylokésnek. Az oktatasi
tarca viszont nem kivanta a honvédségi képzés egyszerti utanzasat. Mindkét fél torekvé-
sei csak részben jartak sikerrel. 1927-ben a Testnevelési Utasitassal a katonai eloképzés
egységessé ¢és tomegessé valt, de a dokumentum olyan ifjusagi képzést koérvonalazott,
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amely valtozatos €s vonzd, rugalmas ¢és indirekt modon célratérd. A gyakorlatban a jol
képzett oktatd garda hianya miatt a pedagdgiai szempontok gyengiiltek (Gergely és Kiss,
1976, 65-69. o.).

A kormany hamar felismerte a sportsikerekben rejlé propaganda-lehetdségeket, s ezért
tamogatta az egyesiiletek miikddését (Gergely és Kiss, 1976, 70. 0.). Az OTT igyekezett
a leventemozgalom ¢és a tarsadalmi sportegyesiiletek kozotti egytittmiikddést eldsegiteni.
Sikertilt is kompromisszumokat létrehozni a felek kozott, bar a levente elsdsorban targyi
¢és szakmai segitséget vart, s ezen keresztiil maganak az intézménynek az ersitését, a
tarsadalmi egyesiiletek pedig a sportélet fellenditését kivantak a leventemozgalomban. A
levente vezet6i azokat a sportagakat fogadtak el konnyebben, amelyek jol szolgaltak a
katonai felkésziilést, igy a lovaglast, a repiilést, a l6vészetet, a kerékparozast; a tamado
és védo sportokat (birkdzas, 6kolvivas, cselgancs), a vizi sportokat (evezés, uszas, vitor-
lazas) és a téli sportokat (sielés, rodlizas, korcsolydzas), valamint a motorkerékparozast
és a gépkocsivezetést.

Pestszentlérincen, ahol 1923 6ta folyt a leventék oktatasa, képzése, 1928-ban megala-
kult a helyi Levente Egyesiilet, aminek a tisztikarat — mint ahogy ez mas egyesiileteknél
is jellemzd volt — a telepiilés vezetsibél valasztottidk meg. Igy a vezeté testiiletben ott
talaljuk dr. Sury Mihaly kdzségi allatorvost, Z6ld Sandor kdzgyamot, dr. Wimmerth Béla
plébanost, dr. Dora Jozsef kozségi orvost és Kuszenda Lajos jegyzot is. (Az orvos €s a
jegyz0 nevével talalkozhatunk a Szentlérinci Rendessytelepi Torna Club [SZRTC] tiszti-
karaban is.) Hasonl6sag mutatkozott abban is a levente és a tarsadalmi sportegyesiiletek
kozott, hogy mindkettd gyakran pénziigyi gondokkal kiizdott, ezért rendezvényekkel,
balokkal — mint példaul az Andreics-féle vendégloben rendezett leventebal (Pestszentls-
rinci Hirlap, 1928. februar 24.) — igyekeztek enyhiteni az anyagi nehézségeiken. Az igy
befolyt 0sszegek az egyesiileti szertarak fejlesztésére tobbnyire nem voltak elegenddek
(Gergely ¢és Kiss, 1976, 101. o.).

A pestszentlérinci levente sporttelep a Szemere 16volde golyofogd sanca mogott, a
Keglevich utcaban miikodott, és igyekezett beilleszkedni a telepiilés életébe. A sporttele-
pet nemcsak levente képzésre hasznaltak, hanem a lakossag szamara is nyitott volt, és
gyakran itt tartottak a szomszédos Szentldrinci Atlétikai Club edzéseit is (Pestszentlorin-
ci Hirlap, 1928. februar 24.). A kozség visszatérd problémaja volt a por, ezért mindig
fontos eseménynek szamitott, ha a telepiilés valamelyik részén fasitottak. A helyi jsag
hiriil adta, hogy a levente sporttelepen Horthy Miklos, Széchenyi Istvan, Pet6fi Sandor,
Arany Janos ¢és Rakoczi Ferenc tiszteletére diszfakat tltettek (Pestszentlorinci Hirlap,
1928. aprilis 27.).

A gazdasagi vilagvalsag nehezitette a levente intézményének erésodését. A testneve-
1ésrdl sz6l6 torvény és annak végrehajtasi utasitdsa kitért ugyan a munkaaddknak a
leventeképzéssel kapcsolatos kotelezettségeire is, de egyre tobb gyar — igy a kispesti
Hoffer-gyar is — a levente rovasara igyekezett gazdasagi gondjain enyhiteni. Bar a mun-
kaadok tamogatni tartoztak a levente intézményét altalaban, egyesiiletek 1étrehozasaval,
felszerelésével, stb. de ugy bujtak ki a kotelesség alol, hogy elészor csokkentettek a
leventekotelesek szamat a gyarban, majd feloszlattak a mar meglévo egyesiiletet, mond-
van, hogy kevés a leventekort1 fiatal. A sportfelszereléseket értékesitették, s inkabb val-
laltak, hogy havonta fizetnek a varosi sportalapba, mintsem egyesiiletet allitottak volna
fel, ami korilbeliil évi 20 ezer pengdbe keriilt. Igaz, akadtak adakozok is, mint példaul
baré Wolfner Andras, aki az 6csai leventéknek ,,otthont épittetett, felszerelte kdnytarral,
radioval, tornaszerekkel, és vett a leventéinek téli, nyari egyenruhat” (Gergely és Kiss,
1976, 109. 0.). A valsag éveiben azonban inkdbb az volt a jellemzd, amir6l egy 1931.
novemberi jelentés szamol be, hogy a ,kispesti leventéknek 25-30 %-a cipd és ruhazat
nélkil van” (Gergely és Kiss, 1976, 111. 0.).
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A levente egyre tobb vonatkozasban kap szerepet az 1936-ban varossa valo
Pestszentlérinc életében. Itt nyitjak meg az impozans méretli 16voldét, €s Sportrepiild
Egyesiilet is alakult, amelyhez a Miiegyetemi Sportrepiild Egyesiilet is hozzajarulasat
adta. Az tinnepségek elmaradhatatlan szerepl6i voltak a leventék zenekaraikkal, felvonu-
lasaikkal (Pestszentlorinci Hirlap, 1938. junius 4., jinius 11.).

A levente intézménye sokféle ellenallassal talalkozott a vizsgalt idészakban. Az okta-
tasi tarcanak nem tetszett a tisztan katonai megkozelités, és ezért igyekezett a sportot és
a rugalmas és vonzo ifjusagi tevékenységeket elénybe részesiteni, €s ez iranyba terelni a
levente miikodését. A tanarok egy része igyekezett kimaradni, és azoknak a tobbsége is,
akik bekapcsolodtak, igyekezett a levente-foglalkozasokat nem a katonai iranyokba
vinni. A fiatalok tobbsége nem szivesen vett rész a leventében — mar annak kotelezd
jellege miatt sem —, ezt mutatjak a huszas évek jelentései: a kotelezetteknek csak toredé-
ke jelent meg a foglalkozasokon. A fentebb emlitett Sinkovits-visszaemlékezés felidézi a
nem ritka megalazasokat is (,,...egy levente gyakorlaton vagy hatszaz didktarsam eldtt
kiszolitott az oktatd, egyébként tornatanar. ’Hogy hivnak?’ Mondom. Hangosabban!’
Ugy mondom. 'Még hangosabban!’ Végiil mar orditva, majdnem sirva iivoltom:
*Sinkovits Imre!” *Halljatok, fiaim?! gy hivnak egy magyar leventét!”). A kiképzéi
hagyomanyok, a katonai hierarchia magyarazzak a megaladzasokat, de nem segitették a
levente népszeriiségét ndvelni.

Az arnyaltabb képhez hozzatartozik a leventének az az oldala is, amirdl a festOmiivész
Kokas Ignac beszélt visszaemlékezésében (Sziildfoldjeim..., 2010). Az 1926-ban Valon
sziiletett és végig ott ¢l6 fiatalember szamara a vilag kinyilasat jelentette, hogy Agardra
kertilt leventetaborba, hogy az ottani parancsnok-tanar javasolta neki, tanuljon tovabb a
tanitoképzdében, és a felvételi kérelmet is megirta helyette. Kokas ugy ¢élte meg, hogy
¢letpalyajanak meghatarozé forduldpontja volt a levente.

Osszegzés helyett

A cserkészet, a levente és a sportegyesiiletek a vizsgalt idészakban jelentds szerepet
jatszottak a fiatalok életében, komoly hatassal voltak a sorsuk alakulasara, de a harom
szervezet hatdsa nem magyarazhaté meg csupan az altaluk deklaralt célokkal. Komple-
xebb mddon kell vizsgalni a kérdést, hiszen az informalis tanulas joval dsszetettebb —
mondhatnank tekervényesebb — annal, mintsem a targyalt szervezetek szandékolt hatasai
tisztan érvényesiilhettek volna. Ezért is érdemes minél tobb egyedi torténetet feltarni.

Jegyzet

(1) ,,A ’rugdlabdazas’, azaz a foci 1895-ben indult
hodito utjara Magyarorszagon. Az elsé nyilvanos
mérkozést 1897-ben jatszottdk. Ezen a mérkdzésen
2000 néz6 jelent meg. Alig masfél évtized mulva,
amikor a Ferencvarosi Torna Club, a Fradi labdarago-
csapata 1911-ben hazatért elsé kilfoldi turnéjardl, a
Keleti palyaudvaron mar 30 ezer szurkold varta a
sikeres jatékosokat.” (Romsics, 2005, 100. 0.)

(2) Interji Raduly Jozseffel. 2011. februar 24.

(3) Beszélgetés Buzanszky Jend labdaragéval, az
,,Aranycsapat” tagjaval. Veszprém, 2010. november 3.

(4) ,,A kormendi allami polgari iskolaban megalaki-
tottak az elsé ’cserkészosztalyt’. Kezdeményezés
tortént a cserkészinternatusok szervezésére. Az OET

1935. méajus 15-i ilésén ugy hatarozott, hogy a "neve-
16iskola gondolataval’ foglalkozni kivan ...” (Ger-
gely, 1989, 191-192. 0.)

(5) A masik két csapat — a 828. sz. Szent Florian és a
947. sz. 1. Rakoczi Gyorgy — megalakulasanak id6-
pontjarol az Gijsagokban nem talaltam adatot.

(6) Az emlékmil 1938-ban késziilt el és majus 28-an
avattak fel (Pestszentlérinci Hirlap, 1938. junius 4.).

(7) Az 6 szemiik el6tt ,,egy europai miiveltségl, jelle-
mes, fegyelmezett, a ’hivatott’ vezetok iranyitasat
elfogado és kovetd, a tarsadalmat példajaval atalakito
elit ifjusag (majdani tarsadalmi vezetdk, értelmiségi-
ek) felnevelésének sziikségessége lebegett.” (Ger-
gely, 1989, 101. 0.)
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Santha Kalman

Kodolanyi Janos Foéiskola, Neveléstudomanyi Tanszék

A fotointerju a pedagogiai
architektura vizsgalataban

A tanulmdny a fotointerjul egyik bazistechnikdjanak, az
autofotogrdfia modszerének pedagogiai térabrdazoldsban betdlthetd
szerepeére hivja fel a figyelmet. A hazai iskola szamdra kiilondés
architektirai megolddssal, a kanadai ,hordozhato osztdlytermek”
segitségével nyomatékositja a térszervezes, a tér kodjelei és
szimbolumrendszerei, az egyéni terek és az érzelmek egymdsra
gyakorolt hatdsdt. (1)

a vilagabrazolasnak és az onkifejezésnek. A kutatasmodszertanban ma mar a
szoveg ¢és a kép egyenrangl partnerei egymasnak, de napvilagot lattak olyan
posztmodern nézetek is, amelyek azt hangstlyozzak, hogy a ,hipervalosag” vilagaban
¢liink, ahol a kép, az eldadas, a jelek valtakozo jatéka valtja fel a megismerést és a tapasz-
talatot (Sztompka, 2009). Ez a kiilonos gondolat azt jelzi, hogy a kép, a jelek a modern
vildg kozponti elemeivé véalnak. gy a tarsadalomtudomany kutatasmodszertani bazisan
kiemelt figyelmet kell tulajdonitanunk a képinterpretacionak is.
Tarsadalmi valosagunk képek altali konstrualasanak kétféle megértése lehet. Egyrészt

ey

M odern tarsadalmunkban dominans tényez0 a vizualitas, a képek fontos eszkozei

gyakorlatiasabb felfogas szerint a képek magyarazzak és iranyt adnak mindennapi tevé-
kenységeinknek, elemi szinten hatnak a megértésre (Bohnsack, 2008). A képinterpretaciod
alapos ¢s egyuttal kiilonleges modszertani ismereteket kivan, hiszen a képek valosagab-
razolasa egyszerre komplex és szelektiv, a kutatas résztvevoi szamara mas és mas jelen-
téssel birhatnak, nem is beszélve arrél, hogy a tudomanyos kritériumokkal 6sszhangban
az clemzéshez a fotot szoveggé kell alakitanunk, jelentését szovegben kell megragad-
nunk (Fuchs, 2003).

A tarsadalomtudomanyi kutatasban a fényképek ¢€s a képek jelentds informacidhordo-
70k, ennek ellenére a kiilonbozd orszagokban eltérdé az altaluk nyujtott lehetdségek
kiaknazasa. Mig angol nyelvteriileten teljesen elfogadott és hasznalt a kvalitativ tarsada-
lomtudomanyi kutatasok vilagaban a kép- és fotdelemzés, addig Franciaorszagban,
Németorszagban vagy Ausztridban a fényképek jelenléte bar elfogadott, de a vizualis
adatok alkalmazasa mégsem terjedt el a vizsgalatokban (Kolb, 2008). Utobbi gondolat-
korhoz illeszkedik a hazai kutatdsmodszertan helyzete is, amely — els6sorban a nevelés-
torténeti kutatdsokban, az ELTE Pedagogiatorténeti Tanszékének munkatarsai, tovabba
Géczi Janos, Kéri Katalin munkassaganak koszonhetéen — napjainkra mar felismerte a
képelemzés nyujtotta lehetdségeket. Bizunk benne, hogy a jovoben a neveléstudomany
mas teriiletei is kihasznaljak a vizualis adatok soksziniiségét, amelyek beépiilhetnek a
kutatdsmodszertani repertoarjukba.

A tanulmany célja kett6s. Egyrészt hangsulyt helyez a fotdinterju bazistechnikdinak
neveléstudomanyban vald alkalmazhatdsdganak bemutatdsara, masrészt pedagdgusok
iskolai architektararol, pedagdgiai terekrdl vallott nézeteinek és érzelmeinek feltarasara
fokuszal. Ezt sziikséges megtennie, mert a ,,képek beszélnek”, segitségiikkel betekinthe-
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tink a fotokat készitdk érzelmi vilagéba is, hiszen a térabrazolds és az architektira
mogott mindvégig megtalalhatok azok az érzelmi hatasok, amelyek iranyitjak a fotokat
késziték tevékenységét.

Az utobbi években a hazai neveléstudomany is érdeklédéssel fordult a pedagogiai tér-
szervezgs, az épitett kdrnyezet abrazolasanak vizsgalata felé, ezaltal a figyelem kozpontja-
ba a pedagogiai tér és az egyéni tér kapcsolata, az iskolak belso tereinek kialakitdsa, az
egyéni ¢és a kozosségi terek multifunkcionalitasanak hangstlyozasa kertilt (Géczi, 2010a,
2010b; Hercz és Santha, 2009; Sanda, 2008; Vogel, 2010). Jelen tanulmany ezt a szemlé-
letmodot egésziti ki, mert a fotdinterju soran fotok és kommentarok felhasznalasaval — az
épitészeti €s térszervezési elemek abrazolasa mellett — feltarja a pedagdgusok iskolahoz,
térszervezéshez fiizdd6 érzelmi hatasait is. Barmely tér akkor toltheti be teljes mértékben a
funkciojat, ha a benne 1étezo élet liiktetése és dinamikaja kézzelfoghatova valik.

A fotéinterju

A kvalitativ vizsgalatok modszertani hatterét gyakran érte kritika a metodologiai kdve-
telmények pontatlansaga miatt. Az épitd kritikdkra valod reakcioként 1étrejott a kvalitativ
kritériumkatalogus, amelynek egyik pontja — a triangulacio6 keretein beliil — kitér a mod-
szertani triangulacid szerepére a vizsgalatok soran. Ez azt jelenti, hogy a kutatési célok
elérése és a specialis metodologiai elvek teljesitése érdekében a témat indokolt tobb
moédszerrel parhuzamosan vizsgalni. Az igy kapott adatok kiegészithetik, erésithetik
vagy cafolhatjak egymast, hozzajarulnak a vizsgalat stabilitasahoz.

A fotointerju a kutatd és a vizsgalat alanyainak olyan k6zos projektjét jelenti, ahol a
kutatasban kozremiikodok fényképeket készitenek egy adott témaban, majd kommentaljak
azokat. A fotointerju — eleget téve a mddszertani triangulacié kivanalmainak — a téma vizs-
galatat Osszetetten, fényképek és interji segitségével latja el, igy o6nalloan is alkalmas a
kutatasi folyamatban val6 részvételre. Haa fotointerjut a kvantitativ vizsgalatalmddszereként
hasznaljuk, akkor szintén hasznos informaciokkal szolgalhat az elokészit6 fazisban, példa-
ul a kérddiv szerkesztése el6tt. Gondolkodhatunk forditva is, hiszen a fotdinterju segitségé-
vel elmélytiltebb elemzésnek is alavethetok a kérddivekre kapott valaszok.

A fotointerju Osszetettebb valtozata a fotok fokuszesoportban torténd alkalmazasa. Ekkor
a beszélgetés centrumaban a fotok allnak, de a figyelem kdzéppontjaba keriilnek a képek
denotativ (Mit abrazol a kép?) és konnotativ (Mire asszocialunk a képrdl?) iizenetei is. Kulcs-
szerepet jatszik a beszélgetésben a résztvevok kivalasztasa. A kivalasztasi folyamat a kutatasi
téma fliggvényében a homogenitds vagy a heterogenitas elve szerint torténik.

A modszer kiindulopontja lehet a fiatalokkal, a gyermekkel végzett kutatdsoknak,
illetve az id6s felndtt korosztallyal folytatott vizsgalatoknak is, hiszen oldottabba teszi a
légkort, aktivitasra serkent, segiti a belsd, rejtett sajat élmények felszinre hozatalat.
Alkalmazasa multikddolt adatelemzést feltételez, mert a vizualis adatok mellett az inter-
juszovegek elemzését is végre kell hajtani.

A fotodinterju, az interju fotdinterpretacioval, a provokalt interju vagy a stimulacios
fotomodszer kifejezések gyakran szinonimaként hasznalatosak, hiszen a modszerek
ugyanazon alapelveken nyugszanak: a kutatasban részt vevoknek képet mutatnak vagy a
kutatas alanyai képeket készitenek, majd ezt koveti a fotok interpretacidja. A modszer
pozitivumai megegyeznek a pszicholdgiaban alkalmazott néhany technika elényeivel —
lasd példaul a Rorschach-tesztet vagy Murray tematikus appercepcios tesztjét —, ahol
szintén tobbé vagy kevésbé strukturalt és tematikailag fokuszalt grafikus abrakat mutat-
nak a résztvevoknek a szabad asszocidlas végett (Sztompka, 2009).

A fotdinterji gyakorlatbeli alkalmazhatosaganak elemzése el6tt tekintsiik at, hogy a
technika milyen evoltcios folyamaton keresztiil jutott el aktualis allapotaba. Az 1950-es
években John Collier a nagyvarosokba kényszerti emigracioval érkez6 kanadai farmerek
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¢és halaszok korében vizsgalodott a fotointerjuval. Azt kivanta feltarni, hogy a gazdasagi
valtozasok kovetkezményeként az Gj €lethelyzetben milyen nehézségekkel kiizdenek a
foldmivelés és a halaszat helyett ipari munkara kényszeriilé munkasok (Collier és
Collier, 1986). 1991-ben Collier Gjra a fotointerji modszerét hivta segitségiil vizsgalata-
iban. Profi fotosokat kért arra, hogy a kutatasban részt vevok életterét, lakasait megoro-
kitsék, majd a kozremitkodok a fotok segitségével mutattak be életiiket. Ekkor Collier a
fényképeket *prompt’-okként (segitd kérdésekként, otletgazdaként) hasznalta az interjii
soran. Ugy vélte, hogy a technika stimulalta a kommunikaciét és a memériat, igy ered-
ményes volt (Collier, 1995). Hasonld szituaciokban mindig az 6rokérvénytli dilemmaval
talalkozunk: a fényképek készitése soran valoban azt rogzitette-e a profi fotds, ami az
emberek szamara meghatarozé a mindennapok vilagaban, vagy éppen ellenkezdleg, a
hétkoznapokban kuriozumnak szamitd motivumok keriiltek az interjuk fokuszaba? Nem
mindegy, hiszen e szempontok mas iranyt adnak a vizsgalatnak.

1990-ben Ulf Wuggenig is a fotdinterjut hasznalta szocioldgiai vizsgalataiban. Kuta-
tasai alapelvekben tértek el Collier munkaitol, hiszen Wuggenig életstilus-elemzéssel
foglalkozott, csaladok nappalijanak elemzése allt a vizsgalatai fokuszaban. Kiilonbozo
stilusu lakasokban elé embereket kért arra, hogy a szadmukra fontos targyakrol készitse-
nek képeket, majd azonnal interjut készitett veliik (Wuggenig, 1990).

Az elébbi két tématdl kiilonbozik a Douglas Harper nevével jelzett ,,dolgozé tudas”
motivumainak feltarasa 1986-ban. Vizsgalatanak fokuszaban egy vidéki autdszereld
mithely mestere, Willie allt, akit Harper munka kozben fotozott, majd a munkafolyamat-
ok utan kdzosen megbeszéElték a képeket (Harper, 1986). A vizsgalatot hosszu eldkészii-
letek el6zték meg, hiszen Harper harom évet szant a miihelyben foly6 munka és a mester
megismerésére. A kutatds célja az volt, hogy a kutatd megértse a mester gondolkodasat
és munkdjat. A kutatas sikeresnek bizonyult, kovetéses vizsgalatok szamadra is taptalaj-
ként szolgalhat, hiszen az eltelt id6 fiiggvényében ravilagithatunk a gondolkodas, az
elméleti és a gyakorlati tudas valtozasara a kiilonb6z6 szakmakban (Sztompka, 2009).

A fotdinterjl részletes vizsgalata soran talalkozhatunk a fotohang (’photovoice’) kife-
jezéssel, amelyet Wang és Burris (1997) hasznalt el6szor eszkozként arra, hogy elérjen,
informaljon és dsszetartson kozdsségeket, hiszen embereket hivott meg azért, hogy sz6-
sz016i legyenek a sajat kozosségliknek. Minderre tipikus példa egy olyan kornyezetvé-
delmi kutatas, amely egy kis kozosség kozvetlen kornyezetét karositd elemek feltarasat
hivatott elvégezni. Ekkor a fotdinterjubol levont kovetkeztetések segithetik a problémak
megoldasat. Wang és Burris (1997) szerint a fotointerju technikainak alkalmazasa soran
a kutatas azon fazisaban kaphat els6bbséget a fotohang, amikor nem a kivant célcsopor-
tot tudjuk elérni. Majd miutan sikeriilt kapcsolatot teremteni a kivant célcsoporttal, a
fotohang eredményei szintén felhasznalhatok a pontosabb és mélyebb elemzés érdekeé-
ben. Wang és Burris (1997) alapjan a fotohang harom fazisat kiilonboztethetjilk meg. A
szelektalas azon fotok kivalasztasat jelenti, amelyek a legpontosabban tiikrozik a kutata-
si témat. Ezt koveti a kontextualizalas fazisa, amely a képekhez fiiz6d6 torténetek mesé-
lését foglalja magaban, majd a kodolaskor a kutatds szempontjabol relevans témak
meghatarozasa torténik.

A fotdinterju a neveléstorténet vilagatol sem all tavol, hiszen a torténeti kutatdsokban
a képek forrasként hasznalhatok. Ezt tamasztja ala Lehberger pedagdgiai antropoldgiai
vizsgalata is, ahol az osztalyfotot és a narrativ interjut hivta segitségiil egy 1932-ben
kozosen tanuld iskolai osztaly torténetének feldolgozasahoz (Kopp, Juhdsz-Ollerényi,
Birkas és Csik, 2009; Lehberger, 1997).

Az angol iskolak térszervezddési és architektiras jellemzdir6l Filmer-Sankey (2003)
szamolt be, mig a japan iskolak pedagdgiai tereinek nem eurdpai kultarkdrokben torténd
értelmezését Yamana (2003) végezte el. Tanulsagos e terek eurdpai iskolaval vald 6sszeha-
sonlitasa, de a komparatisztikai szempontok kevésbé figyelnek a térszervezés mogott rejlé
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érzelmi hatasokra. Filmer-Sankey és Yamana kutatésait széleskort fotdadatbazis tdmasztja
ala, amely segiti a térszervezés jellegzetes vonasainak felismerését, de egyik munka sem a
fotdinterjura alapoz, hanem a fotokat forrasként hasznalja a torténeti kutatasban.

A fotointerji soran a kutatd aktiv vagy korlatozott szerepkdrben egyarant feltiinhet,
igy a kutatasi céloknak megfelel6en mérlegelhetiink az /. tablazatban attekintett lehetd-
ségekkel (Pink, 2001; Sztompka, 2009):

1. tablazat. A kutatoi szerep a fotointerju soran

A kutato korlatozott szerepii, nincs jelen a

A kutaté aktiv, jelen van a fotokommentdrnal ) A
i I fotokommentarnal

Talalt fotok: a kutatasi témanak megfelelden a
kutato valogatott fotokat mutat a résztvevoknek,
akik kommentaljak azokat.

A kutatas alanyai valogatott fotokat kapnak, majd
ezekhez kell feliratot vagy irdsos kommentart
késziteniiik.

Amatdr fotok: a kutatas alanyai otthonrél hozzak
az altaluk készitett fotokat, majd megmutatjak a
kutatonak és beszélgetnek roluk.

Az autofotografia soran a kutatasban részt vevok-
nek sajat hétkdznapjaikrol, munkahelyiikrél, ottho-
nukrol kell fotokat késziteniiik, majd irasbeli kom-
mentart fliznek a képekhez.

A témanak megfeleld, a kutato altal elére elkészi-
tett altalanosabb vagy konkrét eseményeket, tar-
gyakat bemutato fotok beépitése a kutatasi folya-
matba.

Kultikus fotok: olyan képek, amelyek hiresek és
altalanosan ismertek, igy anélkiil is lehet beszélni
roluk, hogy az interju alatt jelen lennének.

Az autofotografia a pedagoégiai térabrazoliasban

A téma feltarasahoz a térszervezéssel kapcsolatos érzelmi hattér feltérképezésére is
alkalmas autofotografia modszerét hivtuk segitségiil. A kutatads modszertani apparatusanak
felépitését a kvalitativ kritériumkatalogus (Santha, 2009) szerint végeztiik. A kritériumka-
taldgus szempontrendszerét a konkrét vizsgalati kdrnyezetre alkalmazva mutatjuk be:

1. A kutatoi allaspont dokumentacidja: a vizsgalatban vald kozremitkodésre egy Kana-
daban tanitdo pedagogust kértiink fel. (2) A mintavalasztast az indokolja, hogy olyan
kiilfoldi iskolai architekturai, térszervezési megoldasok elemzésére kivantunk hangstlyt
helyezni, amelyek a hazai iskolak vilagdban nem fordulnak eld. igy jutottunk el a ,hor-
dozhato osztalytermek™ problematikdjahoz (lasd az eredmények targyalasanal). A minta-
valasztas a holabda stratégiaval tortént, mert ez alkalmas a nehezen elérhet6 személyek
kutatasba valo bevonasara.

2. Az adatgyijtési eljaras dokumentacidja: a kutatast a fotointerju egyik bazistechnikaja-
val, az autofotografia modszerével végeztikk. A pedagogust arra kértiik, hogy munkahelyi
hétkoznapjairol, az iskolai architektirarol, a térszervezésrol készitsen fotokat, majd a foto-
sorozatat 1assa el irasbeli kommentarokkal. Az autofotografianal a kutat6 hattérbe szorul,
jelenlétével nem befolyasolja semmilyen modon a vizsgalat menetét. Esetiinkben a techni-
ka azért is relevans, mert a foldrajzi tavolsag lekiizdésére nem volt lehetdség, igy elektro-
nikus levelezés Utjan tortént a kapcsolattartas. Hatranyként konyvelhetjiik el azt, hogy a
kommentarok készitésénél a kutatdi jelenlét mellozésével egyidejiileg a promptok (a segitd,
0sztonzo, orientald kiskérdések) alkalmazasa sem valt lehetdvé. A probléma orvoslasa
érdekében a pedagdgust részletesen tajékoztattuk a vizsgalat céljarol és menetérdl.

3. Az informécioforras leirdsa:

Az autofotografia a kdvetkez6 fazisokra épiil (Kolb, 2008; Sztompka, 2009):
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— A kutatasi probléma meghatarozasakor a célok és a kortilmények figyelembe vétele
mellett kijeloltik a téma szempontjabol relevans fotdinterju-technikat is, igy esett a
valasztas az autofotografiara.

— A nyito fazisban a kutato résztvevoket keres a kutatashoz. A kvalitativ etikai normak
betartdsa mellett a pedagogust tajékoztattuk a kutatds menetérél, a modszertani hatteret
érint6 informaciokrol és az eredmények prezentalasi modjardl. A nyitd fazis célja egy
kognitiv folyamat elinditasa. Mivel az autofotografia soran a kutatoi jelenlét nem bizto-
sitott, a kutato feleldssége a toborzas: aktiv, elkotelezett, reflektalo és reflektalni képes
személyre van sziikség az eredményes vizsgalathoz. Elengedhetetlen a résztvevo eldzetes
felkészitése, hiszen a reflektalas és a fotokészités stratégiaja, technikai része kiemelt
jelentdségii, befolyasolhatjak az eredményeket.

— Az aktiv fotokészités fazisaban a kutatéasi kérdéssel kapcsolatos képkészités torténik
(jelenleg pedagogiai, szocialis terek, épiiletek, személyek fotdzasa). A fotokészités folya-
mataban a résztvevé hozzajarul az egész kutatasi kérdéshez, szubjektiv nézépontjat és
technikai hozzaallasat prezentalja.

— A dekodolas klasszikus esetben az interju lefolytatasat és rogzitését jelenti, hiszen a
fotokat készité szoban kifejti gondolatait, kommentalja a fényképeket. Ez a fazis parbe-
széden alapul, de a technika keretet szab a vizsgalatnak; a fotok tematikailag iranyitjak
az interjut. A kutatds soran az autofotografia médszerével 6sszhangban a pedagdgus
irasbeli kommentarokkal latta el a fotosorozatot. Igy a kommentarok helyettesitették az
interjut.

— Végs6 vagy analitikus tudomanyos, magyarazé fazis a kutatodi adatelemzés szakasza,
amely fotokra, hanganyagokra, megfigyelésekre, interjukra alapoz. Ebben a fazisban a
kutatd a tudomanyos kozvélemény szamara kommunikalja a kép tartalmat: az irasbeli
kommentart kvalitativ tartalomelemzésnek vetettiik ald, mig a fotdkat a vizualis tartalom-
elemzés segitségével vizsgaltuk.

4. Atirasi szabalyok dokumentacidja: e szempont alkalmazasara nem volt sziikség,
hiszen nem szobeli interjuval dolgoztunk. Az autofotografiaval mar kész szovegek alltak
az elemzés rendelkezésére.

5. Empirikus megkotések: a hipotézisallitas helyett a nyilt kezdeti kérdés- és problé-
makor alapjan konstrualtuk a kutatast, mert ez jobban illeszkedik a kvalitativ profilhoz.
Dontésiink meghatarozta a kutatasi folyamat logikajat, hiszen a kirajzolodo térszervezési
és épitészeti problémak mogott érzékelhetoveé valtak a pedagogus érzelmi megnyilvanu-
lasai is.

Az autofotografia kommentarjat kvalitativ tartalomelemzésnek vetettiik ala. A szove-
get manualisan kodoltuk, a kddolast a nyilt, az axialis és a szelektiv kddolasi mechaniz-
mus alapjan végeztiikk. A nyilt kodolas soran a szovegben fobb tartalmi kategoridkat
kerestiink, majd ezekhez kodokat rendeltiink. Az axialis kodolassal a f6 tartalmi csomo-
pontok kozott alkategoriakat kerestiink, vagyis a rendelkezésiinkre allo, de mar részegy-
ségekre bontott szoveg tovabbi lebontasat végeztiik el. A szelektiv kodolasnal a fébb
tartalmi csomopontok és alkategoriaik kozotti 6sszehasonlitassal, az ok-okozati dssze-
fliggések feltarasaval jutottunk el az eredmények feldolgozasahoz és a kovetkeztetések
levonéasahoz. A kddolds megbizhatosagat intrakddolassal (ugyanazon személy tjrakodol-
ja a szoveget) ellendriztiik. A kvantifikacio lehetdségével nem éltiink, hiszen a minta-
szam és a célok nem indokoltak a szamszertisitést.

6. A kvalitativ vizsgalat specialis kdvetelményeivel 6sszhangban az érvényesség biz-
tositékaként a triangulaciot alkalmaztuk. A személyi triangulacio elvének eleget téve, a
szubjektiv hatdsok minimalizalasdnak érdekében a fotéelemzést és a levont kdvetkezte-
téseket egy erre kiilon felkért személy is kontrollalta. Az elméleti triangulacio teljesité-
séhez Hercz és Santha (2009) tanulmanyaban rogzitett kiilonbozo kritériumokat figye-
lembe vevé elméleti koncepciokat hasznaltuk fel (lasd az iskola funkcionalis térmodellje,
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az egyéni és a kozosségi terek, a személyes élettér, a tanulasi, a rekreacios tér, a pedago-
giai interakciok tere és a kommunikacios tér értelmezését), ezzel is segitve a specialis
metodologiai elvek megvaldsitasat. A modszertani triangulacid szerint a vizsgalatban
tobb kvalitativ technika alkalmazasa indokolt. Ennek eleget tesz a fotdinterju barmely
bazistechnikdja — igy az autofotografia is —, mert interjira és fotoelemzésre alapozva
v6 a kutatotol fliggetleniil, eltérd iddpontokban, a hétkdznapi életének, munkahelyének
kiilonbozé tereirél készithet fotokat és kommentarokat. Igy csokkentheté a kevés és kor-
latozott informacioval torténd elemzés veszélye.

7. A médszertani dontések és a vizsgalat indikacioja: az autofotografia modszere és az
elemzési eljarasok megfeleltek egymasnak; a kutatds dsszhangban 4llt a rendelkezésre
allo forrasokkal, informaciokkal, célokkal.

8. A limitalas alapértelmezésben azt mutatja, hogy hol lehetnek a kifejlesztett tedridk
érvényességi hatarai. Ennek igazolasa nem sziikséges, hiszen célunk nem elméleti kon-
cepcio kifejlesztése volt, hanem a térszervezés és a mogottes érzelmi hatasok feltarasara
fokuszaltunk.

9. A kutatasi kérdésfeltevés relevans, hiszen a tanulmany a hazai neveléstudomanyban
eddig kevésbé alkalmazott technikaval jarul hozza a pedagégiai térszervezés mechaniz-
musainak abrazolasahoz.

A pedagogiai térszervezés az autofotogrifia eredményeinek tiikrében

Az eredmények értelmezésekor a hangstlyt a fotok vizudlis tartalomelemzésére
helyezziik. Vilagosan latjuk azt, hogy a vizualis tartalomelemzés a képi aspektusokra
koncentral, kevesebbet kozol a képek eldallitasarol és befogadasarol. Tovabba szem elott
tartjuk azt is, hogy a fotok kiilonb6z6 kodokban valdé megragadasa a gazdag adatbazis
bizonyos mértékii redukalasat eredményezheti. Természetesen egy ilyen dsszetett mod-
szernél az elemzés nem fiiggetlenithet6 a fotokommentarok kvalitativ tartalomelemzésé-
tdl sem, ezért a szovegelemzésnél pusztan a kodolas és a kategorizalas menetének ismer-
tetésétdl tekintiink el, a kommentarrészleteket hasznalni fogjuk.

Tekintettel a jelzett problémakra, a fotoelemzéskor olyan kritériumrendszer meghata-
rozasara torekedtiink, amely igyekszik eleget tenni annak a kivanalomnak, hogy a vizu-
alis tartalomelemzés a lehetd legszélesebb spektrumot fogja at, ugyanakkor minimalis
adatredukciéval jarjon (itt a szubjektiv hatasok minimalizalasira gondolunk). gy
Bohnsack (2008), Géczi (2010a, 2010b), Mietzner és Pilarczyk (2008) és Sztompka
(2009) alapjan a 2. tablazatban rogzitett szempontok szerint gondolkodtunk:

A tovabbiakban a fotéelemzést a 2. tablazatban vazolt 1épések fiiggvényében kovetjiik
végig.

Stratégiak

Két kiindulasi stratégia fogalmazodhat meg a kutatdoban akkor, ha tobb kép elemzésé-
re vallalkozik. Ha egy témakdrhoz tartozo kiilonbozé szerzok képeit, fotoit vizsgalja, a
tematikus korrelacid szerint haladhat. Ekkor tematikus kapocs példaul a kiilonbozo
korokban késziilt iskolai, csaladi foto, ahol az 6ltozkodést vagy az osztaly berendezését
is elemezheti. Esetiinkben ez a szempont modosult, mert egy szerz6 fotdit elemeztiik, de
a tematikus kapocs biztositott volt, hiszen mindegyik foto a térszervezésrol, a pedagogi-
ai architektrarol szolt. Tovabba haladhatunk a strukturalis korrelacio szerint is, de ekkor
mar a vonalak, a szimmetria, a kiilonb6z6 geometriai alakzatok jelentik az elemzés bazi-
sat. Ezt a stratégiat nem alkalmaztuk, hiszen az érzelmek és a térszervezés kapcsolataban
ezek a jegyek nem kapnak prioritast.
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2. tablazat. A fotéelemzés lehetséges lépései

A fotéelemzés lehetséges lépései

Tematikus korrelacio: egy témakorhoz tartozo fotok elemzése
Stratégiak Strukturalis korrelacio: vonalak, alakzatok, szimmetria jelentik az
elemzés bazisat

A stilus, a téma, a tartalom mellett a kornyezet, a 1égkor, az érzel-

A kép mint kifejezé médium mek megjelenése a képen

A térelrendezés a vizszintes ¢és fiiggoleges vonalak altal meghataro-

Terelrendezés zott (példaul épiiletek, utak, fak helyzete)

Osztalyterem, szoba, épiilet, folyoso, tanari berendezése
Oltozkodési stilus

Testhelyzet, mimika, gesztikulacio

Személyes elhelyezkedés, térkozok

A képi elemek rogzitése

A képhez tarsitott nyelvi és tipog-

rafiai jegyek Képfeliratok

Denotacio: Mi ez? Mit abrazol a kép?
Denotacio — Konnotacio Konnotacio: Mire asszocialunk a képrol? Olyan bonyolult képzet-
tarsitas, érzés, amit a kép sugall

A kamera, a gép miiszaki allapota

Perspektivikus szabdlyozas A fotot készité személy tevékenysége

A stilus, a tartalom mellett a fotds szakmai allaspontja is tiikr6z6d-
het a képen (hasonlo a helyzet a miivészeti alkotasoknal is)

A fényképkészité szubjektivizmusa: képzeljiik magunkat a fotos
szerepébe, nézziik abbol a perspektivabol a vilagot, ahonnan 6

Tobbdimenzionalitas

A kép mint kifejezd médium

A képeken a stilus, a téma és a tartalom mellett nyomon kovethetd a kdrnyezet, a 1ég-
kor és a hangulat is. Lényeges az észlelésben jelentkezd és az észlelést meghatarozo
kulturalis kodok minél alaposabb feltarasa, a képeken feltiing szimbolumok leirasa. Ez
kiemelt szempont volt a fotdelemzés soran, hiszen a térszervezés abrazolasa a kdzvetlen
kornyezet bemutatasa nélkiil nem lehetséges.

Itt a fotdsorozat egy sajatos vilagahoz, a hazai iskolai életben szokatlan ,,hordozhato
osztalyterem” problémajahoz érkeziink. Elgondolkodtatd térszervezési, iskolaépitészeti
megoldassal talalkozunk, melynek hatasara a gyorsasag, a praktikum, illetve a pedagogiai
filozofia, a tanitas, a tanulds dichotomia 6tlik fel benniink. A kanadai térség épitkezését
vizsgalva figyelmiinket a ko, a cement, az acél és a fa ellentéte ragadja meg. Kanadaban
minden iskola és kozépiilet tobbnyire cementbdl és acélbdl épiil, mert a tlizveszEély miatt a
hat6sagok nem engedélyezik a fabol valo épitkezést, mig a csaladi hazak tobbségében fabol
késziilnek. A k6, a cement és az acél mintha dnmagaban a presztizst, az allandosagot jelen-
tené, ami kiilonds egy olyan orszagban, ahol rengeteg a természetes anyag, a fa.

A kommentarbdl kidertilt, hogy az iskola feltjitasakor, tovabba, ha a megndvekedett
tanulodi 1étszam miatt az osztalytermi kapacitds mar nem elegendd, 0jabb termeket csa-
tolnak az iskoldhoz, ezek az igynevezett ,,portables”-épitmények, hordozhatd osztalyter-
mek (,,konténerek”, konnytiszerkezetes, mozgathato, szallithato épiiletek). Hordozhatd
osztalytermekkel az elmaradottabb térségekben, az indianok altal lakott teriileten is talal-
kozhatunk, ahol ezek az épitmények stabil iskolakka valnak még akkor is, ha alapvetéen
nem ezt a célt szolgaljak. A hordozhaté osztalytermek hozzacsatolhatok, illetve lecsatol-
hatdk a foépiiletrdl, tobbnyire fabol késziilt, onalld vagy az iskola kdzponti fiitésrendsze-
réhez is csatlakoztathato rendszerrel rendelkeznek. Ezek a mobil épiiletek az dtmenetisé-
get sugalljak, gyakran minden esztétikai szempontot nélkiiloznek, mégis elterjedt a
hasznalatuk:
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,Oreg, cstinya, fibol késziil [...] reggel 10—15 fok van, ha felmelegszik, akar 25 fok is lehet [...] a 10
igazi tanterem mellett 17 terem van az iskolahoz csatolva, ez a teremkapacitas 650 tanuld befogadasara
alkalmas.”

Sziikség esetén a hordozhato épitményeket egy teherauto segitségével elszallitjak akar
egyik partvidékrdl a masikra is (hasonlo, de szerkezetét tekintve mas megoldasokkal
talalkozunk Ausztralia iskolarendszerében is). Ekkor a pedagdgiai térszervezés
multifunkcionalitasa kérddjelezheté meg, hiszen a hordozhaté termek nyujtotta szemé-
lyes élettér nem feltétleniil valik alkalmassa a pszicho-fiziologiai és egyéb sziikségletek
kielégitésére. Az allanddsag helyett a valtozas dominal, a mobil épitményeknek kdszon-
hetéen az osztaly és a pedagdgus nem biztos, hogy akar a kdvetkezo félévet ugyanabban
a teremben kezdi (lasd a késdbbiekben a privat térrél szo6l6 gondolatokat).

1. abra. Az iskolaudvar és a hordozhaté osztalytermek

Sokat elarul a 1égkorrdl és a hangulatrol, hogy a pedagogus csak a féépiilet osztalyter-
meit nevezte igaziaknak. A hordozhat6 termek latvanya és az iskolaudvar beton jellege
miatt a kiilsé kornyezet komor. Ridegségét enyhiti a szines eszkdzokkel ellatott jatszotér,
ahol a gyermekek alapvetd sziikségleteiknek megfelelden jatszhatnak, mozoghatnak. Ez
kielégiti a rekreacios tér kovetelményeit.

2. abra. Pihendsarok a féépiiletben 3. dbra. Sportpalya és jatszotér

Térelrendezés — planimetrikus kompozicio

A képek kétdimenzids abrazolasa, planimetrikus kompozicidja szigorian meghataro-
zott a vizszintes és a fliggdéleges vonalak altal (példaul épiiletek, utak, fak helyzetének
abrazolasa a fotdn), tovabba a személyek elhelyezkedése, a nemek eloszlasa, a ruhazat,

62




Santha Kalman: A fotointerju a pedagogiai architektira vizsgalataban

a tekintetek szintén elemzési timpontként szolgalnak. E szempontot csak részlegesen
alkalmaztuk. Mivel a fotdsorozat személyeket nem orokitett meg, igy csak a fiiggéleges
¢és a vizszintes vonalak térstrukturald szerepével foglalkozhattunk. A képek szerint az
iskola dominans térszerkezete erételjesen meghatarozhato fliggéleges és vizszintes vona-
lak altal, nem tartalmaz kiilonleges épitészeti megoldasokat. Valoszintisithetd, hogy a
tervezOk asztalanal a vonalzo és a ceruza kizarolagos hasznalataval sziilettek meg a ter-
vek. A tanulas terei stabil falak altal kdrbehataroltak, a termek téglalap alakuak. Itt felot-
lenek benniink azok az Gjszerii eurdpai torekvések, amelyek egységes iskolai térben,
osztalytermi falak nélkiil vagy csupan Iépcséfoknyi elvalasztassal és eltéréssel probaltak
a modern iskolat megvalositani, a pedagdgiai interakciok terét atértelmezni és kiszélesi-
teni (1asd a német Hundertwasser iskolat), valljuk be, nem meggy6z6 sikerrel.

A fotdk nem mutatnak az iskola falain tilra, igy az intézmény geometriai elhelyezkedésé-
rol, alakzatarol nincs tudomasunk. Itt egyértelmiien jelentkezett a promptok hidnya, hiszen
segitségiikkel informaciokat szerezhettiink volna az intézmény makrokdrnyezetérol is.

A képi elemek rogzitése

A tér, a targyak, az anyagok és a személyek vizsgalatakor a fotok akar torténelmi uta-
zasra is hivhatnak. Ekkor az elemzd tobbek kozott a szobaberendezéseket vagy az 61toz-
kodési stilust is rogzitheti, tovabba a személyek testhelyzetének vizsgalata ravilagithat az
interperszonalis ¢és szocialis aspektusokra, igy kovethetové valik a tudattalanul is miko-
dé mimika, testtartds, gesztikulacid. A személyes eclhelyezkedés, a térkozok tovabbi
jelentds informaciohordozok. Mindezen szempontok akkor valnak teljessé, ha a képen
lathato személyek szama, neme, korcsoportja, a tarsasag, akikkel egytitt vannak, illetve
a képeken elfoglalt térbeli helyiik és a targyi elemek is rogzitésre kertilnek.

Mivel a fotok személyeket nem abrazoltak, igy csupan az osztalytermek berendezésé-
nek elemzésére volt lehet6ségiink. A csoportmunkara vagy paros foglalkozasokra egy-
arant alkalmas tanterem, a mozgathatd butorok, a dekoraciok, a klasszikus és a modern
szemléltetd eszkdzok mellett tanari és tanuloi oldalrol is megfigyelhetd a személyes terek
megjelenése az intézményben (lasd a 4. képet). A pedagdgiai interakciok tere és a tanu-
lasi tér megléte mellett az ,,igazi iskola” terei megfeleléek a tanulok és kozosségeik
harmonikus és egészséges fejlodéséhez.

A pedagogiai interakciok terét és a tanulasi tér fogalmait célszerti a tanari tevékenység
szemsz0geébol is vizsgalni. A fotdk képi elemeinek elemzése utan arra kovetkeztethetiink,
hogy az ,,igazi iskola” térszemlélete alkalmas az interaktiv és Gjgeneracios modszerek
hasznalatara, lehetdséget ad a kooperativitasra és az 0j pedagdgiai kultira megvaldsita-
sara abban az esetben, ha a tanari nézetrendszer és tevékenység 6sszhangban allnak. Ezek
az elemek a hordozhaté osztalytermeknél nem mindig biztositottak.

4. abra. Osztalyterem az ,,igazi” iskolaban
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Az architektura hatdssal van a mindennapi viselkedésiinkre, a tevékenységiinkre és a
hangulatunkra. Ezért nem hagyhat6 figyelmen kiviil, hogy a tandr és a tanuld szamara
legyen egy olyan tér, amelyet magukénak éreznek, amely a ,,privat teriik”, ahol késziilnek
¢és rahangolodnak az orara, ahol tanulhatnak vagy pihenhetnek. Pease (2005) 1égbuborék-
nak nevezi az ember sajat teriiletét, igy analog mintara a ,,térbuborék” kifejezést is hasz-
nalhatnank az egyéni tér kézzelfoghatova tételére, hiszen mindannyian ragaszkodunk
hozza, mert biztos pont az iskola térszervezési és emberi kapcsolatokkal teli halojaban.

A sajat térrel kapcsolatos gondolataink tovabbfiizésekor ujabb kérdéskor el6tt allunk:
vajon az osztalyterem lehet-¢ Pease-i értelemben a diak és a pedagogus sajat tere? Géczi
(2010a) az 1960-as és 1980-as évek hazai pedagogiai szaksajtojanak képi motivumait
elemezte. Kutatdsa fokuszaban a tantermi tér sajatossagainak vizsgalata allt. Arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy a terek szimbolumokkal uralhatok. igy megfeleld szimbo-
lumrendszer mellett a mindennapok pedagogiai vildganak fészerepldi szdmara az osz-
talyterem is betdltheti a sajat tér szerepét. Kemnitz (2001) az egyéni tér és a pedagogiai
tér kapcsolatanak elemzésénél hangsulyozza, hogy minden hely barmikor pedagogiai
térré valhat, fiiggetleniil attol, hogy atalakitason esett at vagy sem.

A képhez tarsitott nyelvi elemek, tipogrdfiai jegyek

A fotok jelentésének kibontasaban elengedhetetlen szerepet jatszhatnak a képfeliratok
és barmilyen szovegek, amelyek megjelennek az adott foton. Igy az elemzés soran a képi
kozlés és a szovegek tarsitasat is megvalosithatjuk. Ezt a szempontot nem alkalmaztuk,
mivel a fotdsorozat nem tartalmazott képfeliratokat.

A fotok denotativ és konnotativ iizenete

A fotdelemzéskor nem melldzhetd a fotok denotativ €s konnotativ tizenetének értelme-
z¢ése sem, hiszen kiemelt szerepiik van az érzelmi hatasok elemzésénél.

A foto készitésekor a pedagogus az iskolaépiiletbdl fotdzott a sportpalyara (lasd az 5.
képet). A kép nem nevezhetd dertisnek, arulkodik a készitdje és az iskola hordozhatd
osztalytermei viszonyardl, a mindennapokat és a tevékenységet meghatarozé hangulat-
rol. A racson keresztiili képkészités dnmagaban is sokat sejtet. Az udvar zart térként
abrazolt, a fotd csak egy kis helyen enged bepillantast az igazi szabadsag vilagaba. A kép
denotativ lizenete (racs, iskolaudvar, sportpalya) mellett sokkal beszédesebb a konnotativ
iizenet, amely lehet tobbek kozott bezartsag, borton, kellemetlen érzés vagy akar tavol-
sdgtartasra utald asszociacid is. A konnotativ {izenet a monumentalis, de bezartsagot
tiikrozo és elszigeteld variskolakra enged kdvetkeztetni, amelyek struktara- és térszerke-
zet-valtas nélkiil soha nem valhatnak a talalkozasok iskolajava.

5. abra. Szabadsag vagy bezartsag?
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A perspektivikus szabdlyzds és a tobbdimenzionalitds

A perspektivikus szabalyzas szerint a képek nem eltorzitatlanul abrazoljak a valosagot,
ezért figyelni kell a kamera miszaki tulajdonsagaira és a fotos tevékenységére is. A
tobbdimenzionalitas a kiilonb6z6 perspektivak lehetdségének jegyeit hordozza magaban.
A fotd, a kép Osszetettsége garancia arra, hogy a stilus, a téma, a tartalom ¢s a forma
mellett a kiillonbdzd perspektivak is egyszerre jelen vannak. Példaul a fényképkészitd
maganéleti aspektusai mellett a szakmai allaspontja is tiikkrozodhet az alkotasban. Ez a
szempont megjelent a fotdsorozaton, hiszen a fotok tobbsége tiikrozi a készitdjének
pedagogiai terekrdl és architektirardl vallott szakmai nézeteit.

Osszegzés és kovetkeztetések

A fotointerji barmely bazistechnikajanak alkalmazasa soran célszeri szem el6tt tarta-
nunk azt, hogy a képek tomdoritve jelenitik meg gondolatainkat, tiikkrozhetik allaspontun-
kat és érzelmeinket a témarol. A fotok modern vilagunkban a szdveggel egyenértékil
szerepet toltenek be, igy a tarsadalomtudomanyi kutatdasmodszertannak figyelnie kell
rajuk. Ez azt jelenti, hogy a fotdinterjii 1ényeges elem lehet a jov6 hazai kvalitativ kuta-
tdsmodszertanaban, de ahhoz, hogy eredményesebben hasznalhatova valjék, felmeriil a
technika tovabbi szisztematizalasanak igénye.

A fotdinterju kiilonféle technikainak és az autofotografia fazisainak megismerése utan
a 3. tabldzatban foglaljuk dssze a fotdinterju altalanos jellemzdit, és kdzben figyeljiink
az elényok és a hatranyok kiemelésére is (Kolb, 2008):

3. tablazat. A fotointerju jellemzdi

A fotdinterju

Elény Hatrany

A fotointerju bazistechnikainak sokszintisége lehetd-
vé teszi a kutatdsi probléma sokoldalti megkozelité-
sét

A fotok befogadasa fiigg a tarsadalmi kultaratol is,
ami meghatarozza a dekodolast. Az értékrend kulcs

o lehet a fotok jelentésének értelmezéséhez
A fotéinterju a kiilonbozé tudomanyokban a foto- A 5k tudoms Ivet h (Inak
adatok dekbdolasédra hasznalhato résztvevok nem tudomanyos nyelvet hasznalnal

A kutatasba bevont személyek nem mindig szolgal-
nak kell6 informacidval: példaul a gyerekek érde-
) B o ) o kes képeket készithetnek, de gyakran nem tudjak
A résztvevek gyakran sajt eletiikbe is belatast nyer- | yerbalisan kelléképpen kifejezni a kép szandékait

nek, hiszen kiilsé szemléléként (a kameran keresz-

tiil) nézik a vilagot

A résztvevok nem kutatasi alanyok, hanem aktiv
kozremiikodok, a kutatok partnerei

A modszer segitségével be lehet vonni a kutatasba
gyerekeket, idoseket, alacsony iskolai végzettségiie-
ket is, igy gazdag adathalmaz éllhat a kutat6 rendel-
kezésére

A fénykép motivaléan hat az interjii folyamatara,
hiszen a fotok soran olyan informaciok tinhetnek
fel, amelyeknek a kép készitdje nem volt tudataban
a fotozaskor

A fotointerju athidalja a kutatd (a tudomanyos sze-

mély) és a résztvevd (a nem tudomanyos személy)
kozotti szakadékot

A fotok és a mogottes érzelmi hatasok alatdmasztottak azt, hogy a jovo pedagdgusai-
nak, oktataspolitikusainak és iskolaépitészeinek a gazdasagi kritériumokon tal mérlegel-
nilik kell a pedagogiai és pszicholdgiai szempontokkal is, hiszen ezek dontéen befolya-
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soljak a mindennapok pedagdgiai vilaganak fOszerepldi, a pedagdégusok és a tanulok
tevékenységét, hangulatat és eredményességét. A problémat kitlinden ragadja meg Finta
Jozsef épitész: ,,A térjelek kodrendszere rendkiviil izgalmas. Valojaban nem a tér egzakt,
tokéletes latasa adja meg a térlatas mindségét, hanem az, hogy a tér altal felé sugarzott
jeleket valaki ugy tudja dsszerakni barmely kultaraban, hogy ettdl a teret és — ami ugyan-
ilyen fontos — a térbe beleko1tdzo életet a magaénak érzi.” (Silberer, 2005). Az architek-

”or

tura, a térszervezés ¢€s a teret betoltd élet harmonikus egysége az iskola hatékonysaganak

egyik kulcsa lehet.
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Bovier Hajnalka

Pécsi Tudoményegyetem, BTK

A naplo Mészoly Miklos
irasmiiveszetében

,Otven-szaz év milva a legbanalisabb tény is izgalmassa
lesz; ami sziirkévé teheti Oket, a kozépszeri irodalom.
Barmilyen emlékirat, 6néletrajz, naplo, kronika id6allosa-
gaval csak a kor néhany remekmiive versenyezhet.
Szophoklésszal a rabszolga feljegyzései.”

(Mészoly, 1993, 290. o.)

A fenti Mészoly-idezet jol ravildgit arra az eddig kevéssé tdargyalt
tenyre, hogy a naplé miifaja mennyire meghatdrozza Meészoly
gondolkoddsmadijdt, irasmiivészetét. A problémafelvetés azért is
indokolt, mivel mind a szépirodalmi miivekben, mind az esszékben,
mind pedig a Mithelynaplokban (Mészoly, 2007 ) felbukkannak
ennek a miifajnak az utaldasai. Ugyanakkor az életmii naplokra
vonatkozo hivatkozdsait végigtekintve fontos megdllapitani azt is,
hogy ez nemcsak a hagyomdnyos miifaji értelemben vett, vagyis a
biogrdfiai kategoricit fedi le, hanem Mészoly sokkal tagabb
Jelentésben haszndlja, ugyanis naplonak nevezi az alkotoi
munkdhoz készitett feljegyzéseket, elomunkdlatokat is, hivatkozik
példdul Bergson vagy Camus ilyenfajta naploira.

szitd szerkeszték (Thomka Beata és Nagy Boglarka) az alkotdi munkat elokészitd

feljegyzéseket tartalmazo flizeteknek, melyeket Mészoly sokszor csak Kijegyzések
cimmel latott el. Ezek a kijegyzések, illetve maga a kdtet a naplovaltozatok koziil termé-
szetesen elsdsorban mithelynaploként olvashato, de sok esetben még egy harmadik val-
tozatnak, azaz olvasonaplonak is tekinthetd, hiszen a Mészdly altal olvasott miivek sz6
szerinti kijegyzetelését is tartalmazza.

Vagyis a naplora valo hivatkozasokat végigtekintve az tapasztalhatd, hogy harom val-
tozata fordul eld az életmiiben: személyes naplora, olvasonaplora, illetve miihelynaplora
utal ez a megnevezés. Mindharom naplovaltozat k6zos jegye, hogy személyességet tiik-
roznek, hiszen még az olvasonaplo is — bar kdzvetetten modon, de — az egyén intellektu-
sarol, érdeklodésérdl ad személyes informacidkat.

Tehat tallépve a hagyomanyos miifaji kategorian, a tanulmany ebben a kibdvitett
jelentésében vizsgalja az elméleti irasok, a szépirodalmi szovegek, majd a Miihelynaplok
alapjan, hogy hogyan hatarozza meg a naplé miifaja az életmiivet, hogyan alakul e miifaj
mentén a Mészoly-corpus.

Az ir6 elméleti, filozofikus irdsait vizsgalva elsdként, felting tapasztalat, hogy tobb-
szor felbukkan a napld témaja, s6t a naplok iranti vonzodasat is megmagyarazza egy
konkrét példaval 4 pille magdanya cimi kotetben:

E nnek értelmében indokolt az is, hogy a Miihelynaplok cimet adtak a kiadasra eléké-
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. A naplok varazsa. Ujra kezembe keriil Josika Naploja. Személyes, tiszteletlen, elfogult, szokimond,
frivol, rosszmaju, nagyvonald, érzékeny, targyilagos, pletykas, bolcs, ostoba stb. Elragado. El6-1élegzd
nyelv, szellemes és talalékony stilus. Ma: archaizaltan modern. fgy lett ti1é16 ez a szoveg. Csak mikor
irodalmat akar irni és felnytjtozni a mintakép prozaird oridsok mellé, az aktualisnak érzett proza-modi
mellé... — Hat nem. De egyuttal 6rok-szomortl hazai modell is: mint igényes torzosag és masodlagossag.”
(Mészoly, 1989, 80. 0.)

Hosszasan beszél a naplokrol a Parbeszédkisérlet cimt interjukotetben is, egyuttal azt
is megindokolja, hogy miért pont a Josika-naplé emelkedik ki napld olvasmanyai
kozl:

»[-..] a magyar Josika egy teljes életen altatta magat azzal, hogy nyugati imagok nyoman akart
magyar regényeket irni. Ekesen bizonyitja ezt az emigracioban fogant kései naploja, amelyben akér a
szarnyas lovak, szabadjara engedi magat, és spontan rosszindulattal, felvagott nyelvvel, az ¢élet egyszerre
lemondo és feltamaszto energidjaval bamulatos stilusban vall az életrdl. A f6 miive! Fantasztikus....

Ehhez tarsitva: apamék megvették, ezért nagyon koran, kamaszkoromban kezembe keriilt az Erdély
oroksége. Erdélyi emlékirok Erdélyrdl naplosorozat, s elképesztd vilagra bukkantam benne.” (Mészoly,
1999, 179. 0.)

A szépirdk napldira hivatkozva kiilon kiemeli még az dreg Tolsztojét, aki arrol ir e sze-
mélyes vallomasaban, hogy 1j programot hirdet meg, mivel nem érzi elég hitelesnek 6nma-
gat. Arra torekszik, hogy ledsson a pontossag legaljara, hogy megsziilethessen a legtargyi-
lagosabb, de még mindig a szubjektiv miifaj kategoriajaba sorolhatod naplo. Amikor pedig
Dosztojevszkij csodalatos onéletrajzara és naplojara hivatkozik, szintén az objektiv érzéke-
lés mivészi gyakorlasat emeli ki. E két ir6 ttja Mészoly szamara is kovetendo.

Erdekes annak a kérdésnek a koriiljarasa, hogy miért fontosak szamara ezek a hétkoz-
napi szovegek, szubjektiv vallomasok. A magyardzat Mészoly erds torténelmi érdeklodé-
se, aminek kovetkeztében a személyes naplokban a torténelem egy olyan érdekes lenyo-
matat véli felfedezni, melyet fontosabbnak és megbizhatdbbnak tart a torténelemkony-
veknél, hiszen a névtelenek emlékezete Orizhet meg felbecsiilhetetlen ismeret- és tény-
anyagot. Erre dobben ra — sajat bevallasa szerint —, amikor a mult korok spontan feljegy-
zéseit, naploit, csaladi levelesladait, a helytorténeti levéltarak anyagait tanulmanyozza.
Viszont arra a belatasra jut, hogy a mai kor mar nem kedvez a Tolsztoj altal is meghirde-
tett szubjektiv targyilagossag €s elfogultsag spontan rogzitésének. A multrdl szerinte csak
ugy lehetne redlis képet kapni, ha ezeket a névtelen feljegyzéseket tanulmanyoznank,
ezért Mészoly gondolkozik annak lehetdségén, hogy a személyes mult ismerctanyaga
kollektiv ismeretanyagga valjék. Ezt egy olyan jsag létrehozasaval képzeli megoldani,
melyek anyagat kizarélag az egykort események begytilt leirasaibol, felidézésekbol
valogatnak ki: emlékezés, naplo, levél stb formajaban.”. Ennek a vallalkozasnak, elkép-
zelésnek viszonylag hosszas leirasat adja az Egy jovendd nemzettudat felé cimi irasaban
(Mészély, 2003, 98-99. o.).

Ezek az informaciok ravilagitanak az ilyen feljegyzések iranti vonzodas, érdeklodés
okaira. Igy értheté lesz, hogy ezek a , talalt szovegek” miért valnak sokkal hitelesebbé és
valdszerlibbé szamara, mint barmely mas informaciok. Ez érezheté Mészoly irasmiivé-
szetében is; jo példdja ennek az édesanyja haldla utdn annak jegyzetfiizetében talalt
mondat, melynek szépsége — sajat bevallasa szerint — annyira megragadja, hogy beépiti
az egyébként is onéletrajzi elemekbdl épitkezé Anyasirato cimii novellajaba: ,,Végtelen
az én arvasagom, magambol kell mindent kidsnom.”

Meészoly Miklos ilyenfajta személyes, biografikus naplot nem vezetett, viszont mun-
kamodszerére jellemz6 az allandod jegyzetelés: naploinak nagyon sokszor adja a feljegy-
zések, kijegyzések cimet. A nemrégiben kiadott Miihelynaplok megnyitjdk az utat
Mészoly irasmiivészete felé, hiszen sokszor kijelolik gondolkodasanak utjait, és bepillan-
tast engednek munkamoddszerébe, a kotet bejegyzéseit vizsgalva pedig Iényeges kovet-
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keztetésekre juthatunk. Szembe6tld tapasztalat példaul a targyszerli bejegyzések nagy
szama, sokszor katalogusok egész sora olvashatd: személynevek, foldrajzi nevek, foglal-
kozasok felsorolasa, konyvészeti adatok stb.

Tapasztalhatd ez a mechanizmus, vagyis a tényekre fokuszalas a kutatds egy masik
aspektusabol is, ugyanis a szekszardi emlékhazban 1évé Mészoly-konyvtarban kutatva, s
a konyvek egy részét szinte egyesével végiglapozva, ugyanez a jelenség figyelhetd meg:
konyveiben nagyon sokszor a neveket, adatokat, illetve a konyvek bibliografiai hivatko-
zasait emeli ki alahuzassal. Ezt a tényt nem ismerve, a Miihelynaplok rengeteg konyvé-
szeti bejegyzése lattan azt hihetnénk, hogy Mészoly Gsszegylijtotte az adott téma szak-
irodalmat (példaul Budapest torténete), igy viszont ra kell jonniink, hogy jo filologiai

érzékkel egyetlen konyv adatait, hivatkozasait masolta ki.

A Miihelynaplok rengeteg konyvészeti
adata kozott szerepel példaul Bonis Gyorgy
Buda és Pest birdsagi gyakorlata a torék
kitizése utan 1686—1708 ciml konyvének
hivatkozasa a Miihelynaplok 468—469. olda-
lan, a 7. naploban. Ennek a kdnyvnek a név-
mutatdja koszon vissza szinte teljes egészé-
ben a Miihelynaplok egy késobbi helyén, a
11. naploban a 780-785. oldalon. Vagyis
Mészoly az egész konyvbol csak a névmuta-
tot hasznalta fel, ezeknek a neveknek a tobb-
sége pedig beépiil miiveibe, sot tobbszor is
eléfordulnak az életmiiben.

Ha példaként naplot emlitiink, akkor min-
denféleképpen szot érdemel Horvath Istvan
Mindennapi [Pest—budai naploja] (1805—
1809) cimii irasa, melynek részleteit Mészoly
hosszasan kimasolta, viszont ebbdl a naplo-
bol csupan egyetlen informaciot épitett be a
miiveibe: Horvath Istvan anyjanak, Tompos
Annanak nevét, aki a Pannon téredék cim(
mi fészerepldjeként jelenik meg az életmii-
ben. Vagyis ebben az esetben is a név keriilt
be a sajat szovegébe a hosszas cselekmény-
kijegyzetelés ellenére.

A sok hasonlo példa arra enged kovetkez-
tetni, hogy Mészoly sok esetben konkrét
adatokbol, tulajdonnevekbdl, targyakbol
indul ki, és ezekbdl épiti fel a szoveget.

Erdekes annak a kérdésnek a
koriiljardsa, hogy miért fontosak
szdmdra ezek a hétkéznapi szé-
vegek, szubjektiv vallomdsok. A

magyardzat Meészoly erds torte-
nelmi erdeklodeése, aminek
kovetkeztében a személyes nap-
lokban a torténelem egy olyan
érdekes lenyomaltdt véli felfedez-
ni, melyet fontosabbnak és meg-
bizhatobbnak tart a torténelem-
konyveknél, hiszen a néuvtelenek
emlekezete orizhet meg felbe-
cstilhetetlen ismeret- és tény-
anyagot. Erre débben rd - sajct

bevalldsa szerint —, amikor a
muilt korok spontdn feljegyzéseit,

naploit, csalddi levelesldddiit, a
helytérténeti levéltdarak anyagait

tanulmdnyozza.

Viszont ezek az elemek, részletek a Mészoly-miibe kertilve mar masként funkcionalnak,
mar nyelvi logika szerint miikddnek. Hasonlékat mond Mészoly (1999, 67. o.) az inter-
jujaban: ,,A miivészethez ugy kell a valosagmag, mint 1étezéshez az anyag...”

,»Egy napon hirtelen rajottem, hogy minden egyes targynak, minden egyes abrazolatnak mogottes
értelme van. Barhova nézek, semmi sem pontosan az, aminek latszik. Csupan azzal a kiegészitéssel,
ahogy én ranézek, ahogy én az ablakomat, az értelmemet ranyitom... azon a napon jottem ra, hogy sza-
bad ¢és lehet a szavakat — s egyaltalan: barmit, sajat magamat is — ugy hasznalni, hogy a hasznalattal
tulmutasson a maga pillanatnyisagan... a nyersanyag belsd térképe iranti érdeklédésem idézte el ben-
nem — pontosabb megnevezés hijan — a fejlodési megforditottsagot. Az induld ironak ugyanis az a gesz-
tusa, hogy a kozvetlen élményeit visszaadja... Velem nem ez tortént.” (Mészily, 1999, 62-63. 0.)!
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A Miihelynaplok anyagan végigtekintve szintén tobb hivatkozas olvashato kiilonb6zd
szerzOk naploira, emlékirataira. Emliti vagy hivatkozik tobbek kozott Novalis, Kolcsey,
Josika, Balazs Béla, Splényi Béla, Agai Adolf, Degré Alajos, Vadnai Karoly, Stendhal,
Keresztesi Jozsef naploira, onéletirasaira. A felsorolas nem teljes, hiszen most nem cél az
Osszes filologiai adat feltarasa; az elsddleges kérdés az, hogy mi médon talalkozunk
sz€piréi munkamddszerében ezeknek a hatdsaival, a konkrét naplok beépiilésével, vagy
esetleg a naploiras vagy feljegyzéskészités gesztusanak megjelenésével, gyakorisagaval
az ¢életmiiben.

A naploiras gesztusa ugyanis a Mészoly-hdsokre is jellemzd, 6k is vezetnek naplot,
készitenek feljegyzéseket. Itt is tobbféle naplovaltozatra akad példa: a Csalddaradas Julia-
ja a hagyomanyos értelemben vett naplot vezet; a Magyar novella szerepldje, Daco Eszter
a gyerekkori memoarjat irja meg naploiban, illetve leveleinek elsé fogalmazvanyait irja
bele, vagy olyan torténeteket jegyez le, melyeket valamiért érdekesnek talal. Itt az 6nmeg-
értés, a mulo id6vel vald szembenézés a motivacio. A naploird hds legszemléletesebb pél-
dédja Az atléta halalanak Balintja, aki — Mészolyhoz hasonloan — mintegy miihelynaplokat
ir, hiszen noteszeibe ,,pontosan feljegyezte, hogy melyik évben és hdnapban milyen edzé-
seket folytatott, s milyen eredményeket ért el.” (Mészoly, 1998, 25. o.).

Hildi visszaemlékezése teljesebb képet ad Balint tevékenységérol, és esetében is ugyan-
azokat a miiveleteket lathatjuk, melyeket Mészdly is elvégzett a Mithelynaplokban:

,Balint nem hagyott hatra semmi olyan foljegyzést, amelyben megfogalmazta volna gondolatait a
hivatasarol. Csak eredmények, részidok, tréningtervezetek — ilyesmik szerepelnek naptari pontossaggal
a noteszaiban. De hogy érdekelték a kiilonbozé vallomasok, azt abbdl is latom, hogy kivagott egyes
sportujsagokbol cikkeket, interjikat. Nurmirl egy egész boritékra valot talaltam, példaul. Es itt talaltam
meg azt a francia lapban megjelent nekrologot is, amelyet P. N.-rdl irtak, miutan 44-ben elpusztult. A lap
facsimilében kozolte egy noteszlap par sorat; P. N. naplojabol ez az egyetlen téredék maradt meg. A
papirlapon tablazatos futdssebesség-beosztas lathatd, négyszaz méterre, tervek sszeallitasahoz. [...] A
noteszlap also harmada cakkosan megtépdesett, olvashatatlan. Es ami a legfurcsibb, az egész szamsor-
tablazat két erdteljes vonallal at van huzva. S a lap szélén elmosodva ez all: »Futottam VIIL. 22-¢én, 18,25
h-kor, egyediil, szembesités...« A nekrolog irdja feltételesen Gigy egészitette ki ezt a csonka mondatot,
hogy »szembesités onmagammal«. Balint meg alahtizta pirossal.” (Mészdly, 1998, 158-159. o.)

Tehat a Mészoly-hds és Mészoly, az ir6 ugyantgy cselekszik: konkrét adatokrol készi-
tenek feljegyzéseket, érdeklédnek masok napldi irant, kivagnak ujsagcikkeket, alahtz-
nak, bejelolnek informaciokat kész szovegekben.

A naplok szerepének és az idegen szoveg mészolyi mikodtetésének talan legszemlé-
letesebb példaja Krmann Déniel (1663-1740) evangélikus pilispdk naplojanak beépiilése
M¢szoly szovegébe. Krmann Daniel Kiildetésem torténete cimt naplojaban XII. Karoly
svéd kiralyhoz tett 1708-1709-es diplomdciai utazasat meséli el. A magyarorszagi luthe-
ranusok segitését célzo utazasbol végiil izgalmas kaland lett, Krmann részt vett tobbek
kozott a hires poltavai csataban is. Thomka Beata (2007, 65. 0.) megjegyzései alapjan
tudhato, hogy ez a kdnyv Mészoly birtokaban volt, és alahtizasokkal jel6lte meg benne a
szamara fontos részeket, majd ezt a kevéssé ismert miivet hivatkozas nélkiil jegyzetelte
ki a Mithelynaplokba (Mészoly, 2007, 663—-668. o.). A kotet szerkesztoi viszont azonosi-
tottak a forrast, ennek kdszonhetéen dsszevetheté a Krmann-szdveg és Mészoly jegyze-
tei. Igy megallapithato, hogy a kijegyzetelés a konyv teljes terjedelmére vonatkozik.
Kiilon figyelemreméltd, hogy ebbdl a naplobdl, szovegbdl Mészoly mar nemesak neve-
ket, targyi adatokat hasznal fel, hanem foként a cselekményét veszi at és épiti be a
Legyek, legyek — avagy az elmondhatosag hatara cimi irasaba. Ha az eldszovegnek
tekintett mtivet végigolvassuk, tovabbi érdekes megfigyeléseket tehetiink Mészoly irs-
moddjara vonatkozoan: a Miithelynaplokba kijegyzetelt szovegek egy része belekertil
ugyan a Legyek, legyek... cimil irasba, viszont ezeken kiviil nagy szamban hasznal fel
altala ki nem jegyzetelt, de szintén a kdnyvbol szarmazo részleteket is.
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Krmann teljes naplojanak ismeretében az is megallapithatd, hogy a Mészoly-szoveg
tulajdonképpen a 18. szdzadi napld szovegének Osszeolldzasa, hiszen nagyon kevés benne
a Mészoly altal tett kiegészités, ezek is jobbara csak a torténetrészleteket 6sszekapesolo,
atkotod szovegek. Viszont a mii cime mar elére jelzi, hogy Mészolyt nem feltétleniil a konk-
rét események, az izgalmas diplomaciai Gt viszontagsagai érdeklik, hanem maga az
elmondhatosag ténye. A Miihelynaplok megjelenésével, a filologiai adatok ismeretében sok
minden nyilvanvalova valik az egyébként nehezen érthetének tekintett szovegben, illetve
ravilagit Mészoly gondolkodasmodjara és egyik jellemz6 munkamodszerére is. Ez a szo-
veg tobb valtozatban is él, mivel Mészdlyre jellemz6 a szovegek allando alakitasa, atirasa.
Igy a szoveg elsé kotetbeli megjelenése a Sutting ezredes tiindoklése cimii ktetben (1987)
nem azonos a két évvel késobbi, Mészoly altal dsszeallitott gylijteményes kotetben, 4 volt
egyszer egy Kozép-Europaban megjelent valtozattal. S6t mar befolyasolja a szoveg értel-
mezesét az ebben a kotetben elfoglalt kompozicids rendje is, hiszen az alcimben masodik
epilogusként jeldlve zarja az életmi egyik legjelentésebb kotetét.

Mindkét valtozatban egy archaikus nyelvezetli — a masodik kotetben mar délt betiivel
szedett — résszel kezddédik a szoveg:

,Egy vadasz sokaig kergetvén egy madarat, a vadak meg6lték, esztendé mulva a madar a koponyara
szallvan innya, megboritotta. Mondjéak, az egyetlen szot kergette, mely mindig kisiklik. Végiil az kezdte
Ot kergetni madar képiben, és ratalalt.” (Mészoly, 1987, 49. o.)

Ez a szoveginditas els6 olvasasra talan nem érthetd, de a cimmel 6sszefiiggésben mar
sejthetd, hogy az elmondhatosag problematikajat (elmondhatosag hatara, szot kergetni)
tematizalja.

Ez a rész nem a Krmann-naplé tdredéke, és bar sejthetd, hogy ez is intertextus, a
Miihelynapldk ennek a hatasos?, de mar sokat sejtetd torténetnek az eredetére nézve nem
adnak Utmutatot. A szoveg sikeres azonositasa viszont mar az értelmezés utjait is kijelo-
li, hiszen ez a jeldletlen idézet valdjaban egy székely talalos kérdés megfejtése Kriza
Janos Vadrézsdk cimii székely népi gyiijtésébol. gy mar maga az intertextus miifaja is a
nyelvi talanyok, a nyelvi jatékok, egy szoveg tobbféle megfogalmazasanak problemati-
kajat veti fel. Az eldszdveg ismeretében az is nyilvanvald lesz, hogy a masodik és a
harmadik mondat (,,Mondjak, az egyetlen szot kergette, mely mindig kisiklik. Végiil az
kezdte 6t kergetni madar képiben, és ratalalt.””) mar nem Kriza gy(ijtésének része, hanem
M¢szoly sajat szovege. A talalos kérdések jellemzoje, hogy a feladvany és a megfejtés az
azonos jelentés miatt felcserélheték egymassal’. Tulajdonképpen egy autopoétikus iras-
o6l van sz0, ugyanis a Kriza- és a Krmann-szovegek beépiilése kozott Mészoly (1987, 49.
0.) felteszi az irdsra vonatkozo sajat kérdéseit is: ,,(Mondjak, az egyetlen sz6t kergette,
mely mindig kisiklik. Végiil az kezdte 6t kergetni madar képiben, és ratalalt.) De mit
mondjunk mi, helyette is?”

Vagyis az alcimben jel6lt elmondhatdsag hatara valik most mar stlyozottan, a jeldlet-
len idézetek, a nyelvi jaték, illetve az explicit kérdésfeltevés altal problémava. Az elsé
szovegvaltozatban ezt a kérdést ijabb Kriza-idézetek kovetik, melyekre szintén nincs
hivatkozas a Miihelynaplokban. Ezek a nevek a Vadrozsak tajszotarabol, illetve névjegy-
z€kébdl szarmaznak, tobbségiikben keresztnevek, allatnevek.

A Vadrozsak szoszedetének szinte ritualis sorolasa feltételez valami szavaknak tulaj-
donitott magikus erdt, melyet megerdsit a felsorolds zar6 mondata: ,,majd a halottak
hosszu sora, kiket a sz6 sem tamaszt fol” (Mészdly, 1987, 50. 0.). Az ezt kdvetd felsoro-
lasban viszont mar nem a Vadrozsak szoszedeteit masolja ki, hanem mar a Miihelynap-
10kbol ismerds nevekkel taldlkozhatunk: Siinigen Katalin, Radics Lukacs, Organitd
Jakab, Ulej Ferenc. Ezeknek a neveknek egy része a Miihelynaplékban kozvetleniil a
Krmann-naplo jegyzetelése utan kovetkezik, a pontos forrasukat eddig nem sikeriilt azo-
nositani, de feltehetéleg egy masik konyv névjegyzékének elemei. A nevek masik része
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pedig egy késobbi, a 11. naploban taldlhaté miivelddéstorténeti feljegyzésbol, szintén
egy névkatalogusbol keriilt a szovegbe. Ennek érdekessége, hogy ezek a nevek tobb
miiben is megtalalhatok, példaul Siraki Balthazar Péter neve tobb variacioban a Pannon
toredékben, Organit6 Jakabé pedig a Csaladaraddsban. A nevek harmadik fele a Miihely-
naplok 780-785. oldalan talalhatd névsorbdl, szintén a 11. naplobol szarmazik. Ezek a
nevek a kordbban mar emlitett Bonis Gyorgy-konyv névmutatdjanak kijegyzetelései,
melyekbdl szintén nagyon sok nevet felhasznal mas miiveiben is.

Ezek alapjan sejthetd, hogy a Mészoly-¢letmiire sokkal inkabb jellemz6 az intertextualitas,
mint azt korabban feltételezték. Bar a szakirodalom eddig is nagy hangsulyt helyezett a
szovegkoziségre, ez a példa nyilvanvalova teszi, hogy tobb szoveg mogott kellene idegen
eredetet sejteni, mint azt korabban hittiik, hiszen az olvasékdzonség el6tt olyan kevésbé
ismert szovegeket hoz mozgasba, mint példaul Krmann Déniel napléja.

Visszatérve a Legyek, legyek — avagy az elmondhatosag hatara cimi irdsara, a katalo-
gusszerl részt azzal zarja: ,,De legyen elég ennyi.” Innentdl kezdve Osszeér a két szoveg-
valtozat, hiszen csupan ez a népi gyiijtés,
illetve miihelynaplokbeli rész maradt ki a
A Mészoly-életmiire sokkal késébbi Volt egyszer egy Kozép-Eurépa-beli

inkdbb ]'ellem >0 a4z szovegbol. A kovetkezd részek mar a Krmann-

intertextualitds. mint azi kordb- 1aplo dsszevagasai, melyet a kovetkez6 mon-
’ dat vezet be: ,,Az az igazsag, hogy ...”

ban feltételezték. Bar a szakiro- A Maszslyre jellemzé irasmod, az dtvéte-
dalom eddig is nagy hangsiilyt  lek funkcidjinak vizsgalatakor fontos az a
hel);eze[t a Szdvegkéziségye, ez da tél’ly, hOgy a beépul(') idézetek nem kovetik

P o P : az eredeti napld kronologidjat, sét tobb
P ?lda ny llv&mz}fl@va tesz1, hf)gy helyiitt atirasokra figyelhetlink fel. Ezek az
16bb széveg mogott kellene ide-  airasok nem csupan annyit jelentenek, hogy

gen eredetet sejteni, mint azt a Visztula helyett Danubius szerepel a szo-
kordbban hittiik, hiszen az olva- vegben, hiszen a cselekményt is jelentdsen

Skozinséo elott ol bevéshé atalakitja. Vagyis nem feltétleniil maga az
SOROZONSES €LOLL OLydn ReVesDe  1uasott torténet érdekli, hanem létrchoz

ismert szbvegeket hoz mozgds-  bel8le egy személyes olvasatot. Eppen ezért

ba, mint péelddaul Krmann Ddni- a Krmann-naplohoz képest latszolag ok-oko-

el naploja. zati 0§szefjl-1gge’sek nel}(ul épiilnek egymasra

a torténettoredékek, viszont ezekbdl a frag-

mentumokbol Mészoly egy masik torténetet

épit fel, a torténetrészeket ugyanis ugy valogatja, hogy a haldl és a pusztulds

tematizalodjék benniik (kivégzés, temetés, halal). Kozbetoldasai altalaban ezeknek kom-

mentalasai: ,,mindezek igaz prédikaciora csabitd torténiilések, noha azért van ellenvéle-

mény; mindenesetre nagy ajandék, hogy; mindazonaltal oriiljiink, hogy; de van mas
értesiilés is; addig se felejtsiik azonban”.

A Krmann Déniel naplojaban is olvashaté metapoétikus részeket Mészoly szintén
atveszi, ugyanakkor at is alakitja: ,,Nem sokat t6r6dom vele, hogy mit sz6l majd az, aki
egyszer véletlenill rdakad erre az irdsra, melyet csupan a hozzam kozelallok szamara
vetettem papirra...” — irja Krmann (1984, 27. o.). Mindez Mészoly atgondolasaban,
mintegy Osszefoglalasként a kovetkez6képpen hangzik:

., Amde benniinket kevéssé érdekel, hogy mit szolnak majd azok, akiknek egyszer kezébe keriil ez az
iras, melyet kizarolag azért vetiink papirra, hogy érzékeltessiik egy lappango torténet természetét, amely-
6l nincs tudomasunk. Hisz az ilyesmi Gigysincs kockazat nélkiil. Hisz még az is lehet, hogy gyilkolni kell
érte. Az els6 nyomjelre julius 17-én, Illés napjan bukkanunk...” (Mészély, 1987, 53. 0.)
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Ebben a valtozatban mar felismerheto a jellegzetes mészolyi stilus, st a tobbes szam
elsé személyben megszolald elbeszéld — Mészolyre jellemzéen — nyomozo szerepében
tinik fel. Az, hogy Mészoly a torténelemben is a személyeset keresi, abban nyilvanul
meg, hogy miiveiben az elbeszéld gyakorta tantiként vagy kronikasi pozicidban tiinik fel.
Ennek masik tematizalodasa egy szintén Krmanntol szarmazo, de Mészoly altal atalaki-
tott idézetben lelhetd fel:

,»Csak mi, szerencsétlenek, vandorok és kronikasok nem tehetiink igy, faradhatatlanul tovabb kell
nyomoznunk, csortetniink, némiképp hasonlatosan az ugrandozod, tancold babukhoz, melyek képesek
ugyan a jatékukkal mindenféle érzelmet, 6romet, haragot kifejezni, durva eskiivéi komédiakba belekeve-
redni, tancot ropni, mig a halal emberfeletti figurdja meg nem jelenik, s le nem teriti valamelyik ész
nélkiil ugrandozé babutarsunkat, benniinket meg megrémiszt és szétugraszt, noha egyesek szerint
valamennyiiinket papirvékony fiiggdony mogiil iranyitanak feliilr6l, lathatatlan szalakon le-fol huzgalnak.
Csakhogy az se segit, ha tudjuk ezt, mert mi végre és mi haszonnal tudjuk, ha még azt sem vagyunk
képesek atlatni, mi minek a kovetkezése...” (Mészoly, 1987, 60-61. 0.)

Ebben a szovegrészben Krmann Daniel babeldadasrol szold beszamolojat Mészoly
mas Osszefiiggésbe helyezi, hiszen a nyomozoi, kronikasi szerepben jelentkezd elbeszéld
valik babba, méghozza a 1étezés babjava.

A szoveg részletesebb elemzésétdl most eltekintve, a mii zarasat nézve az lathatd, hogy
a cimben szerepld legyek tomeges pusztitasa szintén mas értelmet kap, mint Krmannal:

»Vajon ami egy ilyen tomeggyilkossdg maradvanyainak eltakaritdsa utan a szinpadon marad, mar
csakugyan elnyeri a jogot, hogy remeklésnyi csillagképpé legyen a kitisztult firmamentumon — mi pedig
kibetiizhetd irasként, elmondhatd torténetként papirra vessiik?” (Mészaly, 1987, 63. 0.)

Ebbdl a Mészoly-féle Krmann-olvasatbol az derdil ki, hogy miként valhat egy lappan-
g6 torténetbdl elmondhatd, papirra vethetd torténet, vagyis, amint a zard sorokban
elhangzik, malkotas: ,,Hirtelen egy villamsujtott fa kiiloniil el a tajtol: roncs, leegysze-
rlsitett, mozdulatlan. Siritetten forma és 6nmaga. Mint egy mialkotds. Nem ¢él.”
(Mészoly, 1987, 64. 0.)

A Krmann-napl6é Mészdly irasmiivészetébe vald beépiilésének tanulsagait végigtekint-
ve szintén megallapithato, hogy az életmiivet nagy mértékben alakitjak ezek a személyes,
nem irodalmi szovegek. Sok esetben a torténet valdsagmagjait képezve épitkezik az iro-
dalmi mi ezekbdl a mivelddéstorténeti dokumentumokbdl, mig a Mithelynaplok a jel-
legzetes mészolyi irdi eljarasokra vilagitanak ra, izgalmas teriiletet kinalva a Mészoly-
kutatok szamara.

Jegyzet

(1) Eszterhazy Pétert is megragadja ez a feliités: ,,All-
tam a konyvespolc eldtt, odakeveredtem, s majdnem
latatlanban levettem MM Sutting ezredes tiindoklé-
sét, s majdnem latatlanban belelapoztam. Egy vadasz
sokaig kergetvén egy madarat, a vadak megolték,
esztend6 mulva a madar a koponyara szallvan innya,
megboritotta. Szinte megijedtem a mondattol, vissza-
hékoltem, mint amikor mondjuk tormaba hajol az
ember. Ez a heves hatas, hiiség ide vagy oda, megle-
pett, ennyire nem gondoltam mindig MM-re. Majd

Osszevissza lapozgatni kezdtem, belekaptam, tovabb-
Iéptem, s mindeniitt ugyanazt az elképeszté megmun-
kaltsagot (¢és még tobbet) talaltam. Te jo ég, sOhajtot-
tam a konyvespolcba, mi minden kacatot, heveny¢-
szett jopofasagot és komolykodast meriink prozanak
nevezni emellett!” (Eszterhdzy, 2003, 77. 0.)

(2) A talalos kérdés igy hangzik: ,,Amig éltem, ¢ltél,
mind utannam jartal. Hogy meghotal, megfogtal, mi
hasznod van benne?” (Kriza, 1975, 282. 0.)
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Erfalvy Livia

Budapest, Fasori Evangélikus Gimnazium

Tropologikus miukodésmod
Kosztolanyi Dezso Nero, a véres kolto
cimu regényeben

»...a kornak, amely [...] szamokbol, adatokbol, tudas-

anyagbol mindig tobbet és tobbet akar elérni, mégis leg-

inkabb imponal a kolto, aki a semmibdl valamit csinal.”
(Kosztolanyi, 2004, 179. 0.)

Kosztoldanyi elso regénye, a konyv alakban 1922-ben megjelent Nero,
a véres kolto tematikdjabol adodoan elkiiléniil a szerzo t6bbi
regényétol. Egyik legkordbbi méltatoja, a német kiaddshoz el6szot iro
Thomas Mann (2003, 612-013. 0.) csdszdr- és milvészregénykeént
hatdrozta meg a regény milfajdt, ramutatva a mii két lényegi
vondsdra, a tortenelmi kontextusra és a miivészi identitds
problematikdjdnak kézponti szerepére.

A regény recepcidja

toségét, e megjelolések szamos késobbi értelmezés kiindulopontjaul szolgaltak.
Kiraly Istvan (1986, 73—88. o.) torténelmi parabolaként interpretalja a regényt,
melynek napi politikai, torténelmi-tarsadalmi, valamint ontologiai vetiiletét vizsgalja. A
m torténelmi-tarsadalmi sikja fel6l olvasva a regényt Nero egy hanyatld, dekadens tar-
sadalom szimboluma, mely a korra jellemz6 értékhianybol adodoan Kosztolanyi koranak
mentalitasbeli, eszmei szerkezetével mutat hasonlé vonasokat. Kiss Ferenc (1979, 135.
0.) e kontextus fényében a ,,dekadencia regényeként” hatarozza meg a Nerot. Az ontolo-
giai értelmezés kulcsfogalmai a dezilluzid és a létabszurditas, a regény az értékvalsaggal
kiizd6 tarsadalom rajzdban ugyanis a 1ét esztelenségét hivatott kifejezésre juttatni. Az
anti-fejlodésregény” hose ennek értelmében eltévedt ember, akinek ,,0riiletében a 1ét
Oriilete szol” (Kirdly, 1986, 80. 0.). Bori Imre (1986, 140. 0.) — noha felveti az iranyre-
gényt mint lehetséges miifaji meghatarozast — szintén a miivészregény ¢€s torténelmi
regény sajatos formajaként kozelit a miithoz: ,,a magyar regényirodalom ebben a miiben
szakit a magyar torténelmi regényirodalom nehéz 1éptii modelljeivel”, igy nem értelmez-
hetéd hagyomanyos értelemben vett torténelmi regényként. (/) Efféle miivészregénynek
azonban sem vilagirodalmi alkotasban, sem mas Kosztolanyi-miiben nem latja el6zmé-
nyét, a regény tehat a miivészregénynek is sajatos valtozatat képviseli. Bori Imre (1986)
felveti ugyanakkor a kamasz-tematika fel6li értelmezés lehet6ségét, hiszen Nero kamasz
csaszarként Krady II. Lajosaval (kamaszkiraly) és Moricz Bathory Gaboraval (kamasz-
fejedelem) mutat rokonsagot.
Szegedy-Maszak Mihaly (1987, 55-65. o.) poétikai alapi miértelmezése a regény
nézdpontjat és értékszerkezetét vizsgalva tulajdonképpen arra keresi a valaszt, mi a
viszony nézépont és torténetmondd helyzet kozott, azaz hogyan értelmezi Kosztolanyi
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regénye a torténelmet. A torténelmi regény feldli olvasatbol kiindulva Szegedy-Maszak
arra a kovetkeztetésre jut, hogy a mii nem ad bdlcseleti igényt értelmezést a torténelem-
r6l, ¢és az archetipikus eseménysorok négy f6 tipusa koziil a torténelmet a romancossal
magyarazza.

Bodnar Gyorgy (1998) a regény vizsgalata kapcsan a 1élektanisag problémakorét emeli
ki. Meglatasa szerint a dilettans és a csaszar tébolya egyarant patologikus tiinet, mely
l¢lektani megkozelitést valt ki. A lélektani, korrajzi és erkdlcsi kérdések viszonylatai
azonban egyiittesen hatdrozzak meg a mi jelentését, melyben a dilettans szenvedély
olyan modellértékii motivum, ,,melyben immar 6sszefonodhat a pszichologiai torténet, a
miivészregény és a torténelmi rekonstrukciod szala” (Bodndar, 1998, 44. o.). A dilettantiz-
mus a regényben ¢életmodellé valik, melyben a 1étben rejlé ellentmondas képtelen felol-
dasa tiikro6zodik.

Kosztolanyi regényeinek egzisztencialis alapt megkdzelitése a dilettans 1élektani dra-
majat ontologiai tavlatba helyezi (Hima, 1992, 65-90. o.). Hima Gabriella a regényt
parabolaként értelmezi, Neroéban pedig a magyar regényirodalom elsé abszurd hését
latja, aki életét akarja koltoi principiumok szerint élni. A regény intertextualis kapcsola-
tait — elsésorban a szovegnek Camus Caligula ciml mivével létesitett parbeszédét —
vizsgalva igy tiinik azonban, hogy a miivészregény fel6li olvasat bizonyult produktivnak
(vesd 0ssze: Hima, 1994).

Szitar Katalin (2000, 180-191. o0.) a regényhez szintén intertextudlis szempontbol
kozelit, amennyiben a regénynek Kosztolanyi Caligula cimii novellajaval 1étesitett szo-
vegkozi kapcsolatat vizsgalja. Az elemzés soran a motivikus kapcsolatok keriilnek el6-
térbe, melyek az alakokat hasonlé értelemvilagok megtestesitdivé avatjak. A hés halala-
nak torténete mindkét miiben 6sszekapcsolodik az dnazonossag megszerzésének folya-
mataval, melynek a szdvegben a fold a motivikus megfeleldje. Szitar Katalin tehat a
szoveg kozponti motivumain keresztiil a kolt6i identitas megteremtésének lehetséges
modozatait is vizsgalja.

A miuvészetfelfogasok sokfélesége azonban Kosztolanyi regényében polifonikus
struktirat hoz létre, ami mind a hagyomanyos értelemben vett nyugat-eurdpai miivészre-
génytdl, mind pedig a magyar irodalmi modernség miivészregény-felfogasatol elhatarol-
ja A véres koltét. A mi kozponti kérdése elsdsorban nem miivészlét és hétkoznapi élet
kettsségének fesziiltségében, hanem sokkal inkabb a miivészi létformak sokféleségének
litkdztetésében, egymasra vonatkoztatdsaban jeldlheté meg. (2)

A koltéi identitas regénybeli megjelenési formai

A regény fobb férfi szerepldi koziil szinte mindenki ird, koltd, zenész, szinész vagy
irodalmar, tehat a mlivészi tevékenység valamely megnyilvanulasi formajanak miiveldje.
Az altaluk képviselt irodalom- és miivészetszemlélet azonban egymastdl igen eltérd
paradigmakat hoz létre a regény vilagaban. Ehhez jarul hozza a nézépont folyamatos
valtozasa, melynek eredményeképp az egyes szereploket és a hozzajuk kapcsolhato kol-
tdi elveket nem egy stabil narratori nézOpont feldl, hanem a nézdpontok sokféleségébdl
addododan egy folytonosan relativizald és egymast tiikr6z6 kozegben ragadhatjuk meg. Az
egyes mivészek egymasrol alkotott véleményébdl kialakuld viszonylagossag tehat a
megfogalmazott paradigmakat egymas ekvivalenseiként tiinteti fel az egységesito narra-
tori allasfoglalas igénye nélkiil.

Seneca, aki a narrator meghatarozasa alapjan koltd, bolcs €s neveld, a sz6 primatusat
vallja a sz¢ altal kifejezett gondolathoz képest. Stilisztikai szempontbdl tokéletes, réto-
rokra jellemzd ékesszolasa mar-mar oncéltl formalizmussa valik, mely nem a kimondott
sz6 altal képviselt tartalomra, hanem a mondas aktusara és annak stilaris minéségére
iranyul:
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»Seneca minden ellenvetést elfogadott, ellenkezés nélkiil. Szajan azonnal készen volt a sima sz0. [...]
Csak irni akart, tragédiakat és verseket, hosszu, remekbe késziilt mondatokat, melyek kemények és csil-
logdak, mint a marvany, bolcs mondasokat életr6l és halalrol, ifjusagrol és oregségrol, melyek tapaszta-
latat foglaljak magukban, 6rokkévaloan, s azzal, ami ezen kiviil allt, nem t6r6dott. Mas hite nem volt,
mint az iras, s meggy6zodése, mely a folytonos gondolkodasban és tépelédésben végképpen megingott,
mindig afelé hajolt, akivel besz¢lt, és a kdvetkezo pillanatban mar ¢kesebben, vilagosabban fejezte ki azt,
amit vitatkozo ellenfelei ohajtottak.” (Kosztolanyi, 2003, 16.0.) (3)

Senecanal ennek értelmében a tokéletesre
csiszolt nyelvi megnyilvanulas olyan forma,
ami kész sablonként egymastdl igen eltérd
tartalmakra vonatkoztathato. A szavak jelen-
tésének relativizalodasa politikai nézeteinek
is sarkpontja:

»— Gyilkossag? — szolt Seneca magasra vonva
szemOldokét. — Mondd inkabb: allamérdek, és akkor
mosolyogni fogsz. Nem szabad megijedned egy szo-
tol. A szok magukban mindig borzasztéak, mint az
tires koponyak. Hianyzik beldlik az élet, a vér
meleg, emberi liiktetése, mely értelmet ad nekik.”
(131.0.)

Seneca metaforakkal teli nyelvi megnyi-
latkozasa 6sszhangban all a narrator jellem-
zésével (,,szajan azonnal készen volt a sima
$z6”), ami ismételten a nyelvi kifejezés for-
mai oldalara irdnyitja a befogadd figyelmét.
A szoforma ,liressége” — mely a kontextus
fliggvényében, a hasznalat soran telik meg
aktualis tartalommal — azonban 6hatatlanul
magaban rejti a félreértelmezés lehetoséget.
Amint lattuk, Seneca nyelvi relativizmusa az
idézett szovegrész kapcsan elsdsorban nem
nyelvfilozofiai, hanem sokkal inkabb etikai
kérdés, hiszen a szoformakorabbi konnotacioi
altal hordozott jelentéstartalmak képesek az
adott cselekedet moralis megitélését atmin6-
siteni. Agrippina megolése ennek értelmében
az ’allamérdek’ lexémdhoz tartozé kon-
notaciok altal, melyek bizonyos cselekedete-
ketkimondatlanul is szentesitenek, reszeman-
tizalodik és elfogadhatova valik. Seneca
nyelvi relativizmusa tehat erkdlesi relativiz-
must eredményez, ami a halott barat,
Britannicus birtokainak ¢és lantjanak elfoga-
dasat is belathatova teszi. (4) Nero éppen ezt

A regeny fobb ferfi szerepli
koéziil szinte mindenki iro, Rolto,
zenész, szinész vagy irodalmadar,

tehdt a miivészi tevékenység

valamely megnyilvdanuldsi for-
mdjanak muiveloje. Az dltaluk
képuiselt irodalom- és miivészet-
szemlélet azonban egymdstol
igen elterd paradigmdkat hoz
letre a regény vildagdban. Ehhez
Jarul hozzd a nézépont folya-
matos vdltozdsa, melynek ered-
meényeképp az egyes szereploket
és a hozzdjuk kapcsolhato koltoi
elveket nem egy stabil narrdtori
nézopont felol, hanem a nézo-
pontok sokféleségebol adodoan
egy folytonosan relativizalo és
egymudist tiikrozo kézegben
ragadhatjuk meg. Az egyes
miuivészek egymdsrol alkotott
vélemenyebdl kialakulo viszony-
lagossdg tehdt a megfogalmazott
paradigmdkat egymds ekviva-
lenseiként tiinteti fel az egysége-
sito narrdtori dlldsfoglalds ige-
nye nélkiil.

a kettGsséget — az ékesszolas kiilsd formai és az életvitel kozott fennallo diszkrepanciat

— kifogasolja Seneca viselkedésében:

»Senecat pedig epés, gonosz és fontoskodo oregurnak latta, aki irkalja Erkdlcsi leveleit az ifjusag
hasznalatara, de életében batortalan és erkodlestelen, szoszatyar és szétfolyd, egyetlen szikracska sincs
benne az igazi koltébol, aki nem okoskodik, hanem az driilet vadsagaval és érzékiségével mer szolani.
Zodicus és Fannius szintén igy vélekedett. O a rhetor, a szénok, aki mondvacsinalt dramait felcicomazza
az ékesszolas szines cafrangjaival, de tartalom nem akad benniik.” (35. 0.)
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A gondolatok kdzvetitésének miivészi nyelve ennek értelmében Senecanal élesen elva-
lik a hétkoznapi nyelvhasznalattol (5), ami nyelvi megnyilvanuldsait Nero szamara hoz-
zaférhetetlenné teszi: ,,nem tudott figyelni a szavakra, az ékes, lendiiletes fordulatokra,
képtelen volt rairanyitani lelkét” (23. o.). Nero és kore tehat az oncélu formalizmus meg-
nyilvanulasaként értelmezi a kolté miivészetét, melybdl hianyzik az ,,Oriilet vadsaga” és
az ,,érzéki” megszolalasmod. Nero Seneca-olvasata azonban csupan egy a regényben
érvényre jutd értelemlehetdségek koziil. Lucanus szamara Seneca abszolut tekintély,
akivel minden koriilmények kozott kozosséget vallal, hiszen ,,0k ketten a spanyol arisz-
tokratak voltak ebben a varosban, frissek és merészek, eredetick és vadak™ (42. o.).
Lucanus szerint tehat Senecaban megvan a Nero altal hianyolt vadsag, ami Neronak
neveldjérdl alkotott értékitéletét viszonylagossa teszi. Lucanus az dsszeeskiivés vadja
alol azzal menti fel nagybatyjat, hogy ,,6 koltd, semmi kdze senkihez és semmihez” (147.
0.), mikdzben haldla el6tt sajat anyjat is foladja, csakhogy szabaduljon a kivégzéstol.
Seneca iranti feltétlen tiszteletének elsdésorban tehat nem a rokoni kotelék, hanem a men-
tor iranti tisztelet az alapja, hiszen ,,6 fedezte 61 rendkiviili tehetségét, még csodagyerek
koraban” (39. o0.). Lucanus a hivatalos irodalom kegyeltje, aki verseivel és szellemes
eléadasaival ,,egy csapasra meghoditotta az irodalmat és a ndket”, és aki ,,Orpheusrol
sz616 kolteményéért nemrég megkapta az irodalmi dijat” (39. o0.). Az irodalmi szaktekin-
télyek altal kanonizalt koltd figurajaban, akit a kdzvélemény a ,,legnagyobb ¢éI6 latin
koltének™ tartott, és akirdl ,,mérhetetlen onérzet ragyogott le” (39. o0.), némiképp Kosz-
tolanyi Ady-kritikdja tiikr6zodik (részletesebben lasd: Hima, 1994, 95. o.). Lucanushoz
azonban — aki megengedheti maganak, hogy ne csak Neroérol, de Horatiusrol és Vergili-
usrol is lekicsinylen nyilatkozzék — a narrator részvéttel viszonyul. Noha a koltéi palya-
futasat csodagyerekként kezdd fiatal tehetség idovel politikai koltéveé valik (6), éppen a
szituaciobol adédé meghasonlasa teszi 6t a narrator szemében rokonszenvesse:

~Megijedt tulajdon hangjatol, és szégyellte, hogy szenvedélyes tehetsége ide vezette, ebbe a ronda és
aljas tarsasagba, a csaszar udvarabol, mely szintén ronda ¢s aljas volt. Mit kereshet egy kolté barmilyen
politikai taborban? Leiilt, nagyon leverten. Nem érezte magat koltonek.” (147. o.)

Lucanus felismerése tehat az irodalom autondémiajat teszi nyilvanvalova, mely a
miivészi tevékenységet fiiggetleniti barmiféle politikai szerepvallalastol.

A regény valodi poeta natusa, az Oonmagaba zark6zo Ostehetség azonban mégsem
Lucanus, hanem Britannicus. O az a kolt6, aki irant mindenki feltételen elismeréssel viszo-
nyul: ,Lucanus lazas elragadtatissal beszélt irasairol. Ot nevezte a jovendd koltéjének.
Seneca csodalta” (41. 0.), s6t még Nero is benne latta az abszolut koltdiség megtestesitdjét,
az egyetlen igazi és legy6zhetetlen ellenfelet. Nerot Britannicus verseinek zeneisége ragad-
ja meg, a ,,szavak biivolete”, melynek varazsat a(z) (el)hallgatas — zenei értelemben a
sziinet, kolt6i értelemben a csond — adja: ,,Minden szavad mogott annyi hallgatas all, hogy
megndvekszik a stlya, mikor kimondod ¢és leirod, annyi csond, hogy zavarba hozol vele
mindenkit. Verseidben is ezt vettem észre. Minden igéd mintegy a hallgatas tornyabol 1ép
ki, mindenkit megtévesztve, sapadtan és jelentdsen.” (49. o.). Ennek értelmében a csond a
nyelv ,,nullfoka”, mely a nyelvet koltdi statusaban mutatja fel. Britannicus koltészete Nero
értelmezésében ,,a csondbdl keletkezd hang” koltészete. A hétkdznapi nyelv inercidjanak
megsziintetése tehat a koltoi nyelv sziiletésének eldfeltétele. (7)

Britannicus poétikajanak érvényessége — melynek alapja a tartalom folott allo tiszta
zeneiség — relativizalja tehat Seneca ,,nyelvi ciradakon” alapulé miivészetszemléletét.
Britannicus — aki a kozéletet és a politikat egyarant lenézi, és igy a Lucanus altal képvi-
selt koltészeti paradigmanak is ellentmond — kimondatlanul is a mivészet 6ncélusagat és
onelviiségét képviseli. Az altala megvalositott esztétikai 1étet a regényben a ,,semmi”
szimbolizalja, mely Britannicussal kapcsolatosan a fiktiv (kolt6i) vilag szinonimajaként
valik hozzaférhetové az értelmez6 szamara. (8) A semmi két — egymastol eltérd — jelen-
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tése fesziil egymasnak Nero és Britannicus parbeszédében. Nero szamara a ,,semmi”
birtoklasa (,,minden az enyém, az is, ami nincs”) a hatalom gyakorlasanak megnyilvanu-
lasaként, mig Britannicus esetében a nem valds (vagyis fiktiv, kolt6i) vilag uralasaként
értelmezhetd. A hatalomrol valo lemondas tehat a koltoi 1ét feltétele. Ezért van Nero — de
még Seneca — koltoi vallalkozasa is eleve kudarcra itélve, és emiatt tiinik az irodalmi
¢életet ,,urald” Lucanus miivészete poétikailag hiteltelennek. Britannicus tehat veliik
szemben a ,,homo aestheticus” megtestesitdje, akkor is, ha ,,minddssze egy-két parsoros
verset alkotott eddig, melyekr6l maga sem tudta, hogyan sziilettek. Szinte akarata ellené-
re jottek létre a fijdalom napjaiban, mikor mar sirni se tudott...” (41. 0.). Osszhangban
all ezzel Seneca véleménye, mely szerint az iras gyogyit, ugy tlinik azonban, hogy a
miivészet csak 0sztonds tevékenységként, 1étformaként, és nem eldre elhatarozott prog-
ramként mikodoképes a regény vildgaban. (9)

A Harom kolté a gozfiirdében cimi fejezet koltdinek miivészetszemlélete azonban
még kiilonbozoségiik és korlatozott érvényességi koriik ellenére is élesen elhatarolodik a
,,zugirok” irodalom-felfogasatol, mely a Romai Citerdsok Egylete cimi fejezetben
explikalodik. Ezek az irok — kik személyiségjegyeikben és viselkedésiiket tekintve az
irodalmar-1ét ironikus olvasatat adjak — elsédlegesen nyelvhez val6 viszonyukban térnek
el a regényvilagban ,kanonizaltnak™ tekintett koltoktol: ,,Szidni kezdték egymast és
marni, a csapszékek kacskaringés modoraban, azon a kiilvarosi irodalmi nyelven, mely-
nek minden szava rothadt zaptojas” (31. 0.). A paradoxon (,,csapszékek irodalmi nyelve”)
elsésorban Seneca roluk alkotott véleményét juttatja érvényre, de az ,,igazi” koltok és a
dilettans versirok kozti kiilonbségtétel a narrator szohasznalatan keresztiil is érvényre jut,
hiszen Senecat mesterként, mig Zodicust poétaként, zugkdltéként aposztrofalja. Fannius
bemutatasakor vildgossa valik, hogy 6 is verseket ir, mégpedig sok verset, ami a
Britannicus személy¢hez kotheté miivészetfelfogas tekintetében eleve kizarja a mindség
érvényesiilését. A ,,mennyiségi” koltészettel szemben tantsitott narratori distancia a Nero
alkotoi termékenységét kommentalo ironikus attitid kapcsan is kifejezésre jut: ,,Meg volt
elégedve onmagaval. Egy ¢év alatt Osszeirt egy kis konyvtarravalot, melyre onérzettel
tekintett.” (29. 0.). A csaszar kornyezetében eltoltott idének kdszonhetden Zodicus
kés6bb komoly tekintély lett, a ,,kdltészettan tanara”, mig Fannius irodalmi iskoldjaban
szavalasra és énekre oktatta tanitvanyait. Kettejiik karrierje tehat ujabb fricska az irodal-
mi kozéletnek, mely a poziciok megszerzését nem a tehetséghez, hanem a helyezkedés-
hez koéti. (10) Az 6roklott név tekintélyébdl megélni akard tehetségtelen firkasz mintapél-
danya a Citerasok Egyleténck masik tagja, Sophokles, a kolto, aki ,,se énekelni, se irni
nem tud, legalabb senki se olvasott t6le semmit, és beszéde se igen vall koltére” (114.
0.). A tragédiair6 leszarmazottjanak tehetsége kizardlag abban all, hogy hatarozott érzéke
van a dramai fordulatok irant. Lentulus, ,,egy szegény ¢és dregedo kisbirtokos, aki vénsé-
gére elhatarozta, hogy versirassal probalkozik” (115. o.), és aki képtelen felfogni a dak-
tilus 1ényegét, a dilettantizmus Gjabb formajat képviseli, azét az emberét, aki helyzetébol
adodoan orokre képtelen marad az alkotasra. Egyetlen kivételnek tiinhet Callicles, aki
sajat koltoi nyelvvel rendelkezik:

A milvészek e tanyajan, ugy rémlett, egyediil 6 a mlivész, aki nem vallotta magat annak. [...]

Kiilon nyelvet teremtett 6don szavakbol, melyeket régi remekirok hasznaltak, és ezeket cstifondéaro-
san, bizonyos aljohiszemiiséggel elegyitette azokkal az éjszakai kifejezésekkel, melyeket itt hallott.
Csipbs volt, néha maro és kegyetlen. Gunnyal nyilatkozott mindenkirdl, elsdsorban dnmagardl, hogy
szanalmat ébresszen maga irant.” (118. o.)

Calliclest sz6 iranti érzékenysége a narrator szemében latszolag igazi miivésszé avatja,
karikirozé nyelvi viselkedése, valamint gunyos és kritizalé magatartasa azonban 6t is az
irodalom peremére szoritja.
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Nero miivészeteszménye

Nero miivészetszemlélete és miivészi tevékenysége a fent bemutatott irokkal ellentét-
ben talmutat a koltéi tevékenység hataran, hiszen szamara a zene, az iras, a szavalas és
a szinjaték egyarant a mivészlét megnyilvanulasi formaja. Mar a széveg mottdjaul
valasztott Suetonius-idézet eldrevetiti, hogy szamara a zene az elsddleges, a koltészet
ennek csak egyfajta kiséréje. A zenei és koltdi tevékenység kozott a hang rogzitése és
meglrzése teremt analdgiat, ami Nero szamara a miivészi tevékenység alapja:

»Meég sotétség terjengett mindeniitt. Csak a fuvolas fuvoldzott édesen, kimondhatatlanul édesen. Nero
visszaesett parnajara. Nyogott. Allati hangok csikorogtak fogai kozott, Gsemberi kialtasok, melyek jajgatas-
sa halkultak. Ha énekelni tudna, vagy legalabb kialtani. Olyan nagyot kidltani, hogy mindenki meghallja, a
fold alatti szellemek is, és az égben az istenek is, s hogy mindenki, aki alszik, felriadjon és idejojjon, és csak
ra figyeljen, ne a csaszarra, hanem arra, aki énekel, kialt, ordit, a nagy hangra.” (20. o.)

Az alkotast megel6z0 pillanatokban tehat a még tagolatlan hang kiilonb6zé megnyil-
vanulasi formai elézik meg az artikulalt beszédet: az allati hangok, majd az Gsemberi
kialtasok el6szor indulatszova formaldodnak, ami még 6rzi a kezdetleges, Osztdnszer(i
hangadas lenyomatat. Ezutan jelenik meg az artikulalt hang iranti igény, ami a kozmosz
uraldsanak lehetdségét sejteti. Az empirikus én, Nero esetében a csaszar-lét feladasa,
metaforikus értelemben az énnek a hangadas aktusaban val6 feloldodasa azonban eléfel-
tétele a miivészi értelemben vett hangadasnak (ének). Nero szamara a hangok beszéd-
hangok egylittesévé, szavakka allnak 6ssze (,,puha kodburokban, forré gomolyban,
egyeldore még testteleniil szavak mozogtak koriildtte, melyeket majd rabul kell ejteni”,
21. 0.), melyek pontosan gordiilé gordg sorok, hexameterek formajaban irott szovegként
rogziilnek. A hangzas rogzitésének tehat a ritmus az alapja, ami a széhatarok fellazitasa-
val irasban is képes megorizni a hangzo szoveg zeneiségét. Nero szamara fontos az irott
szoveg hangzo szoveggé alakitasa, verseit €és dramait gyakran elszavalja, de szoveg €s
hang eredendd egységére vilagit ra az a tény is, hogy kolteményeinek nagy részét eleve
zenei kisérettel szerzi és adja el6. A hang primatusat hirdeti tovabba, hogy Nero sajat
alkotoi valsagat a hangadas hidnyaként éli meg: ,,Valami lekoti bennem a dalt. Errdl van
$z6. Nem engedi ki mellembdl a hangot, és a koltészetet is rabul tartja.” (55. o.), ,,Han-
gom érctelen, gyonge. Hallod, hogy nyavog? Nem tudok éneckelni és sirni.” (55. 0.). A
fizikai hangadas elégtelensége (nyavogo hang) ennek értelmében nem ok, hanem okozat,
melynek hatterében egzisztencialis problémaként az alkotasra valo képtelenség (metafo-
rikus értelemben a még csak formal6do hang kimondasanak lehetetlensége) all. (71)

Els6 nyilvanos fellépésekor Nero mint tragikus dalnok mutatkozik be. A debiitalas
elétt azonban 1) nevet vesz fel, a Domitius miivésznévvel jelezve, hogy ,,0 nem mint
csaszar 1ép f6l, hanem mint mivész” (83. o0.). Nero érzékeli tehat, hogy a szubjektum
miivészi tevékenységre csak az empirikus én feladasa aran lehet képes, ezt azonban egy-
séges esztétikai elvként sajat koltoi gyakorlataban nem tudja megvaldsitani. Britannicussal
beszélgetve azt vallja, hogy verseinek megértése lehetetlen életének ismerete nélkiil:
,,Jaj, ha latnad bensémet, megszeretnél engem és verseimet is, melyeket életem ismerete
nélkil meg sem érthetsz. Titdni aranyok €s horgd iszonyatok™ (47-48. 0.). Ars poétikajat
pedig igy hatarozza meg: ,,Azt kell megragadnunk, amit gondolunk és érziink, nem amit
birtoklunk™ (47. 0.). A hang rogzitésének igénye, vagyis az 6sztonds alkotasvagy, mivé-
szi programként megfogalmazva a személyes élmények kifejezésének forumava degra-
dalodik. A Nero altal feldolgozott mitologiai témak is e cél szolgalataban allnak, és ezt
szimbolizalja szinészi tevékenysége is. Elsopro — és talan egyetlen igazi — szinpadi sike-
rét akkor aratja ugyanis, amikor ,,0nmagat” jatssza: ,,Nero annyira nem bizott a merény-
let sikerében, hogy ezen az estén is follépett, Orestest jatszotta, az anyagyilkost, s noha
alig késziilt, olyan elragado és lazas volt, hogy a szinhaz 6szintén tapsolta.” (126. 0.). Az
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empirikus én feladdsara tehat Nero képtelen, gondolat- és érzelemkifejezd koltészet-
szemlélete pedig eleve kudarcra itélt. Az empirikus én id6leges feladasa Nero esetében
nem a koltdi szubjektivitas megsziiletését segiti eld, hanem identitasvalsagot eredmé-
nyez. Ennek el6képe az utcalannyal folytatott beszélgetés a regény elején, ahol Nero
onmeghatarozasa (kocsis, majd csaszar) a lany megnevezése altal (,,Bolond vagy te,
komam, [...] nem a réomai csaszar.”, 32. o.) atértelmezddik, és tudathasadasos allapotot,
Onazonossagi krizist eredményez: ,,nem tudott egészen eligazodni, kicsoda az, aki jat-
szott az imént, ¢és kicsoda az, aki most erre gondol. Kudarcok izét érezte, 6sszezavarodott
a feje, utalta magat” (33. 0.). A mii végén, amikor Nero a menekiilés kényszerébdl ado-
ddan masodszor 6lt kocsisruhat, szintén felvetédik az 6nazonossag problémaja:

,— Hol vagyok? — sz6lt, az alomtol makonyosan.

Végignézett a kocsisruhan, a kardjan, és nem ismerte {6l tobbé dnmagat. Reszketve mondta:

— Ki vagyok?

Epaphroditus nézte, de 6 tovabb beszélt:

— Nem értem — rebegte —, semmit se értek — és mosolygott. — Ki ez, aki most beszél? Valaki beszél
beldlem, ¢és hallom a hangjat.” (168. 0.)

Nero egzisztencialis dsszeomlasanak pil- Nero miivészelszemlélete és
lanataban az én-kérdés a hangadas aktusaval miivészi tevekenysége a fent

kapcsolddik Ossze. A hang azonositdsara b irékkal ellentéth
azonban Nero képtelen, ami a szubjektum emutatottirokrar elenieiben

integritasat veszélyezteti: tilmutat a koltoi tevékenység
, hatdrdn, hiszen szdmdra a
,~—Jaj — mondta Phaonnak, ¢és elkapta kezét, lazasan L L
szorongatva —, 6 besz¢l. Az, aki mindig. Te beszélsz a zene, dz iras, d szavalds és a

mellembdl és a szajammal, kinek hangjat, gondolatat szz’njoité/e egyam’n I a miivészlet
nem birom el. Valaki mas. Hallgasson el. Hallgass el.

Tegyetek valamit. Mindig csak 6.” (168. 0.) megnyilvanuldsi formdja. Mdr a

, o . szoveg mottojaul vdlasztott
Az idegen hang azonositdsa az dnazonos-

sag — szimbolikus értelemben a koltoi identi- Suetonius-idezet eloreveliti, hogy
ths megteremtésének — eléfeltétele. A hang Szdmdra a zene az elsodleges, a
—mely vélhet6en Britannicus hangja — ennek koltészetl ennek csak egyfotjm
értelmében a koltéi ihlet forrasa, melynek kisérdje
felszabaditasara Nero képtelen. Velesziiletett ]
Osztone az alkotds, a ,.hangadas” irant tehat
nem képes alkoto energiava alakulni. Ezt jelzi, hogy Nero utols6 hangadasa kezdetleges,
artikulalatlan hang formajaban realizalodik (sikoly, horgés). Alkotas iranti vagya a cse-
lekmény elérehaladtaval egyre inkabb torz format 6lt, és a céltalan 6ldokléssel valik
azonossa. Nero — kinek arcan a gyilkolas pillanataban ,,mtivészi 6rom langolt” (149. o.)
— sajat tevékenységét a képzémiivészet egyik formajaként interpretalja, érvénytelenitve
ezzel korabbi miivészetszemléletét: ,,Minden halott az élének a szobra. Nem gondolod,
hogy aki 6l, az szobrasz?” (149. o.). A gyilkolas miivészetének abszolut érvényességét
jelzi a jaték-metafora szovegbeli megjelenése is (,,Nem tudott ellenallni ennek a jaték-
nak.”, 150. 0.), melyhez a regény tropoldgiajaban az altalanos értelmezéssel szemben
nem az alkotas, hanem a rombolas képzete kothetd.

A regény tropusainak szovegképzé szerepe

,eleven lehemmel 1élekzem e verset” (Kosztolanyi, 1980, 549. o.)

A regény tropologikus rendjében meghatarozo jelent6ségii a négy 6selem: a levegd, a
fold, a viz és a tliz, melyek visszatéré motivumként egységes metaforasorra alakulva a
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szoveg egészét atszovik. A mil értelemképzése szempontjabol a levegdéhdz kapcsolddd
tropus a legjelentésesebb, mely a regény kitlintetett pontjain, az elsé és utolso fejezetében
egyarant feltinik. Szovegképz6 szerepének kiindulépontja azonban az a jelenet, melyben
a még gyerek Nero ,,clfogja” a haldoklo csaszar utolso leheletét:

A fekvé nem kelt fol. Kovér-piros nyaka elfehéredett, szaja szaggatottan kapkodta a leveg6t. Hajat
atnedvesitette a verejték.

Nero izgatottan f6lébe hajolt, hogy ajkaval elfogja legalabb utolsé leheletét, a Iélegzetet, mely meg-
szlinik, a lelket, mely elrepiil.” (10. o.)

Az idézett részletben a biologiai életet meghatarozo elem (levegd) a hozza kapcsolodo
cselekvésen keresztiil (Iehelet, 1élegzet) az ember metafizikai 1étének jelolgjévé valik
(I¢lek), ami a szovegben a hangzdsmetaforizacid altal felélesztett kozds torténeti
szemantikum révén nyelvileg is motivalt. (/2) Mivel Nero Claudius csaszarnak csak
fogadott fia, az elrepiil6 1élek megragadasa Nero csaszari hatalmanak szentesitése szem-
pontjabol szimbolikus jelent6ségli aktus, mely a vérszerinti kdtelék helyébe a szellemi-
lelki folytonossagot allitja. Claudius halala utan ,,Nero szajan egy lehelet akadozott™ (11.
0.), ami testi mivoltdnak megsemmisiilése utan a csaszar metafizikai valdjanak ,,tovabb-
¢lését” Nero személyéhez koti. A hatalmatdl megfosztott, meggyengiilt emlékezetli 6reg
cséaszar azonban uralkodoként nem hagy maga mogott emlitésre méltd életmuvet, szelle-
latozodik, Nero tehat elsGsorban alkoté emberként és nem uralkoddként valik Claudius
orokoséveé. Ezt jelzi, hogy a fiatal Nero szamara Claudius inspirald erd, kapcsolatuknak
els6sorban nem a csaszar felé megnyilvanuld szanalom és az ebbdl fakadd részvét,
hanem sokkal inkabb a kolt6i fantazia beinditasat szolgalo kozds tevékenység, a torténet-
mondas volt az alapja: ,,Aztan téle sok minden érdekest hallott az etruszk historiarol,
melyrél egykor Claudius konyvet irt. Erre szivesen figyelt.” (9. 0.). Claudius tehat Nero
szamara nem csupan neveldszild €s csaszar, hanem torténetmondoi és iroi tevékenysé-
gébdl adodoan szellemi eldd is. Noha a regény cselekménye Senecat jeloli meg Nero
szellemi neveldjeként és irdi ambicidinak 6sztonzdjekeént, a szoveg képi vilaga feliilirja
a fabula altal mester és tanitvany kozott explikalt kapcsolatot. Seneca utolso 1¢legzete
ugyanis megsemmisiil, szellemi 6roksége ennek értelmében a regény poétikai vilagaban
nem folytatodik: ,,A kolté még egyet sohajtott, és teste elmertilt. Utolso séhajabdl 1égbu-
borék lett. Az sokaig ott tancolt a viz szinén. Aztan szétpattant. Seneca nem volt tobbé”
(159. 0.). A kettejiik kozott fennallo szemléleti (poétikai és stilaris) kiilonbség, valamint
az ebbdl adodo fesziiltség a szoveg képi vilagaban is megerdsitést nyer. Seneca felolva-
sasakor Nero ,,nem tudott figyelni a szavakra, az ékes, lendiiletes fordulatokra, képtelen
volt rairanyitani lelkét” (23. o.), ugyanakkor mas szerzoket szivesen olvasott, ,,és egy-
egy verset kiviilrdl is megtanult, hogy zenéje beivodjon lelkébe és megtermékenyitse”
(29. 0.). A ’1élek’ e szovegrészek kapcsan a koltoi alkotasok befogadasanak és megalko-
tasanak képességével azonositodik, és a regény tropologikus rendjében a koltéi ,,termé-
kenység” metaforajava valik. Ezt jelzi, hogy az ifju csaszar elso koltéi kisérletekor, a
szavakkal vivott harc pillanataban is feltiinik a ’1¢legzet’, mely a Claudius halalat leird
szovegrészben megteremtddd ekvivalencia miatt szintén az alkotoi tevékenység metafo-
rajaként értelmezhetd. (13) Nero szavakkal vivott kiizdelme — félelme és akadozo 1éleg-
zete — a csaszar (és nem Seneca) halaltusajanak szimbolikus ujraéléseként értelmezhetd,
ami végsod soron az elsd kdltemény — a Claudius halalarol irott parabola — megsziiletését
eredményezi. (14)

A szdvegben tehat a ’levegd’-’1élegzet’-’lehelet’-’1élek’ szavak altal megteremtett
metaforasor Osszekapcsolodik az alkotassal, fiiggetleniil attol, hogy melyik szerepld
nézdpontja érvényesiil az adott szovegrész kapcsan. (15) Lucanus példaul Vergilius kol-
tészetérél ¢s Horatius személyiségérdl egyarant lekicsinyléen beszél, elébbirdl azért,

82




Konferencia

mert ,,minden betiije halott. Kattogo versek, hivatalos allami koltészet, 1élek nélkiil.” (39.
0.), utobbirdl pedig amiatt, mert ,,Rovid 1élegzetii. Versei is hamar kifulladnak, mint a
gazdajuk.” (39. 0.). Ezzel szemben Nero azért tartja Britannicus versét tokéletesnek, mert
,»ir6ja mintha rabul ejtette volna az atlatszo levegot” (45. o.). A koltoi alkotasokkal szem-
ben megnyilvanul6 ironikus attitiid tehat a maradandoé remekmii megalkotasanak gatjat a
Ieleknélkiiliségben latja, mikdzben a szoveg tropologikus rendjében a mulhatatlan kolt6i
alkotas lényege szerint a levegdhoz/Iélekhez kotott. (16) Ezért lesz Nero olvasataban
Octavia a koltéi termékenység gatld tényezdje:

,,Biztos volt abban, hogy 0 sorvasztotta el nagyra tor$ tehetségét, aki jeges testtel jar a palotaban, és
megfagyasztja maga koriil a leveg6t, az 6 langjait is, melyek ki se torhettek miatta. A csaszar kielégiilet-
len lélekkel szolongatta az 6romet.” (67. 0.)

A koltdi tehetség elsorvasztasa a szoveg képi vilagaban a levegd megfagyasztasaval
azonosithatd, ami a 1¢élek kielégiiletlenségét, vagyis az alkotasra valo képtelenséget ered-
ményezi. (17) Octavia magatartasaval szemben a Britannicusszal folytatott beszélgetés
— melyben Nero arra kéri dcesét, hogy arulja el neki a koltészet titkat, a ,,szavak biivole-
tét” — Britannicust Nero szamara a koltdi alkotoképesség forrasava, az ihlet atadojava
avathatna (,,leheletiik majdnem 6sszefolyt”, 48. 0.), a kdzos alkotasra iranyuld szellemi
kapcsolat meghiusulasat azonban nemcsak Britannicus tavolsagtarté magatartasa, hanem
—a ‘'majdnem’ lexéma altal — a szoveg képi vilaga is deklaralja. (18)

A lehelet-metafora Nero ,,uralkodoi programjanak” meghatarozasaban szintén koz-
ponti jelentéségii:

»Meg kell védenie onmagat, keményen. Hiszen az er6 csak arra valo, hogy az értéket oltalmazza, mint
test a leheletét, és a hatalom is nagyszer(i, csak jo célokra hasznaljak. Van-e szentebb cél az 6vénél?
Ercfallal koriilvenni személyét, hogy zavartalanul alkothasson. Nélkiile a kolté is elpusztul, hiaba irja a
legszebb verseket.” (65. 0.)

Hatalmat Nero e program értelmében koltdi én-je védelmének szolgalataba allitja, és
ezzel parhuzamosan az alkotasra valo képtelenséget a tovabbiakban nem belsd, hanem
kiilsé okokkal magyardzza: eddig ,,lelkében viaskodott” (65. 0.), ezutan azonban ,,meg-
tanult uralkodni a lelkeken” (66. 0.). Osszhangban 4ll ezzel a Seneca altal programként
meghatarozott erkolcsi relativizmus, mely az uralkodas aktusat szintén a 1élegzet-meta-
forahoz kapcsolja:

,,Minden szabadsag a tiéd. Nincs torvény. Te vagy az erkolcs. A 1élegzésed szabja meg, hogy éljenek mil-
liok. Ne riadj vissza csip-csup kétségektdl. Az nem méltd hozzad, aki uralkodni vagy hivatva.” (133. 0.)

A ’lélegzet’ ennek értelmében a koltdi tevékenység jel616jébol a hatalom gyakorlasa-
nak metaforajava alakul at, amit az a momentum is jelez, hogy az Agrippina elleni
merénylet kisérd tropusava valik. A gyilkossag elétt Nero ,,csititani probalta [Poppeat],
csokjaival melengette a hiis ajkakat, de azok fazdsan fogadtak leheletét” (124. o.), a
donté szé kimondasakor pedig a gyilkossag valodi kiterveldjének, Poppeanak a hangja
,alig volt tobb a 1¢legzeténél” (125. o.). Agrippina eldre kitervelt haldla azonban éppen
az elemekkel kialakitott mitikus viszonya miatt érthetetlen Nero szamara:

,Nem halt meg. Ti nem ismeritek. Tovabb jatszik most is. O tudja tettetni az almot, hosszii pillaival.
Csak lehunyja szemét, elhalvanyul és nem lélegzik. Hanyszor lattam. Aztan folkacag, iszonyl nevetéssel.
Hiszen a viz alatt se fulladt meg, orakig a tenger fenekén maszott, nem kell neki levegd, ugy jott ki. Még
az ocean se bir vele. Mutasd a kardot.” (127. 0.)

Agrippina ennek értelmében fia szemében mitologiai alakka valik, aki — mivel az
Oselemek felett is képes uralkodni — latszolag legy6zhetetlen.
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Neronak megadatott tehat a valasztas lehetdsége, a Claudiustdl kapott Srokséget
(melyet a szovegben a Iélegzet-metafora jelol) azonban nem a koltészet, hanem — a koltdi
én védelmének alarca mogé bujva — a hatalom szolgalataba allitotta. Ezért tlinnek
Epaphroditus szavai — ,,minden lélegzete csak a miivészetért tortént” (170. 0.) — a regény
végén némiképp ironikusnak.

Nero — eleinte kiildetésként felfogott — miivészi ambicidinak vulgarizalodasat jelzi a
levegd képével szorosan dsszekapcsolodo szaguldas-motivum szovegbeli valtozasa is. A
regény elején, az Agamemnonrol irt hoskoltemény befejezése utan, Nerot hatartalan
orom ¢és nyugalom toltétte el, ami a szaguldas altal jut kifejezésre:

,,Vagtatott a Varoson, szaladt alatta a fold, folotte az ég, mellette a hazsorok, melyek mintegy mozog-
tak és éltek, s a kocsisnak vernie kellett a lovakat, hogy még jobban szaguldjanak elére abba az ismeret-
len és megfoghatatlan életbe, mely értelmet nyert. Amint a haladas 1égrohama érte tide arcat, és ropkodott
szOke haja a szélben, viharosan dagadozott a melle, melyben a fiatalsag és a hatartalan, minden lehet6-
séget tartalmazo jovendo liktetett.” (22. 0.)

A ,haladas légrohama”, mely az alkotds mamora utan a felszabadultsag érzésével tolti
el az alkotot, a reményteli koltéi palya elérevetitéseként értelmezheto:

»Te — mondta Senecanak bizalmasan — multkor, hogy készen lett, kikocsiztam. Vagtaté lovakkal.
Olyan szép és friss volt minden. A nyar velem szaguldott. Mintha langokban repiiltem volna, folfelé.
— Igazi kolt6 vagy — szolt Seneca. — Csak azok beszélnek igy. Lasd ezt ird meg.” (27. 0.)

Az idézett részletben a repiilés, mely metaforikusan a levegd uraldsaként értelmezhetd,
Osszekapcsolodik a tiiz képzetével, ami Seneca szavai alapjan a koltéi alkotassal azonosi-
todik. Nero Octaviardl alkotott véleményében a lang (,,megfagyasztja [...] az 0 langjait is”,
67. 0.) szintén a kolti ihlet, a mlivészi tevékenység metaforaja. Ennek értelmében az irds
lényege a szOveg tropologiajaban az elemek rogzitése, koltdi szoveggé torténd transzfor-
malasa. A koltéi ihlet elapadasa utan azonban Nero kocsihajto lesz, a szaguldas tehat egy-
fajta potcselekvéssé valik: ,,megrészegitette az arcaba vagodo levegd, a szaguldas laza.
Sziiksége volt erre a mamorra, erre a barbar izgatoszerre, melyet a szabad ég alatt kapott”
(136. 0.). Nero a kocsihajtas kdzbeni szaguldast is a repiiléssel azonositja, a kiinduld meta-
fora — a levegd uralasa mint a koltéi tevékenység szinoniméja — azonban atértelmezddik,
és Nero esetében a miivészi tevékenységgel ellentétes tartalommal telitodik. Ezzel parhu-
zamosan eltlinik a repiilés metaforaja melldl a koltdi ihletet szimbolizalo tiz.

A tliz képzetkoréhez tartozo szimbolumok szovegbeli jelentése a tiiz jelképiségével ana-
16g modon szintén atértelmezddik. A meggytjtott szarnyu fiilemiilék, melyek a Britannicus
halalat megel6z6 jelenetben énekelnek, a tiz miivészi tevékenységet hordozod jelentését és
destruktiv, halalt hozo természetét még egyarant kifejezésre juttatjak. A regény végén azon-
ban Jupiter attribituma, a villam — ami égi tlizként azonosithaté — mar egyértelmiien Nero
hatalmanak és mindenhatdsaganak jelképeként interpretalhato. (19) A hatalom gyakorlasa
azonban fokozatosan a gyilkolassal azonositodik, amit a szoveg a villam-metaforan keresz-
tiil tesz explicitté: Doryphorus megdlésekor Nero ,,haragja csak egy villam volt” (140. o.).
A Nap-motivum — mely Nero uralkodéi szerepéhez kotédik — szintén kapcsolodik a tiiz
képzetkdréhez: ,,a nap atnyilallt a lombokon, sziirkévé szaritotta ajkan a fekete sarfroccsot,
égette nyakat, porkolte orrat” (167. o.), Claudius halalanak napjan pedig ,,napsugarak tiizé-
ben izzott a csaszari palota” (8. 0.). A hdség — mely a cselekmény meghatarozoé tényezdje
— szintén a tiiz egyik kdzponti attributuman keresztiil (izzas) explikalodik: ,,Rémaban olyan
meleg volt, hogy [...] sok rabszolga az utcan napszarast kapott, szornyethalt. Mint izz6
darda, atdofte egy napsugar.” (33. 0.). A tliz tehat pusztitd erd, mely Nero megvaltozott
mivészetfelfogasanak szimbolumaként hatalméaval mutat egyezést: a céltalan gyilkolas
pillanataban a csaszar arcan ,,miivészi 6rom langolt” (149. o0.). (20)
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A levegd és a tliz jelentésmddosulasahoz hasonldan a folddel vald egyesiilés is az
alkotoi tevékenység iranti 6szton megnyilvanulasaként, de ezzel egyiitt a valodi alkotas-
ra valo képtelenség metafordjaként értelmezheté Neroval kapcsolatosan. (2/) Noha
Seneca értelmezésében a koltoi tevékenység a fold uralasaval azonosithatd (,,Most lett
egészen tiéd a vilag. A hatalmasok csak kormanyozzék. De a kolté egészen birja, az
uralkodik rajta, vallan tartja a foldet, mint Atlas. Miivészet nélkiil csonka a valosag.”, 28.
0.), Nero a hatalom gyakorlasanak mas formajat valasztja, ami a szoéveg képi vilagaban
a folddel valo egyesiilés terméketlenségén keresztiil jut kifejezésre. Agrippina halala utan
Nero ,,leesett a foldre”, ,,a f6ldon kuporgott”, illetve ,.két keze litemes mozdulataval
simogatta a foldet” (129. o.), ez azonban nem az alkotdi energidk felszabadulasaként,
hanem az iras kezdetleges formajaként, a szavak puszta rogzitésének igényeként értelme-
z6dik: ,,A csaszar beszélni akart, de erdlkodd nyelve nem tudott hangot adni. Keresett
valamit, hogy eszébe jusson minden, amit régen elfelejtett. Keze pedig tovabb mozgott,
kaparaszott, mintha betliket irna a f6ldre” (129. 0.). Nero anyja megoletése utan a nyelv-
nélkiliség allapotaba keriil, se beszélni, se irni nem tud, sét nyelv nélkiil az emlékek
felidézésére sincs lehetdsége. A fold megérintése tehat végsé soron nem az alkotdi ter-
mékenységet, hanem sokkal inkabb a kitliresedést, az alkotasra valo képtelenséget szim-
bolizalja. (22) A folddel vald egyesiilés egyben Nero halalat is elérevetiti, a halalt ugyan-
is a fold kozelségével azonositja a szoveg. Claudius halalakor teste ,,mintegy azonossa
valt a folddel” (10. o.), Phaon kertjében pedig az 6ngyilkossag elhatarozasakor ,,a csaszar
a foldre fekiidt” (169. o.).

Szintén az alkotoi potencial hordozojaként értelmezhetd a negyedik elem, a viz, ami a
levegdvel 6sszekapcsolodva a koltoi ihlet forrasaként interpretalhato:

,,Nero lement a kertbe.
Alkonyattajt itt szokott idzni, a szokdkut mellett, mely a levegdt hideg, fehér vizporral fujta tele, és
zajaval abrandokat fakasztott konnyen elérzékenyiil6 lelkéb6l.” (51. o.)

Mindamellett, hogy a viz és a levegd egyiittes jelenléte inspiral6 tényezd, a viz hangja,
itemes hullimzasa a koltdi szoveg ritmusanak, zeneiségének ekvivalenseként a koltéi
tevékenység alapmetaforajava valik a szovegben:

A csaszar székre roskadt. Nézte ezt a pompat, és hallgatta a vizet, mint mindig, mikor dolgozni
késziilt, hogy ihletet meritsen a hullam iitemes larmajabol, és hozzaszoktassa fiilét a zenéhez. Dramaja-
hoz tervelte ki azokat a részleteket, melyeket kés6bb megirt.” (51. o0.)

Nero — akinek kiilonleges érzéke volt a kdltemények zeneisége irant, és aki verseket
tanult meg kiviilr6l, hogy ritmusuk beleivodjon ,lelkébe” — tehat nem nevezhetd teljes
egészében dilettansnak. A szoveg hangzésa iranti fogékonysaga miatt érhet el szavalomii-
vészként sikereket, és Britannicus koltészetét is a versek zeneisége miatt tartja csodalatra
méltonak:

»Most azonban, hogy ujra atnézte 6ket, elsapadt. Utolérhetetlennek érezte zenéjiiket, mely a szokat
konnyti fuvalomként rogzitette. Ugy rémlett, hogy valami nagyon természetes és magatol értetodd torté-
nik, ami mégis csoda, irdja mintha rabul ejtette volna az atlatszo levegét, vagy szeszélyes jatékban
megmerevitette volna a mindig valtozé hullamot.” (45. o.)

Az iras ennek értelmében lényege szerint kapcsolodik az elemekhez, a koltészet fel-
adata a természetben talalhat6 zeneiség megragadasa, valamint az eleven ritmus szavak
altal torténd rogzitése. Ezért lehet a tokéletes alkotas 6 jellemzdje a konnytiség, 1égies-
ség, melynek megtestesitdje Britannicusnak ,,az atlatszo levegdt” rabul ejtd koltészete.
(23) Ezzel szemben Nero koltoi torekvéseinek foglalata a kiizdelem, az alkotas nehézsé-
ge, mely a szovegben harcként artikulalodik (,,Puha kédburokban, forré gomolyban,
egyelére még testteleniil, szavak mozogtak koriilotte, melyeket majd rabul kell ejteni, s
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0 a vivd mozdulataval viadalra szall veliik.”, 21. o.). Ennek fényében a regény cime is
tobbletjelentést hordoz: Nero koltészete a szavakkal, az alkotasra vald képtelenséggel
vivott véres kiizdelem, mely végiil vérrel irt miivészetté (gyilkolassa) alakul at. A regény
kezdetén hiaba irja meg az Agamemnon halalat, melyben a gorog sorok, a hexameterek
»pontosan gordiilnek” (21. 0.), ,,fasan kopogé koltemény™ (24. o.) lesz beldle (24), mely-
ben ,,a szavak mintha rothadt csirizzel vagy penészes kovasszal lennének dsszeragaszt-
va” (42. o.). A versritmus szabdlyainak iskolas betartasabol tehat még nem sziiletik
maradand6 mivészi alkotas; ezt teszi explicitté — tartalmi és formai szempontbdl egy-
arant — a romai hazfalra disztichonban felirt giinyvers, graffiti. (25) Noha Nero ,,dicsOsé-
gének idején” verseit, koztiik az Agamemnon haldlat Vergilius és Horatius kolteményei
mellett tanitjak az iskoldkban, a szoveg értékvilagaban ez kevés a halhatatlansaghoz.
Lucanus korabban mar idézett itéletére gondolva — mely éppen a ritmushoz vald viszony
alapjan teszi relativva a két klasszikus, Vergilius és Horatius irodalmi értékét — a hdrom
kolté neve a ,kattogd”, ,,lélek nélkiili” koltészet jegyében keriil egymas mellé. (26)
Seneca szintén az iskolds szabalyossagot
kifogasolja Nero kdlteményében, amit a kol-
to1 tehetség hianyaval azonosit: ,,a vers csak
semmitmondoé volt és szabalyos, tele mitold-
giai képekkel, kinyalt titemekkel. A bolcs
tudta, hogy a koélteményen és a tanitvanyan
nem lehet segiteni.” (27. 0.). Nero az iras
kivaltotta mamor lecsengése utdn maga is
tisztaban van azzal, hogy versének ,.kongd
és ilires minden sora” (26. 0.), a Niobérol irt
dramarol szoélva pedig elismeri, hogy ,,bele-

Az irds ennek értelmében lénye-
ge szerint kapcsolodik az elemek-
hez, a koltészet feladata a terme-
szetben taldlhato zeneiség meg-
ragaddsa, valamint az eleven rit-
mus szavak dltal torténo régzite-
se. Ezert lehet a tokéletes alkotds

J0 jellemzdje a konnytiseg, légies-
ség, melynek megtestesitoje
Britannicusnak ,az dtldtszo leve-
got” rabul ejto koltészete. Ezzel
szemben Nero koltoi torekvései-

mentett” mindent, amit tudott. A csaszar
koltészet iranti érzéke tehat megmarad
receptiv képességként, 6 maga képtelen
miivészi szinvonalil alkotds létrehozasara.
Nero a poeta doctus torz formajanak megtes-
tesitdje, akibdl hianyzik Britannicus veleszii-

letett tehetsége; a koltészetrél — az irodalmi
szovegekrol, a metrumrol és a gorog mitold-
giardl — megszerzett tudast nem tudja miveé-
szetté valtani. Ezt a feloldhatatlan kiilonbsé-
get szimbolizdlja a tengerrdl irott versiik
kiilonbozésége is. Britannicus dala a viola
tengerrdl beteg és nemes, furcsa kis dal, melynek zenéje beleivodik az ember lelkébe
(,,ha az ember egyszer hallja, nem felejti el. Eszre se veszi, mindig azt mondogatja.”, 102.
0.). Ezzel szemben Nero versében ,,diiborognek a hullamok, habzik és tajtékzik a vers”
(102. 0.), ami az esztétikum ellenében hato tulzas kifejezodéseként valik értelmezhetéve.
A Britannicus-vers miivészi értékét tehat Poppea értelmezésében a szokvanyostdl valod
eltérés, a furcsasag adja, ami Nero szépségesztétikajanak is alapja:

nek foglalata a kiizdelem, az
alkotds neheézsége, mely a szoéveg-
ben harckent artikuldalodik.

,Hogy nevettem én mindig Venust, hogy lenéztem, hogy utaltam a szépség hivatalos istenndjét. Soha-
se tetszett. Se O, se a tobbi. [...] Ami szabalyos és egyenes, nem lehet szép. Az cstnya. Csak a szornyi
és a ferde a szép, a rendellenes.” (73. 0.)

Noha Nero a széprél vallott nézeteit Poppedval, a ndi szépségideal megtestesitdjével
kapcsolatban fogalmazza meg (aki szintén kiilonds, édes és furcsa), meglatdsom szerint
— éppen Britannicus verse kapcsan — a koltéi alkotasra is vonatkoztathatd. (27) A miivé-
szet feladata ennek értelmében a szépség megragadasa, ami a koltészetben csak a rogziilt
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konvenciok megsértésével, a szabalyoktol valo eltérés aran valdsulhat meg. Britannicus
verseinek ritmusa a metrum egyedivé tétele altal valik miivészivé, ellentétben Nero ver-
seivel, ahol a vers 1ényegét a tanult metrikai szabalyok betartasa adja. (28)

A szdveg tropusaibol kibontakozo értelemvonatkozasok alapjan tehat a koltdi-mivészi
tevékenység 1ényege az aesthesis, az érzéki és érzékletes teremtés, melynek megtestesi-
tdje a homo aestheticus, az érzéki alapt szépségek embere. A szdveg képi vilaga a ter-
mészetben miikodd koltdi potencidlra valod rahagyatkozéasban latja ennek megvaldsitha-
tosagat, ami az empirikus — tarsadalmilag-biologiailag meghatarozott — én feladasa aran
valdsulhat csak meg. ,,Csak az vallhatja magat homo aestheticusnak, aki nem tudja azo-
nositani magat a tarsadalmi 1étet szabalyozo, alapvet6 elvekkel, aki 1étének a tarsadalmi
¢letbe agyazottsagat nem veszi tudomasul.” (Jozsef, 1958, 170. 0.) A regényben ezt az
esztétikai elvet valositja meg Britannicus, aki a szavak segitségével véghezvitt teremtés
altal az ember metafizikai én-jét hivatott felmutatni.

Jegyzet

(1) Szegedy-Maszak Mihaly (1987, 55. o.) ezzel
ellentétes allaspontot képvisel, amennyiben gy véli,
hogy a Kosztolanyi-regény poétikai eljarasa altalaban
megfelelt a torténeti regényiras korabeli gyakorlata-
nak, melytél az ir6 nem tért el jelentds mértékben,
hiszen nem tartozott e miifaj ujitoi kozé.

(2) A Thomas Mann-i értelemben vett miivészregény
miivész-polgar ellentétének artikulalasatol a regény
ironikus gesztussal hatarolédik el. A regény elején a
polgarok még ,,szemiiket ajtatosan emelték a miivé-
szekre, akiknek minden szavuk és tettiik rejtély”, az
id6k soran azonban ,koltok, polgarok egymashoz
hasonultak, s most jol érzik magukat egyiitt” (Koszto-
lanyi, 2003, 97. 0., 113. 0.).

(3) A regénybdl vett idézetek oldalszamara a tovabbi-
akban az idézet mogotti zardjelben feltiintetett oldal-
szammal hivatkozom.

(4) Seneca kozhelyekre épiil ¢kesszolasa és ennek
etikai vonatkozasa éppen a Britannicus halalaval valo
szembesiilés pillanataban nyilvanul meg a legpreg-
nansabban: ,,Els6 gondolata az volt, hogy a csaszar-
hoz fut, bevallja hibait, kiabranditja abbdl a hiede-
lembdl, melyet mesterségesen gerjesztett benne,
visszatartja a lejton, melyen elindult. Mi kovetkezik
erre? El tudja-e a csaszar viselni a valésagot? Nincs-e
késén? Az ¢ szokott rugékony modoraban tovabbfiiz-
te gondolatait, vilagosan, szellemesen, mint levelei-
ben szokta, megértette magaval, hogy semmir6l se
tehet, csak eszkoz volt a sors kezében, és kiilonben is,
nem szabad felaldoznia a 1élek nyugalmat, melynél
nagyobb kincs nincsen. Mas nem lehetséges, mint
behddolni.” (80. o0.). Az idézett részlet 6todik monda-
taban a narrator szava a mondat kozepén Seneca
szavaval cserélodik fel, mintegy modellalva a bolcs
(nyelvi) viselkedésmodjat.

(5) Vesd 0ssze a kovetkezd részlettel: ,,Seneca még
mamoros volt szavaitol, elfaradt az olvasasban, hom-
lokat tordlgette, s mint aki alombol ébred, révetegen
nézett maga elé. A nagy igék hatasa alatt allt. Alig
talalt udvarias, hétk6znapi szokat, hogy megkoszonje
a legmagasabb elismerést.” (23. 0.)

(6) Vesd 0ssze a kovetkez6 idézettel: ,,Nagy munka-
jat, melyet évekkel ezeldtt kezdett, tavol a Varostol,
befejezte. De a Pharsalia, mely a csaszarok dicséité-
sével indult, utolsé konyveiben mar Pompeiust
magasztalta, és Caesar végiil mint gyilkos meredt fol,
hullahalmok tetején. A kolt6 elszant koztarsasagi lett,
a régi szabadsag visszasohajtoja.” (146. o.)

(7) Szitar Katalin (2009, 56—64. 0.) meglatasa alapjan
,»,a csondbol keletkezé hang” koltészetének elmélete
Babits és Kosztolanyi poétikai gondolkodasaban egy-
arant kifejezésre jut.

(8) ,,Ami nincs, az mind az enyém. A semmi nem a
tied. Csak a minden.” (50. 0.) — gondolja Britannicus
a Neroval folytatott beszélgetés végén. A ,,semmi”
¢letmiivon beliili vizsgalataval kapcsolatban lasd az
értekezés el6zo fejezetében az Esti Kornél éneke
cimi vers kapcsan elmondottakat.

(9) Bezdan Gyorgyi (1998, 64. 0.) regényértelmezésé-
ben a csond szerepét a szandéktalansagon keresztiil a
transzcendenssel kapcsolja osze: ,.Ilyen csonddel
rokon miivészet a fuvolas jatéka is. [...] Britannicus és
a fuvolas miivészete is szandéktalan, akaratlan, szinte
transzcendens; a miivész mindkét esetben csak médi-
um. Britannicus esetében erre utal epilepsziaja is.”

(10) Az irantuk megnyilvanulé ellenszenv Lucanus ¢s
Subrius parbeszédébdl is vilagossa valik: ,— Kik
ezek? — kérdezte Subriustdl, a testéresapatok tribun-
jatol. — Kolték. Lucanus folvonta egyik vallat: — Kik?
— Koztarsasagiak, forradalmarok. Lucanus most a
masik vallat is folvonta. — Ha ket latom — és atolelte
a tribunt —, akkor gy érzem, hogy nem vagyok
kolts.” (147-148. o.)

(11) Kosztolanyi 1928-as Mezteleniil ciml kdtetében
a hangadas, valamint ezzel Osszefiiggésben az alko-
tasra valo képtelenség tobb versben is kifejezésre jut
(Francia lany, Gépirokisasszony, Tomeg, Koltd). Az
avantgard hatdsat mutat6 versekben Bednanics Gabor
(2004, 129. 0.) értelmezésében az artikulalatlan hang
veszi at az értelemmel bird beszédhangok szerepét.
,.A Kosztolanyi-lira igy éppenséggel nem az oly sokat
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emlegetett targyias leiras iranyaban halad, inkabb a
megszolalas hatarait észlelve, annak alapvetdbb
részeivel szembesiilve a megszolalas elemibb formait
engedi érvényesiilni.” Nero hanghoz valo viszonya-
nak abrazolasa tehat végsd soron a regényszovegeket
kovetd Mezteleniil verseinek iranyaba mutat.

(12) *Leveg6’, ’lehelet’, 1élegzet’ és lélek’ szavaink
etimologiai rokonsdga a hangalakok egyezésének
koszonhetéen ma is hallhato. A ’le-/1¢-> hangkapcso-
lat altal involvalt hangzasmetaforizacio egymas ekvi-
valenseiként tiinteti fel az adott foneveket, k6zos
értelemvonatkozast tulajdonitva nekik a szovegben.

(13) ,Ugy rémlett, hogy amire vagyott, mindjart
beteljesiil, az ut kinyilik, a megoldas mar nem lehet
messze. Puha kodburokban, forré gomolyban, egy-
elore még testtelenill, szavak mozogtak koriilotte,
melyeket majd rabul kell ejteni, s 6 a vivd mozdula-
taval viadalra szall velikk. Nero lanyosan félt, 1¢legze-
te akadozott. [...] Egyszerre, maga se tudta, hogyan,
irni kezdett. Egymas utan rotta a gérdg sorokat, a
hexametereket, melyek pontosan gordiiltek.” (21. o.)

(14) Az Agamemnon halala ciml versben személyes
¢élmény és mitikus anyag egymasra vetiil, ami Nero
esetében fiktiv és realis felcserélhetdségének lehetd-
ségét involvalja.

(15) A fejezet mottdjaul valasztott Kosztolanyi-
intertextus az irassal azonos tevékenységként jeloli
meg a lélekzést (sic!). A sz6 — mai helyesirasi nor-
maktol eltérd — irasmodja *1élek’ és ’1élegzet’ szava-
ink eredendd Osszetartozasara hivja fel a figyelmet, és
felerésiti a regényben a ’levegd’-’1élegzet’-’lehelet’-
’lélek’ szavakhoz kapcsolhatd kdzos értelemvonatko-
zast, vagyis az iras, alkotas szemantikajat.

(16) Ezért lehet a narrator nézépontjabol Callicles —
noha nem vallja magat annak — igazi miivész: ,,Zapo-
rosan tudott beszélni mindenrdl [...], melyet a hallga-
to fontosnak és jelentésnek érzett, mert annyi lelket
ontott belé, hogy megeleveniilt. A miivészek e tanya-
jan, ugy rémlett, egyediil 6 a miivész, aki nem vallot-
ta magat annak.” (117-118. 0.). A narrator értelmez¢-
sében tehat igazi mivész az, aki lélekkel beszél.
Callicles nyelvhasznalatanak alapjat, a giinyos attitii-
dot is a lélek-metaforaval kapcsolja 6ssze a szoveg:
,.Gunnyal nyilatkozott mindenkir6l, elsésorban 6nma-
garol, hogy szanalmat ébresszen maga irant. Az a sok
érzés, mely finom lelkében élt, az édes laz megsava-
nyodott, a borbol ecet lett” (118. 0.).

(17) Octavia ¢és Nero kapcsolatanak paradox voltat az
adja, hogy Nero nézdépontjabol Octavia ,lelketlen”,
vagyis képtelen az alkotasra, mikozben Octavia sza-
mara a miivészet iranti érzek és a Nero irdnti szerelem
szinte elvalaszthatatlan egymastol. Vesd dssze: ,,Ren-
desen babuival jatszott a szobaban, melyek piros, kék
ruhaban iiltek a pamlagon, s olyan lelketleniil tekin-
tettek mozdulatlan szemiikkel, mint 6” (67. 0.);
»Octavia odakonyokolt a falra, lelkét abrandozva
sodortatta a dal hullamaival messzire, és latta a csa-
szar szOke fejét, hallotta szavat. Egyre jobban szeret-
te.” (35. 0.).
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(18) Az Orvosok a betegagynal cimii fejezet — melyben
a pneumatikusok és metodistak egymas eredményeit
cafolva probaljak Nerot meggyogyitani — a levegd-
metafora ironikus olvasatat adja, amennyiben a csaszar
tehetségének elapadasat az orvosok légzégyakorlatok
segitségével, valamint szaraz tehéntragya-borogatassal
probaljak orvosolni, ez utobbirdl ugyanis ,,azt tartottak,
hogy kénnyiti a lelket” (53. 0.).

(19) Vesd 0ssze a kovetkezd részlettel: ,,Vihart akart,
villamokat, hogy megmutassa neki, 6 is olyan hatal-
mas, mint Jupiter. Nero kimondott csondesen egy
sz6t, és fillében mennyddrgést hallott. Majd lehunyta
szemét, ismét kinyitotta, és ugy rémlett, kords-koriil
villamlott az ¢g.” (138. o0.)

(20) A Nap-motivum értelmezésével kapcsolatban
vesd Ossze: Szitdr, 2000, 182. o.

(21) Epaphroditus értelmezésében a koltdi tevékeny-
ség elvalaszthatatlan a foldt6l: ,— A kolték mind
szornyliek — szolt Epaphroditus. — Bel6lik n6 a szép-
ség és a virag. De a virag gyokere lenn van a nyirkos,
gilisztas foldben.” (170. o0.). Nero esetében azonban a
fold-metafora ezzel ellentétes értelmet nyer, nem az
alkotas, hanem az alkotésra vald képtelenség kifeje-
z6jévé valik.

(22) Szitar Katalin (2000) a fold-motivum regénybeli
alakulasat feltarva arra a kovetkeztetésre jut, hogy az
anyat ért sérelem a teremtd, ¢letado foldet sérti meg,
a regényben ugyanis a fold a sziiletd élet helyére, az
anyafoldre utal. Az élet Nero szamara a f61don tartoz-
kodassal egyenld, Agrippina megéletésével tehat
sajat életének forrasat pusztitja el: ,,O volt a kezdet —
kialtott —, az anya. Miatta vagyok a foldon”. (124.)
Nero a termékenység forrasanak elpusztitasaval szim-
bolikusan sajat alkot6i termékenységének is gatat
szab. A fold-motivum jelentésével kapcsolatban lasd:
Szitar, 2000, 182—-184. o.

(23) A konnyliség képzete a szovegben nemcsak a
levegbhoz, hanem a vizhez is kotodik. A szokokut-
jelenetnél a viz a levegét telefjo vizporként jelenik
meg, az elem anyagisagat a levegd légiességéhez
kozelitve.

(24) ,,Draga apam... Hat 1ab. Ki leszdllsz... A sormet-
szet a harmadik iitem kozepén — magyarazza Nero, s
ttemezni kezdte versét. — Drdaga apam, ki leszallsz...
Most mar nem akart hallani semmit. Csak dnmagat, a
hangjat és kolteményét, melyet Gjra fololvasott, érzé-
kenyen, konnyel szemében, elbicsaklo hangon, merész
taglejtésekkel kisérve minden szot, érzései fellegébe
fatyolozva az egészet.” (24-25. 0.) Nero tehat a kolte-
ménybdl hianyzo miivészi értéket az eldadasmod
.miivésziségével” probalja kompenzalni.

(25) ,, Nero, fiilelj, mi e zaj? Hahotdznak az istenek is
fonn, // Rigmusodat nevetik, versfaragé nyavalyds!”
(37.0.)

(26) Ez természetesen nem Kosztolanyi értékitéletét
tiikrozi, hiszen a regény szerepléinek egymasrol alko-
tott itéletei miatt a regényben minden miivészi érdem
relativva valik. A narrator egyetlen szereplé nézé-
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pontjaval sem azonosul, de ha igy lenne, értékitélete
akkor sem lenne azonosithatd Kosztolanyi vélemé-
nyével (Kosztolanyinak az adott kolt6krol irt tanul-
manyaival kapcsolatban lasd Kosztolanyi, 2006,
ktilonosen: 7-10. o0.).

(27) Nero szépségesztétikaja Karinthy Frigyes szép-
rél vallott felfogasaval mutat feltiing egyezést. Karin-
thy (1954, 8. o0.) tgy véli, hogy ismerdseinkre arrol
ismeriink ra, ami az arcukon a szabalyos szépség
rovasara megy. ,,Valamivel nagyobb orr a kelleténél,
valamivel ferdébb szem, egy furcsa vonas a szaj koriil
— ez az, amit Ugy neveziink: fe vagy az. Az eszményi
szép, ami felé toreksziink, unalmas, baj és kedvesség
¢és tehetség nélkiil vald sablon, élettelen formula. A
bajban ¢és kedvességben mindig van valami torz és
viszont a torzban valami baj...” A masodik kiadas
elészavanak tantisaga alapjan a szabalyostol valo
eltérés esztétikajanak Karinthy értelmezésében is
poétikai kovetkezményei vannak. Az fgy irtok ti iro-

dalmi karikatirainak alapja a torzkép-jelleg, mivel
whem azt nézi az irdban, ami benne miivészi, tehat
szép, hanem ami benne kiilonds és kiilondsen egyéni,
tehat torz” (Karinthy, 1954, 8. 0.). Karinthynal tehat a
szabalyostol valo eltérésnek mifajteremtd szerepe
van, az egyedi jegy kiemelésével hozza létre ,,torzké-
peit”, irodalmi karikatarait. Karinthy poétikai elvei
1920 decemberében, néhany honappal a Kosztolanyi-
regény irasanak kezdete el6tt (1921 tavasza) lattak
napvilagot.

(28) A regény miivészetszemlélete e szempontbol
analog Nietzschének A4 tragédia eredete cimli mivé-
ben kifejtett elméletével, mely szerint a szoveg zene-
iségét biztositod ritmus a dioniiszoszi elv megtestesii-
lését demonstralja. Ennek értelmében — tovabba az
individualis én feladasaval kapcsolatban mondottak
alapjan — Nero az apolloni, mig Britannicus a dionii-
szoszi szemlélet képviseldje a regényben.
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Hovanyi Marton

Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Hittudomanyi Kar

A nexustol a textusig

Hajnoczy Péter: Temetés cimi novellajanak értelmezése

1977-ben, Nddas Péter mdra klasszikussd vdlt aparegenyével, az Egy
csalddregény végével azonos évben irja meg Hajnoczy Péter a
Temetés cimii, apa-fill viszonyt dbrdzolo novelldjdt, amely négy évvel
késobb a Jézus menyasszonya cimii kotetében az elso elbeszéléskent
szerepel. Az utobbi momentumot azert kell megemliteni, mert -
megldtdsom szerint — a Hajnocz)y dltal utolsoként sajto ald rendezett
prozakdétet elvszeriien dtgondolt kompozicioval rendelkezik, ami
azzal jdar, hogy az 6ndllo kétetbeli szoveguvilagban a szévegek
nemecsak felidezik, de értelmezik is egymdst. A haldlnak,
szenvedeélybetegségnek és az emberi kapcsolatoknak az életmiiben
16bbszor is felbukkano temdit ebben az irdsdban is jdtékba
hozza a szerzo. (1)

kilovagolt Perzsiabol vagy a Ki a macska? hasonld tematikaval dolgozo miiveiben.

Ezt fokozza az a fesziiltség, amelyet az elsé megjelenés utan (2) a kotetbe szerkesz-
tés eredményezhet, hiszen 1981-t61 kezdve nemcsak a Jézus menyasszonyanak mint
regénynek a keretes parjaként olvashatjuk ezt az elbeszélést, hanem ugyanezen szokap-
csolat kdtetcimmeé emelése azt is maga utan vonja, hogy a Temetés szovege alarendelddik
e meghokkentd szintagmanak. (3) A novella ¢s a regény 0sszehasonlithatésaganak most
csupan két, konnyen belathatdé mozzanatara utalok: az egyik a szerepldk azonossaga, a
masik a halal és a nemi egyesiilés egyidejli abrazolasanak a motivuma.

Ha 6sszehasonlitjuk a Temetés t6bb szerepléit (Oreg, anya, fid és Mari, a jegyes) a
Jézus menyasszonya regény hasonld megnevezésii szerepldivel, akkor azt latjuk, hogy
némi idébeli elérelépéssel ugyan, de azonos karakterekkel dolgozik a két alkotas. A fiti
Temetésbeli visszaemlékezéseinek folytatasat olvashatjuk a regényben az Oregrdl, az
anyakép is joval gazdagabban, de dsszeegyeztethetd a novelldban olvasott elézménnyel,
Mari pedig gyUlrlis menyasszonybdl az itt is, ott is fitinak nevezett foszereplé feleségévé
lesz a regényben. A motivumok koziil arra a szovegkozi kapcsolatra is érdemes felfigyel-
ni, amely a halal és a szexualitas egyidejliségét prezentalja. Az infarktusban elhunyt apa,
amig el nem temetik, a novella tanusaga szerint sajat agyaban fekszik, ezaltal az alvasra
¢és a feleségével valo egyiittlétre szolgalo agy a halal bealltat kdvetden a sir analogonjava
valik (233.). (4) Ehhez hasonldan egyesiil a halottas és szerelmes fekhely abban a regény-
beli jelenetben, amikor a szilveszterez6 fia Mari egyik baratndjével a hoesésben egy
temetdbe téved, majd egy koccintast kovetden a sirboltok egyikén kozosiilnek (315.).
Ezekhez hasonlé parhuzamok felfedezhetéek a Temetés és a regény, valamint mas, kotet-
beli irasok kozott is. Ezeknek az dsszefliggéseknek a feltarasa abban nyeri el értelmét a
kotetkompozicio leirhatésagan til, hogy az egymast is értelmezd szovegek kdzott sza-
mos olyan enigmatikus hely megértéséhez juthatunk kozelebb, amelyek énmagukban
talan kevésbé vagy egyaltalan nem tarulnak fel a befogadd szamara. Példaként hozhato
fel a Temetés szovegének az a része, amelyben arrdl értesiiliink, hogy a fit életében eld-
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szOr maradt ki otthonrol, hogy Marival legyen egész szombat este, s6t még vasarnap is
(239.). Vélhetéen ekkor veszitette el a sziizességét a fGszerepld, amit egy érthetetlen
ellenpontozas emel ki a miiben: apja virrasztva varja haza a fitt, és amig az ¢éjfélkor meg
nem érkezik, Aquinoi Szent Tamas kdnyvét olvassa, majd szeliden letolja a fiut, amiért
az negligalta a csaladi ebédet. Az az id6beli parhuzam, hogy a fiu a testi dromokben
elvesziti az artatlansagat a késdbbi menyasszonyaval szeretkezve, mikézben az apa egy
skolasztikus egyhaztanitd konyvét olvasva virraszt, az égi és foldi szerelem kiillonds
Olelkezése, amely sok szempontboél eldrevetiti a Jézus menyasszonya szokapcesolat értel-
mezési iranyait is a kotet tovabbi szovegeinek fényében.

Németh Marcell maig legrészletesebb, elsésorban a novella fabularis szintjét megko-
zelitd elemzése mellett érdemesnek igérkezik arra iranyitani az értelmezdi tekintetet, ami
a fabulan tuli, szimbolikus rendben sziiletik meg a szovegben (Németh, 1999, 118—123.
0.). Ez a tanulmany erre tesz kisérletet, amennyiben a szévegbeli motivumokat, kifejezé-
seket torténeti beagyazottsagukban, illetve jelképi tobbletjelentésiikkel egyiitt lattatja
onmagukban és novellabeli kontextusukban.

A Temetés narratora a cselekményen kiviil alloként beszéli el egyes szam harmadik
személyben a fitrol szol6 torténetét. Képes belelatni a fia gondolataiba, ezaltal alkalmas-
nak bizonyul a novella nagyjat kitev belso torténetnek az abrazolasara is. Kiilso torténet
alatt értem azt az eseménysort, amely igen rovid id6 alatt lejatssza a kdvetkezot: a fiti
belép az atyai hazba, cigarettara gyujt és tétovazva inni kezd a spajzban, miutan a kony-
haban schol sem talalt alkoholt, amellyel alkohol-¢hségét csillapithatta volna. Ezutan
WC-re megy, majd visszatér a lakas el@szobajaba. Itt ismét ragyujt egy cigarettara, amit
csak a kilsd torténet végén nyom el. Ezt az akar negyedoraban, hisz négyzetméteren
lepergethetd eseménysort egésziti ki az a belsd torténés, amely a fia érzékelésében, gon-
dolkodésaban, multba és jovobe tekintd figyelmében ragadhatdé meg. Ennek a torténetnek
az 1d6- és térbeli hatarai mar joval tagasabbak. A kétféle torténet mintegy metszeteként
emlithetjiik meg a fin idézdjelek kozé szoritott, dolttel szedett, egyes szam els6é személyti
visszaemlékez6 mondatait, emlékeit, amelyek tipografiailag is elvalnak az elbeszélésben.
Ezeknek a megnyilatkozasoknak a kiilso, illetve belsé eseményekhez fiiz6d6 kotodése
egyarant eros.

A fia kétféle torténetének viszonya narratologiailag ugyan konnyen szétszalazhatonak
tiinik, ugyanakkor poétikai kapcsolatrendszeriik felettébb bonyolult kdlcsonhatasokban
irhato le. Eleinte ugy latszik, hogy ok-okozati viszony all fenn a kiilsd torténések és a fia
belsd vilaga kdzott, azonban Gjraolvasva az elbeszélést ennek az allitasnak akar a fordi-
tottjarol is meggydzddhetiink. Szamunkra éppen ez a viszony vagy kapcsolat lesz érde-
kes kiilso és belsé kozott, fiiggetleniil annak iranyatol, amit a torténésen és annak elbe-
sz€1ésén tul az irodalmi szoveg sajatos rendje, a szavak prozanyelvi és szimbolikus — nem
mimetikus — olvasata tarhat 6] szamunkra.

Mindenekel6tt arra az atalakulasra érdemes felfigyelni, amely a matériabol fokozato-
san immaterialisat, azaz szellemit hoz 1étre. (Hasonld ez az olvasas folyamataban tapasz-
taltakhoz: a betli értelemmé, szellemi valosagga alakulashoz.) Ehhez az atalakulashoz a
kiindulési alapot az apa halalanak szovegvilagbeli ténye teremti meg egy kérdés forma-
jéban, amit igy tehetlink fel: mi torténik a halal utdn? A Temetés narratorat és hoseit
azonban nem a transzcendens valosag érdekli, jollehet a kotetbeli publikaciot olvasok
jogosan varhatnak, hogy mar itt kdzelebb keriilhessenek a Jézus menyasszonya kifejezés
marado kornyezet, azon beliil is a fia nézdpontjabdl adja meg sokrétii valaszat a szoveg.
Az apa haléla ezért valdjaban csak elinditoja a fiti sajat torténetében egy ujabb epizod-
nak, amelyet a narrator mesél el.

A halal tehat kiindulopontja a novella cselekményének és szovegvilaganak, a kiils6 tor-
ténetben csak elézménynek szamit, motivikus megjelenésekor is a visszaemlékezések
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soraban tlinve fel mar az anya vagy a fil sajat, elbeszElt torténeteként, azaz interpretacio-
ként, perszonalis elbeszélésként talalkozunk vele (példaul: 234., 241.). A halal helyett a
lakasban csak a halal bealltanak a jele, az ,,Oreg” teteme taldlhato meg. Pontosabban, a jel
jeleként csak a halott test szagaval talalkozik a fit. S6t, a narrator még ezt a bizonyossagot
is elveszi a hdstdl az elbeszélése elsé mondataban: ,,Mikor belépett a lakasba, érezni vélte
a szagot.” (233.) Az elbizonytalanitas mellett egytttal a legfontosabb transzformacionak is
tanui lehetiink e kijelentés hatdsugaraban, hiszen az érzékelés helyére a hds vélekedése

A praktikus cselekvésre képtelen
hos az elbeszéleés végére sajdt
nyelvre és torténetre tesz szert
apjdaval kapcsolatban, ami azt

Jelenti, hogy szellemi értelemben
sikeressé vdlt az onértésben és

az onkézlésben is. Szellemi pro-

duktuma az, ami kijelolheti
ezek utdn a valodi kotelességét
és kiildeteset: kepzeletben taldl-
kozni apjaval és a kordbbi énje-
vel, hogy viszonyukat megértse
és ezdltal a magdéuvd tegye. A
siker eredmeényének tekinthetjiik
magukat a laza asszocidciokbol
megsziileto visszaemlekezéseket
is, de még inkabb az elbeszélés
végen taldlhaté jovo idejui, felte-
teles modalitdsii ket elbeszéléset,
melyekben, szakitva minden
mds belsé monologjduval, mdr
nem az emlékezes, hanem a
temetés még be nem kévetkezett
elokeészito és végrehajto procedii-
rdirol szol (240., 242.).

kerdil a halott apa (jelének) és a finak jelképes
talalkozasakor. (5) A fokozatos atalakulas mar
az érzékletek terén végbemegy a halal jelsze-
rliségében, hiszen a szemmel lathato és kézzel
tapinthat6 tetem helyett csak a nazalis érzéke-
lés adott a fiu szdmara. A szagok, illatok és
altalaban a szaglas mint érzékelés az absztrak-
cid elso 1épéseként is értelmezhetd, mivel a
légnemii anyagok testi érzékelése hagyoma-
nyosan a levegd, illetve a Iélegzés, 1élek szim-
boélumokat idézi fel, amelyek mar az archai-
kus kultardkban is a testtel szemben csak
atvitt értelemben szamitottak megragadhato-
nak, érzékelhetdnek. A szilard halmazallapota
tetem a fitl érzékei szamara légnemii szubli-
matumkeént jelentkezik, amely fizikai kol-
csonhatas a mentalis torténések mintajaként is
olvashato.

Hajnoczy kurzivalja a Temetés szovegé-
ben a ,,szag” szot, ezzel is felhivva a figyel-
met annak jelentdségére a novella olvasasa-
kor. (6) A halottkultuszban ugyanis kiemel-
ten fontos ennek az érzékelési metédusnak a
jelképisége. A 1¢legzés mint a levegd mozga-
sa és a szellem a héber (’ruah’), a gorog
(’pneuma’) és a latin (’spiritus’) nyelvben is
egyetlen szo két jelentéseként mutatkozik.
Mar az archaikus gondolkodas dsszekapcsol-
ta az ember 1¢legzetét az élettel. A belégzést
az életerd novekedéseként, a kilégzést pedig
csokkenéseként értékelték. Ez az elgondolas
megerdsitést nyert azaltal, hogy a halal
bealltakor az alapvetd életfunkciok egyike-
ként a 1élegzés is ledll, igy az utolsé levego-
vétel kiilondsen fontos szimbdlumava valt az
emberi haldl eseményének. A 1élegzés ilyen

fennkolt értelmezésének profan parjaként emlitheté a hullaszag, amely szintén a halal
velejardja és igy a halottkultusz része is. A test hlisa 1élegzet/I¢lek hijan bomlasnak indul,
ez okozza a hullaszagot, amit kiilonféle illatszerekkel a legtobb kulturaban igyekeznek
semlegesiteni, amellett, hogy ezek a felfelé szallo illatanyagok, tomjénezések stb. a
halott 1¢lek eltdvozasanak is performativ szimbolumai szamos vallasban (vesd Ossze:
Eliade, 2005, 444.). A boml6 hussal szemben a csont az, ami a test részeként megmarad,
ezért hagyomanyosan a csontot a halhatatlansag attribatumanak is tekintik, amely taléli
az embert. A koponyat pedig kiemelten az elhunyt szellemének megérzdjeként tartjak
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szamon, igy ismét a szellemi valdsdg mibenlétének kérdésébe iitkdzik az értelmezés.
Lassuk, miként jelenik meg ez a 1étmod Hajndczy Péter szovegében.

Az utolsé 1élegzetrdl csak a fiti képzeletében megjelend tetem félig nyitott szajanak
hatrahagyott jele arulkodik (234.), akar a halalrdl a tetem vagy a tetemrdl a hullaszag a
korabbiakban targyalt modon. Az utolso6 lehelet Hajnoczy szovegében dsszekapesolodik
a halal ¢élettani okaval, azaz a szivinfarktussal. Ahogyan ugyanis a lélek, a szellem és a
levegd Osszetartozasat — metaforikus atviteleken alapuld szemantikai rokonsagat — is
atvette a zsido-keresztény kultura 6rokoseként az eurdpai miiveltség, ugyanugy a szivrol
is mint a lélek kozpontjardl gondolkodik mind a két szimbolika. Ezért a sziv hirtelen
megallasanak ¢és az utolso levegdvételnek a Iélek eltavozasaval valo osszekotése kétsze-
res ergsségre tehet szert a halal szovegbeli megjelenitésekor. A sziv motivumara késébb
még vissza kell térniink. A félig nyitva maradt szaj leirdsaval egyiitt jelenik meg, szintén
kozvetetten, a csont motivuma is, amikor a halott stlyos kezének az dgyon nyugvasardl,
illetve a fej/koponya kiilonbozo részeirdl kapunk leirast. Tovabb bonyolitja az értelme-
zést, hogy az apa tetemét a fiu csak elképzeli, ahogy a novella elsé mondatéban is csak
érezni véli a hullaszagot. Igy minden ,,megbizhatd” tudas idejekoran a képzelet, a szel-
lem termékévé lesz. Ez a folyamat teljesiti be a korabban mar megemlitett absztrakcios
folyamatot, hiszen a valdsagot kétszeresen is fikcioba dgyazza, amikor a novella szove-
gét olvassuk (ahelyett, hogy a tetemet tapintanank vagy éreznénk a hullaszagot, csak
betiiket latunk és szoveget interpretalhatunk), és abban is azzal talalkozunk, hogy a hés
miként képzeli el a soha nem latottat, ezzel teremtve meg sajat fikciojat az irodalmi fik-
cion beliil.

Ugyan az U. csalad életében egy tragikus haldleset kovetkezik be az Oreg szivrohama-
val, de ez egyben lehetdséget biztosit arra, hogy a fitl sajat gydszmunkaja soran emléke-
zetében rehabilitdlja kapcsolatat apjaval, sot a helyébe is Iépjen azaltal, hogy megsziiletik
az apjarol sz6lo személyes, torténetbe — illetve sajat megnyilatkozasba, nyelvi produkci-
oba — foglalt emlékezése, amit a narrator ad at a befogaddnak. Bizonyos értelemben ezért
allithatjuk, hogy a Temetés szovege a halalban mint hatareseményben sziiletik vagy leg-
alabbis fogan meg. Ahelyett ugyanis, hogy a novella ciméhez hiven sirba temetné az
apat, a fiu sajat szellemi vilagaban a korabbiaknal intenzivebb jelenlétet sziil szamara az
emlékezés — az elbeszélést koveteld kozos mult; valamint annak prozanyelvi szovegta-
golast igénylé megjelenitése. A szellem, a gondolat és medialis értelmében maga a sz6-
veg is, a lejegyzés altal, megmarad az ember halalan tal is, akar egy mizeumi konzerva-
lasra készitett preparatum, amirdl példaul a kdtetet zard Jézus menyasszonydban olvas-
hatunk (331-336.).

Mircea Eliade egy 1ényeges kulturantropoldgiai megallapitasat érdemes felidézniink
ezen a helyen: ,,A hagyomanyos tarsadalmakban ugyanis koztudott, hogy a halal addig
nem tekinthetd valésagosnak, amig a temetési szertartas annak rendje és modja szerint be
nem fejezddik.” (2002, 47. o.) Eszerint tehat az apa halala a temetés el6tt hataresemény-
szerliségében vagy atmeneti allapotaban jelenik meg eléttiink, valésagosan még lezarat-
lan esemény. Hajnoczy poétikajaban ez a hatarhelyzetbe kényszerito eljaras jellegzetes,
kiilonosen is az utolsé kdtetének szovegeinél, amelyek koziil tulajdonképpen mindegyik
egy atmeneti allapotban abrazolja hdseit. Ezek koziil is szignifikdnsan kimutathato, hogy
a legtobb szoveg éppen a halal beallta el6tti pillanatokat vagy éppen a halal bekovetke-
zésének mozzanatait ragadja meg, ezért is lehet szimbolikus kezdete, feliitése ez az
elbeszélés a sajatos halaltancot jard kotetnek. (7) A halal kiiszobhelyzete és a fia anyja-
nak kiszolgaltatottsaganak egyik parhuzamaként olvashatoé a kotetben a Tengerésztiszt
hofehér egyenruhaban novella (252-253.), amely kiilonds inverze a Temetésnek. Amig a
Temetésben az apa-fiu kapcsolat nehézségeivel talalkozunk, addig ott az anya-lanya kap-
csolat problematikussaga vetédik fel. Itt a fia és Mari jegyben jarnak, ott a lany és a fiti
mar elvaltak. A Temetésben felvetodik a kérdés, hogy Mari megcsalta-e az apaval a fiat,
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a Tengerésztisztben ugyanez a haldokl6 anya és elvalt veje kozotti meghitt helyzet miatt
valik kétértelmii kapcsolatta. A Temetés emiatt a szovegkozi kapcsolat miatt még tisztab-
ban mutatja fel a személykozi viszonyok komplikaltsagat, hiszen a kotet egy masik ira-
saban mint tiikkdrben éppen ezek a vonasok rajzolddnak ki élesebben.

Az atmenetiség allapotara visszatérve, az apa halala mellett atmeneti a fia helyzete is,
akinek apja o6rokébe kellene Iépnie, illetve a csaladban ¢€s a tarsadalomban betdltésre vard
helyét, identitasat kellene megtaldlnia. A feln6tté valas kihivasakor az Oreggel val6 kap-
csolataban nem véletleniil emlékezik elsék kozott arra a momentumra a fit, amikor el6-
szor kezelte felndttnek az apja: ,,Eszébe villant: az Oreg valahogy tudomast szerzett
ezekrél az 6sszejovetelekrol, és egy izben szigorti megrovas vagy barmiféle elmarasztalo
megjegyzés helyett a részletek feldl tett fel néhany, szinte batortalan, gyerekesen kivancsi
kérdést... Mindez egy liveg »somloi« mellett tortént, amelyet apja vasarolt, s fiat talan
elsd izben kezelve felndtt emberként, maga toltott a két 6lomkristaly borospoharba.”
(238.) (8) Tulajdonképpen egy pubertaskori beavatasi ritussal allunk szemben, amelyben
két kiilso tényezo, az alkohol és a ndk, hatarozzak meg az apa-fiti kapcsolat 0j szintre
emelkedését az idézett beszélgetésben. Az alkohol k6zos fogyasztasanak aktusa és az,
hogy az Oreg tolti ki a bort a poharakba, jelzés értékii a fitinak: felndttként kezelik, amint
azt visszaemlékezésében rogziti is. Az alkohol (annak legalis fogyasztasa) ebben az érte-
lemben a gyermekkor végét jelzd szimbolikus hatarra lesz, a helyett a tapasztalat helyett,
amelyrél mindekdzben apja faggatasara beszamol, hogy tudniillik ugyanezen alkoholtol
mamorosan, rendszeres orgiakon egyesiilt menyasszonyaval és baratndivel az akkor még
gyermeknek szamito fia. Az alkoholfogyasztas €s a részegség mint az egyik statusbol a
masikba segité eszkoz (posztmodern) eksztazistechnikaként jelenik tehat meg.

Az elbeszélés jelenidejében gondolkod6 fii mintha az akkor megkezdett atmeneti
allapotban lenne tovabbra is. Helyét keresve nemcsak apjaval vald viszonyara kell
magyarazatot taldlnia vagy identitdsat kialakitania, hanem az Oreg helyére lépve anyja és
Mari mellett csaladfévé is kell valnia, amint azt még latni fogjuk a késébbickben. A fiti
elott allo feladat ezek szerint kettds, ezért is kivanhat annyi — eleinte érthetetlennek tiind
— erbfeszitést a hos részérdl. (9) A novella végén szerepld, késébb még értelmezésre
keriilo, 6nalld szolamaban a fiti éppen ezt a jovot szovegezi maga elé: hazamennek a
temetésrdl anyjaval és Marival, mint egy 0j csalad. Itt valik érthet6 az is, hogy miért kezd
rogton gyermeknemzésbe az apja 6rokébe 1€p6 fin, aki mindezt a novella valosagaban
csak mint nyelvi produktumot hozza 1étre, de ennek ezaltal valodi szerzdjéveé, vagyis
szellemi értelemben apjava valik. (A szellemivé alakulas igy nemcsak az olvasashoz,
hanem az irashoz is hasonlatossa lesz.)

A fikcidalkotas szerepe tehat kulcsfontossagu a fiti szamara, hiszen éppen ez lehet az
a kiildetés, az a feladat, ami biztositja szdmara a ,helyét” sajat torténetében: ,,Képzelet-
ben megtette az utat az apja agyaig — ez elharithatatlan kotelessége lesz —, de nem érzett
sem fajdalmat, sem szomortsagot...”. (233.) ,,Mindenaron meg akarta talalni azt a pon-
tot, amelyhez képest »bemérheti a helyzetét« €s a helyzetben a maga szerepét.” (234.) A
kdtelessége tehat az, hogy a hirtelen idegenné valt térben eléremenve eljusson az apjaig
és részvétet nyilvanitson az 6t siratd 6zvegy anyjanak. A novella végéig erre mégis kép-
telennek mutatkozik a fit a kiils6 torténet valosagaban, hidba teszi meg az utat képzelt
belso torténetében a legaprobb részletekre is iigyelve. Ezzel parhuzamosan 6rajara tekint-
getve varja a menyasszonyat, akirdl tudja, hogy amint megérkezik, rogton meg fogja
talalni a helyét ebben a nem mindennapi szituacioban is, és otthonosan mozog majd,
ellentétben vele (234.). Az 6 kiilso torténete csak a szerepvesztés kudarcardl és az ezzel
vald szembenézést elharitani hivatott potcselekvésekrdl szol. A praktikus cselekvésre
képtelen hds az elbeszélés végére sajat nyelvre és torténetre tesz szert apjaval kapcsolat-
ban, ami azt jelenti, hogy szellemi értelemben sikeressé valt az 6nértésben és az onkoz-
Iésben is. Szellemi produktuma az, ami kijelolheti ezek utan a valddi kotelességét és
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kildetését: képzeletben taldlkozni apjaval és a korabbi énjével, hogy viszonyukat meg-
értse és ezaltal a magaéva tegye. A siker eredményének tekinthetjilk magukat a laza
asszociaciokbol megsziiletd visszaemlékezéseket is, de még inkabb az elbeszélés végén
talalhato jovo idejl, feltételes modalitasu két elbeszélését, melyekben, szakitva minden
mas belsé monologjaval, mar nem az emlékezés, hanem a temetés még be nem kovetke-
zett el6készitd és végrehajtd procedurairdl szol (240., 242.). Ezzel a mult megértésébol
kilépve, sajat nyelvének birtokaban léphet be a fikcid vilagaba, hogy ott megalkossa sajat
élete szovegeét.

A Temetés cime egy fabularisan be nem kovetkezé eseményt jelol, amely chelyett a
nyelvelsajatitasban fiktiv elbeszélésként jelenik meg szdvegszeriien. Megjelenésének
ténye azonban nem motivikusan értékelendd, hanem éppen a hds szovegalkotd onértése
miatt. A belsé torténetben lejatsz6dd szellemi folyamatok a korabban targyalt halalbol
mint hatarhelyzetbdl fakado spiritualis folyamattal allithatéak parba. A testben ¢él6 apa a
novella idejében mar csak szellemi 1étez6 lehet, ehhez hasonloan az elbeszélés végére a
fitinak is szellemileg kell befejeznie sajat hataratlépési ritusat. (Az apa szellemlétbe kol-
tozését és fianak gondolatbeli foglalkoztatasat vetiti elére a novella Swedenborgtdl szar-
mazd mottoja is.)

Ezek utdn még az marad hatra, hogy szamba vegyiik és motivikusan megvizsgaljuk
azokat az eszkozoket, amelyekhez a fia leginkabb azért fordult, hogy akaratlanul is meg-
talalja feladatat €s ezzel helyét is a sajat torténetében.

Er6 ¢és ellenerd talalkozasanak lehetiink tanti a novella szovegében, ha az apa halalat
¢és annak a fia gondolataival torténd Osszelitkozését figyeljiik meg. Emlékeiben és gon-
dolatvilagaban a halal miatt minden az apahoz ko6tddik és minden az apa személyének
fesziil pozitiv vagy negativ toltettel. Az apa hianya megkeriilhetetleniil betdlti az ideigle-
nesen sirboltta alakulé lakast, a benne megfordulok gondolatait. Jelenléte a fit szamara
talan intenzivebb, mint amikor életben volt.

A miiben feltlind gytiimdlcesok is szimbolikajukban részévé lesznek ennek a fesziiltség-
nek. Kétféle gyiimolecsel talalkozunk a szovegben: a cseresznyével és a didval. A kettd
koziil a cseresznye motivuma tobbszor, dsszesen négyszer bukkan fel. Elséként az Oreg
agyarol deriil ki, hogy cseresznyefabdl késziilt (233.). Az agy, amely a biztonsag, az
otthon és a testi-szellemi pihenés jelképe az életben 1évonek, a haromnegyed hatkor
beallo szivhalal utan ideiglenesen koporsojava valik az apanak. Itt érdemes felidézni a
népi és diszciplinaris orvoslas altal is gyogyitonak gondolt cseresznyének a szivbetegsé-
gek megeldzésére szolgald jotékony hatdsat. A cseresznye mint a sziv megovasanak
szimbolikus termése érthetdvé teszi ennek a gylimodlcsnek a gyakori szerepeltetését a
szivinfarktusban meghald apa és az ezt a novella soran értelmezo fiti esetében. Masodja-
ra mar az alkohollal kapcsolatban keriil emlitésre a cseresznye, amikor a halalhirt feldol-
goz6 fiu beismeri, hogy anyja telefonjat kdvetden ,,harom féldeci cseresznyepalinkat”
(233.) ivott meg bufelejtdiil. A gylimdles palinkava valasaban itt és a kdvetkezo esetben
is bizonyos értelemben a halal tematikaja koszon vissza az érett gytimoles fardl valod
leszakadasaban és egy masik anyaggd torténd atalakitisaban is. gy lesz a halott gyii-
mdlcs az ¢él6k italava. Harmadszorra a borotvalkozas iiriigyén gondolkodik el rajta, hogy
cseresznyepalinkat kéne innia, ami eszébe juttatja azt az alkalmat, amikor apja els6 izben
kezelte felnéttként az egyik szentestén (239.). Erdekes, hogy ekkor jelenik meg a dio
altal a masik gylimolcs a novellaban, az el6z6 cseresznye-emlitéshez hasonloan, palinka
formajaban (240.). A di6 karacsonyi (és husvéti) fogyasztasaban az a népszokas elevene-
dik meg, amely ebben a gyiimolcsben szimbolikusan Krisztusnak Sziiz Maria méhébdol
torténd vilagrajovetelét, illetve haldla utan a sziklasirbol valé feltamadasat latja meg a
kemény csonthéj és a fogyasztasra alkalmas, puhabb rész kettdssége miatt. Ez a jelképi-
ség Osszefonodik a Temetés szovegében a kdzos alkoholfogyasztas sajatos felnodtté ava-
tasi ritusaval, valamint a dio révén a halaltol atjart szovegvilagban a sziiletést és a felta-
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madasban vallott ujjasziiletést is felidézi. Az alkohol ezéltal, Hajn6czy prozajara jellem-
zOen, ambivalens jelenségnek mutatkozik a szovegben. Egyszerre a kultra, a feln6tt
férfi statusa, a szellemi 1ét és a megtisztito, ferttlenitd valdsag szimbdluma, illetve a
pusztulasnak, a részegségnek ¢s a halalnak a jelképe. Az alkohol formajaban talalkozunk
a cseresznye negyedik, utolsé emlitésével is (242.). Ekkor mar a fiti korabban emlitett
sajat, jovo idejii szovegében jelenik meg motivumként a cseresznyepalinka. A szivro-
hamban elhunyt Oreg temetése utdn Mari, az 6zvegy és a fiu cseresznyepalinkat vasarol-
nak ,,éjszakara”, mintegy elére megovva magukat az apa sorsanak esetleges megismétlé-
désétol. A fii megvédi tehat sajat szivének az egészségét a novella végén megsziiletd
sajat elbeszélése szerint. Miutan lefekiidt az anya, a jegyespar csokolozni és szeretkezni
kezd az alkoholmamorban. A nemi egyesiilés utan a fiu sajat szivének a kalapalasat hall-
gatja. EIméjét az elbeszélés szerint az alko-
hol elhomalyositja. Igy a gondolat helyett a
A Temetés cime egy fabuldrisan  sziv, a 1élek Oszinte szava, vagyis az igaz

be nem kovetkezd eseményt torteénet szolalhat meg. A racié szofisztikalt
Jjelol, amely ehelyett a nyelvelsa- szévegalkotésa helygtt igy johet létre.az esz-
’ ményiesitett narracio: a fii egy cigaretta
Jjatitdsban fiktiv elbeszeléskent  elszivasa kozben ezt a szivbdl fakadd inspi-
Jelenik meg szovegszertien. Meg-

raciot figyeli meg, hallgatja.
Jjelenésének ténye azonban nem A cigaretta és a dohanyfiist az utolsé moti-
motivikusan értekelendo,

vum, amely hozzajarul a tanulmany elején
emlitett atalakulasi sorhoz. MindenekelGtt
hanem éppen a hos szévegalko-
10 onertése miatt. A belso torte-

arra a rokonsagra érdemes felfigyelni, amely
netben lejdtszodo szellemi folya-

a dohanyzas szertartasos rendjén keresztiil a
matok a korabban tdrgyalt

Temetés és A parancs kisregény kozott fenn-
all. A kotet elsé elbeszélésének mintegy
haldlbol mint hatdrhelyzetbol
Jakado spiritudlis folyamattal
dllithatoak pdrba. A testben élo
apa a novella idejében mdr csak
szellemi létez 6 lehet, ehhez
hasonloan az elbeszélés végére
a fitinak is szellemileg kell befe-
Jeznie sajdt hatdrdtlépési
ritusdt.

masaként olvashatjuk az utolsé el6tti helyen
allé regényben a cigarettazas tobbszori, ritu-
alis felbukkanasat (példaul: 275-276.),
kiegészitve a f0szereplonek feltett kérdéssel:
A lathatatlan hangszoéré: »On ugy véli, az
ember tevékenysége abban meril ki:
ragyujt-¢ vagy elnyomja-e¢ a cigarettajat?«”
(284.) Az emberi tevékenység azonosithato-
saga a dohanyzassal gy meril fel 4 parancs
szovegében, mint az emlékezés és a fokoza-
tos absztrakcid jelképi Osszefonodéasa a
Temetésben szereplé dohanyzassal. A novel-

la a cigarettacsikk elnyomasaval végzodik,
mintegy megsziintetve a szovegképzést a
cigaretta halalaval. 4 parancsban pedig a szazados halala el6tti utols6 végrehajtott tevé-
kenységeként a ragyujtasrol olvashatunk, amivel tulajdonképpen igenld valaszt ad a
hangszorobol elhangzé kérdésre (307.). Ugyanigy kimutathatd az is, hogy a két irds
féhésének az elsé cselekedetei kozott is a ragytjtas motivuma tinik fel, ezzel is keretez-
ve a novellat és a regényt is. Mindkét kotetbeli szoveget tehat 1ényeges pontokon szakit-
ja meg a dohanyzas aktusa, egyedi, [élegzést imitald prozaritmust kdlcsondzve nekik. A
két szoveg Osszevetését indokolja az is, hogy egymasra mutatnak a megvalosulatlan
cimiikkel ¢és vezérmotivumukkal: az apa eltemetésének tényleges beteljesiiletlenségével
¢és a parancs soha meg nem érkezésével sajatos kilatastalansagot sugall mindkét md.
Mint mar emlitettiik, ahogy a Temetésben a tetem helyett csak a hullaszag jelenik meg,
ugy az absztrakcid egyedi utjat jelenti a gyaszmunka soran a megtisztulas folyamata is.
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A purifikacio és az absztrakcid pedig tobb szempontbdl is a dohdnyzas cselekvése altal
megy végbe. A szOvegben tobbszor, akkuratusan leirasra keriil a cigaretta két végtermé-
ke: a keletkezé hamu és a fiist (233., 235., 240.). El6bbit a fit lepdccinti a hamutartoba,
mint hasznosithatatlan mellékterméket. A filistot pedig a beszivas utan kileheli. Ez a ket-
tds cselekvés értelmezhetd az apa halalanak szimbolikus attributumaként is. Ahogy az
apa halala utan csak a mar bomlasnak indult teste marad jelen, amelynek a temetkezés
miatt porrd és hamuva kell valnia, ugy a cigarettahamu is anyaga és funkcidja miatt
hasonld sorsra jut. Ugyanigy, a Iélek tavozasa a testbodl, amely a korabbi mitikus felfoga-
sokra is hagyatkozva az utolso lehelet révén szall ki az ember testébdl, analdgianak
mutatkozik a dohanyfiist szajon at torténd kilehelésével. Mindezt felerdsiti az a mozza-
nat, hogy a hamu lepdccintése és a fiist kiflijasa szertartdsosan az el6szobaban, a tikor
elott torténik. A tikor az Onismeret €s a szembenézés szimboluma, ezért a fia szellemi
munkdjanak, tudniillik az apanak és a sajatmaganak a visszaemlékezésben, képzeletja-
tékban és szovegalkotasban megsziileté onértésének a jelképeként is érthetd motivumrol
beszélhetlink ezen a ponton. A tiikor és a dohanyzas igy egyszerre két aspektusaban feje-
zi ki ugyanazt a belsd, szellemi torténést. Emellett meg kell emliteni még azt is, hogy
szamos kultaraban, igy a magyar folklorban is, ¢l az a hit, hogy az ember lelke azonos a
tiikorképével (Frazer, 1994, 130-131. o.). Ezért takarjak le a nemrég elhunyt ember
hozzatartozoi a tiikrot, megeldézendd a sajat lelkiiket érd rontast, illetve szimbolikusan
elengedik ezaltal az elhunyt lelkét a masvilagra. Ezeknek a gesztusoknak a hidnya egy-
részt az apa lelkének el nem engedését, masrészt a fit sajat lelkébe tekintését jelentheti
a Temetésben, mind a két aspektus jol illeszkedik a bels6 torténet alakulasanak eddigi
értelmezéschez.

A dohanyfiistnek van egy tovabbi feladata is a novellaban, a fit ugyanis ezzel kozom-
bositi apja tetemének a szagat, a fizikai jelenlét megsziinésének jelét: ,,A dohanyfiist erds,
keser( illata — megnyugtatdan észlelte — elnyomta, megsemmisitette a szagot.” (233.) A
cigaretta fiistjének illatként torténd megnevezése abban a mondatban, ahol az Oreg hala-
lanak az egyetlen jelét szagként definialja a narrator, fontos jelzés. A narrator azt érzékel-
teti ezzel, hogy a hullaszagga alakul6 halott test még egy valtozason megy keresztiil,
amikor a fill szamara cigarettafiistként valik befogadhatova. Mint légnemi anyag, ame-
lyet rdadasul illatként interpretal a fiu, ismételten olvashat6 a szellemi szféra szimbdlu-
maként is. Ismételten a testi halalbol szellemi termékké, szoveggé valas torténete jelenik
meg tehat. A cigarettazas cselekvése, amely a ,,megsziv” kifejezés fonikus utalasaban az
emberi sziv centralis motivumaval is dsszekapcsolhatonak tiinik, csak a legutolsé mon-
datban ér véget: ,,A tiikorbe nézett, végigsimitott az arcan, s a kis asztalon all6 hamutar-
toban elnyomta a cigarettat.” (242.) A fust kultikus értelemben megszentel6 hatasa mel-
lett fontos tulajdonsaga az, hogy konzerval is. A fiu amellett, hogy szellemivé alakitja a
materialis jelenlét jeleit, szimbolikusan meg is 6rzi apja testi jelenlétét a dohanyfust altal.
A cigaretta megszivasanak textualis utalasaban a szivbeteg anya és az infarktusban
elhalalozo6 apa motivikus kapcsolata ér 6ssze a novella végén sajat szivdobogasat hallga-
to fiu alakjaval. A cigaretta flistjét — amit sziv, de nem lat a fiti — tettként is olvashatjuk
azaltal, hogy a szovegben a ’sziv’ ige és névszd szimbolikus kapcsolatra 1ép. Ha a tett és
a lélek kdzpontja azonos, akkor az is elmondhato, hogy a lathatatlan fiistot beszivo cse-
lekvés szubjektuma nem a szem embere, hanem a szivé. A szoveg szerint a szem a latha-
té vilag — anyagi és alaki, azaz térbeli — tartomanyaval van kapcsolatban, mig a sziv a
hallhato vilagéval, hiszen a fit hallgatja a szivverését. A szivverés, minthogy a sziv a
korabban kifejtettek alapjan a lélek és az élet szimbolikus kozpontja, az egész embert
hozza miikodésbe. Nem a latszd, hanem a Iétezé szubjektumot. Ami latszik, az sziikség-
szertien térbeli, ellentétben a 1étezdvel és a 1éttel, amely alapvetden idébeli (vesd Ossze:
Heidegger, 2007, 33-36. 0.). Az apa id6beli 1étmddja nem a lathato hulla, hanem egy, a
fiaval koz0s torténet alanya. Ennek a torténetnek a hdsét, az apa narrativ, nyelvi és szim-
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bolikus alakjat kell megteremtenie a fiinak ahhoz, hogy megértse, mi az: ,,apanak lenni”.
De ehhez tisztazni kell egyuttal azt is, hogy mit jelent ,,fiinak lenni”. A nexusok interp-

retacidja megy tehat végbe a textusban.

Az eddigi szimbolikus olvasat nyoman megallapithatd, hogy a szovegalkotasban meg-
valdsuld Onértés mozzanata sikeres, ami feleslegessé tesz minden mas (pot)cselekvést,
igy a dohanyzast is az elbeszélés végére. A Temetés végén ezért kdvetkezhet be a tett
halala, hiszen a szoveg mar megsziiletett azaltal, hogy az alanyi esemény, a torténd cse-
lekvés — a személyes elbeszélés szovegének megalkotasa — befejez6dott.

Jegyzet

(1) Ez az iras egy hosszabb, a Jézus menyasszonya
cimli kotet egészére kiterjedd dolgozatnak az elsd
publikalasra keriil6 része. A kutatas az MFB Habilitas
Oszténdijanak timogatasaval kezdddhetett meg.

(2) A pontos datalashoz lasd Reményi (1993) tanul-
manyat, amely kés6bb az altala szerkesztett emlékko-
tetben is napvilagot latott bévitett formaban.

(3) A mar emlitett els6 helyet a Temetés foglalja el a
kotetben, mig az utolsd helyen a kotet cimét ado
Jézus menyasszonya regény all.

(4) Tanulmanyomban végig a legujabb Hajnoczy-
kiadast (2007) hasznalom, az egyszeriiség kedvéert a
Jézus menyasszonya kotet szovegeire, igy a Temetésre
torténd utalaskor is zardjelben, kiilon megjelolés nél-
kil hivatkozom ennek a gylijteményes kotetnek a
lapjaira.

(5) A halott apa-figura, a tetem ¢és a hullaszag harmas
alltzioként olvashatd Hajnoczy egyik nagyra tartott
irdjanak, Dosztojevszkijnek az utolsé regényében

szereplé Kdnai menyegzé fejezetre, ahol Aljosa
elhunyt lelki atyjanak Zoszimanak a tetemét latja és
érzi rothado testének a szagat (Dosztojevszkij, 1971,
1I. 103-108.).

(6) Ezt erdsiti meg az is, hogy a szaglassal kapcsola-
tos jelenségek Osszesen kilencszer fordulnak el6 a
kilenc lapnyi elbeszélésben a kovetkezd szoveghelye-
ken: 233. (négyszer), 235., 236., 237., 239., 242.

(7) Ertelmezéstdl fiiggben, a tizennyolcbél harom
vagy legfeljebb négy olyan mi talalhato a Jézus
menyasszonya kotetben, amely egyaltalan nem fog-
lalkozik a halal kérdésével.

(8) Erre az érettség kapcsan mar Németh Marcell
(1999, 119. o.) is utal monografiajaban.

(9) A halal egyik 1étmodbol a masikba vezet, ahogy a
tarsadalmi statusok kozott is atvezet a pubertaskori
beavatas. A ketté Osszekapcsolasardl lasd: Eliade,
49-50. o.
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A vilagtalan vilaga
Gardonyi Géza: Lednynézoben

A Gardonyi-recepcié meglehetésen mostohdn bdant azokkal a
kisregényekkel, amelyeket maga a szerzo ,regénykéknek” nevezett.
Bizonyos szempontbol teljesen értheto, hogy a régebbi akadeémiai

kézikonyv miért csak az Egri csillagokkal, A ldthatatlan emberrel és
az Isten rabjaival, illetve — kis mértékben — Az dreg tekintetessel
Joglakozik (1), s az is nyilvanvalo, hogy az tij magyar
irodalomtérténetet miért kizdarolag az Egri csillagok hatdsa érdekli
(Gydrke, 2007 ). Az elobbi szamdra a Jokai- és Mikszdth-hagyomdmny
Jolytonossdga a fontos; az utobbi szamdra a jelenkor
olvasdsszociologiai vagy kultuszitoérténeti tényei alkotjdak a kézponti
problematikdt. Az azonban mdr nem annyira egyértelmii, hogy miért
szorult Gardonyi tobbi elbeszélo miive az utobbi szdz év sordn egyre
inkabb hdttérbe.

.hagyregényeken” kiviil igazan csak Az én falum és Az oreg tekintetes tartotta meg
tobbé-kevésbé allando helyét az irodalomtorténet-irasban és az irodalmi kanonban
— elsésorban Németh G. Béla tanulmanyainak kdszonhetden; mindkét mi idérél-
id6ére ujraértelmezésre szolitja fel a kutatokat (Néemeth G., 1971, 225-228. o., 1985;
Kunkli, 2001). Gardonyi szamos kisregénye viszont szinte teljesen feledésbe meriilt. Az
¢letmiikiadas szerkesztése soran késziilt monografiak természetesen irnak a kisregények
I¢lektani és keletkezési koriilményeirdl (Gdardonyi, 1934?; Z. Szalai, 1970, 1977, 2001);
az ¢letmiivel foglalkozo kismonografiak viszont mar csak par bekezdést szentelnek —
illendéségbdl — a ,regénykéknek”, mig aranytalanul nagy terjedelemben targyaljak a
kiemelt nagyregényeket (példaul: Kispéter, 1970; Brassai, 2003). Az irodalomtudomanyi
recepcié ezen ,feledékenysége” nehezen érthetd, s talan nem feltétleniil indokolt; a
regénykékre” vonatkozé olvasasszocioldgiai motivaciokrdl pedig nehéz lenne szamot
adni — mindenesetre sziikség van a Gardonyi-kisregények ujraolvasasara.
Ahelyett, hogy az Gjraolvasas igényének okait ¢s sziikségét részletesen eldszamlal-
nam, inkabb Gardonyi elsé kritikusainak egyikét idézném. Sik Sandor (1928, 75-76. 0.)
kulcsfontossagu problémara mutat rd Gardonyi-tanulmanyaban:

,,Gardonyi miivészi ambicidja azonban nem érte be ennek az eleven, de aranylag sziikkori vilagnak
[ti. Az én falum és a torténelmi regények népies vilaganak] a rajzéval, hiszen legfobb irdi becsvagya
éppen arra sarkalta, hogy minél tobb és valtozatosabb emberi alakot teremtsen. Bizonyos kesertiséggel
»Hat csak abban latszik meg a fantazia, — mondotta — hogyha valaki Jokai modjara mindenféle lehetetlen
meséket gondol ki? Nem inkédbb az mutatja-e az igazi mlivészi fantaziat, hogy hany igazi emberalakot
teremt?« Tudjuk, hogy még Gore-konyveire is, melyekre kiilonben nem volt nagyon biiszke, dnérzettel
szokta megjegyezni, hogy egészen eredeti, semmiféle mintara nem tdmaszkodo alakokat alkotott benniik.
Ennek a tudatos emberalkoto térekvésnek tulajdonithatd, hogy Gardonyi egyre szélesitette, gazdagitotta
alakjainak korét, Gj meg uj milijéket iparkodott hoditani miivészete szamara. [gy terjeszti ki a maga korét
a varosi és fovarosi életre (4z oreg tekintetes, Abel és Eszter, Az a hatalmas harmadik) sot a vilagvarosok
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(Ida regénye), a vilagflirdok (4 zold szfinksz), s6t az amerikai magyarok életére (Aggyisten, Biri). Hatté-
riil veszi a jelen és a régmult vilagan kiviil, az abszolutizmus korét (Te, Berkenye) és a régi Pestet (4bel
és Eszter). De nem irtozik a vilaghaboru, s6t az utana kovetkezd forradalmas idék festésétél sem, és
miivész tud maradni ezekben is (4 kapitany, Bibi). Szivesen keresi az irodalmilag még ki nem aknazott
érdekes milijoket (4 kiirt, Ida regénye, Leanynézében, Falusi verebek), meghdditja a vakok (4 kertésznek
csak egy leanya volt, Két katicabogar, Leanynézdben), a siketnémak (A4 kapitany), a nyomorékok (4
kisgrof), s6t a tidOvészesek (Kiki parjaval) vilagat. Kiilonds szeretettel foglalkozik a kiilénc, bizarr,
furcsa emberekkel...”

Sik Sandor az 0j 1éthelyzetek €s az uj alakok folytonos keresésében tarja fel Gardonyi
regénymiivészete ,.fejlodésének” dinamikajat. Manapsag sem lehetne ezt pontosabban
megjeldlni, csak kiss€ mashogy fogalmaznank meg: minden egyes ,,regényke” egy-egy
sajatos diszpozicio (vilaglatas és 1étmod) nyelvi kidolgozéasara és megértésére torekszik.
A kisregények azt kutatjak, milyen sajatos Osszefiiggés van egy bizonyos léthelyzet és a
1éthelyzetben 1étesiilé szubjektum nyelvi konfiguracidja kozott. Talan éppen a lehetséges
nyelvi horizontok kutatasa és az ,,emberalkotas” poétikaja szolgaltatja azt a kiindulépon-
tot, amely feldl ujra érdekessé lehet tenni Gardonyi szazad eleji kisregényeit...

Gardonyi az irasmiivészetrol

rodalmi . ~Fénypontok ahogy vannak a hegediis jatékaban,
Az irodalmi Szoveg Szava nent amelyeken elid6z, ¢ppigy az irasban is vannak olyan

mds. mint a Szo hél/eoznapz eértel- helyek, ahol a toll koriildongja ezt a passzust. Ezeken
> , L B a helyeken brilliroz az ir6 teljes miivészete.”
mének szemantikai kitdgitdasa és
intellektudlis hatdsdnak megsok-
szorozdsa. A szépirodalmi mii
sajdtossdaga, hogy minden szo ,,Mas szoval a szot!” — Gardonyi (1974c¢)
jelento”jén, han ga la /ej an s jelen— szerint ez az irasmiivészet. Azonban ez nem

i g 1 elidé=ik o volt mindig igy... Gardonyi prézamiivésze-
testartomdnydn elidozik. Az irds-  gpen megfigyelhetd egy éles poétikai valtas

sal nyert ido6 azt szolgdlja, hogy — valamivel 1910 elétt, s az 1910-es évek
az irdsaktus uj szavakat taldljon soran. Az atalakulas pontosan felismerhet6

fel az él6sz6 elhaszndilt kifejeze- akkor, ha egymas mellé allitjuk a szerzo tor-
J ténelmi nagyregényeit, illetve a tizes évek-

sei helyett, ben irt torténeteket, amiket nevezziink most
kisregényeknek. Az Osszehasonlitds szamos
kozos jegyet kimutathat — az eltérések mégis
feltindbbek. A szerzd irasmiivészetében bekdvetkezd fordulatot ma mar végig lehet
kovetni titkosirassal készitett vazlatai, jegyzetei alapjan is. 1969-ben fejtették meg azt a
kodnyelvet, amelyet Gardonyi hasznalt (Z. Szalai, 1974). A titkosirassal irt naplo szamos
bejegyzése nem is annyira megddbbentd moédon magardl az irdsrol szol. A feljegyzések
nagy része az irasmiivészet specifikus fogéasait analizélja, mikdzben rdmutat arra a felis-
merésaktusra, amely soran Gardonyi radobbent sajat régi irasmodjanak hidnyossagaira
is. Ha a feljegyzések aforisztikus tomorségét és slirtiségét akarjuk megragadni, akkor — a
szerz0 szavaival — roviden igy foglalhatjuk 6ssze azt, ami az irds miivészeteként tarul fel:
,,ahogy mas szoéval mondjuk a szot és hatasos, mas mondattal a mondat még hatasosabb.
Leghatasosabb, ha mas torténettel mondjuk magat a torténetet” (Gdrdonyi, 1974b, 106.
0.). Ebben a két mondatban Géardonyi az irasmii harom kulcsfontossagu szintjének tomor
jellemzését adja: a sz0, a kijelentés ("utterance’, énoncé’) és a torténet szintjén egyarant
kimutatja a metaforizacié aktusanak jelentdségét.

(Gérdonyi, 1974, 146. 0.)
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wMas szoval a szot”

Az irodalmi szdveg szava nem mas, mint a sz6 hétkoznapi értelmének szemantikai kita-
gitasa és intellektualis hatasanak megsokszorozasa. A szépirodalmi mii sajatossaga, hogy
minden sz jelent6jén, hangalakjan és jelentéstartomanyan elidézik. Az irassal nyert id6 azt
szolgélja, hogy az irasaktus Uj szavakat talaljon fel az él6sz6 elhasznalt kifejezései helyett.
Legalabbis erre szolit fel Gardonyi (1974b, 136. 0.): ,,minden szén gondolkod;j!”. Vagy
mashol még radikalisabban: ,,az igazi ird nem a meglevé szokészletbdl dolgozik, hanem
maga alkot 0j kifejezéseket szinte minden mondataban” (Gdrdonyi, 1974b, 140. 0.). De
hogyan torténik ez? A miivészi irasaktus az alkotas dominans gondolatmenetét meghatéaro-
z6 ugynevezett ,.tengelyszo” (Gardonyi, 1974b, 122. 0.) bels6 jelentésstrukturajaban rejlé
metaforaalkotd potencialt egy masik szd, az ugynevezett ,reflektor-sz6” (2) segitségével
képes megyvilagitani és dinamizalni. (3) A tengelyszé alkotja Gardonyi felfogasaban azt az
értelemegységet, amely képes megjeldlni egy alkotas dominans gondolatat; a reflektor-szo
pedig nem mas, mint az alkotas f6 gondolatat sajatos megvilagitasba helyezd kifejezés,
amely azutan a vilag latdsanak egy 0j perspektivajat nyitja meg. Szo ¢és sz0, jelentés és
jelentés, értelem ¢és értelem ezen fesziiltségbe allitasa és kolesonviszonyba helyezése alkot-
ja azt a specifikus nyelvi eljarast, amit Gardonyi irodalminak nevez. Az irodalmi alkotas
mint olyan kiilonlegessége mindig ezen fesziiltség ¢és kolecsonviszony kiilonlegességébol
bomlik ki — a sz6 metaforizacios lehetéségeibol.

»Mads mondattal a mondatot”

Ugyanez torténik a kijelentés szintjén is. Amikor Gardonyi azt irja, hogy ,,mas mon-
dattal a mondat még hatdsosabb”, akkor a szometaforizacid aktusanak fentiekben tomo-
ren leirt folyamatat vetiti ra a mondat szintjére is. A metafora esetében a sz6 (reflektor-
sz0) egy masik szora (tengelyszo) vagy egy egész szovegre iranyul; a Gardonyi altal
miivészinek megnevezett kijelentés mondata esetében azonban elsdsorban nem arrol van
sz0, hogy egy elbesz¢l6i mondat hogyan vilagitja meg a szereplé mondatat. Nem arrol
van sz6, hogy az elbesz¢él6 szava mennyiben valtoztatja meg a fészerepld szavat, vagy
hogy az elbeszéld diszkurzus milyen sajatos stratégidkon keresztiil (egyenes idézés,
fliggd beszéd stb.) képes megjeleniteni a szerepld diszkurzusanak mondatait. Bar meg
kell jegyezni, Gardonyi kétségkiviil feltinéen sokszor hasznalja azt a narraciés techni-
kat, amely soran egy masik személy mondja el a fészerepld perszonalis ¢letbeszamoldjat,
s ebbdl batran kovetkeztethetlink arra, hogy igencsak érdekelte Gardonyit az, hogy
hogyan fonddnak egymasba a diszkurzusok az irdsaktus soran... Mindenesetre Gardonyi
mast ért a ,,mas mondattal a mondatot” irasmiivészeti ,,programja” alatt. Ez arra vonat-
kozik, hogy a szépirdnak a mondaton beliil tudatosan szét kell valasztania a diszkurzus
két funkciojat. Az irasaktus tendenciézusan emeli ki, st vélasztja el a mondat
referencialis és modalis aspektusat. Gardonyi (1974b, 101. o.) erre hivja fel a figyelmet:
»hem az az érdekes vagy jobb mondat, ne az legyen érdekes elsdsort, amit valaki elmond,
hanem azért legyen érdekes, mert karakterisztikus az elmondora”. Mit allit ez a kitétel?
Egy elbeszélés akkor lesz irodalmi, ha az irds igyekszik minél személyesebbé tenni a
szerepld vagy az elbeszéld beszédmodjat. Az irasaktus feladata nemcsak az, hogy meg-
jelenitse a szerepld és az elbeszéld vilagat, mondatait és mondatainak referenciajat,
hanem az is, hogy igyekezzen minél tobb olyan irasbeli eljarast kidolgozni, amelynek
segitségével meg lehet tartani vagy mas modon lehet potolni az €16szo6 betliben elszivar-
g0 perszonalitasat. (4) Az elbeszélést targyiasitod irasaktus fogasai olyan metaforaalkoto
eljarasok, amelyek soran a szerepld szava a szerepld alakmasaként jelenik meg, amelyek
soran a szerepld mondata nem pusztan csak a referencia, hanem féként a szubjektum
nyelvi kiterjesztésével lesz egyenértékii.
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»Mas torténettel a torténetet”

Az ¢él6sz6 és a mondat fentiekben koriilirt szinevaltozasa nem hagyja érintetlenill a
torténetalkotast sem. Amennyiben az irasaktus mashogy hasznalja a sz6t, mint az élobe-
széd, s amennyiben az irott mondat mashogy kénytelen megjeleniteni az ¢€loszo
diszkurzusaban kibomlé szubjektivitast, az igy 1étrejovo torténetben is sziikségszertien
megvaltoztatja az irasaktus az anekdota oralis torténetalkoto eljarasait. Amikor Gardonyi
azt mondja, hogy a ,leghatdsosabb, ha mas torténettel mondjuk magat a torténetet”,
akkor azonnal a térténetmondas egy sajatos figuralis megvaldsulasa, az allegorézis juthat
az esziinkbe. Azonban Gardonyinal mindez nem pusztan annyit jelent, mint ,,elmondani
egy torténetet, amely mogott egy masik torténet van” (Gdrdonyi, 1974b, 106. o.). Ennyi-
ben az irodalmi alkotas kitartana a parabola vagy a tanmese eljarasai mellett. A szépiro-
dalmi irasmii azonban igyekszik ezen tullépni. Gardonyi szerint a torténet szintjén meg-
nyilvanuld paralelizmus nem feltétlentil allegorikus. A paralelizmus inkabb az ellentétal-
koto fesziiltségben mutatkozik meg: ,,a paralel torténet karakterei a fotorténet visszaja,
mind karakterekben, mind cselekményben” (Gdardonyi, 1974b, 125. o.). Ugyanugy,
ahogy a reflektor-szo6 a tengelyszot mas megvilagitasba helyezi, vagy ahogy a kijelentés
perszonalis gesztusnyelve a kimondott mondat 11j értelmét tarja fel, a regény melléktor-
ténetei is a f6 cselekmény parhuzamos vagy ellentétezd, de mindenféleképpen elmélyitd
feltarasat hajtjak végre. Ez az, amit manapsag narrativ paralelizmusnak neveziink — ez az
a szépirodalmi eljaras, amely soran egy torténetet egy masik, parhuzamosan elmondott
torténet értelmez.

*

Az alabbiakban a Lednynézében (1916) cimi kisregény példajan keresztiil igyekszem
ramutatni arra, hogy hogyan miikdik Gardonyi fentickben tomoren kifejtett prozapoéti-
kaja. A kisregény sajatossaga, hogy tengelyszava, a 'nézés’ és a ’latas’, mar eleve sajatos
jelentésében bomlik ki, ugyanis a torténet f0szerepldje, vagyis az, aki leanynézdbe megy
—vak. A ’latas’ szo teljesen 1Uj értelemhez jut a *vaksag’ szé jelentésének ,reflektorfény-
ében”. Mindezzel Gardonyi egy 6srégi irodalmi hagyomanyhoz, a teirészidszi problema-
tikdhoz kapcsolodik... Ugyancsak sajatos tulajdonsaga a kisregénynek, hogy benne a
szerepléi kijelentések nemcsak egy adott referenciaval, hanem kiemelt médon egyfajta
sajatos zenei modalitassal is rendelkeznek. A fészerepld ugyanis, azon tul, hogy ,,liszt-
ferences” haja van, még zenész is, aki vaksaga miatt els6sorban hangzasbeli, zenei meta-
forakhoz tud folyamodni akkor, amikor a koriilotte lathatatlanul él6ket szavaik intonaci-
oja alapjan igyekszik identifikdlni. S végiil az is sajatosan jellemzi a kisregényben
elmondott torténetet, hogy mik6zben a haztliznézésrol szol, akézben igazabol a vilag egy
sajatos felépiilését igyekszik elbeszélni. Talan nem mellékes dolog az, hogy a kisregény
éppen a vilaghabort eseményei kdzott igyekszik elmondani egy vilagtalan ember vilaga-
nak felépiilését... A vilag szétrombolasa ¢és a vilag latasatol vald megfosztottsag vajon
milyen vilagként értelmezhetd?

A Gardonyi-regények eltéré konfiguracidja

»Ma gondoltam ra, hogy mily kevés karaktert allitok el6, s az élet sok milidje irant vak vagyok.

E ho kozepe tajan vilagosodtam ra, hogy minden miinek probakove a rezgés. Tehat 6tvenharom éves
koromban kellett megtudnom, amit mar tizenhét éves koromban tudhattam volna, s mi mas akkor az
irodalmi palyam!”

(Gardonyi, 1974a, 24. 0.) (5)
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Gardonyi Géza kisregényeinek vizsgalatakor gyakran titkdzhetiink olyan meglepd, s
olykor mar-mar abszurdnak hato regénynyelvi eljarasokba, amelyek igencsak zavarba
hozzak a torténet koherenciajat elofeltételezd olvasot, s amelyek nem éppen jellemzoek
az irénak a cselekményvezetés szempontjabol zokkendmentesen olvashatoé nagyregénye-
ire (Egri csillagok [1901], 4 lathatatlan ember [1902], Isten rabjai [1908]).

Gardonyi nagyregényeire elsddlegesen az a jellemzd, hogy valamilyen, a torténeti
forrasok alapjan nagyon jol ismert, igy tehat mar bizonyos fokon meghatarozott konfigu-

e

s

Az Egri csillagokban Bornemissza Gergely fiktiv élettorténetének elmondasa nyujt lehe-
tdséget arra, hogy az 6 szemszogébdl uj médon olvassuk végig az egri csata €s az iitkdzet
héseinek torténelmi elbeszélését; 4 lathatatlan emberben a regény fészerepldje, az irnok-
ként bevezetett Zéta vazolja fel a mondak vilagat idéz6 torténelmi hdsnek, Attilanak a
torténetét; az Isten rabjaiban pedig Jancsi frater all a regény kozéppontjaban, aki a legen-
dava nétt torténelmi hésnd, Margit életébe enged bepillantast. A nagyregények elbeszeloi
nézOpontja tehat kétosztatl: az elbeszeld egy foszerepld torténetére fokuszal, amely élet-
torténet pedig egy olyan személyes perspektivat biztosit, amelybdl a torténeti események
specifikus megértése jon létre. gy egyfajta olvasoi nézépont mar a regényen beliil kiala-
kul: mindharom esetben a torténelmi események személyes olvasata jon létre. Az igy
Iétesiild, kétszeresen megerdsitett konfiguracio (a torténelmi elbeszélés konfiguracidja és
ciat kdlesondz a torténelmi regény mifajaba sorolt alkotasoknak.

Ezzel szemben a nagy részben Gardonyi koraban jatszodo, igencsak eltérd témaju
kisregények konfiguracioja tendenciézusan olyan elemeket illeszt varatlanul az elbeszé-
1és menetébe, amelyek az éppen adott torténet koherencidjat assak ala. (7) A szakiroda-
lom altal realistanak, sot tarsadalomkritikainak itélt (Németh G., 1971, 227. o.) kisregé-
nyek mindegyike tartalmaz egy-két olyan, olykor akar abszurd moédon is kizokkentd
fogast, amely legalabbis problematizalja a realista irdasmod motivacios rendjének meto-
nimikus alapstrukturajat. (§) Példaul Gardonyi méltan legismertebb kisregényében, Az
oreg tekintetesben (1905) igencsak kiilonleges, s6t mar-madr ,,er6szakosan” szimbolikus-
nak nevezhetd regényirdi eljaras az, hogy minden konfliktust a méhek és a — fészerepld
tekintetén kiviil minden arcot szétrombold — csipések ,,oldanak meg”. Vagy az Az a hatal-
mas harmadik cimi mtalkotas esetében talan nem tulzas kivételes szoveg-meghatarozo
alapfogasnak tekinteni azt, hogy a kiszolasok soran a foszerepld oktatja ki Gjra és ujra az
implikalt szerz6t arrol, hogyan kell, vagy kellene regényt irni (Kovdcs, 2010). Es ugyan-
ilyen intenzitast kizokkentd hatassal van a Vallomas cimi kisregény (1916) olvasdjara
az, hogy a nagy varakozast kelt szerelmi torténet elbeszélésének végére kideriil az a
lehangold végeredmény, miszerint az egész alkotas soran kikivankozo hatalmas roman-
tikus vallomas pusztan csak harom hangbdl all: ,,akkor végre, mint a pezsgds palackbol
ahogy kilovodik a dugo, szakadt ki beldle a vallomas: — Azt” (Gardonyi, €. n., 144. 0.).
M¢ég lehetne hosszasan sorolni a példakat, de talan erre a harom kisregényre tett utalas is
elegendd ahhoz, hogy néhany 6vatos kovetkeztetést megengedjiink magunknak Gérdo-
nyi regénypoétikaira vonatkozoan. Ugy tiinik tehat, a provokativ képzettarsitasokon és
ellentéteken, a varatlan megforditasokon ¢és fordulatokon vagy zavarba ejt6 megoldaso-
kon alapul6 szovegszervezés alapjan lehet legegyértelmiibben elkiiloniteni az ir6 kisre-
gényeinek poétikajat a harom nagyregény irasmivészetétol. Vagy, ahogy maga Gardonyi
(1974b, 79. o., 87. 0.) irja az 1910-es években irt miiveire vonatkozodan: ,,minden elbe-
sz¢€1és érdekessége ellentézisen alapul”, s ,,pokoli j6 dolgok kerekednek ki a megfordita-
sokbol”. Mindez azt eredményezi, hogy a torténelmi regényekben a torténelem esemé-
nyeihez kapcsolt szereplok és torténések nyilvanvalo fiktivitasa ellenére egy olyan vilag
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jon létre, amely sokkal valdszeriibbnek tinik, mint a realista irdsmoddal megalapozott,
de néhany ponton abszurd és kizokkent6 hatast kelté prozanyelvi fogassokkal felépitett
kisregények vilaga. Az el6bbi arra mutat ra, hogy a fikcié mennyire valos része vilagunk-
nak, az utobbi pedig arra hivja fel a figyelmet, hogy valdosagunk mennyire abszurd hely-
zeteken nyugszik.

Hasonld6 modon kizokkent6 fogasra épiil a Lednynézoben cimt kisregény vagy —
ahogy elsé kiadasa megjeldli — ,regényke” is (Gdrdonyi, 1916). (9) Ennek a miinek
meghatarozo sajatossaga az, hogy a dezautomatizald eljaras nem a kisregény kdzepén
vagy ez elbesz¢lés végén hozza zavarba az olvasot, hanem mar az els6é bekezdésben. A

Véleménye szerint az itleirdsok
(nagy részben) egyfelol azert
rossz elbeszélesek, mert benniik
a tdargyak tdargy-mivolta elvonja
az utazo/elbeszélo figyelmeét, s
igy a természettudos mikro-
szkop- és réntgenszemével vizs-
galodo reszletez6 leirds nem
képes feltdrni a dolgokban rejlo
értelmes életvildgot
(‘Lebenswelt’); mdsfelol pedig
azert rosszak, mert az titleiro
lépten-nyomon Osszekeveri a
személyes vildgldtdst az élme-
nyek tires és reflexio nélktili fel-
soroldsduval. Az titleiro analizdl,
de nem reflektdl; élményeket
kozvetit, de nem képes feltdrni
és megérteni személyes vildaglda-
ldasdanak és az idegen dologban
megnyilvanulo életvildgnak az
érintkezéset. Vagyis az itleiro
néz, de nem ldt; sokat fecseg, de
a lenyeget elhallgatja.

kisregény cime tehat: Lednynézdben; az elsd
két bekezdésben pedig az deriil ki, hogy az
elbeszélés foszerepldje vak. Ez a nézés és a
vaksdg abszurd parositasat 1étesitd regény-
nyelvi fogas azonnal gyanakvassal tolti el az
értelmezést abban a tekintetben, hogy akkor
vajon milyen leanynézésrél is lehet szd
ebben az elbeszélésben. S valoban: a regény-
nyelv altal létesitett paradox kapcsolat csak
iiriigynek hasznalja fel a vilagtalan f0szerep-
16 haztliznézésének torténetét arra, hogy
altalaban a vilaglatds problematikajarol
beszéljen. A kisregény szovegének tendenci-
ozus eljarasa az, hogy a latasrol alkotott
hétkoznapi felfogas kritikajat nyujtsa azaltal,
hogy a ’latas’ szot mar eleve megfosztja sz6-
szerinti értelmétél és csakis metaforikus
értelmében hasznalja a vilagtalan fészerepld
vilaganak létrehozasa soran.

Miel6tt azonban ratérnénk annak a torté-
net-ujraolvaso6 diszkurziv szovegszintnek az
a ’latas’ szo metaforizalasanak koltéi nyelvi
aktusaban latjuk Osszestrithetonek, érdemes
par sz6 erejéig — harmadik nekifutasként —
kitérni arra, hogy Gardonyi mit gondolt
altalaban a latasrol. Gardonyinak (1927a)
van egy igencsak tanulsagos, 4 latdsrol szo616
cikke, amely az Amiket az utleiro elhallgat
cimii posztumusz konyv (1927) elészavaként
keriilt el6szor kotetbe, viszont mar elég
koran megjelent 6nalléan a Budapesti Hirlap
1898. julius 26-i szamaban. Talan nem hasz-
talan egy olyan ironak a latasrol vallott néze-

teit megfogadni, aki j6 baratsagban volt Munkéacsy Mihallyal, de féleg Feszty Arpaddal
¢és csaladjaval (amint az ismeretes, Gardonyi a korkép munkalatainak titkara volt), aki
maga is sokat festett, s akinek szenvedélye volt a fényképezés.

A nézés és a latas

,,Mindig jolesik a lelkemnek, mikor fiatal embereket latok Gton, akar vasuton, akar orszagiton. Ezek
azért utaznak, hogy lassanak. Fol vannak szerelve foldképpel, messzelatoval, kalauzkonyvvel, jegyzo-
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konyvvel s a szemiikben az élet szeretete mosolyog. De vajjon van-e koztikk csak egy is, akit akar a
szlilok, akar a mesterek megtanitottak volna latni?
Mert mas a nézés, meg mas a latas. Nézni mindegyike tud. Latni nem.”
(Gardonyi, 1927a, 1. 0.)

Gardonyi (1927a) A latas cimi cikkében az tleiré konyvek hidnyossagaira hivja fel a
figyelmet, mikdzben arra is rdmutat, hogy pusztan énmagaban mennyire hidnyos érzék-
szervi benyomasokat szolgaltat a szem a gondolkodas szamara. A cikk példai mar-mar
fenomenoldgiai igényességgel valasztjak el egymastol a kdzvetlen érzékszervi tapasztalatot
és a vilaglatast, vagyis a ,.latni” és az ,,0gy latni, mint” aspektusat. Az elébbit a *nézés’, az
utdbbit a ’latas’ szoval jeloli meg Gardonyi (1927a, 1. 0.): ,,mert mas a nézés, meg mas a
latas”. Természetesen fel sem mertil, hogy egy, a kortars Husserléhez mérhetd filozofiai
diszkurzus adekvatsagaval fogalmazna meg felfogasat (11); Gardonyi iro, igy aztan anek-
dotakon keresztiil mutat ra arra, hogy mi a kiilonbség a nézés bioldgiailag adott készsége
és a latas intellektualis munkaja kozott. Az adott fogalmak jelentésének egy torténeten
keresztiil végrehajtott — parabolaszer(i — ,,elmagyarazasa” azonban bizonyos szempontbol
még talalobb lehet, mint barmely tudomanyos definicio. S Gardonyi esetében valoban
talalobb, hiszen szerinte a 1atas éppen abban kiilonbozik a nézéstol, hogy a latas mindig egy
személyes torténettel boviti ki, vagyis perszonalisan értelmezi a nézett targyat. Gardonyi
talalo példai arra vildgitanak ra, hogy a nézés mindig egy idegen targyra iranyul, a latas
azonban mar egy sajatos modon értelmezett vilag részesévé teszi a targyat. Ugy is mond-
hatnank, hogy mig a nézés soran pusztan csak a targy tereli magara a szem figyelmét, addig
a latas intellektualis munkaja mar egy értelmes vilag dolgava (12), problémajava avatja a
targyat ugy, hogy egy kvazi-elbeszélést, egy potencialis torténetet siirit bele.

Gardonyi (1927a, 5-6. 0.) mindezt elsésorban az utleirasok kritikaja kapcsan magya-
razza el:

,,Legkedvesebb olvasmanyom az onéletirds meg az utleiras. Szoval azok az olvasmanyok, amelyek-
ben az ir6 a maga személyében, per én besz¢l. De olyan utleirast még nem olvastam, amelyik kielégitett
volna. Mintha ezeknek az embereknek, akik leirtdk az utazasukat, hianyzott volna valamelyik érzékiik az
ot koziil. Némelyik csak a szemével utazik. A fiile, orra, nyelve bdre, itthon maradt. Masik (egy erdélyi
baro6 jut itt az eszembe) még a szemét sem viszi magaval, ellenben az evéeszkozét és halosipkajat ugyan-
csak nagy gonddal. Palesztinaba utazott a kétségteleniil kedves és jolelkii 6reg ur s az utazasa leirasabol
béven értesiiltem arrdl, hogy mikor mit evett és hogyan aludt. De hogy miket latott, azt ki kellett talalnom
a nagyszerii! felséges! pompas! érdekes! jelzokbol:

Volt 6 a Keopsz piramison is.

Ezt igy irja le:

— No ez valami nagyszerii!

A szultan kincstara:

— Pompas latvany.

Egy naplenyugvas a Boszporuson:

— Sehol ilyen elragadonak nem lattam a naplementét, ezt a nagyszerii jelenetet sohasem felejtem el!

Nem szoszerint idézem, mert hiszen csak a megjelenésekor olvastam a konyvet, de ilyenformak benne
a leirasok.

Hat 6 nem latta masképpen a vilagot.

Az ilyenféle latasu ember nézve sem lat szint, aranyt, format, értéket, hasonlosagot, megtartasra mélto
karakterjegyeket az utazasa kozben elétte foltarulod rendkiviiliségekben, csak ahogy altalanossagukban
hatnak ra a latottak s masnap mar elfelejti, mint az almot.

Nekiink magyaroknak nem csekély hibank az, hogy rohanvast szoktunk utazni. A futé ember pedig
nem lat semmit, nem hall semmit, nem érez semmit. Csak az all6 ember, a nyugodtlelkii és nyugodtsze-
mil, az az oterejli folfogo, aki az 6t érzék képességeivel a tudasanak birtokaba szedi az utazasban eléje
fordul6 kincseket.

AKki a botanikahoz nem ért, az hidba megyen a parizsi hires fiivészkertbe. Annak minden fa csak fa és
minden virag csak virag.

Aki soha nem olvasott a tenger életvilagarol, hiaba nézi meg a napolyi akvariumot, akar csak kinai
konyvet nézne kinai nyelvismeret nélkiil.

Es aki az épiiletekben nem latja az épitdmester gondolatat, hogyan utazik az végig a varosokon?”
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Gardonyinak az utleirasokra mint elbeszélésekre vonatkozo panasza és a latassal kapcso-
latos problémafelvetése arra iranyitja a figyelmet, hogy az elbeszélés és a latas szoros
Osszefliggésben all. Azonban egy olyan Osszefliggésben, amelyet nem lehet a nézépont
narratologiai kategoriajaval maradéktalanul jellemezni; ennek tisztazasahoz mar a metafo-
raalkotas szovegtropologiajahoz kell majd fordulni. Véleménye szerint az ttleirasok (nagy
részben) egyfeldl azért rossz elbeszélések, mert benniik a targyak targy-mivolta elvonja az
utazo/elbeszEld figyelmét, s igy a természettudds mikroszkdp- és rontgenszemével vizsga-
16d6 részletezé leiras nem képes feltarni a dolgokban rejlé értelmes éEletvilagot
(’Lebenswelt’); masfeldl pedig azért rosszak, mert az utleir6 lépten-nyomon dsszekeveri a
személyes vilaglatast az élmények tires és reflexio nélkiili felsorolasaval. Az utleird anali-
zal, de nem reflektal; élményeket kdzvetit, de nem képes feltarni és megérteni személyes
vilaglatasanak és az idegen dologban megnyilvanulo életvilagnak az érintkezését. Vagyis
az tutleir6 néz, de nem lat; sokat fecseg, de a lényeget elhallgatja. Pedig éppen az lenne a
fontos, amit az utleird elhallgat: ,,ha tehat valaki ugy irna meg az utazasat, — akarha tizko-
tetes konyvben is, — hogy azt hallgatna el mind, amit megirni szandékolt és azt irna meg
mind, amit az irasaban elhallgatott volna, hat az a tizkotetes munka lenne a legérdekesebb
utleiras a szazezernyi sok mindenféle utleiré kdnyv kozott” (Gardonyi, 1927b, 10. o.).

Gardonyi szerint tehat a latas Iényegében mindig azt tarja fel, amit a dolog targyként
elhallgat — tudniillik azt, hogy a minket kortilvevd vildg sohasem dnmagéban all6 targy,
hanem egy olyan dolog, amely nem mas, mint az emberi 1étmdd valamely formaja kiter-
jesztése. Manapsag tigy mondanank, hogy a vilag az emberi vilaglatas realizalt metafo-
raja vagy dologiasult kdzvetitd kozege. (13) A bejart vilag a szubjektum kiterjesztése.
Gardonyi példaival élve: a kert nem pusztan ndvények egyiittese, hanem az ember ottho-
nossagérzetének kiterjesztett Feng Shui-vilaga; az akvarium nem pusztan a tenger leké-
¢élovilagra torténd (darwini) kivetitése; az épiilet pedig nem pusztan téglakbol épitett
falak halmaza, hanem az ember tarsas 1étének dologi kiterjesztése, sot élettorténetének és
vilaglatasanak térszerii elbesz¢élése. Ha a sajat életében utazd ember csak a részeket fiir-
készve, analizalva kozelit a vilaghoz, akkor azt megfosztja valodi vilag-mivoltatol, s
pusztan csak targyként kezeli — vagyis csak néz; ellenben, amennyiben meghallja azokat
a személyes torténeteket és elbeszéléseket, amelyeket azok a dolgok, amelyekkel koriil-
vessziik magunkat, elhallgatnak, de mégis magukba foglalnak — akkor mar lat. Erre
utalnak Gardonyi (1927b, 9. 0.) alabbi sorai is:

»Amit az utleird megir, nem maganak irja, hanem a vilagnak. Szedeget hozza a lekszikonokbdl,
bédekkerekbdl, torténelembdl, s6t mas tudos utazok konyveibdl is.

Es kihagyja az irasabol éppen azt, ami legérdekesebb: az életet. Az idegen ember életét, ahogy a maga
kovei kozott, maga fai alatt, a maga valdsagaban, poraban, szennyében, becsiiletességében, huncutsaga-
ban vagy egyéb leveiben, paraiban, szagaiban latta.

S kihagyja a legeslegfobb érdekességet: a maga mindenféle koznapi érdeklodéseit és egyéb izgalmait,
torténeteit.

Mar pedig ez az igazi érdekesség: az embernek az ember.”

S még egy megjegyzést hozza kell fiizni mindehhez. Gardonyi szerint az a személyes
torténet, amely a nézést megértd latassa képes avatni, csak az ¢lészoban tud megnyilvanul-
ni; s az Gtleiras betlije, a mindent ,,szarazza” tevé rogziilt irasmadd a felelds azért, hogy még
a személyes élménybeszamolok is deperszonalizalddnak. (14) Az ,,&l6sz6 mindig friss
leveg6t visz a torténetbe, mert az ¢16sz6 izgalombol fakad”, azonban ,,minden mas egyéb
iras, az, ami nem ¢él6szo6, elmébdl valo, tehat meggondolasokbol”, s igy nem lehet benne
izgalom” — vallja Gardonyi (1974b, 138. 0.). S ezt példazza az tutleirasok kritikéja is:

,Mert hidba ir le nekem [az utleird] akar Stven lapon is valamely tajat, vagy varost, vagy templomot,

palotat, zuhatagot, tavat vagy akarmi mas gyonyorkodését a szemének, egy tenyérnyi rossz fénykép is
tobbet mond nekem annal az 6tven lapnal. S hiaba irja le nekem az amerikai kakasviadalt, vagy spanyol
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olvastam. Mit mondhatnak még Gjat?

Ellenben, ha valaki szoval mondja el, akar a tajat, akar a varost, akar a templomot, palotat, zuhatagot,
viadalt, l6versenyt, tehat akarmit, amit latott, ami tetszett neki, ami nem tetszett neki, amin nevetett, amin
haragudott, hogy mi jo és rossz hotelekben forgott, vagy hogy hol, hogyan csaltak-loptak meg honnan
tavozott nagyobb Grommel, mint ahogy odament, — mondjuk igy: mik a kellemes emlékei? Es mik a
kellemetlenek? — az mind érdekes. [...]

Aki ¢élményekrdl beszél, elsésorban is maganak beszél, — mert hiszen beszélve Gjra végig €li az uta-
zasat, vagy az utazasanak egyes izgalmait, gyonyorkodéseit, bamulasait, okulasait, okosodasait, szivének
és elméjének nagyobb rezgéseit. Az ¢ izgalmai a hallgatoknak akkor is kellemes izgalmak, ha neki kel-
lemetlenek voltak. () boszankodott — s tan mikor elmondja, akkor is boszankodik, — mink meg mosoly-
gunk vagy nevetiink a torténetén. Oriiliink, hogy nem veliink tortént.” (Gdrdonyi, 1927b)

Az emlékez6 €16sz6 intonacids intenzitasa az ujra-atélést teszi lehetove; a tajleiras és
az élménybeszamold irott emlékeztetdje azonban a miifaji konvenciok altal kimeritett és
szabalyozott nyelvével minden személyes aspektust elhallgat és kiirt. A szépproza meta-
foraalkotd regénynyelve lesz az Gardonyinal is, amely képes visszailleszteni a perszona-
lis értelemalkotast az utleiras személyes hangtol megfosztott, kimeriilt, leiré diszkurzusaba.
A regénynyelv koltéi fogasai képesek a részletezo leirasok targyait Gjra a szubjektum
személyes alakmasaként és kiterjesztéseként megjeleniteni. Mégpedig ugy, hogy amint a
parbeszéd €16 szava elhallgat, mar nem a hds egyéni nyelve, hanem a megjelenitett vildg
kezdi el jellemezni a f6szerepl6t. Ahogy maga Gardonyi (1974b, 124. 0.) irja: ,,a hallga-
tas percében a milid beszél”; s ennek a milidnek vagy ,.a tajképnek [épploly egyéninek
kell Iennie, mint az embernek”.

Vizsgaljuk meg, hogy a latasnak, az elbeszélésnek és a szubjektum kiterjesztésének a
fentiekben részletezett sszefliggésrendszere hogyan jut sajatos értelmezéshez a vilagta-

o

lan fészereplérdl szolo Lednynézében cimt kisregény koltdi szovegvilagaban! (15)

A latas metaforai

,,De hat hogyan hogy nem lattam? Hiszen néztem, a szemem rajta volt. Latnom kellett. Lehetetlen
hogy folyton ne lattam volna, mikor mindig eléttem volt.
Hat pedig mégsem lattam. Latva sem lattam, mert nem tudok rola.
Egyik tehetségilink sem bizonytalanabb a latasnal.”
(Gardonyi, 1927a, 3. 0.)

A Leanynézoben cimil kisregény torténete egyszeri. Egy vak zenész beleszeret egy
lany hangjaba ¢és illatdba. Minden ismerdsénél (zenésztarsainal és csaladjanal) arrol
érdeklddik, hogy hogyan is néz ki, és hogy gy altalaban milyen ez a lany. Végiil a f6sze-
repld elmegy a lany sziileinek hazaba ,leanynézdbe™, ahol mddja nyilik arra, hogy sze-
mélyesen még jobban megismerje 6t: beszélget vele egypar szot, de leginkabb akkor
gy6z0dik meg arrdl, hogy erre a lanyra van sziiksége, amikor érzékeny ujjaival finoman
végigkutathatja a lany arcat. Ezzel a jelenettel zarul a kisregény. Ha ennyire leegyszerii-
sitjiik a cselekményt, akkor ugy is fel lehet fogni a kisregényt, mint annak az elbeszélé-
sét, hogy az ember hogyan ismeri meg az ismeretlent. S valoban, a torténet 1ényegében
errdl az episztemologiai ,,birtokszerzésrdl” szol. Azonban a torténet préozanyelvi kibon-
tdsa mar nem pusztan a megismerés eseményét mutatja be, hanem sokkal inkabb annak
a modjat kutatja, hogy az ismeretlen dolog fokozatos elsajatitasa soran miként tesz szert
az ember személyes vilaglatasra. (16) A torténet a megismerés kisajatito, ,,birtokszerz4”
eseményérdl, a regény azonban a megértd elsajatitds nehéz munkafolyamatarol szol.
Vagy ahogy maga Gardonyi (1974b, 61. 0.) irja: ,,nem az igazsag megismerése szerzi a
gyonyorkodést, hanem hogy a tdrténeten at meglatjuk, felfedezziik”. S éppen azaltal
képes elérni a regény mindezt, hogy a megismerés megnehezitéseként vakként vezeti be
a foszerepldt. A megismerés hésének megvakitasaval, vagyis az ismeretszerzés megne-
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hezitésével, akadalyozasaval éri el a regény azt, hogy bepillantast nyerhessiink a viladg
megértd elsajatitasanak folyamataba. A regény végeredményben a vaksag segitségével
mélyiti el és tarja fel a kisajatito ismeret és az elsajatité megértés kozotti szakadékot. S6t
a szoveg éppen arra mutat ra, hogy mindaz, ami akadalyozza a nézés és a megismerés
aktusat, hogyan segiti el6 a meglatast és a megértést.

A "megértés’ szinonimajaként is hasznalt ’latas’ sz6 — a fészerepld tekintetében — mar a
kisregény legelején elvesziti sz6 szerinti értelmét; a szoveg tétjévé pedig az valik, hogy
hogyan lehet kidolgozni, milyen uton-modon lehet kibontani a ’latas’ metaforikus szeman-
tikajat. A latas biztositotta referencia kiiktatodik a kisregényben, azonban ez nem jelenti a
referencia totalis felfliggesztését; épp ellenkezdleg: uj, nyelvi referenciak kibontasara ad
lehetéséget. Amit nem lehet 1atni, azt el kell mondani; ahol eltiinni latszik a szem valdsa-
ganak vilaga, ott sziiletik meg az elbeszélés szovegvilaga. A kiilonbség kézzelfoghato,
mivel a prézaban nemcsak latunk, hanem a 14tas diszkurzusat is, alanyat is latjuk. Azaz
olvashatjuk — mint cselekvést és mint nyelvi eseményt észleljiik és értelmezziik.

S valdban, a foszerepld egyik legfébb tulajdonsaga az, hogy kovetkezetesen elutasit
minden olyan megjegyzést, amely arra vonatkozik, hogy 6 nem lat, hogy ¢ vilagtalan.
»Semmi bajom! Nekem nem hianyzik a szemem! Micsoda ostoba vélemény, hogy a vak
nem lat! A vak jobban lat, mint akarki! Csak épp a szinek... De mi a szin? Semmi!”
(34-35. 0.). A f6szerepld ragaszkodik ahhoz, hogy a ’latas’ szot hasznaljak kortilotte;
ragaszkodik ahhoz, hogy 6 igenis atlatja a vilag egészét. Csak éppen masként... Erre utal
a regényben a fGszerepld szemének leirasa is: ,,Csecsemdkoraban veszett szemevilaga
Pistanak valami szemgyuladasos betegségben. A szeme pedig olyan épnek latszott azutan
is, mintha latna. Nem latott semmit se.” (6. 0.). Bar a szem vilaga nem létezik a f0sze-
repldé szamara, mégsem lehet azt mondani, hogy vildgtalan lenne; bar a fészerepld sem-
mit se lat, mégis ,,olyan, mintha” latna. Ez a mintha’ alkotja a ’latas’ sz6 metaforikus
alkalmazasainak kulcsat. Egyszerien minden mas érzékteriilet tapasztalata a ’1atas’ szo-
val lesz leirva — s erre az atnevezésre az ad lehetdséget, hogy az érzéki tapasztalatok
elbeszélése, valamint szovegének nyelvi kibontasa soran olyan vilag létesiil, amely oly-
annyira egységes, mintha lathato lenne. St ebben a nyelvileg létesiilé elbeszélt vilagban
még tobb dolog lathatod, mint ami maskiilonben felkinalkozik a szem szamara...

A latas ekvivalenseként négy masik érzékteriilet alkot egységesiild (nyelvi) vilagképet
a regény fOszerepldje szamara: a tapintas a labbal, a tapintas a kézzel, a hallas és a szag-
las. A kisregény ennek megfelelden a ’latas’ szo szemantikai dusitasanak négy metafori-
kus folyamataval allit elbeszélhetd vilagot a szem lathatoé vilaga helyére: a latas mint
megértés ekvivalensévé a jaras, a simitas, a zenei hang ¢és az illat lesz.

A jards ritmusa és a zene nyelve

A kisregény tizenkét részbdl all. Az elsé rész tokéletesen betdlti bevezetd funkciojat,
amennyiben minden fontos informaciot eléad: néhany oldalon beliil felvonultatja a leg-
fontosabb karaktereket: a vak f6szereplot, az édesanyat, a ndvért, illetve Etelt; s egyben
mindenkirdl tdmor jellemzést ad. Mindennek megfelelden az elsé rész elsé fele megle-
hetdsen vazlatos szerkezetli; laza struktiraban kovetkeznek egymas utan az apr6 parbe-
szédek és elbesz¢l6i jellemzések. Az els6 rész masodik felében azonban egy olyan szigo-
rian kidolgozott jelenetet olvashatunk, amely nemcsak a szerepldket, hanem a cselek-
ményt is bevezeti. Ebben az epizodban talalkozik eldszor a vak fészerepld és Etelka, s
ebbdl az epizodbdl bontakozik ki a kisregény témajat alkotd leanynézés cselekménye.
Azonban egyben ez az a jelenet is, amelynek nyelvi megformalasaban az 6sszes szoveg-
alkot6 kozponti metafora felvonul.

A f6szerepld két 6 jellemzbjére, vaksagara és zenész mivoltara azonnal ravilagit az
elbesz¢élo:
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,,Olajos Istvan kisb6gos, és ciganybandaban jatszik, noha 6 nem cigany. Olajdi Olajos 6 és semmifé-
le 4gazata nem Ontott {irgét soha. De a nagy haboru megritkitotta a bandéakat is, éshat ahol megmaradt a

primas, Ggy takolt bandat, ahogy lehetett.

Olajos a haboru elétt pesti bandanak volt gordonkésa, a vakok bandajanak. Mert bizony Olajos is

vak.

(-]

Huszonnyolc éves volt akkor, de fiatalabbnak latszott. Fekete szemiiveget viselt, és liszt-ferences

hajat. Es értette a mesterségét.

— Csak éppen hogy urasan jatszol, — mondogatta Csurka a sziinetekben. — Rikasd azt a b6gét, a kefe

egye meg!

Olajos azonban nem rikatta a bogét: minden han-
got megvont tisztan, aprozta vagy nyujtotta kellete
szerint, ahogyan Pesten tanulta. Csak persze ovato-
san még, mert bizony 6k Pesten leginkabb taktusos
notakat jatszottak; indulokat, operanyitokat, ringato-
kat és Lehar-keringdket. A vezetd halkan veregette a
Kotta-tarton a taktust a palcaval. Ok is topogtak tit-
kon, csendesen.” (3—4. 0.)

A foészerepld vaksaga ¢és zenész mivolta
azonban sokkal motivaltabb kapcsolatban
all, mint azt eleinte gondolni lehetne. Az elsd
rész masodik felében kidolgozott jelenet
amellett, hogy bemutatja a foszerepld és Etel
elso talalkozasat, nyelvi megformaltsagaban
éppen azt a metaforikat bontja ki, amely
kifejezetten szoros szemantikai viszonyba
allitja a vaksagot és a zenét. Erdemes hosz-
szabban idézni a kisregény szovegét:

»Egy novemberi napos déleldtton vezetd nélkiil
bandukol a Fé-utcan Olajos. Csurkahoz igyekszik:
nétakat tanulnak, probalnak Ossze déleldttonkint.
Eleinte egy fiucska vezette oda, de szeptember koze-
pén megnyiltak az iskolak, s attol fogva a fiucskanak
nem volt ra ideje.

— Nem is kell most mar, — mondta Olajos.

Hat bandukol, a botjat alig jartatva maga el6tt.
Ismer mar minden héazat. Tudja, hogy most egy kala-
pos bolt kovetkezik, mellette konyvesbolt, aztan tra-
fik, aztan cukrasz, aztan olyan haz, amelyiken nincs
bolt. Ott ha napos az id6, két méternyi melegség
kovetkezik. Aztan megint hlivosség, s egy varrogeé-
pes-bolt. Gramofont is arulnak benne. Ismét egy haz,
amelyik nagy é€s régi, és sorszagu. Dorgd szekerek
jarnak olykor ki és be a kapujan.

Bandukol, kampos botjat maga el6tt billegetve.
Bandukol. Az aszfalt nyirkos, a kocsiut feldl toszag
érzik, a hazsor feldl valtakozd szagok, most éppen
dohanyszag.

Bandukol.

A ‘'megértés’ szinonimdjaként is
haszndlt ldtas’ sz6 - a foszerep-
10 tekinteteben — mdr a Risre-
geny legelején elvesziti szo sze-
rinti értelmeét; a széveg tétjeve
pedig az vdlik, hogy hogyan
lehet kidolgozni, milyen titon-
modon lehet kibontani a ldtds’
metaforikus szemantikdjdt. A
ldatds biztositotta referencia kiik-
tatodik a kisregényben, azon-
ban ez nem jelenti a referencia
totdlis felfiiggesztéset, epp ellen-
kezdleg: ij, nyelvi referencick
kibontdsdra ad lehetoséget. Amit
nem lehet ldmi, azt el kell mon-
dani; ahol eltiinni ldtszik a
szem valdsdgdnak vildga, ott
sziiletik meg az elbeszélés szo-
vegvildaga. A kiilénbség kézzel-
Jfoghato, mivel a prozdban nem-
csak ldtunk, hanem a ldtds
diszkurzusdt is, alanycdt is ldt-
Jjuk. Azaz olvashatjuk — mint
cselekuveést és mint nyelvi ese-
meényt észleljiik és értelmezziik.

— A trafik kovetkezik, — mondogatja, — aztan a fliszeresbolt.

S el is hagyja a trafikot.
Bandukol.

Két gyerek robog feléje. Nyerit az egyik. Lovasdit jatszo gyerekek. Olajos megall, mig mellette

eltrappolnak.
— Gyihi! — kialtja az egyik.

A trappogas mogéje mulik Olajosnak. Tovabb indul.

Alig 1ép tizet, egy kéz markol gyongéden a karjara, és ndi hang szol neki:
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— Vigyazzon: ladak vannak itt a bolt el6tt.

— K6szonom, — halalkodik Olajos, — koszonom.

S hogy a néi kéz a karjan marad, batrabban lépeget. Keriilnek az aszfalt szélére.

— Itt egyet le, — mondja a ndi hang.

Vagy 6t 1épés utan megint:

— No most fel egy lépést vissza. El tud most mar menni? Nem, még a Kazinczy utcaig elvezetem.

— Koszonom, kisasszony.

— Hogy tudja? Hat 1at maga?

— A hangjarol.

— A hangomrol?

— A hangjarél. Oriilnék, ha megmondana a nevét. Hogy hdlaérzéssel gondoljak magara.

A n6 hallgatott.

Olajos mentegetddzve folytatta:

— Hogy igy ismeretleniil is...

— Dehogy ismeretleniil, — szolalt meg a leany. (Es érezni lehetett a hangjan, hogy mosolyog.) — Hiszen
ismerem én magat.

— Ismer?

— Ismerem. A kedves nénjét is. Ott lakok én is a Baratok utcdjaban.

— Hat akkor mondja meg a kedves nevét.

— Etel. Most lelépiink. Aztan megint mingyart fel. Igy... No, most fel. Most mar tigye, el tud menni?
A ciganysorra megy ugye? Tudom, hogy maga kisb6gds, és mondjak, hogy érti is. Olyan mondja, aki
minden nap ott van a kdvéhazban, és zeneértd. Zongorazik, mikor van zongoraja. & mondta, hogy maga
jol jatszik Olajos ur. Isten vele.

Megszoritotta gyongéden a vak kezefejét, és otthagyta.

Olajos allt még és fiilelt. Aztan tovabbandalgott, a botja végét mozgatva nyugodt-Ovatosan.” (6-9. o.)

A bevezetd jellemzés és az elso jelenet szovegének szoros olvasata kulcsfontossaga
szemantikai Osszefiiggésekre mutat ra. Az osszefiiggések szempontjabol két kiilonleges
szovalasztasra figyelhet fel az értelmezés. Gardonyi a szot mas széval irja akkor, amikor
a foszerepld vakok intézetében toltott zeneiskolai éveit megjelenitve ’vezet$’-t mond a
"karmester” helyet. S ugyancsak mas szt hasznal a ’sétalas’ szo helyett akkor, amikor
hatszor egymas utan megismétli a ’bandukol’ kifejezést. (17) Az elébbi esetben tehat egy
olyan szot preferal a szelekcio, amely kitlintetett modon hasznalhato fel a vak ember
kozlekedésének eldsegitését jellemzo elbeszélésben — s valdban, a kisregény elsé jelene-
tében a vakvezetés tematizalodik is. Az utdbbi esetben pedig egy kettds szelekcios eljaras
Osszefliggésére figyelhetiink fel: feltind, hogy az irasaktus a ’zenekar’ helyett a "banda’
sz60t hasznalja, ¢s az is sajatos, ahogy a ’sétalas’ helyett a "bandukol’ kifejezést alkalmaz-
za. A fonikus ekvivalencia a sokszoros ismétlés hatasara szoros szemantikai 6sszefiiggés-
be hozza a ’banda’ és a "bandukol’ szavakat — s ezaltal a zenére €s a jarasra vonatkozo
jelentéskorok soha nem latott kozelségbe keriilnek. Akar a ’vezetd’ szd jelentésének
alakulasat (Ckarmester’ és ’vakvezetés’), akar a ’bandukol’ sz6é fonikus felépitésének
dinamizalasat vizsgaljuk a kisregény elsd részének szovegében, egyarant azt ismerhetjiik
fel, milyen fokozott mértékben torekszik a szovegszandék a nyelvi lehetdségeket kihasz-
nalva Osszekapcsolni €s interpretansként a vak 1étmodjara vetiteni a zenélés és a jaras
mechanizmusat. Ezt az dsszefiiggést pedig csak erdsiti még tovabbi harom szovegtény.
Elészor — a vak foszerepld ugyantgy jaratja a botjat sétalas kozben, mint ahogy a kar-
mester iranyitja palcajaval a bandanak nevezett zenekart: ,,hat bandukol, a botjat alig
jartatva maga el6tt” (7. o.) és ,,bandukol, kampos botjat maga eldtt billegetve” (7. o.),
illetve ,,a vezet6 halkan veregette a kotta-tarton a taktust a palcaval” (4. 0.). Masodszor
—a kotta és a karmester palcdja altal eldirt taktust ugyantigy a labak mozgasa kdveti, mint
a vak botjanak billegését: ,,a vezetd halkan veregette a kotta-tarton a taktust a palcaval.
Ok is topogtak titkon, csendesen” (4. 0.). Harmadszor — mind a zenélést, mind a jarast az
ovatossag jellemzi: ,,persze csak ovatosan [zenélt] még” (4. o.), illetve ,,a botja végét
mozgatta nyugodt-ovatosan” (9. o0.). Az idézett szovegrészben kimutatott szemantikai
Osszefiiggések mind arra mutatnak ra, hogy a karmester palcaja altal vezetett muzsikalas
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¢és az utcan sétalo vak ember sajat palcdja altal iranyitott 1épések egyenértékiiek ebben a
szovegvilagban. Masképpen mondva: itt a cselekvés és hallas kozvetlen kapcsolatba
kertil, kiiktatva a latashoz kotddo alaki-térbeli reprezentacid hatasat, mely a hallasnal
gyorsabb (automatikusabb) analdgiateremtéshez vezet, mig maga a hallas pedig a reflex-
iv tudat, a racié mozgositasahoz. A gyors atmenetet az intellektualis miiveletekhez tehat
fékezi a cselekvés zenei modellje, illetve annak narrativ/verbalis megvalosulédsa, vagyis
a nyelvi hangzosag ¢és jelentéstobbletének felismerése.

No de mi a jelent6sége a kimért ritmust zenélés és az alaposan kiszamitott ritmusa
jaras Osszefiiggésének? S mi a jelent6sége a zenében és a jarasban megnyilvanulo 6va-
tossagnak? Vizsgaljuk meg elébb a zene és a hang jelentdségét! A muzsikalas egy olyan
,mestersége” (4. 0.) és ,,mivészete” (28. 0., 37. 0.) a fészereplonek, amely egyfeldl a
,legnagyobb vagyonaként” (28. o0.) van megjelenitve, masfelél pedig azt a készségét
alkotja, amely altal 6 vezethet masokat. Az utcan olykor 6t kell vezetni; a zenélésben
viszont § iranyit. Miiveltségével kitiinik zenésztarsai koziil, 6 tanit meg bizonyos miive-
ket a bandanak, s a kisregényben egy egész jelenet (37—41. 0.) sz6l arrol, hogy a miiértd
zenehallgatok kérésére hogyan valik ,,vezérhangga” (39. 0.) a fészerepld gordonkaja, s
hogyan valik 6 maga ,,primassa” (40. o0.):

,»S a hang emelkedett meg leszallt a gordonkan a mélységek andalgoin. Olajos le-lehajlott, s olyankor
a haja elére omlott, olykor meg hatra vetette a hajat s megrazta. Sovany ujjai fiirge poklabakként futkos-
tak a hurokon. A vondjaval hosszi hangokat huzott el6. Olykor meg nagy hévvel csapott le, s a gordonka
remegve, olvadozd édes zokogassal énekelte: Eloszlik a tél zord hava...

A ciganyok halkan és csodalkozo szemmel kisérték a hangszereiken.” (40—41. o.)

A f6szerepld vilagértése olyannyira kotddik a hangoz, hogy a vak zenész mar-mar
Osszeolvad hangszerével. Az idézett bekezdés tobb szempontbol is ramutat erre. E16szor:
a zenész teste parhuzamosan mozog a hangszerbdl eldcsalt hangokkal — olykor rahajol,
olykor eltavolodik t6le, néha hevesen csap le r4, néha finoman mozog vele egyiitt. Igy
maga a test is hangszerré valik. Masodszor: maga a hangszer is antropomorfizalodik —
,olvado édes zokogassal énekel”. Harmadszor: a fészerepld neve (motivalttd valva)
hangalakilag is dsszekapcsolddik a hangszerrel kdzos mozgast megjelolé szavakkal —
,0lajos”, ,le-lehajol”, ,olyankor”, ,,andalg6”, ,,omol”, ,vondjaval”, ,olvadozo”. A
foszerepld, Olajos mintegy Osszefolyik, Gsszeolvad hangszerével, mint ahogy maga az
olaj is szétfolyik a targyakon és ellepi azokat.

A zenélés tehat az az aktus, ahol nem vezetik tobbé a fészereplot és nem 6 kiséri a
vezetdt, hanem ahol mar 6 vezet és 6t kisérik. Ebben mester a fészerepld, ennek a miivé-
sze 6. A zene a vilagnak az a része, amelyben a f0szerepld olyan biztonsaggal talalja fel
magat, mint ahogy a 1atok a szem vilagaban. Mondhatnank ugy is, hogy a vak otthonos
vilaga a hallhat6 vilag, amelyet ¢ sokkal figyelmesebben képes kifiirkészni, mint az ép
szemiiek. Ez pedig a vildg egy masfajta megértéséig vezet el — egy olyan megértésig,
amelyet nem zavar meg a lathato vilag térbeli logikaja. A hang vilaga ugy épiil fel a
zeneértd vak foszerepld szamara, mint egy zenei logikaval komponalt egység. igy pro-
balja meg elbeszélni azt a benyomast, amit példaul Etel hangja kelt benne:

,»— A hangja valami kedves. Sohse hallottam olyan kedves hangot. Egyszer hallottam Pesten az utcan,
az Andrassy-uton. Csak megalltam, mintha a fold megfogta volna a labamat. Sohse felejtem el. De az se
volt kedvesebb.

A két n6 osszecsodalkozott.

— En a hangjara nem is iigyeltem, — mondta vallat vonva, mosolyogva az anya.

— En se lattam semmi kiilondset a hangjan; — bamuldozott Terka. — Csak annyit, hogy sokat csacsog.

— Az is kedvesség, — biccentett ra a vak, — ha valaki sokat beszél. De annak a lanynak a hangja... Ha
mindig csupa szamarsagot beszélne; akkor is mindig hallgatnam. Mint valami... valami csodalatos no.

— Dehat mi csodalatos? Hogyan csodalatos?
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— Hat... Nem tudom megmondani. A hangot nem lehet megmondani. Olyan nekem, mintha valami
nagy arva-viola volna, és annak volna a hangja. Az arva-viola torka, tudod, olyan barsonyos.

A két né nevetett:

— De furcsakat beszélsz!

A vak is elmosolyodott:

— Magam is furcsallom. Dehat én zenész vagyok. A ndi hang a legszebb zene. Mar hat az olyan. Mint
szagok kozt a gyongyvirdg szaga. Jarunk a Janoshegy aljan, van fiiszag, bokorszag, foldszag. Aztan
egyszer csak hiivos falombok szaga, aztan egyszer csak finom gyongyvirag-szag. Ott meg kell allani, ha
akarsz, ha nem.” (19-20. o.)

A latvanytol megfosztott és a hang altal felépitett vilag egy olyan vilag, amelyet csak
nagy nehézségek aran lehet elbeszélni, ugyanugy, mint ahogy nehéz elbeszélni a zenét is.
Ez egy olyan ,,csodalatosnak™ nevezett ¢s a megértést nehézségek elé allitod vilag, ame-
lyet csak a szinesztézidk és a metaforak koltéi nyelvén lehet megszolaltatni. A vak f6sze-
repl6 pedig éppen ilyen sajatos jelentéssel bird zenei kompozicioként képes csak megér-
teni a hallhato vilagot; szinte mindent a hangzd 6sszefiiggések szerint €l at, s csakis az
ezt megjelenitd kiemelten figurativ, k6ltdi nyelven at tudja tapasztalatait elbeszélni. Az
anyja olyan, mint a ,,duda” (4. 0.); a ndvér olyan, mint a , kacsa” rekedtes hangjat utano-
76 ,,8ip” (13. 0., 4. 0.); Etel olyan, mint az ,,édeshangu fuvola” (10. 0.) — mi massa allhat
Ossze egy ilyen vilag, mint egy kiilonleges zenei jellegli kompoziciova? A latas hidnya és
a hallas dominanssa valasa ez(ton tehat egy 0j nyelv, egy 0j vilagtapasztalat és egy 1j
megértés létrehozasara kényszerit. Ezért értik meg nehezen, hogy mit beszél és mit kér-
dez a fészerepld, s ezért érti ¢ is nehezen azokat a leirasokat, amelyekkel igyekeznek
sokszor egymas utin megjeleniteni neki Etelt mint lathatot. {gy aztan végeredményben
csakis a lathatatlan zenei hang valik ,,lathatova”, vagyis megérthetévé a fészerepld sza-
mara. Olyannyira eréssé valik ez az Osszefliggés, hogy a vak ,,mindig 1atasrol beszél”
(45. 0.). Természetesen nem a szem latasardl, hanem a tudatérol — ahogy azt egy furcsa
visszaemlékezés el is beszéli:

,[Olajos] nem érti, hogy [miért] sajnaljuk. En teljes életemben csak egyszer hallottam tSle ezt a kér-
dést: milyen? A hegediinek a hangjait kérdezte. Igen nevettiik. Vélte, hogy valami ide-oda szallong6 szép
latnivalok azok a hangok. Még akkor gyerek volt: nyolc éves. A kantor hegediilt néha a szomszédunkban.
Es hogy 6 meghallotta, ha pillangok roppentek is el mellette, vélte, hogy a hegedithangok is valami
affélék. Mikor aztan mondtuk neki, hogy mink se latjuk a hangokat és maga a kantor se latja, nem iri-
gyelte tobbé a latasunkat.” (46. 0.)

S végiil éppen a leanynézés soran teljesen megismert Etelka az, aki beteljesiti a hallas-
nak ¢és a latasnak mint megértésnek a vak fészereplén beliil végbemend egybeirddasat:
,,0 csak a hangjat latja maganak [mondja a fészereplé névére]. Most mar hat mégis tel-
jesil szegénynek az az Ohajtasa, hogy lassa a hangokat” (48. o.). Ez pedig azért, és
csakis azért lehetséges, mert ,,az 6 [Etelka] hangja olyan, mint a muzsika” (51. 0.). A
fészerepld zenekari 6vatossaga pedig éppen akkor valtozik at magabiztossagga, amikor
mar eléggé megismeri Etelkat, s rajta keresztiil hozzdkapcsolodik zenei tudasahoz a lany
hangjanak muzsikéja is. A hangon keresztiil kozvetitett élmények ezen a zenei struktura-
l6dason, pontosabban szélva, a zenei kompozicié nyelvi metafordin at valnak kvazi 1at-
hatéva, vagyis megérthetévé, érthetd vilagga, s — ha nem is latassa, de — vilaglatassa.

Hasonld a jelent6sége a vak foszerepld esetében a jarasnak is. Ugyanugy, ahogy a
zenel kompozicié rendezettsége megérthetévé teszi a lathatatlanul hangzo vilagot, a
kimért ritmusu jaras is odaall a latas helyére és a vilag kozvetitd kdzegévé lesz. A hang
formatlan, s a zenei megformalas avatja érthetévé, vilagga; a tér lathatatlan és befogha-
tatlan a vak foszerepld szdmara, de a jards mégis elsajatithatova teszi azt. A jaras és a
megértés Osszefonodasat a prozanyelvi metafora teszi lehetévé egy, a fOszerepld altal
kimondott kifejezésben: ,,Minek az [a vezetd] nekem? Tudom mar a jarast.” (5. o.).
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Ebben a sz60sszetételben — amely felidézi a ’jartassag’ szavunk torténeti szemantikajat
is — a jaras egyfajta specifikus tudasként, a tudas pedig egyfajta kiilonleges jarasként
mutatkozik meg. S erre a sajatos dsszefliggésre a rokonok tobbszor ra is mutatnak a kis-
regény soran:

,»— A mi Pistank jobban lat, — dicsekszik Terka is. — Még azt is megmondta, hogy maga mandulaszap-
pannal mosakodott aznap.

— Node ilyet! Valosagos igaz. Dehat honnan tudta?

— Latta, — mondja elégedetten az anya, — & sokszor azt is latja, amit mink nem latunk. Es mas sok
mindent is lat, amir6l azt véljiik, hogy nem latja. Példaul, ha valamelyik haz elétt elmegy, megmondja,
hogy 1j-e, régi-e, alacsony-e, magas-e, micsoda boltok vagy miihelyek vannak benne. S a mellette jarok-
rol megmondja, ki s miféle: r-e, paraszt-e, vagy iparos. Ha iparos, micsoda iparos.” (14-15. 0.)

,»— Lat, csak nem szemmel. Az utcan mindig tudja,

miféle ember megy el mellette: Ur-e, paraszt-e, P P p
asszony-e, férfi-e; gyermek-e, vagy gyermeket vivo A l&ll?)&lﬂy 1ol megf oszlolt es a

asszony. Még azt is megmondja, 6reg-e vagy fiatal. hémg dll‘cllfelépil‘ett Ull&ig egy
Gyermekkoraban is, mikor még falun laktunk, min-

dig megmondta, ki ment el a haz eldtt. Pedig ott Olyﬂn Z/Zld/g, amelyef csak nagy

nincs aszfalt. Bota bacsi ment erre. Vagy Czapekné Se el Zand 57.
ment erre. Vagy: Sziics Jani futott el eldttiink. Sok- nehezsege/e drdn lehet elbeszel

szor kérdeztiik: hat hogy tudod? Hiszen Sziics Jani m’, ugyanzftgy, mint ahogy nehéz
meznla}g jar. A vallat vonogatta: — Nem tudom, csak elbeszélni a zenét is. Ez egy
tudom.” (45. 0.)

olyan ,csoddlatosnak” nevezett

A vaksag mint egyfajta kiilonleges befo- s a megertest nehezsegek ele
gadas — a ,nem tudom, csak tudom”, vagy  dllit6 vildag, amelyet csak a szi-

mondhatnank ugy is, hogy ..nem latom, de  ye5216zidk és a metafordk koltoi

mégis ldtom” megértésmodja — nem meg- oy fohor measzolaltatni. A
fosztja valamit6l, hanem éppen ellenkezdleg, ) 8 ‘

egy olyan képességgel ruhdzza fel a fésze- Vak fOszerepld pedig eppen ilyen
repl6t, amely a megértés egy uj, nehezen sajdtos jelentéssel biré zenei
elmagyarazhato ¢és nyelvileg csak probléma- kompozicicként képes csak meg-

san kifejezhetd utjat tarja fel. Ennek a meg- teni a hallhaté vildeot- s=int
értésnek a rendezéelve az ovatosan kimért ~©€71e€N d NAlindlo vudgot,; szinie

jaras; s természetesen ennek a megértésnek a  mindent a hangzo dsszefiigge-
nyelvét is a jarashoz kothet$ metafordk léte-  sek szerint él dt, s csakis az ezt

sitik. Ismét Etelkahoz kell fordulnunk, hogy ; G . p
ramutassunk ennek a megértésnek és nyelv- megjelenito kiemelien figurativ,

nek a mibenlétére. . koltoi nyelven dt tudja tapaszta-
A tematikus motivacidkon til még nyelvi- latait elbeszeélni. .
leg is motivalva van, miért éppen Etel az, aki
a legmegfelelobb a vak fészerepld szamara.
Ez a nyelvi motivaltsag kétosztatl. Egyfeldl talan nem véletlen, hogy a lany legfobb
tulajdonsaga azon tul, hogy a hangja ,,muzsika”, az, hogy szemérmes (47. o., 53. 0., 57.
0.) — a szo6 etimologiai szemantikaja arra utal, hogy a félénk és dvatos viselkedés az 6
esetében is kapcsolatban all a szem sajatos, nem optikai funkcionalasaval, ugyantgy,
mint a fOszerepld Ovatossaga esetében. A ’szem’ sz6 a lany esetében is alapvetd
diszpozicionalis feltételekkel — a szemérmességgel mint egyfajta Ovatossaggal — all
Osszefiiggésben. Masfeldl pedig az sem véletlen, hogy Etel egy varganak a lanya. A
cipész foglalkozast apan keresztiil johet 1étre a haztliznézd; azon a cipészen keresztiil,
aki kivalo uj labbelit készit a fOszereplonek. A vildgtalan ember talan csak egyszer
panaszkodik szemének miikddésképtelensége miatt, s azt igy fogalmazza meg: ,,nekem
nem baj [hogy nem latok], csak kint mikor jarok, néha a cipdm orran szeretném, ha volna
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szemem. De mas cipdjén se tudok affélét.” (50. o.). A lany (a szemérmes) két szempont-
bol is pdtolni tudja ezt a hianyt: az 6 segitségével tesz szert a f0szerepld egy olyan cip6-
re, amellyel biztosabban jarhat, illetve 6 az, aki mindig segit atkelni az uttesten, aki
sokszor vezeti a fszerepl6t sétalasa kdzben, vagyis majdhogynem olyan funkciot tolt be,
mint ,,szem a cip6 orran”. S erre még a f0szerepld anyja is ramutat akkor, amikor a lany
készséges szavait kiegésziti. A lany a habortbol hazaérkezé megcesonkitott férjek kap-
csan mondja el véleményét, amit az anya igy egészit akkor, amikor a fidnak meséli a lany
vélekedését:

»— Mar akkor megfordult az eszemben, hogy nalunk jart. Mikor azt mondta: Ha nincs keze, lettem
volna keze. Ha nincs laba, lettem volna laba. Mar a nyelvemen volt: — Es ha szeme nincsen? De hiszen
ez kérdezetleniil is igy kdvetkezik. No higyjétek el: jo asszony lenne beldle.” (25. o.)

A leany tehat tobb szempontbdl is ugy van bemutatva, mint aki a lehetd legsokolda-
lubban tudna kiegésziteni a fészereplét, amennyiben konkrétan is igyekszik segitségére
lenni az egyetlen bizonytalansagi tényez6t jelentd jarasban és lenne szeme helyett a
szeme, illetve amennyiben 6ra mint szemérmes emberre is ugyantgy jellemz6 az 6vatos-
sag diszpozicidja, mint a fészereplore.

A ,tudom a jarast” kifejezés mellé tehat felvonul a ,,szem a cipd orrdn” metaforikus
kifejezés is. A vak foszereplé nem latja, de jarasa és jartassaga révén tudja a vilagot; a
vak szeme nem funkcional, de cipdje olykor szemként miikodik. S ha a jartassag kihagy
vagy ha ,,megvakul” a cip6 is — jon Etel, s elvezeti az uton vagy szeme helyett a szeme
lesz. Igy lesz a jaras a latasnak mint megértésnek az ekvivalense a miialkotasban.

Amint latjuk tehat, a Lednynézében cimi kisregény a ’latas’ szo problematizalasaval a
vilag megértésének folyamatat igyekszik kifiirkészni. Arra tesz kisérletet, hogy létrehoz-
zon egy olyan vilagot, amely lathatatlan, és egy olyan nyelvet, amelyben a ’latas’ sz6
csak metaforikus értelemben hasznalhaté. A ’latas’ szot mint a kisregény tengelyszavat a
jaras és a zenélés reflektorfényében vilagitia meg az irdsaktus. Igy a jaras és a muzsikalas
a vilag megértésének 11j — és ebben az alkotasban 6sszefliggd — mdduszaként jelenik meg.
Ennek az ujszerli megértésnek az antropomorfizalodott alakzata Etel, aki csakis azért
valhat a lednynézés hdsndjévé €s a vak kivalasztottjava, mert 6 maga is olyan, mint a
fuvolamuzsika, s mert 6 az, aki el tudja segiteni a jarast mint a vilagban vald eligazo-
dast. fgy épiil fel a kisregényben a vilagtalan foszereplé specialis, lathatatlan, de mégis
érthetd vilaga, s maganak az alkotasnak a kiilonleges és ugyancsak lathatatlan, de vala-
hogy mégis lathatd, mert olvashato szovegvilaga. S hogy mindehhez miben jarulnak még
hozza az illaton és a tapintason keresztlil megérthetd viladgrészletek, illetve, hogy ezek
milyen 0j metafordk, milyen 0j nyelv és szovegvilag létrehozasara kényszeritenek — ezt
kell a tovabbiakban megvizsgalnunk!

Az illat és a tapintds nyelve

A szem vilagat nélkiilozo vilaglatas folyamatosan uj nyelv képzésére késztet. A kisre-
gényben a hangok sajatos 0sszefiiggésrendszere alapjan és az dvatos jards utjan elsajati-
tott ¢és megértett vilag egy olyan specifikus nyelvvel rendelkez6 vilaglatasnak ad szot,
amely 0j, a vizualis Osszefiiggéseket és hasonlatokat kizaré metaforikat kovetel meg.
Ugyanez a nyelvi és egyben vilaglatasi innovacié megy végbe azoknak a prozanyelvi
metaforaknak a miikddésbe 1épése soran is, amelyek a szem altal felfedezett hasonlosa-
gok helyett az illatok indexjeleit és a tapintas altal felfedezett parhuzamokat avatjak
tertium comparationissza.

A vak fészerepld és a kdrnyezetében €16k kozott akkor titkozik ki a legélesebben az,
hogy nem egy nyelven beszélnek és nem képesek megérteni egymas vilagat, amikor Etelt
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probaljak jellemezni. A f0szerepld nem érti, mit mondanak a lanyrol; s forditva: a tobbi-
ek sem értik, hogy a fészereplé miért emel ki bizonyos jellemzdket mas vonasok rovasa-
ra akkor, amikor a lanyrol besz¢l. Azt mar megvizsgaltuk, mi a jelentdsége annak, hogy
a fOszereplé szamara Etel nem mas, mint fuvolamuzsika (10. o., 51. 0.). A meg-nem-
értésnek azonban van egy masik nyelvileg megragadhat6 aspektusa is. Mindenki, aki
megprobalja leirni a lanyt, eldszor azt mondja, hogy olyan, mint a ,,pulykatojas” (13. o.,
19. 0., 21-23. 0.). Ezt a metaforat eldszor a fészerepld ndvére hasznalja, majd mindenki
talalonak (bar egyben kissé tapintatlannak is) talalja, és alkalmazza. A metafora sokaig
érthetetlen a foszerepld szamara, s amint kideriil, mi a metafora jelentése, sajatos modon
teljesen aszemantikussa és értelmetlenné valik a vak zenész vilaglatasaban. Egy zenész-
tars igy magyarazza el a pulykatojas-metafora jelentését:

,»A cimbalmos aztan mégis megbanta, hogy a vaknak hamisan beszélt:

— Hallod-e, — mondta engesztelén, — a pulykatojas nem ilyen, a pulykatojas csak szeplds. A ragya
riicsok, a szepld csak szin. Nohat most man tudhatod, nyesd meg.

— A szinek engem nem érdekelnek, — mondta Olajos.” (23. 0.)

Etel legfobb vonasa tehat az, hogy szeplds, s igy a legtalalobb metafora a jellemzésére
az, hogy ,,pulykatojas”. Mindenki szamara ez a legegyértelmtibb, s maga a lany is ezen a
véleményen van. Ami azonban a szem vilagaban egyértelmii, az a vak fészerepld vilagla-
tasaban értelmetlen — szamara a szint jel616 szavaknak nincs referencidja, igy a szeplésség
sem jellemezheti a lanyt. S amint felmeriil az aszemantikus metafora és annak értelmezhe-
tetlensége, a vak foszerepld ellenpontként azonnal létrehozza sajat, értelemmel bird, a lanyt
jellemz6 nyelvi kifejezését is. A novér jellemzésével szembeszegezi sajat szavait és az
onmaga alkotta metaforat: a lany legegyértelmiibb jele a vak fOszereplé szamara a
mandula(virag), merthogy mar tavolrol meg lehet érezni az Etel altal hasznalt mandula-
szappan illatat (10. o., 14-16. 0., 19. 0., 27. 0.). (18) Etel nem pulykatojas, hanem mandu-
lavirag, mandulaszappan. Ez az 1j (indexjelen alapuld) metafora pedig teljesen mas refe-
renciat, mas valosagot, mas torténetet, mas értéket és mas értelmet tar fel a lany és a
foszerepld kozds vildgaban, mint a vizualis hasonldsdgra épitd megnevezés. Hiszen a
‘mandula’ sz6 egy egész szimbolikus értelemvilagot szegez szembe a pusztan csak a kiil-
sOségekre koncentrald ’pulykatojas’ nem kevéssé ironikus metaforajaval: a mandulafa
;amely elsoként viragzik tavasszal, az ¢let és a termékenység jelképe; termése, a mandula,
alakja miatt gazdag szimbolikus tartalmat hordoz: csonthéjba zart magja az igazsag, a kiil-
szin alatt rejlo lényeg, és ennek tovabbi kiterjesztésével maga a ndiesség” (Guillemot,
Blumel, Gardin, Olorenshaw, Gardin és Klein, 2009, 378. 0.). A mandula-metafora tehat a
lany nem éppen a legelénydsebbnek tartott testi sajatossagai (,,ugye mondtak neki, hogy
cstnya vagyok, szeplds?” [47. 0.]) helyett a legértékesebb értelmet ismeri, tarja és mutatja
fel: ,,maga jo 1¢lek, ¢s a josag is szEépség. A legtartosabb szépség.” (17. 0.). A szem vilaga-
tol idegen metafora jelentése egy 01j referenciat nyit meg, amelyben maga a megnevezett nd
is j moédon és egy sajatos lényegiségben mutatkozik meg.

A mandulavirdg azonban nem az els¢ és nem is az utolso virag-metafora, amely altal a
fészerepld igyekszik felépiteni magaban Etel alakjat, s amelynek a segitségével probalja
szOhoz juttatni sajatos vilaglatasat. A fentiekben, a hang-metaforizacid elemzése kapcsan
mar utaltunk arra, hogy a lany hangjat a vak zenész gy igyekszik szavak segitségével
leirni, mintha egy arva-viola torkabdl szdlna: ,,a hangot nem lehet megmondani. Olyan
nekem, mintha valami nagy arva-viola volna, és annak volna a hangja. Az arva-viola torka,
tudod, olyan barsonyos.” (20. o0.). Ez a vizualitast kirekeszt6 szinesztézids specifikumot
hordozé metaforikus kifejezés — amelyben a hangzast, illatot (virdg) és tapintast (,,barso-
nyos”) jelolé szavak egy predikacidban és jelentésben sliriisddnek 0ssze — egy olyan sze-
mantikai egységet alkot, amely mar a tapintashoz tartozd nyelvet is bevonja a vilaglatas
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kifejezésébe. S ez elkeriilhetetlen, hiszen a vak fOszerepld vilagaban az ujjak a megértés
kitlintetett kozvetitd kozegévé vallnak: ,,ha valaki arcan végigjartatja az ujjai hegyét, attol
fogva 6 jobban latja, mint a 14t6” (46. 0.). Ezek az ujjak pedig egy ujabb viragot fedeznek
fel Etelben — a tapintast kifejez6 nyelvezet is virag-metaforikaval él!

Miutan a fOszerepld zenész baratja segitségével tisztazta azt, hogy mi a pulykatojas-
metafora jelentése, s nyilvanvalova valt a referencialis hiatus, hirtelen betoppan a kavé-

hazba egy viragarus:

,A zene egyik sziinetében Olajos megérezte, hogy a virdgarus asszony is ott jarkal, vagy hogy hallot-
ta az alkudozast. Magahoz szolitotta, hogy mellette ment volna kifelé:

A fokent vizudlis metafordkra
éptilé nyelv helyén a vak fosze-
replo egy olyan, a hallds-, szag-
lds- és tapintds-indexeken alapu-
l6 metaforikus nyelvet torekszik
letrehozni, amely egy mds
lenyegiségti vildgmegértéshez
vezet. Az 1lj metafordkbol éptilo
uj nyelv egy 1j referencicit létesit
a foszereplo vildgaban - vala-
hogy gy, ahogy maga a proza-
szoveg is 1j szévegvildagot létesit
a hétkoznapi nyelv horizontjdn.
Mikézben tehdt a foszereplo
fokozatosan létrehozza és elsa-
Jatitja nyelvét és vildgdt, akoz-
ben sziiletik meg maga a proza-
mii is. [gy a vaksdg egy olyan
Jfogdskent jelenik meg a regény-
ben, amely éppen a regény
lenyeget segit megldtni.

,»— Ha megengedi, — rebegett a vak.

— H¢, viragos! Mutassa csak.

Az asszony mosolyogva tartotta oda a kosarat.

A vak belebillegetett, beleszimatolt. Minden vira-
got megérintett gyongédeden, mintha alvo arcokat
érintene. Mosolygott, szimmogott.

— Csupa szegfi? — kérdezte, — csupa szegfii? No
jo ez is. Osmeri-e Kaszabékat, a Baratok utcijan?

— Nem ismerem, de megtalalom.

— Megtalalja? Nem most, majd reggel. Kaszab var-
gamester. Bizonyosan ki van irva a neve. Hat: mit kos-
tal itt sz€&Irdl ez a tiz legszebb szal szegfli?” (23-24. 0.)

A f6szereplé nem tudja megragadni a puly-
katojas metaforikus referenciajat; azonban a
létrejott referencialis hidtust azonnal betdlti
egy kézzelfoghatd indexjel: a virag, amely
Etelre emlékeztet, s nemcsak szegfiiként, de
minden mdas formajaban is (arva-viola [20.
0.], gyongyvirag [20. o.], szegfli [24. o.],
mandulavirag [27. o.], jacint [49. o.], muskat-
li [55. 0.]). Ez az Etelnek kiildott szegfiicso-
kor pedig felidézodik a kisregény utolsé jele-
netében is — akkor, amikor megtorténik a
»leanynézés”, vagyis amikor a fészerepld
végigjartatja ujjait a lany arcan: ,,végigérint-
gette az arcat is a lanynak, gyongédeden, mint
mikor a viragarus szegfiiit érintgette” (58. 0.).
A feleségiil kért lany arcat a tapintas olyan
gyongéden érinti, mint a szegfiiviragot a gon-
dos valogatas. S a vak ujjai a szépséget olvas-
sak le a metaforaban viragga valtozott arcrol,
nem a test sz&épségét, hanem az angyalian ,,jo
Iélek” szépségét:

S a keze remegett, ahogy folemelte. A homlokara ériilt a 1anynak, mintha megaldana.

— Milyen szép, — rebegte, — milyen szép!
A szemoldokén is végigsimitott.

— A magaé is selymes, de hosszabb. A szeme is szép, nagy...
S az arca szinte dhitatos komolylya valt. Végigérintgette az arcat is a lanynak, gyongédeden, mint

mikor a viragarus szegfiit érintgette.
— Milyen szép!

S két tenyérrel is ujra az arcat, mintha gyermekarcot simitana koriil.

— Oh milyen szép!
Ajakat is, allat is.
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— Milyen szép!

A nyakan is végigsimult az ujja.

— Milyen szép!

S onnan ismét a vallara.

— Csoda, hogy szarnya nincsen.

Vallarol végig a karjan, a kezefejére.

— A kezét mar ismerem.

S a keze ott nyugodott meg. Fogta, mintha madarkat markolna, gyongéd szoritassal.
Az arca ahitatos volt. Szemepillai lehunyodtak.

— A szinek nem igen érdekelnek, — mosolygott boldogan.
S a leany kezét az ajkahoz szoritotta.” (58. 0.)

A kisregény ezen utolso soraiban a tapint6 ujjak a megértés kozvetitd kozegéveé valnak
¢és az ahitatos olvasas eszkdzeként vesznek részt abban a folyamatban, amely bizonyos
fokon beteljesiti a ,,leanynézést”. S egyben az ujjak altal viragként (és gyermekiként,
illetve madarkaként) kezelt és értett arc alkotja annak a tropologiai lancolatnak az utolso
metaforajat, amely képes kifejteni a vilagtalan f6szerepld sajatos vilaglatasat és megér-
tésmodjat. A tapintas és a kéz mozgasa tehat a vilagot értelmessé avato elsajatitasnak azt
a végso aktusat alkotja a kisregényben, amely mintegy betetdzi a megértést —a megértést,
amely nemcsak befogadja, hanem kezeli is, vagyis (egy simitassal) sajat magahoz alakit-
ja a vilagot.

Osszegzés

Gardonyi Géza Ledanynézdben cimii kisregénye bizonyos szempontbol azt az irasak-
tusban végbemend folyamatot tarja fel, amely soran egy 0j vilag vagy a vilag egy 1j
megértése épiil fel. A prozaszoveg vilaganak kibontasa parhuzamosan halad a regény
foszerepldje altal végigvezetett megértésfolyamattal, a szamara ismeretlen vilag megho-
ditasaval. Igy parhuzam alakul ki az irdsaktus és akozott a folyamat kozott, amely soran
a regény vak fészerepldje lebontja a szem vilagara épiilé metaforikus nyelvet, és annak
helyén az 0 kifejezésekbdl felépiilo sajatos nyelvi referenciat alkot. A féként vizualis
metaforakra épiil6 nyelv helyén a vak foszerepld egy olyan, a hallas-, szaglas- és tapin-
tas-indexeken alapuldé metaforikus nyelvet torekszik létrehozni, amely egy mas
Iényegiségli vilagmegértéshez vezet. Az j metaforakbdl épiild uj nyelv egy 11j referenci-
at 1étesit a fdszerepld vilagdban — valahogy igy, ahogy maga a prézaszoveg is 0j szoveg-
vilagot 1étesit a hétkdznapi nyelv horizontjan. Mikdzben tehat a fészerepld fokozatosan
létrehozza és elsajatitja nyelvét és vilagat, akozben sziiletik meg maga a prozamii is. igy
a vaksag egy olyan fogasként jelenik meg a regényben, amely éppen a regény lényegét
segit meglatni. A regényét, amely Gardonyi munkassagaban nem masra torekszik, mint
arra, hogy ,,uj meg 0j milijoket hoditson meg muivészete szamara” (Sik, 1928, 75. o.).

Jegyzet

(1) Az akadémiai irodalomtorténet Gardonyi-fejeze-
tét Mezei Jozsef (1965) irta. Mezei (1973, 485. o.)
monografidjaban is éppen csak megemliti a kisregé-
nyeket.

(2) A reflektor-sz6 ,,fogalmarol” lasd: Gdrdonyi,
1974b, 137. o., illetve: ,,A gondolat, ahogy megsziile-
tik, meztelen. De leirom ugy. S utdna mas szavakba
6ltoztetem. Megkapom egyben a hattéri rezgést, a nagy
perspektivat is, amelyben egy-egy sz6 reflektorként vet
sugarat maga koriil. Igy nyer a mii eleven életet” (Gdr-
donyi, 1974b, 55. 0.), valamint: ,,Gyongy minden sz0,
amely sugartorésben van elhelyezve... Némelyik szo
szinte reflektor-erejiivé valik. Az ilyeneket nevezem

reflektor-szavaknak. Ebben van az épithéte rare [’ritka
jelzd’] és a mot imprévu [’vératlan, meghokkentd sz0’]
is.” (Gardonyi, 1974b, 140. 0.).

(3) Gardonyi (1974c) a mar idézett Mds szoval a szot!
cimii feljegyzésében egy egész, a metaforizacios
lehetdségek taraként felfoghatd gytijteményt készi-
tett, ami ,,csak iromiivésznek vald, piacra nem”. A
gylijtemény joval meghaladja egy szinonimaszotar
kompetenciajat...

(4) Elész6 ¢s irott sz0 ezen kiilonbségérdl lasd az
intonacio bahtyini fogalmat: Bahtyin, 1985. 5-54. o.
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(5) A rezgés ,,fogalmaval” kapcsolatban vesd Ossze:
Az ellentézis az a varazsvesszo, amellyel a legna-
gyobb rezgéseket keltjiik. Az ir6 himzéramaja az
ellentézis!” (Gdrdonyi, 1974b, 79. 0.).

(6) A konfiguracio és refiguracio fogalmarol boveb-
ben lasd: Ricoeur, 1999.

(7) A kisregénynek nevezhetd miivek — remélhetdleg
— teljes listaja: Cyprian (1888), A baro lelke (1893), A
lampas (1895), [A kékszemii] Davidkdné (1899), Az a
hatalmas harmadik (1903), Az oreg tekintetes (1905),
Abel és Eszter (1907), Te Berkenye (1913), Szunyoghy
miatyankja (1913), Aggyisten, Biri! (1914), A kiirt
(1915), Lednynézében (1916), Julcsa kutjia (1916),
Vallomas (1916), Ki-ki a parjaval (1918), Ida regénye
(1918), Bibi, A kapitany. (Az én _falum és a Hossziihaji
veszedelem mifajisaiga mar mas problémakat vet fel.)

(8) A realizmus fogalmat annak jakobsoni meghataro-
zasaban hasznalom. Lasd: Jakobson, 2002, 38-46. o.

(9) Az alabbiakban ennek a kiadasnak a lapszamaira
hivatkozom.

(10) A szoveg diszkurziv szintjén az alabbiakat értem:
WA diszkurzus (diszkurziva) mint terminus nem a
szoveg elemeinek, nem is struktirajanak, nem is kife-
jezésének, hanem képzésének — a nyelvi elemek
beszédegységgé alakitasanak, illetve a szovegfolya-
matnak mint »mitkodésben 1év6 nyelvnek« (M.A.K.
Halliday kifejezése) a jelolésére szolgal. Am szamol-
nunk kell azzal, hogy e »folyamatnak« a kolt6i moda-
litasa tobb ponton eltér a koz196, leird, kommunikativ
vagy retorikai mifajokra épiilé beszédmodok szaba-
lyozasatol. Meglatasom szerint elsésorban azzal,
hogy a koltéi beszédmod helyreallitja a szd
haromosztati [kiilsé forma, belsd forma, jelentés]
1étmodjat és azt a szovegegésszel vald interakcidja-
ban mitkodteti. A »szovegfolyamat« jelensége mogott
tehat egy olyan mivelet huzddik meg, amelynek
hatasara a sz6 és a szoveg kozotti kétoldalu szabalyo-
zas 1ép érvénybe, ami a nyelvi megnyilatkozas min-
den egységének redisztribuciojat koveteli meg. Az
irodalmi szoveg diszkurziv szintje a redisztribiicio
aktusainak szemléletessé tételére szolgal. Ennek
kovetkeztében mondhatjuk azt, hogy nem pusztan
irasmt, irott szoveg, hanem ezen til k61t6i megnyilat-
kozas is az irodalmi alkotas, amelyhez kiilonds,
miifajonként valtozoé alanyi struktura tartozik”.
(Kovdcs, 2004, 98. 0.)

(11) Mint az ismeretes, Husserl volt az, aki a 20.
szazad elején fenomenoldgiai filozofiajaban a leg-
pontosabban hatdrozta meg a ,fakticitas” (az eleve
adott) és az ,.elgondolhato” (vilagot konstitualo)
kilonbségét: ,,a [»természetes bedllitddasban «] a
vilag szamunkra a realitdsok magatol értet6dd univer-
zuma, amelyik allanddan és kétségteleniil adott. [...]
Ha a teoretikus érdeklddés ezt a természetes beallito-
dast feladja, €s tekintetét arra a tudatéletre iranyitja,
melyben a vilag mint »a« vilag szamunkra létezo,
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akkor a megismerés tekintetében 01j helyzet all el6. A
vilag szamunkra adott értelme (ez lesz most vilagos-
sa), a maga hatarozatlanul altalanos értelme éppen
ugy, mint a realis részletek altal meghatarozott értel-
me a magunk észleld, képzeld, gondolkozo, értékeld
életének bensdségében tudatos €s a mi szubjektiv
genezisiinkben alakulo értelem; valamennyi 1étérvé-
nyesség sajat termékiink, a tapasztalat és a teoria
minden azt megalapoz6 evidenciaja benniink magunk-
ban ¢l elevenen, s habitudlisan allandéan motival
benniinket”. (Husserl, 1972, 207-208. o.)

(12) A dolog fogalmat az aldbbiakban annak
hiedeggeri—gadameri értelmében hasznalom: ,,A tor-
téneti megismerés [...] a dolgokhoz vald igazodas
[...]. Csakhogy itt a dolog nem factum brutum, nem
valami csupan meglevd, pusztdn megallapithatd és
megmérhetd, hanem végeredményben neki is ugyan-
az a létmodja, mint a jelenvaldlétnek” (Gadamer,
2003, 295. 0.)

(13) Vesd ossze: ,,Minden kozvetitd kozeg egy olyan
aktiv metafora, amelynek hatalmaban all leforditani a
tapasztalatot valami mas dologga. A kimondott sz
volt az az els6 technologia, amelynek segitségével az
ember képes volt elszakadni sajat kornyezetétol
annak érdekében, hogy ij modon tudja megragadni
azt. A sz0 egyfajta visszanyert informacio, amelynek
segitségével az ember fokozott sebességgel képes
gjra-felfedezni teljes kornyezetét és Gsszes tapasztala-
tat. A szavak vilaga metafordk €s szimbolumok
komplex rendszere, amely a tapasztalatot kifejezett
vagy kiilsové tett értelemmé forditja le. A szo6 a kife-
jezettség technologiaja. A kozvetlen érzékszervi
tapasztalat szobeli szimbolumokka torténd atfordita-
saval a teljes vilag barmely pillanatban létre- és visz-
szahivhatova valik.” (McLuhan, 1994, 57. o.)

(14) Vesd 6ssze azzal, amit Bahtyin (1985, 24-31. 0.)
mond az intonaciordl és az intonacids metafora jelen-
t0ségérol.

(15) A szovegvilag fogalmat annak ricoeuri értelmében
hasznalom. Vesd 6ssze: Ricoeur, 2010, 49-51. o.

Ricoeur, 2010, 71-81. o.

(17) Gardonyi is kiemelten fontosnak tartotta az
ismétlés poétikai funkcidjat: ,ha széles a jellemzés,
karikirozzuk a karaktert; ha rovid az elbeszélés, csak
repeticio altal domborithatjuk el6” (Gardonyi, 1974b,
122. 0.).

(18) Es természetesen ugyaniigy a szagokra alapozva
¢épiti fel a vak zenész az Etelt korbevevd vilagot is: a
varost (7. 0.), a kavéhazat (23. 0.), az utcakat (41. o.)
¢és a lakasokat (53-55. o.) is legalabb annyira képes
azonositani szaguk, mint sajatos hangzasuk alapjan. A
tér szamara a fiilelésen és a szimatolason keresztiil
hangokbodl és illatokbol épiil fel.
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A kedvez6 megyvilagitas
»hermeneutikaja”

Eszrevételek A Pendragon legenda olvasandosagarol

A titok maga az archivum hamuja...”
(Derrida, 2008)

,.E jelt talan istenség irta le,
bensém zajgasat csillapitja,
szegény szivem dromre nyitja,
s rejtelmes hatoereje
a létnek titkait mind megvilagositja!
Isten vagyok?...”
(Goethe, 1993)

,,El0szedtem én valamit csak valaha az oskolakban a
betiicserélgeté mesterségbdl tanultam, sokszor egész
napokat toltdttem el a vizsgalassal, de semmire sem
mentem, s utoljara felhagytam vele, hogy talan az vala-
mi olyan nyelven vagyon irva dedk betiikkel, amely
nyelvet én nem tudok...”

(Paloczi Horvath, 1988)

illesztett mtifaji megjeldlés azt jelenti: olvasando. A regény cselekményének isme-
retében ez nem is vonatkozhat masra, mint a Pendragon-csalad — immar irdsos
forméban Osszerendezett — torténetére, a lejegyzett hagyomany folytatdlagossaganak (és
akar folytathatdsaganak) narrativ ,,indexére”, amely igy — legalabbis illuzérikus (,,fik-
tiv”’) kontextusdban — példaként vagy Gtmutatasként szolgalhat az utdkor szamara. A
regény azonban nem egyszeriien tantsagtétel, hanem az olvasandésaghoz (materialis
értelemben olvashatosaghoz) sziikséges értelmezési eljarasok fura regisztere is egyben.
Batky Janos, a Pendragon narrator f6hdse, aki — filologusi statusdban — a narrativ hang
Htartomanya” mellett legalabb ennyire ura a szkriptori-lejegyzdi funkcidknak is, a rejté-
lyek megoldasa érdekében kénytelen egységes szovegbe gylrni az egymast részben fedo,
de egyttal egymasnak ellentmondé interpretacidés miiveletek soran levont végkovetkez-
tetéseket. Ezek a miiveletek egyértelmiien az olvashatdsag ,kialakitasa™ felé tett mozza-
natoknak tekinthetdk, de az elkésziilt szoveg a lejegyzés aktusan tal az értelem megrog-
zitésének lehetdségeit a fantasztikum elbizonytalanité keretei kozott dinamizalja, meg-
kérddjelezve ezzel azt az olvasanddsagot is, amely a narrativdba foglalt eseménysor
mellett a szovegértelmezdi-szovegrendezoi praxis ,,torténetére” is vonatkoztathato.
Szerb Antal ,.filologiai detektivregénynek™ nevezte az 1934-ben megjelent széveget:
,,Kiilfoldon mar ismert miifaj ez. A targya: egy kézirat hajszolasa, kutatdsa mulatsagos
bonyodalmakon at.” — nyilatkozta az 6t faggato riporternek a Brassoi Naplo hasabjain (S.
Hajos, 1934/2002, II1. 355. o.). A szerz6 talan tudatosan keriilte az altala a popularis

cres

ﬁ Pendragon legenda olvasatat a szoveg architextualis kodja uralja, hiszen a cimbe

reteink tudataban leginkabb a ,,goétikus detektivregény” cimkéjével lathatnank el, hiszen
a regény szamos poétikai fogasat az ,,6sformabol”, a The Castle of Otrantobol kolcso-
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nozte. Ilyen szempontbdl izgalmas a természetfolotti elemekkel népesitett, a burke-i
gyonyor és a borzongatas hatasmechanizmusara rajatszo rémregénynek a detektivregény
miifogasaival torténd kiegészitése, hiszen utobbi miifaj a ,,leleplezés” narrativ aktusanak
koszonhetden a lehetd legkisebb teret hagyja az elbizonytalanité effektusok mitkodésé-
nek. A Pendragon nem firja feliil a fantasztikumot ugy, mint Conan Doyle The Hound of
Baskerville cimli regénye, de nem is gunyolja ki egyértelmiien, mint Jane Austen a
Northanger Abbeyben, vagy Oscar Wilde a The Ghost of Canterville cimii viktorianus
parodiaban. A Pendragon legenda legitimalja a csaladi ,,hagyomanyt”, a kisértetlovas
felbukkanasat, érvényesiti a csalad jelmondatat (,,Hiszek a test feltamadasaban™), igy az
elfogadott természetfolotti” — todorovi (vesd dssze: Todorov, 2002, 39—40. o.) — , kate-
hagyja (illetleg lejegyzi) a hagyomanyt — értelmezései feloldodnak az automatikus
lejegyzés aktusadban, jobban mondva maga az archivalds valik interpretaciova.

Foucault (1998, 16—17. 0.) 4 fantasztikus konyvtarban Flaubert Szent Antal megkisér-
tése cimi regénye kapcsan egy ,.eredendéen modern fantasztikum élményérél” beszél.
Kijelentését azzal magyarazza, hogy a szamos intertextust tartalmazo szoveg (mar) a
pontos tudasbol” meriti a fantasztikumot a sziv helyett, a Megkisértés igy a (vendég)
szovegek és szamtalan kommentarja kozotti iires helyekre pozicionalja magat, ,,a mar
létezd konyvek terében” bontakozik ki. Mashol igy fogalmaz: ,,Ma a nyelv terét nem a
Retorika hatarozza meg, hanem a Konyvtar: téredékes nyelvek végtelenbe tartd tamfala
révén, amely a retorika kettds lancolata helyére egy dnmagaval szembenallo nyelv egy-
szerl, folytonos, monoton vonalat helyettesiti, egy végtelenre itéltetett nyelvét, mert mar
nem tamaszkodhat a végtelen szavara.” (Foucault, 1998, 13. 0.) A 20. szazad vilagirodal-
mabol szdmos szerz6 munkassagabol lehet példakat meriteni Foucault modern, a konyv-
tarszobaban olvasé individuum tudaséhségébdl meritd fantasztikumara, amelyek rdada-
sul szorosan reflektalnak az adott szovegeket korbebastyazo, jelolt vagy jeldletlen
intertextusok formajaban megjelend bazisra. 4 Pendragon legenda ennck a — tobbek
kozott Borges, Eco, Norfolk, Zafon fémjelezte — sornak a korai allomasa, amelyben tehat
a rozsakeresztes-mitosz megszolaltatasa ohatatlanul egyiitt jar az autentikus szovegek és
a kapcsolodo kommentarok fel-, illetve beidézésével, mikdzben a regényben folyamato-
san morajlanak a kiilonb6z6 szovegszekvencidk, kiegésziilve az olvasas és a cselekmény-
vezetés (iras)aktusat megidéz6 metaforalancolattal. A leglatvanyosabb szinten igy a
tudast reprezentalo konyvtar kiépitette fantasztikum miitkddése abban az elbizonytalanito
aktusban érhetd tetten, amely a kalandok szovevényén tul Ggy tériti el az olvasot a szo-
veglabirintusban, hogy elidegeniti 6t a vendégszovegek vélt vagy valds autoritasatol. A
kezd6 Byron-intertextustol (,,My way is to begin with the beginning”, Don Juan) Batky
sorozatos — a szdveg folytonos keletkezésére, ,,irddasara” reflektalé — kiszolasain (,,A
szalakat szovik a parkak™) at a regényt lezaro levélig a Pendragon hompdlygd szovegfo-
lyam, amelybdl elsd 1épésben két jelenetet emelnék ki, hogy ramutassak azokra a szoveg-
szervez6 erdkre, amelyek beteljesitik a regény architextualis utasitasat.

Epigrafia és epitafium

A Pendragon legenddaban Batky Janos meghivast kap az Earl of Gwynedd walesi kastélya-
ba, hogy kutatasahoz a felbecsiilhetetlen értékii ritkasagokkal teli csaladi konyvtart igénybe
vehesse. Mikdzben belecsoppen az 6rokosodési harcba, amelynek tétje az earl hatalmas
vagyona, ¢s amely el6csalogatja sirjabol a csaladi legendarium titokzatos kisértetlovasat is, a
filologus hosszl orakat tolt el a kdnyvtarszobaban, és beleszeret vendéglatdja unokahtigaba,
Cynthiaba. Egyik alkalommal a lany kérésére részletesen beszél a rozsakeresztesekrol, és sz6
szerint idéz a Fama Fraternitatisbdl, az egyik autentikus szovegb6l. Az idézet Christian
Rosencreutz, a rendalapité sirjanak megtalalasarol szol. A hagyomany szerint a rend nagy-
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mestere egy véletlen folytan talalt ra a sirra, amelyen ott diszelegtek a feliratok: ,,POST CXX
ANNOS PATEBO” (szazhusz év mulva kinyilok), illetve ,,A. C. R. C. HOC UNIVERSI
COMPENDIUM VIVUS MIHI SEPULCHRUM FECI” (ezt a sirt épitettem élve magamnak
a vilagmindenség hasonmasara). Batky ekkor még nem tudja felfejteni a monogramot, de
beszamol arrodl, hogy csupan a nem autentikus forrasok emlitik meg az évszazadok alatt tokeé-
letesen konzervalddo ,holttest” megtalalasat. Amikor nem sokkal késébb Batky és segitdi a
régi Pendragon-kastélyban ralelnek a két feliratra, a f6hdst ismeretei késztetik a tovabbi kuta-
tasra. Mikor meglatjak a csalad jelmondatat (2), valamint a sirfeliratot (,HERE LIETH
ASAPH CHRISTIAN PENDRAGON THE SIXTH EARL OF GWYNEDD”), Batky szem-
besiil a kétféle hagyomany talalkozasaval, a
kisértetlovas ,,valodi” kilétével, amely a tradi-
ci6 ,,szovegének” visszaolvasasaval
egyértelmisiti a fantasztikus eseményeket is.
Az’A. C.R. C.” nem mas, mint az immar par-
huzamosnak tekinthetd narrativak inskriptiv
nyoma, az Apa neve, amely egyszerre ,.fedi el/
le” sirfeliratként egyértelm@ referencigjat, a
jeltestet, és példazza a (szazhusz évenként)
magatol feltaruld hagyomany értelmezhetdsé-
gének és ,tovabbirhatosdganak™ (idészakos)
lehetdségét. Batkyék (természetesen) csak egy
tires sirra lelnek, igy ujboli megerdsitést nyer a
fantasztikum. A sirfelirat bevésettségétol a
holttest ,,rogzitettségéig” terjedd szimbolikus
lancolat jelen kalanddal szembeni inverze a
Lenglet de Fresnoy kézirataban olvashato tor-
ténet, amely a 18. szazadba helyezi at a sir fel-
nyitasanak aktusat: ekkor Bonaventura
Pendragon, St. Germain grof, valamint az elbe-
sz¢€l10 ,.k6vé dermedve” nézték végig, ,,amint a
sirban fekvd lassanként felall, és kilépni késziil
a sirjabol” (Szerd, 2000, 11. 56. 0.).

A Pendragon legenda olvasatct
a szoveg architextudlis kodja
uralja, hiszen a cimbe illesztett
miifaji megjelolés azt jelenti:
olvasando. A regény cselekme-
nyének ismeretében ez nem is
vonatkozhat mdsra, mint a
Pendragon-csaldd - immar ird-
sos formdban Osszerendezett -
torténetére, a lejegyzett hagyo-
madny folytatolagossagdanak (és
akdr folytathatosdagdanak) narra-
tiv ,indexére”, amely igy - leg-
aldbbis illuzorikus (,fiktiv”) kon-
textusaban — példaként vagy
utmutatdskent szolgdlhat az
utokor szamdra. A regény azon-

ban nem egyszertien taniisdagte-
tel, hanem az olvasandosdaghoz
(materidlis értelemben olvasha-
t0sdaghoz) sziikséges értelmezési

A csupa kapitalis betlib6l alldé négy
inskripci6 a kébe vagy rézlapba vésettség
jellegébdl addéddan szorosan kotddik a hor-
doz6 médiumhoz — az epigrafia rangjan all-
nak. A helyhez kotottség, a nyelvi kifejezés

,monumentalizalasa”, illetve a mulanddsag
legy6zésének ismérvei mellett Thienemann
(1931/1986, 72. 0.) az epigrafia fontos tulaj-
donsagaként nevezi meg a ,,mondat pszicho-
logiai kozéppontjanak™ tekinthetd targyat, amely igy — az évtizedekkel kés6bbi meluhani
tézisnek megfeleléen — médiumként maga valik iizenetté. ,,A targy maga szoélal meg” —
irja az Alapfogalmak szerzéje (Thienemann, 1931/1986, 73. 0.), ez viszont a Pendragon
kontextusaban meglehetésen kétes szélamnak tekinthetd, hiszen az egyik inskripcid, a
jelmondat éppen a jel és a jelolet (a test) kozotti szoros kapcsolat felszamolasat célozza
meg a feltamadas tényének bevésésével. Az iras kezdeteként definialhato epigrafia f6
funkciodja a regényben tehat nem archeologiai értelemben vezet el a sirig, ezzel egylitt
Asaph Pendragon testének kamrajaig, hanem az epigrafiak attételein at a kodfe;jtd tekin-
tetét vezérli a hagyomanyok keresztezddésére utald négytagu monogramot rejté sirfelira-
tig. A sirok megnyilasarol sz616 torténetek ugyanakkor a regényhez kothetd irasaktussal

eljdrdsok fura regisztere is
egyben.
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valnak a szoveg altal dsszegyljtott (és éppen tovabbirddd) hagyomany epizddjaiva, a
narrativa kataldgusanak archiv tételeivé, kijatszva egyuttal az esztétikai tapasztalat
medialis megrogzitésének hagyomanyosabb és modernebb moddozatait is. Cynthia
Pendragon folkloristaként publikal szakfolyoiratokban: bar kutatasai irasban latnak nap-
vilagot, a lejegyzések alapja az adatk6zl6krol késziilt hangfelvétel. Ez azonban konnyen
roncsolhatd: egy alkalommal Osborne, Cynthia testvére szellemhangokat produkal,
mikozben a kéménynyilasba bujva kezdi el lejatszani az egyik felvételt. Osborne szerint
ez a fajta ,legendagyartas” szolgalhat majd kutatdsi alapanyagként huga szamara. A
legendahoz szolgald alapanyag lemezre rogzitettsége a technikai médium (illetve jelen
esetben az akusztika) lehetGségeibdl kdvetkezden elferdithetd, igy abban kiilonbozik a
»mechanikus” irasos lejegyz¢stél, hogy mig ebben az olvasas konvenciok mentén mitko-
dé6 iranya a szoveg ,,felszinén” nem, legfeljebb a jelentést tekintve idézhet el6 torzitaso-
kat, addig a hangfelvételt olvaso apparatus maga is vezérelhetd.

Ugyanez a diszkrepancia figyelhetd meg a regény masik preferalt technikai médiuma-
val, a mozifilmmel kapcsolatban. Mar egy teapalota dekoracidja azt a véleményt sziili
fényes vilagban ¢l, ahol a mozidramak estélyei lejatszodnak”, de Lené (Batky egyik
tarsanak) allandodan visszatérd, filmélmények sziilte megoldasa a nyomozas folytatasara
(,Nem szabad lemenni a nyakukro6l”) illuzioként szintén elcstiszik a tulajdonképpeni
torténések mellett. fgy a Pendragon kontextusdban sem a lemezre rogzitett ,,irds”, sem
az inskripcidként miikodo ,,film-fantazia” (jkori médiuma nem miikodhet hatasos archi-
valo eszkozkent. Itt kell kitérni a kézirast latszolag elfedo gépiras vagy ir6gép-iras jelen-
tdségére is, amely az irds vagy lejegyzés egyfajta uniformizalasa segitségével sikeresen
tordlte el a kézirasban még meglévd individualis jelleget. Az elébb emlitettek tiikkrében
nem meglepd, hogy A4 Pendragon legenda az irogép medidlis jegyeit is ironikusan visz-
szaforgatja: amikor Batky egy irogéppel irott levéllel probalja megzsarolni a regény
gonosztevoit, azok ramutatnak, hogy a levelet egy Batkyéhoz hasonld irdgéppel irtak.

A Pendragon azonban nem szamol le teljesen az auditiv komponenssel, hiszen az
egyik inskripci6 tulajdonképpen epitafium, sirfelirat is egyben, ez viszont a prosopopeia
tropusa révén a siron-tilrol-jovo-hang fikcidjat teremti meg (De Man, 1997, 102. o.).
Paul de Man, miutan ramutat a vizsgalt sirfeliratokrol szol6 Wordsworth-esszé kdzponti
metaforajara, a napra, ezt egy olyan szemként antropomorfizalja, amely a sirfeliratot
tartalmazo6 kovet hanggal ruhazza f6l. Raadasul mindez ,,szajat, szemet, s végsé soron
nevet feltételez”, mely lancolat megtalalhatd a tropus nevében is: ’prosopon poiein’ =
,,maszkot vagy arcot adni” (De Man, 1997, 100—101. 0.). Az arc, a hang és a név ,,felta-
masztasaval” azonban, 1évén a prosopopeia ,,szimmetrikus trépus”, a megszolaltatott
halottat kdrbevevd ¢élok némava valhatnak, ,,beledermedve sajat halalukba” (De Man,
1997, 103. 0.). (3) Mindez — az epigrafiakhoz hasonléan — a Pendragon sajatos kontex-
tusaban tovabbgondolhaté jellemz6vé valik, mivel itt a sir id6rdl idére megnyilik, igy a
prosopopeia tropikus lancolatat elinditd bevésédés éppen felfiiggesztésével némithatja el
az ¢loket. Tovabbi érdekesség, hogy a regény sirfelirata az dsapa ,,civil” nevét tartalmaz-
za, amelynek (monogramban lathatd) ,kiterjesztése” ugyancsak a szoros referencia
felfiiggesztddésével, a jeltestnek a jeldlo burkabdl valo ideiglenes kiszakitodasaval johet
létre. Ugy is lehetne fogalmazni, hogy ez a siron-tiilrol-jové-hang iratja a hagyomany
szovegét, igaz, ez Batky fellépése el6tt csak a szamos kiilonb6zo szoveg €s szovegtore-
dék mesterséges Osszeolvasasa Utjan valhatott olvashatova (ilyen mindségében pedig
még tavol esett az olvasandosagtol). A narrativa szempontjabol ezért Asaph Pendragon
fel-feltamado holtteste biztositja a csalad (és ezzel egyiitt a Név) fennmaradasat, mig az
olvasand6 (vagy majdan olvasandd) kronika vagy csaladtorténet keretei kozott ennek
ir(6d)ashoz elegendd pusztan a ,,diktald” hang is, amelyet a kiilvilag — csaladra nézve
vészterhes — eseményei szolaltatnak meg.
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A sirhely megtalalasdhoz és ujrafelfedezéséhez kapcsolodd szdvegblokkok A
Pendragon legenda Kkitiintetett helyei, amelyek az Osszeilleszthetd és szétvalaszthatod
inskripcioknak koszonhetéen funkcionalhatnak a hagyomany — legendasitashoz sziiksé-
ges — nyomaiként. Az dsapa Helye, amely a gotikus Pendragon-varkastély katakombéja-
ban talalhato, a regénynek mint labirintusnak kozponti tereként funkcional, de a hagyo-
Iépniink a sirboltbol, tekintetiinket pedig a kdnyvtarszoba ,.tartozékaira” kell szegezniink.
Ezzel adhatunk lehetéséget az Alapfogalmak azon gondolata Kiteljesitésének, amely az
epigrafiat az allandosuld szoveg alapvetd hordozoirol, a kérdl vagy a fémrdl az allando
szoveg cimoldalara transzponalja (Thienemann, 1931/1986, 73. o.).

Szignatira

A személyes meghivas ellenére az earl csak hosszll varakoztatas utan invitalja meg
Batkyt egy hosszabb beszélgetésre azt kovetden, hogy a filologus megbizonyosodik
Asaph Pendragon és Rosencreutz azonossagarol. Beszélgetésiik soran a felek dialogus-
formaban ,,tekintik at” a racionalizmus altal megrontott misztika torténetét, ugyanakkor
szoba keriil Lenglet de Fresnoy kézirata is (igy a tovabbiakban az esszéisztikus betétek
1jbol a kalandregény pergé eseménysoraban nyelddnek el). A kiilonféle paradigmatikus
fordulatokat felszinre hozé tudoés diskurzust a titokzatos ,,T. konyv” felbukkandasa idézi
eld: miutan az earl megemliti, hogy a konyv a birtokaban van, Batky komoly tettre szan-
ja el magat:

»Mint Faust a varazskonyvet, felcsaptam a kodexet, és mohon olvasni kezdtem. Azt vartam, félig
tudatosan, hogy mindjart valami csodalatos torténik, a szin elsotétiil, dorgés kozt felemelkedik félelmes
méltosagban a Fold szelleme...

Azutan elszégyelltem magam naivitasomért. A kdnyv olyan volt, mint a tobbi konyv, mely az alkimis-
tak végsd bolcsességét tartalmazza: allegorikus, homalyos mondataibol nem értettem semmit.

Csak az ismerds gorog szoveg ragadt meg tudatomban, Osthanesnek, a perzsa bolcsnek az értelmet-
len, de szép jelmondata: ’E physis te physei terpetai. "E physis te physei nika. ’E physis te physei kratei.
A természet a természetnek Oriil. A természet a természetet legy6zi. A természet a természeten uralko-
dik.” (Szerb, 2000, 1. 127. 0.)

Batky olvasasi aktusa — miel6tt egyaltalan az értelmezésig eljuthatna — megfeneklik. A
szem mint a tudaséhség csillapitasara szolgalo par excellence filologusi érzékszerv kény-
telen behoddolni az allegorikus kddolasnak, noha sikeresen helyez 4t egyetlen (allegori-
kus) kijelentést a Pendragonhoz fiiz6d6 elsédleges irasaktus soran, és jeleniti ezt meg.
Ennek felfejtése ugyanakkor nem varat sokaig magara, hiszen az earl ,,az élet tetszés
szerinti meghosszabbitasanak” alkimista vagyaval helyettesiti be a gérog mondatharmas
utolso tagjat. Ez azonban csak a homalyos szdveg egyetlen apr6 szeletkéje, amely éppen
a konyvben foglalt tartalom koédolt reziiméjének tekinthetd. Ilyenforman pedig a ,,sike-
res” értelmezés allegdridja is egyben.

Batky¢k olvasasjelenete a regény neuralgikus csomépontja, akarcsak a regénytér koz-
ponti helyszineként a szoveg megannyi ismétlése soran felbukkano sirkamra. Mig azon-
ban a sirkamra az inskripcidk felfejtett ,,0nreferenciainak” kdszonhetden a hagyomanyok
irédasait egy jol koriilirhatd mederbe tereli, addig a fentebbi hely ravilagit a Pendragon
— kalandregényes horizontja altal elrejtett, illetve beolvasztott — gazdag haldzatara, mivel
a,,T. konyv” feletti értetlen tekintet tobb kiilonbdzo szoveghelyet von be az értelmezési
jatékba: a fentebbi idézetet kdvetd torténeti attekintést, €s ennek révén a regény furcsa
alomjelenetét, a Pendragont jegyz6 szerz6i névhez kothetd esszét, valamint a Faustot.
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Atom (5)

Az 6si tudas egy nehézkes dekodolasi procedura utan nyerhetd ki a konyvbol: ,,Azt
lehet mondani, hogy ad utasitast azok szamara, akik megértik.” (6) — valaszolja az earl
Batky kérdésére. Majd igy folytatja: ,,Van valami 0si bolcsesség, valami 6s-kinyilatkoz-
tatas, aminek minden emberi tudomany csak a higitdsa.” Az Earl of Gwynedd konzek-
vensen az irasbeliség eldtti korra vezeti vissza a Tudast, rdadasul egy olyan 6rok hallga-
tast feltételez, amely megakadalyozza a mindenfajta torzitast, hiszen ,,[M]inden kozlés
meghamisitja a valosagot. Az igazi tudésok nem fogalmazzak meg a tudasukat.”. Az earl
igy csak némi fenntartassal sorolhatja fel a kiilonb6z6 titkos tarsasagokat, majd térhet at
a racionalizmusra, ahol a tudomanyos gondolkodasnak koszonhetéen ,,a régi megismerés
paradoxonna valik™, a ,,csalds és parddia” pedig egy 1Uj, — az elsddleges tudashoz mérten
— hazug ,,paradigmat” sziil. Batky ezzel szemben a ,,torvénymondé bolcsek”, az irdsos
hagyomany oldalan all. Megemliti Hamurappi kébe vésett torvénykonyvét, az irast fel-
talaldo Thot nevét rejté Hermész Triszmegisztoszt, valamint Platont, aki barmennyire is
romlottnak tekintette az irast, kénytelen volt behddolni neki. Ugyanakkor Platén és
Timaioszanak emlitése azért érdekese, mert a gordg filozofus dialogusformaban irt szo-
vegei a parbeszédes jellegbdl kdvetkezden a lehetd legmarkansabban voltak képes ,,meg-
rogziteni” az oralitast az irott kdzeg keretein beliil. Batky az Atlantisz-mondara utal,
amelyben az elsiillyedt szigetet a magikus megismerés olyan szimbdolumanak tekinti,
»,ami aztan elsiillyedt az emberek tudataban, és csak az alomban jelenik meg itt-ott”.

Batky a regény végén egy titokzatos feketemise résztvevojévé valik, amelynek soran
az earl vagyonara toré emberek sajat mesterkedéseik aldozatai lesznek, igy a regény —
legalabbis a ,,moralt” tekintve — a Jo gydzelmével végzodik, illetve ezzel zarul le, de
Batky ,,alomértelmezése” olyan értelemben kivannivalot hagy maga utan, hogy az ese-
ményt alomnak (illetve a masik értelmezést kovetve transz-allapotnak) tekinté esemény
forrasait korabbi olvasmanyélményeiben allapitja meg. Mivel az alomfejtés folyamata ez
esetben az alom Osszes elemét egy mar leirt, és az almodo altal elolvasott szoveg kontex-
tusaba szamiizi, olyan ,,deszimbolizacids™ aktussal allunk szemben, amely az dlom sze-
repldit, eseményeit és belsé motivacidit — a vagyteljesiilés freudi teéridja értelemben —
nem engedi az 4lmodoé tudat szdmara semmiféle hermeneutikai vizsgalat ala vetni, ehe-
lyett egy komparativ szévegelemzési iranyt vet fel. Azonban az, hogy az olvasmanyél-
mények mennyire korrelalnak a Pendragon utdlagosan megszovegezett eseménysoraval,
legfeljebb a regény intertextusainak szamat, az igy is meglehetésen kacskaringos katalo-
gus tételeit gyarapitja, és nem segit hozza a magikus megismerés titkaihoz. Ez a latva-
nyos deficit masfeldl az emlékezet (aktiv) beirodasanak mindsithetd, a beirt és megneve-
zett textra pedig nyitva all a hermeneutikai eszkoztar szamara, habar a kodfejtés felada-
ta igy is latszolag athidalhatatlan akadalyt képez a titkositott, allegorikus ,,ferditésnek”
kdszonhetden.

Ugy tiinik, hogy a sirfelirat inskripcioihoz hasonloan ez a szdvegrészlet is ,,érvényte-
leniti” célzott jelentéseit. A megnyilo sirra, amely a bevésett lizenetek ohatatlan torlései-
vel jar, az olvasmanyélmény sem funkcionalhat semmiféle magyarazatként. Persze ha a
Freud altal az (alom)emlékezet miikddéséhez legkozelebb allo médiumot, a varazsno-
teszt vessziik figyelembe, az iras altal torténd archivalas legalabbis ,,differal a felejtés-
sel”. (7) Maga Freud utal arra, hogy a varazsnotesz visszatér a ,,régiek” irasmodjahoz,
amelynél a kiilonb6zd bemélyedések, bevésések alkottak meg az irast. Csakhogy itt a
,,bevésés” a viasztablat fedo lap felemelésével azonnal el is tavolithato. A pszichoanalizis
atyja azonban nem gy6zi hangsulyozni, hogy a viasztabla — ,,alkalmas megvilagitasban”
— felfedi a véseteket. A beirddas és a torlodés elkiilonbozodo jatéka valosul meg Batky
alomértelmezésében, amely a tudat nyomatait a régmult olvasmanyaibdl kivont ,,esszen-
ciaval” irja folill. Igy lesz ez a jelenet (is) az 0j fantasztikum mintapéldaja, amely —
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Foucault és Kittler (§) majdnem egybehangzo véleménye szerint — a konyvek €s a termé-

szet kozti végtelen atjarassal egyenértékd.

Autoritas

Egy konyv, illetve ezen beliil egy szoveg mindenképpen napfényre kell keriiljon, ha 4
Pendragon legenda ,torténeti” hatterérdl esik szd, ez pedig A rozsakeresztesek cimii
esszé (Szerb, 1978a). (9) A szoveg sok tekintetben érinti a regény vizsgalt dialogusanak
témait, az alkimia folyamatos elértéktelenedését, illetve a tudomany paradigmavaltasaval

A Pendragon legenda keletkeze-
séhez filz6do irdsaktus nytjthat-
na vigaszt, de itt ,k6zbelép” a
regényt jegyzo szerzoi névhez
tartozo esszé. Nem adatolhato
pontosan, mikor keletkezett az
esszé, igy nincs nyom arra
vonatkozolag, melyik szoveg
rendelkezik valamiféle (mdsik-
kal szembeni) primdtussal,
melyik sz6veghez képest tekint-
heto ,hazugsdgnak” vagy ,fikci-
onak” a mdsik — a szerzoi szig-
natuira egymdsnak ellentmondo
szovegeket probdil dsszekovdcsol-
ni. Kiilénos ervennyel bir Bdtky
irdsfolyama, hiszen az ellent-
mondeds tényébol fakadoan 6 az
a szovegrendezoi miiveleteket
irdnyito személy, aki tigyszolvdan
a fikciobol eloléepve képes kérdo-
re vonni a rozsakeresztesekrol
értekezo ,elsodleges” szerzot.

bekdvetkezd primer hozzaallas eredményez-
te jegyeket, ugyanakkor fellebbenti a fatylat
a rozsakeresztes ,,mesér0l”, amely a regény
szovegében megkérddjelezhetetlen autori-
tassal rendelkezik. Az esszé Johann Valentin
Andreae-t nevezi meg az ,,autentikus” szove-
gek szerzéjének, aki merd szoérakozasbol
vetette papirra a szovegeket, amelyek igy
legalabb annyira tekinthetoek ,,fiktiv’ mun-
kanak, mint az essz¢é ,,valosagat” reflektalat-
lanul feliiliro regényszoveg. Bar az esszé
elmondasa szerint nincsen konszenzus a
pontos szerzoséget illetéen, a szdveg ironi-
kus hangneme inkabb mitosznak tekinti a
rozsakereszteseket, mint a ,,torténelem” sze-
repldinek, noha a megismerés vagya miatt
egyetlen titkos tanok ismeretét magaéva
valld Osi vagy jelenkori csoportosulast sem
szabad elitélni vagy kinevetni, zarul az
esszé. A tudaséhség a kovetkezd modon
generalta a korabeli vilagértelmezést:

~Mert ez, az Uj tudomany vagya, volt a rozsake-
resztes mese mélyén. A kor, a XVI. és XVIL. szazad,
az az idépont, amikor az emberek szeme megnyilik a
természet felé. A természet még csupa titok: a bolygdk
jarasa, az asvanyok viselkedése az olvasztotégelyben,
a betegségek és a fénytani jelenségek még mindig
valami babonas homalyba burkoloznak, és mind
Osszefiiggenek egymassal. A tudosok egy személyben
csillagaszok, orvosok, vegyészek és teologusok. Ez az
a kor, amikor Faust mondaja megsziiletett.

A tudoésok lazasan igyekeznek, hogy elolvassak a
signaturat, a titkos jegyeket, melyeket a Teremté a
teremtett vilagba beleirt. Mert természettudomany és
vallasossag ekkor még elvalaszthatatlanok egymas-

tol. A pansophistak, ahogy a kor természettudosait gyiijtonévvel nevezik, a természetben nem hideg,
elvont, képletekkel kifejezhetd torvényt kerestek, hanem Istent, Isten keze vonasat. Ez talan a rozsake-
reszt-jelkép legmélyebb értelme: a rozsa a természet, és a kereszt Isten.

Andreae is a lazas keres6k kozé tartozott. Rozsakeresztes konyveivel mintegy kinyujtotta a kezét
ismeretlen tarsai fel¢, hogy a tudomany maganyossagabol szabaduljon. Ezért talalta ki a rozsakeresztes
mesét, melyet késébb, mindenben és mindenkiben csalédva, megtagadott.

A rozsakereszt tovabbi torténete nagyszerti példaja annak, hogy a vilagot nemcsak anyagi érdekek moz-
gatjak, hanem eszmék, sot szavak is. Andreae kitalalt egy kitiing szot, a rozsakeresztet, amelynek egyeldre
még nem volt semmi valdsagos tartalma. De a szo tovabbhatott, és lassan valosagos testet 6ltott, mint azok
a kodtomegek a vilaglirben, amelyek lassanként égitestekké szilardulnak.” (Szerd, 1978a, 24. 0.)
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A természet felderitésének vallas megalapozta prekoncepcioi a tudomanyos intézmé-
nyesiilést megeldz6 évszazadokban az idézett részlet alapjan egyfajta 6s-irast probaltak
rekonstrualni, mikdzben a ’rozsakeresztes’ sz6 — a ,,lebegd” autoritastol fiiggetleniil —
jelentésre lelt. Inverz folyamatokrol van szo, hiszen a racionalizmus kiiiresitette a Tudas
jelolgjét, jobban mondva az inskripcidk utan kutatd tudésok feladatat felvallaléo emberek
— felhasznalva a kiilonbdz6 optikai médiumok csabitd lehetdségeit (Kittler, 2005, 100—
105. 0.) — az illuzidkeltés szolgalataba alltak, mig a rézsakeresztesek a spiritualis hagyo-
many markans lancszemeivé valtak. A természet konyve, amely Isten irasat tartalmazza,
az irasnak adott ,,tulajdonképpeni” jelentést szabja meg, amely alapjan ez ,,olyan jelol6t
jelol6 jel, amely magaban 6rok igazsagot jeldl: egy jelenlévo logosz kdzelségében 6rok-
ké gondolt és mondott igazsagot” (Derrida, 1991, 36-37. o.). Isten kdnyve a természet
torvényeit tartalmazza, mikozben ezek a metaforikus (€s nem technikai) értelemben vett
irasjelek Osszeegyeztethetetlenné valnak az emberi inskripcidkkal. A racionalizmust
kovetden az iras végleg az onmaganak-valo-nem-jelenlét statusaba jutott, ,,holt betiivé”,
a testen kiviilre szamiizott technikava degradalddott, mig az olyan testhez kapcsolodo
,,1étez6k”, mint a sziv vagy a lélek, kényelmesen hordozhattak magukon vagy magukban
az isteni inskripciot, a hit bensévé tett archivumaként (vesd 6ssze: Derrida, 1991, 38—40.
0.). Szandékosan emlitek ,,kapcsolodd »létezdket«”, hiszen amikor Derrida tovabbfej-
lesztette a freudi vardzsnoteszrdl — még a mult szazad ’60-as éveinek végén — irottakat,
és Az archivum fogalma. Freudi impresszio cimen 1994-ben el6adast tartott az archivum-
rol, komoly teret szentelt a kiviiliség kérdéskorének. A késdbb megjelent szoveg Az
archivum kinzo vagya cimet kapta (10) (az alcim maradt), ebben pedig a kiviiliséget
hosszan részletezve az altalam korabban mar felvillantott mcluhani kijelentés ,,mintéja-
ra” kapcsolodva megjegyzi, hogy ,,[A]z archivalando jelentést az archivalas struktiraja
is eredendéen meghatarozza. A tartalom a bevésddés eszkdze révén nyer eldszor jelen-
tést.” (Derrida, 2008, 26. 0.) — az archivum az iizenet.

Mindez az 1Gij, modern fantasztikum szempontjabol az archivumok ko6zotti vandorlast
jelenti, amely egyet jelent a metaforizacid és demetaforizacid 6rok egymasutanjaval is,
unos-untalan kikeriilve a referencialodast (azt a folyamatot, amely sordn a természet
konyvébdl kinyert informaciok konyvbe atiiltetett szoveghalmaza letéphetné magardl a
,verejtékes inskripcio” maszkjat). Az egyetlen megoldas, amely — legalabbis a metafora
»szintjén” — életet lehelhetne ezekbe a holt betiikbe, a szovegértelmezés 6si tudomanya,
a hermeneutika, amely els6 latasra taltesz a ,,betlicserélgeté mesterségen” (Paloczi Hor-
vath, 1988), kod- vagy rejtjelfejtésen. Bar Batky szamara a ,,régies got betiik folott fel-
derengtek a természet magikus titkai” (Szerb, 2000, 1. 181. 0.), a Pendragon képzett
filologus fohdse képtelen tuljutni a ,,kdd” keltette akadalyokon: nincs mas lehetdsége,
mint belenyugodni a fantasztikus jelenségek létezésébe, illetve olvasmanyélményeihez
kotni, a konyvek lapjai kdzé szamiizni a tapasztalatokat. A Pendragon legenda keletke-
z¢éséhez fiz6d0 irasaktus nyljthatna vigaszt, de itt ,,kdzbelép” a regényt jegyz6 szerzoi
névhez tartozo essz¢é. Nem adatolhatd pontosan, mikor keletkezett az esszé, igy nincs
nyom arra vonatkozolag, melyik szoveg rendelkezik valamiféle (masikkal szembeni)
primatussal, melyik szoveghez képest tekinthetd ,hazugsagnak” vagy ,fikcionak” a
masik — a szerzdi szignatura egymasnak ellentmondo szévegeket probal 6sszekovacsolni.
Kiilonos érvénnyel bir Batky irasfolyama, hiszen az ellentmondas tényébdl fakaddan 6
az a szovegrendez6i miiveleteket iranyitd személy, aki ugyszoélvan a fikciobdl eldlépve
képes kérdére vonni a rozsakeresztesekrdl értekezd ,,elsddleges” szerzot. A ,legendasi-
tas” aktusa igy magaba olvasztja az ds-szerz0 hatalmanak eliminalasat is, de ugy is lehet
fogalmazni, hogy a két széveg olyan modon valik egymas kommentarjava, hogy végér-
vényesen berekesztik az értelemadast. Tovabb kell 1épniink az els6 idézet kdzvetlen
intertextusahoz, hogy megprobaljuk feloldani a kételyeket és eloszlatni a félreértéseket.

127




Iskolakultara 2011/4-5

Forditas és apotedzis

A hermeneutika 3si tudomanya mar a klasszikus kort megel6zéen képes volt szora birni
a természetet, ,,0j €letet lehelt a szendergd nyelvbe”. A természet megismerése, amely egyet
jelentett az interpretacidval, a szemiologia ,,lattatd” és a hermeneutika ,,hangado” technika-
inak kdszonhetden feltarhatta a vilagot a megismerd tekintet eldtt, amely a megfejtendd
jelek konglomeratumaként kozelitett a vilaghoz. A klasszikus kor, amelyben a magia sem
toltheti be korabbi ,,funkciojat”, a vilag megfejtését, hiszen a konyv lapjain lathato jeleket
az — 1d6kozben intézményesiilt — megismerés ,,alakitja” jellé, az elemzdé és kombinald
Nyelv megalkotaséban jeloli ki elsddleges feladatat. Igy méar ,,nem arrol van szé tobbé,
hogy a megismeréshez képest kimutassunk egy el6zetesen 1étez6 tartalmat, hanem hogy
megadjuk azt a tartalmat, amely miikddési teriilete lehet a megismerés formainak”
(Foucault, 2000, 48—-83. 0.; 89. 0.). Kittler, akit ismerten jo viszony fiiz Foucault archeolo-
gidjahoz, az 1800-as lejegyzérendszert vagy — miivének angol forditasa utan (77) — diskur-
zus-halézatot az allami feliigyelet kozéppontba helyezésével tarja fel, amely a hermeneutika
tanrendbe iktatasaval alakitja ki a filozofiai képzést. A folyamat origdjaként Faust szerzo-
déskotését és az ezt megel6z6 irasi-forditasi mozzanatsort jeloli ki.

A Faust vonatkozo jelenetének beemelése a Pendragonba Batky értelmezésének csod-
jét reprezentalja: a tudomanyos eszkoztarral felvértezett filologusnak be kell hodolnia az
allegorikus, igy szamara érthetetlen mondatok eldtt. Szeme szovegrél szovegre vandorol,
de kénytelen konstatalni, hogy egy-két homalyos mondatot leszamitva a Pendragon
késébbi narrativajaul szolgald eseménysor folyamatos értelmezése, majd visszaolvasasa
hatékonyabban vezetheti 6t kutatasi témajaban. A Foldszellem megidézésének vagya az
olvasds soran nyilvan talzo kijelentés Batky részérdl, de egyben arulkod¢6 is, hiszen
abban bizik, hogy Fausthoz hasonldan arra tudja felhasznalni a szovegolvasas elsddleges
technikajat, a hermeneutikat, hogy beillessze az Embert (a szerz6i Ent) a szovegek vég-
telen keringése megszabta diskurzusba, azaz ne csak a Pendragon-sir archeologiai felfe-
dezésének revelativ mozzanatakor lassa maga elétt majdan megirandé Konyvét, amely
biztositja szamara az akadémiai ,,székfoglalast”. (12)

Faust két ,,elhibazott” kisérletet kovetoen tudott kitorni a Kittler altal Tuddskoztarsa-
sadgnak nevezett diszkurziv rendbdl, amely megszabta a szovegek korkords — termeldket
és vasarlokat kirekesztd, ismétlésre és folytonos ujraolvasdsra kényszerité — tGtvonalat:
Nostradamus konyvének kinyitasakor el6szor a makrokozmosz ideogrammajat probalja
elolvasni, majd a ,,szellemidézé ige” elrebegésével megidézi a Foldszellemet. Végiil az
Oszovetség forditasaba fog, és — harom leirt, majd athtizott valtozatot kovetéen — leirja a
,.Kezdetben volt a Tett” kijelentést a ,,Kezdetben volt a Sz6” immaron szabad forditasa-
ként. Mig korabban a szerzok a leirt jelek lathatova valasa utdn visszavonulnak jeleik
mogé, mint Isten, addig a paradigmatikus fordulat elsé latvanyos aktusaban Faust sajat
olvasojava, szerzgjévé valt. Faust belevag a transzcendentalis jelolt kalandjaba, a ’tett’
sz6 leirasaval pedig a leiras tettét képes ,,lejegyezni”. ,,A transzcendentalis jelentd iranti
igény sziikségszerien van rautalva a jelenlét teljességeként értelmezett hangra vagy
hangzoéssagra” (Mesterhazy, 2003, 150. o.), ahogyan ez abbdl is latszik, hogy a ,,Szdl az
fras: »Kezdetben volt a $20.«” kijelentéstdl a ,,S batran leirom: »Kezdetben volt a tett.«”
kijelentésig eljutod Faust tulajdonképpen az ,,Ige testté lett” janosi sorat ,,bontja ki”. (13)
Ennek el6zményeire utal a kovetkezd részlet is,

,Igy éIni mér eb sem kivanna,
ezért adtam fejem a magiara,
hogy szellem-szaj, szellem-er6
nem egy titkat tarna elo,

s ne kelljen izzadvan beszélnem
arrél, amit nem értek én sem;
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s miktdl egyiitt van a vilag,

megismerjek minden csodat,

s mint mar titkos erdkre 1ato,

ne legyek tobbé betlirago.” (Goethe, 1993, 13-14. 0.)

melyben Faust belatja, hogy a ,,betliragas”, a végelathatatlan kommentar és a latasra-
tapintasra szoruld tudasfelhalmozas helyett az auditiv komponenst kell eltérbe helyezni.
Igy lat neki Nostradamus varazsigéi recitalasanak. A Foldszellem megidézése azonban
keserli véget ér: ,,Azzal vagy egy, kit megragadsz, / velem nem! (El#inik)”. Faustnak az
Ejszakabol a Dolgozoszobdba érve az eredeti, héber nyelvii Biblia feliitését kell a ,,sze-
retett német szoéra” forditania, azaz meg kell talalnia a ’logosz’ helyes forditasat. Ezt
koveti majdan a masodik irdsaktus, amely soran szembekeriil egymassal a (forditas)
koltdi-akadémiai szabadsag(a) a név megjeldlésének hivatali tettével. A szignatiraval az
iras mostja ,,valik lathatova”, de a Tudas elnyerésének zalogaul papirra vésett név nem
Iényegiil at a forditast mint szabad tettet iranyitd és kijelold autoritassa, hanem éppen
ellenkezodleg: felszamolja azt. A régi diszkurziv rendet megtdrd szerz6 tudaséhségének
kdszonhetden a szerzoi név csupan egy fecnin szerepelhet, és nem egy konyv cimoldalan
(illetve egy konyv cimoldalan, de mint cim vagy ,.téma”), noha a kdnyv, az eleinte a
reformacid 6rdogi talalmanyaként karhoztatott eszkoz valik az 1800-as lejegyzorendszer
elsédleges tarolo médiumava.

A kdnyvnyomtatas feltalalasaval a hermeneutikanak az egyetlen médiumhoz szorosan
ragaszkodo betlihiv filologiaval szemben is meg kellett hataroznia 6nmagat. A felvilago-
sodas olyan hermeneutai, mint Chladenius és Meier, ugy készitették el6 a hermeneutika
Schleiermacherhez kdthetd univerzalizaciojat, hogy az értelmezés kdrébe vontak minden
olyan jelet, amely a vilagban el6fordul, illetve magat az értelmezést is a szoveghelyek
implikalta fogalmak Osszegytjtésével tették egyenrangiva (Grondin, 2002, 90-93. o.).
Schleiermacher horizontjan valt nyilvanvalova, hogy a filologia nem keriilheti meg a
torténetiség, a szovegek kozvetitettségének kérdéskorét, tehat mikdzben a ,,logikai rejt-
vényfejtés betiihiv filologidja” a hagyomany fenntartasain munkalkodott, valdjaban ,,a
szovegek egzegetikus megrogzitése” miatt maga korlatozta a ,tovabbadasban eleven
hagyomany mozgasat” (vesd 0ssze: Kulcsar Szabo, 2009, 30. o.). Amikor Marquard
(2001, 182. 0.) a szikrataviro feltalalasanak idépontjat nevezi meg a filoldgiat rejtjelfej-
téss¢ mindsité (hermeneutikai) igyekezet szimbolikus origojaként, arra az eseményre
mutat ra, amely értelmezésében 4 Pendragon legenda kérdezéhorizontjan (mar) konsti-
tutiv szembenallast megalapozza. Tolnai Vilmosnal a ,kibet(izd technika” tételezhet
kiilonbséget a filologia és a hermeneutika kozott (vesd 6ssze: Kulesar Szabo, 2004, 104.
0.), Thienemann Tivadarnal (1931/1986, 96. o., 179. 0.) pedig a filologia rekonstrukcio-
ként, a hermeneutika pedig megértésként funkcional.

Batky nem valhatott Faustta: nem tudta megidézni a Foldszellemet, allegorikus mon-
datokba botlott, és bar leforditotta, nem tudta értelmezni Oszthanész mondatait. A
Pendragonban leirt kalandok utan meghivast kap Amerikaba, hogy eldadast tartson fel-
fedezéseirdl, amelyet viszont az olvasmanyaibol kinyert tapasztalat mellett legalabb
annyira kdszonhet sajat (archeologiai és nyomozoi) élményeinek is. Rélel az dsszeflig-
gésre, de az olvasok el6tt eltitkolt szerz6désnek (74) kdszonhetéen Szerb Antal neve
ir6dik ki a lejegyzett kalandok cimoldalara, amely igy azonnal szembekeriil 4 rozsake-
resztesek cimi irassal. Ez kiforditja A Pendragon legenda fantasztikumat, illetve egy
ujfajta ,,fantasztikum” toérvényének értelemben atjarast bizonyit a kiilonb6zo szovegek,
igy példaul a mitikus Artur kiralyt kdzéppontba helyezd ,,valédi” Pendragon-legenda,
ennek kommentarjai, illetve a Batky irasaktusa sordn a szovegbe plantalt vendégszove-
gek kozott. Batky nem lel ra a nyelvre, amely megfeleld feltételeket biztosithatna az
értelmezéshez és az 6nértelmezéshez. Végig sotétben tapogatdzik — arra a megvilagitasra
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lenne sziiksége, amely mind Freud vardzsnoteszének beirasait, mind az isteni jeleket
tartalmazo, a ,.hagyomany altal megmentett konyveket” (Foucault, 2000, 52-53. o.),
mind a fausti szabad forditast lehet6vé tenné. Nem kétséges, a vilagossagot a
hermeneutikai igyekezet taplalhatna.

A Pendragon legenda zarlata részletesen beszamol arrdl az eseményrol, amely sajat
kelto latvany szovegbeli megjelenitése ,kerek egéssze” alakitja a regényt, mar legalabb-
is a legenda narrativaja és ennek materialis olvashatosaga értelmében. Az olvasanddsag
ellenben arra ,,iranyul”, hogy a kalandos torténet mogott meglassuk az olvashatatlansagot
is. A regény mélyhorizontja ¢élteti a bizonytalansagot keltd narrativ fantasztikumot, de a
természet és a konyv kozti végtelen (hatar)atlépéseket gerjesztd ,,modern” fantasztiku-
mot is. Hiszen a konyvek-kozott-1étben fogant nyelvhasznalat a regény jatékos ,termé-
szetét” oldozza fel.

Egy masik név (gondolatfutam/zarlat)

A Pendragon legenddban joszerivel mindenki ir, illetve kapcsolatba hozhato a regény
szeti folyamatok technicizalt Gjrairasaval bibel6dik, Cynthia (levéliras soran) gyanutla-
nul minden informaciot kitereget Mrs. Roscoe-nak, hiszen nincs tisztaban a né igazi
személyazonossagaval, Asaph Pendragon pedig a csaladtorténet-iras berekesztodését
elkeriilendd jon el6 a sirbol. A regényt zar6 levél is arrol tantiskodik, hogy a filologusnak
az iras terében kell maradnia. Ha eltekintiink Cynthia tulajdonképpeni mondanivalo6jatol,
¢és onkényesen kiemeljiik a regény ,,legendasit6” attitlidjéhez kapcsolodo kijelentéseket,
a kovetkez0 szekvenciat kapjuk: ,,sokat olvasok [...] sok mindent nem értek [...] szeret-
nék [...] irni [...] nem jut eszembe semmi [...] ijon” (Szerb, 2000, II. 126. 0.). Nem
tudhatjuk, hogyan olvassa majd a tudomanyos kdzvélemény Batky publikacioit, illetve
hogy mit kezd majd Cynthia a férfi valaszleveleivel, de egy kinos félreértéssel kecsegte-
t6 olvasattal a regény lapjain is szembesiilhetiink.

A Batky szobajaba beronté Maloney (réla a késobbiekben kidertl, hogy az earl meg-
gyilkolasara bérelték fol) kikapja a filologus kezébdl a — Batky kérdéseit vazlatszertien
tartalmazo — flizetet, mivel az egyik felirt tétel (,,Rozsakereszt sirja”) jeloléjében megbi-
z06ja nevét latja felfedezni, a Roscoe-t (a szovegben a név kurzivval szerepel). Ha a két
név nincs is anagrammatikus viszonyban, mindketté hozzarendelhet6 az ,,R.C.” monog-
ramhoz. {gy a monogram legelsé beirddasatol, Asaph sirfeliratatol kezdve a legenda
zavard elemeként funkciondl: egy olyan inskripcidonak tekinthet, amely tiszta
(,,intencionalt™) referencidja mellett a jelolt (Asaph) és a jelold (Roscoe) oldalan is ren-
delkezik egyfajta mellékjelentéssel. A narrativaban ez elkeriili Batky figyelmét, de
lejegyzett legendajanak olvasanddésaga tekintetében inkabb a félreérthetdség vagy félre-
olvasandosag nyoma. (A félreértés pedig a schleiermacheri hermeneutika kulcsszava
[Grondin, 2002, 111. 0.].) Ez a félreolvasas azonban annyiban relevansnak nevezhetd,
hogy egy inskripciotol indul el, és ugyanugy a hagyomany ,, megnyitasat” célozza meg,
hiszen Osszefligg a rdzsakeresztest a sirjabol legutolsod alkalommal kimozdité biiniigyi
narrativaval.

Eszerint a Roscoe-6zvegy azért tette el 1ab alol férjét, hogy igy ,,jogalapja” legyen az
earl megodlésére is, 1évén Roscoe és Pendragon egy olyan szerzédést kotottek, amely
kimondta, hogy amennyiben Roscoe nem természetes halallal végzi, vagyona a
Pendragonoké. Az earl elleni gyilkossagi kisérletek viszont arra szolgaltak, hogy el6joj-
fejezni a titokzatos Nagy Miivet, amelynek koriilményeit igy az 6zvegy teremtette meg.
Mrs. Roscoe volt az, aki elbitorolva a transzcendens jelol6t, a , kisérteties, satani 6rdog-
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1z6” modern, alacsonyabb miifaji regiszterekre jellemzd alakjaként, gyilkosként enge-
dett teret a régi misztikus hagyomanyoknak. Mivel a kisérlet végiil balul siilt el, a legen-
da egyszerre szamolhatott el Rosencreutz halalaval, és rogzithette meg Mrs. Roscoe sir-
helyének torténetét is. Paradox mdédon a Pendragonok jelmondata abban a pillanatban
valik legitimmé a csaladfé szamara, amikor a torrel sziven szirt Asaph Pendragon vald-
ban végzetes haldlaval szembesiilt. Ebben a tekintetben 4 Pendragon legenda a kiillonbd-
z0 forrasok beépitésével, illetve az éjjeli lovas halalarol sz6l6 kalandos beszamoldval
nemcsak archivalta, hanem be is rekesztette a legenda tovabbirasanak lehetOségeit,

Rosencreutz mellett az R. C. monogramot
kitolto jeldlttel is leszamolt, igy a jel6lot is
kiliresitette. A regény igy elsdsorban az
,irhatdsaggal” vagy ,tovabbirhatésaggal”
szembeni, ezek lehetdségét negligdld olva-
sandosag kiépiilésének kalandja. Egy olyan
szoveg archetipusa, amely a kiilonb6z6 szo-
lamok egybevegyitésével a popularis kultira
felé kozelit, az elbizonytalanito effektusokat
pedig a nyomozas latszélagos sikerével
palastolja.

A torténetben az Osapa akkor érvénytele-
niti sajat sirfeliratat, amikor a sirfeliraton
olvashatd csaladnév tovabbhagyomanyozo-
dasa veszélybe kertil. A Pendragonokat ezut-
tal egy holgy veszélyezteti, akinek neve a
tabu statuszaban all: nevét nem szabad kiej-
teni a Pendragon-kastélyban, hiszen az
carllel valo affért kovetéen annak legjobb
baratjahoz ment feleségiil. Férje utan a holgy
,,megorokli” annak nevét, a *RosCoe’-t, igy
ez ajel6l6 hivja el6 az Osapat, és ad testet az
A. C.R. C.-kédnak. A regény szerepldi koziil
csak a n6 keriil kozel a kisértethez, illetve
Batky, aki alomma, de legalabbis hallucina-
ciéva mindsiti a jelenetet: igy halhat meg
titokzatos koriilmények kozott Mrs. Roscoe,
és lehet ongyilkos (?) az Osapa. A két név
kioltja egymast, és az epitafium ,,billegd”
referenciaja torlésjel ala keril: a test helyett
a jelvéset valik ,halhatatlanna”.

A nyomtatott konyvek megjelenésével,
majd elterjedésével onallosodik a szerzd
személyisége, a cimoldalon megjelend szer-
7061 név egy ,,darab orokkévalosagot biztosit”
a szerz6 szavanak, amely a nyomtatott betii-

nek koszonhetéen az epigrafia véseteihez

Azonban éppen az elidegenités-
ben érheto tetten a magukat az
osi tanok orzdinek nevezd cso-
portosuldsok fo célja, hiszen az
ismereteket csak a kevésszdmii
beavatott ismerheti. Ez a ROdosi-
tés olyan felszin alatt htizodo
hatalmi diskurzusnak tekinthe-
16, amely Osszeegyeztethetetlen a
nyilt kimondeds aktusdval. Ezért
sztikséges, hogy Szerb Antal egy-
mdsnak ellentmondo szdvegek
autoritdasdvd vdljon. Ezzel azon-
ban hatalmas kockdzatot vdllal,
hiszen ahogyan Freud vardzs-
noteszén, Foucault ,hagyomdny
dltal megmentett kényvein’, illet-
ve a Faust dolgozoszobdjdanak
asztaldn dllo Biblia oldalain
allo jelek is felfednek valamit
kedvezo meguildgitdsban az Os-
irdsbol vagy az erre emlékezteto
nyomokbol, 1igy a Pendragon
betiii is folytonosan kiszolgdlta-
tottak a magyardzo és félrema-
gyardazo technikdk elott.

hasonléva teszi a szerzéi ,,szignatlrat”

(Thienemann, 1931/1986, 197-198. o.). Szerb Antal, a szignatira ,tulajdonosa” A4
Pendragon legenda mindenkori cimoldalan elhomalyositja Batky szovegrendezoi tevé-
kenységét, amit divatos szoval ,,fikcionak™ nevezhetiink. A konyvbe rejtett tudast — elvo-
natkoztatva fikciotol és fantasztikumtol, szépirodalmi beszédmodtol és cselekménytol —
archivaldo mozzanat igy Szerb Antalhoz kotédik, és nem az irasaktusért felelés Batky
Janoshoz. Szerb Antalhoz, aki 4 Pendragon legenda cafolatat is megjelentette. Esszéjé-
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ben levezeti, hogyan tett jelentésre a "rozsakeresztes’ sz6 az ezt jegyz6 autoritastol fiig-
getleniil: Andreae neve elhomalyosult a titkos tanokat €s 6si titkokat tovabbhagyomanyo-
z6 konyvek cimlapjan. A fantasztikus jelleget felerésitd, mert az értelmezési miiveletek
soran elbukd Batky neve azért cserélddhet le, mert a nyelv, amelyet az olvasanddsaghoz
meérten alakitott ki, sziikségképpen az olvasasnal hatékonyabb ,,nyomozas” eseménysorat
helyezi el6térbe, igy inkabb egy kalandregényt imitdl, mint egy tudomanyos értekezést.
Azonban éppen az elidegenitésben érhet6 tetten a magukat az dsi tanok 6rzéinek nevezd
csoportosulasok 6 célja, hiszen az ismereteket csak a kevésszamu beavatott ismerheti.
Ez a kodosités olyan felszin alatt hizodo hatalmi diskurzusnak tekinthetd, amely Ossze-
egyeztethetetlen a nyilt kimondas aktusaval. Ezért sziikséges, hogy Szerb Antal egymas-
nak ellentmond6 szovegek autoritasava valjon. Ezzel azonban hatalmas kockazatot val-
lal, hiszen ahogyan Freud varazsnoteszén, Foucault ,hagyomany altal megmentett
konyvein”, illetve a Faust dolgozdészobajanak asztalan allé Biblia oldalain all6 jelek is
felfednek valamit kedvezé megvilagitasban az Gs-irasbol vagy az erre emlékeztetd nyo-
mokbol, gy a Pendragon betlli is folytonosan kiszolgaltatottak a magyarazo ¢és félrema-
gyarazo technikak elétt. ,,A nyomtatott betii fényességet araszthat vagy arnyékot borithat
a névre, melyet maradandova tesz: folmagasztalhatja, de giny és nevetség prédajava
teheti az emlékezetet az utodok szemében” (Thienemann, 1931/1986, 198. o.).

Jegyzet

(1) ,,Mert Walpole iskolat csinalt. Nyomaban megin- | Horace Walpole elsé (neo-)got varkastélyat

dult a gotikus regények, a kisértethistoriak és rémtor-
ténetek aradata. Ezek a konyvek népszeriisitik, lapo-
sitjak el, teszik iizletileg értékesithetévé azt a nagy
borzongast, amelyet az élet masik oldalanak, az éjsza-
kanak, az dlomnak és a haldlnak uj atélése valt ki a
kor nagyjaibol. A masodlagos, az olcsé és kdzhaszni
romantika tehat ugyszolvan eldbb van meg, mint az
elsédleges, a nagy-romantika, a komoly kolték bizo-
nyos fokig ihletet kapnak ett6l a masodlagos rémro-
mantikatol.” (Szerb, 1997, 413. 0.)

(2) Erdekesség, hogy a sir latin és angol feliratai
mellett a csaladi jelmondat magyarul jelenik meg a
szovegben. Nem kétséges, hogy apré figyelmetlen-
ségrol lehet sz6, de mint altalaban, ez a hiba rendki-
viil beszédes: mivel a jelmondat ezel6tt mar tobbszor
elhangzott, a forditott valtozat megjelenitésével a
felfedezés értéke er6sodik meg, lévén az olvasat
azonnal visszakapcsolhat a — mar ismert — jelmondat-
ra, rogton a megvilagito ereji sirfelirat el6tt.

(3) Ez a tanulméany egyetlen kitétele, amelyet
Jonathan Culler (2000, 387. 0.) is idéz szorosan ide
kot6do szovegében.

(4) Jelen tanulmany keretei kozott nem foglalkozha-
tok bdvebben azzal a kijelentéssel, amely a Pendragon-
sirboltot a ,,var méheként” metaforizalja (Szerb,
2000, II. 122. 0.). Amellett, hogy ez egyéb adalékok-
kal szolgalhat az Osapa autoritasihoz, fontos kiemel-
ni, hogy a kastélyt az elme, illetve a tudat szimbolu-
maként kezeli a gothic fiction szdvegeit komoly tor-
téneti-szociologiai elditéletekkel (is) megterheld
angolszasz irodalomkritika, ezen beliil is a ,,female
gothic” fogalmat bevezeté gender studies. Tovabbi
érdekességekkel szolgalhat a gotikus irodalom képz6-
miivészeti hatterének mélyebb vizsgalata is, amely
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palimpszesztként emliti meg (Brooks, 2001, 87. 0.).

(5) A torlésjel mogott megindokolnam, miért is van
helye az alomnak egy, a hermeneutikat ,,korbejar6”
tanulmanyban: ,,Psychoanalysis, and in particular the
interpretation of dreams, is very obviously a form of
hermeneutics; the elements of the hermeneutical
situation are all there: the dream is the text, a text
filled with symbolic images, and the psychoanalyst
uses an interpretative system to render an exegesis
that brings to the surface the hidden meaning.”
(Palmer, 1969, 43. 0.)

(6) A fejezet idézeteihez lasd: Szerb, 2000, 1. 127—
130. o.

(7) A grammatikailag feltehetden hibas vonzattal azt
kivanom érzékeltetni, hogy a varazsnotesz altali
archivacié szorosan kapcsolodik az el-kiilonbozédés
folyamatahoz, ahogyan ezt Derrida életmiive példaz-
za. A dolgozatban irottakon tl ennek kifejtésére ter-
jedelmi okokbdl nem vallalkozhatok. Remek Ossze-
foglalasul lasd: Bonus, 2003, f6leg 328-335. o.

(8) ,,The new fantastic is, first, an endless oscillating
from Nature to books back to Nature.” (Kittler, 1990,
91.0.)

(9) A szoveg A varazslo eltori a palcajat cimi gyij-
teményes kotetben jelent meg elsé alkalommal. A
tanulmany szempontjabol talan nem teljesen haszon-
talan megemliteni, hogy a cimadd szoveg (Szerd,
1978b) Shakespeare varatlan elnémulasarol szol,
amivel kapcsolatban Batky harom megoldast kinal
fel. Ezek szerint Shakespeare visszatért a természet-
be, vagy sikeresen kiirt magabol minden szenvedélyt,
illetve egyszeriien megoregedett. Szerb Antal az utol-
sO verziohoz Prospero hangjat illeszti 6ssze szerzo-
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éjével, és A viharbol idéz. Ennek oka az analdgiara
utalo metaforikus cimadas, amelyhez a jarulékos
szoveg raadasul a kotetben az Arcok ciklusban szere-
pel. Paratlan alliiziok, amelyeket viszont jelen hely-
zetben nem all médomban kifejteni.

(10) A cim eredendd félreforditasaihoz lasd: Bonus,
2003, 332-333. o.

(11) A német Aufschreibesysteme kifejezést a szoveg
angol fordit6i Discourse networksre modositottak. A
Foucault-hatasra utalé reflexié miatt Manfrin (2003,
408. o.) szerint ez a cimadas jobban illeszkedik a
szoveghez.

(12) ,Egy pillanatig lattam magam el6tt épiilni a
konyvet, mellyel megalapozom tudomanyos vilaghi-
remet.” (Szerb, 2000, I. 111. 0.)

(13) Eisel (1999) Gans ¢és Iser antropologidja, illetve
Herder és Goethe nyelvelméleti szovegei segitségével
probalja kiegésziteni Kittler olvasatat.

(14) Ez a szerz6dés Cholnoky Viktor Trivulzid-
torténeteiben és az Esti Kornélban a narrativa kiemelt
helyén all, az olvasé innen értesiilhet arrdl, hogy a
konyv cimlapjan megjelend szerz6i név pusztan
lejegyzdje a hallottaknak.
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Az iskolai fegyelmezeés torténete és
jelenlegi paradigmaja az Amerikai
Egyesiilt Allamok allami iskolaiban

Az iskolai fegyelmezés problematikdja Magyarorszdagon, de mds
europai orszdgokban is roppant aktudlis, hiszen a helyzet szinte
mindentitt sitilyosbodik - gondoljunk példdaul a médidban napi
szinten bemutatott, mobiltelefonokkal készitett videofelvételekre,
melyeken didkok bdantalmazzdk didktdrsaikat, vagy akdr tandraikat
is. Hasznos lehet tehdt az Amerikai Egyesiilt Allamokban
felhalmozodott tapasztalatok és a fegyelmezés tertiletén alkalmazott
napi gyakorlat megismerésére. Az aldbbiakban erre tesztink
kisérletet, Dupper (2010) A new model of school discipline: Engaging
students and preventing behavior problems cimii miive
felhaszndldsduval.

diakok biintetésén, valamint az iskolabol vald eltavolitasan alapul. Kiilondsen

nagy a felfliggesztési arany a hatranyos helyzetil, illetve a szinesborti tanulok ese-
tében. Mindazonaltal szinte semmilyen bizonyiték nincsen arra, hogy az iskolakbol tor-
ténd eltiltasok megnovelték volna az intézmény biztonsagat, vagy fejlesztették volna a
renitens diakok kés6bbi magatartasat. Arra azonban tobb tanulmany ramutatott, hogy a
felfiiggesztések az iskolabol vald végleges kimaradas eldjelei (Dupper, 2010).

Az Amerikai Egyesiilt Allamok 21 allamaban mind a mai napig legalis az iskolaban a
testi fenyités alkalmazasa, ezek koziil is 13-ban a napi gyakorlat részét képezi ez a
fegyelmezési modszer. A jelenlegi fegyelmezési politikak az amerikai iskoldk tilnyomo
részében egy demokratikus allamban etikatlanok és sok fiatal sériilését okozzak mind
lelki, mind pedig sz6 szerinti értelemben (Dupper, 2010).

A dontéshozok komoly valasztas elott allnak: vagy folytatjak a rosszul viselkedd dia-
kok biintetését, illetve az iskolakbol vald kizarasat, ami a bukasok, illetve az oktatasbol
vald végleges kimaradasok egyébként is magas aranyat még tovabb ndvelné, vagy meg-
probalkoznak egy teljesen Ujszerti megkdzelitéssel. Dupper (2010) szerint egyre ndvekvd
sziikség jelentkezik arra, hogy az iskolai fegyelemmel kapcsolatosan kialakult jelenlegi
gondolkodas — amelyre az iskolai fegyelmezési politika épiil — adekvat voltat megkérdo-
jelezzék. Rendkiviil fontos lenne az iskolai fegyelmezés egy teljesen j, proaktiv, preven-
tiv, illetve kapcsolatalapi modelljét megkoncipialni. Ennek az 0j modellnek a didkok
biintetése és kizarasa helyett inkabb arra kellene koncentralnia, hogy kialakitsa a tanulok
¢és az iskola kozotti szoros kapcsolatot, kotodést. A didkok eltavolitasa helyett inkabb az
improduktiv viselkedés kikiiszobolésére lenne sziikség (Dupper, 2010).

ﬁ z amerikai iskolakban jelenleg elterjedt fegyelmezési gyakorlat legnagyobbrészt a

A jelenlegi fegyelmezési gyakorlat és ,,eredményessége”

Az amerikai iskoldkban leggyakrabban alkalmazott két fegyelmezési gyakorlat az
iskolabol valo ideiglenes felfiiggesztés (’out-of-school suspension’), illetve az iskolabol
vald végleges kicsapas ("expulsion’). Tovabbi fegyelmezési modszerként hasznalatos a
didkok igazgatohoz vald elkisérése, valamint a didkok bezarasa, elzarasa (’detention’)
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(Dupper, 2010). Az elmult évtizedben azonban, a renitens tanulok viselkedésére biinte-
tésként kiszabott felfliggesztések és kicsapasok szama olyan mértékben megndvekedett,
hogy az Egyesiilt Allamokban felfiiggesztési jarvanyrol beszélnek (Rausch és Skiba,
2004). Az Oktatasi Statisztika Orszagos Kozpontja (National Center for Education
Statistics) altal dsszegytijtott adatok ezt az allitast alatdmasztani latszanak. 2002-ben az
amerikai allami iskolakban 3,1 milli6 felfiiggesztést szabtak ki, ami az osszes didk 6,6
szazalékat érintette, és 89.131 didkot (0,2 szazalék) csaptak ki véglegesen. 2006-ban a
felfiiggesztett és kicsapott diakok szama 3,3 milliora (6,9 szazalék) emelkedett (Snyder,
Dillow és Hoffman, 2009). Felmeriil tehat a kérdés, hogy a felfiiggesztés bevaltja-¢ a
hozza fiizott reményeket, hatékony-e. A valasz leginkabb azon mulik, hogy mi a kivana-
tos eredmény.

Ha az, hogy a fegyelembeli vétséget elkovetd diak eltavolitasaval idészakos megkdny-
nyebbiilést okozzunk a frusztralt tanarok és iskolai adminisztratorok szamara, akkor a
felfiiggesztések minden kétséget kizaréoan hatékonynak mutatkoznak. Mindazonaltal
rendkiviil fontos megjegyezni, hogy a felfiiggesztést a didkok nagyon gyakran ,hivatalo-
san szentesitett iskolai sziinetként” élik meg, amely sokkal inkabb jutalomnak tiinik, mint
biintetésnek (Rossow és Parkinson, 1999, 39. o.). Kiilondsen igaz ez azon tanulok eseté-
ben, akiknek nincs semmi vesztenivalojuk, mert egyébként is megbuktak volna.

Ha azonban a kivanatos eredmény az, hogy a felfiiggesztések eredményeképpen csok-
kenjen, vagy akar teljesen eltlinjon a nem megfeleld viselkedés, és ezaltal ndvekedjen az
iskola biztonsaga, akkor megallapithatd, hogy erre semmilyen empirikus bizonyiték nin-
csen. A felfliggesztések nemhogy nem redukaljak a renitens viselkedés megjelenését,
hanem egyenesen azt eredményezik, hogy a gyakorta felfliggesztett didkok az iskolaba
vald visszatérésiik utan ugyanolyan, vagy még rosszabb magatartast tanusitanak (Skiba
és mtsai, 2008).

Wald és Losen (2003) megallapitotta, hogy a felfiiggesztések gyakran szamos egész-
ségi és tarsadalmi problémaval fliggenek 6ssze. Azok a fiatalok példaul, akik nem jarnak
iskolaba, sokkal kisebb valosziniiséggel fognak fdiskolai vagy egyetemi diplomat szerez-
ni, de nagyobb valoésziniiséggel dohdnyoznak, hasznalnak kiilonféle tudatmodositod sze-
reket (példaul: alkohol, marihuana, kokain), 1étesitenek szexualis kapcsolatokat, bonyo-
l6dnak verekedésekbe, hordanak maguknal 16fegyvert, és esetiikben 1ényegesen gyakrab-
ban fordul el6, hogy bilincselekményt kdvetnek el és bortdonbe keriilnek. Sok felfiiggesztett
diakot nem feliigyelnek a sziilei, ezért 6k a felfliggesztésiiket eredményez6 diszruptiv
viselkedést az otthonukban és a kdzosségiikben is folytatjak (Wald és Losen, 2003).

Mint mar emlitettiik, a felfliggesztések gyakran az iskolabol valo végleges kimaradas
eléjelei. Ha pedig valaki véglegesen kimarad az iskolabol, haromszor akkora valdszinii-
séggel keriil bortonbe valamikor az élete soran. Skiba és munkatéarsai (2008) szerint a
felfiiggesztett tanulok sokkal nagyobb gyakorisaggal esnek ki az iskolabdl a 10. oszta-
lyig, mint azok, akik soha nem voltak felfiiggesztve.

De miért fiiggesztenek fel ilyen sok didkot? Az iskolai biinézés és biztonsag indikato-
rai (Indicators of School Crime and Safety) cimi éves jelentés tartalmazza az iskolai
blindzésrdl dsszegylijtott legfrissebb adatokat, amelyek azt is megmutatjak, hogy milyen
vétségekért fegyelmezik ilyen komolyan a didkokat. Az orszdgos jelentés szerint a
2005-2006-0s tanévben az allami iskolak 48 szazaléka (korilbelil 39.600 iskola) jelen-
tett legalabb egy diakokkal szemben foganatositott komoly fegyelmezési eljarast. Ezen
eljarasok 74 szazalékanak eredményeképpen a didkokat ,,5, vagy tobb napra, de keve-
sebb, mint a tanév hatralévd részére”! felfiiggesztették; 5 szdzalékanak soran pedig a
tanulokat véglegesen kicsaptak. A fennmaradoé esetekben a didkokat specialis, kifejezet-
ten magatartdszavaros tanuloknak kialakitott intézményekbe utasitottak (Dinkes, Kemp
és Baum, 2009).
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A 2005-2006-0s tanévben a fegyelmi eljarasok legnagyobb részét ,,fizikai tdmadasok
vagy verekedések” (32 szazalék) miatt kezdeményezték az iskolak. A masodik legna-
gyobb aranyban az ,,illegalis drogok terjesztése, birtoklasa vagy hasznalata” (21 szaza-
1€k), illetve az ,.,engedelmetlenség” (1) (21 szazalék) kategoriak miatt tettek 1épéseket. Az
iskolak 19 széazaléka foganatositott fegyelmi intézkedéseket ,,nem léfegyvernek vagy
robbandszernek mindsiilé fegyver hasznalata vagy birtoklasa” vétség miatt. Az iskoldk
relative kis szazaléka alkalmazott komoly fegyelmi cselekedeteket ,,alkoholterjesztés,
-birtoklas, vagy -hasznalat” (10 szazalék), illetve ,,l6fegyver- vagy robbandszer-haszna-
lat vagy -birtoklas” (5 szazalék) miatt (Dinkes, Kemp és Baum, 2009).

A diszruptiv viselkedés megitélésének és megrovasanak aggalyos kérdései

A legkomolyabb problémat az ,,engedelmetlenségnek™ elnevezett kategéria okozza. Az
iskolai biindzés és biztonsdg indikdtorai cimi jelentésben ezt a fogalmat a kdvetkezOkép-
pen hatarozzak meg:

,Egy iskolai szaballyal, hatosagi szervvel, vagy az ésszerii kozrenddel szembeni szandékos és nem
indokolhaté szembehelyezkedés. Ez a meghatarozas tartalmazza a kovetkezoket, de nem sziikiti le magat
pusztan ezekre: szembehelyezkedés az iskolavezetéssel, a kiszabott elzarason vagy campuson beliili
feliigyeleten valo megjelenés elmulasztasa, a konyvtari kényvek visszaszolgaltatdsanak elmulasztasa,
illetve fizikai vagy verbalis megfélemlités vagy tilkapas.” (2) (Dinkes, Kemp és Baum, 2009, 149. o.)

Az ,engedelmetlenség” kategoriaba sorolhatd viselkedések skaldja roppant széles
lehet, ily modon meglehetésen nehéz meghatarozni a felfliiggesztésre itélt diak cseleke-
detének sulyossagat. Nem nehéz belatni, hogy aggalyos ugyanolyan, vagy akar hasonl6
biintetést kiszabni arra a didkra, aki elfelejtett visszavinni egy konyvet a konyvtarba, mint
arra, aki fizikailag bantalmazta a tarsait. Az ,,engedelmetlenséggel” az tehat a probléma,
hogy ez egy mindenre rahtizhatod kategoria, amely magaba foglalja a sulyos és az eny-
hébb vétségeket, mindazonaltal a kisebb szabalyszegésekkel szemben is ugyanolyan
nyersen lép fel, mint a valoban komolyan diszruptiv viselkedési formak ellen. Amig az
iskolavezetés ilyen széles, sok mindent magéaba foglald kategoridk alatt jelentheti a diak-
jai nem megfeleld viselkedéseit, mindig megkérddjelezhetd lesz, hogy vajon egy adott
diak adott viselkedése valdban olyan sulyos volt-e, hogy arra sziikségszerlien a felflig-
gesztéssel mint az egyik legstlyosabb biintetési tétellel kellett reagalni (Dupper, 2010).

Szintén problémas a ,,nem 16fegyvernek vagy robbandszernek mindsiilo fegyver hasz-
nalata vagy birtoklasa” kategoria is. Sughrue (2003, 246-247. o.) példaul azt talalta,
hogy az egyik virginiai iskolai kdrzetben a fegyvert a kovetkezoképpen definialtak: ,,bar-
milyen eszkoz, amellyel egy masik személynek sériilést lehet okozni, vagy a fizikai jol-
1étét veszélyeztetni lehet”. (3) Tennessee allamban a meghatarozas valamivel sziikebb:
,.barmilyen éles vagy hegyes targy” (4) (Sughrue, 2003, 246-247. 0.). Ez a meghatarozas
azonban azt is jelentheti, hogy akar egy kihegyezett ceruza is adott esetben fegyvernek
mindsiilhet. Egzakt definicio hidnyaban azt sem lehet pontosan meghatarozni, hogy a
diak viselkedése elég sulyos volt-e ahhoz, hogy felfiiggesztést, vagy végleges kicsapast
érdemeljen biintetésiil (Dupper, 2010).

Az az impreciz méd is roppant aggalyos, amivel Az iskolai biinézés és biztonsdg indi-
katorai jelentésekben a felfiiggesztések idGtartamara vonatkozé adatokat felveszik, illet-
ve kezelik. A didkok felfiiggesztésének az idGtartamat ugy rogzithetik példaul, hogy ,,5
vagy tobb nap, de kevesebb, mint a tanév hatralevo része”. Masképpen megfogalmazva,
a rogzitett adatok alapjan fogalmunk sincs, hogy egy didkot 6t napra, vagy pedig éppen
179 napra fiiggesztettek fel egy adott kihagasért. Egy 10 napos felfliggesztés sulyossaga
nyilvanvaléan nem egyezik meg egy 50 napos felfiiggesztésével. Az adatok alapjan
Iényegében nem lehet kiilonbséget tenni a rovid idStartamd, illetve a hosszabb felflig-
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gesztések kozott. Ez pedig kritikus kiilonbség, hiszen egy hosszabbtavu felfiiggesztés a
diakra valo oktatasi hatasai tekintetében gyakorlatilag megegyezik a végleges kicsapas-
sal (Dupper, 2010).

A felfiiggesztésekkel kapcsolatban gyiijtott adatok vizsgalata soran megallapithato egy
ujabb probléma, miszerint az afroamerikai, illetve a latin-amerikai szarmazasu didkok
aranytalanul feliilreprezentaltak a fehér tanulokkal 6sszehasonlitva. Mig a fehér tanulok
esetében a felfiiggesztések ardnya az dsszes fehér tanuldval dsszehasonlitva mindossze
4,9 szazalék volt 2002-ben, majd ez 2006-ra 4,8 szazalékra csokkent, addig ez az arany
az afroamerikai diakok esetében az egyébként is magas 2002-es 13,9 szazalékrol 2006-ra
15 szazalékra novekedett. A latin-amerikai szarmazasu didkoknal ez az arany 2002-ben
6 szazalék volt, 2006-ra 6,8 szazalékra gyarapodott (Snyder és mtsai, 2009).
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1. abra. Iskolabol valo felfiiggesztések aranyai 2002-ben és 2006-ben tekintettel a diakok etnikai hovatarto-
zasara. Forras: Sajat szerkesztés a Digest of Educational Statistics, 2008 adatai alapjan

De vajon miért vannak az afroamerikai és a latin-amerikai szarmazast didkok a felfiig-
gesztés kockazatanak jobban kitéve, mint a fehérek? Ezek a dramai mértéki kiillonbségek
pusztan annak a ténynek koszonhetdek, hogy az afroamerikai és a latin-amerikai szarma-
zasu didkok egyszerlien tobb komoly vétséget kovetnek el, mint fehérborii didktarsaik
(Dupper, 2010). Sok kutatdé ramutatott mar arra, hogy a fekete és a latin hallgatokat
gyakrabban fiiggesztik fel diszkrecionalis kihagasok miatt, mint példaul ,,szembeszegii-
1és a hatalommal” (’defiance of authority’)vagy ,.tiszteletlen viselkedés a hatalommal’®;
¢és ezek a tanulok sokszor kapnak hasonld vagy még kevésbé jelentds vétségekért komo-
lyabb biintetést, mint a fehér diakok (Raffaele-Mendez és Knoff, 2003). Ez gyakran csu-
pan annak az eredménye, hogy a tanar az ellenszegiilé diakkal szemben talreagalja a
helyzetet, hatalmi viaskodasba kezd a szituacio deeszkalalasa helyett. A tanarok védel-
mére fontos megjegyezni, hogy a legtobb tanarképzd program nem tartalmaz olyan kur-
zusokat, amelyek az eltérd tarsadalmi hattérrel rendelkez6 didkokkal vald banasmod
képességét lennének hivatottak elsajatittatni. Igy a tanaroktol méltanytalanul varjak el,
hogy olyan feladatokat hajtsanak végre, amelyekre igazsag szerint nem megfeleléen
képezték ki 6ket (Rausch és Skiba, 2004).

Testi fenyités

Manapsag kevesebb figyelmet kap, de az Amerikai Egyesiilt Allamok 21 allamaban
(2. abra) mind a mai napig legalis fegyelmezési modszernek szamit a testi fenyités, és 13
allamban (Alabama, Arkansas, Florida, Georgia, Kentucky, Lousiana, Mississippi, Mis-
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souri, North Carolina, Oklahoma, South Carolina, Tennessee, Texas) gyakorta élnek is
ezzel a torvény altal biztositott lehetdségiikkel (Human Rights Watch, 2008).

2. dbra. Az iskolai testi fenyités legalis volta az USA dallamaiban. Pirossal jeléltek azok az allamok, amelyek-
ben a testi fenyités legalis az iskolaban, kékkel azok, amelyekben nem. Forras: http://en.wikipedia.org/wiki/
File:Corporal_punishment_in_the United States.svg

Az Egyesiilt Allamok Oktatasi Minisztériumén beliil miikodd Emberi Jogok Hivatal-
nak (Office for Civil Rights) jelentése alapjan a 2006-2007-es tanévben az amerikai
allami iskolakban 223.190 tanuld részesiilt legalabb egyszer testi fenyitésben (Human
Rights Watch, 2008). Ezt a fegyelmezési modszert elsésorban szegényebb csaladokbol
szarmazé fit tanuldkra szabjak ki, kiilonosen az Egyesiilt Allamok kevésbe urbanizalé-
dott részein (amint azt az el6z6 bekezdés felsorolasaban lathattuk, szinte kizarélag az
USA déli allamaiban). Sok altalanos iskolaban még mindig ez az egyetlen biintetési
forma. Az afroamerikai didkok kétszer akkora aranyban részesiilnek testi fenyitésben,
mint a fehérborh tanulok (Global Progress, 2008).

A Human Rights Watch (2008) felmérései alapjan azonban a testi fenyités nem pro-
duktivabb magatartast eredményez, hanem azt, hogy a fizikailag megbiintetett didkok
nagyobb valoszintiséggel viselkednek agressziven €s erdszakosan a testvéreikkel, sziile-
ikkel, valamint iskolatarsaikkal.

A fegyelmezés torténete az amerikai allami iskolakban

A Webster's szotar szerint a *fegyelem’ fogalomra hasznalt angol ’discipline’ szo két
kiilonallo jelentéskategoriara oszthatd. Az elsé kategoria az eredeti latin szotovet tiikrozi,
melynek jelentése ’tanulni’, valamint megtanitani a didkoknak, hogyan oldjak meg a prob-
Iémaikat, hogyan fejezzék ki az érzéseiket produktivabb modokon. A masodik jelentéska-
tegoria sokkal inkabb a kiils6 ellenérzésre helyezi a hangsulyt, a hatalomnak és a biintetés-
nek valo engedelmeskedésre (Guralnik, 1972). A sz6 mindkét jelentése hatassal volt az
amerikai iskolarendszerben megjelend fegyelmezési gyakorlatra (Dupper, 2010).

A 20. szazadot megel6zden a tanarok azzal fegyelmezték a didkokat, hogy bibliai
tanitasokat magoltattak be veliik, kihasznaltak a tanulok biintetést6l valo félelmét, illetve
gyakran meg is szégyenitették Oket. A gyermekeket sziiletésiiktdl fogva alapvetéen
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gonosznak tekintették, ugy gondoltak, hogy a sziilok dolga a szérakozni, vagyait azonnal
kielégiteni vagyd gyermeket szigorubb (példaul ostorral torténd verés) vagy enyhébb
(példaul szidas, dorgalas) fegyelmezési modszerek segitségével megvaltoztatni. A gyere-
keknek koran megtanitottak, hogy a sziileikkel szemben tantsitott engedetlenségiikkel
arra kényszeritik Istent, hogy 6rok karhozatra itélje dket, az engedelmesség és a szofoga-
das pedig az iidvoziiléshez vezetd Ut egyetlen jarhatd osvénye. A testi fenyités alkalma-
zasa szorosan kapcsolodott a Biblia szovegének — elsdsorban a Példabeszédek 23:13—14,
mely szerint: ,,Ne vond el a gyermektdl a fenyitéket; ha megvered 6t vesszdvel, meg nem
hal. Te vesszével vered meg 6t: és az 6 lelkét a pokolbol ragadod ki.” (5) — szd szerinti
értelmezéséhez, és a déli allamokban ez mind a mai napig igy is van. E filozofia szelle-
mében oktattak az amerikai allami iskolakban a tanarok is, akik a kozépkori angol szo-
kasjog in loco parentis koncepcidja értelmében a tanitds mellett a gyermekek sziileik
helyetti nevelésének a feladatait is magukénak érezték (Yell és Rozalski, 2008).

Ez a kemény ¢és alapvetden biintetésen alapuld fegyelmezési koncepcid egészen a 20.
szazad kozepéig tartott, amikor a vallasos oktatast felvaltottak a személyiségnevelési
(’character education’) programok, melyek arra helyezték a hangstlyt, hogy megtanitsak
a gyermekeknek megkiilonbdztetni a ,,jot” a ,,rossztol”. Az 1990-es évek tjabb jelentds
valtozasokat hoztak a fegyelmezési gyakorlatban. A halalos kimenetelii erészakos iskolai
incidensek miatt a Kongresszus elfogadta a Fegyvermentes Iskoldk Torvényét (Gun-Free
Schools Act, GFSA). E torvény értelmében minden allamnak olyan szabalyozast kellett
hoznia, mely arrdl rendelkezik, hogy ha egy diak 16fegyvert hoz az iskolaba, egyéves
kicsapas a biintetése. Ez a szabalyozas a z¢ér6 tolerancia politika megvalosulasat eredmé-
nyezte, és egyben ez lett az uralkodo fegyelmezési filozofia és paradigma is az amerikai
allami iskolak jelentds tobbségében. Sok allam a GFSA szabalyozasat kiterjesztette a
l6fegyvereken kiviill a dohanyzasra, a drog- és alkoholfogyasztasra, a verekedésekre, a
karomkodasra ¢s a mindent lefedd ,,iskolai bomlasztas™ (’school disruption’)kategoriara
is. Az 1996-1997-es tanévre az amerikai allami iskolak 94 szazaléka zéro-tolerancia
politikat alkalmazott a 16fegyverekkel szemben, 91 szazalékuk mas fegyverekkel szem-
ben is, 88 szazalékuk a drogokkal szemben és 87 szazalékuk az alkohollal szemben is
(Skiba és mtsai, 2008).

A zér6 toleranciat alatdmaszto feltételezések azonban nem minden tanuld esetében
alljak meg a helyiiket. Az iskolabol valo kizarast szamos esetben sem a didk, sem a szii-
lei nem biintetésként élik meg. Azon didkok szamara, akiknek semmilyen vesztenivalo-
juk nincs, a felfiiggesztés vagy a kicsapas olyan 6romteli esemény, amely megszabaditja
Oket azoktol az allando jellegli kudarcélményektdl, amiket nap mint nap tapasztalnak az
iskolaban (Rossow és Parkinson, 1999).

A z€r6 tolerancia masrészrél azon a feltevésen alapszik, hogy a didkok tokéletesen
tisztaban vannak azzal, hogy miként kellene az iskolaban viselkedni, de 6nalldé donté-
siiknek kdszonhetden mégsem igy tesznek. Sajnos a veszélyeztetett tanulok nagy része
abszolut hidnyat szenvedi a szocialis egyiittélés alapvetd képességeinek, amely legin-
kabb annak kdszonhetd, hogy nincs eléttilk megfelelé minta, példakép. Ha az olyan
tanuldkat, akik nem birtokoljak a beilleszkedéshez sziikséges képességeket, jra meg
ujra felfiiggesztik, az iskolaba valo visszatértiikkor szintén nyilvanvaléan nem fognak
az elvart modon viselkedni. A megfigyelések is ezt tamasztjak ala: a felfiiggesztett
diakok viselkedése vagy ugyanolyan maradt, mint a kizaras el6tti volt, vagy még rosz-
szabba valt (Slee, 1999).

A legnagyobb probléma a zérd toleranciaval az, hogy tlsdgosan nagy mértékben a
félelmen alapszik, és annak a feladatnak az elviselhetetlen nyomasat teszi a didkok val-
lara, hogy mindenaron ki kell vivniuk tanaraik tiszteletét, pedig a tiszteletnek valdjaban
oda-vissza alapon kellene mtikddnie (Dupper, 2010).
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Infantilizalt kamaszok

Skager (2007) tanulmanya impozans magyarazatot ad a fiatalok nyiltan szembeszegii-
16 viselkedésére. Véleménye szerint a fiatalkori magatartasproblémak azzal fiiggenek
Ossze, hogy a tarsadalom mennyivel késlelteti, vagy mennyire rekeszti ki a fiatalokat a
felnott cselekedetekbdl, amelyek arra lennének alkalmasak, hogy kialakitsak benniik a
felnétt magatartasi normakat. Mas szoval azzal, hogy mennyire infantilizalja a tarsada-
lom a fiatalokat (Skager, 2007).

Az irott torténelem soran az az iddszak, amire ,,tinédzserévekként” utalnak, viszonylag
békés atmenetet jelentett a felndttkorba, kisszam fiatalkori agressziv viselkedéssel. Az
ipari forradalom el6tti tarsadalmakban a fiatalok idejiik nagy részét nem a kortarsaikkal
toltottek, hanem azonos nemti felnéttekkel, akikt6l megtanulhattak, hogyan valhatnak 6k
is felnSttekké. Az Egyesiilt Allamok fiataljai kozott tapasztalhato kavarodas leginkabb
annak koszonhetd, hogy az elmult par szaz évben a fiatalok statusa jelentds mértékben
degradalddott. A tinédzser ("teenager’) sz6 példaul 1941-ig ismeretlen volt. A serdiilékor
(’adolescence’) elnevezés és fogalom feltalalasaval mesterségesen meghosszabbodott a
gyermekkor, amely meglehetdsen karos hatassal volt a felndttek és a fiatalok kdzotti
kapcsolatra. Mivel a serdiilékor — definicid szerint — egy teljesen kiilonallo fejlédési
szakasz, a fiatal embereket is teljesen mashogyan kezelik, mint a felnétteket (Skager,
2007). Epstein (2007) szerint az amerikai fiatalokat tizszer olyan mértékben korlatozzak,
mint a felnbtteket, kétszer annyira, mint a hivatasos tengerészgyalogosokat, de ami a
leginkabb meglepd, hogy kétszer annyi kotottséget kell elszenvedniiik, mint a beborton-
zott elitélteknek. Lényegében a felndttek képtelenek megkiilonboztetni a fiatalok direkt
offenziv viselkedését attdl a magatartastol, ami a didkok a hatarok feszegetésére iranyulod
természetszerti igényének eredményeképpen mutatkozik meg. Nem csoda tehat, hogy
olyan sok szembeszegiil és kihivo viselkedés tapasztalhatd a kozosség vagy az iskolak
fiataljai korében. Az a méd, ahogyan a didkokat biintetik, fenntartja azt a nézetet is, hogy
a fiatalokat alacsonyabb rendiinek tartjak, akiket folyamatosan idomitani és iranyitani
kell (Skager, 2007).

A fiatalkori szembeszegiild viselkedés tehat leginkabb annak kdszonhetd, hogy idejiik
nagy részét azonos nemi felndtt szerep-modellek helyett a kortarsaikkal toltik. Ez pedig
azt a magatartast sulyosbitja és ersiti, amelyet a felnéttek elleneznek, vagy kifejezetten
tiltanak (kabitoszer-hasznalat, alkoholfogyasztas, szexualis kapcsolatok 1étesitése, bizarr
oltozkodés, tetovalasok készittetése, testékszerek hordasa). A tanarok pedig ezekre a
szembeszegiil6 megnyilvanulasi formakra egyre komolyabb biintetéseket szabtak ki. Sok
iskolaigazgatd készségesen lemondott arr6l, hogy az intézményében fenntartsa a fegyel-
met, erre a feladatra inkdbb renddrtiszteket alkalmaz, akik az iskola folyosdin jaréréznek
(Sughrue, 2003). igy kriminalizaljak a fiatalok viselkedését azaltal, hogy tevékenységeik
egyre nagyobb részét explicite illegalisnak nyilvanitjak (Skager, 2007).

Egy lehetséges Gj paradigma: a kapcsolatalapi, preventiv fegyelmezési modell

A didkok magatartasat szamos kiilsé és belso tényezd befolyasolja. A fizikai, fejlodési
és érzelmi tényezOk gyakran vezérlik a viselkedésiiket, anélkiil, hogy 6k maguk megér-
tenék a lehetséges kdvetkezményeket. Az iskola és az osztalyterem atmoszféraja is gyak-
ran eredményezhet problematikus magatartast. A tanaroknak fel kell ismerniiik, hogy a
konfliktusok okai nem minden esetben a gyermek belso deficitjeibdl fakadnak, el kell
fogadniuk, hogy ez egy komplex interakcid, és a problémakat gyakran az ismeretlen
kornyezetbe beilleszkedni probalé didkok szociokulturalis hatranyai okozzak. Kiilondsen
igaz ez az afroamerikai ¢s a latin-amerikai szarmazasu diakokra, akik aranytalanul nagy
szamban részesiilnek felfiiggesztésben és kicsapasban (Rathvon, 1999).
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A didkok magatartasat befolyasold tényezok koziil McNeely, Nonnemaker és Blum
(2002) az iskola és a diak kozotti kapcsolatot, kotédést (’connectedness’) tartja a leglé-
nyegesebbnek. Azoknal a tanuldknal példaul, akik jobban koétédnek az iskolajukhoz,
alacsonyabb szintli szorongast, diszruptiv viselkedést, agressziot tapasztaltak. A kutatok
0t tényezOt azonositottak, amelyek szerepet jatszanak a diakok iskolajukhoz valé koto-
désének kialakuldsaban: (1) az iskola és az osztalyterem atmoszféraja, (2) az iskola
fegyelmezési politikajanak szigorusaga, (3) a didkok kapcsolatai a tarsaikkal és a tanara-
ikkal, (4) az iskola mérete, (5) az extracurricularis tevékenységekben vald részvétel
mértéke (McNeely, Nonnemaker és Blum, 2002).

(1) A pozitiv iskolai atmoszféra leginkabb akkor alakithato ki, ha a diakok involvalt-
nak érzik magukat az oktatasuk minden aspektusaban. A tanulok akkor kotédnek jobban
az iskoldjukhoz, ha tanaraik empatikusak, kovetkezetesek, megadjak nekik a kell6 tisz-
teletet, valamint teljesen vilagossa teszik szdmukra, hogy pontosan mit varnak el toliik.
Az osztalyterem légkore akkor lesz pozitivabb, ha a tanarok is megteszik a sziikséges
erbfeszitéseket annak érdekében, hogy minden egyes tanuldohoz koétédjenek, és a didkok
kozotti versengés hangstlyozasa helyett inkabb az egyiittmiikddési lehetéségeket dom-
boritjak ki. Rendkiviil fontos, hogy a tanarok megértessék a diakokkal, hogy viselkedé-
stikért vallalniuk kell a feleldsséget, €és segitsék dket abban, hogy hibaikbol tanulhassa-
nak (McNeely, Nonnemaker és Blum, 2002).

(2) McNeely, Nonnemaker és Blum (2002) azt is kimutattak, hogy a diakok kevésbé
kotédnek azokhoz az iskolakhoz, amelyekben tllsagosan szigord, biintetésorientalt
fegyelmezési gyakorlat van érvényben, mig jobb a kapcsolatuk azokkal, ahol mérsékel-
tebb szemlélet szerint oldjak meg a fegyelmi tigyeket.

(3) Az iskolai kotodés kialakitasaban a didkok kortarsaikkal és tanaraikkal kialakitott
kapcsolatai is oridsi szerepet jatszanak. Azoknak a didkoknak, akik a leginkabb ugy
érzik, kotddnek az iskolajukhoz, a legtobb baratja ugyanabba az iskolaba jar, mint 6k, és
a barati kor kiilonboz6 tarsadalmi hatter(, illetve kiilonbozé rasszbodl szarmazo tanuldk-
bol tevodik Ossze. Ezzel szemben, ha a baratkozasi mintdk szegregaltak, akkor egyik
csoportba tartozé didkok sem érzik az iskoldhoz vald szoros kotddést. A didkok egymas
kozotti jo viszonya mellett elengedhetetlentil fontos, hogy tanaraikkal is szoros kapcso-
latot alakitsanak ki. Minden didk elengedhetetlen fejlodésbéli sziikséglete, hogy egy
gondoskodé, tamogato felndttel pozitiv kapcsolata legyen. Ez kiillondsen 1ényeges a
szinesb6rli és az alacsony tarsadalmi-gazdasagi hattérrel rendelkezé didkok esetében,
akik otthonukban nem feltétleniil latnak megfeleld felnétt viselkedési mintat (McNeely,
Nonnemaker és Blum, 2002).

A tanarok dontd szerepet jatszanak abban, hogy didkjaik fegyelmi vétségeit jelentik-e,
ami végiil felfiiggesztéshez vezethet, vagy a problémat megoldjak az osztalyterem falai
kozott. Ezt a dontést gyakran az elsé opcid iranyaba billenthetik a lehetséges kulturalis
kiilonbségek, a kozéposztalybéli tanar és a szinesborii, alacsony tarsadalmi helyzet(i
tanulok kozotti félreértések. A fehér tanarok és igazgatok példaul nagyon gyakran téve-
sen értelmezik a kiilondsen az afroamerikaikra jellemz6 sokkal aktivabb, tobb gesztust
alkalmazé kommunikacios szokasokat, és szenvedélyes és érzelemgazdag beszédstilusu-
kat tamado jelleglinek, ellenségesnek titulalhatjak. Ez pedig ahhoz vezethet, hogy a
tanarok a viszonylag kisebb fegyelmi vétségeket is talreagaljak és jelentsék (Raffaele-
Mendez és Knoff, 2003).

Annak a jelentésége, hogy a tanarok a diakjaikkal szemben gondoskodoak, tamogato-
ak legyenek, ugyanakkor magas elvarasokat allitsanak eléjiik, gyakran megjelenik a
szakirodalomban. Skager (2007) szerint a legalapvetobb szabaly a felnétt és a diak kdzot-
ti kapcsolat kialakitasaban az, hogy a fiatalokat is minden esetben tisztelettel kell kezelni.
Az egyik leghatékonyabb modja tiszteletiink kinyilvanitasanak pedig az, hogy odafigye-
liink a didkokra, meghallgatjuk 6ket, és olyan kétiranyu beszélgetésekben vesziink részt
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veliik, amelyekben egyenrangu partnerekként kezeljiik dket. A tanar-didk kapcsolatok
informalis interakciokban is nagyon sokat fejlédhetnek, ha példaul a tanar és a diak
érdeklddési kore, vagy akar a tarsadalmi hattere azonos a diakokéval (Skager, 2007).

(4) Az iskola mérete is Osszefliggésben all az iskolai kotddés kialakulasaval. A kisebb
iskolakban szinte természetesen szorosabb kapcsolat alakul ki a didkok és az intézmé-
nylik kozott. A nagyobb iskolak ezt a kdtodést negativan befolyasoljak, hiszen a tanarok
kevésbé képesek pozitiv kapcsolatokat kialakitani a didkokkal (McNeely, Nonnemaker és
Blum, 2002).

(5) Azokban az iskolakban, amelyek tobb iskolan kiviili extracurricularis tevékenysé-
get szerveznek, kindlnak a didkoknak, magasabb fokt kotédés alakul ki a didkokban
iskolajuk irant.

A Dupper (2010) altal bemutatott uj fegyelmezési modell tdrdédésen, bizalmon, méltd-
sdgon, egylittmiikodésen alapszik, és azt kozvetiti a didkok szamara, hogy az iskolai
kozosség megbecsiilt tagjai, €s tisztelik 6ket. Olyan modell ez, amely természetébdl
fakadoan preventiv, felkésziil az iskolakban nap mint nap elkeriilhetetleniil eléforduld
konfliktusokra, és olyan stratégidkat implemental, amelyek hatastalanitjak a probléma-
kat, ahelyett, hogy tovabb eszkalalnak azokat. A modell elismeri, hogy az iskolai bom-
lasztas problémajara nem csupan egyetlen valaszlépést lehet tenni, de a hatékony straté-
giak repertoarja mellett sziikség van a csalad, a kdzosség és az iskola partnerségére is
(Skiba és mtsai, 2008). A modell értelmében szakemberek strukturalt tréning-technikak
segitségével tarsadalmi, magatartasi és kognitiv képességeket tanitanak meg a fiatalok-
nak. Olyan modell ez, amely az emberi jogok maximalis figyelembevételével konstrua-
lodott, beleértve a megkiilonboztetés-mentességhez, az oktatashoz, az aranyos biintetés-
hez és a szolas szabadsagahoz fiz6do jogokat.

Osszefoglalva az az iskolai fegyelmezési modell, amely kapcsolatalapt és preventiv,
olyan kornyezetet teremthet a diakok szamara, amelyben nem a biintetést6l vald félelem
vagy jutalom iranti vagy, hanem a személyes felel0sség érzése, a tisztelet és a kozosség
iranti torédés miatt viselkednek helyénvaléan (Dupper, 2010).

Jegyzet

(1) Az angolul is roppant mesterséges hangzast szora
(’insubordination’) ezt a magyar forditast tartottuk a
legmegfelelobbnek, bar a Google forditoja a *fegye-
lemsértés’ kifejezést ajanlja

or on-campus supervision, failure to respond to a call
slip, and physical or verbal intimidation/abuse.”

(3) ,any instrument that could injure, harm or
endanger the physical well being of another person”

(2) ,A deliberate and inexcusable defiance of or
refusal to obey a school rule, authority, or a reasonable
order. It includes but is not limited to direct defiance
of school authority, failure to attend assigned detention

(4) ,,any sharp pointed or edged instrument”
(5) Karoli Gaspar forditasa
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A szovegértés pragmatikaja —
egy érettségi feladat elemzése

A 2005-ben bevezetett idegennyelvi érettségi vizsga egyik kbzponti
célkitrizése a kommunikativ nyelvoktatds megerositése, valamint a
vizsgacentrikus tanitdsi gyakorlat ellensiilyozdsa volt. Joggal
feltetelezheto tehdt, hogy az egyes vizsgdakban szerepld feladatok
kivdlaszidsa is hasonlo célt szolgdl. Egy gyakran haszndlt

Z

Sfeladattipus, az ,igaz/hamis/nincs rola informdcio” teszt
nyelvhaszndlati, azaz pragmatikai szempontbol t6rténd elemzésével
igyekszem ravildagitani a feladatban rejlo ellentmondedsokra, és arra,

hogy az eredeti célkitiizésekkel ellentétben ez a feladattipus nem
tekintheto kommunikativ tesztelési formdnak, és tovdbbra is a
vizsgdra valo felkészitést és felkésziilést Osztonzi mind a tandr, mind
pedig a nyelvtanulo részérol.

Bevezetés

2005-ben bevezetett angol irasbeli

érettségik egyik gyakran el6fordu-

16, olvasott szdveg értését ellendrzd
feladata az ,,igaz/hamis/nincs réla informa-
cid” teszt. Az elmult hat év majusi érettségi
vizsgain kozépszinten &6t (2005, 2007,
2008, 2008, 2010), emelt szinten pedig
négy alkalommal (2005, 2006, 2008, 2010)
szerepelt ez a feladat. (1) A 2005. évi érett-
ségi vizsga eredményeinek vizsgélata soran
ez a feladat pozitiv értékelést kapott: az
elemzés megallapitotta, hogy az igaz-hamis
feladatok harmadik lehetdséggel bovitett
valtozata (,,nem tudom, mert a szoveg nem
tesz rola emlitést”) elfogadhato a vizsgafej-
lesztdk szamara, valamint, hogy ez a feladat
megfeleld nehézségli kozépszinten, ugyan-
akkor pontosabban mér, mint a cimek és
szovegek Osszeparositasa vagy a mondatok
helyének azonositasa tipusu érettségi fel-
adatok (Major, 2007).

Ezzel a megallapitassal ellentétben egy
ismert tesztelési szakértd, Charles Alderson
(2000) nem javasolja az ilyen tipust fel-
adatok hasznalatat. Egyrészt, ha csak igaz/
hamis kérdések szerepelnek a tesztben,
akkor a vizsgazonak 50 szazalék esélye
van arra, hogy eltaldlja a helyes valaszt.
Alderson a feladat ,nincs a szévegben”
jellegii harmadik kategoériaval torténd fel-
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javitasat sem helyesli, kiillondsen, ha
kovetkeztetést kivano kérdésekrol van szo.
Alderson kétségeit tiikkr6zi az is, hogy a
Magyarorszagon megjelent, Cseresznyés
Mariaval irt, angol nyelvvizsgakra felké-
szitd sorozat olvasott szoveg értését ellen-
Orz6 feladattipusai k6zott az ,,igaz/hamis/
nincs rola informacié™ nem szerepel
(Alderson és Cseresznyes, 2003). Ez a fel-
adat hianyzik tobbek kozott Weir (1990)
kommunikativ teszttipusai, valamint a
cambridge-i angol nyelvvizsgak készletta-
rabol is, ahol az 6t vizsgaszint egyikében
sem talalhatd ez a magyar érettségin szere-
peld feladat. (2)

Sajat nyelvtanuloi és nyelvtanari tapasz-
talatomban magam is mindig hasonléan
ellentmondasosnak és nehéznek tartottam
az ilyen tipusu tesztek megoldasat. A
2010. majusi kozépszintli érettségi olva-
sasértést ellendérz6 negyedik feladatanal
példaul a megadott nyolc kérdésbol csak
otre adtam a kulcsban megjeldlt valaszt.
Az irodalomban felvetett kétségek, illetve
személyes tapasztalatom inditottak arra,
hogy megvizsgaljam, miért problematikus
ez a tesztelési mod.

Az alabbiakban az ,,igaz/nem igaz/nincs
rola informacio” tesztfeladat elemzését
azonban nem tesztiroi szemszogbol, hanem
egy altalanosabb, nyelvhasznalati, azaz
pragmatikai szempontbol fogom elvégezni.
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Az ,jigaz/nem igaz/nincs réla informacio”
tipusu teszt elemzéséhez a 2010. majusi
irasbeli érettségi vizsga negyedik feladatat
hasznalom példaként (1. melléklet).

Pragmatika és az érettségi teszt

Az elemzés szempontjanak meghataro-
zasabol jogosan kovetkezik az a kérdés,
hogy vajon mi koze is van a nyelvi tesz-
teknek a pragmatikéhoz.

Kommunikativ nyelvtanitas és
pragmatika

Az 1j, 2005-ben bevezetett érettségivel
kapcsolatban megfogalmazott elvarasok
egyik elsdként emlitett, talan legfontosabb
eleme, hogy a vizsga ,.tartalma tiikrozze a
kommunikativ, tevékenységkozponta
nyelvfelfogast”, valamint, hogy ,,pozitiv
hatasaval erdsitse a nyelvtanitas kommu-
nikativ megkdzelitését” (Einhorn ¢és
Major, 2006, online kiadas, 11. o.; lasd
még: Eckes, Ellis, Kalnberzina, Pizorn,
Springer, Szollas és Tsagari, 2005). Bar a
szakirodalom ritkan tesz emlitést rola, a
kommunikativ nyelvoktatasnak nevezett
iranyzat tulajdonképpen a pragmatika
elméleti alapjain nyugszik.

A pragmatika, csakugy, mint a szeman-
tika, a jelentéssel foglalkozik és annak
kiilonbdzé vonatkozasait vizsgalja. Mig
azonban a szemantika a konvencionalis,
szotarban megadott, kontextus nélkiili
jelentésre koncentral, a pragmatikaval fog-
lalkoz6 nyelvfilozéfusok arra kivancsiak,
hogy konkrét kommunikacios helyzetek-
ben a nyelvhasznalok hogyan értik meg
egymast, kultaratol és egyéni tapasztala-
toktol fiiggéen milyen jelentéseket adnak,
illetve tulajdonitanak konkrét kijelenté-
seknek (Leech, 1983; Yule, 1996, Stilwell
Peccei, 1999; Cutting, 2002). A , Hideg
van.” mondat példaul tobbféle jelentéssel
is birhat az adott szituaciotol fiiggden.
Lehet egy, a homérsékletre utalo ténymeg-
allapitas, de ugyanakkor a kozlés kérés-
ként is funkcionalhat, azt a jelentést kozol-
ve a hallgatoval, hogy ,,Kapcsold be a
flitést!” vagy ,,Csukd be az ablakot!” —

attol fiiggden, hogy ki, mikor, kinek és
miért mondja ezt.

A kommunikativ nyelvoktatas ¢és az ezt
megel6z6 iranyzatok kozott éppen a sze-
mantikai, illetve pragmatikai jelentés
hangstlyozasaban van a {6 kiilonség. Mig
a kommunikativ nyelvoktatdst megeldz6
audiolingvalis modszer és szituativ nyelv-
tanitas a szemantikai jelentésre koncent-
ralt, addig a kommunikativ nyelvoktatas
célja a kontextusban ¢é16 kommunikacio és
ezzel egyiitt a pragmatikai jelentés tanitasa
(Widdowson, 1998). Az ,,] am walking to
the door” (,,Megyek az ajtéhoz.”) mondat
jelentésének az ajtd felé haladé mozgéssal
torténd illusztralasa az audiolingvalis
modszernél példaul éppen azért nem élet-
szerli, mert a tanoran kiviili, mindennapi
nyelvhasznéalatban nem mondjuk el szo-
ban azt, ami teljesen nyilvanvalo egy adott
szituacioban, azaz nem duplikaljuk a kon-
textust. A mindennapi €letben a nyelvet a
besz¢élok arra hasznaljak, hogy kiegészit-
sék azt, ami nyilvanvalé az adott kontex-
tusban (Widdowson, 1998). Igy aztan elég
annyit mondani, hogy ,,hideg van”, és a
kozlést hallo valdszintlileg tapasztalatbol,
valamint a kozvetlen szovegkornyezetbol
tudni fogja, hogyan is értse a fenti kijelen-
tést. Ha kérésrdl van szo, akkor kiegésziti
a mondatot a szitudcidban relevansnak
bizonyuld informaciokkal és korabbi isme-
retekkel (a besz¢l6 didereg, tél van, nyitva
az ablak, az ablak bezarasaval meg lehet
akadalyozni, hogy bejdjjon a hideg, stb.),
majd ennek megfeleléen bekapcsolja a
flitést vagy becsukja az ablakot.

A fenti példabdl is jol lathato, hogy a
pragmatikai jelentés létrehozasdhoz és
megértéséhez nem elegendd az adott nyelv
ismerete, hanem sziikség van arra a tudas-
ra is, amelyet tapasztalati uton szerziink a
vilag allapotarol és mikddésérol, beleért-
ve a mindennapi kommunikacié szabaly-
szerliségeit is. Ily modon a sikeres kom-
munikacié megvalosulasahoz elengedhe-
tetlen mind a nyelvi rendszer ismerete,
mind pedig a vilagrol alkotott sematikus
tudés, melyek aktivizalasara, illetve inter-
akciojara van sziikség ahhoz, hogy valds
¢lethelyzetekben a pragmatikai jelentése-
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ket 1étrehozzuk, illetve megértsiik
(Widdowson, 1990). A kommmunikacio
soran a beszelé a nyelv segitségével jelzi,
hogy sematikus tudasunk melyik elemére
utal, mely komponensét kell aktivizalnunk
ahhoz, hogy a besz¢ld kijelentését ki tud-
juk egésziteni, €s igy beszédszandékat
megértsiik (példaul a hideg és az ablak
Osszefiiggése, a kommunikacioban részt
vevok kozotti kapcsolat, mi szamit kérés-
nek egy szituacioban, stb.). A vilagrol
alkotott tudasunk aktivizalasa és felhasz-
naldsa nélkiil tehat nem beszélhetiink hal-
lott vagy olvasott szoveg értésérol
(Anderson, 1977).

A vilagrol alkotott ismereteink viszont
egyrészt altalanos emberiek, masrészt a
kultaratol, amelyben szocializalédtunk,
illetve egyéni ¢élettapasztalatainktol fiiggd-
ek. Hofstede (2001, 3. o0.) szerint ez a
harom szint (egyetemes, kollektiv és egyé-
ni) alkotja az ,.emberek mentalis progra-
mozasat”. gy példaul a *mak’ sz hallatan
egy magyar anyanyelviinek valészintileg a
makos magyar ételek jutnak eszébe, mig
egy brit vagy amerikai az aktualis politikai
helyzet miatt lehet, hogy inkabb az afga-
nisztani makfoldekre és drogokra asszoci-
al. A makhoz kapcsolodo jelentést, attol
fliggéen, hogy a makos ételeket valaki
szereti-e vagy sem, aztan tovabb szinesiti
az egyéni izlés. A *'mak’ szo tehat, a nyelv-
hasznalotol fiiggden, eldidézhet mind
pozitiv, mind pedig negativ érzelmeket, és
ezzel egyiitt jelentéseket.

A nyelvi inputot kiegészitd, vilagrol
alkotott ismeretek hidnya vagy kiilonbozo-
sége megértési problémakat okozhat. A
,Lekéstem a vonatot.” mondat példaul a
vilag nagy részén érthetd, hiszen mindenki
tudja, hogy mi a vonat, hogyan miikddik a
vasut, mit jelent, ha lekéssiik a vonatot,
stb. Egy botswanai bushmannak viszont,
ha nincsen ,,vasut” illetve ,,vonaton uta-
zas” sémaja, ez a kijelentés nem mond
sokat. A ,Lekéstem a vonatot.” mondat
szamara csak a hianyz6 informaciok koz-
1ésével valhat érthetové. Ezzel ellentétben,
amikor a besz¢éldk jol ismerik egymast és
sematikus tudasukban sok a k6z0s teriilet,
akkor nagyon kevés nyelvi input is elegen-
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d6é ahhoz, hogy a kommunikacié sikeres
legyen, azaz, hogy félszavakbol is megért-
sék egymast.

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a nyelv-
oktatas csak akkor tekinthetd igazan kom-
munikativnak, ha a tanitas és tanulas
nemcsak a tanulok (idegen)nyelvi tudasat,
hanem a nyelven kiviili egyéb ismereteit is
aktivizalja, hogy ily modon létrejojjon a
kontextus és a nyelv kozott fennallo, a
pragmatikai jelentést létrehozo, egymast
kiegészitd kapcsolat. Ezért fontos, hogy a
nyelvtanulok olyan szituaciok, témak, szo-
vegek vagy torténetek segitségével tanul-
jak az idegen nyelvet, amelyeknek koziik
van a vilagukhoz, amelyekhez ko6tédni
tudnak, és amelyek megfeleld stimulussal
szolgalnak ahhoz, hogy a vilagrol alkotott
ismereteiket a kommunikaciods célok meg-
értésének érdekében mozgodsitsak. Itt
jelentés szerepet jatszanak a tanarok,
hiszen ha jol ismerik tanuléikat, akkor
tudjak, hogyan és mivel valdsithatjak meg
a valésagos mindennapi, mind nyelvi,
mind pedig egyéb ismereteket involvalo
kommunikaciot a nyelvi oran. Megfelel
szintll és a tanulok érdeklédésére szamot
tartd irodalmi miivek — ahol az interpreta-
ci6 egy adott kulturatol fiiggetlen — (példa-
ul Roald Dahl-novellak vagy Harry Potter
torténete), vagy az irodalom eszkozeit fel-
hasznald olyan szovegek, mint néhany, az
iskolaban ma is népszerti, *70-es években
megjelent Access to English sorozat ({llés,
2009) atgondolt modszertani eldkészités-
sel példaul kivaldan alkalmasak lehetnek a
diakok nyelven kiviili ismereteinek a prag-
matikai értelmezési folyamatban torténd
aktivizalasara.

Olvasdas és pragmatika

A valds nyelvhasznalatban el6fordulo, a
nyelv és a kontextus kozott fennalld, egy-
mast kiegészitd kapcsolat természetesen
az olvasasra és az olvasott szoveg — hét-
koznapi, és ezaltal pragmatikai értelemben
vett — megértésére is kiterjed. Ez azt jelen-
ti, tobbek kozott, hogy az olvasas tobb,
mint a nyelvi jel felismerése és a szeman-
tikai jelentés megfejtése, hiszen a pragma-
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tikai jelentés nem a szdvegben van: a szo-
veg csak értelmezési lehetdségeket tartal-
maz, amelyeket az olvaso a szovegbe rej-
tett utalasok segitségével és a szoveggel
folytatott interakcidja soran valdsit meg
(Widdowson, 1979; Carrel és Eisterhold,
1983; Wallace, 1992).

Bar az olvasas gyakran mint receptiv
készség szerepel a szakirodalomban a pro-
duktiv beszéddel és irassal szemben
(Harmer, 2007), a valosagban az olvasas
olyan interaktiv folyamat (Celce-Murcia
¢és Olshtain, 2000), amelyben az olvasénak
aktivan részt kell vennie ahhoz, hogy a
pragmatikai jelentés megvaldsuljon. Az
ir6 altal 1étrehozott szoveg élettelen marad,
ha az olvas6 nem tesz bele értelmet nyelvi
¢és a vilagrdl alkotott ismereteinek aktivi-
zalasa segitségével. Ha valaki példaul egy
,Lekéstem a vonatot.” lizenetet talal a
mobiltelefonjan, akkor a szoveg irdjahoz
¢és az adott ¢lethelyzethez fliz6d6 altalanos
¢és konkrét tapasztalatai segitségével ki
tudja valasztani, hogy a rengeteg potencia-
lis értelmezés kozil (példaul nem érek
haza vacsorara, nem tudok elmenni a gye-
rekért, menj el egyediil a szinhazba, stb.)
melyik lesz az adott szituacioban relevans.
Az sms lizenete tehat csak akkor nyer
értelmet, ha az olvas6 azt megfejti a nyelvi
input és a relevans kontextudlis elemek
Osszekapcsolasaval.

A szoveg szerzbjének viszont az a célja,
hogy az olvasd az 6 beszédszandékat a
nyelvi kod nyujtotta kulcsok segitségével
megértse, melynek érdekében, kiillondsen
egy olyan olvasobarat kultiraban, mint az
angolszasz, az ir6 minden t6le telhetdt
megtesz. A szovegek tehat nem vakuum-
ban sziiletnek, hanem mindig egy olyan
konkrét célk6zonségnek irodnak, amelyrol
az ironak tobbé-kevésbé pontos képe,
elképzelése van vagy kell legyen. A sz6-
veg szerzdjének nagyjabol tudnia kell,
hogy mennyi hattértudast feltételezhet az
olvasé részérdl, melyek azok az ismeret-
halmazok és vilagrol alkotott feltételezé-
sek, amelyek megtaldlhatok mind az 6,
mind pedig az olvasoé sematikus rendszeré-
ben. Mivel a sematikusan elérhetd infor-
maciot a kommunikacioban résztvevok

altalaban nem verbalizaljak (Widdowson,
2004), ennek megemlitése eclkeriilheté a
szovegben, vagy elég utalast tenni ra
(Nuttal, 1982). Ez a kozos ismeretteriilet
szolgal aztan kiinduloépontként, ebbdl a
koz06s tarhazbol meriti a szoveg irdja azo-
kat az utalasokat, amelyek az adott konk-
rét jelentés azonositasanal az olvasonak
iranyt mutatnak. Egy (jol kivalasztott) sz6-
veg cime példaul arra szolgal, hogy az
olvasot a valasztasaban segitse. Medgyes
Péter A nyelvtanar cimii konyvének (1997)
cime példaul nemcsak azt arulja el, hogy
mi a kiadvany témaja, hanem egyuttal
kijeloli a célba vett olvasokdzonséget is
(nyelvtanarok, fiiggetleniil attol, hogy
milyen nyelvet tanitanak), amit aztan az
alcim (A4 nyelvtanitas modszertana) tovabb
szukit. Az a potencialis olvaso, aki ismeri
a szerz0 egyéb publikacidit, azt is tudni
fogja, hogy komoly dolgokrél lesz szo, de
gyakran humoros formaban, személyes
torténetekkel fiiszerezve. A cim ily modon
mar maga megjeloli azt az ismerethalmazt
(a nyelvoktatds modszertananak kérdései,
torténete, kritikaja, stb.), amelyet a szerz6
(jogosan) feltételez, s amelyet az olvaso-
nak aktivizalnia kell, amikor a kezébe
veszi a konyvet.

A szoveg irdjanak tovabbi célja, hogy az
olvasoval meglévd kozos tudasmezét az
olvas6é szamara uj informaciokkal bévitse.
Ebben a cikkben példaul azt szeretném
bemutatni, hogy az Iskolakultira olvasoi
altal jol ismert tesztfeladat pragmatikai
szempontbol miért vitathato. Mivel egy
pedagogiaval foglalkozd ko6zonségrél van
sz0, sok olyan ismeretet veszek természetes-
nek az olvasé részérdl, amelyeket nem kell
részleteznem a cikkben, példaul, hogy mit
jelent az érettségi Magyarorszagon, vagy
hogy mi a kiilonbség a régi és az uj érettségi,
a kommunikativ nyelvtanitas és az azt meg-
el6z6 nyelvoktatasi iranyzatok kozott.

fras kozben a szoveg irdja tulajdonkép-
pen fejben lejatssza az olvasoval folytatott
parbeszédet (Widdowson, 1984): eldonti,
hogy milyen érveket fog felhozni, milyen
sorrendben, milyen példakkal, mikézben
elérevetiti azokat a kérdéseket és esetleges
ellenérveket, amelyeket az olvaso a szoveg
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olvasasa kozben felvethet. Az olvasott szo-
veg értése tehat egy szavak mogott htizodo
dialogus az ird és az olvaso kozott, amely-
ben a nyelvi input a két fogalmi vilag
kozotti kapesolat létrehozasara és fenntarta-
sara szolgal. A szdbeli kommunikacioban
jelenlévo kozos jelentéstartomany kidolgo-
zasara ¢és elfogadasara iranyul6 egyezkedés
és egyeztetés tehat, ha nem is nyiltan, de az
irasbeli kommunikacioban is megtalalhato.
Az egyik kiilonbség ebben a tekintetben az,
hogy a szemt6l szembeni kapcsolat és a
kozvetlen kontextus hijan az irott szoveg
létrehozasanal és

(1979) altal emlitett érven kiviil azért is
megoldhatatlan, mert még ha a kultura-
specifikus ismeretek hasonldak is az olva-
sO és ir6 esetében, egyformak soha sem
lehetnek, Iévén, hogy nincs két olyan
ember, akinek tapasztalatai, kdvetkezés-
képpen a vilagrol alkotott képe azonos
lenne. Ilyen modon, amennyiben pragma-
tikai jelentésr6l beszéliink, ahol mind a
nyelvi, mind az egyéb vilagrol alkotott
ismeretek szerepet jatszanak, a szovegbe
olvasott informacié mennyisége és mind-
sége elkeriilhetetlentil tartalmaz egyéni

elemeket is, melyek

megértésénél
nagyobb szerepet jat-
szanak az ir6 és olva-
s6O kozotti kozos
vilagrél alkotott
sémak (példaul a szo-
veg targyanak, mifa-
janak ismerete, stb).
»Hllyenképpen, az
olvasas nem a sz0-
vegre valo reagalds,
hanem az ir6 és az
olvaso kozotti inter-
akcio, amelyet a sz6-
veg kozvetit. Az
olvasas tehat nem
mas, mint a kommu-
nikalo felek kozotti
diskurzus. Ebbdl

<9

Cio

Legnagyobb problemdja az
Ligaz/hamis/nincs rola informd-
teszttipusnak az, hogy az

olvasdst egy olyan egyoldalii
Jelentésazonosito folyamatnak
tekinti, amely sordn az olvaso,
ha kompetens és jol ismeri a
nyelvet, reagdl a szévegre és
megtaldlja benne a kérdéses
Jelentéseket. Az olvaso ily
modon passziv szerepre kény-
szertil — el és ki kell taldlnia azt
a jelenteést, amelyet a teszt iroja
tulajdonit a szovegnek.

pontosan nem meg-
hatarozhatdak még a
kommunikacioban
résztvevok szamara
sem. Egy olyan,
nagyobb értelmezési
szabadsagot megen-
gedé miifajnal, mint
a koltészet példaul,
egy-egy vers inter-
pretacioja valtozhat
ugyanazon olvaso
szamara is attdl fiig-
gben, hogy mikor,
hogyan, miért olvas-
sa az adott miivet —
mindannyian tapasz-
taltuk, hogy a masod-
szor olvasott vers

kovetkezik, hogy az
olvasas hatékonysa-
gat nem lehet a szovegben rejlé informaci-
ok mennyiségével mérni. Az olvasas haté-
konysaga kiszamithatatlan, hiszen attol
fligg, hogy mennyi tudast ¢és ismeretet visz
az olvaso a szovegbe, és hogy mennyit akar
kivenni bel6le. Az olvasas hatékonysaga
ezért inkabb attol fligg, hogy mennyire
hatékony az a diskurzus, amelyet az olvas6
a szoveg segitségével 1étre tud hozni: vagy
az irdval 1étesitett harmonikus egylittmiko-
dés, vagy a diskurzusban torténd részvétele
céljanak tekintetében.” (Widdowson, 1979,
174. o.; szerz6 forditasa).

Az olvasas hatékonysaganak mérése a
szovegben rejlé informacidomennyiség
kiszamitasa segitségével a Widdowson
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vagy regény sokszor
egészen mas értel-
mezést kap, mint az els6 talalkozaskor. Az
olvasott szoveg igy minden alkalommal
értelmet kap és pragmatikailag értelme-
zett, még akkor is, ha az életszituacid
kiilonbozéségének kdszonhetden ugyanaz
az olvasé mast olvas bele a versbe vagy
regénybe.

Az olvasast tehat csak akkor tanitjuk
kommunikativan, ha a tanitds soran
replikaljuk a mindennapi, iskolan kiviili
interpretacios folyamatokat, azaz arra bato-
ritjuk nyelvtanuldinkat, hogy a szdvegben
talalhato utalasok segitségével a nyelven
kiviili és a kontextus szempontjabol rele-
vans ismereteiket aktivizaljak, és ezekkel
az ismeretekkel a szoveget kiegészitve a
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pragmatikai jelentést létrehozzak. Mas szo-
val, hogy a szdvegben 1évo jelentést ne
adottnak vegyék, hanem kidolgozzak.

Olvasott szovegértés tesztelése

Az olvasas fenti, pragmatikai felfogéasa
¢s leirasa tobb kérdést is felvet az olvasott
szovegértés tesztelését illetden. A legfon-
tosabb probléma az, hogy mivel a
kontextudlis jelentés megvalositasakor
aktivizal6od6 ismeretelemek lehetetlenné
teszik az olvas¢ altal hozzaadott, &m prag-
matikai értelemben nélkiilozhetetlen tar-
talmak mérését, tesztelni csak olyan jelen-
téseket lehet, amelyek konvencionalisak
és/vagy kodifikaltak, azaz idealis esetben
nem lépik til a szematika hatérait. Ilyen
tesztfeladatok lehetnek példaul a szinoni-
makra, parafrazisokra épiilé feladatok
vagy a kohézids eszk6zok felismerését és
hasznalatat mérd tesztek. Hasonloképpen
tesztelhetok olyan ismeretek is, mint a
cimek, alcimek 0sszegzd szerepének felis-
merése vagy a bekezdések strukturalasa-
nak szabalyai. Fontos azonban, hogy az
ilyen feladatoknal is a nyelvhasznalat a
konvencionalis, a szétarban megadott
jelentésekkel operaljon, és lehetdleg kertil-
jon minden mas kultira-specifikus vagy
egyéni értelmezési format.

A fentiekben lattuk, hogy minden szo-
veg, legyen az szoban vagy irasban kivite-
lezett, egy konkrét célkdzonségnek szol,
és ezzel egyidében egy bizonyos, az adott
beszédkozosségre jellemzd kozds tudas-
halmazt feltételez, amely kimondatlanul
van a szOvegbe beleértve. Egy magyarul
jol beszéld, de nem Magyarorszagon fel-
nétt gyerek példaul hidba tud magyarul,
nem fogja érteni a Janos vitézre vagy
Dobrogire vonatkozo utalasokat. Hasonlo-
képpen, egy angolul folyékonyan beszéld
magyar tanulé nem fog tudni értelmezni
olyan hivatkozasokat, amelycket egy
angolszasz kultaraban nevelkedett gyerek
magatol értetddonek vesz.

A tesztkészités soran tehat meg kell
probalni elkeriilni azokat az utaldsokat és
jelentéseket, amelyek a megfeleld hattér-
tudas nélkiil a magyar vizsgazok szamara

értelmezhetetlenek vagy félreérthetéek. Ez
nem konnyt feladat, hiszen ,,ami a nyelvet
hasznaloi szamara valdsaggd teszi, az
éppen a nyelv helyspecifikus jelentésérté-
ke: helyhez kotott kontextualis kapcsolo-
dasok, illetve a k6zos és kdzosségi ismere-
tekre és attitlidokre vonatkozo utaldsok.
Helyspecifikus tudas nélkiil nem Iehet a
jelentés helyét megallapitani. A valdsagos
nyelv ily médon helyhez kotott, amennyi-
benmindigvalamilyenkonkrétkontextualis
valdsaggal tarsul. Az igazi, €16 nyelv tehat
mindig bizonyos kozdsségeket szolgal,
aminek kovetkeztében a kdzosséghez nem
tartozokat automatikusan kizarja. A valo-
sag nem utazik a szoveggel.” (Widdowson,
1998, 711. o.; a szerz6 forditasa). Ily
moédon tehat egy adott célkdzonségnek irt
szoveg abban a kozdsségben értelmezhetd
optimalisan, amelyben fogant (lasd bush-
man és vonatozas).

A sziikségszeriien helyhez kotott nyelv-
hasznalat és értelmezés kovetkezménye-
képpen az olvasott szoveg értését teszteld
feladatok esetében tanacsos tehat elkeriilni
a sajatosan helyi jelentéseket, és olyan
szovegeket valasztani, amelyek értelmezé-
séhez a magyar érettségizok megfeleld
hattértudassal rendelkeznek. Ilyen valoszi-
ntileg, a globalizacié eredményeképpen, a
mobiltelefonok és az internet vilaga, és
esetleg olyan, vilagszerte ismert irodalmi
mivek, mint példaul a Harry Potter.

A jelentés helyhez kotottsége az autenti-
kussag masféle értelmezését teszi szik-
ségszertivé a tesztelés és tulajdonképpen a
kommunikativ nyelvtanitas esetében is.
Bar ennek a gyakran hasznalt pedagogiai
fogalomnak tobbféle értelmezése van az
irodalomban (Gilmore, 2007), az érettségi
vizsgak értékelésénél és elemzésénél, Ggy
tiinik, a leggyakrabban hasznalt jelentésé-
ben, azaz anyanyelviiek altal anyanyelvii-
ek szamara készitett anyagként mint szo-
vegautentikussag szerepel: ,,amikor szove-
gekrdl beszéliink, leggyakrabban autenti-
kus idegen nyelvi szovegekre gondolunk,
amelyeket anyanyelvi beszélok hoztak
létre természetes kommunikacidjuk révén,
vagyis nem nyelvtanulasi céllal” (Major,
2006, online kiadas, 3. 0.). Az autentikus
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szoveg ebben az értelemben olyan szdve-
get jelent, amely az anyanyelviiek hattér-
tudasat feltételezi, ezt a tudast hagyja
kimondatlanul, ugyanakkor erre a hattértu-
dasra tesz utalasokat a szovegben. Az a
szoveg azonban, amely autentikus és prag-
matikailag értelmezhetd egy anyanyelvi
kontextusban, nem értelmezhetd, vagy
nem ugyanugy értelmezhetd egy masik,
kulturalis tekintetben kiilonbozé kornye-
zetben, hiszen a valosag nem utazik a
szoveggel, ahogyan Widdowson (1998)
ezt a helyzetet jellemezte. Ami autentikus
egy konkrét anyanyelvi beszédkozosség-
ben, az nem lesz az az angol érettségi
kontextusaban, hiszen a magyar tanulok,
kiilonbozo élettapasztalataiknak és vilag-
latasuknak koszonhetden, nem fognak egy
anyanyelviiek szamara irt szoveget ugyan-
ugy interpretalni, mint az anyanyelvi cél-
kozonség.

Ha az autentikussag helyhez kotott,
akkor az érettségi vizsga szempontjabol
olyan szdvegeket lehet autentikusnak
tekinteni, amelyek a magyar tanulok és
vizsgazok valdsagahoz kotdédnek, az 6
hattértudasukat feltételezik. Ebbdl kovet-
kezik, hogy olyan szovegek kivalasztasa
lenne megfeleld, amelyek a magyar nyelv-
tanuloi célkdzonségnek (is) szélnak, hogy
ilyen médon a vizsgazok a nyelvi inputot
sajat vilagukhoz, ismereteikhez rendelve
bontsak ki a szoveg pragmatikai jelentését.
Az autentikussag tehat ne anyanyelvi
besz¢él6-, hanem tanulo-orientalt legyen,
az & valdsagara épiiljon. Mas szoval, az
tekinhetd pragmatikai értelemben autenti-
kusnak egy érettségi vizsga esetében, amit
Heltai (2001) interakcionalis autentikus-
sagnak nevez, azaz, amikor az életszerii
szituaciok masolasa vagy szimulacidja
helyett a vizsgazok sajat jogon, sajat nyel-
vi és sematikus tudasukat aktivizalva vesz-
nek részt az értelmezési folyamatban.

.4

Az igaz/hamis/nincs rola informdcio
teszt

Az elemzésre keriilé 2010-es angol iras-
beli érettségi negyedik tesztfeladataban (/.
melléklet) egy londoni aukciordl van szo,
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ahol egy Milne Micimackéjdhoz késziilt
eredeti Shepard-rajzot a kikialtasi ar két-
szereséért egy német gyiijto vasarolt meg a
feleségének. Az aukcioshaz szakértdje sze-
rint az id6tlen Micimacko-torténetek
illusztracioi szerves részét alkotjak a Milne
altal irt konyveknek, amelyek tulélték és
,legy6zték” a Disney-féle filmvaltozato-
kat, és maig is népszeriieck maradtak.
Ugyancsak kalapacs ala keriilt Beatrix
Potter (itt mint gyermekkonyv-illusztratort
emlitik) egyik konyvének dedikalt elsd
kiadasa, valamint két baratnéjéhez irt leve-
lei. Ezekben a levelekben Potter elmondja,
hogy a Peter Rabbit figura eliizletiesedett,
¢és olyan aru lett, amely pénzt hoz, de iga-
zabol sohasem érdekelte 6t.

Ez és a tobbi ,,igaz/hamis/nincs rola
informaci6” tipusu feladat abbdl a feltéte-
lezésbol indul ki, hogy a pontos jelentés
teljes egészében explicit modon a szoveg-
ben van, amelyet az olvasonak csak deko-
dolnia kell. Ez azonban csak akkor lehet-
séges, ha minden jelentés kodifikalt és
konvencionalis (azaz szematikai), vala-
mint ha a szoveget értelmez6 valamennyi
olvaso fejében egy ¢és ugyanazon jelentés
jelenik meg — kiilonben nem lehet a szo-
vegben 1év6 informaciot objektive mérni,
illetve a helyes és helytelen megoldasokat
elkiiloniteni. Ilyen helyzet azonban csak
egy idealizalt és sziikségszeriien leegysze-
rUsitett szituacioban fordulhat eld, amely
egyaltalan nem hasonlit arra a bonyolult
interpretacios folyamatra, amely a valosa-
gos ¢lethelyzetekben az olvasast jellemzi.
A valosagban, ahol nem idealizalt beszé-
16k altal hasznalt nyelvrél, hanem valds,
konkrét nyelvhasznalatrol van sz6, minden
szemantikailag meghatarozott szohoz
konkrét kontextusokban helyspecifikus és
egyéni értelmezések jarulnak. A jelentés
tehat soha sincsen teljesen és pontosan a
szovegben, amibdl az kovetkezik, hogy az
»igaz/hamis/nincs rdla informacio” feladat
olyasmire vallalkozik, ami valosagos élet-
helyzeteknek megfeleld olvasas esetében
megvalosithatatlan.

Az ilyen tipust teszt inkabb arra alkal-
mas, hogy az olvasot szembesitse azzal,
hogy milyen sztereotipiakat, sémakat olvas
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bele egy szovegbe sajat élettapasztalatai és
beszédkozosségére jellemzd konvenciok
eredményeképpen. A 2. mellékletben talal-
hato olvasasértési feladat a nemi sztereoti-
piakra hivja fel a figyelmet. Minden allitas-
ra ,,nem tudom” — azaz nincs az adott
informacié a szovegben — kell legyen a
valasz, hiszen a tipikus utcai jelenettel kez-
dédo szdvegben nincs semmilyen utalds
arra, hogy a furgonbdl kisz616 épitdmunkas
férfi, vagy akinek a labara megjegyzést
tesz, nd. Hasonloképpen nem talalhaté meg
a szovegben az sem, hogy a munkaba sietd
apold, akinek a laba az épitdmunkasnak
tetszett, férfi vagy nd. Ha a valaszaink
kozott mas is szerepel, mint ,,nem tudom”,
akkor sajat elvarasainkat olvassuk a szo-
vegbe, legtobbszor ugy, hogy észre sem
vessziik. A labakra vonatkozd megjegyzés
példaul azt a sztereotipikus, tehat tobbszor
eléforduld jelenetet vetiti az olvaso elé,
amelyben egy csinos nd utan fiittyentenek a
szabadban dolgozo férfiak. Mivel ebben a
jelenetben — tapasztalatainknak megfeleld-
en — a nemi szerepek szinte allandoak, igy
az orvosrol és a katonarol inkabb azt gon-
doljuk, hogy férfi, az apolorol és fodraszrol,
hogy né. A szdveg megértésének folyama-
taban a szavak ezt a sematikus szituaciot
idézik fel, amely aztan jelentdsen befolya-
solja a szdvegbe olvasott, majd annak tulaj-
donitott jelentést.

Legnagyobb problémaja az ,,igaz/hamis/
nincs réla informacié” teszttipusnak tehat
az, hogy az olvasast egy olyan egyoldalt
jelentésazonositd folyamatnak tekinti,
amely soran az olvasd, ha kompetens ¢és
jol ismeri a nyelvet, reagal a szovegre és
megtalalja benne a kérdéses jelentéseket.
Az olvas6 ily moédon passziv szerepre
kényszeriil — el és ki kell talalnia azt a
jelentést, amelyet a teszt irdja tulajdonit a
szovegnek. Mas szoval, sajat vilagrol
alkotott ismereteit mintegy hatttérbe szo-
ritva ra kell jonnie, hogy mit olvas a szo-
vegbe bele egy olyan olvaso, aki sziikség-
szerlien egészen mas hattér- és tegyiik
hozza: nyelvtudassal értelmezi a feladat
szovegét. A vizsgazot tehat arra kényszeri-
ti a teszt, hogy ne természetesen olvasson,
ne a sajat vilagat olvassa bele a szovegbe,

hanem hogy kitalalja, milyen jelentéseket
tulajdonit a szovegnek egy tble nagyon
kiilonb6z6 olvaso, a tesztkészitd és az alta-
la elképzelt idealis anyanyelvii olvaso.

Részben talan ebben kereshetd annak a
meglepd eredménynek az oka, amelyet a
2010. majusi kodzépszintii angol irasbeli
érettségi negyedik feladatanak megoldasa-
kor magam és tovabbi 18, az ELTE Angol
Alkalmazott Nyelvészet, illetve az Angol
Nyelvpedagogia Tanszékén dolgozé kollé-
gam elért. Fontos itt megjegyezni, hogy
valamennyi feladatmegoldd egyetemi
oktatd, akik rendszeresen olvasnak, irnak
és publikalnak angolul. Nyilvanvalbéan
kompetens irok és olvasok, ezért is érde-
kes, hogy a (rajtam kiviil) kitoltott 18 teszt
kozott minddssze hétben talalta el a fel-
adatmegold6 kolléga valamennyi, a meg-
oldasi kulcsban szerepl6 valaszt. Az eltérd
megoldasoknak az egyik valdszinii oka az,
hogy az egyetemi oktatok ugy olvastak a
szoveget, ahogyan azt a mindennapi élet-
ben tennék. Azt, hogy a nyelven kiviili
hattértudasukat aktivizaltak, egy megjegy-
z€s 1s bizonyitja. A 26. kérdésre (Beatrix
Potter alkotta meg Peter Rabbit alakjat)
egy valaszadé beirta a kulcsban megadott
megoldast (A — azaz az allitas igaz), hoz-
zatéve, hogy ,,ez nincs benne [a szdveg-
ben], de tudom!”). Ezzel a megjegyzéssel
tulajdonképpen azt jelezte, hogy a valasz-
nak ,nincs réla informacié”-nak kellene
lennie akkor, ha csak a szdveget nézziik,
amelyben, megallapitasa szerint, az alli-
tasban foglalt informacié nem szerepel. A
valaszad6 nem allt egyediil a dilemmaja-
val, hiszen a 19 feladatmegoldd tanar
ennél a kérdésnél hibazott legtobbet: har-
man hamisnak talaltdk az allitast, harman
pedig ugy vélték, hogy a szoveg alapjan
nem lehet eldonteni, hogy az allitas igaz
vagy sem. A teszt megolddsa sordn ez a
kérdés volt az, amely engem is arra kész-
tetett, hogy elévegyek egy Beatrix Potter
konyvet ¢és ellendrizzem, hogy valoban
Beatrix Potter az iroja és egyben illusztra-
tora is a Nagy-Britannidban oly hires gye-
rekkdnyveknek.

Ennél a legtobb nehézséget okozo 26.
kérdésnél érzékelhet talan legjobban a
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cikk elején felvetett két f6 probléma: a
pragmatikus, kontextusban értelmet nyert
jelentés és az autentikussag kérdése. A
valaszokbol és a sajat reakciombol ugy
tiinik, hogy a tesztet megoldok életszertien
olvastak a szoveget, azaz nyelvi és hattértu-
dasukat egyszerre aktivizaltdk, amikor
értelmet adtak a szavaknak. Ha alaposab-
ban megnézziik a szoveget, akkor ott valo-
ban nem teljesen egyértelmii, hogy Beatrix
Potter milyen értelemben az alkotdja Peter
Rabbitnek: iroként, illusztratorként, vagy
mindkét mindségben. Kétségtelen, hogy a
szoveg ¢ helyltt pontatlan és félreérthetd,
de tegyiik hozza,

zalni (példaul aukcidé — rajzok — illusztra-
tor). Mivel mas hattértudas kap szerepet a
szoveg értelmezésében, az interakciod a sz6-
veggel mas iranyt vehet fel, aminek ered-
ményeképpen a vizsgazd olvasé a maga
szamara autentikus, de az eredeti szdveg

celkdzonségétdl eltérd értelmezésre jut.
Mint a fenti példa is mutatja, mind a
szemantikai, mind pedig a pragmatikus
jelentés sziikségszeriien pontatlan és kon-
textustol fiiggd, s mint ilyen, kvantitative
nem mérhetd. Mit var el akkor az ,igaz/
hamis/nincs rola informaci6é” teszt az
érettségizé magyar diaktol? Ugy tinik,
hogy nem a termé-

hogy csak és kizaro-
lag olyan olvasok
esetében, akiknek
nincsen hattértuda-
suk Beatrix Potterrol,
mert nem egy angol-
szasz kultiuraban nét-
tek fel, ahol a Beatrix
Potter-mesék olyan
alapszovegek, ame-
lyekr6l minden gye-
rek hallott, még akkor
is, ha nem olvasta
Oket. Az eredeti,
valoszinlileg egy
ujsagcikket olvaso
angol anyanyelvii
célkdzonség szamara
ugyanis felesleges
leirni, hogy Beatrix

Az jigaz/hamis/nincs rola infor-
mdcio” tipusi feladatok azt
kivdnjdk a vizsgdzoktol, hogy
sajat vilagukbol kilepve valaki
mds, esetiinkben a tesztkészité
altal egy adott angol anyanyelvi
célkozonségnek tulajdonitott
vildgkeépet kdlcsondézve értelmez-
zék a széveget. Ez a fajta olva-
sds azonban nem jellemzo a
mindennapi nyelvhaszndlatra,
igy a valos élethelyzetekre felke-
szito kommunikativ nyelvokta-
ldsi modszernek sem
(lehet) resze.

szetes, valos beszéd-
helyzetekre jellemzd
olvasast, ahol a ,,sz0-
veg értelmezése a
sajat magunk mércé-
je szerint” torténik
(Bardos, 2002, 179.
0.), hanem azt, hogy
mennyire pontosan
tudja a tanul kitalal-
ni, milyen megolda-
sokat, jelentéseket
var el nem a szdveg,
hanem a tesztfeladat
irdja. Az ilyen tipust
tesztek tehat nem a
nyelvtanulok kom-
munikativ kompe-
tenciajat, hanem spe-
cialis vizsgatechni-

Potter szerz6 ¢és
illusztrator, mert az
ujsageikk irdja ezt az informaciot mint
olvasoival kozos tudast feltételezi, és bizik
abban, — tegyiik hozza: jogosan —, hogy
olvasoi a szoveg olvasasakor ezt a hattértu-
dast ki is aknazzak, annak érdekében, hogy
a szerz0 szandékahoz kozeli jelentéshez
jussanak. Az angol gyermekkor olvas-
manyélményei azonban nem a magyar
érettségizOk valdsaga, és mivel a ,,valosag
nem utazik a szoveggel”, a magyar vizsga-
760k a hattérinformacid hianya miatt kényte-
lenek a szerzd altal tervezettnél nagyobb
mértékben a szovegre tamaszkodni és a
birtokukban 1évé sematikus tudast aktivi-
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kak meglétét kérik
szdmon. Ez azonban
megkérddjelezi ennek a tesztformanak a
validitasat, amennyiben az ilyen tipusa
tesztfeladat nem a kommunikativ értelem-
ben vett olvasast méri, azaz nem azt, hogy
az olvaséd a szoveggel és ezaltal annak
ir6javal folytatott diskurzus eredménye-
képpen értelmezi-¢ a szoveget. Amit sza-
mon kér sokkal inkabb az, hogy tudja-¢ az
érettségiz6, mely vilagrol alkotott ismere-
teit és milyen mértékben kell aktivizalni
ahhoz, hogy a tesztir6 altal tamasztott
értelmezési kovetelményeknek megfelel-
jen. Ennek kovetkeztében az ,,igaz/hamis/
nincs réla informacio” feladat a szovegau-
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tentikussag megorzése ellenére sem tekint-
heté6 olyan kommunikativ tesztelési for-
manak, ahol ,,a tesztfeladat altal kivaltott
viselkedésnek kell a valo életre hasonlita-
ni” (Bdrdos, 2002, 183. 0.). Mindez a
tanitas gyakorlatiban azt jelenti, hogy az
ilyen tipusu feladatra torténd felkészités-
kor a tanar arra kényszeril, hogy a tanulo-
kat kommunikativ stratégiak helyett olyan
olvasasi stratégiak és technikak elsajatita-
sara serkentse, amelyek szinte csak vizs-
gahelyzetben hasznalhatok.
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Az igaz/hamis/nincs rola informdcio
feladat teszthatdsa

Az olyan tipust feladatokkal szemben,
mint az ,,igaz/hamis/nincs rola informa-
ci6”, az idegen nyelvi érettségi vizsga
egyik elemzdje is fenntartasokat fogalma-
zott meg: ,,Az érettségi vizsga egyértelmii-
en olyan iranyba mozdult el, hogy a leg-
fontosabb kovetelmény a tartalmi érve-
nyesség, vagyis az a cél, hogy valds
nyelvtudast mérjiink a valéshoz kozeli
¢élethelyzetekben. Ehhez azonban olyan
nyitottabb tipust feladatformatumokra
van sziikség, amelyek értékelése nem old-
haté meg teljesen objektiv modon, hiszen
az objektivitas csak olyan zart feladatok-
kal biztosithato maradéktalanul (példaul
feleletvalasztas, igaz-hamis hozzarende-
1és), amelyek dnmagukban nem alkalma-
sak ennek a szerteagazo készségteriiletnek
a mérésére. Raadasul visszahatasuk a
tanulasi folyamatra nem tul kedvezd”.
(Einhorn, 2007, online kiadas, 11. 0.)

A tesztek azonban — kiilondsen azok,
amelyek eredményén sok mulik — nem-
csak a tanulasi folyamatra vannak hatas-
sal. A teszthatds ("washback’), legyen az
jotékony vagy karos (Hughes, 2003),
kiterjed az oktatasi folyamat minden ele-
mére és valamennyi résztvevojére, beleért-
ve a sziiléket, tananyagirdkat és dontésho-
zokat is (Kontra és Kormos, 2007).
Magyarorszagon az idegennyelvi érettségi
vizsga reformjanak egyik fontos célkitlizé-
se éppen az volt, hogy a vizsgarendszer
pozitiv teszthatassal legyen a idegen nyel-
vek tanitdsanak gyakorlatara (Eckes ¢és

mtsai, 2005). Az 10j érettségi teszt hatasa-
nak ily modon tovabb kell erdsitenie azt a
nyelvtanitasban mar korabban elkezdddott
szemléleti valtozast, amely a ,kommuni-
kativ, tevékenységkdzponta nyelvfelfo-
gast” Osztonzi és teszi a tanitasi napi gya-
korlat alapelvévé. Ezen beliil az 0j vizsga-
rendszert6l elvarhatd, hogy megprobalja
kikiisz6bdlni, de legalabbis enyhiteni azt a
veszélyt, amelyet a vizsgakdvetelmények
bizonyos teriileteken érvényesiilé sziikito
hatasa jelent, kiilondsen egy olyan kontex-
tusban, ahol a kozépiskolai nyelvtanitast a
nagyfoku vizsgacentrikussag jellemzi
(Einhorn és Major, 2000).

A fenti elemzésbdl kitlinik azonban,
hogy az ,,igaz/hamis/nincs réla informa-
ci6” teszt hatdsa mind a kommunikativ
nyelvfelfogas Osztonzése, mind pedig a
vizsgakdzpontu tanitasi gyakorlat ellensu-
lyozasa tekintetében meglehetésen nega-
tiv. Mint lattuk, ez a feladat nem a nyelv-
tanuld szempontjabol autentikus, hanem
szovegautentikus, hiszen az anyanyelvil
besz¢ld, nem pedig a magyar anyanyelvii
érettségizé hattértudasat feltételezve
igyekszik meghatarozni a szoveg jelenté-
sét. Ily modon nem a pragmatikai értelem-
ben vett természetes olvasast 0sztonzi,
hanem olyan sajatos vizsgatechnikak elsa-
jatitasat kivanja meg, amelyek ellentmon-
dasban vannak a célként kitlizott kommu-
nikativ nyelvoktatasi alapelvekkel. Para-
dox moddon tehat ez a feladat tovabb foly-
tatja azt a vizsgacentrikus hagyomanyt,
amelyet az érettségi vizsga reformja meg-
ujitani hivatott volt.

Osszegzés

A cikket alkotd pragmatikai elemzés
célja az volt, hogy a hagyomanyos megko-
zelités helyett az ,,igaz/hamis/nincs rola
informacid” tipusu tesztfeladatot valds
¢lethelyzetekben megvalosuld olvasasi
folyamatok kontextusaban vizsgalja. Mint
lattuk, a tanoran kiviili természetes szitua-
ciokban az olvasd nyelvi és a vilagrol
alkotott tuddsanak aktivizalasa révén a
szoveggel és egytttal kozvetve a szerzével
folytatott interakcidoban ad értelmet a sz6-
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vegnek, és ezzel sziikségszertien hozzdad
olyan jelentéseket, amelyekre a szoveg
utal, de explicit modon nem fejez ki.
Mivel az olvas6é mindig beleolvas egyéni
¢és kulturalisan specifikus jelentéseket a
szovegbe, azt, hogy mi nem talalhato egy
szovegben, lehetetlen pontosan felmérni.
Az ,jigaz/hamis/nincs rdla informacio”
tipusu feladatok azt kivanjak a vizsgazok-
tol, hogy sajat vilagukbodl kilépve valaki
mas, esetiinkben a tesztkészitd altal egy
adott angol anyanyelvi célkézonségnek
tulajdonitott vilagképét kolcsondzve értel-

mezzék a szoveget. Ez a fajta olvasas
azonban nem jellemzé a mindennapi
nyelvhasznalatra, igy a valos élethelyze-
tekre felkészité kommunikativ nyelvokta-
tasi modszernek sem (lehet) része. Mivel a
kérdéses tesztfeladat a kitlizott célokkal
ellentétben nem elényodsen befolyasolja a
nyelvtanitasi gyakorlatot, érdemes lenne
fontoléra venni, hogy vajon mas feladat-
formatumok nem szolgaljak-e jobban az
idegen nyelvi érettségi vizsga pedagogiai
célkitlizéseit.

Melléklet

1. melléklet
Task 4

Read this article about an auction and then read the
statements (20-27) following the text.

Mark a statement A if it is true according to the arti-
cle.

Mark it B if it is false.

Mark it C if, on the basis of the article, it cannot be
decided if it is true or false.

Write the letters in the white boxes as in the example

(0).

POOH BEAR SKETCH SOLD FOR £31,000

An original sketch of favourite AA Milne character
Winnie the Pooh has fetched £31,200 at auction —
more than double its pre-sale estimate.

The pencil drawing of the bear dipping a paw in a
honey pot was sold by the family of the artist, EH
Shepard, at Bonhams auction rooms in London and
easily exceeded its estimated price of £15,000. The
drawing of Pooh, also showing Tigger and Piglet, is
an enlarged version of the illustration “Tiggers don’t
like honey” used in The House at Pooh Corner. It was
bought by a German collector for his wife. The man
bought it on the telephone from Germany.

Bonhams’ book specialist Luke Batterham said the
Pooh stories are timeless because they are not “laden
with morality like many children’s tales”. He said:
“The illustrations are essential. The images are con-
stantly in the public’s mind because of all the spin-
offs, but you can’t beat the original drawings.” He
added that the original books have “outlived” and
“defeated” the Disney versions of the story.

The sale also featured archive material from chil-

dren’s illustrator Beatrix Potter. A signed first edition
of The Tailor of Gloucester plus correspondence
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between Beatrix and her friends, Elizabeth and Edith
Todhunter, fetched £3,840.

In her letters to the sisters, Beatrix reveals her feel-
ings about the commercialisation of her characters.
She said of Peter Rabbit: “There is nothing more to be
made of Peter commercially. There have been dolls,
china, slippers, etc. for years - they bring in royalties;
but somehow I never care for them.”

0) The picture was sold for over twice as much as
they had expected.

20) The German collector’s wife was very happy
about the drawing.

21) The collector went to London to buy the draw-
ing.

22) The original version of the picture was smaller.
23) People do not remember the original illustra-
tions.

24) The original Pooh stories are more popular than
the Disney versions.

25) Beatrix Potter’s letters to her friends were also
sold.

26) Beatrix Potter created the character of Peter Rab-
bit.

27) Beatrix Potter did not like the Walt Disney film
version of Peter Rabbit.

2011. 01. 23-i megtekintés, http://www.oh.gov.hu/
letolt/okev/doc/erettsegi 2010/k_angol 10maj fl.pdf

Megoldasok:

20) C
21)B
22)A
23)B
24) A
25) A
26) A
27)C
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2011. 01. 23-i megtekintés, http://www.oh.gov.hu/
letolt/okev/doc/erettsegi 2010/k angol 10maj ut.
pdf

2. Melléklet

Read the text and decide whether the statements are
true, false or you don’t know because there is no
direct reference to them in the passage.

A builder, leaning out of a van, shouts ‘nice legs’ to a
nurse cycling by. The same nurse arrives at work, and
casually mentions this to a senior doctor. The doctor
says, ‘I’d never say that’. The doctor has two grown-
up children who are 22 and 30. One is a sergeant in
the army; the other is training to be a hairdresser. The
doctor divorced last year, and is currently dating
someone.

Statements
True False Don’t know

1. The builder was driving the van.

2. There was at least one man in the van.

3. Not every man mentioned would shout ‘Nice
legs’ to a passer-by.

4. The doctor is no longer living with his wife.

5. The doctor has a girlfriend.

6. The doctor’s son is in the army.

7. The younger child is training to be a hairdresser.

8. At some point a man spoke to a woman.

9. At least two of the people mentioned are men.

10. A woman is shouted at.

Based on www.womenandequalityunit.gov.uk/publi-
cations/sex_make difference 04.pdf

2011. 01. 23-i megtekintés, http:/sflip.excellence-
gateway.org.uk/sflqi/downloads/ESOL%204.5/
ESOL%204.5%20Session%204%202006.pdf

Jegyzet

(1) http://www.oh.gov.hu/3-1-6-korabbi-erettsegi/
korabbi-erettsegi-100802-1

(2) http://www.cambridgeesol.org
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Beke Tamas

A projektmunka hatasai a
természettudomanyos
tantargyak tanuldsiban

A természettudomanyok oktatisa csak
akkor lehet sikeres, ha képesek lesziink
vilaszt adni a 21. szazad kihivisaira. A
hagyomanyos elven oktatott
természettudomanyos tantirgyak a legtobb
gyermek szimdra érthetetlen és felesleges
nylignek szamitanak. Ezen a helyzeten
mindenképpen viltoztatnunk kell. A
természettudomanyos iskolai projektfeladat
mint kollaborativ tuddsmegoszté modszer
megfelel a céloknak. Az integralt
természettudomanyos projektfeladatok
hatdsidra a részt vevé tanulok
természettudomanyos ismeretei tobbségében
gyarapodnak, és a természettudomanyos
targyakhoz altaldban pozitivabban dlinak
hozz4 a diakok, azaz javul a szaktirgyakhoz
fiiz6dé tanuléi attitiid is. Ebben a cikkben
egy kozépiskolai természettudominyos
projektfeladat hatdsait szeretném
bemutatni. A projektiink f6 témaja:
termoakusztikus folyamatok vizsgilata
Rijke-cso segitségével. Eloszor is tekintsiik
at, hogy mivel foglalkozik a termoakusztika,
illetve mi az a Rijke-csd.

Borgulya Istvinné Veté Agnes —
Rab Eszter

Az értékrendek kialakuldsa
és a kulturakozi
kommunikacio: mely
értékekre neveljiik a
gyerekeket a csaladban?

A tanulmany az Eurépai Ertékrendi
Vizsgdlat 2010-ben publikalt felmérési
adataira épitve vizsgalja, hogy milyen
értékekre nevelést tart ma Magyarorszigon
fontosnak a tarsadalom a csalidi nevelés
keretében. A csaldd dltal kozvetitett értékek
a szocializaciés folyamatban a személyiség
részévé vilva hatdssal vannak a
személykozi kapcsolatokra. Szerepet
jatszanak a kommunikéciéban, minthogy
az egyén cselekvéseit, magatartdsiat, masok

viselkedésének és kommunikaicidj
értelmezési kereteit nagymértékbe
meghatirozza az értékrend, amely
szocializdléddsa sordn elsajatit. A
multikulturalissa valé iskoldkban
értékpreferencidju csaladokbol ér
tanulék egyiittmiikodését kell bizt
Kultirinként eltéré értékprioritis
ismerete segitség lehet a kultirako
kommunikécioban jelentkezé kon
megelézésében és kezelésében.

Wiragh Andras
A kedvezé megvilagitas’
»hermeneutikaja”

A Pendragon legenda olvasatat a s
architextualis kédja uralja, hiszen
illesztett miifaji megjelolés azt jele
olvasandé. A regény cselekményéne
ismeretében ez nem is vonatkozhat
mint a Pendragon-csaldd — immar i
formaban dsszerendezett — torténet
lejegyzett hagyomany folytatélago
(és akar folytathatésiganak) narra
windexére”, amely igy — legalabbis
illuzorikus (,fiktiv”") kontextusiba
példaként vagy utmutatisként szol
az utékor szamara. A regény azonb
egyszeriien tandsagtétel, hanem az
olvasandésighoz (materialis értelem
olvashatésaghoz) szukseges értelmez’,
eljarasok fura regisztere is egyben.
Janos, a Pendragon narritor f6hés
filologusi statusaban — a narrativ h
wtartomanya” mellett legaldabb enn
a szkriptori-lejegyzdi funkcioknak i
rejtélyek megoldisa érdekében kén
egységes szovegbe gyirni az egymas
részben fedd, de egyittal egymdsn
ellentmondé interpreticiés miivelet
soran levont végkovetkeztetéseket.
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