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D. Molndr Eva

SZTE, Neveléstudomanyi Intézet, SZTE-MTA,
Képességkutaté Csoport, Oktataselméleti Kutatocsoport

A tanulas értelmezése a
21. szazadban

Alvin Toffler (1970, 414. o.) kijelentése, miszerint a 21. szdzad
Lanalfabétdi nem azok, akik nem tudnak irni és olvasni, hanem
azok, akik nem tanultak meg tanulni’, mdr 30 évvel ezelott
megfogalmazodott, igazsdgtartalma azonban napjainkban vcdilt
leginkdbb egyértelmiivé. A megfelelo tanulds képessége nélktil
elvesziink a tomeénytelen informdciohalmazban, nem tudunk
boldogulni sem a hétkéznapi szitudciok megolddsra vdro
problemdiban, sem pedig szocidlis kapcsolataink megfelelo
irdnyitdsaban.

amikor egy-egy gyerek sehogy sem boldogul a tanulassal. Hossza idén keresztiil

nem foglalkoztunk ezzel a kérdéssel, magatol értetédod volt, hogy *mindenki tanul,
hiszen iskolaba jar, és ott tanulni szoktak’. Sokan felnéttként tapasztaltdk meg el6szor,
hogy tudatos szervezéssel és egy kis energiabefektetéssel hatékonyabba és akar élveze-
tesebbé is lehet tenni a tanuldst. Abbodl a feltételezésbol kiindulva, hogy mindenki tud
tanulni, mert ez veliink sziiletett adottsdg, nem sokaig lehet elboldogulni az iskola falai
kozt, az iskolan kiviil pedig alig. A benniink rejlé tudasvagy segit egy rovid ideig, de az
informaciok novekedésével parhuzamosan sziikség van hatékony tanulési stratégiak
elsajatitasara, a tanulas megtanulasara. Ezt tamasztjak ala azok a kutatasi eredmények is,
amelyek arr6l szamolnak be, hogy az iskolai oktatasban eltoltott id6 novekedésével egyre
kevésbé akarunk tanulni, egyre kevésbé érdekel az iskola, egyre kevésbé vagyunk moti-
valtak a tanulasban (lasd példaul: Jozsa, 2007; Molndar, 2003).

A tanulassal kapcsolatos tisztanlatast neheziti egyrészt az is, hogy szamos konyv igér
gyors és ,,fajdalommentes” segitséget, amelyek szerint, ha elolvassuk azokat, pillanatok
alatt a hatékony tanulas birtokosaiva valhatunk. Ne feledjiikk azonban, hogy a tanulas
munka; tudatos eréfeszités és lemondasok nélkiil nem jutunk eredményre. Masrészt
pedig az utdbbi egy-két évtizedben lezajlott tarsadalmi, gazdasagi valtozasok miatt az
eddigi tanulasértelmezés hianyosnak bizonyult, sziikségessé valt a tanulassal kapcsolatos
tudasunk kiegészitése és ujragondolasa.

Jelen tanulmanyban felvazolom a tanulas 1 értelmezését sziikségessé tevo tényezoket,
a modern tanulasértelmezés kritikai szempontjait, ismertetem a tanulas aktualis néz6-
pontjat és definicigjat, és végiil bemutatok néhany tanulasmodellt, amelyek a kurrens
kutatasoknak megfelelden a tanulas altalanos szemléletét képviselik.

ﬁ sziilok, és sok esetben a pedagdgusok is, tanacstalanul allnak az olyan esetek elott,

A tanulas Gjraértelmezését sziikségessé tevo tényezok

A tanulas Gjraértelmezésének igényét szamos egymassal dsszefiiggd jelenség robban-
totta ki. Egyrészt a tarsadalmi, gazdasagi valtozasok, masrészt a technologiai, digitalis
kommunikécio fejlédése, harmadrészt a szocialpszicholdgiaban megjelend ,,egész életen
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at tartd tanulas” igénye, és végiil a biologiai, agyi kutatasok 0j eredményei hatarozzak
meg napjainkban a tanulas Gjszerii felfogasat.

A mindennapokban is tapasztalhat6 rendkiviili mértékii tarsadalmi és gazdasagi val-
tozasok eredményeként minden eddiginél jobban felértékelddott a tanulas szerepe. Az
»informacios tarsadalom” vagy a ,,tudas-alapt tarsadalom” kifejezések Gijabb szerepet
szantak a tanulasnak: a tanulds a gazdasagi fejlodés és altalanos versenyképesség koz-
ponti paramétereként fogalmazodik meg. A folyamatos valtozasban 1évd tarsadalmi
felépités sziikségessé teszi a rugalmas tanulasi készségek meglétét, amelyek révén
gyorsan €s hatékonyan lehet elsajatitani a mindennapi kihivasokban alkalmazhato
tudast. Ma mar nem adatok, ismerethalmazok megtanuldsdra van sziikség, hanem
olyan készségek, képességek elsajatitasara, amelyek foként a kdvetkezo teriiletek koré
szervezOdnek: informacios és kommunikacids technolégiak, gondolkodas és problé-
mamegoldas, interperszonalis és dnszabalyozo készségek (Yelland, Lee, O Rourke és
Harrison, 2008). Ezek a készségek lehetdvé teszik a digitalis eszkdzok, a mindennapi
¢lethelyzetekben felmeriilé problémak kezelését, illetve sajat magunk és masok meg-
ismerését és megértését.

A gazdasagi versenyképesség égisze alatt jelent meg a munka-alapt tanulas igénye
(’work-based learning’), amelynek 1ényege, hogy egyrészt a tanulast a munka vilagaba
helyezve egy természetesebb kdrnyezetet hozzon 1étre, szemben az iskolai tanulas mivi
vilagaval (Raelin, 2008), masrészt pedig, a munka vilagabdl kozelitve a tanulashoz,
olyan szituaciokba vonja be a foként egyetemi képzésben részt vevd hallgatokat, ame-
lyek révén valds, munkdhoz kozeli szitudcidkkal ismerkedhetnek meg (Roodhouse,
2007). A munka-alapt tanulas eredményeként hasznos, a munkahelyen alkalmazhato
tudasra tehetnek szert a hallgatok.

A munka-alapu tanulas dsszefiigg a felnottek tanulasanak kutatasaval is, amely szintén
az utobbi évtizedekben kezdett erbteljesen fejlédni. Egyrészt a tanulds egész életen at
tartd folyamatként valo felfogasa, masrészt a munkaerdpiaci igények eredményeképpen
sziikségessé valt a felndttek tanulasi kapacitasanak ujragondolasa. Kidertilt, hogy a fel-
néttek sokkal eredményesebben tanulnak, mint ahogyan azt régebben feltételezték
(Mehrotra és Wagner, 2009).

A digitalis technika robbanasszerti fejlodése szintén atgondolasra késztet a tanulas
természetét illetden. Egyrészt a szamitdgép és az internet segitségével felfoghatatlan és
kezelhetetlen mennyiségli informécidhoz juthatunk a nap minden drajaban és percében.
Masrészt az iskolaba mar azok a gyerekek jarnak, akiket az *uj digitélis generacid’ néven
szoktak emlegetni (Yelland és mtsai, 2008), és akiknek otthonaban tobb digitalis eszkoz
is megtalalhat6 (tévé, vided, mobiltelefon, dvd-lejatszo, MP3-lejatszo, szamitdgép, inte-
raktiv jatékok stb.), amelyek kezelése mas készségeket és képességeket igényel, mint a
régebbi hagyoményos id8kben.! Az informécios és kommunikécios technoldgidk vizsga-
latanak eredményeként 6nalldan fejlodo kutatasi dgazat kiiloniilt el az *e-learning’ néven,
amit réviden elektronikai tanulasként lehet jellemezni (7ai, 2008). Altalanosan elfogadott
definicidja szerint az e-tanulds minden olyan technikat magaba foglal, amelyekkel az
egyének informaciokat gytijtenek az interneten keresztiil teljesitményiik és tudasuk fej-
lesztése céljabol (Rosenberg, 2001). Az e-tanulas jelentdségét a tanulok szabad dontésé-
ben latjak a kutatdk, hiszen a tanul6 donti el, hogy mikor, mit és mennyi id6t szanva akar
a tanuléassal foglalkozni. Tovabba az internet egyediilalld sajatsdga miatt az egyének
tudésa naprakész lehet, hiszen ujrakereshetik az informacidkat, elmenthetik, frissithetik
¢és szamos Osszefliggésben ellendrizhetik az adatokat (7ai, 2008).

A szocialpszichologiai kutatasokban, illetve az oktataspolitika szinterén megjelent
az egész ¢életen at tartd (vagy élethosszig tartd) és az egész életet atfogd tanulas
(’lifelong’, illetve ’life-wide learning’) igénye, amely a tarsadalomban, szocialis kor-
nyezetben valdsul meg €és Osszekapcsolodik a gazdasagi fejlodés és versenyképesség
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fogalmaval (Illeris, 2007). Az élethosszig tart6 tanulas jelentdségét az OECD (1996)
fogalmazta meg, és hatarozta meg annak legfontosabb tényezdit, de sokkal hamarabb
megfogalmazddik ez az igény, mar John Dewey (1983, idézi Collins, Harkin és Nind,
2002) beszélt a tanulds iranti hajlanddsag megdrzésérdl mint az egyik legfontosabb
tanulasi attitiid fejlesztésérol.

Az egész életen at tarto tanulas egyik kulcskomponense a tanulas tanulasanak kérdése,
hiszen megvaldsitasaban az 6nalld tanulas jatssza a legfontosabb szerepet (James, Black,
Mccormick €s Pedder, 2007). A ’learning how to learn’, ’learning to learn’ fogalmak
régota szerepelnek a pedagdgiai kdztudatban, altalanos elterjedésiik azonban az utobbi
években figyelhet6 meg. ,,A tanulas tanulé-
sa” divatos kifejezéssé valt, amely megnehe-
ziti a fogalom egyértelmii meghatarozasat. A Mig sok évtizeden dt a tanulds

szakirodalomban harom alapvetd értelme- - . o
zéssel talalkozhatunk: (1) annak megtanula- dltal az ismeretek gazdagitdsad

sa, hogyan lehet valakibé! jobb tanulé, (2) 7@k célja volt az uralkodo szem-
azt megtanulni, hogyan kell az uj tudast fel-  lélet, a mai vdltozo tdarsadalom-

¢piteni, (3) és végiil annak megtanuldsa, 4, leginkdbb a képességekben
hogyan lehet a tanulas folyamatat dnszaba- o2 L B .

lyozni (Fink, 2003). A legaltalanosabb értel- torteno tartos valtozdst tekintik
mezés szerint a tanulds tanuldsa alatt azok- @ hatékony tanulds alapjanak.

nak a hatékony tanulési gyakorlatoknak az Tovdbbd a tanuldst ma mdr
Osszegylijtését értjiik, amelyek révén a tanu- nem csupdn egyéni folyamat-

16k reflektivek, stratégikusak, tudatosak és b tekintib. h dds é
kollaborativak lehetnek (James és misai, ' lerintik, nanem a tuaads es

2007). Ugyanakkor a tanulds tanulasanak  Répességek mellett a szocidlis
elésegitése folyaman elképzelhetd, hogy a Jfolyamatok megvalosuldsdt is

tanar(?knak tobbet kell tanulniuk, mint a magcibcm rejti, és azo b a tanuld-
tanuloknak.

Az utobbi évtizedekben erdteljes fejlodés-  Sifolyamatok kertiltek a figye-
nek indulé agykutatasok a tanulds terén is lem kézéppontjdaba, amelyek elo-
jelent6s tudassal gazdagitottak a szakirodal- segitik, hogy a tanulck alkal-

mat. A kognitiv forradalom 6ta egyre inten- hat és t Thaté
zivebbé valt az agy megismerésének és fel- mazhato s transzferdlhato

deritésének kutatdsa, a klasszikus neuro- fuddsra, illetve olyan gondolko-
pszichologia, majd késobb a kognitiv ddsmodra és

neuropszichologia vizsgalatai révén pedig a problémamegolddsi bedllitédds-

neveléstudomany teriiletén is egyre ismer- & 1 réve
tebbé véltak ezek az eredmények. Az agyku- 7% legyener szerl, amely reven

tatisok egyik legfontosabb hozama a tanu-  megvalosulhat az élethosszig
lassal kapcsolatosan annak kimutatasa, hogy tartoé tanulds folyamata.
a kognitiv képességek az emociokkal egyiitt
mikodnek és valdésulnak meg a tanulas
folyamataban (/lleris, 2007). Tovabba tisztabba valt a tudas, a végrehajté funkciok és a
memoria kapcsolata, az agy fejlesztésének lehetdségei a hatékony tanulds szempontjabol,
illetve az agy szerepe az alapkészségek (olvasas, iras, szdmolas) egészséges fejlodésében
(OECD, 2007).

A tanulas mai felfogasaban tehat jelentkeznek mindazok a tényezdk, amelyek a kiilon-
b6z6 folyamatok eredményeként jelen vannak a modern tarsadalom mindennapjaiban, a
tudomanyok fejlodési tendenciaiban.
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A tanulas mai értelmezése

A tanulas értelmezésével szamos tudomanyag foglalkozott, de hagyomanyosan a pszi-
choldgia hataskorébe tartozik a fogalom vizsgéalata. A pszicholdgian beliil elséként a
sokaig egyeduralommal biré behaviorista iskola foglalkozott a tanulés vizsgalataval, és
a tanuldst mint viselkedést, mint észlelheté folyamatot hatarozta meg (Illeris, 2007).
Ebben az értelmezésben azonban nem jelenik meg, hogy példaul mit gondolnak vagy mit
éreznek a tanulok, ezért sziikségessé valt a tanulas vizsgalatat kiterjeszteni mas tényezok-
re is. Az asszociativ, funkcionalista, kognitiv és neuropszicholégiai paradigma, a tanulés
kiilonboz6 aspektusait helyezve el6térbe, méas-mas értelmezését adtak a tanulasnak.

Az asszociativ tanulas 1ényege, hogy a tanulast egyszerii kapcsolatok (asszociaciok)
1étrehozasaként értelmezik. A kutatok leginkabb a klasszikus, illetve operans kondicio-
nalast soroljak ebbe a csoportba (Balogh, 1993; Szabo, 1999). A funkcionalizmus para-
digméajaban Darwin hatasa érhet0 tetten, és a tanulas mint a kdrnyezethez val6 alkalmaz-
kodas szemléletében nyilvanul meg. A kognitivizmus csirdi Platon munkéiban fedezhe-
ték fel, és ez a paradigma a tanulas kognitiv aspektusainak kiemelésére vallalkozik. A
neuropszichologiai paradigma a tanulds, észlelés, gondolkodas és intelligencia témako-
reivel foglalkozik behatobban (Hergenhahn és Olson, 1993). Mivel a tanulas sok tényezo
fiiggvénye (6roklott adottsagok, emocionalis hattér, szocialis kozeg stb.), ma a pszicho-
l6gia minden dimenziét vizsgal, amivel dsszefiigg vagy Osszefiigghet a tanulas.

A tanulas Gjraértelmezése eldtt tekintsiik at, altaldban milyen 0sszefiiggésekben fordul
eld a tanulds emlitése. Illeris (2007) négy pontban fogalmazta meg a tanuldssal kapcso-
latos értelmezéseket:

(1) A leggyakoribb értelmezés alapjan a tanulds a tanulasi folyamat eredményére,
kovetkezményére vonatkozik. Ebben az értelemben a tanulds a tanuldban végbemend
valtozasokat, a tanul6 altal megtanultakat jelenti.

(2) Tovabba a tanulas kifejezés a mentdlis folyamatokra is vonatkozik, amelyek a
tanuloban végbemennek a tanulds sordn, és amelyek kovetkezményeként létrejon az
egyes pontban felvazolt tanuldsi eredmény. Ezeket hivjak tanulasi folyamatoknak, és
ezek képezik a pszicholdgiai kutatasok leggyakoribb alapjat.

(3) Harmadszor a tanulds azokra az interaktiv folyamatokra is utalhat, amelyek az
egyének kozott szocialis kdrnyezetben jonnek 1étre, és amelyek kdzvetleniil vagy koz-
vetve elofeltételei azoknak a belsé folyamatoknak, amelyeket a masodik értelmezés
vazolt fel.

(4) Végiil a tanulas kifejezés megjelenik tudomanyos kontextusban is, tobbé-kevésbé
a tanitas szinonimajaként értelmezve. Ebben az értelmezésben tetten érhetd a tanitas és
tanulas altalanosnak mondhat6 dsszekeveredése.

A tanulds meghatarozasa soran tehat érdemes egyértelmiien koriilhatarolni, hogy a
tanulast milyen aspektusbol kozelitjiik meg. Napjainkban a pedagogiai és pszichologiai
kutatasok a tanulds altalanos, atfogd szemléletére torekednek, amelyben megtalalhato
minden fontosabb aspektusa a tanulas folyamatanak.

James és munkatarsai (2007, Hargreaves, 2003 alapjan) harom lényeges dimenziot
neveznek meg, amelyeket figyelembe kell venni a tanulas meghatarozasa soran. Ezeket
szocialis, intellektualis és szervezeti tokeként hatarozzak meg. A tdke fogalmat a gaz-
dasagi agazatbol kolcsonozték, amely megitélésiik szerint jol alkalmazhat6 a pedagé-
gia terén is. Az intellektualis toke az egyén képességeinek, készségeinek, kompetenci-
ainak, tehetségének, tapasztalatanak és gyakorlatanak Osszességét jelenti, amelyet az
iskolaban mozgosithat a tanulasa folyaman. A szocialis tékének kulturalis és struktura-
lis aspektusai vannak, €s azon a bizalmon és tiszteleten alapul, amelyben az intellektu-
alis toke ki tud bontakozni. A szervezeti téke az intézményi szintre vonatkozik, és azt
jelzi, hogy az iskola milyen mértékben tudja az intellektualis és szocialis tokét fejlesz-
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teni. A szerzok szerint a hatékony tanulas megvalositasaban mindharom téke mozgosi-
tasa elengedhetetlen.

Kalantzis és Cope (2008) részletesebb kifejtését adjak a tanulas definidlasaban szere-
pet jatszd tényezdknek, és nyolc dimenzid koré soroltak a kortars tanulds-meghatarozas
kritikai szempontjait:

(1) A tanulas meghatarozasaban figyelembe kell venni az oktatas szocialis aspektusat,
amelynek kézéppontjaban a gazdasagi tudas all mint szocialis igazsagossag ¢s mindenki
szamara méltanyos eredmény.

(2) Figyelembe kell venni a tanulas intézményes dimenzidjat, amely azt jelenti, hogy
a tanulas kiilonbo6zd tipust intézményekhez kothetd (beleértve az iskolat is), amelyek
legfontosabb funkcidja a tanulas alkalmazasa a kiilonb6z6 helyzetekben (munkahelyi,
mindennapi élethez kdthetd stb.).

(3) A tanulas uj eszkdzeinek figyelembevétele, amely magaban foglalja az 1 techno-
logiai ujitasokat, amelyek meghatarozzak mindennapi életiinket, és amelyeket sziikséges
bevonni az oktatésba is.

(4) A tanulas eredményeinek figyelembevétele soran érdemes kovetni az 01 tendenciat,
amely alapjan megfigyelhet6 az egyéni kognitiv tanulasi kovetkezményekt6l vald elmoz-
dulas a fogékonysag, adottsag és kollaborativ dimenzio felé, amelyek révén az 0 tudas
megvalosulhat.

(5) A tanulas hatoerejének vizsgalata soran megfigyelhetd egyfajta megosztott egyen-
suly a tanuldsban részt vevok kozott. A tanuldknak mar nem csak arra kell képesnek
lenniiik, hogy meglévé tudasukat hasznaljak, hanem arra is, hogy olyan 1j szitudcidkban
alkalmazzak, amelyeknek tarsadalmi haszna és értelmezése is van.

(6) Kiemelkedd szempont az egyéni kiilonbségek szerepe. Azokat, akik nem illenek egy
altalanosnak mondhaté pedagogiai modellbe, ma mar nem eltanacsoljak, hanem sokkal
inkabb arra torekednek, hogy egyenjogt partnerekként integraljak ket olyan oktatasi kon-
textusba, amelyben az igazsagossag, egyenldség és méltanyossag elvei teljesiilnek.

(7) A régi, meglévé tudasnak nagy szerepe van az uj tudas kialakitdsdban. Nem elvet-
ni, megcafolni, hanem sokkal inkdbb integralni kell az 0j tanuldsba ugy, hogy aktualis
relevanciat kapjon.

(8) A tanarok szerepének figyelembevétele szintén Iényeges szempont, hiszen az utob-
bi évtizedekben megvaltozott a pedagégusszerep felfogasa. A tudas egyediili képvisel6i-
tél elmozdult a diakok tanulasaért felelds autonom szerep iranyaba: a kdzosség egyik
értékes résztvevojéveé valt, aki a tanulasban partner, kutatd és tarsadalmi tudos.

A tanulas ujradefinialasaban tehat sziikség van az emlitett tényezok egyiittes figyelem-
bevételére. Van, aki ezt 0j tanulasnak’ (Simons, van der Linden és Duffy, 2000), mas
’szignifikans tanulasnak’ (Fink, 2003) nevezi, illetve taldlkozhatunk az ’aktiv, hatékony
tanulas’ (Watkins, Carnell és Lodge, 2007) kifejezésével is. Hamarosan kifejtem azt is,
hogy pontosan mit értenek az 1j megfogalmazasok alatt, elétte azonban érdemes felidéz-
ni a tanulds hagyomanyos értelmezését. Hergenhahn és Olson (1993) szerint a tanulés
elsd, hagyomanyos definicidja alapjan a tanulast megerdsités eredményeként értelmez-
hetjiik. Ez a meghatarozas a fentebb emlitett behaviorizmus égisze alatt fejlédott ki,
azonban az azt kovetd pszichologiai iskolak eredményeként megsziiletett egy altalanos
definici6 is, amely valamennyi értelmi képesség, az egész személyiség fejlodését, fej-
lesztését (Bathory, 2000) magaban rejti. A tanulds altalanos definicidja alatt a legtobb
kutato a pszichikumban torténd tartds valtozast érti. Elég, ha sz6 szerint idézek egy defi-
nicidt, hiszen valamennyi ezt az alapgondolatot jarja koriil. Nagy Jozsef (2000, 118. o.)
szavaival tehat a ,,tanulas funkcidjat tekintve olyan pszichikus aktivitas, amelynek ered-
ményeként a pszichikumban tartos valtozas kovetkezik be”.

Az 1j tanulasfelfogasok nem cafoljak és nem is dontik meg ezt az alapigazsagot,
inkabb arrol van sz6, hogy az ujraértelmezés soran jobban kifejtésre keriilnek a ,,pszichi-
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kus aktivitas”, illetve a ,tartés valtozas” mai elvarasoknak megfelelé kovetelményei.
Mig sok évtizeden at a tanulas altal az ismeretek gazdagitasanak célja volt az uralkodo
szemlélet, a mai valtozo tarsadalomban leginkabb a képességekben torténd tartds valto-
zast tekintik a hatékony tanulas alapjanak (Watkins és mtsai, 2007). Tovabba a tanulast
ma mar nem csupan egyéni folyamatnak tekintik, hanem a tudas és képességek mellett a
szocialis folyamatok megvaldosulasat is magaban rejti, és azok a tanulasi folyamatok
keriiltek a figyelem kozéppontjaba, amelyek elésegitik, hogy a tanulok alkalmazhat6 és
transzferalhat6 tudasra, illetve olyan gondolkodasmodra és problémamegoldasi beallito-
dasra tegyenek szert, amely révén megvalosulhat az élethosszig tart6 tanulas folyamata
(James és mtsai, 2007).

Mindezek ismeretében a mai tanulast a kovetkez6képpen definialhatjuk: az egyén altal
megvalositott és iranyitott szandékos folyamat, amely aktiv és interaktiv folyamatokbol
all (Shell és mtsai, 2010; Yelland és mtsai, 2008; Watkins és mtsai, 2007), és amely altal
hosszantartd, rugalmas, funkcionalis, értelemgazdag, altalanosithatd és alkalmazhato
tudasra (Simons és mtsai, 2000) tehetiink szert. Erdemes a definicié minden elemét ala-
posabban is értelmezni, hiszen az egyes jellemzok kifejtésére az utobbi években kiilon
tanulasmodellek jottek 1étre.

A tanulas mint 6nalléan véghezvitt, szandékos ¢és Onszabalyozott folyamat foként a
tanari iranyitassal szembeni 6nallo tanulas igényét kivanja megfogalmazni. Az 6nszaba-
lyozott tanulds elmélete révén kiilon kutatasi teriiletté notte ki magat ennek a kérdésnek
vizsgélata (lasd Molndr, 2002a, 2002b, 2009). A tanulas 6nszabdlyozasa roviden Ossze-
gezve azt jelenti, hogy a tanul6 képes célokat megfogalmazni a tanuldsaval kapcsolato-
san, amelyek megvalosulasat figyelemmel kiséri, ellendrzi és értékeli a tanulasi folyamat
végén (Pintrich, 2000). Azonban az Onszabalyozott tanulds nem csupan a terv-tett-
ellendrzés harmasa, hanem stratégikus és metakognitiv gondolkodast is igényel (Watkins
és mtsai, 2007), amelyek segitségével a tanulok ismerik és megértik sajat gondolkodasu-
kat, képességeiket és terveiket, nyomon kovetik stratégiaikat, a kdvetkezményeket és a
kontextust, és ezek fliggvényében képesek modositani azokon, ha sziikséges.

A tanulas aktiv és interaktiv folyamatainak vizsgalata szintén az utobbi évek kutatasa-
ihoz kothetd. Tulajdonképpen bizonyos értelemben minden tanulas aktiv, hiszen ,,akti-
van” részt vesziink benne, azonban az ujabb kutatasok alapjan néhany fajta tanulast
,,aktivabbnak” tekintenek. Az aktiv tanulas kétféle értelmezésével talalkozhatunk. Az
egyik értelmezés alapjan a tanulés aktiv jellege abban nyilvanul meg, hogy a tanul6 maga
dont a tanulas folyamatardl, a tanulas lebonyolitdsanak aspektusairdl (példaul a tananyag
aktiv hasznalata és elkészitése, masokkal valo aktiv egylittm(ikodés stb.). A masik értel-
mezés a mentalis aktivitdshoz kapcsolodik, vagyis annak fokat irja le, hogy a tanuld
mennyiben érzi kihivasnak mentalis képességeit mikodtetni a tanulas folyaman (meny-
nyiben akarja atgondolni és megkonstrualni tudasat) (Watkins és mtsai, 2007). Ez utobbi
értelmezés a konstruktiv pedagogiahoz kapcsolodik, amely a tanulast konstruktiv folya-
matként irja le, amelyben a tanulé nem az ismeretek passziv befogaddja, hanem aktivan
konstrualja meg tudasat a kdrnyezettel valo interakciok altal (De Corte, 2001). A konst-
ruktiv pedagogia hatterében a konstruktivizmus ismeretelmélete all, amely tanulasértel-
mezésében, miszerint a tanulas ,,allando konstrukcio, a belsé vilag folyamatos épitése”
(Nahalka, 1997a, 24. 0.), az 6nallo, aktiv tanulas igénye jelenik meg. A konstruktiv tanu-
las-szemlélet alapjan a kialakitott bels6 vilag belso értelmezd rendszerként miikodik, és
az Uj ismerettel valo talalkozaskor dinamikus folyamat zajlik le, amely egyfajta koncep-
tualis valtast eredményez (Nahalka, 1997¢). Ez a konceptualis valtas jelenti tulajdonkép-
pen a tanulast, aminek eredményeképpen megvaltozik a belsé kognitiv struktira, és 1ét-
rejon egy uj ismeret-feldolgozo struktira (Nahalka, 1997b).

Az interaktiv tanulasi folyamatok hangsulyozasaval egyrészt a tanulas szocialis aspektusa,
masrészt pedig a tanulés kiilonbozé komponensei kozotti interaktiv kapcsolat szemlélete (1asd
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példaul Fink, 2003) jelenik meg. Az elmult 20 évben a szocialis kdzeg jelentdsége felerdso-
dott a tanulas vizsgalataban. Szocialis tanulds vagy szituativ tanulds néven keriilt a vizsgéla-
tok kozéppontjaba, és a napjaink oktatasi gyakorlatat még mindig urald individualista tanulas
nézetével szemben foglal allast. Az ezzel kapcsolatos kutatasok felhivtak a figyelmet arra,
hogy a tanulasnak egyarant van individualis és szocialis oldala, és egyik értelmezés nélkiil
sem kapunk teljes leirast a tanulas jelenségérol. A szituativ tanulas elmélete szerint a tanulds
¢és a gondolkodas egy kontextualizalt tarsas folyamat, nem csupan a tanulok fejében megva-
16sul6 kognitiv folyamat, hanem tarsas interakciokon keresztiil, a gyakorlati tevékenységek
soran jon létre (De Corte, 2001). Az elméleten beliil megfogalmazodik az az igény is, hogy a
tanuldas realisztikus helyzetekben menjen végbe, ne pedig dekontextualizalt, formalis helyze-
tekben, mint amit példaul az iskolai tanterem nytjt (Sinka, 1999; de Jong, 2002). Ehhez
kothetd egyrészt a realisztikus, komplex helyzetekben torténd tanulas €s problémamegoldas,
a probléma-alapu tanulas vizsgalata, amely az utobbi évtizedben az egyik legintenzivebben
kutatott teriiletté valt (1asd példaul: Kelemen, 2006; Csikos és Kelemen, 2009; Molnar, 2001,
2004). Masrészt pedig szorosan dsszefonddik az informaciods és kommunikécios technologiak
(IKT) vizsgalataval is, amelyek leginkdbb alkalmasak a realisztikus helyzetek minél hiibb
szimulalasara (Lehtinen, 2001). A szamitogé-
pes oktatassal lehetdség nyilik olyan kisérleti
helyzetek teremtésére, amelyek révén az okta- A tanulds az dsszekapcsolodds-

tas segitheti a gyakorlati tapasztalatok meg- ;.57 5261 A tuddst nem egyetlen

szerzéseét. kotia. h .
A tanulas szituativ megkozelitésébdl ado- ~ PEUTON AIROLjA, hidnent Szdmos

dik, hogy egyben kooperativ jellegi is. A  neuron osszekapcsoloddsdabol
helyzethez valo kotottség elmélete hangsu- ¢/l A komplexebb tanuldsi for-

lyoz?a a tanulgs tarsas ¢és 1nterak’tlv termcrt— mak sikeressége alapveléen a
szetét. Ez azt jelenti, hogy a tudds ma mar

nem valamely kiilsé objektiv igazsighoz kapcsoloddsokon mulik, ami azt
vald viszonyban értelmezett, hanem egyéni  jelenti, hogy azok a dolgok van-
jellegébdl adoddan mas és maés, igy a tarsas nak ésszekapcsolva, amelyek

interakciokban az egyéni tudatallapotok vy L
kicserélodése valosul meg (de Jong, 2002). sziiksegesek, es nincs kapcsolat

A tanulds és a megértés alapvetden kozos és ~ @Z0RRal a tenyezokkel, amelyek
megosztott tevékenységgé valik, amely az nem fontosak.
eredményességet nagymértékben meghaté-
rozza. Tehat a kooperativ szemléletmod azt
tartja, hogy sokkal eredményesebb a tanulas, ha lehetdséget biztositunk a tanulok szama-
ra az egyiittmiikddésre, kiilondsen olyan tevékenységeken keresztiil, mint az eszmecsere,
a problémamegoldasi stratégiak dsszevetése, megvitatasa (De Corte, 2001).

A szakirodalom tobb szempontbdl is alatdmasztja a kooperativ tanulési szituacio joté-
kony hatasat a tanuldi teljesitményre (Kagan, 2001), azonban ez nem jelenti azt, hogy ez
a szemlélet tagadna az egyéni Uton szerzett tudas és tapasztalatok jelentGségét. Mint
ahogyan De Corte (2001) is megjegyzi, az eredményes tanulast a kooperativ és egyéni
kognicio kdlcsonhatasa jellemzi. A kooperativ tanulas jelentdsége nem vitatott, azonban
még szamos kutatasra van sziikség ahhoz, hogy ez az dsszetett jelenség egyértelmii alap-
elvekkel legyen leirhat6. Még nem tisztazott a szakirodalomban példaul, hogy a kiscso-
portos foglalkozasok pontosan hogyan befolyasoljak a tanulok gondolkodasat és tanula-
sat, tovabba az sem vilagos, hogy a csoportfolyamatok milyen hatast gyakorolnak az
egyéni kiilonbségekre (De Corte, 2001).

Visszatérve a tanulds definicidjahoz, a hosszantarté, rugalmas, funkcionalis,
értelemgazdag, altalanosithat6 és alkalmazhatd jellemzok értelmezésére szintén kiilon-
b6z6 elméletek fejlddtek ki az utobbi évek sordn.
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A hosszantarto, rugalmas, funkcionalis €s értelemgazdag kifejezések a tudas szerkeze-
tére vonatkozdan fogalmaznak meg fontos kitételeket. A hosszantartd kifejezés arra
vonatkozik, hogy a tudas hosszl idon keresztiil megmarad, a hosszl tdvii memoridban
talalhato és barmikor el6hivhatd. A rugalmas tudas azt jelenti, hogy kénnyen hozzaférhe-
td, tobb uton is elérhetd, nem csak egy szempontbol kézelithetdé meg, mig a funkcionali-
tas arra vonatkozik, hogy a tanulas eredménye a legjobb id6ben és helyen van (Simons
és mtsai, 2000). Ezzel kapcsolatosan a mnemotechnikai eljarasok vizsgalatat és hatasat
érdemes megemliteni, amelyek szerepe az ismeretek megfeleld feldolgozasaban, rogzi-
tésében és elohivasaban érhetd tetten.

Az értelemgazdag kifejezés a *'meaningful learning’ (értelemgazdag tanulds) elméletén
keresztiil terjedt el, amelynek alapelveit mar sokkal korabban megfogalmaztak, de 6nal-
16 elméletként valo 1étezése az utobbi évtizedekben alakult ki (lasd Habok, 2004). Lénye-
ge az elbzetes €s az Uj tudas kozti kapcsolatok mindségi és mennyiségi kapcsolataban
mutatkozik meg, amely jol strukturalt, ok-okozati dsszefliggéseken alapszik. Az alapvet
elvek megértését szolgalja, amelyek 1ényegesek a hosszl tavli megtartasban (Simons és
mtsai, 2000).

Az altalanosithatosag és alkalmazhatosag kérdése szintén régota foglalkoztatja a kuta-
tokat, azonban a nemzetkdzi nagymintas mérések tudasfelfogasa révén jelenik meg erd-
teljesebben az utobbi 20 év soran (lasd példaul: OECD, 2000, 2003). A két fogalom
Osszefiigg a transzfer elméletével, amely szerint Iényeges, hogy a tanulas eredményei ne
csak egy szituacioban és kontextusban legyenek értelmezhetdek, hanem t6bb kontextus-
ban és szituacidban is alkalmazhatova kell tenni azokat (1asd Molnar, 2006).

A hatékony tanulast elésegité tényezok vizsgalata mellett az utdbbi években el6térbe
keriilt a tanulast negativan befolyasolo, gatld tényezdk szerepének megismerése is. A
tanulast akadalyozo tényezoket harom csoportba lehet sorolni: a helytelen tanulds
(’mislearning’), a tanulassal szembeni védekezés (’defence against learning’) és a tanu-
lasnak val6 ellenallas (Cresistance to learning’) (Illeris, 2007).

A helytelen tanulas a tanulas tartalmdhoz kapcsolhatd, amely az elézetes negativ mind-
sités eredményétdl a gyenge koncentracion, a rossz stratégiahasznalaton, a tévképzeteken
keresztiil az alkalmatlan kommunikacioig széles skalan helyezkedik el. Ezeket rossz
tanulasi szokasoknak is nevezhetjiik, amelyeket a legtobb esetben ki lehet javitani, ha
sziikséges.

A tanulassal szembeni védekezés egyrészt egyfajta szelektiv védekezés az allandoan
jelentkez6 tanulasi impulzusokkal szemben, amelyekkel nap mint nap taladlkozunk, mas-
részt magaban foglal egyfajta mentalis védekezést is az allando valtozassal szemben. A
tanulasnak valo ellenallas olyan szituaciokban és kontextusokban 1ép fel, amelyek elfo-
gadhatatlanok az egyének szdmara.

A tanulas modern elméletei

A pszicholdgia és pedagogia 6nallé tudomanyként valo létezésével tobb szaz tanulas-
elmélet latott napvilagot, és ennek expanzidja napjainkban is tart. Jelen irasnak nem célja
az Osszes megjelent tanulaselmélet ismertetése, hiszen egyrészt erre még a kdnyv kerete
sem tudna megfeleld teret biztositani, masrészt pedig sok hasznos tankdnyv foglalkozik
a tanulas elméleteinek atfogod és részletes bemutatasaval (lasd példaul: Catania, 1992;
Hergenhahn és Olson, 1993; Valsiner és Voss, 1996; Wood, 1996). A tovabbiakban rész-
letesebben ismertetek néhany modellt, amelyek a tanulas mai értelmezése alapjan arra
torekednek, hogy a mai kor kovetelményeinek megfelelden a tanulas atfogo, altalanos
szemléletli értelmezését adjak.
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A tanuldsi kompetencia. Illeris modellje

Napjaink egyik legatfogdbb tanulasmodellje Illeris (2007) nevéhez kothetd, amelyben
a tanulas kompetenciaként valo értelmezése jelenik meg. A tanulasmodell hdrom dimen-
716 egyiittes miikodésén alapul (1. abra), amelyek mindenfajta tanulas esetén eléfordul-
nak: (a) tartalom (’content’), (b) 6sztonzok (’incentive’) és (c) interakcio (interaction’).

Ertelem/jelentés Mentalis és fizikai
Képességek egyensuly
Funkcionalitas Fogékonysag

Tartalom Osztonz6

tudas motivaci6
megértés emocid
készségek akarat

aktivitds
kommunikacié
kooperacio

|

Integracio
Szocialitas

1 abra. A tanulds mint kompetencia. Illeris (2007, 28. o.) tanulasmodellje

(a) A tartalom arra vonatkozik, amit megtanulunk. A dimenzidhoz tartozo ,,hivosza-
vak” a tudas, megértés, készségek, vagyis a kognitiv dimenzio6 képviseldi, amelyekrol azt
vallja a szerz6, hogy a tanulas sziikséges, de nem elégséges tényez6i. A dimenzidhoz
tartoz6 komponensek legfontosabb szerepe a megtanulandé tananyag megfeleld értelme-
zése, jelentéssel valo felruhazasa, illetve a mindennapi életben valdé boldogulasunkat
lehetové tevo képességek fejlesztése. E dimenzid miikodése altal az altalanossagban vett
alkalmazkodd képességiinket (funkcionalitdsunkat) fejlesztjik, amely révén képesek
lesziink a lehetd legtobb kiilonbozo szitudcidban helytallni.

(b) A modell masik fontos alappillére az 6sztonzok dimenzidja, amelyhez a motivacio,
emocio és akarat komponensei tarsulnak. Ez a dimenzi6 a tanulas soran igénybe vett men-
talis er6feszitésiinket timogatja, a mentalis és fizikai egyensuly kialakitasa érdekében. A
tanulast hatraltatd negativ érzelmek, motivalatlansag, akaratgyengeség feldolgozasaért és
megoldasaért, illetve a tanulashoz kapcsolodd pozitiv emociokért, motivumok kialakitasa-
ért felelds. A sikeres miikddés révén fejlddik onmagunk és masok iranti fogékonysagunk,
sajat magunk és masok emocidinak, motivumainak megismerése és megértése.

(c) A tartalom és 6sztonzok dimenzidja altalaban parhuzamosan miikddik az interakcid
dimenziodjaval, vagyis a tanulas a legtobb esetben szocialis kornyezetben, masokkal kol-
csOnhatasban jon létre. A tanulok kontextussal vald interakcidja két szinten valosul meg:
egyrészt a szoros értelemben vett szocidlis szinten, amely az iskola vagy munkahely
szinteréhez kothetd, masrészt egy altaldnosabban értelmezett szocidlis szinten, amelyet
tarsadalmi szintnek is lehet nevezni, és amely meghatarozza a konkrét szocialis szintér
alapjait, elveit. A dimenzidhoz tartoz6 komponensek, aktivitas, kommunikacio és koope-
racio egyrészt lehetové teszik a szocialis kdrnyezettel valdo kapcsolatunkat, masrészt
megvalositjak a személy integraciojat az aktualis szocialis kontextusba és kozosségbe.
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Ezaltal fejlodik a tanuld szociabilitasa, képes lesz adekvat modon viselkedni a szocialis
helyzetekben masokkal vald egyiittmiikddése révén.

Illeris modellje a hagyoményos kognitiv, emociondlis és szocialis kategoridkat oleli
fel. Ujszeriisége abban rejlik, hogy integralja a tanulas régebbi és Gjabb elemeit, és e
harom kategoriat egy egységben kezeli.

A szignifikans tanulds. Fink tanuldasmodellje

A Fink (2003) altal kidolgozott tanulasmodell Bloom taxonémidjara épiil. A bloomi
taxondmia harom nagy egységét (kognitiv, affektiv, pszichomotoros) Fink fontosnak
tartja mint kiindulasi szempontot, azonban megitélése szerint hianyoznak bel6le a mai
elvarasoknak megfeleld tényezok (mint példaul: a tanulds tanuldsa, interperszonalis
képességek, a valtozasokhoz vald alkalmazkodas képessége stb.).

A szerz6 kidolgozott egy 1) tanulasi taxonomidt, a szignifikans tanulas taxonémiajat
(’taxonomy of significant learning’), amelyet els6sorban a felsdoktatasra vonatkoztat.
Szignifikans tanulas alatt a hatékony tanulést érti a szerzo, amely azt jelenti, hogy a dia-
kok relevans, a mindennapi életben alkalmazhat6 informaciokat tanulnak meg, amelyek
mind dnmaguk, mind kdrnyezetiik fejlodését szolgaljak. A tanulast ugy értelmezi, mint
alapvet6 valtozast, amely meghatarozza a tanulo egész ¢életét. Taxonomiajaban hat kate-
goriat kiillonboztet meg: (1) alapvetd tudas, (2) alkalmazas, (3) integralas, (4) human
dimenzid, (5) az emociok és motivaciok kezelése, (6) a tanulds tanulasa (2. dbra). A hat
kategoria egymadssal 6sszefonodva, parhuzamosan mitkddik, és mindegyik kategdrianak
vannak specialisabb tanulasi formai is, amelyek onalléan is mikodhetnek.

A tanulas tanuldsa Alapveté tudas
Jobb tanuléva valni Megértés és emlékezés
A tudas felépitésének Tények, adatok
megtanulisa Elvek

Onszabalyozé tanulova

vélni

Torédés/foglalkozas
Emécio

Alkalmazas
Készségek

Gondolkodas (kritikai,
kreativ, problémamegoldd)
A tanulas menedzselése

Erdeklodés
Ertékek

Humain dimenzié Integralds

Tanulas Osszekotés
Magunkrol Ismeretek
Masokrol Emberek
Eletszeriiség

2. abra. A szignifikans tanulas taxonomidja (Fink, 2003, 30. o.)

A tovabbiakban ismertetem a hat kategoridhoz tartozo fontosabb elveket.

(1) Alapvetd tudas (’foundational knowledge’). A tanulds miikdodéséhez elengedhetet-
len az alapvetd tudas megléte, amire a tovabbi informacidk épiilhetnek. Tudas alatt azo-
kat az informaciokat és elveket érti a szerz6, amelyeket a tanulok a megértés altal feldol-
goztak, és amelyeket képesek el6hivni az emlékezetiikbol. Az alapvetd tudas legfonto-
sabb szerepe a tanulas szempontjabol 1ényeges régi és uj informaciok dsszekapcsolasa,
az 0j informacidk megértése.
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(2) Alkalmazas ("application’). A tanultak megfeleld alkalmazasa a hatékony tanulas
egyik legfontosabb mutatdja. A tanulds alkalmazasat a kiilonboz6 problémahelyzetekben
valé adekvat viselkedés hatarozza meg, a kritikai, kreativ, illetve a problémamegoldo
gondolkodas megfeleld szintl fejlettsége. A modell felépitése alapjan szintén ide kapcso-
l6dik az alapvetd készségek és képességek elsajatitasa, illetve a kiilonbdz6 komplex
tanulasi feladatok lebonyolitasa. A tanulas alkalmazasa hozzajarul a tovabbi tanulasi
szituaciok eredményes kivitelezéséhez.

(3) Integralas (’integration’). A tanulas egyik legfontosabb alapelve a kiilonb6z6 dol-
gok kozotti kapcsolatok felismerésének teljesiilése. Az integralas révén a kiilonbozo
tények, elvek kozotti 0j kapcsolatok kialakitasa, a régi és az 0j informaciok osszekotése
valdsul meg. Ez a fajta tanulasi mod a tanuloknak egyfajta intellektualis erét (*intellectual
power’) kdlcsondz, vagyis magabiztosabban mozoghatnak a kiilonboz6 tudast igényld
szocialis helyzetekben.

(4) Emberi dimenzié (Chuman dimension’). A tanulas egyik 1ényeges fajtijahoz tarto-
zik a magunkrol és a masokrol szerzett ismereteink feldolgozasa, amelyek a hatékonyabb
interakciok végrehajtasaban nyujtanak segitséget. Hozzajarul ez a tudas énképtink forma-
lasahoz, masok megismerése révén pedig hatékonyabb szocialis kapcsolatok kialakitasa-
hoz vezet. Ez a kategoria a tanulds szocialis kornyezetben valdo megvaldsulasat segiti
eld.

(5) Az emocidk és motivaciok gondozasa (’caring’). A tanulas eredményességét nagy-
ban befolyasolja, hogy a tanulok hogyan kezelik az érzéseiket, az érdeklddésiiket vagy a
kiiléonboz6 tanulédssal kapcsolatos elveket, értékeket. Az emdciok és motivumok megfe-
leld kezelése révén tobb energiaval, hatékonyabban tudnak teljesiteni mind a tanulasban,
mind pedig a mindennapi problémahelyzetekben.

(6) A tanulas tanuldsa (’learning how to learn’). A tanulas tanulasa soran a tanulas
folyamatat lehet megismerni, amely abban segiti a tanuldkat, hogy jobb tanulokka valja-
nak, hogy a specialis tanulasi helyzeteket hatékonyan felépitsék, kivalasszak a megfelel6
stratégidkat, illetve megtanulhatjak azt is, hogyan valhatnak 6nszabalyozo tanulokka. Ez
a fajta tanulds abban segiti a tanuldkat, hogy az intézménybdl kilépve is folytassak a
tanulast, és a jovore nézve egyre hatékonyabba valjanak.

Fink taxondmiaja nem hierarchikus, hanem egymassal interakcioban 1évo, egymassal
szorosan Osszefiiggd elemekbdl tevodik ossze. Ez azt jelenti, hogy az egyik teljesitése par-
huzamosan noveli a tobbi tényezé megvalosuldsanak a lehetségét. A szerzo az oktatdsra
vonatkozoan fogalmaz meg ezzel kapcsolatosan példakat, példaul ha az egyik kurzuson
segitséget kap a hallgatd, hogy hogyan oldjon meg hatékonyan egy lényeges problémat
(alkalmazas), konnyebben megtalalja majd az adott kurzus értékét (értékek gondozasa).
Vagy ha megtanulja a tanuld, hogy az adott tananyag hogyan kapcsolhaté mas targyakhoz
(integralas), konnyebben megtalalja sajat életében vagy masokkal kapcsolatosan is az adott
tananyag hasznat (emberi dimenzid). A szerzd szerint, ha egy kurzus képes mind a hat
tipust tanulést elésegiteni, akkor az a tanulas valoban szignifikans.

A tanulas egyesitett modellje

Shell és munkatarsai (2010) létrehoztak a tanulas egyesitett modelljét (Unified
Learning Model — ULM), amely a legfontosabb tanulédsi elméletek szintézisét alkotja.
Nem egy forradalmian 0j értelmezését adja a tanulasnak, hanem sokkal inkabb a klasszi-
kus elméletek és néz6pontok sszekapcsolasaval megmutatja, hogy hogyan tanulunk mar
évezredek oOta. A modell a kognitiv, motivacios €s neurobioldgiai kutatdsok eredményeit
6tvozi, azaz a mai tanulasfelfogas legfontosabb dimenziodit egyesiti. A modell a tanulas
alapvetd folyamataira és komponenseire koncentral, és harom nagy komponensbe sorol-
ja ezeket: munkamemoria, tudas és motivacio. A modell kozponti eleme a munkamemo-
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ria, amelyet a szerzok az agy azon részeként definialnak, amelyben iddlegesen végrehajt-
juk az informéaciok feldolgozasat.

A tudas alatt a szerzOk nem csak tényeket és adatokat értenek, hanem sokkal tagabban
értelmezik, beleértik a problémamegoldd készségeket, a viselkedést és a gondolkodasi
folyamatokat is. A tudas a hosszl tavi memoriaban tarolodik, amit a pszichologiaban
gyakran emlékezetnek neveznek. A szerz6k megallapitasa szerint a memoria az agy és az
idegrendszer kognitiv kifejezése. A tudas pedig (minden, amit tudunk és amit tesziink), a
memoridnkban van elraktarozva. Tovabba a tudast a szerzok egyrészt a munkamemoria
kovetkezményének, masrészt a munkamemoriat befolyasolo tényezének tekintik. Vagyis
akkor beszéliink tanulasrdl, ha valtozas kovetkezik be a tudasunkban, ugyanakkor a meg-
1év0, elézetes tudasunk meghatidrozza a munkamemoria mikodését is, hiszen minél
nagyobb a tudasunk egy bizonyos teriileten, annal konnyebb lesz ujabb ismereteket gyiij-
teni azzal kapcsolatosan.

A harmadik tényez6 a motivacid, amelynek a szerzok egy specialis szerepet tulajdoni-
tanak tanuldsmodelljiikben: az a funkcidja, hogy irdnyitsa a munkamemoriat a tanulés
feladataban, a figyelem és a pozitiv emdciok fenntartasaval.

Shell és munkatarsai (2010) a modell kidolgozasa soran megfogalmaztak a tanulas
harom alapelvét, amelyekben a harom komponens egymashoz valo viszonya:

1. A tanulas a munkamemoria miikodésének eredménye.

2. A munkamemoria kapacitasat az elsddleges tudas befolyasolja.

3. A munkamemoria mitkodését a motivacié irdnyitja.

A harom alapelv értelmezése soran egyértelmiivé valik, hogy a munkamemoria miiko-
dése nélkill nincs tanulds, hiszen minden informaciofeldolgozas ezen az agyi teriileten
valosul meg. A munkamemoria legfontosabb szerepe az 6sszes inger koziil kivalasztani
a tanulasi feladathoz sziikséges informaciokat, amelyek feldolgozasat az els6dleges tuda-
sunk hatirozza meg. Tovabba a munkamemoria kapcsolatban all az emoéciokért felelds
agyi teriilettel, ami azt jelenti, hogy a munkamemoria fontos iizeneteket kap az emdciok-
tol, és ezek az emocionalis inputok befolyésoljak a figyelmet és a munkamemoria kapa-
citasat. A figyelem erbkifejtést igényel, amelyet a motivacio tart fenn. A motivaciot pedig
az emociok és az eldzetes teljesitményrdl, célokrdl, jutalmakrol, eredményekrdl 1&vo
tudasunk befolyasolja.

A munkamemoria miikdodését helyezve a hatékony tanulasi folyamat kdzéppontjaba, a
szerzOk ot altalanos tanulasi szabalyt fogalmaztak meg.

(1) Az 1j tanulas figyelmet igényel. Csak azok az informaciok keriilnek a hosszu tava
memoriaba, amelyeket a munkamemoria ,,feliigyelt”, vagyis amelyekre odafigyelt a
tanulo.

(2) A tanulas ismétlést igényel. A tanulas tobb, mint csupan elraktarozas. Nem elég az
informaciokat memorizalni, tobbszor is eld kell hivni, ,,hasznalni” kell az informaciokat
ahhoz, hogy jol rogzitett tudassa valjanak.

(3) A tanulds az Osszekapcsolodasrol szol. A tudast nem egyetlen neuron alkotja,
hanem szdmos neuron 6sszekapcsolddasabol all. A komplexebb tanulasi formak sikeres-
sége alapvetden a kapcsolodasokon mulik, ami azt jelenti, hogy azok a dolgok vannak
Osszekapcesolva, amelyek sziikségesek, és nincs kapcsolat azokkal a tényezdkkel, ame-
lyek nem fontosak.

(4) Néhany tanulas kevesebb, néhany tobb erdfeszitést igényel. A mindennapi élet-
helyzetekben szdmos olyan szituacidban vesziink részt, amelyek véghezvitele nem igé-
nyel kiilonosebb erbéfeszitést. Vannak azonban olyan tanulasi szituaciok, amelyek meg-
valdsitasahoz eréfeszitésre van sziikség (példaul egy kavéfézogép belizemelése).

(5) A tanulas az tanulas. A neuronok szintjén minden emberi tanulas egyforma. Ez nem
azt jelenti, hogy minden tanul6 egyforman tanul, hiszen teljesen masként hat ugyanazon
mddszer a kiilonboz6 gyerekekre, mas értékekkel, motivumokkal, képességekkel rendel-
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keznek. De ha neurobiologiai szempontbol kozelitlink a tanulashoz, az informacio rogzi-
tése ugyanazon az iton halad a munkamemoriatol a hosszi tavi memoriaba.

Osszegzés

A tanulas értelmezése a 21. szazadban szorosan 0sszefligg a napjainkat meghatarozo
gazdasagi, technologiai, tarsadalmi és tudomanyos valtozasokkal, amelyek eredménye-
képpen megfigyelhetd a tanulds szerepének erdteljes felértékelodése. Egyértelmiive valt,
hogy olyan tanulasi készségek és képességek fejlesztésére van sziikség, amelyek révén
¢lni tudunk a digitalis technika lehetdségeivel, és konnyen elboldogulunk nem csak az
iskola, hanem a munka és a hétkdznapok vilagaban is. Ezt a szemléletet képviselik a
modern tanulaselméletek is, amelyek arra torekednek, hogy a tanulast befolyasold dsszes
kutatasi eredmény és hatas szerepét szintetizaljak, és megalkossak a tanulas altalanos
modelljét.

A tanulas fejlesztése a tanulas megfeleld értelmezésével kezdddik. Jelen tanulmany
Osszefoglalja a mai tanulasfelfogasok lényegi elemeit, értelmezi a modern tanulasfelfo-
gast, és bemutat harom fontosabb modern tanulaselméletet azzal a céllal, hogy kiindula-
si pontként szolgaljon a témaban kutatok és gyakorld pedagdgusok szamara.
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Pléh Csaba

BME, Kognitiv Tudomanyi Tanszék

Az allati emlékezet és a lelki élet
eredete: Kardos Lajos magyar
osszehasonlito pszichologus
koncepcioja”

Dolgozatom [6 célja az, hogy (a hazai k6zénségnek is) vijra
ramutassak a 20. szdzad kozepének egyik kiemelkedd magyar
osszehasonlito pszichologusa, Kardos Lajos jelentéségére a kognitiv
mozgalom egészének térténete szempontjabol. A negyed szdazaddal
ezelott elhunyt Kardost olyan szerzoként mutatom be, akinek
munkdja a Gestalt pszichologia észlelési hagyomdnycdtol a modern
kognitiv pszichologidig terjedt.

mai kognitiv elméletben. Az els6, hogy a targylatas feltételeként mikodo

konstancia-jelenségek mogott allo kontextualis hatdsokra matematikai értelmezést
adjon. Masik témaja az allati emlékezetre vonatkozo elmélete, mely az emlésok emléke-
zeti teljesitményeit a Tolman (1948) altal feltételezett, kognitiv térképekhez hasonlito
képi folyamatokkal magyarazza. Kardos emellett egy még atfogdbb elméletet is megfo-
galmazott a reprezentacios folyamatok eredetérdl, ahol a reprezentaciot mint a lelki élet
kulcsmozzanatat kezeli, s visszavezeti a kdrnyezetre vonatkozo jarulékos informaciora.
Kardos sajatos felfogasaban a reprezentacié exaptalt miikodés.

Kardosnak harom atfogd gondolata volt, amelyeknek érdekes parhuzamai vannak a

Egy élet tele fordulatokkal

Kardos Lajos, német szerzdi nevén Ludwig Kardos (1899-1985) az 1950-es, 1960-as
években a magyar kisérleti pszicholégianak egyszerre volt megmentdje és mentora, mint
a budapesti Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pszichologiai Tanszékének vezetdje
1947-1972 ko6zott. Azokban az id6kben a pszichologia nem volt kiilondsebben népszer
diszciplina, javarészt az emberi paramétereket hattérbe szorité6 marxista értelmezés és a
kommunista politika miatt. Az /. tabldzat azt mutatja, hogy milyen fontos szerepet jat-
szik Kardos a nala fiatalabb nemzedék 6nbeszamoloiban. Az életiik 60—70-es éveiben
jard pszichologusok 6néletrajzaibol szarmaznak az adatok. A megkérdezettek az 1990-es
években adtak kozre az 6néletrajzi beszamolot. Kardos mint alapveté mentor- és referen-
cia-figura tiinik fel, mellette legtobben pszichoanalitikusok, Mérei pedig mint korai
szocialpszichologus lathato.

Kardos ezt a statust a kelet-europai értelmiségiekre oly jellemzd vandorut utan érte el.
(Eletutjarol lasd Halasz Laszlo [1986] és Hunyady Gyorgy [1985] nekrolégjat, valamint
Kardos interjtit: Kardos, 1975; Muranyi, 1985; Pléh, 1985.) Negyvenes éveinek végén
telepedett csak le mint az akadémikus pszichologia vezetdje Magyarorszagon.

Raékospalotan sziiletett — ami akkor még Budapestnek csupan egyik elévarosa volt —
1899. december 11-¢n, zsido kispolgari csaladba, és 1985. julius 12-én Londonban hunyt
el, amikor az egyik kiilf61don €16 lanyat latogatta meg. A numerus clausus kovetkeztében
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1. tablazat. Kardos mint a pszichologusok egész nemzedékének vezeté mentora (Bodor, Pléh és Lanyi, 1998
nyoman)

a zsido értelmiségi migracio elsé hullamaban vett részt (errdl a dramai folyamatrol 1asd:
Kovdcs, 1994), s Bécsben végezte egyetemi tanulmanyait. Bécsben egyszerre tanult
medicinat és matematikat. 1925-ben kapott orvosi diplomat. Eletének igazi fordulépont-
ja azonban az volt, hogy az 1920-as években Karl Biihler tanitvanyava valt (Kardos,
1984a; Pleh, 1985; Muranyi, 1985). Miutan megirta doktori értekezését és megjelentette
azt Németorszagban (Kardos, 1934), mégpedig a mar naci Németorszagban, Biihler join-
dulati hazugsaga révén tdmogatva, amir6l maga is beszamolt egy interjuban (Pléh,
1985), az 1930-as években Rockefeller-osztondijasként jutott ki az Egyesiilt Allamokba.
Amerikai féiskolakon tanitott, koztiik az Ithaka mellett talalhatdo Wells College-ben, ami
akkoriban magan lanyiskola volt. Igencsak irracionalis modon az 1930-as évek végén tért
vissza Europaba és Magyarorszagra. Szondi Lip6t korébe integralodott, megprobalt gya-
korl6 klinikussa valni. A haboras hanyattatasok €s a talélés utan 1947-ben 6 lett a Paz-
many Péter, majd 1950-t61 az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pszichologiai (Lélekta-
ni) Tanszék, illetve Intézet (késébb Altalanos Pszichologiai Tanszék) alapit tanszékve-
zet6je. Tudjuk, hogy masodszor jott 1étre ezen az egyetemen ez a Tanszék, hiszen
1918-19-ben, Révész Géza vezetése alatt mar egyszer 1étezett (Pléh, 2009).

Kiilonb6z6 cimei koziil kiemelkedik a Paduai Egyetem diszdoktori cime. Kardos évti-
zedeken at folytatott Osszehasonlitdé pszichologiai kisérleteket Padudban (Neményi,
1978). Roviddel halala el6tt, 1985-ben pedig tagjava valasztotta a Magyar Tudomanyos
Akadémia (székfoglalojanak posztumusz megjelent részleteit lasd: Kardos, 1986).

Kutatoként Kardos az 1930-as években harom 0jitd mozzanat hatasa alatt allt, mint az
1. dbra mutatja.

Intellektualis

hatasok

. BalOIdal,l. Biihler, Gestalt, Behaviorizmus,
intellektualis . . .
Korok matematika, tanulaselmélet,
kibernetika Tolman holizmusa

Pavlov hatasa

1. abra. A fiatal Kardos intellektudlis iranytiii
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Gimnazistaként latogatta a magyarorszagi fliggetlen liberalis kordket, a Galilei Kort,
innen szarmazik a modern tudomany és tarsadalmi eszmék iranti érdeklédése, valamint
kapcsolata néhany kés6bbi kommunista vezet6vel, példaul Fogarasi Bélaval is.

Bécsben Karl Biihler (1913, 1927, 1937) hatasara Kardos harom pszichologiai megkd-
zelités képvisel6jévé valt. Az egyik intellektualis mozzanat a Gestalt-szer(i szervezddés
eszméje, a masik az emberi elme jelelméleti kontroll-terminusokban torténd kezelése, a
harmadik pedig mindennek az allati viselkedéshez kapcsolasa. Ezek az eszmék Biihler
korébol szarmaztak. Kardos sajat adaléka azonban, hogy a percepciot matematikai meg-
kozelitésben kezeli. Az Egyesiilt Allamokban t61tott néhany év soran pedig megismerke-
dett a korabeli tanuldselmélettel, ahol az alaklélektanos irdnyultsaghi Kardos szamara a
Tolman-féle (1932) egészleges megkdzelités vonzobb volt, mint a Hullhoz (1934) hason-
16 behaviorista tudoésok molekularis hozzaallasa.

A fiatal Kardos perceptualis kutatasai

Kardos Karl Biihler tanitvanyaként vizualis konstancia jelenségekkel kezdett foglal-
kozni (Brunswik és Kardos, 1929; Kardos, 1930). Kozismertté egy monografidja révén
valt, amely a targylatdsban elemzi az arny¢kok és a megvilagitis szerepét (Kardos,
1934). O volt az egyik els6 perceptualis pszichologus, aki a gondos kisérletez6 hozzaal-
lasat osszekapcsolta a bator matematikai modellalassal. Alapveten azt hirdette, hogy a
konstancia-elvet olyan matematikai modellben lehet kezelni, amely a feliiletrdl érkezd
fénybemenetet 6sszeveti a szomszédsagbol érkezé bemenettel (Kardos, 1934, 1935).

Kardos szerint a szin- és megvilagitas-konstancia jelenségei alapvetoek a feliiletek
megértése szempontjabol. A konstanciat pedig egy matematikai modellel lehet visszaad-
ni, amely Osszeveti a célfeliiletrdl érkezé bemenetet a kdrnyezetbdl érkezo atlagos beme-
nettel. Kardos hozzaallasa a konstancidkkal kapcsolatban a fenomenoldgiai elemzés, a
gondos kisérletezés és a magasabb matematika finom 6sszekapcsolasa volt. Fenomeno-
l6giai elemzésében olyan fogalmakat mérlegelt, mint targy, mezo, jel stb. Kardos szama-
ra a fenomenoldgia nem a laza beszédmod engedélye, hanem a fogalmi elemzés és az
elsédleges élmények bemutatasanak osszekapcsolasa: ,,...a természetes, laikus, a »targyi
mozzanatokra« iranyul6d beallitddasban a latas olyan fenomenalis mezdt szolgaltat,
amelyben valodi tagoltsag arnyék és bearnyékolatlan rész kozott — legalabbis olyan, mint
példaul figura és hattér kdzott, nincs.” (Kardos, 1984, 33. 0.)

1934-es monografidjanak 1984-es kiaddsaban azon sajnalkozik, hogy nem alltak ren-
delkezésére olyan kibernetikai fogalmak, amelyek a fenomenologiai nyelvet matemati-
kailag semlegesebb beszédmoddba tették volna at:

~-Mennyivel konnyebb dolgom lett volna, ha a viszonylatok leirasahoz [...] rendelkezésemre all a
modern informécidelméleti és kibernetikai fogalomrendszer! [...] Mennyivel egyszeriibb lett volna
ramutatni arra, hogy szinélményeink informaciok a targyak bizonyos optikai tulajdonsagairol, s az inge-
rek mint informdcids csatornak miikédnek [melyek] »zajosak«” (Kardos, 1984, 13. 0.)

Ezt a gondolatmenetet folytatva a magyar pszichologiaban Kardos Lajos volt az egyik
els6 pszichologus, aki az olyan kibernetikai fogalmak, mint a kontroll, szabalyozas, vissza-
csatolas kulcsjelent0ségét hangstlyozta abban, amit 6 az észlelés korrekcios rendszereinek
nevez (Kardos, 1964), amellett, hogy Ashby (1972) kdnyvét is 6 adta ki magyarul.

Osszhangban a reprezentacios kisérletezés szintén Bécsbél szarmazo gondolatmeneté-
vel (Brunswik, 1934, 1956), Kardos kontextualis kisérletezést hasznalt, ahol a finoman
kidolgozott kisérleti helyzetek valamit tényleg kdzvetleniil képviselnek a valdsagbol. Ez
az Okologiai reprezentacios hozzaallas érvényes késobbi Osszehasonlitdé munkaira is:
Kardos szamadra a labirintus példaul kifejezetten a ragesalok tanuldsanak megismerési
eszkoze, s nem altalaban minden allati tanulasé.
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A ’30-as években végzett hires arnyékkisérleteiben a kor alaka korong atélésének
valtozasat az arnyékvetés fiiggvényében vizsgalta, mint a 2. dbra mutatja. Az egyik eset-
ben (fels6 rész) sziirke korong élményérdl van szo6, amikor a szem még nem latja, hogy
a korong arnyékban van, mig a masik esetben, amikor az arnyék kontarjat latjuk, akkor
a korong arnyékban 1évo fehérnek tiinik.

2. dabra. A valtozo drnyékvetd helyzet s az élménybeli valtozds

A személyeknek a kor alakt korong élményének valtozasarol kell beszamolniuk. Az
als6 abra azt mutatja, hogy mi torténik, amikor az arnyék széleinek megmutatasaval a
személy észreveszi, hogy a korong valdjaban arnyékban van. Matematikai modelljében
Kardos a konstancidkat mint a ko-determinacid egy esetét mutatja be.

Ahogy Gilchrist (2004) jellemzi Kardost: ,,Kardos legfontosabb elméleti adaléka a
kodeterminacio6 fogalma volt. Amellett érvelt, hogy egy targy vilagossagat sosem kizaro-
lag sajat vonatkoztatasi rendszeréhez viszonyitva szamitjuk ki, hanem ez fiiggvénye az
idegen, mellette all6 megvilagitasi feliileteknek is.”

A matematikai modellben mindez a targyrol és az 6t koriilvevé mezordl érkezé meg-
vilagitasra vonatkozo differencial-egyenletek formajaban jelenik meg:

A képlet helye

Kardos a mai kisérleti pszichologidban is jelen van kiemelkedo kisérletezési készségei
révén. Grannell (1948) ezt mar sajat koraban is észrevette. Kardos masik jelenléte mate-
matikai modellalé készségének kdszonhetd.

Kardos szerint egy céltargy vilagossagat részben a relevans megvilagitasi mez9, részben az a meg-
vilagitas adja meg, amelyet Kardos idegen mezének nevezett. A Katz-féle fény/arnyék elrendezés hasz-
nalhaté Kardos fogalmainak illusztralasara. Ha a céltargy éles megvilagitasban van, akkor a megvilagi-
tott teriilet a relevans mez6, az arnyékban 16v6 pedig az idegen mezé. Aryékban ezek a szerepek meg-
cserélédnek. Empirikus tény, hogy specialis eseteket kivéve, egy adott céltargy vilagossaga valahol a
relevans mezd legnagyobb dnmagaban tekintett megvilagitasi értéke és az idegen mez6 megvilagitasahoz
viszonyitott megvilagitasi értekek kozott all.” (Gilchrist és Annan, 2002; lasd még: Gilchrist, 2006)

A kontextualis kisérletezés és a kontextualis hatasok matematikai modellalasanak ezt
a kombinalasat Kardos magyar kdvetdi (Tdanczos, 1977, 1984) is nagyra értékelték. Az
ifji nemzedék szdmara pedig nagy biiszkeséget jelentett, hogy Kardos és arnyékvetd
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kisérlete az akkori kisérleti pszicholdgia biblidjaban is szerepelt (Woodworth és
Schlossberg, 1966).

Figyelemre mélt6 az elméleti modell hosszi tava gyakorlati alkalmazasa. Kardos
kisérleti munkéja még ma is megjelenik a formalatas visszaverddési feltételeinek elem-
zésében (Fleming és Adelson, 2004), valamint az illiizi6-jelenségek tényleges perceptualis
kutatasaban (Logvinenko, Petrinyi és Malaney, 2008).

Az 1960-as években Kardos megdrizte érdeklédését az észlelés kérdései irant. Probal-
kozasokat tett arra, hogy a Kohler (1951, 1962, 1963) altal végzett, akkoriban igen nagy
visszhangot kivalté innsbrucki adapticios kisérletek eredményeit értelmezze. Kardos
szerint ezeknek az adaptacids mozzanatoknak a lényege is a targyra iranyul6 regresszio.
,»A végso szakasz, a lelki jelenség egyetlen korabbi szakasszal varial egyiitt, a targgyal.”
(Kardos, 1965b, 15. o., de 1asd mar: Kardos, 1947).

Az idézet az Innsbrucki Egyetemen 1963-ban tartott eldadasabol szarmazik. Ide feltehe-
téen fiatalabb kollégaja (Ivo Kohler, 1915-1985) hivta meg. Ugyanezeket a kisérleteket
Kardos egy masik dolgozatban is értelmezte (Kardos, 1966), amelynek alapja a Német
Pszichologiai Tarsasag konferencidjan tartott eldadasa. A két eldadas azt mutatja, hogy az
1960-as évek német kisérleti pszichologus kozossége szamara ismert volt Kardos azon
torekvése, hogy a kibernetikai megkozelitést és beszédmaddot a hagyomanyos fenomenolo-
giai hozzaallassal kapcsolja 0ssze. Ezekben az eldadasokban is mar formalodik késobbi
hozzaallasa a mentalis és neuralis események kapcsolatahoz: ,,az idegrendszeri torténés
nem sajat jellegei folytan sziikséges és elégséges feltétele az élménynek, hanem szerepe
folytan, melyet a pszichofizikai 6ssztdrténésben betdlt” (Kardos, 1966, 29. o0.)_

A filogenezis nem analdg itt az adaptacioval: ,,a pszichofizikai 0ssztorténés természe-
tes zavarasai, mint a megvilagitas ingadozasa és a testmozgassal jaré recehartya eltolo-
dasok, mar ott vannak a latas sziiletésénél és évszazezreken at befolynak annak kialaku-
lasaba; a filogenezis soran nincs semmiféle utélagos atalakulas ilyenfajta ingadozasok
kiiktatasa érdekben” (Kardos, 1966, 31. 0.)

A kondicionalastol az allati emlékezetig

Az 1960-as években Magyarorszagon Kardos volt szinte a kisérleti pszichologia
egyetlen tuléléje, egy kézen megszamlalhatdé munkatarsakkal és kovetdkkel, mint
Barkdczi Ilona, Marton Magda és Tanczos Zsolt, a tagabb kdrben pedig Englander Tibor,
Halasz Laszl6. A pszichologiaval szembeni erdteljes marxista kampanyok a pszichologi-
at hivatasként és tudomanyként egyarant megkérddjelezték. Kardos beszdmoldja szerint
(Pléh, 1985) a Galilei Korbdl ismer0s, fiatalkori, baloldali mentorainak egyikét, Fogarasi
Bélat, az akkori kommunista part (Magyar Dolgozok Partja) egyik befolyasos egyetemi
vezet0jét probalta meggydzni arrol, hogy egy természettudomanyos szemléletii pszicho-
logia mégiscsak lehetséges. Egyetértettek abban, hogy a tanulds alapvetd tarsadalmi
probléma, ahol a pszicholdgianak szava lehet a pedagogia segitésében.

Ebben a korszakban ment végbe a Szovjetunidban a pszicholdgia erételjes
pavlovizacidja. Kardos kockazatos kirandulast tett: amerikai élményei és a magyar viszo-
nyokban érvényes ideologiai sziikségletek kombinaciojaval megprobalta az amerikai
tanulaselméletet Osszeilleszteni a pavlovi eszmékkel (Kardos, 1957b, 1960). Ennek az
eréfeszitésnek mara csupan torténelmi érdekessége van. Arrdl tanuskodik, hogy milyen
nehéz volt dsszeilleszteni a nyitott kisérleti hagyomanyt azzal a zart ideologiai értelme-
zéssel, ahol az eszményitett Pavlovnak minden elméleti és kisérleti kérdésre eleve meg-
lenne a valasza.

A mi perspektivank szempontjabdl fontosabb azonban, hogy Kardos az 1950-es évektdl
kitarto kisérletsorozatba kezdett. Patkanyokkal végzett kisérleteiben az allati emlékezés és
tanulas torvényszertiségeit probalta feltarni. Elméleti szinten ,,az allati életmo6d” és a men-
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talis szervezddés kozotti viszony kapcsolatabol indult ki. E tekintetben egy gestaltos pszi-
chologust latunk itt (lasd: Kardos, 1970), aki Biihler (1927, 1934) kdrében érzékennyé valt
a korai etologia gondolataira, amelyek az allatok kiilonbozo vilagat és a fajspecifikus visel-
kedéseket emelték ki. Kardos fontos olvasmanyélménye Kohler (1921), s ugyanakkor
pozitivan hivatkozik azokra a marxista gondolatokra is, amelyek keretében az emberré
valas folyamataban Engels (1963) a munka jelent6ségét emeli ki. Kardos szamara az alap-
kérdés, amely az eml6sok és a foemldsok kozotti vizvalasztot megteremti, a lokomocio és
a manipulaci6 eltérése. Sajat szavaival: ,,Az emberré valas alapvetd vonatkozasa talan az,
hogy a lokomdcids tanulasi képességet felvaltja a manipulacids tevékenység” (Kardos,
1959, 54. o.). Az alaklélektanrol sz016, ideologiai felhangoktdl sem mentes birdlatdban —
mely ismét mentorahoz kapcsolodik, hiszen Fogarasi lapjaban jelent meg — mar szintén
evolucids lehorgonyzast kért szamon az alaklélektanon. (Kardos, 1957a).

Lokomoci6 és manipulacio viszonya Kardos tovabbi munkassagaban is kdzponti téma
maradt. Joval késobb kisérleteket tervezett annak megmutatasara, hogy embernél a mani-
pulécios alapt tanulds kdnnyebb, mint a lokomaciods alapt tanulas (Kardos, Barkoczi és
Konya, 1971).

Kardos 30 éven keresztiil folytatta Osszehasonlitd 1élektani kisérleteit. Ezek néha
romantikus helyzetekben sziilettek meg; olykor gangos hazban 1év6 sajat lakasaban, vagy
az Eotvos Egyetem két épiiletében. Az egyik ezek koziil a mai Sapientia Szerzetesi Fois-
kola Pesti Barnabas utcai épiiletének 4. emeletén volt, a masik az Izabella utca 46. alag-
soraban. Ekdzben Padudban is dolgozik a Fiilészeti Klinikan, s azért ott, mert kisérletei-
nek egy része a vestibularis rendszert is érinti. A korai kisérletek néha meghatéan nehe-
zen megteremtett koriilményeirél Barkoczi irt 1998-ban. Kardost egyébként gestaltos
baratja, Fabio Metelli (1907-1987) hivta Paduaba, aki sokszor meglatogatta Budapesten
is. Err6l Neményi (1978) interjuja ad 6sszefoglalé bemutatast.

Az elsé kisérletsorozatokat Kardos labirintustanulassal végezte. Otletes modszereket
hasznalt annak kimutatasara, hogy a ragcsalok emlékezete a lokomocids tevékenységhez
kapcsoldodik. Alapvetden azt mutatta ki, hogy az allati emlékezet helyhez kotédik. A
patkanyok nem képesek megtanulni, hogy kiilonb6z6 céltargyak lehetnek ugyanazon a
helyen, ha ugyanazt a helyet kiilonb6z6 utakon érték el. A ragesaloknak képszert, szinte
perceptualis emlékezetiik van, amely a targyakat a lokalizacidjukkal egyiitt tarolja. Kar-
dos kiinduldpontja az az eszme, hogy a viselkedéses ekvivalencidnak alapvetd jelentGsé-
ge van a tanuldsban. Ez az 6tlet visszamegy Kardos tandranak, Biihlernek (1927) a korai
eurdpai etoldgia keretében hangsulyozott viselkedési ekvivalencia eszméjére. Kardos
szerint az allati tanulasban alapvetok a jel-alapa ekvivalenciak, melyek a kovetkezok:
egy hely — egy jel — egy viselkedés.

Az elsé hires kisérletek az aequiterminalis utakkal kapcsolatosak (Kardos és Barkoczi,
1953).2 A patkanyoknak két, kicsit eltérd labirintust kellett megtanulniuk. A 3. dbra fels6
részén lathato labirintusnak ugyanarra a helyre vezetden két eltérd utja van. Az, hogy
melyik doboz pozitiv, attol fligg, hogy az allat az alsé vagy a felsd utat vélasztotta-e. Az
allat ugyanazon a helyen all, s azon az alapon kell dontenie, hogy milyen utat tett meg
elétte. Az also részen viszont a két divergald Gt nem talalkozik ujra, s igy az allat két
eltérd valasztasi ponton van, miutan az also és fels6 uton végigszaladt.

A patkanyoknak a fels6 variacié megtanuldsa nem megy. Nem tudnak kiilonbséget
tenni ako6zott, hogy ha balrdl jottél, akkor E1-be kell menned, ha pedig jobbroél, akkor
E2-be. Az also részen lathatd eltérd utakat hasznald valtozat viszont kdnnyen megtanul-
hat6 szamukra.

A kisérlet értelmezése szerint az emlékezeti reprezentacié a lokomoécios életmddot
folytato allatoknal helyhez kapcsolodik, s a patkanyok képtelenek megtanulni, hogy
ugyanaz a hely mas jelentésii, attol fliggéen, hogy hogyan értiink oda. Kardos ezeket a
viselkedéses eredményeket egy mnemonikus mez6 (Kardos, 1981, 1982a, 1986, 1988)
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1. abra

3. abra. Két labirintustipus, ahol az dallatnak a felsé részen két céldoboz kozott aszerint kell valasztania, hogy
hogyan ért oda, illetve ahol a két eltérd ut végeén két eltérd valasztasi ponton dll (also rész) (Kardos és
Barkoczi, 1953)

feltételezésével magyarazza. Olyasmi ez, mint a fotografikus maésolat, s bizonyos érte-
lemben a targyakat egyiitt tartalmazza a helyiikkel, ma azt mondanank, hogy egocentri-
kus vonatkoztatasi keretben. Kardos Lajos és Zdld Gyula (1974) hasonld hatasokat
madaraknal is kimutattak.

Diszkriminaciés tanulas, mozgé platformmal

Kardos diszkriminacids tanulasi elrendezésben is igazolta a helytanulds jellemzoit
lokomécios életmodu allatoknal. Klasszikus diszkriminacids tanulési helyzetben, amikor
kiilonb6z6 ajtok koziil kell a patkanynak valasztania, a hely és a tobbi kod, példaul az
ajton lathatd forma, randomizalasra keriil. Kardos magat a helyet, a poziciot tette kulcs-
tényezévé. A 4. abran lathato elrendezést hasznalta (Kardos és munkatarsai, 1978a,
1978b; Kardos, 1988).

4. abra. Mozgé platformot és mozgo ajtokat haszndlo diszkrimindcios tanuldsi elrendezés (Kardos, 1988)

Az allatoknak a fehér ajté kivalasztasat kellett megtanulniuk. Mindegyik probanal
masutt, hol balra, hol jobbra volt az ajt6. A feladat igen nehéz volt. 100 probara volt
sziikség a megtanulasahoz. Ha viszont allandéan mozgott az a platform, amin az allatok
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alltak és az a fal, amelyen az ajtok voltak, az elhelyezkedési tampont relevanciaja meg-
szlint és a feladat kdnnytivé valt. Az allatok 17 proba alatt megtanultak a diszkriminaciot.
Az eredmények, Kardos szavaival, ,,alatdmasztjak azt a hipotézist, hogy a diszkriminéci-
0s tanulds mozgd céltargyaknal konnyebb, mint allé céltargyakndl” (Kardos és munka-
tarsai, 1978).

Kardos bonyolultabb helytanulasi feladatokat is hasznalt. Osszekombinalta a diszkri-
mindciés tanulast a labirintus-helyzettel (Kardos és Zold, 1981), alkalmazott példaul

megtanulni.

5. abra. Csillaglabirintus tanulasi helyzet (Kardos, 1988)

Mindezekbdl kiindulva egy Tolman (1948) felfogasatol kicsit eltéré mnemonikus
elméletet alakitott ki. Kardos (1986, 1988) értelmezésében a ragcsalok olyan emlékkeé-
peket tartanak meg, amelyek hasonlitanak az érzékletekhez. Kardos a ragcsalok emlé-
kezetét a féemlOsok ¢és az emberek manipuldciosabb életmddjaval szembedllitott
litd pszicholdgus természetesen nagy 6rommel fogadta a kognitiv pszicholdgia megje-
lenését. Még nyolcvanas éveiben is vilagosan latja és kifejti, hogy a kisérleti modszer-
nek van kulcsjelentésége minden pszicholdgiai megismerésben. Ezt védelmezte minden
iinnepi helyzetben (Kardos, 1970a, 1970b), s ezt védte a neokonstrukcionistakkal kap-
csolatos vitdkban (Kardos, 1983). Ugyanakkor allatiemlékezet-kutatdsainak igen kicsi
hatasa volt: Paal, Jagaro és Wilkinson (2008) Kardos munkalatainak egy technikai moz-
zanatara hivatkoznak, mégpedig arra, hogy az ingerhelyzet elmozditasa konnyiti a
diszkriminacios tanulast.

Itthon ezeknek a kutatdsoknak és a hozza kapcsolddd elméleti megfontolasoknak
(Kardos, 1981, 1982a) viszont igen nagy hatdsa volt. Az allati emlékezet Kardos munka-
iban megjelend sajatos (perceptudlis) reprezentacios modellje mintat adott az er6sddd
kognitiv pszichologiai irdnyzatok szamara a reprezentacios felfogas bator képviseletére.
Barkoczi Ilona (1992) pedig visszatekintve mutatta be, hogy mi is Kardos éallatiemléke-
zet-kutatasainak relevanciaja az dsszehasonlito pszicholdgia 6sszképében.
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A lelki élet eredete

Kardos az 1970-es években egy még ambicidzusabb vallalkozasba fogott, mely rész-
ben kdzvetleniil visszamegy a Biihler-i 6rokséghez (Biihler, 1927, 1934). Kardos a lelki
¢let eredetének a lokomocids tanulas problémajanal még atfogdbb informacio- és vezér-
lés-alapu felfogasat alakitotta ki. Elképzelése szerint a mentalis, vagy ahogy 6 nevezi
ezeket, a neuropszichologiai jelenségek akkor meriilnek fel az allat életében, amikor a
kornyezetre vonatkoz6 korollariumok, mellékes informaciok felhasznalasra keriilnek egy
olyan sémaban, amelyet Kardos adiafor meghatirozdsnak nevez.? A lelki élet fokozato-
san ugy jon létre, mint az inger elrendezéseiben rendelkezésre allo, az artd eseményekre
vonatkozo prediktiv informacio6 felhasznalasa.

Biihler-orokség

Kardos (1976, 1980) magyarul is megjelent elméleti konyve, 4 neuropszichikus informa-
cio eredete, az 0ssze tobbi munkéjahoz képest meglepden spekulativ. Nem végez a témaval
kapcsolatos kisérleteket, s nem mertil el a szakirodalomban sem. Néhany egyszeri biologi-
ai hattér alapjan feltételezett egysejtii szervezetek mint elméleti 1étezk viselkedését elem-
zi. Ez a kirandulas arra szolgalt, hogy megvilagositsa a lelki élet eredetét. Ebbol a szem-
pontbdl figyelemre méltd, hogy fél évszazaddal azeldtt korabbi tanara ugyanezt a hozzaal-
last és ugyanezt a példat, az amdba példajat hasznalja, amikor a pszichologiat egy egységes,
jel-alapt keretben probalja értelmezni. A bioldgiai és az értelmes mozzanatok egysége az
emberi életben és az egészlegesség volt Biihler szamara az alapfogalom:

Az améba integralt viselkedése és az emberi gondolkodas kozti tavolsag nyilvan athatolhatatlan.
Ugyanakkor a legmodernebb megfigyelések alapjan, mindkettd két kozos fogalom ala tartozik: egészle-
gesen szervezddtek és jelek iranyitjak éket.” (Biihler, 1927, 392. 0.)

Az elme eredetét vizsgalva Kardos szamara a kiindulopont az elkeriilé viselkedés. A
indul ki (’praevenio’ = el6tte érkezni), és azt hirdeti, hogy a szervezetek olyan informa-
ciot hasznalnak, amelyek megel6zik a karos eseményeket (Kardos, 1980, 24. o0.). A jel-
zések figyelmeztetnek a karos eseményekre, ezért az allat elkeriili a karos térrészt, s az
»adiafor tér biztonsagos kiinduldpontta valik; innen, jol ellendrzott cselekvései segitsé-
gével, el tudja keriilni a veszélyes kapcsolatot, illetve kapcsolatot tud 1étesiteni, ha sziik-
sége van ra” (Kardos, 1976, 94. o.).

Az adiafor determindcio Kardosndl

A mellékhatasok tehat megeldzik a kellemetlen hatasokat, informaciova valnak, és
ezek képezik a lelki élet alapjat. A kdrnyezet minden aspektusanak ,,tobbé-kevésbé egy
az egyhez kapcsolatban valamilyen reprezentativ folyamat feleltetheté meg”. (Kardos,
1980, 140. o.) Ez az informacio funkcionalisan fiiggetlenné valik, és igy jelenik meg az
allatvilagban a lelki élet.

Kardos szerint a puszta oksagi jelezés ,.tiszta” informaciova valik. A lelki élet megér-
tésének kulcsa az informacid és a dekontextualizacidé megértése.

A reprezentdcio keletkezése a modern kognitiv elméletekben

Kardos elmélete és a modern kognitiv elméletalkotas egyes iranyzatai kozott érdekes
parhuzamossagok vannak. (Kardos ennek egyébként nem volt tudataban.) Paul Dretske
(1981, 1988) A4 tuddas és az informacioaramlas cimli konyvében veti fel a mentalis-fizikai
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megkiilonboztetést. Mentalis mozzanatok akkor 1épnek fel, amikor bizonyos neuralis
konstrukciok emulaljak azt, hogy az ok még mindig jelen van. Az indikaciotol, vagyis a
természetszeri jelold kapcsolattdl a reprezentacio felé haladva hasonld utat tesziink meg,
mint Kardosnal az améba. A dontd mozzanat itt Dretske szerint a jelolési viszony
viszonylagos autonémiaja és igy a téves reprezentacio lehet6sége. Kardosnal ez a hiba-
lehetdséget jelenti. Dretske filozofiai elemzésében a reprezentacios miitkodések filogene-
tikailag 1épésenként jonnének létre. Kulcsdontd fontossagu ebben az eseménysorban,
hogy létrejonnek olyan neuralis események, amelyek a tényallasokat mint igazakat jele-
nitik meg a szervezet szamara, mig azok valdjdban nem igazak. Ennek kovetkeztében az
oksagi esemény informacidhordozova valik, gondoljunk példaul az utoképekre.

Természetesen szamos eltérés van a két felfogas kozott. Ugyanakkor figyelemre mélto
parhuzam a korollaris események és a idegrendszeri oksagi lanc atszervezddésének fel-
tételezése.

Tanulsagok?

Van néhany mozzanat, ami miatt fontos Kardos emlékét megdrizni:

1. A Biihler-6rokség. Figyelemre mélto, hogy a két vilaghabort kozotti kdzép-eurdpai
hagyomany a dramai tarsadalmi valtozasok kozepette is megmarad mint motivald
metaelmélet. Ez a metaelmélet az emberi mentalis jelenségben kulcskérdésnek tartja a
jelzés-viszonyokat, s ez megjelenik Kardos mindharom kutatasi teriiletén.

2. A pavlovi jelzérendszer-elmélet és a tanulaselmélet kreativ 6sszekapcsolasa. Dacéara
a tarsadalmi nehézségeknek, Kardosnak sikeriilt egy meglehetdsen eredeti tanulds- és
emlékezettipologiai felfogast kialakitania, melyek 6sszekapcsoljak a tanulasfajtakat az
allat életmodjaval.

3. A matematikai informacidelméleti szajiz igen fontos mozzanat Kardosnal, ezaltal
tud szubsztanciatol semleges modon beszélni a mentalis vilagrol.

4. Az elme-agy viszony sajatos kezelése: a neurdlis azaltal valik mentalissa, hogy
informéciova alakul.

Mindehhez jarult Kardos sajatos magyar jelentdsége, a kisérleti szemlélet és a pszicho-
l6gia 6nallo hivatasként valo védelme.

Jegyzet

(1) Eladas a XXIII Nemzetk6zi Tudomany- és Tech-
nikatorténeti Kongresszuson, a Kognitiv Tudomany
Torténete tematikus szekcidoban, Budapest, 2009.
julius 28.

(2) Ami a nyelvet illeti, Kardos igen furcsa purista
volt. Egyrészt allandéan harcolt azért, hogy magyar
terminologiat hasznaljunk a szakmai szovegekben.
Ugyanakkor sajat latin és gordg szotoveket hozott

létre olyan jelenségek leirasara, amelyeket sajat felfe-
dezésének tartott. A latinizmusok Kardos szerint
kiemelnek a hétkdznapisagbol. Az ekviterminalis
utak ez utébbihoz tartoznak. Latin tdve azonos véget
jelent. Ugyanez igaz masik kulcsfogalma, az adiafor-
determinacio sz6 hasznalatara is, lasd kés6bb.

(3) A kifejezés az *adiaphoros’ gorog szobol szarma-
zik, jelentése: indifferens.
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Az identitasépiilés folyamatai

Intimitds és pszichoszexuadlis fejlodés serdiilokorban

A korai és k6zépso serdiilokori identitds alakuldsdaban a kortdrs
kapcsolatok lényeges korrigdlo és kiegészito szerepet tolthetnek be a
kordbbi sziiloi alapozds utdn. Az iskolai kézeg az identitds drnyaldsa
mellett fontos kiprobdlo és hitelesito terepet is jelent. Az iskolai
kortdrskapcsolatok jelentosége a modernkori tdarsadalmi dtalakulds
ota folyamatosan novekszik a lakohelyi kortdrskapcsolatok
Jelentoségével szemben. Természetesen a pedagogusok mint idegen
felndttek szerepe is novekedett. Tanulmdnyomban kitérek a
pdrkapcsolatok és a kitodeés szerepére is, melyek egyrészt épitik az
identitdst, ugyanakkor feltételei az egészséges identitdsnak.

mechanizmusait. Ebben szerepet kapnak az Erikson és Marcia altal feltart identi-

tasépiilési mechanizmusok, de kiemelem a narrativ identitds szerepét is, mely az
utobbi évtizedben kapott fokozott figyelmet. A szemlélet hangsulyozza, hogy a serdiild-
korban névekvé éntudatossag (belso beszéd, elképzelt viselkedés) szintén kiemelt szere-
pet kap az identitas és az énkép (szelf) alakulasaban.

A lehetséges énképek (szelfek) elmélete fontos hid a személyiséglélektani és a szoci-
alpszichologiai megkdzelités kozott. A komplexebb én a rugalmasabb szerepviselkedés
miatt kevesebb stresszel jar a hétk6znapokban, és 6sszekoti az egészségpszichologiat is
az identitasfejlodéssel. Az arnyalt identitas alapvetd a késobbi parkapcsolatok és a pszi-
chologiai jollét szempontjabol. Emellett az utobbi idében az identitas és a szomatikus
egészség kozotti kapcesolatot is igazoltak.

ﬁ kortarskapcsolatok mellett attekintem az identitdsfogalom alapvetd épiilésének

Bevezetés

Az identitas-fogalom a pszichologia kiilonboz6 alaptudomanyai mellett a szociologia-
ban ¢és a filozofidban rendkiviili médon elterjedt és divatos terminussa valt az utobbi
néhany évtizedben. A multidiszciplinalis hasznalat életlenné és sokértelmiivé tette jelen-
tését (Pataki, 2001). Gyakran a szelffel szinonimakeént is hasznaljak (Rudman és Spencer,
2007), amirdl konferencia-cimek is tanuskodnak, bar a cimben kiilon emlitik a két fogal-
mat. A szelf meghatarozasa tobbnyire a tudatos énképre utal, mégis a modern
szelfelméletek a tudattalan komponenseket és azok viselkedésalakitd, motivaciokon
keresztiil érvényesiilé hatasat is kiemelik, igy példaul a lehetséges szelfek elmélete
(Markus és Nurius, 2003) vagy a szelfkomplexitas megkozelitése (Linville, 2003).

Abban a legtobb pszichologiai megkozelités egyetért, hogy a rugalmas, érett identitas,
vagy a komplex lehetséges szelfekkel és szilard mag-szelffel rendelkezd személy a pszi-
chikai egészség szempontjabol védettebb. Linville (2003) még a testi betegségekkel vald
kapcsolatot, védohatast is talalt a szelfkomplexitassal Osszefiiggésben, ami az immun-
rendszer jobb miikdodésén keresztiil fejti ki hatasat, és erds stressz esetén érvényesiil.

A serdiilékori személyiségalakulds markans megnyilvanulasa az identitdas megszilar-
dulasa, mely szdmos folyamat kdvetkezménye és mas életkori fejlodési feladat és adaptiv
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viselkedés feltétele. Ezeket a folyamatokat eldszor Erikson (1991) és Marcia (1966)
koncepcidja vilagitotta meg az identitas fejlédése mentén.

Az identitas alakulasa a serdiilokorban. Identitas és intimitas

Az identitasalakulas meghatarozo6i serdiilkorban elséként a személyiség testi és tarsas
jellemzdinek az egyén altal megtapasztalt megvaltozasai. A testi valtozasok hatasa az
énképre kézenfekvo: a testméretek felnéttekéhez hasonlod kialakulasa, a hang megvaltoza-
sa, mely a szocialis kapcsolatokban kiilondsen szembe6tld, a masodlagos nemi jellegek
megjelenése a testkép megvaltozasat, igy annak észlelését is dramaian gyorssa teszi.

Ennek a folyamatnak az identitasra vald hatasat az onészlelés mellett a tarsas vilag
viszonyulasanak megvaltozasa fokozza. Ilyen mechanizmus a tarsas dsszehasonlitas is
(Festinger, 1976), mely referencia-szerepet kap a tarsak testi valtozasaival valo sszeve-
tésben, és konnyebben beépithetdvé teszi az énképbe és az identitdsba az egyén testi és
szocialis szerepének valtozasat, igy az onértékelésre is hatast gyakorol.

Erikson (1991) kiemelte a serdiilokori identitasalakulds feladatdban a nemi identitas
fejlodését és megszilardulasat, az onelfogadast, ami szorosan Osszefiigg az onértékelés
alakulasaval. A jovobeli tervek és célok kialakulasat és ezek beépiilését a személyiségbe,
tovabba az identitast az intimitas megalapozojanak és feltételének tartotta. Az egészséges
identitassal csokken a kortarsak tarsas nyomasanak valé engedelmeskedés, né a felelds-
ség érzése ¢s a felndtt feladatok vallalasa. Erikson hangstlyozta, hogy az identitas adap-
tiv fejlédése csak tarsas kornyezetben valdsulhat meg, kommunikacios aktusokban valo
aktiv részvétellel. A serdiilének képessé kell valnia kdzolni és észlelni is 1) ideakat. Hia-
nyos kommunikacios képességekkel a személy nem tudja kifejezni sziikségleteit, ideait
¢és bemutatni személyiségét. A nemi identitas érése a serdiilokorban dramai atalakulason
megy at, hogy megallapodjon egy kialakult, kapcsolatokban is funkcional6 identitasnal.

A fentebb emlitett testi valtozasok szolgaltatjak az énkép-alakulds egyik bazisat. A
tarsas vilagbdl érkez6 informdaciok, a testi valtozasok észlelésének és értékelésének tarsas
visszatiikrozése, modellek viselkedésének kiprobalasa, sajat kreativ kezdeményezések
hatasa a masik f6 informacioforras. Kozben valtozik az éntudatossag is (Fenigstein,
1975), mely a valtozasok miatt is élesebben iranyul a személyre magara, de a tapasztala-
tok feldolgozasara is fogékonyabb lesz.

A serdiilékor eldtt €s a serdiilokor kezdetén a testi erd és ligyesség novekedésének
megtapasztalasa az iskolds csoportokban a tarsas rangsorban alapvetd szerepet jatszik.
A korén éréknek ezen sajatossagai drasztikusan valtoznak meg, ami a felsd tagozatos
csoportokban, osztalyokban a csoport erds referencia-szerepe miatt még nagyobb sze-
repet kap. Ezeknek a gyerekeknek a magabiztossagat tobb tényezd egyiittes hatasa
noveli, kiillondsen a fiuk esetében. A tarsas dsszehasonlitas szerepe mar korabban meg-
jelenik, de egyre nagyobb szerepet kap az énkép épitésében és az onértékelésben. A
serdiilékor kibontakozasdval megvaltozik a helyzet. Az észlelt kommunikécios haté-
konysag, mely serdiilékorban egyébként is kiemelt a tarsas rangsor szempontjabol, a
kortars tarsas vilag leglényegesebb kompetenciajava valik. Egyrészt mert a kortarskap-
csolatok megerdsitését és a kortarsak megbecsiilését biztosithatja, masrészt feltétele a
parkapcsolatok kialakitasanak. A 16 éveseknél a csoportban vald érvényesiilésben a
testi er0hoz kapcsolodo értékek mar kisebb szerepet jatszanak, né az intellektus és a
nemi attraktivitas szerepe. A fizikai agresszio visszaszorul, kiesik az elfogadott, széles
legitimitast megoldasi moédok koziil. A kommunikacios készségek koziil kiemelkedik
a humorérzék szerepe, ez valtja fel a fitk korében a fizikai erd és ligyesség okozta
tarsas hatékonysagot (Ranschburg, 1983).

A humor mint konfliktusmegoldo és tarsas helyzetekben énvédd, 6nérvényesitd eszkdz
kap helyet. A kommunikacios képesség és ezaltal a tarsak felé érvényesitett, kozvetitett
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énkép kap szerepet. Ennek sikerességét persze a tarsak reakcidja is legitimalja, a folya-

mat korkoros.

Egy pszichopatoldgiai parhuzam: a borderline személyiségzavar. Célok és
identitas, intimitas és szexualitas

A célokkal valo rendelkezés és ezek foglalkozasi szerepek koré szervezodott megva-
l6sitasanak potencialisnak észlelt lehetésége adja az identitas tovabbi dsszetevojét.

A célok szerepe az identitadsban elsd hallasra nem tlinik nagy ligynek, az ember kitiiz
maga elé egy célt, ami csak elhatarozas és intelligencia kérdése, gondolhatnank. A célok
jelentdségét éppen a hianyukbdl adodo zavarok mutatjak és teszik érthetévé. A pszicho-

Hosszu tdvu, az identitdst befo-
lydsolo célok vdlasztdsa nem
egyszeriien egy otlet és elhatdro-
zds vagy akaratero kérdése. Az
egészséges emberek mindennapi
életet is megkonnyiti a célokkal
kapcsolatos elkotelezddes és az
ehhez kotodo tavlati enkep
elképzelése. Egészséges emberek-
nél a mindennapok kitoltését és
a fejlodes érzéset is biztositja. A
hosszui tdvi, meguvalosithato,
képességekre épito célok egyér-
telmii kapcsolatban vannak az
egészseges identitdssal, 6nisme-
retet igenyelnek és foglalkozdsi
szerephez is kotodnek. Ezért tigy
is felfoghat6 a hosszu tdvii, sze-
repekhez kétott célrendszer,
mint a személyiség és a tdrsada-
lom kozotti kapcsolat potencidl-
Jainak internalizdldsa.

analizis elméletépitési modszere, miszerint a
zavarokbol kovetkeztethetiink az egészséges
fejlédésre, az identitasfejlédésnél és a célok
szerepének értelmezésénél hasznos részered-
ményekre vezet. A megértés teljesebbé téte-
Iéhez a borderline személyiségzavart hozom
példaul.

A borderline személyiségzavar tiinetlistaja
fenomenoldgiai szinten egészében is jol lefe-
di az eriksoni és Marcia-féle értelemben vett
identitas zavaranak lehetdségeit.

A borderline személyiségzavarra azért is
hasznos fokuszalni, mert tiinetei a serdiild-
¢és ifjukorban valnak nyilvanvalova és
panaszt okozova. A serdiilokori testi és sze-
repvaltozasok az 1) életkori feladatoknak
megfeleld, 0j identitdselemek szdmara nyi-
tott, erds személyiséget igényelnek.

A parhuzamot erdsiti az eriksoni és a kli-
nikai, pszichopatologiara épitd identitasfo-
galom kozott az a tény, hogy a borderline
személyiségzavar valoban ebben a korban
okoz markans tiineteket, amikor az Erikson
(1991) altal leirt képességek hidnya a tiinet-
listaban leirt zavarokat okozna. Ez a tény a
klinikai gyakorlat oldalarél empirikusan er6-
siti az eriksoni elmélet serdiil6- és ifjukorra
vonatkozo hitelességét.

Ha a parhuzamot kibontjuk, az identitas
fogalma, ahogyan a serdiilékort6l hasznal-
juk, kiforrottabba valik.

Szexualitas és intimitas

A borderline személyiségzavarral vald parhuzamot a szexualitds mentén kezdem

kibontani.

A szexualitas az egyik komplex viselkedés- és élmény-egység, mely az identités ala-

kulasaban szerepet kap. Meghatarozo, mert optimalis kapcsolatokban és ,,elfogadott”

ey

lelkileg is megfeleld nemhez tartozasnak, a megvalositashoz sziikséges viselkedéskészlet
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birtoklasanak, a szexualis vagynak, a testképnek, az dnelfogadasnak és az intimitasnak.
A borderline személyiségzavarban a szexualitds maga mégis ritkan okoz panaszt. A nemi
identitas zavara ebben a betegségben nem szembetiing, bar szexualis szabadossag, bisze-
xualitds, esetleg bizonyos parafilidk megjelenhetnek, de ezek nem okoznak a paciens
szamara problémat. Inkabb a szexualitas impulziv, élményszerzést szolgald eszkozként
vald funkcionalasa a szembet{ind, amit a pszichopatologia azzal magyaraz, hogy a sze-
mélyiség iliresség-érzését megsziintetd konnyi eszkdz az impulziv szexualitdas (Dome,
1996). Az intimitas stabil atélése mar problémas.

A hosszabb tavu célok is hidnyoznak, a személyiség liresnek érzi magat €s sokat unat-
kozik, nem birja az egyediillétet. Az iiresség emelkedik ki alapproblémaként. fgy mar
érthetébb, hogy miért szerepel kinzd panaszként a célok hianya (4P4, 1995).

Hosszu tavu, az identitast befolyasold célok valasztasa nem egyszeriien egy Otlet és
elhatarozas vagy akaraterd kérdése. Az egészséges emberek mindennapi életét is meg-
konnyiti a célokkal kapcsolatos elkotelezodés és az ehhez kotodo tavlati énkép elképze-
l1ése. Egészséges embereknél a mindennapok kitoltését és a fejlodés érzését is biztositja.
A hosszl tavll, megvaldsithatd, képességekre épitd célok egyértelmii kapcsolatban van-
nak az egészséges identitassal, Onismeretet igényelnek és foglalkozési szerephez is
kotédnek. Ezért ugy is felfoghatd a hossza tavi, szerepekhez kotott célrendszer, mint a
személyiség és a tarsadalom kozotti kapesolat potencialjainak internalizalasa. igy a cél
fogalma mar kevéssé elvont és nem is elsdsorban kognitiv pszichologiai fogalom, hanem
érzelmekkel, viszonyokkal telitett identitas-rész, ami egyaltaldn nem elhatarozas, hanem
személyiségfejlédés kovetkezménye. Ezért az iirességérzés és az unalom inkabb tlinetnek
tekinthetd borderline személyiségzavar esetén, ami abbol a hianybol fakadhat, hogy a
személyiségnek nincs olyan foglalkozasi korhoz kotddo identitasa sem, mely teleologi-
kus szerepet jatszhatna az életérzésében. fgy mindjart kapcsolatot talaltunk méas szemé-
lyiségelméletekkel (6nmegvaldsitds, idostrukturalas képessége [Berne, 1984]), és az
identitas fogalma kézzel foghatobba valik.

Az identitas épiilése, kortarskapcsolatok és intimitas

A nemi identitas kérdése mint hosszmetszeti probléma régota kutatott és az identitas
¢és a személyiség meghatarozdjaként kiemelt teriilet. A fentebb emlitettek alapjan, a pato-
l6giat helyezve a kdzéppontba, a nemi identitas zavarai ritkan jarnak olyan atfogo6 zava-
rokkal, mint az intimitds megélésének zavara. A borderline személyiségzavarra utalva
sem ez a szenvedés fO forrasa. A szexualitas egyéb zavarai a serdiilékorban, amikor a
szexualitds mar inkabb interperszonalis kapcsolatban realizalhaté optimalisan, gyakran
jérhatnak atmeneti diszkomfort érzésekkel, melyek a fejlédés normalvariansai és atme-
neti atélései az identitas épiilésével egyiittjar6 moratériumnak vagy éppen kapcsolathi-
anynak. Ez fakadhat a személyiség éretlenségébodl és a kapcsolatépitésre alkalmas hely-
zetek fel nem ismerésébdl, a kezdeményezéshez sziikséges eszkoztelenségébdl vagy az
egzisztencialis mez6 objektiv jellemz6ibol.

Az intimitas, els@sorban annak testi, érzelmi, érzéki formaja viszont tartalmazza a
szexualitast is, és a valoban szilard személyiség hatarokat igényel, igy a nemi identitas
mint feltétel szempontjabol ez kdzponti fogalom. Az intimitas megvaldsitasdhoz olyan
viselkedéses készlet is sziikséges, mely tobbek kdzott modelltanulassal és mas moédokon
valhat a személyiség altal hasznalhato eszkoztarra.

Az intimitas mint az egészséges fejlédés kimenetele kitiind operacionalis kritériumnak
tlinik, ugyanakkor az intim kapcsolatok megtapasztalasa olyan tapasztalatokat nyujt,
melyek a nem lezart identitasu serdiilok identitasat tovabb fejleszthetik. Ezért 1ényeges
Marcia (1966) stadiumait is figyelembe venni, mert differencialtabba teszik az eriksoni
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identitasfogalom alakulasanak egyéni kiilonbségeit, tovabba viselkedéses és az élmény
szintjén jelentkezo kovetkezményeit.

Az intim kapcsolatok, egylitt jarasok lehetdséget nyjtanak az ellentétes nemi kapcso-
latokban atélni a nemi identitast és a nemi szerepeket. Megtapasztalni a férfi, illetve a néi
1étet egy parkapcsolaton beliil, a masiktdl visszatiikr6zott képeket kapni (Cooley, 1902)
sajat férfiassagunkrol és ndiességiinkrdl, viselkedésiink adekvatsagarol, egyediségérol,
nemi attraktivitasunkrol, stb. Ez természetesen késobbi folyamat, a kibontakozas a nemi
identitas alakulasa szempontjabol. A sziil6i modellek utan, a gyakori és egészséges
tapasztalati hatteret nydjtdo mod, az énrdl és a nemi szerepekr6l, az azonos nemu kortars
kapcsolatokban val6 intenziv részvétel. Emellett a szimbolikus modellek, az igynevezett
paraszocialis kapcsolatok is fontossa valnak (Maltby, 2003), melyek a médiumokon
keresztiil érhetnek minket.

Marcia (1983) is kiemeli, hogy nem igazan lehet elérni az identitas érzését jelentdség-
teljes kapcsolati tapasztalatszerzés nélkiil. A serdiilének sziiksége van referenciapontra
(home base’), hogy onnan induljon felfedezd kapcsolatépitésekre. A "home base’ az
érettebbé valassal a sziilokrol a kortarsakra, baratokra tevodik at, illetve mindkettét tar-
talmazza. Ha nincs kotédés, nincs alap az exploracidhoz, irja Marcia.

Eppen azért lehet funkcionalis a prepubertaskori nemi elkiiloniilés, mert a fitk és a
lanyok is kialakitjak sajat vilagukat, kialakulnak idealjaik (Dekovic és Meeus, 1995),
melyekkel azonosulva stabilabb referenciapontokat kapnak a serdiilokori valtozasok
feldolgozasahoz és szintetizalasahoz egy stabilabb énképbe. Ezek nemcsak referencia-
pontok, de a serdiilékorban kialakul6 szexualis és szerelmi alapon épiil6 parkapcsolatok
lehetdséget adnak a masik nemnek a fil-, illetve a lanyvilag megismerésére.

A nemi identitas megszilardulasaban és alakulasaban tehat a parkapcsolatokban visz-
szajelentett észlelt sajat férfiassag és ndiesség az dnértékelés szilarditasaval egyiitt ala-
kitja és differencialja tovabb az identitast is.

Kapcsolattipusok szerepe az identitas és a kotédésalakulas mentén

A nemi identitas kiteljesedése a serdiilékorban sok esetben nem ér véget, itt mar nagy
az egyéni variabilitas. Kialakulnak olyan parkapcsolatok, melyek hosszabb, akar 4-5
éves egyiittjarashoz, majd hazassaghoz vezetnek. Egy masik ut a tobb szoros, de rovi-
debb parkapcsolatban résztvevok ttja, és egy jelentds csoport promiszkuus kapcsolatokat
alakit ki, nem beszélve azokrdl, akiknek a serdiilo- és ifjukorabdl tarsas készségek és
szerepmodell-hianyok miatt kimarad az egyiitt jaras. Nem elemezhetjiik ezeket a fejlodé-
si utakat, de a kés6-modern tarsadalom kinalta néhany tipikus fejlédési utat érdemes
megvizsgalni.

A korai, 14 éves kor koriil elkezd6dd, hosszu egyiitt jarasok a korai zarast képviselhetik
a parkapcsolat-valasztas szempontjabol. Szamos kérdést vetnek fel. Szerencsések akkor, ha
az ebbdl épiild hazassag tartdés marad. Ebben az esetben a nemi identitas kevésbé differen-
cialt, de szilardabb, a masik nem képe egyértelmiibb a személyben. A fogyasztoi tarsada-
lom tarsas vonatkozasa szempontjabol 6k szembe mennek a trenddel, miszerint mindent ki
kell probalni és a legjobbat valasztani. Ha az ilyen kapcsolat olyankor vezet szakitashoz,
amikor az egyén mar tobb fejlodési szakaszon keresztiilment (serdiilokor, ifjukor) és azo-
nos volt a partner, komoly identitas-valsagot okozhat, mert a masik személy szinte részévé
valik az identitasnak (*we-self”). A személynek nem alakult ki forgatokonyve, viselkedés-
repertoarja kapcsolatok kialakitasara, nincs sajatos ,,lehetséges szelf”-je erre az esetre, mert
nem rendelkezik olyan énképpel, amely konnyen at tudja forditani a helyzetet a ,,szabad
vagyok” érzésébe az ,,elhagyott szelf” érzésével szemben. Az identitasat sokkal inkabb a
»valakivel egyiitt vagyok™ érzése hatotta at a meghatarozé két eriksoni szakaszban. Réada-
sul az ifjukorban egészen mast jelent a partner nélkiili allapot, mint kés6bb, amikor még ez
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a korosztaly jelentOs részére jellemzo, és a csoportnorma inkabb a kapcsolatépités és kere-
sés, nem pedig a kapcsolattal vald rendelkezés. A késdi szakitas vagy valas akkor lehet
igazan problematikus, ha valdban korai zarassal jart egyiitt.

Korai zaras esetén Marcia (1966) szerint az értékrendszer merevebb, az intim kapcso-
latokban a korai =zarassal jellemezheté személyek konvencionalisabbak és
sztereotipikusabbak. Korai zaras esetén nem véletlen az ilyen hossza tava kapcsolat
valasztasa. A személy identitasalakulasa gyakran ilyen kapcsolat megvalositasat ,,engedi
meg” €s igényli, ezért olyan személyt ,.keres”, akivel ez kialakithat6. Természetesen ezt
szamos személyiség-tényezd alakitja, tobbek kozott a kotddési stilus (Nagy, 2005). A
parkapcsolat résztvevdinek kotddési stilusa Osszefiiggésben van azzal, mennyire lesz
tartds a kapcsolat. Meggy6zden bizonyitotta ezt Kirkpatrick és Davis vizsgalata (1994,
idézi: Nagy, 2008). 354 par vizsgalata alapjan megallapitottak, hogy altalaban tartésabb
kapcsolat alakul ki a biztonsagosan k6tddé no és férfi kozott, tovabba a biztonsagos —
elkeriilo par kozott is, a nemtdl fiiggetlentil. A biztonsagos kdtddésti ndk és a szorongd
férfiak kozott is koriilbeliil 10 szazalékban alakult ki hosszabb kapcsolat. A kotddés itt
valdsziniileg egy fontos valtozo. Természetesen nincs egyértelmi kapcsolat a kotddési
stilusok €s a korai zaras és a moratorium kozott, de a kotddési stilussal bizonyara korre-
14l a korai zaras, illetve a moratorium.

A masik gyakori eset az identitasalakulds szempontjabol kedvezobb, amikor tobb szo-
ros, hosszabb kapcsolat lehetdsége utan alakul ki tartdsabb kapcsolat, mert a tobb kap-
csolat lehetdvé teszi, hogy a partnerek altal tiikrozott énképek (Cooley, 1902) férfi,
illetve ndi differencialt, tobb helyzetben kiprébalt, kiharcolt identitast alakitsanak ki,
mely gy szilard, hogy nem kell informaciot kizarnia sajat stabilitasa védelmében. Ilyen-
kor az identitas része a nemi attraktivits tudata, a kapcsolatba lépés képességének érzé-
se és a nagyobb nem tudatos viselkedés repertoar. Igy a személy tobb lehetséges szelffel
(Markus, 2003) rendelkezik a férfi-n6 kapcsolatban atélhetd helyzetekkel kapesolatban,
melyek identitdsanak és énképének részévé valnak.

Természetesen mindkét fenti esetben kialakulhat az intimitas képessége, ami tulajdon-
képpen a kulcs a tovabbfejlodéshez és a teljesebb 6nmegvalositashoz (Rogers, 2003;
Fromm, 1984).

Személyes és szocialis identitas

Az eriksoni identitds-felfogast ma sokan a perszonalis identitashoz soroljak a perszo-
nalis-szocialis dichotomia mentén, ahogy erre Laszl6 (2003) felhivja a figyelmet.

Erikson (2007, idézi: Gydngydsiné és Olah, 2007) olyan folyamatokat értett az identi-
tas kialakulasa mogott, amelyek részben atfedé metszetei Tajfel (1981, idézi: Laszlo,
2003) szocialis identitas koncepcidjanak. A személyes identitds €s a szocialis identits
azonban szoros kapcsolatban van egymassal (Ldszlo, 2001).

Marcia (1983) inkabb a proceduralis (nem tudatos) memoria kozvetitésével végbeme-
no6 valtozasokat hangstlyozza az identitéas kialakuldsaban, ha nem is ezzel a terminussal
teszi. Az identitas Eriksonnal tartalmazza definicioszerlien is az egyediséget és a folyto-
nossagot, ¢s az ego-identitas kifejtésénél jellemzden a személy tarsas vilagba valo integ-
raciojarol beszél. Ennyiben megel6legezi a szocialpszichologia szocialisidentitas-felfo-
gasat, mely propoziciokban kifejezhetd identitasformakat is tartalmaz. Laszlo (2003)
kiemeli, hogy Erikson a narrativ identitasnak is eléfutara, amennyiben a személyes iden-
titds fogalmdban hangstlyozza a meséld azonossagat, igy az egyén torténetiségének
folytonossagat.

Fentebb utaltam ra, hogy Erikson (1991) azt allitotta, hogy az identitas adaptiv fejlo-
dése csak tarsas kornyezetben valdosulhat meg, aktiv kommunikéacios lehetéségekkel.
Ezek a feltételek rejtetten implikaljak a korabbi fejlodés eredményeként kialakuldé meg-
alapozast, melynek feltétele a megfeleld viselkedésrepertoarral valé rendelkezés, ami
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altalaban modelleket igényel. Igy Bandura (1976) elmélete az utanzasos tanulasrél hasz-
nos a fogalom teljesebb megértéséhez, hiszen a modell segit épiteni a viselkedésreperto-
art. Ezek a képességek tiikrozodnek a tudatossa tehetd énképben és onértékelésben. Az
egyén ez alapjan evokativ és proaktiv modon is ugy alakitja a helyzeteket, hogy az visz-
szahat identitasalakulasara. Ezeknek a proceduralis tulajdonsagoknak a reprezentacioja
Erikson elméletében a személyiség érettségét tiikkr6z0 sajatossagara utal, elméletében
inkabb a szerepszerliség és a tarsadalomban valoé hely megtalalasa a dominans. Termé-
szetesen Freud (1997, idézi Révész és Bernath, 1997) azonosulas fogalma is alapveto az
egészséges identitasfejlédéshez. Mar Freud hangstlyozta, hogy az identitas alapja az
érzelmi kotelék és a mintakdvetd azonosulds, ami az ént is aktivan alakitja és hasonlova
teszi a masik személyhez.

Bandura (1976) Freudhoz hasonldan szin-
tén kiemeli, hogy a sziil6 modellé valik, bar

A serdiilokorban a tdrsakkal
valo beszélgetés erds intrinzik
motivummd vdlik. A narrativ
identitds koncepcioja alapjan
hangsilyozodik a kortdrsak sze-
repe az identitds kialakuldsd-
ban azdltal is, hogy viselkedési
modellek nyijtdsa mellett az
élmenyek elmesélése az identitds
tapasztalati anyagaként meg-
erdositi az autobiogrdfiai emléke-
zet hatdsdt, annak narrativan
tjraszervezett anyagduvd vdlik.
Az identitds a narrativ aktus
révén azdltal is boviil, ahogyan
a bardtok reagdlnak az ilyen
sikerekre, kudarcokra, és reagd-
ldsaik a tiikrozott én réven az
identitds részévé vdalhatnak.

mas motivaciokat emlit a hattérben. Minden-
esetre mindkét irdnyzat (szocidlis tanulds,
pszichoanalizis) kiemeli a gyermekkorban
fennallo szoros érzelmi kapcsolatot a késébb
modellé valo személlyel.

Az identitas fogalma alatt Marcia (1966)
nem csak tudatosan elérhetd azonosuldsokat
ért, hanem ego-strukturat, mely a tapasztala-
tok altal is szervezett. Tartalmaz procedu-
ralisan mikodo képességeket, jartassagokat
(nem verbalis tudas arrdl, hogyan csinaljunk
valamit), emellett hiedelmeket és az egyén
torténeti folyamatossagat.

Intim beszélgetés és az identitas épiilése
serdiilékorban

Az interpeszonalis kommunikaci6 jelentd-
sége Marcia (1983) elméletében az identités
fejlodése kapcsan kiilonosen fontos. Az
ujabb eredmények kapcsolatot talaltak egyes
identitas-allapotok kommunikacios jellegze-
tességei kozt. Azt is mondhatjuk, hogy kvazi
szenzitiv periodusnak tartja az identitas
kialakulasa szempontjabol a serdiil6- és ifju-
kort, melynek kornyezeti feltétele a kommu-

nikacidt lehetévé tevd kapcsolatokban vald 1étezés. A korai zaras és a diffuzid allapota-
ban kevesebb kommunikacié figyelheté meg, ami annak is lehet a kdvetkezménye, hogy
az intenzivebb kommunikacio eszk6z az identitasépitésre (Selman, 1980, idézi: Damon,
Lerner és Eisenberg, 1997).

Ugyanakkor a kommunikacié sordn gyakorolhatd perspektivaatvétel segiti az identi-
tasépitést és a problémamegoldast. A kordbban emlitett éntudatossag-novekedés
(Fenigstein, 1975) egy fontos ponton segiti az identitasépitést, amire a narrativ pszicho-
l6gia hivta fel a figyelmet. A serdiilokori élmények narrativ pszichologiai vizsgalatok
alapjan kiilonosen erésen rogziilnek és visszaidézhetok (Pataki, 2001). A serdiilékorban
a tarsakkal valo beszélgetés erds intrinzik motivumma valik. A narrativ identitas koncep-
cidja alapjan hangsulyozodik a kortarsak szerepe az identitas kialakuldsaban azaltal is,
hogy viselkedési modellek nyujtasa mellett az élmények elmesélése az identitas tapasz-
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talati anyagaként megerdsiti az autobiografiai emlékezet hatasat, annak narrativan tjra-
szervezett anyagava valik. Az identitds a narrativ aktus révén azaltal is boviil, ahogyan a
baratok reagalnak az ilyen sikerekre, kudarcokra, és reagéldsaik a tiikr6zott én (Cooley,
1902) révén az identitas részévé valhatnak. Ebben az énnel kapcsolatos érzelmek is sze-
repet kapnak, mert a torténet mesélése kdzben megtapasztaljuk, hogyan tiikkr6z6diink
masok értékeld itéleteiben. Cooley ezeket a szocialis képeket nyersanyagnak tekinti az
énalakulas szempontjabol és Pataki is a nyersanyagga valas, ujrastrukturalas szerepét
emeli ki az elbeszéléseknek. Természetesen ezek a hatasok erdsebbek, ha viszonyitasi
csoporttagoktol szarmaznak. A baratok kozott megélt, illetve szdmukra elmesélt élmény
noveli az érzelmi intenzitast, affektiv reciprocitassal és az érzelmi megértettség maga-
sabb szintjével jar (Newcomb és Bagwell, 1995). A viszonyitasi csoport tagjai lehetnek
kozeli baratok is, de a virtualis kortarscsoport (’super peers’) altalaban a kompetencia
szempontjabol erds referencia-szerepet kap, ¢s az Onértékelésre is jelentGs a hatasa
(Markus és Cross, 2003). igy a tagabb kortars kornyezet, példaul az osztalykozosségben
kialakult és visszatiikrozott kép a személy szamara szintén fontos identitasépito.

A fenti hatdsok konkrétan az identitds-épiilés mechanizmusara vilagitanak ra, mely a
kategorialis identitas, illetve a Me-szelf” James (1890) altal megfogalmazott részét
képezi, a tudatos énképet.

Erikson (1991), 6sszegezve az identitasalakulas folyamatat, a gyerekkor erds identitas-
mintdinak és a kiilonbozé pszichoszocidlis szakaszokban 1étrejové azonosulasoknak a
jelentdségét hangsulyozza. Az integracioé fontossagat emeli ki a korabbi és az aktualis
azonosulasok kozott.

Serdiilok elbeszélésének elemzésével Péley (2002) is megerdsitette a korai sziil-gyer-
mek kapcsolat jelentdségét az életvezetés alakulasaban. Az identitas-integracié pszicho-
logiai jo kozérzettel jar, és hatékonyabba teszi a viselkedésszabalyozast, emeli ki Vajda
(2001). Tehat az identitas Ujraszervezése a serdiildkorban éri el csticspontjat, amikor a
személy kortars barati és parkapcsolatokban tapasztalhatja meg énjét, amiben a korabban
beépitett viselkedéskészlet segiti, és az Ujabb tapasztalatokkal, a parkapcsolatokban
kapott visszatiikrozott énképpel gazdagodik identitdsa. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil
annak a hatékonysagérzésnek a kialakulasat sem, mely az intim kapcsolatok kialakitasa-
nak képességével az identitas és a pszichés jo kdzérzet része lesz. Ez tartalmazza a szo-
cidlis kompetencia kiterjesztését egy 1j teriiletre, egy 10j identitas-integracid, a nemi
identitas részeként.

Az identitas és a pszichés egészség kapcsolata tobb szerz6 miivében megjelenik, igy
jellegzetes képviseldje Antonovsky (1987, idézi: Laszlo, 2005), aki a koherencia érzését
a testi egészséggel is kapcsolatba hozta.

Kitekintés. Identitas és implicit/nem tudatos memdria

Mar Erikson (1991) és kiilondsen Marcia (1983) a torténetiség hangsulyozasa mellett
ugy gondolta, hogy az énkép nem férhetd kozvetleniil hozza minden mikodésében és
tartalmaban.

A memoriakutatas késobb valoban bizonyitotta, hogy az énkép szamos olyan elemet is
tartalmaz, melyek nem tudatos tudast, hanem implicit, nem kdzvetleniil hozzaférhet6
tudast is képviselnek (Tulving, 1983). J6 példa erre a kommunikécidban az autoriter didk
tamado viselkedése esetén az 6sztondsen aktiv sikeres leszerelés, elterelés vagy vissza-
huzodas. Igy a *bullying’ viselkedés esetleges kialakulasat megeldzheti, ha sikeres, auto-
matikusan kivaltodo viselkedéssel talalkozik. Az ilyen sikeres viselkedés igy az énkép
részéve valhat ,,én képes vagyok megoldani ilyen helyzeteket” implicit tudas formajaban.
Ha a tarsak ezt visszatiikrozik, természetesen konnyebben tudatosul és a tudatos énkép
részévé valva noveli az onértékelést.
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Az én mikodésében és az identitas épitésében is megjelennek ezek a proceduralis
elemek, elég az elharitdé mechanizmusok motivalt mitkddésére, a kiilonbdzo identifikaci-
ok tudattalan motivaciodira, magara az identitasépiilés folyamatara (példaul azonosulas az
agresszorral, vikariald tanulas) vagy a testkép bizonyos Osszetevdire gondolnunk.

Az természetesen mas kérdés, hogy ha maga a folyamat tartalmaz tudattalan elemeket,
tudatosithato részei is lehetnek az énkép részeként. A Marcia-féle identitas-fogalom egy-
értelmiien tartalmaz nem tudatos mechanizmusokat is, nem egyszerii imagorol van szo,
de a mechanizmusok vagy éppen aktualisan nem érvényesiilo identitas-elemek hangulat-
tol vagy egy barattal valo talalkozastol is aktivizalddhatnak, mint a késébb megfogalma-
zott lehetséges szelfek elmélete (Markus és Nurius, 2003) kiemelte.

A pedagbgia és a pszicholdgia szamara hasznos stratégia, ha kiilon is foglalkozik az
identitasépités, énképalakulas kérdéseivel, melyek az iskolaban a kortarskapcsolatok és
a tanari modellek altal is épiilhetnek. A kialakult identitast az iskolapszichologusok is
vizsgalhatjak, nem beszélve az érett identitas és énkép szerepének jelentdségérol a pszi-
chés és szomatikus egészség fenntartasaban (Linville, 2003).
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Szexualis Kisebbségek és okatas

E bevallottan feminista és queer elkotelezettségii dolgozat célja
dttekintést nyijtani a leszbikus, meleg, biszexudlis, transgender és
transzszexudlis fiatalok helyzetérol az oktatdsi
intézmenyrendszerben, kivdltképp a kézeép- és felsooktatdsra
vonatkoztatva, és az LMBT-emancipdcio - tagabb értelemben véve
egy, a heteroszexista patriarchdlis tarsadalmi berendezkedéstol és
ideologictol tavolodo, genderre és szexualitdsra vonatkozolag
szabadabb, diverziv és tamogaté iskolai szociokulturdlis kérnyezet -
létrehozdsdra irdnyulo stratégia felvdazoldsa, tovabbi konkrét
szakirodalmi és szervezeti forrdasok megjelélésével kiegészitve.

helyezése utan 6sszefoglalast nytjtok a szexualis kisebbségi statusz mibenlétérdl,

a dominans tarsadalom elnyomé hatdasmechanizmusair6l és egyes, az oktatasi
intézményben mint munkahelyen el6forduld gyakorlati megnyilvanulasairdl, a szexualis
zaklatas kiilonb6z6 formairol.

A heteroszexizmus, homofobia, genderizmus és transzfobia oktatasi intézményekben
haté nyilt és rejtett formainak, rombol6 kovetkezményeinek attekintése €s a hazai helyzet
példazasa utan kovetkezik a dolgozat jovoiranyultsagu része, azaz a cselekvés lehetdsé-
geinek, erdvonalainak felvazolasa, egy atfogd6 LMBT-relevans stratégia ajanlasa. Bemu-
tatok egy 2000 ota 1étez6 magyarorszagi iskolai LMBT-programot, tovabba kozIok egy
négykategoérias (szakirodalom; magyar LMBT-szervezetek; magyar jogsegélyszolgala-
tok; magyar LMBT-weboldalak) listat olyan szakirodalmi és szervezeti forrasokat dssze-
gyljtve, melyek oktatdsi intézmények szamara segitséggel és gyakorlati tandcsokkal
szolgalhatnak hosszutaviit LMBT-relevans politikdjuk, de rovidtava intervencioik kidol-
gozasahoz is, valamint hozzaférhetdveé is tehetdk az iskolakban mint amelyek hasznosak
az informaciodkat, segitséget és/vagy kozosséget keres6 LMBT-személyek szamara.

ﬁ szexualis kisebbségek koncepcidjanak tisztazasa, elméleti és politikai kontextusba

Szexualis kisebbségek

A szexualis kisebbség mint szocioldgiai fogalom azon emberek csoportjara vonatko-
zik, akiket valamely, biologiai vagy tarsadalmi nemiikkel, illetve szexualitasukkal kap-
csolatos észlelt jellemzbik révén szocialis statuszukban, illetve akar civil jogaikban is
relativ megfosztottsag, kollektiv diszkriminacio és kulturalis-ideologiai elnyomas jelle-
mez egy adott tarsadalomban, illetve kultaraban. A dominans csoportokkal és ideologia-
val szembeni alarendelt és kiszolgaltatott helyzetben ugyanakkor a kisebbségként valo
altalanos elismertség, valamint a kisebbségi csoport 6nszervezddése az emancipacio felé
vezetd ut elso 1épései (Gamson, 1998; Haeberle, 2007).

A nyugati kultirkorben a szexualis orientacios és gender identitas alapjan mindenkép-
pen szexualis kisebbségnek tekinthetdk a leszbikusok, a melegek, a biszexualisok, vala-
mint a transzszexualis és a transzgender személyek, egyiittesen LMBT-személyek. Sze-
xudlis kisebbségnek tekinthetk még az aszexualisok is; tovabba azok, akik szexualis
identitasukat nem a sajat €s a preferalt partner biologiai és/vagy tarsadalmi neme alapjan
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hatarozzak meg, hanem egyéb szempontok szerint, példaul preferalt (sokszor nem-ha-
gyomanyosnak szamit6) szexualis szereplik, gyakorlatuk, illetve életmddjuk mentén (a
BDSM (1) vagy egyes fetisizmusok gyakorldi, swingerek, stb.). Ugyanakkor maga a n6i
nem is értelmezhetd szexualis kisebbségként a patriarchalis jellegii tarsadalmi berendez-
kedések és ideologiak tiikrében. A jelen dolgozat azonban az LMBT-személyekre sziiki-
ti fokuszat.

A leszbikus, meleg és biszexualis identitasok, illetve fogalmak jelentései maguk is
elméleti, valamint sokszor politikai és egészen konkrétan gyakorlati vita targyat képezik.
A magam részérdl roviden igy definidlnam jelentéstiket (2):

Leszbikus: olyan nénemi (biologiailag nénemi és/vagy néként identifikdlodo) sze-
mély, aki kizarélag vagy tilnyomorészt ndnemi vagy akként identifikalodo személyek
irant érez vagyat, illetve veliik 1ép szexualis kapcsolatba.

Meleg: olyan himnem (biologiailag himnemi és/vagy férfiként identifikalodo) sze-
mély, aki kizarélag vagy talnyomorészt himnemil vagy akként identifikalodo személyek
irant érez vagyat, illetve veliik 1ép szexualis kapcsolatba. (3)

Biszexuadlis: Olyan személy, aki mindkét/barmely nem irdnt érez vagyat, illetve mind-
két/barmely nemmel hajlamos szexualis kapcsolatba 1épni; illetve szexualis vonzalmait
tekintve irrelevans a masik személy neme.

Ugyanakkor kiemelendd, hogy a szexualis orientacié és meghatarozasa kapcsan meg-
kiilonboztethetjiik: (1) a szexudlis orientaciot mint feltételezett 6nalld entitast; (2) a
szexualis orientdcios identitast, azaz a személy szexualis orientdcidval kapcsolatos
énképét, jelentésalkotasat; (3) a megfigyelhetd, ,,megnyilvanuld” szexudlis orientaciot,
azaz a szexualis viselkedést (1asd példaul: Simon, 2008). Ezen harom tényez6 személyen-
ként valtozé mértékben és mindségben korrelalhat egymassal (azaz példaul tulnyomo
homoszexualis viselkedés mellett a személy egyértelmiien heteroszexualisként is identi-
fikalhatja magat vagy forditva; vagy példaul szexualis egyiittlétek teljes hianya mellett is
kifejezhet homo-, hetero-, bi- vagy egyéb szexualis orientacids identitast; stb.), valamint
id6ben is valtozhat ugyanazon személy esetében.

Transzgender/transznemii: (1.) Atfogd megnevezés olyan személyekre vonatkozoan,
akik eltérnek a hagyomanyos, ,,normalisnak™ tekintett nemi identifikacioktol (példaul
mert az eltér a nekik sziiletésiikkor tulajdonitott és abban szocializalt nemiikt6l), nemi
onkifejezéstol/prezentaciotol, illetve nemi szerepektdl, tehat a maszkulinitas-femininitas
binaris normaitol. A transzgender személyek tekinthetik magukat nének, férfinak, mind-
kettének, egyiknek sem, illetve valamely ezektdl kiilonb6zd gender tagjainak. Szexualis
orientaciojukat tekintve lehetnek heteroszexualisak, homoszexualisak, biszexualisak
vagy aszexualisak, vagy hasznalhatnak mas fogalmakat szexualitasuk jellemzésére. (2.)
Sziik értelemben véve transzszexualist jelent.

Transzszexualis: Olyan (nem interszexualis) személy, aki a nemi szervei alapjan azo-
nosithat6 és a neki sziiletéskor tulajdonitott nemmel nem azonosul, ennek kapcséan inten-
ziv diszkomfortot ¢l at, és a masik nem tagjanak érzi magat. Ez az identifikacio egytitt
jarhat a testi nem atalakitasara iranyuld vaggyal, illetve annak megvaldsitasaval (sex
re-assignment’: hormonalis és sebészeti eljarasok egyiittese).

A szexualis orientacio és nemi azonossag kérdéskorében vitatott tobbek kozt azok
eredete, meghatarozottsaga (példaul esszencialista versus konstruktivista vitak), etikai-
moralis vetiilete; de maguknak a kategdridknak a létezése, ,,valos™ elkiiloniilése/elkii-
lonithetésége, valamint stabilitdsa is. Amellett, hogy az azonos nemii emberek kozotti
szexualis vagy és viselkedés (akarcsak a kiillonb6z6 nemiiek kozotti) kiillonb6z6 formai
univerzalisan, tehat térténelmen és kultirakon ativelden, mindig is 1éteztek, az ezekhez
kapcsolodo értelmezések, a kogniciot strukturald kategoriarendszerek és normak azon-
ban torténelmileg és kulturalisan valtozdak, &m mindig a tarsadalmi eréviszonyok és
dinamika szerves részei. Tehat az a felfogas példaul, mely szerint a melegek, leszbiku-
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sok (és alkalmasint a biszexualisok), valamint a heteroszexualisok a népesség egymas-
tol jol elkiilonitheto tagjai, akiknek szexualitasa az anyaméhben/sziiletéskor/az élet egy
adott szakaszaban elddl, illetve rogziil, majd ett6]l kezdve allandé marad, csak egy a
szexualis orientaciordl alkotott elméleti-ideoldgiai-politikai konstrukeidk koziil. Azon-
ban jelenleg ez szamit a fésodor szexualis orientaciora vonatkozo legelterjedtebb fel-
fogasanak, melyre az identitasalapu, kisebbségi meleg-leszbikus politikai stratégiak
épitenek, és amelynek befogadasara és toleralasara a tobbségi heteroszexista tarsada-
lom még leginkabb hajlik. Mas szavakkal, a ,,modern meleg identitas”, melynek révén
a fokusz a szexualis cselekedetrdl a szexualis szubjektumra helyezddik at, azaz meg-
sziiletik a homoszexuadlis személyiség mint specialis embertipus koncepcidja, torténeti
folyamat, a 19. szdzad masodik felére teheté (Foucault, 1996); habar mar a korai
homofil mozgalmak is diskurzusba foglaltak, az 1970-es évek meleg felszabaditasi
mozgalma — a meleg identitas Ontudatos,
biiszkeséggel (,,pride”) vald feldusitasat is

Mds szavakkal, a ,modern
meleg identitds’, melynek réven
a fokusz a szexudlis cselekedet-

rol a szexudlis szubjektumra
helyezddik dt, azaz megsziiletik
a homoszexudlis személyiség
mint specidlis embertipus kon-
cepcioja, torténeti folyamat, a
19. szdzad mdsodik felére tehe-
16; habdr mdr a korai homofil
mozgalmak is diskurzusba fog-
laltdk, az 1970-es évek meleg fel-
szabaditdsi mozgalma (a meleg
identitds dntudatos, biiszkeség-
gel (,pride”) valo feldusitdsdit is
beleértve) emelte be a kézgon-
dolkodlds és aktivizmus fodra-
mdba.

beleértve — emelte be a kozgondolkodas és
aktivizmus féaramaba (Jagose, 2003). (4)
Ugyanakkor roviden megjegyezném, hogy
az 1980-as évek reakciossaga, a ndvekvo
melegverések és a Reagan- (majd Bush-) és
aThatcher-érak neokonzervativ homofobidja,
a HIV-AIDS krizis kitorése és az USA, Nyu-
gat-Eurdpa és a nemzetkdzi szervezetek
kezdeti vonakodasa a gyors és hatékony
beavatkozasok biztositasatél, valamint a
meleg és leszbikus mozgalmak belsd, nem-
hez és rasszhoz kapcsolodo fesziiltségei és
novekvd oOnkritikdja a dominansan fehér,
kozéposztalybeli, férfi nézéponttal szemben
elvezettek egy 1j, fluid identitasra avagy
identitasnélkiiliségre épitd politikahoz/akti-
vizmushoz és duzzadd elmélethez, a queer-
hez (Nunokawa, 1991; Seidman, 1993, 1994;
Altman, 1994; Sendziuk, 2003). A queer
elveti a civil polgarjogi melegmozgalmak
asszimilaciora torekvo, defenziv és a tobbsé-
gi tarsadalom el6tt Onigazolast felmutato,
tarsadalom és allam radikalis kritikajat adva
annak alapjaiban valo atalakitasara torekszik

(5) (Berlant és Freeman, 1992; Jagose, 2003; Gamson, 1998; Bredbeck, 2000). A queer
tobbek kozt ramutat a természetesnek, allandonak és vilagosan elkiilonithetének bealli-
tott, tisztan leird jellegli nemi €s szexualis kategoridk modernista mitosz jellegére és az
egységes, koherens meleg, leszbikus avagy heteroszexualis szubjektum illuzorikussagara
(példéaul: Hostetler és Herdt, 1998).

Ennek értelmében a becslések, melyek egy bizonyos populacié (példaul magyar
kozépiskolai didkok) homoszexudlis-heteroszexudlis aranyanak (mint nemcsak objekti-
ven megallapithato, de egyaltalan megallapithatd) kimutatasara torekszenek, a nyugati
ismeretelméletben kulcsszerepet jatszo homoszexualis-heteroszexualis és férfi-no kettds-
ségek (Sedgwick, 1990) hatarstabilizald wjrairasi torekvéseként is értelmezhetok.
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Szexizmus, genderizmus, transzfobia, heteroszexizmus, homof6bia

Fogalmi tisztazdasok

A jelen fejezet cimében megnevezett, egymastol eltérd, ugyanakkor egymassal korre-
1al6 és azonos pszicholdgiai-szocioldgiai alapokon nyugvo ideologiahalmazokat a jelen-
kori magyar tarsadalomra is messzemenden érvényesnek tekintjiik — ugyanakkor jelen
dolgozat kereteit tullépné ezen érvényesség széleskorli megvitatasa. Ezittal sajat
munkadefinicoimat kdzlom Connell (1987), Jagose (2003) és Herek (2000, 2004) alap-
jan. Ezen izmusok mindegyike messzemenden relevans a dolgozat fokuszaban allo lesz-
bikus, meleg, biszexudlis, transzszexualis €s transzgender személyekre mint szexualis
kisebbségekre vonatkozdan, beleértve mindennapi életiiket az oktatasi intézményekben:

A szexizmus olyan attitiidok és cselekedetek halmaza, melyek szerint az egyik (biolo-
giai és/vagy tarsadalmi) nem és tagjai (bizonyos tekintetben vagy altalaban)
alacsonyabbrendiiek, kevésbé kompetensek, illetve értékesek, mint a masik nem és tag-
jai; illetve a nem alapjan vald hatranyos megkiilonboztetés. A szexizmus tag értelemben
azon meggy6zddésre, ideoldgiara vonatkozik, mely a nemeknek a testi vonatkozasokon
tulmenden, az dsszetett human szférakban is jelenlévo inherens és altalanos kiilonb6z6-
ségének képzetére apellal.

A genderizmusnak része a szexizmus, ugyanakkor az elobbi inkabb vonatkozik azon
attitidok és viselkedések rendszerére is, melyek a heteroszexista patriarchalis tarsadalmi
rend feltételezett és eldirt binaris sexus-gender-nemiszerep korrelacidinak fenntartasat és
megerdsitését, valamint az ezzel nem egyezd jelenségek és személyek elitélését, leérté-
kelését, érvénytelenitését, diszkriminacidjat avagy megsemmisitését vonjak maguk utan
vagy arra torekszenek (azaz példaul a femininitas és maszkulinitas attribucidhalmaz

Hasonl6éan ahhoz, ahogy a homofobiat a heteroszexizmus egy kodzvetlenebb, adott
esetben intenzivebb megnyilvanulési forméjanak tarthatjuk, a transzfobiat is tekinthetjiik
a genderizmus egy formajanak, mely a transzgenderizmussal, transzszexualitassal és a
TS-személyekkel és csoportosuldsokkal szembeni nyiltabb / erdsebben éninvolvalt /
intenzivebb negativizmusra, ellenségességre vonatkozik.

A heteroszexizmus azon attitiid- és viselkedéshalmaz, mely a heteroszexualitas (rela-
tiv) természetességét/egészségességét/szépsegét/stb., azaz felsébbrendiiségét hirdeti mas
szexualis orientaciokkal szemben, avagy a heteroszexualitast tekinti az egyetlen 1étezo,
érvényes, ,,valds” szexualis orientdcionak. A heteroszexualitds automatikus feltételezése
csenek informacioink, a heteroszexizmus egyik jellemzd formaja, mely megerésiti a
heteroszexualitds nem pusztan normaként, illetve normalisként, hanem természetesként
vald felfogasat.

A homofobia a homoszexualis (illetve azzal asszocialt vagy annak feltételezett) visel-
kedések, személyek és kozdsségek elleni direkt negativ és ellenséges vélekedések, érzé-
sek és viselkedések.

Megjegyzendd, hogy a heteroszexizmus és a homofobia kdzotti kiilonbség felfoghato
abban, hogy az eldbbi inkabb szocioldgiai/nyilvanos/kognitiv, mig az utdbbi inkabb pszi-
chologiai/személyes/emocionalis jelenség (példaul: Boellstorff, 2004), am személyes véle-
ményem szerint a kiilonbség inkabb intenzitas- és explicitasbeli, az utobbi nagyobb inten-
zitasat és ezen negativitds explicitebb jellegét feltételezve; valamint azt, hogy mind a
heteroszexizmusnak, mind a homofobidnak azonosithatéak intézményes/nyilvanos,
maganjellegii és kifejezetten éninvolvalt formai. Példaul a homoszexualis viselkedést foly-
tatok allami nyilvantartasba vétele, biintetése, illetve dsszegyljtése és modszeres elpuszti-
tasa nyilvanvaldan inkabb homoféb, mint heteroszexista megnyilvanulas, mig egy konkrét
személy kiilondsebb érzelmi intenzitast és fesziiltséget nélkiilozo automatikus feltételezése,
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miszerint (hacsak valami szokatlan ezt nem latszik cafolni) a masik a vele ellentétes nemii-
ekhez vonzddik, dnmagaban nem meriti ki az élesebb homofobia fogalmat.

A fentebb felsoroltak mindegyike szamos formaban létezik, kiilonbséget tehetiink
példaul ezen attitlidok személyen beliili tudatossagat, az ezekkel vald azonosulast és
éninvolvaltsagot, valamint a konkrét megnyilvanulasi formakat tekintve. Utobbiakra
példa:

— intézményesitett népirtas (példaul melegholocaust);

— a biintet6- és civiljogi intézményrendszerben jelenlévo allami-intézményesitett ildo-
z¢€s ¢és nyilt diszkriminacid (példaul az azonos nemiiek kozti szexualis érintkezés biinte-
tése vagy a kiilonb6z6é nemuiekre vonatkozé szabalyozastol vald eltérések);

— rejtett diszkriminacio (torténelmi diszkriminacio, aranytalan banasmod, szandékos
diszkriminacio, ,,de jure” diszkriminacid, lasd: Siklosi, 2005) az igazsagszolgaltatas és
biintetésvégrehajtas, a munka, az oktatas, szolgaltatasok igénybevétele, a személyes
szféra stb. teriiletén;

— direkt fizikai/szexualis/verbalis bantalmazas, abtzus, ’hate crimes’, azaz
gytldletbiincselekmények; (6)

— kulturalis-szimbolikus negativ, félre- és alulreprezentaltsag, lathatatlansag.

Szexualis zaklatas
A szexuadlis zaklatds tipusai

A szexizmus, genderizmus, heteroszexizmus és homofobia mint a bioldgiai és tarsa-
dalmi nemen és a szexualis orientacion alapulo attitiidok és viselkedések ideoldgiai és
gyakorlati 0sszefiiggését — azaz, hogy kdzos bazisuk a tradicionalis patriarchalis gender
szerepek €s er@viszonyok fenntartasara valo iranyultsag — jol példazza Konik és Cortina
(2008) elméleti elképzelése és empirikus vizsgalata a ,,szexualis zaklatas” koncepcidjara

1. ’gender harassment’ (gender alapu zaklatas):

a) "gender derogation’ (gender derogacid; nemi becsmérlés): az ellenségesség a zakla-
tott személy nemén alapszik.

b) ’gender-noncomformity’ (gender nonkonformizmus): ellenségesség, negativitas egy
személy hagyomanyos gendernormaktol vald eltérésével szemben.

2. ’heterosexist harrasment’ (heteroszexista zaklatas): negativ attitiidok szexuélis ori-
entacios kisebbségi identitasok ellen, fliggetleniil a zaklatott személynek a feltételezett
identitassal valo sajat azonosulasatol.

3. ’sexualized harrasment’ (szexualizalt zaklatas): a célszemély szexualis kontaktusba
valo kényszeritése, illetve ennek kisérlete.

(a) "unwanted sexual attention’ (nemkivant szexualis figyelem/kdzeledés): nem szive-
sen fogadott, nem viszonzott viselkedések, melyek a szexudlis kapcsolat valamely for-
majanak kialakitasat célozzak.

(b) ’sexual coercion’ (szexualis kényszerités): a nemkivant szexualis figyelem/koze-
ledés egyik specifikus, sulyos és viszonylag ritka formaja, mely esetében az elébb
leirtak mellé megvesztegetés vagy fenyegetések tarsulnak a beleegyezés kikényszeri-
tése érdekében.

A szexuadlis zaklatdas hattere és empirikus adatok

Ahogy a szerzok is megjegyzik, a szexualizalt zaklatds egyben nemi, azaz gender-
alapt elnyomas is, hiszen az nem pusztan és elsGsorban a szexualis kielégiilésre mint
fiziologiai igényre iranyul, hanem az erd, kontroll és dominancia erészakos aktusai. Azaz
a zaklatast elkovetd férfiak ,,szocidlis, gazdasagi, szervezeti €s fizikai hatalmukat hasz-
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naljak a tarsadalmi nemek szervezeti kdrnyezetben vald strukturalasara” (Stockdale,
2000, 117. o., sajat forditasom). Tovabba, a heteroszexista zaklatas, mely a szexualis
kisebbségi identitasukat nyiltan vallalok mellett a gender-atipikus avagy -nonkomform
személyeket éri; révén a heteroszexista patriarchalis ideoldgiaban a nonheteroszexualitds
¢és a genderatipikussag szorosan 0sszefliggd, egymasra utald fogalmak (lasd pl. a Butler-
féle ,,heterosexual matrix”-ot: Butler, 1990), mikozben ezen gender-atipikus személyek
(akik tehat valamely modon, modokon sértik a maszkulinitds-femininitds nemi alapq,
binaris hierarchikus el6iré koncepcioit) valdjaban akarmilyen szexudlis orientacidval
rendelkezhetnek, illetve identifikalodhatnak. R6viden, a heteroszexista zaklatas LMBT-
¢és heteroszexualis személyeket is sujt (példaul: Takdcs és mtsai, 2008), és a gender-
atipikussag dnmagaban rizikofaktor a viktimizalodas, zaklatas és ezek kozvetitésével az
ongyilkossag tekintetében (lasd példaul: Remafedi és mtsai, 1991; D’Augelli és mtsai,
2002; Friedman és mtsai, 2000).

Konik és Cortina vizsgalatukat az USA északnyugati régidja egy allami egyetemének
tantestiileti tagjai €s alkalmazottai kdrében végezték, a szexualis zaklatas kiillonbozd
formdinak el6fordulasat térképezték fel. Vizsgalati eredményeik koziil néhanyat kiemel-
ve: a szexualis kisebbségek (jelen esetben meleg, leszbikus és biszexualis identitast
nden) gyakoribb zaklatasrol szamoltak be, mint a heteroszexualis identitasll tanarok és
egyetemi alkalmazottak (az elmult egy évben minimum egy-két alkalommal tapasztalt
[1] szexualizalt zaklatas: 39,7, illetve 15,5 szazalék; [2] gender-alapu zaklatés: 76,9,
illetve 30 szazalék; [3] heteroszexista zaklatas: 66,4, illetve 15,5 szazalék).

A nemek szerint nem talaltak szignifikans eltérést a zaklatast elszenveddk aranyaban.
Kiemelend6 azonban — habar a jelen empirikus vizsgalat ezt nem mérte fel, de a szerzok
mas kutatasokra hivatkoznak —, hogy a szexualis zaklatast elkdvetdk tilnyomo tobbsége
férfi; a zaklatasok férfi aldozatai pedig leginkabb gender-atipikus és/vagy meleg férfiak,
valamint olyanok, akik a maszkulinitas egyéb kovetelményeiben az adott kdrnyezetben
relative gyenge ,teljesitményt” nytijtanak, tehat példaul a fiatalabb, alacsonyabb statusz-
ban 1év0, tapasztalatlanabb férfiak (Stockdale, 2005).

A szerzOk faktoranalizis segitségével bizonyitottak, hogy a szexualis zaklatas altaluk
is hipotetizalt harmas modellje illeszkedett a legjobban az adataikhoz harom alternativ
modell-lel szemben, kiemelked6en magasnak taldlva (0.84) a gender-alapu és a
heteroszexista zaklatas kozotti korrelaciot.

Az elézbekben taglalt, az egyetemen mint munkahelyen eléforduld szexualiszaklatas-
vizsgalat bevezetésével a kovetkezOkben elsGsorban a genderizmus és a transzfobia,
valamint a heteroszexizmus ¢és a homofobia LMBT-személyeket az oktatas keretei kozott
kozvetleniil érint6 egyes konkrét relevanciait fogom targyalni. Oktatas alatt jelen esetben
els6sorban az altalanos, kozép- és felsdszintli kortars kozoktatas értendd, megintcsak
euroamerikai vonatkoztathatosaggal.

Heteroszexizmus, homofébia és genderizmus, transzfobia az oktatasi
intézményekben

Ahogyan mas kontextusban, az oktatasi intézményekben is eléfordulhatnak a relevans
izmusok intézményesitett, nyilt vagy rejtett formaban, kollektiv vagy egyedi/személyes
szinteken.

Az intézményesitett homofobia, illetve heteroszexizmus megnyilvanulhat az intéz-
mény hivatalos szabalyzataiban, (szandék-)nyilatkozataiban és kdzleményeiben, allas-
foglalasaiban. Megjegyzendd, hogy példaul az észak-amerikai és eurdpai térséget tekint-
ve egyértelmil tendencia az LMBT-kisebbségek diszkriminaciéval szembeni jogi védel-
mének torvénybe iktatasa — mikdzben ugyanakkor szamos allam maga diszkriminalja a
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szexualis kisebbségeket tobbek kozt a hazasodashoz vagy adoptalashoz valo joguk rela-
tiv megfosztottsaga révén —, vagyis az oktatasi intézményeknek elvileg nincs vagy egyre
kevesebb jogi lehetdségiik van a diszkriminaciora.

Magyarorszadgon a szexualis orientdcid miatti diszkriminacié 2003 ota expliciten tor-
vényellenes (Eszenyi, 2002, 80. 0.). Nagy botranyt kavart azonban ugyanebben az évben
Cs. Gabor akkori egyetemi hallgato esete, akit 2003-ban kirtigtak a Karoli Gaspar Refor-
matus Egyetemrdl nyiltan vallalt melegsége, illetve az indoklas szerint konkrétan homo-
szexualis életmddja, viselkedése miatt. (7) A birdsag 2004-ben ugyan hatalyon kiviil
helyezte az egyetem dontését, mondvan, hogy a felsdoktatasi torvény az egyhazi egye-

Magyarorszagon a szexudlis
orientdcio miatti diszkrimindcio
2003 ota expliciten térvenyelle-
nes. Nagy botrdanyt kavart azon-

ban ugyanebben az évben Cs.
Gabor akkori egyetemi hallgato
esete, akit 2003-ban kirtigtak a
Kdroli Gaspdr Reformdtus Egye-
temrol nyiltan vdllalt melegsége,
illetve az indoklds szerint konk-
rétan homoszexudlis életmodja,

viselkedése miatt. A birésdg
2004-ben ugyan hatdlyon kiviil
helyezte az egyetem déntéset,
monduvdn, hogy a felscoktatdsi
16rvény az egyhdzi egyetemre is
vonatkozik, dm az egyetem
ellen a Hdtter Tdarsasdg a Mele-
gekert dltal inditott keresetet
2005-ben elutasitottdk, lehetove
téve az egyetem kirekeszto dllds-

Jfoglaldsdt és ezzel a jovobeli
diszkrimindciot a lelkész- és val-

lastandri képzésben.

temre is vonatkozik, am az egyetem ellen a
Hattér Tarsasag a Melegekért altal inditott
keresetet 2005-ben elutasitottdk, lehetévé
téve az egyetem kirekeszto allasfoglalasat és
ezzel a jovobeli diszkriminaciot a lelkész- és
vallastanari képzésben. Az indoklas az egy-
haz hitéletének belsd iligyeként tekinti az
egyetem altal korabban tett nyilatkozatot a
homoszexualis életvitelt él6k alkalmatlansa-
gardl a vallastanari és lelkészi képzésre —
mikodzben a KGRE egy kozpénzzel tamoga-
tott intézmény, és az altala kiadott oklevelek
allamilag elismertek. A Cs. Gabor versus
KGRE-iigy jol példazza az allami térvényke-
z&s és az intézmények autonomiajanak
potencialis konfliktusait, valamint a kire-
kesztés azon jelenségeit, melyek folott az
igazsagszolgaltatds, az allam végsd soron
szemet huny.

Az intézmények kollektiv igyének szamit
nem csak a hivatalosan kinyilatkoztatott, illet-
ve alkalmazott diszkriminativ vagy
antidiszkriminativ attitid, hanem az intéz-
ményben zajlé nem hivatalos megkiilonbdzte-
tésekkel vagy abuzusokkal szembeni gyakor-
lati eljaras vagy annak hianya is, legyenek
ezen diszkriminaciok és abuzusok elkovetoi,
illetve elszenveddi didkok, a tantestiilet tagjai
vagy az egyetem mas alkalmazottai.

Oktatasi intézmények LMBT-politikaja —
Roffmann modellje

Roffman (2000) kiemeli a ’philosophy’/

filozéfia, a ’community norms’/kdzdsségi normak és a ’practice’/gyakorlat
megkiilonboztetenddségét, melyek egyiittese, egy egymassal nem feltétlen kongruens
gyakran nincs formalis *policy’-jiik (tehat a szexualis kisebbségekre vonatkozo explicit
allasfoglalasuk, lefektetett programjuk), am minden esetben nyilvanvaléan van létezd, a
gyakorlatban megnyilvanulo ’policy’-jiik, mely utobbi esetben a dominans kulttra for-
malis és informalis politikaja és gyakorlata érvényesiil az intézmény falai kozott is. A
szerz6 a harom Osszetevo segitségével négy konzisztens alapmodellt vazol fel:
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’Acquiescence Model’ (Hallgatolagos Beleegyezés Modell)

a) Filozo6fidja az LMBT-problémakdrrel valdo szembesiilés elkeriilése, szandékosan
vagy kiilondsebb intencid nélkiil hagyva, hogy a dominans kulturalis attitidok uralkod-
janak az iskolai kozosségen beliil, elnémitva ugyanekkor ezzel mas nézeteket.

b) K6zo6sségi normai teret engednek a heteroszexizmusnak és melegellenes attitiidok-
nek (8), és ezeket reflektalatlanul, megkérddjelezetleniil hagyjak.

c) A gyakorlatban ez a meleg vagy melegnek észlelt, tovabba melegbarat vagy annak
észlelt személyek elleni negativ, ellenséges verbalis megnyilvanuldsok és cselekedetek
hallgatolagos jovahagyasaval, végsd soron batoritasaval jar.

’Heterosexism Model’ (Heteroszexizmus Modell)

a) Melegellenes pozicio6 hivatalos felvétele. (9)

b) A heteroszexizmus mint egyetlen helyes k6zosségi norma €s azon attitidok taplala-
sa, miszerint a homoszexualitds gonosz, abnormalis, perverz, egészségtelen és/vagy
veszélyes.

c) A meleg vagy melegnek észlelt, tovabba melegbarat vagy annak észlelt személyek
elleni negativ, ellenséges megnyilvanulasok és cselekedetek nyilt timogatasa.

*Tolerance Model’ (Tolerancia Modell)

a) A homoszexualitas témajanak Osszetett, vitatott problémakdrként vald meghatarozasa
(Roffman vonatkoztatasaban a kortars amerikai tarsadalomban, azonban ez véleményem
szerint a magyar viszonyokra is érvényesnek tekinthetd), melynek mélyen személyes és val-
lasi implikacioi vannak, és amelyekkel szemben az iskolanak semlegesnek kell maradnia.

b) Ko6zosségi normaként a homoszexualitds €s heteroszexizmus, valamint a relevans
személyes és vallasi hiedelemrendszerek, tudomanyos eredmények és politikai torténé-
sek tiszteletteljes, nyilt vitatargyként valdo meghatarozasa.

¢) Bizonyos személyek elleni verbalis megnyilvanulasok és cselekedetek tiltasa azok
allasfoglalasatol fiiggetlentiil, a tolerancia szellemében.

’Equity Model’ (Egyenléség Modell)

a) Az iskola hivatalosan jovahagyott politikdja, melynek célja az oktatashoz valod
egyenld hozzaférés, az emocionalisan és fizikailag biztonsagos kdrnyezet biztositasa a
didkoknak, valamint egyenlé banasmod biztositasa az intézmény dolgozoi, a tantestiilet
tagjai és a szillok szamara, azok szexualis orientacidjatol (és tegyiik hozza, gender-
identifikacigjatol és/vagy -prezentaciojatodl — Kis K.) fliggetleniil, tovabba az elditéletek
¢s sztereotipidk nyilt elutasitasa.

b) Annak elismerése, hogy habar a homoszexualitas a kortars amerikai tarsadalomban
vitatott problémanak szamit, az iskola allast foglalhat (10) — mi tobb, moralis kotelessége
allast foglalni — ezen témaval kapcsolatban, mely nagyban meghatarozza az oktatas gya-
korlatat és a didkok jollétét és jolétét; ugyanakkor az iskolai politikaval egyet nem értés-
hez vald jog biztositasa; az iskola tisztviseldi jogi kotelességének és felelosségének biz-
tositdsa, hogy az iskolai politikat tényszerli tudésra, elfogadott kdzosségi normakra, a
didkok észlelt sziikségleteire alapozva alakitsak, és ne egy személy vagy vallasi kozosség
elgondolasaira.

¢) Mindenfajta intézményesitett heteroszexizmus kiiktatasa, az eléitéletek kozvetlen
tamadasa és a meleg és leszbikus fiatalok és felnéttek szamara konkrét, jol meghatarozott
tamogatas nyujtasa a tagabb kultura melegellenességével szemben.
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Még ha Roffman modellje, etikai feltételezései és sugallt iranyvonala nem is teljes
mértékben vagy teljes formajaban elfogadandd példaul az alapvetéen emancipacio-parti-
ak szamadra sem, annyi bizonyos, ahogyan azt a szerz6 is hangstlyozza, hogy az intézmé-
nyek (tobbek kozt az) LMBT-kisebbségekkel kapcsolatos dnismereti vizsgalata és politi-
kajuk explicit alakitasa (a szOnyeg ala soprés, konfrontaciokeriilés és szemethunyas
taktikajat felvaltando) feltétlen sziikséges, folyamatos feladat.

Az LMBT-statusz kedvezotlen korrelatumai

Az USA-ban késziilt, kozépiskolakat, illetve tizenéves fiatalokat érintd vizsgalatok
(Remafedi, 1991; Remafedi és mtsai, 1998; McFarland, 1998; Jordan, 2000; Rivers,
2000; McDaniel és mtsai, 2001; Russel, 2001; Bontempo és D Augelli, 2002; Galliher és
mtsai, 2003; Rostosky és mtsai, 2003; Williams és mtsai, 2005; Friedman és mtsai, 2006;
Saewyc és mtsai, 2006; Gruber és Fineran, 2007; stb.) egybehangzéan mutatjak, hogy a
nem-heteroszexualis és bizonytalan identitast (11) fiatalok heteroszexualis kortarsaikhoz
képest szignifikdnsan gyakrabban elszenveddi az alabbiaknak:

— viktimizacid, azaz a szexualis kisebbségekhez sorolhato fiatalok gyakrabban valnak:
— verbalis abuzus,
— fizikai er6szak,
— szexualis zaklatas és szexualis er0szak aldozatava,
— iskolai terrorizalas, azaz ,,bullying”, mely a modszeres ¢€s tartos fenyegetés, zsarolas,
és erbszak kiilonféle formait kombinalja,
— szocialis izolacio, kik6zosités,
— iskolai diszkriminaci6 (példaul bizonyos tevékenységekbdl vagy kozosségekbol vald
kizaras; tanarok részérdl érkez6 negativ-torzitd értékelés, stb.),
— alacsony Onértékelés (az internalizalt izmusok kovetkeztében).

E jelenségeket kozvetitd-oki tényezokként mutattak ki az alabbi negativ kimenetelek-
ben, melyek tehat szintén nagyobb aranyban sujtjak a szexualis kisebbségekhez sorolha-
t6 fiatalokat, mint a heteroszexualisokat:

— az iskolabol valo kiesés, a tanulmanyok id6 el6tti félbehagyasa,

— hajléktalanna valas (csaladjuk elutasitdsa miatt), illetve ezzel 0sszefiiggésben pros-
titualodas,

— egészségre vonatkozo6 kockazatviselkedések, példaul drog- és alkoholabuzus,

— szexualis kockazatviselkedés (példaul kisebb aranyt kondomhasznalat),

— szorongasos ¢és stresszbetegségek (a szexualis kisebbségi identitasukat titkolok ese-
tében a titoktartas, a lebukastol valo félelem, stb; a mar zaklatottakat nyilvan az allando,
nyilt fenyegetettség és bantalmazas miatt),

— Ongyilkossagi kisérletek szama és a haladlos kimenetelii ongyilkossagi kisérletek
aranya.

Osszefoglalva: a szexualis kisebbségekhez tartozé didkok kedvezdtlenebb esélyeit a
biztonsagos és tAmogato iskolai kdrnyezetre és ebbdl kovetkezoen a mentalis egészségre
egyértelmiien a heteroszexizmus, homofobia és genderizmus kdzvetlen vagy kozvetett
formai okozzak, azaz a didkok (masok altal észlelt) homo- vagy biszexualitasa, gender-
atipikussaga, valamint sajat internalizalt heteroszexizmusuk, homofoébiajuk. Mas szavak-
kal, egy korabbi, homoszexualitassal kapcsolatos ideologikus tévhit, miszerint a homo-
szexualitas inherens jellemzdje a csokkent pszichés egészség, azaz a homoszexualits
maga mentalis betegség, egyértelmiien megcafolodott empirikus kutatdsok tutjan is: a
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nem-heteroszexualis identitas, illetve viselkedések a sziikebb és tagabb szocialis kornye-
zet heteroszexizmusa és homofobiaja, valamint a megkiizdési forrasok és stratégiak
mértéke fliggvényében tarsulhatnak nagyobb aranyu pszichés problémaval.

Hazai helyzet

Takacs és munkatarsai (2008) nagyszabasu empirikus kutatds keretében a hazai
LMBT-személyek dnbeszamolds (mult- és jelenbeli) diszkriminacids tapasztalatait mérte
fel, és mutatta ki tobbek kozt az elézdekkel egybevagd eredményeket az iskolaévekre
vonatkozoan:

—az LMBT-személyeket relative gyakrabban éré diszkriminaciot és rossz banasmodot
mind a tanarok, mind a kortarsak altal;

— a kortarsak altali gyakori verbalis és fizikai abuzust, és a nem kozvetlentil rajuk,
hanem a szexualis kisebbségeket altalaban megcélzo verbalis timadasokat;

— az iskolai tananyagban az LMBT-relevans reprezentaciok torzitottsagat, negativ
elfogultsagat, ugyanakkor altaldban véve az LMBT-relevans reprezentaciok nagyon ritka
el6fordulasat, szinte lathatatlansagat.

Tovabba, hasonléan Roffmanhoz (2000) és mas kutatasokhoz, a Takacs-féle vizsgalat-
ban is beszamoltak arrol, hogy a kortarsak altali ablizus gyakran a tanari kar és az iskola
mas felnétt munkatarsainak elnézése, be nem avatkozasa mellett zajlik.

Lopakodé izmusok — a rejtett diszkriminacio

Heteroszexizmus és nyelvhaszndlat: a karomkodds

A szitokszavak, szitokszavakként hasznalt szavak jelent0s részét homoszexualis
ben haszndljak egyrészt a konkrétan homoszexualisnak (illetve ezzel szoros 0sszefiiggés-
ben gender-atipikusnak, a gender el6irasoknak nem megfelelonek) észlelt személyek
megbélyegzésére, megszégyenitésére, leértékelésére, a normalistél, az ,.En”-tél valo
elhatarolasara, out-group-képzésre. Thurlow (2001) az Egyesiilt Kiralysag 6t kdzépisko-
lajanak 14-15 éves tanuloi kozt térképezte fel a szitokszo-hasznalatot. A 377 diak altal
felsorolt mintegy 6000, az iskoldban mar hallott szitokszé mintegy 10 szazalékat adtak a
konkrétan homoszexualitashoz k6t6dd kifejezések (a 6000 kifejezés 28 szazalékat, leg-
tot magyar nyelvi kdzegben is érdemes volna elvégezni.

A homoszexualitas témakdréhez kapcsolodd szitokszavakat masrészt azonban a
karomkodas, indulatkifejezes, leértékelés-lefitymalas, nemtetszés altalanos kinyilvanita-
séra is hasznaljak, azaz ezen homoszexualitashoz kapcsolodo kifejezések a ,,rossz” kife-
jezéseinek is differencialatlan eszkdzei a szlengben. (72) A homoszexualis denotacioju és
kado jelentéshasznalatai a széleskorben elterjedt, reflektalatlansagig megszokott, sokak
szamara lathatatlan heteroszexizmus megnyilvanulasai, mig az els6 fajta hasznalat, tehat
ami a nem-heteroszexualisnak és/vagy gender-atipikusnak észlelt személyek explicit
bantésara és kikozositésére szolgal, a homofdbia/heteroszexizmus direktebb, jobban lat-
haté megnyilvanuldsa. Ugyanakkor mindkét fajta nyelvhasznalat kimeriti a verbalis
nyul nem-heteroszexualisnak észlelt személy[ek] ellen — amelynek természetesen mas
személyek is fiiltanui és kozvetett elszenveddi —, vagy univerzalis kontextusban hallhato
leértékeld, pejorativ cimkék) mindennapi szinten, valdszintileg naponta tobbszor fordul
el6 barki, de még hangsulyosabban egy nem-heteroszexualisnak észlelt személy életé-
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ben, folyamatosan és gyakran teljesen reflektalatlanul sulykolva a homoszexualitas és
inferioritas kiillonbdz6 formainak jelentésbeli sszekapcsolodasat.

Lathatatlansag

A lathatatlan heteroszexizmus és genderizmus egy, mar emlitett fontos fajtaja a tan-
anyagokban valo lathatatlansag, azaz a homoszexualitashoz, biszexualitashoz, transzsze-

Elsokeént kitiizétt cél a nyilt
homofobia, azaz a zaklatds,
bdantalmazds, abtizus és diszkri-
mindciok megsziintetése és lehe-
16ségenek kiiktatdsa az iskolai
kornyezetbol, azaz az LMBT- (és
gender-atipikus) fiatalok legszii-
kebb értelemben vett fizikai és
pszichés biztonsdgdnak megte-
remtése. Tovdbbi lepés a
homofobia és heteroszexizmus
rejtettebb formdinak azonositd-
sa, a személyes és a kollektiv
onismeret fejlesztése, az LMBT-
relevdns megismerés felé valo
nyitds, informdcioszerzés, és a
konfrontdciokertilés, struccpoli-
tika, represszio és ldthatatlansdg
felszdamoldsa. Mindehhez szoro-
san kotodik az LMBT-relevdns
attittidok, problemdk nyilt és
oszinte, ugyanakkor kélcséndos
tiszteleten alapulo publikus meg-
vitatdsa, a nyilvanossdg, nyilvd-
nos meguvitatds lehetéségének
Jfolyamatos biztositdsa.

xualitdshoz, gender-atipikussaghoz kapcso-
16d6 témak lathatatlansdga, illetve ilyen
informacidk hianya. (Ismételten: az ezekre
vonatkozo6 esetlegesen fellelheté szegényes
és explicite negativ, illetve torzitott repre-
zentaciok, példaul a homoszexualis orienta-
ci6 betegségként, rendellenességként vald
meghatarozasa a direktebb, kozvetlenebb
homofobia megnyilvanuldsai.) Az alabbi
nemszakos és szakos tanorak és foglalkoza-
sok, valamint altalanosan elterjedt iskolai
rendezvények jol példazzak az LMBT-
lathatatlansag fenntartasat:

Iskolai szexudlis tajékoztatas, nevelés: az
altalaban eleve szegényes és ritkan el6fordu-
16, szexualitassal foglalkozo iskolai foglalko-
zasokon a heteroszexualis iranyultsig mint
egyetlen létez6 iranyultsag automatikus felté-
telezése, a heteroszexualis iranyultsig mint
normalis feltételezése, a nem-heteroszexuali-
tas alul- vagy félrereprezentaltsaga, a nemi
identitas, szexualis orientacio €s mas fogal-
mak tisztazatlansaga és helytelen hasznalata
(13), ezek megvitatasanak teljes hianya.

Biologia szakos ora (az emberi szexualitas
témakorénél): lasd az el6z6 pontot.

Magyar irodalom, torténelem és egyéb
human szakos o6rak: mig az egyes irodalmi
vagy torténelmi személyek szamos hetero-
szexualitashoz kothetd kapcsolatat expliciten
targyaljak (példaul hazassagkotések, hires
muzsak és szerelmek, stb.), addig az ugyan-
ilyen, de homoszexualitdshoz kothet6k nem
nagyon keriilnek emlitésre sem; a szexualis
orientacio, szexualis életmodok és ideologi-
ak és torténelmi-tarsadalmi Osszefiiggései
reprezentalasanak hianya (példaul az okori

athéni vagy spartai varosallamok tarsadalmi berendezkedéseinek kulcsfontossagu eleme
volt a specialisan intézményesitett férfi homoszexualitds, mikdzben errdl a kozépiskola-
ban, ahol részletesen foglalkoztunk ezen dkori varosallamokkal, egy szoban sem hallot-
tam); az LMBT (vagy akar példaul a feminizmus) mint politikailag relevans mozgalmak
torténelmi vonatkozasainak, reprezentalasanak teljes vagy nagyfoku hianya.

Ballagas, tablofotdzas, stb.: egyenruhak biologiai nemek szerinti, binaris kiilonb6zo-
sége ¢és automatikusan eldirt viselése.
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Szalagavato: biologiailag ellenkez6é nemii parok alkotasanak automatikus, reflektalat-
lan elGirtsaga.

Minimalis célkitiizések és modszerek a szexudlis kisebbségek helyzetének javitdsdara
az oktatasi intézményekben. Az LMBT-emancipdcio 10 stratégiai csomdpontja

A célkitiizéseket és lehetséges eljarasi modokat, eszkdzoket az iskola, azaz az intéz-
mény, a tantestiilet és az iskola mas, felnétt dolgozodinak szemszogébdl fogom vazolni
(nem pedig példaul a didkok, hallgatok szemszogébal).

Elséként kittizott cél a nyilt homofobia, azaz a zaklatas, bantalmazas, abuzus és diszkri-
minaciok megsziintetése és lehet6ségének kiiktatdsa az iskolai kornyezetbdl, azaz az
LMBT- (és gender-atipikus) fiatalok legsziikebb értelemben vett fizikai és pszichés bizton-
saganak megteremtése. Tovabbi 1épés a homofdbia és heteroszexizmus rejtettebb formai-
nak azonositasa, a személyes és a kollektiv onismeret fejlesztése, az LMBT-relevans
megismerés felé vald nyitéds, informacioszerzés, és a konfrontacidkeriilés, struccpolitika,
represszio €s lathatatlansag felszamolasa. Mindehhez szorosan kotédik az LMBT-relevans
attitidok, problémak nyilt és 6szinte, ugyanakkor kolcsonds tiszteleten alapuld publikus
megvitatasa, a nyilvanossag, nyilvanos megvitatas lehetdségének folyamatos biztositasa.
Mi sziikséges ehhez? Ajanlasom az alabbi 10 pontban foglalhato dssze:

— Az iskola mint intézmény Onvizsgalata, jelenlegi, nagy valdszinliséggel implicit
LMBT-politik4janak azonositasa, megvitatdsa, és egy tudatosan felvallalt eszmei és gya-
korlati irdnyvonal ¢és szabalyrendszer megalkotasa és nyilvanossad (az iskolai
minitarsadalom minden tagja szamara elérhetévé, s6t inkabb nem megkeriilhet6vé) téte-
le, mely az LMBT- és gender-atipikus és/vagy LMBT-hozzatartozokkal és/vagy baratok-
kal rendelkez6, LMBT-szimpatizans diakok, tanarok és mas dolgozok fizikai és pszichés
biztonsaganak és szabad megnyilvanulasi és onkifejezési lehetdségének megteremtését
¢és fenntartasat, valamint a lathatatlan heteroszexizmus és genderizmus felszamolasat
célozza meg, lehetdvé téve egy nyitott, befogadd, diverziv iskolai szociokulturalis kor-
nyezetet.

— Az antihomof6b és a heteroszexizmust felszamolni kivano szabalyrendszer felvallalt
és kovetkezetes alkalmazasa, a diszkriminacios és abuzussal kapcsolatos tigyekben valo
gondos eljaras; az iskola vezetdségéhez, tantestiileti tagjaihoz vagy mas alkalmazottaihoz
fordulé6 LMBT- és LMBT-barat diakok és dolgozok szdmara figyelem és problémajuk
komolyan vételének biztositdsa; timogatas €s védelem, a szabdlyrendszer érvényesitése,
valamint igény szerint titoktartas avagy nyilvanossag biztositasa.

— A szabad genderreprezentacio lehetdségeinek explicit biztositasa (példaul hajviselet,
oltozékek és egyenruhak, a testbeszéd, hanghordozas stb. terén).

— A heteroszexualitds automatikus feltételezésének melldzése; inkluziv, gender-
semleges nyelvhasznalat a hivatalos dokumentumokban, a curriculumban és a személyes
interakciok soran.

— A tanari kar és mas dolgozok (valamint a diakok) szamara ismeretterjeszté-latokor-
sz€lesitd €s toleranciatréningek tartasa, valamint a tanarok legalabb minimalis felkészi-
tése a tekintetben, hogy sziikség esetén a didkokat LMBT-szervezetekhez és informacio-
forrasokhoz tudjak iranyitani.

— Az iskolapszichologus felkésziiltségérol, tajékozottsagardl valdé megbizonyosodas,
sziikség esetén (On)képzésen vald részvételre kotelezése.

— Legalabb egy, az iskoldban dolgozo, LMBT-iigyekben kompetens felnétt személy
jelenlétének biztositasa, akihez fordulni lehet, és akinek ilyen statusza messzemenden
nyilvanossa tett az iskolai kozosségben.

— A szexualitassal és nemiséggel, valamint konkrétan az LMBT-vel kapcsolatos témak,
problémak, programok beiktatdsa az iskolai oktatdsban a curriculumba, a szakos és
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nemszakos 6rak anyagaba (példaul szexualis neveléssel kapcsolatos és mentalhigiénés
foglalkozasok; osztalyfonoki orak; szakos tanorak tananyaga, stb.), €s ugyanitt egy nyi-
tottsagot €s tiszteletet biztositd 1égkorben ezen témak kozos megvitatasa lehetoségének
biztositasa.

— A toleranciara, diverzitasra, kisebbségi statuszokra ¢és kooperaciora, koztiik konkré-
tan az LMBT-kisebbségekre fokuszald kotelezd és/vagy fakultativ iskolai kulturalis
programok szervezése (hasonldan példaul a Challenge Day-hez).

— A tolerancia, a diverzitas eldsegitésével a kisebbségi statuszokra és kooperaciora
fokuszalo, illetve konkrétan az LMBT-kisebbségekkel foglalkozo, alulrdl szervez6do /
onszervezddd (diak-, sziildi-, tantestiileti vagy mas) iskolai csoportok tdmogatésa, sza-
mukra iskolai terem és eszkdzok, valamint az eszmei azonosulas kinyilvanitasanak biz-
tositasa, ugyanakkor autonomiajuk tiszteletben tartasa (példaul az tigynevezett ’gay-
straight alliance’-ek, azaz meleg-hetero diakszovetségek; szexualis kisebbségi klubok;
stb. esetében).

A Melegség és Megismerés program és tovabbi konkrét forrasok tanarok, neveldk,
iskolapszichologusok és mas iskolai tisztvisel6k szamara

A Labrisz Leszbikus Egyesiilet 2000-ben, az Europai Uni6 PHARE Demokracia Pro-
jektje timogatasaval inditott el egy kozépiskolakat, illetve felsdoktatasi intézményeket is
megcélzd programot, a Melegség és megismerést azzal a céllal, hogy hozzajaruljon a
biztonsagos, a sokféleséget tiszteletben tartd iskolai kdrnyezet 1étrehozasahoz, az eldité-
letek, sztereotipiak és a lathatatlansag csokkentéséhez, a parbeszédhez, valamint a peda-
gogusok felkésziiltségéhez, hogy kompetensen tudjanak reagalni LMBT-személyek
zaklatasa esetén, valamint ha hozzajuk fordulnak segitségért (a programmal kapcsolato-
san részletesebben 1asd: http://www.labrisz.hu/mm; vagy a hozza k&tddo kezdeti politi-
kai vitarol és fogadtatasrol: Solymar, 2002). A program lényege, hogy az iskoldk koope-
racidja esetén LMBT-személyek keresnek fel és tartanak foglalkozast osztalyoknak,
illetve egyetemi vagy akar tanari csoportoknak:

Az orakat lehet6ség szerint egy n6 és egy férfi vezeti, akik rovid bemutatkozas utan a kovetkez6
négy témat érintik, majd a diakok kérdéseinek adnak teret:

melegek, leszbikusok, biszexualisok és transznemiiek mindeniitt, minden tarsadalomban és a tarsada-
lom minden csoportjaban vannak

miért lathatatlanok mégis

mi a homofobia és a diszkriminacid

mit tehetnek a diakok, ha kornyezetiik el6itéletesen viselkedik.”

A Soros Alapitvany segitségével a Labrisz a Melegség ¢s Megismeréshez kapcsolodo-
an egy tanari kézikonyvet is kiadott tajékoztatdé informéciokkal és az iskolai kornyezet-
ben alkalmazhat6 konkrét otletekkel Mdr nem tabu cimen (Sdndor, 2002), mely kiindu-
lasi alap lehet az iskola mint intézmény €s mint szociokulturalis kozeg LMBT-relevans
megreformalasahoz.

Az alabbiakban ko6zl6m sajat gytijtésii, az oktatasi intézményeket, azok vezetdit, tana-
rait, pszichologusait és egyéb dolgozoit az LMBT-reformban, a relevans izmusok felsza-
moléasaban segitd forrasokat.

Tovabbi, oktatasi intézményeket, iskolai vezetoket, tanitokat-tanarokat és
iskolapszicholégusokat megcélzo szakirodalmi forrasok

Bahr, M. W., Brish, B. és Croteau, J. M. (2000): Addressing Sexual Orientation and Professional Ethics in the
Training Of School Psychologists in School and University Settings. School Psychology Review, 29. 2. sz.
217-230.
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Magyarorszagi LMBT-szervezetek

Labrisz Leszbikus Egyesiilet

Budapest, VIII. keriilet, Szentkiralyi u. 22-24.
1395 Budapest, Pf. 408.

06-21-2523566

www.labrisz.hu

labrisz@labrisz.hu

Meleg Hattér Informacio és Lelkisegély Szolgalat (Mindennap 18-23 6raig)
06-1-3293380 és 06-40-200358

Hattér Tarsasag a Melegekért

1554 Budapest, Pf. 50.

06-1-2380046; telefon/fax: 06-1-3292670
www.hatter.hu

hatter@hatter.hu; jogsegely@hatter.hu

Dél-Alféldi Meleg Barat Kor (DAMKOR)

6713 Szeged-Tanposta, Pf.: 112

06-20-9704662 (naponta 21:00-23:00 ora kozott )
06-62-488820 (csiitortokonként 20:00-22:00 ora kozott)
www.tar.hu/damkor

damkor@mailbox.hu

VandorMaésok Meleg Turacsoport
1463 Budapest, Pf. 926.
www.gay.hu/vandormasok

Szimpozion Barati Tarsasag
1553 Budapest, Pf. 50.
06-30-5958174
http://www.szimpozion.hu/
info@szimpozion.hu
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Melegbarit jogsegélyszolgalatok

Habeas Corpus Munkacsoport
1021 Budapest, Otvos Janos u. 13.
06-30-9718412

habeascorpus.hu

PATENT Jogvédo Egyesiilet

06-70-2525254 (szerdanként 16—18 ora kozott)
www.patent.org.hu/

jog@patent.org.hu

Egyiitt Egymasért Kelet-Magyarorszagon Egyesiilet
4400 Nyiregyhaza, Belso korat 31.

06-20-3658767

WWWw.egymasert.com

Néhany tovabbi LMBT-relevans magyar internetes oldal

http://www.atlaszsport.hu/drupal/ (az Atlasz LMBT Sportegyesiilet honlapja)

http://budapestpride.hu/, illetve http://www.szivarvany-misszio.hu/ (a budapesti LMBT fesztival holnapja)
http://gbme.uw.hu/ (a Budapesti Meleg Egyetemista Ko6r honlapja)

http://www.lmbtszovetseg.hu/ (9 magyar LMBT-szervezet szovetségének honlapja)

www.otkenyer.hu (,,keresztény-meleg portal”)

http://pinkvanilla.hu/ (,,A queer portal”)

www.pride.hu (,,Az elsé magyar LMBT portal”)

www.trannybaratikor.hu (transzvesztita barati kor portalja)

http://tsonline.blog.hu/ (transzszexualitasrol sz616 honlap)

Konkluazio

Ahogyan azt demonstralni igyekeztem, az LMBT-személyek kisebbségi statusza, hat-
ranyos helyzete, relativ megfosztottsaga és fizikai és pszichés veszélyeztetettsége ugyan
intuitive is belathato, ugyanakkor empirikusan igazolt és koherens elméletekbe agyazott,
beleértve a oktatasi-nevelési intézmények specialis kontextusat. A heteroszexizmus,
homofobia, genderizmus és transzfobia az iskolai kdzeget is (mint a tagabb tarsadalom
szerves részét, ugyanakkor egyben 6nallé minitarsadalmat) atszovo jelenségeinek rend-
szerezésével azt céloztam meg, hogy mindezek értelmében az intézmények, a tantestiilet
tagjai és az adott oktatasi intézmény tovabbi alkalmazottai kollektiv és egyéni szinten (ha
eddig nem tették) LMBT-relevans onismereti és onfejlesztési munkaba kezdjenek. Ezen
munka remélhetéleg mind a szandék, mind a gyakorlati megvalositas szintjén egy nem
csak az LMBT-személyek, de mindenki szamara kevésbé elnyomd, kooperativabb és
biztonsagosabb szellemi, érzelmi és fizikai oktatasi-nevelési és munkahelyi kornyezet-
hez jarul majd hozza, nagyobb perspektivaban tekintve, hosszl tavon pedig a tarsadalom
és kultlira heteroszexista, patriarchalis jellegének felszamolasahoz.

Jegyzet

(1) A BDSM olyan konszenzualis szexualis szerepja-
ték gyakorlatot, illetve szubkultarat jelol, amelyben a
fajdalom és a hatalmi eréviszonyok explicit megjele-
nitése kozépponti szerepet kap a szexualis vagykel-
tésben és kielégiilésben. A mozaikszo az alabbi
fogalomparokat foglalja magaban: ’bondage &
discipline’, ’dominance & submission’, ’sadism &
masochism’.
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(2) Tovabbi definiciokért lasd: Sdandor, 2003, 8—11.
o.; Eszenyi, 2006, 9-10. o.; Takdcs, 2006, 9-10. o.;
http://www.glbtq.com/social-sciences/sexual_orient
ation.html; http://www.scribd.com/doc/20777394/
Dictionary-of-LGBT-Terms.

(3) Megjegyzendd, hogy a meleg ("gay’) kifejezést
néha Osszefoglaléan hasznéaljdk a homoszexualis
identitast nékre és férfiakra.
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(4) Megjegyzendd, hogy a homoszexualitas, homo-
erotika emancipacidjara iranyulo mozgalmak itt
hivatkozott révid kultirtorténete elsdsorban Eszak-
Amerikara és Nyugat-Eurdpa egyes orszagaira vonat-
koztatandok. Magyarorszagon példaul csak a késd
nyolcvanas években onszervezédhet meg az explicit,
hivatalos meleg aktivizmus, azaz mintegy két évti-
zeddel a stonewall-i lazadas utan (lasd példaul:
Tamas, 2008).

(5) Tehat mig példaul a leszbikus-meleg polgarjogi
aktivizmus az azonos nemiiek kozti hazassag mint az
egyenldség lehetdségéért kiizd, addig a queer aktiviz-
mus a hazassagot mint ideoldgiai-szimbolikus ¢és
ugyanakkor jogi-gazdasagi intézményt kritizalja,
mely az emberi kapcsolatok egy sziik tartomanyat
(lehetdleg életfogytig tartd, kétszemélyes, monogam,
csaladalapitasra torekvd) favorizalja, és rovidlatonak
tartja a meleghazassagért kiizdéket mint a
heteronormativ hegemonia és status quo fenntartasat
segitéket (errdl bdvebben lasd példaul: Foucault,
1997; Warner, 1999; Wegwood, 1999; Kaplan, 2001;
Wintemute, 2001; Kis, 2009).

(6) A gytilokletblincselekmény jogi kategoria, olyan
bilincselekményekre utal, melyeknél az aldozat elleni
cselekedetet annak valamely észlelt tarsadalmi cso-
port-hovatartozasa (példaul szexudlis orientacios
identitasa, faji/nemzeti/etnikai hovatartozasa, stb.)
motivalta.

(7) Cs. Gabor iigyének osszefoglaldja hivatkozasok-
kal és linkekkel megtalalhato az Ot Kenyér keresz-
tény-meleg portal honlapjan: http://www.otkenyer.
hu/ref-ugy.php.

(8) A ,,melegellenes” kifejezést dsszefoglald értelem-
ben hasznalom, beleértve a tobbi targyalt szexualis

kisebbséget is. Véleményem szerint helyesebb volna
az ,,LMBT-ellenes” kifejezés hasznalata, am Roffman
a legtobb esetben a ,,gay” és ,antigay” formulakat
hasznalja, de egész szovegét tekintve kideriil, hogy
nem pusztan a homoszexualis identitasu férfiakra/
fiukra vonatkoztatja megallapitasait.

(9) Ahogyan azt a Karoli Gaspar Reformatus Egye-
tem emlitett 2004-es nyilatkozata példazza (Tamas,
2004)

(10) vo. az adott allamban érvényes torvényi szaba-
lyozas

(11) A hivatkozott kutatasok leszbikus, meleg, illetve
biszexualis és bizonytalan identitdsu fiatalokat is
hasonlitott &ssze heteroszexualis identitasuakkal;
illetve azonos nemtiek irant (is) vonzalmat kifejez6-
ket olyanokkal, akik csak mas nemiiek iranti vonza-
lomrol szamoltak be. A transzgender és transzszexualis
identitas fiatalok mint csoport ritkan vagy egyaltalan
nem jelenik meg a felsorolt kutatdsokban, am jo
okunk van feltételezni, hogy (akamilyen szexualis
orientacids identitassal is rendelkeznek) legalabb
annyira sulyosan érintettek a kovetkezokben taglalt
problémakban, mint LMB-tarsaik (akiknek egy része,
megint csak megjegyzendd, akar a transzgender vagy
mas szexudlis kisebbségi kategoridba is sorolhatd
egyben), lasd példaul: Pugh, 2008.

(12) Gondolhatunk példaul a mar differencialatlanul
hasznalhato ’kocsog’, buzi’, ’ratyi’ szavakra és szé-
leskorii  behelyettesithetdségiikre/behelyettesitd
potencialjukra.

(13) En példaul még egyetemi tanarképzéses Oran is
tanuja voltam 2007-ben, amint a tanar a nemi identi-
tas fogalmat helyteleniil szexualis orientacios identi-
tas jelentésben hasznalja.
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Pataki Annamaria

ELTE — Orszagos Széchényi Konyvtar

Szocializacios terepek Sopachuyban

Dolgozatom szocializdcios tereket mutat be egy boliviai andoki
Jaluban, Sopachuyban megélt tapasztalatok alapjan, ahol
onkénteskent egy évig dolgoztam a Comedor Popular Infantil (Nepi
gyermekétkezde) koedukdlt kollegiumdban. Az dllami iskoldtol
Jriggetleniil miikddo intézmény (1) apdcdk vezetésével két
,célkozosségnek” éplilt: jardsbeli gyerekeknek, akik a falu
communidadijaiban (2) laknak, szdlldst és étkezést biztosit, mdsodik
otthonként szolgdl (mintegy dtvenes létszamnak), mdsrészt a falu
gyermekeinek, akik itt irjdak a hdzi feladatukat, itt étkeznek, egyfajta
napkozi funkciot ldat el (szintén étvenen vannak). ,Itt” (Comedor) a
gyerekek mdshogy élnek, mint ,ott” (otthon).

tarsadalmi hatterét felfejtve a ,,valasz-toredékek” mentén kirajzolodo jelentések

értelmezheték. Az elmult lassan fél évben igyekszem folyamatosan at- és atinterp-
retalni mindazt, amit lattam, atéltem, feljegyeztem. A munka ezzel még nem befejezett,
itt ennek is csak toredékét villanthatom fel.

Erre a massagra szeretnék ramutatni egy-egy életut-modell felvazolasaval, melyek

A kutatas fobb kérdései

A helyi kultira mindig mélyebben van, mint azt a kutaté foltarni képes lenne (4. Ger-
gely, 2005, 30. 0.), én csupan egy rétegére koncentralnék, amely a kultiraba valo bele-
nevel6dés két terét hasonlitja dssze.

A gyermekkor mint tarsadalmi képzodmény a tdrsadalmak specialis strukturalis dssze-
tevdje s a tarsadalomvizsgalat egyik valtozdja. A sopachuyi gyerekkor sajatossdgait a
csaladban levés és a ,.kényszerd” (?) intézményesiilés oppozicidjabol probalom megra-
gadni. Megprobalok ramutatni azokra a valtozokra, melyek a gyereknevelés soran, a
csaladban ¢és a comedorban megjelennek. (3)

Csokken-e, valtozik-e a csaladi nevelés tarsadalmi jelent6sége? Mas hangsulyok
domindalnak s fognak domindlni a comedor és a csaladi nevelés tereiben. A tarsadalmi
l1étezéshez sziikséges tudds mar nem szerezhet6 meg csaladi milidben, csak specialis
intézmények keretei kozott. A szocializacios mintak atalakuldsanak tarsadalmi jelentései
akkor hat mik lehetnek? Terepemen a migracio, a varosba aramlas, az alkalmi munkaval-
lalas, a ,,csaladnak” nem-csaladban élése, sot szétszorddasa milyen funkciok elvesztését,
illetve atalakuldsat eredményezi, alakitja? Mi az, amelyet a két terep — a csalad ¢és a
comedor — nyujt, s mi az, amit elhagy? Hogyan néz ki az otthoni szociokulturalis kdrnye-
zet, s milyen a comedori kdzeg? Mit 6riz és mit ad a comedor a csaladhoz képest, mire
¢és hogyan késziti fel a bent €16 gyerekeket? A gyerekek hogyan észlelik a hétkdznapja-
ikban az id6t és a teret, mennyiben szabadok, szabalyozottak idejiik konstrualasaban és
tereik felhasznalasaban?

Hitelesen irni réla mindenképp csak a szociokulturalis hattér, kornyezet bemutatasa
utan lehetséges. Ahhoz, hogy jobban ,,megfoghat6” legyen a nevelés milyensége, el kell
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tudni helyezni a csaladot a tarsadalom makroszintjében, vagyis jelen esetben itt a falu-
ban, illetve a campon, tagabb kulturalis kontextusban lattatva vilagukat. Ennek soran
nem lehet nem beszélni azokrol a hatarokrol, amelyek ugyanazon orszag allampolgérai
esetében a demokracia égisze alatt ember és ember kozott a tarsadalmi érintkezések vagy
inkabb nem-érintkezések soran fellelhetdk, lathatok, leirhatok. Mindezen intézmények-
16l és szereplokrdl, melyek a gyerekeket koriilveszik, a miliér6l, amiben felnének, a
HKinti” vilagrol és a sziilok vilagarol is szolnék az elsé szocializacios kozeg, a csalad
szerepét felvazolva, tovabba a valtozasokrol, melyeket a migracid, a munkamegosztas, a
munkavallalds és az esetenként nagyobb sikerrel is jaré munkaba allas jelent a falusiak
szamara.

Meg kell ismerni azt a szociofkonomiai statust, amibdl a gyerek szarmazik, mar ami az
identitast érinti, melynek alakulasa és formalodasa idében végbemend szocializacios folya-
mat. Meglatasom szerint alapveto a csaladi értékvilag megismerése: hogyan gondolkoznak,
milyen tulélési stratégiak mentén szervezik életiiket az itt él6k. Mik az andoki vilag sajatos
jegyei, filozofiai, melyek a mai napig athatjak az itt él6k gondolkodasmodjat?

A gyermekkori szocializaci6 ,,munkamegosztdsa” itt a harom terep — iskola, comedor,
csalad — tengelye mentén értelmezhetd, ebben szamolni kell a gyerek megvaltozott tar-
sadalmi kornyezetével, mellyel a hagyomanyosnak tartott életkori, csaladi szerepek és
kapcsolatok is Gjrairodnak.

A szocializacio kapcsan Somlai (1997, 13. 0.) harom lehetséges megkozelitést ad meg.
Egyrészt a Durkheimtdl szarmazoé rekonstruktivizmust, melynek lényege, hogy az 1j
nemzedékek tagjai ujratermelik a szocidlis és kulturdlis mintdkat, melyek sziileik vilagat
jellemezték. fgy az értékrend és a beilleszkedés a tarsadalomba e kulturalis mintazatok
elsajatitasabol all. Az elméleti ellen-iranyzatok szerint nem természeti adottsagok a beil-
leszkedés keretei, hanem a marxistak szerint a gondolkodast és viselkedést szabalyozo
normék az osztalyviszonyoknak megfeleld keretek, a reformpedagdgia szerint pedig az
iskolarendszer, az oktatas, a fegyelmezés keretezi, de hattérbe szoritja a gyerek tehetsé-
gét. A konstruktivizmus szerint tovabba a beilleszkedés felszines jelenség, mivel a befo-
gadok nem passziv, hanem cselekvé, aktiv alanyok, akik maguk hatarozzak meg és
értelmezik magatartasuk normativ helyzeteit.

A szocializacio legfontosabb célja a személyi identitas megformalasa. Margaret Mead
(1952) a kultara szocializacids jelentoségével, gyermekneveléssel és a szocializacid peri-
odusaival foglalkozott, kovetkeztetései szerint mindez kulturafiiggd, igy neveltetésiinktol
fiigg, milyen mdédon vagyunk férfiak vagy nék. Az ifjusagi korszakvaltas egyben civili-
zacios korszakvaltasként foghatd fel, amely folyaman a tarsadalom kiilonb6z6 rétegeit
valtozasok érik. A korszakvaltasok vizsgalatanak lényege annak leirasa, hogy az adott
csoport milyen modon és milyen mértékben valhat 6nallo tarsadalmi csoportta €s milyen
az adott csoport cselekvési autonomidja. Mead kulturantropologiai megkozelitése a nem-
zedékvaltast és a nemzedékek kozti szakadék (*generational gap’) kérdését és annak sze-
repét kulturalis szempontbdl vizsgalta: a civilizacios fejlédés altalanos folyamatéba helye-
zi az ifjusagi kultura korszakvaltasat. Harom korszakat kiiloniti el, mely mind mas funkci-
ot és szerepet ad a fiatalok feln6tt tarsadalomhoz vald viszonyanak: posztfigurativ,
konfigurativ és prefigurativ korszakokat nevez meg, melyekben a fiatalsag mas és mas
orientaciot, cselekvési mintat kovet. (4)

A konfigurativ szakaszt a feln6tt tarsadalomra valo felkésziilés jellemzi, melyben az
ifjusag felnottekkel szembeni aldvetettségét autonomidk egész sora kezdi el fellazitani.
Ez a modell olyan tarsadalmakban jellemzd, ahol a tarsadalmi mobilitds megengedi a
sziiletési pozicid megvaltoztatasat. A magatartasnormakat erésen befolyasoljak a kortars
kultarak és példaképek. Eltéréseket mutat a kiilonbdzé generaciok egyiittélése, kialakul
az ifjusagi viselkedés és normarendszer. A jelen felkészit a jOv6 elvarasaira. Ez alapjan
Mead megkiilonbozteti azokat a kultarakat, ahol a valtozas olyan lassu, hogy a fiatalok
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szamara a kulturalis elvarasoknak megfeleltetheté tudas mar eleve adott sziiletésiikkor,
illetve azokat, amelyekben a valtozas gyors — itt a felndtteknek is a kortarsaiktol, nem a
korabbi nemzedéktol kell elsajatitani azt a tudast, amely a civilizacids elvarasnak megfe-
lel. Ennél a modellnél a feln6tt tarsadalom is vesz at mintékat az ifjasagtol.

Gabor Kalman (2006, 337. 0.) a nemzedékvaltas kapcsan felveti a kérdést, hogy a
fiatalsag 6nallo tarsadalmi rétegként milyen mértéki cselekvési autonomiat alakithat ki.
Az ifjusag és felnottkor hatara hol, miben hatarozhaté6 meg, hol van a normarendszer
bomlasa, fesziiltsége... A meadi modellben leirt tarsadalmi mobilitds hasznalataval a
generaciok kozti szakadék mentén 1étrejovo autonomidk olyan etnikai identitas
¢letrehivasat segitik, amelyben a hatdrok atjarhatokkd vallnak, ahol ,,senki sem akar
indian lenni” (lasd: Degregori, 1998).

A Kkutatas szinhelye

Sopachuy, vagy kecsudul ’supay churu’ ("az 6rdog szigete’), a 2400 méter magassag-
ban elteriilé andoki falu, jaraskozpont, Sucre-tdl (Bolivia févarosatdl) 180 km-re fekszik,
mely a helyi utviszonyokban mérve 6 ora utazast jelent.

Sopachuy és vonzaskorzete 626 km?, a harmadik jardskdzpontja Tomindnak,
Chuquisaca tartomanyban. Egyes feltevések s a falu emlékezete szerint valaha itt egy t6
teriilt el, melyet a bejové conquistadorok megsziintettek, megnyittatvan a helyi lakosok-
kal a hegygerinc egy részét, ahol a falu két legfontosabb természeti értéke, a rio San
Antonio ¢és a rio Horcas egybefolyik.

Supay churu neve az inka korbol szarmazik. A hodito felfedezések utan (1578) érkez-
tek a jezsuitak, evangelizalni a kecsudkat és chiriguanokat. 1581-ben 9 spanyol csalad
birtokba vette a spanyol uralkodoné altal ajandékozott javadalmakat, végiil Sopachuyt
1608. oktober 30-an alapitottak meg.

Egy itt sziiletett, id6sebb mesztic igy mesél a falu multjarol: ,,Amikor én gyerek vol-
tam, a falu csak par hazbdl allt, itt a tér koriil laktak azok az emberek, akiknek nagyon
sok pénziik volt. S nekik nagy foldbirtokuk ("haciendas’) volt itt a kornyéken, Horcas s
arrafelé, ahol a k6zosségek (’communiad’) vannak, ott csak maguk altal sz6tt ruhat visel-
tek a ndk, s a férfiak is a fejfeddjiiket is maguk készitették dsszenyomott juhgyapjubol,
napszamosként dolgoztak s a gazda (patron) fizette ki dket, terményekben, mint kukorica
(’maiz’), vagy krumpi (’papa’), vagy amit termeltek. Régen csak kukoricat és krumplit
termeltek, most mar hagymat és erds paprikat (’locoto’) is. A krumplit oktoberben iiltetik
és aprilisban szedik ki, a kukoricat szintén aprilisban szedik. A meggazdagodottak lassan
elhagytak a falut, vagy meghaltak. Ma mar nincsenek gazdagok a faluban, akik voltak,
elmentek Eurdpéaba, vagy az USA-ba, vagy meghaltak, van még itt foldjiik, de senki sem
miiveli, sokat ezek koziil mar elmosott a foly6, rahordta a hordalékat.”

24 kozosség, jaras (comunidad) tartozik Sopachuyhoz, 6t korzetre bontva, mely hdrom
foldrajzi egység szerint taglalhaté. (5) A korzetben javarészt kecsudk laknak. (6) A jaras
60 szazaléka a kecsuat beszé€li, 40 szazalék pedig mindkét nyelvet (Sopachuy..., 2000).
A spanyol hoditok és a katolikus egyhdz zsigerileg 0j rendszerei 1étrehoztak egy sajatos
¢letteret, Uj berendezkedést illesztettek a régiekbe, am az alkalmaz(kod)as nem sikeriilt
teljesen, és nem fejezodott be. ..

Hatarvonalak — mozgas a faluban

Az idegenek/6shonosok (tradicionalis/modern) ,,torésvonal” mentén 1étrejove hatarok
kérdése a tarsadalom miikodésének megértése szempontjabdl fontos. Ezek a ,mi” és
,,O0K”” tarsadalmi kategoriak tudatositasa révén jonnek l1étre, e hatarokat a csoportok tagjai
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fenntartjak, mivel annak kezeléséhez megfelel6 identifikacios bazissal, kulturalis reper-
toarral rendelkeznek (Bindorffer, 2001, 27. 0.).

Az identitas kérdése a tradicionalista és modern ,,kategdriacimkék™ hasznalata mentén
is megfoghatova és Osszehasonlithatova valik. A nem lathatd hatdrok érzékelhetok a
nagyon latvanyos tinnepek alkalmaval, amikor a falu egyiitt 1élegzik, él, iinnepel, de az
alapveto statuszkiilonbségek, rangok, értéknormak, hitek, er6k massaga érezhetd, tapasz-
talhato a helyben sziiletettek és a kiviilr6l érkezettek kozt. A ,,masik” kozosség megte-
remti maganak a falut, amelyet nem a f6ldhéz vald tartozas, hanem a hétkdznapok
megszervezése s a benne vald idé élményszeriibb eltdltése kovacsol egybe.

Az oktatas kotelezdvé tételével és az allami adminisztracio jelenléte miatt a falvak
tarsadalmi Osszetétele heterogénebbé valt. A sopachuyi tarsadalmon beliil két nagy éles
csoport, elhatarolodas olvashato le. Az egyik
a kisszamu falusi 6slakos zart vilaga, akik
kapcsolatba — akar komasagi viszonyba is —

A kecsua csalddok szdmdra a

keriilnek a campesinokkal, s esetlegesen mindennapi megelhetéshez
kecsudul is beszélnek. Oket nevezném tradi-  sziikséges javak el6teremtése
cionalistanak. 16bb ember kozdos munkdjdt

Mellettiik vagy ,,felettiik” a masik csoport bivdni . .
i . ol ivdnja meg, ez ldathato a
a faluba érkezo, atmenetileg (évekig vagy A j 3 .
néhany honapig) ott tartdzkodd meszticizald minka’ és az ‘ayni’ esetében,
ertelmiségi, kiszolgalo réteg, a modernek. A ami mintegy arra mutat, hogy a
~campesinok”, akiket maguktol megkilon-  ;7.c0 710710 coorbezeti alapegy-

boztetve csak igy hiv az elit-réteg, margina- . - Lizdrol
lizalodott csoport. A tradiciondlis ésamodern ~ S€8€ €8Y7€SZT0L nem Rizarolag d

egymassal csak a gyerekeiken keresztil —csaldd, hanem a csalddok vala-
érintkezik. Az utobbit neutralisabb rétegként  yilyen egyiittese (a munkameg-

fognam fel, mert még se ide, se oda nem . by : 5
’ P . S. r . E
tartoznak. A modernizilodo mesztic csali- O ztds formdit tekintve). Eppen

dok (7) fogyasztoi magatartiséval szembeal- €Z€rt mdr a gy erek nevelése, szo-

lithato a campesinok hagyomanyos, termelé  cializdcioja a k6zdsségi értékre

¢és elallito funkcioja. iranyul. Viszont mindez a ter-
melomunka kikertil a csalddi

A kecsua kozosségek helyzete Boliviaban keretek koziil, és az addigi gaz-

A tradicionadlis életformadk, onelldto dasdgi szerkezetben, amiben
modellek volt, mdr nem termeldegység
t6bbe.

Szédmos kutaté az andoki régio elemzése-
kor az inkak koraig nyulik vissza, és a recip-
rocitds szerepének megvilagitasaval, bemutatasaval hozzak Osszefiiggésbe a tarsadalmi
valtozasokat, jelenségeket. A kecsua paraszti falukdzosségek a chuquisacai régid altalam
ismert részein a tradicionalis ’ayni’ és a “mink’a’ intézménye ma is fellelhetd, melyek
kozosségi munkaalkalmak, munkaformak. A még mindig miikodé munkarendszerek
atalakulasaban érezhetd az elmozdulas a piac €s a bérmunka irdnyaba. A reciprocitas, a
reciprok kapcsolatok miikddése, azok megléte és fenntartasa eredményezte a kiillonb6z6
egylittmikddési formak kialakulasat és fennmaradasat. A foldmiivelés, a kdzosségi f6l-
dek elokészitése kaldkaban torténik (‘min’ka’, ’ayni’), melynek szakralis arculata a
Pachamama-vallasban csucsosodik ki, illetve feleltetheté meg vele.

Hofer Tamasnal (1994) olvashatd, hogy a paraszti gazdalkodas évszazadok soran
kialakult gyakorlata szoros kapcsolatban all az erkdlcsi viselkedés- és vélekedésrend-
szerrel. A mordlis elvek ugyanolyan fontos részei a kultiranak, mint a gazdasagi tevé-
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kenység, hiszen a két polus egyensulyi mitkodése a tovabbélés feltétele. Mindezek a
,oelenovés” révén megszerezhetd tudaskészletek, melyek kiindulo- és végpontja a
munka. A valtozashoz a mintak 4tadasa is hozzajarul, az atalakulasok valasztévonala a
generaciok kozt fesziil, akik a bemutatasra keriild moralis alapelvektdl elrugaszkodnak,
¢és masfajta, mashogyan elérhet6 forrasokat keresnek.

A migracioval atalakulnak a folddel, illetve a foldmiiveléssel kapcsolatos szabalyok, és
megvaltozik a parasztsag tarsadalmi struktiraja. Prekapitalista termelési mod szerint miiko-
dik a gazdasag: akiknek feleslegiik van, azokat a felsobb osztalyok (igy a falusi kereske-
dok) tartjak fiiggbségi viszonyban. Akinek van valami eladnivaldja, az falun kiviilrél, a
tanyarél ("campo’) behozza, s a helyi keresked6knél, a falu ,,boltjaiban” értékesiti.

wHa jol vagyunk a sziviinkkel, mindig van termés”

Az andoki vildg gondolkodasa, kozmoviziéi még ma is hatdssal vannak a foldmiivel6k
életére, Ok e rendszer keretein beliil értelmezik magukat.

Az andoki vilag az ¢é16k sokféleségébdl konstrualodik: az emberek, allatok, csillagok,
hegyek, kovek, novények, fold, a ’pachamama’, *achachilas’ (a hegyek istene) — mind-
egyik élettel rendelkezik, ezért alkotja az élettel rendelkezd 1étezdket (“kausajkuna’),
vagy személyeket, akik éreznek, dialogizalnak, taplalkoznak, hallgatnak, van karakteriik,
nevilk, nemiik, stb.

Egyetlen helyszinként foghato fel az élettel rendelkezdk sokféleségének taldlkozasi,
interakciondlis helye, melyeknek célja az élet reprodukaldsa, fenntartasa. Az andoki
kozmovizidoban minden €16; ebben az értelemben a kollektiv természet részei, tagjai, akik
kotelezettek, feleldsek nevelni vagy nevelni hagyni ("uywana’), és tisztelni az élet min-
den megjelenési formajat.

Mindennek megvan a maga parja, tehat a kollektiv természet minden tagja része egy
komplett vilagnak. (8) A személyek kozti fiiggés a hidnyossagnak, a befejezetlenségnek,
a nem-teljességnek a jele. Az élet ,,nevelése” egyediil nem lehetséges, sziikséges egyfaj-
ta egység az embercsoportok kozott. Példaul a személlyé ("runa’ vagy ’jaqi’) valashoz
fontos, hogy legyen egy par. A kozosségek (comunidad’) feloszlanak fels¢ (hanan’-
’alto’) és also ("urin’-’abajo’) részre.

Az emberek kozotti reciprocitds szintén a dualitdshoz kapcsolodik (kdlcsondsség,
viszonossag), szamos formaban megtalalhat6. Ebben az értelemben az ’ayni’ (segitség az
aratasi idészakban), a mink’a’ (segitség, egyiittmiikodés egyes tevékenységek soran
csaladok kozt), a ’compadrazgo’ intézménye az emberek kozotti sikon mikodik. A
’q’oas’ (ritualis halaadas, gyogyitas) és a *ch’allas’ (ritualis innepekkor), a ’pachamama’-
val valo6 ritualék pedig a természetfelettivel valo kapcsolatba 1épés emberi oldalai, mely-
nek dudlis parja a jovében jelentkezik, de a mi cselekedeteinkkel fiigg Ossze, ezért is
mondjak: ,,Ha jol vagyunk a sziviinkkel, mindig van termés.”

A kecsua paraszti tudasvilagrol megallapithato, hogy moralis elvei az élet miikodésé-
nek egészére hatassal vannak. A moralis elv egy gocpontja, meghatarozoja a ’pachamama’,
a foldanya, a kecsudk hitvilaganak alapvetd eleme. A folddel és az allatokkal valo kap-
csolat szakralis jellege a pachamamaval val6 kapcsolattartasban csticsosodik ki.

Az athagyomanyozott ismereti alapallas egy kisgyermek szamara is nyilvanvald,
hiszen a csaldd minden tagja részt vesz a pachamamaval valé kommunikéacioban. ,,A
pachamama, ez egy masik isten, akit respektalunk, a f6ld anyja, az 6sszes vad és hazial-
lat anyja, 6 az, aki adhat neked és el is veheti azt. Ha a pachamama mérges, van 6t kecs-
kéd, elviszi mindet, vagy ha pachamama elégedett veled, jol tisztelted és felajanlottal
neki, és akkor két kecskébdl lesz szaz kecskéd, most mar érted, ugye?”

Amit a ’campesino’ a féldanyatdl elvesz, szimbolikusan vissza is kell adnia neki. A
mezdgazdasagbol €16 parasztok periodikusan kapcsolatba 1épnek a sajat pachamamajukkal
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a mezo6gazdasagi év kiemelkedd idépontjaiban: minden iltetéskor, arataskor, tovabba a
marcada ritusai alkalmaval. (9)

A kecsua ’pacha’ sz6 nemcsak foldet jelent (’pachamama’), hanem teret, szintet
(’espacio’, 'nivel’) €s id6t is. (10) A pachamama forrdsa mindannak, ami a f61don torté-
nik, benne és rajta. A reciprocitas a teljesség etnikai-szocialis alapja (rokoni kotelékek és
a komasagi rendszer). Minden emberi tett akkor ér a teljességéhez, amikor megfizet a
megfeleld reciprok tettel. Egy egyoldalu tett eltorzitana az egyensulyt a szereplék kozott,
mind gazdasagi, etnikai és vallasi szempontbol is.

A kecsua csaladok szamara a mindennapi megélhetéshez sziikséges javak eldteremtése
tobb ember kdzos munkajat kivanja meg, ez lathatd a *'mink’a’ és az ’ayni’ esetében, ami
mintegy arra mutat, hogy a tarsadalom szerkezeti alapegysége egyrészrél nem kizardlag
a csalad, hanem a csaladok valamilyen egyiittese (a munkamegosztas formait tekintve).
Eppen ezért mar a gyerek nevelése, szocializacioja a kozosségi értékre iranyul. Viszont
mindez a termelémunka kikeriil a csaladi keretek koziil, és az addigi gazdasagi szerke-
zetben, amiben volt, mar nem termeldegység tobbé.

A pachamama jelenségek bemutatdsa a tradicionalitas egy fontos, €16 eleme, amit a fel-
novo generacio egyre inkabb elhagy: ,,a fiataloknak mar nem fontos, mar nem respektaljak
6t”. A folddel valo kozvetlen kapcsolat hianya, a mez6gazdasagi munka elhagyasa vezet
oda, hogy ezek az entitasok atalakulnak vagy lassan eltiinnek (a pachamamat pont a folddel
valo kozvetlen kapcsolattdl fosztjadk meg), esetleg individualizalédnak a varos tereiben.

Itt Jorge vagyok, ott csak egy colla

A migracio okaként Sopachuyban a gyér mezégazdasagi lehetdségek, a megmunkal-
hat6 foldek felparcellazasa, feltoredezése €s a kismértékili gazdasagi bevételek nevezhe-
tok meg (Sopachuy..., 2000). Ezen okok a csaladok tagjait bizonyos folyamatos dramlas-
ba kényszeritik. A Sopachuyhoz tartozé 6t szektorban a migracio célja a nyolcvanas évek
elejétdl alapjaiban véve a gazdasagi bevételek novelése, masrészrdl a csaladi kiadasok
redukalasa. A migraci6 az egész jarasban jelen van, a legrelevansabban a fiatalok koré-
ben. Naluk érezhet6 az olyan baratok befolyasa, akik mar visszatértek és kommentaljak,
hogy a varosokban jobbak a megélhetési viszonyok. Valojaban a migracié motivacidja a
minifundiok sokszorozddasa, hiszen ezeknek az 0j csalddoknak mar nincsen helyiik a
kozosségiikben, ahol dolgozni tudnanak, mivel a teriiletek tovabb osztddnak, felaprézod-
nak, és a termés nem fedezi a csaladok ellatasi sziikségleteit. Még kevesebb annak az
esélye, hogy felesleget termeljenek, amit elcserélhetnének vagy eladhatnanak, ami még
az el6z6 generaciokra jellemz6 volt. Eppen ezért sokan szinte kotelezve érzik magukat
elmenni €s jobb lehetdségeket keresni. Sok esetben az orszag masik tartomanyaban sajat
birtokhoz juthatnak, amelyet tobben egyiitt bérelnek, akar a sajat kdzosségbol, akar a
csalad mas tagjaival, akik ugyanabba a zonaba migraltak. Ezek a csaladok, ha szerencsé-
jik van, tudnak valamennyit sporolni és sajat foldet venni, s akar végleg elhagyjak,
gazdatlanul, ugaron hagyjak egykori foldjiikket. Ezeket utana azok hasznaljak, akiknek
nincsen szandékukban elhagyni a communidadot. (77)

Ez a kitorés legfobb iranya, ami mindenki szamara egy vagy, amelyben szamukra a
jobb jovo potencialitasa rejtozik. Itt gondolok a gyerekekre, akik arra vagynak, hogy
elmenjenek oda, ahol a sziileik pénzt keresnek, ahol ,,van minden”, s ahonnan mindig
»ajandékkal” — ruhaval, gytimolccsel — térnek haza; tovabba a fiatalokra, akiknek egyet-
len lehetGsége vagy ,,A Lehetdség” kizarolag a migracioé mentén képzelhetd el. A fiatalok
egy része tizenévesen esetleg elhagyja az iskolat (vagy kolcson pénzbdl csak a nyari
sziinetre mennek alkalmi munkara), és elutaznak Santa Cruzba dolgozni — van, hogy csak
halottak napjara (todos santos’) (72) jonnek vissza. A migransok jelen-nem-létiikkel is
visszahatnak a faluban maradtakra. A varosban ¢él6k egyre nagyobb befolyast gyakorol-

63




Iskolakultara 2010/11

nak a vidéken €16 kecsuakra (Degregori, 1998, 113. o.). Elhagyjak foldjiiket, nyelviiket,
pachamamat.

Campesino, kecsua, colla-cholita

frasom egyrészt a mar a comedorba és a még a campoén tanuld, ott é16 gyerekekre s
azok sziileire fokuszal. Rajuk a faluban a ’campesino’ (foldmiives) szohasznalat az alta-
lanos, amely megnevezés a tobbségi kornyezet altal hasznalt. A bemutatasra keriild
identitas-mintak a felndvekvo generaciok szdmara mar-mar mintaértékiivé valnak.

A kecsudk etnikai identitdsanak meghatarozasahoz meg kell ismerni a kiilonb6z6 poli-
tikai, kulturdlis és gazdasagi erék hatésait. (13) Az indian megnevezést az agrarreformot
kovetden a hetvenes évek ota kiilonb6zd politikai partoknak kdszonhetden (MNR) kezd-
ték hattérbe szoritani, helyette a foldmiives, campesino terminust népszerisitették (4/b0,
2001, 121. 0.). Ez a kifejezés osztalyjellegti (4706, 2000, 121. 0.), 1j sz6 az indian helyett.
Pozitivuma, hogy egyesiti valamennyire az etnikumokat (74) (a teriileti, nyelvi és kultu-
ralis kiilonbségeket), ezzel egyidejlileg viszont a statusz-rasszizmust konstrualja (indidn
= paraszt).

Ahogy Alb¢ irja: a helybeli identitas mindig egy masik helybeli csoporttol valo elha-
tarolddasban fogalmazodik meg. A helybeliség alapjan nevezik meg magukat (eldtagként
hasznalva a ’khari’ [=ember]| sz6t), s adjak meg a lokalis kdzdsségeiket, igy példaul:
Silvamanta, Pazlapayamanta, Horcasmanta (7/5), tehat a Sopachuy koriili telepiilések
ezek a hatarvonalak. A regionalis torekvések kozosségi igényének eredményeképp fog-
haté fel a Sucrébdl sugarzo, de a jarasban is foghatd kecsua radidadd, ahol zenéket,
hireket, riportmiisorokat sugaroznak, melyekben maguk és comunidadjuk is megszodlal-
hatnak, ami etnikai dsszetartd szalként foghato fel, mely altal a régidhoz valo kotddésiik
sajatos modon, 11j forumon is kifejezédhet.

Az ’indian’ elnevezéshez negativ konotacidk tarsulnak: a tarsadalmi hierarchidban
mindig a lentebb elhelyezked6k az indianok, még akkor is, ha nem nevezik 6k magukat
annak. Bolividban a hetvenes évektdl jelen vannak és szaporodnak az etnikai alapon
szervez6d6 mozgalmak is. Degregori (1998, 106. o.) felvazol néhany meghatarozast,
fogalmat, megkdzelitési modot az etnikai csoportrol: ,,az etnikumok olyan javakért ver-
seng6 érdekcsoportosulasok, melyek céljuk elérése érdekében a nyelvet, a ritusokat és
mas kulturalis aspektusokat mozgoésitjak, s mas csoporttal valo interakciok soran, illetve
azokkal val6 konfrontacid altal nyerik el azonossagukat”.

Kitekintésként néhany terminus hasznalatat szeretném bemutatni, ahogyan a falubeli-
eket, az andoki részrél szarmazokat a nem andoki, varosi terekben meghatarozzak. Ezek
a kategoériak visszahatnak a falura is. Ha a falusi elmegy Santa Cruzba, a varosba dolgoz-
ni, akkor raébred sajat ’colla’-sagara. ,,A cambak lustak, nem? Collak dolgoznak, min-
dent dolgoznak... camba semmit.” — mondja Reyna anyja, aki ’cholita’ asszony és évek
oOta a varosban dolgozik.

A ’camba’, ’colla’ megnevezések etnikai jelentéstartalmat hordozo6 kategéridk, ame-
lyek fiziologiai jegyekben is megmutatkoznak: a ’camba’ vilagosabb borii, szemben a
rézborii, nagy orra, szivos, vékony ’colld’-val. Az interetnikus viszony lehetéségét a
migracié teremti meg. A ’colla’-’camba’ oppozicioban harmadik ut nincsen: ,,A colla az
olyan, mint a kecsua, nem mondjak: kecsua, hanem azt mondjak: colla... a collasuyobdl...
aki nem camba, az colla... ezt egybdl tudod... aki keleti, az camba, aki nem, az colla.”

A latszdlag nyelvhasznalati kérdés felvet tarsadalmi problémakat is. A collak egymas
kozt kecsuaul beszélnek, hegyvidéki ételeket esznek, mashogy mikddnek, mint a
cambak. Etimologiailag a *colla’, ’Qulla’ sz6 az aymara *K’ullu’ szobol szarmazik, jelen-
tései: kemény, bator, nehéz felbosszantani, nehéz meghoditani. Ezen a néven lettek
ismertek a collak az inkdk korében, harciassaguk és az inka invazionak ellenalld képes-
ségiik miatt. Maga a ’colla’ sz6 pejorativ, adaptalt a koznyelvben, mely megengedi meg-
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nevezni a masikat, a masokat, akik valojaban sokféleképpen identifikalhatok:
cochabambaiak, oruroiak, aymarak, és egyéb tajegység és etnikum szerint besorolhatok,
de ami k6zos benniik, az a collasaguk.

A ’camba’ (Stearman, 1987, 39. 0.) guaraniul baratot jelent. Elséként a parasztok
(’campesino’) a béres (’pedn’) szinonimajaként alkalmaztak. Késébb a camba olyan termi-
nussa valt, amibe belefoglaltatott az egész alfold tarsadalma, parasztok (’campesinos’) és
arisztokratak egyarant. Még késébb olyan eszkdzzé valt, amellyel az alfold lakosai fenn
tudtak tartani a kulturalis és foldrajzi tavolsagukat a hegyvidék lakoival, a collakkal szem-
ben. A cambaék teriilete Santa Cruz, ahol a collak csak mint munkésok kaphatnak teret. (16)
,»Azt mondjdk, hogy a colla barhova is megy dolgos, szorgos, munkasember, mig a camba
az lusta és pletykas, besz€l6s..., beszédben numero undk, de dolgozni lustak... nem csinal-
nak semmit.” A dichotomidban a kecsudk képviselik a szivos, munkara kész, munkara
termettet, ahogy a létfenntartasuk, életfilozofidjuk is a munkara épiil; veliik szemben a
cambék mindennek ellentéteit. E terminusok hasznalata a mai napig megosztja a két vila-
got, ami a masik csoporttal vald interakci6 altal nyeri el azonossagtudatat.

A colla az 6shonos vilagot képviseli a camba szemében — hasznalva rajuk a sztereotip
kifejezéseket. Onmagaban a camba, a
cambasag nem létezik, csak a colla oppozici-
djaként, ,,mozgasba hozva” a collat. Minden A nok hagyomdnyos viseletet
cambanak tehat megvan a ,,colldja”, azellen-  hordanak ( ‘pollera’), diszkrimi-
tétparja, akit utal és fitymalhat, alabecsiilhet. ndciotol szenvednek, iskoldzott-

,»Colla, oiga«”, kicstifolnak, ahogy te kife- 3 s L
jezed magad, ahogy beszélsz..., japue, saguk a ferfiak szintje alatt van.

comopue, asi.” A cambak rajuk vetitett stig- Amig azonban a ma kozépkorii
mainak hasznalata (chica-ivd, coca-evo, generdcio asszonyadi az utcdra

lama, stb.) szembesiti 6ket a masik kultara- nem lébnek ki az orséiuk nélkiil
val (Cohen, 1997, 101-108. 0.), és egyben el D 7 5

is hatarolja Gket. mert ,egy rendes asszony foly-
Santa Cruz Plan 3000 negyedében talalhato  ton dolgozik, mindig kell vala-
a Sopachuy kornyékérél szarmazé collak mit csindlni’, addig a mai

migralt kozossége, ahol szimbolikus jelrend-
szereik mellett (kecsua), identitasuk egyéb
szimbolumait is (chicaha, zapateo, coca) Ujra- kodnak.
értelmezik, hasznaljak, megélik, melyek a
kiviilalld cambak szamara a belsd tartalmak
hidnyaban félreértelmezhetok s az elditéleteket sziilik. A collakra jellemz6 kulturalis jegyek,
szimbolumok, mint a chicha kultira, a pachamama tisztelete a varosi kdrmyezetben Gjraértel-
mezddnek, s az 11 kdmyezetben a ,,felhasznalok” alkalmazkodasi stratégiai alakulnak ki,
1évén annak ujszerti praktikai. Ezek azok a folklorisztikus kultirelemek — a pachamama ritu-
sai, a karnevali események, a coca, chicha hasznalata —, melyek kivetiiltek a tobbségi tarsa-
dalom felé, emblematizalodtak és a nemzeti kulturaba athagyomanyozodnak.

cholitdk mdr mdshogy gondol-

Coca-colla

Fortunata huszonévesen ,,szerencsétleniil jart” a varosban, jelenleg két kisfia édesany-
jaként sajat sziileivel lakik a faluban. Mondom az édesapjanak: jo, hogy itt van a
Fortunata, segit is sokat a haz koriil stb.: ,,Ha fii lenne, jobb lenne, azzal tobbre megy az
ember...”

A férfiakat az ut mellett gyalogolni, a kokat rejté z6ld nejlonzacskoval s radidjukkal
lehet latni. O az, aki az informaciot szerzi, s ezaltal a csalad feje. Ha esetleg van, akkor
az orat is 6 hordja, az id6 ura — mindez jelzi az id6 fontossdganak ndvekedését. A férfi,
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aki a csaladot fenntartja, s aki az otthoni vilagot uralja, a dontéseket hozza, és kifelé a
kommunikéciot reprezentalja. Mint ahogy a f61d, a csaladi tlizhely is a férfi tulajdona, és
generaciokrdl generdcidkra a férfiagon adodik tovabb.

A dontésekben nem egyenld félként vesz részt a két fél. A férfi az, aki megmondja, mit
kell tenni, am a né a ndével szemben a férfitdl magara vonatkoztatott informaciét adja
tovabb, igy éli meg azt a szerepet (egy rendes asszony igy és igy f6z, mos, stb.). Az
asszony is a férfi tulajdona, 6 szabja meg azt is, mennyi gyercke legyen. Egy id6sebb
mesztic mondja: ,,Régebben a communidadban éloknek 8—10 gyereke volt, most csak
4-6 a jellemz6. A n6t a férfi mindig hazakiildi a tizhelyhez, 6 szinte nem beszél, csen-
desek..., aki a dontéseket hozza, az csak a férfi... Nem tudjak szabalyozni, hogy mennyi
gyerekiik legyen, ha van, akkor meg nem tudjak eltartani éket.” Az asszonyok férjeik
beleegyezésével beoltathatjak magukat ingyen, amely oltds harom honapos védettséget
biztosit. A férjek gyakran nem élnek ezzel a ,,jogukkal”, féltve a feleségiiket attol az
idotol, amig esetlegesen egy-egy alkalmi munka idejére tavol vannak...

Férfiak végzik a pachamama ritusait, ha esot kérni mennek fel a hegyekbe, a kornyék
legmagasabb pontjara. Mint ahogy a communidad maguk kozt valasztott iranyito testii-
lete is csak bel6liik all. A természetfelettivel valé kommunikacid, a ritualis alkalmak
szimbolumai is leginkabb hozzajuk ko6tddik: a coca, alkohol/chicha, cigaretta hasznalata.
,»A coca-ragas az azért van, hogy menjen jol a csaladnak, hogy az éallatok jol szaporodja-
nak, hogy ne legyenek betegségek, ezt csinaljuk mindig. Minden évben, minden fiestan,
mindig, amikor valami tevékenységbe kezdiink, ahogy most is, mindenki kifejezi a hala-
jat a pachamamanak, ezzel engedélyt, vagy segitséget kérnénk”.
legfontosabb colla identitast meghatarozo elem a chica mellett. A sziiletéstdl a halalig
kiséri az ¢loket a coca, az egyediili, mindennapi tars, a munka velejaroja, ami az erét
adja. Szamos legenda dvezi, a természetfelettivel is 0sszekot, kdzben az evilagi, tarsadal-
mi alkalmak allandd, szerz6do-jellegli f0szerepldje is (jelen van a marcadanal, a virgennel
valé kommunikacidkor, minden életesemény forduldkor és a mindennapokban).

A ,haremos un piqcho”, kifejezés jelentését leginkabb a ,,cocazzunk” terminussal
tudnam megfeleltetni, mely a mesztic tarsadalomban is befogadtatasra talalt, arnyaltabb
jelentéssel. Kizarolag férfiak kozotti id6toltésre utal, aminek mar nincs meg a spiritualis
tartalma, hanem profanizalt. A meszticeknél a campesino 1ét fizikai munkajaval szemben
szellemi aktivitashoz kapcsolodik, egyiitt beszélgetéshez, egyiitt gondolkodashoz. (17) A
torténelmileg kialakult kozos kulturalis jegyek egy példajava valt.

AKi egyszer viseletet hordott, az ugy is maradt — cholita, chota, chola

Z¢line Lacombe antropoldgus cikke (2006) egy idézettel kezdddik: ,,Amikor ez a ndé
megy eladni, az awayojaban a hatara felkotve a fiacskédjaval ad el az utcan, de ha leveszi
azt a ruhat, felvesz egy farmert, levagja a copfokat, fésiilkddik, ugy ahogy te, igy egy n6
lenne, nem lenne indian. Igen, akkor gy latjuk, mint egy n6t.” A fenti mondat sejteti a
tobbségi tarsadalom nékrél valé gondolkozasat. Bolividban még mindig létezik a
machista és tradicionalis kultira, amely a néknek masodrendii, hagyomanyos és fliggd
szerepet oszt, amely a csaladi életre, ezen beliil a nevelésre, gondozasra €s a reprodukci-
ora szoritkozik.

A n6knek — a férfiakkal szemben — még egy kizarolagos feleldsségiik van: a hdztartasi
munka. Leonat, a comedorban é16 gyerekek édesanyjat egy alkalommal kérdeztem, mit
csindl a hétvégén. ,Még nem tudom, ma hova megyiink. Ha [az uram] azt mondja,
megyiink a campora, akkor oda megyiink, de ha azt mondja, mossak, akkor ma mosok.”

A ndk hagyomanyos viseletet hordanak (’pollera’), diszkriminaci6tol szenvednek,
iskolazottsaguk a férfiak szintje alatt van. Amig azonban a ma kdzépkoru generaciod
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asszonyai az utcara nem lépnek ki az orsdjuk nélkiil, mert ,,egy rendes asszony foly-
ton dolgozik, mindig kell valamit csindlni”, addig a mai cholitdk mar mashogy gon-
dolkodnak.

A fiatal lany két kategdriaba oszthato: *cholita’ az, aki viseletet hord, aki pedig nem,
az a cholitdk megnevezése szerint ’sefiorita’.

A tanitasi sziinetekben a fiatalok Santa Cruzba mennek dolgozni. Az évrdl évre megélt
villam-migracio, a varossal valo talalkozas 0 6ltdzkodési stilus kialakitasat vonja maga
utan. Egyre nagyobb presztizzsé valik a fiatalok korében, amely a hagyomanyos viselet
elhagyasanak szandékat erdsiti. A comedorban tartdozkodé gyerekek kozott is vannak
tradiciondlis viseletet hordok, sziileik pedig kivétel nélkiil pollerat hordanak.

A véarosba keriilés a parasztlanyok esetében kivetkOzéssel jar: esetiikben nincs meg a
magukkal hozott stratégiajuk az idegen kornyezetre, sem a helyes viselkedésre, igy
beszédstilusuk atalakul, magatartasuk mas lesz.

Fiilemile Agnes (1991, 54. 0.) ir az 6tvenes években magyar falvakban megfigyelt
hasonl¢ jelenségrol, amikor a viseleti kultura atadasanak generacios lanca megszakad, az
atadas és befogadas folyamata megszinik, s a kisebbségi csoport altal 6rzott tradiciok
moddosulnak. A munkavallalas, a varosba aramlas a hagyomanyos paraszti viselet elha-
gyasat vonja maga utan, melyben a lanyok sajat dontéseik nyoman maguk is részt vesz-
nek. ,,Azok, akik a campodn élnek és viseletet hordanak... szoknyajuk van és bejonnek a
faluba is és mennek mashova is, egyesek visszajonnek és lecserélik nadragra a viseletet,
ezek a chotdk. Ott atveszik...”

Sandra és Thereza (két cholita) példaja csak egy arra a gyakorlatra, ahogy a fiatal
lanyok a varosban enkulturalédnak. Sandra 0jszerii rejt6zkodési stratégiaként a varosban
levette a pollerat, hogy jobb allast kaphasson, és ne cholitaként banjanak vele, a copfokat
¢és ruhat eltiintetve kivetk6z6dott, de visszatérve a faluba Gjra cholita lett. ,,Amikor Santa
Cruzban voltam, én is senorita voltam..., amikor elmentem innen, akkor felvettem a nad-
ragot. De amikor visszajovok ide, mar nem akarok az lenni. Mit fognak mondani itt, ha
visszajovok, itt ismernek, ezért vettem vissza..., de most gondolkozok rajta, hogy cseré-
lek.” Lathatjuk, hogy a viselethez valé emocionalis kotddés erdteljes.

Ennek a — Boglar Lajos (1999) terminusaval €élve — kétarct kulturalis, paraszti gyakor-
latnak, a viseletben nem lathato rejtett jegyeinek konkrétabb jelentései vannak. A
sopachuyi ifjak ,,4j idedlja” mar nem a cholita. A fiatal lanyok kivetkdzéssel kapcsolatos
dontéseit a férfi vélemények is befolyasoljak. Az 6ltozkodési stilushoz ,,viselkedéskulta-
ra” is tartozik, tehat egy chotara, azaz egy volt cholitara jellemz6ek olyan magatartasfor-
mak, amik a cholitasdguk maradvanyait magukban hordozzak. Ezek a kodok pedig a
colla fiuk szamara olvashatok. ,,...A kifejezései, a viselkedése... — az cholita marad, mert
csak a ruhat cserélte le, de ahogy magat eléadja, ahogy beszél, ahogy gondolkozik, még
mindig cholita...”; ,nem tudjak megtagadni magukat, ahogy nevetnek, mar messzir6l
latszik, ha ez a valaki régen cholita volt, de ahogy nevet, az nem valtozott, se ahogy
eszik, egészen addig, ahogy megy, mozog, ezért vannak elveszve. Ez egy fatalis valtozas
naluk..., ezt latom a sajat testvéreimen..., egy nap cholitak, masnap nadragot viselnek,
sajat maguk nem tudjak, mi térténik magukkal.”

Tehat a varosi vilaghoz valé asszimilalodasi vagy ellenére nem sikeriil az ,,atvétel”.
»Ugyanabbol a rasszbol vagyunk mindketten, de mar mas az én kdrnyezetem és a men-
talitAsom mar nem a cholitat akarja” — mondja Jorge, aki maga campesino, viszont
valasztasaban mar nem a tradicionalishoz kotédik. Az 61tozkddés varosi modelljének
atvétele nem jelenti a tradicionalitas teljes feladasat: ahogy a fenti példa is jelzi, a kétfé-
le 6ltozkodési stilus keveredése, valtakozasa cholita-chota szerepet jeldl ki a fiatal
lanyoknak, amely egy sajatos mentalitaskultura megélésének lehetéségét takarja a colla
fiuk igényei szerint.
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Szocializacié az indian kozosségekben

A szocializaciot maga a kultara irja eld, az egyén és a tdrsadalom viszonyaban fejti ki
hatasat. Sok olvasata, megfogalmazésa van, de a legfontosabb szempontjai: egyenértékii
a neveléssel, szociokulturalis keretben végbemend tanulasi folyamat, mely soran elsaja-
titja az egyén a csoport értékeit, normait, s elfoglalja a helyét az adott tarsadalomban. Ez
interperszonalis folyamat, egyének kozott hat. Alapvetden a rokoni egység felelds a szo-
cializacioért, ez biztositja a tarsadalmi poziciok szabalyszeri atadasat generaciorol gene-
raciora (Hollos, 1993, 103. o.). Az enkulturacié az egyén kultura szerinti formalasat
jelenti, az antropoldgiai szotar fogalom-meghatdrozasa szerint. Az enkulturaci6 folya-
man az idésebbek biztositjak a felndvekvd nemzedéknek a személyes és szocialis iden-
titast, az elsédleges neveldk révén, ami mindig a csalad.

A gyerekkor az életnek az a szakasza, amikor a gyerekek kiilonb6z6 elokészité mecha-
nizmusokon keresztiil szerzik meg a megfeleld kompetencidkat a feln6tt életre
(Golnhofer, 1996, 177. 0.). Jenks (1996) kutatdsaira utalva Golnhofer kiemeli, hogy a
gyerekkor nem valaszthatd el olyan més dimenzioktol, mint az osztaly, nem, etnikum. S
mindezek mentén a gyerekkort nem egy univerzalis jelenségként, hanem kultiranként
valtozo entitasként kell felfognunk, ahol a gyerekek aktiv résztvevoéi, szervezoi, alakitoi
tarsas életiiknek, s nem passziv elszenveddi a tarsadalmi folyamatoknak. A gyerekek
szocialis kompetenciai a csaladi elvarasok fliggvényében valtoznak. A gyermek donté-
sekre képes, alakitja a maga vilagat, maga is konstrudlja a tarsadalmi folyamatokat,
amiben él.

Mi a szerepe a gyereket koriilvevo tagabb és sziikebb tarsadalmi halonak, a csaladnak,
az iskolanak és a comedornak a gyerekkor idészakanak létrehozasaban? Hogyan
pozicionaljak magukat otthon, az iskoladban és a comedorban — felnéttektdl fiiggd szaba-
lyozott vagy autoném individualizalt egyéneknek (Golnhofer, 2005, 65. 0.)?

wAmikor kicsi vagy, megnyirjik a hajadat” — a felelosség kezdete

A ’compadrazgo’ intézménye, azaz a keresztsziil6-valasztasi stratégia a vérrokonsag
mellett miikddo ,,szociologiai struktura” (Losonczy, 2004, 43. 0.), amely két csaladot kot
Ossze. Egyfajta szovetség, a sziilok altal valasztott, szerzodés-értéki, ,,felbonthatatlan”
kapcsolat. A komasag rendszere a spanyolok altal az andoki vilagba integralddott tarsa-
dalmi gyakorlatta valt, amely mar a gyerek sziiletése el6tt kottetik: ,,az apa vagy az anya
keres valakit, aki nevet ad a kicsinek. Egy keresztapat keres neki, szeretettel... Elmegy
hozza, visz neki burgonyat, vagy kukoricat, vagy amije van. Elmegy és felkéri, hogy
szeretném, hogy te lennél a gyermekem keresztapja.”

Fortunata egyediil neveli gyerekét, sziileivel él. Esetében édesapja volt az, aki a koma-
sagot intézte: ,,Az édesapam vitt egy ajandék tyukot, burgonyat, és mondta, hogy szeret-
ném, ha lennél a keresztapja a lanyom gyerekének. Ebben az esetben, ha ajandékkal
megy, nyilvan nem mondhatod azt, hogy nem. El kell fogadnod.”

A keresztsziildségre valo felkérés szavainak elhangzasaval és a felkérésre valo bele-
egyezéssel (a felkérés visszautasitasa sértés lenne), tehat az ajandék elfogadasaval meg-
kottetik az a szovetség, amely nemcsak a gyerek javat szolgalja, hanem a szerz6do
felekét is. A ,,szerz6déskotés utan” megsziinik a keresztnév-hasznalat, és a megszolitas
’compadre’ (koméam) és ’commadre’-re (komdmasszonyom) valtozik. Lassuk elészor a
koma, azaz keresztsziil6 kotelezettségeit a keresztgyerekére (*ahijada/o”) vonatkozoan.

A gyerek sziiletésekor mar kijelolodik szamara a ,,jovoje”. A placentat, ha fit sziiletett,
a foldeken kell elasni, hogy jol dolgozé munkasember legyen beléle, ha lany, akkor pedig
a haz sarkaban, a tlizhely alatt. (18) A gyerek megsziiletése utani els6 harom napban
elérkezik az elsé latogatas. ,,A padrino lednti a gyereket vizzel, ebbe rakni kell sot, és
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meg kell jelolni kereszttel a gyerek szajat. Majd a keresztsziilok adjak neki a nevet. Azt
mondja, hogy »én adom neked ezt a -x- nevet«. Es ezutan itatni vele egy kis vizet. Nekem
is a keresztanyam adta a nevem, igy lettem Fortuna.” (19) A névvalasztésra ,,jogot sze-
reznek” a keresztsziilok. A gyermeknek tehat szimbolikus értelemben két sziilé-parja
van, igy a komakon keresztiil egy masik védelmi haloba illeszkedik az Gjszilott.

A kovetkez0 aktus vagy ritus a keresztsziilo ¢s a keresztgyerek ,,hivatalos” talalkozasai
alkalmaval az a kereszteld, melyet fiesta kovet. ,,Ezutan két-harom évvel a lehetéségektol
fiiggben megkeresztelnek. Ekkor ott van a katekista, vagy a pap is. Valojaban atadnak az
istennek. Nem tudom, ez a szokas (’creencia’). Van, ahol mondjak is: »isten gyermekex,
megkeresztelnek és akkor mar nem fog megkdzeliteni az 6rdog, isten gyermeke vagy.”

A mar jaroképes gyermeknek megrendezik az elsé hajvagas ritusat, az *uma rutucu’-t.
A ,,campo kereszteldje” egybeeshet a keresztelovel (a csalad és a keresztsziilok gazdasa-
gi helyzete alapjan), de van, ahol késobb és ettdl kiilon tartjdk meg. Ennek feltételei,
hogy a gyerek mar ne 16gjon az anyja mellén (’llullu wawa’), mar ,,6nalldo” (’pukllaq
wawa’ — jatszo gyerek) legyen. Tobb szerepe van a keresztelonek. Egyrészt megkapja a
Taytacha védelmét a "kukuchi’ (20) megki-
sértése ellen, masrészt ez egy ,,egészséget
kivand” ceremonia, a harmadik funkcidja Az andoki vilagban minden a

pedig a komasdg intézménye révén egy reciprocitds elve alapjdan miiko-

masik rendszerbe valé bekapcsolodas. . , , p ,
Az els6 hajvagastol kezdve mar ra fognak dik, a tisztelet jegyében. Recipro-

bizni bizonyos feladatokat, amelycket las-  Cilds, mint a javak és szolgdlta-
san-lassan képes lesz elsajatitani. ,,Amikor ldsok cseréje, adds és az arra
kicsi vagy, megnyirjak a hajadat” (amely ;7,4 vdlasz, bizonyos ido eltel-

altal egyre inkabb személlyé valik a gyerek), . , p
»---€2t csinaljuk, mert mindig is csinaltuk”. tével a visszaadds. A gyerek

Az els6 hajvagasig nem fésiilik meg a gyere-  ROleles meghdlcdlni, megkdszon-
keket, hanem kocosan, szabadon hagyjak. ni kereszisziilei segilségét, tamo-

Alb6 (1988, 82. 0.) szerint a haj (’chujcha’), . . P s
a kormok és a verejtékezés veszélyt hozhat- gatdsdt a fialalkorba val6 belé

nak az egyénre. Megvalni ezektSl a sajat Deés, dtlepes alkalmaval egy
testrészektdl kockdzatos, mert a manipuld- ajandek fiestdval, ebéddel.
lasra, a rontasra felhasznalhatok. (27) Ezért a
gyerek haja specidlis kezelést igényel. Az
elsd éveiben a haja kibontva, szabadon, levagatlanul és fésiiletleniil, a maga természetes-
ségében kell maradjon. Amikor eléri azt a bizonyos kort, egy ceremoénia keretében, a
keresztsziilokkel és egyéb meghivottak jelenlétében levagjak a gyerek hajat, az ,,értékes”
hajcsomokat. ,,Mindenki, aki ott van, de legféképpen a keresztanya, keresztapa levag egy
csomot €s felajanl valamit: adok neked egy baranyt, vagy egy tehenet, igy mondjak. A
masik azt mondja, adok neked 10 bolivianét. Ezt mondjak és levagnak egy hajcsomot.
Ezt egyesek elrakjak, masok elégetik. Attol fiigg.”

Anndl ,értékesebb” a gyerek, minél tobb hajcsomdja van, ami levagasra keriil. A haj
levagasakor elhangzo szavak szerzodés-jellegliek, vagyis a vagas kozben kell kijelenteni,
bejelenteni, hogy én levagom ezt a tincset egy baranyért, vagy hiisz bolivianoért, stb.

Az ajandékozas a keresztsziiloséggel jard fogalom. ,,A keresztanya a campén ajandé-
koz egy tehenet, vagy egy baranyt a keresztgyerekének. A keresztapa is, egy tehenet vagy
egy lovat, ami hasznalni fog a keresztgyereknek.. Sok ember van és ugye van a fiesta is,
és az Osszes jelenlévd elstt mondja: »ez az ajandék a keresztfiamnak«. gy mindenki
tudja, hogy ez t6le van, és nem tudja elvenni az anyja vagy az apja. Amikor megné a
gyerek, megmutatjak neki.” A falukdzosségekben a kereszteld soran nem jellemzo6 a pénz
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hasznalata. ,,A campon nem igy csinaljak. Nincs ott pénz, ugye. De mindig van tehén,
barany, kecske vagy disznd, tyuk. Mindig allatot adnak.”

Amikor levagjak a gyerek hajtincsét, minden ajandékoz6 megtekintheti a gyerek valo-
di életének kezdé tokéjét. Igy ezzel az aktussal maga mogott hagyja a kotelezettségektdl
mentes gyerekkorat, hogy egy lehessen azok koziil, aki a haz koriili mindennapos felada-
tokat végzi (4/bo, 1988, 83. 0.).

A komak latogatasa a gyerekekre kicsi koruktol hatassal van, és ezeket a szerepeket,
mintdkat mar jatékaikban is megidézik. ,,...amikor kicsik voltunk, a testvéremmel
hazacskat formaltunk sarbol és komamasszonyosat jatszottunk. En a névéremmel vol-
tunk a komaasszonyok, a fiutestvérem volt a koma, aztdn cseréltiink. A fittestvérem
érkezett meg a névéremmel latogatoba és mondtak: »commadre, imallnaya casanqui,
visita salliqui pasallyu...« ¢és leiiltettem Oket egy kore, és megkinaltam 6ket sar étellel.
Mert mindig igy is van, és volt is ez. Ha megjon a komaasszony, koszontik egymast,
letiltetik egy kore, és adnak neki ételt, ha nincs, akkor kukoricat, barmit, és utana elkez-
denek beszélni mindenféle dologrél. De minket nem hagytak soha hallgatni ezeket, mert
ekkor elkiildtek onnan minket. Igy volt”. E latogatasok ismétlddése soran talalkozik és
tanulja meg a gyerek a tiszteletadast, azt a formalitast és beszédfordulatokat, melyek a
vendég érkezéséhez, koszontéséhez és meghivasahoz kapcsolodnak.

A gyerek élete soran a sziilei jovoltabol tobb keresztsziilére tehet szert, €s a sziilének
is a gyerekei szamatol fiiggben tobb komaja és komaasszonya lehet. A lanyok esetében a
15. sziiletésnap megiinneplése, a hdzassag is alkalmat ad Gjabb komak szerzésére. Minél
tehetdsebb valaki és minél nagyobb fiestaval tinnepli az adott ceremoéniat, annal tobb
keresztsziil6t kér fel. Példaként a faluban egy mesztic tanar gyerekének a 15. sziiletés-
napjan kiilon volt padrindja a terembérlésnek, a tortanak, a hangositasnak, a diszitésnek,
a videdzasnak, a meghivokartyaknak, stb. Modosabbak esetében ugyanezek a felkérések
a koltségek jobb elosztasa érdekében megsokszorozoédhatnak.

Az andoki vilagban minden a reciprocitas elve alapjan miikddik, a tisztelet jegyében.
Reciprocitas, mint a javak és szolgéltatasok cseréje, adas és az arra adott valasz, bizonyos
id6 elteltével a visszaadas. A gyerek koteles meghalalni, megkoszonni keresztsziilei
segitségét, tamogatasat a fiatalkorba vald belépés, atlépés alkalmaval egy ajandék
fiestaval, ebéddel. A *t’inka’ jelentése: ,,vissza kell adni, Gjra kell adni”. Jorge igy emlé-
kezik a t’inkarol: ,,Ez egy megkdszond aktus, amit csinalni kell. Mert az ¢ kdrnyezetiik-
ben nottél fel, nevelddtél, és néhany dolgot esetleg megtanultdl, amit nem csindlnak
nalatok, és ezért koszonetet kell mondani. Igy formélisan, a sziileiddel egyiitt. Es nem
csak te, de Ok is ezt viszonozzak, meghalaljak, azt mondjak, hogy jo keresztgyerek voltal,
¢és elmondjak, hogy milyen gyerek voltal.” A t’inka adasa utan kotelességgé valik a
keresztsziilonek segiteni: mar nemcsak a komak k6zott kdlesonds ebben a viszonyban a
segités, hanem a gyerek is beszall és része lesz ennek a reciprocitasnak, neki is kell szi-
vességeket tenni. ,,Nekem is vannak kotelességeim. Ha megyek oda, akkor nem csak
sétalgatni megyek, hanem segitenem kell, egy napot dolgozni, vagy ha nincs fa, akkor
kell mennem gytjteni fat, Ggy hogy nem varok el érte semmit.” ,,Két apja és két anyja
lesz a gyereknek, ¢s igy nagyobb esélye lesz jobb jovore. Sokszor elmegy a keresztsziild
a varosba dolgozni, ilyenkor szinte kotelessége segiteni a keresztgyerekét, a szild a
varosban a keresztsziileihez kiildi.”

A keresztsziilokhoz valo kotddés tehat a gyermek szamara éppoly meghatarozo, mint
a sziileihez, testvéreihez valo viszony. Az andoki tarsadalom alapértéke, forrasa és meg-
hatarozo moralis eleme a tisztelet: ,,ha a fiam valami rosszat csinal, eljohet hozzam és
beszél vele, vagy velem vagy az apjaval, aggodik érte..., néha nem vagyunk korrektek,
és a keresztanya is megfeddheti, nevelheti valamennyire...”. gy ebben a tarsadalomban
a szocializacionak nem kizardlagos szintere a csalad, hanem az a tagabb kdzosség keretei
kozott valdsul meg. (22)
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Nevelés kecsua modra: a munka a nevelés egy formdja

Holisztikus szemléletmddot tiikroz az andoki nevelési vizid, mely a nevelni €s neve-
16dni hagyni (Cuywana’) kett6sségét olvasztja egybe. Az andoki pedagdgidban kiemelke-
dik a nevelés tevékenységének harmas dimenzidja, amelyet az ,,ama suwa ama llulla ama
ghella” (ne valj tolvajja, hazugga és lustava) erkdlcsi ,,vezényszd” foglal dssze. A tevé-
kenységek alakitjak a természetet, kdrnyezetet, ennek kovetkezményeként magat az
embert is. A tevékenység mint munka kijeldl egy hasznos célt. Az andoki nevelés alapjai
a mezdgazdasagi tevékenységek, melyek mintegy forgdszinpadot konstrudlnak, segitve a
tudasok kiilonb6z6 formainak cseréjét, novényeknek, allatoknak és foldnek életben
maradasat, fajfenntartasat.

A csaladok a természeti kdrnyezetiikhoz alkalmazkodnak, igy fontos elv tehat a gondos-
kodni és gondozva lenni és a ,,nevelni a novényeket, mint a gyerekeidet” hasonlat {izenete.
Az én apam megtanitott arra, hogy meg kell probalnod, hogyan kell csindlni, hogy megta-
nuld.” A megtanitas terminus — mint megtanulni egytitt ¢Ini az élet mas formaival — nem az
ismeretek kozvetitését jelenti aszerint, hogy ezt valaki tudja, mas meg nem. A ’companero’
(barat, tars), aki tudja, hogyan kell iiltetni, megmutatja, hogyan csinalja, ,,minden tarsnak
mindig van valamije, amit megosszon” — ezek a szolasok a csaladok és a communidad tagjai
kozt. A tudasok és ismeretek cseréje €s szocializacioja nemzedékrol nemzedékre adodik at. A
megtanitas tudasatadasi és tanulasi folyamatként értelmezhetd, mely minden esetben tiirelem-
mel és kell idéraforditassal torténik (belendnek a tevékenységekbe). A megtanitas mellett a
megodrzés hangsulyozodik: amit a sziilok sziilei és rokonok megtanultak, az ismeretek atada-
sa a megobrzés valddi 1ényege. A szocializacid a k6zOsségi életben szerzett tapasztalatok
alapjan megy végbe. A nevelés alapja a szolidaritas és az egylittmiikddés, mely a szobeliség
révén generaciorol generaciora adja at a kulturalis tudast.

A csalad szocializacios funkcioi kozé tartozik a gondozas, az interakcids tér biztosita-
sa, a kommunikéacié rendjének megalapozasa. Az interakcids térben, ahol ki-ki szerepe-
ket tanul és tolt be, a sziil6 a gyermekeét tarsas 1énnyé szocializalja. Kik azok a személyek,
akik a gyerek nevelésében részt vesznek? Az egész csalad neveli a gyereket, de ugyantigy
felelosek a keresztsziilok, a nagysziilok és a nagybacsik, nagynénik is, mindenkinek a
szava ,,6r”. Mondjak, hogy az anya, mar azzal, hogy dolgozik, formalja a gyerekeit.
Milyen nevelési elveket jelenit meg az anya? O az, aki a legtbb id6t a gyerekeivel van,
s reggel koran felkel, respektalja, amit az idésebbek mondanak, s amiket a férje mond,
egész nap vigyaz a gyerekekre, a haz koriili munkat latja el. Magaval a tevékenységgel
neveli a gyerekeit, azzal, ahogy mutatja. Kotelessége segiteni a férfinak. ,,A nének kote-
lessége, hogy segitse a férfi munkajat, a vagyait, hiszen amit 6 mond, az jo, helyes.”

A no feladata az, hogy ,,a tlizhely mellett legyen, vigyazzon az allatokra, tanitsa a
gyerekeket”. ,Nekiink is azt mondtak régen, hogy nem jatszhatunk, hanem mindig kell,
hogy tegyiink valamit, mert ha nem és meglattak, akkor mindig biintetést adtak. Engem
ugy neveltek, megtanitottak nem hazudni, nem lopni, s megtanitottak arra, hogy ne
legyek lusta.” Itt konkrétan lathatd, hogy azt a nevelési mintat koveti a sziild, amiben
maga is részesiilt.

Lathatjuk tehat, hogy az erkdlcsi erényvilag — tisztelet, sz6fogadas, engedelmesség — a
hagyomanyos rend alapja, amely 6sszefonodik a végzett tevékenységgel. ,,Fel kell kelnie
koran, hogy id6ben menjen dolgozni. A legfontosabb, hogy felel6sek legyenek, és meg-
tanuljak a tiszteletet, hogy jo személy valjék beldle, aki segit az embertarsainak.”

A csalad nevelési modelljét a kolesonos fiiggdség-kompetencia jellemzi (Nguyen és
Fiilop, 2003, 317. 0.), mely elsésorban a falusi-mezégazdasagi tarsadalmakban jellemz6,
ahol esetleg tobb generacio €l egyiitt, s a javak eldallitasaban, a gazdasagi termelésben,
a gyereknevelés terén is jellemzd az egymasrautaltsag, s ahol a gyerekeknek konkrét
szerepeik vannak a haztartasban.
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A fiuk és a lanyok tradicionalis szerepei

Goodnow (2003, 343) szerint a tevékenységekben, amelyeket a gyereknek végeznie
kell, tiikrozddik a tarsas és az erkdlesi rend, s ezek biztositjak az utvonalakat, amelyeken
keresztiil a kultara résztvevoivé valnak. Mivel az alapvetd funkcidmegosztasoknal mas a
viselkedésmod a lanyok és a fitik esetében, ezért kiillon bontva mutatom be az otthoni
feladatokat.

Az iskolas korukig otthon ,.el kell végezniiik azokat a feladatokat, amit adunk nekik,
megtanuljak gondozni a névényeket, és a kisebb allatokat, fat gyiijteni”. LEADA gyerek
6 szerepe a csalad keretein beliil végzendé munka elsajatitdsa utdnzas, megismerés utan.
El6észor emlitik, hogy ,,Megtanulnak beszélni.”. Az enkulturacio utjat a nyelvben jeldlik
meg, mely a kecsuat jelenti. ,,Fontos, hogy tiszteljék a felnbtteket”, ,,amit leginkabb meg
kell tanulniuk, az a felnéttek kdszontése, idvozlése”. Az iidvozlés, a koszontés a legfon-
tosabb gesztus, mely minden késébbi szobeli interakcid alapja.LEAD ,,Meg kell tanitani
keresztet vetni, meg azt, hogy kdszonjon a felnétteknek, meg a viszonyokat, tia, tio...” A
gyereknek szamos rokona van. A tio megnevezés nagybacsit jelent, de mindenkire hasz-
naljak, arra is, aki nem vérszerinti rokon. A tiszteletet fejezik ki vele. ,,Tiszteletbdl azt
kell mondani, hogy tio, tia. Az engedelmességre neveljik 6ket.” A kdzvetlen parancs
vagy utasitas kovetésének alapja az engedelmesség, mely feltételez egy felette allo tekin-
télyt. Az id6s nemzedék all a csoport élén, amelynek feltétlen tisztelettel és engedelmes-
séggel tartoznak. Gyerekként mas csalddtagok gondozasaban, ellatasaban is aktiv szere-
pet véllalnak. ,,Az idésebbekkel szembeni tisztelet, megtanitani Oket a felndtteket
koszonteni [...], nem veszekedni [...], vigyazni a hazra...” Az erkélcsi, moralis érték,
mint a tisztelet, az egyén és a kozosség jogainak &s értékeinek felismerését és méltanyo-
lasat jelenti. A gyermeket fokozatosan vonjak be a felndttek kiilonbozo tevékenységeibe,
attol kezdve, hogy jarni tud: ,,a fiiit az apjuk elviszi magukkal, akkor, amikor mar jar és
beszél. Amikor megy munkara a foldekre, megfogja a dolgait, meg a fiat és megtanitja a
dolgokra. Mivel latja az apjat, mar tudja, hogy hogyan van, ugyanigy csindlja, igy tanul-
ja meg...” Ezek a hagyomanyos kotottségek észrevétleniil a munka vilagaba varazsoljak
a gyermekeket.

,»A lanyok ott maradnak. Krumplit pucolni, miutan mar nagyobbacskak, megtanulnak
sz0Oni, vigyazni a testvérére, 6k viszik ki ételt a foldekre. A lanyokat megtanitjuk arra,
hogy mit kell tenniiik a hazban, terelni az allatokat, segiteni a tiizhely koriil.” ,,Megtanit-
juk vigyazni 6ket a nagysziildkre.” ,,Addig nem mehetnek jatszani, amig nem végezték
el a feladataikat.” Amikor a gyerckeket az otthon rajuk bizott munkardl kérdeztem,
hasonl6 valaszokat kaptam. A most iskolas gyerekek sziilei, nagysziilei és sajat maguk is
ugyanolyan jellegli munkat végeztek s végeznek. ,,Hoztunk egyiitt fat, vigyaztunk a tehe-
nekre, meg a baranyokra, aztan mostuk a gyapjut, aztan segitettiink, csak vasarnap volt
egy kis pihenés, ilyenkor a férfiak a gytilésen voltak, ekkor mentiink a folyohoz haldszni,
fiirdeni...”.

Az iskolas kor el6tti életszakaszrol szol16 torténetekben a feleldsség fogalma a pasztor-
kodas révén és a kisebb testvérek feliigyelete alapjan sajatitodik el. Példaul egy barany
elvesztése mar érinti, magaval vonja a pachamamaval vald viszony megtanulasat, a
moralis értékek tapasztalatat is magaban rejti. A gyerekkor soran a késébbiekben mar a
fiuk az apanak, a lanyok az anyanak segitenek. Az iskolaskoru fiuk feladatainal megint
csak a munkara vald tanitas hangsulyozasa lathaté: ,,Megtanuljdk a dolgokat, megismerik
a kornyezetet, és megtanuljak a foldet gondozni, majd vetni, betakaritani, tapasztalatot
szereznek. Segitenek az apaknak a fold koriili munkéban és a fagyiijtésben. A fiti gyere-
kek mindig az apjukkal vannak, vele mennek, ugy 6—7 éves kortol, van, amikor marad-
nak a haznal, de akkor is elviszik neki az ebédet, de a foldek néha egy két drara vannak
az otthontdl.” (23)
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Az iskolaskoru lanyok esetében a legfontosabb személyek, akikkel kapcsolatban van-
nak, az anya ¢és esetleg a nagymama. ,,Megtanulnak sz6t fogadni a sziiléknek, hogy
legyen kimeneteliik az életben. Megtanitani 6ket a munkara, mint sz6ni, fonni, fézni, és
egyéb hazkoriili munkara, azért, hogy egy dolgos nd legyen az életben. Megtanitani a
pasztorkodast, a novények vetését, f6zést, hazsoprést. Segitenek a krumpli tiltetésében.
Megtanulja a tlizgyujtast, a tliz 6rzését. Megtanuljak elrendezni az allatokat, adni nekik
¢élelmet, vigyazni az allatokra, sajtot csinalni...” A haz koriili munkat s a sajatos kézmi-
ves tevékenységet (szovés, fonds, fonal készitése, orsé hasznalata) sajatitjak el, melyek a
jovobeli életiik tevékenységeinek, varhatd csaladi szerepeiknek felelnek meg.

A kovetkezd munkakkal mar teljes értékii munkaerdnek szamit a fiatal férfi. A tudas
birtokdban van. A nagyobb fiuk a lanyokkal szemben mar tobb mozgasszabadsaggal
birnak: ,,Ok felelésséggel kell, hogy a dolgukat végezzék a haz koriil. Mar tudjak,
hogyan kell fat gytijteni, fat szedni, mar tudja, hogyan kell a szamarat felmalhazni. Ebben
a korban tanulja meg, hogyan kell eladni a krumplit. S meg kell tanulnia, hogyan kell
fogni az 6krot, és dolgozni vele. 15 év koriil a fiataloknak mar tudniuk kell minden mun-
kat a csaladon beliil és a haz koriil.” S itt 1athat6 a legfontosabb szempont a fiuk esetében:
0 az, aki a kiilvilaggal kapcsolatba kertil, aki targyal, képvisel, csaladot reprezental és a
gazdasagi szerepekbe beletanul. Mint ahogy fent emlitettem, a férfi az id6 ura, a csalad
feje, aki a csaladot a kiilvilag felé képviseli. A tanulas tehat nem hatarolodik el, hanem
beleagyazodik a napi tevékenységekbe. A munkaba vald belendvést egyfajta munka-
centrikus szigor révén érik el.

A normaszegés jutalmai, avagy hogyan ,,fogjak” a gyereket — utasitasokban
valé nevelés

A szobeli fegyelmezés tapasztalataim szerint mindig higgadt, de utasitd, soha nem
hangos, kiabald, harsany a sziilok gyereknevelése soran. Boglar tanar urnal (1999, 164.
0.) olvastam, miszerint a felndttek, akarcsak egymadssal, a gyerekekkel is tiirelmesen
beszélnek”.

Az ellendrzés formainak célja a gyerek engedelmessége. ,,Ha meg kell biintetni, meg-
biintetem. ,,Ha a gyerek hazudik, akkor megégegetem a kezét, a nyelvét, hogy soha ne
térjen ehhez vissza, s igy megtanulja, hogy ezt nem szabad. Mindig eldre kell haladniuk
az ¢életben, nem visszafelé.” Azt szeretnék a sziilok ezzel elérni, hogy a gyerek egy életre
megtanulja azt az életbevagdan fontos dolgot, hogy nem szabad, s hogy ne térjen vissza
még egyszer ehhez a tettéhez. ,,Megmondtam nekik, ha nem lesznek a comedorban jok,
akkor menni fognak a campéra, s nem tanulhatnak tovabb, meg a nagymamahoz, ott
keményen kell dolgozniuk. Nem akarnak odamenni.” ,,Semmilyen médon nem szeret-
ném, hogy felel6tlen és inkorrekt és lusta gyerekeim legyenek. Jo dolgozova kell valniuk,
akik respektaljak a koriilottiik éloket.” A vezérmondat a hazugsagot, lopast és lustasagot
tartja a biintetendének. A szokésos reakcidk ilyen esetekben: az apa megveri szijjal a
gyereket, s ha lop, az anya megégeti a gyerek kezét, s ha hazudik, akkor a nyelvének a
levagasaval fenyegetézik. Ha egymas kozt verekszenek a testvérek, akkor nem adnak
nekik enni eleget, esetleg ketten esznek egy adag ételt.

Egy édesanya hazavitte a lanyat egy alkalommal ebéd utan a comedorbol, mert lopott
valakitol élelmet, és megégette a kezét, a tliz f6l¢é tartotta. Egy masik apuka elmondta: ,,a
biintetés azért fontos, hogy majd egyenes és munkéasember valjon beldle, most kell a
gyereket »fogni, megfogni«”. A sziiléi értekezleten, a biintetés-téma kapcsan a
comedorban egy apuka felszélalasaban mondta: ,,részemr6l keriiljon el6 az a palca, ha
nem fogad szot az a gyerek, ugy akkor majd megtanulja”.

Ahogy Kapitany (1983, 28. o.) irja, a munkavégzés parancsa annyira erds, hogy mar
fiatal korban automatizmussé, majd késobb belso sziikségletté valik. A tanyasi iskolaban
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a tanar szerint a campo nevelése igy néz ki: ,,A campon félénkek a gyerekek, mert azt
hiszem, a sziileiktdl is félnek, és nem akarnak beszélni, [...] a sziil6k csak parancsolgat-
nak nekik, rendelik, igazitjak ide-oda 6ket, és a gyerekek, akarjak vagy nem, csak telje-
sitik ezeket [...] ez a campo nevelése [...], nincs az a szabadsdguk, hogy amit akarnak,
vagy gondolnak, azt csinaljak [...], kis koruktdl kezdve megvannak a szerepeik, és vezé-
nyelve, kiildve vannak...”

Fortunata, aki mar anyuka, ugyanazokat az utasitasokat emlegeti, mint amik az én
fiillemet is megiitotték, s melyeket a tanar is megjellt mint jellegzetes nevelési stilust:
»engem mindig csak kiildtek, menj a tehenekkel, menj a juhokkal, vagy, hogy menj, hozz
fat, menj vizért [...] mindig ez volt [...], én is néha mondom a fiaimnak, de mar nem 1gy,
mint ahogy nekem mondtak...”

Rosaldo tanulmanyaban (1980) a Fiilop-szigeti ilongdk kozott figyelte meg, hogy 6k
a hierarchiat az utasitasokban tanuljak meg.
A férfiak utasitjadk a ndket, a nék pedig a
gyerekeket. NO férfit nem, gyerek nét nem,
gyerek férfit nem utasit. A beszédcselekvés
evidenciaként foghato fel, ennek mintajara

A nyugati gondolkoddsban refe-
rencidt tanitunk, ok pedig direk-
tivdat (hozd ide a machetét!),

viszonyokat tanitanak. Tehdt
nem gy tanitjdak a vildagot, hogy
ez a kutya, ez meg a hadz,
hanem hogy ,adj enni a kutyd-
nak’. Ez azt rejti magdban,
hogy viszonyokat és ezdltal hie-
rarchidt kézvetitenek az utasitd-
sokkal. ,Heétvégere adok nekik
feladatot, de akkor meg a tehe-
nekre kell vigydzniuk, nincs ide-
Jlik, az apjuk megmondja nekik:
‘ide kell menyj, ezt csindld, stb.’,

szervezddik a fiatalok szocializaciojanak
menete. Nem azt mondjak, hogy ,ez a
kanal”, hanem, hogy ,,hozd ide a kanalat”.
fgy az iranyitas révén a nyelv hasznalatarol
¢és a gondolkodasrol valé tuddson kiviil esd
cselekvési mintak atadasa is megtorténik,
mint példaul az, hogy ,tiszteld sziileidet”.
Hogyan nevelik a gyerekeiket? — kérdeztem
egy masik communidad tanarat: ,,Nem sokat
beszélnek veliik, de chicote, az van [...], nem
mondjék, hogy igy vagy ugy van, fiacskdm,
hanem latod, igy el6kapjak a botot vagy a
szijat és megmutatjak [...] szép szavak nin-
csenek [...], bot az van! Kiildik 6ket, utasit-
jak [...] csak ezt halljak, menj, csinald [...],
nem mondjak, csinald, papito, kérlek, igy

kiildik oket [...], és ha az mond-
Ja, hogy nem, van leckém, akkor
nem, eloszor ezt és ezt csindlod.”

meg ugy, nem [...], 6k ezt nem szoktdk meg,
hogy igy beszélnek veliikk, hanem ezeket a
szavakat szoktdk meg, igy kell beszélni
veliik, igy értik meg.”

A nyugati gondolkodéasban referenciat
tanitunk, 6k pedig direktivat (hozd ide a machetét!), viszonyokat tanitanak. Tehat nem
ugy tanitjak a vilagot, hogy ez a kutya, ez meg a haz, hanem hogy ,,adj enni a kutyanak”.
Ez azt rejti magéaban, hogy viszonyokat és ezaltal hierarchiat kozvetitenek az utasitasok-
kal. ,,Hétvégére adok nekik feladatot, de akkor meg a tehenekre kell vigyazniuk, nincs
idejiik, az apjuk megmondja nekik: ‘ide kell menj, ezt csinald, stb.’, kiildik ket [...], és
ha az mondja, hogy nem, van leckém, akkor nem, eldszor ezt és ezt csinalod.”

Golnhofer (2005, 33. o.) szerint a felndtt ideologiai nézOpont természetesnek veszi a
gyermek felndttektdl valo fliggését s a gyermek feletti hatalmat. Ez az én terepemen, az
én értelmezésemben mashogy jelenik meg, hiszen otthon a természetes kornyezetében
egylittmikodik, egyiitt dolgoznak, s a gyerekekre is rd vannak utalva. ,,Az 6 munkajuk
mindig valami konnyQ fizikai munka, de mar felelsséggel jar [...], erejiikhoz mérten
[...], 5 éves gyereknek még nem kell az igat hlizni, hanem baranyokra vigyazni, de uta-
sitas szerint, nem a sajat akaratabol. O nem mondja, hogy megyek és vigyazok a birkak-
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ra, hanem az apja mondja, hogy te mész és vigyazol rajuk, és ha egy elveszik,
chicotea...”

Eletiit-modell mintdja a campoén — a nyolc éves Elizabeth szombatja

A premodern tarsadalmakban a cselekvési kompetencidk és munkaelosztasok hagyo-
manyokon, a lokalis kozdsségek altal fenntartott szabalyokon alapulnak (Somlai, 1997,
22. 0.). Itt 6sszefonddnak a gyermekek ¢€s felndttek tér- s idozonai. A kecsuak multjaban
az ’allyu’ intézménye volt az, a csaladdal belefoglalva, amelybe a gyermek belesziiletett,
ezek mint dnszabalyozé kozosségek mitkodtek, mikddnek. Ez volt az alapvetd bazisko-
z0sség, ahol megtanulta s megszerezte az élethez sziikséges tudast, amely az egyént élete
végéig szabalyozta a k6zosség keretein beliil.

A lokalis telepiilések — a bentlakok igazi otthona — néhany orara talalhatok egymastol
s Sopachuytol. ,,Vigyaztunk (,,miramos los wacas”) a tehenekre” — mondtak a gyerekek
rendszeresen, mikor az otthoni tevékenységiik feldl érdeklddtem. Elizabeth hét évesen
hétkoznap a comedorban van, hétvégén otthon. Tobb alkalommal elkisértem haza, és
végigesinaltam vele a feladatait, segédkezni probaltam, az édesanya utasitasait kdvetve.
(24) Csak a tehenekre kellett vigyazni... Hazuk egy volgyben fekszik, a visszhang segit-
ségével kurjongatnak egymassal a csaladtagok. Az anya a hazbdl jol latja, merre vannak
a tehenek, igy nyomon tudja kdvetni lanya ,,munkajat”. (25) Elizabeth-tel alloméashe-
lyiink egy mezdn volt, kis bokrocskakkal, viszont a nap magasan jart, ezért eloszor Eli
elment fadgakért, majd felpakolta az 4gakat a mezon talalhatd bokrokra, és készen lett az
arnyékunk, ami ald befekiidhettiink... Voltak tehenek, amelyek a ,tilosban jartak”
(bementek a kukoricasba vagy a krumpliféldre), de kdzben folyamatosan szemmel kell
tartani a tobbit is, melyik merre van (koriilbeliil 20 tehén volt 6sszesen — minden tehén-
nek van neve, a szine vagy a fajtaja alapjan). A tehenek helyvaltoztatasra valo ,ravétele”
kédobalassal, rajuk célzassal torténik. Néhany ora elteltével, utasitdsra at kellett dket
terelni egy masik teriiletre, amihez megérkezett az édesanya segiteni. Ilyenkor koriil kell
Oket venni és a kigondolt iranyba terelni. A tarl6 a betakaritas utan legel6ként hasznalha-
to. Ez is egy allomas a legeltetési utvonalak koziil.

Egyetértek Punch (idézi: Golnhofer, 2001, 62. 0.) boliviai faluban végzett etnografiai
kutatasanak megallapitasaival, miszerint a gyerekek a gyermekkor kotottségei kozt rela-
tiv autonémiat tudnak maguknak teremteni a felndttekkel szembeni alkuk soran. Ilyen a
felnott-gyermek kapcsolat azon forméja, ami a nyugati vildgban megszokott, mint a
munka és iskola vilaganak szétvalasztasa, illetve a gyermek életkori tevékenységeinek
,beszabalyozasa”, a kompetencia és inkompetencia menti szétvalasztasa nem tehetd meg
megfigyelései szerint. Szerinte a kdlcsonos fliggés a jellemzd sziilo-gyermek kozott,
hiszen a gyermekeknek felnétt feladataik vannak, melyek nem valasztddnak el a munka
vilagatol. A kolesonds fiiggésen a csaldd ,,jolétéért” végzett hazimunka értendd, melyben
minden tag, igy a gyerek is részt vesz, melyre a fenti csupan egy példa volt. A hét éves
Elizabeth mar most tudja: ,,nem akarok a campoén élni, mert akkor tigy fogok szenvedni,
mint az édesanyam...”.

A munka és a tisztelet

A fenti idézetekben a sziildi nevelési ideoldgia l1ényege az adott rendszer stabilitdsa.
Szocializacios eszkoze a biintetések mellett az egylittmikddé nevelési stilus. A moralitas
oldalarol az engedelmesség és a tisztelet az erkdlcsi nevelés fokuszpontjai, amelyet a
gyereknek feltétleniil meg kell tanulni, s amelyek a sziilék szemében a sikeres nevelés
eszkozei. Mindezek a viselkedés alapjai, a masok tisztelete és az engedelmesség.

A nevelés elemei a munka koré csoportosulnak. A munka a tanulas egyik formaja,
melyet folyamatos gyakorlassal sajatitanak el. A gyerekek magukra vallalnak és megva-
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lositanak szerepeket a kdzosségben, de nem ugyanazon képzetekkel rendelkeznek a
munkardl és kotelezettségekrdl, mint a nyugati vilag emberei. A kdzosségekben a gyere-
kek az élet aktiv formait tanuljak meg, mig az iskolai tanulés a passziv format képviseli,
s nem a felel6sségre nevel. (26)

A gyerekek a mezOgazdasag és az allattartas vilagaban nének fel és 6k a jové magjai,
akik a jovo ideajat hordozzak. Mar kisgyerekkortol megtanuljak a csaladi és tarsadalmi
feladatokat, nemiiknek megfelelden, amelyet a sziilok sajat tapasztalataik révén adnak
tovabb. A munkaszeretetre szocializalas fontos nevelési tényezo.

A gyereknevelés és a felndttek életének tér- és id6zonai itt 6sszefonddnak, a gyereknek
egész nap alkalma van az utasitasok teljesitésére, allatok feliigyeletére, amig nem jon a
kovetkezo teljesitendd parancs. Az életteriikben nincs kiilon tér a gyermekek tanulési lehe-
toségeihez. Valamilyen, és mindig mas formaban, a munkaban talaljak meg a jatékot.

A fitigyerekek szerepei kifelé, a lanyoké befelé, a csalad felé iranyulnak, s a betdlten-
d6 nemi szerepek mentén nevelik 6ket. Nem-specifikus munkamegosztas, a férfi és noi
szerepek polarizalt elkiilonitése jellemzd. Itt az iskolai neveléssel szemben a gyakorlati,
szocialis értékek adodnak tovabb. Az iskola az irédst, olvasast részesiti eldnyben, itt a
szobeliség, a szobeli nevelés €l. Itt a nem kell feleldsség dija (mint lathattuk) a biintetés,
az iskolaban pedig a nevelés egyfajta eszkoze. Az ostor itt nevel6-formald eszkoz, ott az
erdszak egy eszkozének szamitana.

Az iskola mint szocializaciés kozeg

Az iskolas kor elérése a védett vilagbol valo tavozassal jar, amely egyet jelent az ide-
gen kultaraval talalkozas els6 1épésével: a mesztic vilaggal. Sopachuy kornyéki tanyakon
az ifjusagi ¢életszakasz eseményeit a csalad mikrovilaga hatarozta meg, mely fellazulni
latszik az oktatas intézményesiilése révén, igy valtozik az ifjusag tarsadalmi szerkezetben
elfoglalt helye. A kdvetkezd részben megkiséreljiik felvazolni azt a folyamatot, ahogy az
iskola mint az irott kultara reprezentaldja hat. (27)

Az iskolaval kapcsolatos reakcidok nem érthet6k, ha nem mutatunk ra azokra a reléci-
okra, amelyek a castellanizalt tarsadalom és az dslakosok kozott fennallnak, s amelyek
ohatatlanul is konfliktusos egyiittélést generalnak. Milyen képet alakit ki a comunidad az
iskolardl, milyen elvarassal vannak vele szemben? Milyen stratégiakat fejlesztettek ki, és
hogyan illesztik bele az élettereikbe? E kérdések megvalaszolasaval megkisérelhetjiik,
hogy a comunidad és az oktatas intézményes oldalat egymashoz kozelitsiik.

Az iskola és a campo — két rendszer konfliktusai (Pampas de Carmen esete)

A tanyasi iskolak koziil Pampas de Carmen communidad keriil bemutatasra. A magas-
lati zondhoz tartozik, egy kanyon tetején fekvo kecsua ajku falukozosség. (28) A parcel-
lak produktivitasanak visszaesése okozza a migraciot a zafra (cukornadfold) iranyéba.
(29) Az iskola a faluk6zdsség révén a hetvenes években alapult, hdrom masik comunidad
didkjait is befogadta. 10 éve egy kollégium is felépiilt, hogy a kdrnyez6 tanyakrol érkezd
gyerekeket elszallasolja, ekkor az iskola 1étszama meghaladta a szaz f6t, 8 osztallyal
mitkodott. Pampasra kellett felgyalogolniuk Rodeo, Matela és San Blas communidadok
gyermekeinek, ott nem voltak iskoldk. Viszont mara ez a helyzet visszajara fordult, alig
van tanulo. ,,Most14 lany és 14 fit van az iskoldban. A comunidadban mar nincs is 1jszii-
16tt, nincsenek fiatalok, 40-50 év felettiek vannak [...], a huszasok korosztalya hianyzik,
mindenki Santa Cruzba ment...” (30)

Megérkezni az iskolaba egyeseknek 5 percbe, masoknak, akik a masik communidadbol
érkeznek, egy vagy két oraba telik. Reggel 9 6rakor kezdddik a tanitas. ,,Van, aki negyed
tizkor érkezik, vagy fél 10-kor, amikor mar atvettiik az ismétlést, és olvasunk, akkor jon,
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sokszor mar a kovetkezd nap nem emlékeznek arra, amit el6z0 nap atvettiink, délutanra
nagyon elfaradnak, koran, mar nyolc felé alszanak, eldtte kiildik oket a chacrara, hozni
kukoricat, vagy fat gylijteni, az iskola utan ugyanugy dolgoznak.” Mivel nagyon kevesen
vannak, egy tanar egyszerre tanitja a kiilonbdzé osztalyokat, ami sok nehézséggel jar.
Egyszerre elsésokkel, masodikosokkal és harmadikosokkal: ,,Amikor az egyikkel hala-
dok, a tobbieknek kiadok valamilyen feladatot és ott kell maradniuk iilve az asztalnal, de
mindig csinalnak valamit.” Az iskolaba jarashoz egy fiizet, ceruza kell, konyviik nincs.
»Néha a sziilok sem figyelnek erre, nem vesznek flizetet, csak ugy kiildik el 6ket, és ha
nincs ceruza, akkor valakinek kdlcson kell adnia, de mindenkinek csak egy van.”

Az ido és tér mas strukturai

Az iskola nem volt része a sziilok talélési stratégidinak. Az agrarreformot megel6zd
id6kben a Sopachuyhoz tartozo jarasokban nem létezett infrastrukturalis oktatasi halozat.

Amikor a csaladok elkezdenek a comunidadon kiviil dolgozni, ezen keresztiil kapcso-
l6dik be életstratégidjukba az iskolai oktatas és annak sziikségességének felismerése. A
csaladok gazdasagi helyzetébdl kiindulva érthetjiik meg a lakok pozicidit az iskolaval
szemben.

A sziilok sajat magukat a gyerekeikkel szembeallitva, azokkal dsszehasonlitva, a hia-
nyok mentén tudjak megfogalmazni. ,,Szeretném ha elérefelé mennének, hogy ne ugy
végezz¢ék, mint én, aki nem tud irni-olvasni, semmit [...], azt szeretném, hogy tanuljanak,
hogy legyenek valakik, és legyen szakmajuk, hogy ne szenvedjenek, mint én.”

Amikor arrol beszél, hogy ,,valaminek lenni az életben”, akkor ez az édesanya mar
implicite a mas formaju szocializacioban vald részvételre céloz. Ahogy Mendoza (2006)
irja, sajat maltjanak kritikaja szol bel6le, ami mintegy a sajat ¢letformajuk elértéktelene-
dését, hasznalhatatlansagat jelezné. A csaladoknak a kiilvilag felé megtett 1épései (a
magan-bol a nyilvanossag felé, a ruralis 1étbdl az urbanizalt vilagba), a massal, az ide-
gennel val6 talalkozas élménye vetette fel a hegemdn kultiraval vald viszony kérdését.
A tapasztalatok alapjan oltodtak be lassan-lassan azzal az ideaval, hogy a hegemon kul-
turanak méltobb értéke van. Az iskolaval valo talalkozas révén, ezen keresztiil adjak at
gyerekeiket a nyilvanos korokbe. A tanyasi iskolakba jaré gyerekek sziileinek vagya a
»valakinek lenni az ¢letben”. Az iskolat eleinte a tér- és idérablas intézményeként értel-
mezték: ,,Régen a lanyok nem mehettek iskolaba, a fiuk mehettek csak, a lanyoknak nem
volt fontos, a fiatk mentek katonanak, ezért raktak be Oket [...], nekiink a mosas, f6z¢€s,
szOvés, fonas volt, meg a tiizhely...”

Bianchetti (idézi: Mendoza, 2006) szerint a colla gondolkodas a természettel harmoni-
aban all, amely a gyereknevelésben igy manifesztalodik, hogy a gyercknek nincs egy
Kinevezett” helye, ahol fejlodik, magat kifejezi és feltalalja, hanem minden, 6t koriilve-
v6 hely ilyen. Ezzel szemben az iskola a fegyelemmel az iddt és a teret is alapvetden
mashogy strukturalja. Vizsgaztatod és normativ, ami dsszevonhat6 az iddével és a térrel, s
ami az els6 Osszelitk6zést generalja. Az iskolaztatas révén a csaladok munkaskezet veszi-
tenek, amellyel a tanar is tisztaban van. ,,Ezek a gyerekek nagyon sokat segitenek otthon
[...], vigyaznak a tehenekre, kinn a campon, hazaterelni éket, fat gyijteni, feliigyelni a
hazra, a foldekre [...], mindent csindlnak [...], ha nem az anyukajuknak kell csinalni [...],
nagyon fontosak otthon [...], példdul amikor valamelyik gyerek anyjara kertil a sor f6zni
az iskoldban, akkor aznap hianyoztatjak a gyerekiiket, és 6k jonnek csak [...], ha jon az
anya, akkor a gyerek otthon marad.”

Azon tul, hogy az oktatas a teret és az id6t mashogy strukturalja, az otthon tereibe is
bevisz az iskola tereibdl és id6ibdl, a hazi feladatok formajaban. ,,Azt mondta apam,
minek hozol haza feladatot onnan, ha az iskolaba voltal?, akkor minek mész? hogy utana
itt csinald? Akkor mit csinaltal ott? munka itt is van” (Mendoza, 2006). A munka itt is
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van — az iskola altal indikalt tanulasi folyamatokon keresztiil a csaladi elvarasok szem-
pontjabol nem értelmezhetdk. De ahogy a gyerek visszautasitja a segitséget otthon, és a
sziilok kevésbé tudjak befolyasolni gyerekeiket, ezért az iskolat és a tanart mint az egész
intézmény reprezentaldjat okoljak a tisztelet elvesztéséért is, illetve a lustasadgot az isko-
lara fogjak. Ahogy az egyik don mondja: ,,Meg kell tanulniuk dolgozni, amidta egyre
tobbet az iskolaba jarnak, egyre lustabbak lesznek, nem akarjak a munkat elvégezni.” A
csaladban annak a munkanak van értéke, amilyen mintat maguk kaptak, viszont a tanu-
lassal mint munkaval, hazifeladat-irassal egyszertien a sziilok nem tudnak mit kezdeni. A
tandr ezt tiszteletben tartva és ismerve a kortilményeket jeldli ki didkjai feladatat. ,,Néha
mondja a gyerek: papa van leckém, segits! — nem, eldszor menj a tehenekhez, vagy a
birkakhoz, és a gyerek, mint ahogy a campon megszokta, hogy utasitasokat teljesit, mint
egy kis katona, megy. Amikor onnan visszajon, mivel mar sotét van, megy is aludni [...],
nincs egy hely, ahol csinalhatjak, nincs aram se, a f6ldon irjak a leckét, se szék, sem
lapok [...], nem is tudjék szépen leirni igy a szamokat, 6sszepiszkoljak csak a lapot, elal-
szanak. Masnap felkel, jon iskolaba, és ugyanaz a hazi feladat, amit adtam, ugyantgy
visszajon, semmi betii nincs benne [...] Es megkérdezem, miért nem csinaltad, megbiin-
tetni sem akarom [...], nehéz veliik...”

Az els6 6nalld 1épést megtették a sziilok azzal, hogy beirattak az iskolaba. Neveltetni
hagyjak, egy kiils6 szerepldre, egy ,,idegenre” bizzék a ,,tulajdonuknak” szamité gyere-
ket. Az informacidcsere, a beszélgetés az értekezletekre korlatozodik, amely a nyelvhasz-
nalat kérdését is felveti. Diego keveset beszél kecsudul, a sziilok spanyoltudasa szintén
mentalitds, mas kultira kérdéseit is felveti. Albd (1995) szerint az iskola latszik az
elspanyolositas f6 képviseldjének. Az iskola és egyben a mesztic vilag egy emberben van
reprezentalva, magaban a professzorban, aki egy személyként képviseli az oktatasi rend-
szert. Diego mar a masodik éve dolgozik ebben a tanyasi iskolaban, mas pedagogiai
moddszerekkel probal a gyerekek felé kozeledni, és mashogy banni veliik, mint ahogy
otthon megszoktak. A sziildk nevelési mddszerére is hatni probal: ,,Azt mondom nekik:
Onodk az apjuk a gyereknek, de én a masodik apjuk vagyok, és szeretem oket, 6k az
wawaim [kecsua: gyerek], ne issék meg ket [...], mi itt a maguk comunidadjat szolgal-
juk, azért jottiink, hogy segitsiink, amit tudunk...” Masik ok lehet a példaadés hianya: a
sziilok nagy része nem jart iskolaba, igy a segitségnyujtas hianya is jellemzd. Ahogy a
sziilok 1atjak, hogy a gyerek sok id6t szan a flizeteire, a hazi feladatara, azt feltételezik,
hogy jol is mennek dolgai, s tudja a feladatat. Illetve a sziilék az alapjan dontik el, hogy
a gyerekiik jol tanul-e, hogy a tanar jol vagy rosszul banik veliik az iskolaban. A gyere-
kekkel valo egyiittmi{ikodés hianya is jellemz6. Ahogy a gyerek egyre tobbet fedez fel az
iskolai térbdl és idébdl, igy tudja, hogy az otthoni terekben és idékben 6 birtokolja azt a
tudast, amit az iskoldban szerzett, ami valamelyest autonomiat jelent szamara: ,.De a
gyerekek {iirligyeket keresnek, hogy szabadon jatszhassanak, és ahogy az anydk nem
értenek az iskoldhoz, konnyen atverik ket [...] — ezt és ezt kell csinalnom”. (31) ,,A
fiatalok ma mar nem tisztelik a sziileiket, ezt tanuljak meg az iskolaban. Mi nem tudunk
olvasni, hazajon a gyerek az iskolabdl és mondja, van leckém, nem tudok segiteni, ez
lehet igaz és nem is.”

Az iskola, az integraci6 eszkoze

Szamos tanulmany jut el arra a kovetkeztetésre, hogy iskola idegen elem az indian
faluk6zosségekben (Penner, 1998, 124. 0.), s egyben az egyetlen kitorési lehetdségként
értelmezhetd intézmény. A sziilok hozzaallasaban mar egy tjfajta gondolkodas van az
iskolardl és gyermekeik neveltetésérdl. A csalad gondolkodasmadjat érd valtozasok men-
tén értelmezhetd az oktatasrol és a kultirardl vald ujszert koncepciok eredménye is. A
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mas kulturaval, a varosiassaggal valo talalkozassal feleltethetd meg, amely az allami
nyelvhasznalatba bevonassal jar.

A szill6k az iskolazatlansag hianyat magukkal szemben annyiban latjak, hogy nem
beszélik a spanyol nyelvet. A nemzeti nyelvhez valo hozzaférést az iskola elsé és legfon-
tosabb funkcidjaként hatarozzak meg. Aki jart iskolaba, az egy fokkal kozelebb érezheti

A nyelvhasznalat identitas kérdése is. Hiszen a kecsua nyelv életszerlisége a szociali-
zaci6 folyamataba van agyazva, a sziileik nyelvi kontextusa, szokincsiik az allattenyész-
téssel, a marhatartissal Osszefiiggd tevékenységeik, feladataik kizardlag a kecsuara
épiilnek. Ez azt jelenti tehat, hogy a generaciok kozti kdzvetitd nyelv a kecsua, akkor is,
ha a sziil6k kétnyelviek.

A tanul¢ arra is kotelezve van, hogy egy masik nyelvet abban a napi 6t hat 6raban
megtanuljon, ami csak egy csatornabol (a tanar altal, aki az esetek nagy részében nem
besz¢€li a kecsuat) érkezik. A sajat nyelv tanulasa €s értékeinek felismerése az identitds-
formalas eszkoze: ,,azt szoktam mondani: a castellano segiteni fog neked, papito, ha
mész a faluba, igy fogsz majd tudni besz¢lni az emberekkel, vagy ha Sucrébe, vagy Santa
Cruzba mész [...], ha tudtok beszélni castellandt, nem vagytok elveszve [...], de ha csak
kecsuat beszéltek, csak itt a comunidadban ér valamit... — igy kell kinyitni az elméjii-
ket...!” Az iskolaban toltott idé a két nyelv mentén is feloszthatd: a formalis nyelv a
spanyol, de az iskola teriiletén egymassal torténd interakcidik a sajat nyelviikon folynak.
Az iskola auldjan kiviil a kecsua dominal.

A nyelvhasznalat, nemzetépités, nemzettudatra nevelés — nacionalizacié az
iskolaban

,,Dolgozunk, dolgozunk, a munkaban nincs pihenés, dolgozunk, dolgozunk, mivel a
munka Isten térvénye” — allt a tdblan mottéul egy tanyasi iskolaban.

A politikai szocializacid soran a tarsadalmi, politikai rendszer adja at, neveli bele az 0]
generacioba a ,.kész”, de folyamatosan formalédd nemzetképeket, valdosagértelmezése-
ket, s ezek részeit, a magatartasi mintakat, ismereteket, normakat, szimbolumokat. A
nemzeti linnepeket évrdl évre felidézo felvonulasok a nemzeti identitds formalasanak
egyedi szinterei, ahol a gyerekek a falu iinneplé kdzosségének részéveé, sét inkabb alaki-
toiva valnak, bevonodnak, beavatodnak a tarsadalmi gyakorlatokba.

Egy ilyen ,ritus” a hétfoi iskolai zaszlofelhuzas is, amikor minden iskolédban elének-
lik a himnuszt, s az arra a hétre megbizott tanar elmondja, hogy az adott héten milyen
napokra s miért kell megemlékezni, kozli az linnepek jelentéstartamat. (32) Ez egy mas
idészemléletre tanitja a gyerekeket, viszont ezek jelentéstartalmait nem otthonrol hoz-
zék. A sziilok nemzetismerete a gyerekeiké alatt van, s altaluk szocializalodnak: ,,Hogy
boliviaiak vagyunk, nem nagyon iinnepeltiik [...], nem tudunk tal sokat errdl [...], nin-
csenek igy érzelmeink [...], tudjuk a z&szl6 szineit, de igy a himnuszt, meg a szovegét,
azt nem...”

Az tinnepi felvonulasokbdl minden honapra minimum egy jut. Ezek az alkalmak mar
gyermekkortdl kezdve erdsitik a haza iranti szeretetet, racionalis és ugyanakkor valtoz-
tathatatlanul érzelmi kotodést is kialakitva, ezzel a nemzeti identitas is ,,stabilizalodik” a
kozosségi élményen keresztiil. A legszemléletesebb példa erre ,,a tenger napja” (Dia del
mar), amikor az elcsatolt tenger jogtalan elvételére emlékeznek (33), s a kdrzet minden
iskolaja az iskolai fuvosbanda zenéjére, az osztalyfonok és a diakok altal készitett felira-
tos tablaval vonul fel a falu féteréig. A feliratok koziil egy: ,,A tenger jog szerint hozzank
tartozik, visszaszerezni kotelességiink” E felvonulasokon az iskola mellett minden allami
intézmény a sajat zaszlojaval felvonul. A legjobb tanulok az osztaly elsé soraban mene-
telnek, jutalmul egy nemzeti szinii szalaggal a vallukon keresztbe atkotve, a falu foteréig,
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ahol a falra erdsitett piros szonyegre helyezik Bolivia cimere ala, majd Bolivar és Sucre
képe felé a gyerekek szalutalnak.

A gyerekben mar 6vodas kortol kezdve kifejlodik egyfajta erds érzelmi kotddés az orsza-
gahoz. Az ovisok hézi feladatai kozott gyakori a nemzeti szimbolumok, a zaszl6 rajzolta-
tasa, Bolivia nevének leirasa. Késobb a nagyobbaknal a nemzeti hdsok személyének rajzo-
lasa (Sucre, Bolivar), a fliggetlenségi haboruk torténései koriili idészakra koncentralva,
tehat a ko6z0os ,,nemzetre” helyezve a hangsulyt (a negyedikeseknél egyszer a matek lecke
kérdése volt: hany év telt el Simén Bolivar sziiletése 6ta?). Mindezen szovegek és tankony-
vek elemzése a nemzetépitésrdl €s a boliviaisag szocializalodasarol szol.

Ami elvalaszt: az irni és olvasni tudds

Az iskolaval szemben tamasztott kovetel-
mények az olvasni €s irni tudas, dsszeadas,
kivonas tudasa volt. Elve a tanulas adta lehe-
tdséggel, a paraszti 1étb6l a munkas létbe
léphet at az egyén. Maga az iskola, a tanulas
is a munka egy mas jellegli formajava valt. Az
oktatas egy kozeggé, amely mas jellegii mun-
kara készit fel. Az iskola nemcsak a munkéval
valo ijabb asszociaciot jelentette, hanem azon
tul az integracid bizonyos formajat, a ,,bolivi-
ainak lenni” biiszkeség-érzését is — melynek
felel6sei kizarolag a tanarok.

Mendoza (2006) szerint mindehhez hoz-
zéjarult a comunidadban megforduld, veliik
kapcsolatba 1ép6 kiilonb6z6 foglalkozastak-
kal val6 kozvetlen taldlkozas. Ennek megta-
pasztalasa, az 0j intézmények és azok alkal-

Azt ugye mdpr beldtjdk, hogy az
iskola kikertilhetetlen dllomds
gyermekeik szamdra, hisz
maguk mondjadk: ,csak kifelé
lehet menni a camporol, befelé
mdr nem nagyon’. Eszerint a
sztilok elfogadjdk az iskoldt, és
tolerdljdak a comunidadon beliil,
részt vesznek és szervezik az
oktatdssal kapcsolatos alkalma-
kat’? mikozben nincsenek tisz-
taban és bizonytalanok mindaz-

zal kapcsolatban, amit az iskola
Jelenthet. Ez vezet ahhoz a
magatartasmodhoz, passzivitds-
hoz, ami a sztiloket jellemzi. A
szlilok évenkénti visszatéro keér-
dése a kovetkezo6: még hdany évig
kell jarattatni?

mazottainak jelenléte (doktor, névér, pap,
tanar, hivatali munkas) mindennapiva valt.
Ebbdl johetett a gondolat szamukra, hogy a
tanulds és a munka kozott van egy megfelel-
tethetd relacid, mely egyben az integracid
elsé 1épése. A gyerekek projekcioi is ezt
tamasztjak ald. Amikor irasban kérdeztem
Oket, mik szeretnének lenni, a kovetkezd
valaszokat irtak: Sof6r — elvinni az embere-

ket és a betegeket; névér — segiteni a bete-
geknek; doktor — a szegényeket meggyogyitani; autoval dolgozni; tanar szeretnék lenni,
mert szeretek segiteni a gyerekeknek, akik nem tudnak semmit. A valaszokban a
comunidadba jaro6, dolgozoé kiils6 intézmények képviseldi jelentek meg.

Azt ugye mar belatjak, hogy az iskola kikeriilhetetlen allomas gyermekeik szamara,
hisz maguk mondjak: ,,csak kifelé¢ lehet menni a campo6rol, befelé mar nem nagyon”.
Eszerint a sziil6k elfogadjak az iskolat, és toleraljak a comunidadon beliil, részt vesznek
és szervezik az oktatassal kapcsolatos alkalmakat (34), mikozben nincsenek tisztaban és
bizonytalanok mindazzal kapcsolatban, amit az iskola jelenthet. Ez vezet ahhoz a maga-
tartasmodhoz, passzivitashoz, ami a sziiloket jellemzi. A sziilok évenkénti visszatérd
kérdése a kdvetkez6: még hany évig kell jarattatni?

A tanar szerint ugy tiinik, csak kiviilrdl érdekes beirattatni a gyereket az iskolaba:
,Leginkabb a Juacito Pinto (35) miatt jaratjak iskolaba [...], kevésbé érdekli dket, hogy
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tanuljon [...], ezt a bont is adhatnak inkabb az év elején, amikor az iskolai dolgokat kell
venni [...], egyesek ebbdl semmit nem koltenek a gyerekeikre [...] De csak rutin, semmi
mas [...], mennie kell az iskolaba [...], kiildik [...] ennyi az egész, nem gondoljak végig,
hogy azért fontos, hogy egy napon jobbak lesznek, mint 6k [...], csak azt mondjék: ez az
utolso év, hogy a fiam megy, vagy hogy még mennyi hianyzik neki?; nem mondjak, hogy
innen majd megy Sopachuyba, tanulni, hanem azt mondjak: ott nem tud pénzt gytijteni,
nem tud sporolni, menjen egybdl Santa Cruzba!” Mivel nem terem egybdl szakaszthato
gylimdlesot, mint az altaluk megszokott munka, igy azt a munkafolyamatot részesitik
elényben, amely ,,azonnali” 1athaté eredményeket ad.

Mivel még dontéseiben a sziileire van utalva, esetenként megtdrténik, hogy a kotelezd
osztalyok elvégzése utan a sziilé tgy latja, a legjobb, ha a gyerek elmegy a varosba dol-
gozni. A falukdzosségekben a gyerekek az élet aktiv formait tanuljak meg, mig az iskolai
tanulds a passziv format képviseli. (36) Az otthon és az iskola a gyerekek szamara két
kiilon vilag, amely naponta relacidba kertil.

A ,valakinek lenni az életben” érzés felismerése megtorténik, de sok esetben nem
tudjék, milyen és hova vezet ez az 1it. A gyerekek szocidlis kompetencii a csaladi és az
iskolai elvarasok fiiggvényében valtoznak. A gyermek alakitja a maga vilagat, ezaltal az
6t koriilvevo tarsadalmi folyamatokra is hatassal van. Az iskola és a comunidad relacio-
jéban jelen vannak a szembeallasok és ellentétek a két mikro-szisztéma, az iskola és a
csalad kozt, amely a mas elvek mentén struktaralt kultardk kozott zajlik.

A comedor mint masodlagos szocializacios intézmény

A comedori nevelés ideologidaja

A nevelés az egyén ¢és egyén viszonyara szoritkozik, viszont a szocializacié folyaman
ez az egyén beilleszkedik a kozosségi €s tarsadalmi kornyezetbe, a két folyamat nem
elvalaszthato. Mas nevelési célok és nevelési modszerek érvényesiilnek az egyhdzi intéz-
ményrendszer térvényei, elvarasai, normai szerint, a sziil6i nevelési kompetencia hattér-
be szoritasaval. A hasonl6 tarsadalmi, kulturalis hattér mas-mas modon megélt gyerekvi-
lagokat teremt.

A comedori gyerekek nagy része eldszor a campodn jart iskolaba, majd a sziilok gazda-
sagi dontései révén keriiltek be az intézménybe — ki hosszabb, ki rovidebb idére. A
comedor német segélyek altal fenntartott hely, mely eurdpai elvek s igen kotott iddbeosz-
tas szerint mikodik, kecsua apacak vezetésével, fontos funkcidja a gyermekmegorzés. A
belsé fluktuacid igen nagy, gyakran cserélédnek lakoi. Kettds szocializacio folyik itt, a
helyben dolgozd falubeliek is a munkaba szocializalnak, tovabba a gyerekek a
comedorban az egyiittélés szabalyait, a viselkedési mintakat sajatitjak el, s emellett val-
lasos nevelésben is részesiilnek.

A telepiilés legujabb kori torténetének kiemelkedd személyisége Padre Juan, aki
pasztoracidos munkajat a faluban végezte, épitett egy korhazat, egy utcat tobb, mint hiisz
hazzal, és sok egyéb szocialis tevékenységet végzett. Az intézményt is 6 hozta létre 1995-
ben. Tapasztalta, hogy az itt lakok nagy része sok szocialis problémaval kiizd, mint
analfabetizmus, szegénység, s esetenként alkoholizmus. A ndvérek munkédjanak célja,
hogy biztositsak a gyerek alapvetd sziikségleteit, s foként a hazi feladat segitése soran
jobb iskolai eredmény elérését. Gyakran a sziil6k nem tudnak ebben segiteni, hisz maguk
is irastudatlanok, vagy sok esetben magaval a spanyol nyelvel is problémajuk, nehézsé-
giik van, tehat otthonrdl nem hoznak kész mintat, ami a tanulasra 6sztonézné oket.

A comedor napkdziként funkcional azoknak, akik a faluban laknak, s itt étkeznek,
készitik a hazi feladatunkat, este hazamennek. Hétvégén 6k otthon tartézkodnak. A gye-
rekek masik része itt lakik, 6k a kdrnyezo tanyak gyerekei, vagy sopachuyiak. Akik ide
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kiildik a gyerekeiket, kecsudk. Sokan koziiliik Argentinaban vagy Santa Cruzban,
Sucrében, Chaparében, Cochabambaban dolgoznak. Tehat a hely mintegy kiszolgalja a
migraciot. Mas esetben, bar a sziil6 otthon tartozkodik, nincsen elegendd ¢lelem a gyer-
mek ellatasara, vagy pedig egy sziil6 egyediil neveli a gyermekét. Igy atalakul a csalad
szerepkore, s valtozik a comedorban €16k szerepe. A comedor természetesen nem ingye-
nes, de jelentds egyhazi és allami tamogatasban részesiil. A bentlakok sziilei 60, a beja-
roké havi 30 boliviano hozzajarulassal bizhatjak a comedorra gyerekiiket. Aki nem tud
esetleg pénzzel fizetni, havi 5 napi kézmunkaval ledolgozhatja (férfiaknak kertasas,
egyéb segédmunkak, néknek kukorica-6rlés, mogyorotisztitas, aji-orlés, egyéb konyhai
elokészité munkak révén).

A comedor mint mdsodlagos szocializdcios kozeg

Adam Smith nyoman Somlai Péter (1997, 26. 0.) bevezeti a ,,funkcionalis differenci-
alodas” fogalmat, mely atrendezi a szocializacio intézményrendszereit. A differencialo-
das soran 1j modjai és intézményes kozegei alakulnak ki a tdrsadalmi alrendszerek
mitkodésének, azaz megvaltozik a tarsadalom szervezete és a kulturalis atorokités folya-
mata, majd ezek a valtozasok idézik el a szocializacié mai modozatainak kialakulasat.
Ez elkiiloniti és funkcionalisan szabalyozza a szocializacié intézményeit, kiterjed az
intézményekbe foglalt tarsadalmi statuszokra és szerepekre, az emberi tevékenységekre,
az egyének magatartasat, illetve egylittmiikodésiik rendjét szabalyozé normak tartalmai-
ra, az értékekre és motivacidkra. Ha jol értelmezem, akkor ennek a differencidlédasnak
egy példaja lehet a comedor mint intézmény. Somlai szerint a gyermeklét 0j tartalmai
akkor bontakoztak ki, amikor megvaltozott a csaladok szervezet, funkcidkore. Itt is
éppen errdl van sz6: a csaladok egy része az idészakos migracioban talal megoldast. Arra
még nincs mddja a csaladfenntartonak, hogy a csaladjaval mas varosban kezdjen 1j éle-
tet, ezért a sziilok gyakran kiilon-kiilon keresnek munkalehetdséget a falutél tavol. Ekkor
jol jon nekik a comedor szocidlis védelme, amely igy a csaladot is segiti.

Napirend — az idd és a tér strukturdloddasa

A gyerekek napjainak kisebbik részét (mintegy 5 o6rat) az iskoldban, a maradékot a
comedorban toltik. Reggel 6-kor a comedori gyiilekezékre invitdlé harang ébresztot
jelez. Felkelés, atoltozes, fogmosas (ha van még fogkrém s fogkefe), hajfésiilés (nagyon
fontos a tiszta, apolt hajjal valdo megjelenés, ez a haj vizezését és atfésiilését jelenti).
Mikor mindenki elrendezkedett a szobaban (ez tiz-tizenkét f6t jelent), akkor ujra megraz-
zak a csongot, hamar le kell futni a gylilekezd szinterére ("patio’), beallni a nemnek
megfeleld sorba, a magassag szerinti megfeleld helyre, s varni. Ha mar mindenki ott van,
akkor az ott sorakoztatdé onkéntes beenged a comedorba, ahol mar meg van teritve az
asztal, azaz minden asztalon kérben miianyag tanyér, rajta a kenyér s mellette egy pohar
forr6 ital. A bevonulas utan ima, amit a heti imafelelds kezd el reggeli alatt, fél nyolckor
befejez6 ima, majd mindenki az udvarra tavozik. A bentlakok a szobaba mennek, bepa-
koljak az iskolaban hasznaland¢ fiizeteket, majd nyolc el6tt tiz perccel elindulhatnak az
iskolaba. De hamarabb nem, mert a névérek szerint akkor csak az utcan csatangolnak.
Elmennek az iskolaba a kicsik (1-3. osztaly). Otthon maradnak a nagyobbak (4-7), és
irjak a hazi feladatukat. Hairomnegyed egy felé megérkeznek a kicsik, sorakozd, irany a
comedor, ebéd a reggelihez hasonlé kériilmények kozott (sorakozas, ima, evés csondben,
ima, tdvozas). Egy ora tajt ebéd, akinek turnusa van, tordlget vagy mosogat. Fél kettdkor
a nagyok indulnak iskolaba, kicsiknek kovetkezik a jaték, futkosas szabadon a comedor
teriiletén haromig. Szo6l a csengettyli, s mindenki elindul a csoportjahoz a megfeleld
terembe a hazi feladatot irni. Itt a feliigyeld segiti és koordinalja a munkat, s fegyelmezi
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a csoportot, probalja rendbe szedni ket, mindenkivel gyakorolni az olvasast, esetleg
egyéb korrepetativ feladatokat ad. Hat 6rdig, amikor is jon a vacsora (fél 7 felé¢), mar sz6l
a csengo, irany kézmosas, sorban 4llas, ima, evés, ima, tavozas. (Csiitortokdn mise van
7-t61, akkor sietni kell.) Ekkor mar koriilbeliil fél nyolc van, némi jaték az udvaron, majd
mindenki bevonul a szobajaba, és nyolc 6ra felé a feliigyeld jon, s kovetkezik a lefekvés.
Vagyis ruhacsere, és fogmosas, arcmosas, labmosas vodorben (fiirdés vasarnap a folyo-
ban, és szerdai nap reggel), kdzos esti ima, pizsamacsere (ami szamukra teljesen idegen
— német segélyekbdl egyen-pizsamat kapott a comedor, amit kdtelezd esténként viselni-
iik) és alvas... S mar kezdddik is a kdvetkezd nap.

Eletiit-modell mintdi a comedorban

Reyna (5), Pero (7), Ana Maria (9) testvérek. Az el6z6 fejezetben bemutatott campon
kezdték az iskolat, most a comedorban, szaz masik tarsukkal élnek. A comedor nagy
lehet6ség nekik, hiszen addig a nagymamaval laktak. A sziilok ra voltak kényszeritve,
hogy munkaét vallaljanak a falutél tavol, Santa Cruzban, igy a gyerekeiket mindig a nagy-
sziilokre kellett bizni. ,,Nem akarom, hogy ugy ndjenek fel a gyerekeim, mint én, folya-
matosan gyalogolva, megrakott hattal, cipekedve a campo és a falu kozott. Azt akarom,
hogy jobb életiik legyen. Azért is kiildom 6ket a comedorba, hogy tanuljanak, ott leg-
alabb szot fogadnak, egyiitt vannak, tanulnak szépen, esznek is jol, mi meg tudunk menni
és tudjuk, hogy jo helyen vannak. En bent akarom hagyni 6ket, ameddig csak lehet” —
mondja Reyna édesanyja, Leoni. 26 éves, a harom gyerek édesanyja, cholita. Evek 6ta
Santa Cruzban dolgozik, a nagy piacon Ramadan, amely a sopachuyiakat befogadd kor-
zetben van. A férj ugyanazon a piacon mint cargador (a vasarlok talicskaba rakjak a ter-
ményeket, amit a cargadorok a taxiig tolnak) dolgozik. A gyerekek biztos helyen, a
comedorban vannak ez id6 alatt. A gyerekeik mar voltak a varosban: ,,Mikor a Reynaval
meg az Ana Mariaval voltam, 6k is mindig arultak az utcan cukorkat, ragét. Osszeszedtek
minden nap négy, 6t pesot. A Reyna azért is beszéli jol a castelland, mert ott volt velem.”
A csalad generacidi igy térben is messze keriilnek egymastol. ,,Tavaly a Pedro még a
nagymamajaval lakott, ott jart iskolaba. De nem szeretett ott lenni. Mennie kellett fat
gyljteni, magara felkotni, hazacipelni... S a gyerekek sem voltak egyiitt, az Ana Maria
az én anyukamnal volt, ott jart iskolaba, a Reyna meg velem. {gy most egyiitt lehetnek
mind a harman egy helyen”.

Ahany gyerek, annyi élettorténet. A helyek, ahol laknak: Sopachuyhoz tartozo
comunidadok, mint Milanes alto, Pampas Punta, San Pedro, Silva, Horcas. Hogyan élik
meg a bent ¢l gyerekek a sziileik tavolsagat, milyen reményekkel varjak oket haza,
hogyan tartjak a kapcsolatot veliik abban az esetben, ha mas varosban dolgoznak? ,,— Hol
van az apukad? —Santa Cruzba dolgozik. — Mit dolgozik? — Dolgozik, pénzt keres. —
Mennyit? — Dollart.” Sok esetben a gyerekek nem tudjak, mit dolgozik az édesapjuk, és
azt se, mikor érkezik. Orémmel szamolt be nekem mindig Reyna és testvérei is, ha vala-
mi hirt hallottak az édesapjukrol, hétvégente ha telefonalt (37), féleg, ha csomagot kiil-
dott Santa Cruzbol, naranccsal, gyiimdlcsokkel, mely presztizs-értékkel bir, és rivalizas
targyava valik egymas kozott. Reynat, ha megkérdezem, mit szeretne majd csinalni az
iskola utan, mindig biiszkén Santa Cruzra utalt: ,,Ha véget ér az iskola, az anyukam el
fog vinni Santa Cruzba, ott maradunk és ott dolgozunk.” Az év folyamén a gyerekek
mindig elmesélték az aktudlis csaladi terveket, helyzeteket, mely mind a munka és Santa
Cruz koré csoportosult.

A comedor sok esetben atmeneti megoldast kinal a sziilék szamara, mint ez Pedroék
esetében is megtortént. A Santa Cruz-i gyiimolcspiac kamionsoran (épp ott jartamkor)
Leoni egy dinnyével megrakott kamion egyik arusa volt. ,,Reggel 4-kor jovok, koran,
mi? 6-7-ig délutan... 40-50 bolividndt adnak minden nap... itt van pénz [...], de ott sokkal
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szebb a campon [...], itt csak elfaradsz... este 8-kor hazaérek, 10-kor mar alszom... 3-kor
fel kell mar kelnem [...], minden hétfén 3-kor ott kell lenni, akkor jonnek a kamionok.”

Leoni 3 gyereke par honappal ezelétt még a comedorban, bentlakdsos kollégiumban
éltek, €s nagyon ritkdn talalkoztak csak sziileikkel, ami megviselte 6ket, azért dontott
most ugy a csalad, hogy kiveszik a gyerekeket, és magukkal viszik. Ma Pedro mint hor-
dar dolgozik a piacon, az iskola mellett, Reyna 6 évesen egy cholita 3 éves kislanyara
vigyaz, Ana Maria szintén kisgyerekre vigyaz az iskola mellett. S egy palatetds fakuny-
hoban laknak egy nagyobb haz udvaran, amelynek minden helységében mas és mas
csalad lakik.

A csaldd migracios dontése a nagysziilok nemtetszését valtotta ki, mivel a sziilok
keveset keresnek, a bérleti dij és a gyerekek tanittatasa is nehézkes, ezért kellett a gyere-
keknek is munkaba allniuk. Pedro biiszkén mesélte, hogy 6 mar vett maganak 01j nadragot
¢és inget, a sajat pénzébdl... A campodn a folddel valdo munka lett volna predesztinalva
szamukra, a comedorban egyfajta szabad gyereklét, addig a sziileik dontései nyoman a
csalad gazdasagi dontéseinek 6nalld szereploivé valtak.

A comedor vallasos és vilagi misszidja

A vallasi intézmény tevékenysége révén nagy tarsadalmi szerephez jut a faluban. A
hely vallasi misszidja a névér szerint: ,,Comedor miikodtetése és fenntartasa a San José
névéreinek feladata. Filozofiank keresztény. Krisztus szeretete siirget minket. A filozofi-
ank szerint a kovetkez6 aspektust tartjuk fontosnak: hagyjuk, hogy a gyerekek felfedez-
z€k Krisztus szeretetét és kozeledjenek feléje az alatt az id6 alatt, amig a comedorban
veliink egyiitt vannak. Célunk elérni, hogy a gyerekek felfedezzék a kegyelmet és az
erényeket, melyet kaptak.”

A vallasos kozosség sajat mozgasterét fenntartani, ndvelni egy ilyen intézménnyel is
tudja. Minden kérdés mogott ott van a vallasos és profan intézmények, kozosségek viszo-
nyénak kolcsonhatasanak kérdése is. ..

A Comedor célja: a gyerekek vilagnézetére hatva a katolikus vilagkép erdsitése, az
egyazon hitliek kozosségének megteremtése a szocialis segitségen tilmenden. Tomka
(1986) szerint a vallasszociologiat két iranybol lehet megkdzeliteni: egyrészt hogyan
épiil bele a vallasossag a személyiségrendszerbe, a masik pedig, hogy a vallasos meggy6-
z0dés, nevelés miképpen hat a szocializacid egyéb teriileteire. Ez elGsegiti az emberi
kapcsolatok kiépitését, noveli a kezdeményez6-készséget, azaz nemcsak hitrendszert
jelent, hanem tarsadalmi elvarasoknak valdé megfelelést is, tehat a szocializaciot jelent6s
mértékben befolyasolja.

Tomka (1986, 101. 0.) Allportot idézi, amikor megkiilonbozteti az intézmény-orienta-
kényelmet, statuszt, biztonsagot var téle. ,,Ez a vallas az életben nem vezérmotivum,
hanem csak az eszkdz szerepét jatssza, az onérdek egyes formait szolgélja és racionali-
zalja.” Véleményem szerint a comedorrol valé gondolkodas mentén a sziilok formalisan
ez utdbbi felosztasba sorolhatok.

A comedorban pasztoracios munka folyik, mely nemcsak a gyerekekre, hanem a szii-
16kre is egyarant vonatkozik. Mig a tanar a gyerekeken keresztiil probalja nevelni a
sziiloket, vagyis probal rajuk hatni, addig a comedorban ez kiegésziil. A sziiloket a
keresztény erkolcsi erényvilag, a jézusi gondolatok példai mentén is probaljak orientalni,
s az altaluk megmutatott modon szocializalni a vallasra nevelésre.

A vallasos elemek a comedorban a mindennapi rutin soran is megmutatkoznak. A nap
folyaman kozosségi imakra az étkezések elott és utan, illetve lefekvés el6tt az agyban
feliilve keriil sor. A vallasgyakorlas iranyitott iddi a napi imak mellett a hetente harom-
szori misehallgatas. A templom liturgikus terében az oltar jobb oldalan talalhaté padso-
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rokat a comedori gyerekek foglaljak el. A lanyok szerint a legjobb dolog a templomba
jarasban az éneklés, a nagyobbak megfogalmazasa szerint azért szeretnek templomba
jarni, mert szeretik az ottani énekeket.

Amit jobban szeretnek, az a falu profan tereiben megmutatkozo vallasgyakorlat. A falu
négy nagyobb utcajaban a négy részre osztott gyereksereg részt vesz a vasarnap esti,
mindig mas haznal megrendezésre keriil6 fél 6ras imadkozason, ahol egyiitt énekelnek,
felolvasnak egy részt a Bibliabol, és azt szabadon értelmezik, altalaban kecsuaul. Ezen
alkalmakon a ndvérek ritkan fordulnak meg, éppen ezért kotetlen lehetdség ez arra, hogy
a kotott vallasi rend tarsadalmilag viszonylag szabadabban kifejez6djon, €s a felnovekvd

generaciot a nem hivatalos egyhazi emberek
mellett akar a falu gyogyitoi, katekétai (és
barki, aki jelen van) ,,vallasossigra” nevel-
jék. Egyben jo kozege is a népi vallasossag
egyéni praktikdk kozosségi megélésének,
terjedésének, tovabbélésének. Helyszin, ahol
mindenki hozzaszo6lhat az adott bibliai sza-
kaszhoz, és a sajat életiikben tapasztalt cso-
daikkal irhatjak feliil, értelmezhetik ujra az
aznapi evangéliumi szakaszt. Tanusagtétel
alkalmai is, ahol egy-egy j6 modu 6slakos
elmondja, mi a hit: ,Kérhetitek Jézust, a
Sziizecskét vagy barmely szentecskét, hogy
segitsen, ez a hit.” A torténelmi egyhaz jelen-
1étének peremén ezekbdl a forrasokbol is
toltekezheta gyermek és a felnétt, a sopachuyi
Oslakos és a campesino egyarant. A kiilsé
vallasossaggal szemben, amit a comedortol
megkapnak, ezeken az alkalmakon a belsd,
rejtettebb, az otthoni praktikakhoz , kézeleb-
bi” vallasossagukat élhetik meg.

Bolividban mindenhol kdotelezé a katoli-
kus vallasoktatas, igy az iskolaban, hittanéra
keretében a fentieken feliil még heti két alka-
lommal részestilnek valldsos neveltetésben.
A vallasi hagyomanyokat sajatosan gyakor-
16, szinkretista kornyezetben a comedor
kozpontositott katolikus baziskdzosségként
értelmezhetd, amely a vallasi kultura egy
konkrét megvaldsulasanak szamit.

A hely vilagi misszidja

A helyszini megfigyeléseken ala-
pulo antropologiai elemzés
bevezetdjében leirt szempont-
rendszer szerinti megdllapitdsa-
im a kovetkezok: ugy vélem, az
intézmény mintegy kiszolgdlja
az iskolai oktatdst, azaz az isko-
lai munka folytatdsdnak helye.
A nyugati mintdra épiilt
comedor létrehivdsa egy sajdtos
dtalakuldsi folyamatot enged
lattatni, amely mintegy akarat-
lanul is asszisztdl a vdltozdsok-
hoz. A szabdlyozolt comedori
rendszerben élés befolydsolja a
gyerek életének és tevékenysége-
nek kereteit. Az élet idorendje,
idotere teljes szabdlyozds ald
kertil, szemben az otthoni
viszonylagos autonomidval. Itt
az iskoldhoz alkalmazkodva az
idokeretek mintegy
duplikdlodnak.

A sziilok igényei alapjan a hely misszidjat a migracio kiszolgalasaban adhatjuk meg,
amellyel késleltetik a gyerekek varosba keriilését. Az intézmény célja nevelési, oktata-
si és gondozasi funkcidk ellatdsa. A novér megfogalmazasa szerint: ,,Elérni, hogy a
gyerekek jo oktatasban, nevelésben és étkezésben részesiiljenek, hogy folytatni tudjak
az életliket.” ,,A gyerekek koziil sokan olyan csaladbol jonnek, ahol a csalad egy része
kiilon €l, vagy az apa, vagy az anya elhagyta a csaladot, vagy a sziil6k mas varosban
dolgoznak. Es akik bent laknak a comedorban, messze laknak s nem tudnak hazamen-
ni a kozosségiikbe gyakran. Egy masik faktor, ami miatt ezek a gyerekek a comedorba
jonnek, az gazdasdgi, nincsenek jol taplalva, vagy nincs mit enniiik otthon és ezért
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sokan koziilik nem akarnak visszatérni az otthonukba, inkabb itt maradnak a
comedorban hétvégente is.”

A comedorba valod belépés nagyon megviseli az j belép6t. Pasqualina és ndvére
évkozben érkeztek a comedorba. Napokig alig ettek valamit, sirtak, egy dgyban aludtak,
holott mindketten kaptak kiilon agyat. A beilleszkedésiik nehezen ment, magukkal a
sziikségletek kielégitésével voltak gondjaik. ,,Nem tudom megenni itt az ételt, nem
olyan, mint otthon”. Ez tobb Gjonnan érkezett gyereknél eléfordult. Az elsé iddszakot
nagyon nehezen viselik, amig nem alkalmazkodtak a kdzosséghez, meg nem szoktak az
Uj normakat, rengeteg szabalyt, és bele nem keriilnek a comedor liiktetésébe, ritmuséaba.

A ndvérek elmondasa szerint itt nem csak az iskolara készitik fel a gyerekeket, hanem
a higiénés viszonyaikon is javitani akarnak, a heti kétszeri mosakodas, napi fogmosas,
étkezés elotti kézmosas s a jol szervezett idébeosztasuk felépitésével. A turnusokban vald
egylittmiikodés jol szervezettnek tlinik. Kiilon turnus van a mosasra, a hétfénkénti
kenyérsiitésre, mosogatasra, felmosasra, stb. Ezen til marad id6 a kdtelez6 hazi feladat
teljesitését kovetden kozosségi labdajatékokra is.

A helyszini megfigyeléseken alapuld antropologiai elemzés bevezetdjében leirt szem-
pontrendszer szerinti megallapitasaim a kovetkezok: ugy vélem, az intézmény mintegy
kiszolgalja az iskolai oktatast, azaz az iskolai munka folytatasanak helye. A nyugati min-
tara épiilt comedor létrehivasa egy sajatos atalakulasi folyamatot enged lattatni, amely
mintegy akaratlanul is asszisztal a valtozasokhoz. A szabalyozott comedori rendszerben
¢lés befolyasolja a gyerek életének és tevékenységének kereteit. Az élet idérendje, iddte-
re teljes szabalyozés ala keriil, szemben az otthoni viszonylagos autondémiaval. Itt az
iskolahoz alkalmazkodva az id6keretek mintegy duplikalodnak. Hasonloan szabalyozott
a gyerek térbeli mozgasa, mely az otthonihoz képest itt gyér, s a kornyezet sem termé-
szetes. Kiviilr6l szabalyozottak tevékenységeik és személykdzi kapcsolataik is. Viszont
a szabalyozott id0 nagy részét tanulasra ,,szabadon” felhasznalhatjak. Mast jelent a
munka otthon, s mast jelent itt. Itt a tanulds a munka, mig a campdén a munka a tanulés.

A szocializacios mintak atalakuldsdnak tarsadalmi jelentései a migracid és a moderni-
zacidé mentén értelmezhetok. A kozosségek, igy a csalad valtozasa is ide tartozik, az ket
fenntartd kohézios erdk fellazulnak, szerepiik atértelmezddik, s ezek alapjan a gyerekek
elé allit egy kovetendé mintat, jovoképet, mely eltérd értékek mentén szervezddik. Egy-
ben atalakitja azokat a miikodo struktirakat, melyek adott esetben a gyerek nevelését,
enkulturalodasat eddig jelentették.

A comedori politika a gyerek és a feln6tt vilaganak elvalasztasat segiti eld, a gyerek
vilaganak kizarasat a felnéttekébol. Tehat a comedor nem a csalad hagyomanyos norma-
it kdzvetiti, hanem 0j gyermekszerepeket ir eld, tomegesiti, vallasos feliigyelet alatt és
szigortl id6beosztassal szervezi a gyerekek életét. Bizonyos szinten a gyermekeket fel-
menti az eddigi hagyomanyos tarsadalmi kotelezettségek alol.

Somlai (1997, 168. 0.) szerint az egységesitett intézmények veszélye, hogy nem hagy-
nak elég jatékteret a felndttek és gyerekek alkudozésai, egyezkedései és szocidlis kreati-
vitasa szamara. Itt jelen esetben pontosan errdl van szo6. Hogyan pozicionaljak magukat
a comedorban? Egyfajta egérutat nyernek az otthoni munka alol, és kényelmesen eltelep-
szenek a tanulas égisze alatt.

A nagycsaladbdl valo kiszakitas és a fent emlitett individualizaci6 jo alkalmat kinal a
fiatalnak arra, hogy egy 0j kozosséghez tartozva ujfajta autonomidkra tegyen szert az
ujszerti kotottségek megléte mellett. ,,Ahogy megérkeznek a faluba, egybdl onalldak
akarnak lenni, csak kérnek és kérnek, ez meg ez hianyzik, mondjak a sziileiknek, de
valdjaban nem hianyzik nekik semmi...” Az 6nallosodas folyamata azonban a korabbi
élettd] valdo minél messzebbi eltavolodassal jar. S ez a késdbbiekben erdsodik a kozépis-
kolaba keriiléssel. A campdn a napot a munka strukturalja, a munkaval t6ltott id6 nem
valaszthat6 el a nem munkaval toltott id6tdl. Dona Antonia mondja: ,,régen nem volt
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nekiink igy idénk [...], 6k boldogan gyalogolnak s k6zben mondjak, hogy rengeteg lec-
kém van, nincs idém csinalni ezt meg ezt [...], de nem igy van ez [...], a campoéra — na
oda végképp nem akarnak menni...”

Aki nem dolgozik, gyanus. Ennek kovetkeztében nem helyeslik és nem tdmogatjak
azokat az id6toltési formakat, amelyek nem jarnak munkaval, magyarul nem produkti-
vak. A szabadidds tevékenység megjelenése egybeeshet az otthoni, addig megszokott
napi rutinok és az azon tul kezd6dé munka elmaradasaval is. A tanyavilagrol a hagyoma-
nyos kozosségi szabalyok nyomadsa aldl kiszabadult fiatal utolsé gondolata, hogy haza-
menjen segiteni: ,,mar megszoktuk, hogy nem akarnak jonni segiteni, és mindannyian
mondjuk, hogy minden lehetségest megtesziink, hogy jol menjen nekik, és amikor elkez-
denek a kinderbe jarni, aztan az iskolaba, majd jon Santa Cruz... — ezt vildgosan lehet
latni, csak nem tudni, mi lesz évekkel kés6bb [...], mert mi szeretjiik a campodnkat, €s con
carino csinalunk mindent [...], de tudom, hogy a gyerekeim mar nem [...], mar nincs
kapcsolatban veliik.”

Masrészt ez elérevetit a kozépiskolas koruk és szerepeik felé¢, ahol az autondomiak
kijatszasa révén a sziileik vilagatol keriilnek tavolabb. Egy koztes térként foghato fel a
comedor: egyrészt allando a fluktuacio, az év barmely részében meggondoljak a sziilok
és kiveszik a gyerekeiket, sajat életstratégiajuk alakulasahoz igazodva. A comedori gye-
rekek nem a csalad és a comunidad k6zosségélményébe kapcsolodik bele, hanem a sajat
kortars kozosségiik kozosség-élményei valnak normava, abban erdsédnek. A comedor
mintegy kiszolgélja a migracidt és az emiatt széteso csaladokat segiti azzal, hogy gyere-
keit befogadja és neveli. Mindennek a veszélye, hogy nem a ,hagyomanyos modon és
szereplokkel nének bele kulturajukba”. Kikeriilve a camporol, a kollégiumban az indivi-
dualizalodas jelenségével talaljak magukat szemben, amelynek gocpontjat dona Dioni,
egy ott dolgoz6 jol megfogalmazza: ,,egy hazban annyi gyerek van egylitt, néha megje-
lenik az egoizmus. .. mert amikor valaki jon latogatoba a campon, fel kell ajanlanod neki
valamit [...], legalabb egy kis f6tt motét, és hellyel kinalnod [...], és a gyerekek ezt tanul-
jék meg [...], megosztani, ezt kell megtanulnia... — viszont ott ez nincs...”

Mindenképpen pozitiv az intézmény a kommunikacio és a kapcsolatkialakitas szem-
pontjabol. Az a gyerek, aki ide bekertil és benn €él, sokkal nyitottabb és baratkozobb az
iskolai kozosségekkel és az otthonival szemben. Talan ebben az onkénteseknek lehet
valami szerepiik, akik barati s egyben neveldi szerepben vannak koztiik, akikkel gyerek-
ként lehet viselkedniiik. Az interkulturalitas, az dnkéntesekkel val6 talalkozas ,,megnyit-
ja” ezeket a gyerekeket, szemben azokkal a tarsaikkal, akik nem 1éptek még soha kap-
csolatba idegenekkel.

Elérhetd statuszokbol tulajdonitotta valtak azok a szerepek, melyek az otthonira
raépiiltek, illetve azok kiegészitéseként mar a gyerek mindennapjait meghatarozzak
(evési, tanulasi, comedorban ¢lést meghatarozo statuszok, szerepek). A comedorba beke-
riilés elétt még csak elérhetdnek nevezhetd statuszok a kozdsségben ¢€lés folyamataban
valnak idével tulajdonitott statuszokka.

Az iskola teriilete a versengés szinterét adja. A két szocialis mezd, az otthoni és a
comedori, azaz a tulajdonitott statuszokkal és az azokhoz kapcsolddo szerepekkel szem-
ben az elérhetd statuszokat kozvetitd comedor szocializacios terepkinalata differencialt
képet mutat. Viszont a két szocializacios mez6 titja idével egymas felé fog kozeliteni, az
oktatas, a jovO Utja szempontjabol... A campo zart vilagabol valo kiszakadas, a kortars-
csoportok jelentds hatdsa és a nevelés egyéb terei és helyei alapjan a sopachuyi gyermek-
tarsadalmat a konfigurativ Mead-i felfogassal feleltethetném meg. A comedorban az
iskola terei és id6i er6sddnek, melyek az otthon vilagaval szemben jszer(i autonomiakat
teremtenek. A cselekvési autondmidk nének, egyre inkabb azok a habitusok erésddnek
benniik, melyek a sziilok életformajanak elutasitasat, a 1étrejovo uj kortarscsoportok
megerdsodését eredményezik.
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A résztvevo megfigyelés lezajlott iddszaka, a jelenlét intenzitdsa maris szamos felis-
merésre modot ad, de munkam folytatasakor sokkal tudatosabb és eldre felépitett kutata-
si tervvel indulnék el, tobb id6t tdltenék a csaladoknal, jobban megismerve a campo
iskolarendszerét, életkoriilményeit, vallasos praktikait... A gyerekkor kutatdsa mads
aspektusaibdl is érdekelne, példaul hogyan jelenik meg az autonémia-fiiggdség, szabad-
sag ¢s iranyitottsag a gyerekkor kiilonb6z6 szinterein, mindennapi életiikben. Nagyobb
figyelmet szannék a gyermekkort feliigyel6 felnéttek mellett a gyermekek megszolalta-

tasara is...

Jegyzet

(1) A dolgozatban az intézmény szot sziikebb értel-
emben a comedorra vonatkoztatva hasznalom.

(2) Falukozosség, tanyakdzpont. Sok sziilé a migra-
ci6 miatt kiildi ide gyerekeét.

(3) Nem az intézményt szeretném bemutatni, amely
egyben egy masodlagos szocializacios kozeg, hanem
azon valtozasokat kidomboritani, melyek a gyerek
itteni életét az ottani (otthoni) élettértél megkiilon-
bozteti. Fontos, hogy dolgozatomban ne az absztrakt
gyermekrél gondolkozzak, hanem az adott tarsada-
lomba agyazottan, adott helyen és adott idében él6
gyermeki egyedekrdl irjak, vizsgalva folyamatosan
valtozo szerepkoriiket s bonyolodo tarsadalmi funk-
ciojukat.

(4) A posztfigurativ korszakban az ifjusag a felnétt
vilaghoz adaptalodik, a sziiletés hatdrozza meg a
felnovekvo egyén helyét a tarsadalomban, igy a sze-
repek elsajatitasaban is nekik van 1ényeges szerepiik.
Ezekben a kulturdkban alig valtoztak a normak, a
jovOkép, magatartasmintdk, igy a sajat identitds
kialakitasanak tartalmat is a helyi tarsadalom a korai
¢letkorban és nagy biztonsadggal kozvetiti (Gdbor,
2006, 447. o0.). A biologiai és a szocialis érettség
azonos, tobb generacid egyiittélése jellemzd. A jovo
ismétli a multat, a felndtt tarsadalomtol vald fiiggs-
ség jellemzi, annak leutdnzdsa megy végbe. A
prefigurativ korszakban a felndtt tarsadalom is vesz
at mintakat, értékeket az ifjisagtol, amely pedig érté-
keiben, iranyultsagukban, cselekvési mintaiban kezd
fliggetlenedni a felnétt tarsadalomtol. Parbeszéd jel-
lemziaszocializacios folyamatokat. Eza globalizacids
kor kultarmodellje, ahol nagy a generacios szakadék.
Itt a jovo a jelen integralt része.

(5) Indicadores Sociales y Econémicos; Dialogo
nacional 2000.

(6) A magaslatokon (’altura’) kilenc, a hegygerinc
labai mentén 6t, s a volgy részein tiz kozosség talal-
hato. A falu és korzetének Ossznépessége 7000 fot
tesz ki, 1300 csaladra lebontva. A népsiiriiség 9,78 £6/
km?, amely a tartomdnyi atlag alatt van, s ebben a
korzetben a legmagasabb a szegénység (93,4 szdza-
1¢k) a tartomanyi atlaghoz képest (76,8 szazalék).
(7) Fontos kiemelni, hogy a bevandorlok, a nem
dslakosok csak a fogyasztasban vesznek részt.

(8) A kétpolustisag a halal utani élet képzeteivel is
megfeleltethet6: a haldl nem az élet megsziinése,

hanem épp ellenkezbleg, az élet egy mas formajat
produkalja.
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(9) A campén mindenkinek megvan a sajat
pachamamaja: egy hely, amit egy fa vagy nagy ko,
vagy hangyaboly, nagy, oreg fa reprezental.

(10) Az andoki gondolkodas az id6t mashogy értel-
mezi. A mult a szemiink el6tt van, ugyanugy, ahogy a
jelen is, mar latott. Viszont a jové a hatunk mogott
van, még nem latott, nem megélt.

(11) Sopachuy 5 szektoranak migraciés mutatdja
1,82 szazalék, az idoszaki migralas 12,91 szazalék,
motivaciojuk: minifundio, idészaki munka, foldva-
sarlas vagy hazassag; a legkedveltebb célpontok:
Santa Cruz, Argentina, Huacareta, Cochabamba,
Chapare, Sucre, Tipuani.

(12) A halottaik lelke visszatér, ez a ,,legfontosabb”
csaladi nap az év soran (féleg, ha abban az évben
,friss halott van a csaladban”).

(13) Evo Morales politikaja kulturalis és politikai
torésvonalat eredményez e soknépli, valtozatos kul-
turaju orszagban. Népe megszolitasara legtobbszor
az ,,origines, és campesios y campesinas” fordulatot
hasznalja.

(14) Boliviaban 33 nyelv, 36 indian csoport létezik,
ezek kozil néhany: Quechua, Aymara, Guarani,
Weehnayek, Chacobo, Yaminawa, Grarayu, Siriono,
Bésiro, Itonama, Movima, Baure, Mojefio, Ignaciano,
Trinitario, More, Tsimane, Mosetén, Araona,
Cavineno, Ese Ejja, Takana, Yurakaré, Ayoreo.

(15) Manta = -bol, -bél; Silvabol, Horcasbol valo.

(16) Santa Cruz célja a regionalis autondmia elérése.
Mara mar a 9 megyébdl 6 timogatja az autonomiat.
Valgjaban Santa Cruz léte — mint Bolivia legnagyobb
varosa a migransok célpontja — az etnikai problémak
valodi hattere. Az allami bevételek, illetve forrasok
(foldgazmezok) a Santa Cruz-i gazdag camba régio-
ban talalhatok, melynek ellentétparjaként foghato fel
a hegyvidéki megrekedt colla tarsadalom. A belpoli-
tikai ellentétek oka a moralesi politika, az asvanykin-
csek Ujraclosztasa, azaz a keleti rész gazdagsaganak
egyfajta veszélyeztetése és szétosztasa, megosztasa a
kevésbé kedvelt honfitarsakkal. A cruzena identitas
létrehozasanak kivaltd oka a migracio. A hatarok
fenntartasanal érheto tetten az identitas: a cikk szerint
a collak megérkezése hozza létre a ‘crucend’-t. Mia-
latt a kibocsato szarmazasi hely taplalja és egységben
megOrzi, ersiti, Osszetartja a mashonnan jott
migranst, azalatt a tobbségi tarsadalom megkiilon-
bozteti, meghatarozza, létrehozza a hatart a cruzi




Pataki Annamaria: Szocializacios terepek Sopachuyban

(‘cruzeno’) és a masok kozott. Igy lathatjuk a falu
collait a camba varosban szigetekként élni.

(17) A falu mesztic tanarai keddi és pénteki napokon
az esti orakban cocaztak. Ezek az alkalmak tobbnyire
politikai szinezetiiek, a baloldali nézeteik megdisku-
ralasaul szolgalnak.

(18) Sziiletés utani els6 honapban teljesen szoros
kotésbe tekerik, polyazzék a gyermeket, aki igy moz-
gasra képtelenné valik. Ez a betekerés szilardan tartja a
gyerek testét — ,,igy nem lesz gorbe a 1dba” —, majd az
awayoba (régen sz6tt, ma mar vasarolt mintas 1,5x1,5
méteres anyag) a megfelelét technikdval magukra
kotik. A kisgyerekkorban az anyja magan hordja
awayojaban gyermekét, két-harom éves koraig fel van
kotve a hatara, cipeli, akkor is, ha mar tud jarni.

(19) Ez a siirgbsségi keresztség egy formaja. Mivel a
gyerek lelke még nagyon gyenge, ezért konnyen fel-
borulhat az egyensuly a lelkében, ha megijesztik (por
el susto, mancharisqa), mely haldlos is lehet.

(20) A kukuchi egy lény megnevezése, aki a gyerme-
keket ijesztgeti, s nekik jelenik meg. A felndttek a
gyerekeket a kukuchival ijesztgetik, hogy jon, s
elviszi 6ket. A gyerekek egymas kozott is félelmet
keltenek, torténeteket mesélnek egy alakrol, aki éjjel
jelenik meg. A kukuchi valojaban a keresztelés eldtt
meghalt gyermek lelke.

(21) Ezért is van, hogy fésiilkodés utan az asszonyok
és leanyok is 0sszegytijtik a kihullott hajat és azonnal
elégetik, hogy ezeken keresztiil ne tudjanak artani
nekik.

(22) A komak egymas kozott, egymasra vonatkozo
szabalyai diohéjban: egymast kell segiteniiik minden-
ben. Ha valami munka van a campén, akar az ayni,
vagy a mink’a keretében, akkor komak és komaasz-
szonyok a kolcsondsség rendszere alapjan ott kell
legyenek: ,,a koma az valaki, aki nem a rokonod, de
mégis az, vagy mashogy az... moralis kételezettséget
jelent, és er6s szokas.” Egymas kozott ihatnak a
komak, s ez alkalmak nem ,,megsz6lhatok”, mert ez
mint egy feladat vagy mint kotelesség él, megujitjak
¢és megidézik altala komasagukat; ,,6k egymas kozott
komak, nekem a masodik sziileim. Még arra is van
joga, hogy megiisson, vagy barmit megkérdezhet, ha
valami rosszat csinaltam, vagy ha hianyzott a tisztel-
tet részemrdl a sziileim irant... 6k a masodik tekintély,
akik nevelhetnek”. A komaknak egymas kozt megvan
az iratlan etikai kodexe (Lomnitz, 2008, 239. o.),
amely meghatarozza a szabalyokat. Albé megkiilon-
bozteti a horizontalis és a vertikalis komasagot. Az
elsé két, egyenld feltételek kozt é16 csaladot kot
Ossze, az utobbi két gazdasagi-tarsadalmi helyzetben
eltérét. A vertikalis komasag célja gazdasagi kondici-
okhoz jutni, jobb befolyashoz, és presztizshez. Ez
utobbi kitorési lehetéséget rejt magaban azoknak,
akik a falukozosségben élnek, ha példaul komajuk a
varosba ment dolgozni, igy a segitségére szamithat-
nak. Don José egy tehet6sebb dslakos, mesztic volt a
marcada levezet6je, don Theodor compadréjeként,
akiknek viszonya példa a horizontalis komasagra

(Rosa a lanya, egyik keresztlanya). A viszony jellege
tarsadalmi egyenlétlenséget feltételez, amelyben
maga a munka — itt a marcada — relaciot teremt két fél
kozott. Ebben a tudasok mas-mas egysége jelenik
meg, ezzel teret adva az egyenl6tlenségeknek. A
komasagi kapcsolatok stratégiak kiépitésére alkalma-
sak. Ez magaba foglalja mindkét fél részérdl a ,,sza-
mitds” mozzanatat, amit a gyerek sziiletése elott, a
felkérésbe beleszamoltak. Ezzel don Theodor preszti-
zse nd, mivel van egy ,,k6zosségén tuli” komaja. De
don José is jol jar, hogy e foldmiives gyerekének 6 a
keresztapja, ha kolcsonad nekik valamit, vagy segit
alkalmi munkahoz jutni a varosban, amit majd don
Theodor ledolgozhat, vagy mas formaban visszaad-
hat. Tehat a keresztsziil§ségtdl elindulva (a kdlcsonds
szivességek milkodésének megallapitasaval) mar a
létfenntartasra vonatkozo6 teriiletekre jutunk.

(23) A gyerekek mar egészen fiatalon ismerik kornye-
zetiiket. Reyna 6t éves volt, amikor 2 testvére kisére-
tében ellatogattam hozzajuk, s mar biiszkén 6 veze-
tett: tudta, melyik bokornal merre kell menniink, hol
milyenek a terepviszonyok, pedig b6 2 orara volt
gyalog a tanyajuk a falutol. Ha kisebb dolgot kell a
falubol beszerezni, akkor a gyereket kiildik. Don
Segundo amikor a gyerekeit a faluba kokaért vagy
alkoholért kiilni, nem ad nekik enni, mert tapasztalata
szerint ,.eljatsszak az id6t és nem sietnek haza, de ha
¢hesek, akkor igyekeznek...”.

(24) Az els6 reggelen ayniban oltottak be a teheneket.
(Ezért a sziilék hajnalban elmentek munkasokat
hivni, még so6tétben indultak el, elemlampaval, és
pirkadatkor értek vissza. Mivel nyolcadikos gyerme-
kilk — varakozasuk ellenére — nem jott haza a falu
kollégiumabol hétvégére, igy kénytelenek voltak még
embert hivni, aki segit a karamban, az allatok lasszo-
val torténd elfogasaban, kifeszitésében €és az oltd-
anyag beadasaban.) Santosr6l édesanyja kesergett:
»Tudtam, hogy nem fog hazajonni, amikor sok a
munka, amikor beoltjuk a teheneket, és még aratas is
volt, nagyon jol tudja, ezért nem jott...” Mivel Santos
tisztaban van a campo mértékegységeivel ¢s aranyai-
val, a kdzosségi és csaladi munkaalkalmat igyekezett
elkeriilni. Anyja szerint lusta, nem akar segiteni, de
Santos mar a sajat autondmiait kiismerve, a tanulasra
hivatkozva maradt tavol az otthoni munkatol. Helyet-
te ott volt az dccese, a tiz éves Zamiro, akinek impo-
nalt a felnéttek munkajaba valo besegités. Hozzaér-
téssel helyettesitette batyjat, forgatta a lasszot és
»csipte nyakon” a kisebb borjakat, teheneket. Oa
tobbi férfival a kardmban volt.

(25) Ha az anyuka messzirél meglatta, hol mozog a
bokor, hogy milyen messzire mentek a tehenek, akkor
egybdl kiabalt, és utasitott: ,,bement a barna a trigo6-
ba”, ,,Eli, hol vagy? vidd Oket ide, oda...”.

(26) Forras: on-line tanulmény az iskola és kdzosség
viszonyrendszerér6l, tobb hozzaszoéloval: http://74.
125.39.104/search?q=cache:x VEM8BzvMuEJ:www.
redeaiperu.org/textos/La%2520discriminaci%C3%B
3n%2520una%2520de%25201as%2520ra%C3%ADc
€s%2520de%25201a%2520violencia.doc+en+el+cam
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potcreer+quechua&hl=hu&ct=clnk&cd=11&Ir=lan
g_hujlang_de|lang_es

(27) Boliviaban a gyerekek 6t éves koruktol vesznek
részt az oktatasban. Sopachuyban is létezik Kinder
(Educacion inicial, primer y segundo ciclo), azaz
ovoda. Az ugynevezett ,Educacion Primaria” az
oktatas els6 kotelezd szakasza. Az els6 ciklus harom
¢év, a Primaria masodik szintje ismét harom évig tart.
Ezutan kovetkezik a mar kozépiskolanak szamito
Collegio, a kozépiskolai oktatas (7., 8. +1-4.), mely
érettségivel zarul.

(28) Az egykori patron altal La Pazbdl hozatott Maria-
szobor utan Virgen de Carmen védészent alapjan lett a
comunidad Pampas de Carmen. A gazdasagi tevékeny-
ségilk a mezOgazdasag és a migracid valtakozasara
épiil. A csaladok a mezdgazdasagbol és azt kiegészitve
allattartasbol élnek, s a mezégazdasag holt idészakai-
ban Santa Cruzba mennek, pénzt keresni.

(29) Ahogy ezt a tanar is meséli: ,,most az apukak épp
Santa Cruzban vannak, ott keresnek ugy 3000
bolivianét harom hoénap alatt, abbdl megveszik a
rizst, cukrot, kolcsonkérnek az utazashoz, azt vissza-
adjak [...], van aki jon Santa Cruzbdl értiik, kiilén
kocsival, s mondja, hogy kell neki negyven ember,
elszerzédteti Oket, s viszi is [...], igy meg is van egy
cukornadvago csoportja...”

(30) ,,Mér nem fognak visszajonni, itt nincs élet, ki
fogja ezt megszokni! Itt nincs aram, villany, semmi...
A sziilok is mondjak: ki fog visszajonni ide éIni?
Csak jonnek latogatoba, maradnak két-harom napot,
halottak napja vagy karacsonyra és mennek. Ezek az
iskolak lassan, igy vagy gy, el fognak t{inni... — csak
id6 kérdése, két-harom év és itt nem lesznek mar
tanulok, a mostani elsésok nyolcan vannak [...], nin-
csenek gyerekek. Régen nem volt itt csaladtervezés,
nyolc-kilenc gyerek volt csaladonként [...], semmit
nem ismertek ebbdl és csak lettek a gyerekek]...], ma
csak 2-3-4-5 van...”

(31) A tudashoz, informacidhoz vald hozzaférés tere-
it az oktatds révén a gyerekek ,,hozzak helyzetbe”.
Igy a tudas mentén az iranyitas és ellendrzés funkcioi
is atalakulnak. Jorge meséli, hogyan tudott mamajat
kijatszva autonomiahoz jutni fiatalabb koraban, ami-
kor az édesanyja a kelld kompetencidk hianyaban
nem tudott feladataiba eléggé belelatni: ,,Anyam tgy
tudta, hogy rendesen jarok az iskolaba, de nem men-
tem [...] helyette a folyohoz mentem a barataim-
mal[...], [...] adtam fel magamnak hazi feladatot,
mivel 6 nem tud olvasni, irtam mindig valamit a
fiizetbe, de nem mentem be az iskolaba [...] persze
csak egy ideig volt ez, mert utana a tanarné behivta
anyamat [...] 6 meg csak sirt, mert akarta, hogy
tanuljak...”.

(32) Lehet ez nemzeti hés sziiletésnapja, valamely
varosalapitas napja, fontos csatak napja, tanarok
napja, baratsdg napja, az ajmara ujév, a nemzeti
zaszl0, a nyelv, az apak napja, a campo, kutyak,
anyak, gyerekek napja, az erdszakellenes vilagnap,
stb., egyhazi allami és egyéb iinnepek megélése és
arra valo felkésziilés.

(33) 1879-ig Bolivianak volt tengeri kijarata a Csen-
des-0ceanra Chile és Peru kozott. A teriiletet hatal-
mas nitratlelohelyei miatt a chilei kormany vette el
,erészakkal” Boliviatol.

(34) A jaraskozpontban, Sopachuyban taldlhaté a
falusi iskolak koordinatori irodaja. A gyermekétkez-
tetés (desayuno escolar’) kiilfoldi segitséggel miiko-
dé, allami program, mely bizonyos terményekkel
(rizs, tészta, api, keksz €s mani, mogyoro) kisegiti a
tanyasi iskolakat. Ennek értelmében az alultaplaltsag
és egyoldalu taplalkozas kiizdelme ellen Bolivia-
szerte az iskolakban a gyerekek kapnak tizorait, és a
tanyasi iskolakban ebédet is. Ennek megszervezése a
havonta vasarnap megrendezésre keriilé félnapos
sziil6i értekezlet témaja. A gyiilésen minden gyermek
valamely sziiléjének részt kell vennie, a hianyzas
pénzbiintetéssel jar, aminek Osszegét sajat maguk
szabtak meg, ezt pedig a konyhapénzbe teszik bele (5
boliviano). A sziil6i értekezletek fobb témai a sziilok
turnusainak megbeszélése, az étkezések és az alap-
anyagok beszerzésének koordinalasa. Az iskola ren-
delkezik egy darab folddel (5 hektar), ahova krumplit
vagy hagymat iiltetnek a sziilok. A sziil6k turnusok-
ban szervezddve foznek, minden napra mas anyuka
van beosztva. Azon a napon, amikor az adott gyerek
édesanyja f6z, a gyereke nem megy iskolaba, otthon
marad a napi teendék elvégezése miatt. Fat a f6zés-
hez szintén tanulonként hoznak, minden hétfon.

(35) Juancito Pinto allami tamogatas, amit Evo Mo-
rales vezetett be, minden gyerek utan 12 éves korig
jar egy bon (200 boliviano értékben) a tanév végén.

(36)http://74.125.39.104/search?q=cache:x VEM 8B
zvMuEJ:www.redeaiperu.org/textos/La%2520discri
minaci%C3%B3n%2520una%2520de%25201as%25
20ra%C3%ADces%2520de%25201a%2520violenci
a.docten+tel+campo+creer+quechua&hl=hu&ct=cln
k&cd=11&Ir=lang_hujlang_de|lang_es

(37) A hét napjai kozil vasarnap az, amikor a
campesinok legnagyobb szamban megtalalhatok a
falu két nyilvanos telefonja koriil. A campokrol eljon-
nek varni hozzatartozojuk hivasat, reggeltol-estig,
leginkabb ndk. A csaladtagok életjelet adnak maguk-
rol, elmondjak, mikor kiildenek esetleg haza pénzt
(ezt a busszal tehetik meg, posta nem létezik), vagy
mikor érkeznek, mit dolgoznak, hogy vannak.
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ELTE, BTK, Filozo6fiatudomanyi Doktori Iskola

Szocialis tulélés, tudas, adomany:
a wuppertali torokok identifikacioi

Jelen munka egy egyéves kutaltds elso fdazisdnak eredményeit hivatott
ismertetni, melynek sordn a németek, a németorszdgi t16rékok és a
Torokorszdagbol érkezd , Bildungsausldnderek” egymdsrol alkotott

képét vizsgdltam. Mindekézben kérvonalazodott a torok
,Bildungsausldnderek” sajdtos helyzete, én-identifikdcioja, kialakult
,szocidlis tiilélési stratégidik” is, melyek a németorszdgi t6rék
szdrmazdst lakossdg egydltaldban vett jelenlétének és helyzetének
erre valo hatdsai nélkiil értelmezhetetlenck.

roz6 motivumra, a tarsas kapcsolatépitésben fOszerepet nyert spontaneitasra kon-

centraltam, kiilondsképpen a — szinte minden oOnreflexiot nélkiilozé — spontan
ajandékozas jelenségére, melynek mindsége, kozvetlensége és intenzitdsa a helyi (els6-
sorban kulturalis) kornyezetben (de még barati korokon beliil is) szokatlannak, szinte
érthetetlennek mindsiil. A jelenség mogott meghtizodo életszemléletet, gondolati és kul-
turalis hatteret igyekeztem feltarni, torok adatkdzldim szitudcio- és On-interpretacioi
nyoman, melynek legjelent6sebb elomozditoja az eltérd kulturalis kdrnyezet és annak
reakcioi voltak.

ﬁ kutatas késobbi fazisaiban egy, a kulturalis kiilonbségek szempontjabol meghata-

Beilleszkedés és kapcsolathalé

Moédszertanilag a résztvevd megfigyelés és a kapcsolati halot megmozgato, ezaltal
feltard szituaciok (tanacs, illetve segitség kérése munka-, lakas- és egyéb — nehézkes,
de egykor mindegyikiik altal atélt — iigyekben), valamint kifejezetten célzott szituadcidok
megteremtése (vendégség szervezése, ebédmeghivas, spontdn ajandékozés) mellett
foként interjukat készitettem. Kutatasom elsé 6t honapja alatt a kollégium egyik apart-
man jellegli szobajaban laktam, ami lehetové tette Osszejovetelek szervezését, ahol a
konnyed beszélgetds estek alkalmaval — esetenként taktikusan Osszeszervezett tarsa-
sagban — figyelhettem meg adatk6zl6im reakcidit, valaszait a felvetddé témakra és
véleményekre.

Az interjuk lényegében spontan beszélgetések keretében zajlottak, néha négyszem-
kozt. Direkt kérdések, az ajandékozast érinté tematikus interju ugyanis csak alkalman-
ként volt lehetséges, a téma tabu volta miatt. Diktafont ezek soran — az emlitett okok
miatt — nem hasznalhattam. A beszélgetések kdzben vagy réviddel utanuk azonban rész-
letes jegyzeteket készitettem.

A kutatas kezdeti fazisa utan felébredt az érintettekben egy bizonyos fokt — korabban
legtobbjiiknél még hianyzo6 — onreflexié a témat illetéen, s ennek folyaman egyre t6bb 1)/
megujult perspektiva bontakozott ki, melyek fontos forrasa volt egyes adatkzldéim
velem vald parhuzamos egylittgondolkodasa is. Egyes régi torténetek is ujrainterpreta-
lodtak szamukra, ahogy megprobaltak megfogalmazni és megérteni a Németorszagban
tapasztalt kiilonbségeket és hasonldsagokat, ezaltal {1j szemszogbdl vizsgalva dnmagu-
kat, a sajat kultarajukat is.
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A szituacié bemutatasahoz mindenekeldtt helyzetem tisztazasa lenne a legfontosabb.
A vizsgalt csoporttal a nyelvtanfolyamon megismert torok lany révén keriiltem kapcso-
latba. Néhany honap utdn azonban a lany batyja Wuppertalba érkezett, igy 6 visszavonult
¢s minden energidjat a német nyelv tanulasanak szentelte, hogy sikeresen letehesse az
egyetemi tanulmanyai megkezdésére jogositd német vizsgat (DSH). (1) Az, hogy magyar
vagyok, érezhetden bizonyos foku eldnyt jelentett. Rogton megkérdezték: ,,Ugye tudod,
hogy mi rokonok vagyunk?” (Néhanyan kifejezetten azért kérdezték, mert ugy tudjak,
hogy — bar szdmukra ez tény — mi nem igy tanuljuk az iskolaban.) Furkan és Sulejman
egymadstol fiiggetleniil a kovetkez6 mondattal fogadott: ,,Cebimde ¢ok kii¢iik elma var”
(,,Zsebemben sok kicsi alma van”) Az els6 id6kben kivancsian faggattak, mit gondolunk
mi otthon a torokokrol. Mivel beilleszkedésem fokozatosan tortént, 1ényegében nem mint
antropologusra, hanem egy fiatal, kivancsi filozofus-hallgatoként (2) tekintettek ram.
Tobbségiik (koruknal fogva) 1ényegében kishugaként kezelt, s igy kiilonbdzd valsagszi-
tuaciokban is kozvetleniil tapasztalhattam segitékészségiiket, gondoskodasukat, mely
szdmos szorult helyzetbdl mentett ki. Akkor is, amikor még lényegében csak egy barat-
sagos idegennek szamitottam, akinek néha nehézségei vannak. Mondhatjuk akar, hogy
barati kapcsolatok esetén mindez sokhelyiitt természetesnek szamitana, azonban — bar
eleinte csak észrevétleniil, de — olyannyira hamar miikodésbe 1épett valamiféle ,,szocialis
védohalo” koriilottem, ami semmiképpen sem természetes, sokkal inkabb kultara-speci-
fikus jelenségnek tekintheto.

Bizonyos foku onreflexiot télem is megkovetelt, illetve esetenként — nem feltétlentil
csak, de néha kétségteleniil: jobb hijan — dnmagamat is mint kisérleti feliiletet kellett
alkalmaznom. Ez nyilvanvald veszélyeket rejt magaban az objektivitds megkivant szint-
jét illetden, de reményeim szerint sikertlt, s ezzel sikeriilt egy még elfogadhat6 hataron
beliil maradnom, ami mindenképpen sziikséges volt, sot az ajandékozas tabuként valo
kezelése miatt, a motivaciok megértéséhez valdsziniileg az egyediil lehetséges modszer.
Tekinthetnénk a résztvevd megfigyelés szinonimajanak, azonban el kell ismernem, valo-
jéban tobb annal, de talan nem vezetett abszolit szubjektivizmushoz.

Beilleszkedésem kulcsmomentuma és alapvetd lehetdség-feltétele is a spontaneitas
volt. A vizsgalt kozosség értékrendje szerint ehhez tartozik az is, hogy az ember kimond-
ja a véleményét. Vagyis egyben Oszinteséget, nyiltsagot is jelent. Adatkdzl6im tobbszor
megfogalmaztak, tudtomra adtak, hogy engem is e tulajdonsagom miatt kedveltek meg
igazan.

Wuppertal

A vizsgalt ko6z6sség Torokorszag két nagyvarosabol, [zmirbdl és Isztambulbol képzési
céllal Németorszagba érkezé 18-32 év kozotti torok egyetemista férfiakbol all, akik
viszonylag lazan kapcsolddo barati tarsasagot alkotnak (10—15 £6). Némelyek csak az
idei évben érkeztek (Furkan, Fatih, Tayfun), masok 67 éve itt tanulnak (Ismail, Mustafa,
Emrah, Sabri, Serdar, Sulejman, Mehmet, Birol, Burak, Hasan) épitészmérndk, gépész-
mérndk, szociologus, kézgazdasagtan szakokon. (3) Tobbségiikrdl a feliiletes szemléld
nem tudnd megmondani, melyik orszagbol érkeztek; boriik nagyon vilagos, akcentusu-
kon — kiilonds modon — alig vagy egyaltalan nem érezhetdk a torok nyelv hatasai.

Wuppertal németorszagi kisvaros Eszak-Rajna-Vesztfalidban, lakossaga: 381.900 f5,
ennek 14,9 szazaléka (56.900 £6) kiilfoldi (Burghardt, 2009). Wuppertalban 163 kiilon-
b6z6 nemzet él. Torok igazolvanya 13.053 férfinak és ndnek van, torok gyokerei pedig
koriilbeliil 25.000-nek (Lukesch és Opiz, 2009). Serdar szerint: ,,Németorszagban minden
toroknek van rokona.”

Az északi varosrészben (Nordstadt) és a Friedrich-Elbert Strafle-n viszonylag sok
torok kavézot talalunk. A helybéli torokok gyakran iilnek 6ssze ezek valamelyikében. A
férfiak 6 témaja Wuppertalban a torokok szamara szigoritott munkaerdpiaci szituacio, a
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munkanélkiiliség és az alacsony fizetés. Adatk6zldim altalaban szintén torok szarmazasa
tulajdonosoknal, {izletvezetoknél kaptak munkat (kiilonboz6 kavéhazakban, éttermek-
ben, iizletekben), mely mindenképp sziikséges tanulmanyaik finanszirozasahoz.

A varos szamara a nyelvoktatds elémozditasa az integracid fontos eszkdze. Mar az
iskolaskor el6tti idészakra is rendelkezésre allnak nyelvkurzusok. A t6rok egyesiiletek is
gondoskodnak tagjaik jobb nyelvismeretérdl, nyelvkurzusokat szerveznek a ndknek és

A németorszdgi t16rékok helyzete
koztes, ami abbol adodik, hogy
mig a tébbségi tdarsadalom 16v6-

kokkent identifikdlja oket,

Torékorszagban mdr nem tekin-
tik Oket annak. Ktilon kifejezést
haszndlnak a Nemetorszdgbol
hazaldtogato/hazatéro térékok

megnevezésere. ‘almanyal,
melynek jelentése , 6, Németor-
szdgbol” 10 AdatkézIl6im beszd-
moltak a komikus képrol, amit
szamukra a Németorszdgbol
mdrkds autoval visszatéro, de
meguvdltozott gazdasagi helyze-
tik ellenére is ldthatoan videki
szdrmazdsii, miiveletlen
almanyali-ok nytjtanak szd-
mukra. Hidba tehdt a Németor-
szdgban megszerzett javak és a
gazdasagi felemelkedes, preszti-
zstik nincsen a torok tdrsada-
lomban, s tdrsadalmi helytik
bizonytalansdagdt ok is
érzekelik.

foglalkoznak az iskolaskoru gyermekek szii-
leivel is (Burghardt, 2009).

A wuppertali egyetemen milkddik az
Islamische-Hochschulgemeinschaft. (4)
Alapvet6en a muszlim egyetemistakat gyjti
Ossze, de rendkiviil nyitott, a kornyezb tarsa-
dalmi problémakra érzékeny szervezet, rend-
szeresen szervez vallasi, kulturdlis témaju
el6adasokat, tudatos célja a multikulturalis
német tarsadalombeli vallas- és kultarakozi
el6itéltek és félelmek lebontasa, illetve a
dialogus megkezdése és fenntartasa. Ezenfe-
Ll a kiilfoldi szarmazasu gyermekek iskolai
nehézségein probal segiteni palyavalasztasi
tanacsadas, illetve korrepetalé kurzusok
szervezésével. Evente tobb alkalommal is
rendeznek a sziil6k szamara a képzési lehe-
toségekkel kapcsolatos informacids napokat.
A ,,Bildungsauslénderek” altal emlitett egyik
leggyakoribb nehézség is a német képzési
rendszerben valoé eligazodas, az ezzel kap-
csolatos informaciok hidnya (Isserstedt és
Link, 2008)

,Bildungsauslinder” és
,»Bildungsinlinder”

»Bildungsauslander” ¢és ,,Bildungsinldn-
der” kifejezés alatt olyan kiilf6ldi felsdokta-
tasi hallgatot értiink, aki jogosult a felsdokta-
tasi intézmény latogatasara. A kiilonbség
abban all, hogy a ,Bildungsausléinder” e
jogosultsagat kiilfoldon nyerte el, a
,,Bildungsinldnder” pedig a német képzési
rendszerben (Deutscher..., 2009).

2006/2007 téli szemeszterének adatai szerint 2308 kiilfoldi hallgaté folytatott tanulma-
nyokat Wuppertalban, a Bergische Universititen; ebbdl 1291 Bildungsauslander, ez a
hallgatok mintegy 9,4 szazaléka. A legtobb hallgatdé Kindbol érkezett (213), ezt kdveti
Marokké (208), majd Torokorszag (81), illetve Ukrajna (71) (Ronge, 2007).

Torvényi keretek a torok Bildungsauslinderek szaimara

Németorszag az els6 azon célorszagok kozt vilagszerte, amit az egyetemistak kiilfoldi

tanulmanyaik céljabdl valasztanak. 2009-ben a to6rok hallgatok szama 22 090, ebbdl 7180
Bildungsauslander, 14 910 Bildunf:{sinléinder.5 A kiilonbdz6 szakok szazalékos megoszlasa
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a torok hallgatok kozott: jog, gazdasag, szociologia 36,6 szazalék; mérndk: 24,4 szazalék;
matematika, természettudomanyok: 20,1 szazalék; nyelv- és kultGratudomanyok: 12,4
szazalék; milivészet, miivészettudomany: 1,6 szazalék; egyéb szak: 5 szazalék.

Ismail:

De miért pont Németorszag, és miért Wuppertal?

Tulajdonképpen az apam miatt jottem pont ide. A sziileim elvaltak és az apam régota itt él... De
egyébként is, tudod, a kép mifelénk Németorszagrol rendkiviil pozitiv. JOl mend gazdasagu eurdpai
orszag.

Gondolom, az is egy jo szempont, hogy a kiilfoldon végzett tanulmanyokat értékelik majd otthon.

Igen, ez igy van. Sokkal nagyobbra értékelik a kiilfoldon megszerzett szaktudast. Az épitészetre ez
fokozottan jellemzd, de igazabol majdhogynem barmelyikre igaz.

A Torokorszagbol érkezo torok hallgatoknak vizumra van sziikségiik (5), az egyetemi
tanulmanyok folytatasa céljabdl igényelt vizumhoz sziikséges igazolas a kdvetkezokrol:
egy német felsGoktatasi intézményben tett sikeres felvételi vizsgarol (vagy a felsdokta-
tasra valo jogosultsagot igazolé dokumentum a teljes palyazattal), illetve a stadium elsd
évének finanszirozasardl és egy egészségligyi biztositasrol. (6) A beutazas utdn megkap-
jak a tartdzkodasi engedélyt, majd maximum két éviik van tanulmanyaik megkezdésére,
ez alatt kell sikeres, felsdoktatasi tanulmanyokra jogositd nyelvvizsgat tenniiik, amihez
célzott nyelvkurzus all rendelkezésre. (7)

A legtobb hallgaté szamara Németorszag mindossze atmeneti allomas a szakmai fejlodés
utjan. Csak nagyon kevesen maradnak tartdsan Németorszagban. Ennek sok oka van, min-
denekel6tt a maradast érintd szigor szabalyok a nem EU-polgarok szamara (Bundesamt...,
¢é. n.). 2005 dta a bevandorlasi térvény értelmében a felsGoktatasi tanulmanyok sikeres
befejezése utan a tartdzkodasi engedély meghosszabbitasa a végzettségnek megfeleld mun-
kahely kereséséhez maximum egy évre lehetséges. (8) Németorszag valodi Bildungs-
export-Land-ként szinte ,,kiildi haza” a friss diplomas fiatalokat (Sernol, 2007).

Adatkozl6im meglehetsen pesszimistak a maradast illetd kérdésben. Gyakran emlege-
tik egyik jo baratjukat, akinek néhany honapja hirtelen vissza kellett térnie Torokorszagba,
annak ellenére, hogy végzettségének megfeleld, jol fizetd, szamara idealis allast talalt, a
papirok alairasa azonban lassan ment, s a vizumat végiil nem hosszabbitottak meg.

A torténtek fényében, s a torvények ismeretében, tobbnyire hatarozatlanok és tanacs-
talanok azzal kapcsolatban, mit tesznek majd tanulmanyaik befejezése utan.

Ismail: Ha Németorszagnak nincs sziiksége ram, engem a tovabbiakban mar nem érdekel. Megkap-
tam, amit akartam. Megvan a diplomam.

A legvaloszintibbnek azt vélik, hogy megprobalnak képesitéseiknek megfeleld allast
talalni a német munkaerdpiacon — amennyiben lehetséges, folyamatosan nyomon kovet-
ve a hazajukban 1év6 viszonyokat is —, s ha a munkakeresés az egy év letelte utan sike-
retlen, visszatérnek hazajukba, de nem zarjak ki annak lehetdségét sem, hogy egy harma-
dik orszagban probaljanak szerencsét. Mindannyian ugy latjak azonban, Toérokorszagban
jo esélyekkel indulnak majd németorszagi studiumuk magas presztizse miatt a
munkaerdpiaci kiizdelmek soran.

Németek, német-torokok és torokok

A kutatds témaja megkoveteli, hogy kitérjek a helyzetre, koriilményekre, amikkel a
Németorszagba érkez6 torok hallgatok szembesiilnek, ezen beliil az integracioval kap-
csolatos aktualis diskurzusrol is szot fogok ejteni, mivel mindez adatk6z16im szamara is
ismert, sot kikeriilhetetlen, alapveté meghatarozoé eleme a Németorszagban valo torok
vendéghallgato-1étnek €s dn-identifikacionak, azok minden dimenzidjara kihatnak.
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Maga a helyzet sem 1j, Fredrik Barth (1996) tobb évtizedes elézmények parhuzamai-
rol ir az etnicitas elemzésében: ,,A kultirat barmilyen tetsz6legesen kivalasztott popula-
cion beliil is folyton aramlasban 1évonek, ellentmondésosnak és inkoherensnek tapasztal-
juk, és azt latjuk, hogy kiilonb6z6 mddon oszlik meg a kiilonféle poziciokban 1évo sze-
mélyek kozott. Ezek a jellemzok éppen a kultira reprodukciojanak sajatossagabdl ered-
nek: mert noha nagyrészt masoktol sajatitjuk el azt mint a vilag értelmezésének és a
vilagban valo cselekvésiinknek alapjat, mégis mint sajat tapasztalataink ereddje csapodik
le benniink. Kétségkiviil igy van ez identitasérzésiinkkel is: noha nem magunk talaltuk
fel, mégis csupdn mi magunk alakithatjuk, a vilagban valé cselekvésiink és masokkal
valé interakcidink révén. Ha tehat az antropologus meg akarja ragadni egy sajatos
etnikus identitas lényegét, azokra a tapasztalatokra kell 6sszpontositania figyelmét, ame-
lyek soran az kialakult.”

Az almanyali-ok

Kinalkoz6 a parhuzam, ahogy azt Edmund Leach (1996, 30. 0.) megfogalmazza: ,,...a
valdsagban a tarsadalom szot ugy hasznaljuk, hogy beleértjiikk: az individuum kénnyedén
elhagyhat egy tarsadalmat, s atmehet egy masikba. Tovabba, attol fliggben, hogy a tagsag
kritériumait hogyan hatarozzuk meg, egyetlen személyt mint egyidejiileg t6bb kiilonb6z6
tarsadalom tagjat vehetjiik szemiigyre”

A németorszagi torokok helyzete kdztes, ami abbol adodik, hogy mig a tobbségi tarsa-
dalom torokokként identifikalja Oket, Torokorszagban mar nem tekintik dket annak.
Kiilon kifejezést hasznalnak a Németorszagbol hazalatogatd/hazatérd torokok megneve-
zésére: "almanyali’, melynek jelentése ,,0, Németorszagbol”. (9) Adatkozl6im beszamol-
tak a komikus képrél, amit szamukra a Németorszagbol markas autoval visszatérd, de
megvaltozott gazdasagi helyzetiik ellenére is lathatéan vidéki szarmazast, miiveletlen
almanyali-ok nytjtanak szamukra. Hidba tehat a Németorszagban megszerzett javak és a
gazdasagi felemelkedés, presztizsiik nincsen a torok tarsadalomban, s tarsadalmi helyiik
bizonytalansagat 6k is érzékelik. ,,A németorszagi torokok gazdasagi tékéje Torokorszag
kontextusaban eltérd értelmi, és elméletileg ugyan lehet6vé teszi, hogy eldrelépjenck az
ottani kdzéposztalyok felé, mégsem elegendd ahhoz, hogy elismert helyet biztositson
szamukra a torok tarsadalom kozéposztalyai korében. Barmit is tesznek vagy érnek el,
mégis csupan almanacik vagy almanyalik — ezek a szavak pedig a nouveau riche 1ét, a
visszamaradottsag, a civilizalatlansag stb. képzetét keltik”. (Cagolar, 1995)

Adatk6zl6im — sajat bevallasuk szerint — nem igazan értik meg magukat a Németor-
szagban sziiletett torok generacioval.

Ismail: Ok egyszeriien masok. Nem Gigy értem, hogy rosszabbak, vagy jobbak. Nem is igazan értjiik
egymast. Nincs semmi kézds benniink, ami nem is csoda, hiszen 6k itt sziilettek, itt élnek.

Kiilonbséget foleg az érdeklddési teriiletet illetden latnak. Furcsalljak, hogy mig dket
magukat (annak ellenére, hogy egyesek mar évek 6ta nem tudtak hazalatogatni munkajuk
vagy az egyetemi teendok miatt) napi szinten foglalkoztatjak a torokorszagi politikai,
gazdasagi kérdések, s gyakran vitatjdk meg egymas kozott az aktualis eseményeket,
addig a veliik egykorti németorszagi torokoknél (akar Torokorszagot, akar Németorsza-
got illetden) ebben a témdban teljes érdektelenséggel taldlkoznak. Ennek okat a két
orszag gazdasagi, szocialis és kulturalis komplexumanak kiilonbozéségében vélik meg-
talalni. Egyfajta sajatosan kevert vilagnézet és kultura birtokosaiként tekintenek a német-
orszagi torokokre; akik, ha pusztan a mai t6rok kultira szempontjabol néznek rajuk — itt
nyilvanvaldan a naprél napra fejlédd, vibrald torok nagyvarosokra gondolnak, hiszen 6k
onnan érkeztek —, gyakran ,,0divatinak™ (altmodisch’) tiinnek a szemiikben.
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Emrah: Egyszertien, olyan... ddivatiak, — nem talalok jobb szot.

Adatk6zl6im mindegyike kényesen figyel arra, hogy napi szinten nyomon kovesse a
Torokorszagban zajlo eseményeket. Néha azt éreztem, szinte félnek attol, hogy hazatérve
tajékozatlannak bizonyulnak, s rajuk ragad az ’almanyali’ kifejezés.

sAndere Deutsche”?

A Statistisches Bundesamt adatai szerint 2007 végén 7 255 395 kiilfoldi (a lakossag
8,8 szédzaléka), ebbdl 1,713 millié torok allampolgér €l (10) Németorszdgban — de az
Osszes torok szarmazasu lakos szama mintegy 2,5 millidra tehetd.

A ,,németorszagi torokok™ kifejezés hivatalosan azon térok allampolgarok megjelolé-
se, akik Németorszagban ¢élnek. A kdznyelv torokoknek hivja azokat is, akik torok allam-
polgarsagukat feladtak, s felvették a német allampolgarsagot. Ez esetben azonban szigo-
rua értelemben véve tulajdonképpen vagy Torokorszagbdl szarmazo (CTiirkeistimmige”)
(ez a kifejezés magaba foglal mas etnikai eredetli egykori torok allampolgarokat is, pél-
daul a kurdokat), vagy torok szarmazasu (’Tiirkischstimmige’) (ez a fogalom kizardlag
az etnikai értelemben vett torokokre vonatkozik) személyekrol beszéliink. (71)

Meglatasom szerint a leginkabb helyes kifejezés az integralt, t6rok szarmazasu német
allampolgarok megnevezésére a ,,torok kulturalis hattérrel (is!) rendelkez6 németek”, eset-
leg ,,torok kulturdlis hattérrel (is!) rendelkezé német allampolgarok™, az utobbi azonban
mar — az allampolgarsaggal kapcsolatos, nagy vihart kavart 2000-es tdrvény utorezgései és
az allampolgarsag fogalmanak a kortars német szocioldgiai €s foként politikai diskurzus-
ban jelenlévo differencialista szellemii kezelésmodja miatt — mégsem teljesen korrekt.

A t6rokok mellett (az etnikai hovatartozas értelmében) nagy szamban vannak kurdok (a
feltevések szerint koriilbeliil 4-500 000 {6), de majdnem minden Térokorszagban €16 etni-
kai és vallasi csoport képviselteti magat Németorszagban. (12) Pontos szamadatok nincse-
nek a lakossag ezen csoportjairol, mivel Németorszagban nincs statisztikai felmérés az
etnikai hovatartozast illetden. A csoportok meglétére és koriilbeliili nagysagukra elsésorban
az egyes 0nallo szervezeteik meglétébdl tudunk kvetkeztetni. A Torokorszagbol érkezet-
tek Osszesen 47 kiilonb6zo etnikai és vallasi vagy felekezeti csoport tagjai (Sen, 2002).

A sajat egyesiiletek alapitasa azt mutatja, hogy az etnikai, kulturalis, vallési vagy fele-
kezeti vonatkozasok fontosak. (13) E szervezetek feladata a sajatossagok megorzése és
apolasa. Egyes esetekben politikai orientacidhoz is kotédik, mint példaul a kurd szarma-
zast migransok egy részénél. A politikai aktivitadsok miatt idoleges fesziiltségek vannak
a kurd szarmazasu €s mas bevandorl6 csoportok kozott. 1973-ig homogén csoportként
tekintettek a németorszagi torokokre. A torok €let differencialtsaga Németorszagban csak
lassan és késve keriilt be a német tarsadalom tudataba. A mar kezdetekben, 1961-ben
bevandoroltak kozt fennalld etnikai és vallasi kiilonbségek is alig ismertek.

A Berlin-Institut fiir Bewdlkerung und Entwicklung kutatoinak legijabb adatai szerint
a torok szarmazasu lakossag 30 szazalékanak nincs iskolai végzettsége, minddssze 14
szazalékuknak van érettségije (ez feleannyi sincs, mint az arany a német lakossag koré-
ben, s kevesebb, mint mas bevandorlé csoportoknal) (Elger, Kneip és Theile, 2009). Ami
a foglalkoztatottsagot illeti, lemaradnak ,,minden mas migranscsoporttol”. Gyakran mun-
kanélkiiliek, a haztartasbeli asszonyok szama nagyon magas, sokan fiiggenek a szocialis
tdmogatasoktol, Saarland tartomanyban pedig a torokok és torok szdrmazastuak 45 szaza-
lékanak nincs semmilyen képzettsége. A kulcs a képzéshez és a sikerhez a német nyelv
elsajatitasaban rejlik, hangsulyozta Reiner Klingholz, a Berlin-Institut igazgatoja. A pre-
Ossze (beleértve azokat a bevandorlokat is, akik német igazolvannyal rendelkeznek) a
kiiléonb6z6 tartomanyokban.
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Joval arnyaltabb képet nytjt — s kritikusan reagal a fent idézett tanulmany eredménye-
ire, mely altalaban a torok szarmazasu lakossagot a ,legrosszabban integralt
migranscsoportnak”™ (,,fiir immer fremd”, mindoérokre idegen) nevezi — a Sinus-Institut
2008 decemberében publikalt tanulmanya (Sinus Sociovision, 2009). Egyértelm@ ugyan-
is: nem lehet sz0 ,,altalaban a torokokrdl” mint a legrosszabban integralt csoportrol, hisz

korantsem homogén egységrél van sz6.

A Bundeszentrale fiir politische Bildung megallapitasa szerint a tordk szarmazasu
lakossag Németorszagban (a masodik és harmadik generacionak nyilvanvaldéan egész

Az idegenektol valo gorcsos féle-
lem, a sajdt kultiira elkeseredett
Jféltése a keveredestol, 1y, ,ide-
gen” elemek beszivdrgdsdtol egy
16bbségi tarsadalom esetében,
ahol az ,eréviszonyok” egyértel-
miien nekik kedveznek, az adott
kultiira 6ntudatdanak nem elég-
gé megszildrdult voltdra vagy
alapuveto erejének, ,,tobbségben
levoségenek” reflektdlatiansdagd-
ra, roviden. énbizalombeli hid-
nyossdgaira engednek kovetkez-
tetni. Az asszimildcio a vizsgdlt
helyzetben egyértelmiien a
kisebbség részeérol valo bizonyos
Jfokti alkalmazkoddst kéveteli
meg, amig azonban a t6bbségi
tarsadalom elutasitdasdaval taldl-
Jak magukat szemben, nyilvdan-
valoan egyre kétségbeesettebben
hangsulyozzdk kiilonbozosegii-
ket, ami végiil sajdtos
On-etmizdldshoz” vezethet.

mas a helyzete, hattere és motivacioi) mara
olyannyira heterogénné valt, hogy egy integ-
racids mérleg készitése a ,,torokokrél” majd-
hogynem lehetetlen volna (Sen, 2002).

[Thami Atabay (1998) empirikus kutatasait
figyelembe véve a németorszagi torokok
harom nagy csoportra oszthatok. Az els6 az
iszlam altal definialja magat, a masodik cso-
port az ugynevezett tradicionalis és modern
értékek €s normak kozott mozog, a harmadik
pedig mindkét kultaraval radikalisan szem-
behelyezkedik. (14)

H. Bausinger (2000, 140. o.) beszél egy, a
fiatal torokok altal kialakitott tudatos, a kul-
tarak kozott mozgd identitasrol: *Kanake/n’
(kanak/ok; a sz6 jelentése polinéziai benn-
sziilott, s egyuttal [torok] vendégmunkas is).
Akcentusuk jellegzetes, nyelvhasznalatuk a
torok és német nyelv sajatos keveréke, az
ugynevezett *’Kanak Sprak’.

A németorszagi torokok helyzetérél sok
mindent lehetne tehat mondani, akar homlo-
kegyenest ellentétes véleményeket is tala-
lunk a kortars diskurzuson beliil is. Ennek
oka az, ami igazan fontos: a németorszagi
torok lakossag milidinek sokfélesége, melyek
mindegyikét kiilonbozé — az egyes mezdket
érintd — integraltsagi fok, illetve kiilonb6z6
— a migranshattér kezelésének kovetkeztében
kialakult — kulturalis identitds jellemzi.
Ahogy Fredrich Barth-nal (1996) is olvas-
hatjuk: ,,Pozicidja és kulturdlis hattere —
tudasa, képességei és értékei — egyediilalloan
red jellemzoek, az 6 tapasztalatai alakitottak

ki azokat, és allando valtozasban vannak; beliil vallott, és kifelé tanusitott etnikai identi-

tasa pedig folytonosan alakul.”

Nem szabad figyelmen kiviil hagynunk, hogy az integracié nem egyoldala, sokkal

inkabb kolcsonds folyamat. Ennek sikeréhez alapkdvetelmény, hogy azok felé, akiktol
elvart az integralodas, meggy6zden kozvetitsiik, hogy jelenlétiik kivanatos és elfogadott.
Csak igy kaphatjak meg a beilleszkedéshez szamukra sziikséges segitséget (Boztepe,
2006, 100. 0.). Amennyiben azonban az egyik oldalon hianyossagok vannak, sziikségsze-
rien problémak 1épnek fel a mésik oldalon is. Onmagam egy kozosséghez tartozoként
vald identifikacidja a masok altali akceptalas nélkiil — és a kiilonbségek allandd hangsu-
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lyozasa, a viszonylagos nyugvopont el nem ismerése az asszimilacid kezdetben fesziilt,
majd egyre 0ldodo folyamataban (hiszen folyamatrdl van sz6) — nyilvanvaléan nem lehet
tartds, s hamar vagy egyszertien az ellentétébe (szegregacio, on-etnizalds), vagy stlyos
identitasvalsagba csaphat at.

Itt meg kell jegyezzem, id6kozben szerzett tapasztalataim szerint a német szakiroda-
lom ¢és az aktualis diskurzus fogalom-hasznalatahoz elévigyazatosan és némi kritikaval
ajanlott hozzaallni. Az esetek nagy részében az ,,integracid” és a beldle alkotott fogalom-
egységek hasznalata oly modon zajlik, hogy a fogalom vagy majd minden referenciat
nélkiiloz, vagy tilzottan altalanositott, vagy egyszertien nem tisztdzott, pontosan mit
jelol. Emellett szdmos, ezen a teriileten l1atott és tematizalt probléma esetében nem veszik
figyelembe, hogy azok minddssze némely torok tarsadalmi miliében allnak fenn, s alap-
vetd hiba a németorszagi torokok altalanos problémajanak tekinteni 6ket. Mindez jelen-
tdsen hatraltatja — ha nem lehetetlenné teszi — a fennalld, valdjaban milid-specifikus
problémak kezelését, megoldasat.

Meglehetdsen jol védhetd allaspont volna tehat az is, miszerint egyaltalan nem 1étezik
altalaban vett, a torok szarmazast lakossagot érintd integracid-probléma, sét, a probléma
gyakran épp a szituacio problémaként valo szemlélésében rejlik, hisz az egyes problémak
altalanositasa negativ hatasu, s fesziiltséget generalhat az eredendéen nem problémas
milidkben is.

Ki a torok?

A t6rok Bildungsauslinderek gyakran talalkoztak az alabbi megallapitassal: ,,0, te
olyan mas vagy, mintha nem is torok lennél”. Bar értik, eredendéen honnan jon ez a
megddbbenés (a torokoket azonositjak az *almanyali’-okkal), valdjaban azonban mégis
furcsalljak, hogy a tobbség torokokrdl alkotott képe az egyiittélés eltelt szamos éve és a
rengeteg valtozas ellenére még mindig ennyire ,.felvilagosulatlan”. A tényt azonban egy-
értelmiien tudomasul veszik, és nem foglalkoznak a kérdéssel.

Adatkozl6im jelentds része épitészmérndk hallgatoként folyamatosan csoportos pro-
jektmunka keretei kozott kell elkészitse tervezési feladatait. A csoportok kevertek, kiilo-
nds modon azonban ennek ellenére sem alakulnak ki szorosabb barati kapcsolatok a
német és torok hallgatok kozott. Ennek oka nagyrészt abban keresendd, hogy mindkét
részrdl a projektmunkan kiviil inkabb megszokott barati tarsasagukkal toltik szabadide-
jiket. A német hallgatokat kiilonosen zartnak, merevnek talaljak ebbdl a szempontbol,
egyikiiknek sincs egyetlen német baratja sem. Itt altalanos értelemben figyelembe kell
azonban venniink a nyilvanval6 kiilonbséget a Bildungsausldnderként egy idegen orszag-
ba utazo és a normal hallgat6 alapvetd nyitottsagat illetéen. A térokokkel kapcsolatban
gyakran emlitik, mennyire elfogultak sajat hazajukkal kapcsolatban. Ismail a kdvetkezo-
képpen vélekedik a kérdésrol:

Néha jo konzervativnak lenni [,.konservativ zu sein”]. A konzervalas [’konservieren’] jo a kulturanak.
De ez csak egy bizonyos fokig igaz. Nyitottsagra is szilkség van, megismerni mas kulturakat, felfedezni
benniik is az értéket. Konzervativnak és liberalisnak lenni, mindkettd fontos. Az ember legyen tisztaban
sajat kulturajanak értékeivel, de nem jo, ha ez egyoldali marad. A torokokre sokszor mondjak, mennyire
lokalpatriotak... [...] Persze, nagyon szép hely, nekem is mindig az marad a legszebb, de masnak meg
mas a legszebb és ez igy is van jol.

A helyzet ,kezelésében” két stratégiat figyeltem meg. Mindkét stratégiat alkalmazdk
kozott vannak olyanok is, akik mar 6-7 éve Wuppertalban tanulnak. Az ilyen tipusa
stratégiak nyilvanvaléan csak Németorszagban tartdézkodasuk ideiglenes volta miatt
milkodhetnek. Az & problémajuk ugyan nem ,integracidos probléma”, de el-nem-
fogadottsag-érzésiik nagymértékben befolyasolja az arra vonatkozé dontésiiket, melyik
orszagban vallaljanak munkat tanulmanyaik befejezése utan.
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Az els akar a ,,menekiilés egy alternativ vilagba” nevet is viselhetné. Az ezt alkalma-
70 fiatalok gyakran taladlkoznak egymassal, s egyfolytaban 0j szocialis kapcsolatok kiala-
kitasan faradoznak. Minden 4j szemeszterben megismerkednek az aktudlis részképzés
kereteiben érkezett vendéghallgatokkal, akik kiilonb6z6 orszagokbol, kulturakbol érkez-
nek, s a rendelkezésiikre allé rovid id6 miatt rendkiviil intenziv életet élnek, mindenre
nyitottak, kivancsiak. E vendéghallgatok mindegyike, a célbdl, hogy a kezdeti nehézsé-
geket konnyebben athidaljak, invitalast kap a hétfonkénti rendszeres talalkozora az Uni-
Kneipe-be. Mivel mindannyian ,,idegenek”, hamar kialakul egyfajta sorstars-érzés, cso-
port-tudat, ami potolni hivatott a német lakossadg altali be-nem-fogadottsagot. A
Bildungsausldanderek korében végzett statisztikdkat nézve is lathatjuk, hogy altalaban a
kiilfoldi hallgatok egyik legnagyobb, leggyakoribb nehézsége a kapcsolatteremtés a
német hallgatokkal (Isserstedt és Link, 2008). ,,Mind ugyanolyanok vagyunk, mind kiil-
foldiek.” — fogalmazhatnank meg ezen folyamatosan cserél6do tagokbol allo, szellemi-
ségében azonban azonos csoport mottdjat. E kapcsolatok birtokaban tehat, sajatos szige-
tet képezve, nem is keresik a kontaktust a német lakossaggal. Ezt egyfajta sajatos
(multikulturalis) 6n-etnizalasnak is tekinthetjiik.

A masik stratégia a felelds, célorientalt fiatalé, aki jovdjével, tanulmanyaival torédik,
s nem faradozik szocialis kapcsolatok kialakitasan. A munkahelyi kapcsolatok vagy
egyetemi tanulmanyok révén kotott baratsagok szilard szocialis bazist biztositanak sza-
mara, s megovjak az elszigeteltségtol.

A média (destruktiv) hatasa

H. Bausinger (2000, 142. o.) emliti: gyakran hallani mostanaban, hogy az olaszok
»eigentlich keine richtige Ausldnder mehr” (,,tulajdonképpen nem igazi kiilfoldiek mar”).
Ez egy olyan kiilfoldi-fogalomra utal, amiben a hangsuly inkabb a szocialis és kulturalis
distancian, mint a jogi és bioldgiai vonatkozason van. Ez részben nyilvanvaloéan azzal
fiigg Ossze, hogy vallasi kiilonbségek vagy nincsenek, vagy nem domborodnak ki. (715)

A németorszagi torok szarmazasa lakossag szemlélésében, tgy tinik, stlyos valtoza-
sokat hozott az, hogy a szeptember 11-i merénylet 6ta kialakult egyfajta félelem az isz-
lam vallastol. A médiaban naponta hallunk hireket és kommentarokat az iszlamizmussal,
a radikalis iszlam terroristakkal és az iszlam nok altal hordott kendét illetd vitaval kap-
csolatban. Ebbdl kifolyolag akar némi természetességgel is tekinthetiink Heitmeyer
(2003, 45. o.) kutatdsdnak eredményére, miszerint a németek 65 szazaléka kételkedve
szemléli a muszlimokat. A médiatol ebbdl a szempontbol mindenképpen feleldsségtelje-
sebb viselkedés volna elvarhato. (16) A muszlimok és az iszlam ez ido6ben mint veszély,
fenyegetés jelennek meg a német tarsadalom egy része szamara. Ennek legf6bb oka,
hogy nincs megalapozott tudasuk az iszlamrol (Boztepe, 2006, 97. 0.).

2009. éprilis 2-4n az Antidiskriminierungsstelle des Bundes ismertette a Sinus
Sociovision Diszkriminacié a mindennapokban —a diszkriminacié és az antidiszkirimacios
politika felfogasa tarsadalmunkban cimii szociologiai tanulmanyat (Flaig és Wippermann,
2008; 1asd még: Kemper, 2009). A vizsgalat a tarsadalomban fellelheto jelentds deficitrél
és torz felfogasrol tudosit: ,,Kapitel fiir Kapitel lesen sich die Ergebnisse der Erhebungen
so, als lebten viele der Befragten nicht im Europa des 21. Jahrhunderts” (Senol, 2009).

A ,,vallas” szoval a megkérdezettek els6sorban olyan kifejezéseket asszocialtak, mint:
iszlam, muszlimok, torokok, maradisag, intolerancia vagy fundamentalizmus. A megkér-
dezettek 45 szazalékanak nincs ellene kifogésa, hogy minden terrorcselekmény utan
el6szor a muszlimokat gyanusitsak. A nézettel, hogy a legtobb muszlim intolerans és
erdszakos volna, majdnem 40 szazalék egyetért. Minden masodik megkérdezett nem
szeretne egy hazban lakni egy torokkel, és minden negyedik azt a nézetet vallja, hogy ,,a
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sotét borszinli emberek nem illenek Németorszaghoz”. A tanulmany a lesujtoé eredmé-
nyek okaként a média befolyasat emliti.

2009. majus 15-én, a wuppertali egyetemen ellatogattam a mar emlitett Islamische-
Hochschul-Gemeinschaft (17) altal szervezett Der Islam in deutschen Medien cimii el6-
adasra. Dr. Sabine Schiffer, az Institut fiir Medienverantwortung vezetdje az eléadas elsé
részében az analitikus és kritikus ,,média-fogyasztas” fontossagara hivta fel a figyelmet.
Szamos példat hozott a média altalanos szimbolumokkal vald visszaéléseire, melyek
példaul az iszlammal kapcsolatban felvildgosulatlan néz6t/olvasot konnyen félrevezetik.
A tavolabbi megoldast a gyermekek korai, az iskolaban torténd informalasaban, felkészi-
tésében latja. A jelenlegi helyzetben pedig a Németorszagban €16 muszlim lakossagot
illetden picit tobb természetességre €s kevesebb diskurzusra biztat, a téma tilzott mérté-
ki targyalasa ugyanis azt az érzetet kelti, mintha valoban valamiféle probléma volna a
hattérben.

Félelem az idegenektdl

A modern tarsadalomtudoméanyban az idegen az adottél merében eltérd életformat
reprezentalja. (18) ,,Az ’idegen’ a befogadd csoportba keriilve tapasztalja meg, hogy
bevett mintai, tajékozodasi sémai az asszimilacios helyzetben hasznavehetetlenek... [...]
Az ’idegen’ személyes valsaga fokozatosan, eredeti ¢letvilaganak elmélyiild relativiza-
lédasaval parhuzamosan oldédik™ (Biczo, 2004).

A német és torok életformat, értékrendet, valldst, kulturdlis hagyomanyt tekintve két
egymasnak merdben és alapvetden idegen komplexitassal allunk szemben. A németorszagi
torok népesség a német szakirodalom altal emlitett ,,rossz integracios mérlege” — barmily
egyszeriien hangozzon is — elsGsorban és alapvetden a két kultura gyakorlatanak ezen alap-
vetd idegenségében keresendd, helyesebben az adott kiilonbozoség kezelésében.

Egy adott csoport megzavarva érezheti magat ,,betolakodoktol”, akik nem hozza tar-
toznak. ,,Die passen nicht zu uns.” Eletformajuk kiilonbozd volta annyiban zavard,
amennyiben akadalyozzdk a csoportot addigi megszokott életvitelének folytatasaban.
Létezik azonban kiilonb6z6 életformak konfliktusmentes egymas mellett élése is.

Latnunk kell, hogy a masik csoport megjelenése el6tti nyugalmi helyzet korantsem a
masik, mas modon €16 csoport altal megzavart. A csoport tulajdonképpen megbotranko-
zik, hogy a masikak nem ugy élnek, ahogy 6 gondolja, hogy élniiik kellene. Ekkor 1ép fel
egyfajta kiilonos félelem a sajat identitas elvesztésétdl, karosodasatol. Ez azonban nem
mas, mint az alapvetd félelem a sajat gyengeségtdl, tehat meggyengiilt ontudat (Hdttich,
1996, 150. 0.).

Az idegenektdl valo goresos félelem, a sajat kultira elkeseredett féltése a keveredés-
t6l, 1j, ,,idegen” elemek beszivargasatol egy tobbségi tarsadalom esetében, ahol az ,.erd-
viszonyok” egyértelmiien nekik kedveznek — M. Hattich értelmezésében —, az adott
kultara 6ntudatanak nem eléggé megszilardult voltara vagy alapvetd erejének, ,,tobbség-
ben levdségének™ reflektalatlansagara, roviden: onbizalombeli hianyossagaira engednek
kovetkeztetni. Az asszimilacio a vizsgalt helyzetben egyértelmiien a kisebbség részérol
vald bizonyos fokt alkalmazkodast kdveteli meg, amig azonban a tobbségi tarsadalom
elutasitasaval talaljak magukat szemben, nyilvanvaléan egyre kétségbeesettebben hang-
sulyozzak kiilonbozéségiiket, ami végiil sajatos ,,0n-etnizalashoz” vezethet.

Egy tarsadalom homogenitasa mindig veszélyeztetett, ha fellép mas kultirak befolya-
sa. Azonban, ahogy M. Hittich-nél (1996, 151. o0.) is olvashatjuk, Németorszag régota
nem homogén tarsadalom mar, még ha az is szeretne lenni. Ideje hozzaszokni a pluraliz-
mus gondolatahoz, amennyiben az alapvetd emberi jogok biztositasat a legfelsébb poli-
tikai értékként szandékoznak kezelni. Az idegen hatasok eluralkodasatol valo félelem
valdjaban a homogenitas elvesztésétdl vald félelem. A nemzeti homogenitas azonban
Oncsalas, a valésagban nem létezik.
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A spontaneitis motivuma

A spontaneitds maga adatk6zldim beallitottsaganak egyik legalapvetobb, de a németek
szdmara leginkabb érthetetlen, legnehezebben kozvetithetd, lefordithatd motivuma. Az
ebbdl eredd interpretacios nehézségek igy minden teriileten jelen vannak, az ajandékozas
dimenzidjaban azonban kiilondsen jol kdrvonalazhatéak. Maga a spontaneitas olyan
tényez0, mely jelentésarnyalatainak tobbségében gyakori konfrontaciot eredményezett a
torokok szamara a németorszagi kozegben. A spontaneitas jelenségét tobb szempontbol
vizsgéltam, az altalanos életszemlélet, €letérzés, nyitottsag értelmétdl a spontan idobe-
osztason és latogatasokon at kozelitettem az ajandékozas spontaneitasahoz.

A spontan ajandékozas targyalasahoz mindenekel6tt sziikséges volt annak felvazolasa,
mit is jelent toroknek lenni Németorszagban, milyen elditéletekkel, elvarasokkal szem-
besiil egy Németorszagba érkezo torok egyetemi hallgatd. Az ezt érintd alapvetd viszo-
nyokat az egykori torok vendégmunkasok leszarmazottainak németorszagi jelenléte
nagyban meghatarozza.

Jegyzet

(1) Deutsche Sprachpriifung fiir den Hochschulzugang
ausldndischer Studienbewerber (német nyelvvizsga a
kiilfoldi palyazoknak a felsdoktatasi intézményekbe
vald bejutashoz). A felsGoktatasi intézménybe vald
bejutas feltétele ennek — esetenként mas, hasonlo,
példaul: TestDaF — a nyelvvizsganak a letétele. A
vizsgan val6 részvétel az adott felsGoktatasi intéz-
mény nyelvi intézete (amely a vizsgat is szervezi)
altal kinalt, az egész szemeszteren at tartd intenziv
nyelvkurzuson valo6 részvételhez van kétve, melynek
félévenkénti tandija megegyezik a szakos koltségtéri-
tés dijaval. A vizsga letételére évente kétszer van
lehet6ség, s a szabaly szerint maximum haromszor
lehet probalkozni.

(2) Kutatasom egy éve alatt filozofia szakos hallgato-
ként, Erasmus-0sztondijjal tanultam a wuppertali
egyetemen.

(3) A neveket némely esetben adatkdzléim kérésére
megvaltoztattam.

(4) Islamische Hochschulgemeinschaft, 2009. 12.
10-i megtekintés, http://www.ihg.uni-wuppertal.de

(5) Aufenthaltgesetz, Abs. 1. Allgemeines, § 6 Visum,
2009.12.10-imegtekintés, http://www.aufenthaltstitel.
de/aufenthaltsg.html

(6) Aufenthaltsgesetz, Abs. 1. Allgemeines, § 3—12.

(7) Aufenthaltgesetz, Abs. 3. Aufenthalt zum Zweck
der Ausbildung, § 16 Studium; Sprachkurse;
Schulbesuch

(9) Aufenthaltsgesetz, Abs. 3. Aufenthalt zum Zweck
der Ausbildung, § 16. Studium; Sprachkurse;
Schulbesuch

(10) Az ’alman’ sz jelentése német (valaki).

(11) 1999-ben az allampolgarsag megadasara vonat-
kozo6 szabalyokat illetéen valtozasokat vezettek be,
miszerint a Németorszagban kiilfoldi sziiloktol sziile-
tett gyermekek is megkapjak az allampolgarsagot,
amennyiben legalabb az egyik sziil6 legalabb 8 évig
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Németorszagban ¢élt. A felnéttkor elérésekor (18 év)
azonban valasztaniuk kell a német és kiilfoldi allam-
polgarsag kozott (a korabbi szabalyzat szerint a
Németorszagban él6k felvehettek egy masodik allam-
polgarsagot is) (Brubaker, 2002).

(12) Atorok vendégmunkasok bearamlasanak tortén-
tét lasd: Bozepte, 2006.

(13) Az azerbajdzsanok példaul nagy csoportot
képeznek, de ott vannak példaul a kisebb szamban, de
mégis jelen 1évo krimi tatarok, kazahok, ujgurok.

(14) Vallasuk tekintetében sem voltak sohasem
homogén csoport. 98 szazalékuk iszlam vallasu,
ebbdl a tobbség szunnita. Korilbeliil egyharmad
résziik azonban alevita, akik mind életmodjuk, mind
vallasgyakorlasuk szempontjabol jelentdsen kiilon-
boznek a szunnitaktdl (Sen, 2002).

(15) Atabay (1998) a Németorszagban sziiletett torok
generacio sajatos koztes, gyoOkértelen, bizonytalan
helyzetéb6l eredd identitas-valsagat és -keresését
vizsgalja. Megfigyelése szerint egy résziik elbizony-
talanodva nyul vissza az iszlamhoz, ill. meghatarozott
tradicionalis érték- és normaelképzelésekhez, s ugy
vélnek biztonsagot talalni, hogy elszigetelik magukat
a tobbségi tarsadalomtol. Masik résziik nyitott a kol-
csOnhatasra, az esetleges konfliktusokra. Ok a valto-
zas nyilt fazisaban vannak, aminek kimenetele nem
megjosolhato.

(16) A 2001-es adatok szerint 714 178 olasz szarma-
zast személy €l Németorszagban. 2009. 12. 10-i
megteintés, http://www.italianieuropei.de/ds/
comunicati/20020206fes.html#notal

(17) ,Mit groBter Sorge verfolge ich die feindlichen
und ablehnenden Reaktionen gegeniiber muslimischen
Menschen nach den Terroranschligen. [...] Denn die
Grenzziehung verlduft nicht zwischen den Religionen,
nicht zwischen Christentum und Islam, sie verlduft
zwischen Zivilitdt und Respekt vor menschlichem
Leben und einem politischen Fundamentalismus, der
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sich der Religion bedient.” Beck, Marie Luise (2001.
09. 14.), idézi: Boztepe, 2006. 97. o.

(18) 2009. 04. 15-i megtekintés, http://www.ihg.uni-
wuppertal.de/veranstaltungen/7ef6e09bfel10a5a01.

php

(19) ,,...azt is feltételezem, hogy a masik kulttra tar-
talmat tekintve, hagyomanyaban, szokasaiban, nyel-
vében, értékkészletében eltér, kiilonbozik mindattol,
ami szamomra ismerds.” (Biczo, 2004)
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Varga Andrea

MTA, Politikai Tudomanyok Intézete,
,,Kollektiv emlékezet” miihely

Rendszervaltasok rendszerei

A kollektiv torténelem kisértete és tuddas-veszteségei

A kollektiv emlekezet gyakorlatai, a megemlékezések és
Jelhatalmazdsok, legitimdldsok és identitds-keresések, reformok és
elszamoltatdsok korszakai vissza-visszatéro etapjai az emberi
progresszio-térténetnek. Hol optimista jovokeppé, hol sétét miilt-
élmeénnyé vdalnak ugyan, de az idobeli kontinuitdst a magabizios
larsas tudds alapjavd teszik, mindezek réven pedig a
rendszervdltdsok hermeneutikdjahoz jarulhatnak hozzd. S mert
Jorrdsanyag egyre t0bb adodik a levélidrak mdr megnyilé kérében, e
Jfeladat elvégzéséenek felelOssége a torténészekre, kommunikdtoroRra
marad, de kiegésztil a pedagogusokéval, a megeriés ,haszndt”
Sokszoroz6 szerepkordkkel, a tudomdny feladatvdllaldsdval és a
kézgondolkoddst befolydsolo programossdgokkal is.

V4
rasom a megismeréstudomanyok felelosségét sugallja, de a politikai kommunikaciod

,»plebejusabb” vagy ,,popularisabb” diskurzus-szintjein kérdez ra, miként valhat mint-

egy rendszerré(-rendszeressé) a rendszervaltasok valtozas-logikaja. A példak a nemze-
tivé tagitott-szikitett mult torténeti elbeszélését kovetik magyar, kelet-eurdpai és sziikeb-
ben véve romaniai értelmezések terében.

Veszteség érzete vagy a hatratekintés 6rome, a diktatira revizidja vagy az 6rok nyuga-
lom asatag reménye lengi at meg at az 1989 utani rendszervaltasokat Kelet-Europaban...
— kevesen tudhatjuk és csak ritkdn mérhetjiik fol, mi lakik az emberi pszichében, ha
visszatér a Név, a Nagy Vezetd, a Kondukator kisértete, mint Romaniaban 2010 nyaran,
vagy Nagy Imre ujratemetése heteiben-honapjaiban Budapesten a rendszervaltozas eld-
estéjén. Ha kihantoljak, ha ezt hangosan vagy nyilvanosan teszik, s ha erre masok orven-
dezhetnek vagy szitkozddhatnak, majd megint masok ismét tedridkat akaszthatnak egy-
massal szembe, mérlegelend6 a népitélet, a kozvélekedés, a rejtve maradt érzelmek és
hovatartozasok titkait, avagy csupan egyszertien azt: kik és miért, mikor és hogyan val-
lalhatjak-kockaztathatjak a szembenézés merészségét és felelosségét a politikai széljaras-
ban. Visszasirjdk-e a népek a kegyetlen, de kiszamithatéan kényszerti multat Hitler,
Sztalin, Ceausescu esetében, vagy szembedllitjdk azt az emlékanyagot a kiszamithatatla-
nul kénytelen jelennel, amelyben egyre kevésbé lehet 6nalldan értékitéletet mondani,
egyre kevésbé szabad régi rosszakrol és becstelen gonoszakrol is masként beszélni, mint
valamely ,,nagy tanulsag” tantételeit hasznalva, vagy a megbocsatas tonusaban?

Emlékezetes, sot korszakosan kihivo maradt Vlagyimir Jankélévics (1967) hirhedett
alapmiive a Megbocsdtdsrél, melyben mar Epiktetosz kézikonyvecskéjétél szarmaztatja
at a 20. szdzad masodik felébe a tettek-események-folyamatok megbocsathatésaganak
problematikajat: kinek van joga, kinek lehet mersze, kisértd batorsaga, feljogositottsaga
a megbocsatast gyakorolni, sajnalattal vagy anélkiil, kisértésre valaszolva vagy épp el6-
idézve azt, menekiilésképpen vagy a felsdbbséges gydzedelmesség tonusaban. S ha van
is moralis fennsége, ha merészelheti is gyakorolni, mégis hogyan birkézik meg a rezig-
nacioval, a cinizmussal, a legyintésekkel, amelyek mind a tetteket, mind a megbocsato
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gesztust koriilveszik vagy problematikajat eltompitjak (Jankélévics, 1967, 2-27. 0.). A
megtlirés-megértés gesztusa mégoly mélyen, de alapvetden a belatas, az elfogadas vagy
a tudomasulvétel tonusat simitja a talélk feldl az elkdvetés vadsdgara, ezzel mintegy
szakralisan is felmenti, de egyuttal vardzstalanitja is azt. A sajnalat és a megbocsathatat-
lansag végtelenjébe illesztve, s olykor pusztan valamely ,,elvitathatatlannak™ tetsz6 nagy
tanitasként a megszolgalt biinok valdjaban csakis a talélok felejtésén milnak — marpedig
ezek az eléviilések, beillesztések, Gjratargyalasok éppen az atbeszélések idejében kapnak
pontosabb tartalmat, felel6sebb arculatot, szamonkérhetobb alakzatot. A végletes megbo-
csathatatlansag és a megbocsathato végesség talan ezért veti fol minduntalan a szembe-
nézés feleldsségét, az Gjratargyalas, a kihantolds, a megbizonyosodott valtoztathatatlan-
sag erejének probatételét. Talan a mauzodleumozas, balzsamozas, szakralis tiszteletadas
mint az 6rok megnyugtatas eszkdze éppugy a jelen kozbékéjét szolgalja, mint a titkos,
ritualis, végsove tett elhantolas, a kommemorativ emlékezetépités, a kultuszok pantheonja
(lasd még: Mungiu-Pippidi, 2005, 10-11. o.; Gyani, 2008).

Mindezekrdl ,,végsd” vagy ,.teljes igazsagokat” kimondani nem a torténész dolga,
teszik ezt gbzerdvel a sajto és a politikai felhdmagassagok fészerepldi helyette is. Felte-
het6 azonban talan mar a kortars szemtanu nézépontjabol az a kérdés is a kdzos torténe-
ma a belatas és megtiirés, felmentés és meg-

A diktatiira alaptermészete, l:,)ocsa,tas tereP, ha}, az 1989-et krov’efcowhusz—
éves atmenetiinkrél, a rendszervaltd idoszak-

hogy szétrombol, de ezenkozben o] immar alkalmi szamadast kell készite-
(6nkénteleniil) el is segit szoli-  niink, s ha nmagunkba tekintve azt kérdez-
daritdst, kélcséndsséget, egyiitt- ziik: megtettiik-e, amit megtehettiink az

érzést, elfogaddst és beldtdsokat elmult két évtizedben a megértés s belatas,
’ 8 > feldolgozas és gyaszmunka, értékelés és kri-

egybehangolja a koézossegek tika terén, vagy sem? Megtér-e¢ a megértés a
apro kéreinek intim viszon)y- torténelem atélésének, a tudas letisztulasa-
rendszerét és elo”segiti a tilélési nak keretei k6z¢, s ha erre nem ,,a régi rend-

btikdk dleth ddsd szer visszasirasanak™ vadja a folyton siran-
praktirar eetbenmaraadsat. kozok valasza, akkor vajon elégedettek

lehetiink-e azzal az uttal, amelyen elindul-
tunk Romaniaban az 1989 decemberi , kara-
csonyi forradalom” 6ta, belattuk-e a torténelem értelmének jelenvaldsagat, szamunkra-
valdsagat a feleldsség oldalar6l? Okulunk-e a térténd torténelem ,,¢lettanitd” hatasabol,
vagy csupan alkalmilag hasznaljuk fol példazatait a kollektiv tudas és a politikai
narrativak érvkészletén beliil?

A kérdés itt szandékosan leegyszertsitett — de csupan a lehetséges valaszok esélyéért.
A kérdez6skodés, amely a ,,visszasirjuk-e a régi rendszert?” tonusban fogalmazodik meg,
sulyosan publicisztikus, de megkeriilhetetlenségében is eleve az igen/nem ellentétre és a
sarkitott vélemények jelentdségére, sulyara alapozott. A tomeglélektan vagy a politikai
pszichologia kutatdjat talan kevésbé lepi meg az eredmény, melyet az IRES intézet fel-
méréseibdl hallhatunk ki: a diktatura bukasa és a diktator-hazaspar kivégzése ota eltelt
immar husz €s fél év utan a megkérdezettek 63 szazaléka szerint 1989 decembere el6tt a
maindl jobb volt az életszinvonal Romaniaban, 37 szazalék pedig pozitivan méltatja az
akkori rendszert. (1) Igaz, mintegy 30 szazaléknyi valaszadd szerint be kellene tiltani a
kommunista partokat, de a valaszadok 49 szazaléka Nicolae Ceausescut jo allamvezetd-
ként értékeli, feleségérdl ugyanakkor 67 szazaléknak van rossz véleménye. Ezzel egylitt
a felmérés adatai alapjan 71 szazaléknyi valaszado szerint a diktatort nem kellett volna
kivégezni, és csak 23 szazalék fogadja el jogosnak a rogtonitéld és végrehajto kiilonit-
mény akkori dontését. Amde a valaszolok 84 szazaléka most azt gondolja Gnmagardl: a
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kivégzést ellenezte volna mint az egykori itél6szék tagja, nyolcvan szazalék még a gyors-
targyalas korrektségét is vitatna. A felméréskor a megkérdezett kozel masfél ezer ember
87 széazaléka tudott arrél, hogy a diktator hazaspar foldi maradvanyait 2010. julius 21-én
azonositas céljaval kihantoltdk, de a valaszadok nagy hanyada csupén a televizié hirado-
ibol értesiilt errdl.

Tény és esemény, visszatekintés és gyorsmérleg, kozitélet és felmenté megértés kava-
rog ebben a futdlagos véleményszondaban. Mint a helyszintdl, kérdezési modtol és
helyzettol, arnyaltabb valaszok besorolasi modjatol fiiggd barmely ,,ténykdzlés”, ez a
tudositas mégis alaposabb megfontolasra inti a torténeti hiiségre kivancsi természetet.
Kiilondsen az a sodrés, amely torténeti parhuzamot kinalna a masodik vilaghdboru utdni
német értékeléssel, amely a Sztalin utani korszakban vagy Tito presztizsmaradvanyainak
mind a mai napig orokéleti mauzéleumot kinal a nép emlékezetében, jol tiikrozte a
hitleri-sztalini-tit6i id6k ,,visszasirasat” legalabb oly mértékben, mint a fellélegzést a
nyilt terror és a félelem korat kovetd idoszakban. Miként a diktatirdk iddszakaban is
vannak haszonlesOk, szenveddk, élelmesek és megbuvok, hodolok és ellenbeszélok,
sikerre futdk és megszégyeniilten elmeriilék (erre analdég példa az elmult 20 év német
bels6 fejlodésvaltozasa is, vagy a magyarorszagi ,,rendszertagadasok™ vissza-visszatérd
ciklusait, de akar a lengyel multfeldolgozas praktikainak korét tekintve), igy a hasonla-
tossag abban is komoly tény, hogy a kiméletleniil ,,atmutat6” diktatarak is képesek erd-
siteni a tarsadalmi kohéziot, meg egyszersmind szét is szaggatjak a tarsadalmi halot, lett
légyen az ,,rendszerpartiaké” vagy ellenzékieké. Vagyis a diktatra alaptermészete, hogy
szétrombol, de ezenkdzben (Onkénteleniil) eld is segit szolidaritdst, kolcsdonosséget,
egyiittérzést, elfogadast és belatasokat, egybehangolja a kdzosségek apro koreinek intim
viszonyrendszerét €s eldsegiti a tulélési praktikak életbenmaradasat.

Tény és esemény, kozitélkezés és megértd felmentés dul tehat a torténd torténelem
mindennapjaiban. Sziikségtelen a ,,tilmoralizalas” ekdriil, hisz ha nem is ,,torténelmi
tény”, de lathaté fejlemény, hogy amennyien elestek a legutobbi rendszervaltaskor az
el6z6 rendszer biztositotta kedvezményektdl, talan épp annyian hozzé is jutottak az uj
rendszer elényodket kinald pozicidihoz. Az elhantolas, az érdemesiiltek rehabilitalasa
ugyanakkor jo esetben leginkabb csak azokkal torténik meg a méltatlan utdkor szine
elétt, akik diktatorok vagy hazaarulok (ceausescuk és pacepak, berijak vagy mengelék)
voltak, de sokkal kevésbé esélyes a karizmatikus emlékezet miikddésbe jovetele, ha név-
telen aldozat, pozicié nélkiili elszenvedod, ,,szimpla” karvallott voltdl... Ha nem vagy
Mihaly kiraly, vagy esetleg nem taldlsz megérté hangot a jelenkori aktiv politikusokkal,
akkor se méltd neved, se ill6 sirod, se keresztényi megértésed, se tényleges karpotlasod
nem varhatd... Foldteriileted, ingatlanod, sirkdved, emléktablad sem lehet még (ez gya-
korlat volt évtizedeken at a sikerképes szocializmus koraban), hisz a hajdan egyiittmiko-
dok, a rendszerhi kollaboraldk, a titkosszolgak mégiscsak el6bbre valok — valakik-nek.
Atvilagitasi torvény...? — késziilt az, minden posztkommunista orszagban, de hat hol is
lett annak értelme, haszna, karpotlas kovetelésére, vagyonelkobzasra, nyugdijkorlatozas-
ra érdemesitd gyakorlata...? Ahol esetleg az ligynokok névsora nyilvanossagot kapott is,
a rovid ideig zajlo kdpkodésen til épplugy a megbocsatas homalya szallt le a vétkesek
vagy (moralis-mentalis) blindzok korére, mint ereszkedett a megsarcoltak-megnyomori-
tottak tiz- és szazezreinek ismeretlen tomegeire.

Hol hat a megbocsatas limitje, hol a hatar a tudomasulvétel, a felmentésbdl szarmazo
haszonvételt kovetd nyugalmas 1ét esetében — szabadjon itt a magyar politikai elit sors-
torténeti kivalosagaira, Hornra, Medgyessyre, Hegediisre, Aczélra, vagy akar az egykori
hirszerz6-katonatiszt-miniszterelnok Sztdjayra utalni, esetleg a német, holland, francia,
olasz historia hasonlo tipusaira, zaropéldaként a roman koztorténet olyan arcaira, akik
beliigyi-titkosszolgalati-tigynoki multtal az életmiiviikben még ma is magas politikai
polcokon sétafikalnak...?! A legszigorubb szdmonkérd indulatok alkalmaval rendszerint
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kideriil: a megbizhatd vagy titkos szolgakat ma is védik a torvények, a lelkiismereti
parddia nem tépazta meg funkcidjukat, esetleg még a szolgélatok aktivitasi mutatoit sem
kiilonosebben, ,,dossziéjuk aktiv”, feladatvallalasuk csak arnyaltabb vagy rejtettebb lett
id6legesen. Pedig ,,igazsdgossag nélkiil az allam is csak egy rablébanda” — idézi Szent
Agostont a demokratikus kormanyzas moralis felel6sségére figyelmeztetd politologus
(Kende, 2001, 41. 0.). Avagy: tanithato-e iskolaban a demokratikus tarsadalmi miikddés-
hagyomany példaja a diktatirak utd-korszakaiban, atvehetdk-e a titkositott levéltarak
anyagai mint megnyugtatd emlékezeti bizonysagok az utdkor tudastaraba, s megnyitha-
tok-e a titkos tudasok zsilipjei a megismerést ahit6é tdomegek el6tt, az ismeretkdzlésre és
tudésatadasra felkent kommunikatorok, pedagogusok, média-munkésok szamara? Léte-
zik-e egyaltalan a moralfilozofikus magassagoktol épp konkrétsagukban fiiggetlenitett
»igazsagossag”-kritériumok oktathatdsaganak, atorokitésének problémaja maguk a koz-
vetitok, pedagogusok, hangosbeszéldk, mediatizalok szamara? ,,Ki viszi at” a hitelesség
¢és érvényesség problematikajat ,,a tlso6 partra”, avagy a jovendo 11j korszakokba?

A tilmoralizalt rendszervaltasi véleménysodrasok, melyek ezt a talpoetizalt kérdést
nemigen teszik megvalaszolhatova, ugyanakkor szemben is allnak vagy szembekeriilnek
azzal a kozmegitéléssel, amely a kollektiv emlékezet igényére mutat. Nem csupan a
szamonkérés, leszamolas, biintetés, érvénytelenités értelmében, hanem az elszenvedd
atélés és az ehhez tarsulo magatartaslélektani alakzatok szférajaban is. E kdzos érzemény
Ceausescu vagy Tito, Kadar vagy Brezsnyev ,,szeretete”, illetve respektusa terén sok
szazezrek mentsége volt és maradt mindmaig — mdas szazezrek halala, kinzasa, megfigye-
lése és kifosztasa ardn, sajat gyongeségiik hattereként, sajat pozicidjuk biztonsdgos
paholyaban. De akkor ,ki a hibas”? A vétlen, szolidaris vagy megbocsatd szazezrek,
vagy a szamonkérést harsogd véleménykisebbség? A titkosszolgakkal kollaboralo patri-
arkak (akik ma is fungalnak) (2), a hamis hitelvet hozsannazo papok (akiket a megbocsa-
tas kegye tovabbmiikddni hagy), a szamiizott értelmiségiek (akik negyedszazada ontjak
a volt haza volt politikaja elleni forrasmiiveket), a meghurcolt irodalmi vagy Béke
Nobel-dijasok amerikai karrierrel (a névsor legyen az olvasé emlékezetére bizva), éppen-
séggel egymasra sem hasonlitd életatjuk soran is Gsszhangba keriilnek azaltal, hogy a
torténeti emlékezet offenzivajanak szolgalataba keriilnek, s arra vetemednek, hogy igaz-
nak kivanjak elfogadtatni magukat, ,,mert a legvalosziniibbek 1évén, a nagy egész dssze-
fiiggésébe is a legjobban illeszkednek bele”, a mindenkori kritikai éleslatassal feltart irott
¢s hagyomanykovetd formdk-forrasok korpuszara igyekezvén ,szlikiteni a nemzetivé
tagitott mult torténetileg érvényes elbeszélését” (Gydni, 2008). A torténészt, aki talan
mindezen szereptudatokt6l semmiben sem kiilonbdzne a mindezek hagyatékait lapozga-
to szerepkorében, ha ugy tekintene vissza sajat kora ,,igazabol”, hogy lesdpri vele a
korabbi korok sokféle mas igazait, j6 esetben ,,nem elégiti ki a "megtdrtént dolgok pusz-
ta dbrazolasa’, hanem a mult igazsagat is meg kivanja a jelennel ismertetni” (Gydni,
2008). Mert hat ez is a kollektiv emlékezet dsszetevdje, a feleldsok és joljarok, a meg-
hurcoltak és a hurcibalok, a mentesiiltek és a sorsvallalok épp oly sulyos tényezdi, miként
a moralis fenntartasok és forradalmas emlékek élményanyaga, adattari forrasgytijtemé-
nye! Akkor hat kinek, kiknek, s milyen alapon van inkabb moralis sulya a kézgondolko-
dasban, s kinek legyen feltarasi feleléssége a kollektiv tudat értéktartomanyait hattérben
megépitd kutatok korében? Mi tobb: kutatas €s feltaras, megismert ,,masvélemények” és
ugynevezett ,,makacs tények” serege végiil is arra var, hogy atadhato legyen egy pedagd-
giai folyamatban, utddok és boldog 6sok kozotti hid formajaban beldtast kindljon a
»megtortént dolgokrdl”, mintegy ,,anyagava” legyen a megismerési folyamat jovenddjé-
nek, a megértés reményét még vallaloknak és a belatas feladatat tovabbadoknak.

De hat harithato-e a megértés feleldssége, a megbocsatas kegye, a megismerés kotele-
zettsége arra a szimpla gesztusra, hogy ,,adattarba veliik!”, s majd az emlékezet feldolgoz-
za, elvégzi az értékeld munkat is? Tegylink egy kisérletet, akar a fentebb utalt kozvéle-
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mény-szondaval ellentett oldalon! Ha ,,igazsagossagi” mércével latolgatunk, avagy ,,erkdl-
csi” alapon nézziik a folyamatokat (melyhez nem kevés tudomanyos pokhendiség kellene,
de alapszinten a legokonomikusabb feleldsségérzet is elegendd!), vehetnénk pédaként az
egyhazakat, amelyek korében a rendszerhii kollaboracio szintje egészen mas volt a partpo-
litikai kormanyzattal véleményeket szembehelyez6 német magatartasban, mint a magyar-
orszagi papok egylittmiikodési hajlandosagaban (erre ¢kes példakkal lasd Ungvary) (31),
és ugyancsak mas volt a nagyorosz foldon (mint erre Szolzsenyicin 1972-ben Vlad
Oboldogsaganak megirt levele utal) (4), s6t mas volt a gyulafehérvéri katolikus piispokség
Marton Aron idején és a moldvai katolikus piispokség esetében ugyanakkor (vagy késébb
is), megint mas a hetvenes-nyolcvanas években a szovjetfoldi neoprotestans egyhazak
kardos kiviilallasa és az erdélyi (neo)protestans egyhazak ,.egylittmikodése” terén is.
Elnyomas itt is, ott is volt, de a gyonasi titkot jelentésekkel megszegd (katolikus vagy
ortodox) lelkipasztorok 1ényegében azota sem ¢éltek at megkiilonboztetd kiatkozast vagy
meghurcoltatast, szolgalnak mindmaig, ha kedviik-koruk még engedi. Hol van akkor (akar
csak ezen a téren) a kollektiv emlékezet méltanyossaga mellett a tisztan atlathaté értékrend,
a normak ¢és lelkiismereti torvények harmoénidja, a szakralis biinbocsanat és a tarsadalmi
respektus, a kozos értékvilag komolyan vehetd és kovethetd szintje?

Tudjuk jol, persze: a k6z6s mult k6z6s élménye mindig kdzos erd egyes korosztalyok
(akar erdsek, akar erdtlen tomegek, akar hatalmak vagy normarendek) birtokaban is.
Tébb német és nem-német szerzd irt koteteket a masodik vilaghaborti utani német hely-
zet kapcsan (Elias, 2002; Fulbrook, 2001; Arendt, 1992; Poliakov, 1987; Heller, 1990,
stb.), mennyire hidnyzott nekik a Vezér, az Gtmutatas, a vilagkép, a célrendszer, de ez
csak felszines ,,0lvasatban” szdl a diktatiira és a félelem visszakivanasarol, igényérdl. Az
individualizal6dé vilagban, amelyet a poszt-weimari korszak jelentett (0 ipari forrada-
lom, fordizmus, gazdasagi valsag utan!), igenis lehet ,,normalis” tarsadalmi igény egy
konzisztens, kimddolt, célszerlinek tetsz6, nemzeti dicsdségre épitett vilagkép elfogada-
sa, a verseny-jellegli kapcsolatok helyetti kozos cél kitlizése, a kozosségek hianyat potld
nemzeti kozosség igérete — és ezzel az a latszat is, hogy a diktatra jo, mert épiti a kol-
lektiv (csoport- vagy Ossztarsadalmi) kapcsolatokat. Epp ily szolid és stabil jov6épitési
feladatkore volt az orosz torténeti Gtnak, az els6 vilaghaborli utani roman, magyar, oszt-
rak, szerb, bolgar rendszervaltasoknak is (vesd dssze: Arendt, 1992; Elias, 2002; Gsovski,
1961; Molnar és Reszler, 1988; Tanasoiu, 2005).

A diktaturék iranti igény, a vezérkeresés vagya persze nem lenne komolyan vehetd, ha
nem jelezné, hogy a hosszu tavil berendezkedésnek, megallapodasnak, nyugalomnak
mindenkori vagya ¢l a tarsadalom java részében. A polgari fejlédésben ugyanakkor a
szolidaritas igénye (és hianya) viszont ellene hat mindennek: a munkapiaci tulakodas, a
toke Utja, az id6aranyos haszonvétel és a darabbéres munka stressze egymas ellen han-
golja még az egyiittmiikodoket is. Aki veszit azonban, az nemcsak a kdzos munka ered-
ményét €s nem csupan ,,énjét” vesziti el, hanem ugyanakkor a visszavagasra is késztetést
kap. A modernitas kordban nincs id6 a hosszitavua épitkezésre, egymas megismerésére, a
kapcsolatok elmélyitésére, a bizalom kiépitésére — idélegesség van csupan, sziik palya és
kiméletlen sebesség. Itt nem segit a sorskdzosségi €lmény, a szolidaritasra és megértésre,
Onszervezésre s regeneralodasra sincs tér. Marad a hamari haszonvétel, a moralizalgatas
nélkiili siker, a flexibilis alkalmazkodas, a célracionalis tavlatokkal eszkoz-értékként
szamol6 pragmatikussdg. Legyen sz6 akar politikardl, hitrél, eszmei iranyokrol, népsze-
riségrdl, normakrol vagy értékekrol...

S épp ez az ,,egynapéld” emberi stratégia teszi lehetdvé, hogy a mai sikert vagy a gyors
¢és kiméletlen tempoéval, vagy a multba mereng? érziilettel vészeljiik at. A kollektiv torténe-
lem a tartds érdek- és értekkozosség fikciojara épiil, nem pedig a napi hajcihére; a mai
globalis piac nem lirdzik azon, ki a lelkes, ki a becsiiletes, ki a jolélek: a sztenderdizalt vilag
szinte azonos terekben azonos arucikket kindl szinte mindenkinek, igy a helyhez és mult-
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hoz, emlékekhez és értékekhez kotddo ,termékek™ (mint példaul a lelkiismeret, a ragasz-
kodas, a hovatartozas, az értékek és normak rendszere is) ,,haszontalanna” lesznek ebben a
sodrasban, a helyekhez és élményekhez lecovekelt lelkek a semlegesség szintelen tonusaba
stippednek, s elszadguld folottiik a ,korszeri”, a ,,sikeres”, az ,,innovativ”’, majd egyre jel-
lemzobbé valik, hogy mar a kollektiv emlékezet tarhazai sem maradhatnak a torténd torté-
nelem alapjai vagy részecskéi. Ebben a ,,feliileti rekonstrukcioban™ tehat, amely atirja,
Ujraépiti a multat vagy elszinteleniti a jelent, semlegessé, ,,haszontalanna” valnak a megkii-

Nincs oktatdsa annak, mi tor-
tent, miert tortent, kivel tortéent,
s tértént-e egydltaldn... Nincs az
dtmenetrol alkotott térténetfelfo-
gds, sem iskolai tananyagkeént,
sem pedagogusok szdamdra mod-
szertani kézikdnyvbe adagolt
rejtett tuddsként. Nem ismernek
a tizenéves didkok névtelen
halottakat, temesuvdri dldozato-
kat, burkus indulattal felheccelt
ellentiintetoket, felbérelt cigd-
nyokat és kivezényelt banydszo-
kat, [6ni sem rest elhdritokat és
mindezt kiszolgdlni bdtor tifsdg-
irokat sem. Nem ismernek
romdn ellendllokat, disszidense-
ket, magyar lelkészeket vagy kol-
t0ket, vjsagirokat vagy egyetemi
oktatokat, egyenloségért pdlyd-
Jukat vagy életiiket dldozo
mdskénigondolkodokat, szolidd-
ris romdnokat vagy menektilo
svdbokat, onkormdnyzo-hagyo-
mdnykéveto székely falvakat és
csango munkamigrdnsokat sem.

16nboztetések, az Osszehasonlitasok, elsila-
nyul a kiilonbségtétel és a mindségi massag
rangja is. Mit varunk akkor a jelen torténel-
métdl, a mult értékelésétdl, a mérlegelé meg-
kiilonboztetéstol...?! A sztenderdizalt fogyasz-
tas mindeniitt a vilagon kikezdi a helyi jelen-
téseket, ahogy az tjfajta élethelyzet vagy
korosztalyi élmény is kikezdi a kdzszajon
forgd, régi kozds torténeteket, a tuddspiac
egykori termékeit, vagy a transzcendentalis
vagy emlékezeti piac kinalatat is.

A roman altalanos és kozépiskoldkban a
,karacsonyi forradalom” 6ta nincs kigondolt
és bevezetett rendszervaltds utdni torténeti
kép. Nincs oktatasa annak, mi tortént, miért
tortént, kivel tortént, s tortént-e egyaltalan. ..
Nincs az atmenetrél alkotott torténetfelfo-
gas, sem iskolai tananyagként, sem pedago-
gusok szamara modszertani kézikonyvbe
adagolt rejtett tudasként. Nem ismernek a
tizenéves diakok névtelen halottakat, temes-
vari aldozatokat, burkus indulattal felheccelt
ellentiintetoket, felbérelt ciganyokat és kive-
zényelt banyaszokat, 16ni sem rest elharito-
kat és mindezt kiszolgalni bator ujsagirokat
sem. Nem ismernek roman ellenallokat, disz-
szidenseket, magyar lelkészeket vagy kolto-
ket, 0jsagirdkat vagy egyetemi oktatokat,
egyenlOségért palyajukat vagy életiiket aldo-
z6 maskéntgondolkodokat, szolidaris roma-
nokat vagy menekiil svabokat, dnkormany-
z0-hagyomanykovetd székely falvakat és
csdngd munkamigransokat sem. Nem isme-
rik a diakok sajat tanaraik vilagképét, vagy
ha igen, annak arcot-format rajzolni nem
képesek. Nem ismernek partokat és part-
érdekeket, titkos torekvéseket és autonémia-

igényeket, eurdpai normakhoz igazitott értékrendet €s ezzel szembeszallo mas felfogas-
moddokat sem. Persze, ha a megbocsatas, a megértés, a belatas esélyérdl kezdtem értel-
mezési logikamat f6lépiteni, talan nem helyes itt épp ezt a megbocsatast alarendelni a
hianyérzetek hangos reklamalasanak... — de arra vetemedni, hogy mindezt talan ne
tekintsiik a rendszervaltas sodraban aldozatul esett értékszempontnak, mégsem érvényes
megoldas, mégsem elfogadhat6 beallitddas. A torténelemhianyos korszak esetleg vissza-
hat kés6bb, s megerdsodik a belatas igénye azokban, akik ilyesmit sosem is lathattak...
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A torténelem-nélkiili nemzedék felndvekedése, a torténeti ismeretek, belatasok, meg-
értések és kérdések ,,sotét” vilagatol tavoli generacios életélmény persze nemcsak
panaszra okot add artalomként foghato fel, hanem az adott korszak aldasaként is. Nem-
zedékek szabadulnak meg a mult cipelésének nylgjétdl, a hasonlitds kényszerétdl, a
tisztanlatas igényétol, a megértés kalandjatol. Simabb, problématlanabb lesz talan a jovo-
jik is. Ha... Ha az lesz, s ha nem épp a kdzds emlékezet hidnya teszi majd kézdsen
emlékezetmentessé, kiméletleniil pragmatikussa, szimplan haszonelviivé épp Oket, akik
jobb jovojéért a multbéli nylizsgések tobbsége zajlott... A modernitasban totalissa lett
folyamatos 1d6 a rugalmas atélést hozta: ,,ne kotelezd magad, ne keveredj bele, gondol-
kozz rovid tavon...!”, s ahelyett, hogy félhalmoznal, épitenéd a csaladi otthont, és hia-
nyozna az idegenek szomszédsaga mint kérnyezet, inkdbb ne engedj az elfogultsag
késztetésének, az informalis tereknek vagy a multba révedd értékeléseknek, hozd meg
helyette a minimalis aldozatot, melyet a dontési hatalom kivan, s ¢lj latszatra fiiggetleniil
mindettdl, amennyire csak tudsz...! Ez is lehet megoldas, ez is lehet kollektiv tudatfor-
ma, kétségtelentil.

A kollektiv tudas szamara a tarsadalmi tobbség szegénysége, kényszeritett 1étmadja,
gyoOkértelenné tett hovatartozdsa ugyan a talélés egyfajta eszkoze, de egyuttal gyanus,
bizonytalan és f6képpen ,,vegetativ”’ tudas-szint, bizonytalan tudasok és kevés hipotézissel
ellatott meggy6zodések halmaza is. A valsagban 1évo kultiirdk gyakran az tijrakeresésen €s
az 1j modon lehetséges felhasznalason alapulnak. E folyamatokat a posztszocialista alla-
mok politikai dtmenetében kritikus vagy €pp tartdzkodé allapotot kialakito lakoi hasznaltdk
fel huszéves harcuk soran. Mintegy ujrahasznositjak a politikai-kommunikacids technolo-
gia kultirajanak hulladékat, a torténelmi idok atmeneteit, melyek hozzasegitik 6ket ahhoz,
hogy a dolgok értelmet, 11 jelentéseket kapjanak, valamint ahhoz, hogy stratégiat dolgoz-
zanak ki az élet, a torténetfelfogas, a tulélés szaméra. fgy a tobbség nemcsak egyszerii
tulélo, hanem a historia Gjraalakitasanak is fontos része, személyes foszerepldje lett. Fosze-
repldje sajat torténelmének, mely immar nem része a kdzdsnek, csakis annyiban, amikor e
talalkozas elkeriilhetetlen. A magantorténelem, vagy a koztdrténet magéan-elbeszélése
atvette helyét a diktatarak utani torténéseknek. Talan nem is haszontalanul: mert ha nem
(marxista médon) ,,nevetve szabadulunk meg torténelmiinkt61”, még fennmaradé lehetdsé-
giink, hogy individualis historiaval magasztaljuk fol a meg nem torténtet, a reménybelit, a
jovendore esélyeset, a virtualisat vagy a multat tagadot akar.

Esetleg annyit tényleg elveszitiink ezzel, hogy k6zdssé legyen a torténelem... De ha
elnyertiik a jogot, hogy erre legyintsiink, vagy a késztetést, hogy 6ssze akarjunk hasonli-
tani, még lehetiink sikeresek is e téren. Legfollebb majd a torténészek késébbi korokban
atirjak és szazalékokba foglaljak é16 jeleniinket, az ,,emlékezet nélkiili kultarat”, hogy ne
kelljen arnyalt jelentéseiben minden sorsot egyenként megismerni és megérteni. ..

Esetrdl esetre, életvilag és kozos emlékezet kozotti mezdben kellene talan a megis-
merés és megértés gyakorlatara is kitérni. frdsomban, mintegy szemléletmédomat
illusztralva, egy torténeti sulyu és jelentésterti képzédményre fokuszalva, arra teszek
kisérletet, hogy az emlékezetmunka fontossagat ne a historia ,,diplomaciai” magasabol
vagy méltd id6i tavolsagabol huzzam ald, hanem az €16 tarsadalomszervezet egy adott
allapotara tekintve érvényesitsem. Hely és emlékezet, sajat univerzum és politikai
konstrukcionizmus tagolja itt az 6sszképet, akar ha a hatarok menti kisebbségi vagy a
diaszpora-szétszortsagban €16k mikrokozdsségi vilagat szemléljiik, kdzelebbrdl példaul
a csangokét. Megértésiikhoz azonban nem elég a jelen pillanatfelvétele, hanem sziiksé-
ges a szamukra valdan mas, az alakuld, a réviikon is modosuld torténeti kép el6zménye-
inek belatasa is. Miként Gyani Gébor (2008) értelmezi a hasonld helyzeteket: ,,A
helyekbe bekoltozo kollektiv emlékezet sziikségképpen tjradefinialja a torténelmet: az
emlékezetben tartott mult ennek eredményeként tudomanybol szocialis, valamint kultu-
ralis tudassa és gyakorlattd alakul at, ami identitast teremt. Amikor a hely birtokba veszi
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a maga multjat, megkonstrualja a maga torténelmét, univerzumot hoz létre” Nem vélet-
len tehat, adja tudtunkra, hogy a ,kommemorativ emlékezet dontd referenciaja az ori-
gb6hoz kapcsolddd kultikus viszony”, ehhez pedig akar rang, presztizs, jogi status meg-
szerzése, kivaltsdgos helyzet vagy mitikus elékép is elegendd: ,,A helyi identitds meg-
teremtéséhez és apolasahoz elengedhetetlen helyi tudas, lokalis torténelmi tudat szamos
specifikus vonast mutat a nagytorténettel Osszefliggd tudashoz és tudathoz képest.
Ennek részben az is oka, hogy a helyi torténetet megkonstrual6 racionalis megismerés
a nemzeti torténetirashoz viszonyitva fejletlenebb intézményes keretek kozt kénytelen
miikddni. S még ha torténetirdi igénnyel beszélik is el adott hely (telepiilés) multjat, az
igy megszerzett tudas kanonizalasanak ¢és elterjesztésének lathatéan csekélyebb a lehe-
tdsége, mint a nemzeti torténeti narrativainak. Mar csak azért is, mert nem keriil be a
kotelezéen eldirt iskolai tananyagba, ezért kevesen is tudhatnak rola. Raadasul a helyi
mult képe tobbnyire toredékes: nem csak a torténet kezdete vész gyakran teljesen
homalyba, hanem olykor még a kés6bbi etapok is roppant hidnyosan flizhetok fel a
kronologikus és linearis torténeti elbeszélés vonalara” (Gyani, 2008).

A csangok vilagat és €letvalosagat kitartdan, régota és latszolag makacsul veszi koriil
az a bizonytalansag, mely hollétiiket, hogylétiiket, identitasukat, vallasukat lengi be a
kiviilallok pillantasa révén. A kérdésre tehat, hogy miként alakulnak aktualisan a csangok
érdekérvényesitési, oktatasi, megélhetési, kulturalis, vallasgyakorlasi, foglalkoztatasi
vagy egészségiigyi gondjai, csakis felszinesen lehet valaszolni. Felszines valaszokban
persze meg lehet fogalmazni dramaékat, ,,végjatékot”, szélsdséges megoldasokat, kiha-
last, fenyegetést, stb. — de ezeknek nem latom értelmét, csupan politikusok érvelésébe
illenek mint s6tét jovoképek. Emberkozeli képet alkotva egyrészt a megoldasok sokféle-
sége a szembeszokd, melyekkel kisérleteznek az érintett populacié egyedei-csaladjai. ..
Minél tobb a kérdés és a mérlegelendd aspektus, nyilvan annal riasztobb az &sszkép.
Nem véletlen ezért, hogy a napi sajto, a publicisztika vagy a hataron tuli magyar policy-k
némelyikének rajuk iranyulo tekintete els6sorban a szaporodd gondokat, az elbizonyta-
lanodés fokozodasat, a kititkeresés reménytelenségét és az elesettség elterjedését (idosza-
kos hangulatokban még erételjesebb dramajat is) hajlamos kiolvasni a feltételekbol és
torténésekbdl. Mindezekkel tehat a kollektiv emlékezet sajatos konstrukcidja késziil,
hibrid miifajban, hisz nem kimondottan csak a csangdké, hanem épp annyira a jelen
kortorténetét idegenbdl konstrualoke is.

Ezzel szemben ugyanakkor éppen az érdekérvényesitésben komoly valtozasok, ,,hala-
das”, latvanyos trendvaltozés tapasztalhatod (természetesen nem a hétfalusiakrol, hanem a
moldvaiakrol szélva). Ezek egyik aspektusa a kisebbségi 1ét egyik kulcskérdése: az oktatas
¢és a nyelvhasznalat. Vannak mar/még magyar nyelvii alternativ osztalyok, a ,,hianykérdés”
siirgéssége lekeriilt a napirendrél, talan idélegesen csupan, talan tartosan. Am korantsem
bizonyos, hogy véglegesen, és messze nem hihetd, hogy a munkaerdpolitikai mozgasokkal,
a migracios potencidl valtozasaval ez nem alakul at (vagy vissza). Ennek oka részint az
Onszervezd er6k érdemi térnyerése, a helyi igazgatasi érdekkorok lobbitevékenysége, vala-
melyes ,,europeizalddas” kornyezeti hatasa is, részint a lokalis politikai szereplok aktiviza-
l6dasa, amely a sajtod és talan a nemzetk6zi kozvélemény hatésara latszolag megnyugtatd
helyzetet teremtett. Ennek garanciai azonban nem okvetleniil vannak meg, amire helyi
valasz a fiatalok kiilfoldi (elsok kozott is magyarorszagi) munkavallalasa, elmozgasa, ennek
pedig hatasa lehet a fiatalabb generaciok utanpotlasara, iskolai osztalylétszamok valtozasara.
A magyar kormanyzat lehetséges stratégiai befolydsa mentén lehetne a kordbbi célhelyzet
valtozasat figyelembe venni, vagyis nem az ,,alulrdl” épitkezést szorgalmazni, hanem hosz-
szabb tavi prognoézissal a jovot tervezni, ezen beliil is példaul a tanarok képzésére koncent-
ralni. Eloképként érdemes utalni a csangok 1947 utani magyar nyelvii oktatasara, amikor
valosaggal elfogytak a tanarok, akik Erdélybol mentek volna Moldvaba tanitani — s ez a
helyzet megismétlddhet ma is, bar a koriilményeket 6sszehasonlitani sem lehetne.
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Az akkori és a mai helyzet parhuzamait keresve at lehet latni, hogy a felel6tlen elgon-
dolasok nem okvetleniil a kozponti hozzaallast jellemezték csupan, hanem a helyi admi-
nisztraciot legalabb annyira. Féként a régi, bevalt ,garda” neheziti a valtozasok
intenzifikalédasat — érdemes példaként utalni Dumitru Zaharia cikkeire a Desteptarea
cimii bakoi napilapban, aki mint a Roméan Allami Levéltar bakoi részlegének volt igaz-
gatdja majdnem harminc éven at, és szellemiségében még mindmaig is azt a kort idézi,
amikor a csangok asszimilacioja allampolitikai érdek volt... Ennek persze ,,szovegkdor-
nyezetében” jelen volt a hetvenes évek kdzepének belbiztonsagi hangulata és allampoli-
tikai érvelése, amikor a Vatikan ¢és a kiilfold eldtt bizonyitani kellett, hogy a csangdk
rémai katolikusok. Midén Dumitru Martinas konyvét ujra eléveszik a naftalinbdl, ez a
régi szellemiség jarja be ismét Romaniat.

Ezenk6zben még roman levéltari forrasokkal is bizonyithato, hogy a csangok erdsza-
kos asszimilacioja az egyhaz érdekeit szolgalta, ezt a papsag maga kezdeményezte, mert
ahogyan a zsidoknak, ugyantgy a csangoknak sem volt egyenrangti allampolgarsaguk.
Kogalniceanu fejedelem megoldasi kisérlete jelezte, hogy az addigi joggyakorlatban
(allampolgarsagi torvényben) és valasztdjogban kodifikalt allapolgéarsagi rang csak az
ortodox vallasuak szamara volt teljes értékii. Epp ezért nem volt véletlen, hogy a iasi
roémai katolikus pilispdkség (bizonyos engedmények fejében, amilyen a fold, erdd tulaj-
donlasa volt) készséggel lemond magyar nyelvii hiveinek egy részérdl — ennek minden
kovetkezményével nem okvetleniil szamolva. (Err6l-ezekrdl részletesebben a csangd
témakorrdl tartott budapesti konferencian elhangzott eléadasom és néhany kisebb refle-
xiom szolt, lasd az elektronikus hivatkozasok kozott.)

Mindezek alapjan, amennyiben a magyar kormanyzat a csang6-kérdés hosszabb tava
megoldasat tervezi, jelenleg foként gazdasagi, megélhetési-tulélési kérdésként kell kezel-
je a folmeriil6ket. Ez természetesen tilmegy azon, hogy kisebbségpolitikai és gazdasagi
innovacids kihivas helyett kizarolagosan ,,magyar ligyként” kezelhetd legyen a csangok
helyzete. Tilmegy tehat a nyelvhasznalat politikajan, a kdvetelések és feltételek hatasain,
a puszta ,kisebbségvédelmi” kérdésként tematizalhato aktualpolitikan. Befektetések,
megélhetési bazisok, innovacios mikrostratégiak sziikségesek a tervezésben, nem elegen-
dé6 a kulturalis autonomizalddas vagy a nyelvi jogok biztosithatosaganak kieszkozlése.
Marcsak azért sem egyiranyu vagy egylényegli a folyamat, mert a ,,magyar tigyként”
kezelt kérdések nem érnek el (vagy fel) a Vatikan magasaba, ahol a donté szavakhoz
aldas is jarulhatna. Az egyhdz azonban nem fog maroél holnapra lemondani eddigi straté-
E tekintetben Josif M. Pal és masok munkai mindig is valamelyest hivatkozasi alapot
fognak jelenteni a csangok eredete, nyelvi fejlodéstorténete, stb. szempontjabol. Ezért
praktikusan tal kell 1épni ezen a nyelvtorvény-vitan, ki kell szakitani a kdzvitabol a csan-
g0k eredet-kérdését, ami nem valamiféle ,lemondast” tiikkroz, hanem a kor szavanak
meghallasat inkabb, hisz 500 év multin mar egyaltalan nem az szamit: magyarok vol-
tak-e a csadngok, vagy sem... A ,kiszakitas” ugyanakkor ne jelenthesse a ,,cserbenha-
gyas” gesztusat — ez roppant fontos komponens!

A nyelvkérdésben is volnanak természetesen lehet6ségek, hisz talan nem lenne meg-
oldhatatlan a Duna Tv és a Roman Tv magyar adasat romanul feliratozni, amelynek
segitségével a kozolt tartalom forditdsara, a magyar nyelvi jelentés megerdsddésére
kertilne 4t a hangsuly, és szinte nyelvlecke-szertien tanulhatndnak magyarul ennek révén.
A csang6 gyerekek, éppugy, mint sziileik, nem szivesen szabadulnak meg otthonuktol —
ezaltal lehet, egy 0j nyelvi tudat részesei lennének, de a nyelven tali identitas-elemek
éppugy, mint a talélési technikak ettdl még nem lennének elfogadhatdobbak. Szamukra a
sziil6foldi kdrnyezet a kikeriilhetetlen jovo része (amennyiben nem menekiilni, migralni
probalnak ennek kovetkeztében), ezért felzarkoztatasukhoz éppen a biztos roman nyelv-
ismeret a minimalis szint, erre azonban mar épiilhetnek akar nyelvi és kulturalis, nevelé-
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si €s ¢letvezetési oktatasi-pedagogiai stratégiak is, épp olyanok, mint a magyarorszagi
roma népesség gyermekeinek oktatisakor, kollégiumi kdrnyezetben, idedlis feltételek
kozott, sajat kulturalis milidre épitve. Egyfajta , lathatatlan kollégium” lehetne ez, iddle-
ges bentlakas az ,.¢let iskoldjdnak™ kezdetei idején... Vagy nyari egyetem forméajéban,
melyet nyaranta meg lehetne szervezni, egyiittmiikddésben mas nyugati (példaul finn)
egyetemekkel. (A finn érdeklddést is ki lehetne hasznalni — ha mar az eurdpa tanacsi
jelentést a volt finn miivel6dési miniszter irta...).

A kozelmult néhany évben a csangokkal sszefiiggd fontosabb fejlemények, tovabba
ezek politikai és gazdasagi leagazasai még
mindig érvényben vannak hatasaikat tekint-
ve (amilyen példaképpen a magyar iskolak

Amennyiben a magyar kor-

mdnyzat a csango-kérdés hosz-
szabb tdavi megolddsdit tervezi,
Jelenleg foként gazdasdgi, megél-
hetési-tulélési kerdeskent kell
kezelje a félmeriiloket. Ez termé-
szetesen tiilmegy azon, hogy
kisebbségpolitikai és gazdasdagi
innovdcios kihivds helyett kizd-
rolagosan ,magyar tigyként”
kezelhet6 legyen a csdangok hely-
zete. Tiilmegy tehdt a nyelvhasz-
ndlat politikdjan, a kovetelések
és feltetelek hatdsain, a puszta
,Risebbségvédelmi” kérdéskent
tematizdlhato aktudlpolitikdn.
Befektetések, megélhetési bazi-
sok, innovdcios mikrostratégicdk
sziikségesek a tervezésben, nem
elegendo a kulturdlis
autonomizdlodds vagy a nyelvi
Jjogok biztosithatosdagdnak
kieszkézlése.

koriili huzavona volt, vagy a magyar nyelvii
mise szolgaltatasa), de ezek mara a kozel-
mult aktualitdsai maradtak, nem tobbek. A
helyi hat6sagok kisérlete az alternativ iskola-
val, illetve osztalyokkal ugyancsak ilyen
torekvés volt, ennek {igyviteli nehézségeit
mar kezelni tudjak — de ehhez talan kellett a
kiils6 nyomasgyakorlas is, Viorel Hrebenciuc
kozbenjarasa a bakadi helyi kozigazgatasnal
és masutt, aminek er6hatasai és kovetkezmé-
nyei korantsem vezethettek egyetlen genera-
cion beliili valtozashoz, s6t a kdzponti don-
téshozok egyontetii jovahagyasara sem sza-
mithattak.

Belatva a nehézségek szamossagat, ugyan-
akkor keresve a nyelvi-kulturdlis 6rokség
megovasi kisérleteit is, annyi hangsulyosan
kimondhato, hogy a nyelvi helyzet megolda-
sa nem lesz kézenfekvd, minthogy ebbe
kiviilrél, politikai célokkal és programokkal
belenyulni nem érdemes... A magyar nyelvii
mise kérdése 6rok szimbolikus kiizdelem és
tét targya — de sziikségképpen nem lesz
bevezethetd altalanossagban egészen addig,
amig a helyi politikai erék és a Vatikan appa-
ratusai nem lesznek képesek egyezkedni,
vagy ameddig ugyanez a kérdés be nem
keriil a tétek €s jatszmak ijabb koreibe, kiér-
demelve a Vatikdn figyelmét, amely képes
lenne egyéb politikai célok okan a iasi piis-

pOkséget utasitani a helyzet europaias rendezése érdekében.
A csangokkal jelenleg Osszefiiggd egyéb relevans koriilményekrél csupan roviden,

emlités-szeriien szdélva, annyit mindenképpen jelezni kell, hogy a csangdsag helyi nyo-
mora és szegénysége koztudottan magasan all a romaniai atlag folott (igaz, a két székely
megye némely vonatkozasokban még meg is el6zi a ,,Csango6foldet”). Roppant magas
Bako megye lakossaganak kiilfoldi munkavallalasa (mintegy 80 szazalék koriil van), ami
visszahat a helyi problémak megoldasaban vallalt nyomasgyakorlasra, az érdekerok
kozosségére, a célok és tervek kibontakoztatasanak mikéntjére, valamint az egész ,,csan-
gokérdésre” és alkufolyamatra is. Az olasz vagy izraeli csangd munkavallalok egyre
csokkend érdeklodése és motivaltsdga lassan mar olyan folyamat jele (legfobb jegye),
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amelyben az egyhaz altal segitett kiilfoldi munkavallalas mar-mar burkolt migracié-er6l-
tetésnek, a kizaras legitim és arnyalt megvalositasanak kihivasava valik. Megannyi érin-
tett csalad vagy munkaképes keresd épp az egyhaz segitségével helyezkedik el, a helyi
lelkész gondozasara var, az O segitségében reménykedik dontéshozatal elétt. Ebben a
bizonytalansagban, vagy épp az egyhazi miliobol vald onkéntes ,,ex-clusidban”, idéleges
amnéziaban mégis nagyon fontos lehet a helyi pap véleménye, az egyhaz presztizse is.
Az eur6pai szinten mérve ,,elmaradott” népcsoport, amely f616ttébb szegény is, fokozot-
tabban kiszolgaltatotta lesz az egyhaz hatdsanak, szinte ,utolsé kapaszkodd” vagy a
menekiilésre késztetd vallalkozasi merészség utolsd cseppje lesz szamara az dsszetarto-
z4s szimbolikus kozosségi valasza a modernitds hatasaira, a migraciés nyomasra és a
kultarakdzi tanulédsra. A rurdlis gyokerek, a nehéz megélhetés mentalis szférdja, a helyi
zart kozosségek nehézkes nyitasi hajlandosaga foszerepet ad a pap felfogasanak, s meg-
itéli magat a papot is, aki ha ellene van a magyar nyelvii misézésnek, akkor azonnal
megfélemlitd hatast valt ki. E hatasok ellensulya, a magyarorszagi aggodalmak levezeté-
sének méltd formaja is a kényszeri migracio, a nyelvvesztés vagy nyelvi inkompetencia,
a tajékozatlan és karvallott sorsra kényszeritett emberek mikrostratégidja — s ez igy
marad mindaddig, amig az eurdpai vagy a globalizacios hatas érvényesiilni tud.

A csangdkérdés mindazonaltal nem a legstlyosabb viszonylat Romaniaban. Csupan
egyike a korszak kihivasainak — melyre a csangoknak mindig is megvoltak a maguk
»ellenstratégiai”, valaszai. Viszont éppen azért, mert ezek kezelése nem pusztan ,,Roma-
nia beliigye”, s ugyanakkor nem is ,,magyar ligy”, s6t még csak nem is az Unid proble-
matikdja, talan érdemes lenne hangstlyozni, hogy az érintettek kore, a csangdk java
tobbsége érdekelt a megoldasban. De nem abban, amely ellene érvényesiil, hanem abban,
ami Frte. ..

Azt azonban, hogy a csangosag kérdései, a rendszervaltasok (olykor évtizedekig elhuzo-
do) latens folyamatai miképpen valnak-valhatnanak a torténeti emlékezet tematikajava, s
miként lenne megoldhatd a permanens torténelem mikrotorténéseinek érdemi folbecsiilése,
politikai, megismeréstudomanyi vagy oktathat6é anyagként talaldsa, ma még tul korai kér-
dés. A politikai-gazdasagi rendszervaltasok kérdései, melyek forrasanyagai ha vannak is,
jobbara ismeretlenek maradnak, ma még szinte csupan a képteleniil messzi jovoben lehet-
nek toredék részei a kdzgondolkodast befolyasolni képes torténeti tudatnak és kollektiv
emlékezetnek. A megismerés, megértés, megbocsatas szandékai és gesztusai még jo ideig
csak a kurrens és permanens kérdéseket tovabbitani, atadni képes pedagogiai
problematizalasba, szinte vizio-értéki értelmezéspolitikaba férhetnek bele. Ekként azonban
minden érdemi politizald, fiiggetlen statusban vagy o6nalléan gondolkodni és rakérdezni
hajlandé felfogasmodban kellene biztos statuszt kiépitsenek, magabizd nézépontot megfo-
galmazzanak, hogy a rendszervaltasok hermeneutik4jahoz hozzajarulhassanak.

Jegyzet

(1) http://www.tashy.ro/sondaj-ires-romanii-suspina-
dupa-ceausescu

(2) 2010. 09. 13-i megtekintés, http://news.bbc.co.
uk/2/hi/europe/7767015.stm; 2010. 09. 13-i megte-
kintés, http://www.time.com/time/magazine/article/
0,9171,903404,00.html#ixzz0084BS0sR; 2010.
09.13-1 megtekintés, http://www.scripturecatholic.
com/orthodoxy.html; 2010. 09. 13-i megtekintés,
http://www.newliturgicalmovement.org/2007_12
_01_archive.html

(3) Ungvary Krisztian utal erre az Elhallgatott mult
kotetben, konkrétan az 1983-ban kiadott érseki korle-

vélre, melyet Joachim Meisner fogalmazott a polgari
szolgalat mellett, és egy masikra, amelyben 1988-ban
az allami vezetésnek kiildte a katonai szolgalat ujra-
gondolasanak kérését, szemben a magyar egyhazi
vezetést ért megkiilonboztetd és lekenyerez6 hatalmi
gesztusok sikerességével. Lasd: Tabajdi és Ungvary,
2008, 308. 0. 954. labjegyzet.

(4) Pasternak and Solzhenitsyn, Patriarch Pimen,
2010. 09. 13-i megtekintés, http://www.lasvegasortho
dox.com/library/history/century/Church_History
22 1950-1979.htm.

115




Iskolakultara 2010/11

Irodalom

Ash, T. G. (1990): 4 lengyel forradalom. AB-Beszélo,
Budapest.

Arendt, H. (1992): A4 totalitarizmus gydkerei. Eurépa
Konyvkiado, Budapest.

Barraclough, G. (1980): Tendances actuelles de
[’histoire. Flammarion, Paris.

Bronowski, J. (1956): Science and Human Values.
Harper-Row, New York.

Elias, N. (2002): 4 németekrdl. Europa Konyvkiado,
Budapest.

Ellis (1986): The Russian Orthodox Church. Allan
Croom, London. 2010. 05. 07-i megtekintés, http://
wariah.hostse.com/guildfordian2002/History/
OrthodoxChurch20thCenturyP4.htm

Eorsi Istvan (2008. majus 28.): Akik lukat furtak a
koponyakba, és akik farattak. A HVG.hu interjuja
alapjan. 2010. 09. 19-i megtekintés, http://archiv.
ringmagazin.hu/index.php?option=com_content&vie
w=article&id=3384&catid=80&Itemid=72

Fulbrook, M. (2001): Német nemzeti identitis a
holokauszt utan. Helikon, Budapest.

Gaspar Zsuzsa (1997, szerk.): Szemtdl szemben a
torténelemmel és onmagunkkal. Korona Nova Kiado,
Budapest.

Gsovski, V. (1961): Survey of State-Church Relation.
In Alex Inkeles, A. és Geiger, K. (szerk.): Soviet
Society. A Book of Readings. Hughton Mifflin
Company, Boston. 414-424.

Gyani Gabor (2008): Identitas, emlékezes, lokalitas.
2000, junius. 2010. 09. 21-i megtekintés, http:/www.
ketezer.hu/menu4/2008_06/gyani.html

Haynes, M (2009): 1989-2009: celebrations muted
by the disappointments of the present. 2010. 09. 13-i
megtekintés, http://www.socialistreview.org.uk/
article.php?articlenumber=11014

Heller Agnes (1990): Az igazsdgossdgon til. Gondo-
lat, Budapest.

Inkeles, A. (1961): Myth and Reality of Social
Classes. In Inkeles, A. és Geiger, K. (szerk.): Soviet
Society. A Book of Readings. Hughton Mifflin
Company, Boston. 558-573.

Jankélévitch, Vladimir (1967): Le pardon. Les
grands problémes moraux. Aubier Montaigne, Paris.

Kende Péter (2001): A demokratikus kormanyzat
moralis feleldssége. In Kariké Sandor (szerk.): Euro-
paisdg. Politikai és mordlis kultira. Aron Kiado,
Budapest. 41-51.

Lefever, E. W. és Lugt, R. D. V. (1988, szerk.):
Perestroika: How news is Gorbachev's new thinking?
Mikhail Gorbachev and His Critics. Ethics and
Public Policy Center, Boston.

116

Lindner, B. (1998): Die demokratische Revolution in
der DDR 1989/90. Bundeszentrale fiir politische
Bildung, Bonn.

Majtényi Gyorgy (2009): K-vonal. Uralmi elit és
luxus a szocializmusban. Nyitott Konyvmihely,
Budapest.

Metz, J. B. (2004): Az uj politikai teolégia alapkérdé-
sei. L’Harmattan, Budapest.

Molnar, M. és Reszler, A. (1988): Vienne, Budapest,
Prague, ... Les hauts-lieux de la culture moderne de
I’Europe centrale au tournant du siecle. PUF, Paris.

Mungiu-Pippidi, A. (2005): Democratization without
Decommunization. The Balkans Unifinished
Revolutions. Romanian Journal of Political Science,
5. 1.sz. 7-28.

Nikolov, E. (1987): 4 titok. A kommunikaci6 ellenté-
te. Toémegkommunikacios Kutatokézpont, Budapest.

Osszeeskiivés-elméletek leleplezése. Interju Ungvary
Krisztiannal. (2010. apr. 27.) HVG. 2010. 04. 28-i
megtekintés, http://hvg.hu/itthon/20100427 vudu
tortenelem_konyvfesztival video

Poliakov, L. (1987): Les totalitarisme du XX¢ siécle.
Fayard, Paris.

Santini, A. (1988): Ezeréves az orosz egyhaz. Beszél-
getés Pimennel, Minden Oroszok Patriarkdjaval.
Kossuth Kényvkiado, Budapest.

Schwartz, S. (1988-2000): [Intellectuals and
Assassins. Writing at the End of Soviet Communism.
Anthem Press, London.

Sebok Marcell (2000, szerk.): Torténeti antropolo-
gia. Modszertani irdsok és esettanulmanyok. Replika
konyvek, Budapest.

Solzhenitsyn, A. (é. n.): Autobiography. Nobel
E-Museum. 2010. 09. 13-i megtekintés, http:/
nobelprize.org/nobel_prizes/literature/laureates/
1970/solzhenitsyn.html

Strasbourgi fazon. (2010. majus 12.) HV'G. 2010. 08.
04-1 megtekintés, http://hvg.hu/hvgfriss/2010.19

Székely Adam és Kiszely Gabor (2002): Szigoriian
titkos. A Medgyessy-Bizottsag. Kairosz Kiadd, Buda-
pest.

Tanasoiu, C. (2005): Post-Communist Political
Symbolism: New Myths — Same Old Stories? An
Analysis of Romanian Political Mythology. Romanian
Journal of Political Science, 5. 1. sz. 111-128.

Tabajdi Gabor és Ungvary Krisztian (2008): Elhall-
gatott mult. A partallam és a beliigy. A politikai
renddrség miikddése Magyarorszagon 1956—1990.
Corvina — 1956-os Intézet, Budapest. 2010. 09. 13-i
megtekintés, http://kurrenstortenelem.org/dokument/
recenziok/2008.05/tabajdi_200805.html

Telesin, J. (1973): Inside ,,Samizdat”. Encounter, 40.
2. sz.25-33.2010. 09. 13-i megtekintés, http://www.
cs.ucl.ac.uk/staff/M.Rogers/inside-samizdat.html




Varga Andrea: Rendszervaltasok rendszerei

Tucker, R. C. (1961): Religious Revival in Russia. In
Inkeles, A. és Geiger, K. (szerk.): Soviet Society. A
Book of Readings. Hughton Mifflin Company, Bos-
ton. 424-428.

Vagvolgyi B. Andras (2009): 1989 — tiizijaték. Nyi-
tott Konyvmiihely, Budapest.

Varga Andrea (€. n.): Problemele catolicilor din Mol-
dova - Intre Vatican si Securitate. Moldvai Magyar-
sag, 2010. 09. 26-1 megtekintés, http://www.erdely.
com/moldvaimagyarsag.php?id=59&what=archivu
m#9 (utolso ellendrzés: 2010. szept. 26.)

Varga Andrea (2006): Problemele catolicilor din
Moldova — Intre Vatican si Securitate — Gazda Arpad:
Interdependente ceangdiesti — Interviu cu istoricul
Varga Andrea. Moldvai Magyarsdg, julius. 2010. 09.
13-i  megtekintés, http://www.erdely.ma/
moldvaimagyarsag.php?id=59&what=archivum

Varga Andrea (2009): Rolul bisericii Romano
Catolice in aparitia crizei de identitate a ceangailor
din Moldova. Patrimoniul cultural — evenimente
recomandate de CIMEC - Institutul de Memorie
Culturala. 2010. 09. 26-i megtekintés, http://cimec.
wordpress.com/2009/10/26/bucuresti-conferinta-
minoritatile-etnice-n-romnia-n-secolul-al-xix-lea/

Will, G. (1993): Perils of Perceived History. Részlet
In Gaspar Zsuzsa (1997, szerk.): Szemtél szemben a
torténelemmel és 6nmagunkkal. Korona Nova Kiado,
Budapest.

Zarnescu, V. (2008): Esenta hungarismului este
antiromanismul (2). Marius Oprea sustine discret
secesionismul maghiarilor. 2010. 09. 26-i megtekin-
tés, http://ro.altermedia.info/minoritati/esenta-hunga
rismului-este-antiromanismul-2_8963.html, http://
cryptome.org/

Medve A. - Farkas J. — Szabé V.

A Gondolat Kiadé konyveibdl

117




Iskolakultara 2010/11

Szdsz Antonia

Budapesti Corvinus Egyetem, Szociologia Doktori Iskola

Progressziv zsido tanulas

A progressziv judaizmus a legnépesebb zsido valldsi irdanyzat, de
Magyarorszagon még kevéssé elfogadott reformer felfogdsa és
gyakorlata miatt. A hazai progressziv k6zdsségek szdmos oktatdsi
(zommel felndttoktatdsi) és kulturdlis programot kindinak tagjaiknak
és az érdeklodoknek, akik ezt igénylik, mi t6bb, foleg igy kozeledtek
kordbban és jelenleg is a zsidosag(uk)hoz. A tagok kéziil tobben
eljartak a '70-'80-as években informdlis tanulokorokbe, Raj Tamds és
Lovdsz Ferenc lakdsdra. Az alapitdskor fontos momentumkeént emlitik
e tanuldsok élmenyet.

Bevezetés

z asszimilacios folyamatok, majd a holokauszt okozta veszteségek és traumak,
Aa partallami rendszer altal felkinalt jfajta identitas-opcid, a szocialista és sze-

kularis 1t, a rendszer vallasellenessége, az Eurdpa tobb részén ndvekvo szeku-
larizacié mind-mind hozzajarult a zsid6 kultra kontinuitasanak megtoréséhez, a zsidod
hagyomany csaladban val6 atorokitésének megszakadasahoz. Sok csaladban a zsidosag
»hem volt téma”. Kevés gyermek tudta meg természetes modon azt, hogy zsid6 (vesd
Ossze: Erds, Kovacs és Lévai, 1985; Kovacs, 1999, 2002; Kovdacs, Kashti és Eros,
1992; Szasz, 2002).

Az 1970-es évek masodik felétd]l kezdve a zsidd vallas és kultira irant érdekl6dd
fiatalok Scheiber Sandor rabbiszeminariumi el6adasain talalkoztak. Ezutan maganlaka-
sokban hallgattak a hazigazda tanitasait, illetve kdavéhazakban beszélgettek zsido torténe-
lemrdl, miivelédéstorténetrdl, vallasrol, filozofiardl, masutt a cionizmusrol, Izraelrdl.
Tobb ilyen kezdeményezés is volt, a legismertebbek Raj Tamas rabbi, Lovasz Ferenc,
Antalfi Maria és Englénder Tibor koré csoportosultak. Miitkodéstiket a politikai rendérség
figyelte, mignem 1986-ban kozbelépett rendszerellenes dsszeeskiivés vadjaval. Azonban
a k6zos tanulasok nem multak el nyomtalanul: meghatarozoak voltak a fiatalok késébbi
életére is, tovabbi tanulasra Osztokéltek kis barati tarsasagokat, és magjat jelentették a
rendszervaltas hajnalan megsziilet6 0j zsido kozosségeknek.

A rendszervaltozas a magyar zsidosag életében is valtozast hozott. Zsido szervezetek
¢ledtek 1jja és alakultak. Els6ként a Magyar Zsidoé Kulturalis Egyesiilet, 1988-ben. 1989
utan mar harom, igen eltérd szellemiségii zsido iskola fogadta a zsidosag irant érdekl6dd
csaladok gyermekeit: a Lauder Javne Zsid6 Ko6zosségi Iskola, a Wesselényi utcai Mszoret
Avot Amerikai Alapitvanyi Iskola és a régota mitkodé Anna Frank, a késébbi Scheiber
Sandor Gimnéazium és Altalanos Iskola (lasd: Gadé, é. n.; Zsigmond, 1999). A tarsadalmi
valtozas okozta bizonytalansagban a zsid6 gyokerek felkutatasa, az identitaskeresés, az
Uj kozosség utdni vagy nem ritkan a zsido tradicidkat 6rz6 €s apold vallasi kozosségek
felé vette az iranyt, kinél iddlegesen, kinél tartésan (Szdsz, 2002).

A rendszervaltas utan 1étesiilt vagy Gjraéledd vallasi szervezetek oktatdsi programokat
és ismeretterjeszto, sajatélmény-adod tevékenységeket — tanulokoroket, tanfolyamokat,
zsinagodgai tanuldsi programokat, szervezett tanulohétvégét, csaladi hétvégét, hagyo-
manyodrzo gyerektabort, rendszeres gyermekfoglalkozasokat, szabadegyetemet — inditot-
tak el felnéttek és gyermekek szdmara is, amelyek a hidnyos ismeretek és gyermekkori
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élmények potlasat, illetve felelevenitését, gazdagitasat céloztak. Ezek k6zosségi prog-
ramként, tanfolyamként miikddnek, vagy oktatasi egyesiiletek, alapitvanyok 1étrehozasa
altal kapnak jogi, funkciondlis, adminisztrativ keretet. Napjainkban a valasztasi lehet6sé-
gek széles spektruma 4ll nyitva az érdekléddk eldtt. A hazankban fiatalnak mondhato
progressziv iranyzatnal is szamos tanulasi és kulturalis program indult mar el: Bevezetés
a judaizmusba tanfolyam, liturgiadra, Tora-kor (kdzos toraértelmezések), kozos felké-
sziilés az iinnepekre, daltanulas, tanuld istentisztelet, csaladi hétvége, gyermekprogra-
mok. Az iranyzat jellemzdirdl, magyarorszagi megjelenésérol, helyérol és szerepérol, az
altala kinalt tanulasi lehet6ségekrol lesz sz6 az alabbiakban, a hazai progressziv zsidd
kozosségekben végzett tobb éves, résztvevé megfigyelésen alapuld terepmunkam tapasz-
talataira, valamint a zsido vallasi és vilagi mez6ben folytatott kvalitativ kutatas eredmé-
nyeire tamaszkodva.

A progressziv judaizmus

A zsidésagban mindig is voltak ujitdé mozgalmak, de a legmarkansabb valtozast a
liberalis judaizmus inditotta el, amely az 1830-as évek Németorszagaban bontakozott ki.
Ujfajta vallasfilozofiajat a kozép-eurdpai zsido értelmiség nagy nemzedéke fektette le:
Martin Buber, Gershom Scholem, Franz Rosenzweig (lasd: Léwy, 1988). Szemlélete
rokon a buberi gondolattal, amely a tdrvények értelmét keresd, azok szellemében cselek-
v6 vallasossagot tartja a zsidosag kovetendo példajanak a halachikus, a vallasi torvénye-
ket betii szerint kovet életforma helyett. (A halacha szo jart utat, jarhatd dsvényt jelent.
A zs1d6 vallas életviteli és ritudlis szabalyrendszerét értik rajta.)

Hasonl6 alapelvek mentén fejlédstt ki német hatasra az Amerikai Egyesiilt Allamok-
ban a reform-judaizmus, amely az 1910-es években mar stabil tarsadalmi bazisra tett
szert, és ott is terjedt el leginkabb, mivel életképes valaszt adott az amerikai kultiura
novekvo szekularizacidjara és az asszimilacios nyomasra (Silverstein, 1994.).

A liberalis és a reform-judaizmus kovetdit tdomoriti a Progressziv Judaizmus Vilagszer-
vezete (World Union for Progressiv Judaism, réviden WUPJ), amely 1928-ban alakult
meg Berlinben. Ma mar a legnépesebb zsido vallasi iranyzat. Amerikaban, Izraelben,
Nyugat-Eurdpaban és tobb kelet-europai orszagban, 6sszesen 45 orszagban képviselteti
magat; tobb, mint 1200 zsinagoga tagja, és 1,8 millié hivo tartozik hozza. Magyarorsza-
gon két kozosség a WUPJ elismert tagszervezete: a Szim Salom Progressziv Zsido
Ko6zosség és a Bét Orim Reform Zsid6 Kozosség.

A progressziv iranyzat felfogasdban és gyakorlatdban is eltér a hagyomanyostol A
kiilonbségek egy része teologiai, liturgiai, mas része a halachahoz valo liberalisabb
viszonybdl, illetve az emancipacios torekvésekbol adodik.

A progressziv iranyzat hivei a Torat (Mozes 6t konyvét) isten altal ihletett, de emberek
altal irt miinek tételezik. Ertelmezéseikben felhasznaljak a korabbi évszazadok kommen-
tarjait, de tagabb teret engednek egyéni meglatasaiknak. A tradiciot folyamatosan valto-
zonak tartjak, amely reagal a tarsadalmi valtozasokra, és magaba épiti az egymast kove-
t6 nemzedékek tapasztalatait. Kinyilvanitjak azt, hogy szamukra bizonyos vallési el6ira-
sok, parancsolatok prioritast élveznek, mig masokat melléznek, mivel azokat csupan egy
adott torténelmi korban ismerik el relevansnak. Szerintiik mindenkinek jogaban all a
parancsolatokat — néhany alapveto eldirason tul — a maga szamara hierarchikusan rendez-
ni. Szemléletiik egalitarius, emancipaciot hirdetnek a hitéletben is: egyenld jogokat és
kotelességeket biztositanak a férfiaknak és a ndknek, a papi és a nem papi szarmazasu-
aknak. Ugy gondoljak, hogy az ideologiai elemeknek és a ritudlis gyakorlatoknak a mai
embert megszolitonak kell lenniiik, ezért megvaltoztatatasuk, uj elemekkel valo gazdagi-
tasuk megengedhetd. Egalitarius felfogasuk és a tradicidhoz valo eltérd viszonyulasuk
folyomanya a vallasi térvények 0jraértelmezése, a szertartdsok bizonyos valtoztatasa. Az
emancipacio jegyében megvaltoztatjak a liturgiat szovegszinten és a gyakorlatot, a tér- és
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targyhasznalatot illetéen. A nemi statuszra vonatkozo részeket kihagyjak vagy modosit-
jak. (A hagyomanyos imarendben példaul a férfiak ezt mondjak: ,,Aldott vagy Te, vilag
Kiralya, aki nem teremtettél nének” — mig a ndk: ,,...aki kedvére teremtett”. A progresz-
sziv iranyzatoknadl a férfiak is az utobbit recitaljak. A hagyomanyosan ,,minden férfira”
mondott aldasokat ,,minden emberre” mondjak.) A n6k magukra vehetik az imasalat és
az imaszijakat, nem kell elkiiloniilve {ilniiik a férfiaktol, beleszamitanak a minjanba (a tiz
imadkozé ember kdzosségébe). A férfiak és a ndk egyenld eséllyel tolthetnek be barmely

2

A tobbi irdanyzat részérol a prog-
ressziv szemlélet és gyakorlat
nagy ellendlldsba titkézik, mint-
hogy szdmukra a torai t6rve-
nyek és rabbinikus dontvények
betartdsa kotelezd érvényii. Ugy
gondoljdk, hogy a diaszpordaban
élo zsidosdgot évszdazadokon dt
a zsido tradicio fenntartdsa, a
hagyomdnyos értékek szerint
valo életvitel, a zsido tanitdsok
dltal kozvetitett normdk szigorii
betartdsa Orizte meg, ezért a
reformban veszélyt ldatnak. A
progressziv judaizmus kovetoi
ezzel szemben ugy tartjak, a tra-
dicioorzok szdma rohamosan
Jfogy, mozgalmuk viszont az
asszimildlt rétegek szdamdra a
megnovekedett szekularizdcio
kozepette is alternativdt nytijt a
zsido vallds és hagyomdmny meg-
ismerésére és kovetesere, ezdltal
pedig komoly szerepet jdtszik a
zsido hagyomdnyok megorzése-
ben, a teljes zsido identitdsvesz-
1és elkertileseben.

kozosségi vagy zsinagdgai posztot, akar a
rabbi hivatésat is.

A tobbi irdnyzat részérél a progressziv
szemlélet és gyakorlat nagy ellenallasba
iitkdzik, minthogy szamukra a torai torvé-
nyek ¢és rabbinikus dontvények betartasa
kotelezd érvényii. Ugy gondoljak, hogy a
diaszporaban €16 zsidosagot évszazadokon at
a zsid6 tradici6 fenntartasa, a hagyomanyos
értékek szerint valo életvitel, a zsido tanita-
sok altal kdzvetitett normak szigora betarta-
sa Orizte meg, ezért a reformban veszélyt
latnak. A progressziv judaizmus kovetdi
ezzel szemben ugy tartjak, a tradicio6rzok
szama rohamosan fogy, mozgalmuk viszont
az asszimilalt rétegek szamara a
megnodvekedett szekularizaciéo kozepette is
alternativat nyujt a zsid6 vallas és hagyo-
many megismerésére és kovetésére, ezaltal
pedig komoly szerepet jatszik a zsid6 hagyo-
manyok megdrzésében, a teljes zsido identi-
tasvesztés elkeriilésében.LehetOséget ad arra,
hogy a magukat valami modon zsidonak
vallo személyek atélhessék zsidosaguk pozi-
tiv toltetét, és zsidd identitasukat megtolt-
hessék tartalommal (Szdsz, 2008).

Roviden a hazai progressziv mozgalomrol

Magyarorszagon sokaig az egyetlen prog-
ressziv zsido szervezet az 1992-t6l egyesii-
letként bejegyzett Szim Salom Progressziv
Zsid6 Kozosség volt, €élén ndi rabbival.
Kelemen Katalin eredetileg német nyelv- és
irodalomtanari végzettséggel rendelkezett.
Londoni progressziv zsidokkal valé talalko-
z4ds nyomdan fellelkesiilve a londoni Leo
Baeck College-ban végezte rabbinikus tanul-

manyait, 1999-ben iktattdk be Budapesten. A k6zosség tobb, mint egy évtizedig vallasi
tevékenységet is végz6 egyesiilet volt. Hitkozségként 2004 decemberében jegyezte be
Oket a Fovarosi Birosag Szim Salom Progressziv Zsido Hitkozség néven. (A ,,Szim
Salom” jelentése: Adj békét! — Ezzel a sorral kezdddik a S’mone eszré b’rachot, a ,,18
aldas” utolsé aldasa.)
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2006 juniusaban a tagsag egy része kivalt a Szim Salombdl, és megalakitotta a Bét
Orim Progressziv Zsido Egyesiiletet, amely 2007-ben tett szert hitkdzségi statuszra, ame-
lyet 2008 februarjaban emeltek jogerdre. (A ,,Bét Orim” jelentése: Fények Haza.) Valla-
si vezetdje Raj Ferenc rabbi (a Berkeley-beli Beth El hitkdzség nyugalmazott rabbija)
lett. O a budapesti neolog Rabbiképz6 Intézetben végzett, itt avattak rabbiva. 1972-ig
Budapesten praktizalt, majd az Amerikai Egyesiilt Allamokba emigralt, ahol reform rab-
biként tevékenykedett. A Bét Orim K6zdsséghez 2007-ben jott el el6szor tanitani testvér-
batyja, Raj Tamas rabbi invitalasara. Amerikai reform rabbiként 6sztondzte, hogy a Bét
Orim hitkozségi mindségében nevében és szemléletében is reform zsido legyen. igy
Magyarorszdg masodik reformer felfogast és gyakorlati hitkozsége Bét Orim Reform
Zsid6 Hitkozségként keriilt bejegyzésre.

A hazai progressziv zsidosag szamara nehézséget jelent a mas zsido iranyzatok részé-
ol iranyukban megmutatkozo egyéni €s intézményi ellenszenv, elutasitas, s ilyen koriil-
mények kozott sajat egzisztencialis biztonsaguk, tarsadalmi bazisuk megteremtése.

A két kozosség mindamellett torekszik arra, hogy betoltse a zsinagéga hagyomanyos
harmas funkciojat: egyszerre legyen az ima haza, a tanulds haza és a gyiilekezet haza is.

Tanulas a Szim Salomban

A Szim Salom Kozo6sség késobbi alapitoi az 1970-es években mentek el a Jozsef kor-
uti rabbiszemindrium péntek esti kiddusaira (szombat-fogadasi szertartdsaira), majd Raj
Tamas rabbi koril kialakult egy tanulokor, ahol zsido kulturardl, vallasrol, filozofiarol
tanultak a Raj csalad lakasan. Az 1970-es, 1980-as id6szak tehat a zsid6 kultira iranti
érdeklddés felélénkiilésének, a kulturalis tanulas idészakanak kezdete volt.

A rabbiszeminariumban talalkoztak egy Londonban €16, progressziv zsido hazaspar-
ral, akiknek személyisége, életvitele rendkiviil szimpatikus lett szamukra. A hazaspar
segitett abban, hogy Utmutatast és gyakorlati segitséget kapjanak a zsid6 kultara prog-
ressziv szemléletli gyakorldsdhoz. Londoni progressziv zsid6 fiatalok tartottak nekik
eléadasokat és ritusokat Budapesten, majd Londonban. 1991-ben a kis kdzosség egyik
nétagja kedvet kapott ahhoz, hogy rabbinikus tanulmanyokat folytasson a londoni Leo
Baeck College-ban. A kis barati tarsasag 1992-ben informalis k6zdsségbdl hivatalosan
bejegyzett egyesiiletté alakult. Els6 évében egy segitd rabbi toltott néhany honapot a
kozosséggel Fred Morgan személyében, aki tdmogatta ket abban, hogy jovdbeli életii-
ket, tevékenységiiket liturgiai, szervezeti és teologiai szempontbdl is megalapozzak. Az
alapitok ezért a mai napig halasak neki: ,,azt, hogy eljutottunk idaig, nagymértékben
neki koszonhetjiik”.

Az volt az eredeti elképzelésiik, hogy a szombatot — 6k, akik vilagi zsidok voltak —
szeretnék ,,sabbatta tenni”, vagyis megélni azt, milyen is zsidé keretek kozott iinnepelni
a szombatot. A Szim Salom alapszabalya az egyesiilet céljat a kovetkezokben hatarozta
meg: az Egyesiilet kozhasznu célja a zsid6 hagyomanyok tanulasa és apolasa, kulturalis
és karitativ tevékenység végzése (kulturalis 6rokség megovasa, illetve szocialis tevé-
kenység, csaladsegités, idoskortiak gondozasa). Alapvetd célja, hogy nyilvanos imadko-
zas szamara zsinagogat teremtsen, tovabba, hogy eldsegitse a kortars judaizmus tanulma-
nyozasaban vald részvételt, a gyermekek ¢és felnéttek zsido torténelemre, kultarara, teo-
logiara, liturgidra oktatasat, valamint tagjai szamara lehet6vé tegye az egyéni élet fordu-
lopontjainak a zsid6 ritus szerint torténd atélését.

,,Tudatosan kell megtanulnunk, hogy mindazt, amiben gyerekkorunkban nem részesiiltiink, most a

A Szim Salom egykori és a Bét Orim késobbi elndkhelyettese a *80-as években maga
is aktiv szerepet vallalt a kozosségi élet és a tanulasi lehetoségek megteremtésében. A
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rabbiszeminarium péntek esti kiddusai utan a Béke Szallé kavézojaban folyd érdekes
beszélgetéseken egyre tobben gyiiltek dssze. Uj helyszin utan kellett nézni, ezért felke-
reste a Bethlen téri zsinagdga rabbijat, hogy a szombat kimenetele utan (estefelé¢) dssze-
joveteleket tarthassanak.

A Béke Szallo kavéhazanak vezetdje ismerds volt, aki nem nézte ki a tarsasagot a kavéhazbol. Egy
ideg nagyon jol miikodott, rengeteg ember fordult meg ott, hire volt a varosban. Amikor vége lett, nem
volt hova menni, ennyi ember nem tudott mar egy lakasban lenni. Elmentem a Bethlen téri zsinagdgéba,
¢és beszéltem ott azzal a rabbival, aki tanfolyamokat tartott, héber nyelvtanitast, zsido torténettanitast. Ez
’87 kortil lehetett. Akkor még nagyon kevesen jartak oda. Azt talalta ki, hogy a zsinagoga melletti kozos-
ségi helységben lehet a tarsasagi rendezvény, amikor mar kimegy a szombat. Szinte a mai értelemben
vett klubéletet csinaltunk, volt egy kisebb csapat, aki ezt szervezte.” (a Szim Salom, 2006-t6] a Bét Orim
elnokhelyettese)

A Szim Salom rendszeres programjai a szombatkdszonto szertartasok és tanulasi alkal-
mak, a heti-kétheti rendszerességii oktaté programok, tanulokordk, alkalmi programjaik
pedig a jeles napokhoz és iinnepekhez kotdédd iinnepi rendezvények és a kedvelt, de
alkalomszerti események, mint a csaladi hétvégék, kozos kirandulasok, eseti megmozdu-
lasok (jotékonysagi akciok, béketiintetésen valo részvétel). A jeles napok torténetével,
kapcsolddo szokasaival valo ismerkedés, az tinnepek ¢és a rajuk vald felkésziilés szamos
lehetdséget kinal a tanulasra, és mindegyiknek részét képezi a reformszemlélet és gya-
korlat megismerése is (Szdsz, 2002).

A péntek esti programok kiddussal és kdzos vacsoraval valtozatos formaban és tarta-
lommal szolgdljak a tagok igényét (a tanulasra, az ismerkedésre, a spiritualitdsra, a
kozosségépitésre).

Régebben a zsinagdogaban nem mondtak kiddust, csak otthon, csaladi korben. Késobb
a zsinagdgaban is megszentelték a szombatot, hogy a k6zdsség szegényei és a vandorok
is eleget tudjanak tenni a kiddus kotelezettségének (Jolesz, 1985, 78. 0.), manapsag pedig
azért, hogy a szekularizalt kdrnyezetbdl érkezok is megismerhessék, kozdsségben iinne-
pelhessék. A hagyomanyos gyakorlatban a csaladfo az istentiszteletbdl hazajovet tartja
meg a kiddust.

A progressziv kozosségekben a péntek esti talalkozok két fajtajat kiilonboztetik meg.
A Kabbalat Sabbat (,,szombat fogadasa”, koszontése) zsoltarénekléssel egybekotott
istentisztelet. Az Oneg Sabbat (,,szombati 6rom”) alkalmakon (amerikai mintara) hagyo-
manyos szombati dalokat énekelnek, eldadasokat hallgatnak, tematikus beszélgetések
vannak. A tagok bemutathatjak a civil életben végzett munkéjukat, miivészeti, tudoma-
nyos vagy egyéb tevékenységiiket, kiilfoldi utazasaik élményanyagat. Irodalmi, filozofi-
ai, teologiai el6adasokat tartanak kortars kiilfoldi vagy magyar szerzok irasair6l. Csalad-
torténeti sorozatuk nagyon kedvelt volt: egy-egy tagjuk mesélt életérdl, csaladjarol, a
zsidosaghoz f1z6d6 viszonyardl, s arrdl, hogyan keriilt a k6zosségbe.

,,Mindig nagy megtiszteltetés szamunkra, amikor ilyen személyesen és kozelrdl beavatodunk a sajat
tagjaink életébe. Azt hiszem, hogy nekiink is és a gyermekeinknek is ez az egyik legérdekesebb és leg-
természetesebb tanulasi folyamat a zsidosagrol.” (40 éves nd, Szim Salom-tag)

Id6nként egy-egy Szim Salom-tag mesél a szakralis térrél vagy a kasrutrol (az étkezé-
si torvényekrol) a gyakorlatban, csaladjanak haztartasan keresztiil. igy az érdeklddok
megismerhetik, hogyan tartjadk masok, s hogyan tarthatnak 6k otthon, a privat szféraban
a zsidosagot.

Egyszer egy id6sebb nd meghivott harom kiilfoldi vendéget az otthonaba. Elarulta, hogy
6 nem tud kiddust tartani, nem lesz autentikus. Majd mosolyogva hozzatette: ,,Hat igen.
‘Ertelem és érzelem’. Valaki mondta egyszer nekem, hogy én érzelmileg zsido vagyok, de
értelmileg soha sem leszek az. Nincs meg hozza a ritudlis tudasom.” Az egyik fiatalasszony
rogton felajanlotta a segitségét: elmagyardzta, miként kell szépen fogadni a szombatot, mit
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kell vasarolnia, hogyan kell megteritenie az linnepi asztalt, gyertyat gyujtani és aldast mon-
dani. — Itt tehat azzal a jelenséggel talalkozunk, hogy nem az idésebbek adjak at tudasukat
a kozosségnek, a fiatalabbaknak, hanem a zsidé kornyezetben felndtt vagy az azt egyre
jobban ismer¢ fiatalabb nemzedék tanitja az id6sebbet a ritudlis gyakorlatra.

A Szim Salom Ko6zosségben évekig hasznaltak fénymasolt fiizeteteket péntek estén-
ként. 1999 végén kezdtek el intenziven foglalkozni sajat reform imakdnyv, vagyis
sziddur elkészitésével, amely tiikr6zi a reformszemléletet, az egalitarius felfogast. Ez
éveken at tartd gondos munkat igényelt. A kdltségekre (forditas, szerkesztés, nyomdai
munkak) sikeriilt kiilfoldi timogatast szereznilik. Magyarorszagon addig nem volt reform
imakonyv, csak hagyomanyos liturgia szerintiek.

»3ajat imakonyviinkben az imak héberiil, magyarul (ami részben sajat forditasuk) és transzliteracioval
(latin betiis atirassal) is szerepelnek. Az a célunk, hogy mindenki otthonosan érezze magat nalunk, és
instrukciokat kapjon ahhoz is, hogyan kell megfogni egy imakonyvet — azért, hogy ne érezze azt, hogy
én ebben benne is vagyok meg kiviil is vagyok, hogy hidba vagyok zsid6, de nem tudok az egésszel mit
kezdeni. Ugyhogy elkészitettiik ezt a kis imakonyvet, amelyet barki tud kezelni és hasznalni: az is, aki
egész életében imadkozott, az is, akinek most van életében elészor imakdnyv a kezében, s aki ily modon
veliink tud rogton imadkozni, még ha nem is tud héberiil” — mesélte a rabbiasszony.

A Tora-kor egy tudomanyos igény(, ugyanakkor személyes hangvételii bibliai szoveg-
elemzés, amely a Szim Salom talan legkedveltebb és a legaltalanosabb érdeklédésre
szamot tartd programja. 15-20 ember jon Ossze a kiilonleges kozos tanuldsra. A résztve-
vok kozil van, aki zsido6 vallastu, mas a maga modjan istenhivd, vagy ateista. A Tora-kor
1992-ben indult. A dr. J. H. Hertz altal szerkesztett, kétnyelvii, nyomtatott Zsido Bibliat
(Torat) hasznaljak, illetve a Tora konyv alakil (magyar és angol nyelvii) kiadasainak
tobbféle valtozatat. A sokféle forrasnak megvan az az elénye, hogy kiilonb6zé kommen-
tarokat és forditasokat nézhetnek meg. Mondatrél mondatra haladnak, minden részletét
megyvitatjak irodalmi, teologiai, nyelvészeti, szocioldgiai, torténelmi szempontbdl, illetve
nagyon személyes modon, egyéni életiik egy-egy pillanatat feltdrva a tobbiek eldtt. A
szoveget kiilonbozo, egyre mélyiild szinteken elemzik, kezdve a héber szavak lefordita-
satol, értelmezésétdl a szereplok etikai megitélésén at a filozofiai, teologiai magyaraza-
tokig és személyes interpretaciokig. A résztvevok szamara a Tora-kori kozos szoveg-
elemzések, az ezzel kapcsolatban kialakul6 vitdk nemcsak szellemi pezsgést jelentenek,
hanem kaput nyitnak a zsid6 kultara és sajat zsidésaguk megismeréséhez is.

Azt hiszem, azért élvezziik annyira a Tora-kori beszélgetéseket, mert mi, akik szekularis zsidonak
mondtuk magunkat eleinte, amikor ez az egész elkezdddott, egyre inkabb a sajat mitoszunkat latjuk a
Téraban. Igazan furcsa, ahogy az ember vilagi zsidobol vallasos zsidova valik” — mondta el egy olyan
nd, aki a Szim Salommal fejlédve valt fokozatosan vallasossa.

A szombati és iinnepi dalok tanuldsa, éneklése is kedvelt elfoglaltsaguk: a kezdetektdl.
2002-t6l gitarkisérettel énekelnek, tagjuk lett ugyanis egy fiatal énekes, lant- és gitarmi-
vész, aki zsido fesztivalokon is elbéad szefard dallamokat.

A Szim Salomban egy évtizede volt még Havdala-klub, Minjan-kor, Bevezetés a
Judaizmusba eléadassorozat. Ezek megsziintek, illetve mas formaban folytatodtak.

A Minjan-kor egy kis liturigai kor volt, amelyet két harmincéves fiatal alapitott 2000-
ben, ahova baratsaggal vartak mindazokat, akikben hozzéjuk hasonldan élt a vagy a zsido
hitnek a mindennapokban toérténé megélésére, azonban ez iranyu ismereteiket még hia-
nyosnak tartottdk. A névvalasztas kifejezte az alapitok céljait: ugyanis a minjan tiz,
kozosen imadkozo, a zsido vallasi életben jaratos felnottbol allo gyiilekezetet jelent (a
reform iranyzatban a noket is beleértve), s 6k azt szerették volna, hogy a Szim Salom
Kozosségben is ,kinevelddjenek™ olyan emberek, akikbdl istentiszteletekkor biztositva
lenne a minjan. Terviik az volt, hogy a liturgiat a Tora és a Talmud alapjan kozelitik meg
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kozos tanulas soran. A héber szovegeket eredetiben és latin betiis atiratban is kozreadjak,
¢és a reform iranyzatra jellemzd szefard mellett feltiintetik, mit mondanak az askenazi
liturgiat kovetsk. Ugy gondolkodtak, hogy ezéltal lehetdvé valik, hogy més zsinagdgak
istentiszteleteire is elmehessenek, €s azokon tevilegesen részt vehessenek.

A Minjan-kor azonban néhany talalkoz6 utan megszlnt, mivel az alapitok (végleg
vagy id6legesen) elmentek az egyesiiletbdl. Rovid élete ellenére két fontos ok miatt nem
hagyhattam emlités nélkiil. Egyrészt kifejezte az igényt a hitélet teriiletén valo tanulasra,
a kozosségi mellett az otthoni szféraban megvalosul6 vallasgyakorlatra. Masrészt a litur-

L Miota rabbinkat beiktatiuk,
Jarok istentiszteletre. Egy kisebb
csoport jon itt dssze rendszere-
sen. Nektink sztikségiink van
erre is. Elmertiltink a héber sza-
vak dallamdban, megtanulunk
egy rutint — amit barmikor el
tudunk venni —, és ha elfdrad a
szemtink, odapillantunk a
magyar forditdsra. Az istentisz-
telet kétnyelvil, ahogy az ima-
konyv is. Fontos, hogy értsiik,
amit mondunk. Az elmélyiilés
igy teljes. Az istentisztelet egyes
részei jol elkiiléniilnek, kévethe-
t6ek és megtanulhatéak. A drose
[a hetiszakasz magyardzata]
magyarul hangzik el. A rabbi
idot hagy, hogy cséndben gon-
dolkodjunk, ésszefoglaljuk
magunkban ilyenkor az elmuilt
hetet, és egy-egy szombathoz illo,
személyes 6romet is elmeséliink
egymdsnak. Fontos ez. Kis lépe-
sek az egyenstily felé.”

giaoktatds néhany évvel késdbb szervezett
forméban is elindult a kozosségben kezdd és
haladé szinten, Liturgia ora cimen. Ez az
oktatasi program annyiban kiilonbozott a
Minjan-kortél, hogy a tagsag igénye nyoman
a vezet0ség szervezte meg, az Orakat a
rabbiné tartotta, ami altal frontalis, de inte-
raktiv szeminariumi jelleget 6ltott.

A Bevezetés a judaizmusba eléadas-soro-
zat egy zsido vallas- és kultaratorténeti kur-
zust takar, amely 1999-ben indult el a Szim
Salomban. Az eléadé Kelemen Katalin
rabbi, altalaban 6—12 személy vett részt rajta,
kozottiik olyanok is, akik maskor nem jartak
a Szim Salomba, esetleg nem is voltak tagok,
de érdeklddtek a zsidosag, a judaizmus irant,
¢s mashol nem lett volna lehetdségiik — fel-
nétt fejjel, munka mellett, kotottségek nél-
kiil, akar vallastalanul is — ezzel megismer-
kedni, errdl tanulni. Az eléadas-sorozat tite-
mezésénél ligyeltek arra, hogy a témak
lehetdség szerint kotddjenek az aktualis
iinnepekhez, hogy barki megismerkedhessen
azok torténeti, vallasi, ritualis, tradicionalis
vonatkozasaival, eszmeiségével. Az érdeklo-
dék megismerték az egyes témak progresz-
sziv vonatkozasait, gyakran tobb reform-
elgondolast is, parhuzamba allitva az ortodo-
xia és a neologia felfogasaval. 2000-ben fel-
vetddott, hogy érdemes lenne kiils6 (zsidd
kozosségi) helyszinen folytatni a sorozatot.
2003-ban a Balint Hazba kerilt, aminek
megvolt az az elénye, hogy joval tobben
értesiiltek az eldadas-sorozatrol. Ennek foly-
tan boviilt azoknak a kore, akik a Szim
Salommal és a reform irdnyzattal megismer-

kedhettek, novelve a potencialis tagok, a késébbi partold és tényleges tagok, szimpati-

zansok szamat.

1999-ben és 2000-ben bemutato, tanuld istentiszteletek és szertartasok is kapcsolodtak

a sorozathoz. Ezek olyan alkalmak voltak, amikor az el6adasok keretében hallott, elmé-
letben megismert dolgokat kiprobalhattak a gyakorlatban is. A rabbind ¢és a ritusokban
jartasabbak elmagyaraztak a kevésbé jaratosaknak az istentisztelet €s az egyes ritusok
felépitését, menetét és kellékeit (dramaturgidjat), teologiai €s ideoldgiai hatterét.

124




Szész Antonia: Progressziv zsido tanulas

Elmondtak, mi az ima, hogyan imadkoznak, és miért ugy. Utana kiprobaltak a gyakorlat-
ban is, meg-megallva, magyarazattal. A rabbind elmondta, hogy 6 mélyen atérzi a tagok
erre vald igényét, annal is inkabb, mert a kozdsség alakulasakor neki is még zart, felfe-
dezni val6 volt minden ima, nem tudott mit kezdeni veliik, nem tudta, hogyan keriilhet
kozelebb hozzajuk. A bemutaté istentisztelet keretében tanultak a szombatfogadas litur-
giajanak felépitésérol, gondolatvilagarol és koltészetérol, sok dallal és hazavihetd ,,tan-
kazettakkal”. Maskor megismerkedtek a kiddus (a borszentelés) és az asztali aldas, a
bencsolas (birkat hdmazon, ,,étkezés utani ima”) mikéntjével, utdna a Havdala szertartas
(a Szombat bucsuztatasa, elvalasztdsa a hétkoznapoktol) dramaturgidjaval. Ilyenkor egy-
mastol is sokat tanulhattak. Az istentiszteletre rendszeresen eljarék remélték, hogy
ezutan batrabban jonnek majd masok is a k6zos imadkozasra.

2010-ben ismét tartottak két tanulod istentiszteletet a liturgia o6ra keretében, ahol az
érdekl6do, de a liturgiaban kevésbé jaratosak szamara alkalmat adtak a tanulasra, hogy
6k is magabiztosabban vehessenek részt a szertartason, és igy egyben a liturgia menete
gordiilékenyebb, a szertartds harmonikusabb, fennkoltebb legyen, mindenki szamara
megteremtve és novelve a spiritudlis (illetve emociondlis, hangulati) atélést és élményt.
A rabbind az alabbi felhivéssal invitalta a tanuld istentiszteletre az érdekléddket 2010-
ben: ,,Kedves liturgistak, saharitra jarok és mindazok, akiket vonz a sabat csucspontja: a
Tora-olvasas koriili szertartds mélyebb megismerése! Két alkalommal mini-tanfolyamon
tanuljuk-gyakoroljuk a Téra-szertartas micvait. Mit, mikor, miért és hogyan csinalunk?
J6 lenne, ha még szebben, gordiillékenyebben, méltosagteljesebben zajlana nalunk ez a
szertartds, ennek zaloga az, hogy most minél tobben »kimiivelddjetek«. [...] Varlak
minél tobbeteket! L’sdlom, Kelemen Kata.”

Az istentiszteletek a zsido6 liturgia megismerésének, atélésének és gyakorlasanak is
teret adnak. Péntek este szombatfogadast tartanak kiddussal, szombat déleldtt pedig
sacharit (reggeli, itt déleldtti) istentiszteletet. Most mar sajat reform imakonyviiket
hasznaljak az istentiszteleteken. A toratekercset sokaig csak jeles alkalmakkor vették eld,
¢és konyv alaku T6ra-kiadast hasznaltak. Az utdobbi néhany évben viszont a sacharit isten-
tiszteletek alkalmaval is felmutatjak a diszes ruhaba oltoztetett Tordt, és abbdl olvassak
fel a heti szakaszt. Mindenkinek lehetdsége van arra, hogy elmondja elsé benyomasait,
hozzategye korabban szerzett ismereteit az olvasottakrol, feltegye kérdéseit, amelyet
kozdsen probalnak megvalaszolni. A rabbiasszony elmeséli a hagyomanyos értelmezése-
ket. A héber szoveget is gorcso ala veszik, bizonyos tobbletjelentéssel rendelkezd szava-
kat leforditanak, megfejtik, milyen gyokbol szarmaznak. Megnézik a Plaut-féle, reform-
szellemiségli kommentarokkal ellatott, héber-angol nyelvii 7ora-kiadasban is a magyara-
zatokat. A heti szakasz értelmezése utan folytatodik az istentisztelet, progressziv liturgia
szerint. Az istentiszteletet kiddussal fejezik be: aldast mondanak a szombatra, a borra és
a kalacsra.

A Szim Salom Ko6zosségben sokdig csak kéthetente szombat délelétt tartottak sacharit
(reggeli) istentiszteletet kiddussal, részben az akkor még kis szdmu érdeklddés, részben
a tagok elfoglalt élete miatt. Az istentiszteletre jarok egy id6 utan igényelték a péntek esti
Kabbalat Sabbat (,,szombatot fogado”) istentiszteletet is, amelyet 2000. marciustol tarta-
nak a parhuzamos heteken.

,,Miota rabbinkat beiktattuk, jarok istentiszteletre. Egy kisebb csoport jon itt 0ssze rendszeresen.
Nekiink sziikségiink van erre is. Elmeriiliink a héber szavak dallamaban, megtanulunk egy rutint — amit
barmikor el tudunk venni —, és ha elfarad a szemiink, odapillantunk a magyar forditasra. Az istentiszte-
let kétnyelvii, ahogy az imakonyv is. Fontos, hogy értsiik, amit mondunk. Az elmélyiilés igy teljes. Az
istentisztelet egyes részei jol elkiiloniilnek, kovethetéek és megtanulhatéak. A drose [a hetiszakasz
magyarazata] magyarul hangzik el. A rabbi id6t hagy, hogy csondben gondolkodjunk, &sszefoglaljuk
magunkban ilyenkor az elmult hetet, és egy-egy szombathoz illd, személyes 6romet is elmeséliink egy-
masnak. Fontos ez. Kis 1épések az egyensily felé.” (30 éves nd, Szim Salom, 2000)
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A szombati istentiszteletek és Tora-korok el6tt héber nyelvtanulas folyt. 2004 utan a
Bevezetés a judaizmusba sorozat egy ideig sziinetelt, majd mas formaban, liturgia 6rak
keretében folytatddott tovabb: 2006-ban Heber ora. Bevezetés az imdak vilagaba, majd
Bevezetés az imdk vilagaba (2007. éprilisig), illetve 4 zsido imakonyv: liturgia haladok-
nak cimmel. 2010-ben tobbek részérdl jelentkezett igény a hébertanulasra. Majustol
tanfolyami jelleggel egy héber nyelvtanarné oktatja.

A Szim Salomban rendszeres gyermekprogramok is vannak. A kezdeti programok
idovel atalakultak, korosztalyonként és jellegiiket tekintve differencialodtak.

Egy évtizede a Havdala-klub keretében sziilok és gyermekek kozosen vettek részt
gyermekprogramokon és uzsonnan havonta egy szombat délutan. A programok utan
kozosen blicsuztattak a szombatot a havdala szertartas keretében — innen kapta a klub-
foglalkozas a nevét. A gyerekprogramok szervezdje tigy latta, hogy gyakoribb 6sszejove-
telekre és szakképzett 6vondre, tanarndre lenne sziikség.

2002-ben mar szakképzett vezetdje lett a gyerekfoglalkozasoknak, aki az tinnepi ese-
ményeken is foglalkozik a gyerekkel.

Ugyanebben az évben alapitottdk meg a Szimchéz Ifjusagi Csoportot tizen- és huszon-
éves fiatalok a kozosséghez csatlakozo fiatal felndttekkel, amely tobb évig prosperalt.
Ko6z6s mizeum- €s szinhazlatogatasokat, mozi- és videofilm-nézéseket, meghivott ven-
dégekkel folytatott beszélgetéseket és egyéb szabadidds tevékenységeket szerveztek. A
fiatalok részérdl egyre hatarozottabb igény mutatkozott a zsidé hagyomany megismeré-
sére, apolasara, koziliik is részt vettek az istentiszteleteken. Az elmult 3—4 évben nem
hirdetnek programot: tdbben kiilfoldre mentek, dolgozni kezdtek. A Szimchaz egykori
vezetdje ma rabbindvendék, a Leo Baeck College hallgatoja.

Nagyobb tinnepekhez kapcsoloddan, illetve a csaladi hétvégék alkalmaval tovabbra is
nagyon figyelnek a gyerekekre, ¢lvezetes tevékenységek, iinnepi istentiszteleteken kiilon
programok varjak oket, nyar elején csaladi tabor. A gyermekek egy részét zsidoé dvodaba,
iskolaba jaratjak sziileik, ahol a hét 6t napjan foglalkoznak veliik, naluk kisebb igény van
rendszeres gyermekprogramokra, masoknal a sziil6k szerettek volna rendszeres foglalkoza-
sokat. A kisiskolas (6-8 éves) korosztalynak 2008 novemberétol progressziv Talmud-Tora
(hittan) oktatasi programot inditottak el Talmud Tora kita alefelsé osztaly cimmel, amelyet a
kozosség rabbija tart egy altalanos iskolai tanarné részvételével, sok jatékkal, zenével, alko-
totevékenységgel, kéthetente vasarnap délel6ttonként. Parhuzamosan a kistestvérek szamara
is biztositanak foglalkozasokat az 6ket mar jol ismer6 6vond vezetésével.

. Torténelmi esemény a Szim Salom életében, hogy 5769-ben megnyitja kapuit a Talmud Toérank.
Minden k’hila k’dusa fennmaradasanak zaloga az, hogy mit tesz a gyermekekért. Kezdetnek egy kita
Alef osztalyt inditunk, 6-8 éves gyermekek szamara. Ez az iskola az elsé progressziv magyar Talmud
Téra lesz, melynek alapfilozofidja a hagyomanyos zsido altalanos emberi moralis értékekre nevelés.
Célunk egy olyan spiritualis-lelki fejlédés érzékeny, finom tdmogatasa, amelynek kulcsszavai: a vilag
iranti bizalom, a szeretet és a kapcsolodas képessége, a pozitiv énkép, az intellektualis kivancsisag. Az
els6 tanév gerince hagyomanyosan a betiivetés. Tananyagunk az alefbét komplex modszerrel valo elsa-
jatitasat tartalmazza, valamint néhany aldas, bibliai torténet és az tinnepek a gyerekek koranak megfele-
16 szintli megismerését, megélését. Az élménycentrikus, a gyerekek kreativitdsara épiild ordkon a
verbalitas mellett fontos szerepet kap majd a mozgas, a zene, a vizualitas-kézmiivesség, a dramajatszas.”
(Kelemen Katalin rabbi a Talmud Téra programrol, 2008-ban)

A havonta megjelend Szim Salom Hirlevélben a programajanldkon és az azokrol vald
beszamolokon, személyes hangu reflexiokon tul helyet kapnak a kozdsséget érinté admi-
nisztrativ, ideologiai, teologiai kérdések, a vezet6ség beszamoldi. Olvashatoak a tagok
egyes torai részekkel, bibliai alakokkal, vallassal, etikaval kapcsolatos gondolatai. Figye-
lemmel kisérik a magyar sajtot €s a zsido lapokat, valamint a nemzetko6zi reformmozga-
lom hireit. Az igényes irasok hasznos ismeretforrast jelentenek olvaséiknak.
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A Szim Salom Ko6zosség rovid- és kdzéptava tervei kozott szerepel tovabbi progra-
mok, tanfolyamok elinditasa, amellyel kapcsolatban megkérdezték tagjaik, szimpatizan-
saik véleményét is (tetszik-e nekik az otlet, illetve maguk is részt vennének-e rajtuk). A
héber alapozo tanfolyam folytatasaként Bibliai és imakonyv-héber nyelvtanfolyam elin-
ditasat tervezik heti egy alkalommal, és felvetették egyéb héber nyelvtanfolyamok meg-
szervezését is, annak fiiggvényében, hogy az érdekldd6k milyen szintii és tipust, klasz-
szikus (bibliai), vagy modern (ivrit) héber orara jarnanak el szivesen. A haladé liturgia
orak kiegészitéseként egyéb tanulési lehetdségeket kindlnak a rabbi vezetésével, amellyel
kapcsolatban varjak a javaslatokat. A rabbind Szovegtanulo siuir cimmel szivesen tartana
eldadasokat kétheti rendszerességgel. A kisebbek szamara Uj Talmud-Téra osztaly indi-
tasat tervezik 5—6 évesek szdmara. A nagyobbak szamara Mi kérdeziink — a Tora valaszol
cimmel tanulas és beszélgetés venné kezdetét a rabbival kéthetente. Konyv- és filmklu-
bot havonta egy alkalommal tartanak majd, a kézmiives kort az érdekl6dok igénye szerint
alakitanak ki.

A Bét Orim eleinte sokat meritett a Szim Salomban szerzett tapasztalatokbdl, és sajat
Otleteik nyomadn is elinditottak szdmos programot. 2010 nyaran elérkezett az id6, amikor
a Szim Salom Ko&zosség is merit az Otleteikbdl, s latva kozosségépitd tevékenységiiket
(tagok bevonasa, online forum), maga is 0j lendiiletet kapott e téren.

2005 6ta a Szim Salom rabbija és az ifju rabbindvendék szamos kiilsd tanulasi prog-
ramon, konferencidn tart el6adast és progressziv tanulast.

A Szim Salom rabbija 2006-ban részt vett a Balint Zsid6 Ko6zosségi Haz TunHaz —
XXI. Szazadi Jesiva — Zsido egyetem felndtteknek cimli programjaban, ahol heti valtasban
modern ortodox, progressziv, ortodox és neolog szellemiségben folyt a tanulas (igy min-
den honap masodik szerdajan a Szim Salom Tanhdz keretében progressziv modon). Ez a
programsorozat 2008-t6l atalakulé formaban és tartalommal futott tovabb, vallasi kérdé-
sekkel is foglalkozo, de nem a vallasi tanulasra épiilé eléadas-sorozatként Szabad Zsido
Tanhdz néven a Magyar Zsid6 Kulturalis Egyesiilet és a Szombat folyodirat szervezésében.
Kelemen rabbing tartott masodik alkalommal eléadast Vannak-e korlatok a reformzsido-
sagban? cimmel.

A Szim Salom bekapcsolddott a Limmud Magyarorszag Alapitvany égisze alatt meg-
rendezett Limmud napok (mas néven KESET konferencia) szervezésébe, amelyen eld-
adoként is részt vesznek. Az alapitvany leirja: azzal a céllal jott 1étre, hogy elOsegitse
onfenntartd, pluralista zsido kozosség épitését Magyarorszagon, elsésorban a tanulds
élményén keresztiil, olyan alkalmak (konferenciak, klubnapok) szervezésével, amelyek
lehet6vé teszik a zsidd kultaraval valo ismerkedést, a zsidosaghoz vald kozeledést.

A Szim Salom Ko6z6sség PR-tevékenysége soran tijabb €s jabb megmutatkozasi és
parbeszéd-lehetdségeket keres. 2010 Gszére mar azt tervezték, hogy a zsido linnepekhez
kapcsolodd programjaikat kiilsé helyszinen, a gazdag programokkal tulajdonképpen
szabadtéri kulturalis fesztival formajaban valdsitjdk meg. 2010. szeptember 26-an a
Szent Istvan parkban rendezték meg nyilvanos Szukkot [satoros] iinnepiiket, az eddigi-
eknél nagyobb satorral (szukkaval) és sokféle programmal (kézmiives program, tanulas,
ritusok, éneklés, hora tanchaz, kdzos étkezés), a rabbival és az ifjii rabbindvendékkel
ko6z0s, felnbttek részére szo616 tanulassal.

Tanulasi programok és sorozatok a Bét Orimban

A Bét Orim K6z6sség 2006 nyaran alakult meg, a Févarosi Birosag 2006. szeptembe-
11 hatéllyal vette nyilvantartasaba. Az alapitok és az érdekl6dok az Gszi tinnepekre mar a
Bét Orim kereteiben késziiltek. Els6 Ros Hasana (Gjévi) linnepiiket szeptember 22-én a
Lauder Javne Zsido Iskola zsinagogajaban tartottak, Raj Tamas, a Lauder Iskola rabbija
jovoltabol, Riszovannij Mihdly vezetésével.
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A Bét Orim Ko6zosség alapitoi a Szim Salom korabbi vezetdségi tagjai, aktivistai vol-
tak, igy az 0j kozosségben kamatoztatni tudtak a kozosségi munka terén szerzett tapasz-
talataikat. Ez lathato modon felgyorsitotta a korabban éveket atfogd folyamatokat szer-
vezeti szinten, informdacid-aramlasuk kiépitését, programjaik beinditasat illetéen. Nagy
segitségiikre volt, hogy egykori tanitomestereik, Raj Tamas és Lovasz Ferenc, sziviikkon
viselték a kis k6zosség sorsat, tanitottak az érdeklddoket, egészen halalukig.

Mar megalakulasuk utan utjara inditottdk Agora Akadémia néven Progressziv Zsido
Szabadegyetemiiket, amelynek keretében zsido torténelemrol, irodalomrol, miivészetekrol,
pszicholodgiardl, szocioldgiardl, politikarol, filozofiarol, zsidd hagyomanyrdl, jogrol, tudo-

A hagyomdny megismeréséhez
(illetve az iddsebbeknél a kordb-
bi ismeretek és gyakorlatok
felelevenitéséhez) a tanuldson
keresztiil vezet az 1it, személyes
élmeények erdsitik meg, és a
kozosségben megélt identilds
interdependens viszonydban
lesz az egyén szamdra ismert,
valami modon sajdtjanak
érzett. A tanulds dltal egyittal a
kozossegi alkalmakon valo
létezés és élmeény dsszetettebbé -
s egyuttal a tudds, az ismerosség
érzete dltal komfortosabbd is -
valik, 1ijabb jelentésekkel,
osszefiiggésekkel telitodik. A tan-
uldson, az ismeret- és
élmenygytijtésen keresztiil tehdt
nemcsak a zsido kultiirdhoz és
a hagyomdnyhoz keriil kbzelebb
az egyén és a kézdsség, hanem
a zsido dnazonossdaga tartalmi-
lag és erzelmileg is gazdagodik.

manytorténetrdl, zsidd misztikarol, illetve a
laikus és a vallasos gondolkodasban megjele-
nd szabadelvii, progressziv iranyzatokrol
hallhatnak eléadasokat az érdekl6dok neves,
nemzetkdzileg is elismert eldadok tolmacso-
lasaban. Az egyik foszervezd mesélt a kon-
csak a médiabdl jol ismert kutatokat, hanem
altala ,,masodvonalbelinek” nevezett eldado-
kat is elérjen, akik sajat tudomanyuk kivalo
miivel6i, témajuk méltan elismert szakértoi,
de nem vagy csak ritkdbban jelennek meg a
médiaban, illetve zsido forumokon.

Az Agora Akadémiat azért alakitottak ki
nyitott formaban, szabadegyetemi jelleggel,
mert ugy lattak, igény van a szélesebb érte-
lemben vett zsido és egyetemes kultirarol
sz616, ilyen jellegii, magas szinvonali, neves
oktatok és kutatok eléadasaibol allo sorozat-
ra, s e tekintetben — idézem a szervezdket —
,»az Agora Akadémia 0j és hianypotlo elem-
ként illeszkedik a magyarorszagi zsidosag
oktatasi rendszerébe”. Az eldadasok havi
rendszerességgel, szombat délutan vannak.
Elképzelésiik szerint a szabadegyetemi el6-
adasok azon tul, hogy érdekes témakrol
sz6lnak, lehetéséget adnak az ismeretbdvi-
tésre, hozzajarulnak ahhoz, hogy a zsidosag
irant érdeklédék tudomanyosan megalapo-
zott informaciokhoz jussanak, és a zsido
kultara egyes teriileteibe vald bepillantas
altal a magukat valami modon zsidonak
valld emberek zsido6 identitasanak erdsitésé-
re. Az eredeti tervek szerint az eldadasokrol

irasos, alkalmanként audio- és audiovizualis anyagokat adnak kozre, amelyeket kdtetbe
rendezve jelentetnek meg. A terv részben megvalosult: a Bét Orim honlapjan elérhetéek
az egyes eléadasokhoz kapcsolddd tanulmanyok, hanganyagok, illetve bizonyos eléada-
sokrol osszefoglalot kozoltek a Bet Orim Hirlevélben, amely naluk is tanulsagos irasokat,
fontos informaciokat jelent a tagok és érdekl6dok szamara.

A megalakulasukat kovetd els6 évben Csaladi Talmud Toéra programot tartottak hétvé-
genként, havonta két, linnepi elokésziiletek idején akar tobb alkalommal. Az 6sszejovetelek
lehetdséget adtak arra, hogy kotetlenebb forméaban tanulhasson egyiitt a kdzdsség apraja-
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nagyja, megismerkedjen az tinnepek torténetével, liturgiajaval, az tinnepekhez kapcsolodo
szokasokkal, gyakorolja azokat, €s betekintést nyerjen kultartorténeti érdekességekbe
Riszovannij Mihaly jovoltabdl. A gyermekek szamukra élvezetes tevékenységekben vehet-
tek részt, mesét hallgattak, rajzoltak. Az egyik fiu is tartott kézmiives foglalkozast az
tinnepre valo késziilddés részeként. A Bét Orim Ko6zosségbe gyakran eljart a feleségével
Lovasz Ferenc, aki az 1970-es évek masodik felétdl a lakasaban fogadta és tanitotta a zsi-
dosag irant érdeklddo fiatalokat, és amikor egyre tobb gyermek sziiletett, csalados gyer-
mekprogramokat is tartott a szamukra. Az ebbdl az idobdl fennmaradt kottakat, dalszove-
geket, magyarazatokat, feljegyzéseket eltette, és elhozta a csaladi Talmud Toéra alkalmakra,
amelyet sziviigyének tekintett. A péntek esti 6sszejoveteleken is sokat mesélt, torténeteivel
beszélgetés kdzben is tanitotta a kis kozosséget, egészen 2007-ben bekdvetkezett halalaig.
A rendszeres Csaladi Talmud Téra programok ezutan nem folytatodtak, helytikre az iinne-
pekre valo felkésziilés, a kozos kirandulasok és csaladi hétvégék 1éptek, amelyeken valto-
zatos programokat kinalnak kicsiknek és nagyoknak.

A tavasz végi €s 0szi csaladi hétvégék nagyon fontosak a kozosség €letében, mind a
kozos élmények, a kotetlen egylittlét, a tagok 0sszekovacsoldodasa, mind az informalis és
programszerten felkinalt tanulasi lehetdségek szempontjabol. Az Gsszejoveteleket vala-
melyik tag kertjében, vagy a szarvasi hagyomany6rzo zsido tabor helyszinén tartjak.

A kozosség felndtt tagjai szerettek volna a zsidé hagyomanyrol még tobbet tanulni,
forrasszovegek megismerésével, értelmezésével foglalkozni. Nagyon Oriiltek volna egy
sajat rabbinak, és a Szim Salomban megkedvelt Tora-kor folytatdsan is gondolkodtak.
Raj Tamas rabbi segitett nekik mindkét téren: elvallalta a Tora-tanitést, és elhivta testvér-
Occsét, a Kaliforniaban €16 Raj Ferenc reformrabbit, hogy tanitsa a kozosséget.

2007 tavaszan indult el a Raj Tamas altal vezetett hétféi Bet Orim Torakér a Balint
Hazban. Nagy népszerliségnek drvendett, tobben a Torakoron keresztiil keriiltek kapcso-
latba a Bét Orim Ko6zosséggel. Aki ismerte Raj Tamast, nagy tanitomesternek és igaz
embernek tartotta, akitdl nagyon sokat tanult a zsidosagrol, kultararol, az életrdl.

Szintén ekkor indult el az Oneg Sabbdt sorozat is, minden masodik péntek este, a
Kabbalat Sabbat szombatfogadasokkal valtakozva. Ennek keretében az érdeklédok eld-
adasokat hallgatnak, hires embereket hivnak el, illetve tagjaikat is 6sztonzik, meséljenek
arrél, amivel foglalkoznak, amerre jartak, amit tapasztaltak. 2008 januarjatol fut a Bét
Orim Filmklub is, havonta egy szombat délutan. Itt a zsidosaggal valami moédon kapcso-
latos témaju filmeket néznek, utdna pedig beszélgetnek az alkotokkal.

2008 tavaszan a felmerild igények altal fellelkestilve kezdték el a zsid6 emlékek nyo-
maba eredod kirandulasok szervezését Zsido Honismereti Turak mottoval az orszaghatar-
okon beliil és tul, Tokajra, Hegyaljara, Erdélybe, Burgenlandba, Bécsbe. A kirandulasok
2010-ben Ujra folytatodnak: augusztusban Balassagyarmatra tettek egy kirandulast, okto-
berben Szombathelyre latogatnak el, ahol a helyi hitkozség vezetéi remélik, hogy a
taldlkozasbol a szombathelyi zsid6 kdzosség is erét merit majd.

Raj Ferenc reformrabbi 2007 februdrjaban érkezett eldszor tanitani a kozdsséghez,
majd augusztus végétdl oktober végéig az Oszi nagyilinnepeket toltétte naluk.
Vendégrabbiként vezette az iinnepi, vallasi, csaladi és ismeretterjeszté rendezvényeket.
A koz0sség €és a rabbi ismerkedett egymassal. A szimpatia kolcsonds volt: Raj Ferenc
elvallalta a felkérést, hogy a kozosség rabbija legyen. 2008-ban a Bét Orim péntek esti
imakonyvét Raj Tamas (2004) A szombat angyalai cimi konyve alapjan dolgozta at
reform liturgia szerint. Latva a kozdsség igényét a tanulasra és a hitéletre, elhatdrozta,
hogy 2009-t6] hosszabb id6t tolt a kozosségnél, és az év felében (augusztus végétol
decemberig, februartél majusig) Magyarorszagon tartozkodik.

2009 tavaszan fogalmazodott meg az igény, és 2009 szeptemberében kezd6dott el a
Balint Haz altal is meghirdetett Bevezetés a judaizmusba sorozat, el0szor Bevezetés a
zsido vallasba és kulturaba, 2010-t61 pedig Bevezetés a judaizmusba — Raj Ferenc tan-
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Jfolyama cimmel. A sorozat keretében az érdekl6d6k megismerkedhetnek a zsido teologi-
aval, torténelemmel, a fontosabb zsid6 forrasszovegekkel, a zsid6 linnepekkel, a zsidd
élet fordulodival, a gyermeknevelés, a betérés kérdéseivel, a zsidosag természetfelfogasa-
val, s ezen kiviil még sz6 esik zsid6 irodalomrodl, zenérdl, filozofiarol, épitészetrol, kép-
zOmiivészetrdl, valamint Izrael maltjarol és jelenérdl is. A Bét Orim Ko6zosség kiilfoldi
tamogatassal leforditotta és megjelentette Charles Kroloff rabbi Reform Judaism, a
Jewish Way of Life (Reform zsidosag — Egy zsido életforma) cimli kdnyvét magyar nyel-
ven, Raj Tamas bibliaforditdsainak felhasznalasaval, Raj Ferenc bevezetdjével és
magyarorszagi, eurépai vonatkozasokkal. Hasznos kiegészitd irodalom lett a tanfolyam-
ra jarok, a Bét Orim-tagok és az érdekldddk szdmara is.

A Bevezetés a judaizmusba tanfolyam nyitott, barki, aki tanulni szeretne, csatlakozhat
hozza. Javasoljak olyanoknak is, akik be szeretnének térni, mivel nagyban tamogatja
felkésziilésiiket. A sorozat irant élénk az érdeklddés, stabil, 25-30 fos hallgatosaggal
miikddik. A Balint Haz igazgatondje azt mondta, hogy ez eddig a legnépszer(ibb ilyen
jellegii tanfolyam a Hazban. Els6 félévi sikere utdn még tobben kapcsolodtak be a tanu-
lasba. Nemcsak a Bét Orim tagjai jarnak el, hanem felerészben kiilsé érdekl6ddk, néha-
nyan mas (neoldg) hitkozség tagjai, masok keresztény kozosséghez tartoznak, vagy
felekezeten kiviiliek. Eletkorukat tekintve is heterogén az osszetétel: fiatalok, kozépko-
ruak és iddsebbek is aktiv tagjai a csoportnak. A sorozat 2010 0szét6l Bevezetés a zsido
vallasba és kulturaba cimmel folytatodik.

,»A kurzuson a judaizmust civilizacioként értelmezziik, bar a legnagyobb hangsulyt a zsidosag vallasi
elveire, gyakorlatara, valamint spiritualitasara helyezziik. Egyarant megvitatjuk majd a zsid6 tinnepek és
az életciklus-események megiinneplését, az isteni parancsolatként felfogott tanulas kotelezettségét, vagy
akar a zsido torténelem, a teologia, a liturgia és a zene kérdéskoreit. Az el6adasok soran mindeniitt a
szoveges forrasok magyar forditasat fogjuk hasznalni, ahol ez megvalosithato. A kurzus végén a hallga-
toknak alapvetd tudasuk lesz a zsidosaggal kapcsolatos barmely kérdésrél, beleértve a vallasi szokasokat
is. A kurzus hosszu tavu célja az, hogy a résztvevok ne érezzék magukat idegennek zsido kornyezetben,
¢és megtanuljak helyesen értelmezni az 6si, a kozépkori és a kortars zsido kulturalis értékeket.” (Raj
Ferenc rabbi, 2010. szeptember)

2009 decemberétdl heti rendszerességgel liturgia oran vehetnek részt az érdeklédék
kozvetleniil a péntek délutani-esti szombatfogadas eldtt, ahol a zsido liturgia szovegeivel
foglalkoznak, s ehhez kapcsolodva héberiil tanulnak olvasni, megismerkednek az irasok
szovegszerl és mélytartalmaival, a szavak elsddleges és tobbletjelentéseivel. A tanfo-
lyam cime Bevezetés az imdak vildgaba, a zsido liturgiaba, roviden Liturgia éranak hiv-
jak. Tanaruk Dr. Riszovannij Mihdly, aki egyéb minéségében egyetemi docens germanis-
ta, és kozremikodik tobbek kozott a Holokauszt Emlékkdzpont oktatasi munkaiban,
forditasi, tolmacsolasi feladataiban is.

A zsoltarok, ujfajta zsidd dallamok tanuldsa a kezdetektdl kedves elfoglaltsaga a
Ossze és tanitotta meg a kozosségnek az elmult években. Tobb alkalommal meghivtak
Polnauer Flora énekesnét, aki tinnepi rendezvényeiken is kézremiikodik, hogy tanitson
nekik tovabbi dalokat. 2010 nyaran az egyik alapito tag azt kérte, hogy olyan dalokat
vegyenek el6, amelyeket ritkabban énekelnek. Probaltak felidézni a dallamokat, és néha
meg is jegyezték mosolyogva, hogy askenézi kiejtéssel énekelték vagy recitaltik. Ugy,
ahogy a neoldg zsinagdgakban szokas, ahova még sok évvel korabban mentek el, joval
azel6tt, hogy a progressziv kdzosséghez csatlakoztak volna.

2010. marcius 8-an elhunyt Raj Tamds. Tanitvanyai megkeresték Raj Ferencet azzal,
hogy folytassa a Toérakort. Raj Ferenc elfogadta a felkérést, de felhivta mindenki figyel-
mét arra, hogy az 6 Torakore mas lesz, és azt az Urt, amelyet fivére, Tamas hagyott, nem
potolhatja senki. Fivére emlékére 2010. szeptemberben Raj Tamds Akadémia néven foly-
tatodik a Toérakor/Bibliaiskola Raj Ferenc vezetésével.
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A tanulas terén Iényeges kiemelni a k6zosségi tinnepeket és istentiszteleteket, amelyek
személyes élményt és sokrétli tanulasi lehetdséget kindlnak dnmagukban, és annal a
gyakorlatnal fogva, hogy a szertartds vezet6i mindig meg-megallnak, és tanito, értelmezd
célzata megjegyzésekkel fliszerezik az adott szovegrészt vagy eseményt.

Mar akkor, amikor a Bét Orim els6 peszachi széder estéjét tartotta 2007 aprilisaban, a
szervezOk kiemelték, hogy a kozosségi széder (és altalaban a kdzdsségi linnepek — a
szerz6 megjegyzése) jelentdsége az, hogy a zsidoésaghoz visszatérd, a zsido kultirahoz,
illetve sajat zsidosagukhoz utat keresok szamara lehetdséget ad részt venni az egyébként
csaladi tinnepen, és élményekkel gazdagodni.

Az est valddi jelentdsége az interaktivitas volt. Bar zsido hagyomanyok szerint a Széder nem annyi-
ra kozosségi, sokkal inkabb csaladi tinnep, egy reform kozosség szamara azonban misszionak tiinik a
Széder-este kozOsségi iinneplése. Tagjaink tobbsége az asszimilaciobol visszautat keres6 zsidé ember,
akik szamara az egyéni és a kozosségi emlékek osszefonodnak, a profan élmények vallasos tartalommal
telitddnek. *ime a sanyarusag kenyere, amelyet Atydink Egyiptomban ettek, mindenki, aki kivanja, joj-
jon, egyék veliink, és tinnepelje veliink a Peszachot’. Azaz, ne legyen senki ezen az estén, aki nélkiilozi
a csaladot, a kozosséget, az tinnep ahitatat és hangulatat. Akkor sem, ha még kérdezni sem tud.” (a Bét
Orim vezetdsége 2007-ben)

A kozosség szervezd aktivistai ligyelnek arra, hogy az linnepi istentiszteletek minden-
ki szamara kovethetéek legyenek. Péntek esti imakonyviik utan 2010-ben rabbijuk koz-
remiikodésével elkészitették az 6szi nagyiinnepekhez kdtodo imakonyveiket is, amelye-
ket elérhetvé tettek honlapjukon az érdeklédok szamara.

A reform kozosség tanitoi a Kabbalat Sabbat alkalmaval, az istentiszteletek soran is
szamos lehetOséget talalnak arra, hogy tanitsak a kozosséget, bevezessék oket a zsidod
hagyomanyba, torténelmi tavlatokat nyissanak meg, vagy ramutassanak a reform-szem-
1¢let sajatossagaira, a hagyomanyos €s a reform liturgia kiilonbségeire. Példaul arra, hogy
a reformko6zosségben cél az, hogy mindenki kovetni tudja, és mindenki elmélyedhessen
a liturgidban, ezért inkabb kevesebb zsoltart énekelnek, de arra id6t szannak. Vagy arra,
amint a reform irdnyzat egalitarius szemlélete megjelenik a liturgia szévegében vagy
gyakorlataban.

Az istentisztelet kozben a hagyomanyos (ortodox, neolog) kdzdsségekben a rabbi nem
szokott megallni, hogy tanitson, magyarazzon. Maskor van az ideje a tanitasnak/tanulas-
nak: Talmud Téra idején, vagy akkor, amikor a rabbi toramagyarazatot mond, drosét tart.
A progressziv kdzosségekben viszont, kiillondsen a kezdeti idészakban, az els6 években, a
péntek esti alkalmakon is folyamatosan tanuljak az emberek a liturgiat. Kimondottan
tigyelnek arra a szervezok, hogy a hozzajuk betérd érdeklédok, akik megnézik az istentisz-
teletet, és eleinte inkabb benyomast gytijtenek rola, ne érezzék elveszettnek magukat, kelld
segitséget, magyarazatot kapjanak (transzliteralt szoveget, tampontot). Hozzajuk t6bbnyire
olyan emberek jonnek, akik most kdzelednek el6szor vagy Wjra a zsidosaghoz. Persze van-
nak olyanok is, akik mar jaratosak a zsid6 hagyomanyban, de a reformer szemlélet vonzo
a szamukra. Tobb esetben eldfordult, hogy progressziv kozosségekben kezdett tanulni
olyan egyén, aki késobb neoldg vagy ortodox kdzosségben talalta meg a helyét.

A koz06sség azon tagjainal, akik gyakran latogatjak a péntek esti alkalmakat, eljarnak
a Bevezetés vagy a Liturgia orakra, egyre ndvekszik az igény arra, hogy a zsido vallas
spiritualis tartalmait ne csak megértsék, hanem at is éljék. Minél tobb ismeretre tesznek
szert, minél rutinosabbak az aldasok elmondasaban, a zsoltarok szovegének eléneklésé-
ben, a ritusok mozdulataiban, anndl jobban élvezik ezeket a pillanatokat, s annal koze-
lebb keriilnek a vallashoz is — és minél inkabb atélik a ritusok vallasi toltetét, annal
inkabb nyitottak jabb ismeretek befogadasara. Vannak, akiknél a vallasi érdeklddés
csekély, s inkabb a kozdsség érzelmi koteléke érinti meg Oket, illetve az intellektualis
érdeklodés miatt jonnek el a kozdsség programjaira, de az istentiszteletek, szombatfoga-
dasok szép pillanatai az 6 szamukra is kedvesek.
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Megkérdeztem a programokra eljaroktol, mit emelnének ki a kdzdsséggel kapcesolat-
ban, mit kaptak a kozosségtol. A legfontosabbként megemlitendd dolgok koziil tobbsé-
gében voltak az emocionalis és tarsas jellegliek (érzelmek, kapcsolatok, egymasra figye-
1¢és, kozosség), ezeket kovették a mentalis és gyakorlati tényezdk, a tanulds lehetdsége és
fontossaga, a hagyomany megismerése és apoldsa, az linnepek megtartasa; kevesebb
emlités tortént a vallasi élettel, tobb az érdekes eldadasokkal kapcsolatban. A kulturalis
programokat is tobben emlitették: ezek van, akinek inkabb miivelodési alkalmakat jelen-
tenek, masoknak a kozds egyiittlét alkalmait is. Kiemelték Raj Tamas és Raj Ferenc
személyét is, akiktol sokat kaptak.

,Elsdsorban Raj Tamas tudasabol, szemléletébdl kaptam néhany morzsat.” ,,Nagyon sok szeretetet,
odafigyelést. Raj Tamastol rengeteget kaptam, 6 volt az a tanitomester, akit6l tanulni lehetett. Mindenki
szamara nagyon sokat jelentett.”

- Tartalmas eldadasokat.” ,,Szélesebb latokort.” ,,Biztos identitast.” ,,A hagyomanyok megélését.”

,.Péntek esténként a hét lezarasat, csaladias kozegben a sabbat megiinneplését, a nagy tinnepek élmé-
nyeit, kulturalis programokat és baratokat. Egy tanfolyamon vehettem részt: Bevezetés a zsidosagba, Raj
Ferenc tartotta, nekem nagyon sokat adott, lelkiekben, szellemiekben.”

Kellemes kornyezetben megismerhetem a zsido vallast, hagyomanyokat, kultarat.”

,.Elfogadast, befogadast, nagyszerii kozos élményeket, a zsidésaggal kapcsolatos tudast, spiritualis
élményeket.” ,,K6zosséget. A programok soran pedig értékes ismereteket.”

Osszefoglalis

Zsigmond Anna (1999) a zsidd oktatasi intézmények feladatat és céljat nem a mult
feltamasztasaban, hanem a jelenhez szorosan kapcsolodo és egyben a zsido tradiciot
apolo, a zsido identitast épitd oktatasban és nevelésben latja. (Zsigmond, 199) Részben
hasonloak ehhez a progressziv kdzdsségek céljai, am 6k igyekeznek ,,zsinagdgajukat” az
istentisztelet, a tanulds és a kozosség hazava tenni, és — a gyerekfoglalkozasok mellett
— dontden felnottek szamara biztositjak a zsid6 kultiraval valé ismerkedés lehetdségét, a
zsid6 hagyomdny apolasat, a zsido identitas megélését, kialakitasat.

A hazai progressziv zsid6 kozosségek mindegyikében van a judaizmus(ok)rél szolo,
illetve liturgiaoktatas, daltanulas, forrasszoveg-értelmezés, miivel6dési lehetség, gyer-
mekprogram. A Szim Salomban a zsido vallasi oktatas iranti érdeklédés kifejezettebb
mar az érdeklddok nagyobb Iétszamanal fogva is, igy ott a liturgiaoktatas, a héber nyelv-
oktatas és a gyermekfoglalkozasok korosztalyonként, illetve tudasszintenként is differen-
cidltak. A Bét Orimban tobb programot kindlnak a zsid6 kultiraval, a torténeti és kortars
zsidosaggal kapcsolatos témak megismerésére, ennek részeként szabadegyetemi eldada-
sokat, filmklubot, felolvaso- és eldadodestet szerveznek.

A hagyomany megismeréséhez (illetve az idésebbeknél a korabbi ismeretek és gyakor-
latok felelevenitéséhez) a tanulason keresztiil vezet az ut, személyes ¢lmények erdsitik
meg, és a kozosségben megélt identitas interdependens viszonyédban lesz az egyén sza-
mara ismert, valami modon sajatjanak érzett. A tanulas altal egyuttal a kozosségi alkal-
makon valo 1étezés és élmény Osszetettebbé — s egyuttal a tudas, az ismerdsség érzete
altal komfortosabba is — valik, ujabb jelentésekkel, sszefliggésekkel telitddik. A tanula-
son, az ismeret- és ¢lménygyiijtésen keresztiil tehat nemcsak a zsido kultirahoz ¢s a
hagyomanyhoz keriil kozelebb az egyén és a kozdsség, hanem a zsidé Onazonossaga
tartalmilag és érzelmileg is gazdagodik.
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szemie

»Ami nem is jo, azt is, most is értem”

Kulturalis és szocidlpszichologiai kérdések a mai magyar
cserkészetben

,,Dus orékséget nem adhat apatok:
Csak ami voltam, azt hagyom redtok,
De hogyha (Isten adja!) megfogan,
Boldog lesz téle késé unokatok.

Csak ami vagyok: azt, hogy szépen éltem,
Igaztol, jotol, széptdl sose féltem,

De ami nem szép, ami nem igaz,

Ami nem is jo, azt is, most is, értem.”
(Sik, 2003, 95-96. o.)

A kévetkezokben valoban elméleti munkdt vdrjon télem az olvaso,
tehdt nem gazdasdgi, politikai és egyeb kérdeésfolvetéseket, hanem a
vilagcserkeészet és a magyar cserkészet elméletét érintd implikdciokat.
Bdr lassan négy éve gyakorlatilag szabaduiszokent jarom e
testvérvildagot, meégis - és taldn éppen ezen autonomia réven —
élesebben ldatom azokat az anomdilidkat, amelyeket a szorosabb
kiskozosségi létben é€lo vezetotdrsaim aktudl-probléemdii elfodnek. Az a
kotelességérzés — Mdrai Sdandor kifejezésével. , Pflichigefiihl” - vezetett
e munka létrehozdsdra, mely fogadalmunkkal eléviilhetetlen
karakterként pecsetelodik lelkiinkbe, sot, egyes gyermekeknek mdr
Jjoval kordabban is.

Elvek és utak

A cserkész egyeneslelkii és feltétleniil igazat mond” — irja els6 torvényiink, és valo-

ban, milyen o6rokérvényt kotelem ez... Jelenlegi gazdasagi valsagunk mogott —
/4 mondjak a kutatok — komoly moralis valsag huzodik. Olyan — mar Németh Lasz16t6]
¢s Hamvas Bélatol ismert — moralfilozofiai folyamatnak vagyunk szemtanui, mely a
demokracia értékrendjébe tartozd empatiat és mértékletességet a kapitalizmus technok-
rata, kleptokrata elveire cseréli. Legtisztabb verbalis megnyilvanulasa ennek a hazugsag,
maga a hattérenergia pedig a ferdelelkiiség. Az egyenes ¢€s a ferde két jelz6fénye — az it
metaforajan keresztiil — egészen a Biblidig vezet. A szent szoveg — testvérmozgalmunk
kozos kréddja — igy sz6l Maté altal: ,,...tagas az a kapu és széles az az 1it, a mely a vesze-
delemre visz, és sokan vannak, a kik azon jarnak.” (1)

A nehezebb ut, a szitkebb dsvény tehat a miénk, a nemzetkozi cserkészet — az 1907-es
Brownsea-tabor ota eltelt — 103 esztendeje ezt tokéletesen tiikrozi. Ortega y Gasset
(2001, 9. 0.) az ortodox buddhizmus két fogalmat, a Mahayanat (nagy szekér), és a
Hinayanat (kis szekér vagy gyalog6svény) értelmezi — annak érzékeltetésére, hogy ,,az a
dontd, életiinket melyikre tessziik a kettd koziil, arra-e, mely az erdfeszitések legtobbjét
koveteli, vagy arra, mely a legkevesebbel is beéri”. Mintegy valaszul Robert Frost (1990,
230. 0.) — az amerikai modernség kivalo koltdje — igy fogalmazza meg ugyanezt: ,,Két ut
vitt &t a fak siiriijén, / S a ritkdbban jart lett az enyém, / A kiilonbség ebben all csupan.”
Nem lehet véletlen, hogy N. H. Kleinbaum vilaghirivé lett ifjisagi regényében, A holt
koltk tarsasagaban szintén megidézi e kolteményt, mintegy szellemi alapként sajat
szovegének ideoldgiai horizontjaba.
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Szemle

A cserkészet egy, a fentiekhez hasonl6 — ,,vékonydsvényes” — gondolkodasmod, mely
mindig a nemesebbet helyezi gyujtopontba, még ha az is a nehezebb; megfigyeltem ezt
szamtalan helyen: az egyhazi gimnaziumoktol az egyhazi egyetemeken at kiilonféle szer-
zetesrendi plébanidk kdzosségéig. Végiil pedig még egy teriileten vizsgalédtam a vilagban
jarva, s talan ez volt a legmeghatarozobb: az egyenruhamra tekint6 szemekben. Sajnalatos
moddon a cserkész-gondolkodas ma mar nem 6rvend altalanos tiszteletnek. Az idések sze-
mében még helyenként tisztelet, am tobbszor — félreértésben gyokerezd — diihds utalat
targyai vagyunk, a fiatalokéban pedig a rohejé, a szanalomé. Az egyenes 1élek valasza erre
nem lehet mas, mint Bandié, az orwelli allatfarm lovaé: ,,majd még keményebben dolgo-
zom”. Persze nem a buta ideoldgia-kovetés a helyes ut, mint azt a sztahanovista 16 esete
példazza, de nem is a feladas szellem- €s 1élekold diszharmoniaja. Ellenkezdleg: egyenes
1¢lekkel Isten- és emberszeretetben gyokerezo hitlink megvallasa.

Itt kapcsolodhatunk némileg a hit és a vallas differenciajanak kérdéséhez is, melyre
nemrég a Zoborhegy téri Regnum Marianum Plébania nagyhatast prédikatora, Ottd
Rezs6 oly kivaldan ravilagitott. A hit — mint a transzcendencia 1étének tételezése, esetleg
dogmatikai alapismeretek birtokldsa — még nem tesz vallasossa. A vallas sz6 gyokere a
vallani, a megvallani formak szemantikajaban all; a hit elmélyiilt, vallasos forméaja tehat
a tanusagtételben, a példamutatasban nyeri el 1ényegét. Fontos, hogy lassuk: a mozga-
lomban oly sokat emlegetett (talan mar-mar elcsépelt) fogalmak mdgott, mint példamu-
tatas, erkolcsi nevelés, keresztény hitiink évezredes hagyomanya all. Ez a Sik Sandor-i,
Puszta Sandor-i lelki 6rokség vigyazza ,,igaz”-sagunkat: egyeneslelkiiségiinket és feltét-
len igazmondésunkat.

Problémak és megoldasok

Freud (1982, 329-405. 0.) még ma is driasi jelentdségii tanulmanyaban kifejtett néze-
tei a kultiran beliili rossz kdzérzetrdl javarészt a normak rendszerét teszik feleldssé a
szorongd modern ember kinjaiért. Nem hiszem, hogy ezt — mai helyzetemre valo tekin-
tettel — modom volna érdemben vitatni, am a freudi meglatasok ujraolvasasa arra mégis
alkalmasnak tlnik, hogy feliilvizsgaljuk a cserkészet normativ kereteit, tehat hogy
milyen gatakkal igyekeziink (vagy jobban mondva tdriink — sokszor teljesen ontudatla-
nul) a személyiség(ek) elnyomasara, milyen mértékben téve ezzel haragvova és/vagy
szorongdva sajat ifjusdgunkat. A kortars kultira kihivasait6l vald depressziv és/vagy
neurotikus elfordulas helyett legyiink tehat igaz(sagos)ak szinkron és diakron értelemben
egyarant! Hadd idézzem itt Gergely Ferencet, a magyar cserkészet torténetének monog-
rafusat: ,,¢16, eleven, megijulasra képes mozgalom csak a tarsadalomba szervesen
beépiilve 1étezhet, mert abbol tamadt, annak segitségével, ellendrzésével és egyben meg-
yjitasaval érhet el Iényeges eredményeket. Egy, a tarsadalomtol eltdvolodd, annak min-
dennapjaival rendszeresen nem érintkez6, gondjaival, 6rdmeivel, megoldandé feladatai-
val nem ismerkedd mozgalom éltetd erd nélkiil marad, elsorvad, életidegenné valik.”
(Gergely, 1989, 388. 0.)

Erdemes volna példaul atvizsgalni szexualis normainkat Baden-Powell Scouting for
Boys (1908) cimi munkéja és mas tanulmanyai (2) alapjan. Ezen feliill nem sziikséges,
sOt, nem is szabad hiusagbol vagy sznobizmusbol (esetleg kulturalis szorongasbol)
elmenniink a B. P. (3) nemiségét taglalé szakirodalmak, vitairatok, tanulmanyok ¢és allas-
foglalasok mellett sem. Hadd emlitsem madris a legfajobbat. Tim Jeal (1989) rettentden
zsurnalisztikus monografidja szerint Baden Powell elfojtott homoszexualis (’repressed
homosexual’), ezt azonban semmilyen meggy6z6 érvvel nem sikeriilt alatdmasztania.
William Hillcourt (1992), aki Olave Baden-Powell kézremiikddésével irta meg monog-
rafiajat, mar semmilyen utalast nem tesz a remek férfit homoszexualitidsara vonatkozo-
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an, s6t, kiemeli mély érzelmi viszonyulasat feleségéhez: ,,his mind was filled with
thoughts of her”.

Ilyen és hasonl6 zsurnalisztikus-retorikus tdmadasok a magyar cserkészetet, illetve a
magyar cserkészet vezetd elméit is érték. A megoldas azonban nem a hallgatas. Eppen
ellenkezbleg! A védekezésen innen ¢és tal torekedniink kell, hogy megismerjiikk azt a
szexualpszichologiai problematikat, ami ma jelentdséggel bir, hiszen mi, magyar cserké-
szek mindig is hajlamosak voltunk tiz-tizenét éves irodalmak alapjan tajékozodni, mi
tobb: ezek alapjan tényeket kdzolni, noha sok esetben premisszaink egy korabbi hori-
zontban mér régen szétfutott vagy mutalodott problémara alapultak. igy nyilvan lehetet-
len volt hatarozott és gyors 1épéseket tenni. Mindehhez azonban eldszor is el kell ismer-
niink: vannak problémaink. Ez nyilvanvaléan nagyon nehéz, hiszen azt jelenti: tobbé
nem alcazhatjuk valamiféle indokolatlanul tamadott, szegény, szerencsétlen, szliz terep-
nek sajat angyali tevékenységiinket. Minthogy nem is az.

Meg kell tehat tanulnunk a nemzetkozi és a magyar diskurzusbdl egyfeldl kivédeni a
cserkészetet ért igazsdgtalan vadaskoddsokat, masrészt meglatni hibainkat, melyek
lényegi orvoslasa a modszertan(ok) folyama-

crer

V4

LEl6, eleven, megtijuldsra képes
mozgalom csak a tdarsadalomba
szervesen beéptilve létezhet,
mert abbol tamadlt, annak segit-

problémai globalisak vagy lokalisak — miként
ezt a kérdést az utdbbi években tdbben is
feltették nekem —, sajnos nem tudom egyér-
telmiien és mindenre kiterjedéen megvala-

szolni. Azt azonban mar sejteni engedi a
mozgalomban toltott kdzel tizendt évem
tapasztalata, hogy a cserkészet alapvetd
problémai nem valaszthatok el az ifjisag
vilagszinti problémaitol, miként a miivészet
sem fiiggetlen a szocialpszichologiatol. Ami
tehat lokalis, az talan éppen csak az, ami

ségevel, ellendrzesével és egyben
megjitdsdval érhet el lényeges
eredmeényeket. Egy, a tdrsada-
lomtol eltdvolodo, annak min-

dennapjaival rendszeresen nem
érintkezo, gondjaival, dromei-

egyben kultura-specifikus is, hiszen minden-
hol mas esetek fordulnak eld; mas idészak-
okban mas problematikak viragoznak. Mégis
meglehet, hogy a kamaszsag 6rok iigye csu-
pan egyetlen gyokérbdl taplalkozik.

Aki 2002 6ta valamikor ellatogatott az

vel, megoldando feladataival
nem ismerkedd mozgalom éltet6
erd nélkiil marad, elsorvad,
életidegenné vdlik.”

USA-ban megrendezésre keriilé East Lansing

Michigan talalkozok egyikére, megdobbenve tapasztalhatta, hogy a tdborokban — leg-
alabbis az amerikai gyerekek korében — nem okoz kiilondsebb problémat a dohanyzas
(illetve annak visszaszoritasa). Ezen azonban nincs mit csodalkozni, a dohanyzas vilag-
hirét szolgéltatd USA mar a hetvenes évek el6tt megkezdte dohanyellenes kampanyat, s
mara a dohanyzas szinte teljesen kultura-idegen aktussa valt. A mimikriben, tehat a tar-
sadalmi szereptanulasban, egyfajta ,,szociomimézisében” a gyermekek mas mintak
modellezésére tornek. Probléma tehat van; nem veszett el, csak atalakult. A mellékhelyi-
ség és ndis€g) a meghatarozd, hanem az életkorok. A megkiilonbdztetés itt a fiatalokat és
az iddésebbeket célozza, ezt pedig nem tudom masként értékelni, mint a pedofilia elleni
védekezésként. Ugyanigy, vagy talan még jobban meglepddik az ember az dvszer- és
tlicsere-automatak lattan; sokakat valamiféle multikulturalis undor fog el, és ilyenkor
képesek megfeledkezni arrdl, hogy egy nemzetkdzi, tiz- vagy szdzezres méretli
jamboree-n ezek az elokésziileti szervezddések a 21. szdzadban sajnos mar maguktol
értetédnek.
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Szemle

Azt gondolom, nem az a megoldas, hogy a multikulturalizmus és a globalizacio, illet-
ve a modern kori ,,istentelenités” és a folyamatos politikai huzavonak miatt elkeseredett
¢és szenvedélyek rabjava valt embereket egészségesként kezeljiik — felfiiggesztve ezzel
sajat torténeti és elméleti legitimitasunkat —, tovabba azt sem latom célravezetdnek, ha az
elokésziileti szervezédéseket probaljuk lebombazni PR- és marketing, erkdlcsi és ideolo-
giai okokra hivatkozva. Egyszeriibben: nem hiszem, hogy egy taborban senki sem vagja
majd el az ujjat pusztan csak azért, mert otthon hagyjuk az elsésegélyladat. Ehelyett a
gyokerekig kell leasnunk és egymassal kell diskurzust kezdeményezniink (majd csak
azutdn a nagyvildggal), a rendszer bels6 sériiléseit immanens kutatassal kell diagnoszti-
zalnunk és kozosségiink — dnmagara irdnyulo, sajat magaval szemben szigoru — feliil-
vizsgalataval. Ez a revizio remélhet6leg meg fogja mondani, mit is kell tenniink. Tény-
leg, 6szintén remélem.

Sikerek

Utolsoként hadd szoljak még valamirdl, ami szintén a sziviigyem. Az emlitett anoma-
lidk mellett ugyanis érdemes jelezni — kiilonos tekintettel a vilag fécserkészének 1935-6s
Scouting Round the World cimi irdsara —, hogy (magyar) mozgalmunk olyan nemzetko-
zi kapcsolatokkal rendelkezik, mint Toth Gyorgy (George Toth), az ,,amerikanisztikas”
magyar értelmiségi, aki kétnyelviiként és globalis erkolesi identitasa (’the scout identity’)
révén perfektiil beszEli a kulturalis poézis, ily modon az egylittmiikdodés nyelvét.

Obudardl most mar sokadszorra indul kontingens Amerikéba (az emlitett East Lansing
taldlkozokra), jorészt Toth anyaorszagi és kiilhoni kozvetitésének eredményeként. Felbe-
csiilhetetlen a jamboree-felkésziilés(ek)ben az ilyen — kulturalis tapasztalat jelentette —
elény, miként a nemzetkdzi, kultirakozi talalkozasok produktuma is, s nem csak ideolo-
gikus és historikus értelemben, de leginkabb az emberi lelkekben. Nem pusztan egy
érzékenység-, egy muveltség-eszmény felé mozdult el tehat a magyar cserkészet, amikor
bekapcsolodott a ’scouting’ interkulturalis diskurzusaba, de ugyanakkor egy igazabb
europai, s ily moédon fokozottan reprezentativ magyar 1ét, 6sszességében pedig egy intel-
lektualis vilagpolgarsag megteremtése felé. ,,A cserkész minden cserkészt testvérének
tekint.” Ez a fliggetlen testvériségre szolitd térvény szinte teljesen ismeretlen — egyes
értelmezések szerint belterjes politikai posztulatum, illetve vallasi-ideologia principium
— volt szamunkra. S noha ez utobbi megfontolasok tobbségét mindig igaztalannak talal-
tam, Anna K. Nardo kifejezését citalva: ,,a jatéktér megnyitasaval” mindenképp kozelebb
jutottunk a torvény altal megkivant testvér-eszményhez.

Torténeti s elméleti hattérként idézem Dessewfy Gyula nemzetgy(ilési képviseld ar
nemzetkozi vilagszovetség, egy nagy nemzetkozi intézmény, amely évtizedek ota neveli
azt az eurdpai emberséges embert, akinek az eszményeit az Atlanti Charta és az Egyesiilt
Nemzetek Szovetsége (UNO) képviseli... A cserkészetnek megvannak a nemzetkdzi
szabalyai, de megvan a szellemi és lelki tartalma is. Ezt a szellemi és lelki tartalmat pedig
senki meg nem valtoztatja...”

*

Kultar(a)kritikusként azt az elvet szoktam szem eldtt tartani, hogy ,,az a leger6sebb
ember, aki legy6zi 6nmagat”. Azt gondolom ugyanis, hogy a kritikai tisztanlatas érdekeé-
ben sajat konnyeinket és elfogddottsagunkat is le kell tordlniink az értékelés nagyitodlen-
cs€jérél. Mint azt a metafora is sugallja: a kritika mindig nagyitas, hiszen ,,a részletekben
megbuvo 6rdogot” kivanja meglatni. Jelen dolgozatomban is kiilonféle hangsulyok tar-
sultak az egyes stlyokhoz, emellett sok mindenrdl hallgattam is, de talan ezek késébb
ugyanugy hatni fognak, mégpedig éppen az (el)hallgatés retorikdja altal.
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Mindent egybevetve: sziikségét latom, hogy cserkészet-elméletet (s igy hasznos
kultar(a)-elméletet és -térténetet) irjunk, mert — feltéve, hogy nem pusztan egy dnmaga-
ért folyd végtelenitett disputa lesz bel6le — feltdmaszthatjuk, s akar uj alapokra fektethet-
jik egész globalis és magyar ifjisagszervezd, ifjusagnevelé munkankat.

Jegyzet

(1) Mt 7, 13 (Karoli Gaspar forditasa).

(2) Yarns for Boy Scouts (1909); Handbook for Girl
Guides (Agnes Baden-Powellel, 1912); Boy Scouts
Beyond The Sea: My World Tour (1913); The Wolf
Cub s handbook (1916); Girl Guiding (1918); Aids To
Scoutmastership (1919); What Scouts Can Do: More

Yarns (1921); Rovering to Success (1922); Scouting
and Youth Movements (1929); Scouting Round the
World (1935); Last Message to Scouts (1939).

(3) Ejtsd: Bipi. Baden-Powell beceneve, de kotetei-
nek boritdjan is ezt hasznalta.
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A kultara mint iskola — ujabb konyv-
tilkkorben

Leétforma vagy identilds, rossz szokds vagy [djo betegség... — nem
egykénnyen eldoéntheto, de a kényuvgyrijtés oriilete ma mdr a
letfeltetelek egyik legkonstansabb kockdzati tényezdje. Nem pusztan a
konyv-drak miatl, de a puszta mennyiség miatt is, mely évente
megjelenik. A magam heti 5-8 kotetnyi markolhatnékja persze kevés
szenvedeélybeteget jellemez, de az a kesertiség, hogy kovethetetlen (és
vonzoan ezer drnyalatit) a hazai kényvkiadds, és megfizethetetlen a
szenvedeély dra, most mdr egyre kétségbeejtobb lesz. Raddsul, aki
lemarad valamelyest, féenyévekkel zuhan vissza a tuddstartalmak
csillagzatai kozott, nem csupdn néhdny honapra.

hogy a fontos és jo konyvek nem

néhany sorozatba vagy kiadoi profil-
ba illeszkednek, hanem szinte follelhetet-
len tadgassaguva valt a kozrebocsatok
piaca, egyesiiletektdl tanszékeken at egy-
hazakig vagy akadémiai intézetekig... —
folyton-folyvast vadaszni kell hat a kdtele-
z0 vagy ill irodalmat, s még sulyosabb,
ha elhelyezésére polcot, lakast vagy a
beszerzések alaposabb megolvasasara idot
is igényel a szenvedélybeteg.

Az alabbi opuszok egy kitagult olvasoi
torzsasztal népességéhez szolo sokszinii-
séggel hatnak, amelybdl csak bizonyos
tonusokat valogattam ide. E szinvildg a
kultara-értelmezések vidékét idézi, foként
olyan aspektusbol, hogy mi az, ami nem
direkten pedagdgiai, nem kozvetlentil isko-
lai, mégsem hinném, hogy iskolas tudason
tul barki vigan ellehetne nélkiilik. Mond-
hatni: mentalis 1étfeltételeink kivonatai.

Rogvest a kupac tetejére tolakszik
korunk kritikai kdzgondolkodasanak talan
legkonzervativabb 6rét6l, ugyanakkor a
progresszid Romai Klub ota maig legme-
részebb képviseldjétdl szarmazo kotetke.
Laszl6 Ervin opusza az Uj viligkép. A
tudatos valtozas kézikonyve cimmel hang-
sulyozza egyszerre mindazt, ami allando,
megodrzendd, értékcsokkenés nélkil a
multnak atadando viragszal a 1ét 1ényegé-
bol, ugyanakkor ennek a hamar hervado,
ovni sziikséges, artatlanul aldozatul eshet-

Ehhez halmazati biintetésiil vehet6,

ni képes torékenységnek azt a magabiztos
eleganciajat is kinalja, amely mindig a
tisztan 1até magaslatrol multba és jovobe
iveld utakra tekint. A konyv, melyben a
valtoztatasra elérkezett id6 nem a minden
aron és minden eszkdz altali ndvekedést
tiikr6zi, hanem épp a valsagok és klimati-
kus krizisek nyoman keletkezett romlast
sugallja megallithatonak, a hétkdznapi
fizikatol és iizleti ndvekedéstdl a bolygo-
kozi fizikdig és fenntarthatd (emberlépté-
ki) vilagképig mutatja meg a gyokeres
valtoztatas reményének alapjait. Szemlé-
letmoddjaban a szerzé az 1978-as elsé val-
sag-kialtvanytdl napjainkig terjedd és hul-
lamtermészetli sikerképzeteket allitja
kontrasztba a még élhetd vildg sanszaival,
kapcsolati kultarakba €s moralis fenntarta-
sokba iiltetett életvilagokkal. Valamiféle
olyan teljesség-tervrol beszél, amely talan
képes lehet a haszonelvli sodrasokkal
szembeszallva a biztonsag uj, onkritikus,
onreflexiv, z6ldebb és holisztikusabb,
mindezek el6tt pedig tudatosabb és tul-
¢élésre hangolt képleteként szolgalni. Nem
tankdnyv, s nem is kialtvany, de mindket-
tonek alapja, kiegészitdje, mentalis prog-
ramcélja lehetne. Olyasvalaminek bazisa,
amelyben a valtozéds tudott kényszere a
tudatos valtoztatasra épiil, a letarolt ember
pedig az Onérzetre, onreflexiora ébredhet
— ameddig még...

Hasonloképp merész kérdésfelvetéssel
¢l Brassai Laszl0 is, aki Valasz a kockaza-
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ti tarsadalomra: az élet értelmességebe
vetett hit cimll kotetében az dnazonossag-
épités és értelemkeresés alternativait veszi
sorra rovid eligazitd elemzésében. Az
»elhetd élet” perspektivajat a rizikd-koz-
ponta gondolkodas helyett az eréforras-
alapu valaszokban ¢és reflexekben nevezi
meg, a védohatasok tarsadalmi tereit és az
élményhatasokra pozitiv valaszokat adni
képes ,,elkdtelez6dd személyek” biztatd
életmintait véve alapul. A relative vékony-
ka kdtet (170 oldal) utolsé harminc oldala
a felhasznalt szakirodalom jegyzéke, ami
nem a tadjékozatlansag sepsiszentgyorgyi
bizonytalankodasat mutatja, hanem épp a
magatartastudomanyok roppant széles
viselkedési és értelmezési horizontjanak
atfogasi kisérletét, a lehetséges valaszok
keresésének végtelen tartomanyabol
kimetszett kort, amely attrakcidra sokszor
éppen az erdélyi tudomanyossag volt
képes impozéns példaival az elmult néhany
évszazadban is. Brassai a perszonalis és
kozosségi fejlodésfogalmak aramabol
indul ki, s a huszadik szazadi pszichologi-
ai paradigmavaltas kérdésén atvezetve az
¢életvezetési kérdések korszakos gondjaiig
vagy a lehetségesen iddszertinek tekinthe-
t6 valaszokig ivel6 problematikat abba a
bizalmat sugarzé tartomanyba kalauzol,
amelyben a bontakozé 1¢élek és a tarsas
terében eligazodas-képtelenné valt ember
taldn még meglelheti minimalis kapaszko-
doit. Persze — s ez a kotet fo véllalasa —
ehhez éppen azoknak kéne az élet értel-
mességébe vetett hitet ugymond ,.kézbe
adnia”, akik sokszor maguk sem birtokol-
jak, nem latjak at vagy nem kezelik reflex-
iven a kor kulturalis és pszichés sodrasai-
nak gondjait.

Az értelmesen vagy élhetéen valdsag-
kozeli dontéshozatalok korunk olaj- és
energia-mizériai kozepette egyre tobbeket
vezetnek a fizikai én és az ,,evolicios én”
kozotti harmonidk kereséséhez, olykor
kifejezett ellenkulturdlis megoldésaihoz is.
Az Anthropolis folyoirat (s weboldala
immar tobb, mint fél évtizede) ezt a fele-
16sség-dus, kornyezettudatos, kulturalisan
atélt és élni hagyott vilagot idézi {6l ezat-
tal nem elektronikus kiadvany, nem honla-
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pi kozlések, és nem is nyomtatott kialtvany
formajaban: a 6.1 szam kiilonkiadasként
DVD-re keriilt, alaptémdjaként a biciklit
valasztva, s annak megannyi verzidjaval:
mint szubkultira, mint afrikai segélyezési
eszkdz, mint varosvédai attitiid, mint saja-
tos életszervezési mili6 Daniaban vagy
New Yorkban, mint futarszolgalati életél-
mény, mint egy ¢élettudatosabb talalkozas
az evolucios dicstorténet aldozataival...
frasok, cikkek, kisfilmek, képiizenetek,
divatsodrasok és eszmekritikak laza flizére
ez a hordozo6 — bar alighanem t6bb mogot-
te a tudatos kornyezetpartoloi joszandék,
mint eldtte a beldtidsra és megismerésre
4csing6z6 érdekléddk sora.
Hasonloképpen a Megismerés és elfo-
gadas dominal cimként is (Pedagogiai
kihivasok és roma kozosségek a 21. szazad
iskoldjaban alcimmel) Kallai Ernd és
Kovacs Laszlo szerkesztett munkéjaban,
amely Kemény Istvan emléke el6tt tiszte-
legve, a vaci Apor Vilmos f6iskola, a
Corvinus Egyetem, az ELTE és az MTA
Nemzeti-etnikai Kisebbségkutato Intézete
egylittmtikodésébol formalodott (romolo-
gia-)oktatasi és tudomanyos kutatasi szem-
pontrendszert ismerteti hdrom nagyobb
fejezetben, multidiszciplinaris szemlélet
megjelenitéjeként. A huszonkét szerzd
konferencia-eldadasait, irdsait, elemzéseit
az értékvilag, az erkdlcesi nevelés, a kire-
kesztési folyamatok iskola- és dvoda-
pedagdgiai tapasztalatai, a hatranyos hely-
zetek és ezeknek romak altali atélése fogja
értelmezési csokorba. Nem szaraz ,,roma-
pedagogiai” tankonyvet formaltak itt a
szerkesztok, hanem maguk is kutatoként,
oktatoként vagy tarsadalom-elemzdéként
olyan metodikai és szemléleti egységet
torekedtek felmutatni, amely a lesziikitett
vagy specialis ciganykezelési metodika
helyett a tudas, a megértés, a megismerhe-
t0 sajat vilagok elfogadasanak aldzatos
szemlélete nevében kivan komplex isme-
retanyaggal szolgéalni az ilyesmire fogé-
kony pedagogusok szamara. Az O vilaguk
is a Mi vilagunk, s forditva, senki sem
lehet egymas nélkill ugyanazon a szinen,
akarmilyen szerepet rott is ra a sors. E
belatasok a ciganysag oktatasi, etnikum-
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torténeti, 6vodai, csaladi, napkdziotthonos
és iskolai szocializaciés fogadtatasat,
koriilményeit, valtozasi ttjait-modjait, s a
roma pedagodgiaval foglalkozok fdiskolai
képzésének szamos dimenzidjat jarjak
koriil. Az elméleti irasok a historiardl,
gyermeki 1étrél, multikulturalis hatasok-
rol, iskolai szocializaciordl vagy csaladi
1étrél szolva is a , ki- és berekesztés” ideo-
logiai hatasait, az identitas-folyamatok
buktatdit és palyait, a veszélyeztetettség és
az empatia struktirait teszik attekinthetd-
ekké. A kotetcim korrekt modon jelzi,
miként valt/valik pedagodgiai kihivassa a
roma lét és a roma kozosségek masléte
korunk megismerni talan mar egyre inkabb
hajlamos szellemisége mentén is.

A diszkriminacio és az exkluzid, a meg-
bélyegzettség és a kitaszitottsag erds sodra
olyan kdzérzetet kelt, amely ha Pakisztan-
rol, messzi afrikai torzsi haborukrol vagy
gyarmatositas-torténeti folyamatokrol
olvassuk, még talan a hihetd, a menekiilé-
stink reményét kelté allapotot tiikrozi —
hisz nem éliink ott, s még csak sz6sz01061i,
emberjogi mentoi, valtozast remélo szem-
1€16i sem lehetiink... Latszolag messze
vagyunk a tarsadalmi szegregaciok legfé-
lelmesebbnek tetszd vilagaitol, fél bolygo-
nyi tavolsagban ¢liink a gyerekkatonak,
kiméletlen gyermekkereskedelem, 6sszné-
pi éhezés és halalos betegségek foldrésze-
it6l. Mar akkor, ha ez a tavolsag egyaltalan
érzékelhetd, s amennyiben nem Fels6-
Burma vagy Pakisztan az dsszehasonlitas
alapja, hanem sajat vilagunk belsé dimen-
zi6i a hatarok. De az extrém szituacioktol
és helyszinektdl fiiggetleniil, mi magunk is
szdmos esetben hozzajarulunk olyan beso-
rolési, kategorizalasi sémak kialakulasa-
hoz, amelyek akar magunk krealta idealo-
kat, félszeinkbdl ered6 mindsitéseket,
helyzetfiiggd értékszempontokat és érté-
kelési mechanizmusokat eredményeznek
vagy hasznalnak f6l. Ezekbdl nyujt a leg-
kiilonbdz6bb nem-specidlis kisebbségekre
is jellemz6 mintat az Erdss Gabor és
Kende Anna szerkesztette kotet, amelyben
tiz szerz6 tanulmanyai illusztraljak a
magyar oktatasi rendszerben meger6sodott
szegregacios tliineteket. Tul a szegregdci-

on. Kategoriak burjanzasa a magyar koz-
oktatasban cimmel olyan allapotrajzokat
kapunk, amelyek a gyermekek fejlodését
és életesélyeit szabalyoz6é mechanizmusok
kozott kiemelten kezelt diszkriminacio és
szegregacio allapotan tul érvényesiild
hatasok. S mint ilyenek inkabb altalanosan
jellemzik azt a mechanizmust, amely az
iskolakezdéskor mar megjelend egyenl6t-
lenségek kozott az iskolaérettség, mindsé-
gi-képzési kategoriakba sorolas, gyerekne-
velési értékek, fejlodési tempok, fejlesztési
modulok terén érvényesiil. Pszichologiai,
pedagodgiai, szocioldgiai, oktataspolitikai,
gyogypedagogiai és rejtett tantervi sémak
feltarasara vallalkozé kutatasi eredmé-
nyek, sajnalatos folyamatok, ,,fejlesztési”
alapelvek és normak pontositasanak dssze-
hasonlitd képletei, két nagyobb vizsgalat
anyagabol vett Osszefliggések rajzolatai
adjak a kotet tanulmanyainak alapjat. A
,jobb”, a ,tobb” tudasra, a ,fejlettebb”
vagy ,.egyéni képességekre hangolt” okta-
tasi modellekre épiild elemzések bazisan
ott talaljuk ezek szerint ,,a problémas tanu-
lokat”, a ,,fogyatékosokat”, a magatartas-
zavarosak, az ,.iskolaéretlen” romak, a ,,jé
képességiiek”, a fejlesztési igények, a
kiemelkedoket segité nevelési célprogra-
mok alanyait... Kategorizalt gyermekeket,
kategoriaba szoritott viselkedés-modelle-
ket, kényszeritett szereptudatokat, relativ
onképeket... Olyan kisebbségeket tehat,
akik valdjdban immar a nagy tobbséget
alkotjak, s olyan tobbséget, amely kisebb-
ségei nélkiil nem bir jelentéssel.

Azt a szempontrendszert sem kizarva,
amely mindig és mindenhol a lehetséges
valaszok egyikének tekinti a gddzso ,kér-
désekre” reflektdlé roma értékrendet és
viselkedés-mintat, a tavolsagtartd leirastol
a mély megértés torténeti alapjaiig meg-
annyi példat vonultat fel a Dedky Zita és
Nagy Pal szerkesztette Cigdany néprajzi
tanulmanyok 15. (2010) kotet, melyet a
Bodi Zsuzsanna emlékére rendezett torté-
neti-néprajzi konferencia gddolldi eléada-
saibol (2009) allitottak Ossze A cigdny
kultura torténeti és néprajzi kutatisa a
Karpat-medencében cimen. A harom napos
konferencia el6adasai kozel négyszaz
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oldalon, a legkivalobb (és a joszerivel leg-
ismeretlenebb) kutatok néprajzi eldadasai-
val — nagyjabol ugy kotik meg a recenzens
kezét, hogy mindenrdl beszélnie kellene,
de ahhoz az egész ismertetd terjedelme is
kevés lenne. igy hat engedtessék meg sze-
rényteleniil magabiztosan kiemelni néhany
irast, Kovalcsik Katalinét, Kénczei Cson-
gorét, Gorog-Karady

A modernizacio stratégiai és modelljei a
globalis vilagban cimre hallgat (szerkesz-
t6i: Niedermiiller Péter, Horvath Kata,
Oblath Marton és Zombory Maté). Utdb-
biak, az iskola doktoranduszai nemcsak
elsajatitjak és értelmezési tartomanyokba
illesztik a kultarakutatas kortars iskolait és
iranyzatait, hanem kommunikalasahoz is

hozzéjarulnak ezzel

Veronikaét, Peti

a forditasi gesztus-

Lehelét, Marfi Atti-
laét, Binder Matya-
sét, Bako Boglarkaét
példaképpen, s
egyuttal sietdsen
kimondani azt is: taj-
egységek, szubkultu-
ralis  csoportok,
nagytajak, hataron
tali térségek, szak-
mak és stilusok, 1ét-
feltételek és histori-
kus kényszerek olyan
pazar tdomege mutat-
kozik az irasokban,
hogy azok oly médon
hodolnak Bodi Zsu-
zsanna elott (aki a
sorozat 14 eddigi
kotetébdl csak kettd-
ben nem szerepelt
szerzéként), hogy
egyuttal a hazai roma
etnografia nagyivil
problematika-tdme-
gét is felolelik.
Ugyanez a kényte-
len elnagyolas jut a
kovetkezo kotetre is,
melynek jelentdségét
tobbszordsan kellene
itt alahuiznom, mint-

Ldtszolag messze vagyunk a tdr-
sadalmi szegregdciok legfélelme-
sebbnek tetszo vildagaitol, fél
bolygonyi tavolsdagban éliink a
gyerekkatondk, kiméletlen gyer-
mekkereskedelem, 6ssznépi éhe-
z6s és haldlos betegségek fOldre-
szeitol. Mdr akkor, ha ez a tdvol-
sdg egydltaldn érzékelheto, s
amennyiben nem Fels6-Burma
vagy Pakisztdn az dsszehasonli-
tds alapja, hanem sajdt vild-
gunk belsé dimenzioi a hatdrok.
De az extrém szitudcioktol és
helyszinektol friggetlentil, mi
magunk is szamos esetben hoz-
zdjdrulunk olyan besoroldsi,
kategorizdldsi semcdk kialakuld-
sahoz, amelyek akdr magunk
kredilta idedlokat, félszeinkbol
eredd mindsitéseket, helyzetfiig-
g0 értékszempontokat és értéke-
lési mechanizmusokat eredme-
nyeznek vagy haszndlnak fol.

sal. Sokféle (sz6 sze-
rint kdvethetetleniil
sokféle) modernitasi
struktarat és konst-
rukcidt vonultatnak
fol, hogy ne tobbel,
mint néhany szerzo-
vel jelezzem ezt:
Charles Taylor, Ben-
jamin Lee és Edward
LiPuma, Shmuel
Eisenstadt, Dominic
Sachsen-maier, Arjun
Appadurai... Mobi-
litasok és kiilonbsé-
gek, perspektivak és
értelmezések, poszt-
kolonidlis elméletek
és ,,subaltern” tanul-
manyok, mester-
narrativak és mono-
civilizatorikus teori-
ak, kultarafogalmi
mintazatok hémpo-
lyognek a kotetben,
fensGséges gazdag-
saggal jelezve, hogy
a korabbi évtizedek
és évszazadok kulta-
raképe(i), mely(ek) a
térben ¢és idGben
,bezartnak” tekint-

hogy az utobbi évek (évtizedek?) egyik
legizgalmasabb és ,,legkortarsabb” kulta-
raelméleti-kulturakutatasi szovegvalogata-
sardl van sz6. A L’Harmattan kiad6é gondo-
zasaban jelent meg a pécsi egyetemi
mithelyek koziil is a legmozgalmasabb, a
Kulturatudomanyi Doktoriskola hallgatoi-
nak és oktatoinak jovoltabol sziiletett for-
ditasgytijtemény, mely Sokféle modernitas.
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hetd helyi kultarakrol alkotott szemlélet-
modot avitta teszik, immar tarthatatlan(ok),
s helyettiik a koztességek, a transzferek, a
kolcsonods cserék és kulturakozi athatasok
teljesebb rendjérél kell fogalmat alkot-
nunk, minthogy ez kapja a ,sokféle
modernitas” vagy ,,alternativ modernitas”
jelz6t. Mindez nem elvont metateoria csu-
pan, hanem kényszerhelyzet sziilte refle-
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xi0, amelyet a tarsadalmi élet szervezdde-
sében mar nem nemzeti/regionalis/fold-
résznyi gazdasagok és kultura-fogalmak
tesznek érvényessé, hanem inkabb a mul-
tiplikalodas, a sokszorozodo sokféleség
empirikus tapasztalata. Niedermiiller Péter
bevezetdje méltd dsszegzést ad errdl, kife-
jezve a reményt, hogy alternativ irdnyza-
tok, értelmezési perspektivak és kreativ
adaptacios gyakorlat segithet benniinket
talan (mar az eurdpai sokféleség értelme-
zésben is), igy az egyre radikalizalodo
dinamizmusok felfedezéséhez, meglatasa-
hoz és megnevezéséhez is mindenkit, aki a
kortars kérdések és lehetséges valaszok
gondjat magara vallalni képes marad.
Hasonképpen arnyalt és demisztifikalt
kultarakoziségek sorjaznak a Pécsi Tudo-
manyegyetem bdlcsészkaranak Kerényi
Karoly Szakkollégiuma altal kibocsatott
testesebb kotet irdsaiban, mely mint
évkonyv Annona Nova 2009 cimre hallgat
(szerkesztette Voros Dora, Major Zoltan
és Voros Zoltan). A konyv didkdolgozato-
kat tartalmaz, afféle mithelymunkakat, a
sz0 jo értelmében véve elitképzési kdrnye-
zetben és Oonképzokori szorgalommal for-
malt gondolatkisérleteket, melyek sok
esetben igen kiérlelt szaktudomanyos
opuszok. A tizennégy szerz6i m{i harom
fejezetbe taglalva (Megismerés és tudas;
Tarsadalom és miivészet, Ertelmezés és
megertes) leginkabb filozofiai, politoldgi-
ai, lingvisztikai, muvészetelméleti &és
megismeréstudomanyi diskurzusokat
vonultat f6l, koztik mitikus 1d6rél,
zombifilmrol, szentkultuszrol, globaliza-
ciorol, nyelvpolitikarol, heideggeri 1étfel-
fogasrol, modernitasrél és antikonven-
cionalizmusrél, sziikségszertiségrdél és
moralitas-elméletekrol is. Izgalmas interp-
retaciok, tudashoz mélto alazat, értelmezé-
seket Gijrafogalmazo batorsag, naiv-tudatos
rakérdezés, és egyaltalan, a tapasztalat
mikéntjét a kultarak széles korei szerint és
hulldmainak megfeleléen uwjragondold
merészséggel még jonéhany teoretikus
kisérlet, amit a kotet rejt — talan mondani
sem kell, tovabbgondolasra, vitara, tépeld-
désre méltd ajanlatok egytél egyig. A
jolelkli olvasonak csupan a kultaratudo-

manyi szemilvegét €s teoretikus magabiz-
tossagat kell feldltenie, hogy élvezetet
taldljon a kotet dolgozataiban, ezzel a
belatassal viszont joérzésli meglepetéseket
halmozhat fol arr6l, mennyi féktelen gaz-
dagsag fér bele a jelen s jovo tudasaiba,
ami eddig még szinte sehol sem volt jelen.
Koztesség, tudaskoziség, interdiszciplina-
ritds és a meggondolasok gazdag tara
kinalkozik itt, kdzeli és specialis harmoni-
aban a fontebb ismertetett konyvekkel,
gondolatokkal.

A kultara és tudomanya, az élet miként-
jének kortarsiasan sulyos kérdései lettek
tematikava abban a kotetben is, mely (Vész)
Jjelzések a kulturardl (No. 1.) cimen jelent
meg Antaloczy Timea, Fiistos Laszlo és
Hankiss Elemér szerkesztésében. Egyfajta
intellektualis orszagtérkép ez, adatokkal és
néz6pontokkal, kijelentésekkel és belata-
sokkal, kultirafogyasztasi mutatokkal, érté-
kek és teljesitmények megvilagitasaval, a
mindennapi élet kulturaba agyazott tartal-
mainak alapos szemlézésével, modellezhe-
td problematikaival és sejdithetd megolda-
saival. Utobbi a kotet célja is, olyatén
modellalkotas formajat 6ltve, mely a folya-
matok és valtozasok perspektivait tekinti fo
célnak, nem pedig a kulturalis hianyok
folotti savanygast. A résztanulmanyok, eld-
készitd- és hattér-anyagok, atfogd allapot-
abrak nem adhatnak mindenrdl pontos
képet (mar a masodik, folytatas-kotet is
nyomdaban van), viszont a kultara valtoza-
sait a valtozasok kultirajaban mérik (Kapi-
tany Agnes és Kapitany Gabor irdsa révén),
a digitalis egyenl6tlenség és az 1j szegény-
ség dimenzidiban gondoljak végig (Csepeli
Gyorgy és Prazsak Gergd hataselemzésé-
ben), a Nemzeti Médiaanalizis adatai alap-
jan a kulturafogyasztas dimenzidiba vezet-
nek be (Kuti Eva irasaval), nyelvi, eldado-
miivészeti, foto- és film-vilagokat hoznak
teritékre, civil médiat és eldadomiivészeti
torvényt analizdlnak, a kortars magyar
mivészet ¢s a még kortarsabb keresztény
magyar értékrend allapotrajzat vetitik elénk.
A keletkezd halozati tarsadalom, a leszaka-
dok, az elit tudasa és a tomegkulttra, a régi
tudas-igény ¢és a kortars probatételek sok-
szinll és mély rétegei, veszélyei ,,a fellazuld
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identitasplatformok” (Antalo-czy Timea
kifejezése) korvonalait sejtetik, ha nem is
épp reményt keltéen. A valtozod korok és
valtozd kulturalis tematikdk rendszere,
szerkezete, funkcionalitasa ugyanakkor
kozel-s-tavolnézetbdl is inkabb a kultira
valsaganak elgjeleit engedik ,,0lvasni” a
tarsadalmi folymatokbol, s nem épp a bizta-
to jovorajzolatokat. Ezek, ha mégis vannak,
folottébb vészesnek tetszenek. ..

Jelenek és jovok, létek és hianyok
konstrukcioira kérdez ra ugyancsak az a
tanulmanykétet, melyet Gantner B. Eszter
és Réti Péter szerkesztésében a Nyitott
Konyvmiihely adott kdzre Az eltiint hiany
nyomaban. Az emlékezés formdi cimen.
Film, képzOmiivészet, narrativa, emléke-
zéspolitika fejezetcimek taglaljak a tanul-
manyok sorat, melyek a legkiilonbzobb
memoar-gyakorlatok ¢és konstrukcidk
mentén formaljak ujra a nekiink fontosat, a
sajat olvasatot, a folkinalhat6 narrativakat.
Filmi és irodalmi identitas-alakzatok,
holokauszt-interpretaciok, az abrazolhato-
sag, az emlékeztetés metodusai, a kdzdsen
megalkotott memoarformak és artisztikus
gesztusok (botlatokdvek, jelolt helyek,
emlékeztetOk, kommemorativ kisérletek)
alkotjak a kotet tematikait, jobbara fiatal
szerzOk tanulmanyait, egy 2006-2007
soran rendezett eléadas-sorozat anyagabol
vett értelmezés-narrativat. Mint ekképp
kideriil: a hidny, az elmulas, az ,.egyszer
volt vilagok” mai idézhetdsége nemcsak
lehetéség, hanem esetenként (mint itt a
zsidosag-témakorben felvonultatott identi-
tas-nyomozasok formaiban is) kotelesség,
vagy legalabb kisérlet kell legyen, hogy az
emlékezés formaiba emelje azt is, aminek
mar talan inkabb a nemléte adja 1étforma-
jat. ,,Lehetetlen, de musz4j... tehat lehet-
séges” — mint ezt az els irds cimében is
kozli: az emlékezésformak mint politikai
akaratok, mint tarsadalmi konszenzus tar-
gyai, mint a sajat multtal valé szembené-
z¢s lehet6sége és feleldssége adjak annak
kényszerét, hogy él6vé valjon, ami nem
tudatos, nevet kapjon, amelynek hallgatas
volt a sorsa is oly sokaig.

Mar hogy egyaltalan lehetséges-e iden-
titasokat konstrualni ott, ahol azok nincse-
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nek jelen, s van-e esélye kereteket szabni
az értelmezés kisérleteinek, ismét csak az
irodalomtudomany, a pszichologia és a
kulturalis antropolégia, a tdrténettudo-
many ¢és a kulturatorténet segitségére szo-
rulva kap valaszokat a fentebbi koétetet
sorozat részévé tevd masik tanulmany-
valogatasban. Kép — keret. Az identitas
konstrukcioi cimet visel az a konyv, mely-
nek szerkeszt6i kozt az egyik (Gantner B.
Eszter) épp az el6z6 miié is (munkatarsai
ezuttal Schweitzer Gabor és Varga Péter),
szellemisége pedig koveti az identitasok
keresésének lehetséges verzioit, imazsait,
kereteit és tartalmait. A tizenkét egyetemi
eloadas kotetbe szerkesztve az ,,atbeszé-
1és” allapotaba hozza a témakdrt, nem
pusztan a zsidosag kérdését, hanem a mas-
fajta massagokeét, a pszeudo-identitasokat,
a zsido-keresztény iinneplésformakat, a
Babits-¢életmii alakjait, a monarchia kora-
nak kozszellemét, a nemek kozotti fobiak,
a vallasok kozotti konfliktusok, a népek
kozotti belatasok megannyi verzioit. Bizo-
nyitast nyer az is, miképpen és mennyire
nem azonos Onmagaval, amely annak
mutatja magat, s mi modon nem statikus,
folyamatos és tartés vagy végleges az
identitas mint eszkoz, jelenség, allapot és
cél. Folyamatokrol, atmenetekrdl, egymast
formal6 hatasokrol, dinamikus valtozasok-
rol és kontinuus massagokrol vagy
massagkezelésekr6l szol tehat a legtobb
irds, mégpedig nem a rendszerlogika, a
folyamatszervezés vagy a kibernetika
espektusabol, hanem az interdiszciplinaris
tranziciok oldalarol. Arrél a kultarakozi
kultararél, melyrél fentebb szinte a leg-
tobb felmutatott ma szol, s arrél a korrol,
melyben ez a biztosra formalddott bizony-
talansag kezd immar kezelhetévé szelidiil-
ni, melyben a tudni nem lehetséges dol-
gokrél is tudomanyos igénnyel lehet
narrativakat kezdeményezni.

E narrativak (masképpen szolva: atbe-
szélések, elgondolas-kozlemények, olykor
fohaszok, maskor olvasatok és kihangza-
sok) korunk és el6z6 korszakaink kultura-
lis kodjait fejtegetik, értelmezik, tanitjak
és ragozzak. Azt mar elsé jelentéskdrben,
hogy nincs egynemil olvasat, sem roma/
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nemroma, sem pedagogus/diak, sem iden-
titaskeres6 és -elhagyd, sem szarazan
multbeli vagy parallottan kozeli, sem foly-
tonosan megmerevedett, sem Orokodsen
valtozo értelemben. Amit ma mar talan
mindezen forrasok és az altaluk folidézett
mas-tudasok sokkalta atlathatatlanabba
tesznek, kellene éppen korunk pedagogu-
sanak kézbe vennie és atadnia az érdekld-
d6 utdkornak. (Utdbbibol csak kettd
hibadzik, az érdekl6d6 és az utdkor.) Tud-
juk, kulturak nem halnak meg, csak atala-
kulnak, mitoszok nem hanyatlanak, csak
rejtézkodnek, a jelen torténelmének elbe-

szélése sem valtozhatatlan, hanem csupan
belathatéoan alkalmi. Ez alkalmisag, a
konyvek mint az iskolai tudas alternativai
¢és perspektivai kindljdk talan a jelenben
¢élés kalandjat, a j6v6 optikajan at a multak
értelmezése felé, s az értelmezok elfogadd
alazatat a feltarhatatlansagok komplex
vilaga felé.

Ezért hat, hogy aki konyvet mond, az
¢letvilagra utal, j6vot sugall, eszkozt kinal
az iskolai tudas tarsadalmi meghatarozott-
sagara ¢és a tarsadalmi tudasok iskolai
detrminaltsagara egyarant.

Irodalom

Laszl6 Ervin (2009): Uj vildgkép. A tu datos valtozds
kézikonyve. Nyitott Konyvmihely, Budapest. 180
oldal.

Brassai Laszl6 (2010): Valasz a kockazati tarsada-
lomra: az élet értelmességébe vetett hit. T3 Kiado,
Sepsiszentgyorgy. 176 oldal.

Anthropolis, 6.1. (2010) Kiadé az Anthropolis Egye-
stilet, Budapest.

Kallai Erné és Kovacs Laszlo (2009, szerk.): Megis-
merés és elfogadds. Pedagdgiai kihivasok és roma
kozosségek a 21. szazad iskoldjaban. Nyitott Konyv-
mithely, Budapest. 264 oldal.

Erdss Gabor és Kende Anna (2008, szerk.): Tul a
szegregacion. Kategoridk burjanzdasa a magyar koz-
oktatasban. L’ Harmattan, Budapest. 316 oldal.

Dedky Zita és Nagy Pal (2010, szerk.): 4 cigany kul-
tira torténeti és néprajzi kutatasa a Karpat-medencé-
ben. Magyar Néprajzi Tarsasag — Szent Istvan Egye-
tem — Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar,
Budapest—Godolls. 395 oldal.

Niedermiiller Péter, Horvath Kata, Oblath Marton és
Zombory Maté (2008, szerk.): Sokféle modernitds. A

modernizacio stratégidi és modelljei a globalis vilag-
ban. Nyitott Kényv — L’Harmattan, Kulturatudoma-
nyi Konyvtar, Budapest. 285 oldal.

Voros Dora, Major Zoltan és Vords Zoltan (2010,
szerk.): Annona Nova 2009. Pécsi Tudoméanyegyetem
BTK, Kerényi Karoly Szakkollégium, Pécs. 316
oldal.

Antaloczy Timea, Fistos Laszlo és Hankiss Elemér
(2009, szerk.): (Vész)jelzések a kulturarol (No. 1.).
MTA Politikai Tudoményok Intézete, Budapest. 432
oldal.

Gantner B. Eszter és Réti Péter (2009, szerk.): Az
eltiint hiany nyomaban. Az emlékezés formdi. Nyitott
Konyvmiihely, Budapest. 188 oldal.

Gantner B. Eszter, Schweitzer Gabor és Varga Péter
(2010, szerk.): Kép — keret. Az identitas konstrukcioi.
Nyitott Koényvmiihely ELTE Ko6zép-eurdpai Német-
nyelvii Zsidéo Kultira Kutatocsoport, Budapest. 295
oldal.

A. Gergely Andras

Etnoregionalis és Antropoldgiai Kutatokézpont —
Magyar Kulturalis Antropologiai Tarsasag — MTA,
Politikai Tudomanyok Intézete

145




Iskolakultara 2010/11

Interdiszciplinaris pedagogia,
tanarok, értelmiségiek

2009-ben hatodik alkalommal keriilt megrendezésre a Kiss Arpdd
Emlékkonferencia a Debreceni Egyetemen, melynek eléaddsaibol
késztilt kotetet frissen veheti kezébe az olvaso. A kiadvdny, mely
tradiciondlisan Buda Andrds és Kiss Endre szerkesziésében késziilt,
szdmos érdekességet tartogat, s izgalmas szakmai olvasmdnynak
igérkezik azoknak is, akik nem voltak jelen a konferencidn. A kotet
széleskorti dttekintést ad a neveléstudomdny és az andragogia
kurrens kutatdsaibol, temakorei pedig jol mutatjdak, mi foglalkoztatja
aktudlisan a hazai neveléstudomdnyi szakembereket. 53 szerzo
eléaddsdabol késziilt iras mellett négy Kiss Arpddtol szdarmazo korabeli
Jorrdst is taldlunk a kétetben. Nézziink bele egy kicsit a tartalomba,
mazsoldzzunk a tanulmdnyok kozott.

kotet elején talaljuk Erdeiné Nyilas
‘ N Ildiko, a Kolcsey Ferenc Reforma-
tus Tanitoképzd Fdiskola docensé-
nek Kiss Arpad debreceni tanéri portréja-
rol szo6lo irasat. Ebben olvashatjuk az
egykori professzor differencialis pedago-
giardl vallott, maig érvényes felfogasat,
nevezetesen: ,,egyenld esélyeket az iskola-
ban csak a kiilonbségekhez igazodé iskolai
nevelés Utjan lehet biztositani”. A tanul-
many bemutatja a debreceni éveket s az itt
készitett miiveket.

Chrappan Magdolna, a Debreceni Egye-
tem BTK Neveléstudomanyok Intézetének
docense tanulmanyédban a pedagoguskép-
zés aktualis kérdését, az atalakulas, a val-
tozas, az Ujitas, illetve a régi melletti
megmaradas dilemmajat taglalja. A tanar-
képzés rendszere a bolognai folyamatnak
koszonhetden megvaltozott szerkezetben
torténik hazankban, de kérdés, mennyire
lesz mas a tartalom, s vajon a szemlélet
valtozni fog-e. Ez a dilemma vezet végig a
szerz6 irasan, aki arra figyelmeztet, hogy
az egyetemek sohasem voltak az altalanos
iskolai tandrok képzbhelyei, ma pedig
rajuk harul ez a feladat. Noha az 1j tipusu
tanarképzés a 10-18 évesek oktatasara
egységesen készitené fel a pedagoguskép-
zésre jelentkezett hallgatokat, ehhez hiany-
zik a megfeleld hattér, nincs hagyomanya,
s kell6 odafigyelés hidnydban a képzés
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megmarad réginek, melyben kevés hely
jut a tantargyi tudds atadasan kivil a
gaspari értelemben vett nevelésnek, a sze-
mélyiség széleskorii fejlesztésének. Holott
a tarsadalom, mely az iskolat szakmai fel-
adatokkal felruhazza, komolyan igényelné
a diakok sokoldalu fejlesztésére felkésziilt
pedagodgusokat.

Géczi Janos, a Veszprémi Egyetem tan-
székvezetd egyetemi docense az ikonogra-
fia kérdéskorével foglalkozik. Az utdbbi
idében mind nagyobb érdeklodés veszi
koril a képek elemzését, s ez aldl a ten-
dencia al6l nem lehet kivétel a pedagogia
sem. Korunkban vizudlis informaciok
tomege Olel koriil benniinket, s a képek
elemzése jO eszkoz arra, hogy élesebb
szemmel lassuk a kortilottiink 1évo valosa-
got. Géczi Janos a ’60-as években megje-
lent Koznevelés, Tanitd, Ovodai Nevelés
szamainak képanyagat vette gorcso ala az
osztalytermekre koncentralva, amelybdl
szépen kirajzolodott a korszak emberképe,
vilagképe, akkori, jellegzetes latdsmodja.
Feltarta példaul, hogy a Koznevelésben a
képek tobbsége a tanarra fokuszal, a gye-
rekek Ot figyelik, hattal iilve keriilnek
bemutatasra, a tekintetek a katedran allo
pedagdgusra merednek. A jaték, a beszél-
getés mar nem a tanteremben zajlik,
hanem az udvar, a folyoso lesz ennek szin-
tere. Mintha nem lenne helye a jatéknak, a
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kotetlenségnek, a spontaneitasnak a for-
malis tanulds keretei kozott. A tanterem-
ben sok az oda nem ill6 eszkodz, ugyanak-
kor az osztalytermi tér erésen atpolitizalt:
a képek, a cimer, a zaszl6 a korszak ideo-
l6giai tartalmait tiikrozik. Sokat valtozott a
vilag azdta, ahogy a gyerekek szempontjai
is egyre inkabb bekeriiltek a pedagogiai
kénonba.

Ugyancsak az ikonografia eszkozével
élt Réthy Endréné, az ELTE PPK docense,
aki az inkluziv nevelés kutatasanak szol-
galataba allitotta a képek elemzését. A
vizsgalataban specialis sziikségletli gyere-
kekrol készitett fotokrol mondtak el gon-
dolataikat, véleményiiket az egyetemi
hallgatok €s a kutatok. A tobb mas mod-
szer mellett alkalmazott képelemzés ramu-
tatott a vizsgalati személyek érzelmeire, a
fogyatékkal kapcsolatban megbuvo rejtett,
kimondatlan, eleddig nem tudatosodott
gondolataira is, s mintegy projektiv teszt-
ként szolgalt a témakor alaposabb feltara-
saban. Ugy tiinik, a képek pedagogiai
szemponti analizise még sok érdekeset
tartogat a kutatok szamara.

A megvaltozott képzési szerkezet men-
tén vizsgalodott Pusztai Gabriella, a Deb-
receni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar
Neveléstudomanyi Intézetének docense,
aki oktatasszociologiai szempontbol elem-
zi a hallgatok tanulmanyi eredményessé-
gét. Vizsgalata harom orszag, Romania,
Ukrajna és hazank tobb, mint ezer felsdok-
tatasban tanuld hallgatdjara terjedt ki.
Bemutatott eredményei a Bolyai Osztondij
keretében végzett kutatasabol szarmaznak.
Mi jellemzi a mesterképzésre tovabbtanul-
ni szandékozokat? Megtudjuk, hogy a
tovabbtanulasi terveket dédelgetdk koré-
ben tobb a jo tanuld, a gyakrabban olvaso,
anyelvvizsgaval rendelkez6, a konferenci-
an részt vevo, 6sztondijat elnyert személy.
Kutatasaban a tanulds mellett azonban
jelentds kérdés a kapcsolati halo vizsgalata
is. A kulturalis téke mellett mind fontosab-
ba valik a kapcsolati téke is a tovabbtanu-
las mérlegelésében, s ez az alacsonyabb
sziil6i iskolazottsaggal rendelkezoknél
mutatkozik meg a legjobban. Azoknak a
hallgatoknak az életében, akiknek a sziilei

a legalacsonyabb iskolazottsaggal birnak,
kiilondsen nagy szerepe van a tanaroknak
¢és a kortarsak tamogatasanak. A kiterjedt
kapcsolati hald jotékonyan hat a tovabbta-
nulasi tervekre. A szerz6 a bizalom szere-
pét is elemzi a tovabbtanulds, a tanulasi
eredményesség tekintetében. Kideriil,
hogy kiilondsen az alacsony iskolai vég-
zettséglicknek fontos, hogy legyen olyan
tanari személy az életiikben, akihez szak-
mai kérdésekben bizalommal fordulhat-
nak, 6k a hianyzo kulturalis tokét a kap-
csolatok révén tudjak poétolni. Bourdieu
klasszikus tokeelmélete kivaldan tiikkr6zo-
dik napjaink fels6oktatasi hallgatéinak
tanulmanyi eredményességében is.

A katolikus szerzetesrendi iskolakrol
szamolt be OTKA-kutatasa kapcsan
Karlovitz Janos Tibor, a Miskolci Egyetem
Bolesészettudomanyi Kar docense. Az
eldadasrol készilt beszamold arrdl szol,
hogy az egyhazi iskoldkban milyen neve-
1¢ési elvek mentén zajlik a tanitas, a peda-
gogiai munka.

A konferencia kotetében pedagodgiai
témaju kutatasok és tanulmanyok mellett
olvashatdk irdsok az andragogia teriileté-
161 is. Igy Tézsér Zoltan doktorandusz a
munkahelyi tanulas fogalmanak értelme-
z¢sét adja, ugyanakkor beszamol az aktua-
lis felmérésekrol is, melyek itthon és kiil-
foldon egyarant megjelentek ebben a
témakorben. Kraiciné Szokoly Maria, az
ELTE PPK docense szintén a tanul szer-
vezetekrdl kozol irast a kotetben. Ugy
tiinik, a munkahelyen, a munkavégzéssel
Osszefliggésben torténd tanulas egyre fon-
tosabb a gyorsan valtoz6 gazdasagi vilag
szamara, s ez a tény nem hagyhatja figyel-
men kiviil a feln6ttképzéssel foglalkozokat
sem. Ahogy a kozgazdasagtannak is vizs-
galati témaja a human eréforras fejleszté-
se, ugyanugy az andragogianak is érdeke a
munkavégzéshez sziikséges kompetenciak
tokéletesitése, magasabb szinte emelése. A
szerz6 arra hivja fel a figyelmet, hogy a
munkahelyen azok a dolgozok lehetnek
sikeresek, akik mar az iskolai éveik soran
elsajatitottak az élethosszig tartd tanulas
szemléletét.
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A kotetbél nem maradt ki Kiss Endre
irdsa sem, mely a nagy miiveltségi, nem-
zetkozileg elismert debreceni professzor,
Kiss Arpad értelmiségi filozofiajahoz kap-
csolodoan késziilt. A tanulmany vezérfo-
nala az elidegenedés elvetése s az autenti-
kus 1ét megtalalasa, melyhez parhuzam-
ként Marcuse Az egydimenzios ember
cimi miive juthat az esziinkbe, aki ugyan-
csak felemelte szavat az elidegenedés
ellen, s a tudatos, autentikus létre szolitott
fel. Kiss Arpédnél a ,,humanitas a tudato-
sulas és a miiveltség utjan valdé embersze-
retet.” (133. 0.) — emeli ki a szerzd, aki a
kiliresedd vilagban az egyediili menekiilé
utvonalat a tanulasban, a miiveltség eléré-
sében latja.

A kotet végén Kiss Arpad irasaibol tala-
lunk valogatast, melyek koziil az elsé a
francia nyelv és irodalom tanitdsahoz kap-
csolodik. A kovetkezd ugyancsak a nyelv-
tanitds modszereihez kotédik, mig az

Hegeds Judit

Gyermeksorsok, életutak
a javitointézeti vilagbol

Gondolat

A Gondolat Kiadé konyveibdl
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utolsd a szerzd 1élektani irasaibol ad szép
izelit6t. Ezek a miivek mintegy keretbe
zarjak a kotetet.

A konferencia ismételten jo alkalom
volt arra, hogy az orszdg neveléstudo-
mannyal foglalkoz6 szakemberei 6sszejdj-
jenek, kicser¢ljék tapasztalataikat, atadjak
aktualis kutatasi eredményeiket az Gjdon-
sdgok irant érdekl6dd szakmai kozonség
szamara. A gazdag tartalmi kiadvany az
oktatasiigy minden szerepldjének hasznos
olvasmany. Bizunk benne, hogy ki-ki
megtalalja a kotetben a szdmara értékes
irasokat.

Buda Andrés és Kiss Arpad (2010, szerk.): Interdisz-
ciplindris pedagdgia, tandrok, értelmiségiek. A VI.
Kiss Arpad Emlékkonferencia eléaddsai. Debreceni
Egyetem, Neveléstudomanyi Tanszék, Debrecen.

Torgyik Judit
Kodolanyi Janos Féiskola,
Neveléstudomanyi Tanszék







a tartalombal

Pléh Csaba

Az allati emlékezet és a
lelki élet eredete:

Kardos Lajos magyar
osszehasonlito
pszichologus koncepcidja

Dolgozatom {6 célja az, hogy (a hazai
kozonségnek is) djra ramutassak a 20.
szazad kozepének egyik kiemelkedé
magyar osszehasonlité pszichologusa,
Kardos Lajos jelentéségére a kognitiv
mozgalom egészének torténete
szempontjabol. A negyed szazaddal
ezelétt elhunyt Kardost olyan szerzéként
mutatom be, akinek munkdja a Gestalt
pszichologia észlelési hagyomanyatél a
modern kognitiv pszichologidig terjedt.

Kiss Kata
Szexualis kisebbségek
és okatas

E bevallottan feminista és queer
elkotelezettségii dolgozat célja
attekintést nyajtani a leszbikus, meleg,
biszexualis, transgender és
transzszexualis fiatalok helyzetérol az
oktatasi intézményrendszerben,
kivaltképp a kozép- és felsooktatasra
vonatkoztatva, és az LMBT-emancipéci6
— tagabb értelemben véve egy, a
heteroszexista patriarchalis tirsadalmi
berendezkedéstdl és ideologiatol
tavolédé, genderre és szexualitisra
vonatkozoélag szabadabb, diverziv és
tamogato iskolai szociokulturalis
kornyezet — létrehozasara iranyuld
stratégia felvizolasa, tovibbi konkrét
szakirodalmi és szervezeti forrasok
megjelolésével kiegészitve.

Pataki Annamdria
Szocializacios terepek
Sopachuyban

irasom szocializdciés tereket mutat be egy
boliviai andoki faluban, Sopachuyban

megélt tapasztalatok alapjan, ahol
onkéntesként egy évig dolgoztam a Comedor
Popular Infantil (Népi gyermekétkezde)
koedukalt kollégiumaban. Az allami

iskolatol fiiggetleniil miikodo intézmény
apacak vezetésével két ,,célkozosségnek”
épiilt: jarasbeli gyerekeknek, akik a falu
communidadjaiban laknak, szallist és
étkezést biztosit, masodik otthonként szolgal
(mintegy otvenes létszimnak), masrészt a
falu gyermekeinek, akik itt irjak a hazi
feladatukat, itt étkeznek, egyfajta napkozi
funkciot lat el (szintén 6tvenen vannak).

,Itt” (Comedor) a gyerekek mashogy élnek, ¥
mint ,,0tt” (otthon). |
|

Varga Andrea
Rendszervaltasok rendszerel

A kollektiv emlékezet gyakorlatai, a !
megemlékezések és felhatalmazasok, :
legitimalasok és identitds-keresések,
reformok és elszamoltatisok korszakai
vissza-visszatéré etapjai az emberi !
progresszié-torténetnek. Hol optimista ;
jovoképpé, hol sotét milt-élménnyé valnak 1'
ugyan, de az idébeli kontinuitast a !
magabiztos tdrsas tudds alapjava teszik,
mindezek révén pedig a rendszervaltasok
hermeneutikdjahoz jirulhatnak hozzia. S
mert forrasanyag egyre tobb adodik a )
levéltarak méar megnyilé korében, e feladat
elvégzésének feleldssége a tirténészekre,
kommunikdtorokra marad, de kiegésziil a
pedagogusokéval, a megértés ,hasznat”
sokszoroz6 szerepkorokkel, a tudomany
feladatvillaldsaval és a kozgondolkodést
befoly#solé programossigokkal is.
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