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Zsolnai Aniko

SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Intézet

Ertékek és értékpreferenciak az
europai és a magyar kozoktatasban

Az iskola egyik alapvet6 feladata az értékkizuvetites. Viszont felmertil
a kérdes, hogy egy adott orszdg vagy térség iskolarendszerének
miikédeéset mennyire befolydsolja az aktudlis politikai és tarsadalmi
helyzet. Milyen hatdst gyakorol mindez a kézvetitend?o értékek
korére? Vannak-e olyan, minden korban érvényes fundamentdlis
értékek, amelyek a fenndllo politikai és tdarsadalmi rendszerektol
Sriggetleniil leteznek? (1)

Pedagégiai pluralizmus Eurdpa kiilonb6z6 orszagaiban

pluralista tarsadalmak egyik f6 jellemzdje, hogy iskolarendszeriikben kiilonb6z6,
Asokszor egymassal ellentétes nevelési célokat és elveket vallo iskolak és pedago-

giai programok muikddnek. A pedagogiai pluralizmus azonban nemcsak az egyes
tarsadalmakra jellemzd. Eurdpa kiilonb6zd régidinak pedagogiai kultirajaban szintén
jelentds kiilonbségek mutathatok ki.

Az angolszasz pedagogiai kultiraban (példaul Egyesiilt Kiralysag, USA, Kanada)
szakmai kérdésekben a tanarok é€s a tanari testiiletek nagy dontési autonomiaval rendel-
keznek, ami nagyfoku adaptivitast biztosit az intézményeknek mind tantervi, mind tanu-
lasszervezési kérdésekben. Ezekben az orszagokban a tantervekre vonatkozoé oktataspo-
litika flexibilis, centralis és decentralizdciora utalo jegyeket egyarant tartalmaz.

Az ,,angolszasz” iskolakat a lokalitasba vetett bizalom és az allami beavatkozas iranti
ellenszenv jellemzi.

Az észak-eurdpai orszagok (példaul Svédorszag, Norvégia, Finnorszag) kulturajara a
liberalis angolszasz és a német pedagdgiai hagyomanyok keresztezodése jellemzd. Az
iskolai hatékonysag iranti elkotelezettség, a gyermekbarat szemlélet, valamint a kézponti
¢s a helyi irdnyitas kiegyensulyozottsaga jellemzd ezen orszagok pedagdgiai rendszerére.

Az angolszasz és az észak-europai pedagogiai kultara kdzos vonasa, hogy az oktatas-
tigyi irdnyitas kiegyenstlyozott, centralizaciora és decentralizaciora utald jegyeket egy-
arant tartalmaz, de tendenciajaban a decentralizacio és a helyi autonémia iranti igény a
meghatarozé (Bathory, 2002).

A mediterran orszagokban (példaul Olaszorszag, Spanyolorszag) az oktatasiranyitasra
¢és a tantervi szabalyozésra egyarant az erds etatista beavatkozas jellemzd. Ezekben az
oktatasi rendszerekben ugyan mar megjelent a decentralizacio iranti igény, de még min-
dig a centralizacié hatarozza meg miikodésiiket. A pedagodgiai, tanari autonémia ennek
kovetkeztében korlatozott. A kozpontosito-etatista hagyomany valtozasa jellemzi a medi-
terran térséget, foként a francia oktatasiigyet, amely az utobbi években erdsen nyitott a
decentralizacio felé (Bdthory, 2002; Halasz, 2001).

A posztszocialista orszdgokban a tantervi szabalyozas terén az elmult években joval
nagyobb volt az etatista beavatkozas mértéke a mediterran orszagokéhoz képest, s igy,
bar a decantralizaci6 iranti igény megvan, ez nem teljesen ment végbe. Ezek az orszagok
egyrészt sajat, régi tradicidik, masrészt a modern kor kihivasai kozott vergddnek. Az
aktualis politikai hatdsok nyomasa alatt hol a mult, hol pedig a j6v0 felé fordulva alakit-
jék oktatési rendszeriiket €s az ehhez kapcsolodo értékpreferenciakat (Bathory, 2002).
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Ertékdimenziék az eurépai iskolarendszerben

Ma az eurdpai iskolarendszerben harom 6 értékdimenzié hatdsa mutathat6 ki. Az els6
a konzervativ-keresztény hagyomanyokon nyugszik, amelynek harom alapelve az embe-
ri méltdsag abszolut tisztelete, a szolidaritas és a szubszidiaritas. Az egyhazi iskolak,
valamint a vilagi iskolak nagy része e szellemiségben miikodik.

A liberalis értékrendet képviseld mozgalmak abbol indulnak ki, hogy az emberek ter-
mészetiiknél fogva szabadok és egyenléek. Az altaluk képviselt alapértékek az egyén
szabadsaga ¢s Onkiteljesedése, a vilagnézetek és tarsadalmi csoportok sokszintisége, a
teljesitmény és a verseny.

A harmadik értékdimenzid a szocialdemokrata-szocialista hagyomanyokra épiil. Az
ide tartozo csoportok és partok a demokratikus legitimaciora ligyelve a tarsadalmi egyen-
16tlenségek megsziintetésére torekszenek. Az altaluk vallott alapértékek a szolidaritas és
az egyenléség (Németh, 1997).

Arra, hogy egy adott iskola milyen értékdimenzié mellett kotelezi el magat, manifeszt
¢és latens dgensei mutatnak ra. A manifeszt agensek koziil a pedagdgiai program az, amely
egyértelmilen meghatarozza, hogy milyen alapértékek kozvetitését vallalja fel az adott
inzézmény. E dokumentumban pontosan megfogalmazddik, hogy milyen szakmai érté-
keket kivan hangstlyozni az iskola, valamint kidertil beldle az is, hogy milyen gyermek-
felfogasban gondolkozik az intézmény. Ezekbdl fakadnak ugyanis az altala megvalosi-
tando6 pedagogiai célok és feladatok.

Fontos kovetkeztetések vonhatok le abbol is, hogy van-e az iskolanak névadoja, s ha igen,
akkor milyen értékek kapcsolodnak a személyéhez. Az is 1ényeges, hogy az intézmény ren-
delkezik-e jelmondattal, emblémaval s azoknak mi a tartalmi iizenete a kiilvilag szamara.

E dokumentumokon kiviil vannak latens agensek is, amelyekbdl szintén kdvetkeztetni
lehet a kiilonboz6 intézmények értékpreferenciaira. Ilyen az iskola tanarainak nevelésrol
vallott felfogasa, a tandr-didk viszony definialasa és megvalosuldsa, valamint az oktatas,
nevelés folyamataban hasznalt pedagdgiai médszerek és eszkdzok kore.

Europai értékrend-kutatasok

Az iskola egyik alapvet6 feladata az értékkozvetités. Viszont felmeriil a kérdés, hogy
egy adott orszag vagy térség iskolarendszerének miikodését mennyire befolyasolja az
aktualis politikai és tarsadalmi helyzet. Milyen hatédst gyakorol mindez a kozvetitendd
értékek korére? Vannak-e olyan, minden korban érvényes fundamentalis értékek, ame-
lyek fliggetleniil 1éteznek a fennallo politikai és tarsadalmi rendszerekt6l?

Ezekre a kérdésekre probalnak valaszt adni azok a nemzetkozi dsszehasonlitod vizsga-
latok, amelyek szamos eurdpai orszagra terjednek ki (példaul Flanagen és mtsai, 1999;
2003). A vizsgalatok koziil az egyik legismertebb a European Value System Study. A
méréseket 1981-1982-ben 24 orszagban azonos kérddivvel, 1990-1991-ben pedig mar
World Values Study néven a vilag 43 orszagaban végezték el (H. Farkas, 2006).

Az alapkérdés az volt, hogy van-e az europai orszagoknak kozos értékrendje, illetve
hogy mi jelenti Eurdpa sajatossagat a globalizalodott vilagban. Az eredmények azt
mutatjak, hogy kiilonb6z6 civilizacios szférak 1éteznek, amelyeknek legfontosabb jel-
lemz6i harom pontban foglalhatok 6ssze:

Fokoz6do individualizmus, ami azt jelenti, hogy az eurdpai emberek szamara a sza-
badsag, a célok, a tarsas kornyezet egyéni megvalasztasa kdzponti kérdés.

Nagyfoku tradiciovesztés, amely mogott a pluralizacié folyamata huzodik meg.

A keresztény értékrend és hagyomany még napjainkban is meghatarozo, nincs igazi
vetélytarsa (H. Farkas, 2006).
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Ugyancsak fontos dsszefliggésekre mutatnak ra a kiilonb6zé években (2000, 2003,
2006) végzett PISA (Programme for International Student Assessment) vizsgalatok.
Ezeknek az volt a {6 céljuk, hogy felmérjék a modern életvitelhez sziikséges ismeretek,
képességek és készségek alkalmazasi szintjét kiilonb6z6é nemzetiségii tanulok korében. A
fontosnak itélt értékeket ezeknél a méréseknél nem egy akadémikus értékhalmazbol,
hanem a mai, mindennapi €let sziikségleteibdl vezették le.

A kapott adatok azt mutatjak, hogy a pedagégusok szamara nagy autonoémiat biztosito,
nem szelektiv iskolarendszerekben (példaul Finnorszag) jobbak a tanuldk teljesitményei,
mint a centralizalt, r&vid alapozo6 szakaszt megengedd szelektiv iskolarendszerti orsza-

gokban (Bathory, 2002).

Ertékpreferenciak hasonlésiga
és kiilonbozo6sége az eurdpai
iskolarendszerben

Az 1990-es évek elején lezajlott politikai
és tarsadalmi valtozasok a kelet-eurdpai
orszagok tobbségében a demokracia érték-
rendjének megerdsodését eredményezték,
amely hatassal volt az iskolarendszerek
mikodésére is. A demokratizalodas jelei
megjelennek a torvényi szabalyozas — alkot-
many, oktatasi torvények, tanterv — minden
szintjén.

A kiilonboz6 orszagok oktatasi dokumen-
tumait vizsgalva jol latszik e valtozas. Az
1989-es szlovakiai oktatasi reform nyoman
az orszagban megnétt az iskolak autonomia-
ja, a gyermeki és a sziil6i jogok kore, a tana-
rok felel6sségre vonhatosaga, az altalanos
emberi jogok betartasanak ellendrzése. Lit-
vanidban a General Curricula of Lithuanian
Schools of General Education (1997)
kimondja, hogy a felelds allampolgér eszmé-
nye az alapvetd demokratikus erkdlcsi €s
értekdimenzidkon nyugszik. A Cseh Koztar-
sasag alkotmanya olyan demokratikus érté-
keket hangsulyoz, mint az emberi méltosag,
szabadsag, igazsdgossag, az emberi jogok
tisztelete, jogbiztonsag. (2) A Magyar Nem-
zeti alaptanterv (1995) az altalanosan elfo-
gadott europai értékek — példaul emberi
méltosag, szabadsag, jogbiztonsag — ¢és a
nemzeti értékek — példaul nemzeti hagyoma-

A megkérdezettek életfelfogdsa
legszorosabban a bardtok, vala-
mint a hdzastdrsak/élettdrsak
felfogdsdval harmonizdl. Ennél
kisebb hasonlosag mutathato ki
az iskolatdrsakéval és a munka-
tdarsakéval. A fiatalok életfelfogd-
sa legkeveésbé a tarsadalmi
hirarchidban felettiik dllo felette-
seik és tandraik vélekedésével
egyezik meg. Viszont a megkér-
dezett fiatalok valamennyi réte-
gében erdsen preferdlt értek a
tanulds, a tovdbbtanulds és az
dtképzeés. Komoly ellentmondecis
van tehdt a tekintetben, hogy
mig az intézmeényes képzeést
végz0 tandrok nem jelentenek
tanitvdanyaik szdmdra referen-
ciacsoportot, addig az intézme-
nyek dltal kindlt f6 érték, a szer-
vezett tanulds lehetosége a kife-
Jezetten preferilt értékek cso-
portjdba tartozik a fiatalok
korében.

nyok, nemzeti identitas — egylittes fejlesztését jeloli meg els6dleges célként.

Néhany eurdpai orszagban az oktatds és a vallds kapcsolata egyértelmii és nyilt.
Németorszagban az Ertes Gesetz zur Ordnung des Schulwesens of the Land of North
Rhine-Westphalia Isten tiszteletét az egyik alapvetd oktatasi és nevelési célként hataroz-
za meg. Az izlandi oktatasi torvény szintén a keresztény etikai normak és elvek megva-
l6sitasat hangstilyozza a kdzoktatds minden szintjén.
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Az északi orszagok (példaul Norvégia, Finnorszag) oktatasi dokumentumai kiilonle-
ges figyelmet szentelnek a természet tiszteletének. Finnorszagban az Oktatasi Miniszté-
rium altal 2001-ben kiadott rendelet kiilonds hangsulyt fektet arra, hogy az iskolai neve-
1és és oktatas altal a gyerekek a tarsadalom szamara hasznos és harmonikus személyisé-
gekké valjanak, akik tiszteletben tartjak az emberi és mas él6lények alapvetd jogait,
valamint elismerik és megbecsiilik sajat és masok tanulasat és munkajat. Az 1999-es
norvég oktatasi torvény ehhez hasonloan az altalanos ¢és kozépfoku oktatas kiemelt cél-
jaként fogalmazza meg a keresztény nevelés fontossagat, a keresztény értékrend és az
alapvetd emberi jogok tiszteletét és kovetését.(3)

Az iskolarendszer dtalakuldsa Kelet- és Kozép-Eurdpa orszdgaiban

Kelet- és Kozép-Europa oktatasi rendszereiben évszazados hagyomanyai voltak az
ugynevezett poroszos szemléletnek, amely szerint a tanar a hatalom kizarélagos birtoko-
sa, a didkok legfébb dolga pedig az engedelmesség. Ennek fennmaradéasat eldsegitette,
hogy az 1980-as évek végén bekovetkezett rendszervaltas eldtti idoszakban a kdzoktatés
kozvetlen allami iranyitas alatt allt.

Az 1950-es és *60-as években a kelet-europai iskolarendszer a mindenoldaltan fejlett
kommunista, majd a sokoldaltian fejlett szocialista ember eszményének megfeleléen
probalta formalni a tanuldkat, bar a kettds szocializacios hatas miatt ez igen eredmény-
telen volt.

Az 1960-as évek végétdl a kozoktatds fokozatos atalakuldsa figyelheté meg ezekben
az orszagokban. Ugyan tovabbra is megmaradt az oktatasi rendszer poroszos jellege, de
a korabbinal joval nagyobb 6nallésagot kaptak az iskolak és csokkent a tananyag ideolo-
giai tartalma is.

A rendszervaltas nyoman a 20. szazad utolso két évtizedében megvaltozott tarsadalmi
kornyezet 1) kihivasokat jelentett ezen orszagok iskolarendszerei szdmara, ugyanis a
rendszervaltas alapjaiban értelmezte 4t az allam és az allampolgér viszonyat, a tarsada-
lom értékrend;jét, erkdlcsi és jogi viszonyait. Osszefoglalva a kdvetkezd lényeges valto-
zasok kovetkeztek be Kelet-Eurdpa kdzoktatasi rendszereiben:

— a kommunista ideologiai kontroll megsziinése az oktatasi rendszer felett,

— az allami monopolium meggyengiilése,

— egyhazi, valamint alapitvanyi és maganiskoldk alapitasanak engedélyezése,

— a szabad iskolavalasztasi jog bevezetése,

— az iskolai vezetés és iranyitas decentralizacidja, az iskolak autondémidjanak bizto-
sitasa,

— a tantervek, tankdnyvek és egyéb taneszk6zok megreformalasa,

— a magankiadok megjelenése a tankdnyvpiacon,

— a tanarképzés megujitasa.

Ertékkozvetités a magyar iskolarendszerben

A 20. szazadban bekdvetkezett politikai és tarsadalmi valtozasok meghatarozoak vol-
tak a magyar iskolarendszer altal kdzvetitett értékek korére. Az 1945 el6tti hagyomanyos
keresztény értékek mesterséges szétzizasa a kommunista hatalomatvétel idején komoly
értékvalsadgot eredményezett a csaladok és az iskolak esetében.

Az allamszocialista korszakban az értékszocializacio megkett6z6dott (Szaba, 2000). A
felnovekvo nemzedékek az intézményes szocializacidban megtanultak azokat a norma-
kat, eszméket, értékeket és viselkedési mintakat, amelyeket a hatalom elvart tolik. A
szocializalé intézmények altal preferalt értékek azonban sokkal inkabb egy elvont fikci-
6ra vonatkoztak, mint a tényleges tarsadalmi gyakorlatra. gy az egyének a csaladban, a
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megtapasztalt valosagban, az iskola tényleges gyakorlataban szembesiiltek azzal, hogy a
tarsadalom nem olyan és nem ugy miikodik, mint ahogy azt az intézményes szocializacio
lattatni kivanta veliik. Az emberek kettds szocializcidban éltek, ami legtobbszor érték-
zavart és értékvalsagot idézett elé benniik (Szabo és Falus, 2000).

A rendszervaltast kdvetden a kdzpontositott iranyitasbol decentralizaltba valtd hazai
iskolatigyben az iskolak zome helyi fenntartastva valt. Ez egyiitt jart az intézmény egyé-
ni, helyi sajatossagainak erdteljes megjelenésével, ami nagy kiilonbségek kialakulasahoz
vezetett az egyes iskolak kozott. Ekdzben az iskolak tarsadalmi rétegek szerinti elkiilo-
niilése is er6sodott (Szabao, 2001).

Valtozasok torténtek az intézmények légkorében, a tantestiileten beliili viszonyokban,
az igazgatok és a pedagdgusok kapcsolataban, a pedagdgusok és a tanulok kozti viszony-
ban, valamint a tanulok viselkedésében és az iskolahoz, a tanulashoz valo hozzaallasaban
(Halasz és Lannert, 1998).

Az iskola tagabb kornyezetében bekovetkezett valtozasok koziil a magantulajdonra
¢épiild piacgazdasag megjelenése és az iskolazasban érdekelt tarsadalmi csoportok érték-
pluralizmusa a legjelentésebb. Ez utobbinak az iskola vilagaba torténd transzformalasa-
ban az egyhazak €s a nemzeti értékek irant elkdtelezett tarsadalmi és szakmai csoportok
jartak eldl. Ennek eredményeként természetessé valt a magyar iskolakban a vilagnézetek
sokfélesége.

A vallasi értékek rehabilitaciojat kovetden nyilt ismét lehetdség az iskolai vallas- és
hittanoktatasra. Meger6sodott a civil szféra is, aminek jele, hogy tobb, mint szazétven
bejegyzett orszagos gyermek- és ifjisagi szervezet létezik, amelyek értékiranyultsaga és
tevékenységi formai a civil szféra térnyerését mutatjak (Szabo, 2001).

Ertékek és ifjiisdg

Az iskolai értékkozvetités szempontjabdl nagyon fontos kérdés annak ismerete, hogy
melyek a meghataroz6 vonasai a mai magyar ifjusag (1529 évesek) értékprofiljanak. A
vonatkozo szakirodalombol (példaul Laki, Szabo és Bauer, 2001; Szabo, 2001) kideriil,
hogy a fiatalok altal elsésorban preferalt értékek a harmonikus, boldog élethez kapcso-
l6dnak — igaz baratsag, csaladi biztonsag, szerelem, békés vilag, bels¢ harménia — s nem
anyagi természetlieck. A masodsorban valasztott értékek korébe a kdvetkezok tartoznak:
gazdagsag, rend, érdekes és valtozatos élet, kreativitds. Harmadsorban kdvetkeznek a
tarsadalmi tudat korébe tartozo értékek, a tradiciok, a nemzeti identitas. Fontos, hogy a
politika és a hatalom a legkevésbé kedvelt értékek kozott szerepel.

Az Ifjasag 2000 vizsgalat (Laki, Szabo és Bauer, 2001) kimutatta, hogy a magyar
fiatalok értékitéletei az elmult évtizedben részben atalakultak, részben pedig hasonloak
sziileik értékvalasztasaihoz. Sziilei értékrendjét a felmérésben részt vevok 33 szazaléka
teljesen, 40 szdzaléka pedig csak részben fogadja el.

A megkérdezettek életfelfogasa legszorosabban a baratok, valamint a hazastarsak/
élettarsak felfogasaval harmonizal. Ennél kisebb hasonlosag mutathat6 ki az iskolatarsa-
kéval és a munkatarsakéval. A fiatalok életfelfogasa legkevésbé a tarsadalmi hirarchiaban
felettiik allo feletteseik és tanaraik vélekedésével egyezik meg. Viszont a megkérdezett
fiatalok valamennyi rétegében erdsen preferalt érték a tanulds, a tovabbtanulds és az
atképzés. Komoly ellentmondés van tehat a tekintetben, hogy mig az intézményes kép-
zést végzd tanarok nem jelentenek tanitvanyaik szdmara referenciacsoportot, addig az
intézmények altal kinalt 6 érték, a szervezett tanulas lehetdsége a kifejezetten preferalt
értékek csoportjaba tartozik a fiatalok kdrében.

Osszefoglalva az deriil ki a vizsgélatbol, hogy a magyar fiatalok értékprofiljanak meghaté-
rozd vonasa az intstrumentalis viszonyulas az intézményekhez. Az 6ssz-emberi 1ét szempont-
jabol fontos értekek megitélésében pedig nem az intézmények és nem a tanarok a meghata-
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rozoak szamukra. A fiatal generacié viszont egyértelmtien tudataban van az iskolazottsag, a
képzés értékének az életpalya sikerében, ezért tanulni, szakmat szerezni akarnak.

Egy masik, 2000-2001-ben kozépiskolasokkal végzett vizsgalat (Baldzs és Paksi,
2002) adatai szerint az értékek elfogadasat tekintve a magyar fiatalok korében kialakul
egy hierarchia, amelynek élén a csalad all, majd ezt szorosan az iskola és a kortarscsoport
koveti. Mig a kivanatosnak tartott értékorientaciokban az individualis és autonémia-érté-
kek (példaul az egyéniseég fejlesztése, 6nallosag) vezetnek, addig a ténylegesen érvénye-
siilének tekintett értékorientaciok sikjan a tradicionalis szemlélet (példaul fegyelem,
kozosségi magatartas) dominanciaja figyelhetd meg. A kutatok ebbdl azt a kdvetkeztetést
vontak le, hogy a magyar iskolarendszerben alacsony hatékonysaggal miikddik az érték-
kozvetités funkcioja (H. Farkas, 2006).

Egy harmadik vizsgalatbol (Hunyady, 1999), amely altalanos és kozépiskolas tanulok
korében az individualis és kollektiv értékekhez fiiz6d6 viszonyukra kérdezett ra, az dertil
ki, hogy a gyerekek valasztasaiban egyszerre jelenik meg az Osszetartozas és az egylittmi-
kodés kollektiv értéke, valamint a kihangsulyozott maganéleti autonomia fontossaga.

A magyar iskolarendszer értékkozvetitd szerepe
Nemzeti alaptanterv

A rendszervaltast kovetéen megsziint az iskola hagyomanyos beszabalyozésa, amely
lehetové tette, hogy az allam kozpontilag egyetlen tudas- és értékkodzvetitdé programot
kényszeritsen a kozoktatasra. A demokracia kovetelményeinek megfeleléen az iskolak
miikodésének meghatarozasaban egyre nagyobb hatalmat kaptak az 6nkormanyzatok, a
pedagdgusok, illetve a sziilok és a tanulok. Ezek a tendencidk tiikr6z6dnek az 1993. évi
¢és 1996-ban modositott kdzoktatasi torvényben, valamint a tartalmi szabalyozas alapdo-
kumentumat jelenté Nemzeti alaptantervben (Mihaly, 1998).

A NAT mint core curriculum (magtanterv) tipusu orszagos tanterv az értékkozvetités
és a személyiségfejlesztés teriiletén a kotelezd iskolazas idején elsajatitando, a pluralista
tarsadalomban mindenki altal elfogadando értékeket rogziti. A NAT a magyar tarsadalom
valamennyi tagja szamara kdvetenddnek és elfogadandonak tekinti a demokracia és a
nemzeti értékek korét (Mihaly, 1998).

A NAT a kételezd iskolazas idészakara fogalmaz meg érvényes értékeket, mtiveltség-
képet, tudas- és tanulasértelmezést. Bevezetdjében leszogezi, hogy ,,A NAT kovetelmé-
nyeit a demokracia értékei hatjak at. Egyrészt, mert a demokracia értékrendjére, olyan
demokratikus magatartasra kivan felkésziteni, amelyben az egyén és a koz érdekei egy-
arant megfeleld szerephez jutnak. Masrészt, mert a minden ember szamara nélkiilozhe-
tetlen altalanos miiveltségnek azokat a tovabbépithetd alapjait tartalmazza, amelyeket
valamennyi magyarorszagi iskolaban figyelembe kell venni, amelyek elsajatitasara min-
den tanul6 jogusult.” (NAT, 2003).

A NAT nemzeti, mert a kdzos nemzeti értékeket preferalja. Fontos szerepet szan az
orszag ¢és tagabb kornyezete megismerésének, a nemzeti hagyomanyoknak és a nemzeti
identitas fejlesztésének. Ugyanakkor fontos feladatként jeloli meg az eurdpai, humanista
értékrendhez, valamint az Eurdpahoz tartozas érzésének megerdsitését.

A NAT mint alaptanterv minden magyar iskola szamara kotelezé feladatta teszi a
demokrécidra és a hazafisagra, patriotizmusra nevelést. Azonban némiképp eltéréen
kezeli e két kiemelt feladat megvaldsitasat.

A Nemzeti alaptanterv az egyes muveltségi teriiletek (példaul anyanyelv és irodalom,
ember ¢s tarsadalom) kdvetelményei mellett igynevezett kereszt-tantervi kovetelménye-
ket is megfogalmaz. Ezek a miiveltségi teriiletek oktatasanak k6zos kovetelményei (pél-
daul kommunikacios kultura, testi és lelki egészség), amelyek koziil elsdként emeli ki a
hon- és népismeret kovetelményét. Ez a kdvetelmény a NAT logikaja szerint at kell hassa
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valamennyi miveltségi teriilet oktatasat, az egész iskolai tanitasi-tanulasi folyamatot.
»Minden tanul6 ismerje meg népiink kulturalis 6rokségének jellemz6 sajatossagait, nem-
zeti kultrank nagy multa értékeit.” (NAT, 2003)

A hon- és népismerettd] eltéréen a demokracidra nevelés feladatdit a NAT masként
jeloli meg. Az ezzel Osszefiiggd kovetelményeket nem rendezi, fogalmazza cross
curricuralis, azaz a miiveltségi teriileteket atszeld k6zos kdvetelménnyé. A demokraciara,
a demokratizmusra vonatkoz6 ismereteket dontden az ember és tarsadalom miveltségi
teriiletre koncentraltan tartalmazza. Ezen beliill a demokracia tanulasahoz sziikséges alap-
vetd ismereteket a tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek studium, az emberis-

meret ¢s a torténelem tantargy tartalmazza (Mihaly, 1998).

A demokraciara nevelés mellett a Nemze-
ti alaptanterv kiemelt fejlesztési feladatként
kezeli az aktiv allampolgarra valast is. Az
aktiv allampolgari 1éthez sziikséges ismere-
tek az ember és tarsadalom miiveltségi
teriiletre koncentralodnak, az aktiv allam-
polgari magatartashoz sziikséges képessé-
gek (példaul a konfliktuskezelés, a humani-
tarius segitségnyujtas, az egylttmikodés
képessége), értékorientaciok, beallitodasok
(példéaul felelosség, megbizhatdsag, tarsa-
dalmilag elfogadott viselkedés) elsajatitasat
pedig a tanulok aktiv részvételére épitd
tanitas- és tanuldsszervezési eljarasok,
modszerek, valamint az iskolai élet demok-
ratikus gyakorlata biztosithatja.

Helyi tantervek és pedagogiai programok

A kozoktatasi torvény szoros Osszefiig-
gést teremt a Nemzeti alaptanterv és a
helyi, iskolai szintli szabalyozas kozott. A
helyi pedagdgiai programok, tantervek
akkor toltik be a torvény altal meghataro-
zott szerepiiket, ha megfelelnek a Nemzeti
alaptantervben megfogalmazott értékek-
nek, célkitliizéseknek és kiemelt fejlesztési
feladatoknak.

A NAT meghatarozza az iskolai nevelés-
oktatds kozos értékeit. Az iskola fenntarto-
jatél figgetleniil minden intézménynek
biztositania kell, hogy az oda jard tanuldk
elsajatitsak az alapvetd erkodlcsi normakat,

A pedagogiai tevékenység fontos
velejdroi a kiilénbézo konfliktu-
sok. A temduval foglalkozo szak-
irodalom dltal ajanlott
konfliktusmegolddsi modokra
az erészakmentesség és a kreati-
vitds jellemzé. Gordon (1989)
nyomdn hdrom
konfliktusmegolddsi modszert
szoktak megkrtilonbéztetni a
tandr-didk kapcsolatban. Az elsé
esetben a tandr keriil ki gyoztes-
ként a kialakult konfliktusbol, a
mdsodik esetben viszont elfogad-
Ja, hogy az legyen, amit a gyere-
kek akarnak, tehdt vesztesként
kertil ki a konfliktusbol. A konf-
liktusmegoldds vereség nélkiili
modszere a harmadik lehetdség,
amikor nincsen vesztes: olyan
megoldcds keresése a cél, ami
mindkét felnek megfelelo, elfo-
gadhato.

értékeket és kompetencidkat. ,,Az allami és az dnkormanyzati iskolak sajatossaga, hogy
nem lehetnek elkotelezettek egyetlen vallas vagy vilagnézet mellett sem. Az iskolaknak
pedagogiai programjaikban biztositaniuk kell a vallasi, illetve vildgnézeti ismeretek,
tudas targyilagos és tobboldalu atadasat, anélkiil azonban, hogy allast foglalnanak, vagy
a tanulokat allasfoglalasra kényszeritenék ezek igazsagtartalmat illetden. A pedagdgus
kifejezheti sajat meggy6z6dését, de semmilyen formaban nem késztetheti a tanulokat
arra, hogy véleményével azonosuljanak™ (Nemzeti alaptanterv, 2003).
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A nyilvanossag szamara is hozzaférhet pedagogiai programban az alapelvek kiemel-
kedden fontos részt alkotnak, mert egyrészt ezekben fogalmazodik meg az iskola dnde-
finicidja, masrészt itt rdgzitik az intézmény altal valasztott és preferalt értékek korét.

Az alapelvek fejezet hatdrozza meg az iskola altalanos funkcidinak prioritasi rendjét:
példaul nyitott iskola, zart iskola, alternativ, hagyomanyos, gyermekkdzpontt, teljesit-
ménykozpontu stb.

A pedagodgiai programban fogalmazodik meg az iskola altal preferalt ember- és
gyermekkép. Az értékkdzpontu pedagdgianak ugyanis 1ényeges eleme, hogy az uni-
verzalis, atfogo jellegli értékeket a helyi specialitasoknak megfelelden jeleniti meg
(H. Farkas, 2006).

A pedagdgiai programokban megfogalmazott sajatossagokat jol mintazza, ha kiillonbo-
70 tipust iskolak dokumentumait vetjiik dssze.

H. Farkas Julianna (2006) 23 kdzépiskola pedagogiai programjat elemezte, amelyek a
fenntartd szerint harom csoportba tartoznak: allami-onkormanyzati iskolak, egyhazi
iskoldk és alapitvanyi iskolak. A vizsgélat a deklaralt nevelési koncepciok és a kiilonbo-
z0 értékcsoportok mint az alapértékek, a globalis értékek, a tarsadalmi értékek, az indi-
vidualista és kollektiv értékek, az erkolesi értékek, a természeti, kornyezeti értékek,
valamint a hazaszeretet, hazafisag értékeinek a megjelenitését kereste a kiilonbozé isko-
lak pedagodgiai programjaban.

A kutatasban részt vevo iskolak a pedagogiai programjukban megfogalmazott alapel-
vek és célok alapjan dominansan liberalis, hagyomanyos, valamint konzervativ értékeket
kozvetitenek. A liberalis értékek vallaldsa foként az alapitvanyi formaban miikddo alter-
nativ iskolakra (példaul Rogers), a hagyomanyos értékek kozvetitése (példaul becsiile-
tesség, Oszinteség, tolerancia) az allami-Onkormanyzati iskolakra, a konzervativ értékek
atadasa pedig az egyhazi intézményekre jellemzd. Azonban vannak olyan értékek, ame-
lyek mindharom intézménytipusban egyarant hangsulyosak. Ezek koz¢ tartozik a szere-
tet, az empadtia €s a tolerancia.

Ugyancsak kdzos pont a vizsgéalatban kozremtikddo iskolak pedagdgiai programjaban,
hogy kivétel nélkiil mindegyik az ember harmonikus fejlesztését tiizi ki célul. A hagyo-
manyos koncepciot vallald iskolaknal ez a célkitiizés a ,,sokoldala személyiség”, a ,,sok-
oldaluan fejlett individuum”, az egyhazi intézményeknél ,,az egész embert célozza meg
a nevelés, annak emocionalis, vallasos, kozosségi és természethez vald viszonyuldsat”, a
»komplex, testi, lelki, szellemi nevelést kell megvalodsitani” kifejezésekkel fogalmazodik
meg. Az alternativ iskoldk esetében a személyiség harmonikus fejlesztése az 6romelv
alkalmazasaval egésziil ki.

A pedagogus

A tandri értékkozvetitd szerep €s a tanari értékpreferencidk empirikus vizsgalataval
tobb hazai kutatas is foglalkozott. Horvath Szabd Katalin (1999) vizsgalata arra iranyult,
hogy mit takar a tanari szerep, milyen a tanarok kozérzete Magyarorszagon, illetve
melyek a legfontosabb értékpreferencidik. Az eredmények azt mutatjak, hogy a pedago-
gusok elsé helyre a moralis értékeket (példaul bolcsesség, tisztelet), masodik helyre a
szocialis kapcsolatokhoz sziikséges értékeket (példaul kommunikacid, empatia, tiirelem),
harmadik helyre az énhez kapcsolodo értékeket (példaul dnbizalom, d6nmegvalositas), a
negyedik helyre pedig az autonémia, a demokratikus polgéri 6ntudat értékeit, a hagyo-
manytiszteletet tették.

Ezekkel az eredményekkel nagyfoka hasonldsagot mutatnak a Pedagogusok pedago-
gidja cim{ kotetben (Golnhofer és Nahalka, 2001) publikalt adatok, amelyek szerint a
megkérdezett pedagdgusok valasztasaikban els6 helyre a moralis értékeket, utolsé helyre
pedig az individualis jellegli értékeket tették.
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Az iskolai értékkozvetités legmeghatarozobb szerepldje a pedagdgus. Ahhoz azonban,
hogy ezt az alapvetd nevelési funkciot sikeresen és hatékonyan tudja ellatni, szamos képes-
séggel, megfeleld személyiségjeggyekkel és attitiiddel kell rendelkeznie (Zsolnai, 1995).

A pedagogiai munkaban kiemelt jelentdsége van a hitelességnek. A kongruencia a
tanar személyiségét mélyen érintd kovetelményeket ir eld, mert azt az Gnazonossagot
jelenti, amelyben az onelfogadas és az értékeinkben valo bizonyossag fejezddik ki. Az a
pedagdgus hiteles, akinek a verbalis és nem verbalis kommunikacidja 6sszhangban van.
A pedagoégiai hatékonysag szempontjabol erre azért van sziikség, mert csak a hiteles
tanar tudja didkjaival elfogadtatni magat. Sajnos a pedagégusokra gyakran éppen ennek
ellenkezdje, az inkongruencia jellemzd, ami sémdk szerinti és sablonszeri viselkedést
jelent a kiilonb6z6 interakcids folyamatokban.

Szamos mas pedagogiai képesség is sziikséges az eredményes értékkdzvetitéshez.
Ezek koziil legfontosabb a kommunikacio. A kommunikacios iigyesség azt jelenti, hogy
a pedagogus a kommunikacidés modell mindkét szerepében (iizend, befogado) hatékony
tud lenni, és meg tudja teremteni azt a kontextualis feltételrendszert, amiben méd van a
sikeres kommunikéciora (Sallai, 1996).

A pedagdgusnak gazdag viselkedésrepertoarra van sziiksége a hatékony személyiség-
fejlesztéshez, a megfeleld kivalasztasanak és alkalmazasanak pedig a gyors helyzetfelis-
merés ¢és a konstruktiv helyzetalakitas képessége a feltétele. A tanarnak mindig at kell
latnia a helyzetet, a lehetséges valasztasi modokat és ezek kovetkezményeit.

A pedagoégiai tevékenység fontos velejaroi a kiilonb6z6 konfliktusok. A téméval fog-
lalkoz6 szakirodalom éaltal ajanlott konfliktusmegoldasi médokra az erészakmentesség €s
a kreativitas jellemz6. Gordon (1989) nyoman harom konfliktusmegoldasi modszert
szoktak megkiilonboztetni a tanar-diak kapcsolatban. Az elsd esetben a tanar keriil ki
gybztesként a kialakult konfliktusbol, a masodik esetben viszont elfogadja, hogy az
legyen, amit a gyerekek akarnak, tehat vesztesként keriil ki a konfliktusbdl. A konfliktus-
megoldas vereség nélkiili mddszere a harmadik lehetdség, amikor nincsen vesztes: olyan
megoldas keresése a cél, ami mindkét félnek megfeleld, elfogadhato.

Igen fontos a sziilékkel, a tanulokkal, a kollégakkal valo egyiittmiikodés képessége is.
Ennek fontos 0sszetevdje a masok véleményének elfogadasa, a kompromisszumra valo
hajlandosag. Végiil meg kell emliteni a pedagogiai helyzetek, jelenségek elemzésének
képességét. Ennek a képességnek a megléte feltétleniil sziikséges a kell6 korrekciok
megtételéhez, valamint a pedagogus onfejlodéséhez (Zsolnai, 1995).

Zaré gondolatok

Bar pluralis demokraciaban éliink, a magyar gyerekek 90 szazaléka a hagyomanyos
iskolarendszerben végzi a tanulmanyait. Az iskolarendszert ugyan szinesebbé teszik az
alternativ és az egyhazi iskolak, de ezek ardnya még csak kozel 10 szazalék.

Azonban a hagyomanyos iskolarendszeren beliil is vannak magukat liberalisnak, illet-
ve konzervativnak vallo iskolak, és olyanok is, amelyek ezt deklaraltan nem fogalmazzak
meg, de inkabb egyik vagy masik iranyba hajlanak.

Napjainkban a hagyomanyos iskolarendszer lassu liberalizalodasa figyelheté meg
Magyarorszagon. A térvények, a tarsadalmi kihivasok és a megvaltozott napi valdsag
hatasara az iskola veszit merevségébdl, miikddésében egyre inkabb el6térbe keriil a gyer-
meki személyiség mint kdzponti érték.

Jegyzet

(1) A tanulmany a REVACERN - Religions and | (2) www.moec.gov.cy/programs/eurodice/publicatin.pdf
Values — a Central and Eastern European Research | (3) www.moec.gov.cy/programs/eurodice/publicatin.pdf
Network kutatasi program keretében és tamogatasa-

val késziilt.
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Dohany Gabriella

Szeged, Tomorkény Istvan Gimnazium és
Miivészeti Szakkozépiskola

Zenei muveltseg értékelése a
kozépiskolas fiatalok korében

A mai magyar zenei nevelés szisztémdja az elmuilt évtizedek egységes
zenepedagogiai torekvésein nyugszik. Elméleti keretei az 1920-as
évektol Koddly Zoltdn koncepciozus fellépése és életreform-
torekveseinek kibontakozdsa titjan teremtodtek meg. Koddly 1967-ben
bekévetkezett haldla utdn tanitvdanyai téretlentil képuiselték az
énekes alapii, a zenei irds-olvasds tudatositdsdt kisgyermekkorban
megkezdo, kozoktatdsban végiguitt elgondolds megvalositdsdt. A
hazai sikereket és eredményeket napjainkban is intenziv nemzetkozi
érdeklodes 6vezi, mikézben a magyar ének-zene oktatds gyakorlata —
mindez a ‘80-as évektol elobb a sziik szakmai nyilvdanossag szdmdra,
késobb a zenei kérékon tulmutatva is megfogalmazodott — erdteljesen
eltérni ldtszik a koncepcio kialakitojanak eredeti elképzeléseitol.

iskolai ének-zeneoktatds eredményességére vonatkozo kritikakban megfogalma-

zott magyarazatok sziikségszerlien partikularis szemléletmodot képviselnek. A
tudomanyos ralatas szdmos nézépontot képes egyesiteni, az interdiszciplindris megkdze-
lités rairanyitja a figyelmet a zenei miiveltség fogalmanak kialakitdsara. Felvetodik a
kérdés az ének-zeneoktatas miiveltségteremtd funkcidjara vonatkozoan, tisztazando kér-
déssé valik, hogy napjaink kdzoktatasaban mit tekintsiink elvarhato zenei miveltségnek,
azt milyen moédon hatarozzuk meg, és miben allapitsuk meg a mértékét. Ennek érdekében
fel kell allitanunk a mérhetdség kialakitasanak kritériumrendszerét, amire épitve olyan
mérdeszkozt hozhatunk 1étre, amelynek koriiltekintd alkalmazéasa soran diagnosztikus
megallapitasokat tehetiink a kapott eredmények értékelésének ismeretében.

Els6 1épésként a zenei miiveltség fogalmat sziikséges kialakitanunk, s a fogalom megha-
tarozasaban a ’literacy’-értelmezés definicidjara tamaszkodunk, amely hangstlyozza a nem
tantargyak szerinti, hanem tudasstruktirdk mentén torténd ismeretszerzés lehetdségét
(Csapo, 2002). igy tehét a zenei miiveltség megszerzése az egyéb miiveltségteriiletekhez
hasonloan a képességfejlesztésnek azon modja, ahol az ismeretek és a képességek, azaz
kompetencidk természetes kozegben zajlo tevékenység sordn megvaldsitott tanulas altal
fejlédnek ki. Ez a miveltség-értelmezés olyan hasznosithatd készségek, képességek és
ismeretek korét jelenti, amelyek egyrészt tantargyakon ativelok, masrészt az iskola vilagan
talmutatva tarsadalmilag értékesek, s a valo életben is hatékonynak bizonyulnak. A sza-
munkra kiemelt miiveltségteriilet miivelése az iskolaban megszerezhetd, az esztétikai
nevelésben hordozott kompetenciak kibontakoztatasat jelenti (Karpati, 2002).

Ennek a miiveltségnek — esetlinkben a zenei muveltségnek — birtoklasat, az ismeret-
szerzés ¢s a képességfejlodés mértékének megismerését empirikus kutatas végrehajtasa
teszi lehetdvé. Tekintve, hogy a hazai ének-zene oktatas egységes elv szerint a Kodaly-
koncepciora épiilve valosul meg, a vizsgalat soran nem alakithat6 ki kontrollcsoport. igy
taxonomiai héttérként olyan kritériumrendszert sziikséges 1étrehoznunk, amely az emli-
tett egységes elveket, azok részteriileteit ardnyosan és valosaghtien jeleniti meg, tehat
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olyan hiteles szempontrendszer és nevezéktan kialakitasara van sziikség, amely a kapott
eredményt egy adott kdvetelményrendszerrel tudomanyos érvénnyel veti egybe. Ese-
tiinkben az elvarasrendszer, a norma adott, hiszen a Kodaly Zoltan altal kialakitott kon-
cepcid minden elemében ismert és alkalmazott szisztéma az egységes hazai tanitasi
gyakorlatban. Masrészt a 243/2003. (XII. 17.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv
kiadasardl, bevezetésérol és alkalmazasarol ennek a praxisnak alapjan fogalmazta meg a
zenei nevelés kdvetelményeit. A mérdeszkdz megalkotasa esetében a kritériumrendszer
lefektetéséhez hasonlo koriiltekintéssel kell eljarnunk, ennek érdekében meg kell ismer-
niink a kordbbi mérések menetét, a lehetséges mérdeszkozok tipusait és a kapott vizsga-
lati eredményeket. Végiil tisztaznunk kell, hogy a kutatdsunk soran felallitott hipotézise-
ket milyen kutatasi kérdések fejezik ki legpontosabban, hogy ezeknek a kérdésfeltevé-
seknek melyek a helyes metodikai elvei, valamint ligyelniink kell arra, hogy az egyes
itemek megoldasaként kapott valaszok értékelése soran a nyert eredmény valoban diag-
nosztikus érvénnyel birjon a tudomanyos kutatas szamara.

A zenei miiveltség mérésének elsédleges célja a kozoktatasban elnyerhetd miiveltség
természetének megismerése. Ebbdl kovetkezik, hogy az oktatasi folyamat végeredmé-
nyét kivanjuk mérlegre tenni a kozépiskolas korosztaly korében. Az ének-zene tantargy
tanitasat lehetévé tevo utolsd év a Nemzeti alaptanterv eldirasa szerint a 10. évfolyam,
amelyet az iskolak helyi tantervei még kiegészithetnek oraszamaik alakuldsa szerint.
Ebbdl kovetkezik, hogy a végzds évfolyamok nem feltétleniil egységesen azonosak a
kozépiskolak esetében. Igy empirikus vizsgalatunk a tantargyat utolsd évben tanuld
kozépiskolasok korére terjed ki, s a kivalasztott alapsokasagra vonatkozo papir—ceruza
teszt alapu zenei miiveltségmérést jelenti. Ebben az eljarasban a kialakult képességrend-
szer és megszerzett tudas természetét kivanjuk megismerni, amelynek a didk a magyar
zenei kozoktatas egymasra épiild rendszerében birtokaba kertilhet.

A mérhetdség kialakitasa
A teszt alapu elszamoltathatosdag kialakuldsa

A fejlett nyugati tarsadalmakban a 20. szazad utols6 harmadaban a decentralizacios
torekvések hatasara kialakult az elszamoltathatdsag igénye a hatékonysag ellendrzése és
fenntartasa érdekében. Az elszamoltathatosagi rendszereket miikddtetd orszagok elvara-
sa az, hogy az intézmények mérjék és elemezzék eredményeiket, tarjak fel a mogottiik
rejlé folyamatokat, alakitsak ki feleldsségiiket, és ennek nyoman javitsak mikodésiik
hatékonysagat (Lessinger, Parnell és Kaufman, 1971). Az eredményességet abban hata-
rozzék meg, hogy az egymast kdvetéen mért paraméterek gyarapodast tudnak-e felmu-
tatni, vagy az elvart kovetelményeknek, standardoknak milyen mértékben képesek
megfelelni. Ennek a szisztémanak a szerepe az elmult két évtizedben a hazai kutatasi
gyakorlatban is felértékel6dott, s hangsulyosan jelentkezett az oktatdsi intézmények
mitkodésének hatékonysagat vizsgald eljarasokban (76th, 2009).

A maganszféra menedzsment-gyakorlatat és annak tapasztalatait leképez6 eljaras a
teszt alaptl elszamoltathatosag lehetségét teremtette meg az oktatas vilagaban; ez a
szemlélet a kozoktatas kozszolgalati jellegébdl fakad. A tanuldi teljesitmény kozéppont-
ba allitasanak két utja bontakozott ki: a teljesitményorientalt elszamoltathatosag lehetd-
sége ¢és a standard alapu elszamoltathatdsag verzidja. Az el6bbi esetében a vizsgalat
fokuszaban a tanuldi eredményesség (outcomes’) all, ebben a vizsgalati eljarasban a
tanulok tudasanak novekedését kdvethetjilk nyomon. A standard alapt elszamoltathato-
sag esetében a hangsily a tanuldi teljesitmény mérésének eszkozére tevodik (standardi-
zalt teszt). A tartalmi standardokban rogzithet6 az adott évfolyamon elvarhato ismeretek,
képességek és készségek kore. A mérés ebben az esetben arra szolgal, hogy meghataroz-
hatéva valjon az egyén fejlesztésre szoruld tulajdonsagainak elért szintje, ennek ismere-
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tében hozhat dontést az oktatd arra vonatkozoan, hogy sziikség van-e tovabbi fejlesztés-
re (Csapo, 1987). A normaorientalt tesztek hasznalatakor valamilyen egység (tanulo,
osztaly, iskolakorzet, orszag) eredményeit egy viszonyitasi csoport atlagahoz mérve alla-
pitjuk meg. Alkalmazasa feltételhez kotott, a vizsgalt tulajdonsag tekintetében a mintakat
normalis eloszlasunak tekinti, ez altal teremtddik meg az esély az atlaghoz valo viszonyi-
tas, a kategorizalas formainak, médszereinek kidolgozasara (Vidakovich, 1990; Nagy,
2007). Kritériumorientalt teszteléskor a teszteken elért eredményeket valamilyen, a
mérést megel6zo definialt tudasszinttel hasonlitjak Ossze. A teszteket alkotd zart vagy
nyilt végli kérdéssor kialakitasaban elemekre bontjuk a feladatot, és ezek értékelése soran
részletezett diagnosztikus térképet kaphatunk a vizsgalt témakor elsajatitasanak helyze-
térol. A diagnosztikus térkép alapjan mérhet6 a pétlo, javitd tennivald (Nagy, 2001).

A jelen kutatasban a zenei miiveltség
mérésére iranyuld papir-ceruza alapu teszt
létrehozasa tartalmi standardra épiil. Ennek
elvi alapjat — a tanuloi ismeret, képesség és
készség birtoklasanak elvarhatd szintjét —
irasos formaban egyrészt az Osszegzett
Kodaly-koncepcio tartalmazza, masrészt a
243/2003. (XII. 17.) Kormanyrendelet a
Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezeté-
ser6l és alkalmazasardl, azaz a Nemzeti
alaptanterv kovetelmény- és elvarasrend-

A folyamat lényege az, hogy az
agykeéreg szerkezetét kialakito
sokmillicrd neuron az iontélte-
sei szerint oszlopokba szervezo-
dik. Ezek a kolumndk a jelentés-
hordozok. Alul, kézepesen vagy
tulstimulalt toltesviek, emiait

szere. A kodalyi zenepedagogia esetében a
szerz$ a zenei nevelés elvi és gyakorlati
lépéseit nem foglalta rendszerbe, nézeteit és
elképzeléseit az életmi kiilonb6zo pontjain
fogalmazta meg. A mintegy fél évszazadot
feloleld szoveges megnyilatkozdsok sza-
mos mifajt érintenek, s ebbdl kdvetkezik,
hogy a Kodaly altal kidolgozott koncepcio
didaktikai értelemben nem tekintheté mod-
szernek. Az Osszegyljtott gazdag szdveg-
apparatus (Bonis, 2007) nyilatkozatok,
beszédek, elé- és utdszok, ujsageikkek,
tanulmanyok soraiban bontakozik ki. Olyan
elméleti struktira ismerheté meg altala,
amelynek kozponti gondolata a reform
(Petho, 2009), a kozoktatds atalakitisa a
zenei nevelés elonydsebb helyzetének

Trion-modellnek nevezziik cket,
és ezek a hdrmas toltetii ,tri-ion”
cOlopok tiizelnek egymdsra.
Ezekben a konfigurdciokban
szinapszisok jonnek létre, ezt az
iontiizelési semdit tekintjiik a
neuronok kommunikdciojanak.
Ekkor ,tiizelik el” a magukban
hordozott informdciot, adjdk ct
a tuddst. Ez a tiizelési sema a
klasszikus szimmetrikus zenei
szerkeszitéssel azonos.

kialakitasa érdekében. A nemzetkozi koztudatban Kodaly-koncepcioként ismert és elis-
mert zeneoktatasi elképzelés gondolatkorok és kulcsszavak koré épithetd. Ennek legfon-

tosabb elemei:

— a zene a belsd vilag kiteljesitésének legalkalmasabb neveldeszkdze;
— a kisgyermekkor tekinthet6 a legfogékonyabb peridodusnak a fejlesztés szamara;

— a zenének a tomegekhez kell eljutnia;

— az 6vodakban intézményesen megkezdett fejlesztés csakis miivészi érték altal valo-

sulhat meg;

— vezérelv a jatékossag és az érték Osszekapcsolasa a népzene iskolai oktatasba eme-

1ésével,

— a magyar népdal (,,tudat alatti magyarsag”) szerepének hangsilyozasa a nemzeti

identitas kialakitasaban;
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— a zenei anyanyelv kialakitasanak lehet6sége a népzene korai megismertetése altal;

— a koruséneklés iskolai kdzosségnevelésben betdltott szerepének hangsulyozasa;

— az oktatas elsddleges feladatanak megjelolése az egységes magyar alapmiiveltség
kialakitasaban;

— a zenel iras-olvasas képességének, a jelrendszer birtokba vételének altalanossa tétele
a zenei analfabétizmus felszamolasa érdekében;

— zeneért6 kozonség kinevelése;

— a relativ szolmizacio, a ,,mozgd d6” altalanos alkalmazasa;

— a képességfejlesztd gyakorlatok napi rendszerességt elvégzése;

— a hangszeres kiséret nélkiili a capella éneklés jelentdségének felismerése az intona-
ci6 fejlesztésében;

— a felkésziilt tanar szerepének hangstlyozasa a képességfejlesztésben;

— a zenével valo foglalkozas aktiv zenei tevékenységhez rendelése;

— a kozfigyelemnek az izlésnevelés fontossagara torténd iranyitasa;

— a kozépiskolai énekoktatas jelentdségének kiemelése a teljes ember képességeinek
kibontakoztatasaban,;

— a transzferjelenség felismerése, a zenei elemek értékes nevelési eszkdzként vald
értelmezése.

A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol és alkalmazasardl szold hatalyos kor-
manyrendelet a kodalyi elvek tiszteletben tartasaval a 21. szdzad gondolkodadsmadjat rog-
ziti kovetelményrendszerében. Igy rendelkezik a helyi tanterv és az iskolai pedagégiai
program kialakitasarol, sszehangolva az egységes kdzponti érettségi kovetelményekkel. A
képesség-kibontakoztatd felkészités keretében a kozosségfejlesztés Nitjan megvalositott
személyiségfejlesztést allitja a kozéppontba. Kiemelt kompetenciaként, a kulcskompeten-
ciak korében taldlkozunk a zenei nevelésre vonatkozo rendelkezésekkel az esztétikai-mii-
vészi tudatossag és kifejezdképesség kulcskompetencia meghatarozasa soran. Ez olyan
képességek egyiittes jelenlétét mondja ki, amelyek meghatarozott rendszert alkotnak, s
amelyekkel az egyénnek a tarsadalmi szerep sikeres betoltéséhez rendelkeznie sziikséges.
Az egyes miiveltségi teriiletek kozott az ének-zenét ,,hangzo nyelvnek” tekinti, és a kap-
csolat fenntartasat varja el mas miivészeti agakkal és tudasteriiletekkel, ezaltal teljes vilag-
kép kialakitasat teszi lehetové. A zenei nevelés kdzéppontjaba a zenei élményt allitja,
melynek célja a zene megszerettetése, a zenei kifejez6eszkzok megismertetése s motiva-
ciok kialakitasa az aktiv zenei kommunikacidban valo részvételre. Kiemelked6en fontos
teriiletként nevezi meg az alaptanterv a zenei izlésformalast, a zenei itéloképesség fejlesz-
tését és a kritikai képesség kialakitasat a megértés, a befogadas és a zenei tevékenység
egyéb megnyilvanulasai soran. A fejlesztési feladatok teriiletén pontosan meghatarozza a
9-12. évfolyam szamara a legfontosabb teriileteket és a hozzajuk rendelt kovetelményeket,
igy az interpretacio teriiletét, a megismerd- és befogadoképesség elvart szintjét és a zenei
hallés és kottaismeret kérdéskorét. Az oktatas egymasra épiild rendszerében a zenei miivelt-
ség kialakitdsanak folyamata kiilonboz6 szakaszokra tagolodik, melyekben az altalanos
iskolai ének-zene tanitas folyaman a miiveltség alapjainak megteremtése torténik, a kdzép-
iskolai oktatas pedig a miiveltség megszilarditasanak feladatat végzi.

Mindkeét kritériumrendszer egyiittes ismeretében pontosan kialakithatova valik a zenei
miiveltségméréshez sziikséges norma.

Zenei képességek, zenei teljesitmény mérése és méréeszkozei

A zenei képességek vizsgalata a pszichologiai kutatasok teriiletén is fontos helyet
kapott. Ebben a megkozelitésben a pszichofiziologiai jellemzdk feltarasa mellett annak a
kornyezetnek a hatasa is dont6 szerephez jutott, amelyben a zenei tevékenység megvalo-
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sult, igy az elsé vizsgalatok a tanari megfigyelés tapasztalataira épiiltek. A korszerii zenei
nevelés a tapasztalatokon nyugvo megfigyeléseken til az egzakt modszereket és mérése-
ket is magaba foglalja. Mar a 19-20. szazad fordul6jan megkezd6dott a zenei tesztek
altal rogzitett, egységes normaval osszevethetd képességmérés folyamata, mely a napja-
inkban viragzo empirikus kutatasok alapjat képezi. Az évek soran szamos tesztvaltozat
sziiletett, melyek altal csoportos és egyéni teljesitmény egyarant mérhetové valt; a papir—
ceruza tesztek mellett a laboratoriumi kisérletek eljarasat is kidolgoztak. A méréeszkozok
sokrétiisége négy alapvet6 standard zenei tesztcsoportba sorolhato. Igy beszélhetiink a
zenei képesség/adottsag tesztek korérdl (Seashore, Drake, Gordon, Gaston, Bentley), a
zenei teljesitménytesztek csoportjarol (Beach, Hutchinson, Allen, Knuth, Colwell, Wag-
ner), az énckes és hangszeres tesztek korérél (Hildebrand, Mosher, Watkins-Farnum),
valamint a zenei izlés és bele¢lési képesség tesztalapu vizsgalatarol (Hevner, Schoen,
Kyme) (Dombiné, 1992).

A hazai kutatdsban a standard zenei tesztek alkalmazasa mellett (Révész, Gyulai,
Szeghy) a zenei képességek strukturdjanak kialakitasara helyez6dott a hangsuly. Erds
Istvanné (1993) 6sszegezte a nemzetkozi kutatas eredményeit, és létrehozta a zenei alap-
képesség modelljét. Ebben a struktiraban zenei dimenzioként kiilonitette el a melddia, a
harmonia, a ritmus, a hangszin és a dinamika zenei jelenségeit, melyeknek belsé tagolo-
dasa tovabbi képességek megjelenitését tette lehetdvé. Ezeket a dimenzidkat a zenei
kommunikéci6é folyamataba illesztve az informacio-atadas négy tipusat kiilonboztette
meg: hallés, kdzlés, olvasas, irds. Az igy létrehozott modellt empirikus vizsgéalat kereté-
ben vetette 0ssze a gyakorlati tapasztalattal, és megéllapitotta, hogy a zenei képességek
kommunikacidjuk szerinti rendez6dése erdsebb, mint a tartalmi dimenziok altal 1étreho-
zott relacio.

Ezt a kutatéi logikat kovetve a Turmezeyné, Math és Balogh (2005) kutatocsoport harom
éven at folytatott longitudinalis képességvizsgalatot, amely a zenei dimenzidk és kommu-
nikaciok kolesonhatasat koveti nyomon. Kutatasuk f6 célja a hallas utani megkiilonbozte-
tés, az éneklés és a zenei iras-olvasas képességfejlodésének, kdlcsonds egymasra hatdsdnak
feltarasa a 7-10 éves korosztaly korében. A kapott eredmények azt tamasztjak ala, hogy a
fejlesztés folyaman 1épésrol 1épésre alakul ki a kottakép €s a hangzas kodzotti asszociacios
kapcsolat, amely a kotta utani éneklés nélkiilozhetetlen komponense. A szerzok azt tapasz-
taltak, hogy a zenei irds-olvasas tanitasa pozitiv hatast gyakorol a zenei kognitiv fejlodésre.
Ugyanakkor értékelésiikben felhivjak a figyelmet a vizsgalt képességteriiletek tantervi
elvarésainak ¢s a fejlesztésére fordithatd — szintén tantervi eléirasként meghatarozott — id6-
nek az aranytalansagara, alapvet6 ellentmondésossagara.

A longitudinalis vizsgalatok hazai megvalositasanak kiemelkedd jelentdségii reprezen-
tansa a Kodaly-koncepcio hatasvizsgalata. Az 1970-es években végrehajtott kovetd
vizsgalat eredményei azt a feltételezést bizonyitjak, hogy a zenei nevelés a kdzoktatasban
dontd fontossaggal bir az egyéb, zenén kiviili teriiletekre gyakorolt hatasa kovetkeztében.
A Barkoczi Ilona — PIéh Csaba (1977) szerzéparos altal elvégzett kutatds a kognitiv,
intellektualis képességek fejlédésére gyakorolt hatast, a zenei transzfer jelenségét kdvet-
te nyomon. Kontrollcsoportos kisérletiik kozéppontjaban a résztvevok gondolkodasanak
kreativitasara gyakorolt hatas allt. Ebbdl kdvetkezéen a kreativitas fluenciajat, flexibili-
tasat és originalitasat kimutato feladatok segitségével analizaltak a gondolkodasi miive-
letek alakulasat. Az intellektualitds valamely oktatdsi szakaszban torténd megjelenését,
annak mértékét a munka utolsé fazisaban mérték meg. A kapott eredmények azt tiikroz-
ték, hogy az altalanos intelligencia-szinvonal a zenei nevelés hatdsidra nem valtozik.
Novekszik azonban az intelligencia és a kreativitas korrelacidja, valamint, hogy a zenei
képzés hatasara a szocialis helyzet és az intelligencia korrelacidja gyengiilt. A zenei
miiveltség tarsadalmilag hasznos voltat, a szocialis hatranyok lekiizdésének lehetdségét
ez az aspektus feltétleniil visszaigazolhatja.
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A zene affektiv hatasat, a zenei élményt a vizsgalat kozéppontjaba allité kutatasok
napjaink fontos kérdésfeltevéseinek tekinthetok. A Csikszentmihalyi (2001) nevéhez
kothetd flow’ aramlatélmény vizsgalatdban 6romforrasként jelenik meg a végzett tevé-
kenység a teljes atélés kovetkeztében. Az ezzel egylitt jard boldogsagérzet a tudat rendje,
a tokéletes élmény allapota autotelikus, az egyén pedig az atélt aramlatélmény soran
valik komplex személyiséggé. Ennek a tevékenységnek a folyaman a komoly munkavég-
z¢&s dromforrassa valik, ami a cselekvés megismétlésére készteti az egyént. A belsé moz-
gatova valt élmény a motivaciokutatasban intrinzik motivumkeént ismert (Jozsa, 2004). A
flow-jelenség kutatdsa a zenei nevelésben kézenfekvd feladat, 2007-ben az 6rom, az
unalom ¢és a szorongas jelenlétét vetette Ossze egy kérddives vizsgalat (Janurik, 2007)
harom tantargy, a matematika, az irodalom és az ének-zene esetében. A kapott eredmé-
nyek egyértelmiien jelzik az ének-zene tanitas napjainkra kialakult problematikussagat,
egyre mélyiilo valsagat.

Helyzetismertetésiink utolsé mozzanata a 2005-t6] bevezetett kétszintli érettségi soran
kidolgozott irasbeli feladatsor attekintése. A standard kérdések egymast kovetd rendje, a
rakérdezés szisztematikus valtozatossaga, az érintett témakorok, az elvart ismeretek, képes-
ségek strukturaja aranyosan és komplex modon képezi le a kdzépiskola befejezéséig meg-
szerezhetd zenei miiveltség valamennyi teriiletét. A zenchallgatas, zenefelismerés blokkja-
val kezd6d6 tudasszint-mérés magaba foglalja a nyilt és zart végh feladatok valtozatossa-
gat, igy a feleletvalasztast, a parositast, a sorba rendezést, a csoportositast, a kiegészitést, a
megnevezést €s az esszéirast. Tematikus szempontbdl kitér a zenetorténeti, zeneirodalmi
tajékozottsdg bemutatasara, a népzenei ismeretek feltarasara, valamint a zenei irds-olvasas
tartomanyaban bizonyitandé jartassagra. A kialakitott struktura, a szintmérés technikaja
idomul a tobbi kozismereti tantargy kérdésfeltevésének modjahoz, valamint 6sszhangban
all a 10. osztaly végén letehet6 alapvizsga-kovetelmények kialakitasaval.

Méroeszkoz készitése zenei miiveltség empirikus vizsgalatahoz

A kutatasi teriiletként megjelolt zenei miiveltség értelmezését és értékeld vizsgalatat a
kozépiskolasok korében papir—ceruza alapt teszt megoldasa és feldolgozasa utjan végez-
ziik el. A rendelkezésiinkre 4llo, az imént dsszefoglalé modon attekintett f6bb ismeretek
¢és eszkodzok tiikrében olyan kérdoiv késziilt, amelynek feldolgozasa nyoman varhatéan
valaszt kaphatunk a kutatas hipotetikus kérdéseire. A teszt két kérdéssort tartalmaz,
melyet zenefelismerési feladatsor metsz ketté. A felosztasban elséként husz kérdésbol
allo kérdéssor kovetkezik, melynek valaszai alapjan hattérvaltozok magyarazzak a maso-
dik feladatsor feleleteib6l nyert eredmények természetét. A két kérddivet elzetes mérés
keretében a 2008/2009-es tanév utolsé hetében mintegy kétszaz szegedi kozépiskolas
(szakkozépiskolas és gimnazista) didk toltotte ki, melynek eredményei a kdvetkezd kér-
désekre adhatnak valaszt: mely komponensekbdl tevdik dssze napjaink kozépiskolas
korosztalyanak zenei miiveltsége, milyen szinvonalat képvisel, a kozoktatdsban a zenei
nevelésre milyen szerep var, melyek a zenetanitas célkitiizései és milyen lehetdségekkel
bir mindezek megvaldsitasaban.

Az itemek megfogalmazasa soran a zenei nevelés alapelveivel dsszehangoltan kitér-
tiink a zenei élmény, a zenei tevékenység, a zenei izlés, a tantargy-szeretet, az értékva-
lasztas, a csaladi kdzeg és a média szerepére; rakérdeztiink a zenei ismeretek fobb forra-
saira, a kiilonb6z6é miiveltségteriiletek megjelenitésére, a magas- és a szubkulturdkban
vald részesiilés mértékére. A zenei ismeretek feltdrasa kapcsan alapvetd tajékozodast
vartunk el a zenetorténet korszakaiban, zeneirodalmi felkésziiltséget szerzok, mivek,
miifajok egymashoz rendelésében, a zeneelméleti alapfogalmak meghatarozasaban; eze-
ken feliil a zenei irds-olvasas legalapvetdbb tajékozodasi pontjait kértilk szamon. A
megbecsiilt eredmények feltételezhetden visszaigazoljdk a zenetanarok hosszi évek
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soran kinyilvanitott allaspontjat, szakmai természetii aggalyait a normaatado és képes-
ség-kibontakoztatd zenei nevelés erdteljes hattérbe szorulasara vonatkozdan.

A teszt itemjei meghatarozé problémakat érintenek a kutatasi kérdésekkel dsszehan-
goltan abbol a célbol, hogy a mérési eredmények mozgatdi, ok-okozati Osszefiiggései és
azok hattere egyarant feltarhatova valjon. A zenei élmény mint a Nemzeti alaptanterv
altal kozéppontba allitott elvaras a kérdéiv szamos pontjan megjelenik. Elséként az
¢lmény forrasat, az impressziv kozeg lehetséges korét kivanjuk feltarni. Az 1. tablazat
kitoltésébdl nyert adat magyarazo érvénnyel birhat a tantargyi attitiid kialakulasaban is.
(Vesd 0ssze: Kodaly-koncepcio: a kisgyermekkor tekinthet6 a legfogékonyabb periddus-
nak a fejlesztés szdmara; Nemzeti alaptanterv: az altalanos iskolai ének-zenetanitas
folyaman a miiveltség alapjainak megteremtése torténik.)

1. tablazat. Melyik életszakaszbol, kozegbdl emlékszel szivesen maig maradando, felidézhetd zenei élményre?

kisgyermekkorbol zeneorarol

csaladi korbol tarsas zenélésbol
ovodabol koruséneklésbol
iskolabol koncertrél, szinhazbol
barati korbol nincsen

A varhato valaszok az oktatas vilagan tal a csaladi hattér, a sziilo-gyermek kapcsolat
jelentdségére iranyithatjak a figyelmet, ahogyan Custodero, Britt és Brooks-Gunn (2003)
az USA-ban kétezer csalad adatai alapjan elemezte azt, hogy a gyermekeket haroméves
korukig a sziild kozvetitésével milyen zenei hatasok érik, a szociodemografia eszkozével
tarva fel a kialakult kapcsolatrendszer tulajdonsagait. A kutatas értékelése szerint inkabb
az anyak szerepe a meghatarozo, mint az apaké; a sziildk életkorat tekintve inkabb az
iddsebb sziilok gyakorolnak szerepet a zenéhez vald viszony kialakitdsdban, mint a fia-
talabbak. Az els6sziilott gyermek zenei kotddésének kialakitasa sikeresebbnek bizonyult,
mint kés6bbi testvéreié. A nemcsak iskolaban zenét tanul6 sziilék esetében eredménye-
sebbnek mutatkozott a zenei nevelés, mint a kozoktatasban részesiilék esetében. A befo-
gadoban €16 zenei élmény és a zenetanitasban rejlé flow-boldogsagérzet kialakitasa is
ellentmondasossa valt az oktatasi folyamatban. Mig a vizsgalatok hangstlyozzak a belsd
mozgatok oromforras-jellegét, addig a hazai iskolai felmérések azt bizonyitjak, hogy
o6rom helyett apatia, unalom, olykor szorongas uralja a kozoktatdsban megvalositott
zenetanitds mindennapjait (Janurik, 2007). A 2. tabldzatban talalhato kérdésfeltevéseink
ebben a targyban is a napi gyakorlat pontosabb megismerését célozzak. (Vesd Ossze: a
Kodaly-koncepcio szerint a zene a belsé vilag kiteljesitésének legalkalmasabb neveld-
eszkoze; a Nemzeti alaptanterv pedig a zenei nevelés kozéppontjaba a zenei élményt
allitja.)

2. tablazat. Hogyan itéled meg részvételedet az orai munkdaban?

Lekot a feladat, belemeriilok a munkaba.

Képes vagyok megfelelni a kovetelményeknek.

Kénnyedén megoldom a feladatokat, igy unatkozom.

Erdektelen szamomra, ami az oran torténik.

Er6feszitésbe keriil bekapcsolodnom az drai munkaba
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Férasztonak tartom a figyelem fenntartasat.

A zenei tevékenység (vesd Ossze: Kodaly-koncepcio: a zenével valo foglalkozas aktiv
zenei tevékenységhez rendelése; Nemzeti alaptanterv: motivaciok kialakitasa az aktiv
zenei kommunikacidban valo részvételre) mint legerdsebb zenei kommunikacios funkcid

s
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(1999) tétele szerint a zenei képesség eredendd. A kortikus agyi funkciok miikodésével,
felismerésével képesség alakul ki az akusztikus anyag strukturaldsara abbdl a célbol,
hogy mindig felidézhetd legyen. A zenei formak tehat globalis mintak, Gestalt-jellegliek.
Az altalanos kognitiv fejlodést tekintve a zenetanulas megkezdésében az életkor perdon-
t6. Kutatasai szerint a nyolcadik életév a zenei kognicio tonalis nyelve. A zenei képesség
kortikus, kognitiv funkcidja szerint a zene mindenkiben sz6l, mindenki ismeri, mindenki
altal 1étrehozhato, ez a zenei szintaxis a legfobb kreativ mozzanat hordozéja. Empirikus
vizsgélatunk tehat a hangszertanulasi kedvet is fel kivanja tarni.

Az instrumentalis muzsikalas egyéni tevékenységforméja mellett a tudomanyos érdek-
16dés napjainkban a kollaborativ aktivitds személyiségformald erejére iranyul. Az
International Journal of Educational Research 2008. évi tematikus szama a csoportos
zenei tevékenység soran kibontakozo képességeket kovette nyomon. Young (2007)
harom-négyéves gyermekek hangszeres egylittmiikddését figyelte meg. Kapcsolattarta-
suk leger6sebb dimenzidjanak a nonverbalis interperszonalitas, a gesztusok, a szemkon-
taktus és a mimika ilizenetvaltadsat tekintette. Ezek a metakommunikativ gesztusok a
gyermeki kreativitas gyokereiként értelmezhetok. Hewitt (2007) cikkében tiz-tizenegy
éves gyermekek komputeres komponalasat dolgozta fel, kapcsolattartasuk milyenségét
transzaktiv és non-transzaktiv kategoriakba sorolta. Megallapitasa szerint a parokat az
egylittmiikddésben nem befolyasolta a korabban megszerzett zenei tapasztalat vagy a
fennallo baratsag. Gall és Breeze (2007) osztalytermi keretek kozott vizsgalta a zenekari
egylittmikddést tanar irdnyitdsa mellett, mig Miell és Littleton (2007) az iskolan kiviili
zenei kollaboraciot figyelte meg. Analizise soran 6t fiatal interakcidja bontakozott ki,
akik rockzenét jatszva kozosen iranyitottak és értékelték sajat fejlodésiiket. Sawyer
(2007) egyiittesben megvalositott dzsessz-improvizaciot kdvetett nyomon, melyben a
csoportos kreativitdas modelljét fedezte fel. Kérddiviink 3. tablazatban 6sszefoglalt, erre
vonatkoz6 itemje a hazai populacié kollaborativ hajlandésagara mutathat ra. (Vesd 6ssze:
Kodaly-koncepcio: a koruséneklés iskolai kozdsségnevelésben betoltott szerepének
hangsulyozasa; Nemzeti alaptanterv: a kozosségfejlesztés Gitjan megvalositott személyi-
ségfejlesztés kozéppontba allitasa.)

3. tablazat. Végzel-e zenei tevékenységet kozosségben?

Igen, korusban énekelek.

Igen, komolyzenei egylittesben jatszom.

Igen, népzenei egyiittesben tevékenykedem.

Igen, kdnnytlizenei egyiittesben jatszom.

A zenei izlés lenyomata az értékvalasztds, melyben a zenetanitas esztétikai szerepe
nyilvanul meg. Ezt a problémakdrt a kérdezett alapsokaség ,,zenei fogyasztasa” valaszol-
hatja meg. Az iskola altal kozvetitett klasszikus zenei alapértékek valasztasa vagy eluta-
sitasa megmutathatja az elitkultara és szubkultura komponenseinek kiilonbz6 aranya
jelenlétét az ifjusag életében. Ez a vetiilet a szocioldgiai motivumok feltarasat teszi lehe-
tové. A rendszervaltas utani években atrajzolodott a kulturalis térkép, felerdsodott a
tomegkommunikacio6 altal megjelenitett mintakdvetés, ezzel parhuzamosan meggyengiilt
a szocializacios intézmények fiatalokra gyakorolt hatasa, kiterjedt a szérakozas vilaga,
korabbra tevddott a szubkulturalodas folyamata (Racz, 1997). A kovetkezd item valaszai
ezt a szubkulturalis térképet rajzolhatjak meg. Ebben az esetben a tanuldok feladata az
volt, hogy o6tfoku skalan jeloljék be, hogy milyen mértékben kedvelik a kiilonbozo jelle-
gli zenéket. A felsorolas a magyar nota, a mulatds zene, az operett, a musical, a népzene,
az opera, a komolyzenei hangverseny, a retro slagerek, a pop, a dance, a rock, a hip-hop
¢és az r’n’b korére terjedt ki.
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A tdmegkommunikacié eléretdrésével, a médiumok informacidatadd kozegébdl nyert
ismeretszerzés mennyiségével és mindségével szamos kutatas foglalkozik. Ebben a kisér-
letben fel kivanjuk tarni a média szerepét, jelenlétének mértékét az ifjisdg zenei miveltsé-
gének, értékvalasztasanak, izlésformaldsanak szintézisében. Mint tudjuk, napjainkra a
média a kultiraatadas egyik fo forrdsa, hattérbe szoritva ezzel az oktatas értékvilagat
(Vajda, 2005). A tomegkommunikacio feleléssége az altala megjelenitett {izenetek dekddo-
lasa, a kdzonség folyamatos tajékoztatasa, képzése. A magaskultira értékeivel jellemzéen
az iskola kozegében talalkozik a fiatalsag, ez alakitja ki olykor erésen oppozicids magatar-
tasat is. A kérdoiv ennek feltarasa érdekében 6tfoku skala alkalmazasat kéri a novendéktol
arra vonatkozoan, hogy zenei ismereteinek forrasat a fontossag mértéke szerint jelolje meg.
Valaszthato lehet6ségként a barati kor, a média, az iskola, a csaladi kérnyezet, a zeneisko-
lai tanulmanyok, a koncertlatogatas él6zenei élménye és az egyéb zenei tevékenység sze-
repelt. (Vesd dssze: Kodaly-koncepcio: az 6vodakban intézményesen megkezdett fejlesztés
csakis miivészi érték altal valosulhat meg; Nemzeti alaptanterv: zenei izlésformalas, a zenei
itéloképesség fejlesztése és a kritikai képesség kialakitdsa a megértés, a befogadas és a
zenei tevékenység egyéb megnyilvanulasai sordn.)

A valaszok egyben ujabb kérdéskor értelmezéséhez vezethetnek el. A zenehallgatas
mint zenei tevékenység az aktiv muzsikalashoz képest passzivnak tekintett forma. A
kognitiv zenepszichologia kutatasai bizonyitjak, hogy a kreativitashoz sziikséges agymii-
kodés zajlik a hatterében. Gordon Shaw (2004) kisérlete szerint a zene képes fejleszteni
a gondolkodasi, kovetkeztetési képességeinket, mert az agyszerkezet zenei struktiraként
is leirhato. W. A. Mozart 448-as K. V. szdmu kétzongoras D-dur szonatajanak zenehall-
gatasahoz kotott kisérlet altal mutatta ki a kapcsolatot a tér-idé koordinacié agyi funkci-
01 és a szimmetriara épitkez6 zenemiivek befogadasanak egymasra hatasa kozott. A
folyamat lényege az, hogy az agykéreg szerkezetét kialakitd sokmillidrd neuron az ion-
toltései szerint oszlopokba szervezddik. Ezek a kolumnak a jelentéshordozok. Alul-,
kozepesen vagy talstimulalt toltéstiek, emiatt Trion-modellnek nevezziik oket, és ezek a
harmas tolteti ,,tri-ion” c6lopok tiizelnek egymasra. Ezekben a konfiguracidkban szinap-
Ekkor , tiizelik el” a magukban hordozott informéaciot, adjak at a tudast. Ez a tiizelési
séma a klasszikus szimmetrikus zenei szerkesztéssel azonos. A szerz6 altal elvégzett
kisérletben beigazolodott az a feltételezés, hogy az emlitett zenemu hallgatasanak hata-
sara novekszik az eredményesség a tér-ido szerkezetii feladatok megoldasaban, a kreati-
vitast igénylé miiveletek eredményességében és a kdvetkeztetési képességek kibontakoz-
tatdsaban. Ez a jelenség, amelyet a Mozart-zene meghallgatasa valt ki, ,,Mozart-effect”
néven ismert. A szerz6 tovabbi kovetkeztetései szerint a Mozart-effektus kulturafiiggetlen,
¢és emldsallatok esetében is érvényesiil.

A méréeszkoz kérdbiv-itemsorat felismeréshez és megnevezéshez kotott zenehallgata-
si feladat koveti, amely elkiiloniti egymastdl a hattér-kérddiv és a miiveltségmérés ele-
meit. A literacy-fogalom értelmezése soran ramutattunk, hogy a meghatarozas centruma-
ban a tudasstruktarak kozotti kapcsolat 1étesitése all. Ezt az allitast direkt mddon az 4.
tablazatban foglalt kérdésfeltevés képviseli. (Vesd dssze: Kodaly-koncepcid: az oktatas
elsédleges feladatanak megjelolése az egységes magyar alapmiveltség kialakitasaban;
Nemzeti alaptanterv: kapcsolat fenntartasat varja el mas miivészeti agakkal és tudasterii-
letekkel, ezaltal teljes vilagkép kialakitasat teszi lehetové.)

4. tablazat
2. Csoportositsd az alabbi alkotdkat aszerint, hogy koziiliik kik éltek a 19. szazadban!

a) Shakespeare b) J. S. Bach c¢) Bartok Béla d) Liszt Ferenc e) Leonardo da Vinci f) Munkacsy
Mihaly g) Puskin h) Eiffel i) Voltaire j) Darwin
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Ebben az esetben az kivanjuk, hogy a valaszad6 a megoldas soran egész eddigi, akar
tizéves zenei tanulmanyait gondolja végig, valamint, hogy minden tantargy ¢s miivelt-
ségtertilet ide vonatkozo6 informaciojat fogja dssze, lassa egységben. A teljes miiveltség-
méro feladatsor tizennégy kérdésbdl all, kialakitdsakor a pedagogiai gyakorlatban alkal-
mazott felmérd, tudasszintméré feladatlapok szerkezetét, kérdésfeltevését és logikajat
kovettiik. fgy tajékozodast vartunk el a zenetorténet jelentds korszakaiban, a magyar
népzene és a zeneirodalom ismert miiveinek vilagaban. A legalapvetobb fogalom- és
szimbolumértelmezés kapcsan az ének-zenei tudasban megtestesiild szakértelmet keres-
siik csakugy, mint az eszkdzhasznalat kérdésében, a zenei iras-olvasas szintjének megal-
lapitasa esetében. Az elvégzett mérés értékelése soran valaszt kivanunk talalni a zenepe-
dagbgia problémafelvetéseire, szamokban kifejezheté informaciok birtokaba jutva
értelmezni azokat a jelenségeket és folyamatokat, amelyek a kdzoktatas intézményrend-
szerében megvalositott zenei nevelést meghatarozzak.

Osszegzés

A hazai kozoktatas rendszerében az ének-zene tantargy oktatasa a Nemzeti alaptanterv
elbirasa szerint a kozépiskola 10. évfolyamanak befejezéséig tart. Ennek a tizéves perio-
dusnak a végén iddszerli egy miveltségmérd kutatas végrehajtasa annak érdekében, hogy
a kapott vizsgalati eredmény a kodalyi és a tantervi eldirasok elveivel dsszevethetd
legyen. Az empirikus vizsgalat nyoman felszinre keriilhetnek azok a tényezok, amelyek
a zenei nevelés eredményességét nagymértékben befolyadsoljak. A szakmai kdzosségek
véleményét hitelesitheti, tudomanyos érvénnyel tamaszthatja ala a kapott eredmények
statisztikai analizise. A kisérlet koriiltekintd elokészitése és végrehajtasa érdekében jelen
tanulmanyunkban meg kivantuk hatarozni a zenei miiveltség fogalmat, melyet beillesz-
tettlink az iskolai miiveltség kontextusaba. A tantargystruktirakon ativeld, tarsadalmilag
hasznos tudast a zenei nevelés teriiletén az egyén képességeinek teljes kibontakoztatasa-
ként értelmeztiik. Ennek a megszerzett €s birtokolt miiveltségnek az értékeld vizsgalata
indikéacioként szolgalhat a neveléstudomany és az oktataspolitika szamara egyarant.
Ehhez meg kell teremteniink az elszamoltathatdsag, a tesztalapu mérhetdség feltételeit,
ki kell alakitanunk a norma- és kritériumrendszert, kelld mélységben megismerniink az
elézetes idoszak kutatasait, mérdeszkozeit, végso eredményeit. Mindezek utan 1étrehoz-
haté egy olyan mérdeszkoz, amely a kutatas hipotéziseit feldolgozhatova teszi, €s diag-
nosztikus térképet rajzol a kodalyi elveken nyugvo magyar zenei kdzoktatds napjainkra
kibontakozo ellentmondasos helyzetérol.
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Fényes Hajnalka

Debreceni Egyetem, Szocioldgia és
Szociélpolitika Tanszék

Horizontalis és vertikalis szegregacio
az oktatasban nemek szerint

Bdr a nok sok tekintetben elérték az egyenldséget az oktatdsban, a
horizontdlis és vertikdlis szegregdcio még mindig hdtrdnyos helyzetbe
hozza Oket. A horizontdlis szegregdcio szerint a nok eltéro képzeési
tertileteken tanulnak, amit a munkaeropiac kevésbé értekel, a
vertikdlis szegregdcio szerint pedig ardnyuk kisebb az oktatds
legfelsobb szintjein (PhD képzés, egyetemi oktatok), ami szintén az
alacsonyabb keresetek egyik forrdsa. A tanulmdny a ,Regiondlis
egyetem” kutatds adatai segitségével vizsgdlja a felséoktatdsban
nemek szerint jelen lévé horizontdlis és vertikdlis szegregdcio egy-egy
szeletet, emellett megnézziik azt is, hogy a ,ndies” és ,férfias’, illetve
az egyetemi és foiskolai karokon milyen a fitik és lanyok tdarsadalmi
hdittere.

is (a horizontalis szegregacio szerint a foglalkozasok egyre inkabb az ,.elndiese-

dés” és ,elférfiasodas™ felé haladnak, a vertikalis szegregacio szerint pedig a ndk
kevésbé toltenek be vezetd poziciokat), de ennek hatterében allhat az, hogy mar a kép-
zésben megjelenik a szegregacid. Az oktatdsi utak eltérnek a nék és férfiak esetén, az
oktatasban is vannak tipikus n6i (példaul pedagdgusképzés) és férfi (mérnoki, informa-
tikai, fizikusi képzés) teriiletek.

A horizontalis és vertikalis szegregacio okainal az eltérd szocializaciora gyanakodha-
tunk. Mind a sziiléknek, mind a tanaroknak mas elvarasaik vannak a lanyokkal, mint a
fiukkal, és ez Onbeteljesitd joslatta valik. Lanyoktol jobb olvasasi, a fiaktdl jobb mate-
matikai készségeket varnak el. A tanarok, ha egy lany jo matematikdban, ezt a szorga-
lommal magyarazzak, mig ha egy fiu jo, ott a j6 képességeket hangstlyozzak. Ez okoz-

rrrrrr

ﬁ horizontalis és vertikalis szegregacio jelensége megfigyelheté a munkaerépiacon

kudarcot kiilsé okoknak, a lanyok viszont a sikert varatlan eredménynek, a kudarcot sajat
belsé okoknak tulajdonitjak. A lanyok kisebb Onbizalmuk miatt is kevésbé mennek
magas presztizsti allasokba (Kovacs, 2007).

Nemcsak az eltérd szocializacié okozza az eltérd tanulasi utakat. A lanyokra jellemzd
az erdsebb verbalizaltsag, logikai memoria és a kreativitas bizonyos fajtai, a fitkkra pedig
a jobb analitikus, aritmetikai, matematikai kézség, és a kreativitas analitikus gondolko-
dast kovetd agaiban jobb teljesitmény. Mindezek a kézségek masra hasznalhatoak, de
egyik nem sem jobb az intellektudlis teljesitményekben, mint a masik, csak az intellek-
tualis teljesitmény iranya mas (H. Sas, 1984).

Osszességében a nék a tudomanyos életben a szegregcié hdrom formajaval talaljak
szemben magukat: a n6k csak néhany teriileten vannak jelentés aranyban, a nék kevésbé
jutnak el magasabb pozicidig, és végiil kedvezitlenebb foglalkoztatasi formakban dol-
goznak (szerzodéses allas, rovid idotartamu munkaszerzodés, félallasu foglalkoztatas).
Emiatt a kereseteik is alacsonyabbak (Haraszthy és Hrubos, 2002).
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Fontos hangsulyozni, hogy a szegregacié 0sszességében negativ hatassal van a nék
érvényesiilésére, mivel a lanyok alacsonyabb presztizsii szakokon tanulnak, és kevésbé
elismert palyakra késziilnek, ahol kisebb a varhat6 jovedelem (Jacobs, 1996).

A nemek szerinti horizontalis szegregacio az oktatasban

A horizontalis szegregacio a felsdoktatasban a fejlett orszagokban idében nagyjabol
allandd, annak ellenére, hogy a nék aranya folyamatosan nott a felsGoktatasban. Ez 6ssz-
hangban van a munkaerdpiaci trendekkel. A foglalkozasbeli szegregacio ott is alig valto-
zik, annak ellenére, hogy Osszességében nétt a ndk foglalkoztatottsaga (Bradley, 2000).
A szegregaci6 kicsit csokkent 1960 és 1980 kozott, de azdta stagnal (Jacobs, 1996). A
lanyok aranya magas a pedagogus-, az egészségiigyi szakember- ¢és a pszichologiakép-
zésben, fiuk aranya pedig magas a mérndki, fizikusi és informatikusi teriileteken
(Freeman, 2004, Bae és mtsai, 2000).

Az USA-ban az 1990-es években kb. 30 szdzalékban tért el a fiuk és lanyok fels6ok-
tatdsi tanulmanyainak jellege. Az 1960-as években a ndk aranya 70 szdzalék feletti volt
az oktatas, képzémuvészet, apolas, torténelem és haztartastan teriiletén, az 1990-es évek-
ben pedig mar a természettudomanyban (féleg a kémia és bioldgia teriiletén, és nem a
fizikusi képzésben) is 50 szazalék feletti az aranyuk. A mérnoki képzésekben azonban
aranyuk csak 14 szazalék (Jacobs, 1996).

Matematikus, fizikus, mérndk és informatikus palyakra kevesebb lany késziil, Spelke
szerint azonban a jogi és kozgazdasagi képzésekben régen a fitik voltak tobbségben, mig
ma mar a lanyok talstlya jellemzd, tehat a szakvalasztasi tendencidk még valtozhatnak.
Nincs bioldgiai alapja a lanyok mas irany( palyavalasztasanak (Spelke, 2005). Annak
hatterében, hogy ma kevés a n6é a miiszaki és tudomanyos palyakon, az eltérd karrier-
orientacio, a sziil6i hatasok, a pszicholdgiai akadalyok, a tarsadalmi tamogatas hianya és
az 0sszességében kevés féréhely a tudomanyos palyakon allhatnak (Jacobs, 1996). Meg-
figyelhet6 az is, hogy a horizontélis szegregacié nemenként nagyobb az alacsony statu-
szu diakok korében (Bourdieu és Passeron, 1977).

Erdekes kérdés, hogy milyen a sziili szerepminték hatasa a nemileg nem tipikus okta-
tasi utak valasztasara. Dryler eredményei szerint, ha a sziilok gender-atipikus oktatasban
(foglalkozasban) vettek részt, a gyerekek is nagyobb aranyban valasztanak ilyen atipikus
programot a kozépfokl képzés felsébb éveiben, de ez csak a fitikra jellemz6 (a lanyoknal
nincs ilyen Osszefiiggés). Emellett a magasabb iskolai végzettség a nemi egyenldség
nagyobb elfogadasaval jar, és igy a jobb tarsadalmi hatteri didkok nagyobb aranyban
valasztanak atipikus oktatasi utakat (Dryler, 1998).

A lanyok palyaorientacidja mindazonaltal hagyomanyos maradt mind a fejléd6, mind a
fejlett orszagokban. A hagyomanyosan ndies palyak valasztasa magas a lanyok korében az
olyan orszadgokban is (skandinav orszdgok, Hollandia), ahol erések a ,nem-semleges”
oktataskorszertisitési torekvések. A kdzépfokl oktatasban a lanyok a haztartasi, csaladgon-
dozasi feladatokhoz kozelallo foglalkozasokat és az egészségiigyet valasztjak nagy arany-
ban, mig a fitk az ipari és mez6gazdasagi foglalkozasokat. Fels6fokon pedig a korabban is
magas ndaranyu szakiranyok (tanar és human szakok) elndiesedése tovabb fokozodik, de
napjainkban a miivészeti, orvosi és jogi karokon is tobb a lany (Koncz, 1996).

A horizontalis szegregacié megfigyelhetd a szakmunkasképzésben is. A pénziigyi,
szamviteli, irodai és az egészségligyi-szocilis teriileten szinte kizardlag nék tanulnak, de
a kereskedelmi teriileten is 60 szazalék feletti az aranyuk, mig az ipari, mezdgazdasagi,
kozlekedési teriileteken csak 25 szazalék koriili (Hrubos, 1996). Az érettségit ado kozép-
foku képzésben megfigyelhetd a gimnaziumok lanytdbblete, a szakkozépiskolak esetén
pedig szintén a fenti szakmakra felkészité képzések kozti egyenldtlen megoszlas
(Hrubos, 1996).
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Magyarorszagon a lanyok iskolazottsagban utolérték, sot tulszarnyaltak a fiukat, de eltérd
iranyu tanulési utakat jartak be. Fels6fokon a természettudomanyos, a miiszaki, illetve az
agrarvégzettség inkabb a fitikra, mig a tanar, a bolcsész és tarsadalomtudomanyos végzettség
ink&bb a lanyokra jellemz6. A ndk a felséfokon Osszességében tobbségben vannak, de kevés-
bé orientalodnak a kozépiskolaban a természettudomanyok és a matematika felé, ezért keve-
sebbnek lesz ilyen diploméaja is. Megfigyelhet6 az is, hogy a lanyok a fiknal kevesebben
torekednek tudomanyos palyara (Keller és Martonfi, 2006; Oktatasi kérkép, 2005).

Felsofokon hazankban az atlagosnal kevesebb nét taldlunk a miiszaki fOiskolai és
egyetemi szakokon, az alapitvanyi féiskolakon, a testnevelési, katonai, nemzetvédelmi,
rendortiszti képzéseken, de megfigyelhetd, hogy mar a nagy presztizsti egyetemi karokon
(példaul jogi, orvosi, kézgazdasagi) is a lanyok vannak tobbségben, és a tudomanyegye-
temeken is 60 szazalék koriili a lanyok aranya. A tanar-, tanito- és ovonoképzokben
tovabbra is jellemz6 a lanyok tulsulya, itt 70 szazalék feletti az aranyuk. A mérndki tudo-
manyok teriiletén azonban tovabbra is kiugréan alacsony a nék aranya. Erdekes jelenség,
hogy a matematika és statisztika teriiletén a ndk aranya 2005-ben megkozelitette a 40
szazalékot, és ez az arany feltehetdleg tovabb emelkedik (Palasik, 2006).

A Budapesti Miiszaki Egyetemen az 1970-es évek kdzepétdl — kisebb ingadozasoktol
eltekintve — emelkedik a lanyok aranya, de 2004-ben is csak 23,2 szazalék (Palasik, 2006).
A miiszaki palyat valaszté néknél megfigyelhetd, hogy a sziiléknek, de kiilondsen az
anyaknak nagy aranyban volt mérndki diplomaja, tehat a csaladi tradiciok kozrejatszanak
az ilyen palyéan tanul6 lanyok tovabbtanulasi dontésében. A muszaki teriileten dolgozé ndk
jo részének a férje is miszaki palyan van. A miiszaki egyetemi képzésben fokozatosan nd
a n6i oktatok szama, és fels6bb beosztasban is egyre tobb nét talalunk (Rajko, 2002).

Magyarorszagon a felsdoktatasban a tanulmanyi agak szerinti szegregacid jelen van
napjainkban, de korabban is megfigyelhetd volt (Tornyi, 2008, Hrubos, 2001a; 2001c).
Azonban az 1990-es években nott a nok aranya a miiszaki, természettudomanyi, jogi,
mezogazdasagi és allatorvosi teriileteken, és kissé csokkent a bolcsész-, tanar-, tanitd- és
o6vondképzésben, tehat a horizontalis szegregacio idoben csokken (Hrubos, 2001b).

1. tablazat. Nappali tagozatos egyetemi, fdiskolai hallgatok nemek szerinti megoszlasa képzési teriiletenként
(%), 1990, 2004

Szakesoport 1990, ferfi 1990, né 2004, ferfi 2004, né
Miiszaki 84,3 15,7 76,7 233
Informatikai n.a. n.a 86,6 13,4
Mezbgazdasagi 68,4 31,6 49,0 51,0
Egészségiigyi 40,3 59,7 31,4 68,6
Kozgazdasagi 41,0 59,0 37,2 62,8
Jogi €s szocialis-igazgatasi 46,2 53,8 39,3 60,7
Bolcsészeti 30,0 70,0 28,6 71,4
Természettudomanyi 58,6 41,4 49,0 51,0
Gyogypedagogiai 8,6 91,4 2,5 97,5
Testkulturalis 55,9 44,1 59,0 41,0
Tanit6- és ovondképzés 9 91,0 10,4 89,6
Miivészeti 46,2 53,8 43,3 56,7
Szocialis n.a. n.a. 21,9 78,1
Rendvédelmi 79,0 21,0 68,3 31,7
Katonai 100 0 82,8 17,2
Hitéleti 79,4 20,6 52,1 47,9
Osszesen 51,2 488 458 54,2

Forras: Bukodi és mtsai, 2005 (szerkesztett)
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Az [. tablazat szerint is 1990 és 2004 kozott kissé csokkent a horizontalis szegregacio
a felsoktatasban, ndtt a nék aranya a miiszaki, mezdgazdasagi, természettudomanyi,
rendvédelmi, katonai, hitéleti szakcsoportban, tehat a n6k bearamlasa figyelhetd meg a
férfiak altal eddig uralt teriiletekre is. Ezzel parhuzamosan egy kicsit csokkent az ara-
nyuk a tanité és ovondképzésben, de folytatodik az elndiesedés az egészségiigyi, jogi,
szocialis-igazgatasi és kdzgazdasagi teriileten.

2. tablazat. A nappali tagozatos egyetemi doktori (PhD) képzés és a mesterképzés (DLA) hallgatoi nemek és
képzési teriilet szerinti megoszlasba, 2004 (%)

Képzési teriilet Ferfi N6
Tanarképzés, oktatastudomany 473 52,7
Miivészetek 429 57,1
Human tudomanyok 39,6 60,4
Téarsadalomtudomanyok 49,2 50,8
Gazdasag és iranyitas 47,4 52,6
Jog 56,7 43,3
Természettudomanyok 59,6 40,4
Informatika 90,9 9,1
Miiszaki tudomanyok 72,6 27,4
Mez6gazdasag, allategészségiigy 51,4 48,6
Egészségiigy, szocialis gondoskodas 49,5 50,5
Szolgaltatas 37,4 62,6
Osszesen 54,2 45,8

Forras: Bukodi és mtsai, 2005 (szerkesztett)

Ahogy azt a 2. tabldzat alapjan latjuk, a PhD és DLA képzésben is jelen van a hori-
zontalis szegregacid. Adataink szerint a képzésben a ndék jelentds tobbségben vannak a
miivészetek, a humantudomanyok és a szolgaltatasok, és kisebbségben vannak a jog, a
természettudomanyok, az informatika és a miiszaki tudomanyok terén (ez utdbbi kettd-
ben aranyuk csak 9-27 szazalék).

Hrubos (2001c) adatai szerint az is megfigyelhetd, hogy az 1990-es években nott a
lanyok aranya a PhD képzésben a bolcsészettudomanyi, a kozgazdasdgtudomanyi és az
agrartudomanyi programokban. Eszerint tehat a bolcsész- és kozgazdaszképzés elndiese-
dése a PhD képzésben tovabb folytatodott, mivel azonban az agrarképzésben is nétt a
lanyok aranya, ez kissé csokkentette a horizontalis szegregaciot.

Horizontalis szegregacio megfigyelhetd a felsoktatasban az oktatok kozatt is: vannak
ndies ¢és férfias tudomanyagak. Az ezredfordulon a Szegedi Tudomanyegyetemen legke-
vesebb ndi oktato a jogi karon (27 szdzalék) és a természettudomanyi karon (22 szazalék)
volt. Megfigyelhetd azonban, hogy a mezdgazdasagi és élelmiszeripari féiskolai karokon
viszonylag magas a nék aranya. A tanarképzés volt az egyetlen teriilet, ahol 50 szazalék
feletti aranyban szerepeltek néi oktatok (51,4 szazalékkal), az orvosi- és bolcsészkarokon
pedig 40 szazalék koriili az aranyuk (Kissné, 2005).

A kutato és fejleszté ndk és férfiak korében is jelen van a horizontalis szegregacio.
Miiszaki palyan csak 20 szazalék, mig egészségligyi és pedagdgiai teriileten 43—45 sza-
zalék a nék aranya. Az MTA doktorok és kandidatusok kozott a ndk a legkisebb ardnyban
a miszaki tudomanyokban, és legnagyobb aranyban a tarsadalomtudomanyokban van-
nak jelen, de az orvostudomanyi teriileten is viszonylag magas az aranyuk (Haraszthy és
Hrubos, 2002).

27




Iskolakultara 2009/10

A nemek szerinti vertikalis szegregicié az oktatiasban

A vertikalis szegregaci6 jelensége az oktatdsban nemenként harom forméban is jelen
van: egyrészt az oktatasi szinteken felfel¢ haladva csokken a lanyok aranya (bar ez nap-
jainkban Magyarorszagon a nappali PhD képzésben is mar koriilbeliil 50 szazalék a),
emellett aranyuk kisebb az elitintézményekben, és nagyobb az alacsonyabb szintet kép-
viseld esti és levelezd képzésben, valamint az 1990-as évekig Magyarorszagon nagyobb
aranyban tanultak fdiskolan, mint egyetemen. A vertikalis szegregacid harmadik jele,
hogy a nék aranya csokken a felsdoktatdsban az oktatok és kutatok kozott, ha egyre
magasabb szintet (beosztast) tekintiink.

A fejlett orszagokban a felsGoktatasban a lanyok vannak tobbségben, a doktori képzés-
ben kiegyenlitettek a nemi aranyok, a felsGoktatasi oktatok kozott mar a férfiak vannak
tobbségben, és a ranglétran felfelé haladva az oktatok kozott egyre csokken a nék aranya.
Emellett az elit iskolakban kevesebb a lany, az esti és levelezd képzésben pedig tobb
(Jacobs, 1996; 1999).

Hazankban kozépfokon a szakmunkasképzésben férfitalsuly van, mig a szakk6zépis-
kolakban hasonlo a fitk és lanyok aranya. A gimnaziumokban a lanyok vannak tobbség-
ben, de a nagy presztizsii intézményekbe nagyobb eséllyel keriilnek be a fiuk, mint a
lanyok. Az 1990-es években még megfigyelhetd volt a vertikalis szegregacio is nemek
szerint abban a vonatkozasban, hogy az atlaghoz képest a fiuk nagyobb aranyban jutottak
be az allami egyetemekre, mig allami féiskolékba és a levelezd képzésbe a lanyok kertil-
tek be nagyobb aranyban (Lisko, 2003).

Magyarorszagon az 1990-s években a lanyok és fiuk eltérdé aranyban iratkoztak be a
kiilonbozo statuszu felsdfoku intézményekbe, tehat a vertikalis szegregacio jelen volt
(Hrubos, 2001a). Megfigyelhetd volt azonban, hogy mig a ndk aranya a felsGoktatasban
folyamatosan emelkedett, bearamlasuk az egyetemi szintli programokba erésebb volt,
mint a féiskoldkra, tehat a vertikalis szegregacié idében csokkent (Hrubos, 2001b).

Amerikai eredmények (Jacobs, 1999) szerint a n6k ardnya az elitiskoldkban alacso-
nyabb, mint a férfiaké, és a kiilonbség id6ben nem sokat valtozott (az 1970-es években
csokkent a kiilonbség, de az 1980-as évek ota egy szinten all). (/) Az eredmények szerint
a jelenség hatterében az all, hogy miiszaki palyara kevesebb né késziil, ezek altalaban elit
intézmények, mig a tanari palyan tobb a nd, és ezek alacsonyabb statuszu intézmények.
A masik ok, hogy a levez0 ¢és esti képzésben nagyobb a lanyok aranya, és ahol van ilyen
képzés, azok altalaban alacsonyabb presztizsii intézmények. A szerzd vizsgalataban tobb-
valtozos moddszerekkel kimutatta, hogy a két magyarazéd tényez6 (mérnoki vs. tanari
diploma, levelezd vs. nappali képzés) bevonasa utan mar nem szignifikans a nem hatéasa
az elit iskola valasztasara.

A n6k aranya az oktatok kozott az oktatas szintjein felfelé haladva csdokken. Mind a
fejlodd, mind a fejlett orszdgokban jellemz6 a pedagdgus palya elndiesedése, de az egye-
temi oktatok kozott tovabbra is kevesebb a nd, bar aranyuk novekvd trendet mutat. Az
1990-es években az egyetemi oktatok kozott kiilondsen a docensek és egyetemi tanarok
kozott talalunk kevesebb nét (Koncz, 1996).

Tornyi adatai szerint az 1990-es évek végén az EU tagallamaiban, illetve 2001 és 2005
kozott Magyarorszagon a férfiak és n6k megoszlasa az egyetemi ranglétran tipikusan egy
,0l16” diagram szerint alakult (14sd: Tornyi, 2008; 2009). A didkok kdzott még tobb volt
a lany, a PhD hallgatdk kozott kiegyenlitettek voltak a nemi aranyok, az egyetemi okta-
tokon belill a tanarsegédek és adjunktusok kdrében mar kisebb (30—40 szazalék) volt a
nok aranya, és végiil a docensek és egyetemi tanarok korében a nék mar nagy kisebbség-
ben voltak (Tornyi, 2008; 2009). Ezt a jelenséget ,,ndi oktatasi piramis”-ként is jellemez-
hetjiik (Kissne, 2002; 2005; Koncz, 1985).
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3. tablazat. Az egyetemi és fdiskolai oktatok beosztas szerint, 2007

Beosztas N6k aranya (%)
Egyetemi tanar 8,3
Docens 26,0
Adjunktus 28,1
Tanarsegéd 24,1

Forras: Nok és férfiak Magyarorszagon, 2007

A 2007-es adatok (3. tablazaf) szerint azonban az egyetemi ranglétran az als6 hdrom
beosztasban (tanarsegéd, adjunktus, docens) hasonld (bar a férfiakhoz képest joval ala-
csonyabb) a n8k aranya, és csak az egyetemi tanaroknal csokken le drasztikusan. Erdekes
jelenség az is, hogy az adjunktusok és tanarsegédek kozott Tornyi 2005-6s adataihoz
képest 30 szazalék ala csokkent a nék aranya, pedig a PhD képzésben emelkedd arany-
ban vannak a nék. (2) Az azonban, hogy a docensek kozott is mar 26 szazalék a ndk
aranya, eldrevetiti, hogy a ranglétra legfelsobb fokara (egyetemi tanar) is feltehetdleg
tobb nd fog eljutni a kdvetkezd években.

Figyelemre mélto jelenség, hogy Magyarorszagon az allami és magan felsGoktatasi
intézmények €lén 70 rektor dolgozik, akik koziil csak 7 nd, és 6k sem a frekventalt, nagy
presztizsi egyetemek élén allnak (NGi rektorok Eurdpaban, 2008).

A két vilaghabort kozott Magyarorszagon a Magyar Tudoslexikon csupan 10 not tar-
tott szamon, és érdekes jelenség, hogy ezek a tudds asszonyok inkabb a ,.férfias tudoma-
nyokban” (matematikus, épitész, fizikus, biofizikus, vegyész, filoz6fus) jeleskedtek. A
nok aranya a felsdoktatasi oktatok kozott ekkor még elenyészo, példaul a Szegedi Tudo-
manyegyetemen 1921 és 1945 kodzott 6sszesen 23 nd dolgozott tanarsegédi vagy ennél
rangosabb munkakorokben (Kissné, 2002).

Az 1970-es években a kutatok 22 szazaléka, 1980-ban pedig 27 szdzaléka n6 volt. A
kutatondk nagyobb aranyban szarmaztak értelmiségi apatol, mint a férfiak, és a gye-
rekszam az értelmiségi néknél tradicionalisan alacsony. Az 1990-es években a kutatas
és fejlesztés teriiletén a nék aranya 28 szazalék koriili, ezen beliil a tarsadalomtudo-
manyokban 40 szazalék, az orvoslasban 34 szazalék, a mérnoki tudomanyokban 23
szazalék. A tudomanyos fokozattal rendelkez6é ndk aranya 1997-ben 18,3 szazalék volt
(Farago, 2000).

4. tablazat. A ndk aranya a kutatok és fejlesztdk kozott, 1980-2007

Ev N6k ardnya (%)
1980 27,0
1990 28,1
2000 342
2003 35,1
2007 33,5

Forréas: Nok és férfiak Magyarorszagon, 2007

4. tablazat adatai szerint hazdnkban a kutaté nék ardnya az 1990-es évek elején mar-
kansan megndtt, de azota egy szinten all, aranyuk koriilbelill egy harmad. (Ezt mas
elemzések is kimutattak, lasd példaul: Tornyi, 2009; Haraszthy és Hrubos, 2002). Nap-
jainkban a kutatok 34 szazaléka nd, de inkabb az alacsony presztizsii, kisebb fizetéssel
jaré kutatoi allasokat toltik be (N6i rektorok Europaban, 2008).

A ndk a tudomanyos képzésben és kutatasban lemaradasban vannak, a ranglétran fel-
felé haladva egyre kevesebb a nd, a tudomanyos palyat napjainkban is viszonylag kevés
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né valasztja. Ennek egyik oka a tradicionalis munkamegosztas és a nék altal betdltott
klasszikus anya- és feleség-szerep (a nok feladata a gyereknevelés, a haztartasi munka, a
no alarendeli szakmai elomenetelét a férfinak). A ndk elémenetelét gatld tovabbi tényezd
a hatalom maszkulin jellege (a férfiak a vezetd beosztasuak, még akkor is, ha a nékkel
azonos végzettségiik, képesitésiik, szaktudasuk van). Jelen vannak emellett belsé akada-
lyok is: a néknek kisebb az onbizalmuk, elfogadjak a tradicionalis szerepeket, a ndk a
csaladi feladatoknak alarendelik a munkahelyi karriert, és a nokre jellemz6 a konfliktus-
keriil6 magatartas.Végiil szamitanak az anyagi tényezok is (a haztartasi-csaladi feladato-
kat segitd infrastruktara fejletlensége) (Kissné, 2002; 2005; Tornyi, 2009).

Az MTA doktorok kozott az 1990-es években 8—15 szazalék kozotti a nék aranya (az
aranyok idében ingadoznak), a kandidatusoknak pedig mintegy 25-30 szazaléka né
(Haraszthy és Hrubos, 2002). 2005-ben a Magyar Tudomanyos Akadémia rendes vagy
levelez6 tagjainak csak 3,5 szazaléka volt nd (11 6), késébb 18-ra emelkedett a szamuk,
de az aranyuk igy is csak 5,5 szdzalék (Noi rektorok Europaban, 2008). Tudomanyos
mindsitésben tehat lemaradasban vannak a nok, és tudomanyteriiletenként is kiillonbsé-
gek vannak, a bolcsészet- és tdrsadalomtudomanyokban magas a tudomanyos fokozatot
szerz6 ndk aranya, mig a természettudomanyi és miiszaki teriileten alacsony (Bolyadn,
2001; Kissne, 2002). Az 1990-es évek végére a mindsitett kutatoknak csak 20 szazaléka
n6 (Haraszthy és Hrubos, 2002).

A vertikalis és horizontalis szegregaciot a felsdoktatasban tobb orszagban egylittesen
vizsgaltak amerikai kutatok (Charles és Bradley, 2002). Orszagonként 1étrehoztak szeg-
regéciods indexeket, és harom makrotényezd hatdsat vizsgaltak a szegregacid alakulésara.
Az els6 a nemi egyenléség eszméjének elterjedtsége orszagonként (illetve ennek ellen-
tettje: a hagyomanyos nemi szerepekkel val6 azonosulas), a masodik az oktatasi rendszer
jellege (strukturalis kiilonbozdségek az orszagok kozott: a nem egyetemi felséfoku kép-
zések elterjedtsége, a fels6foku képzés kiterjedtsége, a ndk aranya a képzésben), a har-
madik faktor pedig a ndi foglalkoztatas szintje orszagonként. Eredményeik szerint a nemi
egyenldség eszméjének terjedése pozitivan hatott a ndk ardnyara az elitképzésben, illetve
ahol kiterjedtebb volt a nem egyetemi fels6foku képzés, ott tobb nd volt a nem elit szek-
torban. Kimutattak azt is, hogy a nemi egyenldség normajanak terjedésével a ndk jobban
csoportosultak a felsdoktatas bizonyos szakjain (erdsebb a horizontalis szegregacio),
emellett az is fennallt, hogy ahol kiterjedtebb volt a nem egyetemi fels6foktl képzés, ott
is nagyobb volt a horizontalis szegregacid. Utolsé eredményiik, hogy orszdgonként a
vertikalis és horizontalis szegregacio6 pozitiv kapcsolatban volt egymassal, mas tényezdk
hatasanak kisziirése utan is, de a nemi egyenléség eszméjének elterjedtsége erésebben
hatott a vertikalis egyenl6tlenségekre, mint a horizontalisakra.

Az empirikus vizsgalat hipotézisei és eredményei

A tanulmany empirikus felében vizsgélni fogjuk a nemek szerinti horizontalis és ver-
tikalis szegregacid egyes megnyilvanulasait a felsGoktatasban, megnézziik a ,,néies” és
»ferfias” karok presztizsét, illetve az egyetemi és foiskolai karokon tanuld lanyok ara-
nyat. Emellett vizsgalni fogjuk a ,.férfias” és ,,ndies”, illetve az egyetemi és foiskolai
karokon a fiuk és lanyok tarsadalmi hatterének kiilonbségeit is.

Els6 hipotézisiink szerint — mely a horizontélis szegregacidra vonatkozik, és az el6b-
biekben ismertetett szakirodalom eredményeire épiil — a természettudomanyos és mérnd-
ki képzésben a fitk, mig a t6bbi karon, de kiilondsen a human, tanari, tanité szakokon
(karokon) a lanyok lesznek nagy tobbségben. Azonban a két vilaghadboru kozti bolcsész-
karokon (Biro és Nagy, 2007) a humanbolcsészek 46,3 szazaléka, a természettudomanyt
hallgatok 46,4 szazaléka volt nd, azaz nem valtak el élesen az utak nemek szerint tudo-
manyteriiletenként, tehat a mi adataink is hozhatnak meglep6 eredményeket. Megfigyel-
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het6 volt, hogy a masodik vilaghabora elétti bolcsészkarokon (ahol természettudoma-
nyos szakok is szerepeltek) az atlagosnal tobb férfi tanult a gorodg, fizika és latin szako-
kon, alig volt kiilonbség a nemek aranyaban a magyar, természettan, torténelem, foldrajz
¢s matematika szakokon, és a ndk aranya atlag feletti volt a francia, német, angol, kémia
és olasz szakokon (Biro és Nagy, 2007).

A vertikalis szegregaciot tekintve, hipotézisiink szerint (a feldolgozott szakirodalomra
tamaszkodva) a lanyok a felsGoktatasban nagyobb aranyban tanulnak majd fdiskolai
karokon, mint egyetemeken, és kevesebben terveznek PhD tanulmanyokat, mint a fiak.

A didkok tarsadalmi hatterével kapcsolatban vizsgélni fogjuk a ,,ndies” és ,,férfias”,
illetve az egyetemi ¢és fOiskolai karokon a ,,férfihatrany-hipotézis™ fennalldsat, miszerint
a felséoktatasban tanuld fitk tarsadalmi mobilitasa kisebb, mint a lanyoké, csak jobb
kulturalis és anyagi hattérrel probaljak meg a tovabbtanulast. Hipotézisiink szerint mivel
a ,,ndies” és a foiskolai karok presztizse valamivel alacsonyabb, itt nem fog fennallni a
férfihatrany-hipotézis, ide a rosszabb hatterti fik is bekeriilnek, mig a ,.férfias” és az
egyetemi karokon mar kimutathato, hogy a fitk csak jobb tarsadalmi hattérrel képvisel-
tetik magukat. (3)

Az elemzésben a ,,Regiondlis Egyetem” kutatas két adatbazisat hasznaltuk fel (kuta-
tasvezetd: Kozma Tamas): az elsé az els6éves fOiskolasok és egyetemistdk mintaja
(N=1587 06, a tovabbiakban ISCED51-el jeldljiik), a masodik pedig a negyedéves fois-
kolasok és egyetemistak mintaja (N=940 f6, a tovabbiakban ISCED54-el jeloljiik).
Mindkét minta regionalis, Hajd-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megye oktatési intéz-
ményei, illetve a hdrom — a ,,partiumi” térségben levé — hatdron tili intézmény didkjai
szerepelnek benne. Az adatfelvétel 2003 és 2005 kozott zajlott. Tudatdban vagyunk
annak, hogy eredményeink nem feltétleniil altalanosithatok majd Magyarorszag egészé-
re, bar a mintak elemszama (1587 és 940 f6) megfelel a modszertani kovetelményeknek.
(A minta regionalis jellegének hatasara még késébb, az 6sszegzésben kitériink.)

Els6ként a horizontalis szegregaciot vizsgaljuk az els6éves egyetemista és foiskolai
hallgatok korében. Ehhez karonként képeztiink egy ndi ardny indexet (NAI) (4): a n6i
arany index nagyobb egynél, ha a lanyok aranya az atlagos 67,44 szazalék feletti, és
kisebb egynél, ha az alatti.

Az 6todik tablazat szerint, hipotézisiinkkel dsszhangban a fitk csak a Debreceni Egye-
tem Miiszaki Fdiskolai Kardn vannak tobbségben, illetve megfigyelhetd, hogy a Debre-
ceni Egyetem Természettudomanyi Karan a fitk egyenld ardnyban vannak a lanyokkal.
A tobbi karon (intézményben) a ndk vannak tobbségben, és a két hataron tuli féiskolan/
egyetemen (Partium Keresztény Egyetem, II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Fois-
kola) is hasonléak az aranyok a magyarorszagiakéhoz. Az is lathato, hogy nemcsak az
alacsonyabb presztizsii fiskolai karokon vannak tobbségben a lanyok, hanem egyes
nagy presztizsii egyetemi karokon is.

A ndi arany index (NAI) szerint ezutan megkiilonboztetjiik a ,,férfias” (a lanyok ardnya
atlag alatti), a ,,ndies” (a lanyok aranya atlag feletti), és végiil az ,,uniszex” karokat (a
lanyok aranya atlag koriili), (lasd a hatodik tablazatot).

Ahhoz, hogy megallapithassuk a ,,férfias” és ,,ndies” karok, illetve a hozzajuk kapcso-
16d6 szakmak presztizsét, az értelmiségi foglalkozasok tarsadalmi megitélésével kapcso-
latos korabbi vizsgalatokat vehetjiik alapul (Szabo, 1997; Maridan, 1997). A két vizsga-
latban a szakmak irdnti rokonszenv ¢és a szakmdk tarsadalmi megbecsiiltsége jelentds
eltéréseket mutatott. Mig a pedagdgus palya és a segitd szakmak iranti rokonszenv magas
a lakossag korében, a szakmak tarsadalmi megbecsiiltsége és kereseti rangsora szerint a
jogi, informatikai, menedzseri és politikusi palyak vannak a lista élén. A lakossag véle-
ménye szerint legjobban lehet keresni a jogi, orvosi, kozgazdasz és gépészmérndk szak-
makkal, és legkevésbé a tanari, 6vondi és konyvtarosi palyakkal. A jogaszokat, lelkésze-
ket, ujsagirokat, kdzgazdaszokat és gépészmérndkoket tulfizetett palyaknak tartjdk az
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emberek (a tarsadalmi és anyagi megbecsiiltség kozotti rés alapjan), mig a pedagdguso-
kat és 6vondket alulfizetettnek tartjak.

5. tablazat. Feérfiak és nok aranya karonként egy regiondlis mintaban (ISCED51)

Kar Férfiak N6k NGi ardny index (NAI)
, L. N 36 65
DE Agrartudomanyi Kar Y 35.64 6436 0,95
(V] ) >
DE Bolcesészettudomanyi K N 29 175 1,27
Z manyi Kar
oleseszefiucomany % 14,22 85,78 ’
) o N 55 55
DE Természettudomanyi Kar Y 50.00 50.00 0,74
0 2 2
N 36 54
DE Kozgazdasagtudomanyi Kar Y 4000 60.00 0,89
0 ) )
L N 16 34
DE Orvostudomanyi Kar Y 32.00 68.00 1,01
0 2 2
N 108 37
DE Miiszaki Kar Y 7448 2552 0,38
0 ) >
N 2 95
Hajdtiboszorményi Foiskolai Kar Y 2.06 97.94 1,45
0 ) >
Nyiregyhazi Egészségiigyi N 13 41 L13
Féiskola % 24,07 75,93 ’
S L N 36 86
DE Jogi és Allamtudomanyi Kar % 2051 2049 1,05
() 5 B
_ ) N 60 112
Partium Keresztény Egyetem Y 3488 6512 0,96
0 ) )
1I. Rakéczi Ferenc Karpataljai N 53 68 0.83
Magyar Foiskola % 43,80 56,20 ’
. - e T N 23 88
Nyiregyhazi Tanarképzé Féiskola Y 2072 7928 1,18
0 ) >
Kolcsey Ferenc Reformatus N 13 84 128
Tanitoképzo Foiskola (KFRTF) % 13,40 86,60 ’
. N 4380 994
Osszesen 67,44=100%
% 32,56 67,44

Jelen tablazatunkban a Chi-négyzet statisztika *** szinten (p<0,001) szignifikans.

6. tabldzat. A ,,néies” és ,, ferfias” karok. Osszegzé tablazat a ndi ardny index (NAIL) alapjan. (ISCEDS51)

., Néies” karok ,Férfias” karok Uniszex karok
(NAI: 1,05 felett) (NAL: 0,95 alatt) (NAI: 0,95-1,05)
Hajduboszorményi Foiskola (1,45) DE-Miiszaki (0,38) DE-Agrar
KFRTF (1,28) DE-TTK (0,74) PKE
DE-BTK (1,27) Karpataljai Féisk. (0,83) DE-Jog
Nyiregyhéza, tanar (1,18) DE-Ko6zgazdasagi (0,89) DE-Orvosi
Nyiregyhaza, egészségiigyi (1,13)

A délten szedett két intézményben a nék aranya 50 szazalék vagy az alatti.
Egy masik vizsgalatban (Fonai, 2009) a Debreceni Egyetem Tehetséggondozé Prog-

ramjaban részt vevd diakok értékelték a Debreceni Egyetem karainak presztizsét. (5) A
didkok véleménye alapjan az orvosi, jogi, kozgazdasagi és miiszaki kar szerepelt a karok
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presztizslistajanak élén, a klasszikus egyetemi karok (BTK, TTK) esetén azonban sta-
tuszvesztést figyelhetiink meg. Az agrarképzést sem soroltak elére a hallgatok, és az
egészségiigyi kar szintén a lista végén helyezkedett el.

A mi vizsgalatunkban a karok presztizsét tekintve tehat megallapithato, hogy a ,,ndies”
karok a DE-BTK kivételével foiskolai karok, és altalaban a segité szakmak tartoznak ide
(6vono, szocialpedagogus, tanar, egészségiigyi palya), melyek tarsadalmi és anyagi meg-
becsiiltsége kicsi. A pedagdgus palya elndiesedésének hatterében allhat azonban az is,
hogy mas foglalkozasokkal 6sszehasonlitva kisebb a ktott munkaidd aranya (kevesebb
a tanitdsi napok szama), és jellemzo a védett kozalkalmazotti statusz, ami a kevesebb
jovedelem ellenére mégis vonzova teszi a palyat a lanyok szamara.

Az uniszex karok k6zo6tt mar talalunk magas presztizsti palyakra felkészité képzéseket
(jogi, orvosi), bar a kezd6 fizetéseket tekintve ez a két szakma sem tartozik a legelismer-
tebb szakmak kozé (késobb azonban a fizetések meredeken emelkednek). Itt talaljuk a
Partiumi Keresztény Egyetemet is, melynek vegyes a profilja (Bolcsészettudomanyi,
Kozgazdasagtudomanyi és Miivészeti Kar van itt, szakok szerint turisztikat, filozofiat,
képzémiivészetet, vallastant, szocidlis munkat, szociologiat, angolt, romant, reklam szak-
mat és menedzsmentet tanulhatnak itt a didkok). A magasabb presztizsii kozgazdasagi
palyara a lanyok az atlagos aranyuk alatt késziilnek, a ,,férfias” karok kozt talaljuk emel-
lett a Karpataljai Foiskolat, valamint varakozasainknak megfelel6en a Debreceni Egye-
tem Természettudomanyi Karat és a Miiszaki Fdiskolai Kart, ahol ténylegesen 50 szaza-
1€k vagy az alatti a lanyok aranya.

Nézziik most a ,,ndies”, ,,férfias” és ,,uniszex” karokon tanul6 lanyok és fiuk kulturalis
¢és anyagi hatterének kiillonbségeit. Kutatasi kérdésiink, hogy a karok harom csoportjanal
fennall-e a férfihatrany-hipotézis (azaz, hogy a felsdoktatasban tanuld fitk tarsadalmi
mobilitasa kisebb). Hipotézisiink szerint mivel a ,,néies” karok presztizse valamivel ala-
csonyabb, itt nem fog fennallni a férfihatrany-hipotézis, ide a rosszabb hatter(i fiuk is
bekeriilnek. A ,.férfias” és ,,uniszex” karokon azonban a fiuk csak jobb hattérrel képvi-
seltetik magukat, anyagi és kulturalis hatteriik kedvezdbb lesz, mint a lanyokeé.

7. tablazat. A ,,ndies”, férfias és uniszex karok didkjainak tarsadalmi hattere nemek szerint (ISCED51)

Hautérvéliozdk ,,Ndies” karok , Férfias” karok ,, Uniszex”

N=615 N=506 karok N=466

Sziilok kulturalis tékéje

Apa iskolazottsaga NS NS NS

Anya iskolazottsaga NS NS NS

Apa olvas-e NS NS NS

Anya olvas-e Fik alrjlgga 16b- NS NS

Apa olvas-e szépirodalmat NS NS NS

Anya olvas-e szépirodalmat NS NS NS

Gazdasagi toke

Testvérek szama NS NS NS

Egy haztartasban €16k szama NS NS NS

Tartos fogyasztasi cikkekkel valé ellatottsag NS Fiuknak jobb Fitknak jobb

Jobban él-e, mint 10 éve NS NS NS

El6fordulnak-e anyagi gondok NS NS NS

Lakohely telepiiléstipusa NS Fitknak jobb NS

A tablazat az SPSS program kereszttablas és ,,compare means” futasain alapul. NS
jeloli a Chi-négyzet proba és az ANOVA teszt szerint nemenként nem szignifikans kap-

csolatokat.
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Lathato, hogy hipotézisiinkkel szemben a férfihatrany-hipotézis (a fiuk kisebb tarsadal-
mi mobilitasa) a karok nemi megoszlasanak jellegétol fiiggetlentil fennall, a lanyok hattere
egyik mutatoban sem kedvezoébb. (Lathatd az is, hogy a bontott adatok miatti kisebb elem-
szamok kovetkeztében csak kevés a nemenként szignifikansan kiilonbdzé mutato.)

A, n6ies” karokon a fiuk kulturalis hattere a kedvezébb, a ,,férfias” és ,,uniszex” karo-
kon pedig az anyagi hatteriik jobb. A ,,ndies” karokon a fiuk anyja tdbbet olvas, mint a
lanyoké, az anyagi hattért tekintve azonban nincs kiilonbség nemenként. Eszerint a
,»hoies” karokon nagy kisebbségben levo fitkat feltehet6leg a sokat olvaso anyék biztat-
tak ilyen ,,lanyos” szakok, karok valasztdsara.

A ,férfias” és ,,uniszex” karokon viszont a fitknak jobb az anyagi hattere (a tartds
fogyasztasi cikkekkel valo rendelkezést tekintve), és a ,,férfias” karokon a fiuk lakohe-
lyének telepiiléstipusa kedvezdbb, a kulturalis hattérben azonban nincs kiilonbség a fiuk
és lanyok kozott. Az ,uniszex” és ,férfias” karokon tanuld fiuk (akik ha nincsenek is
minden esetben tobbségben, de atlagos nagysaguk koriil, vagy a felett képviseltetik
magukat) csak jobb anyagi hattérrel és kedvezobb allandé lakhellyel probaljak meg a
tovabbtanulast, mig a ldnyok — akik viszonylag kis aranyban képviseltetik magukat eze-
ken a karokon — rosszabb anyagi hatteriik ellenére is itt tanulnak.

Ugy tiinik tehat, hogy a karok presztizse ¢és ,,ndies” vagy inkabb ,,férfias” jellege nem
befolyasolja érdemben, hogy milyen a fiuk és lanyok tarsadalmi hatterének kiilonbsége.
A férfihatrany-hipotézis, tehat hogy a fiuknak kisebb a tarsadalmi mobilitasa, mindhdrom
tipusu karon kimutathato, kiilonbség csak abban van, hogy inkabb a kulturalis, vagy
inkabb az anyagi hattertik a kedvezdbb.

Nézziik most a vertikalis szegregacié egyik formajat, azaz, hogy milyen a fiuk és
lanyok aranya az egyetemi és foiskolai karokon.

8. tablazat. A fiuk és lanyok aranya az egyetemi és féiskolai karokon (%) (ISCED51)

Egyetemi karok Fdéiskolai karok
Fia 31,6% 33,9%
Lany 68,4% 66,1%
N 849 (100%) 625 (100%)

A Chi-négyzet statisztika nem szignifikans.

Lathato, hogy hipotézisiinkkel szemben a fitik és lanyok nagyjabol ugyanolyan arany-
ban tanulnak egyetemi, illetve fdiskolai karokon a térségben. (6) Megjegyezziik azonban,
hogy a vertikalis szegregacio olyan formaban mégis jelen van a képzésben, hogy PhD
keépzéssel kapcsolatos terveik fitknak nagyobb aranyban vannak, mint a lanyoknak (lasd:
Fényes, 2009).

Bar kimutattuk, hogy a fiuk és lanyok aranya hasonloan alakul a féiskolai €s egyetemi
karokon, de most vizsgélni tudjuk azt is, hogy az alacsonyabb presztizsii f6iskolai €s a
magasabb presztizsli egyetemi képzésben milyen a fitik és lanyok tarsadalmi hatterének
kiilonbsége. Hipotézisiink szerint a féiskolai képzésben nem fog fennallni a férfihatrany-
hipotézis (a lanyok tarsadalmi mobilitasa itt nem lesz kedvezdbb), a rosszabb tarsadalmi
hatterti fitk inkabb megjelennek a fdiskolai képzésben, mint az egyetemiben.

Az egyetemi és fOiskolai karok 6sszevont adatai szerint az ISCEDS51 adatbazisban a
férfihdtrany-hipotézis Osszességében fenndllt (lasd: Fényes és Pusztai, 2006). Mind a
kulturalis, mind az anyagi hattere jobb volt a fitlknak, de a bontott adatok szerint a f6is-
kolasoknal inkabb a fitk kulturalis hattere jobb (a magasabban iskolazott és tobbet olva-
so sziilok O6sztonozték fiaikat a foiskolai tanulmanyokra), az egyetemistaknal pedig
inkabb a fiuk anyagi hattere és lakohelytiiknek a telepiiléstipusa a kedvezdbb (a fiuk csak
kedvez6bb anyagi hattérrel tanulnak tovabb az egyetemi képzésben).
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9. tablazat. Az egyetemista és fiskolas fiuik és lanyok tarsadalmi hatterének kiilonbségei

o ISCEDSI 1 rgcppsy | ISCEDM | 15cppsy
Hattérvaltozok egyete- - , egyete- o .
- [foiskolasok - [foiskolasok
mistak mistak
Sziilok kulturalis tokéje
. . . Fitknak Fiuknak
Apa iskolazottsaga jobb jobb NS NS
. . . Fitknak
Anya iskolazottsaga NS jobb NS NS
Apa olvas-e NS Fidk apja NS NS
tobbet
Anya olvas-e NS NS NS NS
Apa olvas-e szépirodalmat NS NS T\;gl:ts Nincs adat
Anya olvas-e szépirodalmat NS NS I\il(;l:ts Nincs adat
Gazdasagi téke
Testvérek szama NS NS NS NS
Egy haztartasban ¢é16k szama NS NS Iigl:ts Nincs adat
. (e s . Fiuknak Fiuknak
Tartos fogyasztasi cikkekkel valé ellatottsag iobb NS NS iobb
. . . Fiuk s,
Jobban él-e, mint 10 éve NS NS L Fiuk inkabb
inkabb
A . Fitk kevés-
El6fordulnak-e anyagi gondok NS NS NS be
Lakohely telepiiléstipusa Fljli)lg]ljak NS NS NS

A tablazat az SPSS program kereszttablas és ,,compare means” futdsain alapul. NS jeloli a Chi-négyzet proba
¢és az ANOVA teszt szerint nemenként nem szignifikans kapcsolatokat.

Az ISCED54 adatbazisban a férfihatrany-hipotézis csak az anyagi hattér vonatkozasa-
ban teljesiilt az Osszevont adatokndl (lasd: Fényes, 2006). Az intézménytipusonként
bontott adatok szerint viszont az egyetemista fiuknak az anyagi hattere sem kedvezdbb,
csupan egy mutatoban, mig a féiskolas fitk anyagi hattere tobb mutato6 szerint jobb, mint
a lanyoké. A kulturalis hattér ¢és a lakohely vonatkozasaban az eredmények szerint (6ssz-
hangban a korabbi 6sszevont eredményekkel) nincs szignifikans kiilonbség a fiuk és
lanyok kozott. Tehat, hipotézisiinkkel szemben, a fiuk foiskolai (alacsonyabb presztizsii)
tovabbtanulasanal hangsulyosabban szdmitottak az anyagi szempontok, mint az egyete-
mi tanulmanyoknal.

Osszességében, hipotézisiinkkel szemben — mindkét adatbazisban — a fdiskolasok
korében is fennall a férfihatrany-hipotézis: nemcsak az egyetemista, hanem a féiskolas
fitk tarsadalmi hattere is valamivel kedvezdbb, a fitk itt is kevésbé voltak mobilak, mint
a lanyok.

Osszegzés

A nemek szerinti horizontalis és vertikalis szegregacio jelensége nem tiint el az okta-
tasban, annak ellenére, hogy napjainkban, a felsGoktatasban a lanyok vannak tobbségben,
¢és sok szempontbol eldnyds helyzetben vannak az oktatds mas szintjein is. Jellemzo,
hogy egyes karok (szakok) elndiesedése tovabb folytatodik, mikdzben egyes, férfiak altal
uralt képzési teriileteken is folyamatosan emelkedik a ndk aranya. A horizontélis szegre-
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gacio ugyan kissé csokken a képzésben, de még mindig hatranyos helyzetbe hozza a
lanyokat, a ,,n6ies” szakmak valasztasa csdkkenti a késobbi munkaerdpiaci érvényesiilé-
siiket, a lanyok altal uralt foglalkozasok megbecsiiltsége joval alatta marad a férfiak altal
uralt teriileteknek.

A vertikalis szegregacio szerint a ndk aranya csokken az oktatas felsdbb szintjein (foleg
a PhD képzésben ¢és a fels6oktatasi oktatok kozott kisebb az aranyuk). Jellemzd emellett,
hogy az oktatas és kutatas teriiletén a nék alacsonyabb beosztasokban, kisebb presztizsi
allasokban vannak jelen nagyobb aranyban, és emiatt keresetiik is alacsonyabb.

Empirikus kutatdsunkban a felsGoktatdsban nemek szerint meglévo horizontalis és
vertikalis szegregacio egy-egy szeletét vizsgaltuk egy regionalis mintaban. Elkiilonitet-
tiink ,,ndies” és ,,férfias” karokat (ahol a ndk aranya atlag alatti, illetve afeletti volt), és
kimutattuk, hogy a vizsgalt térségben — dsszhangban a szakirodalom eredményeivel — a
feminizalt karok presztizse kisebb, mint ahol a férfiak aranya atlagos, vagy afeletti. A
vertikalis szegregaciot vizsgalva azonban, hipotézisiinkkel szemben, nem volt kimutat-
hatd, hogy az alacsonyabb presztizsi foiskolai karokon nagyobb ardnyban képviseltetik
magukat a ldnyok, mint az egyetemi karokon. A hipotézisiinknek ellentmondé eredmény
hatterében az allhat, hogy a vizsgalt térségben (Hajd(-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg
megye, valamint Erdély és Karpatalja hatarhoz kozeli részei) nem volt miiszaki egyetem,
csak miiszaki foiskolai kar, és igy a fdiskolakon tobb fitl tanult, mint ha lenne miszaki
egyetem. Azonban a szakirodalom szerint (Hrubos, 2001b) az is kimutathat6, hogy a
lanyok erdsebb bedramlasa figyelhetd meg az 1990-es években az egyetemi képzésbe,
mint a féiskolaiban, tehat lehet, hogy napjainkban altalaban sem jellemz6, hogy az egye-
temi karokon kisebb a lanyok aranya, mint a féiskolai karokon. (7)

A didkok tarsadalmi hatterét vizsgalva megallapithatjuk, hogy akar a ,,n6ies” és ,,fér-
fias” karokat, akar az egyetemi és fOiskolai képzést tekintjiik, a vizsgalati térségben
fennallt a férfihatrany-hipotézis (8), a felsoktatasban tanuld fiuk tarsadalmi mobilitasa
kisebb, mint a lanyoké, fliggetleniil attol, hogy milyen tipust karrdl van sz6. Hipotézi-
siinkkel szemben az alacsonyabb presztizsii ,,ndies” karokon és a féiskolai képzésben is
a fiak csak kedvezobb tarsadalmi hattérrel probaltak meg a tovabbtanulast.

Jegyzet

(1) A vizsgalat elit intézménynek tekintette azokat az
iskolakat, ahol az atlagnal magasabbak a tesztered-
mények, kisebbek a felvételi aranyok, és végiil kisebb
a végzettek aranya is.

(2) Mig 2001-ben csak 42,4 szazalék volt a ndk ara-
nya a nappali PhD képzésben Magyarorszagon, a
2007-es adatok szerint aranyuk mar 50 szazalék (Nék
és férfiak Magyarorszagon, 2007). A Debreceni
Egyetemen ennél nagyobb aranyban vannak jelen,
ennek hatterében a miiszaki doktori képzés hianya all
a térségben. A Debreceni Egyetem doktori képzésé-
ben a nék specialis helyzetével foglalkozott munkai-
ban Financz (2009) és Tornyi (20006) is.

(3) A két vilaghabort kozti bolcsészkarokon beliil a
feminin, maszkulin és uniszex szakok kozt csupan kis
kiilonbség volt a diakok tarsadalmi hattere és a sziile-
tési hely telepiiléstipusa vonatkozasdban, viszont
kimutathatd volt, hogy a feminin szakokon feliilrep-
rezentaltak voltak a zsido hallgatok (féleg a zsido
lanyok nagy aranya miatt, bar a zsido fitk is feliilrep-
rezentaltak voltak ezeken a szakokon). Emellett
kimutathatd volt, hogy a leany hallgatok sziileinek
iskolazottsaga a feminin szakok esetén magasabb
volt, mint a maszkulin szakoknal, ami szemben all
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azzal a feltételezéssel, hogy a maszkulin szakok
elvégzése nagyobb erdfeszitést és jobb csaladi hattért
kovetel meg a ndk részérdl (Biro és Nagy, 2007).

(4) Az index hasonlé Bir6 és Nagy (2007) reprezenta-
cios értékéhez, de mi nem szakonként a bolcsészka-
ron belill, hanem karonként nézziikk meg a nemi ara-
nyokat. Ennek hatterében az all, hogy bar szakokra
lebontva is rendelkeztiink adatokkal, de szakokra
nem volt reprezentativ a minta, illetve a tul kicsi
elemszamok is gondot okozhattak volna az eredmé-
nyek értelmezésénél.

(5) A karok presztizsét a szakok keresettsége, ismert-
sége, nehézsége ¢és az elérhetd keresetek alapjan
hataroztak meg elsésorban a diakok, a ,,Miért sorolja
ide?” nyitott kérdésre adott valaszok szerint.

(6) A lanyok aranya még kicsit magasabb is az egye-
temi, mint a féiskolai karokon, bar a kiilonbség nem
szignifikans. Itt azonban torzitd tényezé lehet, hogy
Debrecenben nem volt miszaki egyetem, csak
miiszaki foiskolai kar, és igy a féiskolakon tobb fit
tanul, mintha lenne miiszaki egyetem.

(7) Megjegyezziik, hogy az adatfelvétel (melyre
empirikus vizsgalatunkban tamaszkodtunk) idején
még nem indult meg tomegesen az 1j tipusu (bolo-
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gnai) képzés, igy annak vizsgalata, hogy az alap- és
mesterképzésben milyen lesz a lanyok és fiuk aranya,
majd a késébbi vizsgalatok targya lehet.

(8) A fiuk kisebb tarsadalmi mobilitasat a felsdokta-
tasban nemzetko6zi €s mas hazai vizsgalatok is kimu-

tattak (errdl részletesen lasd: Fényes, 2009; Fényes és
Pusztai, 2006).
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Hamar Pal — Huszdar M. Agnes

Semmelweis Egyetem Testnevelési és Sporttudomanyi
Kar (TF) — E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Pedagogiai és Pszichologiai Kar

A kozoktatasi tipusu sportiskolai
kerettantervek tantervelmeéleti

vonatkozasai

A Kormany 202/2007. (VII. 31.) rendelete részekent kihirdetésre
kertil6 Nemzeti alaptanterv 2007. évi vdltozatdnak egyik pozitiv
eleme a kézoktatdsi tipusiu sportiskolai nevelés és oktatds megjelenése
volt. A rendelet értelmében szdamos iskola ldathat el sportiskolai
Sfeladatot meghatdrozott sportdgak korében, a helyi kézoktatdsi
tipusti sportiskolai kerettanterve alapjdan. Ezeknek az iskoldknak
biztositaniuk kell a testneveleés tantdargy emelt szintii oktatdsdt az
elsotol a tizenkettedik osztdlyig. A tanintézetek tobb sportdg koziil
vdalaszthatnak a helyi sajdatossagaiknar, létesitményeikner,
igényeiknek megfeleloen. Az iskoldk orarendbe iktatva, egy vagy t6bb
kivdlasztott sportdgra szakosoduva, sportagi képzést végezhetnek az

P

alkalmazdsukban levs szakedzokkel.

sportiskolai kerettantervnek. Ez a pedagogiai tevékenység a rendszeres testmoz-

gas, a sportolas, a mindennapi testedzés biztositasaval lehet6séget nyujt az
interkulturalis nevelési célok megvaldsitasahoz (Forray R., 2003) és a testnevelés meg-
valtozott feladatainak ellatasahoz (Hamar, 2008). Az interkulturalis nevelés célja a hat-
ranyos helyzet kikiiszobolése, a felzarkoztatas, a tanulmanyi sikeresség mellett a tarsada-
lom kiilonb6zd helyzetii tagjai és csoportjai kdzotti szocialis kapcesolatok kiépitése, azaz
a csoportkdzi viszonyok javitdsa, az egylittmiikodés. A rendszervaltozast kovetd megval-
tozott szemléletli testnevelés — tobbek kozott — hatékony valaszt adhat a tarsadalom
szamos karos jelenségére s a felndvekvo gyermekek testi és lelki egészségét veszélyez-
tetd tényezdokre. A sportiskolai nevelés €s oktatas tudasrendszere nemcsak az élsportolo-
va valas rogos utjan jatszhat kulcsszerepet, hanem a (test)kulturalis sokszinliség megta-
nitasaban, megtanuldsaban, a kommunikativ kompetencia fejlesztésében, a testedzés, a
mozgasos aktivitas szokasrendszerré alakitaséban is.

ﬁ sportagi képzéshez sziikséges sportagi tanterv részét képezi a kdzoktatasi tipust

Szakirodalmi attekintés

Az 1990-es rendszervaltozast kovetden erdteljes paradigmavaltas kovetkezett be az
oktataspolitikdban és az oktatas-iranyitasban, amit a megjelent tantervek (alternativ tan-
tervek; Nemzeti alaptanterv, 1995; tantargyi kerettantervek; Nemzeti alaptanterv, 2003;
Nemzeti alaptanterv, 2007) is hiien tiikkroznek. A tantervelméletben és tantervfejlesztés-
ben bekovetkezett fordulatrol Ballér Endre formalt véleményt. Meglatasa szerint a fejlo-
dés iranya a tanterv ,,pedagogizalasa” és ,,szubjektivizalasa”, s egyre kevésbé az oktatas
feliilrol, kiviilrdl jovo, politikailag legitimalt, kdtelezo tartalmi szabalyozasa felé tolodik
el. A tantervek belsd funkcidjanak 1ényege az objektiv tartalmak miivel6dési, pedagdgiai
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folyamatta alakitasanak, bels6vé valasanak megalapozasa. Kiils6 funkcidja pedig a kom-
munikacid, a koordinalads a tényleges nevelési, tanitasi, tanuldsi tartalom kivalasztasat,
elrendezését és kozvetitési folyamatait meghatarozo tényezok kozott (Baller, 2001).

A véltozasok szele a Testnevelés és sport muiveltségi teriiletet is elérte, melynek egyik
hatasaként e teriileten is eltérbe keriiltek az affektiv tényezok. Szakmai kordkben polémia
alakult ki a tantargy 6romszerz6 és teljesitményelvard funkcidja kozott. Egyes szakirok
szerint az iskolai testnevelésben a mozgésos szorakozds, az dromszerzés, a ,,jol érzet”
("well-being’) az elsédleges szempont. Ezen elgondolas azonban semmi esetre sem nevez-
hetd progresszivnek akkor, ha a testnevelés €s a sporttevékenység sajatjat jelentd teljesit-
ményelvards hattérbe szorulasat hozza magaval. A kettdé egyébirant — marmint 6rom és
teljesitmény — nem zarja ki egymast. Kell6 pedagogiai érzékkel és szakmaisaggal kezelve
az egyik jelenség akar fel is erésitheti a masikat (Hamar és Karsai, 2008).

A testnevelés a rendszervaltozast koveto-

en Uj, az addigiaknal osszetettebb kihivasok

. o elé keriilt. A tartalmi kiszélesedés jegyében a

A 2007 februdr 27-én kiadott, tantargy értelmezése kiszélesedett, igy maga-
9/2007. (II. 27.) szdamii OKM  ba foglalja a testkultirat, a mozgasmiiveltsé-

rendelet értelmében egyes isko- &t az egészségkultirat és egyebek mellett

. . . az iskolai mentalhigiéné, valamint a szexua-
ldk csak akkor ldthatjdk el a lis nevelés feladatait is (Hamar, 2001). A

sportiskola feladatait, ha a testkulturaba tartozd elméleti és gyakorlati
pedagogiai programjuk elkészi-  ismeretek, a hagyomanyokon is alapulo alta-
tésenél figyelembe veszik az lanos és specialis mozgaskultira iskolaban

- o . feldolgozhaté mozgasformainak, elemeinek
adott sportag utanpotldasmnevele- megismerésén ¢és elsajatitasan keresztiil

sével 0sszefiiggo elvdrdsokat, s valosul meg a jellemtulajdonsagok, a képes-
ennek érdekében helyi tantervii-  ségek fejlesztése, a készségek kialakitasa, az

ket a kézoktatdsi tipusii sportis- erkolcsi normarendszer, valamint a szabély-
kovetd magatartas megalapozasa. A testne-

kolai kerettanterv alapjan REszi- s g sport transzferald hatésaival lehetd-
tik el. Emellett a sportiskoldnak  séget biztosit a kapcsolatteremtd képesség
biztositani kell a testnevelés tan- fejlesztésére, a szolidaritas, a tolerancia

y L o kialakitdsara, a fair play megismertetésére
targy emelt szintii oktatdscit, (Gergely, 2007).

illetve megallapodast kell ktni Az 1990-es évet kovetd tantervi valtoza-
sportegyesiiletekkel és sportdgi  sok nem minden elézmény nélkiil kdvetkez-
szaksziovetségekkel tek be. A nyolcvanas években késziilt tanter-

vek ugyanis mar csirdjukban magukban
hordoztak a gyokeres valtozas, valtoztatas
lehetdségét. Ezen dokumentumok kozott
talalhatok az 1981-ben kiadott, a testnevelési osztalyok szamara irddott tantervek, amelyek-
ben egy atfogd, az altalanos iskola els6 osztalyatol a gimnazium negyedik osztalyaig terje-
do, heti 4-5-6 testnevelésorat tartalmazo pedagogiai rendszer rajzolodott ki. A testnevelési
osztalyok tantervei tekinthetdk a kdzoktatasi tipusu sportiskolai kerettantervek eléfutarai-
nak, mivel olyan célokat, feladatokat, tananyagokat és kovetelményeket fogalmaztak meg,
amelyek — id6énként teljes metamorfozison atmenve — a 21. szdzadi dokumentumokban is
megjelennek. Példaként emlithetd, hogy az altalanos iskolak szamara kiadott nevelési és
oktatasi terv cimszavai k6zott olyanok tlinnek fel, mint: az egészséges életmod kialakitasa,
a mozgasos aktivitas €s sportolas jelentds szerepe a szabadidd eltdltésében, a tanulok
képességeit sokoldaluan fejleszté tevékenységek, sportagvalasztas és versenysport-utan-
pétlas. A tananyagokban megtalalhatok a gimnasztika-gyakorlatok, a képességfejlesztd
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gyakorlatok és jatékos feladatmegoldasok, a jatékok és versenyek, az atlétika, a torna, a
sportjatékok, az uszas, a téli foglalkozasok szabadban. A testnevelésre fordithatd évi orake-
ret folyamatosan novekszik: amig az els6 osztalyban 87, addig az 5-8. osztalyban mar 160
tanitasi ora (Az daltalanos iskolai nevelés és oktatas terve, 1981).

Torvényi hattér

A rendszervaltozast kovetd tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis, oktatas- és sportiranyita-
si valtozasok hatdsira fokozatosan megsziintek a testnevelés tagozatos osztalyok. A
kozoktatasrol szo6l6 1993. évi LXXIX. torvény a tagozat fogalmat megvaltoztatta, helyet-
te az emelt szintli képzést térvényesitette. Ezzel a klasszikus — és széles korben is jol
miikodé — testnevelés tagozatos iskolarendszer elkezdett leépiilni. Az oktatas és a sport
iigyét jellemzo bizonytalansag hatasara, valamint egyéb tarsadalmi (els6sorban sziildi és
iskolafenntart6i) nyomasra az iskoldk és sportegyesiiletek kozotti egylittmiikddési szer-
z0dések folyamatosan megsziintek, s ennek hozadékaként a tartalmi munka is visszafej-
16dott. A testnevelés és sport iranyultsagt iskolak jelentds része profilt valtott, és idegen
nyelvekkel, informatikaval kezdett el foglalkozni (Lehmann, 2003).

Ennek az {irnek a betoltésére (is) szolgalt a kozoktatasi tipusu sportiskolai kerettanterv,
valamint a sportiskolai nevelés és oktatas legitimalasa. A 2007. februar 27-én kiadott,
9/2007. (II. 27.) szamt OKM rendelet értelmében egyes iskolak csak akkor lathatjak el
a sportiskola feladatait, ha a pedagdgiai programjuk elkészitésénél figyelembe veszik az
adott sportag utanpdtlas-nevelésével Osszefliggd elvarasokat, s ennek érdekében helyi
tanterviiket a kdzoktatasi tipusu sportiskolai kerettanterv alapjan készitik el. Emellett a
sportiskolanak biztositani kell a testnevelés tantargy emelt szinti oktatasat, illetve meg-
allapodast kell kotni sportegyesiiletekkel és sportagi szakszovetségekkel. Fontos kortil-
mény, hogy a sportiskolanak lehet6vé kell tenni a tanulmanyok folytatasat azok szamara
is, akik a sportiskolai kerettanterv tekintetében a nem megfeleld sporttevékenység, illetve
sportbéli fejlddés miatt a sportiskolai kerettanterv alapjan végzett oktatdsban nem vehet-
nek részt (9/2007. [1I. 27.] OKM rendelet, 2007).

A 2007. esztendé masik, témank szempontjabol relevans jogszabalyi valtozasa a
202/2007. (VIL. 31.) Kormanyrendeletben jelent meg, amely a Nemzeti alaptanterv
modositasarol szolt. A rendelet 3. §-a az iskolai oktatasszervezés lehetséges feladatait —
az angol nyelvre torténd felkésziilés, a kiegészitd kisebbségi oktatds, az iskolaotthonos
nevelés és oktatés, a képesség-kibontakoztatd felkészités, az alapfokt miivészetoktatast
folytatd egységes iskola, a Hatranyos Helyzetli Tanulok Arany Janos Programja mellett
— a kozoktatasi tipust sportiskolai nevelés és oktatassal is kiegészitette, amennyiben: ,,A
kozoktatasi tipust sportiskola pedagogiai tevékenysége biztositja a rendszeres mozgas,
sportolés, a mindennapi testedzés igényének kialakitasat olyan tudasrendszer kozvetité-
sével, amely segiti a sportold tanuldkat a természetben, a tarsadalomban és a sport vila-
gaban vald eligazodasban, 6nmaguk megismerésében, sportspecifikus tudaselemek koz-
vetitésével pedig megteremti a lehetdséget ahhoz, hogy a tanuld élsportoléva valjon.”
(202/2007. [VII. 31.] Kormanyrendelet, 2007, 7641.)

A kozoktatasi tipusu sportiskolai nevelés és oktatas a testnevelést és sportot allitja a
tartalmi fejlesztés kdzéppontjaba, mikdzben biztositja a Nemzeti alaptanterv éltal eldirt
optimalis tartalmakat minden miiveltségteriilet (tantargy) tanitdsa-tanulasa soran. A cél
egy olyan kozponti dokumentum, sportiskolai kerettanterv kidolgozasa, amely alapjan az
egyes intézmények elkészithetik helyi pedagdgiai programjukat. Ezek az elkészitett
programok tartalmazzak az adott kdzoktatasi intézmény kozismereti és testnevelés-sport
tartalmait, illetve kovetelményeit.

41




Iskolakultara 2009/10

A miiveltségi teriiletek és tantargyak rendszere, idékerete

A kozoktatasi tipusa sportiskolai kerettanterveket a Csanadi Arpad Altalanos Iskola,
Kozépiskola és Pedagdgiai Intézet kdzoktatasi tipusu sportiskolai kerettanterve alapjan
mutatjuk be. Tessziik mindezt azért, mert ebben az iskolaban mar 1987 6ta zajlik sporto-
16 fiatalok nevelése, oktatdsa, igy az itteni tapasztalatok, a tantervkészitdi és szakértoi
munkak minden pedagogus és sportszakember szamara példat adhatnak.

A kerettanterv egy nyolc évfolyamos altalanos iskola és egy négy, illetve nyelvi el6-
készité évfolyammal induld 6t évfolyamos gimnazium tanterve. A tanterv miiveltségi
teriiletenként (Testnevelés és sport, Magyar nyelv és irodalom, E16 idegen nyelv, Mate-
matika, Ember és tarsadalom, Ember a természetben, Foldiink és kornyezetiink, Mivé-
szetek, Informatika, Eletvitel és gyakorlati ismeretek, Tanuldsmodszertan) épiil fel,
amelyek koziil a Testnevelés €s sport kertiilt az els6 helyre. Az egyes miiveltségi teriilete-
ken beliil el6szor a teriilet egészére fogalmazodtak meg alapelvek és célok. A miiveltségi
teriiletekhez tartozo tantargyak képzési szakaszonként és ezen beliil évfolyamonként
tartalmaznak ajanlést a nevelés és oktatds céljara, a tantargyak témakdreire, tananyagara,
a fejlesztési feladatokra és az ajanlott tanuldi tevékenységekre, a tantargyak kovetelmé-
nyeire. A kerettantervben olyan elemek is megjelennek, amelyek kozvetleniil nem kothe-
tok egy adott miiveltségteriilethez. Erre példa az 6todik és a kilencedik évfolyamon a
Tanuldsmodszertan, illetve a nyelvi elékészité évfolyamon az Onismeret tantargy.

A sportiskolai kerettanterv a Nemzeti alaptantervben megfogalmazott fejlesztési felada-
tokat tilnyomorészt a hagyomanyos tantargyi keretek kozé helyezi. Néhany miiveltségi
teriilet bizonyos fejlesztési feladatait mas tantargyba integraltak. Példaként emlithetd, hogy
az Ember ¢és tarsadalom 1-4. évfolyamra vonatkozo fejlesztési feladatai az 1-4. évfolya-
mon tanitott tantirgyakba épitve jelennek meg. Egy masik példa: az Enek-zene-ritmus — a
Nemzeti alaptanterv énck-zene és tanc alteriileteinek integracidjaban — a Miivészetek
miiveltségi teriilet tantargyi rendszerébe keriilt. Ugyancsak itt talalhatd a Rajz-vizualis
kultra, valamint a Kiizdelem és jaték tantargy. A Rajz-vizudlis kultara targy a Nemzeti
meg. A tantervalkotok célként az anyagokkal, eszkdzokkel torténd behatd ismeretség meg-
kotését és a vizualis kommunikacio alapjainak lefektetését jelolték meg. A targykulturaval
Osszefiiggo feladatok sziikségszeriien tartalmazzak a fogyasztovédelemmel, az egészségvé-
delemmel és a munkavédelemmel kapcsolatos program elemeit. A Kiizdelem ¢és jaték a
Nemzeti alaptanterv drama alteriilete alapjan 1étrehozott tantargy, amelynek célja: a kdzos-
ség el6tti szerepvallalas artalmatlansaganak és sziikségszertiségének 0sztonzése, az emberi-
tarsadalmi megfigyel6képesség fejlesztése, a targyi tudas ndovelése. Emellett cél még a
tanulok figyelmének felhivasa a miiveltségi részteriilet elemeinek fontossagara és szépsé-
gére (Kozoktatasi tipusu sportiskolai kerettanterv, 2006).

Kiemelt miiveltségteriilet a Testnevelés és sport, amely a hagyomanyos testnevelés
tantargyon tul sokkal komplexebb mddon kozvetiti a teriilet feladatait. Ehhez a priméatus-
hoz igazodnak a muveltségteriilet id6keretének szazalékos aranyai is (/. tablazat).

1. tablazat. A Testnevelés és sport miiveltségteriilet idokeretének szazalékos aranyai

Testnevelés és sport miiveltség- Evfolyamok
teriilet . ‘ 2. ‘ 3. ‘4. 5. ‘ 6. | 7. ‘ 8. | 9. ‘ 10. | 11. ‘ 12.
NAT ajanlas minimuma (%) 15 11 10 9 8
NAT ajanlas maximuma (%) 20 15 15 15 8
Sportiskolai kerettanterv (%) 25 ‘ 22 22 20 30 28

(Kozoktatasi tipusu sportiskolai kerettanterv, 2006)
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A miiveltségteriilet idokeretének a Nemzeti alaptanterv ajanlasanak maximumat meg-
halad6, magas szazalékos aranyat az alabbiak indokoljak:

—az 1-4. évfolyamon a mindennapos testnevelés megvaldsitasa és a sportagi valasz-
tasok segitése;

— az 5-8. évfolyamon a délel6tti, orarendbe iktatott sportagi képzések;

—a 9-12. évfolyamon az ezeket kiegészitd elméleti orak.

A tdbbi miveltségi teriilet idokeretének szazalékos aranya a tanitott évfolyamok
Osszességét tekintve — a kerettanterv alapelveivel és céljaival dsszhangban — a Nemzeti
alaptanterv ajanlasanak minimuma és maximuma koz¢ esik.

A Nemzeti alaptanterv szdzalékos aranyaival torténd Osszehasonlitds a teljes tandrai
testnevelési Orakat, a sportidgi edzéseket és elméleti ismereteket is magaban foglalja.
Mindezek figyelembe vételével a 2. tabldzatban bemutatjuk egy sportolo, élsportold
tanulo heti , testkulturalis” oraterhelését.

2. tablazat. A sportiskolai kerettanterv Testnevelés és sport miiveltségteriiletének heti kételezé és ajanlott
oraszamai

Tantargy/évfolyam .| 2| 3 | 4 |5 |6 | 7 |8 |9 10|11 |12 |13
Testnevelés 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Ajanlott testnevelésorak 2 2 2 2|2 2 1
Elméleti ismeretek 1 | 1S|15] 1
Edzésidok délel6tt 2 2 2| 2 6 | 6 6 6 6
Délutani sportagi edzések 2 2 2 2 4 4 6 6 | 10| 10| 10 | 10 | 10

(Kézoktatdasi tipusu sportiskolai kerettanterv, 2006)

A Testnevelés és sport miiveltségteriilet szerkezete és tartalma

A kerettantervet készitk els6ként a Testnevelés és sport miiveltségi teriilet ,,ars poeti-
cajat” fogalmaztak meg. Ebben a részben egyebek mellett kinyilvanitottak, hogy: ,,Az
iskolai testi (szomatikus) nevelésnek — a tudatos sportoloi személyiség fejlesztése érde-
kében, a ’Kalokagathia’ szellemiségében — nem csak gyakorlati, hanem elméleti ismere-
teket is tartalmaznia kell. Eppen ezért a test nevelése (az egészséges testi fejlodés eldse-
gitése, a mozgasmiiveltség és a motoros képességek fejlesztése, a mozgasigény fenntar-
tasa) mellett az elméleti ismereteknek is tandrai — tantermi — kereteket kell biztositani.”
(Kozoktatasi tipusu sportiskolai kerettanterv, 2006, 12.) Ebbél kifolydlag a miiveltségi
teriiletet — a testnevelés-elmélet altal elfogadott diszciplinaknak megfeleléen — két miive-
16dési teriiletre osztottak fel, nevezetesen:

— mozgasos cselekvések — testnevelésorak, orarendi sportagi edzések,

— elméleti ismeretek — tanorak.

Mozgdsos cselekvések

A testnevelés targyalasanal eldszor az 1-12. évfolyamra megfogalmazott alapelvek és
célok jelennek meg. Az alapelvek, az iskolai testneveléssel szemben tdmasztott altalanos
tarsadalmi elvarasok kozott olyanokkal talalkozhatunk, mint: az egészség megdrzése és
megszilarditasa, az egészséges ¢életmddra nevelés; a sokoldalti mozgasmiveltség kialaki-
tasa; a mozgas, a jaték, a verseny és a sportolasi igények felkeltése, illetve kielégitése; a
tanulok kozotti hatranyok kompenzalasa, az esélyegyenlség megteremtése stb. A tan-
targy alapvetd céljaként fogalmazodik meg, hogy a tanuldk a klasszikus értelemben vett
sportemberré valjanak. Ezen nemes célok eléréséhez elengedhetetlen egy egész életen at
tartd, testkulturalis tevékenységprofil kialakitdsa; a tudatos pszichomotoros cselekvoké-
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pesség kompetencidjanak megalapozasa; ismeretek, meggy6zddések, értékitéletek kiala-
kitasa az ember biologiai 1étérdl és pszichikai természetérdl; az iskolai testnevelés akti-
vabb szerepvallalasa az onkifejezésben, az 6nmegvalodsitasban stb.

A tantervben a testnevelés tantargy kovetelményei — a tobbi tantargytol eltéréen — nem
évfolyamos bontasban, hanem az adekvat tananyag mellett jelennek meg. Ezt egésziti ki
még a Megjegyzés rovat.

Az 1-3. évfolyam tananyagai a kovetkezok: képességfejlesztés — futasok, ugrasok,
dobasok, iigyességfejlesztés; gimnasztika; torna — talaj, szekrényugras, gerenda; testne-
velési €s sportjatékok; uszas. A kovetelmények kozott talalhatok: érezzék meg, €s tuda-
tosuljon a kiilonbség a gyors és kozepes iramu futdsok kozott; legyenek képesek sajat
testsulyukkal koordinalt mozgasra; tudjanak a hallott zene iitemére gimnasztikai gyakor-
latot végezni; tudjanak stabil egyensulyi helyzetet kialakitani. Megjegyzésként szerepel,
hogy a motoros képességfejlesztés ebben a korosztalyban az atlétika mozgas- és gyakor-
latanyagaval torténik.

A mozgésos cselekvések a negyedik évfolyamtol kiegésziilnek még az atlétika (futa-
sok, ugrasok, dobasok) és a sportjatékok (kézilabda, kosarlabda) tananyaggal. Ehhez
kapcsolddoan olyan kovetelmények jelennek meg, mint példaul: legyen tisztaban a len-
dit6 és az elugro 1ab szerepével; ismerje a dobasok ivhelyzetét; legyenek képesek tanari
segitség nélkiil folyamatos jatékra; sajatitsa el a kosarlabdazas alapelemeit. Az életkori
¢és alkati sajatossagok figyelembe vételével ebben a korosztalyban a sportjatékok tanita-
sa, tanuldsa soran szivacskézilabda, illetve minilabda hasznalata ajanlott. Az 1-4. évfo-
lyam éves id6kerete 180 6ra, ami heti 6t tanitasi orat jelent.

Az 6todik évfolyamtdl tovabb boviil a tananyag a kovetkez6 mddon: szertornaban
megjelennek a gytrligyakorlatok és uszasban a pillangouszas; a hatodik évfolyamtol
belép a labdarugas és a téli foglalkozasok; a hetedik évfolyamtol tovabbi szabadiddspor-
tok (korcsolyazas, asztalitenisz, tollaslabda...); a tizedik évfolyamtdl plusz roplabda és
ujabb szabadiddsportok (floorball, ultimate frisbee, baseball, sizés...); a 11-13. évfo-
lyamtol pedig még tobb szabadiddsport mozgasforma (gorkorcsolyazas, kerékparozas,
teke, Giszas és vizi jatékok, bowling, tenisz...). A kdvetelmények a tananyagokkal egylitt
»szinesednek”: legyenek képesek egymasnak segitséget nyujtani a tornagyakorlatok koz-
ben; legyen képes a négy uszasnem, illetve a vegyes Uszas versenyszabalyoknak megfe-
lel6 végrehajtasara; legyen jartas a téli sportokban; ismerjék és alkalmazzak a rekreacios
tevékenységeket életvitelilkben. A Megjegyzés rovat kulcsszavai: versenyek, teljesit-
mény, hazibajnoksagok, tdborok és tirdk, csapatszellem, stb. Az 5-6. évfolyam éves
id6kerete 140 ora, ami heti négy tanitasi orat jelent. A fels6bb évfolyamokban ez az id6-
keret a kdvetkezéképpen alakul: 7-8. évfolyam — 110 6ra/év, azaz harom 6ra/hét, 9—12.
(13.) évfolyam — 72 o6ra/év, két ora/hét.

A kerettanterv kovetkezo fejezete az orarendi sportagi edzések céljait ismerteti. A
képzés ezen forméjanak legfobb célja a minél eredményesebb élsportolova valas. Kissé
konkrétabb megfogalmazasban: ,,Az adott sportag terhelésének megfeleléen az izom, in,
szalag és csontrendszer, valamint a 1égz6- és keringési rendszer teherbird képességének
fokozasa, a sportagi alkalmazkodé képesség fejlesztése intenziv terhelés hatasara. [...] A
sportagi fejlédés litemét befolyasolod élettani tényezok egyénspecifikus feltérképezése,
melyek elsdsorban az idegrendszer fejlettségétdl €s a kornyezeti tényezdk befolyasolod
szerepétdl fiiggenek. A mozgastanulas azon torvényszertiségének figyelembevétele, hogy
az élsportra torténd felkészités legszenzibilisebb szakasza a 10—14 életév kozotti idészak.
A sportolok edzésmunkajat ebben a szemléletben kell megtervezni, figyelembe véve a
nemi kiilonbségekbdl fakadd terhelhetdséget is.” (Kdzoktatasi tipusu sportiskolai keret-
tanterv, 20006, 47.)
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Az orarendi sportagi edzések fejezet csak a képzési célokat ismerteti, mivel az 1-12.
évfolyam tantervét egy masik dokumentum tartalmazza. Ezt a tantervi dokumentumot a
Nemzeti Utanpotlas-nevelési Intézet (NUPI) adja ki.

Elméleti ismeretek

A Testnevelés ¢és sport milveltségteriilet ars poeticajanak megfogalmazasakor a tanterv-
alkotok kinyilvanitottak, hogy az elméleti ismereteknek is tanorai — tantermi — kereteket
kell biztositani. Ennek jegyében kertiltek be a kerettantervbe az elméleti ismeretek, mégpe-
dig a kovetkezd struktirdban: Sportismeretek I. Testnevelés-elmélet, Sportismeretek II.
Sportegészségtan, Sportismeretek I11. Edzéselmélet, Sportismeretek IV. Sport és szerveze-
tei, Sportagi ismeretek, Sportpszichologia és Sporttorténet. Az elméleti ismeretek egységes
szerkezetben jelennek meg, ugyanis mindegyik tartalmazza a tantargyankénti idokeretet, az
oktatasi célokat, a témakoroket, a tananyagokat, a fejlesztési feladatokat/ajanlott tanuloi
tevékenységeket, és kovetelményként az ,,A” és ,,B” érettségi tételeket.

A miiveltségteriilet elméleti ismereteinek 9—12. évfolyamra vonatkozo céljai az alab-
biakban fogalmazdédnak meg:

,— Elhelyezni a Testnevelés és sport miiveltségi teriiletet a tarsadalom szegmensei
kozott.

— Tudatositani az egyes mozgasos cselekvések ¢€lettani és pedagogiai hatasait.

— Megtanitani a sportoldot 6nmaga megismerésére, e tudas birtokdban pedig az
eredménycentrikus versenyzésre és edzéstevékenységre.

— Megtanitani a sportoldt a sportpalyan és az életben a helyes interperszonalis kapcso-
latok kialakitasara.

A diak ismerje fel, hogy sportteljesitménye hatékonyabba valik a megszerzett elmé-
leti tudas felhasznalasaval.

— Bels6é motivaciova tenni az egészséges €letvitelt és a fair-play szellemiségét.

— A sporttorténet — és az olimpiai jatékok torténetének — tanitdsan, tanulasan keresztiil
fejleszteni a sportoldi és magyar identitastudatot.” (Kézoktatdsi tipusu sportiskolai keret-
tanterv, 2006, 47-48.)

Az elméleti ismeretek tantargyainak tananyaga teljes egészében lefedi a testnevelés
érettségi szobeli kdvetelményeit. Ennek megfelelden az egyes tantargyak kdvetelményei
megegyeznek a kapcsolodo érettségi témakorok feldolgozasaval és elsajatitasaval.

A Sportismeretek I. Testnevelés-elmélet a 9. évfolyamban szerepel, 18 6ra/év, 0,5 éra/
hét idokerettel. Az oktatas céljaként fogalmazodik meg: a sporttal és a testneveléssel
kapcsolatos fogalmak tisztazasa; a testi nevelés, az iskolai testnevelés €s a sport tarsadal-
mi funkcidinak tudatositasa; a kiilonboz6 testmozgasok tarsadalmi, szocialis és pedago-
giai feltételeinek, kovetkezményeinek értelmezése. A témakorok €s tananyagok kozott
szerepel mas egyebek mellett: a testkultiraval kapcsolatos alapfogalmak, a testnevelés
rendszere, a testnevelés €s sport célja és tartalma, a sport és egészségvédelem problema-
tikaja, a testnevelés személyiségfejleszté funkcidi, a testnevelés miivel6dési anyaga,
valamint a mozgaskészség és sporttechnika fogalmanak tisztazasa.

A Sportismeretek II. Sportegészségtan a 9. évfolyam targya, az évi orakerete 18 ora,
0,5 ora/hét. Az oktatas céljai cimszavakban: a bioldgiai valtozasok megismerése, a hi-
giéniai szokdsok és elvarasok tudatositasa, a sporttaplalkozas torvényszeriiségeinek meg-
ismerése, a taplalék-kiegészitOk helyes alkalmazasa, a dopping karos hatasainak tisztaza-
sa, a sportsériilések elkeriilésének lehetségei, a sériilések utani rehabilitacid mddozatai,
a sportegészségiigyi szolgaltatasok megismerése. A témakorok és tananyagok kozott
talalhatok példaul: az egészségtan és sportegészségtan alapfogalmai, az edzés és verseny-
z€s (sport)egészségtani vonatkozasai; a sport és taplalkozas élettani és egészségtani
kérdései; a dopping egészségrombold hatasai és etikai problémai; a sportsériilések,
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betegségek és fertdzések ellatasa, rehabilitacidja, kontraindukcidi; a magyar sportegész-
ségiigy szervezeti felépitése, a sportorvosi szakszolgalatok.

A Sportismeretek III. Edzéselmélet a 10. évfolyamban szerepel, 18 o6ra/év, 0,5 éra/hét
id6kerettel. Az oktatas céljaként fogalmazddik meg tobbek kozott, hogy: a tanuldk legye-
nek tisztaban az edzéselmélet tudomanyanak teriiletével, céljaival; a tanulok ismerjék a
kondicionalis és a koordinacids képességek fogalmat, megjelenési formait, fejlesztési
lehetdségeit; a tanulokban tudatosodjon a bemelegités fontossaga, 6nalldan is legyenek
képesek bemelegitést tartani. A témakorok és tananyagok kozott szerepel mas egyebek

A tananyag kivdlasztdasdanak és
elrendezésének ,lizenete”, hogy
az életkori és sportszalemm
szempontok mentén el6szor az
alapsportdgak (atlétika, tiszds,
torna) mozgdsformdiit kell tani-
tani. Ezt kovethetik a labdajd-
tékok, az elsajdtitdsi folyamatot
figyelembe vevé nehézségi sor-
rendben (kézilabda, kosdrlab-
da, labdarugds, réplabda).
Ezutdn kévetkezhet az egyre
szélesedo szabadidosport-kind-
lat. Nagyon fontos megerosite-
ntink, hogy a szabadiddsportok
(floorball, ultimate frisbee, base-
ball, sizés, gorkorcsolydzas,
kerékpdrozds, teke, vizi jatékok,
bowling, tenisz) nem megelozik,
hanem kiegészitik az alapmoz-
gdsformdkat. Ez a tanitdsi,
tanuldsi folyamat — még ha
egyes ,divattorekvéseknek” ellent
is mond - pszichomotoros, kog-
nitiv és affektiv szempontbol
egyardant kRivdanatos.

mellett: az edzéselmélet torténete €s alapfo-
galmai; a teljesitmény és az edzés Osszete-
voi; a terhelés és elfaradas problematikaja; a
kondicionalis és koordinacids képességek
osztalyozasa, megnyilvanulasi formai, fajtai;
a mozgastanulas szakaszai; az edzés és ver-
senyzés Osszefliggései.

A Sportismeretek IV. Sport és szervezetei
a 10. évfolyam targya, az évi orakerete 18
ora, 0,5 ora/hét. Az oktatas céljai: a magyar
sport szervezeti felépitésének attekintd isme-
rete; a legfontosabb sportszervezetek és
sportvezetok megismerése; a hazai és a nem-
zetkozi sportdiplomécia miikodési mecha-
nizmusanak alapszintii értelmezése; a sport-
protokoll ismeretek elsajatitasa; az alapvetd
sportszervezési ismeretek kozvetitése; egy
sportverseny, illetve sportrendezvény menet-
rendjét onalloan legyen képes megtervezni.
A témakorok és tananyagok kozott talalha-
tok példaul: a sport helye a magyar tarsada-
lomban, a magyar sporttorvények attekinté-
se, a magyar sport hierarchikus felépitése, a
magyar sport aktualis helyzete, az utanpot-
las-nevelés szervezeti felépitése, a sportszer-
vezés kérdéskore.

A Sportagi ismeretek egy két évfolyamos
targy (10-11. évfolyam), 2x18 ora/év, 0,5
ora/hét idokerettel. Az oktatas céljaként jele-
nik meg, hogy: a tanuldk ismerjék a sport-
agak csoportositasi lehetdségeit; legyenek
tisztaban a sportagak szaknyelvével, szak-
irodalmaval, ismerjék a kiemelt sportagak
szakagait, versenyszamait, versenyszabalya-
it; ismerjék a sportagak kialakulasanak torté-
netét, a mult és jelen legendas sportoloit, a

kiemelkedd eredményeket. A témakorok és tananyagok kozott szerepel mas egyebek
mellett: a sportdgak csoportositdsanak szempontjai; az alapsportagak (atlétika, uszas,
torna), a labdajatékok (labdaragas, vizilabda, kézilabda, kosarlabda, tenisz), a tradiciona-
lis magyar sportagak (vivas, kajak-kenu, 6ttusa, sportlovészet, 6kolvivas, birkozas, csel-
gancs), az egy¢b olimpiai sportagak (sulyemeles asztalitenisz, evezés, kerékpar, ritmikus
gimnasztika, vitorlazas), a téli (havon és jégen 1iz6tt) és nem olimpiai sportagak
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(floorball, ultimate frisbee, rogbi, amerikai futball, szabadidé-, extrém és technikai spor-
tok) torténete, leghiresebb sportoldi, csapatai, legnagyobb magyar sikerei, szabalyai.

A Sportpszichologia a 11. évfolyamban szerepel, az évi orakerete 36 dra/év, 1 ora/hét.
Az oktatds céljai cimszavakban: a pszicholdgiai és sportpszichologiai alapfogalmak
rendszere, a sportteljesitményeket befolyasold legfontosabb pszicholdgiai tényezok és
torvényszerliségek, sport- és mentalis képességek, sportteljesitmény-fokozas és harmoni-
kus személyiségfejlodés, nyitottsag pszichologiai ismeretek megszerzésére. A témakorok
¢és tananyagok kozott talalhatok, példaul: bevezetés a pszichologiaba és sportpszicholo-
giaba; a megismerés folyamatanak pszichikai funkcioi, szerepiik a sporttevékenységben;
a tevékenység, sporttevékenység pszichikus energidi; a kornyezet, személyiség, tevé-
kenység, valamint kolcsonhatasuk a sportban; tarsas jelenségek a sportban; az edzés és
versenyzés pszichologiaja.

A sporttorténet a 12. évfolyam targya, az évi orakerete 36 ora/év, 1 dra/hét. Az oktatas
céljaként fogalmazodik meg tobbek kozott: a sport €s az emberiség egyidejliségének
hangsulyozasa; legyenek képesek a didkok a sportot tarsadalom- és politikatorténeti
szempontbol vizsgélni; a modern sport fejlddésének bemutatasa; a magyar sport kiemel-
kedd szerepének hangsulyozasa a vilag sportjaban; a fair-play szellemiség kialakitasa a
legnagyobb sportemberek életpalyajanak bemutatasaval. A témakorok és tananyagok
kozott szerepelnek mas egyebek mellett: a sporttorténeti alapfogalmak, a sport eredete,
az okor és a kdzépkor testkulturaja, a modern sport kialakulasa, az tjkori olimpiai jaté-
kok torténete, az olimpiai jatékok legnagyobb alakjai.

Az elméleti ismeretek kapcsan feltétleniil emlitést érdemel a fejlesztési feladatok/
ajanlott tanuldi tevékenységek rovat, ahol a tantervalkotok modszertani ajanlasokat tet-
tek. Az elméleti tananyag feldolgozasahoz ajanljak a vitat, a példak keresését, az otletro-
hamot és otletborzét, a forraselemzést, a tanuloi gytijtdomunkat, a sajat sportbéli tapaszta-
latok gytijtését, a kiilsé szakértokkel torténd konzultaciot, az 6sszehasonlitast, a tablazat-
ba rendezést és tablokészitést, a projekt-készitést, az archiv felvételek meghallgatasat és
megtekintését, a videdzast, a versenylatogatast, a példaértékii sportszemélyiségek meg-
hivasat, valamint a kisel6adast. A sportpszichologiaban ajanlott fejlesztési feladatok,
illetve tanulodi tevékenységek: a tapasztalatok, megfigyelések 6sszegylijtése, az emléke-
zet torzitasai (Bartlet-kisérlet), a koncentracios gyakorlatok, a figyelemvizsgalat, az
igényszint-jaték, a sportoloi személyiségteszt kitdltése, a tarsas serkentés és gatlas (kisér-
let), a csapatértékeld eljards (sportcsoportok vizsgdlata), a versenyszorongas-skala, a
sportoloi megkiizdés kérd6iv, valamint a relaxéacios gyakorlat.

Osszegz6 gondolatok

A bemutatott kdzoktatasi tipust sportiskolai kerettanterv egyik legjelentdsebb ujitasa,
hogy a Testnevelés és sport a miiveltségi tertiletek targyalasa soran az els6 helyre keriilt.
Ezt az ujitast akar tantervtorténetinek is mindsithetjiik, mivel erre ez idaig a magyaror-
szagi tantervek soraban még nem volt példa. A latszélag formai valtoztatas tartalmi
jegyeket is hordoz, mert mas egyebek mellett azt is kdzvetiti, hogy abban az iskolaban,
ahol az oktat6-nevelé munkahoz ezt a tantervi dokumentumot hasznaljak, a testnevelés
all a pedagogiai tevékenység fokuszaban. Természetesen ez semmi esetre sem jelenti,
jelentheti azt, hogy mindez mas tantargyak rovasara megy.

A tananyag kivalasztdsanak és elrendezésének ,,lizenete”, hogy az életkori és sport-
szakmai szempontok mentén el6szor az alapsportagak (atlétika, uszas, torna) mozgasfor-
mait kell tanitani. Ezt kdvethetik a labdajatékok, az elsajatitasi folyamatot figyelembe
vevo nehézségi sorrendben (kézilabda, kosarlabda, labdaragas, roplabda). Ezutan kovet-
kezhet az egyre szélesedd szabadiddsport-kinalat. Nagyon fontos megerdsiteniink, hogy
a szabadiddsportok (floorball, ultimate frisbee, baseball, sizés, gorkorcsolyazas, kerékpa-
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rozas, teke, vizi jatékok, bowling, tenisz) nem megel6zik, hanem kiegészitik az alapmoz-
gasformakat. Ez a tanitasi, tanulasi folyamat — még ha egyes ,,divattorekvéseknek™ ellent
is mond — pszichomotoros, kognitiv és affektiv szempontbol egyarant kivanatos.

A kerettanterv — annak ellenére, hogy komoly teljesitményelvarasokat tdmaszt — kulcs-
mozzanata a jaték, a jatékossag. Ennek tantibizonysagara szolgal a Testnevelési és sport-
jatékok fejezet, amely mozgasos jatékok szazait tartalmazza. A tanterv emellett is jo
Otvozetét adja a rigordzus versenysport-orientalt, illetve a rekreacios célokat preferald
felkészitésnek, felkésziilésnek. Az edzés jellegii tanitasi orakat jol oldjak a csapatépitd
tréningek, a tdborok, a tirdk €s a hazibajnoksagok. Ez a tantervi dokumentum is megero-
siti azt a szakirodalmi attekintésnél mar kifejtett dllaspontunkat, hogy a testnevelésben
6rom és teljesitmény nem egymast kizar6, hanem éppenséggel megerdsité kategoriak.

A kozoktatasi tipust sportiskolai kerettanterv tigy késziilt, hogy magaban hordozza a
helyi tantervvé torténd adaptalas lehetGségét. Az oktatasi intézmény koriilményeitdl és
lehetdségeitdl fiigg, hogy az ugynevezett kozoktatasi tipusu sportiskolai modellek koziil
melyiket vallalja fel, azaz a tanérak szervezésekor kell-e szamolni a délel6tti sportagi
edzésekre fordithato idokerettel, vagy pedig nem. Amennyiben lehetdség nyilik délelotti
edzésre, ugy ez elsddleges szempontként jelenik meg az osztalyok, csoportok kialakita-
saban. Az oratervben szerepl6 szabad orakeret felhasznalasa a helyi adottsagok, az isko-
laba jaro tanulok felkésziiltségének és szociokulturalis hatterének, az iskolaban megfo-
galmazott nevelési céloknak a figyelembevételével tervezhetd meg.

A Testnevelés és sport miiveltségteriilet mozgasos cselekvéseinek és elméleti ismeretei-
nek tanitasat, tanulasat segitik eld a kozoktatasi tipust sportiskolai kerettantervvel szerves
egészet alkotd munkatankonyvek (Kozoktatasi tipusu sportiskolai kerettanterv munkatan-
konyvei, 2008-2009). Munkatankdnyvek, mert nem csak ismereteket kdzvetitenek, hanem
olyan modszertani ,,fogasokat” is kinalnak — lasd dolt és kis betlis részek a szovegben,
érettségi feladatok (kérdések), ajanlott feladatok a felkésziiléshez, ,,Nézz utana!” —, ame-
lyek j6 adalékul szolgéalnak a tanari és tanuldi tevékenységhez, igy téve eleget a pedagogi-
ai és sportszakmai elvarasoknak. A tankonyvfejezetek a tanuldst segitendd szigortan a
kerettanterv logikdja mentén haladva (lasd témakorok, tananyag) irddtak, ezzel mozditva
el6 az érettségi felkésziilést. A kerettanterv és a munkatankonyvek egyiitt egy olyan ,,okta-
tasi csomagot” adnak, amelyek a hazai vagy kiilfoldi testkulturalis fels6oktatasi intézmé-
nyekbe torténd sikeres felvételt is jelentésen elsegithetik.

Koszonetnyilvanitas

A szerzSk tanulmanyuk megirasakor a Csanadi Arpad Altalanos Iskola, Kézépiskola
¢és Pedagogiai Intézet kozoktatasi tipusu sportiskolai kerettantervére tamaszkodtak. Szak-
értéként a kerettantervi munkalatok részese volt e cikk elsé szerzdje, aki ezaton mond
koszonetet az iskola pedagdgusainak azért, hogy egyiitt dolgozhatott velitk. Kiilon
koszonet illeti Vargané Hajdu Maria iskolaigazgatd kolléganét, aki a magyarorszagi
sportiskolai rendszer egyik ,,motorja”, s aki igy tevékeny részt vallalt e szellemi termék
1étrejotteben.
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Lovorka Zergollern-Mileti¢ —

Horvdth Jozsef

Zagrabi Tudomanyegyetem, BTK — PTE, BTK,
Anglisztika Intézet

Eredetiség zagrabi és pécsi
egyetemistak angol nyelvi irasaiban

A zdgrabi és pécsi egyetemeken tanulmdnyaik megkezdésekor az
angol szakra jelentkezett didkoknak mdr alkalmuk nyilt megismerni
az idegen nyelvii irds kiilénféle jellemzdit. Tobbek koz6tt olvasokként
élmeényeket gyiijtottek tankonyvi tartalmak, prozai szbvegek és versek
révén, megtanultdk haszndlni a nyelvi kodot grammatikailag helyes

kozlések alkotdsdra, elorehaladtak szokincstik folyamatos
kiterjesztésében és haszndlatdban, az 0sszefiiggd szbvegekben
megtanultak alkalmazni ktilonb6zo kohézios eszkdzoket, és
kisérleteztek az dlldspontoknak megfelelé mds és mds
megkozelitésekkel is. Az, hogy beléphetnek az egyetemre, részben
annak koszénheto, hogy szintfelméro vizsgakon formdlisan is
igazoltdk, elérték az europai skdldn B2-nek nevezett szintet az
irdskészségek komplex rendszerében.

tathatjak szobeli készségeikbdl eredd erényeiket az irds sordn. Egyesek behatéan

tanulmanyoztak az iraskészségekkel és azok mérésével kapcsolatos elméleti jelle-
gli szempontokat. Tobbségiikrél elmondhatd, hogy részben a kozépiskolai gyakorlatot is
felhasznalva, tudatos tanuloi stratégidkat és technikakat fejlesztettek ki s hasznalnak
annak érdekében, hogy megfeleljenek az angol nyelvi vizsgak iraskomponensei altal
tamasztott kovetelményeknek, és igy azokat megfeleld6 modon képesek reprezentalni
szovegalkotasukban. Nyelvtanilag helyes, széles skalan mozgé struktarakat és idiomakat
alkalmaznak, mindent megtesznek azért, hogy megfeleljenek a feladatban eldirt célnak,
és ellendrizni, javitani is képesek az elkésziilt szoveget.

Ebben a tanulmanyban ilyen didkokrol lesz szo: a zagrabi és pécsi egyetem angol
szakos hallgato6irol és angol nyelvii irasaikrol. Mindketten hosszabb ideje foglalkozunk
az angol nyelvi iraskészség-fejlesztéssel (Zergollern-Miletic, 1996; Horvath, 2001). Ez
id6 alatt, egymastol fiiggetlentil, szamos olyan szempont is felmeriilt oktatdi gyakorla-
tunkban, melyek valamelyest tulmutatnak azokon az igényeken és elvarasokon, melyeket
a hallgatok rendszerint az ilyen kurzusokkal szemben tdmasztanak. A zagrabi és pécsi
oktatasi gyakorlat soran meger6sodott az a meggy6zddésiink, hogy a didkok irdsaival
valo foglalatossagnak van egy olyan teriilete, amely kiilondsen nagy koriiltekintést és
figyelmet igényel, ha a cél a didkok motivaciojanak megtartasa és emelése. Ez a tertilet
az eredetiség kérdése. (A projektumban ezenkiviil a koherencia kérdését is megvizsgal-
tuk, de ebben a cikkben csak az eredetiséggel kapcsolatos eredményeket ismertetjiik.)

Az eredetiséget a fels6oktatasban és az akadémia vilagaban leginkabb akkor érdeme-
sitik figyelemre, ha felmeriil a gyant, hogy megsértették a forrasok hasznalatanak szaba-
lyait — tehat amikor plagiummal gyanusitjak a szerzot. Feltard és kvalitativ tanulma-
nyunkban mi pozitivan igyeksziink megkdzeliteni a kivalasztott hallgatok szdvegeinek
(torténeteinek, esszéinek, blogbejegyzéseinek) eredetével és eredetiségével Osszefiiggd
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kérdéseket. A szovegek a szerzok vilagarol szamolnak be, az 6 felfogasukrol, a veliik
tortént eseményekrol, az eseményekre, valamint a benniik szereplokre vonatkozo refle-
xi6krol kapunk benniik kozelképet. (Ez erre a tanulmanyra is igaz, melynek természete-
sen a hazai szakirodalomban, és azon beliil az Iskolakulturaban is vannak elézményei,
vesd Ossze: Géczi, 20006).

Az eredetiség elmélete

A kommunikécioban, kiilondsen pedig az idegen nyelvi kommunikacidoban megvalé-
suld eredetiség foka eltérd. Az iraskészségek bo szakirodalma, kivalt az eurdpai és ame-
rikai, a hatasos, jo irasmlvek fontos elemének tételezi az originalitast. Nemritkan abban
a vonatkozasban targyaljak a témat, hogy mik azok a jelenségek és okok, melyek kivalt-
jék egyes szerzékben a plagiummal valo operalast és erre milyen valaszokat ad az aka-
démikus kozosség (példaul Pecorari, 2003). Abasi, Akbari és Graves (2006) vizsgaloda-
sai a tudomanyos irdsra jellemz6 eredetiség-vonasokat tarjak fel, és a tanulmanyokon
kiviil mas miifajokat is elemeznek. Ertelmezésiik szerint az irds szorosan kotddik az
identitashoz, és arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy az iroknak 6nmagukat is reprezental-
niuk kell a szovegekben, identitasukat megteremtendd. Ramanathan és Atkinson (1999)
a kérdéskor kulturalisan meghatarozott aspektusait tarja fel.

Egyetértiink ezekkel a nézetekkel: a személyes jellegii esszék irasakor kiilondsen fon-
tos, hogy a szerzd kialakitsa vagy megkisérelje kialakitani az olvas6 szdmara is kommu-
nikalhato identitasat, de igaz ez talan egyéb mufajokra is, amelyekben a konkrét helyek-
r6l vagy emberektdl eredd allitdsoknak, jelenségeknek, tartalmaknak tulajdonit szerepet
olvasoé ¢és ir6 egyarant. Ilyen, az egyetemi kdzosségen beliil gyakran alkalmazott miifaj
példaul a véleményeket {itkdztetd argumentativ iras. A vélemények, gondolatok, nézetek
megosztasa természetesen akkor valhat valoban értelmes feladatta, ha egyértelmi a dia-
kok szdmara egyénenként és kozosségként is, hogy mindenki véleményére kivancsiak,
nyitottak vagyunk, hogy ezek kifejtése nemcsak 6nmagaért vald gyakorlat, de valddi
értékkommunikacio.

A mi meghatarozasunkban akkor eredeti egy szoveg, ha abban fellelhetéek a szerzd
sajat ttmamegformalasanak vagy ujraformalasanak a jegyei, barmilyen sziik legyen is ez
a téma. Szamunkra, oktatok és kutatok szamara éppen e sajatsagossag fokanak, az erede-
tiség origdjanak, kdzéppontjanak megismerése és feltarasa a cél. Az irasos kifejezésmod-
ban tetten érhetd ilyen jellegl tartalmak teszik ki oktatasi gyakorlatunknak egyik teriile-
tét, és ennek a tanulmanynak a fokuszat.

De mi is az, ami a sajatunk, amikor eredetiek vagyunk? Hiszen valamennyiiinkre
hatassal van, amit olvastunk, hallottunk, lattunk. A kézmegallapodas szerint nincs semmi
Uj a nap alatt: né6vumnak tarthaté gondolatokra nem érdemes id6t fecsérelni. Ez azonban
nem ilyen egyszert. A didkok irasainak eredetiségével kapcsolatban példaul elmondhato,
hogy ezt talaljuk, valahdnyszor megformaljak valamely kozponti vagy akar periferikus
kulturalis, tarsadalmi vagy torténelmi témaval 6sszefiiggd latasmodjukat — amikor 1atszo-
lag valoban reménytelen a ,,hatas”-sal hadakozni. Képzeletbeli hallgatonk azonban (és
mint majd latni fogjuk, a valosagosak koziil is sokan) ralelhet ennek az élménynek a
lényegére €s annak feltardsat megoszthatja olvasdjaval: az élmény eredetét tehat, vala-
mint annak feldolgozasanak folyamatat. Hogy mennyire tudatos ez a hozzaallas a didk
részérdl? Ez egyénenként valtozhat — és nemcsak a szerz6, hanem az olvasé szempont-
jabdl is, hiszen a befogadodi oldal eredetiségre valdé fogékonysadga sem azonos. Prior
(2001, 79.) felveti, hogy az iraspedagogia szerepe részben az, hogy ezt a folyamatot
tudatossa tegye. Kifejti, hogy az irodalmi formakkal valo értelmes tevékenység hozzase-
git a szovegekrdl vald beszéd, a szoveghasznalat, valamint a konkrét olvasoéi és iroi tor-
ténetek atéléséhez. A szovegalkotas soran pedig nemcsak készségeket sajatithatunk el,
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hanem tudast is teremtiink, amint ez a hagyomanyos, egy ir6-egy olvasé modellben tor-
ténik, de ugyantigy az 0j technoldgiak, mint példaul a blogok alkalmazasakor. Tébbek
kozt Bloch (2007) és Leja (2007) is kiemelte, hogy a didkok blogok 1étrehozasaval sajat
miiveik kiaddiva valnak, tehat olyan dialogust tesznek lehetdvé, melyben tetten érhetd a
gondolatok eredeztetése.

Vizsgalatunkat az eredetiség harom (részben egymast atfedd) aspektusara iranyitottuk. Az
els6 az egyéni hang, az a személyes karakter, amely 4ltal a téma kifejtése megvalosul, mintha
megsziinne a hatar a kozvetett irasbeliség és a kozvetlen szobeliség kozott (vesd Ossze:
Hirvela és Belcher, 2002; Ivanic és Camps, 2001; Matsuda, 2001). Ehhez az aspektushoz
olyan tartalmak tarsulnak, mint a szerzdi jelenlét és a kifejezések kreativ hasznalata.

A masodik aspektus latszolag az eredetiségnek éppen az ellentéte: a szerepjaték. Az
ezzel jellemezhetd szdvegekben azonban
mégis eredetiséget lehet felfedezni, mivel
ezek szerzoi a Prior (2001) altal megfogal-
mazott konkrét olvaséi és iroi torténeteket
¢élik at, és teszik ezt, talan nem meglepd
modon, gy, hogy valaki masnak a szerepét
probaljak eljatszani. Ebben a formaban tehat
a szerep és a jaték egyarant Iényeges mozza-
nat — hiszen éppen e kett6 altal valik leheto-
vé, hogy jobban megismerjiik személyisé-
giinket és irdi mivoltunkat.

Végiil a harmadik szempontot a személyes
torténetek alkotjak. Ebben a tematikus cso-

De mi is az, ami a sajatunk,
amikor eredetiek vagyunk?
Hiszen valamennyitinkre hatds-
sal van, amit olvastunk, hallot-
tunk, ldattunk. A kézmegdllapo-
dds szerint nincs semmi tij a
nap alatt: novumnak tarthato
gondolatokra nem érdemes idot
fecsérelni. Ez azonban nem

ilyen egyszerti. A didkok irdsai-

nak eredetiségével kapcsolatban
példdul elmondhato, hogy ezt
taldaljuk, valahdnyszor megfor-

portban egy vagy tobb konkrét narrativ elemet
tartalmaz6 szovegeket talalunk, mely elemek
egyuttal a f6 szovegszervezd erdt is jelentik
— mads szavakkal, a szoveg eredetét mutatjdk
meg, az inspiraciot. Az ide tartozo szovegekre

fikcid helyett a konkrét események és helyek
realista igényt, gyakran reflektiv leirasa jel-
lemz6 (Strunk és White, 2000; Zinsser, 1998).
Valamennyi egy jol meghatarozhatd helyrdl
és 1d6bdl szarmazik.

mdljdk valamely kozponti vagy
akdr periferikus kulturdlis, tdr-
sadalmi vagy térténelmi téemd-
val dsszefiiggd ldatdsmodjukat -
amikor ldtszolag valoban
reménytelen a ,hatds™sal hada-
kozni.

A zagrabi és pécsi egyetemi kontextus

A horvatorszagi didkok a zagrabi egyete-
men a 2007-2008-as tanévben Irasgyakorlat
kurzusra jard hallgatok voltak. Az egy sze-
meszteres kurzust a Bologna-rendszer bevezetése el6tti angol szakos hallgatdk vehették
fel. Elsddleges célja a diakok személyes és érveld esszék irasahoz sziikséges készségei-
nek fejlesztése volt. Emellett bevezette 6ket az angol nyelvli tanulmanyok irasanak
kiilonboz6 szerkezeti kérdéseibe, formaiba, megkozelitéseibe is.

A magyarorszagi didkok a pécsi egyetem angol szakos BA programjan beliil vették fel
az Olvasas- és Iraskészségek harom kredites kurzusat, mely f6- és mellékszakon is kote-
lezé. A folyamat-orientalt kurzus céljaként azt fogalmazta meg, hogy fenntartsa és nével-
je a didkok érdeklddését az irott kifejezés irant olvasoként és iroként egyarant. Ezt szol-
galta tobbek kozt olyan olvasasi és irasfeladatok alkalmazasa, melyek megfelelonek lat-
szottak a korcsoport szamara, és amelyek figyelembe vették az egyéni kiilonbségeket
(Nagy és Nikolov, 2007). A folyamat Iényegéhez tartozott a hallgatoi szovegek extenziv
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alkalmazasa: olyan blogbejegyzéseké, melyeket a hallgatok rendszeresen tettek k6zz¢ az
interneten. (1) A szeminariumokon és a bejegyzésekre tett hallgatoi és tanari megjegyzé-
sekben a hangsulyt a pozitivra, az tizenet 1ényegére helyeztiik (Horvath, 2009).

A kutatas modszere

Kutatasunk feltar6 utat jart be annak érdekében, hogy megragadhassuk a didkok szemé-
lyes irasaira jellemz6 mindségeket. Kvalitativ vizsgalodast folytattunk tehat, melyet a cik-
likussag hatott at (Grabe és Kaplan, 1996): a szomszédos orszagokbdl és kulturakbol
szarmazo6 hallgatok irasmuveinek értelmezése volt a célunk, egyben olyan tanulmany vég-
hezvitele, mely a lehetd legszorosabban illeszkedik tanitasi gyakorlatunkhoz. Ily modon
olyan lépéseket tettiink, melyeket mindennapos gyakorlatunkban rendszeresen alkalma-
zunk. Hisz szoveget valasztottunk ki: tizet a horvat, tizet a magyar egyetemistaktol. Miutan
tobbszor ujra elolvastuk, az eredetiség szempontjabdl elemeztiik dket, melynek soran igye-
keztiink a didkok kurzusokra beadott irasainak értékelésekor alkalmazott gyakorlatot
kovetni, mindketten a sajat egyéni megkdzelitésiinknek megfelelden. Ennek elvégzése utan
a tartalmi elemzésre forditottuk a figyelmet, annak érdekében, hogy fel tudjuk tarni a zag-
rabi és pécsi gyljtemény kozti tematikus hasonlosagokat és kiilonbségeket. Mindezek utan
keriilt sor az eredetiség szempontjabol torténd csoportositasra.

Az els6é harom 1épés utdn megosztottuk egymassal a tapasztalatainkat ¢s reflektaltunk
azokra. Ennek a folyamatnak koszonhet6, hogy kivilaglott, mennyiben tér el a két értelme-
z¢€s, ami tovabbi megfigyelésekhez vezetett, egyben hozzajarult a kutatas belsé és kiilsd
érvényességéhez. A csoportositas végso ellendrzése szolgalta a projektum megbizhatosaga-
nak erdsitését. Ugyanakkor nem kivanjuk tagadni, hogy az értelmezés egyéb formai is
éppoly lehetségesek, mint a miénk. A jovoben szeretnénk is triangulacios eljarasokkal
kiterjeszteni a kutatas érvényét, tobbek kozott a didkok értelmezésének bevonasaval.

A diakok és irasaik

Mindkét egyetemrdl tiz-tiz szoveget valasztottunk ki a 2007—2008-as tanév tavaszi
félévében. A zagrabi gylijteményt személyes esszeék alkotjak, melyeket a didkok elektro-
nikusan juttattak el az oktatonak. A pécsi oktatd valasztotta ki a gylijtemény szamara a
tiz szoveget, melyeket a legeredetibbnek (s legkoherensebbnek) tartott. A zagrabi kollé-
ga a Pécsett abban a félévben a BA-program keretében zajlé Olvasas- és iraskészség
kurzusra irt hallgatoi blogokon megjelent bejegyzések koziil valasztotta ki az altala leg-
eredetibbnek (és legkoherensebbnek) itélt tizet. Minden didk egy szoveggel szerepel a
gyljteményben. Ebben a tanulmanyban tizenegy didk irasat mutatjuk be: hét horvat és
négy magyar egyetemistaét. Keresztneviiket engedélyiikkel hasznaljuk.

A Kkutatas eredményei

Lassuk most az eredetiség harom aspektusa (egyéni hang, szerepjaték és személyes
torténet) szerint rendszerezett didkszovegeket. Igyeksziink kitérni a legjellemzobb
jegyekre és az olvaso szamara is €lményszeriivé tenni a hallgatok irasait, melyek koziil
néhany részletet eredeti valtozatban, angolul tesziink kozz¢. Ismertetjiik a szovegek
tartalmi vonatkozasait, és azt reméljiik, kdzelebb sikeriil hozni valamennyi itt bemuta-
tott diak egyéni hangjat, jatékos szerepeit és személyes torténetét. Nekiink nagy
élményt jelentett a korabban mar ismert és az Gjonnan megismert irasok olvasasa,
elemzése: felkeltették érdeklédésiinket, kivancsiva tettek, elgondolkodtattak, egyetér-
tésre vagy vitara késztettek.
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Személyes hang

Két horvatorszagi egyetemista is foglalkozik esszéjében a horvat fiiggetlenségi habo-
raval. Iva az egyik ilyen szerzd. Kélcsonvett emlékek cimii irdsdban a szerz6-narrator egy
kisleany szemszdgébdl mondja el, az 6 varosukban nem folytak harcok. Latszolag maguk
az emlékek tehat nem eredetiek — a cimben 6 maga hatarozza meg 6ket kélesonvettként.
Elmondja, csak a szirénazast tudja felidézni gyerekkorabol, és a csalad konyorgését,
hogy maradjon otthon az édesapa. Iva most a sajat és mas csaladok korabeli fotoinak a
szemlélése alapjan gondolkodik el gyermekkorardl és a habortrél, arrél, hogyan veszi
koleson masok emlékeit a sajatja ujrateremtésekor. (2)

Egészen mas témaval, mas hanggal talalkozunk a magyar Balazs blogjan az egyik
bejegyzésben. A szerzd beszamol arrdl, milyen élmények érték, amikor meglatogatta
,»régi” kozépiskolajat, és hogyan szembesiilt azzal, milyen kis iigyekben is mennyire
erdsen érezteti erejét a hatalom. Szoérakozaté modon kritizalja ezt a hozzaallast, mely
zavar kelt a kornyezetben. (3)

Timea (Pécsrdl) egy teljes blogbejegyzést szentelt egyik kedvenc szerzdjének, a
regényiré Paulo Coelhonak. Elmagyarazza, miért szereti Coelho miiveit — és megosztja
az olvasoval eredeti értelmezését, mely szerint a novellista sajat filozofiajat fejti ki a
lélekrdl és 6nnon spiritualis vilagarol.

Szerepjdtékok

Két olyan szoveget talaltunk, melyet leginkabb ebbe a csoportba tudtunk besorolni. A
horvat és a magyar diak is egyfajta szerepjatékot vesz fel, kiprobalva, kisérletezve, jatsza-
dozva a kifejezés kiilonféle elemeivel. Andrija szerepe az, hogy 6 most képtelen a szoveg-
alkotasra: ir6i zarlatot €l at. A jaték mar a cimben megjelenik, mely eltilzott hosszaval és
a benne foglalt roviditéssel felkésziti az olvasét az egyiitt jatszasra. Kozli az olvaséval
(eredetileg a tanarral), hogy nem talalt megfeleld, eléggé érdekfeszitd témat a személyes
esszé feladathoz, de aztan a szoveg folytatodik, és mar el is késziilt az esszé. (4)

A magyar didk, Keve szerepe mas jellegii. O J. D. Salinger magyarra Zabhegyezd
cimmel forditott (az angol eredetiben The Catcher in the Rye cimil) regényét irja tovabb
blogjan, harom folytatasban. Holden Caulfield szerepét jatssza el, aki most angol szakos
didk a pécsi egyetemen. Sziporkazoan otletes szovege remekiil 6tvozi Holden hangjat a
sajatjaval, a mester, Salinger stilusat Kevéével. A Jegyzetekben bemutatott részlet az
egyik legjatékosabbra sikeriilt epizodbol valo. (5)

Sajat torténetek

Nem meglepd a szamunkra, hogy a sajat torténetek koré csoportositottuk a legtobb
didkszoveget. Horvatorszagban és Magyarorszagon is kitiintetett szerepet kap a didkok
sajat élete, a veliik torténteken valo elgondolkozas, a csaladjukkal, sziiletésnapjukkal,
tanulmanyaikkal kapcsolatos események. Az iskolaval tobb esszé és blogbejegyzés is
foglalkozik. Matija irdsaban (Zagrabbol), melynek cime Hogyan kotottem itt ki, a szerzo
el6szor a kdzépiskola utolsd idoszakat idézi meg, mikor, mint mondja, a tovabbtanulas
kérdése lengett a feje f0lott fejszeként. Nem igazan kivant rogton tovabbtanulni, de mivel
igen eszesnek tartotta mindenki, mégis jelentkezett és felvették. Most viszont egyediil,
sOtétségben érzi magat. Azon mereng, miért nem érzi magat idevalonak és hogy jobb lett
volna rontgentechnikusi palyara Iépnie.

Stela és Andrea szintén Zagrabban tanul. Stela irdsaban egy o6vodai foglalkozasrol
szamol be, Andrea pedig arrdl, milyen érzés tavol lenni az otthont6l. Mindkét szovegre
a reflexid, a leiras konkrétsaga jellemzo. Stela arra a kdvetkeztetésre jut, nem volt elég
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gyakorlott még a foglalkozas megtartasahoz, és emiatt megcsappant a lelkesedése. A
torténet bovelkedik a specifikus (€s idénként eltiilzottnak is tiind) megfigyelésekben és
képekben. (6) Andrea esszéjének cime (Mindenhol jo, de legjobb otthon) akar kdzhelyes-
nek is tlinhet, de az essz¢é maga egyaltalan nem az. Azért nem, mert megismerteti azokat
a nehézségeket, melyekkel a horvat févarosban nap mint nap szembe kell néznie, azok
utan, hogy egész gyermekkorat Porec-ben, a csodas tengerparti kisvarosban toltdtte.
Mindenki hianyzik neki: a telefon sem hozza igazan kozel azokat, akiket szeret.

A pécsi egyetemre jard Adrienn is elkeriilt otthonrél, és most kollégiumban lakik.
Blogjan szamol be arrél az esetrdl, amikor a szomszéd szoba lakdinal rablo jart: elvitt
egy laptopot. A szerz6 elmondja, 6 kdzben rajott, latta is az illetdt a laptoppal, és érzék-
letesen irja le, mi jatszodott le benne, mikor rajétt, valojaban minek is volt szemtantja.
Majd levonja sajat kovetkeztetését arrdl, mennyire fontos, hogy megbizhatd emberekkel
¢éljlink egyiitt — és mit jelent, ha valakirdl kideriil, eljatszotta a bizalmat. Sajat tanulsagot
fogalmaz meg Adrienn, a sajat élménye ¢s felfogasa alapjan, egy olyan torténet kapcsan,
mely életének jelenlegi szakaszaban kitiintetett jelentdséggel bir.

Boris-t, a horvatorszagi egyetemistat masfajta aggodalmak gyotrik esszéje tantisaga
szerint: az, hogy miképp is lehet elkeriilni az elhizast. Meg is hatdrozza, mit tart annak:
koriilbeliil tizenot kildval nagyobb stlyt, mint a test paraméterei alapjan egészségesnek
tartottat. Kifejti, a n6knél kifejezetten elonyds ennél kisebb, 5—7 kilonyi tobblet, hiszen
az a jo egészség jele lehet. Ugyanakkor arrol sem feledkezik meg, hogy elmondja, az
¢hes emberekben 6 nem is tud igazan megbizni.

Iva mellett, aki a kolcsonbe kapott fényképek és emlékek alapjan irt személyes hanga
esszét, Ana a masik zagrabi diak, aki a haborus torténelmet targyalja esszéjében. Neki a
torténet is a sajatja: annak emléke, hogyan élte at a habortit hétévesen. (7) Az esszé cime
alapjan (4 haboru felidézése) lehet fogalmunk a tartalomrol, de a szovegben csak az
6todik mondatbol tudjuk meg, mi a konkrét fokusz. Olyan egyszerti szavakkal vezeti be
a haborus emlékekkel kapcsolatos gondolatait, mint ,téma” és ,,ez”, és részben ezzel a
kissé késleltetett, mereng0, lassti bevezetéssel éri el az olvasoban, hogy az felkésziiljon
a bemutatott érzések befogadasara, pedig azok megidézésének igénye nem is a szerzotol
ered ebben a narracioban, hanem egy tarsatol, aki megkeéri, meséljen neki a habortrol. A
talan fiktiv, talan valds narrativ keret mindenesetre remekiil tolti be a szerepét azzal, hogy
megduplazza a torténetet, és igy még késdbbre tolhatja ki a habora felidézésének meg-
kezdését: tehat egyszerre akar is €s nem is beszélni valami nagyon f4j6, még most, évek
multdn is felkavaro6 id6rdl. Ana egyszerre képes a gyermek szemével lattatni a torténteket
és érzéseket, de a felndtt hangjan és értelmezésében.

A vizsgalat felhasznalasa

fraspedagogiankban és ebben a tanulmanyban is a pozitiv iizenetek kommunikalasara
igyeksziink helyezni a hangsulyt: arra, hogy mit tartunk gondolatébresztdnek és relevans-
nak, hasznosnak és folyékonynak, koherensnek és eredetinek. frasunkban arra torekedtiink,
hogy bemutassuk horvat és magyar egyetemistak kdzelmultban irt, ltalunk eredetinek vélt
angol nyelvii munkajanak értelmezését. Megitélésiink szerint az eredetiség olyan Iényegi
mozzanata az idegen nyelvii irasnak is, mely nélkiil sem a szerz6, sem az olvas6 nem lehet
valoban motivalt résztvevdje a kommunikacionak. Igaz ez a legtdbb nyelvi szintre, de
kiilondsen az egyetemi, az anyanyelvi szintli kommunikécios készségeket célba vevo, azok
elérésére felkésziteni szandékozd gyakorlat szamara. A teriiletet a jovOben is szeretnénk
tovabb kutatni, részben azzal a kiegészitéssel, hogy immar nemcsak a hallgatok irasait, de
magukat a szerzoket is bevonnank a kutatasba, hogy reprezentaciojuk még erdteljesebb
legyen: hogy eredetiségiik a sajat nézdpontjukbdl is megvilagithatéva valjék. Ennek egyik
formaja a horvatorszagi és magyarorszagi diakokkal végzett esettanulmany lehetne, mely-

55




Iskolakultara 2009/10

nek révén tobbek kozott az esszék és blogbejegyzések alkotdsa soran alkalmazott tanuloi
stratégidkat és az irasokkal kapcsolatos célkitlizéseket vizsgalhatnank meg. A didkok altal
a sajat munkajukrol és tarsaikérdl alkotott kép megismerése lehetne a masik ut: ha 6k
mutatnak meg nekiink és egymasnak, mit latnak eredetinek ezekben a szovegekben. Az itt
kozolt és a gylijteményben szerepld tobbi iras valoszintileg jo példaul szolgal majd késob-

"o

bi kurzusainkon is, akar mint illusztrativ szemelvények, akar mint a tudatossagot erésité
gyakorlatok alapjai, mind Zagrabban, mind Pécsett.

Jegyzet

(1) Valamennyi pécsi didk blogja teljes terjedelmében
megtalalhato a http://take-o-f-f.blogspot.com blogon.
(2) Részlet Iva esszéjébol: ,,Almost every memory or
feeling that I have about the war is borrowed from
somebody else. The few memories that are my own
are more like pictures frozen in time. The news, the
basement in my building, my father trying to act like
everything was normal. And it was in a way. At least
for me.

The war stopped 21 kilometers from my town. In
Varazdin. Not even one bullet was fired in Ivanec.
There were no soldiers, no shots, no war. Nobody
from my family was recruited. I remember a period
when my mother and father were unusually silent. I
asked her why, she only said to me to be quiet and
pray to God that my father stays with us. That was the
only time in my life that I didn’t ask more questions.
The war came, and the war was over.”

(3) Részlet Balazs blogjabol: ,,A boy stabbed two
forks and two knives into his apple while having
lunch, and a woman who works there warned the
headmaster, who decided to speak with the parents in
connection with this fatal crime and started an official
punishing procedure against this student, who was
called in the office and was told that they let him go
only if he told some names. Names, in connection
with what? What was it, an interrogation? And any-
way, imagine that your parents are called in the head-
master’s office, and, as evidence they’re shown an
apple with forks and knives in it and are told that you
get a hard punishment because of it. The thing I'm
most afraid of is that our old head master now really
thinks that he saved the world again.”

(4) Részlet Andrija What Leads to the Frustration of
Not Being Able to Think of a Good Subject for a Per-
sonal Essay, or Most Commonly Known as the F. N. B.
A. T G. S. P. E. Syndrome cimii esszéjébdl: ,,One truly
asks oneself what good are all of one’s education and
knowledge if one cannot even think of a subject and
write a simple personal essay. I hope you will read my
second essay on How to avoid the F. N. B. A. T. G. S.
P. E. syndrome, and live to tell the tale.”

(5) Részlet Keve blogjabdl: ,,After we drank our cof-
fee, we went for a taxi because no more buses were
running that late and she told me that she lives quite
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close to the hostel. She did too. I sort of went with her
to the door. ‘Well, that was one helluva good time we
had. Thanks!” ‘Thank you for the coffee.” — she said
smiling, but her smile was a bit different now. She
had this sort of an embarrassed smile. I was also a bit
nervous I have to admit. ‘So good night then! Will see
you at the university, right?” ‘Sure! Good night to you
too’ — she answered and slowly went inside. I sort of
stood there for a while, just couldn’t start my legs
which were still shaking if you want to know. God, I
like that girl! Now I like her even more!”

(6) Részlet Stela essz&jebdl: ,,I decided that it would
not be such a bad idea if I entered the teaching arena
in order to get a general feeling of my future
profession. In a very Mary Poppins kind of mood, as
a freshman in college, I found employment in a
kindergarten, teaching English to five-year-olds. My
month-long training gave me some general guidelines,
but nothing could prepare me for the horror of dealing
with little five-year-old fallen angels with an
attitude.”

(7) Részlet Ana esszéjébdl: ,,A colleague of mine
reminded me recently of a topic I had not thought
about for a long time. I was just that age that I can
remember what was happening, but did not quite
understand it at the time. Sometimes it feels as if it
was all a dream from which I awoke to find myself in
a new country. I was luckier than most because my
part of the country wasn’t really affected and I was
too young to fully comprehend the circumstances.
Personally, I didn’t know anyone who was killed or
had even spent time in the army. I was in a shelter
with my family for a few weeks I think, but I don’t
remember being scared. My seven-year-old self
didn’t really understand what was going on, or why
exactly somebody was attacking us, and I would even
go so far as to say that I thought it was fun hiding in
the shelter with all my neighbours, playing cards and
listening to songs on the radio. My parents assured
me that it was all pretend, and that nobody would get
hurt. When the news came on, my mother covered my
eyes so that I couldn’t see the bloody corpses
splattered across the road, and when I did get a peak,
she comforted me by saying they were just actors,
that it wasn’t real.”
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A kotodéskutatas pedagogiai
vonatkozasai

Az anya-gyermek kotodés és zavarai

Napjainkban egyre nagyobb azoknak a gyerekeknek az ardnya, akik
kiilénbozo interperszondlis problemdkkal kiizdenek. E problemdk
hdtterében gyakran kétodeési zavarok huizodnak meg, amelyek
ismerete mindenképpen sziikséges a nem megfelelo viselkedés
intézmenyes keretek kézott tértend hatékony kezeléséhez. A
tanulmdny elsé részében osszefoglaljuk az anya-gyermek kozotti
kotodes kutatdsdanak fobb elméleti kereteit, legfontosabb
méroeszkozeit és vizsgdlati eljardsait, majd ismertetjiik a kétédesi
zavarok néhdny sajdtossdagdt.

eszmékhez ¢és értékekhez vald kotddési kapcsolataink nagymértékben meghata-

rozzak személyiségiink alakulédsat, a kapcsolatok gazdagsaga jelentsen befolya-
solja szocialis, érzelmi, erkdlesi és kognitiv fejlédésiinket. A személyekhez fiiz6dd
kotédések koziil a sziild-gyermek, elsésorban az anya és gyermeke kozotti kapcsolat
jatssza a legfontosabb szerepet (Mérei ¢és V. Binét, 2006; Zsolnai, 2001).

Az els6 kotédéskutatasok az anya-gyermek kozotti érzelmi ragaszkodas természetének
leirasara, valamint a stabil érzelmi hattér hianya okozta traumatikus esetek megfigyelé-
sére iranyultak. Az 1950-es évek kozepétdl megkezdett — a korabbi kutatdsoktol elméle-
ti alapjukat és modszertani eljarasaikat tekintve egyarant eltérd — vizsgalatok célja foként
a nem patologids gyermekek viselkedésének elemzése volt, azonban mar a kezdeti vizs-
galatok azt mutattak, e csoport kotddési mintazata sem egységes. Az 1980-as évektol
napjainkig egyre tobb tudomanyteriiletnek valt érdeklddési teriiletévé a kotddés termé-
szete. A kiilonb6z6 elméleti modellek alapjan és eltéré modszertani eljarasokkal végzett
vizsgalatok foként a kapcsolatok életkori valtozasat, a valtozasban szerepet jatszo szemé-
lyiségbeli és kornyezeti tényezok alakuldsat, valamint a kotddési zavarok sajatossagait
vizsgaljak, jelentés hatast gyakorolva nemcsak a fejlédéslélektani, hanem a pedagdgiai
kutatasokra.

ﬁ kiilonbdz6 személyekhez, csoportokhoz, mas €l6lényekhez, valamint targyakhoz,
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Az anya-gyermek kozotti kapcsolat természete a pszichoanalitikus és a tanulasel-
méleti iranyzat szerint

Az 1950-es évek kozepéig az anya-gyermek kozotti érzelmi kapcsolatot mind a pszi-
choanalitikus, mind a tanulaselméleti fejlédéspszichologiai iranyzat a gyermek ragaszko-
dasaként értelmezte. Az els6 iranyzat képviseldi (példaul Freud, 1982; Dollard és Miller,
1950) tigy véltek, a csecsemd azért ragaszkodik édesanyjahoz, mert az kielégiti legalap-
vetdbb sziikségletét, taplalja 6t. Freud (1982) érdekszeretet-elmélete (’cupboard love
theory’) szerint az ¢hség kielégitése mogott huzodik meg a szeretet mint masodlagos
motivacios tényez0, vagyis a szeretet a taplalkozas kielégitett sziikségletéhez valo koto-
désbdl ered (Cole és Cole, 1998).

A tanulaselméleti megkozelités a szocialis kapcsolatok kialakulasat és fejlodését kiza-
rolag az egyén és a kornyezete kozotti kdlcsonhatas eredményének tekintette. A ragasz-
kodas jelenségét leir6 masodlagos késztetés elmélete ("theory of secondary drive’) szin-
tén ezt a tanulasi modot allitotta a kdzéppontba: az éhség elsddleges drive-ként jelenik
meg, ¢és a klasszikus kondiciondlds soran masodlagos drive-ként fliggdség alakul ki a
taplalékot biztosito felnétt, legtobbszor az anya irant (Péley, 2002). Mindkét pszicholo-
giai iranyzat Gigy vélte, az alapvetd bioldgiai sziikségletet az anyat helyettesit6 személy
(példéaul gondozd, testvér, mas rokon) is kielégitheti, ezért a csecsemOk mas személyek-
hez is ragaszkodhatnak oly modon, mint édesanyjukhoz.

Foként Harlow (1964) majmokkal végzett drétanya-szdranya kisérlete, Prescott (1975)
eltérd szocidlis kornyezetben nevelkedett majmokkal folytatott kisérlete, valamint az
arvahazakban nevelkedett gyermekek interperszonalis kapcsolatainak megfigyelései
(példaul Spitz, 1945) hivtak fel a figyelmet arra, hogy a meleg, bensdséges, biztonsagot
nyujt6 kapcsolat kialakulasaban nemcsak a taplalas, hanem a testi kontaktus, a torodés és
mas ingerek dontd jelentdséggel birhatnak az ember esetében is. Hermann (1984) szerint
a majmoknal tapasztalhaté megkapaszkodas az anya szOrzetébe a csecsemo esetében a
fogd- és az atkarolasi reflexben érhetd tetten, valamint az atkarolasnak, az 6lelésnek —
kultaranként kisebb-nagyobb kiilonbséggel — egész életiink soran alapvetd szerepe van
az érzelmek kifejezésében. Spitz (1945) megfigyelései ramutattak arra, hogy a tartds
érzelmi biztonsagot nyujto, allandd gondozoé nélkiil nevelkedett gyermekek viselkedése
jelentdsen kiilonbozik a csaladban €16 gyerekek viselkedésétol, a stabil érzelmi hattér
hianya a gyermek hosszu tavi alkalmazkodasat hatraltato érzelmi valaszokat és viselke-
désformakat eredményez (Molnar és Nagy, 1997).

A korai kotodés elmélete és empirikus igazolasa — Bowlby és Ainsworth munkassaga

Bowlby elmélete

Az 1950-es évek kdzepét6l meginduld etologiai kutatasok szamos olyan informacioval
szolgaltak a csecsemd ¢€s az anya kapcsolatardl, amelyek ellentmondtak a pszichoanaliti-
kus és a tanulaselméleti iranyzat alapjan megfogalmazott kotodési (ragaszkodasi) elmé-
leteknek. Ugyancsak ebben az iddszakban valtak ismertté azok a kognitiv pszichologiai
kutatasi adatok, amelyek szerint kiilonb6z6 kognitiv folyamatok fontos szerepet jatsza-
nak a tarsas viselkedés alakulasaban.

Bowlby (1980) a pszichoanalitikus megkdzelités mellett foként e két tudomanyteriilet
elméleti modelljeinek és kutatdsi eredményeinek felhasznalasaval, valamint az 1940-es
években anya nélkiil nevelked6é gyermekek szocialis viselkedésének megfigyelései alap-
jén dolgozta ki a korai kotdédés elméletét ("attachment theory’). Az elmélet egyik legfon-
tosabb alapja, hogy az emberi viselkedésben az evolucio soran olyan kotdédési mechaniz-
musok adaptalodtak, amelyek eldsegitik a csecsemd talélését, ndvelve az emberi popula-
ci6 szaporodasi sikerét. A kotddés onallo motivacids bazissal rendelkezd elsddleges

59




Iskolakultara 2009/10

sziikségletként valo értelmezése nemcsak megkérddjelezte az érdekszeretet-elméletet,
hanem teljes mértékben szemben allt a tanuldselméleti iranyzat drive-hipotézisével.
Bowlby ugy vélte, hogy a csecsemd — hasonléan az allatviligban megfigyelhetd
imprintinghez (példaul Lorenz, 1937; Bateson, 1964) — egy olyan 6sztoncsoporttal szii-
letik, amely biztositja szamara a kapcsolatot anyjaval, ezek a velesziiletett viselkedés-
mintak késztetik arra az anyat, hogy felvegye gyermekét és fenntartsa vele a kapcsolatot.
Ennek a reakciokészletnek egyrészt jelzo (példaul mosoly, gbgicsélés, siras, hivas), mas-
részt végrehajtd (példaul atolelés, megkapaszkodas, kozelités-kovetés) funkcidja van
(Zsolnai, 2001).

Bowlby (1980) szerint a kotédés nemcsak ragaszkodas valamely sziikséglet kielégité-
se miatt, hanem a ko6t6dési hajlam alapjan a kozelség keresése és fenntartasa egy masik
személlyel, aki nem feltétleniil — bar leggyakrabban — az anya (Bartholomew és Horowitz,
1991). A kotédést mint az anya és gyermeke viselkedésének szabalyozorendszerét értel-
mezte, amely az els6 év folyaman fejlodik ki, amikor mar képes a csecsemd megkiilon-
boztetni anyjat mas személyektol, valamint kialakul idegentdl valo félelme és szeparaci-
0s szorongasa, 1étrehozva egy olyan, jol Gsszehangolt tranzakcid-sorozatot, amelyben
anya és gyermeke kolcsondsen megerdsitik egymast.

Bowlby (1973) szerint a kdtddés szempontjabdl is elsddleges fontossagu, hogy a szer-
vezet képes legyen kdrnyezetérdl és cselekvéseirdl reprezentaciokat létrehozni. A gyer-
mek esetében ezek a valos eseményekbdl kialakitott reprezentaciok a fejlodés soran
egyre inkabb elvarasokka alakulnak, amelyeknek legfontosabb bioldgiai célja a korai
¢letkorban a kotodési személy elérhetdségének eldrejelzése. A folyamatos anya-gyermek
interakciok (jelzések és végrehajtasok sorozata, példaul sirassal a testi kdzelség sziiksé-
gének kifejezése) bels6 munkamodelleket (’internal working model’) alakitanak ki
(Carver és Scheier, 1998), amelyekben egyrészt az anya vagy az elsddleges gondozo
hozzaférhet6sége, valaszkészsége reprezentalodik, masrészt maga az egyén (példaul
mennyire méltd gondozasra, figyelemre). A munkamodellek a késobbiekben automatiku-
san ¢s tudattalanul ellendllnak minden nagyobb mértékii valtozasnak, a kotodési viselke-
dés szituaciokon keresztiili stabilitasanak alapjat képezik, valamint a személyiség olyan
Iényegi részévé valnak, amelyek folyamatosan befolyasoljak szocialis tapasztalatainkat
és viselkedésiinket (Zsolnai és Kasik, 2007; Collins és Read, 1994). A kognitiv pszicho-
logiai nézépont igen jelentds eldrelépést jelentett a ragaszkodas mint a kozelség keresése
(kiilonboz6 intenzitast ragaszkodas tanusitasa valaki irant) és a kotédés mint biztonsagot
nyujté jelenség (mennyire bizhat valaki abban, hogy az a személy, akihez ragaszkodik, a
rendelkezésére all, ha sziiksége van ra) elkiilonitésében.

Ainsworth vizsgalatai — az Idegen Helyzet Teszt

A korai kotddés elméleti modelljét Ainsworth (1982) Afrikdban és az Amerikai Egye-
siilt Allamokban elvégzett megfigyelései is bizonyitottak (Bretherton és Main, 2000).
Longitudinalis vizsgalatainak — sziiletéstdl egyéves korig figyelték az anya-gyermek
kapcsolatok jellemz6it — eredményei mutattak ra arra, hogy jelentés mindségbeli kiilonb-
ségek azonosithatok a kotodési mintazatokban. Ez a megfigyelés is segitette az Idegen
Helyzet Teszt (IHT — Ainsworth, Blehar, Waters és Wall, 1978) kidolgozasat, amely a mai
napig a legelterjedtebb vizsgalati eljaras a korai kotodési mintazatok azonositasara. A
kisérlet menetét — Cassidy és Shaver (1999), valamint Cole és Cole (1998) 6sszefoglala-
sa alapjan — az 1. tablazat tartalmazza.

A laboratoriumi vizsgalat soran azt figyelik meg, hogyan reagal az egy-masfél éves
gyermek kiilonbo6zo stresszhelyzetekben: ha az édesanyja elhagyja 6t jaték kdzben; ha egy
idegen érkezik és ott marad mellette; ha az anyja Gjbol megjelenik. A vizsgalat soran a
kozelség keresése és az exploracio egyenstlya figyelheté meg, hiszen az egyre erdsebb
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stresszhelyzet miatt aktivalodik a gyermek kotddési viselkedési rendszere, s elemezhetd,
milyen szerepe van az anyanak a stresszhelyzet feloldasaban. A gyermek viselkedéses
valaszait az epizodok soran részletesen kodoljak, amelyek koziil az anya-gyermek kapcso-
latban meglévd biztonsagos bazis erdsségére vonatkozoan a legfontosabb a két kozelség-
keresés epizddja (a tablazatban az 5. és a 8. szakasz), hiszen ennek az anya visszatérésekor
mutatott mértéke és modja tiikrdzi leginkabb az anya-gyermek kotodés természetét.

1. tablazat. Az Idegen Helyzet Teszt (Cassidy és Shaver, 1996; Cole és Cole, 1998 alapjin)

) Résztvevik Szepardcio
Sza- Atlag-idé (gyerek: GY; ., (SZ), kozel-
kasz (perc) anya: A; ide- Epizodok ségkeresés
gen: ) (K)
| 1 GY. A Az anyat és gyermekét egy megfigyel6 beve- B
’ ’ zeti egy jatékokkal teli szobaba.
Az anya és gyermeke kettesben marad, az
2. 3 GY, A . S -
anya csak akkor reagal, ha a gyermek igényli.
3 3 GY. AT Bejon egy idegen nd, beszélget az anyaval és B
e probal bekapcsolodni a gyermek jatékaba.
Az anya kimegy a szobabdl. Ha a gyermek
4. 3 GY, I nyugodt, az idegen nem tesz semmit, ameny- 1.SZ
nyiben nyiigos, megprobalja megvigasztalni.
5. 3 GY, A Az.anya visszgtér: me_gnyugtatja gyermekét, LK
az idegen pedig tavozik.
6. 3 GY Az anya tavozik a szobabdl, a gyerek egye- 287
diil marad.
Az idegen nd visszatér a szobaba. Ha sziiksé-
7 3 GY, 1 ges, megprobalja megvigasztalni a gyerme- -
ket.
3 3 GY. A Ag anya Ylssze}ter a szobaba, az idegen észre- 2 K
vétleniil tavozik.

A kisérletek alapjan Ainsworth és munkatarsai (1978) harom kiilonb6z6 kotédési min-
tazatot mutatd csoportot kiilonboztettek meg: (A) bizonytalan-rezisztens, (B) biztosan
kotodo és (C) bizonytalan-ambivalens/ellendlld. A biztosan kdtddd csoportba (B) tartozo
gyerekek anyjuk jelenlétében biztonsagban érzik magukat, a szeparacio ideje alatt nyug-
talanna valnak, exploracidjuk csokken, az idegen nem tudja megnyugtatni éket. Anyjuk
visszatérésének oriilnek, keresik a vele valo kozelséget, majd ujra jatszanak és folytatjak
az explorativ tevékenységet. A bizonytalan-elkeriild (A) gyerekek anyjuk tarsasagara
kevés figyelmet forditanak, kozombosek. Szeparaciokor nem tliinnek nagyon levertnek,
az idegen is meg tudja ket nyugtatni. Anyjuk visszatérésére kozombosséggel vagy ellen-
allassal valaszolnak, figyelmiiket inkabb a jaték kati le. A bizonytalan-ambivalens/rezisz-
tens (C) csoportba sorolt gyerekek mar a szeparaciot megel6zé szakaszban nyligosek,
anyjuk kozelében maradnak, szeparaciokor kétségbeesnek, nem lehet 6ket megnyugtatni.
Edesanyjuk visszatérésekor ellenallast mutatnak, ugyanakkor keresik is anyjuk kozelsé-
gét, am nem nyugszanak meg az 6 tarsasagaban sem.

A vizsgalatok alapjan Ainsworth bizonyitottnak latta Bowlby elképzelését, miszerint
az anya csecsemokkel szembeni valaszkészsége jelentds mértékben befolyasolja a kotd-
dés alakulasat, ezaltal a személyiség fejlodését. Mas kutatasok (példaul Sroufe, 1983)
eredményei is azt mutattak, hogy az egyéves korra kialakulo kotédési mintazat mintaul
szolgal a késobbi tarsas kapcsolatok alakitasaban, valamint 0sszefliggésben all azzal az
attitiddel, amelynek segitségével a gyermekek ismeretlen helyzetekkel és feladatokkal
kiizdenek meg (Pulay, 1997). Mindezek ellenére az 1980-as években egyre ndvekedett
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azon gyermekek szama, akiknél nem lehetett koherens valaszmintazatot azonositani, a
harom kategoéria egyikébe sem tudtak besorolni dket. Ez a probléma eredményezte a
negyedik kotddési kategoria, a dezorganizaltak (D) csoportjanak meghatarozasat (Main
¢és Solomon, 1986). A D-csoportba tartozé gyerekek viselkedése a kisérlet alatt altalaban
mindvégig zavart, ellentmondasos, egyszerre keresik és keriilik anyjuk kozelségét.

Mar Bowlby (1969) is feltételezte, hogy a gyerekek nagy része nem egy, hanem tobb
személy esetében mutat kotoédési viselkedést. Stewart és Marvin (1984) megfigyelései
igazoltak, hogy az anyan kiviil az apa, az idésebb testvér vagy a nagysziilok is lehetnek
lehetséges fontos kotddési személyek, akik szdma gyerekenként valtozo, &m sohasem
korlatlan. Bowlby (1980) monotropidnak nevezte a gyermeknek azt az erds késztetését,
hogy a nyugalom ¢€s a biztonsag elérése érdekében eldnyben részesitsen egy kotddési
személyt, aki a legtobb kultiraban altalaban az anya. Feltehetéen minden egyénnél kiala-
kul a kotodési személyek hierarchiaja, amennyiben a gyerek tobb ember felé is mutat
kotodési tendenciat, am a hierarchidban a személyek nem cserélhetdk fel. Az elsddleges
kotodési személlyel vald szeparacidkor a gyermek altalaban nagyobb stresszt ¢l meg,
mint a nem elsddleges személytdl valo elvalasztas soran (Ainsworth, 1982), ugyanakkor
olyan stresszhelyzetben, amikor az apa és az anya személye is jelen van, a legtobb gyer-
mek az anyjat valasztja, de az anya hidnya esetén mas k6tédési személyeknél ugyanugy
keresi a biztonsagot (Lamb, 1978).

A kotodési mintazatokkal kapcsolatos kompetencia-hipotézis (Schaffer, 2000) szerint
a kotddés egyéni kiilonbségei joslo erdvel birnak a késébbi alkalmazkodas egyéni eltéré-
seinek alakuldsara. Azok a gyerekek, akik egyéves korukban biztonsagosan kotédnek,
feltehetben érettebbek és kompetensebbek lesznek mas kotédési mintazatot mutato tar-
saiknal szamos szocialis €s kognitiv funkcio terén. Lamb (1978) elemzései ugyanakkor
arra hivtak fel a figyelmet, hogy a korai ¢életkorbol torténd joslas gyakran téves, a késob-
bi vizsgalatok ellenkezd eredményt mutatnak, valamint az eldrejelzés a fejlodés valtozé-
konysaganak a problémajat is érinti. Az egyéves korban végzett IHT-vizsgalatokbol
megfogalmazott eldrejelzések akkor a legbiztosabbak, amikor a csaldd és a gyermek
gondozasanak koriilményei a vizsgalt id6szak alatt nagyjabol azonosak. Azonban ekkor
a mért valtozok stabilitasa a gondozo és a koriilmények allandosagan alapszik, amelynek
igen fontos, de csak egyik kimenete a gyermeki kotédés mindségét érintd hatasa.

Waters, Merrick, Albersheim és Treboux (1995) longitudindlis vizsgalatot végeztek
olyan emberekkel, akik kdtddési mintazatat egyéves korukban vizsgaltak el0szor. Az els6é
kotédési mintazat €s a huszéves korukban elvégzett vizsgélat eredményei kozott nagy-
mértéki folytonossagot talaltak, a legerdsebbet a biztonsagosan kotédé és az elkeriild
tipus esetében. A vizsgalat arra is felhivta a figyelmet, hogy a statusvaltasban, az eltérd
vizsgalati eredmények hatterében foként az altalanos sziiléi (foként az anyai) érzékeny-
ség ¢és a sziil6i modellnyujtas all. Ugyanakkor fontos az is, hogy bar a munkamodellek
lényegesek lehetnek a folytonossdg megmaradasa szempontjabdl, arr6l azonban nincs
sz0, hogy ezek mereven szabalyozzak a tarsas viselkedést, hiszen a kornyezet, a sztildk
viselkedésének valtozasa szoros Osszefliggést mutat a kotédési viselkedés valtozasaval
(Oatley és Jenkins, 2001). Feeney, Cassidy és Ramos-Marcuse (2008) szerint a biztonsa-
gosan ko6tddok tobb torédést kérnek — ami megerdsiti a pozitiv belsd reprezentaciot — €s
ennek kovetkeztében altalaban tobbet is kapnak, mint a nem biztonsagosan kotddok.

A kotodéskutatas djabb modszerei és mas tudomanyteriiletek vizsgalatai

Az THT masfél évtizeden at a korai kotddés mérésének csaknem kizardlagos modsze-
re volt. Az 1980-as évektdl 11j mérdeszkozok kidolgozasat tették sziikségessé az IHT
¢életkori korlatai, a korai és a késobbi kotddési mintazat Osszehasonlitdsanak igénye,
valamint az [HT-val megismételt kisérletek gyakran eltéré eredményei. Az Gjabb mod-
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szerek és eljarasok kidolgozasat befolyasolta az is, hogy ugyanebben az idében szamos
mas tudomanyteriilet (példaul bioldgia, orvostudomany) is foglalkozni kezdett a kotédés
egy-egy aspektusaval. E vizsgalatok koziil igen jelentdsek a kotddés bioldgiai alapjait
elemzd kutatasok.

Moddszerek és eljarasok

Az Ainsworth-féle otthoni megfigyelésekhez nyujt értelmezési keretet a Waters és
Deane (1985) altal kifejlesztett AQS (Attachment Q-Sort) standardizalt mérdeszkoz. A
90 itemet tartalmazd kérddéivvel — amit a sziilok vagy a megfigyeldk toltenek ki — az
egyéves és az Otéves kor kozotti gyerekek kotddési viselkedése értékelhetd. A kérdoiv
egyrészt a kozelségkeresés és az exploracié kiegyensulyozottsagat, masrészt a kotédés
biztonsaganak fokat méri a biztonsagostol a bizonytalanig terjedé kontinuum mentén
(Cassidy és Shaver, 1999).

Cassidy és Marvin (1989) dolgozta ki az IHT valtozatat harom- és négyévesek anyjuk-
kal valo kotddési kapcsolatdnak mérésére. A gyerekek egydras szeparaciot élnek meg, és
szintén kiemelten fontos része a kisérletnek az anyaval valo kozelségkeresés. Hétpontos
elkeriilési és kilencpontos biztonsagskala alapjan értékelik a kotddési viselkedést. A
mérdeszkoz a gyerekeket kotddési mintazatuk alapjan ugyanabba a négy kategoriaba
sorolja, mint az IHT, ugyanakkor a dezorganizalt kdtodésnek két tipusat kiilonbozteti
meg: az ellenséges/biintetd vagy gondoskodo tipust.

Cassidy és Shaver (1999) szerint a megismételt vizsgalatok eredményeiben mutatkozo
eltéréseknek feltehetden az az oka, hogy az eredeti kategériak sematikusak, elhataroldak,
nincs atmenet kozottiik, nem lehet varialni 6ket, ugyanakkor a valdésagban atfedések
mutatkoznak. Példaul a goromba vagy az elhanyagolé anyak gyermekei minden bizony-
nyal bizonytalanul kotédok lesznek, azonban a tilsagosan készséges sziilok tolakoddak
is lehetnek, €s a gyermek szintén a bizonytalanul kotédés jeleit fogja mutatni. Main és
Cassidy (1988) — jelentds folyamatossagot feltételezve a csecsemdkorban és a késébbi
kotodési viselkedésben — hatéves korti gyermekek kotddési jellemzbinek feltarasara dol-
gozott ki osztalyozasi rendszert, amit az [HT-hoz hasonlo kisérlet egészit ki. A kisérlet
olyan gyerekek kotddésének vizsgalatara alkalmas, akiknek csecsemdkori kotddése
ismert. A gyerekek szintén egyoranyi szeparaciot élnek at, s ugyancsak fontos pontja a
kisérletnek az anyaval valo Gjraegyesiilés. Az elkeriilést és a biztonsagot hétpontos ska-
lan mérik, a kotédési kategoriak pedig megegyeznek az IHT alapjan megkiilonboztetett
kategoriakkal.

Bretherton, Ridgeway és Cassidy (1990) haroméves gyermekek kotédési kapcesolatai-
nak feltarasara, ezen beliil a bels6 munkamodellek értékelésére hoztak 1étre az ASCT-t
(Attachment Story Completion Task). A mérés egy bevezetd (sziiletésnapi zsurrél sz616)
és Ot befejezetlen torténetbdl (kiomlott iditd, fajo térd, szorny a szobaban, bucsuzas,
kibékiilés) all. A torténetek alapjan azonositani lehet a hatalommal rendelkezd személy-
hez val6 kotddést, a fajdalom és a félelem megjelenése lehetdséget teremt a kotodés és a
védelmezd viselkedés kapcsolatanak kideritésére, feltarhatd az elvalas, a szeparacios
szorongas ¢és a megkiizdés viszonya, valamint a kibékiilés modja a kotddési mintazatokat
tikrozi. A gyermek az 6t torténet befejezéséhez babokat (anya, apa, nagymama és gye-
rek), valamint kiillonboz6 targyakat is hasznalhat. A vizsgalatot rogzitik és a videofelvétel
alapjan kédoljak a viselkedést.

Hansburg (1972) szeparacids szorongas tesztjét adaptalta 4—7 éves kortakra Bowlby
és Klagsbrun (Klagsbrun—Bowlby Adaptation of the Hansburg Separation Anxiety Test,
1976), majd Main, Kaplan és Cassidy (1985) elkészitette ennek a hatéveseket mérd val-
tozatat. A projektiv teszt a sziil6-gyermek szeparacio kezelésének stratégidit méri, amely
stratégidk a kotddési kapcsolatokat reprezentald bels6 munkamodellekre utalnak. A vizs-

63




Iskolakultara 2009/10

galat soran hat fényképet mutatnak a gyerekeknek (filknak és lanyoknak kiilonbozat),
amely képek sziil6tdl vald szeparaciot fejeznek ki (példaul megkérik a gyermeket, jatsz-
szon, amig Ok beszélgetnek; jo éjszakat kivannak a sziilok a gyermeknek). A gyerekek
verbalis és affektiv valaszait az érzelmi nyitottsag dimenzidja mentén pontozzak, amely
dimenzi6 a kdtédés biztonsagara utal. A magas pontszam azt fejezi ki, a gyermek el tudta
képzelni, mit érezhet a képen lathat6 gyermek (magany, szomorusag, félelem, diih stb.)
és érvelni tudott, hogy miért érezheti azt. Az alacsony pontszamok a gyerekek bizonyta-
lan vagy irracionalis valaszaira utalnak.

A serdiildkoruak (16 évesek és idosebbek) mérésére alkalmas egyik legmegbizhatobb
eszkoz a Parker, Tupling és Brown (1979) altal kifejlesztett Sziil6i Banasmod Kérddiv
(Parental Bonding Instrument), amely a sziilékre vald Onéletrajzi visszaemlékezések
alapjan tarja fel a kotodés jellemzdit a sziiléi gondoskodas és sziiléi ellendrzés fodimen-
ziok mentén. A gondoskodast a sziildi melegség €s szeretet/a sziildi kozony és elhanya-
golas; a sziil6i kontrollt a tulvédés és birtoklds/az autondémia batoritdsa aldimenziok
alapjan értékeli. A valaszolonak négyfoku Likert-skalan kell itéletet alkotnia mindkét
szil6 viselkedésérdl (mennyire felel meg a sziil6i viselkedés a 25 allitasnak).

Armsden és Greenberg (1987) 12—18 évesek szamara kidolgozott kérdéive, az IPPA
(Inventory of Parent and Peer Attachment) a sziil6i és a barati kapcsolatok észlelt ming-
ségét vizsgalja. A kérddiv a kotddés belsd munkamodelljét két dimenzié mentén értékeli:
(1) a kotddd személy irant érzett bizalom pozitiv tapasztalata, valamint (2) a személy
tartdzkodo és/vagy kovetkezetlen viselkedésébol eredd dith és/vagy reménytelenség
negativ tapasztalata (Cassidy és Shaver, 1996). Az eddigi mérdeszkozokkel ellentétben
az IPPA nem az Ainsworth-féle kategoriakat alkalmazza, hanem harom faktor mentén
jellemzi az egyéneket: (1) a kdlesonds bizalom és (2) az elhidegiilés/eltavolodas mértéke,
valamint (3) a kommunikacié minésége (Garbarino, 1996).

A Kenny (1987) altal serdiilok és fiatal felndttek szamara kidolgozott PAQ (Parental
Attachment Questionnaire) 55 item segitségével tarja fel a sziil6 (egyiitt az anya és az apa)
iranti kotédés jellemzdit 6tfoku Likert-skalan. A kérddiv harom dimenzio, (1) a kapcsolatok
affektiv mindsége, (2) a sziilék autondmiara valo tdmogatasa és (3) a sziildk szerepe az
érzelmi tdmogatasban (Garbarino, 1996) mentén vizsgalja a kotédést. Szintén serdiiléko-
riak mérésére alkalmas kérd6iv a Security Scale (Kerns, Klepac és Cole, 1996), amely a
sziil6-gyermek kapcsolatban a gyermekek biztonsagészlelését méri, valamint a CSQ
(Coping Strategies Questionnaire — Finnegan, Hodges és Perry, 1996), amely a sziil6-gyer-
mek kapcsolatban alkalmazott megkiizdési stratégidk értékelésére szolgal.

Zsolnai (1989) K&t6dés kérddive a csaladi és az iskolai kotddési kapcesolatok feltérké-
pezését teszi lehetdvé altalanos és kozépiskolai tanulok korében. A kérddiv két részbol
all. El6szor az életiikben fontos szerepet jatszo hat személy nevét és a hozzajuk fliz6do
kapcsolatok okait kell felsorolni, majd a masodik részben a kdtddéseket jellemzik meg-
adott szempontok (tartalom, irany, erd, hatas) alapjan.

A kérddivek mellett projektiv modszerrel és interjuval is vizsgaljak a sziil6-gyermek
kozotti kotédés jellemzoit. Granot és Mayseless (2001) eredetileg 6vodasok mérésére
dolgozta ki a Modified Doll Story Completion Task projektiv tesztet, majd Cassidy
(1988) hozta létre ennek a hatéves gyerekek mérésére alkalmas valtozatat. A mérdesz-
kozzel a kotddéssel kapcesolatos érzések aktivacidjanak valdszinlisége allapithatd meg
kiilonboz6 jelenetek alapjan (példaul a csalad az asztalnal iil, egyszer csak a gyermek
kionti az idit6t a foldre). A 11-14 éves kort gyermekek vizsgélatara kidolgozott interju,
a Separation Anxiety Test Resnick System (Resnick, 1993) alapja a Main, Cassidy és
Kaplan (1985), valamint a Hansburg altal kifejlesztett méréeszkoz. Az AICA (Attachment
Interview for Childhood and Adolescence — Ammaniti, van IJzendoorn, Speranza és
Tambelli, 2000) az Adult Attachment Interview (AAI) mddositott valtozata, amely serdii-
16kor elott allo gyerekek és serdiilokoruak mérésére késziilt, s a sziilokkel vald kapcso-
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latot, a kotodéssel kapcsolatos események jellemzobit tarja fel. A CAI (Children
Attachment Interview — Target, Fonagy és Shmueli-Goetz, 2003) szintén az AAI adapta-
cidja 7-12 éves kort gyermekek mérésére, azonban ez az eszkdz 1j kérdéseket is tartal-
maz, amelyek aktivaljdk a gyermek kotodési rendszereit, valamint kéri a kotddési kap-
csolatokkal 6sszefiiggd informacidkat is. Mig az AAI a kora gyermekkori kotédési kap-
csolatokra fokuszal, ez a kérdéssor a jelenlegi sziild-gyermek kotddéssel kapcsolatos
eseményeket és reprezentaciokat vizsgalja.

A kotédéssel kapcsolatos biologiai, idegélettani és genetikai kutatdsok

Az anya-gyermek kozotti kotddés alapjainak meghatarozasakor mar az 1970-es évek-
ben hangsulyoztak, hogy a kotddési viselkedésnek nem kizarolagos meghatarozoja a
szilo valaszkészsége, vagyis a kotddés nem csak kornyezeti tényezok fiiggvénye.
Bowlby (1973) és Kagan (1984) szerint a kapcsolat kialakulasaban igen jelentds szerepet
jatszik a gyermek temperamentuma is, hiszen az egyéni kiilonbségek szamos viselkedé-
ses jellemzOben mar a sziiletés utani korai idészakban megnyilvanulnak (példaul aktivi-
tasi szint, valaszkészség, siras id6tartama), amely eltérések a gondozodi viselkedés, a
sziil6i gyermeknevelési modszerek alakulasat kiilonbozéképpen befolyasolhatjak (példa-
ul Maccoby és Martin, 1983).

A szocialis kapcsolatokkal 6sszefiiggd orvosi, biologiai kutatasok soran azokat az
anyagokat és folyamatokat, idegrendszeri strukturakat és géneket vizsgaljak, amelyekrol
feltételezik, hogy kapcsolatban allnak az érzelmekkel €s a tanulassal. Mivel a kotédésku-
tatas els6 id6szakaban kitiintetett figyelmet szenteltek a szeparacio okozta viselkedésbe-
li valtozasoknak, ezért az e tudomanyteriileteken végzett vizsgalatok koziil napjainkban
is tobb a szeparacio kivaltotta viselkedés biologiai jellemzéit elemzi (példaul Chugani,
Behen, Muzik, Juhdsz, Nagy ¢s Chugani, 2001).

Temperamentum és kotodeés

Thomas és Chess (1977) vizsgalatai szerint a nehéz temperamentumu gyerekek inten-
ziven reagalnak a kdrnyezet ingereire, sokat sirnak, nehezen nyugszanak meg, alvasuk
szabalytalan, gyakran felébrednek és a taplalékot valtakozva fogadjak el. Ezzel szemben
a kdnnyi temperamentumuak deriisek, élvezik a testi kdzelséget, hamarabb megnyugsza-
nak és konnyebben alkalmazkodnak.

A temperamentum ¢és a kotddés kozotti 0sszefiiggés egyik legfontosabb problémaja a
temperamentum életkori stabilitisa. A stabilitassal kapcsolatos, az elsé és a masodik
életévre vonatkozo6 adatok igen eltéréek, a korrelacios értékek gyakran nagyon kiilonbo-
z6ek (példaul Asendorpf, 1992; Rothbart, 1989). A temperamentum fontossagat megkér-
ddjelezi az is, hogy a gyermek tobb szignifikans személyhez is kotddhet, és ezekben az
esetekben gyakran a kiilonboz6 kotddési személyek felé eltérd biztonsag kotddést ala-
kitanak ki (Grossmann és Grossmann, 1991). Belsky és Rovine (1988) kutatdsai nem
erdsitették meg azt a feltételezést, miszerint a gyermek temperamentuma alapvetden
befolyasolna a kotddés mintazatat. Szerintiik az csak azt befolyasolja, hogyan fejezik ki
a gyerekek biztonsagérzetiiket vagy érzelmi bizonytalansagukat. Toth, Lakatos és Gervai
(2007) a korabbi nemzetkdzi kutatasok eredményei alapjan ugy vélik, kimutathato kap-
csolat a kotddés €s a temperamentum kozott. Példaul az ellenallo kotodés kialakulasaban
a nehéz, irritabilis temperamentum hatésa szamottevo, valamint a dezorganizalt kotédés
hatterében is biologiai jellemzok allnak.

Idegrendszer, hormonok és gének

Az ember kdzponti idegrendszere sziiletésekor éretlen, az érésben és a kifejlett ideg-
rendszer mintdzatainak végsé kialakitdsaban a kiilvilag ingerei kulcsfontossaguak. A
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megfeleld ingerlés elmaradasa a kritikus peridodusban a szocialis kognicioért felelds agy-
teriiletek alulmiikodését, alulfejlettségét eredményezi (Braunitzer, 2008). Prescott (1975)
szomatoszenzoros kisagyi hipotézise alapjan amennyiben a sziiletéskor még éretlen kis-
agyi struktardk a szocidlis izolacid miatt nem kapjak meg a sziikséges mennyiségi
szomatoszenzoros ingerlést, sorvadasi tulérzékenység, a kisagy koros tulizgalma jon
létre. Braunitzer (2008) szerint a kritikus peridduson til az egyén szubjektiv ingerkiiszo-
be hatarozza meg a szocidlis stimulacio szamara idealis mértékét. Az ett6l idében és
mennyiségben is elmaradé stimulacié pszichoszomatikus kdvetkezményekkel jar. Mind-
ebbdl kovetkezik, hogy a kisgyermekkel vald banasmodra, az anyaval, gondozdval vald
testi kapcsolat mindségére és mennyiségére vonatkozo tarsadalmi szokasok, szabalyok
nagymértékben befolyasoljak a késébbi tarsas kapcsolatok alakulasat. Szamos kisérlet
bizonyitotta (példaul Bowlby, 1969; Kaufman és Rosenblum, 1967), hogy az allatoknal
megjelend szeparacios distressz vokalizacio (sajatos hangadas) idegi mechanizmusa
hasonl6 az emberi siras kialakulasahoz és lezajlasdhoz (Frecska, Csokli, Nagy és Kul-
csar, 2004). Példaul a maganyos kispatkanyok szivfrekvenciaja n6, a novekedési hor-
mon, illetve a nukleinsav-szintézis csokken, igy igyekeznek ndvekedési folyamataikat
csokkenteni, ezaltal novelni a talélés esélyét (Lakatos és Gervai, 2003).

A kutatasok eredményei alapjan tobb hormon (példaul az oxitocin, noradrenalin, a
szerotonin) is szerepet jatszik a kotddési kapcsolatok kialakuldsaban és valtozasaban (Hart,
2008; Oatley és Jenkins, 2001). Az oxitocin jelentds hatassal van az anyai viselkedés kiala-
kulasara €s fenntartasara (Bereczkei, 2003), adagolasara a patkdnyok esetében megné a
pozitiv, nem szexudlis interakciok gyakorisaga, s csokken a szeparacios szorongés. Szamos
patkanykisérlet soran noradrenalin adagolasakor (Karr-Morse és Wiley, 1997) azt tapasz-
ban a tanulasi folyamatokban, amelyek révén a tarsas interakciokban fontos viselkedési
mechanizmusok szilardulnak meg. Mindez feltételezhetd az ember esetében is, hiszen a
patkany idegrendszerének felépitése hasonlit a magasabb rendii emlésokéhez, igy az embe-
réhez is. A szerotonin, kdzponti idegrendszeri ingeriiletatvivd anyag szintén rendkiviil
fontos szerepet jatszik a kiilonb6zd vegetativ életfunkciokban. Meghataroz6 az ember
aktualis hangulatanak kialakitasaban, szabalyozza a szexualis aktivitast, szerepet jatszik az
¢hség kialakulasaban, de szintjének drasztikus csokkenése depresszidhoz is vezethet. Hata-
sara a kisérleti allatoknal a szeparacios szorongas csokken, az affiliativ (6lelés, csok stb.)
kommunikacié novekedését ember esetében is kimutattak (Hart, 2008).

A genetikai és a molekularis biologiai vizsgalatok alapja az a feltételezés, miszerint amig
nem bizonyithatd az egyéni kiilonbségek kotddésben jatszott meghatarozo jellege, a gyer-
mek egyéni tulajdonsagai, genetikai jellemz6i nem zarhatok ki a kotddési mintazatot, a
kapcsolatkialakitas és -fenntartas folyamatat, valamint valtozasat magyarazo tényezok
sorabol. Az ilyen, nehezen vizsgalhato esetekben az egyik legalkalmasabb kutatasi modszer
az ikervizsgalat, amely soran feltételezhetd, hogy a testvérek ugyanolyan nevelésben része-
stiltek, hiszen kdrnyezetiik azonos volt (Bereczkei, 2003). Ha kiilonbség tapasztalhat6 a
szocialis viselkedésiikben, akkor az valdszinlileg egyéni kiilonbségekkel magyarazhato.
Néhany vizsgalatbol kideriilt, hogy az egypetéjli ikrek kotddési viselkedése jobban hasonlit
egymasra, mint a kétpetéjlické, ami jelentds genetikai hatasra utal. Mas kutatasok viszont
nem erdsitették meg ezeket az eredményeket (7oth, Lakatos és Gervai, 2007).

Az anya-gyermek kozotti kotodés zavarai

Pedagogiai szempontbol igen fontosak azok a vizsgalatok, amelyek célja a kotédési
zavarok (“attachment disorder’) természetének meghatarozasa, valamint a zavarok ¢€s a
kornyezethez vald hossza tavil alkalmazkodas kapcsolatanak feltarasa. A nemzetkozi
szocialiskompetencia-vizsgalatok (példaul Chen, 2006) eredményei szerint a nem meg-
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felel6 — a személykozi viselkedés hatékonysagat és a tanulmanyi sikerességet egyarant
gatlo — tarsas viselkedés kialakulasanak alapvetd forrasa az elégtelen csaladi szocializa-
ci6 (Csomortani és Kasik, 2007). Tunstall (1994) és Schneider (1993) vizsgalatai alapjan
a szocializacios tényezok koziil az anydhoz (gondozohoz) vald kotdédés mindsége az
egyik legfontosabb meghatarozdja a szocialis kompetencia alakulasanak, igy annak nem
megfeleld mikodése alapvetéen befolyasolhatja a szocialis képességek, készségek, moti-
vumok valtozasat, valamint szamos emocionalis €s kognitiv pszichikus 0sszetevo (példa-
ul az érzelemszabalyozas képességének vagy a problémamegoldd gondolkodas képessé-
gének) mukodését. A kotddési zavar kialakulasa szamos tényezé kovetkezménye lehet,
Osszefliggésben allhat a kotédési mintazattal, az anyai szenzitivitassal, mas személyek
viselkedésével, szamos kornyezeti tényezdvel (példaul a sziilok anyagi helyzetével, a
lakohely jellemzoivel), valamint lehet organikus eredeti is.

A nemzetkozi klasszifikdcios segédletek daltal meghatdrozott csoportok

A nemzetkdzi klasszifikacios segédletek (International Statistical Classification of
Diseases and Related Health Problems, ICD-10; Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders, DSM-1V) a kotodési zavar két alapvetd formajat, a reaktiv ("reactive
attachment disorder”) és a korlatlan ("uninhibited attachmant disorder’) kotodési zavart
kiilonboztetik meg. Ugyanakkor szdmos kutato (példaul Brisch, 1999) szerint a két kate-
gbria nem elégséges a kotddési zavar differencialt leirasara.

A reaktiv kotddési zavar patologids allapotbol ered, a szocidlis kapcsolatok és az érzelmi
kotédés alakitasanak nehézsége jellemzi, amelyek nemcsak viselkedésbeli, hanem mas terii-
leteken (példaul a kommunikacios készségek esetében) is problémakat eredményezhetnek. A
2. tablazat tartalmazza a— DSM-IV altal meghatarozott — reaktiv kotédési zavar diagnosztikus
kritériumait, amely tiinetek mas viselkedési problémaknal is el6fordulhatnak.

2. tablazat. A reaktiv kotédési zavar diagnosztikus kritériumai a DSM-1V alapjan

Kritérium Jellemzd

Kiemelkedd zavar, amely a legtobb kontextusban helytelen szocialis kotddésként értelmez-
het6. Az 6todik életév eldtt kezdddik.

Gatolt

Gatolatlan

Allandé képtelenség a szocidlis interakciok
helyes kezdeményezésére, illetve reakciokra.
A zavar tlsagosan gatolt vagy til élénk, ese-
tenként ambivalens és ellentmondasos reakci-
okban manifesztalodik.

Diffuz ko6tédés, diszkriminalatlan szocialis
aktivitas. Az egyén észrevehetGen alkal-
matlan ra, hogy megfeleld szelektiv koto-
dést mutasson.

Az A kritériumban leirt zavarokat nem a megkésett fejlodés okozza (mint az értelmi fogya-
tékossag esetében), illetve ezek nem felelnek meg a pervaziv fejlédési zavar kritériumainak.

Patogén gondozas, amelyet a kovetkezok koziil minimum egy tényezd bizonyit: (1) a gyermek
érzelmi, komfort-, stimulalasi és affektiv sziikségleteinek allando figyelmen kiviil hagyasa;
(2) a gyermek alapvet6 fizikai igényeinek allando figyelmen kiviil hagyasa; (3) a stabil koto-
dés kialakuldsat akadalyozo folyamatos valtasok az elsédleges gondozd személyében.

Feltehetéen a C kritériumnal el6forduld patogén gondozas okozza az A kritériumban leirt

D viselkedést.

A reaktiv kot6dési zavar csecsemd- vagy kisgyermekkorban, féként a stlyosan elha-
nyagolo6 sziiléi (gondoz6i) magatartas kovetkezményeként alakul ki, a legtobb esetben
jellemzd a sziildi (gondozoi) gondoskodas hianya, valamint a gyermekbantalmazas is
(bantalmazott gyermek szindroma). Eléforduldsa nagyon gyakori alkoholista, mentali-
san retardalt, valamint rossz szocialis viszonyok kozott €16 sziildk gyermekeinek koré-
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ben, akik a negativ hatdsok eredményeképpen a kornyezettel valo interakciot elutasit-
jak, s a csaladon kiviili gondoskodasra agresszioval valaszolnak. A zavar elso tiinete
tobbnyire a testi gyarapodas lassuldsa, késése, majd egyre ritkdbban jelenik meg az
orom, a kivancsisag, a félelem ¢és a harag, egyre kevesebbet sirnak, mozgésaktivitasuk
csokken, fokozatosan elutasitjak a kontaktust, kornyezetiikkel kapcsolatban érdekte-
lenné valnak és alvasigényiik fokozatosan nd. A legtobb esetben a gyermek a kortarsak
irant érdeklddést mutat, ugyanakkor a tarsakkal valo jatékra negativ érzelmekkel rea-
gal (DSM-1V; ICD-10).

A korlatlan kotédési zavar elsdsorban olyan gyermekek korében jelentkezik, akiknek
nincs modjuk tartos kapcsolatok kialakitasara, igy igen veszélyeztetettek az elvalt sziilok
gyermekei és az allami gondozottak. A zavar e tipusa az els6 6t évben jelenik meg, leg-
tobbszor a gyermek kétéves kora koriil. Fokozott kotodési igénye és valogatas nélkiili
kapcsolatteremtése — amely a tapadas érzetét kelti — hamar lathato, késébb a figyelemfel-
keltés és a kiillonbségtétel nélkiili baratsagos viselkedés jellemzi a gyermeket, amelynek
kovetkezményeként kapesolatai felszinesek lesznek. A korlatlan kotédés gyakran parosul
hiperaktivitassal, csokkent figyelemmel, érzelmi labilitassal, valamint alacsony frusztra-
cids tolerancia, agressziv viselkedés és iskolai teljesitménybeli problémaék is megjelen-
hetnek. A feltiind megnyilvanulasok elmultaval is megmaradhat a tartos, mély kotodé-
sekre valo képtelenség, ami a felndttkori parkapcsolatok kialakitasat €s apolasat neheziti
(DSM-1V; ICD-10).

Napjainkban egyre tobb vizsgalat foglalkozik a nem biztonsadgos kotédés, a patolo-
gids gondozas és foként a reaktiv kotddési zavar diagnosztikajanak dsszefiiggéseivel,
amelyek f6ként a komorbiditasra (betegségtarsulas) és a differencial-diagnosztikara (a
diagnoézisok elkiilonithetdségére) iranyulnak (Floyd, Hester, Griffin, Golden és Smith
Canter, 2008).

A komorbiditassal kapcsolatos kutatasok jelent6s hanyada azt vizsgalja (példaul
Richters ¢és Volkmar, 1994; Cicchetti és Toth, 1995; Hanson és Spratt, 2000), hogy a
szocio-Okonomiai staitusz mennyiben hat a reaktiv kotddési zavar megjelenésére. Az
adatok alapjan a rossz gondozas jobban befolyasolja a gyermeket a kés6bbi szocialis
interakciokban, mint a szegénység. Rosenstein ¢és Horowitz (1996) szerint a
szociodkondmiai statusz mellett a traumas csaladi hattér, valamint mas rendellenességek
(példéul a hiperaktivitas, a depresszid, az autizmus) is fontos faktorok lehetnek. Richters
¢és Volkmar (1994) vizsgalatai alapjan a reaktiv kotddési zavar viselkedési tiineteit tekint-
ve hasonlit az autisztikus spektrumzavarra, azonban a reaktiv kotédési zavaros gyerme-
kek kotédése megfelelébb.

Mukkades, Bilge, Alyanak ¢és Kora (2000) szerint a reaktiv kotédési zavaros gyerme-
kek — szemben az autista gyerekekkel — normalis szocialisképesség-miikddést mutatnak,
hianyzik a legtobb autisztikus szimptoma (még akkor is, ha nyelvi hidnyok jelentkez-
nek), nem azonosithatok besziikiilt érdeklddési teriiletek, valamint nincsenek nehezen
valtoztathato, sulyos kognitiv hidnyok. A reaktiv kotddési zavarral kiizdd iskolas kora
gyermekekkel kapcsolatban a kutatok egyetértenek abban, hogy viselkedésiikre altalano-
san jellemz6 a pedagoégus figyelmének folyamatos keresése, tulzottan fiiggenek téle,
tarsaiktol jelent6sen nagyobb érzelmi fiiggést mutatnak, valamint nagyobb valosziniiség-
gel kezdenek kozelséget kereso viselkedésbe (Kobak, Lipsitz és Feiger, 2003).

Hanson ¢és Spratt (2000) a differencial-diagnosztikan beliil hivta fel a figyelmet arra,
hogy a ’bonding’ és az ’attachment’ kifejezések dnmagukban is diagnosztikai félreértést
eredményezhetnek. Hall és Geher (2003) szerint a reaktiv kotodési zavar olyan pszicho-
szomatikus tiineteket is tartalmazhat, amelyek Osszekeverheték a depresszioval. A 3.
tablazat azokat a diagnozisokat mutatja be a DSM-IV osztalyozasi rendszere alapjan,
amelyek atfedést és kozos jellemzoket mutatnak a reaktiv kotodési zavarral.
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3. tablazat. A reaktiv kotédési zavar és mas diagnozisok kozos jellemzdi (DSM-1V)

A zavar tipusa

Kulcsosszetevék a diagnozisban

Differencidl-diagnosztikai faktorok

Reaktiv kotodés
(Reactive Attachment
Disorder

A tiinetek patogén gondozasbol
fakadnak. Gatolt tipus (alland6 kez-
deményezési és valaszképtelenség a
szocialis kapcsolatokban). Gatolatlan

Tiineti hasonlosag tobb felsorolt rend-
ellenességgel (a patogén gondozas
eredményeként). Szocialis és kotodési
problémak.

gl}t;?lrclli};(()):i)Early tipus (kevés vagy hianyzo diszkrimi- | Lehetséges nyelvi, kommunikacios és
naci6 a kotédési személy kivalaszta- viselkedésbeli hianyossagok, amelyek
saban). nem megkésett fejlodésbol erednek.
Lehetséges restriktiv érzelmi kornye-
Viselkedészavar Tartos, sulyos viselkedési minta, (lets' izt;fz%zigsaessgi?;f;V;sszzke:_
(Conduct Disorder) amely sérti masok alapvetd jogait. pesscg

hez, hogy megfeleld szocialis kapcsola-
tot tudjon létesiteni.

Ellenallo-kihivo,
dacos viselkedés
(Oppositional Defiant
Disorder)

Kihivo, dacos viselkedés a tekintély
ellenében. A viselkedés az 6nhibazta-
tas elkertilését, elharitasat szolgalja.

A viselkedés altalaban nem masok ban-
tasara iranyul. A szocialis problémak a
kihivo viselkedésbdl fakadnak.

Figyelemhiany/
hiperaktivitas
(Attention-Deficit
Hyperactivity
Disorder)

Impulziv és hiperaktiv viselkedési
mintak, amelyek zavarokat okoznak
az iskolai ¢és az otthoni életben egy-
arant. A felmeriilé szocialis deficitek
az impulziv viselkedésbol fakadnak.

A gatolatlan szocialis viselkedés az
impulzivitasbol fakad, nem a ktédési
személy nyujtotta megnyugvas keresé-
sébdl. A viselkedés nem szandékosan
iranyul mas személy zavarasara.

Autisztikus viselkedés
(Autistic Disorder)

Korlatozott, besziikiilt érdeklédés és
aktivitasi szintek. Egyiitt jelentkezik
latvanyos kommunikacios zavarokkal

A szocialis hatrany a besziikiilt érdek-
16désbol és a kommunikacids hianyok-
bol fakad.

és repetitiv, sztereotip viselkedéssel.

A jelent6s szamu kutatas ellenére jelenleg nincs altalanosan elfogadott elemzési esz-
koz a kotddési zavar azonositasara, sziirésére, ami nagymértékben megneheziti a pontos
diagnosztizalast (Crittende, Claussen és Kozlowska, 2007). Bar a mai napig a Bowlby- és
az Ainsworth-féle kotédéselmélet az iranyadod, a kutatdsok alapja mas-mas értékelési
szempont. Sheperis, Doggett, Hoda, Blanchard, Renfro-Michel, Holdiness és Schlagheck
(2003) a reaktiv kotddési zavar diagnosztizalasara szolgald mérési eljarasok sztenderdi-
zalasat célz6 vizsgalata alapjan a kovetkezd kulcsosszetevoket javasoltak: (1) kognitiv és
nyelvi jellemzdk szétvalasztasa mas rendellenességektol; (2) viselkedésmintak feljegyzé-
se, abban az esetben is, ha atfedést mutat mas viselkedési rendellenességekkel; (3) a
rendellenesség eredetének specifikus feldolgozasa.

Brisch tipologidja

Brisch (1999) szerint hét tipust sziikséges megkiilonboztetni a rendellenes kotédési
viselkedésen belill, igy lehetévé valik az egyes zavarok nemcsak pontosabb vizsgalata,
hanem hatékonyabb kezelése is. Sponsel (2000) szerint azonban ez a csoportositas sem
megfeleld, hiszen tilsagosan a megfigyelt viselkedésre fokuszal, és alig veszi figyelembe
a kotddés affektiv-kognitiv jellegét, a belsé munkamodellt.

A hét kategdria szamos mas csoportositassal vagy annak részével (példaul Zsolnai,
2001) mutat egyezést. Jol elkiilonithetd csoportot alkotnak azok, akiknek (1) egyaltalan
nincs kotddési viselkedésiik, esetilkben semmilyen kotdédési megnyilvanulas nem tapasz-
talhato a kotodési személy irant. Zsolnai (2001) szerint az elkiiloniilés ("detachment’) a
kotodési viselkedés legteljesebb hianya, kialakulasa szorosan 0sszefiigg a referenciasze-
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mélytdl tavol toltdtt idé mennyiségével. A (2) differencidlatlan kotddési viselkedés leg-
fobb jellemzoje, hogy a gyermek mindenkivel szemben baratsagos kotddési viselkedést
mutat, fiiggetlentil attdl, hogy mennyi ideje ismeri. (3) Tulzott kdt6dés esetében a gyer-
mek szorosan kapaszkodik a kotddési személybe, csak teljes kozelségében nyugodt és
nyugtathatdo meg. Ez azoknal a gyermekeknél figyelheté meg, ahol az anya nagyon erds
félelmi reakciot mutat €s a gyermekre mint érzelmi stabilizald bazisra tekint. Zsolnai
(2001) szerint talzott fiiggdség ("overdependency’) az anyan kiviili személlyel vagy sze-
mélyekkel is kialakulhat, foként akkor, ha sorozatos szeparacié éri a gyermeket vagy
ahhoz hasonl6 élményben részesiil.

A tulzott kotddésti gyerekekkel ellentétben a (4) titkolt, gatolt kotddési viselkedés
esetében a gyermek alig vagy egyaltalan nem tiltakozik az elvalas ellen, feltiinden alkal-
mazkodik a kotédési személyhez, kivansagait, parancsait ellenkezés nélkiil teljesiti.
Pozitiv érzelmi reakcioi a kotdédési személyhez korlatozottak, noha annak tavollétében
masok felé nyitottan és szabadon fejezi ki érzelmeit. Ez a viselkedés azokban a csaladok-
ban fordul elé gyakrabban, ahol a nevelés féként kényszeren ¢€s testi fenyitésen alapul.
Az (5) agressziv kotédési viselkedéskor a gyermek testi és/vagy szdbeli agresszidval
fejezi ki kozelségigényét, amelynek kialakuldsaban szintén a csaladi kornyezet jatssza a
dont6 szerepet. (6) Szerepcserés kotddési viselkedés alakul ki, amennyiben a gyermek
atveszi a kotodési személy szerepét, viselkedésében tulzéoan gondoskodo és feleldsséget
atvallalo a kotddési személlyel kapcsolatban. Ebben az esetben a gyermekek félnek a
kotodési személy elvesztésétol, foként a fenyegetd valas esetében vagy a sziild 6ngyil-
kossagi kisérlete utan.

A (7) pszichoszomatikus szindromak esetében a kotédés zavarai pszichoszomatikus
szindromakban fejezédnek ki. Zsolnai (2001, 40. o.) szerint ezzel a kategdriaval mutat
szoros kapcsolatot a szorongasos kotédés (*anxious attachment’), ami ,,Abbol a félelem-
bol taplalkozik, hogy a szeretett személy hozzaférhetetlenné valik, és/vagy nem reagal a
gyermek ragaszkodasara”. Kialakuldsdban tobb élmény jatszhat szerepet, példaul az
allandé anyai gondozés hidnya (7izard és Tizard, 1971), az anyatol valo elszakitas
(Fagin, 1966), a sziilok elhagyassal valo fenyegetései (Newson és Newson, 1968), s
mindezek egyben erdsithetik is a gyermek ilyen iranyu félelmeit. Bowlby (1973) jelent6s
Osszefliggést mutatott ki a szorongasos kotddés és a félelmek — példaul az iskolaiszony,
a tériszony — kozott.

Az anyai szenzitivitds és a kotédési zavar kapcsolata

Szamos vizsgalat bizonyitotta, hogy az anyai szenzitivitas kiemelten fontos a kotédési
zavarok kialakuldsaban. Jarvis és Creasey (1991) vizsgalatai alapjan a sziil6i stressz €s a
depresszio esetében joval gyakoribb a bizonytalan kotddés és gyakrabban fordulnak eld
kotodési zavarok a gyerekek viselkedésében. Ugyanakkor a kutatok szerint az is elkép-
zelhetd, hogy a gyermek olyan viselkedésbeli problémakkal rendelkezik, amelyek keze-
I1ése az anya szamara megterheld, ezaltal az anya nem vagy alig képes biztonsagos hatte-
ret nyQjtani gyermekének. A kutatasi adatok alapjan az elhanyagolo, veszélyeztetett
kornyezetben €16 gyerekek 80 szazaléka a D-tipust (dezorganizalt) kotddési kategoriaba
tartozik. Harmincnégy klinikai tanulmany szerint vagy a sziil6 kiizdott rendellenességgel
(mentalis betegség, depresszio), vagy a gyermek rendelkezett fejlodési problémaval — az
anyai problémak esetében azonban a bizonytalan kotédés formalddasa sokkal valoszi-
niibb volt, mint amikor a gyermek kiizdott problémakkal. Ez utobbi esetben a kotddési
mintazatok megoszlasa a normal populacié megoszlasaval kdzel azonos volt.

Isabella és Belsky (1991) szerint az anyai szenzitivitas hatasat annak fiiggvényében
sziikséges elemezni, hogy az milyen hatdssal van az anya-csecsemo kozotti 6sszhangra.
Az anya szenzitivitasanak negativ hatdsai is lehetnek, amennyiben az anya példaul erd-
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szakos, tolakodo és tulstimulalja gyermekét. Ilyenkor a csecsemdk a bizonytalan kotddés
jeleit mutathatjak és kialakulhatnak kiilonb6z6 kotodési zavarok.

A nem biztonsdgosan kotodo és a kotodési zavarral rendelkezd gyerekek segitésének
néhany pedagogiai lehetdsége

A kiilonboz6 kotdédési zavarok meglétének megallapitasa és vizsgalata auto- vagy
heteroanamnézis alapjan teljes torténeti feltarassal, fizikai vizsgalatokkal és pszichiatriai
értékeléssel torténik — a kotddési zavarok diagnosztizalasara leggyakrabban a Randolph
Attachment Disorder Questionnaire (RADQ) eszkozt alkalmazzdk (Floyd és mtsai,
2008). Fontos kritériuma a diagndzisnak, hogy a tiinetek és a tarsas viselkedés problémai
az otddik életév el6tt mar jelentkezzenek. A kotddési zavar sulyosan koros formai kiza-
rélag pszichiatriai modszerekkel, enyhébb formai megfeleld pszichologiai eszkdzokkel
¢és pedagogiai stratégiak alkalmazasaval is kezelhetok.

A legtdbb vizsgalat soran megfigyelik a gyermek viselkedési mintait, kiilonb6z6 hely-
zetekben mutatott viselkedését; feltarjak, milyen a gyermek kapcsolata és viselkedése a
sziilokkel, mas csaladtagokkal (csaladi és nem csaladi kérnyezetben egyarant), valamint
a kortarsakkal, a pedagogusokkal és idegen személyekkel. Mindemellett megvizsgaljak
a neveldk és a sziilok nevelési stilusat is, az érzelmi reakcidk kdlcsondsségét és a gyer-
mek frusztraciotirését (DSM-1V; ICD-10).

A korai anya-gyermek kotdédési mintazat és a késébbi kotddési viselkedés kozotti
folytonossadg a kotddéskutatds egyik legvitatottabb teriilete. Szdmos kutatd (példaul
Julius, 2002; Waters, Merrick, Albersheim és Treboux, 1995) véli gy, hogy a koran
azonosithatd, egyénre jellemzd (és az IHT alapjan alkotott kategoriak valamelyikébe
besorolhatd) mintazat s az ennek megfeleld kotddési viselkedés a kdrnyezet hatasara
megvaltozhat, ezért meg is valtoztathatd. Bowlby (1980) két lehetdséget emel ki a nem
biztonsagosan kotédo gyerekek viselkedésének segitésére, személykozi kapcsolataik
pozitiv iranyu befolyasolasara: (1) a bels6 munkamodell megkozelitése reflexidkon
keresztil és (2) uj kotédési élmények nyujtasa. Az elsé foként pszichoterapias modsze-
rekkel, a masodik pedagodgiai kornyezetben és eszkdzokkel is kivitelezhetd.

A pedagdgus segitdvé csak abban az esetben valhat, ha kialakul irdnta — mint referen-
ciaszemély irant — kotodés (Sroufe és Fleeson, 1986), amelynek formalodasaban szintén
igen fontos a belsé munkamodell. A kapcsolat hianyat mutatjak azok az adatok, amelyek
Zsolnai (2001) 14 és 16 évesekkel végzett vizsgalatanak eredményei. A kutatas szerint a
tanulok 98,9 szazaléka egyetlen tanart sem jeldl meg mint k6td6do felet, ami az iskolai
személykozi (pedagdgus-gyermek) kapcsolatok jelentds problémaira hivja fel a figyel-
met. A kdtddési mintazatokat elemz6 kutatasok (példaul Brisch, 1999; Bowlby, 1980)
alapjan a bizonytalan, elkeriilo kotdédési gyermekek a pedagdgus érzelmi kozeledését és
segitokészségét elutasitjak, nem veszik figyelembe, hiszen ezt a stratégiat tanultdk meg
példaul a bantalmazas és az ellenségesség elkeriilésére. Julius (2002) szerint tobb straté-
gia alkalmazhato arra, hogy a bizonytalan k&t0dést gyermekek 0j kotédési élményekhez
jussanak, ezaltal 0j, belsé munkamodellt alakithassanak ki arr6l, hogy a masik gondos-
kodo, kialakithat vele kapcsolatot, 6k pedig értékesek és szerethetok. Az t1j munkamodell
kialakitasaval megel6zhetok a viselkedészavarok és a koros kotddési zavarok.

Ambivalensen k6tddd gyermekek esetén a gyermek belsé munkamodelljében a koto-
dési személyek megbizhatatlanok és kiszdmithatatlanok, nem tudhatd, hogy az egyes
helyzetekben tamogatdak, elfogaddak vagy sem, ezért a pedagdgusi munka soran fontos
a rendszeresség ¢s kovetkezetesség, valamint a ritudlék, egyértelmii idokeretek kialakita-
sa és betartasa. Atvivotargyakat (Winnicott, 1999) és emlékeztetoket (Brisch, 1999)
alkalmaznak annak jelzésére, hogy a kotédési személy nem tiint el az elvalassal, valamint
folyamatosan verbalizaljak az érzelmeket, hangulatokat. Fontos, hogy vilagos hatarokat

/1




Iskolakultara 2009/10

jeloljenek ki a nem elfogadott viselkedés megjelenésekor, amelyek csdkkentik a pedago-

1994). Az elkeriil6 kotddésti gyermekek esetében fontos az elkeriild viselkedés elfogada-
sa, a valasztasi szabadsag biztositdsa, valamint nyilt tanitisi formék alkalmazasa. A
gyermeket 1épésrdl 1épésre kell bevonni a targyorientalt kapcsolat kialakitasakor, mely-
ben a figyelem a kdzos targyra és a kozos tevékenységre iranyul (Stephan, 1997).

King és Newnham (2008) szerint a kotédési zavar értelmezhet6 az eriksoni alapbiza-
lom (’basic trust’) kialakulatlansagaként és elszegényesedéseként is. Ebben az esetben az
osztalytermi, iskolai terapia célja az alapbizalom folyamatos fejlesztése, ugyanakkor
nem az anya vagy a gondozo személy potlasaval, hanem a tarsak érzelmeinek felismer-
tetésével, megitélésének segitésével, masok nézdpontjainak alkalmaztatasaval. A kotodé-
si zavaros gyermekek szdmara nyujtott iskolai programok hatékonysagat napjainkig
kevés kutatas elemezte. A programok jelentds része tartalmi és modszertani egyezést
mutat a rossz banasmodban részesiilé gyermekek szamara nyujtott fejleszté programok-
kal (Perry, 2001). E programok foként a gyermekek folyamatos és egészséges taplalasat
tlizik ki célul, a gyakorlatok soran pedig a kdvetkezdkre helyezik a hangsulyt: (1) meg-
értsék a viselkedés jellemzbit a biintetés el6tt; (2) tudjanak beszélgetni érzelmeikr6l,
megértsék azokat; (3) viselkedésiik kovetkezetes és kiszamithatd legyen; (4) megfeleld
modon, a szabalyokat betartva jatsszanak.

Zaré gondolatok

Napjainkig szamos tudomanyteriilet kiilonboz6 elméleti modellek és modszertani elja-
rasok alapjan bizonyitotta, hogy a személyiség tarsas viselkedését alapvetéen meghata-
rozzék a gyermekkorban 1étrejovoé kotddeési kapcesolatok, elsésorban az anyaval (gondo-
zoval) kialakult érzelmi viszonyulas. A gyerekek foként ebben a kapcsolatban tapasztal-
jak meg, mit varhatnak el masoktol, hogyan tudjak masok viselkedését befolyasolni, és
ezek a tapasztalatok dontd hatassal vannak késobbi tarsas viszonyaikra, mentalis és fizi-
ologiai egészségiik mindségére.

E kapcsolat természetének jellemzésére, valtozasanak elemzésére szamos mérdesz-
kozt dolgoztak ki, amelyek koziil a legismertebb €s a legelterjedtebb az Ainsworth-féle
Idegen Helyzet Teszt. A kisérlet, majd annak tovabbfejlesztett valtozatai alapjan és egyéb
mérdeszkozokkel jol elkiilonithetok a kiilonbozd kotddési mintazath gyerekek, ami segi-
ti a szocidlis viselkedés problémainak megel6zését és a mar kialakult problémak kezelé-
sét. Ugyancsak tobb vizsgalat iranyul a k6t6dési zavarok azonositasara.

Mivel napjainkban egyre tobb gyermek kiizd interperszonalis problémakkal, amelyek
hatterében kotédési nehézségek is allhatnak, ezért mind az 6vodaban, mind az iskolaban
dolgoz6 pedagogusoknak megfeleld ismerettel kell rendelkezniiik a kdtodés természeté-
ro6l, ismerniiik kell a problémak intézményes keretek kozott torténd kezelésének lehetd-
ségeit, illetve a nehézségek azon jellemzdit, amelyek mar mindenképpen szakember
(példaul pszicholdgus, pszichiater) bevonasat teszik sziikségessé.

Koészonetnyilvanitas

Ko6szonjiik Zsolnai Anikénak a tanulmany irdsa kdzben nyujtott szakmai tAmogatasat.
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Konferencia

Péntek Janos

Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, BTK, Magyar és
Altalanos Nyelvészeti Tanszék — MTA

A Grammatika pillanata

Udvézlet Kolozsvirrol Sylvester Janos Grammatikdjanak
470. évfordulojan

Az MTA Kolozsvdri Akadémiai Bizottsdga és az erdélyi Szabo T. Attila
Nyelvi Intézet nevében koészéntom a Beythe Tdrsasdg — a Beythe
Istvan Pannon Torténeti Természetismereti Tdarsasag —
megalakuldsdt, annak tagsdagdt, elsé rendezvényének eléadoit és
kozonséget, a sdarvdri hdzigazddkat, a Nadasdy Ferenc Miizeumot.
A Magyar Tudomdnyos Akadémia 6. tertileti bizottsdga, a kolozsuvdri,
2007-ben jott létre, Romdnia europai unios tagsdgdaval egy idoben, és
az a feladata, hogy osszefogja azokat a szellemi eroket, személyeket
és szakmai miihelyeket, amelyek romdniai szétszortsdagukban is a
magyar tudomdnyossdaghoz, 16 akademiai kiilso taggal és
hozzdvetoleg 500 koztestiileti taggal pedig a magyar Akadémidhoz
tartoznak.

Janos révén ez a nap, 2009. junius 14-e jelentds évforduldja a magyar konyv-

nyomtatasnak, a magyar nyelv leirdsdnak és az iras szabalyozasanak, az okta-
tasnak, a természetismeretet megjelenitd szaknyelveknek. Mindez Sarvarhoz fizédik, de
1539. junius 14. nem mulo pillanata, elszigetelt jelensége volt a magyar miivelodéstorté-
netnek. Generaciokon, évszazadokon ativeld, a Pannon- és a Karpat-medencei térséget
atfogd szerves folyamatokat inditott el, olyan folyamatokat, amelyek elézményeikben és
kapcsolataikban europaiak is. Jellemz6 egyébként az is, hogy Sylvester életének legfonto-
sabb adatait, sziiletésének és halalanak évét nem ismerjiik, de napra pontosan tudjuk, mikor
és hol jelent meg a Grammatica Hungarolatina, hisz ott olvashat6é a mii cimlapjan.

A magyar torténelem talan legreménytelenebb idészakahoz tartozik ez a pillanat:
Mohacs utan vagyunk és két évvel Buda eleste el6tt, Eurdpa pedig a nagy vallési és
gondolkodasbeli atalakulas idején, amelyhez hozzatartozik a nemzeti nyelvek kialaki-
tasanak batoritasa is Erasmus, Melanchton és Luther részérdl, hogy csak a legneveseb-
beket emlitsiik azok koziil, akik Sylvesternek is kdzvetlen példai és mintai voltak. A
korabeli egyetemek pedig, amelyeket szorosabb szalak fiiztek egymashoz, mint a mai-
akat, kovaszai voltak ennek a szellemi erjedésnek, és noha a szellemi kozosséget a latin
biztositotta, a héber, a gorog €s a latin altal képviselt szellemi hagyomany, a tovabblé-
pést mar a nemzeti nyelvekben lattak Krakkoban és Wittenbergben is, ahol Sylvester
tanulmanyait folytatta.

A magyar kultira szerves Osszetartozasat a magyar nyelv biztositja. A szakterminolo-
giak torténete is azt bizonyitja Sylvester nyelvtani leckéiben és késébb Apaczai Enciklo-
pédiajaban, hogy azok a szakteriiletek voltak elényben, amelyeknek terminologiailag
megvolt a szerves kapcsolatuk a korabeli beszélt nyelvvel, a népnyelvvel (err6l részlete-
sebben lasd: Grdfik, 2004; Juhasz, 2004; Péntek, 2004). Foltétleniil ilyen volt a termé-
szetismeret. A k6z0s természetismereti tudas Sylvester koraban joval szélesebb volt, mint

76

M €1t az alkalom, az id6 és a helyszin az emlékezésre és az linneplésre: Sylvester




Péntek Janos: A Grammatika pillanata

a késébbiekben vagy napjainkban. Ezért is tidvozlendd a Beythe Tarsasag vallalt kiilde-
tése: ennek a multbeli szerves tudasnak a feltarasa és kdzkinccsé tétele.

Dunantil a magyar szallsteriilet nyugati nagy régioja, Erdély a keleti. Otodfél évsza-
zaddal ezel6tt és a késdbbiekben éppen a Sylvester Janosok, az Apaczaik, a Kazinczyk
munkassagaban, illetve az 6 munkéssaguk nyoman valosult meg a magyarok szellemi
Osszetartozasa. A botanikusok €s a botanika szép példajat nyujtjak ezeknek a tovabbélo,
folyamatosan meg-megujuld kapcsolatoknak. Remélhetéleg ez a mai alkalom is egy
ilyen megujulasnak a pillanata. Erdélyrdl és csak a legnagyobbakrol szélva: a magyar
nyelvil tudomanyossagnak és az oktatastorténetnek Apaczai Csere Janos az emblematikus
alakja, a magyar tudomanyé Bolyai Janos. Mindketten erdélyiek, s6t bels6-erdélyiek. A
tagabb értelemben vett Erdélynek mindig jelentGs szellemi és nyelvi tartalékai voltak:
volt, amikor ezek felszinre keriilhettek, kozos kinccsé valhattak, volt, amikor elkallodas-
ra itéltettek. K6z0s feladat a korabbi szervesség és egység helyreallitasa éppen a szak-
nyelvek vonatkozasaban.

Sylvester Janosrol és korarol, amit lehetett, mindent felderitett és leirt fél szazaddal
ezel6tt megjelent munkdjaban Balazs Janos (1958). Mas szerzokkel egyiitt azon a véle-
ményen van, hogy neve az Erdds (kevésbé valoszinilien az Erdélyi) latinositasa, humanis-
ta szokas szerinti névvaltoztatasa, sziiletési helye pedig, amelyhez erbteljesen i-z6 nyelv-
jérasa is koti, a partiumi Szinérvaralja. A varosnevekrdl szolva, Grammatikajaban
Sylvester maga is megemlékezik sziil6foldjérdl: ,,Sziiléhazanknak azon vidékén, amelyet
Meggyesaljanak hivnak, van egy, nagysagos Perényi Janosnak, kedves uramnak birtoka-
hoz tartozd, hét kies, sz6l6termd dombbal ékes varoska, melynek termékeny foldjét
kovér legeldk, viragos mezok és rétek €kesitik, forrasok és folyovizek ontozik, irtott és
szliz erdok teszik kellemetessé, s mely mindennémil gyiimolcsot megterem, és aranyban,
eziistben, soban gazdag. Itt pillantottam meg a napvilagot, s mindenemet neki koszonom.
A mi nyelviinkon Szinyirvaralja a neve.” (Baldzs, 1958, 6.). Itthoni, nagybanyai tanulma-
nyait minden bizonnyal Perényi Janos édesapja, a mohdcsi csatdban elesett Perényi
Gabor segithette (Balazs, 1958, 15.).

Sylvester életében és munkassagaban szorosan dsszefonddik természetismereti alapi
nyelvtaniroi, bibliaforditdi és nyomdaszi tevékenysége. Az 1534-ben 6t fogadé Nadasdi
Tamas, Sarvar gazdaja, két évvel korabban erdsitette meg a varat, és az ellen is allt a
torok ostromnak. ,,A Nadasdi leveleiben emlegetett almaskert meg a kortvélyes
(kortéskert) mellett viragoskertek is diszitették a varost. Ezekben gyakran torok rabok
munkalkodtak. Gytjtotték és termesztették a gyogyfiiveket is.” (Balazs, 1958, 154.).
Sylvester megérkezése utan 1j iskola Iétesiilt, a varar téglabdl épittette. Ebben lett isko-
larektor Sylvester, az itt tanuloknak (is) kellett a nyelvtan mint a legfontosabb alapozé
tankonyv, és sziiksége volt ra a szerzOnek is, mintegy elémunkalatként az Ujtestamentum
forditasahoz.

A grammatikat tudvalévdleg nem a grammatikusok csindljak, az benne van a nyelv-
ben, a grammatikusok kihdmozzak beldle, és leirjak. Ennek mintait nyudjtottak az euro-
pai, vulgaris nyelvek szamara a klasszikus nyelvek, mindenekel6tt a latin. A nemzeti
nyelvek nyelvtanainak sora a 13. szazadban indult el két provanszal nyelvtannal (Baldzs,
1958, 39.), Kozép-Europaban Husz Janos Orthographia Bohemicdja az elsé ilyen mi
(ennek kozvetlen hatasa volt Sylvesterre és mas, korabeli magyar grammatikusokra is).

Sylvester nyelvtana, amelynek kiadasara emlékeziink, Kelet-K&zép-Eurdpaban elsdé
kisérlete egy nemzeti nyelv leirasanak (vesd 6ssze: Korompay, 2003, 584.). A vulgaris
nyelvek fokozatos kibontakozasa, kiszabadulasa a latin kereteibdl versengést is elindit
kozottiik: Sylvester is biiszke Onérzettel allapitja meg Grammatikajaban, hogy a ragozas
gazdagsagat tekintve a magyar minden mas nyelvet felilmal. Az Uj Testamentumhoz
disztichonokban irt ajanlasa pedig, az irodalmi antolégidkban is gyakran idézett Az
magyar nipnek, ki ezt olvassa, azt a k6zos 6romot fejezi ki, hogy magyarul szol népiink-
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hoz az isten igéje, azon a magyar nyelven, amely — ime, itt van ra a bizonyiték — idémér-
tékes verselésre is alkalmas:

Az ki zsidoul és gorogiil és vigre diakul

Sz6l vala rigenn, sz6l néked az itt magyarul.
Minden nipnek az @i nyelvinn, hogy minden az isten
Torvinyinn illyen, minden imaggya nevit.”

Bizonyara a magyar nyelvben felfedezett értékek, a jovendd szazadokra kihat6 szelle-
mi lehetéségek felismerése tette, tehette biiszke, humanista patriotava Sylvestert. Nyelv-
tandban ¢és a torok elleni harcra buzdité kolteményében vallotta meg, hogy ,,...nincs
szebb és édesebb, mint szeretni a’ Hazat” (idézi: Balazs, 1958, 378.).

A grammatikat a leirasban és az oktatasban is nélkiilozhetetlennek tartottak, ezt tekin-
tették alapozasnak, ez volt az igazoldja, a kifejezdje €s a rogzitdje a nyelv szabalyozott-
saganak. A magyarban Sylvester munkdja volt egyik els6 mozzanata az irodalmi nyelv
szabvanyositasanak. Szintén ebben a kdzos
egyetemi kornyezetben alakult ki a tobbnyel-
vl szojegyzékek és szotarak miifaja, ame-
lyek a latinhoz vald viszonyitassal jelentOs
mértékben kozelitették is egymashoz az
europai nyelveket. A magyar nyelv, annak
korabeli beszélt nyelvi, nyelvjarasi valtozata
elsdsorban Sylvester révén keriilt be ebbe a
szellemi és nyelvi aramlatba 1527-ben Krak-
koban, 1539-ben Sarvaron. Sylvester latin

Dundntil a magyar szdlldsterii-
let nyugati nagy régioja, Erdély
a keleti. Otédfel évszdzaddal
ezelott és a késobbiekben éppen
a Sylvester Jdnosok, az Apd-

czaik, a Kazinczyk munkdssd-

gdban, illetve az 6 munkdssd-
guk nyomdn valosult meg a
magyarok szellemi dsszetartozd-

nyelvi ajanloverset is irt ahhoz az 1527-ben
megjelent latin, német, lengyel és magyar
beszélgetésgylijteményhez, amely igy az

els6 magyar nyelvii nyomtatvanynak tekint-
hetd. Ennek utolso6 disztichonjat ma is idéz-
hetjiik (Berczeli A. Karoly forditasaban):

sa. A botanikusok és a botanika
szép példdjdt nyujtjcak ezeknek
a tovdbbelo, folyamatosan meg-
megujulo kapcsolatoknak.
Remélhetdleg ez a mai alkalom
is egy ilyen megujuldsnak a pil-
lanata.

,,Gytijtsd a tudést, mert latod, pusztul minden e f5ldén,
Es csak a szellemi kincs élheti tal a halalt.”

Grammatikdjaban Sylvester kiilon fejezet-
ben foglalkozik a helyesirassal. Ebben el6-
szor jelenik meg a kétféle elv dilemmaja:
csak a kiejtést kell-e kovetnie az irasnak,
vagy az értelmet is tiikroztetnie kell-e?
Sylvester fogalmazza meg els6ként az utdbbi igényét, ahogy ma nevezziik: a széelemzés
elvét. Ez az elv a 17. szdzadban valik tudatossd, hatdrozottd az erdélyi Geleji Katona
Istvan és Misztétfalusi Kis Miklés munkassagaban: annak felismerése, hogy ez az alapja
nemcsak az iras ,értelmességének” és érthetéségének, de az irott nyelv viszonylagos
egységének is (Balazs, 1958, 215-217.; Korompay, 2003, Szathmari, 1968, 86—136.).

A magyar kiejtés ma is szines, valtozatos, éppen a dunantuli pedig gyakran ismerdsen
hangzik az erdélyiek, kiilondsen a székelyek fiilének. A regiondlis szinességet, sokféle-
séget és valtozatossagot — akarcsak a természeti kornyezetben — lehetdleg a nyelvi kor-
nyezetben is meg kell 6rizni. Az egységet, a kozosséget pedig nekiink kell megkeresniink
¢és megtalalnunk — elsésorban az értelemben, az értelmességben.

Es természetesen nem csupan irasunk értelmességében és helyességében!

Ehhez kivanok eredményes munkalkodast, barati egyiittmiikodést.
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Szabo T. Attila

Budapest, MTA

Az elso6 magyar ,,doktori iskola”
¢és munkasai Sarvaron

Tények és talanyok a magyar herbalizmus, etnobotanika
és orvosi nyely sziiletésének korabol (1)

,, Gytijtsd a tudast, mert latod, pusztul minden e Foldon,
és csak a szellemi kincs élheti tul a halalt.”

Erdési Sylvester Janos, Krakko, 1527

(Forditotta: Berczeli Karoly)

Milyen kapcsolatban van Sylvester Janos szellemisége azzal a sarvdri
és németujvdari korrel, melyben az elsé magyar nyelvii Herbdriumok
(természettudomdnyi kézikonyvek), (etno)botanikai és orvosi
monogrdfidk sziilettek? Indokoll-e ezt a szellemi kdzdsséget 1igy
tekinteni, mint az elsé magyar ,doktori iskoldt’? Ezeket a kérdeéseket
Jjarja kortil jelen tanulmdny.

Captatio (2)

—j6 500 éve sziiletett Szinérvaraljan (Seini, Romania) Sylvester Janos (1504
koriil-1552 koriil), aki

— 470 éve, 1539. junius 14-én kiadta Sarvarijszigeten (ma Sarvar, Vas megye) az elsé
botanikai, foldrajzi, matematikai, honismereti magyar szaknyelvet is oktat6 tankonyvet,
a Grammatica hungarolatinat (3), mely utat mutatott a magyar szaknyelv kibontakoza-
sahoz (4);

— 450 éve, 1559. oktober 15-én Sarvarrdl indulhatott Nyugat-Eurépdba Lencsés
Gyorgy (1530-1593), az els6 magyar természettudomanyi nagymonografia, az Egész
orvossagrol valo konyv, azaz Ars medica hat kdnyvének szerzdje (35);

— 445 éve Sarvaron sziiletett Beythe Andras (1564-1599) magyar herbalista, a Fives
konyv (1595) 6sszeallitoja (6);

— jo6 440 éve Sarvarrdl ment Németujvarra Beythe Andras apja, Istvan (1532 koriil-
1612 koriil), Clusius munkatarsa, az els6 6ndlldo nyomtatott etnobotanikai kdnyv
(Stirpium nomenclator pannonicus, 1583) tarsszerzoje (7);

— 431 éve jelent meg Kolozsvarott a sarvari Sylvester-tanitvany, Melius Péter (§) Her-
bariuma (9);

— 410 éve halt meg Németujvarott Beythe Andras (10);

— 400 éve halt meg Leidenben Carolus Clusius (1528-1609), aki 1583-84-ben Beythe
Istvan kozremiikddésével megirta az els6 és azodta is egyetlen pannon etnobotanikat, az
els6 pannon floérat, és kiadta a Fungorum in Pannoniis observatarum brevis historiat, az
els6 (etno)mikologiai monografiat (1602) (11).

ﬁ 2009. év a magyar nyelvii tudomanyossag kiilonleges esztendeje, mert:
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Bevezetés

A kérdések, amelyek foglalkoztatnak, valojaban nagyon egyszertick: Miért beszéliink
egyaltalan magyar szaknyelvet — ha mar a tudomany nemzetk6zi? Kik, mikor és hol
teremtettek ennek a népnek a tudasabol magyarul (is) sz616 tudomanyt? Hogyan sziiletett
az els6 magyar Doktori Iskola és ennek maig rejtélyes és jelképes legfontosabb terméke,
a magyar élettudomanyi (botanikai, orvosi stb.) szaknyelv elsd nagymonografiaja,
Varadi Lencsés Gyorgy Egész orvossagrol valo konyv azaz Ars Medica cimi munkaja?

A feltett egyszerti kérdésekre viszonylag egyszerti valaszok is adhatok:

Miért beszéliink még magyarul (is)? Talan elsésorban azért, mert 907 juniusdban a
dinasztia-alapitd Arpad-csalad (apa és/vagy fiai) Németovar kozelében, a mai Hainburg
an der Donaunal logisztikdban, stratégiaban ¢s taktikdban is jobbak voltak, mint a
magyarok megsemmisitésére érkezd egyesiilt europai seregek. Az ottani megsemmisitd
gy6zelem teremtette meg a magyar allamszervezésnek és kdzvetve nyelviink tulélésének
feltételeit. (12) A hainburgi gy6zelemre kovetkezd 1100 esztendd elsé fele egyrészt a
pogany tudasréteg felszamolasaval, mésrészt — a magas miiveltség szintjén — a magyar-
sagnak a latin kultardba vald betagolodéasaval telt. A masodik fele — a magyar nyelv
értékeinek felfedezése — ugyancsak eurdpai folyamatok, a reneszansz és a reformaciod
hatasara az 1530-as években kezd6dott és napra pontosan datalhato: 1536. november
18-an (mas értelmezés szerint oktober 15-én (13)) a Vas megyei Sar kdzség vara koriil,
bizonyéara a Raba egyik kanyarulatanak, holtaganak atvagéasaval és a Gyongyds-patakkal
vald egyesitésével létesitett ) szigeten szignalta Sylvester Janos elsd (szak)nyelvi tan-
konyviink, a Grammatica hungarolatina elészavat. A megjelenés helyét és napjat is
tudjuk: Sarvarujsziget, 1539. junius 14.

2009-ben tehat éppen 470 esztendeje, hogy nemcsak nyelviink térvényei, de szaksza-
vai is atkeriiltek a népi tudas korébdl egy nyomtatott konyvbe — a rendszerezett tudomany
korébe — 6t nyelven: magyarul, gorogiil, latinul, esetenként pedig németiil, sét héberiil is.
Ennek a teljesitménynek filologiai értékelését a nyelvészek évszdzados munkaval, alapo-
san elvégezték (Bartok, 2006), szaknyelvi kovetkezményei pedig részei mindennapjaink-
nak (lasd példaul: Kurtan, 2003; 2006; 2008; Hortobagyi, 2008; Mihalovicsne, 2008;
Mihalovics és Révay, 2002; Ortutay, 2008 stb). A természettudomanyok terén azonban
Sylvester szandékait és teljesitményét még nem tartja szamon érdeme szerint a magyar
tudomany (Szabo, 2001a).

Kik voltak, mikor és hol ¢éltek, mit tettek azok, akik a tudasunkat eldszor irtak nyom-
tatott magyar konyvekbe? Erre a kérdésre a valaszt részleteiben sejtjiik ugyan, de egészé-
ben még nem igazan tudjuk. A tudomanyos valaszokat sokan keresték, koziiliik talan a
legeredményesebb Balazs Janos (1958) volt. A jelen tanulmany is részben erre a kérdés-
re valaszt keres6 kisérlet. Abbol az egyre nagyobb teret nyeré megkdzelitésbdl indul ki,
hogy ha keveset tudunk az egyénrdl, probaljuk azt a kdzosséget megérteni, amelyben
bizonyithatéan dolgozott, amelyre igazolhatéan hatott. Esetiinkben az a kiilonosen figye-
lemre méltd, hogy a 16. szazadi magyar élettudomanyok szinte valamennyi jelentds
szerzdje kapcsolatba hozhatd (kdzvetleniil vagy kozvetve) a Sylvester Janos szellemével
fémjelzett Sarvari Iskolaval: Beythe Istvan (Beythe és Clusius, 1583; Clusius, 1583;
1584; 1601 stb.) itt volt lelkipasztor, itt sziiletett fia, Beythe Andras (Beythe, 1595) (14),
itt tanult Somogyi (Melius) Péter (Melius, 1578), és alapos a gyanuink, hogy innen indult
nyugat felé — talan éppen Jean Fernelhez, a Parizsi Egyetemre — 1559 oktoberében Varadi
Lencsés Gyorgy is (Lencsés, 1577 koriil).

Hogyan sziiletett az els6 magyar nyelvii természettudomanyi nagymonografia, Varadi
Lencsés Gyorgy Egész orvossagrol valo konyv azaz Ars Medica cimii munkaja? Ez a tanul-
many ennek a rejtélynek egy részletéhez probal csak kozelebb keriilni az utolsod kérdés
korbejarasaval. Magéval a kézirattal itt nem foglalkozunk; az érdekl6éddt korabbi munkak-
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ra, illetve vilaghalos forrasokra utaljuk (Varjas, 1943; Farczady és Szabo, 1961; Spielmann
és mtsai, 1976; Jakab és Bolcskei, 1988; Szabo, 1996; Szabo és Biro, 2000). (15)

A felsoroltak dnmagukban is érdekes szakmai kérdések. De hogy ezek szdmomra
éppen most, a nemzeti értékvalsag, pénziigyi valsag, gazdasagi valsag és erkolesi valsag
idején meriiltek fel hangstlyosan és ilyen altalanos formaban, annak talan az is az oka,
hogy 2008-ban idom jelentds részét egy ,hatartalan hazankrol” szolo kotetbe irott,
emberségiink és magyarsagunk viszonyanak biologiai gydkereit keres6é tanulmany
(Szabo, 2008a) foglalta le.

Tanulméanyom elsédleges célja az el6bbiekben felvetett altaldnos kérdések sajatos,
egyedi megkozelitése egy esettanulmany révén: kozelebb keriilni annak megértéséhez,
hogyan hatott Jean Francois Fernel (1497—1558) francia humanista tudos és orvos-tanar,
a tudasat és egyéniségét vélhetéen Nyugat-Magyarorszagon, illetve Nyugat-Eurdépaban
kialakito erdélyi magyar udvari emberre, az elsé magyar nyelvii orvosi nagymonografia
irdjara, Varadi Lencsés Gyorgyre.

Tovéabbi cél volt folytatni az 1970-es
években Kolozsvarott megkezdett munkat
Miért beszéliink még magyarul L;ncsés ké’)nyyév&:l, kihasznalva jmmér a

" 3 3 vilaghalé nyujtotta lehetdségeket is (Schil-

(is)? Taldn elsosorban azert,  jer, 1997; Palké, 2009; Szabé, 2003; 2007b;

mert 907 juniusdban a dinasz-  2008a).

tia-alapito Arpdd-csaldd (apa és/ Munka kézben jelentkeztek tovabbi, jaru-

i) Né svdr kozeldh lékos célok és szandékok is. Ezek tobbségét
vagy ﬁ ai) Nemetovdr kozeleben, az id6 és mas témak szoritasaban ki kellett

a mai Hainburg an der keriilni. De a keriilgetés nagyon ,,razos”: ha
Donaundil logisztikdaban, straté- egy témat kikeril az ember, belezokken

gidban és taktikdban is jobbak masik kettobe. Ezek koziil az egyik egy

) ndvénynemzetség —a Csaba-ire vagy Sangui-
voltak, mint a magyarok meg-  sorpa fajok — koriil felbukkané tények és

semmisitésére érkezo egyestilt  talanyok kore volt. A ,,Csaba-ire esettanul-
eurdpai seregek. Az ottani meg- many” végiil kinétte ennek az irasnak a

semmisité ovézelem teremiette kereteit, de kinétt bel6le a Beythe Istvan
& Pannon Torténeti Természetismereti Tarsa-

meg a magyar dllamszervezeés-  sjg megalapitasinak (Sarvar, 2009 jinius

nek és kozvetve nyelviink tiléle-  14.) otlete is, valamint a megemlékezés az

sének feltételeit. 1989-es alapitasu szombathelyi Beythe Ist-

van Etnobotanikai és Génokologiai Kisérleti

Kert jraindulasardl, illetve a 2000 és 2005

kozott a Veszprémi Egyetem Biologiai Inté-

zete és Botanikai Tanszéke mellett miikod6 Beythe Andras Kornyezetbotanikai Kisérleti
Kertrdl, ahol annak idején csodéalatos Csaba-ire tovek is éltek.

Varadi Lencsés Gyorgy

Csaladja a Felso-Tisza vidékérol, a mai Karpatalja (Ukrajna) teriiletérél szarmazott —
sziilei, vagy még a nagysziilei innen keriilhettek Nagyvaradra, Vitéz Janos humanista
fépap udvaraba. Zrednai Vitéz Janos 1445-1465 kozott volt Varad piispoke, a varost a
magyar humanizmus egyik kdzpontjava fejlesztette (példaul a kaptalan tagjai kozott ott
volt Janus Pannonius is). Miutan Vitéz Esztergomba keriilt érseknek, illetve kegyvesztett
lett, Varad fénye hanyatlasnak indult. A teljes 6sszeomlas 1560-ban kovetkezett be, ami-
kor a torok seregek elfoglaltak a varat és a varost.
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Eléneve utan itélve Lencsés Gyorgy is Varadon vagy vidékén sziilethetett 1530-ban.
Fiatal korarol, tanuloéveir6l semmi biztosat nem tudunk. Emberi tulajdonsagai és szak-
mai fejlodése, karrierje azonban valoszintsitik, hogy az a titkolodzo természetii Gyorgy
ur, akit Korosi Fraxinus Gaspar egyik, 1554-ben Sarvarrol Nadasdy Tamdésnak kiildott
levelében ugy emleget, mint akivel megosztotta véleményét Kanizsay Orsolya méhdaga-
natanak kérdésében (bar Ovatossigra inti vele kapcsolatban Nadasdyt), illetve még
inkabb az a Lencsés, akit 1559-ben Sarvarrol Bécs felé, Kanizsai Orsolya engedett utnak
Nadasdy Tamashoz (ahova Lencsés akkor nem érkezett meg), azonos lehetett a mi Len-
csés Gyorgyiinkkel (Vida, 1988, foképp: 237.). Ameddig ezt a feltevést valakinek nem
sikeriil egyértelmien megcéfolni, ennél jobb munkahipotézist alkotni az els¢ magyar
orvosi nagymonografia keletkezéstorténetének koriilményeirdl, addig ezek az adatok
nagyon hasznosnak latszanak.

Veress Endre (1944) tarta fel, hogy Lencsés Bathory Istvan erdélyi fejedelem és késébbi
lengyel kiraly szolgalataban allt mint a fejedelmi udvar egészségéért felelds ,,foszakacs-
mester”’, azaz — mai fogalmakkal élve — a szakdcsmesterek , kozegészségiigyi-toxikologiai
feliigyeldje”. Id6sb Szabd T. Attila (1974,; 1974b) talalta meg azokat az okleveleket,
melyek igazoljak, hogy 1574-ben Bathory Kristof feleségének volt az udvarmestere, vala-
mint hogy élete végén fejedelmi foszamvevoi (mai fogalmaink szerint amolyan ,,gazdasagi
miniszteri”’) rangban gyakran utazott Gyulafehérvar és Varad kozott — Kolozsvaron pedig,
tisztének megfelelden, rendszeresen ellattak mint a varos vendégét (Szabd, 2008c). Eletraj-
zi adatait — id6kozben eltlint — sirkdve Orizte meg (Entz, 1958). Diplomaciai feladatai is
voltak Lengyelorszdgban, Olaszorszagban és bizonyara mdas orszagokban is.

Rejtézkodd természetli ember 1évén jo diplomata lehetett: sosem keveredett olyan
intrikakba, melyekért a Bathoryak udvaraban magas rang embereket is konnyen meg-
kurtitottak egy fejjel. Még vallasardl sincsenek biztos adataink. Errdl és kinzo vesekove-
ir6l olasz orvos-diplomata tarsatol, Marcello Squarcialupustol is tudunk, de egy ilyen
természetli Gyorgy urat emlit kordbban Koéros Gaspar is Sarvarrol. Alighanem 6 is
Dudith Andras — ma is érvényes — jelmondatat tartotta irdnyadonak: ,,.Bene qui latuit,
bene vixit”, azaz magyarul, és egy kis memotechnikai ferditéssel: ,,Jol él, ki jol lapit”.

Nem lehetett diplomas orvos (erre irasaiban és a rola sz6l6 iratokban nincs utalas), de
az nem zarhatd ki, hogy eurdpai vandorlasa idején képezte magat a gyogyitasban (is).
Csaladja késobbi sorsardl is keveset tudunk. Fiai kereskeddk és diplomatak voltak, de
mar nem nyugat, hanem kelet — a roman fejedelemségek és taldn a Torok Birodalom —
felé utazhattak inkabb. A gyulafehérvari Lencséseknek a 17. szdzadban nyomuk veszett,
de ez korantsem rendkiviili, hiszen neviik nem bukkan fel lakohelyiik, Gyulafehérvar
varosi jegyzékonyveiben sem (Kovdcs, 1998, 353., 369.).

Két évszazaddal késébb Zalaban jelenik meg egy szakirodalomban nagyon tevékeny
Lencsés Antal nevili gazdasz szakird és tanar. Mivel a Lencsés nem gyakori név (az Erdélyi
Magyar Szotorténeti Tarban a négy évszazados irasbeliségbdl csak erre az egy csaladra
vonatkozoan keriiltek elé adatok), és mivel az iraskészséget 6rokl6dd tulajdonsagnak
tekinthetjiik, nem volna érdektelen utananézni a nyugat-magyarorszagi Lencsések esetle-
ges erdélyi gyokereinek sem (Szabo és mtsai, 1995, 118.; Szabo és Almasi, 1999).

Lencsés Gyorgy ,,szakmai” kornyezete: a magyar reneszansz és humanizmus
orvosai

A 2008-as év Magyarorszagon is a reneszansz éve volt, sok szép eredménnyel és még
tobb tanulsaggal. Ebbdl az alkalombol keriiltek példaul kiallitasra az els6 magyar irodalmi
¢és tudomanyos tarsasag, a Sodalitas Litteraria Danubiana tobb, mint 500 esztendds targyi
emlékei a budapesti Pet6fi Irodalmi Mizeumban — olyan emlékek, melyeket Akadémiank
tGbb, mint 100 esztendeje feldolgozott ugyan, de a koztudatba mégsem keriiltek be (4bel,
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1880). Ugyanakkor a reneszansz év kiallitasainak szervezd6i sem itt, de masutt sem igen
vettek tudomast példaul a gyulafehérvari erdélyi fejedelmi udvar reneszansz és humanista
orvosair6l, akik kozott a legjobbak — mint példaul Hunyadi Ferenc — jo koltdk is voltak.

Errdl a Lencsés Gyorgyot egykor koriilvevd vilagrol Toth Istvan (2001) emlékezett meg
egy csodalatos kotettel — és benne egy szép sajat verssel is. (16) Fél évezreddel ezel6tti
eurdpai tudomanyos beilleszkedésiink értékes bizonyitékai ezek a szellemi, koltéi doku-
mentumok. A 15-16. szazadok erdélyi magyar szellemiségének egy ismeretlen szeletét
bemutat6 kotet — ,,...tornyok, bastyak, mik mélybe hulltak / [...] homokszemcsénél kony-
nyebb multak / a fejiink felett még hadba mennek: / kdszonjiik meg e hulld koéveknek.”
(Toth, 2001) — jol érzékelteti, hogy milyen lehetett az a szellemi 1égkdr és szinvonal, mely-
ben ennek a tanulmanynak magyar cimszerepléje — az éppen ekkortajt szétesd Magyar
Kiralysagbol eurdpai peregrinaciora indulo fiatal Varadi Lencsés Gyorgy — €lt. Témanknal
maradva, a Franciaorszagban a 16. szazad derekan még tanarként is tevékeny Jean Fernel
jelent6ségét Lencsés is errél a magas szellemi szintrdl kdzelithette meg.

Feltételezésiink szerint Lencsés akkor indult Sarvarr6l nyugat felé, amikor Fernel mar
nincs az ¢é16k soraban, igy aligha talalkozhattak személyesen. De az idésb Kovacs Ferenc
tiidégyogyasz szakorvos altal igazolt Fernel-hatas szempontjabdl talan nem véletlen,
hogy éppen abban az idében (1557—1558-ban) jelent meg Fernel fomiive: az Universa
Medicina. Sajnos, egyeldre semmit sem tudunk arrol, kitdl, hogyan szerezte meg Lencsés
Gyorgy ezt a kdnyvet. Egyaltalan: semmit sem tudunk konyveirdl, konyvtararol.

Lencsés feltételezett ifjukori kornyezete, a ,,Sarvari Iskola”

Feltételezésiink szerint Varadi Lencsés Gyorgy Kanizsai Orsolya és Nadasdy Tamas
sarvari udvaraban keriilt szorosabb kapcsolatba a gyogyitas — és ezen beliil is az 6t kiilo-
ndsen érdeklé ndgydgyaszat — tudomanyaval. Ez a feltételezésiink meglehetdsen gyenge
labakon all ugyan és alig tobb, mint egy Onkényesen Osszeillesztett kirakojaték egyik
darabja, de j6 munkahipotézist jelent mindaddig, amig valakinek nem sikeriil meggy6z6
modon cafolni, vagy egy ennél jobban dsszeillé modon kirakni a talanyos darabokat.

Ez a feltételezés abbdl az ijabban egyre jobban terjedd és meglehetésen fura nevil
»tars(adalom)torténettani” (proszopografiai, proszopologiai) modszer példajabol indul
ki, miszerint ha az egyénre vonatkozo6 adatok hianyosak, akkor probaljuk a jelenséget az
adott szakmai vagy mas természetli kozosség egésze feldl kozeliteni (Keats-Rohan,
2007; Szabo, 2007a). Nos, ha igy jarunk el, akkor Sarvarral szinte mindenki kapcsolatba
hozhato, aki magyar nyelven az els6k kozott tett le valamilyen irott vagy nyomtatott
orvosi vagy orvosbotanikai munkat a magyar tudomanytorténet asztalara. S6t, ugy tinik,
hogy a legkorabbi nyomtatott (vagy nyomtatasra szant) magyar orvosi és botanikai nyel-
vi emlékek sajatos modon fogjak egységbe a magyar nyelvteriilet nyugati és keleti vége-
it. Ugyanakkor ebben a torténetben csodalatosan 6tvozddik a hit és a tudas, a tudomany
¢és a vallas megtjulasanak nagy — de a modern vilagban mindkét oldalr6l elhanyagolt —
folyamata is, hiszen a Biblia-forditok és hithjitok kozott sok természettudomanyosan is
jol képzett ember volt.

Sylvester Janos

Ha eltekintiink a cseh huszitizmus 1466-ban Moldvaba menekiilt magyar hiveinek mun-
kajatol, a Miincheni-kodexben fennmaradt els6 magyar Biblia-forditastol (Szabo, 1985),
akkor — hat évtizeddel késébb ugyan — mindenképpen egy Partiumbol (a tagabb értelemben
vett Erdélybdl, Szinérvaraljardl) szarmazd humanista tudds, Sylvester Janos keriil els6ként
torténetiink reflektorfényébe. Sylvester Janos nevét 1526. oktober 26-an jegyezték be a
Krakkoi Egyetem anyakonyvébe (vesd Ossze: Baldzs, 1958, 21.). Copernicus kortarsaként
¢és Copernicus varosaban tanulta a tudomanyokat — €s nem utolsdsorban a konyvszerkesz-
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tést, a konyvek irasat, szedését, nyomtatasat, javitasat, majd 1530 koriil a Wittenbergi
Egyetemen a kor egyik legnagyobb pedagdgusanak, Melanchtonnak a hatdsa ala keriilt.
Ekkor mar nem térhetett vissza csaladi birtokara, Szinérvaraljara, mert ott kozben (bizony4-
ra vallasi érvekre és idevagd torvényekre hivatkozva) minden vagyonabdl kiforgattdk
(Balazs, 1958). A kiilonleges tehetségli embernek Mindszenti Tamas egri kanonok 1534-ben
azt ajanlotta, hogy probalkozzon Sarvarott munkat talalni, mivel hallotta, hogy az orszag
egyik legnagyobb foldesura, Dalmacia és Horvatorszag banja és nagy erdélyi birtokok
tulajdonosa, Nadasdy Tamas ott ,,valami tudds embert szeretne maga mellé venni”.

Nadasdynak megtetszhetett Sylvester, és nem is csalatkozott, mert a ,,tudds ember”
1536-1539 kozott megirta és kinyomtatta a magyar oktatasiigy elsé olyan tankonyvét,
mely el6szor hivja fel a figyelmet a szaknyelvi oktatds kérdéseire. A Grammatica
hungaro-latindt nem lehet ugyan természettudomanyos tankényvnek értelmezni — amint
erre a kérdés legjobb mai ismerdje, Bartok Istvan nagyon udvariasan, de nyomatékosan
volt szives felhivni a figyelmemet —, de nem lehet sz6 nélkiil elmenni Sylvester Janos
hatarozott szaknyelvi érdeklédése mellett sem; ebben is elsd volt a magyar tudomanyban
— akarcsak a virdgénekek nyelvi értékeinek felismerésében (€s még sok egyéb teriileten).
Ez a konyv tehat nem csak az egyik els6 (és a magyarban legelsé) Gsszehasonlitd
grammatica, de joval tobb is annal: a magyar foldrajzi, matematikai, botanikai szaknyelv
elsé nyomtatott dokumentuma is. Ebben szerepel az elsé magyar nyelven is nyomtatott
botanikai szoveg (De Arborum), illetve az els6 etnobotanikai kutatasi program is. De ami
ennél sokkal fontosabb, Sylvester Janos az 1500-as évek els6 felében 12 nyelvtani for-
maban foglalta 6ssze, és két nyelven 24 mondatba foglalva tanitotta meg minden sarvari
didknak, hogy ,,Az tudos tanar tudds tanitvanyokat teszen!”.

Ezek (és a tovabbiakban kovetkezd) részletek és évszamok egyrészt a Sarvaron
kiemelkedd els6 magyar ,,Doktori Iskola” a hely szellemén messze tulsugarzo 0j tanar-
didk viszonyanak megértése szempontjabol fontosak, masrészt enélkiil a példa nélkiil
nehéz volna megérteni azt, milyen szellemiség vezetett a 16. szazadi magyar természet-
tudomanyos kézikdnyvek és monografidk sziiletéséhez (Lencsés, 1577 koril; Melius,
1578). Arra, hogy mennyire nem csak filologiai igényt €és célzath volt Sylvester Janos a
csak cimében Grammaticanak tekintett munka irdsa kozben, alljon itt egy felsorolas
arrél, milyen tudomanyos témak szerepeltek a tankdnyvben:
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1. abra. A Sylvester Janos altal Sarvaron készitett elsé magyar szaknyelvi tankonyv, a Grammatica
hungarolatina cimlapja, valamint a diak és tanar viszonyat tanito ,,példamondatok”
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1. Idészamitasi kérdések, azaz a honapok latin ismertetése és — lapszélen — azok kora-
beli magyar nevei: Mensium: lanuarius, Februarius, Martius, Aprilis, Maius, Iunius,
Tulius, Augustus, September, October, November, December (vesd Ossze: Bartok,
2006).

2. Meteorologiai kérdések: Ventorum, vagyis az idéjarasunkat alapvetéen befolyasolo
szelek (részletesen lasd: Bartok, 2006).

3. Foldrajzi kérdések, mint

3.1. Hazai nagy folyok nevei: Fluviorum: Danubius Duna; Savus Szaua; Dravus
Draua; Chrysius Kereb (részletesen lasd: Bartok, 2006).

3.2. Hazai nagy varosok nevei: Urbium: Buda, Székesfehérvar, Kassa, Pest (németiil
Ofen), Esztergom, Varad, Szeged, Szeben, a szovegben megemlit még sok mas hazai és
kiilfoldi varost is, labjegyzetben példaul Sarvargjszigetet stb. (Iélektani magyarazata lehet,
hogy sem Kolozsvart, sem Brassot nem emliti; részletesen 1asd: Bartok, 2006). (17)

4. Matematikaval kapcsolatos kérdések (részletesen lasd: Bartok, 2006).

Valasztott témank szempontjabdl kiemelten fontos még:

5. A hazai névényvilag ismeretére valo tanitas, illetdleg a hazai botanikai kutatasok
igényének megfogalmazasa az ARBORUM, azaz A fakrol cimszo alatt, tablazatba foglal-
va kiilon a ,,Pyrus (kortvély fa)”, ,,Pomus (alma fa)”, ,,Prunus (szilva fa)” és ,,Ficus (flige
fa)” neveit — ez utobbi a faj Sarvar kornyéeki kdzismertségére is utal. Ezt a részt a kovet-
kezdkben teljes terjedelmében is idézziik, mert jol példazza, mennyire nem csak nyelv-
tankonyvet, de szaktankonyvet is irt Sylvester Janos tizenéves kisdidkjainak. Némi id6-
torzitd, anakronisztikus — de a mai szakmai tudas-egységesitd, kulturalis integracios
torekvések ismeretében mégis idGszerli — tilzassal szolva a human és a természettudo-
manyos oktatas egységét megvalositd tankdnyv ez.

A bibliafordité ,,természettudos”

Sylvester Janos Grammaticaja csak mellékterméke volt a nagy miinek, az egész
Uj-Testamentum magyar nyelvre valo leforditdsanak, illetve az ehhez készitett eldszonak
és jegyzetanyagnak. Az 1541-ben Sarvarott megjelent vaskos kotet nem csak egy tudo-
manyos (ezen belill természettudomanyos) igényességli Biblia-forditas — benne példaul
az els6 nyomtatott magyar orvosi szoveggel: Az betegsighekril, melyekrol az Evangéli-
umban emlékezet vagyon —, de ez az elsé magyar idémértékes vers 6rzéje is. Es korant-
sem lényegtelen itt most az sem, hogy ebben a versben — sok 6rok értékii részlet mellett
— el6szor szerepel egy mondatban az ,élet és tudomany”, pontosabban ,,az tudomany,
mely 6rok életet 4d” — annak a vezérgondolatnak a folytatasa, melyet Sylvester Janostol
a jelen tanulmany mottdjaként idéztiink. Az a tudomany, mely a Sylvester szovege és a
kor egyéb dokumentumai alapjan korantsem csak teologiat jelentett, hanem (példanak
okaért az Erdelyi Magyar Szotorténeti Tar adatai alapjan) harmadrészt mesterségbeli
tudast, harmadrészt orvoslast és csak egyharmadrészt a hitbéli dolgok felsd szintli isme-
retét (teologia).

Fernel — Vesalius — Korosi — Lencsés — Fernel?

Ebben az idoben, az 1540-es években a kor legnagyobb anatdmusa, Andreas Vesalius
(1514-1564) iskolajaban, Padovaban tanul egy masik — vizsgalt témank szempontjabol
jelentds — személyiség: Koérosi Fraxinus Gaspar. Vesalius viszont 1533 és 1536 kozott a
Parizsi Egyetemen tobbek kozott a jelen tanulmany cimében is szerepld Jean Fernelt6l
tanulhatta az orvoslast. Vesalius kés6bb Velencében tanult, végiil Padovaban doktoralt
1537-ben a nagyhatast arab orvosrol, Rhazesr6l irott kommentarokkal. Rhazes a mi
Lencsés Gyorgyiink szamara is fontos ember: azon kevesek kozott van, akiket név szerint
emlit munkdjaban. (Vesalius 1541-ben mar jobbnak latta az inkvizicié el6l Padovabol
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Bolognaba tavozni, sét az orvoslasban korszakhatart jelentd alapmivét, a De humani
corporis fabricadt sem sziil6foldjén, hanem Bazelben jelentette meg 1543-ban.) (Szabo és
Toth, 1993; Schultheisz, é. n.; Waczulik, 1984)
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2. dabra. Az Uj-Testamenum jegyzeteinek egy lapja, az elsé magyar nyomtatott ,, kézgazdasdgi” (pénziigyi)
szovegresz végsoraival és a hasonloan elsé magyar nyomtatott orvosi szoveg kezddsoraival

Kordsi Fraxinus Gasparra Padova humanista szelleme, az ott latott Vesalius-miivek
kétségteleniil nagy hatast gyakoroltak. Ez természetes, hiszen Vesalius szelleme erésen
hat még korunkban is. (18)

Ebbdl a padovai kdrnyezetbdl keriil a Nadasdy-udvarba 1553-ban Korosi; elsé Nadas-
dynak firott levele (Vida, 1988) Okicsrol kelt 1553. szeptember 1-én. Sarvarrol utolso
levelét 1557 szeptemberében irta, de egy év multan is irt még levelet Nadasdynak
(Bencze, 1963; Bencze, 1964; Urban, 1988; Szabo, 1993, 53—62.; valamint: http://www.
kkmk.hu/onszolg/eletrajz/?1ap=Sz).

Nadasdy Tamas (1498-1562), Magyarorszag és Erdély egyik legnagyobb féura ebben
az id6ében mar tal volt élete egyik legjelentésebb, de meglehetésen dicstelen torténelmi
kiildetésén: Erdélyben 1551-ben megszerezte a magyar koronat az utolsd korondzott
magyar kiraly, Janos Zsigmond 6zvegyétdl, 1zabellatol 1. Ferdinand Habsburg csaszar-
nak. Ez — ismerve Frater Gyorgy ellenkezését — nem kis diplomaéciai teljesitmény lehe-
tett. Témank szempontjabol ez a részlet azért érdemel emlitést, mert jelzi, hogy a tudo-
manytorténeti jelentdéségii események koriil a magyar torténelem sorsdontd szerepl6i
forgolodnak.

Azt, hogy a mi Varadi Lencsés Gyorgyiink jart Sarvaron, egyelore nem tudjuk minden
kétséget kizardan bizonyitani, csak jo okkal valdszintisiteni. Lencsés 24 éves volt, ami-
kor 1554. marcius 6-4n Korosi Sarvarrol irott levélben beszél egy ,,Gyorgy urrdl”, akit
Nadasdyval mindketten ismerhetnek, és akivel Kérdsi megbeszélte Kanizsai Orsolya
medddségének kezelését. Erre a ,,Gyorgy urra” vesekdvei, német ugrassal jart tancai és
bizonytalan vallasi identitasa miatt illenek a Varadi Lencsés Gyorgyre vonatkozo késob-
bi leirasok. Az is figyelmet érdemel, hogy Lencsés szdmara késébbi egész karrierjében
— és ennck megfeleléen konyvében is — kiemelten fontos volt a négyodgyaszat. Elete a
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Bathoryak asszonyainak arnyékaban alakult, s igy az asszonyok ligyes-bajos dolgainak
intézésével is telt. Feltevésiink csabit6é ugyan, de bizonyitéknak természetesen nem ele-
gendd. Az viszont nem valoszinii, hogy az emlitett ,,Gydrgy Gr” a sarvari udvarban €16
Perneszith Gyorggyel volna azonos, hiszen 6t 1557-ben Somogyi (Melius) Péter egy
levelében ,,reverende senex”-nek, tiszteletremélté dregnek nevezte, akinek ebben a kor-
ban — a 60. életéve koriil — mar aligha illett volna ugralva tancolni. No és vallasat is
ismerhette mindenki (Vida, 1998).

Ennél sokkal érdekesebb Nadasdy Tamasnak 1559. oktoéber 15-én Bécsbol Kanizsay
Orsolyahoz Sarvarra irott levele: ,,Tovabba hol azt irod, hogy immar heti vagyon, hogy
Lencsést hozzam bocsatad, én Lencsést nem lattam, nem is tudom, ki légyen az.” Ebbdl
az idézetbdl egy dolog biztosan kideriil: 1559. oktdber elején Kanizsay Orsolya egy
Lencsés nevii udvari emberét elengedte, hogy Bécsbe utazzon és oda nem érkezett meg.
Az is kideriil, hogy Kanizsay levelében ugy emlegeti, mint egy férje szamara ismert
személyt, Nadasdy viszont nem ismer semmilyen Lencsés nevii embert. Honnan a félre-
értés? Nem tudjuk. Hacsak nem onnan, hogy Nadasdy a nevezett Lencsést egy masik
nevén, példaul Varadiként ismerte. Ha Kanizsay Orsolya kiirta volna a keresztnevet is,
akkor egy 1épéssel kozelebb (vagy éppen tavolabb) lehetnénk a rejtvény megfejtésétol.

Tény viszont az is, hogy ha valéban Varadi Lencsés Gyorgyrdl van sz6 a levélben, az
6 kora (29 év) még beillik a kor vandorlo didkjainak, peregrinusainak életkoraba. Az is
tény, hogy ebbdl az id6szakbol az Egész orvossagrol valo konyv koteteit késobb leird és
Osszeszerkesztd Lencsés Gyorgyrdl nincsen semmilyen mas adatunk. Azt tudjuk, hogy
azok, akikkel késébb Lencsés akar konyvének témaja (Melius Péter), akar konyvének
kiadasa (Heltai Gaspar) kapcsan szorosabb kapcsolatba keriilt, ebben az idében Witten-
bergben (is) jartak — de Wittenbergben Lencsésnek nincs nyoma.

Hol jarhatott ebben az id6ében az a Lencsés Gyorgy, aki (tegyiik fel) elindult ugyan
nyugat felé Sarvarrol, de Bécsbe mar nem érkezett meg? Vagy késobb érkezett meg (de
err6l mar nincs dokumentum)? Hiszen — ha ez az 1559-es adat valéban ra vonatkozik —
csak egy jo évtizeddel kés6bb van rola bizonysag: egy levél, melyet Bathory Kristof
feleségének a megbizasabol irt (ndi dolgokrol) a besztercei bironak mint fejedelmi fésza-
kacsmester — azaz Bathoryné haztartasanak (gazdasagi és egészségiigyi) fofeliigyeldje.

Az is talanyos egyeldre, hogy hol szerezte orvosi és botanikai ismereteit. Az viszont
tény, hogy hatalmas gyakorlati ndvényismerete volt — ennek részletes (bar csak részle-
ges) feldolgozasa (Szabo, 2005) a Géczi Janos szerkesztette Iskolakultura-konyvek 27.
kotetében jelent meg, majd két év multadn ezt az elemzést folytatta tovabb ugyancsak
Veszprémben Pelczéder Katalin (2007).

Az attekintett anyagok koziil a legértékesebb — és egyben a leghatalmasabb és legti-
tokzatosabb is — Lencsés Gyorgynek az 1570-es években kiadasra elokészitett orvosi
nagymonografiaja, az Egész orvossagrol valo kényv azaz Ars medica. Ez a munka akkor
kéziratban maradt; masoltak ugyan, de kdzben csonkult (illetéleg bejegyzésekkel gyara-
podott is). A csonka példanyt 1943-ban Varjas Béla Kolozsvarott kiadta, de ez a kiadas
is jorészt elpusztult (bombazasok, illetve kés6bb a proletardiktatira papirmalom-mania-
janak aldozata lett Romaniaban). Teljes terjedelmében mindeddig nyomtatasban csak
néhany ,,rekonstrualt mesterpéldanyban” 1étezik, illetdleg CD-n szdveges és adatbazis-
formaban is hozzaférhetd a munka mai helyesirashoz kozelitett, természettudomanyi
szempontu rekonstrukcidja (Szabo, ; 2000; Szabo és Biro, 2000). A hat kdtetes mii ujja-
épitése Lencsés Gyorgy sajat kezeirasaval késziilt nyomdai kézirata, az ennek alapjan
késziilt hianyos betithii kiadas (Varjas, 1943), valamint ennek utdbb eldkeriilt masolatai
alapjan késziilt. Két masolat ismert, de még tovabbiak is lappanghatnak: Pataj(i) Mathé
1611 kortl készitett — ugyancsak hianyos — nagyvaradi masolata, valamint az a kéziratos
18. szazadi masolat, mely Bethlen Zsuzsanna konyvtaraban talalhatd, és Rhédei
Zsigmondné készittette maganak Erddszentgyorgyon (Deé Nagy, 2008).
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3. dabra. Részlet Varadi Lencsés Gyorgynek a besztercei birohoz irott levelébdl, Lencsés aldirdsaval. Ez az
iddsb Szabo T. Attila dltal a kolozsvari Akadémiai Levéltarban megtalalt levél bizonyitja tobbek kozott azt is,
hogy Lencsés sajatkeziileg irta és szerkesztette ,,nyomdai példannya” 1577 tajan 6zvegy Heltai Gdaspdrné
nyomdajaba eljuttatott (de végiil kéziratban maradt) orvosi monografiajat, az Egész orvossagrol valo kényv
azaz Ars Medica cimii munkat, melynek eredeti, nyomdai kéziratat ma a marosvasarhelyi Teleki Téka drzi.

A fent mar idézett munkak mellett eredetileg szdndékunkban volt a sajat épitésti nyelv-
torténeti és tudomanytorténeti (orvosbotanikai) adatbazisok (E-EMSzTar, 1990; AMED-
1577k, 1992, E-Melius, 1578/2005; E-CLUSIUS, 1583; E-Stirpium nomenclator
pannonicus, 1584; E-Stirpium per Pannoniam, 1583/84; E-Beythe, 1995; E-Bornemiss:za,
E-Ezerjofii, 2005) adatainak attekintése is, példaul a Csaba-ire téma alaposabb koriilja-
rashoz. Ez utdbbi el is késziilt, de terjedelmi okokbol kiilon tanulmanyban kozoljiik
majd; itt csak néhany érdekességre utalunk a kdvetkezdkben.

A pannon ,,Csaba-ire Legenda”

Az egyik legérdekesebb botanikai természeti hun-magyar rokonsag-legendat, a
,»Csaba-ire legendat” egy franciaorszagi sziiletésti €s a Sarvari Iskola egyik magyar tag-
jéhoz, Beythe Istvanhoz szorosan kot6dé tudos, Charles d’E[s]cluse, azaz Carolus
Clusius gyijtotte, tudomasunk szerint els6ként, magyar barataitol. Err6l az els6bbségrol
eddig is tudtunk ugyan, de mogottes tartalmara nem nagyon gondoltunk. Annak, hogy
err6l a koztudott tényrdl masként is elgondolkodjunk, az ad 2009-ben kiilonos iddszert-
séget, hogy éppen az idén iinnepeljiik Clusius halalanak 400. évforduldjat.

A francia miiveltségii és sziiletésli Carolus Clusius a franciaorszagi Arras-ban sziiletett
1526. februér 19-én és a hollandiai Leidenben halt meg 1609. aprilis 4-¢én. (19) Az 1570-
es években Bécsben keriilt szorosabb kapcsolatba a Batthanyi csaladdal, és végiil a pro-
testansokkal szemben mind tiirelmetlenebbé valo csaszarvaros, Bécs helyett egyre tobbet
tartozkodott Németajvaron (ma: Glissing, Ausztria). Itt ismerkedhetett meg a Sarvarrol
az 1500-as évek masodik felében Németujvarra koltdzott protestans prédikator Beythe
Istvannal (sziiletett 1532-ben a baranyai K6 kozségben, masok szerint Némettjvaron, az
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egykori Vas megyében, és ott halt meg 1612. majus 5-én). Ok ketten kozolték
Németujvaron, 1583-ban alighanem a vilag legels6, nyomtatasban kiadott etnobotanikai
»terepi beszamoldjat”: a Stirpium nomenclator pannonicust, a Pannon névények nevei
cimi kis konyvecskét, melynek sokdig csak egyetlen példanya volt ismert.

Ebben koz61ték nyomtatasban elészor azt az 1500-as években még élénken é16 magyar
hagyomanyt, mely szerint Attila hunjainak Csaba kiralyfi altal vezetett csapata — 15.000
ember — a testvérharcban szerzett silyos sebeikbdl a Csaba-ire (Sanguisorba sp.) nevii
rozsaféle novénybol késziilt orvossaggal gyogyultak fel.

A Sarvari Iskolaval kapcsolatban 4ll6 valamennyi munkaban, illetdleg a kor szinte
minden orvosi kéziratdban (Lencsés, 1577 koril; Melius, 1578; Clusius és Beythe, 1583;
1584; Beythe, 1595, és tovabbi, a kovetkezOkben hivatkozott munkakban is) €16 ez a
hagyomany, de legalabbis a ndvény ismerete és sebgyogyitasra vald hasznalata. A kdzolt
receptek Osszehasonlitasa a néprajzosok, irodalmarok, de a (miivelédés)torténészek,
gyogyszerészek, orvosok, s6t a hadtorténészek szamara is megfontolandé tanulsagokkal
szolgalhat — hiszen egy hadjaratban nemcsak az ellenfél gyilkoldsa, de a sajat harcosok
gyogyitasa is (a szo legszorosabb értelmében) életbevagoan fontos. A legendés torténet-
ben egyenesen egy nép(rész) talélését jelentette a Csaba-ire ismerete.

A kis és a nagy Csaba-ire kozott igen jelentds termohelyi és méretbeli eltérések lehet-
nek. A nagy Csaba-ire (Sanguisorba officinalis L., mai hivatalos magyar neve vérfi)
nedvesebb réteken nd, és nyar elején vérvords virdgzataival kiilosen feltling, emberma-
gassagu névény — méreteit az itt kozolt képen mellette 4116 kétéves gyermek jol érzékel-
ja, mely méltan keltette fel a ,,hasonlot hasonldval” gyogyitok figyelmét a kozépkorban.
Ez a viragzat a 21. szazad botanik4ja szamara is érdekes, és a rozsafélék kozott kiilonle-
gesnek szamit — bizonyara okoz még evolucios rendszertani meglepetéseket.

Hogy a Csaba-irét (is) hasznald gyogymodok keletrdl terjedtek nyugat felé, vagy for-
ditva, lehet ugyan vitatni, de tény, hogy a korabeli alkalmazasok angol nyelvteriileten
sokkal szegényesebbek, mint a magyarok (Vickery, 1995; Allen és Hatfield, 2004). Az is
tény, hogy a régi és a mai magyar etnobotanika is sokféle modon és hatékonyan alkal-
mazta és alkalmazza a rozsaféléket (csipkerozsat, szedret, pimpot stb.) gyogyitasra
(Szabo, 1990).

A Csaba-ire legenda egyébként akar egészen iddszamitasunk 5. szazadaig tagithatja a
pannon-gall kapcsolatokat: az 1055-ben 1. Andras altal alapitott Tihanyi Apatsag egyik
védészentje ugyanis az a Szent Anyos (sziiletett 358 tajan Gallidban, Vienne kozelében,
meghalt 453. november 17-én Orléans-ban), aki Orléans piispokeként okos tanacsaival
és imaival védte meg a hunok ellen varosat. A legenda szerint Anyos piispok vette ra
Csaba kiralyfi apjat, Attilat, hogy ostrom nélkiil vonuljon el a varos aldl 451 juniusaban
— tehat ott egyik fél sem kellett apolgassa magéat Sangisorbaval (Erszegi, 2004).

Kérdések és kovetkeztetések

A korai magyar természetismeret és kapcsolatai a kornyez6, valamint az eurdpai népek
természetismeretével elégteleniil ismert.

A meglévo ismeretek sem épiiltek be még megfeleloen a magyar altalanos és/vagy
akadémiai miiveltségbe — hogy a nemzetkdzi tudomanyrdl ne is beszEljiink.

Beythe Istvan és Carolus Clusius etnobotanikai és etnomikoldgiai terepkutatasai Panno-
nidban és az ezen kutatasok eredményeként sziiletett monografiak maig példaértékiiek.

Sziikséges volna a kérdés eurdpai 1éptéki, alapos feldolgozasa, az ebben az iranyban
kirajzolodoé nyomvonalat kdvetve (Ubrizsy Savoya, 2002; Bobory, 2009).

90




Szabo T. Attila: Az els6 magyar ,,doktori iskola” és munkasai Sarvaron

4. abra. A ,,nagy Csaba-ire” — Sanguisorba officinalis L., mai hivatalos magyar nevén: (orvosi) vérfii —
magasra nyulé vékony szarai a Veszprémi (ma Pannon) Egyetem Beythe Andrads Kornyezetbotanikai Kisérleti
Kertjének Hagyomanyos Novényi Kérnyezetiink etnobotanikai részlegében, 2004 augusztusaban. Ezzel a kép-
pel a Sarvari Doktori Iskola utolsé magyar herbalistajarol, Beythe Andrasrol elnevezett, 2000 és 2005 kozott
Veszprémben, a Hovirdag u. 2-2a szamok alatt miikédo kisérleti és oktatokertre is emlékeziink.

A magyarorszagi egyetemeken, igy Keszthelyen Szabd Istvan professzor, Pécsett
Borhidi Attila és Szab6 Laszl6 Gyula, Sopronban Bartha Dénes professzor urak, Moson-
magyarovaron a koriinkb6l nemrég tavozott Czimber Gyula professzor tanitvanyai,
Szombathelyen Vig Karoly és Balogh Lajos, Veszprémben elsésorban Géczi Janos tanar
ur révén fenntartott, illetve er6s6d6 tudomanytorténeti érdeklddés az Amerikai Egyesiilt
Allamokban is er6s6dé iranyzatot koveti.

Ezek az iranyzatok csak latszolag fordulnak a multba: valojaban a jovobe tekintenek. A
fenntarthat6 fejlddés gondolatanak ugyanis csak akkor van esélye, ha elfogadjuk, hogy az
id6 bizonyos értelemben szimmetrikus: 1500-t6] 2000-ig ugyanannyi id6 telt el biologiai és
nemzeti-kulturalis értelemben is fenntarthaté médon, mint amennyi 2000-t61 2500-ig elte-
lik. Lehet ugyan, hogy ez igy nem hasonlithato dssze — de errdl az 1500-as évek magyar
irdinak is hasonlo lett volna a véleménye, ha képesek lettek volna félezer évet elére gon-
dolkodni. Mint ahogy — vélhetdleg — ilyesmire ma mi sem vagyunk képesek.

A magyar természettudomanyos kdnyvnyomtatas sziiletésének 470. évfordulojat tag-
lalo eldadasok (Bartok, 2009; Szabo 1., 2009; Balogh, 2009; Szabo L., 2009) ennek a
jovobe tarto folyamatossagnak szép példaira, fontos szakaszaira vonatkoznak.

A Beythe Istvan Pannon Torténeti Természetismereti Tarsasag alapitd tagsaga éppen
ennek a szellemi és biologiai fenntarthatosagnak a magvat kivanja elvetni, illetve szeret-
né apolni, reményeink szerint, nemzedékrél nemzedékre. Ugy, ahogy ma itt, kozel fél-
ezer esztendd multan Nadasdy Tamads, Sylvester Janos, Fraxinus Gaspar, Melius Péter,
Lencsés Gyorgy, Beythe Andrés és az eurdpai tudomanyos természetismeretre legna-
gyobb hatast gyakorlo Batthyany Boldizsar, Beythe Istvan, valamint az els6 paneurdpai
orvos- és etnobotanikus, Carolus Clusius altal elvetett eszméket, tudast apoljuk.
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Koszonetnyilvanitas

A szerz6 koszoni Balogh Lajosnak, Bartdk Istvannak, Géczi Janosnak, Mayer Zoltannak,
Szab6 Istvannak és a Mihalovics Arpad 60. sziiletésnapjat koszontd kotet szerkesztéinek a
kézirat szerkesztése és véglegesitése soran nyujtott segitségét, valamint a Beythe Istvan
Magyar Torténeti Természetismereti Tarsasag minden tagjanak a batoritd érdeklédést.

Jegyzet

(1) Eloadas a magyar természettudomanyos szaknyel-
vet is oktat6 tankonyv kiadasa 470. évforduldjanak
napjan, 2009. junius 14-én a sarvari Nadasdy-varban,
a Beythe Istvan Pannon Torténeti Természetismereti
Tarsasag megalakulasa alkalmabol. Az eléadas a
szerzé — els6ként nyilvanosan a sarvari Beythe El6-
adasokon bemutatasra szant, de ott id6hiany miatt be
nem mutatott — Jean Fernel (1497-1558) és Lencsés
Gyorgy (1530-1593). Tények és talanyok a magyar
orvosi nyelv sziiletésének korabol cimii tanulmanya-
nak (Szabd, 2009) az Iskolakultira szamara atdolgo-
zott, roviditett valtozata. A tanulméany egyben az
1989-as alapitast, 1995-2000 kozott Szombathelyen
Beythe Istvan Etnobotanikai és Génokologiai Kisér-
leti Kert néven miikodo, valamint a 2000 és 2005
kozott a Veszprémi Egyetem Biologiai Intézete és
Botanikai Tanszéke mellett Beythe Andras Koérnye-
zetbotanikai Kisérleti Kert néven miik6dd oktato- és
kutatohelyeknek is emléket kivan allitani.

(2) Vilaghalos hivatkozasok idézésével egyrészt tuda-
tosan torekedtiink arra, hogy érzékeltessiik a kiber-
talis kozlés esetében kihasznaljuk a hiperhivatkozasok
lehetdségeit. Ugyanakkor (kimondva-kimondatlanul)
szerettiik volna felhivni a figyelmet a jelzett lehetdsé-
gekbdl fakado korlatokra és veszélyekre: a vilaghalo-
ra keriilt informaciok tartalmi/szemléleti torzitasaira
és foként — a medium korszeriiségét tekintve meglepd
modon — a talalt informaciok avultsagara. Valameny-
nyi URL-cim utols6 megtekintésének iddpontja:
2009. augusztus 9.

(3) http://mek.niif.hu/03400/03466/03466.pdf 11-20.
(4) http://typographia.oszk.hu/html/hun/nyomdak/
sylvester.htm

(5) http://mek.niif.hu/01100/01159/01159.pdf

(6) http://jelesnapok.oszk.hu/prod/unnep/beythe
andras_szuletesnapja__1564; http://www.matarka.
hu/cikk_list.php?fusz=10337

(7) http://www.lutheran.hu/z/honlapok/protestans/
felvidek/szakolca/beytheistvan?detail=1; http://www.
kertpont.hu/cikknyomtathato.php3?cikkid=621

(8) Melius sarvari éveit sokan vitatjak ugyan, de e
sorok ir6ja (,,prosopographiai meggondolasbol”,
botanikai alapon is) éppen a magyar herbalizmus
kialakulasa szempontjabol meggy6zének tartja és
elfogadja Botta Istvan (1978) idevagd érvelését.

(9) http://konyves.blog.hu/2008/10/13/vigyazat
eletveszelyes gyogymodok bibliofil csemegek#
trackbacks

(10) http://www.matarka.hu/cikk list.php?fusz=
10337
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(11) http://www.bibl.u-szeged.hu/oldbook/clusius1.
html; http://en.wikipedia.org/wiki/Carolus_Clusius
(12) Ezt a gondolatmenetet — ad absurdum és keserii
ongunnyal, de nem teljesen alaptalanul — a végletekig
folytatva akar azt is mondhatnok: azért nincs 2008-
ban még eurdpai pénz Magyarorszagon, mert 907-
ben Arpad népe nyerte a pozsonyi csatat — hiszen az
akkori vesztesek ma mar mind euroéval fizetnek.
Hogy az abszurd gondolatmenet mennyire indokolt,
arra csak roviden utalok egy személyes élmény kap-
csan: a szovegben leirt felismerést nyelviink sorsfordi-
to eseményér6l 2007-ben szereztem a magyarok altal
907-ben legydzott népek Osszefogasaval Hainburgban
megrendezett Schicksalsjahr 907 (A sorsfordito 907.
év) nagy kiallitason — joval tal életem delén. Raadasul
nem Magyarorszagon, Romanidban, Szlovakidban
vagy Szerbiaban, hanem ott, ahol nyelvteriiletiinkon a
legkevesebb a magyar — Ausztridban.

(13) Ezzel kapcsolatban a hivatalos tudomanyos
allaspontot lasd Bartok (2006) idevagd labjegyze-
tében: ,,Sarvar has been a settlement in West Hungary
since medieval times. It was also mentioned as Ujszi-
get, Naenesus is its Hellenistic name. It lies next to
the river Réba and the Gyongyos stream. Indeed, in
the 16th century it was an island still surrounded by
wild waters. The Kanizsai family’s territory, it came
under Nadasdy’s authority in 1532 as part of
Orsolya’s dowry.” Bartok Istvan személyesen hivta
fel a figyelmemet a kovetkezokre: igaz ugyan, hogy a
Grammatica ,elészavanak” (amely valdjaban
Sylvester Janos kisfianak cimzett ajanlasa) végén a
,Neanesi, 18. Kalendac Novembris Anno M. D.
XXXVIL.” datum all, de Balazs (1958, 187. 0.) ezt az
idépontot helyesen oktober 15-ben jeldli meg. Bartok
ezt irja: ,,Azt is meg tudom mondani, hogy Balazs
Janos hogyan juthatott erre az eredményre. A romaiak
a datumot harom hatarnaphoz (Kalendae, Idus,
Nonae) viszonyitva adtdk meg, mégpedig a kovetke-
z6 hatarnapig tartdo napok szamanak megjelolésével.
Az a. d. (ante diem) roviditést a humanistdk mar nem
hasznaltik. fgy az adott esetben a datum azt jelenti,
hogy 18 nappal november kalendaja eldtt. Kalendae a
honap elsé napja. Képlet az atszamitashoz: a megeld-
70 hoénap napjainak szamat kettdvel noveljik (mert
mind a megjeldlendd napot, mind a hatarnapot besza-
mitottak), és az igy kapott Osszegbdl levonjuk a
datum szamat. Esetiinkben ez bizony oktober 15-e!”
Koszonet a kettds pontositasért.

(14) Lasd még az alabbi munkakat: Kovats, 1891; a
Beythe Andras halalanak 400. évforduldja alkalméabol
rendezett emlékiilés eldadasai: Jeanplong Jozsef:
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Kiegészité adatok Stephan Aumiiller életrajzdahos és
munkdssagahoz, Papp Vilmos: Beythe és a
Batthyanyak; Priszter, 2001; Szabo, 2001.

(15) Varjas (1943) hianyos és cim nélkiili kiadasanak
elsé szamitogépes feldolgozasat (Jakab és Bolcskei,
1988) kovetden a teljes munka természettudomanyi
szempontokat kdvetd szovegrekonstrukcidja: Szabo,
1996.

Itt sziikséges felhivni a figyelmet arra, hogy Varjas-
féle kiadast az NDA/SZTAKI Open Archive Initiative
szolgaltatast add honlapjan olvashaté alabbi leiras
nem az 1943-as kolozsvari hianyos példanyra, hanem
a rekonstrualt elektronikus valtozatra (Szabo, 1996)
vonatkozik:

,.Kivonat: Nagyvaradi Varadi Lencsés Gyorgy 1570
és 1593 kozott Gyulafehérvaron késziilt EGESZ
ORVOSSAGROL VALO KONYVET, megirdsanak
idején, az ezerdtszazas évek végén, Erdély nagy rom-
lasaban méar ki nem nyomtathattdk. Am Lencsés
Gyorgy kézirata szerencsére nem pusztult el és 1610
és 1612 kozott a munkat egy tanult orvos, feltehetdleg
Patai Maté, Nagyvaradon ujra lemasolta, majd 1757-
ben Rhédei Zsigmondné baré Wesselényi Kata
asszony Erdészentgyorgyon istenes szandékbol Z.J.S.
altal ARS MEDICA cimmel Gjolag lemasoltatta. 1940
¢és 1943 kozott Varjas Béla a marosvasarhelyi Teleki
Tékaban hianyosan fennmaradt eredeti Lencsés-féle
kézirat alapjan betiir6l-betlire lemasolta és XVI.
SZAZADI MAGYAR ORVOSI KONYV cimmel
betlihiven, de hianyosan Kolozsvarott az Erdélyi
Tudoméanyos Intézet kiadasaban a vilaghaborus bom-
bak aldozatava valo konyvvé nyomatta.

Forréas: http://web.axelero.hu/birozs/Present/lencses/
fatua%20libell...”

Félrevezetok az NDA feldolgozasahoz csatolt meg-
Jjegyzések is: itt nem ,,javitott formatum”-rél, hanem

rekonstrudlt kéziratrdl van szo, a vilaghalon http://
mek.oszk.hu/01100/01159 cim alatt hivatkozott
munka nem Lencsés Gyorgy 1570 és 1593 kozott
Gyulafehérvaron készilt Egész orvossagrol valo
konyve azaz Ars medica cimi, kéziratban fennmaradt
mivének elektronikus valtozata (ez 2009-ben is csak
CD-ROM kiadasban van meg az OSzK-ban), hanem
a hianyos Varjas-féle kiadasnak PFD-formatumu
reprodukcioja.

Ezek a megjegyzések azért fontosak, mert arra hivjak
fel a figyelmet, hogy a magyar orvosi nyelv és tudas
félezer évvel ezelotti allapotat tiikr6z6 munka koriili
évszazados félreértések és bonyodalmak az elektroni-
kus korszak bekoszontével sem multak el, s6t j
tévedési lehetdségekkel gyarapodtak, gyarapodnak.
Lasd: http://nda.sztaki.hu/kereso/index.php?a=get
&id=14067&pattern=

(16) Bartok (2006) is kiemeli, hogy Sylvester munka-
ja nem csupan grammatikai szempontbdl jelentds,
példaul a kis kotet 47. oldalahoz irott jegyzetében:
,,Having mentioned the better known cities of Hunga-
ry and the world, Sylvester here shifts to the important
places in his life. Meggyesalja is a settlement in East
Hungary, in Szatmar county. Sylvester calls the whole
area Meggyesalja. The territory was the property of
the Perényi family. Other names of Meggyesalja:
Aranyosmeggyes, Meggyes (Mediag, Rumania).”
Hasonlo értelemben idézhetok volnanak a 2006-os
kiadas mas jegyzetei is. Lasd még: Bartok, 2009.
(17)http://archive.nlm.nih.gov/proj/ttp/flash/vesalius/
vesalius.html; http://en.wikipedia.org/wiki/
InVesalius; http://www.pytheas.hu/reszletes43.htm
(18) http://en.wikipedia.org/wiki/Carolus_Clusius
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Bartok Istvan

Budapest, MTA, Irodalomtudomanyi Intézet

A Grammatica Hungarolatina (1539)
szaknyelvi jelentosége

A magyar nyelvszemlélet és grammatikai irodalom fejlédésében
uttoro jelentosegii Sylvester Janos (1504 koriil-1552 elott)
munkdssdaga. Jelenlegi ismereteink szerint 6 szerkesztelte az elso
rendszeres magyar nyelvtant, a Sarvdr melletti Ujszigeten 470 évvel
ezelott, 1539-ben megjelent Grammatica Hungarolatindt. E
munkdjaban a latin grammatika targyaldsdval parhuzamosan
kisérletet tett anyanyelve szabdlyszertiségeinek modszeres
Jeldolgozdsdra. Kiilbnosen érdekesek magyar szakkifejezései, amelyek
nemcsak a nyelvészetet érintik, hanem mds szakteriileteket is.

csolddnak. A 15-16. szdzad soran a latinitds humanista kultuszaval egyidejlileg a

figyelem Eurdpa-szerte egyre inkabb az ¢16 nyelvek felé fordult. Egyes humanistak
ugyan arisztokratikus fens6bbséggel tekintettek a barbarnak tartott népnyelvre, masok
azonban elfogadtak az anyanyelvii kommunikacio 1étjogosultsagat, és hasznalatat meg-
probaltak dsszeegyeztetni az j képzési torekvésekkel. Ezt a gyakorlati igények is indo-
kolték: a tudosok latinja nem felelt meg a mindennapi élet feladatainak. A beszélt €16
nyelv az allamigazgatas, az irodalom, a tudomany, a politikai és a vallasi propaganda
tertiletén is mind nagyobb szerepet kapott — gondoljunk csak a reformacié anyanyelvi
programjara! fgy a népnyelv megitélése a politikai és nemzeti identitas kifejez6jévé valt.
A folyamatot gy is jellemzik, mint a népnyelv nemzeti nyelvvé valasat. Ezért tartottak
fontosnak a vulgaris nyelvek kimtivelését.

S ylvester Janos nyelvmiiveld torekvései a legjobb humanista hagyomanyokhoz kap-

Menteget6zés és dicsekvés

A népnyelvek szabalyainak rendszerezése a neolatin régiokban, Italidban és Spanyol-
orszagban kezd6dott. Az italiai humanistak példajat kovették az Alpoktol északra fekvd
teriileteken is. Sokaig mentegetni igyekeztek a vulgaris nyelvek csiszolatlansagat, majd
egyre inkabb felismerték szépségiiket, biiszkén hangsulyoztak értékeiket. A nyelvtudo-
many-torténetben gy is szoktak fogalmazni: az apologetikus hangvétel fokozatosan
atvaltott panegirikusra. Egy ideig azt is kérdésesnek tartottdk, hogy a népnyelveknek
van-e egyaltalan nyelvtanuk. Amikor rajottek, hogy ez megalkothato, a nyelvek értékmé-
réjévé a grammatikabilitas valt: az a tulajdonsag, hogy szabalyaikat le lehessen irni. A
vulgaris nyelvek szabalyszerliségeinek rogzitése szorosan Osszefiigg a latin grammati-
kakkal, ugyanis ez volt a rendszerezés alapja. A két nyelvet — a latin mellett az olaszt,
németet, angolt, franciat, Sylvester esetében a magyart — probaltak parhuzamba allitani.
Ennek eredményeként elkeriilhetetlen volt a felismerés: az egyes nemzeti nyelvek nem
minden tekintetben feleltethetéek meg a latinnak. Az egyedi sajatsagok szabalyszeriisé-
geinek megfogalmazasaval kezdédott az €16 europai nyelvek grammatikainak kialakula-
sa, egyszersmind a nyelvi normak rogzitése.

Vilagosan nyomon kovethetd, hogyan vezetett az Uit a latin grammatikai kommenta-
roktol a vulgaris nyelvek nemzeti nyelvli rendszerezéséig. A latin anyagot a kdozépkorban
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sokaig kizardlag latin magyarazatok kisérték. A megvilagitandé részlet koriilirasahoz
idével nemcsak latin szinonimakat hasznaltak, hanem megjelenhetett egy-egy nemzeti
nyelvi kifejezés is. Ez a tendencia egyre erds6dott. Az egyes nyelvtani fogalmak elneve-
z¢€sét, a meghatarozasokat, szabalyokat vulgaris nyelvre forditottak, ugyanigy magyaraz-
tak a kapcsolodd tudnivalokat. A mértékadonak tekintett latin ragozasi példak mellett
kozolték a megfeleld nemzeti nyelvii paradigmasorokat. Mindez mar nemcsak a latin
jobb megértését szolgalta, hanem annak grammatikajaval parhuzamba allitva az egyes
nemzeti nyelvek rendszerének, szabalyainak rogzitését és elsajatitasat is.

Hangstlyoznunk kell, hogy Sylvester Janos tevékenysége pontosan megfelel a kora-
beli Eurdopa nyelvmiivel§ torekvéseinek. A Grammatica Hungarolatindban a magyar
nyelv is abba a folyamatba illeszkedik, amelynek soran a latin grammatikara tamaszkod-
va, de attdl egyre jobban elszakadva megsziiletnek az €16 eurdpai nyelvek tudomanyos
igényl rendszerezései. A nemzetkozi és a magyar nyelvtudomany-torténet kapcsolodod
legfontosabb szakirodalmanak attekintése megtaldlhatd a témardl sz6l6 monografiam
forrasjegyzékében (Bartok, 2007, 317-334.).

Sylvester jelentdségét a magyar szaknyelv kialakulasat illetéen — érthetd moédon — a
legtobbet a nyelvtani szakkifejezésekkel Osszefliggésben méltattak. A nyelvtudomany
torténetének kutatdi béségesen foglalkoz tak Sylvester magyar terminusainak, definicio-
inak, anyanyelvii példainak jelentéségével. Hogy csak a legujabb irodalombdl hozzak
egy példat: Lorinczi Réka (2008) mintaszerli alapossaggal elemzi ,,az kdzbe uetis”, azaz
az interiectio tdgabb Osszefiiggéseit, Sylvester magyarazatat 0sszevetve a régiség gram-
matikai szakmunkaival és a modern nyelvtudoméany eredményeivel. Erdemes kitérni a
magyar szaknyelv természettudomanyos vonatkozasaira is, mivel a Grammatica
Hungarolatina erre is szolgal példaval.

A kortvilytél a figéig

A névszOk targyalasanal Sylvester sorra veszi a nyelvtani nemekhez kapcsolodo sza-
balyokat. A masodik regulaban leszdgezi: a n6k, a ndi foglalkozasok, a varosok ¢és a fak
neve nénemi: ,,Mulierum ac officium muliebrium, urbium arborumque nomina generis
sunt feminini.” (Sylvester, 1539/2006, 45.). Az utobbiakra hozott latin példak magyar
jelentését is megadja, a kovetkezOképpen:

pirus kortvily fa
pomus alma fa
prunus szilva fa
ficus fighe fa

(Sylvester, 1539/2006, 48.) Az eredeti irasmod az 1. dbrgin lathato.

Pirus, Ecrtuit fa.
Porus, dlma fa.
Pruniys, Brlua fa,
Fics. fighe fa,

1. abra. Néhany fa latin és magyar elnevezése a Grammatica Hungarolatinaban
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Késébb Sylvester megjegyzi: ,,Sok olyan fa van, amelyik a mi Magyarorszagunkon
boséggel eléfordul, és sok olyan is, amelyik nem. Am nemcsak, hogy minden fat nem
tudunk megnevezni a nyelviinkon; de még a mi vidékiink fainak a nevével is bajban
vagyunk. Ugyanaz vonatkozik mas dolgokra, a fiivekre, az asvanyokra, a dragakovekre
és egyebekre is, amit a fakr6l mondok. Nem egyediil mi vagyunk ezzel igy, hanem mas
népek is, (ha hisziink Celsusnak) még a goérogok is; jo lenne, ha emiatt kdziiliink senki-
nek sem kellene szemrehanyast tennie maganak.” Az idézett szoveg latin eredetije a
nyomtatvanyban a 2. abran lathato.

Multe funt whores quarum Hungaria noftra feraxe
eft, multe dusrum non, Tantum dufem abeft ut
omnium drborum nofiro [ermone habeamus uocabu
lum ut in noftre quog regionis arborum wocabulis
laborenmts.  Q uod de arboribus dico idem de alys
rebus berbis, lapidibus, gemmis Uc. [entiendym,
Nec [olinos, fed ¢ dlie gentes, cum quibus ¢ fi
Ce{fo crediputs ) ¢ Greci ne fit ut quis ex tzof )
tris 0b hoc igfum fibypfi difpliceat,

2. dabra. Sylvester megjegyzése a magyar elnevezésekrdl a Grammatica Hungarolatinaban

A latin szoveg mai atirasban: ,,Multae sunt arbores, quarum Hungaria nostra ferax est,
multae, quarum non. Tantum autem abest, ut omnium arborum nostro sermone habeamus
vocabulum, ut in nostrae quoque regionis arborum vocabulis laboremus. Quod de
arboribus dico, idem de aliis rebus, herbis, lapidibus, gemmis etc. sentiendum. Nec soli
nos, sed et aliae gentes, cum quibus (si Celso credimus) et Graeci, ne sit, ut quis ex
nostris ob hoc ipsum sibi ipsi displiceat.” (Sylvester, 1539/2006, 48.). Ez tobbféleképpen
is értelmezhetd. Sylvester monografusa, Balazs Janos (1958, 413.) az utols6 mondatot
masképp forditja: ,,Ezért hat senki hazankfia ne méltatlankodjék emiatt.” Nyelvtanilag
mindkét lehetdség megengedhetd; én azonban fentebb kdzolt sajat valtozatomat kozeleb-
binek érzem a Grammatica Hungarolatina szellemiségéhez. Ugy vélem, Sylvester nem
annyira a magyar elnevezések hidnyat mentegeti, mint inkabb kidolgozasukat siirgeti.

A fak, fiivek, asvanyok gorog elnevezésével kapcsolatban két Celsus nevii szerzére is
gondolhatunk. Arruntius Celsus romai grammatikus a Krisztus utani 1-2. szazadban élt,
egy miive a latin és a gorog elnevezések dsszefliggéseit is érinti (Celsus, 1600). Aurelius
Cornelius Celsus az egyik legismertebb 0kori orvosi szakiro. Idoszamitasunk kezdete
elott sziiletett, az 1. szazad kdzepe tajan halt meg. Nagy dsszefoglalgjanak 6todik kdnyve
a betegségek kezelésérdl szol, tobbek kozott a gyogyhatast ndovényekrdl, asvanyi anya-
gokrol és egyéb szerekrdl. A szerzo a latin elnevezések mellett feltiinteti a gérogot is, ha
van, ,,quod Graeci [...] appellant”; ,,quod a Graecis [...] nominatur”; ,,quod Graeci [...]
vocant” és hasonld fordulatokkal (Celsus, 1516).
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Akarmelyik Celsusra hivatkozik Sylvester, szdmunkra a forras pontos meghatarozasa-
nal is fontosabb, hogy a fak, fiivek, dsvanyok és dragakovek magyar elnevezésének
hianyat és — ha értelmezésem helyes — sziikségszertiségét teszi szova.

Milyen fara maszott fel Zakeus?

Erdemes volna megvizsgalni, hogy Ujszovetség-forditasaban Sylvester milyen magyar
neveket hasznalt a fak és mas novények megnevezésére. Lukacs evangéliumabol hozok
példat egy-egy fa eléfordulasara. Az egyik kiillondsen erds gydkere miatt szerepel a mus-
tarmagrol és a hit erejérdl sz6lo6 tanitasban (Lk 17,6). A masikra Zakeus kapaszkodik fel,
hogy az Osszesereglett tomeg f6lott atnézve lathassa a kozeled6 Jézust (Lk 19, 4). A
kiilonboz6 forditasok, kommentarok, bibliai lexikonok eltérnek a tekintetben, hogy a két
esetben vajon ugyanarrol vagy két kiilonbozo fafajtarol van-e szo6, amint azt az 1. szamu
tablazat szemlélteti.

1. tablazat. A szederfa és a vadfiigefa elnevezései kiilonbozé forrasokban

forrds

Lk 17,6

Lk 19,4

gorog Ujszovetség

sziikaminea,
’szederfa’

sziikkomorea,
’szikomorfiigefa’

arbor morus,

arbor sycomorus,

(Haag, 1989)

szederfa

latin (Vulgata) “eperfa, szederfa’ ’vadfiigefa, eperfiige’
Miincheni Kodex szederih fa szederihfa

Pesti Gabor szeder fa szederfa

Sylvester Janos sikamin fa vadfighe fa

Karolyi Gaspar eperfa eperfiige fa

modern . .

reformatus forditas vadfiige vadfige

modern katolikus .

forditas szederfa vadfiige

Herbert Haag vadfiigefa, szikomorfa, vadfiigefa, szikomorfa,

szederfa

Suranyi Dezs6
(Suranyi, 1973/2006)

eper- vagy szederfa
(Morus nigra, toot vagy
shikmah vagy bakah)

vadfiige
(Ficus sycamorus,
shikmoth)

Nem all médomban a bibliai ndvénytan rejtelmeiben elmélyedni; mindéssze annyit
allapithatok meg, hogy Sylvester az egyik esetben atveszi a gorog nevet, és a forditashoz
csatolt fiiggelékben magyarazza jelentését (Sylvester, 1541/1960, 168r.). A masodik alka-
lommal viszont magyarra forditja az ott el6forduld novényt. A két szoveg a kovetkezo.

,.Es mondénak az apostolok az vr istennek. Oregbicz meg miinekiink az mii hiitiinket.
Monda kediglen az vr isten. Ha ann’e hiit6tok volna / mint ez az egg’ mustar mag /
montatok volna imez sikamin fanak. Szakagg’ ki tiistiil / és innen menn’ az tengherbe /
és verij ott g’iikeret / és enghedett volna tiinektek.” (Sylvester, 1541/1960, 110r.).

,.Es imé egg’ firfiu / kinek Zacheus vala neue / és ki az fukaroknak feiedelme vala / és
ug’an ezen kazdag ember vala / €s azonn iigyekezik vala / hog’ az Jesust meg lathatna ki
volna / és nem lathatta vala az sereg niptiil / hog’ miuel ember kor beli allapott’aban
kiczin” ember vala. Es el6] el sietuinn fel haga egg’ vadfighe fara hog’ iitet meg lathatna
/ mert azonn vala uta.” (Sylvester, 1541/1960, 113r.)

Az utdbbi idézet els6 mondatanak egy szakkifejezése tjabb érdekes forditasi problé-
mat vet fel, egyuttal értékes adalék a 16. szazadi kritikatorténethez. Zakeus foglalkozasa
a gorog Ujszovetségben ,,arkhitelonész”. A latin forditasok révén ,,publicanus”-ként ter-
jedtel, az idézett helyen: ,,et ecce vir nomine Zaccheus et hic erat princeps publicanorum”
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(Lk 19,2). Sylvester tobb helyen is ,,fukar”-nak forditja. Megoldasat mar a 16. szazadban
biraltak. A hires kolozsvari ird, forditd, nyomdasz és konyvkiado, Heltai Gaspar néhany
tarsaval magyar Biblia-kiaddson dolgozott, tobb kotet meg is jelent. Az Ujszovetségi
konyveket tartalmazoé kotet elsd, 1561. évi kiaddsdbdl nem maradt fenn példany, tartal-
mat a kovetkez6, 1562. évi redakciobdl ismerjiik. A végén tanulmanyozhato a szovegben
el6forduld ,,néminemii Igéknek magyarazattya és rovideden vald értelme”. Itt a
»publicanus” szo értelmezésénél Heltaiek helytelenitik Sylvester eljarasat. Szerintiik a
»sarcoltatd” a helyes magyar kifejezés. Véleményiiket meg is indokoljak: ,,Publicanus,
Eszt Siluester Ianos fukarnak magyaraszta: De minekiinc nem tetzic. Mert a fuckaroc
kereskedd népec, ieles aros emberec, és jambor tisztességes nemzetec német orszagban.
Minec magyaraszta volna Siluester Ianos a publicanust, minec eldtte nem tamattac a
fukaroc? Mert nem igen soc ideie annac, hogy tamadéanac. Mi a publicanust Sarzoltattonak
magyaraztuc: Mert ollyanoc voltanac, kic a Romaiaktél a rouast, a vamokat, a
harmintzadokat somman meg vottéc, Annac vtanna kemény sarzoltatassal nyomorgattac
a koz-népet, hogy az sommét harom képpen meg vehetnéc.” (Heltai, 1562, Vu7r). Erde-
kességként emlitem, hogy idével mind a ,,fukar”, mind a ,,sarcoltatd” feledésbe meriilt.
A vitatott értelmii foglalkozas Karolyi Géasparnal és a modern reformatus forditasban
»fovamszedd”, a modern katolikus forditasban ,,a vamosok feje”.

A hasonlo eseteket sorra véve lehetne kimutatni, hogyan sikeriilt Sylvesternek sajat
magyar szovegében kikiiszobolnie ,,a fak, fiivek, asvanyok dragakovek és egyebek”
magyar elnevezésének hianyossagait, amit a Grammatica Hungarolatindban tett sz6va.
Egy ilyen vizsgalat eredménye bizonyosan hasznos adalék lehetne — tobbek kozott — a
magyar természettudomanyos szaknyelv kialakulasahoz is.
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Bagladi Orsolya

Pannon Egyetem, Modern Filologiai és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Magyar Nyelvtudomanyi Tanszék

A Codex Clusii és az etnomikologia

Az etnomikologia fogalma Magyarorszdagon annyira tijszertien
hangzik, hogy az 1998-ban kiadott Magyar Nagylexikon sem
targyalja a maga 150-160.000 cimszava kozo6tt. Minddssze a rokon
etnobiologidrol taldlunk jegyzeteket, amely ,az amerikai kulturdlis
antropologidban annak a vizsgdlata, ahogyan egy nép a biologia
targykorébe tartozo jelenségeket nyelvileg kifejezi, osztdlyozza a
maga kulturdlis rendszerében” (Magyar Nagylexikon, 1998, 550. o.).
Az etnomikologia targydt hasonloképpen definidlhatjuk: olyan
interdiszciplindris teriilet, amely a kalaposgombdknak egy nép dltal
valé megnevezéset, valamint a népnek a gombdkhoz fiiz6do
hiedelmeit, babondit kutatja, és a gombareceptjeiket osszegytijti.

emlékezetiikben, hogy a haborts idékben tobb csalddot a gombagytijtés mentett

meg az éhhalaltol. Az erd6t-mez6t jaré embereknek ma is természetes a gombak
ismerete, habar felhasznalasuk mar nem olyan széles korii, mint korabban volt. Ezzel
parhuzamosan — sajnalatos modon — pontos meghatarozasukra is egyre kevesebben képe-
sek. Hiaba foglalkoznak a gombakkal kiilon is mar az altalanos iskolaban, ezzel legfel-
jebb csak a (mérgezd) gombaktol vald félelmet, veliik kapcsolatos rossz érzéseket iiltetik
el, biztos tudast nem kapnak a gyerekek. Ekdzben eléfordulhat, hogy otthon megismer-
kednek valdtlan népi hiedelmekkel, amely felbatoritja 6ket abban, hogy olyan gombat is
begytijtsenek, amelynek elfogyasztasa akar halallal is végzddhet. Félrevezetd példaul az
a népi hiedelem, hogy ,,az a gomba, amelyet a csiga megragott, biztosan ehetd”, mivel a
csigak képesek olyan anyagokat is feldolgozni, amelyek az emberekre artalmasak. Fon-
tos lenne tehat, hogy koriiltekintébben foglalkozzanak a téméaval azokban az iskolakban,
amelyekbe olyan gyerekek jarnak, akik valoszintisithetden az él6helyiikon is taldlkoznak
a gombakkal.

Természetesen a népi gombaismeret inkabb épit az évszazadok soran felhalmozott
bolcsességre, mint tévhitekre. Mar a gombaelnevezések is kifejezik sokszintiségiikkel azt
az elhivatottsagot, amellyel a természetszereté emberek ezek felé a kis éldlények felé
fordultak. Egy-egy név — példaul esernydgomba, 16posszantd gomba — ramutat a gombak
kiilonboz6 tulajdonsagaira, ezek elemzése barki szamara élvezetes lehet, alkalmat adnak
anyanyelviink szépségének felfedezésére.

Habar a gombaismeretnek tekintélyes multja van, maga az etnomikoldgia 0j tudo-
many, a mult szazad 6tvenes éveiben jott 1étre. Az amerikai G. R. Wassont tekintik az
alapitojanak, aki elsésorban a hallucinogén anyagokat tartalmaz6 gombak mitologiaban
betoltott szerepét vizsgalta. A mikologusok koziil pedig Roger Heim kezdett el6szor
komolyabban foglalkozni a népi gombaismerettel.

Ahogy Zsigmond Gy6z6 (2003), etnomikologus fogalmaz, ,.etnomikologiai tanul-
many, kozlés magyar viszonylatban alig jelent meg”. Gregor Ferenc 1973-ban kiadott
monografidja és Kicsi Sandor Andras 1993-as Néhany gombaneviinkrél cimi munkaja
enyhiti a hianyt, azonban ezek is els6sorban névtani, etimologiai feldolgozasok, és csak
a magyar nyelvteriilet egy részét fedik le. Az els6 atfogd munka az idei év elején megje-

ﬁ gombaismeret és -felhasznalas évezredek ota az ember sajatja. Még sokan 6rzik
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lent Gomba és hagyomany cimi kotet (Zsigmond, 2009), amely Zsigmond Gydz6 kuta-
tasainak eddigi eredményeit Osszegzi. Zsigmond a Karpat-medence minden magyar
néprajzi tajegységében gyljtott népi gombaneveket, gombakhoz fiiz6d6 hiedelmeket,
recepteket és gydgymodokat. Konyve tudomanyos igényességgel irodott, mégis olvas-
manyos, és barkinek, aki a gombak irant érdeklddik, tanulsagos lehet.

Dialektologiai szempontbol mi sem bizonyitja jobban a téma elhanyagoltsagat, mint
az, hogy a Magyar Nyelvjarasok Atlasza egy gombanevet sem tartalmaz, holott a magyar
nyelvteriileten sokszintlien nevezik meg a gombakat. Ez a gyér érdeklddés kevéssé indo-
kolt, f6leg, ha tekintetbe vessziik, hogy gombakrdl sz6l6 tudomanyos munka a vilagon
el6szor Panndnidban készilt: a Carolus Clusius altal irt Fungorum in Pannoniis
observatorum brevis historia az 1580-as években. Mar ez a monografia tobb magyar népi
gombanevet tartalmaz, de nyelvészeti szempontbdl még értékesebb az ehhez kapcsolodo,
85 akvarelltablabol allo kodex, amelyben a 221 abrazolt gomba képe mellett magyar,
latin és német feljegyzés talalhat6. Ez az Ggynevezett Codex Clusii, amelyet a hollandiai
Leiden varos egyetemi konyvtaraban Codex BPL 303-as jelzettel ellatva Oriznek. A
monografia és a kddex egyiittesen tobb, mint félszaz magyar népi gombanevet tartalmaz,
amelyek a 16. szazad végének szérvanyemlékei.

Carolus Clusius, eredeti nevén Charles de I’Ecluse a nyugat-pannon gombakkal Bat-
thyany Boldizsar udvaraban kezdett el foglalkozni, akinél Némettjvarott és Kormenden
1573-t61 1587-ig vendégeskedett (Ubrizsy, 1975, 92-93.). A kornyékrdl begytijtott és
gondosan rendszerezett gombak meghatarozasat harman végezték: Clusius, Batthyany és
Beythe Istvan. A legtobb akvarell-lapra sajat keziileg vésték ra a gombék rendszertani
helyét latinul, illetve magyar és/vagy német népi neviiket. A rendszertani hely és a gom-
banevek mellett magyar nyelvii feljegyzések is olvashatok a Codex Clusii tablain, ame-
lyek foként a gombak fogyaszthatosagara (példaul *nem io enny’) vagy élohelyére (pél-
daul ’ganeion terem’) utalnak. Hozzavet6leg 260—-270 magyar sz6 adatolhat6 a kodexbdl
¢s a monografiabdl egyiittesen, ha a kiilon irt, de Osszetett szavakat egy szonak tekintjiik.
Ezek kozott kortilbeliil 40 lexéma fonév, 14 lexéma melléknév és 2 lexéma ige. A szor-
vanyok kozott mintegy 56 népi gombanév talalhato.

Jelen munka célja a fent emlitett magyar elemek rovid, a teljesség igénye nélkiili
bemutatasa szinkron és diakron nyelvészeti megkdzelitéssel egyarant. Az olvasokozon-
ségre valo tekintettel elsdsorban helyesirasi, etimologiai €s nyelvjarasi-etnomikologiai
szempontbol tekintjiik at a kddex magyar nyelvi adatait, egyéb aspektusokbdl csak egy-
egy érdekesebb példat targyalunk.

Mar altalanos iskolaban, de féleg a gimnaziumokban hasznos lehet a helyesiras hagyo-
many szerinti elvét a helyesiras-torténetbdl vett elemekkel illusztralni. A Codex Clusii
adatai a 16. szazadi nyelvallapotot tiikrozik. A magyar szavak helyesirasat vizsgalva a
maganhangzokészlet legszembetlindbb jellemzdje, hogy irdsban nem jeldlik a hosszusa-
got. Ez al6l minddssze két példa kivétel: az egyik a finn helyesirdsban ma is hasznalt
betiikettézés a ’keek galambicza’ névben, a masik a monografia szévegében fellelhetd
*feny6’ sz6, amelynek helyesirasa nem kovetkezetes, *fenyd’, *fenyd’ €s *fenyo’ forma-
ban is eléfordul.

Az, hogy nem jelolik a maganhangzok mennyiségi jellemzdit, a helyesiras pontos
értelmezését is lehetetlenné teszi, mivel a nyelvjaréasi sajatossagok a mai koznyelvtol
eltérd kiejtést is okozhatnak: példaul az ’ewz’ szdban az ’ew’ betiijel6lés utalhat 6-re,
ahogy a koznyelvben talalkozunk vele, illetve 6-re, mint a *gyewrgi’ szdban.

A hangjelolések kozott atfedések vannak, igy nem mondhatjuk, hogy barmelyik
maganhangzénak egy betii felel meg irasban. Ot hangot — &, e: *Keske’, *herincz’, *feke-
te’; a: “gambaia’, ’varganya’; o: ’tinor’, ’gomba’; a: ’gomba’, ’tuuisalya’ (tdvisalja) —
minddssze egy-egy betil jelol. De olyan betli nincs, amely csak egy hangot jeldlne.
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1. tablazat. A kédex magyar magdanhangzoi és massalhangzoi

Hangok Betiik Hangok Betiik Hangok Betiik
i, Ly 9,y p P r r
é e E b b S s, |
é e, ee m m cs ch, ¢, |
i, 0 i, u,w f f ty thy, thj
0 0, ew v v, U, W gy gy, gi
6 0, 0, 0, ew t t ny ny, ny, ni, n
u,u u, v, w d d ] Ly, y
o (6] n n ly {?} ly
o 0, OW Sz SZ, Z k k
a a z z g g, gh
a a c cz h h
1 1

A massalhangzok jelolése kozel az esetek felében egyezik meg a mai magyar helyes-
irassal; az esetek tobbségében a betiihasznalat logikus, igy bizonyos jelolések a hang
bizonyos kornyezetében hasznalatosak. Példaul az sz-t kétféleképpen irjak: sz: ’szilw’,
’szarwas’ és z: ’peztricz’, *dizno’, de megfigyelhetd, hogy szokezdoként sz-t, mig szoko-
zépen z-t hasznalnak. A szibillansok koziil az s is kétféleképpen jelolt, és ennek jeldlésé-
ben is van bizonyos szabalyszeriiség. Az [: *Borfos’, ’Jarga’ ugyanis szovégén nem
jelenhet meg, igy akkor csak s: *voros’, ‘rewes’ jelolheti az s hangot. Az affrikatak koziil
a cs-t haromféleképpen jelolik. Leggyakoribb a katolikusok altal hasznalt ch: “herenchy’,
’szemerchyek’ jelolésmdd, ami azért meglepd, mert mindharom szerzé — Clusius, Bat-
thyany és Beythe is — protestans volt. De szokezdoként taldlunk c: ’ceresnye’ jeldlést,
valamint szokozépen |: ’kefke’ betiit is. A palatalis gy szokezdéként gy: ’gyerthyan’,
’gyewrgi’; szovégen, szokdzépen gi: *gyewrgi’, 'kygio gomba’. A g-t pedig kétfélekép-
pen jelolik aszerint, hogy szévégen vagy egyéb helyen jelenik-e meg. Altaliban g:
’gomba’; *varganya’; sz0 végén gh: *poffetegh’ vagy g: 'poffeteg’.

Korompay Klara (2003, 589.) szerint ,,a magyar helyesiras-torténetben a széelemz6
elv fontossaga a 17. szazadban valik tudatossa”. A Codex Clusiiben a kiejtés elve és a
szoelemzo elv felvaltva érvényesiil. Mig az -1j- egymas mell¢ keriilve a szoelemzés elve
alapjan irédik, s lesz ’alja’, ’alya’ vagy ’ali’, addig az -nyj- mar a kiejtés elve alapjan
’annya’ lesz, a j irdsban jeldlve hasonul a nazalis hanghoz.

A hagyomany elve miikodik a *Batthyan’ személynév és a ’Nemeth-Wywar’ telepiilés-
név helyesirasaban, amely adatok a monografia latin szovegében olvashatok.

A morfémak helyesirasanak vizsgalatara kevés adat all rendelkezésre, de néhany mai-
tol eltérd jelenség megfigyelhets. Az igekotoket kiilonirjak az igétdl, példaul *megh
enny’’, csakugy, mint a felséfok leg- prefixumat: ’ez az leg jobbik’. A mult idd, illetve a
befejezett melléknévi igenév jele szévégen egy -t, fliggetleniil attol, hogy maganhangzo
vagy massalhangzo utdn kovetkezik, példaul: ’gilua gyerthyan fan termet’, ’szilfa
termewt alya’; intervokalis helyzetben viszont -tt-, példaul ’lattam’.

Némely mondat végén fellelhetd a kijelentd mondat végi pont: példaul ’varga annya
io megh enny.’.

Ha a kddexbdl nyert magyar adatokat hangtanilag vizsgaljuk, tobb, a mai kdznyelvit6l
eltérd példat talalunk, gyakran a hangvaltozés koztes allapotdban 1év6 elemeket. Ezek
koziil két szot emelnénk ki, amely a massalhangzé mindségi jellemzdiben tér el a mai
alaktol: ilyen példaul a kodexben talalhatod ’boza’, amely a mai koznyelvben *bodza’. A
koézépmagyar korban ritka volt a dz hang, a kor folyaman kezdett er6sddni hasznalata. A
szlav *buzja’ szot vettiik at, amely késobb lett csak *bodza’ elhasonuléassal (Benkd, 1984,
1. 320.). Ez a véltozas a kddex idejére még nem tortént meg.
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Masik figyelemre mélto szo6 a *fejer’, amely a kodex szorvanyai kozott a 16. szazadi
j-s alakvaltozata a mai koznyelvi fehér szonak. Ezt a valtozatot egyik megyénk (Fejér
megye) ma is 0rzi nevében. Az, hogy a j és a h is gyakori hiatustdlté nyelviinkben, koz-
rejatszott abban, hogy egymas mellett éljen a két forma.

A Codex Clusii magyar nyelvii adatainak morfoldgiai jellemzdi kozil szintén két pél-
dat emelnénk ki: a magyar nyelvtorténetben az egyik legjellemzdébb valtozas a tovég-
hangzok lekopasa, eltiinése. A kddexben talalhatoé ’herenchj~’ *herench’ gombanévpar
példa a tévéghangzos és a mar anélkiili valtozatra.

A masik példa a kozépmagyar korban megjelent -atag/ -eteg deverbalis nomenképzd,
amely a kodexbdl az elsé megjelenések kozott datalhato a poffetegh’ gombanévben. A
sz6 bels6 keletkezési, hangutanzo-hangfestd eredetd. A piiffed, puffad stb. szavak csa-
ladjaba tartozik (Benkd, 1984, 3. 274.).

Népi gombaneveink nagy része idegen eredetli, ¢s a kodex egyéb szorvanyaiban is sok
a jovevényszo. A ’varganya’ is szlav eredetli atvétel (Benkd, 1984, 3.), Clusiusék viszont
a ’varga annya’ Osszetételt olvastak ki beldle. Ez téves népetimologizalas.

A kodexben taldlhatdo gombanevek szerkezetiik alapjan két nagy csoportra oszthatok:
vannak egytagl, Onalléan vagy oOnalléoan is hasznalatos elnevezések (példaul
’szemerchyek’); illetve két- vagy tobbtagu dsszetételek. Mindkét csoporton beliil tovabbi
alcsoportok allapithatok meg aszerint, hogy mi lehetett a névadas inditéka. Mivel a gom-
baneveknek csak egy része magyar, a masik része szlav eredetii, ezért csak az eldbbi
csoportnal lehet magyar nyelven beliili motivaltsagrdl beszélni a névadas inditékaként.
Erdemes viszont megfigyelni az 4tadd nyelveken beliil is a gombanevek kialakulasanak
inditékait, kiilonosképpen azon okbdl, hogy azok a magyar emberek, akik el6szor kezd-
ték hasznalni a délszlav gombaneveket, két- vagy tobbnyelvii kornyezetben élve még
érezhették e nevek eredetének motivaltsagat.

A ’bik alya’, ’szilfa termewt alya’ és a ’szilw alya’ gombanevek arra a fara utalnak,
amelyik alol gytijtotték oket, s amely faval tarskdzosséget, szimbidzist alkotnak.

A ’bagoly 6’ az egyetlen gombanév a kodexbdl, amelyre eddig nem talaltam utalast a
szakirodalmakban. Arrol nevezhették el, hogy formajaban hasonlit a bagoly fejéhez. Az
’ewz lab’ gomba nevét hosszu, kecses tonkjérdl kaphatta. A *nyul file’ gombanév hason-
16 szerkezetében az ’ewz lab’-hoz: Osszetétellel keletkezett szd, viszont a ’nyul file’
eredeti birtokos jelzés szerkezete a kddexben jelolt. Nevét arrol kapta, hogy nyulfiilre
hasonlito, tolcséres gomba.
elhomalyosult Osszetétel; nevét feltehetleg onnan kapta, hogy ,hisos, gombolyded
alakja hasonlitott a fiatal tindk, borjak orrahoz” (Benkd, 1984, 3. 921.).

A ’boza fa gomba’, a *fenyo alya gomba’, a *fiz fa gomba’, a 'monyaro alya gomba’,
a 'nyr ali gomba’, a *nyrfa gombaya’, a 'rewes ceresne fa gomba’, a ’szilfa gilwa’ és a
’tuuis alya gomba’ nevének el6tagja arra a fara utal, amelynek kozelében legtobbszor
el6fordulnak. Ezek az elnevezések altalaban nyelvjarasi szinten megragadnak, a hivata-
los név ritkan tiikr6zi a népi gombanevet.

Vidékenként valtozd, hogy megkiilonboztetik-¢ az egy csaladba tartozd gombakat
sziniik alapjan. Sokszor a szinnevek is eltérnek a szohasznalotol fiiggden: igy példaul
mai adatk6zloktdl jegyeztem le a ’piros’, ’piroshatd’ és ’vords’ jelzoket ugyanazon
galambgombara. A kddexben gyakori a szinek megnevezése: ’feyer herench’, ’feyer
szarwas gomba’, ’feyer varganya’, ’fekete tinor’, ’keek galambicza’, ’sarga varganya’,
*werews galambicza’, *vOros herench’, *voros herincz’, *vorods keserd gomba’.

Els6 ranézésre nem szembetiing, de szintén a szin volt a névadas oka a ’bagoly
gomba’ Gsszetétel 1étrejotténél. A bagoly sziirke tollazata ihlethette meg a gombaszo-
kat, akik kiilonboz6 vidékeken kiilonb6z6 gombakat (lehet piruld galdca, pisztricgomba,
kénviraggomba, nagy Ozlabgomba, csiperke, tintagomba) neveztek ezen a néven.
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Gregor (1973, 32.) kutatasai szerint a "bagolygomba’ magyarban keletkezett gomba-
név-szerkezet.

A ’niwl gomba’ nevének eredete elsdsorban a gomba sargas-barnas szinében keresen-
dé (Gregor, 1973: 41-42). A ’niwl gomba’ tdlcséres formaju, igy nem kizart, hogy a
gomba formaja is motivacioként hatott a névadaskor. Gyakori, hogy azért talalunk allat-
névi elétagot a gombanevekben, mert az egyszerii emberek az allatok formajahoz hason-
litotték a talalt gombékat. fgy a ’szarwas gomba’ elnevezés is abbol ered, hogy a gomba
agas-bogas felépitése hasonlit a szarvas agancsahoz.

A kddex egyetlen gombacskdja, a parducpereszke utal népi nevében nagysagara: *aprow
varganya’. Szintén kiilsé jellemzd alapjan kapta nevét a “bokros gomba’, amelynek 1j
nemzedékei egymas kozvetlen kozelében bujnak ki, bokorszerli tomegben. A ’varas
galambicza’ nevét arrol kapta, hogy varratszerii csik jelenik meg dregedésével a kalapjan.

A ’Szent Gyewrgi gambaya’ az egyediili gombanév, amely személynevet hordoz
magaban. Az eldtag a termdiddre utal, mivel ez a gomba Szent Gyorgy napja kdrnyékén
gytjthetd.

A fogyasztdjara utal nevében az *vr gomba’. Clusius szerint arrdl nevezték el a magya-
rok, hogy ,,j0sdgos” gomba, az urak gombaja, valoszinii, hogy az 1580-as évek végén
hasonl6 inditékok alapjan nevezték igy. Azonban valojaban a gomba neve a romaiaktol
eredeztethetd: a ,német Kaiserling elnevezés ugyanis Claudius romai csaszar esetére
utal, akinek kedvelt csemegéje volt, s akit Plinius leirdsa szerint mérgezett irgombaval
oltek meg” (Gregor, 1973, 46-47.).

Az ,igazi” gombdaszok els6sorban a szaguk és az iziik alapjan hatarozzak meg a gom-
bakat. A nyersen rossz izii gomba altaldban mérgezd. A ’borsos gomba’ is annak bélyegét
viseli magan, hogy nyersen megizlelve kellemetlen izii: nem is ajanlatos f6zve sem
fogyasztani. A ’kinyr gomba’ az elobbi gombaval ellentétben arrdl hires, hogy még nyers
allapotban is fogyaszthato. A sziikos idokben megfeleld kenyérpotiéknak szedték e gom-
bat. Bar a "keserew gomba’, vOrds keserd gomba’ nevében is ramutat kesernyés izére,
mégis kozkedvelt a magyarok korében. Igaz, egyediil a magyar ajku tertileteken fogyaszt-
jak, mas népek a mérgez6 gombak kozott tartjak szamon.

Szlav nyelveken beliili motivaltsag Gtjan jott 1étre a *choporke’ szavunk, amely valo-
szinlileg a "*peko’ ~ *pekti’ *siit’ igébdl szarmazik (Benkd, 1984, 1. 536.). Bar eredezte-
tése bizonytalan, de feltehetd, hogy az elkészités modjara utal a név.

A ’gilua’, ’gilwa’ név tobb gombandl is olvashatd a kodexben, ezek altalaban fan
novok. A gilva’ sz6 szerb-horvat, szlovén és szlovak atvétel lehet. Etimologiailag azonos
a kiilon atvételbdl szarmazo *golyva’-val (Benkd, 1984, 1. 1061.), ami arra utal, hogy a
golyvahoz hasonlo kidudorodasokrol kapta a gomba a nevét.

A ’herenchy’ sz6 gondot okozhat eredetét tekintve. Valoszini, hogy horvat eredeti.
Talan a horvat "hréak’ *horesog’ szoval rokon gombanév. Gregor (1973, 9-10.) szerint
feltehetdleg ,,a mozdulatlannd merevedd horcsog alakja és fejformaja, tovabba (vilagos)
barna szine okozta, hogy réla nevezték el a Morchella ¢s a Helvella egyes fajtait”.

A ’varganya’ sz0 vagy a szlovénbdl, vagy a szerb-horvatbol keriilt at hozzank. Az
atado nyelvek megfeleld szavai a *gores, biityok, dudor, daganat’ jelentésii szlav szavak-
kal fliggenek 6ssze etimologiailag (Benkd, 1984, 3. 1092.).

A ’galambicza’ gombanév szlav eredetli szo, etimoldgiailag nem szdrmaztathatd a
névadésnak az az alapja, hogy e gombak némelyik fajtija galambszini” (Benkd, 1984, 1.
1016. 0.). ’Peztricz’ gombaneviink szintén szlav atvétel és a gomba szinére utal. Alapsza-
va a ’tarka’ jelentésii **pbstrs’ melléknév lehetett (Benkd, 1984, 3. 173.).

A ’szemerchyek’ sz6 korai atvétel, forrasa a szlav ’smuréeks’. Gregor (1973, 17.) sze-
rint ,,az egykori *smbrép, *smbrzp "Morchella’ talan a kalapjan htzodo barazdaktol,
rancoktol kapta a nevét”.
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2. tablazat. A Codex Clusii és a Fungorum in Pannoniis gombaneveinek dsszevetése mai adatokkal

galambica

Mai adatkézIk dltal h il banevek
. : Clusiusék altal
Hivatalos elnevezés lejegyzett név Vas megye Zala megye Szlovénia
Koérmend Csernec Dobri Zalaistvand Volgyifalu
hegyes kucsmagomba j6 biidos gomba szOomoresog,
. " szemerchyek " szémoresok kumagomba szOmoresok
redés papsapkagomba papsapkagomba kucsmagomba
szilw alya szivaalla tusagomba szivaalla
gilua gyerthyan fan | taplogomba toplu " .
termet toplogomba szivaalla géva sampyon gg.‘./]jkf ;
erestonkii laskagomba ilfan t ' géva tuskogomba (.u‘ ageva
szilfan termew! Jaska ba bitkkfagé tusagomba diufagéva
Iva skagomba (biikkfagéva, > e
gy szengyorgygomba diofagéva tuskogomba szl agevva )
szilfa gilwa tocsérg. tolgyfagéva) laskagomba gyertyanfagéva)
gyenge altintagomba ganeion terem nem tyu‘kgomb’ahoz estigomba trfiﬂgyagomba csirkeg. csirkegomba
jo hason., tragyag. eségomba
A - . . cseperke, csepérke,
kerti csiperke choporkegomba cseporke cseporke cseporke cseporke
galambica,
borfos gomba galambica galambica lcaslond galambi- bolondosgomba
biidds galambgomba bolondgomba
voros herench iros valambica piros galambica
§ piros piroshatu gal.
pirul6 galéca bagojgomba Ezgﬁjiogﬁza’
bagoly gomba Ig g g bagugomba
parducgaldca bolondgomba garoca, erdo szel gyilkosgaldca
cseperke
torugomba, es6-
N fa gombaya omba
fehér csengettytigomba | 1.0 £0MbaY csengettyligomba g
geiiyig udrds herincz geityis taplogombahoz
hasonlé
galambica,
herenchi bolondgomba
szenes galambgomba dizmo g’mba galambica torpancs torpancs, keseri- | keseriig. herincs
& gomba
mérges gomba
. . . . nyugomba,
sarga rokagomba niwl gomba nyulica nyugomba nyligomba bolondg. nyugomba
fehér porhanyosgomba :?;ggo}:};i;em 10 csirkegomba sejemgomba csirkegomba
. kucsmagomba o
kétsporas csiperke szent gyewrgl Hesmagom SZOmOresog kucsmag. szomorcesok
gambaia “szilvagomba’ kucsmagomba
PR pesztricg.,
pisztricgomba peztricz I:pig’ g;sg:cmg. peszterceg. pesztirice
plog beszterice, toplu
PR monyaro alya e A magyarualla
fehértejii rizike gomba mogyordajja mogyoroajja mogyorualla
sérea sévagomba rewes cerefne fa g. flizfagéva wéva
8a gevag fiz fa gomba géva, topld &
i Lacerfio i ; keseriigomba o kesertigomba e - g
fehértejii keserligomba keferew gomba keserbgomba keseriig. keseriigomba keseriig. kiiserligomba
voros keferd g.
[...] keserligomba bik alya kenyérgomba kiiseriigomba
:-l Sl g 1T tz
- . varganya, maj-
majgomba fekete tinor gomba, toplu
bunkoslabu fiiloke kefke gomba
vékonykalapu . .
varas z6ld galamb- . . galambica ,, . Z?ld gale?mbu:a
galambicza galambica . z6d galambica | zold galoca
gomba galambica
P magyar gal.
nyarajja
kékhata galambgomba | keek galambicza galambica galambica, szclid galambica szelid galambica

barnulohtisa galamb-
gomba

werews
galambicza

piros galambica

piros galam-
bica

piros galambica

piros galambi-
ca

piros galambica
piroshétu gal.
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napbarnitotta galamb-
gomba

galambicza
waras galambicza

bolondgomba
bolond galambi-
ca

barnahatu gal.
piros galambica
piroshatu gal.

galambica
P tintagomba kis 6zlab -
[...] 6zlabgomba s7ldb bolondgomba bolondg. esernyligomba
kiyo gomba estigomba, es6é-
kigyogomba gomba
kiyjo gomba susujka, tinta- . csirkegomba
9 >
: kygio gomba gomba sejemgomba bolondosgomba
csirkegomba,
szekfligomba
[...]érdestinoru arod Henla
feier varganya vargany:'i e cmku'lab . varganya hajdinyavorg.
- bolondvarganya . horvad varganya .
bronzos varganya feyer varganya varganya varganya varganya
varga annya o i < vetdvarg. vorganya
i 4 4 hajdinavarganya &
izletes varganya hajdinyavarganya Y gany: Kirgjvare.
piinkozsdi varga- vargAnya hajdinyavorg.
vorosbarna varganya varganya klasszikus varganya | varganya nya vai gar yém a vetiivarganya
izletezs varganya yvargany; kukoricavorg.
parducpereszke aprow varganya tinoru vorganya
mojhos tindru,
valtozékony tinéru baba varganya bolondvarganya tgrpancssm— | csikuldbszeri | csikovarg. nem a csikuldb
b kemény géva
ek urigomba szekfiigomba piroshata galam-
csészdrgomba vt gomba tojasgomba bolondgomba bica
basugomba sejemvarg.
nagy 6zlabgomba ewz lab 6z1ab bagugomba | , sug labszarg. esernyligomba
6zldbgomba P
6zlabgomba
voOros érdestindru varganya varganya csikulab gz;ii:li:gomba
t0rzsogg., tor-
zsdkgomba
: . . tuskdgomba . tuskogomba, torzsokg. torzsokgomba
izletes tékegomba tuuifalya goba torzsdgomba torzsdke. gyliriigomba tusagomba tusku[gomba]
nyari torzsok-
gomba
szarvazsgomba Kénosztagomba
rozsasagh korallgomba | szarwas gomba disznoégomba szarvazsg. . P s szarvazsg. szarvasgomba
szarvasgomba
kecskegomba
sz6rgomba i e fenytialla, o -
[...] szdrgomba fenyo alya gomba | fenydajja fenydajja feny®ajia fenydajja fenyiialla
sarga érdestinoru yarga annya varganya CSI,k u]gb csikuldb
Jarga varganya nyirfatinoru
tonkdstaplo bokro] gomba toplu toplu gévaszeri
vorosteji rizike fenyoalyagomba fenyoajja feny6ajja
tuuifalya gomba torzsoggomba
. tino or, nyil file torzségomba - fiiloke - i
barna porhanydsgomba ngr ali gomba brzsokgomba torzsokg. tuskégomba torzsokgomba
tiivis alya g. torzsdkgomba
- loposszantu, i
[kis] pofeteg . poffeteg . l6posszantd . pu ffancs, posztu
poffetegh poffeteg poffeteg 16posszantu
ludposz posszantu léposszanté
orias pofeteg puffancs
mérges torzsokgomba
voroses kénvirdggomba | tuuisalya goba torzsdgomba torzsoggomba magyarualla
fiiloke mogyorualla
Dryodon coralloides feyer szarwas g. szarvazsgomba
sarga kénviraggomba tufalya gomba torzségomba MEIEes (orzsoge., torzsdkgomba

torzsokg.

Nehéz a 16. szazadi nyelvjaréasi adatokat vizsgalni. Segitségiinkre lehet az olyan irdstudd
emberek levelezésének, mitveinek nyelvjarastani vizsgalata, akik bizonyithatéan egy adott terii-
leten éltek és alkottak. Hasonld modszerek segitségével kutatta Abaffy Erzsébet is a Codex
Clusii egyik tarsszerzojének, Beythe Istvannak a nyelvét, amelyrdl bebizonyitotta, hogy bara-
nyai jellemzokkel bir. (A baranyai Beche Istvan és a vasi Nadasdy Marton nyelvéhez viszonyi-
totta.) Megallapitésait elsdsorban az erds baranyai 6-zéssel indokolta (4baffy, 1954, 254.).
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Nehéz a 16. szazadi nyelvjarasi adatokat vizsgalni. Segitségiinkre lehet az olyan iras-
tudd emberek levelezésének, miiveinek nyelvjarastani vizsgalata, akik bizonyithatéan
egy adott teriileten éltek és alkottak. Hasonld modszerek segitségével kutatta Abaffy
Erzsébet is a Codex Clusii egyik tarsszerzéjének, Beythe Istvannak a nyelvét, amelyrol
bebizonyitotta, hogy baranyai jellemzokkel bir. (A baranyai Beche Istvan és a vasi
Nadasdy Marton nyelvéhez viszonyitotta.) Megallapitasait elsésorban az erés baranyai
6-zéssel indokolta (4baffy, 1954, 254.).

Vannak olyan hasonldsagok és kiilonbségek, amelyekre érdemes felhivni a figyelmet.
Tobbszor igazolodni latszik, hogy a nyelvjarasi jellemzék megdrzédnek egy adott terii-
leten az évszdzadok sordn is: igy a kormendi adatkdzldk tobb esetben hasznéltak a
kédexben talalhatokhoz hasonlo alakokat, mint a tobbi megkérdezett. Egyes — Clusiusék
altal is hasznalt — tajszavak pedig kizardlag itt fordultak eld.

A 16. szazad végi és a 21. szazad eleji adatok attekintését megkonnyiti a 2. tabldzat.
Ezek kozil a legértékesebbek talan a kodexben tobbszor eldfordulod, egyes galambgom-
bakra utald ’herench’ ~ *herincz’ ~ "herenchy’ gombanevek. Ezeket ma mar nem lehet
megtaldlni Magyarorszagon (Gregor, 1973, 9.), a szlovéniai Volgyifaluban azonban
maig ismerik és hasznaljak *herincs’ alakban. Erdekes lenne megvizsgélni, hogy Burgen-
landban szintén megtalalhato-e. Kérdés, hogy az idegen nyelvii — azon beliil szlav — kor-
nyezet miatt 6rz6dott-e meg szlovén teriileten ez a név, vagy azért, mert a “herincs’ szlav
jovevényszo a magyarban.

A fentebbi 0sszehasonlitasbol lathatd, hogy a népi gombanévhasznalat viszonylag
védettebb a koznyelvi hatasoktdl, mint a nyelv sok mas teriilete, azaz lassabban szoritjak
ki a hivatalos szavak a népnyelvieket, mint példaul az a haztartas szokincsében is meg-
figyelhetd. Ennek egyik oka az lehet, hogy a népnyelvi gombanevek egyszeriibbek, mint
a hivatalos elnevezések, népi etimologiajukkal érdekesek is; masrészrdl, minthogy nem
hasznalja 6ket a teljes kdzosség, a valtozasokra kevésbé fogékony ez a szdkincs. Azon-
ban éppen ez utdbbi jellemzd vezet a népi gombanevek kiveszéséhez: ma mar egyre
kevesebb olyan adatkoz16t talalni, aki maga jar ki gombat gytjteni, igy kialakuloban van
egy olyan réteg, akik csak a ’varganya’, sampijon’, galdca’ és ’bolondgomba’ neveket
ismerik, s talan azokat se tudjak megfelelden meghatarozni. Az etnomikologia feladata
lenne ennek a folyamatnak a lassitasa, a kutatasi eredmények ismertetése és népszeriisi-
tése, hogy nyelviink e kincsei és tudasanyaga megorzédhessen az utékornak.
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Erkolcsi gondolkodas 9-10 évesek
irasbeli szovegalkotasaban

Az anyanyelvi nevelésben a fogalmazds tanitdsa 6sszetett
tevékenység, mert az iskoldba lépéstol egészen a fogalmazds konkrét
tanitdsdig sokféle nyelvhaszndlati mod gyakorldsanak eredménye a

Jogalmazads tanitdasaban szintetizalodik. A fogalmazds-tanitds
hagyomdnyos stratégidja a tanuloi fogalmazds alapos elokészitésen
(szerkezeti, tartalmi és stilisztikai szinten) alapul. Felvetodik
azonban a kérdeés, hogy kiilondsebb elokeszités nélkiil képesek-e a
tanulok a fogalmazads elején szoveget létrehozni éndlloan, illetve egy
dltaluk ismert térténetet tovabbgondolni, netdan erkdlcsi gondolatokat
irdsban megfogalmazni.

Erkolcsi kérdések megfogalmazasa: kiilonbségek a szobeli és az irasbeli
nyelvhasznalatban

nyelv fejlettségi szintje és a kognitiv funkciok fejlédése mellett a fogalmazasi
Aképesség fejlédésének tovabbi két fontos tényezdje a szocidlis és a moralis fejlo-

dés, amelyek a fogalmazasi képesség mindségi szinvonaladban integracids szerepet
toltenek be (Bereiter, 1980; idézi Molnar, 2000). A gyerekek moralis fejlédését a konkrét
erkdlesi példak mellett indirekt modon az olvasokdnyvi szovegek is fejlesztik. Annak
ellenére, hogy a gyerekek ebben az életszakaszban is még altalaban a kiilsé elvarasoknak
¢és a felndtteknek probalnak megfelelni, mégis megfogalmazdédhatnak benniik olyan
erkodlesi kérdésekre adott valaszok, amelyek egy-egy moralis tartalmi szdvegben rejle-
nek. Altaldban az ilyen erkolcsi tartalmu kérdések egy-egy olvasméany megbeszélésekor
fel is meriilnek az anyanyelvi 6rdkon, mint példaul: ,,Te mit tettél volna...?” ,, Képzeld
magad a ... szerepld helyébe/helyzetébe!”, de a legtdbb esetben a tanuldi vélemények
szoban fogalmazodnak meg, és gyakran a felnétt erkodlesi elvarasanak megfeleléen. Az
olvasokonyvek torténetei kozott talalkozhatnak a tanuldk onzetlen magatartassal, a jora
vald torekvéssel, egyiittérzéssel, empatiaval, de vannak olyan helyzetek, jellembeli tulaj-
donsagok, amikor a segitség elmulasztasaval, a szolidaritds hidnyaval, irigységgel, a
masik fél kihasznalasaval, uralkodasi hajlammal vagy éppen a tekintély hajszolasaval
szembesiilnek. Az erkolcsi fejlédésnek ebben a szakaszaban feltehet6en rejtve maradnak
a gyerekek eldtt ezek a szovegben megbuvo gondolatok, de ha olyan szereplé helyébe
¢élik bele magukat, aki éppen a masik szerepld igazsagat képviseli vagy a ,,rossz oldalon”
all, akkor arra késztethetnénk a tanulokat, hogy masként itéljék meg ugyanazt a helyze-
tet, azaz probaljanak gondolkodni a masik szerepld fejével, mert szamara is 1étezik igaz-
sag, és a sajat igaza mellett ki kell allnia.

A jo és a rossz megfogalmazasat sokoldalil mérlegeléssel és arnyalt erkdlcesi itéletal-
kotassal mar 3. osztalyban is érdemes fejleszteni (Demeter, 2000). Erkolesi kérdések
felvetddhetnek egy-egy szépirodalmi szoveg kapcsan a tanulokban, nem biztos azonban,
hogy a szdbeli kifejezés eszkozeivel ugyaniugy ragadnak meg az erkdlcsi problémat, mint
azt irasban tennék. A fogalmazas-tanitas kezdetén a 3. osztalyos tanuldk uj anyanyelvi
targyként a szoveg néhany jellemzdjével talalkoznak (lényeges és 1ényegtelen jegyek
kiszlirése, a cim és a tartalom viszonya, bekezdések), de a legtobb esetben kevesebbszer
irnak 6nalldan, tanari el6készités nélkiil spontan szoveget. Pedig a szabadon irt fogalma-
zas alkalmas terepe lehet az 6nalléo véleményalkotasnak. A 12—14 éves tanulok érettek
mar arra, hogy bizonyos erkdlcsi kérdések megitélésében irdsban fogalmazzédk meg a
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véleményiiket, egyrészt azért, mert erkdlcsi gondolkodasuk fejlettsége képessé teszi 6ket
6nalloé véleményiik megfogalmazasara, masrészt fogalmazasi képességiik is altalaban
elég fejlett ahhoz, hogy ezt irasban is kifejezzék. A pedagdgus igy osztalyfonoki ora
keretében ¢élhet a fogalmazas adta lehetdségekkel bizonyos etikai témak megvitatdsakor
(Szekszardiné, 1992). Itt azonban felvetodik az a kérdés, hogy vajon a 9-10 éves gyere-
kek képesek-e erre a feladatra, ha szamolunk a fogalmazasi képesség fejlddésének egyik
meghatarozo tényezdjével, a korlatozott informacid-kapacitassal, ami jelen esetben azt
jelenti, hogy egyszerre képes legyen irasbeli eszkdzokkel kifejezni az 6nalldéan 1étreho-

zott gondolatait.

A tanitasi tapasztalatokbol kiindulva meg-
figyelhet6, hogy a tanuldknak szokas olyan
fogalmazas-feladatot adni, amelyben egy
olvasott torténet szereplojének a helyzetébe
kell beleélniiik magukat. A tanuldk a pozitiv
szerepld helyébe konnyebben beleélik magu-
kat, mert az erkolcsi fejlédésiikre ebben az
¢életszakaszban még a felnétteknek valdo meg-
felelni akaras, a pozitiv gondolkodas, a masok
iranti segitségadas jellemz6, s6t maga az ir6 is
segit a véleményformalasban, mert altalaban
befolyasolja az olvaso értékitéletét. A negativ
szerepld helyzetébe feltehetéen kevesebbszer
van lehet0ség beleélniiik magukat, vagy —
egy-két sajatos és ritka eset kivételével — valo-
szinii, hogy nem szivesen valasztjak.

A vizsgalat

Két 3. osztalyban (A és B) kaptak a tanu-
16k olyan beleéléssel kapcsolatos feladatot,
ahol a negativ szereplé helyzetébe kellett
beleképzelniiik magukat. A két osztalyban
végzett akcidkutatds azt vizsgélta, hogy
ebben a beleéléssel kapcsolatos fogalmazas-
feladatban a tanulok fogalmazasaban meny-
nyire van jelen az erkolcsi gondolkodas.

A vizsgalat harom kérdésre kereste a
valaszt: (1) Hogyan értelmezték a feladatot a
tanulok? (2) Hogyan oldottdk meg a komp-
lex, beleéléssel kapcsolatos feladatot? és (3)
Milyen eszkozokkel jelenitik meg a tanulok
fogalmazasai a beleélést?

A tanitdsi tapasztalatokbol kiin-
dulva megfigyelheto, hogy a
tanuloknak szokds olyan fogal-
mazds-feladatot adni, amelyben
egy olvasott tbrténet szereploje-
nek a helyzetebe kell beleélnitik
magukat. A tanulok a pozitiv
szereplo helyébe konnyebben
beleélik magukat, mert az erkol-
csi fejlodeéstikre ebben az életsza-
kaszban még a felnotteknek
valo megfelelni akards, a pozitiv
gondolkodds, a mdsok irdanti
segitségadds jellemzo, sot maga
az iro is segit a vélemén)formd-
lasban, mert dltalaban befolyd-
solja az olvasé értekitéletet. A
negativ szereplo helyzetébe felte-
hetben kevesebbszer van leheto-
ség beleélnitik magukat, vagy —
egy-két sajdtos és ritka eset kive-
telével - valoszinii, hogy nem
szivesen vdlasztjdk.

Az adatokat Budapesten, egy belvarosi elitiskolaban vettiik fel két 3. osztalyban
(n=24; 24). A téma ugyanaz volt, de két kiilon tanit6 (A és B) iranyitasaval zajlott az ora.
A tanuldk fogalmazas-feladata az volt, hogy képzeljék bele magukat Benedek Elek A
kolozsvari biré cimii mondajaban szerepld bird helyébe. Mivel a tanitok a fogalmazas-
feladat modszereire, a feladat kivitelezésére instrukciot nem kaptak, az altaluk alkalma-
zott stratégiaval iranyithattak az orat, igy a két tanar eltéréen készitette el6 a fogalmazas-
feladatot. A fogalmazasokat egy tanitasi oraban irtak a tanulok.

Az adatok elemzése az elkésziilt fogalmazasokon keresztiil tortént. Az erkdlesi gondolko-
dés 9—-10 éves korban megnyilvanuld jegyeit (Kohlberg, idézi: Cole és Cole, 2006) erkdlcsi
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tanulok szovegeiben az alabbiak szerint van jelen: (1) az igazsagérzet megjelenése érveléssel,
érzelmekkel, illetve (2) kompenzalasra torekvés a biintetés elfogadasaval, a karakter megval-
tozasaval. Ezeket a szempontokat hozzarendeltiik a fogalmazasokhoz, és az erkolesi gondol-
kodas megnyilvanulasi jegyeit a szempontoknak megfelelden elemeztiik.

A fogalmazasokban az igazsagérzetet ugy értelmeztiik, hogy a fogalmazasban megje-
lenik annak tudata, hogy mas — a negativ szerepld helyében — az ¢ igaza, mint a ,,jo
oldalon” 4ll6 szerepldé, és képes a sajat allaspontja mellett érvelni, raadasul az érvelését
érzelmekkel is fokozza. Az A osztalyban joval kevésbé van jelen az érvelés, ami magya-
razhat6 azzal, hogy a tanuldkat a szdveg ,kerek egésszE” alakitasa kototte le, és nem
pedig a sajat igaza melletti kiallas megfogalmazasa. A B osztalyban az igazsagérzet
magasabb szazalékban van jelen; valoszinii, hogy a tanulok inkabb az igazuk melletti
gondolatok kifejtésére torekedtek.

A fogalmazasokban az erkdlcsi relativitas jegyei a karakter jo iranyl valtozasaval
mutatkoznak meg, ami ugy értelmezhetd, hogy a karakter az ,,ezentul jo leszek” iranya-
ban valtozik meg. Ez kétféle mddon jelentkezik a szovegekben: a biintetés elfogadasa-
ként, illetve pozitiv valtozasként, jellemfejlodésként. A kompenzalasban leginkabb a
biintetés elfogadasa volt a jellemz6 megoldas, a B osztalyban az osztaly felénél jelent
meg. Valoszini, hogy a két osztalyban a tanulok a feladatot masféleképpen értelmezték,
igy itt a kiilonbség ebbdl adodhatott. Mivel a fogalmazasok a B osztalyban tobbségiikben
monologok formajaban sziilettek, igy volt kozottiik néhany olyan is, ahol a tanulok csak
érveltek az igazuk mellett, de tovabb nem jutottak el. Az A osztalyban pedig azzal
magyarazhaté az alacsony arany, hogy torténetet irtak, ahol hattérbe szorult annak kifej-
tése, hogy elfogadja-e a biintetést vagy sem, illetve belatja-e, hogy jogos volt a ra kisza-
bott biintetés vagy sem (1. tablazat).

1. tablazat: Az erkdlcsi gondolkodas megnyilvanulasai a fogalmazasokban (n=24, 24)

Igazsagérzet Kompenzalas
A buntetes' tudomd- |\ 10 okter valtozdsa
. sul vétele .
Osztél Csak Csak Mind- Mind-
y érvelés érzelem kettd Elfogad- Ner’q Meg- Lefoko- kettd
. fogadja szégye- .
ja P z4as
el niilés

A 3 12 9 4 3 5 10 2
B 2 2 20 3 11 2 4 4

A karakter valtozasat tovabb lehet arnyalni, mivel kevés fogalmazéasban ugyan, de
megjelenik a megszégyeniilés érzete is (,,Szégyenemben elmenekiiltem...”), amely
»leleplezddési” helyzetben” mutatkozik meg, illetve a lefokozas, amelyben a moralis
tartalom a rang csokkenéseként vagy a presztizs elvesztéseként (,,...helyezzenek le a
rangrol €s dolgozni fogok...””) van jelen a fogalmazasokban. Az A osztalyban valdszinii,
hogy a megszégyeniilés azért elenyészd, mert az eredeti torténet a negativ szerepld hely-
zetére ilyen modon nem utal, a lefokozas viszont megjelenik a szerepldre kiszabott biin-
tetéssel, tehat sugallhatta a lefokozas érzetét is.
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A vizsgalat fontosabb eredményei

Hogyan értelmezték a tanulok a feladatot?

Valoszinii, hogy mas megkozelitésben tortént a fogalmazas-feladat tanitoi iranyitésa,
ezért befolyasolta a tanulokat abban, hogyan értelmezzék a feladatot. Lényeges eltérés
mutatkozott abban is, hogy az eredeti szovegre tamaszkodtak-e a tanulok, illetve hasz-
naltak-e a szoveg szavait, kifejezéseit fogalmazasukban. A két osztalyban a tanulok két-
féle modon értelmezték a feladatot: az A osztalyban az eredeti szoveg vezette a gondo-
latmenetiiket, igy teljes fogalmazas megira-
saként fogtak fel a feladatot, mig a B osztaly-
ban az eredeti szovegtdl elszakadva spontan
gondolatok, inkabb érzések, néhanyuknal
érveléshez hasonld mondatok sziilettek. A
fogalmazasok lazabb gondolatmenetet kovet-
tek. Az A osztaly tanuloi torténetet, a B osz-
taly tanuloi monoldgot irtak.

A fogalmazdsokban a szégyen-
érzet és a brintudat is jelen volt,
amelyet lefokozdssal is kevertek,
példdul: ,szégyenbe hozott’,
,Eléggé felek, hogy lefokoznak’,
LAzt hittem, ott azonnal megha-

Hogyan oldottiak meg a komplex, beleélés-  [o) 4 szégyentol.”, ,Hu, gy érez-

sel kapcsolatos feladatot?

A beleélés folyamatanak lezajlasara utal a
nézOpontvaltas és az egyes szam elsO sze-
mély megtartasa. A tanulok képesek a fogal-
mazasban az atalakitds miveletére: a szo-
vegben az egyes szam harmadik személyii
elbeszEl6i allaspontrol kovetkezetesen atval-
tottak egyes szam els6 személyre. Ennek a
beleélés-feladatnak a specialitasahoz hozza-
tartozik, hogy a negativ szereplével ugy
tudjon azonosulni a tanuld, hogy az allas-
pontjat képviselje, a sajat igazat bizonyitsa,
illetve érveljen a sajat cselekedete mellett.
Ebben az esetben a szoveg alkotasanak
folyamata ugy halad el6re, hogy az eredeti-
leg kialakitott véleményt (az ird és az olvaso
allaspontja) elhagyja, 1étrehoz egy uj nézo-
pontot, és ezaltal egy 11j allaspontot is, ami a
gondolatmenetben a ,,Szerintem igy tor-
tént...” alapjdul szolgdl. Fontos, hogy az 1j
nézGpont kialakitasaval érzelmi toltés jelen-
jen meg a fogalmazé szovegében.

Mindkét osztaly fogalmazasadban jelen

tem, nem élem til.”, ,...egész éle-
temben csufolni fognak.”, ,..nem
Jogom leégetni magam.”, ,Ha a
nép ugy dont, hogy engem levdil-
tanak, akkor vdltsanak.’.

A szovegekben nem tiikrézodott
a szovegalkolds koruknak meg-
felelo szintje, ugyanis a gyerekek
elsosorban erkolcsi dilemmedkat
Jogalmaztak meg, amely mono-
logok formdjdban sztilettek meg.
A tanulok elsésorban az erkolcsi
kérdeéseket, a negativ szereplo
vivoddsait fejezték ki, és nem
koncentrdltak a teljes torténetre.
Ezért sziilettek meg a szabad
Jfogalmazdsok.

van a korosztalyuknak megfeleld erkdlesi gondolkodas. A 9—10 évesekre jellemz6 az
erkolcsi relativitas, tehat mar képesek arra, hogy belassak, masok masféleképpen értel-
mezik ugyanazt a helyzetet, masféle lehet az igazsadgérzetiik. Tovabba jelen van a fej-
16désnek erre a szakaszara jellemz6 pozitiv erkdlesi gondolkodas is, amelyben a gyer-
mek inkabb hajlamos a jot elfogadni, s6t torekszik arra, hogy az erkdlcsileg elfogadott,
jo iranyt kovesse és ennek az elvarasnak igyekezzen megfelelni. A B osztalyban fogal-
maz6 tanulok szovegeiben megjelenik az Snmagaval vald vitazas is, néhany szovegben
pedig mintha a kétkedés csirai is felbukkannanak a monolégokban. Az A osztaly szo-
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vegeiben inkabb egy cselekvéssor idézddik fel: mintha a kellemetlen szituaciot ujraél-
nék a fogalmazasban.

Milyen eszkozokkel jelenitik meg a beleélést?

Az A osztalyban az eredeti szoveg szokincsét épitették be a szovegiikbe, és ezaltal
ujraélték az egész torténetet. Feltehetleg inkabb a szoveg teljességére és nem kifejezet-
ten az allaspontjuk kifejtésére, illetve a sajat igazuk melletti kiallais megfogalmazasara
koncentraltak a tanuldk. A szovegek tobbsége befejezettnek és teljesnek tekinthetd. A
fogalmazasokban markansan négyféle eszkoz jelent meg (1. dbra), de néhdny érdekes-
nek tiing egyéb jellemz6 eszkdzt is hasznaltak. Ezeket a fogalmazasok néhany mondata-
val illusztraljuk.

Az érzelmeket kifejezé szavakban szintén az eredeti szoveg szavait, kifejezéseit hasznal-
tak: ,,Ult a tornacon...”, ,,Jo, j0O, de mit fizet kend?”, ,,sanyargatjak”, , Kegyelem arva fejem-
nek...”, ,,...ingyen, szeretetbdl tették...”, ,hosszu orru paraszt”, ,,Mit fizet ezért kend?”.

A beleélés élményét néhany fogalmazasban parbeszédek segitették, amelyek dinami-
kussa és lendiiletessé tették a torténetet, de kevésbé voltak jelen az erkdlcsi kérdések. A
teljes szoveg létrehozasaval az eredeti torténet ujra-generalasa kovetkezett be, s csupan
néhanyan érveltek a szerepl6 allaspontja mellett.
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Az eredeti szoveg Parbeszédek alko- Eltérés az eredeti Erzelmeket kife-
szokincse tasa szovegtol jez0 szavak

1. abra. A beleélés nyelvi eszkézeinek szamszerii megoszlasa (A osztaly)

Eredeti befejezéssel egy tanulé készitette el a fogalmazasat: ,,En reméltem, hogy a
szolnoki »Lukszustdmloc« nevezetii fogsagba megyek, de ehelyett a fejemet tittették.”

Néhany tanulonal megjelenik a lefokozas érzése is, példaul: ,,...helyezzenek le a rang-
rol és dolgozni fogok.”, ,,...mindenki annyit hiizhat ram, amennyit akar.”, ,,Szerencse,
csak lefokozott.”, ,,Nem lett nagy baj, lefokoztak csak parasztnak.”, ,,A biintetésem pedig
az volt, hogy megfosztottak rangomtol.”.

Egy tanulonal beépiilt aktualis, mai szituacio is a fogalmazasba: ,,Le is buktam, konyo-
rogtem, igy, meg ugy, végiil is jott a nyilvanos megszégyenités. [...] ...lefogtak, és alma-
val, naranccsal dobaltak. Végiil is szdmitiztek a tengerpartra, sok kdnyvet irok az életem-
rol. Ui.: sés a tenger! 1478. marc. 17.”

A szovegalkotasban a tanulok koruknak megfeleld szinten allnak, képesek teljes fogal-
mazast irni, csupan egy-két szovegbe keveredett bele az eredeti szoveg allaspontja, pél-
daul ,,utasitgattam”, ,.elégedett voltam magammal” (ezt altalaban nem tudja valaki alli-
tani 6nmagardl, amikor védeni kellene a sajat igazat).
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A B osztalyban az eredeti szoveg szavait minimalisan vették at a fogalmazasukban a
tanulok. Szamszertileg tobbféle eszkdz egy fogalmazason beliil is megjelent (2. abra).
Tobben hasznaltak az eredeti szovegen kiviili szavakat az érzelmek kifejezésére. Ezek-
ben a szovegekben az erkdlesi dilemma is tikrozodik. Az érvelésre sajat megoldasok
sziilettek. Sok fogalmazasban a pozitiv erkdlcsi gondolkodas is jelen van. A tanuldok
fogalmazasai egészében nem felelnek meg a szoveg kritériumainak, inkabb tekintheték
gondolathalmaznak, mint szovegnek, amelyekben mégiscsak megfogalmazodnak 6szto-
ndsen bizonyos erkdlesi dilemmak, igymint a biintetés jogossaga vagy a becsiiletesség.
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Erzelmi Eredeti szoveg Erkolesi Sajat Erkolesi  Pozitiv erkélesi
kifejezések szavai dilemma megoldas relativitas gondolkodas

szavai

2. abra. A beleélés nyelvi eszkozeinek szamszerii eldforduldsa (B osztaly)

A szavak hasznalatdban valtozatosabban hasznaltdk a sajat szokincsiiket, példaul
»atya-gatya”, alig hasznaltdk az eredeti szoveg szavait, kifejezéseit.

Erzelmeket kifejezd szavak keveredtek a tanulok szavaival, példaul: ,,...kinos volt ott
allni”, ,,...azt hittem, meghalok a szégyentdl...”, ,,...ha tudtam volna, hogy ennyire folka-
varjak az iigyet...”, ,,...a kiraly meghagyta az ¢letem Kedves tdle!”, ,,Azért a kiralynak
nem kellett volna ennyire leégetni.”.

J6 néhany fogalmazasban tiikroz6dott a szerepld erkolesi dilemmaja, példaul: ,,Csak
azt nem értem, mi a baja a kirdlynak. De hat egy paraszttal nem igy kell banni?”, ,,Nekem
is dolgoznom kell majd?”, ,,Miért ne dolgoztatnam a parasztot. Ez a dolgom.”, , Azt
hittem, hogy egy paraszt, én nem akartam... Azért leckéztettem meg.”, ,,..nem tehetek
err6l a dologrol. Hat honnan tudhattam volna, hogy 6 Matyas kiraly.”, ,,Ezt az esetet nem
értem! Mit rontottam el?”

Eredeti megoldasok sziilettek az érvelésre, ez azt bizonyitja, hogy az erkolcesi dilem-
mak valdban foglalkoztattak a tanuldkat a szovegalkotas kdzben, ami 6néllé gondolko-
dasra is serkentette a tanulokat, példaul: ,,En? A hajdi verte meg kendet, akkor ne én
legyek a hibas.”, ,.En is egy szegény ember leszek, mint a parasztok, mi lesz a gyonyori
hazammal, vagy a szolgdimmal?”.

Megjelentek olyan érvelések is, amelyek nem értenek egyet a biintetéssel, példaul:
,,Biztos, most nekem kell dolgoznom a parasztoknak. De akkor is nekem van igazam. [...]
»A kirdly nem igazsagos, mert én vagyok a biro.”, ,En azt csindlom, amit a kiraly
mond.”, ,,Jo, j6, de azért nem kellett volna ennyire megbiintetni.”.

A fogalmazasok jelentds részében a pozitiv gondolkodas volt jelen, példaul: ,,Ezental
jo leszek...”, ,,Ezentil minden paraszttal jol fogok banni.”, ,,De ha mégis felakasztanak,
megprobalom visszaszerezni a nép szeretetét.”, ,,...0rokkon orokké tisztelném a
kiralyt.”.
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Erkélcsi relativitas a fogalmazéasok jelentds részeben jelen volt, példaul: ,,Jo, jo, beis-
merem...”, ,,En nem tudtam, hogy a kiraly beoltdzik.”, ,,De ha a kiraly nem 61t6zott
volna be parasztnak, akkor nem keriilnék ilyen rossz helyzetbe.”

A vizsgdlat eredményei azt is
bizonyitjdk, hogy valoban fon-
tos az erkolcsi fejlodes segitése
Jogalmazds-feladatokon keresz-
tiil 9-10 éves korban is, noha az
irdsbeli szévegalkotds folyama-
taban a tanuloknak ezt kifejez-
ni irdsbeli nyelvi eszk6zékkel
még nehéz. Az eredmények
mutatjdk, hogy a tanulok egy
része ,jo szdveget” alkot, mdsik
része pedig, elhagyva a ,jo sz0-
veg” kritériumait, erkélcsi gon-
dolatokat probdl alkotni. A
tandri irdnyitds tehdt ebben az
életkorban erdsen befolydsolja a
szdveg megsziiletéset is: ha a
pedagogus elvdrdsa teljes sz6veg
letrehozdsa, akkor a tanulok a
szoveg tartalmi, szerkezeti és sti-
lisztikai kritériumait igyeksze-
nek szem elott tartani, ha
viszont a gondolatok kifejtését
vdrja el, akkor a gyerekek meg-
Jfogalmazzdk a gondolataikat
ugy, hogy a sajdt korosztalyuk-
nak megfelel6 szintii mordlis
dilemmdk is megjelenjenek,
viszont a szoveg szerkezeti Rriteé-
riumai hdttérbe szorulnak.

A fogalmazasokban a szégyenérzet és a
biintudat is jelen volt, amelyet lefokozassal
is kevertek, példaul: ,szégyenbe hozott”,
»Elégge félek, hogy lefokoznak”, ,,Azt hit-
tem, ott azonnal meghalok a szégyentdl.”,
,,HU, ugy éreztem, nem élem tul.”, ,,...egész
¢letemben csufolni fognak.”, ,,...nem fogom
leégetni magam.”, ,,Ha a nép ugy dont, hogy
engem levaltanak, akkor valtsanak.”.

A szdvegekben nem tiikrozodott a szoveg-
alkotas koruknak megfeleld szintje, ugyanis
a gyerekek elsésorban erkolcsi dilemmakat
fogalmaztak meg, amely monologok forma-
jaban sziilettek meg. A tanuldk elsdsorban az
erkolesi kérdéseket, a negativ szerepld vivo-
dasait fejezték ki, és nem koncentraltak a
teljes torténetre. Ezért sziilettek meg a sza-
bad fogalmazasok.

Kovetkeztetések

A vizsgalatban arra voltunk kivancsiak,
hogy 9-10 éves gyermekek hogyan értel-
meznek egy olyan fogalmazés-feladatot,
amelyben a negativ szerepld helyzetébe kell
beleélniiik magukat. A kis minta esetében
olyan kovetkeztetéseket tudunk levonni,
amely egy gyakorlo pedagdgus szamara visz-
szajelzést adhat bizonyos feladatok haté-
konysagara vonatkozoan, hogy az valdban
eredményesen szolgalja a fejlesztést, vagy
éppen a gyakori alkalmazas ellenére a fej-
lesztés szempontjabol alacsony hatékonysa-
gu, illetve a tanulokrol is adhat egy kereszt-
metszeti képet a képességiik fejlettségi
szintjér6l. Ebben a fogalmazas-feladatban
két tényez0 volt jelen: (1) a negativ szerepl6-
be vald beleélés és (2) az erkolesi gondolko-
das. A fogalmazasokban a 9—10 éves korosz-
taly erkolcsi fejlodése beleesik a koruknak
megfeleld fejlddési zonaba, de mindez sz6-
vegben megfogalmazva nehéz feladat.

A tandri stratégidk is befolyasolhatjak a
tanulok szovegalkotasat és szovegét: egy-
részt segithetik a szdveg teljes torténetté

alakitasat, masrészt a beleélési élmény folyékony szoveggé alakitasat. A vizsgalat ered-
ményei azt is bizonyitjak, hogy valdoban fontos az erkolcsi fejlodés segitése fogalmazas-
feladatokon keresztiil 9—10 éves korban is, noha az irasbeli szovegalkotas folyamataban
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a tanuloknak ezt kifejezni irasbeli nyelvi eszkozokkel még nehéz. Az eredmények mutat-
jék, hogy a tanulok egy része ,,jo szoveget” alkot, masik része pedig, elhagyva a ,,jo
szoveg” kritériumait, erkdlcsi gondolatokat probal alkotni. A tanari iranyitas tehat ebben
az életkorban erdsen befolyésolja a szoveg megsziiletését is: ha a pedagogus elvarasa
teljes szoveg létrehozasa, akkor a tanuldk a szoveg tartalmi, szerkezeti és stilisztikai
kritériumait igyekszenek szem el6tt tartani, ha viszont a gondolatok kifejtését varja el,
akkor a gyerekek megfogalmazzak a gondolataikat gy, hogy a sajat korosztalyuknak
megfeleld szintli moralis dilemmak is megjelenjenek, viszont a szoveg szerkezeti krité-
riumai hattérbe szorulnak. A tanulok ugyanis egyszerre két alfeladatra, a szoveg teljessé-
gére, illetve az erkolesi gondolatok kifejtésére figyelnek, ami ebben az életkorban még
nehéz feladatnak bizonyul.
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Felvett nevek

Dollak Barbaranak, kedves tanitvanyomnak,
aki nélkiil ez az iras nem sziilethetett volna meg.

Vajon mi az, ami Asszurbanapliban és Sztdlinban, Irdnyi Ddnielben

és Cassius Clay-ben, II. Janos Pdlban és Kddcdr Janosban koz6s? Nos,

valamennyien felvett nevet haszndltak, vagyis karrierjiik sordn nem
a sztiloktol 6rokolt, hanem maguk vdlasztotta néven szerepeltek.

ha a forditottja lenne igaz: aminek/akinek mar neve is van, attol lehet csak félni

igazan. A névadas az emberi absztrakcio és siirités remeke — még ha el is marad a
tudomanyos, vallasi vagy filozofiai absztrakcid mogott. Legtobben azzal a névvel éljiik le
életlinket, amelyet sziileinktél kaptunk. A sorsformdld ,nagy emberek” azok, akik sajat
maguknak nevet valasztanak. (Vagy karikattraik — de a kett6 olykor szét sem valaszthatd.)

Az alabbi tanulmanyban a felvett nevek torténetét tekintjiik at az 6kortol napjainkig. A
tisztelt Olvasé szdmara, de 6nndn 6nzé érdekiinkben is jelezniink kell: irasunk okori
keleti fejezete a legnehezebben olvashato, ha ezt atvészeli a kedves Olvaso, konnyebb
részekre bukkanhat.

Barmely nép korai torténetében a nevek: beszélé nevek. Az dhéber Eva: élet, életet
ado. Hagar: menekiilt, idegen. Tamara: datolyapalma. A perzsa Gaspar: kincset meg6rzo,
Eszter: csillag. Hasonlo a foniciai (karthagoi) Hannibal: nevében Baal istennel. A gorog
Barbara jelentése: nem gordg, idegen (nd). A magyarban hasonl6 a Bator és a Bodog (=
boldog) név. Ezek a nevek a sziilok reményeit, vagyait, ambicidit fejezik ki (Kalman,
1989). A nevek divatja (kiilfoldi nevek atvétele) €s a nyelv véltozasa miatt a nevek
nagyobb részének besz¢ld jellege feledésbe ment. A magyar nyelvbe a torokbdl kertilt
Vajk eredetileg host, vezért jelent — de ki ismeri ezt a jelentést ma mar, noha tudjuk, hogy
els6 kiralyunk pogany neve Vajk volt?

Az uralkodok az okori Keleten rendre valasztott, felvett névvel léptek hatalomra.
Ramszesz jelentése: a Napisten fia, Tuthmdszisz neve pedig a Holdisten fiat jelenti. A
legismertebb talan (mert Thomas Mann és Mika Waltari révén a szépirodalomba is beke-
riilt) Ehnaton esete. Az okori egyiptomi torténelem talan legjelentésebb reformere (IV.)
Amenhotep néven keriilt tronra. Nevében a napistenek egyikének, Amonnak a neve rej-
lik. Amon a sokistenhitii Egyiptomban az (jbirodalom kordnak talan legjelentdsebb
istene, mindamellett a thébai Amon-papsag hatalmas vallasi és politikai befolyassal,
anyagi-gazdasagi hatalommal rendelkezett. Ezt a hatalmat akarta megtorni a ,,reformfa-
rad”, amikor a kultusz kdzéppontjaba a napkorong, Atdn alakjat allitotta, a valldst szinte
monoteista irdnyba forditva. Ezért nevét is megvaltoztatta: az Ehnaton nevet vette fel. Az
altalunk ismert, jobbara okori gérog atirast névalakok azonban rendre réviditettek. Egy
tipikus egyiptomi kiraly hivatalos neve 6t f6 elembdl allt: a személynév mellett utalt
Hoérusz istenre, a két urnére, az Also- és Fels6-Egyiptom f6lotti uralomra, az arany
Horuszra, és arra, hogy a fara6 a Nap fia. (1)

Kakosy Laszlé monografidjaban (1979, 224.) kozol egy levelet, melyet az 1j kiraly,
Thotmesz intézett Turi nevii kormanyzo6jahoz. ,,Megalkottatott kirdlyi nevem: Horusz, az
erds bika, Maat kedveltje, a két Grnd, aki felragyogott, mint a tlizkigyd, a nagyereji, az
arany Horusz, akinek szépek [lesznek] az évei, aki élteti a sziveket, Fels6- és Also-Egyip-
tom kiralya, Aaheperkaré, a Nap fia, Thotmesz, aki mindorokkon 6rokké éljen”.

Hasonlo a helyzet Mezopotdmidban is. Naram-Szin, Szin-Muballit, Szin-ahhé-eriba
kiralyok nevében Szin holdisten, a joslatokat ad6 neve rejlik. Samsi-Adad vagy Adad-

ﬁ minek nevet adunk, attdl mar nem is féliink igazan — szokas mondani. Néha mint-
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Nirari nevében Adad, a viharisten, (egyuttal mas természeti erdk istene €s hadisten is)
nevét hordozza. Nabu-kudurri-usur (a Bibliabol ismertebb alak: Nabukodonozor) vagy
Nabu-apla-uszur nevében Nabu partfogo isten neve lappang (Nabu a bdlcsesség, ¢kes-
sz0las, irés istene, késdbb kozmikus tulajdonsdgokkal is felruhaztdk). Mas kirdlyok
Ninurta (a Saturnus bolygdval azonositott, sarkany616 hadisten) vagy Istar, az Esthajnal-
csillag istene, vagy épp Asszur nevét viselik. Ez az utobbi azért is érdekes, mert egybe-
esik az asszir birodalmat megalapité Asszur varossal, annak védelmezd istene, és kultu-
sza az els6 allamvallas (Oppenheim, 1982).

Az okori keleti kirdlynevek a politikai propaganda és program szerepét toltik be, ami-
kor a kiraly hatalmat egy (vagy tobb) isten nevéhez kapcsoljak, hangsulyozzak a kirdly
isteni eredetét, az istenséggel vald kiilonleges kapcsolatat. A vallasi és a politikai a Kele-
ten még nem valik szét a kiralynevekben sem.

Viszont tisztan politikai névvalasztassal talalkozhatni Kinaban, ahol Jing Csen, Csin
kiralya el6szor egyesitette a torténelemben Kinat. A Csin Si Huang-ti nevet vette fel —
jelentése: ,,Csin els6 csaszara”. (No persze a kinai csaszarok sem maradtak azért vallasi
szentesités nélkiil: a legfobb istennel, a Sarkcsillaggal azonositottak dket, s igy a mennyei
hatalom foldi megtestesitdi voltak.)

Az antik gordg név rendre egyetlen alakbol all: Platon, Euripidész, Pheidiasz, Szolon.
Olykor — a megkiilonboztethetdség kedvéért — a fia neve mellé az apa nevét tették:
Miltiadész fia Kimoén, Xanthipposz fia Periklész. Athénben a hivatalos névhez
Kleiszthenész reformja utan az adott démosz (varosallamon beliili, kisebb korzet) nevét
illesztették. Felvett neveket a klasszikus gorogség nem alkalmazott. A felnéttkori, politi-
kai névvalasztas I1I. Alexandrosz (Nagy Sandor) utan, a hellenisztikus kiralyoknal jelent
meg. A makedon kiralyokat korabban ugy emlitették: ,,Philipposz, a makedonok kira-
lya”. Alexandrosz volt az elsd, aki egyszeriien ,,Sandor kiraly”, neve tehat nem utal
»~hemzeti” kiralysagra, ehelyett kifejezetten személyes hatalmat fejez ki. A karizmatikus
személyi hatalom logikajahoz jol illett a felvett nevek gyakorlata. Démétriosz Poliorkétész
mellékneve varosostromlot jelent. Ez még nem felvett, inkdbb ragadvanynév.

Az utddok azonban szivesen vettek fel neveket, mint Szotér (megmentd, megvalto),
Euergetész (jotevd), Epiphanész (f61don megtestesiilt isten), Neosz Dioniiszosz (j Dio-
niiszosz) vagy Kallinikosz (szép gy6zelmet aratd), illetve Hierax (karvaly). Ezekben a
hellenizmus kori makedon-gorog kirdlynevekben még keveredhet a vallési €s politikai,
mint az Epiphanész, a Neosz Dioniiszosz vagy Szo6tér esetében, de lehetnek tisztan poli-
tikai-katonai jellegliek, vallastol fiiggetlenek is, mint a ,,gy6zelmet aratd” vagy ,,varos-
ostroml6”. A makedon és gordg lakossag szamara a kiralyok isteni szféraba helyezése
inkabb afféle protokoll lehetett, az alattvaléi lojalitas kifejezése, semmint dszinte valla-
sos hit. A keleti alattvalok azonban évezredes beidegzddéseik alapjan valosziniileg fogé-
konyak voltak a kiraly (nevében is megjelend) szakralis szféraba emelése irant.

Hogy a makeddn-gordg kirdlyok milyen céltudatosan tdmaszkodtak ezekre a keleti
hagyomanyokra, j6l mutatja Antiokhosz esete, aki Mezopotamidban — és csak ott — az
alabbi néven szerepelt: ,,En vagyok Antiokhosz, a Nagy Kiraly, minden orszagok kiralya,
Eszagila és Eszida templomanak védelmezdje, Szeleukosz kiraly elsdsziilott fia, make-
don férfi, Babilon kiralya”. A két mezopotamiai isten emlitése a gordg alattvaloknak nem
sokat mondott, s a gérogok foldrajzi ismeretei elegenddek ahhoz, hogy a ,,minden orsza-
gok kirdlya” formulat se vegyék sz6 szerint. A mezopotamiai lakossagra azonban bizony-
nyal hatéssal volt (Swiderkowna, 1981; Kertész, 2000).

A programszer(i névvalasztast nem csak a kiralyok alkalmaztak, hanem az ellenzékiik
is. Két, a gérog-makedon uralom ellen 1azad6 egyiptomi felkelé a Herwennefer, illetve
az Anchwennefer nevet valasztotta — mindketté Osiris mint Wennefer mitikus kiralysa-
gara utalt.
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A koztarsasag kori Roma férfi nevei rendre harom tagbol alltak, melyekhez olykor
negyedik is jarult. Vegyiik példaul Publius Cornelius Scipio Africanus esetét. A Publius
a mai keresztnevek megfeleldje. A Cornelius nemzetségnév. A Scipio a csaladnév (a mi
vezetékneviink megfeleldje). Az Africanus ragadvanynév, Scipio Karthago elleni dontd
gyOzelmére utal, melyet Afrikaban, Zama mellett ért el. A felvett név gyakorlatat Roma

sokaig nem ismerte.

Publius Cornelius Sulla volt az elsd, aki politikai propagandat hordozé nevet valasz-
tott. Diktatorként Sulla Felix Imperator néven szerepelt. Az imperator eredendéen nem

Jol ldthato, hogy a politikai és a
valldsi osszefonoddsa a romai
csdszdrok névvdlasztdsdnak is

dénto eleme: a felvett név propa-

ganda és program, mely a
hagyomdnyos romai-itdliai gon-
dolkodcds elemeire épitve legiti-
mdl. A romai lakossdg valoszi-
niileg épprigy nem vette szo sze-
rint uralkodojdanak isteni jelle-
get, mint kordabban a gorog-
makedon népesség, hanem azt
a maga részeérol az alattvaloi

lojalitas megnyilvdanuldsanak, a

csdszdr részérol hatalmdit kifeje-
20 protokolinak tekintette. Egy-

értelmii az is, hogy a gérog-
romai antikvitds arisztokratikus
vagy demokratikus korszakai
nem ismerik a felvett neveket -
azok akkor és ott jelennek meg,
ahol egyén és k6z0sség egyensii-
lya az egyén javdra billen fel,
ahol egyes politikusok nagy
hatalmat ésszpontositanak a
keziikben.

személynév, hanem megtiszteld cim, mellyel
a gyoztes hadvezért ruhaztak fel katonai. A
szakralis tartalma cimet a dics6séges hadve-
zér nem is viselhette. A Felix jelentése: sze-
rencsés, boldog. Ez is vallasi tartalmua: a
sikeres politikus kiilonleges képességeinek
(virtusanak) elengedhetetlen része a szeren-
cse. (Jellemzd a szerencse fontossagara,
hogy Iulius Caesar, palyajanak egyetlen
vesztes csataja utan, nem gybzte hangsi-
lyozni katonainak, hogy nem hagyta el a
szerencséje, a vereség csupan hibak és koriil-
mények ereddje.)

A felvett nevek gyakorlata a csaszarsag-
ban valt altalanossa. Octavianus, a principatus
(a korai csaszarsag) megalapitoja uralkodo-
ként ,,Imperator Caesar Augustus divi filius”
néven szerepelt.

Caesar nevét azért vette fel, mert Iulius
Caesar fogadott fiaként élvezni kivanta a
meggyilkolt diktator halala utan fellangolt
népszeriségét, illetve ami ebbdl a népszerii-
ségbdl raharamolhatott. Az Augustus valla-
sos kifejezés. Jelent magasztost, fenségest,
de noveldt is — értsd: aki megnoveli a ter-
mést, aki a termékenységért felelds, akitdl a
jolét fiigg. Korabban az augustus szot €16
emberre sosem alkalmaztak. A ,,divi filius”
jelentése: isten fia. Ezzel ismét a (halala utan
a senatus altal istenné nyilvanitott, és mint
istenséget, templommal és papi collegiummal
ellatott) Tulius Caesarral valé kapcsolatara
utalt. De 0jitas az imperator alkalmazasa is:
Sulla és Caesar még csak melléknévként,
Augustus azonban mar neve el6tt, igy annak
szerves részeként alkalmazta.

Octavianus gyakorlatat folytatta a legtobb

utdd, akik koziil csak néhany érdekesebb esetet emlitek.
A Kosztolanyi, Sienkiewicz vagy Waltari regényeibdl is ismert Nero eredeti neve

Tiberius Claudius Nero. Csaszarként azonban hivatalosan Tiberius Iulius Caesar néven
szerepelt. A lovagrendi szarmazasu Vespasianus, aki tehat a korabbi csaszari csaladdal,
de a senatusi arisztokraciaval sem allt rokonsagban, bar eredetileg a Titus Flavius
Vespasianus nevet viselte, uralkodoként Imperator Caesar Vespasianus Augustus néven
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szerepelt. Ett6l kezdve az imperator sz6t minden rémai csaszar felvette a nevébe, sot az
Ujkorban orosz uralkodok is. Az utolsé személy, akit levélben imperator felségnek szoli-
tottak, II. Miklos, 1917 elején. A Caesar és az Augustus pedig személynévbdl fokozato-
san cimmé valt.

Az 6rillt Marcus Aurelius Antoninus (nem azonos a filozofus csaszar Marcus
Aureliussal) uralkodoként az Elegabalus (gorogosen Heliogabalus) nevet vette fel, mert
sajat magat a napistennel azonositotta: a sémi El Gabal jelentése ,,a magaslat istene”, a
gorog Héliosz¢ napisten. A politikai ellenfelek is kovették a romai csaszari gyakorlatot.
A Romai Birodalomtdl hosszabb idére onallosuld gazdag kereskeddvaros, Palmyra
Vaballathus nevii kiralya egy idében jelentds, Romatdl elszakitott teriiletek felett uralko-
dott, kihasznalva Roma valsagat. Mégis, romai mintara a Vaballathus Felix Augustus
Pius nevet vette fel. A Pius sz0 jelentése jambor, vallasos, kegyes, (vallasi és tarsadalmi)
kotelesseégeit teljesitd. Erdekes, hogy egy keleten uralkodo kiraly egy kifejezetten romai-
italiai szakralis fogalmat is beemelt nevébe, mintegy legitimitdsat hangsulyozandé.
(Egyébként romai csaszar, késébb pedig tobb papa is viselte nevében a Pius sz6t.)

Jol lathato, hogy a politikai és a vallasi 6sszefonddésa a romai csdszarok névvalaszta-
sanak is dont6 eleme: a felvett név propaganda és program, mely a hagyomanyos romai-
italiai gondolkodas elemeire épitve legitimal. A romai lakossag valoszintileg éppligy nem
vette sz6 szerint uralkododjanak isteni jellegét, mint korabban a gorog-makedon népesség,
hanem azt a maga részérdl az alattvaldi lojalitas megnyilvanulasanak, a csaszar részér6l
hatalmat kifejez6 protokollnak tekintette. Egyértelmii az is, hogy a gorog-romai antikvi-
tas arisztokratikus vagy demokratikus korszakai nem ismerik a felvett neveket — azok
akkor és ott jelennek meg, ahol egyén és kozOsség egyensulya az egyén javara billen fel,
ahol egyes politikusok nagy hatalmat 6sszpontositanak a keziikben.

Koéztudott, hogy a romai papak nevet valasztanak, felvett néven szerepelnek. Ez azon-
ban korantsem volt mindig igy. A romai pilispokok 6tszaz éven at sajat névvel miikodtek.
Az els6, aki megtorte ezt a gyakorlatot, Mercurius. Eredeti nevét poganyos hangzastunak
tartva (Mercurius egy pogdny romai isten neve) dontott a névvalasztds mellett, és — a
vértanu iranti tisztelgésiil — a (I1.) Janos nevet valasztotta. A legtobb szentatya azonban
tovabbra is sajat nevén szerepelt, mignem évszazadok mulva Oktavian megvalasztasakor
a (XII.) Janos nevet vette fel. Néhany évtized mulva Péter italiai fokancellar szintén a
(XIV.) Janos nevet hasznalta mint egyhazf6. A karinthiai Brano az elsd, aki papaként nem
a Janos nevet valasztotta — 6 V. Gergely. A kereszténység els6 évezredében minddssze 6t
romai piispok viselt felvett nevet. A hatalomra keriilé papa névvalasztasa 1012 6ta mond-
hato altalanosnak. Kivétel azonban késdbb is akadt: Marcello Cervini papaként II. Mar-
cell, Giuliani della Rovere papaként II. Gyula névvel t6ltotte be hivatalat.

Van-e valami szabaly a papak névvalasztasaban? Nincs; illetve tobb ,,szabaly” valta-
kozik. Egyes szentatyakat a személyes lekotelezettség, a hala és tisztelet motivalt. Emilio
Alieri azért dontott a (X.) Kelemen név mellett, mert IX. Kelemen alatt lett biboros.
Lorenzo Corsini patronusa XI. Kelemen, ezért 6 is (XII.) Kelemen papa lett. Tomasso
Parentucelli régi mentora tiszteletére dontott az V. Miklos név mellett. Néhany névva-
lasztast csaladi hagyomany motivalt. Alessandro Ottaviano Medici papaként azért don-
tott a (XI.) Led név mellett, mert a Medici csalad egyik tagja korabban X. Le6 néven mar
papa volt. Angelo Guiseppe Roncalli édesapja tiszteletére vette fel a (XXIII.) Janos
nevet. Michelangelo del Contibol azért lett (XIII.) Ince, mert a nagy papa, I11. Ince leszar-
mazottja volt.

Egyes papak névvalasztasat véletlenszerii tényezék befolyasoltdk. Oddo Colonna
azért dontott a (V.) Marton név mellett, mert papava valasztdsa napjanak Marton a
védodszentje — azaz mert Marton-napon valasztottak meg. Felice Peretti Montalto szent-
atyaként (V.) Szixtusz néven tevékenykedett, mert megvalasztasa eldtt éppuigy ferences
szerzetes volt, mint korabban IV. Szixtusz. IX. Piusz (eredeti nevén Mastai-Ferretti)
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VI. Piusz papasaga idején sziiletett és VII. Piusz uralma alatt szentelték fel, ezért don-
tott a Piusz név mellett.

Szdmos papa dontését a torténelmi multbol valasztott vallasi példakép vagy a vallasi-egy-
hézi program alapjan hozta meg. Giovanni Battista Montini P4l apostol emlékére lett VI. Pal.
Ugo Boncompani azért dontott a (XII1.) Gergely név mellett, mert Niziani Szent Gergelyt
tekintette példaképének. Az éskereszténységet idéz6 név valasztasa mellett dontdtt Bruno,
amikor (IX.) Le6 néven, és Suidgert, amikor II. Kelemen néven lett romai piispdk. Egy masik
Brané Nagy Szent Gergely tiszteletére dontott az (V.) Gergely név mellett.

Egyes papak névvalasztasa politikai programra utal. Gerbert, korabban III. Otté német-
rémai csdszar tandcsaddja, azért dontott papaként a (I1.) Szilveszter név mellett, mert pél-
daértékiinek tartotta Nagy Konstantin csészar és Szilveszter papa kapcsolatat. (Egyébként
6 kiild majd koronat a mi Istvan kiralyunknak 1000-ben.) Giacomo Vincenzo Pecci a
korabbi ,diplomatapapa” XII. Led tiszteletére vette fel a (XIII.) Led nevet, és uralmat
valoban jelent6s vilagi diplomadciai tevékenység jellemezte. Tobb szigort, nepotizmustol
mentes Ince nevil papa nyomaba akart 1épni XI. Ince, aki meg is felelt a maga elé tiizott
célnak. A kibontakozé szekularizacid kozepette, a 20. szazad elején Guiseppe Melchiore
Salto azért dontott a (X.) Piusz név mellett, mert tudatosan utalni akart az iildoztetésnek
batran ellenalld VI., VIL. és IX. Piuszra. (Habar 1903 és 1914 kozott a papakat, avagy alta-
lanosabban a keresztényeket sehol sem iildozték, de példaul a vilagi eskiivé vagy a vallas-
talansag elterjedése ezt a rémképet villanthatta fel a hattérbe szoruld, az olasz nemzetallam-
ban ekkor territoridlis hatalommal sem rendelkezd Szentatya el6tt.)

Ratzinger német biboros, amikor Rémaban felszallt a fiist, azért dontott a (XVI.)
Benedek név mellett, mert Nursiai Benedek Europa védészentje, XV. Benedek pedig ,,a
béke papaja” volt.

Osszefoglaloan azt mondhatjuk: a papdk névvélasztasaban nem mutathat6 ki az 6kori
uralkodok tudatos vagy 6sztonos kovetése. A papak névvalasztasa spontan, fokozatosan,
véletleneken keresztiil, tobb évszazad alatt alakult ki, és ma sem kovet egyetlen, ,,kdte-
lez6” hagyomanyt.

A szentatyak mellett olykor mas fépapok is nevet valasztanak. fgy lett Szapucsek
Gyorgybdl Serédi Jusztinian, Pehm Jozsefbdl Mindszenthy Jozsef, Lung Laszlobol Lékai
Laszlo. Szapucsek egy nacionalista korszakban vélhet6leg nem szivesen viselte magas
pozicidjaban szlavos hangzast nevét. A jellegtelen és kevéssé magyaros Pehm helyett
valasztott Mindszenthy nemcsak magyar hangzast, de besz¢ld név is. A németes hang-
z4su név magyarosra cserélése lehetett Lung/Lékai esztergomi érsek motivaciodja is. (2)

A felvett nevek gyakorlata jellegzetesnek mondhato a reneszansz koraban. Ekkor és
igy lesz Mikolaj Kopernik, ez az izig-vérig reneszansz ember: orvos, festomiivész, pap,
katona és csillagasz az altalunk ismert Kopernikussza. Az olasz szarmazasa, portugaliai
¢és spanyolorszagi lakohelyei miatt tobb néven is szereplé Christoforo Colombo szé-
munkra Kolumbusz Krist6f. (Ujabban Kolumbusz skét szarmazasardl is olvashatni, ez
azonban a latinos hangzasu felvett név gyakorlata szempontjabdl mindegy.) Jan Amos
Komensky, a cseh teologus, filozdfus és pedagdgus eredetileg, mint végrendeletébol
kideriilt, a Szeges vezetéknevet viselte, kutatoként pedig Comenius néven valt ismertté.
Gabriele Rangoni olasz fopap, aki részt vett a nandorfehérvari csataban, majd Matyas
uralkodasa idején évekig €It és viselt papi és politikai tisztségeket Magyarorszagon,
Veronai Gébor néven szerepelt hazdnkban — Csehorszagban és Italidban Gabriele
Veronese. A fenti felvett nevek k6zos jellemzdje, hogy viseldjiik a humanista divat hata-
sara valasztott latin nevet, és a latin névnek magyarositott alakja (példaul Columbus
helyett Kolumbusz) valt altalanossa hazankban. A reneszansz és humanizmus
névlatinositasi kedvének példaja a holland Gheert Cremer, aki vezetéknevének latinra
forditott alakjaval, Mercator néven lett jeles alakja a térképészet torténetének. A huma-
nista kordivat nyomdn hasznalta Csezmiczei Janos kolt6, politikus és piispok a Janus

121




Iskolakultara 2009/10

Pannonius nevet. A Janus Pannoniushoz (és a késébbi Zrinyiekhez, Battyhanyakhoz)
hasonloan kétnyelvii, horvat-magyar nemesi csaladbol valoé Vitéz Janos, aki az ifju
Hunyadi Matyas neveldje, késobb Matyas kiraly hive, majd politikai ellenfele volt. Mar
az apjat is Vitéz Janosnak hivtdk. Valoszinlileg mégis felvett névvel van dolgunk, az
eredeti név Joannes de Zredna (Zrednai Janos).

A 19. és 20. szazadi névmagyarositas mint tomegjelenség (mely a 19. szazad masodik
felében érte el csucspontjat) kiviil esik érdeklédési koriinkon, néhany jellegzetes és érde-
kes esetét azonban bemutatjuk.

A tudatos névvaltoztatas elsé példaja az Gjkori Magyarorszagon Sarpataki Martoné a
18. szézad elejérdl: a grof kirdlyi engedéllyel a Keresztes vezetéknevet vette fel (Kalman,
1989). A legismertebb eset bizonyosan Pet6fié. Jeles kolténket 1822. december 31-én
vagy 1823. januar 1-én még Petrovics Alexander néven anyakonyvezték. Apja szlovak
szarmazasu, bar magyar identitasu, édesanyja is szlovak. 1842. majus 21-én irta (egyik
kolteménye) ald eloszor a Petéfi Sandor nevet. Halbschuch Déniel, a felvidéki német
csaladbdl vald politikus és publicista, 1848/1849 szerepldje €s a dualizmus koranak
orszaggytlési képviseldje — csak mi Iranyi Déniel néven ismerjiik, mert huszévesen,
1842-ben e nevet valasztotta. A Rakosi fivérek, Viktor és Jend, mindketten irok és pub-
licistak, eredetileg a Kremsner csaladnevet viselték. Gottesmann Ervin ir6 és orientalista
1925-t61 hasznalja a szamunkra ismertebb Baktay Ervin nevet. Ezek a példak — tobb
tizezer vagy szazezer hasonl6 esettel egyiitt — a német, zsid6 vagy szlav hangzasu névtol
vald szabadulas, a tudatosan magyar név valasztasanak jellegzetes példai.

Forditott irdnyt névvaltoztatasra is akadt példa. Orszagh Pal (Pavol Orszagh), Arany,
Pet6fi és Madach rajongdja, a kétnyelvii, de szlovak identitast kolté felndtt emberként
valasztotta a Hviezdoslav vezetéknevet. A politikai jelentésli, céltudatosan felvett név
klasszikus esete ez. Hviezda = csillag, slav = dicséség (Kalman, 1989), hangzasa egyér-
telmiien szlav. A kolté magyar neve helyett beszéld szlovak nevet valasztott.

Tudatos névvalasztasra a 20. szazad is szamos példat mutat. Musztafa Kemal Atatiirk,
a modern torok allam megalapitdja, Musztafa néven sziiletett. Az 1890-es évektdl hasz-
nalta a Kemal nevet. 1920 és 1934 ko6zott a Gazi (=gy6zedelmes) szot vette fel nevébe.
Egyik reformja — a latin abc bevezetése, az allam és egyhaz szétvalasztasa, a kdztarsasa-
gi allamforma és az 01j fovaros, Ankara mellett — a kdtelezd csaladnév bevezetése: korab-
ban a torok birodalomban mindenkinek csak egy elembél all6 neve volt. O maga ekkor
valasztotta az Atatiirk (= torokok atyja) nevet. (,,A torténelemben minden kétszer torténik
meg: egyszer mint tragédia, masodszor mint komédia” — irja Marx. A 21. szdzad egyik
,»csekély jelent6ségli” diktatora, Szaparmurat Atajevics Nizajov, Tirkmenisztan elnoke,
akirdl €életében varost, iskolat, repiiléteret, s6t meteoritot neveztek el, s akirdl tobb arany-
szobor is késziilt, a Tiirkménbashi — tiirkmének atyja — nevet vette fel. (3))

A ,,masodlagos frissességii” felvett név példaja Hitleré, merthogy nem 6 maga, hanem
nagyapja dontott a névvaltoztatas mellett. Az apai nagyapa Alois Schicklgruber volt, aki
vezetéknevét anyja utdn kapta. A zavaros és bizonytalan torténet 1ényege, hogy Adolf
Hitler nagyapja, talan hogy térvénytelen (hazassagon kiviili) vagy éppen zsido szarma-
zasat elfedje, valddi apja vagy nagybatyja utdn a Hiedler nevet vette fel, melyet
anyakonyvvezetési hiba, félreértés miatt irtak Hitlernek. Itt a névvaltoztatasnak nincs
direkt politikai jellege, de lehet kdzvetetten politikai, amennyiben a mar akkor is felbuk-
kano antiszemitizmus szerepet jatszott a névvaltoztatasban. A nagyapa homalyos torténe-
te okozott némi gondot a politikus Hitlernek is (Ormos, 1997, 17-19.).

Az Egyesiilt Allamok legismertebb felvett neve talan Martin Luther Kingé. A jeles
afroamerikai polgarjogi harcos édesapja még a Michael King nevet viselte. Az apa, maga
is lelkész, németorszagi utja utan vette fel maga és fia szamara is a Martin Luther nevet,
megtartva a Kinget is. A felvett nevek érdekes 20. szazadi, afrikai példaja az utols6 négu-
sé. Tafari Makonnen négusként (csaszarként) a Hailé Szelasszié nevet vette fel, igy is valt
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hiressé. Neve a vallasi-politikai névvalasztas klasszikus példaja. Jelentése: ,,A szentha-
romsag hatalma”. Sportolok névvalasztasaival — ez leginkabb a brazil labdarugasban
divatos — nem foglalkozunk; egyetlen kivételt azonban tesziink, mert vallasi és politikai
iizenete van. Cassius Clay fekete amerikai 6kolvivé a Mohammed Ali nevet vette fel. Az
eredeti Mohammed Ali reformer egyiptomi uralkodé volt a 19. szdzadban, aki fiiggetle-
niteni kivanta hazajat az Oszman-To6rok Birodalomtol, és tanulni akart az eurdpai hatal-
maktol, hogy orszagat modern és erds allamma tegye. Clay névvalasztasa hasonlo poli-
tikai {izenetet hordoz, mint Martin Luther Kingé: a ,,torténelem nélkiili” afroamerikaiak

torténelmi jellegli példakép-valasztasat.

A ,mdsodlagos frissességii” fel-
vett név példdja Hitleré, mert-
hogy nem 6 maga, hanem nagy-
apja déntott a névvdltoztatds
mellett. Az apai nagyapa Alois
Schicklgruber voll, aki vezeték-
nevét anyja utdan kapta. A zava-
ros és bizonytalan torténet
lenyege, hogy Adolf Hitler nagy-
apja, taldan hogy torvénytelen
(hdzassdgon kiviili) vagy éppen
zsido szdrmazasdt elfedje, valo-
di apja vagy nagybdtyja utdn a
Hiedler nevet vette fel, melyet
anyakdnyvvezetési hiba, félreér-
tés miatt irtak Hitlernek. Itt a
névvdltoztatdsnak nincs direkt
politikai jellege, de lehet kozve-
tetten politikai, amennyiben a
mdr akkor is felbukkano anti-
szemitizmus szerepet jdatszott a
névvdltoztatdsban. A nagyapa
homdilyos térténete okozott
némi gondot a politikus Hitler-
nek is.

Az iréi dlnevek tomege is kiviil esik
érdeklddési koriinkon. Egyetlen esetet azért
emlitiink, mert politikai vonatkozasu is lehet.
Ugyanis Alekszej Maximovics Peskov, a
szegénység €s nyomorusag tarsadalma ellen
lazado szocialista ir6 a besz¢éld Gorkij nevet
vette fel (Gorkij = kesert1).

A politikai névvalasztas a modern magyar
politikai szélsGjobboldalon sem ismeretlen.
Szalosjan Ferenc ereiben 6rmény vér is csor-
gedezett. Magyar anyanyelvli és magyar
identitast volt, és tigy vélte, magyar nacio-
nalistaként nem szerencsés Ormény nevet
hasznalnia. Ezért vette fel a magyaros hang-
zasu Szalasi nevet. Jellemz6, hogy Sulyok
Dezs6 — aki 1947-ben a demokratikus jobb-
oldali Magyar Szabadsag Part alapitdja lesz
— 1938-ban azzal akarta lejaratni Szalasit,
hogy dokumentumokkal aldtdmasztva nyil-
vanossagra hozta annak O6rmény szarmaza-
sat. Magyarorszagon ekkor izzik az antisze-
mitizmus, 1étezett roman-, szerb- vagy szlo-
vakellenes nacionalizmus, de O6rményelle-
nesség nem volt. Ha 6rmény (nem magyar)
szarmazasaval lejaratni valakit mégis jo poli-
tikai lizletnek tiint — jol mutatja egy kor
szellemét. Modositott nevén a fajvédo,
késobb nyilas allamtitkar Borcsa Mihaly is,
amikor felvette a Kolosvary elénevet. Zsi-
linszky Endre, a kezdetben fajvédo radikalis
jobboldali, a vildghaboru alatt azonban mar
inkabb németellenes, antifasiszta kisgazda-
parti politikus 1925-ben, vitézz¢é avatasakor
vette fel — édesanyja csaladnevét megérizve
— a Bajcsy-Zsilinszky nevet.

E sorok irdja mar az altalanos iskolaban megtanulta, hogy Vlagyimir Iljics Uljanov

azonos Leninnel. Uljanov palyéja soran tobb, mint 150 alnevet hasznalt (Krausz, 2008,
59.), s ezek koziil a Lenin név maradt fenn. Eredete vitatott. Tobbek szerint Lenin alnevét
a Léna folyobol alkotta meg. Krausz Tamas allitja, a Lenin névvalasztasra meggy6z6
magyarazatot még senki sem adott. Joszif Viszarionovics Dzsugasvili fiatal politikusként
1905-1907-ben Ivanov alnéven Iépett szinre. Késobb Gajoz Nisaradze, illetve Zahar
Gregorian Melikjanc néven is szerepelt. Egy alkalommal a torténelmi ihletésti Cato alne-
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vet is hasznalta. Szentpétervaron Czizikov névvel mutatkozott. Végiil felvett nevei koziil
a Sztalin valt maradandova és kozismertté. 1902-ben tanulmanyat alairva hasznalta el6-
szor. Besz¢€16 név is, az acélra, acélemberre utal (Deutscher, 1990). Felvett nevet hasznalt
Lev Davidovics Bronstein, vagyis Trockij, aki talan (Szibériabol menekiilve) az elsd
nevet irta utlevelére, ami épp eszébe jutott, de lehet, hogy a német ,,engedetlenség” szdra
gondolt (Potulska, 2006), vagy esetleg épp bortonére nevét vette fel (Krausz, 2008).
Molotov (eredetileg Szkrjabin — rokona a hasonld nevii zeneszerzének) neve is felvett
név, kalapacshoz hasonld hangzésu, tehat beszéld név is. De felvett néven szerepelt
Kirov (eredetileg Kosztrikov) vagy Kamenyev (eredetileg ugyancsak Rosenfeld) is
(Kameny = ko).

A felvett nevek gyakorlata a munkasmozgalomban tobb kdvetelménynek felelt meg. A
renddrség, hatardrség megtévesztését, a nem orosz (zsido vagy mas) szarmazas elleple-
zését egyarant szolgalhatta, emellett, a beszélé nevek esetében, iizenete is lehetett. Erde-
kes, hogy az egyik felvett név aztan egyszer csak megragadt, s a forradalmar akkor is
ezen a néven szerepelt, amikor hatalomra jutvan nem kellett mar renddrségtdl tartania,
nyilvan mert igy valt ismertté — a ,,bevezetett markanév” nem hagyhato el. Az antiszemi-
tizmus egyaltalan nem jellemezte a korai munkasmozgalmat, de (vélhetdleg a szélesebb
tomegekre tekintettel) a zsido név elleplezése a hatalom birtokaban is célszertinek tiint.

A felvett nevek gyakorlata aldl a magyar munkasmozgalom sem kivétel. A Rakosi-
diktatira hatalmi négyesfogataban Rakosi Matyas (Rosenfeld), Révai Jozsef (Lederer),
Gerd Ernd (Singer) és Farkas Mihdly (Lowy Hermann) egyként felvett nevek. Gerd
egyébként Erdélyben a Gergely roviditett alakja. Mindegyik név magyaros hangzasu,
konnyen megjegyezhetd, mikdzben ritka. Felvett név Kadar Janosé (Csermanek) és
Aczél Gyorgyé (Appel) is. Mindkettdnek van iizenete is. Kadar a szlavos Csermanek
helyett olyan vezetéknevet talalt, amely egytttal egy (régi, patinas) szakmunkas foglal-
kozas neve is, Aczél neve pedig 6nmagaért beszEl. A felvett nevek logikaja Magyarorsza-
gon sem tér el a masutt tapasztalttol — legfeljebb arra a mozzanatra figyelhetiink fel, hogy
ezek ugyan kdzonséges nevek, de mégsem tdmegnevek: a Toth, Szabo vagy Kovacs épp
gyakorisaga miatt nem olyan célszer(i, mint a Rakosi vagy Kadar.

Ugy tiinik, a felvett nevek gyakorlata végigkiséri a torténelmet.

Legvégiil egy dilemmamat szeretném megosztani az olvaséval. Sir Willard White-rol,
a jamaikai sziiletésti, fekete bort jeles basszbariton operaénekesrdl par hete olvashattunk
az Elet és Irodalomban. Jomagam Ferdinandy Gyorgy egyik irasabél tudom, hogy —
ellentétben a ,,faji” kérdésben tolerans Dél-Amerikaval — a Karib-térségben megleheto-
sen szamon tartjak a rasszjegyeket, azoknak igen nagy jelentOséget tulajdonitanak: a
keskenyebb orr, a vilagosabb bér hatarozottan elonyds. Vajon az ebben a kérnyezetben
sziiletett White neve nem (dertis fricskaként, vagy épp a helyi rasszista logikanak enged-
ve) felvett név-e? Sajnos nekem nem sikeriilt utdnajarnom. Ha a vélasz igen lenne, az
egyuttal érdekes példaja lehetne a felvett nevek maig €16 gyakorlatanak.

Jegyzet

(1) Horusz, a solyom, solyomfejii ember vagy szar- | (2) A papak névvalasztasahoz legfobb forrasunk
nyas napkorong alakjaban abrazolt fiuisten; a két | Hangay, 1991.

urné — Kakosy magyarazata szerint — talan Also- és | Néhany informacio ellendrzésére vagy pontositasara
Fels6-Egyiptom szakralis egységére utal, az arany | a Wikipédia on-line szotart is igénybe vettiik.
Horusz pedig helyi istenség lehetett (Kdkosy, 1979, | (3) Lasd: www.posztinfo.hu/hir.phd.?id=1079, vala-
221.). mint az (j Magyar Nagylexikon.
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Ujlaky Istvin

Kecskemét, Banyai Julia Gimnazium

Emberismeret és etika nalunk
és mas nemzeteknél

Mennyire fontos tényezo az ember, az erkolcs és a tdrsadalom az
europai orszdgok tanterveiben, iskolatigyében, oktatdsi-nevelési
koncepcioiban és gyakorlatdban? Amennyiben a pénziigyi-gazdasdgi
vdlsdg mellett tarsadalmi, habitusbeli, netdan erkolcsi vdlsdgrol is
beszélhetiink, akkor ennek orvosldsdahoz kindl-e, s ha igen, miféle
gyogyirt az europai oktatds? Nos, ebben a tekintetben rendkiviil tarka
kép tarul elenk. Olybd tiinhet, mintha eléggé kiilénbézo torténelmi
korszakokat és kultiirdkat képuiselnének akdr csak az Europai Unio
orszagai.

nehéz unids alapelveket kiolvasni. (1) Raadasul jo néhany orszagon beliil sem egy-

séges a gyakorlat; nemcsak az allami, a kiilonb6z6 vallasu és felekezetii egyhazi, az
alapitvanyi és maganiskolakban eltér6 a helyzet, hanem eltéréek az elvek és gyakorlatok
az adott orszag kiilonb6zd tartomanyaiban, de sok helyiitt még az azonos iskolatipus
egyes iskolaiban is. (2)

E gy biztos: ebben a tekintetben a pedagogiai praxisbol — legalabbis elsére — eléggé

A hittan szemszogébél nézve

Az emberismeret €s etika helyzete nagyon kiilonbozik a vallasos nevelés (nevezetesen
a hittan) er6sebb vagy gyengébb, monopol, hegemodn, egyenld vagy félreszoritott pozici-
6ja tekintetében. Ebben a vonatkozasban jelentds valtozasok torténtek a legutdbbi
negyedszazadban is. Ma maér csak néhany orszagban (Gorogorszagban, Irorszagban,
Maltan, Horvatorszagban) van alternativa nélkiili kotelezo hittan. Egy évtizede még a
mar akkor is leginkabb elvilagiasodott Skandinaviaban is kdtelez6 volt az akkor még a
lutheranus allamegyhaz szelleméhez igazodo vallasoktatas. Igaz, itt is lehetdség volt arra,
hogy a hittan aldl lelkiismereti alapon felmentést kérdk (és ide tartozott mar akkor is tobb
orszagban a tanuldk nagyobb része) ugyancsak mint kotelezd targyat mas vallasu hittant
vagy nem vallasi alapon allo, ,,semleges” Humanista etikat, Vilagi etikat tanuljanak.
Hasonlo volt (és részben ma is ilyen) a helyzet példaul Ausztriaban, Németorszagban,
[rorszagban, Gérogorszagban és Torokorszagban.

Természetesen els6sorban olyan orszagokban mikodik még az alternativa nélkiil kote-
lez6 hittan, ahol a lakossag tilnyomo vagy jelentds tobbsége vallasos, ahol az egyhazak
kezén van az iskolak jelentds része (mint példaul frorszagban), de ezeken kiviil ottt is,
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ahol ugyan mar komolyabb mértékben megindult az elvilagiasodas, de vagy a kulturalis
szokasok, vagy az éppen hatalmon 1év6 (elsdsorban kereszténydemokrata szinezetli vagy
nacionalista) politikai er6k hatalma védi még a hittan monopol vagy hegemoén helyzetét.
val — a hivokkel szemben k6z6mbos szekularisok vagy a vallasi tanokhoz polemikusan,
a polgari demokraciahoz nehezen alkalmazkodé vallasi fundamentalizmushoz kritikusan
viszonyuld szekularistak befolyasa erdsebb-e. Mindezek a tényezok arra is befolyassal
vannak, hogy a tarsadalom mekkora része ¢l a kdtelezden valaszthatd hittan lehetoségé-
vel. Igy példaul a legerésebben szekularizalodott orszagok kozé tartozé Danidban a hét-
éveseknek 10, a tizéveseknek 4 szazaléka vesz részt hit- és erkolcstan-oktatasban
(Kosovda, 2005). Lettorszagban mar a didkoknak tobb, mint fele kivan vilagi nevelést
olyan targyak keretében, mint a nemzeti kultara, etika és pszichologia (Hanesovda, 2006,
72-74.). Luxemburgban viszont az altalanos iskolaban a didkok 85, kdzépiskolaban 65
szazaléka jar hittanra (Hanesovd, 2006, 75.), Lengyelorszagban (Europa egyik legvalla-
sosabb orszagaban) pedig még a tanulok dontd tobbsége a hittant valasztja. Néhany
orszagban, igy példaul Ausztridban is nagyobb aranyban valasztjak a felkinalt kotelezok
koziil a hittant, mint ahanyan az érintett korosztalybol vallasgyakorlok. Igy volt ez
hazankban is a rendszervaltozast kdvetd néhany évben.

A hittan alternativajat (ekvivalensét) képezo targyakat valasztani 6hajto tanulokra tobb
helyen (példaul Ausztriaban és Szlovakiaban az Etikat valasztokra) ilyen-olyan, vilagnéze-
ti és/vagy politikai inditéka nyomast kozvetit az iskolai vezetés. A kiilonbozé eurdpai
orszagokban nagyon eltéré modon viszonyulnak az egyhédzak és a hivok a hittan alternati-
vaihoz, melyeket olykor ellenségnek, masutt csak ellenfélnek, legyézendd versenytarsnak
tekintenek, &m ma mar akadnak egészen mas allaspontok is egyhazi berkekben. Egy hitok-
tatasért felelds osztrak evangélikus egyhazi vezetd azzal érvel, hogy ,,a kotelezo etikadrak
azért lennének jok, mert igy azok a tanulok is parbeszédet tudnanak folytatni kiilonbdzo
etikai kérdésekrol, akik nem jarnak hittanra” (Ausztriaban..., 2008). A berlini lakossag
korében végzett felmérés szerint a varos lakosainak nagy tobbsége (84 szazaléka) véli ugy,
hogy a kiilonb6z6 felekezetkhez tartozd gyerekek kozos etikaoktatison vegyenek részt,
szemben a hittan-partiakkal. Az egyik svajci kantonban pedig az egyhazak felajanlottak a
heti két hittanora egyikét az allamnak etikaoktatas céljara (Holloni, 2008).

A hittan alternativai kozott harom tantargy szerepel leggyakrabban, ezek koziil is
kiemelkedik a tucatnyi orszagban (3) el6forduld Etika. Fontosnak tartom megemliteni,
hogy ezek kozott van erdteljesen szekularizalt orszag (Norvégia), van tulnyomorészt
katolikus orszag (Ausztria, Litvania, Luxemburg), protestans allam (Anglia, Németor-
szag), és ide sorolhatd Lengyelorszag is mint Eurdpa legvallasosabb orszaga. A masik
gyakoribb alternativa (Eszorszagban, Finnorszagban, Lettorszagban és Svédorszdgban) a
vilagnézetileg semleges Vallasismeret, Vallastan, melyben Biblia-ismerettdl vallastorté-
netig tobb minden benne foglaltatik. Ezekben az orszagokban a kormanyok és az oktata-
si hatdsagok ugy gondoljak, hogy lakosaiknak allampolgari jogon jar valamiféle vallas-
ismeret, akar hittan, akar ,,semleges” vallastan formajaban. A harmadik gyakori kotele-
z0en valaszthato ekvivalens tantargytipus a Tarsadalomismeret és/vagy a Polgari ismere-
tek (Olaszorszagban, Spanyolorszagban, Szlovéniaban (4)). Ezeken kiviil még alternativ
targyként szerepel példaul Németorszagban a Filozofia gyermekeknek, Szlovéniaban (5)
a Polgari ismeretek és etika.

A hittan szamara (légyen az kdtelezd, kotelezOen valaszthatdé vagy nem kotelezden
valaszthaté (6)) természetesen a nem ekvivalens tantargyak is komoly kihivast jelenthet-
nek, kiilonosképpen a vilagnézetileg semleges Vallastan, mely Cipruson, Daniaban,
Szlovéniaban és Nagy-Britanniaban kdtelezd targy. Az adott tarsadalmi-kulturalis struk-
turan és az altala fomalt iskolaiigyon kiviil természetesen mind a katekézis alternativai-
ként kinalt tdrgyak, mind pedig az egyéb vilagnézeti jellegii targyak hatassal vannak a
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hittanra, és helyenként komoly valtozasokat eredményeznek a targy struktirajaban, tar-
talmaban, célkitiizéseiben és moédszereiben. Az utdbbi évtizedben er6sodott fel az a
folyamat, melynek keretében a kiilonb6z6 vallasu és felekezetii hittanokban megjelenik
a tobbi vallas és felekezet torténetének és tanitasanak bemutatdsa a dialogikus szemlélet
jegyében. Igy példaul 2003-t6l az olaszorszagi katolikus hittan célkitiizései kozott szere-
pelnek (altalanos és kozépiskolaban egyarant) az élet alapvetd kérdései, a nem-keresz-
tény vallasok és az dkumenikus mozgalmak, mas vallasi nézetek és etikajuk teologiai

Az utobbi évtizedben erdsodott
fel az a folyamat, melynek kere-
tében a killénb6zo valldsii és
Sfelekezetii hittanokban megjele-
nik a tobbi vallds és felekezet
torténetének és tanitdsdanak
bemutatdsa a dialogikus szemle-
let jegyeben. Igy példdul 2003-
10l az olaszorszdgi katolikus hit-
tan ceélkitiizései kozott szerepel-
nek (dltaldnos és kozépiskold-
ban egyardnt) az élet alapveto
kérdései, a nem-keresztény valld-
Sok és az okumenikus mozgal-
mak, mds valldsi nézetek és eti-
kdjuk teologiai megértése, vala-
mint a veliik valo pdrbeszéd. A
gorégorszdgi ortodox hittan
keretében is tanulnak mds valld-
sokrol és vildgnézetekrol, vala-
mint a tematikdaban szerepel
még a kolcsonds tolerancia, a
valldsszabadsdg, etikai kérde-
sek, valamint a gorog tdarsadal-
mi élet néhdny vonatkozdsdanak
valldsi reflexioja is.

megértése, valamint a veliikk vald parbeszéd
(Hanesova, 2006, 99.). A gorogorszagi orto-
dox hittan keretében is tanulnak mas valla-
sokrdl és vilagnézetekrdl, valamint a temati-
kaban szerepel még a kolcsonos tolerancia, a
vallasszabadsag, etikai kérdések, valamint a
gordg tarsadalmi élet néhany vonatkozasa-
nak vallasi reflexidja is.

A vallasi, emberi, erkolcsi, tirsadalmi és
allampolgari tematikak tantargyi
megjelenésének fobb tipusai

Ezek a tematikak, mint az el6z6 fejezetbdl
mar érzékelni lehetett, meglehetdsen eltérd
struktirakat alkotnak Eurdpa kiilonb6z6
allamaiban. Az alabbiakban a négy blokkot
alkoto tizenegy csoportot tekintem at.

A tipus: fontos jegye a kdtelez6 hittan.

Al tipus: a kotelez6 és dominans hittannak
egyfeldl nincs alternativaja, masfeldl az egyéb
tematikdk csak masodlagosan, gyengén (7)
jelennek meg (Malta és Horvatorszag).

A2 tipus: a kotelezd hittannak nincs alter-
nativéja, de erdteljesen képviselve van a tar-
sadalmi €s a polgari tematika (Goérdgorszag,
frorszag, Olaszorszag, Spanyolorszag). Tipi-
kus formaci6 jelentds mértékben vallasos és
katolikus orszagokban.

B tipus: jellemzdé jegye a kotelezden
valaszthat6 hittan és alternativéja. Természe-
tesen nagy kiilonbségek tapasztalhatok abban
a tekintetben, hogy a tanulok mekkora
hanyada valasztja a kotelezéen valaszthatod
egyikét-masikat.

B1 tipus (ez a leggyakoribb): a kotelez6en valaszthato hittan alternativéja az Etika, a
tobbi tematika masodlagosan, gyengén jelenik meg (Belgium, Csehorszag, Litvania,
Lengyelorszag, Németorszag (8), Szlovakia). Tipikus formacidé Kozép- és Kelet-Ko6zép-

Eur6paban.

B2 tipus: a kotelezéen valaszthato hittan alternativaja az Etika, de ezenkiviil erdtelje-
sen megjelenik a tarsadalmi és a polgari tematika is (Ausztria, Luxemburg, Romania,

Szlovénia).
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B3 tipus: a kotelezéen valaszthato hittan alternativaja az Etika, de ezenkiviil erdtelje-
sen megjelenik a tarsadalmi és a polgari, valamint vallési tematika (9) (Anglia, Finnor-
szag, Portugalia).

B4 tipus: a kotelezen valaszthato hittan alternativaja a semleges Vallasismeret (Eszt-
orszag, Lettorszag).

C tipus: jellegzetessége a tarsadalmi és a polgari tematika erdteljes megjelenése.

Cl1 tipus (szintén eléggé gyakori): a tarsadalmi €s polgari tematikan kiviil hangstlyo-
san megjelenik az erkolesi €s a valldsi tematika is (Dania, Franciaorszag, Hollandia,
Norvégia, Svajc). Tipikus formacié Nyugat- és Eszak-Eurépaban és protestans orsza-
gokban.

C2 tipus: a tarsadalmi és polgari tematikan kiviil hangsulyosan megjelenik a vallasi
tematika (Ciprus és Svédorszag).

C3 tipus: a tarsadalmi és polgari tematikan kiviil hangsulyosan megjelenik az etikai
tematika (Bulgaria).

C4 tipus: a tarsadalmi és polgari tematika domindns (Oroszorszdg, Roménia (10)).

D-tipus: mind a hittan, mint kiilonbdz6 alternativai szabadon valaszthatok (71) (Szerbia).

A mindenki szdmara kotelez6 targyak kozott az erkodlesi €s a tarsadalomismereti temati-
kahoz tartozo targyak a leggyakoribbak, de akadnak szép szammal olyan ,,tobb dimenzids”
(multidiszciplindris) tantargyak, mint az Etika és vallas (Svéjc és Portugalia), Moralis és
polgari nevelés (Franciaorszag), Eletfilozofia és etika (Finnorszag), Lelki jelenségek (Hol-
landia), Személyiségi, tarsadalmi és egészségnevelés (Nagy-Britannia, {rorszag), Szemé-
lyes és tarsadalmi fejlodés, Elet és munka (Eszak-irorszag), Jogi és vallasi nevelés (Esztor-
szag). Jol érzékelhetden tipikus nyugat-eurdpai jelenségrol van szo.

Természetesen ez a tipoldgia meglehetdsen formalis, jocskan finomitja a tantargykozi
kereszmetszet-targyak™ kiilonboz6 mértékii és sulyt megjelenése a kiilonbdzé nemzeti,
regionalis és helyi tantarvekben, melyek kdzott rendre megjelenik az etikai tematika is.
M¢g tovabb arnyalja a képet az, hogy a kiilonboz6 statust targyak mely évfolyamokon
¢és mekkora terjedelemben (6raszamban) vannak képviselve.

Ebbe a tipologidba meglehetdsen nehezen illeszhetd be a magyarorszagi koncepcid és
gyakorlat. Akar a NAT1-ben (Nemzeti alaptanterv, 1998, 32-36.) szereplé Emberismeret
nevii miiveltségi teriilet, akar a NAT2-ben (Nemzeti alaptanterv, 2003, 62.) megjelend
Ember és tarsadalom elnevezésti miiveltségi teriilet, akar pedig a kdzponti kerettanterv (4z
alapfokii nevelés, 2000) alapjan kialakitott, kiilonb6z6 neveken (Embertan, Emberismeret,
Emberismeret és etika, Ember- és erkolcsismeret, Ember-, erkdlcs- és tarsadalomismeret,
Ember- és tarsadalomismeret, etika) el6forduld, de nagyjabol azonos tartalmu tantargyak
eléggé sajatsdgosnak bizonyulnak. A magyarorszagi modell Iényege a leiré embertudoma-
nyok (lélektan, szociologia, kulturdlis antropoldgia, poltiologia, dkoldgia) és a normativ
embertudomanyok (etika, filozofiai antropoldgia) egymasra épiilése, Gtvozete, szerves
egysége. Masképpen fogalmazva: az ember és tarsadalom miikddése a magyarorszagi
modellben nem marad leird, pragmatikus szinten, hanem erkolcsi €s filozofiai nézépontbol
reflektalt (72). Mindennek eredményeképpen elkeriilhetok mind a pszichologizalas, mind
a szociologizalds, mind a moralizalas révidre zaro redukciodi. Azért is nehéz tipologia-rend-
szerlinkben ezt a sajatosan magyar pedagogiai innovaciot elhelyezni, mert (a) ez a targy
hazankban kotelezo, (b) erbteljesebben megjelenik benne a 1élektani és filozofiai dimenzio,
mint a legtobb eurdpai orszagban, (c) a hazai Ember és tarsadalom miiveltségi teriileten és
az ide tartoz6 tantargyakban sem a tarsadalmi-polgari, sem az erkdlcsi tematika nem olyan
erds, mint a legtobb helyen masutt. Talalmanyunk legkozelebbi eurdpai rokonait a ,,tobb-
dimenzids” targyak kozott talalhatjuk meg. (73)
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Az europai elképzelések erdsségei és gyengéi

Kontinensiink ember-, erkolcs-, tarsadalom- és valldsismeret-kinalatanak komoly
erdssége a sokdig monopol vagy hegemon helyzetben 1€v4 hittan alternativainak kidol-
gozasa, kiilonds tekintettel a ,,vilagi” etikara és a ,,semleges” vallastanra. Masik nagy
er6ssége a demokratikus beallitodast, mas kulturak és nézetek irant érdekl6dd, nemcsak
tolerans, hanem elismerd, megértd (/4) polgar nevelése. A harmadik a komplexitasra
torekvés, amely nemcsak a ,tobbdimenzids targyakban”, hanem a keresztmetszeti
témakban is megmutatkozik. A negyedik pedig az olyanfajta gyakorlatkozeliség, ami
példaul a norvég modellben mutatkozik meg, ahol az etikai és a ,,semleges” vallasi neve-
1¢és keretében a didkok nemcsak kiilonb6z6 vallasi és filozofiai rendszerek életfelfogasa-
val ismerkednek meg, hanem ezek gyakorlataval is, amikor kiilonb6z6 szocialis és egy-
hazi intézményeket latogatnak meg (Walterova, 1994). A finnororszagi Etikai nevelésben
egyarant fontos — az individudlis és a kdzosségi szempontok finom egyensulyara ligyelve
— a kritikus gondolkodas formalasa, a kommunikécios tréning, a konkrét szituaciok elem-
zése ¢és a szocialis egyiittmiikodés gyakorlasa. Az etikai témak magukba foglaljak az
egészséges ¢Eletstilust, az etikettet, a természeti kdrnyezetért vald feleldsséget, az 6nma-
gunkért és az élovilagért viselt feleldsséget (Fridrichova, 2008).

Nyilvanvalo azoknak az europai elképzeléseknek a gyengéje, melyek valamely témakor
monopol- vagy hegemon helyzetével és fontos tematikak feltiing hianyaval jellemezhetok.
Tal elvont vagy éppen életidegen elképzelés alig akad, gyakoribb a gyakorlatkdzeliség
erényét tulzasba vivé pragmatizmus. Olyan oktatdsi programokban, amelyekben nem
jelennek meg a ,,tobbdimenzids™ targyak, gyakran reflektalatlan marad erkolcsi és/vagy
filozofiai szempontbol az ember és a tarsadalom miikddésének bemutatasa.

Meglehetdsen problematikusnak vélem az elsére roppant demokratikusnak tiing
valaszthatdsagot. El6szor is azért, mert tobb helyen nem is annyira a didk vagy a sziil6
valaszt, hanem az erételjes ideoldgiai és politikai hatdsoktdl befolyasolt iskola, vagy
pedig a ,,tobbség dont” elve alapjan a hittan alternativajat valaszto kisebbség valamiféle
hatranyt szenved. Emellett nézetem szerint akar az egyik, akar a masik alternativat
valasztjak is a tanulok, a legtobb esetben a nyereségek mellett veszteségekkel is szamol-
niuk kell. Kissé leegyszertisitve: a hittanos gyerek kimarad az emberi és tarsadalmi
jelenségek szélesebb és alaposabb megismerésébdl, valamint a masféle vallasi és erkolesi
rendszerek megismerésébol; a hittan alternativajat valasztok pedig — hacsak nem éppen
a ,,semleges” vallastan az alternativa — a vallasismeretbdl. A nagyobb veszteség rendre a
hittant valasztokat éri. (Természetesen csak akkor, ha nincs az alternativakat kinal6 rend-
szerben mindenki szamara kotelezé 6nalld Etika; marpedig ez eléggé ritka. Nemrégen
egy nemzetko6zi konferencian (15) cseh, szlovak és osztrak kollégak csodalkozva és
irigykedve hallgattak eldadasomat, legalabb annyira irigyelve a mi Ember- és erkdlcsis-
meretiink kdtelezd voltat, mint ,,tobbdimenzids” gazdagsagat.

A hazai Emberismeret és etika erdsségei és gyengéi

Megjelenésekor a magyar innovacio szinte egyediilallo volt Europaban kotelezo jelle-
gével, komplexitasaval, a leird6 és a normativ embertudomanyok Osszehangolasaval.
Abban az idében még sokkal inkabb jellemz6 volt a hittan uralkod6 helyzete, s joval
kisebb aranyban jelent meg mind az Etika, mind a ,,semleges” Vallastan, mind pedig a
,tobbdimenzios targyak”. Mig azonban Eurdopaban az utdbbi tiz évben erds6dott az
ember-, erkolcs- tarsadalom- €s vallasismeret jelenléte az oktatasiigyben, hazankban
jelentésen gyengiilt, annak ellenére, hogy ebben az iddszakban kezd6dott el az egyetemi
szintii tanarképzes. Mara — e jobb sorsra érdemes magyar talalmany helyzetének fokoza-
tos rosszabbodasa kovetkeztében (16) — ebben a tekintetben Eurdpa periféridjara keriil-

129




Iskolakultara 2009/10

tiink. Ennek oka els6sorban a tantargy 6raszamanak minimalisra csdkkenése, mas tar-
gyakkal vald Osszeolvaszthatosaga (és ennek altalanossa valdo gyakorlata), j6 néhany
esetben a targy teljes mértékli — ami természetesen torvényellenes szabotazsnak tekint-
het6 — kiiktatasa. (Géczi és Kamards, 2009) Masképpen: az innovacid mara jobbara csak
papiron él, a gyakorlatban csak vegetal (Géczi és Kamards, 2007).

Ahol szabalyosan (tehat betartva a minimalisan el6irt, nevetségesen alacsony orasza-
mot) miikodik a tantargy (tehat hetedik és tizenegyedik évfolyamon heti egy oraban), ott
sem tudja rendesen befutni palyajat, hiszen példaul a nemiség, szerelem, hazassag, csalad
témakorre fél év helyett csak harom ora jut, és az egyes témak alapos atbeszélésére,
kikutatasara, szerepjatékban valo atélésére és ,,gyakorldsara” sem igen jut id6. Ennek a
visszafejlédésnek az okat els6sorban a magyarorszagi felemas modernizacionak a rend-
szervaltds utani folytatodasaban latom,
nevezetesen abban, hogy a rendszervaltas
elétti pszeudo-szocializmus utan egy L . ,
pszeudo-kapitalizmus kovetkezett, mikoz- rendszervllds elott, a nemzeli
ben a még gyenge minSségii keresztényde-  alaptanterv munkdlatainak legel-

mokracia, szocialdemokracia és liberalizmus ¢4 szakaszdban az Ember és tdr-

nem tudta megfeleldképpen ellizni a feuda- oo 55, egyik alkotoeleme - a
lizmus vissza-visszatérd kisérteteit, nem .

tudtak megfeleld érték-alternativat allitani a  [Ortenelem, az erkdlestan, a filo-
biztonsagelvii fogyasztoi pragmatizmusnak.  20fia, az 6nismeret, a tdrsada-

A ,magyar modell” masik gyengesége a  Jomismeret és a hdztartdstan mel-

»semleges” valldsismeret hianya. Barmily lett — mée a . semleces” valldstan
hihetetlen, egy évvel a rendszervaltas eldtt, a g4 8

nemzeti alaptanterv munkalatainak legelss VOl ami azidn a rendszeruvdlio-
szakaszaban az Ember és tarsadalom egyik  z¢is utdn egyszers mindenkorra

alkotoeleme — a torténelem, az erkdlcstan, a lekeriilt a n apiren drél Csokken-

filozofia, az Onismeret, a tarsadalomismeret d46 val / hidnvd
és a haztartastan mellett — még a ,,semleges” lendo vaiameryest hianyadrt, a

vallastan volt, ami aztén a rendszervaltozdas ~NATI Emberismeretébe egyetlen
utan egyszer s mindenkorra lekeriilt a napi- Jejezetkent bekertilt a Hit, meg-

rendrdl. Csokkentendd valamelyest hidnyat, L2 15 - p -
a NAT1 Emberismeretébe egyetlen fejezet- 8y020dés, vallds, a tantdrgy tani

ként bekeriilt a Hit, meggy6z6dés, vallis, a  ldsdra felkeszitG egyetemi szakok
tantargy tanitasara felkészitd egyetemi sza-  tantervében pedig fontos helyet

kok tanter-vében pedig fontos helyet kapott kapott (16bb tantdrggyal is képvi-

Eltl(zlkg‘tr)nt;;arggyal is képviseltetve) a vallas- seltetve) a valldstudomadny,

Ha nemcsak papiron maradt volna meg a

magyar talalméany, hanem a magyar oktatasiigy élne is ezzel a lehetdséggel, természete-
sen akkor is sziikség lenne a targy allandé ,,karbantartasara”, javitasara. Akadna boven
atvennivalo az europai (és természetesen az amerikai (/7) és mas) oktatasi gyakorlatbol,
amire elsdsorban a ,,tobbdimenzids” targyak kinalnak jo lehetoséget. Olyan 0j tematikak-
kal is béviilhetne a mi ember-, erkdlcs- és tarsadalomismeretiink, mint példaul: multi-
kulturalis ismeretek, civil ismeretek, a kritikus gondolkodas jartassaganak fejlesztése, az
egészséges életmodra nevelés, csakhogy ez ebben a minimalisnal is kisebb 6raszdmban
egyszerlien lehetetlen.

Bdrmily hihetetlen, egy évvel a

Négyféle utépia

Kisebb-nagyobb valdsziniiséggel realis lehetéségek ezek, rettegve vagy bizakodva
szamolni lehet veliik.
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Az egyik: innovacionk gyors vagy lasst, de észrevétlen eltiinése, akar a meggyaszola-
sa vagy mellette vald tlintetés nélkiil. Nemrégen kozoktatasunk egyik felelds vezetdje
vazolta fel (korantsem megrendiilten, hanem tiszta fejjel, targyilagosan) ezt a szerinte
igencsak lehetséges kimenetelt, éppen akkor, amikor mint az Emberismeret egyik felta-
lalojaként, a Pannon Egyetem Atropologia és Etika Tanszékének alapitdjaként és az
Emberismeret és Etika Tanarok Egyesiilete nevében segitségét kértem.

A masik: ugyanez és mégsem. Ebben a valtozatban az Emberismeret és etika egy
maroknyi lelkes ellallé (koztiik didkok, sziilok és tanarok) kezdeményezéseként egy
kiviilrdl eléggé reménytelennek latszd, mégis sokakat éltetd féllegalis/illegalis (parti-
z4n-) mozgalom formdjaban €l tovabb, melyet jobb esetben lildoznek, rosszabb esetben
észre sem vesznek.

A harmadik: egy er6teljesen populista 6konzervativ fordulat utan visszaallitjak a kote-
lez4 hittant, de unids nyomasra és nyitott egyhaziak kdzbenjarasara (akik azzal érvelnek,
hogy a Joistent nem lehet kotelezévé tenni) lehetové teszik a hittant nem valasztoknak,
hogy az Emberismeret és etikat valasszak. Ez esetben a nem hittanosok szamara (akik
pedig feltehetben a tanuldk felét-kétharmadat tennék ki) a tantargy jelenlegi 6raszdma
kozel tizszeresére novekedne.

A negyedik: egyszerre csoda és realis utopia. Eszerint talan a vilagvalsag sokkhatasa-
ra, talan unios késztetésre, talan valamelyik hazai vallasi vagy politikai agens ,,észbeka-
pasa” (esetleg megtérése, megvilagosodasa) nyoman olyan helyzet alakul ki, hogy ismét
napirendre keriil a magyar iskoldkiigyben az ember és az erkolcs, és megvaldsul a kovet-
kezd — szerintem optimalis — tobblépcsds modell: (1) mindenkinek adassék allampolgari
jogon jaro, minden évfolyamon megjelend, megfeleld o6raszamu, a civil, a polgari, a
demokratikus és a multikulturalis ismereteket és jartassagokat, az egészséges életmodra
nevelést, az 6kologiai gondolkodast, a kritikus gondolkodas jartassaganak fejlesztését is
magaba foglalo Emberismeret €s etika, (2) erre épiiljon az ugyancsak mindenki szdmara,
ugyancsak allampolgari jogon jard, legaldbb egy évfolyamon heti egy 6rdban oktatott
vallasismeret, (3) ezekre épiiljon — a ,,gratia supponit naturam” (78) elv alapjan — a
kiilonboz6 vallasok és felekezetek hittanja, amely (a kiilonbozé keresztény felekezetek
egyiittmiikodése esetén) megalapozhatd egy dkumenikus Biblia-ismerettel.

A helyzet eléggé reménytelen ahhoz, hogy ,,csak” reményekedjiink.

Jegyzet

(1) 1gaz, az 1992-es maastrichti szerzodés szerint a
tagallamok feladata az oktatasi rendszerek tartalmarol
és megszervezésérol gondoskodni. Az 1993-as Zold
konyv mar harom f6 teriiletet jelol ki: allampolgari
nevelés, az oktatas mindségi fejlesztése és a felndttkor-
ra és munkaba allasra valo felkészités. Kétségkiviil
mindharomnak vannak nevelési, szocialis és erkolcsi
vonatkozasai. Nem tartalmaz konkrétumokat az 1995-
0s Fehér Konyv sem, az EU Oktatasi Tanacsanak 200-
ben megfogalmazott javaslataban viszont mar szerepel
a fejlesztendd egyéni kompetenciak kozott a toleran-
cia, az alkalmazkodo-, egyiittmiikddési, problémameg-
oldé és kockazatvallalo képesség (Komenczi, 2001).

(2) A helyzet attekintéséhez az Eurybase (The
Information Database on Education Systems in
Europe) adatain kiviil nagy segitségemre voltak a
besztercebanyai Bél Matyas Egyetem (Univerzita
Matej Bela) Etikai és polgéari nevelés tanszéke
(Katedra etickej a ob¢ianskej vychovy) munkatarsai-
nak kitiing attekinté szemléi (Kosovd, 2005; Haneso-
va, 2006; Korim és mtsai, 2008; Fridrichovd, 2008).

(3) Anglia, Ausztria, Belgium, Luxemburg, Lengyel-
orszag, Lettorszag, Litvania, Lettorszag, Németor-
szag, Norvégia, Szlovakia, Wales.

(4) Kozépiskolaban.

(5) Altalanos iskolaban.

(6) Tlyen a statusa a hittannak Cipruson, Esztorszag-
ban, Franciaorszagban, Magyarorszagon, Nagy-Bri-
tannidban, Olaszorszagban, Oroszorszagban, Roma-
niaban és Szerbiaban,

(7) Csak egy-két évfolyamon, kis oraszamban, nem
kotelezGen.

(8) Ez a 6 tendencia, de egyes tartomanyokban és
iskolatipusokban a Filozofia gyermekeknek az
ekvilanes targy, néhol pedig ezeken kiviil mas targyak
is megjelennek.

(9) Semleges vallastan formajaban.

(10) A Polgari kultara mellett 2008-tol kotelezo targy
A kommunizmus torténete, melynek keretében etikai
¢és tarsadalmi problémak is sorra keriilnek.

(11) Valaszthatod barmelyik a valasztékbol, mindegyik
vagy egyik sem.
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(12) Egy nem semleges, de nem is irAnyzatos, nagyon
sokak szamara efogadhat6 konszenzusos etika alapjan.
(13) A magyar innovaciot a tantervi szabalyozas tiik-
rében Homor Tivadar (2008) mutatja be.

(14) ,,Toleranciara csak olyan vilagnézetekkel szem-
ben van sziikségiink, amelyeket hamisnak tartunk, és
olyan ¢letmodbeli szokasokkal szemben, amelyeket
nem helyesliink. Az elismerés alapja nem az, hogy
becsiiljiik ennek vagy annak a tulajdonsagnak, telje-
sitménynek az értékeit, hanem az a tudat, hiogy
egyenjogll polgarok befogadd kozosségéhez tarto-
zunk”, irja J. Habermas (2008)

(15) A besztercebanyai Bél Matyas Egyetemen
(Matej Bel Univerzity).

(16) A miveltségi teriilet és a tantargy részletes torté-
nete Géczi Janos és Kamaras Istvan (2007) Emberis-
meret utvesztében cimi irasabol ismerheté meg.

(17) Az amerikai helyzetre egyfelol az igen nagy
mértékii, szinte az egyes iskolakig érvényesiilo
decentralizaltsag, masfeldl az egyhazaknak az etika-
oktatassal szembeni erds ellenallasa jellemz6 (Poliach,
2008).

(18) A kegyelem a természetre €piil.
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A barkochba jaték eredetéhez

Scheiber Sandor emlékének

A barkochba, ez az igen-nem feleletekre épiilé elmeélesité jaték jo ideje a magyar
kultira része mar. Jelenlétét mi sem mutatja jobban, mint hogy a nevébdl képzett ige —
kibarkochbazza — immar maga is nyelviink allandosult eleme. Azok is, akik nem jatsszak
ezt a jatékot, ha halljak a nevet, tudjak, mir6l van sz6, s a jaték logikaja, nyugodtan
mondhatjuk, a maga nemében paradigmatikus.

jaték harom eleme torténeti tavlatbol is folottébb érdekes: a neve, a sziiletési
»helye” s a benne érvényesiilé logika. A név, mint Scheiber Sandor (1977a) tisz-
tazta, a romaiakkal vivott utolso zsido szabadsagharc vezetdjének, Bar Kochbanak
(’Csillag fia’) a nevébdl szarmazik, a jaték ,,foltalaloinak™ (vagy legalabbis elterjesztdi-
nek) tehat alighanem koziik volt a zsid6 hagyomanyhoz. A sziiletési hely viszont —
ugyancsak Scheiber kutatdsai szerint — valdszinlileg Magyarorszag volt: a jaték tehat
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»~magyar” taldlmany. A benne érvényesiilé logika pedig, bar ezt a jaték-jelleg némileg
elfedi, az informatika egyik alapelve. E vonatkozasban jellemz0, amit e jaték kapcsan a
matematikus Rényi Alfréd (1970, 167.) fogalmazott meg: ,,Elgondolkoztam azon, hogy
ha igaz volna a Bar-Kochbarol sz6l6 torténet, akkor ¢ tulajdonképpen az informacidel-
mélet eléfutara lett volna. A Bar Kochba-legendanak azonban, gy latszik, nincsen
semmi torténeti alapja. Erdekes volna viszont megallapitani, miota ismeretes, hogy igen-
nem vdlaszokkal, tehat két jelbol allo jelsorozatokkal minden informacio kifejezheto
(kédolhato)”. Majd leszdgezi: ,,az informacidelmélet el6zményei mindenképpen nagyon
messzire nyulnak vissza, annak ellenére, hogy igen fiatal tudomany”

A legenda, amelyre itt Rényi utal, Arthur Koestlertdl szarmazik, s a Iényege az, hogy
,,Bar Kochba kémét a romaiak elfogtak, kivagtak a nyelvét, s ugy kiildték vissza megbi-
z0jahoz. A kém Bar Kochba kérdésére szemével tudott csak igent vagy nemet jelezni”
(Scheiber, 19770, 248. 0.). Nem tudhatd, Koestler honnan, milyen forrasbol vette ezt az
eredetmagyarazé torténetet, de az bizonyosnak latszik, hogy a torténeti Bar Kochbaval
mindez nem hozhat6 dsszefliggésbe: a torténeti forrasok ilyen esetrdl vele kapcsolatban
nem tudnak. A jaték logikajanak és nevének kialakuldsa tehat nem a romaiakkal vivott
zsid6 szabadsagharc valos eseményeihez kotodik. Valosziniileg, ahogy Scheiber is folté-
telezi, joval késobbi fejlemény.

A kérdés csak az, mikori? S miért kapcsolodott dssze a jaték logikéja a torténeti sze-
repld nevével?

A lehetséges valasz megtalalasa szempontjabol nagy kar, hogy Koestler nem adott sza-
mot arrdl, honnan vette a maga eredetmagyarazo torténetét. Folvildgositasa hijan csak
gyanithatjuk, hogy fiatalsaga pesti zsido ,,folklorjanak™ része lehetett ez a magyarazat: a
fiatal fitinak valaki valamikor igy magyarazhatta el a név eredetét. Ha igaz ez a foltételezé-
stink, a jaték elnevezése a 20. szazad eleji asszimilalodo pesti zsido polgarsaghoz kothetd.
(Ezt megerdsiti Scheiber Sandor egyik adata: 1900-ban Budapesten bemutattak egy szin-
darabot, amelynek cime Bar Kochba volt. S bar ebben a darabban nincs olyan mozzanat,
mely a legendéaval akér csak halvanyan is dsszefliggésbe hozhatd volna, alighanem jogos
Scheiber foltételezése: Bar Kochba neve ekkor, e mii révén lett ismert Pesten, s az Gj jatékot
— Onkényesen ugyan, de — az e szindarab folkinalta egzotikus névhez kapcsoltak.)

Maga a jaték keletkezéstorténete azonban minden eddigi eredmény ellenére tovabbra
is homalyos és bizonytalan. Scheiber Sdndor (1977a; 1977b), akinek ide vonatkoz6 isme-
reteinket kdszonhetjiik, csak két, viszonylag kései, idérendileg relevans adatot hoz fol.

Az egyik adata nyilvanvaldan csak az el6torténet része: a Harsanyi Pal altal 1833-ban
(1) lejegyzett jatékleiras, bar kérdés-felelet tipusu jatékrol tudosit, s a valaszok mar itt is
meger6sito jellegiiek, még nem az igen-nem szigorua logikajat érvényesitik, s Bar Kochba
neve sem kapcsolodik 6ssze vele (Scheiber, 1977b, 251-253.). Ez az 1833-as adat tehat
csak igen halovany eléképnek tekinthetd. A masik, mar valoban a jatékot nevén nevezd,
s bizonyosan a mi jatékunkat leir6 adatsor az 1920-as, illetve az 1930-as évekbdl valo.
El6szor, 1927-ben Karinthy Frigyes emliti a jatékot, majd 1932-ben, immar definiciot is
adva, Stella Adorjan: ,,Bar Kochba. A zsidd nép utolsd, szerencsétlen véget ért szabad-
sagharcosarol (a. m. Csillag fia) elnevezett divatos elmeélesito jaték, amelyben a kérdé-
sekre csak igennel vagy nemmel szabad felelni” (idézi Scheiber, 1977a, 245.). Ezek az
adatok barmily becsesek is, nem tul régiek; nyilvanvald, hogy a jaték mar joval az els6
emlités (1927) el6tt megsziiletett, maga Karinthy (1927) példaul az elsé vilaghaborut
emlegeti, mint amikor ez a jaték mar ,,divatban” volt.

A keletkezéstorténet lehetséges id6hatarait most valamivel korabbra vezethetjiik visz-
sza. Egyéb kutatdsaim soran ugyanis el6keriilt néhany olyan szévegforras, amely a kelet-
kezéstorténetet idoben korabbra helyezi, s mellékesen egy-két dsszefiiggés folismerését
is lehetové teszi.
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A jatékot 1925-ben, tehat Karinthy el6tt, mar Kridy Gyula is emliti, jol behatarolhato
iddbeli visszautalasokkal. A kakasos hdz és vendégei cimli, a Nyugatban megjelent, rea-
litds-fragmentumokban kiilondsen gazdag elbeszélésében (Krudy, 1925, 55-71.) egye-
bek kozt igy ir: ,,A Kiralynd azt mondja, hogy az Esperesnek megtiltottdk a doktorok a
kartyazast. — Helyes, — jatsszunk tehat Barkochbdt. Az éjjel a New-Yorkban Szomahazy
egy afrikai néptdrzsnek a nevét talalta ki” (Krudy, 1925, 69.). A folidézett epizod megér-
téséhez tudni kell, hogy a tdrténet egy bordélyhazban (,,kakasos haz”) jatszodik, valami-
kor a 20. szazad els6 évtizedében (de bizonyosan 1912 elétt!), a Kirdlynd a ,,madam”,
Esperes a muintézetben vendégeskedd ujsagird, a New York pedig, amelyben az ird és
ujsagird Szomahdzy Istvan e jatékkal kitalalta az afrikai néptdrzs nevét, a nevezetes
kavéhaz volt. S hogy a jaték nevének folemlegetése mar nem valami masra vonatkozik,
hanem a benniinket érdekld jatékra, Krudy (1925, 69.) egy zarojeles megjegyzése félre-
érthetetlenné teszi: ,,Barkochba! Fiatal és dreg hirlapirok jatéka, mely foként az éjszaka-
z0k ko6z6tt volt divatban, — mondana a Barkochbardl a lexikon.”

Krady idézett irdsa, mint oly sokszor maskor is, nagy miivelddéstorténeti anyagot
mozgat, célszerll tehat hinni neki: a 20. szdzad els6 évtizedében, elhihetjiik, ez a jaték
mar divatozott bizonyos korokben, sét hozzatartozott az 0jsagirok életéhez.

Sét, Krady szavait egy 1911-es adat teljességgel megerdsiti. A Heét egyik alkalmi irasa
(Brody, 1911, 548-549.), amely a folyé eseményekrdl szol, e jatékot mutatja be, sot
demonstrélja, cime pedig a jaték neve: Bar-Kochba. A Maitre Jacques alnévvel jegyzett
iras szerzéje Brody Miksa (1875-1924), a jonevil ujsagird s népszerli operettszerzo, s
irasa mindjart a minket érdekld Osszefiiggések kozepébe vag: ,,A kronikaird, amikor az
idei nyarrol, sorvasztd forrosagrol, taksaméterrdl és péksztrajkrol fog megemlékezni,
nyilvan a Bar-Kochba-jatékot sem fogja kifelejteni a fentiekhez hasonlé mulatsagok
sorrendjébol. Meg fogja irni, hogy az Ur 1911-ik esztendejében az emberek kavéhazak-
ban, utczan, nyilvanos tereken szalonokban, vacsora eldtt és vacsora utan, hajnalban és a
késo éjféli ordkban azzal gyotorték egymast, hogy kigondoltak egy vagy tobb szot, ame-
lyet felebaratjuknak ki kellett talalnia. A felebarat induktiv médon, logikusan megszer-
kesztett kérdések kapcsan, mind sziikebbre szoritotta azt a fogalomkdrt, melyen beliil a
feladott kérdés megkdozelithetd volt, mindaddig, amig a feladott sz6 vagy mondat min-
dentdl megtisztulva, kdrnyezetébdl kihamozva allt eldtte” (Brody, 1911, 548.). Brody,
aki ironizal e jatékon, a jatékosok gyarlosagait demonstralandd, bemutat két megfejtési
kisérletet is: a ,,szerelem”, illetve a ,,modern alanyi kolt6™ kitalalasdnak processzusat.
a jaték tehat 1911-ben mar ,,kész”, gyakorlata is, neve is kialakult. Igaz, Brody szerint a
jatékosok csalnak, a barkochbazas adott pontjan egyik-masik kibic példaul megsugja a
kérdezoének a foladvanyt, a valaszolo pedig ,.elfelejti”, hogy mit is akart kitalaltatni, s
rossz valaszt ad:

~Asszonyom: Nem.

(Ebben a pillanatban valaki — az a valaki, aki minden jatékot elront — megsugja nekem, hogy a
szerelemrdl van sz0.)

En (diadalmasan): Szerelem!

Asszonyom (aki kzben elfelejtette, hogy milyen kérdest adott fel, diadalmasan): Nem igaz!

En: Hat mi?

Asszonyom: Katiczabogar...”

Brody demonstracioja nyilvanvaldan a divatnak sz6l, megfricskdzza a jatékosokat, s
kicsit magat az immar divatszerien miivelt jatékot is. De ez a reakcioja — paradox modon
— éppen a jaték mar 1étezé vonzerejére mutat ra: 0jsagirdként ugyanis neki csak azt volt
érdemes megfricskaznia, ami valoban elevenen élt a divatolok kdrében.

Erdekes az iras zarlata is: , Nos, kérem, ez az a hires Bar-Kochba. Es hogy mit jelent
maga a »Bar-Kochba« szd, azt tessék ezzel a jatékkal kitalalni!” (Brody, 1911, 549.).
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Nagy kar, hogy sajat ,,féladvanyara” Brody a magyarazatot nem adja meg, a kinalkozo
poén kedvéért homalyban hagyja a kérdést. De talan az is elarul valamit a névadasrol,
hogy ekkor — ugy latszik — egy ilyen kérdést mar fol lehetett adni. Azaz: a névadas s a
névmagyarazat ekkor még nem volt széles kdrben ismert, még érdekelhette az olvasdkat
a probléma. De maga a névmagyarazat — legalabb egy sziik, bennfentes korben — mar
forgalomban volt.

Bizonyos, hogy A Hét elterjedtsége és népszeriisége révén Brody Miksa cikke nagy-
mértékben hozzajarult a jaték ismeretéhez, tovabbi terjedéséhez. Erdeklddést keltett és
mintat adott. S e cikk szdmunkra is folvet egy-két tisztazandd kérdést és dsszefliggést.

Mindenekel6tt: ha igaza van Scheiber Sandornak, s Bar Kochba neve csakugyan az ilyen
cimii szinmii budapesti bemutatoja, azaz 1900 utan lett ismert Budapesten, arra kell kovet-
keztetniink: maga a barkochba jaték is — korabbi kezdemények racionalizalasaként, s nevet
kapva — mai formajaban csak valamikor 1900 és 1911 kozott sziiletett meg. Erre vonatkozo,
e foltételezést megerdsitd adalék a késbbiekben alighanem el6 is bukkan majd.

A pontos idOpont meghatarozasanal azonban, ugy hiszem, egyelére fontosabb annak
tisztazasa, milyen is volt az a kdzeg, amely kitermelte magabol ezt a jatékot. Ha hisziink
Krady jellemzésének, s elfogadjuk Brody szituald leirasat (marpedig, tigy vélem, mind-
kettét nyugodtan megtehetjiik), ez a kdzeg a budapesti hirlapiro-tarsadalommal azonosit-
hatd. Ez a sok szempontbdl 6nallé térvényszeriiségeket mutato réteg pedig, munkajabol
fakadoan, koncentraltan mutatta fol a modernizalodo nagyvarosi tarsadalom 11j vonasait.
Jellemzd, amit roluk 1911-ben az Gjsagiré almanach ir: ekkor mar ,,[hJuszondt-harminc
fovarosi redakcioban egész hadserege dolgozik nap-nap utan az Gjsagiroknak”™ (Bdnyai,
1911, 277.). E réteg tarsadalomtorténete ma még nem tisztazott, de kiilonféle forrasok
(onéletrajzok, emlékezések, biobibliografiai lexikonok szocikkei stb.) nyoman viszony-
lag jo kép alkothato roluk. Mindenekel6tt: az 0jsagird-palyak ismeretében kijelentheto,
valdsagos nagyvarosi olvasztotégelyként mitkodott ez a palya, nagyon kiilonbozo erede-
ir6k — Krady szavéval: a lapirdk — igen nagy szdzalékban a félbemaradt egzisztencidk
jellegzetességeit mutatjak. Bar még voltak kozottiik nagy miveltségl és nagy tekintélyl
politikai véleményiranyitok, azaz hagyomanyos értelemben vett publicistak, az Gjsagirok
zO6me mar hianyos ,,igazolt tudasu” (félbemaradt egyetemi tanulmanyok, le sem tett érett-
ségi stb.) bizonytalan egzisztencia volt. Magat a réteget, szociokulturalis eredet szem-
pontjabol, deklasszalt nemesi szarmazékok (példaul Ady, Cholnoky Viktor, Krady) és
mellettiik egyre tobb foltorekvo, jelentds részben asszimilans zsido fiatal egyiitt alkotta.
Utobbiakra, érdekes modon, egyszerre volt jellemzd az intézményes iskolazottsag hidnya
(jesivakban vald tanulas, félbehagyott gimnaziumi vagy polgari iskolai tanulmany stb.),
valamint, masik végletként, a talképzettség: jogi és orvosdoktorok példaul egyarant vol-
tak kozottik. (Décsi Imre vagy maga Brody Miksa is példaul eredetileg orvos volt, am
karrierjiiket nem orvosként, hanem ujsagiroként igyekeztek folépiteni.) Ha pedig azt a
tudast igyeksziink koriilhatarolni, amelyet ezek a ,,lapirok™ képviseltek, igen nagy kiter-
jedésti, de meglehetésen amorf és heterogén ismerettartomany keritheté koriil. S ami
kiiléndsen fontos: ez az ismerettartomany mar nem annyira mélységével és kidolgozott-
sagaval jellemezhet6, hanem inkabb f6lszinességével, szertedgazo természetével. A napi
munka ugyanis ezekkel a rosszul fizetett, szabad idejiikkben bohém értelmiségi bérmun-
kasokkal szemben immar nem az elmélyiilést tdmasztotta kdvetelményként, hanem —
ellenkezdleg — a folszini, gyors tajékozodoképességet, a mozgékonysagot, az 6nallosa-
got. A legfébb tudasnak — a megiras képességén til — az informacioszerzésben valo jar-
tassag szamitott. A szazad elso évtizede mar a ,,reporterek” mindeniitt valo jelenlétének
iddszakakeént jellemezhetd.

Hogy a kvalitas, amelyet megkovetelt toliik a napi munka, immar nem az elére rogzi-
tett klasszikus miiveltség volt, hanem legf6ljebb csak annak folhigitott valtozata, a dont6

135




Iskolakultara 2009/10

kivanalom pedig az 6nallo, gyors tajékozodoképesség, mi sem mutatja jobban, mint az a
torténet, amelyet Gjsagirova valasarol 1911-ben Ujvari Péter mesélt el. Ujvari, aki szok-
vanyos kozépiskolai és egyetemi tanulmanyokat nem folytatott, ,,csak” jesivakban tanult,
még a 19. szazad végén lett 0jsagird, Szegeden. ,,Az 6reg Hiradot [Szegedi Hirado) tisz-
teltem meg latogatdsommal, ahhoz volt legtébb bizalmam, hogy mennyire vakmerd
voltam, azt csak kés6bb tudtam meg, Milyen iskolat jart, kérdezte t6lem Palocz Laszlo
[a Hirado szerkesztéje]. Semmilyent — feleltem elpirulva, de dacosan. Bécher voltam.
Palocz csaknem a szivére dlelt. Ha bocher voltam, akkor felfogad, mert bizonyos, hogy
nagyszert ujsagir6 lesz beldlem” (Ujvari, 1911, 370.). S Palocz joslata be is valt, Ujvari
csakugyan kitlind 0jsagird lett. Az a talmud-olvasds ugyanis, amelyet a jesivakban a
bocherek magas szinten gyakoroltak, elsérendii hermeneutikai bevezetésként funkcionalt
szamukra. S éppen azokat a képességeket fejlesztette (Ujvariban is), amelyek az ujsag-
ir6-szakmahoz, azaz a folyamatosan jelentkez6 j s Uj fejlemények 6nallo, gyors értel-
mezéséhez, a tajékozodashoz sziikségesek voltak.

S ha jol belegondolunk, magatol adddik a szamunkra most fontos Osszefliggés is: a
barkochba — a jaték keretei kozt, tehat az éles helyzetek feleldssége nélkiil — éppen azokat
a kovetelményeket modellalta, amelyek — a hétkoznapi, nyers koriillmények kozott — a
»modern”, bulvarosodo jsagirashoz is sziikségesek voltak: éles ész, logikus gondolko-
das, kovetkezetesség és nem utolsosorban gyors ,.kapcsolas”. Ezek a tulajdonsagok,
konnyi belatni, az 6nallo tajékozodasnak is megannyi elengedhetetlen foltételeként irha-
tok le. Igazi riporteri erényekként. A ,,csak” sajat logikus kérdezésére utalt barkochbazo
s a csak ,,kérdezdskodéssel” informacidhoz jutd Ujsagird ugyanazt a bedllitodast képvi-
seli a ,,jaték”, illetve az ,.élet” diszletei kozt.

Azt, hogy a mindennapi életiiket a szerkesztdségek, nyomdak és kavéhazak harom-
szdgében le¢ld ujsagirok koziil pontosan ki, mikor s hogyan kapcsolta dssze a régi, 1833-
ban mar lejegyzett magyar elmejatékot s a modern élet mindennap megtapasztalt kdve-
telményeit, hogy megsziilessen a barkochba, persze nehéz lesz tisztazni — ha egyaltalan
tisztazhato e kérdés.

De az a szociokulturalis helyzet, amely megsziilte, s amelyben e jaték elnyerte mai
formajat, immar lathato. S torténetileg ez a Iényeges.
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Trendek és tendenciak a muzeumi
kulturakozvetités torténetében

A gytijtemények torténeti fejlodeset vizsgdalhatjuk funkciovdltdsaik
1orténetekent is, hiszen az egyes torténeti korokban a miizeumok mds
és mds szerepet t6ltéttek be a kiilonbozo tarsadalmak életében. A
kozeépkori kincstdrak és fovri gytijtemények zdrt vildgdtol hosszu it
vezetelt el napjaink interaktiv, latogatobardat miizeumdig. A 21.
szdazadra a miizeumok az élethosszig tarto tanulds meghatdrozo
intézményeivé vdltak, jelentdségiik egyre nagyobb a formdilis,
nonformdlis és az informdlis tanulds teriiletén egyardnt. A
tanulmdny e fejlodesi folyamatot vizsgdlja az egyes térténeti
korokban meghatdrozo legfontosabb miizeumi funkciok felvdazoldsdan
keresztiil.

Gyiijtemények a kezdetektol 1900-ig

mai muzeumok elédeinek a kozépkori egyhazi, uralkodéi és féuri kincstarakat
Atekinthetjﬁk, melyek feladata a kincsek felhalmozasa és a hatalmi reprezentacid

volt. A kdzépkorban csak egy rendkiviil sziik kor, a tarsadalom legmagasabb sta-
tuszu személyei nyerhettek bebocsatast a kincstarakba. A 16. szazad kdzepétdl jelent meg
a gyljtemények egy specialis csoportja, mely a ,,ritkasagok tarhaza” (’cabinet of curios-
ity’, "Wunderkammer’) nevet viselte. Legismertebb példai: II. Rudolf német-romai csa-
szar (1576-1612) pragai Hradzsinban létrehozott gylijteménye, a toszkanai Medici
nagyherceg, 1. Ferenc studioldja, Ole Worm ritkasaggytijteménye, Athanasius Kircher
kabinetje. (1) A ritkasagok tarhazénak érdekessége az volt, hogy a modern kiallitasi
kategorizalassal szemben egyfajta mikrokozmoszként, az ismert vilag lekicsinyitett
masaként funkcionalt. A vilag komplexitasa érvényesiilt ezekben a gyilijteményekben,
hiszen a kiilonb6z6 miivészeti alkotasokat a legkiilonfélébb természeti képzédményekkel
valtakozva rendezték el és mutattak be. A mai értelemben hasznalt kabinet csak késObb,
a 17. szazadban jelent meg, igaz, eldzményei a ritkasagok tarhazahoz, a korabbi kabinet-
hez kotédnek, mivel az ezzel a névvel illetett helyiség tarolasra és interpretalasra szolga-
16 taroloszekrényeibél fejlodstt ki. gy a kabinet olyan draga és kiilonleges anyagokbol
kidolgozott butordarab lett, melynek legfébb funkcidja az volt, hogy a benne kiallitott
targyakkal a vilag komplexitasanak kicsinyitett masa legyen. Csak a leggazdagabb tarsa-
dalmi rétegek engedhették meg maguknak az ilyen tipusu gylijtemények beszerzését és
fenntartasat. Mindazonaltal sok mai mtizeum gyokere a ritkasagok tarhazahoz nyulik
vissza, mint példdul a British Museum vagy az oxfordi Ashmolean Museum.

A muzeumok funkciovaltasanak torténetében kiemelked6 cezurat jelent a felvilagoso-
das kora, amikor megjelent a mizeumok nyilvanossaganak kdvetelménye €s ismeretter-
jesztd, felvilagositd tevékenységiik és funkciojuk felismerése. Neves felvilagosodas
korabeli filozéfusok és tudosok emelték fel hangjukat a gylijtemények szélesebb tarsa-
dalmi csoportok szamara vald megnyitasa érdekében. Franciaorszagban kiilonosen Dide-
rot hangsulyozta sokszor a Louvre nyilvanossa tételének sziikségességét. A torekvések
realizalasanak els6 kisérlete Abel-Frangois Poisson de Vandiéres, Marigny markijanak,
Madame Pompadour batyjanak, a francia uralkodoi épiiletek feliigyeldjének nevéhez
kotodik, aki 1768-ban, a francia felvilagosodas irdi és filozofusai tamogatasaval javasla-

s

vanos kiallitassa val6 atalakitasaval kapcsolatosan. Bar a javaslatot elutasitottak, a terve-
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ket magaéva tette és tovabbfejlesztette d’ Angiviller grofja, a kiralyi épiiletek soron
kovetkezo feliigyeldje, aki a Louvre-ban 6rzott kiralyi gytijtemény leltarozasaval, tovab-
bi milalkotasok vasarlasaval, valamint a festmények restaurdlasaval jelentés mértékben
jéarult hozza a Louvre nyilvanos miizeumma val6 atalakitasaért folytatott torekvésekhez
(Geoffroy-Schneite, Jover és Sefrioui, 2005). Egyre hangsulyosabban fogalmazddott meg
az a gondolat, hogy a gylijteményekben 6rzott targyak az dnmagunkkal, torténelemmel,
a vilaggal kapcsolatos tudas egyik legkivalobb forrasat képezik. A felvilagosodas kora-
nak a vildg megismerhetdségébe vetett optimista hite, valamint az a gondolat, hogy a
tudas elterjesztésével, oktatassal a 1étezd vilagok javithatéak, a gylijteményekrdl valo
gondolkodas egészen ujfajta csirdit inditotta el.

A nagy eurdpai gylijteményeket kialakulasuk szerint két nagy csoportba sorolhatjuk.
Az egyik csoportot azok a miizeumok képezik, melyek alapja uralkodoéi gytijtemény volt,
mint példaul a Louvre, az Ermitazs vagy az Uffizi. A masik csoportot a maganszemélyek
felajanlasai vagy egyéb modon 1étrejott gyijtemények képezik, mint példaul a British
Museum vagy a Széchényi Ferenc altal 1802-ben megalapitott Magyar Nemzeti Muze-
um. Az utdbbi azonban az aktudlis torténeti-politikai viszonyoknak megfeleléen mas,
jelentds funkcidval is birt, ez pedig a nemzeti dnreprezentacid. A mizeumok altal kozve-
titett nemzeti, kulturalis onreprezentacié minden olyan régioban kiemelt jelentéséget
nyert a 19. szazadban, ahol a nemzeti identitas és allamiranyitas valamilyen szempontbol
problematikus volt. Igy kiiléndsen hangstlyosan Jjelentkezett e funkcié a skandinav terii-
leteken, az Gjonnan 1étrejott Amerikai Egyesiilt Allamokban és hazankban is.

Magyarorszdgon a nemzeti onreprezentacio kérdése két szempontbdl is figyelemre
méltd. Egyrészrél a magyar felvilagosodas és a magyar nemzeti iigy el6térbe keriilésével
szembenallast jelentett a Habsburg-hatalommal szemben, masrészrél pedig az ugyaneb-
ben az idében Magyarorszag teriiletén meginduld tobbi nemzetiség nemzeti dntudatra
ébredésével szemben is jelzésértékii volt, amennyiben a magyarsag kulturalis szerepének
jelentdségét, a ,,sajat kultura meglétét” hangstlyozta. A magyar szellemi elit és a reform-
kori gondolkoddk szdmara a herderi joslat réme — miszerint a magyarsag jo eséllyel
eltinik majd a szlav nyelvek tengerében — kiilondsen fontossa tette a nemzeti kultura
erejének és fontossaganak hangsulyozasat és reprezentalasat.

Az USA-ban az elsé nagy muzeum megnyitasa Charles Wilson Peale nevéhez flizodik,
aki el6bb 1782-ben a fiiggetlenségi habori hdseinek portréibol egy galériat, majd erre
alapozva 1786-ban 6nallé muzeumot nyitott meg. A Peale Museum kezdett6l fogva a
szélesebb korti ismeretterjesztés céljat szolgalta, hiszen az alapitd sajat festményei mel-
lett érdekes targyakat, kitomott allatokat és kiilonb6z6 gépeket is bemutatott az érdeklo-
dok szamara (Széky, 1998).

A gylijtemények nyilvanossa valasa fokozatosan €s régionként eltérd iitemben valosult
meg. Néhany korai eléfutartol eltekintve a gylijtemények kozonség elotti megnyitasa széles
korben a 18. szdzadtdl indult meg. Kivételesnek szamit az oxfordi Ashmolean Museum. A
gyljtemény alapitdja, John Tradescant a 17. szazad elsd felében, belépddij fizetésének
ellenében nyitotta meg a nyilvanossag szamara a kdoznyelvben hamarosan ,,Barka” néven
elhiresiilt hazaban kiallitott kollekciojat. A gyljteményt a késébbiekben Elias Ashmole
adomanyozta az Oxfordi Egyetemnek, mely 1683-ban kémiai laboratoriummal és el6ado-
termekkel kiegészitve, egyetemi gylijteményként nyilt meg nyilvanossag szamara. A muze-
umi nyilvanossag e korai megjelenését tobb kritika is érte a korszakban. 1710-ben példaul
egy német latogato a gylijtemények biztonsadga miatti aggodalmanak adott hangot, amikor
az egyszeriibb emberek és a n6k gyljteményekhez vald hozzaférését kifogasolta: ,,még a
ndket is beengedik ide fillérekért, akik az 6rok megrovasa nélkiil mindent megfogdosva,
Ossze-vissza szaladgalnak.” (Ashmolean Musem, é. n.)

A British Mtizeumot 1759. januar 15-én nyitottdk meg a nyilvanossag szamara, azon-
ban ekkoriban még csak allami tisztviseld jelenlétében lehetett megtekinteni a gytjte-
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ményt. Bar a mizeumot kezdett6l fogva ingyenesen lehetett latogatni, a belépéjegyekhez
vald hozzajutas az els6 idészakban meglehetdsen nehézkes és bonyolult volt. A mizeum
— irasban is megfogalmazott misszidja szerint — a tanulmanyokat folytatd és kivancsi
latogatok érdeklddését kivanta kielégiteni (Norwich, 2003).

A francia forradalom teremtette meg a legelsd, teljes mértékben nyilvanos mizeumot
(Muséum Central des Arts), az Ancien Régime torekvéseinek realizalasa altal. A francia,
muzeumok nyilvanossa tételével kapcsolatos felvilagosult gondolkodas Napoleon euro-

A londoni National Gallery a
legszélesebben értelmezett tdrsa-
dalmi nyilvdnossdgot szolgdlo
intézménykent jott létre 1824-
ben. Annak érdekében, hogy a
fizetett gyermekfeltigyeletet
anyagilag vdllalni nem képes
szegényebb tdarsadalmi csopor-
tok is megismerkedhessenck a
muzeumban 6rzott Rulturdlis
orokséggel, az angol parlament
kifejezett ohaja volt, hogy a
National Gallery a gyermekek
szdmdra is szabadon ldtogatha-
16 intézmeénykeént miikodjon.
Amikor az angol parlament
1831-ben, hosszii vita utdn
végtil dontést hozott arrol, hogy
a National Gallery a Trafalgar
téren kapjon o6ndllo épiiletet, a
helyszin kivdlasztdasdban az
egyik dénto érv az volt, hogy a
miuizeum igy az East End gyalo-
gosan kozlekedo, szegényebb
tarsadalmi rétegei szamdra is
konnyeden megkézelithetove
valt.

pai expanzidja altal mas orszagokban is teret
nyert. A francia példat kovetve alapitottak
meg 1798-ban a Rijksmuseumot, melyet
1800-ban nyitottak meg a szélesebb kozon-
ség elott. (2)

A londoni National Gallery a legszéleseb-
ben értelmezett tarsadalmi nyilvanossagot
szolgalo intézményként jott létre 1824-ben.
Annak érdekében, hogy a fizetett gyermekfel-
igyeletet anyagilag vallalni nem képes szegé-
nyebb tarsadalmi csoportok is megismerked-
hessenek a muzeumban Orzott kulturalis
orokséggel, az angol parlament kifejezett
o6haja volt, hogy a National Gallery a gyerme-
kek szamara is szabadon latogathatod intéz-
ményként mikodjon (Langmuir, 2005). Ami-
kor az angol parlament 1831-ben, hosszl vita
utan végiil dontést hozott arrol, hogy a
National Gallery a Trafalgar téren kapjon
6nallo épiiletet, a helyszin kivalasztdsaban az
egyik dontd érv az volt, hogy a muzeum igy
az East End gyalogosan kozlekedd, szegé-
nyebb tarsadalmi rétegei szamara is kdnnye-
dén megkdzelithetdvé valt. (National Gallery,
¢. n.) Amikor a 19. szazad kdzepén felmeriilt
a gyljtemény egy kevésbé szennyezett kor-
nyékre vald attelepitésének gondolata, az
ezzel kapcsolatos vitakat az alabbi, a témaval
foglalkozo parlamenti bizottsagnak megkiil-
dott indoklassal zartak le 1857-ben: ,,A gytij-
temény Londonnak ezen a forgalmas pontjan
tudja leginkabb kielégiteni a sajat, értékes
képek gytijtésének privilégiumaval nem ren-
delkezd emberek azon sziikségleteit, melyek a
mivészettel valé megismerkedésre, [...] és a
tudas gyarapitasanak vagyara iranyulnak.”
(Langmuir, 2005, 11.) Az indoklas hangsu-
lyozza, hogy mivel a munkasok ritkan fordit-

hatnak egy egész napot pihenésre, az alkalomszertien rendelkezésiikre all6 fél-egy oras
pihendid6é szempontjabol a Trafalgar tér kiilonosen megfeleld helyszin.
A firenzei Uffizi 1765-ben nyilt meg hivatalosan a szélesebb nyilvanossag szamara,

azonban mar a 16. szazad vége oOta specialis kérelem alapjan a tarsadalom felsébb rétegei
szamara lehetséges volt a gyilijtemény megtekintése. Az Uffizi az egyik legels6 olyan
eurdpai gyijtemény volt, amelyet a muzeum fogalmanak modern értelmezése alapjan, a
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nyilvanossag szamara létrehozott, szisztematikusan rendszerezett kiallitasi térként alaki-
tottak ki (Fossi, 1998).

A 19. szézadban a miizeumok ismeretterjesztd funkcidja mellett kiemelt jelentoséget
nyert a munkasosztaly kulturalis szinvonalanak mizeumi élmény altali fejlesztése. A 19.
szazadi mizeumok mint Uj tipusu szocialis terek kialakitasara alapvetd jelentéséggel birt
az a széles korben elterjedt gondolat, miszerint a kdzéposztallyal vald szocialis interak-
cio, valamint a magas kultiraval valo talalkozas pozitiv iranyban mozditja el a munkas-
osztaly izlésvilagat, esztétikai érzékét, vilagszemléletét és gondolkodasat. A mizeumot
mint a szocialis probléméak megoldasanak egy lehetséges intézményét definiald alldspont
elssorban a brit kulturalis reformerek gondolatvilagaban kristalyosodott ki a 19. szazad
kozepén. Sir Henry Cole, a 19. szazadi brit oktatasi és kereskedelmi innovacio egyik
legnagyobb alakja a muzeumokban a munkasosztaly moralis problémainak egy lehetsé-
ges megoldasi modjat latta. Cole meglatasa szerint a miizeum hozzasegitheti a munkas
férfiakat ahhoz, hogy a kocsmazas €s a prostitualtak tarsasaga helyett inkabb egy vissza-
fogottabb és moralisan fejlettebb életvitelt valasszanak. ,,...engedjétek, hogy [a mizeum-
ban] a munkasember a felesége és gyermekei tarsasagaban frissiiljon fel ahelyett, hogy
nélkiliik pidlna a nyilvanoshazakban vagy a Gin Palotaban. A mizeum egyértelmiien a
bolcsesség és finom viselkedés elérésének iranyaba, és majdan a mennyekbe tereli a
munkasembert, mig az utobbi lehetéség a brutalitashoz és elkarhozashoz vezet.”(Cole,
1884, 368.) A viktoridnus Anglia moralis rendszerében e gondolatmenet tovabbgylirizo-
dott és egészen odaig terjedt, hogy a muzeumokat a tarsadalmi fesziiltségek, a lazadasok
¢és zendiilések megeldzésében jol hasznalhatd intézményekként definidltak a kor kultura-
lis reformerei.

Linda Mahood, a nétorténelem kivalo kutatdja ramutatott arra, hogy a mizeumok
fontos szerepet jatszottak a ndk tarsadalmi nyilvanossagba val6 bekapcsolodasaban a 19.
szazad elején. Mig az akadémidk, kavéhazak és kiillonbdz6 irodalmi és tudomanyos tar-
sasagok ekkoriban még szinte kizarolagosan a férfiak felségteriiletének szamitottak, a
muzeumok, a parkok és a vasarlasi helyszinek mellett, a n6k — természetesen ekkoriban
még csak férjikk vagy gardedam kiséretében megvalosuld — tarsadalmi nyilvanossagba
vald bekapcsolddasanak potencialis szinterévé valtak (Mahood, 1990).

A kiallitasok fejlddésének torténetében kiemelkedd jelentdségii epizodként hatarozha-
to meg a vilagkiallitdsok megjelenése. Az 1851-es londoni (The Great Exhibition), az
1867-es és az 1889-es parizsi (Exposition Universelle), az 1893-as chicagdi (World’s
Columbian Exposition) és az 1904-es st. lousi (Louisiana Purchase Exposition) kiallita-
sok fontos 1épcsofokat jelentették ennek a folyamatnak. A vilagkiallitasok szimbolikus
jelent6séggel is birtak, hiszen ahogy a londoni vilagkiallitas az angol viktorianus kor
szimbolumava valt, ugy jelképezte a chicagodi vilagkiallitas a dinamikusan fejlodé Ame-
rikai Egyesiilt Allamok kiilonlegességébe vetett hitet. A Londoni Vilagkiallitas, mely az
els6 volt a 19. szazadi, a kulturalis és ipari, technikai fejlédést tinnepld vilagkiallitasok
soraban, kiilonleges jelentdséggel birt az angol miuzeumiigy fejlédése szempontjabdl is.
Albert herceg javaslatara, az ,,ipari oktatas jelentdségének novelése, valamint a tudoma-
nyok és a miivészetek produktiv iparra gyakorolt hatasanak kiterjesztése érdekében” a
kiralynd oklevélben utasitotta a vilagkiallitas szervezési feladatait lebonyolitdo Kiralyi
Bizottsagot (Royal Commission for the Exhibition of 1851) a kiallitas 6 honapos fennal-
lasa alatt képzodott 186 000 fontnyi profit jotékony célra vald forditdsara, valamint az
ezzel kapcsolatos igazgatasi teenddk ellatdsara. Az utasitds nyoman a Bizottsag South
Kensigtonban megvasarolt egy 86 acre (mintegy 348 037m? ) teriiletli f6lddarabot, ahol
akésébbiekben kiépitették a Viktoria és Albert Muzeumbol, a Natural History Museumbdl
¢és a Science Museumbdl all6 muzeumi negyedet (Royal Commission..., é. n.). Az 1893-
as, Kolumbusz Ujviligba érkezésének négyszazadik évforduldjat iinnepld Chicagoi
Vilagkiallitast fennalldsdnak 6 honapja alatt tobb, mint 27 millié latogatd tekintette meg.
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Ez a létszam koriilbelill megegyezik az USA akkori népességének felével. A chicagoi
volt az els6 olyan vilagkiallitas, ahol a kiallitasi csarnokoktol élesen elkiilonitették a
konnyed szoérakozast kinalo teriiletet.

A 19. szdzad mésodik felének vildgkiallitasait tekinthetjiik a szabadtéri néprajzi muze-
umok gyokereinek, hiszen eldszor ezeken a kiallitdsokon mutattak be attelepitett épit-
ménycsoportokat. Kiilonosen az 1867-es parizsi ¢s az 1873-as bécsi kiallitas adott nagy
lendiiletet a népi épiiletek és targyi kultira egy helyen valé megorzésére és bemutatasara
iranyul6 torekvéseknek (Kurucz, Balassa és Kecskés, 1987). Az 1896-0s, a budapesti
Viarosligetben felépiilt Ezredéves Kiallitast pedig a mai magyar szabadtéri néprajzi
muzeumok kdzvetlen el6zményének tekinthetjiik, hiszen a Janko Janos tervei alapjan, 24
lakohazbol felépiilt Milleniumi Falu, bar épiileteit a kiallitas bezarasa utan lebontotték,
az elsd hazai ,,skanzen-kisérletnek” tekinthetd.

A kiallitasok felépitése és a kiallitasi design a 19. szazad folyaman egyre professzio-
nalisabba valt, egyre inkabb elterjedt a meghatarozott szempontok szerint strukturalt és
tagolt kiallitasok egységes rendszerére €piilé muzeum. A folyamattal parhuzamosan fej-
16d6tt a muzeumi kdzmiivel6dés is, mely kezdetben leginkabb az angolszasz mizeumok-
ban valt alapveté muzeumi funkciova. 1808-ban a British Museumban megnyilt az elso,
kifejezetten oktatasi célokat szolgalo, diakok szamara létrehozott terem, valamint ugyan-
ebben az évben adtak ki a miizeum els6é nyomtatott, latogatok szamara elkészitett kialli-
tas-vezet6jét. Az 1881-ben megnyitott londoni Natural History Museumot (Természet-
torténeti Muzeum) kezdettdl fogva tudomanyos és oktatasi intézményként definialtak.
1912-t61 a mizeum kiilon tarlatvezetdvel is rendelkezett, aki a munkanapokon két 1 6ras
tura keretében mutatta be a miizeumot az érdeklddéknek. A Magyar Nemzeti Muzeum-
ban is mar a 19. szazadban kiemelt jelentGséget kapott az ismeretterjesztés. Kubinyi
Agoston, az intézmény igazgatoja a szdzad kozepén hangsiilyozta, hogy a tudoményos
feladatokon tilmenden a Nemzeti Muzeumnak népneveld jellegiinek is kell lennie (Fejds
és Korek, 1982).

A 19. szdzad masodik felétdl kezdve — ndvekvd kdzmiivelddési szerepvallalasaval
parhuzamosan — a mizeumok gyijté és tudomanyos tevékenysége jelentds 16kést adott
a tudomanyos ismeretek fejlodésének is. Szakmai korokben felmeriilt a kiallitasok tudo-
manyos ¢és kozmiivelddési funkcid szerinti megosztasa: elséként Edward Gray, a British
Muzeum Allattani Osztalyanak feliigyel6je ajanlotta 1858-ban a ,,tudoményos szériak”
Hkiallitasi szériaktol” vald megkiilonboztetését (Benett, 1995).

A gylijtemények funkcidinak boviilése a 20. szazadban

A 20. szazad a mizeumok kozonségkapcsolati, kdzmiivelddési tevékenységében alap-
vetd valtozasokat hozott. A mizeumok kézmiivel6dési szerepét, kulturakdzvetitdi funk-
cidjat erdsiteni kivano, a felvilagosodas koratdl megjelend, majd a 19. szdzad folyaman
egyre erbteljesebbé valo torekvés a 20. szazadban bontakozott ki. E tekintetben elsésor-
ban a szazad masodik fele hozott robbandsszeri valtozasokat, azonban, kiilonésen az
angolszasz teriileteken, fontos eldzményei voltak e jelenségnek. A British Museumban
1911-ben kinevezték az elsd ,hivatalos” tarlatvezetét. 1904-ben a londoni Victoria és
Albert Miizeumban elkészitették az igynevezett vords vonal térképet ("Red Line Guide”),
mely a miuzeumi kurdtorok altal meghatarozott kiallitasi utvonalat kinalt a latogatdknak
a strukturalt ismeretszerzés érdekében.

Az eur6pai mizeumi kulturakozvetités torténetében kiemelkedd jelentéségli a miin-
cheni Deutsches Museum 1903-as megalapitasa. Oskar von Miller miizeumalapit6 a 20.
szazad legelején korat joval megel6zve fogalmazta meg a tudomanyos ismeretterjesztés,
oktatas €s a muzeumi szorakoztatds kombinaciojan alapulé muzeumpedagogiai koncep-
ciot. A tudomdny, a technika és a technologia torténeti fejlddésének abrazoldsan tilme-
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nben az intézmény legfobb céljat e tudomanyos teriiletek minél szélesebb tarsadalmi kor
szamara valo érthetové tételében hatarozta meg. A 20. szdzad elejére a masodik ipari
forradalomnak koszonhetden egy sor olyan taldlmany és technikai eszkdz valt a minden-
napok részévé, melyek mikodése az atlagemberek dontd tobbsége szamara érthetetlen-
nek bizonyult. Miller koncepcidjanak 1ényege a tudomany kdzérthet6vé tétele volt. A 20.
szazad késobbi periodusaiban létrehozott sikeres technikai és tudomanyos muzeumok
ugyanezen koncepci6 alapjan alakitottak ki interaktiv, "hands-on’, a latogatok aktivitasa-
ra épitd kiallitasaikat.

Az USA-ban tobb mint egy évszdzada megjelent muzeumi berkekben az a torekvés,
hogy a muzeumok elsésorban mint oktatasi intézmények funkcionaljanak a tarsadalom-
ban. Ez a térekvés vezetett ahhoz, hogy az 1950-es évektdl kezdve kifejezetten oktatassal
foglalkozo részlegeket alakitottak ki a mizeumokban, ahol tudatosan kiképzett docensek
foglalkoztak az iskolai osztalyokkal. A kulturakozvetitési feladatok ellatasa érdekében a
muzeumok elsésorban pedagdgiai végzettséggel rendelkezd, gyermekorientalt munka-
vallalokat alkalmaztak (Burcaw, 1997).

A muzeumi funkcidk valtozasanak torténetében a 20. szdzadban a legfontosabb valto-
zas a muzeumok szoérakoztatod funkcidjanak megjelenése volt. A muzeumi kultirakozve-
tités kapcsan a 20. szazad végén teret nyert a szorakoztatas és oktatas angol kifejezések-
bl 6sszevont ,,edutainment” kifejezés, mely pontosan kifejezi a muzeumok 20. szazad-
ban egyre elterjedtebbé valo uj feladatat. Kiilondsen az USA-ban és Nyugat-Eurépaban
— azonban hazankban is egyre nagyobb mértékben — egyfajta elvarassa valt a mizeumok
interaktiv jellegének kialakitasa. A szdérakoztatdé funkcionak jelentds a szerepe a latoga-
tok felhasznalhatd szabadidejéért a mizeum versenytarsaival folytatott kiizdelemben is.
Ez a kihivas mar a 20. szazad masodik felétdl kezdve a kdzvetitési modok és modszerek
ujragondolasara inspiralta a mizeumok egy jelentds részét.

Uj mizeumi funkciék napjainkban

A 21. szazad elejére a mizeumok hagyomanyos feladatrendszerébdl a kozvetités valt
els6dlegessé. A globalizaciora adott egyfajta valaszként értelmezhetd, hogy a miuzeumok
szerepet vallalnak a lokalis kdzosség €pitésében és animalasaban, a helyi tradiciok meg-
Orzésében, a lokalis identitas erdsitésében. A 2004-ben elfogadott Uj portugadl muzeumi
torvény példaul kifejezetten hangstilyozza a mizeumok kozosségépitésben betoltott sze-
repének fontossagat, s6t, a muzeumokat az egyes kozosségekre és azok értékeire reflek-
talo kulturalis identitas alappilléreiként hatarozza meg (Pestana, Joyeux és Rekola,
2005). A lokalis kozosséggel vald parbeszéd a mizeumi foglalkozasok, programok szer-
vezésén tul az olyan, folyamatosan apolt kapcsolati halok, mazeum-barati korok 1étrejot-
tében Olt testet, melyek adott esetben a mizeumi programkinalat alakuldsara is befolyas-
sal birnak, illetve melynek tagjai mint onkéntesek nytjtanak segitséget a muzeum koz-
miivel6dési tevékenységének fejlesztéséhez. A muzeumok masik fontos 21. szazadi
funkcidja az etnikai, kulturalis identitds meg6rzésében ragadhaté meg. Az USA-ban és
Nyugat-Eurdpaban, ahol az elmult évszazadokban etnikailag rendkiviil heterogén tarsa-
dalmak alakultak ki, a mizeumok egy része ezt a feladatot tudatosan felvallalta. E folya-
mattal parhuzamosan a mizeumok megjelennek gy is, mint a massag elfogadasat eld-
segitd, az egymassal szembeni tolerancia novelését eldsegitd intézmények.

A muzeumok oktatési tevékenysége ma mar nem csak potencialis muzeumi funkcio-
ként, hanem hatarozott elvarasként jelenik meg tobb eurdpai orszagban is. Franciaor-
szagban példaul a 2002-ben elfogadott Gj muzeumi térvény Gjradefinidlta a muzeumokat
azzal, hogy a muzeumpedagogia/oktatasi osztalyok mikodtetését a mizeumi statusz
alapveto feltételeként hatarozta meg (Pestana és mtsai, 2005). Eurodpa-szerte egyre elter-
jedtebb gyakorlat, hogy a mizeumok oktatasi tevékenységiiket az adott orszag nemzeti
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(alap)tantervében ¢€letkori sajatossagok alapjan meghatarozott fejlesztendé kompetencia-
rendszerekhez igazitjak.

A muzeumok 21. szdzadi szerepével, tdrsadalomban betoltott funkcidival kapesolato-
san David Carr (2001, 30.) az értékkdzvetités fontossagat és a muzeumok ezzel kapcso-
latos autoritasat hangsilyozza. A mizeumok Uj tarsadalmi funkcidinak vizsgalatahoz
érdekes adalékként jarul hozza John Walsh, a Los Angeles-i J. Paul Getty Muzeum nyu-
galmazott igazgatdjanak 2004-es publikacioja, aki ramutatott arra, hogy a 2001. szeptem-
ber 11-1 eseményeket kdvetden az USA-ban a miivészeti muzeumok latogatdsa mint
szabadidé-eltoltési alternativa felértékel6dott. Ennek legfébb indokaként azt hatarozta
meg, hogy a miivészeti muzeumok egyfajta ,,menedékként €s a megnyugvas lehetséges
helyszineként szolgalnak a brutalis, érthetetlen események kovetkeztében megzavarodott
emberek szamara”. (Walsh, 2004, 78.)

A miizeumi kultirakdzvetités torténetében tehat trendeket €s tendenciakat hatarozhatunk
meg a muzeumok kiilonbodz6 torténeti korokban és kiilonféle tarsadalmakban megjelend
funkcioi alapjan. A miizeumok altal ellatott feladatok egyre szélesebb kortivé valtak a tor-
téneti fejlédés soran. Az egyes korszakokban meghatarozo funkcidk és hangsulyok valto-
zasai mellett ugyanakkor a muzeumi kultirakozvetités egy szempontbdl allando: értéket
képvisel. Olyan értéket, melynek 1étjogosultsaga nem kérddjelezheté meg.

Jegyzet

(1) A kabinet kifejezés id6ben eldbb jelolt gytjte-
ményt, mint butordarabot.

(2) A mizeumot eredetileg Hagaban, a mai Erzsébet
Kiralyné Palotaban nyitottdk meg, csak 1808-ban,

Bonaparte Lajos utasitasara koltozott a gytjtemény
Amszterdamba.
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Mi is az a ,,Bihari-iskola”?

Az évszakok minden évben kiilénbéznek. Van, amikor gazdag,
boséges a tavasz, a virdgok kiemelkedo6 termést igérnek, van, amikor
aggodalmak kozt vdarjuk az ,aranyat éré” esot. Az évszakok
mégiscsak rendre megérkeznek — ahogyan Foltin Joldn
koreogridfidjdban a Bihari Aprok mondjdk mondokdikat az évkor
rendjérol (Evszakok gyerekversekre). A ,Bihari” is minden évben
bemutatja Képeskonyvét; a néptdancos szakma érdeklodéssel vdrt

eseménye ez mindig.

,,Bihari-iskola” sajatossagai, immar hagyomanyosnak nevezhet6 értékei (bar éppen
a hagyomany sz6 jelentése kiilonleges, gazdagabb a megszokottnal, a kdzhellyé
fonnyadtnal ebben az iskolaban, Foltin Jolan és Neuwirth Panni miihelyében).

Ez az allitas akkor és ugy igaz, ahogyan a finalé tapsrendjében lathattuk meginditoan.
A zarészamot, Ertl Péter fergeteges Felcsiki baljat kdvetden a szinpad hatso diszletéhez
huzo6do6 ,,nagyok™ koziil rendre eldbbre 1épett egy-egy ifju, lany vagy fiu, vagy éppen par,
s besorakozott kedves novendékeihez, a szinpadra vonuld valamelyik ifjabb évjarathoz,
évfolyamhoz (val6jaban mindkét kifejezés helyes, hiszen a ,,Bihari” neve ma mar egy-
szerre jelent tincegylittest s miivészeti iskolat is — igy van ez rendjén).

Szoéval mit is jelent esztétikailag és pedagdgiailag a ,,Bihari-iskola™?

A meghatarozo koreografusok szandékai szerint s a Képeskonyvhoz csatlakozo fiata-
labb-fiatal koreografus-nemzedék szamara is jol azonosithatéan a kovetkezoket allapit-
hatjuk meg:

A ,,biharis” koreografidk mindegyike magas szintli, egyénileg kimunkalt, kidolgozott
anyanyelvi szintii, nyelvként hasznalt tanctudast igényel — ez jellemzi a ,,beérett” nagyo-
kat, az ,,utanpoétlast”, s az igény felismerszik a kisebbek szinpadi mozgasan is. Nem lehet
elbujni a hatsé sorban, eltiinni a kérusban, a térforméaban: itt bizony , ki kell jarni”, ki kell
mozogni a tdncot annak szabalyai szerint, s ennek megfeleléen mindig helye, értelme van
az adott tancos frazis vagy hosszabb ,,szoveg” egyéni, karakteres megoldasanak (nem
mint kiilonlegeskedd, nézdre kacsinto ,,produkcid”, ,,magdnszam” — éppen ellenkezdleg:
az ,,egészt” megformald organikus részként).

A ,biharis” koreografidk, foként, de nemcsak a gyercktancok esetében, 1ényegében
kovetik a kialakult klasszikus szerkezetet: szinre 1ép az egyik nem, majd valamilyen dra-
maturgiai fordulattal, olykor szolid sziizsét kovetve belép a masik, hogy aztan gyors tem-
poju kozos tanccal — sokszor a zenekar erdsitd hangzasaval — keriiljon sor a findléra.

Meg kell azonban jegyezni, hogy ezen alapstruktara nem valik sémava, mindig van
valami meglepé fordulat, ,,csavar”, mely gyakran — nem egyszer bdséges irdniaval,
humorral — Gjraértelmezi ezt a struktarat.

A nyersanyag a jatékhagyomany és a tanchagyomany, kozte az 0j néptancos korszak
megannyi ,,kdnonna” valt darabja is (a Szatmari tancok — Zsurafszky Zoltan koreografi-
4ja —, akar az Ocsényi lanyok karikazoi (Neuwirth Anna darabja). Am — kiilondsen a
jatékanyagban — érezhetd élvezettel valogatnak a szerzdk, hogy gondolataikhoz uj,
kevéssé ismert, szinte meglepd, a szokasostol hangvételében, stilusaban eliité jatékot,
jatekfiizést talaljanak.

S az alapstruktura Iényegéhez tartozik a torekvés a zenei és mozgasos tobbszolamu-
sagra. Ritkan szimmetrikus a szinpadkép: hol kdnonszertien mutatkoznak meg a mozgas-
folyamat elemei, hol valdsdggal koncertalva egymassal, hol egészen rafinaltan bonyolult
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elagazasokkal és 6sszekapcsolodasokkal. Mondhatnank azt is, hogy a hagyomany termé-
szetes, burjanzé organizmusat ismétlik a jelenetek, de ennél tobbrél van szo: tudatos
sokszintiségrol. Mert ez mar a tancos iizenet része!

Ugyanis a ,,biharis koreografidk” (méltéan az alapito6 ,,anyak” tancfelfogasahoz) rend-
re valamilyen szinpadi lizenetet, mondhatnam: dramai ,,mondanival6t” is érvényesitenek.
2009-ben — mint ahogy tobbnyire korabban sem — ez semmiképp nem tancszinhaz, szin-
hazza alakul6 tanc, de sosem mentes (a hagyomany tiszteletével egylitt jardéan) a mai
el6adonak és mai nézonek sz0610, értelmezhetd gondolattol.

Melyek voltak 2009 f6 gondolati csomopontjai a jinius elején a Miivészetek Palotdja-
ban nagy sikerrel lezajlott koncert alapjan? Egyén és kdzosség, a csoportidentitas prob-
lematikaja. (Bizony fontos kérdés ez — nem véletleniil cikkez réla makacsul a maga
tudomanyos nyelvén Csanyi Vilmos.) Nyilvanvaloéan ez volt a fentebb mar hivatkozott
»tapsrend” gondolata is.

De beszéljiink a koreografiakrol! Vegyiik a nyitdoszamot. Csonka Boglarka és Vojtek
Attila Csufolodojaban (az ,,Aprok™ eléaddsdban) maga a szocializacios folyamat jatszo-

dik-tancolodik el. Az egymassal szembemoz-

g6 fiacskak és lednyok nevek szerint cstfo-

» . lédnak, a fig-lany rivalizalas ,,6rok” szaba-
Melyek voltak 2009 /6 gondolati lyai szerint — ez a vezet6 koreografusoknak is

csomopontjai a junius elejen a ,,0rok” témaja —, de mire a jatékosok dsszeér-
Miivészetek Palotdjdaban nagy  nek, észrevétleniil valnak csoportta, s immar

sikerrel lezajlott koncert alap- % ,,0sztalycstufolokat” mondjak — a jatékban

in? Eoven és kézossé megtermett kozos identitasuk. A misorrend-
Jans £gyen es ROzosseg, d cso- nek szinte szimmetrikus oldalan a sziinet

portidentitds problematikdja.  utan az ifjak tancai kozé ékelddve egy Gjabb
(Bizony fontos kérdeés ez — nem  gyerekdarab, Hortobagyi Gyongyver és

véletleniil cikkez réla makacsul Végsé Miklos darabjaban (Huzavona) erre
rimelve a korusban bemutatott jatékok végén

a maga tudomdnyos nyelven leguggold gyerekek koziil emelkedik ki a
Csdanyi Vilmos.) Nyilvdanvaloan  kupac” két szélén egy fiticska és egy lanyka.
ez UOlt afentebb md;ﬁ hlvatk()_ A CSOpOrtidentitéSbél kiemelkedVe—megte-

» , remtve egyéni Onmagukat, a hamvas parkap-
zott , tapsrend” gondolata is. csolat pillanataiban. Téancba szo6litd rigmust

valtanak. S egymast valasztjak.

A ,,Bihari cseppek” lathatolag elsé szin-
padra Iépésiikkben Hiizzdl, hizzal engemet motivumra jatszanak. ,,Tanulaselméletileg” a
»horizontalis tanulas” mintajat iizenik a gyerekek: egymastol tanuljak a jatékot, a moz-
gast — ezt fejezi ki a jatékfiizés valasztott cime (szoéltam err6l fentebb, hogy a ,,Bihari”
hagyomanyfelfogasa ,,konstruktivabb” — a sz6 tanulaslélektani értelmében —, mint a sz6-
hoz tapadé altalanos konvencio). Neuwirth Ocsényi lanyai, ahogy Foltin Karikatinca is
— gyakori motivum ez naluk! — a kamaszlanyok n6i eszmélésének ihletett, koltdi kifeje-
zése.

Makovinyi Tibor Galgai csardasa, latszatra ellentmondva a fenti ,,térvényszertiségek-
nek”: ,,csak” tanc. De azért nem ilyen egyszerii a dolog: lathatdan a tancnyelvi kommu-
nikédcié 6romérdl szol a darab! (Ebben latom Lengyel Szabolcs a program végéhez
kozelitéen bemutatott Szildgysagi mulatsaganak jelentdségét is.) Hogy aztan a kovetke-
70, a ciganymotivumokbdl épitkezd fergeteges Amari lulugyori — A mi virdgocskank
(Horvath Zso6fia a szerz6) e nyelv dramai kifejezésekre vald alkalmassagarol mondjon
szamunkra fontosat. Ez is parvalasztasi jaték: a darab csticspontjan kendo keriil a leany-
ka fejére. Korus és nem is mindig egyiitt, nem is mindig egymashoz kdzeledd par kiilo-
nods kavargasban érvényesiild koncertje ez. S csoport és egyén kiilonbdzdségét szimboli-
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zalja a zarokeép: a csoport balra hagyja el a szinpadot, a par jobbra kiszalad. Béres Aniko
¢és Lengyel Szabolcs Géorbeesték Gyimesbenje pedig a kompoziciojaval mond tjat, mast.
A korédbban leirt 3 formai egység helyett 4 ,tétel” van — a ,tutti” utan végiil (vagy tjra)
magukra maradnak indulataikkal, év6do-vetélkedd kedviikkel a fiuk.

Mindent Osszevéve: a ,,Bihari” valoban egyszerre mlivészet és pedagogia. S nem csu-
pan a ,miivészet pedagdgiaja”, vagyis a miivészet tanitdsanak szép példaja. A ,,Bihari”
minden mozdulata arrdl szol, hogy a tanc nyelvén a gyerek — az apr6 és az eszmélo egy-
arant —, a kamasz, az ifju — s a vilag 0sszefiiggéseirdl gondolkodd felnétt is — Gnmagat,
kapcsolatait értheti jobban.

Szinpadon és nézbtéren.

Bihari Képeskéonyv. A fovarosi Bihari Janos Miivészeti
Iskola és a Bihari Tancegyiittes éves galamiisora a
Miivészetek Palotajaban 2009. junius 7-én. Miivészeti
vezetd: Neuwirth Annamaria, igazgatd: Boross Sandor.

Trencsényi Laszlo

Budapest, Academia Ludi et Artis
Miivészetpedagogiai Egyesiilet

ISKOLAREND

Kivéltsag és kiilonbségtétel
a kozoktatasban

Berényi Eszter
Berkovits Baldzs
Erdss Gabor

Gondolat

A Gondolat Kiado konyveibdl
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Nemzeti tematika a magyarorszagi
szocializacioban

T6bb évtizedes empirikus és elméleti kutatdsai eredmeényeit 6sszegezte
Szabo Ildiko rendkiviil aktudlis, izgalmas, pedagogusok,

e

ifjusdagsegitok, szociologusok, politologusok, torténészek, gyakorlo
politikusok s a civil szervezddések aktorai szamdra egyardnt komoly
tanulsdgokat tartogato, a témdval foglalkozo szakemberek szdmdra a
Jjovoben megkertilhetetlen kényveében.

nterdiszciplinaris megkozelitése révén

— azon tul, hogy korrektiil dsszegezte a

politologia, szociologia, szocialpszi-
chologia, pedagdgia és torténelemtudo-
many témaja szempontjabol relevans ered-
ményeit (beleértve sajat korabbi empirikus
vizsgalatai, kotetei summazatat is) — ezt az
imponaldan gazdag anyagot ,,a demokrati-
kus alaptematika” deklaralt elkotelezettje-
ként is targyszerlien, eredeti megkozelités-
sel, a recenzens szamara javarészt megvi-
lagité erejli, plauzibilis, maskor
diszkutabilis, de mindenképp elgondol-
kodtaté kontextusokba rendezte. Komplex
mondanivaldjanak logikus kifejtése soran
a szerz0 (a Debreceni Egyetem nagy
tapasztalattal rendelkezé professzora)
tekintettel volt az olvasokra s a kotetet
tankonyvként hasznalo hallgatokra is:
munkdja egészét s valamennyi fejezetét
rovid, lényegre toré bevezetéssel és
Osszegzéssel zarja.

Mar az el6szoban értésiinkre adja: téma-
janak korantsem csupan tudomanyos
jelentdsége van, hiszen ,,konfliktushelyze-
tekben, vagy politikai fordulatok nyoman
[...] a csoport-hovatartozasok jelentdsége
megnd, és képesek meghatarozni a kap-
csolatokat, atszéni a magan- és tarsadalmi
élet szinte minden dimenzidjat. Ha nincs
konszenzus abban, hogy mit jelent a nem-
zet, ki tartozik hozza, valamint, hogy a
nemzeti identitds milyen szerepet jatszhat
a tarsadalom életében, a nagyobb politikai
fordulatok nyoman sziikségszeriien felér-
tékelédik a nemzeti problematika, mert
mind politikai kezelése, mind pedig koz-
napi értelmezése befolyasolhatonak igér-
kezik. Ennek veszélye kiilonosen a kozép-

kelet-europai térségben nagy. A személye-
sen atélhetd etnikai identitas kérdései tar-
sadalmi kérdések is, mivel rendszerint mas
csoportokhoz képest (példaul a tobbség és
kisebbség viszonyaban) fogalmazodnak
meg. Politikai jelent6ségiik akkor né meg
igazan, amikor az etnikai identitas elemei
Osszefonodnak a statusidentitas (politikai,
kulturdlis vagy gazdasagi identitas) eleme-
ivel. Ilyenkor a nemzeti, etnikai identitas
elemei minden mas identitas (példaul a
nemi, tarsadalmi, csaladi, lakohelyi, szak-
mai identitas stb.) kérdései folé emelked-
hetnek. [...] Kényvem alapprobléméja — a
nemzeti tematika és a politikai szocializa-
ci6 viszonya a kiegyezéstl napjainkig
tartd idészak politikai korszakaiban — a
politikai identitdsok nemzeti identitason
keresztiil torténé befolyasolasahoz és az
ilyen torekvések massziv torténelmi
beagyazottsagahoz kotddik. A kiillonbozo
korszakokat maés-mas identitasstratégiak
és politikailag intencionalizalt identitas-
mintak jellemezték. A rendszer- és kurzus-
valtasokkal rendre megvaltozott a politikai
szocializacidé modellje is. A valtozas egyiitt
jart e modell egyik tartalmi tényezdjének,
a nemzeti tematikanak az ujrafogalmaza-
saval. A valtozo identitasstratégiak, identi-
tasmintak és ujrafogalmazott nemzeti
tematikak kisebb vagy nagyobb mérték-
ben, de rajta hagytak nyomukat a minden-
kori tarsadalom tagjainak identitasan. [...]
Az [...], hogy a rendszervaltas utan kiszé-
lesedett nyilvanossagban a korabbi kor-
szakokra jellemz6 identitasmintak sok
eleme valt lathatova és fejezodott ki a poli-
tikai magatartasokban, jol mutatja a majd-
nem masfél évszazadot atdleld valtozasok
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mogott megbtivo folyamatossagok fontos-
sagat.” (9-10.)

Szamolnunk kell ezzel a politikai szoci-
oldégia szdmara nehezen megragadhato
torténelmi meghatarozottsaggal és a politi-
katudomany eszkozeivel kevéssé felmér-
het6 tarsadalmi determinacidval is, hiszen
a politikai szocializacio amellett, hogy a
habermasi ¢€letvilagban zajlik, ugyanakkor
beavatkozas is abba a folyamatba, amely-
ben ezen életvilag aktorainak s egyben
ujratermeldinek identitasa formalodik.
Tartalmai hatarozzak meg ,,a k6zos életvi-
lagot épité személykdzi interakciok kere-
teit, szabalyait, gondolkodasi és cselekvési
mintait, a kommunikativ cselekvés moz-
gasterét és lehetséges iranyait” (11.), s — a
vizsgalt rendszerekre jellemz6 szocializa-
cioés modell révén — befolyasoljak a kol-
lektiv identitasok formalodasat is.

Szabo Ildik6 fontos megfigyelése, hogy
az identitasok formaloédasaban bizonyos
rendszerhatasok érvényesiilnek, melyek a
folyamat egészéhez kothetdk. Az emberi
egylittmikodés kdzvetlen és kozvetett for-
mai kozott kozvetitd szocializacios model-
lekre jellemzdk: a szocializacids intézmé-
nyeik mikddési maddja, a ,,rdhatd identi-
tasformalo stratégiak”, s az, hogy benniik
»milyen tartalmak elsajatitasara, vilagké-
pek felépitésére és milyen gondolkozasi,
magatartasi és cselekvési mintak koveté-
sére nyilik lehetdség”. A politikai szociali-
zaci6é modelljét formalis (iskola, szerveze-
tek, egyhazak) és nem formalis tényezok
alkotjak. A formalis tényezOk rendszerin-
tegral6d (vagy redukald, erodald) hatasuk-
kal altalaban az allampolgari magatartasok
kialakitdsaban jatszanak dontd szerepet,
mig a nem formalis tényez6k a politikai
identitisok meghatarozasaban. A nagy
tarsadalmi valtozasok idészakaban (példa-
ul a posztkommunista orszagokban) azon-
ban, amikor az iskola nem tudott/tud
hatékonyan kézremiikddni az allampolgari
identitasok formalasaban, ebben is kiilon-
leges befolyashoz juthattak a nem formalis
tényezok. Ezek kozé sorolta a szerzd a
nem intézményesiilt szemtél szembeni
kapcsolatokat (csalad, kortars csoportok,
média, kapcsolatok haldzata), a kulturalis
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tényezoket (kulturalis mintak, vilagkép-
konstrukciok, gondolkozasi, magatartasi
és cselekvési mintak), a diszkurziv ténye-
zOket (alaptematikak, kiilonb6z6 tematiza-
ciok) és a kozvetlen tapasztalatokat, €lmé-
nyeket (24-26.).

A diszkurziv tényezok kozott emlitette
Szabo Ildikd elemzésének masik (igen
termékenynek bizonyult) kulcsfogalmat:
az ,alaptematikdkat”, melyeket politikai
szocioldgiai (nem eszmetdrténeti, s nem is
ideologiai) kategoridkként értelmezett.
Olyan ,torténelmileg épitkezo €s a nyilva-
nos kommunikacidban kidolgozodo, nagy
integrativ er6vel rendelkez6é témaegyiitte-
seknek” tekintette ezeket, amelyek ,,folya-
matosan értelmezik a makrokozosségek
tagjainak egymdashoz és a kozosségen
kiviiliekhez valo viszonyat, és identitasu-
kon keresztiil probaljak oket bevonni a
kozosségi, illetve a politikai szintérre”.
Ko6z6s benniik, hogy komoly tdrténelmi
multtal rendelkeznek, s hogy Gjabb eleme-
ik a kultura és az oktatas révén hagyoma-
nyoz6do, kanonizalt mélyrétegekre épiil-
nek. Kozosségszervezo erejiik van: azon
tal, hogy kijelolik a makrokozosségek
kereteit, magatartdsmintat nytjtanak a
kozosségek tagjai szamara, s Osszetarto-
zas-érzésiik (és a politikai hatarvonalak)
elmélyitésére szimbolikus és/vagy valdsa-
gos kapcsolatot 1étesitenek tagjaik kdzott.
Befolyasoljak vilagképiiket, tartosan
beépiilnek identitastudatukba, sot: nemze-
dékek soraban o6roklédnek. Diszkurziv
megjelenési formajuk van: egyhazak, poli-
tikai és civil szervezetek, értelmiségiek,
médiumok segitenek tematizacioik tovabb-
adasaban, fennmaradasaban, tovabbfor-
malasaban (31-32.).

Szociologusként a nyugat-eurdpai és
magyarorszagi politikai szocializacié mar-
kans kiilonbségeinek forrasat kutatva
Szabo Ildiko6 ugy talalta, hogy ezek leira-
séban segitségiinkre lehet a nagy k6zossé-
gi alaptematikdk: a vallasi, a nemzeti, a
demokratikus és az eurdpai alaptematika
szerepének, sulyanak megismerése (a
kiilonboz6 korszakokban ¢és régidkban).
Az eurdpai kultarkorben, szekularizalo-
dott vilagunkban a vallasi tematika sokat
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vesztett korabbi politikai szocializaciot
formal6 erejébdl, s igy inkabb a tdbbi
(kiilonésen a nemzeti, kisebbrészt a
demokratikus) alaptematikakkal tarsulva
jatszik szerepet, ezért err6l a kotetben
keveset olvashatunk. A masodik vilagha-
bortl utan Nyugat-Eurdépaban dominanssa
valt demokratikus alaptematika is inkabb
idealtipikus alakjaban (a ,,Sollen” szint-
jén), annyira kertilt bemutatdsra, amennyi-
re a Kelet-Ko6zép-Eurépaban —igy Magyar-
orszagon is — dominans nemzeti (illetve ,,a
kommunista partallam-nemzeti”’) temati-
kaval val6 6sszevetéshez ez sziikségesnek
latszott: ,,Az intézményes szocializacid
konszenzualis alap-

elveit a demokrati-

Kelet-Kozép-Europa torténelmileg val-
tozd nemzetiségi Osszetételének és a vizs-
galt évtizedekben tobbszor lényegesen
revidealt allamhataroknak, valamint radi-
kalis rendszervaltozasoknak az ismereté-
ben nyilvanvalod: térségiinkben hianyoztak
e két tematika egymasba fonddasanak s a
kivanatos tarsadalmi konszenzus kialaku-
lasanak a feltételei. Ezekben az orszagok-
ban a vizsgalt kozel masfél évszazadban
nyiltan, hangsulyozottan (példaul az irre-
denta mozgalomban a két vilaghabort
kozott) vagy buvopatakként mindig jelen
voltak a nemzeti problémak, melyek a
demokracia-hianyos, autoriter vagy dikta-

torikus rendszerek-
ben érdemben -

kus orszagokban a
demokratikus tema-
tika kanonizalodott
mélyrétegei alkotjak.
A demokratikus
allampolgari kultara
kialakitasaban az
iskolarendszernek,
mint az allampolgari
szocializacié legfon-
tosabb intézményé-
nek meghatarozo
szerepe van, a tarsa-
dalmi gyakorlat egé-
sze pedig kedvez
annak, hogy a k6z0s-
ségek maguk is aktiv

A dualizmus kordtol a harma-
dik kéztdrsasdg elsé mdsfél évti-
zedeig terjedo idoszakra vonat-
kozoan Szabo Ildiké gy taldlla,

hogy a nemzeti tematizdciok
lenyegében ugyanazokat a kér-
déseket vitték be a politikai dis-
kurzusba: Kik tartoznak a
(magyar) nemzethez, s kik nem,
milyen kritériumai vannak
ennek; mi jo és rossz a (magyar)
nemzetnek, kik haszndlnak és
drtanak neki?

kompromisszumos,
konszenzualis alapon
— megoldhatatlan
szocialis kérdésekkel
kombinalodtak. Ezért
e térségben tere volt/
van a mindenkori
tarsadalmi problé-
mak nemzeti alapte-
matikédba rendezésé-
nek, s igy e tematika
behat6 vizsgalatanak.
(Ugyanakkor, a
folyamat dinamika-
janak, a kolcsonds
kirekesztések kény-
szerpalydjanak leira-

részesei legyenek a
demokraciaval és az
europaisaggal kapcsolatos diskurzusnak. A
demokratikus tematika alapszerkezetének
kialakitdsdra a demokraciat mikodtetd
allami és politikai intézményrendszer (pél-
daul az alkotmany, a torvényhozasi rend-
szer, a jogrendszer, a valasztasi, a kdzigaz-
gatasi és partrendszer) mellett kulturalis
intézmények szolgalnak. Az allami kere-
tek kozott €16 nemzeti kdzosségek szama-
ra az allam intézményrendszere egytttal
nemzeti intézményrendszer is; a nemzeti
identitasnak az allampolgari identitassal
Osszhangban torténd formalodasa az allam-
polgari szocializacio része.” (37.)

séhoz talan termé-
keny lehet a jovében
a Kende Péter altal felvetett, s a szerzé
altal is meggondolandoénak itélt, munkas-
mozgalmakhoz k&tddo szocialis alaptema-
tika nemzetihez val6 viszonyanak behatd
elemzése, melynek révén talan ,,a kommu-
nista partallam-nemzeti” tematika is rész-
ben mas megvilagitasba keriilhet.)

A kotet legfontosabb hozadéka a konk-
rét torténeti-szocioldgiai-politologiai vizs-
galataiban a szerzdt figyelemre méltd
megallapitasokhoz segit6 ,,nemzeti temati-
ka” fokuszba allitdsa — egy rovid ismerte-
tésben reprodukalhatatlanul —, arnyalt
elemzése, s a szocializacid6 mikéntjével
valé 6sszekapcsolasa. ,,A nemzeti problé-
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mak létét, megoldatlansagat és tarsadalmi
feldolgozatlansagat a tematika tarsada-
lomtorténeti és szocialpszichologiai elo-
feltételeinek, mindenkori forrasanak
tekinthetjiik. [...] [E]z a tematika az adott
kultaraban ¢él6 nemzetfelfogasok kanoni-
zalodott tudas- és érzelmi rétegeire épiil.
Tartalma a politikai szintér szerepl6i és a
tarsadalom kozotti, a politikai aktoroktol
kiindul6 kommunikacioban, tematizaciok
soraban formalddik. Ebben meghatarozo
szerepet jatszanak azok a mértékado poli-
tikai személyiségek, akikre kiemelt figye-
lem iranyul. A nemzeti tematika
paradoxona, hogy strukturalisan a politikai
vagy egyhazi intézményrendszerhez koto-
dik, de a kulturalisan felépiilt nemzeti
szintérre vonatkozik. [...] A nemzeti intéz-
ményeknek (muzeumok, szinhdzak, koz-
gytjtemények, emlékhelyek, konyvtarak,
kozszolgalati médiumok, kutatdintézetek
stb.) fontos szerepiik van ugyan a nemzeti
identitis fenntartasdban, de nem elsddle-
ges céljuk a nemzettel kapcsolatos kérdé-
sek politikai tematizacidja €s a kiilonbdzo
kozosségek politikai megszolitasa. [...] Az
egyhdzi intézményrendszer elsdédlegesen a
valldsi tematika kozvetitésében mikodik
kozre, de az egyhazak részt tudnak venni
(és gyakran részt is vesznek) a tematika
formalasaban. [...] A nemzeti tematika a
nemzet értelmezésével és ujrafogalmaza-
saval, illetve a nemzeti kérdések politikai
optikdjanak kozvetitésével jarul hozzé az
egyének onmeghatarozasahoz. [...] Erték-
elvli magyarazatokat, értelmezési sémakat
kinal a csaladi szocializacioban és a sze-
mélyes kapcsolatrendszerben megszerez-
hetd tapasztalatok, valamint a médiumok
altal kozvetitett, masodlagos tapasztalatok
értelmezéséhez. [...] [T]émakonstrukcioi
a tarsadalomban érzékelhetdé problémak
sajatos, politikai szempontu megfogalma-
zasai, értelmezései és észlelésiik érzelmi,
hitelvli befolyasoldsdnak kisérletei. [...]
[Glazdasagi, politikai, kulturalis tartalmak
olvasataként, egyfajta ’olvasdéracsként’
jelenik meg. [...] A nemzeti tematika dnal-
l16sagat, egyes elemei tartds fennmaradasat
és a témakonstrukciokban kifejezddo logi-
kak tovabbélését mediatizaciodja, politikai
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diszkurzivitasa és a szocializacidoban vald
tovabborokitése biztositja. [...] [A] politi-
kai szovegek, beszédek, vélekedések,
megnyilvanuldsok szintjén értelmezett
nemzet tobbféle modon konstrualhatod és
rekonstrualhaté jelentések ’valosaga’ lett,
és Osszekapcsolodott egy eszmei kdzosség
Iétrehozasanak torekvésével.” (37—40.)

A dualizmus koratél a harmadik koztar-
sasdg els6 masfél évtizedéig terjedd ido-
szakra vonatkozdéan Szabd Ildikd ugy
talalta, hogy a nemzeti tematizaciok lénye-
gében ugyanazokat a kérdéseket vitték be
a politikai diskurzusba: Kik tartoznak a
(magyar) nemzethez, s kik nem; milyen
kritériumai vannak ennek; mi jé és rossz a
(magyar) nemzetnek, kik hasznalnak és
artanak neki? Az egyes politikai korszakok
ilyen tematizacioi abban kiilonboztek egy-
mastol, hogy e kérdések és a rajuk adhatd
valaszok milyen rendszerré alltak Ossze.
Ezek a valaszok a per definitionem nemze-
ti kérdések mellett a korszakban éppen
aktualis gazdasagi, szocialis, politikai kér-
désekhez, aktualpolitikai torekvésekhez
kapcsolddtak, mindazonaltal nem pragma-
tikus, s nem is elméleti, hanem az éppen
dominéns szocializaciés modellhez koto-
dé6 ideologiai konstrukciok voltak.

Szisztematikus, sokoldalt attekintésiik-
kel a szerzé arnyalt, komplex, elsdsorban
folyamatat tekintve rendkiviil izgalmas — a
rendszervaltasok kiilonbségei mellett bizo-
nyos azonossagaikat is felvillanté — képét
nyujtja a nemzeti tematika szerepének a
magyarorszagi politikai szocializacioban.
Torténeti folydiratokban elemzik majd az
egyes korszakokrol adott sokrétli elemzései
részleteit, azt, hogy mivel egészitették ki
eddigi tuddsunkat. Bizonyara vitatni is fog-
jék néhany, a leirasban hasznalt fogalom
hasznalatanak célszerliségét (példaul ,,az
osztalyharc allando ¢élesedésével” riogato, a
mas meggydzddésiieket ,,a nép ellenségei-
ként” megbélyegz6 Rakosi-korszaknak a
,,dicsOség narrativa” jegyében , konfliktus-
tagadoként” valo leirasat). Politologusok
szamara bizonyara igen tanulsagos (gondo-
latébreszté és vitara serkentd) lesz a kés6
Kadar-korszak, majd a rendszervaltozast
kovetd masfél évtized leirasa: elobb az
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Antall-komany, majd az e tekintetben t6bb-
szor is valtozo Fidesz (és vezetdje) ismételt
— az utobbi idében egyre sikeresebb — kisér-
leteivel a nemzeti tematika kozéppontba
allitasara, s a partallami korszak el6tti téma-
konstrukciok, szimbélumok uj kontextusba
helyezésére, revitalizalasara.
Pedagogusok sza-

nemzeti szimbolumok vilagat atemelte a
politikai identitasok formalasara iranyulo
torekvések eszkoztaraba. Nemzeti temati-
kajaban az alapvetéen kultarnemzeti
modellnek megfeleld nemzet olyan érzel-
mi, értékrendbeli és cselekvési kozosség-
ként jelent meg, amely elébb csak a part

mogott allok politikai

mara bizonydra az
iskola formadlis és
informalis szocializa-
cios (és reszocializa-
ci6s) szerepének, a
nemzeti tematikdhoz
valo valtozo viszonya
alakulasanak plaszti-
kus, adatgazdag leira-
sa s a jelenlegi hely-
zet értékelése tartogat
érdekességeket.
»~Azzal a lehetdség-
gel, hogy a kollektiv
identitasok formalo-
dasanak folyamataba
folyamatos diskurzu-
sokban épiilé temati-
kaval be lehet avat-
kozni, a Horthy-kor-
szakban és a partalla-
mi idGszakban els6-
sorban az allam élt, a
rendszervaltds utan
elsésorban a jobbol-
dali politikai partok.
[...] [El6bbiekben] a
szocializacio legje-
lent6sebb formalis
intézményei ennek
szolgalataban alltak.
A rendszervaltas utan
a nemzeti tematika az
el6z6 korszakoktol

A rendszeruvdltdst kéveto éuvtize-
dekben sem sziiletett konszenzus
torténelmiink nyitott kérdesei-
ben, a nemzeti és dllampolgdri
identitdsok mibenlétében s egy-
mdshoz valo viszonyuk tekintete-
ben. ,Ezek tisztdazatlansdga
gatolja, hogy a formdilis szociali-
zdcio legfontosabb intézménye, a
kozoktatdsi rendszer hatéko-
nyan tudjon kézremiikodni a
demokratikus dllampolgdri kul-
tira megalapozdsdaban. Az isko-
la, ha lehet, kitér az dllampolgdri
szocializdcioban valo kézremii-
kodes feladatai elol és inkdbb a
konfliktuskeriilés mintdit kézve-
titi, [...] A tdrsadalmi rendszer
Jfolyamatos megtijuldsdhoz sziik-
séges dllampolgdri ismereteket,
értekeket, készségeket, a konflik-
tusok konszenzushoz vezeto
kezelését az iskoldban csak eset-
legesen lehet elsajdtitani” — sum-
mdzza kutatdsai eredmeényét a
szerzo.

kozosségével volt
azonos, majd egy
olyan, szélesebb
kozosséggel, amely-
nek a part az egyetlen
hiteles képviseldje,
és amelybe politikai
orientaciotol fiigget-
leniil mindenki bele-
tartozik. [...] [2002-
tél] mar az egész
nemzet politikai kép-
viseldjének tekintette
magat, a nemzetet
pedig a parlamenti
legitimaci6 alternati-

P

vajanak. [...] [E]
llenfeleit a rendszer-
valtassal levaltott

kommunista rendszer
képviseldiként hata-
rozta meg. Diskurzu-
saiban a szocialista-
szabaddemokrata
korménykoalicié a
nemzet ellensége-
ként, a Fidesz nem-
zetegyesito kiildeté-
sével szemben a
nemzet megosztoi-
ként, az idegen pénz-
tdke érdekeinek
kiszolgaldjaként
jelent meg, akik nem

eltérden nem hatotta

at a szocializacio formalis intézményeit.
Els6sorban diskurzusokban érvényesiilt: a
tematikat vezetd part kozvetleniil, illetve a
médiumokon  keresztiil torekedett
tematizacioit eljuttatni a megcélzott csopor-
tokhoz. [...] A politikai identitasok a nem-
zeti tematikaval megrajzolt térésvonal
mentén fogalmazodtak meg. A Fidesz a

rendelkeznek a parla-
menti legitimacional magasabbra helyezett
nemzeti legitimacioval. [...] 2004-t6l, a
kettds allampolgarsaggal kapcsolatos nép-
szavazas kozeledtével a nemzeti tematika
kétpolusuva valt. [...] A szocialista és sza-
baddemokrata part diskurzusaiban el6térbe
kertilt egy alternativ, a republikanus hagyo-
manyokhoz kapcsolédd alaptematika is: a
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demokratikus alaptematika.” Ez is jelzi,
hogy a rendszervaltast kdveto évtizedekben
sem sziiletett konszenzus torténelmiink nyi-
tott kérdéseiben, a nemzeti és allampolgari
identitasok mibenlétében s egymashoz vald
viszonyuk tekintetében. ,,Ezek tisztazatlan-
saga gatolja, hogy a formalis szocializacio
legfontosabb intézménye, a kdzoktatasi
rendszer hatékonyan tudjon kozremiikddni
a demokratikus allampolgéri kultira meg-
alapozasaban. Az iskola, ha lehet, kitér az
allampolgari szocializacioban valoé kozre-
miikddés feladatai eldl és inkabb a konflik-
tuskeriilés mintait kozvetiti. [...] A tarsadal-
mi rendszer folyamatos megujuldsdhoz
sziikséges allampolgari ismereteket, értéke-
ket, készségeket, a konfliktusok konszen-
zushoz vezet6 kezelését az iskolaban csak

Kontra Gyorgy
Ezerszer ember:
gyermek! A gyermek
egészséges
Jejlodése

A Gondolat Kiado konyveibdl
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esetlegesen lehet elsajatitani” — summazza
kutatasai eredményét a szerz6 (311-315.).
Arnyaltan megfogalmazott, karakteres
allasfoglalasaival tartalmi vagy politikai
szempontbol vitara 6sztdondzheti olvasojat
— ez természetes. Am a recenzens szamara
kétségtelen: Szabo Ildiké vallaltan elkdte-
lezett, targyszerliségre torekvo, nagy szak-
értelemmel megirt, érdekes munkéja jelen-
tds hozzajarulas a nemzeti tematika és a
politikai szocializacié magyarorszagi sor-
sardl folytatott tudomanyos diskurzushoz.

Szabd 11diko (2009): Nemzet és szocializdcio. A poli-
tika szerepe az identitasok formalasaban Magyaror-
szagon 1867-2006. Posztmodern politologiak.
L’Harmattan Kiad6, Budapest.
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Zsolnai Aniko

Ertékek és
értékpreferenciak az
eurdpai és a magyar
kozoktatasban

Az iskola egyik alapveté feladata az
értékkozvetités. Viszont felmeriil a
kérdés, hogy egy adott orszig vagy
térség iskolarendszerének miikodését
mennyire befolyasolja az aktualis
politikai és tarsadalmi helyzet. Milyen
hatast gyakorol mindez a kiozvetitendd
értékek korére? Vannak-e olyan,
minden Korban érvényes fundamentilis
értékek, amelyek a fenndllé politikai és
tarsadalmi rendszerektél fiiggetleniil
léteznek?

Lovorka Zergollern-Mileti¢ —
Horvdth Jozsef

A tandr szerepe a tanulék
személyiségfejlodésében a
tandérai motivacios
technikakon Keresztiil

A zagrabi és pécsi egyetemeken
tanulmanyaik megkezdésekor az angol
szakra jelentkezett didkoknak mar
alkalmuk nyilt megismerni az idegen
nyelvii irds kiilonféle jellemzdit. Tobbek
kozott olvasékként élményeket
gylijtottek tankonyvi tartalmak, prozai
szivegek és versek révén, megtanultak
haszndlni a nyelvi kédot grammatikailag
helyes kozlések alkotdsara,
elérehaladtak székincsiik folyamatos
kiterjesztésében és hasznilatiban, az
osszefiiggd szovegekben megtanultak
alkalmazni kiilonb6z6 kohézios
eszkozoket, és kisérleteztek az
dllaspontoknak megfelelé6 mas és mas
megkozelitésekkel is. Az, hogy
beléphetnek az egyetemre, részben
annak koszonhetd, hogy szintfelméré
vizsgikon formalisan is igazoltik,
elérték az eurdpai skalin B2-nek
nevezett szintet az iraskészségek
komplex rendszerében.

I xﬁ "

Fényes Hajnalka
Horizontalis és vertike
szegregacié az oktatasb
nemek szerint

Bér a nék sok tekintetben elérték aZ
egyenléséget az oktatasban, a ho
és vertikalis szegregacié még mindig
hatranyos helyzetbe hozza éket. A
horizontalis szegregacié szerint a N¢
képzési teriileteken tanulnak, amit
munkaerdépiac kevésbé értékel, a
szegregdci6 szerint pedig aranyuk
az oktatis legfelsébb szintjein (PhD:

egyetemi oktatok), ami szintén a2
alacsonyabb keresetek egyik for
tanulmany a ,Regionalis egyetem ™’
adatai segitségével vizsgalja a
felsboktatisban nemek szerint jelel
horizontilis és vertikdlis szegregaci®
egy szeletét, emellett megnézziik ﬂz"
hogy a ,,ndies” és ,férfias”, illetve
egyetemi és féiskolai karokon mil
¢és lanyok tarsadalmi hattere.

Toth Edit — Regényi Enikd
Istvin Kdroly — Kasik Ldstlé
A kotédéskutatas peda
vonatkozasai

Napjainkban egyre nagyobb azokn
gyerekeknek az ardnya, akik kilon®
interperszonilis problémakkal KiZ¢
problémdk hatterében gyakran K¢
zavarok huzédnak meg, amelye
mindenképpen sziikséges a nem I8
viselkedés intézményes keretek KOZ
torténé hatékony kezeléséhez. A b
elsé részében dsszefoglaljuk az an,
gyermek kozotti kotodés kutata!
elméleti kereteit, legfontosabb
mérdeszkozeit és vizsgalati elj
ismertetjiik a kotdési zavarok
sajatossagat. ‘

i

AR | L | e
QU77121515233011

500, — Ft (AFA-val)




	2009-10_tart
	2009-10

