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Pannon Egyetem, TK, Magyar Irodalomtudomanyi Tanszék

Az elbeszélo diszkurzus a Pannon
Egyetemen

A Pannon Egyetem Magyar Irodalomtudomdnyi Tanszékén OTKA
tamogatdssal regénykutatdasi mithely miikodik. Két regényelméleti
konferencidnk a magyar egyetemek élvonalbeli kutatoit Idtta
vendegiil a magyar és a modern filologia szakemberei korébol. Ez a
pdrbeszéd hatékony inspirdciot adott a magyar regény nemzetkozi
kontextusban, illetve a legiijabb elméleti megkozelitések fenyében
torténd vizsgdlatdhoz. Osszedllitdsunk az 2005-ben megrendezett
regénykollokvium anyagabol nyiijt vdlogatdst. (A tanulmdnyok
elkészitéset az OTKA T042844. sz. pdlydzata tamogatta.)

Az intonacio metaforai
Mikszath Kalman: ,Bede Anna tartozdasa’

A novella felépitése az életben létezd s az elbeszélésben
felszinre keriild ellentéteken alapul, amelyek eltérd rend-
be tartozé események segitségével vagy kiilondllo ese-
ménysorok dsszevetésével egy és ugyanazt a jelenséget el-
térd megkozelitésben teszik hozzdférhetéve.

Viktor Sklovszkij (1)

Mikszdth Kdlmdn novelldjanak értelmezését a tropus prozanyelvi
miikédesmaodjdanak kozéppontba dllitdsdval kiséreljiik meg.

morfoldgiai felépitése, a nézpont, a hang és a szoveg tropologiaja feldl. A négy
megkdzelités négy tudomanyos iranyzatot jellemez: a morfoldgia a formalizmus-

hoz, a nézépont a strukturalizmushoz, a hang a megnyilatkozas-elmélethez (elbeszélés-
elmélethez), a szoveg a diszkurziv elméletekhez (legyen az retorikai, ideologiakritikai,
intertextudlis, mitopoétikus vagy tisztan poétikai kdzpontu) tartozik. A cselekmény, a né-
zOpont, a hang és a sz6veg tehat azok a kdzponti kategoriak, amelyek alapjan az irodalom-
tudomanyok specifikalni probaltdk az irodalmi elbeszélést (mint megnyilatkozasformat)
és a prozat (mint szovegformat). Lassuk tehat a négy alapfogalom révid meghatarozasat.
Egy elbeszélt eseménysornak a vizsgalata soran eljuthatunk a torténet (mese) fogalma-
tol a cselekmény fogalmaig. A cselekmény (sziizsé) a kiilonallo torténések szerkezeti
egységet alkotd nyelvi 6sszekapcsolasa soran jon létre, abban a pillanatban, amikor egy
esemény a mondat allitmanyava lesz. Az sszefiizést egy sajatos és 6nallo értelemmel
rendelkezé morfologiai intencié vezérli, amelyet meghatarozott €s kitapinthaté metoni-
mikus (ok-okozati), illetve szinekdochikus (rész-egész) viszonyok jellemeznek. Az ese-

3

ﬁ prozat €s az elbeszélést alapvetéen négy iranybol lehet vizsgalni: a cselekmény
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ményhez képest 6nallo értelemmel rendelkezé nyelvi elbeszéléforma jelentésképzé do-
minanciaja mutat ra az elbeszélés irodalmisagara. (2)

A narratologiak alapkategoriajat képezi a nézpont fogalma. A nézépont — egy harma-
dik vagy elsé személyi elbeszélés esetében — az elbeszéld szereplokhoz valod hozzaalla-
sanak iranyat, a megjelenités centrumat, illetve a szerepl6k egymashoz viszonyitott hely-
zetét hatarozza meg. Minden elbeszélés kompozicidjat a nézépont mozgasa hozza 1étre,
ennek jellemzése soran az irodalmi elbeszélés tipoldgiajahoz juthatunk. (3)

A szerepld és az elbeszé16 hangjat mint megnyilatkozast az alabbiak szerint hatarozom
meg roviden. A szerepld megnyilatkozasa az a beszédtevékenység, amelyen keresztiil ke-
letkezésében lehet megkdozeliteni a szereplohoz fizodo vilaglatast; az elbeszéld megnyi-
latkozasa pedig az a ,,metabeszéd”, amely egyfeldl megjeleniti €s megkdzelithet6vé teszi
a szerepld megnyilatkozasat, masfel6l kinyilvanitja a torténetmondas aktusaban rejld in-
tencidkat, vagyis valaszt ad arra a kérdésre, hogy miért fontos éppen ezt az eseménysort
éppen igy elmondani. A hang problémaja mindig a kijelentés és a kijelentés alanya koz-
ti viszonyt jellemzi: a szerepld hangja a ,,megtapasztalt életrdl szold szot” jelenti, az el-
besz€16 hangja a ,,sz0r6l szo6l6 szot” 1épteti mikodésbe. A prozanyelvet minden mas el-
beszéld formatol elkiiloniti az a tulajdonsaga, hogy benne a megnyilatkozas a megnyilat-
kozasrol, a sz6 a szorol szolal meg. (4)

Szovegen az alabbiakban — igen tomoren
Az Erzsi szemeélyebol kiindulo  és egyszerlien meghatérozva —a mondatszin-
valtozds az egész elbeszélt vild- tli, vagyis a predikaciot kézponti elvként al-
got a ldny sajdtjdvd avatja. Ez- kalmazé megnyilatkozasnal nagyobb értelmi

dltal kideriil, hogy minden foku- szerkezetbe tagolc'?dé beszéd- vagy irése_gy-

szdlds, amelyet az elbeszéldi ne- séget fogom érteni. (5) S hogy mi az az iro-

~ . . b dalmi szoveg? Ez az a kérdés, amelyet ha
zopont végrehajt a targyak be- ARG ; 3
_ B el meg tudnank valaszolni, akkor mar nem len-
mutatasa sovan, azert tortenik

th ° ne sziikség irodalomtudomanyra... Az alab-
meg, hogy kesobb a ldanyon ke-  yiakban az irodalmi szbveg, pontosabban

resztiil ezek a tdrgyak megudl-  szglva, a szépirodalmi prozaszéveg csak egy
tozzanak, hogy késobb a ldny  lehetséges megkozelitésére mutatok ra egy
alakjanak kifejezojévé, alakmd- miértelmezésen keresztiil.
sdvad vdljanak. Alapvetden Bahtyinra és az 6 prézaelmé-
letét tovabbgondolé diszkurziv poétikara ta-
maszkodva fejtem ki gondolataimat. Ezt az elméleti iranyt kdvetve arra juthatunk, hogy
akkor beszélhetiink szépirodalmi pr6zardl, amikor a cselekmény morfoldgiai szerkezete,
az elbeszélés kompozicidja, a megnyilatkozas szemantikaja és a szoveg tropologiaja nem
pusztan egymas mellett allnak (elkiilonitett szintekként) az elbeszélésben, hanem ,,szer-
vesen” egymasbol kovetkeznek. A cselekmény, a nézdpont, a hang és a textus kozelité-
sét az intonacios metafora torténetté és szoveggé vald kibontasa hajtja végre. Az elbeszé-
1¢és feldl a szépprdza felé iranyito ut tehat a torténetképzo intonacios metaforan keresztiil
vezet. (6) Miel6tt azonban a miielemzés segitségével ramutatnank az intonacios metafo-
ra torténet- €s szovegképzd muikodésére, végsd fogalom-meghatarozasként ki kell még
roviden térni arra, hogy mi is az az intonacids metafora.

A fogalom Bahtyintdl szarmazik. (7) Véleménye szerint a verbalis megnyilatkozas az
enthimémahoz hasonlé: sokkal nagyobb aranyd benne a hozzaértett értelem, mint amit
a kimondott szavak konkrét jelentése magaba foglal. Példaul: a minden szévegkornyeze-
tet nélkiilozo ,,kdsz” megnyilatkozas szd szerinti jelentése gyakorlatilag minimalis, mig
az életben bet6ltott értelme szinte végtelen méretii lehet. A kifejezés mast és mast jelent-
het akkor, ha valaki egy vele egykora ember altal tett mindennapi szivességre mondja ezt
(hala), vagy ha egy nala iddsebb ember segitségére, illetve egy ,.elegansabb kornyezet-
ben” ad ilyen valaszt (kicsit tiszteletlenebb hala); sajatos jelentése lehet akkor, ha példa-
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ul valakibe torténetesen belertignak, s ezt mondja értékelésiil (a szd szerinti jelentés el-
lentettje); ironikus értelmet kap, ha éppen valaki segiteni akar, de a segitség rosszul, ép-
pen az ellenkezdjeként, akadalyként valosul meg, s mégis ez a verbalis reakcio hangzik
el stb. Bahtyin azonban itt nem all meg. Tesz egy fontos megkiilonboztetést: igaz, hogy
a megnyilatkozas szemantikdja sohasem mertiil ki a kimondott szavak lexikai és gramma-
tikai jelentéseinek Osszességében, azonban mégis nagyon szoros kapcsolatot tart fenn a
kimondott szavak artikulacios formajaval. A megnyilatkozas szemantikaja és a kimon-
dott sz6 kozotti kapcsolatot a beszE1o intonacidja tartja fenn. A ,,kdsz” sz6 nem tartalmaz-
za a fent felsorolt (kontextualis) értelemvilagokat, de a beszédszituacidoban aktivizalodo
intonacios rend, az a hangsuly, lejtés, ritmus, ahogy a ,,kdsz”-t kimondjak, annal inkabb
tartalmazza. A megnyilatkozas intonacids rendje mint egy enthiiméma, vagy — a szemio-
tika nyelvén — index, magéba foglalja a ki nem mondott értelmet, s ezen feliil a beszEl6-
nek ehhez az értelemhez kapcsolt értékviszonyat is.

Bahtyin azonban itt sem all meg. Azt mondja, hogy az intonacié nemcsak beszédhely-
zet-specifikus, hanem beszél6-specifikus is. Az intonacid tehat a kontextusnal is tagabb
értelem-0sszefiiggést implikal. Mivel minden ember mashogy intonal, Bahtyin szerint a
megnyilatkozas ezen aspektusa nemcsak a kozvetlen beszédkornyezettel, hanem a meg-
szolalo egész ,,atélt” életével (1gy mondanam: egzisztencialis tapasztatdval) tart fenn
szoros kapcsolatot. Az intonacié nemcsak a masik ember intonacidjara iranyul, és nem
csupan az adott kontextusba beagyazott formajaban tesz szert jelentésre, hanem az egész
¢lettapasztalatot implikalja kontextusként. A konkrét megnyilatkozas intonacioja tehat
minden olyan mas életeseményre is utal, amelyben az adott tonalitds miikodésbe 1épett —
ezt nevezi Bathyin intonacids metaforanak. Az intonacidés metafora olyan, minden sze-
mantikus metaforat megel6z6 megszemélyesités, amely magat az életet emeli emberivé,
amely egy életet antropomorfizal, alanyi 1étmodda avat. Az intonacioban a beszé16 em-
ber egész élettapasztalata sliriisodik ssze: minden szemrehanyas, minden karomkodas,
minden halaadés, minden vagyakozas (stb.) az életet dicséri vagy karhoztatja, mintha az
is egy €16 személy lenne. Az intonacié mindig az egész élethez, a teljes egzisztencialis
tapasztalathoz fordul, azt szdlitja és jeleniti meg.

A prézaszoveg a szereploi vagy elbeszéldi megnyilatkozas ezen intonacios szemantika-
jara jelentds mértékben épit. S nem csak azért, mert az intonacio jellemzésén keresztiil a
megjelenitett alak teljes életét — kiilon elbeszélorész beiktatasa nélkiil is — 1étre lehet hozni
és nem is csak azért, mert a hanghordozas végso soron teljes vilagnézetet, de legalabbis an-
nak csirajat tudja magaba siriteni, amelynek aktivizalasa soran a proza feldltheti a polifo-
nia fogalmaban meghatdrozott jellemzoket. A megnyilatkozas intonacios szemantikdja
azért is kozponti jelentdségli, mert teret nyit a metaforaképzés, a fikcidé szamara. Hogyan
vezet ra a fikcio 1étrehozasanak lehet6ségére? A beszéd-megnyilatkozas a préza irottsaga-
ban elvesziti intonacids hangformajat — a proza ugyanis nem hangzik, nincs benne hang. A
prozanyelv irott szovegprodukcio, s ha a megnyilatkozas minden aspektusat ki akarja hasz-
nalni, kénytelen 1étrehozni egy olyan szolamot, amely kiilon eldadott kifejezésekkel meg-
jeleniti a beszéd hangzo tulajdonsagait is. Ez a szélam az elbeszélé szdlama, amelynek
egyik alapvet6 funkciodja tehat az, hogy megnevezze a szerepld beszédének azon jellegze-
tességeit, amelyektdl az irott betli médiuma — még az egyenes idézés soran is — megfoszt.

A proza irottsaga kényszeriti ki tehat a prozanyelv egyik legfontosabb jellegzetességét
— a sz0 a szorol alakzatat, azaz a lathato, olvashato nyelv valosagat. A hangzastol valo
megfosztottsag ez esetben a koltéi nyelv eldnyére valik: 1étrehiv egy masodlagos meg-
nyilatkozast a jelolok szintjén, amely trépusokkal telitett. A beszéd hangzasat ugyanis
nem lehet massal megjeleniteni az iras soran, csak metaforakkal. A szerepld beszédének
intonacios metaforai az elbeszélé masodlagos megnyilatkozasa soran explicit, szemanti-
kai metaforakka alakulnak at. Ezen alakzatok pedig a szoveg fiktiv vilaga kialakitasanak
alapjat teremtik meg. Az intonacidé problémaja ezuton ativeli a prézanyelv szinte minden
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szintjét: a szerepld egzisztencialis tapasztalatot visszatiikroz6 hangjabdl kiindulva, az el-
beszEl6i beszéden és megjelenitd funkciokon keresztiil a szoveg fiktiv vilaganak kialaki-
tasaig mindent athat. A cselekményszerkezet, az elbeszélé kompoziciot meghatarozé nar-
ratori néz6pont mozgasa, a szereplok €s az elbeszéld megnyilatkozésa, illetve a — mind-
ezt atfogd — szoveg szemantikdja — mind-mind az intonacioés metafora realizalédasa so-
rén jon létre. S ha ez a prekoncepcid valdéban alkalmazhatoé a mialkotasok elemzése so-
ran, akkor talan méltan nevezhetd az intonacids metafora szemantikai metaforava, majd
szOveggé valasa a prozanyelv specifikus mikédésmaodjanak.

*

A ,Bede Anna tartozdsa’ cim{i Mikszath-elbesz€lés sajatos szovegvilaganak (8) kiala-
kitdsaban egyszerre vesz részt az anekdotikus cselekmény és annak pozicionalasa ,A tot
atyafiak — A jo palocok’ mas elbeszélései kozott (9), az elbeszE16i nézépont mozgasa, va-
lamint a szerepldk, illetve a narrator egyedi hangon megszélalo beszéde. Az elbeszéls-
nyelv eljarasait a fészerepld szavanak intonaciojat megjelenitd metaforikus kifejezések
kapcsoljak Ossze egységes egésszé. Az intonacids metaforak szemantikéjanak narrativ
eszkozokkel torténd kibontasa avatja a torténetet szépprozai szoveggé. El6szor jellemez-
ziik par szoval ,A tot atyafiak — A jo palécok’ anekdotdinak elbesz€16jét, majd — az elem-
zés fo célkitlizésének megfelelden — kovessiik figyelemmel a torténet fészerepldjének
megszolalasait, és a megnyilatkozasokat jellemzo elbeszéldi megjegyzéseket!

Az anekdota narratora egy olyan mindentudo ,kiilsd” elbeszéld, aki a legkevésbé sem
igyekszik egy kiviilallo objektiv tuddsitd latszatat kelteni, sét — éppen ellenkezdleg — erésen
érzékelteti sajat ottlétét. Ezt nem ugy éri el, hogy hozzakapcsol az elbesz€lt torténethez vala-
milyen utélagosan alkotott 6nallo véleményt (az értékitélettdl mindig tartozkodik), hanem
ugy, hogy sajat idiolektusat nem semlegesiti, nem kiiloniti el mas beszédmddoktol és nem he-
lyezi mas szélamok ,,f6lé” — ellenkezdleg, sokkal inkabb belehelyezi a megjelenitett szerep-
16k beszédmaddjat meghatarozo szocio- és dialektusba, s ezaltal probal meg részt venni a tor-
ténet hihetdségét vagy hihetetlenségét erdsitd érvelésben. Az anekdota elbeszéldje tehat kiil-
s6 nézdpontbdl, de a megjelenitett vilaghoz idomuld nyelven (mintha maga is onnan jénne)
mutatja meg az eseményeket — eltavolodik a megjelenitett vilagtol, ugyanakkor részt is vesz
benne. A szerz0 altal kivalasztott anekdotikus elbeszé16i hang egyoldalrdl magaba foglalja az
Arany Janos-i elbeszél6 kolteményben (foleg a Toldi-trildgiaban) kidolgozott naiv ,,mese-
mondd” empatikus sajatossagait, masoldalrdl egy — a naiv elbeszél6tol idegen — ironikus
hanghordozast is implikal. A mikszathi anekdota elbeszéldje egyszerre megbizhatatlan: nem-
csak empatikussaga (részrehajlosaga) miatt, hanem azért is, mert hataskeltd retorikus nyelvé-
vel maga is részt vesz a megmagyarazhatatlannak tiind eseménysor tovabb-fikcionalasaban
(példaul: ,,a kiraly képe meg az orszagbirdé is odabb, nyajasan integet neki a néma falrol”, ,,a
badogkarika oriilt sebességgel kezd forogni. Bizonyosan szél tamadt odakiinn, aminthogy
razza is mar az ablaktablakat, s mintha valakinek a hazajaré lelke volna, hideg borzongatast
keltve bestivit a nyilasokon: »A térvény, torvény«”); s egyszerre nevezhetd megbizhatonak is:
bizonyos ironikus intonacidval, kiilonféle metaforakkal €s sejtetésekkel utal a furcsa anekdo-
ta lehetséges racionalis magyardzataira, vagyis igyekszik leleplezni a fikciét (,,ott az iras, el-
mondja az; csakhogy azt még elobb meg kell keresni a keblében, ki kell gombolni a pruszlik
fels6 kapcsat, s kezeivel belenytlni érte. O, a cstf kapocs! Ni, lepattant... leesett. Milyen el-
biivolo 1atvany, amint lehajol érte szemérmesen, s az iras is kihull onnan”). A sajatos elbeszé-
16i hang ezen kettds, egymast kijatszo stratégiajaban, ellentétes iranyban haté szévegfunkci-
6jaban azonosithat6 a mikszathi anekdotikus elbeszélés értelmi fesziiltségét allanddan fenn-
tartdo és a torténettel parhuzamosan haladd szemantikai eseményeket miikodtetd energia.

A novella fészerepldjének beszédét harom helyen mindsiti a fentiekben jellemzett el-
beszé16 szava. Bede Erzsi els6 megnyilatkozasahoz (,,Nagy az én bajom, nagyon nagy.”)
ezt flizi a narrétor:
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Hangja lagy €s szomoru, a szivekig hat, mint a zene, mely mikor mar elhal is, mintha még mindig
zendiilne a levegdben elvaltoztatva mindenkit és mindent.

Az elbeszélé masodszor a lany beszédébe iktatja hangjanak jellemzését:

— Ma egy hete kaptuk az irast — rebegi téredezve. — Maga biré uram hozta, meg is magyarazta az
értelmét, édesanyam pedig igy szolt szegény: ,,Eredj lanyom, a torvény torvény, nem lehet vele tréfal-
ni.” Hat én el is jottem, hogy kialljam a fél esztend6t.

Harmadszor és utoljara az eseményeket lezar6é passzusban illeti szavaval az elbeszEld
a lany szavat (,,Lassak, lassak!”): ,,fajo szemrehanyas van hangjaban”.

Erzsi megnyilatkozasanak intonacidjat harom olyan elbeszéldi kifejezés értékeli,
amely a puszta leirdson tullépve a teljes szoveg strukturalis és szemantikai szervezddé-
sét befolyasold tényezové valik. A megnyilatkozasra utalo kifejezések kitornek a megje-
lenitett beszéd szintjérdl, és az elbeszélés kompozicidjat formazzak meg, vagyis eldirjak
a narracio vilagat meghatarozé nézépont mozgasat. S6t, még a narracio szintjérdl is to-
vabblépve, a szovegszemantika kondenzatoraiva valnak. Ez a harom szt megjelenitd
sz06 vezet at az elbeszélés vilagabol a prozaszoveg vilagaba.

A fdszerepld megnyilatkozasanak intonacidjara alkalmazott elsé metafora a zene
hanghatasat fejti ki és illeszti ra a megjelenitett beszédre, s azon keresztiil a megjeleni-
tett alakra. A metaforikus folyamat hatasara Erzsi hangja egy ,,mindenkit és mindent el-
valtoztatd” varazseszkozzé valik. A valtoztatas aktusa egyértelmtien megragadhato a tor-
ténet tematikus szintjén: a szigord, kemény és kérlelhetetlen birékbol az eseménysor vé-
gére elérzékenylilt, megértd ¢s szelid emberek lesznek (,,a kegyetlen ember egészen el
van érzékenyiilve”). Az Erzsi személyébdl kiinduld valtozas az egész elbeszélt vilagot a
lany sajatjava avatja. Ezaltal kideriil, hogy minden fokuszalas, amelyet az elbeszél6i né-
zOpont végrehajt a targyak bemutatasa soran, azért torténik meg, hogy késébb a lanyon
keresztiil ezek a targyak megvaltozzanak, hogy késébb a lany alakjanak kifejez6jévé,
alakmasava valjanak. A novella kezdetén az elbeszél6i nézépont a targyaldterem és kor-
nyékének leirasara koncentral. Ez a koncentracié szelektiv, vagyis jelent6s mértékben
valogat a leirhat6 jellemzdk koziil — a kodot, az ablakon 1il6 elhomalyosodott jégvirago-
kat, a terem fojtott levegdjét emeli ki. Ez az a tér, amelyet a lany megjelenése atalakit.
Az atvaltozas torténete azonban a szovegszint szervezodésének eredményeként, nyelvi
motivaciok hatasara alakul ki.

Az idomtalan épiilet fojtott levegdjl birdsagi terme a lany ,,délceg, aranyos termeté-
ben” alakul at, akit ekkor ,,takaros teremtésnek” nevez az elbeszE1d. A ,,nehéz, szorito és
homalyos” kdd nyomaszt6 hatasa alol a lany ,.konnyed, sima, bajos, kecses, suhogd” ru-
haja, az ugynevezett ,,kodmonke” iiditd latvanya szabaditja fel a birdsagi termet. Az el-
homalyosult ablakokon keresztiil nem érvényesiil6 jégviragokat a lany ruhajan mintazott
viragok poétoljak, s6t maguk a jégviragok ébrednek fel a lany belépésekor: ,,a vastag ko-
don at mintha egy sugar is lopdzott volna az ablakhoz, és ott tancolna a jégviragok ko-
z06tt, megsokszorozva magat a targyalasi terem falain és butorzatan”. A jégviragok arny-
jatékaval beboritott terem, amely a foszerepl6 ,.takaros termetét” fedd virdgos ruhdban
megismétlddik, azonban még tovabb transzformalddik. Erzsi viragos ruhajan kiviil élete
torténetét is magaval hozza, amelyben mar szerepel egy ,,virdgos szoba” — a testvérének,
Annanak ravatalat koriilfogo ,,viragos kamra”.

Osszefoglalva a fentieket az alabbi szovegalkoto sorok képzédnek meg: a terem, te-
remtés és termet, a kod €s kodmon, a jégviradg és viragos ruha, majd viragos kamra (ra-
vatali szoba). Végigtekintve a transzformacidsort, €szrevehetd, hogy az elbeszélés kom-
pozicidjat meghatarozo nézdpont ugy fokuszal, hogy az elbeszélt vilagbdl szinte csak
azokat a targyakat emelje ki, amelyeknek neve a lany jellemzésekor hasznalt nyelvben
visszacsenghet. A lany kiilsejét leird szavak (10) a sz6veg szintjén motivaljak azt a rep-
rezentaciot, amely a narrativ kompozicid szintjén a nézépont erésen valogatd fokuszala-
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san keresztiil realizalddik. S ne feledjiik, a lany beszédének intonaciojabdl indul ki az
egész folyamat, amely — emléksziink — az elbeszElé szavai szerint olyan, mint a zene
hangzasa, vagyis ,,mindenkit és mindent elvaltoztat”. Latjuk tehat, hogy a mualkotas
kompozicionalis-, megnyilatkozasi- és szovegszintje teljes formai és szemantikai egy-
masrautaltsagban szervezddik — nézépont, hang és metafora elszakithatatlan egytittm-
kodésének eredménye a szépproza.

A foszerepld beszédébdl fakadd masodik intonacids metafora az elbeszElé szavan ke-
resztlil a ,toredezett rebegés” szemantikai metaforaban realizalodik. Ez a metafora
ugyanigy a prozaszoveg szervezodelvévé valik, mint azt az elsé intonacids metafora rea-
lizalédasa soran lattuk. Csakhogy, mig a fentiekben a lany ,,mindent és mindenkit elval-
toztatd” hangjanak szovegszemantikai eredményét a ,terem” és az ,,aranyos termet”, a
,kod” és a ,,kodmon”, illetve a ,,jégvirag” és a ,,viragos” ruha, ,,viragos kamra” transz-
formacidsorban lattuk megragadhatonak, addig a ,,téredezett beszéd” esetében a tor sza-
vunk jelentése dominans szovegszervezd

Mig a fentiekben a lany ,min-
dent és mindenkit elvdltoztato”
hangjdanak szévegszemantikai
eredmeényét a ,terem” és az ,ard-
nyos termet’, a ,kdd” és a ,kod-
mon’, illetve a ,jégvirdg” és a
Lvirdgos” ruha, ,virdgos kamra”
transzformdciosorban Idttuk
megragadhatonak, addig a ,16-
redezett beszed” esetéeben a ,t6r”
szavunk jelentése domindns

elvvé 1épésének aktusat ragadhatjuk meg. A
Htoredezett beszéd” kifejezés Onmagahoz
kapcsolja a ,torvény” és a ,,torlés” szavak-
nak a szdvegben betoltott funkciokorét, s
egyben harom kiil6nallo eseménysort fiiz 6s-
sze. A torés, a torvény és a torlés szavak ko-
zelitése Gjraaktualizalja a mar nem érzékelt,
de a szavak kozos belsé formaja altal meg6r-
z6tt metaforikus viszonyukat, s a tertium
comparationis altal képviselt, a hdrom eltérd
jelenség kozos felfogasat biztosito ,,elmult”
gondolkodasmoédot. (71/) A holt metafora a

prozaszovegben €16 metaforava é€s kdzponti
szemantikai szervezoelvvé valik, amely koz-
vetlentil fejti ki hatasat a novellaban létesiild
sajatos vilagra és vilaglatasra.

Azonban, miel6tt hozzakezdenék a sajatos
szovegvilag vizsgalatahoz, fel kell hivnom a
figyelmet a foszerepld beszédében felismer-
het6 harmadik intonacids metaforara is, mert
ez kozvetlen kapcsolatot tart fenn a torés-
torvény-torlés harmas metaforajaval. Az el-
besz€lo a lany hangjanak intonacidjat harmadszor a ,,fajé szemrehanyas” kifejezéssel jel-
lemzi. Tudtommal a ,,szemrehanyas” vagy a ,,szemére vet” szintagmak létrehozasaval
csak a magyar nyelv alkalmazza a szemet mint metaforat a ’ramutatni valakinek a jellem-
hibaira’ jelentés megkozelitésére. A specifikusan magyar metaforikus kifejezésben rejld
vilaglatasra jelent6s mértékben apelll a novella szovegvildga, hiszen a masik szerepld,
a birosagi elnok hideg és rideg jellemvondsai végig szemének, illetve a szem uralta arca-
nak leirasaval valnak megkézelithetdvé. Példaul: ,,sziirke, hideg szemei flirkészve szeg-
z6dtek az ajtora”, vagy ,,szur6 szeme elszalad az iraton”, vagy ,,az elnok kétszer is meg-
torolgeti a szemiivegét, mérges, hideg tekintete folkeresi a kollégak arcat, az ablakot, a
padlot, a nagy vaskalyhat, melynek likacsos ajtajan szikrazé tlizszemek nézik
vissza mereven”, vagy ,,az elndk arca is, mintha nem volna mar olyan szertartasosan hi-
deg. Sarga kenddjével nem is annyira a homlokat torli; taldn lejjebb valamit...”. Az el-
beszélésben végbemend valtozas, amelyet az elsé intonacids metafora vizsgalata soran
feltartunk — bar még nem igazan értékeltiink —, jellemezhetd a bird szemének valtozasa-
val is: a ,,sziirke, hideg szemekbdl” a meghatottsagtol konnyezd szemek lesznek. Ahogy

szovegszervezo elvvé lepésenek
aktusdt ragadhatjuk meg. A ,16-
redezelt beszéd” kifejezés 6nma-
gahoz kapcsolja a ,t6rvény” és a
LLorlés” szavaknak a szovegben
betoltott funkciokdret, s egyben
hdarom kiiléndllo eseménysort
friz Ossze.
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a koltoi szovegszemantika szintjén a lany termetével és ruhajaval magara 6lti és megval-
toztatja a targyalds kornyezetét, ugyantigy szabja 6nmagara a birot is, s ezt leginkabb a
szem-metaforika alakulasa mutatja meg.

Térjlink vissza a torés-torvény-torlés harmas metaforajanak vizsgalatahoz ugy, hogy koz-
ben vonjuk be a szem-metafora mikddésének megfigyelését is! A torténet kdzpontjaban al-
16 targyalas egy kezdetben ismeretlen biin egyszerii bevallasabol all. Az itéletre varo tett két
moddon van elbeszélve. Az egyik a foszerepld onvadja, a masik pedig az irott végzésben 6sz-
szefoglalt tényallas. Az iras is besz¢l és a lany is beszél. Az iras szava egyértelmi:

Ott az iras, elmondja az; csakhogy azt még elobb meg kell keresni a keblében, ki kell gombolni a
pruszlik fels6 kapcsat, s kezeivel belenylni érte.

0, a csuf kapocs! Ni, lepattant. .. leesett. Milyen elbiivélé latvany, amint lehajol érte szemérmesen,
s az iras is kihull onnan.

A kegyetlen sziirke fej, az elnoké, elfordul, csak a nagy, kovér kéz van kinyujtva az iras felé.

— Egy végzés! — diinnydgi, amint szur6 szeme elszalad az iraton. — Bede Anna felhivatik, hogy fél-
évi foghazbiintetését mai napon megkezdje.

A lany szomoruan bélint a fejével...

A lany ezek utan a kovetkezoket teszi hozza sajat szavaival az irathoz:

— Ma egy hete kaptuk az irdst — rebegi toredezve. — Maga biré uram hozta, meg is magyarazta az
értelmét, édesanyam pedig igy szolt szegény: ,,Eredj lanyom, a torvény torvény, nem lehet vele tréfal-
ni.” Hat én el is j6ttem, hogy kialljam a fél esztend6t.

A bir6 Gjra elolvassa a végzést, s megbizonyosodik abban, hogy annak utasitasa egy-
értelmii:

Az elndk kétszer is megtorolgeti a szemiivegét, mérges, hideg tekintete folkeresi a kollégak arcat,
az ablakot, a padlot, a nagy vaskalyhat, melynek likacsos ajtajan szikrazo tlizszemek nézik vissza me-
reven, és azt morogja onkénteleniil: ,,A térvény térvény.”

Majd Gjra meg Ujra végigolvassa az idéz6 végzést, azokat a kacskaringds szarkalabakat a fehér la-
pon; de bizony kdvetkezetesen azt mondjak, hogy Bede Anna orgazdasag vétsége miatt félévi fogsag-
ra van itélve.

A badogkarika oriilt sebességgel kezd forogni. Bizonyosan szél tamadt odakiinn, aminthogy razza
is mar az ablaktablakat, s mintha valakinek a hazajard lelke volna, hideg borzongatast keltve bestivit
a nyilasokon: ,,A térvény, torvény.”

A kegyetlen fej helyeslést bolint a talvilagi hangnak, a nagy kovér kéz pedig a csengettyiit razza
meg a torvényszolganak:

— Kisérje 6n el Bede Annat a foghazi feliigyel6hoz.

Az irott végzés szovege az ,,orgazdasag” tényét egyértelmiien és kikezdhetetleniil sz6-
gezi le. A kikezdhetetlenséget a végzés irottsaga, rogzitettsége biztositja, illetve az a hit,
amely a betli bevésettségében a tény stabilitasat, az egyetlen értelem fennallasat latja. A
betii bevésettsége €s az elbeszEldi pozicid — a perszonalis torténetképzésben megnyilva-
nul6 személyes értelem — hidnya vagy eltakarasa, tehat az a tény, hogy maga az iras be-
sz¢él és nem valamilyen meghatarozottsaggal rendelkezé hang szo6lal meg — bizonyos
szempontbol ez teszi a térvényt azza, ami. ,,A torvény beteljesiilését az egyediségtol va-
16 megfosztas, a »dezindividuacio« teszi lehetdvé.” (12) Az irott betli és a térvény Gssze-
fuggését, annak megingathatatlansagat egy egyszer( tautoldgia magyarazza meg és feje-
zi ki: ,,a torvény térvény”. A tautologia haromszor ismétlédik a szovegben, amely miatt
hatszor hangzik el a torvény sz6. Ez az ismétlddés azonban nem csak a torténet szintjén
nyomatékosit. Az ismétlédés az olvasas figyelmét magara a jeltestre 6sszpontositja, s ar-
ra szolit fel, hogy ne csak a torténetet, hanem a szoveget is olvasva megkeressiik, mi az
oka a sokszoros ismétlésnek. A térvény sz6, dinamizalodott hangalakjan keresztiil, ma-
sik két kifejezéssel keriil 6sszefliggésbe: az egyik a lany beszédét jellemz6 ,,toredezett re-
begés”, a masik a biro cselekvését leird ,,megtorolgeti a szemiivegét”.
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A bird allando cselekvése a tordlgetés. Mar a torténet elején igy jelenik meg: ,,az el-
nok, letolva papaszemét orra hegyére, izzadd homlokat torlé kenddjével”. Masodszor a
szemiivegét tordlgeti az elndk, harmadszor pedig, a novella végén, mar a szemét torli:
»sarga kenddjével nem is annyira a homlokat torli; talan lejjebb valamit...”. A ,,torolge-
tés torténete” tehat hdrom staciobol all: a homlok, a szemiiveg és a szem torlésébdl. Ez a
sor ekvivalens azzal a sorral, amelyet a fentiekben a bir6 jellemének megvaltozasat leird
szem-metaforakkal jeloltiink ki. Ahogy a hideg és szur6s szem birébol konnyezoé szemi
ember lesz, Gigy halad 4t a t6r6lgetés aktusa a homlokrdl, a szemiivegen keresztiil a szem-
re. A bird szemének elsdleges funkcidja a bizonyossag elnyerésében ragadhaté meg. Az
elnok ugy bizonyosodik meg az itélet helyességérol, hogy a szemével olvassa az irott
vadlo betiiket: ,,szir6 szeme elszalad az iraton”, ,,4jra meg Ujra végigolvassa az idéz6
végzést, azokat a kacskaringds szarkaldbakat a fehér lapon”. A bir6 és az irott torvény el-
valaszthatatlansagat er6siti az a tény is, hogy a bird szdban jelen van az ir szo. A torol-
getés aktusanak torténete és a bird szemének torténete azonban egyarant abban kulminal,
hogy a szem (a konny €s a zsebkendd ottléte miatt) képtelenné valik az olvasasra, s ez-
altal a bir6 és az irott torvény mégis elvalasztddik. Az olvasasra valé képtelenség egye-
nesen az irott betiibe fektetett hit megsziinéséhez, mondhatnank — a térvény betlijének ki-
torléséhez vezet. Ezt a folyamatot a fdszerepld ,,toredezetten rebegd” vallomasa valtja ki.

Az irott végzés mellett ugyanis a lany is elbeszéli az ,,orgazdasag” torténetét. A jogi
beszédmiifajt — pontosabban szolva —, irasmiifajt itt a személyes narracié valtja le. Ennek
az elbeszélésnek az intonacidjat jellemzi a mar sokszor emlitett ,,toredezett rebegés”. Az
elrebegett torténet soran valik nyilvanvaléva, hogy a birdsagon megjelent lany nem is
Anna, hanem a testvére, Erzsi; kidertil, hogy Anna mar halott; am kidertl az is, hogy mi-
ért jott el Erzsi ndvére helyett a birdsagra:

— Hat Ggy volt az, kérem, hogy mialatt ,,ez a dolga” a kiraly tablajan jart, meghalt. Mikor kiteritve
fekiidt a viragos kamraban, akkor j6tt ez a parancsolat, a ,,fél esztendd miatt”, (73) hogy mégis ki kell
allnia. O, mennyire varta! Beh j6, hogy nem birta kivarni. Nem ezt varta. ..

Konnyei megeredtek a visszaemlékezésben, alig birja folytatni:

— Amint ott fekiidt mozdulatlanul, becsukott szemekkel, 6rokre elnémulva, megsiketiilve, megigér-
tiik neki az anyammal, mindent jovatesziink, amit a szeret6je miatt elkovetett. (Mert nagyon szerette
azt a Kartony Gébort, miatta keveredett biinbe.) Azt gondoltuk hat...

— Mit, gyermekem?

— Azt, hogy legyen meg a teljes nyugodalma a hal6 poraban. Ne mondhassa senki, hogy addsa ma-
radt: édesanyam a kart fizeti ki, én meg a varmegyénél szenvedem el helyette azt a fél esztendot.

A f6szerepld ,toredezetten rebegd” vallomasaban valik nyilvanvalova az eseménysor,
az anekdota, s az elbeszélés szovegének tétje. Egy helyettesités keriil a torténet kozép-
pontjaba: valaki valaki mas blinéért akar felelni. A cselekmény szintjén azt lathatjuk,
hogy Erzsi a ndvére helyére all azért, hogy helyette t6ltse le a biintetés idejét. Ez az ,,al-
dozatvallalas” a térvény altal leirt gondolkodas szemében indokolatlan és kezelhetetlen
tett (,,milyen naiv, milyen egyligy(i lany!”), s ennek kovetkeztében a naivnak mondott vi-
lagszemléletben rejld cselekvésmotivacid furcsasaga, kizokkentd ereje a teljes birdsagot
arra készteti, hogy a ,,térvény ellen szegiiljon”, a tényallas helyett a személyes torténetet
lassa és értse meg (,,lassak, lassak!”), s megkérdojelezze az iras igazsagat. A helyettesi-
tés mint cselekvés tehat egy masik szintre is athelyezddik: a nyelvi cselekvés valtasat is
kiprovokalja. Ez esetben a személyes elbeszélés nyelve all az irott torvény szévege he-
lyére. Ennek eredményeként az irott torvény megtorik, kitérlddik; ami mindeddig a vilag
rendjében rogzitett és megkérddjelezhetetlen igazsagnak tiint, azt tévedésnek és hibasnak
mindsitédik at, vagyis — végeredményben — Gj 1étmodot nyer az igazsag:

— Igen, igen, nagy tévedés van a dologban. Hibas irast kiildtiink hozzatok... [...] Odafont méasképp

tudddott ki az igazsag. Eredj haza, lanyom, tisztelem édesanyadat, mondd meg neki, hogy Anna né-
néd artatlan volt.
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Az irott torvény igazsagaval szemben a személyes, elmondott sz6 (lokucids) elbeszé-
16aktusaban végbement cselekvés igazsaga jut érvényre, amely a toérténet szintjén azt je-
lenti, hogy a biintetés helyett a kegyelem és konydriilet valik a birak adekvat tettévé. S
ezaton eljutunk a halott lany, Anna felmentéséhez is, pontosabban szélva magahoz az
Anna névhez, amely azt jelenti, hogy ’kegyelem, konyoriilet’.

A f6szerepld beszédét modellaldo masodik és a harmadik intonacios metafora torténet-
té vald kibontasanak folyamatat megvizsgalva tehat kimondhatjuk, hogy a lany ,,térede-
zetten elrebegett” és egyben ,,szemrehanyd” megnyilatkozasa, illetve a bird szemének t6-
rolgetése akadalyozza meg az irott torvény érvényre jutasat az elbeszélés végére. A fo-
szerepld toredezett és szemrehanyo beszéde, a bird szemtorlése és a torvény kiiktatasa
mint a torténet szintjén egymastol alanyilag elvalasztott torténések a novella szévegszint-
jének iranyitasa alatt elvalaszthatatlanul 6sszefonédnak (mind a tor- és a szem- szogyok
szemantikai korében integralodnak), s abban kulminalddnak, hogy az iras helyére a sze-
mélyes beszéd all, az igazsag irott 1étmddjat az igazsagnak a személyes torténet elbeszé-
Iésaktusaban Iétrejovo formaja egésziti ki.

Mindebben — megfigyelhetjiik — még egy fontos esemény teljesedik be. A kettds athe-
lyezddés, vagyis az, hogy valaki valaki mas helyére all (a cselekvés minden — nem fel-
tétleniil csak moralis — igazsagaval €s jelentésével egyiitt), illetve az, hogy irott nyelv és
igazsaga helyére a személyes beszéd és igazsaga all, ekvivalens folyamat a szovegalko-
t6 metaforakban kimutathaté szemantikai athelyezddésekkel: terem-teremtés-termet,
kod-kodmon, jégvirag-viragos ruha-virdgos kamra, téredezés-szemtorlés-torveény. A ket-
tds athelyezddésen tul igy egy harmas atfedésre figyelhetiink fel, amely egyiittallas egy-
fajta szovegtorténetet mintdz meg: az egyes cselekvésbodl mint eseménybdl (btin atvalla-
lasa) végiil is a szoveg jelentéseseménye (metafora) lesz. Mindez alapjan kimondhato,
hogy a cselekvés szemantikaja, a megnyilatkozas szemantikdja és a széveg (mint meta-
forikus szo) szemantikdja egyszerre alkotja meg a koltdi elbeszélés sajatos vilagat.

A fentiekben eléadott Mikszath-novella elemzése soran arra jutottunk, hogy az intona-
ci6s metafora torténetté alakitasa szervezi a cselekményszoves, a nézépontkezelés és sze-
repldi/elbeszE16i hang megjelenitésének eljarasait egy egységes prozaszoveggé. A ,Bede
Anna tartozasa’ cimi elbeszélés fészerepldje beszédmodjanak haromszor jellemzett in-
tonacidja a novella minden aspektusat — a cselekményt, a narraciot, a hangot és a szoveg-
tropologiat is — meghatarozza: a ,,mindenkit és mindent elvaltoztat6 hang” az elbeszélés-
ben megjelenitett vilagot valoban a lany alakjara szabja; a vallomasban hallhaté ,,torede-
zett rebegés” megtorvén a térvény szigorat egy targyalastdl idegen cselekménymenetet
indukal; az utolsé szavak ,,faj6 szemrehdnyassal” telitett intonacidja pedig a bir6 alakjat
megjelenitd elbeszélonyelv metafordjat jeloli ki. A vizsgalt elbeszélésben, tgy tinik, va-
loban az intonacids metafora szemantikai integracios aktusa avatja a cselekménymenet,
az elbesz¢16 kompozicio, illetve a szerepld €s elbeszéld megnyilatkozasa egymasmellet-
tiségét egy egységes prozaszoveggé. Hogy mindez mas préza esetében is igy mitkodik —
az csak tovabbi miielemzések soran deriilhet ki.

Melléklet

Mikszath Kalman: ,Bede Anna tartozasa’

Mind egyiitt tiltek a birak. Ott kiinn a kdd nekinehezedett az idomtalan épiiletnek, s szinte sszébb
szorita annak falait, raiilt az ablakokra, és elhomalyosita a jégviragokat. Minek is ide a viragok?

A teremben nehéz, fojtott levegd volt, kodmon- és palinkaszag, s a legfelsé ablaktablan csak las-
san, lomhan forgott az 6lomkarika.

A birdk faradtan doltek hanyatt székeiken, az egyik behunyta szemeit, s kezét bagyadtan leereszt-
ve hallgatta a jegyz0 tollanak percegését, a masik asitozva dobolt ironjaval a zold asztalon, mig az el-
nok, letolva papaszemét orra hegyére, izzadd homlokat torlé kendgjével. Sziirke, hideg szemei fiir-
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készve szegzodtek az ajtora, melyen most tavozik az imént letargyalt biinligy személyzete, a beidézett
tanuk és vadlottak.

— Van-e még odakiinn valaki? — kérdi vontatott, hideg hangon a szolgatol.

— Egy leany — mondja a szolga.

— Hadd j6jjon be az a leany.

Az ajté kinyilt, és a lany belépett. — Ude légaramlat surrant be vele, mely szeliden meglegyintette
az arcokat, s megcsiklandoza a szempillakat: a vastag kodon at mintha egy sugar is lopdzott volna az
ablakhoz, és ott tancolna a jégviragok kdzott, megsokszorozva magat a targyalasi terem falain és bu-
torzatan.

Takaros egy teremtés. Délceg, aranyos termet, melyre a kis viragos kodmonke olyan modosan si-
mult, mintha szoborra lenne ontve; fekete szemei szendén lesiitve, magas, domboru homloka elborul-
va, megjelenésében baj, mozdulataiban kecs, szoknyéja suhogasaban varazs.

— Mi jaratban vagy, gyermek? — kérdi az elnok kdzonydsen. (Az ilyen merev, szigoru hivatalnok-
nak nincs érzéke semmi irant.)

A lany megigazitja fekete kendgjét a fején, és mély sohajjal feleli:

— Nagy az ¢én bajom, nagyon nagy.

Hangja lagy €s szomoru, a szivekig hat, mint a zene, mely mikor mar elhal is, mintha még mindig
zendiilne a levegdben elvaltoztatva mindenkit és mindent.

A birak arca nem olyan mogorva tobbé, a kiraly képe meg az orszagbirdé is odabb, nyéjasan inte-
get neki a néma falrdl, hogy csak beszélje el azt a nagy bajt.

Ott az iras, elmondja az; csakhogy azt még elobb meg kell keresni a keblében, ki kell gombolni a
pruszlik felsé kapcsat, s kezeivel belenyulni érte.

0, a csuf kapocs! Ni, lepattant. .. leesett. Milyen elbiivol6 latvany, amint lehajol érte szemérmesen,
s az iras is kihull onnan.

A kegyetlen sziirke fej, az elnoké, elfordul, csak a nagy, kovér kéz van kinyujtva az iras felé.

— Egy végzés! — diinnydgi, amint szir6 szeme elszalad az iraton. — Bede Anna felhivatik, hogy fél-
évi foghazbiintetését mai napon megkezdje.

A lany szomoruan bélint a fejével, s amint azt mélyen lesiiti, hatracsuszik rajta a gyaszkendo, s a
gazdag fekete haj egy vastag fonata kioldozva omlik arcara. Jobb is, ha eltakarja, mert ha fehér liliom
volt eldbb, olyan most a szégyent6l, akar a bibor.

— Ma egy hete kaptuk az irast — rebegi toredezve. — Maga bird uram hozta, meg is magyarazta az
értelmét, édesanyam pedig igy szolt szegény: ,,Eredj lanyom, a torvény torvény, nem lehet vele tréfal-
ni.” Hat én el is jottem, hogy kialljam a fél esztend6t.

Az elndk kétszer is megtorolgeti a szemiivegét, mérges, hideg tekintete folkeresi a kollégak arcat,
az ablakot, a padlot, a nagy vaskalyhat, melynek likacsos ajtajan szikrazo tlizszemek nézik vissza me-
reven, és azt morogja onkénteleniil: ,,A térvény térvény.”

Majd Gjra meg Gjra végigolvassa az idéz6 végzést, azokat a kacskaringds szarkalabakat a fehér la-
pon; de bizony kdvetkezetesen azt mondjak, hogy Bede Anna orgazdasag vétsége miatt félévi fogsag-
ra van itélve.

A badogkarika oriilt sebességgel kezd forogni. Bizonyosan szél tamadt odakiinn, aminthogy razza
is mar az ablaktablakat, s mintha valakinek a hazajard lelke volna, hideg borzongatast keltve bestivit
a nyilasokon: ,,A térvény, torvény.”

A kegyetlen fej helyeslést bolint a tulvilagi hangnak, a nagy kovér kéz pedig a csengettyfit razza
meg a torvényszolganak:

— Kisérje 6n el Bede Annat a foghazi feltigyel6hoz.

A szolga atveszi az iratot, a lany néman fordul meg, de pici, piros ajka, amint gércsésen megmoz-
dul, mintha szavakat keresne.

— Talan valami mondanivaldd van még?

— Semmi... semmi, csak az, hogy én Erzsi vagyok, Bede Erzsi, mert tetszik tudni, a testvérnéném,
az az Anna. Ma egy hete temettiik szegényt.

— Hisz akkor nem te vagy elitélve?

— 0, édes Istenem! Hat miért itéInének el engem? Nem vétek még a légynek sem.

— De hat akkor minek jossz ide, te bolond?

— Hat ugy volt az, kérem, hogy mialatt ,,ez a dolga” a kiraly tablajan jart, meghalt. Mikor kiteritve
fekiidt a viragos kamraban, akkor jott ez a parancsolat, a ,,fél esztend6 miatt”, hogy mégis ki kell all-
nia. O, mennyire varta! Beh j6, hogy nem birta kivarni. Nem ezt varta. ..

Konnyei megeredtek a visszaemlékezésben, alig birja folytatni:

— Amint ott fekiidt mozdulatlanul, becsukott szemekkel, 6rokre elnémulva, megsiketiilve, megigér-
tiik neki az anyammal, mindent jovatesziink, amit a szeret6je miatt elkovetett. (Mert nagyon szerette
azt a Kartony Gabort, miatta keveredett biinbe.) Azt gondoltuk hat...

— Mit, gyermekem?
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— Azt, hogy legyen meg a teljes nyugodalma a halé poraban. Ne mondhassa senki, hogy addsa ma-
radt: édesanyam a kart fizeti ki, én meg a varmegyénél szenvedem el helyette azt a fél esztendot.

A birdk egymasra néztek mosolyogva: ,,Milyen naiv, milyen egytigyti lany!” Az elnok arca is, mint-
ha nem volna mar olyan szertartdsosan hideg. Sarga kendéjével nem is annyira a homlokat torli; talan
lejjebb valamit...

— JOl van, lanyom — szdl halkan és szeliden —, hanem megallj csak, most jut eszembe...

Széles tenyerét homlokara tapasztja, s Ggy tesz, mintha gondolatokba mélyedne.

— Igen, igen, nagy tévedés van a dologban. Hibas irast kiildtiink hozzatok...

Nagy, mélazo szemeit élénken emeli fel a lany az 6regre, s mohon szl kozbe:

— Lassak, lassak!

Olyan fajo szemrehanyas van hangjaban, hogy az 6reg elndk megint a zsebkend6hoz nyul. A ke-
gyetlen ember egészen el van érzékenyiilve. Odalép a lanyhoz, megsimogatja gyongéden azt a holld-
hajat a fején.

— Odafont masképp tudddott ki az igazsag. Eredj haza, lanyom, tisztelem édesanyadat, mondd meg
neki, hogy Anna nénéd artatlan volt.

— Gondoltuk mi azt! — suttoga, s kis kezét szivéhez szoritotta.
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csolat / Violaszin pecsét alatt”. Ez a pretextus esetleges eldtorténetként is funkcionalhat a novellaban: Jancsi és
Zsuzsi torténetét vetiti Gabor és Anna kevéssé ismertetett sorsara. Ugyanakkor a versben felidézett bucsi-meg-
nyilatkozas intonacidja is kapcsolatba hozhato Erzsi toredezett beszédmodjaval. ,,Konnyei megeredtek a visz-
szaemlékezésben, alig birja folytatni” — irja Mikszath a novella h6snéjér6l. Hasonlo pozicidban jelenik meg
Zsuzsi is Csokonai versében: ,,A lelkem is sirt beldlem”.
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Pannon Egyetem, TK, Magyar Irodalomtudomanyi Tanszék

Regény és realitas
Németh Laszlo: ,Iszony’

A posztmodern kor irodalomtudomdnyi reflexioja nehéz
helyzetben van azzal a szerzovel, akinek irodalomtorténeti helyét
mdig is lenyegileg eszmei-kulturdlis kiildetéstudata révén tudja
megjelélni. Vildgos azonban: az ir6 a 20. szdzadi magyar regén)y
egyedi modelljét hozta létre.

16-kutatas, az életmli egységében gondolkodva, ujra napirendre tiizte az életmi

poétikailag megragadhatd részének értelmezését. Tagadhatatlan ugyanakkor,
hogy a szépiré Németh Laszld ,,0jraolvasasa” még nem kezd6dott meg, pedig anélkiil
életmiive nem keriilhet az 6t megilletd helyre a magyar irodalmi kanonban. (7)

ﬁ magyar modernség kutatdsanak utobbi évtizedei azt jelzik, hogy a Németh Lasz-

Miifaj és megértésmod

Feltevésiink szerint a Németh Laszlo-i, egyes vélemények szerint 19. szdzadinak,
kimondva-kimondatlanul ,,elavultnak” tekintett regénymodell tudatos valasz volt a 20.
szazadi eurdpai regényben megvalosult elbeszéléstechnikai és szemléleti tjitasokra. Tud-
juk: a magyar iré6 mar ,késztilddése” idején, az 1920-30-as években kritikailag szembe-
siilt az eurdpai regény fejleményeivel, s az ,Eurdpai utas’-ban, a ,Kritikai napld’-ban és
a masutt 6sszefoglalt Proust- és Gide-, Joyce-, Virginia Woolf-, Pirandello-tanulmanyai
ir6i mithelymunkaénak is tekinthetok, melyek meghatarozé szerepet jatszottak sajat elbe-
széldmodelljének s szemléletmddjanak kialakitasdban. Tisztaban 1évén a regény forma-
nyelvét alapvetden érintd atalakulasokkal, régvest a technika mogott allé szemlélet re-
konstrualasaba fogott, azaz kereste azt a — regényszeri — modalitast, amelyen a kortars
europai irok megszolaltatjadk a vilagot. Szemléletileg azonban el is kiilonitette magat
szinte mindegyik emlitett szerz6t6l. Példaul igy ir: ,,Proustban a lelki rétegek egymasba
gyuremkedését abrazold lélek-geoldgia jutott felséges zsakutcaba, azon pedig, amit
Joyce csinal, stilus és nyelv vakmerd, ha gy tetszik sziirrealista rahangolasan a lelki be-
nyomasokra, az utolsé harminc évben ki tudja, hany ir6 vérzett mar el. (2) Huxley-nal pe-
dig — akit a Joyce-féle irasmdd folytatdjanak tart — kifejezetten a formaban rejlo értékre-
lativizmust kritizalja: ,,Huxleynek nyilvan imponal a Joyce-féle szoérnyetegek gigészi
alaktalansaga. Regénye [a ,Point counter point’-r6l van szé — Sz. K.] szandékosan zilalt
és amorf. [...] A point counter point az 6 elgondolasdban a kor ideges dsszevissza villd-
zasa, [...]”. A Huxleyrol irott kritika — melyben ,,mostrumocskanak” nevezi az irot, kije-
161vén ezzel a tébbiekhez viszonyitott helyét —, ad lehetdséget a modern relativizmus al-
tal keltett aggodalmanak legtomorebb kifejtésére: ,,A mai ember a megértés bénaja.
Olyanok vagyunk, mint a villanytabla, amelynek a valtakozva kigyuld kortéi hol ennek,
hol annak a cégnek a reklamaban lesznek engedelmes fénypontok. Minden lehetdség ott
szunnyad benniink, csak a valasztds kényszere hianyzik. Nincs életiink, csak életeink.
Nincs vilagnézetiink, csak vilagnézeteink. Minden aton el tudunk indulni, de egyik ut
sem éri meg az életiinket. Biiszkék vagyunk a megértésiinkre; azt elhissziik, ez az agilis,
minden borbe beilleszkedd megértés: gazdagsag. Pedig ez csak a szegénység.” (3)
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A példasort itt megszakitva csupan a Kemény Zsigmond nevével fémjelezheté magyar
regényirdi és teoretikus hagyomanyra hivatkozunk. Kemény az ,Eszmék a regény és a
drama koriil” cim@ tanulmanyaban, a 20. szazadi regényteoridkat tobb ponton megeldz-
ve, ramutat a regény miifaji formajanak torvényszerii képlékenységére, (,,szabalytalan
alaku mt”), a ,,détail-ok vardzsa” révén pedig a részletezésre, a sziizsé helyett az ese-
mény fontossagara hivja fel a figyelmet. ElImélete azonban egy regényfilozdfia hatterén
van kifejtve, amely implicit vitat tartalmaz egyrészt a kartézianus észelviiséggel, mas-
részt a Kemény szerint ebbdl kdvetkezo értékrelativizmussal:

Korunk lathataran sok vilagossag és kevés meleg van.

Az eloitéletekkel egylitt, melyeket esziink szétbonczolt és tartalmatlansaguk miatt megvetett, csok-
kent kebliinkben a hit az igazsagok irant is.

Nem a szam- és természettani, de az erkdlcsi, politikai s tarsadalmi igazsagokat értem.

Vizsgalunk és kétkediink.

()

Ugyanezen vizsgalati 0szton és kétely, ugyanezen tevékenység a gondolkodasban és tehetetlenség az
alkotasban, jelentkezik az erkélcsi fogalmak koril is. (...) Egyik irany fel6l sincs mély hitiink. (...) Majd-
nem egyenlé gyonyorrel olvassuk nézeteink megta-

. p P o _ madasat, mint védelmezését: s majdnem egyenld ér-
Amit Nemeth Ldszlo tévedésnek veket tudunk felhozni magunk mellett, mint ellen.”

nevez, az a megertes tartozéka:
Jolytonos igeny a vildg Kemény a relativizmussal egyiitt jar6 én-
(tljra)megnevezésére. A vildg vesztéssel szemben a ,,makacs alanyisag”
nem adott, hanem elsajdtitott, a mifajat latja a regényben, melynek ismérve
hés nem az obje/etz’vne/e tétele- az 6 fogalmazasaban a ,,meleg hit” és ,,ingat-
zett dolgok leirdsdban, hanem a lan meggydzodés™. (4)
tapasztalat artikuldldsdban ér- A Keménynél érvényesiilt etikai alapelv

pi p Németh Laszlonal mindség-elvként jelenik
dekell. Az elbeszeles tehdt az az meg — innen szemléleti rokonsaga Ortegd-

€SZ{€OZ, amely ”emfsqk /e ‘els/z&{—/ val. (5) A rokonsag azonban tobb mint szem-
molja a ,puszta valosag” illizio-  |¢leti-filozofiai. Az ortegai elképzelés szerint
Jjat, hanem a vilag és az ,en” a regény a személyre éptil, (mondhatjuk ugy
mesterséges szétvdlasztdasdt is  is, hogy a nem-tsmeg én-re), a cselekmény —
megsztinteti. melyet 6 még nélkiilozhetetlennek tart — 1é-
nyegében a hds alakjanak ,,hordozd” kozege:
»Don Quijote és Sancho szoérakoztatnak benniinket, nem pedig, ami veliik torténik.” (6)
— azaz: az esemény egyedi megtorténésének modja. Az elbeszél6 vilaglatas atalakulésa-
nak problémdja az 1920-as évek magyar elméleti-kritikai onreflexiojaban is megjelent,
mint ,,a regény valsaga”. (7) Mind a szépirok, mind a kritikusok a maguk mddjan reagal-
tak a problémara, s megsziilettek azok a kritériumok, amelyek alapjan a mifaj
(Gjra)definialhatonak latszott. Németh Laszlo valasza azért kiilondsen izgalmas, mert 6,
mondhatni, a valsag évtizedében, az 1920-as években kezdi palyajat, szdmara ez nem el-
vont kritikai kérdés, hanem teljességgel az alkoto6i gyakorlat problémaja.

Mig Haldsz Gdbor a ,,személy”, Szerb Antal a ,,csoda”, Németh Laszl6 az ,,esemény”
fogalma koré épiti a regény miifaji megkozelitését. Haldsz szerint a regényszeri vilagal-
kotas ,,Nem a megfigyelt személybdl indul ki, hanem a személy fogalmabdl, mindazok-
bdl az asszociaciokbdl, amelyek vele kapcsolatban feltamadhatnak és megirhatok.” (8)
Szerb Antal — lényegében Lukdcs Gyorgy korai regényelméletére tdmaszkodva — az
eposz mint zart vilag és a regény mint ,,nyilt kozmosz” szembeallitasara alapoz (9), de-
finicidja szerint a regény a hitetlen korban a hit paradoxonat mutatja fel. (/0) O a 19. sza-
zadi valdszerliség-kovetelménnyel szembeallitva fejti ki a ,,csoda” modern fogalmanak
értelmezését: ,,A realista regény mogott allo6 nagy mozgatd eszmék, liberalizmus, termé-
szettudomanyos gondolkodas, technikai optimizmus, elvesztették hatoerejiiket. Es egy
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Uj, nem politikai és nem is vilagnézeti, hanem valami meghatarozhatatlan vitalis szabad-
sag vajudik a kor harcaiban. Aki nevet tud majd adni ennek az 0j szabadsagnak, aki ki
tudja majd mondani, mi az, amit mindnyajan akarunk, az a kor messidsa lesz — de addig
is, (...) aregény az, mely az 4j csoda, az Uj szabadsag formait keresi.” (1) A regény mint
a szabadsag ,,csoddjanak” mifaja igy helyezi vissza jogaiba a ,kalandot”, a pikareszk
elemet. Erdekes, hol kezd vitaba ezzel az elképzeléssel Németh Laszlo. Szerb Antal a
,,mélyebb én”, ,az élet termékeny Osiszapjaban” heverd, vagyis sajat — emberi — térténe-
tének kezdetére visszamené alany felmutatasaban, az ,,0si nagyszerliségii szimbolum-
ban” latja a korban bizonyos mértékig példa-regényként szamon tartott ,Glastonbury
Romance’, John Cowper Powys regénye irasmddjanak jelentdségét. (12) A megujulas
forrasa tehat mind az ,,én”, mind az elbeszél6 szovegegész fokozott hagyomanyra utalt-
saga. Németh Laszlo szintén felfigyel a hagyomany erdteljes szimbolikus jelenlétére a
szOvegben, (13) mégis tul transzparensnek latja a szerkezetet, a struktrat voltaképp ér-
dekesebbnek taldlja, mint a textust, mert a hatalmas kulturalis tradicié mesterségesen,
mechanikusan épiil be a szovegbe: ,,Az els6 oldalak utan, amikor ezt az 4j, s mégsem va-
ratlan elvet a regényben felismertem, azt hittem, ez a regény lesz legfelszabaditobb ol-
vasmanyom. Valojaban egyike volt a leggydtrobbeknek. Ez a gydtrelem részben a mes-
terségé, részben a 1éleké volt. Powys alakjai verejtékezd apatol sziilettek. Egy iranyban
minden nagysaguk ellenére is gyengék: intellektussal nemzették dket. Ha valaki, én sze-
retem az észt; egy helyen nem szeretem, ahol embert csinalnak.” (74)

A Németh Laszlo altal Iétrehozott egyedi regénymodellt ,tudatregény”-ként tartjuk
szamon. A regényt az elméleti gondolkodas nagyobbrészt ,.e vildg viszonylagossaganak
¢és sokértelmiiségének modellje”-ként szemléli, (15) e vilag — a maga heterogenitasat
megtartva — Németh Laszlonal egyetlen tudatba strlisodik:

Ennalam [...] a feladat nem a vilag, hanem egy tudat kialakitasa volt mindig. [...] Az élet legna-
gyobb csodéja az én szememben, hogy az idegsejtekbe beivodd nyomokbdl, az idegingeriiletek csil-
lagképeib6l minden ember Gjra f6lépiti a vilagot magéaban, kézben hozzaadja azt a valamit, ami bels-
le, altala sz6l a koponyak mikrokozmoszainak. (16)

A ,tudatregény” azonban sem magat a tudatmiik6dést, sem annak tartalmat nem abra-
zolja, nem foghatd fel intellektudlis vagy kizardlagosan reflexids regénynek. Németh
Laszl6 a megismerd tudat korlataira, egyben a ,,realitas” fogalmanak rendkiviili bizony-
talansagara mutat ra, amikor sajat regénymodelljét kérvonalazza:

A realista ird — szerintem — nem az, akinek nincs mas célja, csak a valosag abrazoldsa, hanem aki
tudja a valdsagot is — s egy magasabb rendii bels6 valdsag érdekében az emberekhez sz6l6 nyelv gya-
nant hasznalja. (17)

Németh Laszlot az foglalkoztatja tehat, hogy a ,,valosag” minden fejben masvalami,
az irasfolyamat azonban nem elsdsorban e belsé kozmoszra, hanem kialakitasanak mod-
jara kérdez ra. Németh Laszlo, amikor arrdl a jelenségrol beszEl, amelyet a kritika késébb
»tudat”-ként jelolt meg és tart szamon maig is, ,.elme-életet”, ,,elmefolyamatot” mond
»gondolkodas” (vagy ,.tudat”) helyett, el6térbe tolva ezaltal a dinamikus-életszerti miko-
dést, szemben a merev logikai strukturakkal. (78) Németh Laszlé nem valamiféle racio-
nalis rendezdelvre s nem is a reflexiv intellektusra alapozza felfogasat az ,,elme életérdl”.
Lathato a fogalmak pontositasara iranyulo szandék. Az ,,elme”, a ,,gondolkodas” katego-
ridi nala a nyelvi miikodéssel vannak 6sszeflizve. Az ,,elme élete” — 6nmagdban, mint a
mentalis tevékenység izolalt szféraja — szerinte hozzaférhetetlen, s épp a tdle elvalaszt-
hatatlan nyelvi tevékenység teszi hozzaférhetetlenné:

Aki kissé intenzivebben gondolkozott azon, mért fér az ember oly nehezen a tulajdon elme-¢letéhez,
rajon, hogy azért, mert a nyelv meghamisitja a gondolkozast. Mar amikor azt mondom gondolkozas, ha-
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misitottam, hisz elvalasztottam az elmefolyamat tartalmat érzelmi egyiitthatdjatol. Ez a szétvalasztas
azonban az elme életében sosem torténik meg, a két dolog ugyanannak a folyamatnak két kvalitasa. (19)

A nyelv alakité hatast fejt ki a gondolkodasra. De maga a gondolkodas sem egynemii:
Hertelmi” és , érzelmi egytitthatdja” van. De ami fontosabb: a ,,gondolkozas” mar mint
megnevezés, az elbeszéld gondolkodas elsé mozzanata is tartalmaz bizonyos redukciot,
amennyiben nem fedi le az ,,elme életének” valésagos komplexitasat: a tiszta logikai vi-
szonyokban kifejezhetd részt metszi ki beldle, azt ruhazza fel nallo Iéttel:

A nyelv trancsiroz6 szerszdm s az ember annyira hozzaszokik szavaihoz, hogy visszavetiti 6ket az
elmefolyamatra (...)” (20)

Németh Laszl6 latvanyosan elutasitja a nyelvet mint a logikai analizis eszk6zét (s mint
olyant, ami grammatikailag, azaz végs6 soron logikailag le is irhatd). A ,,grammatika” —
még nem gondolkodas:

Azt hissziik, hogy a grammatika szerint gondolkozunk s a grammatika valoban az elmefolyamat
szemléltetje. A nyelv azonban nem szemlélteti, csak jelzi a gondolkozast, ahogy a logika sem azt mu-
tatja meg, hogy fedezi fel az ember ott beliil az igazsagot, hanem, hogy megallapodas szerint hogy kell
kozolnie. Senki sem bukkan logikai uton igazsagokra és senki sem asszocial mondatszerkezetek sze-
rint. (Sz. K. kiemelése) (21)

Az ilyeténképpen felfogott jelold tevékenység tehat azért korlatoz, mert kész szaba-
lyokkal dolgozik, a kozlésre orientalodik, kdvetkezésképpen nem teszi 1athatova, sot kife-
jezetten elrejti a kifejezés megsziiletéséig vezetd utat, heurisztikus élményt — ezt az utob-
bit nevezi Németh Laszl0 ,,igazsdgkeresésnek”. Mi ennek a kovetkezménye nyelvszemlé-
letére nézve? Németh Laszl6 fontos distinkcidt tesz: mig az imént kdrvonalazott gramma-
tikai-fogalmi nyelv elfedni, a koltéi nyelv feltarni igyekszik az ,,elme mikodését”:

Az elme azonban (...) Ujra és Ujra tiltakozni akar a hamisitas ellen, mélyebben és plasztikusabban
akarja foltarni 6nmagat. Ennek a tragikus és végeredményben reménytelen kisérletnek a neve: koltéi
nyelv. (uo.) (22)

Németh Laszl6 alkotésfilozéfidja kozeli rokonsagban all az altala nagyra becsiilt alko-
té-barat, Pilinszky Jdanos ko6ltéi gondolkodasanak egyik alapelvével, a nyelvvel vald
Hkiizdelemmel”, illetve a nyelv ellenallasanak legy6zésével:

Paradoxonnak hat, de igaz, hogy a koltoi nyelv annal megrazobb, minél jobban kikiiszoboli a kon-
vencionalis nyelvet, minél inkabb a gondolatot, vagy legylink batrak: az elmeallapotot aramoltatja a
befogadd cimére. A kolt6i stilus a nyelv ellenére érzékeltetett elmeallapot. (uo.)

A koltdi nyelv teljesitménye a konvencionalis jelhasznalat ellenében szervezddo tevé-
kenység: a nyelv 6nprezentacidja és miikodésmodja egyiitt. A k6ltdi nyelv nem kozle-
mény, hanem az ,,igazsagkeresés” kdzege. (23)

A fentiek alapjan nem meglepd, hogy Németh Laszl6 kifejezetten a ,,tévedd embert”,
azaz egy masféle realitas-fogalom képvisel6jét helyezi regényiroi vilaglatasa kdzéppont-
jaba. Némileg megeldlegezve a kovetkeztetést: a tévedés — a regényhds esetében — ,,va-
l6sagosabb” valdsagtapasztalathoz vezet, mint a racionalis elmélkedés:

A tévedések a dolgok alruhai, s ami nem ejthet tobbé tévedésbe, nem is érdekel; a lehetoségek
garderobja nélkiil a dolgok elfakulnak. Nagy kérdés, hogy melyik a valobb valosag, egy targy, vagy
személy, az atmoszférajat tevo tévedésekkel egyiitt, vagy ugyanez a targy, személy a hozzaszohetd té-
vedésekbdl kifejtve.

A ,,puszta valosag” fanatikusai elfelejtik, hogy a teljes tévedés ritka; a legtobb tévedés mese a va-
16sagrol, egy darab valosag, mely csak azon a mesén at leplezddhet le. Aki nem hajland6 tévedni, nem
is ismer meg tobbé semmit. A valdsag, mely a jozansag fanatikusainak marad, szomoru bevallasa,
hogy nincs tobbé koziink a dolgokhoz. (24) (Kiemelések tdlem — Sz. K.)
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A ,,mese” (vagyis az elbeszél6 tevékenység) — melynek kulcsszerepet tulajdonit —
funkcidjat nem az igazsag kimondasaban, azaz az esemény predikalasaban latja, sok-
kal inkabb a megértés eszkozeinek kidolgozasaban. Mint ilyent pedig gyakorlatilag
elébbre helyezi mind a targyanal (ezt nevezi az igen kétségbe vonhat6 ,,valésag”-nak),
mind pedig a megismerd tudatnal. A narrativanak ennélfogva sem a ,,valésag”, sem a
tudat nem lehet eredete. A ,,tévedés” — a regény példaszerii formaiban, vegyiik példaul
a ,Don Quijoté’-t —, nem az igazsagigény feladasa, hanem a ,,puszta valosag” tételezé-
sének elutasitasa, a vilag szubjektiv elsajatitasa érdekében. A regény valdsagtapaszta-
lata alapjan torvényszertinek kell elismerniink, hogy az ember mint regényhds valoban
csakis a ,,hozzaszdhetd tévedésekkel egyiitt” redlis; amit Németh Laszlo tévedésnek
nevez, az a megértés tartozéka: folytonos igény a vildg (Gjra)megnevezésére. A vilag
nem adott, hanem elsajatitott, a h6s nem az objektivnek tételezett dolgok leirasaban,
hanem a tapasztalat artikulalasaban érdekelt. Az elbeszélés tehat az az eszkoz, amely
nemcsak felszdmolja a ,,puszta valdsag” illuzidjat, hanem a vilag és az ,,én” mestersé-
ges szétvalasztasat is megsziinteti (mely utobbi viszont a tudat illizidja). Létrehozza
ellenben azt a viszonyt, melynek révén ,.koziink lesz a dolgokhoz”. Amennyiben igaz
a Hamvas Béla-i gondolat, hogy a regény a hibas valdsagérzék leleplezésének s a va-
l6sagérzek helyreallitdsanak mifaja (25), akkor azt kell mondanunk: a regényszeri el-
beszElés ezt azaltal végzi el, hogy a dolgokat Gjrafelismerhetévé teszi (26), megnevezi
(27), a személyes cselekvés korébe vonja (28), megszabaditva azokat ezaltal a megér-
tés eldzetesen adott strukturaitol, jelentésiiket vesztett megnevezéseiktdl s a hozzajuk
tapadt, formalissa valt etikai itéletektdl. A textus a sz6 metaforizacidja révén a jel sze-
mélyes ujraképzését valositja meg.

A ,tévedés”-re alapozott megértés, ugy, ahogyan Németh Laszlo kifejti, egy szinte
sz€lsOséges igazsagigény megalapozasa, a koltoi vilagtapasztalat bazisa, amely ugyanak-
kor egy regényirdi ontologia korvonalait is sejteti. A vilagnak, ha az nem ,,puszta vilag”,
jelentése van az ember szamara, ennek a jelentésnek az elbeszél16i artikulalasa olyan sze-
mélyes tropologia Iétrejottét indukalja, amelyet valdban tévedésnek kell mondanunk, ha
valamely elvont, kész és sematikus tudassal vagy itélettel vetjik 6ssze. Amennyiben
azonban a kész tudasoktol valé elszakadast s a targy jelentésének felfejtését értjiik alat-
ta, akkor 1étszer(i tapasztalat artikulacidjanak kell tartanunk.

Eltakart és feltarult vilag az ,Iszony’-ban

A tovabbiakban az ,Iszony’ péld4jan kiséreljiik meg bemutatni, miképp fligg 6ssze a
regényszovegben tévedés €s metaforizacio, vagyis: mi modon valik (ez esetben) az ob-
jektivitasigény helyébe 1épd szubjektivitasigény a mafaji jelleg s egyben az alanyisag
megalapozasanak nyelvi feltételévé.

A metaforaképzés alapja természetesen maga a sz6 autogén metaforaképzo tulajdon-
saga, azaz szimbolikus természete. (30) Regénybeli kiinduldépontja pedig az a jelkészlet,
amelyet Karasz Nelli alkalmaz Takard Sanyihoz és vilagdhoz vald viszonyanak megjels-
1ésére, s amelyet a cim mint az ,,iszony” diszpozicidjat emel ki.

A Takard-porta dominans ismertetdjegye a ,,kovérség”, ,,zsirossag”. Els6, mar nem ki-
zardlag referencialis, de még kéznapi metaforikus jelentése a ,,gazdagsag”, ,,jomod”, ezt
a jelentést aktualizalja Nelli els6 benyomasa a hazrol:

Van egy olyan els6 érzés, ha az ember egy udvarba belép, mint amikor a kacsanak a tollaba tapint,
hogy sovany-e, kovér-e. Hat itt mindeniitt kovéret, zsirosat fogott a szem. Pedig a nyitott jaszol mo-
gott nem is voltak olyan kovérek az okrok; a kis récék itt is csak most hdbologtek el6 a tytk aldl. A
mi majorunkban mégis minden sovany volt: a csalannal kinyalt goré, hazon a zsindely, a lovak hatan
a fényesség. Itt meg mindenen meglatszott, hogy van hozza pénz, munka, gondoskodas.” (436.) (31)
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A ,,zsirossag” attributuma fokozatosan attevodik a haz lakoéira, Sanyira: ,,Zsiros szaja-
bél boldogan 6mlétt a tréfa.” (450.) és egész kdrnyezetére:

A falu, az az 6 eleme. Meglatszott a sirnal, ahogy egyiitt bogtek és razkodtak. Az egész egy zsiros,
hazug kocsonya. S én lemenjek kozébiik? (543.)

A ,,zsir”, ,kovérség”, ,,razkddas” (ti. a razkddo hus vagy héj) az egész Sanyi-féle vi-
lagra kiterjed. (31) A ,,zsirossag” metaforikus jelentéskore akkor rogziil a szovegben,
amikor a zsiros targyak érzékelése, azaz a csuszossag, sikossag képzete a Nelli iszonyo-
dasat kivalté tapasztalatok megjeloléseire is attevodik. Sanyi megnyilatkozdsmaodjat
,»Zzsiros folényességnek” nevezi, (32) s ugyanez a sz6 jeloli kapcsolatuk mindségét: Nel-
li mar a gyermek Sanyirol késziilt fénykép kifejezését is igy interpretalja:

Hisz ez mar itt is azon tori a fejét, hogy engem a melegségével, a nyiltsziviiségével, a szdja f6lott
sarjadd bajuszkajaval bezsirozzon. (549.)

Nelli és Sanyi hazassagi valsaganak elmélyiilése, amit Nelli ,,iszony”-nak nevez, a
szovegben egyre intenzivebben kapcsolodik a zsir motivumkoréhez, amely a sikossag, a
nyal, az iszap képzetkorére is kiterjed. Nelli ugy érzi: ,,az érzelmes, fortyogd iszap
megint csak lehuz” (603.), ,,Nem lehet azon a cimen, hogy feleségiil vettek, barmikor be-
nyalazni.” (603.) ,,Ez mindenfeldl koriil-

Az arcvondsok mint jholddr-  vesz... aszeretetével. Milyen szép sz6 és mi-
kok” (,holdgodrok”) a fejet mint  lyen szomyt. Hogy bepiszkitja az embert.
gondolkodo részt s a testet mint Tetsz.lk t}ldm, mi a szer§l§m? A k(?ziinsege—
Sr=ékeld részt a Hold — az dlette- Sebbik vagya, hogy a mamkat. maganak falat

len égi-test - megfelelGjévé te- tul bepyélazzg.” ‘(611.)’ Se’m}’/l pf:dlg - Nezlh

. y g nyelvére forditva: ,,Nyalbodl és hasbdl: a vég-
szik. Ez Nellit is az élettelen tes- » ; -
, P Y zet.” (652.) (Sz. K. kiemelései)
tekhez leszi hasonlo.va:/az}: ide- A ,,zsiros”, ,nyalas”, ,iszapos” jelentéskor
zell jelenetben a;zkmsmb{ lesz egyben az ,,iszony” sz6 belsd, etimologiai
ennek a metafordja, vagyis az a  formajat is rekonstrudlja: iszamik: *cstszik,
viselkedésmod, amelyet Sanyi  siklik’. (33) Az iszap széval valé rokonitast
mértéken feltili (6n)fegyelemnek inkabb koltéi etimolégianak nevezhetnénk,
ertékel. amely az isz- kvazitével operal, a nyelvtorté-
net nem azonositja a két szotét. (34)

A sz0 iranyito hatast fejt ki a torténetiddben a cselekvésre és az indulatos megnyil-
vanulasmodra, az elbeszélés idejében a reflexidra, s Nelli egész vilagat atfogo, s atmind-
sité metaforava alakul. A testi-bioldgiai megnyilatkozasok, els6sorban a szexualitas ele-
meib6l Nelli szamara nem rakddik Gssze egy szerelem torténete. Azaz — ha Ricoeur ter-
minologiajat alkalmazzuk — a hazassag torténete nem tud behatolni Nellinél az egziszten-
cia torténetébe, nem tud illeszkedni a személyes 1étbe, ezért személytelen, elidegenedett
¢és negativ jelentéssel telitodott, s végsd soron csakis elutasithato. (35) Nelli esetében az
akaratlanul elkovetett — igy raciondlisan tényleg indokolhatatlan — gyilkossag lesz ennek
az elidegenedésnek a cselekvésszerti jele.

Az ,iszony” sz6 azonban csak az egyik kiinduldpontja az 6nnarrativanak. A regényben
feltinik egy konkurrens metaforika, s vele egyiitt egy konkurrens narrativa is, amely a
’sovanysag’, ’csontossag’ alapmotivumaira épiil. Ezt a jelentéskort is szereplok képvise-
lik, harom — Nelli sorsat tekintve meghatarozo6 — alak: az édesapa, Takar6 Imre és Szeré-
na néni. Karasz Endre a kovetkezd elbesz€16i jellemzést kapja:

A fitkon, mint é16 nyomasmérdkon lattam, hogy mennyi tekintélyt terjesztett az ¢ szikar csendessége.
Benne volt a csontjaban, hogy minden 6se a magaén volt Ur, s § is sok szaz embernek parancsolt életében.
Azzal a fegyelmezéssel, amivel a vadorzo erdészeket s a munkaslanyt lesé gyakornokokat tartotta féken,
most mind maganak parancsolt: hallgatast, biiszkeséget.” (355. — Kiemelések télem, Sz. K.) (36)
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Szeréna néni:

Nelli — ugrott fel, s a bélyegz0 faja nagyot koppant az asztalon. Kicsit sovanyabb volt, mint hat éve,
mikor utolszor lattam, s ahogy folnyult, még szikarabbnak latszott. (607.)

A ,,csontossag” — az apa, Szeréna (s mint a késdbbiekben sz6 lesz rdla, Imre), tehat a
»szivvel” érzékelt, de nem értett — figurdk kozos alakjegye, a Kornélia név jelentését te-
matizalja: a név tove a latin cornus sz6, melynek lehetséges eredete a cornu ’szarv’ jelen-
téshi alak. A szveg tehat, mikozben felfedi a névben rejlé metaforat, tropoldgiai dimenzi-
6jaban megjeloli annak az értelmezd viszonynak az alapjat, amely e hdsoket 6sszekoti egy-
massal. Vagyis a regény immar nem az interperszonalis viszonylatok feltarasaban érdekelt,
hanem inkébb a ,masik” jelenléte mint az ,,én” szdmdra szo6lo jelentés felfejtésében.

A ,,csont”-motivumhoz kot6do, a jelold altal hordozott képzettartalomban foglalt
’szarv’-jelentés hozzajarulhat a kézismert archetipikus jelentésréteg, a Nelli és Diana/Arte-
misz k6z6tt vont parhuzam értelmezéséhez. Mint ismeretes, az ekvivalenciat Nelli amazon-
természete €s a szliz vadaszistenné-alak, valamint kozos attributumuk, a kutya révén re-
gisztralja a szakirodalom, a szarvas azonban ugyanilyen fontos Diana-attributum. (37)

A regényszoveg szimbolikdjaban a szarvas Nelli mint integer, 6nelvii személyiség
szimboluma, a masik Didna-attributum, a kutya azonban lathatolag ezzel ellentétes jelen-
tést hordoz. Takar6 Sanyi szerepe — ezen a metaforikus jelentésszinten — mar elsé megje-
lenésekor Uigy hatdrozhaté meg, mint a személyiség autonom egészének megbontasa:
mintegy ,.levalasztja” Nellirdl a kutyakat, ,,megbabonazza”, szinte elcsabitja, mindeneset-
re sajat hatalma al4 vonja dket, s Nelli érzi, hogy ez a hatalom lényegében r4 is kiterjed:

Enbennem, emlékszem, még az is megfordult, hogy ra tudom-e ezeket a kutyakat Sanyira ugratni,
ha hozzam merne nyulni... Olyan nagy pecér: egy-egy duruzsold széval tan ezeket is maga mellé von-
ja, mint azt a bolond, razkodé Terust az imént. (370.)

Nelli belsé ellenallasat képviseli a ,,vad” (,,beliil: trappold vadként futott, Isten tudja,
miért, a szivem... Szinte érthetetlen volt: mi riaszt meg, hogy ezzel a férfival menjek vis-
sza a pusztaig.” — 370.) A szivet, a cselekvés kozpontjat jelold ,,vad”-attriblitum a
’szarvas’-jelentés megfeleldje lehet, ezaltal Nelli Didna-aspektusat konkretizélja. A testi,
Osztonszer( 1étezéssel (melynek a kutya a szimbdluma) a szellemi 1étezés all szemben.
Sanyi szamara ez hozzaférhetetlen személyiségrész, hatalma csak a kutyakra (az 6szto-
nok teriiletére) terjed ki. (38) A ,,vad” Nelli szohasznalataban az integer spontan készte-
tések metaforaja, korabban ugy nevezte a jelenséget, hogy ,,a bennem lev vad titok”
(354.). A jelenet elbeszélését zaré mondatban, sziilei beszélgetését reprodukalva Nelli
szintén vadasz-terminussal fogalmaz: ,,(...) de ezek is 6ssze tudnanak eskiidni Sanyival
— az én megejtésemre.” (372.)

A szarvas alakjahoz kotdd6 metaforikus jelentésréteget Diana és Nelli masik k6zos att-
ribituma, a Hold szervezi. (39) A holdsarlé — forméaja révén — a szarv mitoszi ekvivalen-
se, s a két attributum nemcsak kivalthatd egymassal, hanem létrehoztak a ,,szarvakat vi-
sel6 hajadon” antik dbrazolatait is, a szarvas- és a né- (leany-)alak kozti szemantikai ek-
vivalencia archetipusat. (40)

A Hold sz6 jelentésének metaforizacidja mar az elbeszeld szovegben végbemegy: ,,Az
apam maganos sétai, a Szeréna néni aggsziiz lelke: két oldalrdl is gylilt bennem a csénd,
a holdfény, a riadalom.” (689.). A ,riadalom”, a vad és a hosn6 k6zos ismérve, Nellire
vonatkoztatva a belsd hianystrukturanak megfelelé diszpoziciot jeldl. A (szarv alaku)
Hold a Diana haldl-aspektusat képviseld6 Hecaté-attributum is, ez a szimbolumjelentés
funkcional a regényben, amikor az apa élettelenné valé arcat és tekintetét vilagitja meg
a Hold. A halott: az értelemnélkiilivé, puszta dologga atalakuld test, mely t6bbé nem kép-
visel semmiféle jelenlétet, kitiresedetté s ezaltal riasztova valik, 1évén, hogy elveszti a
masik szdmara valo jelentését:
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A dacos, leszamolt arc mogott ez a kék szemhéj s az aldla kicstiszo pillantas olyan volt, mint egy
értelmetlen, banatos visszanézés. Most odaborulhattam volna ra; nem tudott volna védekezni a jajdu-
las ellen, [...] (407..)

En tudtam, hogy nekem kéne édesapahoz huzédni. De a felsd kabatjaba bepolyalt test f5lstt az arc,
melybdl a folénk novo holdfény csak kisérteties holdarkokat hagyott meg: a helyemre tapasztott. |[...]
A le-fol himbalasban lassu bels6 vérzésként ontott el a gyengeségem. (409.)

Tiltakozni kéne, mocorgott a béna mélységben valami. De hogyan, amikor itt il kdztlink messze
lebeg6 holdgddros arcaval 6, akinek csakugyan ez volt az utolsé reménye. (410.)

Az arcvonasok mint ,,holdarkok” (,,holdgtdrok™) a fejet mint gondolkodo részt s a tes-
tet mint érzékeld részt (41) a Hold — az élettelen égi-test — megfelel6jévé teszik. Ez Nel-
lit is az élettelen testekhez teszi hasonldva: az idézett jelenetben a , kristaly” lesz ennek
a metafordja, vagyis az a viselkedésmodd, amelyet Sanyi mértéken feliili (6n)fegyelemnek
értékel, de amely abbdl fakad, hogy a lehetséges valaszreakciok értelmiiket vesztik s gat-
las ala keriilnek a szinte dologi létezdvé valt ,,masik” hatdsara, hisz annak teste t6bbé
nem jelenlét, amely értelmet kozvetitene, amelyre valaszolni lehetne. Ezzel egytitt meg-
szlinik a 1étezés metafizikai tavlata is — ami ijedtséget, riadalmat valt ki a személyiség-
ben, l1ényegében az énvesztés allapotaba kényszeriti. Szeréna néni halalanak jelenetét is
a Hold vilagitja meg: a ,,nyari hold tekintett be az éjszakabol” (620.) Nelli és Szeréna ko-
z0s haldszobajaba, megvilagitva Szeréna tires agyat — ami szintén a 1ét helyén maradt hi-
anynak, ,,(irnek” felel meg.

A ,,masiknak” — mint az ,,én” szamara jelentéssel bird személynek — az elvesztése hi-
anyt idéz el6 a megértésben és az 5nmegértésben, ami a vilagnak €s a szubjektivitasnak
mint hianynak az érzékeléséhez vezet. Ez a hidnyérzet Nellibdl kévetkezetesen a mene-
kiilés kényszerét valtja ki, s a Hold-motivum (s mellette a kocsi vagy hinto, amely halot-
taskocsiként funkcional) a menekiilés szlizsés eseményének attriblituma lesz a regény-
ben. Leanyként a hsnd sajat belvilagaba menekiil, majd hazassaga alatt apro triikkkokkel
tér ki férje eldl, Fancsrol, a Takard-hazbol visszavagyik Huszarpusztara, azutan pedig, a
Sanyival és az id6sebb Takardnéval lezajlott veszekedés eldl (éjszaka) Cencre szokik, a
nagynénikhez.

A bozét, a Hold, az akacfak tere a puszta, s Nellit hdzassaga utan is ez a kozeg valaszt-
jael férjétdl: a puszta vilaga éles ellentétben all Sanyi vilagaval, a falu ,,zsiros, hazug ko-
csonya”-nak nevezett vilagaval: ,,Hiszen itt vagyok itthon; édesapam lelke itt keriilgeti a
hatart, itt tudtam Sanyit is valahogy elviselni.” (543.)

A dolgok Hold altali megvilagitottsaga Nelli igazsag-fogalmanak is szimbolikus képi
megfeleldje (,,bennem tisztan, igazsaguk é€les holdfényében alltak a dolgok” — 597.). A
hazassagkotés utani elsé komoly Osszelitk6zEs jelenetét is a Hold vilagitja meg — a Hold
(mint fényes, de nem meleg égitest) megfeleldje a ,,hideg sz6”, amely ,kiszikrazott”, s
amely az ,jigazsag éles holdfényének” témajat folytatja. Bodolaiék latogatasa utan:

Amikor az uradalmi lovak a bozdt felé eldobogtak, a torndcon mar a hold rajzolta ki a mi ottma-
radt arnyékunkat. Bodolai attél tartva, hogy Sanyi kozt és kdztem az a néhany hideg sz6 kiszikrazott,
tapintatosabban adta a kedélyest. Nem volt sz6 tobbet hazassagrol; (...) (500-501.)

Nellit ,,lunaris” természete, mondhatni: ,,holdkoros” igazsagérzete vezeti a szokéshez.
A szandék megformalddasat a telihold vilagossaga kiséri: ,,Az ablakon nem volt a spalé-
ta behajtva; a nagy hold koriil szinte kék volt az ég, [...]” (603.) A hosnd bizonyos ben-
ne, hogy el akarja hagyni a szdmara végképp dologi valdjara redukalodott, jelentését
vesztett vilagot, amely irdnt iszonyt érez. (42) A fellépett, illetve nyiltta valt konfliktus
ugyanakkor nem redukalhat6 interperszondlis viszonyokra, Nelli reflektalja a sajat ma-
gaban érzékelt hianystruktirat, sajat személyiségének sériilését is (43), sajat csonka, torz
»enje” eldl menekiil. A szokés kivitelezésének jelenetét, melyben Nelli kocsit szerez ma-
ganak, még mindig a Hold vilagitja meg:
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Az akacfak még mindig a hold fényében fehérlettek, amikor kinn a Kigy6 utcaban egy szegény em-
bernél, akirdl tudtam, hogy fuvarozni szokott, bezorgettem. (604.)

Ugyancsak a Hold jelenléte mindsiti a mar Sanyival egyiitt megtett visszautat. A fény
— amely szimbolikusan az igazsag fénye — széttorik, azzal parhuzamosan, ahogyan Nelli
igazsagvagya is mintegy szertefoszlik. Az asszonyra teritett bunda, amely eltakarja, képi
szimbolikaja alapjan a Holdat és a csillagokat eltakaro felhdknek felel meg. A Hold Nel-
lit mint gyakorlatilag halott embert jel6li:

En ott iiltem a ram teritett bundaban, s a magas eget néztem. Bizarr, dsszevissza toredezett ég volt.
Itt egy tabla holdfényes kékség, ott jégzajlasként egymasra torlodott és megdermedt felhdk. Egy futt
foszlany mogott elkallodott csillagok, aztan megint felhdk. S ez alatt az driasi szétdobalt ég alatt, egé-
szen lenn, a feketén lapité dombvidék: egy-egy jegenye s kiilon holdfényt kapo stirgénypdzna. (...) Az
ember, mint a sirba betolt koporso, tehetetleniil cstszott benne [a kocsiban — Sz. K.] sorsa felé. (630.)

A narrativa sokat emlegetett mondata, Nelli sajat 6nértékelése — ,,haldoklok 16knek a
karjaba” — végs6 soron nem nélkiilozi az igazsagot, de racionalizalja a torténetet, s azt
mint a halallal vald zsarolas sziizséjét allitja 6ssze. A regényszdveg azonban a szubjektiv
torténetet emeli ki: Nellit a személyes jelenlét igénye, vildgat azonban annak teljes hia-
nya jellemzi, s ez leger6sebben a halal sziizsés eseményében, a személyes Iétet fenyege-
t6 hianystruktarak eluralkodasaban nyilvanul meg. Ebben az értelemben tekinthetd
»igaznak” a fent idézett kijelentés — amennyiben a halottak a 1éthianyos allapot, illetve a
metafizikai tartalmat vesztett 1étezés képviseldi a regényben, s a hiany kiterjed a Nellit
kortlvevd kozosség egész kiils6-belsd vilagra. Ez a hidnystruktira azonban felfedetlen,
az ,eltakartsag” allapotaban van. A 1€t hianyat a dolgok, targyak bdsége takarja el — ami
példaul gazdagsagként nyilvanul meg. A Hold, amely Takardék vilagat mindegyik eset-
ben mint élettelen, azaz 1éthianyos (halott vagy értelemhianyos) vilagot vilagitja meg, 1é-
nyegében feltaro funkciot tolt be: a targyakat mint hianystruktirakat tarja fel, pontosab-
ban mintegy hozzasegiti (fényével) a targyat, hogy az maga tarja fel 6nnon hianyat, sajat
jelentéstelenségét. (44)

Ugyanezzel indokolhaté Nelli hatarozott ellenszenve a gazdagsag (,,kovérség”) irant,
masfeldl a sajat szegénysége folott érzett bizonyosfajta biiszkeség (melyet anyja sem, de
még apja sem oszt, Ok szégyellik a szegénységet). Mig Takar6ék gazdagsagaban a pusz-
ta targyak Iéthianyat érzékeli, Nelli sajat ,,pusztai” vilagat minden esetben a targyak rom-
lasa révén jeloli meg: ,,.belebamulhatnak a szegénységiinkbe mint egy felvagott hasba”
(345.); ,,(miféle elészoba volt az; a mennyezet deszkain atporzott az ocst)” (350.); ,,a mi
piciny, vedlId tetejii konyhankban” (351.); Takar6ék hintojat a sajat ,,rossz nddas homok-
futd”-jukkal hasonlitja 6ssze, mely utdbbi ,,gorvadt a pajtaban” all (400.). A targyak rom-
lasa azonban nem idéz eld léthianyt, s6t Nelli kulonleges vonzodasa a ,,pusztahoz”
(amely neve szerint a ’semmi’ tere, 1ényege szerint mitologikus tér: a Hold és az apa bo-
lyongo lelkének tere), azon alapul, hogy szamara ez a tér a Iétrehozas, teremtés, a hiany
1étbe forditdsdnak kdzege. Ebbol a szempontbdl érdekes, ahogyan a krumplis palacsinta-
stitést értékeli: ,,A nincsbdl még valami extrat is kapnak; kiilonlegességet.” (349). Hirte-
len diihot valt ki bel6le Sanyi naiv targy-fetisizmusa, amikor a régi ebédld helyett 0j, de
izléstelen, oda nem ill6 szalongarniturat vasarol. (45) Nelli azonban — targy hianyossaga
(giccsessége) lattan — 6nmagaban is kénytelen €szlelni a hianyt: ,,azt gondoltam, hogy a
gonosz asszonyok biztosan ilyeneket mondanak, mint én” — 565.; ,,Valami nagy jot csi-
kartam ki az urambol azzal az 6rdogi miivészettel, amihez csak a gonosz asszonyok ér-
tenek.” — 581.). Nelli, aki ezekben a mondatokban a ,,gonosszal”, az ,,6rdoggel” azono-
sitja 6nmagat, a puszta, értelem nélkiili targyban a 16t alvilagi, azaz nem Iétszer(i aspek-
tusanak megnyilatkozasat latja — s azt is latja, hogy ezt az értelemhianyos allapotot sajat
szubjektivitasanak hianya, 6nmaga alvilagi aspektusa idézte el6. (46)
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Még egyszer, immar az elemzés alapjan réviden visszatérve eredeti kérdésiinkhoz, a
Hrealitds” és a megértés regényszerl értelmezéséhez, azt mondhatjuk, hogy Németh
Laszlonal olyan ontologiai megértésmdd korvonalazodik, mely szerint a vilag egyarant
megmutatkozhat ,,puszta vilagként” (ez esetben eltakart vilag), masfeldl az értelem vila-
gaként (ez esetben viszont megértett, a személyes cselekvés korébe vont vilag). A két sta-
tusz viszonya hierarchikus: a dolgok (targyak) vildga elfed(het)i az értelemét, itt a sze-
mélyiség is Iéthianyos allapotba keriil. A hianystruktiranak fel kell tarulnia, hogy meg-
sziintethetové valjék, s a ,realis” vilag, az egészleges megértés 1étrejéhessen, s megszii-
lessék a ,,mindség” szubjektuma. (47)

Jegyzet

(1) ,,Orskségével szemben csakis akkor lehetiink méltanyosak, ha nézeteinek ugymond ujrafolidézése helyett
hasonlé moédon jarunk el, mint Kosztolanyi, Babits, Jozsef Attila, Ady s mas magyar irok esetében, vagyis az
egyes alkotasoknak a megvaltozott és sziinteleniil atalakulo helyzetnek megfeleld Gjraértelmezésére vallalko-
zunk.” Szegedy-Maszak Mihaly (2001): A fordithatosag esélyei. In: Németh Ldszlo-emlékkonyv. Tiszataj kony-
vek, Szeged. 219.

(2) Németh Laszl6 (1992): Kritikai naplo. In: US.: 4 mindség forradalma — Kisebbségben I-1V. Piiski, Buda-
pest. I11. 1742.

(3) Németh, 1992. III. 1736.

(4) Kemény Zsigmond (1905): Eszmék a regény €s a drama koriil. In: Bdré Kemény Zsigmond munkdibdl. Saj-
t6 ala rendezte Gyulai Pal. Franklin Tarsulat, Budapest. 130. 131. Logikus, hogy Németh Laszl6 a maga min6-
ségelv-gondolatara alapozva érti meg a keményi tragikum mibenlétét: ,,Az antik tragikai felfogas, mely a vég-
zetet a kivaldosag irigyének és gyotréjének latja (Kemény legjobb regényeinek s legszebb tanulmanyainak az ih-
letdje): Erdély ajandéka. Megérteni a gyengeséget, melynél fogva a kivalot a végzet nagy gépezete elkapja s
megérteni a gép mechanizmusat, mely nemzedékeket daral le unatkozva s csak akkor bug fel vadabbul, ha egy
urdul teremtett ember csontjat ropogtatja: ez Kemény szepirdi és tanulmanyirdi muzsaja.” (Németh, 1992,
1067-1068.)

(5) Németh Laszl6 épp Ugy a 20. szazadi torténelem valsagjelenségét latja a ,,tomegek lazadasaban”, mint Or-
tega: a lét szellemi szférajanak feldldozasat a praktikum nevében, az alkoté gondolkodas kiszorulasat a torté-
nelembdl: ,,A tdmeg nem a proletariatus, hanem a naprol napra, a legkisebb ellenallas iranyaban €16k (esetleg
épp arisztokracia); a nemesség, az elit pedig a feladatokat talalo, a tilmunkat végzd, az alkotd.” (Németh Lasz-
16: Kritikai naplo. (1932-33) Ortega. La rebelion de las masas. In: Németh, 1992, 1. 217.)

(6) José Ortega y Gasset: Gondolatok a regényrél. ABC Konyvkiado Rt., Budapest. 1944. 15.

(7) Ld. Halasz Gabor: Az ujabb regényrdl. (Regénytechnikai kérdések). In: UG. (é.n.): Az értelem keresése. Iro-
dalmi tanulmdnyok. Franklin Tarsulat, 62—85. Bar Halasz Gabor lényegében az elbeszélés megnovekedett, ten-
denciava s tudatos irdi eljarassa valt onreflexivitasat regisztralja, amikor azt mondja: nem valsag zajlik, hanem
torvényszeri miifaji atrendezodés. A kalandregény-séma helyett a reflexio lett az uralkod6 elbeszél6i attitiid —
de ezzel a regény lényegében sajat alapformajat regeneralja, amennyiben a Lawrence Sterne-i, cervantesi,
fieldingi alapformara megy vissza. Vagyis: sz6 sincs a miifaji jelleg elvesztésérdl, sokkal inkabb annak vissza-
nyerésérol.

(8) Uo. 71.

(8) Szerb Antal (1981): Hétk6znapok €s csodak. In: Ub.: Gondolatok a kényvtdarban, 111. kiadas, Magveto,
Budapest. 477-644.

(10) ,,(...) mégpedig olyan csoda, amelyben mar nem hisznek teljesen, amelynek propagandara van sziiksége.”
(Uo. 482))

(11) Uo. 495-496.

(12) ,Regényeiben ujra értelmet nyernek, rehabilitalodnak azok a magasztos eszmeerdk, amelyek korunkban
olyannyira meggyongiiltek: a primitiv és toretlen hit, az aldozatos és csakugyan hegyeket mozgatd szeretet €s
a tiszta, mély, szentimentalizmus altal fel nem higitott, az idedk piramisan trénold josag. Mindaz a végso tisz-
tasag €s erkolesi szépség, amelyet valamikor a Gral szimbolizalt; a Glastonbury Romance-ban Powys vissza-
tér ehhez az 6si nagyszeriiségli szimbolumhoz.”. In: Szerb, 1981, 563.

(13) ,,A tizenharmadik szazad elején errdl a vidékrdl tamad fol megint, legalabb a koltészetben, a breton re-
vans-vagy szazadokat bujdoso hdse, Arthur kiraly, Geoffrey of Monmouth mesés brit térténetében; a képz6do
mondék vonzasaval ragadva magahoz Tristan és Gawayne, majd Lancelot mondajat s a blivész Merlin joval
Osibb torténetét, végiil magat a vilagi koltészet egyhazi ellenszeréiil koltott Gralt is, melynek lathatatlan edé-
nyében most mar Arthur kiraly tizenkét lovagja kergeti f61don, tengeren Krisztus vérét, a tisztasziviieknek meg-
mutatkozot. Arthur kiraly sirjat a kézhit mar akkor Glastonburybe helyezte. (...) Powys is ebbe a volgybe rak-
ta regényét. Szandékosan valasztott olyan helyet, ahol az Gjabb protestans-kapitalista rétegek alatt még ott a ko-
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zépkor; a kozépkor alatt ott a brit mondavilag s azon tul a barlanglakokig visszanyuld Ostorténet. Glastonbury:
a legteljesebb multa folt Anglidban. Nemcsak mert minden rétege megvan, hanem mert itt minden réteg jelen
még.”. In: Németh Laszl6 (1973): A Glastonbury Romance €s a huszadik szazadi regény. (1936) In: ud.: Euro-
pai utas. Tanulmdnyok. Magvet6 és Szépirodalmi, Budapest. 412.

(14) Uo. 416.

(15) M. Kundera (1992): A regény miivészete. Eurépa, Budapest. 26.

(16) Németh L. (1968): Korrektara utan. In: ué.: Kiadatlan tanulmdnyok. Magvetd, Budapest. 271. 272.
Ugyanebben az irasaban fejti ki, hogy szovegei egyetlen nézdpontnak, latdismodnak vannak alarendelve, még
akkor is, ha formailag csak kivételes esetben van markirozva ez az egykozpontisag: ,,(...) én sosem valtom a
koordinata-rendszert; bar az Iszony az egyetlen regényem, amelyet a f6hds els6 személyben mond el, voltakép-
pen minden regényemet at lehetne ilyenné irni, hisz események, alakok mind a f6h6shoz viszonyulnak, az 6
szemléletében jelennek meg.” (Uo. 270.)

(17) Uo. 292.

(18) Erzékelhetd bizonyos kiizdelem is az orvosi terminolégiaval, amely természetesen a biologikum részeként,
fizioldgiai strukturaként tudja megragadni a mentalis miikodést. A regényird szemszogébdl viszont a nyelv ol-
dalardl is le kell irni a jelenséget.

(19) Németh L. (1999): Freud és a pszichoanalizis. In: ud.: 4 mindség forradalma. Kisebbségben. 1-1V. Piiski
K., Budapest. III. 1707.

(20) Uo. 1707.

(21) Uo.

(22) A Freud-tanulmany vilagosan ramutat, hogy Németh Laszlora korantsem az sztonélet koncepcidja tett
dontd hatast, hanem éppenséggel a freudi pszichoanalizis tudatkritikaja: az a gondolat, hogy a tudat nemcsak
hogy nem egynemti, hanem egyfeldl nyelvileg konstitualodd, masfeldl pedig nyelvteremté. (,,Ma, amikor Fre-
ud koncepciojat tamadjak és tinneplik, hadd vallok én szint a médszere mellett.” — uo. 1707.)

(23) Az ,,igazsag” sem elore adott: ,,(...) hiszen a regény-robot kinjanak egyetlen jutalma épp az a varatlan, ami
az iras kozben szamunkra is meglepetésként meriil fol beldle.” (Németh L.: Az ir6 és modelljei. In: Németh,
1968, 11. 289.)

(24) Németh Laszlo: Proust vilaga. In: Németh, 1992. 1. 195.

(25) ,,Aki tudja, mi a valosag, az nem tudja, mi a valésag. Ez csak a szélmalom. De azt is biztosan tudja, hogy
a szélmalom az igazi valosaghoz mérhetetleniil kézelebb 4ll, mint Richelieu valdsaga.” (Hamvas Béla: Regény-
elméleti fragmentum (1948). In: ud. [2002]: Arkhai és mds esszék. (1934—1948) Medio, Budapest. 271.) A re-
alitas-fogalom eme korrekcidja nevében tesz kiilonbséget Hamvas az individuum és a személy kozott: mig az
els6 csak a kollektivum komplementer parja, azaz részlete, a masodik magaban hordozza a kozosséget, ezért
az tidvtorténet alanya: ,,A regény ontoldgiai koncepcidja, hogy az emberi vilagban az igazsaghordoz6 mar nem
a koz6sség, hanem a személy.” (Uo. 287.)

(26) Formalista gondolat, hogy a regény ismeretlennek tételezi a vilagot, a targy ,,meglattatasara”, nem pedig
Hfelismertetésére” orientalodik. Vo.: Sklovszkij, Viktor (1963): Az angol klasszikus regény. In: ud.: 4 széppro-
za. Vélemények és fejtegetések. (Ford. Lanyi Sarolta) Gondolat, Budapest. 233-341.)

(27) A formalista elbeszéléselméletet opponald Bahtyin (a regény mint a soknyelviiség miifajanak bevezetésé-
vel) nem a meglattatasra, hanem — a megnyilatkozas els6bbségébdl adodéan — a kifejezés révén torténd meg-
értés Ujjaalakulasara teszi a hangsulyt: ,,A parodisztikus-travesztiv formak egy igen fontos — mondhatni: dontd
— vonatkozasban készitették el6 a regényt. Megszabaditottak a targyat a nyelvtdl, melybe a targy ugy belega-
balyodott, mint valami haldba; folszamoltak a mitosz hatalmi monopdliumat a nyelv folott; kiragadtak a tuda-
tot a direkt nyelv hatalmabol, szétziztak a tudat siiket bezartsagat sajat nyelvébe, sajat szOhasznalataba. Kiala-
kult tehat az a tavolsag a nyelv és a valdsag kozott, amely sziikségszerl el6feltétele minden valdban realista
nyelvi forma létrehozasanak.” (Bahtyin, Mihail M. [1976]: A regénynyelv el6torténetéhez. In: ud.: 4 sz6 eszté-
tikdja. [Valogatta és forditotta Konczol Csaba] Gondolat, Budapest. 237.)

(28) Kovécs Arpad cselekvéselméleti koncepcidja a jelképzé alanyisag és a cselekvés dsszefiizottsége feldl tar-
gyalja Ujra a regény miifaji formajanak kérdését: ,,A cselekvés targyait vizsgalva, lathattuk: (...) a targyat Don
Quijoténak a személyes megnyilatkozas és cselekvés szférajaba kell bevonnia, a cselekvés révén at kell alaki-
tania, igy adva vissza a kiilonb6z6 beszédmodok altal kiilonbozoképpen reprezentalt tény, tehat a képzetek al-
tal megmasitott dolog fakticitasat.” (Kovacs Arpad [2004]: Uton a regény diszkurziv elmélete felé. In: ué.:
Diszkurziv poétika. Veszprémi Egyetemi Kiadd, Veszprém. 305.)

(29) ,,A valdsag és a szimbolum kozotti barmiféle kozvetlen vagy kozvetett azonossag latszatat is ki kell irta-
ni, a kettd kozotti fesziiltséget a legnagyobb mértékben fel kell fokozni, ahhoz, hogy éppen e fesziiltségben lat-
hatdva valhasson a szimbolikus kifejezés sajatos teljesitménye és minden mas szimbolikus forma tartalma.” (E.
Cassirer [1975]: A szimbolikus formak filozofigjabol. In: 4 jel tudomdnya. Valogatta és a bevezetd tanulmanyt
irta Horanyi Ozséb és Szépe Gyorgy. Gondolat, Budapest. 125.

(30) A regénybdl idézett részletek forrasa itt és a tovabbiakban: Németh Laszl6 (1971): Biin — Iszony. Budapest,
Magvet6—Szépirodalmi. 337-691. Az oldalszamokat az idézett részletek utan zardjelben adjuk meg.

(31) A Sanyi vilagahoz tartoz6 vagy ahhoz kozel allé nok tulajdonsaga is ez: az idos Takaroné: ,(...) kiilonben
a nagygazdanék zsirja is ott volt a lapockajan. S mégis egészen mas volt. Nemcsak a nagysaga; hogy egy fél
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fejjel nagyobb volt, mint az ura meg a fia. Volt benne valami méltdsag.” (437.). Terus esetében a haj a ndiség
kiils6 attributumaval van dsszekapcsolva: ,,[...] a doktor vagy az oreg jegyzd, [...] — nem tudni: élvezetbdl-e,
vagy hogy kicsufoljak — kétértelmi dolgokat sugtak a flilébe, amitdl neki elragadtatott halaval kellett a mellét
razni.” (360.); ,,Az a krumplis palacsinta fordulatot jelent bizonyos biinszék életében. En legalabb egy idé 6ta
azt, hogy ,,végzetes”, gy mondom, hogy krumplipalacsintas. — Csak azt tudnam, kik lehetnek azok a blingz6k
— boffente kdzbe Terus, akit Sanyi és anya kozt a zsir kacagé rdzkdddsa s az urilanyfegyelem alland6 vibralas-
ban tartott.” (366.) (Kiemelések t6lem — Sz. K.)

(32) ,Neked nagyon sok jo tulajdonsagod van, de ezek kozt a logika nem a legerdsebb. Nem tudtam, mit vala-
szoljak erre a zsiros folényességre.” (544. Kiemelés télem — Sz. K.)

(33) Az iszonyodik az alaptd visszahato alakjabdl (iszamodik) keletkezett, az iszony melléknévi forma pedig
az iszamo alak szarmazéka. (4 magyar nyelv torténeti-etimologiai szétdra 11. Akadémiai, Budapest. [1970])
(34) Az iszamik szt hangutanzd eredetiinek tartja (a csuszas, siklas, surranas altal keltett hangeffektust re-
konstrualva a széban), mig az iszap szot szlav alakokbol eredezteti (istipiinii. In: "homokos’; jesep = *homok-
vagy kavicszatony folydkanyarban vagy folyotorkolatban’). (Uo.) Az iszap és az iszony kozti jelentéskapcso-
latot azonban megerdsiti a szoveg, amikor Sanyi allando attribatumai, a nedvesség €s az érzelgbsség kozé kap-
csolja be. A Cencre menekiilt Nelli 6vakodik a visszatéréstol: ,,(...) akkor az az érzelmes, forgyogd iszap
megint csak lehtiz.” (603.)

(35) Németh Laszl6 cselekmény- és alakformalasat jelentés mértékben meghatarozza az a kollizid, hogy a hés
mintegy képtelen egységes torténetté rendezni életének eseményeit, 1évén, hogy cselekvései tisztan formalisak
voltak, nélkiildztek mindenfajta egzisztencialis beagyazottsagot, ezért alanyuktdl 1ényegében idegenek is ma-
radnak. Kurator Zs6fi lehet a példa, akinek regénybeli torténete voltaképp azzal kezd6dik, hogy szétesik ben-
ne életének torténete: elszigetelt emlékképei hazassagardl férje halalakor nem allnak 6ssze benne egységes tor-
ténetté, vagy hézagosan emlékszik, vagy nem is tud emlékezni (,,sokszor még az ura arcvonasait sem birta visz-
szaidézni. Ilyenkor halatlannak és gonosznak érezte magat, s az esze belefaradt az erdltetésbe”. Nemeth L.
(1980): Gyasz. In: Ub.: Negyven év. Horvdathné meghal. Gydsz. Szépirod., Budapest. 441-442.)

(36) Keresztneve, az Endre (az Andras variansa) jelentése szerint a férfiidealt jeloli meg az apaban, v6.:
andreiasz (gor.): *férfi, férfias’ — ezt a jelentést Nelli az uralkodassal, de elsdsorban az 6nuralommal hozza el-
s@sorban Osszefliggésbe. A Szeréna név is viseldje dominans ismérvét jeloli belsé formajaban: serenus (lat.):
*der(is, vidam”. (V6.: ,,Nem gyongéd, nem meleg, semmi ndi flbuzdulas, elérzékenyedés nem volt benne,
mégis szivet vidamité” — 607.)

(37) Vo.: Héraklész nap-hérosz szarvas alakjaban {ild6zi Artemisz hold-istennét.

(38) Lényegében ebbdl az eredetileg fantomszeriien elképzelt §szton-hatalombél keletkezik a Sanyi koriili kol-
lektiv mitosz, amely ellenallhatatlan férfiti vonzerejét hivatott megerdsiteni és hiresztelni.

(39) Vé.: Sanyi: ,,El6bb elhiszem, hogy a hold lejon paraznalkodni, mint az én feleségemhez valaki hozzaér-
jen.” (593.)

(40) Artemisz és totemallata, a (vadaszok altal iild6z6tt) szarvasiing kozott azonossagi viszony van, de Arte-
misznek megfeleldje lehet a két szarvszer holdsarloval a fején abrazolt Hecaté, az utobbinak pedig — nevének
jelentése folytan — 16 [’hold’], akit gyakorta tehénként abrazoltak, melynek szarvai a hold alakmasai. 16 t6bb
abrazolata is szarvakat visel6 hajadont formaz. A szarvasiizés (illetve az ennek megfeleld Io-mitosz a vilagot
atbolyongo, iild6zott tehénrdl) lunaris mitoszt alkot, amelynek alapsziizséjét a szarvasiing kovetése, folyon
vagy tengeren valo atkelés, majd a boldogok szigetén Artemisszel vald egyesiilés alkotja. (Berze Nagy Janos
[1927]: A csodaszarvas mondéja I.. In: Ethnographia. 65-80. A Hold és a szarv kapcsolatarél 1d: Okori Lexi-
kon I-1V. [Szerk. Pecz Vilmos] Franklin-Tarsulat, 1902. ill. Budapest, 1985. II. 981-982.)

(41) Az apa holtteste: ,,artalmatlan test” — a kollektiv mitossza ndvesztett, erotikus vonzerdvel felruhazott test
ellenparja, egyben azonban megfeleldje is, [évén, hogy mindkettd jelentéstelen, ebben az értelemben ,,puszta”
test.

(42) S a szandék megsziiletését az iszonyodas érzésének kifejtése eldzi meg: ,,...akkor az az érzelmes, fortyo-
g6 iszap megint csak lehtiz.” (603.)

(43) ,,Az ilyen kitorések megtanitottak Sanyit, hogy nem sokat nyert a gydzelmével. S a baj az volt, hogy most
mar én is rakaptam a veszekedés édességére. Az borzasztd, hogy az embernek a durvasag, az esztelen beszéd,
nemcsak a vadolas, de még a rafogas is konnyebbség, igen: majdnemhogy élvezet lehet. Azt, ami benned van,
nem mondhatod ki: talalsz hat ezer {iriigyet, hogy kimondhass valamit. Az iszony is olyan, mint a biintudat. Az
ember nem arulhatja el egyszerre, hogy 6lt, el kell hat arulnia ezerszer. S6t azt kell mondanom — hisz mind a
kettét megprobaltam —, hogy az iszony, ha megvallasaba egyszer belekostolt az ember, még mohdbb, mint a
biin. Azért-e, mert a blin mogottiink van s az idd is emészti, mig a gytlolet maga taplalja magat? Vagy mert
nem korlatozza a félelem? O bortonfalakat ostromol: az igazsdgtalansdgot nem magdban érzi, koriilotte.”
(598-599. Kiemelés t6lem — Sz. K.)

(44) Ehelyiitt megkockaztathat6 talan egy kisérlet a Takard név magyarazatara. Sanyi lénye — mint az ,,igaz-
sag”, azaz értelem nélkiili vilag reprezentansa — elfedi, eltakarja Nellit s Nelli eldl a vilagot. Terus — mint Sa-
nyi legfébb és odaado segitdje — nevében a , ter(it)” hangalakot viseli, mint szabd-, illetve varrond, egyértelmii-
en a textilidkkal all kapcsolatban. Mint varrond — ,,természetes” pletykahordo is (,,urilany-varréoné” — vo. 360.,
azaz funkcidja nem a varras, elsdsorban tarsasagaval, tarsalgasaval van jelen a kozosségben. A textilidk Terus
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esetében a beszéd metaforait alkotjak: ,, Tegnap egész nap rdlad kellett beszélnem — oldotta meg melle titkan a
zsindrt.” (360-361.) Terus élettere a késdbbiekben a legteljesebb hianyokkal telitett, joforman teljesen lepusz-
tult térként jelenik meg (hdzukat az élettelenség és lélektelenség mindsiti: ,,kiszaradt”, ,,iires spargan jatszott,
mint gazdatlan haron, a szé1”, ,,az ajtordl letdrt vagy elloptak a névjegytartot”, Lenke néni ,.tehetetleniil hal-
dokolt a szétdobott szabasok, a vedld probababa s az el nem mosogatott edények kozt a karosszékében” (575.).
Mondhatjuk: ez az abszolut léthiany vilaga, a Terus személyében képviselt (eltakart?) vilag feltarul — mint tires,
értelem nélkiili élet.

(45) ,,A hazassagom tébolya nézett ram ebbdl a kéjesen hajld, ide nem ill6, pokhendi butorbol.” (581.)
(46) Nellit szinte jobban vonzza a targyak hianya, mint megléte, s ez érthetd, hisz létrehozasukban, nem hasz-
nalatukban érdekelt. Amikor Sanyi elherdalja a vagyont, Nelli szinte a szegénységb6l merit erdt, mindent on-
magabdl akar Gjjateremteni, s 1ényegében oriil a lehetdségnek, kétségbe csak akkor esik, amikor rajon, hogy
erdfeszitése értelmetlen.

(47) A tanulmany a Nemzeti Kulturalis Alap alkotdi dsztondija keretében jott 1étre.

MONDAT:

*

HETVEN TANULMANY
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SZEGED 2006
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S. Horvath Géza

Pannon Egyetem, TK, Magyar Irodalomtudomanyi Tanszék

Fiktiv vallomas és szovegmukodés
Dosztojevszkij: ,Ordigok’

., Mellesleg megjegyzem: Heine azt dllitja, hogy hiteles
onéletrajz szinte elképzelhetetlen, mert az ember minden
bizonnyal dsszevissza hazudozik magamagdrol.
Véleménye szerint példdaul Rousseau a vallomdsaiban
feltétleniil hazudott egy csomdt a maga rovdsdra, még-
pedig szantszdandékkal, hiusdgbol hazudott. Meg-
gyézddésem, hogy Heinének igaza van, nagyon jol tudom,
hogy néha az ember mdr csak hiisdghol is valésdgos
biincselekményekkel rdgalmazza meg magdt, sét, azt is
nagyon jol tudom, milyenfajta lehet az a hiusdg” (1)

A vallomdsos elbeszéleés kiilonos vilagossaggal mutat va a nyelvi
mitkédes ama sajdtossdgdra, hogy nem vonhato éles hatdr a
reprezentdcios (leiro, megjelenitd) nyelvi funkcio és a fikcioteremtd
potencialitds k6ztt.

jokkal, melyekben a nyelv diszkurziv performancigja és tropoldgiai miikodése

szolgal a narracio kiinduldépontjaul: ilyen miifajformak a levél, a feljegyzés és a
vallomas. Jelen tanulmanyban a vallomasos nyelvhasznalat irodalmi, szovegképzo akti-
vitasat az ,Ordogok’ egy kitiintetett részlete alapjan igyeksziink feltarni.

Az orosz filologia, textologia €s poétika régi kérdése a cenzira altal kihtizott regény-
részlet, ,,Sztavrogin gyonasanak” eredetisége, valamint regénybeli szervesiilése. A fik-
cionalitas és a dokumentaritas problémé4ja ez esetben nem csupan a regény fikcionalis vi-
lagan beliili interpretacios problémaként jelenik meg, de a szoveg poétikai olvashatosaga-
nak hatarait feszegeti. Miutan az orosz cenzor, Katkov nem engedélyezte a ,Tyihonnal’ ci-
mi fejezet publikalasat a Russzkij Vesztnyik cimi folyoiratban (e fejezet része a gyonas),
Dosztojevszkij igyekezett atalakitani a szoveget, amir6l a moszkvai korrekturaba tett jelei
és megjegyzései tanuskodnak (egyik levelében négy tervet emleget az atalakitassal kap-
csolatban). A regény konyv formatumu kiadasanal az ir6 mar nem tett kisérletet ra, hogy
a gyonast visszahelyezze az eredeti szovegbe, egyes allaspontok szerint azért nem, mert
idék6zben mddositott a regényszovegen, 6sszhangban a fejezet kiesésével. Ennek kapcsan
kérdésessé valt, hogy melyik szovegvaltozatot tekinthetjiik ,,véglegesnek”. A szamos (tiz-
nél is tobb) textudlis varians mellett ugyanis alapvetéen két szoveg all rendelkezéstinkre:
az egyik a mar emlitett moszkvai korrektura, a masik az 6zvegy, Anna Grigorjevna tére-
dékes formaban fennmaradt masolata egy olyan kéziratr6l, amelyben Dosztojevszkij to-
vabb dolgozott a fejezeten, de amelynek eredetije soha nem keriilt el6. (Ezt a ,,pétervari-
nak” nevezett szoveget el6szor 1922-ben publikalta V. Komarovics). Tanulmanyaban
Alfred Bem arra a nyugtalanit6 kovetkeztetésre jut, hogy a ,Tyihonnal’ cim{i fejezetnek 1é-
nyegében nincs olyan szovegvaltozata, amelyet Dosztojevszkij végleges szovegének te-
kinthetnénk, s ez az allaspont tiikkr6zddik az 1975-6s orosz kritikai kiadas kommentarjai-
ban is. A két szovegvaltozat ugyanakkor jelentés pontokon ellentmond egymasnak, épp a
tett valddisaganak vagy kigondoltsaganak tekintetében, s ez lehetdséget nytjtott az értel-
mezOknek arra, hogy a gyonast homlokegyenest ellenkezé modon értékeljék. (2)

D osztojevszkij a regényeiben gyakran él olyan megnyilatkozasformékkal és mufa-
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Mint ismeretes, Sztavrogin ropirat formajaban kinyomtatott gydnasat, az un. doku-
mentumot elviszi Tyihon sztarecnek, s ebben tobb kisebb-nagyobb biin megvalldsa mel-
lett nyilvanossagra hozza Marja Tyimoféjevnaval, a santa lannyal (Hromonozska) kotott
hazassagat, valamint ,,szornyl biinét”, egy kislany, Matrjosa megrontasanak és ongyil-
kossagba kergetésének torténetét. A regényben explicite megjelenik a beszédaktus nevé-
nek megkett6z0dése egyfeldl ,,0szinte vallomasra” [End’Tal 4ii], melyet a publikumnak
szant ropirat képvisel, masfeldl a ,.titok feltarasara” [inedialic 1], amely a Tyihonnal
folytatott dialogus soran aktualizalodik. A dokumentum egy alom elbeszélésével, Claude
Lorrain ,Acis és Galathea’ cim{i festményének alombeli vizidjaval zarul.

»Ez a gorog szigetvilag egy kis szeglete; szelid, kék hullamok, szigetek és sziklak, viragzo partvi-
dék, varazslatos taj a tavolban, hivogatoan lenyugvo nap — szavakkal nem is lehet leirni. Az emléke-
zet ezt tartja az eurdpai emberiség bolcsdjének, itt
jatszodtak le a mitologia elsd jelenetei, ez a foldi

paradicsom... Itt nagyszerii emberek éltek. Boldo-
gok és artatlanok voltak keltiikben-fektiikben; a li-
geteket az 6 vig dalaik t6lt6tték meg, talaradd 6s-
erejiiket szerelemre és gyermeteg 6romokre paza-
roltak. A nap e pompas fiaiban gyonyodrkddve 6n-
totte el sugaraival a tengert és ezeket a szigeteket.
Csodas alom, fenséges tévedés!” (535) (3)

A fikcid szerint harom kiilonbozd idésikban
jatszddo eseményrdl van szd: a kislany torté-
nete a régmultat képviseli, a németorszagi uta-
z4s soran latott Alom a multat, mig a Tyihonnal
folytatott beszélgetés a jelent. A harom id6si-
kot azonban nem temporalis strukttiraként, ha-
nem harom kiilonb6z6 nyelven artikulalodd
megnyilatkozasként fogjuk fel. A Matrjosa-
torténet és az alom nyelvének kiilonbségére
mar koran felfigyelt a kritikai irodalom: mig a
kislany megrontasanak elbeszélését megjele-
nité részt szoismétlések, grammatikai és sti-
lisztikai hibak, s6t — a regényi elbeszéld fikei-
0ja szerint — helyesirasi hibak is tarkitjak (eze-
ket a kronikas-elbeszélé | kijavitotta”), az
aranykor-vizié elbeszélése magasan szerve-
zett, a proza ritmusatol eltérd ritmust realizald
nyelven fogalmazdodik meg. (4) A nyelvi mii-
kodés kettéosztottsaga poétikai funkciot hor-
doz. Az alom elbeszélése nem illeszkedik a

Az orosz filologia, textologia és
poétika régi kérdése a cenziira
dltal kihvizott regenyrészlet,
LSztavrogin gyondsdnak” erede-
tisége, valamint regénybeli szer-
vestilése. A fikcionalilds és a
dokumentaritds problémdja ez
esetben nem csupdn a regény
Sikciondilis vildgdan beliili interp-
retdcios probléemaként jelenik
meg, de a szoéveg poétikai olvas-
hatosdgdanak hatdrait feszegeti.
Miutdn az orosz cenzor, Katkouv
nem engedeélyezte a , Tyihonndl’
cimii fejezet publikdldsdt a
Russzkij Vesztnyik cimii folyo-
iratban (e fejezet része a gyo-
nds), Dosztojevszkij igyekezett
dtalakitani a széveget, amirol a
moszkvai korrekturdba tett jelei
és megjegyzései tantiskodnak
(egyik levelében négy tervet em-
leget az dtalakitdssal
kapcsolatban).

szoveg vallomasos intencionalitasaba: az dlom — ,,szoveg a szovegben”, egyszersmind ,,sz6-
veg a szovegért”, mely a gyonas szempontjabdl nem k6zo6l 0j informaciot, hanem olyan kép-
nyelvként m{ik6dik a vallomasban, melyben a dokumentum elsé felének nyelve — a cselek-
v6 tudat nyelve — tiikkr6zddik. Ebben a vallomasos narrativaban tehat a széveg koherencia-
jat (olvashatosagat) nem az életrajzi dsszefliggések, s nem is az oksagi viszonyok, hanem a
nyelvek 6sszjatéka hatarozza meg. A jelentés ekképp nem a referencializalhatdsag feldl, ha-
nem az egyik nyelvr6l a masik nyelvre torténd forditasként, szemantikai transzkripcioként
ragadhaté meg. Tyihon, a dokumentum elsé befogaddja voltaképp egy ilyen forditast elvég-
76 ,,modell-olvasdként” foghat6 fel. Emellett a beszédaktust — a Tyihonnal folytatott diald-
gust — prezentalo szoveget is ugy foghatjuk fel, mint valamely nyelvet, amelyben a vallo-
mastevo tudat nyelvének interpretacioja zajlik (nyelv a nyelvrdl).

29




S. Horvath Géza: Fiktiv vallomas és szovegmiikodés

A dokumentum ,,els6 nyelvére” jellemzo alulretorizaltsagot Tyihon szandékos onra-
galmazasként értelmezi: ,,On mintha szandékosabban durvabbnak akarna mutatni ma-
gat, mint ahogy szive 6hajtana...” (540). A dokumentum valéban szdmos ponton azt a
benyomast kelti, hogy a dilettans elbeszélé személytelenné torzitott beszédmoddja a
maszkoltés eszkdze. Az onragalmazas/onvad — akar kihivasként, akar a hiasagban valo
tetszelgésként, akar etikai maximalizmusént értékeljiik — retorikus viszonyt vezet be az
én dnmagahoz vald viszonyaba, s az Ontételez6 alany (a fenomenologiai szubjektum, a
reflexio alanya) végsd onfelelosségének idealizmusat leplezi. (5) A nyelvnek ez a reto-
rikai igénye felelds a dokumentaritas latszataért. Valgjaban itt olyan nyelvi miikodésrol
van szd, amely referenciaként tiinteti fel magat: a cselekvés nem 6nmagéban, hanem a
maga ,,hogyan-jaban”, valamiként adott, ez mutatkozik meg az elbeszélésmodban. Nem
véletlen, hogy Tyihon nem a verifikalhatatlan, éppen ezért eldonthetetlen ,,igazsagtarta-
lomra” kérdez ra, hanem a format, a stilust, azaz épp e nyelvi-retorikai miikédésmddot
teszi szova:

~Ropiratanak némely részét sulyosbitja a stilus; mintha gyonydrkddne a pszicholdgiajaban, és meg-
ragadna minden aprdsagot csak azért, hogy meghokkentse az olvasot érzéketlenségével, ami pedig
nincs is dnben.” (540). ,,Ennek a nagy gyonasnak mar a formajaban is van valami nevetséges. (...)
Agyoniiti a silanysag...” (543—44)

A kinyomtatott vallomast ezért a dosztojevszkiji ,,arcrongalas” kitiintetett példaja-
ként értekelhetjiik (6), mely 6sszhangban all a betli altalanos kompromittalodasaval a
regényben. (7)

Az onragalmazas ugyanakkor egy masik, rejtett intenciot leplez a szovegben. Tyihon
ezt is szova teszi: ,, Tehat ez a dokumentum egyenest egy haldlosan megsebzett sziv sziik-
ségletébol fakad... jol értem?” (540) Tyihon kérdése mintegy megkett6zi a dokumentu-
mot arra, amit mond, €és arra, amirdl beszél. Mig el6bbi a szoveg funkcidjaval tart kap-
csolatot, utobbi a széveg témajaval. Epp ez a rejtézo szovegtéma manifesztalodik az al-
mot elbeszéld szovegben. Az dlom — Lotman kifejezésével élve — ,,szemiotikai ablak-
ként” miikodik, amely utat nyit a rejtett intencid szamara, &m az dlom altal teremtett va-
l6sag értelme a ,,dokumentumban” kifejtetlen marad: ,,...nem tudom, mit is almodtam
tulajdonképpen...” (536). A kifejtés a Tyihonnal folytatott dialogus szévegében artikula-
l6dik. Mindez arra utal, hogy vallomas és nabrazolas helyett onértelmezésrol van szo;
azaz itt is érvényes, hogy a ,,megjelenitett nem valami eleve adott dolog, hanem egy még
nem létezé dologhoz valé eljutas.” (8)

Sztavrogin vallomasa mint intertextualis tér

E rejtett intencid értelmének kifejtéséhez alaposabban szemiigyre kell venniink
Sztavrogin gyonasat. A retorikai miikodés altal teremtett betlimaszk, a durva stilus ugyan-
is olyan eszk6z, amely a megformalas irodalmiassagat hivatott elrejteni (v6. az elbeszeld
megjegyzésével, miszerint a gyonds szerzdje ,,egyaltaldn nem irodalmar”— az irodalmar
orosz megfeleldje literator, a latin littera *betli’ jelentésti szobdl). Matrjosa alakjanak iro-
dalmiassagat a szovegben kiilonbdz6 jegyek erdsitik fel: igy példaul a lopas targya, a ,,toll-
kés”, mely az irast konnotalja, valamint a ,,papiriizlet”, ahol az eladé fényképek koziil va-
lasztja ki Sztavrogin a kislanyra hasonlité képet. Az 6nfikcidsitas teatralitasat és irodalmi-
assagat markirozza Tyihon irdasztala, a konyvtarat gazdagitd, am a szerzetesi cellaba nem
ill6 ,,szinpadi szerzemények és regények”, valamint egy konyv, amely ,,a legutébbi hdbo-
ru kortilményeinek terjedelmes és tehetséges taglalasa volt, egyébként nem annyira kato-
nai, mint inkabb tisztan irodalmi tekintetben.” (514.) A dokumentum szovegében ezen tul-
menden konkrét irodalmi utalasok is feltlinnek. Az egyik a rousseau-i ,Vallomasok’ koz-
ismert szoveghelyét, a Marion-epizodot idézi. Annak a cselédlanynak a torténetérdl van
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sz0, akit Rousseau a rozsaszin-eziist szalag ellopasaval vadol meg. (9) A kapcsolatot a ,,di-
abolikussag” motivuma, a lopassal valé megvadolas (ott a szalag, itt a tollkés ellopasa), az
Hartatlansag meggyalazasa”, valamint az dlomban megjelend lany-alak teremti meg (a
Marion és a Matrjosa név kozott fennalld fonikus parallelizmus konnyen érzékelhet6, de
a két név kozott kozvetit Marja Tyimofejevna figurdja is):

,-..nekem csak ez az egy kép kibirhatatlan — ahogy ott all a kiisz6bon, és felemelt kicsiny oklével
engem fenyeget —, csak az akkori kiilseje, csak az az akkori egy perc, csak az a szemrehany6 bdlo-
gatés...(...) azéta majdnem mindennap megjelenik eldttem (...) életemnek egyetlen emléke sem kelt
bennem semmi effélét...” stb. (537)

V4. Rousseau-nal:

»Ez a kegyetlen emlék gyakran megzavar, s annyira felzaklat, hogy almatlan éjszakdimon megje-
lenik a szegény lany, és szememre hanyja bilinomet, mintha csak tegnap kévettem volna el.” (10)

A lannyal szemben elkovetett cselekedet miatt érzett 6nvad mintegy személyes jellé
valtoztatja Mariont Rousseau szamara. S mivel a ,Vallomasok’ szovege az 6nvadtdl valo
szabadulas igényébdl sziiletik, Marion egy Uj szubjektivitas — a ,,tettnek alavetett”, a kri-
zisben fogant alanyisag, a szovegszubjektum — sziiletésének generatorava valik. (11)
Rousseau-t idézi még a lopas és az aAlmodozas kapcsolata is (,,...bizonyara azért, hogy el-
vonjam magamat a szakadatlan abrandozastdl [...], lopast kovettem el a panzioban.”
(525.), csakagy, mint a vallomas modalitasa (a ,,kihivas” gesztusa, az onmaga-szamara-
vald én szembehelyezkedése a tarsadalom gytiloletével stb.). A legbeszédesebb azonban
maga a tény, hogy a sztavrogini dokumentumban megemlitédnek a ,Vallomasok’, s el6-
bukkan a tizenhatodik év motivuma: ,, Tizenhat éves koromig kiilonds mértéktelenséggel
adtam at magam annak a blinnek, amelyet Rousseau megvallott.” (12) A ,Vallomasok’
Marion-epizddja igy pretextus formajat 6lti a dokumentum szovegében, ami azt sugallja,
hogy a gyonas sokkal inkabb az irodalmi diskurzus performativ teljesitményeként, sem-
mint egy ,,referencialis blin” feltarasaként értelmezheto.

Sztavroginnak az 6nragalmazas felvetésére adott valasza (,,0szintén irtam”) egyuttal
kozvetlen utalast hordoz a Rousseau-értelmezés oroszorszagi kanonjara, Nyikolaj
Karamzin Rousseau-olvasatara. (13) Ez a tény egy masik szoveget nyit meg a poétikai
olvasas szamara: Karamzin szentimentalis elbeszélését, a ,Szegény Liza’ cim{i miivet.
A félénken mosolygd Matrjosa alakjegyei lathatoan idézik a félénk Lizat; kozos attri-
butumuk a csondesség, mely a ’szelid’, a "halk’ és a gyermeki’ jelentésben is aktuali-
zalédik a szovegben. (14) A szovegszerli megegyezés a ,,bin” felidézésekor kiilonosen
szembeotlo:

“...<Liza> este az ablak alatt iilt, font, és halk hangon panaszos dalokat énekelt, de hirtelen felug-
rott és felkialtott (...) A fiatal ismeretlen allt az ablak alatt.” (15)

Mig Sztavrogin gyonasaban:

,»Az ablakok nyitva voltak (...) Matrjosa a kis szobajukban egy zsamolyon, felém hattal ult, és egy
tiivel szoszmotolt. Végiil egyszer csak halkan, nagyon halkan énekelni kezdett; ez néha maskor is eld-
fordult nala. (...) Felalltam és odalopéztam mogé (...) Osszerezzent, elészor hirtelen megijedt, és fel-
ugrott.” (526.)

Ezek utan nem varatlan, hogy Sztavrogin 6nabrazolasaban a ,,szétszort, nagyvilagi éle-
tet €16” Eraszt attribatumai tiinnek fel: mindenekel6tt ,,megvetd kéjsovarsaga”, valamint
»kaprazatos nagyvilagi mulatsagai”. Sztavrogin kielégiilést keresd ,,vadallati kéjsovarsa-
gat” vo. azzal, hogy Eraszt ,,a maga kielégiilését kereste a nagyvilagi kedvtelésekben, de
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gyakran nem talalta”. Liza megjelenését a varosban Eraszt jellegzetes gesztussal fogad-
ja (,,elsapadt”), ami Dosztojevszkij regényében Sztavrogin nagy gyakorisadggal ismétlo-
dé alakjegye lesz.

A szerelmi tematika Karamzin mtivében egyfajta kifejezési modként jelenik meg,
amelyben az én hidnya és az én-idedl utani vagy nyelvileg artikulalodhat. S itt rabukkan-
hatunk a sztavrogini aranykor-alom egyik irodalmi forrdsara: Liza és a pasztori vilag
ugyanis az én vilagahoz vald hozzaférés imaginarius terével azonosul Eraszt szamara,
mintegy a ,,masik Eraszt” birtokbavételét jelenti. (16) Hasonléo modon, a ,,pasztori” Liza
szamara is a masik tiikrében megsziilet6 én igéretét hordozza: 6 pasztorként, pasztori al-
ruhaban szeretné latni Erasztot. (17) A pasztori ilyen moédon az 6nmaganal-1ét vagyanak
szinpadra allitdsaval kapcsolodik 6ssze, azonban nem a boldogsagot jeloli, hanem az ide-
alis én-allapot abrandként valé felismerését. Eraszt és Liza a sajat vilagukbol valé kilé-
pés és visszatérés révén az onszemlélet lehetdségére tesznek szert, s ennek megfelelden
a pusztulas az ’Onreflexivitas sziiletése’ jelentésben szemantizalodik a szévegben. Az
onreflexivitas ugyanakkor nem teljesedhet ki az dngyilkossagot elkovetd Lizaban: Liza
ugy veti magat a vizbe, mint egykor vetette — az eltind pasztor helyébe 1ép6 — Eraszt dle-
1ésébe. A végig nem mondott mondat az dngyilkossag elkdvetésekor ezt a szétlan reflek-
talatlansagot jeleniti meg. Az én 6nmagara ébredése ezért csak Erasztban valhat teljessé,
aki ,,élete végéig boldogtalan volt”, ,,nem tudott megvigasztalodni és onmagat tartotta Li-
za gyilkosanak”. (18) V. Toporov szerint a Liza sirjan megjelend kereszt azt fejezi ki,
hogy ,,a blintelen és artatlan Liza halalaban vétkes Eraszt” szenvedésével megvaltotta bi-
nét. Talan nem tévediink, ha ezt a keresztet a Sztavrogin nevében rejlo kereszt (gor. stau-
rys) jelentéssel allitjuk parhuzamba. Ugyanakkor tekintetbe kell venniink, hogy a ,,meg-
valtast” a szoveg a torténet elbeszélésével koti 6ssze: a fikcid szerint Eraszt maga beszé-
li el a torténetet a karamzini elbeszélének. Az elbeszélés ily modon funkcionalisan a val-
lomassal, s egyuttal a szavak megtalalasaval keriil kapcsolatba: az elveszett én-idedl, a
romanc (d1€f i) helyébe az én-idedl pusztulasanak valds torténete (atiéili) allitodik,
amely a személyes narracio hatokdrébe vonja a torténet elbeszélését. (19)

Karamzin elbeszélése paradigmaképzdvé valt az orosz irodalom aranykor-narrativai-
nak sordban. Errdl tantskodik a tobbi kozt 4. A. Delvig hdrom évtizeddel késdbb sziile-
tett idillje (1828), mely ,Az aranykor vége’ cimet viseli. (20) Delvig mlve mar explicit
moddon kihasznalja a varosbol érkezd csabitd szeretd és az artatlan pasztorlany tragikus
szerelmének karamzini toposzat. Szamunkra kiilondsen fontos, hogy Delvig feleleveniti
a témahoz rendelt mifaji format, az idillt, s az antik aranykori idillek jellegzetes
metrumat, a hexametert. Ez az a metrum ugyanis, amely helyenként megjelenik Sztavro-
gin szovegében az aranykor dlmanak verbalis felidézésekor:

L(No6n) ¢ese ddiedinitl sg@er” U uU —uUuU— —
S A ddimi)a6Fiot dratani (21) — U uU— —

Sz6 és kép: imaginacio, ikonicitas, jelképzés

A vallomasban megjelend dlom tehat olyan ,,anomalia” a szovegben, amelyet Riffater-
re-rel szolva az ,intertextus nyomanak” nevezhetiink. A ,Vallomasok’ és a ,Szegény Li-
za’ megidézése a Matrjosa-torténetben Iényeges kovetkezménnyekkel jar a sztavrogini
dokumentum poétikai olvashatdsadgara nézve. Egyrészt az egzisztencialis torténetben
megjelend nyelvek egymasrahatdsa az irodalmi szévegek interferencidjaként transzfi-
guralodik, masrészt vilagossa valik, hogy a dokumentumot az 6nmegjelenités és onértel-
mezés irodalmi formai feldl kell olvasnunk. Harmadrészt arra hivja fel a figyelmet, hogy
az aranykor-narrativa mar az aranykor-vizid alombeli megjelenését megel6zden rejtett
mifaji-textualis idézet formajaban jelen van a Matrjosa-torténet sz6vegében. Az arany-
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kor alma voltaképp ennek a rejtettségnek az ,,el-nem-rejtettségbe” forditasa, a referenci-
aként abrazolt valosag szimbolikus referencigjanak feltarasa.

Az alom elbeszélése tehat az a pont a szovegben, ahol a valdsag interpretaciojarol at-
tériink a jelek interpretacidjara. Ezzel egyidejiileg azonban egy maésik iranyu folyamatot
is demonstral, mégpedig a kép valdsagga alakitasat: ,,Hat ez a kép jelent meg almomban,
de nem mint kép, hanem mintha valdsag volna.” (22) Az alombeli kép ,,mintha-val6sag-
ként” t6rténd megnevezése (az orosz szévegben ezt a ,,se nem latomast, se nem valdsa-
got” jeloli a a(1&1 szd), valamint a jel610k és a jeloltek helycseréje az alom és a valdsag

kozti mezdben jatékba hozza a jeleket. Ha
tehat az almot mint szo6vegmiikodést vesz-
sziilk szemiigyre, akkor azt mondhatjuk,
hogy azt nem csupan latomasnak vagy pszi-
chikai realitasnak kell tekinteniink, hanem a
kreativitas gyujtopontjanak; az alom egy le-
hetséges vilag eléallitasanak legfobb genera-
tora, egy olyan vilagé, amelyben — Gordon
Globus szavaival — a ,,jelentések altalaban
Ujszerll, korabban 6ssze nem kapcsolt ele-
mekbdl allo készletet alkotnak...” (23) Az
alom egy olyan vilag teremtése, amelyben az
én masképp lehet onmagaval. Sztavrogin
esetében ehhez nélkiilozhetetlen a nyelv be-
avatkozasa: a ,mintha-valdésag” a nyelv
egylittmikodésével keletkezik. A kép és az
alom mint a kép imaginacidja kozé ugyanis
egy verbalis elem is beckelodik, amikor
Sztavrogin atnevezi a képet, mégpedig lat-
szo6lag ontudatlanul: ,,...én mindig az Arany-
kornak neveztem, magam sem tudva, miért.”
(24) (542) Azaz nem csupan a jelek és a je-
161t valdsagok kozti hataratlépésrdl van szo,
hanem a kép és a szo kozotti atjaras fel-
nyilasarol. (25) A kép atnevezésével
Sztavrogin egy Uj értelmi teret nyit meg s
egyben szdveglétesitd aktust hajt végre: a
,valosagként atélt latomas” szovege olyan
személyes szbveg (26), amelyet egyik meg-
jelolt forrasaval (sem a Lorrain-képpel, sem
az Aranykor-mitosszal) sem azonosithatunk.
Sztavrogin nyelvi beavatkozasa az dlombeli

Az dlom elbeszélése tehdt az a
pont a szévegben, ahol a valo-
sdg interpretdciojarol dttériink
a jelek interpretdciojdra. Ezzel
egyidejiileg azonban egy mdsik
irdnyu folyamatot is demonst-
rdl, mégpedig a kép valosaggd
alakitdsdt: ,Hdt ez a kép jelent
meg dlmomban, de nem mint
kép, hanem mintha valosdag vol-
na.” Az dalombeli kép ,mintha-
valosdagként” térténd megneve-
zése (az orosz szévegben ezt a
,Se nem ldtomdst, se nem valosd-
got” jeldli a aiiéii sz6), valamint
a jelolok és a jeloltek helycseréje
az dlom és a valosdg kozti me-
z6ben jdtékba hozza a jeleket.
Ha tehdt az dlmot mint szoveg-
miikédest vessziik szemiigyre,
akkor azt mondhatjuk, hogy azt
nem csupan ldatomdsnak vagy
pszichikai realitdsnak kell tekin-
tentink, hanem a kreativitds
gyujtopontjanak; az dlom egy le-
hetséges vilag elodllitdsanak leg-
fobb generdtora.

realitasba ezzel azonban nem ér véget, mivel a latomas felidézése kozben Ujranevezi a

képet, s ezuttal értelmezi is:

,,Csodas alom [A11], fenséges tévedés! A leghihetetlenebb abrand [& +1if], amely csak valaha is 1¢-
tezett, de amelynek az egész emberiség odaadta minden erejét, amelyért mindent felaldozott, amelyért
kereszteken €s vesztohelyeken haltak meg profétai, amely nélkiil nem akarnak élni, st meghalni sem

tudnak a népek.” (536.)

Az alom abrandnak, eltévelyedésnek nevezése a kép szova, a valosag jellé alakitasa-
nak Ujabb fazisa, s ne felejtsiik, hogy éppen ez hozza mozgasba a kreativ (intertextualis-
irodalmi) emlékezetet (hiszen Liza nevezi abrandnak a pasztori képet). A szé azonban 0j-
ra képpé valik, de a hataratlépés aktusa ezuttal mar tematikusan is jelolést nyer, mint az
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alombol valo ébredés, illetve az alom visszaidézésének igyekezete: ,,En hamar behuny-
tam ismét a szememet, mintegy arra vagyva, hogy visszahozzam az elmult almot...”
(536). A hatart a mar emlitett ablak tematizalja, amely nem csupan a Matrjosa-torténetet
idézi fel, hanem a ,Szegény Liza’-t is aktivizalja, s ily mddon az intertextualis miikodés
tropusava valik. Az ablakon keresztiil bet6r6 napsugar a szemen 4t mintegy behatol a 14-
tomas alanyaba. Ez a hataratlépés mar a szubjektum-objektum kiilonbségének megsziin-
tetését implikalja, kovetkezménye pedig a szimbolikus referenciara utald jel, a konnyek
megjelenése. A ,,hataron-1ét” egy 0jabb kép életre hivasaval zarul, amelynek megnevezé-
se mar nehézségeket okoz az elbeszél szamara: a hataron egy ,,alaktalan alakot”, egy
,»kép nélkili képet” lat meg az dlmodo, voltaképpen magat a pontta slirisodott teret €s
iddt [e dit I+if" 1ii+ef], amelynek kezdetben nincs alakja, majd a ,.kis piros pokban” &lt
alakot [1adf¢], s végiil Matrjosa képében [1adf¢] manifesztalodik. A kép 1adr¢-ként tor-
ténd megnevezése egyértelmiien az ‘ikon’ jelentést konnotalja az orosz nyelvi-kulturalis
tudatban, amit a kép megjelenésének maddja is meger6sit: az arc, a kiiszob, az ablak, az
emlékezés az ikon szemiotikai ekvivalensei. (27) Az ikon egy Uj realitasba vezeti at a la-
tomas alanyat, amely kivil all a teremtett téren és idon: ,,éjszakdig iiltem ott, az idordl
megfeledkezve, mozdulatlanul” — irja Sztavrogin.

A ponttdl az alakig tartd utat ugyanakkor nem egy meglévo (transzcendens) realitasba
valo behatolasként kell értékelniink, hanem egy 1j, korabban nem 1étez6 realitas — az érte-
lem vilaganak — kibontakozasaként. Ezzel magyarazhat6 a Matrjosa-kép kiilonleges hely-
zete: a kép hangsulyozottan sem nem latomas, sem nem dlom — de nem is ikon, legalabb
is nem a sz6 eredeti értelmében: ,teremtett kép”, melyet a felfokozott ébrenlét allapotaba
keriil szubjektum hiv €letre. A kép teremtett-voltahoz a szoveg ismét a nyelviséget kap-
csolja, mivel a képnek kezdetben nincs alakja, de van neve: e d 11 I=11 ", melynek jelenté-
se ’paranyi, morzsanyi, darabka’, ’kis rész az egészbol’, az egész jele. Ez utdbbi két szem-
pontbdl is jelentds: egyfeldl Sztavrogin a Matrjosa-képet Ggy irja le, mint olyan részt,
amely az egész helyén all: ,,...nekem csak ez az egy kép kibirhatatlan [...] csak az akkori
egy perc, csak az a szemrehany6 bdlogatas...”. Masfeldl a ,,paranyi” mint jelz6 korabban
Matrjosa alakjegyeként identifikalodott a szovegben, s hangalakilag is megidézi a lany ne-
vét (krosecsnij ~ Matrjosa). Matrjosa képét ezért a szobdl teremtett képként, a részbdl te-
remtett egészként, a névbdl teremtett valosagként értékelhetjiik. A név mint trépus a jelen-
tés legkisebb egységéig bontja le a vilagot, hogy azutan 5nmagabol jraépitse. Ezért mond-
hatjuk, hogy az dlomsz&vegben a kép atnevezései (ef di¢if > aliel > ~6dilié Ali > ¢lnr
> edifi+if" ni+ef > jadr¢ Efiid |  €) a nyelv aktudlis hasznalatba vételét prezentaljak,
s egyuttal a szubjektum aktiv, teremtd, kreativ allapotba kertilését jelolik. (28)

Az dlom, az dbrand és az emlékezés mint felfokozott érzékelés kapcsolata ugyanakkor
a santa lany, Hromonozska alakjat idézi meg, aki szimbolikus szoveget hoz 1étre ,,toba
fulladt” kisgyermekérdl. A kisgyermek Hromonozskanal lathatéan ugyanabban a pozici-
o6ban 4ll, mint Matrjosa Sztavrogin vallomasaban:

,De hatha nem is volt gyermeked, és csak képzelodés az egész?” <— kérdezi Satov>. ,Nehéz kér-
dést tettél fel Satuska (...) erre én nem mondok semmit, lehet, hogy csakugyan nem volt; szerintem te
csak kivancsiskodol; de én mégis sziintelentll siratom, utévégre nem almomban lattam!” (177) (S. H.
G. kiemelése)

A Hromonozska ,,banata” és Sztavrogin ,,szent banata” kozott teremt6ddé parhuzam azt
sugallja, hogy Matrjosa torténetét ugyancsak olyan dlomszévegként kell olvasnunk, amely-
ben a cselekmény nem id6beli €s oksagi szerkezetek, hanem a nyelv figurativ mikodése
alapjan épiil ki. Az elbeszElt eseménysor szimbolikus formaként jelenik meg, melyben az
oksagot és az idot (a képzeletbeli ,,fabula” részeit) a nyelv a tropussal helyettesiti. A torténet
célja ezért nem egy mar eldzetesen adott valdsag reprezentalasa, hanem egy rejtett valosag
feltarasa. Kérdés azonban, miféle rejtett valosagot tar fel ez a torténet?
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A kérdés megvalaszolasahoz Sztavrogin dlom el6tti nyelvét kell szemligyre venniink.
Mihail Bahtyin szerint az ember cselekvése a regényben mindig ideoldgiai megvilagitast
nyer, mindig szorosan 6sszefligg a szoval (még ha csupan egy potencialis szoval is), az
ideoldgiai motivummal, s meghatarozott ideologiai poziciot nyilvanit ki. A hos cselekvé-
sére, tettére azért van sziikség a regényben, hogy a hds ideoldgiai pozicidja és szava fol-
taruljon és probara tétessen. (29) Sztavrogin fiktiv vallomdasa esetében azonban a cselek-
vés abrazolasa és elbeszélése a beszél16 sajat nyelvének probara tételét szolgalja: a vallo-
mas azt a pontot abrazolja (dramatizalja), ahol nyelv ,,cselekvésbe fordul” és behatol a
1étként értett valosagba. A cselekvés blinként valo elbeszélése révén a nyelv és a nyelvi
tudat destrualasa €s atalakitdsa megy végbe: a Matrjosa elleni fiktiv er6szak a sajat ide-
ologikus nyelv elleni ,,er6szak” ekvivalense.

Sztavrogin vallommas el6tti nyelvérdl keveset tudunk, ,,svajci eszméirdl” csak kdzve-
tett aton, Satov és Kirillov mar atformalt ideologizmusan, illetve Sztyepan Trofimovics,
a neveld irodalmi és filozofiai miiveltségének bemutatasan keresztiil szerziink tudomast.
A valloméasban azonban fel kell figyelniink két — nyelven kiviili — kdd , kibeszélésére”:
az egyikrol, a ,,szakadatlan dbrandozasrol”, s annak dlombeli megjelenitésérdl mar szot
ejtettiink. Az aranykor abrandjat Sztavrogin szdmaéra a cselekményvilagban Svéjc képvi-
seli (tegyiik hozza: a Rousseau altal elhagyott Svdjc); ezt az eszményt kinalja fel Marja
Tyimofejevnanak, Lizanak és Darjanak is:

»Akar egész életén at velem €lni, de innen nagyon messzire? Svéjcban, ott a hegyek kozt van egy
hely. (...) Arrol a helyr6l én se megyek el sehova életemben.” (335) ,,Hova utaznank még ma? Vala-
hova megint feltamadni? Nem, mar elég volt a kisérletekb6l...(...) Mindig ugy rémlett, hogy egy
olyan helyre vezet, ahol egy embernagysagu oriasi pok lakik, és egész életiinkon at azt fogjuk nézni,
attdl fogunk rettegni. Ezzel telik el kdlcsonds szerelmiink.” (667) ( S.H.G. kiemelése)

Az aranykori alom és Sztavrogin svajci abrandja kozott az életet felfalo pok képe teremt
kapcsolatot, amely a , kis piros pokot” idézi a vallomas szévegébdl. (30) A pok az aranykor-
idedl pusztitd voltat jeleniti meg; ebbdl a szempontbdl az aranykor-narrativa valtozatanak te-
kinthetjiik mind a kirillovi ,,6r6k harménit”, amely az emberiség (kollektivum) megvalta-
séra iranyul, és Kirillov 6npusztitasaval végzddik, mind pedig az aranykori kollektivitas ma-
sik valtozatat, a sigaljovizmust is, amely a ,,fanatikus emberszeretet” jegyében szazmilli6 fej
levagasaval kezdddik. Nem véletleniil ajanlja Verhovenszkij Sigaljovnak, hogy emigraljon
Drezdaba, amely ,,valosagos tarhaza az ugynevezett miikincseknek; [...] no és végiil van
egy zsebkiadasu sajat Svajca — ez a koltdi ihlet végett sziikséges...” (489).

Az ,6seredeti artatlansag” eszményének abrandként és eltévelyedésként vald azonosi-
tasa az dlomban az els6 1€pés a nyelv atalakitasa felé vezetd uton. (3/) Az ideologikum
forrasanak azonositasa a ,teremtett ikonban” megy végbe: a Matrjosa arcan felt(ind két-
ségbeesés a sigaljovi kétségbeesés képi abrazolasanak felel meg. (32) A kétségbeesés
voltaképp az idealjat-vesztett én (az individuum) reménytelensége ¢€s rettegése az objek-
tumkeént (idegenként) felfogott vilagtol, amely személytelen erdként ellene tor €s meg-
semmisiti. Valdjadban innen, tehat a vilaggal szemben érzett idegenségbdl és félelembol
fakad a masik nyelvi kod és viselkedésminta is, a vilagi kozonyt a k6zony-eszme rang-
jara emeld nihilizmus, a ,,minden mindegy” vilaga, amelyet mint betegséget Sztavrogin
a vallomasaban szintén maganak tulajdonit [4 i€ I¢ili draiidot¢ ). Mig a természet-
eszme (abrand) az Urt betoltd illuzid és a kollektivumba menekiilés altal kivan arra len-
ni a ,,s0tét, alaktalan és értelmetlen 6rok erd” materialitasan, a k6zony-eszme (nihiliz-
mus) a tagadas és a démonizmusba menekiilés révén teszi ugyanezt. A két nyelv egyut-
tal két esztétikai nyelvként is azonosithatd: mig az dbrand (a sévargas) a szentimentaliz-
mus, a kézony a byronizmus esztétikajanak nyelvi holdudvaraban sziiletett.

Az irodalmias beszédmoéd ideologizmusba forduldsa ezért szintigy mozgasba hozza
az ordogit: Sigaljov ,,szépérzékkel megaldott ember”, irodalomtanar, aki ,,verseket iro-
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gat”. Itt valik jelentdssé az elbeszél6 félmondata arrél, hogy a sztavrogini dokumentum
szerzdje lathatéan nem irodalmar. Az irodalmias nyelv altal vezérelt, irodalmi referenci-
akkal terhelt cselekvés elkovetésének megvallasa az irodalmias beszédmadd lekiizdését
szolgalja (az elszemélytelenitett, kiiiresitett nyelvektdl, a rousseau-izmustol, a byroniz-
mustol, a ,,schillerkedéstdl” (33) valé megszabadulast). Az alom voltaképpen ezeknek a
nyelveknek a vizioként valo megjelenitése és megnevezése. Fontos azonban megjegyez-
niink, hogy nem 4altalaban az irodalom, hanem az Ggynevezett esztétikai ideologia nyel-
veként szolgald irodalmiassag tagadasarol és meghaladasarol van szo. Dosztojevszkij
szovege az aranykor eszméjétol az aranykor irodalmi szovegeihez vald odafordulasra hiv
fel, a haszndlat (elhasznalas) helyett az (Ojra)értelmezésre szélit fel. (34)

A vallomas szovege tehat a személlyé valas utjat képviseli a személytelenséggel — a
kollektivizmussal, illetve az erdszak Utjan valé megvaltassal és az irodalmi toposzokkal
— szemben. (35) Ami Sztavrogin esetében nyelvi fikcio targya, az a regény fiktiv vilaga-
ban pusztulasként referencializalodik: a szereplok egyszerre a személytelen erészak mii-
kodtetoi és — részben — aldozatai, am valdjaban mindvégig sajat nyelviik fogsagaban ma-
radnak. A személytelenség a cselekményvilagban a végre iranyultsaggal és az 6rokos is-
métldédéssel azonosul, mig a nyelv vildgaban a jel értelemvildganak kimerevitését, leza-
rasat, ideologémava alakitdsat jelenti. Nem véletlen, hogy Sigaljov végleges megoldas-
rol beszél a f61di paradicsom kapcsan, Satov Sztavrogin gondolatanak a befejezését akar-
ja hallani ama ,,csillapithatatlan vagy” hevében, hogy ,.eljussunk a véghez”, s Kirillov is
az id6 kiiktatasa révén kivan eljutni az 6rok harmoéniaba, mig Fegyka és Verhovenszkij
végs6 megoldast kindl Sztavrogin szdmara Hromonozska meggyilkolasaval.

A puszta materialitassa merevitett vagy tiszta referencialitasként felfogott jel imper-
szonalitasaval a sz6 metaforikus miikodése és személyes értelemvildga allithaté szembe.
A Matrjosa-figurat ezért — Lotman kifejezésével — olyan ,,sokkold hatasi metaforanak”
tekinthetjiik, amely a szévegben zajlé metaforizacio kiindulépontja. Emlitettiik, hogy a
»csendesség” mint alakjegy a ,,gyermekiség” ekvivalense, amely Matrjosat szegény Liza
alakjaval kapcsolja 0ssze: Matrjosa ,,halk énekében” pedig a mélabts ,,pasztori dal” idé-
z6dik fel. (36) Az elbesz€ld nyelvében a ,,csendesség” azonban véaratlanul a cselekvd
alany jegyeként identifikalédik: ,,Csendesen leiiltem melléje a padldra. (...) Megfogtam
a kezét és csendesen megcsokoltam...”. A tovabbiakban a csendesség attevodik a szitu-
acié megjeldlésére: ,halotti csend volt”, s végiil ismét a cselekvés modalitasara: ,,csen-
desen kinyitottam az ajtot”. (531.) Ancéi ‘csendes’ szd és szarmazekai tehat a cselekvot
jelolik meg a cselekvés kozben, mialtal a csendesség olyan jelentésként hatarozodik meg
a szovegvilagban, mint amire a cselekvd szert tesz a Matrjosaval valo érintkezés soran.
Mindez a szubjektum-objektum szembenallas megsziintetését eredményezi a jel értelem-
vilaganak hatarain beliil. A metaforizacié folyamata a vallomasos beszédhelyzetet pre-

vvvvvv

,<Sztavrogint>A csend téritette magahoz, és egyszeriben gy tiint neki, hogy Tyihon (N&6i 1) fo-
16sleges mosollyal, szinte szégyenldsen lesiiti a szemét.” (512) ( S.H.G. kiemelése)

A Tyihon név tehat elsésorban nem etimoldgiai jelentésén keresztiil (v6. Oy +1{ sze-
rencsés’, illetve ‘ratalald’), hanem a vele homonim tyihij ‘csendes’ szoalak reszemantiza-
cidja feldl értelmezddik a szovegben. A csendesség ily mdodon tulajdonnévként artikula-
l6dik a beszédaktus soran: Tyihon egyuttal , hallgatasaval” és ,,suttogasaval” realizalja a
*csond’ jelentést. A N&6ii—1n¢6&é szavak szemantikai izomorfidja értelemszertien kiviil
all a dokumentum szerzdjének (a regényalaknak) a nyelvi horizontjan, ami arra utal,
hogy itt az alanyisag 0j formajanak megjelenésével van dolgunk: ez a szubjektivitds — a
dokumentum szovegeében konstrualodd beszédalanytol eltérden — a jelek konstiticidjan
keresztiil teremtodik. Toérvényszer(i, hogy a jel szerkezetének megbontasa, hangalakja-
nak 1j jelentéssel telitddése a jel emlékezetét is aktivizalja: A€6CE lit. teisus ’igazsagos’,
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tiesa ’igaz’, €Stisas ’egész’. (37) UtObbi jelentés a cselekvés nevének belsd formajat idé-
zi meg; ,,csendben megesdkoltam”, ahol a ‘csok’ jelentésii I'151€6¢€ sz6 belsd formaja-
ban (61810 é) az *egésszé tenni’ torténeti jelentést hordozza. (38) Igazsagrdl van tehat szo,
de nem a dokumentarizmus értelmében vett igazsagrol, hanem a ,,sz6 igazsagarol”, a
nyelvileg létrehozott igazsagtartalomrdl, arrdl az igazsagrol, amely a jelek tropusként va-
16 miikodésmadjat tarja fel. (39)

Tyihon a beszédaktus soran ugyanakkor a dokumentum irodalmias kodjaval, az 6szin-
teséggel a keresztet allitja szembe, ami tobb szempontbdl is érdekes. Egyfeldl — a nevé-
be rejtett szemantikai potencial realizalasa révén — hallgatasra 6sztonzi Sztavrogint, va-
gyis arra, hogy ne publikalja a ropiratot, amelynek semmi koze a keresztény biinbanat-
hoz, s bizonyara glinykacajt fog kivaltani a publikumbdl. Masfeldl a Sztavrogin név bel-
s6 formajat aktivizalja, s ily méddon mintegy kozvetleniil onértelmezésre szdlitja fel (he-
lyesebben az 6nértelmezés adekvatabb formajanak megalkotasara). (40) Végiil latnunk
kell, hogy a két sz6 hangalakilag igen kozel all egymashoz (&nediiiinnii ~ edifit), azért
az ,,0szinteség” , keresztbe” forditasa [iszkrennoszty ~ kreszt] mar arra a folyamatra utal,
amely a jelek atalakuldsat, az 0j nyelv kialakitasat az egzisztencialis esemény rangjara
emeli. A gydnassal szembeallitott feltards ugyanis Sztavrogin hatarhelyzetével keriil kap-
csolatba, és a beszéld szubjektum 4talakulasat jeloli a beszédaktus soran.

»lorz és zagyva volt ez az Onfeltdrds
[inedialic '] és valdban, mintha tébolyulttdl eredt
volna. Amde Nyikolaj Vszevolodovics olyan kiils-
nos nyiltsaggal [mMdriiit ifedial i i innut] be-
sz€lt, amelyet sohase lehetett tapasztalni nala, olyan
naivitassal [d’dimidaoi¢1€], amely teljesen szo-

Nem dltaldban az irodalom,
hanem az tigynevezett esztéti-
kai ideologia nyelveként szolgd-
lo irodalmiassdg tagaddsdrol és

katlan volt téle — akarha hirtelen-varatlanul
[i i+¢ ii1] és nyomtalanul eltint volna a korabbi
ember [d'di¢icé +i&iaie]. Egy csoppet sem szé-
gyellte feltarni azt a félelmet [Mdr6], amellyel lato-
masardl beszélt. De mindez csak egy pillanatig tar-
tott, €s ugyanolyan hirtelen eltiint, mint ahogy je-
lentkezett.” (514-515.)

meghaladdsdrol van szo6. Dosz-
tojevszkij szovege az aranykor
eszméjetol az aranykor irodal-
mi szévegeihez valo odafordu-
ldasra hiv fel, a haszndlat (el-

; haszndlds) helyett az
A feltaras (inedialice) itt a beszédaktus (tijra)értelmezésre szolit fel.
neveként funkcional, s ujra felidézi az

aranykor-narrativat, de immar tjjaalakitott formaban. Mig a ,,naivitas” és az ,,egylgyl-
ség” az dlomban az aranykori ember gyerekes oromének allandé attributumaként volt je-
len (dimiaotir  draimil), itt az ,,egyligyliség” egyfeldl a ‘nyiltsag, nyitottsag’ sze-
mantikéval kapcsolodik 6ssze, mésfeldl a *pillanatnyisag’ és a 'nem vartsag’ jelentéseken

keresztul a ,,korabbi ember eltunesevel amiben az én ujjaszuletesenek evangeliumi mo-

rrrrr

idézi (in=f ig), azonban mig a ketsegbeeses az eszmény elvesztése miatt érzett féle-
lembdl szarmazott, a varatlansag itt maganak a félelemnek a feltarasat jeloli, s ez vezet
az Uj realitas, a ,teremtd referencia” (Ricoeur) létrejottéhez. A | nyiltsag” mint feltarulds
ugyanakkor nem a logosz transzcendens jelenlétét €s hozzaférhetdségét (transzparen-
ciajat) involvalja, hanem — egy sajatos szovegbazisra utalas révén — a jelek altal kozveti-
tett és értelmezett valosagot. A ,feltaras” és ,,nyiltsdg” neveként szerepld orosz szo6
(itiedial i ¢ 1, i fiedial i i i) ugyanis szemantikai kapcsolatban all a Jelenések kdnyvé-
vel, a regény fundamentalis pretextusaval (or. Inedialice *felfedés, feltaras, leleple-
7€s’), amely rejtett citditumbol nyilt utalassa valik Tyihon és Sztavrogin parbeszédében.
A vallomas helyébe 1ép6 Apokalipszis nem az itéletet és a végsd katasztrofat imlikalja a
szdvegben, hanem a felnyilast, a rejtettség megsziintét, dsszhangban az apokaliipszisz
sz6 eredeti jelentésével. (41) A konyv felnyitasa és a pecsétek (or. d’l+fiiii) feltdrése a re-
gényben egyenértékii a ,,nyomtatott” dokumentum szévegének a ,,feltorésével”, azaz el-

37




S. Horvath Géza: Fiktiv vallomas és szovegmiikodés

olvasasaval (or. d’f+fiiii *nyomtatas, sajto, nyomda’, stb.). A Jelenések Kdonyve vizuélis
konnotacioi révén egyuttal a kép-sz6 atalakulas végpontjat is kijeloli a szovegben. (42)
Igen lényeges, hogy olyan latomasokrol van szo, amelyek bar képszeriek, valdjaban
nyelvi képek, tropusok, melyek a vég elrejtettségének megsziintetését, a jelentés ,,jelen-
1évové tételét”, azaz felfedését, lattatasat szolgaljak

A JJelenések Konyvé’-ben szerepld ,,hétszarvi Barany” tropusban — azaz a ,,megolt”,
aldozatta valt Barany alakmasaban — egyuttal a Sztavrogin név Gjabb szimbolikus kontex-
tusat fedezhetjiik fel (Sztavrogin — did ’szarv’), amely ellentétben all a szarv konvencio-
nalis ordogi attribitumként valo értelmezésével. Sztavrogin ongyilkossaga is ezt latszik
megerdsiteni: a ,.keskeny, szornyen meredek falépcs6”, a fény, a szeg, a kalapacs a krisz-
tusi aldozat szimbolumai. Ebbdl a szempontbol igen érdekes Szildrd Léna megjegyzése,
aki szerint az 6ngyilkossagnak azt a formajat, melyet Sztavrogin valaszt, az irodalmiassag
elvetésére tett kisérletként értékelhetjiik. ,,Sztavrogin olyan gyakran tart a kezében pisz-

o

tolyt, és olyan siirlin vesz részt parbajokban, hogy mindenképpen a pisztoly lenne szama-
ra a logikus megoldas. Dosztojevszkij mégsem emellett dont, bizonyara azért, mert igy a
19. szazadi démonikus hds sztereotipiajat erdltetné.” (43) Mindezek alapjan arra a kovet-
keztetésre juthatunk, hogy az ongyilkossag funkcionalisan a kihuzott vallomas szerepét
veszi at a végso szovegben, amennyiben mindkettd ugyanazt a torekvést jeleniti meg. (44)

Az Apokalipszis mint ‘felnyilas’ ily médon a szoéhoz vald viszony atalakulasat impli-
kalja a regény értelemvilagaban: a koltdileg aktivizalt a nyitott jel, amely az 0j teremtés
igéretét hordozza — ellentétben a hétkdznapi/filozofiai/irodalmias beszéd soran haszna-
latba vett jelekkel. Az ilyen koltéileg aktivizalt, személyessé tett jelek kdzegében bonta-
kozhat ki az uj realitds, a személyes megértés vilaga.
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(25) A hataratlépés-motivum mint konstrukcios elv szemantikai implikaciot (az ,.isteni” és az ,,6rd6gi”
principium életre hivasa, az id6 hatartalansaga és plllanatnylsaga a hatartalan boldogsag stb.) Kro6 Katalin
tarta fel tanulmanyaban Vo. Effitéci Ed1i (2005): «Ndi d+Ineil néidi O.E. Aznnzlan@az — aldie, nlenn
cinlanlenn NDa., «Refalee+inece d'dil e [1999] 227-272.

(26) Vo. Jurij Lotman meghatarozasaval: ,,...az alom az értelemmel valo telitédésre vard szemiotikai
meghatarozatlansag hatorszaga. Ekképp lesz kiilonbozé — akar misztikus, akar esztétikai — értelmezésekkel
feltolthetd idealis Ich-Erzahlungga.” In: Jurij Lotman (2001): Kultiura és robbands. Ford.: Sziics Teri. Pannon-
ica, Budapest. 202.

(27) ,,Meglattam Matrjosat lefogyva, lazas szemmel, épp olyan volt, mint amikor a kiiszobon allt [...] nekem
csak ez az egy kép [1adr¢] kibirhatatlan, ahogy pontosan a kiisz6bdn 4ll [...] csak az akkori alakja...” (536).
Vo. D. R. Ocidlinecé: Ceiiinirn. Cgadrllul Adodtli di éneonnindd. ND4., «ECodes—Donner” eiar,
1993. Matrjosa ikonként valé megjelenését megeldlegezi a ,,Matrjosahoz nagyon hasonlit6 lanyka kicsi képe”,
melyet Sztavrogin a kandallora allit (534).

(28) A felfokozott érzékelés Dosztojevszkijnél (Id. alom, epilepszias roham) analdgiat mutat a koltoi
tevékenységgel, amennyiben feltarja azt, ami addig elérhetetlen volt a tudat szamara. Ez Gj értelmet ad Tyihon
szavainak, aki a ,,halalosan megsebzett sziv sziikségletét” Sztavrogin felfokozott érzékelésével kapcsolja ossze:
~Mindezekkel a rémségekkel tele van az egész vilag. De 6n megérezte ennek egész mélységét, ami nagyon
ritkan fordul eld ilyen mértékben.” (541).

(29) Ecéree Arsiei (1975): Neiai a diefil. In: Us: Aiddind eenldfiodd ¢ yaminges. E.,
«Ood 16 [ nnaliir senidmodt. 146-147.

(30) A pok és a természet Osszefiiggése egyuttal az ,,0riasi undoritd tarantula pokot” aktivizalja Ippolit val-
lomasabol, amely a természet-ideallal szemben a természetet mint destruktiv, személytelen er6t allegorizalja: a
pok annak az ,,ujabb szerkezetli oriasi gépnek” az alakmaésa, amely szétzuzza a Krisztus-eszménybe vetett
reményt és hitet. V3. Dosztojevszkij, A félkegyelmii. 620-621.

(31) Erre utal az egyik szovegvaltozat is: ,,Sikeriilt megteremtenie az eszményt, de abban a pillanatban
radobbent, hogy mindez csak a sajat elmesziileménye.” Przybylski, i.m. 115.

(32) Vo.: ,.Egy alig nyiladoz6 értelmdi, tehetetlen teremtés szdnalmas kétségbeesése [+ i¢i] ahogy engem
fenyeget...” (536); ,Igen, a kétségbeesés [in+1 i¢l] szélére jutottam; ennek ellenére mindaz, amit konyvem-
ben taglaltam — nélkiilozhetetlen, és mas megoldas nincs...” (483). [Kiem. télem — S.H.G. ]

(33) Dosztojevszkij kifejezése az altruizmust és a humanizmust eszményitd naiv emberi viselkedésre.
(34) A Sztavrogin-figura dominans irodalmiassagara régen felhivta a figyelmet a szakirodalom. Szilard Léna
szerint ,,ez a sz0 és gesztuskosztimokbe 61t6z6ttség a Lizaval toltott utolsod reggelen leplezddik le végérvénye-
sen, amikor a lany haromszor is szova teszi Sztavrogin ékesszolasanak eltlinését: a férfi nem akar tobbé kozhe-
lyeket mondani, de semmivel sem tudja helyettesiteni 6ket.” Szilard: i.m. 32. Emlékeztetiink ra, hogy az
emlitett beszélgetésre a harmadik rész harmadik fejezetében keriil sor, vagyis az eredetileg a masodik rész
kilencedik fejezetét alkotd Tyihonndl cimii fejezet utan. Tehat akkor, amikor mar vilagossa valt, hogy a fejezet
nem jelenhet meg a cenzura tiltdsa miatt. Feltevésiink szerint az emlitett jelenet nem az irodalmiassag ,,lelep-
lezddését”, hanem éppen az irodalmiassag (az ékesszolas) elvetését demonstralja a hallgatds motivuman
keresztiil: ,,Most mar végképp elhallgatott — bosszankodott ujabb lapos mondas miatt.” (662).

(35) Nem érthetiink tehat egyet Przybylski megfogalmazasaval, miszerint ,,Sztavrogin dnmagat formalta at a
sigaljovizmus totalitarius idealjahoz nélkiilozhetetlen anyaggd”, ami egyébirant ellent is mond az interpretator
korabbi megallapitasainak. V6. Przybylski: i.m. 118. A sztavrogini személyesség problematikaja szempontjabol
joval hitelesebbnek tlinik Pilinszky Janos ko6lt6i interpretacidja a Dosztojevszkij-figurardl.

(36) Tegyiik hozza: a csendesség motivuma egyfeldl a szentimentalis/romantikus koltészet toposza (1d. példaul
Az ifjui Werther szenvedéseiben), masfeldl a csend a kiilonbozd metafizikai-misztikus rendszerekben (pl. a neo-
platonizmus, a keleti-orthodox misztika, a szofioldgia stb.), a ,,belsé emberrel”, a lathatatlan metafizikai
valdsaggal, az isteni nyugalommal, az elmélyiiléssel, a komtemplacioval és a szenvedélymentességgel hozhatd
kapcsolatba, végsé soron pedig az Istennel valé egyesiiléssel, az Istenben vald ujjasziiletéssel. Vo. N. R.
Ai+rdia (1997): Elnrocc;c lnecé adien «nEFEit» & &18+Fi& » In: Nai d+ Ipnar Aiaie a dlecacz(:zz-
écnnc+lneié eiinlennl. N.-Difidaods 10-29. Dosztojevszkij szovegében a csend sz6 irodalmi hasznalat-
bavételét kovethetjilk nyomon, ami egyenértéki jelentésének megujitasaval, kolt6i szemantikajanak kidolgo-
zasaval.

(37) Ofneid: im. N.IV. 63.
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(38) Ofn&id: i.m. T. IV. 297. A csok és a hallgatds kapcsolata egyuttal Krisztus alakjat ellegezi meg Ivan
poemajabol a Nagy lnkvizltorbol A két sz6 koz6s etimologidjara es poetikai mukodesere Dosztojevszkijnel

gen. Herausg. Von WolfSchmld. Band 7. Frankfurt am Main, Berlm, Bern, New York, Parls, Wien. Lang (1994)
76.

(39) A nyelv tropoldgiai miikodése altal iranyitott jelentésképzés Tyihon és Sztavrogin alakjanak részleges
azonositasat hivja életre a szévegben. Ezt timasztja ala a sztarec betegségének megnevezése — reuma, ami
Sztavrogin 6nmagaval folytatott maganyos kiizdelmének attribitumaként szemantizalodik a torténetben: Satov
pofonjatdl Sztavroginnak ,,foghtisdaganata” [6& t n] tamad, amely ,,nem mult el egy teljes hétig, mert a beteg
nem akarta fogadni az orvost, hanem megvarta, mig magatol felfakad a kelés.” (264) A németbol atvett Fluf
sz0 eredeti jelentése reumatikus megbetegedés’, *folyas’.

(40) Jezy Faryno szerint Sztavrogin tragédiaja éppen az, hogy nem realizalja a nevében rejld isteni Logosz
jelentését, mialtal elvesziti annak lehetdségét, hogy felfedje a benne rejt6zd isteni képmast. Ehelyett csupan a
maszkoltés marad szamara. Vo. OFd&ii: i.m. 137. A szoveg azonban ennek ellenkez6jérdl gyéz meg minket.
Helyhiany miatt csupan egyetlen példéra szoritkozunk. A Satovtdl kapott pofon utan Sztavrogin ,,ugyanabban
a pillanatban visszarantotta és a hata mogott keresztbe tette a kezét [ned1nincé dogo] (248). A gesztust az nma-
ga felett aratott gy6zelem tematizalasa koveti a narratori beszédben: vo. a Nyikolaj név és a gor. Nikolaos >
nike ’gy6zelem’ etimoldgiai kapcsolataval. A jelenet nyilvanvaldan a ,Nyikolaj Sztavrogin” név szemantikai
explikacidja. A név szemantikajanak kibomlasa a szovegben tehat ,probatételként” jelenik meg az
eseményvilagban. Ebbol a szempontbdl Ryszard Przybylski allitasaval érthetiink egyet, aki szerint Sztavrogin
Cletét probatételek sorozatava szervezte at, mely eljuttatta volna az Snismerethez. A személye koriil képzodott
mitoszoktol mentes tudashoz.” Przybylski, i.m. 110.

(41) Derrida idézi André Chouraqui szofejtését, aki szerint az ,,apokalipszis szénak sehol sem az az értelme,
amivel késébb ruhaztik fel a francidban és mas nyelveken: sehol sem jelent rettentd katasztréfat. fgy az
Apokalipszis mindenekel6tt kontemplacio [...] vagy a latas Gtjan torténd inspiracio [...] itt Jesua, a Messids
feltarulasa, felfed6dése.” Jacques Derrida — Immanuel Kant (1993): Minden dolgok vége. Szazadvég-Gond,
Budapest. 38.

(42) Azaz tavolrdl sem arrdl van szd, hogy — mint azt egyes értelmezok allitjak — ,a Jelenések Konyvébdl szar-
maz6 idézet a ,,langymeleg” Sztavrogin felett alkotott itélet allegdriaja. Sztavrogin soha nem volt olyan ,,forré”,
mint a Tyihonnal folytatott dialdgusban. A Jelenések Konyve egyébként sem az itélkezés, hanem az dtvditozds
gondolata miatt fontos Dosztojevszkij szamara. V6. Fegykanal: ,,Alekszej Nyilics, aki filozéfus, sokszor ma-
gyarazott nekem az igaz Istenrdl, a teremt6rél és az alkotorol, meg a vildg teremtésérdl, Gigyszintén minden
teremtmény és minden éllat jovendd sorsarél és atalakulasarol [ddiiadiciice] a Jelenések konyve szerint.”
(710).

(43) Szilard, i.m. 36.

(44) Megjegyezziik, hogy a pisztollyal elkdvetett ongyilkossag elsdsorban Werthert idézi, vagyis éppen azt a
szentimentalis kontextust, amelytdl Sztavrogin eloldddni igyekszik. Vo. Tyihon szavaival: ,,...6n szegény,
elveszett ifji, még sohasem allt olyan kozel egy ujabb és még rettentdbb blinhéz, mint ebben a pillanatban.”
(546) Werthernek azonban nincs biintudata, ezért nem tesz vallomast sem, azaz — Hamvas Béla szavaival — nem
jut el a konfesszionalis stadiumba. V6.: Hamvas Béla (1994): Regényelméleti fragmentum. US: Arkhai és mds
esszék (1948-1950). Media, Budapest.
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Pannon Egyetem, TK, Magyar Irodalomtudomanyi Tanszék

Egy mese és a romantikus kasztracio
fogalma

Hans Christian Andersen: ,Az utitars’

JAz dtitdrs’ (,Reisekammeraten’) cimii Andersen-mese 1835-ben jelent
meg eloszor, a téma azonban régebben foglalkoztatta Andersent.
JAz titdrs’ voltaképpen egy ot évvel kordbban keletkezett, népmesei
motivumok nyomdn irott szoveg, ,A halott ember’ (,Dodningen’)
dtdolgozdsa. (1)

gyar parhuzamai is vannak nagyjabol ezekbodl az évtizedekbdl: mar a sarospataki

gylijteményben vagy Gaal Gyorgy 1820 tajan gyijtott meséi kozt — a gylijtemény
1860-as kiadasaban — is felbukkan, de olvashatd ehhez a tipushoz kapcsolhaté mese 1855-
bdl Erdeélyi Janosnal és az ekkortajt lejegyzett Ipolyi-gylijtemény joval késébb kiadott me-
séi kozt is. (3) Ponyvan nalunk 1873-t6l olvashat6 egy mese Bucsdnszky Alajos népszeri
konyvsorozataban, ,Janos Utitarsa, vagy az elvarazsolt kisasszony’ cimen, ez azonban vald-
szinlileg Andersen meséjének — valamilyen német forditasbol késziilt — atkoltése. (4)

Az AaTH 507-es halas halott tipus amugy elég nehezen klasszifikalhato, Lutz Rohrich
az 505-t6] 508-ig tart6 tipusokat is bevonja a motivumot érintd vizsgalataba, a Magyar
népmeseketaldgus pedig haromféle alosztast (507A-B-C) is hasznal. Voltaképpen az An-
dersen-féle valtozat is a halas halott és az ellenséges/elkarhozott menyasszony (AaTh
307) tipuskombinacidja: az elkarhozott menyasszony tipus a halas halott valtozataihoz
képest meglehetdsen ritkan fordul eld.

Ha hallgatunk Proppnak ,A varazsmese torténeti gyokerei’-ben kifejtett véleményére,
amely szerint a szdrvanyos, kevés adatbol ismert tipusok az igazan régi, a lejegyzések
idejére kontextusukat vesztett sziizsé-elemeket rejt6 tipusok, akkor vilagossa valhat,
hogy a kiralylany ellenséges volta miért sérti a mesetémak 18—19. szdzadi kédnonjat. (5)
A lakodalom utan még mindig ellenséges kiralylany legy6zése a proppi funkcidsorban a
hoés egyik utolso probatétele volna. A varazsmesék tobbségébdl azonban mar hidnyzik ez
az elem, hiszen a hos és a kirdlylany eskiivojének altalaban az 6sszes feladat teljesitése
utan kell kovetkeznie. A proppi logikat kovetve az ellenséges/elkarhozott menyasszony
tipust a finn iskola azért tekinti 6nallo6 tipusnak, mert a funkcidsornak egy olyan szaka-
szat emeli a torténet kozéppontjaba, amely a vardzsmesékben mar tobbnyire nem bukkan
fel, hiszen a legismertebb varazsmesékben a kiralylany sziilei viselik ezt az ellenséges
szerepet. Ha azonban — mint itt — a leany ellenséges a hosiinkkel szemben, az apa t6bb-
nyire megengedo €s baratsagos.

Emiatt tlinhet kiilondsnek, idegennek példaul a Turandot-mese (6), latszatszer( keleti-
es jellege abbol is fakadhat, hogy ellenkezik a segitokész €s a kiszabaditdsaért halas ki-
ralylany alakjahoz kapcsolédd befogaddi elvarasokkal. Bizonyos értelemben még a
Grimmék ,Kinder- und Hausmirchen’-jében olvashatd ,Rigdcsor kiraly” cimili mesét is
ehhez a tipushoz kellene sorolni. (7) A ,Rigdcsor kiraly’ a kiralylany lakodalom utani le-
gy6zésének morfologiai szakaszat — a kérdivel ellenséges kiralylany megbiintetését —

ﬁ mese ,,a halas halott”-tipus egyik, Eurdpa-szerte elterjedt variansara épiil. (2) Ma-
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transzponalja, alakitja at kiillon példazatszer( torténetté, de ebben az esetben a lany lesz
a mese hose.

Propp szerint a kiralylany magikus erejének elvétele a menyasszony defloraciojat ki-
sér6 félelmek nyoma a tipusban. Ezért nem k6z6mbds tény, hogy a feladatot altalaban a
host helyettesitd segitotars végzi el, de legalabbis a segitd tanacsai szerint kell a hdsnek
cselekednie a naszéjszakan. (8) A naszéjszaka szokésaival kapcsolatos félelem és fenye-
getettség kettos: a vOlegény-hos sikertelensége és esetleges halala a kiralylany-menyasz-
szony testi integritasanak, ,,hibatlansaganak” fennmaradasat jelenti: Propp igen szemlé-
letes hiedelem-elbeszéléseket sorol a menyasszony nemi szervében talalhatd fogakrol
stb. (9) A menyasszony pedig voltaképpen a testi integritasanak, sziizességének jovate-
hetetlen elvesztésétdl tart.

Azokban a mesékben, amelyekben a férfi a hds — ,,a halas halott” tipusban mindig igy
van — a vOlegény gy6zelme és a menyasszony alarendelt szerepbe valo taszitasa kovete-
zik be a mese befejezésében, am azokban, amelyekben a kiralylany a hés — ,,az elkarho-
zott kiralylany” tipusnak lehet ilyen elbeszél6i pozicidja, de olyan is, amelyben férfi hos
van — a mese elbeszélojének célja a nemi aktustdl vald félelem feloldasa és a hosnd
egyenrangusitdsa a kérével: Rigdcsoér példaul magahoz, a kirdlyi méltosagba emeli a kol-
dussorba taszitott leanyt. (10)

Akér férfi, akdr nd a hasonlo tipusi mesék Az olvasdsban is a fantasztikus,
hose, akar cselekményként jelenik meg a a meg nem tapasztalhato, dt
csonkitds, a kasztracios fenyegetettség, akar  ,0m olhetd dolgokat keresd, az
szimbolikus modor'l., a hos mm(’hg azza,l a olvasds z’maginatz’v mechaniz-
helyzettel szembesiil, hogy bukdsa (haldla) ) cqinan 4 képzelet-technikdk-
kovetkeztében elveszitheti hoés-szerepkorét, . . s

ban jdaratos befogado a sajdt

alhdssé valhat. Cselekményes fenyegetett- P RS o
ségrol beszéliink, ha példaul a hds févesztés hetkéznapi eletet tekinti a vala-

terhe alatt teljesiti a feladatokat, vagy ha — mfté’l valo megf osztotlsdg dll&/lpo‘
mint egyes variansokban — a menyasszony a tanak: olvasni szamdra tehdt a

naszéjszakan 6li meg az alhésoket (ha eljut-  Raszirdcios fenyegeteliségiol va-

nak egyaltalan odaig), vagy amikor a segitd- 16 ideiglenes megszabadulds
tars kettévagja a menyasszonyt, hogy a dé- oromével kecsegteto
monok tavozzanak a testébdl. Szimbolikus tevéekenység.

kasztraciorol van szo példaul a varazslat
megtorése, a menyasszony kornyezetétol valo elszakitasa vagy anyagi javaktdl vald meg-
fosztasa eseteiben. A mesékben masfajta kasztraciés motivumok is megjelenhetnek, a
test — a befogaddkban félelmet kelté — megcsonkitasa masképpen is megjelenik a me-
sékben (példaul amikor a hés a combjabdl kivagott husdarabbal eteti az 6t szallito griff-
madarat), de ez a cselekményelem itt inkabb a hds megjelolésének funkcidjaval kapcso-
lodik 6ssze. ,,Az elkarhozott menyasszony” tipusanal azonban kifejezetten szexualis fe-
nyegetettségrol van szo.

A szakirodalom E. T A. Hoffmann — Freud altal is elemzett — ,Homokember’e, vagy Ro-
land Barthes Balzac ,Sarrazine’-jét értelmez06 ,S/Z’-je kapcsan mar régota beszél a ro-
mantikus személyiségképek kasztracios jellegérol. (1) A legszembetiindbben a romanti-
kus lira én-konstrukcidi tematizaljak a hianyt, a valamit6l valé megfosztottsagot. A ro-
mantikus lirai/szerzoéi személyiség kialakuldsat szokas is valamiféle gyermekkori, kaszt-
racios jellegii lelki traumara, valamiféle blintetésre visszavezetni: a kisgyermek Puskin-
hoz — nem tudjuk ugyan, mi volt az oka — édesanyja egy éven 4t egyetlen szot sem szolt.
(12) Vagy gondoljunk Byron titkolni vagyott santasagara, de akdr Andersen hanyatott
gyerekkora is jol példazhatna ezt az elméletet.

Ugyanez a jelenség figyelhetd meg a 19. szazad eleji, romantikus-biedermeier befoga-
déi attitidokben: a rendszertelen, laikus miiveltség vagy éppen az egyénietlen, kiszamit-
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hatd életformakbol vald elvagyddas is egyfajta kulturalis hianyérzet. A magaban az olva-
sasban is a fantasztikus, a meg nem tapasztalhato, 4t nem élheté dolgokat kereso, az ol-
vasas imaginativ mechanizmusaiban, a képzelet-technikakban jaratos befogado (13) a sa-
jat hétkoznapi €letét tekinti a valamitdl valo megfosztottsag allapotanak: olvasni szama-
ra tehat a kasztracios fenyegetettségtdl valo ideiglenes megszabadulas 6romével kecseg-
tetd tevékenység.

A kasztracios logika a miiveken beliil, az olvasas menetében is tetten érhetd, a roman-
tikus szerzore altalaban is jellemz6, hogy bizonyos k6zosségi tiltasokkal, példaul éppen
a szexualitasrol vald beszéd represszidjaval (14) szant szandékkal zarja el az olvasokat a
miivek bizonyos értelmezdi stratégiditol. Tobbnyire igy van ez a szobeliségbdl szarma-
70, irodalmiasitott mtfajok esetében — példaul a 18. szdzadtol kezdve az ugynevezett mi-
mesében is —, ahol a varosi, polgari olvasok6zonség, a szdbeliség szokaskontextusanak
ismerete hijan, elesik a szovegek erotikus szimbolikajanak megértésétol. A szerzo tehat
atmenetileg akar olvasokozonségének értelmezdi kompetenciait is korlatozni képes. Ez a
kérdés természetesen Osszefligg a romantikanak azzal a sajatos, a feminista elméletek al-
tal utobb annyit elemzett és annyit szidott megosztottsagaval, amely a befogadoi kozeg
nobiességét és a szerzO-fogalmak férfias jegyeit egyfajta esztétikai normava teszi. (15)
Amikor tehat a szerz6 megfosztja az olvasok6zonségét az értelmezés bizonyos lehetdsé-
geitdl, a n6 kasztralasanak a poszt-freudi szakirodalom legbotranyosabbnak és legkérdé-
sesebbnek tekintett miiveletét hajtja végre. (16) Masfel6l azonban 6 maga is kasztracids
fenyegetettségtol szenved: a romantikus ird a klasszikus polgari vilag sajtovallalkozoja,
allanddan folotte lebeg az alkotoerejének elapadasa miatt érzett félelem, a folyamatos és
sziikséges konyvipari jelenlétének személyes vagy piaci okok miatti elvesztésének rém-
képe. Az iréi sikertelenség, pontosabban a népszeriitlenség azt jelenti, hogy a férfi szer-
z6nek a ndi olvasok forditanak hatat.

A személyiségben bekovetkezd belsd hasadas, a kartezianus test-lélek koncepcionak a
18. szazad végére mentalitastorténeti szempontbdl is érzékelhetévé vald hatasa (17), a
belsé (mentalis) és a kiilsé (testi) ember konfliktusa az, amelyre a 18—19. szézad fordu-
16jan a szimbolikus kasztraciétol valo fenyegetettség altalanos tapasztalata visszavezet-
het6. A nem csekély mértékben az olvasaskultira imaginativ formai altal kialakitott sze-
mélyes (mentalis) belso tér szabadsaganak ellentmond a kiils6 — testi és kdzosségi — tér
torténéseinek visszafordithatatlan €s helyrehozhatatlan (ahogy Richard Rorty irja: inkor-
rigibilis) jellege. (18) A romantikus szerzonek, olvasdjanak, a romantikus self-eknek
vagy éppen az epikus hosoknek a visszafordithatatlantol, a helyrehozhatatlantél valo ret-
tegése egyértelmiien kasztracios fenyegetettségként jelenik meg. (79)

A romantikus self-nek a varazsmesék hdseivel valé hasonldésdga amigy is szembetiing: a
személyiség alakulastorténete a mesehds iniciativ atalakulasaval parhuzamosan halad, a sze-
mélyiség a lacani értelmezésben sem vellink sziiletett dolog, hanem konstrukcio, az én ala-
kulastorténete, a hianyallapotok lekiizdésével idordl idore ujrastrukturalddo, a nyelv tiikré-
ben lathaté képzet. (20) Andersen meséje, talan a sajatos mesemotivumra valo ratalalas mi-
att, a visszafordithatatlan és a helyrehozhatatlan filozofikus témajat oSnmagara mint szerzo-
re, de a kozonségre és a mesehdsokre is vonatkoztathatoan explikalja, fejti ki.

Az Andersen-mese h6ését Janosnak (Johannesnek) hivjak; pontosabban a mese egyet-
len szerepldje sem hivja igy, csak a torténetmondod, az elbeszéld. A dan kritikai kiadas-
ban mindvégig dolt betlivel szerepel a név (a kéziratban pedig kovetkezetesen ala van
huzva). A név a feltehetd gyakorisaga miatt egyfajta altalanosito gesztust is hordoz, a Ja-
nos név az ,,akarki” szinonimdja is lehet, de a Hans Christian névre is utal: a Hans Chris-
tian névpar nem mas, mint a levagott feji Kereszteld Szent Janos oltalmat és kdzbenja-
rasat kérd, Andersen koran elvesztett sziileit6l szarmazo gesztus.

,Az utitars’ ciml mesénk hése ugyanugy arva, mint Andersen, a mese kezdetén meghal
az apja. Johannes elvesziti a csaladjat, s csak a mennyei atya segitségében bizhat tovabb.
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Johannest madarcsicsergés koszonti vandorutja elején: a legijjabb magyar forditasban
a madarak ,,J6 reggelt! Jo reggelt!”-et mondanak, egy régebbiben, Hevesi Sandor fordi-
tasaban ,,Kvivit! Kvivit!”-et, az eredetiben ugyanezt, de q kezdébetiivel, ami a ,,Qui viv-
it?” frazist idézi a Janos-evangéliumbdl: ,,aki gy él, hogy hisz bennem, nem hal meg
orokre”. (21)

Az apatdl orokségként kapott pénzt két részletben veszti el Johannes: eziistkrajcarjait a
templomkerti koldusnak adja, 6tven koronajaval pedig a felravatalozott halott adossagat
fizeti meg. A hos ezzel elvesziti boldogulasanak egyik lehetséges maédjat, itt kezdodik a
hos 11j énjének kialakulasa. A mennyei atya segit6tarsat kiild Johannesnek: elbeszél6i bra-
vur, hogy csak a mese utolso soraiban dertil ki, hogy a természetf6lotti erével bird segitd-
tars a halas halott volt. Az atdolgozas egyik oka éppen az lehet, hogy az 1830-as valtozat
mar a cimével — ,A halott ember’ — leleplezte volna ezt a térténetmonddi csavart.

A nagyvarosba megérkezvén Johannesék egy babeldadast latnak, illetve azt, ahogyan
a macska kettéharapja a kiralyndnek 6lt6ztetett babot, de a kendes a babut is ,,meggyo-
gyitja”, s6t mas babokat is életre kelt. (Emlékezziink csak az evangéliumi idézetre!) Ez
egyfeldl azonos a kirdlylany kettévagasanak mesemotivumaval (AaTh 506-os tipus!).
Masfeldl roppant érdekes, hogy a ,Dodningen’-ben még meg van jeldlve az a konkrét
torténet (22), amelyet a mutatvanyosok eldadnak: Eszter dtestamentumi torténete. Az
Eszter-térténetnek a végleges valtozatbdl vald eltavolitdsa nyilvanvaloéan arra szolgal,
hogy egyértelmilibbek legyenek az evangéliumi hely mesebeli parhuzamai. Az Eszter-
konyv teologiai hagyomanya azonban a varazsmesek logikajara utal: ,,a biintetés azt sujt-
ja, aki kiildetését nem teljesiti”. (23)

Johannesék tovabbmennek; a kirdlylany varosa az erddn €s a nagy hegyen tul — azaz a
talvilagon — van; elvarazsolt hely ez, ,,ahol a madar se jar”. Egy hattyu repiil el a fejiik
felett, s elérve a birodalom hatarat, élettelentil pottyan le az égbdl. Johannesék levagjak
a szarnyait. Az utitars és Johannes a lemetszés, csonkolas miiveleteivel jut a varazsesz-
kozok birtokaba: az egész egy részének megkaparintasaval szerzik meg a varazserdt (24):
az oregasszonytol kapott, é16farol levagott harom vesszdvel és a hattyt levagott szarnya-
ival. Valamiféle kasztraciot jelol az dregasszony torott 1aba is, ami az utitars kendcsétol
Ujra 6sszeforr.

Megérkeznek a kiralylany varosaba. Kovetkeznek az Gigynevezett nehéz feladatok. Ha
a kérd nem tudja a valaszt a kiralylany talalos kérdéseire, fejét veszik, vagy felakasztjak.
A kiralylany kertje levagott fejekkel és csontokkal van tele. A kiralylany feladatai nem
szabalyos talalés kérdések: abszurditdsuk szembetind, a ,,mire gondolok?” kérdés
ugyanis elvileg megvalaszolhatatlan. (Gondoljunk a belsé ember megkozelithetetlensé-
gérdl fentebb kifejtettekre!) A feladvanyok azonban abbol a szempontbol helyénvaldak —
a cipd, a kesztyl, és végso soron a varazslo feje is —, hogy a mesebeli kiralylanyok (vagy
a rokonsaguk) altal a hdsnek foltett kérdések megfejtései altalaban erotikus jelképek.
(25) A feladatok teljesitésében a varazseszkozoket hasznalo segit6tars helyettesiti a host.
A kirdlylanyt haromszor veri véresre, s mindharom alkalommal kihallgatja a feladvany
megfejtését. (26)

Kiilonds megoldasa ,Az utitars’-nak — €s a mesetipusnak —, hogy a kiralylany elvarazs-
16ja is jelen van a mesében. Itt nem az ,,egy gonosz boszorkany egykor megbiintetett, de
te megtorted a varazst” szokasos fordulatarol van szé. Azért kell megszemélyesiteni a ki-
ralylanyt megrontd erdt, mert a menyasszony csak atmenetileg, csak kényszerliségbol
toltheti be az ellenfél szerepkorét. (27) Kettejlik, a vardzslo és a kirdlylany kozt szimbo-
likus szexualis kapcsolat van: tancolnak a varazslé barlangjdban. A vardzslot, azaz a
tényleges ellenfelet a segitOtars pusztitja el azzal, hogy fejét veszi. A varazslé azonban az
ellenfél funkcidja mellett az alhds szerepét is betolti, hiszen a vBlegény funkeiojat bito-
rolja, lefejezése (kasztralasa) — XXVIIIL. (O) és XXX. (I) funkciok — egytttal az alhos

megbiintetése is. Erdekes, az egész elbeszélés képiségét jellemz6 — s egyfittal a fej és ne-
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mi szerv analdgigjara utald tény —, hogy a levagott testrész elfér egy ,,zsebkend6”-ben.
(28) A kiralylany harmadik kérdésére adott valasz erre a testrészre vald ramutatas. A ki-
ralylany legydzésének elsd szakasza itt zarul.

Tovabbi, szimbolikus kasztracios jelzés a lakodalmi tAncmulatsag. A mese tancndtaja
szerint addig kell tancolni, mig a cipd sarka le nem térik. Ez az aktusra, pontosabban a
volegény potencidjara tett tréfas-csipkelddod utalés, de akar a sziizesség elvesztésének ké-
pes leirasa is lehet.

Végiil az utolso proba kovetkezik: a még ellenséges €s a host elpusztitassal fenyegetd
kiralylany legy6zése. Eddig a segitotars volt a cselekvd, és Johannes csak kimondta a
megfejtést, vagy ramutatott a kitalaland6 targyra. Most azonban a segitotars csak tana-
csot ad, és atnyujtja a varazseszkozoket, de a hds cselekszik. A hadrom hattyutollat €s a
par varazscseppet — vajon mi az: ken6cs? szenteltviz? — a kad vizbe kell szérni, s a ki-
ralylanyt Johannes haromszor meriti a viz ala, mintha megkeresztelné. Végiil az utitars
felfedi kilétét, és véget vet a hés és az olvaso bizonytalansaganak. A fiatalok egymasba
szeretnek, utobb gyerekeik sziiletnek, és Johannes kiraly lesz.

A mese kasztracids fenyegetettségre, azaz az irreverzibilitasra/inkorrigibilitasra utald
nyomainak vazlatos felsorolasa utan igazan nincs nehéz dolgunk, ha a md, a szerz6 és ol-
vaso viszonyanak allegériarendszerét kivan-
A romantikus szerzének éppen  juk leirni. Johannes és az Gtitars — a hds és a
az a feladata, hogy megprobdl-  segitdtars — funkcidinak hatara részlegesen
Jjon az olvasoja fejével gondol-  elmosédik Andersen meséjében. Amikor a
kozni, hogy irds kozben a lehet- segitdtars elvégzi a feladatat s magara hagy-

séges olvasoi stratégidkat igye- ja a hést, ez mintha azt jelezné, hogy az irot
kezzen modellezni. Remélt iroi  Megszemélyesitd Johannest (azaz Hans
sikerét csak ez biztosithatja. A Chrlstrlant) csak az iras te’sm 1ro’va,'am1kcr)r
kirdlyldnyt sijté vardzs megti- nem ir, vagy — a legendas papirhajtogatas

sso is all i Tib- kozben — nem mond mesét, csak hétkéznapi
rese 1S aiegoriRusan Zdjlir: d ember. Az ir6 egyfajta belsé ember, aki irds

meglisztilo viz, a valldsos hitel  yzben az események vagy a szerepldk sor-
megjelenité kendcs és az iro sat szabadon alakithatja, utdlag is belejavit-
szerszdmainak tekintelt tollak —  hat a szovegébe, atalakithat dolgokat, hiszen
ahogy a segitoldrs szdrnyai, a  anyelv segitségével sok mindent képes meg-
vesszok és a kard mind — a ki-  valtoztatni, visszaforditani, helyrehozni. A
ralyldany kigyogyitdsdnak kiilsé, az igynevezett biografiai szerz6 azon-
eszhézei ban a sajat életében nem hozhat mindent
helyre, sziilei halalat, szomoru gyermekkorat
semmiképpen. A mesénk elbeszéldje — 6 az, aki végig bizonytalansagban tartja az olva-
sot az utitars kiléte fel6l — az elvont szerz6h6z, azaz az utitarshoz, az Andersen néven
koézismertté vald ir6 azonban a mesei hdshdz, Johanneshez hasonlithatd. Andersen bizo-
nyosan elbukna, ha nem lenne segitdje iroi énje: Johannes — Hans Christian.

A kirdlylany az olvasék6zonség allegorizalt alakja, akitdl a szerzoi éneknek komoly
félnivalojuk van. Az olvasonak a normakhoz valé szoktatdsa — a normarendszer esztéti-
kai és moralis alapon Johannes apjanak és a mennyei atyanak az alakjahoz kotodik — a
mesei torténések szerint felettébb agressziv modon megy végbe. A gonosz varazslo — em-
lékezziink az altala sugallt erotikus jelentésii feladvanyokra, a cipdre és a kesztylire —
egy, az irodalmi beszédmddokbdl kirekesztendd jelképzés allegorikus alakja: az irodal-
mi mese nem fogadhatja be a népmesék néha nyomdafestéket sem tiiré fordulatait, a n6i
és a gyerekkozonség idegenkedéssel fogadnd ezt az egyébként 1étezd szobeli hagyo-
manyt. Hogy a kiralylany az olvaso alteregoja, kitlinhet abbdl is, hogy nem intéz nyiltan
kérdéseket a hoshoz (a szerz6hdz), hanem mindharom alkalommal azt kérdezi: ,,mire
gondolok”? A romantikus szerzének éppen az a feladata, hogy megprobaljon az olvaso-
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(16) Freudnak és korai, illetve késdi kovetdinek (Karen Horneytdl a feminsta Germaine Greerig) a kasztracios
komplexusokrdl folyd vitdja tudomanytorténetileg voltaképpen a férfi és a ndi szexualitas kozti kiilonbség
meghatarozasa miatt valt fontossa. Elsésorban — ez egyébként konnyen belathaté — a ndi kasztraciéo fogalma
koriil alakult ki a legélesebb vita.

(17) Katona Gabor (2000): Az onismeret paradigmdi. Janus — Osiris, Budapest. 73—107.

(18) Az irreverzibilitas fogalmahoz 1d. Szmirnov, i.m. (passim); az inkorrigibilitasrol 1d. Richard Rorty (1970):
Incorrigibility as the Mark of the Mental. Journal of Philosophy, 6, 399-424.

(19) Ez a fajta, a helyrehozhatatlantdl vald rettegés jelenik meg Andersen kor- és honfitarsanak, Soren
Kierkegaardnak a munkaiban, mindenekeldtt az 1843-ban Johannes de Silentio alnéven kiadott és a Dialekti-
kus lira alcimet visel§ Félelem és reszketés cimii tanulmanyéban, amely Abraham és Izsak oszovetségi torté-
nete kapcsan targyalja a jovatehetetlen cselekvés kérdését. Az Ur ugyanis azzal a parancesal, amellyel Izsak fel-
aldozasat kéri Abrahamtol, azt a korabban tett igéretét teszi semmissé, amely szerint Abraham magjabol nagy
népek szarmaznak majd. Attételesen tehat itt is a kasztracié egyik formajaval talalkozunk, mégha az Ur utobb
vissza is vonja a parancsat. A mii egy masik példdja azonban, a katolikus biblidban olvashatd Tébids-konyvbol
valé: Kierkegaard nyilvanvaldan egy a halas halott tipushoz kapcsolhatd, mesei eredetii példat idéz. Tobiasnak
meg kell szabaditania menyasszonyat, Sarat egy démontdl, s ebben Rafael arkangyal — akit a szoveg t6bbszér
is Tobias utitarsanak nevez (!) — lesz a segitségére. Tobias a csodalatos modon a birtokukba keriilt hal epéjé-
nek elfistdlésével a naszéjszakan (izi el a démont, s Rafael {ild6zi egész Egyiptomig, ahol legy6zi és egy szik-
lahoz lancolja. Ezzel az epével Tobias apjanak, Tobitnak a vaksagat is meggyogyitja. A vaksag is a kasztraci-
6s biintetés egyik szimbolikus variansa. Ld. Soren Kierkegaard (1986): Félelem és reszketés. Europa, Budapest.
181-185.

(20) Talan éppen ezért a bettelheim-i elmélet is valamilyen — a lacani? — torténeti konstrukcio kovetkezménye.
Amit Bettelheim és Marie-Louise von Franz elemez, az leginkabb egy mentalitastorténeti allapot leirasa, s ko-
rantsem valamiféle id6tlen antropoldgiai titok: a kézdsségek haldzataban, a kultiraban, a nyelvben vannak ad-
va azok a személyiség belso atrendezddését iranyitd iniciativ szabalyok, kontextusok, amelyeket példaul a va-
razsmese a maga, proppi értelemben vett, csak alakulastorténetében megragadhatd szimbolikus nyelvén mond
el. Ld. még: Mitchell, i.m.

(21) A Vulgataban csak két helyen fordul el6 ez a székapcsolat: Jézusnak, Sirdk fianak konyvében, 18.1: Qui
vivit in aeternum creavit omnia..., (Aki 6roktol él, az teremtett mindent...); és Janos evangéliumaban, 11.25-26:
Dixit ei lesus: ,,Ego sum resurrectio et vita. Qui credit in me et si mortuus fuerit, vivet. / Et omnis qui vivit et
credit in me non morietur in aeternum. Credis hoc?” (Jézus igy folytatta: ,,En vagyok a feltimadas és az élet.
Aki hisz bennem, még ha meghal is, éIni fog. / Az, aki ugy él, hogy hisz bennem, nem hal meg 6rokre. Hiszed
ezt?”)

(22) Andersen, i.m. 198-200.

(23) V&. Herbert Haag (1991): Bibliai Lexikon. Szent Istvan Tarsulat, Budapest. 393. Erdekes elemzést ad az
Eszter-konyv kapcesan a hagyomanyos zsido purim-iinnep kétarcusagarol Karasszon Istvan tanulmanya: a purim
jellegzetessége, hogy parodisztikus elemeket enged megjelenni a vallasgyakorlatban és az irasmagyarazatban.
Ld.: Karasszon Istvan (2000): Eszter konyvének kompozicidja és teoldgidja. Studia Caroliensia, 3. 72-80. A
purimkor eldadott tréfas dramajaték, az tgynevezett purimspiel dsszevethetd az Andersen-miiben megjelend
babjatékkal; a purimkor szokasos ajandékozas (mislodh mandt), az étel megosztasa pedig a varazsmesék ajan-
dékozas-motivumaval parhuzamos. V.0.: Jolesz Karoly (1987): Zsido hitéleti kislexikon. Egyetemi Nyomda,
Budapest. 180—-181.

(24) A rész-egész viszony szolgal a hiedelmekben az analdgias magia miikodésének eldfeltételéiil, példaul a
szeretett személy hajszalaval, labnyomaval, azaz a személy helyettesitdivel kell ritualisan elvégezni a varazs-
lasokat.

(25) A varazsmeseivel parhuzamos lakodalmi ritusok talaloskérdéseiben tobbnyire ironikusan utalnak arra,
hogy valaszadonak elsére valami olyasmit kellene megneveznie (altalaban testrészt vagy cselekvést), aminek
kimondasa tabu ala esik; a megfejtés ennél sokkal egyszeriibb. A volegényt vagy a kéréket éppen amiatt neve-
tik ki, mert nem jonnek ra erre az egyszer(ibb megoldasra: ,,Az 0j parnal mi all fel leghamarabb? — A parna sar-
ka.”, ,,Fele a markomba, fele a likba. Mi az? — Kulcs.” stb. V.6. Balazs Lajos (1999): Az én elsd tisztességes na-
pom. Pdrvdlasztas és lakodalom Csikszentdomokoson. Kriterion, Bukarest. 363-368.

(26) A kiralylany nem a segitdtarsat vagy a host tartja testi szenvedései okanak, hanem a jégesét.

(27) Propp, i.m., 295.

(28) Andersen, 2002. 48.
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PTE, BTK, Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék —
Somogy Megyei Kozigazgatdsi Hivatal

A nyelvi elokeszito éviolyam

Az elso tanév eredményei angol és német nyelvbol

2005 juniusdaban fejezodott be a tanév azon 9. évfolyamos didkok
szdmdra, akik elsoként vettek részt nyelvi elokészito képzésben
(NYEK). Tanulmdnyunk egy dtfogé empirikus vizsgdlat fontosabb
eredményeit és az azok kézotti dsszefiiggéseket elemzi.

lyam kezdetén és végén gylijtottiink adatokat egy 64 iskolabdl all6 reprezentativ

mintan. Az 9szi félévben a NYEK-re érkezo diakok altalanos iskolaban szerzett
nyelvtanulasi tapasztalatairdl, nyelvtanulasi képességeirdl, illetve arrdl gyijtottiink ada-
tokat, hogy miért valasztottak a NYEK évfolyamot, és milyen hozott nyelvtudassal ren-
delkeztek azok, akik korabban mar tanultak németiil vagy angolul. A tavaszi felmérés ar-
ra iranyult, hogy feltarja, mennyire volt eredményes a NYEK évfolyamokon folyé nyel-
vi képzés. A nyelvi teszteken elért eredményeken tal arra is valaszt keresiink, hogy mely
tényezOk befolyasoltak a tanuldk nyelvi szintjének alakuldsat. Megvizsgaljuk mind a di-
akok egyéni kiilonbségeibol, mind pedig az eltérd oktatds szervezési megoldasokbdl ere-
dé hatasokat. Bemutatjuk tovabba, hogy a didkok szemsz6gébdl nézve mi tortént a
NYEK évfolyam nyelvérain, és azt is, hogy a tapasztaltak mennyire felelnek meg a ta-
nulok preferencidinak.

Az Oktatasi Minisztérium nagyszamu kozépiskolai tanulot érintd nyelvoktatas-politi-
kai kezdeményezesérol, a nemzetkozi sszehasonlitasban is jelentds nyelvpedagdgiai in-
novaciordl szamos informacio talalhaté az OM honlapjanak (http://www.om.hu) ,,Vilag —
Nyelv, az idegennyelv-tudas fejlesztése” programmal foglalkozé oldalain.

ﬁ vizsgalat két részbdl allt: a 2004/2005-6s tanév dszén és tavaszan, a NYEK évfo-

A vizsgalat kutatasi kérdései

A nyelvi elokészitd képzés céljat az OM harom pontban fogalmazta meg: a 9. évfolya-
mon tanulok intenziv nyelvtanulasi keretek kozott idegen nyelv(ek)bol olyan hasznalha-
t6 tudashoz jussanak, amelynek birtokaban tanulmanyaik végén sikerrel tehetnek emelt
szint(i nyelvi érettségi vizsgat; a tanulokban kedvezd attitlidot és motivaciot alakitson ki
a nyelvek, a hozzajuk tartoz6 kulturdk €s ltalaban a nyelvtanulas irant; a megfelel6 ta-
nitdsi és tanulasi stratégidk alkalmazasaval és atadasaval a tanulok valjanak képessé
nyelvtudasuk onallé fenntartasara és tovabbfejlesztésére. Mivel a célkitlizések nem egy
tanév alatt valosulnak meg, a kutatasi kérdések a kdvetkezok:

— Hogyan jellemezhet6 a didkok egy intenziv tanév alatt elért nyelvi szintje angol és
német nyelvbol?

— Hogyan alakult a didkok nyelvi fejlédése az oktatas szervezési kérdéseinek tiikrében?

— Milyen 6sszefiiggés talalhatéd a didkok motivacidja €s nyelvi teljesitményiik k6zott?

— Milyen 6sszefliggések jellemzik a nyelvi eredményeket és a didkok egyéni kii-
16nbségeit?

— Hogyan jellemezhetéek az osztalytermi folyamatok?
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A minta

A felmérést takarékossagi okokbol nem az 6sszes NYEK évfolyamos osztalyban, hanem
egy orszagos reprezentativ mintan végeztiik el. Els6 Iépésként az OM altal az dsszes NYEK
évfolyamot indit6 iskolanak eldzetesen kikiildott kérddivek alapjan 6sszedllitottuk azoknak
az iskolaknak a listajat, amelyek vallaltak a részvételt a felmérésben. A 408 iskola tobbsége
igenl6 valaszt adott, amely mutatja, hogy a NYEK kedvez6 fogadtatasra talalt az iskolak ko-
rében. A minta kivalasztasanal az iskolak foldrajzi elhelyezkedése, és az iskolak tipusa volt a
két dont6 szempont. A foldrajzi eloszlasnal két adat allt a rendelkezéstinkre: (1) az dsszes
NYEK évfolyam régiok szerinti eloszlésa, illetve (2) a févarosi és vidéki NYEK évfolyamot
indit6 iskolak aranya. Az iskolak tipusanal a NYEK évfolyamot inditd gimnaziumok és szak-
kozépiskolak aranya ismert volt, ezért ezt a mutatoszamot is figyelembe vettiik a minta dssze-
allitasanal. A tobb szaz jelentkez0 iskola koziil a fent emlitett aranyszamokat figyelembe vé-
ve, véletlenszeriien valasztottunk ki sszesen 64 iskolat, ami az 6sszes NYEK évfolyamot in-
dito iskolak 16 szazaléka. A kivalasztott iskolak tipus szerinti és f6ldrajzi eloszlasat az /. dab-
ra szemlélteti. A résztvevd iskolak teljes listaja telepiilés szerinti abécé-sorrendben a ,Jelentés
a nyelvi el6készitd évfolyamos tanulok korében a 2004/2005. tanév 6szi félévében elvégzett
felmérésr6l angol és német nyelvbdl’ cimii on-line dokumentum mellékletében talalhato.

7
(11%)

Eszak-Magyarorszag
Eszak-Alfold
Dél-Alfold
Dél-Dunantal

23
(36%)

(9%) Nyugat-Dunantul

Ko6zép-Dunantal

[®))
EO0OROO@DO

7 Kozép-Magyarorszag

(11%)

(9%)

7
(11%)

19
(30%)

O Févaros
H Vidék

45
_ (70%)

27
(42%) O  Gimnazium
37 W@ Szakkozép

(58%)

1. dbra. A felmérésben résztvevd iskoldk foldrajzi és tipus szerinti eloszldsa. A régios bontdsndl a fovarosi
iskoldk Kozép-Magyarorszdghoz tartoznak.
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A két félév soran az orszagban elinditott sszes NYEK évfolyam 11 834 tanuldja ko-
zll 6sszesen 1851 o, vagyis a didkok 15,64 szazaléka toltotte ki legalabb az egyik fel-
hasznalt mérdeszkozt.

1. tabldzat.

A felmérés soran legalabb egy mérdeszkozt kitoltott 1851
Osztalytermi eljarasok kérddiv 1669
Motivacioés kérddiv 1669
Angol olvasott szoveg értése 1142
Angol irés és hallott szoveg értése 1132
Német olvasott szoveg értése 575
Német irds és hallott szoveg értése 571

Az adatgyiijtés eszkozei

Az osztalytermi eljarasok kérdéive

A résztvevd didkok majusban két kérdbivet toltottek ki, amelyek koziil az elsdé a
NYEK osztalyokban folyd nyelvoktatasi stratégidkkal kapcsolatos informaciot gytjtotte.
Amennyiben egy tanulé angolul és németil is tanult, akkor a kérddiven az egyes nyel-
vekkel kapcsolatos tapasztalatairol kiilon-kilon szamolt be. A didkok az egyes osztaly-
termi eljarasok gyakorisagat 6tfoku skala segitségével értékelték. A gyakorisagok mellett
kulon oszlopban azt is jelezték, hogy mennyire kedvelik az egyes feladattipusokat.

A kérddivben megismételtiink harom olyan kérdést, amelyet az 6sszel alkalmazott hat-
térkérdodivben is felhasznaltunk: (1) megkértiik a didkokat, hogy ugyanazoknak az ellen-
tétparoknak a segitségével értékeljék a NYEK osztalyban elt6ltott elsd évet, mint ame-
lyekkel korabban az altalanos iskolai tapasztalataikat mindsitették, illetve ismét rakér-
deztiink, hogy ha tjrakezdhetnék az évet, és szabadon valaszthatnanak, akkor (2) hany,
illetve (3) mely idegen nyelvet tanulnak szivesen. A kérdések megismétlésével lehetdvé
valt a didkok attitlidjeiben beallt valtozas kozvetlen mérése. A teljes osztalytermi kérdd-
iv megtalalhat6 a ,Jelentés a nyelvi elokészitd évfolyamos tanuldk kdrében a 2004/2005.
tanév tavaszi félévében elvégzett felmérésrol angol és német nyelvbdl’ cimii on-line do-
kumentum 1. mellékletében.

Motivdcios kérdoiv

A didkok nyelvtanulassal kapcsolatos attitlidjeinek, motivacidjanak mérésére egy 60
kérdésbol allé kérdoivet allitottunk dssze. A kérddiven a didkok lehetdséget kaptak arra,
hogy amennyiben angolul és németil is tanulnak, akkor mindkét nyelvvel kapcsolatban
kiilon-kiilon is hangot adhassanak véleményiiknek. A tanulok egy 6tfoku skalan jelezték,
hogy mennyire jellemzdek rajuk a kérddivben szerepl6 allitasok. A kérddiv elemeit az
idegennyelv-tanulasi motivacioval foglalkozé szakirodalom legfontosabb iranyzatainak
(példaul Dérnyei, 2001) figyelembevételével a hazai kontextus jellemzdihez adaptalva
allitottuk Ossze. A teljes motivacios kérdéiv megtaldlhaté a ,Jelentés a nyelvi
elokészito...” cimi dokumentum 2. mellékletében.

Tanari kerdoiv

Az 06szi félév soran a didkokat kérdeztiik meg az egyes nyelvi csoportokkal kapcsola-
tos adatokrdl, beleértve a tanult nyelvek szamat, a csoportban oktatd nyelvtanarok szamat,
a heti 6raszamot, illetve a csoport 1étszamat. A tavaszi félévben ellendrzésképpen a cso-
portokban tanité nyelvtanarokat kértilk meg az adatok megerdsitésére. Az adatok pontosi-
tasanak segitségével olyan diakokat is hozza tudtunk rendelni az egyes csoportokhoz, akik
6sszel nem t6ltotték ki az ehhez sziikséges informaciokat. A tanari kérdbivben az 0szi fél-
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év adatainak kiegészitéseképpen rakérdeztiink az egyes csoportokban tanitd angol, illetve
német anyanyelvi{i tanarok szdmara is, mint a nyelvtanulas sikerét potencialisan befolyé-
solo tényezore. A teljes tanari kérddiv a ,Jelentés...” 3. mellékletében talalhato.

Nyelvi tesztek

A felmérés soran a legnehezebb feladatot a nyelvi méréeszk6zok 6sszeallitasa jelentet-
te. Olyan feladatokra volt sziikségiink, amelyek megfeleléen diszkriminalnak a haladd
szintli nyelvtanulok kozott, de amelyeket sikerrel t6lthettek ki azok a diakok is, akik 6sz-
szel kezdték meg az angol, illetve a német nyelv tanulasat. Mivel a NYEK évfolyam
hosszu tavu célkitiizései kozott az emelt szintii érettségi kovetelményei szerepelnek, am a
felmérés megtervezésekor nem allt rendelkezésre standardizalt feladatsor sem a kozép-
szintli, sem pedig az emeltszint( érettségi feladatokbdl, a mérdeszkozoket a kdzépszintii
vizsgaleirasnak megfeleld feladatokbdl allitottuk dssze, amelyek az eurdpai skalan az A2-
es és a Bl-es szintnek felelnek meg. Mivel a felmérés feltaro, diagnosztikus jellegii, nem
célja a didkok teljesitményének az érettségi kovetelményekkel torténé megfeleltetése. Eh-
hez a 1épéshez tovabbi részletes elemzésekre (tobbek kozott IRT analizisre) van sziikség.

A tesztek a tavaszi felmérés alkalmaval is a didkok olvasasi készségét, iraskészségét
és hallas utani szovegértését vizsgaltak angol és német nyelven. A hallas utani értés és az
iranyitott fogalmazasi feladatok az szi adatfelvétel mintajara ismételten egyazon teszt-
flizetben kaptak helyet. Az olvasott szoveg értését méro tesztflizet ugyancsak A és B val-
tozatban késziilt, amelyek csak a benniik talalhaté feladatok sorrendjében tértek el egy-
mastél. Amint a lebonyolitasi utmutatéban szerepelt, a didkoktol azt kértiik, legjobb tu-
dasukat nyujtsak, de ez természetesen nem jelentette azt, hogy minden didktdl az 6sszes
feladat tokéletes megoldasat reméltiik, hiszen a kezddk a haladokkal azonos flizetet t6l-
tottek ki. A két csoportnal azért hasznaltunk azonos nyelvi méréeszkozoket, hogy a
NYEK évfolyam végén a didkok teljesitményét egy egységes skalan tudjuk elhelyezni
mindkét nyelvbdl, é€s igy azokat Ossze tudjuk hasonlitani a kiilonbozo hattérvaltozok
mentén. A két tesztfiizet kitoltése 45—45 percet vett igénybe. A nyelvi teszteket az dszi és
tavaszi felmérésben azonos kutatdcsoport dolgozta ki.

A lebonyolitas

Az iskolak a sokszorositott méréeszkozoket az Oktatasi Minisztériumtol postan kap-
tak meg egy részletes lebonyolitasi utmutatdval, valamint az idegen nyelvi hallott szoveg
értését méro feladatokat tartalmazé CD-vel. A didkok tandrai keretben, iskolai feliigyelet
mellett 2004 oktoberében és 2005 majusaban toltétték ki az iveket. Az iskolak minden
didknak kozpontilag megadott séma szerinti kodot adtak, amelyek megegyeztek a két fél-
évben, igy megvalosithatova valt az 6szi és tavaszi eredmények parositasa, a tanuldok
anonimitasanak megdrzése ¢és személyiségi jogainak védelme mellett. A kitoltott és leko-
dolt dokumentumok postan kertiltek az értékelés helyszinére. Az irasfeladat értékelésére
mindkét forduléban kdzpontilag, azonos szempontsor és itmutato segitségével kertilt sor,
az értékelok tréningjét kovetden. A kozosen standardizalt mintafeladatok szolgaltak a to-
vabbi értékelés alapjaul az értékelést végz6 szakértok szamara. Az elsd korben hat gya-
korlott értékeld pontozta a didkok munkajat egymastdl fiiggetlentil. A masodik korben az
Osszes értékelt iras koziil véletlenszertien kivalasztott 6t szazalékot két szakember ujbol
értékelt. Az adatok szamitdgépbe torténd bevitele, rendszerezése és elemzése szintén
kozpontilag tortént. A projekt lebonyolitasaban és az adatok értékelésében a két félév so-
ran Osszesen 16 kiils6 szakember vett részt.

Az iskolak a sajat diakjaik teljesitményeirdl részletes értékelést kaptak 2005 szeptem-
berében. Ezek alapjan értékelhették a NYEK évfolyam elsé tanévének tapasztalatait, va-
lamint a jelentésben szerepl6 adatok és elemzések segitségével sajat didkjaik eredménye-
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it 0sszehasonlithattak az orszagos adatokkal. Ez utdbbi Iépés elengedhetetlen a mérés fej-
lesztési céli hasznositasahoz. A résztvevo iskolak koziil hat kiildott segitdé szandéku, de
kritikus hangvételii visszajelzést a tesztekkel kapcsolatban a tavaszi felméréskor. Egyrészt
az olvasasi feladatok mennyiségét kifogasoltak, mivel a 45 perc alatt a kezdd didkok nem
tudtak az osszes feladatot megoldani. Masrészt a konkrét szovegekre (azok nyelvi struk-
taraira, szokincsére) vonatkoztak megjegyzéseik. A hallott szoveg értését mérd feladat
kapcsan észrevételezték, hogy csak egyszer hallgathattdk meg a didkok a hanganyagot,
valamint az autentikus beszéd jellemz6i miatt talaltak tul nehéznek a feladatot. Kifogasol-
tak még az irasfeladatban a szoveg hosszat, valamint a 45 perces idokeretet. Két intéz-
mény észrevételezte, hogy a diakjaikat lehangolta a feladatlapok nehézségi foka.

Az észrevételekre a méroeszkozok ismertetésénél megfogalmazott alapelvek, illetve
az alabbiak adnak magyarazatot. A felmérés célja az volt, hogy egységes nyelvtudas-
szintmérd tesztekkel értékeljiik a NYEK évfolyamos didkok teljesitményeit egy tanév
utan. Ahogyan a lebonyolitasi utmutatoban fogalmaztunk: ,,A feladatlapok kénnyti és ne-
hezebb feladatokat tartalmaznak, melyeket atlagos képességii, hasonlo koru és hatteri di-
akokon préobaltunk ki. Varhatoan a gyengébb didk is meg tudja oldani a feladatok egy ré-
szét, de a teljesitmények széles skalan mozognak majd”. A feladatlapok kitoltése elétt a
didkoknak felolvasott instrukcidkban erre az 6 figyelmiiket is felhivtuk: ,,A feladatok ko-
z6tt vannak konnyiiek és nehezebbek. A konnyebbekkel érdemes kezdeni”. Mindezek el-
lenére elképzelhetd, hogy a gyengébb nyelvtudasu diakokat elbatortalanitottak a tesztek.

Varakozasainknak megfelelden, a célnyelven jobban tudé didkok azonos id6 alatt ha-
tékonyabban tudtdk megoldani a feladatokat, amelyekhez a hallott és olvasott szévegek
lényegét kellett megérteni, illetve konkrét informaciot kellett a szovegekbdl kikeresni.
Az autentikus interju szovegét mindenki egyszer hallotta, ahogyan a valds nyelvhaszna-
latban is. Az irasfeladat hossza az értékelési kritériumok kdzott nem szerepelt, az iranyi-
tasi pontoknak kellett megfelelni.

A diakok nyelvi teszt-eredményei a tanév végén

A nyelvtudasmér6 tesztek a felmérés céljanak €s a varakozasoknak megfeleléen mu-
kodtek. Mint a részletes eredmények ismertetésében lathatd, a diakok nyelvtudasat egy
széles skalan sikeriilt elhelyezni és azokat elkiiloniteni, igy a tesztek egyarant lehet6sé-
get biztositottak az alapszintli (A2-es) és az 6nall6 nyelvhasznald (B1) szintjén teljesitd
didkok felmérésére.

A nyelvtudas harom mért készsége kozti dsszefliggéseket (korrelacios egytitthatdkat)
a 2. tabldzat szemlélteti. Az eredmények statisztikailag szignifikansak, ezt kiilon nem je-
16ljiik. Az Osszefiiggés két készség kozott annal erésebb, minél nagyobb a kettd kozotti
Osszefliggést jelzo érték.

2. tabldzat. A nyelvi tesztek egyes részei kozotti osszefiiggések (r)

Angol Angol Angol Német Német Német
hallas irds olvasds hallas irds olvasds
Angol halls utani értés 1,00 0,29 0,37
Angol iras 0,29 1,00 0,65
Angol olvasés 0,37 0,65 1,00
Német hallas utani értés 1,00 0,20 0,24
Német iras 0,20 1,00 0,56
Német olvasas 0,24 0,56 1,00

A tanév eleji mérésekhez hasonldan az egyes készségek kozotti osszefliggések nem til
szorosak, bar az angol nyelv esetében valamivel szorosabbak, mint a németnél. Az iras
és olvasas készségek kozotti 6sszefliggések ismét erdsebbek. A nem til szoros 6sszefiig-
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gések azt bizonyitjak, hogy az egyes készségek egymastdl kiilon torténd mérésének van
l1étjogosultsaga. Az igy nyert diagnosztikai informaciok alapjan lehetdség nyilhat a fel-
szinre kerlilt problémak orvoslasara.

Ugy tiinik, hogy a készségek kiegyensilyozott fejlesztése tovabbra is megoldasra vé-
r6 probléma, hiszen a fenti eredmények arra utalnak, hogy a tanul6k kommunikativ kom-
petencidja készségenként eltérd titemben fejlodott a tanév soran. Ennek tobb oka is lehet.
Egyrészt elképzelhetd, hogy az egyes csoportokban alkalmazott modszereknél eltérd
hangsulyt kapott az egyes készségek fejlesztése, masrészt az is redlis magyarazat lehet,
hogy az egyes tanulok motivaciojuknal, képességeiknél fogva fogékonyabbak egyes el-
jarasokra, mint masokra.

A tavaszi felmérés orszagos atlageredményeit szazalékpontokra alakitva mutatjuk be a
3-6. tabldzatokban, készségek, nyelvi szint és képzési tipus szerinti bontasban az 6ssze-
sitett pontszamokat is megadva.

3. tablazat. Az angolt kezdbként tanulok teljesitménye angol nyelvbdl, képzési tipus szerint (%)

Szakkozép Gimndzium
Angol Atlag Széras Atlag Széras
Olvasas 35,15 19,31 38,04 17,17
iras 33,66 23,90 37,19 25,37
Hallas 38,89 13,18 39,08 12,54
Teljes Teszt 35,32 16,41 38,09 15,99

4. tablazat.. Az angolt haladoként tanulok teljesitménye angol nyelvbdl, képzési tipus szerint (%)

Szakkozép Gimndzium
Angol Atlag Szoéras Atlag Szoéras
Olvasas 42,82 20,62 55,65 19,37
iras 42,24 26,43 55,98 22,27
Hallas 40,43 15,41 44,22 15,32
Teljes Teszt 42,20 18,48 53,76 16,18

5. tablazat. A németet kezddként tanulok teljesitménye német nyelvbdl, képzési tipus szerint (%)

Szakkozép Gimndzium
Német Atlag Szoras Atlag Szoras
Olvasas 36,63 17,30 50,61 15,87
ras 26,41 24,44 36,87 22,67
Hallas 40,74 11,71 39,78 12,37
Teljes Teszt 34,87 14,73 43,90 13,20

6. tablazat. A németet haladoként tanulok teljesitménye német nyelvbdl, képzési tipus szerint (%)

Szakkozép Gimndzium
Német Atlag Széras Atlag Széras
Olvasas 47,81 15,87 58,98 17,18
iras 40,92 22,26 51,01 21,19
Hallas 39,68 12,82 45,09 14,02
Teljes Teszt 44,44 12,87 53,91 14,61

A varakozasoknak megfelelden az angolt és németet haladoként tanulok teljesitményei
meghaladjak a kezddk teljesitményeit, és a gimnaziumi tanuldk jobb eredményeket értek
el a szakkozépiskolasokndl. Az Gsszesitett teljesitmények rangsora mindkét nyelv eseté-
ben azonos: legjobbak a célnyelvet haladoként tanuld gimnaziumi tanulék eredményei,
utanuk a haladé szakkozepesek kovetkeznek, majd a kezd6 gimnazistakat kovetik a kez-
dé szakkozépiskolasok atlagai. Bar a fenti trend az egyes készségekre is érvényes, kivé-
tel a németet kezdokként tanuldk hallott szoveg értését mérd teszten elért atlaga. Mind-
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ezek az eredmények 6sszhangban vannak a tanév elején mért teljesitményekkel és tren-
dekkel, valamint mas idegen nyelvi felmérések tapasztalataival. Az angol nyelvi eredmé-
nyek szorodasa nagyobb, mint a németiil tanulok esetében, €s mig hasonld a trend a szak-
kozépiskolakban angol kezddk és haladok, valamint a németet kezddkként tanuldknal, a
haladé németeseknél a gimnaziumi tanuldk esetében magasabb a szoras. Mint az dszi fel-
mérésben megallapitottuk, a szakkdzépiskoldk nyelvi csoportjai nem csak alacsonyabb
nyelvi szintr6l indultak, hanem a csoportok kevésbé homogén 6sszetételébol adodo ne-
hézségekkel is meg kellett birkozniuk.

Az 6szi eredményekkel Gsszehasonlitva a tanév végi felméréskor ismét az egyetlen
produktiv készség, az iras esetében adodtak a legmagasabb szordsok, mig a hallott szo-
veg értését mérd feladat esetében a legalacsonyabbak. Az irdsfeladatok értékelése so-
rén ellentmondasos teljesitményeket is talaltunk. El6fordult egy olyan csoport, amely-
ben a didkok azonos filmrdl szinte sz6 szerint egyez6 szdveget alkottak, mig egy ma-
sik csoport minden tagja kivalé angolsaggal arrél irt egy rovid tlizenetet, miért nincs
kedviik a feladatot megoldani. A feladatok utolagos kvalitativ elemzésére a j6voben ke-
riil majd sor.

Osszegezve a nyelvi teljesitményeket elmondhaté, hogy a vizsgalt minta lényeges
nyelvi fejlédést mutat a célnyelvet kezdoként €s haladoként tanuld didkok esetében
mindkét nyelvbol. A teszteken elért eredmények széles skalan helyezkednek el, azok
szorddasa nagy, de ez nem meglepd, mivel a tanuldk kezd6 szintje, képességei, moti-
vacidja, az draszamok €s a nyelvtanulast meghatarozo egyéb tényezok is lényeges el-
téréseket mutattak. Mivel a didkok beszédkészségét a felmérés nem érintette, errdl a
fontos készségrol nem rendelkeziink adatokkal. Az egyes nyelvi csoportok és didkok
nyelvtudasanak fejlodését a helyi kontextus ismeretében az iskolak tudjék részletesen
értékelni.

A nyelvi fejlédés és az oktatas szervezési kérdései

A tanult nyelvek szama

Az OM mddszertani ajanlast is megfogalmazott. Az ,Ajanlas a nyelvi el6készitd évfo-
lyammal indul6 oktatas idegen nyelvi tartalmahoz’ ciml dokumentum szerint azokban a
NYEK-es osztalyokban, ahol a feltételek adottak, idealis esetben minden didknak két
idegen nyelvet kellene tanulnia. Az 6szi adatgyiijtés soran azt talaltuk, hogy az iskolak
tobbségében a didkok csak egy idegen nyelvet tanultak a NYEK évfolyamon. A felmé-
résben résztvevo 64 iskola koziil minddssze 9 nyelvi elokészitd évfolyaman tanultak két
nyelvet a didkok, ami a minta iskolainak csupan 14 szazaléka.

Az 6szi forduld eredményei azt is megmutattak, hogy a diakok 51 szazaléka tanult vol-
na két idegen nyelvet, tehat 1ényegesen nagyobb igény mutatkozott a didkok részérél,
mint amit az iskolak teljesitettek. Az 9szi jelentésben megallapitottuk, az er6forrasok hi-
anya biztosan nem ad magyarazatot arra a jelenségre, hogy a csoportok t6bbségében csak
egy nyelv oktatdsa mellett dontottek az intézmények, hiszen szamos olyan iskola szere-
pelt a mintdban, ahol az inditott két nyelvi csoport két kiillonbdzd nyelvet tanult (példaul
egyik angolul, masik németiil), ennek ellenére egyik csoportban sem tanultak két nyelvet
a diakok. Ezekben az iskoldkban nyilvanvaléan megoldhaté lett volna, hogy a két cso-
port ,.elcseréljen” néhany nyelvorat, biztositva ezzel a két idegen nyelv tanulasat. Kuta-
tasunk eredményei szerint a két idegen nyelv parhuzamos tanuldsa nincs negativ hatés-
sal a nyelvi fejlédésre, ugyanis a két idegen nyelvet tanul6 didkok éppen olyan jol telje-
sitettek, mint az egy nyelvet tanulé tarsaik. Ez igaz volt mind a kezd6, mind a halad6
nyelvtanuloknal angolbol és németbdl is. Mindez meggy6z06 érvként szl amellett, hogy
érdemes az iskolaknak legalabb a diakok igényeinek megfeleld aranyban olyan csopor-
tokat inditaniuk, ahol két idegen nyelvet tanulhatnak a didkok.
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A nyelvi csoportok létszama

A nyelvi eldkészitd évfolyamon inditott csoportok 1étszamat illetden rendkiviili valto-
zatossaggal talalkoztunk. A legkisebb csoport 6 f6bol, mig a legnagyobb 1étszamu cso-
port 23 f6bol allt. Az OM ajanldsa a kozoktatasi torvényben meghatarozott maximalis
osztalylétszam felénél (ez 18 s csoportnak felel meg) nem javasolt nagyobb létszamot.
A német nyelvi csoportok esetében az iskolak nyilvanvaléan figyelembe vették ezt a ja-
vaslatot, hiszen itt a legnagyobb 1étszam( csoportban éppen 18-an tanultak. Az angol
nyelvi csoportokndl azonban az ajanlasban meghatarozott 1étszam fol6tt is befogadtak di-
akokat szamos intézményben. Ennek a dontésnek a hatterében minden bizonnyal az an-
gol nyelv népszerisége, illetve a tanulasa iranti fokozott igény allt.

Az eltérd csoportlétszamok hatdsanak a didkok nyelvi fejlddésére gyakorolt vizsgala-
tdhoz harom kiilonbdz6 kategdriaba osztottuk a csoportokat: egy alacsony (6—12 £6), egy
kozepes (13-18 f6) és egy magas (18-nal magasabb) 1étszamu kategoriat hataroztunk
meg. A harom kiilénb6z6 kategoriaba tartozd csoportokban tanuld didkok atlageredmé-
nyeit a 7. tabldazatban foglaltuk dssze.

7. tabldzat. A nyelvi teszten elért dtlageredmények (és szordsok) csoportlétszam szerinti bontdsban (%)

Kezdé Halado
Létszam Alacsony Kozepes Magas Alacsony Kozepes Magas
Angol 33,02 38,34 32,08 50,75 48,99 47,74
(12,70) (16,75) (13,61) (16,33) (17,61) (19,67)
Német 34,81 40,27 - 54,20 50,13 -
(14,38) (14,59) (12,95) (15,18)

Megjegyzés: Alacsony = 6—12 f6, Kozepes = 13—18 f6, Magas=18—24 fo.

Lathatd, hogy a német nyelvnél nem voltak magas 1étszamt csoportok sem a kezdok-
nél, sem a haladoknal. A kezd6k eredményeit vizsgalva lathato, hogy a kdzepes 1étszamu
csoportba jar6 didkok mindkét nyelv esetében jobban teljesitettek alacsony l1étszamu cso-
portokban tanul6 tarsaiknal. A latszat ellenére ezek a kiilonbségek statisztikailag nem
szignifikansak, de azt mindenképpen jol mutatjak, hogy a kdzepes 1€tszdmu csoportok
semmi esetre sem jelentenek hatranyt a nyelvtanulasban. Més a helyzet azonban a magas
létszamu kezdd angolos csoportnal, ahol az alacsonyabb eredmény mar statisztikailag is
szignifikansan kiilonbozik az alacsony, illetve a kdzepes 1étszamu csoportokban tanuld
didkok atlageredményeitdl

A haladok esetében egyértelmi a trend mindkét nyelv esetében: minél nagyobb a cso-
port létszama, annal gyengébb az atlageredmény, €s a csoportlétszammal egylitt az ered-
mények szorasa is novekszik, bar statisztikailag a kategoriak kozti kiilonbségek csak a
német nyelv esetében szignifikansak. A csékkend atlageredmény és a névekvo szoras vi-
szont arra enged kovetkeztetni, hogy haladé szinten mar komolyabb szerepet kap az egy
tanulora jut6 idd, aminek csokkenése altalaban egyenes kovetkezménye a magas csoport-
létszamnak, s igy egyes tanulok hatranyba keriilhetnek. Osszefoglalva azt mondhatjuk,
hogy a felmérés eredményei alapjan a didkok nyelvi fejlodése szempontjabol nem elo-
ny0s, ha a csoportok 1étszama magasabb 18 fonél.

Az idegen nyelvek oktatasdra forditott heti oraszdam

A csoportlétszam mellett a heti 6raszam is hatdssal lehet arra, hogy mennyi idd jut az
egyes tanuldkra a nyelvorakon. Az 0szi felmérés adatai szerint az egy nyelvet oktato is-
kolak kivétel nélkiil az OM ajanlasnak megfeleld mennyiségli heti 6raszamban oktattak
az angolt vagy a németet, s6t jelentds hanyaduk az ajanlott minimumnal Iényegesen ma-
gasabb heti draszam mellett dontétt, igy talalkoztunk olyan csoporttal is, ahol a didkok
heti 18 draban tanultak a célnyelvet.
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Az adatok elemzése soran megvizsgaltuk, hogy a heti 6raszam milyen hatassal volt a
didkok nyelvi teljesitményeinek alakuldsara. Az Gsszehasonlitas elvégzéséhez két kate-
goériaba osztottuk a csoportokat: az elsé kategoriaba keriiltek azok a csoportok, amelyek-
ben az OM 4ltal javasolt minimum heti 12 6raban oktattak, a masik kategdriaba pedig
azok a csoportok keriiltek, ahol a heti 6raszam meghaladta a 12 6rat. Eredménytil igy két,
kortilbeliil azonos 1étszdmu tanulét magédban foglald kategdriat kaptunk. A két legnépsze-
rlibb heti draszam a heti 12 6ra, illetve a heti 15 6ra volt. A két kategoriaba es6 atlagered-
ményeket a 8. tabldzat mutatja be.

8. tabldzat. A nyelvi teszten elért dtlageredmények (és szordsok) heti oraszam szerinti bontdsban (%)

Kezdd Halado
Oraszam Hetente <=12 Hetente >12 Hetente <=12 Hetente >12
Angol 35,45 38,12 46,88 50,94
(16,49) (15,92) (18,95) (16,94)
Német 37,56 42,11 51,37 50,94
(14,59) (14,42) (13,83) (15,47)

Megfigyelhetd, hogy az altaldnos trend szerint a nagyobb o6raszam egyben jobb atlag-
eredményt is jelent, ami aldl csak a német haladok jelentettek kivételt. A kiilonbségek
azonban nem szamottevoek, a statisztikai értelemben vett szignifikancia hatarat suroljak,
az angolnal kiviilrdl, a német nyelvnél beliilrdl. A német haladoknal tapasztalt minddssze
0,43 szazalékos minimalis eltérés viszont teljesen elhanyagolhatd. Bar nem nevezhetd
hatranyosnak, a magasabb heti 6raszambol ilyen intenziv nyelvoktatds esetében mar nem
profitalnak jelentds mértékben a tanuldk. Tehat célszerti lett volna a tobblet éraszamot in-
kabb egy masodik idegen nyelv oktatasara forditania az iskolaknak.

A csoportot oktato nyelvtandrok szama

Az egyes csoportokban oktaté nyelvtanarok szamat tekintve az iskoldk igazodtak az
OM ajanléashoz: azok a csoportok szamitottak ritka kivételnek, ahol egy nyelvtanarnak
egyediil kellett megbirko6znia az intenziv nyelvoktatas tamasztotta kovetelményekkel. Az
sem szamitott ritkasagnak, ha egy csoportban 4 nyelvtanar tanitott. A 9. tdbldzatban a 2,
3, illetve 4 nyelvtanarral tanul6 csoportok teljesitményét hasonlitjuk ssze.

9. tabldzat. A nyelvi teszten elért dtlageredmények (és szordsok) a csoportban tanité tandrok szdma
szerinti bontasban (%)

Kezdd Halado
2 tanar 3 tanar 4 tanar 2 tanar 3 tanar 4 tanar
Angol 37,70 36,97 35,60 46,72 47,31 64,81
(16,94) (14,53) (17,27) (18,70) (16,37) (12,32)
Német 39,25 35,24 55,84 50,83 48,06 67,44
(15,01) (10,97) (10,57) (14,12) (13,75) (11,71)

A 9. tabldzat adataibol rendkiviil érdekes eredményt olvashatunk ki. Amig a 2, illetve
3 nyelvtanar kozotti dontés statisztikai értelemben elhanyagolhato kiilonbségekhez veze-
tett, 4 nyelvtanar alkalmazasa hatalmas elonyhoz juttatta az ilyen csoportokat mind né-
met, mind angol nyelvbdl. Ez alél minddssze az angol kezdok jelentettek kivételt, ahol a
csoportokat tanitd tandrok szama elhanyagolhato és statisztikailag sem eredményezett
szignifikans kiilonbségeket. A tablazatbol nem olvashato ki, de kovetd elemzéseink egyik
figyelemremélt6 eredménye, hogy a nyelvtanarok szama nem az egy tanarra es6 6raszam
miatt jelent elényt. Az erre vonatkozo feltételezésiinket az adatok részletes elemzése utan
el kellett vetniink. Sokkal valdszintibb, hogy valamilyen mindségi valtozas kovetkezik
be, ha legalabb négy nyelvtanar foglalkozik egy csoporttal. Elképzelhetd, hogy ez az a
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tanari létszam, amikor mar létrejon egyfajta hatékonyan miik6dé munkacsoport, de az is
lehetséges, hogy azok az intézmények, ahol meg tudtak oldani a négy nyelvtanar egyiitt-
miikodését, egyébként is eredményesebben tanitjak a célnyelvet. Ez a jelenleg nyitott
kérdés érdekes alapot adhat egy jovobeni kutatashoz, amelyre a valaszt a helyi kontextus
alapos elemzésével Gsszehangolva kell keresni. A felmérés eredményei szerint semmi-
képpen nem hatranyos, ha egy csoportban tobb nyelvtanar tanit, egy bizonyos tanari 1ét-
szam felett pedig jelentds teljesitményndvekedést tapasztaltunk a felmért csoportokban.

Az anyanyelvi tandrok szerepe

A tavaszi félévben a nyelvtanarok részére kikiildott kérddiven rakérdeztiink az egyes
csoportokban tanité anyanyelvi tanarok szamara is, mint a nyelvtanulés sikerét potenci-
alisan befolyésolo tényezore. A valaszokbdl kideriilt, hogy minden csoportban maximum
egy angol vagy német anyanyelvil tanar tanitott, illetve az is, hogy az anyanyelv{i tana-
rok szama, illetve a csoportot tanité nyelvtanarok szama kozott nem volt dsszefliggés.
Igy volt olyan német halado csoport, amellyel egyediili tanarként anyanyelvii nyelvtanar
foglalkozott, mig talalkoztunk olyan csoporttal is, ahol a csoportot tanitd négy nyelvta-
narbdl egyiknek sem volt anyanyelve a célnyelv. A csoportok atlageredményeit tehat
aszerint hasonlithattuk 6ssze, hogy volt vagy nem volt anyanyelvi tanaruk. Az eredmé-
nyeket a /0. tabldzatban foglaltuk 6ssze.

10. tablazat. A nyelvi teszten elért dtlageredmények (és szordsok) az anyanyelvi tandrok szama szerinti
bontdsban (%)

Kezdd Halado
Anyanyelvi tanar Nincs Van Nincs Van
Angol 37,49 35,35 47,91 51,21
(16,26) (15,98) (18,60) (16,62)
Német 37,77 48,36 49,51 56,48

A 10. tabldzat adatait megvizsgalva arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a haladéknal
mindenképpen eldnyt jelent, ha egy anyanyelvi tanar is részt vesz a nyelvtanitasban. A lat-
szat, mint oly sokszor, most is csaloka. Amint ugyanis statisztikai uton eltavolitjuk a tanuldk
hozott nyelvtudasanak zavaré hatasat a képletbdl, az osszefliggés mar nem szignifikans. Ez
arra enged kdvetkeztetni, hogy csak azokban a haladé csoportokban alkalmaznak anyanyel-
vi oktatdkat az iskolak, ahol a didkok hozott nyelvtudasat eleve kelléen magas szintlinek ité-
lik. Ebben a helyzetben azonban lehetetlen barmit mondani az anyanyelvi tanarok alkalma-
zéasdnak elonyeir6l. Minddssze annyi bizonyos, hogy hatranyt nem jelentett, ha egy csoport-
ban anyanyelvi nyelvtanar is tanitott. Az utobbi allitas igaz az angol kezddkre is, ahol a tab-
lazatban lathaté minimalis eltérés az anyanyelvi tanart alkalmazo, illetve nélkiiloz6 csopor-
tok teljesitménye kozott statisztikailag nem szignifikans. Erdekes azonban, hogy a kezd6 né-
metes csoportoknal komoly, statisztikailag is szignifikans elonyhoz jutottak azok a tanulok,
akiket anyanyelvi tandr is oktatott. Ennek okara eddig nem talaltunk magyarazatot, de valo-
szintitlen, hogy véletlenrdl lenne sz, ugyanis tobb olyan német kezdd csoport is volt a min-
taban, ahol anyanyelvi nyelvtanar is foglalkozott a tanuldkkal az év soran. Valdsziniileg a
nyelvtanitas mindsége volt lényegesen jobb, mint a tobbi csoport esetében, de ennek kimu-
tatasahoz osztalytermi megfigyelésekre lett volna sziikség.

A didkok motivacidoja és nyelvi teljesitményiik
A nyelvtanuldssal kapcsolatos dltalanos attitiidok valtozdsa

ANYEK egyik deklaralt célja, hogy pozitiv attitidoket alakitson ki az idegen nyelvek
tanuldsa irdnt. Az 6szi félév adatainak elemzésekor megallapitottuk, az altalanos iskolai
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nyelvtanulasrol kialakult emlékek, bar 1ényegében pozitivak voltak, e tekintetben is bdven
maradt feladat a NYEK évfolyamra. A tavaszi vizsgalat eredményei szerint a NYEK év-
folyamok meg tudtak felelni ennek. A tanuldk nyelvtanulasi attitidjeit ugyanazzal a 2004.
6szén alkalmazott négy kiilonb6z6 ellentétes jelentésti jelzOpar (,.kellemes-kellemetlen”,
,erdekes-unalmas”, ,.felesleges-hasznos”, ,,jo-rossz”) segitségével mérve, az Stfoka ska-
lan az atlagos pontszam 3,70 pontrdl 3,98 pontra kuszott fel, ami 7,6 szdzalékos, statiszti-
kai szempontbol is szignifikdns emelkedés. A gyakorlatilag ,,jonak” szamitd osztalyzat
természetesen azt is jelenti, hogy tovabbi fejlodésre van sziikség ezen a téren. Amint 1at-
ni fogjuk, erre az oktatott nyelvek szamat, illetve az osztalyteremben alkalmazott feladat-
tipusokat a didkok igényeihez kellene kozeliteni. Utobbi feltevésiinket igazolni latszik,
hogy a ,,nehéz-konnyi” jelzé-par értékelésénél a tanuldk altalanos iskolai tapasztalataik-
kal 6sszevetve szignifikansan nehezebbnek talaltdk a NYEK évfolyamon foly6 nyelvta-
nulast. Szerencsére, ahogy azt a didkok javulo attitlidje jelzi, a felmeriilé nehézségek nem
szegték kedvét a felmérés résztvevdinek, hanem teljesithetd kihivasként értékelték.

Mit tanulnanak szivesen a didkok?

Az 6szi felmérés soran kideriilt, hogy a didkok joval nagyobb aranyban vallalkoztak
volna két idegen nyelv tanulasara, mint ahogyan arra lehetdségiik volt. Az el6z6 részben
mar ramutattunk, hogy a diakok valaszaibdl arra is fény deriilt, hogy a NYEK évfolya-
mon folyd intenziv nyelvoktatas lényegesen megterhel6bb, mint amivel az altalanos is-
kolékban kellett a tanuléknak megbirkdznia. Ebben a helyzetben adodik a kérdés, hogy
vajon tovabbra is vallalndk-e a két idegen nyelv tanulasaval jaro terheket a didkok. Hogy
valaszt kapjunk erre a kérdésre, majusban megkérdeztiik dket, hogy ha tjra kezdhetnék
a NYEK évfolyamot, hany (egy vagy kettd) nyelvet tanulndnak, és melyek lennének ezek
a nyelvek. A tanulni kivant nyelvek szdmara vonatkoz6 adatokat a /1. tdbldzatban fog-
laltuk Gssze.

11.tabldzat. A didkok megoszidsa a tanulni kivant nyelvek szama és a képzési tipus szerint

Szakkozép Gimndzium Osszesen
1 nyelvet tanulna 410 507 917
2 nyelvet tanulna 270 477 747

Az 6szi félév eredményeivel 6sszehasonlitva a /1. tdbldzat adatait lathato, hogy enyhe
elmozdulas tortént az egy nyelv iranydba. Sokkal fontosabb viszont, hogy a tanuldk 44,89
szazaléka tovabbra is szivesebben tanult volna két idegen nyelvet. Ez jelentdsen meghalad-
ja azt a 14 szazalékos értéket, ami a ténylegesen két idegen nyelvet oktato iskolak aranyéat
jelzi. A didkok valaszai ennél tehat tovabbra is joval nagyobb aranyt indokolnanak.

A tanulni kivant nyelvek korét illetéen meglepd eredményeket kaptunk, amelyeket kii-
16n mutatunk be az egy, majd a két nyelvet tanulni kivané didkok valaszai alapjan. Azok,
akik megelégedtek volna egy idegen nyelvvel is, elsésorban tovabbra is az angolt, ma-
sodsorban a német nyelvet valasztottak. A pontos értékek a 2. dbrdn lathatdk. Az 6szi fél-
év eredményeivel Osszevetve a kapott szavazatokat, a legjelentésebb valtozas az angol
nyelvet tanulni vagyok korében kovetkezett be: az 6sszel kapott kiugrd 565 szavazat utan
egy tanév utan 18,41 szazalékkal tobb, vagyis 669 voks érkezett az angol nyelvre. A né-
met nyelvet koriilbeliil ugyanannyian valasztottak, mint korabban, de az egyéb nyelvek-
nél megfigyelhetd volt a kapott szavazatok szamanak csokkenése.

Szamos adat utal arra, hogy az angol nyelv eldretérése azoknak a tanuldknak a koré-
ben is lejatszodott, akik két idegen nyelvet is tanulnanak. A legmarkansabb valtozas az
6szi félév adataihoz képest, hogy mig az els6 félévben a német-egyéb nyelvparok is fel-
keriiltek a szavazatok legalabb egy szazalékat kapo nyelvparok listajara, ezittal a német-
angol parositason kiviil, minden nyelvparban az angol keriilt az elsé helyre, ami igy az
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Kapott szavazat Kapott szavazat
0 200 400 600 800 0 100 200 300
, , , | |
Angol 669
) Angol-német 2714
Német
Olasz Német-angol
Spanyol
Angol-francia
Francia
Orosz Angol-olasz
Latin |1
E Angol-spanyol
Norvég |1
Roman |1 Angol-orosz 12

2. dbra. Egy idegen nyelvet tanulni kivané didgkok  3.dbra. Két idegen nyelvet tanulni kivanoé didkok nyelvi
nyelvi preferencidi preferencidi

Osszes (legalabb 1 szazaléknyi szavazatot kapott) parositasban szerepel. Az angol nyelv
térhdditasanak masik jele, hogy a német-angol parositast valasztok szama az 6szi 209 6-
rol 151 fére csokkent.

A fenti eredmények alapjan kindlja magat az a feltevés, miszerint a két nyelvet tanul-
ni kivanok szdmaban beallt enyhe csokkenést a német-angol parositas helyett csak angolt
tanulni kivané didkok szavazatai okozzak. Az angol nyelv el6retérése tehat mar olyan
mértékii, hogy nem csak a kevésbé gyakran oktatott nyelvek, de a nagy vetélytars, a né-
met nyelv jelentdségét is hattérbe szoritja. Természetesen 6vatosan kell bannunk ezekkel
az adatokkal, hiszen amint az a 3. dbrdrdl leolvashatd, 151-en tovabbra is a németet tar-
tottak fontosabbnak az angolndl, illetve az egy nyelvet tanulni kivané didkok kérében to-
vabbi 219 didk kizarolag németiil tanulna. Arrol a 250 diakrol sem szabad megfeledkez-
niink, akik az angol nyelv mellett szivesen tanulnanak franciaul, spanyolul, olaszul vagy
oroszul. Az angol mint f6 nyelv mellett tehat fontos volna a németen kiviil a fentiek ko-
zll valamely mas eurépai nyelv tanulasanak lehetdségét is biztositani a didkok részére.
Par szavazatot kapott ugyan néhany egyéb egzotikusnak mondhat6 idegen nyelv is, de
ilyen kis igény mellett természetesen nehéz feladat lenne egy hatékony képzési program
megvalositasa.

Ezzel szemben az angol nyelv népszeriiségének folyamatos és dinamikus novekedését
figyelembe véve — ami nemcsak hazankban, de vilagviszonylatban is tapasztalhatd jelen-
ség — az iskolaknak fel kell késziilniiik arra, hogy amennyiben a didkok igényeinek €s az
OM ajanlasnak megfelelden két idegen nyelv oktatasat tervezik egy csoportban, akkor az
angol nyelvet feltétlentil érdemes felajanlaniuk.

Kinek érdemes a NYEK évfolyamra jelentkeznie?

A felmérés 6szi forduldjaban hét kiilonb6z6 indokcsoportot tartunk fel arra vonatko-
zoan, hogy miért valasztottak a tanulok a NYEK évfolyamot. (Az egyes faktorok részle-
tes leirasat és szerkezetét lasd a ,Jelentés...” 17-20. oldalan.) A kiilonb6z6 orientaciok
olyan egyéni kiilonbséget jelentenek, amelyek hatassal lehetnek a didkok nyelvi fejlodé-
sére is (a legjabb kutatasok 6sszefoglalasarol 1d. Dornyei, 2001). Kovetkezésképpen ér-
demes megvizsgalni a didkok nyelvi teszteken elért pontszamai és a NYEK évfolyamra
torténd jelentkezésiiket motivalo tényezok kozotti dsszefiiggéseket, hogy kideriiljon kik
azok, akiknek a leginkabb (illetve a legkevésbé) megfeleld kornyezetet biztositja a
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NYEK az idegennyelv-tanulashoz. A hét tényezot Gsszevetve a nyelvi eredményekkel,
mindossze két faktor esetében kaptunk szignifikans osszefliggéseket, amelyeknek pontos
értékét a /2. tabldazatbol olvashatjuk ki.

12. tabldzat. A NYEK évfolyamra jelentkezés céljai és a nyelvi eredmények kozti dsszefiiggések (r)

Felzdrkozas (F2) Nyelvtanulas szeretete (F6)
Angol -0,39 0,27
Német -0,36 0,38

Az eredmények azt mutatjak, hogy akiket elsdsorban a nyelvtanulas szeretete (F6) ve-
zérelt a NYEK évfolyamra, azok nagyobb eséllyel profitilnak az intenziv nyelvi képzés-
bol. Ezzel szemben a 2. tabldazat els6 oszlopaban talalhato negativ értékek azt jelzik,
hogy a NYEK évfolyamot elsdsorban felzarkdzas (F2) céljabdl valaszto diakok hozott
hatranyukat nehezen voltak képesek ledolgozni mind angol, mind német nyelvbdl. Erre
a kérdésre még visszatériink az egyéni kiillonbségek szerepét vizsgalo részben.

A motivdcios tényezok és a motivalt viselkedés

Elfogadott tény, hogy a motivalt viselkedés barmilyen tevékenység, koztiik a nyelvta-
nulas eredményes folytatasanak eldfeltétele. Fontos tehat, hogy minél jobban megismer-
jiik az egyes motivacios tényezdk dsszefliggéseit a motivalt viselkedéssel. Ehhez elsésor-
ban tisztaznunk kell, hogy mit értiink a motivalt nyelvtanulas fogalman. Jelen esetben a
célnyelvet kedveld, szorgalmas, a nyelvvel a tandran kiviil is szivesen foglalkozé diakot
tekintjiik motivaltnak. A kérdéivben (Jelentés...’ 2. melléklet) hat olyan allitas szerepelt,
amelybdl 6sszedllt a motivalt viselkedést mérd skala (ezek a 24., 31., 32., 45., 48. és az
51. itemek).

A motivalt viselkedéssel 6sszefliggd faktorokat a /3. tdbldzat tartalmazza az 6sszeflig-
gés szorossaga szerinti csokkend sorrendben. Habar az 6sszes Osszefliggés (korrelacio)
statisztikailag szignifikans, a legfontosabb tényezok azok, amelyek a tablazat tetejéhez
kozel helyezkednek el.

13. tablazat. A motivdcios tényezdk és a motivdlt nyelvtanulds kozti dsszefiiggések (r)

Motivdcios tényezd Motivdlt nyelvtanulds
Onszabalyozo, metakognitiv stratégiak alkalmazisa 0,60
Tandri visszacsatolas mindsége €s mennyisége 0,54
Kitlizott célok mindsége, nehézségi szintje 0,53
Nyelvi magabiztossag, onbizalom 0,48
A tanulasi kornyezettel kapesolatos attitlidok 0,47
Nyelvi orientaciok 0,47
A tanulo attribucios stilusa 0,44
Kapcsolat az idegen nyelvvel 0,37
Példaképek, az egyén szamara fontos személyek 0,27

A legfontosabb tényez6 az 6nszabdlyozo, metakognitiv stratégiak alkalmazasanak is-
merete és alkalmazasa. Ez a faktor az autondm tanulas alapfeltételeit foglalja magaban.
A diakok altalanos attitiidjeinek bemutatasanal mar utaltunk ra, hogy a tanuldk szerint
nem konnyi megbirkozni a NYEK évfolyamon folyé intenziv nyelvtanulas tAmasztotta
kovetelményekkel. Ebben segit, ha a didkoknak vannak sajat nyelvtanulasi modszereik,
stratégidik, vallaljak a feleldsséget sajat elorehaladasukért, illetve képesek eldtérbe he-
lyezni a nyelvtanulést, amikor més, révid tavon vonzobb cselekvési alternativak is ren-
delkezésiikre allnanak. Az OM altal meghatarozott célkitiizések k6zott harmadikként ép-
pen ennek a tényezonek a fejlesztése szerepel. Az itt bemutatott eredmények megerdsi-
tik ennek a célkitlizésnek a jelentdségét.
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Az eredmények szerint fontos szerepet kap még a didkok motivacidjanak fenntartasa-
ban a tandri visszajelzések mindsége és mennyisége. A motivalt didkok a tanaraiktol ka-
pott rendszeres visszajelzések alapjan tisztaban vannak azzal, hogy miben jok és miben
gyenggék, igy ezeknek megfelelden alakithatjak ki rovidtava céljaikat. A visszajelzések
szajelzések azok, amelyek igazi 16kést adnak a nyelvtanulas soran, (2) illetve az is fon-
tos, hogy a didkok Gigynevezett adaptiv visszajelzéseket kapjanak, ami azt jelenti, hogy a
kapott informacio névelje magabiztossagukat, kudarc esetén pedig ne a képességeiket hi-
baztassuk, hanem tovabbi szorgalmas tanulasra biztassuk a tanulokat. A képesség ugyan-
is stabil, nehezen befolyasolhaté tényezd, mig a befektetett id6 és energia az egyén don-
tésétdl fiigg. Ha a didk ugy érzi, hogy megfelel6 képességekkel rendelkezik, akkor szor-
galman képes — és eredményeink alapjan fog is — valtoztatni.

A tablazatban az utolsé dobogos helyre a célkitlizések mindsége kertilt. A célkitiizés-el-
mélet a motivacidkutatas egyik legjelentdsebb iranyzata. T6bb szaz tanulmany igazolta,
hogy az egyén altal kitliz6tt célok néhany tulajdonsaga fontos szerepet jatszik a teljesit-
mény meghatarozasaban. A nehezebb, dsszetettebb célok jobb eredményre vezetnek, hi-
szen megvaldsitasuk kihivast jelent. Fontos azonban, hogy ez csak addig igaz, amig az
egyén ugy érzi, hogy képes megvaldsitani a kitizott célokat. Az irrealisan magas kovetel-
mények éppen ellenkez6 hatast valtanak ki. A célok pontos megfogalmazasa szintén ered-
ményessé teheti a nyelvtanulast. Nem szabad megfeledkezniink arrél, hogy csak az tudja
megtalalni a helyes utat, aki tudja, hogy hova tart. A tanuldk céljainak fontos attributuma
még, hogy azok teljesitmény-orientaltak vagy tudas-orientaltak. A motivacié fenntartasa-
ra az utébbi tipusu célok vannak kedvez6 hatassal. igy sokkal eredményesebb lehet az a
tanulo, akinek a szeme el6tt nem kizardlag, vagy egyaltalan nem a jé jegyek vagy nyelv-
vizsgak lebegnek, hanem az, hogy minél magasabb szinten elsajatitsa az idegen nyelvet.
Természetesen a didkok céljainak alakulasara fontos hatassal van a tanulasi kornyezet.

A kozépmezdnyben a tanulok nyelvi magabiztossaga, 6nbizalma kovetkezik, vagyis
hogy mennyire tartjdk magukat jo képességli nyelvtanulonak, illetve mennyire okoz
problémat, esetleg szorongést a tanorai szereplés és az idegen nyelv nyilvanos hasznala-
ta. Hasonléan fontos a nyelvtanulasi kornyezet megitélése, ami a pedagdgusok, a nyelvi
csoport, illetve az alkalmazott oktatasi modszer értékelésének ereddje. A motivalt visel-
kedés egyarant fontos el6feltétele a nyelvi orientaciok szerkezete. A sikeres nyelvtanu-
lashoz elengedhetetlen, hogy a nyelvtanuld érdeklddjon a nyelvtanulas irant (vo. a
NYEK-re torténd jelentkezésrol szolo eredményeket), pozitivan itélje meg az adott ide-
gen nyelvet beszEld népek kultarajat, illetve érezze, hogy az idegen nyelv elsajatitasa a
jovore nézve hasznos tevékenység. A fontossagi sorrend szempontjabdl ehhez a csoport-
hoz tartozik még a tanulok megfeleld attribucios stilusa, vagyis hogy a nyelvtanulok mi-
lyen indokoknak tulajdonitjak sikereiket, illetve kudarcaikat. Az eredményes nyelvtanu-
16k sikereiket képességeiknek és szorgalmuknak tulajdonitjak, kudarcaikat viszont soha
nem magyarazzak olyan toliik fliggetlen tényezdkkel, mint példaul a szerencse.

A két legkevésbé fontos tényezonek az idegen nyelvvel vald kapcsolat mindsége és gya-
korisaga, illetve az egyén szamara fontos személyek (a kérd6ivben a sziildk és a baratok)
véleménye bizonyult. Eredményeink szerint a sziilok nem szolgalnak megfelelé modell-
ként a NYEK évfolyamos didkok szamara, mivel nyelvtudasuk a tanuldk valaszai alapjan
a korabbi magyarorszagi felmérésekhez hasonloan altalanosan gyengének mondhato.

A nyelvi eredmények és a tanuldk egyéni kiilonbségei
A felmérés 6szi és tavaszi fordulojaban sszehasonlitottuk a tanulok nyelvtudasat kii-

16nboz6 egyéni kiilonbségeikkel. A nyelvi teszteken elért pontszamokat dsszevetettiik a
tanulok nemével, a sziil6k iskolai végzettségével, az el6z6 részben leirt motivalt viselke-
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dést mérd skalara adott valaszaikkal, a nyolcadik osztaly végén négy tantargybol (ma-
gyar nyelvtan, magyar irodalom, matematika, térténelem) elért tanulmanyi atlagukkal, a
tanév elején kitoltott nyelvérzékteszten (Otto, 2002, 2003; Otté és Nikolov, 2003; lasd
még a http://www.nyelvzseni.hu oldalt) és a kreativitas feladaton (Ot#6, 1998) elért pont-
szdmaikkal, és végiil a haladok esetében hozott nyelvtudasukkal, vagyis a nyelvi teszte-
ken a tanév elején elért 6sszpontszamaikkal. Az eredményeket a /4. tdblazatban mutat-
juk be. A jobb attekinthetdség kedvéért a tablazat sorait a kiilonféle tényezok angol nyel-
vi eredményekkel vald Osszefiiggéseinek szorossaga alapjan rendeztiik sorba.

14. tdblazat. A tanulok nyelvtuddsa és mas egyéni kiilonbségek kozotti dsszefiiggések mds egyéni
Jellemzdkkel (r)

Kezddk Haladok
Angol Német Angol Német
Hozott nyelvtudas - - 0,78 0,74
Nyelvérzék 0,52 0,39 0,44 0,44
Hozott tanulmanyi atlag 0,47 0,49 0,45 0,50
Motivalt viselkedés 0,31 0,28 0,26 0,36
Anya végzettsége 0,18 0,28 0,26 0,17
Apa végzettsége 0,13 0,16 0,20 0,20
Nem 0,04 0,08 0,00 0,22
Kreativitas -0,11 0,01 -0,09 0,00

A legszorosabb 0sszefliggéseket a nyelvi eredményekkel a haladok hozott nyelvtuda-
sa mutatja. Maga az dsszefiiggés nem meglepd, de a szorossaga annal inkdbb. Az angol
nyelvnél talalhaté 0,78-os érték azt jelenti, hogy az angol haladéknal t6bb mint 60 (!)
szdzalékban (72) a hozott nyelvtudas hatdrozza meg az év végi eredményeket. Korabban
mar lattuk, hogy a felzarkozni vagyd diakok eredményei csak részben valtjak be a NYEK
évfolyamhoz fiizott reményeket, amit most a hozott nyelvtudas fontossagat jelzd fenti
eredmény is meger6sit. Aki megfelel6 alapok nélkiil érkezik egy haladé csoportba, az
csak kivételesen €s valoszinlileg komoly erdfeszitések aran keriilhet a legjobbak kozé.
Masképpen fogalmazva, aki jo volt, jobb lett, aki kevésbé jol teljesitett a tanév elején,
most is hasonld nyelvi teljesitményt ért el. Ez a jelenség utal a személyre szabott foglal-
kozas fontossagara.

A haladoknal és a kezddknél mindkét nyelvnél egyarant fontos volt még a tanuldok
nyelvtanulési képessége, vagyis a nyelvérzékteszten elért eredményiik, illetve az ennél
altalanosabb iskolai tanulasi képességet tikr6zd 8. osztalyos tanulmanyi atlag, ami szin-
tén részét képezi néhany nyelvérzéktesztnek. Az elvarasoknak megfeleléen mindkét
nyelvnél és mindkét nyelvi szinten szerepet kapott a motivalt viselkedés, bar az Gssze-
fuggés mértéke elmarad a nyelvérzék jelentdségétol.

A sziilok végzettségénél az 0szi eredményekhez hasonldéan ismét az anya végzettsége
bizonyult fontosabbnak, ami 6sszecseng a hasonl6 témaja tanulmanyok eredményeivel. A
tanulok neme és a tesztpontszdmok koézti pozitiv 6sszefliggések a lanyok csekély eldonyét
jelzik, de a német haladdkat leszamitva elhanyagolhaté kapcsolatrol van szo. Az utolséd
sorban a kreativitas teszten elért pontszamok kullognak, amire a kevésbé jatékos, hagyo-
manyos oktatasi modszerek alkalmazasa adhat magyarazatot, err6l kés6bb ejtiink szot.

Osztalytermi eljarasok a didkok szemszogébol
Mit tapasztalnak a tanulok a nyelvordkon?
ANYEK évfolyam intenziv képzési formaja jelentdsen eltér a kozépiskolakban egyéb-

ként megszokott nyelvoktatas gyakorlatatol. Felmeriil a kérdés, hogy a nyelvtanulasra
szant fokozott figyelem milyen hatassal van az osztalyteremben alkalmazott technikak-

63




Nikolov Marianne — Ott6 Istvan: A nyelvi el6készitd évfolyam

ra? A kérdésre az osztalytermi eljarasok kérdoiv adatai adjak meg a valaszt. A diakokat
arra kértiik, hogy egy otfoku skalat hasznalva jelezzék, hogy milyen gyakran talalkoznak
bizonyos eljarasokkal a nyelvorakon. A legmagasabb atlagpontszamot eléro, vagyis leg-
gyakoribb események elemzésével képet kaphatunk arrdl, hogy milyen osztalytermi el-
jarasokat és modszereket alkalmaznak a nyelvtanarok a NYEK évfolyamon.

15. tablazat. A 10 leggyakoribb esemény a nyelvordkon

Kérdés Helyezés
Milyen gyakran... Angol Német
...beszél idegen nyelven a nyelvtanar az ran? 1. 1.
...javitja ki a hibakat a tanar, amikor idegen nyelven beszéltek? 2 2.
...kell kérdésekre valaszolnotok? 3 4.
...kell megérteni egy olvasott szoveg 1ényegét? 4 3.
...beszélnek a didkok az idegen nyelven az 6ran? 5 7.
...forditotok mondatokat? 6 S.
...olvastok fel szoveget hangosan? 7 -
...forditotok olvasott szoveget? 8 6.
...dolgozik egyiitt az egész csoport a tanar vezetésével? 9. 8.
...oldotok meg nyelvtani gyakorlatokat? 10. 9.
...irtok szddolgozatot? - 10.

Amint a 5. tablazatbol kiolvashato, az angol és a német nyelv oktatasa hasonlokép-
pen zajlik az iskolakban. A tiz leggyakoribb eseményt felsorakoztato listdban mindossze
egy eseményt taldlunk mindegyik nyelvnél, amelyik a masik nyelvnél nem keriilt fel a
leggyakoribb események listdjara: német dran ritkabban olvasnak fel hangosan a diakok,
mint angol ordn, viszont a németiil tanuldok gyakrabban irnak szodolgozatot. Az angol
nyelvnél a hangos olvasassal feltehetden a kiejtés fejlesztésére torekednek a nyelvtana-
rok. Németbdl a szodolgozatok gyakoribb alkalmazasa arra enged kovetkeztetni, hogy a
nyelvtanarok ezzel az eszkdzzel igyekeznek nyomon kovetni a német nyelvben az angol-
nal nagyobb jelentdséggel biré nyelvtani nem, illetve a német nyelv flektalé voltabol
addédé tanulasi nehézségeket.

Ezt a két kiillonbséget leszamitva ugyanazokkal az osztalytermi eljarasokkal talalko-
zunk mindkét nyelvnél. Ha megvizsgaljuk a leggyakrabban el6fordulo események lista-
jat, akkor megallapithatjuk, hogy nem a kommunikativ, kontextusos jelentésre 6sszpon-
tosito, hanem sokkal inkabb egy nyelvtani-fordité megkozelités uralkodik az osztalyter-
mekben: az osztaly a tanar vezetésével kérdés-felelet formaban egyiitt dolgozik a kiilon-
féle nyelvtani problémakon ¢és forditési feladatokon, mikdzben a tanar folyamatosan ja-
vitja a didkok hibait. Erdemes megfigyelni, hogy a ,,milyen gyakran beszélnek az idegen
nyelven a didkok az 6ran?” angolbdl csak az 5., mig németbdl ennél is hatrébb, csak a 7.
helyre keriilt. Mivel a diakok {6 gyakorlasi lehetésége a magas heti 6raszamban a nyelv-
orakon lenne, ez a tendencia a didkok beszédkészségének fejlddésére nézve nem til biz-
tato. Mivel a tanulok beszédkészségét nem mértiik fel, ez csak feltételezés, de semmikép-
pen nem szabad figyelmen kiviil hagyni ezt az eredményt.

Az osztalytermi eljarasok gyakorisaganak tekintetében a NYEK évfolyamon tapasztal-
tak nem térnek el lényegesen az orszagos reprezentativ mintan kapott eredményektdl
(Nikolov, 1999, 2003), ami azt jelzi, hogy az intenziv nyelvtanulds nyujtotta lehetdsége-
ket a megszokott gyakorlat tobb tandrara torténd kiterjesztéseként hasznaltak, vagyis
alapvetd modszertani megujulast ezek az adatok nem tiikr6znek.

Milyen nyelvordkat szeretnének a didkok?

Az el6z6 részben megvizsgaltuk, hogy milyen tapasztalatokkal rendelkeznek a didkok a
NYEK évfolyamon alkalmazott osztalytermi eljarasokat illetéen. Lattuk, hogy mind az an-
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gol orakon, mind a német 6rakon a hagyomanyos nyelvoktatasi eljarasok vezetik a listat.
Kivancsiak voltunk, hogy mit gondolnak az egyes eseményekrodl a diakok, igy megkértiik
Oket, hogy a kérdéiv utolso oszlopaban jelezzék, hogy mely események a kedviikre valok
és melyeket szeretik kevésbé. A tiz legkedveltebb eseményt a 16. tdbldzat tartalmazza.

16. tablazat. A didkok dltal legkedveltebb események a nyelvordkon

Kérdés Helyezés

Mennyire szereted, ha gyakran...

...javitja ki a hibakat a tanar, amikor idegen nyelven beszéltek? 1.
...beszél idegen nyelven a nyelvtandr az dran? 2.
...beszélnek a didkok az idegen nyelven az 6ran? 3.
...dolgoztok parokban? 4.
...dolgozik egyiitt az egész csoport a tanar vezetésével? 5.
...dolgoztok kisebb csoportokban? 6.
...forditotok olvasott szoveget? 7.
...olvastok fel szoveget hangosan? 8.
...kell kérdésekre valaszolnotok? 9.
...vannak jatékos feladatok az 6ran? 10.

Ha 6sszehasonlitjuk a tanulok preferenciait a tantermekben gyakran alkalmazott esemé-
nyek korabbi listajaval, akkor néhany egyezés mellett szamos érdekes eltérést talalunk.
Megfigyelhetjitk példaul, hogy a didkok tobbet szeretnének beszélni az idegen nyelven,
mint amennyire lehetdséget kapnak, hiszen ez a tevékenység itt a 3. helyen szerepel, szem-
ben a gyakorisdgokndl korabban kapott 5., illetve 7. helyezéssel. Lathato tovabba, hogy a
tanar vezetésével végzett gyakorlatok mellett a didkok szivesen dolgoznanak parokban és
kisebb csoportokban is. Tovabb szinesiti a diakok altal kedvelt modszerek palettajat, hogy
a kedvencek listajanak tizedik helyére még éppen befértek a jatékos feladatok.

Erdekes, hogy a lista els6 helyére a hibak kijavitasa keriilt. Ugy tlinik, hogy a didkok
ebben egyetértenek tanaraikkal, hiszen mind a német, mind az angol 6rak esetében a ma-
sodik leggyakoribb eseményrél van szé. Erdemes parhuzamba éllitani mindezt a maso-
dik nyelv elsajatitasanak kutatidsaiban az elmult években feler6sodo, nyelvi forméara 6ssz-
pontositd trenddel, amely szerint a szigorGan vett kommunikativ nyelvoktatas szamos
olyan, a célnyelvet egyébként folyékonyan hasznalni képes tanuldt termelt, akik nyelv-
hasznalataban zavaré hibak rogziiltek, mivel a nyelvtani formak tokéletesitését felaldoz-
tak a folyékonysag oltaran. Ugy tiinik, hogy a felmérésben résztvevd didkok az aktualis
trendnek megfelelden helyénvalonak talaljak, ha a nyelvtanarok felhivjak figyelmiket a
nyelvi formékkal kapcsolatos hianyossagaikra, és hibaikat kovetkezetesen javitjak.

Osszefoglalas

A felmért didkok angol és német nyelvi teljesitményét dinamikus fejlodés jellemzi a
célnyelvet mind kezddként, mind haladéként tanuldk esetében. Az dsszesitett teljesitmé-
nyek rangsora mindkét nyelv esetében azonos: legjobbak a célnyelvet haladéként tanuld
gimnaziumi tanulok eredményei, utanuk a halado szakkozepesek kovetkeznek, majd a
kezdd gimnazistakat kovetik a kezd6 szakkozépiskolasok atlagai.

A NYEK évfolyamra torténd jelentkezés indokcsoportjait a nyelvi teszteken elért
pontszamokkal 6sszehasonlitva megallapitottuk, hogy a felzarkézni kivand, bevallottan
gyengebb képességli didkok szamara a NYEK évfolyamon foly6 intenziv nyelvtanulési
kornyezet csak részben valtotta be a hozza fliztt reményeket. Ezek a tanuldk meglévo
hatranyukat egész évben megoérizték mind angol, mind német nyelvbol. Meglep6 ered-
ménye a felmérésnek, hogy a haladd csoportok esetében a hozott nyelvtudas igen szoros
Osszefliggést mutatott az év végi nyelvi eredményekkel. Ebbdl ismételten az kovetkezik,
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hogy a hatrannyal induld diakok szamara kevésbé reményteli vallalkozas a NYEK évfo-
lyamos nyelvtanulas, és a jobbakhoz valé felzarkdzas problémas.

A felmérésben résztvevo iskolak tobbségében csoportonként csak egy idegen nyelv ta-
nulédsara kaptak lehetdséget a diakok. Ez a dontés annak ellenére sziiletett meg szamos
esetben, hogy az iskolak megfeleld kapacitdssal rendelkeznének két idegen nyelv oktata-
séhoz, €s a didkok jelentds része szivesen tanult volna két nyelvet. Az intézmények don-
tése tehat nem talalkozott sem az OM javaslattal, sem a diakok igényeivel. A felmérés
eredményei azt mutatjak, hogy a két nyelv parhuzamos oktatasa a két nyelv fejlodését
nem hatraltatta. Kétes az indok, amely szerint egy nyelv oktatasa esetén hetente t6bb 6ra-
ban foglalkozhatnak a tanulok az egyetlen idegen nyelvvel. Lattuk ugyanis, hogy a heti
12 6rat meghaladd 6raszam minimalis eldnyt jelent, igy szakmailag indokolatlan, ha a
meglévo lehetdségek ellenére csak egy idegen nyelvet tanulhatnak a didkok.

A csoportlétszamokat illetden azt talaltuk, hogy a 13—18 f6s 1étszamu csoportokban
megvannak a hatékony nyelvtanulas feltételei, mig a 18 f6s csoportoknal magasabb 1ét-
szamok esetében hatranyos helyzetbe keriilhetnek a didkok a kevésbé ,,zsufolt” nyelvi
csoportokba jard tarsaikhoz képest.

A nyelvtanarok szamanak alakulasaval kapcsolatban arra az érdekes eredményre jutot-
tunk, hogy azokban a csoportokban, ahol négy nyelvtandr tanit, Iényegesen magasabb
szintre fejlodik a didkok nyelvtudasa, mint akar a két, akar a harom nyelvtanaros csopor-
tokban, amelyeknél nem talaltunk szignifikans kiilonbségeket. A jelenség tudomanyos
igény(i magyarazatahoz tovabbi kutatas sziikséges.

Az anyanyelvi tanarok szerepével kapcsolatban a begytijtott adatok alapjan arra a ko-
vetkeztetésre jutottunk, hogy semmiképpen nem hatranyos, ha az iskolakban anyanyelvi
tanart alkalmaznak, de egyértelmi elényt nem élveznek az ilyen csoportok. Az eredmé-
nyek tiikrében megallapitottuk, hogy az iskolak csak azokban a haladé csoportokban al-
kalmaznak anyanyelvi tandrokat, ahol a didkok hozott nyelvtudasat ehhez kelléen fejlett-
nek itélik. Ez a koriilmény nem teszi lehetdvé az anyanyelvi tanarok szerepének pontos
megismerését.

A diakok 4ltalanos attitidjeiben 7,6 szazalékos javuldst hozott a NYEK évfolyamon
eltoltott id6, amellett, hogy a didkok szerint a NYEK évfolyamon nehezebb feladat nyel-
vet tanulni, mint az altalanos iskoldban. A kapott ,,j6” osztalyzat azonban hagy még teret
a tovabbi fejlédésnek. Véleményiink szerint erre az osztalyteremben alkalmazott feladat-
tipusok didkok igényeihez torténd kozelitésével lenne maod.

Ha gjra kezdhetnék a NYEK évfolyamot, akkor a didkok 44 szazaléka inkabb két, mint
egy idegen nyelvet tanulna. A felmérésben részt vevd tanulok elsd idegen nyelvként szin-
te kivétel nélkiil angolt vagy kisebb szamban németet tanulndnak. Az angol nyelv folya-
matos és dinamikus térhoditasat jelzi, hogy nemcsak a kevésbé gyakran tanult nyelveket,
hanem a német nyelvet is egyre inkabb hattérbe szoritja. Jol kivehet ez a tendencia ab-
bdl is, hogy a két idegen nyelvet tanulni kivand didkok (legalabb egy szazaléka) altal
megjeldlt nyelvparok kozott az angol mindig szerepel (rdadasul a német-angol parositast
leszamitva, mindig az elsé helyen). A két nyelvet tanulni vagyé didkok kozott ennek el-
lenére talaltunk szép szammal olyanokat is, akik az angol mellett a franciat, az olaszt
vagy a spanyolt is szivesen valasztandk. Amint arra a felmérés 6szi forduldjat lezaro je-
lentéstinkben mar utaltunk, az orszagos adatok szerint az iskolak jelenlegi kinalataban
csak kevés helyen talalhatoak meg ezek a nyelvek.

A motivacios tényezok vizsgalatakor a motivalt viselkedés elémozditasaban kiemelke-
dé fontossagu 6sszetevonek bizonyult a tanuldkndl az 6nszabalyozo, metakognitiv stra-
tégidk ismerete és alkalmazésa. Az intenziv nyelvoktatas kihivasainak kénnyebben képe-
sek megfelelni azok a diakok, akik rendelkeznek sajat nyelvtanulasi modszerekkel, stra-
tégiaikkal, és vallaljak a feleldsséget sajat eldrehaladasukért. Ezek a diakok képesek
olyankor is el6térbe helyezni a nyelvtanulast, amikor egyéb kellemes elfoglaltsagot is ta-
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lalnanak. Ez az eredmény meger6siti az OM azon célkitiizésének megalapozottsagat, mi-
szerint a nyelvi képzés részeként fejleszteni kell a didkok onalld6 munkdjahoz sziikséges
készségeket és stratégiakat.

A didkok egyéni kiilonbségei koziil a kezd6 nyelvtanuloknal tovabbra is a nyelvérzék
all a legszorosabb 0sszefliggésben a tanuldk nyelvi fejlédésével, amit szorosan kdvet az
altalanosabb tanulasi képességeket tiikroz6 tanulmanyi atlag. Fontos tényezé még a mo-
tivacio, hiszen a képességek csak lehetdséget jelentenek, amit kitartd munka aran ki is
kell aknazni.

A NYEK évfolyamon alkalmazott osztalytermi eljarasokat a didkok beszamoldi alap-
jan vizsgaltuk. Ugy tiinik, hogy az idegennyelv-tanulas kitiintetett szerepe ellenére a
NYEK évfolyamon is a hazai kdrnyezetben megszokott hagyomanyos nyelvtani-forditd
modszerhez hasonld megkozelités az uralkodod irdnyzat. A didkok ezzel szemben tobbet
beszélnének a célnyelven a nyelvdrakon, a frontalis munka mellett pedig szivesen dol-
goznanak tobbet parokban vagy kisebb csoportokban, és jatékosabb feladatokkal tennék
még szinesebbé a nyelvorakat.

Végiil a felmérés masodik forduldjanak lezarasakor is rendkiviil pozitiv hozzaallast és
visszajelzéseket kaptunk a mintaban szerepld iskoldk részérdl, amiért ezuton is kdszone-
tet mondunk minden résztvevonek. Az iskoldk tobbsége hataridére és pontosan kitdltve
bekiildte az anyagokat. Kiilon kdszonet illeti azokat az intézményeket, ahol a kollégak ta-
mogato6 és kritikus véleményiiket megfogalmaztak.

A jovore tekintve a rendkiviil értékes tudasbazis gyarapitasa érdekében fontos feladat
nyomon kovetni a felmérésben résztvevo didkok nyelvi fejlodését kozépiskolai tanulma-
nyaik végéig. Hol és milyen nyelvi csoportokban folytatjdk a tanulok a nyelvtanulést, mi-
utan kikeriilnek a NYEK évfolyamrél? Képesek lesznek-e a didkok az OM célkitiizé-
sének megfelelden sikerrel letenni az emelt szinti érettségi vizsgat tanulmanyaik végén?
Hogyan alakul motivacidjuk és hozzaallasuk a nyelvtanulashoz? Mennyire képesek dnal-
l6an tovabbfejlddni? Hogyan értékelik az iskolak a didkjaik teljesitményeit dokumenta-
16 diagnozist? Ezekre a fontos kérdésekre kell majd valaszt adnunk a nyelvi elokészitd
évfolyam atfogé értékeléséhez négy tanév elteltével.
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PTE, BTK, Olasz Nyelv és Irodalom Tanszék — PTE, Magatartdastudomanyi Intézet —
Pécs, Simonyi Karoly Szakkdzépiskola és Szakiskola

Hogyan reprezentalja a nyelv a teret?

A humdn tantdrgyakat - elsésorban az anyanyelviinket, valamint
krilonféle idegen nyelveket — oktato pedagogusok figyelmet a
térbeliségnek és az ezzel 6sszeftiggo ldtdsnak néhdny olyan kérdésére
hivjuk f6l, amely a mindennapi munkdban is fontos lehet.

vizualitas és a térbeliség kozott, amelyek szerepe egyre inkabb novekszik a kom-
munikacidban. A tanulmany ugyanakkor kitér arra is, hogy maga az emberi nyelv —
ezen beliil a magyar és més nyelv — forrasa lehet a térbeliség dsszetett megismerésének.

E tanulmany céljai kozott szerepel az is, hogy kapcsolatot talaljon a nyelv, valamint a

A Kkognicio

Az emberiség torténetében meglehetdsen koran, mar Protagdrasznal megfogalmazo-
dott az a foldi evidencia, amely szerint mindennek mértéke az ember. Vilagunk emberi,
mint ahogy a sz6 maga is ember-alkotta: ’a tudatunktdl 1étez6 valdsag’.

A magyar vilag sz 6si 6rokség a finnugor korbol, elsddleges jelentése a fényhez ko-
tédik: *'mindaz, amit a nap fényétdl latni lehet’. Rokonnyelvi bizonyitékokkal is igazoljak
az elsddleges jelentés-kotodést: finn valea — *vilagos’, ziirjén volavni — ’fényes’, mordvin
valda — ’fényes’, lapp vilkit — *fehér’; s nem kevésbé igazolhat6 ez az 6si jelentés a szo-
nak a mai magyar nyelvben is haszndlatos szarmazékszavaival: vilagos, vilagtalan, villam,
villan, virag, virul, virrad stb. — Nem a magyar az egyetlen nyelv, amelyben hasonl6 jelen-
tésfejlodés figyelheté meg: a mai orosz nyelvben svet — ’vilag, fény’. Hasonloképpen, a
romanban a lumea sz6 hasznalatos mind a ’vilag’, mind a *fény’ jelolésére

Emberi mércével mérve azt mondhatjuk, hogy vilagunkat targyakbol, eseményekbdl
és torténésekbol, valamint az ezek hatterét ado kornyezeti elemekbdl épitjiik fel. A kog-
nitiv kutatasok a fentiek felfogésara, tarolasara és eléhivasara, egyszersmind manipula-
ciojara 6sszpontositanak.

A kognicié terminussal egy rendkiviil 6sszetett elmebeli miikodést jeldliink, amely
magaban foglalja az érzékelést, az észlelést, a képalkotast, az emlékezetet s a benne ta-
rolt reprezentacios rendszereket, a probléma-megoldasi stratégiakat és a tanulasi folya-
matokat, valamint — utoljara, de nem utolsdsorban — magat a nyelvet.

A téri kognicio tanulmanyozasa a lokalizacio, a méret, a tdvolsagok, az iranyok és ira-
nyultsagok, az alak, a mintazat, a mozgas, illetéleg az objektumok kozotti relaciok leké-
pezésére terjed ki (statikus és dinamikus vonatkozasban egyarant), de nem feledkezik
meg a patoldgias esetekrdl sem. Annal inkabb nem, mert szamos kognitiv-téri probléma
€pp ez utobbiak felismerésének kdszonhetden kertilt tobb tudomany latokorébe (pszicho-
logia, nyelvészet, magatartastudomany stb).

A téri vilag érzékelése és észlelése

A kiilvilag ingereire az idegrendszer els6dlegesen ugy reagal, hogy érzékeli azokat: ez
a folyamat az érzékelés (sensation). Az érzékszervek modalitasokba szervezddnek: ezek
a latas, hallas, szaglas, izlelés, tapintas, de rendelkeziink hoérzékeldkkel, mozgasérzéke-
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l16kkel, vesztibularis érzékeldkkel (a gravitacionak €s a gyorsulasnak az érzékel6i). Mi-
helyt az altaluk kozvetitett idegi informacié tudatosul, mar nem csupan fizikai érzékelés-
r6l, hanem a kiilvilagrol és a magunkrdl szerzett aktualis tudas elsajatitasarol beszéliink,
amit észlelés (perception) néven emlit a szakirodalom.

Az emberi észlelés amodalis, azaz modalitas-fliggetlen. Az érzékelésben azonban nem
vitathat6 a vizualis érzékszerv dominanciaja. A fentebb felsorolt modalitasok koéziil mind-
Ossze kettd — a latas és a hallds — képes tavolsagok athidalasara. A hallassal szembeni
elonyét a latas a rendkiviili éleslatast lehetdvé tevo elsliilo szemparnak kdszonheti, amely
pozicid szinte tokéletes fovealis latast eredményez, igy kis és nagy tavolsagbdl egyarant
oriasi precizitassal vagyunk képesek izolalni, detektalni, majd pedig azonositani a latot-
takat. Az észlelt vilag sajatossagai (a térbeliség szempontjabdl igy foglalhatok dssze réviden):

— az éaltalanos forma-azonositdsi és lokalizacios torekvés (a MI-RENDSZER ¢és a
HOL-RENDSZER a neuralis szervezddésben — az érzékelés szintjén);

— az orientalo tengelyek mentén szervezddo — kultura-fliggd — perspektiva-rendszerek;

— a dimenzionaltsag (felszinek ¢és térfogatok, negativ részek);

— az informécioé redundanciaja (mas néven az input modalitas-fuigg6 jellege);

— a szin-, méret-, alak- és pozicio-konstancia (optikai illuzidk);

— a jelentéssel valo telitettség (amely nem feltétleniil lexikai: lehet referencilis, azaz
utald, illetdleg deiktikus, azaz ramutato).

A ,, perceptudlis-kognitiv Self” fogalma

Az ép érzékszervii ember sziiletésétdl fogva ,tanulja a teret”: a tér eszméjét, a térben
vald eligazodast, a térkezelési stratégidkat. Szamtalan felismerése, tapasztaldsa, emléke
és kategorizacidja révén megteremt a maga szamara egy vilagot, amelyben az életét éli.
Nem altalaban a vilagot észleli és tapasztalja, hanem a sajat vilagat, a sajat akarataval,
orientacidjaval €s stilusaval. Aktivan vesz részt tehat mindenki sajat ,,perceptudlis-kog-
nitiv én”-jének (perceptual-cognitve Self) kialakitasaban. Igy jon létre a ,,személyiség”,
amelybdl — mint azt tapasztaljuk — nincs két egyforma. (A személyiség szavunk etimolo-
gidja — kozvetetten, a személy szdn keresztiil — visszavezethetd a szem széhoz, ami egy-
részt megerdsiti a kognitiv-téri folyamatokban a 14tasi modalitas prioritasat, masrészt ra-
mutat utdbbinak az én-épitkezésben bet6ltott kitiintetett szerepére.)

Kognitiv térkép(ek)

A vilagrol és annak téri sajatsagairdl alkotott belsé (a memoriaban tarolt) reprezenta-
ciot nevezziik kognitiv, mas szoval mentalis térképnek.

A foldrajzi atlaszok térképeitdl eltér abban, hogy nem rendelkezik allandé 1éptékkel.
Részben ebbdl kovetkezden, el6fordulhatnak benne torzitasok (példaul Dél-Amerika valo-
jaban az észak-amerikai kontinenst6l dél-keletre van, mégsem *D¢élkelet-Amerika a neve).

Kiilonallo, diszkrét egységek épitik fel, ugy mint figura, hattér és teriilet — mindez kul-
tara-, személy- vagy akar szituaciofiiggd referenciakeretben értelmezve. Azaz, a kogni-
tiv térkép nem elsdsorban a fizikai kdrnyezet szabta hatarok és utvonalak térképe, sokkal
inkabb érzékelési-észlelési folyamatainknak a rajzolata, vagy éppen egy kozodsségen be-
1l konszenzusos megegyezéssel Iétrejott és alkalmazott téri reprezentacio.

Szimbolikus reprezentacid, akar egy foldrajzi térkép, de nem metrikus az euklidészi
geometria értelmében. (Nevezhetjiik ,,egyenes”’-nek azt, ami a valdésagban kissé ka-
nyargos.)

Hierarchikus szervezddésii: példaul a kerékpar lehet a haz eldtt, de a haz nem lehet a
kerékpar mogott.

Konnotativ tartalom (vagyis mellékértelem) is kapcsolodhat hozza.

Amodalis (vagyis az egyes érzékszervi modoktol nem fliggd): kdzvetlen bemenetét a
kiilonbozo csatornakon érkezd érzékszervi informaciotomeg képezi, maga a téri repre-
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zentacid, a mentalis térkép azonban modalitas-fiiggetlen. (A vakokban ugyanigy kiala-
kul a kognitiv térkép, mint a laté emberekben.)

A mentalis térkép létrejottének biztos hatorszagat a tapasztalatra és a gyakorlatra épii-
16 téri tanulas szolgaltatja, amely sziiletésiinkkor kezdddik, s életiink végéig tart. Kiilo-
ndsen igaz ez ma, a virtudlis filmezés, virtualis mtivészetek korszakdban. Az élethosszon
at tarté tanulast mi sem igazolja jobban, minthogy a kor szellemiségéhez alkalmazkodva
yjra kell tanulnunk alkotni és értelmezni, nyujtani és befogadni. A virtualis tér miivészi
megjelenitésével foglalkozok koziil egy magyar nevet emlitenék: a miivész és komputer-
animator Waliczky Tamdsét. Az ,A kert’ cimill animaciojaban (Waliczky, 1992), amelynek
kozponti figurdja egy kertben ugrabugrald és bamészkodo kétéves kislany, Waliczky 1j
perspektivarendszert alkalmaz: a ,,vizcsepp-perspektiva rendszert”, amelynek révén egy
kis gobmb alaku vilagba, a gyermek sajat vildgaba transzponalja a befogadét, ahol min-
den targy a kislanytdl valo tavolsagaval aranyosan, illetve akaratatol fiiggben valik na-
gyobba vagy kisebbé, torzul, valik lathatova vagy épp lathatatlanna. A gyermeki felfede-
zés oromének atéléséhez a kislany borébe kell bujnia a nézdnek.

A kognitiv térkép kialakulasanak fontos szakasza zajlik gyermekkorban. A kognicid
gyermekkorbeli szisztematikus valtozasait, épiilését J. Piaget harom f6 pontban dsszeg-
zi: (a) az egocentrikus (megfigyel6-k6zpont) perspektiva allocentrikussa (extraper-
szonalissa, kornyezetivé) tagul, (b) a konkrét szenzomotoros tapasztalas absztrakt repre-
zentaciova érik és (c) a topologiai-téri ta-
Egységkent eszleltink olyan tdr- pasztalas projektalhatd és metrikus tudas
gya/eal; amelyel@felsz{nl részeik- leSZ’ (Plaget, 1970, 279-287.; Kdallai és
ben - méreteikben, szineikben, Mtarsai, 1998s)

vagy csupdn a fényviszonyok
miatt - kiilénbdéznek. Kategori-

A téri nyely

Tunk a térbelisée el it illetd Téri nyelven a téri informacio verbalis
ZAUNR A TEroelseg Clemell Weto- e asét értjik, amelynek egyik legké-

en is, de ennek a rendszerezes-  ,enfekvibb példaja az utbaigazitas, de ide

nek mdsok a mozgatoi. sorolandé barmely statikus téri leiras, moz-
gasmintak, mozgassorok kommentalasa, ut-
vonalak felidézése emlékezetbdl, deixis (ramutatas) stb. A téri nyelv voltaképpen a
nemverbalis téri tudas atforditasa, aminek kovetkeztében olykor maga a tudas is mddo-
sul, mint ahogy azt a példak is mutatjak a késébbiekben. A téri nyelv jellemzoéit eloreve-
titve kiemelhetd annak nyelvtipustol €s nyelvcsaladbeli hovatartozastdl fiiggetlen mérhe-
tetlen gazdagsaga csakugy, mint az emberi nyelvvel egyidejii megjelenése.

A kezdetek

Csak egy visszapillantas a régmultba, az iranytii, mértékegység-rendszer, kiépitett ut-
halozat és kozlekedési eszkozok nélkiili 6si életforméaba, s maris vilagos a tér megisme-
résének az ember életében betoltott szerepe. A fennmaradas érdekében fel kellett tudni
térképezni az élelemhez vezetd utat, meg kellett tudni kiilonboztetni az ehetd bogydt a
mérgezotdl, el kellett tudni rejtézkddni az ellenséges torzsek eldl. Mai szavakkal fogal-
mazhatnank ugy is, hogy 6seink alapos hely- és természetrajzi ismeretekkel rendelkez-
tek, hiszen szamukra ez jelentette a talélést. Az élet folytonossagat 6szténdsen fenntarta-
ni igyekvé emberben elébb-utobb az a késztetés is kialakult, hogy Iétfontossagu tapasz-
talasait — segitd szandékkal — a vele egy torzsben €10k tudtara adja. A tér szemiotikai ko-
dolasanak evoltcios feltétele adott. S nem mindsiil talan 6vatlansagnak azt allitani, hogy
az ember téri és nyelvi eszmélése egyazon idore tehetd. (A kezdeti ,,nyelv” alatt termé-
szetesen gesztus alapll — gesztusok, testtartas és mimika alkotta — nyelvet kell érteniink.)

A gesztus alapu nyelv gondolata nem 0j: mar a felvilagosodas kori gondolkodok is ilyen-
fajta nyelvet feltételeztek a hangzo beszéd dseként. Ezeket a feltételezéseket latszottak ala-
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tamasztani az allatkisérletek, amelyek soran példaul a csimpanz latvanyos hasonldsagokat
produkalt, amikor jelelni tanitottak, felismert és helyesen azonositott kiilonféle targyakat.
Azonban a kutatasok egy id6 utan megfeneklettek, a kutatok felismerték, hogy a
protonyelvi szintrdl, amelybol épp a grammatika, a szintaxis hianyzik, a nyelv leginkabb
inherens része, az, ami a nyelvet nyelvvé teszi, a csimpanz nem képes tovabblépni.

A gesztusok mindezek ellenére ma is — a kommunikacié nemverbalis eszkozeiként —
szinezik, arnyaljak megnyilatkozasainkat, er6sitik vagy éppen gyengitik kozléseink hite-
lességét, sokszor helyettiink ,,beszélnek”. A hangzd nyelvhez vald kotodésiiket meggy6-
z6 nyelvkeletkezesi elméletbe helyezi Merlin Donald, aki szerint az emberré valas folya-
mataban harom egymast kovetd fordulat kdvetkezett be, amelyeket (a) mimetikus kultu-
ra, (b) mitikus kultara és (c) elméleti (teoretikus) kultira névvel illet. (Donald, 2001) A
mimetikus kultirat Donald a homo erectus idoszakara teszi, azaz 1,5 milliard évvel ez-
el6ttre. Ezt a kultarat agy jellemzi, mint amelyben a testtel vald reprezentaciéo dominal,
kozege tehat kizardlag vizualis és motoros. A tapasztalatok generaciorol generaciora tor-
ténd atadasaban a lejatszas, az utanzas jatszik szerepet. Az ezt felvalté mitikus kultura-
ban, amely a homo sapienst jellemzi, 100-50 ezer évvel ezel6tt megjelenik a hangzo
nyelv. Egy dinamikusan fejl6dé kulturardl van sz, amelyben létrejonnek az elsé kogni-
tiv kategoriak, s rajuk épiilve a szemantikus kategéridk. A tapasztalati tudas atorokitésé-
nek mddja az elbeszélés, a mitoszok. A harmadik, mar a mai korba atvezetd kulturanak,
a teoretikus kultiranak a kialakulasat megkozelitdleg 10 ezer évvel ezel6ttre teszi Do-
nald. Ennek a kornak a legnagyobb vivmanya, hogy megjelenik a kiils6 reprezentacio,
valamint — késébb — az iras-olvasas mint a kozos tudas atadasanak mind a mai napig al-
kalmazott maédja.

A gesztusokhoz kotott tér: deixis sensu stricto

A természetes nyelveknek lényegi 6sszetevdje a nyelvi deixis, s a mogotte meghizo-
dé antropocentrikus jelenség: a ramutatas. A deixis beleirta magat a természetes nyelvek
szokincsébe €s nyelvtanaba — fogalmaz Lyons. (Lyons, 1980, 81.) A deiktikus informacid
hianya félreértéshez, a human interakciok sikertelenségéhez vezet. Szemléletesen illuszt-
ralja mindezt egy levinsoni példa: Listen, I’'m not disagreeing with you but with you, and
not about this but about this. (kb.: Nézze, én nem a maga allaspontjat vitatom, hanem a
magaét, és nem ebben az ligyben, hanem ebben.)

Olyan kortilmények kozott, amelyek nem biztositjdk a nemverbalis csatornan érkezd
jelek dekoédolhatosagat, az tizenet hatdsfoka messze alulmarad a szandékoltnal: mind a
"with you’, mind az *about this’ nyelvi jel nyelven kiviili referencidja bizonytalan. A be-
szédesemény aktiv és figyelmes résztvevojeként azonban az interakcio teljes sikerével
szamolhatunk. A sikert — a kiemelt nyelvi jelek élobeszédbeli kisérojeként — az ujjunk-
kal, karunkkal, tekintetiinkkel végrehajtott ramutatasok garantaljak. Szinte latjuk ma-
gunk el6tt, amint a besz€ld fél ramutat az érintett személyekre, illetdleg az tigyek doku-
mentalasara hivatott papirokat lobogtatja. — Hasonloképpen, nem hangzik el ’gyere ide!’
anélkiil, hogy azt ne kisérné egy hivo kézjel vagy egy fejmozdulat, de az ellenirdnyt
mozgast implikalo el innen!’ is megerdsitést nyer egy hatarozott karmozdulat altal.

Tér és nyelv az agyi aszimmetria tiikrében

Az eldbbiekben felidézett kézmozdulatok végrehajtoja az esetek 90-95 szazalékaban
megjosolhatéan a jobb kéz. Megkozelitdleg ekkora a vilag népességében a jobbkezesek
aranya. A jobbkeziiség megeldzte a beszéd kialakuldsat. Mar a homo habilis eszk6z-hasz-
nalatadban kimutathatd, majd késébb a homo erectusnal ugyszintén igazolast nyer.
Ugyanakkor az agyi aszimmetria — a bal féltekével mint beszédkozponttal — csak a nean-
dervolgyi embernél jelenik meg, s marad meg a tovabbiakban a cro-magnoni embernél
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is. Az azdta eltelt mintegy 50 ezer évben az agyvel6 mérete és allomanya allando: nagy-
jabol masfél kilogramm, €s tobb milliard idegsejtbdl és kisegitd sejtbol all.

Az emberi agy aszimmetriaja — ahogy Hdmori Jozsef utal ra — négy teriileten jut ér-
vényre: fontos a szerepe (1) a beszédpercepcio, valamint (2) a beszédprodukcié terén, (3)
a mimikai izmok és a jobb kéz finommotoros miiveleteinek iranyitasdban, valamint (4) a
latas-térérzékelés terén. (Hdmori, 2005) Nyelv és tér tehat a két nagy teriilet, amelynek
hatterében az aszimmetria all. Gondolkodasunk természetesen nem meriil ki e két dolog-
ban, de mivel mindkét teriilet egy-egy fontos kognitiv funkciot képvisel, ezért egymas-
hoz valé viszonyulasuk folyamatosan a tudomanyos érdeklddés kozéppontjaban all:
kompeticié vagy koordinacio jellemzi viszonyukat, esetleg a kettd egymast kiegészitve,
mintegy komplementer viszonyt hoz létre.

A nyelvi rendszer egésze a bal féltekében lokalizalodik — neurélis és modularis érte-
lemben egyarant. A nyelvi produkcié és percepcié bal féltekei lokalizaltsaganak egyik
legutolso és legprecizebb Gsszefoglalasa az amerikai Michael S. Gazzaniga nevéhez fii-
z8dik. (Gazzaniga, 2000) Mara ismert, hogy nincs anatomiailag kiilonalldo beszédkoz-
pont, vannak viszont kiilonféle rész-funkeioja teriiletek, amelyek egytittmiikddnek azért,
hogy az emberi beszéd bioprogramja — ahogy Addm Gydérgy fogalmaz — 1-2 éves kor ko-
riil beindulhasson, s hogy a késdbbiekben szisztematikus adaptalodasra legyen képes.
(Addm, 2004) Ez a sajatos konvergencia-zona: a parieto-okcipito-temporalis lebenyek ta-
lalkozasi teriilete, a homloklebeny alsé részének Broca-mezdje és a halantéki lebeny
Wernicke-mez6je. Ezeken a teriileteken zajlik a szintaxist eredményez6 neuralis (idegi)
szervez6dés, valamint itt miikédnek olyan feladat-specifikus modulok, mint a lexikon, a
hangrendszer stb., amelyeket a neurdlis szervezddés dsszehangol.

Térérzékelésiink €s térlatadsunk ugyanakkor elsdsorban a jobb féltekéhez kotodik: a
jobb félteke halantéki, fali és nyakszirti régidinak az érintettségérdl beszélhetiink. A szin-
latasban és a latas altal indukalt mozgasokban (navigacio) is fejlettebb a jobb félteke. Ez
a félteke biztositja ,,koordinata-latasunkat”, s — amit fontos kiemelni — nem csupan az ori-
entalo tengelyekhez viszonyitott elhelyezkedést ismeri fel, de metrikusan objektiv becs-
1ésre is képes. A jobb félteke 1ézidja (sériilése, karosodasa) all a ,,vizualis neglekt” hatte-
rében, amikor is bizonyos kérgi sériilések kovetkezményeként a bal 1atotérbol érkezd vi-
zualis informacio kioltodik, s a paciens példaul egy 6ra szamlapjanak kizardlag a jobb fe-
1ét érzékeli, s ha torténetesen este 9-et mutatna az oraja, azt 6 nem ,,latnd”. (A vizualis
neglektrél vo. Pléh és mtdrsai, 2003, 623-33.)

Persze a ,féltekei lokalizaltsag” nem kizard. A féltekék Gsszehangoltan mikodnek,
mint ahogy a téri és a nyelvi modulok is. Gondoljunk csak az olvasésra, amely kett6s ar-
culata: a bettfelismerést, azaz geometriai alakfelismerést nyelvi — fonetikai és szemanti-
kai — tulajdonsagok hozzarendelése koveti. A vizualis-geometriai vonatkozas dekodolo-
ja a jobb félteke, mig a betlikh6z rendelhetd fonetikai-szemantikai tulajdonsagok mar a
bal félteke szabalyozasa alatt allnak. A jobb félteke a ,,forma-felel6s”, mig a bal a
funkcidért felel.

A téri és nyelvi feladatok végzése kozbeni agymiikodés nyomon kovetését teszik lehe-
tévé az olyan képalkoto eljarasok, mint a funkcionalis magneses rezonancia képalkotas
(fMRI), a pozitron emisszids tomografia (PET), vagy az elektroencefalografia (EEG).
Ezeknek kdszonhetden ma egyre gyorsuld titemben gyarapszanak informacioink a nyel-
vi és a téri reprezentaciok mechanizmusait illetden. A modern vizsgalatok eredménye-
ként sziiletett az a feltevés, amely szerint az olvasott vagy hallott mondat els6 1épésben
atomizalt elemeire — néveldkre, névutokra, fonevekre, igékre stb. — bomlik, amelyeknek
a feldolgozasa a kéreg egymastol eltérd kisebb mezdiben zajlik (a mondat olvasésaval,
illetleg hallasaval egy iddben). A feldolgozo kérgi régidkban egyfajta mozaikosodas
megy végbe, amit aztan, a masodik lépcsdben, dsszerendezés kovet: a homloki, halanté-
ki és fali lebenyben az elemek értelmes mondatokka allnak 6ssze. Automatikus, kiilons-
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sebb gondolkodast nem igényld feladat ez szamunkra, pedig a matematika nyelvére at-
forditva cseppet sem egyszer(i: egy 5 szobol (még csak nem is morfémakat emlitiink) al-
16 mondat csupan szorendi kombindcidinak a szama 5 faktorialis, azaz 120. Analégnak
tinik a 1atas maga, aminek els6 fazisaban a latott kép az elsddleges latokéregben ugyan-
ugy elemeire bomlik, mint ahogy a mondat. A latékéreg egyes moduljai mas és mas
irdnyra, szogre, fényintenzitasra stb. érzékenyek. Majd ez a tobb helyrdl begyijtétt infor-
macid a komplexebb latokérgi mezokben Gjra Osszedll, leforditddik a latdéagy nyelvére.
(A mechanizmust teljes pontossaggal még ma sem ismerik.)

Hogyan beszéliink arrél, amit latunk

_ Legyen kiindulopontunk a téri €s a nyelvi reprezentaciok egymasba atfordithatosaga.
Atfordithatdsagon azt értjiik, hogy a kiilonféle nyelvi és téri modulok kozott atkapcsolas
van, amelyet az ugynevezett interfészek (interface) biztositanak. Az atkapcsolast mind-
sithetjlik ,,kvazi-forditonak™ is akar, jellegét tekintve ugyanis nem informacio-megorzo.
Ezen persze nem kell csodalkoznunk: a modulok hetero-morfizmusa (masalakusaga)
masmilyent nem is tenne lehetdvé.

A mentalis kép és a gondolkodas kiilonbségét szemlélteti nagyon meggy6zden Pinker
egyik kisérlete, amelynek soran a résztvevoknek egy mackodrdl késziilt rajzot kellett
szimbolikus kijelentések modelljével egybevetniiik. (Pinker, 2002) A képi vazlatrajz
egyértelmi: a képpont-mintazat felszineket és hatarvonalakat abrazol, azok mintazataban
implicit médon kdédolva van mindennem kapcsolodas. A kijelentésszerl reprezentaciod
mas: (a) sematikus, mindségi viszonyokat haszndl (példaul a ,.kapcsolodik™ szét, amely
nem ad pontos geometriai informéciot a kapcsolodas hogyanjarél: milyen ivben vagy
szOgben, melyik oldalrél stb.), (b) a téri viszonyokat szétvalasztja és explicit modon so-
rol fel olyan attriblitumokat, mint forma, méret, hely és irany, és (c) a téri informaciokat
fogalmiakkal elegyiti (példaul a ,,medve” kapcsan bedobja a ,,husevd” tulajdonsagot)

Akarhany konkrét térbeliséget implikalo megnyilatkozast pdrgetiink végig a fejlink-
ben, azok egytdl egyig varhatoan a kovetkezd par dolog koré rendezddnek: MI-ROL/K-
I-ROL is van sz0, illetéleg HOL van az a valami/valaki, vagy éppen MERRE és HO-
GYAN mozog. A labda begurult az agy ala / Tedd vazaba a viragot! / Vegyél ki pénzt a
pénztarcambal! / Vannak fiokak a fészekben? / A keresztez6désnél fordulj balra! / Nincs
hely mar, de azért ezt még megprobalom besuvasztani valahogy stb. (V6. Landau és
Jackendoff; 2003) Entitasok ¢€s viselkedések (= mozgdsmintak), helyre és iranyra utala-
sok tarkitjak, s6t talan nem volna tulzas azt allitani, hogy keltik életre nyelvi tevékeny-
ségiinket, beleivddva annak szinte minden egyes mozzanataba. A mai nyelvészeti tanul-
manyokbol oly jol ismert argumentum-szerkezetek mogott meghtzddo, a logikai sze-
mantika altal targyalt tematikus szerepek is a taplalékszerz6 faj mindennapi tapasztalata-
it stiritik voltaképpen, nagyjabol az alabbi — Bickerton éltal javasolt — analdgianak meg-
felelden (Bickerton, 2004):

taplalékszerz6 — agens

taplalék — paciens

erdd, to stb. — hely

pirkadat stb. — id6

balta stb. — eszkoz

csalad, aki kapja — cél, kedvezményezett

Céltargyaknak (goal), viszonyitasi targyaknak (landmark) és a targyakhoz vezetd ut-
vonalaknak (path) nyelvi kddolasa adja a téri nyelv alapszokincsét. Szavakrol beszéliink,
s tudjuk, hogy bar szavaink szdma — bizonyos megszoritasokkal — végtelen, azok mégis
csoportosithatok. A nyelvek altalanos nagy szdétaraban egyarant talalunk entitasokat jelo-
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16 foneveket, viselkedéseket és viselkedésmintazatokat jel516 igeket, helyre €s iranyra
utalé hatarozdszavakat, el6ljaroszavakat, névutokat, valamikor 6nallo szo6-statussal ren-
delkezé zaromorfémakat, dimenziokat jel6ld mellékneveket, kozelre és tavolra mutatd
névmasokat, exkluziv és inkluziv tobbes szamu személyes névmasi alakokat stb. Mind-
mind a térbeliség kifejezdi.

A szofajok kialakulasanak alapja az a ketegorizacios-rendszerezési képességiink,
amely nem ismeretlen az allatvilagban sem, s az emberi egyedfejlédésnek is nagyon ko-
rai szakaszaban indul. Az alapja az, hogy egységként észleliink olyan targyakat, amelyek
felszini részeiben — méreteikben, szineikben, vagy csupan a fényviszonyok miatt — kii-
l6nboznek. Kategorizalunk a térbeliség elemeit illetéen is, de ennek a rendszerezésnek
masok a mozgatdi. Bizonyos illeszkedések — mint azt latni fogjuk — nem kizartak.

A téri kategorizdcio alapjai

A tovabbiak szempontjabol sziikségesnek latszik a téri kategorizacid univerzalis jelle-
gét roviden Osszefoglalni.

Lathatosag-lathatatlansag, ami gyakorlatilag az ugynevezett negativ részek mint ’lyuk,
lyukas, kilyukad, tireg, {ires, hasadék, szakadék, vakuum’ szavak meglétét eredményezi
a nyelvekben. A lathatosag sokszor a l1étezes

A kwakiutlok nem irdnytii segit-
ségeével tdajekozodnak, hanem a
leétiiket meghatdrozo folyot és
tengert (river, sea), illetoleg part-
szakaszt (coast) haszndiljdk ori-
enltdcios pontként. Négy alapve-
16 irdnyuk: a ‘folyon lefele’
(down river) és a ‘lefelé a part
mentén’ (down along the coast)
Jelenti az észak vagy a nyugat
fele vezet6 utat, mig a ‘fel a fo-
lyon’ (up river) és felfelé a part
mentén’ (up the coast) a dél
vagy kelet felé iranyultsdagot.

kritériuma. Nem véletlen a "homokba dugja
a fejét’ mondas, amivel épp azt igyeksziink
valakinek a tudtara adni, hogy nem az a leg-
jobb problémamegoldasi stratégia, ha nem
vesziink tudomast valamirdl (nem latom, te-
hat nincs).

2. Formdk, alakzatok el6térben. Nyel-
viink meglehetésen formaérzékeny. Ezt a
forma-preferenciat tamasztja ala az a pszi-
cholingvistak altal megfigyelt tény, hogy
mar kora gyermekkorban is kitlintetett sta-
tussal rendelkezik a targyak alakja neviik
megtanuldsdban. Az atlagos felndtt szo-
kincsében mintegy 10 ezer targynév szere-
pel. A targyak kozotti differencialas tobb-

nyire a forman alapul, a formafelismerd
készség pedig feltehetéen genetikailag kodolt. Adam Gyorgy bizonyos szin- és alakpro-
totipusok felismerésérdl azt tartja, hogy az legaldbb olyan mértékben része a csecsemd
vele sziiletd kognitiv készletének, mint amennyire az emberi arcok felismerése, a pro-
tokommunikacids jeladasi képesség, valamint az univerzalis nyelvtan is az. A kisérleti
pszicholdgia és a kisérleti esztétika megalapitdjaként szamon tartott Gustav Fechner is
kimutatta két szinnek — a pirosnak és a kéknek —, harom formanak — a kornek, a négyzet-
nek és a haromszognek —, valamint a képzémivészetekben az esztétikai szépség biztos
garancidjaként gyakorta alkalmazott aranymetszésnek a veliink sziiletett tetszési indexét.

Helyjelolés, iranyjelolés

A sikeres navigacio szempontjabol nélkiilozhetetlen nyelvi sziikségletek ezek. ,,Navi-
gacion” egy célorientalt, koordinalt tevékenységet értiink, amely két komponensii: (a)
mozgéassor €s (b) utvonal-keresés — természetesen a sajat aktudlis koordinatdinkhoz ké-
pest. Amig el6bbi (a) kozvetleniil a szenzoros bemenetre €piil (példaul akadalyok elkerii-
Iése), addig utobbi (b) a dontéshozatali képességeinket is igénybe veszi (célallomas kiva-
lasztasa, az odavezetd uton az aktualis kornyezeti viszonyoknak megfelelé mozgaskom-
binacid felismerése stb.). Magatol értetodik, hogy a navigacié megvaldsulhat metaforikus
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értelemben, igy a tajfutdk eldzetes Utvonal-leirasaiban, szamitdgépes ttvonalkeres6 szoft-
verekben, s — egy még kozelebbi példat emlitve — akar a turistak Utbaigazitasa soran is.

Sajatos térbeli modellt (viszonyitasi rendszert) épitett maganak az ember, amit a nyelvi
leirasokbol tisztan latni. Ezek elemzése teszi lehetdvé azt, hogy ez a téri modell a tuda-
tunk szdmara is hozzaférhetd legyen. Ebben a modellben kdzponti szerepet kap az embe-
ri test, egész pontosan a test kiterjedései altal meghatarozott harom tengely: a fej és a 1a-
bak altal jelzett fent/lent tengely; a test eliils6, illetoleg hatulsé feliilete révén szervez6do
elol/hatul tengely; valamint az oldaliranyt kiterjedésre visszavezethetd bal/jobb tengely.

A test-kdzpontu referenciakeret fent/lent észlelése Osszefligg a kanonikusnak szamitd
gravitacio altal meghatarozott fent/lent iranyultsaggal, amely utébbi azonban prioritast
¢élvez a fej/l1ab tengellyel szemben. Ezt bizonyitja az ’all” igénk, amit akkor is hasznalunk,
ha éppen fejen vagy kézen allunk, azaz a ,,normativ” fej-1ab pozicié éppen felcserélddott,
jollehet a sz6 — akar emberre, akar allatra vonatkozdan — ’a labaira nehezedve, egy hely-
ben, fliggbleges helyzetben 1ételt’ hivatott jeldlni.

Az el6l/hatul tengely sem érdektelen a vizsgaldodas szempontjabdl. Vajon fliggetlen-e
az ’eldttem’ €s a *mdogdttem’ névuto altal jelolt hely, tartomany (a) a megfigyeldtol vald
tavolsagtdl, (b) a viszonyitand6 objektum és a viszonyitasi pont (emberi test) altal bezart
sz6gtél? Mindkét kérdésre nemleges valaszunk. Az (a) esetben, a tdvolsag novekedésé-
vel aranyosan csokken a sajat testhez viszonyitas valosziniisége: egy 15-20 méterrel
0débb levd targyra nem mondom, hogy ’eléttem van’, sokkal inkabb egyszerlien azt,
hogy *15-20 méterre van tdlem’ — a pontos irany megjelolése nélkiil. A magyarban nyelv-
tani elemmé valt markere is van a sajattest-hatarnak: a névutdkat a nyelvtani szdmhoz és
személyhez kotd zardmorfémak ennek a funkcidnak a felel6sei. A (b)-ben megfogalma-
zott szituaciot elképzelve, kicsi a valdszinlisége annak, hogy egy szobaban allva, egy bu-
tordarabnak a helyzetére vonatkozdan, amely rézsitosan — a geometria nyelvén szdlva —
40 fokos szogben van hozzank képest, mondjuk fél méterre, azt mondanank, hogy ’eldt-
tem van’. Sokkal inkdbb hangzana el a *mellettem’, vagy az ’itt balra/jobbra’ stb. Utob-
bi esetbdl kiindulva arra a kdvetkeztetésre is juthatnank, hogy az ’eléttem’ haszndlata —
kis tavolsagon beliil — feltehetéen az éleslatast biztositd fovedlis latdshoz kotddik.

A bal/jobb tengely a test elképzelt belsd szimmetria-tengelye mentén huzhaté meg.
Szimmetria-tengelynek mondjuk, noha tudjuk, hogy nem az: testiink aszimmetrikus. (Ez a
jelleg egy egyszeri tukor-kisérlettel igazolhato.) Ahogy szemiink, ugy nyelviink is Gssze-
mossa a balt a jobbal, amire példa, hogy nincs megkiilonboztetve a ,,mellettiség” ("mel-
lett, mentén, végig”) ebbol a szempontbdl. — *Bal’ és ’jobb’ kapcsan érdemes egy rovid evo-
lucios kitekintést tenniink. Az allatok is kétoldali szimmetriaval jellemezhetd éldlények:
enyhe aszimmetridjuk a szem szamara elenyész0 kiilonbség. Alul és feliil, valamint el6l és
hatul szembetiing eltérés van névénynél, allatnal, embernél egyarant, hasonloképpen allo
és mozgo helyzetben, oldalrél ugyanakkor semmi. Barmely oldalat latja is a kiszemelt pré-
da-allat egy ragadozdnak, egy egyszer(i mentalis forgatassal ,,0sszerakja a képet”, tudja,
hogy az életére térnek: menekiilnie kell. (Persze a vadon vildgaban a hallés és a szaglas ki-
tiintetett szerepét se feledjiik.) Mivel mentalis forgatasra az allati elme is képes, a redun-
dancia elkeriilésének érdekében a természetes kivalasztodas egyszeriien nem 6sztondzte a
— voltaképpen felesleges — bal/jobb megkiilonboztetd képesség kialakulasat. Az emberi bal
kéz — anatomiailag — ugyanolyan kéz, mint a jobb, a bal 1ab hasonloképpen. A bal kézhez
és bal labhoz k6t6do téveszmék (sutasag stb.) kulturalis stigmak. A kiilonbdzo pozitarak-
ban valé felismerésiik mérésére hivatottak az emberi kéz elmebeli forgatasan alapul6 sza-
mitégépes tesztek (hand mental rotation test). (v6. Karddi és mtdarsai, 1999)

Az emberi helyjelolés hdarom lehetséges kozpontja

A testkdzponta — egocentrikus — keret tengelyei az extraperszonalis (személyen kiviili)
térbe is kivetiilnek: 1étrejonnek az allocentrikus referenciakeretek. Ennek a kategorianak
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a legstabilabb, legmegingathatatlanabb képviseldje a gravitacids keret, valamint a teljes
egységet ugyan nem mutatd, de mindeniitt valamilyen mddon kifejezésre juttatott, akar
égtajak altal, akar domborzati viszonyok altal rogzitett, a vertikalis zona horizontalis ki-
terjesztését ado keretek. A testkdzponta keret tengelyei ugyanakkor a kiilvilag targyaira is
ravetiilnek, aminek eredményeként beszéliink targy-kdzpontt (idegen széval: intrinzikus)
referencia-keretrél. Kivetiilés alatt a tengelyek irdnyultsdgdnak megmaradasat értjiik.

Az extraperszonalis térben is jelen van — a gravitacids erdvel a hattérben — a fent/lent
tengely, az ember altalanos haladasi iranyan alapulo el6l/hatul (fronto-dorzalis) tengely,
valamint az oldaliranyok kontextusba helyezhetdségét biztositd bal/jobb tengely. Utobbi
ketté a kanonikus — eurdpai mércével mérve leggyakrabban — négyosztatu égtaj-rend-
szerbe tagozodik. A geocentrikus kereteknek nincs kozvetlen perceptudlis bemenete,
azok kizarolag az absztrakt térbeli reprezentacié teremtményei, amelyek kulturdlisan
oroklédnek, és kulturalisan kiilonbozhetnek. Franz Boas példaul, a kwakiutl indidnok
foldrajzi neveit vizsgalva arra a megallapitasra jut, hogy — alapvetden tengeri torzsrol 1é-
vén sz6 — a kwakiutlok nem iranytl segitségével tajékozodnak, hanem a létiiket megha-
tarozo folydt és tengert (river, sea), illetdleg partszakaszt (coast) hasznaljak orientacios
pontként. Négy alapvet6 irdnyuk: a ‘folyon lefelé’ (down river) és a ‘lefelé a part men-
tén’ (down along the coast) jelenti az észak vagy a nyugat felé vezetd utat, mig a ‘fel a
folydn’ (up river) és ’felfelé a part mentén’ (up the coast) a dél vagy kelet felé iranyult-
sagot. Valamint fellelhetd nyelviitkben egy ‘a szarazfoldon’, ’a szarazfold felé’ iranyult-
sagot jelzd ’inland’, valamint a tenger felé mutato ’seaward’. S — 6tédikként — az ’ab-
szolut észak’-ot jel6ld: at the mouth of the river (‘a folyo torkolatanal®). (Boas, 1964)

Az intrinzikus referenciakeret szervez6désében sem hanyagolhat6 el az emberi ténye-
z0. Voltaképpen az emberi hasznalat, azaz a funcionalitas adja az alapjat. Kizarélag a
hasznalat mikéntjébol vezethetd le, hogy egy irodahaznak mely része az eleje, a hatulja,
illetve mely falak az oldal-falai. Hasonloképpen fontos a mozgas iranyanak szerepe az
intrinzikus téri keretek 1étrejottében: egy gépjarmi elejét (s ebbdl kiindulva egyéb para-
métereit is) annak haladasi irdnya szabja meg. Az intrinzikus referenciakeretre épiil tel-
jes, térbeliséget implikalo névutdrendszeriink: *al4, alatt, aldl, f61é, felett, elé, elott, eldl,
mogé, mogott, mogiil, mellé, mellett, melldl’ stb.

Nézdpontvdltds

Az el6z6 gondolatmenet folytatasaként elkeriilhetetlen emlitést tenni azokrdl a min-
dennapi kommunikativ tevékenységeinkben is gyakorta alkalmazott — spontan — techni-
kakrdl, amelyeket ,,nézépontvaltas” szoval illethetnénk, s amelyeket elméleti és alkalma-
zott sikon egyarant szemléletesen mutatja be Levelt. (Levelt, 2003) Magat a kategdriat
annak téri megjelenésére szlikitve, akar megemlithetjiik az inkluziv és az exkluziv tob-
bes szam hasznalat, azaz a beszédpartnert belekalkulalo, illet6leg kizard tobbes szam el-
s6 személyl *mi’ alakot. De ugyanitt megemlithetd a japan és a spanyol nyelv rendsze-
rében aprélékosan kidolgozott, a nyelvtani személy haromosztatiisagara illeszkedd
demonstrativum-rendszer, amely pontosan azt teszi lehet6vé, hogy az érintett személy
(beszé16, beszédpartner, a megemlitett harmadik személy[ek]) szférajat — kozel €s tavol
dimenzidjaban — egyértelmisitse szituative. (Miyoshi, 1985)

A gépjarmii és az irodahaz esetére visszatérve, ha a két nevezett targyat referencia-
targyként hasznaljuk ugyanabban a kontextusban, az a néz6pontvaltas szemléletes példa-
jat eredményezi: Az irodahaz mogott parkolok / Valaki all a fa mogott, latom az arnyékat.

Mint fentebb lattuk, az irodahaznak van eleje (tobbnyire az utcafronti oldala), tehat
van hatulja is. A vonatkoztatasi keret, amelyet alkalmazunk ebben az esetben: intrinzikus.
Egy farol — s barmely korszimmetrikus targyrol azonban — ugyanez nem mondhato el: az
kizarolag a beszélo altal valik dimenzionaltta. Az utdbbi példa kapcsan a szemléletmod
kozéppontja maga a beszéld, a szituacidban az egocentrikus perspektiva érvényesiil.
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Az emberi helymegjelolés sajatos dimenzidjarol

Az orientald tengelyek mentén kiterjedések szervezddnek: magassag, hosszisag, szé-
lesség és mélység az a négy kiterjedés, amely leginkabb belesziiremkedik nyelvi tevé-
kenységiinkbe. Ezek egylittes érvényesiilése alapjan titulaljuk nagy’-nak az elefantot, s
"kicsi’-nek a horesdgot, de ezek alapjan bokolhatnak a férfiak egy sz€p hosszl nyakt né-
nek, s dicsérhetik annak — egy kis dimenzidvaltassal — magas nyaku garbdjat, vagy akar
mély dekoltazsat.

A tér elemeinek egymashoz vald viszonyara, egymassal valo érintkezésére épiilve
alakult ki a ,tartaly-elv” felfogas, valamint a ,,feliileti érintkezés” esete, s rogziilt mélyre a
magyar nyelv harmas helyhatarozdrag-rendszerén beliil kristalytisztan grammatikalizalo-
dott kettdsség: -bdl/-bdl és -rol/-rdl, -ban/-ben és -on/-en/-6n, -ba/-be és -ra/-re.

Néhany zaro6 gondolat

Nem véletleniil er6sodtek fel — a megismerés keretében — a téri latasra és a téri nyelv-
re iranyulé kutatasok. Eletiink — napjaink — kimutathatéan novekvé részét toltjiik a tele-
vizid és/vagy a szamitogep el6tt: a vilag redlis képe jelenleg mintha vesztésre allna a vi-
lag virtualis képével szemben.

A pszichologusok, pszicholingvistak és a vizudlis szakemberek, a kognitiv szféra
olyan — magyar nyelven is publikalo — nyelvész kutatdi, mint példaul Szildgyi N. Sandor
(Szilagyi, 1996), és Tolcsvai Nagy Gabor (Tolcsvai Nagy, 1999), valamint — szerencsére
— a latvanyokat és szavakat produkalé miivészek is arra torekednek, hogy egy uj harmoé-
nia keletkezzen: Homo Loquens az Orbis Pictusban; céljuk, hogy a lat6-gondolkodé-
beszélé ember a lathato-gondolkodtato-elbeszélhetd vilagban jol érezze magat.

Ahhoz kivantam hozzajarulni, hogy a human tantargyak tanarai (elsdsorban a nyelvta-
narok) ne maradjanak ki ebbdl a fordulatbdl. Ennek ugyanis nemcsak a szemléletiinkben,
hanem a mindennapi munkankban is szerepe lehet. (v6. Pléh és mtarsai, 2001; Jakab,
2004a és 2004b)
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A terminologiai szemlélet a
tankonyvek minoségi megitélésében

Az Oktatdsi Minisztérium honlapjan olvashatok annak a
tankényvkutatdsrol késziilt vizsgdlatnak az eredményei (Kojanitz,
2004a), amelynek kovetkezmeényeként a minisztérium az eddigi
minoségi kritériumok szerinti pontozdsos értékelés mellett analitikus
vizsgdlatok eredmeényeét is figyelembe veszi a forgalomban levd
tankonyvek értékelése sordn. A tankényvanalizisnek
nevezett modszer sok hasznos informdciot nyuijt a tankoényvek
megitélésehez, azonban a kérdéskor teljessé tételehez feltétlentil
sziikséges a szovegek tartalmi elemeinek hasonlo, mérheté
modszerekkel valo elbirdldsa.

lemények, amelyek azt tiikr6zik, hogy az oktatas uj feltételek koz€ keriilt, és en-

nek megfelelden keresni kell az eddig hasznalt oktatasi mdédszerek hatékonysa-
gat noveld eszkdzoket, tovabba az 0j koriillményekhez vald igazodast segité 0j modsze-
rek kidolgozasanak utjait. A pedagdgiai kutatasok feladata a 21. szazad kovetelményei-
hez igazodo és az Uj igényeket el6idézd tudomanyos-technikai eredményekre tamaszko-
dé ismeretatadasi mddszerek elméleti és gyakorlati kérdéseinek kutatasa és fejlesztése.
Ennek a bonyolult és dsszetett feladatnak az egyik részét a célnak megfelel6 oktatasi se-
gédletek kutatas-fejlesztése jelenti.

A hagyomanyos tankényvek és szemléltetd-eszkozok tara jelentds ) elemekkel bo-
viilt. A multimédia és a telekommunikacios eszk6zok — és ezek k6zos teriilete, a telema-
tika — lehetdvé teszik a betekintést a konyvtarak, mizeumok anyagéaba, a természeti, €pi-
tészeti objektumok megjelenitését, interaktiv oktatdsi programok mikodtetését, elektro-
nikus szotarak, adatbazisok hasznalatat a kommunikacios haldézatokkal 1étesithetd Ossze-
kottetéseken keresztiil. Ezek az Gj modszerek nemcsak elérhetdk lettek, hanem mar kii-
16nboz6 csatornakon keresztiil a tanulok rendelkezésére allnak, €s ezzel parhuzamosan a
pedagogiai kutatasokban is megkezdddott e mddszerek és eszk6zok oktatasi folyamatba
vald integralasanak vizsgalata. (Kdrpdti, 2000, 2003; Foris, 2002; Féz6, 2006) Ilyenek
az emlitett technikai lehetdségeken kifejlodott nyelvipar piaci termékei, az e-szotarak,
nyelvoktaté programok, amelyek tobb 10j lehetdséget nyujtanak, példaul az idegen nyel-
vek elsajatitasaban a helyes kiejtés ellendrzését az eredeti hang és a tanuld fonogramja-
nak a folyamatos megjelenitésével segitik. Egymas utan jelennek meg — igaz, egyel6re a
hazai gyakorlatban csak a felsGoktatas intézményeiben — az interaktiv tablak, amelyek
ma még nehezen belathatd 11j lehetdségeket biztositanak szinte az oktatds minden tertile-
tén. Azzal, hogy a kivetitdn megjelenitett szoveg, grafikon, abra folyamatosan alakitha-
to, bovithetd, tordlhetd, atcsoportosithato, €s a mddositas elektronikus forméban tarolha-
td, nemcsak az ismertetés, a feladatmegoldas stb. Uj lehetdségei valnak lehetdvé, hanem
a térbeli abrak forgatasi, eltolasi, részekre bontasi lehetdségein keresztiil a szakoktatas
nagy hatékonysagu eszkozeivé valhatnak. Az épitészet, anatomia, sztereo-kémia vagy
barmely mas, térszerkezeti ismereteket tartalmazo anyag megtanulasaban kivald segéd-
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eszkoz lesz. Ugyancsak, f6leg egyetemkozeli helyeken miikodnek az ismeretek nagy ta-
volsagra vald tovabbitasara alkalmas kozpontok (webkameraval és egyéb képi €s hang-
tovabbitasi eszkozokkel felszerelve), amelyek eléadasok és kiilonleges demonstraciok
szinkrdn feldolgozasat teszik lehetove tobb, egymastdl tavol 1évo kozosség aktiv részvé-
telével. A telematikai eszkozok fejlédési tendencidja azt vetiti elére, hogy néhany éven
belill az informaciés és kommunikacios technologidk (IKT), a szamitogéppel segitett
kollaborativ tanulas biztositotta lehetdségek elterjednek, tovabbfejlodnek és — a mobilte-
lefonok gyors elterjedéséhez hasonldan — hamar megszokott, kozhasznalat eszk6zokké
valnak.

Az oktatas elméletének és gyakorlatanak e lehetdségek kihasznalasara kell felkésziilnie.
Részben azért, mert ezek ujfajta tanitasi utakat jelentenek (4j modszerek alkalmazésat),
masrészrol azért, mert az alkalmazds lehetdségeinek a kimunkalasa szakmai és pedagdgi-
ai ismereteket kivan meg. Ezek az ismeretek Magyarorszagon rendelkezésre allnak, s fel-
hasznalhatok a nemzetk6zi piacon is hianyzo oktatasi modszerek, segédletek eldallitasa-
ban, a befektetett tudas pedig az eldallitott eredményekben értékesithetd. A hazai szakmai
irodalomban mar talalhaté beszamold ezeknek az 1j lehetdségeknek a bevezetését eloké-
szit6 kutatasokrol, azok eredményeir6l. (Kdr-
pati, 2000; F6z6, 2006; Kajtdr, 2006)

Egészen a kozelmultig az emberiség altal
eléallitott ismeretek taroldi a konyvek és a
konyvtarak voltak. A tudasatadasban pedig
alapvetd szerepet kaptak a tankonyvek, ame-
lyek az ismereteket olyan modon tették hoz-
zaférhet6vé, hogy az elsajatitds optimalis
moédon valésuljon meg. (v6. Sdri, 2004;
Pusztai, 2005) Ennek az elvarasnak a meg-

Mind az irott széveg verbdilis
reprodukcioja, mind a szévegbe
kodolt fogalmi kapcsolatrend-
szerre vonatkozo ismeretek rep-
rodukcidja fiigg a szoveg para-
métereitol; a két folyamat lenye-
ges ktilonbsége abban van, hogy
az utobbiban a terminologiai

szemlélet érvényestilése elenged-

hetetlen. Ez utobbi rendszerben
a szogyakorisdgi informdciok
kevesebb adatot szolgdltatnak,

valodsitasat a tankonyvek tartalmanak, nyel-
vezetének, szerkezetének, valamint — példa-
ul — az abrak szamanak és tartalmanak, a fel-
adatok, a pedagdgia és a szaktudomanyok

eredményei alapjan kialakitott ellenrz6 kér-
déseknek az Osszeallitasaval probaltak elér-
ni. Az oktatas folyamatban levd paradigma-
valtasa soran minden bizonnyal valtozni fog a tankényvek funkcidja és szerepe, de egy-
részrdl az irott szovegek — ha mddosult formaban is — valtozatlanul jelen lesznek az ok-
tatas folyamataban, masrészrdl, ha jobban eldtérbe keriil is a beszéd — példaul az anima-
ciok bemutatasat kisérd magyarazé szoveg — a célnak megfeleld szovegalkotas kérdése
nem veszit jelentdségébdl. Ezért fontosak a folyamatban 1év6 paradigmavaltas idején
azok a tankonyvkutatasok, amelyeknek célja az oktatas feltételeinek megfelelé6 modsze-
rek kialakitasa szovegek épitésére és a meglevok értékelésére.

mint a kulcsszavakként szereplo
terminusok.

Mi a terminologiai szemlélet l1ényege?

Miel6tt a tankonyv-mindsités terminoldgiai vonatkozast kérdéseinek kifejtésébe kez-
denénk, sziikségesnek tartjuk az alapvetd terminoldgiai ismeretek 6sszefoglalasat adni. E
kérdéskor — hazai és nemzetkozi kutatasi eredmények alapjan adott — részletes leirasa ta-
lalhat6 a kdzelmultban megjelent ,Hat terminoldgiai lecke’ cimt konyvben. (Foris, 2005)
Ebbdl idéziink néhany olyan megallapitast, amelyek fejtegetéseink szempontjabol 1énye-
gesek. A klasszikus logika szerint a vilag dolgainak megismerési folyamataban fogalma-
kat alakitunk ki, amelyek rendszerbe allitva a gondolkodas soran konnyen kezelhet6 so-
kasagot képeznek. A fogalom nyelvi jeloléje a terminus, osztalyozassal kialakitott rend-
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szere a terminoldgia. A terminushoz mindig hozzatartozik a jelentés, amelyet terminolo-
giai adatbazisokban (példaul szétarakban) definicié formajaban adnak meg. Barmely so-
kasag osztalyozasa tobbféle szempont alapjan végezhetd, masrészrol a csoportositas so-
ran az azonositd, illetve megkiilonboztetd jegyek megitélésében eltérések lehetnek, ezért
a kiilonbo6zo targykorok, kulturdk, nyelvek fogalmi €s terminoldgiai rendszerei tobb-ke-
vesebb eltérést mutatnak. Az optimalis informacidtovabbitas feltétele az, hogy a hasznalt
jelek mind az ad6, mind a vevd rendszerében beazonosithatoak legyenek. A fejlodés ko-
rabbi szakaszéban a terminus jelentés-meghatarozasa a nyelvhasznalat soran spontan
moddon alakult ki. Az ipari és tudomanyos fellendiilés kovetkeztében sziikségessé valt az
egyre gyorsabban szaporodo6 fogalmak és terminusok tudatos és szervezett rendszerezé-
se. Ezt a feladatot a szakmai kozosségek €s a nyelvészek kozosen vallaltdk. Az 1930-as
években vetddott fel a terminusok és fogalmak szabvanyositasanak igénye. (vO. Wiister,
1979; Murdath, 2005) Napjainkban a tudomanyos-technikai robbanas kdvetkeztében a ter-
minoldgiai rendezés, ennek részeként a nemzeti, az eurdpai és nemzetkozi szabvanyosi-
tas elengedhetetlen kovetelmény a kommunikacié egyértelmiiségének megodrzesére.

A vilagrol szerzett ismereteket a fogalmakhoz rogzitve taroljuk a tudatunkban, s eze-
ket az ismereteket a terminusok és a terminologiai rendszer segitségével hasznaljuk a
kommunikécié soran. Kiemeljiik, hogy a terminus hasznélata mindig a fogalom jegyei-
hez kotott. A jelentés nélkiili széalak nem alkalmas informacidtovabbitasra. JoI mutatja
ezt az idegennyelv-tanulas folyamata, amikor a nyelvi jelekhez mindig meg kell adni
azok jelentését. Az idegennyelv-elsajatitas a fogalmi rendszerek kiilonb6zdsége miatt tul-
1ép a jelek és jelentéseik mechanikus dsszerendezésének feladatan.

A terminologiai szemlélet tehat a fogalombdl indul ki. Ebben a szemléletben a szoveg-
alkotas folyamataban (akar ismeretek kozlésére 1étrehozott Gj szovegrol, akar forditas so-
ran létrehozott célnyelvi szovegrdl legyen szo) mindig kiemelt szerepe van annak, hogy
a hasznalt terminusok kapcsolatai feleljenek meg a fogalmak logikai kapcsolatainak. A
szoveg informaciotartalma legyen dsszeegyeztethetd a terminusok szemantikai tartalma-
val. Erre alabb néhany konkrét példat mutatunk be.

A szovegek nyelvészeti szemléletli megkozelitése a morfologiai, szintaktikai, pragma-
tikai kapcsolatokat helyezi el6térbe, amelyek a kommunikaciés folyamatban szintén
meghataroz6 szerepet jatszanak. Megfeleléen épitett szoveg esetében e két szemlélet
(nyelvészeti, illetve terminoldgiai) mindegyike érvényesiil a célszerliség diktalta mérték-
ben. A rosszul épitett szo6vegben a hibasan alkalmazott terminus — akarcsak a grammati-
kai tévesztés — zavarja az érthet6séget.

A szavak, mondatok és szovegek nyelvészeti vagy terminoldgiai szemléletti megkoze-
litésének (vizsgalatdnak, mindsitésének, épitésének) egyarant megvan a létjogosultsaga.
Bizonyos esetekben az egyik, mas esetben a masik alkalmazasa jatszik meghatarozo sze-
repet. Azt, hogy a tankdnyvek szovegei megfelelnek-e a tanulhatdsag feltételeinek, a két
szemlélet egyiittes alkalmazasaval lehet elbiralni, a konkrét feladat természete altal meg-
kivant aranyban.

Pedagogiai célu szovegek analizise

Pedagogiai (céli) sz6veg minden olyan széveg, amelyeket az oktatas soran ismeretek
tovabbitasara alkalmaznak. Ebbe az értelmezésbe tartozik az iskolai tankényveken tal
minden irott segédlet (tanuldi szotar, munkafiizet stb.), tovabba hangkazettan, videon,
DVD-n, interneten, hagyomanyos filmen rogzitett, vagy a nyomtatott és elektronikus saj-
tobol az oktatds sordn vald felhasznalasra kiemelt hangos vagy olvashatd anyag. (vo.
Kojanitz, 2005) Az oktatasi folyamatban valdé megjelenésiik eltérései miatt kétségtelentiil
mas jellemzokkel rendelkezik az ugyanazon ismeretek atadasara késziilt szoveg, ha tan-
konyvben olvashatd, massal, ha animacids film, mozgofilm kisérd szovege, vagy oralis
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eldadason hangzik el. Egyrészrol a pedagogiai szovegeknek ez a sokrétlisége, masrészrol
az ismeretek atadasi modjanak a gyors atalakulasa indokolja az adott célnak, az adott fel-
tételek mellett legjobban megfelel6 szovegek jellemzodinek elméleti és kisérleti kutatasat.
Ezekben a vizsgalatokban jelentds eredmények sziilettek a kvantitativ nyelvészet, a szo-
vegnyelvészet, a szamitdgépes nyelvészet és a korpusznyelvészet teriiletén. Ugyancsak
sok ismeretlen faktor adodik az dtadando ismeretek eltérd tulajdonsagaibdl. Ebben az egy-
re terebélyesedd tudastranszfer aradatban az oktatasi segédletek mindségi kovetelménye-
inek megitélésében Ujabb szempontokat vet fel az a gyors fejlddésbdl adddo tény, hogy az
atadandd ismeretanyag tudomanyos szintje — ebb6l addédoéan bonyolultsaga is — naprol-
napra novekszik. A tankdnyvkutatasnak fel kell tarnia, hogy a valtozasokat kdvetden ho-
gyan alakulnak az oktatds céljait optimalisan kielégitd pedagdgiai szovegek jellemzdi.

Ezeknek a tényeknek a felismerése vezetett a pedagdgiai szovegek széleskort, tobb
szinten megindult elméleti kutatasahoz, mindsité mddszerek kifejlesztéséhez és gyakor-
lati alkalmazasdhoz. Ezek egyike a Magyarorszagon is miivelt, ,,pedagogiai szovegek
analizise” néven ismert kutatas nyoman kidolgozott tankdnyv-mindsitési eljards. A szo-
veganalizis modszerének alkalmazasa soran a vizsgalt szoveget mérheté mennyiségekkel
jellemzik, s ezeket az adatokat dsszevetik a vizsgalt szoveg érthetdségére vonatkozo ada-
tokkal. (Kojanitz, 2005; a tankonyvkutatds méodszereinek dsszefoglalasat pedig vo. Ddr-
dai, 2002) Az analizis a pedagogiai szoveg nyelvi szemlélet(i vizsgalatat t6bb szinten te-
szi lehetévé. Szdszinten a szavak hossza, ismertsége, a nyelv gyakorisagi listajaban el-
foglalt helye stb., mondat szintjén a mondatok hossza (szavak szama), ala-, mellérendelt
mondatok viszonya stb. ad szamokkal kifejezhetd nyelvészeti jellemzoket a szovegrol.
Ezek az adatok nem tiikrozik a széveg szemantikai tartalmat és kapcsolatait.

Példaul a fogalmi oldalrél valé megkdozelités hianya félreértésre ad lehetdséget a mod-
szer egyik elemének az értelmezésében. A szoveg altal kozolt informacidatadas hatékony-
sagat az olvasott szoveg tartalmanak megértésével lehet mérni. Az ,,olvasott szoveg érté-
se” terminus azonban két eltérd fogalmat jelolhet. (1) Az egyik jelentése szerint az ,,0lva-
sasképesség” kifejlodésének vizsgalata soran a tanulo elérehaladéasat azzal jellemzik, hogy
a szoveg fenti kvantitativ jellemzoi és maga az olvasasi folyamat milyen viszonyban van
egymassal. Az olvasas technikdjanak elsajatitdsaban valé eredményes eldrehaladast nem-
csak a betiizott, illetve a folyamatos olvasas aranya, hanem a tartalom meggértése is jelzi.
Ebben az értelmezésben a szoveg nyelvi jellemz6i (szavak hossza, mondatok szoszama,
ismert-ismeretlen szavak aranya, idegen szavak gyakorisaga stb.) és a tanulonak az olva-
sas gyakorlataban valo el6rehaladasa kozotti kapcsolat optimalizalasa a cél. Ennek a kér-
déskornek a részletes kifejtése talalhaté Nagy Jozsef cikkében. (Nagy, 2004) (2)

Mas jelentéssel bir az olvasott pedagdgiai célu szoveg értése. A ,,szovegértés” terminus
ebben a vonatkozasban ugy értelmezendd, hogy az olvasasképesség birtokaban 1év6 tanu-
16 meggérti-e a szoveg altal kozolni szant ismereteket. Csapd Bend az ,,eldzetes tudas” fel-
mérésérol s elismerésérol irott osszefoglald tanulmanyaban két lényeges szempontra mu-
tat ra: egyrészrél ,,a tanitds alkalmazkodjon a tanuldk eldzetes tudasahoz és képességei-
hez”, masrészrdl ,,a tananyag megértésének az az alapja, hogy megfeleld kapcsolatok
épiilnek ki a meglevo és az elsajatitott 1 tudas kozott”, €s a meglevo tudas képezi az alap-
jat az Ujabb tanulasnak. (Csapd, 2006, 10.) Ebben az esetben mar a kozlésre szant isme-
reteket jelentd Uj fogalmak jegyeinek megismerése, a fogalmak kozotti 4j viszonyok kap-
csolatanak meglatasa jelenti az olvasott szoveg értését. Mind az irott szoveg verbalis rep-
rodukcidja, mind a szovegbe kddolt fogalmi kapcsolatrendszerre vonatkozd ismeretek
reprodukcidja fligg a szoveg paramétereitdl, a két folyamat 1ényeges kiilonbsége abban
van, hogy az utobbiban a terminoldgiai szemlélet érvényesiilése elengedhetetlen. Ez utdb-
bi rendszerben a szogyakorisagi informaciok kevesebb adatot szolgaltatnak, mint a kulcs-
szavakként szerepld terminusok. (v6. Foris, 2005) A szogyakorisag kapcsan végzett nyel-
vészeti vizsgalatok kimutattak, hogy a gyakorisag dsszefliggésben van a sz6 szemantikai
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jellegével: ,minél ritkabb egy szd, minél kisebb a gyakorisaga, illetéleg valdsziniisége,
annal koriilhataroltabb a jelentéstartalma, annal nagyobb informacioértéket képvisel”. (J.
Soltész, 1963, 268.; vo. Foris, 2002, 98.)

Alébbiakban azt az allitdsunkat szeretnénk érvekkel alatamasztani, hogy a pedagogiai
szoveganalizis modszerét ki kell egésziteni a szoveg terminoldgiai vizsgalataval. A tan-
konyvek akkreditalasanak szempontjai kozott minden bizonnyal szerepelniiik kell a nyel-
vi megfeleldség objektiv kritériumainak (idegen és ismeretlen szavak eléfordulasa, mon-
datok hossza stb.), valamint a szamszer(sithet paraméterek szerepének a pedagdgiai cél
megvalositasaban. Mivel azonban a pedagdgiai szovegek mindegyike olyan ismeretek el-
sajatittatasat célozza meg, amelyeket a szakteriilet fogalmai tarolnak, a tankonyvek mi-
nbségének az is fontos mutatdja, hogy a szdvegbe épitendd terminusok hogyan szolgal-
jak a tanulok ismeretszerzési folyamatait.

A pedagogiai sz6veganalizis kidolgozott modszerében implicit mdédon eddig is jelen
volt a terminusok kérdéskore, a szavak elkiilonitett osztalyaival (szakszo, kéznyelvben is
szerepld szakszo, idegen sz6 stb.) ugyanis kimondatlanul a terminusokra vonatkozo6 ada-
tok szamszerlsitése torténhet meg az ezek viszonyara vonatkozé adatokbol. Mivel a pe-
dagdgiai szovegek célja és feladata szakmai ismeretek kozvetitése a tanuldk felé, a ter-
minus-hasznalat mindsitésére is mérészamokkal jellemezhetd, analitikus eljarast kell ki-
dolgozni. A kutatasok soran a szovegek analizisében 0j vonasként hatarozottan meg kell
jelenniiik a terminusokra vonatkozo adatoknak (terminusok siiriisége, korabbrol is-
mert/nem ismert terminusok aranya, egyszerii/dsszetett fogalmak terminusai, kéznyelv-
ben/csak a szakmaban hasznalt terminusok viszonya, egytagi/tobbtagt lexémaval, ide-
gen/magyar nyelvi jellel jelolt terminusok viszonya stb.), de ezen tul ki kell dolgozni a
terminusok jelentésmegadasanak modjat és paramétereit. Fontos mindsitd faktor kell,
hogy legyen: a terminussal jel6lt fogalom kifejtésének modja, mindenekel6tt logikai fel-
épitése, a kiilonbozo terminusok kapesolodasainak kimutatasa, a terminus-értelmezések
pontossaga stb. Mindezek eddig nem szerepeltek a vizsgalati szempontok kozott.

Terminusok a tankonyvekben

A tankonyvek feladata szakmai ismeretek atadasa a tanuldknak, és felkészitésik a
szakmai-tudomanyos fogalmi és terminoldgiai gondolkodasra. Fentebb lattuk, hogy az
emberiség altal megszerzett ismereteket a fogalmak sokasaga és azok célszerlien kialaki-
tott rendszere rogziti. A fogalmak nyelvi megjelenitéi a terminusok, s ezeknek a nyelvi
kommunikécio soran valo gyors hasznalatat a terminoldgia biztositja. Ezekbodl az kovet-
kezik, hogy a tankonyvek pontos ismeretrogzitésében, tovabba a tankényvek szovegei-
nek vizsgalataban kiemelt fontossaga van a terminushasznalatnak.

A terminologia nemzetkozi és hazai gyakorlatanak megfelelden terminusnak tartunk
minden olyan jelet, amely egy adott targykorben hasznalatos fogalmat jelol fiiggetlentil
attol, hogy jeloldje egyszerii vagy Osszetett szo, avagy frazéma, magyar vagy idegen sz6,
kéd vagy jel, illetve hogy mikor, melyik nyelvvaltozatban keletkezett, mely nyelvvalto-
zatban hasznalatos. (v0. Bessé és mdsok, 1997; Cabré, 1998; Foris, 2005)

A terminusokkal szemben tamaszthatd az az ésszer( kvetelmény, hogy egy targykoron
beliil egy fogalomnak egy terminus feleljen meg és forditva, egy terminus egyetlen fogal-
mat jel6ljon. Ez az idealis eset kiilonb6z6 okok miatt csak ritkan valésul meg. Az ennek ko-
vetkeztében bonyolultta valt helyzetben a terminologiai rendszer ismerete és a terminold-
giai normak igazitanak el a nyelvhaszndlat soran. (v6. Foris, 2006) Az iskolai oktatas ki-
emelt feladata az anyanyelvi nevelés, amelynek fontos része a terminologiai rendszer alkal-
mazasanak megtanitasa, ezért a tankényveknek a terminusok hasznalataban pontosnak kell
lenniiik. Egyik feladatuk éppen az, hogy — életkori sajatossagaiknak megfeleléen — megta-
nitsak a tanulokat a terminusok felismerésére és megfeleld hasznalatara.
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Ezek utan nézziink konkrét példat a pedagogiai szovegekben talalhatd terminoldgiai
ellentmondasra.

A, helyzet” és a ,,magassag” terminusok egy tankonyv szévegében

A szoveg forrasa a Kornyezetismeret a 4. osztaly és a 10 éves korosztaly szamara ci-
m tankonyv. (A 3—4. osztalyos kornyezetismeret tankonyvek sszehasonlitd elemzését
vO. Kojanitz, 2004b) A tankonyv sz6vegébdl négy allitast vizsgaltunk, ezeket (1), (2), (3),
(4) mdédon szdmoztuk, majd elemeztilk (Horvdth és Szentirmainé, 2005, 30. és 32.):

(1) ,Mikor a targyak vagy személyek helyzetét vagy iranyat hatarozzuk meg, mindig
valamihez viszonyitunk.”

Nyelvtanilag elfogadhatok a szovegben szerepld ,targyak irdnya”, ,,személyek iranya”
szerkezetek, mivel nem titkdznek nyelvtani szabalyokba, de terminologiai tartalommal
nem rendelkeznek, hiszen nem Iétezik olyan fogalom, amelyeknek a nyelvi jel616i lehet-
nének. Személyeknek, targyaknak nincs iranya, ezért ezeket nem is lehet meghatarozni.
A definicidszerlien adott, egymast kovetd mondatokban szerepld ,,helyzet” szo jelentése
a ,Magyar értelmez6 kéziszotar’ (Pusztai, 2003) szerint: ,,vkinek, vminek térbeli elhe-
lyezkedése”. E meghatarozas alapjan egy adott pillanatban a targy helyzete 6nmagaban
adott. Amikor meg akarjuk hatarozni ezt a helyzetet, akkor ezt mas targyakhoz valé vi-
szonyitassal tessziik. Ezt jol szemlélteti a tankonyv vizsgalt sz6vege mellett 1év6 harom
: : : abra €s az alajuk irott magyarazat. A helyzet-

Az iskolai oktalds kiemelt fel-  meghatarozas médja osztalyozhaté aszerint,

adata az anyanyelvi nevelés, = hogy milyen viszonyitasi eljarast alkalma-

amelynek fontos része a termi-  zunk. Megadhat6 valaminek a helyzete a vi-
nolégzgl rendszer alkalmazdsd- Szonyitasi helytdl valé tavolsaggal (kozel,

nak megtanitdsa, ezért a tan- tavol), magassaggal (lent, fent, alul, felil,
kényveknek a terminusok hasz- mélyen, magasan stb.), az elhelyezkedés ira-
ndlatdaban pontosnak kell lenni- "4Vl (obbra, balra, eldl, hitul) stb. Az (1)

N . p mondat helyesen megadja az altalanos érvé-

lik. Egyik feladatuk éppen az,

h Sletbori said Cocibnak ny allitast: a helyzet-meghatarozas viszony-
08y — ELelrROTL SAJALoSSAgAIRNA lagos, terminologiai tévesztése pedig abban

megfeleloen - megtamtsqle a l‘&l/— van, hogy indokolatlanul mellé allitja a hely-
nulokat a terminusok felismeré-  zet-meghatérozasnak egy fajfogalmat, az
sére és megfelel6 haszndlatdra. jrany” szerinti helyzetmegadast. A helyes,
csak egyetlen absztrakcios szintre vonatkozd
altalanos érvényt allitas a kovetkezd lehetne: (1”) Targyak vagy személyek helyzetét va-
lamihez viszonyitva hatarozzuk meg.

Ugyanezen az oldalon talalhato allitas:

(2) ,, Targyak vagy személyek helyzete a magassag szempontjabol is viszonylagos.
Helyzetiik attdl fligg, honnan szamitjuk a magassagot.”

Terminoldgiai szempontbol hibas az az allitas, hogy a test helyzete a viszonyitasi pont
kivalasztasatol fugg. A két mondat 6sszetartozoé allitasa: ,, Targyak vagy személyek hely-
zete (...) attol fligg” honnan szamitjak, egyértelmien ezt allitja. Pedig ha mas-mas viszo-
nyitasi helyet valasztunk, a test helyzete nem, csak a kiilonb6z6 viszonyitasi pontok, és
ennek kovetkeztében a valtozatlan helyzetii targynak a viszonyitas helyéhez valo viszo-
nya valtozik meg!

A ,,magassag szempontjabol” széhasznalat nem fejezi ki egyértelmiien, hogy az oszta-
lyozas a targy vagy személy ,,magassaga” (magas, alacsony, kicsi, nagy), vagy a helyiik
,valamihez viszonyitott magassaga” (feljebb, lejjebb, magasan, mélyen) alapjan torté-
nik-e. A terminusokat megfeleléen hasznalé mondat a kovetkezd lehetne: (2°) Targyak
vagy személyek helyzete megadhatd egy adott szinthez viszonyitott magassaguk alapjan.

A 32. oldalon olvashat6 az alabbi két allitas:
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(3) ,,A foldfelszin formainak a magassagat is meg tudjuk mérni. Ezt mindig a tenger
szintjétdl szamitjak.”

(4) ,,A tengerszinthez viszonyitott elhelyezkedés alapjan a o felszinformak: alfold,
domb, dombsag, hegy, hegység.”

El6bb nézziikk meg a (4) mondat terminus-értelmezésébdl adédo zavart. Helyes lett
volna a fennsik és a mélyfold terminusokat is szerepeltetni, vagy éppen az alfold helyett
a nemfogalmat, a siksag terminust. A siksag, domb, dombsag, hegy, hegység fogalmak
meghatarozasaban a jellemzok kozott e szovegben nem szerepel a tengerszinthez viszo-
nyitott elhelyezkedés. A ,,siksag” harom fajfogalmanak (mélyfold, alfold, fennsik) elkii-
16nit6 jegye a tengerszinthez viszonyitott tdvolsdg. A dombot, hegyet a kornyezetbol va-
16 kiemelkedd tulajdonsaga jellemzi meghatarozé modon. Elkiilonito jegy az alakzat jel-
lemz6 magassaga (a targyak magassaga értelemben). A ,,dombsag, hegység” fogalmak
csoportos alakzatot jelolnek. A ,,felszinforma” fogalom fajfogalmait — a mondat allitasa-
val ellentétben — tehat a f6ldfelszin domborzati jegyei hatarozzak meg.

Ezek utan nézziik meg a (3) allitast terminoldgiai szempontbdl. A ,,magassag” termi-
nus kitliné példa arra a fent emlitett tényre, hogy egy-egy nyelvi jel tobb fogalmat is je-
161het. A ,Magyar értelmez06 kéziszotar’ (Pusztai, 2003) a ,,magassag” cimszo értelmezé-
sére kilenc jol elkiilonithetd fogalmat ir le, amelyekbdl az elsd kettd dsszehasonlitdsa 1é-
nyeges a vizsgalt mondatok értékelése szempontjabol: ,,magassag: 1. térbeli alakulatnak,
testnek, targynak folfelé valo kiterjedése. 2. vminek a fold, ill. a tenger felszinétdl v.
vmely szintt6l valo fuggdleges tavolsaga”. Az azonos lexémaval jelolt, de kétféle foga-
lom jelentdsen eltér egymastol. Egy targy magassiga (a fliggdleges irdnyt mérete) a
targy egyik meghatarozo jegye. Ennek alapjan maga a targy mindsithetd, példaul eldont-
het6, megfelel-e egy adott célnak vagy nem. A masodik ,,magassag” fogalom a targy va-
lamihez vald viszonyat fejezi ki, ezt a viszonyt jellemzi, és nem a targyat. Ezért az ,,0sz-
lop magassaga” fogalom jegyei egyértelmiien megadhatok minden konkrét oszlop eseté-
ben, mig az alf6ldnek mint sik képzédménynek ilyen fiiggdleges iranyt Kkiterjedése
nincs, ezért az ’alfold magassaga’ fogalom megtévesztd. A két ,,magassag”-fogalom el-
térését jol szemlélteti a rakérdezés lehetdségében 1évo kiilonbség: ,,Milyen magas? és
Milyen magasan van?”. Helyes tehat az ,,alfold és fennsik magassaga” széhasznalat he-
lyett a reélis fogalomtartalomhoz kotott ,,alfold tengerszint feletti magassaga, fennsik
tengerszint feletti magassaga” terminusokat hasznalni. A modositott (1”) és (2”) monda-
tokbdl a (3) mondat kovetkezd szovege egyszerli modon kovetkezne: (3”) A siksagok
helyzetét, a dombok és hegyek magassagat, a tengerek mélységét a tengerszinttdl mért
tavolsaggal adjuk meg.

Az (1) — (4) mondatokrdl sszefoglaloan megallapithatd, hogy a benniik szerepld ter-
minusok (helyzet, magassag) esetében az egyes absztrakcids szintek és targykorok elkii-
16nitése nem torténik megfeleld modon. A széveg szavai — a kello terminoldgiai tartalom
hianyaban — nem fejezik ki a tananyagban feldolgozott ismeretek 1ényegét, félreértések-
re adnak lehetdséget.

A példaként bemutatott szovegrészekben latszik, hogy — a nyelvhelyesség formalis be-
tartdsa és az idegen szavak kikiiszobolése ellenére — a terminoldgiai pontatlansagok a
szOveg értelmezése soran félreértésre adnak okot. A sz6vegben a terminusok pontatlan
hasznalata — éppen a fogalmak kialakitasanak kezdeti szakaszaban — a fogalom jegyei-
nek megitélését illetden zavaros vagy hibas elképzeléshez vezethet, ami azt eredményez-
heti, hogy a tanulds késobbi szakaszaban — akar mas tantargy keretében — a fogalom to-
vabbi kialakitisa a tanuld tudatidban ellentmondasokhoz vezet. Ebben a néhany mondat
terjedelmii szovegben ilyen eléforduld fogalom a ,,viszonylagossag”, amely tobb targy
keretében ismétlodik majd mas-mas szinteken. Példaul a fizikdban a mozgasok relativi-
tasaban. Hasonldan, a matematika, fizika altal hasznalt ,helyvektor” fogalom alapjai ta-
lalhatok meg az irany szerinti helymeghatarozas mogott. Természetesen nem arrdl van
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sz0, hogy az ismeretatadasnak ezen a szintjén elvont fogalmak sorat kellene bevezetni,
hanem arrdl, hogy az egyszerlien és pontosan bemutatott jelenséget pontosan fogalma-
zott szoveg foglalja 6ssze. A vizsgalt anyagrész jol mutatja, hogy az asztalon 1évo targy
feljebb van, mint a padlén 1évo, de lejjebb van, mint a szekrény tetejére allitott. A végsd
kovetkeztetések megadasat szabatosabban és pontosabban lehetett volna megadni a ,,vi-
szonylagos magassag” fogalom és terminus bevezetésével. A szovegekben latszik az el6-
forduld szakszavak szamanak csokkentésére és a rovid mondatok hasznalatara valo to-
rekvés, azonban ez szakmai szovegekben gyakran pontatlansagokhoz vezet.

Kovetkeztetések

A témakorben végzett eldzetes vizsgalataink célja az volt, hogy a terminoldgia elmé-
leti és gyakorlati kérdéseinek részletes tudomanyos tanulmanyozasa utan, az eredmények
ismeretében meghatarozzuk, melyek a pedagégiai szovegek kutatasanak azok a teriiletei,
amelyeken hasznosnak latszik a terminoldgiai kutatasok eredményeinek alkalmazasa. A
célmegjelolés soran felvetett néhany kérdésre az eddigi eredmények alapjan tobb vonat-
kozasban hatarozott véalaszt lehet adni. Ezeket a valaszokat a fentebbi fejtegetések és to-
vabbi vizsgalati anyagok tamasztjak ald. Néhany fontosabb allitas és felvetédo kérdés:
tériumokat szolgaltat a szévegek elemzéséhez, ezen til azonban az ismeretkozlés fogal-
mi-terminologiai 6sszetevdinek a kutatasban és az alkalmazasban valéo megjelenitését is
érdemes elvégezni.

(b) A pedagdgiai (célu) szovegek vizsgalatanak — mint interdiszciplinaris 6nallé targy-
kornek — meg kell teremteni az 6nallé terminolégidjat. Ez a hazai kutatdsok sordn hasz-
nalt fogalmak egyértelm{i meghatarozasat, rendszerezését, a javasolt terminusok meg-
adasat jelenti. Mindezt természetesen a tarstudomanyokkal egyetértésben és a nemzetko-
zi rendszerekkel 6sszhangban végezve. A témaban folyé minden munkaban zavart okoz-
nak a tobbértelmii terminusok, mint példaul a fentebb mar emlitett ,,olvasott szoveg ér-
tése” terminus.

(c) A terminolégiai rendezés soran tudomanyos érvek alapjan el kell donteni, hogy a
targykor szempontjabdl az egyes fogalmak mely jegyeit kell meghatarozonak tekinteni
¢és azok alapjan mely fogalom jel6lésére hasznaljak az elfogadott terminust. Ilyenek kér-
dések példaul:

Mit értiink ,,5z6”-n? Az egyetlen fogalmat jelold ,tengerszint feletti magassag” termi-
nus hany sz6 a pedagogiai szoveganalizis szempontjabol? A nyelvészetben tobbféle szo-
fogalom létezik, maga a ,,sz6” nem univerzalis fogalom (Iétezik morfoldgiai, fonoldgiai,
szintaktikai, lexikai, helyesirasi szo stb.) (v0. Kiefer, 1998; Kenesei, 2000), a pedagdgi-
ai szempontu elemzésnél mit tekintsiink szonak? Olvasas esetén, illetve szovegértés ese-
tén hany szoéval szamolunk?

Mit tekintsiink ,,idegen sz6”-nak? Azokat a szavakat, amelyek idegen eredetiiek, vagy
amelyek idegen hangzastiak? Vagy azokat, amelyek a didkok szamara ismeretlenek? Ide-
gennek tekinthet6-e a tanuldk altal is altalanosan ismert f3jl, klikkel stb.? Nem célsze-
riibb-¢ ,,a tanulo altal ismert jelentésti” és ,,a tanulo altal nem ismert jelentésti” felosztas?
A tankonyveknek a témakor alapterminusait kell megismertetni a tanulokkal. A szaknyel-
vekben elfogadott és altalanosan hasznalt idegen eredetli szavaknak a tankonyvekben
sziikségszerlien szerepelnitik kell. A szoveg érdeme az, ha a terminus magyar vagy ide-
gen eredetétdl (és/vagy hangzasatol) fiiggetlentiil a fogalmak tartalmat és egymadssal valo
viszonyat pontosan kifejezi.

Befolyasolja-e a szovegértést az, hogy a szdvegben szerepld szoalak szerepel még mas
targykor, illetve a kdznyelv szévegeiben? Erdemes-e a szoveg szavainak ilyen osztalyo-
zasat adni? Ha igen, akkor mi az indoka, és melyek az osztalyozas objektiv szempontjai?
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A nyelvstatisztikak adatainak figyelembevételére van-e lehetéség? Van-e olyan ma-
gyar gyakorisagi szotar, adatbazis, amelynek az adataira tamaszkodni lehet a viszonyitas
soran? A kiilonbozd témakorokben (agrar, jog, irodalom, fizika, miivészetek, ipar, sport
stb.) haszndlt szavak gyakorisagi listaja természetesen nagyon kiilonbozik egymastol.
Melyik nyelvvaltozat statisztikai adataival sziikséges dolgozni? A tankdnyveknek a tan-
targy feldolgozéasa soran milyen mértékben szabad eltérni a szaknyelvtdl? A terminusok
csoportjan beliil a tankonyvvizsgalat céljanak megfelelden lehetne csoportokat kialakita-
ni a tanulo altal ismert fogalom megnevezése (alfajok: kéznyelvbol, mas szaktargybol, a
targy korabbi anyagabdl ismert fogalmak); az 0j ismerethez tartozo6 eddig nem ismert fo-
galmak stb.

A tankonyvek mindségi vizsgalatandl az egyes szempontok sulydnak a megitélésében
az életkori sajatossagok, a kozolt ismeretek szintje, az idegen nyelvek tudasa stb. figye-
lembe vételével sokkal nagyobb differencialast kellene tenni. (Tehat kiilonosen fontos az
elozetes tudas figyelembe vétele.) Példaul az idegen eredetli vagy az ismeretlen szavak
megitélése teljesen mas egy 3. osztalyos tankonyv, mint egy 10. osztalyos tankényv ese-
tében.

Az oktatés alapvetd feladata a mai életkoriilmények kozotti eligazodasra felkésziteni a
didkokat. Mindennapi tevékenységiink egyre jobban technikalizalédik, ennek kovetkez-
tében a kdznyelvben egyre nagyobb szamban fordulnak el6 szakmai ismeretekhez kap-
csolodo szavak. A kdznyelvi kommunikacio, és az egész életen at tarto tanulas igényei-
hez igazoddé kompetenciak kialakitasa soran hasznalt szovegekben biztositani kell a ter-
minusok optimalis eldfordulasat. A kutatasoknak ki kell alakitaniuk a terminusok eléfor-
dulasi szdmanak optimalizaldsat biztositd mennyiségi és mindségi mutatok szempontja-
it, a tanuldk tudésszintjéhez igazodo fogalom-bevezetés elveit, az elvek megvalosulasat
ellen6rzé mérések modszerét.
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A kisgyermekkori nevelés
franciaorszagi szinterei

Milyen lehetdségek kindlkoznak Franciaorszagban a hdaromévesnél
kisebb gyerekek napkdzbeni elhelyezésére, illetve a kisgyermekekkel
kapcsolatos szocializdcios funkciok csalddon kiviili elldtdsdra? (1)
A gyermekneveléshez nyrijtott szocidlpolitikai tamogatdsok
alakuldsdra és a gyermekek nevelésében kézremiikédok szakmai
statuszdanak megtuijitdasdra iranyulo torekvésekre is kitérve - idehaza
kevéssé ismert kutatdsok alapjdan - a gyermekkel kapcsolatos
szemléletmodok és a gyermekintézmeények miikddését befolycsolo
pedagogiai modellek vdltozdsairol is beszdmolunk.

zések irdit gyakran vezérli az a térekvés, hogy a magyarorszagiaktol merdben el-

térd kozegben 1étrejott kiilonféle intézményes megoldasok ,.egy az egyben” tor-
ténd atvételére 6sztondzzEek a dontéshozdkat, e cikk szerzéje — ha nem is zarja ki annak
lehet6ségét, hogy esetenként érdemes kisérletet tenni ilyen-olyan szervezeti megoldasok,
mechanizmusok meghonositasara — ugy véli, hogy a kiilfoldi megoldasokkal kapcsolatos
tajékozddas egyik legfobb haszna az lehet, ha a kiilorszagi fejleményeket tanulmanyoza-
sakor a hazai helyzet kritikai elemzését segité szempontokat merithet maganak az olvasoé.

N oha a szocializacios intézmények kiilfoldi rendszereivel kapcsolatos hazai elem-

Néhany gazdasagi-demografiai osszefiiggés

A gyermeknevelés intézményes kereteinek attekintése elott érdemes roviden utalni né-
hany olyan demografiai és gazdasagi valtozasra, amely jelentds mértékben befolyasolja a
gyermekek elhelyezésével kapcsolatos egyéni €s kollektiv dontéseket. Elsdként azt célszerti
kiemelni, hogy bar Franciaorszag évtizedek ota kiiszkddik stlyos valsagjelenségekkel, a ndk
foglalkoztatdsanak sziintelen boviilését figyelhettilk meg az elmult negyedszazadban. Noha
az aktiv népességen belill a 20. szazad utolso két évtizedében mindvégig 10 szazalék koriil
ingadozott a munkanélkiiliek részaranya, a 25-59 év kozotti nok (2) kdrében a korabbi év-
tizedek tendenciait kovetve toretleniil ndtt a foglalkoztatottak részaranya. (3) Addig, amig
1975-ben, a masodik vilaghaborat kdvetd jelentds gazdasagi novekedéssel jellemezhetd pe-
riddus, az tgynevezett 30 dics6séges év lezarulasakor ez a szint még €pp hogy csak megha-
ladta a 60 szazalékot, 2002-re mar megkozelitette a 80 szazalékos szintet, mikozben ugyan-
ebben a periddusban a férfiak kérében 3 szazalékkal csokkent a foglalkoztatas mértéke. Té-
mam szempontjabol kiilondsen fontos valtozas, hogy a ndk munkabaallasa nyoman, még ha
viszonylag lassan is, mindinkabb visszaszoruloban van a hagyomanyos egykeresds csalad-
modell, ahol altalaban a feleségre harultak a haztartas és a gyermeknevelés terhei: az elmult
b6 negyedszdzadban ugyanis 57-r8l 68 szazalékra nétt az olyan haztartasok részaranya,
amelyekben minden keresoképes felndtt dolgozott.

A targyalt idészakban az egyiittélés (illetve egyiitt nem élés...) formai is jelentdsen
megvaltoztak. A hazassag mar korantsem orvend oly nagy tarsadalmi elismertségnek,
mint korabban: a papi €s allami jovahagyas nélkiili tartds egyiittélés novekvod népszeri-
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ségét jelzi, hogy 2000-ben sziiletett gyermekek 43 széazaléka(!) hazassagon kiviili.
(Daguet, 2002) Minthogy a legutdbbi negyedszazadban jelentdsen megnétt a valasok
szama (4), illetve az 0j parkapcsolatra 1épés ideje is meghosszabbodott, mind jelentsebb
az olyan haztartasok részaranya, ahol egy sziil6 él egyiitt egy vagy tobb gyerekkel. (5) A
valsagjelenségek kiilondsen dramaian jelentkeznek ebben a koérben: az egy vagy tobb
gyermeket egyediil neveldk kozott az 1975-6s 10-r6l 2002-ig 26 szazalékra nott a mun-
kanélkiiliek aranya. (Ravel, 2005)

A demografiai adatok koziil ehelytitt még az érdemel emlitést, hogy addig, amig a ma-
sodik vilaghaborut koveto évtizedek demografiai hullamhegye idején az €lve sziiletettek
szadma évi 8 €s 900.000 gyermek kozott ingadozott, a gazdasagi szempontbdl valsagperi-
odusként jellemezhetd utdbbi huszonoét évben mindvégig 7 és 800.000 f6 k6zott mozgott
a szoban forgd érték. (Daguet, 2002) A sziiletések szamanak a korabbiaknal alacsonyabb
szinten t6rténd stabilizalddasara, illetve Franciaorszag népességének folyamatos elérege-
désére hivatkozva egyesek Ujra és Ujra megkongatjak a vészharangot. A vészjelzések
megfogalmazdi nemcsak arra hivjak fel a fi-

A kilencvenes évek elejétél ne-  gyelmet, hogy a Franciaorszagban mért, a
hdny év leforgdsa alatt majd kontinenstink legtobb orszagahoz mérve vi-
madsfélszeresére nott a legdlisan szonylrag. mag‘gsnak’ mondhat6 1.9:es te’rmé-
alkalmazott dajkdk, jobban kenységi egyiltthat6 sem elegendd a népes-
) . ség reprodukcidjahoz (6), hanem arra is em-

mondva anya-asszisztensek szd-

kévetGen. h o Iékeztetnek, hogy még a viszonylag kisebb
ma azl Roveloen, hogy d jOreszl  |giqzamy korosztalyokhoz kapcsolodo sziik-

munkdltatoi /beﬂzetése//eb(?lf enn-  sggleteket sem képes kielégiteni a francia jo-
tartott Orszagos Csalddidmoga- &t rendszer. (7)

tdsi Penzidr dtvdllalta a sztilGk-

16l a dajkak alkalmazdsa kap- Tartos bolesédei helyhiany
csan felmertilo tdrsadalombizto- o .
sitdsi koltségek megfizetéset, A hianyjelenségek kiilonosen élesen je-

majd utoébb a sziilok bérkéltsége- lentkeznek a legfiatalabb korosztaly eseté-
it jelentGsen csokkentd jarulékot ben, hiszen a hdrom évnél fiatalabb gyerme-
kezdtek fizetni az anya-asszisz- kek nevelésére szakosodott, a hazai bolcsé-

tenseknek, és végtil adokeduvez- dek,l;le }}als.(.)nloi ts.ZTFen az egfszsegugy}ll tar-
snvben is ré ilhettek a» ~ S2altal feligyelt intézményekben (créche) a
m?,”y e 1S resz e/su : féréhelyek szama évtizedekig nem tartott 1é-
Oket alkalmazo csalddok. pést a néi munkavallalas névekvd mértéké-

vel. Mint a kérdés egyik szakértdje irja: ,,a
Demografiai Tanulmanyok Nemzeti Intézetének (...) egyik tanulmanya mar 1948-ban
felhivta a figyelmet a férohelyek elégtelenségére. E kutatas ramutatott arra, hogy milyen
fontos szerepet jatszhatnak ezek az elhelyezési formak a ndk anyai és munkahelyi felada-
tainak Osszeegyeztetése szempontjabdl. Ugyanakkor egészen a nyolcvanas évek elejéig
igen kevés bolcsdde miikodott.” (Norvez, 1999) Mint az imént idézett szerz6 hangsulyoz-
za, a bolcsddék befogadoképességének tartos stagndldsaban egyfeldl az jatszott szerepet,
hogy a francia csaladpolitikaban az elsé vilaghaboru végétdl kezdve egészen a hetvenes
évek elejéig meghatarozo szerepet jatszottak a ndk helyét ujfent a tiizhely mellett kijel6l-
ni kivano torekvések, amelyek képviseldi elutasitottak az 1920-as évekig mar viszonylag
nagy méreteket 6ltott, foként az alsobb osztalyok tagjaira jellemezd ndi munkavallalast,
és akik erds fenntartasokkal viseltettek a gyermeknevelést , kollektivizal6” megoldasok-
kal (példaul a bolcsddékkel) szemben. A féréhelyek szaméanak bovitését ugyancsak visz-
szavetették a magas koltségek, amelyek féként abbdl erednek, hogy az egészségiigyi tar-
ca altal feltigyelt és tobbnyire a helyi onkormanyzatok tulajdonaban 1évé bolcsédék (8)
mikodtetését szabalyozd szigora eldirasok értelmében a jarni nem tudok esetében min-
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den 6todik, a jaroképesek esetében pedig minden nyolcadik gyerekre kell jutnia egy
szakképzett gondozondnek. (9) (Leprince, 2003, 32.) A férohelyek szamanak boviilését
mind a mai napig nehezitd tényezok kozott kell megemlékezni arrdl, hogy a jogszabaly-
ok nem rendezik egyértelmiien azt a kérdést, hogy melyik szerv hataskorébe tartozik a
legfiatalabb korosztaly ,,elhelyezése” terén jelentkezd gondok megoldasa. ,,Atomizaltsag
jellemzi tehat a jelen helyzetet, legyen sz6 az allamrol, a Csalddtamogatéasi Pénztarrél
(10), a megyei Onkormanyzatokrdl vagy a helyi onkormanyzatokrdl, nincs jelenleg
egyetlen olyan intézmény sem, amelynek tényleges eredményeket kellene felmutatnia a
szoban forgo teriileten. Azaz egyetlen szerv sem szamoltathaté el azt illetden, hogy mi-
lyen aranytalansag all fenn az igények ¢és az elhelyezési lehetdségek tényleges kinalata
kozott.” (Leprince, 2003, 88.) (11)

Franciaorszagrol 1évén sz6, ahol a valsagjelenségek ellenére még mindig elég jelent6s
szerepet jatszanak az érdekérvényesités demonstrativ formai (tiintetések, peticiok stb.),
érdemes arrol is szolni, hogy a leginkabb érintettek, azaz a sziilok mas teriiletekhez ké-
pest kevésbé képesek érdekeiket érvényesiteni: ,,A ’gyermekmegdérzéshez’ kapcsolodo
sziikségletek idében behataroltak. Minthogy a kisgyermekek sziilei olyan problémakkal
szembestilnek, amelyek siirg6s megoldast kivannak, és amelyeknek érzelmi vonzatai is
vannak, nem tudnak nyomasgyakorold csoportta szervezddni, hogy igy érvényesitsék ér-
dekeiket. A szdban forgé sziikségleteket gyakran az 6nszervezodésben mar eldbbre jard
sziilék jelenitik meg (akiknek példaul mar bolcsddébe jar a gyerekiik, illetve akik egye-
siileti keretek kozott szeretnének sziiléi bolcsddét 1étrehozni). Utdbb csatlakozhatnak
hozzajuk a szocialis munkasok ¢és a helyhatosagok, illetve a csaladtdmogatasi pénztarak
kisgyermekekkel kapcsolatos tigyekben illetékes munkatarsai. Ugyanakkor ezek a fajta
sziikségletek kevésbé eroteljesen és strukturaltan fogalmazddnak meg, mint mas tarsa-
dalmi sziikségletek.” (Leprince, 2003, 64.)

A gyermekiik bolcsddei elhelyezését kérok igényeit nagyrészt ma sem tudjak kielégi-
teni: a legtobb kistelepiilésen eleve nincs bolcsdde, de még a legjobb ellatottsagi muta-
tokkal rendelkezd Parizsban is altalaban csak minden harmadik kérelmezd kap kedvezd
valaszt, megszokottak a vardlistak, a keriileti 5nkorméanyzat munkatarsait nemritkén kis-
gyermekiikkel felvonulé sziilok ostromoljak stb. (712) Az imént mondottak fényében nem
meglepd, hogy a fentebb mar idézett friss kutatas szerint a harom év alatti gyermekeknek
mindossze 8 szazaléka jar bolcsédébe. (idézi Plaisance, 2005, 21.) A 2002-es adatok azt
mutatjak, hogy a gyermekek java részére (64 szazalék) valamelyik sziild vigyaz, és a
nagysziil6i feliigyelet részaranya sem elhanyagolhat6 (4 szazalék).

A dajkaktol az anya-asszisztensekig

A bolcsddei férdhelyek tartosan alacsony szama kedvezett annak, hogy mas gyermek-
elhelyezési modokat vegyenek igénybe a gyermekiik mellett munkat vallalok. Az alter-
nativ megoldasokat sorra véve els6ként arrol érdemes megemlékezni, hogy Franciaor-
szagban is szdmottevo (4 szazalékos) azok részaranya, akik a nagysziilokre bizzak harom
év alatti gyermekiiket. (Plaisance, 2005, 21.) Egy masik hagyomanyos forma tovabbélé-
sérdl tanuskodik az, hogy a csaladok kis hanyada ma is otthoni ,,gyermekfelvigyazot” al-
kalmaz. (13) Ugyanakkor a naponta hazhoz jaro, esetleg a csaladdal egy fed€l alatt lako
gyermekfelvigyazok alkalmazasa minden egyéb megoldasnal koltségesebb. (14) Ennek
megfelelden nem csodalkozhatunk azon, hogy az e megoldassal él6k a tarsadalmi rang-
1étra felsébb fokain elhelyezkedd vezetd beosztasuak, illetve a szabadfoglalkozasuak ko-
ziil keriilnek ki. A gyermekfelvigyazok otthoni alkalmazéasanal joval kevésbé koltséges
az, ha valaki egy dajka szolgaltatasait veszi igénybe, aki napkdzben a sajat lakasaban
foglalkozik a rabizott gyermekekkel. Franciaorszagban manapsag is igen elterjedt, a
gyermeknevelési/elhelyezési formak rangsoraban kozvetleniil a sziiloket kdvetd helyet
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foglalja el ez a megoldas, amely a harom évnél fiatalabb gyermekek 18 szazalékat érin-
ti. Ennek az elhelyezési mddnak az elterjedtségében nyilvanvaldo modon szerepet jatszik
az a koriilmény, hogy a tobbi kiilsének mondhaté — azaz nem csalddon beliili — elhelye-
zési modoknal olcsdbb formarol van szo: egy 1996-o0s szamvevdszéki vizsgalat 6sszeha-
sonlito adatai szerint az Gjabban anya-asszisztenseknek hivott dajkaknal torténd elhelye-
zés egy gyermekre jutd koltségei (37.950 frank/év) alig valamivel haladtak meg a bol-
cs6dei elhelyezés koltségeinek (64.240 frank/év) a felét. Ennél olcsobb elhelyezési lehe-
tdséget csak a kettd és harom év kozottiek ovodai elhelyezése kinal: ebben az intézmény-
tipusban a koltségek feleakkorak (18.100 frank/év), mint a dajkanal torténd elhelyezés
esetén — igaz viszont, hogy az 6vodakban — mint errél majd szélunk még — igen maga-
sak a csoportlétszamok. (Norvez, 1999, 168.)

A gyermekfelvigyazok otthoni alkalmazasat, illetve a dajkénal torténd elhelyezést akar
archaikus formaknak is tekinthetnénk, am latnunk kell, hogy a hatdsagi szabalyozasnak és
az érintettek onszervezddésének koszonhetden az alkalmazas mddja tekintetében akar mo-
dernnek is nevezhetd. A dajkdk munkajanak szabalyozasara iranyulo torekvések még a 18.
szazadra nyulnak vissza, amikor a nagymérvli gyermekhalandésag visszaszoritasa érdeké-
ben eldszor kodifikaltak a gyermekek taplalasat, gondozasat esetenként teljes mértékben
atvallald nok jogait €s kotelességeit, majd hasonld torekvések jegyében egy 19. szazadban
hozott térvény rendszeres orvosi feliigyelet ala helyezte a dadusokat. Az 6nallé szakmai
csoportta valas utjan azonban csak néhany évtizede, a 1970-es évektol kezdve indultak el
a franciaorszagi dajkak. Egy 1977-es torvény egyfel6l meghatarozta azt, hogy milyen el-
jaras keretében és miféle kritériumoknak megfelelve szerezhetnek ,,miikodési engedélyt”
a szakmat gyakorolni kivanok. Igy példaul eldirtak, hogy milyen higiéniai kovetelmé-
nyeknek kell megfelelniiik a gyermekek fogadasdhoz hasznalt lakasoknak, és ugyanakkor
azt is lehetdvé tették, hogy bolcsédei gondozondk, illetve védonok segitsék a dajkak mun-
kajat, akik ettol fogva otthonukban legfeljebb harom gyermekkel foglalkozhattak. A tor-
vény arrol is rendelkezett, hogy anya-asszisztensnek (assistant maternel) (75) kell titulal-
ni az érintett személyeket. A jogszabaly a minimalis érabér kétszereseként hatarozta meg
az anya-asszisztensek munkabérét, €s egyben azt is eldirta, hogy az dket foglalkoztaté szii-
16knek szabalyosan be kell jelenteniiik a dajkakat, akik viszont ennek megfelel6en jove-
delemadot tartoznak fizetni.

Az els6 szabalyozasi torekvések nem jartak sikerrel: minthogy a sziilék szamara a tar-
sadalombiztositasi koltségek megfizetésével a korabbinal joval dragabba valt a szolgal-
tatasok igénybevétele, a legalisan foglalkoztatott dajkdk szama hamar megcsappant.
Ugyanakkor a kilencvenes évek elejétdl néhany év leforgasa alatt majd masfélszeresére
noétt a legalisan alkalmazott dajkak, jobban mondva anya-asszisztensek szdma azt kove-
téen, hogy a jorészt munkaltatdi befizetésekbdl fenntartott Orszagos Csaladtamogatasi
Pénztar atvallalta a sziiloktol a dajkak alkalmazasa kapcsan felmeriil6 tarsadalombiztosi-
tasi koltségek megfizetését, majd utdbb a sziilok bérkoltségeit jelentdsen csokkentd jaru-
1ékot kezdtek fizetni az anya-asszisztenseknek, és végiil adokedvezményben is részesiil-
hettek az 6ket alkalmazo csaladok. (16) A jelenleg hozzavetdleg haromszazezer legalis
munkavallalot szamlalo anya-asszisztensi szakma miuvel6it szdmos mas foglalkozasi
csoporthoz hasonldéan 2005 januar elseje ota a sziilok és munkavallalok kozotti kiilonfé-
le vitas kérdéseket rendezni hivatott kollektiv szerzédés is védi (17), amely tobbek ko-
z0tt azt is eldirja, hogy 60 ora 5 év alatt teljesitendd tovabbképzésben is részt kell venni-
iik a dadusok 6rokébe 1épett anya-asszisztenseknek. (18) Az egyébként altalaban ala-
csony iskolai végzettségli dajkak (79) képzésére vonatkozo el6iras jol alatdmasztja a fog-
lalkozéasok szociologidjaval kapcsolatos vizsgalédasok ama megallapitasat, hogy a szak-
mak intézményesiiléséhez szervesen hozzatartozik az adott munkakor gyakorldsdhoz
rendelt szakképzésben valo részvétel megkovetelése, képzési kovetelmények meghataro-
zésa, képzointézmények létrehozasa stb. A dajkaképzés elétérbe keriilésén egyébként
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mar csak azért sem lepddhetiink meg, mert a gyermekpszichologiai kutatasok eredmé-
nyeinek térhdditasa nyoman mar a szoban forgo tevékenység korvonalait Gjrafogalmazo
hetvenes évek végi jogszabalyokban is megjelent az az elgondolés, hogy az ,,anya-asz-
szisztensek” szerepkorébe nem csak a szorosan vett feltigyelet, a gyermekek taplalasarol
¢s testi higiénidjarol valé gondoskodas tarozik bele, hanem az is, hogy ,,hozza kell jarul-
niuk a kiskor értelmi és érzelmi fejlddésének az életkori sajatossagoknak megfeleld elo-
segitéséhez”. (Desigaux — Thévenet, 1982, 104.)

Halézatokba szervezddott anya-asszisztensek

Az utébb emlitett 0] tipusu igények — vagy ha tetszik, szakmai kovetelmények — eld-
térbe keriilése tobbek kozott két, viszonylag rovid multra visszatekintd, a helyhatdsagok
¢és a Csaladtamogatasi Pénztar tamogatasat élvezd intézménytipus miikodésében is tetten
érhetd. Egyfeldl a hetvenes évektol kezdve egyre nagyobb szamban szervezddtek meg
olyan csaladi bolcsddék (créche familiale) Franciaorszagban, amelyek neviikkel ellentét-
ben nem tekintheték bolesddéknek, hiszen ezen intézmények esetében is a dajkak/anya-
asszisztensek fogadjak napkdzben otthonukban a gyermeket. A hagyomanyos dajka-szii-
16 viszonyhoz képest az egyik legfobb kiilonbséget az jelenti, hogy e megoldas esetében
nem a szillok fizetnek az anya-asszisztenseknek (ami sok csalad esetében lehetetlenné
tenné az efféle szolgaltatasok igénybevételét), a hanem a csaladi bolcsédét fenntartd he-
lyi 6nkorméanyzat és a Csaladtamogatasi Pénztar. (20) A legfeljebb 150 gyermek nevelé-
sét lehetové tevo haldzatok miikodését szakemberek feliigyelik, negyvennél tobb gyer-
mek esetén gyermekorvosok vagy hosszabb felséfoka képzésben részesiilt védondk ira-
nyitasa alatt allnak a széban forgd szervezddések, mig a kisebb halozatokat akar olyan
személyek is feliigyelhetik, akik kozépfoku tanulmanyaikat kovetéen két és fél éves
gyermek-neveldi képzésben vettek részt. A kisgyermekek kulturalis fejlesztésének fon-
tossaga tobbek kozott abban is kifejezddik, hogy ezeknek az intézményeknek minden-
képpen rendelkeznitik kell olyan helyiségekkel, amelyek lehet6vé teszik szakmai rendez-
vények és gyermekfoglalkozasok, jatszohazak stb. megtartasat. (2/) Ugyancsak itt emli-
tendd, hogy Franciaorszagban napjainkban mar hozzavetdleg ezer olyan ,,anya-asszisz-
tens haz” (relais assaistant-maternelles) miikddik, amelyek tal azon, hogy megkdnnyiti a
szolgaltatast nyujtok €s a szolgaltatast igénybe vevok egymasra talalasat, segitséget is
nyujt a dajkak foglalkoztatasaval jaro kiilonféle adminisztrativ feladatok megoldasaban.
Ezen feliil a sz6ban forgd intézmények a kisgyermekek nevelésével kapcsolatos szakmai
informaciok terjedését €s a dajkak kozotti kapcsolattartast is eldsegitik, és egyben azt is
lehetdvé teszik, hogy az anya-asszisztensekre bizott gyermekek id6rdl-idoére nagyobb tar-
sasagban jatszhassanak, a babozas 6romeiben részesiilhessenek, kézmives foglalkozaso-
kon vegyenek részt stb.

A kisgyermekkor feltalalasa

A dajkasag megujuldsaval kapcsolatban irottak mar atvezetnek benniinket ahhoz a kér-
déshez, hogy a gyermeknevelés intézményes feltételeit jelent6s mértékben meghataroz-
za a gyermekkel kapcsolatos szemléletmddok valtozasa. Mint a késdbbiekben részlete-
sebben is szolunk majd errdl, a hetvenes évek elejétdl Franciaorszagban szamos ujfajta,
a hagyomanyos bolcsddékhez képest kisebb méretli, kevésbé szigoru szabalyok szerint
miik6dd intézmény szervez6dott meg. Ez utdbbiak Iétrejottében a bolcsddei helyhianyon
tal az is szerepet jatszhatott, hogy miként a szimbolikus dimenzionak nagy jelentdséget
tulajdonit6 szocioldgus, Bourdieu két munkatarsa mar hetvenes évek elején felhivta a fi-
gyelmet, a szoban forgd idoszakban jelentdsen atalakultak a gyermekkorral kapcsolatos
felfogasok: ,,Azt mondhatjuk, hogy a pszicholdgia eljutott a kisgyermekkor felfedezésé-
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hez annak el6térbe allitasaval, hogy ez a korszak milyen fontos szerepet jatszik a szemé-
lyiség létrejotte, €s foképp a minket most elsdsorban foglalkoztatd kérdés, az intelligen-
cia kialakuldsa szempontjabol. Ezek az ismeretek nagyon gyorsan elterjedtek (...) a pe-
dagdgiai és pszicholdgiai tanacsadasra szakosodott folydiratok megjelenésével, a képes-
lapok €s napilapok specialis rovatai révén (...). E folyamat egyik legfontosabb kovetkez-
ménye az volt, hogy gyokeresen atalakult a gyermekkorral kapcsolatos tarsadalmi felfo-
gas azaltal, hogy a gyermek legkorabbi életkorara szoritottak vissza az elsdsorban érzel-
mi és pszicholdgiai gondozast igényl6 1ényként felfogott ’kisbabat’, és ezzel parhuzamo-
san a korabbiaknal Iényegesen korabban vette kezdetét a kisgyermekkor, amely pszicho-
logiai és egyben kulturalis gondoskodast is igényl6 korként hatarozodik meg. Ez az elto-
lodas éppugy kifejezddik a szohasznalatban (a korabbindl rovidebb idészakra vonatko-
zban alkalmazzak a ’csecsemd’ kifejezést, amely a kisgyermeket elsdsorban biologiai
Iényként hatarozza meg), mint a beszédtanitas terén (az uralkodé beszédmdd egyre in-
kabb tiltja a gligy6gést és a baba-nyelv hasznalatat) vagy a 6lt6zkddés tekintetében (visz-
szaszorulnak a csecsemoruhdk €s ezeket olyan 6ltozetetek valtjak fel, amelyek mikozben
hangsulyosan érzékeltetik a felnéttek és fia-
tal gyerekek altal viselt ruhaktol valé eltéré-
siiket /foként azaltal, hogy ez utobbiaknal
fantaziadtiisabbak/, egytttal be is vezetik a

Az 1968-as mdjusi eseményeket
kovetéen, melyek sordn a gyer-

mekekkel valo foglalkozds 1 ke-
retei jelentek meg (...) azt la-
pasztalhattuk, foleg a kozéposz-
talyok koréeben, hogy a sziiloR je-
lentos hdanyada - mikdzben a
gyermeR 1l korai beiskoldzdsdt
is el akarta kertilni — ijra a sa-
Jjat kezébe kivdanja venni kis-
gyermekeinek a nevelését, és
egyben szakitani akar a gyer-
mekmegorzokke, ,babagydrak-
ka” vdlt bolcsodek miikodésmod-
Javal. Ebbol a gondolatrendszer-
bol noének ki a sztiloi bolcsodek.

kisgyermekeket az egymast valtd életkorok
vilagaba, €s ezenkozben azt is eldsegitik,
hogy a korabbinal kevésbé éles hatarvonal
valassza el egymastdl a ,kultura eldtti”
targyként felfogott csecsemdkort a ’kul-
turalis’ targyként elgondolt gyermekkortol).
A szoban forgd valtozas ugyancsak érzékel-
hetd a jatékok terén (elterjednek és egyre ko-
rabbi életkorban alkalmazzdk az oktatojaté-
kokat), de még annak meghatarozasa tekin-
tetében is, hogy mely szakemberek illetékes-
ségi korébe tartozik a szoban forgd ’targyak’
kezelése (minthogy immaron kisgyermek-
ként hatarozzak meg oket, a pszichologusok
megtorik az orvosoknak a csecsemdkkel

kapcsolatos monopoliumat — de egyébként
mar az altalanos orvosokat felvaltd gyermekorvosok megjelenésében is kifejezodott €s
egyben fel is er6sodott az a folyamat, melynek soran a kisgyermekkor meghatarozasaban
a pszicholdgiai aspektusokhoz képest megnd a kulturalis aspektusok jelent6sége).
(Chamboredon — Prévot, 1973)

Szakalkalmazottakra is tamaszkodo alternativ bolcsodék

A bblesddék hagyomanyos mikodésmodjat megkérddjelezod Gj tipusu, rugalmasabb
gyermekintézmények megjelenése az 1968-as parizsi didkmegmozdulasokhoz kothetd,
amelyek idején fiatal sziilok altal miikodtetett ,alternativ’ gyermekintézmények jottek
1étre, egyebek kozott a Sorbonne teriiletén. Az ,,illegalis bolcsdde” (créche sauvage) név-
vel illetett kezdeményezések szamos kovetore talaltak: a hetvenes évek elején megsza-
porodtak a bérelt lakasokban egyesiileti formaban miikodtetett ,,mini-bolcs6dék”, illetve
,,zl16i-bolcs6dék™ (créches parentale), melyek létrehozasaban gyakran feministak, kii-
16nféle ndmozgalmak aktivistai jatszottak kulcsszerepet. A sziildi bolcsddék kezdetben a
hivatalos intézményekkel szembehelyezkedd alternativ intézményekként mikodtek, am
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utobb, foként a francia baloldal 1981-es hatalomra kerilését kdvetden sajatos szimbidzis
alakul ki az egykor autondm intézmények és a hivatalos szféra kozott. Egy kutato a szii-
161 bolesédék 1étrejottének tarsadalmi feltételrendszerét a kovetkezoképpen jellemezte:
,»,az elsd iddészakra a csecsemdgondozdi szemléletmod nyomja ra a bélyegét, mely ko-
moly sikereket ért el a gyermekhaland6sag elleni harcban, és amely nagyon szigora rend-
szabalyokat kényszeritett a bolcsddékre. (...) A 1968-as majusi eseményeket kdvetden,
melyek soran a gyermekekkel vald foglalkozas 0j keretei jelentek meg (...) azt tapasztal-
hattuk, féleg a kdzéposztalyok korében, hogy a sziilok jelentds hanyada — mikdzben a
gyermek tul korai beiskolazasat is el akarta keriilni. (22) — Gjra a sajat kezébe kivanja
venni kisgyermekeinek a nevelését, és egyben szakitani akar a gyermekmegorzokke,
,babagyarakka” valt bolcs6dék mitkodésmaodjaval. Ebbdl a gondolatrendszerbdl nének
ki a sziil6i bolcsédék, melyeket a hatalomra keriild baloldal intézményesit majd egy Uj
szabalyozas elfogadasaval.” (Verba, 1997)

Az intézményesiilés tobbek kozott abban nyilvanult meg, hogy ezek a mini-intézmé-
nyek a csaladtamogatasi pénztarakkal vagy a helyhatosaggal kotott megallapodasok ke-
retében lehetdséget kaptak arra, hogy szakképzett fohivatasu alkalmazottak segitsék
munkdjukat: a jelenleg érvényes eldirasok szerint legfeljebb husz gyermek jarhat egy
ilyen intézménybe, melynek nyitvatartasi ideje alatt az 6nkéntes munkat vallalé sziilok
mellett mindig jelen kell lennie egy szakképzett gyermekfelvigyazonak is. Az anyasag
torténetét elemezve egy szerzo igy jellemzi a szoban forgd intézmény eldnyeit: ,,Itt lehe-
t6ség nyilik a ’sziildi szerepkor’ teljes értékii érvényesiilésére, nem jelentenek konkuren-
ciat a haztartasi feladatok, a telefon, a televizio. A feltétleniil sziikséges elvalasok apran-
ként mehetnek végbe: a gyermekiikkel kialakult szoros kapcsolat sokak szamara valdsa-
gos paradicsomi allapotot jelent, és ennek megsziintét igen nehezen élik meg — a sziildi
bolcséde viszont lehetové teszi, hogy kiméletes format dltsenek az atmenetek.” (Kni-
biehler, 2000, 113—114.) Korabban publikalt kutatasi eredmények alapjan egy szerzopa-
ros a sziil6i bolcs6dék tovabbi fontos funkcidira mutatott ra: ,,Itt lehetéség nyilik a kozos
gondolkodasra és a szolidaritas olyan megnyilvanulasaira, amelynek révén az egyének
kitorhetnek maganyukbdl (...).”(Bloch és Buisson, 1998) Ugyanakkor 1997-es adatokra
hivatkozva a szerzok arra is felhivjak a figyelmet, hogy az ilyen alternativ intézmények-
ben 1év6 ,,féréhelyek” szama (3200) eltorpiil a hagyomanyos bélcsddék befogaddképes-
ségéhez (11.3000) képest — ami nyilvan azzal is dsszefligg, hogy a csaladi bolcsddék ak-
tiv részvételt, vagy ha tetszik ,,0nkéntes munkat” kovetelnek a sziiloktol.

A csaladtamogatasi pénztarak és a helyhatésagok egyiittmiikodése

A 3 év alatti gyermekeknek sz616 féréhelykinalat azéta indult névekedésnek, hogy a
francia csaladpolitika legjelentdsebb intézménye, a Csaladtamogatasi Pénztar a hetvenes
évektol kezdve mind jelentdsebb szerepet vallalt a helyi, illetve megyei dnkormanyzatok
tamogatasaval miikodtetett gyermekintézmények finanszirozasaban, és ujabban az ilyen
l1étesitmények épitéséhez, felujitasahoz is jelentds 6sszegekkel jarulnak hozza. Ugyanak-
kor a kisgyermekeket befogad6 intézmények muikodtetését nem normativ modon finan-
szirozzak: a bolcsédéket miikddtetd helyi 6nkormanyzatok a Csaladtdmogatasi Pénztar
regiondlis intézményeivel kotott kozéptavi szerzodések alapjan jutnak hozza a tdmoga-
tasokhoz. A pénzforrasok boéviilése nyoman az elmult két évtizedben megduplazodott a
hagyomanyos bolcsddei férdhelyek szama. (23)

Rugalmasabb miikodésmaédu uj tipusu intézmények

A kisgyermekek elhelyezését lehetdvé tevd intézményes kereteket az nkormanyzatok
altal mikodtetett bolcsddéken tul jelentésen bovitik azok a nyolcvanas évektdl mindin-
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kabb elszaporodd ,,atmeneti gyermekmegdrzok™ (halte-garderie) is, melyeket eredetileg
azért hoztak létre egyes helyhatdsagok, hogy az egyébként gyermekiikkel otthon 1évo
szuloknek (4ltalaban anyaknak) legalabb néhany orara legyen hol elhelyeznitik gyerme-
kiiket (kiilonosebb formasagok nélkiil, csekély dijazas ellenében), €s ilyenkor intézhes-
sék el tigyes bajos tigyeiket, kereshessék fel orvosukat stb. Ezekben a hamar kézkedvelt-
té valt, jol felszerelt, baratsagos berendezésli intézményekben szakképzett személyzet
gondoskodik a gyermekekrdl. Idével ezen intézmények funkcidja kiboviilt, és lehetdvé
valt, hogy lakossag ne csak alkalmilag vehesse igénybe viszonylag csekély dijazas elle-
nében a gyermekmegdrzo szolgaltatasait, hanem olyan kisgyermekek is bekertiljenek,
akik rendszeresen, de csak részidoben latogatjak az intézményt. Ezt a megoldast egyfe-
161 a felsdoktatasban tanuld, idejiikkel viszonylag rugalmasan rendelkezd sziildk veszik
igénybe, masfeldl a napjainkban zajlé gazdasagi atrendez6dések nyoman kiszolgaltatott
helyzetbe keriilt sziil6k, példaul az atképzésben részesiilok, illetve akiket atipikus forma-
ban foglalkoztatnak. Itt érdemes megemliteni, hogy a hajdan igen merev nyitvatartasi
iddkkel, illetve napirenddel mik6dd intézmények (a hagyomanyos bolcsddék, illetve az
6vodak) Gjabban rugalmasabban kezelik a sziilok sajatos igényeit. Igy példaul ma mar
mdd van arra, hogy egy bolcsddei férohelyre két részidos gyereket vegyenek fel, és mar
arra is volt példa, hogy egy évoda, honnan korabban vagy csak fél 12-kor, az ebédsziinet
elott, vagy koradélutan lehetett elvinni a gyereket, lehetdvé tette, hogy a gyermek az in-
tézményben elfogyasztott ebéd utan, a délutani alvas kezdete el6tt menjen haza.

Az onkormanyzatok égisze alatt miik6do, és a csaladtamogatasi pénztaraktodl jelentds
anyagi segitséget kapd gyermekintézmények sordban feltétlentil emlitést érdemelnek
még a ,,gyermekkertek” (jardin d’enfants). Ezek a kilencvenes években elszaporodott in-
tézmények, mint ez neviikbdl is kitetszik, a németorszagi Kindergarten-ek tradicidit vi-
szik tovabb. 2003-ban a 0-3 éveseknek sz6l6 gyermekintézményi helyek 6 szazalékat
tették ki a gyermekkertek fér6helyei. Errdl az intézménytipusrdl, ahova foként 2 és 3 év
kozotti gyermekek jarnak (24), tobbek kozott azt érdemes tudni, hogy fenntartasuk ol-
csobb, mint a bolcsddéké, hisz az ez utobbiakra érvényes szabalyokndl kevésbé szigort
normdk hatdrozzak meg, hogy hany gyerekre kell jutnia egy szakalkalmazottnak. Az
ovodakkal ellentétben, amelyek csak hosszabb fels6foku képzésben részesiilt, tanitoi
végzettséggel rendelkez6 személyeket alkalmazhatnak, a gyermekkertekben féként
olyan ,kisgyermek-nevel6k” (éducateur des jeunes enfants) dolgoznak, aki két és fél év
alatt szereztek diplomat olyan képzdhelyeken, amelyek sok tekintetben a német Kinder-
garten-ek alapito atyjanak tekinthetd, a gyermekek megfigyelésének, illetve a jatéknak a
fontossagat hangsulyozé Frobel pedagdgiai elveit viszik tovabb. Ugyancsak érdemes
megemliteni, hogy a gyermekintézmények kozotti merev hatarvonalakat oldando és egy-
ben a takarékosabb miikdést is elésegitendd Gjabban olyan tobbfunkcidju szervezetek is
1étrejottek, melyek esetében egyazon intézmény keretén beliil miikodik bolesddei rész-
leg, atmeneti gyermekmegorzo és gyermekkert.

A gyermekintézmények kinalata még valtozatosabba valt a jatszasi lehetdséget s egy-
akarcsak a gyermekeket és sziiloket egyiitt fogadd ,,z61d hazak” (maison verte) névre ke-
resztelt intézményeknek a 1étrejottével, melyek életre hivasat a Franciaorszagban rendki-
viill nagy tiszteletnek 6rvendd 1988-ban elhunyt gyermekpszichiater, Frangoise Dolto
kezdeményezte. A Csaladtamogatasi Pénztar tamogatasaval miikodé mintegy négyszaz
z61d haz egyik f6 funkcidja az, hogy hetente par alkalommal megtartott néhany oras-fél-
napos foglalkozasok keretében eldkészitsék az addig otthon nevelt gyermekek intéz-
ményben torténd elhelyezését (példaul bolcsddébe keriilését). Ezekben a klubszer( intéz-
ményekben egyiitt jatszhatnak vagy éppen kézmiives tevékenységeket végezhetnek a kis-
gyerekek, mikozben a sziiloknek, foként anyaknak is lehetdségiik nyilik a kimozdulasra,
a tarsas egylittlétre, a gyermekneveléssel kapcsolatos problémaik megbeszélésére.
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A hatranyokat csokkenteni hivatott hidacskak

Ugyancsak itt emlithetdk az elsdsorban a falusi térségekben €16 hatranyos helyzetliek
tamogatasaért tevékenyked6 ATD Quart Monde egyesiilet ,,csaladi el6iskolai” (préécole
familiale), illetve a ciganysag gyermekeit segitd jatékos foglalkozasok, amelyeket — ah-
hoz igazodva, hogy a Franciaorszagban €16 ciganyok szamottevd része nomad — nagymé-
reti lakdkocsik, jatszobuszok (ludobus) révén tesznek hozzaférhetdvé. Végiil érdemes
még megemlékezni az 6vodai eldkészitd csoportokrdl (classe passerelle — hidacska),
amelyek vagy az iskolarendszerbe szervesen betagolodott 6vodak részeként, vagy ezek-
tdl fuiggetlentil miikédnek. Utdbbi esetben a helyhatdsagok és az oktatasiranyitd szervek
kozotti szerzddések hatarozzak meg mukodésiiket. Ezekben az dvodaiakndl kedvezdbb
1étszamokkal miikddod csoportokban foként olyan gyermekeket helyeznek el (26), akik-
rol feltételezhetd, hogy az 6vodakezdés nagy nehézségeket okoz majd szamukra (tal szo-
rosan kotédnek anyjukhoz, nem tudnak francidul, szocialis problémak vannak a csalad-
ban). Még ha egyes hidacskak esetében fenn is all a szegregacio veszélye (27), a szdban
forgo intézmények miikddését sszességében igen kedvezonek értékelte egy kutatd: ,,A
kozintézmények ) nemzedékét képviselik ezek a koztes szintérként megszervezddo 1¢-
tesitmények, melyekben a csaladi és tarsadalmi terek egymast atfedé modon lehetnek je-
len. Gyerekeket és sziileiket egyarant megszolitd kis szervezetek ezek, melyek elutasit-
jak a szocialis mez6ben jelentkezd szegmentaciot. Partnerkapcsolatokon alapuld, tébb
szakmat és intézményt egyesitd szervezodésekrdl van szo. (...) Rugalmas és ugyanakkor
kiszamithato szervezetek ezek, amelyek allanddan alkalmazkodnak a helyi tarsadalmi
élet valtozasaihoz, am korantsem ringatjdk magukat abba az illazidba, hogy Iéteznek
azonnali hatast eredményezd gyors megoldasok. E szervezetek kulturdlis jellegii —
ugyanakkor nem atyaskodo gondoskodason alakuld vagy didaktikus jellegii valaszokat
kinalnak a stlyos iskolaztatasi €s szocialis problémakkal kiiszkddd korzetek szamara.
Ezek a kis intézmények a sziilokkel szembeni bizalomra épitd elképzelések szerint mi-
kodnek, és arra torekszenek, hogy kibontsak mindazon lehetéségeket, melyek benne rej-
lenek az ujfent elsdszamu neveldként szamon tartott sziilokben és gyermekeikben. Ez a
cél a szakemberektdl a kolcsonds véleménycserén alapuld, tolerans és nyitott, a ’cse-
lekedjiink egyiitt’— elv altal vezérelt fellépést kdvetel, amely kizarja a gyermekeiket ugy-
mond nevelni nem képes sziilok megleckéztetésén és tanacsok osztogatasan alapuld ma-
gatartdsmodokat. (...) Az anyagi és human eréforrasok dsszpontositasa, a kicsinyekre for-
ditott idd és figyelem, az igényeikkel szembeni allandd nyitottsag lehetévé teszi a prob-
1émaés gyerekek nyeregbe segitését, még mieldtt 6vodaba keriilnének, tagitja latokoriiket,
harmonikussa teszi a csaladi kérnyezetbdl az iskolarendszerbe atlépésiiket. Az 6vodas-
kor el6tti programok a ciganygyerekek esetében az dvodak novekvd szamban torténd és
rendszeresebb latogatasat eredményezték. (...) A sziilok mélyebb kérdések felvetésére is
alkalmas, bizalomteli 1égkorben tudnak parbeszédet folytatni a szakemberekkel, és egy-
ben megjavul az évodahoz s kovetkezésképp az iskolarendszerhez fliz6d6 viszonyuk
(mar csak azért is, mert redlisabb, arnyaltabb és pontosabb képet nyerhetnek ezekrdl). A
felndttek, akik a szakemberek szeretetteljes figyelmének kdszonhetden nagyobb onbiza-
lomra tesznek szert, korabban nem sejtett lehetéségeket és értékeket fedeznek fel maguk-
ban. Masként tekintenek gyermekeikre, s tagitjak kapcsolatuk korét. (...) Kolcsondsen
gyengiilnek az egyes intézményekkel (bolcsdde, ovoda) kapcsolatban kialakult sztereo-
tipiak.” (Dupraz, 1997) (28)

A legfiatalabb korosztaly elhelyezésével kapcsolatos lehetdségeket attekintve szol-
nunk kell még az 6vodakrdl is. Ez a nagy multu intézmény hagyomanyosan a harom ¢€s
hat év kozotti gyermekek fogadasara rendezkedett be (29), de napjainkban mar igen je-
lent6s szamban talalhatok az 6vodakban két éves korukat betoltott gyerekek is: egy ok-
tatastigyi szaklap szerint a két és harom év kozottiek korében 1980 ta 35 szazalék koriil
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ingadozik az 6vodasok aranya. (Baumard, 2003) A korai dvodaztatas elterjedésében tob-
bek kozott az is szerepet jatszott, hogy a masodik vilaghaborat kdvetden sziiletett nagy
létszamu korosztalyok fogytaval egyes ovodakat az a veszély fenyegette, hogy csokken-
teni fogjak a intézményben miik6dd csoportok szamat. Ezt elkeriilendd a hetvenes évek
végétol szamos dvoda tagra nyitotta kapuit a kétévesek elott. (Céleste, 1990) A demog-
réfiai apalyra adott eme valasz mar csak azért is figyelmet érdemel, mert Franciaorszag-
ban az allami 6vodak személyzete kézalkalmazotti statuszban van, és ennek kdvetkezté-
ben — a Magyarorszagi helyzettdl eltérden — még az intézmények bezarasa esetében sem
fenyegeti ket az elbocsatas veszélye. Nyilvanvald, hogy az 6vodakban dolgozok nem
oriiltek volna annak, ha egyes csoportok megsziintetése miatt athelyezik ket egy masik
intézménybe. Itt érdemes még megemliteni, hogy a francia dvodapedagogusokat képvi-
seld egyesiiletek, szakszervezetek rendszeresen és igen harciasan kovetelik az oktatasi
hatdsagoktol azt, hogy teremtsenek megfeleld feltételeket a kétéves gyermekek fogada-
sahoz: ne legyenek 15 f6snél nagyobb csoportok, minden csoportra jusson egy dadus, az
ovodapedagdgusi munkara késziilok kapja-
Lehetévé vdilt, hogy a lakossdg ne nak megfelel6 felkészitést.

csak alkalmilag vehesse igénybe
viszonylag csekély dijazds ellené-
ben a gyermekmegorzo szolgdl-

Gyes francia médra

A kiilonféle gyermekintézményekben ren-

tatdsait, hanem olyan kisgyer-
mekek is bekertiljenek oda, akik
rendszeresen, de csak részido-
ben ldatogatjak az intézményl.
Ezt a megolddst egyfeldl a felso-
oktatdsban tanulo, idejlikkel vi-
szonylag rugalmasan rendelke-
20 szlilok veszik igénybe, mdsfe-
6l a napjainkban zajlo gazda-
sdgi dtrendezddeések nyomdn ki-
szolgadltatott helyzetbe Rkertilt szii-
ok, peéldaul az dtképzésben re-
szestilok, illetve akiket atipikus

delkezésre allo helyek hianyat egyébként az
elmult évtizedekben szamottevéen mérsékel-
te az a koriilmény, hogy eurdpai unids ajanla-
sok nyoman 1985-ben a francia joléti rend-
szerbe is beépiilt és utdbb egyre kénnyebben
hozzaférhetdbbé valt egy, a magyarorszagi
gyessel rokonithatd gyermeknevelési tamo-
gatas (allocation parentale d’éducation). A
gyermek harom éves kordig igénybe vehetd
ellatds eredetileg csak a haromgyermekes
sziil6k szamara volt hozzaférhetd, de 1994
ota mar a kétgyermekesek is élhetnek ezzel a
lehetdséggel. (30) Az ezredforduld évében
mar tobb mint félmillidan részesiiltek ilyen

Jormdban foglalkoztatnak. tamogatasban (31), ami mindenképpen jelen-

téds szamnak tlinik Osszevetve azzal, hogy
ugyanebben az évben 2 200 000 volt a 3 év alatti gyermekek szama. (32) Az észak-euro-
pai orszagokban fizetett, a korabbi munkabér hetven-nyolcvan szazalékanak megfeleld ta-
mogatasokhoz képest a franciaorszagi tamogatas igen szerénynek mondhaté: ennek meg-
feleléen nem csodalkozhatunk azon, hogy a mindenki szdméara azonos 0sszeg, jelenleg
havi 6tszaz eurds, azaz nagyjabol a minimalbér felét kitevo ellatas elsdsorban, bar nem ki-
zéarbélag az alacsony keresetliek, illetve a munkanélkiiliek korében igen népszert. (33) Mi-
kozben sokan a hagyomanyos csaladi munkamegosztast erdsit6, és a munkaerdpiacrol va-
16 kiszorulas esélyét is némiképp noveld intézményként marasztaljak el a 98 szazalékban
nok altal igénybe vett gyermeknevelési tamogatast (Fagnani, 2004, 37.), egy kérddiveken
és mélyinterjukon alapuld szocioldgiai vizsgalat taniisdga szerint az ilyen tdmogatasban
részesiilt ndk altaldban igen pozitivan értékelték életiiknek ezt a periddusat. (Gosset, 2004,
119.) A részmunkaidds foglalkoztatds magyarorszagi helyzetét figyelembe véve kiilono-
sen elgondolkodtato, hogy a szdban forgo ellatas aranyosan csokkentett sszegli valtoza-
tat azok is igénybe vehetik, akik agy dontenek, hogy a kisgyermekek nevelésének ideje
alatt részmunkaidében dolgoznak tovabb. A francia jogszabalyok értelmében a munkalta-
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tonak mindenképpen hozza kell jarulnia a részmunkaidds foglalkoztatashoz, amennyiben
a dolgozd igénybe akarja venni a gyermeknevelési tamogatast, ugyanakkor a munkaadd
igen nagy szabadsagot élvez annak meghatarozasa tekintetében, hogy mely napokon tart
igényt a részmunkaidds dolgozé munkdjara. (34) Az imént emlitett szocioldgiai kutatas ta-
nisaga szerint a gyermeknevelés mellett részmunkaiddben tovabb dolgozok dsszességé-
ben sokkal jobban élték meg a gyes iddszakat, mint a munkajukkal teljesen felhagyok. Igy
példaul, mik6zben alig volt kisebb koriikben a gyermekekkel vald alaposabb foglalkozas
okan érzett elégedettség szintje (98 helyett 100 szazalék), a munkat teljesen abbahagyok-
nal Iényegesen tobben valaszoltak azt, hogy jol érezték magukat otthon (87 helyett 94 sza-
zalék), és igen csekély aranyban (17 szazalék) nyilatkoztak ugy, hogy el voltak vagva a
kulvilagtdl. Ezzel szemben a munka vilagabdl teljesen kiszakadtak 45 szdzalékanak oko-
zott gondot a bezartsag. (Gosset, 2004, 122.)

Gyorsmérleg a hirom év alattiakat fogado intézményrendszerrol

Mint a fenti attekintésbdl kitlinhetett, a harom év alatti gyermekek elhelyezése Fran-
ciaorszagban sokféle modon lehetséges, és ennek kdszonhetden a sziilok egy része sza-
mara valos valasztasi lehetdségek kinalkoznak. Ugyanakkor korantsem lenne helyes tul-
értékelni a sziilok valasztasi szabadsagat. Mint az egyik, mar t6bbszor idézett jelentés
szerzdje irja: ,,Altalaban soha sincs sz valdban teljesen szabad valasztasrél, hanem in-
kabb olyan valasztasokrol kell beszélniink, amelyeket nagymértékben meghataroznak
egyfeldl a rendelkezésre alld lehetdségek, masfeldl az, hogy az adott forma, megoldas
milyen anyagi terhet r6 a sziildkre.” (Leprince, 2003, 63.)

Fontos véltozast jelent, hogy mig a mésodik vilaghaborut kdvetd gazdasagi fellendii-
1és évtizedeiben a gyermeknevelés, illetve gyermekfelvigyazas jellemzo formai véglete-
sen elvaltak egymastol oly mddon, hogy az egyik polust a hagyomanyos egyéni, dont6-
en a csaladtagok (altalaban anyak, esetenként a nagysziilok, egyéb rokonok, ritkan szom-
szédok) felligyeletén alapuldé megoldasok, illetve a csaladi kereteket sok tekintetben rep-
rodukald dajkak altali nevelés alkotta, mig a masik poluson a kisgyermekeket a sziil6k-
tdl a nap igen nagy részében teljesen elvalaszto, sok szempontbdl tizemszertd miikodés-
moddal jellemezhetd — némi talzassal totalis intézményekként is leirhatd — modernkori
kollektiv megoldasok (azaz a boles6dei elhelyezés €s a kétéves korban torténd dvodazta-
tas) helyezkedtek el. Ujabban viszont szamos olyan atmeneti forma jelent meg Francia-
orszagban, amely eldsegiti, hogy a dontden csaladi, illetve anya-asszisztensi kozegben
nevelkedd kisgyermekek is részestilhessenek kiscsoportos egyiittes élményekben, kész-
ségfejlesztd foglalkozasokban, masfeldl olyan 0j tipust intézmények is megjelentek,
amelyekre oldottabb mik6désmdd jellemz6 — egyebek k6zott a napirend, a részidos je-
lenlét elfogadasa tekintetében. Ezzel egy idoben az egykor gyermekgyarakként jellem-
zett bolcsodék, illetve az iskolas miikodésmodok sok vonasat magukon viselé 6vodak vi-
laganak ujragondolésa is megkezdddott. A valtozasok tobbek kozott az atmeneteket hi-
vatottak megkonnyiteni: mig korabban a sziildk nemigen léphettek be az dvodai foglal-
kozasok szinteréiil szolgald termekbe, ma mar sok 6voda lehetdséget ad arra, hogy a fog-
lalkozasok kezdete elott akar féloraig is bent legyenek a sziildk a teremben, és beszélje-
nek az dvondkkel, jatszhassanak sajat gyermekiikkel stb. (35) Egy kutato szerint a legki-
sebb gyermekek szamara fenntartott intézmények miikodése esetében is jelentés hang-
sulyeltolodas érzékelhetd: ,,A korabban ’gyermekmegdrzé helyekként’ szamon tartott
bolcsddéket napjainkban hivatalosan mar ’a gyermekekrdl bardtsdgos keretek kozott
gondoskod6 intézményekként, illetve szolgaltatasként’ hatarozzak meg. (36) A szocialis
és higiéniai szempontokrdl a hetvenes évekt6l mindinkabb a szocializacidra és a képes-
ségek kibontakoztatasa helyez6dott a hangsuly.” (Hardy, 2002, 52.)
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Jegyzet

(1) Cikkemben nem térek ki a fogyatékkal élok, illetve az allami gondozottak helyzetére. A harom év feletti
kisgyermekek intézményes nevelésének fobb jellemzoit egy masik irdsomban mutattam be. (Bajomi, 2005)
(2) A szamitasok soran a foglalkoztathatd, azaz nem tanuld és nem nyugdijas noket vették figyelembe.
(3) A nok foglalkoztatasat jelentdsen megkonnyiti az, hogy a modernizacids folyamatok elérehaladasaval egy-
re csokken a hagyomanyos agrar-, illetve ipari szektorban alkalmazottak részaranya és ugyanakkor jelentsen
n6 a harmadik szektorban, a szolgaltatasok teriiletén dolgozok részaranya.

(4) Addig amig 1975-ben a 100 hazassagra juto valasok szama 15,7 volt, 2001-ben mar 38 volt ugyanez az ér-
ték. (de Montalembert, 2004)

(5) Mig egy 1990-es vizsgalatba bevont kozel 20000 gyermek esetében 11%-ot tett ki az egysziilds haztarta-
sokban nevelkeddk részaranya, egy hasonld mintan végzett 1999-es vizsgalat soran mar 15%-ra rigott ez az ér-
ték. (de Montalembert, 2004)

(6) A lassanként sz szerint ,,vén kontinensnek” mondhat6é Eurdpaban egyediil irorszagban magasabb a széban
forgd mutato.

(7) llyen értelm diagndzis rajzolddik ki példaul a Panoramiques cimii folyodirat egy kdzelmultban megjelent,
,SOS sziiletésszam: kapjanak elsébbséget a ndk és gyermekek’ cimet viseld szamabol, amelyet a ndkérdés
egyik Magyarorszagon is jol ismert szakértdje szerkesztett masodmagaval. (Sullerot és Marcilhacy, 2002)
(8) Munkahelyi bolcsddéket igen kevés vallalat, intézmény tart fenn Franciaorszagban.

(9) A bolesddékben elsésorban gondozondk (auxilliaire de puériculture) dolgoznak, akik valamilyen kdzépfo-
ku szakképzés utan egy éves specidlis képzésben részesiiltek, a vezetdi allasokat pedig olyan védondk
(puéricultrice) toltik be, akik 4polondi, sziilészndi tanulmanyaik utdn még tovabbi specialis tanulmanyok, foly-
tattak.

(10) A regionalis kozpontokkal is rendelkezd Orszagos Csaladtamogatasi Pénztar (Caisse Nationale des Allo-
cations Familiales) feladatkorébe tartozik a csaladpolitikai célokat szolgalé munkaltatdi befizetések felhaszna-
lasnak megszervezése. Az intézmény paritasos alapon miikodik, vezetd testiileteiben képviseltetik magukat a
munkaltatok, a szakszervezetek és a kiilonféle tarsadalmi szervezetek (példaul a csaladosok nevében fellépd
egyesiiletek). Az 6nalld csaladtamogatési intézményrendszer miikodését a francia szocialpolitikai rendszer
egyik sajatossagaként tartjak szamon a kutatok.

Franciaorszagban a csaladtamogatési célokat szolgald koltségek oroszlanrészét nem az adokbdl, hanem a tar-
sadalombiztositasi befizetésekbdl finanszirozzak. A felhasznalt pénzforrasok kétharmad része a cégek befize-
téseibdl szarmazik, ugyanakkor a vallalatok, tizemi tanacsok kozvetlen formaban (példaul bolcsédék fenntar-
tasaval) alig jarulnak hozza a kisgyermekek ellatasa terén jelentkez6 problémak megoldasahoz. (Leprince,
2003, 49.)

(11) A Csaladi Torvény egyik 1972-es tervezetében ugyan szerepelt az, hogy a helyi 6nkormanyzatoknak fej-
lesztési tervet kell késziteniiik a gyermekelhelyezés terén adodo feladatok megoldasardl, &m a parlamenti vitdk
nyoman fakultativ feladatta valt ezek elkészitése, amibol kovetkezéen ma igen kevés onkormanyzat rendelke-
zik ilyen dokumentummal. Az 0j évezred elején a kisgyermekek elhelyezéséve foglalkozé megyei bizottsagok
felallitasat rendelték el, am ezek a testiiletek csupan koordinald szerepet jatszanak. (Leprince, 2003, 88.)
(12) A fentebb mar emlitett ,,Panoramiques” folydirat hasabjain érzékletes beszamolot olvashatunk arrél, mi-
lyen vesszofutas vart egy gyermekiik bolcsddei elhelyezését kérd fiatal parizsi parra. (Sullerot — Marcihay,
2002, 51-52.)

(13) 2003-ban 50000 csalad €It ezzel a lehet6séggel. (Fagnani, 2004, 36.)

(14) Addig amig az egyébként igen draganak szamitd bolcsddei elhelyezés éves koltségei 1996-ban 64.000
frankra ragtak, az otthoni feliigyelet ennek majdnem duplajaba, évi 121.000 frankba keriilt. (Norvez, 1999,
168.) Ugyanakkor ma mar kezd elterjedni az a gyakorlat, hogy a koltségeket csokkentend6 két csalad egymas-
sal osszefogva alkalmaz egy gyermekfelvigyazot, kinek bérét részben kozpénzekbdl fizetik. (Leprince, 2003,
31)

(15) Ujabban egyesek e kifejezés himnemii valtozatat hasznaljak — azt akarvan jelezni, hogy ezen a teriileten is
fontos lenne, ha kiegyenlitettebbek lennének a nemek kozotti aranyok.

(16) A gyermekiik otthoni neveléséhez fizetett segitséget igénybe vevok szintén jelentds szocialpolitikai tamo-
gatasban részestilhetnek. Minthogy ez a tdmogatas nagyobb, mint amekkora tdmogatast a gyermekiiket ,,anya-
asszisztenseknél” elhelyezOk élveznek, az ujraelosztas szoban forgd modjat sokan biraljak azt hangoztatva,
hogy ily mdédon a hatésagok az amugy is elényds helyzetben 1évoket juttatjak Gjabb eldnyokhoz.

(17) Igy példaul azt, hogy jar-e bér az anya-asszisztensnek azokra a napokra mikor a gyermeket betegsége mi-
att otthon tartottak a szulok...

(18) Az a koriilmény, hogy egyeldre még nincs meghatarozva az, hogy milyen jellegii tovabbképzéseket kelle-
ne szervezni, j0l mutatja, hogy a szoban forgo6 foglalkozasi csoport tagjai még a szakmava szervezodés viszony-
lag korai stadiumaban vannak.

(19) A anya-asszisztensek fele semmiféle szakképzettséggel nem rendelkezik, 35%-uknak pedig szakmunkas-
bizonyitvanyuk van. (Leprince, 2003, 36.)
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(20) A 1élektani szempontbdl egyébként sem mindig konnyi sziild-dajka viszonyt gyakran megnehezitik a fe-
lek k6zotti kapesolat anyagi vetiiletei. Ugyanakkor a dajka melletti dontés mellett szélhat az, hogy a sziilé ma-
ga valaszthatja meg, hogy ki vigyaz gyermekére. Itt jegyezném meg, hogy a kisgyermekek masoknal vagy in-
tézményben torténd elhelyezése, legyen sz6 akar nagysziilokrol, dajkakrol vagy gyermekintézményekrdl pszi-
choldgiai szempontbol igen nagy terheket r6 napjainkban a sziildkre, és koztiik is elsésorban az anyakra, aki-
vel szemben ma egyidejlileg fogalmazddnak meg egymassal nehezen Gsszeegyeztethetd kovetelmények: le-
gyen 6nallo, jaruljon hozza keresetével a csaladi kasszahoz , mikozben legyen persze vonzo feleség is, tovab-
ba a gyermekéért €16 ddaado anya és egyben a haztartasrol is kell6képpen gondoskodd személy.

(21) Mint egy kozelmultban késziilt elemzésbdl kidertil, a csaladi 6vodak szama 1993 6ta csokken annak ko-
vetkeztében, hogy ma mar egyre kevesebben vallalkoznak az anya-asszisztensi munkara. (Leprince, 2003, 33.)
(22) Franciaorszagban 1881 ota az ,,école maternelle”, azaz ,anyai iskola” névvel illetik az 6vodakat, aminek
kovetkeztében a gyermeknek az 6vodaba vald beiratasa kapcsan is hasznaljak a beiskolazas kifejezést. Egy ma-
sik tanulmanyomban (Bajomi, 2005) részletesebben szélok arrél, hogy milyen biralatokra és ellenlépésekre
késztetett egyeseket 3 és 6 év kozotti gyermeket fogado intézmények mitkodésmodjanak talzottan iskolas jel-
lege.

(23) Mig egy 1982-ben megjelent konyv szerint mintegy 60.000 bdlcsédei féréhely volt Franciaorszagban (De-
sigaux — Thévenet, 1982, 79.), 2002-re férdhelyek szama meghaladta a 120 000-et. (Plaisance, 2005, 67.)
(24) Ugyanakkor egyes ,,gyermekkertek” a hatéves kori iskolakezdésig latogathatok.

(25) A Francia Jatéktarak Egyesiiletének immar tobb mint 2000 intézmény a tagja.

(26) Védondkbol, 6vondkbél, helyi dontéshozokbol all az elhelyezésrol donto bizottsag,

(27) ,,VeszElyt jelenthet, ha az intézménybe csakis problémas gyermekeket akarnak felvenni, és a maga kornye-
zet is ilyen intézményt 14t a hidacskaban (ezt sugallhatja példaul az, ha felvételi bizottsag mikddtetnek), hisz
ez a fajta milkodésmod még tovabb marginalizalhatja a gyermekeket” (Dupraz, 1997)

(28) Vari Erzsébet forditasa.

(29) Ugyanakkor egy 1881-ben elfogadott rendelet értelmében a kétéves korukat betoltott gyermekek is felve-
hetéek az dvodakba.

(30) Franciaorszagban nagyon régdta szova tett probléma, hogy igen révid, a gyermek megsziiletése utan csu-
pan 10 hétig tart a sziilési szabadsag. Ehhez a joggal karhoztathato helyzethez képest igen pozitiv elmozdulast
jelent, hogy 2004 6ta az anyak sziilési szabadsagat kovetden, illetve az apaknak Gjabban folydsitott 11 napos
sziildi szabadsag lejartaval az egygyermekes sziilok is igénybe vehetik a gyermeknevelési tamogatast, de az 6
esetiikben csak fél évig jar ez az ellatas.

(31) Egészen pontosan 556000-en. (Leprince, 2003, 20. és 56.)

(32) A két imént idézett szamot ugyanakkor hiba lenne mechanikusan megfeleltetni (példaul elosztani) egymas-
sal: a gyermeknevelési tamogatas ugyanis gyakran tobb gyermek ,.feliigyeletét” is megoldhatja, 1évén, hogy
eleve csak a kétgyermekesek vehetik igénybe ezt az ellatast, és ez utobbiak kozott jelentds szamban lehetnek
olyanok, akiknek mindkét gyermekiik bolcsédés koru.

(33) Egyébként egy szocioldgiai kutatas eredményeibdl kideriil, hogy egyes alacsonyabb jéovedelemmel rendel-
kez6 n6k esetében nem okozott tényleges jovedelemcskkenést a minimalbérnél alacsonyabb tamogatas igény-
bevétele annak kovetkeztében, hogy a tamogatas idején mérséklodtek utazasi kiadasaik, nem kellett pénzt fi-
zetniiik a gyermekek bolcsddei vagy a Franciaorszagban igen gyakori dajkanal torténé elhelyezésérért, a csa-
ladi 6sszjovedelem csokkenése miatt sok csalad szamottevo lakastamogatasra formalhatott igényt a Csaladta-
mogatasi Pénztartdl, stb. (Gosset, 2004, 47.)

(34) A részmunkaidében dolgozok munkajuk idején vagy a nagysziilokre, egyéb rokonokra vagy anya-asszisz-
tensekre bizzak gyermekiiket. E problémak megoldasat az atmeneti gyermekmegorzok is megkonnyitik, illet-
ve az, hogy 35 drara csokkent a munkaid6 — minek kovetkeztében a gyermeknevelésben nagyobb szerepet val-
lalni kivanoé Gn. ,,ijj apakra” is jobban szamithatnak az anyak.

(35) Ez az elmozdulas a kiils6 megfigyel szemében akar csekély mértékiinek is tiinhet, jelent6ségét azonban
akkor értékelhetjiik csak igazan, ha figyelembe vessziik, hogy a francia pedagogusok — és koztiik a tanitoi sta-
tuszt élvezd ovopedagogusok — altalaban igen kevéssé nyitottak a sziilokkel vald egyenrangtisagon alapuld kap-
csolatokra.

(36) Franciaul: ,,établissements et services d’accueil”
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A vallastudo és a laikus értelmiség a
huszadik szazadi Egyiptomban

Az iszldm orszagaiban a 19-20. szdzad sordn végbement ldrsadalmi
valtozdsok koziil a valldastudomdnyok szempontjabol is kiilénleges
Jelentosége van a laikus vagy vilagi értelmiség kialakuldsdnak.

cio értékeinek képviseldjeként 1épett fel, €s mar 1étrejottével megbontotta az iras-

tudok évszazadokon at kialakult és rogziilt homogén testiiletét. Azon tilmenden,
hogy a mind jobban differencialédé élet kiilonbozd szakteriiletein (mint a gazdasag, a
technika, az allami adminisztracio, a hadsereg, az oktatas, az orvoslas, a jog stb.) sajato-
san szekularis feladatokat latott el, fokozatosan involvalddott a korszak ideoldgiai és po-
litikai kérdéseiben is, és értékrendjével, valamint szaktudomanyos médszerkeit tiikr6zo
véleménynyilvanitasaval uj kihivasok elé allitotta a hagyomanyos értelmiséget.

ﬁ z értelmiségi réteg az emberi alkotoerd, a tudomanyos gondolkodas, a moderniza-

A vallastudo és a laikus

Egy adott tarsadalom meghatarozott funkcioit betolté irastudd értelmiség altalaban a
hagyomanyok elsajatitasa révén tesz szert azokra az ismeretekre, adatokra és modszerre,
szokészletre, amelyek révén sajatos beszédmadja kialakul, és amelynek birtokaban adott
feladatait el tudja latni. Nyilvanval6 azonban, hogy a képzés sordn elsajatitott beszédmaod
mindig korlatozza is a mozgasteret, az adott szaktudoméany hagyomanyhoz kapcsolédéd
szokészlete és gondolkodasi struktiraja nem, vagy legalabbis ritkan ad lehetdséget arra,
hogy Uj tipust kérdéseket, és ezekhez j valaszokat fogalmazzon meg. Az értelmiség, s
kuléndsen annak produktiv ideoldgiai kérdésekkel foglalkozd része, tobbnyire a megta-
nult Gton jarva ismétli, Gjrafogalmazza, mas megyvilagitasba helyezve értelmezi szakterii-
lete alapproblémait. A filozéfidban vagy a teoldgidban az Isten, az ember és a vilag vi-
szonyat vagy a modszer kérdéseit targyaljak ujra abban a hagyomanyban, amelyben a
szakember él. A jogtudomanyban mindez az adott tarsadalom szervezett mikodésének
atgondolasat, valamint tobbnyire a valamilyen kiils6 feltételektol kikényszeritett uj gya-
korlathoz sziikséges elvi és gyakorlati szabalyok kialakitasat jelenti.

A szakteriiletre kiviilrol érkezd értelmiségi hatranyban van ezzel a szaktudosi képzett-
séggel szemben, mert nem ismeri a szaktudomany tematikajat és beszédmadjat, hiszen
nem rendszerében €s nem rendszeres torténetében sajatitotta el azt, hanem tébbnyire au-
todidakta mddon, kiviilrél, a racsodalkozas elemi heviiletével. Elonye viszont, hogy ér-
zékenyebb a valosag irant, nyitottabb az ujonnan feltehetd kérdésekkel szemben, szama-
ra elevenebben realizalodik a valtozo élethelyzetekben termel6dd problémahalmaz; sem-
milyen értelemben sem foglya a tekintélyelviiségnek. Ezért, elvileg legalabbis, alkalma-
sabb arra, hogy egy adott tarsadalmi vagy torténeti helyzetben uj kérdéseket tegyen fel,
és arra 0j valaszokat fogalmazzon meg. Még akkor is, ha a szaktudomany zsargonjat hi-
bakkal hasznalja, ha a szaktudomany altal kiprobalt és bevett megoldasi modok latva-
nyos vagy ontudatlan melldzésével tesz kisérletet az éppen felmeriil6 kérdés értelmeze-
sére, illetve megoldasara.
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A laikus altal felvetett kérdés azonban mar visszavonhatatlan kérdés marad. Valaszt
var, kihivasként ott lebeg a szakemberek elott is, a valdsag része, és mint ilyen, megke-
riilhetetlen. El6bb-utébb a szaktudomany is elismeri, és kidolgozza ra a sajat, fejlodoke-
pes €s gondosan fejlesztett eszkozkészletével a ,,szaktudomanyos” valaszt.

Az értelmiség a 19-20. szazadi Egyiptomban

A vallasi és vilagi értelmiségi réteg elkiiloniilése a modernizacios politika és a vilagi
iskolarendszer megteremtésének kovetkeztében alakult ki. Az arab teriileteket is magéaba
foglal6 Oszman Birodalom premodern viszonyaiban a tanzimat-i hayriye (,,udvos 0jja-
rendezés”) korszakdnak (1839-1876) (1) feliilrdl iranyitott programjai inditottak el a val-
tozasokat. Az arab modernizacid meghirdetésében és gyakorlati megvaldsitasaban azon-
ban, még a birodalmat is megelézve, kiemelkedd szerepet jatszott Egyiptom helytartdja,
Muhamad Ali (uralk. 1805—-1848), aki gazdasagi, katonai és kozigazgatasi reformokkal
kivanta orszagat bekapcsolni a vilaggazdasag vérkeringésébe. (2) Intézkedései koziil ki-
emelkedik a nyugati oktatasi €s képzési rendszer atgondolt és fokozatos bevezetése
Egyiptomban, abbdl a felismerésbdl, hogy a politikai hatalomnak olyan szaktudomanyos
értelmiségre van sziiksége, amelyik rendelkezik a katonai-technikai, és kdzigazgatasi is-
meretekkel, s jartassagot mutat az orvostudomanyban és mas nyugati tudomanyokban is.
Tamogatta tehat az oktatasi intézményeket, s6t engedélyezte, hogy az ellendrzése alatt al-
16 libanoni és sziriai teriileteken nyugati iskolakat allitsanak fel. Eurdpai tanarokat és ok-
tatokat, a hadsereghez kiképzd tiszteket szerzddtetett, masfel6l pedig egyiptomi fiatalo-
kat kiildott Eurdpéba, akik hazatérve, az 01j ismereteket oktattak, és forditasokat készitet-
tek a modern kozigazgatasi, jogi, de mindenekel6tt katonai €s technikai szakkonyvekbdl.
Utddai kisebb egyenetlenség mellett folytattak Muhamad Ali miivét, s az 1860-as évek-
tol a francia mintat kovetve, er6sen kdzpontositott allami iskolarendszert alakitottak ki,
amely a tovabbra is miik6do vallasi iskolakkal parhuzamosan szervezddott meg. A valto-
zasok 4altalanos jellegére és talan jelentdségére utal, hogy az alkiraly,
IszmdCil (uralk. 1863-1879) khedive felesége lanyiskolat is alapitott. De a mind gyorsab-
ban fejléddé orszag igényeinek megfeleld szakemberek tobbségét még mindig kiilfoldrol
biztositottak. A helybeliek egy részét a libanoni vagy sziriai felsdoktatasi intézmények-
ben (3), a tébbieket Eurdpaban képeztették ki. Ezzel egyiitt egyiptomi szakintézménye-
ket is alapitottak. Mar a 19. szazad htiszas éveit]l miikodott az orvos- és allatorvosképzo
Kairdban, és 1829-t6] a kozigazgatas atszervezését tamogatando kozigazgatasi ismerete-
ket oktattak. A harmincas években alapitott allami fordito intézet (1836) jelzi, hogy az al-
lam komolyan érdekelt a tudoméanyok megismertetésében €s terjesztésében. A kairoi ta-
narképzd (Ddr al-Culiim, 1872) a folyamatosan bdviil allami iskolarendszer részére biz-
tositott tanitokat és tanarokat. Egyiptom 1882-es angol megszallasa kovetkeztében azon-
ban az angol érdekek hataroztak meg Egyiptom oktataspolitikdjat is, és ebben dontd volt
Lord Cromer (1883—1907 kozott Egyiptom angol helytartoja) allaspontja, aki a helyiek
iskoldzottsagaban, illetve a miiveltség terjedésében a nacionalizmus megsziiletésének a
veszElyét latta. (4) Ezért csak Lord Cromer tdvozédsa utan, 1908-ban nyitottdk meg
Egyiptom els0, jellemzd mddon civil kezdeményezésre 1étrehozott vilagi egyetemét. (5)
Mig 1800 koriil a kozel-keleti muszlim vilagban a kairoi al-Azhar, az isztambuli Stiley-
maniye, a fezi al-Qarawiyyin, a tuniszi az-Zaitlina, illetve a mekkai, medinai és damasz-
kuszi madraszak jelentették a fels6foka képzés kizardlagos lehet6ségét, az elsd vilagha-
boru idejére mar szinte minden régidban mukodostt olyan felsdoktatdsi intézmény is,
amelyben a nyugati szaktudomanyokat oktattak.

Az alap- és kozépfoki képzés megindulasaval, a mind szélesebb spektrumi egyetemi
kinalatok terjedésével a 19. sz. masodik felétdl jelentdsebb intellektualis kdzélet alakult
ki az Oszman Birodalom arab nyelv teriiletein. Ennek jele és el6relenditd ereje az volt,
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hogy a Birodalom elismerte az arab nyelvet hivatalos nyelvként. Megindult és szélesebb
fogyaszto, olvaso rétegre talalt az arab nyelvl konyvkiadas. A nyomtatas altalanossa va-
lasaval el6bb a hivatalos, majd a civil Gjsagok is megjelentek (6), s mind nagyobb szam-
ban adtak ki a szaktudomanyos konyvek, a szépirodalmi vagy ponyva miivek forditasait.
(7) Kiilonosen Egyiptom, €s a keresztény iskolakat befogadoé tartomanyok (Sziria, Liba-
non) tntek ki ebben a folyamatban. Az irodalom fokozatos atalakulasa, és 0j, eurdpai
ihletettségli formainak megteremtése a kultura gazdagodasanak, a ,,nemzeti” jelleg er6-
s6désének jegyeit mutatta, ami intellektualis szinten egyfajta reneszanszként (nahda) re-
alizalodott a résztvevokben. S ebben vallasi felekezetiikre valo tekintet nélkil részt vet-
tek a muszlimok és Iélekszamuk aranyat meghaladé modon a keresztény kisebbségek is.
Jellemzé modon az Oszman Birodalom megujitasanak ,,ifjutérok™ programjaval szem-
ben, a nyelvi, kulturalis €s torténelmi k6zosség felismerésével bontakozik ki a literatus
értelmiség korében az arab nacionalizmus. (8) A vallastudé réteg valodi ellenpolusa ez a
literatus értelmiség lesz, amelynek szocioldgiai helyzetét tobbnyire orvosi, jogasz, mér-
nok vagy pedagogus végzettsége, a tarsadalmi kézéphez valo tartozasa és allami hivatal-
noki allasa hatarozta meg.

A modernizaci6 elérehaladasa kovetkezté- Egyiptomban (de dltaldban az
ben az iszlam hagyomanyos szabalyozé ;.1 vildgban is) a szekularizd-
rendszere felbomlott €s ez kiilonds élesség- ci6 politikai folyamata nélkiil
gel jelent meg a tradicionalis valldsjog alakult ki a laikus értelmiségi

(sari®@) intézményeinek az atalakuldsaban. tovdbbd / / h p
(9) De a valtozasok moralis és vallasi-ideo- OV4004 a folyamat nem hosszi

l6giai valsag formajaban is megfogalmazod- to”fenelm’ idoben, a c.lolgole‘ ler-
tak, és mind siirgetobbé tették a vallas helyé-  Mmészetes menele szerint zajlott,
nek és szerepének az ujragondolasat.  amelynek sordn lehetett volna

Muhammad €Abduh (1849-1905) fogalmaz-  id0 és lehetdség a kiillénbozo ér-
ta meg ebben a tekintetben a legsulyosabb  tékek Gsszeegyeztetésére, egyfaj-
problémat, amikor arra a kérdésre keresett g hdlozattd szervezésére, ha-

valaszt, hogy lehet-e gy ¢Ini a modern és 0 az dtalakulds — példdul az
fokozat"osan moderplzalodo _tarsadalomban, europai fejlo”déshez viszonyitva
hogy kozben muszlim maradjon az ember. A _ egy csapdsra, tulajdonképpen

valsag lekiizdésére az iszlam reformjanak, és L p
modernizaciojanak a programjat ajanlotta. A e%f)é]eg;g d%i?gg@ilﬁuiézaeoizzan

program megvaldsitasa érdekében pedig
mindenekel6tt komoly figyelmet forditott a
hagyomanyos értelmiségi réteg, az Culama’ képzésének reformjara. Az Culama’, térténe-
ti funkcidjat tekintve a kormanyzat befolydsos tanacsadd testiilete volt (ahl al-hall
wa-[-Caqd), ezért a kormanyzat mindenkori képviseldi tisztelték Oket, és biztos anyagi
megbecsiilésben volt résziik. A modernizalddas kovetkeztében azonban fokozatosan ki-
szorultak a tanacsaddi korb6l, hiszen ismereteik €s képzettségiik mar nem felelt meg az
uj kovetelményeknek. A reformistak kdzvetlen elddeik nyoman (70) tgy lattak, hogy ez
a réteg csak akkor tud megfelelni az 0j kihivasoknak, ha ismereteit kiterjeszti a gazda-
sagi, politikai viszonyokra, s6t a nyugati tudomanyokra és a tudomanyos (nyugati) vilag-
képre is. Muhammad ®Abduh iranyitdsaval atalakitottdk a felséfoku vallasi képzést, s a
tanuloknak a hagyomanyos tudomanyagak (Koran magyarazat, hadisz tudomanyok, val-
lasjog, teoldgia, arab nyelv ¢€s stilisztika, logika stb.) mellett meg kellett ismerkedniiik az
europai nyelvekkel, és az eurdpai modern tudomanyokkal is. Az al-Azhar reformjanak
eredményeképpen tagabb lett a curriculum, és elvileg felkésziiltebb vallastuddsok keriil-
tek ki az egyetem falai koziil.

A premodern tarsadalomban az értelmiségi azonos volt a hosszas tanulassal elsajatit-
hat6 vallastudomanyokban jartas szakemberrel. A jogtudodssal, a Koran magyarazoval, a
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klasszikus értelemben vett vallastudossal, aki a kzosség belso tigyeit ellendrizte, iranyi-
totta, és tanacsadoként vagy szakértoként szerepelt a kormany mellett. A 19-20. szazad
soran a modernizalddoé valtozasok alakitottak ki a miiszaki értelmiségit, a nem-vallastu-
domanyokra specializal6dé human értelmiségit, a pedagdgust, az orvostudomanyok kép-
viseldit stb., s mindezt 4ltaldnosan, olyan témegben, hogy azzal mar 6nallé tarsadalmi je-
lenségként lehetett €s kellett szamolni. Ez az értelmiségi réteg a 19. szdzad masodik fe-
1€t61 mind erdteljesebben jelentkezett a politikai életben is, €s a gyarmatositas elleni fel-
1épésével, a gazdasagi fejlodés és a tarsadalmi modernizacio tamogatasaval végsé soron
a szekularis, modern humanizmus képviseldjévé valt.

Az értelmiség szekularis és vallasi csoportban manifesztaléddé megosztottsaga az eu-
ropai szemléld szamara megfelel az eurdpai értelmiségi torténeti strukturainak, amelyben
az egyes agak ugyanigy egymastol élesen elkiiloniiltek, s amelyben az egyes szaktudo-
manyok a szekularizacié hossza folyamataban, illetve a gazdasagi kovetelményeknek
megfelelden alakitottak ki a helyiiket. De vannak kiilonbségek is, s talan a két legfonto-
sabb kiilonbség az, hogy Egyiptomban (de altalaban az arab vilagban is) a szekularizacid
politikai folyamata nélkiil alakult ki a laikus értelmiségi, tovabba a folyamat nem hosszu
torténelmi idében, a dolgok természetes menete szerint zajlott, amelynek soran lehetett
volna id6 és lehetdség a kiilonbozo értékek 0sszeegyeztetésére, egyfajta haldzattd szer-
vezésére, hanem az atalakulas — példaul az eurdpai fejlédéshez viszonyitva — egy csapas-
ra, tulajdonképpen egyetlen generacio élete soran fejezddott be és tudatosult.

Nyilvanvalo, hogy a két, korabban ismeretlen érdekszféra kozott fesziiltség 1épett fol
mindaddig, amig a szerepeket kolcsondsen nem tisztaztdk. Mar nem lehetett ugyanis
csak azt tekinteni tudasnak, amit az ®ulama’ a hagyomany egyediili 6rzéjeként valtozta-
tas és modositas nélkiil &thagyomanyozott a tanitvanyainak. A modernizacié kihivasaival
talalkozva az értelmiségi szamara vilagos lett, hogy a tudas kumulativ jelleg(, s a tudds
akkor mutatkozik meg igazan, ha valami jjdonsaggal, valami mddositassal hozza tud ja-
rulni a tudas egyetemes egészéhez. Fliggetlentill attol, hogy sajat uj felfedezése volt-e az
a bizonyos ismeret, vagy egy csoport tagjaként, a csoport kutatasai révén jutott az ered-
ményre. Amikor Muhammad ©Abduh reformokat siirgetett, és bevezetett néhany nyuga-
ti tudomanyagat a vallastudos képzés kotelezo targyai kozé, akkor ezt a felismerést érvé-
nyesitette a sajat szakteriiletén.

A 19-20. szazad forduldjanak tarsadalmi, politikai és kulturalis folyamatait, a nyuga-
ti, keresztény gyarmatositok elleni fellépés kontextusaban kell értelmezni. Az értelmisé-
gi nagy vonalakban vazolt két csoportja a modernizaci6 és a mind élesebben felvetiilo
politikai fiiggetlenség elméleti és gyakorlati megoldasara kereste a valaszt, gy, hogy
ekozben valtozatlanul meg akarta 6rizni tarsadalmanak szervezd erejét, altalanos arab
nyelvii muszlim identitasat. Ezért gondolkodasukban kitiintetett helyet foglalt el a
modernitas és az iszlam Osszehangolasanak igénye. Persze ferditések, félreértések is tar-
kitottak a képet, és mint Hourani jelezte, sokszor megnehezitették az eligazodast az isz-
lam és a nyugat viszonylataban. (7/) S ebben az altalanos keretben kiilonds figyelemmel
vizsgaltak a Koran tizenetét, ami tobbek kozott azzal a kovetkezménnyel jart, hogy a tob-
bi nagy vallastdl eltérben a legtjabb id6kig folyamatosan késziilnek hagyomanyos érte-
lemben vett kommentarok. Igy a modern muszlim értelmiségi rétegek vazlatos jellemzé-
sére alkalmasnak latszik a Koranhoz valo viszonyuk elemzése.

A Koran értelmezése
Ismert, hogy az iszlam egyike azoknak a vallasoknak, amelyekben a kinyilatkoztatas és
a profétasag meghatarozd szerepet jatszik, s hogy ebbdl adéddan a muszlim intellektua-

lizmus kézéppontjaban a Koran értelmezése, és a helyes értelmezést biztosité mdodszer ki-
alakitasa all. A Koran a legfiatalabb kinyilatkoztatott vallas és Mohamed proféta tevé-
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kenységének dokumentuma. Mohamed rendkiviili és az egyetlen profétai személyiség, aki
nemcsak hirdette az isteni kijelentésként felismert vallasi igazsagokat, hanem meg is va-
l6sitotta azokat. Azon tal, hogy bejelentette és kitartassal képviselte Istennek az emberrel
szemben tamasztott igényét, sikeres kisérletet tett olyan tarsadalmi berendezkedés kiala-
kitasara, amely az élet minden teriiletén igyekszik ennek az igénynek a lehetd legnagyobb
mértékben megfelelni. A Koran nemcsak a hivd szivekben keltett visszhangot, de gyoke-
resen €s tudatosan atformalta az emberi életet, szabalyozta a mindennapokat, a tarsadal-
mi, gazdasagi ¢s politikai viszonyokat. Nem meglepd ezért, hogy a kinyilatkoztatasban és
késobb a vallasi rendszer kidolgozasaban is nagyobb hangsuly esett a helyes cselekvésre
(ortopraxis), mint a helyes tanra (ortodoxia), illetve, hogy a nyugati vallastudomany fel-
fogésa szerint az iszlamban a teologia helyét tulajdonképpen a vallasjog tudomanya fog-
lalja el. A Koran a jog €s a teoldgia legfontosabb forrasa. Ertelmezése €s allandd tanulma-
nyozasa kézvetlen modon befolyésolja, illetve befolyasolhatja a mindennapi gyakorlatot,
akar az iszlam kezdeteit, akar napjaink muszlim vilagat vessziik szemtigyre.

Az interpretacio (tafszir, ta’wil (12)) a Koran tudomanyok (“ulum al-Qur’an) dssze-
foglalasa, értelme és betdltott funkcidja. Az interpretacio teoretikus forméjaban a homa-
lyos és bizonytalan jelentés, vagy egyaltalan az elméletileg megoldatlan szovegrészek
tartalmat bontja ki a hittételek szem el6tt tartdsaval; praktikus formajaban pedig a széve-
get az adott szituacidhoz igazitja, azaz a bevett tarsadalmi szokasokhoz, jogrendszerhez,
normakhoz szabja. A muszlim interpretacié hosszu torténete soran végigkiséri az iszlam
torténelmi alakulasat, és ennek megfelelden alakitja ki iranyzatait, mikdzben indulasakor
mas kinyilatkoztatott vallasok interpretaciés hagyomanyaira tamaszkodik és kozvetlen
mddon hasznalja fel a muszlim kultara tudomanyos eredményeit, akar a nyelvészet, a re-
torika, a logika, akar az irodalomtudomanyok teriiletére tartozzanak is. A Koran értelme-
zésének tudomanya az iszlamtudomanyok egyik agaként a kiilonféle teoldgiai és jogi is-
kolak kialakulasaval parhuzamosan, azokkal koélcsonhatasban fejlédott onalld
tudomanyagga. (13) Az interpretacio torténeti és szisztematikus targyalasa a kutatas
homlokterében 4ll, bar a forrasok hozzaférhetdsége, illetve a gyakorlati vonatkozasok
sok esetben megbénitjak, hatraltatjdk az el6rehaladast. A legujabb kutatds praktikusan
négy torténeti korszakot kiillonboztet meg az interpretacid torténetében. (14)

Minden interpretacio alapja a textus, a szoveg. A szdveg természetérdl vallott nézetek
alapvet6en befolyasoljak magat az értelmezés folyamatat. Ebbdl a szempontbol 1ényeges
kiilonbségeket allapithatunk meg a keresztény irasértelmezés és a muszlim interpretacio
kozott. Mindenekel6tt a szoveg statusaval kapcsolatban éles kiilonbséget jelent, hogy a
Koran az uralkodé ortodox muszlim értelmezés szerint Isten szava (kalam Allah), Isten
beszéde, ami csodalatos formaban ,kiildetett le” a profétanak magatol az Istent6l, Géabri-
el arkangyal kozvetitésével. A textus Ggy ahogy az ortodox értelmezd rendelkezésére all:
Isten megnyilatkozasa. Ez a felfogas alapvetden kiilonbozik a Biblia sugalmazottsagat, és
emberi szerzdségét képviseld keresztény felfogastol. Masfeldl az is Iényeges kiilonbség,
hogy viszonylag rovid id6, minddssze hiszegynéhany €v alatt tértént meg a Koran kinyi-
latkoztatdsa, mig a Biblia Oszovetsegl és Ujszovetségi részeit szazadok valasztjak el egy-
mastol. Megallapithatd az is, hogy a profétai hagyomany és a szoveg viszonyaban az el-
s6ség nem a hagyomanyé, hanem a szovegé, magaé a textusé. Mohamed az els6 proféta,
akit6l elébb ismerjiik a kinyilatkoztatast, mint a ra vonatkozé hagyomanyt. Ismert, hogy
a szoveg Osszeallitasa mar Mohamed életében megkezdddott, de nem fejezddott be. A hi-
vatalos ortodox allaspont szerint a kinyilatkoztatas szovegét az oralis hagyomany a kez-
dettd] fogva megdrizte, és legkésobb Abu Bakr kalifa idején (632—-634) leirtak. A megszer-
kesztett, de csak massalhangzdiban leirt szoveg a harmadik kalifa, € Uszmdn uralkodéasa-
nak masodik felében (650—656) késziilt el, mig a végleges, vokalizalt valtozat a ,,hét olva-
sat” kivalasztasaval és elfogadtatasaval valt kanonikussa a 10. szazad els6 felétdl kezdo-
déen. Ma a huszas években Kairoban osszeallitott szovegvaltozat van kdzhasznalatban.
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Az irdsmagyarazat a sz6veg kialakitasanak egyik sziikségszers hozadékaként fejlodott
¢és eredeti formajaban az egyszerlibb szomagyarazatokat, fogalomértelmezéseket jelen-
tette. Mert a Koran sajatos szohasznalata, stilusa és kompozicidja szokatlan, idegen, fur-
csa — ,,mas” — volt, beliilr6l, teoretikusan a szent olyan megnyilvanulasa, ami értelme-
zést, magyarazatot kovetelt maganak. A Koran stilusarol és kompoziciojarol, fenntartva
a késObbi 0sszeallitasbol fakadd mddositasok lehetdségét, azt mondhatjuk, hogy Moha-
med préfétai tevékenységének mintegy hiisz esztendeje alatt nyerte el ismert formajat.
Agitativ-didaktikus hangvétel uralja, amiben a retorika eszkozei érvényesiilnek, és ki-
sebb szerepet kapnak a ,,k61t6ibb” megoldasi lehetdségek. Masfeldl a kompozicid szem-
pontjabol megfigyelhetd, hogy az egyes kinyilatkoztatasok altalaban rovidek és 6nma-
gukban zartak. A hosszabb, 6sszefiiggd kinyilatkoztatdsok is mellérendelt szerkezettel
osszefogott, kiilonallo epizddokbol tevodnek Ossze. Ez a teljes Koranra jellemz6é mellé-
rendelt szerkezet a Koran legfontosabb kompozicios sajatossaga. A ritkan el6forduld
hosszabb egységek altalaban torténetet mondanak el, de a torténet maga is egymas mel-
1€ helyezett epizddokbdl all. Az epizodok viszonylagos egységét a kiilsd istenihez vald
viszony biztositja, és nem az epizodok egymasra kovetkezését €s egymashoz vald viszo-
nyéat szervezod, az alarendeltség elvét érvényesité kompozicios elv. Vagyis a mellérende-
Iésen alapuld magam-elv szerint épitkezik a kompozicio. Joggal hangsiulyozza a kutatas,
hogy a Korant csak azok a torténések érdeklik, amelyekben az emberi és az isteni szféra
viszonyat minden mozzanatban kozvetlentil és egyértelmien lehet tételezni. (15)

A muszlim felfogas szerint a Koran ténylegesen ¢és torténetileg, szovegszertien és rész-
leteiben is egy-egy vallasi, ritudlis, gyakorlati vagy politikai szituaciora ad autentikus
megoldast, ezért a Koran modern gyakorlati, ritudlis és moralis, de politika-elméleti al-
kalmazésa is kozvetleniil lehetséges €s magatol értetddik. Ez az itmutatas és vezetés a
kozosség egészén beliil érvényes az egyén sziikebb vilagara is, bar nem metafizikai és
nem individualis szinten valdsul meg, hanem az alakulo-fejlodé muszlim k6zosség, az
umma szintjén realizalodik. Kizarélag az értelmezés emberi és technikai-modszerbeli
kérdése, hogy ez az utmutas és vezetés valdjaban mennyire érvényesiil. Modszertani
szempontbol a szoveg felszini jelentésére tAmaszkodo tafszir-t, és az elsésorban az ezo-
terikusok korében uralkodé allegorikus irdsmagyarazatot, a ta’wil-t kiiloniti el a hagyo-
many. A vallastudé és laikus értelmiségi viszonyanak jellemzésére a tovabbiakban a
tafszir teriiletére korlatozzuk a mondanivalonkat.

A tafszir tudomanyanak viszonylag egyszerd és kdnnyen attekinthetd elvei vannak,
amiként ezt Ibn Taimiyya (megh. 1328) ,Bevezetés az irdsértelmezés alapelveibe’ cimi
munkdjaban 6sszefoglalta. (16) Ibn Taimiyya szerint az irasértelmezés a kovetkezd prin-
cipiumokat koveti: irasértelmezés a Korannal; irasértelmezés Mohamed proféta hagyo-
manya (szunna) alapjan; irasértelmezés a proféta tarsainak (szahaba) hagyomanya sze-
rint; irdsértelmezés a tarsak utédainak (tabi®un) hagyomanya szerint. Ez az sszefoglalas
alapvetd fontossagunak tekinti, és a hagyomanyt kovetve autoritassal ruhdzza fel azokat
az értelmezéseket, amelyeket maga a proféta adott a homalyos helyekkel kapcsolatban,
akar kozvetleniil téle szarmaztak ezek, akar a tarsakra (aszhab) vagy a tarsak kovetdire
(tabi®Un) vald hivatkozassal fogalmaztik meg 6ket. A hagyomany (hadisz)-kritika és a
kinyilatkoztatas alkalmainak™ (aszbab al-nuzil) tudomanya értelemszertien beletartozik
a tafszir tudomanyainak korébe, s ugyanigy beletartozik az arab nyelv grammatikajanak,
a retorikanak és az iszlam eldtti arab irodalmi hagyomanynak kimerité ismerete is. Jol
lathato, hogy az értelmezéstudomany ilyen felfogasa gyakorlatilag azt jelenti, hogy a Ko-
ran egyszer-volt értelmezését ismétli meg: a Koran on-értelmezését, illetve a proféta, a
tarsak vagy a kovetdk altal adott értelmezést. Ez az, amit az iszlamtudomanyok tafszir
bi-I-ma’szur-nak neveznek, olyan értelmezésnek tehat, amelyik a proféta koraig nyulik
vissza, és amit valtozatlanul hagyomanyoznak az egymast kdvetd generaciok.
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A tafszir bi-I-ma’szur élesen szemben all az egyéni véleménynyilvanitason alapuld ér-
telmezés, a tafszir bi-r-ra’y koncepcidjaval, amit olyan hagyomanyokkal tamogatnak
meg, amelyek szerint mar maga a proféta, de a tarsak ¢€s a jambor tudosok sora is elve-
tette ezt a modszert. Kelloképpen ismert azonban az ezekkel ellentétes hagyomany, ame-
lyik elmondja, hogy a proféta, mieldtt Jemenbe kiildte MuCddz ibn Dzsabalt, kikérdezte,
hogy milyen forrasokra tdmaszkodva hoz majd itéletet. Mu®adz ibn Eabal a Korant, a
profétai €s a helyi sunna-t jellte meg leendd forrasaiként, de ha mindezekben nem talal
eligazitast, mondja, akkor sajat képességeire tamaszkodva hoz majd dontést, tehat onal-
16 véleményt alakit majd ki. A hadisz narrativdja szerint a proféta az elképzelést — mint
birdi programot —, 6rommel iidvozolte és jovahagyta. (17)

Ibn Taimiyya kiilondsen azt az 6nallo véleménynyilvanitason alapuld irdsértelmezést
karhoztatja, amelyikben felismerhet6, hogy valamely vallasi csoport képviseldje valami-
lyen elbzetes teologiai vagy jogi elgondolashoz keres igazolast a Koranban. (18) De Ibn
Taimiyya is elismeri, hogy a hagyomanyon alapul6 értelmezés nem terjedhet ki az egész
Koranra, és ezért teret kellett engedni az egyéni véleményen alapulé magyarazatnak is.
Az iszlamtudomanyok torténete igazolja, hogy elfogadtak a képzett tudosok egyénileg
kialakitott és megalapozott értelmezéseit. Ezeket dicséretesnek (mamduh), mig a képzet-
len tudosokét karhozatosnak (madzmuam) te-
kintették. Torténetileg persze egyfajta ko- Az iszldm és a raciondlis tudo-
zéps6 pozicio alakult ki a hagyomanyon és  mdnyok nem dlinak ellentétben
az Onallo véleménynyilvanitason alapuld egymdssal, az iszldmban semmi

irasértelmezés kozott, azzal, hogy minden ¢posp tiltia a raciondlis gondolko-
korban rendkiviil koriiltekintéen és kifino- ddst és a raciondlis modszere-

mult mddszerekkel érvényesitették az Ibn ket. s6t a hivének valldsi kételes-

Taimiyya altal Osszefoglalt alapelveket. sége az 6sz, az értelem lehetdse-

Amikor a modern irasértelmezés sajatossa- ek minél » bb kib
gait keressiik, végs6 soron ennek a két irany- gemmek minel gazaaga oon-

zatnak a képviseldit vizsgaljuk. Megfigyelhe- ta//eoz tamsa/. A ny uga{ i fej l_ett V-
t6 azonban az is, hogy a hagyoményon és a lag raciondalis eredmeényei emi-
vélemény-nyilvanitason alapulé értelmezés-  alit beleilleszkednek az ember
tudomany nem azon a hatarvonalon kiiléniil  természetérol vallott muszlim
el egymastol, amelyiken a laikus értelmiség Jelfogdsba.

elvalik a vallastudo értelmiségtol. A modern
irasértelmezés munkai részben abbdl a szandékbdl sziilettek, hogy az egyre jobban nove-
kedd, de a szofisztikalt vallastudoményban kevésbé jaratos olvasdkozonség részére ,.egy-
szer(isitsék” és hozzaférhetové tegyék a szoveget, részben pedig abbdl a célbol, hogy a kii-
16nb6z6 vallasi-tarsadalmi eszméket és elgondolasokat népszerisitsék. (19)

A vallastudé értelmiség Koran kommentarjai

Az al-Azharban végzett, és reformszellemii hivatasos vallastudésok Koran kommen-
tarjai altaldban beleilleszkednek a felszini jelentésre tamaszkodé tafszir hagyomanyok-
ba. Muhammad ©Abduh kommentérja, amelyet tanitvanya, Muhammad Rasid Ridd
(1865-1935) folytatott, és részben at is dolgozott, ,Tafszir al-manar’ (20) (,A vilagitdto-
rony kommentarja’) cimmel jelent meg (21), és szerzdje ismert reformista térekvései mi-
att nagy érdeklddést valtott ki Egyiptomban, de az eurdpai orientalistak korében is. Az
elemzések azt mutatjak, hogy a munka modszerét tekintve nem tér el a hagyomanyos Ko-
ran értelmezésektdl (tafszir bi-1-ma’szur). Abban kiilonbozik azoktdl, hogy a szerzo a jog
teriiletén maradva jellemz6 mddon erkolcsi tanitasokat, példazatokat és leckéket fogal-
maz meg az egyes szoveghelyek alapjan. Az ismeretek kutatdsa, a racio alkalmazasa, az
oktatas iranti igény, a fliggetlenség kovetelése is mind igazolast nyert a Koranban. Azt
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mondhatjuk, hogy a korra jellemz6 moralis valsaggal szembesiilve a tiszta vallasossag-
hoz valo visszatérést, és az erkdlcsi megtjulast hirdeti ez az eredetileg el6adasokban, il-
letve jogi allasfoglalasokban testet 6ltott, mérsékelt (és be nem fejezett) kommentar.

Ehhez hasonld, az erkolcsot kdzéppontba helyezo, €s ennyiben ujszer(i, de a hagyo-
many altalanos keretén beliil marado, és ezért konzervativnak tekinthet6 (rész-)kommen-
tar olvashat6 tobb azharita tudos tollabdl is.

Egy mésik és egyedi megoldast képvisel “Ali Dzsauhari al-Tantawi (1862-1940) mun-
kaja, ,Dzsawahir fi tafszir al-Qur’an’ (,Ekkovek a Koran interpretaciojaban’). Ez ,a
nagykozonség szamara késziilt természettudomanyi kézikonyv” (22) benyomasat kelti. A
nyugati (természet-) tudomanyok és az iszlam kozotti egyetemes harmonia demonstrala-
sanak modern muszlim igénye jelenik meg benne, mintegy folytatva és a végletekig fej-
lesztve a konzervativ reformistak alapgondolatat. E szerint az iszlam és a racionalis tu-
domanyok nem allnak ellentétben egymassal, az iszlamban semmi sem tiltja a racionalis
gondolkodast és a racionalis modszereket, sot a hivonek vallasi kotelessége az ész, az ér-
telem lehet6ségeinek minél gazdagabb kibontakoztatasa. A nyugati fejlett vilag raciona-
lis eredményei emiatt beleilleszkednek az ember természetérdl vallott muszlim felfogas-
ba. A szerz6 odaig ment, hogy adekvat utaldsokat mutatott ki a Koranbol minden modern
tudomanyos eredményre vagy technologiai jdonsagra vonatkozoan. Vagy ugy, hogy
konkrét kijelentésekben ismerte fel dket, vagy ugy, hogy kdzvetett utaldsok alapjan ol-
vasta ki Oket a szovegb6l. Ez a ,természettudomanyos kommentar” abban a korban je-
lent meg, amikor az egyiptomi lakossag szélesebb kore el6szor talalkozott a nyugati tu-
domany eredményeivel. A munkanak igy elsdsorban praktikus haszna lett, hiszen a nyu-
gati természettudomanyos ¢€s technikai stb. ismeretek jelentds része ennek a kommentar-
nak a kozvetitésével valt kdzismertté.

Az altalanos azharita iranyzattol eltért a képzett vallastudds, Muhammad Abu Zaid kri-
tikai mddszereket alkalmazé munkaja. Ez 1932-ban jelent meg, és bar modszerének sa-
jatossagat az adja, hogy a konzervativ modernistak (szaliyyun) ,,Koran-értelmezést a Ko-
rannal” jelszavat koveti, és elsésorban misztika-ellenes elditéletek vezetik, az irasos ha-
gyomanyt félresoprd hozzaallasa komoly kritikat valtott ki. A Koran megértése lehetdsé-
get ad arra, mondja, hogy felfogjuk, az Isten miként miikddik a vilagban és a tarsadalom-
ban. Igy a Koran természetfolotti elemeit megsziinteti, az ,,égi utazast” (mi°radzs) példa-
ul tagadja, és egyszeriien a proféta emigraciojaval (hidzsra) azonositja. A széveg parhu-
zamos helyeit pontosan szamon tartja, és egymasra vonatkoztatja, és hajlik arra, hogy a
lehetséges természettudomanyos értelmezéseket is bevonja az értelmezésbe. Munkaja
igy az irodalmi szovegértelmezés modern nyugati mintait kévetve a racionalitas talajan
all, és a torténeti-kritikai Korantudomanyok utt6ré munkaja lehetett volna, de a kortars
vallastuddsok korében olyan komoly ellenallast valtott ki, hogy a konyvet vissza kellett
vonni a forgalmazasbol. Személyes sorsara is sulyos kihatassal volt ez a kisérlet, hiszen
a késoébbiekben mindenfajta vallasi tevékenységtdl eltiltottak. Olyannyira szentségtoro-
nek talaltdk a munkéjat, hogy néhany konzervativ vallastudés egyenesen aposztaziaval
vadolta Abu Zaidot, és a sari®a alapjan (mint nem-muszlimtol) a feleségét el akartak va-
lasztani t6le. A birésagon azonban megvédte magat, és nem kényszerithették a hazassag
felbontasara. (23) Mindenesetre a munka jelentds attorési kisérletnek tekintheto, hiszen
itt jelenik meg el6szor a hagyomanyos és az 6nalld értelmezés hataran a modern kritikai
irasértelmezes.

A tizenkilencedik — huszadik szazad soran, a modern muszlim tarsadalmak belsé kul-
turalis fejlodése, a gyarmatositas felszamolasara tett eréfeszitések, a ,,kvazi-nemzetialla-
mok” megteremtésének kisérlete idején megjelent kommentarokrdl altalanossadgban el-
mondhatjuk, mint emlitettiik, hogy nemcsak a céhbeliekre, a vallastuddsokra, hanem a
mind szélesebb olvasokdzonségre is szamitanak. Masfeldl azt is megfigyelhetjiik, hogy
az irasértelmezés legujabb koraban mar nemcsak a hagyomanyos kdzponti arab teriileten
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késziilnek kommentarok. A hagyomanyos koézponttol viszonylag tavoli helyeken is ér-
demben foglalkoztak a Koran értelmezés tudomanyaival. Kiilonosen India és késébb Pa-
kisztan szerz6i jeleskednek ezen a téren. (24) Munkaik jellemzoéek sajatos torténelmi-po-
litikai kornyezetiikre, €s jelentds hatassal voltak és vannak nemcsak nemzetiik politika-
torténetére, hanem az iszlam modern alakulasara is.

Ezen talmenden lényeges valtozas kovetkezett be a magyarazatokban azzal, hogy a
hangsulyai fokozatosan megvaltoztak. A premodern viszonyok kozott oly részletesen tar-
gyalt grammatikai, retorikai vagy teoldgiai szempontok szembestld mdédon visszaszorul-
tak, s helyettiik olyan elemzések jelentek meg, amelyek az ellentmondasosan moderniza-
16d6 élet mind differenciltabb viszonyaira reflektaltak. S ebben, ahogy lattuk, vezetd
szerepet t6ltdtt be az azharita konzervativ reformot képvisel6 Muhammad €Abduh és
Muhammad Rasid Rida ,Manar’-ja azzal, hogy az egyetemes erkdlcsi értékek szempont-
jait érvényesitette a kommentar kidolgozasa soran.

Ezt az iranyzatot folytatta a hivatalos — azharita — vallasi korok legtobb képviseldje,
mint példaul a konzervativ reformmozgalom befolyasos személyisége, Mahmud Saltit
(1893-1963). ,Tafszir al-qur’an al-karim, al-adzsz4’ al-Casara al-l4’ (,A kegyes Koran
magyarazata, az elsd tiz rész’) cimu munkdja masrészt azonban az Ggynevezett temati-
kus interpretacié modszerét koveti. Nem a verssorok egymastdl elszigetelt egységeinek
egymasra kovetkezéseként ragadja meg a széveget, hanem szuranként tematikus egysé-
geket allapit meg, és az adott témat tartalmazé verseket egymasra vonatkoztatva bontja
ki a jelentést.

A tematikus értelmezés idovel nagyobb népszertiségre tett szert az azharita vallastudo-
sok korében, amit tematikusan szerkesztett kiadvanyaik megsokszorozddasa is j6l mutat.
Az azharita iranyzatot képviseld vallastudésok a hagyoményban allva tulajdonképpen
lassan modositottak az interpretacié hagyomanyos formajat. Ehhez az azharita iranyzat-
hoz tartozik példaul Muhammad al-Ghazali (1917-1996) is, aki a Muszlim Testvérek
mozgalmanak szolgalataba szegddott. Ars poetica-jat ,,A vallas a tomegek szogalataban”
jelszoban foglalta 6ssze, amit kdnyvei cimlapjan jelentett be, €s ezzel mintegy formali-
san is elutasitotta ,,A vallas a tomegek Opiuma”-hoz hasonlé kijelentéseket. ,Nahwa
tafszir maudu®i l-suwar al-qur’an al-karim’ (A kegyes Koran szurdinak tematikus értel-
mezeése felé’) (25) cimi munkajaban arra tesz kisérletet, hogy a szurak belsé harmonia-
jat, kompozicios egységét elemezve azok koherenciajat tegye vilagossa, és hozzaférhe-
tové az értelmezés szamara. Munkéja a kinyilatkoztatas alkalmainak a hadisz-ban és a
kommentarokban megfogalmazott kortilményeit veti 6ssze egyfeldl a szardk szovegei-
vel, masfeldl azzal az 6t tengellyel (mihwar), amelyeket egy korabbi konyvében (26) a
koréni tizenet legfontasabb elemeiként értelmezett. Muhammad al-Ghazali azt fejtegette
ebben az utobbi munkajaban, hogy a Koranban 1) Isten egységének a tanitasa, 2) a te-
remtéjére mutatd univerzum, 3) a korani narrativak, 4) a feltamadas igérete és a biinte-
téssel vald fenyegetés, valamint 5) a nevelés €s a torvénykezés azok a tengelyek
(mahawir) vagy szervezd kozepek, amelyek koré a kinyilatkoztatas aktualisan rendezo-
dik. Azok az alapvetd hittételek bontakoznak ki ezen tengelyek koriil, amelyek a modern
muszlim vallasos életéhez adnak erkdlcsi eligazitast, s amelyek a meguajulé vallasos ér-
deklddés altalanos kortilményei kozott megerdsitik €s a Korannal legitimaljak az iszlam
tarsadalmi és az egyéni életvezetés szempontjabol is legfontosabb iizenetét: a tauhid, az-
az Isten egységének, a riszala, azaz a profétasag intézményének, és egyfajta személyes
felelds vallasossagnak a tanitasat.

Hérom egymassal szoros 0sszefliggést mutat6 alapelvet kdvetnek ezek az azharita is-
koldban gyokerezd magyarazatok. Egyrészt a Korant raciondlis modszerrel kozelitik
meg, jelszavuk a ,,Koran-értelmezést a Korannal”, s igyekeznek minden, a Koranon ki-
viili hagyomanyt illetve korabbi értelmezést kizarni a szoveggel végzett munka soran.
Masrészt a racionalitas alapjan allva megkisérlik megfosztani a Korant a legendas, pri-
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mitiv és fantasztikus elemektdl, a magiatol €s a meséktdl, Ggy, hogy ezeknek egyfajta
szimbolikus, vagy allegorikus értelmet tulajdonitanak. Es harmadszor a tanitas egyes ele-
meit a Kordnban, és csakis a Koranban talaltak alapjan racionalizaljak. (27)

A laikus értelmiség és a Koran értelmezése

A szazad kozepén és a masodik felében jelentek meg azok a Koran-kommentarok,
amelyeknek a szerzdi nem tartoznak a képzett (céhbeli) vallastudosok kozé. Az 6 mun-
kaik altalanos jellemzéseként elmondhato, hogy nem kovetik az iszlam hivatalos azhari-
ta irdnyat, s ezért komoly vitakat valtanak ki az intézményes iszlam képviseldi korében.
Az eltérések abbdl adodnak, hogy a modernizécios valsag lekiizdésének maodjat keresve
a laikus értelmiségiek vagy mas modszerrel kozelitenek a Koranhoz, hogy igy az iszlam
rendszerét mddositsak, vagy a kdzvetleniil a vilag megvaltoztatasat célzo politikai akti-
vitas ideoldgiai eszkozeként fogjak fel az irasmagyarazatot. (28)

A modszer problémdi

Muhammad Ahmad Khalaf Allah (1916-1998) munkéja, amely ,Al-Fann al-qaszaszi
fi-1-Qur’an al-karim’ (,Az elbeszélé miivészet a kegyes Kordnban’) cimmel 1950/51-ben
jelent meg, irodalomelméleti szempontbdl kozelitette meg a Korant. (29) Eredetileg disz-
szertacioként terjesztette be a kairdi egyetemre 1947-ben, de téziseit a doktori bizottsag
nem fogadta el. A munka késobb kiadott formajaban két fo részbdl all, amelyek mind-
egyike tobb alfejezetet foglal magéaba. Az els6 rész ,A torténeti, tarsadalmi, etikai és val-
lasi jelentések, és értékek’ alcimet viseli, €s értelemszertien azt a kérdést vizsgalja, hogy
milyen kapcsolat van a torténetiras és az irodalom kozott. Ebbdl pedig a torténeti hiteles-
séghez, majd ahhoz a rendkiviil érzékeny kérdéshez jut el, hogy milyen torténeti relevan-
cigja van/lehet a Koran narrativajanak. A masodik rész alcime ,Az elbeszéld miivészet a
korani elbeszélésekben’, s a kovetkez6 alfejezetekbdl all: ,A korani elbeszélés’, amely-
ben a szerzd torténeti, allegorikus, mitikus €s biintetd elbeszéléstipust kiilonboztet meg;
ezt koveti ,Az elbeszElés egysége’ cimii alfejezet, ami utan az ,Intencio és cél’, majd a
,JForrasok’ kovetkezik. Az 6todik alfejezetben ,Az elbeszélés elemei’-vel foglalkozik,
mig a hatodikban a korani elbeszélésnek az arab irodalom torténetében bet6ltott szerepét
targyalja. A modszer vizsgalata azt mutatja, hogy Khalaf Allah els6 1épésben 6sszegyij-
totte a kiilonbozo elbeszéléseket, és kronologiai rendbe allitotta 6ket, hogy ezzel mintegy
a kinyilatkoztatas kontextusat, azaz a tarsadalmi koérnyezetet, a proféta érzelmi allapotat
¢és a vallasi tizenet fejlodését rekonstrualhassa. Minden egyes torténetet 6nallé elbeszé-
1ésként kezelt, fliggetleniil attol, hogy szerepl6i més kontextusban is elédfordultak-e vagy
sem. Azt remélte, hogy ezzel a modszerrel fel lehet tarni azt az eredeti jelentést, amit az
arabok a kinyilatkoztatas tényleges idejében megérthettek. (30) Masfeldl hangsulyt he-
lyezett arra, hogy a korani elbeszélések historiai irrelevancidjat bizonyitsa, s ennek soran
felhasznalta a kommentarirodalom egyes munkait is, kimutatva, hogy az elbeszélések al-
legoéridk, amelyekben kiilonbség van a szoveg szovete-teste (dzsiszm) és jelentése
(ma®na) kozott, ahogy ezt az irodalmi miivek esetében is tapasztaljuk. Részletes elem-
zéssel kimutatta, hogy a Koranban, a sz6vegben magaban megtalalhatok az irodalmi ér-
telmezés iranyaba mutatd jelek, hiszen példaul a szoveg nemcsak a helyet és az id6t
hagyja azonositatlanul, de sokszor a szereploket sem nevezi meg. Ugyanerre mutat az is,
hogy a torténeti eseményekrdl szol6 beszamolokban egyes részeket kiemelten kezel,
hangstlyoz, masokat meg teljesen elhagy, nem tartja be az események egymasra kovet-
kezésének rendjét, bizonyos cselekményeket adott személyekhez kapcsol, méaskor azon-
ban ugyanazt a cselekedetet mas személynek tulajdonitja. Az ismétlések soran nem szo
szerint ismétlodik példaul a szereplok parbeszéde, s a cselekményekben sokszor az id6-
rendben késobbi esemény korabban kovetkezik be. Mindez azt bizonyitja, mondja a szer-
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70, hogy a Koran esetében is az irodalmi szdveg megkozelitésének eszkozeit kell
hasznalni, (3/) hiszen a korani narrativa a torténetmondas egyik eseteként foghato fel.

A vallastudé kozvélemény azonban nem fogadta el a Koran irodalmi szempontt elem-
zésének programjat. Hosszu és nyilvanos vita folyt a disszertacio értékelése koriil 1947
6szén, amelynek soran az elutasitas fo érveiként a kovetkezok fogalmazodtak meg: az
irodalmi szoveget az emberi képzelderd hozza 1étre, mig a Koran ,,Isten szavat” repre-
zentalja, s mint ilyen definicio szerint sem hasonlithatd 6ssze az emberi beszédmoddal;
a Koran irodalmi szovegként vald vizsgalata azt sugallja és azt a latszatot kelti, mintha
Mohamed préféta lett volna a szoveg szerzdje; az az allitas, hogy a Koranban szerepld
elbeszélések nem valods torténeti eseményeket mutatnak be, hanem ugy miikodnek, mint
az irodalmi miivek (fiktiv) ’torténetei’, olyan blaszfémia, amely kimeriti az aposztazia
fogalmat is. Ez az allitas ugyanis a Korant a torténeti miivek soraba helyezi; nem tartha-
t6 és nem ismerhetd el tovabba az a feltételezés sem, hogy a Koran nyelve és szerkezete
egy adott kor torténeti és kulturalis feltételei szerint alakult volna ki. Ebbdl ugyanis
megint arra lehet kovetkeztetni, hogy a Koran emberi alkotés, és nem ,,sten szava”. (32)

A pakisztani szarmazasu filozofus, Fazlur Rahman (1919-1988) altalanos
megkozelitése (33) a kognitiv irdsmagyara-
zat programjaként fogalmazodott meg. Mint
nem képzett vallastudos, filozofiai-herme-
neutikai oldalrdl kozelitette meg a szoveg ér-

A kinyilatkoztatds a szépség és a
Jfenségesség érzetet keltheti a hi-

telmezésének kérdését. Altalanossagban azt
a véleményt hangoztatta, hogy az iszlam mo-
dern valsagat elsdsorban az okozza, hogy
nem a megfeleld modon értik €s értelmezik a
Koran tanitasat. Ebbol az oktatas és a képzés
alkalmas programjaval lehet kilabalni, re-
formmal, és az iszlam értelmez6i hagyoma-
nyanak megujitasaval (idzstihad). Oktatés-
szervezd és neveléstamogatd tevékenységét
is az iszlam egyetemes érdekeinek szolgéla-
taba allitotta.

voben, de ezek a hatdsok jelle-
glikben kiillénboznek az emberi
lenyeg megmagyardzhatatlan
attitiidjetol, a hitbeli nyitottsag-
tol, vagy attol, amit egyszeriien
a hitnek neveznek. Az ember ez-
dltal éli at az elragadtatdast, de
ezdltal tamaszt igényt a transz-
cendens irdnt is. Az értelmezeés

alapja tehdt az az egyetemes

emberi érték, amely magdban a
kinyilatkoztatdasban is
megjelenik.

Fazlur Rahman alapallasa az, hogy a
muszlim tarsadalom mindenkori torténelmi
helyzetében imperativuszként adddik, hogy
kialakitsa az irdsmagyardzat adekvat madd-
szerét. A mindenkor ujrafogalmazodé modszer pedig nyilvanvaldan felidéz, megoriz és
magaba foglal bizonyos tényezoket, mig masokat értelemszertien kizar magabdl. Alapkér-
dés azonban, hogy a kinyilatkoztatas kognitiv aspektusardl van szd, nem pedig annak esz-
tétikai-érzelmi oldalardl. Fazlur Rahman szerint a kinyilatkoztatas a szépség €s a fensé-
gesség érzetét keltheti a hivoben, de ezek a hatdsok jellegiikben kiilonboznek az emberi
lényeg megmagyarazhatatlan attitiidjétol, a hitbeli nyitottsagtol, vagy attdl, amit egysze-
riien a hitnek neveznek. Az ember ezaltal éli at az elragadtatast, de ezaltal tamaszt igényt
a transzcendens irant is. Az értelmezés alapja tehat az az egyetemes emberi érték, amely
magaban a kinyilatkoztatasban is megjelenik. Fazlur Rahman szerint ez az érték erkolesi
természetd, és azon til, hogy van realis torténetisége, van torténelmen kiviili, transzcen-
dens Iétezése is. Ennek az értéknek a megjelenése azonban egy adott térténelmi pillanat-
ban €s egy adott foldrajzi helyen nem meriti ki teljes gyakorlati szerepét, vagy ahogy mas-
képpen fogalmazhatnank, a teljes értelmét. Az erkdlesi érték jellegénél fogva kiillonbozik
minden mas értékt6l, és nem merithetd ki, mint példaul valamilyen gazdasagi érték.

Amikor tehat az interpretalasrol beszEliink, 1ényegében az értékhez vald hozzaférés le-
hetdségeit kutatjuk. Maga az interpretalas kettos folyamatot tételez fel, két egymast ko-
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vetd, és ellentétes irany mozgast. Az egyik a jelenbdl tart a korani idékbe, a masik a ko-
rani idokbol a jelenbe. A Koran valdjaban az isteni reakcio, valasz a proféta értelmén at
arra az erkolcsi-tarsadalmi helyzetre, amelyben a proféta Arabiaja volt, valasz a kereske-
doé tevékenységet folytaté Mekka problémaira. Egészében véve végigkiséri a kozosség
kialakulésat, és abban a formaban, amely jelentds részében erkdlcsi, vallasi és tarsadal-
mi kijelentéseket tartalmaz. Ezek az adott torténelmi szituacidoban gyokereznek, de alkal-
masak arra, hogy elvonatkoztassuk a benniik format nyert értéket. Fazlur Rahman érve-
Iése szerint a magyarazat masodik 1épésében pedig a Koran értelmezdk ezeket az igy
nyert és megfogalmazott principiumokat alkalmazzak a mai, kortars problémak megol-
dasara. Tehat az els6 1épéssorozat megvilagitja és szerkezetté alakitja az altalanos alap-
elveket, értékeket tartalmazo hosszu élettartamu kijelentéseket, a masodik folyamat pe-
dig ebbdl az altalanositasbol vezet le megformulézhaté, és realizalhaté kijelentéseket a
jelenrdl és a jelenhez. Hiszen végsd soron a Koran lényegét a benne megfogalmazott eti-
ka adja, és ez teremti meg a teoldgia és a jog kozotti sziikségszerli kapcsolatot.

Lényegében a modszer kérdéseit targyalja az egyiptomi irodalomtudés Naszr Hdamid
Abu Zaid (1943) is. Abt Zaid a nyolcvanas években kair6i egyetemi munkéja soran azt a
feladatot kapta, hogy az arab nyelv és irodalom tanszéken bevezetd kurzusokat tartson a
Koran értelmezésérdl. Kotetei, tanulmanyai jelentek meg a kortars muszlim diskurzusrél
(34), és nem rejtette véka ala, hogy az értelmezéssel kapcsolatban nem osztja az intézmé-
nyes iszlam képviseldinek véleményét, s hogy a vallasossag mas felfogasat tartja érvényes
modon Osszeegyeztethetonek a modern vilag kihivasai kozott utat és vezetést keresd
muszlim szamara. A Korannal kapcsolatos nézeteit a ,Mathum an-naszsz’ (,A ’textus’ (35)
értelme’) cim{i konyvben foglalta 6ssze. (36) A munkdja és nézetei miatt ért tdmadasok
miatt el kellett hagynia Egyiptomot, €s ekkor a nyugaton mitk6dé modern muszlim tudo-
manyossagot siirgeto intelligencia vezet6 képviseldihez csatlakozott. Munkaiban a Koran
statusat, a kinyilatkoztatas értelmezésének elméleti kérdéseit vizsgalja és Gjabb megoldast
keres a vallas és az ész viszonyanak ujrafogalmazasi lehetdségére.

Abu Zaid szamos orientalistaval egyetért abban a kérdésben, hogy a muszlim tarsadal-
mak elmaradottsaganak oka abban all, hogy képtelenek a gyakorlati beavatkozasra, a ra-
ciondlis szamitasra és a rovid tavua tervezésre. Igy fogalmazza meg a gondolatat: ,,amikor
a tarsadalmi és politikai konfliktusokat a valdsagbdl kiemelik és athelyezik a szévegbe,
akkor az emberi értelem a szovegalarendeltség allapotaba keriil.” Ennek felismerésébol
bontja ki a gondolatait, és megallapitja, hogy a Koran meghatarozé civilizacios szerepe az
arab kultarét ,,a szoveg kultirajava” (hadarat an-naszsz) tette. Ugy érti ezt, hogy a kulti-
ra az embernek valosaggal valoé konfrontacidjabol (dzsadal) és a szoveggel vald parbe-
sz&dbdl (hiwar) alakul ki. Méasfeldl ez azt jelenti, hogy az arab-iszlam kulttra 1évén a szo-
veg kultaraja magatol értetddden az interpretacié kultiraja (hadarat at-ta’wil) is.

A Koran nyelvével kapcsolatban azon az allasponton van, hogy a széveg nem tekint-
het6 onértelmezdnek, a szoveg jelentése az olvasé intellektualis €s torténetileg meghata-
rozott kulturalis horizontjatol fiigg. Nézziik, hogyan is kapcsolddik 6ssze a Koran és a
torténetiség. Abu Zaid szerint a korani széveg a legels6 pillanatban, azaz akkor, amikor
a kinyilatkoztatas eseményében a préféta éppen recitalta a szoveget, elveszitette isteni 1é-
tezését (naszsz ilahi), és értelemmel felfoghatd, emberi szoveg (naszsz insani) lett beld-
le, merthogy funkciovaltas kovetkezett be: a kinyilatkoztatasbol az értelemzésbe ment at
(li-anna-hu tahawwala min al-tanzil il4 t-ta’wil). Masképpen fogalmazva tehat az elsé fa-
zis abban a folyamatban, amelyikben a szoveg az emberi intellektussal kapcsolatba 1épett
az a madd volt, ahogy a proféta megértette a kinyilatkoztatast. Marpedig ismert kisérletek
igazoljak, hogy adott szoveg megértését 1ényegesen befolyasoljak a kulturalis milid, a
személyes adottsagok, a képzettség stb. s mint ilyenek dontd szerepet jatszanak egy szo-
veg adekvat feltarasa és elsajatitasa szempontjabol. Ezért szerzonk a proféta szoveg-ér-
tését kiilon vizsgalat ala vette. Azt mondja rola, hogy a proféta megértését nem abszolu-
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tizalhatjuk. ,,Egy ilyen allitas, mondja, azaz a proféta Koran-értésének szakralizalasa po-
liteizmushoz vezetne, hiszen ez a fordulat egyenldségjelet tenne az abszolut és a viszony-
lagos, az allando és a muland6 kozott, ... mert egyenldségjelet tenne az isteni intencio és
az emberi intencio kozé, még ha a proféta esetében is. Az ilyen kijelentés a profétara ru-
hazna egyfajta szentséget, és eltitkolnd azt, hogy ember volt, és ezzel teljesen megmasi-
tand azt a tényt, hogy pusztan proféta volt.” Amikor Abu Zaid hangsulyozza, hogy a ki-
nyilatkoztatas 1étmodjaban magaval a kinyilatkoztatas aktusaval viszafordithatatlan val-
tozas allt be, azt is allitja, hogy a széveg — a kozvetititd nyelv adottsagainal fogva — olyan
partikularis kulturalis politikai és ideologiai elemeket testesitett meg, amelyek a 7. sza-
zadi arab tarsadalmat jellemezték, s ezért ezeknek az ismerete alapvetd jelentdségili lesz
azoknak a cselekedeteknek a meghatarozdsdban, amelyek a Koranra tdmaszkodnanak.
Azt mondja, hogy ,,A Koran (...) rogzitett vallasi szoveg a betliszerinti értelmez¢Es szerint,
de minthogy az emberi értelem altal elsajatithatova valt, értelemmé, eszmévé (mathiim)
valt, amelyik ezzel elveszitette rogzitettségét, s amidon valtozik, jelentései burjanzokka
valnak (...) El kell ismerniink, hogy az eredeti szent szoveg metafizikai természetti, ami-
r6l azonban semmit sem tudunk, csak azt amit maga a széveg elmond nekiink, és ez pe-
dig mindig a torténelmileg valtozé emberiség révén jut el hozzank.” A szévegrdl pedig
tudjuk, hogy kulturalis, tdrsadalmi és vallasi viszonyaiban valsagos helyzeti, arab nyel-
vl kultaréba érkezett.

Abu Zaid a kommunikacié ismert modelljét hasznalja fel, amikor a Koran kettos ter-
mészetét rogziti, azaz elvalasztja a metafizikai és a valdsagos torténelmi szoveget egy-
mastol. Az ember szamara a 7. szdzad eleji arab félsziget viszonyainak nyelvi lenyoma-
tan keresztiil nyilvanul meg a Koran.

Az értelmezés, funkcidja szerint legalabbis, azokra a kérdésekre keresi a valaszt, ame-
lyek az ember mindennapi életvezetésében, a kozosség nagy kérdéseiben stb. jelentkez-
nek. Abu Zaid gy jellemzi a kortars vallasi diskurzust, hogy annak az ,,a tendencidja,
hogy eltorolje a torténelmi dimenzidkat, s ez nyilvanvald abban a feltevésben, hogy a je-
len és a mult kérdései egybevagnak, s abban a megoldasi javaslatban is eldtlinik, hogy a
mult megoldasait alkalmazzak a jelen kérdéseinek megoldasara.” Abu Zaid ezzel szem-
beallitja azt a vallasi hermeneutikai munkat, amelyik a jovore iranyuld kérdéseket tesz
fel, de nem a felgyiilemlett hagyomanyban keres hozza — esetleg készen talalt — eligazi-
tast, hanem a szdveg, a probléma és a megoldas keresésének szintjeit elkiiloniti egymas-
tdl és 6nallé fazisoknak tekinti dket. Igy eldszor az eredeti kérnyezetben realizalodo ere-
deti jelentést kell meghatarozni, majd ezt kovetden az értelmezonek ett6l kiillonb6zo for-
maban kell megfogalmaznia a jelen kérdéseit €s problémait, és végiil, az utols6 fazisban
a két jelentést kell {itkoztetni a produktiv, gylimolcsozd értelmezés feltdrasa érdekében.
A jovore iranyuld magatartas kialakitasa céljabol tehat nem a szent szveg és a hozza
kapcsolddd hatalmas kommentarirodalom adottsagait kell mechanikusan felhasznalni,
hanem a kinyilatkoztatas adta lehetdségekkel élve az elvonatkoztatott elvekbdl kell ki-
dolgozni, 6nalldan és jovore iranyultan a cselekvési ajanlasokat. (37)

Nézeteinek rovid osszefoglalasat igy adta meg egyik utobbi irdsdban: ,,Az irodalmi
megkozelités alapalldsa az, hogy a vallasi szovegek, annak ellenére, hogy isteni termé-
szetliek és az Isten nyilatkoztatja ki ket, torténelmileg meghatarozottak és kulturalisan
szerkesztettek. Mint egy »iizenet«, amit az Isten az emberek részére Mohamed profétan
keresztiil nyilatkoztatott ki, aki maga is ember, a Koran olyan kommunikaciés modelt
képvisel, amelyik magaba foglalja a feladdt és a befogadot, s amelyik egy nyelvi rend-
szer kodjat hasznalja. Minthogy a feladé a Koran esetében nem lehet tudoményos vizs-
galat targya, természetes, hogy a korani szoveg elemzésének a kornyezetbdl, a Koran
kontextusat képezo valdsagbdl és kultarabol kell kiindulnia. A valdsag azokat a tarsadal-
mi-politikai feltételeket jelenti, amelyek kdzott a szoveg elsé cimzettjei cselekedtek, be-
leértve a szoveg elsé befogadojat, a profétat is. Masfeldl, a kultura azoknak a koncepci-
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oknak a vilagat is jelenti, amelyek a nyelvben benne foglaltatnak, abban a nyelvben,
amelyben a Koran is alakot 6ltott. Ebben az értelemben a Koran elemzésének olyan in-
ditasa, amelyik a kontextust jelentd valdsagra és kulturara terjed ki, azt jelenti, hogy em-
pirikus tényekkel kezdiink el foglalkozni. Az ilyen tények elemzése révén elérhet6 a Ko-
ran tudomanyos megértése, €s kiteljesithetévé valik a benne foglalt tizenet.” (38)

Foltehetjiik a kérdést, hogy mire emlékeztet benniinket ez a gondolatmenet? Ismert,
hogy az a gondolat, hogy a mult mintai vagy példai nem vezethetik az embert aktualis
problémainak megoldasaban, Europaban a 18. szazadban jelentkezett, s részben leg-
alabbis annak volt koszonhetd, hogy a torténelmi gyakorlatra vonatkozé elképzelések fo-
kozatosan megvaltoztak. Mig korabban a térténelmet beszamolonak (riport) tekintették,
a régen megtortént eseményekbdl elvonatkoztatott, és barmikor felhaszndlhaté mintanak,
a terminus szemantikai mezdje a 18. szazad soran kitagult és mar nemcsak a beszdmolo
eszméjét foglalta magaba, hanem magat az eseményt is folvette, a benne megjelend vé-
letlenszertiséggel egyiitt, mint olyat, ami szembeallithato és 6sszekapcsolhaté az elvonat-
koztatott szdbeli vagy irasos tolmacsolassal. A bemutatdsnak és az eseménynek ez az
Osszefonodasa azt eredményezte, hogy a beszamoldktdl ezt kovetden mar nemcsak a
mult dolgaira vonatkozo jelentést vartak el, hanem azt is, hogy ragadjak meg a torténel-
met magat mint koherens, mindent magéaba foglalé valdsagot és értelmes egészet. Annak
érdekében pedig, hogy eleget tudjanak tenni az erre a teljesebb valosagra vonatkozd
igénynek, a torténészek olyan mas tudomanyteriileteket is bevontak a forrasaik korébe,
mint a poétika, az etika, a retorika, tovabba Uj szabalyokat dolgoztak ki a bizonyitasra,
illetve a torténelmi adatok Uj rendszerezésének modszereit gondoltak at. A valtas tobbek
kozott azt eredményezte, hogy mar nem a szent szoveg vilagitotta meg a torténelmi vi-
szontagsagokat, hanem a kidolgozott torténelem lett az, ami sziikségessé valt a szoveg
magyarazatahoz. Es innen kezd6dden a szoveg a vilagi kritika allando targya lett. Hiszen
abban a pillanatban, amikor a mult mar nem vilagitja meg az egyre névekvo jovot, csak
az ész lehet az, ami ellathatja a jovobe vilagitas feladatat. Ahhoz azonban, hogy az ész
meg tudjon felelni ennek a feladatnak, elészor is meg kellett szabadulnia a hagyomanyok
kotottségétol, hogy megfelelé mobilitashoz vagy improvizacios képességhez jusson. Ugy
tinik fel, hogy egyetérthetiink azokkal, akik Abu Zaid tevékenységében ehhez hasonld
folyamatnak lehetiink a tanui.

Azt lehet mondani, hogy ez az irdsmagyarazat igény sajatabb, egyénibb, mondhatni
,»perszonalisabb” vallasossag talajan all, mint az al-Azhar képviseldinek irasmagyaraza-
ta. A Naszr Hamid Abu Zaid kortili vallasi és jogi huza-vona (39), amire csak utalni sze-
retnék itt, is arra mutat, hogy a modszer megfogalmazasaban olyan vallasossag jelenik
meg, amelyik a szuverén egyéniség sajatja, s amelyet egyébként csak a laikus, a szakman
kiviil allé tud megfogalmazni.

A politika szolgdlatdban

Ezzel az individudlisabb, médszer-centrikus és egyéni véleményen nyugvé Koran tar-
gyaléssal szinte diametrikusan ellentétes a ,,politikai iszlam” megujulasi folyamataiban
megfogalmazddé Koran értelmezés. Ez a politikai szinten is megnyilvanulé megujulés az
egész iszlamra érvényesen az utobbi kétszaz éven beliil harom nagyobb hullimban je-
lentkezett. Az elsd a 19. szazad masodik felétdl a 20. szazad els6 feléig tartott, és politi-
kailag meghatarozé médon a paniszlam gondolkodasbodl indult ki, majd a regionalis elv
képviseldje lett, mikdzben vallasi univerzalizmusat sohasem adta f6l. Ismert képviseldi a
megujulasi mozgalom kiemelkedd személyiségei, illetve kovetdik, akik — arab teriileten
a konzervativ reformista (salafita) talajon alltak. Dzsamdl al-Din al-Afghani (1838/39—
1897), Muhammad €Abduh (1849-1905) az Oszman Birodalomban, mig Sayyid Ahmad
Khan (1817-1898) Indiaban képviselte az iszlam sziikségszerli megujitasanak tigyét. Ko-
vetdik kozil kiilondsen az egyiptomi Muhammad Rasid Rida (1865—1935), az algériai
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€A4bd al-Hamid ibn Badisz (Bin Badisz) (1889-1940) emelkedik ki. A szekularis modern
arab nemzetallamokban ez a reformista iranyzat valt, bizonyos atalakulasok utan, a ,,hi-
vatalos” iszlamma. Viszonyukat az egymas iranti kélesonos tisztelettel és az egymas ta-
mogatasaban vald kolesonos érdekeltséggel lehet jellemezni. Ez magaba foglalja, hogy
az allam tdmogatja a vallasi intézményeket, de nem zarja ki, hogy a vallési képviseldk az
allam mukodésével kapcsolatos erkolesi kérdésekben ne mondjak el a véleménytiket,
akar élesebb kritikajukat is. Ezt a vallas mély beagyazottsaga lehetdvé teszi. Sajatos val-
lastorténeti jelenségként foghatjuk fel, hogy az elmult két évszazad alatt, mikdzben az
iszlam nem osztja fel a vilagot vallasi és szekularis egységre, s igy nem alakitja ki sajat
egyhazi hierarchiajat, a modern muszlim nemzetallamokban a szekularis adllam mintegy
HKinevezi”, létrehozza a vallasi képviselet intézményeit, azokat a szervezeti formakat,
amelyek lehetdséget adnak arra, hogy az allam a vallassal kapcsolatos problémaékat ,,va-
lakivel” megtargyalhassa. Ez persze nem zarja ki, hogy az igy 1étrehozott intézmények
¢és a mindenkori hatalom koz6tt stlyos fesziiltségek alakuljanak ki a politikai befolyaso-
las elharitasa, illetve fokozasanak szandéka miatt.

A mésodik hulldm a gyarmatositas elleni kiizdelem egész tarsadalmat megmozgatd ko-
zegében bontakozott ki, és a huszadik szazad negyvenes—tvenes éveiben kulminalodott
tobb fontos eseményeben is érzekelhetd és megragadhaté mdédon. Ezek: 1) az egyiptomi
Muszlim Testvérek politikai tevékenysége. A

Muszlim Testvérek Egyiptomban a Szabad  Amikor a tdrsadalmi és politi-
Tisztek mozgalmanak tdmogatéi voltak, s p; konfliktusokat a valosdgbol

igy a forradalom aktiv részesei, majd veszte- 1, 01ih G¢ dthelyezik a szoveg-
sei lettek. 2) Az iszlam megujulasban jelen- be. akkor az emberi értelem a

t8s szerepet jatszott India megosztasa és Pa- . y . P
et & szovegaldrendeltség dllapotdba

kisztan 6nallé allamma alakulasa. Ez szdmos beriil” L foli ssobdl
ideologiai, jogi, oktatasi stb. kérdést vetett ertil.” Ennek felismerésebo

fel, s a vonatkozé irodalom tan(isdga szerint bontja ki a gondolatait, és meg-
alapvetd volt a muszlim allamelképzelések dll&lpil‘]a, hogy a Kordn megha-
kimunkalasa szempontjabol. 3) Ugyanez az  1drozo civilizdcios szerepe az
aktivizalodas figyelhetd meg az irani Mosad- arab kulturdt ,a széveg
deg-féle modernizacios kisérlethez vezetd /eulmrdjdvd " avatja.
mozgalomban, illetve annak elnyomasaban.
4) Tovabba fontos az indonéziai fliggetlenségi kiizdelem is, amelyben az iszlam identitas
jelentds szerepet jatszott. 5) Ezzel a masodik hullammal 6sszefiiggésben épiiltek ki az 6t-
venes-hetvenes évek szekuldris dominancidju politikai berendezkedései, amelyek elérték
politikai fliggetlenségiiket a gyarmatositokkal szemben, s aktiv tagjaiva valtak a harma-
dik vilagnak, illetve a semlegesek mozgalmanak.

Ezekben az orszagokban er6s és hatarozott gazdasagi vezetés mozgositott a gazdasagi
forrasok eredményes felhasznalasara, és hatarozott politikai-katonai vezetés biztositotta
a stabilitast, illetve feltartotta és kezelte a demokracia demagdg képviseldit. Ehhez jol
képzett, nyugati felkésziiltségli gazdasagi szakembergardat képeztek ki, részben tovabb-
ra is kiilfoldon, részben pedig a frissen alapitott, sokszor kiilfoldi oktatokkal mikodtetett
hazai egyetemeken. A nyugati tudomanyossag eredményeinek forditasait megsokszoroz-
tak, és egyetemesen csokkent az iszlam orszagainak analfabetizmus indexe. A tények az
allamilag végrehajtott, erdszakos modernizacio aranytalansagait is mutatjak, jol lathatd
az erbfeszitések nagysaga és a tényleges eredmények kozotti diszkrepancia, ami a kiilon-
b6z6 orszadgokban tobbszori uralomvaltasban, illetve ismétlddo politikai tiirelmetlenség-
ben nyilvanult meg. E koriilmények kozott a szigora gazdasagi vezetés és a szilard poli-
tikai hatalmi viszonyok megteremtése totalitarianus diktatarak kialakulasahoz vezetett a
térség legtobb allamaban. S ehhez nem vallasi, hanem nemzeti-regionalis-tarsadalmi ide-
ologiat, az arab nacionalizmust dolgoztdk ki a politikaalakitok. A Dzsamdl €Abd al-

117




Tiiske Laszl6: A vallastudé és a laikus értelmiség a huszadik szazadi Egyiptomban

Ndszir (Nasszer) képviselte modernizalddo, szekularizalt és szocialista elveket hirdetd
allammal szemben a vallasi iranyzatokat visszaszoritottak, minden jelentkezésiik és po-
litikai szerepvallalasuk retorzidhoz, bebortonzéshez, adott esetben kivégzéshez vezetett.
Masfeldl ezek a diktatirak az eredetileg a modernizacio alapjat és motorjat képez6 okta-
tasi rendszert olyan uj tartalommal t5lt6tték meg, amelyik elsé fokon mar nem a moder-
nizacio6 céljait (azt is!), hanem az uralomra keriilt csoport fenntartasat és uralmanak ide-
ologiai megalapozasat szolgalta.

Azt figyelhetjiik meg, hogy az 6tvenes évek kozepétdl a vilagi gondolkodas €s beren-
dezkedés hatasossaganak és eredményességének igérete, illetve részleges megvaldsulasa
mellett visszaszorult az iszldm megujulas mozgalma. De a nyugati demokratikus és a ke-
leti szocialista tarsadalmi mintakban valo csalddas, a 67-es haboriban elszenvedett ka-
tasztrofalis vereség, a demografiai robbanas €s a gazdasagi visszaesés utan ujra teret
nyert a vallas iranti érdeklédés. Az arab nacionalizmus eszméjének nyilvanvald veresé-
gét kdvetden az iszlam megujulasa az identitas Ujrafogalmazasat nyujtotta a kiabrandult
tomegeknek, ¢s a megujulas lehetdségét vetitette eld, és népszerliségében messze meg-
elézte a szekularizacids ideologiakat €s torekvéseket.

Ebben a harmadik és ujrainduld folyamatban jelent6s szerepet jatszottak az el6z6 hul-
lam kiemelkedd személyiségei, és koztiik kiilondsen Szayyid Qutb (1906—1966), akit mar
mint az iszlam megujulas ideologusat ismerték el. Szayyid Qutb a Muszlim Testvérek
,hivatalos” teoretikusa, és martirja, minden késobbi radikalis iszlamista iranyzat elméle-
ti forrasa lett, aki tobb konyvben fejtette ki vizidjat egy egyetemesen megteremtendd
igazsagos muszlim allamrdl, de rendkiviil népszerii Koran magyarazataban is az eljéven-
dé allam élcsapatanak ideologidjat €s programjat fogalmazta meg.

Szayyid Qutb alapallasa, hogy a vilag jelenlegi allapota a dzsahiliyya kifejezéssel ir-
hato le. A sz6 t6bb jelentésben hasznalatos a muszlim diszkurzusban: a legaltalanosab-
ban az iszlam el6tti arabsag torténeti korszakat jeloli, mint a ,,barbarsag”, a ,,tudatlansag”
periodusat, de minthogy kozelebbrdl ez arra vonatkozik, hogy az adott tarsadalom nem
ismerte az isteni torvényt (sari®a), illetve, hogy az adott tarsadalom etikai értékrendje
nem felelt meg a térvénynek, nem csak a nem-muszlim tarsadalmakra, hanem a korrupt
muszlim tarsadalmak leirdsara is alkalmas kifejezéssé valik. (40) Szayyid Qutb a husza-
dik széazadi elddjeitdl, az indiai-pakisztani al-Abi I-A€ld Maududitol (1903-1979) és a
palesztinai Taqi al-Din al-Nabhanitdl (1909-1977) vette at a szohasznalatot, de mig 6k
a nyugat és az iszlam szembeallitasara alkalmaztak, Sayyid Qutb tagabban, a kortars vi-
lagallapotok jellemzésére, s ezt allitotta szembe az iszlam idedlis pozitiv értékrendjével.
Forradalmi programja szerint a dzsahiliyya felszamolédsaval kell az igazi iszlam allapot-
ba eljutni, de ez a cél csak iszlam talajon 4allé parttal érhetd el. F6 mive, a ,Mérfold-
kovek’ (41), ennek a programnak a kifejtése. Borténben alapitotta partjanak alapeszméi
a kovetkez6k. Minden muszlim tarsadalom eltavolodott az iszlam etikai tanitasaitdl, és a
sari®at6l. Ezért mindenkinek meg kell Gjra tanitani az iszlam valodi 1ényegét. Mindazok-
nak, akik folvallaljak ezt a tomeges tanitast, elobb torténelmi tanulmanyokat kell foly-
tatniuk, hogy valdban folvehessék a cionizmus és a gyarmatositas elleni harcot. Mindad-
dig, amig ez az elméleti-ideologiai képzés nem fejezddik be, nem szabad nyilvanos po-
litikai szervezetet 1étrehozni. Meghirdeti, hogy a muszlim élcsapatnak politikai, filozofi-
ai, tarsadalmi és individualis tekintetben zartnak kell lennie. Harcolnia kell minden indi-
vidualis megnyilvanulas ellen. Csak a muszlim allam megvaldsitdsa utan lehetséges a
sura (k6z6sségi tanacskozo testiilet) miikodtetése. Felfogasa szerint az iszlam a legtoké-
letesebb, legteljesebb kinyilatkoztatas. Az iszlam azonban nemcsak elveket jelent, ame-
lyek alkalmazanddk, mint ahogy ezt az al-Azhar modernista irdsmagyarazoi kifejtik, ha-
nem az iszlam az élet teljes rendszerét szabalyozza, tokéletesen integralja a szabadsagot,
egyenldséget és tarsadalmi igazsagossagot, olyan tarsadalmi valdsdg, amely tokéletes
harmonidban all a kozmikus renddel is. Gondolatainak kifejtése soran a Koran magyara-
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zatban fenti vilagos elveire tamaszkodik, s jol lathato, hogy a tafszir hagyomanyait mesz-
sze meghaladva, az egyetemes politikai kozosség kialakitasa érdekében teszi vizsgalat
targyava a Korant. Azaz talsulyosan a politikai szempontokat érvényesiti kommentarja,
illetve magyarazata soran.

Szayyid Qutb, az eredetileg irodalmarnak, koltének késziild teoretikus gyakorlatilag a
radikalis fundamentalizmus legjobb 6sszefoglalasat adja ezekkel a gondolatokkal. Azt ta-
nitja, hogy az allam eminens feladata a jo élet, a boldogsag biztositasa az etikai tarsada-
lom kialakitasaval és tamogatasaval. Az etikai tarsadalom, az isteni jogrend alapja a Ko-
ran. A jovoépités kozéppontjaban a muszlim hivok kozossége all, amely megel6zi az al-
lamot, €s a kormanyzast is. S minthogy a k6zosség megeldzi az allamot, nem tartozik fel-
tétlen engedelmeskedéssel a politikai hatalomnak, s6t adott esetben engedetlenséggel va-
laszolhat az allam tulkapasaira. A gondolatmenetben is latszik, hogy nincsen mondaniva-
16ja az egyén, az individuum szamara. Qutb valdjaban altalanos tarsadalometikai talajrol
kozeliti a Korant, nem ugy, mint akar Fazlur Rahman vagy akar Naszr Hamid Abu Zaid.
Itt a végso szuverenitas Isten, a szuverenitas gyakorlasa azonban nem az allamra vagy a
korményzasra, hanem kozvetleniil és altalanosan a népre, a kozosségre szall. Az igazsag-
szolgaltatas nem elméleti tanulmanyokat kivan, igy nem részletes elemzésekkel és torté-
netileg régen megesett eseményekkel kell foglalkoznia, hanem a kortars tarsadalom va-
16s problémaival. Az idealis iszlam allam legfontosabb szerve a stira és az idzsma®, ami
a sari®an alapul. Az iszlam diskurzusban jol ismert gondolatban fogalmazédik meg az 4l-
lammal szemben tamasztott legfontosabb kdvetelmény, a jo tamogatasa és a rossz elve-
tése (al-amr bi-1-ma®raf wa-l-nahy ©an al-munkar). (42) Minden érdeknek bele kell si-
mulnia a k6zosség érdekeibe, s csak akkor 1éphet fel barmilyen egyéni, ,,individudlis” k-
vetelés, ha érvényesitése soran nem sériil a kozérdek. E szemlélet szerint a monopdlium,
a katonai elitizmus olyan formai az egyéni érdekeknek, amelyek valoban sértik a kdzos-
ség mikodését, ezért fel kell szamolni 6ket. Ezekkel szemben az iszlam tarsadalometikai
egybefogd és egyesito ereje tartja az egyéni és kdzérdeket egyenstlyban és miikodésben.
A tarsadalomnak nem konfliktuskezelésre, kiillonbozoségekre és ellenérdekeltségekre, il-
letve ezek harmonikus egyeztetésére kell tdimaszkodnia, hanem jéérzésre, szolidaritasra,
és biztonsagra, békére. JelentOs szerepet szan az onkéntes civil szervezeteknek, azok ko-
z6sségi szerepének, hatésanak, bar ebben is vannak korlatozasai, s kiilondsen felting,
hogy a szervezetek sajatossagait nem irja le. Ugy tartja, hogy csak az iszlam talajan allo
politikai szervezetek mikodhetnek, mikdzben a kisebbségek rendezett koriilmények ko-
zott megtarthatjak hittiket, de politikai partot nem szervezhetnek.

A mérsékelt iszlam pragmatikaja

A koranmagyarazat az iszlamtudomanyok egyik legfontosabb része, és a hivok min-
dennapi életét befolyasolo kozvetlen gyakorlati hatasa van egy adott értelmezésnek, vagy
egy Ujabb tudomanyos médszer alkalmazasanak. Az utdbbi két évszazad modernizacids
kényszerében mind vilagosabba valik a muszlim kézosségek elott, hogy az irasértelme-
zésben 1j kérdéseket kell feltenni €s uj mddszereket kell alkalmazni. Lattuk, hogy ez az
igény megjelent a vallastudosok, de nagyobb erdvel (és talan hatassal) a laikus, nem céh-
beli értelmiségi korében is. Ha most a mai iszlam vilagaban kivannank elhelyezni ezeket
a kisérleteket, akkor azt lathatjuk, hogy kevésbé meglepé modon az intézményestilt isz-
lam ellenzékeként fellépd fundamentalista (vagy politikai), illetve liberalis iszlam képvi-
seldinek soraiban alkotnak jelentdsebb miiveket a laikus értelmiségiek.

A huszadik szazad kozepére az egyiptomi modernizacios folyamatok felgyorsultak. A
nemzeti fliggetlenség elnyerése, majd a ,,harmadik utas” nasszeri kisérlet volt az a kiilsé
keret, amiben a fokozatosan kibontakozo tarsadalmi és intellektudlis valtozasok magat az
iszlam elvileg egységes egészét jol lathato torésvonalakkal felszabdaltak. Létezik a népi
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iszlam, az allammal 6sszefon6dé hivatalos vagy intézményes iszlam, illetve ennek ellen-
zékeként a fundamentalista vagy politikai iszlam, tovabba a liberalis (vagy szekularis(?),
vagy tanwir, felvilagositast-hirdetd) iszlam. A tomeggét, 1étszamat tekintve a legnagyobb
vonulat természetesen az ugynevezett népi iszlam, amelyben a helyi hagyomanyok, a
szufizmus és a modern iszlamista vagy mds elemek is kimutathatdk, de elsdsorban a gya-
korolt, a mindennapok szintjén megélt vallast és vallasossagot jelenti. Ideologiai tdma-
sza és Utmutatoja altalaban az ,,allammal 6sszefonddo”, hivatalos, vagy intézményes isz-
lam. Az allammal 6sszefonddo iszlam a nyilvanossag teljes korével rendelkezik, altala-
ban a politikai hatalom szoévetségese, annak tamogatdja vagy adott esetben ellenzéke is
lehet. K6zpontja Egyiptomban az al-Azhar. A vallastudomanyi egyetem a képzés, az ok-
tatas és koranmagyarazas minden eszk6zét a sajat hagyomanyanak tekinti, intézményei-
nek fenntartdsahoz allami tdmogatast hasznal fel, de ideoldgidjaban a hagyomanyos ér-
tékek meghatarozd szerepet jatszanak. A vallds hivatalos Orizéje, altalaban a lassan, a
fontolva haladé reformista modernizacid tamogatdja, s végso soron egyfajta szekulariza-
ci6 elismerdje is. A kozelmult tarsadalmi és
politikai folyamatainak eredményeképpen a
szekularizalt allamot tamogatta példaul ab-
ban, hogy a radikalis reiszlamizaciés torek-
vések egyike-masika mérsékelt formaju in-
tézményesitését magara vallalta. Latszdlag a

A radikdlis fundamentalizmus
legjobb ésszefoglaldsdt adja
ezekkel a gondolatokkal. Azt ta-
nitja, hogy az dllam eminens fel-

adata a jo élet, a boldogsdag biz-
tositdsa az etikai tarsadalom ki-
alakitdasdval és tamogatdsdval.
Az etikai tdarsadalom, az isteni
Jjogrend alapja a Kordn. A jovo-
épités kozeppontjaban a

sz€lsdségesek kovetelését realizalta, valgja-
ban azonban a kiilonb6z6 csoportokkal meg-
allapodasokat, kiegyezést keresd hatalomnak
nyujtott kezet példaul a vallasi cenzira fel-
adatainak hivatalos atvallalasakor. (43)

A fundamentalistanak, illetve a liberalis

iszlamnak nevezett alakulatok nem ebbe az
azharita vonulatba tartoznak. Az 6 ideoldgiai
bazisukat kidolgozé értelmiségiek meghata-
roz6 médon a laikusok korébdl verbuvalod-
tak. Tobbnyire a human tudomanyok teriileté-
rol, hiszen pedagdgus (a Muszlim Testvérek
alapitdja, Hasan al-Bannd’), irodalmar (Sza-
yyid Qutb) és irodalomtudos (Naszr Hamid
Abu Zayd) talalhatd a soraik kozott. Torténel-
mi szereplik az iszlam, illetve a muszlim tar-
sadalom megujitasara tett radikalis, és total-
itarianus kisérlet megfogalmazasaban, vagy a muszlim intellektualis élet kritikajanak és re-
formjanak a meghirdetésében all. S napjainkban, amikor kiilonbdzo ideoldgiak jelen van-
nak az egyiptomi nyilvanos beszédben, s tobbek kozott nasszeristak, marxistak, liberalisok
is részletesen kifejtik nézeteiket, ez a két f6 vonulat: a fundamentalista-iszlamista iranyzat,
illetve a szekularis, liberalis iranyzat, mint a két szélsdséges igazodasi pont, latszik uralni
a kdzbeszédet. Olyan kérdéseket vetnek fel, amelyek a mérsékelt, a fo iszlam vonulatot je-
lentd, intézményesiilt iszlam keretében nem fogalmazodtak meg, illetve amelyeket nem te-
kintettek sajat hataskoriikbe tartozonak. Ilyen példaul az, amit az irasmagyarazattal kapcso-
latban 1attunk akar a modszer, akar a politikai aktivitas tekintetében. De ugy, hogy a két el-
lenzéki iranyzat képviseldinek munkdiban a politikum és a vallasossag vagy a kozosség és
az individuum iranti elkotelezettség diametrikus ellentétparokkal irhatd le, és amelyeket to-
vabbi vallasszocioldgiai vizsgalatokkal pontositani lehetne.

Az intézményes vagy mérsékelt iszlam és a két szélsdség kozott politikai és ideologi-
ai szinten kiélezett viszony figyelhetd meg. Ideoldgiai szempontbol egymashoz kozeli,

muszlim hivok kézdssége dll,
amely megelozi az dllamot, és a
kormdnyzdst is. S minthogy a
kozosség megelozi az dllamot,
nem tartozik feltétlen engedel-
meskedéssel a politikai hatalom-
nak, sot adott esetben engedet-
lenséggel vdlaszolhat az dllam
tilkapdsaira.
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de kifejtetlen platformon all a mérsékelt iszlam és a fundamentalista sz€lsdség, amit sok-
szor a hagyomanyok szévegszerlisége tamaszt ala. Jo példa erre Muhammad al-Gazzali
nyilatkozata, aki az ismert liberalis értelmiségi, Faradzs Fauda elleni merényletet kove-
t6 vitaban kijelentette, hogy az aposztata biintetése az iszlam jogrend szerint halal, és ezt
az allamnak kell végrehajtania. Ha azonban az allam nem latja el a feladatat, akkor a hit
védelmétol vezérelve barki végrehajthatja a biintetést. A merényletben pedig nem mas
tortént, mint hogy a merényld a hit védelmében Iépett fel. Olyan nyilatkozat volt ez,
amelyre élesen reagalt a kozvélemény, hiszen benne a sz¢ls6ség elismerése €s igazolasa
is megfogalmazddott. Politikai szempontbol egymas ellenzéke az intézményes és az
iszlamista iranyzat, hiszen az utdbbi éppen annak az allamnak a felszamolasat hirdeti,
amelyiknek a legitimizacidjat az intézményes iranyzat biztositja. A liberdlis iranyzatot
szekularis politikai allaspontja az intézményesiilt iranyzathoz kozeliti, de irasmagyarazoi
attitidje, a modern eurdpai modszerek radikalis és meglepd alkalmazasa a koranértelme-
zésben elfogadhatatlannak ¢és megengedhetetlennek latszik az al-Azhar képviseldinek
szemében. A tekintélyes vallastudés Muhammad ®Amadra az iszlam lényege elleni tama-
dasnak tart minden ilyen kisérletet, olyannyira, hogy ha az azzal kisérletezdket az
aposztazia vadja €ri, azt jogosultnak tartja.

Megfigyeléseinket azzal zarjuk, hogy a megfeleld torténelmi tavlat hidnyaban a folya-
matok, a szellemi mozgas tendenciai bizonytalanul, néha csak elmosddottan mutathatok
ki. Az egyiptomi laikus tudds €s a vallastudos egymashoz valo viszonya azonban alapja-
ban kiilénbozik attdl, amit az eurdpai értelmiségiekrdl tudunk. A kettd kozotti atjaras sok-
kal kozvetlenebb és sokkal nyilvanvalobb, ezért a kolcsonhatas is sokkal elevenebb.
Tobb oka lehet ennek a sajatossagnak, de az aldbbiakra mindenképpen ra kell mutatni: 1)
az iszlam torvényvallas, ami azt jelenti, hogy az iszlamtudomanyok koézéppontjaban a
mindennapi gyakorlat megszervezésének igénye all. 2) A teoldgia, amennyiben egyalta-
lan 1étezik, a kozépkor 6ta kidolgozatlan, és tudjuk, hogy a modern konzervativ reformis-
tak kisérletei sem voltak eredményesek a modszeres, logikus rendszer kimunkalasaban.
3) Az értelmezés olyan aktus, amelyben a kinyilatkoztatas, azaz az ,,Isten szava” igazsa-
ga és végtelensége all szemben az emberi értelem korlatozottsagaval, ezért elvileg min-
den értelmezési kisérlet azonos jogosultsaggal bir. 4) Az iszlamban ,,mindaz, ami vala-
milyen vallasos kotelesség teljesitéséhez sziikséges, onmagaban is vallasos kotelesség”,
azaz ,.kullu ma la yatimmu I-wadzsibu illa bihi fa-hwa wadzsib”, ezért a laikus frasértel-
mez0i tevékenységének nincsen elvi akadalya. Munkaja j kérdéseket vet fel, és 01j meg-
oldasokat nytjthat, s ezeket a fontolva haladé intézményes iszlam képzett vallastuddsai
akér az iszlam hagyomanyéba is illeszthetik, annak szerves részévé avathatjak. (44)

Jegyzet

(1) Két jelent6s intézkedésre szoktak folhivni a figyelmet: az egyik a hatt-i serif, amit az Egyiptomtol elszen-
vedett katonai vereség, a masik a hatt-i hiimajun, amit a krimi habora kovetkezményeként proklamaltak.
(2) A korszakrol lasd Yapp, M. E. (1987): The Making of the Modern Near East 1792—1923. Longman, Lon-
don. Egyiptomrdl The Cambridge History of Egypt. Vol. 2. Modern Egypt from 1517 to the End of the Twenti-
eth Century. (1998) Ed. M. W. Daly. Cambridge.

(3) Beirutban a szazad masodik felében tobb felsdoktatasi intézményt is nyitottak: 1866: a Sziriai Protestans
Egyetem (a mai Beiruti Amerikai Egyetem, AUB elddje), és 1875: a Szent Jozsef Egyetem.

(4) V6: Cromer, Lord (1908): Modern Egypt. 2 Vols. London. Cromer a konyv utolsé fejezetében azt fejtegeti,
hogy Anglia kész azonnal megadni a politikai fiiggetlenséget minden gyarmati birtokanak, ha kialakul az az an-
gol képzésben részesiilt, €s az angol kultlrat elsajatitd értelmiségi és politikus generacio, amelyik at tudja ven-
ni a kormanyzast, de a brit kormanyzat semmilyen kériilmények k6zott, és egy pillanatra sem fogadja el vala-
milyen fliggetlen iszlam allam létrehozasat.

(5) Egyiptom oktatastorténetéhez pl. Hyde, Georgie D.M. (1978): Education in Modern Egypt: Ideals and Reali-
ties. Routledge & Kegan Paul, London és Cochran, Judith (1986): Education in Egypt. Croom Helm, London.
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(6) Egyiptom mai vezetd napilapjat, az al-Ahram-ot is ekkor, 1876-ban alapitottak. Az al-Ahram egyébként
egyike a viladg azon nagyon kevés szamu lapjanak, amelyet az alapitasol kezdve mind a mai napig folyamato-
san megjelentetnek.

(7) Vo: Starkey, Paul: Modern Egyptian Culture in the Arab World. In: M. W. Daly (1998, ed.): The Cambrid-
ge History of Egypt. Volume Two. Modern Egypt from 1517 to the End of the Twentieth Century. Cambridge.
394-426.

(8) Ld. ehhez Tibi, Bassam (1997): Arab Nationalism between Islam and the Nation-State. 3. kiad. Macmillan
Press, London. (1981) Rostovanyi Zsolt (2002): Nemzeti eszmék és folyamatok az iszlam vilagban. In: Balogh
Andras (szerk.): Nemzet és nacionalizmus. Korona Kiad6, Budapest. 19-158.

(9) A 19. sz. végére kialakultak a polgari, a biintetd, a kereskedelmi jog keretei és az igazsagszolgaltatas kiilon-
féle intézményei miikodtek az orszagban: a) a vegyes birdsag (helyi-kiilfoldi relacioban), b) a nemzeti birosag
(helybeliek kozotti tigyekben) ¢) az iszlam vallasjogi birdsag (a csaladjog, 6rokosddés, hazassag stb. teriiletén)
d) nem-muszlimok kozosségeinek vallasjoga. Ld. pl. Bernard-Maugiron, Nathalie and Dupret, Baudouin (2002,
ed.): Egypt and Its Law. Kluwer Law International, London — The Hague — New York. Arab and Islamic Laws
Series, Vol. 22.

(10) Ld. Hourani, Albert (1997): The Arabic Thought in the Liberal Age 1798—1939. Cambridge University
Press, Cambridge. 76.

(11) Hourani Muhammad €Abduh tevékenységérdl irja, hogy tébbek kozott ,tovabbvitte azt a hagyomanyt,
amit at-Tahtawi, Khair al-Din és al-Afghani miivelt, ti., hogy az iszlam bizonyos tradicionalis fogalmait azo-
nositotta a modern eurépa gondolatokkal. {gy a ‘maszlaha’ fokozatosan hasznossag lett, a ‘sura’ a parlametéris
demokracia megfelel8je, az ‘idzsma®’ a kozvélemény, s maga az iszlam azonossé valt a civilizaciéval és a val-
lasgyakorlassal, a tizenkilencedik szdzad tarsadalmi normaival. igy azonban kdnnyen el lehetett torzitani, sok-
szor éppen megsziintetni a iszlamhoz tartoz6 fogalmakat, és elvesziteni azt, ami megkiilonbozteti az iszlamot
mas vallasoktdl, vagy éppen a nem-vallasos humanizmustdl.” Hourani, i.m. 144.

(12) A tafszir inkabb a literalis, a ta’wil az allegorikus értelem feltarasat jeloli, és igy ezek a jelentés feltétele-
zett rétegeihez igazodd elnevezések. A jelentésrétegeket az iszlam eszmetorténetében is nagy szerepet jatszo
zahir (‘kiilso, 1athatd”) — batin (‘belso, rejtett’) ellentétparral kiilonboztetik meg.

(13) Ld. Goldziher, Ignaz (1920): Die Richtungen der islamischen Koranauslegung. Leiden Gitje, Helmut. The
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Franciaorszagi romak beiskolaztatasa

Franciaorszdgban ma koriilbeliil 350 000 francia roma dllampolgdr
él, Rhone megyében pedig — ahol én dolgoztam - kériilbeliil 5000.
Francidul a romdkat ,Gens du Voyage™nek hivjdk, mely magyarra le-
Jforditva utazo embereket jelent.

Franciaorszagban él6 romaknak ha-

rom csoportjat kiilonboztetik meg:

— azokat, akik teljesen letelepedet-
tek (sédentaires), szamuk a roma népesség
egyharmada;

— azokat, akik félig letelepedettek (se-
mi-sédentaires), azaz, egy nagyobb varos
kortl vandorolnak, a roma népesség egy-
harmada;

— azokat, akik allanddan utaznak, egész
évben jarjak Dél-Europa orszagait, ok a
»hagy utazok” = | grands voyageurs”, sza-
muk a roma népesség egyharmada.

AS.E.T.

En az A.S.E.T.-nél (Associaton pour
I’Aide & la Scolarization des Enfants Tsi-
ganes), a Roma Gyerekek Iskolaztatasat
Segité Szervezet Rhone megyei kirendelt-
ségénél dolgoztam.

A szervezet 1969-ben alakult Romain-
ville-ben. 1982-ben valt a Bobigny Aka-
démia 4ltal hivatalosan elismertté az elso
»Mobil iskolai kirendeltség” (Antenne
scolaire mobile), mely egy sajatos isko-
latipus, ahol a pedagdgusok kisebb spe-
cialis teherautokkal — rakodorésziik osz-
talyteremnek van atalakitva — jarjak a ro-
ma taborhelyeket. Ennek az oktatasi for-
manak masik, altalanosabban elterjedt
kifejezése a ,,Camion-école”, ,, Teherko-
csis iskola”.

1983-t6l a szervezet hataskore orsza-
gossa valt, vidékre €s a parizsi régiokra is
kiterjedt. 1998-ban a Fiatalok Nemzeti és
Népnevelési Szervezeteként ismerték el.

2000-tdl 15 megyében van jelen, és ko-
zel 40 diplomas oktatét fog 6ssze. Ma tobb
mint 4000 tanulét fogadnak a 30 camion-
école-ban.

A szervezet legfontosabb célkitlizései:

— segiteni a cigany gyerekek oktatasat
és beiskolaztatasat, egylittmiikodve a csa-
ladokkal, a magan és allami iskolakkal, a
szocialis és adminisztrativ ellatdszervek-
kel és a roma szervezetekkel,

— védeni az iskola jogait;

— védeni a romak jogait;

— partfogolni a roma kultara fejlodését.

Camion-école

A Camion-école sajatos megoldas a
francia multikulturalis tdrsadalomban a ro-
mak oktatdsanak és beiskolaztatdsanak
elésegitésére. A romak hatszaz éves fran-
ciaorszagi tartozkodasa alatt a tobbségi
tarsadalom negativ elditéletei idegenke-
dést, tartozkodast valtottak ki a romakban
az iskolaval szemben, féltették gyermeke-
iket az iskolatdl. A ,,gadje”-tol (gadzsok-
tdl) valo 6dzkodas még ma is érezheto at-
titid, részben ma e hozzaallas kovetkezté-
ben sem zokkendmenetes a roma gyerekek
beiskolaztatasa.

A camion-école valdjaban nem iskola,
hanem atmeneti kozeg a csalad és az is-
kola k6zott, mediatorként funkcional. A
camion-école pedagbégusai azokkal a ro-
ma gyerekekkel foglalkoznak, akik vala-
milyen okndl fogva éppen nem jarnak is-
kolaba, vagy nehezen megy nekik a beil-
leszkedés, a tanulas az iskolakban. A pe-
dagogusok segitik a felzarkdzasukat a ko-
vetelményekhez, illetve minél jobb kap-
csolatot igyekeznek kialakitani a sziilok-
kel, igyekeznek motivalni Oket abban,
hogy gyermekeiket iskoldba jarassak.
Megkonnyitik, felgyorsitjak a beiskolaz-
tatassal jar6 procedurat, és a kdzben fel-
meriil6 nehézségek megoldasaban segitik
a sziiloket.
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A camion-école hidat képez a roma kul-
tara és a tobbségi tarsadalom ko6zott, a ro-
mak és a gadzsok vilaga kozott.

Specidlis pedagogia jellemzi a camion-
école-t, mivel figyelembe veszik a roma
kultara sajatossagait, mint példaul a saja-
tos id6- és hely-fogalmat, szajhagyoma-
nyukat, nyelviiket, vagy azt, hogy a romak
klanokban élnek. Rugalmasan kezelik az
iddt, a foglalkozasok ritmusat, az életkor
szerinti csoportba soroldst. Az 6rak minél
inkdbb a gyerekek egyéni igényei, sziik-
ségletei alapjan zajlanak. Az oktatas koz-
pontjdban az iras-olvasas-szamolas all,
amely a romak legfontosabb elvarasa. Sa-
jatossdga még ennek a formanak, hogy
mobilitasa révén, azzal, hogy athidalja az
iskolaba jaras nehézségeit, gyorsan juttatja
a roma gyerekeket hatékony feladatokhoz,
ezaltal konnyebben tanulnak meg gyorsan
és jol olvasni.

Specialis mddszert alkalmaznak az olva-
sas megtanulasara, a ,,KIKO”-t. A médszer
kitalaléja Etienne Pierre, aki hisz év ta-
pasztalatai nyoman fejlesztette ki e techni-
kat, mely kezdetben 6—7 éves gyerekeknek
késziilt beiskolaztatasuk megkonnyitésére,
majd kiterjedt hatranyos helyzeti fiatalok-
ra, bevandorlokra, illetve irastudatlan fel-
néttekre. Iskoldban vagy iskolan kiviil egy-
arant alkalmazhato, s6t hasznalatat mar az
iskola megkezdése eldtt is ajanljak.

A mddszer jatékos tanulason és gyors
memorizalisan alapszik. Két tényezot tarta-
nak nagyon fontosnak a KIKO alkalmazésa-
kor: az egyik a nevel6 és diak jo kapcsolata,
amasik pedig a hangok megtanulasa a betiik
elott. Ami azt jelenti, hogy olyan hangokat
tanitanak meg eldszor, melyek kiejtése és
irasa kiilonbozo, nem hasonlitanak egymas-
ra, ezek: un—on—oi—-au—eu—en—ai—an
—in — ou. Azaz az olvasas megtanuldsat nem
az ABC betliinek nevével kezdik, hanem
ezekkel a hangokkal. Ezt a tiz hangot irjak
fel kartyakra, és alkalmazzak a tanitasban,
ugy, hogy az olvasas elsajatitasa soran a sza-
vakban felismerik a kartyakon szerepld han-
gokat, meghalljak, és ezéltal értelmezni tud-
jak a szavak jelentését is.

Az olvasas megtanulasanak kiilonbozo
fazisai vannak. Az els6 1épés egy bizonyos

reflex megszerzése, melynek soran a két
betlibdl allo osszetett irasképpel szemben
(példaul au) azonnal felismerik az altala
jelzett hangot ([o]). Masodik Iépésben a
kartyakkal, a maganhangzokkal jatszanak.
A harmadik Iépésben pedig hatékonyan
felismerik az el6z06 két 1épésben tanult ele-
meket egyszer(i, rovid szavakban, kozben
pedig a neveld olvas a tanuld elétt, ugy,
hogy a tanul6 kovetni tudja a széveget, és
latja az irasképet is. A negyedik fazis mar
kettos tanulas, ,,olvasni és olvastatni”, fo-
lyamatosan egyik oldalrél a masik oldalra,
megtanulnak koncentralni. A neveld fel-
adata, hogy felolvassa a szoveget és a
konyv képeit is ismertesse. Majd apranként
haladva mar egytitt olvasnak, felismerve az
ismert részeket és figyelve a helyesirasi ne-
hézségekre, szabalyokra is.

ASET Rhone megyei
kirendeltségének miikodése

Az ASET orszagos civil szervezet szék-
helye Romainville-ben talalhat6. Parizs-
ban évente egyszer tartanak orszagos kon-
ferenciat, amikor is a kiilonboz6 megyék-
ben dolgozd pedagdgusok beszamolnak
munkajukrol, tapasztalataikrdl, illetve to-
vabbképzésen, eldadasokon vesznek részt.

A parizsi, legtobb taborhellyel rendelke-
76 régid 15 mobil iskolai kirendeltségbol
all. Rhone megyében, a Lyon kornyékét
ellato kirendeltség harom fobol all: egy
ovonoébol, egy altaldnos- és egy kozépis-
kolai tanarbol, akik mindharman foallasua
alkalmazottak. Nincs irodajuk, specialis
teherautoval jarjak a Lyon kornyékén
talalhaté roma taborhelyeket.

Altalaban két, esetleg harom teheraut6-
val mennek egy-egy nagyobb taborhely-
hez. Egy héten két alkalommal tartanak
ugyanazon a taborhelyen foglalkozasokat.
Egy nap pedig két helyre mennek ki a fog-
lalkozasokra meghatarozott idében, dél-
elott 10-12, délutan pedig 14/15-17 ora
kozott. 12—14 6ra kozott tartanak egy hosz-
szabb ebédsziinetet, amikor is a hdrom pe-
dagdgus az autdpalyahoz kozeli bevasarlo-
kozpont éttermében talalkozik. Ekkor ki-
csit megpihennek, felmelegednek, megbe-
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szélik a heti menetrendet, idépontokat
egyeztetnek, és természetesen elmesélik az
aznap torténteket, illetve legtobbszor ekkor
tartanak ,,reunion”-okat, megbeszéléseket
mas, romakkal foglakozo civil szerveze-
tekkel. A harom f6 team-munkaban dolgo-
zik a szervezetben, mindenkinek megvan a
sajat feladata a pedagdgusi munkakoérén
kivil, példaul: ki melyik civil szervezettel,
melyik roma csaladdal tartja a kapcsolatot,
vagy melyik gyerek beiskolaztatasat bo-
nyolitja. Szerdanként nem dolgoznak, mi-
vel a héten egy napjuk mindig szabad, a
kotelezd heti 6raszambol kovetkezden.

Kihivdsok
Az ASET-ben dol-

ket életkoruk alapjan. Ha két kocsival
mennek — ez a leggyakoribb —, az egyik
kocsiban a 4-5 évesekkel foglalkoznak, a
masikban pedig a 616 év kortiliekkel, an-
nal idésebbekkel nem. Altalaban egy-egy
pedagbgus 4-5 gyerekkel foglalkozik ide-
alis esetben, de ez mindig valtozo. (A ko-
csi maximalisan 15 f6t képes befogadni.)

A kicsikkel az 6vond foglalkozik, akivel
folyamatosan gyakoroljak sajat neviik le-
irasat, a honapokat, az aznapi datumot. So-
kat rajzolnak, szineznek, jatékos feladato-
kat oldanak meg. Kiil6nboz6 feladatlapo-
kat toltenek ki, amelyekkel finomitjak
szam- ¢s betliismeretiiket, rajz-készségii-
ket, bdvitik targyi tudasukat. Ha a gyere-
kek megunjak a fel-

goz6 pedagdgusok-

adatokat, a ,,terem”

nak a koriilmények-
b6l addddan sajatos
kihivasokkal kell
megbirkozniuk a fog-
lakozasok  soran.
Egyrészt allanddan
mas-mas teriileteken
allomasoznak a ro-
mak, mashova kell
menniiik a szervezet
tagjainak. Masrészt a
foglalkozasokon a
»gyerekanyag” is al-
landoan valtozik élet-
korban, tudasszint-
ben egyarant. Valto-

Rugalmasan kezelik az idot, a
Joglalkozdsok ritmusdt, az élet-
kor szerinti csoportba soroldst.
Az ordk minél inkdbb a gyere-
kek egyéni igenyei, sziikségletei

alapjan zajlanak. Az oktatds

kozpontjdaban az irds-olvasds-
szamolds dll, amely a romdk leg-
Jontosabb elvdrdsa. Sajdtossdga

még ennek a formdnak, hogy
mobilitdasa révén, azzal, hogy dt-
hidalja az iskoldba jdrds nehéz-

segeit, gyorsan juttatja a roma

gyerekeket hatékony
feladatokhoz.

hatsé részében 1évo
jatszohazhoz men-
nek és épitékockak-
kal, legoval stb. jat-
szanak kicsit, majd
ujra feladatokat kér-
nek. Minden gyerek-
nek — persze csak
azoknak, akik rend-
szeresebben jarnak —
van egy nagyalaku
flizete, amelynek az
elolapjara felirjak a
nevét, életkorat, il-
letve azt, hogy mi-
kor kezdte meg a fii-

70, hogy egy-egy na-
pon kik vannak, hanyan vannak jelen,
mennyire tudnak olvasni, irni, szamolni. A
tanar minden alkalommal csak az 6ra kez-
detekor tudja meg, kivel is fog aznap fog-
lakozni, akkor kell gyorsan atgondolnia,
hogyan is épitse fel az elkdvetkezd orajat,
hogyan csoportositsa a kiilonbdz6 szintii
gyerekeket, kinek milyen feladatot adjon.

Foglalkozadsok

Hogy egy-egy taborhelyre melyik, illet-
ve hany pedagdgus megy ki, annak alapjan
dontik el, hogy hany gyerek van a teriile-
ten, és milyen életkortak.

Miutan megérkeznek a telepekre a pe-
dagdgusok, csoportokra osztjak a gyereke-

zetét. Ett6l kezdve
minden orai munkat — rajzot, feladatlapot
— ide ragasztanak be. Igy tartjak szamon a
gyerekek tevékenységét, fejlodését.

A masik kocsiban a kisebb és nagyobb
iskolaskoruak vannak egy helyen. Ennek a
korosztalynak rendszerint legfébb nehéz-
sége az iras-olvasas-szamolas, az alapvetd
iskolai ismeretek elsajatitasa, ezért a fog-
lalkozasok 6 témaja ezek gyakorldsa. Ha
lehet, minden gyerek személyre szo616 fel-
adatot kap, de ha ez nem megoldhato, ak-
kor két-harom fOs csoportokban dolgoz-
nak, vagy esetleg olyan feladatot kapnak,
amelyet valamilyen szinten mindenki meg
tud oldani, amely mindenkit fejleszt, min-
denkinek érdekes, univerzalisan fontos,
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hasznos (példaul kozlekedési szabalyok,
nemzetk6zi szavak ismerete). Azoknak,
akik mar viszonylag tudnak irni, olvasni
altalaban egyszer( par mondatos fogalma-
zast kell irniuk, vagy szovegértési, logikai
keresztrejtvényt kell megfejteniiik. Ha
megirtak a fogalmazast, begépelik a hor-
dozhaté szamitégépbe, hogy az informati-
ka vilagaval is ismerkedjenek — ez 1ijdon-
sag a camion-école-ban, 2005 §szétdl
nyilt méd ra —, majd a tanar megformazza
és egy ClipArt-os képpel illusztralja a fo-
galmazast, melyet a didkok valasztanak ki.

Egyiittmiikodés mds szervezetekkel

Az ASET Rhone megyei kirendeltsége
két civil szervezettel miikddik szorosan
egylitt: az ARTAG-gal (Association
Regionale des Tsiganes et Amis Gadje),
azaz a Regionalis Roma és Gadzso Barata-
inak Szervezetével, €s a SIGAAV-al (Syn-
dicat Intercommunal de Gestion des Aires
d'Accueil des Gens du. Voyage), azaz ro-
makat fogado, tigyintézo teriileti testiilet-
tel. Mindkét szervezet a romak mindenna-
pi problémaival foglakozik, azaz kozveti-
tenek a romak €s az allami ellatdszervek
kozott, a lakasiigyben eligazitast és timo-
gatast adnak, gazdasagi tandcsadast nyuj-
tanak, mellyel segitik a munkavallalési en-
gedély megszerzését, illetve elérhet6bbé
probaljak tenni a romak szamara a megfe-
lel6 egészségiigyi szolgaltatasokat, segéd-
keznek a beiskolaztatasban és a roma kul-
tura terjesztésében. A két szervezettel az
ASET heti szinten folyamatosan tartja a
kapcsolatot, informéaciot cserélnek a gye-
rekekrol, csaladi koriilményeikrél, szocia-
lis helyzetiikrél, iskolaztatasukrol.

A beiskoldztatas sordn felmeriild

problémadk

Franciaorszagban 6-t61 16 éves korig
van iskolakotelezettség. A romak altalaban
csak 5 éves kortdl jaratjadk gyermekeiket
6vodaba, vagy az ASET-be, el6tte semmi-

képpen sem, mivel a romak nagyon fon-
tosnak tartjak, hogy minél inkabb ,,védve”
legyenek a gyerekek a kiilvilagtol, ezért a
lehetd legkésobb adjak csak a kiilonb6zo
intézményekbe.

A roma gyerekek beiskolazasanal gyak-
ran nehézséget jelent, hogy sokszor val-
toztatjak a roma csaladok a lakohelyiiket,
nincs allando lakcimiik, nehezen kapjak
meg (és csak 4-5 honapra!) a legalis lete-
lepedési engedélyt. A beiskoldztatas utan
is problémak meriilhetnek fel a rossz szo-
cialis koriilmények miatt, igy példaul a ta-
borhelyektdl sokszor messze vannak az is-
kolak, ahova csak kocsival juthatnak el a
roma didkok. Masrészt még napjainkban is
egyes roma sziilék csak az olvasés-iras-
szamolas elsajatitasat tartjadk fontosnak,
igy a roma gyerekek nem eléggé motival-
tak, hogy rendszeresen jarjanak iskolaba,
gyakori a kimaradas. A roma sziilok sok
esetben feleslegesnek tartjak a legfobb is-
meretek megszerzése utdn gyerekeik to-
vabbi iskolaztatast, mivel Ugy gondoljak,
hogy a tovabbi tudas nem sziikséges a
megélhetéshez. Az intézményi oldal tekin-
tetében sem egyszeri a helyzet, mivel nem
minden iskolaigazgaté oriil roma didkok
felvételének — ami a helyvaltoztatdsok mi-
att gyakran nem év elején, hanem év koz-
ben torténik —, hisz ez altalaban tobb
gonddal jar az iskola szamara.
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Korszeru iskolaépitési torekvések
Magyarorszagon

Egy 1965-1970 kozott lezajlott iskolaépitési kutatds
aktualitasa

A hatvanas évek mdsodik feleben lefolytatott elsé - és mdig egyetlen —
hazai komplex iskolaépitési kutatds 6sszefoglalo megdllapitdsai és
dlldsfoglaldsai nem taldlkoztak az oktatdspolitika akkori
irdnyitoinak egyetértésével. A kutatds épitészeti és pedagogiai
munkarészeinek osszefoglalojdt dttekintve azt kell megdllapitanunk,
hogy jollehet a kutatocsoport ajanldsainak nagy része ma is aktudlis,
szdmos javaslatuk mdig sem valosult meg.

Torténelmi, politikai és gazdasagi
elé6zmények

masodik vilaghaboru utan az jja-

épités osszefogast serkentd lelkese-

dését hamarosan kidbrandulas és
csalodottsag kovette. A baloldali eldreto-
rés nyoman kialakulé tarsadalmi-politikai
helyzetben leértékelodott a neveléstudo-
many ¢és vele egyiitt a pedagogus szakma.
Az 1950-es évek Rdkosi-féle diktaturaja a
neveléstudomany ,,masként gondolkodoéit”
sem kimélte. (Az iskolaépitési kutatasba
késdbb bekapcsolodo, €s annak pedagogi-
ai munkarészeit gondozo Kiss Arpdd is
megjarta a rendszer bortoneit, majd 1951—
1953 kozott koholt vadak alapjan interndl-
tak.) Az 1956-o0s forradalmat ismét meg-
torlas kovette, de a koOvetkezo évtized
meghozta a kemény diktattra elsé enyhii-
1€sét. Az 1960-as évek kdzepe mar az ,,uj
gazdasagi mechanizmus” el6készité ido-
szaka, ekkor nyilt meg a nyugat a magyar
kutatok el6tt. Igy valt lehetdvé harom fia-
tal épitész szamara — UNESCO 6sztondi-
jasként — a nyugati vilag iskolaépitési
eredményeinek tanulmanyozasa.

A magyar iskolaépitészetet is — mint
mindentitt a vilagon — a jelentds politikai,
gazdasagi, tarsadalmi és tudomanyos val-
tozasok hataroztdk meg. Témank szem-
pontjabol fontos a II. vilaghdboru utani
helyreallitas és tipizalas idészaka (1945-
1968). A haborus karok helyreallitasa, az

oktatas meginditasa, a kotelezé nyolcosz-
talyos altalanos iskolai oktatas bevezetése,
a kozépiskolai reform, majd az 1961. évi
3. torvény voltak a fobb mérfoldkovei
ezen idészak fejlédésének. (Németh,
1999) A habort utan a természetes népsza-
porulat 1953—1954-ben tetdzott, igy ennek
a populacionak a beiskolazasat az 1959-
1960-as tanévben kellett megoldani. Ezen
iddszak tomegesen jelentkezd iskolaépité-
si feladatait az orszag vezetése a kotelezd
tervezési és épitési eldirasok alapjan, ti-
pustervek kotelez6 alkalmazasaval oldotta
meg. Az igy felépiilt tipusépiiletekbe,
tipusberendezési és -felszerelési ,,csomag-
tervek” alapjan szallitottak a butort, beren-
dezést és eszkozallomanyt. A kdzponti cél-
kittizés az volt, hogy ahol 1ij iskolaépiiletet
kell épiteni, ott egy adott funkcionalis, fel-
szereltségi, épitészeti szinvonalat biztosit-
son a kormanyzat. Iskolaépitési gyakorla-
tunk e fejlédési szakaszaban a f6 cél a
mennyiségi igények kozpontilag meghata-
rozott, és — a lehetdségekhez képest — azo-
nos szinvonalu kielégitése volt.

Ebben a periédusban sem a telepitési
megoldasokban, sem a belsé kialakitas-
ban, a funkcionalis egységek szervezésé-
ben, sem pedig az épiiletszerkezeti megol-
dasokban nem lehetett 0j, jelentds fejlesz-
tési folyamatot elinditani. Azért nem, mert
a tervezést, a kivitelezést, az tizemeltetd és
kozponti hatdésagokat egyetlen siirgetd és
nyomaszto tarsadalmi igény sarkallta, ne-
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vezetesen, hogy minél révidebb id6 alatt,
minél tobb termet — tantermet — 1étrehozni,
amelyek a kozpontilag egységesitett szin-
vonalon, az orszag minden telepiilésén
biztositjak a tankoteles korba 1épd gyer-
mekek ,,letiltetését”. (Jeney, 1987)

Jollehet ennek a természetes és magatol
értetddd tarsadalmi igénynek a kielégité-
sére hatalmas er6feszitéseket tett az épité-
szeti tervezés, a kivitelezés és az épito-
anyag-ipar egyarant, mégsem sikeriilt a
célkitizések megvalositasa, mert az épiile-
tek funkcionalis tartalma nem tudott a fe-
szitd mennyiségi igénynek megfelelni —
emiatt valt sziikségessé a kétmiiszakos ok-
tatas bevezetése —, sem pedig a korszer(i
pedagogiai torekvéseknek nem biztositot-
tak megfeleld tér- és eszkozhatteret. Az or-
szag telepiiléseinek arculatdban pedig
nemkivanatos uniformizaldédast eredmé-
nyeztek ezek a kiviil-belill egyforma, nagy
tobbségiikben sivar, tulzottan leegyszeri-
sitett épiiletek, a zomiikben nyolc vagy ti-
zenhat tantermes, egy keskeny folyosordl
nyild, azonos méretii termekkel megépitett
tipus-iskolak.

Az 1960-as évek elején fiatal épitészek
egy csoportja a magyar iskolaépitészet
megujitasat tlizte a zaszlajara. A harmincas
éveikben jard, de mar gazdag szakmai ta-
pasztalattal rendelkez6 mérnokok, részben
sajat diakkori iskolaépiilet-térélményeik,
részben mar sajat gyermekeik iskolai ko-
riilményei, tovabba a kdzelmultban meg-
épiilt és mar az épitésiik idején szerkezeti-
leg és funkciondlisan elavult 6vodai-, €s
iskolaépiiletek lattan hataroztak el — el6-
szor egy szakmai mithelymunka keretében
— a korszertiibb iskolaépiilet-tipusok tanul-
manyozasat, elvi — tanulmanyterv szintii
kialakitasat. 1965-ben Jeney Lajos épi-
tészmérnok vezetésével palyazatot nyuj-
tottak be az Oktatasi Minisztériumhoz
,Korszerli iskolatipusok kialakitasa’ cim-
mel, de ott elutasitottak a kérésiiket. Ekkor
fordultak az épitésiigyi és varosfejlesztési
miniszterhez, aki felkarolta a kezdemé-
nyezésiiket, és fizette nemcsak az épité-
szeket, hanem az Oktatasi Minisztérium
delegalt szakértdit is. (A korra jellemzo el-
lentmondas, hogy a kutatas lezarulasa utan

a megrendeld Epitésiigyi és Varosfejlesz-
tési Minisztérium illetékes vezetoi az isko-
laépitési kutatast iranyitd épitésszel ala-
irattak egy nyilatkozatot, hogy a kutatas
végeredményérdl nem nyilatkozhat sem
szoban, sem irasban!)

Els6 1épésben Reischl Péter felmérte a
teljes hazai iskolaépiilet-allomanyt, majd a
minisztérium altal haromfelé osztott, 9000
dollar Osszegli Osztondijjal Jeney Lajos
nyolc honapon 4t a kontinentalis iskolaépi-
tészet fejlodési iranyait, Kiss Istvan és
Szrogh Gydrgy pedig hat honapig az Egye-
sllt Kiralysagban, az Amerikai Egyesiilt
Allamokban és Mexikdban az iskolaépiile-
tek tipusait tanulmanyozta.

Az 1j elképzelések szakmai
ideologiaja

Az 10j elképzeléseket megfogalmazo
szakértdi csoport allaspontjanak lényegét
jol Osszegzi az aldbbi idézet: ,,Ahhoz,
hogy hazai iskolaépitési tevékenységiink
fejlodését lemérhessiik, nyilvanvaldéan
Ossze kell vetni a nemzetk6zi *mezony’
ilyen iranyu tevékenységével. Meg kell ezt
tenni tobb szempontbdl, de legalabb is az
aldbbiakban Osszefoglaltak miatt feltétle-
niil. Meg kell vizsgélni a fejlédés irdnyat,
hogy vajon sajat fejlddésiink egybeesik-¢ a
legfejlettebb orszagok fejlesztési iranyai-
val, de meg kell vizsgalni azért is, hogy al-
taluk az elmult évtizedekben megvalosi-
tott sokféle iskolaval mi mar ne kisérletez-
ziink azon az alapon, hogy nélunk esetleg
olyanokat még nem épitettek, hanem bat-
ran lépjlink at kozbensd fejlesztési allapo-
tokat, és a legkorszertibbek altal megjelolt
utat kiséreljik meg kovetni hazai viszo-
nyainknak megfeleléen.” (Jeney és
mtsai, 1968)

Indoklasuk szerint: a kozépiiletek, ezek
kozott is elsé sorban a bolesddék, ovodak
és az iskolak erkolesi avuldsa ma, az ,,ipa-
ri forradalom” és a ,,tudomanyos forrada-
lom” koraban sokkal gyorsabb, mint eddig
valaha. (Az erkolcsi avulas fogalma azt fe-
jezi ki, hogy egy épiilet fizikai allapota
még kielégito, esetleg jo is, de ugyanakkor
rendeltetésének részben vagy egészben
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mar nem képes megfelelni, mert abban az
elvek — technologia, funkcié — nem valo-
sithatok meg. Az épiilet nem lehetdsége,
hanem akadalya a megvalositasnak: tartal-
milag elavult, korszertitlen). A ma épiild
iskolék fizikai élettartama 50-100 év. Ez-
zel szemben hamarosan eljutunk oda,
hogy a tudomanyos ismeretek tara, az
»emberi tudasanyag” 10 évente megkét-
szerezOdik, illetve a megtanult ismeret-
anyagok eléviilnek. Ez tehat a nem is
olyan tavoli jovoben bekdvetkezd erkolcesi
avulasnak a varhaté id6tartama. Ilyenfor-
man 5-10 szeres az a kiilonbség, amely az
erkolesi és fizikai avulas ritmusa kozott
varhatd. De a miszaki érvek mellett az is-
kolaépiiletek helyzete ebben az altalanos

amely a tarsadalomban jelentkezik, mégpe-
dig gy, hogy a tanulasi fok milyen mind-
ségli munkaerdt jelent, és milyen a tarsa-
dalmi megoszlasban az ilyenfajta szazalé-
kos megoszlas. Ehhez tarsul még a szapo-
rodas mennyiségi kérdései, az ezzel parhu-
zamosan futdé tudomanyos fejlédés kovet-
kezményeként jelentkezd gépesités-auto-
matizalds (technicizalodas) robbanasszer(i
terjedése (a szemléletben is) mennyire val-
toztatja meg az emberiség arculatdban a
technikai és human vonasok ardnyat.

Az irdk, mivészek, de tuddsok egy ré-
szének (az intuitiv, azaz *miivészi’ szinten
gondolkodd tudosok) félelme nem lob-
bantja-e fel az elgépesedés elleni allasfog-
lalas valamilyen langjat, hogy biztositsa az

képben a filozoéfiai és

ember uralmon ma-

pedagbgiai szem-
pontok megfontola-
saval még tovabb
élesithetd.

Az iskola késziti
eld a felnovekvo ge-
neraciokat a feln6tt
életre az el6z6 korok
tapasztalatainak, tu-
dasanak atadasaval.
Addig, ameddig az
atadésra szant isme-
ret-anyag hosszu
idon keresztiil alig
valtozott — ameddig

A ma éptilé iskoldk fizikai élet-
tartama 50-100 év. Ezzel szem-
ben hamarosan eljutunk oda,
hogy a tudomdnyos ismeretek
tdara, az ,emberi tuddsanyag” 10
évente megkétszerezodik, illetve
a megtanult ismeretanyagok
eléviilnek. Ez tehdt a nem is
olyan tdvoli j6voben bekovetke-
20 erkdlcsi avuldsnak a vdarhato
idotartama. Ilyenformdn 5-10-
szeres az a kiilénbség, amely az
erkélcsi és fizikai avulds ritmu-
sa kozott vdarhato.

radasat a gép, az
egyre tokéletesedd,
egyre veszélyesebb,
de wugyanakkor a
mennyiségi problé-
mak lekiizdéséhez
nélkiilozhetetlen tech-
nika felett. S ha ez az
atértékelt humanum
— mert az atértékelés
sem latszik elkertil-
hetének — az 10 és
masfajta bélyegét fe-
lilr6l iti ra a burja-
nozva terjedd civili-

a fejlédés titeme vi-
szonylag lassu volt —, a sajat koruk szinvo-
nalan jol megépitett iskolaépiiletek élettar-
tamuk végéig ,.kiszolgaltak” a pedagogiai
igényeket. A ’68-as tanulmany igy sorolja
a megvaltozott koriilményeket:

»Most a tudomanyos forradalom kihata-
sa a termelési viszonyokra; a tarsadalmi
munka megoszlasanak revizidja, esetleg
Ujra torténd felosztasa; a nevelés megvalto-
zott szerepe az Ujra felosztott tarsadalmi
munka vetiiletében, €s ezek konzekvencia-
inak levonasa az iskolai képzés mindségé-
re, szintjeire és modszereire, ezeknek val-
tozasaira. A tanulési id6 hosszusaga, a fo-
kozatok a tanulasi idon beliil (alap-k6zép-
fels6fok), az egyes fokozatok szazalékos
aranya, dsszhangban azzal a megoszlassal,

zaciora, akkor a jo-
vendd életforma vitelére elokészitd iskolat
is igy, ilyen komplexen kell magunk el6tt
latnunk. Erre gondolva kell dsszegyijteni
teenddinkhez minden faktort, hogy el tud-
juk kezdeni épiteni most az atmenetet, s
kovetkezd 1épcsdben az 0j szemléletd, 1j
arcu jovo iskolajat.” (Szrogh, Jeney,
Malecz és Olasz, 1968)

A fenti alapelvek szellemében mind a
kozelebbi, mind a tavolabbi jovore tekint-
ve szamba veszik a konkrétan megfogha-
td, az avulast befolyasold kvantitativ és
kvalitativ tényezdket is.

Mennyiségi tényezok
Az 6vodak, iskolak varhatéoan novekvo
férohely-igényei, melyek a 1étesitményen
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beliili zsufoltsdghoz vezetnek, nem vart
egészségligyi és pedagogiai hianyossagok-
kal jarnak. Ha az iskolaépiilet akar telepi-
tésénél, akar konstrukcidjanal fogva nem
novelhetd az optimalis igényszintre, akkor
korszeritlenné, avultta valik.

Mennyiségi valtozast jelenthet:

— a sziiletések szamanak emelkedése, il-
letve annak mar érzékelhetd tartos csokke-
nése (ismert az a megfigyelés, amely az 1j
lakotelepeken a sziiletési szazalék kezdeti
novekedését, késObb ennek visszaesését
rogziti;

— a tanulési id6 meghosszabbodasa, (a
tankotelezettség 18 éves korra torténd fel-
emelése);

— a tananyag tartalmainak bdviilése.

Az utébbi kapcsan utalhatunk az oktatas
mddszereinek valtozasara, helyigénnyel
jaré felszerelési gazdagodasara (nyelvi la-
bor, miitermek, kabinetek, mas szdval
szaktantermek és szertarak, mihelyek +
raktarak stb.). Ebben az esetben nem csak
mas tipusu teriiletigényrdl van szd, hanem
Uj térszerkezeti elvarasok is megjelennek.
Ennek nyoman felvetédik az igény, hogy
azok szervesen illeszkedjenek a meglévo
épiilet organizmusaba, illetve a kozmiha-
l6zat olyan mértékii fejlesztése sziikséges,
hogy alkalmas legyen az ezzel jar6 ener-
giatobblet igény felvételére.

Mindségi tényezok

A tervezet készitdi szerint a jobb élet, az
¢letmindség javitdsanak igénye az ember
természetes és allando vagya, egyben a ha-
ladas zaloga. Ez az igény a torténelem fo-
lyaman hol lassubb fejlddésben, hol gyors
valtozast hozo forradalomban nyilvanult
meg. Ennek belsé dinamikaja kikényszeri-
ti, hogy ne az elért eredmények babérjain
nyugodjunk, sét éppen ellenkezbleg, al-
landé valtozasra 6szt6ndz. Ennek a folya-
matnak a felgyorsulasa folytin ma mar
senki sem érezheti Ugy, hogy egy zart tu-
dasanyag atadasaval-atvételével egy em-
berdltdre elégségesen felvértezte magat. A
tudaskincs rohamosan boviil, masrészrol
gyorsan avul. Ezt csak dlland6 tanuldssal
lehet ellensulyozni. Igy az oktatas f6 célja
moddosul: nem megtanitani kell valakit egy

zart ismeret-anyagra, hanem az iskola el-
sOdleges feladata az, hogy tanulni tanitson
meg. Passzivbol aktiv magatartasba kell
atsegiteni, a statikus tudast valtsa fel a di-
namikus, az 0 helyzetekben is hasznalha-
t6 tudas. (Jeney, 1968)

Erre — persze kiilonb6z6 szinten — sziik-
sége lesz mindenkinek, ha az életben ,,all-
va” akar maradni. Ez az igény alapvetd
mindségi valtozast kdvetel az iskola arcu-
latanak megformalasaban is. Az ezzel kap-
csolatos rovidlatas, strucc-politika veszé-
lyes, ennek nyoman fajdalmas lesz az éb-
redés. Viszont aki felismeri a valtozasok
iranyat, és lépni is tud arrafelé, oriasi
elényre tehet szert a rovidlatokkal szem-
ben. Ezt a mindségi valtozast csak a reali-
tasok felmérése, az azokkal vald szembe-
nézés utan lehet hatékonyan véghezvinni.
Az OsszetevOk szama szinte végtelen, de
van egy nagy Osszefogd elv, amit alkal-
mazni lehet, st kell: a nevelésiigyi hattér
teljes valtozasa, amely 4j szemléletet, uta-
kat, tanitasi modszereket, nevelési forma-
kat, tanitasi segédeszkozoket, és mindezek
eléfeltételeként korszeri pedagogiai (6vo-
dai, iskolai) tereket kivan.

Az iskolafejlesztés megalapozasa, a
kutatasok fobb iranyai

A nagyszabasu iskolaépitési kutatas
egyrészr6l a hazai iskolaépilet-allomany
felmérésére, masrészr6l a harom
UNESCO o6sztondijas épitész beszamolo
jelentéseire alapozodott. Ennek fobb meg-
allapitasai igy Osszegezhetok:

Az Egyesiilt Allamokban folyé

iskolaépitések eredményei

A mai szemmel nézve is emlitésre mélto
iskolaépliletek — néhany kivald épitész ez
iranyd munkassaganak koszonhetéen — a
szazadfordulo utan sziilettek Amerikaban.
Az iskolaépitésben az épitészek és a neve-
léstudomany képviseldi konstruktiv egytitt-
mikodésének eredményei egyre szélesebb
tertileten mutatkoztak. Ennek fébb eredmé-
nyei az alabbiakban Gsszegezhetdek.

— Az iskola bels6 tereinek €s az oktato-
munka kiilonbozo feladataihoz funkciona-
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lisan illeszked6 tanitasi helyiségeknek a
formalasaban a 1égtér tagassaganak igénye
maximalisan érvényesiilt. Ennek soran az
elementary school-ok esetében figyelembe
vették a gyermek 1€ptékét, a high school-
oknal pedig azt, hogy a nagy tomegii isko-
laéptiletek individuumokra nehezedd, nyo-
maszto €rzését a tombokre vald bontassal
lehet elkertilni.

— Az amerikai iskolai térformalasban a
,Finger plan” (vagy ujjrendszer), a ,,Cam-
pus plan” (vagy szétszort tombos rend-
szer), a ,,Clusterplan” (vagy fiirt rendszer)
és a ,,Loft plan” (vagy csarnok rendszer)
rendszerek jelentették a legjellegzetesebb
elrendezési formakat. Ez utdbbiak a folyo-
sok csaknem teljes kikiiszobolését €s igen
nagy flexibilitast biztositanak.

— A flexibilitas mint elv tobb formaban
jelentkezik: ugyanezen tér t6bbcélil hasz-
nalatdban (adminisztrativ flexibilitas); el-
mozdithaté falak hasznalataban: itt a falak
gyors atépitésével kovethetd a valtozott
program térigénye; flexibilitas tetszés sze-
rint: harmonika-tolofalak segitségével a
naponta esetleg t6bbszor lehet a téraranyt
modositani, példaul a ,team-teaching
method”, vagyis a kiscsoportos foglalko-
zasok esetében; flexibilitas elektromos se-
gédeszk6zok révén: ezzel a moddszerrel
nagy létszam térbeli atcsoportositasa nél-
kiil lehet hanggal és képpel ellatott cso-
port-létszamot tetszélegesen novelni;

— Oszthat6 és dsszekapcsolhatd audito-
riumok rendszerének a fels6bb oktatasban
van kiemelt jelentosége. Itt a centralis el-
rendezéseknek még az az elényiik is meg-
van, hogy draga gépek, berendezések a
szektorok kozos kozpontjaban helyezhe-
tok el és igy tizemeltetésiik nagyon gazda-
s&gos. (Zador, 1984)

— Az 1j térszerkezeti elképzelések meg-
valdsitasa nyoman a funkcionalisan miiko-
dé elemi iskola tobb mint csupan osztaly-
termek egyszer(i sora. Benne elkiiloniilo
specialis helyiségeket lehet kialakitani a
miivészeti munka, a miihely, a zene, a haz-
tartasi ismeretek, tovabba az étkezés, gyl-
lekezés és testnevelés részére, vagy a bel-
s6 térelrendezés ujszerli elasztikus elren-
dezése biztosit helyet mindezeknek, nem

kiilon helyiségekben, hanem térkapcsolas-
sal, vagy tobbcélu felhasznalasra alkalmas
formaléassal. Az osztalytermek alapvetd
jellemzdje a kis 1étszamhoz képest — két
részre osztott — nagy tér. A ,,clean activi-
ties”, azaz ,tiszta tevékenység” (olvasas,
iras stb.) teriilete szOnyegezett, a ,, messy
activities”, azaz piszokkal jard tevékeny-
ség (agyagozas) teriilete moshatd burkola-
ta. A két tér 6sszekapcesoladik, példaul egy
nagyobb tér és egy csatlakozo kisebb 6bol
form4jaban, esetleg mozgathaté valaszfal
kiilonitheti el azokat.

A WC, a mosdd és a ruhatdr minden
osztaly tartozéka. Az osztalyoknak lehetd-
ség szerint mindeniitt van kiilsé fedett ta-
nitasi tertik is. A konyvar altaldanossagban
a kozpontban helyezkedik el, igen gyakran
a tanulok maguk vezetik.

A hall gyakran kozhasznt, az ott €16 la-
kossag altal is hasznalhatd, tobb céli he-
lyiség. Ugyanez jellemz6 az iskola sport-
1étesitményeire is. (Gazdasagossagi szem-
pontok!)

A kovetkez6 harom példa harom na-
gyon kiilonb6z6 elvet képvisel.

A loft plan”, azaz ,Csarnok iskola”
csaknem kizardlag feliilvilagitott. A koz-
ponti udvar kortil helyezkednek el a ter-
mek és a kiszolgald helyiségek. Ebben a
koncepcidban a praktikum és az otthonos-
sag allnak szemben egymassal.

A ,,campus plan” szétszort tombos rend-
szer. Az elrendezési terv kulon tombokre
osztva tartalmazza a kiilonb6zd funkcidja
tereket, és ezeket ugy csoportositottak,
hogy a gyakorlati és elméleti részek jol el-
kiiloniilnek. Ebben az iskolaban a ,,school
within school”, az ,,iskola az iskoldban”
elvet valdsitottak meg.

Tobb iskolaban a ,.team-teaching”-et, a
,Kiscsoportos foglakozasokat” fogadtak
el, és tették a tervezés alapjava. A flexibi-
litast ugy biztositjak, hogy a kiilonb6z6
nagysagrendii csoportok részére kiilonbo-
z0 nagysagu fix terek épiiltek. Kiilon ku-
pola alatt alakitottak ki a testnevelés részé-
re szolgald teret, egy-egy kiilon blokkot
képez a matematika és a tudomanyok
.kozpontja”, idegen nyelvek , kézpontja”,
a miivészeti kozpont és a konyvtar, vala-
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mint az étkez6 és az adminisztracid. Egy-
egy ,,kozpontban” az iskolai foglalkoza-
sok kiilonbozé méretd tereit talaljuk, a 125
fos eldadoteremtdl a 8—10 {6s kiscsoportos
szemindriumi szobakig, illetve az egyéni
fulkékig. (Jeney és mtsai, 1968)

Iskolaépités Eurdpdaban

Az europai iskolaépitést a fejlettebb or-
szagok iskolaépitési tevékenységén ke-
resztlil vizsgalva megéllapithatd, hogy a
fejlodés kozos jellemzoi szerint Anglia €s
Hollandia, tovabba az NSZK és Svijc, va-
lamint Svédorszag és Finnorszag alkotnak
egy-egy csoportot. Eurépa fenti orszagai-
ban a II. vilaghabora 6ta 1ényegében azo-
nos pedagogiai-funkciondlis alapelvek
szerint szervezték, tervezték és épitették
az iskolakat.

A f6bb alapelvek:

— az osztalyegység formajaban, nagysa-
gaban feleljen meg a gyermek életkori sa-
jatossagainak;

— az 6vodas és als6 tagozatos osztaly-
egységekhez tartozik WC, garderobe és
kiscsoport-terem.

Az angol és holland iskolak jellemzoje
ezen kiviil, hogy az osztalyegységek alta-
laban egy koézpontosan elhelyezett tobbcé-
Ia ,,hall” k6ré szervezodnek.

— A gyermekek pihenéséhez szabad ok-
tatasi tereket; jatszo, zsibongo tereket, is-
kolakertet biztositanak.

Az iskolak tarsadalmi szerepét Uigy no-
velik, hogy a létesitmények a lakdkorzet
kozosségének is a rendelkezésére alljanak.
Ezért az iskolat a varos intézményeinek
szerves részeként illesztik be a varos szer-
kezeti, kozlekedési rendjébe.

Mindezeken tul érvényesiilnek még al-
talanosan megfogalmazhato elvek is:

— az iskola alakitson ki demokratikus vi-
szonyt tanitok/tanarok és gyermek, vala-
mint a sziilok kozott;

— fizikai és pszichés kornyezetként tu-
datosan szamoljon a gyermekre gyakorolt
hatasaval;

— neveljen 6nall6 gondolkodésra és in-
forméacidszerzésre;

— torekedjen az elsajatitott ismeretek
tobbsikt, komplex jellegének megvaldsi-

tasara, arra, hogy a gyermekek gondolata-
ikat és az érzéseiket is minél sokrétiibben
tudjak kifejezni (zene, tanc, szinjatszas,
kézmiivesség stb.);

— az iskola készitsen el a kozosségi
életre is;

— a nevelésben torekedjen a gondolko-
das és az érzelem egyensulyara.

A fenti pedagogiai és funkcionalis alap-
elvek, valamint oktatasi rendszerek az
alabbi funkcionalis egységeket eredmé-
nyezték: osztalytermi egység, szaktermi €s
mithely egység, tornatermi €s uszoda egy-
ség, kozosségi helyiségek egysége (t6bb-
céli kozosségi terem, iskolai és felndtt
konyvtar), valamint igazgatasi egység.
Ezek a funkciés egységek a legkiilonfeé-
1€ébb alaprajzi rendszert iskolakban keltek
életre. A legjellemzdbb alaprajzi rendsze-
rek: a pavilon, a forgészimmetrikus, a két-
fogatu, vagy oldalfolyosos, a kozépzsi-
bongos €s az aulas rendszer. Jellegzetesen
angol a ,hallos” iskola, melyre szép pél-
dak vannak Hollandidban is. Jellegzetesen
svéd és finn alaprajzi rendszer a két- és ha-
romtraktusos, a tobb traktusos €s a csarnok
rendszer. (Jeney, 1987)

Az iskolafejlesztéssel kapcsolatos
kutatomunka fobb eredménye

Az angolszasz és a kontinentalis iskola-
épitészet szamos — a szerteagazod kiilonbség
mellett a hatvanas évek masodik felében ér-
vényesiil6 — 0j k6z6s vondsa az volt, hogy a
legkivalobb iskolaépiilet-konstrukciok 6n-
magukban ,,tobbek, mint iskola”. Azokat a
tanitasi-tanulasi folyamatokon tul:

— a telepiilésen beliili j6 elhelyezkedé-
siikkel;

— praktikus és sokféle ,,egyéb” célra is
kivalé hasznalhato, igény szerint flexibili-
sen varialhaté belso tereikkel;

— jol felszerelt és praktikusan hasznal-
haté konyvtaraikkal;

— a korus- vagy kamarakoncertek rende-
zésére is kivaldan alkalmas aulaval, elo-
adoteremmel;

— szabadidds- és sportlétesitményeikkel
(szabalyos méretli tornatermeikkel, sport-
palyaikkal, uszodaikkal) stb.
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— a tanuldifjusag mellett a sziilok, s6t a
teleptilés, (nagyobb telepiilés esetében) a
varosrész lakossaga is szivesen és gyakran
igénybe veszi. [lyen modon ezen intézmé-
nyek kihasznltsaga, iizemeltetésének gaz-
dasagossagi mutatdi rendkiviil kedvezdek.

Az iskolaépités hazai fejlddésének lehe-
téségeit tanulmanyozva, az orszag telepi-
1éshalézatanak varhatd fejlodését (az egy-
re gyorsabb litem{i varosiasodast), vala-
mint a nemzetgazdasag teherbird képessé-
gét is figyelembe véve: a kutatasok azt bi-
zonyitottak, hogy a jovO Magyarorszaga-
nak iskolai intézményhalézatat — mind pe-
dagdgiai, mind telepitési, valamint m{isza-
ki — gazdasagossagi szempontbdl, korsze-
i nevelési kdzpontok formajaban kell fej-
leszteni.” (Jeney és mtsai, 1970)

giai kultara kolesonhatasaként 1étrehozott
és miik6do hazai nevelési kozpontok (ko-
zel 300 intézmény) igazoltak a fenti kon-
cepciot, mely szerint hazdnkban sem cél-
szerli az intézményrendszer fejlesztését
széttagolt mddon folytatni. Azért nem,
mert a hagyomanyosan széttagolt oktatasi,
nevelési, k6zosségi, valamint miivelddési,
tovabba sport- €s szabadido-1étesitmények
nem képesek kovetni a tarsadalmi igé-
nyekben — egyre gyorsuld titemben — be-
kovetkezd valtozasokat. Elég itt utalnunk
a demografiai hullamok okozta tarsadalmi
fesziltségekre, vagy a kultirhazak, illetve
mivelddési hazak latvanyos erkdlcsi avu-
lasi folyamatara.

Mindezek mellett a hagyomanyos szétta-
golt intézményrendszerben (6voda, altala-

nos iskola, miivel6dé-

A kutatasban az

alabbi személyek

vettek részt

A kutatés vezetdje:
Jeney Lajos (Buda-
pesti  Varosépitési
Tervezd Vallalat). A
kutatécsoport tagjai:
Ableda Gyula (M-
vel6dési Minisztéri-
um), Bajtai Istvdn
(Muvelodési Minisz-
térium), Bencédy Jo-

Csak a nevelési kozpontok képe-
sek felvenni az Osszes ma ismert
és a beldthato jovoben felmeriilo
tarsadalmi igényuvdltozdst, mert
példdul a kiilénbozo koroszidlyi
igények (6voda, dltaldnos és ko-
zépiskola) egyszertien dthatol-
hatnak a funkciondlis egységek-
be, és mindig annyit haszndl-
nak az adott korosztdlyi igény
kielégitésére, amennyit az adott
letszam megkovetel.

si haz, konyvtar, ifju-
sagi haz stb.) az intéz-
ményenkénti korsze-
1t fejlesztés (funkcio-
nalis, muaszaki-techni-
kai, személyi stb.)
mind a mai napig
meghaladja a magyar
gazdasag teherbiro
képességét, és szinte
teljesen értelmetlen is
(folosleges parhuza-
mossagok, kihaszna-

zsef (Mivel6dési Mi-
nisztérium), Ferge Sdndorné (Magyar Tu-
domanyos Akadémia), Kdlmadn Gydérgy
(Mivelddési Minisztérium), Kismarty-
Lechner Kamill (Budapesti Vérosépitési
Tervezo Vallalat), Kiss Arpad (Miivelddési
Minisztérium), Kiss Istvan (Kozépiiletter-
vez6 Vallalat), Mester Arpdd (Budapesti
Varosépitési Tervezd Vallalat), Petré Gyu-
la (Mivel6dési Minisztérium), Reischl Pé-
ter (Tervezésfejlesztési és Tipustervezd In-
tézet), Szrogh Gyorgy (Magyar Iparmivé-
szeti Foiskola), Sziics Istvan (Budapesti Va-
rosépitési Tervezo Vallalat).

Osszegzés

A kutatas lezarulasa 6ta — az elmult 35
évben — az épitészeti kultura és a pedago-

latlan terek, alacsony
hatékonysagt funkcionalas stb.).
Uzemeltetési és miikodtetési szempont-
bol a szétaprdzott, szétszort telepités rend-
kivil gazdasagtalan, nem is szdlva az eh-
hez a kiilonallashoz kapcsolddo egyéb ko-
rilményekrdél, mint példaul folosleges
kozmiivek, keritések és ezaltal szétapro-
zott és bekeritett zoldtertiletek stb.
Tartalmi, funkcionalis vonatkozasban
csak a nevelési kozpontok képesek felven-
ni az dsszes ma ismert s a belathato jovo-
ben felmeriil tarsadalmi igényvaltozast,
mert példaul a kiilonb6z6 korosztalyi igé-
nyek (6voda, altalanos és kozépiskola)
egyszeriien athatolhatnak a funkcionalis
egységekbe, és mindig annyit hasznalnak
az adott korosztalyi igény kielégitésére,
amennyit az adott létszam megkovetel.
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Tehat ez a kozintézmény Gsszevont tele-
pitéssel, integralt, egész napos mikddéssel
kielégiti — kielégitheti — a teleptilés, na-
gyobb telepiilés esetén a varosrész ifjusa-
ganak ¢€s felndtt lakossaganak oktatasi, ne-
velési, miivel6dési, kozosségi, valamint
sport- és szabadiddigényeit.

Jegyzet

(1) Az oktaté-neveld intézményekre vonatkozo koz-
egészségligyi, épitési és iizemeltetési elGirasok (szab-
vdnyok) gyfijteménye. Epitésiigyi és Varosfejlesztési
Minisztérium. (1994)
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Megkdszéndm Jeney Lajos DLA épitészmérniknek,
hogy az adatokat a rendelkezésemre bocsdtotta, és e
tanulmdny megirdsdhoz segitséget nyujtott.

Sanda Istvin Ddniel
ELTE, PPK,
Neveléstudomdanyi Doktori Iskola
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T6rténelmi megismerés —
torténelmi gondolkodds

I1. kotet

Az ELTE BTK és a Magyar Torténelmi Tarsulat konyveibdl
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Inkluziv pedagogia

Az inkluziv nevelés és oktatds egyre inkdbb a figyelem kézépponjdba
keriil hazdnkban is. A specidlis igényiitanulok intézmeényes nevelése
és oktatdsa azonban olyan felkésztiltséget igényel, melyet a
hagyomdmnyos tandrképzeés keretei nem biztositanak. Az EUMIE
(EUropean Masters in Inclusive Education) program e hidnyt
hivatott potolni.

rilt az utobbi években, teljes korii bevezetése €s alkalmazasa azonban még varat

magara. Az inkluzio és az integracio fogalmanak meghatarozasa esetében tobbfé-
le értelmezes 1étezik, az EUMIE projekt keretén beliil Wilhelm nyoman abban egyetér-
tenek, hogy ,,az integracio és az inklizio fogalmat atmeneti fogalomként alkalmazzak,
vagy legalabb is igy kellene, melyek a tarsadalom kovetkez6 fejlodési fokozatat elérve,
ujra feledésbe meriilhetnének. A kovetkezoképpen lehetne dbrazolni egy lehetséges fej-
16dési iranyvonalat: a szegregaciotdl az integraciohoz — az integraciotol az inklazidhoz
— az inkl0zi6tol a *normalis’ sokszinliségéhez”. (European Masters in Inclusive Educa-
tion, 2004, 14.) Az elérendd cél tehat az, hogy az inkluziv nevelés és oktatas mindenki
szamara magatdl értetddd legyen. Ami az infrastrukturat illeti, az intézmények akadaly-
mentesitése nagyrészt nem tortént meg, valamint azok a targyi feltételek is hianyoznak,
melyek lehetové teszik a fogyatékkal él0k szaméara az adott intézmény épiiletén beliil az
6nallo boldogulast. A pedagogusképzés vonatkozasaban a legnagyobb problémat az
okozza, hogy a gydgypedagodgia kurzus nem jelenik meg a tanarképzéssel foglalkozd
felsboktatasi intézmények tanterveiben, vagy ha mégis, akkor is csak alacsony 6raszam-
ban oktatjak ezeket a tantargyakat. Mivel minden fogyatékkal €16 gyermek specialis ba-
nasmodot igényel, a pedagdgusoknak is szert kell tenniiik specialis ismeretekre, hogy
minden tanuld a képességeinek megfelelden fejlddhessen. Az a cél, hogy minden peda-
gbgus magas szintli gyogypedagodgiai felkésziiltséggel rendelkezzen, mert az integracio
csak ezaltal lehet sikeres. A megfelel6 képzés biztositasa a felsdoktatas feladatai kozé
tartozik. Az Eurdpai Bizottsag is tAmogatja az integraciot a SOKRATES ERASMUS és
a MINERVA program keretein beliil. Harom olyan program létezik, melyek a tanarkép-
z¢s hatarait kiterjesztve a specidlis banasmodot igénylé gyermekekhez igazodva készi-
tik fel a pedagoégusokat a neveld, oktatdé munkara, ezek az INTEGER, EUMIE és az
OCL: Inclusive.

Az INTEGER a SOKRATES ERASMUS program keretén beliil olyan tantervfejleszt
programot hiv életre, amely az integralt tanarképzés szamara egy kozos eurdpai tantervet
foglal magaba. A program meghatarozza, hogy az iskolaknak milyen tdmogatast kell nyu;j-
taniuk a gyermekek kiilonleges igényeihez igazodva. A tanarképzés teriiletén nem olyan
pedagdgus-képzésre van sziikség, amely minden életkor és szakteriilet szakértjévé tesz,
sokkal inkabb olyan alapkompetencidk megszerzését kell hangsilyozni, melyek a haté-
kony oktatas soran sziikségesek. Ilyenek példaul az interdiszciplinaris kooperacid, a bel-
s6 differencialas az egyéni képességekhez igazodva, a teljesitmény alternativ formai, fej-
16dés- és folyamatorientalt tanulassegités. Az EUMIE projekt tartalmilag kapcsolodik az
INTEGER-hez. A projekt 2001-ben indult és 2004 nyaraig tartott, hét eurdpai orszag ki-
lenc felsdoktatasi intézményének koézremiikddésével. A program a hianyzé szakképzett
munkaerd képzését és tovabbképzését hivatott potolni a legkiilonbdzobb teriileteken, mint
példaul az iskola el6tti fejlesztés és nevelés vagy az allam szocialis integraciora iranyulod
intézkedései. Az EUMIE projekt az Eurdpai Bizottsag Bologna-nyilatkozatahoz kapcso-

ﬁ z inkluziv pedagégia, az integralt nevelés és oktatds hazadnkban is napirendre ke-
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l6dva a kiilonb6z6 regionalis feltételekhez is igazodik. A Bologna-nyilatkozat mellett a
Salamanca-nyilatkozat is szilard alapot képez a projekthez.

Az EUMIE mesterfoku programot elvégzok a munkaerdpiac szamos teriiletén foglal-
koztathatok minden olyan intézményben, mely a fogyatékkal €16 embereket oktatja, ta-
mogatja, vagy tanacsadast végez. A képzés pontosan koriilhatarolhaté modulokbdl all. A
négy kotelez6 modul mellett olyan kotelezden valaszthaté modulokat is meghirdetnek,
melyek igazodnak a kiilonb6z6 igényekhez. A képzés haloterve harom részt foglal maga-
ba, az elmélet négy kotelezd6 modult tartalmaz, valamint olyan elméleti alapokon nyug-
v6 tevékenységet, mely tobb opcionalis modulbdl €s olyan tanulmanyokbdl all, amelye-
ket a résztvevok lehetdség szerint kiilfoldon teljesitenek, tovabba a meghatarozott felada-
tok kozott van még egy — elméleten alapuld — fejleszté dolgozat elkészitése is.

Az EUMIE keretén beliil az ODL: Inclusive projekt kivaloan alkalmas a sikeres integ-
racid feltételeinek megismerésére. A kurzus anyaga az online felhasznalok rendelkezésé-
re all, valamint egyénileg is feldolgozhat6 CD-ROM formajaban.

A, Képzés mindenki szamara” és a ,,Tarsadalomtudomanyi diszkurzusban megvalosu-
16 inkluzio” a képzés magjat és kotelezden valaszthato tertiletét olyan egységben abra-
zolja, amely a modulokat és részmodulokat is érinti, valamint 6sszekoti, tovabba az in-
tegracié kérdéseire is 0sszpontosit. Ezaltal olyan vazat képez ez a modul, mely az egész
képzést atfogja, a gyakorlatorientalt kereteket is beleértve. A neveléstudomany az okta-
tastigyben tevékenykedd kutatok, pedagdgusok, nevelok szamara egyértelmii jelentdség-
gel bir. ,,Az értékek sokszinlisége” elnevezésii neveléstudomanyi elmélyité modul lehe-
téséget kindl a neveléstudomany torténeti s jelenlegi fejlodési iranyvonalainak tanulma-
nyozasara. A lezajlott reformok sokszintisége nyoman is egyértelmi igény mutatkozik az
koncepcidk, valamint ezek oktatasi-nevelési rendszerbe vald konzekvens atiiltetésének
megismerésére. A program tartalmi struktirajaba olyan témakorok tartoznak, mint példa-
ul a nevelés, szelekcid és szegregacid szocializacios funkcidja és tarsadalmi szerepe, a
pedagdgiai gondolkodas €s cselekvés logikdja, nevelési modszerek, folyamatok, altala-
nos didaktika, a nevelés és oktatas értékkozvetitd szerepe. A pedagogia teriileteivel valo
szisztematikus €s tudomanyos 6sszehasonlitas sziikségessé teszi az egzakt elemzést és a
kritikai értelmezést. Ez a feltétel az inkluziv pedagdgiai tanulasi és élettér szelekciobol
inkluzidba hajlé paradigmavaltasanak szellemében tervezendd. Ezzel a modullal kapcso-
latban a relevans ismeretelméleteket és kutatasi modszereket feldolgozzak, a filozoéfiai és
az antropoldgiai szemléletvaltassal kapcsolatos nézépontokat meghatirozzak — nem le-
het ugyanis inkluziérdl beszélni a tudomanyos keretek meghatarozasa nélkiil, anélkiil,
hogy a jelentkez6d paradigmavaltast tudomanyos alapokra helyeznék.

A gydgypedagdgia hagyomanyos koncepcidi a gyermeket ,,masnak” tekintik. A szeg-
regacio és a kizaras utan a fogyatékkal é16 gyermekek is lehetdséget kapnak, hogy kozos
nevelésben, oktatasban részesiiljenek kortarsaikkal. Az inklazié t6bb nézépontbdl vizs-
galhat6, az eurdpai és globalis perspektiva az inkluziv nevelést a kiilonbozé orszagok
koncepcidi alapjan hasonlitja dssze. A hallgatok megismerik egymads integralt nevelésrdl
alkotott elképzeléseit, sszehasonlitjdk inkluziv pedagogiai ismereteiket mas orszagok
integralt nevelésrdl alkotott elméleteivel, az inklizid interkulturdlis és interdiszciplinaris
folyamatait elemzik.

A képzés teriiletén a csoportok és vezetdik is 0j kihivasok elé keriilnek. A szervezési mun-
kaban részt vevok aktiv munkdja teremti meg az egységet. A szervezési folyamat harom sza-
kasza (tervezés, kivitelezés €s ellendrzés) a vezetési funkcidkhoz, illetve a menedzsmenthez
tartozik. A szervezés elméletének fejlodési tendenciairdl ezért széles korii ismereteket kell
szerezni, el kell sajatitani a modern menedzsment-koncepciokat, s azoknak a szervezeti for-
maknak a kritikai megértésére van sziikség, amelyekben tudas sziiletik, tudast adnak at, va-
lamint ismerni kell a kulturalis hatasok befolyasait és ezek kovetkezményeit.
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Az inkluziv nevelés és a szocio-emocionalis fejlddés modulja a gyermek felting visel-
kedését pszichologiai és szocioldgiai nézdpontbol vizsgalja. A viselkedési problémak,
azok kutatasa, kornyezeti meghatarozottsaga all a kézéppontban, valaszt keresnek kiala-
kulasuk okaira, és megtervezik a fejlesztési lehetéségeket. Az emocionalis, szocialis és
kognitiv fejlodés optimalis feltételeinek megteremtésével, a sziikséges tanulasi és fejlodé-
si feltételek biztositdsaval a viselkedészavarokat megprobaljak csokkenteni. Ebben a mun-
kaban kiemelt szerepe van a szakemberek és a csaladtagok egyiittmiikodésének. Biztosi-
tani kell a fogyatékkal €16k szamara, hogy minden helyzetben és életkorban olyan megfe-
leléen képzett segité alljon mellettiik, aki az egyéni igényekhez képes alkalmazkodni.
Ezek a szakemberek abban kiilonboznek a nevelési-oktatasi intézmények szakembereitdl,
hogy az inkluziv pedagoégian beliili 4j koncepcidk kidolgozasaval is foglalkoznak.

Az EUMIE projekt kiemelt figyelemmel kiséri a koragyermekkort és a gyermekkort. A
tanulasi célok kozott szerepel a korai integralt fejlesztés tervezeteinek feliilvizsgalata, meg-
feleld mindségi kritériumok kidolgozasa, az intézmények, neveldk, sziilok és gyermekek
kozotti kooperaciéo megvaldsitasa. Az inkluziv pedagdgiat megvalositani képes pedagogiai
koncepcidk koziil példaul a Montessori-pedagdgiat, a Waldorf-pedagdgiat, Frobel tigyne-
vezett adomanyokra épiilé pedagogiajat emlitik az dvodak szamara, mig az iskoldknak az
inkluziv nevelésre alkalmas koncepcidk koziil a nyilt oktatés, a tapasztalaton alapuld okta-
tas, Montessori, Freinet, Petersen, Parkhurst vagy Dewey pedagdgidja lehet iranyado.

Az 6vodai és az altalanos iskolai integralt nevelés utan azonban nehezebbé valnak az
inkluziv elvek megvalodsitasanak lehetdségei, mivel a kozépfoku oktatas nagyrészt éppen
a szelekciora épiil. Megfeleld kozépfoku végzettség, szakképzés nélkiil ma mar nagyon
nehéz a munkaerdpiacon versenyképesnek maradni. Az EUMIE projekt is kiemelten fog-
lalkozik a fogyatékkal €16 fiatalok munkéba alldsaval, munkavallalasaval. A munkahely
altal onallobba, fliggetlenebbé valnak a fiatalok és ezaltal magabiztosabbak is lesznek. A
projekt célul tiizi ki a felndtté valasban valo segitségnyujtast olyan szakemberek képzé-
sével, akik az intézményeknek, neveldknek, sziiloknek és a fiataloknak adnak tanacsot.
Olyan pontokat emelnek ki a programban a tanacsadassal kapcsolatban, mint példaul a
parkapcsolat, az 6nallo életvitel vagy a szabadidd eltoltése.

A program arra is kitér, hogy az interkulturalis kiilonbségek miatt az etnikai €s nyelvi
kisebbségek ne szenvedjenek hatranyt. Arra hivjak fel a figyelmet, hogy a nyelvi és kul-
turalis kisebbség felzarkdztatasahoz nem a szegregacion, a gydgypedagogiai elkiilonité-
sen at vezet az ut. Nélkiilozhetetlennek tartjak tovabba a programban az IKT megjelené-
sét. A mai tarsadalomban mindenki szamara, igy a fogyatékkal él6k szamara is elenged-
hetetlen az informacids és kommunikacios technikakhoz vald hozzaférés, ezek ismerete
¢és haszndlata. A hallgatok részt vesznek a program keretén beliil egy legalabb tiz hétig
tarto terepmunkaban. A terepmunka az elmélet és a gyakorlat kapcsolatara épiil, mely so-
ran a jeloltek felkésziilnek erre a felelsségteljes munkara.

Szerkezetét tekintve a projekt logikus felépitésii, haloterve jol attekinthetd. A modulok
pontosan meghatarozzak a tanuldsi célokat, tanulasi eredményeket és kompetenciakat
vagy a teljesitési feltételeket. A hallgatok szamara mar a képzés elején vilagossa valnak a
teljesitési feltételek, a meghatarozott kovetelmények. A program elvégzésén keresztiil j6
lehetdség nyilik, hogy a neveléssel-oktatassal foglalkozo intézmények az inkluziv peda-
gbgiaban jaratos szakembereket foglalkoztathassanak, akik a specialis estek megoldasara
szakosodtak, foglalkoznak példaul intenziv képességfejlesztéssel, differencialt foglalko-
zasokat tartanak, vagy a fogyatékkal éloket is magatdl értetddden fogadjak csoportjaikba.

EUMIE European Masters in Inclusive Education (2004)

Ein Curriculumentwicklungsprogramm im Rahmen von

SOKRATES ERASMUS. Pidagogische Akademie des

Bundes in OO, Institut fiir Inklusive Padagogik. Habok Anita

SZTE, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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Nem kivant gyerekek?

Migransok a magyar kozoktatdasban

A migrdns tanulok oktatdsdnak témdja Magyarorszdgon nagyon
tjnak mondhato, kevés ovatos elozmeényt leszdamitva eleddig nem
nagyon nytltak hozzd dtfogo igénnyel és feltdro-elemz6 szdandékkal.
A Feischmidt Margit és Nyiri Pdl dltal szerkesztett kotet ezért mindjdrt
nagy lépést - sét, mondhatni ugrdst - jelent. Az elozmények hidnydt
részben magyardzza, hogy a migrdcio révén hazdnkba érkezo
ktilféldiek szama még elenyészo, ezres nagysdgrendti, itt targyalt
tendencidit tekintve pedig 1ij jelenségnek szdamit.

nak, s a migransok tobbsége ma is els6sorban a kdrnyezd orszagokbol érkezd

magyar nemzetiségl személy, igy az oktatasban valé megjelenésiik is inkabb
csak jogi és finanszirozasi, semmint nyelvi és kulturalis problémat vetett fel. A mas orsza-
gokbol érkezo kiilfoldiek (vallalkozok, letelepedni szandékozo menedékkérdk) folbukka-
nasa Uj jelenség, s még ma is kiiszobérték alatt marad, aminek kdvetkeztében nem valtak
ismertté, lathatova a kapcsolodo folyamatok. A kotet egy kutatas kapcesan szinte rogton a
teljességet célozza meg: bemutatja a kordbbi helyzetet, a jogi szabalyozast, a jelenlegi ha-
zai helyzetet az érintettek €és a hazai szereplok szemével nézve, valamint jelzi a nemzet-
kozi tapasztalatokat. A cim azt az érzést kelti, hogy a hazai iskolakban tanul6 kiilfoldi or-
szagokbol szarmaz6 nem magyar anyanyelvii tanulokat talan nem tekintik kivanatosnak.
A kotet atolvasasa azonban inkabb azt az érzést alakitja ki az olvasdban, hogy a kiilfoldi
didkokat legtobben sem kivanatosnak, sem nem-kivanatosnak nem tekintik, egyszertien
nincs helyiik a hazai kdzoktatasi intézményekben és oktatasi gyakorlatban.

A kotet egy empirikus kutatas kapcsan két kérdést jar koriil nagy alapossaggal: hogyan
reagal a magyar kézoktatasi rendszer a migrans gyerekek megjelenésével kapcsolatos ki-
hivasra, illetve miként élik meg ezt a taldlkozast a migrans gyerekek és csaladok.

A kutatas modszere a kérdésfeltevésbdl adodoan interdiszciplinaris, s a szerzdi korben
is tobb diszciplina miiveldit talalhatjuk meg: van antropologus, szociologus, pedagdgus
is a szerzok kozott. A kotet elsd része a kutatds témdjaba vezet be egyszerre két oldalrdl:
egyfel6l az egyes migrans csoportok magyarorszagi megjelenésérol ad attekintést, mas-
feldl a kozoktatas ezzel kapcsolatos szabalyozasarol. Legbdvebb masodik része egy em-
pirikus kutatas kiilonb6z6 koézelitéseit mutatja be, az utolso rész pedig a nemzetkozi iro-
dalmat €s tapasztalatokat tekinti at. Az oktatas irant érdekldd6 olvasé szamara a sokréti
megkozelitésen belill feltehetdleg az oktatas szerepe a leginkabb érdekes, ezért a szerzok
ezt a szalat igyekeznek els6sorban kovetni.

A hazai oktatasi rendszer szdmos ismert probléma mellett a kindlkoz6 0j megkdozeli-
tésbol nézve sem problémamentes: az amugy is 1étezd és jol ismert miikddési zavarok je-
lentds része a migrans tanulok nézépontjabol ki¢lezédve jelenik meg. A kiilfoldi tanulok
helyzetébdl természetszeriileg fakadod nyelvi, kulturalis és tarsadalmi problémak kiegé-
sziilnek a kézoktatas hazai problémaival (példaul a tarsadalmi valdsag folyamataira adott
korlatozott és gyakran nem adekvat valasz, a pedagogusok szerepértelmezése, a differen-
cialt pedagogiai megkozelitések ismeretének hianya stb.). Neheziti a probléma kezelését,
hogy a kiilfoldi tanuldk esetében dnmagaban is sokszin(i és bonyolult jelenségrél van
sz6: a sok orszagbol érkezd, tobbféle kulturahoz tartozo kilfoldiek viszonya mas az or-
szaghoz, az integralodas kérdéséhez, s kiilonb6z6 a viszonyuk az iskolahoz is. A csala-
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dok helyzete jogi, egzisztencialis és tarsadalmi értelemben is instabil, gyakori a nem tel-
jes csalad, ezért a gyerek csaladon beliili helyzete gyakran kiilonosen nehéz.

Az oktatasiigy sokaig nem is foglalkozott a kérdéssel. A jogi szabalyozasban 2002-ben
tortént jelentds valtozas, amikor a kdzoktatasi torvény kiterjesztette a tankotelezettséget
a barmilyen tartézkodasi engedéllyel vagy tartézkodasra jogosité vizummal legalabb egy
éve Magyarorszagon €16, valamint a menekiiltstatuszt kérelmez6 kiskoruakra is — a ma-
gyar allampolgarokkal azonos feltételek mellett. Ez alapvetd valtozast hozott a korabbi
szabalyokhoz képest, amelyek szerint csak a letelepedett (bevandorolt), illetve menekiilt
gyerekek voltak iskolakdtelesek. A kiilfoldi gyerekek ideiglenes tartozkodasi engedéllyel
rendelkez6 tobbségét a kozoktatasi intézmények nem voltak kételesek fogadni, nem kap-
hattak utanuk allami tamogatast, viszont, ha fogadtak oket, tandijat szabhattak ki rajuk.
A tandij 0sszegét a torvény szerint az onkormanyzatnak kellett megszabnia, és meg kel-
lett felelnie az egy fore jutd normativa €s az Ggynevezett fenntartdi hozzajarulas ossze-
gének, azaz annak az Osszegnek, amelyet az iskola minden tankételes gyermek utan az
allamtol és az onkormanyzattdl egyiittesen kap. Ez évente tobbszazezer forintnak felel
meg. A tandijfizetés alol azok mentesiiltek, akiknek a hazajaval (illetve allampolgarsagot
ado orszagaval ) Magyarorszag erre vonatkozo szerzddést kotott. A valésagban — nem
reprezentativ kutatasi tapasztalatok szerint —
a hazai iskolak korabban fogadtak a kémye- A kRinaiak tanuldshoz valé vi-
206 orszagbol szarmazo, nem letelepedett ma-  szonya nagyon pozitiv: a ma-
gyar szarmazasu ¢€s anyanyelvii tanulokat is, gyar iskoldkat nem is mrljoi/e
s az Onkormanyzatok alltdk az ezzel jaro6 elég jonak, mivel gyenge a fegye-
tobbletkoltségeket. (VO. Imre Anna: ,Iskolak 1o, " délutdn nincs tanitds. kevos
a hatéron. Hatér-menti térségek és az okta- 1 7 1o 100 ok a overek sza-
tas’. Oktatéskutat6 Intézet, 1993) badidej;'e, sl oo bors 5 bt

A magyar oktataspolitikai diskurzusban ' soTilok b b 1l
bekovetkezett fordulat masfelol azzal fiigg hat SZ,M OR gyarran 07frepe ar
tatjak a gyereket. A kinaiak

0ssze, hogy megjelent a kiilf6ldi tanulok ok- ¢ b ! y
tatisanak iranyelve, amely a magyar oktatés- dltalaban magyar dltaldnos
politikaban elsd izben foglalkozik a kiilfoldi ~ iSRoldba jdratjdk a gyerekeket,
tanulokkal. A 2004. szeptember 1-t6] alkal-  wuidna, ha tehetik, nemzetkézi
mazandd iranyelv célkitlizései: interkul- iskoldba.

turalis nevelés megvalositasa, az interkul-
turdlis intézményi halézat kialakitasa, multikulturalis szemlélet kialakitdsa az iskolak-
ban, a magyarorszagi integracio erdsitése, ugyanakkor a tanuldk anyanyelvének és kul-
tarajanak fejlesztése, a tanuldk hatranyainak kompenzalasa. A program sulypontja a ma-
gyar mint idegen nyelv ,,nivocsoportos” oktatasa. Az oktatast a magyar nyelv és iroda-
lom tantargy orakeretének 5075 szazalékaban, de minimalisan heti két 6raban kell meg-
szervezni, amig ezt a tanuld nyelvtudasa sziikségessé teszi. A fennmarado6 idoben a gye-
rekek a magyar tanulokkal egyiitt tanulnak. A kiilfoldi tanulok osztalyba sorolasarol az
igazgatd sajat beldtasa szerint dont. A kiilfoldi allampolgarsagu tanuldk anyanyelvének
és kulturdjanak tanitasat a kozlemény lehetdségként emliti, de ennek megoldasara nem
tartalmaz Gtmutatast. Kérdés, hogy az iskolak vallaljak-e majd a ,,specialis pedagogiai
rendszer” kidolgozasaval €s megvalositasaval jaro feladatokat a csekély (48 ezer Ft) ki-
egészitd tamogatasért, amely kisszamu migrans tanuld esetén még a magyar nyelvet ide-
gen nyelvként oktatd tanar alkalmazasara sem tlinik elegendének.

A jogszabalyok megsziiletése e kérdésben mar attorésként értelmezhetd, a dontd azon-
ban a gyakorlat, az intézményi valdsag. A kutatok ezt a kérdést 6sszetett, nagyobbrészt
kvalitativ modszertant alkalmazo empirikus kutatas segitségével kozelitették meg, mely-
nek része volt egy kérdbives felmérés a legalabb négy, nem magyar anyanyelvi(i gyereket
oktaté iskolak korében (a kutatok 6sszesen 72 iskolaban 1211 migrans gyereket talaltak).

140




Iskolakultara 2006/5

Feischmidt Margit — Nyiri Pal (szerk.): Nem kivant gyerekek?

Telepiilési szempontbdl jellemzoen harom iskolacsoportot érintett a felmérés: a jelenség
sulypontjabdl addéddan is nagy szamu budapesti intézmény mellett vidéki, illetve mene-
kultszallok kozelében 1évo, menekiilt gyerekeket is fogado iskolakat. Tovabbi sajatos in-
tézményi kort jelentettek a kiilfoldi tanuldt fogadd, gyakran kiilfoldi bizonyitvanyt ado,
angol tannyelvi iskolék (szdmuk 20 folott van), a hazai nemzetiségi iskolak, vagy bizo-
nyos, nagyobb kiilfoldi népességgel rendelkez6 keriiletekben 1évo iskolak (VIII, X., XI.),
illetdleg egy kétnyelvii oktatast biztositd iskola.

A kozelebbi vizsgalddas kapcesan kideriil, hogy a kiilfoldi tanulok oktatasanak kérdése
csak a jogszabalyok szintjén kezelhet6 azonos logikaval, az iskolak mar tobbféle csoport-
tal és iskolazasi stratégiaval talalkoznak. A kiilfoldi csaldadok helyzetének kiilonbségei és
az iskoldhoz valo viszony kiilonb6z6 valtozatai két nagyon eltérd sajatossagokkal jelle-
mezhetd migrans csoport, a kinaiak és az afganok iskolazasi stratégidinak kézelebbi be-
mutatasa révén valnak érzékelhetdvé.

A kinaiak tobbségiikben vallalkozok, akik 10—15 ezres kozosséget alkotnak. Az itt €16
kinaiak iskolazottsaga magasabb a kinai atlagnal, és a mas orszagokba iranyulé migrans
hullamoknal is. Magyar kapcsolataik funkcionalisak, mobilitasuk nem magyarorszagi
mintdkon alapul, sikereiket egyfeldl a modernizalédo Kina piacgazdasagahoz, masfel6l
az angolszasz modernités sikermodelljeihez mérik. A felndttek és az idésebb gyerekek a
magyart nem is beszélik rendesen, a kisebb gyerekeket altalanos iskolas korig magyar
dajka gondjaira bizzak, igy azok kdnnyebben megtanulnak magyarul. A masik kivalasz-
tott és kozelebbrol is figyelemmel kisért migrans csoport az afganok menekiilteké. A ki-
valasztas indoka volt, hogy az afganok alkotjdk a nem eurdpai menekiiltek egyetlen
olyan, Magyarorszagon letelepedett csoportjat, amely csaladokbol all. Alacsonyabb isko-
lazottsdggal és tarsadalmi statusszal rendelkeznek, mint a kinaiak, a menekiiltlét nehe-
zebb utjat jarjak végig a menekiiltstatusztol, a befogadd allomasoktol és a kézosségi szal-
lasoktol a letelepedettnek mondhato allapotig. A Magyarorszagon €16 afgan csaladok 90
szazalékban Kabulbdl érkeztek, Magyarorszagon elsdsorban Csepelen telepedtek le, ke-
reskedelemmel, f6leg kiskereskedéssel foglalkoznak. Az afganok kérében az etnikai dif-
ferencialodas csekély mértékd, a csalad fegyelmez6 ereje ellenben erds, s nagymérték-
ben elkiiloniilnek a ndi és férfi szerepek. Az afganok korében az exogdmia nem megen-
gedett, szabadidejiiket is egymas tarsasagaban toltik, nem jellemz6é a magyarokkal valo
kapcsolattartas. A tarsadalmi integracid kérdése helyett inkabb a kultaravesztéstol valo
félelem narrativai jellemzoek.

A kisebbségi 1ét hagyomanyos dilemmait — asszimilacio, integracio, kulturalis elkiils-
niilés kérdéseit — a mai helyzet némileg feliilirta, ma az a kérdés, hogy sziikséges-e a
migransok esetében az integralodas, vagy megengedhetik maguknak, hogy ne akarjanak
integralodni (megengedik vagy tamogatjak is a gyerek tobbségi iskolabol valo kimarada-
sat). Mivel ma Magyarorszagon az alacsony bérek, a versenyszférabeli és az allamigaz-
gatasi elitkarrierek zartsaga kovetkeztében kevés a kiilfoldiek szamara is nyitott és von-
76 karrierlehet6ség, nem ritka, hogy egy ezt meghaladd stratégia, egy ugynevezett
»transznaciondlis logika” 1ép életbe, amely olyan mobilitasi stratégidkat alakit ki a
migransok korében, amelyek tullépnek mind a szarmazasi, mind a letelepedési orszag —
integracio/marginalizalodéas dichotémian alapuld, nemzetallam-kdzponti — kozoktatasi
logikajan. Az iskolazas stratégiai és ezzel szoros dsszefliggésben a siker narrativai is igen
kulonb6zoek a két kiemelt csoport esetében is. A kinaiak szdmara a magyar iskola csak
a nyelvtanulas szempontjabdl fontos, a tarsadalmi felemelkedés és tovabbjutas eszkoze
sokkal inkdbb az angol nyelvii iskola, amely utat nyit Anglia és az USA felé a tovabbta-
nulasban. A magyar iskola csak a magyar nyelv és egy bizonyitvany miatt kell, amivel
tovabb lehet 1épni, kovetkezésképpen a magyar oktatasi rendszert nem is ismerik eléggé.

Mindazonaltal a kinaiak tanulashoz vald viszonya nagyon pozitiv: a magyar iskolakat
nem is tartjak elég jonak, mivel gyenge a fegyelem, délutan nincs tanitas, kevés a hazi
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feladat, sok a gyerek szabadideje, ezzel ellentétben a kinai sziil6k gyakran korrepetaltat-
jak a gyereket. A kinaiak altalaban magyar altalanos iskolaba jaratjak a gyerekeket, uta-
na, ha tehetik, nemzetk6zi iskolaba. Ezekben az iskolakban az a jellemzd, hogy a felsébb
osztalyokban tobb a kinai didk. A migrans tanulok 80 szazaléka olyan iskolaba jar, ahol
valamilyen idegen nyelvi specializacio is miikddik. A kérddiv szerint az iskolavalasztas-
ban szerepet jatszo tényezok kozott a legfontosabbak a foldrajzi fekvés, az ismerds ajan-
lasa és az iskola légkore. Az afgan csaladok esetében a nemi szerepekre valo nevelés erds
korlat, példaul a fitik koran kezdenek segiteni a munkaban. Az afgan sziilok sem alkal-
maznak ,,beavatkozo stratégiat” a gyermek tanulasaval kapcsolatban, elégedettek a ma-
gyar iskolaval, ennek ellenére a gyereket nem engedik el iskolai kirandulasra. A magyar
iskolékat jobbnak tartjak, mint az otthonit, és kiilonben is, otthon a lanyok nem is jarhat-
tak volna iskolaba. Kizarolag magyar kozépiskolaba jaratjak a gyerekeiket, egyetemen
tovabbtanuld egyel6re nem keriilt ki koziilikk. Az afganok nem tamaszkodhatnak transz-
nacionalista halozatokra, az 6 szdmukra nagyobb jelent6sége van a helyi kulturalis toké-
nek, nagyobb a helyi etnikai szolidaritas szerepe. A kinaiak és az afganok tarsadalmi in-
tegralodasa egyenetlen és csekély mértéki.

A migrans tanulok oktatasaval kapcsolatban nem egységesebb a kép az oktatasi intéz-
mények oldalardl nézve sem. A magyarorszagi 6nkormanyzati iskolaknak nemhogy nin-
csenek kiilonboz6 megoldasi modjaik a kiillonbozo csoportok kezelésére, de nincsenek
fogodzoik egyetlen nem magyar anyanyelvii, differencialatlan gyerekcsoport ellatasara
sem, lényegi segitség nélkiil kell megkiizdenilik e sokrétli kihivassal. Az iskolak nem al-
kalmaznak a nem magyar anyanyelvi{i tanuldk szamara kidolgozott stratégiakat, megol-
dasmoédokat, leginkabb a lemaradd gyerekek felzarkdztatasa soran szerzett tapasztalata-
ikra tudnak tamaszkodni. Hogy mindezt hogyan teszik, az nagyon kiilénb6z6en, sok eset-
legesség ¢s személyfiiggd elem fliggvényében alakul.

A kiilfoldi gyerekek iskolai fogadtatasa is tobbféle. A gyereket tobbnyire felveszik, ha
a korzetbe tartozik, van letelepedési engedély és honositott bizonyitvany, s kiilondsen, ha
mar vannak alapjai a magyar nyelvvel kapcsolatban is. Van azonban, ahol kategorikusan
elutasitjak a felvételiiket, f6ként, ha nyilvanvaloan tobbletterhelést jelentenének a pedago-
gusoknak, azaz ha a gyerekek magasabb életkorban, nyelvtudas nélkiil érkeznek. A kiil-
foldi tanuldk osztalyba sorolasara nincs altalanosan elterjedt megoldas, ezt is az iskolave-
zetés donti el. Az osztalyba sorolés tekintetében az igazi gondot az iddsebb gyerekek
okozzak, kiilondsen, ha nem vagy nem eléggé tudnak magyarul. Az iskolak egy része a
gyerekeket ilyen esetben az életkoruknak megfeleld osztalyba sorolja, masik része a
nyelvtudast veszi az osztalyba soroldsnal alapul, ritkdbban mindentdl fiiggetleniil az elsd
osztalyba keriil a gyermek. Az iddsebb életkorban Magyarorszagra érkezok szdmara gond
a gyerekcsoportba valo beilleszkedés, massagukat talkorossaguk is fokozza. A tanulas-
szervezés szempontjabdl ugyanarra szamithatnak, mint a magyar gyerekek: a frontalis
orak mellett nyelvi felzarkoztatasban részesiilnek, ez azonban a legtdbb helyen csak kor-
repetalasbol és az orai segitségnyujtasbol all (ritkabban kiilondrak biztositasabol térités el-
lenében). Néhany intézményben kiilon nyelvéorakat szerveznek a déleldtti tanitasi rendbe
illesztve. A tanulmanyi, szaktargyi felzarkéztatas a nyelvi felzarkdztatashoz hasonlé moé-
don elsésorban korrepetalasra korlatozodik, csak mas hangsulyokkal, mint a magyar tanu-
16k esetében: a migrans tanuloknal az id6 nagy része a szoOmagyarazatokkal telik.

Az intézményes stratégidk hianyaban meghatarozé az egyes pedagogusok szerepe a
beilleszkedésben. A pedagdgusok meglehetdsen ovatosan bannak a nyilt megkiilonboz-
tetéssel, inkabb a pozitiv sztereotipidkat emlitik. A nagyfoku dvatossdg azonban a latens
bizalmatlansag 1égkorét teremti meg a kilfoldi tanuldkkal szemben, s tapasztalat szerint
a rejtett tanterv végso soron ellentmond a kézponti irdanyelveknek. A fobb pedagdgusi
narrativa-tipusokat elemzd tanulmany kiilonb6z6 beszédmddokat azonositott a kilfoldi
tanuldkat oktatd pedagdgusok beszédmodjaban — mindezek mas kovetkeztetésekkel és

142




Iskolakultara 2006/5

Feischmidt Margit — Nyiri Pal (szerk.): Nem kivant gyerekek?

reakciokkal kapcsolddnak Gssze. Az elemzok harom tipust kiilonitenek el: az egyik a
problémak fel nem ismerésén alapul, s azok tagadasara vagy maszkirozasara torekszik,
egy masik a helyzetet idealizalva a kiilonb6z6 kulturak értékeit emeli ki, s a harmadik
egyfajta civilizacids folényhelyzetbe helyezkedve hatalmi beszédmddot érvényesit. Va-
l6jaban mindharom megkézelités problematikusnak tekinthet6: az elsd nem is teszi lehe-
tédvé, hogy a pedagogusok felmérjék sajat lehetdségeiket és feleldsségiiket, s ezzel Gssze-
figgésben valamilyen stratégiat kialakitsanak, a masodik és a harmadik pedig nem iga-
zan alkalmas arra, hogy a kulturak kozotti parbeszédet eldsegitse.

A konyv hazai tapasztalatokat feltard része tigy 0sszegzi a helyzetet, hogy a magyar koz-
oktatas nem tud mit kezdeni a mas orszagokbol érkezokkel és a mas kultirakkal, Magyaror-
szagon nincs végiggondolt stratégia a kiilfoldi gyerekek integralasara. Nem alakult ki egysé-
ges szemlélet- és bandsmod, ezért csak egyedi megoldasokkal lehet talalkozni. A pedagogus-
képzés els6sorban kulturalisan homogén gyerekcsoport oktatasara késziti fel a leend6 peda-
gogusokat, igy 6k sem nagyon tudnak mit kezdeni a helyzettel. Neheziti a helyzetet, hogy a
magyar iskolakban nincs a nevelésnek kiilonallo tere, feleldse, kerete, a szaktanarok lemon-
danak a nevelési feladatokrol. A kulturalis kiilonbség leginkabb a gyerekek interakcidiban je-
lenik meg, és rejtetten a gyerek-tanar interakcidkban. A két leginkabb jellemz6 reakcio a ta-
volsagtartas és a teljes asszimilacio batoritdsa. A {0 torekvés a konfliktusok kizarasa: a
migrans gyerekekkel kapcsolatos beilleszkedési nehézségekrdl a pedagdgusok a legtébbszor
nem vesznek tudomast, a gyerekek egymas kozti tigyének tekintik, és nem nagyon avatkoz-
nak bele. Osszefiigghet mindez azzal, hogy a magyar iskoldkbol altaldban hidnyzik a tarsa-
dalmi létre nevelés, a multikulturalizmus a kisebbségek tigyeként értelmezddik, s az allam-
polgari nevelés 1étezd gyakorlataban a konfliktusos kérdések ki vannak iktatva. Mindazonal-
tal a szerzok megitélése szerint értelmetlen elvarni az iskolatdl olyan feladat megoldasat,
amellyel maga a tarsadalom, illetve annak elitje sem nézett szembe még dszintén.

Bar nem konnyii egy szinte ismeretlennek veheto teriiletet egyszerre mélyen €s széles
horizonton feltarni, a kitet szerz6i lathatéan mindent megtettek ennek érdekében. Az am-
bicidzus vallalas alapos munka révén igen jo attekintést ad egy sziik szegmensrol. A ko-
tet a modszertan irant érdekl6dok szamara is hasznos olvasmanyul szolgélhat, egy szeré-
nyebb volumeni kérdodives felmérés mellett a kutatds a kvalitativ modszerek sokréti al-
kalmazasanak szamos lehetdségét és jo példajat vonultatja fel.

Feischmidt Margit — Nyiri Pal (2006, szerk.): Nem kivant
gyerekek? Migransok a magyar kozoktatasban. Budapest. Imre Anna
OKI

Még mindig jo palocok
Amikor olvasni kezdtem Kriston Vizi Jozsef 2004-ben megjelent konyuvet,
vendeégségben éreztem magam sajdt sziilofoldemen, Palocfoldon.

béliek szokasaira, hasznalati targyaira, életmodjara. Szemlélédik a vendég, s el-

donti, jol érzi-e magat a vendéglatoknal. A konyv szerzéje 1978-t61 végzett folklo-
risztikai gyjtést Eszak-Magyarorszagon ennek az anyagnak a valogatasabol all 5ssze a
kotet. Erzddik az irasain: vendégként szeretettel és csodalattal kovette figyelemmel Pa-
locorszag népét és vilagat. ,,Merem remélni, hogy a ma olvasdja talan a jovo(jé)re nézve
is lel majd benniik hasznalhat6t” — irja az el6szdban. Valdjaban tényleg elgondolkodtato,
hogy talal-e a ma embere — és ha igen, mit — ezekben az irasokban a maga szamara lé-

Vendégségben, hiszen ha valahova latogatoba megy az ember, racsodalkozik a hely-
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nyegeset, hasznosat. A ma embere, aki rohan, elveszitette dsei szokasait, s lassan jobban
ismeri a gorog tengerpartot, mint a sajat sziiléfoldjét. ..

Kriston Vizi Jozsef tanulmanyaival végigtekinthetiink a paldc vidéken: ujraélhetjiik a jaté-
kaikat a ,Termett a meggyfa’ cimt fejezetben, megismerhetjiik a fiatalok szokasait a ,Kutba
estem, ki huz ki?’ részbdl, izelitdt kaphatunk a szokasvilagbol az ,Itt van iillom alatt a kala-
pacsnyelem...” két irasabol, és érdekes targyaikat mutatja be a ,Sziv kiildi szivnek’ fejezete.

Az 16 rovid eldszot intéz az olvasdhoz 6nmagardl, az elhivatottsagardl, palyajardl. Mintha
meg akarna értetni a ,,ma befogaddjaval”, miért sziilettek ezek a tanulmanyok, miért fontosak, de
erdsebb a hatasa abbdl a szempontbol, hogy érezzik a gyiijtémunka hangulatat, a szerz6 ember-
ségét és rajongasat a téma irant. Ez atragad az olvasora: nem tudja mar — s talan nem is akarja —
,szaraz” tanulmanyanyagként kezelni az olvasott szovegeket. Elmények ezek. Kozos éimények:
Kriston Vizi Jozsef gylijto-€Iményei és az olvaso racsodalkozasai. Vendégségbe megyiink, ahol
kalauzol egy ért6, magyarazé vendéglatd, hogy ne csak figyeljiik a szokasokat, hanem értsiik is.

Kriston Vizi Jozsef palyajardl mondhatnank: a Csanyik-volgyben indult, hiszen a debre-
ceni diplomaszerzés utan itt kezdte meg didkokkal és muzeologusokkal a gyijtést. S amit
kiemel e munkalatokbol, az a konyvében is erdsen érzodik: ,,Az észrevétlen csiszolddas, a
kényszert6l vagy folos rivalizalastol menetes munka, az els6 pillanattdl kezdve érzékelt se-
git6 figyelem, a jo hangulat és kedv hosszi évekre meghatarozta mindennapi kapcsolatain-
kat is”. Persze a folklortémak iranti érdeklddése mar az egyetemi évek alatt is €It a Miskolc
kornyékén végzett munkak szakmai elismerést hoztak. Am — a szerzd sajat bevallasa sze-
rint — a legnagyobb kihivast szamara az 1960-as évek kozepén megkezdett Paloc Kutatas
jelentette, amelyben Kriston Vizi Jozsef a paldc jatékokat, szokasokat, szorakozasi forma-
kat gytjtotte. Az anyaggyijtésen kiviil azonban még valami nagyon fontosat is dsszefog-
lalt a kutatassal kapcsolatban: ,,Szintén ezek az évek tették vilagossa szamomra, hogy az
6nallo jatékkultira 6rzésében, atvételében, alakitasaban és varialasaban a mindenkor leg-
aktivabb serdiilok vilaga mennyire érzékeny és sériilékeny, fontos tehat az ennek lelki-men-
talis és tarsadalmi vonatkozasaira is figyelni a téma kutatdjanak”.

A kotetben szamos jaték feldjithaté ma is: a mancsozas, amely jellegzetes és érdekes
sportta valhatna djra; a gyerekmonddkak és dramatikus jatékok, amelyek az dvodak és
kisiskolak nyelvi kincseivé lehetnének ismét; a névestfolok, melyek ma is megnevette-
tik barmely korosztalyt. A kényv egyik irasa Lajos Arpadd, jatékkutatd munkassagarol
sz0l, és pontosan ezt az elképzelést fogalmazza meg: ,,Adjunk hat jatékot a gyermekek-
nek, helyesebben: adjuk vissza néki a jatékot! A tornaorak legalabb egyharmadat jatékra
kellene forditani. Ebben a keretben ajanlom a népi jatékok tanitasat.”

De nemcsak a gyerekeknek valo jatékok érdekesek a kotetben, hanem a felndttek mu-
latsag-vilaga is. Hiszen egy-egy falu vigsagat rendszeresen a humorossa tett szokasok és
linnepek biztositottak. Az asszonyfarsang leirasa és képei arrdl taniskodnak, hogy ezek
az emberek még értették és ,,mlivelték” a tréfat, st a munkaaddik is, akik hajlanddak
voltak a pénteket szabadnapnak adni a szombat-vasarnapi maskaras felvonulas el6készii-
leteihez. Ma is elkélne egy-egy ilyen kozdsségteremtd szokas, amely Osszebékit, Gssze-
nevettet férfit és asszonyt, dolgozot és munkaadot, fiatalt és dreget.

A konyv kiillon érdekessége a paldc targyak gyljteménye: a nagyrédei falvéddk bemu-
tatasa és az Eger kornyéki bucsuk emléktargyai.

Kriston Vizi Jozsef remélte, hogy talalhato e kotetben a jovonkre nézve hasznalhato. Mint pe-
dagdgus, azt mondom igen: dramadrakon felelevenithetjilk a paldc jatékokat, szinjatszo kérben
készithetiink népi eladast, kiprobalhatjuk a korabeli sportokat, megismertethetjiik a sziil6fold
szokésait a jovo generacidjaval, megértethetjilk a mai érettségizokkel, hogy egy lassan feledésbe
meriild szokas felgjitdsa milyen fontos lehet az emberek identitastudatdban, érzésvilagaban.

Kriston Vizi Jozsef (2004): Vendégségben Palocfoldon.
Herman Otté6 Muzeum, Miskolc. Fabian Berta
Balassagyarmat
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Biologiai kooperacios teret
épitenek Szegeden

Biologiai kooperacios teret hoznak 1ét-
re a Szegedi Tudomanyegyetemen. A ter-
vezett bovitéssel, mintegy 4450 négyzet-
méteren olyan tanszékek elhelyezése ol-
dodik meg, amelyek munkajukhoz hason-
16 berendezéseket és metodikat hasznal-
nak. Az tinnepélyes alapkdletétel aprilis
28-an volt. A ma 6t tanszéket befogadd
meglévo oktatd és kutatd épiilet komplex
bovitése magaban foglalja tovabbi 38 ok-
tatasi helyiség kialakitasat, ezzel egy, a
funkciojat és épitészeti kialakitasat tekint-
ve is nemzetkozileg versenyképes oktato-
kutaté egydittessé teszi.

Hozzaférhet6 digitalis
informaciok a Berzsenyi uj
konyvtaraban

»Legfontosabb célunk, hogy biztositsuk
a hozzaférést a digitalis informaciokhoz” —
tajékoztatott Keszeiné Barki Katalin, a
szombathelyi Berzsenyi Daniel Foéiskola
konyvtaranak igazgatdja a Konyvtar és In-
formaciotudomanyi Tanszék szaknapjan
rendezett, ,A f6iskolai konyvtar helyzete a
fejlesztések tikrében’ cimii kerekasztal-
beszélgetésen.

Balogh Imre, stratégiai és fejlesztési
rektorhelyettes elmondta, hogy az épiilé
Regionalis Felsoktatasi Forraskdzpont
a foiskolan beliil 6nallé szervezeti egy-
ségként mikodik majd. A konyvtar mel-
1é piacképes szolgaltatasokat telepite-
nek. Az épiilet éves bérleti dija 140 mil-
lié forint, amit a mikodési koltségekkel
a Berzsenyi Daniel Féiskolanak kell ki-
gazdalkodnia.

A Forraskozpont e-learning kézpont is
lenne, tananyag és programszervezési fel-
adatokat latna el nemcsak a f6iskola hall-
gatoi, hanem a régié szadmara is. A megva-
l6sitasra varo projektekkel kapcsolatban
elhangzott, hogy palyazati forrasokra is
sziilkség van.

Keszeiné Barki Katalin bemutatta a le-
end6 j konyvtarat, ahol Uj tanulési tech-
nikakat szeretnének meghonositani ¢€s
olyan tanuldsi mihelyként kivannak mi-
ko6dni, ahol esztétikus tere van az ismeret-
szerzésnek. A konyvtarigazgatd hangsu-
lyozta, céljuk, hogy a konyvtar a tarsasa-
gi és kozosségi élet kozpontja legyen. Az
olvasoterem nyitvatartasi ideje jelenleg
heti 49 ora.

A szombathelyi féiskola konyvtara az
orszag tobbi felsdoktatasi intézményének
konyvtarahoz képest szerencsés helyzet-
ben van, hiszen ott van a legtébb doku-
mentumfajta. A létszamhiany ellenére a
konyvtarhasznalok igényein mulik, hogy
ezek, illetve a szolgaltatdsok milyen
hosszi nyitva tartasi iddben érhetdk
majd el.

Konferencia a
felsooktatasrol Pécsett

,Pécs-Baranya, tanuld régidé’ cimmel
rendezett konferenciat a pécsi Europa Haz.
Az eldadasok témai voltak tobbek kozott a
PTE esetleges fejlesztésének lehetdségei,
az oktatasi reform és a Pélus Program ki-
nalta innovacios lehetdségek.

LaszIo Gyula az eldadasaban ugy fogal-
mazott, hogy nemcsak azt kellene eldre
tisztazni, melyek legyenek az oktatas fo-
kuszpontjai — ugy mint rugalmassag, mo-
bilitas -, hanem példaul azt is, hogy a nagy
tomeget, az elitet vagy éppen a lemaraddk
bazisat kellene-e az oktatas célkeresztjébe
allitani. Kiemelte tovabba, hogy tudatosi-
tani kellene a tarsadalomban a képzési
rendszer atalakulasat. Egy egyszert koz-
vélemény-kutaté kérdéssorral felmérhetd
lenne, hogy nemcsak a polgarok nagy ré-
szének nincs fogalma az 11j érettségi rend-
szerrdl vagy a bolognai folyamatrdl, ha-
nem az oktatok nagy része, valamint a
képzésben részt vevoket késobb foglal-
koztatd vallalatok is koéros tudatlansdgban
szenvednek ezen a téren.

Ez idaig még nem tortént olyan kezde-
ményezés, mely tudatositana a vallalatok-
ban, hogy harom év mulva a Bologna-rend-
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szer els6 turnusaban majdnem kétszer any-
nyi fiatal palyakezd6 jelenik meg a piacon,
mint az addigi években. A felkésziiltség hi-
anya pedig komoly problémakhoz vezethet.

Gadl Zoltan, az MTA munkatarsa a kuta-
t6 egyetemrdl vallalkozé egyetemre vald
atallas esetleges lehetdségére hivta fel a
figyelmet, Iévén, hogy mig az Egyesiilt
Allamokban az egyetemek fenntartasi
koltségiik csaknem 70 szdzalékat a valla-
latoktol gytjtik be, addig Magyarorsza-
gon az ilyen tipust finanszirozas aranya
alig éri el az egy szazalékotot. Igy ez a
valtas esetlegesen megoldast jelenthetne
nemcsak az egyetemek financialis problé-
maira, hanem kedvezd hatassal lenne a
térség gazdasagara is.

Eszterhazy Napokat
rendeztek Egerben

Az Eszterhdzy Karoly Fdiskola Napok
aprilisi rendezvénysorozatanak elsé nap-
jan egészen késo estig kiilonféle koncer-
tekkel vartak a hallgatokat. A masodik
napon tartottak a kdzponti rendezvénye-
ket. A plendris napon széles programva-
lasztékkal vartdk nemcsak a hallgatokat,
hanem a f6iskola partnereit a varosbdl €s
a régiobol egyarant.

Regionalis Allasborze rendezvényen
nemcsak a végzos foiskolasokat, hanem a
régid Osszes diplomas allaskeres6jét var-
tak ajanlataikkal a régié munkaiigyi koz-
pontjai. A régié munkaligyi kozpontjai,
kiemelked6 foglalkoztatéi és a foiskola
oktatdi részvételével Regionalis Szakkép-
zési Forumot tartottak annak érdekében,
hogy a féiskola szakképzési kinalatat a ré-
gi6 munkaadodinak igényeivel minél in-
kabb 6ssze tudjak hangolni. A Liceum
Disztermében Hauser Zoltdn rektor az in-
tézményfejlesztésérol tartott eldadasa
mellett — a hagyomanyoknak megfelelden
— féiskolai dijakat is atadott. A foiskola
Lyceum Pro Scientiis Alapitvanya az

Eszterhazy Karoly Foiskolaért kitiintetés
aranyfokozatat adomanyozta a KFKI
LNX halozatintegracios Rt.-nek az intéz-
mény képzésfejlesztésében a legnagyob-
bak kozé sorolhaté szponzori tdmogatas
elismeréséiil; és Vajda Mihaly akadémi-
kus, egyetemi tanarnak az Ember és tarsa-
dalomismeret szak inditasdban kifejtett
kiemelkedo szervezoi és oktatasfejlesztési
tevékenységéért.

A Lyceum Pro Scientiis Alapitvany ku-
ratériuma 1996. november 22-i tilésén az
alapitd kezdeményezésére hozta Iétre ,,Az
Eszterhazy Karoly Foiskolaért™ elnevezé-
st dijat. A dijat évente egy alkalommal ad-
jéak at. A dijat minden évben olyan két kiil-
s6 személy, illetve szervezet és két foisko-
lai oktaté — egyikiik 40 év alatti — kaphat-
ja, akik kiilondsen sokat tettek az Eszter-
hazy Karoly Foiskolaért.

A plendris {ilésen atadtdk az Ottovay
Laszl6 emlékérmet, melyet Szalai Eva V.
évfolyamos informatikus kényvtaros sza-
kos hallgato vehetett at. Az Ottovay-dijat
a foiskola Gazdasag és Tarsadalomtudo-
manyi Karanak Médiainformatikai Intéze-
te és Ottovay LaszIlo csaladja alapitotta
2006-ban. Ottovay Laszlé az Orszagos
Széchenyi Konyvtar f6osztilyvezetdje
volt, aki az egri informatikus kdnyvtaros
képzésben vezetd oktatoként hossza éve-
ken keresztiil a konyvtartudomany szinte
minden teriiletét tanitotta. A dijat évente a
legjobb tanulmanyi eredményt elérdé vég-
z0s konyvtar szakos hallgatd kaphatja
meg, mellyel 100 ezer forintos pénzdsz-
szeg is jar.

A rendezvény keretében megnyitottak a
Természettudomanyos Varazstornyot,
ahol a budapesti Csodak Palotdjahoz ha-
sonléan a természettudomanyos tantar-
gyak: a fizika, a kémia, a bioldgia és a
foldrajz sokszor csodalkozasra késztetd, a
benniinket koriilvevd természet dolgai-
nak, jelenségeinek, folyamatainak megér-
tését segitd ismereteket sajatithatnak el az
oda latogato didkok.
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Conference papers

Gdbor Kovdcs
The metaphors of intonation

We attempt to interpret Kalman Mik-
szath’s short story by focusing on the
prose language operation of the trope.
Basically, prose and short story can be
viewed from four different angles: the
morphological structure of the plot, the
point of view, the tropology of tone, and
the tropology of text. The four approaches
are characterized by four scientific trends:
morphology belongs to formalism, point
of view belongs to structuralism, tone
belongs to the theory of utterance (theory
of narration), whereas text belongs to dis-
cursive theory (whether it be rhetoric, ide-
ology-critical, intertextual, mytho-poetic
or purely poetic-centered). Thus, plot,
point of view, tone and text are the central
categories that form the basis for literary
studies that undertake to specify the short
story (as kind of utterance) and prose (as
form of text).

Katalin Szitar
Novel and reality

The literary theory reflection of the
postmodern era faces a challenge when it
deals with an author whose place in liter-
ary history can basically be signified by
his conceptual-cultural sense of mission. It
is, however, clear that the author created a
unique model of twentieth-century Hun-
garian fiction.

Géza S. Horvath
Fictitious confession and text operation

The confessional short story delineates
a uniqueness of linguistic operation: there
can no clear-cut boundary be drawn
between representational (descriptive and
visualized) linguistic function and the cre-
ation of fictional potentiality. In his nov-
els, Dostoyevsky frequently uses forms of
utterances and genres in which the discur-
sive performance and tropological opera-

tion of language serve as a starting point
for narration. These forms of genre are the
letter, the note, and the confession. In this
paper, on the basis of a special passage of
Devils, we make an effort to investigate
the literary and text formational activity of
confessional language use.

Zoltan Hermann
A fable and the concept of romantic
castration

Andersen’s fable, ,The Fellow Trave-
ler’ was first published in 1835, but its
theme had interested the author prior to it.
As a matter of fact, the tale is a revision of
a text, ,The Dead Man’ by Dtdningen,
written five years earlier and based on folk
tales motifs.

Articles

Marianne Nikolov — Istvan Otto
The language preparatory year

For year-nine students who took part in
the first language preparatory course, the
school year finished in June 2005. In this
article we present the most important
results (and their internal relationships) of
a comprehensive empirical study.

Edit Jakab
How does language represent space?

We call the attention of humanities
teachers — especially those who teach Hun-
garian and various foreign languages — to
questions of a spatial and visual nature that
may be important in their everyday work.

Agota Féris
Terminological perspectives in the
qualitative assessment of coursebooks

The results of a study of coursebooks
are available on the website of the Hungar-
ian Ministry of Education. On the basis of
the study, the ministry not only initiated
the examination of the coursebooks cur-
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rently in the market but is also planning to
introduce the accreditation of textbooks.
The method called textbook analysis pro-
vides a wealth of useful information in the
judgment of coursebooks; however, in
order to make the group of questions com-
plete it is absolutely necessary to assess
the content elements of texts by using sim-
ilar, measurable methods.

Ivdan Bajomi
The French scenes of the early educa-
tion of children

What opportunities for daily accommo-
dation and for the provision of relevant
socialization functions outside the family
do those French children have who are
below the age of three? Besides discussing
the development of social-political sup-
port for child-raising and the endeavor
directed at the reform of the professional
status of assistants in child education, we
give an account, on the basis of studies not
widely known in Hungary, of the changes
in the attitudes related to children and the
pedagogical models that influence the
operation of institutions for children.

Ldszlo Tiiske
Religious and lay intellectuals in
20th-century Egypt

Among the social changes in Islamic
countries in the 19-20th century, the for-
mation of a lay or secular intellectual class

has particular importance from a religious
science point of view as well.

Surveys

Helga Toth
Schooling of Romany students in
France

Istvan Daniel Sanda
Modern school building attempts in
Hungary

Reviews

Anita Habdk
Inclusive pedagogy
(EUMIE European masters in inclusive
education (2004). Ein Curriculumen-
twicklungsprogramm im Rahmen von
SOKRATES ERASMUS. Pddagogische
Akademie des Bundes in OO0, Institut fiir
Inklusive Pédagogik.)

Anna Imre
Unwanted children?

(Pdl Nyiri and Margit Feischmidt,
editors: Unwanted children? Migrants in
Hungarian public education. Budapest,
2006)
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