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Bathory Zoltan

Oktatdskutaté Intézet

Kozoktatasi reformmozaik

Szdmos tdarsadalom- és oktatdspolitikai érv sorakoztathato fel ama
nézet mellett, hogy itt az ideje a magyar kézoktatds radikdlis
reformjanak. Még t6bb érv viszont azt bizonyitja, hogy ez ugyan
igaz, de erre most nincs lehetdség. E korldtozott mozgdstérben
nagyjabol a nyolcvanas évek kézepétol gérgeti maga elott a
mindenkori oktatdspolitika a reform elokészitését és keresztiilvitelét.

legi helyzetben jol lathatéan csak harom helyen folynak ilyen partikularis refor-

mok: a tartalmi szabalyozas, az érettségi vizsga, a tanarképzeés és ezzel dsszefiig-
gésben a pedagodgiai kultura, valamint a digitalizacid teriiletén. Ez jelent6s eredmény, de
nem elégséges. A reform Kkiterjesztése az oktatasiigy minden fontosabb teriiletére, az ed-
dig elinditott részreformok koherencidjanak megteremtése azonban még varat magara.
El6fordulhat persze, hogy a részreformok koncepcionalisan, s6t esztétikailag is értelmez-
het6 képpé rendezddnek, mint a hires ravennai mozaikokon, de az is eléfordulhat, hogy
csillogd kovek és tivegdarabkak halmazava valnak. Nagyfokl bizonytalansag ovezi az
ilyen részreformokat, és ez ,,rossz kdzérzetet” general a kzoktatasrol a kézgondolkozas-
ban. Nem beszélve arrdl, hogy akinek fontos a kozoktatas és ezen til a teljes oktatasi
szféra reformja, egyforma valdszinliséggel és hevességgel keveredhet vitaba a vele ha-
sonl6 gondolkodastiakkal €s a tole eltérd nézeteket valld szakértdkkel.

ﬁ mire tellett az elmult két évtizedben, az legfeljebb részreformok sorozata. A jelen-

*

A demokratikus valtozasok bekovetkezése ota kiilonbozo szakmai mihelyek eddig
(2005) legkevesebb harom kozoktatasi reformelképzelést adtak kozre. Az elsé két kon-
cepcid az els6 szocialista-liberalis koalicio idején jelent meg (1996, 1998), a harmadik
pedig a masodik szocialista-liberalis koalicié idején (2005). (Valamennyi Magyar Bd-
lint miniszterségéhez kotddik.) A kilencvenes években kozreadott koncepciok kiemel-
ten elemezték a kozépiskolai expanziot és annak hatasat a nagyrendszerre és az iskolai-
pedagdgiai folyamatokra. Ez a két koncepcio nyelvezetében, retorikajaban a tradiciona-
lisnak nevezhetd neveléstudomanyi érvelést alkalmazta. Ma mar inkabb csak oktatastor-
téneti jelentoséggel birnak. Az 0j évszazad elsé évtizedében kozreadott koncepcid, he-
lyesebben stratégia (1) — figyelembe véve a megvaltozott koriilményeket, igy elsdsor-
ban az orszag csatlakozasat az EU-hoz — jellegzetes ,,csatlakozasi” dokumentum. Nyel-
vezetében, retorikajaban is koveti az eurdpai értékeket, normakat, szokasokat és a sti-
lust. Nem vilagos azonban, hogy ez a stratégia milyen mértékben alakitja az aktualis ok-
tataspolitikai 1épéseket.

Ha valaki megkérdezné, hogy miért kell a magyar kdzoktatast unos-untalan reformal-
ni, akkor arra a rovid valasz Uigy hangzana: mert lemaradtunk a fejlett vilagtdl, és annak
érdekében, hogy felzarkdzzunk, demokratizalni €s modernizalni kell az oktatasiigy egész
rendszerét: az iskolastrukturat, a szemléletet és az intézményi folyamatokat egyarant. De
legalabb ilyen jogos, s6t aktualis lenne egy olyan indokolas, mely a felsé kozépfok (10-
12. évfolyam), a fels6fok és a felndttoktatas tomegesedésére, vagy a tudasrol — és igy
kozvetve a tanitasrol és a tanulasrél — meghonosodott szemlélet és gyakorlat megvalto-
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Bathory Zoltan: Kozoktatasi reformmozaik

zasara hivatkozik. A kozoktatas reformja tarsadalmi érdek, a tarsadalmi fejlodés lendke-
reke, nem lebeg az Grben, nem liberalis jatékszer — ahogy néhanyan allitjak.

Orokletesen és a jelenig hatoan belsé — pedagégiai — és kiilsé — tarsadalmi — okok
egylitthatasara igen nagy mértéki kiilonbségek halmozodtak fel a rendszerben, melyek
sértik a mivelddéshez valo jog alkotmanyban garantdlt egyenldségét. A tarsadalmi
egyenlotlenségeket oktatasi rendszeriink nemcsak leképezi, hanem még fokozza is. Az
atlagosnal is nehezebben elviselhetd hatrany éri a ciganyok, a szegények, a szakiskola-
sok csoportjait, és a kistelepiiléseken é16 tanulok tobbségét. Ugyanakkor a masik végen
az elitizalodas a normalisnak mondhaté mértéket messze meghaladéan szegregalja a
rendszert. Demokratikus orszagban éliink, ahol gyerekeket ¢s fiatalokat egy alapjaiban
antidemokratikus oktatési rendszerben neveliink. Messze all téliink az észak-eurdpai or-
szagok oktataspolitikai gyakorlata, amely az iskolak kozti kiilonbségek minimalizalasat
és az iskolakon beliili kiilonbségek maximalizalasat tiizte ki célként. Es mint a PISA vizs-
galatokbdl tudjuk, ezt meg is valdsitottak. (Vdri, 2003)

A kozoktatasi reform sziikségességét 20 év tavlataban egyik regnald oktataspolitika
sem vonta kétségbe. Megvalositasanak elhalasztasara azonban mindig jé érveket sorol-
tak fel. Az tigynevezett objektiv feltételek sohasem voltak kedvezok. Az 1961. évi okta-
tasi torvény €s az 1972. évi oktatasi parthatarozat 6ta a strukturalis reformok helyett min-
dig a tartalmi-modszertani reformok kaptak szabad utat. Igy volt ez az 1985. évi nagyje-
lentdségli oktatasi térvény eldtt és utan is. A demokratikus valtozasok ugyan hoztak ré-
gi-uj (konzervativ) és eredetien 0j (liberalis) eszméket, de atfogd reform keresztiilvitelé-
re akkor sem és azdta sem keriilhetett sor. (Bdthory, 2001) A gazdasag altal determinalt
szlikds mozgastér és az aktudlis oktataspolitikdk hullammozgasa a részreformoknak ked-
vezett. Mindig felvethetd kérdés maradt azonban, hogyan illeszkednek ezek a részrefor-
mok egymashoz, €s hogyan lesz a részreformokbol atfogé reform az dvodatdl az egyete-
mig €s hogyan valik mindennapjaink allandé kisérd jelenségéve az egész életen at tartd
tanulas, a lifelong learning (LLL) modern eszméje.

A legutobbi harom év (2002-2005) meglehetésen kusza szovedékébdl harom, vi-
szonylag jol artikulalt részreform korvonalai bontakoznak ki. Ilyen — mint mar emlitet-
tilkk — a tartalmi szabalyozas (NAT, kerettantervek, programcsomagok), a vizsgarendszer
¢és azon belill az érettségi vizsga reformja, a tanarképzés tartalmi és szervezeti megujita-
saval kapcsolatban az iskolai pedagdgiai kultura fejlesztése, a pedagdgiai kultira ming-
ségének emelése, a tananyagok digitalizalasa. Ezek a maguk nemében jelentds, az okta-
tasi nagyrendszer egészét is érintd, esetenként megrazo reformlépések, de ugyanakkor
nem igazolhatd, hogy korabbi reformlépésekhez vagy akar egymashoz illeszkednének.

Tartalmi szabalyozas

A 2002. évi kormanyvaltas utan lehet6ség nyilt arra, hogy a kétpolust tartalmi szaba-
lyozas (kozponti oldal: NAT; periféria: iskolai helyi tantervek) tartalmilag meguajuljon és
stabilizalodjon. Kompromisszum sziiletett egy harmadik szabalyozési szint, az iskolati-
pusok szerint késziild kerettantervek, beillesztésére a rendszerbe. Ez egyben gesztus is
volt az el6z6 oktatasi kormanyzat felé. Ezzel parhuzamosan munkalatok kezdddtek kii-
16nb6z6 célu és tartalmtl tantargyi és tantargykozi programok tervezésére, készitésére. Az
Uj rendszer némileg erdsitette a kdzponti komponenst, de azért nyitva hagyta az ajtét a
tartalommal kapcsolatos autoném iskolai dontések eldtt. Az iskolak mozgastere nem szii-
kit jelentds mértékben, de a rendszer szakmaisdga valamelyest javult.

Lényegi valtozasok kovetkeztek be a tartalmi szabalyozés kdzponti pélusédban. A kor-
manyzat altal elfogadott NAT-2003 megtartotta az 1995-6s NAT miiveltségi teriileteit, te-
hat tovabb erdsitette a miiveltség interdiszciplinaris felfogasmodjat. Ugyanakkor 0j vo-
nasa a 2003-as dokumentumnak, hogy figyelembe véve a tankotelezettség torvénybe fog-
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lalt meghosszabbitasat (16-rol 18 évre), érvényességi kore kiterjedt valamennyi iskolai
évfolyamra. Tovabbi Ujitas volt a részletes kovetelmények kiiktatasa. Helyettiik a NAT-
2003 fejlesztési feladatokat (development tasks) ir eld. A fejlesztési feladatok orientaljak
a helyi tantervek megfogalmazoit, a tankonyvek, kerettantervek és programok iréit, fej-
leszt6it. Azonban a leglényegesebb valtozast az okozta, hogy a fejlesztési kovetelmé-
nyekben hangsulyozottan megjelentek a tanuldssal és az életvitellel kapcsolatos képessé-
gek és kulcskompetenciak, mikézben a dokumentum irdi és szerkesztdi az ismeretekrol
sem feledkeztek meg. A NAT-2003-ban az ismeret-képesség egyensuly a képességek ja-
vara billent at.

A tudas képesség oldalanak hangstlyozasa, a részletes kovetelmények elhagyasa le-
vegOsebbé és tobb irdnyban alkalmazhatdva tette a dokumentumot és még korabbi bira-
16i egy részének — példaul az alternativ pedagdgidk képviseldinek — a rokonszenvét is
elnyerte. Mindezek ellenére a megvitatas iddszakaban és persze késdbb is sok kritika ér-
te — féleg konzervativ (akadémiai és felsdoktatasi) oldalrdl — a részletes kovetelmények
hianya miatt. Az interdiszciplinaris szemlélet sem kapott osztatlan elismerést. Masok
(példaul Hoffinann, 2005) — tobbek kozott — a kulturalis kdnon hianyat rottak fel a do-
kumentumnak, illetve készitdinek.

Innen a tartalmi szabéalyozas reformja két
iranyban folytatddhat: liberalis oktataspoli-
tikai iranyba, ami jelenti a tartalmi szaba-
lyozas kialakult rendszerének stabilizalasat

Annak érdekében, hogy felzdr-
kozzunk, demokratizdini és mo-
dernizdlni kell az oktatdstigy

és finomhangolasat, az iskolai autonoémia
erdsitését minden tartalmi kérdésben; vagy
konzervativ iranyba, ami viszont a kerettan-
tervek szerepének megerdsitésével és ezzel
az iskolai autondmia visszaszoritasaval jar-
hat. Az elkovetkezd id6szakban ujra aktualis

egész rendszerét: az iskolastruk-
turdt, a szemléletet és az intéz-
ményi folyamatokat egyardnt.

De legaldbb ilyen jogos, sot aktu-
dalis lenne egy olyan indokolds,
mely a felsé kozépfok (10-12.

lenne a NAT feliilvizsgalata. A kozoktatasi
torvény hdrom évenként irja el a dokumen-
tum revizidjat, ezt az eldirast j6 lenne Ot
vagy hat évre mddositani. A tal gyakori fe-
lulvizsgalat nem indokolt, a miveltség tar-
talmaban harom évente aligha kovetkeznek
be nagyléptékl valtozasok, és a talzottan
sok mddositas neheziti az iskolai munkat. Itt
lenne az ideje egy alapos problématdrténeti és 6sszehasonlitdo pedagogiai tanterv-kuta-
tas elinditasanak. Minden tovabbi valtoztatast, finomhangolast e kutatas eredményeitdl
kellene fliggévé tenni.

évfolyam), a felsofok és a felnott-
oktatds tomegesedésére, vagy a
tuddsrol - és igy kbzvetve a ta-
nitdsrol és a tanuldsrol - meg-
honosodott szemlélet és gyakor-
lat meguvdltozdsdra hivatkozik.

Az érettségi vizsga

Az érettségi vizsga reformja a kilencvenes évek elején-kdzepén abbdl a koncepcionalis
elofeltételezésbol indult ki, hogy a vizsga legyen ,,kétszint(i, egységes és standardizalt”. A
fejleszté munka soran azonban tovabbi koncepcionalis szempontok is el6térbe keriiltek. A
vizsga kiprobalasa, majd orszagos bevezetése 2005 tavaszan aztan a modszertan és a lo-
gisztika tovabbi javitasanak a sziikségességére hivtak fel a fejlesztok figyelmét.

Az Uj érettségi vizsga irdnti legfontosabb kovetelményt tigy fogalmazhatjuk meg, hogy
a vizsga illeszkedjen az oktatdsi nagyrendszerben (a kozépfokon és a felséfokon egy-
arant) foly6 expanzidhoz, azokhoz az Gj koriilményekhez, amit ez jelent. Az expanzi6 ko-
vetkeztében a korabbinal heterogénebb képességili tanuldi populacid jar a kozépiskolaba.
Erre a kihivasra ad adekvat valaszt a kétszintli vizsga, ilyen mddon egyarant lehetdséget
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adva a kivaloknak és a kézepeseknek, sot a gyengébbeknek is az eredményes vizsgazas-
ra. Az Uj érettségi vizsga koncipialasanak kezdetén mar jol lehetett latni — olvasva a be-
iskolazasi adatokat — hogy viszonylag révid idon beliill a megfeleld korti népesség 75-80
szdzaléka fog érettségit add kozépiskolaba jarni. A fejlesztési stratégidk 1996 ota ugy
szintén ezt a helyzetet prognosztizaljak. (Az EU oktatési tézisei még ennél is tobbet, 85
szazalékot jésolnak, ami azért kissé naivnak tlinik.)

A kétszintli érettségi vizsga egyben lehet6séget teremt a felsdoktatasi felvételi vizsga
megsziintetésére. Ezzel a kzépiskolak tanarai visszakapjak azt a korabbi, a két vilagha-
bora kozti idékbdl szarmazo jogositvanyukat, hogy tanitvanyaik felsdoktatasra valo al-
kalmassagat, annak mértékét, vagyis a tanuldk ,érettségét” maguk allapitsak meg. A di-
akok pedig megszabaduljanak a ,kettds akadaly” (érettségi és felvételi vizsga rovid idon
beliil) traumdjatol.

A célok kozott szerepelt a gimnazium és a szakkozépiskola tanulési kvetelményeinek
kozelitése az altalanos miivelés jelentdségének novelésével. Ezt fejezi ki a vizsga egysé-
gesitd szandéka. Az j érettségi vizsga tehat azt a liberalis oktataspolitikai elvet érvénye-
siti, hogy a kdzoktatas egészében az iskoldzas szintjei kapjanak hangsulyt az EU-ban ho-
nos ISCED (2) rendszernek megfelelden, s ne az iskolatipusok.

A hagyomanyos érettségi vizsga szubjektivitasat (az eredmények erds fliggése a tana-
roktol) sok biralat érte. A felsdoktatas képviseldi foleg erre hivatkozva ragaszkodtak sa-
jat felvételi vizsgaik szervezéséhez. A pedagdgiai értékelési szemlélet terjedésével felme-
rilt az igény egy modern, irasos, szobeli és gyakorlati elemeket egyarant tartalmazd, ob-
jektiv és standardizalt vizsga irant. Ez az 01j vizsga-modszertan sok elemet vett at a nem-
zetkozi gyakorlatbol és a nemzetko6zi érettségibol. (3)

Az érettségi reform nem mellékes célja a pedagogiai kultura szinvonalanak emelése az
iskolai gyakorlatban. Ezzel kapcsolatos az a célkitlizés, hogy a tanulok kapjanak lehet6-
séget az altaluk valasztott felsGoktatasi lehetéségekhez illeszkedd tanulasi utak kivalasz-
tasara, ami altal alkalmat kapnak iskolajukban, az érdeklddési iranyuknak megfeleld sti-
diumok elmélytilt tanuldsahoz, az ezzel jaré dontések felel6s vallalasahoz.

Jelenleg még nem megoldott, hogy a NAT-2003-ban a kozépiskolai évfolyamokra
(9-12.) eldirt fejlesztési feladatok és az érettségi vizsga kovetelményei 6sszehangolt
rendszert alkossanak. A megoldassal megsziinne a kdzépiskolai és az érettségi kovetel-
mények kozti ,,senki foldje”, ami jelenleg még zavarokat okozhat a két utolsé kozépis-
kolai évfolyam tanitasi gyakorlatdban. Az érettségi vizsga koriili reformmozgas végre
lendiiletbe hozhatna a 10. évfolyam végére tervezett alapmiiveltségi vizsga bevezetését
is. A két vizsga és a NAT fejlesztési feladatok 6sszehangolasaval végre stabilizalni lehet-
ne a teljes tartalmi szabalyozas kimeneti komponensét és tavlatosan a tartalmi szabalyo-
zas egész rendszerét. Ezzel egy hosszu torténet végére keriilhetne pont.

Tanarképzés, mindség

A kozoktatasi reform szinte valamennyi tAmogatoja, de még a fenntartasaikat hangoz-
tatok is egyetértenek abban, hogy a kozépiskolai expanzio évtizedei €s a tartalmi szaba-
lyozas modernizalasanak évei utan a pedagdgiai kultara, az iskolai oktatas és nevelés
mindségi kérdései keriilnek el6térbe. A pedagdgiai kultira novelésének pedig elsé sza-
mu elofeltétele a pedagdgusképzes €s a — tovabbképzés — és ennek keretein beliil — a ta-
narképzés radikalis reformja. A reformban a tanarképzés, majd az egész pedagoguskép-
z¢s javitasadnak abszolut prioritast kell élveznie. Nem nehéz megjoésolni: ha ez nem tor-
ténik meg, a liberdlis fogantatasu oktataspolitika lelassul, majd kimeriil és legfeljebb
latszat-tevékenységekre marad energidja. A tanarképzés mostani reformja szerencsésen
egybeesik a magyar felsdoktatas reformjaval és a nemzetkozi Bologna rendszerhez va-
16 csatlakozasunkkal.
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Az oktatasi miniszter altal felkért (2003) tanarképzési Bologna-albizottsag legfobb cél-
jénak tekintette az altalanos iskolai és a kozépiskolai tanari status egységesitését, az egész
tanarképzés mester szintre emelését és a tanarképzés, valamint a tartalmi szabalyozas
rendszerének Osszehangolasat. Az egységes, mester szintli tanarképzés egyben jelenti a
képzés egészében a pedagogikum és a pedagdgiai gyakorlat sulydnak emelését. Az albi-
zottsdg megvitatott és elfogadott egy tanari kvalifikacids szempont-rendszert, mely rend-
szerbe foglalta a tanari munka irant tdmaszthaté korszerti kovetelményeket. Az albizott-
sag javaslatai €s érvei értheté modon el6szor heves, majd fokozatosan lanyhuld kritikaban
részestiltek a partikularis érdekeket védod féiskolai, és az akadémikus érdekeket képviseld
egyetemi szféra részérdl. A pedagogikum fokozott sulyanak elismerése azonban felvetett
néhany mas kérdést is. Igy jelesen azt a kérdést, hogy vajon a foiskolak és az egyetemek
pedagdgiai és szakmoddszertani oktatoi megfelelden felkésziiltek-e a valtozasokra. Az is
vilagossa valt, hogy a pedagogia presztizse az egyetemi korokben ma még meglehetdsen
alacsony, és ezért a reform keresztiilvitele még sok nehézségbe titk6zhet.

A tanarképzés tartalmi reformjat — kedvezo esetben — koveti a tanarképzés egyetemen
beliili szervezeteinek atalakulasa. A reform szempontjabol elonyos lenne, ha az egyete-
men a tanarképzéssel foglalkozé szakemberek egy tanarképzé karon vagy intézetben
(school of education) tomoriilnének. A kozeli reformcélok tehat a tanarképzés tartalmi és
szervezeti meguajulasat célozzak, mig a tavlati célok a pedagdgusképzés és -tovabbképzés
egészének az atgondolasat siirgetik. A soron levd valtoztatasokhoz jé szelek fijnak. 2005
végén az Orszaggyilés végre elfogadta a felsGoktatas 0j torvényét, és ezt kovetden a kor-
many roévidesen kiadhatja tanarképzési rendeletét. A NAT, a kétszintli érettségi ¢s a fel-
sOoktatasi felvétel 11j rendje bizonyara kedvezden hat majd a kozoktatds belsé tagoltsa-
ganak Ujragondolésara.

Iskolaszerkezet — néhany szét errél is

Az iskolaszerkezet funkcionalis és/vagy formalis hozzaigazitasa a valtozo tarsadalmi
sziikségletekhez — annak ellenére, hogy a demokratikus valtozasok kezdetén a téma djra
és ujra felmertilt és az oktataskutatok kiilonboz6 iskolaszerkezeti képleteket publikaltak
— a reform tabu témajava valt. Nem beszéliink réla, mind a tudomanyos, mind az okta-
taspolitikai diskurzusbdl szinte teljesen hianyzik. Pedig ugy tlinik, hogy az iskolaszerke-
zet valamiféle atalakitasa sokaig mar nem varathat magara. E nélkiil a magyar iskola de-
mokratizalasa és modernizalasa sem oldhaté meg. Ha most nem kezdjiik el a gondolko-
dast és a tervezést, csak nagy késéssel fogunk eljutni az implementacié fazisaba. Egy is-
kolaszerkezeti reform legkevesebb 15-20 évet igényel és teljes politikai konszenzust té-
telez. ,,Ha hosszi az 0t, akkor tedd meg az els6 1€pést” — tanitja Konfuciusz.

Miért elkeriilhetetlen az iskolaszerkezet funkcionalis atalakitasa? Es mit jelent az,
hogy ,,funkcionalis?” Az altalanos iskola torténelmi hivatasat betoltotte. 1945-ben, ami-
kor 1étrehoztak a magyar iskolazas demokratizalédasa volt napirenden. Ennek a célnak a
politikai helyzet miatt csak latszdlag tudott eleget tenni, elejétdl kezdve miikodési zava-
rokkal kiiszkodott. Egyre tobb kutatasi eredmény azonban arra mutat, hogy a nyolcvanas
évektdl az iskolaszerkezet, féleg az altalanos iskola felsé tagozata, a reform kerékkoto-
jévé valt. Az also tagozaton — a vizsgalatok tantsaga szerint (példaul PISA) — a tantargyi
tanulas megalapozasahoz négy év kevés. Ma mar egy modositas révén a koézoktatasi tor-
vény megengedi, hogy az 5. és 6. évfolyamon also tagozat jellegli tanulas is folyhat. E
koztes zéna megjelenése tehat az alsé tagozat meghosszabbodasanak és a fels6 tagozat
megrovidiilésének az elvi lehetdségét jelzi. (A kozoktatasi torvény rendelkezései szerint
a valtozasok a 2008/09. tanévben érik el az 5. évfolyamot.) Ha rovidiil a fels6 tagozat,
racionalisnak tlinik a felsd tagozat felsd két évét — a nemzetkdzi gyakorlatnak is megfe-
leléen — a kdzépiskolai ciklushoz kotni. Igy a két évvel hosszabb kozépiskolai ciklusban
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gazdasagosabban lehet az egyre boviild tananyagot felosztani: megsziintethetd példaul
azonos tananyag kétszeri tanitasa. Csokkenhet a tanulok folosleges talterhelése. Az alta-
lanos iskola fels6 tagozata harapéfogdba keriilt: alulrdl az alsoé tagozat, f6liilrdl a kozép-
iskola kiterjedése roppantja 0ssze. Pedagogiai fogalmakkal igy magyarazhat6 a 4+4+4-
es rendszer atalakitasanak sziikségessége 6+6-ra, helyesebben 6+4+2-re (6 év alapkép-
zés, 4 év alsd kozépiskolai és 2 év fels6 kdzépiskolai képzes.) Az érvelésben e ponton
felmeriilnek még a 12 évfolyamos egységes, komprehenziv iskolaval kapcsolatos kuta-
tomunka eredményei. (Lordnd, 1997)

Feltételezheto, hogy a jobb mindségili €s hosszabb tartamu alapozas, valamint a kdzép-
iskolai ciklus tagabb kerete — €s a pedagdgiai kultura ezzel parhuzamos javulasa — meg-
hozza a kivanatos eredményt: a tanuldsi hatékonysag novekedését. A 6 osztalyos gimna-
ziumok pedagogiai gyakorlata visszaigazolja ezt a hipotézist, de persze ez csak fenntar-
tasokkal fogadhato el, hiszen a mostani 6 osztalyosok még leszedik a ,.tejszint” az alta-
lanos iskolak fels6 tagozatardl. Nagyvarosi kornyezetben gyakran tapasztalhato, hogy a
6 és 8 osztalyos gimnaziumok miatt az altalanos iskola fels6 tagozata kiliresedik. A leg-
jobb tanuldk tavozasaval szegregacids tiinetek jelentkeznek. ,,Funkciondlis” iskolaszer-
kezeten tehat az iskolazas harom funkciondlis szakaszahoz val¢ illeszkedést értjiik — akar
a formalis szerkezet megvaltoztatasa nélkiil.

Ez az oktataspolitikai érvelés a nevelés és az oktatds mindségnek a varhaté emelkedésén
kiviil a magyar oktatasi rendszer rakfenéjének, a kozépiskolai szelekcionak a visszaszorita-
sat is tételezi. Persze minden didknak az elsd osztalytol a hatodik végéig a sziiletési helyén
(vagy annak kozelében) kell helyet biztositani, mig a 7-t6l a 12. évfolyam végéig minden di-
ak kis- vagy nagyvarosi kdrnyezetben miikodd kézépiskolai helyre tarthat igényt.

Mi tehat a teend6? — Mindenekel6tt szogezziik le, az iskolaszerkezet funkcionalis at-
szervezese a tervezes fazisaban kutatasi feladat. Mindent alaposan ki kell szamitani, min-
den véleményt gondosan meg kell hallgatni. Ha most elkezdjiik, husz év mulva talan elé-
gedetten ddlhetiink hatra karosszékiinkben. Feltehetd, hogy a funkcionalis valtas a nagy-
varosi kornyezetekbdl kiindulva a kisvarosi telepiilések felé fog terjedni és nem forditva.
De az jol érzékelhetd, hogy a szerkezeti valtozassal parhuzamosan megoldast kell talal-
ni a kis telepiilések oktatasi gondjaira is. A két feladatot kozos feladatnak kell tekinteni.
Iskolabuszrél és kollégiumi helyekr6dl kell gondoskodni. Megoldast kell talalni a jelenle-
gi szakiskolak mikodésének javitasara. A szakiskolai tanuldk sem keriilhetnek ki a NAT
védoernydje alol, a 10 éves altalanos képzes kotelezettsége rajuk is vonatkozik. A tanar-
képzést is hozza kell igazitani a valtozasokhoz. Az mar bizonyosra vehetd, hogy a mes-
ter szintli kozépiskolai tanarok az 5-tl a 12. évfolyam végéig érvényes szaktanari képe-
sitést szerezhetnek. Ez maga mindség-javulast eredményezhet. Ha az oktataspolitikat si-
keriilne kivonni a politikai csatarozasok teriiletérdl, akkor végre napirendre lehetne tiiz-
ni az iskolaszerkezeti reformot.

A legnagyobb probléma azonban, hogy jelenleg nincs olyan politikai erd és oktataspo-
litikai szandék, amely anakronisztikussa valt iskolaszerkezetlink reformjat kezdemé-
nyezné. Ez a kérdés a partallamban és demokratikus viszonyok kozott is a maga teljes-
ségében tabu téma maradt. (Kivétel az 1990. évi marcius 1-i térvénymddositas, mely —
tobbek kozott — zold utat adott a 6 és 8 osztalyos gimnaziumok szamara, és ezzel alapo-
san 0sszekuszalta a kérdés szakszerii rendezésének a lehetdségét.)

A kozoktatasi reformmal kapcsolatos eddigi sikerek és kudarcok, tévutak, a reformele-
mek harmonizalasanak bizonytalansagai (reformmozaik jelenség) és nem utolsésorban
az iskolaszerkezet koriili hezitalas azt jelzik, hogy a magyar kozoktatasban ugyan van re-
form, de nincs reformkoncepcio. Igy nem csoda, hogy kdzoktatasunk kétségteleniil leg-
sulyosabb jelenlegi problémaja, az iskolak és iskolatipusok kozti kiilonbségek nagysaga
és novekvo trendje, tovabb noveli az amugy is jelentds egyenl6tlenségeket és hozzajarul
a tarsadalom polarizaciojahoz és szegregaciojahoz.
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Egy atfogo kozoktatasi reform tarsadalompolitikai sziikségességét az oktatasnak az
utdbbi hisz évben lejatszodd expanzidja, és ezt kvetden az érettségiig vezetd kozokta-
tas, a felsGoktatas és nem utolsd sorban a felndttoktatas tomegessé valasa indokolja.
Szinte mindenki tanul valamit ebben az orszagban (és persze a fejlett vilagban is), didk-
ként, hallgatoként a miiveltség alapjait vagy szakmat, feln6ttként idegen nyelveket, sza-
mitastechnikat, mindenki a szakmajaban 1j technolégidkat. Ebbdl a tarsadalmi méreti, €s
pragmatikus iranyt tanulasi lazbdl — Ggy gondolom — az iskola sem maradhat ki, az is-
kola sem vonhatja ki magat valamilyen iddkozben anakronisztikussa valt miiveltségi ka-
non védelmében.

Az oktatas, ezen beliil a felsé kozépiskolai oktatds permanens expanzidjat két hatassal
magyarazhatjuk. A huzderdt az a sokszor bizonyitott sszefliggés jelenti, mely szerint az
iskolazottsag és a megélhetés szoros pozitiv korrelaciot mutat. (példaul Kertesi és Varga,
2005) Az érettségi vizsga letétele ma mar megélhetési minimumnak tekinthetd, holott
még 70-80 évvel ezelbtt csak a népesség nagyon szlik szegmensére terjedt ki és jelentds
egzisztencialis érték kapcsolddott hozza. Az érettségizett ember tarsadalmi rangot jelen-
tett (példaul karpaszomany). Az oktatas ex-
panzidjanak a kibontakozasat ugyanakkor, a
masik oldalrdl a kedvezétlen demografiai vi-
szonyok is generaljak. Ez az expanzid tolde-
reje. A sziiletésszam rohamos csokkenése,
viszonylag rovid idén beliil, tanulé-szamban
¢és pedagdgus-szamban mérve jelentds tres
kapacitast hozott 1étre, ami tarsulva az egy
fore esd finanszirozas rendszerével kénysze-
ritéen hat a kdzépiskolak beiskolazasi és az
egyetemek (felsdoktatasi intézmények) fel-

A kozoktatdsi té6rvény hdrom
évenként irja elo a dokumen-
tum reviziojdt, ezt az eloirdst jo
lenne 6t vagy hat évre modosita-
ni. A til gyakori felitllvizsgdlat
nem indokolt, a miiveltség tar-
talmdban hdrom évente aligha
kovetkeznek be nagyléptékii vdl-
tozdsok, és a tilzottan sok mo-

vételi gyakorlatara.

Az oktatds expanzioja kortlinet, melynek
tarsadalompolitikai szempontbol sok elénye
sorolhaté fel, de vannak hatranyai is. Ezek
koziil a legsulyosabb probléma, hogyan le-
hetne a tomegoktatas koraban az oktatas

dositds neheziti az iskolai mun-
kdt. Itt lenne az ideje egy alapos
probléematorténeti és 6sszeha-
sonlito pedagogiai tanterv-kuta-
tas elinditdsdanak. Minden to-
vabbi vdltoztatdst, finomhango-

megfeleld mindségét biztositani, hogyan le-
hetne a pedagdgiai folyamatokat moderni-
zalni. Ha az oktatas mennyiségi novekedését
nem koveti szorosan egy megfeleld mindség-politika, akkor jelentdés mértékii szinvonal-
csOkkenéssel kell szamolnunk. Marpedig Magyarorszagon ugy tlinik, hogy a mennyisé-
gi novekedés ugyan bekovetkezett, de ezt nem kovette egy megfeleld szinvonalu és szé-
les korti mindség-politika. Ebben a térkdzben jelentek meg, meglehetdsen varatlanul,
mint dertilt égbdl villamcsapas a PISA 2000 és 2003 vizsgalatok rank nézve dramai ered-
ményei. Es persze a miénkhez igen hasonld eredmények sziilettek a PISA vizsgalatban
résztvevo tobbi ,,visegradi orszag”-ban is. A kozép-kelet-eurdpai periféria fejletlensége
koszon vissza ebben a jelenségben. Ezen a trenden csak atfogd reformokkal lehet tGrra
lenni. Ehelyett részreformokkal bajlédunk.

last e kutatds eredményeitol kel-
lene friggové tenni.

Jegyzet

(1) A kozoktatas a versenyképesség €s a tarsadalmi kohézio szolgalataban. Az Oktatasi Minisztérium hosszu ta-
v kozoktatas-fejlesztési stratégiaja, 2005-2015. Budapest, 2005. oktdber.

(2) ISCED - International Standard Classification of Education.

(3) IB — International Baccalaureate.
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Timar Eva

Békés-Planum Kft., Békéscsaba

Tantestiileti 1égkorvizsgalat

Az elmuilt néhdny évben olyan feladatokkal (pedagogiai program
modositdsa, IMIP készités, mindségbiztosildsi rendszer kidolgozdsa és
mitkddtetése) szembestiltek az oktatdsi-nevelési intézmeények,
amelyek kapcsdn a belsé mérések felértékelddtek. A komplexebb
iskolaelemzések igénye erdsdditt meg, s tobbek kozott az iskolai
legkor vizsgdlata is elotérbe kertiilt.

kindlat. Kutatasunk f6bb tapasztalatainak bemutatasaval, illetve a kutatas eredmé-
nyeként sziiletett méréeszkoz felhasznalasi lehetdségének érzékeltetésével igyek-
szlink ezt a kinalatot boviteni.

A tanitasi kornyezet sajatossagainak rendszeres feltérképezése (Timdr, 1994, 1996)
mellett gyakran szerepel az intézményi 6nértékelési rendszerekben a tantestiileti 1égkor
alakulasanak nyomon kdvetése. Nemcsak az intézményvezetdk latokorébe keriilt be a ne-
velGtestiileti klimamérés, hanem a fenntartdi vizsgalatok soraba is. Az utdbbiak elsdsor-
ban a vezet6i alkalmassag kérdése felol kozelitik a tantestiileti 1égkort, az igazgatdkat pe-
dig szervezetfejlesztd célok motivaljak egy ilyen mérés elvégzésére.

Csaknem husz éve szinte kizarolagosan uralja a magyarorszagi iskolai légkorvizsgala-
tokat az a kérddives klimafeltaré modszer, amely Halpin és Croft (1963) klima megkd-
zelitését alapul vevd Haldsz-féle Szervezeti Klimateszttel (Haldsz, 1980) és az abbol
szadrmaztatott kérd6ivekkel (Kosdané, 1999) végezheto el. A fenti eszk6zok a szervezet ti-
pikus ,,személyiségjegyeit” a vezetés és a beosztottak, illetve a tantestiileti tagok egymas-
hoz valé viszonyara vonatkozé allitasok segitségével tarjak fel. A mindségfejlesztést
Comenius 2000 programmal megvaldsito intézményekben — a programhoz késziilt min6-
ségfejlesztési kézikonyv modszertani melléklete révén — a Horvdth & Dubecz Oktatasi
Tanacsado Bt. (1999) klimatesztje valt ismertté. Ez a 120 allitasos eszk6z az intézmény-
ben dominalo irdnyitasi kultarat vizsgalja azaltal, hogy a miikodést akadalyozé belsd té-
nyezdket diagnosztizalja. Kevésbé ismert Falus Ivdn ,,Milyen az 6n iskoldjanak a 1€gko-
re?” elnevezésl kérddive. (Falus, 1996) Az eszkozszerkesztési modjaban kiilonleges 1ég-
korvizsgaldban 15 tulajdonsag-par segitségével kell a pedagdgusnak jellemeznie iskola-
ja klimajat. A valds igény ennél joval szélesebb spektrumu kinalatot kivan. Az altalunk
kifejlesztett PKP a pedagdgusok személyes sziikségletei felol kozeliti a tantestiileti kli-
mat. Klimafelfogasaval sajatosan szinezi a légkorvizsgalatokat. Tanulmanyunkban az
eszkozfejlesztés fobb mozzanatai mellett a gyakorlati felhasznalhatdsagot is érintjiik.

ﬁ témahoz kapcsolodoan nagyon gyenge az empirikus vizsgalatot tdimogatd eszkoz-

Az eszkozfejlesztésre vonatkozé kutatas

A kutatas alapvetd céljaként egy tantestiileti klimamérésre alkalmas, kutatdsmodszer-
tanilag korrekt kérddiv 1étrehozéasat hataroztuk meg. E cél elérése érdekében azoknak a
klimadimenzidknak az empirikus koriilhatarolasara koncentraltunk, amelyekkel leirhaté
egy-egy iskola tantestiiletének klimasajatossaga. A klimafogalomhoz elméletileg kon-
cepcionalizalt klimastruktirankkal kezdtiink kozeliteni, tudva, hogy csak a gyakorlati ki-
probalas utan érdemes hatarozottabban megadni a klima Iényegét. A kutatas kezdetén
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hasznalt ,,ideiglenes” klimastruktura feliilvizsgalasa képezte munkank jelent6s hanyadat.
Ugyanakkor arra is térekedtiink, hogy a megyei minta (/) altal nytjtott lehetdséget ki-
hasznalva, az empirikus eredmények alapjan tapasztalatokat gy{ijtsiink az eltérd telepii-
1ésjellegii iskolak tantestiileti klimasajatossagait illetéen, majd ezek révén a felhasznalok
kezébe viszonyitasi pontként megyei és rétegstandardokat tudjunk adni.

Klimakoncepcionkat egy elméleti tedridra és egy, a szervezetkutatdsokbol ismert taxo-
némiara alapoztuk.

A Murray-féle sziikséglet-nyomds tedria

A klimakutatasok gyakran tdmaszkodnak Murray (1938) koncepcidjara, miszerint a
szocialis rendszerek klimajat az egyének sziikségletei €s a kiils6 kornyezeti nyomas ko-
z6tti kolcsonhatas hatarozza meg. A sziikségleteket is, s a nyomadst is tag értelemben kell
venni. Az el6bbinél szamos egyéni jellemzore, hajtderdre, motivaciora, az utobbinal pe-
dig minden olyan kiils6 ingerre, feltételre gondolhatunk, amelyek segitik vagy hatraltat-
jak az egyén tevékenységét. Az egyének a személyes sziikségleteiktdl fliggden valaszol-
nak a kornyezeti nyomasra. Murray kétfélét emel ki a nyomasok koziil: az alfa nyoma-
sok az objektiv kdrnyezetre, a szitudciora, a béta nyomasok ezek szubjektiv megjelenits-
désére vonatkoznak. Szokas a béta nyomasok tovabbi két fajtajarol lehet beszélni, privat
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méleti koncepcidt tekintettiik a klimafogalom koriiljarasakor.

Tagiuri klimataxonomidja

A klimaoldalak megallapitasahoz segitségiil hivtuk Tagiuri (1968) rendszerét is. Ta-
giuri négy f6 dimenzidt jelol meg a klimafenomén megragaddsadhoz. Az 6kologiai dimen-
zi6 hivatott arra, hogy a szervezet fizikai, anyagi valtozoit figyelembe vegye. A milidbe
es6 klimaoldalakon beliil az iskolaban 1év6 személyek tulajdonsagai, beallitddasai, atti-
tidjei kapnak teret. Az iskolaban jellemz6 informalis és formalis kapcsolathalé klimara
gyakorolt hatasarol a tarsas rendszer dimenzidja révén kaphatunk hirt. A kultira tertile-
tére esé kérdéskorok: igények, normak, értékek, értékrend, célok, elvardsok képezik a
szervezet negyedik rétegét, amely nagy klimabefolyasold szerepli. Tagiuri dimenzi6ibol
nalunk els6sorban a tarsas rendszerre esett a hangsuly, de a milid és a kultira korébe es6
kérdéseket is bevontunk a vizsgalatunkba.

A klimakoncepcionkban a fentiekre tAmaszkodva abbol indultunk ki, hogy a kiegyen-
sulyozott, mentalisan egészséges felndttre harmonikus interperszonalis kapcsolatok,
eredményekre vezetd, autonomiara, kompetenciara és aktivitasra éptld targyi tevékeny-
ség, valamint onértékelésen, lelkiismereten, felelésségen nyugvo normatartd magatartas
a jellemz6. Ezekhez olyan kiils6 €s belsd feltételekre van sziikség, amelyek tamogatjak a
harom szféraban jelentkezd kapcsolat-, aktivitas- és értékeléssziikséglet kielégitését. Az
iskolai 1égkort nagymértékben befolyasolja, hogy a szervezet hogyan elégiti ki a tagjai
fent emlitett sziikségleteit. A neveldtestiileti klimat olyan tobbdimenzids hatasegytittes-
nek tekintjiik, amelyet a pedagogusok kapcsolat-, aktivitas- és értékeléssziikségletének a
szervezet altali kielégitettsége szinez egyedivé.

Az empirikus vizsgalatra egy 211 {0s eldmintan (2) tortént probamérés utan kertilt sor
651 altalanos iskolai pedagdgus bevonasaval. A populacié és a minta eloszlasanak illesz-
kedését khi-négyzet probaval ellendriztiik. 99 szazalékos valdsziniiségi szinten szignifi-
kansan azonosnak vehettiik a két eloszlast.

Amikor a nevel6testiileti klima mérésére szolgald eszkoziinket kialakitottuk, a kovet-
kez6 alapelveket vettiik figyelembe:
ségletek harom nagy teriiletét, a szocialis, kognitiv és moralis sziikségleteket tekintettiik.

— A tantestiileti klimat tanari percepcion keresztiil vizsgaltuk.
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— Az egyéni percepciokban a hangsulyt nem a személyes élményekre helyeztik, ha-
nem egy-egy tanarcsoport kollektiv iskolai tapasztalatara.

— A tobbdimenzids jelleget szem el6tt tartva lehessen megragadni egyes iskolak saja-
tossagait, egyéni vonasait a klimastruktirajuk altal.

— A feltételezett klimadimenziok, alskaldk meghatarozéasakor a tarsas rendszerre kon-
centralunk, de a milid és a kultura savjaba esd teriileteket is érintettiink.

A klima szempontjabdl a bels6 tényezok koziil kiemelt fontossagunak véltiik a peda-
gbgus palyaszeretetét, hivatastudatat, a munkahoz vald pozitiv hozzaallasat. Ennek hia-
nyat olyan fesziiltség-oknak gondoltuk, amely feltétlentil érezteti hatasat a neveldtestiilet
légkorén. A kiils6 tényezok koziil — az iskolan beliilieknél maradva — a vezetés, a kollé-
gak és a didkok jelenthetik azt a kdros ,,nyomast”, amely rossz kdzérzethez, s attételesen
gyengiild teljesitményhez vezethet. Az iskola kornyezete pedig az a legkiilsd szint, ahon-
nan az érkezd reakcidok befolyasolhatjak a sziikséglet kielégitését, avagy a klimat.

Az iskola a tarsadalmi kornyezetét imazsa kozvetitésével szdlitja meg. Ha ez a kiilsé
kép elismerd s illeszked a pedagogus egyéni pedagdgiai hitvallasdhoz, nincs fesziiltség-
teremt6 hatdsa, azaz a klimanak kedvez. Kezdeti elképzelésiink szerint az arculat, a mun-
kahoz valo viszony, a tanulékhoz val6 viszony, a kollégdkhoz k6t6dé kommunikécios és
érzelmi kapcsolatok mellett a vezetésen mulo tényezdok (beleszdlas, informacidaramlas,
elégedettség a koriilményekkel, motivalas) képezték a klimabefolyasold hatasok azon
rendszerét, amellyel tobb dimenzié mentén ragadhatok meg egy iskola tantestiiletének kli-
majegyei. Ebben a szakaszban teljesen azonos fontossagot feltételeztiink minden klima-
jegynek, hiszen nem rendelkeztiink el6zetes informacidkkal az egyes klimaoldalak szere-
pével kapcsolatban. Kérdoiviink elsé valtozata 100 allitast tartalmazott. A kérdések meg-
fogalmazasakor a legkiilonb6zobb iskoldkban dolgozé pedagdgusok informdacios bazisat
igyekeztiink figyelembe venni. A kérddiviinket ugy terveztiik, hogy altalanos iskolakban
is és kozépfoku nevelési, oktatasi intézményekben is hasznalhatd legyen. A tesztbe kertilt
itemek megfogalmazasakor korabbi iskolai kozérzetet vizsgald kérdoivekre is (Bardth,
1998; Horvdth-Szabo, 1980; Gossler, Hofmann-Wellenhof, Huber-Klammer, Hudax,
Kohlhammer, Nowak, Putzer és Leeb, 1992; Haldsz, 1980, 1994) tamaszkodtunk. Az esz-
koz csoportos hasznalhatdsagra késziilt. Viszonylag rovid lebonyolitasi idovel kalkulal-
tunk. A tajékoztatassal egyiitt koriilbeliil 30 percet vesz igénybe a valaszadas, ha a hely-
beni kitdltést valasztja egy tantestilet. Jobbnak itéljiik azonban, ha mindenki hazaviszi a
kérddivet, s egy megbeszélt idopontig visszajuttatja az iskolaba. Igy nagyobb a valoszini-
sége az Oszinte véleményezesnek. A gyorsabb és kényelmesebb értékelhetdség érdekében
valaszlapon kérjiik a véleményeket. Ez a megoldas azt is lehetévé teszi, hogy a kérdése-
ket tartalmazo6 részt tobb alkalommal is felhasznaljuk, jelentds kiadast megtakaritva.

Az elémérés tapasztalata

A statisztikai elemzés f6 szempontja az elsddleges eszkdzkontroll volt, de a klimaper-
cepcio jellemzdirdl is szerettiink volna mar ebben a fazisban tapasztalatokat szerezni. Az
itemenkeénti atlagok és szordsok meghatarozasa utan a feltételezett klimaoldalakat korbe-
jaro kérdéscsoportokra alskalaatlagokat szamoltunk. Az dsszevont klimamutatot 98 kér-
dés Osszegeként képeztiik. Két altalanos kérdést nem vontunk be a klimamutaté képzé-
sébe. A teszt reliabilitasanak ellendrzését a Cronbach-féle o szamitasaval végeztik. Az
a értéke megfeleldnek mutatkozott: 0,9559. Az itemek atlaga 4,035 lett. Az atlagos inter-
korrelacios egytitthaté 0,1792. A nem megfelelden szerkesztett kérdések kiszlirésére az
item-teszt, item-alskala korrelaciokat vizsgaltuk meg. Az item-teszt, pontosabban item-
klima korrelacios egyiitthatokat vizsgalva kérdésessé valt néhany item. A kritikusnak tii-
no6 itemek tovabbi vizsgalata érdekében kiszamitottuk, hogy a reliabilitdismutaté hogyan
modosulna, ha elhagyjuk a kérdéses itemet. Amikor végignéztiik, hogy mely kérdések ki-
hagyasakor névekedne a teszt reliabilitasa, az item-klima korrelaciokkal kiszlrteken ki-
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viil még néhany kérdésre rairanyult a figyelmiink. Az item-alskala korrelacidkat szemlél-
ve is megkérddjelezddott néhany item. Az alskalak kozotti korrelacios kapesolatok elem-
zése azt sejtette, hogy a tesztfejlesztés soran nem egyszer allunk majd szemben olyan
itemmel, amely tobb alskalaba is beletartozhat a tartalmat illetéen. Az eléméréskor ki-
szlirt kérdéseket feltétleniil meg kellett vizsgalnunk abbdl a szempontbdl is, hogy az
alskalan beliili gyenge kapcsolédas nem jar-e egyiitt mas kérdéscsoporthoz vald szoro-
sabb kotodéssel. Az interkorrelacidos matrixok koéziil meglepden kevés szignifikans kap-
csolddast jelzett a munkahoz vald viszony, az elégedettség és a tanuldkhoz valoé viszony.
A proba eredménye azt mutatta, hogy a vizsgalattal felszinre keriilhetnek bizonyos is-
kolai klimaspecifikumok. Lathattuk, hogy mar az elémérésben érintett 6 iskola esetében
is jelentdsen széthuzddott a klimamutatd értéke, 78 és 87 kozottieket kaptunk. Még na-
gyobbak a kiilonbségek az alskalak teriiletén. A kollégakhoz val6 viszonynal példaul 68
és 86 lett a két széls6 érték. A kollégakhoz vald viszony, az informacid, a motivaltsag és
a beleszolas vonatkozasaban jelentds eltéréseket tapasztaltunk iskolanként. A munkahoz
vald viszonyukra és a tanulokhoz k6tddo kapesolataikra egységesebben adtak valaszt,
mégpedig altaldban pozitiv valaszt a meg-
A munkdhoz valo viszony terén  kérdezettek.
mindenfajta szervezetben egyse-
gesen pozitiv az énkép, s kicsia A tesztanalizis
klimdra gyakorolt hatds. Kii- Az eldmérést kovetden a korabban jelzett
l6nbséget nem észleltiink az is- Békés megyei mintair} folytatt}lk” az adatg}fﬁj—
kola telepiilésjellegétol fiiggben, tést €s az adatelemzést. A mér6eszkoz vizs-
de iskoldnkeént is igen sziik tar- galatat ismét az atlagok €s a szdras értékek
y . attekintésével kezdtik. Kiilonos figyelem-
tomdnyon beltil mozogtak ezen

Iskdila ériekei. OF6 i el mel fordultunk az eléméréskor megkérddje-
alskdla ertekei. Oromieli jelen- lezédott kérdések felé. Tanulmanyoztuk,

ség, hogy a pedagogus palya ala- hogy a kiprébalasnal tapasztalt tendenciak

csony presztizse ellenére a leg- megmaradtak-e a reprezentativ mintan tor-

10bb megkeérdezell pedagogus  tént vizsgalatunk soran. A 98 kérdésre vonat-
ma is ezl a hivatdst vdlasztand. kozé o 0,9544 lett. Az itemanalizist az eld-
méréshez hasonlé mddon végeztikk el. Az
itemek szelektalasahoz a kovetkezd utat valasztottuk: kérdésenként megnéztiik, hogy
alskalan beliil szignifikansak-e a korrelacios egylitthatok. Feljegyzéseket készitettiink az
alskalan kiviili korrelacidokrol. Abban az esetben, ha egy masik alskala tobb itemével szo-
rosabb egytittjarast észleltiink, mint az eredeti besorolasndl, tartalmi mérlegelés utan
megjegyzést tettlink arra vonatkozéan, hogy varhatéan mas alskalahoz kapcsolodésra
szamithatunk a ,faktorizacios validitasi” probakor. Ha nem mutatkozott egyetlen
alskalahoz ko6tddés, csak abban az esetben hagytuk meg az itemet, ha az elméleti dimen-
ziok, s ezaltal a tartalmi validitas csorbult volna az elhagyasaval. Az item-klima, item-
alskala korrelacios értékek nagysaga is szempont volt egy-egy kihagyasi dontéskor. Ha
példaul sok negativ korrelaciot észleltiink — s nem éppen egy ellentétes tartalmu alskala
itemeivel 0sszefliggésben, hanem ,,szétszortan” — leginkabb az elhagyast valasztottuk.
Mivel U0 vizsgalat tervezése nem jOhetett szoba, a kérdések atfogalmazasara mar nem
volt lehetéség. Ezzel vallalnunk kellett, hogy az itemszam csokkenésével a reliabilitas
varhatoan csokken. S az igen széles tartalmi skalat atéleld inhomogén tesztiink validitasa
is gyengiilhet azaltal, hogy a legjobban mér6 itemek csoportjaival, kisebb mérési hibaval
tudjuk megragadni a nevelétestiileti klima dominans oldalait. Az alskalakon beliil homo-
genizalddasra szamitottunk, az alskalak kozott pedig nagyobb fliggetlenséget, azaz ki-
sebb atfedést vartunk. Tesztanalizistink els6 fazisanak eredményeként a 98 kérdést tartal-
mazo6 kérdoéiviink 71 kérdésre csokkent. A roviditett kérddivre vonatkozo reliabilitasmu-
tatd 0,9530 lett, azaz elenyészé mértékben csokkent, az interitem-korrelacié viszont ha-
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tarozottan nétt, most 0,2204. A jelentds itemszam-csokkenés miatt feltétleniil kisebb al-
fara szamithattunk, ezért tekintjiik jonak a kissé kevesebb értéket. A teszt homogenizalo-
dasa is a reliabilitas csokkentése felé hat.

A tesztkontroll kovetkezd fazisaként faktoranalizist hivtunk segitségiil annak eldonté-
sére, hogy az elméletileg konstrudlt, feltételezett alskalarendszeriink mennyire helytallo.
Az eredeti alskalakbol hatdrozottan megjelent a munkdhoz valé viszony, az arculat, a
kommunikacid és a kollégakhoz vald viszony. A tobbi alskala koziil a beleszolas, az elé-
gedettség és az informacié egyetlen tombbe dsszeolvadva jelent meg a faktorizacidk so-
ran. E faktor kozos tartalma legjobban a vezetés szoval ragadhaté meg. A tanuldkhoz va-
16 viszony €s a motivacié nem kiiloniilt el 6nallo alskalaként. Az elsdbe tartoz6 néhany
megmaradt item lényegében az arculat alskalat erdsitette. A motivacid harom kérdése pe-
dig harom kiilonboz6 helyre kertilt. A faktoranalizissel alatdmasztott matematikai statisz-
tikai kontroll utan tovabbi harom kérdés elhagyasaval az alabbi alskalakkal rendelkez6
eszk6zhoz jutottunk: arculat, beleszdlas, kollégakhoz valo viszony, kommunikacié, mun-
kahoz val6 viszony, vezetési stilus. (1. tablazat) Ezekkel a klimaoldalakkal tudjuk jelle-
mezni — a tesztfejlesztd munka végeredményeként kapott PKP (Pedagogus KlimaPercep-
ciod) jelll mérdeszkozt felhasznalva — az iskolak tantestiileti klimajat. A 68 allitdsos vég-
leges kérd6iviink megbizhatdsagat jelzd Cronbach o 0,9506, még mindig igen jo érték.
Két altalanos kérdéssel egésziil ki az alskalakba sorolt 68 item, ezaltal a PKP 70 allitast
tartalmazo eszkoz.

1. tabldzat. A nevelétestiileti klima Jsszetevdi teoretikus és empirikus strukturdlds alapjan

Elméletileg feltételezett klimadsszetevék Faktoranalizissel nyert klimadsszetevék
Arculat ] Arculat
Tanuldkhoz val6 viszony —
Kollégakhoz valo viszony ———  Kollégakhoz val6 viszony
Motivacio

Munkahoz vald viszony Munkahoz vald viszony

Elégedettség \% Vezetési stilus

Informacio —
Beleszolas Beleszolas
Kommunikacié ——t—— Kommunikécid

A tesztanalizis eredményeként kapott mérdeszkoz alskaldinak bemutatdsa

Az arculat alskalaban a pozitiv polust olyan klima képviseli, amelyben a pedagdgu-
sok elismerés-sziikséglete az iskola pozitiv kiilsé képe altal elégiil ki. Az ellentétes vég-
ponthoz kozel all6 iskolat az jellemzi, hogy az iskolaztatasban érintettek nincsenek jo
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véleménnyel sem a tanulokkal szemben tamasztott kovetelményekrdl, sem az iskola pe-
dagogusairol.

A beleszoélas alskalaban szemben all egymassal az olyan klima, ahol van a pedagogu-
sok szavéanak suilya, ahol az autonomia-sziikséglet kielégitésére, az 6nmegvalositasra
adottak a feltételek, sok teriileten meghallgatjak a tantestiileti tagok kéréseit, véleményét,
illetve az olyan, amelyben szé sem lehet a tanari beleszolasrdl, ahol a pedagogusok eldl
elzarjak az aktivitas, onmegvaldsitas, onkifejezés lehetdségét.

A kollégakhoz valo viszony alskala iitkozteti a szocialis sziikségletek sokoldalu kielé-
gitésére alkalmat ad6 klimat a kapcsolatsziikségletet teljesen figyelmen kiviil hagyoval.
A skéla pozitiv végén az emberi viszonyokban az egymads iranti §szinte érdekl6dés, em-
patia, bizalom, joéindulat, barati érzelem dominal. Az affilidcids torekvések jellemzdek. A
masik véglet esetén olyan a klima, hogy semmilyen téren nem fedezhetd fel az egységes-
ség, a tobbiekkel valo azonosulasi térekvés.

A kommunikaci6 elnevezésii alskalaban az olyan tantestiileti klima, ahol a pedagogu-
sok kommunikacios kapcsolatai nagymértékben hozzdjarulnak a személyiség identifika-
cios, affiliacids és empatia torekvéseinek a kiteljesitéséhez, litkozik azzal, amelyben tor-
zult és beszlikiilt kommunikécios halo mikodik.

A munkdhoz vald viszony alskaldnak a segitségével az olyan klima, amelyben a tantes-
tiileti tagokra magas szint(i hivatastudat, a palya iranti nagyfoku elkotelezettség, szakma-
szeretet jellemz6 — azaz az 6nérvényesités, onkifejezés beliilrdl jovo igénye kielégiilhet —
szemben all azzal, ahol 1ényegében elhibazottnak érzik a kollégak a palyavalasztasukat.

A vezetési stilus alskala titkozteti azt a klimat, amelyben a tantestiileti tagok kapcso-
lat-, aktivitas- és értékelés sziikségleteiknek kielégitésére modot ad az igazgatd, az olyan-
nal, amelyben a vezetési felfogas meggatolja a pedagdgusokat abban, hogy e teriileteken
fellépd igényeiknek érvényt szerezzenek.

A tesztkontrollal véglegesitett eszkoz segitségével végzett vizsgdalatok

A 68 kérdéses eszkozre vonatkozo elemzés soran két kdzponti kérdésre kerestiik a va-
laszt. Az egyik az, hogy a tantestiileti klima hat 6sszetev6jébdl melyek azok, amelyek kii-
l6ndsen jelentds szerepliek az 6sszevont klimamutaté (az alskalakba sorolhat6 68 item-
bdl szamolt mutatd) alakuldsa szempontjabol. A masik probléma pedig az, hogy miben
mutatnak hasonlosagokat és eltéréseket a kiilonbozo telepiilésjellegili iskolak. A statiszti-
kai vizsgalat fontosabb mozzanataiként a teljes mintara és a telepiiléskategdriankénti
almintakra atlagot €s szorast szamoltunk kérdésenként, alskalanként és az 6sszevont kli-
mamutat6 vonatkozasaban. Az egyes alminta-atlagok szignifikans eltéréseit kétmintas t-
prébaval ellendriztiik. Az alskalak kozotti hierarchikus kapcsolatokra a korrelacids €s
regresszios elemzések alapjan fogalmaztunk meg kijelentéseket. A korrelacios mutatok a
tartalmilag varhatd szoros vagy elhanyagolhatd 6sszefliggések mellett meglepetésekkel
is szolgalnak. (2., 3., 4., 5. tabldzat) A vezetésre vonatkozo alskalak k6zotti magas kor-
relacid természetesnek tekinthetd. Hasonld a helyzet a kommunikacié és a kollegak koz-
ti kapcsolatok vonatkozasaban.

Elgondolkodtaté viszont az a tény, hogy a kollegialis kapcsolatok €s a vezetés két
alskalaja kozott milyen nagymértéki egyiittjaras van. S elgondolkodtato6 az is, hogy az ar-
culat kérdései legjobban a kollégakhoz vald viszonyba tartozokkal mutatnak szoros kap-
csolatokat. A tantestiileti klima dinamikajardl sejtetnek meg fontos dolgokat ezek az 6sz-
szefliggések. Latszik, hogy mennyire nem szigetelhetd el a tandrok egymashoz k6tédo vi-
szonya az igazgatohoz fiizdd6 kapcsolatoktol. A sok oldalrdl megfeleld vezetdi stilus nagy
csoportépitd hatast. Vagy mas nézOépontbdl, az erds tantestiileti koz6sség a szamara meg-
felel6 vezetési stilust képes ,,kikényszeriteni”. A tanartarsaival elégedett pedagogus gy
érzi, hogy megfeleld kiilsé képet tudnak kozvetiteni az iskolaban foly6 pedagdgiai mun-
ka jellegérdl. S az a kolléga, aki az iskolaimazzsal elégedetlen, szamtalan esetben csak az
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iskola hirnevének artd néhany kollégajara gondol a kiils6é képre vonatkozd valaszok meg-

adasakor. A munkahoz valé viszony elkiiloniilé alskalaként viselkedik.

2. tabldazat. A klimadsszetevék korreldcios mdtrixa a teljes minta esetében

AR BE KO KV MV VS
AR 1,0000 ,4276%* ,A4373%* ,6082%* ,3288%** ,5020%*
BE ,A4276%* 1,0000 ,4166** ,6500%* ,2964** J7212%%
KO ,4373%* ,4166%* 1,0000 ,S5T719%* ,2364%* ,5441%*
KV ,6082%%* ,6500%* ,5719%+* 1,0000 ,3408** ,6891**
MV ,3288%* ,2964** ,2364%* ,3408%* 1,0000 ,2890%**
VS ,5020%* J7212%% 54414 ,6891%* ,2890** 1,0000
3. tabldzat. A klimadsszetevék korreldcios mdtrixa a varosi alminta esetében
AR BE KO KV MV 1)
AR 1,0000 ,3975%* ,3799%* ,5622%* ,3609%* ,4230%*
BE ,3975%* 1,0000 A172%* ,06545%* ,2944%* ,7197%*
KO ,3799%* JA172%% 1,0000 ,5494 %% ,2389%* ,5069%*
KV ,5622%% ,6545%% ,5494 %% 1,0000 3321 %% ,6586%*
MV ,3609%* ,2944%%* ,2389%* ,3321%* 1,0000 ,2824%*
A ,4230%* J7197%* ,5069** ,6586** ,2824%* 1,0000
4. tabldzat. A klimadsszetevék korreldcios matrixa a kozségi alminta esetében
AR BE KO KV MV 1)
AR 1,0000 J3741%* JA375%* ,6503** 2731 %% ,5488%*
BE 3741%* 1,0000 ,3446%* ,5819%* ,2488%* ,6660%*
KO JA375%% ,3446%* 1,0000 5477+ ,1915%* 5551 %+
KV ,6503** ,5819%* ,5477+* 1,0000 ,3492%%* ,7186%*
MV 273 1%* ,2488%* ,L1915%* ,3492%* 1,0000 ,2681%*
VS ,5488%* ,6660** ,5551%* ,7186%* ,2681%* 1,0000
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5. tablazat. A klimadsszetevék korreldcios matrixa a ,,mini” iskoldk esetében

AR BE KO KV MV Vs
AR 1,0000 ,6696%* ,7038** ,7554%* ,3546%* ,7124%*
BE ,6696%** 1,0000 ,5952%* ,8560%** ,4420%* ,8399%*
KO ,7038** ,5952%* 1,0000 ,7197** ,3993%* ,7105%*
KV ,71554%* ,8560%* ,7197%* 1,0000 ,4263%* ,8400%*
MV ,3546%* ,4420%* ,3993** ,4263%* 1,0000 ,3844%*
VS ,7124%* ,8399%* ,7105%* ,8400%** ,3844%* 1,0000

Minden egyiitthatéra p<0,001

A harom alminta koziil a ,,mini” iskolak csoportja kitiinik a t6bbitél joval nagyobb
alskalak kozotti interkorrelacids egytitthatokkal. Itt tehat a valaszaddk t6bbirdl alkotott
véleményén az is érzddik, ha valamelyik klimaoldallal nincsenek megelégedve. Ezen in-
tézményekben kiugrdéan erds kapcsolddas fedezhetd fel a kollégakhoz valod viszony és a
kommunikécié kozott. Mivel pontosan ebben a két alskalaban lett szignifikansan maga-
sabb a ,,mini” szervezetek atlaga, érthetd ez a kiilonleges viselkedés.

A varosi almintaban altalaban a leglazabbak az alskala ktodések, azaz ebben az iskolati-
pusban varhatjuk leginkabb az egyes klimaoldalak elkiiloniilését az iskolak egyedi klimaké-
peinek megjelenésekor. A masik két iskolatipusban valoban kapcsoltabb véleményeket tiik-
roznek az iskolai alskalaértékek. Kivételt képez néhany parositas, példaul a vezetési stilus és
a beleszolas korrelacios értékei koziil a kozségi iskolak almintdjan kaptuk a legkisebb értéket.
Ugyancsak az utolsé helyre kertilt a kollégakhoz valé viszony €s a kommunikaci6, valamint
a kollégakhoz val6 viszony €s a beleszolas egylittjdrasat jelzo szam a kozségi iskolakban.

Uj szemponttal bovitette az elemzésiinket az alskalak regresszidanalizise. Ha a teljes
eszk6zon elért §sszpontszamot tekintjiik a tantestiileti klima globalis mutatdjanak (fiiggd
valtozo), €s megvizsgaljuk az egyes alskalak (fliggetlen valtozok) klimabefolyasol ha-
tasat, a 6. tdbldzatban feltlintetett eredményeket kapjuk.

A 6. tabldzat azt mutatja, hogy a kollégakhoz vald viszony és a vezetési stilus jarul a
legnagyobb mértékben a klimamutatd variancidjahoz. E két klimaoldal kiemelt szerepe
egyértelmiinek tiinik minden kategoéria esetén. A kozségi és a ,,mini” intézményeknél kii-
16ndsen hangsulyos a vezetési stilus, a varosi iskolaknal pedig a kollégakhoz vald vi-
szony. A munkahoz vald viszony gyenge determindlé szerepe altaldnos tendencianak lat-
szik. Kuilonodsen a ,,mini” iskoldk vonatkozasaban hanyagolhat6 el a munka irdnti elhiva-
tottsag a klimajelleget alakito tényezok koziil. A kommunikacid esetében nem mutatnak
kiilonbséget az almintak. Kozepes szerepet tulajdonithatunk ezen alskalanak a klima
szempontjabdl. Ugyancsak kozepes jelentdséggel bir az iskola arculat €s a beleszolas, de
a teleptiléskategoridkra vonatkozd elemzések azt mutatjak, hogy mindkettében kiilonb-
ségek észlelhet6k az iskolafajtak szerint. Az arculat hatasa a klimavarianciara a varos —
kozség — ,,mini” irAnyba haladva egyre jelent6sebb. A beleszolas a kozségi intézmények-
nél a leggyengébb hatésuy, s a ,,miniknél” a legnagyobb. Az arculatnal latott névekvo ten-
denciaval éppen ellentétes iranyt mutat a kollégakhoz vald viszony. Ebben az alskalaban
a varosi szervezeteknél a legkifejezettebb a hatas. Ezzel az éltalanositassal azonban 6va-
tosan kell bannunk, mert a valtozok eloszlasara vonatkozo normalitas feltétele nem tel-

18




Iskolakultara 2006/3

Timar Eva: Tantestiileti légkorvizsgalat

6. tabldzat. A klimadsszetevék hatdsa az 6sszevont klimamutatora kiilonbozd mintdk esetén

Varosi Kozségi
r B 100 r B B100
AR 0,6843 0,187055 12,80 0,7410 0,182625 13,53
BE 0,7830 0,146717 11,49 0,7070 0,136180 9,63
KO 0,6920 0,181642 12,57 0,6941 0,180845 12,55
KV 0,8994 0,366823 32,99 0,9075 0,340317 30,88
MV 0,4624 0,101611 4,69 0,4340 0,110388 4,79
VS 0,8474 0,300357 25,45 0,8878 0,322284 28,61
Mini Mind
r § 100 r B 100
AR 0,8445 0,179051 15,12 0,7237 0,184395 13,3446
BE 0,8918 0,146442 13,06 0,7754 0,143702 11,1426
KO 0,8184 0,151834 12,42 0,7093 0,177749 12,6077
KV 0,9445 0,283586 26,78 0,9029 0,349297 31,5380
MV 0,5067 0,0791 66 4,01 0,4543 0,101105 4,5932
VS 0,9334 0,306361 28,60 0,8704 0,307598 26,7733

Minden esetben legalabb p<0,01 szinten szignifikansak az egyiitthatok.

jesiil. Kiilonésen a munkahoz vald viszony és a beleszolas alskalaknal tapasztalhatunk
erdteljesebb eltérést a normal eloszlastol. Mindkét alskalanal jobbra ferdiilt haranggorbé-
vel jellemezhetd az eloszlasi kép. Ezen két klimaoldal csekélyebb befolyasold szerepé-
nek egyszerii szamitastechnikai oka is lehet.

Tobb oldalrdl koriiljarva a klimadsszetevok osszefliggéseit eddig az domborodott ki,
hogy a kollegialis kapcsolatok és a vezetési stilus kiemelt szerepet jatszanak a tantestii-
leti klima alakulasaban. A beleszdlas viszont rendkiviil erds szallal kotodik a vezetési sti-
lushoz, ezaltal a klima magjanak tekinthetjiik a beleszolas — vezetési stilus — kollégakhoz
vald viszony harmast, amely a tantestiileti klimat meghatarozé erdtér egymassal kéleso-
nosen 0sszefliggd elemeit alkotja.

Az eszkoz felhasznalasanak tapasztalatai

Ugy tiinik, hogy inkabb a nagyobb kozségi és varosi iskolaknal jelennek meg sajatos
klimaprofilok, amelyek alapjan nem az mondhatd el elsésorban egy intézményrdl, hogy
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jO vagy rossz a klimaja, hanem az, hogy mennyire egyedi az alskalak sulya az Gsszetett
klimaképen beliil. S kiillonosen a varosi iskolak klimajellege mutat nagy egyéni varian-
ciat. Itt gyakran tapasztalhat6 az, hogy valamely klimaoldal kiugroan pozitiv megitélésé-
hez egy masik dimenzidbeli kiugréan gyenge érték tarsul. A 7. tablazat mérési eredmé-
nyeinkbdl mutat be 19 iskolara vonatkoz6 alskalasort. Az iskolaazonositd szam alatt a te-
leptiléstipus kezddbetlje lathato: v-varosi, k-kdzségi, m-kozségi ,,mini” szervezet. A tab-
lazat érzékelteti, milyen széles skalan szamithatunk az iskolak klimasajatossagainak
megjelenésére. Az alskalak mutatdit a maximalisan szerezhetd pontérték szazalékaban
adtuk meg. Ha példaul a 7., 11., 23. és a 30. sorszamu iskola adatait hasonlitjuk &ssze,
jol érzékelhetd a négy intézmény klimatulajdonsagaiban meglévo kiilonbség. Az Gssze-
vont klimamutat6 azonossaga mogott szamtalan jel utal a specidlis oldalakra.

A 7. iskolaban kiugroan gyenge kommunikacids halo kapcsolddik az atlagot magasan
meghaladé kollegialis kapcsolatrendszerhez. A pedagogusok az igazgatdjuk vezetési sti-
lusaval sincsenek teljesen megelégedve, s az iskolai arculatot sem tekintik megfelelonek.
A beleszolast viszont atlag folé pontoztak.

A 11. iskolara leginkabb az atlagnal rosszabb munkakedv a jellemz6. Emellett az erd-
sebb kiilsd megjelenités €s a gyengébb vezetési stilus is megkiilonboztetd jegynek szamit.

A 23. iskola beleszolasi mutatdja alacsony, ennek ellenére az igazgatas mas jellemzo-
ivel meg vannak elégedve a kollégak. Az iskolai arculatrol kiemelkedden jo véleménnyel
vannak a tantestiileti tagok. A kollegialis kapcsolatokat kissé erdsiteni kellene.

A 30. intézményben is gyenge pont a beleszolas, de most a vezetési stilus tekintetében
is kapunk negativ jelzést. Az iskola arculata mellett a kollégak k6zotti kapcsolatokkal is
elégedettebbek Osszességében az itteni pedagdgusok, mint mas tantestiiletek altaldban. A
szakmai €s egyéb kommunikécioval kapcsolatban atlag feletti elégedettséget tiikroznek a
vélemények. A munkahoz vald viszonyra ebben az iskolaban kaptuk az egyik legmaga-
sabb mutatot.

7. tdbldzat. Részlet az alskdala-mutatok tabldazatdabol

6 | 7 1 9 10|11 1213 |14 15|17 192023 | 2425|2728 30| 31|Mind

Kod | v  m | m|m |k |k |[vVv| v m|]v]|v | k|vVv|v| k| m] m|vVv]|yvV

Alskala

AR | 81 |73 |85 (92|83 76|84 |76 |85 |77|82|83|84|75|{80|69|84 |8 |8 | 79

BE | 85|86 |8 |99 |81 |8 |87 |82 |8 |8 |91 |8 | 78|84 |91 |62|85|69]|8 | 85

KO |70 | 68 | 83|91 72|74 |78 66|78 |67 79|79 |72 |67 |8l |65 81|78 |84 | 74

KV |70 |83 |84 |96 |78 | 75|85 |73 |86 |73 |84 |82 |74 |73|88|67|8 |80 |76 | 78

MV |91 (87|89 |94 |85 87|91 |92 88|85 91|91 |8 |85 |88 |88 |8 |91|9 | 8

VS |76 | 72|78 | 95| 72|71 |77 |74 |81 |71 | 80 |79 | 75|72 |82 |57 |72|70|83| 76

Klima| 77 | 78 | 83 | 95| 78 |76 | 83 | 76 | 84 | 75 | 84 | 83 | 78 | 75 | 84 | 67 | 82 | 78 | 83 | 79

Van olyan adatsor, amely minden oldalrél elmarasztaléan vall a tantestiileti 1égkorrol.
A 27.,24. és a 17. iskola példa erre. Pontosan az ellenkezore is lathatunk mintat. A 10.,
13., 19. és a 20. sorszamu iskola minden teriileten atlag feletti klimajellemzdvel rendel-
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kezik. 12. és a 14. intézmény sok hasonldsagot mutat. Mindenekel6tt 6sszességében kis-
sé rosszabb véleménnyel vannak a tantestiiletben uralkod6 hangulatrél, mint a mintaba
kertilt testiiletek atlagosan. A 14. sorszamu iskolaban van egy kiugré klimaoldal, még-
pedig a munkahoz valé viszony. Ennek a varosi szervezetnek a tagjai csak dnmagukkal
vannak megelégedve, a munkatarsakkal és a vezetéssel kapcsolatban enyhe kritikat je-
leztek, a kommunikacié terén viszont segélykialtdsnak tiinik az igen alacsony mutatd. A
31. iskolaban a sok kiemelkedd alskalaértékt6l lemarad a kollégakhoz valo viszony jel-
z6je. Ugyanebben a szervezetben kimagasloan miikddik a szakmai kommunikacio, te-
hat a szimpatia-antipatia érzéseket el tudjak kiiloniteni a gyerekek érdekében zajld in-
forméaciocserétol.

Erdekes szempont lehet a vezetési stilus és a beleszolas viszonyanak elemzése. Jolle-
het a vezetési stilushoz elvileg hozzatartozik a beleszdlasi lehetéség megadasa, vizsgala-
ti eredménysorunk jol mutatja, hogy érdemes volt elkiiloniteni a beleszdlast a vezetés
mas jellemz6itdl, hiszen ezzel tovabb arnyalhatjuk a klimaképet. Ha a 7. iskola adatsora-
ra tekintiink, a két vezetéshez kotddo alskalaban ellentétes tendenciat lathatunk. A veze-
tési stilus mutatoja elmarad az atlagtol, ugyanakkor a beleszolasé csekély mértékben
meghaladja a mintaatlagot.

Az izelitéként bemutatott klima-arculatokkal talan sikeriilt érzékeltetni, hogy érdemes
az egyes klimaoldalak szintjéig eljutni az adatelemzésben, és az is elérevetitddik, hogy a
kérdések szintjével mélyitett elemzés milyen klimasajatossagokra képes fényt deriteni.

Meérési tapasztalataink szerint kiemelt szerepet kell tulajdonitani a klimadimenziok ko-
ziil a vezetési €s a kollégak kozti kapcsolatokat jelz6 dimenzidknak. Figyelemre mélt6 az
a tény, hogy kiilondsen a ,,mini” szervezeteknél d6l el a klima milyensége a vezetd kine-
vezésekor. Itt ugyanis a klimaoldalak rendkiviil massziv egyiittmozgasat tapasztaltuk. Ha
valamelyik kiemelkedden magasra pontozott, szinte minden massal is elégedettek a kol-
1égak. S a vezetési stilus klimabefolyasold hatdsa jelentésen nagyobb altalaban a k6zsé-
gi iskolakban, mint a varosiakban. A vezetd ,,hatalma” és ezzel egylitt a beosztottak ki-
szolgaltatottabb helyzete huzodik meg emo6gott? Ez azért is érdekes, mert a vezetési sti-
lus névekvo hatdsaval a kollégak kozti viszony szerepének csokkenése figyelhetd meg,
ahogy a varosi iskola feldl a kozségin at a ,,mini” felé haladunk. A nagyobb telepiilések
iskolaiban kifejezetten nagyobb a ,tantestiileti nyomas” az igazgatora. Ez a nagyobb 1ét-
szammal is Osszefligghet, hiszen igy erdsebben léphetnek fel az esetleg szamukra nem
kedvezd vezetési stilus ellen. Masrészt nagyobb a mozgasszabadsaguk, mint a kis tele-
pllések egyetlen iskolajaban tanitoknak, akik a csaladjuk helyhez kotottsége miatt ki-
szolgaltatottabban is ragaszkodnak a munkahelylikh6z, s nagyobb kompromisszum-ké-
pességgel viselik el az adott koriilményeket. Azért azt sem szabad figyelmen kiviil hagy-
ni, hogy a ,,mini” szervezetekben — a varttal dsszhangban — jobb kollegialis kapcsolatok-
rél szamolnak be a pedagdgusok, mint mashol, ami a kis l1étszam egyenes kovetkezmé-
nye lehet. Avagy a szlik korii kapcsolatteremtési lehetdségeé? A kollégakat itt inkabb ko-
tik egymashoz barati szalak is, mint a nagyobb telepiiléseken. Ezaltal csupan matemati-
kai hattere is lehetséges a viszonylag kisebb klimaalakit6 hatasnak. A ,,mini” szervezetek
tantestiileti klimajanak alakulasaban az arculatnak nagy szerep jut. Erre is magyarazat le-
het az erds vezetdi profil, tehat a kiils6 iskolakép jobban fiigg a vezet6tdl, mint a tantes-
tiilleti tagoktol. A beleszolas €s a vezetési stilus szoros egyiittmozgasa miatt érthetd, hogy
a kisebb szervezetekben van a legnagyobb hatasa a klimaészlelésre a beleszdlasi jog gya-
korlasanak. Ha ez rendben van, altalaban minden oldalrél elégedettséget tiikréznek a pe-
dagogus vélemények. Erdemes erre a kapcsolatra felfigyelniiik az ilyen jellegii intézmé-
nyek iranyitoinak.

A varosi ,,klimatipus” altalanosithatd sajatossaga a gyengébb kommunikéacids és érzel-
mi kapcsolat a tantestiileti tagok kozott. A korabbiakat is tekintetbe véve, ebben az isko-
latipusban van kiemelt szerepe a jo klima kialakitasa szempontjabol a vezetd csoportépi-
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t6 hatasanak. Gyiiméles6z6 lehet, ha ennek nagyobb figyelmet szentel az igazgatd, mert a
klimarol alkotott 6sszképpel itt jar legjobban egyiitt a kollégak kozti viszony mindsége.

A kozségi nagyobb iskolak tantestiiletei a vezetési dimenziokrol (beleszolas és vezeté-
si stilus) kissé jobb véleménnyel vannak, mint a ,,mini”-k vagy a varosi neveldtestiiletek.
(A véleménykiilonbség nem szignifikans!) Ez vajon tényleg azt jelenti, hogy a nagykoéz-
ségi igazgatok demokratikusabban iranyit6, sokoldalian képzett vezetdk? Vagy csak a
tantestiiletek alacsonyabb igényszintjét? Az els6 mellett szolhat az az érv, miszerint a
nagykozségi igazgatok altalaban tarsadalmi tisztségviseldk is a kozségben, leginkabb a
helyi 6nkormanyzati testiilet tagjai, s igy szélesebb terepen van mddjuk gyakorolni a de-
mokraciat. Ugyanez nem feltétleniil mondhatd el egy varosi iskola igazgatojarol. A ,,mi-
ni” iskolak vezetdi szintén tagabb korben is képviselhetik masok érdekeit, de meglepd
modon ez nem tudja kompenzalni ,,k6zpontositd” torekvésiiket. A kdzségi nagyobb 1ét-
szamu tantestiiletekben szemmel lathatdan jobban kiilon valik a vezetés két dimenzioja,
mint mashol. Az el6bb felvetett pozitiv vezet6i tulajdonsagok tehat nem feltétlentil min-
den igazgatora egyforman jellemzdek. Akinél nagyobb beleszolast tapasztalnak a kollé-
gak, nem automatikusan ,,jé stilusi” vezetd. S mivel a beleszolas klimabefolyasold hata-
sa ennél az iskolatipusnal a leggyengébb, talan tényleg arrdl lehet sz6, hogy a tarsadalmi
kornyezet hatasa érvényesiil az iskolai beleszolas terén. A nagyobb kozségi tantestiiletek-
ben tipikus, hogy a kollégak kozti kapcsolattartas csekélyebb mértékben jar egyiitt a jo
kommunikacioval. Azaz, az érzelmi egyiittmozgas és a szakmai véleménycsere olykor
egymastol eltavolodva mutatkozik.

A munkahoz val6 viszony terén mindenfajta szervezetben egységesen pozitiv az 6n-
kép, s kicsi a klimara gyakorolt hatas. Kiilonbséget nem észleltiink az iskola telepiilésjel-
legétol fuggden, de iskoldnként is igen szlik tartomanyon beliil mozogtak ezen alskala ér-
tékei. Oromteli jelenség, hogy a pedagdgus pélya alacsony presztizse ellenére a legtbb
megkérdezett pedagdgus ma is ezt a hivatast valasztana.

Osszegzés

A kutatds nyoman megformalddott, j6 megbizhatdsagi mutatoval bird klimavizsgald
eszk6z alkalmasnak bizonyult arra, hogy segitségével gyors informaciéhoz jusson egy
intézmény a tantestiiletében uralkodo klima jellegzetességeir6l. A megyei standard mel-
lett a harom telepiiléskategoria (varos, kdzség, ,,mini” kozség) rétegeredményei kiilsd vi-
szonyitasi bazisul szolgalhatnak az elemzésekhez. Természetesen egy ilyen felmérés el-
sOsorban a kiugro helyi sajatossagok tudomasul vételére, tovabbgondolasara valo, s jo-
val kisebb a jelentdsége a standardokhoz viszonyitasnak (mint példaul egy tanulési ered-
ményvizsgalatnal), mégis érdekes Gsszehasonlitani a sajat tantestiileti véleményt példaul
az altalaban magasra vagy nagyon alacsonyra pontozott allitasok, klimaoldalak esetében.
A belso szervezetfejlesztések megtervezéséhez fontos tampontokat adhat a nevel6testii-
leti klimamérés, amelyhez egy gyakorlatban bevalt eszkozt kinal a PKP.

Jegyzet

(1) Békés megye altalanos iskoldinak rétegzett aranyos mintajan keriilt sor a vizsgélatra. Elsédleges mintakép-
76 szempont a telepiilésjelleg volt. A megye altalanos iskolait varosi és kdzségi csoportba soroltuk, de a koz-
ségi részmintat tovabb finomitottuk az un. ,,mini” intézmények bevezetésével. Ezekbe azokat a kozségi iskola-
kat vettiik, amelyek tantestiilete nem éri el a 16 fot. A hatarértéket a kdzségi iskolak atlagos tantestiileti 1étsza-
ma és szorasa segitségével adtuk meg. Mintankba 10 varosi, 7 kozségi €s 6 ,,mini” kozségi altalanos iskola tan-
testiilete keriilt. Osszesen 651 pedagdgus altal kitsltott kérddivet vontunk be az adatfeldolgozasba.

(2) Hat iskola vett részt az eldomérésben.
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Gero Péter

Budapest

A mesterséges intelligencia
alkalmazasa

Szamitdstechnika tanuldsa felnott korban

P

Egy folyamatban lévo projekt elsé eredmeényei alapjdan mutatunk be
két, esetleg dltaldanosithato meérdeszkozt a szamitdstechnikai
Sfeladatmegoldds elemzéseére, illetve modellezésére mesterséges
intelligencia segitségével.

talalkozhattak a szamitogéppel. Ez 0j helyzetet teremt a szamitastechnika-tanulas-
ban, és nemcsak a gyermekek esetében: mar a fiatal felnéttek képzésében is zommel
olyan tanulokra szamithatunk, akiknek vannak szamitastechnikai eldismereteik.

A tapasztalat azonban azt mutatja, hogy ebbdl a nemzedékbdal sem mindannyian ke-
riiltek gyermekkorukban érdemi kapcsolatba a szamitogéppel (sokszor azok sem, akik-
nek erre lehetdségiik lett volna). Akik igen, azok koziil is sokaknak csak néhany kezelé-
si alap-sémara terjednek ki az ismereteik, s ezek az ismeretek néha meglehetdsen hianyos
alapokra éplilnek €s rendszerezetlenek. Akik pedig ezen tulmend szamitastechnikai isme-
retekkel, illetve attekintéssel kezdik a felndtt életiiket, azoknak is sziikségiik van tovab-
bi alapos képzésre, amint abba a helyzetbe keriilnek, hogy a szamitégépet problémameg-
oldasra, kutatasra, 6nallé eredmények elérésére hasznaljak.

A felndttkori szdmitastechnika-tanulas tehat egyaltalan nem vesztette el az aktualita-
sat, mi tobb: a folyamat egyre fontosabba és mddszertanilag egyre kényesebbé valik. Ez
Onmagaban is érdekessé és aktualissa teszi a szamitastechnika-tanulas sikerességének té-
nyezdire vonatkozo kutatast.

A szakirodalom tanulményozésa ugyanakkor arra vezet, hogy az allaspontok nem egy-
ségesek abban a tekintetben, mit nevezhetiink szamitastechnikai tudasnak. Ez azt jelenti,
hogy nehéz alapot talalni ahhoz, hogy a tanulas sikerességét vizsgéalhassuk.

I- assan feln6 az els6 olyan nemzedék, amelynek a tagjai gyermekkorukban tomegesen

Mit tudjunk — s honnan tudhato, hogy azt tudjuk-e?

A tarsadalmi gyakorlat sziikséglete nyilvanvaloéan az értelmes, hasznalhaté tudas. A
gyakorlatban azonban a tudas mérése alig 1éphet tul a lexikalis ismeretek valamiféle visz-
szamondasanak és a feladatmegoldasi sémak alkalmazéasanak a szintjén. Ha ugyanis a ta-
nulot olyan helyzetbe hozzuk, hogy a tanultakat valéban hasznalja, rogton abba a ténybe
titk6ziink, hogy az egyes embereknek nemcsak a konkrét gondolati [épéseik, hanem még
a kiindulé stratégiajuk is alapvetden eltéro lehet egy-egy feladat megoldasakor. Amikor
tehat kiilonb6z6 személyeket figyeliink meg ugyanazon feladat megoldasa kdzben, akkor
egyaltalan nem biztos, hogy szubjektive is ugyanazon a feladaton dolgoznak.

Figyelemre mélt6 tanulsagokkal jar ebben a tekintetben a kézvetlen transzlacios és a
modell-alkoté gondolkodas szembeallitasa. (Mayer és Hegarty, 1998)

A kozvetlen transzlacios stratégianak az a jellegzetessége, hogy szamokat és kulcssza-
vakat keresiink a (szoveges) feladatban és ezekkel aritmetikai mtiveleteket készitiink eld.
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A masik lehetséges stratégia a problémamodellezés: megértjiik a problémaban leirt hely-
zetet, és a szituacid reprezentacidjan alapuld megoldasi tervet készitiink.

Figyeljiink meg (az emlitett tanulmanyban kézoltek nyoman) egy-egy példat, amelyben a
két stratégia a megfigyeld szamara megkiilonboztethetetlen, illetve megkiilonboztethetd:

1. példa
Mariska néni boltjaban 1 liter tartos tej 26 forinttal dragabb, mint Juliska néni boltjaban, ahol 229 forint.
Mennyibe keriil 3 liter tej Mariska néni boltjaban?

kozvetlen transzlacios megoldas: problémamodellezé megoldas:

kiindul¢ ar: 229 Ft/l; kiilonbség: 26 Ft/l Juliska néninél: 229 Ft/l; kiilonbség: 26 Ft/l

a ,,dragabb” sz6 §sszeadasra utal! Mariska néninél = Juliska néninél + 26 Ft/I

tehat az ar: 229 Ft/l + 26 Ft/l = 255 Ft/l tehat Mariska néninél 229 Ft/I + 26 Ft/l =255 Ft/l
3 1x 255 Ft/l =765 Ft 3 1x 255 Ft/l =765 Ft

A gondolkodasi folyamat alapvetden mas, az eredmény mégis ugyanaz. Egy iskolai
dolgozatban példaul (ha a tanuld le nem irja 1€pésrol 1€pésre, hogy hogyan gondolkodott)
a két stratégia nem kiilonboztetheté meg egymastol. Lassuk most ugyanennek a szove-
ges példanak egy masik, alig atfogalmazott valtozatat.

2. példa
Mariska néni boltjaban 1 liter tartds tej 255 forint: ez 26 forinttal dragabb, mint Juliska néni boltjaban.
Mennyibe keriil 3 liter tej Juliska néni boltjaban?

kozvetlen transzlacids megoldas: problémamodellez6 megoldas:

kiindul6 ar: 255 Ft/l; kiilonbség: 26 Ft/l Mariska néninél: 255 Ft/l; kiilonbség: 26 Ft/l

a ,,dragabb” sz6 Osszeadasra utal! Juliska néninél = Mariska néninél — 26 Ft/1
tehat az ar: 255 Ft/l + 26 Ft/l =281 Ft/l tehat Juliska néninél 255 Ft/l - 26 Ft/1 = 229 Ft/l
3 1x 281 Ft/l = 843 Ft 3 1x229 Ft/l = 687 Ft

A kozvetlen transzlacios stratégia lényege tehat az, hogy a szdvegbdl kiragadjuk az
adatokat, s a kulcsszavakbol kovetkeztetiink a végrehajtandé miiveletre. Nyilvanvalo,
hogy ez a stratégia feliiletesebb, €s sz€lséséges esetben akar rendkiviili mérték tévedé-
sekhez is vezethet. Ugyanakkor a kétféle gondolkodasmdd kozotti kiillonbség jobbara
csak ,,erre kialakitott” feladatok esetében valik lathatova — marpedig a matematikai fel-
adatgyijtemények legtobb szoveges feladata kozvetlen transzlacios stratégiaval is meg-
oldhatd. (Briars és Larkin, 1984) Ha figyelembe vessziik, hogy a problémamodellez6
gondolkodas semmiképpen sem gyorsabb a kdzvetlen transzlaciosnal, akkor akar azt is
kimondhatjuk, hogy az iskola az esetek tobbségében a kdzvetlen transzlacios stratégiat
jutalmazza!

Tanulmanyunk keretein messze tilmegy annak az elemzése, hogy amit tudas-transzfer
néven gyakran hidnyolunk, az nem a problémamodellezés hianya-e; hogy a kétféle stra-
tégia hogyan és mitdl alakul ki a tanulokban, illetve hogy egyes helyzetekben hogyan és
mitdl valasztjak egyiket vagy a masikat. Hogyan lehetne a problémamodellezést a jelen-
leginél szisztematikusabb modon tanitani, fejleszteni? A metakognitiv gondolkodasi stra-
tégidk fejlesztésére jobbara csak egyedi, 6vatos, minden részletiikkben nem is magyaraz-
hatd kisérleteket ismeriink: egy ilyenrdl, s az annak alapjan tervezett hazai kisérletrdl az
Iskolakultura is sz6lt mar. (Csikos, 2003)

A gondokat nagymértékben stilyosbithatja, ha a feladaton dolgozé személy gondolko-
dasaba beéplilt az az igen elterjedt tévhit, hogy ,,minden problémanak csak egy »helyes«
megoldasa van. (Reusser és Stebler, 1997) llyenkor ugyanis a tanuld er6feszitése arra ira-
nyul, hogy visszaemlékezzen a ,,megoldasi sémara” — mert fel sem meriil benne, hogy
mas modszerrel is (ugyanazon vagy akar eltérd) helyes eredményre juthat. A fentebbi
idézetre hivatkozo hazai cikk kimutatja, hogy amint valaki ugy érzi, hogy ,ratalalt a he-
lyes vaganyra”, tortrészére csokken a ,realisztikus” megoldas megtalalasanak esélye.
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Ami mindezekbdl témankhoz kotédik: ugy sejthetd, hogy a szamitastechnikaban, ha len-
nének hasonld vizsgalatok, azok nagyon is hasonl6 feladatmegold6 gondolatmeneteket fed-
nének fel. Nincs okunk feltételezni, hogy ne nyilna itt is tér a kozvetlen transzlaciés gondol-
kodas szamara; és sokféle kdvetelményrendszer l1étezik, amely nem is var ennél tobbet.

Ahhoz, hogy az eltér6 feladat-értelmezést, eltérd stratégiat €s gondolatmenetet alkal-
mazo6 személyek kozott kiillonbséget tehessiink, kiilonlegesen megfogalmazott feladatok-
ra vagy kiilonleges mérési helyzetre van sziikség.

Stlyos gond, hogy az eredményen gyakran nem latszik, milyen gondolkodas allt mo-
gotte. A téves eredmény lehet j6 gondolatmenet alkalmazasa mellett elkdvetett eliras
vagy szamolasi hiba hatésa is, mik6zben a j6 eredmény forrasa ,,rahibazas” vagy vélet-
len egyezés is lehet. Ennek az esélye egy szdmitogép-hasznaldi feladat esetében sokkal
nagyobb, mint példaul a matematikaban. Nyilvanvaldéan nem tehetjilk meg, hogy minden
egyes diak mellé jegyzetel6 megfigyel6t allitunk: ennek munka-igénye erésen behatarol-
na vizsgalataink hosszat és Iétszamat.

Egy otlet az adott koriilmények ligyes felhasznalasara

Ha szamitdgépes feladatmegoldasrdl beszéliink, akkor egy kiilonleges, mas szaktertile-
ten alig vagy egyaltalan nem alkalmazhato lehetdségiink adodik. Ez nem mas, mint hogy
a feladatmegoldas folyamatat is gépi Uton rogzithetjiik és utdlag precizen elemezhet;jiik!

Ha tehat olyan szamitogépes feladatot hozunk Iétre, amely a kétféle stratégiat ligyesen
eltérd utakra tereli, akkor a megoldas folyamatat (a vizsgalt személyek tudtaval!) naploz-
va ebben a napldban utdlag megkereshetjikk az egyik, illetve a mésik stratégiara utal6
gondolkodas jeleit. Mddunk van tehat arra, hogy felismerjiik a j6 gondolatmenetet akkor
is, ha a vizsgalt személy a feladatmegoldas folyamataban valahol hibat kovetett el, vagy
ha nem ért a folyamat végére; ugyanakkor kisziirhetjiikk a rahibazasos jo eredményeket.

Ennek a feladatnak olyannak kell lennie, amely nem igényel igazan sok eldismeretet
(azaz a vizsgalt személyek kozott ne legyen nagy szdras abban a tekintetben, hogy mi-
lyen mértékig vannak a sziikséges eldfeltételek birtokaban). A legjobb az olyan feladat,
amelynek megoldasahoz a sziikséges eldismeretek annyira csekélyek és annyira egysze-
riiek, hogy barmely ép ember rovid id6 alatt elsajatithatja 6ket — s ekkor a mérést egy
képzéssel vagy szintre hozd ismétléssel kezdhetjiik Ett6l kezdve feltételezhetd (ha kell:
teszttel bizonyithatd), hogy a vizsgalt személyek ebbdl a szempontbol azonos szinten
vannak. Ez azt jelenti, hogy ha a sziikséges eldismereteket ugy irjuk le (és olyan stilus-
ban), hogy csak a legéltalanosabb, mindenkirdl feltételezhetd eldzetes tudas- és készség-
szintet igényeljék, ez sem lehet 45 oldalnal tobb (esetleges szemléltetéseket, abrakat le-
szamitva). Ennek az eldismeretnek ugyanakkor olyannak kellene lennie, hogy aki nincs
a birtokaban, annak szamara minél kevesebb ,,rahibazasi” lehetdséget adjon. Jellegzete-
sen ilyenek példaul az egyedi, szokas alapjan szabvannya vald jelolések: aki nem ismeri
oOket, kitalalni sem tudhatja. Kiilonlegesen el6ny6s lehet, ha olyan feladatot fogalmazunk
meg, amelynek az eldismeretei iskoldn, erre irdnyuld képzésen, célzott tanuldson kiviili
helyzetben nem sajatithatdak el: ekkor, kés6bbi vizsgalatban még arra is lehet6ségiink
nyilik, hogy magéanak a képzésnek a hatasat mérjiik, mert feltételezhetd, hogy ha az adott
populacid az adott (vagy mas hasonld) képzésben nem vett részt, akkor az adott el6isme-
rettel nem rendelkezik.

Ilyen célra hasznalom az alabbi Excel-feladatot.

Oldja meg az alabbi feladatot Ggy, hogy csak egyetlen formulat kelljen begépelni, a tobbit maso-
lassal allithassa el6:

Egy gyartmany o6tféle technologiaval allithato eld. Az elsdhoz 10 gép kell és 15 ember. A masodik-
hoz 8 gép is elég, de 25 ember kell. A harmadikhoz, negyedikhez, ill. 6tddikhez sziikséges gépek sza-
ma rendre 6, 4, ill. 2, a sziikséges emberek szama pedig 33, 40, ill. 45.
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Haromféle gép létezik. Barmelyik gép barmelyik technolégiahoz hasznalhato. A gépek darabon-
kénti és orankénti bérleti dija 2.000, 1.600, ill. 1.440 Ft. Minél egyszeriibb a gép, annal nehezebb az
emberi munka. Az emberek az elsé gép mellett 400, a masodik mellett 500, a harmadik mellett 560 Ft
orabérért dolgoznak.

Szamolja ki a technologiak, illetve gépek szerinti orankénti raforditast!

Az éorankénti raforditas az embereknek kifizetett orabérek és a gépbérleti dijak osszege.

Az embereknek kifizetett Orabérek: az egy fore jutd Orabér szorozva az emberek szamaval.

A gépbérleti dijak: az egy gépre jutd bérleti dij szorozva a gépek szamaval.

A feladat megoldasat 15 formula jelenti (5 technologia, technoldgianként 3—3 gép).

A feladat megoldasanak célszerli mddja:

— a kezdbadatok begépelése €s az eredmény-adatok helyének kijelolése (példaul az
alabbi minta szerint, ahol a megoldast jelenté formuldknak a kérddjelek helyére kell ke-
riilnilik — de természetesen masképp is lehet);

— egy formula Iétrehozasa (példaul> 1. sz. technologia, 1. sz. gép: az alabbi mintan a
B14 cella tartalma);

— a formula atmasolasa a tobbi 14 helyre.

A | B | ¢ | b | E | F G | H
1 Excel-faladat
2
3 |techn.: L Il. 1. I, V.
4 |gép 10 g B 4 2
5 |ember 15 25 33 40 45
3
7 bérl. dij drabér
8 |gép: 1. 2000 400
9 |gep: 2. 1 500 =00
10 |gép: 3. 1 440 5R0
11
12 Orankénti raforditas:
13 L Il. 1. I, V.
14 |gép: 1. ? ? ? ? ?
15 |gép: 2. ? ? ? ? ?
16 |gép: 3 ? ? ? ? ?

1. dbra

A feladat tehat — ha az instrukciot kovetjitk — abbdl all, hogy a bal fels6 kérdojel he-
lyére (a B14 cellaba) olyan Excel-formulat kell irni, amely:

— megoldja a feladatot az 1. gép és az 1. technologia esetére;

— ha pedig a B14:F16 tartomany barmely mas celldjaba masoljuk, akkor ott is az adott
cellaba ill6 formula fog megjelenni.

Az egyetlen helyes megoldas ez a formula: =B$4*$B8+B$5*$C8 (ahol az dsszeadan-
dok természetesen felcserélhetdk és az Gsszeadasban szerepld szorzasok tényezoinek is
tetszdleges lehet az egymas kozti sorrendje).

A formula egyaltalan nem attekinthetetlentil hossz vagy bonyolult. Ugyanakkor, ha
valaki nem tanulta meg a hozza valé eldismereteket, akkor magatol nem johet ra: a rela-
tiv és az abszolut hivatkozast az emberi gondolkodas hasznalja ugyan, de explicit médon
nemigen fejezi ki, a $-jeldlés pedig végképp kitalalhatatlan.

Gondoljuk meg: ez a feladat a korabban felsorolt valamennyi feltételnek megfelel —
egyetlen, ki nem mondott feltételtdl eltekintve, hogy tudniillik érdekes, figyelemfelkel-
td, stimulald legyen...
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A feladat ,,triikkje” az, hogy a megoldashoz olyan formulat kell Iétrehozni, amely a re-
lativ és az abszolut cellahivatkozasokat vegyesen hasznalja — mikdzben a tankonyvek és
Excel-leirasok koziil egyet sem ismerek, amelyik ezt a vegyes alkalmazast hangstlyosan
tanitand, ¢s ilyen tanfolyammal sem talalkoztam még. Ha tehat a tanuld (akinek, tanuld
voltabdl kovetkezden, nem lehet még annyi rutinja és magabiztossaga, hogy kell6 rala-
tassal szemlélje a témakort, és ,,zsonglorkddni” tudjon a megtanult jelolés-elemekkel) az
alkalmazhatd sémak megtaldlasa Gtjan akarja megoldani a feladatot, akkor olyan formu-
lak alkalmazasaval kisérletezik, amelyek esetében minden egyes cellahivatkozas vagy a
sor- és az oszlop-hivatkozas is abszolut, vagy egyik sem az.

Az elemzés ezutan annyibdl all, hogy a gépi napld alapjan felismerjiik egyrészt a sé-
ma-alkalmazas, illetve a taldlgatds, masrészt a szisztematikus feladatmegoldas jeleit.

Ez még mindig hosszadalmas. (Eddigi vizsgalataimban, ahol a gép-naplé elkészitésé-
re a Macro Magic 4.1 programot hasznaltam,
egy 15-20 perces feladatmegoldd6 munka

Amire nagyon vigydzni kell:

ahogy tudomdsul vessziik, hogy
a gép dltal kévetett
Sfeladatmegolddsi folyamat nem
az emberi gondolkoddst utdanoz-
za, ugyanugy nem szabad felte-
telezniink ennek a forditottjdt
sem. A Prolog sajcdtossdgai és a
Sfeladat gepi megfogalmazdsd-
nak modja miatt a jelen esetben
a program az 6sszes lehetséges
megoldcdsi gondolatmenetet
megmutatja; de fel sem mertil-
het, hogy az emberek feladat-
megoldo képességeét aszerint 0sz-
talyozzuk (a szo bdarmely értel-
meében), hogy a megoldds
hosszabb vagy rovidebb, a gép
dltal elobb vagy késobb megta-
lalt, gépi szempontbol egysze-
riibb vagy bonyolultabb lépés-so-
rozat mintdjdra sztiletett-e.

,»hapldja” 40 000-200 000 bajt az illetd altal
végzett miiveletek mennyiségétol és milyen-
ségétdl fiiggden.) Itt azonban segitségiil hiv-
hatjuk a mesterséges intelligenciat!

A cél: megtalalni a helyes, illetve a hibas
gondolatmenetek felismerésére utald jelleg-
zetes viselkedés-mintazatokat. A mestersé-
ges intelligencia-alkalmazasok pedig altala-
ban éppen a mintazatok keresésén, a minta-
illesztéseken alapulnak.

A kérdés mar ,,csak” annyi, hogy melyek
azok a tevékenység-mintazatok, amelyekbdl
séma-alkalmazd, s melyek azok, amelyekbol
talalgatd viselkedésre kovetkeztethetiink.

Az els6, beprogramozni tervezett ,min-
tak” ilyenek: ha a vizsgalt személy ugyan-
azon formuldban tobb javitast végez egymas
utan; ha egy formulat tobbszor kitorol és tel-
jes egészében Ujrair; ha egy formulat mas
cellaba méasol, majd a lemasolt formulat ja-
vitja; ha egy formuldt mas celldba masol,
majd az eredeti formulat javitja. A mi konk-
rét példank esetében jellegzetes tevékenység
barmely formulaban az abszolut hivatkozas

relativva alakitasa és ennek a forditottja is, foképp, ha tobbszori oda-vissza alakitassal ta-

lalkozunk.

Ezeket a tevékenység-mintazatokat akkor is fel kell tudni ismerni, ha egyes elemeik

kozott més tevékenységek is vannak. Példaul: ha egy formula kitorlése €s ujrairasa ko-
z0tt a vizsgalt személy a munkalap kiinduld adatain valtoztat; ha barmiféle formazast vé-
gez; ha egér-mozdulatokkal vagy billentylizettel navigal a képernydn. Ha a vizsgalt sze-
mély egyéb szoftver-hasznalatot végez (mas programot elindit vagy bezar, ablakot valt
¢s ott barmit tesz), ezt mind ki kell hagyni az elemzésbdl a feladatmegoldast tartalmazé
munkalapra valo visszatérésig. Ugyanigy ki kell hagyni a tetsz6legesen hossza varako-
zéasokat — nem mintha azoknak nem volna meg a maguk jelentése, de a jelen kérdésiink
szempontjabdl irrelevansak.

Onként ad6dé Gtlet, hogy az elemzd algoritmusnak ,,6ntanulé”-nak kell lennie: nem
megszamlalnia, csak bejeldlnie kell a ,,gyanus” tevékenységeket, s annak alapjan, aho-
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gyan utobb a vizsgalatot végzd kutatd ezeket a bejeldléseket ,,visszaigazolja” vagy elve-
ti, novekednie, illetve csdkkennie kell a valoszintiségnek, hogy a kovetkezd alkalommal
a hasonlé mintazatokat az algoritmus megjeldli-e.

Ez a gondolat megerdsiti azt az aggodalmat, hogy a vazolt modszer, mikdzben nagy-
sagrendekkel noveli meg az elemzes sebességét s ezen keresztiil teljesitoképességét, nem
csokkenti-e a megbizhatosagat: vajon a valdszinliségi alapon torténd gépi valogatas nem
jelenti-e azt, hogy a tévedések veszélye nagyobb, mint ha a valogatast a kutatd végezné.
A valasz nyilvan: ,,de igen” és ,,épp ellenkezbleg”. Igen, ahogyan a gépies valogatasok
és besorolasok hibairdl mosolyra fakaszté anekdotak sokasaga szol, s tudjuk: ezek koziil
sok valdban igaz. Ugyanakkor csokken is a tévedések szama a manualis elemzéshez ké-
pest — nehéz ugyanis elképzelni, hogy egy kutat6 akar csak 30—40 vizsgalt személy var-
hatéan néhanyezer oldalt kitevd napldjat (vagy az egylittvéve sokszor-tiz 6rat kitevo fela-
datmegoldasi folyamat valamilyen, mas médon készitett jegyzOkonyvét) szakszeriien és
hibatlanul elemzi.

Feladat-e a feladat?

Van ugyanakkor a kutatasnak egy figyelemremélto ,,mellékterméke” is, amely énma-
gaban is érdekes tanulsdggal szolgal: konstruktiv bizonyitast ad egy olyan kérdésre,
amelyre a valaszt ilyen modszer nélkiil csak spekulacioval adhattuk volna meg, s ez a va-
lasz nem is bizonyitas, csak a valdsziniisithetd eredmény kimondasa lett volna.

Arrdl a kérdésrol van szo, hogy egy feladat — valoban feladat-e. Ismert az a megkiilon-
boztetés, amely szerint feladatnak azt nevezziik, ahol a megoldas mddja ismert, csak al-
kalmazni kell; problémarél pedig akkor beszéliink, ha a megoldas modjat is most kell ki-
talalni, 1étrehozni. Ha egy adott tevékenységrdl be akarjuk latni, hogy az nem problé-
ma-, hanem feladatmegoldas, akkor bizonyosnak kell lenniink abban, hogy a kiadott fel-
adat a vizsgalt személy altal ismert eldismeretek és szabalyok birtokaban megoldhatd;
azok elegenddek; tovabbi eldismeretek, illetve szabaly-ismeret nem kellenek.

Ahhoz, hogy ilyen allitast tehesstink, a teljesség igényével meg kell tudnunk adni a fel-
adat megoldasahoz sziikséges valamennyi el6ismeretet (és az azok értelmezéséhez, alkal-
mazasahoz sziikséges valamennyi eldismeretet s igy tovabb). A kutato, aki aligha tud el-
vonatkoztatni sajat eldismereteitdl és aligha tudja megakadalyozni sajatos — s ebben az
esetben igencsak elonytelen — gondolkodasi motivumainak (kiilonosen: egység-képzés,
ok-keresés stb.) onkéntelen miikodtetését, nemigen lehet biztos abban, hogy valdban tel-
jes eredményre jutott. Talan csak nagyobb szamu kutaté egymast kontrollalo felsorolasa
és tobb proba-mérés adhat némi bizonyossagot. Még nehezebb annak a belatasa, hogy
amikor a felsorolt (tegylik fel: teljes) eldismeret-halmazt hasznaljuk, akkor a vizsgalt sze-
mély ebbdl nem allit-e el6 maganak (helyesen vagy tévesen) Ujabb eldismereteket.

Furcsa, amikor egy aforizma adja egy kutatasi eredmény elméleti alapjat, de most ez
a helyzet all eld. Einstein hires mondasa, mely szerint ,,a szamitogép képes kérdésekre
valaszolni, de nem tud 6nall6 kérdést feltenni”, frappans kiindulas a kovetkez6 gondolat-
hoz: fogalmazzuk meg valamiféle gépi formaban a kérdéses eldismereteket — s ha a gép
azok alapjan valéban meg tudja adni a valaszt, akkor ezzel kétség nélkiil bizonyitottuk,
hogy az eldismeret- és szabaly-halmaz teljes, és hogy alkalmazasukkal (minden alkoto
gondolkodas nélkiil) a kérdés megvalaszolhatd: vagyis hogy a feladat valoban feladat.

Ebben Handk David (a Budapesti Miszaki Egyetem Ph.D-hallgat6ja) volt a munkatar-

Ez a gépi reprezentacié Prolog programnyelven késziilt: ez a programnyelv kiilondsen
alkalmas a mesterséges intelligencia teriiletére es6 feladatok megfogalmazasara. (A ko-
rabban emlitett minta-keresési algoritmus gépi megvalositasanak is ez lehet a leginkabb
kézre allo eszkoze.)
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A Prolog alapgondolata az, hogy ne az elvégzend6 miiveleteket soroljuk fel egy sza-
mitdégépi programban, hanem — tényekkel és kovetkeztetési szabalyokkal — egy ,,vilagot”
irjunk le, majd tegylink fel kérdéseket ezzel a vilaggal kapcsolatban. A Prolog-
tankonyvek jellegzetes példajaval élve: irjuk le, hogy Zoltan sziiloje Péter, Péter sziilgje
Judit, és valamely A akkor nagysziiléje B-nek, ha van olyan C, aki sziiloje B-nek, s aki-
nek A sziiléje. Ezutan megkérdezhetjiik, hogy az adott vilagban van-e Zoltannak nagy-
sziildje, s a Prolog-program azt feleli, hogy igen, van, mégpedig Judit; vagy megkérdez-
hetjiik, hogy az adott vilagban van-e Péternek nagysziil6je, s a Prolog-program azt fele-
li, hogy a rendelkezésére allo adatok alapjan ezt nem tudja. A mi szempontunkbdl a 1é-
nyeg az, hogy a kérdésre (Iétezik-e az adott vildgban ilyen és ilyen feltételeknek megfe-
lel6 elem?) a Prolog-program ugy valaszol, hogy megkisérli az adott elemet megtalalni
vagy eléallitani.

Ennek a folyamatnak az eredménye latvanyos. A kdzismert ,,Hanoi torony” feladat,
amely az embert 5—6 korong felett mar komolyan probara teszi, Prolog-ban egy (a ,,prog-
ram-adminisztracion” tal) kétsoros programmal megoldhat6. Az Einstein-feladat (ame-
lyet névaddja szerint az emberiség 6t szazaléka tud megoldani — és személyes tapaszta-
latom, hogy a megoldasok tobbsége probalgatassal sziiletik — mondatonként egy-egy
Prolog-sorra alakithato és a szamitogép a megoldason feliil a megoldas helyességének a
bizonyitasat is megadja, valamint annak a bizonyitasat is, hogy t6bb megoldas nem Iéte-
zik. A folyamat eredménye latvanyos; a modszere viszont primitiv. Itt a megoldasok ki-
zarolag probalgatas alapjan alakulnak ki: a szamitogép sorrol sorra (abban a sorrendben,
ahogyan a programba beirtuk!) megkisérli ,,behelyettesiteni” a tényeket a programba irt
Osszefliggésekbe, s ha ez a 1épés sikeres, akkor tovabblép az 6sszefliggés még ki nem elé-
gitett részéhez. Ha pedig egy behelyettesités nem sikeriil: akkor a Prolog egyet visszalép,
az el6zo6 rész-6sszefliggést megprobalja mas behelyettesitéssel kielégiteni és igy tovabb.
Az egész folyamat a labirintusban kézlekedd ,,gép-egér” ismert alap-algoritmusahoz ha-
sonlit: ha nekimegy a falnak és az adott pontbdl nem tud tovabbjutni, akkor visszatolat a
legutdbbi olyan elagazasig, ahol még nem meritett ki minden tovabbhaladasi lehetdséget,
¢és tovabb probalkozik. A folyamat vége vagy az, hogy eljut a sajtig, vagy pedig hogy
minden lehetséges utvonalat végigjart.

A latszdlagos ellentmondas (primitiv modszerrel elért kiilonleges eredmény) mert a
g¢ép a primitiv modszert a maga elképeszto, felfoghatatlan sebességével és tévedhetetlen-
ségével alkalmazza.

A magunk mérésében Prolog-nyelven fogalmaztuk meg a feladat megoldasahoz sziik-
séges eldismeret- és szabaly-halmaz, s ezek alapjan a program — nem kevés probalkoza-
si 1épéssel ugyan — létrehozta a helyes megoldast. Szé nincs arrdl, hogy a gépi megolda-
si menet az emberi gondolkodast utdnozza; a gép feladata az, hogy valahogyan valaszol-
jon a feltett kérdésre. Ebben az esetben, amikor egy szamitogépi eljaras eljut egy megol-
das megkonstrualasaig, tobbféle kovetkeztetést is sikeriilt megalapoznunk. Tudjuk mar,
hogy a széban forgo feladat valoban feladat, nem pedig probléma: megadhatd, egzakt,
véges eldismeret- €s szabaly-halmaz birtokaban megoldhat6.

Tudhatjuk, hogy a széban forg6 feladat a vizsgalt személyek szamaéra is feladat. Ehhez
csak arrdl kell meggy6zddniink, hogy a megadott, egzakt, véges eldismeret- és szabaly-
halmazt ismerik: egy adott, egzakt, véges el6ismeret- €s szabaly-halmaz ismerete azonban
megfeleld diagnosztikus teszttel egyértelmiien bizonyithatd. (En magam a mérések elsd
végrehajtasakor egyfajta konnyebb utat valasztottam: a vizsgalt személyeknek, a feladat-
megoldas el6tt, kiosztottam azt a leirdst, amely — persze ,,emberi nyelven” megfogalmaz-
va — tételesen tartalmazta a Prolog-program altal ,,ismert” el6ismereteket és szabalyokat.)

A Prolog-program ugyanakkor, a megoldas megkonstrualasanak folyamataban, az 6sz-
szes lehetséges jo megoldast bemutatja, s6t ha akarjuk: az 6sszes lehetséges jo megoldas-
hoz vezetd dsszes lehetséges gondolatmenetet is. Nem fordulhat tehat eld, hogy egy em-
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beri megoldasi gondolatmenetet hibasnak talaljunk csak azért, mert hosszadalmasabb,
vagy csak mert mas, mint amire a kisérletvezetd gondolt. Minden lehetséges megoldas
¢és azok minden lehetséges Utvonala el6ttiink all — és a tovabbiakban tevékenység-minta-
zatként kereshet6 a vizsgalt személyek gépi naploiban.

Még nagyobb ,.csemege”, hogy a szamitogépes eljaras feltérképezi az 6sszes lehetsé-
ges gondolkodasi zsakutcat is, mégpedig pontosan addig a pontig, ahol ezek zsakutca
volta bizonyithatéan kideriil. A késébbiekben vizsgalhato lesz tehat az is, hogy hol, mi-
kor kovettek el a vizsgalt személyek gondolkodasi hibat, €s hany, milyen Iépés kellett ah-
hoz, hogy ezt észrevegyék. Hibara vezetdé dontés-helyzetek tipizalasa, onellendrzési
mddszerek hatékonysaga — felsorolni is nehéz a felmeriild gondolatokat, amelyek tovab-
bi vizsgalatokra sarkallhatnak.

Amire nagyon vigyazni kell: ahogy tudomaésul vessziik, hogy a gép altal kovetett fela-
datmegoldasi folyamat nem az emberi gondolkodast utdnozza, ugyantiigy nem szabad fel-
tételezniink ennek a forditottjat sem. A Prolog sajatossagai és a feladat gépi megfogalma-
zasanak modja miatt a jelen esetben a program az 6sszes lehetséges megoldasi gondolat-
menetet megmutatja; de fel sem meriilhet, hogy az emberek feladatmegoldé képességét
aszerint osztalyozzuk (a szé barmely értelmében), hogy a megoldas hosszabb vagy rovi-
debb, a gép altal eldbb vagy kés6bb megtalalt, gépi szempontbol egyszeriibb vagy bo-
nyolultabb 1épés-sorozat mintajara sziiletett-e.

A mintazat-illesztéses probalgatasokon alapuld Prolog-program ,,jé6 megoldasokat” al-
lit el6 — ugyanugy, ahogy a véletlenszer(i karaktersorozatokat kinyomtatd program is ,,ir-
hat verset”. Az eredményen nem latszik, de mi mar ismerjiik, hogy miben all az azonos
eredményhez elvezetd gépi €s emberi folyamat kozotti eltérés.

Osszegezve

A fenti két eljaras koziil az els6 elemzi, a masodik modellezi a feladatmegoldas folya-
matat. Az elemzés eredménye az, hogy jellegzetes gondolkodasi 1épés-kombinaciokat
(prébalgatas, adott séma hasznalata stb.) azonosithatunk: igy lehetévé valik, hogy a meg-
oldas folyamatat annak eredményétdl elvonatkoztatva elemezziik, nagy tomegben, azo-
nos kritériumok szerint. A modellezés hozadéka a megadott eldismeretek elégséges vol-
tanak, a feladat feladat voltanak bizonyitasa, a megoldas soran szdba jéhetd dsszes lehet-
séges (akar megoldashoz, akar zsakutcahoz vezetd) konzisztens gondolatmenet teljes ko-
rii bemutatésa.

Mindkét eljaras a Prolog mesterséges intelligencia-nyelvet hasznalja. Remélem, a cikk
kelléen meggy6z6 abban a tekintetben, hogy a Prolog-megoldas €s az emberi megoldas
egyike sem ,,mérhetd a masiknak a mércéjével”.

Végezetill fel kell tenniink a kérdést: vajon a leirt mddszer egy egyedi helyzet egyedi
kulonlegessége-e, vagy mas helyzetekre is altalanosithatd. Ezzel kapcsolatban azt kell
megvizsgalni, hogy a cikkben emlitett alkalmazas miben és mennyire egyedi.

A feladat feladat voltanak bizonyitasakor minden eldismeret, minden kovetkeztetési
szabaly egyértelmiien megfogalmazhatd volt. A megoldas(ok lehetséges készlete) véges
¢és a megoldas helyes vagy hibas volta egyértelmiien bizonyithatd. Ez nemcsak a szami-
tastechnikai feladatokban van igy; mas teriileteken a Prolog-ba valo atiiltetés talan farad-
sagosabb, de nem lehetetlen. Mas kérdés, hogy esetleg olyan at-értelmezést, kodolast ki-
van, amely az attekinthetdséget s ennek kapcsadn a Prolog-megoldas bizonyitod erejét
csokkenti.

A megoldasi folyamat elemzésekor viszont kihasznaltam, hogy a vazolt feladatban a
feladatmegoldas kdzben automatikusan all eld a ,,gépi napld”. Mas teriileten ezt emberi
jegyzokonyvezéssel s annak atkodolasaval kellett volna megoldani, ami megint csak az
egyértelmiség, attekinthetdség, s ezzel a bizonyitd erd rovasara mehet.
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A pontos alkalmazhatésagban s annak gyakorlati hasznalhatésagaban tehat nem lehe-
tiink biztosak; bizom azonban abban, hogy a moédszer, a felhasznalt eszkoz (amelynek
ilyenfajta felhasznalasarol a szakirodalomban nem talaltam nyomokat) esetleg masok
szdmara is meggondolasra érdemes oOtleteket adhat.

Utoirat

Ennek a cikknek az alapétlete akkorrdl szarmazik, amikor a sajté a ,,Kaszparov kont-
ra sakkozogép” jatszma-sorozat hireivel volt tele. A hir ma mar nem aktualis; a tanulsa-
gai talan igen.

Remélem, az Olvasé nem tart cinikusnak, ha elmondom, hogy képtelen voltam atérez-
ni a helyzet izgalmat. Sajnalatos, de ilyen ,,szenzaciokhoz” még csucstechnika sem kell: a
legegyszerlibb daru is barmikor legydzi a sulyemelés vilagbajnokat, egy segédmotoros ke-
rékpar is gyorsabb és kitartobb a maratoni futéknal, és a régi, rozoga, racsos ajtaju liftek

Einstein hires monddsa, mely
szerint ,a szdmitogep képes kér-
désekre vdlaszolni, de nem tud
ondllo kerdest feltenni’, frap-
pdns kiindulds a kovetkezd gon-
dolathoz: fogalmazzuk meg va-
lamiféle gepi formdaban a kérde-
ses elGismereteket — s ha a gép
azok alapjan valoban meg tud-
Ja adwni a vdlaszt, akkor ezzel
kétseg nélkiil bizonyitottuk,
hogy az eldismeret- és szabdly-
halmaz teljes, és hogy alkalma-
zdsukkal (minden alkoto gon-
dolkodcds nélkiil) a kérdés meg-
vdlaszolhato: vagyis hogy a fel-

is feliilmuljak a radugras magassagi rekord-
jat. Mellesleg biztos vagyok abban, hogy egy
jOl programozott mikroprocesszor mar ma is
jobban vezetne egy Forma 1-es autdt, mint a
versenyzOk legjobbika. Gondoljuk csak meg:
ahol nem pontosan az a cél, hogy a ,,puszta
embert” tegyiik probara, hanem ahol az ered-
mény és a biztonsag a fontos, ott ma is darut
hasznalunk, motorral hajtott jarmiivet, liftet,
robotpilotat. Hadd kockaztassak meg egy pi-
masz joslatot: évtizednyi idon beliil nem lesz
kartya- vagy tablajaték, amelyben ne volna-
nak bajnokokat legy6z6 kiityiik és ketyerék.
Ami szabalyokba foglalhatd, azt a gép job-
ban, megbizhatdbban, kitartébban, gyorsab-
ban, olcsobban csinalja; mi, emberek, éppen
ezért készitiink gépeket, nemde?

Oszintén szdlva nincsenek kisebbségi ér-

zéseim a sakkozd embert legydz6 gép miatt,
mint ahogy a tobbi felsorolt példa miatt sem,
¢s amiatt sem, hogy nem tudok olyan szépen énekelni, mint amilyen szép ének a hangle-
mezen van — mar tudniillik, ha el6zbleg felvették ra valakinek a szép énekét! Ugye ért-
jik egymast? Jobban sakkozik-e az ember a gépnél: ez a kérdés értelmetlen, mert a gép
nem sakkozik! A gép algoritmusokat hajt végre, amelyeket mi a jelen esetben egy sakk-
jatszma lépéseiként ,,dekddolunk”, de a gép tevékenységének annyi koze van a sakkhoz,
mint a DVD-lejatszonak a filmmiivészethez. A sakkozd kiityti voltaképp egy Neumann-
féle szamitogép, amely ennek révén arra és csakis arra képes, hogy konzervalja és kon-
centralja ki tudja, hany programozé kédolt gondolatait a sakkjaték tényeirdl és szabalya-
ir6l. Ha ezeket sikeresen kombinalja és illeszti az adott jatszma adott ,,mintazataihoz”,
ezt az ,,emberi elme” sikereként és nem kudarcaként élem meg.

Kaszparov elveszitett egy szuper-szimultant, amikor a sakkozogépet konstrualo szak-
érték és programozok ezreivel mérkdzott meg egyszerre, Uigy, hogy neki a sakkora altal
kiszabott id6 allt rendelkezésére, amazoknak pedig a fejlesztés évei. Ez semmiben nem
csokkenti az én izgalmamat és 6romomet, amikor nagyfiammal sakkozom €s egyszer-
egyszer a huszadik 1épésig is eljutok, mieldtt tonkreverne. Ez a két dolog nem ugyanar-
1ol szol: az egyik a hegymaszo oromteli er6feszitésérdl, a masik a hegyoldalba sifelvo-
not €pitd ember technikai diadalarol. Ha a kettdt ssze akarjuk hasonlitani, akkor az er-
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re vonatkozo klasszikus példanal vagyunk: egy alma és egy korte koziil melyik a jobb
cseresznye?

Remélem, hogy (egészen mas indittatasu) cikkem ebbdl a szempontbdl is olyan gon-
dolatokat kelthetett az Olvasdban, amelyek érdemesek a tovabbgondolasra. Egykori ked-
venc geometria-tankényvembdl vettem azt az idézetet, amellyel ezt a gondolatmenetet
zarom: ,,Mi csak megmagyarazzuk allaspontunkat, de nem allitjuk, hogy ez az egyetlen
lehetséges allaspont.” Lectori salutem!
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Testnevelés elmélet- és Pedagogia Tanszék

Az uszasoktatas a rendszervaltozast
koveto tantervekben

Tanulmdnyunk az 1990-es rendszervdltozdst kéveto testnevelési
tanterveket tekinti dt az uiszdsoktatds szempontjabol. A cikkben
egyrészt nyomon Rovetjiik a tanterveket érintd globdlis ideologiai
vdltozdsokat, mdsrészt vdlaszt keresiink az iszdsoktatds gyakorlati
problemdira.

aranyai linearis palyan haladva, vildgos fejlodési vonalat kovettek volna. (Ballér,

1996) Az uszas oktatasanak kérdése sem szerepelt konstans tényezoként a tanter-
vek készitése soran. Ezzel egyiitt érdemesnek tartjuk az uszasoktatas problematikajanak
tantervi elemzését, mivel a testnevelés oktatasa napjainkban jelentds valtozasokon megy
keresztiil. Példaként emlithetjiik, hogy a kétszintii érettségi vizsga kozépszinten valaszt-
hatdéan, emelt szinten pedig kotelezden irja eld az Gszast.

ﬁ testnevelés torténetére visszatekintve nem allithatjuk, hogy a tantervek oratervi

A témavalasztas indoklasa

A Ratio Educationis 1777. évi kiadasa ota vitatéma a tantervek strukturalis és tartalmi
Osszetevoinek meghatarozasa. Ez egyarant érinti a tantargyak oraszamainak alakulasat és
a tananyag elrendezését is. A testnevelés tantargy megitélése, elfogadasa és elfogadtata-
sa a napjainkig tartd hosszl folyamat ellenére sem mondhaté lezartnak. Az elmult t6bb
mint két évszazad soran a testnevelés egészségfejlesztésben betoltott szerepe ellenére
sem kapott kell6 figyelmet. A sportagak oktatasanak lehetdségeit alapvetéen meghataroz-
za a testnevelésre fordithato idokeret, valamint a kitelezo tananyagon feliili, testnevelés-
re fordithato draszam.

Joggal vetddik fel a kérdés, hogy az uszas sportagat az iskolai testnevelés keretein be-
liil kell-e tanitani, vagy netan tandran kiviil, azaz egyéni igények alapjan, fakultativ kere-
tek kozott. Véleménylink szerint az Giszastananyagnak a jelenleginél jelentdsebb szerepet
kellene kapnia az iskolai testnevelésben, mivel az iskola altal megszervezett Gszasoktatas
hatékony eszkoze lehet a gyermekek személyiség- és egészségfejlesztésének. Emellett el
nem hanyagolhat6 szempontnak tlinik az is, hogy az anyagilag hatranyos helyzetben 1€v6
tanuldknak csak iskolai keretek kozott nyilik lehetdségiik megtanulni uszni.

A testnevelési tantervek készitésénél tobb szakmai szempontot sziikséges szem elott
tartani. Az egyik ilyen, hogy a tartalmakat a tantargy alapvetdé funkcidja szempontjabol
mérlegeljiik, és abban sulypontokat képezziink. A testnevelés tantargy esetében ezek a
sulypontok a kiilonboz6 mozgasos cselekvések és technikak elsajatitasa, az egészséges
aktiv életmodra valo felkészités, komplex személyiségfejlesztés és etikai karakterépités
¢s a testkultura elfogadasa. (Bogndr, Toth és Baumgartner, 2003) Koztudott, hogy a test-
nevelés oktatas egyik velejaré eredménye, hogy a kifejlesztett képesség, a kialakitott mo-
toros készség az iskolai képzésen tilmenden is felhasznalhatd, és az élethosszig tarto fi-
zikai aktivitast késziti el6. Ebben az dsszefliggésben a testnevelés tantargy tervezésekor
bizonyos sportagak relativ és abszolut értelemben is elonyt élveznek. (Rétsagi, 2001)
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Ilyen példaul az Gszas és a gimnasztika, melyek olyan testgyakorlati agak, amelyek min-
den életkori szakaszban hatékony eszko6zei lehetnek a testedzésnek, ezért ezeket a tartal-
mi egységeket kiemelten kell kezelni.

Az elmult évtized jelents tantervi valtozasainak ellenére az uszas minden dokumen-
tumban megjelent tanithaté tananyagként. Ez alapjan vélelmezhetd, hogy a tantervkészi-
tok is elismerik jelentoségét. Toth (2003) a testnevelés orai tiszasoktatés két f6 céljat em-
liti, nevezetesen: az oktatas elsOdleges célja a baleset- és életvédelem a biztonsagos
uszastudas elsajatitdsaval, mig masodlagos célja az egészséges életmodra nevelés, az
egészség megorzése €s a képességek fejlesztése.

Mindezek alapjan vizsgalati célunk, a legutobb megjelent harom tanterv (Nemzeti
alaptanterv, 1995; Kerettantervek, 2001; Nemzeti alaptanterv, 2003) éttekintése annak
érdekében, hogy meghatarozzuk az Gszasoktatas helyét és szerepét az iskolai testnevelés-
ben. A témavalasztasra 6sztonzden hatott, hogy ez idaig hazankban az uszasoktatas tan-
tervi valtozasainak elemzésével kapcsolatos cikk még nem jelent meg.

Tantervi miifajok

Hazénkban Mdria Terézia 6ta beszélhetiink — a tanitasi-tanulasi folyamat kdzponti,
egységes rendszerét jelentd — tantervekrdl. Ballér (2003) miifaji felosztasat kovetve meg-
allapithatjuk, hogy kezdetben a Sillabus-tantervek iranyitottak az oktatasi folyamatot,
ami meghatarozta a tantargyak rendszerét, a tantargyak tananyagat €s az oratervet is.

El6szor az 1869-es népiskolai tantervben talalkozhatunk a testgyakorlas tantarggyal.
Sajnos a tantervkészitok elég mostohan bantak a tantarggyal, hiszen a tanorak mind6ssze
0t szazaléka volt testnevelésre fordithatd. (1)

Az oktatas terve, mint példaul a Népiskolai tanterv, 1905-t6] jelent meg hazankban. E
tanterv a korabbiakhoz képest szélesebb tartalommal jelent meg, az iskolatipus célja sze-
rint foglalta rendszerbe a tantargyakat. A tanitasi célok, feladatok mellett tantargyankén-
ti modszertani utasitasokat és feladatokat is tartalmazott. A testnevelési draszam tekinte-
tében nem volt jelentds fejlodés, a testnevelésre fordithato idokeret 67,3 szazalék kozott
mozgott.

A tantervtipusok harmadik csoportjaba a curriculum-tipusu tantervek sorolhatdk, ame-
lyek az 1970-es évektol alakultak ki hazankban. A curriculum tipusu tantervek a tanita-
si-tanulasi folyamat tervezését jelentik. Tantargyanként hatarozzak meg a részletes kove-
telményeket, valamint az oktatasi folyamathoz sziikséges eszkozoket. Emellett kozlik a
miivelddési tartalmakat és a tanuldi tevékenységi formakat, valamint az ellendrzés-érté-
kelés eljarasait, eszkozeit. Az értékelés alapjat a kidolgozott feladatok, tesztek és probak
alkotjak. Az oraszamok tekintetében fejlodés tapasztalhato, ugyanis a tandrak 9—10 sza-
zalékat lehetett testnevelésre forditani.

A miifaj szerinti felosztas negyedik tipusat képezik az alaptantervek, amelyek 1995-
t6l, a NAT megjelenésétol keriiltek be az oktatasiranyitasba. Az alaptantervek készitése-
kor a kézponti tanterv eldirasainak figyelembevételével készithetik el a helyi iskolai tan-
tervet az iskolak. Strukturgjat tekintve a NAT miveltségteriileteket hataroz meg, mely
miiveltségi teriiletek szazalékos aranyai hatarozzak meg az 6raszadmokat. Altalanos elve-
ket, értékeket és célokat kozol, igy példaul az ellendrzést, értékelést a részletes kovetel-
mények rendszerén keresztiil valositja meg.

Az 1iszas oktatasa a korabeli tantervektol 1995-ig
Az uszasoktatas tantervtorténeti attekintése soran Ballér (1996) idobeli felosztasat ko-

vetjik. A sportag oktatasat koran, mar az 1800-as évek elején elkezdték. A sarospataki
kollégium tanacsa elfogadta a hatarozatot, és 1805-t61 megkezdddott uszas oktatasa. A
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széleskori kibontakozas az 1839-es években a reformkori pedagdgusoknak koszonheto.
Az uszas tantargyként szerepelt az 1. Magyar Tanligyi Kongresszus (1848) altal elfoga-
dott tanito-, illetve tanarképzd intézeti oktatasi programban is.

Ezzel egy idoben az ,,uszokiképzést” minden foiskolan bevezették. Az 1848—49-es
szabadsagharcot kdvetden az szas oktatasanak kérdése hattérbe szorult, és 1856-t6l be-
szélhetlink Ujra szervezett keretek kozott zajlo oktatasrdl. Az 1868. évi XXXVIIL. tc. hi-
vatalosan kotelezOvé tette a tornaoktatast az elemi és a polgari iskoldkban, azonban az
uszast nem emlitik. Ennek részben az az oka, hogy a tornatanitok képzését a Nemzeti
Torna Egyletre biztak, amely a merev képzési rendszer miatt elzarkozott a szabadtéri
sportagak oktatasatol. Az Uiszasoktatas igénye ennek ellenére nem csokkent, és tobb fo-
rumon hangstlyoztak a jelent6ségét (példaként lasd 1892. Orszagos Kozegészségiigyi
Egyesiilet Iskolai Egészségiigyi Bizottsag; 1893. Magyar Uszo Egyesiilet programja;
1907. Magyar Uszo Szovetség nyilatkozatai; 1909. 1. Magyar Orszagos Testnevelési
Kongresszusokat). Ezzel egyiitt az 1883-ban kiadott tantervek csak elvi ajanlasokat fo-
galmaztak meg az uszassal kapcsolatban.

Az els6 vilaghaboruban az emberi veszteségek egy részét a vizbefulladas okozta, és
ennek nyoman, illetve a testnevelési reform er6s6d6 hatdsara a 20. szazad kezdetén az
uszés a tantervekbe keriilt. 1915-ben a polgari iskolak, 1916-ban a kozépiskolak, 1918-
ban pedig az elemi iskolak tantervében is hivatalosan eldirt oktatasi anyagként szerepelt.
(Bako, 1986)

A korabeli tantervekben az oktatas tartalma a vizben valo alapvetd jartassagra és egy-
szerli mozgasokra terjedt ki, ma ezeket a mozgasformakat a vizhez szoktatas gyakorlatai
koz¢ soroljuk. A tanterv az Uszast a jatékokkal és korcsolya sportaggal emlitette egy cso-
portban. A tananyag felosztdsat tekintve az Uszas a térzsanyaghoz tartozott. A korabeli le-
hetéségekhez mérten elsdsorban nyiltvizben zajlott, azaz a nyari honapokban jelent meg
az oktatasi folyamatban.

A két vilaghaboru kozott az 1925-6s és az 1927-es tantervekben szerepelt az uszastan-
anyag. Az 1925-0s tanterv az 1-4. osztalyban az Uszas gyakorlatainak szarazfoli elsaja-
titasat irta el6, mig az 5-8. évfolyamon az elsajatitott ismereteket a vizben végzett gya-
korlatok kovették. Az oktatand6 tananyag az alapgyakorlatokat tartalmazta, kiilon a kar,
kiilon a lab gyakorlatait. Az uszasnemek kozil a melliszas oktatasa volt a cél.

Az 1927-es tanterv mar bdvebb tananyagot tartalmazott, mely szerint az 1-4. osztaly-
ban a vizben végzett gyakorlatokat sajatittattak el a tanulokkal, és nemcsak a mellaszas,
hanem a hataszas is bekeriilt a tananyagba. Emellett a tantervben a vizbeugrasok gyakor-
latai és rovid tava versenyek is megtalalhatdéak. Az 5-8. osztalyban mar az 50m-es ver-
senyuszas szerepelt, valamint kiegészité anyagként a vizipolo.

Az 1938-as tanterv az altalanos iskola 1-6. osztalyaban irta eld az iszasoktatast. Az
oktatas tervezése didaktikailag jobban egymasra épiilt, mint az el6z6 tantervekben. Az el-
s6 osztalyban a melliszas kar- és labgyakorlatait sajatitottak el a tanulok szarazf6ldi gya-
korlatok segitségével. A masodik osztalyban a vizhez szoktatas gyakorlatai és a mell-
uszas volt a legfébb tananyag. A harmadik osztalyban a melluszas kar-1ab munkéjanak
Osszehangolésa, negyedik osztalyban pedig a melluszas elsajatitasa volt a cél. Az 6todik
osztalyban a mell-, a hatiszas mellett a vizbeugrasok is a tananyagot alkottak, mig a ha-
todik osztalyban, az el6z6 év anyaga a fejes ugras elsajatitasaval egésziilt ki.

Az 1941-ben kiadott tanterv és utasitas a nyolc osztalyos népiskola szamara feladat-
ként hatarozta meg a tanuldk ,,iszécsarnokba” vald eljutasat. Eldrelépésnek szamitott az
oktatasi folyamatban, hogy a tanterv két részre osztotta a tananyagot, azaz az uszas elsa-
jatitasat megkonnyité gyakorlatokra (eldkészité gyakorlatok), €s magukra az Uszégya-
korlatokra. Ez a felosztds a mai uszasoktatas alapmotivumanak is tekintheto.

A masodik vilaghaborut kdvetden az 1946-o0s tantervek az altaldnos iskola masodik,
harmadik, negyedik osztalyaban irtak el6 az Gszast. Az elsajatitando uszasnem a mell-
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uszas volt. Masodik osztalyban az egyszerii gyakorlatok jatékos formaja alkotta a vizhez
szoktatas gyakorlatait. Harmadik osztalyban a melluszas kar- és labgyakorlatai, majd a
kar-1ab 6sszekapcsolasa, negyedik osztalyban a melliszés folyamatos teljesitése volt a
cél.

Az el6ird tantervek iddszakaban, az allamszocialista tantervek idején, a dokumentu-
mok nem tartalmaztak az uszés oktatasaval kapcsolatos tantervi utasitasokat, itmutata-
sokat vagy ajanlasokat.

A hazai ,,curriculum-elmélet” kialakulasa id6szakaban az 1970-es tanterv foglalkozott
ujra részletesen az Giszasoktatassal. Ebben az id6szakban a tantervek lényeges valtozaso-
kon mentek keresztiil. Példanak okéért a tantervek tantargyakra lebontva és évekre eld-
irva hatdroztdk meg a tananyagot, illetve a célok mellett az oktatds mddszertana is meg-
jelent a kozponti dokumentumokban. Ennek alapjan elmondhato, hogy a valtozas az
uszasoktatas koriilményeire pozitivan hatott. Az 1970-es tanterv az altalanos iskolai ok-
tatasban minden évfolyamon a kiegészité gyakorlatok kdzé sorolta az Uiszast. A tananyag
tartalma didaktikailag egymasra épiilt. Tanévenként boviilt a tananyag, emellett az tiszas-
hoz kapcsolddd, a mindennapi életre felkészitd elemek is megjelentek az oktatasban,
mint példaul a vizbdl mentés. Az 1970-es tanterv emliti els6ként ezt az ismeretanyagot,
amely véleményiink szerint nélkiil6zhetetlen
az Uszni tudok korében. Az Uszéstanulasra Az tiszdshoz kapcsolodo, a min-
0sztdnzden hathatott a vizilabda mint jat€k dennapi életre felkészito elemek
megjelenése a tantervben. is megjelentek az oktatdsban,

Az 1978-as nevelés-oktatas terve mérfold- mint példdul a vizbol mentés.
koének tek.mtheto a haz?l tgntervelf’t(,)rtenete- Az 1970-es tanterv emliti elso-
be_n, me%]elent a’ belsé differencialas, Yala}- ként ezt az ismeretanyagot,
mint a kdvetelmények rendszere. A korabbi- ~ P o

amely véleménytink szerint nél-

akhoz képest négy szazalékkal nétt a testne- o p ; 1 g
velési orak szama. A torzsanyag mellett a ki- k ul/ ozh etetlezfz d% uszni {udo{e ko-
rében. Az uszdstanuldsra 6sz-

egészitd anyag is megjelent, amelyben az crert s
Gszés a kotelezden valaszthatd tanegységek ~ [0nz0en hathatott a vizilabda
kozott szerepelt. Az tszasoktatas hatékony- — mint jdaték megjelenése a tan-
saga ugrasszer(ien megnétt, hiszen a tanterv tervben.

nemcsak a tananyagot hatarozta meg, hanem
a modszereket és a kovetelményeket is. Ezaltal a sportag oktatasa kozelebb keriilt az ok-
tatéhoz, ugyanis hatékony segitséget kapott a tantervt6l. Az oktatas hangsulya az 1-2. év-
folyamba jaré gyermekek korére terjedt ki. A cél a minél szélesebb ismeretanyag elsaja-
titasa, azaz minél tobb uszdsnem megismerése volt. A tanterv két tiszasnem elsajatitasat
ajanlotta. E folyamatot eldsegitette, hogy a tanterv az el6készitd, ravezet6 gyakorlatokat
tovabb bontotta szarazf6ldon és vizben végezhetd gyakorlatokra. Az évi orakeretbdl
1624 orat lehetett uszasoktatasra forditani. A 3—6. évfolyamban az elsajatitott tiszastu-
das mellé egyrészt tovabbi szasnemek megismerését, masrészt a meglévd Gszasnemek
gyakorlasat tizték ki célul. A vizbiztonsag megszerzése utan az uszas tavjainak novelé-
se, a kar- és labtempd 6sszhangja, valamint a helyes levegdvétel technikai elsajatitasa ké-
pezte a tananyagot. A 7-8. évfolyamban az szas a fakultativ mozgasformak kozé tarto-
zott, azaz a szabadon valaszthato tananyaghoz kertilt at, ez a sportag oktatasanak szem-
pontjabol egyértelmii visszalépést jelentett.

A testnevelés tantargy helyzete, iskolai megitélése az 6raszamok tekintetében javult az
1981-es tantervben, hiszen a 3—4. évfolyamon a testnevelési 6rak szama 96-rol 128-ra, az
5-8. évfolyamban pedig 96-r61 160 emelkedett. Az uszdsoktatas csak az 1-2. évfolyam-
ban alkotta a tananyag részét, igy a testnevelés draszamok novekedése ellenére az uszas
oktatasara forditott idokeret csokkent. Az Gszasnemek koziil a gyors- és a melliszas ok-
tatasa volt a cél, az oktatasi folyamat felépitése hasonlo volt a ’78-as tantervhez. A sza-
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razon és vizben végezhetd gyakorlatok egyarant megmaradtak, viszont az uszastechnika
javitasa céljabdl megjelentek a technikajavito gyakorlatok is.

A kétpdlusu (helyi €s kdzponti) tantervi szabalyozas el6tt az utolsé az 1990-es tanterv
volt, e dokumentum az altalanos iskola 2—4. osztalyaban ajanlotta az uszasoktatast. A tan-
tervben a torzsanyagon feliili 6rakeretbe tartozott az uszas. A masodik évfolyamban az
elékészitd gyakorlatok és az uszés el6készitd gyakorlatai szerepeltek. A harmadik osz-
talyban a vizbiztonsag tovabbfejlesztése és a folyamatos uszas elokészitése volt a cél. A
negyedik osztalyban az uszas id6tartamanak novelése, az Uiszni tudas megerdsitése tarto-
zott a tananyagba. Kiegészité anyagként valaszthatd volt még a buvaraszas és a kiilon-
boz6 targyak felhozatala a medence aljarol.

Az uszasoktatas szerepe az 1995-6s NAT-ban

A rendszervaltozas Uj helyzetet teremtett a kozoktatasban is. ,,Az 1990-es években be-
allt tartalmi valtozasok, a kiilonbdzo ,,core curriculumok” az oktatas tartalmat kiszélesi-
tették, kiemelve a gazdasagi, politikai, tudomanyos-technikai, tdrsadalmi, erkolcsi fejlo-
dést figyelembe vevo, azt elokészitd, sokoldalu, kiegyensulyozott miiveltséget. Az okta-
tas tartalma tehat fokozatosan boviil(t), a korabbiakndl tagabb értelmezést nyer(t)...”.
(Hamar, 1998. 48.) A tartalmi kiszélesedés jegyében az oktatasiranyitasban megjelent a
kétpdlusu (kozponti €s helyi) szabalyozas. Ennek a folyamatnak a részeként 1995. okto-
berében adtak ki a Nemzeti alaptantervet. A NAT egy sajatos mifaji valtozat, ugyanis
nem hatdrozza meg sem a tantargyakat, sem az egyes évfolyamokon tanitandé tartalma-
kat. A miiveltségi teriiletek aranyai szazalékban fejezddnek ki.

A NAT testnevelés és sport miiveltségi teriilete esetében 6—14 szazalék kozott mozog-
hatott a testnevelési 6rak aranya. Ez az 1-6. évfolyamon heti 2-3, a 7-10. osztalyban pe-
dig 1,5-2,5 tandrat jelentett hetente. Az iskolai pedagogiai programok megirasanal egy
ilyen jellegli, azaz az 6éraszamokat pontosan meg nem hatarozo szabalyozas konfliktusok
forrasa lett. Ki a kompetens eldonteni azt — tették fel a kérdést sokan —, hogy egy adott
osztalyban heti két vagy harom testnevelési ora jusson a gyermekek testi nevelésére?

1. tabldzat. A testnevelés és sport ardnyai az 1-10. évfolyamon (NAT, 1995)

Miiveltségi teriilet %-os arany %-0s ardny %-os arany %-0s ardny

1-4. évfolyam 5-6. évfolyam 7-8. évfolyam 9-10. évfolyam
Testnevelés és 10-14 9-13 6-10 6-10
sport

Az l.tabldzat a testnevelés draszamait mutatja be az 1-10. évfolyamon. (NAT, 1995)
A bemutatott aranyok keretén beliil nyilik lehetéség az Giszas oktatasara is. Ez azonban
csupan lehetdség a testneveld tanarok szamara, hiszen a tanterv csak megemliti, hogy a
feltételek megléte esetén kap szerepet az Uszas.

A NAT az tiszéasra vonatkozo altalanos fejlesztési kovetelményt az 1-6. évfolyamon az
aldbbiakban hatarozza meg: ,,Sajatitsanak el egy uszasnemet”. Sem a feladat, sem az
uszas jellege nincs meghatarozva, ami kiindulasi pontja, segit6je lehetne az oktatonak.

A 2. tablazat a tanuldknak elsajatitandd uszastananyagot, a fejlesztési kovetelménye-
ket, illetve az elvart minimalis teljesitményt mutatja be.

Az ,alaptantervi” jelz6 ellenére a korabbi tantervekhez képest elég szlikmarktian ban-
tak a tantervkészitok mind a tananyag meghatarozasaval, mind a minimalis teljesitmény
megadasaval. A sportdgban kevéssé jaratos testneveld tanarok a ’78-as tanterv széles ko-
rli cél- és feladat-meghatarozasat vesztették el ez altal. Az iszas szempontjabol tul bo
iddintervallumokat ad meg a NAT a tananyag elsajatitasahoz. A kezdeti 1épések az eset-
legesen kevesebb oraszam miatt sem indokoljak, hogy a vizhez szoktatas ideje akar a ne-
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2. tdblazat. A tananyag, a fejlesztési kovetelmények és a minimdlis teljesitmény alakuldsa az
1-10. évfolyamon (NAT, 1995)

Evfolyam Tananyag Fejlesztési kovetelmények Minimalis teljesitmény
1-4. — vizhez szoktatds — gyakorlottsag egy —azuszoda és a
— vizbiztonsag megszerzése uszasmodban természetes vizek
— Uszastanulas veszélyeinek ismerete
gyakorlatkészlete — vizbiztonsag
— jaték
5-6. — a valasztott uszasnem — készségszinten elsajatitani — legyen képes 10 15
fejlesztése legalabb egy technikat méter letiszasara
— jaték a vizben
7-8. — vélasztott Gszasnemek — a megtanult Gszdsnem — sajatitson el
gyakorlasa ismerjen meg még egy elfogadhato szinten
technikat egy uszasnemet
9-10. — mell, gyors, hat kar - és — finomkoordinacio, megfeleld — tanulja meg a
labtechnikajanak gyakorlasa mozgasritmus. célszerti viselkedést a
konnyitett és nehezitett — gazdasagos erékozlés vizben
feltételekkel képessége — tudjon két
— tajékozddas a vizben uszasnemben Uszni

gyedik évfolyam végéig eltartson. Az 5—6. és 7-8. évfolyam szamara nincs meghataroz-
va egyértelmiien, hogy mik a tovabbhaladas feltételei €s az sem egyértelmi, hogy mikor
kell a kovetkezo tiszasnemet elsajatitani. Emiatt a 9-10. évfolyam tananyaga ugrasszeri-
en megnd, hiszen itt mar harom Uszdsnemben kell feladatokat végezniiik a tanuldknak.

A kimeneti kdvetelmények minimalis szintjei egymadsra €plilnek ugyan, de éppen a ,,mi-
nimalis jelleg” miatt elképzelhetd, hogy téves kdvetkeztetéseket vonhat le a tanar. Ha ugyan-
is a minimalis elvarasoknak mindig megfelel a tanuld, akkor a tizedik évfolyam végére a viz-
biztonsag megszerzésének szintjétdl a két iszasnemben vald uszas tudas-skalajan mozognak
a tanulok. Ez az uszastudas az oktatas idétartama miatt szakmailag nehezen indokolhato, fi-
gyelembe véve azt a gyakorlati tényezot, hogy az oktatasban részt vevo gyerekek vagy ido-
ben elnytjtva, azaz heti egyszer jarnak 6-8 honapon keresztiil iszni, vagy pedig koncentral-
tan, azaz 3—4 honapon keresztiil heti kétszer, a téli vagy a tavaszi honapokban.

Az tiszasoktatas szerepe a kerettantervekben

A tantargyi kerettanterveket az 1., 5. és 7. évfolyamon, felmend rendszerben, 2001-t61
vezették be. ,,A kerettantervek azzal a céllal irédtak, hogy alapjaul szolgéljanak a kiilon-
boz6 pedagogiai rendszerek, tantervi valtozatok, tantargyi programok és a helyi tanter-
veknek. Emellett az abban foglaltaknak 6sszhangban kell lenniiik a NAT-ban meghataro-
zott altalanos célokkal és kovetelményekkel, illetve az egyes €letkori szakaszokra értel-
mezhetd minimum-teljesitményekkel”. (Hamar, 2001. 52.) A kerettantervek tehat a NAT-
ra ,,épiilve” hataroznak meg altalanos célokat, feladatokat, fejlesztési kovetelményeket,
belépd tevékenységi formakat, témakoroket és tartalmakat.

A kozoktatas tartalmi szabalyozéasanak 0j eszkdzeként a kerettantervek a nevelés-ok-
tatas tartalmi egységét, az iskolak kozotti atjarhatdsagot biztositjak. Garanciat jelentenek
arra, hogy a mindenkire nézve kotelezd ismeretek és fejlesztési kovetelmények egymas-
sal 6sszehangoltan épiiljenek be a helyi tantervekbe. A kerettantervi szabalyozas megfe-
lel6 teret hagy az iskolak szakmai 6nallosaganak is, mivel a kerettantervek a testnevelés
globalis céljait, feladatait €s fejlesztési kdvetelményeit hatarozzék meg az 1-4., az 5-8.
és a 9—12. évfolyamokon. Altaldnos célként jelenik meg az egészséget értékrendjiikben
kiemelt helyen tarto, életigenld, egészséges gyermekek nevelése. A fejlesztési kovetel-
mények kozott az egészséges testi fejlodés segitése, a mozgaskultira fejlesztése és a
mozgasigény fenntartasanak kovetelménye jelenik meg.
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A kerettantervekben a minimalis tananyag csak az orak 80 szazalékat teszi ki. A fennma-
radd 20 szazalékrdl az iskola dontheti el, hogy mire hasznalja fel. Lehetdség nyilik 0j anyag
elsajatitasara, ismeretek elmélyitésére, avagy gyakorlasra egyarant. A testnevelés 6raszama-
it az 1-6. osztalyban 2,5 tanéraban, a 7-8. osztalyban és a kdzépiskolaban pedig heti két tan-
oraban hatarozzak meg. Ez, a heti k6tott 6sszoraszamot figyelembe véve, az also tagozaton
11-13 széazalékos, a fels6 tagozaton 7-7,5 szézalékos aranyt jelent. Az iszas oktatasara a 20
szazalékos, a kotelezon feliili tanorai idokeret ad tanitasi, tanulasi lehetdséget. A 3. tdbldzat
a Kerettanterv Testnevelés és Sport miiveltségteriileti aranyokat mutatja be.

3. tdbldzat. A testnevelés és sport miiveltségteriilet ardnya, az vszdsoktatdsra fordithato idokeret (Kerettantervek, 2001)

Tantdargy 1-4. évfolyam 5-8. évfolyam 10-12. évfolyam
Testnevelés % -os arany 11-13 7-1,5 7-1,5
Testnevelés draszam/év 92,0 93,0 74,0
Koételezon feliili oraszam 18,4 18,6 14,8

Az alaptantervi szabalyozashoz viszonyitva az uszasoktatas folyamata ezekben a tan-
tervekben teljesebb képet mutat. (4. tabldzat) Didaktikailag a folyamat, az elérehaladés,
a tananyag elsajatitas szempontjabdl kedvezObb, az uszasnemek elsajatitasahoz vezeto Gt
pedig kidolgozottabb. A kezdeti 1épések, a vizhez szoktatas felépitettebb és iddben job-
ban tagolt. Kedvezdbb, hogy a tananyag évfolyamonként jelenik meg és az elsajatitas ko-
re koncentrikusan boviill. A 12. évfolyamra példaul mar harom uszasnem gyakorlasa a
feladat, amely feltételezi az Gszdsnemek készség szintli ismeretét.

Az alsé (1-4.) évfolyamokon a o feladatok mellett mindig megjelenik a jaték, amely-
nek fontos szerepe van a tanulasi folyamatban. A negyedik évfolyam végére egy uszas-
nem elsajatitasa a cél, valamint még egy Gszdsnem megismerése.

4. tdbldazat. Az uszds tartalmi vdltozdsa az dltaldnos iskolai kerettantervben (2001)

Evfolyam Tartalom
1-2. — baratkozas a vizzel
— sorakozas ¢s vonulas derékig éro vizben
— szabadgyakorlatok a vizben
— siklasi kisérletek
— siklashoz kapcsolt labtempd
— siklas és kartempd
— kar és labmunka dsszehangolasa
— jatékok (fogd a vizben, hajovona t, gyongyhaldsz, halacska)

3. — az eddig gyakorolt uszasnem megfelel6 elsajatitasa
— vizbeugras
— jatékok (alagut, buvar, dugatty)

4. — az elsajatitott uszasnem mellett egy tovabbi Uszasnem kar - és labtempdjanak elsajatitasa
— jaték (viz alatti fogo, fe jeld csata)

5. — jaték a vizben

— a valasztott Giszasnem technikai tokéletesitése
— teljesitményndvelés

6. — jatékok és gimnasztika a vizben

— a valasztott uszasnem technikajanak csiszolasa
— ateljesitmény novelése

7. — a valasztott Giszasnem gyakorlasa
— fokozddo edzésadagok
8. — az Uszas tavolsaganak novelése két Gszasnemben
9. — két iszdsnem vélasztasa
10. — két uszasnem magasabb szintii végrehajtasa
11. — a két elsajatitott Gszdsnemen til Gjabb Gszésnem valasztasa és gyakorlasa
12. — a tanult hd rom uszasnem gyakorlasa
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Osszehasonlitva az 1995-6s NAT-tal, a 2001-es kerettantervek az Uszas szempontja-
bdl 1ényegesen felépitettebbek, tobb tananyagot feloleldk. Kedvezobb, hogy amig a NAT
az 1-4. évfolyamon szinte csak a vizzel vald ismerkedést tiizi ki célul, addig a kerettan-
tervek mar két iszasnem megismerésénél tartanak. Figyelembe véve, hogy az tiszastanu-
las a 6-10 éves korban a leghatékonyabb, az idékihasznalds elsddleges szempont.

Az uszasoktatas szerepe a NAT 2003-ban

A kormany a 243/2003. (XI1.17.) Kormanyrendelettel hatarozott a NAT 1jboli beveze-
tésérdl. Az ,,0j” NAT szabalyozoé rendszerének pontos megismerése nem kénnyi feladat,
hiszen a Kormanyrendelet lehetdséget kinal helyi tanterv kidolgozasara, mas helyi tan-
terv atvételére, valamint az oktatdsi miniszter altal kiadott kerettantervek alapjan torténd
helyi tanterv elkészitésére egyarant. Az alternativak relative nagy szama azonban az ok-
tatasi rendszer egységének, egységességének kérdését vetik fel. Az iskolak kozotti atjar-
hatdsag biztositasa is problémas. Az éraszamok tekintetében az el6z6 NAT-hoz képest
csekély javulas allapithaté meg, amelyet az 5. tdbldzat mutat be.

5. tablazat. A testnevelés és sport ardnyai az 1-12. évfolyamon (NAT, 2003)

Mijveltségi %-0s ardny %-0s ardny %-os arany %-os ardny %-os ardny
teriilet 1-4. évfolyam 5-6. évfolyam | 7-8. évfolyam | 9-10. évfolyam 11-12. évfolyam
Testnevelés és
sport 15-20 11-15 10-15 9-15 8

A NAT 2003, a korabbi NAT-hoz hasonldan, fejlesztési kovetelményeket hatdroz meg,
¢és az uszasnak nem tulajdonit jelentds szerepet. A tananyag tartalma boviil, de feloszta-
sa (6. tabldzat) altalanosnak mondhato, kidolgozottsaga pedig szerény. A ,,régi” NAT-hoz
képest a fejlesztési kovetelmények nem a konkrét feladatnal jelennek meg, hanem rende-
70 elvként, altalanosan. A minimalis kovetelmények sem évfolyamokra bontva talalha-
tok meg, amit pedig mar az 1995-6s NAT tartalmazott.

6. tablazat. A tananyag alakuldsa az 1-10. évfolyamon (NAT, 2003)

Evfolyam Tananyag
1-2. — vizhez szoktatés, az uszas technikai alapjai.
3-4. — az Uszas technikdja, egy biztonsagot nyjtd uszasnem megtanuldsa.
— az 1-2. évfolyam tananyaganak bévitett és nehezitett formaban torténd tovabbvitele
5-6. — tanult Uszastechn ikak fejlesztése, folyamatos tszas tavolsagnoveld céllal, kisebb
versenyek mar jonak nevezhetd technikai tudasszint elérése esetén.
7-8. — aerob jellegli kiilonbdz6 tava Uszasok a jo technikai szint szilarditasa céljaval, rovidebb
tava versenyek, versengések
9-10. — Uszas, aerob -anaerob sprint jelleggel, edzettségtol fliggd ismétlésszamban,
versenyzések
11-12. — vegyes jellegii (aerob -anaerob) alloképességi terhelések Uszéssal, versenyszeri

formaban is, edzettségtol fliggd ismétlésszam meghatarozasaval

A NAT 2003-ban, a 2001-es kerettantervekhez képest, kevesebb az Uszas mozgas-
anyag (lasd 1-4. évfolyam), viszont a ,,régi” NAT tananyaganal tobbet var el (5—6. osz-
taly). A jatékos forma nem jelenik meg a tananyagban, ami véleménytink szerint fontos
lenne. E szabalyozas elénye, hogy felhivja a figyelmet a kisebb versenyek lebonyolitasa-
ra. Ez rendkiviil 1ényeges, hiszen a tanuldkban alapvetéen benne él a versenyszellem, a
masokkal valo 6sszehasonlitas vagya, a tudasszint objektiv mérése. A tanulasi motivaci-
ot fenn kell tartani, esetleg fejleszteni sziikséges.
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Az altalanos iskola felsd tagozataban (7-8. osztaly) és a kozépiskolai oktatasban meg-
jelend tananyag iszas-szempontu szakmai hatteret feltételez. A tananyag az Gszas edzés-
elméleti oldala felé fordul, ami a tanar szakmai felkésziiltségét, a sportag edzéselméleti
hatterének ismeretét igényli. Az 6rara valo felkésziilés uj feladatokat r6 a munkajat lelki-
ismeretesen végzo tanarra.

Osszefoglalas

Megallapithatjuk, hogy az els6 tantervek megjelenésétol napjainkig folyamatosan val-
tozott az uszastananyag. Az 1915-6s tantervben talalkozhatunk elészor az Uszas tantervi
szabalyozasaval. Kezdetben — az infrastrukturalis feltételrendszer miatt — mint kiegészi-
té anyag jelent meg, ezt kovetden az uszodak szamanak novekedése €s a tarsadalmi igény
kovetkeztében az iszas egyre nagyobb szerepet kapott az iskolai tantervekben.

A vizsgalatunk kozéppontjat alkotoé harom tantervben is megmaradt a sportag tanterv-
ben betoltott szerepének kérdése. Az 1995-ben bevezetett NAT a Testnevelés és Sport
miveltségi teriileten beliil az Uszasoktatas céljaként egy Uszdsnem elsajatitasat jeloli
meg, ennek tartalmi idejét az 1-6. évfolyamon hatdrozza meg. A cél sportszakmai szem-
pontbdl indokolatlanul alacsony, viszont 7-8. évfolyamon az oktatas tartalma ugrassze-
rien n6, nem kovetve ezzel az el6tanulmany, illetve az el6képzettség szintjét.

A 2001-es kerettantervekben a sportagi technikak tanitasanak részletesebb kidolgoza-
sa jelent meg, jellege egy kicsit az 1978-as tantervekhez hasonlit. Célja az 1-12. évfolya-
mon harom uszasnem elsajatitasa, vizbiztos ismerete és folyamatos fejlesztése. A tan-
anyag tartalma jol meghatarozott, didaktikailag egymasra épiil, a célok, feladatok elkii-
l6niilnek egymastol.

A 2003-ban bevezetett NAT céljai két részre oszthatok. Az 1-4. évfolyamon a vizhez-
szoktatas és két uszasnem elsajatitasat tlizi ki célul, mig az 5-6. évfolyamon tovabbi
uszasnemek elsajatitasa a cél. Tovabbhaladasként, a 7. évfolyamtdl, az iszastananyag
edzéselméleti aspektusu valtozasai felé fordul. Az iskolai szintli uszasoktatasnak ilyen
iranyu valtozasa véleménytiink szerint indokolatlan.

Az Gszas szerepének a gyermekek fejlodésében kiemelt jelentosége van. Olykor az
életet jelentheti az Gszni tudas képessége, ezért az iskolai testnevelésben betoltott szere-
pe szakmai szempontbol vitathatatlan. Ahol lehetdség nyilik uszodahasznalatra, a folya-
matos, akar heti egy-két Gszasora is indokolt.

Az uszasoktatas esetében is igaz, hogy a folyamatos, és gyakorta indokolatlan tanter-
vi véltoztatdsok hatranyosan érintik az oktatas folyamatat. A kozépiskolai tananyag 6sz-
szeallitasanal nem szabad figyelmen kiviil hagyni a testnevelési érettségit valasztd tanu-
l1okat. Az érettségi feladatok teljesitéséhez, a vizbiztos Uszas elsajatitdsdhoz, a tanorai le-
hetdségeket figyelembe véve, az eloirt szint teljesitéséhez, a szakemberek szerint koriil-
beliil két év sziikséges .

A tantervek attanulmanyozasa utan megallapithato, hogy az Gszasoktatas szempontja-
bdl a kerettantervek nyujtjak a legkomplexebb €s leginkabb megfeleld szabalyozast. Mi-
vel a korményrendelet lehetdséget ad a kerettantervek részeinek atvételére, ezért java-
sololjuk, hogy az uszasoktatassal foglalkoz6 testneveld tanarok ebbdl a dokumentumbol
allitsak 6ssze iszastananyagukat.

Jegyzet

(1) Az éraszamokra vonatkozd adatokat Hamar-Sods (2004) alapjan k6zoljik.
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Pilinszky Janos szinhazesztétikaja

Mi a referencialitdsa a , PilinszRy Jdanos” Rifejezésnek? Mire utal a
szinhdzesztétika sz6? Mi a szinhdz? Es mi az esztétika? Es egydltaldn
a cimben rejlo igéret szerint 6sszekapcsolhato-e a két kifejezés:
Pilinszkynek van-e szinhdzesztétikdja?

irast, értelmezést magat teszik lehetévé, de egyben kijelolik ennek a szévegnek a

hatarait. Persze a ,,hatarok” részben személyesek is. A szinhaztorténet, a szinhdzvi-
lag, az esztétikai kérdésfoltevés és a Pilinszky-életmi 4tlathatatlan szovetének nem elég-
g¢ alapos ismeretébdl fakadnak. Félreolvasasaim forrasa részben ez. Rdadasul olyan szo-
vegeket olvasok, amelyek maguk is tele vannak ilyen, ,,tudatlansagbol” szarmazo félre-
olvasasokkal. A félreolvasas azonban nemcsak ebbdl a nem tudasbol ered, hanem, amint
a dekonstrukcios elméletalkotok folhivjak ra a figyelmet, minden olvasasunk vak és té-
vedd. (Culler, 1997)

E tanulmanyban az olvasés, Gjraolvasés, s6t Ujrairas izzadsagos feladatat vallalom,
amely a cimben rejlé igérettel szemben semmit nem tud mondani arrél a ,,valdsagrol”,
amire az utalni latszik. A ,,mondast” e dolgozat mégis ujra és ujra megkisérli, de Gjra és
ujra a nyelv hataraiba {itkozik, és beszéde ,,kudarcot vall”.

E kérdések nem allnak utjaban a tanulmany megirasanak, sét a soha le nem zarhatd

A szinhaz kudarca, a kudarc szinhaza?

Az els6 kudarc mindjart a szinhaz leirasaban rejlik. Mi a szinhaz? Egy intézmény? Egy
tér? A szorakozas egy formaja? Mi koze a dramahoz és az irodalomhoz? Vannak, akik tob-
bé-kevésbé egyértelmii valaszt probalnak adni ezekre a kérdésekre. (Bécsy, 1997) Véle-
ményem szerint azonban a szinhazrdl irva eleve vallalni kell a valasznak, a hozzaférésnek
a kudarcat. A szinhaz és a szinhazi eléadas (ami helyett gyakran hasznaljuk metonimiku-
san a szinhaz szdt) cselekvés (acting), élmény, amit kozvetleniil nem, csak az errél sz6ld
szovegeken keresztiil (nem) ,,ragadhatunk meg”, ,,irhatunk le”. Paradox, hogy azt a szin-
hazat, amely egyes értelmezések szerint ma eltavolodott a ,,sz6t61”, a sz6 és tett, valamint
a sz6 és test egymasra vonatkoztatottsagat bontotta meg, épp a szonak ,,szolgaltatjuk ki”.
Természetesen nincs mas Ut, ha irni akarunk a szinhazrol, de jo mindig szemiink elott tar-
tani a megkozelités e kudarcat, amelynek el6térbe kertilése talan sszefliggésbe allithatd
maganak a szinhaznak a kudarcaval. Itt mar belépiink azonban a tovabbra sem definialt
szinhaz torténetének problematikajaba. Hiszen a kudarc egy torténetileg elgondolt folya-
matban j6het 1étre, s akkor, ha valamilyen funkciot feltételeziink, amit nem tud betolteni
a szinhaz. Természetesen a hagyomanyosnak tételezett szinhazrol van itt sz, amelyet va-
lamilyen 0j valthat fel. A szinhaz kudarcardl vagy akarcsak valsagardl besz€lni nyilvan az
egyik lehetséges értelmezés csupan, mely a szovegekben megjelenik. A mi szempontunk-
bdl azért fontos, mert Pilinszky szovegei is torésrdl, bukasrol és ujrol beszélnek.

Az egyik kiemelkedd 20. szdzadi szinhazi gondolkodo, Artaud (1999) fontos szerepet
szan a szinhaznak, méghozza a tarsadalom atalakitasanak szerepét. Igazi kurdarcként ér-
tékeli a nyugati szinhaz életét, mert megrogziilt, megkdviilt, s nem tudja betdlteni ,,élet-
re keltd” funkciodjat. E kudarcot a nyugati kultura altalanos kudarcanak, eszkatologikus
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képekkel megjelenitett valsaganak kontextusaba helyezi. A holt szinhaz a holt kultara
egyik szimptdmaja csupan. Az élettdl, a cselekedetektdl elszakadt, halott, életellenes kul-
taraként irja le az eurdpai civilizaciot. Ezt szoros dsszefiliggésbe hozza az éltala balvany-
imadonak nevezett kultira- és miivészetfelfogassal, mely elszakitja a természettdl, az
élettdl a kultarat: ,,pantheonba zarva”, a vilagtdl levalasztva annak megnyilvanulasait. A
mivészet maga valik Artaud-nal problematikussa egyfajta esztétikaellenes esztétikaban.
,»Nincs korunkban semmi pokolibb és ezerszer atkozottabb, mint hogy mlivész modjara
még mindig a formakkal bibelddiink, ahelyett, hogy olyanok volndnk, mint a lobogd
maglyan keresztet vetd vértanik.” — irja. (Artaud, 1999, 114.) Az eurdpai miivészettel
szemben a torzsi €s a keleti kulturak az erd, a szilaj élet, a magikussag képviseldi. Ebbe
a kultaraértelmezésébe illeszkedik szinhdzrdl alkotott felfogasa. A szinhaz kiildetése,
hogy életet leheljen egy halodo, agonizald kulturaba. A szinhaz pestis — mondja —, vagyis
olyan, amely vagy halalt vagy tisztulast hoz a tarsadalomba. Erre persze csak az él6 szin-
haz képes. Ritualis szinhaz ez, amelyben a gesztusok dominalnak, elsépérve a szavakat,
sajatos szinpadi nyelvet teremtve minden be-
sz¢It nyelven tal. Nem utanzas ez, hanem va-

Az egyik kiemelkedo, 20. szdza-

l6sag, ,lényegre csupaszitott” szinhéz.

Kevésbé ,harcos”, szembeallito mddon, €s
az artaud-i apokaliptika teljes elhagyasaval, de
hasonléan beszélnek a szinhazrol Grotowski
(1999) és Peter Brook (1999) is. Bizonyos ér-
telemben mindketten Artaud 6rokosei. Gro-
towski ezt vilagosan meg is fogalmazza. Alap-
vetden mégis mas az utjuk. Brook pragmati-
kus rendez6, Grotowski pedig mintha sokkal
mélyebben etikai kiildetésnek tekintené a szin-
hazat. Mindketten gyakorlati kérdések kap-
csan (rendezés, szinészekkel valé munka stb.)
beszélnek a szinhazrdl, s mig Brook sokkal
tobb altalanosabbnak tekintheté szinhazelmé-

di szinhdzi gondolkodo, Artaud
fontos szerepet szdn a szinhdz-
nak, meghozzd a tdarsadalom dt-
alakitdasdanak szerepét. Igazi
kurdarckent ertekeli a nyugati
szinhdz életét, mert megrogziill,
megkovtilt, s nem tudja betolteni
,€letre kelt6” funkciojdt. E ku-
darcot a nyugati kultiira dltald-
nos kudarcdanak, eszkatologikus
képekkel megjelenitett vdlsdagd-
nak kontextusdba helyezi. A
holt szinhdz a holt kultiira egyik

leti fejtegetésbe bocsatkozik, Grotowski szin-
hazanak gyakorlati bemutatasabdl egy aszkéti-
kus, ,,spiritualis”-etikai szinhazi életmod rajza
bontakozik ki.

Grotowski €s Brook is beszél a ,,szent”, a
ritudlis szinhazrol. A szent, a szakrum, a ritus és a szinhaz kapcsolata szdmtalan szinhaz-
elméleti olvasatban eldkeriil. Turner (1982, 1988) és az 6 nyoman Schechner (1984,
2002) szerint a ritus és az ahhoz kozelalld szinhaz liminalis, vagyis a beavatas ,kiiszo-
bén”, az atmenetiségben maradva megtéri, megbontja a struktarat. A ,,célja”, szerepe,
hogy eredményesen, hatékonyan végrehajtsa ezt. Ezzel szemben all a nem ezt az ered-
ményességet, hanem csupan a szorakoztatast megcélzo liminoid szinhaz, mely a néz6k-
nek feliidiilést vagy konnyl fogyasztast kinal. Jol latszik, hogy azok a rendezdk, gondol-
kodok beszélnek kudarcrol és meglijulasrol, akik a szinhaz liminalis funkcidjat tartjak
szemik el6tt. A polgari drama szinhaza, liminoid jellege miatt, nem tudta betdlteni ritu-
alis, beavatd, strukturat megtoré funkciojat, ezért vallott kudarcot. A szinhaz e beavato
funkcidjanak beteljesitéseként is olvashaté mindaz, amit a szinhaz ,,valdédisaganak” érde-
kében tesznek az 11j, kisérleti kezdeményezések. Ilyen a szinhaz illizidjanak lathatova té-
tele, a ,,valésagos” test szerepe a szinpadon, illetve a test formalizalasanak, esztétizala-
sanak tudatositasa (ide is lehet kapcsolni a lelassitott mozgasokat a Wilson-szinhazban),
a fajdalom valosagossaga, vagyis az abrazolhatatlan fajdalom végs6 soron , hazug” abra-
zolasa helyett az abrazolas folyamatdban megtapasztalt fajdalom. (Lehmann, 2003)
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A masik kiemelked6 probléma a szinhazzal kapcsolatban a jelentésképzés kérdése.
Van-e valamilyen jelentése — és ha van, mire utal — mindannak, ami az eléadasban ,,tor-
ténik”, megjelenik (a testeknek, a gesztusoknak, a szonak, a hangoknak, a cselekvések-
nek stb.)? A sz6, a széveg, a dialogus altali jelentésadas gy tlinik, kudarcot vallott. Kér-
dés, van-e, ami atveszi a szerepét? Tobbféle valasz adhatd, és maguk a valaszok is tobb-
féleképpen olvashatdk. Az egyik lehetséges olvasat Uigy értelmezheti a szinhaz 4j forma-
inak nagy részét, mint a jelentésadas kudarcanak felvallalasat. Ez lenne tehat a kudarc
szinhaza, ha egyaltalan lehet itt még kudarcrdl beszélni, amely alapjaban negativ katego-
ria, mig itt nincs sz6 a jelentés elvesztésének valamiféle nosztalgidjardl. A posztmodern
virtualitas, maveltetés és szimulacid altal megalkotott vilagaban nincs meglelhetd, fel-
mutathat6 autentikus jelentés, az igazi kategoridja eltorlddik. Az igazisag lehetetlenségé-
re reflektalas az 4j szinhaz kiemelkedd jellegzetessége. Vagy pusztan a mimetikusan, rep-
rezentacidsan elgondolt jelentésképzés megkérddjelezésérdl lenne sz6? Az értelmezések
egy része, sOt az altalam olvasottak nagyobbik része mintha inkdbb azt allitana, hogy a
posztmodern medialis-esztétikaval szemben pontosan a szinhaz az, ami mégis valami
igazit, valédit keres, és ami megmutatja, feltarja a titkot. Brook a lathatatlan lathatova té-
telérdl beszél (Brook, 1999), Grotowski (1999) a Iényeg, a mag kibontasarol, Lehmann
(2003) arrdl, hogy a szinhaz valami 6nmagan tulmutatot keres, €s a test anyagszertiségét
kiemelve pontosan annak transzcendalasabdl meriti erejét; a test lehetséges spiritualiza-
lasanak helye. ,,Figyelemre méltd, hogy a szinhaz a technologia koraban a kozelivé tett
metafizika helye marad.” (Lehmann, 2003, 33.) Ujra visszatértiink tehat a szakralitas kér-
déskoréhez, mintha mindig vissza kellene térni erre a szinhdzzal kapcsolatban.

Ez a metafizikai-szakralis probléma elvezet a kérdésig, ami Pilinszkynél is eldkeriil,
vajon a szinhaz és altalaban a miivészet lehet-e, és milyen értelemben ,,valédi”. Lehmann
azt irja a szinhazrol: ,,...mindig a peremen helyezkedik el: készen arra, hogy feladja ma-
gat, mint miivészetet, hogy cserébe valosagga valjék — de a jelentés lebegésében ettdl az
utolso 1épéstdl sziintelentil visszariad.” (Lehmann, 2003, 29.) Tehat mintha valdsagga le-
hetne, ha kitorhetne a jelentés lebegésébdl. Az én olvasatom szerint viszont pontosan eb-
bdl a lebegésbol nem lehet kilépni, valamilyen fix, abszolut pontot taldlva. Ennek ellené-
re ezt kétségteleniil megkisérli a szinhaz, de mindannyiszor kudarcot vall, mert minél va-
16dibb akar lenni, annal kevésbé lesz az (lasd az illaziora reflektald szinhazat), minél in-
kabb a metafizikait akarja megragadni, annal inkabb beletitk6zik, annak kdzolhetetlensé-
gébe, és minél inkabb belebukik ebbe a vallalkozasba, mégis annal inkabb keresi az iga-
zisagot €s az igazsagot. Talan a nem megvalaszolhat6 sziintelen keresése lehet — Pilinsz-
ky feldl is Gjraolvasva — egy lehetséges paradox, esztétikai, ,,felel6tlen elkotelezettség”
utja. Az irodalom ,,feleldtlenségérol” Derrida (1993b) ir, mig Pilinszky ,,mozdulatlan (s
ez bizonyos értelemben feleldtlenséget jelent) elkdtelezettségrol” beszél.

Pilinszky Janos és publicisztikai irdsai

Azzal, hogy a szinhédz és metafizikum kérdését Pilinszky fel6l olvastam ujra, mar be
is Iéptiink az 6 szinhdzkoncepcidjanak ujraolvasdsaba. De kinek is a szinhdzesztétikaja
ez, és milyen szovegek olvasasarol, értelmezésérol van szo?

A kiilonb6z6 tanulmanyok legtobbszor Gigy irnak Pilinszky Janosrdl, mint meghataroz-
haté személyrol, aki kiilonféle szovegek szerzdje, valamilyen egységes gondolati vilag
megalkotdja és kifejezdje, életrajzi adatokkal beazonosithatd kolté stb. Természetesen
Pilinszky Janos valdban élt, 1étezett, miikodott, irt, de ha a szovegek feldl kozelitiink, ak-
kor a név ilyen egyértelmi referencialitasa kérdésessé valik. ,,Mas” Pilinszky szélal meg
a verseiben, mas publicisztikdjaban, mas szinmiveiben. Réadasul a kiilonféle szovegek
egymast is megkérdojelezik. Az esszék Pilinszkyje az alkotas alapvetden intuitiv folya-
matardl beszél, a naplok szovegei viszont rendkiviili tervezettségrol arulkodnak e folya-
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matban. Mig a versei egyre inkabb a beszéd lehetetlenségét mutatjak hermetikus, tala-
nyos ,.hianynyelvezetiikkel”, addig egy lehetséges olvasat szerint esszéi szinte fecsegnek
err6l a mégis bet6ltdtt csondrél. Milyen mogottes azonossagot tételezhetiink egészen el-
tér6 szovegek kozott? A szerzd azonossagat? Maguk a szovegek nem utalnak ilyen azo-
nos szerzoére. Kérdés, nem sokkal inkabb olyan ,kiils6” tényezdk teremtik-e meg e tex-
tusok azonos szerzo6jét, mint az egybeszerkesztés, kiadas. (H. Nagy, 2001) A szerz6
posztstrukturalizmusban bekovetkezo ,.halalanak” elfogadasa utan azonban ugy tinik,
mégis fel kell fliggeszteniink ennek radikalis vallalasat egy ilyen tanulmanyban, ahogyan
egyébként maguk a posztstrukturalista szerzék koziil is tobben igy tesznek, és végiil
mégis beszélnek szerzordl értelmezéseikben. Egyrészt a tanulmanyozott szovegek inter-
textudlis egymasra vonatkoztathatdésaganak, sszetartozasuk €s szétvalasuk egyiittes ér-
vényesiilésének kifejezOdése konvencionalisan mégis egy név koré rendezddés révén va-
16sul meg. Masrészt — mint majd latjuk — e szévegek egy részének mégiscsak van vala-
miféle tematikus és nyelvhasznalatbeli ,,szorosabb” egymadsra utalasuk, dsszekapcsold-
dasuk. Harmadrészt nem elhanyagolhat6é szempont az sem, hogy valdjaban nem csak a
késobbi egybeszerkesztés alkotja meg a szerz6t, hanem a szdvegek befogaddi olvasata-
ban sem lehet ettdl elvonatkoztatni. Mindenesetre a szerzoség konvencidjanak-olvasata-
nak érvényesitését az azonossag és referencialitas fel nem oldhaté bizonytalansaganak
vallalasaval egyiitt igyekszem mukodtetni a tanulmanyban.

A Pilinszky-szovegek koziil elsésorban publicisztikai irasait (Pilinszky, 1999c; a sza-
mok a szovegben az e kiadasban szerepl6 cikkek ott megadott szamaira vonatkoznak) és
Sheryl Suttonnal folytatott fiktiv parbeszédének nehezen meghatarozhaté mifaju proza-
jat kell figyelembe venni (Pilinszky, 1977/2004), ha szinhazesztétikajarol van sz6. (1)
Epp olyan szovegek, amelyeket a Pilinszky-recepcidé mintegy mellékesnek, kevésbé fon-
tosnak tekint az életmiiben. Pilinszky kétségteleniil koltdként kanonizalddott. A tanulma-
nyok egy részének olvasataban publicisztikat inkabb csak kenyérkeresd munkaként irt;
esszéi, cikkei esztétikai értékiikben messze elmaradnak versei mogott, didaktikusak, a
dogmatikdhoz erésebben kotédok stb. (Mdrtonffy, 2003) A tanulmanyok természetesen
nem csak esztétikai értékitéleteket tartalmaznak, hanem megprébalnak ,.kihamozni”,
Osszedllitani esszéinek szovegeibdl egy tobbé-kevésbé egységes koncepciot esztétikardl,
koltészetrdl, hitrdl, szinhazrol. Ezt legtobbszér mas ,,irodalmi” alkotdsainak fényében,
azokkal Gsszehasonlitva teszik. (Domokos, 1997; Gotz, 1997) Szinhazesztétikara vonat-
kozo, részletes 0sszefoglald munkat nem talaltam.

Kétségtelen kisértést jelent, hogy elfogadva a Pilinszky publicisztikajat
(félre?)olvasok értelmezését, mely a verseket és esszéket, hierarchikusan és leegyszeri-
sitéen szembedllitjak, az értékitéletektdl és a ,,hogyantdl” elvonatkoztatva csupan vala-
miféle tartalmi olvasatat kiséreljik meg tarcainak, mintha esztétikai kérdésfeltevése el-
valaszthatd volna annak ,,poétikai” megformaltsagatol. Mdrtonffy Marcell (2003) azon-
ban az esszék olyan olvasatat adja, amely megkérddjelezi a recepcioban megjelend hier-
archizalast, szembeallitast, és igyekszik a tarcak beszédmodjat és tartalmat sajatos kon-
textusaban és funkcidjaban olvasni. ,,Pilinszky a magyar publicisztika torténetében egye-
dulallo szovegvilagot teremt, amikor miivészetének tapasztalatat olyan olvasokkal igyek-
szik megosztani, akikt6l tobbé-kevésbé idegen a versek poétikai és teoldgiai latasmaddja,
s még inkabb az a horizont, amelyben sajat hagyomanyukat e hagyomany kérdéseire
hallgatva sajatithatnank el.” (Madrtonffy, 2003, 388.) — irja, és ugy véli, Pilinszky esszéi-
ben a kereszténység hiteles beszédmaodjaért folytat kiizdelmet; ugyan megmarad miifaji-
lag a homiletikai konvencidn beliil, még sincs sz6 didaktikussagrol, hanem inkabb a lirai
valosagtapasztalat és a keresztény etikai gondolkodas kozotti kozvetités ez. Bar Mdr-
tonffy (2003) néhany kovetkeztetésével nem értek egyet, de az esszék befogaddi €s ha-
gyomanykozegét, beszédmodjat én is fontosnak vélem olvasasukban. Ugy gondolom vi-
szont, hogy miifajilag a cikkek nagyon sokfél¢k, és néha tullépnek a homiletikai konven-
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cion. Van koztiik irodalomkritikai elemzés, vallomasos vagy novellisztikus elbeszélés, 1i-
rai hangvétell riport, egzegetikai értelmezés, elmélkedés stb. Az esszéisztikus jelleg
majd mindegyikre jellemzd.

Esztétika a Pilinszky-szovegekben

Miutan koriilhataroltuk a szovegek korét és szerzojiiket, a specifikusan szin-
hazesztétikai olvasat el6tt — tigy vélem — nem tekinthetiink el attél, hogy az altalanos esz-
tétikai és poétikai kérdésfoltevés (koncepcio?) oldalardl is értelmezziik a Pilinszky-pub-
licisztikat. Mdrtonffy (2003) szerint eloitélet azt allitani, hogy Pilinszkynek nincs egysé-
ges poétikai elgondolasa. Az én befogaddi tapasztalatomban azonban a szovegekbdl még
azok ,,4jrairasaval” is nehéz egy ilyen egységes koncepciot sszeallitani; még akkor is,
ha szamtalan gondolat, 6sszefiiggés visszatér. Nem vallalkozom tehat ,,a” Pilinszky-esz-
tétika bemutatasara, csak néhany visszatérd, kivalogatott motivumot, kérdést mutatok be.

Az esztétikum nem marad meg a miivészet hatarain beliil cikkeiben. A teremtést, a mi-
sét, az elsdaldozast, a gyerekhad szélén allo, mozdulatlan kislanyt (105.) szintén, mint szé-
pet szemléli, esztétikai megkozelitéssel értelmezi. Leginkabb arrol vall, hogyan hatott ra,
milyen gondolatokat ébresztett benne egy-egy mi, kép, esemény stb., illetve hogy miként
alakul ki benne egy miialkotas, és mi a hivatasa a miivésznek (neki). Ezek a tarcak olvas-
hatdk vallomasokként is. Nem az augustinusi vallasos értelemben, hanem mint benso, esz-
tétikai tapasztalatok feltarasai. De nem a maga szamara irt naplokrél van pusztan szo; a
vallomds egyben masoknak sz6lé megvallas is: confessio. Folvetodik a kérdés, hogy —
amint Mdartonffy (2003) irja — ezek a szovegek a homiletikai tradicion beliil, a kozvetités
jegyében, a ,,nem-értd” olvasok egy mas esztétikai hagyomanyba vald bevezetéseként
irddtak-e, vagy €ppen az olvasok befogadasatol, a homiletikai célzattdl és az aktualis ke-
resztény kozbeszédtdl vald elhatarolodas, elvalasztddas, s igy a sajat, ,,idegen” tapasztalat
felé fordulas kiizdelmének jegyében. A megvallas vagy a vallomas nyelvezete ez?

A nyelvezettel kapcsolatban ezen tul fontos ismét utalni r, hogy a szovegekben rejld
jellegzetes képi megfogalmazasok, stritések, metafordk és liraisdg miatt maguk a tarcak
is olvashatok mtialkotasokként. Tobbek kozott ezért tlinik nehézkesnek egy esztétikat,
poétikat strukturalo olvasat, legalabbis amennyiben ezt szembeallitjuk a miiértelmezdvel.
Ez a szembeallitas nem sziikségszerii persze, de izzadsagos, sot lehetetlennek tiing fel-
adatot jelent ennek az oppozicidonak a lebontasa. Tovabb neheziti, s mintegy olvashatat-
lanna teszi e szovegeket — kiillondsen az esztétikai koncepcid szemszogébdl —, hogy ha
kulon alkotasokként szemléljiikk az egyes esszéket, akkor a latszélagos egymasra utala-
sok egyértelmiisége megbomlik. Vajon ugyanaz-e az ,,evangéliumi” jelz6 az egyik és a
masik tarcaban, vajon hanyféle értelmezése, hasznalata rejlik ennek az egyetlen kifeje-
zésnek a szovegekben? Nem pusztan dnkényes jelentésadés-e, ha azt feltételezziik, hogy
kibonthato a tarcakbol mit értett Pilinszky ,,evangéliumi esztétikan”? Talan ugy allunk a
Pilinszky-publicisztika eldtt, annak esztétikai gondolatait vizsgalva, mint ahogyan e sz6-
vegek egynémelyikében az ember 4ll a mtalkotas eldtt vagy a miivész a vilag eldtt: sem-
mit se tudva, vakon, gyermeki nem tudassal és a fénytdl elvakulva (258; 393; 754.). S itt
mar at is 1éptiik a kérdést, és belekezdtiink a valahol mindig 6nkényes, €s mindig vak ol-
vasas harcaba a szovegekkel, melyben benne rejlik a bukas (639.). Sz6 és csond, vaksag,
tudatlansag, hiany, és a Iényeg gyermeki atélelése. Ime néhany olyan paradox, poétikai,
esztétikai motivum, amely ebbdl a ,,szenvedd”, bizonytalan Pilinszky-olvasatbol maris
kirajzolddott.

A hiany adhaté meg ennek az olvasatnak az egyik kulcsfogalmaként. A hiany maga a
szépség forrasa. A hiany esztétikai szinonimaiként olvashatok: a csupasz, a mezitelen
(szamtalanszor szerepel a szovegekben e kifejezés), a nem mesteri, az egyszerd. ,,A mii-
vészetben csak az szarnyal, ami foldhozragadt; ...a mindenség modelljét egyediil omla-
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tag agyagbol, didergdé limlomokbdl lehet «folrakni».” (725.) Az evangéliumi jelzd is
(,,evangéliumi esztétika”) — tobbek kozott — erre a csupaszsagra, egyszerliségre utal,
mely a klasszikus értelemben vett szépet kész folaldozni az igazsag kereséséért. (200.)
Az esztétikum vildgosan 6sszekotddik spiritualis-aszkétikus szempontokkal. Az tiresség,
a hiany misztikus felvallalasa ez. Evangéliumi térvény: a magnak el kell halnia. (639.)
Esztétikailag ez a monotdnia, az unalom vallaldsat is jelenti. A ,,Boldogok, akik sirnak”
— Pilinszky szamara esztétikai norma is. (570.) Ezért utasitja el a tal merész, meglepd,
hangos ,,mai miivészet” megnyilvanulasait. (754.)

A vaksag, a gyermekség, a nem tudas az aszkézis, a hidny elfogadasanak ,,szinonimai”.
A bizonytalansag vallaldsa ez, szemben a bizonyossag szomjusagaval, mely a miivésze-
tet hamis tiikor-életre vezeti. (Pilinszky, 1999a) Epp ezaltal kiiloniilhet el a miivészet a
tudomanyt6l. Az alkotas az ismeretlenbe idegenbe szall ald, sét akar a nihil éjszakajaba.
(234-235.) A bizonytalansag vallalasaval elfogadja az egész megragadasanak képtelen-
ségét. Ezért olyan fontos a csond, és a mozdulatlansag. Ez egyfajta kiszolgaltatottsag. A
valtozhatatlansag elfogadasa, ami a szovegekben oly sokszor idézett Simone Weil (1994)
misztikdjanak is sarokpontja. Paradox modon ,,...a valtozhatatlan kindlja a legfébb val-
tozas lehet6ségét”. (570.) A megragadhatatlan egésszel szemben valnak olyan fontossa
a részek, a toredékek, a ,limlomok”. A ré-
szekben, a tapinthaté” darabokban Az abszurd kudarca, megvalo-
inkarnalodik az isteni szépség. Vilagosan in-  sithatatlan ,fiiggetlenségi harca”
karnacios mivészetfelfogas, esztétika jele- gzt bizonyitj&l Pilinsz/ey szerint,
nik meg itt, mely a megtestesiilés teologiai hogy a szinpadi jelenlét kozvet-

tanitasabol is taplalkozik. A szépség esztéti- 1o medon nem megoldhato, ha-
kaja és teoldgiaja szorosan 6sszekapcsolddik nem az utaldsok természelzén

Pilinszky esszéiben. 1 . . . .
od miilik. Mikor még nem ismeri

Ez a hianyesztétika ,,masik oldala”. Vala- Wil nhdzdt b i
minek a hianyarol van szé. S ez a valami pa- ! SO,’? S% Inndzdi, mar vesze. da
kintrol, amelyet dramme

radox mdédon magan a hidnyon keresztiil ) - ! )
mégis ,jelenvalova” valik. A részt az egé- immobile-nek nevez, és legin-
szért ragadjuk meg, az egész megtestesiil a kdbb az oratorikus formdhoz
részekben: ,,A toredékekben folfoghatatlan ROt a liturgia, a szentmise szer-
alazattal jelenik meg az egész, anélkiil, hogy  fartdsossdgdhoz, a kézépkori
sz6 szerint kimondana magat.”. (455.) Kosz- mi. Sztériumjdté/eoleha Y
tolanyival szemben, akit az ,,egész” megret-
tent, Pilinszky szerint: ,,bizalmunk végiil is csakis az egészben lehet vagy sehol.” (639.)
A muvészet: ,,vilagmodell”, ,,az egészrol késziilt hiradas”, ,,a teljesség 1élegzetvétele”, ,,a
bizonyithatatlan egész kifejezése”. (647—-648) A vaksag a Naptdl elvakult szem vaksaga.
(393.) A gyermekség nem csak dadogas és nem tudas, de egyben rahagyatkozas, a hiany-
ban val6 odaadas. ,,Az evangéliumi gyermekség onzetlenséget jelent. Egy gyermek csu-
pa fiil és csupa szem. Feltétel nélkiil meri elvesziteni magat.” (259.) Az aszketikusan el-
fogadott tiresség nem a kozony vagy az értelmetlenség csendje, hanem a szeretet aktiv,
odaadé hallgatasa. A valtozhatatlan befogadéasa aldozat. Az evangéliumi jelzé ebben a
perspektivaban nem csak egyszeriiséget, hanem egyfajta kdozvetlenséget is jelent. A vald-
sag — ugyan a hianyon keresztiil — de megkézelithetd.

Mindebbdl kovetkezik, hogy bar a valdsag kimondhatatlansagarol beszél, mégis hal-
latlanul bizik a széban. A mar sokat emlegetett gyermekség az egyik kontextusban: ,,a
sz6 kétely nélkiili romével” kapcsolddik dssze. (679.) A szo szintén teoldgiai jelentosé-
gl Pilinszkynél, amennyiben revelativ szerepe van, s6t a miivészi sz6, mint az isteni ige,
cselekvd erdt hordozo lehet. A nyugati kultiraban Pilinszky szerint a nyelv szintjére te-
vodott at az utkeresés, a problémafelvetés. (299.) Ezzel szemben 6 a nyelvet adasnak és
befogadasnak, a szeretet kommunikacidjanak tartja. (575.) A miivészet, az irodalom, a
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koltészet ebben a perspektivaban a spiritualitdsnak és az etikanak rendelddik egyértelmi-
en ala. Az evangéliumi itt hitbelit, vallasit is jelent, és 6sszekapcsolodik a jézusi szeretet
etikai kdvetelményével, amely a kolt6 alapmagatartasa is. (201; 437.) De a miivészet és
spiritualitas (misztika) k6zott mégis egy Osszetettebb dialektikus viszony van: ,a kettd
ugy egy, hogy tokéletes ellentéte egymasnak. Ugyanannak az tnak, ugyanannak a sze-
retetnek a vilagbol f61szallo és a vilagba alaszallo, de mindenképp tokéletesen egybeesd
két aga...”. (Pilinszky, 1999. §3.)

Mintha Pilinszky tanulmanyozott szovegei tobbféle egymasnak ellentmondd, vagy
legalabbis latszolag ellentmondé értelmezést nyujtananak. Vagy csak egy transzcenden-
ciat kiiktato, kiiktatni akar6 olvasat fel6l van ellentmondas e szovegrészek kozott? Talan
soha be nem fogadhat6 transzcendencidjat és kimondhatatlansagat, vagyis épp kimond-
hatatlansagén, ,,hianyan” keresztiili befogadasat irjak le a sz6vegek nem csak esztétikai
oldalrdl, hanem mintegy teologiai — hagyomanyos egzaktsagot felszamol6 — egzaktsag-
gal. Pontosan a paradoxonok egyiittes allitasaval tud a Pilinszky-publicisztika igy egyes
hagyomanyos oppoziciokat folszamolni?

Hasonlo paradoxon Pilinszky sokat idézett ,,mozdulatlan elkotelezettség” kifejezése is.
A mozdulatlansag ugyanis olvashaté ugy, mint a felelétlenség, passzivitas, 6ncélisag ti-
pikusan esztétikai magatartasa, mig az elkotelezettség aktiv, etikai jellegli emberi visel-
kedésre, cselekvésre utal. Vagy épp arrdl van szo, hogy a passzivitas nagyon is aktiv, eti-
kai (mint ahogy maga Pilinszky irja), a valtoztathatatlan weili elfogadasa? Illetve, hogy
az esztétika sziikségszeriien elkotelezett? Lehet, hogy a végso kérdés az: lehet-e valoban
feleldtlen a mivészet, €s valoban felelds az elkotelezettség. E kérdés talan legélesebben
az Auschwitz uténisag problematikdjaban vet6dik fel. Ez Pilinszky szamara is, mint a
korszak tobb miivésze szamara, az egyik kozponti etikai-esztétikai kérdés. O azonban
nem a miivészet lehetetlenségének tételével, hanem a fentebb ujraolvasott ,,szenvedd” hi-
anyesztétikajaval valaszol.

Szinhazesztétika

A hosszabb, de sziikségszert bevezetd részek utan végre a tanulmény tulajdonképpe-
ni, cimben igért témajahoz érkeztiink. Amint azonban ott is jeleztem, korantsem problé-
mamentes maga a téma. Valoban szinhazesztétikarol van sz6? Vagy a szinhaz kapcsan
kérdéseket folveto, valaszokat megfogalmazo szovegekrdl? Tobb oldalrdl is feltehetd ez
a kérdés. Elsoként felmeriil: egy egységes koncepcid kibontasa és szintézise — amit per-
sze a szakirodalomban tébben is megprobalnak (Tiiskés, 1996; Palyi, 1980, 1988) — nem
erbltetett Gjraolvasas-e a szovegek heterogeneitasat tekintve. Ez akkor is kérdés, ha elsé
olvasasra a vilagos elméleti koncepcid igéretét adja a tény, hogy a publicisztikai irasok,
a Beszélgetések, és a szobeli megnyilatkozasok (Pilinszky, 1994) rengeteg visszatéro té-
mat, kifejezést, sot mondatot tartalmaznak. Szinte zavaro, unalmas repetitivitas ez, amely
altal mintha az ujraolvasott Pilinszky a Wilson-szinhaz unalmat, ismétlésszeriiségét idéz-
né meg magukon a szovegeken keresztlil. A vissza-visszatérd, szamtalanszor ismételt
szavak, mondatok pedig az Gjraolvasdéban mintegy tiressé, értelmiiket vesztettekké val-
hatnak. Az ismétlés mintha mégsem tudna igazan megtorni a heterogeneitast.

Ha mégis felépitiink egy koncepcidt, kérdés tovabba, hogy mennyiben lehet kiilonalld
szinhazesztétikarol beszélni? Nem csupan ,,altalanos esztétikai” problémakrol van sz6?
A szinhdzhoz kapcsolodo szovegek nemcesak hogy nem teljesen valaszthatok el az altala-
ban a szépre kérdezo iradsoktol, de mintha a kérdések is (és a valaszok) ugyanazok lenné-
nek, mint az utobbiaké: az aldzat, a szegénység, a csond, a jelenlét, a Iényeg, a mozdu-
latlansag, a szent-ség, a misztika, az aldozat stb. kulcsszavak koré rendezédve. Minden-
nek ellenére bizonyos értelemben egy, a cim altal is kikényszeritett, de a szovegek meg-
hivésara is valaszold dontést jelent, hogy lehetségesnek tartok egy esztétikai koncepciot
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kiolvasni, ,,ujrairni” a szovegekbdl, és, amint majd latszik, ugyanigy elkiilonitek egy
szinhazesztétikai vagy szinhazelméleti — bar kétségteleniil téredezett — teoriat.

Pilinszky szinhdztorténete

Attol kezdve, hogy Pilinszky 1967-t6] elkezd a szinhdzrol egyre gyakrabban irni, elég
viladgos a szinhaz torténetérdl kialakult koncepcidja. Ennek kiindulopontja, hogy egyszer
csak arra ,,ébredtiink” (Pilinszky, 1999a, 84.): a polgari drama szinhaza kudarcot vallott.
Hogy pontosan milyen dramakra utalnak a szovegek, és milyen id6intervallumra, illetve
hol van a fordulopont, ez soha nem deriil ki egészen. Leginkabb a 20. szazadrdl és annak
kisérleteirdl olvasunk. A kudarc Pilinszkynél nem annyira a be nem t6ltott tarsadalmi
szerephez kotodik, hanem inkébb a szinhdz metafizikus kiildetéséhez, hogy jelenlévové
tegye a valosagot, a misztériumot. Ahogy kifejezetten meg is fogalmazza t6bbszor: a je-
lenlét (és mar nem a megjelenités!) problémajardl van szd. A valdsag pontos utanzasa ép-
pen valdszeritlenné, s6t ,,csalardda” (533.) tette a polgari dramat. Ezt az utanzast hivja
Pilinszky mimikrinek. A , mimikri-szinhazban” nem valddi, ami a szinpadon torténik:
szereplok, diszletek mintha nem lennének azonosak dnmagukkal, a szinpadon nem t6r-
ténik meg, amit eldadnak; és az eléadas nem tudja felidézni azt a szinpadon tali valdsa-
got sem, amire utal, s amit pontosan utdnoz. (621.) A drama, mintha elveszne a szinpad
és valosag realitasa kozott. Sehol sincs. A néz6 pedig egyfajta 6sszehasonlitgatasra kény-
szerll a kettd kozott, és nem érzi a ,,torténés hic et nunc salyat”. (621.)

Pilinszky szinte minden szovegében Osszekoti a szinhaz valsagat a vilagéval. Nem csak
a szinpad problémadja ez tehat, maga a vilag szenved jelenléthidnytdl (ezt azonositja Jozsef'
Attila ,,vilaghidnyaval”). A krizisre vonatkozodan visszakdszonni latszanak Artaud gondo-
latai. A szinhaz kudarcanak 6sszefliggése a nyugati kultaraéval és a valddi, igazi, és nem
miivi, utanzo szinpad igénye Osszekdti a két koncepciot. Szamottevoek a kiilonbségek is.
Lattuk, hogy a Pilinszky-szovegekben a mlivészetnek mintegy tidv6zitd szerepe van, még-
sem szan azonban a szinhdznak olyan pestis erejével megtisztitd kiildetést, mint Artaud.
Ezen kiviil mig Artaud valsagleirasa apokaliptikus, profétai szinezetet 6lt, Pilinszky meg-
kozelitése nem csak retorikajaban sokkal kevésbé erételjes, hanem mintha egyenesen
apokaliptikan tali lenne. S6t, az apokaliptikan tallépd abszurdon is tuli. ,,A valodibol sem-
mi, majd a semminél is gonoszabb mintha lett, a hidnynal is gy6trébb mintha, aminek még
elvetésével és elpusztitasaval se juthatunk vissza a bizonyossagba és a jelenlétbe. (...) A
vilagbol igy valt mintha. Utanzat. Egyre ligyesebb és egyre nyomasztobb mintha. Hol va-
gyunk mar a hianytol! A semmi legalabb kétségbe ejtett.” (kiemelés P. J.) — olvassuk a Be-
sz€lgetésekben. (Pilinszky, 1977/2004, 142—-143.) Pilinszky ,,valasza” kétségtelentil ha-
sonl6 azok elgondolasahoz, akik a szinhazat a szimulacio koraban a valodi lényeget reve-
1416 szerepben latjak. Es 6 is a szinhaz szakralitasban hisz. A kiilonbség az — és ez alapve-
téen elkiiloniti Artaud-tol is —, hogy szévegeiben a szakralitas nem atvitt értelemben, ha-
nem ,,valodi”, vallasos, transzcendens szentként tételezodik. A szinhaznak, akarcsak a mii-
vészetnek, a szent kozvetitését kell folvallalnia. S6t szerinte profan, immanens szinhaz
nem létezhet, mert a szinpad lényegéhez tartozik a metafizikus, transzcendens utalds.
(525.) A szinhazi jelenlét hidnya tehat a transzcendencia hidnyabdl fakad. Olyan mintha a
cselekmény sehol sem lenne, eltiint volna, mint a csak jellemzésre képes allitmany nélkii-
li mondat, csak horizontalis, az ige vertikalitas nélkiil. (534.) A 20. szazadi szinhaz torté-
netét aztan, mint a jelenlét elveszitésének visszaszerzésére torténd nem tul sikeres probal-
kozasok sorat mutatjak be a szovegek.

A brechti szinhdz nem mads, mint a hiany bevallasa, a tudatositas, a reflexié altal. De
ezzel még nem hdditja azt vissza. A narratoron keresztiil azonban mintegy visszalopja,
mert nem tud meglenni vertikalitas nélkiil. Az abszurd azzal probalkozik, hogy csak al-
litmany legyen, ,.tiszta cselekmény” dnmagan tilmutaté utalas nélkiil. Ez azonban nem
lenne tobb egyetlen allitasnal, mindenfajta torténés €s jelzd nélkiil. Az abszurd a jelzoket
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kénytelen visszalopkodni, hogy egyaltalan még lehetséges legyen eljatszani. (534.) Az
abszurd kudarca, megvalosithatatlan ,,fliggetlenségi harca” azt bizonyitja Pilinszky sze-
rint, hogy a szinpadi jelenlét kozvetlen médon nem megoldhato, hanem az utalasok ter-
mészetén mulik. Mikor még nem ismeri Wilson szinhdzat, mar beszél a kiatrél, amelyet
dramme immobile-nek nevez, és leginkabb az oratorikus formahoz kéti, a liturgia, a
szentmise szertartasossagahoz, a kézépkori misztériumjatékokhoz. (524-525.) Az er6-
szakos, a hangos, a talzasokkal (6 igy éli meg) kisérletezd szinhaz tavol all téle, amint
ezt mar lattuk. A kisérletezésnek szerinte inkabb zart lombikra van sziiksége. (Pilinszky,
1977/2004) Kés6bb a wilsoni probalkozast ezekkel a neoavantgardhoz kothetd kisérle-
tekkel allitja szembe.

A Wilson-szinhazzal val6 talalkozésa utdn gy érezte, megtalalta a valaszt a jelenlét
kérdésére. Lelkesedik a latott alkotasért, és allando hivatkozasi pont lesz ezutan, ha a
szinhazrol ir. Lényegesen nem valtoznak azonban a szinhazrdl alkotott, szovegekbdl ,,ki-
olvashat6” gondolatai, inkabb csak egy-két elemmel boviilnek. Ebben az olvasatban a
Wilson-szinhdz félreolvasasanak lathatjuk Pilinszky értelmezését, amely a sajat
teologikus kategoridinak ,,rahuizasa” a wilsoni szinpadra. Szamomra ezt a kdvetkeztetést
erdsiti Sepsi Eniké (1997) leirdsa is Wilson szinhazarol, annak ellenére, hogy 6 maga
nem reflektal erre a félreértelmezésre, mint ahogyan altaldban az altalam ismert tanulma-
nyok szintén nem foglalkoznak ezzel. (példaul Pdlyi, 1988)

Szinhaz és koltészet

Pilinszkyt nemcsak elsdsorban koltének tekintik, de ezekben a publicisztikai irasaiban
maga is ekképp hatdrozza meg magat. Mig a koltészetrdl a legtobbszor alkotdként ir, a
szinhaz esetében elssorban, mint nézé-befogadd jelenik meg a szovegekben. Esszéiben
ugy tinik, mintha a koltészet perspektivajabol szemlélné a szinhazat is. ,,Tiszta kolté-
szet” — irja Wilson szinhazardl — ,,Csak a koltészet képes ugyanis ritka pillanatban integ-
ralni az 6rokos széthullasban 1€vo vilagot, egyetlen forrd €s testvéri egységben folmutat-
ni meghasonlottsagunkat. (...) A koltészet és egyediil a koltészet tett elehetévé Wilsonék
szdmara, hogy jelen lehessenek ismét a szinpadon.” (663.) Amint Tiiskés Tibor megjegy-
zi, azonban Pilinszky: ,,A lirat is dramanak allitja és viszont.” (Tiiskés, 1996. 165.) Kér-
dés, mit ért draman és mit koltészeten. A sz6vegekbdl ugy tlinik, hogy a drama fesziilt-
ségre utal, a koltészet pedig nem pusztan a lirara, hanem arra az altalanos értelemben vett
miivészetre, amely megteremteni nem tudja a vilagot, de kitalalni, kolteni igen (,,terem-
t6 képzelet”), és ezzel ,,megmenti” azt, a képzeletet pedig tidvoziti. E miivészet legtisz-
tabb megvalosulasat aztan Pilinszky a tulajdonképpeni koltészetben latja, de talan azért,
mert leginkdbb mégis kolt6 marad. A koltészet, a koltdi szo tovabba nala — mint lattuk —
mindig elliptikus természetii: Iényege szerint beszédes csond. Az ,,4j szinhaz” pont en-
nek csondnek a tere. A Pilinszky altal latott Wilson-darabban nincs emberi beszéd, s igy
lesz a kimondhatatlan sz6 nélkiili kimondasanak alkotasa. Ebbdl a perspektivabol azt is
mondhatnank, hogy Pilinszky csondesztétikajanak valdjaban éppen az altala felrajzolt
szinhaz lehetne a legtisztdbb megvaldsitasa. Vagy a sz nélkiili zene — hiszen erre 6 ma-
ga is tobbszor utal. Ez azonban nem lenne a szovegeket figyelmesen megvizsgald olva-
sat. Nem feledkezhetiink meg arrdl, hogy egyrészt az esszékben a csend Gsszefliggésben
van a hiannyal, kimondhatatlansaggal, a szegénységgel, s ez azt is jelenti, hogy paradox
moddon a (ko6ltéi) sz6 akkor kommunikal, akkor mond ki valamit mégis, ha maga ,,hia-
nyos”, gyenge. (Schein, 1996) Ezt a hianyszemléletet pedig Pilinszky alkalmazza a szin-
hazi mozgésra és gesztusokra is. Esetlenségiikben, gyengeségiikben beszédesek. (vo.
példaul Pilinszky, 1977/2004, 113.) A csond pedig: ,,...nem beszédellenes. Epp ellenke-
z6leg a beszéd hatarait tagitja ki.” (652.) A koltészet, a szinhaz és a vilag beszél, s legin-
kabb a csend altal, a csendbdl. E harom tehat nem szembeallithato a beszédes csond para-
do-xonanak szemszogébdl.

52




Iskolakultara 2006/3

Meészaros Gyorgy: Pilinszky Janos szinhazesztétikaja

Mint lattuk, a Pilinszky-szovegek alapvetden a sz6 iranti bizalmat tarjak fel. A szinhaz
szbtlansaganak kapcsan elsd olvasasra itt mégis a szd nélkiili tett, az akcid elsddlegessé-
ge jelenik meg. Mintha a szonal tobbet tudna mondani és adni. Nemcsak a szo6 és csond,
hanem a sz6 és tett egymashoz vald viszonyanak kérdéséhez jutunk el a koltészet €s szin-
haz kapcsolatanak problémaja kapcsan. A sz6 és tett teljes szembeadllitasa, ugy vélem, ide-
gen lenne a Pilinszky-szovegektol, de tobb ugy olvashatd, mint amely az akcié bizonyos
elsodlegességét allitja. A ,,mindségi” szavakat egy korai esszéjében igy jellemzi: ,,Nem
megfogalmazasok, hanem a tett, a gesztus erejével, forrdsagaval hatnak.” (209.) Az isteni
szonak a nagysaga pedig szamara pontosan abban all, hogy végre is hajtja, amit kimond:
teremto, cselekvd szo. A szeretetesztétika jegyében még inkabb elétérbe kerill a tett, és
maga az iras-alkotés is szeretetcselekedetként jelenik meg. (437.) A szinh4zzal kapcsolat-
ban errdl nem szol Pilinszky, de a szinpadi akcié is tekinthetd — egész koncepcidjat figye-
lembe véve — ilyen kommunikativ szeretet-tettnek. A tett ilyen kiemelésébdl azonban nem
kovetkezik az, amit ,,elsd olvasasra” allitot-

tunk, hogy a tett esztétikailag hierarchikusan 4 s>i12/10d2 sz6tlan sdgdnak kap-
a sz0 folott allna a szinpadon. A teremté sz0 ¢ 7,1 olsé olvasdsra it m égis a
és a beszédes gesztus kifejezéseiben egyeh- o 5 by tett, az akcio elsédle-
ként inkabb az oppozicio folillmulasanak ki- _ ; ,
gessége jelenik meg. Mintha a

sérletét lathatjuk. A cselekvés elsddlegessé- il 16bb y dani ¢
gét pedig egy tovabbi tényezé bontja meg, SFOMd lobbet tudna mondani es

ami szinhazesztétikaja olvasatiban igen fon- adni. Nemcsak a szo és csénd,
tos szempontot jelent: a szemlélodés és a hanem a szo6 és tett egymdshoz
mozdulatlansag kiemelt jelentdsége a szove- valo viszonydnak kérdésehez ju-
gekben. Igy jutunk el a Pilinszky-szinhdz  tunk el a koltészet és szinhdz
egyik legfontosabb problémajahoz, mely az /egpcgolgm’ng/e p;ﬁob]émd]'g /eozp—
egész koncepcio sajatos szempontu Gjraolva- g A sz0 6s tett teljes szembe-
sasat is kinalja: az akcid és kontemplacio ket- dllitdsa, 1igy vélem, idegen lenne
tésségéhez, a misztika kérdéskoréhez. Pilinszky-szovegektol, de 16bb
ugy olvashato, mint amely az

Az akcid és a kontemplacio kettossége a a//e Cf? biz Ony.osﬂel/so.iﬂegesseget
keresztény hittapasztalat és az arra reflektald allitja. A, » mln/(?‘feg ' ‘fzg z‘)a/eat
teolégia egyik visszatérd, hagyomanyos €8V korai esszéjeben 1gy jellem-
problematikaja. Kiilondsen a keresztény 2% ,/Nem megfogalmazdsok, ha-
misztika egyik kozponti kérdése a ketté mi- nem a tetl, a geszius erejével,
benléte, egymashoz tartozdsa, egymasnak Jorrésagdval hatnak.”
alarendelodése, valamelyik els6dlegessége
stb. Ha Pilinszky esszéiben aszkétikus elemeket talaltunk, a hagyomanyos nyugati teolo-
giai felosztas jegyében ra kell kérdezziink a misztikus elemekre is. Radnoti Sdndor
(1981) a misztika és lira osszefiiggéseit vizsgalva értelmezi Pilinszky koltészetét. A ko-
vetkez6 oldalakon arra az ismét eleve kudarcra itélt feladatra vallalkozom, hogy Pilinsz-
ky esszéinek szovegét, a szinhaz vonatkozasaban dsszevessem a keresztény misztikus
hagyomanyéval. Ugy vélem, hogy — tobbek kozott a szovegek kozvetlen utaldsai miatt is
— kikeriilhetetlen a szinhazesztétika Gjraolvasasa a misztika fényénél. A vallalkozas azért
lehetetlen, mert szovegek olyan gazdagsagarol van sz6, amelyekrdl néhany oldalon irni
végtelen leegyszerlisités. A sokféle szoveg ezen kiviil nem egy egységes misztikus ha-
gyomany részeként olvashato, hanem sok egymastdl kiilonb6z6 hagyomany él a keresz-
ténységben egymas mellett, mely az Istennel talalkozas hittapasztalatara vonatkozik (e
leegyszeriisitd, modern munkadefiniciét alkalmazva a misztika meghatarozasaként). En
a keleti és a nyugati kereszténység kétféle hagyomanyat allitom olvasatomban egymas
mellé, egymassal szembe, tobbek kozott azért is, mert itt nyugaton kevés figyelmet szen-
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telnek a keleti hagyomanynak, pedig az irodalomértés 0j horizontjait nyithatna meg ez a
masfajta 6rokség. Radnoti (1981) elemzésébdl a keleti misztika kimarad.

Mindenekel6tt két eltérd teoldgiai megkozelitésrdl, sot modszertanrdl van sz4. A nyu-
gati hittudomany mint 6nallé diskurzus fejlodott ki, fliggetlenedve a spiritualitasra, asz-
kézisre, keresztény életre vonatkozo homiletikai beszédmodtol. Struktarakban, definici-
okban, vildgos megfogalmazasokban, ,,leképezésekben” gondolkodik, tudatosan valaszt
ki egy filozofiai megkozelitést (a tomizmus az arisztotelianizmust) mint hermeneutikai
principiumot. A teologia egyértelmiien racionalis jellegli. Keleten szamos mai értelmezd
szerint a teologia soha nem valt el ilyen €lesen sem a homiletikai-pasztoralis diskurzus-
tdl, sem a spiritualitasrdl sz616 beszédtdl. Sokkal inkabb a hit tapasztalatara vald reflek-
talasnak tekintették a teoldgia miivelését. A liturgia-iinneplés, a lelki élet és a teoldgia
nem valt olyan élesen szét, mint nyugaton. A hittudomany inkabb kot6dott a kontempla-
cibhoz, mint az analizald racionalitashoz. Volt és van keleten egyfajta miivészi jellege is
miivelésének, és tematikajaban sokszor kifejezetten esztétikai szempontok jelennek meg.
(Spidlik, 1996; Nacsindk, 2003) A hittapasztalathoz valé kozelsége miatt a keleti hittu-
domanyban nagy szerep jut az apofatikus teoldgianak. Az ész és megismerés vilagossa-
gaban sokkal kisebb a bizalma a keleti megkozelitésnek. Az Isten hangstlyosan mindig
kimondhatatlan, és nem befogadhat6é marad. Jelenléte egyben tavolléte is. Az apofatikus
teoldgia nyomja ra a bélyegét a keleti kereszténység kontemplaciordl kialakult gondol-
kodéasara is. Hasonld negativ teologiat hordoz, amit Simone Weil fogalmaz meg, és Pi-
linszky idéz: ,,A vilag: egzisztal, irrealis és rossz. Isten: nem egzisztal, realis és jo.”. (684.
vO.: Weil, 1994)

A keresztény teoldgia altalaban a kontemplacio prioritasat ismeri el a kinyilatkoztatas
és a kegyelem elsddlegessége miatt, amelyre az ember csak valaszolni tud befogadasa-
val. A nyugati kereszténységben azonban sokkal nagyobb szerepet kap a cselekvés, oly-
annyira, hogy a szemlélodés is a cselekvés szolgalataban allo tevékenységként értelme-
z6dik egy id6 utan. Az emberbe, alkoto tevékenységébe, annak hatékonysagaba vetett
nagyfoku bizalom jelenik meg ebben a felfogasban, amely az etika elétérbe kertilésével
¢és a moralis emberi cselekvés pontos szabalyozasanak elgondolasaval jar egyiitt.

Hozza kell tennem mindehhez, hogy a misztika keletihez hasonl6 kontemplativ hagyo-
manya természetesen nyugaton is él. A Radndti (1981) altal kiemelt Keresztes Szent Jd-
nos paradox misztikaja szintén megjelenik a Pilinszky szévegekben: az ,,erotikus”, betel-
jesitd, hitvesi egyesiilés és a hidnnyal teli sotétség-eltavolodas kettdsségét hordozzak ira-
sai. (De la Cruz, 1993) De ebben a tanulmanyban a valasztasom a keleti kontemplacid
feldli megkozelitésre esett, vallalva, hogy ezzel sziikségszertien elhanyagolok néhany a
Pilinszky-szdvegekben is eldkeriild értelmezési szempontot.

Nyugaton az imadsag aktiv képzeldtehetséget is igényld tevékenységjellege keriil el6-
térbe. A nyugati meditacio els6sorban ,,pszichologiai”, a képzelet miikodése. A keleti ke-
reszténység hagyomanyaban a meditacio ,,pneumatikus”, tisztan szellemi: vagyis nem az
érzelem, emlékezés, akarat miikdodése (bar ezekbdl indul ki), hanem épp a tullépés eze-
ken, s6t bizonyos értelemben ezek leépitése. A képzeletet és magat a gondolkodast kell
kiiktatni, levetkézni a szemlélddésben, s pusztan jelen lenni, befogadni. E passziv, moz-
dulatlan befogadas ugyanis egyben a legtisztabb cselekvés, és a hétkdznapi cselekvése-
inkben valo teljes jelenlétet is lehetdvé teszi. A kontemplacio a teljes kiliresités aszkéti-
kus munkajaval, semmittevo cselekvésével egyenld. Amikor semmit sem érziink és sem-
mit sem tudunk Istenrdl, ott taldlkozhatunk vele. A teljes tavollétben lehet a jelenlétet
megtapasztalni, s az ember is épp a mashollétben lesz jelen. Olyan tapasztalat ez, amely
szoban kifejezhetetlen.

E misztikatorténeti fejtegetésben mar kirajzolodhatnak azok a pontok, amelyek Gssze-
kotik Pilinszky szinhazesztétikajat a keleti misztikaval. Nem felderithetd egyébként, Pi-
linszky ismerte-e egyaltalan azt ilyen mélységig. (2) De a kérdés itt nem az, Pilinszky
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mennyire ismerte a keleti keresztény misztikat, hanem hogy Gjraolvashaté-e szinhazesz-
tétikaja (,,szinhazteoldgiaja”) annak fényénél. Esztétikai kérdésekhez kapcsoloddan Pi-
linszky szovegei az ikonok kapcsan emlitik néhanyszor kifejezetten ,keletet”. Egyik esz-
széjében pedig a kelet-europai kulturalis 6rokséget veti 0ssze a nyugat-eurdpaival.
(677-680.) Itt ir a sz6 kétely nélkiili 6romérdl, és a nyugat nyelvkézpontt utkeresésérol,
s ezzel latszolagos ellentmondasba keriil az apofatikus felfogassal. A nyelv iranti alapve-
t6 bizalom és az apofatikus teoldgia azonban nem feltétleniil mond ellent egymasnak. Hi-
szen a negativ teologia is beszél. Kiszolgaltatja magat a szavaknak, amint Isten is ezt te-
szi. A teologiaban és Pilinszkynél is gyermeki rahagyatkozas ez, gyermeki bizalom, s eh-
hez a gyermekséghez nala — Simone Weil (1994) nyoman — az alazat, a szegénység és a
dadogas nyelve kapcsolddik. A szinhaz természetesen szintén ,,beszéd”: ,.,elmond”, eljat-
szik valamit, jelenvalova tesz. Ezt azonban csakis sajat dadogésara reflektalva tudja ten-
ni, mint az apofatikus teoldgia. Paradox médon, amit megjelenit, annak a megjelenithe-
tetlenségét kell gesztusaiban, szavaiban ,,elismernie”. Talan egyfajta parhuzam vonhatd
ezen a ponton a ricoeuri gondolattal a koltéi nyelv kinyilatkoztatasi funkcigjarol. A
jakobsoni felosztast tovabbgondolva Ricoeur szerint a poézis nyelve, dnreferencialitasa
altal csak egy els6foku referencidlis funkcidt torol el, pontosan azért, hogy egy masik, a
leiro, reprezentald funkcion tali mélyebb referencialitast szabaditson fel, amely a dolgok
rendjében vald részesedést teszi lehetévé. (Ricoeur, 1999) Hiany és jelenlét ismét szinte
sziikségszerlien 6sszekapcsolddik.

Pilinszkynél ez az dnreferencialitas nem a brechti ,,reflexiv”, epikus szinhaz. Nala a ref-
lexi6 inkabb elhajlitas, onmagatol eltavolodas. Ezért valnak az unalom (pontosabban az
unalmon talisag), a mozdulatlansag és az esetlenség szinhazanak kulcsfogalmaiva. Ez te-
szi lehetdvé ezt az elhajlitast, a képtelenség beismerését. Jol latszik, hogy ebben a szin-
hazfelfogasban passziv, személytelen, bizonyos értelemben tehat kontemplativ cselekvés,
acting (=jaték) rejlik. Végtelen engedelmesség, a megvaltoztathatatlan befogadasa ez,
mint a semmibe alamertil6 keleti és weili, s ez utdbbihoz kapcsoléddan Auschwitz utani
misztikus tapasztalat, amelybe a bin is ,,belép” azonban, szemben a keleti tisztasaggal:
,2Mindnydjan villanyszékre szijazva éliink™. (Pilinszky, 1977/2004. 134. és vo. Pilinszky,
1977/2004. 115. is) A negativ teoldgia paradoxalitdsaval fejezi ki ezt a ,,misztikus szin-
hazat” Pilinszky egy helyen: ,,...a befejezettbe és megvaltoztathatatlanba el6szor szol be-
le a valddi cselekedet, ami nem egyéb, mint a megérté mindség, ahitat, érettség és zseni-
alitas, szinhazrdl szdlva: a koltészet beavatkozasa anélkiil, hogy barmit is valtoztathatna a
tényeken. Minden lejatszodhat Gjra, holott megismételhetetlen, minden megvaltodhat, ho-
lott megvalthatatlan, jovatehetd, holott jovatehetetlen és vadonatuj, holott végérvényesen
vége van.” (760.) A mar emlegetett mozdulatlan elkotelezettség jelenik meg itt, amely spi-
ritudlis és esztétikai fogalom is Pilinszkynél, s a misztika perspektivajaban az akcio és
kontemplacio teljes egységét jelenti. Egy masik szovegben ezt olvassuk, ahol az ember
onmaga folé emelkedésével is 6sszekotddik ez a gondolat: ,,...szabadsagunk megfeleldje
itt és most egyediil lehetetlen gurulasunk f6lismerése, elfogadasa és foltétel nélkiili szere-
tete lehet. Vagyis f6ldi halandébol igy valhatunk azzd, amirél mindannyian tudunk, de
amit percenként elfelejtiink és megtagadunk.” (Pilinszky, 1977/2004. 134.) Ebben a tav-
latban a szinpadi m{i maga is megmerevedik, 6nallo ontologiaju lesz, megkérddjelezve Pi-
linszky mar emlitett nézdi perspektivajat is: ,,A siiket pillantasat nem kell megnézni. A sii-
ket pillantasa egyszertien van... A darab... vilaigmodell. Vagyis olyan golyd, ami akkor is
gurul, ha nem adjak el6.” (Pilinszky, 1977/2004. 134.)

Elsé latasra taldn a semmi, a személytelenség Osszekdti e szinhdzat az abszurd szin-
hazzal. A becketti darabokat maga Pilinszky tekinti mintegy nem hivo, de istenvaré kon-
templacioknak (vo.: 610.). A semmivel szembesiilés ugyan hasonld, de a transzcendens-
tdl nem elszakado szinhazban — csak gy, mint altalaban Pilinszky vilagképében — ez a
vilag képtelenségének elkotelezett felvallalasat is jelenti. Hiszen Pilinszky szamara a né-
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masag, a csond mélyén Isten csondje rejlik, aki a gyakran idézett mondat szerint: ,,id6r6l
idére atvérzi a torténelem szovetét”. (Pilinszky, 1999b, 90.) Ezért a Pilinszky altal elgon-
dolt szinhaz csondjével, semmijével, mozdulatlansagaval is meghivo jellegli. Camus
gondolatara, amellyel a hit vigaszaba menekiilést utasitja el, Pilinszky igy valaszol:
,»Csakhogy a vilag abszurditasanak folismerésén tdl (...) van egy még kovetkezetesebb,
ha gy tetszik, még abszurdabb 1épés, s ez a vilag képtelenségének a vallalasa. ...ez ala-
zat — magunkra venni a vilag képtelenségének a sulyat, mintegy bedltézve a 16t és tulaj-
don ellentmondasaink terhébe — minden csak nem meghatralas.” (Pilinszky, 1999b, 89.)
Az evangéliumi szegénység esztétikajabol ezen a ponton lesz a szegények evangéliumi
spiritualitasa és végsé soron esztétikaja. Erdemes ismét sz6 szerint idézni az egyik szo-
veget a mozdulatlan elkdtelezettségrol az abszurddal szemben, mert jol tanuskodik arrol,
mennyire sszekotodik Pilinszky szovegeiben a konkrét, spiritudlis érzékenység az esz-
tétikaival: ,,Ok a szegények azok, akik mintegy inkarnaltak, valosaggal a vériikben és hi-
sukban, kozvetleniil a tagjaikban hordozzak id6tlen idék ota a vilag rajuk esd, lényege
szerint elviselhetetlen, fokrél fokra megsemmisitd nehezét. Ett6l olyan nyugodtak szi-
viikben, s érezhetik maguk koriil egy isteni mindenség jelenlétét.” (Pilinszky, 1999b, §9.)
Az Auschwitz utdni mtivészet, s igy a szinhdz is megkapta azt a lehetdséget, hogy a tor-
ténelem romjai alatt érintkezésbe 1épjen a szegények megiratlan torténetével. Latszat és
valdsag helyet cserélésének, s igy a mimikri-szinhaz kudarcanak is, talan mégis legin-
kabb itt talalhatok nala a gyokerei? Az lidvoziilés, megvaltas azok utan, amit atéltiink
csakis a részesedés altal lehetséges a ,,szegények pozicionalis szakralitasaban”, amely
»képtelen teher” és ,,passzivan teremtd bizonyossag”. (Pilinszky, 1999b, 89.) A szinhaz
is a szegénység e passzivan teremtd bizonyossagaban lehet sajat maga és a vilag esztéti-
kai megvaltasadnak sarokkove.

Bedltozés, vallalas, inkarnacio a megtestesiilés misztériumahoz vezetnek. Az inkarna-
cids szemlélet teljesen hianyzik az abszurd darabokbdl. Igy is értelmezhetjiik Pilinszky
véleményét, amely szerint csak allitmany jelzék nélkiil, vagyis testetleniil, horizontalis
dimenzi6 nélkiil az abszurd szinhdz. Megtestesiilés, kinyilatkoztatds, mozdulatlansag,
szépség az ikon teoldgiai esztétikajaban stirlisodik egybe. Nem lehet a ,,dramme immo-
bile”-rél beszélni enélkiil.

Tkon, test, liturgia és szinhdz

Attol kezdve, hogy Isten emberré, testté lett az ortodox és katolikus teoldgia szerint
megjelenithetdvé valt, sot kivanatos is, hogy olyan alkotdsok sziilessenek, melyek képei
az 6rokkévaldsagnak, és az Orokkévalonak. Ezek revelald jellegiiek az Igéhez hasonlo-
an. Ezért keleten az ikonok nem csupan szép, miivészi abrazoldsok, hanem mintegy 8.
miisztérionnak, szentségnek tekintik a Krisztus altal hagyomanyozott jelek utan. Az apo-
fatikus teoldgia jegyében azonban e képek szintén az dbrazolhatatlant abrazoljak, ezért
nem a ,,valdsag” valamiféle naturalisztikus masolasrol van szo, hanem egy teoldgiailag
meghatarozott, szabalyozott, kanonikus abrazolasmaédrol. Rogzitettség, mozdulatlansag,
s6t bizonyos értelemben gépiesség (a kanonikus motivumokat pontosan kellett kovetnie
az ikonfestdnek) alapvetd jellemzoje a keleti ikonnak, mikézben magat az isteni, sziinte-
len aktivitast jeleniti meg. A készitésének a folyamata is spiritualis jellegii. Nem a nyu-
gati értelemben vett miivész, hanem egy ,,lelki ember” késziti, aki bojtol, imadkozik, és
azt kéri Istentdl, azon igyekszik, hogy ne az 6 sajat mlvészete, egyénisége jelenjen meg
a képen, hanem az 6rokkévaldsag, az istenség képe, 6 csak kdzvetitsen. (Nacsindk, 2003;
Bernardi, 1998) E kanonikusan megformalt, merev személytelen képmas kézéppontja-
ban mindig az arc all: az ember, mint személy alapveto kifejezdje, mikdzben egyben leg-
inkabb elrejtdje is. Proszdpon: alarc, maszk és személy egyszerre. A személyteleniil sze-
mélyes, az elrejtve kinyilvanito, a végtelent mutato véges, a mozdulatlanul merev ikon a
befogadotdl is sajatos magatartast kivan. Egyrészt meghivja, mondhatni beavatja a misz-
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tériumba szineivel, kiilonds forditott perspektivajaval, masrészt eltavolitja merevségével,
monotoniajaval. Az ikon masfajta szépséget hordoz, mint a nyugati vallasos, miivészi ké-
pek. Szépségének folfedezese aszkézist kivan, a ,,szem bojtjét” a hivotdl. Ez vezeti el vé-
gl az ikon el6tti egyetlen autentikus magatartasig, a kontemplativ hodolatig.

Pilinszky szovegeiben a szinhaz is igy tesz jelenvalova valamit, szinte szentségszert-
en, akar az ikon. Ezt leginkdbb a testen keresztiil teszi. A test kozponti jelentdséggel bir
Pilinszky szinhdzesztétikajaban. Minden porcikaja a jelenlétet hordozhatja. Ez a megtes-
tesiilés miatt, annak erejébdl lehetséges. Az inkarnacio keresztény dogmaja nem pusztan
Isten testté valasat mondja ki, hanem ezen keresztiil — amint lattuk az ikonnal — azt is,
hogy a testben kinyilatkoztatas, fény (v6.: transzfiguracio) rejlik. Ha Isten a testen ke-
resztiil tudott kommunikacidba 1épni az emberrel, akkor a test a jelenlét helye. S6t, mi-
vel Krisztus a testében, teste altal valtotta meg az embert, a test szotériologiai (lidvtani)
jelentdségre tett szert. A testet itt nem pusztan a ,,hus” értelemben kell venni, hanem ab-
ban a (sztereotipiakkal szemben) alapvetéen nem dualista biblikus és keresztény teologi-
ai szemléletben, amely a test és Iélek egységét, egymasra utaltsagat, és gyakorlatilag el-
valaszthatatlansagat vallja. A test a Pilinszky altal elgondolt szinhazban spiritualizalt, a
transzcendenst megjelenitd, de mint lattuk,
mindig kenotikusan. A kendzis, a kitiresités a

Az Auschwitz utdni miivészet, s

keresztény inkarnacio-teologia egyik sarok-
kove. A végtelen Istent az emberi test nem
tudja magaba foglalni, s épp ezért amennyire
megjeleniti, annyira el is tavolitja egyben e
jelenlétet. Isten mégis a testet valasztja, tehat
kiszolgaltatja magéat neki, kitiresiti magat. Ez
az ikon esetében egy keresztény esztétikai
principium alapjava is valik: a hivé mutvé-
szet ugyanezt az utat kell jarja. Ki kell szol-
galtassa magat, kiliresedve a kép, a szo, a
hang, a test kozvetitésének. ime, ismét egy
szempont, ami miatt érhetd, hogy a szinhaz-
ban a test Pilinszky szamara, miért a maga
mezitelenségében, szegénységében, korla-
taiban, esetlenségében van autentikusan je-
len. Megkockaztathaté talan az is, hogy a

igy a szinhdz is megkapta azt a
lehetbseget, hogy a torténelem
romjai alatt érintkezésbe lépjen
a szegenyek megiratlan t6rténe-
tével. Ldatszat és valosdg helyet
cserélesenek, s igy a mimikyi-
szinhdz kudarcdnak is, taldn
mégis leginkdbb itt taldlhatok
ndla a gyokerei? Az iidvoziilés,
megudltds azok utdn, amit dtél-
tiink, csakis a részesedes dltal le-
hetséges a ,szegények
poziciondlis szakralitdsdban’,
amely ,képtelen teher” és ,pasz-
szivan teremto bizonyossdg’.

szinhazban a test a szonal jobban tud a jelen-
1ét hordozoja lenni, akarcsak bizonyos értelmezésben az ikon erételjesebb, mint a prédi-
kacid. De itt a ,,néma” testtel szembeallitott sz inkabb a szoveg leird funkciojara, a cson-
det kiiktatni akard, nem koltoéi szora utal.

A testet spiritudlis, inkarndcids-revelativ €s szotériologiai jellege miatt a Pilinszky-
szovegek tisztelettel veszik koriil. Talan részben innen is szarmazik az idegenkedése a
test csufsagat, kinzasat, deformaltsagat eldtérbe allitd szinhaztol. Nem ismeretlen eldtte
a test agdnidja €s szenvedése, de olvasatomban ezt inkabb az ikonok kanonikus szépsé-
gén keresztiil tartja megfeleléen kommunikalhatonak a maga kommunikalhatatlansaga-
ban, amelyet épp a mozdulatlansag, eldirtsag tud ily mdédon fenntartani. A meghokkentd
csufsagban és a kinzasban rejlo kdzvetlenség ezt a kommunikalhatatlansagot torli el 1at-
szo6lag a befogadd szdmara.

A test azonban nem csak az tidvosség, de a karhozat eszkoze is lehet blindsségében.
Ahogyan a test az lidv, a fény hordozoja, Ggy a biiné és a sotétségé is. Ezek is a testben
nyilvanulnak meg, s a test lehet mintegy székhelyiik a keresztény teologiaban. Pilinszky
szamara fontos ez az aspektusa. Sajatos teoldgidja szerint a testiesség kisértése az auten-
tikus testben 1étet akarja aldasni. A bilinbeesés 6ta az emberben szakadas, szétszortsag
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van, nincs jelen a testében, nem , testesiil meg” igazan. Ezért: ,,Jézus nem csak a megtes-
tesiilt Isten, hanem Adam o6ta az elsé tokéletesen megtestesiilt ember is...”. (622.) A
szinhazban a testben vald jelenlét visszahdditasaval a miivészet vallasos, szotériologiai
¢s inkarnacios szerepe teljesedhet be, illetve ennek a beteljesitésnek a kisérleteként értel-
mezhetd: ,,...a mlvészet a bilinbeeséssel megszakadt inkarnacios folyamat kiizdelmes
folytatasara, korrekcidjara, beteljesitésére tett kisérlet.” (622.) Eszre kell venniink, hogy
itt mar nem a semmi elfogadasa, hanem épp bet6ltése valik els6dlegessé. A megvaltas
nem csak az emberé ebben az esetben, hanem a semminek kiszolgaltatott mivészeté is:
»---egy remekmi attol, mert valoban megtestesiilt (vagyis a képzelet, az akarat és az el-
me veritékes munkéjaval visszatalalt az eredenddé engedelmességbe), tud ismét szabad
lenni.” (Pilinszky, 1977/2004. 154. kiemelés P. J.)

A megtestestilés teoldgiai esztétikajan, vagy esztétikai teoldgidjan kiviil, illetve valahol
mindig azon beliil tovabbi dsszek6td pontokat talalhatunk ,,az ikon és a szinhaz kozott”.
Példaul az alkoté kozvetitd kell, hogy legyen Pilinszky esztétikaja szerint akar az ikonfes-
td, ha nyilvan némileg mast is jelent a k61tdi médiumszerep. Tovabba — a kenodzist még to-
vabbgondolva — az alkotés, és a szinhaz is szegénységével, s6t kotottségével (vo.: 525.),
mozdulatlansagaval tudja a megjelenithetetlent megjeleniteni. A szépsége is ebben rejlik.
Tobbszor ir Pilinszky az 0j szinhazzal kapcsolatban arrdl, hogy ismét sz€p lesz. Mint fen-
tebb mar utaltam ra, szembeallitja a csifsag esztétikajaval szépségét. Ertelmezésem sze-
rint szovegeiben valahogy Uigy allnak az avantgard kezdményezések Oszinte csufsagai, a
»kukak évada” (708.) szemben az Uj szinhaz szépségével, mint a festészet expresszionis-
ta, szlirrealista vagy minimalista abrazolasmddjai az ikonokéival. Az 11j szinhdz szépsége
azonban kétség kiviil mar mas Pilinszky szerint. Ez is Auschwitz utani. Egy ,,megprobal-
tabb” szépség. (708.) Az ikonnal annyiban hozhat6 dsszefliggésbe, hogy annak szépsége
is a monotonia, a mozdulatlansag, az unalmon tulisag szavaival irhato le.

,»A meghokkentés kora lejart.” (708.) — irja Pilinszky. A szinhaz — akarcsak az ikon —
nem a meghokkentéssel avat be, hanem azzal, hogy a néz6t is mozdulatlan, mondhatni
hédolo, aszketikus és kontemplativ magatartasra vezeti ra. ,,...0gy tudott jelen lenni,
hogy 6 jott le a szinpadrol, hanem a nézé ment f6l, persze lélekben.” — nyilatkozza a Wil-
son-szinhazrol. (Pilinszky, 1994. 148.) A nézdnek a zart korbe kell belépnie. Nem aktiv,
cselekvo résztvevo, hanem tant, de pont ezzel lesz igazan a szinpadon jelenlevo. Itt kii-
16ndsen latszik, mennyire olvashatd ,,ikonikusként” a Pilinszky altal megrajzolt szinhaz.
A szinhaz néz6t beavatd tevékenysége sem lehet mas, mint az ikon szelid, csondes, kon-
templéciora vezetd részeltetése. Ez ugyanolyan, mint a liturgia beavatdsa. Az ikont
egyébként sem lehet 6nmagaban szemlélni, valéjaban mindig a liturgia része, és egy a li-
turgikus jelek koziil. Pilinszky pedig a szinhdz (és a drama) kapcsan rengetegszer utal a
keresztény liturgiara, vagy még kifejezettebben a katolikus szentmisére.

A mise szertartasat a szovegek sokszor kapcsoljak a szinhaz szertartasossagahoz. A li-
turgiaban is csondes, visszafogott, lelassitott mozdulatok, gesztusok vannak. A szertarta-
sok csondessége alapvetd jelentdségii Pilinszky szamara. Az egyik esszében azt irja:
azért hisz a feltAmadésban, mert olyan csondes volt. (725.) A mise beavatd szertartas, az
eukarisztia a harmadik beavaté szentség. A beavatast ilyen csendesen, szeliden viszi vég-
be, egyfajta tavolsagba helyezve a részvevo hivot és mégis bevonva 6t. A szinhaz, aho-
gyan Pilinszky szovegei leirjak ugyanezt teszi. (felviszi szinpadra a néz6t). Ez a szinhaz
szakralis, limindlis — a turneri oppoziciét hasznalva: nem liminoid —, beavato jellegti, de
nem a nyers szinhdz eszkozeivel. A szinpad tavolsaga ellenére meg tudja teremteni a hi-
dat a néz6 felé, aki résztvevové valik. A beavatds tehat, amelyet a bevezet6 részben az
egyik kulcskérdésnek tettem meg a szinhdzzal kapcsolatban, Pilinszky szinhdzkoncepci-
ojaban a liturgia feldl értelmezhetd leginkabb.

Az esszék a liturgia tipikusan katolikus formajabol indulnak ki. Ez a liturgia nem akar
ugyanis a ,,formaval” hatni, hogy maga a sz6 hasson csupaszsagaban az ige hallgatdjara. A

58




Iskolakultara 2006/3

Meészaros Gyorgy: Pilinszky Janos szinhazesztétikaja

szertartas részvevoit a fiil és a szem bojtjére vezeti. Innen is Ujra lehet olvasni Pilinszky ide-
genkedését a hangos, az eksztatikus szinhaztol. Ahogyan Sheryl szajaba adja: ,,Mar beszél-
tem protestans Osszejoveteleink féktelen jokedvérdl és rendhagyo Jézusardl. Ha azonban
egy valoban Uj szinhazra gondolok: mintaképem a katolikus szentmise. A papok csillag-
mozgasa, a ministransok gyerekes fegyelme és maguk a szépen himzett ruhdk. Egyszoval:
az a tiszta ellentmondas, amivel egyediil lehetséges a vilag talan legvéresebb dramajat fol-
idézni. Ehhez foghatot csak Auschwitzban lattam.” (Pilinszky, 1977/2004, 116.)

A liturgia az 6rokkévaldsag belépése az iddbe, ahol a jelen valik a legfontosabba. Pi-
linszkynél a szinhaz szintén ilyen jelen idejii ,,cselekvésként” jelenik meg, amely az
orokkévaldsagot teszi jelenné, s ugyanakkor a mult megoldhatatlansagait, lezartsagat fo-
gadja el. Ez a mar sokszor emlegetett mozdulatlansagon keresztiil lehetséges. Az 6rokké-
valosag, a jelen és a mult lezartsaga mintegy az ,,allasban” tud megnyilvanulni. E moz-
dulatlansag azonban nem szd szerint értendd, mintegy a szinpadi mozgas mogott rejlik,
,»1don kiviili id6t jelent”. (Pilinszky, 1977/2004, 148.) Leginkabb a lelassitott, szinte el6-
re megszabott mozgasok tudjak ezt megjeleniteni, akarcsak a liturgia kimért, szandéko-
san lassu, rubrikak szerinti, ritualis mozgasa.

A lelassitas Pilinszky szerint az id6 forradalmi atértékelését is magéval hozza. ,,...a
mindség ideje alapvetden mas, mint a vekkeré.” (Pilinszky, 1977/2004. 114.) Ezzel a
»természetellenes” lasstisaggal a szinpad elvalik a hétkdznapoktdl, az élettdl, nem azt
akarja lemasolni, s 6nalld 1étet nyer. Mégis pontosan lelassitasukkal tudja a hétkéznapi
cselekvéseket is 4j modon jelenvalova tenni. Ezért értelmezi Pilinszky a szinhazat még-
is gy, mint amely nem elvalaszthato az élett6l. A ritus ,,mesterkéltsége” és a liturgia ma-
ga kettds funkcidval rendelkezik: egyszerre hivatott kiszakitani a hivét a hétkoznapok-
bél, s oda mégis visszadobni, hogy az €let liturgidjat tudatosabban élje meg. S6t még
tobbrdl van szo, arrol, hogy valdjaban a profan és hétkdznapi élettdl elkiilonitett, fligget-
len ritusban tinnepelve kérdéssé valik: a ritus nem pont a legtisztabban jelenlévo hétkoz-
napi cselekvés-e, és hogy a hétkdznapi élet nem maga ritus-e. ,,...a szinhaz olyan 6ntor-
vényl 0j valésag és jelenlét, mely épp fiiggetlensége erejével képes a szinhdzon kiviili
életet is folmutatni. Nem azonos a val6 vilaggal, de stiritett terében és idejében képes a
maga kiilon nyelvén és a maga kiilon jelenlétének erdterében életiink egy-egy toredékét
is kivételes modon abszolutizalni, mélyebb, iddtlenebb és titkosabb Osszefliggéseiben
«tidvoziteni». A szinhdz csak jaték? Es az élet csak valdsag? Nem, mindketto jaték és va-
16sag is — csak mashol és masképpen.” (711. kiemelés P. J.)

A liturgia, kivaltképp a mise a katolikus felfogdsban nem pusztan egyiittes tinneplés,
megemlékezés, hanem a Krisztus feltimadasanak erejében orokkévalova valt, Istennek
az Oroklétben sziintelen bemutatott megvaltd aldozat megjelenése az idoben a liturgia
szegényes jelei altal. Mintha Pilinszky a szinhazban ugyanezt a jelekbe rejtez6 jelenlétet
szeretné latni, megteremteni. Szinhaza (vagyis az altala megteremtett és altalam ujraol-
vasott szinhazkoncepcid) ilyen értelemben nem pusztan szakralis, hanem liturgikus, s6t
eukarisztikus. Abban az értelemben is, hogy aldozati jellegii. Az emlitett alapmagatartas:
a képtelenség vallalasa (szemben az abszurddal) szévegeiben t6bbszor, mint dldozat fo-
galmazddik meg. Az elszemélytelenités, mozdulatlansadg aszkézise igy valdjaban nem
teljes lemondas, hanem visszanyerés. Az evangéliumi paradoxon szerint az ember azért
vesziti el magat, hogy Istenben nyerje vissza. (vo. 286—287.) Ebben az értelmezésben
azonban elveszni latszanak a , misztikus” paradoxonok, mert a masholléttel szemben a
jelenlét kertil eldtérbe hierarchikus oppozicidt alkotva az elébbivel. A mashollét, a lebon-
tas, a szegénység vilagos funkcidval rendelkezik: a transzcendens jelenvaldva-tételének
funkcidjaval. Keresztes Szent Janos ,.erotikus’-egyesiilési és aszketikus-eltavolodasi
misztikaja koszon itt vissza. Vajon a Pilinszky-szovegek a mashollét és jelenlét oppozi-
ciojat apofatikusan lebontjak, vagy épp megerésitik, és mégis egy végsd soron
mimetikus olvasatat adjak a szinhaznak? Vagy csupan arr6l van szo, hogy én akarok be-
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lelatni, beleolvasni és -irni a Pilinszky-szovegekbe valamiféle apofatikus, dekonstruktiv
olvasatot, mikoézben ez eleve kudarcra itélt vallalkozas egy explicite metafizikai, a
transzcendenst k6zéppontba allité diskurzus esetében? A kérdés kétségtelentil talan a dol-
gozat egyik legfontosabb kérdése, mégis nyitva kell hagynom... Beismerve, hogy nem
tudom megvalaszolni.

Befejezés (nélkiil)

Most, tanulmanyom végére érve, a ,,mifaji”’-tudomanyos kanonok szerint valamiféle
Osszefoglalast, zarszot kellene nytjtanom, amely ismét a cim igéretéhez tér vissza. Nem
tudok azonban lezarni €s befejezni, foleg nem a cim jegyében. Inkabb tatongo kérdések
és bizonytalansagok maradnak munkam végén, mint 6sszegz6 valaszok. Ugy érzem, el-
lenall tanulmanyom minden sora (vagy valojaban én allok ellen?) ennek a befejezés-
nek... Inkabb visszatérek oda, ahonnan elindultam...

Nem csak a cim, hanem az ezt megkérddjelezd bevezeto is igért valamit. A kudarc
megvallasat. Kérdés, hogy vajon ezt az igéretet be tudta-e valtani a dolgozat. Szamos
kérdést valoban nyitva hagytam, de szdmosat mégis olyan nagy egyértelmiiséggel vala-
szoltam meg. Nem tudtam kezdeti kételyeimet, indul6 lebontasaimat, a valaszok kudar-
cat kovetkezetesen végigvinni. A kudarc kudarca ez. Talan nem is lehetséges a kudarcot
egy ,tudomanyos”, értelmez6 irds egész terjedelmében kitartdoan hordozni. Vagy csakis
akkor, ha bizonyos hagyomanyos miifaji jellegzetességekkel szakitunk. A vallomas, a
megvallas, a confessio, a kudarc bevallasa, mint a bevezetd és e ,,befejezés” is, mar in-
kabb alkalmas erre. Derrida (1993a) szerint a confessio nem tudatas, nem kognitiv jelle-
gll, és e tekintetben majdnem apofatikus. A testvéri konyoriiletesség gesztusa a testvérek
felé. De ki felé is lennék én itt, e szovegben konydériiletes? Meg kell valljam (kinek is?;
magamnak?): talan semmi mésrdl nem ,,sz01” ez a dolgozat, mint az én rendkiviil szemé-
lyes kérdéseimrol. En a sajat izzadsagomat olvasom benne. A kérdést, ami régdta ben-
nem ¢€l, és gyakran visszatér. Az altalam olvasott, Gjraolvasott és biztosan ,,félreolvasott”
dekonstrukcios értelmezés hadakozasa ez a ,,mégis-jelenlét”, a ,,mégis-metafizika” kere-
sésével. Talan ugyanezt a hadakozast ,,olvastam bele” Pilinszky szévegeibe is. Talan csak
arra volt jo ez a dolgozat, hogy ujra foltegyem a kérdést, és ujra ne tudjak valaszt adni,
mikdzben szdmtalanszor mégis valaszt adok?

Azonban ha ez valdban csak egy személyes keresés lenne, és semmit tobb, akkor nem
juttottam volna el a szoveg publikacidjdig. A tény, hogy az olvasé ezeket a sorokat olvas-
sa azért lehetséges, mert végsd soron remélem, hogy ez a keresés mégis tallép a szemé-
lyes szféran, és munkam ha nem is a konyoriiletesség gesztusa, de olyan megvallas, con-
fessio lehet, amely a cikket olvasdknak adhat valamit, s6t esetleg még a Pilinszky-recep-
cidhoz is uj elemekkel jarul hozza.

Jegyzet

(1) Kétségteleniil az Gjraolvasast még inkabb megtermékenyitd lenne Pilinszky szinmiiveinek értelmezése,
Osszehasonlitasa a sajat koncepcidjaval, de a munka keretei erre nem adnak lehetdséget.

(2) A szovegeiben szamtalan, a keleti felfogashoz hasonlo lelkiségi elem talalhato, Dosztojevszkij €s Simone
Weil gyakran emlitett szerzok a tarcakban. Neviik e kontextusban azért fontos, mert az elobbi a pravoszlav, ke-
leti gondolkodasmod képviseldje, az utobbi misztikdja pedig szamtalan rokon vonast mutat a keletiével, azt
mintegy kiegészitve a 20. szazadi ember szenvedéstorténetébol fakado ,,passionisztikus” vonasokkal.
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VE, TK Antropoldgia és Etika Tanszék
Iskolakultura

Egy kozépkori keleti filozofiai

tanmese ,,nyugati” olvasatai
,A természetes ember’ recepcidjanak vizsgdlata

Manapsdag hazdnkban nemigen olvasnak Ibn Tufajl-sz6veget,
kozépkori arab filozofusokat, de kézépkori filozofust is kevesek és
keveset, leginkdabb még filozofusok és teologusok, vagy ilyen szakos
didkok, mint kételezd olvasmdnyt. A laikusok olvasoi horizontjabol
dltalaban hidnyoznak azok az ismeretek és élmeények, amelyek
novelnek az esélyet, hogy az Ibn Tufajl-szbveggel érdemi, beszélo
viszonyba keriiljenek.

,Robinson Crusoe’-ja és Kipling ,A dzsungel konyve’ cim{i miive szerepelnek,

mint olyan mivek, amelyekhez valamiképpen kapcsolni lehet Ibn Tufajl miivét,
bar ennek halmazai (témadja, vilaga, gondolatai) csak nagyon kicsi részben fedik at a
Defoe- és a Kipling-mii halmazait. A ,Robinson Crusoe’-t a természetese emberrel Ugy-
szolvan csak a lakatlan sziget (és persze istenhite) koti 6ssze, mar csak azért is, mert Ro-
binson maganak a tarsadalmi embernek a megtestesitdje, aki a lakatlan szigeten egyma-
gaban is tarsadalmi Iényként, mondhatni uriemberként viselkedik. ,A dzsungel konyvé’-
vel valamivel erdsebb a rokonsag, hiszen Kipling regényében az antilop (vagy gazella)
megfeleldje a farkas-csorda. Csakhogy éppen nem farkas-csordarol, hanem farkas-ko-
z0sségrél van szd, s ebben a ,,mesterséges” dzsungelben Maugli emberarcti-, sziv{i- és
lelkd allatok ,,tarsadalmaban” szocializalodik. Felbukkanhat — joval ritkdbban — az ol-
vaso6i horizonton Mann ,A kivalasztott’-janak ,,mormotava toporitett” kreaturaja, akibol
azutan Gergely papa lett. Néhany olvasobol eléhivhatja Ibn Tufajl miive azt a torténe-
tet, amely Siit6 Andrds ,Anyam konnyl almot igér’ cimi konyvében szerepelt (erre el-
sdsorban az én korosztalyombol emlékezhetnek), s amely egy bizonyos Salimbe atya-
nak Masodik Frederick Szent Romai Imperator bolondsagairol beszamolo kronikajaban
szerepld torténetrdl olvashatunk. A csaszar, akit meglepett, hogy ,,birodalméanak gyer-
mekei anyjuk tején anyanyelviikbe is cseperednek”, betiltotta koriilottiik a szot €s az al-
tatdédalokat oly modon, hogy a sziiloket eltavolitva némasagra kényszeritett dajkakra és
gondozdkra bizta a kisérleti csoportba tartozé gyerekeket, és kivancsian varta, milyen
nyelven fognak majd megszolalni: zsidoul, gorogiil, latinul vagy arabul, avagy éppen a
sziilok nyelvén. A gyerekek nem szolaltak meg semmilyen nyelven, mert meghaltak. Ez
a mendemonda-torténet mellesleg olvasdi szamara , kisérleti” cafolata is lehetne az Ibn
Tufajl-féle elképzelésnek. Aki Siitére, Salimbe atyara, no meg a mai pszichologiara és
filozofiai antropologidra tAmaszkodva igy érvelhet: nyelv nélkiil nem lehet gondolkod-
ni, de a ,,természetes ember” masik ember nélkiil nem tehet szert a ,,nyelvek adomanya-
ra”, legfeljebb isteni csoda folytdn, &m Ibn Tufajl térténete nem errdl akar szdlni.

ﬁ kortars magyar olvasok korében a viszonylag gyakori olvasmanyok kdzott Defoe
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Emberképek a ,,természetes ember” értelmezéséhez

Természetesen minden olyan olvasmany, mely az istenkeresésrdl szol, valamiféle fo-
g6dz6t jelenthet ehhez a szoveghez, de ritka az olyan filozo6fiai vagy teoldgiai mii, amely-
ben az emberré valadsnak szerves folytatdsa az Istenhez eljutds. Egy masik mufajban
(mely a természettudomany, a teologia, a misztika és a koltészet sajatos 6tvozete) bizo-
nyos értelemben Teilhard de Chardin (1) alkotott hasonl6 mivet, amikor az anyagtol az
Omega-pontig (Istenig) tart evolucids elképzelése.

Természettudomdnyos emberkép

Ezzel a szoveggel a természettudomanyos alapon 4ll6 olvasdnak van a legnehezebb a
dolga, aki a fikcio olvasdjaként is megkdveteli a természettudomanyossag, valamint a 1é-
lektani és szociologiai realitas minimumat, €s mig a ,Varazshegy’-et e szempontbdl elfo-
gadhatonak tartja, ,A kivalasztott’-at mar nem. Az ilyen racionalis olvaso rendkiviil inge-
riilten fogadhatja azt, hogy ,,Az egyenlitd éghajlata érezhetden egyenletes (...) itt anya és
apa nélkiil is sziilethetik ember”. Nem tartja valdszinlinek, hogy a gazella a gyereksirast
Osszetévesztheti kicsinye sirdsaval. Tiltako-

zik az olyan antropomorfizacid ellen, hogy a
gazella ,,megszanta”, , megszerette”, ,,sok
szeretettel ¢és gyengédséggel gondozta”.
Igaz, hogy a gazellacsapat valamelyest ha-
sonlit ,A dzsungel konyve’ farkas-csapata-
hoz, valamint az is, hogy Hajj ibn Jakzan
megtanulta az allatok nyelvét és ,,az allatok
tarsuknak és baratjuknak tartottak”, csak-
hogy ezen tilmenden az arab filozofus tan-
meséje nem akar regény lenni, hanem meg-
marad tudomanyos tanmesének, abba vi-
szont nem illik bele Kipling emberarcu
dzsungele.

A csdszdr, akit meglepett, hogy
Lbirodalmdnak gyermekei any-
Juk tejen anyanyelviikbe is cse-
perednek’, betiltotta koriilottiik
a szot és az altatodalokat oly
modon, hogy a sziiloket eltdavo-
litva némasdgra kényszeritett
dajkdkra és gondozokra bizta a
kiserleti csoportba tartozo gyere-
keket, és kivdncsian vdrta, mi-
lyen nyelven fognak majd meg-
szolalni: zsidoul, gorogriil, lati-

nul vagy arabul, avagy éppen a
sziilok nyelven. A gyerekek nem
szolaltak meg semmilyen nyel-
ven, mert meghaltak.

A szellemire redukdlt ember a

tobbdimenzios emberkép tiikrében

Az az olvasé — és az Ibn Tufajl-szoveg
mai magyar, potencialis olvas6i dontd tobb-
ségiikben ilyenek —, aki a természetes embert biologikum, pszichikum, szociologikus és
szellemiség lehetséges Gtvozeteinek olyan valtozatanak képzeli el, melybdl a biologikum
nem mellézhetd, nehezen fogad el és fogadhat be egy olyan lényt, aki anya és apa nél-
kiil, agyagbol és Iélekbdl sziiletik. Sziiletésének leirasa olyan, mintha a bibliai teremtés-
torténet valamiféle természettudomanyos valtozata volna: az agyag erjedésétol, a sejtbe
beleolvadt lelken keresztiil, a sejtosztodassal, majd a gondoskodast végz6 szervek kiala-
kulasaval folytatva a magzatburok megrepedéséig. Hajj ibn Jakzan sziiletésének masodik
valtozata — a titokban nemzett és megsziiletett, majd az isteni gondviselésre bizott gyer-
mek — immar ismer6s torténet lehet a lehetséges Ibn Tufajl-olvasé szamara. Ugyanakkor
ennek az ismerds torténetnek a folytatasa mar tobb ponton nem felel meg sem a minden-
napi tapasztalatnak, sem a non-fiction, sem a fiction olvasmanyélményeknek. Az Ibn
Tufajl-i f6hds ugyanis olyan csodalény, aki villimgyorsan atlépve az eriksoni identitas-
epigenezis els6 harom 1épcsojét — hiszen mar kisgyermek koraban ,,torte a fejét” —, mar-
is az igazsagot kutatja. De nemcsak a csecsemd-, kisded- és kisgyermekkort 1€pi at Hajj
ibn Jakzan, hanem a serdiilokort is, ugyanis nem fedezi f6l nemiségét. A tanmese fohdse
tehat a mai fogalmak szerint nem az az igazi hus-vér-szellem ember, akit Aquinioi Szent
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Tamds — arisztotelészi el6zmények utan — testléleknek nevezett, hanem valamiféle Isten
altal kivalasztott, elsodlegesen szellemi 1ény.

Az anyai sziv titkatol Istenig

A spiritualitasra fogékonyabb — és ilyen személyes- €s/vagy olvasmany-élményekkel
mar rendelkezd — befogadok szamara mar elfogadhat6, hogy eljuthatunk az anyai sziv tit-
kanak keresésétdl Istenig, a vele valo egyesiilésig, a szentség, a kegyelem allapotdig, €s
hogy ennek a folyamatnak kiindulépontja a szeretet. Es ez — a tokéletes allapotig vezetd
ut — nemcsak a hagyomanyos modon vallasos olvasé olvasasi horizontjaba épiilt be, ha-
nem ez az ezoterika és a New Age spiritualitasanak kiilonb6z6 valtozatai hiveinek is él-
ménye, elég csak a szent titkokba valo beavatodas kiilonbozd 1épcsdfokait kindld irany-
zatokra gondolni, a rozsakeresztes misztikatol a Szcientologiadig. A zsidé-keresztény kul-
taraban szocializalddott vallasos ember szamara azonban lehetetlen Istenhez eljutni az is-
tenképmas-ember segitsége nélkiil, pusztan spekulativ modon.

Filozofus szemiiveggel

Aki nagyvonaltan eltekint a tobbdimenzidés ember bioldgiai €s 1élektani kifejlodésé-
tdl, s a filozofalod és istenkeresd emberre Gsszpontosit, kétségkiviil sok minden olyasmi-
re bukkanhat ebben a szovegben, mely akar az Ibn Tufajl el6tti, akar az Ibn Tufajl utani
filoz6fiabol ismerds lehet szamara. Amikor a f6hds korcs allat mivoltan szomorkodik,
megjelenik benne az ember mint Gehlen hianylénye. Azt is nyugtazhatja a filozofidban
jartas olvasd, hogy a fohds kutakodasa, elmélkedése hermeneutikai kort ir le a résztdl az
egészig, s az egésztol vissza a részeknek az egész kontextusaban vald Gjraértelmezéséig.
Ha nem is sokan, de azért j6 néhanyan észrevehetik, hogy a fohds ,,s6tétnek” és ,,otrom-
banak” érzett teste gnosztikus hatas. Bar a test, lélek és szellem harmassag Szent Pcdinal
is megjelenik, az Ibn Tufajl-i test, allati Iélek és pusztulhatatlan 1ényeg hierarchiajaban
szintén gnosztikus hatast olvashat ki a filozofiailag pallérozottabb olvaso.

Természetesen joggal feltételezhetjiik, hogy a filozofiailag pallérozott olvasok jelentds
részének agya mas srofra jar, mas logikéat hasznalnak. Igy mindsithet a viz anyagérél és
formajarol valo elmélkedéstdl hatalmas logikai-ismeretelméleti ugrasnak a villamgyors
eljutas a ,,megértette, hogy minden teremtett dolognak sziikségképpen van teremtdje”
szintre. A csillagok testtdl fliggetlen 1ényeggel rendelkezok. Sokaknak tiinhet Ggy, hogy
az ember és a csillag (mint testtdl fliggetlen lényeggel rendelkez6 1étez6) rokonsaga nincs
kelloképpen levezetve. Honnan tudja Hajj ibn Jakzan, kérdezhetik 6k, hogy az égitestek
egyszeruek ¢és tisztak.

Keresztény bedllitoddssal

A zsido-keresztény élet- és élményvilagu olvaso az 6 szemszogébdl joggal hianyolhat-
ja az Isten képmasara teremtett embert, aki 1énye egészével — €s nem csak eszével, mint
Hajj ibn Jakzén teszi — fordul Isten felé. Bar a teljes testi mozdulatlansag a keresztény
kultuszokban is el6fordul, mégis inkabb hinduista, buddhista magatartas, ami szintén ide-
gen lehet a zsido-keresztény habitusu olvasétol. A mai keresztény ember hangsulyozot-
tan nem csak fenn keresi Istent, hanem 6nmagaban és a masik emberben is. Egy konfe-
rencia kerekasztal-beszélgetésén Somfai Béla, a jezsuita filozofus 1évinasi médon azt va-
laszolta arra a kérdésre, hogy szamara mi az elsddleges istenbizonyiték: a masik ember
arca. Ahogy az érzéki vildg fokozatosan behatolt tudataba, tigy tavolodott el Hajj ibn
Jakzantdl az isteni vilag, ezért utalattal fordult el a foldi élet gondjaitdl. Epizodikusan
eléfordulgat ez természetesen a keresztény vallasossag torténetében is. Még Jézus tanit-
vanyai is érezhettek hasonlot, amikor fenn akartak maradni a (varazs)hegyen Jézussal,
Mozessel és Illéssel. Mégis a mai keresztény habitushoz nem a vilagbol kivonulas jellem-
706, hanem a vilaggal ozmotikus kapcsolatban 1évo benséségesség. Ilyen szemmel olvas-
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va ugyancsak furcsallhato, hogy Aszal szamara Hajj ibn Jakzan lesz a vallas bizonyité-
ka. Joggal érezheti a mai mdodon vallasos keresztény olvasd, hogy nincs sem szociologi-
ailag, sem lélektanilag kelloképpen levezetve, miért fogadhatd el minden fenntartas nél-
kil az istenhivd, de szociologiai értelemben nem valladsos Hajj ibn Jakzan szamara az
Aszal altal is képviselt vallds, melynek nem csak transzcendens, hanem szocioldgiai di-
menzidja is van. (,,Aszal beszélt neki az imadkozasrol, a kegyes alamizsnarol, a bojtrol,
a zarandoklatrol, és még sok hasonld szertartasrol. Hajj ibn Jakzan vallalta mindezeket a
kotelességeget, és kész volt engedelmeskedni a vallés el6irasainak.”)

Kinalkozé semdk a befejezés értelmezéshez

A ,,Hajj ibn Jakzan-sztori” befejezéséhez sem lenne megfeleld séméja a potencidlis ol-
vasok tobbségének. Az egyik kinalkozé olvasat a fanatizmus nélkiili, tulajdonképpen tii-
relmes, megengedd, bolcs vallasi elitizmus, mely szerint ,,ha megprobalnank eltériteni
Oket a megszokott élettdl, és az elmélkedés magassagai felé vonni, csak mélységesen
megzavarodnanak, de képtelenek lennének a boldogsag elérésére; elveszitenék az utat, és
rossz véget érnének. De halalukig abban az allapotban maradhatnak, amelyben élnek, el-
nyerik majd az tidvosséget, és azok kozott lesz majd a helytik, akik a jobb oldalon fog-
nak allni”. Nincsen azonban levezetve az, hogy hogyan jut el idaig Hajj ibn Jakzan attél
az allasponttdl, hogy ,,a legtobb ember csak annyi hasznot lat a vallasi térvényben,
amennyit foldi életében hasznosithat. (...) tudta, hogy ezek nem lesznek részesei az 6rok
boldogsagnak, alig néhanyuk kivételével. (...) az ilyen emberek tobbsége az esztelen al-
latok szinvonaldn él.” Mas olvasdkat, akik a jézusi ,,atydm hazaban sok hely van” maga-
tartas kovetoi, ez a fajta elitista attitlid az emberiség dont6 tobbségét az idvoziilésbol ki-
zard s azt csak a kevés igazaknak igérd profetikus adventista-millenarista szektakra (2)
fogja emlékeztetni. Bar Hajj ibn Jakzan nem valik embergyil616vé, a potencialis olvasok
egy részét mégis az emberek koziil a nyihahak kdz€ emigralé Gulliverre emlékeztetheti
a fohds visszavonulasa. Ertelmezhetd a torténet befejezése tragédianak vagy tragikomé-
dianak is, akar az elvont ember csddjének a gyakorlati életben, akar a hit atadasa kudar-
canak, akar a teljes (vagyis tarsadalmi) emberré valas fiaskdjanak.

Az Ibn Tufajl-mii toposz-tara

Az Ibn Tufajl-szoveg — Farkas Attila Mdrton altal rekonstrualt — toposz-tara (3) tal-
nyomorészt még a muveltebb olvasok tobbsége szamara sem ismerds toposzokbol all.

— Az anya és apa nélkiiliség toposza sokkal inkabb arvasagként ismert ebben a korben,
mint a szellemet keresd spiritudlis emberé.

— A maganyossag sokféle toposz-valtozata koziil a misztikusok maganya — az¢ az em-
beré, akinek csak ,,a masokra féltékeny” Isten a tarsa — kevéssé ismert.

— A lakatlan (elhagyatott) sziget eléggé ismert toposz, am a sziget mint a szellem biro-
dalma (ahol a hideg és meleg harmonidja uralkodik) és mint a vilag kézepe mar joval ke-
vésbé.

— Hajj ibn Jakzan sziiletése sokakat emlékeztethet Mozes sziiletésére, joval keveseb-
beket az Ozirisz mitoszra. Arra mar csak nagyon kevesek gondolhatnak, hogy ez a szii-
letéstorténet alkimiai folyamatra emlékeztet, leginkabb talan a Humunkulusz, vagyis a
Filozofiai Gyermek (az embridként allegorizalt bolesek kove) 1étrejottének folyamatara.
(A Bolesek Kove — Farkas erre is felhivja a figyelmet (4) — a Jung el6tti szimbélumku-
tatasban az Uj Ember mitikus toposza.)

— A hét éves szakaszokbol allo fejlodéstorténet a miiveltebb olvasok szamara ismerds-
nek tiinhet.

— A Hajj ibn Jakzant ,,felneveld’” gazella sokakat emlékeztethet akar a mesékben és mon-
dakban szerepl? isteni vagy kiralyi gyermekeket felnevel6 allatokra, akar Maugli neveldire.

65




Kamaras Istvan: Egy kozépkori keleti filozofiai tanmese ,,nyugati” olvasatai

— Arisztotelész ismerdinek ismer6s lehet az anyag és forma (potencia és aktus) duali-
tasa, az mar csak az alkimia ismerdinek, hogy az alkimiai rendszer alapjat is ugyanez a
dualitas képezi. A Filozofiai Higany mint férfi elem €s a filozofiai Kén mint ndi elem ket-
téssége, mely a kései alkimiaban azonosul az anyag és forma (a szellem és a Iélek) fo-
galmaival is. (Mellesleg az Ibn Tufajl-szoveg elején is megjelenik a Voros Kén, vagyis a
forma és a Iélek alkimiai szimbdluma, a Filoz6fiai Embrio csirdja.)

— A természettudomany és a misztika elegyedése joval inkabb egyes New Age irany-
zatokbol lehet ismer6s a potencialis olvasdknak, mint a klasszikus hermeneutikabdl, va-
gyis a ,,tudomanyos” megismerési alapon allo6 misztikus iranyzatokbdl, legkevésbé az
iszldm hermeneutikabol. (Ha csak nem olvastak Fodor Sdandor konyvét. (5))

— Az Ibn Tufajl-sz6vegben megjelenitett meditacidt kapcsolhatja a meditacié irant ér-
deklddo olvasé akar sajat élményhez is, am joval inkdbb a ma mar szazas nagysagrend-
ben kinalt ilyen-olyan meditacids konyvekhez is. Ezek az olvasmanyok szarmazhatnak
autentikus forrasbdl, vagy azok népszerUsitd és/vagy felhigitott valtozataibol. Egy bizo-
nyos, hogy ezek sokkal nagyobb valdszinliséggel szarmaznak a hinduizmus vagy a budd-
hizmus, mint az iszlam vilagbodl. (Igaz, Farkas a szufi lehetséges buddhista gydkereire is
felhivja figyelmiinket. (6))

— A miiben szerepl6 aszkézis-toposz nem igen tamaszkodhat aszketikai olvasmanyél-
ményekre, de a szerzo altal adott racionalis magyarazat és az aszkézis tlhajtasatol valo
ovas a mértékletesség jegyében Farkas szerint (7) a buddhizmusra (szerintem legalabb
annyira Aquinoi Szent Tamdsra) (8) emlékeztetd érveit mar eléggé kozelallonak érezheti
magahoz a mai miiveltebb olvasé.

— Aszal és Szalaman, a vallast gyakorld, de a vildgban €16 ember két dstipusa, zavar-
ba hozhatja nem csak a nem valldsos, de legalabb annyira a vallasos olvasét is, hiszen
Aszal, a ténylegesen vallasos ember lehet a szocioldgiai értelemben nem vallasos isten
emberének tanitvanya. Farkas szerint ugyanakkor Aszal képviseli azt a vallasi hagyo-
manyt, melyben megtalalhat6 a Hajj ibn Jakzan altal képviselt ,,0stradicio”, vagyis a rej-
tett vallasi 6stradicid. Ennek a parabolanak az lehet az iizenete, hogy az iszlam vallasban
megtalalhaté a rejtett Osi tanitas, ami egy hagyomanyosan keresztény szamara eléggé ne-
hezen értelmezhetd lizenet, miképpen az is, hogy ezt el kell rejteni a vilag el6l, annak el-
lenére, hogy a ,,nem szabad a gyongyot a diszndk elé szorni” (9) gondolat ismerds lehet
a Bibliat ismerdk szamara. Az ezoterikus és az exoterikus tanok megkiilonboztetése a
»tegyétek tanitvanyaimma mind a népeket” (10) jegyében szocializalodd keresztény hi-
vOk szamara eléggé problematikus.

— A Hajj ibn Jakzan, aki ,,sziinteleniil ijesztgette és rémisztgette 6ket” (1/) tanitasaval,
a hit emberének, a profétanak a toposza, aki szembe keriilhet népi valldsossaggal vagy
formalis vallasossaggal jellemezhetd ,,nyajszeri és tehetetlen” (72) emberekkel. A profé-
tanak sokféle valtozata koziil — Max Weber tucatnyit sorol {61 (14) — az olvasdk egy ré-
szének inkabb az egyszerli néphez kozel allo, a nép nyelvén beszElo, a tanitast a nép-
nyelvre lefordité — jézusi, szentferenci — proféta lehet ismerdsebb, s a Hajj ibn Jakzan-i
valtozat kevéssé ismert.

Olvasoi attitiidok

Szaz ismerdsomet kértem meg 2004 6szén e-mail-en az Ibn Tufajl-szoveg értelmezé-
sére. A szerzorol semmit sem kozoltem, és még a szoveghez kapcsolddd labjegyzeteket
is elhagytam. Ezt megel6zden tobb alkalommal kérdeztem véleményiiket példaul Orkény
,Trilla> cimi novelldjardl, a vallds és babona viszonyarol €s az angyalokrél, amikor a
kérdezettek (/4) harmada-fele valaszolt érdemben. Ezuttal viszont — holott a kérdezettek
nagyobb részben ugyanazok voltak — 100 koziil csak tizennégyen (harom filozofus, két
teologus, két szociologus, egy-egy nyelvész, pszichologus, kultirantropologus, bioldgus,
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ligyvitel-szervez6 mérnok, neveléstudos, és népmiiveld), ami egyértelmiien arra utal,
hogy ez a feladat nagysagrenddel nehezebbnek bizonyult. (75) 2005 6szén a Veszprémi
Egyetem 42 masoddiplomas etika, ember- és tarsadalomismeret szakos levelezd hallga-
t6 tanitvanyomat is megkértem a szoveg értelmezésére. (16) Ok is csak a szerzé nevét is-
merték, de tobbségiik — foleg az Internet segitségével — igyekezett minél tobbet megtud-
ni a szerzor6l és a mirdl. A legtobben Katona Tamds éltalam ,,elhallgatott” utdszavat, né-
hanyan Tiiske LdszIo és/vagy Kéri Katalin iréasait talaltdk meg. Ez a 14 + 42 {8s minta
semmilyen szempontbdl sem reprezentativ, mindossze arra alkalmas, hogy barmiféle ,,ez
van” helyett az egyik lehetséges ,,ilyen is van”-t jelenitse meg.

Nem vdllalkozok
Akadtak, akik 6szintén elmondtak, hogy nem tudtak és/vagy nem akartak megbirk6z-
ni az Ibn Tufajl-szoveggel, mert ehhez faradtnak, f6ldhdzragadtnak, egészen mas érdek-
16déstlinek (17), vilagnézetlinek (18) és izlé-

stinek érezték magukat, magyarazkodik XY. N em szivesen olvasok olyan
filozofus. Az iszlammal szembeni fenntarta- ~ ROnyveket, amelyek szerzdjerol
sok és elditéletek az érdemben vélaszolok semmit sem tudok - irja az
korében is felbukkantak. egyik filozofus -, és ezért érde-
kelt, hogy taldlok-e valamit Ibn
Elmaradt pdrbeszéd Tufajl-rol a Magyar Nagylexi-
Volt olyan eset, amikor létrejott az olvasas, konban és az Enyclopaedia

de nem jott létre a talalkozas a mivel: LAz prirannicdban. Nem taldltam
egyik {6 kérdés, ami folmeriilt bennem, hogy semmit s ezort ﬂgy gondoltam

vajon istentdl valonak tekinthet-e az iszlam P .
hogy szerzénk nem tartozik az

vallas, vagy sem. Hitelessége a szememben ' T bl b ey
nincs, hiszen az alapja egyetlen embernek 1szldm nagy RIASSZIRUSAL ROZE.

egy barlangban tortént allitélagos latomésa. M?g a perverz gondolat is felme-
(...) Az iszlam mellett, ugy latom, mintha az riilt bennem, hogy nem is valodi
erszak lenne, ha nem a legfobb, de szinte — muszlim szerzordl van szo, ha-
egyetlen érv. (...) Ez a vallas, melynek alap-  nem csak egy olyan modern dl-
ja ilyen kétes és halovany, elpusztitotta a ke-  muszlim szerzorol, aki elszora-
reszténység jelentds részét, és ma is sok he-  Lozott azzal, hogy jdtékosan egy

lyen erdsakkal terjeszkedik. (...) Igy érthetd, muszlimnak ldtszo szellemi
ha magasztos misztikus €s erkdlcsi elveket kényvecskét ir.

taldlok ebben a szovegben, hasonldakat ah-
hoz, mint amilyenekkel kiemelked6 keresztény gondolkoddknal és misztikusoknal lehet
talalni, akkor keresztény hivoként érthetetleniil allok eldtte.” (szociologus)

Ahhoz, hogy a mi és a befogadd kozott érdemi kapesolat jojjon 1étre, az sziikséges,
hogy a befogado6 gy érezze, hogy a mi rola szdl, ennek pedig harom feltétele van: va-
lamelyest atfedje egymast a mii vilaga és az olvaso vilaga (79); ismerje valamennyire a
mii nyelvét; gy dontson, hogy szamara a mii befogadasa valamiért fontos. Ugy tiinik,
szocioldgusunk szamara egyik feltétel sem teljesiilt megfeleld mértékben, kiillonésen az
els6 és a harmadik nem.

A szerzd ismeretének hidanya

Voltak olyanok — érthetden —, akiket izgatott, és voltak, akiket nagyon zavart, hogy
nem ismerik a szerzot. ,,Nem szivesen olvasok olyan konyveket, amelyek szerz6jérol
semmit sem tudok — irja az egyik filozéfus —, és ezért érdekelt, hogy taldlok-e valamit
Ibn Tufajl-rél a Magyar Nagylexikonban és az Enyclopaedia Britannicaban. Nem talal-
tam semmit, s ezért Ugy gondoltam, hogy szerzénk nem tartozik az iszldm nagy klasszi-
kusai k6zé. Még a perverz gondolat is felmeriilt bennem, hogy nem is valdédi muszlim
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szerzorol van szo, hanem csak egy olyan modern al-muszlim szerzor6l, aki elszorakozott
azzal, hogy jatékosan egy muszlimnak latszo szellemi konyvecskét ir. De aztan félretet-
tem ezt a gondolatot, és a sok Arisztotelészre hivatkozd passzust latva, s Andaluzia ne-
vét olvasva azt kezdtem gondolni, hogy az andaluziai iszlam kultura egy késoi, nagyon
felvilagosult alakjardl van szo, de ezt a feltevést azonnal megzavarta bennem a kétely,
hogy a Cordoba-Granadai-i iszlam kultara hasznalta-e valaha is az Andalazia nevet en-
nek az iszlam régidonak a megjelolésére. Ezek a bizonytalansagok annyira idegesitettek,
hogy tisztazasuk nélkiil még akkor sem lennék képes mélyre meriilni a széveg tanulma-
nyozasaba, ha torténetesen sok idém lenne ra.”

Nehéz olvasmdny

Még az olvasasra vallalkozo kisebbség tobbsége szamara is az atlagosnal nehezebb
vagy joval nehezebb olvasmanynak bizonyult az Ibn Tufajl-szoveg. ,,Nem tagadom, ne-
héz olvasmany volt. A széveg sem volt konnyt, terjedelme is szokatlan a mai idében rank
jutd olvasmanyok terjedelméhez képest. Sokaig tologattam: nem éreztem relevanciajat.
Mi kdz6m hozza? Miért kell elolvasnom? A szoveg oly mértékben felelt meg nem tal sok
keleti olvasmanyaim stilusanak (lassu, raérés hompdolygés, képes beszéd, udvarias, hosz-
sz mondatok) hogy mar azt hittem: stilusutanzatrdl van sz6. Modern szerz6 — talan ma-
ga Kamaréas — preparalt nekiink egy széveget, aztan jot nevet rajta (mint Esterhdzy Cso-
konai Lili képében)”, irja a neveléstudomany miiveldje. ,,Els6 olvasatra (jollehet nem is
tudtam folyamatosan egyvégtében végigolvasni a megkiildott irast!) alig tudtam meg-
emészteni, egy kissé idegentil hatott. De azért piszkalta a fantaziamat. Majd ismét neki-
iiltem, s egy dejavu érzés tamadt bennem, miszerint mindig meggyézédésem volt, hogy
a természetes utak az Istenéi!”, irja az egykori népmiveld, aki jelenleg bencés szerzetes.

A Veszprémi Egyetem masoddiplomas hallgatoinak (20) tobbsége kedvez6 fogadtatas-
ban részesitette a Tufajl-szoveget. Legtobbjiiket lekototte, lebilincselte, lenyligozte érde-
kességével, néhanyukat elgondolkodtatta, néhanyan pedig érthetdségét emlegették.
Mindossze ketten voltak, akik fenntartassal fogadtak: egyikiikt6l (mint természettudoma-
nyos érdeklodésiitol) tavol allt témaja, masikuknak egyes részei tetszettek, masok meg
nem. Ugyanakkor akad olyan is, akire mélyebb, bizonyos mértékig attitlidot valtoztatd
hatassal volt ez a szoveg. Egy tanar arrdl szamol be, hogy annak ellenére tetszett neki Ibn
Tufajl miive, hogy vilagatol tavol all a vallas, egy reformatus lelkész pedig arrdl, hogy 6t
,»a predestinacié tan nem kirekeszté végiggondolasara, a kiilonbdzdségeket kiilonbozo-
ként valo elfogadasara, a megvaltoztathatd megvaltoztatasara, naponként Isten elé allas-
ra” késztette.

Ertelmezési stratégiak

Akadtak tipikusan szakmai, nyelvész, pedagogus, pszicholdgus és kulturalis antropo-
logus olvasatok. Ilyen Farkas Attila Martoné, akinek kulturantopolégiai megkozelitési
toposz-tarabol mar béven idéztem.

Pszichologiai olvasat

Ilyen értelmezési stratégiaval olvasta Pfitzner Rudolf az Ibn Tufajl-széveget: ,,Ez az
irds a narcizmus Csimborasszdja. Anya és apa nélkiil, sajat driasi potencialjabol jon vi-
lagra és fejlodik a tokéletesség felé. Nincs sziiksége szocializacidra, emberi kérnyezetre,
»szocialis uteruszra«, elég neki egy kedves 6zike. Nem tanul meg nyelvet, ami a szim-
bolizalas képességének egyik f6 eszkdze lenne, de ennek ellenére mesterien absztrahal.
Nem hiszem, hogy ez az allatok nyelve segitségével lehetséges lenne. O egyediil jut el a
felismerés tetopontjaira, minden dialogus nélkiil. Mindenki mas, aki masképp gondolko-
dik, mint 6, téved. Keresi a maganyt, mert nem akar alkalmazkodni, szocializalodva be-
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illeszkedni egy tarsadalomba. Célja a fizio, az 6sszeolvadas, ami a narcizmus végcélja,
az Osszeolvadas a tokéletessel, mindenhatdval, az Istennel, tehat a sajat istenné valasa. I1.
Frigyes csaszar kisérlete, ahol minden ujsziilott elpusztult, ha nem szdltak hozza, 6ra
nem érvényes. Erdekes elképzelés az atmenet az anorganikusbol az organikusba, az elsé
sejt keletkezése, amelyikbdl az evoltciét atugorva azonnal ember keletkezik. Osztonos
kivansaga — erotika, szexualitds, agressziv impulzusok — ugy latszik, békében hagyjak,
nem kivankozik partner utan, de azért érdekes modon eltakarja nemi szervét. Egy helyen
(30. oldal) beismeri ugyan, hogy ,,S6tét €s otromba teste a sziiletés és pusztulas vilaga-
hoz tartozik, s attél kiilonféle érzéki dolgokat var: taplalékot, italt és nemi egyesiilést.”
De kivel? Manicheista befolyas? Mint a misztikusok 6 is a Sziikségképpen Létezot kere-
si, aki nem személyes, atyai Isten. Allah ismételt dicsérete ellentmond ennek. De ennek
eléfeltétele személyiségének megsemmisitése (34.0). A dogmatikus vallast nem tudja el-
fogadni, kisérlete beilleszkedni egy tarsadalomba kudarcot vall. Rajon, hogy az emberek
tobbsége az allatok szinvonalan él, €s bucsut mond nekik, visszamegy a szigetre (elszi-
getelddik). Szoval a misztikus élmény narcista valtozatat irja le a szerzd.”

Nyelvészeti olvasat

A nyelvész Juhasz Valéria nyelvészi olvasasi stratégiaval probalja olvasni a miivet, de
— annak ellenére, hogy legegzaktabb elemzéssel is megprobalkozik — allanddan filozofi-
ai korlatokba {itkozik, végiil pedig a filozofiat jeloli meg illetékesnek: ,,Az emberi ésszel
felfoghato dolgok, vagyis amit akként akar abrazolni a szoveg, az is tele van logikai buk-
tatokkal, de ezen feliilemelkedve, a szavak megvalogatasaval a naiv olvasdban valdban
felkelti a gyanut, hogy az emberi értelemnél magasabb tudasrol ir szavakba 6ntve, holott
6 maga mondja ki, hogy »a szavak csak arra jok, hogy tévitra vezessenek«. Az igazsag-
rol akar irni egy olyan eszk6zzel, az emberi nyelvvel, ami dnmagaban, sajatsagaibol ki-
folyolag kizarja, hogy az az Gsszetett gondolat, amibdl a sz6, mondat kerekedik, erre al-
kalmas legyen. Mit gondolna hat az isteni vilagrdl, hiszen nem alkalmazhato ra sem az
egész, sem a rész fogalma, nem hasznalhatunk a fiiliink szdmara megszokott kifejezése-
ket, anélkiil, hogy ne mondanank veliik a valdsaggal ellenkez6 dolgokat. Hajj ibn Jakzén
annyira kivalasztott, hogy a meg nem tanult nyelv fogalmi kategoridival, rendszerével
gondolkodik halad elére tanulmanyaiban, de ezen még tul is lIépne az olvaso, hiszen a
»,mese” nem errdl szol, hanem a Iényegrol, ami maga a Lényeg. A szovegben 126-szor
talalkozunk ezzel a szdéval, kiilonb6zo jelentésekben idonként: tulajdonsag, de késdbb
van ,,lényeges tulajdonsag”, majd egy nem létezo 1étezoként, ami elpusztul, de mégis ott
van, stb. A ,,lényeges” részeket kiilon elolvasva arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a
lényeg fogalmi kategoriaja igen tag, akar azt is mondhatnank, hogy épp oly megfogha-
tatlan a sz9, mint a gondolat. Probalkoztam a kapcsolodo szavak, konnotacidk tGtjan a sz
értelmezésével, de egy darabig eljutvan a lényeg sz6 Osszefliggéseit vizsgalvan olyan el-
lentmondasokat tartalmaz a szoveg, amelybdl a 1ényeget kisziirni, a gondolkodassal meg-
fogni nem lehet. A 1ényeg mégis az érzékelés koré €s nem az értelem koré tereli az olva-
s6 gondolatait. Az érzékelésben tapasztaltak viszont oly silanyan foghatok meg a szavak-
kal, hogy egyidejlileg lényegiiket is vesztik. Ugy gondolom a részletesebb kifejtést mel-
16zve, de az Gton elindulva, az értelmezés a Lényeg megragadasan mulik, am ez talan ke-
vésbé a nyelvészet, mint a filozofiai targykorébe tartozik.”

Filozéfiai olvasat

Jellegzetesen filozoéfiatudomanyi megkozelités Loboczky Jdnosé: ,Ez az irds nekem
tobbek kozott azért igazan érdekes, mivel azt is kifejezi, hogy az Un. nyugati (keresztény)
kultura és az arab (iszlam) kultara, illetve vallas kozott kozel sem akkora a kiilonbség,
mint azt gyakran és kézhelyesen emlegetni szoktak. Jol mutatja példaul ezt r6gton a sz6-
veg elején (3.0.) bemutatott kétféle gondolkodasmadd: az intuitiv, amely koriilhatarolja a
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dolgokat (tulajdonképpen ez a természetes ember célja), valamint a bolcselkedd, fogalmi
megismerése a dolgoknak (ez a tudomanyok célja). Ez a kiilonbségtétel bizonyos érte-
lemben mar a gorég filozéfiaban (mitologia és filozofia megkiilonboztetése) is felbuk-
kan, vagy éppen gondolhatunk a kozépkori keresztény skolasztika és misztika ellentété-
re. A lélek kidradasardl sz6lo rész (8. old.) és a Sziikségképpen Létezo jellemzése (25.
old), de a misztikus ,,feloldodas a Valdsagos szemléletében” (34. old.) is talan nem vélet-
leniil emlékeztet az Gjplatonikus Plotinosz emanacios elméletére. Az a felfogas, hogy a
vilag teljes egész, és olyan, mint egy ,,hatalmas é16lény”, a kiilonb6z6 népek mitologia-
jabol éppugy ismert, mint az antik filozofiai hagyomanybol. Az kiilon is érdekes, hogy
az emberi nyelvvel nem rendelkezd természetes ember (Hajj ibn Jakzan) miként gondol-
kodhat helyenként a formalis logika emberének modjan (példaul a 22-23. old.) a vilag al-
kotdjardl és a vilag 6roktol fogva létezésérol. Persze azt is mondhatnank, hogy a termé-
szetes ember a megismerés Utjat jarva a tapasztalatok révén lényegében ugyanolyan ko-
vetkeztetésekre jut, mint a bolcselok. A dualis gondolkodas, ugy latszik, alapvetden at-
hatja ezt az irast. A kétféle gondolkodasmod mellett ott van Aszal és Szalaman, a kétfeé-
leképpen kivalo és joakaratti ember, de természetesen Aszal és Hajj ibn Jakzan is. A két
utdbbi talalkozasa azt példazhatja, hogy a kétféle indittatdsu — a természetes és a tanult —
ember végiil is egyarant képes a transzcendencia kozvetlen atélésére. A befejezés arra fi-
gyelmeztet, hogy a titkok titkanak a felfedése csak latszolag lehet teljes. Hérakleitosszal
szblva ,,a természet rejtekezni szeret”, vagy Heidegger nyoman: az igazsag egyszerre el-
rejtett és el-nem-rejtett. Egy masik szempontbol azt is mondhatnank, hogy a kiilonb6zo
célra sziiletett emberek kiillonb6zoképpen, de végsd soron a 1étezésnek ugyanazt a cent-
rumat igyekeznek megkdzeliteni életiikben. Elérni persze csak néhany kivételes ember-
nek sikeriilhet.”

Neveléstudomdnyi olvasat

Trencsényi Laszlonak, a neveléstudomany muveldjének értelmezése is tipikusan szak-
mai megkdzelités: ,,A dialégusokba rejtett filozofalas most sem érdekelt igazan. Erdekel-
ni akkor kezdett a dolog, amikor atvaltott epikumba, a példabeszéd vagy legenda elkez-
doédott az anya és apa nélkiil sziiletett Hajj ibn Jakzan-rdl (aki ugye az eurdpai felvildgo-
sodas klasszikus ,,vadembere”, és ha jol tudom, mar az antikban kis volt ilyen, Lukianosz
Anakharszisza, amikor e természet romlatlansagaban novekvd ember talalja meg az iga-
zi utat). Milyen Gt is ez? A képletes nyelven az »egybeolvadas« a leggyakoribb kifejezés
a bevezetd részben. De itt az egybeolvadast felkinald »transzcendens principium«, a
rkegyelem«, az »igazsag« a megismerés maga. Most mar értem az els6 keretes verssort:
»Ne gondolj mast, csak jot feldle, de nem kutasd titkait, egybeolvadas titkat«. Aba Bakr
szerint a megismerésnek ehhez a fokahoz a tudomanyos szemlélodés és elmélkedés t-
jan juthat el az ember. De a »vadember, a ,,remete« Utja az ellenkezdjérél szol. De hi-
szen ez egy »tantervelméleti« mii! Korunk tanulaselméleti vitaiban allasfoglalas. Hdslink
egészen gyakorlatias uton halad a megismerés felé. minden gradicson — kiilondsen az ele-
jén — gyakorlatias sziikség vezeti. Kivancsisdga — bar egyre magasabb rendii és elvontabb
(itt egy szakaszossag is azonosithatd, ha nagyon keresném Steiner Walldorf-iskolajanak
szakaszolasaval azonosithatndim) — mindig problémamegoldasi kényszerbdl adodik. Tal
kell élnie, versenyképesnek kell lennie, meg kell probalnia gazella-anyja felélesztését, s
ha nem sikeriil, akkor életének-halalanak titkat. Egy pragmatikus tanulaselmélet?
Akarhogyis, de errdl lehet sz6 a példabeszédben! A projekt-modszer apoldgiaja? Akkor
is, ha a kivancsisag és a tudas eléri a filozofiai kérdésfeltevések magaslatait.”

Valldsi-ideolégiai-olvasa

Sajatos — nem annyira teoldgiai, mint inkabb valldsi-ideoldgiai — olvasat Venesz Ernd
ex-népmiiveld bencés szerzetesé: ,,Mindig meggy6zddésem volt, hogy a természetes utak
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az Istenéi! Hogy minden teologusi okoskodas nélkiil (Isten bocsasson meg — ellenére), a
jozan és logikus gondolkodas utjan is el lehet jutni Istenhez. S6t, az is lehet, hogyha ezt
a természetes utat elhagyjuk, és megprobalunk mindenféle nyakatekert okoskodast
igénybe venni, még inkabb tavolabb keriilink. Ezzel rokonithaté az a régi rogeszmém,
hogy etikai kérdésekben is mindig a természetes a j6. Fenti alaptételeimbdl kovetkezden
azt is batorkodom allitani, hogy az évszadzadokon at konstrualt sok valldsos, hitbuzgalmi
és teoldgiai spekulaciéo nem mindig valt hasznara a krisztusi igyeknek. Ugyanakkor nem
allitom, hogy sok tiszteletreméltd teologusunk — akikben mindig fellelhetd valamiképpen
a tisztességes természetesség, jozan bolcsesség, prudentia — nem vitt kézelebb az Igaz-
saghoz. Mindig kisértésbe estem, amikor ezt a Jézusi mondatot olvastam: »Nem meg-
sziintetni, hanem tokéletesiteni jéttem a térvényt.« Mert mindig arra gondoltam, hogy itt
tobbrél vagy masrdl van szo, mint a szoros értelemben vett Torvényrdl. Jézus vissza
akart terelni benniinket, gondolkodasmddunkat az Isten altal alkotott (a szo legtartalma-
sabb értelmében vett) »természetes ember« prototipusahoz.”

Tudomanytorténeti olvasat
Szabo T Attila kommentarja ugy kezddédik, ahogy azt egy tudomanytorténész bioldgustol
varnank: ,,A széveg ebben a modern forditdsban nehezen értelmezhetd, mert mai fogalmaink
mast jelentenek, mint a 800 évvel korabbiak.

Kiilondsen zavard ez pl. a »sejt-fogalom« vagy
a »fajta-fogalom«* esetében, ezek mai biologia
értelemben jol meghatarozottak, itteni haszna-
latuk ebben az értelemben nagyon zavard lehet
(nem volt iddm az eredeti Katona-féle kiadas
jegyzeteiben ennek utana nézni).” Két példa ko-
vetkezik ennek illusztralasara, majd megprobal-
ja a szamara ismeretlen szerzojl és koru szove-
get: Valojaban egy Mohamedan kontosbe és ke-
leti meseruhdba oltoztetett korai reneszénsz
szoveget olvasunk, mely »mélté6 Anadalu-
ziahoz«, ahhoz, amit mondjuk a cordobai sok-
felekezeti templomkomplexusban érzékelhe-
tink.” Ezutan kezdddik az érdemi reflexio,

Kiilondsen figyelemre mélté az
anyag és az informdcio viszo-
nydnak a feszegetése, az anyag-
talan szellem (informdcio) el-
sobbségeének hite. Ezzel a kérdés-
sel minden (6szinte) mai gon-
dolkodo is szembesiil, és nem jut
sokkal tovdbb, mint Abu Bakar
Ibn Tufajl. Nagyon izgalmas az,
amit az anyag (test) és informd-
cio (szellem) 6sszeftiggéseiben a
Vildagegyetemrol mint élolényrol
gondol.

amelyben mindjart felbukkan mag a befogado
is, majd hamarosan mar csak rola lesz sz6: ,,Kiilondsen figyelemre mélt6 az anyag és az infor-
macid viszonyanak a feszegetése, az anyagtalan szellem (informéacio) elsdbbségének hite. Ez-
zel a kérdéssel minden (6szinte) mai gondolkodo is szembestil, és nem jut sokkal tovabb, mint
Abu Bakar Ibn Tufajl. Nagyon izgalmas az, amit az anyag (test) és informacio (szellem) 6sz-
szefliggéseiben a Vilagegyetemrdl mint €l6lényrdl gondol. Fel szeretném itt hivni a figyelmet
arra, amit ,Latod? Nem latod. Na latod! Hal6 az élet és halod halalod — Gondolatok Barabdsi
Albert LaszIo "Behalézva’ cimi konyvének olvasasa kapcsan’ cimmel irtam (21), és aminek
az a lényege, hogy informatikai szempontbdl a mikrokozmosz (pl. egy sejt) és a makrokoz-
mosz (pl. egy tejutrendszer) informatikai halézata ugyan azokkal az egyszer( alapegyenletek-
kel irhatd le. Ez valdban uj felismerés, és ha nem magamfajta peregrinustol, hanem mondjuk
egy brit allampolgartdl szarmazna, alighanem jobban zengene tole a vilag, mint ahogy (azért
elég jol) zeng is, kies hazank kivételével. Ugyanis, stilszerlien Mohamednél maradva, csak 6
volt (?) proféta a sajat hazijaban. Etnikum és biologikum viszonyét tekintve az egyetemes em-
beri és a sajatosan keleti elemek kavalkadja miatt ez a szoveg hallgatdinkkal megismerteten-
do, és ezt meg is fogom tenni a most futd egyik szeminariumom alatt.”
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Olvasasi stratégidk

Lényeges eltérések — kiilonbdzo olvasasi stratégiak — allapithatok meg a négy szakmai
megkozelitést olvasatban. Venesz nem kifejezetten szakmai olvasata annyiban hasonlit
Trencsényi¢hez, hogy a Tufajl-szoveg altal maga igazat érzi megerdsitve. Szabd T. Atti-
la olvasatdban mar az 6 igaza (az 6 felfedezése) kertiilt kbzponti helyre, ebben az esetben
mar olyan extrém modon érvényesiil az ,,ez a mi rélam sz61”, hogy ez mar szinte akada-
lyat képezi a mii befogadasanak, ugyanis az Ibn Tufajl-m{ ma olvasata olvasdja olvasa-
tava valik. Loboczky berajzolja a szamara ismeretlen keleti Ibn Tufajl-széveget az eurd-
pai filozofiatorténet térképére, azt is mondhatnank, leforditja a nyugati filozofia nyelvé-
re. Farkas pozitivista kutatd kulturologus mddjara — toposzokra szétszedve — elemzi a
mivet. Pfitzner kritikai elemz¢s targyava teszi a szoveget, annak realitasat és igazsagtar-
talmat a pszichologia tudomany mérlegére helyezi, és konnytinek taldlja (,,Nekem na-
gyon furcsa és egyaltalan nem szimpatikus”). Trencsényi ellenkez6 eljarassal ,,kiolvas-
sa” beldle (meglatja benne és belelatja) a tantervelméleti, a pragmatikus tanuldselméleti
miivet. A mai neveléstudomany igazold pecsétjét iiti a mire, amellyel ugyanakkor nma-
gat igazolja.

A nem kifejezetten szakmai, ugyanakkor kritikai olvasat eklatans példdja Bulka Tamd-
s¢, a teoldgiai miveltséggel rendelkez6 tigyvitel-szervez6 mérnoké, akinél a kritika kri-
tériuma nem egy bizonyos szakma, hanem az olvaso habitusa, miveltsége, vilagnézete,
emberképe. ,,Nagyon szimpatikus kisérlet arra, hogy beszéljen arrol, amirdl csak dadog-
ni lehet. Egy gondolatkisérlet arra, hogy realisztikus megkozelitéssel bizonyitsa a transz-
cendenst €s adjon egy fejlodési-elérési utat. Persze a 1ényeget (szerinte is) csak az érthe-
ti meg, aki maga is képes (hajlandd) meditativ istenkapcsolatot kialakitani. Val6sagos
torténetnek semmiképp nem foghato fel, hiszen az ember csak tarsas mivoltaban lesz az.
Arra van példa, hogy normalisan szocializalt ember a vadonban élve elvaduljon. A fordi-
tottjara nincs. Emberi kdzeg nélkiil felcseperedd palantabol nem lehet fogalmat alkotd,
intelligens, imadkozos préféta. Ez az emberke 7 évenként 1ép akkorat, mint az emberiség
7 ezer évenként. Az elért eredmények (megértések) akkor is dicséretesek, ha mi mar bi-
0ldgiabdl, univerzum ismeretbdl, szubatomi torténésekbdl valamivel tobbet tudhatunk —
s az egészet ugyan annyira nem értjik. (S nyilvan egy ilyen idedlis klim4ju és faungju
sziget sem maradna lakatlan.) A vége, sajnos, megmosolyogni vald. Mar az is, hogy (sze-
rencsére meg nem nevezve!) talalkozik a majdnem tokéletes vallassal. (Nekem ez csak
gyenge utanzatokkal sikeriilt.) Mar az is, hogy ndvel nem taldlkozik, és igy nem szennye-
z6dik be, tériil el 6szentsége. (Nagy hidnyossaga a miinek, hogy meg sem emlitddik a
szexualitas, nemhogy kezelési tanacsokat adna.) Az sem csabitd perspektiva, hogy a két
elmélkedésben kielégiiloé visszamegy (hajozik) a vilagbdl kiszakitott szigetre. A tomeg
kezelésére (igazsagok ismerete helyett silany jelképek, istenélmény helyett torzitd ritua-
1€k, lelki gazdagodas helyett a vagyonszerzés legitimalasa) adott aldasa végképp elfogad-
hatatlan szamomra. Az rendjén vald, hogy kiilonb6zdek vagyunk adottsagainkban, érté-
seinkben, erkdlcseinkben, transzcendencidt befogadd készségiinkben. Ebbdl azonban
nem kovetkezik, hogy a tomeg ne is torekedjen (s tanitoik ne is inspiraljak dket) az igaz-
sag megismerésére, az egyéni istenkapcsolat kialakitasara! Ennél tobbet tett volna, ha a
keresés boldogsagat teszi tapinthatdva.”

Mi mindent mozgoésitott az Ibn Tufajl-szoveg az olvasékban?

Iszlam kultura-ismeret

Eldszor is mindazt (a keveset, s a legtobb esetben nagyon keveset), amit az iszlam kul-
tarardl tudtak, amit sok esetben feliilirt az, amit nap mint nap olvasni, hallani és latni le-
het a kiilonb6z6 médiumokban iszlam terrorizmus cimen. Szinte mindenki a keresztény
kultardhoz, vallashoz, filoz6fidhoz viszonyitja az iszlamot, egyesek az iszlamot elma-
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rasztalva (,,az iszlam bolcsesség engem nem inspiral, van nekiink zsido-keresztény bol-
csességiink”, ,,szamomra kérdéses, hogy Istent6l valo-e az iszlam vallas”), masok a ke-
resztény kultiraval egyenloképpen értékelve (,,ennek a miinek az olvasasa kdzben is sok-
szor volt olyan érzésem, hogy egy keresztény »lectio divina«-t vagy misztikus irasat ol-
vasom, ami komoly katarzist okoz bennem. Vagy mas megkozelitésben: nem kell attol
félniink, mi tobb, el kell fogadnunk, hogy a mi hitvilagunk szovete at meg at van széve
mas hitbéli szovetek szalaival. S amikor mi pl. a nyugati, keresztény kulturardl beszé-
liink, akkor j6 tudni, hogy hol voltak a mi forrasvidékeink”).

A masoddiplomas levelez6 hallgatok kozel fele azt értékeli ebben az olvasmanyban,
hogy az eurdpai ember részérdl melldzott, lekezelt keleti kultaraval, vilagképpel és gon-
dolkodéassal ismertette meg az olvasét. Masok (els6sorban a lelkészek és teologusok) a
keresztény és az iszlam istenképet és vallast hasonlitjak Ossze, €s rendre a sajat (keresz-
tény) vallas javara billen a (korantsem elfogulatlan) mérleg nyelve: ,,Az iszlam szerint az
isteni allapot ember altal elérhetd, a kereszténységben ez Isten altal kezdeményezett lel-
ki adottsag”;” a kereszténységnek is vannak remetéi, de nem tanitja a kivonulast, mint a
hit feltételét”, ,,Hajj ibn Jakzan is probalkozott az elesettek segitségével, de szemben Jé-
zus tanitasaval, felhagyott vele”; ,.,a keresztények az ima révén, a muszlimok egybeolva-
dassal jutnak el Istenhez”. Néhanyukat azonban éppen az lepi meg, hogy ,,Az iszlam és
a keresztény gondolkodas egy halmazban van”, ,,a két vallas kozotti hasonldsag szembe-
tinébb, mint az eltérés”.

Miifaj

A szoveget a tobbség filozofiai milinek, vallasi tanitdsnak vagy pedagogiai miinek tart-
ja, a tobbiek gondolatkisérletnek, pdeagdgiai regénynek, a gnoszticizmus kései iszlam
iranyzatanak vallasi propagandéjanak, parabolikus torténetnek, romantikus megforma-
lasnak, arab mesének, ,,mohamedan kontdsbe és keleti meseruhaba 6lt6ztetett korai rene-
szansz szovegnek”, utopianak, példabeszédnek vagy legendanak.

Asszocialt szerzok, miivek, mitologikus személyek

Az Tbn Tufajl-szoveghez asszocialt szerzok, miivek, mitologikus személyek és irodal-
mi mivek szerepl6i koziil leggyakrabban Arisztotelész szerepelt. A filozéfusok koziil
még Hérakleitosz, Empedoklész, Plotinosz, Platon, Averroes, Avicenna, Descartes, Kant,
R. Steiner, Heidegger, P. Davies és Gaspar Csaba Laszl6 fordul eld, a kiilonb6z6 ember-
tudomanyok képviseldi koziil Darwin, Gehlen, R. Moody, Plessner, Scheler, Maslow, a
filozofiai és vallasi irdnyzatok kozil pedig a Biblia valldsai, a hinduizmus vallasai, budd-
hizmus, a szufi, az Ozirisz-kultusz, a gndzis, a hermeneutika, az alkimia és az antropozé-
fia. (22) Az irodalombdl Lukianosz, Rousseau, Defoe (legtobben — tizen — 6t, vagyis a
Robinsont emlitik) (23), Kipling, Goethe (24), Maddch, H.G. Wells, Burroughs (Tarzan),
Jozsef Attila (25), Kornis Mihdly, a mitoldgiai személyek koziil Mozes (nyolcan emlitik)
(26), Ozirisz, Jupiter, Romulus és Rémus keriil emlitésre, tovabba Christian von
Rosenkreutzot és 1. Frigyes csaszart is kapcsolatba hozzék az Ibn Tufajl-szoveggel. A
Bibliabol a (foképpen a teoldgusok és a hitoktatdk) elsdsorban a Genezist (a paradicsom-
kert és a sziget hasonlosagara utalva), Mozes sziiletését, Jézus szepldtelen fogantatasat,
a Jelenések konyve jovendolései €s Hajj ibn Jakzan fejlodése hét-hét szakaszanak parhu-
zamat, valamint Szent Pal ,,amikor gyermek voltam” gondolatat (I. Kor. 13.11-12).

Aktudlis iizenet

Néhanyan aktualizalhaté iizenetet olvastak ki a (szdmukra) filozofiai és/vagy pedago-
giai tanmesébdl: ,,Az embereket ma is csak a foldi dolgok, a konnyti élet, a birtoklas ér-
dekli”, ,,a kornyezetvédelem fontossaga”, ,,alazatvesztés: csak képességeikben biznak az
emberek”.
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Biologiai, lélektani és szociologiai reflexiok

Néhanyan a ml meglepden fejlett s korantsem ,,kézépkorszerii” természettudomanyi
(csillagészati, bioldgiai és orvostudomanyi) fejtegetéseit emelik ki, korat megel6z6 evolu-
cids szemléletét, az egyedfejlodésnek a pszicholdgia altal is igazolt hét szakaszat. Ketten
ugy vélik, hogy Tufajl vilagképében 6sszhangba kertil az evolucio és a teremtés. A biold-
giai és I¢lektani mozzanatok emlitése azonban els6sorban a kritikus olvasasi stratégiakkal
olvasok korében fordul eld: ,,nem kielégitd a csillagokkal kapcsolatos magyarazat” (peda-
gbgus); ,,anya ¢s apa nélkiil sziiletni képtelenség” (pedagdgus); ,,hihetetlen sebességgel fej-
16dott” (pedagogus); ,,I1zgalmas, amit az anyagi (test) €s az informacio (szellem) 6sszeflig-
géseiben a vildgegyetemrol, mint €161ényrdl gondol.” (bioldgus); ,,Az egésznek a valdsag-
alapja mindossze egy barlangi latomas” (szocildégus); ,,Annyira kivalasztott, hogy a meg
nem tanult nyelv fogalmi kategéridival gondolkodik (nyelvész). ,,A narcizmus csimborasz-
szbja, célja a fizid, ami a narcizmus végcélja, sajat maga istenné valasa. Nincs sziiksége
szocializacidra, szocialis uteruszra. Nem tanul meg nyelvet, ami a szimbolizalas képessé-
gének f6 eszkodze lenne. Evoltcidt atugorja. Erotika, szexualitas, agressziv impulzusok bé-
kén hagyjak. Nem kivankozik partner utan, de azért eltakarja nemi szervét. (...) O egyediil
jut el a felismerés tetopontjara minden dialogus nélkiil. Kisérlete a tarsadalomba valé beil-
leszkedésre kudarcot vall, visszamegy a szigetre, vagyis elszigetelodik” (pszicholdgus). A
nemiség ¢s a szocioldgiai dimenzid fogyatékos volta a mérndk olvasataban is szerepel,
ugyancsak kritikus felhanggal: ,,Nem talalkozik nével, nem szennyezddik be” (...) Ember-
ré csak tarsas kapcsolatban lehet valni, nem lehet fogalmat alkotd, intelligens, imadkozd,
proféta”. ,,Olyan mértékben elveti a nemiséget, hogy az 6snemzéssel még ndknek legalap-
vetobb fajfenntartd szerepét is elveti”, botrankozik egy vallalkozo. A masoddiplomas hall-
gatdk koziil legtobben a tarsadalmat, a kézosséget hianyoljak, mint ami nélkiilozhetetlen a
normalis ember kifejlodéséhez. Masok gy vélik, hogy Ibn Tufajl nem becsiilte le a tarsa-
dalmi ember dimenziojat, de Hajj ibn Jakzannak vagy nem sikertilt beilleszkedni a tarsada-
lomba, vagy azon tillépve tért vissza a spiritualis szintre.

Antropoldgiai és filozdfiai reflexiok

Az etika €s a tarsadalomismeretet tanuld koziil a tobbség szdmara ez a széveg érthetden
magarol az emberr6l, az emberi specifikumrol, a keresé emberrdl, az emberi élet értelmé-
16l és az emberi méltdsagrol szolt. Néhanyan azt olvassak ki a szovegbol, hogy Ibn Tufajl
szerint az emberi sajatossag az én, egyikiik azonban hozzateszi, hogy ,,idealis embere azon-
ban nem én-lény, ugyanis ez nem a szabadsag, hanem a sziikségszeriiség filozofiaja”.

A filozofiai jellegli reflexiok koziil a legtobb ismeretelméleti vonatkozasu. Legtobbjiik
azt emeli ki, hogy Hajj ibn Jakzan egyediil, 6ner6bdl jut a megismerés legmagasabb fo-
kara. A filozofiai reflexiok egy része pszicholdgiai elemekkel (,,allandd kivancsisag”, a
kognitiv megismerés kiilonbdzo fokozatain megy at”, masik része etikai elemekkel (,,6n-
z6 megismerési vagy hajtotta”, ,,az ismeret nem jelenthet uralmat”). Néhanyan a deter-
minizmus elvét olvassak ki a szovegbdl annak alapjan, hogy Hajj ibn Jakzan az Isten al-
tal kevesek szamara biztositott képességekkel rendelkezik.

Ontoldgiai-metafizikai jellegli reflexiok is eldfordultak: ,.hitt a vilag anyagi egységé-
ben, elfogadta Empedoklész tanat, a sokféleség egységét”, ,,dualista felfogas az anyag és
a szellem viszonyat, ,,nem kiilonbozteti meg élesen a szellemet és az anyagot, mint Arisz-
totelész”, ,,a lélek orokkévalosaga mellett az anyag orokkévalosagat is lehetségesnek
tartja”, ,,az ember 1ényében valami Istennel kdzos ,,az ember lelke az istenség, a vilaglé-
lek része”, ,,a hitvanyabbik rész a test”.

Etikai reflexiok

Erthetéen kiilsnsen gyakori az etikai reflexi6 az ,.etika-szakos” hallgatoknal. Egyik
részikk Hajj ibn Jakzant vadolja egyfel6l 6nzéssel (,,csendes felsobbrendiiség”, , elitista
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etika”, ,,a csapdaban rekedt ember gdgos filozofalgatasa”, ,,mérhetetleniil egoista: 6 a ki-
vétel, aki részesedik az 6rok boldogsagban”, ,a masokat segités kedvesebb Istennek,
mint a remeteség), masfeldl a test megvetésével (,,visszataszito, hogy sajat testisége el-
len fordult”, ,,csak a testi 1étt6]1 és mas emberi lényektol valod eltavolodasban vélte meg-
talalni Istent, ami 6nzés”). Masik résziik az atlagemberek erkolesét biralja: ,,csak a foldi
dolgok érdeklik”, ,,csak a foldi dolgok, a konnyt élet, a birtoklas érdekli”, ,,gyongyoket
a diszndk elé, akik csak a lathato vilagban hisznek”, ,,a bélcs az atlagemberek kozott,
akik a lényegrol megfeledkezve €lik mindennapjaikat™), s minddssze egy ellenvélemény
akad: ,,nem minden ember rossz, akit foldi dolgok érdekelnek”. Tébben azt a kérdést fe-
szegetik, hogy mennyiben kotelessége a bolcsnek a tudéas atadasa, s uigy vélik Hajj ibn
Jakzan addsa maradt embertarsainak. Van, aki még sulyosabb vadakkal illeti Hajj ibn
Jakzant, vagyis a szerzét: ,,Az embernek
megvan a lehet6sége a szabadsagra, a fele-
16sségre, hogy legy6zze a rosszat. A felelds-
ségnek Istenre atruhazasa konnyen valthat a
vallasi fanatizmus melegagyava”.

Milyen kovetkeztéseket lehet le-
vonni — persze, kello ovatossdg-
gal — ebbdl a négytucatnyi
IbnTufajl-olvasatbol? Ovatosan
kovetkeztetni lehet a kulturdlis
elitnek még az érdeklodok esete-
ben is erdsen szelektdlo és bizo-
nyos hagyomdmnyokkal szemben
mdsféle hagyomdnyra tamasz-

Pedagogiai reflexio

A masoddiplomas (és felerészben pedago-
gus végzettségii) hallgatok kozott féltucat-
nyian vannak, akik pedagdgiai reflexiot (is)
fiznek a Tufajl-irashoz (27); ilyeneket: ,,az

Allahhoz eljutds az akarat eréfeszitésével,
tanulassal, aszkézissel”, ,,ez a pedagdgia tu-
lajdonképpen az emberi akarat er6feszitései-
r6l szél, az allhatatos tanulasrol, az aszketi-
kus harcrol”, ,,az iszlam nevelésfilozofiaja-
nak alaptétele, hogy aki nem ismeri meg az
Allah teremtette vilagot, az sosem értheti
meg az isteni teremtés nagyszeriiségét”.

Vallasi és valldsos reagdlasok

Akadnak tipikusan vallasi és/vagy vallasos
reagalasok. Ezek kozott van vallastudomanyi:
”Megjelenik a vallasgyakorlas két fajta tipusa
(...) Az Aszal képviselte tradicidban benne
van az Ostradicio, amit el kell rejteni”
(kultarantropolégus). Akad a mai, itt és most
1étezd vallasra és vallasossagra vonatkoztatott

kodo olvasoi bedllitoddsdra, a
régi-iij vilagokkal és nyelvekkel
kapcsolatos nyitottsdg viszonyla-
gossdagdra, ezen kiviil természe-
tesen valamelyest irodalmi és fi-
lozofiai muiveltségiikre, s termé-
szetesen emberképiikre, érték-
rendjiikre, vildagnézettikre. Mds-
felol azt is tapasztalni lehetett,
hogyan mozditott ki sokakat ru-
tinjukbol ez a nem-mindennapi
szoveg. Ugy vélem, érdemes len-
ne belevdgni egy ilyen tipusii
mdssdgot képuisel6 széveg recep-
ciojanak kutatdsdba.

kritikus megjegyzés, két olvasotol is: ,,A vége, sajnos, megmosolyogni vald. Mar az is,
hogy taldlkozik a majdnem tokéletes vallassal” (mérndk). ,,A hitbuzgalmi és teoldgiai spe-
kul&cié nem mindig valt hasznara a krisztusi tigyeknek” (szerzetes népmiiveld).

A masoddiplomas hallgatok koziil legtobben az Aszal és Szalaman altal képviselt két-
féle vallasossagra reagalnak, részben elismerve mindkettd jogosultsagat, részben az elob-
bit tartva magasabbrendiinek. Van, aki ugy véli, hogy Hajj ibn Jakzan lelkében ,,6ssz-
hangra talalt lelkében az elmélkedés és a hagyomany”. Es egy valaki akad koztiik, aki
természetellenesnek tartja a valamely vallés istenében vald feloldodast, ugyanis szerinte
a boldogsagot a foldi életben kell megtalalni.

%
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Milyen kovetkeztéseket lehet levonni — persze, kelld vatossaggal — ebbdl a négytu-
catnyi IbnTufajl-olvasatb6l? Ovatosan kovetkeztetni lehet a kulturalis elitnek még az ér-
deklddok esetében is erdsen szelektald és bizonyos hagyomanyokkal szemben masféle
hagyomanyra tamaszkodé olvaséi beallitodasara, a régi-uj vilagokkal és nyelvekkel kap-
csolatos nyitottsdg viszonylagossagara, ezen kiviil természetesen valamelyest irodalmi és
filozéfiai miiveltségiikre, s természetesen emberképiikre, értékrend;jiikre, vilagnézetiikre.
Masfeldl azt is tapasztalni lehetett, hogyan mozditott ki sokakat rutinjukbdl ez a nem-
mindennapi széveg. Ugy vélem, érdemes lenne belevagni egy ilyen tipusi massagot kép-
viseld szoveg recepcidjanak kutatasaba.
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(15) Tizen-tizendten ,,kimentették magukat, bokros teendoikre hivatkoztak (szdmukra egy-két honappal meg-
hosszabbitottam a hataridot, am hidba), néhanyan hataridé modositast kértek (megadtam, de hidba).

(16) Els6 diplomajukat tekintve felerészben tanitok és altalanos iskolai tanarok, negyedrészt reformatus lelké-
szek, a tobbiek kozott miivelddésszervezok, hitoktatok, rendortiszt, gazdasagi mérnok és grafikus talalhato.
(17) ,,Sokkal foldhozragadtabb a gondolkodasom, semhogy figyelmemet oda tudjam kotozni egy ilyen szoveg-
hez.” (szociologus)

(18) ,,Csak afféle gyorsolvasasi technikaval néztem at az egészet, de ebbdl is kideriilt, hogy iszlam bolcsesség-
rol van sz6, ami engem nem inspiral. Van nekiink zsido-keresztény bolcsességiink, sot a tavolkeleti misztika-
bdl is atvehet rengeteg gondolat, de miért kell akkor az iszlamhoz fordulnunk?” (filoz6fus)

(19) Az olvaso életvilaga.

(20) Akik az Embertan nevii kurzus keretében kapott feladatként értelmezték a szoveget.

(21) http://binet-biotar.vein.hu Titles published in Bio Tar Electronic: AMPLICON 2004-20035, Titles — Cimek
2004.

(22) Az antropozdfusok koz6tt R. Steineren kiviil Popper Péter és Torok Sandor nevét is emlitik.

(23) Kunszt mint ,,természetkutatot”.

(24) ,,A tudassal n6 a kétely”

(25) ,Hiaba fiir6sztod...”

(26) Kunszt mint létkutatdt.

(27) Els6sorban Kéri Katalinnak az Iskolakultiraban megjelent tanulmanyai hatasara.
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A Magyar-Kinai Keét Tanitasi Nyelvi
Altalanos Iskola elso tanéve

A Magyar-Kinai Két Tanitdsi Nyelvii Altaldnos Iskola miikddésének
elso tanévi tapasztalatait elemzo tanulmdny elsésorban az
interkulturdlis és a tannyelvpedagogiai aspektusra tér ki. E témdk azért
érdemelnek figyelmet, mert a magyar kozoktatdasban nincs elozménye
a kinai célnyelv alkalmazdsdanak, a migrdcioval dsszefiiggo pedagogiai
Sfeladatok elldtdsdnak, a magyar mint idegen nyelv tanitdasnak a
magyar és tannyelv informadlis célnyelvi kezelésének.

nyek és a felmerilt problémak jelzik, hogy még vannak nyitott koncepcionalis

kérdések, sziikségesek ujabb stratégiai dontések, konszolidalasra szorul a szaba-
lyozasi kornyezet, s hogy mindenekeldtt meg kell érteni a pedagogiai folyamatot épito,
kisérd torvényszeriiségeket. )

A Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvli Altalanos Iskola a 2004/2005. tanévben kezdte
meg a mitkodését. Az elsé honapok az ,,iskolava valassal”, azaz az iskola nem csak admi-
nisztrativ, hanem valdsagos megsziiletésével teltek el. Mivel a munka sok tekintetben ha-
gyomany ¢s el6zmény nélkiili, ezért ma még nem lehet elég vildgosan latni, hogy a nehéz-
ségek és az elért eredmények mennyire esetiek, egyediek, véletlenek, s mennyiben fakad-
nak az iskola alapvetd sajatossagaibol, azaz mennyire térvényszertiek. A mésodik és a to-
vabbi tanévek lesznek a vizvalasztok, s adnak majd valaszt a mar felmeriilt és majd még
a késobbiekben felmeriil6 kérdésekre. Egyelére még nincs, de nem is lehet valasz a kdvet-
kezokre: integralodik-e az intézmény a magyar intézményhalozatba, s ha igen, akkor mi-
ként? Mennyire fordul a multikulturalizmus és az interkulturalis nevelés iranyaba, s meny-
nyire lesz szegregalt ,.kinai iskola”? Hogyan ¢€piil ki a tanitasi nyelvek rendszere? Milyen
(pedagogiai) arat kell fizetni a tannyelvi kompromisszumokért? Nehézségek esetén a pe-
dagogusok (nem kiilonben az iskolalétesitok! €s a fenntartd!) jellemzden a korabbi, meg-
szokott eljarasaikhoz fordulnak-e tamaszért €s jellemzden intuitiv és szituativ (taktikai)
dontéseket hoznak-e, vagy lesz hosszu tavi pedagdgiai stratégia és a magyar és nem ma-
gyar allampolgar tanulok k6zos nevelése-oktatasa terén valddi innovacio jon-e 1étre?

ﬁ z iskolai pedagdgiai program implementacidjanak elsé szakaszaban elért eredmé-

Az iskola létesitésének kozvetlen oktataspolitikai és szervezési elozményei

Az Oktatasi Minisztérium altal gy(ijtott statisztikai adatok szerint a kiilfoldi gyermekek,
tanulok szama a magyar kozoktatasban a 2003/2004. tanévben 12 573 6 volt. Ez a magyar
iskolaskortiak nem egészen 1 szazaléka. Ovodaba jartak 1538-an (ISCED 1), ez a kiilfoldi-
ek 12 szazaléka. Altalanos iskolaba 4761-en (ISCED 2), ez a kiilfsldiek 38 szazaléka. A tob-
biek (43 szazalék) érettségit add kozépiskoldba jarnak, foként gimnaziumba. Az Oktatési
Minisztérium 1995 6ta gytjti a kiilfoldi tanulok 1€tszamara €s szdrmazasi orszagara vonat-
kozé informacidkat a szokasos tanév eleji statisztikai adatlapon. Akkor mintegy 5000 f6
volt, tobbségiik a kdrnyezd orszagokbol érkezett. Az elmult években azonban ndvekszik az
un. egyéb orszagbeli gyermekek, tanulok szama és aranya az 6sszes migrans gyermek, tanu-
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16 k6z6tt, s ma mar eléri a 36 szazalékot. Az Gsszes kiilfoldi tanuld Iétszaman beliil, példa-
ul, az 1995/1996. tanévben az altalanos iskolaba jaro kiilfoldiek 38 szazaléka volt ugyneve-
zett egyéb orszagbeli, a 2003/2004. tanévben mar 44 szazalék.

Kina gazdasagi fellendiilése, illetve az egész un. tavol-keleti régié gazdasagi potencial-
janak novekedése, nem utolsdsorban e térség hazankkal vald jo kapcsolatai miatt nagy
szamban érkeznek hozzank onfoglalkoztatdok, munkavallalok, koztiik csaladosok. 2003
szeptemberében 514 kinai tanuldénak adtak ki didkigazolvanyt Budapesten. E tanuldk
tobbsége magyar tannyelvii 6nkormanyzati iskolaba jart. Medgyessy Péter miniszterelndk
2003. augusztus 27-29-én Kinaban tett hivatalos latogatasa soran tajékoztatta a kinai fe-
let arr6l, hogy Magyarorszag és Kina kolcsonds érdekeit szem eldtt tartva, a kinai féllel
egytttmitkodve magyar-kinai iskolat kivan 1étrehozni, amelynek elhelyezésér6l a magyar
allam gondoskodna. Az iskola létesitése mérfoldkonek szamit a Kinai Népkoztarsasaghoz
fiz6d6 kapcsolatok alakitasa terén, 1étrejétte nyoman szamos hosszu tavh gazdasagi, tar-
sadalmi elénnyel szamol mindkét fél. 2003 oktdberében az Oktatasi Minisztérium koordi-
nalasaval megkezdddott a fejlesztd munka, amelynek eredményeként olyan multikul-
turalis iskolakoncepciok keriiltek kidolgozasra, amelyek a két tannyelviiség keretei kzott
biztositjdk a magyar €s nem magyar allampolgar tanulok k6zos nevelését-oktatasat. Ehhez
a pedagdgiai alapokat egyrészt az a tobb évtizedes tapasztalat jelentette, amellyel Magyar-
orszag mintegy 200 iskolaja rendelkezik a két tanitasi nyelvii oktatas terén, masrészt a
szandék, amely erdsiteni kivanja a kézoktatasban a multikulturalis pedagogiai szemléletet
és interkulturalis oktatast. A dontést egy kérddives felmérés konnyitette meg, amelyet az
Oktatasi Minisztérium végeztetett a kinai diaszpora korében. A 98 valaszold csalad tul-
nyomd tobbsége (73,3 szazalék) azt jelezte, hogy akkor vinné gyermekét at az 1j ,,kinai”
iskolaba, ha kinai, magyar s mas orszagbeliek egyiitt jarnanak oda, s tanulni lehetne az
angol nyelvet. Ez érthet elvaras, hiszen szamukra elonyds, ha a gyermek tanulhatja anya-
nyelvét, az orszag nyelvét, amelyben él, s tanulhatja az angol nyelvet, amely a nemzetko-
zi kapcsolatokban, kommunikacidban az egyik leginkabb preferalt nyelv. A lehet6 legtobb
szempontot figyelembe véve harom, alternativ pedagégiai koncepcio késziilt. Mindegyik
célja az volt, hogy rugalmas, a kinai €s a magyar didkok szdmara egyarant vonzé pedago-
giai programot tegyen lehet6vé, olyant, amelyben van remény mas, tin. harmadik orszag-
beli tanuldk integralasara is, s amely tobbé-kevésbé kozelit a migrans munkavallalok
gyermekeinek oktatasarol szol6 77/486/EGK iranyelvben megfogalmazottakhoz. Amikor
az Oktatasi Minisztérium hozzafogott az iskola konkrét megszervezéséhez, akkor mar
hatarozottan magyar-kinai két tanitasi nyelvi iskola létesitése mellett dontdtt. Megkezdo-
dott az épiilet felkutatasa is, amely otthont tudna adni az 4j iskolanak. Az adott lehetdsé-
gek kozott a legalkalmasabb épiiletnek a XV. ker. Kavicsos koz 2—4. alatt talalhaté Nyom-
daipari Szakmunkasképz6 Iskola épiilete mutatkozott, amely a Fvarosi Onkormanyzat
tulajdonat képezte. A Fovaros a kezdetektdl fogva partner volt egy olyan konstrukeio ki-
munkalasaban, amely lehetévé teszi az iskola 2004 szeptemberi megnyitasat. A targyala-
sok 2004 aprilisaban eredményt hoztak: megallapodas sziiletett arrdl, hogy a Févaros az
épiiletet 50 évre ingyenesen haszndlatba adja az iskola fenntart6janak. A hatralévé iddben
vissza kellett telepiteni a Nyomdaipari Szakmunkésképzd Iskolat kordbbi székhelyére,
ahol egyébként bizonyos részlegei folyamatosan mikaodtek, at kellett alakitani az éptiletet
kisiskolasok fogadasara, be kellett szerezni az 1j iskolahoz sziikséges szakhatosagi igazo-
lasokat, meg kellett teremteni az egyéb adminisztracios feltételeket, a mikodtetés koriil-
ményeit. Ezzel parhuzamosan, 2004. év elejétol folyt az iskola konkrét pedagogiai alapja-
inak lerakésa, a tantestiilet toborzasa, az iskola kiilfoldi (kinai) tAmogatasardl szol6 egyez-
tetés €s az Oktatasi Minisztérium intézményének, az OMSZI Intézményfenntarté Kht.
mint fenntartonak a kivalasztasa. Megallapodas sziiletett arr6l, hogy noha az iskola élve-
zi a Kinai Népkoztarsasag tamogatasat, a magyar térvényekre tekintettel, a magyar tanter-
vek szerint késziil a neveld-oktaté munkara. Az iskolalétesités hirének elterjedése élénk
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visszhangot talalt a kinai k6z6sség korében. Tobb, a magyar és a hazai kinai sajtoban nap-
vilagot latott felhivas hatasara 2004. aprilisaban 146 gyermek sziilei jelezték érdeklddésii-
ket az iskola irant. (1. tabldzat) A magyar vagy vegyes allampolgarsagu tanulok aranya 12
szazalékot mutatott, harmadik orszagbeli tanulé nem volt kozottiik.

1. tabldzat. Az iskoldba felvételt kérdék szama és megoszldsa

Evfolyam Magyar Kinai dllampolgar Tanulo vegyes Osszes elézetes
dllampolgar tanulok dllampolgdrsdgu Jelentkezd (f6)
tanulok csaladbol
1. 6 46 6 58
2. 0 23 1 24
3. 1 13 1 15
4. 3 11 0 14
S. 0 10 0 10
6. 1 8 0 9
7. 0 11 0 11
8. 0 4 1 5
Osszes 11 128 7 146

Forras: az iskola pedagdgiai programja

Az intenziv és 6sszehangolt munka eredményeként az iskola tényleges alapitasara ji-
niusban sor kertilt. E viszonylag kés6i datum miatt az eldzetesen jelentkez6 146 gyermek
egy részét mar mashova beirattak, €s nem hoztak at ebbe az iskolaba, s nem lehetett fo-
gadni fels6 tagozatos tanuldkat sem. Julius 4-én, Vigh Péter igazgat6é megtartotta az elsd
sziiloi értekezletet az iskola 1-4. évfolyamanak. A harom els6 osztalyba Osszesen 50 ta-
nuld, a masodikba 13 tanulo, a harmadikba 15 tanuld iratkozott be és egy 7 f6s negyedik
osztaly is indult. A 2004/2005. tanév szeptemberében az iskola 12 magyar és 8 kinai ne-
veldje valamint 87 tanitvanya birtokba vette az épiiletet, s megindult a munka. A tanulok
délelott tanultak, délutan napkozi foglalkozason vettek részt. Képességfejleszto foglalko-
zésokra is sor kertilt, gyogypedagogus kozremiikodésével.

Az iskola célja

A Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola megkezdte a munkat az 1-4. év-
folyamra jovahagyott pedagogiai program alapjan. Magatol értetédd volt, hogy az alapi-
tashoz sziikséges dokumentumok koziil, a ,,virtualis” iskola szdméara 2004 tavaszan elké-
sziilt pedagogiai programot az elsé tanévben at kellett tekinteni, hogy a felmend rendszer
benépesiilését mar a gyakorlati tapasztalatok alapjan, a nevelGtestiilettel egyiitt kellett
megtervezni, ki kell egésziteni a helyi tantervet a belépd felsé tagozattal. Mindez nem
hozhatott koncepcionalisan jat, hiszen — a pedagdgiai program 2005 méajusi mddosita-
saig — csak néhany honap telt el. Lehetség volt azonban arra, hogy e korrekcidos munka
soran bekeriiljenek a dokumentumba az iskola valdsagos kortilményei €s feltételei, s
hogy a dokumentum a tényleges tanitasi-tanulési gyakorlat alapjan szdljon az intézmény
pedagdgiai hatasrendszerének sajatossagairol, megerdsitsen, vagy éppen ellenkezdleg,
gyengitsen pedagogiai hangsulyokat. Ertelemszerti, hogy az elsé tanévben mddositott, il-
letve a fels6 tagozattal kiegészitett pedagogiai program az eredeti, els6 pedagogiai prog-
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ramban kit(iz6tt célokon nem valtoztatott, vagyis tovabbra is fenntartotta, hogy az iskola
a magyar kodzoktatas keretei kozott biztositsa a kovetkezoket:

— A magyar mint idegen nyelv és Magyarorszag-ismeret tanuldsa, Magyarorszag mint
befogado orszag értékeinek megismerése és elfogadasa érdekében, a migrans tanuldok
majdani sikeres gazdasagi-tarsadalmi integraciojaért.

— Az anyanyelv és civilizacid tanulasa mind a magyar, mind a kinai tanuldk esetében
az identitas épitése €s apolasa, a hazahoz, illetve a szarmazasi orszaghoz vald kotddés
megtartasa érdekében.

— A magyar ¢€s a kinai tanulok kozos nevelése-oktatasa a multikulturalizmus és peda-
gbgiai pluralizmus értékei mentén.

— Mas orszagokbol szdrmazé tanulok multikulturalis oktatasa, anyanyelviik és kultu-
rajuk elfogadasa mellett.

— Olyan iskolak segitése, ahol kiilfoldi tanulok vannak (pedagdgiai program 11. oldal).

Az iskola pedagdgiai alapelvei

Az els6 pedagdgiai programban megfogalmazott Multikulturalizmus, Integracio, va-
lamint Adaptivitds és komprehenzivitas pedagogiai alapelvekhez az 0j valtozatban a
Differencialas, individualizalt fejlesztés elve tarsult. E kiegészitésre azért volt sziikség,
mert nyilvanvalova valt, hogy a kiil6nbdz6 anyanyelvii, a magyar nyelvet kiilonb6z6 fo-
kon besz€16 és kiilonbozo kulturalis hattérrel rendelkez6 tanulokkal személyre szabot-
tan, a kiilonleges bandsmadd szem el6tt tartasaval kell foglalkozni. A négy alapelv igy az
iskola pedagdgiai programja szerint a kovetkez6 lett (pedagdgiai program 12. oldal).

Multikulturdlis pedagdgia

Az iskola értékként épiti be a nevelés és oktatas mezdjébe a kulturalis, nyelvi sokféle-
séget, s eszkozeivel ezek egyenjoglisagat, hierarchia nélkiili elfogadasat szolgalja. Noha
a magyar mellett a kinai tannyelvet valasztotta, mégis hangsulyozni kivanja, hogy nem
csak nyitva all, de varja is a kiilonbozé anyanyelvd, kultaraja és allampolgarsagt tanu-
lokat. Az iskola olyan nevelési kdrnyezetet kivan teremteni, ahol a gyermekek szabadon
megélhetik identitasukat, megtanuljak megérteni és elfogadni masokét. Természetesen
mindez a magyar és nem magyar tanulok kozos nevelését-oktatasat jelenti, egymas nyel-
vének ¢€s kultarajanak kozos tanulasat. Az iskola célja, hogy a multikulturalizmus értékét
és eloényeit minden tanulénak megmutassa.

Integrdcio

Egy Magyarorszagon miik6dd, a magyar kozoktatas részét képezo, a magyar jogsza-
balyoknak megfeleld iskola esetében fontos elvi kérdés, hogy miként viszonyuljon a ta-
nulok szarmazasi orszagahoz, kulturajahoz és miként a befogado orszagéhoz. Az integ-
racid alapelve azt jelenti, hogy fontos a kiilfoldi tanulok megismerkedése Magyarorszag-
gal, mint befogad6 orszaggal, annak nyelvével és kultirajaval, hogy pozitiv személykdo-
zi kapcsolatokat tudjanak kialakitani magyar kortarsaikkal. Ertéknek tartja, hogy a kiil-
foldiek megorzik identitasukat, hogy ismerik és elfogadjak szarmazasukat, ragaszkodnak
hazajukhoz, multjukhoz, hagyomanyaikhoz. A kiilfoldi tanuldk egészséges személyiség-
fejlédéséhez és szocializaciojahoz sziikséges, hogy €16 kapcsolatokat alakitsanak ki ma-
gyar kortarsaikkal, hogy minél tobb személy- és csoportkozi kapesolatra tegyenek szert
a tarsadalmi szegregécio, marginalizacio elkeriilésére.

Adaptivitds — komprehenzivitds

Az iskola nemzetk6zi abban az értelemben, hogy ndvendékei kdzott sok a kiilfoldi ta-
nul6. Ezért szamol azzal, hogy a tanév soran barmikor érkezhetnek Gjabb gyermekek, és
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esetleges tavozasuk idépontja sem ismert mindig elére. Az adaptivitas azért keriilt az
alapelvek kozé, mert egy ilyen iskolanak tisztaban kell lennie azzal, hogy a migrans 1ét-
bdl fakaddan a tanuldknak kiilonbozéek a tanulasi el6zményeik, kiillonboznek a tanulasi
szokasaik. Sokszin{i a tanuldk, csaladok jovoképe, a tavlati elképzelések, masok lehetnek
az életmodelljeik, mint amit Magyarorszadgon eddig az iskolak tandrai megszoktak. A pe-
dagogiai adaptivitas a személyiség elfogadasat jelenti, a komprehenziv iskola pedig a pe-
dagdgiai alkalmazkodas, a kiilonleges banasmdd tere, ahol heterogén Osszetételdi cso-
portban kooperativ tanulas zajlik. Sajatos koriilmény, hogy mikozben a kiilfoldi tanuldok
és tanarok egy része esetleg elhagyja az iskolat, addig a magyar tanulok és tanarok allan-
dé tagjai maradnak a gyermekk6zosségnek és a tantestiiletnek. Az érzelmi kotddésre és
szakitasra mind a kiilfoldi, mind a magyar gyermekeknek fel kell késziilniiik. Ez nehéz
tanulasi folyamat; &m eredményeként a tanulok szocidlis kompetencidja arnyaltan fejlo-
dik, megtanulnak az élet kritikus szakaszaiban érzelmileg intelligens valaszokat adni.

Differencidlds, individualizalt fejlesztés

Ebben az iskolaban a magyar kézoktatasban megszokott sokféleség mellett mas nyel-
vi és kulturdlis kiilonb6zdség is van. A gyermekek csak statisztikailag oszthatok példaul
magyar vagy kinai anyanyelviiekre; valojaban azonban van olyan kinai gyermek, akivel
napk6zben magyar babby-sitter foglalkozik, s csak este vagy hétvégén megy vissza a
csaladjahoz, igy kinaiul alig tud. Masok néhany napos Magyarorszagra érkezés utan
azonnal ebbe az iskolaba keriilnek, 6k viszont magyarul nem tudnak egyaltalan. A neve-
1és terén is sajatos problémak jelentkeznek a migracids trauman atesett, nyelvileg fruszt-
ralt tanuloknal. Nem ritka a nehéz szocialis koriilmények kozott €16 gyermek. Vannak el-
hanyagoltak, hiszen a sziilok a megélhetés biztositasaval vannak elfoglalva. Egyes csala-
dokat az iizlet teljesen lefoglal, masok a két orszagba szétszakadva élnek, sokaknak bi-
zonytalan a holnapjuk, nem tudjak még, hogy melyik orszagban telepednek le majd vé-
giil. Mind a magyar, mind a kiilf6ldi gyermekeket szamtalan és kiilonb6z6 kulturalis ha-
tas éri, annak minden ellentmondésaval. Mindezekbdl fakad az a pedagogiai kovetel-
mény, hogy az egyéni bandsmddot egészen az individualizacioig kell megvaldsitani.

Az iskola szabalyozasi kornyezete

A Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola a kinai nyelvet valasztotta cél-
nyelvnek, s igy, mint két tanitasi nyelvili intézmény a 26/1997. (VII. 10.) MKM rendelet
a két tanitasi nyelvii iskolai oktatas iranyelvérdl alapjan szervezi meg a munkat, s igénye-
li a kiegészitd koltségvetési tdmogatast. A magyarorszagi jogi szabalyozasi kornyezetet
figyelembe véve ez azt jelenti, hogy a kétnyelvi oktatasi koncepcid kialakitasanal a ki-
nai nyelvet idegen nyelvként kell bevezetni a tantargyi rendszerbe, s bizonyos tantargya-
kat, a tanulmanyi id6 legalabb 35 szazalékaban, de nem t6bb mint 50 szdzalékaban kina-
iul kell tanitani. A magyar-idegen nyelvli intézmények szamara késziilt 26/1997. (VII.
10.) MKM rendelet egyes passzusai azonban nehezen adaptéalhatoak a Magyar-Kinai Két
Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskolara, s vannak olyan iskolai koriilmények, amire viszont a
rendelet nem ad valaszt. Példaul, az elsd tanévben tobb olyan kisgyermek volt, akinél
nem lehetett a magyar nyelvet bazisnyelvnek tekinteni. Mivel kinai anyanyelviiek voltak,
szamukra a magyar volt az idegen nyelv, igy ez kellett legyen a nevelés-oktatas célnyel-
ve. Masrészrél miutan jellemz6 (s6t az iskolakoncepciobdl egyenesen kovetkezik), hogy
a kinai nyelv nagyon sok tanulénak anyanyelve, ezért a pedagogiai feladatok egy része
sokban hasonlit a nemzetiségi oktatashoz. Mégsem lehet ezen az alapon sem felfogni,
sem ellatni a nevelési-oktatasi feladatot, kiilonosen nem lehet erre tekintettel kiegészitd
tamogatast igényelni (1asd 32/1997. MKM rendelet, a Nemzeti, etnikai kisebbségi iskolai
oktatas iranyelvérdl), mivel sem mint kiilfoldi allampolgarok, sem mint kinai anyanyel-
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viiek nem esnek a kisebbségi térvény hatalya ala (lasd 4 nemzeti és etnikai kisebbségek
Jjogairol szolo 1993. évi LXXVII. torvény). Ma gy latszik, hogy az iskola problémaira
sem a magyar-idegen nyelvii, sem a nemzetiségi nyelvii oktatas szabalyozasa nem ad ki-
elégitd valaszt. Ugyanakkor tény, hogy a 2004/2005. tanévtdl megjelent egy 1j szaba-
lyozé eszkoz, jogszabdly. Eldszor nyilt lehetdség arra, hogy a kiilfold tanuldk nevelését
oktatasat sajatos, un. interkulturalis pedagogiai program alapjan szervezzék meg az isko-
lak. A kiilfoldi allampolgar gyermekek, tanulok interkulturalis pedagogiai rendszer sze-
rinti 6vodai nevelése ¢s iskolai nevelése-oktatasa iranyelvének kiadasardl szolo kozle-
mény az Oktatasi Kozlony XLVIII. évfolyam, 24. szamaban jelent meg. Interkulturalis
pedagdgiai rendszer szerinti nevelést, illetve nevelést-oktatast a magyar kdzoktatasban
mikodd (ISCED 1, 2, 3, 4) 6voda, altalanos iskola, szakiskola, gimnazium és szakk6zép-
iskola folytathat, ha a kiilfoldi allampolgar gyermekek, tanulék nevelése-oktatasa meg-
szervezésére az idézett kozlemény mellékletében foglaltakat alkalmazza. Bevezetésére
eloszor 2004. szeptember 1-jétdl volt lehetéség. Az interkulturalis pedagogiai rendszer
szerinti oktatast barmely magyarorszagi intézmény megvaldsithatja, ha vannak kiilf6ldi
tanitvanyai, igy ez latszélag megoldast hozhatott volna. A helyzet azonban az, hogy mi-
vel kiegészité normativa két jogcimen nem vehetd igénybe, ezért a Magyar-Kinai Két Ta-
nitdsi Nyelvli Altaldnos Iskolanak valasztania kellett koziiliikk. A dontést meg-
konnyitette az, hogy kiilonbozo anyanyelvek és tannyelvek miatt jelentkezd feladatai oly
sokfélék, hogy ahhoz mindenképpen a magasabb kiegészité tamogatas sziikséges ez ma
a kétnyelvii oktatassal jar.

A tannyelvi — tantargyi szerkezet

A tannyelvi funkcidk értelmezése, a tannyelvvaltas sok problémat felvet még azok-
ban a kétnyelvii iskolakban is, ahol minden tanulé magyar anyanyelvii. Tudomanyosan
nem eléggé tisztazott jelenségekrdl van szo, s a gyakorlat sem igazan , leirt”. Mennyi
idot kell, hogy egy nyelv ,.elt6ltson” a tandran, hogy tannyelvnek nevezhessik? Mi-
lyen feladatot kell ellasson? Vajon helyes-e a segédtannyelv fogalmat el6hozni a neve-
1éstorténeti multbol vagy van diglosszias nyelvhasznalat, esetleg bizonyos ,,tannyelvi”
jelenségek egyszerlien moddszertani eljardsok? Az anyanyelvi-tannyelvi probléma bo-
nyolultsagat és a pedagogiai hatas elemeinek kényes Osszefliggését az alabbiakkal
illusztraljuk:

— A magyar, illetve a kinai tanitasi nyelv egyes gyermekeknek anyanyelviik, mig
ugyanabban az osztalyban és sokszor egyazon tandran mas tanuldknak idegen nyelv. Ez
azért problémas, mert példaul, egy magyar nyelvili természetismeret 6ran ugy kell az ok-
tatas eljarasait, eszkozeit, modszereit kialakitani, ugy kell megtervezni és végrehajtani a
munkat, hogy az a magyar anyanyelvi{i tanuloknak az anyanyelven folyo tanulas lehetd-
ségét nyujtsa, a magyarul kevéssé tudoknak az idegen nyelviit.

— Egyes helyzetekben a magyar, masokban a kinai tolt be un. segéd-tannyelvi sta-
tuszt. Ez azt jelenti, hogy — alapvetden magyar tannyelvi helyzet mellett, példaul egy
magyarul folyé matematika 6ran — a tanuldk kinai anyanyelve is megjelenik. Nézziink
egy esetet! A pedagdgus tolmacsolast kér a mar magyarul jol tudo kinai tanul6tol olyan
tanuld iranyaba, aki nem ért magyarul, nem érti az elvégzendd feladatot. ,,Lin Hua
mond meg Xu Fengnek, hogy minden viragcsokor mellé irja oda, hogy hany szalbdl
all.” Példankban a matematika 6ran a kinai nyelv megjelenése atmeneti (csak néhany
masodpercig tart), korlatozott funkciot tolt be (csak a tanari utasitds megértését szol-
galja), korlatozott a kommunikécié (csak szdban és csak tanuld-tanuld kozott zajlik), s
alkalmazasanak nem az a célja, hogy altala a nyelvtudas fejlddjon.

— A magyar nyelv a kinai tanulok egy részének idegen nyelv, masoknak masodik nyelv,
ez utdbbi esetben a nyelvtudas foka is kiilonb6zd. Néhany, egyébként kinai anyanyelvii-
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ként meghatarozott kinai allampolgar tanulé magyarul anyanyelvi beszélének szamit. Ok
azok, akikre hét kozben magyar neveldnél laknak. Akik év kézben érkeznek kiilf61drol,
azok a magyar nyelvben teljesen kezddk. A pedagogiai jelenségvilagot sajatosan szinezi,
ha harmadik orszagbeli tanul6 is van, példaul arab, orosz vagy mongol.

— A kinai nyelv a magyar tanulok szdmara idegen nyelv, kozottiik kinai nyelvtudasra
csak azoknal a gyermekeknél lehet szamitani, akiknek valamelyik sziildje kinai, s e nyelv
az otthoni kornyezetben beszélt nyelv.

— Az angol nyelv minden tanuld szamara idegen nyelv, hozott nyelvtudasra nem lehet
szamitani.

Figyelembe vévge e koriilményeket, s azt, hogy az iskola magyar-kinai két tanitasi nyel-
vi altalanos iskolaként keriilt definidlasra, az intézmény a 2. tdbldzatban jelzett tannyelvi-
tantargyi és oratervi megosztas alapjan tartja elérhetonek a célokat — az alapelvek tisztelet-
ben tartasa mellett. Az draterv kialakitasakor az emlitett jogszabalyon (iranyelv) az iskola
tal figyelembe vette, hogy Magyarorszagon nincs hagyomanya a kinai nyelv tanuldsanak,
nincsenek Magyarorszagon képzett, kinaiul tudo szaktanarok, nincsenek taneszk6zok, tan-
konyvek. Figyelembe vett migracié-pedagogiai szempontokat a csoportbontasok, korrepe-
talasok, nivo csoportos oktatas beiktatasaval, a kinai sziiléi kor és a kinai partnerek erds
nyomasat a kinai nyelvérak novelésére €s az angol tanulds biztositasara. A 2. tabldzatban
bemutatott draterv a pedagdgiai programban leirt célok szolgalataban all:

Az iskola célja: A magyar mint idegen nyelv és Magyarorszag-ismeret tanulasa, Magyarorszag
mint befogado orszag értékeinek megismerése €s elfogadasa érdekében, valamint a migrans tanulok
majdani sikeres gazdasagi-tarsadalmi integracidjaért.

Az iskola egyik célja a magyar nyelvtanulds biztositasa. Erre a tanuloknak — hosszu ta-
von — a magyarorszagi integracié érdekében van sziikségiik, rovid tavon azért, hogy ta-
nulmanyaikat sikeresen zarhassak, Magyarorszagon bizonyitvanyt kaphassanak. A ma-
gyarul nem tudé tanuldknak tehat hatékony magyar mint idegen nyelv oktatasra van
sziikségiik, vagyis arra, hogy a legrévidebb idd alatt tannyelvként alkalmazhaté nyelvtu-
dasuk legyen. Ezt ugy lehet megoldani, hogy e tanulokat — eredeti osztdlyuk magyar
nyelv és irodalom érajanak egy részérdl atmenetileg kiemelve — magyar mint idegen
nyelv tanorara osztjak be. A tanuldk addig veszik igénybe e fejleszt6 orakat, amig sziik-
séges. Ami pedig a Magyarorszag-ismeretet illeti; szakkori keretben, negyedik osztaly-
tdl, heti 2 6ra all rendelkezésre. Kiilon oratervi tanitasara nincs idokeret, egyébként is sok
kulturalis elem integralédik a magyar orakba, az ének-zene orakba, a rajz ordkba.

Az iskola célja: Az anyanyelv és civilizaci6 tanulasa mind a magyar mind a kinai tanuldk esetében
az identitas épitése és apolasa, a hazahoz, illetve a szarmazasi orszaghoz vald kétédés megtartasa ér-
dekében.

Egy Magyarorszagon miikodd alsé tagozatos magyar tannyelvi iskolaban természetes,
hogy a tanulok anyanyelviiket magas heti 6raszamban tanuljak, hogy énekoran a magyar
népdalkinccsel ismerkednek, természetismeret 6ran a Magyarorszdgon honos allatokkal.
A magyar tanulok esetében ez ebben az iskolaban is természetes. A kinai tanulok sem
csupan a kinai anyanyelvi érakon tanuljak nyelviiket, hanem olyan tantargyakban is,
amelyek biztositjak a kinai kultaraval, civilizaciéval valé megismerkedést. Mivel ez
utdbbi orakon egy csoportban tanulnak magyar anyanyelvii tarsaikkal is, ezért elsdsor-
ban a tevékenységekre jobban, a verbalitasra kevésbé épitd tantargyak johettek szoba,
mint példaul a rajz és milivészetek, a testnevelés €s sport, kinai miivészetek. A kinai nyel-
vet erdsiti az is, hogy a kinaiul jél, magyarul kevésbé jol tudo tanuldk dtmenetileg kinai
nyelven is tanulhatjak a matematikat egyrészt e szaknyelv megdrzése céljabol, masrészt
azért, hogy ne szakadjanak le a tantargy magyar tantervi kovetelményeitdl. Erre csoport-
bontas ad orafedezetet. A kinai nyelv heti 4 oraja két tanterv szerint (kinai nyelv kinai
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anyanyelv(i tanuldoknak és kinai nyelv nem kinai anyanyelvii tanuloknak), ugyancsak
csoportbontasban tanulhaté.

2. tdbldzat. Oraterv az 1-8. évfolyamra felmené rendszerben a 2005/2006. tanévtdl (pedagdgiai program, 75.)

Evfolyamok

Tantargyak | ) 3 4 5. 6 7 g
Magyar nyelv és ] ] 7 7 5 5 4 4
irodalom
Magyar mint idegen 4 3
nyelv*
Kinai nyelv 4 4 4 4 4 4 3,5 3,5
Torténelem 2 2 1,5 1,5
Torténelem kinaiul 0,5 0,5
Angol nyelv 2 3 3 3 3 3
Matematika 4 4 4 4 4 4 4 4
Matematika kinaiul** 1 1 0,5 0,5 0,5
Természetismeret 1 1 1 1,5 1,5 1,5
Bioldgia 1,5 1,5
Fizika 1,5 1,5
Kémia 1,5 1,5
Foldiink és kornyezetiink 1,5 1,5
Enek és zene 1 1 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5
Rajz és vizualis kultira 1 1 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5
Kinai miivészet és kultura
komplex (ének és vizudlis 1 1 1 1 1 1 1 1
kultiura egyben)
Technika és életvitel 1 1 1 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5
Technika, t:nﬁ).rmatika 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5
komplex kinaiul
Testnev. és sport kinaiul 3 3 3 3 3 3 2,5 2,5
Informatika 0,5 0,5
Osztalyfénoki 1 0,5 0,5 ok ok
Tantervi modulok kinaiul 0,5 0,5 0,5 0,5
Osszes Oraszam 24 24 24 26,5 26,5 26,5 29 29
Kinai
tannyelv 38% 38% 38% 32% 34% 34% 32% 32%
aranya
Kinai korrepetalas 3 3 3 3
Angol szakkor + 1+ 1+ 2 2 2 2
Magyarorszag-ismeret 0 0 0 ’ 1 1 1 1
szakkor
Sportkdrsk 2 2 2 2 2 2 2 2

Délutani, nem kotelezd orakeretben, a tanulok egyéni vadlasztdsa szerint (Jelmagyardzat: + a 2004/2005. tan-
évi 1-4. osztdlynak felmend rendszerben heti 2 ora; * csak a magyarul még nem vagy nem elég jol tudo, illet-
ve az iskoldba vjonnan érkezd tanulok szamdra a magyar nyelv és irodalom ora terhére; ** valaszhatoan, il-
letve a kinaiul madr jol tudo tanuldk szamdra a matematika ora terhére; *** délutdn, sziikség szerint. A délttel
Jelzett tantargyak a 26/1997. (VII. 10.) MKM rendelet a Két tanitdsi nyelvii iskolai oktatds irdanyelvének ki-
addsdrol szolo jogszabdly alapjdan részben kinai nyelven folynak. Ezzel a képzési idészakban (1-8. évf.) a cél-
nyelv dtlaga — e jogszabdlynak megfeleléen — eléri a 35%-ot.
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A 2. tabldzatban bemutatott oraterv tannyelvi-tantargyi megosztasa megfelel a jogi
eléirasoknak, s j6 kompromisszum a mindig t6bb és tobb kinai és angol 6rat, nagyobb
heti 6raszamot igényl6 kinai sziilok és tamogatok, illetve a kisebb tanuldi terhelést igény-
16 magyar sziilok kozott. A jogi — pénziigyi — kliensi kompromisszumokbol azonban
ujabb pedagdgiai kérdések sziilettek, tobbek kozott: Milyen mértékli csoportbontas nem
karositja a gyermekek kozosséggé fejlodésének menetét, a multikulturalis/interkulturalis
alapelveket? Az un. egytanitds pedagogiai modell sérelme az 1-4. évfolyamon milyen
nevelési kovetkezményekkel jar? (Példaul, egy magyar anyanyelvii elsds kisgyermeknek
magyar anyanyelvl osztalytanitojan kiviil van egy kinai anyanyelvi testneveld tandra,
egy kinai anyanyelvli nyelvtanara, egy kinai kultdratanara; ugyanebben az osztalyban
egy kinai anyanyelvii gyermeknek még van egy magyar mint idegen nyelv tandra is.) Mi-
lyen sajatos modszertana van a kinai nyelv idegen nyelvként valé tanitdsanak magyar
anyanyelvi{i kisiskolasoknal? Milyen mérték(i lesz a kinai nyelvtudas gyarapodasanak
liteme Magyarorszagon, egy kétnyelvii iskoldban a magyar gyermeknél? Milyen kinai
nyelvtudas sziikséges ahhoz, hogy a magyar tanuldk kinaiul tudjak majd tanulni fels6 ta-
gozaton mondjuk a torténelem tantargy egy részét?

A tanuloi létszam és osszetétel

Az els6 tanévben a legtobb tanuld a kozeli keriiletekben lakott, a messzebb lakokat —
igény szerint — iskolabusz szallitotta az iskolaba. A sziildk az iskolabusz megalldihoz,
legtobben a jozsefvarosi piacndl 1évo megallohoz vihették a gyermekeket, s délutan ott
kaptak 6ket vissza. Legtobb tanuld (18 f0, illetve 17 £6) a VIII. és X. keriiletben lakik, az
iskola székhelyérdl 7 tanulo jar. (1. abra) Ebbdl valdsziniisithetd, hogy az iskolavalasz-
tasnal nem az iskola kozelsége volt a legfontosabb szempont.

XVIIL
1% XIX.  XX.
4%

XV. XVL

1. abra. Tanuloi dsszetétel lakhely (budapesti keriilet) szerint (2004 novemberi dllapot)

Az iskola 6sszlétszamat alapul véve 2005 januarjaban a kinai anyanyelviiek aranya 73
szazalék, a magyar anyanyelviieké 24 szazalék, arab 2 szazalék. Az adatok persze évfo-
lyamonként kiilonboztek: az egyik els6 osztalyban példaul a tanuldk 14 szazaléka ma-
gyar, 86 szazaléka pedig kinai anyanyelvii volt, a 3. és a 4. osztalyban viszont az abran
lathatd megoszlas volt ugyanebben az idében. (2. és 3. dbra)
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O Arab; 1; 7%
Bl Orosz; 1; 7% —
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20%

Kinai ; 10;
66%

2. dbra. A 3. osztdly tanuldinak dsszetétele anyanyelv szerint (2004 december)
Arab; 1; 9%

1
|

Magyar; 2; 18%

Kinai ; 8; 73%
3. dbra. A 4. osztdly tanuldinak anyanyelvi megoszidsa (2004 december)

Annak ellenére, hogy a sziiletési anyakonyv szerint a tanuldk tobbsége kinai allampol-
garsagu és anyanyelvil volt, legtobbjiik sziiletési helye mégis Magyarorszag. E kérdés-
ben az évfolyamok szerinti kiilonbség jellemz6: minél magasabb évfolyamra jar valaki,
annal valoszin(ibb, hogy Kinaban sziiletett. (4. dbra)

Tanulok szama

18
16
14 ,
B Magyarorszag
12 4 @ Kina
10 | O Mongdlia
O Brazilia
8 B Gorogorszag
6 O Olaszorszag
4 B Sziria
2
0

' Osztalyok
4. dbra. Az iskola tanuldinak megoszidsa (f6) sziiletési helyiik szerint évfolyamonként és osztdilyonként (2005 janudr)
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3. tabldzat. Tanuloi létszam alakuldsa a 2004/2005. tanévben, havonkénti harmados bontdsban

Szeptember Oktéber November December Janudr
1. évfolyam 50 | 51 | 50 | 48 | 48 | 48 | 49 | 49 | 47 | 46 | 44 | 45 | 46 | 46 | 46
2. évfolyam 13 14 | 14 | 14 14 | 14 14 14 14 13 13 13 12 12 12
3. évfolyam 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 15 | 18 | 18 | 18
4. évfolyam 7 7 7 8 8 10 | 10 | 10 | 11 | 11 | 11 | 11 | 12 | 12 | 12

Februdr Marcius Aprilis Mdjus Junius
1. évfolyam 46 | 48 | 48 50 | 50 | 50 | 50 | 50 | 50 | 49 | 49 | 49 49
2. évfolyam 12 13 13 13 12 12 12 12 12 12 12 11 11
3. évfolyam 19 19 19 19 19 19 19 19 19 18 18 18 18
4. évfolyam 12 13 14 16 16 16 18 18 18 21 21 21 21

Mar a tanév elsé félévében nyilvanvalova valt, hogy a tanuldi 1étszam alakulésa (3.
tablazat), a tanulok jelentkezése és felvétele az iskolaba migracios jellegzetességet mu-
tat, emiatt — mas iskolakhoz képest — jelentds a tanulomozgas. Egyesek varatlanul haza-
utaznak Kinaba, mig masok tanév kdzben, sot tanév végén érkeznek meg. Nem lehet biz-
tosan tudni, hogy a kordbban rendszeresen iskolaba jaré tanulé miért nem jelenik meg
napokkal-hetekkel az évkozi sziinet utan az iskoldban. Talan még nem tért vissza Ma-
gyarorszagra, vagy — minden bejelentés nélkiil — egy masik iskolaba ment at, esetleg egy
harmadik orszagba tovabbutazott? Az els6 tanévben a tanuloi 1étszam-valtozas szinte al-
landésult, s6t egy honapon beliil is ingadozott s minden évfolyamot érintett. Egy adott
iddszak adata azonban nem mutatja teljes pontossaggal a fluktuaciot, hiszen példaul mar-
ciusban 7 gyermek jott €s 3 tavozott, aprilisban 2 jott, senki sem tavozott, majusban 3
jott, 2 tavozott, juniusban pedig senki sem jott, és 1 tavozott. Igy, ebben az id6szakban
Osszesen 12 gyermek érkezett az iskolaba, 6 pedig eltavozott. A legnagyobb mértéka 1ét-
szamndvekedés a 4. évfolyamon volt, mivel ide keriiltek azok a tanuldk is, akik életko-
ruknal fogva és korabbi tanulmanyaik alapjan 5. vagy 6. osztalyosok lehetettek volna, de
akiket sziileik nem akartak — ugymond — magyar iskoldba adni. Az év elején egymassal
lassan megismerkedd gyermekek koz¢ ujabb és ujabb tanuldk érkeztek, s lassan megdup-
lazodott, megharomszorozddott az osztalylétszam. Folyamatosan atalakult a nemi, élet-
kori, anyanyelvi Gsszetétel. A csoportfolyamatok Gjra és Gjra atrendezddtek, Gijabb és
ujabb személykozi kapcsolatok alakultak ki, valtozott a belsé normarendszer, atalakultak
a szerepek. Az els6 évfolyamon sem volt kénnyebb a helyzet: mikozben a tanterv szerint
haladt az osztaly az iras-olvasasban, mindig volt egy-két-hdrom gyermek, akinél mindent
elolrol kell kezdeni.

A tanulék nyelvtudasa

Mas migracios kutatasaim is azt mutatjak, hogy a pedagdgusoknak a tanuldkkal vald
kommunikacio, a nyelvi akadalyok okozzak a legnagyobb problémat. A Magyar-Kinai
Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskoldban nem lehetséges, hogy a pedagdgusok arra varja-
nak, hogy a kiilfoldi kisgyermekre majd ,,raragad” a magyar nyelv, nem lehet, hogy a
gyermek ne kapcsolodjon be az 6raba, s a legtobbszor az sem elegendd, ha a tanul6 csak
korrepetalast kap. A Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvl Altalanos Iskolaban mar az elsd
félév végére nyilvanvald volt, hogy nem lehet a szokasos magyar felmérdket megiratni,
hiszen a kinai kisgyermekek magyar szokincsében alapvetd hidnyossagok vannak, alig
vannak szinonimaik, a koltéi, a népies szokincs, a gyermeknyelvi elemek (mondokak, ki-
szamolok stb.) hidnyoznak. A magyar olvasékdnyv nyelvileg tul nehéz, ,,tul sok” a ma-
gyarul nem tudd kisgyerekeknek. Még a szeml€ltetd abrak sem hasznalhatok a megszo-
kott modon: hidba mutatja a falikép az ,,0” tanulasat megkdnnyitendé az ,,0ra” rajzat, ez-
zel megzavarja a gyermeket, hiszen az ,,6ra” kinaiul nem O hanggal kezdddik. Ebben az
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iskolaban mar csak azért sem lehet a nyelvi problémat a szényeg ala soporni, s pusztan a
spontan megoldasokra hagyatkozni, mert egy osztalyon beliil a tanuldk k6zott nagyok a
kuilonbségek. Az egyik elso és a negyedik osztalyban a tanulok magyar és kinai nyelvtu-
désat (azaz az egyes tannyelvek tudasat) az alabbi valtozatossagban jellemezték tanaraik.
(5.a és b abra) Lathatjuk hogy vannak tanulok, akik anyanyelvi szinten beszélik az egyik
tannyelvet (esetiikben a tanaraik egy hat fokozatu skélan a hatos szintet jel6lték be). Ezen
a nyelven sikeresen képesek elérehaladni, a masik nyelvet viszont egyaltalan nem tudjak.
Ilyen példaul az 1., 2. és 12. szamu kisgyermek az 5.a dbrdn. Az 1. és 2. szamu tanuld
kinaiul anyanyelvi szinten besz¢l, magyarul viszont egyatalan nem tud. A 12. szamu tan-
uld viszont magyarul majdnem anyanyelvi szinten tud, kinaiul viszont egyatalan nem ért.
Azoknak nehezebb, akiknek a magyar nyelvtudasuk hidnyos, hiszen a tanulmanyi id6 65
szézaléka ezen a nyelven folyik. Vagy taldn azoknak a legnehezebb, akik mindkét tannyel-
vet alacsony vagy k6zép szinten birtokoljak? Van-e ennek a szempontnak pedagogiai ko-
vetkezménye az évfolyamok kozott, s ha igen, akkor mi az? Latjuk az 5.5 dbrdn, hogy az
iskola els6 tanévében a negyedik évfolyam nyelvi dsszetétele nem kiilonbozik az elsé év-
folyamétol (a magyar tannyelv helyzete még rosszabb is!). Vajon mennyiben valtozik ez
a felmend rendszer kovetkeztében, s mennyiben kell dlland6 fluktudcidval és emiatt nyel-
vi szinességgel szamolni? Mire késziiljon fel az iskola, a pedagogus?

[ | Magyar nyelvtudas a magyar nyelvet tanitd tanar szerint
B Kinai nyelvtudas a kinai nyelvet tanit6 tanar szerint
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A nyelvtudas szintje
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A tanulok kodja
S.a dbra. A tanulok magyar és kinai nyelvtudasa a magyar és a kinai nyelvet tanito tandraik szerint

2005 janudrban az egyik elsd osztdlyban (nem nyelvtuddst méré vizsgdlat alapjan)

B Magyar nyelvtudas a magyar nyelvet tanit6 tanar szerint
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S.a dbra. A tanulok magyar és kinai nyelvtuddasa a magyar és a kinai nyelvet tanito tandraik szerint
2005 janudrban a negyedik évfolyamon (nem nyelvtuddst méré vizsgdlat alapjdn)
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Természetesen a kétnyelvii oktatas egyik sajatossaga, hogy éppen a nyelvek tannyelvi
helyzetét kihasznalva, arra tudatosan épitve folyik a nyelvi fejlesztés. E téren jo eredmé-
nyeket érnek el azok az altalanos iskolak, ahol magyar gyermekeknél angol vagy német
célnyelvet alkalmaznak, ugyancsak a tanulmanyi id6 legkevesebb 35 szazalékaban. A kér-
dés a ,kinai” iskoldban az, hogy a tandrnak milyen tannyelv-pedagdgiai tudéassal kell ren-
delkeznie, ha az iskola nem a tanulé dominans nyelvét tekinti els6 tannyelvnek; ha nem
tud kommunikalni tanitvanyaval, ha a tanuldcsoport nyelvileg-kulturalisan-tanulasi el6z-
ményekben ennyire heterogén? Mit kell megdrizni és mit kell valtoztatni, illetve mit lehet
megorizni és valtoztatni az iskola pedagogiai koncepcidjan, pedagogiai programjan és na-
pi pedagdgiai gyakorlatan a tapasztalatok és eredmények alapjan? Valtoztatni kell-e a cé-
lokon, az alapelveken, a tannyelvi-tantargyi szerkezeten, a modszereken? Legkésobb a
2006/2007. tanévben, vagyis, amikor a legmagasabb évfolyam hatodik osztalyos lesz,
donteni kell a ,,hogyan tovabb?” kérdésben is: az iskola tovabb viszi-e tanitvanyait az
érettségiig vagy nem? Ha igenld a valasz, akkor tovabbi kérdés a pedagogiai szakaszha-
tar, a nyelvi elokészitd év, s nem utols6 sorban az, hogy melyek legyenek a kozépiskolai
szakasz tannyelvei, hiszen gondoskodni kell tankonyvekrdl és pedagdgusokrol, vizsgafej-
lesztésrdl, vizsgabizottsagrol kdzeép és emelt szinten — hogy a tanuldk azon a nyelven te-
hessenek majd érettségi vizsgat, amely nyelven a tantargyat tanultak. Ezekre és az eddig
feltett kérdésekre valaszt kell adni, valaszt kell talalni. A valasz azonban attol is fligg, hogy
valdjaban ,kié az iskola”, mi a célcsoportja, s mi a szerepe a magyar kozoktatasban.

KO0Zszolgalat —
pedagogushivatas
Rozsondai Zoltin

a magyar tanitoképzésért
€s megujitasaért

TREZOR KIADO
Budapest, 2004

A Trezor Kiado konyveibdl
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EFT kompatibilis mesterszakok

E tanulmdny nem a mesterszakok tantdargystruktirdjdt irja le.
Helyette az alapelveket kiséreli meg tisztdzni, amelyek betartdsdval
valoban EFT kompatibilis mesterszakok johetnek létre.

a peremfeltételek meghatarozasaval, a prioritasok kijelolésével kezdeni. A mester-

szakok inditasa megalapozott elokészitést, alapos elétanulmanyozast kivan meg,
mivel stratégiai kérdésrdl van szd, amely majd egy évtizedre meghatarozza oktatasi rend-
szeriinket, intézményeink hazai €s kiilfoldi versenyképességét. Mivel a 1€pcsds képzés
kialakitasa az Eurépai Felsdoktatasi Térség (EFT) létrehozasanak kardinalis eleme, stra-
tégiai hiba lenne a rendszer fejlesztésénél kizarolag a hazai viszonyokbol kiindulni —
amint az az alapképzés esetében mar sajnalatos médon megtortént. Botorsag lenne ezt a
hibat a mester képzes kapcsan megismételni. A mesterképzés keretében kialakitott sza-
koknak a Bologna folyamattal valo megfeleltetése alapvetd premissza, kiindulasi kove-
telmény.

Az alapelvek tisztazasahoz a kovetkez6 kérdéseket kell foltenniink:

— Mit kell(ene) tudni a mesterszakok tervezdinek a Bologna folyamatrdl?

— Milyen allasfoglalasokat illene figyelembe venni, amennyiben EFT-vel kompatibilis
rendszert kivannak kialakitani?

— Milyen lenne egy EFT kompatibilis mesterszak?

Az EFT ma mér egész Eurdpat atfogja (Fehér-Oroszorszag kivételével). Egy hatalmas,
egységes tudaspiac kezd kialakulni, az 4talakulas katalizatora a Bologna folyamat. Eb-
ben a folyamatban a részvétel 6nkéntes. A helyi, nemzeti sajatossagok fiiggvényében
minden orszagnak joga és lehetdsége van eltérni a Bologna folyamatban deklaralt alap-
elvektdl. Ezt meg is tehetik, mivel ezeknek az allasfoglalasoknak nincs kételezo érvénye.
Magénak az EU-nak sincs kotelezd oktataspolitikaja (maga az EFT pedig messze tulnyu-
lik az EU hatdrain), de az aldiré miniszterek sem vallaltak olyan kotelezettséget, hogy
minden egyezmény minden tételét torvénybe iktatjak. Ha azonban eltériink az Eurdpa-
szerte elfogadott irdnyelvektdl, legalabb legyiink tudataban annak, hogy mitdl is tértiink
el, ezzel milyen Bologna célok teljesitése sériil, milyen diszkrepanciak jonnek létre az
EFT és a nemzeti szakstruktarak kozott, és mérlegeljiik, hogy az eltérések milyen kovet-
kezményekkel jarhatnak, valamint vallaljuk a bezarkozasért a felel6sséget. Ha viszont
ezen a tudaspiacon a siker reményében akarunk versenyezni, akkor az EFT-vel kompati-
bilis oktatasi struktarakat kell 1étrehozni.

A tovabbiakban a mesterszakokra vonatkozé allasfoglalasokat tekintjiik at. Ezt kove-
tden — a Bologna tézisek tiikrében — a fontosabb komponensekkel foglalkozunk. Az EFT
a globalis tudaspiac egyik meghatarozo régidja, a magyar felsoktatas ennek része. Piac-
rol révén szo, bizonyos piacszemléletti megfontolasok elengedhetetlenek. A piaci igé-
nyek problematikaja mellett az intézményi kompetenciak, a hallgat6i mobilitas, az eurd-
pai szakok kompatibilitasa, a stratégiai szovetségesek, a modulrendszer és a hallgatdi in-
put kérdéseit is részletesebben vizsgaljuk.

E gy nagy munkaigényi fejlesztési munkat célszer(i az el6zmények Gsszefoglalasaval,
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Bologna dokumentumok a mesterképzésrol

Az 1999-ben Bolognaban alairt dokumentummal indult az eurdpai allamok, egyete-
mek és féiskolak intenzivebb egylittm{ikddési folyamata, amely késobb célként az EFT
kialakitasat tizte ki maga elé. A kétévenkénti miniszteri talalkozok nyilatkozatai mellett
szamos szemindrium, elokészitd tanacskozas foglalkozott a kérdéssel, a felmeriilt és
megoldandé problémakkal, a megoldas médjaval. Az eurdpai egyetemek szovetsége, az
EUA elemzésekkel, allasfoglalasokkal aktivan részt vett az 01j rendszer kialakitasaban. A
kovetkezokben a kiadott dokumentumokbol emeljiik ki a mesterszakok alapitasa szem-
pontjabol fontos téziseket, valamint azokat az ott megfogalmazott szempontokat, ame-
lyeknek egy EFT kompatibilis képzésnek illene megfelelnie. (1)

Bologna Nyilatkozat

A Bologna Nyilatkozat (1999) 2. tézise szerint a cél egy alapvetden két f6 képzési cik-
luson, az alapképzésen (undergraduate) és egyetemi (graduate) képzésen alapuld rend-
szer bevezetése. A masodik ciklusba vald belépés megkoveteli az elsd, legalabb harom
évig tartd ciklus sikeres lezarasat. Az els6 ciklus utan adott fokozat, mint megfelel6 ké-
pesités alkalmazhato legyen az eurdpai munkaerdpiacon. A masodik képzeési ciklusnak —
sok eurdpai orszag gyakorlatanak megfeleléen — egyetemi vagy doktoratusi fokozathoz
kell vezetnie. A Bologna folyamat kdzéppontjaban mar ekkor is a hallgatéi mobilitas
megteremtése allt.

Pragai Nyilatkozat

A Pragai Nyilatkozat (2001) megerdsitette, hogy tovabbra is a mobilitas megteremté-
se az alapvet6 cél: az Eurdpai Felsdoktatasi Térség megteremtése ezen cél elérésének
csupan eszkoze. A fels6oktatési célrendszer mar Bolognaban megfogalmazodott, a pra-
gai tanacskozason pedig a stratégiai akciok, a konkrétabb 1épesek keriiltek napirendre.
Ekkor mar a megvalositasrdl esik tobb szd: eltavolitani az akadalyokat a hallgatoi, okta-
tatoi, kutatdi mobilitas eldl.

Grazi Nyilatkozat

Az eurodpai egyetemek szovetsége a Grazi Deklaracidoban (2003) megallapitja, hogy a
Bologna folyamat valamennyi didk szamara eldsegiti rugalmas és egyénre szabott tanul-
manyi palyak kialakitasat, javitja a végzettek elhelyezkedési esélyeit, intézményeinket
vonzobba teszi az eurdpai és mas kontinensek hallgatoi szdmara. A hallgat6éi mobilitas
erositésének folyamatdban az ECTS rendszer egyre szélesebb korl elterjedése fontos
szerepet jatszik. A masik jelentds tényez6 a tantervek nemzetkdzi kooperacidval valo fej-
lesztése. A cél, hogy az ECTS ne csak a kreditek hordozhatdsagat tegye lehet6vé, hanem
konzisztens beilleszkedésével a kredit-akkumulaciora is alkalmas legyen.

Berlini Nyilatkozat

2003-ban megfogalmazddik az Eurdpai Kutatasi Térség létrehozasanak az igénye. (2)
A kialakul6 Eurépai Felsdoktatasi Térség és az Europai Kutatasi Térség (EKT, European
Research Area) egyiittmiikodése szinergikus elonyokkel kecsegtet, egyiittmiikodésiik a
Tudés Eurdpdjanak (Europe of Knowledge) alapjait teremti meg. Sziikségesnek tartjak
ezért nemzeti szinten is a felsGoktatas és a kutatasi rendszer kozotti kapcsolatok erdsité-
sét. Eurdpa kulturdlis gazdagsaganak, nyelvi soksziniiségének megtartaséval, a nemzeti
tradiciok kiilonbozoségére alapozva lenne kivanatos az innovacids képesség javitasa, a
tarsadalmi-gazdasagi fejlodés eldsegitése. A két ciklusti képzést ezért harom ciklustiva
bovitik: bekapcsolva rendszerbe a doktori iskolakat is. A kutatas, a kutatdé képzés, az
interdiszciplinaritas segit fenntartani és erésiteni a felsGoktatas mindségét, és ezen ke-
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resztiil az eurdpai felsdoktatas versenyképességét is javitja. A mobilitas fokozasat a dok-
tori és posztdoktori szinteken is névelni kivanjak, az intézményeket ezen a teriileten is
egylittmikodésre buzditjak. Kivanatos lenne, ha az intézmények ezaltal is erésitenék sze-
repiiket a technologiai, tarsadalmi és kulturalis fejlédésben, a tarsadalom igényeinek ki-
elégitésében. Mindehhez az eurdpai felsdoktatasi intézmények kozotti kooperacio erdsi-
tése is sziikséges.

A konszolidacié fontos eszkéze az intézmények k6z6tti, valamint az intézmények és a
munkaadok kozotti parbeszéd erdsitése. A Grazi Konferencia utan a berlini tanacskozason
is elhangzott, hogy a Bologna folyamatot nem lehet 4 la carte szemlélettel megvaldsitani
— valamennyi orszagnak valamennyi célkitiizés megvaldsitasan kell egylitt dolgoznia. A
rendszer akkor képes betdlteni rendeltetését, ha a nemzeti oktatasi rendszerek valdéban
egységes elveken épiilnek fel és megoldasaik is homogének — az alapvetd célok, a mobi-
litasi kovetelmények csak igy teljesithetok.

A Bologna Nyilatkozat (1999) 2.
tezise szerint a cél egy alapuveto-
en két [0 képzési cikluson, az
alapképzésen (undergraduate)
és egyetemi (graduate) képzésen
alapulo rendszer bevezetése. A

A, Trend IV a mesterszakrol

A kétévenkénti miniszteri tanacskozasok
elokészitési fazisaban felmérések alapjan at-
fogd jelentés késziilt a folyamat allasardl,
problematikus elemeirdl (Trend I-II-I1I-
IV). Az EUA (European University Associa-

mdsodik ciklusba valé belépés
megkoveteli az elso, legalabb hd-
rom évig tarto ciklus sikeres le-
zardsdt. Az elso ciklus utdn
adott fokozatként megfelel6 ke-
pesités alkalmazhato legyen az
europai munkaeropiacon. A
mdsodik képzési ciklusnak - sok
europai orszag gyakorlatdanak
megfeleloen — egyetemi vagy
doktordtusi fokozathoz kell ve-
zetnie. A Bologna folyamat ko-
zéppontjaban mdr ekkor is a
hallgatoi mobilitds
megteremtése dllt.

tion) legutobbi felmérése 29 orszagban, 62
intézmény meglatogatasa kapcsan 2004 juni-
usa és 2005 aprilisa kozott értékelte a Bo-
logna folyamat elérehaladdsat. Ezuttal a
bergeni talalkozora készitett kiadvany né-
hany fontosabb megallapitasara utalunk.

Altalanos megallapitasok:

— Megallapithatd, hogy a 1épcsds képzés
kialakitasa eldrehaladott, sok orszag mar a
programok, tantargyak tartalméanak finomi-
tasnal tart.

— Tobb orszagban stlyos fenyegetés, hogy
a hallgato-centrikus tanulds, a tanulmanyi ki-
menetek és a tantervek modularizacidjanak
lényegét az intézmények nem értették meg,
ezeket az elveket hazard modon inter-
pretaljak. (3)

— Az egyetemek korében a reform sziikségessége altalanosan elfogadott. A jogi kere-
tek 1étrejottek (Magyarorszagon az utolsok kozott), a cselekvések kozéppontjaban az or-
szagok tobbségénél mar a megvaldsitas kérdései allnak.

— Szinte valamennyi orszag bevezette a 1épcsés képzést, mig néhany orszagban (Spa-

nyolorszag, Portugélia, Svédorszag) a torvény végrehajtasi utasitdsara varnak (ciklus
hossza, ECTS, Diploma Supplement szabalyozasa). A reform bevezetésének maddja és se-
bessége nagyon kiilonb6z6 orszagonként, diszciplinanként.

— A, késon kelokre” jellemzd, hogy igy dolgozzak ki az alapszakok tematikajat, hogy
nem ismert, mit fognak mesterszakon oktatni, melyek lesznek ott a kimeneti kovetelmé-
nyek (hazank is ide tartozik). Ugyanebben a szegmensben megfigyelhetd, hogy tul sok
mesterszakot alapitanak (,,minden professzornak legyen meg a sajatja” elven) sziik speci-
fikacidval a megel6z6 alapszakra fokuszalva (adott alapszakrdl jovo hallgatok szamara).

— A 1épcsds képzesbol mar szinte csak az orvosképzes €s kapcsolodo teriiletei marad-
nak ki (Flandria, Svajc és Dania itt kivétel).
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— Tobb nyilvanos vita sziikséges a reformrol. Még a folyamatot korabban kezd6 or-
szagok intézményei is panaszkodnak: tul sok reformot kell megvaldsitani tal révid idd
alatt. (4)

— Az alap- és mesterképzéseknek alkalmasnak kell lennitik arra, hogy kiilonb6z6 tar-
sadalmi-gazdasagi igényeket kiilonbdz6 programokkal fedjenek le. Ehhez az alapképzést
és a mesterképzést mint egy komplex rendszer komponenseit kellene tervezni és kezelni
(ma még nem ez az altalanos, nalunk sem).

Alapképzés:

— Az alapképzést illetéen tobb orszagban zavar észlelhetd: a régi hosszi idejii képzés
Osszenyomott valtozataként kezelik. (5) Sokan uigy gondoljak, hogy a 3 éves alapképzésben
a régebbi (hosszabb, 4-5 éves) egyetemi programok tantargyait kell tanitani — csak kisebb
oraszamban. Ez sulyos tévedés: az 0j haroméves alapképzéstol nem varhato el a korabbi 4-5
éves programok azonos tartalma, tanulmanyi kimenete és szinvonala! Az alapképzés mas
céllal, mas tartalommal és més oktatasi technologiaval, mddszertannal torténik.

— Mélyebb elemzés sziikséges az alapképzes tarsadalmi elfogadottsaga, munkapiaci
igényeinek kielégitettsége tekintetében, valamint a hallgatd-centrikus tanulds pedagdgiai
valtasanak eredményeire vonatkozdan. A kétségek a reformot késébb inditd orszagokban
erdsebbek, a korabban kezddk bizonytalansaga csokkent.

Mesterképzés:

— A mesterképzés stratégiai szerepét az intézmény tudaspiaci pozicionaldsaban altala-
ban nem hasznaljak ki. A mester programok tervezésénél az intézményvezetdknek ezért
jobban kellene fokuszalni a nemzetkozi dimenzidra, az interdiszciplinaris jellegre, az
idegen nyelven val6 oktatasra.

— Bér az alapdiploma feljogosit a mesterszakra valé belépésre, szamos intézmény szii-
rést végez. Tobb orszagban néhany diszciplinaban torvény garantalja az alapdiplomaval
azonos mesterszakra vald bejutast (példaul Hollandia, Dania, de Franciaorszag ellenben
a kétéves mesterprogram elsé évének végén szelektal).

Mesterszakok tartalmi, strukturalis kérdései:

— Lassan terjed a hallgaté-centrikus megkdozelités, a probléma-kdzpontu 6nalld tanu-
las. Mindemellett azokban az orszagokban (intézményekben, diszciplindkban), ahol a ha-
gyomanyos oktatas-centrikussag fennmaradt, a hosszabb ideji régi programok tartalma-
nak belegyomdszolése az 11j rovidebb 1épcsébe merev tanterveket eredményezett, nem
hagyva idot és teret kreativitasnak, innovacionak.

— Egyre elfogadottabb a Berlinben napirendre keriilt tanulmanyi kimenetek, kompe-
tencidk koncepcidja. A felmérés megallapitja, hogy szdmos orszagban e téren nem sok
tortént, sokan még a régi koncepcional maradtak (koztiik hazank is). Ezekben az orsza-
gokban tovabbra is az input elv és a tanar-orientacio érvényesiil. Ahol eldrelépés tortént,
ott a hallgatokat is bevontak a tanulmanyi kimenet definialasaba. Az oktatok, diakok e
kérdésben meglehetdsen tajékozatlanok. E kérdésben varhatéan a Tuning Projekt hoz
elérelépést.

— Kevés a sajat labon all6 6nalld mesterprogram, kiilondsen az olyan, amelyet kiilfol-
di hallgatoknak terveznek, angol nyelven. Az orszagok tobbsége még mindig a sajat alap-
szakos hallgatokat veszi célba. A vertikalis mobilitast fenyegetésként, potencialis agyel-
szivasnak, ,,brain drain”-nek és nem a tehetséges hallgatok megszerzésének (,,brain
gain”) fogjak fel. Gyakran hianyzik az intézményi stratégia.

— Szamos intézmény 6rommel iidvozli az interdiszciplinaris fokusza mesterprogramok
alapitasanak lehet6ségét.

— Javult a Joint Master Degree programok inditdsanak jogi feltételrendszere: szdmos
helyen engedélyezik, vagy legalabbis nem tiltjak. (6)

— Az intézmények jelent6s része nem veszi elég komolyan a helyi, regionalis, nemzeti és
nemzetkdzi munkaadok véleményét, javaslatait, szempontjait (hazank is ide tartozik).
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Modularizacio:

— A modularizacié tovabbra is bonyolult, kevésbé megértett probléma, amely koor-
dinalt megkozelitést, a modulok méretének ¢és formajanak egységes meghatarozasat
igényelné.

— A modulrendszerti képzés egy olyan formula, amely eddig nem jelent meg a Bologna
dokumentumokban. Emiatt a felmérés igen tag interpretaciokkal talalkozott, kezdve a mo-
dulnak titulalt egyetlen tantarggyal vagy szeminariummal egészen az imponaldan kidolgo-
zott — interdiszciplinaris elemekkel tarkitott — modulrendszerekig. Ily mdédon szinte minden-
ki modularizalt oktatasrdl besz¢l. A merevebb tantargystruktirak azonban akadalyozzak a
modulrendszer kiépitését, nincs egyetértés intézményen beliil sem a modulrendszer 1énye-
gérol, formajardl. (7) A modulrendszer emellett tobblet adminisztrativ terhet jelent, a belsé
koherencia biztositasa pedig nagyobb figyelmet igényel — gyakoriak a kelléen at nem gon-
dolt megoldasok. Ahol jol csinaljak, a hallgatok nagyobb rugalmassagot élveznek, de emel-
lett tobb segitséget, tanacsadast igényelnek, hogy valoban profitaljanak a lehetdségek tarha-
zabol. A modularizacié néha feliiletes, eréforras hiany miatt lesziikiil, a programok t6bbsé-
ge pedig kotelezo targyakbol all. Emiatt az elvart mobilitds-ndvekedés tobbnyire elmarad.

Bergeni Nyilatkozat

— A 2005. évi talalkozo kozleménye szerint az 6sszehasonlithato €s kompatibilis mind-
sitések olyan keretrendszerére van sziikség, amely vilagossa teszi a diplomak mogotti
munkaterhelést, a képzés szintjét, a kimeneti tudast és kompetenciakat, a képzés profil-
jat. Ennek a keretrendszernek az egész EFT-¢t at kell fognia. A fels6fokt alapképzés és
a mesterképzés kiilonb6zd orientacidju €s valtozatos profila legyen, hogy képes legyen
kielégiteni a rendkiviil eltérd egyéni igényeket, az akadémiai és a munkapiaci varakoza-
sokat. Az els6 fokozat tegye lehetévé a masodik ciklust képzésbe vald belépést, mig a
masodik 1épcsé szolgaljon alapul a doktori tanulmanyokhoz.

— Ismét hangsulyoztak, hogy az EFT létrehozasanak alapja, mozgatérugdja és megha-
tarozo célja a hallgatéi mobilitds megteremtése. A hallgatoi €s oktatéi mobilitas elérése
tovabbra is alapvetd cél. A mobilitas mind akadémiai és kulturalis, mind politikai, tarsa-
dalmi és gazdasagi szempontbol meghatarozé jelentdségii. A mobilitdsi mutaték mar ed-
dig is javultak, a folyamatot EU programok is segitik. Tovabbra is mindent meg kell ten-
ni a mobilitas elétt allé akadalyok eltavolitasaért: 1épéseket sziikséges ezért tenni a diak-
hitelek, 6sztondijak hordozhatova tétele érdekében. A hordozhatd Gsztondijak és hallga-
téi hitelek, a vizum €s munkavallalasi korlatok lebontasa, a mobilitasi programokban va-
16 részvétel fokozasa ezt a célt szolgaljak.

— Torekedni kell a megel6zd, formalis és informalis tanulds eredményeinek elismerte-
tésére, beszamitasara, mindenhol, ahol csak lehetséges, beleértve a felsGoktatast is.

— A kutatas fejlesztésében tovabbra is jelentds a felsdoktatas szerepe, a kutatas pedig
megerdsiti a felsdoktatas poziciojat a tarsadalom gazdasagi és kulturalis fejlédésében, a
tarsadalmi kohézié megerdsitésében jatszott szerepkorében.

— Rugalmas fels6oktatasi tanulmanyi palyak kialakitdsa kivanatos, beleértve a megel6-
706 sziikséges tanulmanyok elismerését, beszdmitasat is

— Nyitottnak és vonzonak kellene lenni a vilag mas részei felé, 6szt6nozni a kiegyen-
sulyozott és fenntarthaté didk ¢és oktatd cserét. Nagyjelentdségli a partnerek interkul-
turalis megértése és egymas tisztelete.

— Az EFT-nek mindharom ciklusban egyarant az a feladata, hogy elokészitse a hallga-
tokat a munkaerdpiacra vald kilépésre, tovabbi kompetencidk kiépitésére, valamint hogy
aktiv polgarokka véljanak. Mindez egy atfogd kvalifikacids rendszerben, mindségbizto-
sitasi normak és Utmutatok koélesondsen elfogadott rendszerében megy végbe, a diplo-
mak és részképzések kolcsonds elfogadasatol kisérve.

— Torekedni kell a k6z6s diplomak kiadasara €s elismerésére mester €s doktori szinten.
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Szemindriumok

A Council of Europe (Strasbourg, 2004 majus) szeminariumanak néhany megéallapitasa:

— Az életen at tart6 tanulas elve sorra megjelenik a kiilonb6z6 nyilatkozatokban. A fel-
s6oktatas szintjén novelni sziikséges ennek lehetségét, beleértve a megeldzo tanulma-
nyok elismerését is, az életen 4t tartd tanuldsnak a felsdoktatasi tevékenység szerves ré-
szévé kell vélnia.

— A Mobilitasrél megjegyzik, hogy a Bologna Nyilatkozat-beli egyszerii emlitéstol
Berlinben mar kulcstényezové és -kezdeményezéssé 1épett eld. Ma mar a hallgatdk, az
oktatok és az egyetemi irdnyitok, adminisztrativ munkatarsak mobilitasardl, mint az EFT
bazisarol beszélnek, kiemelve politikai, tarsadalmi és gazdasagi jelentdségét.

— Az oktatasi miniszterek tanacsanak elndke, Noel Dempsey az USA-val folytatott
versenyrdl beszElt: ,,Olyan felsdoktatasi rendszer megteremtése a cél, amely a diplomak
elismerése, érthetdsége és a felsGoktatas atlathatosaga szempontjabol képes versenyezni
az USA-val. Ma még messze le vagyunk maradva.” Hivatkozott az Economist 2004 ja-
nuari cikkére: tehetségeik és pénziik révén egyediil az amerikai egyetemek képesek fel-
venni a versenyt India és Kina 0j tudas-erémiveivel.

— Az alap- és a mesterképzésnek kiilonbozd kimeneteket kell eldallitani kiillonb6zd
szinteken. Mester programot altaldban egyetemek inditanak, de néhany orszagban mas
fels6foka intézmények is. A mester kurzusok altalaban 90—120 kredit terhelésiiek, de mi-
nimum 60 kreditesek. Van koztiik olyan is, amely kutatoi iranyultsagu. Mindenesetre ma
Eurépaban a mesterképzes igen valtozatos képet mutat, ami a programokat és a diploma-
kat illeti.

Tuning Educational Structures in Europe — Phase III Launch meeting, Budapest, 2005.
aprilis 22:

— Az EFT mindsitési haldzata a tanulmanyi outputokon és az altalanos descriptorokon
alapul. A nemzeti minositési rendszerek ezen alapokon valo kialakitasa jelenti a soron
kovetkezd kihivast a ,,Bologna” orszagok szamara.

— Az életen at tarto tanuldssal kapcsolatos minositési kovetelményeket egy késdbbi fa-
zisban épitik be a rendszerbe. Ez a rendszer magéba fogja foglalni a szakképzést és to-
vabbképzést, de az oktatasi rendszerek mas teriileteit is.

Dublini descriptorok

A Koppenhagai Szeminariumon hangzott el javaslat az Gigynevezett ,,Dublin descrip-
tors” elfogadasara. A mester-1épcs6 kovetelményei akkor értelmezhetdk helyesen, ha az
alapozé 1épcsoé €s doktori szint kovetelményei mellé allitjuk azokat: ezért az alabbiakban
mindharom 1épcsd descriptorait bemutatjuk.

Az alapképzés végén diploma annak a hallgatonak adhatd, aki megfelel az alabbi ko-
vetelményeknek:

— Demonstralja tudasat, a tanultak megértését egy tanulmanyi teriileten, az ,,advanced”
tankonyvek szintjén.

— Tudésat, a megértett ismereteket professziondlis médon képes alkalmazni munkaja-
ban, foglalkozdsaban.

— Képes relevans adatok gyiijtésére, interpretalasara.

— Képes az informacidkat, gondolatokat, problémakat és azok megoldasait szakérték
és nem szakértok felé kommunikalni.

— Elsajatitotta a tanulas képességét, nagyfokll autondmiaval képes tovabbi tanulma-
nyokra.

A masodik (mester) ciklus felkésziti a hallgatot az aldbbiakra:

— Bizonyitott tudasa és a tanultak megértése alapjan képes eredeti gondolatok kifej-
lesztésére és alkalmazasara, beleértve a kutatasi kontextust is.

— Képes ismeretek integraldsara, komplex szituaciok kezelésére.
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— Képes kovetkeztetéseit vilagosan kommunikalni szakértok és nem szakértok felé.

— Megszerzett tanulasi képességei révén autonom mdodon képes tanulmanyai folytatasara.

A harmadik (doktori) ciklus a hallgatokat az alabbiakkal vértezi fel:

— A tanulmanyi teriilet 6sszefliggéseinek bizonyitott atfogd, rendszerszintli megértése.

— Az adott tertilet kutatdsi mddszereinek, mesterségbeli fogasainak bizonyitott ismerete.

— Bizonyitott képesség egy fontos kutatasi probléma folyamatdnak megértésére, meg-
tervezésére, megvalositasara és adaptalasara.

— Eredeti kutatas révén képes 1ényeges mértékben hozzajarulni a tudomany eredmé-
nyeihez (megmérettetés referalt folydiratokban valé publikalassal).

— Képes 1j és komplex gondolatok kritikus elemzésére, értékelésére és szintézisére.

— Szakmai teriiletén képes kollégaival és altaldban a tarsadalommal valé kommuni-
kalasra.

— A tudasalapu tarsadalomban képes elGsegiteni a technikai, tarsadalmi és kulturalis
haladast.

Mindegyik ciklusnak (igy a mesterszaknak is) két funkciot mindenképpen teljesitenie kell:
elokésziteni a hallgatét a munkapiacra torténd belépésre €s a tovabbi kompetencia-épitésre.

Az EFT mesterképzés hivészavai

Osszefoglalasképpen tekintsiik at, melyek azok a kulcsfogalmak, kovetelmények,
amelyekre egy EFT kompatibilis mesterszaknak valaszt kell adni, meg kell azokat jele-
niteni (fontossagi sorrend nélkiil):

— az eurdpai felsoktatas versenyképessége;

— a magyar felsGoktatas versenyképessége;

— a kiilonb6z6 nemzeti oktatasi rendszerek valdban egységes elveken épiiljenek fel és
megoldasaik is homogének legyenek;

— Osszehasonlithatd és kompatibilis mindsitések atfogd keretrendszere;

— az intézmények és a munkaadok kozotti parbeszéd erdsitése;

— kielégiteni az egyéni igényeket, az akadémiai €s munkapiaci varakozasokat;

— életen at tarto tanulas;

— hallgatéi mobilitas intézmények kozott;

— hallgatéi mobilitas szakteriiletek kdzott;

— rugalmas és egyénre szabott tanulmanyi palyak;

— a diplomak eurdpai elismertetése;

— tantervek nemzetko6zi kooperacioval vald fejlesztése;

— kozos diplomék kiadésa és elismerése mester €s doktori szinten;

— kredittranszfer, kreditakkumulacio;

— kimeneti descriptorok;

— kimenetcentrikus képzés;

— modulrendszer( képzés;

— mindsités: tanulmanyi kimenet, descriptorok alapjan;

— interdiszciplinaritas;

— idegen nyelven valo képzés;

— kommunikacids képességek kifejlesztése;

— hallgaté-centrikus tanulas;

— felelés EU polgarra valasra nevelés;

— a fels6foku alapképzes és a mesterképzés kiilonbdzo orientacidju és valtozatos pro-
fila legyen;

— a harom ciklus feladata, hogy eldkészitse a hallgatékat a munkaerdpiacra vald kilé-
pésre, kompetenciak kiépitésére, valamint hogy aktiv polgarokka valjanak.

Egy mesterszak akkor lesz EFT kompatibilis, ha ezen hivoszavak, alapelvek mogott
rejld — részletesebben meghatarozott — kovetelményeknek, elvarasoknak eleget tesz.
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Munkapiaci igények

A Bologna folyamat egészére jellemzd, hogy a felsoktatas végzett hallgatdit alkal-
massa kivanja tenni a munkaerdpiacon, a gyakorlati életben vald helytallasra, a tarsada-
lom valés igényeinek kielégitésére. Tisztazni sziikséges azonban, hogy milyen piacrdl is
van sz0, hogyan lehet annak igényeit mérni, prognosztizalni, hol tart e téren a gyakorlat?

A sziikséglet meghatdarozasa

Kezdjik a munkapiaci igényekkel. Meghatarozhatok-e ma egyaltalan a mesterszakok
iranti hazai tudaspiaci igények?

— Valamikor még létezett az Orszagos Tervhivatal, amely valamilyen szamitas (vagy

becslés) alapjan szamszerUsitett valamilyen
képzési keretszamokat — ugyan ezek sem ér-
tek sokat, de legalabb valaki mondott vala-
mit a tarsadalom szakemberigényeirdl. Eze-
ket a keretszamokat bontottdk le azutan
intézményekre. (§) Eredmény: egy politikai-
lag vezérelt torz szakstruktira (tmogatott,
tart és tiltott szakokkal).

— Az 1993. évi FelsGoktatasi torvény a
Fels6oktatasi és Tudomanyos Tanacsra
(FTT) bizta a tarsadalom szakembersziikség-
lete és az intézményi inputok kozotti 6ssz-
hang megteremtését, kezébe adva a szakala-
pitas és inditas ilyen szempontbol térténd ér-
tékelését és véleményezését. Az FTT ezt a
feladatat képtelen volt ellatni. Felsdoktatasi
piackutatas nem 1évén (egyetlen szerv, hiva-
tal sem latta sziikségesnek, hogy erre pénzt
aldozzon), ezért a felvételi jelentkezések és a
nagy egyetemek finanszirozasi problémai
vezéreltek a rendszert. (9) Az FTT még az
igények megbizhatonak tekinthetd becslésé-
ig sem jutott el. Az intézményektdl a szakin-
ditasokhoz megkovetelt lokalis piackutatas
értéke nulldhoz kozeli volt: 16zungok han-
goztatasan (,,a szak inditasa a térség fejlodé-
se szempontjabodl elengedhetetlen” stb.) nem
igen jutott tal.

— Timar Jdnos és munkatarsai vilagbanki
kutatdsi projektjiik keretében 2010-ig fel-

Az ingyenes oktalds ugyanis azt
Jelenti, hogy a hallgato szamdra
a felsofoku tanulmdnyok nem
egy életre sz6lo beruhdzdsként
Jelennek meg: a felscfoku tanul-
mdmnyok terheit tobbnyire mdsok
(az dllam, a sziilok) viselik. A hi-
bas pdlyavdlasztdsnak ezért a
hallgato szamdra nincsenek ko-
moly koévetkezmeényei. A tandij
ugyanis azt (is) jelentené, hogy
a hallgato maga végezné el a
rendszerbol ma hidnyzo piacku-
tatdast (mely szakmdkra van va-
lojaban sztikség a diploma el-
végzese idopontjaban), alapo-
sabban meérlegelné az intéz-
mény oktatdsi szinvonalcit is.
Ehelyett a hallgatok nagy része-
nél a Kirchoff torvény érvénye-
stil: a piacképes tudds, egy jol
hasznosithaté diploma megszer-
zése helyett a kénnyii bejutds és
a kellemesen eltoltott didkevek
vonzdsa domindl. Mindezt az

2

adofizetok pénzen.

mérték és felvazoltak a tarsadalom szakmai igénystruktarajat, de jelezték képzési rend-
szeriink sulyos aranytalansagait, az ezzel jaro tarsadalmi szintl pazarlas képtelen voltat
is. (10) Szakképzettségi regiszter hianyaban azonban nem lehetett 6sszhangba hozni az
egyes szakmak szakemberigényét és az intézmények kibocsatasi szamait. Az orszagos
szakképzettségi regiszter azota sem késziilt el. Ennek hidnyaban hidba hatarozzak meg az
egyes agazatok szakemberigényét, ez az egyetemek, f6iskolak kibocsatasaval nem vethe-
té Ossze, mivel mindkét oldal mas-maés tezaurusszal dolgozik. (77)

— A tarsadalom igényeinek kovetésére marad az egyes szakok iranti hallgatdi érdeklo-
dés figyelembevétele. A felvételire jelentkezOk szama azonban félrevezeté kiindulasi
pont a tényleges sziikséglet megallapitasara, de még becslésére sem alkalmas. A felsdok-
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tatas tomegesedésével ugrasszeriien megnodtt azon leendd hallgatok szama és aranya,
akik nem elhivatottsagbdl, egy szakma iranti elkdtelezettségbdl Iépnek be a rendszerbe,
hanem valahol fels6foku diplomat kivannak szerezni, viszonylag kellemesen eltoltve 3—5
évet, késdbbre halasztva a valdban jol hasznosithato diploma és tudas megszerzését. El-
képeszté modon megnoétt a palyaelhagydk ardnya, ami stlyos tarsadalmi (és egyéni) szin-
tl veszteséget jelent.

— A tandijmentesség raerdsit erre a folyamatra. Az ingyenes oktatas ugyanis azt jelen-
ti, hogy a hallgato szamara a felsdfokt tanulmanyok nem egy életre sz616 beruhazasként
jelennek meg: a fels6foka tanulmanyok terheit tobbnyire masok (az allam, a sziilok) vi-
selik. A hibas palyavalasztasnak ezért a hallgaté szamara nincsenek komoly kovetkezmé-
nyei. A tandij ugyanis azt (is) jelentené, hogy a hallgaté maga végezné el a rendszerb6l
ma hianyzé piackutatast (mely szakmakra van valojaban sziikség a diploma elvégzése
idépontjaban), alaposabban mérlegelné az intézmény oktatasi szinvonalat is. Ehelyett a
hallgatok nagy részénél a Kirchoff torvény érvényesiil: a piacképes tudas, egy jol hasz-
nosithaté diploma megszerzése helyett a konnyl bejutas és a kellemesen eltoltott diak-
évek vonzasa dominal. (/2) Mindezt az adofizetok pénzén.

A tarsadalmi igény dimenzioi

A tudaspiaci igényt legalabb harom dimenzidban kellene vizsgalni és sulyozva értékelni:

— a felvételire jelentkezés idopontjaban milyen az érdeklodés az egyes szakok irant?
Ma szinte ez a kizardlagos kritérium — lattuk, mennyire félrevezetd ez a mutatd;

— milyen lesz a szivohatas, az igénystruktura a diploma megszerzésekor, a munkapiac-
ra kilépéskor? (kdzéptavon jelentkezd igény);

— fennall-e ez az igény hosszabb, 5—10 éves tavlatban is? (a végzett hallgaté ott is tud
maradni a palyan, vagy csak konjunkturalis fellangolasrdl van sz6?)

A héarom tényezonek kulonbozo stllyal kellene szerepelnie a szakinditasi dontésben.
(13) A mai hazai oktataspolitika messze van egy ilyen tipusu tervezéstdl, de ilyen tipusu
tervezést informacid hianyaban az intézmények sem képesek végezni. A kormanynak, a
tarcanak nincs megalapozott felsdoktatasi stratégiai fejlesztése terve. (14)

Tuddspiaci igény és hallgatoi mobilitds

A helyzet azonban ennél is bonyolultabb, mivel a jovoben nem csak nemzeti dimenzi-
orol van szd. A Bologna-folyamat az Europai Felsdoktatasi Térségrol és a hallgatoi mo-
bilitasrdl szol. Ebben a megkdzelitésben még elviekben sem tarthaté a hazai (nem tiszta-
zott) munkaerdpiaci igényekbol vald kiindulés. A kiépiilt Bologna rendszer kdzponti ele-
me a hallgatdi mobilitas: az egységesiild struktaraban a hallgaté nagy szabadsagfokkal
mozoghat az eurdpai felséfoka intézmények kozott, diplomajat megszerezve pedig nyit-
va all az Gt az EU orszagokban valé munkavallalas eldtt (mobil munkaerd mint a Bolo-
gna folyamat egyik végcélja). Az EFT meglétébdl két kovetkeztetés azonnal adodik:

— magyar hallgatok kiilfoldi (rész)tanulmanyaira kell szamitani, ami a hazai beiskola-
zast a sulyosbod6 demografiai apaly mellett még tovabb csokkenti;

— a hazai oktatasi rendszert a kiilfoldi hallgatok szaméara vonzobba, az EFT-ben ver-
senyképesebbé kell tenni: az inditando szakok struktarajanak alkalmasnak kell lenni kiil-
foldi hallgatok fogadasara (emellett természetesen az infrastrukturalis feltételrendszer, az
oktatoi felkésziiltség is kritikus tényezok).

Oktatasi és tudomanyos képességek, adottsagok
Mester szakok alapitasa és inditasa a felsGoktatasi intézmények szamara stratégiai kér-

dés. A stratégiaalkotas hagyomanyos felfogasa szerint a terv megalkotasanal célszerii a
szervezet erds és gyenge pontjaibol, alapvetd képességeibdl kiindulni és a kornyezeti le-
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hetdségek és fenyegetések figyelembevételével felépiteni a stratégiat, megcélozni a tu-
daspiacon egy jovobeli poziciot.

— Vajon mennyit ér a magyar felsdoktatas az EFT-ben? Nos, e téren hazankban még
elég nagy a tanacstalansag, nem is nagyon foglalkozunk a kérdéssel. A vilag 500 legjobb
egyeteme k6zzé minddssze egy, Eurdpa legjobb kétszaz fels6fokt intézménye kozé is
csak két magyar egyetem keriilt be. Ez azt sejteti, hogy magas onértékelésiink ellenére
sem jatszunk fontos szerepet a vilag és Eurdpa felsdoktatasaban — a kiilsé megmérettetés
altalaban tul magas lécet jelent intézményeink szamara.

— A képzések hazai rangsorolasa is gyermekcipdben jar, de a gazdasagi képzés teriile-
tén mar tudunk 6sszemérési kisérletekrol. Viszont viszonyitasi alapok hijan nehéz meg-
itélni oktatasi-tudomanyos képességeinket. Az intézmények rangsoroldsara tett kisérletek
elsd fazisanal tartunk, amelynek eredményeit csak az élen allok fogadjak el, a tobbiek
természetesen vitatjak. (15) Ennél is nagyobb gondnak tartom, hogy ezek a konszenzus
nélkili, tamadhaté metodikaval késziilt értékelések hazai belterjes normak alapjan érté-
kelik hazai intézményeinket.

Oktatdsi képességek

A gazdalkodasi és menedzsment tudomanyok oktatasdban példaul eddig is és még jo
ideig legfeljebb egy igyekvo, jo tanuld szerepét jatszhatjuk: az ismert, elismert, megha-
tarozo szerepet jatszo kivalosagi centrumok téliink nyugatra helyezkednek el. Vonzderét,
példat legfeljebb néhany elmaradt orszag szamara jelenthetiink (nyelvi és infrastruktura-
lis okok miatt igazabdl ez sem miikddik). Még a magat igen magasra (6n)értékeld orvos-
tudomanyi képzésre sem az altaluk deklaralt magas szinvonal miatt jonnek a kiilfoldi
hallgatdk, sokkal inkdbb az anyaorszagi numerus clausus, az itteni kedvezdbb koltségek,
a gyengebb hallgatdi képességek vagy éppen kalandvagy miatt stb. Realis megmérette-
tés hianyaban egy altalunk valasztott skalan olyan értékelést adhatunk magunknak, ami-
lyen mar boldoggéd tesz benniinket, de ez még nem jelent versenyképességet. (16)

Kutatdsi képességek

A hagyomanyos egyetemfelfogas 0sszekapcsolja a kutatds szinvonalat az oktatas szin-
vonalaval: e megkdzelités szerint magas szinvonal(l oktatas csak ott 1étezhet, ahol magas
szinvonalu kutatas folyik. Err6l a Bologna dokumentumok is nyilatkoznak. A felsdoktatas
és kutatas kozotti integralt kapcsolat kdzponti jelentdségii az eurdpai felsGoktatas szama-
ra és az eurdpai egyetemek meghatarozd vondsa. A kormanyoknak figyelembe kell venni
ezt a kolcsonhatast, segiteniiik kell a szorosabb kapcsolat kialakitasat az Eurdpai Felsdok-
tatas Térség és az Europai Kutatasi Térség kozott, ezzel egy olyan eszkozt teremtve, amely
megerdsiti az eurdpai kutatasi kapacitast, egyben javitja az eurdpai felsGoktatas mindsé-
gét, vonzerejét. Ezért a Bologna folyamatban a doktori képzési szintet el kell ismerni tel-
jes jogt harmadik képzési ciklusként. Az egyetemeknek nyomast kell gyakorolni annak
érdekében, hogy az eurdpai egyetemeken az oktatds és tanulas alapja a kutatas legyen. Az
oktatas olyan legyen, hogy a végzettek minden szinten érzékeljék a kutatasi kornyezet je-
lenlétét, hogy kielégithessék a tudasalapu eurdpai tdrsadalom igényeit.

Ezt a tételt azonban ma mar sokan tamadjak és az egyetemrdl sz616 mitoszok egyiké-
nek tartjak. (17) Vegyiik észre, hogy a klasszikus egyetemi szint a tomegoktatas feltétel-
rendszerében valdjaban a Ph.D szintre tolodott fel: ez a tézis legfeljebb ott lehet igaz (bar
valdban igy lenne €s lenne annyi Uj sajat kutatasi eredménylink, ami kit6ltené a doktori
képzési idot...). Az alapképzés szinten (a tomegképzés bazisan) viszont egyenesen biin
lenne ennek az elvnek a kovetése, hiszen itt idotallo alapozé ismereteket kell adni a mun-
kaerépiacra valo kilépéshez, a mester szintre vald belépés alapozasahoz. (18) Még mes-
ter szinten is csak az id6tallo egyetemi szint(i, gyakorlatban is hasznalhaté ismeretek ok-
tatasarol van sz6 — 0 kutatasi eredmények legfeljebb a mesterszakiranyt tovabbképzés-
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ben jelenhetnek meg. A tovabbképzések szerkezeti és tartalmi kérdéseivel viszont senki
nem foglalkozik, pedig ezt a mesterképzéssel egyiitt kellene kidolgozni.

A gazdasagi élet vezetd cégeinek, sikeres Uttordinek példaja azt mutatja, hogy attérd
sikert, vezetd poziciot azok a szervezetek értek el, amelyek ahelyett, hogy a meglévd
alapvetd képességeikbdl kiindulva épitettek volna stratégiat, egy jovoben sikeres pozici-
ot és tevékenységet vizionaltak és ahhoz fejlesztették ki a sziikséges képességeket, erd-
forrasokat. (19) A meglévo piaci szegmensekben valo véres kiizdelem helyett Gj 6ceanok
felfedezésére indultak, ahol versenytarsak még nem bukkantak fel. Mester szak esetében
ez példaul 1j, interdiszciplinaris jellegli képzést jelenthet, amelynek idegen nyelvii valto-
zata kiilfoldi hallgatokat céloz meg.

Hallgatoi mobilitas

A Bologna folyamat minden dokumentuma, minden féoruma hangsulyosan kezeli a
hallgat6i mobilitas kérdését. Sziikséges ezért a fogalommal mélyebben is megismerked-
ni. E kritérium teljesitése nélkiil nincs EFT kompatibilitds — a magyar felsGoktatas e nél-
kil elszigetelt képzédmény, zart oktatasi skanzen marad.

A hallgatéi mobilitas formdi

A hallgatéi mobilitas megteremtése kettds célt kovet. Egyrészt, Eurdpa jra vonzo tér-
séggé szeretne valni a vilag tehetséges hallgatdi szamara (az eurdpai felsGoktatas verseny-
képességének javitasa). (20) A masik cél, hogy a mobil hallgatokbodl késdbb mobil eurd-
pai munkavallalok, eurdpai polgarok valjanak. A mobil munkaerd megteremtése pedig a
hallgat6i mobilitds megteremtésével kezdddik. A hallgatéi mobilitds formai sokrétiiek:

— Longitudinalis mobilitas: egy adott képzési 1épcsdben, adott szakon, adott intéz-
ményben a hallgaté tanulmanyait idében rugalmasabban végezheti (gyorsabban vagy las-
sabban haladhat tanulmanyi palyajan).

— Horizontalis mobilitas: az adott képzési Iépcsdben a hallgatd tanulmanyait vagy rész-
tanulmanyait azonos szakon mas — hazai vagy kiilfoldi — intézményben folytatja (mobi-
litas foldrajzi értelemben).

— Vertikalis mobilitas: a hallgaté az egyik 1épcsdben diplomat szerezve a kdvetkezo,
magasabb 1épcsében folytatja tanulmanyait.

— Képzési terlilet, képzési ag vagy szakvaltas: a megkezdett tanulmanyokat (1-2 félév
utan) egy masik diszciplinaris teriileten, szakon folytatja. Ez viszonylag kis veszteséggel
foként az alapképzés vagy a mesterképzés elején képzelhet6 el.

— Kereszt-mobilitas: a hallgaté a 1épcsok kozotti atmenetnél valt szakot, diszciplinat.

— Kilépés a munka vilagaba, visszatérés tanulmanyok folyatatdsa céljabol.

Mobilitdsi kovetelmények

A létrehozandd 1j mesterszakok irant alapvetd kovetelmény, hogy ezeknek a sokréti
mobilitasi kovetelményeknek (is) megfeleljenek:

— A longitudinalis mobilitast intézményen beliil a kreditrendszer mar biztositja, ezzel
most nincsenek alapvet6 problémaink.

— A hazai horizontalis mobilitas akkor valdsithaté meg, ha a szakalapitasoknal 1étre-
jonnek a MAB altal is — nagyon helyesen — elvart hazai konzorciumok (legalabb a sza-
kalapitaskor 1étezzen egy minimalis konszenzus a képzé intézmények kozott). Ez eset-
ben is kredit-egyezmények sora sziikséges a tanulméanyok kolcsonds beszamitasahoz,
enélkiil a mobilitds nem muikodik.

— Tovabbi megoldandd probléma a kiilfoldi horizontalis mobilitas kérdése. A magyar
mester képzésnek az eurdpai térség intézményeiben folyd képzeéssel is konzisztensnek és
kompatibilisnek kellene lennie. Ennek eddig nem sok jelét latni: a magyar alapképzes szin-
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te Eurdpa-fiiggetlen modon jott l1étre. A mesterszakoknal a MAB mar megkivanja hasonld
eurdpai szakok dsszehasonlitdo bemutatasat (ez jelentds eldrelépés, ha nem is kiiszoboli ki
az alapképzésnél elkdvetett mulasztast). A kredit-egyezmények rendszerét ez esetben is 1ét-
re kell hozni, hogy a hallgaté kiilfoldon is folytathasson elismert résztanulmanyokat.

— Valoéjaban ennél is tovabb kellene 1épni: a Bologna folyamat kiteljesedését a Joint
Master Degree rendszere jelenti (harom vagy t6bb nemzet intézményei kozosen fejlesz-
tenek ki, akkreditaltatnak és miikodtetnek egy szakot). (21) Ekkor valdban nincs struktu-
ralis akadaly a hallgat6i mobilitas el6tt: a hallgato tervezett moédon mozog a k6zos csa-
tornakban, diploméja elfogadott t6bb orszagban, latokore boviil, valoban eurdpai polgar-
ra valik. A kari fejlesztéseknél az ilyen tipusti nemzetkozi kooperacidk, kredite-
gyezmények és kdzos programok fejlesztése felé is nyitni kellene.

— A vertikalis mobilitas kérdését vizsgalva stlyos tartalmi problémak mutatkoznak.
Példaul a hazai gazdasagi fels6oktatas (MAB segédlettel, Bologna deklaralt elveivel el-
lentétben) az alapképzést tobb esetben az egyetemi szintli tanulmanyok alapozasaként
fogta fel: teletomtiik elméleti alapozo targyakkal az elsé ciklust, a gyakorlati ismeretek
rovasara. (22) Bologna viszont az eurdépai munkapiac szdmara azonnal hadra foghato,
alapismeretekkel rendelkez6 hallgatok kibocsatasat varja el, az egyetemi szint csak ezutan
kovetkezik. Az alapképzés nem kis egyetem:
mast kell oktatni, masképpen. Az egyetemi

Az eddig napvilagra kertilt mes-

szintl alapozas, a mélyebb id6talld ismeretek
oktatasa a mester szinten kovetkezik. Az ed-
digi alapképzés strukturaja, tartalma ujrater-
vezése megitélésem szerint 4-5 éven belill el-
keriilhetetlen.

— Az eddig napvilagra keriilt mesterszak
tervezetek nemigen alkalmasak a keresztmo-
bilitds megvalodsitasara. A bemutatott szak-
variaciok még karon ¢és diszciplinan beliil,
egymas kozott sem biztositanak atjarast.
Még kevésbé alkalmasak arra, hogy alapkép-

terszak tervezetek nemigen al-
kalmasak a keresztmobilitds
megualositdasdra. A bemutatott
szakvaridciok még karon és
diszciplindn beliil, egymds ko-
z61t sem biztositanak dtjdrdst.
Meg kevesbé alkalmasak arra,
hogy alapképzési tanulmdnyai-
kat mds tanulmdnyi dgon, mds
diszcilindkban megkezdd hall-

zési tanulmanyaikat mas tanulmanyi agon,
mas diszcilindkban megkezdd hallgatok vi-
szonylag kis tarsadalmi és egyéni veszteség-
gel palyat modositsanak. Bologna ezt az
igényt magaban foglalja, illene ezt az elvarast is figyelembe venni, ha versenyképes
strukturat akarunk, ha nem csak a sajat (vagy tarskarok) gazdasagi teriileten fokozatot
szerzett bachelor hallgatokra szamitunk, hanem rokon vagy kozelallo hazai és kulfoldi
alapoz6 szakok hallgatoit is idevarjuk. Hallgatora pedig sziikség lesz: demografiai apaly,
hazai hallgatok kilfoldre tdvozasa, kiilfoldi képzointézmények itthoni megjelenése erds
versenyt vetit eldre. Kereszt-mobilitast biztosito struktira nélkiil nem lehet versenyképes
mester képzési modellt épiteni.

gatok viszonylag kis tarsadalmi
és egyéni veszteséggel pdlydt mo-
dositsanak.

Transzferalhato tudas

A Bologna folyamat egyik alapkérdése a hallgatoi mobilitas. A transzferalhatd tudas
fogalma ebben a kontextusban is értelmezendé. Ahhoz, hogy ez a tudas 1étrejojjon, min-
denekel6tt

— a transzferalhat6 tudas fogalmat kell egyértelmiivé tenni;

— a transzferalhat6 tudas formai és tartalmi kovetelményeit kell meghatarozni;

— ki kell jel6lni azokat a szerveket, amelyek a transzferalhat6 tudast szakteriiletenként
meg is hatarozzak és kodifikaljak.
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Mit értiink transzferdlhato tuddson?

A transzferalhat6 tudas fogalomkdorében az alabbi kritériumok szerint sorolhatunk be
ismereteket:

— A tudas (illetve annak jelentds része) hasznalhat6 legyen az azonos szakon, azonos
intézménytipusban folytatandé magasabb szintli tanulmanyok esetén.

— A megszerzett tudas mas intézményben (azonos szakon, azonos intézménytipusban)
folytatott tanulmanyok esetében alapul szolgaljon, elfogadhatd legyen, beleértve a kiil-
foldi intézményekben folytatott tanulmanyokat is.

— A tudastranszfer a munka vildga felé is j6jjon létre (tanulmanyok lezarasa egy mér-
foldkoénél, munkavallalds, az ismeretek felhasznaldsa, majd a tanulas folytatasa).

— A megszerzett tudas egy része akkor is hasznalhat6 legyen, ha a hallgat6 tanulmanyi pa-
ly4jat modositani kivanja és az eredeti szakhoz képest rokonjellegii, vagy tobbé-kevésbé el-
térd teriileten kivanja folytatni tanulmanyait. Ilyen esetekben a transzferalhatdsag elsdsorban
a tanulmanyok kezdeti szakaszaban érvényesiiljon: tegye lehet6vé — viszonylag kis egyéni
és tarsadalmi veszteséggel — a tanulmanyi agak kozotti valtast is. A tanulmanyok elérehalad-
taval ez a valtds mind nehezebb és egyre nagyobb veszteséggel valdsithatd csak meg.

Tanulmdnyi modulok

A transzferalhato tudast tanulmanyi modulokhoz célszerii kapcsolni. Csoportositasuk
az alabbi lehet:

— gyakorlati képességeket fejleszté modulok;

— informatikai képességeket fejleszté modulok;

— kommunikacids és nyelvi képességeket fejleszté modulok;

— EU ismereteket fejlesztd, tajékozodast segité modulok;

— az értelmiségivé valast eldsegité modulok;

— az adott szakmahoz, foglalkozashoz kit6dd szakmai ismereteket tartalmazd modulok.

A felsdrolt modulok valamennyi képzési szintre (fels6fokt szakképzés, alapképzés,
mesterképzés, Ph.D képzés) és valamennyi szakteriiletre értelmezend6k. Valamennyi
felsorolt modultipus szamara a kreditkereteket, a tartalmi kovetelményeket szintenként
egységesen kellene meghatarozni €s akkreditaltatni. Az utolsé modultipus kivételével
szinte valamennyi modul — kiilon6sen az alsdbb képzési szinteken — akar orszagosan is
egységes kovetelmények szerint épiilhetne fel. A magasabb tanulmanyi szinteken mar
jobban érvényesiilnek a szakcsoportos, szakagi specialitasok, ezért a tartalom mar diver-
galhat, de egy-egy szakman belill az egységesség tovabbra is kdvetelmény marad. A
megszerzett tudds modulokban meghatarozott része akkor és csak akkor transzferalhato,
ha megtorténik a modulok tartalméanak és 6sszkreditértékének definidlasa és elfogadtata-
sa, az akkreditacid és a minGségbiztositas soran pedig annak ellendrzése.

A modulokban meghatarozott tudasmennyiség mellett az egyes intézmények a rendel-
kezésre allo tanulmanyi keretet (a tanulmanyok soran az egyes szinteken elvart és eldirt
kredit terhelést) tovabbi tudassal, ismeretekkel t6lthetik ki. Ezt azonban mar nem szamit-
juk be a transzferalhato tudasba, nem szoritjuk keretek koz¢. Jelentdsége az intézmények
tudaspiaci versenyében né meg: ez lesz az a tudasszegmens, amelyben az azonos szakon
oktatd intézmények megkiilonboztetik magukat versenytarsaiktol, vonzobba tehetik ma-
gukat a hallgatok elott, versenyeldnyre tehetnek szert. Amig a transzferalhat6 tudas ese-
tében a standardizalas, a hazai és az Eurdpai Felsdoktatasi Térség intézményei altal elfo-
gadott azonossag ¢€s kompatibilitas az alapvetd kovetelmény, addig a fennmaradd tudas-
szegmensben a ,,viragozzek szaz virdg” filozofidja érvényesiiljon!

A modulok tartalma

Az also szinteken a legfontosabb a diszciplinak kozotti mobilitas, a korai palyamodo-
sitas lehet6ségének megteremtése, késobb pedig a munka vilaga igényeinek kielégitése
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az egyes 1épcsoknél vald kilépés esetében. A tudas egyik része ezért altalanos, a masik
része szakma-specifikus. Ezért ezeken az oktatasi szinteken az altalanos jellegii, a majd
minden szakteriileten hasznalhat6 ismereteket, képességeket €s készségeket nytjtdo mo-
dulok kreditértékét, a képzési ciklus 6sszkredit értékén beliili aranyait, tartalmi kovetel-
ményeit kdzponti szerveknek kellene meghatarozni.

— Az egyes oktatasi 1épcsdkben a felsorolt modulok egymashoz viszonyitott aranyait,
kredit kontingensét OM szinten kellene meghatarozni (a kiilonb6z6 Konferencidk és a
munka vilaga képviseldi véleményének meghallgatasa utan), mivel hogy ezek a kérdések
oktataspolitikai dontést igényelnek.

— Altalanos elvként leszdgezhetjiik, hogy az egyes szakmai modulok tartalmi kitolté-
se viszont mar a szakmai szervek feladata lenne (a gazdasag és a tarsadalom képvisel6i
véleményének, javaslatainak megismerése itt is sziikkséges). A szakmai tartalmu modu-
lok esetében a tanulmanyi agak képviseldinek (példaul a bélesész dékanok kollégiuma,
a kozgazdasagi vezetdk kollégiuma stb.) kellene a tartalom meghatarozasara a jogosult-
sadgot megadni.

— Azon modulok esetében, amelyek az alsé képzési szinteken jelennek meg és a kép-
z¢és szakmai tartalmatol ugyszoélvan fliggetlenek (EU ismeretek és identitas, altalanos
kommunikéacids, nyelvi, informatikai és hasonld készségek, képességek), a fbiskolai €s
rektori konferencidknak kellene a tartalommal valo kitoltés feladatat elvégezni (és ké-
s6bb a valtozo koriilmények miatt naprakészségiiket biztositani).

— A szabadon felt6ltheté modulok vagy a modulok kitoltése utan fennmarado kreditek
felhasznalasa tekintetében a felsdoktatasi intézmény lenne jogosult a kredit kontingens
tartalommal, tudassal vald felt6ltésére.

— Az akkreditacids és mindségbiztositasi rendszer feladata az eldirt €s a megegyezés-
sel standardizalt modulok meglétének, tartalmi megfelel6sségének, realizalhatésaganak,
a személyi és targyi feltételek meglétének és szinvonalanak ellendrzése.

— A modulok keretében meghatarozott és elsajatitasra kijelolt tudas valdjaban akkor
lesz transzferalhat6, ha nemcsak a hazai intézmények, a kiilonb6z6 szakmai szegmensek
egyetértésével és kozremiikodésével jon 1étre. Sziikséges ezért a nemzetkozi egyeztetés
a szovetségi halé mas, az Eurdpai Felsoktatasi Térséghez tartozé intézményeinek elgon-
dolasaival. A kolcsonds elfogadottsag nélkiilozhetetlen.

A torvénynek megitélésiink szerint a transzferalhatd tudas kialakitasahoz sziikséges
keretrendszert, valamint a modulok aranyait kell kijeldlnie, a kidolgozasukra és gondo-
zasukra felel6soket kellene megnevezni. A tartalom mar a hazai és nemzetk6zi szakmai
egyeztetések, valamint az intézmények kdlcsonos elfogadasi megallapodasai eredménye-
ként jon 1étre.

Mesterprogramok tartalmi kérdései

EU dimenzio

A Bologna folyamat eldrehaladasa soran szamos kotelezettségvallalas tortént tartalmi
kérdéseket illetden is. Ezek egyike az Eurdpa dimenzié megjelenitése. Ezen akcidonak
kettds célja van. Egyrészt erdsiti a tagorszagok hallgatdiban az eurdpai identitas érzését,
az EU értékek megismerését és elfogadasat. Masrészt megkonnyiti mozgasukat a kitagult
munkaerdpiacon, segiti beilleszkedésiiket az eurdpai térség orszagaiban, konnyebbé te-
szi az EU intézményrendszerében vald eligazodast. Ehhez az egyes tantargyak és szakok,
modulok keretén beliil az ,,europai tartalom” megjelenitésére egyrészt tartalmi atstruktu-
ralas sziikséges, masrészt uj tantargyak, modulok, s6t szakok létrehozasa is indokolt le-
het. Eurdpai intézményi egylittmikodés itt is sziikséges, ami segiti a diplomak kélcsonds
elismerését is. (23)
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Az ismeretek gyakorlati alkalmazhatésdaga

A mesterszakok felépitésében és oktatasaban nagyobb figyelmet kellene forditani az
ismeretek gyakorlatban valé alkalmazhatésaganak kérdésére. ,,Folytatni kell a szélesen
értelmezett — a gyakorlatban sziikséges és alkalmazhatd — készségek, képességek megha-
tarozasat, ezeknek a tematikdkba, tantervekbe vald beépitését; biztositani kell, hogy az
elsd ciklus programjai tegyék lehet6vé a munkapiacra valé kilépést”. (Grazi Deklaracid)
Az ismeretek gyakorlatban valo alkalmazhatdsaganak igénye a mesterszakokkal szem-
ben is fennall. Mindez azt is jelenti, hogy nemcsak mast, de masként is kell oktatni az 0j
rendszerben. El6térbe keriil a képességek fejlesztésének kérdése (kommunikacio, 6nalld
tanulés és problémakezelés, team munka). Ezek egyben pedagogiai paradigma- valtast is
igényelnek.

Kultura, kommunikdcio, etika, informatika

A multikulturalis EFT (és maga az EU) feler6siti az eltérd kultirak megismerése iran-
ti igényt, az eltérések kezelésére alkalmas képességek iranti igényt, a kultirakozi kom-
munikacids képességek kifejlesztését. A gazdasagi felsdoktatasban példaul ezek a kérdé-
sek az atlagosnal igénynél fontosabbak. Mindemellett a vallalati dontéseknél a tarsadal-
mi felelosség kérdése is egyre inkabb eldtérbe keriil, ezért az etika oktatasdnak kérdései
sem mellozhetok. (24) A tarsadalomnak nem szakbarbarokra, hanem felelésen viselkedd
értelmiségi szakemberekre van sziiksége.

Nem sziikséges kiilon hangstlyozni, hogy mesterszakon végzett hallgatoknak tiszta-
ban kell lennilik az informatikai legfrissebb fejleményeivel, hasznalniuk kell tudni a gya-
korlatban is a legtijabb elérhetd vivmanyokat, rendszereket, technikékat. A kommunika-
cios képesség, az 6nallé tanulds képessége a dublini descriptorok kozott is megjelenik.

Mester szakok struktiraja

A mesterszakok szama, jellege

Arra a kérdésre, hogy egy adott tanulmanyi, tudomanyos teriileten hany mesterszak-
ra és milyenekre van sziikség, nem lehet egységes valaszt adni. A szakok szamat illetéen
a fa-metafora adhat eligazitast: gyokerei, torzse, vastagabb, vékonyabb agai és levelei
megfeleltethetdk a kiilonb6z6 szinten inditandd szakoknak.

— A gyokérzetéhez hasonlithat6 a felsdfoku szakképzés. Szamukat nem szabadna kor-
latozni: minél t6bb van beldliik, annal szilardabban all a fa a talajon. A gyakorlat donti
el, hany és miféle szakképzés inditandd. A fels6fokt szakképzés egyben felzarkdztatd
szerepet is betolt a hatranyos helyzetli tdrsadalmi csoportok szamaéra (a haszas évekre a
felsdoktatasban 20 szazalék koriili ardnyban jelennek meg roma hallgatok). Ez a képzé-
si forma emellett a sz{ir6 szerepét is ellatja.

— A fatorzse felel meg az alapképzésnek. Kevés szamu, robosztus szak sziikséges,
amelyek a gyakorlat szamara is hadra foghat6 hallgatok kibocsatasa mellett a legjobba-
kat el6késziti a mester szintli tanulmanyokra. Tul sok alapszak feléleszti a korai speciali-
z4cio kisértetét.

— A fa vastag agai a mesterszakok. Egyetemi szint(i alapozast biztositanak — szintén
a gyakorlati munkara felkészitve és a legjobbakat doktori tanulmanyokra eldkészitve.
Itt jelennek meg az interdiszciplinaris jellegli kurzusok, a nemzetk6zi kooperacidoban
szervezett Joint Master programok, a kiilfoldi hallgatok piaci szegmensét célba vevod
idegen nyelven foly6 képzések. Az igazi eurdpai és globalis tudaspiaci verseny itt zaj-
lik: pétldlagos bevételekért, tehetséges hallgatokért. Nagyobb szamban, kisebb évfo-
lyamokkal inditand6k, mint az alapszakok. A felsdoktatas versenyképessége szempont-
jabodl kritikus teriilet. Célszegmens a hazai ¢€s kiilf6ldi alapszakot vagy mas mestersza-
kot végzettek.
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— A fak vékonyabb agai a szakiranyt tovabbképzések. A két éves mesterprogramokba
nem fér be annyi specialis ismeret, amennyire a gyakorlatban, a kutatasban egy konkrét
munkahelyen sziikség lenne. A mélyebb, részletezettebb tudast ezek a programok kézve-
titik (lasd €leten at tartd tanulds koncepciodja). Egy-két éves, diplomaval zaré kurzusok.

— A fak levelei a rovid programok: a tudoméany, technika, tdrsadalomkutatas legijjabb
eredményeit kozvetitik a felhasznaloi célcsoportok felé. Oklevéllel zarnak, szamuk az
igényektol fiigg. Célcsoport: a szakmaban dolgozo szakemberek, kutatok, a sziikebb ré-
gi6 felhasznaldi. A tudastranszfer fontos eszkéze, szamukat, jellegiiket a kereslet hataroz-
za meg.

— A doktori képzés ,,another cup of tee”: a mesterképzés legkivalobbjaiért, a kiemel-
ked6 képességii kiilfoldi hallgatokért folyik itt a verseny. A verseny sikere hatarozza meg
az orszag innovacios potencialjat, végso soron versenyképességét.

Mester szakok belsé strukturdja

Az egyes képzési szinteken kiindulasi alapként példaul az /. tabldzatban lathatéd ara-
nyok, modul kredit kontingensek képzelhetok el (a feltételezett 6ssz-kredit mennyiségen
beliil). A szamok csak szemléltetésiil szolgalnak, szakteriiletenként valtoznak.

1. tablazat. Egy lehetséges modulmegoszlids

Post secondary Bachelor Master Ph.D

(60 kredit esetén) (180 kredit esetén) | (120 kredit esetén) | (180 kredit esetén)
Gyakorlati 5 15 10 5
képességeket
fejlesztd 8,3 % 83 % 83 % 2,8 %
Informatikai 5 15 10 20
képességeket
fejlesztd 8,3 % 8,3 % 8,3 % 11,1 %
Kommunikacios és | 5 10 5 5
nyelvi képességeket
fejlesztod 8,3 % 5,5% 4,2 % 2,8 %
EU ismeretek, 5 10 10 5
tajékozodast segitd 8,3 % 55% 8,3 % 2,8 %
Az értelmiségivé 3 5 5 5
valast eldsegitd 5,0 % 2,8% 4,3 % 2,8 %
Szakmai alapvetd, | 32 95 60 0
id6talld ismeretek 53,3% 52,9 % 50,0 % 0%
Szabadon 5 30 20 140
felhasznalhato
szakmai kreditek 8,3 % 16,7 % 16,7 % 77,8 %

60 180 120 180
Osszesen
100 % 100 % 100 %

A Bologna folyamat egyik sarkalatos kdvetelménye, hogy mar az elsé (alapozd) 1€p-
csO utan, de a mesterszak elvégzését kovetden is a kilépd hallgato olyan tudéssal rendel-
kezzék, amely kozvetleniil is hasznosithaté a munka vilagaban. Ez a kévetelmény sike-
resebben teljesithetd, amennyiben a munka vilaganak képvisel6i aktivabban részt vesz-
nek a rendszer kereteinek kialakitasdban, a modulok kdzotti aranyok meghatarozasaban,

véleményezik a modulok tartalommal valé kitoltését.
Stratégiai szovetségek

Ertelmetlen dolog a mesterszakok alapitasat harcnak, kiszoritésdinak felfogni. Fél6,
hogy a mesterszakok alapitasanal megismétlodik az alapszakok alapitasanal megfigyelt
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litkdzet. A magyar felsGoktatds nem bir el egy Gjabb zérusdsszegli jatékot, hiszen ezzel
europai versenyképességét veszélyezteti. A hazai féiskolaknak és egyetemeknek az ellen-
felet nem egymasban kellene azonositani: mindkét szféra valodi versenytarsai az EFT-
ben talalhatok. A ,,win-loose” stratégiai helyett a ,,win-win” stratégia hozhat csak sikert
ezen az kiizd6téren. Ez pedig szembenallas helyett stratégiai szovetségek formalasat ki-
vanja meg.

Mit jelent a stratégiai szovetség a hazai intézmények kozott? Mindenekelbtt szorosabb
kooperaciot az alapképzés teriiletén. Ertelmetlen minden egyetemnek alapképzésre tore-
kedni és minden fdiskolanak mester képzést megcélozni. hatékony munkamegosztast
kellene kialakitani e téren: mindenki azzal foglalkozzék, amihez eréforrasai, tapasztala-
ta révén jobban ért. Az alapképzés nem (csak) az egyetem szdmara alapoz: az egyetemek-
nek inkabb az elitképzésben lenne a helyiik (mester és kiilondsen doktori képzés jobban
megfelelne adottsagaiknak). Most mar ott tartunk, hogy az egyetemek nagy szamban in-
ditanak felsdfoku szakképzést is (nyilvanvaldan financidlis indittatasbodl). A f6iskolakkal
hasonl6 a helyzet a mester képzés viszonylataban, csak forditott eldjellel.

Mit jelent a stratégiai szovetség kiilfoldi

A mesterszakok kézétti mobili-
tast (a korai szakuvdltdst) legin-
kabb az segitené elo, ha az elsé

intézményekkel? A kozods programfejlesztés
onmagaban is hasznos az EFT kompatibilitas
szempontjabdl, de még fontosabb lenne a

szemeszterben kertilne sor dlta-
lanosabb, t6bb helyen is sziikse-
ges ismeretek oktaldsdra, képes-
ségek fejlesztésere. Iit lenne a he-
lye példdaul a magasabb szintii
szamitdstechnikai ismeretek
oktatdsdnak, a kommunkdcios
készseg fejlesztésének, EU-
ismeretek oktatdsdnak, az
értelmisegi létre felkészito
kurzusoknak, a szakmai nyelvi
alapok erositésének. A Bologna
Jolyamat elveivel egyezéen nem
lenne szabad tilsagosan leszii-
kiteni a beléepd hallgatok koret.

kozos diplomak kiadasanal, a Joint Master
kurzusok inditasara szévetségre 1épni rangos
partnerekkel. A kérdés ennél Gsszetettebb, itt
csak expondlni szandékoztuk.

Osszefoglalas

A felvételi jelentkezések alapjan deklaralt
hazai igényekre rendkiviil kockazatos szaka-
lapitast, szakinditast tervezni, még kevésbé
egy szervezet (egyetem, féiskola, kar) jovo-
jét alapozni. A szakalapitas kérdésével kap-
csolatos egyetemi és kari dontésekbe az eu-
ropai dimenzié bekapcsolasa elengedhetet-
len: a kérdést a Bologna folyamatba beagya-
zottan kellene kezelni. Egy rangosabb kar-
nak, egyetemnek mar kézéptavon is az Euro-
pai Fels6oktatasi Térségben kellene helytallni, a f6 versenytarsak ezért nem a hazai egye-
temeken, féiskolakon, hanem Eurdpaban, az EFT-ben talalhatok. Véget kellene vetni an-
nak rovidlato, kicsinyes torzsalkodasnak, amely szerint a hazai féiskolak és egyetemek
egymas kiszoritasara koncentraljak erejiiket, az alap és a mesterszakoknal egymast elle-
hetetlenitd kritériumok hatdsagi és mindsitési elfogadtatasara torekedve.

Egy kar esetében a mesterszakok megtervezésekor mielobb 1épéseket kellene tenni az
oktatasi €s kutatasi potencial mindsitésére kiils6, nemzetkozi silyd mindsitd szervezetek
altal, hogy megbizhatdbb kiindulasi pontrdl pozicionalhassuk a kart, az egyetemet a ha-
zai tudaspiacon és az Eurdpai Felsdoktatasi Térségben. Az érthetetlen mddon mell6zott
szakiranyu tovabbképzések rendszerét az alap és mester képzések rendszerével egytitt
kellene targyalni és az oktatand6 ismereteket ebben a kontextusban strukturalni. A tudo-
manyos ismeretek, kutatasi eredmények rohamos boviilése elengedhetetlenné teszi a sza-
kosodast: idotallo ismereteket a mester- és alapképzésben, az ijabb tudomanyos ismere-
teket, frissebb kutatasi eredményeket pedig a szakiranyu tovabbképzés keretében lenne
célszerii oktatni (lasd €leten at tarto tanulas koncepcidja).
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A szakfejlesztés kiinduld programjahoz az elfogadott Bologna program és az azt ko-
vetd nyilatkozatok, az eurdpai egyetemek altal is kiemelked6en fontosnak tartott mobili-
tasi kritériumok nem mell6zhet6k. A mesterszakoknak maradéktalanul meg kell felelni-
ik a mobilitasi sémanak. A hazai és kiilfoldi intézmények kozotti hallgatéi mobilitas ak-
kor biztosithatd, ha a mesterszakok fejlesztése az eurdpai iranyokkal 6sszhangban, az in-
tézményi programokkal harmonizalva valdsul meg: nem elég bemutatni az EFT-bdl szar-
maz6 példakat, szorosabb egylittm{ikddésre, k6zos programfejlesztésre is sziikség lenne
(ennek legjobb — és az EU altal is tamogatott — forméaja a Joint Master Degree). A mester-
szakok kozotti mobilitast (a korai szakvaltast) leginkabb az segitené eld, ha az elsé sze-
meszterben keriilne sor altalanosabb, t6bb helyen is sziikséges ismeretek oktatasara, ké-
pességek fejlesztésére. Itt lenne a helye példdul a magasabb szintli szamitastechnikai
ismeretek oktatasanak, a kommunkacids készség fejlesztésének, EU-ismeretek oktatasa-
nak, az értelmiségi 1étre felkészité kurzusoknak, a szakmai nyelvi alapok erdsitésének. A
Bologna folyamat elveivel egyezéen nem lenne szabad tlsagosan lesziikiteni a belépd
hallgatok korét.

A sort folytathatnank, az el6zdekbdl még sokféle kovetkeztetés levonhatd. Roviden
ugy foglalhatnank 6ssze az EFT kompatibilis mesterszakkal kapcsolatos kovetelménye-
ket, hogy akkor versenyképes egy szak a hazai és az eurdpai térségben, ha a korabban
felsorolt hivoszavak mindegyikére megadja a szinvonalas feleletet. Ez pedig a korabbi
oktatasi rendszer Ujratervezését igényli.

Jegyzet

(1) Tovabbi részletek a kozreadott dokumentumokban olvashatok.

(2) Az EKT kifejezetten az EU iigye, ellentétben az EFT-vel, nem 6sszeurdpai horizonti.

(3) A tanulmanyi kimenet (learning outcome) egységes értelmezése alapvetd fontossagi az EFT-ben, amelynek
egyik sarkalatos célkitlizése a kdnnyen értelmezhet6 és §sszehasonlithato diplomak eurdpai rendszerének meg-
teremtése. A kérdést a dékanok, professzorok, hallgatok tobbsége még mindig mellékesnek tekinti, holott a pe-
dagogiai valtas kulcselemének kellene lenni.

(4) Magyarorszag késése kiemelkedden nagy: az 1999-es alairastol hat év telt a kerettorvény megalkotasaig —
versenytarsaink ezen mar évek ota tul vannak. A lazas munka intézményi szinten csak az utobbi id6ében indult
be kapkodas, bizonytalansag kozepette. Oktatoink alig ismerik Bologna inditékait, céljait, akcidit, a nemzetko-
zi fejleményeket.

(5) Nalunk is megfigyelhetd az a szemlélet, miszerint a Bachelor az egyetemi képzés elméleti alapozasara szolgal.
(6) igy példaul Ausztria, Belgium, Csehorszag, Finnorszag, Franciaorszag, Németorszag, Gorogorszag, Olasz-
orszag, Olaszorszag, Szlovénia és Spanyolorszag mar engedélyezte. Lettorszag, Litvania, Hollandia és Torok-
orszag nem tiltja. Magyarorszagon, Esztorszagban, Norvégiaban és Svédorszagban nem engedélyezett. Az
Egyesiilt Kiralysag egyetemi hataskorbe utalta a kérdést.

(7) Foként az alapképzésben tul sok a kételezo targy és a kontakt ora.

(8) Lobbik mar akkor is mikodtek, igy példaul az agrarszakemberek, pedagogusok képzése 1ényegesen (és in-
dokolatlanul) meghaladta még a tobbi szocialista orszag fajlagos adatait is .

(9) Az oktatasi tarca koltségvetés-tervezésénél — a keretszamok és a normativak meghatarozasanal — tetten ér-
het6 az a torekvés, hogy mindenkinek legyen a miikodés finanszirozasahoz elegendd szamu hallgatdja és elfo-
gadhat6 normativaja. A parcialis rovid tava érdek feliilirta a tarsadalmi sziikségletet, a normativ finanszirozas
alaptételeit.

(10) Lasd Timar (1996) kutatasi jelentés.

(11) Megjegyzendd, hogy az EU is még csak az els6 1épéseknél tart az egységes eurdpai szakképzettségi re-
giszter megalkotasa téren.

(12) KitlinGen illusztralja ezt a jelenséget a divatszakmak felvételi ponthatarainak hullamzasa. Ha hire megy,
hogy X szakra az el6z6 évben alacsony pontszammal is be lehetett jutni, a kvetkez6 évben ide z(dul a jelent-
kez6k aradata. Ekkor viszont csak nagyon magas pontszam elegend? a felvételihez. A kovetkezd évben vissza-
fordul a folyamat: radikalisan visszaesik a jelentkezés és a tomeg mashova aramlik, majd egy év mulva — a
ponthatar leesése miatt — vissza é.i.t. Lasd az utobbi évek pszichologia szakra jelentkezettek szamanak és pont-
hatarainak alakulasat...

(13) Részletesebben 1d. Barakonyi (1996)

(14) Az idonként kiadott és feledésbe meriil6 dokumentumok nem felelnek meg a stratégiai tervezés kovetel-
ményeinek, jo esetben is csak policy paper-nek tekinthet6k. A kormanyok és az intézmények dontéseiket ad hoc
jelleggel, feliiletes informaciok alapjan hozzak meg (ez 1993 6ta valamennyi kormanyra all).
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(15) Modszertani aggalyaimat egy tanulmanyban részletesebben is kifejtettem, Id. Barakonyi (2004a).
(16) Tobbszoér olvashatunk olyan véleményeket, hogy oktatasi vonalon legyiink Eurdpa (vagy szerényebben
Kozépkelet-Eurdopa) magyar Harvardja, Oxfordja, koncentraljunk ide pénzt, paripat, fegyvert és akkor az elha-
tarozas valdra valik. Szép lenne, ha ez csak elhatarozas és anyagi koncentracio kérdése lenne. Kevés olyan ha-
zai egyetemet vagy kart talalunk, amelyek mar valamilyen formalis nemzetkdzi minésitést lobogtathatnak, s a
vilag (Eurdpa) élvonalaba keriiltek.

(17) Ld. tobbek kozott a Ronald Barnett altal szerkesztett kiadvanyban Mark Hughes tanulmanyat.

(18) A dublini descriptorok is csak ,,advanced” tankonyvekrdl irnak.

(19) Ezt a gondolatot Gary Hamel és C. K. Pralahad (1989) fejtette ki els6 izben Strategic Intent cimmel.
(20) Pragaban az EU versenyképességének, a munkaerd mobilitdsanak hangsulyozasa helyébe az europai fel-
sGoktatas versenyképességének kiemelése 1épett, hangstlyozva a hallgatdk, az oktatok mobilitasanak fontossa-
gat. Ezzel egyrészt a majdani munkaerd mobilitasanak megalapozasa kapott nagyobb hangsulyt, masrészt a fel-
sGoktatas versenyképességének eltérbe allitasa kozelebb hozta a kérdést az egyetemekhez, kozvetlenebbé tet-
te szamukra a feladat meghatarozasat. ,,A miniszterek megerésitették, hogy az Eurdpai Fels6oktatasi Térség ki-
épitése az eurdpai felsdoktatasi intézmények vonzerejének és versenyképességének alapvetd feltétele.” (Pragai
Nyilatkozat)

(21) ,,Az eurdpai kooperacio erdsitésének kitling eszkdze az integralt tanterveken alapuld kozos programok in-
ditasa és k6zos diplomak kiadasa. A kormanyoknak el kell tavolitani azokat a jogi akadalyokat, amelyek a ko-
z06s diplomak kiadasa és elismerése el6tt allnak, at kell gondolniuk az ilyen egytittmiikodéshez sziikséges spe-
cialis pénziigyi kovetelményeket. Az intézményeknek meg hatarozni azokat a teriileteket, ahol ilyen kozos dip-
lomék irant igény mutatkozik, majd ki is kell fejleszteni ezeket a programokat, elosegiteni a jelenlegi kisérleti
programok legjobb gyakorlatanak cseréjét, a kimeneti kompetenciak és tudasszint definidlasaval, az ECTS
kreditrendszer széleskori alkalmazasaval biztositva a magas mindségi szintet.” (Graci Deklaracio)

(22) Emlékeztetiink a Bologna nyilatkozatra, mely szerint az alapozé képzés az eurdpai munkapiac szamara bo-
csat ki gyakorlatban is jol alkalmazhat6 ismeretekkel felvértezett hallgatokat. Ennek fliggvényében nehezen
érthetd, miért csak a mindsitett oktatok jelenlétét kovetelik meg az eldirasok, miért nem jelenik meg legalabb
ilyen sullyal a gyakorlattal, vallalati hattérrel is rendelkez6 szakemberekkel kapcsolatos igény. Sokak szerint az
ilyen magas elméleti szint megkovetelése (és a gyakorlat szerepének mell6zése) az alapképzésben nincs 6ssz-
hangban a Bologna elvekkel (ez a szint sz{ird jellegii), az egyetem-foiskola parharc tiikkrozodése. Ezen a szin-
ten éppen hogy a féiskolaknak kellene jelentdsebb szerepet jatszani: a gyakorlati élethez 6k allnak kozelebb.
(23) A jovo szlogenje: ,,épiteni a hasonlosagokra, profitalni a kultirak, nyelvek és nemzeti oktatasi rendszerek
kiilonboz8ségébol, kihasznalni a kormanykozi kooperaciokban, az eurdpai egyetemek, egyéb intézmények és
hallgatok k6zott folyod parbeszédbol, valamint az EU programokbol adddo lehetdségeket.” [Pragai Nyilatkozat]
(24) A vezetés, etika és vallalati felelosség kérdése a 80-as évek végén keriilt a menedzsment oktatas latoteré-
be. Az USA-ban abban az iddben egymast kdvették a napvilagra keriilt tizleti botranyok, amelyek kormanyza-
ti, vallalati, s6t egyhazi vezet6k, orvosok, jogaszok erkdlesi csédjét tanusitottdk. A menedzsment képzésben
sziikségessé valt egy addig melldzott Uj dimenzidnak a bevezetése: az etikai kérdések hangstlyozottabb
oktatésa.

(25) Ezuttal is (mint oly sokszor) a Harvard Business School jart az élen: ,,Az allandé mozgasnak, kihivasnak
és gyengiilé bizalomnak e 1égkorében kell a gazdasagi ismereteket oktatoknak felkésziteniiik valahogy didkja-
ikat arra, hogy felvallaljak a tarsadalom és a vallalat iranti felelosséget. A vallalatok és a kormanyok nagyon
gyakran kudarcot vallanak kotelességeik teljesitésében, nem az eszkdzok, a technikék vagy az elméletek alkal-
matlansaga miatt, hanem egyfajta latismod hianya, a vezetés kudarca, az értékek inkonzisztenciaja vagy elég-
telensége miatt, amely aldds mindenfajta személyes vagy szervezeti céltudatossagot és felel6sségérzetet. Ez az
a feladat — beleértve az egyéni és szervezeti céltudatossagunkat és elveinket — amit a menedzsment oktatasa-
nak meg kell oldania.” (Piper, 1994, 27.)
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szemie

A filmelmélet hasznarol

Minden miivészeti dg torténetében mérfoldko, ha akadeémikus
korokben is elismerik azdltal, hogy ondllo tudomdnytertiletként
oktatni kezdik. Ndlunk az 1990-es évek kézepén indult el az az
intézményestilési folyamat, amelynek eredményeként mdra a
kozoktatds részévé vdlt a film- és médiaoktatds, és az egyetemeken is
egyre szaporodnak a filmszakok.

int minden tudoméanyteriilet ese-

tében, a film kapcsan is fontos

kérdés, hogyan hatarozzak meg
miveldi, oktatdi, szakemberei a szakterii-
let belsd aranyait, vagyis milyen sulyt és
szerepet szannak a torténeti, elméleti €s
gyakorlati stidiumoknak az oktatasban, a
torténeti, elméleti és esztétikai kérdések-
nek a kritikdban. Magyarorszagon a ki-
lencvenes évek kozepétol a legtobb human
tudomanyban megfigyelhet6 volt az elmé-
leti érdeklodés erds6dése, és talan ennek is
koszonhetd, hogy a filmes felsdoktatasban
kezdettol fogva természetesen helyet talalt
maganak a filmelmélet. Azonban a mai na-
pig a filmes kozbeszédben és kritikaban
altalanosnak tekinthetd egyfajta elméletel-
lenesség, ami tobbnyire abbdl adddik,
hogy a kozvélekedés szerint a filmelmélet
haszontalan okoskodas irdatlan szakzsar-
gonban eldadva, aminek valdjaban semmi
,haszna”. Bar arra itt most nem mernék
vallalkozni, hogy a human tudoményok
»haszndnak” kérdését megnyugtatdan
megoldjam, mégis amellett szeretnék ér-
velni egy szoveggylijtemény kapcsan (,A
kortars filmelmélet utjai’. Palatinus Kiado,
2004. Valogatta és a bevezetdket irta Ko-
vacs Andras Balint), hogy a filmelmélet
nagyon hasznos olvasmany minden a film-
mivészettel foglalkozd szakember — s
koztik kiillondsen a filmes targyat tanitd
pedagogus — szamara.

A kotet — a hatsé boritd félrevezetd le-
irasaval ellentétben — nem a kortars filmel-
mélet négy irdnyzatat reprezentalja a négy
fejezetben Osszegylijtott szovegekkel, ha-
nem harom olyan témakort (elemzés-értel-
mezés, elbeszélés, miifajelmélet), amelyek
a kortars filmelméletek érdeklédésének

homlokterében allnak, illetve az utolso fe-
jezetben valdban egy iranyzatot a kortars
filmelméletb6l, nevezetesen a kognitiv
filmelméletet. A konyv szerkezete egyéb-
ként a szovegeknek javarészt témakorok,
problémak koré csoportositasaval ki is fe-
jezi azt, hogy a filmelmélet szerepe nem
mas, mint hogy eszkozoket, mddszereket
szolgaltasson a film alapveté miikodés-
modjainak, a tarsadalomban betoltott sze-
repének sikeresebb megértéséhez. Vagyis
nem oncélu — mint ellenldbasai allitjak —,
hanem létezd és fontos kérdésekre keresi a
valaszt. De lassuk, milyen hasznos megol-
dasokat kinalnak az irasok filmmel kap-
csolatos kérdéseinkre.

A kotet fejezetei (kis joindulattal) logi-
kusan kovetkeznek egymasra, tehat az iga-
zéan elszantak valaszthatjak az elejétol vé-
géig tartd olvasast, s ebben az esetben az
altalanos bevezetés (elemzés-értelmezés)
utan, az alacsonyabb szinttdl (elbeszélés)
juthatnak elébb az atfogdbb kategdridhoz
(mufajelmélet), majd pedig egy teljesen Uj
rendezési elvhez, amely nem a problémara
koncentral, hanem a megoldas modszer-
tanara. (Ha nem vagyunk ennyire joindu-
lataak, akkor azért felmeriilhet benniink a
kérdés, miért is valaszt a negyedik fejezet
teljesen mas rendezési elvet, mint a tobbi,
nem beszélve arrol, hogy a 3. fejezet utol-
s0 szovege legalabb annyira kognitiv meg-
kozelités, mint amennyire mifajelmélet.)

Az elsé tanulmany (LA filmelemzés
meghatarozasa’) tehat valoban elemi beve-
zetés a filmrdl valé gondolkodas és iras
alapveté mifajaiba. Olyan fogalmakat
tisztdznak a szerzok, mint a filmelemzés,
filmkritika és filmelmélet, réviden jellem-
zik e beszédmodok feladatait €s jellemzo-
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it. Mindenki szamara alapvetés, s a ma-
gyar filmes Gjsagirast latva a legtobb szer-
z6nek is igen jot tenne, ha megismerkedne
a Jacques Aumont — Michel Marie szerz6-
paros munkgjaval. A tanulmany tovabbi
haszna, s amiért mindenképpen ezzel érde-
mes kezdeni, hogy 1ényegében az egész
kotet olvasasahoz modszertani alapot ad,
amennyiben a teoretikus beszédmod jel-
legzetességeit is targyalja.

A fejezet masodik irdsa ,Szimpto-
matikus interpretacio’ cimmel David Bord-
well — t6le szokatlanul kacifantos gondo-
latvezetéssel megirt — filmtudomany-torté-
neti gyorstalpaloja. Ez a szoveg elsdsor-
ban azok szamara lehet hasznos, akik egy
viszonylag elmélytiilt alapozé kurzuson
mar tul vannak a bolcsészettudomanyok
elméletébdl és film-

az el6bbi tanulsagait lesziirve, utobbit valo-
ban és élesen mint egy lehetséges olvasasi-
értelmezési modot érzékeljiik, és ne mint a
film ,,megfejtését”.

,Az elbesz€lés’ cimi fejezetbe a filmel-
mélet utébbi harminc évének tobb korsza-
kos szOvege is bekeriilt. Stephen Heath
,Narrativ tér’ cimii irdsa valodi slager,
6rokzold, klasszikus tanulmany. Mindenki
szamara ajanlott, aki valoban a film film-
szerii mikodésmodjardl szeretne olvasni.
Kiilonosen sziikségiik lehet ra azoknak az
irodalomtanaroknak, akik az elbeszélést —
érthetd beidegzddések kovetkeztében —
elészeretettel a nyelvi eszkozoket alkal-
maz6 irodalmi elbeszélésbol kiindulva ér-
telmezik. Heath abban segit, hogy a film-
nek abbdl a tulajdonsagabol kiindulva ért-
siik meg a narracid

elméletbdl, mert bar
a szoveg allitasait az
emlitett tudomanyos
szovegek rovid Osz-
szefoglalasaval min-
dig megtamogatja a
szerz0®, ezek inkabb
csak azok szamara
befogadhatdak, akik
az interpretacié tu-
domanytorténeti sza-
kaszaiban némileg

Hogyan épiil fel a tér az idoben,
milyen valos és képzeletbeli te-
rek folyamatos interakcioja épit-
rombol a film minden pillanatd-
ban. A térnek a narrdcioban -
és ezdltal a nézo befogadoi mii-
kodésének irdnyitdsdaban - jdt-
szott szerepe kulcskérdeés a film
letmodjdanak megértésében, min-
den filmelemzéshez nélkiil6zhe-
tetlen kiindulopont.

sajatossagait, ame-
lyet a filmen kiviil
egyik miivészet sem
képes alkalmazni:
hogyan épil fel a tér
az idében, milyen
valds és képzeletbeli
terek folyamatos in-
terakcidja épit-rom-
bol a film minden
pillanataban. A tér-
nek a narracioban —

jaratosak, vagyis ép-
pen azért olvassak a szdveget, hogy sajat
ismereteiket Bordwell ,szemiivegén ke-
resztill tekintve” ujrarendezhessék.

A fejezet utolsé darabja, Deborah Linder-
mann irasa jo gyakorlati példaja annak, ami-
1ol az el6z06 szovegben Bordwell elméletben
beszélt: Dreyer ,Jeanne d’Arc’-janak elem-
zése soran lathatjuk, hogyan is miikodik egy
film szimptomatikus olvasata, mely ideolo-
giakritikai és feminista meglatasokra is ta-
maszkodik. Aki csak a ,Jeanne d’Arc’ elem-
zéséhez szeretne jol hasznalhaté szempon-
tokat gyfijteni (nézépontok, planok, mon-
tazsszerkesztés), annak is hasznos olvas-
many, ugyanakkor az elmélyiiltebb érdekld-
dést jelelméleti, kontextualizacios elmélke-
désekkel is szolgalja a bevezetd részben.
Bordwell és Lindermann szévegét azért le-
het hasznos és érdekes egyiitt olvasni, hogy

és ezaltal a néz6 be-
fogaddéi miikddésének iranyitasaban — jat-
szott szerepe kulcskérdés a film 1étmaddja-
nak megértésében, minden filmelemzés-
hez nélkiilozhetetlen kiindulépont. A tér-
koncepcidk torténeti attekintésével a rene-
szansz festészet perspektiva-elgondolasa-
tdl a mozgdkép monokularis rendszeréig a
tanulmany széles miivészetelméleti keret-
ben is elhelyezi a film sajatos térképzd
mechanizmusainak bemutatdsat, befejez6
részében pedig azt is felvazolja, hogy mi-
lyen filmmivészeti és filmelméleti fejle-
mények kovetkezményeként kertilt el6tér-
be a filmi tér vizsgalatanak kérdése a film-
tudomanyban.

David Bordwell a filmi elbeszélés-elmé-
let egyik legelismertebb kutatdja. A klasz-
szikus elbeszélésmodrol szolo irdsa egy-
szerre filmelméleti és filmtorténeti jellegi

111




Szemle

munka, melyben az Ggynevezett klasszikus
hollywoodi elbeszélésmod legfontosabb
jellemzo6it foglalja 6ssze. Megismerkedhe-
tiink a lathatatlan, ontudatos, informalt és
kozlékeny elbeszElés tipusaival, valamint a
filmek kitiintetett pontjainak (fécim, expo-
zicid, montazsszekvencidk) informacio-
adagolasi technikaival, az ok-okozatisag-
nak és a szereploi motivacioknak a filmi
narracioban betoltott szerepével, valamint
azzal, hogyan értelmezhet a befogadasban
a néz0 aktivitasa mint a hipotézisalkotas €s
-elvetés folyamata. Mindezeket a jelensé-
geket a szerzO nagyon gazdag példataron
szemlélteti az 1917-1960-as id6szakbdl,
de a megfigyelések konnyen alkalmazha-
tok a kortars hollywoodi filmekre is. Ez a
szoveg kozérthetdsége és az irodalmi elbe-
szélés-elmélettel vald konnyli dsszevethe-
tdsége miatt az irodalmi képzettségiiek
szamara igen jo kiindulasi pont lehet a
filmelemzés oktatasahoz.

Noél Burchnek ,A véletlen és funkcioi’
cimil irdsdban a — modern miivészetelmé-
letben oly meghatarozé fontossagi — ,,vé-
letlennek” a filmmiivészetben betoltott sa-
jatos statuszat elemzi. A modern zenének a
véletlen ,,alkalmazasara” vonatkozd kisér-
leteibol kiindulva mutatja be, miként van
jelen a filmben — torténetének kezdetétol —
a véletlen. A filmtorténetet tulajdonképpen
elég kézenfekvd lenne ugy értelmezni,
mint egyfajta oszcillaciot az alkotoknak a
véletlen kikiiszobolésére, illetve toleralasa-
ra vonatkozo torekvései kozott. A totalis
kontroll elérésére vald torekvés, amely ma-
ra a digitalis animacioval, a CGl-vel (Com-
puter Generated Images — szamitogép altal
létrehozott képek) végiil is megvaldsult,
mindig — ha nem is direkten — jelen volt a
filmtorténetben. A valdsag rogzitése, a fik-
ci6 vs. dokumentum jellegzetes és o6rok
filmtudomanyi kérdései lényegében mind
ennek a problémanak a rokonai. A cinéma
vérité, Eisenstein és Godard miivészetének
a véletlennel valo sajatos kapcsolatait vizs-
galja a szerzd, egyszerre szolgaltatva meg-
vilagitd ereju filmtorténeti és filmelemzési
szempontokat az olvasdonak.

Laura Mulvey ,A vizualis élvezet és az
elbeszéld film’ ciml dolgozata az utobbi

évtizedek egyik legtobbet emlegetett film-
tudomanyi irasa, amely a hetvenes évek
kozepén a pszichoanalitikus alapozasu fe-
minista filmelméletnek adott rendkiviili
16kést. E korai feminista szoveg segitségé-
vel annak lehetiink tanti, hogyan probalta
az elmélet megragadni azt a viszonylag
nyilvanvalo, mégis nehezen formalizalha-
té problémat, hogy a moziban a férfiak és
a nok teljesen mas ,,elbanasban” részesiil-
nek, legyenek bar szereplok vagy nézdk.
Ezeknek a kilonbségeknek a megfogal-
mazasahoz Mulvey elbeszélésbeli jelleg-
zetességeket vizsgal, s azt mutatja be,
hogy a ndk szamara milyen és miképpen
korlatozott azonosulasi lehetdségeket
nyujt a klasszikus elbeszél16 film, s javas-
latot tesz arra is, hogyan lehetne ezen val-
toztatni. Biztos vagyok benne, hogy a szo-
veg nyoman egy sor olyan \j szempont
mertl fel az olvasdban, melyeket a main-
stream hollywoodi film ndi és férfi szere-
peinek vizsgalatakor még napjainkban is
termékenyen alkalmazhat.

A harmadik fejezet a filmes miifajok el-
méletével kapcsolatos irasokat gytjt egy-
be. A miifajok eredetét, miikodésmadjat és
vonzerejét taglald szovegek ismét csak sok
praktikus informaciét tartalmaznak a fil-
met oktatd kollégak szdmara, hiszen a gye-
rekek a moziban és televizidban elsdsorban
ugynevezett miifaji filmekkel talalkoznak.
Ennek kovetkeztében a mifajokrdl a leg-
tobbszor mar maguk is igen hatarozott el-
képzelésekkel rendelkeznek, s e szovegek
modszertani  Gtletekkel segitenek abban,
hogy a felhalmozott praktikus tudas rend-
szerezésére is ravegyik Oket. A fejezetben
harom szoveget is taldlunk 7om Gun-
ningtol, aki filmtorténészként a filmes mi-
fajokat torténeti eredetiik feldl megkozelit-
ve nagyon izgalmas 0j szempontokat vetett
fel a miifajelméletben. A mar 1étez6 film-
korpuszba utdlagosan miifajokat belevetitd
elképzelés helyett a filmipari kommunika-
ci6s mechanizmusok miifajteremtd hatasa-
ira koncentral. Vizsgélataban olyan megal-
lapitasokra jut, amelyek a latszolag mélyen
teoretikus témat a videotékalatogato, film-
néz6 hétkoznapjainkhoz kapcsolja. Az ok-
tatasban Gunning elgondolésait alkalmaz-
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va a gyerekeknek szemléletesen mutathato
be, hogy az olyan kézenfekvé dolgok, mint
egy videotéka polcainak cimkéi, milyen
arulkodoéak a film ipari mechanizmusaira
vonatkozdan. Az dsfilm (~1900 elott ké-
sziilt filmek) vizsgalata pedig arra is rave-
zet, hogy a filmmifajok kialakulasat mar
ebben, a szinte film el6tti pillanatban ho-
gyan hataroztak meg a vetitett képek (és az
arnyképek) altal szolgaltatott olyan alapve-
té élményformak (példaul a félelem és bi-
zonytalansag), amelyek késébb viragzo,
karakteres mufajokka valtak (példaul hor-
ror). Ebbdl kiindulva Gunning azt javasol-
ja, hogy a filmes miifajokat ilyen mély-
struktarak alapjan is sziikségszerti megko-
zelitenlink, aminek eredményeként a film
végre elszakadhat attél, hogy miifajait
pusztan az irodalmi mintakat kdvetve, nar-
rativ alapon probalja megkozeliteni, vagyis
lehetdséget ad a filmszeri miifajkritika
megteremtésére.

,Az attrakcié mozija’ ciml irdsdban
Gunning a filmtorténet korai szakaszaban a
narrativ formak elterjedését és uralmat
megeldz6 ,,attrakcios mozi” elgondolasa-
bdl kiindulva azt mutatja be, miképpen volt
adva egyfajta eredend6 narrativaellenesség
a filmben, szarmazasabol (vasari attrakcid)
addéddan. Ez a jellegzetesség azonban tobb-
nyire visszaszorult az avantgard iranyza-
tokba, amelyek — soraikban Eisensteinnel —
mindig is a film hatasanak fontos eszkoze-
ként kezelték a megmutatas és feltaras ere-
jét. Az elnarrativizal6das” nagy és egyete-
mes tendencidja ellenére ez az attrakcids
jellegzetesség maig a latvanyos, leny(go-
zésre torekvo hollywoodi ,,szuperproduk-
ciok” fontos jellegzetessége, s ennyiben a
vérvonal folyamatossagat mutatja.

Végiil Gunning harmadik szdvege
(,Nonkontinuitds, kontinuitas, diszkonti-
nuitas — A korai filmek miifajainak elméle-
te’) a korai film formai sajatossagainak
vizsgalata alapjan a nonkontinuitast nem
mint devianciat, hanem mint alternativ
megoldast fogja fel. A korai filmmiifajok
elkiilonitésekor a folyamatossaghoz vald
sajatos viszonyaikat csoportositja:
nemkontinuus, kontinuus, diszkontinuus.
Ennek alapjan szerinte a korai filmre vo-

natkozdan specialis torténeti elgondolasra
van sziikség, amely megfelel az iddszak
formai sajatossagainak. Ilyen modon a tor-
téneti vizsgalatot és a miifaji kritikat ismét
szorosan Osszekapcsolja. A szovegben be-
mutatott négy 6smiifaj a snittek kozotti
tér- és idé-kapcsolatokat 1étrehozé techni-
kak alapjan szervezddik. Ez a fajta, nem
tartalom alapt miifaji felosztas a ,,cinémii-
fajok” kidolgozasanak eszkoze lehet, va-
gyis hozzésegithet annak meghaladasahoz,
hogy a hagyoményos elbeszéld mifajok
(irodalom, szinhaz) parazitaiként értel-
mezziik a filmi miifajokat.

E fejezet utolsé szovegénél kezd majd
elvalni, hogy ki a legény/leany a gaton, ha
filmelméletrél van szo. Ennek a szoveg-
nek a feldolgozdsdhoz ugyanis taldn mar
némi komolyabb elszantsagra is sziikség
lesz, de fontos, hogy Torben Grodal ,A fik-
ci6 miifajtipologiaja’ cimi irasanal az els6
oldalakon ne adjuk fel, mert utdna valoban
érdekes fejtegetések kovetkeznek arrdl,
hogyan is mikddnek a miifajok. Ezt a mi-
kodést itt a befogadd érzelmi allapotai, az
azonosulasok és valaszreakciok tiikrében
mutatja be a szerzd, aminek segitségével
jol magyarazhat6 az a hétkéznapi jelenség,
hogy az egyszeri mozilatogaté miképpen
és miért érzelmi allapotahoz valaszt fil-
met: borzongani szeretne, fesziiltség leve-
zetésére vigjatékot vagy romantikus ko-
médiat valaszt. A fikciobefogadast kisérd
nézdi érzelmi allapotokra épité miifajel-
méletrdl van tehat sz6, amely a nézd és a
fiktiv vilag kozotti érzelmi folyamatokat
értelmezi. Ennek kulcsfontossagli ténye-
z6je a fiktiv szereplkkel valé azonosulas,
és ennek folytan a bevonodas a fiktiv ese-
ményekbe, az érzelmi érintettség. A fikcid
narrativ szerkezetét (ami a legszokvanyo-
sabb miifajelméleti kategorizacios szem-
pont) is aszerint osztalyozza Grodal, hogy
azok mennyire aktiv vagy passziv mdédon
vonjak be a nézot érzelmileg. A fikcids
szorakozas miifaji formainak célja ezek
szerint, hogy az azonosulasok segitségével
a nézok szamara lehetové tegyék kiilonfé-
le emberi alaphelyzetekhez kotodo érzel-
mek (kockazatmentes) megjelenitését. Az
érzelmek és kivaltasuk modjai pedig valo-
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szinlileg velesziiletettek — ezért érthetd,
hogy a filmiparnak, amely gazdasagi érde-
keinél fogva minél univerzalisabb haté-
konysaggal kivanja a székhez lancolni né-
z06it, a minél altalanosabb érvényl (érzel-
mi alapozasu) elbeszéldi sémakat kell al-
kalmaznia. Ezeknél a megfigyeléseknél
pedig mi is lehetne izgalmasabb azon pe-
dagdgusok szamara, akik a mozgoképek
altal elbtivolt tanulokat szeretnék ravezet-
ni arra, hogyan gondolkodhatnak tudato-
san e gyakran ontudatlan (velesziiletett tu-
lajdonsagainkbol adddd) jelenségekrol.

Torben Grodal fenti szé6vege mar lénye-
gében at is vezetett benniinket az utolso fe-

eredményeit, ezért e szovegeknek a biolo-
giai jellegli eszmefuttatasok is fontos részét
képezik. A kognitivizmus és a kortars film-
elmélet kozos vonasa, hogy mindketté ma-
gyarazatokat keres a cselekvéseinkben mii-
kodé mentalis reprezentaciokra, mégpedig
a percepcio (érzéki adatok észlelése) és
kognicié (a beérkezett adatok feldolgoza-
sa) kapcsolatanak vizsgalatan keresztiil.
Mindezek a kérdésfelvetések olyan alapve-
td problémak megoldasahoz vezethetnek
kozelebb, mint hogy hogyan megy végbe a
tanulas, a szocializacio folyamata? Hogyan
képes elsajatitani a szubjektum szimboli-
kus konvencidkat? Mindebben a kognitiv

jezetben megjelend

elmélet a mentalis

gondolkoddsmodba,
hiszen a mifajelmé-
letet a kognitiv
szemlélethez kap-
csolva targyalta. A
negyedik részben pe-
dig a kognitiv elmé-
let két szovegét talal-
juk, és ennyiben ez a
fejezet valdban a
kortars filmelmélet
egyik legmeghataro-
z6bb (de nem az
egyetlen) iranyzatat
reprezentalja.

David Bordwell
,Ervelés a kognitiviz-

A filmiparnak, amely gazdasdgi

érdekeinél fogva minél univer-
zdlisabb hatékonysdggal kivdn-
Ja a székhez ldncolni nézdit, a
minél dltaldnosabb érvényti (ér-
zelmi alapozdsii) elbeszéloi sé-
mdkat kell alkalmaznia. Ezek-
nél a megfigyeléseknél pedig mi
is lehetne izgalmasabb azon pe-
dagogusok szamdra, akik a
mozgoképek dltal elbiivolt tanu-
lokat szeretnék rdvezetni arra,
hogyan gondolkodhatnak tuda-
tosan e gyakran éntudatlan (ve-
lesziiletett tulajdonsdgainkbol
adodo) jelenségekrol.

reprezentacidoknak
tulajdonit dontd sze-
repet, melyeknek tar-
talma és strukturaja a
kutatas fo6 targya. Az
elme mikodése tulaj-
donképpen e struktu-
ralt mentalis repre-
zentaciokkal vald
miveletek végrehaj-
tasat jelenti, amiben
a konnyebb feldol-
gozhatdsag érdeké-
ben példaul jelentds
szerepe van a ,,sé-
maknak”: egy torté-
net megértésében ¢s

mus mellett’ cimi
bevezetd jellegli szovegébdl megtudhatjuk,
hogy mit is jelent a kognitivizmus, milyen
konceptualis rendszereken alapul, €s mind-
ez hogyan alkalmazhat6 a filmelméletben.
A kognitivizmus ujdonsaga a filmteoria-
ban, hogy a természettudomanyos kutatas
mddszertandhoz kozelitve, empirikus ki-
sérleti alapokra tdmaszkodva kivanja vizs-
galni a sikeres emberi cselekvést, jelesiil a
filmbefogadast. A kognitiv elmélet a felis-
merés, megértés, kovetkeztetés, interpreta-
cio, itéletalkotas, emlékezet, képzelet mii-
kodésének feltérképezésével foglakozik, a
kutaték elméleteket alkotnak és tesztelnek
kisérleti uton, hogy e folyamatokat megért-
sék. Az iranyzat figyelembe veszi az empi-
rikus tudomanyok elme- és agykutatasi

feldolgozasaban fon-
tosak a sémak; nem szavakra, kifejezések-
re emléksziink, hanem sémakat raktaro-
zunk, s ezért a ,,kanonikus torténeteket” (a
sémat kovetd torténetek) konnyebb fel-
idézni. A kiilonboz6 nyelvek, kiilonbozd
kultarak vizsgalata soran kidertilt tovabba,
hogy vannak bizonyos, barmely emberi
kulturat jellemz6 interszubjektiv mentalis
sémak, amelyek az élet szervezését segitik,
az ismeretek legnagyobb hanyadat szerve-
zik. A filmteoriat tobbek kozott az is érdek-
li ebbdl kiindulva, melyek és hogyan mt-
kodnek azok a mentalis sémak, amelyek a
filmek alkotéit és kozonségét Osszekap-
csoljak, hogyan értelmezhet6 a film torté-
nete mentalis sémak valtakozasaként €s is-
métlodéseként.
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Bordwell szovegét mindenképpen érde-
mes attanulmanyozni miel6tt attérnénk Tor-
ben Grodal tjabb — és egyben a koétet utol-
s6 — irasanak olvasasara. A ,Megismerés,
érzelem, az agymiikddés folyamatai és a
narracid’ vérbeli kognitiv szempontu film-
elméleti értekezés, az agy informacio-fel-
dolgozd miikodését abbdl a szempontbdl
vizsgalja, hogy az miképpen all sszefiig-
gésben a vizualis fikcid alapszerkezetével.
A befogadast mint a nézd €s a nézett dolog
folyamatos kolcsonhatasat vizsgalja, s a
kognitiv szemlélet percepcids €s kognitiv
folyamatokat elemzd téziseit kiegésziti az
érzelmek €s motivaciok kovetkeztében
megjelend pszichoszomatikus folyamatok
bemutatasaval. Vagyis Grodal felfogasaban
a befogadas a néz0d idegrendszerében az au-
diovizualis bejovo inger altal kivaltott pszi-
choszomatikus folyamat. A szoveg kiilon
érdekessége, hogy bebizonyitja: a vizualis
fikcié szubjektiv és objektiv vonatkozésai
egyarant ,,objektiv”’ neurologiai jelenségek-
kel allnak kapcsolatban, vagyis egy torténet
konstrukcidjanak az érzések és érzelmek

ugyanannyira ,,objektiv” vonatkozasai,
mint a megismerés. Ennek megértéséhez
sziilkséges az idegrendszer alapszerkezetét
is attekinteni (itt lathat6 vilagosan, hogyan
kozelit a filmtedria az empirikus tudoma-
nyokhoz). Ez a rész kiilonosen tanulsagos,
mivel bemutatja, miért és pontosan hogyan
mikodik idegrendszeriink filmnézés koz-
ben, példaul amikor félelmiinkben a karfat
szorongatjuk vagy konnyekre fakadunk, és
hogy ezek a jelenségek mennyiben dntudat-
lanok vagy kontrollalhatok. A szoveg leg-
fobb hozadéka, hogy a pszichologiai leiras
segitségével a befogadas dinamikus, folya-
matszeri jellegének megértéséhez szolgal-
tat eszk6zoket — vagyis ahhoz, mi is zajlik
benniink (az agyunk és testiink alkotta
egészben) a s6tét teremben, s mi az a ,,hata-
lom”, amely Ujra €s Ujra arra sarkall ben-
niinket, hogy legkozelebb ismét befizes-
stink egy menetre.

Vincze Tereéz
ELTE, Miivészetelméleti és
Meédiakutatasi Intézet

Képregény elso latasra

Dino Buzzati ,Szerelem utolso latasra’ cimii képes poémadjarol

Buzzati képregénye mélto bekészéntoje a Nyitott Kényvmithely
Kiado és a Pesti Est tervezett képregény-sorozatdnak. Ez a
kezdeményezés egyszerre jelentoségteljes és szimptomatikus: sziikebb,
magyar vonatkozdsban egy kényvpiaci hidnyt igyekszik felszdmolni,
ugyanakkor bekapcsolodik a média énkeényuralma dltal
veszélyeztetett vizudlis korszak partizanharcaiba.

konyv és az olvasas jelenkori viszo-

nyénak krizise mar maganak a nagy

rivalisnak, a tévének is témajava
valt ,A Nagy konyv’ cimd miisorban.
(Nem véletlen, hogy a misor Angliabdl
szarmazik, ahol az olvasasi kedv lankada-
sa a kulturalis folytonossag meg6rzését te-
szi problematikussd.) A Buzzati-féle képes
poéma, az Artcomix-sorozat nyit6 darabja-
ként, esztétikus kivitelezésével a Konyvet
tinnepli. Emellett pedig ugy aktualizalja
Orpheusz ¢és Euriidiké gorog mitologiai

torténetét, hogy altala a vizualitast, a te-
kintetet, koltészet és vizualis miivészetek
egyenrangl viszonyat is tematizalja.

A régi gorogok a halalban a latas elvesz-
tését gyaszoltak, a latastol valé megfosz-
tottsagot pedig halalnak tekintették. Amire
mi ma a , kiadta a lelkét” fordulatot hasz-
naljuk (francidul: le dernier soupir, ,,az
utolsé so6haj”), 6k azt mondtak: valakinek
az utolsé pillantasa, valaki utoljara latta a
Napot. Ilyen értelemben valhatott Orphe-
usz ¢s Eurtidiké torténete komplex képel-
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méleti allegdriava, amely koltészet és vi-
zualis miivészet viszonyat nem miivészet-
torténeti fejlodésében, hatasbeli versengé-
sében, hanem mas, allandé kategoriak
mentén értelmezi. A tekintet, a leskelddés,
az (emlék)kép, a kép és szoveg, a tér és
id6, a reprezentacio, mimézis, transz-
parencia, (kép)leiras aktualis elméleti kér-
dései mind fellelhetéek Orpheusz alvilagi
utazasanak — tobb mint szerelmi — térténe-
tében. A tekintet torténete ez, amely leg-
plasztikusabban a fot6 (fény-kép)-jelenség
antropolégiai — André Bazin, Roland
Barthes vagy legtjabban Hans Belting al-
tal képviselt — megkozelitését metaforiku-
san értelmezi: a pillanatfelvétel, a megoro-
kité pillantas targyat multtd, emlékké és
ezaltal halottd teszi. A foton szerepld sze-
mély nem csupan hasonlit valakire, hanem
6 maga az, illetve aki volt a felvétel pilla-
nataban: Buzzati képes poémajanak foho-
se, Orfi, az ablakon kipillantva biztos ben-
ne, hogy Eurat latja és nem csupan egy
hozz4 hasonl6 lanyt — e bizonyossagtol
hajtva indul el keresésére az Alvilagba.
Ezt a keresést pedig, a szoveg minden ,,ké-
pessége” ¢s filmszeriisége mellett — amely
utdbbi foként a nézdpont- és beallitasval-
tasokban, valamint a szekvencialitasban
jelentkezik — Orfi emlékképei tagoljak,
amelyek pillanatfelvételekként emelked-
nek ki az elbeszélés folyamatabol, meg-
megallitva a torténetet és az olvasast,
mintegy ,,tériesitve” az idot.

Nem az Orpheusz és Eurtidiké-epizdd
az egyetlen, sotétség birodalméba aldszal-
16 kereséstorténet a gordog mitoldgiaban,
de kétségkiviil ez az, amely kép és szoveg,
vizualis miivészetek és koltészet — a képre-
gény 20. szdzadban kiteljesedd miifaja
esetében annyira aktualis — viszonyat sok-
rétlien jeleniti meg. A narratori nézépon-
tok sokasaga, egymast bennfoglald keretei
plasztikus megjelenitésre talalnak Buzzati
hibridjében: az egyes oldalakat alkotd ka-
zettakat egy nagyobb keret tartja Ossze,
amelyet magat is az oldal(lap) szegélyez,
mintegy ablakként nyilva ra a kovetkezo
mozzanatra, egyre beljebb csalva az olva-
sot — Orfival egyiitt — a torténetbe. A mély-
ség nem csupan a tér attributuma tobbé: a

keresés €s olvasas mozgasanak idébelisé-
gét is meghatarozza. Tér és id6 kiilonos
naszat fogalmazza meg maga a — mitikus
torténettdl eltérd — végkifejlet is: Orfi és
Eura szimbolikus értékii targyakat cserél-
nek, mintegy ismételten jegybe 1épnek. A
férfi egy gyrlit vesz magahoz, a ndi hiiség
és allanddsag, helyhez ko6tott varakozas je-
1ét, Eura pedig a férfiti nyugtalan keresés,
allandé mozgasban 1ét iddben mérhet6 je-
1ét, Orfi karoérajat. Tér és id6 egymast ki-
egészitd, felidézo jatékanak pedig az em-
Iékezés valik mozgatérugdjava, amint a
dalfoszlanyok szovegének id6belisége ké-
peket idéz, vagy forditva: képek elevenite-
nek fel régmult torténeteket.

Ez a sajatossag eleve kizarja a képre-
génybeli kép és szoveg folé- vagy alaren-
deltségi viszonyara vonatkoz6 vadakat,
amelyek szerint az elobbi gyakran nem
egyéb, mint az utdbbi illusztracidja, illetve
forditva, az utdbbi az elébbi magyarazata.
Ez Buzzati képregénye esetében annal is
inkdbb igy van, mert szoveg és kép ugyan-
azon szerzOtol szarmazik, egyazon vizid
egyenrangll mozaikkockaiként. Kép és
(dal)szoveg itt szerves egységet alkotnak
ugy, hogy egymashoz hasonulnak: a képek
lineérisan kapcsolddva, eldre-hatra utalva,
ismétlédve torténetként, a sz6veg, maga is
keretben, a képekbe ékelodve, a képekkel
egyenranguként idézi narratora viziodit,
alom- és vagyképeit. A memoriafunkcio
mas szinten, igy példaul az eposz, a balla-
da és a hatvanas-hetvenes évek epikus (po-
litikai allasfoglalastol, ideologiatdl sem
mentes), militans dalmifaji jegyeinek ak-
tivalasaban (igy példaul az ismétlések, a
refrének kedvelésében) is miikodik. Emel-
lett pedig konkrét, kulturalis emlékképek-
ké valt festészeti, fotografiai és filmes idé-
zeteket is beiktat a szerzo, ezaltal is feltar-
va a képregénye ,,sz6vetét” képezd valto-
zatos vizualis kodok eredetét, amelyek
szlrrealizmusa a Murnau — Dali — Fellini
vonalban valik megragadhatova.

Buzzati képes poéméja — amely megne-
vezésben a poéma miifaji besorolasa figu-
rativ, ,,képes”, és a tulajdonképpeni képek-
hez kozelitd plaszticitasu nyelvet idéz — a
tekintetek torténete. Véletlen vagy szandé-
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kolt, kukkolo, igézo6, megorokitod, kozelitd
és tavolito pillantasok haldja jelsli ki Orfi
mozgasterét. Mindenhonnan szemek vagy
kvazi-szemek — ablakok, ajtok, sotét sar-
kok (amelyek vizudlis analogonjai a mar
emlitett belso keretek is) — nyilnak fel, sot:
a csabitd holgyek mellbimbdi is szemek-
ként merednek rank. A szem-mellek és
egyéb domborulatok vonalainak hangst-
lyozottsaga — szintén Fellini-idézetként — a
vagy targyait fétisekként, a tekintetet les-
kelodoként tételezi. De a voyeuri attitid-
bdl Buzzati féhose szamara csak a lat-
vanytdl valo elszigeteltség statusza marad:
az alvilag test nélkiili ére altal felvonulta-
tott kéjholgyek egyike sem ébreszt benne
vagyat, mert benne egy tavoli, csupdn a
koltészet képeivel kozvetve megidézhetd
alak él intenziven. Az Orpheusz-torténet
eme kései valtozata ezaltal ismételten
igazsagot szolgaltat a koltészetnek a mi-
vészeteket hierarchizald, mind a mai napig
érvényes hagyomanyban: a hdsnek lantja
jatékaval, aktualis (a felsd vilagbeli) torté-
netek elbeszélésével sikeriilt elnyernie az
engedélyt Eura lathatasara. Ezek az epizo-
dok kozvetett tarsadalomkritikat tartal-
maznak, erds spleenes, egzisztencialista
felhangokkal: a modern ember szoronga-
sos vizidit expresszionista képi stilusele-

mek (foként varos- és épiiletképek) hang-
sulyozzak, amelyek emblematikus 6sszeg-
z6je Murnau ,Nosferatu’-janak jol ismert,
a vampir arny¢kat, karmait falra vetit6 ké-
pe. Ezaltal Buzzati képes poéméja, tul a
melodramatikus kereséstorténeten és kép-
elméleti allegérian, egy belsé utazast is
lathatova tesz: a kifelé nézo ablakok mar
nem a narrator vagy Orfi nézépontjat kép-
viselik, hanem lathatéva teszik a néz6/ol-
vaso szamara azt, aki kinéz.

Buzzati megkozelitésében Orfi utazisa
tulajdonképpen egy trauma — az elmdlas, a
poétolhatatlan veszteség, gyo6trd hiany- és te-
hetetlenségérzet — feldolgozasanak modern
torténete, amelynek koordinatait az els6 és
utolsé pillantés jeloli ki. A ,,szerelem els6
latasra” széfordulat az érzés sziiletését jelzi,
mig az utolsé pillantas — a fotd vagy a meg-
allitott filmkocka emlitett filozofidjanak ér-
telmében — a multta, az emlékké Iényegités
magiajaban megorokiti, orok életre kelti
azt. Buzzati érdeme, hogy sikeriil a két pil-
lantas kozti teret aktudlis tartalommal kitol-
tenie, s e tér igy a képes szoéveg kozlendojé-
nek adekvat médiuma lehet.

Kirdly Hajnal
ELTE, Miivészetelmélet és
Meédiakutatasi Intézet

Siisii mint a Kadar-korszak
metaforakba burkolt kritikaja

A mesék idoben és térben kortalan vildgdaban nem feltételeznénk
aktudlpolitikai kiszoldsokat, netdn tdarsadalomkritikdt. Kiilondsen igy
van ez egy olyan kozismert babfilm esetében, mint a ,Siisii’ (1), amely

szinte keletkezése pillanatdaban elindult a klasszicizdlodds titjdn.
Ugyanakkor a torténetnek lehetséges egy nem-mesei olvasata (nézete)
is, amely a hetvenes évek magyarorszdagi szocializmusdanak
ismeretében értelmezi a babok akcioit és dikcioit.

yermekek tizezreinek Oszinte ér-
Gdeklédése bizonyitja, hogy a
,Stisl” milyen zsenialis kombina-
cidja figuranak, zenének és operatori

munkénak. Mint ilyen, a kedves zold sar-
kany rendszerfiiggetlen, és torténetének

igaz mese mivolta feldl egy pillanatnyi
kétségiink sincs. Mégis, egy, meglehet,
onkényes, de egyaltalan nem alaptalan
felfogas vegyiilve latja a ,Siisii’-ben a fa-
bulat és a gulyaskommunizmusrdl szo6ld
,,uzeneteket”. Egy szdval sem allitom,
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hogy szandékos befolyasolasi célu tizene-
tekrdl volna szd; a ma kiolvashaté politi-
kai pozicié csak annyira megalapozott,
amennyire barmely miivészi alkotas ese-
tében, amely determinalt politikai kontex-
tusban sziiletett. Az alabbiakban azt sze-
retném kifejteni, hogyan és miért értel-
mezhet6 a ,Siisii, a sarkany kalandjai’ [I.
rész] és a ,Sarkanyellaté Vallalat’ [II.
rész] a 70-es évek Kadar-korszakanak po-
litikai lenyomataként.

A massagrol
Suistit elsdsorban massaga teszi atipikus

mesefigurava. Egyfejlisége oly feltling,
hogy alkalmas mddszertani eszkdznek tii-

lehetdségét (,,Meghazasodol ... lesz ottho-
nod”), problémaja nem az, hogy fiatal, ha-
nem hogy ,,buta, ligyetlen, és mindenki el-
szalad, ha meglat”. Azt kell mondanunk,
hogy a tobbi sarkany Siistinek éppugy nem
testvére, ahogy a félelmetes és fekete Ha-
romfejii sem az apja, hanem a fonoke. A
Haromfejli nem nevezi ,,fianak” (valdjaban
meg sem szolitja), csak kitagadja: ,,Kotrodj
a szemem el0dl, kitagadlak!” Ha ennek és
Stisti kés6bbi szavainak alapjan (,,engem
kitagadott az a haromfejli apam”) valaki
mégis bizonyos lenne afel6l, hogy Susii
csaladtag, gondoljon arra, hogy késdbb se-
hol sincs utalas ra, hogy Sisii tron6rokos
volna, holott a jelenetkezd6 beallitasban, a
Sarkanykiralysag heraldikailag értelmezhe-

nik a massag elfoga-
désa mint tarsadalmi
kovetelmény szem-
I¢éltetésére kisiskola-
sok szamara (2), ha-
bar — mint késébb
még sz lesz rdla —
Ststi magaval kap-
csolatban legtobbet a
hontalansagot emle-
geti. Egyfejiisége és
hontalansaga mellett
egy harmadik ok mi-
att is kiilonds: szinte
meghatarozhatatlan,
hogy gyerek-e vagy
felnott. Csak alapo-

Stisti derekdt merik, fogait szd-
moljdk, kezérol-ldbdrol-szdjdrol-
talpdrol kell meretet vennitik, ér-

telmes cél neélkiil, csak azert,
hogy a tarsadalom mozgdsban

maradjon. A katonasdg dltal
megfélemlitett emberek fejveszt-
ve hajtjdk végre a parancsokat,
nem is kérdik, mi a munkdjuk
értelme. Amikor Stisti is erre rd-

kérdez, azt vdlaszoljdk, amit a
létez 6 szocializmus sok munka-
helyén adott vdalaszul a norma-

felelos: Azt nem kézdéltek.”

tetlen alakzataibol vi-
lagos, hogy kiraly-
sagban vagyunk. El-
vesztett kiralysagat
Stiisii soha nem akarja
visszanyerni, a ké-
s6bbiekben sem test-
véreit, sem apjat nem
hianyolja  (anyja
nincs!?). A Haromfe-
ji raadasul szinben,
formaban és fogak-
ban annyira eliit Sii-
siitél, hogy nagyon
nehéz elképzelni 6t
sarkanyapaként. Si-
stinek van tehat egy

sabb megfigyelés deriti ki, hogy nem gye-
rek. JOl megfigyelhet6 ez az I. rész legele-
jén talalhaté kitagadas-epizodban. A gya-
nutlanul kihallgatasra érkez6 Siisii az oldal-
rol fejiket ingatd sarkanytarsaknak ezt
mondja baratsaggal: ,,Szervusztok, hdédo-
16k, hodolok, szervusztok!” Mivel koztiik
tobb lanysarkany van (rézsaszin bobitajuk
alapjan), Siisli szavaival Ugy hat, mintha a
,,n0k balvanya” lenne, de legalabbis egy
nagy bonvivan. Réaadasul az 6t rommel
idvozIo tarsak par perc mulva durvan csu-
folni fogjak — micsoda testvérek az ilyenek?
Ezen feliil a kés6bbiekben felndttes munka-
kat adnak neki, tovabba a Kobor Kiralyfi
vetélytarsa lesz a Kirdlylany kegyeiért;
amikor a kiralyfi folveti szamara a hazassag

nyilt, mindenki altal tudatositott massaga, a
nézok viszont észlelhetnek egy rejtett mas-
sagot is, mégpedig Siisii egzisztencialis bi-
zonytalansagat, amely tars- és csaladnélkii-
liségébol kovetkezik. Ilyen allapotban 1ép
ki, tizetik ki a nagyvilagba.

A burkolt royalizmusrél

Stisti kiralysagbol érkezik szamiizott-
ként egy masik kiralysagba: egy tipikusan
kozépkori varosba, afféle németes burgba,
tisztara sepert piactérrel, kozepén aranyha-
las szokokuttal és derék céhmesterekkel.
Egyértelmiien kiralysagra utalnak a felhar-
sano fanfarok is, de lass csodat, a kiralyi
csalad nem kastélyban vagy palotaban la-
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kik (mint a rendes mesékben), hanem a
tobbi varoslakéénal csak kicsit nagyobb
(polgar)hazban: kiils6re mintha egyenléek
volnanak veliik. Es nemcsak a lakasukat
tekintve nem g6g0s arisztokratak, hanem
cimeriik is meglehetésen plebejus: fehér
alapra helyezett piros harslevél. (Kartya-
motivum? A pikk és a kor furcsa kombina-
ci6ja?) Az Oreg Kiraly royalista attribGtu-
mai kozott tobb ismerds van. Az aranyjo-
gart, az arany orszagalmat és az aranyko-
rondt rogton meglatjuk; palastja f6lott kez-
detben pokrocfélét visel (fazik), amit
azonban egy Ovatlan pillanatban levet.
Kétségtelen: az Oreg Kiraly royalista
szimbolumok koziil uralkodik, de nem
azok szellemében, foleg nem azok bator-
sagaval és méltosagaval. A Sisi kiilfoldi
néz6i (3) talan nem vették észre, hogy
ezek a szimbolumok azonosak a Magyar
Kiralysag regalé-targyaival, azt a sokat-
mondo elhallgatas-alakzatot pedig egész
biztosan nem, hogy a kard hianyzik.

A boldogsag és kiegyensulyozottsag lat-
szatat sugalld varosban a sarkany-problé-
mat megoldani igyekvo kancellar (a varos-
ban panik tor ki, a Kiralylany 6sszeomlik
stb.) hihetetlen demokratizmusrol tesz ta-
nubizonysagot: ,,Azt javaslom, hirdesstink
palyazatot a sarkany legy6zésére.” Micso-
da szavak! Képzeljilk magunkat vissza a
hetvenes évekbe: a Siisiit 76 karacsonyan
mutattak be a magyar tévében, nem csoda,
ha a tehetetlen és félig siiket Oreg Kiraly
nem érti a helyzetet:

— Mondd csak, mit is kell csinalni ezzel
a palyazattal?

— Hat ki kell hirdetni a népnek, felség.

—Jo, akkor kihirdetem.

Erre folajanlja fele kiralysagat €s a la-
nyat, bar ez utobbit erdsen habozva. A
kancellar al-demokratizmuséarél azonban
hamar lehull a lepel. Miutan fanfarok
hangjara szertartdsosan bejelenti: ,,A ki-
raly!”, s az kiall az ablakba, észreveszik,
hogy a tér lires. Az 6sszes ablak csukva. A
sarkany legydzése nyilvanvaloan oly ne-
héz feladat, hogy senkitél nem varhat6 el a
cselekvés, sot éppenséggel nekik, az allam
képviseldinek kéne tennitik valamit a fe-
nyegetés ellen (amelyrdl mi, a nézék, mar

tudjuk, hogy csupan egy békeszeretd I1élek
haza-keresése). Tanulsagos a hangnem,
amelyet az Oreg Kiraly iit meg a néphez
szolva:

— Figyeljetek ide, ti ott, alattvalok!

— 0O, felség! (reagdl a Kancellar)

— Hat ezek hova lettek?

Az tres térnek és bezart zsaluknak szo-
noklo szenilis kirdly képében mintha
Arany Janos zsarnok Edwardja, vagy — el-
ismerem, merész Osszefiiggés — az 1956-
os forradalom haldlos itéletei utan a josa-
gos orszagatya pdzaban fellépd, de mély-
ségesen ignoralt Kdddr Jdanos képe ko-
szonne vissza.

A hontalansagrol és egy homo novusrol

Suistit kimondottan ideoldgiai okokbol
kozositik ki. Sarkanybirodalombol vald
szamiizetésének primér oka a josaga (ezt a
kisgyerekek is folfogjak). ,,— Mit csinaltal
az ellenségeddel? — Apoltam. Beteg volt.
Influenza” — probal érvelni Siisii kilépve a
mese kereteib6l, hiszen ez a betegség nem
hagyomanyos mesei fordulat. ,, Te sarka-
nyok szégyene, te elfajzott galambszivii” —
ivolt ra kénkoves fust kiséretében a Ha-
romfejli, aki ebben a helyzetben minden-
haté vezérként cselekszik: defetizmusa és
humanizmusa miatt ,,szonyegre hivja”,
megaldzza és azonnali hatallyal szamiizi
alattvalojat. Igy jut Suisii ki az emberek vi-
lagaba, az otthonbol egy jobb vilagba,
amely ugyan teljesen ismeretlen szamara,
sOt kezdetben ellenséges is, de amelyben
ki fog rola deriilni, hogy hasznos tagja a
tarsadalomnak (a II. részben éppen ezzel
élnek vissza). Fajdalmat a film soran tobb-
szor folemliti: ,,Mert én egy kitagadott,
szerencsétlen sarkany vagyok, akit min-
denhonnan elliznek” — a régi otthonat
azonban egyszer sem hidnyolja.

,,Kell jonni valakinek — vigasztalja kis-
asszonykajat a Dadus, amikor Stisii hirét
veszik a varosban —, aki megszabadit a
sarkanytol!” Es valoban feltiinik az 0j ge-
neracié képviseldje. ,,En vagyok a jo ki-
felejthetetlen beléptjében (Sziankay Ist-
van hangjan) a Koébor Kiralyfi, ,,az Utila-
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pu Birodalom kiralyanak 26. fia”. Szemé-
lyében teljesen nyilvanvalova valnak a
hatarok a generaciok kozott. Népi hos 6,
amit nemcsak kockas kenddbe 6sszefo-
gott kis cokmokjardl tudunk (talan hamu-
ban siilt pogéacsa? soha nem nyitja ki), ha-
nem onnan is, hogy népmesei hés modja-
ra eszes, furfangos és bator. Nem a hatalo-
mért jott (habar a Sarkanyfiarus sug-bug
neki: ,,Koztiink szélva, nem is artana egy
uj kiraly!”), de ha mar megjelent, akkor
gy6zni fog. Mi ez, ha nem a politikai Or-
ségvaltas Oreg-fiatal, j0-rossz mesei szte-
reotipidi mogé rejtett sugallata, amelyben
a talpig vorosbe 61tozott (€s vords haji)
Kobor Kiraly lovagias eszkdzokkel levalt-
ja a gerontokraciat?

A gazdasagroél

A hajdani béketaboron beliil Magyaror-
szag koztudottan kiilonleges — liberalis €s
kolesonokbdl €16 — gazdasagnak szamitott.
Ilyen szempontbdl is értékelhetdk a mese-
beli kiralysag gazdasagi viszonyai.

Az 1. rész konszolidalt allapotokat mu-
tat. A kialudt tlizzel bajlodo szénégetd, aki
gyerekfilmhez szokatlan médon karomko-
dik (13 plusz 1-et!); a c6lopverd, akit ,,Ad-
jon isten jonapot!” klerikalis kdszontéssel
szolit meg a Kdbor Kiralyfi; a kuruzsld
Sarkanyfiidrus, aki a szocializmusra oly
jellemzden ,,Katondknak, didkoknak
félaron!” kinalja portékajat (nyugdijasok-
rol nem szol); a Kobor Kiralyfi alkudoza-
sa a mesteremberekkel meg a kuruzsloval,
akivel ,,valdjaban {izlettarsak”, valamint a
tipikus burgoise nép (pereces, kocsmaros,
cserzvarga, csizmadia) — egyszoval 6k és
a nevezett gazdasagi kifejezések a tervgaz-
dasagot a maga modjan érvényesité kadari
Magyarorszagon nem voltak teljesen szo-
katlanok; az Utasellaté Vallalat nevét is
mindenki ismerhette, aki 1949 utan vonat-
tal utazott.

Ennél élesebb gazdasagpolitikai utala-
sokat lehet talalni a ,Sarkdnyellaté Valla-
lat’ cima részben. (4) A 1l. epizdd elején a
nép jol, sot tul jol él. A helyzet azonban ra-
dikalisan megvaltozik, amikor a jagoi sze-
repbe bujtatott Sarkanyflidrus terrorizalni

kezdi a lakossagot. EI6bb feladatok sorat
hajtatja végre az iparosokkal: Susii derekat
mérik, fogait szamoljak, kezérdl-labarol-
szajarol-talparol kell méretet venniiik, ér-
telmes cél nélkiil, csak azért, hogy a tarsa-
dalom mozgasban maradjon. A katonasag
altal megfélemlitett emberek fejvesztve
hajtjak végre a parancsokat, nem is kérdik,
mi a munkajuk értelme. Amikor Susii erre
rakérdez, azt valaszoljak, amit a létezd
szocializmus sok munkahelyén adott vala-
szul a normafelelds: ,, Azt nem kozolték.”
Kovetkezésképpen a munkasok gyorsan
leszoknak a gondolkodasrol, s ezt az egyik
iparos ki is mondja: ,,Minek gyo6trod az
agyad?” A hazaérkez6 Kancellar otletén
folbuzdulva Siisti élelmezése végett ez-
utan altalanos beszolgaltatasra keriil sor a
varosban, amihez a katonasag asszisztal:
Ide, ide, mindent ide, / blizat, hagymat, ke-
nyeret. / Hozzad vigan, dalolva és /ne-
hogy kézben megegyed.

Csak egy asszony mer lazadni karjan
csecsemOvel: ,,A padlastél a pincéig ...
mindent elvittek, kisoporték a konyhat,
holnap mit esziink?”, de a zsoldosok ko6z-
belépnek. Mert a rend nem lenne fenntart-
hatd, ha nem lennének a kdzépkori pancél-
ba olt6ztetett katonak, akiknek a babfilm
soran tobbszor latvanyosan bemutatott na-
gyotmondo, de gyava természete (legmaf-
labb a Hadvezér) igen erds ellenszenvet
képes ébreszteni gyermekben, felnéttben
egyarant. (A film kovetkezetesen zsoldo-
soknak nevezi oket, de a filmre emlékezd
gyerekek mar katonakrol beszélnek.) Nem
csoda, ha az altaluk levezényelt rekviracid
eredményeként az ablakok €s ajtok (a szi-
vek is?) Gjra becsukodnak.

A diktatorsagrol

A Sarkanyfliarus a hatalomba befurako-
do Onjelolt vezért testesiti meg, aki egy-
részr6l kihasznalja a kancellar tavollétét
(,,tanulmanyuaton van”), masrészt azt,
hogy az Uj Kiraly izgatottan vadaszatra
indul. (Utalds Kadar Janos kozismert
szenvedélyére? Kétségtelen, mas mesék
kiralyai is részt szoktak venni vadaszaton,
de ,,meghivasos vadaszaton” ritkan.) A
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Sarkanyfiarus klasszikus mesei szerepet
tolt be (6 a féintrikus) nem klasszikus mo-
don. Gazdasagilag (Susii tonkretette az
izletét) és talan esztétikailag (csunya)
frusztralt énje, amely a legmélyebb meg-
vetettségkor tor ki beldle: ,,En vagyok itt
a legokosabb!”, igen felt(in formaban il-
lusztralja a diktatorikus rendszerekre jel-
lemzd szisztematikus félelmet, koncepci-
otlansagot és kontraszelekcion alapulé al-
lamapparatust. A teritett asztalnal dorbé-
zolé tarsasag elott magat lejaratd
Sarkanyfiiarus (perecet lop és észreve-
szik) egy alig ismert betétdalban (!) prog-
ramot hirdet, és nem is akarmilyet: Bosz-
szu, bosszu, édes bosszu / az lesz majd, /
ha e népség /dolgozik és fejet hajt.

Aztan ravaszul felkeresi a kiralyt, és
nem kér mast, csak azt, hogy a Sarkanyel-
lato Vallalat megvalositasahoz kapjon
,,parancsot, pecsétet, alairast, karhatal-
mat”. Biirokratikus alapokon legitimalt
hatalmanak gyakorlasat azzal kezdi (ez a
legeslegelsd intézkedése!), hogy fanfarok
kiséretében egy hatalmas méreti Siisii-
portréval burkoljak be az uralkodd haza-
nak falat. Aprd, de igen lényeges kiilonb-
ség, hogy a képen Siislinek szarvai és kial-
16 fogai vannak! A Sarkanyfiiarus tehat jol
operalé propagandista (késobb is gondos-
kodik majd rdla, hogy a Siisii etetésére vo-
nul6 tomeg ne csak a fortyogd kondért ci-
pelje, hanem ezt a furcsa tacepaot is). Azu-
tan maga is kivonul a térre annak a karha-
talomnak az oltalméaban, amely a II. rész
hatralévé kb. 15 percében még legalabb
haromszor fogja fegyverével visszatartani
a tomeget a lazadastél. Vagyis elobb
demonizal (Siisiit), aztan terrorizal. Beje-
lenti: ,,A sarkanyellaté vallalat e perctdl
atveszi a hatalmat. Mindenki koteles enge-
delmeskedni.” A kancellart helyettesito ir-
nok értelmiségi rezignacioval veszi tudo-
masul, s6t megerésiti intézkedéseit: ,,0tt
az alairas, hiteles, és itt a katonasag.” Csak
egy szénégetd mer protestalni, a katonak
azonban raszegezik alabardjukat. De még
ennél is tanulsagosabb a modd, ahogy a
zsarnok ki akarja kényszeriteni a nép akti-
vizmusat: Tobb lelkesedést kérek, /
példaul egy kis mosolygast, / példaul egy

kis nevetést, / példaul egy kis éljenzést.

A Sarkanyfiiarus pontosan azt teszi,
amit tobb 20. szézadi diktator tett. Nem
elégszik meg passzivitassal, hanem lelkes
tamogatast kgvetel a nagypolitikaba emelt
tomegektol. Es micsoda materializmusrol
tesz tanubizonysagot, amikor fizetéseme-
1ést igér az elso éljenzonek!

Osszefoglalas

A Siisii ideologiai interpretacidja a ma-
bodl természetesen aggalyos lehet. Es itt ne
csak arra a szinte megfejthetetlen alkotas-
Iélektani problémara gondoljunk, amely az
,,Akarta a fene!” hires felkialtdsban expo-
nalddik (az alkotdk joé része tudna persze
nyilatkozni), hanem inkabb arra, mennyire
lehet egy alkotas fliiggetlen sajat koratol. A
dologban akar kettds csavar is lehet, mar-
mint hogy a Stisiiben esetleg vegyiilve je-
lenitddne meg a burkolt kritika és a bur-
kolt propaganda. Az értelmezés ugyanis
ebben a kulturalis mez6ben — nem eléggé
ismerve a Kadar-kor kulturantropoldgiai
viszonyait, annak kis szabadsagai, de tabu-
it is — zavarbaejtéen nyitott. A kard mint
magyar kiralyi jelvény képi hidnya példa-
ul nemcsak azt sugallhatja, hogy a kiraly
hatalma nem teljes, azaz nem teljesen legi-
tim, hanem ellenkezdleg: az alkotok ezzel
is el akarhattak terelni a figyelmet arrdl,
hogy az aktualis rezsim erdszakkal (a fel-
ségjelvények kozott a kard az egyetlen
fegyver) szerezte hatalmat.

Ennél kézenfekvobb a Siisii generacids-
élmény volta. (5) A kollektiv metaforikus
értelmezés akkor bukkan eld, ha képesek
vagyunk elszakitani magunkat a csabos
betétdaloktol, amelyeknek egyik-masik
sora szalloigévé valt (,,Udvozollek dicsd
lovag...”), illetve ha feltételezziik, hogy a
1étezd szocializmusban a Siisii képes volt
hatast kivaltani. Egyaltalan nincs kizarva,
hogy a mesében akarva-akaratlanul kodolt
szub-luizenetek — éppen a kozkedveltség
altal — hatottak a korabeli gyerekekre. Ok
a mai harmincasok (koztiik én). Roppant
kérdésesek ugyanakkor az akkori felnt-
tek reakcidi, mert 6k mas szemmel néz-
ték, mint gyermekeik, akik talan az elsé
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generacid voltak, akiket alakitott a televi-
zi6. A Kadar-kori magyar bab- és rajzfil-
mekben viszonylag gyakoriak a szocializ-
mus szempontjabol kritikus vonasok;
gondoljunk csak Mekk Elek totalis hozza
nem értésére (szocialista munkamoral?), a
Mézga-csaladra, esetleg Gusztavra (aki
tényleg hasonlitott Gustdv Husdk cseh-
szlovak partfétitkarra!), vagy Dr. Bubora
(,,beszél majd az utokor”), akinek sok de-
presszidst meg ongyilkosjeldltet (magyar
népbetegség!) kellett kezelnie, és aki egy-
értelmiien Sigmund Freudot formazta (a
pszichoanalizissel a szoci alatt nagyon
csinjan kellett banni). Az efféle tarsada-
lomkritika a szocialista blokk méas orsza-
gaiban aligha lett volna lehetséges — még
a Siistichez képest joval burkoltabb for-
maban sem. Nem kizart, hogy a Siisii a ki-
lizetés, hontalansag, boldogsagkeresés és
hazatalalas komplex metaforajan tul egy
egész felnovo generaciot latott el olyan 1a-
tens tudéssal, amelyet az késébb hasznal-
ni tudott a rendszervaltozaskor.

Jegyzet

(1) Siisii, a sarkany kalandjai. (1976) Magyar bab-
film, 83 perc. Rendez6 Szabd Attila; ir6 Csukas Ist-
van; zeneszerz6 Bergendy Istvan; operatér Abonyi
Antal; diszettervez6 Lévay Sandor; dramaturg Ta-
kacs Vera. A filmmel kapcsolatos alapinformaciok a
www.freeweb.hu/egyfeju honlaprél szarmaznak.
(2) Miko6 Anna (1998): A videofilmes szemléltetés le-
hetdségei az allampolgari ismeretek bevezetd
felévének tanitasakor. Uj Pedagdgiai Szemle, 7-8.
Fellelhet6: http://www.oki.hu.

(3) A miivet 22 orszag vasarolta meg, koztikk pl.
Finnorszag, Torokorszag és Iran.

(4) Ennek egyik lehetséges oka az lehet, hogy a Siisti
eredeti Otlete a szerb Miroslav Nastosijevic 1973-ban
a Magyar Radioban bemutatott darabjabol szarmazik.
Ez a tény az els6 epizdd cselekménybonyolitasat bi-
zonyos mértékig korlatozhatta. Erre utal, hogy az el-
sO rész stablistajan még utalnak az idegen Gtletre, a
masodikban mar nem.

(5) Emliteném pl. a Sarkanyfli c. irodalmi folyoiratot,
amely talan a Susii generacios lenyomata. Az 1996-
2000 kozott 1étezett lap alkotoi kozétt talaljuk pl. Fo-
garasi Zsoltot, Kiraly Leventét, Varr6 Danielt, Karafiath
Orsolyat, Kovacs Esztert és Grecsd Krisztiant.

Vajda Barnabas
Selye Janos Egyetem, O-Komdrom

A nemzet napszamosai
A karpataljai magyar oktatdas 1944—1953 kozott

A Saint Germain-en-Laye-ben 1919. szeptember 19-én megkdtott
békeszerzodes alapjdn Kdrpdtalja Csehszlovdkia része lett. Az itt élo
magyarsdgot sokkolta, a bodultsdg dllapotdba sodorta. Nem voltak
kulturdlis kézpontjaink. Kultirdnk Budapest-centrikus volt, igy
oktatdsunk is.

lam nyelve a cseh lett. A hivatalno-
koknak, a tanaroknak, a tanitoknak,
lelkészeknek hiiségeskiit kellett tenniiik. A
hataridé 1920. december 31. Sok tanito,
tanar, lelkész és hivatalnok nem volt haj-
landé erre. Odahagytak sziilo6foldjiket, és
Magyarorszagra tavoztak. A meglévo kul-
turdlis intézmények is veszélybe kertltek.
A legnagyobb gond a tanito- és lelkész-
hiany volt. A cseh hatalom mindent meg-
tett, hogy magyar iskolainkat megsziintes-
se (foleg az egyhazi iskolak sora volt szal-

] 918. december 10-ei hatallyal az al-

ka a hatalom szemében). A magyarsag
megmaradasanak egyik kulcskérdése az
egyhazi iskolak fennmaradésa volt. Bertok
Béla, a KRE (Karpatalja Reformatus Egy-
hazkeriilet) piispoke és hivei mindent
megtettek, hogy magyar anyanyelv(i isko-
laink megmaradjanak. A KRE alakulasa-
kor megmaradasanak feltételeként tekin-
tette iskolaink megtartasat.

1938. november 10-én teriiletiink visz-
szakerlll az anyaorszag kebelébe. Magyar
iskolainkba magyarorszagi tanarok és ta-
niték jonnek, hogy betdltsék az frt.
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1944. november 27-én Ungvart elfog-
lalja Voros Hadsereg. 1945. junius 29-én
megkotik a cseh-szovjet szerzodést, mely
szerint Karpataljat a Szovjetunidhoz csa-
toljak. 1945. januar 26-an a két parlament
ratifikalja a szerzédést. A karpataljai ma-
gyarsag masodik kisebbségi sorsa kezdo-
dik meg, most a Szovjetunié kebelében.

1991. augusztus 23-an Ukrajna 6nallo
allam kikialtasa a karpataljai magyarsag
harmadik kisebbségi sorsanak nyitanya.

*

1944 decemberében a magyar falvakban
megnyitjak kapuikat az ukran hétosztalyos
iskolak. A karpataljai magyarsagra ebben
az idében gyasz borul. Megérkeznek az el-
sO hirek a ,,malenkij robotra” elhurcoltak
halalarol. A magyar gyerekek tavol marad-
nak az iskolatdl. Az itt él6 magyar kom-
munistak magyar autonémiardl és magyar
anyanyelvi oktatasrol dbrandoznak. A be-
regszaszi jaras elso tanfeliigyeldje Ilku Pal
(késébb magyarorszagi mivelodési mi-
niszter), akit tdvozasa utan Pokhdn Ferenc
valtott fel.

Nincsenek arrol adataink, mi is jatszott
kozre abban, hogy az ukran iskolak helyett
magyar iskoldk nyiltak. Mivel a Szovjet-
unioban hét éves korban mentek iskolaba a
gyerekek, mindenkit egy osztallyal hat-
rébb soroltak. Sok gyereknél az 1944/
1945-6s év kimaradt. Igy minden magyar
gyerek két évet veszitett. Sokan abban re-
ménykedtek, hogy nem lesz ez igy sokdig:
jonnek a csehek vagy a magyarok.

A szuloket nem érdekelte az iskola. Sok
csalad gyaszolta az édesapat, a nagyapat, a
testvért, aki messze Oroszhonban, jeltelen
sirban aludta 6rok almat. gy mire észbe
kaptunk, belattuk, hogy itt valtozas nem
lesz, tanulni pedig musz4j. Az indulé ma-
gyar iskolak legnagyobb gondja a tanitohi-
any volt. A Magyarorszagrol idehelyezett
tanitok, tanarok elmenekiiltek. Az 1944
november 18-an a pedagogusok koziil tob-
ben jelentkeztek ,,malenkij robotra”. So-
kan orokre ott maradtak, jeltelen tomegsir-
ban pihennek. Sok pedagdgus jobbnak lat-
ta a hiresztelések miatt, ,,magyar kérdés,
vagyon kérdés”, elmenekiilni. Erdemes

lenne egyszer Osszeallitani a lagerben és a
fronton elpusztult pedagégusok névsorat,
és emlékmlvon megordkiteni neviiket,
hogy soha ne feledjiik, mi tortént, neviik és
tetteik példaként szolgéljanak a felndvek-
vo pedagogusok elott.

Falumban, Batyuban egyetlen pedagé-
gus sem maradt. Hasonl6 gonddal kiisz-
kodtek mas iskolak is. Aki polgari iskolai
végzettséggel rendelkezett, azt az als6 osz-
talyokba nevezték ki, aki gimnaziumot, az
altalanos iskolaban tanitott.

Lapozgatom a Batyui Altalanos Iskola
osztalykonyveit: ismerkedem a tantar-
gyakkal, és volt tanaraimra emlékszem.
Mai szemmel sok az érdekes tudnivalé.
Héskor volt tanterv, tankonyv nélkiil. Sok
mindenre megtanitottak, hisz nagyon so-
kan valasztottuk a tanitdi palyat. 1951
szeptember 1-én Huszton az ukran tago-
zattal parhuzamosan megnyilt a magyar
tagozat.

Markus Béla, csdkapapi nyugalmazott
iskolaigazgatd igy emlékszik a tanitokép-
z0s évekre:

,»1947-ben végeztem a Batyui Hétoszta-
lyos Iskolat. Szerettem volna tovabbtanul-
ni. Ez azonban megoldhatatlan volt: nem
tudtam se az ukran, se az orosz nyelvet,
magyar oktatasi intézmény nem volt. A
szajrol-szajra terjedt hirekbdl — de tan ta-
naraink is emlitették — tudtam meg, hogy
Huszton megnyilt a magyar tagozat. Ba-
tyubol négyen vagtunk neki az ismeretlen-
nek, harmunkat: Hadar Jozsefet, Toth Vil-
mat és engem fel is vettek. Talan 33-an
voltunk a Huszti Tanitoképz6 Magyar Ta-
gozatanak els6 évfolyaman, az 1. M-nek
nevezett osztalyban. Kiilonboz6 indittata-
su, csaladi és anyagi hattér tekintetében
nagy eltéréssel rendelkezé csoport, mely
nem tudott osszeforrni, egységes, egymast
tamogatd, egymas sorsaval t6rod6 kozos-
séggé valni. Ma mar 58 év tavlatabdl ne-
héz visszaemlékezni. 1951. julius 1-én 26-
an kaptunk tanitoi oklevelet, és kirdppen-
tink a nagyvilagba. Ma mar nyomozni
kellene, kit merre vitt a sors. Utoljara
1982-ben talalkoztunk. A harmincegy éves
talalkozonkrdl késziilt fényképen egyilitt
vagyunk férjek, feleségek, tanarok. Ezért
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vagyunk ennyi sokan. A huszonhatbol ti-
zenoten jottek el a talalkozora. Az 1951-
ben diplomat kapottak névsora : Bakos Fe-
renc, Barna Gizella, Belovics Lotti, Bihari
Sandor, Buzinkay Gyorgy, Szauner Ala-
dar, Csik Etella, Erd6 Ilona, Fégel Agnes,
Fogel Ibolya, Géczy Katalin, Hadar Jo-
zsef, Heé Jozsef, Juhasz Maria, Kovacs
Béla, Komloéssy Gabriella, Magyar Erzsé-
bet, Markus Béla, Nemes Janos, Pallagi
Rézsika, Siit6 Gedeon , Somlay Katalin,
Szabd Irén, Szabd Maria, Szeles Ilona,
Téth Vilma. A kibocsatott garda fontos

megelégeltem és a katonasag utan vissza-
tértem a pedagdgiai palyara.”

Sajnos volt osztalytarsaimrdl vajmi ke-
veset tudok. Oten mar a temetében nyug-
szanak. Igaz, hetven éven feltil vagyunk.
15 lany és 11 fit birkézott a tudoméanyok-
kal. Abban az iddben még férfiak is men-
tek a pedagogus palyara. Ma mar ez nem
divat, hogy férfi alsé osztalyokban tanit-
son. Batyubdl harman végeztiink 1951-
ben Munkécson. Hadar Jozsef, Toth Vilma
és én. A fitk nagyobb része egyetemet, fo-
iskolat végzett. Tobben lettek iskolaigaz-

szerepet jatszott a

gatok, igazgatohe-

magyarlakta falvak
életében. Volt ben-
niink egy kis biiszke-
ség, hogy elsok va-
gyunk, tele tenni
akarassal. Bar alsds
diplomaval rendel-
keztiink, barmely
tantargy tanitdsara
képesnek éreztiik
magunkat. Az alapos
és sokoldalu felké-
szités kovacsai kép-
z0s tanaraink voltak.
Koszonet érte! A mai
korosztaly el sem hi-
szi, hogyan ¢élt abban
a korban falun egy
pedagoégus. Felada-
tunk nemcsak a tani-
tas volt. Ez lett volna
a kisebbik gond. En
arra  emlékszem,

A sziiloket nem érdekelte az is-
kola. Sok csaldd gydszolta az
édesapdt, a nagyapdt, a testvért,
aki messze Oroszhonban, jelte-
len sirban aludta érok dlmdit.
Igy mire észbe kaptunk, belcit-
tuk, hogy itt vdltozds nem lesz,
tanulni pedig muszdj. Az indulo
magyar iskoldk legnagyobb
gondja a tanitohidny volt. A Ma-
gyarorszdgrol idehelyezett tani-
tok, tandrok elmenektiltek. Az
1944 november 18-dn a pedago-
gusok kéziil tobben jelentkeztek
,malenkij robotra”. Sokan 6rék-
re ott maradtak, jeltelen témeg-
sirban pihennek. Sok pedagoguis
Jjobbnak Idtta a hiresztelések mi-
att ,magyar kérdeés, vagyon kér-
des’, elmenekiilni.

lyettesek. Eletiink
nem volt hidbavald.

Markus Béla
azonban megtalalta
helyét, eléviiletlen
érdemei vannak a
magyar kultura terén.
Gondolok itt az alta-
la szervezett felndtt-
és gyermek-énekka-
rokra, tanccsopor-t-
okra, citera egyiitte-
sekre. Hosszu évekig
volt iskolaigazgatd.
Erdemes lenne meg-
irni emlékeit, a jovo
nemzedék szamara,
hisz az id6 siirget.

Miért éppen Husz-
ton nyilt meg a ma-
gyar tagozat? Erre
sajnos nincsenek ada-
taink. Ebben az id6-

hogy a helyi partszervezet, még inkabb a
jarasi, az akkori partpolitika megvaldsitasa
eszkozének tekintett benniinket. A tojasbe-
adastol, az allamkoleson jegyzéséig min-
denre felhasznalt. Reggelenként, 6 érakor,
be kellett jarnom a szamomra kijeldlt rész-
leget, hogy mozgositsam a kolhoztagokat
az aznapi munkara. Ezt Rafajnan &tlotte ki
egy tulbuzgd kikiildott. Ilyen koriilmények
kozt nem volt konnyti eldonteni, hogy mi a
fontos, az oktatas, az iskola, vagy valami
mas. Nem csoda, hogy hamarosan a kultu-
ra terililetére valtottam. Am a ’tartalmaban
szocialista, formajaban nemzeti’ kultarat

ben harom tanitoképz0 volt Karpataljan:
Huszton, Munkacson és Ungvaron. Ugy
gondolom, ebben kozrejatszott az is, hogy
itt voltak magyarul beszél6 tanarok. 1950-
ben Husztrol athelyezték Munkacsra a ma-
gyar tagozatot, mely akkor harom osztalyt
tett ki (az 1947-1948-1949-ben felvette-
ket). Huszton nem volt magyar iskola, tgy
latszik, nem is szandékoztak nyitni. Pedig a
huszti korzén sétalgatva, a fiatalokkal ba-
ratkozva, sok magyarral talalkoztunk. A Ta-
nitoképzd gyakorldiskolajaban, amely par
1épésre volt az épiilettdl, sok volt a magyar
gyerek. Ugy latszik, a hatalom nem szandé-
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kozott magyar iskolat nyitni. Inkabb a ma-
gyar tagozatot athelyezték Munkacsra. Mi-
ért, erre nem tudjuk a valaszt.

A Tanitoképzében a masodik évfolya-
mon kezdddik a szakmai gyakorlat: érala-
togatasok, pedagdgiai, pszichologiai meg-
figyelés. A harmadik évfolyamtdl kezdo-
dott a tanitasi gyakorlat. Az 1947-ben fel-
vételizettek Visken voltak pedagdgiai
gyakorlaton. Hosszll tdvon ez nem volt
megoldas.

Az 1947-ben felvételizettek kozott tob-
ben voltak 5-6 gimnaziummal. Ne feled-
juk: egyetlen magyar nyelvli intézmény
volt. Az 1947-48-as tanévben induld osz-
taly emlékeit Erdé llona irta meg ,Egyszer
volt egy osztaly’ cimmel.

1948. szeptember 1-én indul meg a leve-
lez6i tagozat. Ide mindenkit felvettek, aki
mar tanitott, és nem volt végzettsége. A
cikk irdja igy emlékezik:

,,1948. szeptember 1-én kezdte meg ta-
nulmanyait Huszton a 2. magyar csoport.
40-en voltunk az induldsnal. Nyomorusa-
gosak voltak a kortilmények. Kollégiumot
nem kaptunk. Az élelmet hazulrdl cipeltiik
s azt a hazi néni fozte meg. A kozlekedés
nagyon rossz volt. A vonatok néha egy fél
napot késtek, vagy nem is jottek. Hazajon-
ni pedig kellett, mert élelemre sziikség
volt. Itthon is nyomorusagosak voltak a
koriilmények. Sziileimet sanyargatjak: al-
lamkdleson, beadas, kolhozszervezés.
Sziileim kuldkok lesznek. Edesanyam
tigyességének koszonhetéen, megiszom a
kizarast. Mindenki hallgat, nem mer el-
lentmondani. A ,,malenykij robot” sebei
még nem gydgyultak be. Az emberek fél-
nek, féltik magukat és csaladjukat. To-
vabbtanulni, musz4j — ott lebeg szemiink
elétt Donbasz. A fiatalokat (16—17) ba-
nyasziskolaba viszik (FEZEO). Ez is oka,
hogy akik polgariba, gimnaziumba, keres-
kedelmibe jartak, Donbasz el6l a tanitoi
palyara menekiilnek. Ez egyuttal j6 is volt,
hiszen lehetdség nyilott egy 1ij magyar in-
telligencia létrejottére. Majd csak 1953-
ban nyitjak meg kapuikat a magyar kozép-
iskolak. Az anyanyelvi oktatds egyetlen
fellegvara a huszti, késébb a munkacsi ta-
nitoképzo.

A kérpataljai fiatalok szamara Munka-
cson jobbak lettek a koriilmények. Nem
kellett félnapokat utazni, flitetlen, néha-né-
ha ablaknélkiili vasuti személykocsikban.
Nem kellett izgulni, indul-e tovabb a vonat,
mint Kirdlyhdzardl. Ha igen, mikor? Bizo-
nyitja az akkori koriilményeket, hogy a 2.
félévet mar csak 33-an kezdjiik meg a 40-
bol. Ebben kozrejatszottak az anyagiak is,
és a megtorpanas is. Masok szamara gon-
dot jelentett a Munkécsra vald koltozés.
Ezt négyen nem vallaljék (husztiak voltak),
igy most mar csak 29-en maradunk, akik
1952. julius 1-én atvessziik diplomdinkat.

Ime a névsor: Bagu Balazs, Bagu Gizel-
la, Béres Jozsef, Bolcsak Eva, D4vid Er-
zsébet, David Jolan, Demjén Jozsef, Fejes
Sandor, Fori Katalin, Fori Sandor, Flizessi
Zoltan, Jihasz Lajos, Kovacs Kalman,
Magyar Irén, Magyar Marta, Mica Maria,
Nanassi Béla, Puskas Olga, Richwalski
Gabriella, Schober Ottd, Szamosi Irén,
Szpicskei Janos, Tusa Sandor, Ujfalusi Ist-
van, Varadi Karoly, Vass Irén, Vaszkun
Marta, Vorcsak Piroska, Tatar Béla.

Van, akivel azota sem talalkoztam. Sz¢ép
emlékeim vannak az egyiitt t61tott évekrol.
Figyelemmel kisérem volt osztalytarsaim
életatjat. Sok jo tanul6 volt az osztalyban:
Bagu Gizella, Bolcsak Eva, Varadi Kéroly
vords diplomaval végeztek. Nagyon Gsz-
szetart6 osztaly volt.

Benniinket csak a 3. magyar osztalynak
hivtak. A ma még él6 20-bol 10-en itt
élink sztléfoldiinkén, 10-en Magyaror-
szagon. Néhany érdekes adat: 17-en egye-
temi diplomat szereztiink, 11-en alsds osz-
talyokat oktattak. Négyen toltottek be
igazgatoi allast, harman igazgatohelyette-
sek voltak, ketten a tudomanyok doktorai:
Tatar Béla, Flizessy Zoltdn. A csoportbdl
néhany jol ismert név: Juhasz Lajos (0j-
sagird), Schober Ottd (szinész), Bagu Gi-
zella és Vass Irén (magyar tanarok). Mind-
Ossze egy forditott hatat a pedagogus pa-
lyanak. A fels6fokt diplomak nagyobb ré-
sze human iranyzati: magyar — 5, orosz —
3, torténelem — 4, foldrajz — 1, matematika
— 2, német — 1. Schober Ott6 a tanitoi pa-
lyardl atnyergelt a szinészetre. Utolso ta-
lalkozonkat 1977-ben tartottuk Munka-
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cson. Az 50 éves talalkozot nem sikeriilt
megszervezni.”

1953-ban végezte a Munkacsi Tanito-
képzot Nyeste Albert, aki igy nyilatkozott:

,»lizennégy évesen azért valasztottam a
Huszti Tanitoképzdt, mert magyarul akar-
tam tovabb tanulni A legtobben Batybol
és Ratrol jelentkeztiink A kitling tanuldkat
felvételi vizsga nélkiil vették fel. Nekem
egy négyesem volt orosz nyelvbol, ezért
felvételiznem kellett. A kovetkez6 tantar-
gyakbol felvételiztiink: magyar, orosz, ma-
tematika szobeli €s irasbeli. Az el6z6 évfo-
lyamokon mar nyolcan tanultak Batyubdl,
ez nekiink jo pontot jelentett. Iskolankban
kivaléo tanaraink voltak: Kiss Béla,
Eksmidt Béla, Simsa Maria, Demjén Zol-
tan, Demjén Anna, Krajnik Erzsébet. Tiz
tanulot vettek fel az elsé évfolyamra a ba-
tyui iskolabdl: Béres Klara és 1zsak Jozsef
(vizsga nélkiil, kitind tanulok voltak),
Demjén Irénke, Nyeste Albert, Kovacs Fri-
gyes, Juhasz Ibolya, Homoki Zoltan, Mar-
ton Janos, Nyeste Jolan, Révész Istvan. Eb-
ben az id6ben Botragyon nem volt hétosz-
talyos iskola, csak elemi. A botragyi gyere-
kek Batyuba jartak iskoldba: hol vonaton,
hol gyalog, aki tovabb akart tanulni. A tiz
batyui felvett tanuld kozil négy botragyi.

Az els6 évet negyvenegyen kezdtiik, de
sokan kimaradtak. Mi egy évet tanultunk
Huszton, majd athelyeztek Munkacsra.
1953. julius 1-én 34-en kaptunk diplomat.
Ime: Adam Etelka, Adam Etelka (zavarta
is a tanarokat a két egyforma név) Bakos
Ernd, Bakos Eszter, Bakos Jolan, Bossanyi
Klara, Bolcshazy Janos, Demjén Irén, Er-
dé Irén, Erd6 Magdolna, Fejes Janos,
Hauptman Pal, Hafinec Anna, Homoki
Zoltan, Izsak Jozsef, Juhasz Ibolya, Kal-
man Jozsef, Karabélyos Katalin, Kiraly
Eva, Kiss Margit, Kétyuk Istvan, Komg’tro-
mi Andras, Kovacs Frigyes, Kubinyi Eva,
Marton Janos, Nyeste Albert, Oroszi
Elemér, Paladi Margit, Rati Géza, Siit6 Ti-
bor, Szabd Ilona, Szijjartd Ilona, Toéth Ti-
bor, Veress Lenke.

A 34-bdl 18-an rendelkeziink fels6fokt
diplomaval. Harman: Fejes Janos, Kotyuk
Istvan, Téth Tibor kitlinden végezték a ta-
nitoképzoét és vords diplomat kaptak. A

csoportunkban 18 lany és 16 fiu volt. Ha-
tan mar elhalaloztak. Igazgatéi allast tol-
tottek be: Kalman Jozsef, Nyeste Albert,
Rati Géza, Homoki Zoltan, igazgatohe-
lyettesek voltak: Toth Tibor, Izsék Jozsef,
Siité Tibor. Velem egyiitt nyolcan éliink
Magyarorszagon.

A tanitoképz6 utan egyesek csak pionir-
vezetoként tudtak elhelyezkedni. En is igy
kezdtem a palyamat Szernyén, majd ha-
rom hénap utan Guton tanitottam matema-
tikat. 1954 augusztusaban sikeresen felvé-
teliztem az Ungvari Tanitoképzd Féiskola
magyar szakara. En a tanitoképzonek ko-
szonhetem, hogy elindultam a pedagodgiai
palyan. Az eltelt 6tven év alatt sok min-
dent megértem.”

A régi tanitoképz6 a Duhnovics utcan
volt, nem messze a reformatus templom-
tdl. Ebben az épiiletben kivalo tanarok ok-
tattak a szakma szeretetére: Himinec Natd-
lia magyartanarnd és a I1I. M osztalyféno-
ke, Orosz Vaszil (orosztanar és osztalyfo-
nokiink Huszton), Sztankaninec Maria
matematika, Sztankaninec Gydrgy — zene-
tanar, Dzsumrdt Katalin torténelem, fold-
rajz, Bankuti Szilveszter fizika, Plotkina
Tatyjana, pedagogia, Roscsa Valentia,
orosztanarnd, Sztipszkij Konsztatin orosz
nyelvre okitotta a II. M. osztalyt. A part-
torténelmet (abban az idében fdtantargy
volt) Bikova Valentina oktatta.

Mi is komszomolcok voltunk. Voltak itt
paradox helyzetek, melyet csak ugy meg-
mosolyogtunk, tanaraink gy tettek, mint
akik nem hallottak, de megsugtak, ha rossz
fat tettiink a tlizre. Mariska néni nagy mes-
tere volt ennek. Ha valakinek azt mondta:
,»Na, Bagu segitsen hazavinni a fiizeteket,”
akkor valami fejmosas kovetkezett. Errdl a
meghivott sohase beszélt. De mindenki
tudta: valami gond van. Minden 6ran ha-
zafias nevelésnek kellett lennie. Volt is,
hisz meg kellett irni az ’elokésziiletet’,
magyarul: vazlatot. Az egyik osztalytar-
sunknak bemutatd o6rat adott tornabol. Az
oran nem hangzott el a nagy vezér neve:
Sztaliné, igy lett az érdemjegy harmas.
Alig tudtuk megvigasztalni. Minden tanar
taskajaban ott volt a példamondat magyar-
bol, matematikabol a megoldandé hazafias
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szovegii példa, ha talan ellendr jonne. Né-
zegetem az érettségi tablokat: a jobb sa-
rokban Sztalin, a balban Lenin arcképe di-
szeleg. Ez kotelezd volt. A Batyui Kozép-
iskola irattaraban talaltam ra Csepa Ivdn
iskolaigazgatd napiparancsara. A fiatalabb
korosztaly figyelmébe ajanlom, hogy job-
ban megértse milyen korban éltiink.

40. szamu napiparancs.

A Batyui 2. szama Hétosztalyos Iskola-
ban mély fajdalommal vettiik tudomasul
szeretett vezériink és tanitonk, Joszif
Viszarionovics Sztalin halalat, melyet meg-
rendiilt szivvel vett tudomasul a vilag hala-
doé emberisége. 1953. marcius 5-én este 9
ora 50 perckor megsziint dobogni a szive an-
nak az embernek, akinek neve szamunkra
draga és biiszkén hangzik a vilag minden
sarkaban. Mi soha nem feledjiik el szeretett
Joszif Viszarionovics Sztalint. Mi tudjuk,
mire tanitott benniinket és mi hiiek lesziink
meghagyasaihoz. Megparancsolom, hogy
1953 marcius 6-an a két valtas kozt a tanu-
16k szamara gyasz nagygyiilést tartunk. A
gyaszgyllésen kotelesek részt venni isko-
lank tanitoi is. A nagygy(lésen gyaszbeszé-
det mond Kiss Béla Fedorovics.

Iskolaigazgato

Hogy milyen volt a helyzet a magyar
oktatas terén? A tanitoképzdben orosz iro-
dalmat tanultunk ugyan, de magyar irodal-
mat nem. Még attol is félt a hatalom, ne-
hogy megismerkedjiink a magyar iroda-
lom klasszikusaival. Ezen a szalon elin-
dulva kerestem a magyar irodalom tanita-
sat a Batyui Hétosztalyos Iskola 1945/46,
1946/47, 1947/48-as osztalykonyvekben.
Nem talaltam ilyen tantargyat itt sem.

A tanitoképzdben 39 tantargyat tanul-
tunk, ebbdl 24-et magyarul, 15-et oroszul.

Ennek volt eldnye és hatranya is. Elonye,
hogy a tanitoképz6 befejezése utan, ha
nem is kivaldéan, de beszéltiik az orosz
nyelvet. Hatranya az volt, hogy pedagdgi-
abdl és pszicholdgiabdl kisebb volt a szak-
tudasunk.

A tanitoképzOben magas szinti oktatas
folyt, becsiilettel megtanitottak a szakma-
ra. A masodik évfolyamon kezdddott a pe-
dagogiai gyakorlat. Orara csak felkésziil-
ten lehetett menni, ezt szigoruan ellenériz-
ték. Maria néninek azt is meg kellett mu-
tatni, van-e tiszta zsebkendd. Ne adj Isten,
ha kézzel toroltik a tablat. Nem beszélve
arrol, hogy jol o6ltozottnek kellett lenni:
vasalt nadrag, vasalt ing, nyakkendo, tisz-
ta cipd. Ki kellett allni a mustrara. “Na
csak forduljon meg. Mehet!”

Ma sokat beszéliink a tehetségapolasrdl,
a differencialt oktatasrdl. Mariska néni be-
jott, a j6 matematikusoknak odaadott egy-
egy példat, hadd birkézzanak vele, mig 6 a
gyengebb tanulokkal foglalkozott. Az osz-
taly egyik legjobb matematikusa voltam.
Ugy hozta a sors, hogy a képz6 befejezése
utan Badaloban magyar nyelvet tanitot-
tam. 1953-ban az Ungvari Tanitoképz6
Foéiskolan mar magyarra felvételiztem.

A tanitoképzoben eltoltott évekre ma is
szeretettel gondolok, 53 év utan. Sok szé-
pet kaptam a palyatdl. Volt tanitvanyaim
koziil tobben ujsagirok, nagyon sokan ma-
gyartanarok. Ma mar az 6 feladatuk, hogy
megtanitsak a felnévekvé nemzedéket
anyanyelviink szépségeire.

Bagu Balazs
Kdrpadtalja, Beregszdsz

Europa pedagogiaja az FP-6-o0s
palyazatok tiikrében

agyarorszag 2004-es unio6s csat-
lakozéasa utan hosszu tavon a 460
millids piacra vald szabad kijutas
gazdasagi haszna a legjelentdsebb, de ro-
vidtavon vitathatatlanul a palyazatok ré-

vén elnyerhet6 tdmogatasok biztositjak a
felzarkozast. A palyazatok megirdsa nehéz
feladatot r6 a magyar oktatas szerepldire,
mivel a projekttervezés, palyazatiras uj-
szerl szemléletet kovetel. Kiilonbozo in-
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tézmények és vallalkozasok sokféle palya-
zatir6 tanfolyamot szerveznek, am valdja-
ban 6k sem rendelkeznek még kelld ta-
pasztalattal.

A palyazatok a tamogatasok kozvetlen
anyagi hasznan tul mésodlagos elényoket
is nyUjtanak a palyazoknak: alaposan
megismerhetik a fejlédés iranyat, a régeb-
bi tagallamok gyakorlatat, kézvetlen kap-
csolatba keriilhetnek egymas intézménye-
ivel és véllalataival. Ugyan az eurdpai or-
szagok pedagogiai fejlesztésének csak to-
redéke valdsul meg palyazatokon keresz-
tiil, ennek ellenére érdemes megismerni a
palyazatokban megfogalmazott fejlesztési

kiilonos gondot forditanak. Az oktatasi pa-
lyazatok jellemzd igényelt Osszege
300 000 és 3 000 000 eurd kozott van, de
el6fordul tiz millié eurds tdmogatasi igény
is. Egy palyazatot legalabb harman biral-
nak, egy birald 12—16 biralatot készit el
egy hét alatt. A birdlat utolsé fazisaban
szervezik a végsd tamogatasi sorrend ki-
alakitasat meghatarozo értekezletet, ahol a
csoport Osszes biraldjanak aktiv részvéte-
lével még egyszer attekintik az dsszes pa-
lydzat erdsségeit és gyengeségeit. Igy a
szakértok a palyazatoknak hozzavetdlege-
sen az egyharmadat alaposan megismerik,
de a tobbirdl is elég részletes informaciot

elképzeléseket, mert

szerezhetnek.

azokban koncentral-
tan jelennek meg a
neveléspolitika o
iranyai.

1996 ota veszek
részt hazai és euro-
pai palyazatok készi-
tésében, s 2003 ota
szakértoként tagja
vagyok az FP-6-os
eurépai palyazati ke-
retprogram ,,Tudo-
many és tarsadalom”
alprogram keretében
beadott oktatasfej-
lesztési palyazatok
értékeld bizottsaga-
nak. gy a masik ol-

Magyarorszag 2004-es unios
csatlakozdsa utdn hosszu tdvon
a 460 millios piacra valo sza-
bad kijutds gazdasdgi haszna a
legjelentdsebb, de rovidtdvon vi-
tathatatlanul a pdlydzatok re-
vén elnyerheto tamogatdsok biz-
tositjdk a felzdrkozdst. A palyd-
zatok megirdsa nehéz feladatot
r6 a magyar oktatds szereploire,
mivel a projekttervezés, pdlyd-
zativas tjszerti szemléletet kove-
tel. Kiilonbozo intézmények és
vdllalkozdsok sokféle pdlydzat-
iro tanfolyamot szerveznek, dm
valojaban ok sem rendelkeznek
még kello tapasztalatial.

Az elmult 3 évben
ily modon t6bb mint
100 palyazatot volt
szerencsém attekin-
teni, sok jo Gtletet ol-
vashattam, sok érté-
kes tapasztalathoz
juthattam az eurdpai
pedagogia fejlodési
iranyzatairdl. Ezeket
a tapasztalataimat
szeretném megoszta-
ni az érdeklodokkel,
a hazai pedagobgia
fejlesztbivel, a leen-
do6 palyazatirdkkal és
az elért eredmények
alkalmazéival az 4l-

dalrol is latom a pa-
lyazatok életutjanak azt a fontos szakaszat,
ami a beadastdl a szerzodéskotésig terjed.
A briisszeli kdzpontban keriil sor az alkal-
manként 60—120 beérkezett oktatasi pa-
lyazat adott Gtmutatd szerinti pontozasos,
tartalmi mindsitésére. Egy-egy szakértoi
csoport 10-15 f6bdl all, és 30-40 palyaza-
tot biral el. Altalaban egy hétig tart az ér-
tékelési folyamat, amelyre a legtobb szak-
érté az EU tagorszagaibol érkezik, de a
szakszerliség és nyitottsag biztositasa ér-
dekében a tagsaggal nem rendelkezd eurd-
pai allamokbol, sét mas kontinensekrdl is
hivnak biraldkat. Jelentds Gsszegli tamo-
gatasokrol van szo, ezért az igazsagossag
és objektivitas szigoru kovetelményeire is

talanos iskolaktdl az
egyetemekig. Az EU szabalyai szerint a
palyazatok szigoruan titkosak, azokat ne-
vesitve k6zzé tenni nem szabad. Az Gssze-
sitett tapasztalatok kozzététele azonban
nem iitk6zik semmilyen tilalom ala, ezzel
csak hasznara lehetiink a hazai, st az
egész eurdpai pedagdgia fejlodésének.

Az FP-6 programroél roviden

A lassan végéhez kozeled6 program ta-
pasztalatait Eurdpa-szerte ezekben a hona-
pokban Osszesitik, és a kovetkezd ciklus
FP-7-es programjanak kialakitasaban nagy
mértékben hasznositjak. A 2002-2006-ig
tarté FP-6-os keretprogram egy 17,5 milli-
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ard eurd 6sszegli pénziigyi keret, melynek
céljai: az eurdpai Kutatas és Technologiai
Fejlesztés (RTD) segitése, az Eurdpai Ku-
tatasi Kozpontok (ERA) létrehozéasa. Az
FP-6 legfontosabb sajatossagai koz¢ tarto-
zik, hogy eurdpai és Eurdpan kiviili alla-
mok egyarant részt vehetnek benne, de
meg kell felelni a legfontosabb eurdpai
stratégiai céloknak. A hitelesség és takaré-
kossag kritériumainak valé megfelelés ér-
dekében elvarjak a sajat forras mozgosita-
sat, az EU hozzajarulas csak egy bizonyos
szazalékat adja az 6sszkoltségnek. Oktata-
si palyazatok esetében eltekintenek a sajat
erd felhasznalasatol.

Palyazhatnak a kutatdintézeti, egyetemi
kutat6 csoportok, vallalatok — eldnyben a
kis-és kozépvallalatok, ha koltségvetésiik-
nek legalabb 15 szazaléka az adott teriile-
ten realizalodik — minisztériumok, EU-n
beliili és kiviili kutatok, egyetemi hallga-
tok, nemzetkozi szervezetek.

Minden tertiletre kihat6 k6zos tamogatasi
szempontok: 0j és a lathataron levd tudo-
many és technologiak, kis- és kozépvallala-
tok fejlesztése, nemzetk6zi egylittm{ikodés.

Tamogatasi teriiletek: élettudomanyok,
informacios tarsadalom, nanotechnold-
gidk, Grkutatds, élelmiszer mindség- és
biztonsag, fenntarthato fejlédés, polgarok
és kormanyok, tudasalapu tarsadalom, ku-
tatas és ujitas, humaner6forrasok és mobi-
litas, infrastruktara kutatasa, tudomany ¢és
tarsadalom.

Az FP-6 pedagégiai programjai

Az oktatas nem jelenik meg kiilon prog-
ramként, hanem a felsorolt timogatasi te-
riiletek mindegyikéhez kapcsolodhat. Az
eldiranyzat szerint a 17,5 millidrdos keret
20 szézalékat kozvetleniil vagy kozvetett
moddon az oktatasban hasznaljak fol. A pa-
lyazok kozott talalhatok az altalanos és ko-
zépiskolak, egyetemek, allami-és magan
szakképzok, allami és vallalati kutatd ba-
zisok, €s nagyon sok oktatasfejlesztéssel
foglalkoz6 vallalkozas. A privat szféra je-
lenléte a programokban kiilonds elonynek
szamit, ugyanis az oda juttatott pénz jelen-
t6s maganer6t mozgat meg.

Az EU akkor timogat egy programot, ha
vilagosan megfogalmazott, jo alapétletre
tamaszkodik. Az szamit jo alapdtletnek,
ami olyan tarsadalmi hidnyt sziintet meg,
ami direkt mdédon kovetkezik a tarsadalmi
célokbol. Emeli az &tlet értékét, ha alata-
masztasara létezik valamilyen kutatasi
eredmény, tanulmany, gazdasagi vagy poli-
tikai iranyelv. Egy otlet akkor jo, ha van
benne valami Ujszerd, s6t meglepden, meg-
hokkentden ujszert, azonban nem rugasz-
kodhat el a valdsagtol, kivitelezhetonek
kell lenni. A jo &tlet mindig valamilyen ku-
tatasi eredményekkel bizonyitott, ismert
pedagogiai tételre alapul. Megvalositasa
akkor sem draga, ha sokba keriil, csak az
eredményei nyilvanvald elényokkel jarja-
nak, és lehessen széles korben terjeszteni.
A takarékossag miatt egyetlen jo otletet
sem vetnek el, de azt szigortian ellendrzik,
hogy a koltségnormékat nem 1épi-e tul.

Példaként emlitem a 2000. marcius
23-24-¢én Lisszabonban tartott Europa Ta-
nacs-iilés akcio tervét, amelyben azt a célt
tlzték ki, hogy Eurépa legyen a vilag leg-
versenyképesebb és legdinamikusabban
fejlodo gazdasaga. Ebbol a 6 célbdl ve-
zették le a részcélok teljes rendszerét. Az
egyik részcél az eurdpai technoldgiai kuta-
tébazis fejlesztése, amelyhez kiilonb6z6
tudomanyos alapossagl vizsgalatok sze-
rint 5000 uj kutato kiképzésére van sziik-
ség. Azonban Eurdpa legtobb orszadgaban
ismert, szocioldgiai kutatasok altal feltart
és dokumentalt jelenség, hogy a fiatalok
az utdbbi évtizedekben nem szivesen va-
lasztjak a sok munkat és alacsony tarsadal-
mi elismerést nyujté kutatdmunkat. Ezek-
bdl a tényekbdl kiindulva, sajat kutatasra
és masok altal publikalt eredményekre ta-
maszkodva allitottak dssze kiilonb6zo pe-
dagogiai programokat a palydzé intézmé-
nyek és konzorciumok, az altalanos isko-
laktol a poszt doktori képzésig bezardlag.

Csak komplex pedagodgiai programok
szamithatnak tdmogatasra. A komplexitas-
nak négy lényeges eleme van, €s ennek a
négy elemnek szigorian meghatarozott a
logikai sorrendje. Nem fordulhat el6, hogy
tamogatnanak olyan programot, amelyben
az elsddleges cél a technikai eszkdzok be-
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szerzése vagy feltjitasa. Vilagosan tudata-
ban vannak, hogy a technika egyetlen cél-
ja a pedagogiai tartalom magas szintii k6z-
vetitése.

Egy pedagdgiai program akkor tekint-
het6 komplexnek, ha tartalmazza az aldbbi
részleteket:

— a kodzvetitendd tartalom;

— a kozvetités modszere;

— a kozvetitéshez hasznalt nyomtatott és
elektronikus dokumentumok, képi- és
hangz6 anyagok, filmek, szoftverek,
szemléltet6 eszkozok;

— a kozvetitéshez hasznalt technikai esz-
kozok.

A kozvetitendo tartalom

A tartalomnak &sszhangban kell allnia a
nemzeti vagy europai célkitlizésekkel. A
célkitiizések altalanos megfogalmazasban
megtalalhatok a palyazati kiirasokban,
vagy a nemzeti fejlesztési tervekben. (A
palyéazati felhivasok eredményezik azt a
furcsa jelenséget, hogy Eurdpa-szerte azo-
nos idében azonos tartalmu fejlesztések so-
kasaga jelenik meg, ami meglehetsen
kampanyszerivé teszi az oktatas fejlodé-
sét.) A palyazo feladata az, hogy az altala-
nosan megfogalmazott célkitlizést konkre-
tizalja a kdrnyezet igényei és a sajat lehetd-
ségei szerint. A tartalom kidolgozasara al-
talaban olyan szakcéget vesznek be a kon-
zorciumba, amelyik nagy tananyagird ta-
pasztalattal rendelkezik, de ritkabb esetben
a palyazo oktatasi intézmény maga végzi el
a fejlesztést. A beadott palyazatnak minden
esetben tartalmazni kell a tananyag vazlatat
olyan mélységig, hogy beldle meg lehessen
itéIni annak szakszer(iségét és a kit{izott cé-
lokhoz valé igazodésat.

A fejlédés iranya legkonnyebben példak
segitségével mutathatd be, ezért alljon itt a
néhany leggyakrabban palyazott, tipikus
pedagogiai tartalom kivonatos ismertetése.

2005-ben a leginkabb felkapott t¢émak az
informécids tarsadalom kialakulasat segitd
pedagdgiai programok voltak. Ezek kozott
is vezetd helyen szerepeltek az Gigyneve-
zett ,,haldzati tudasportal” Iétrehozasat cél-
z6 tervek. Nagyon sok palyazo kezdte el a

szabad hozzaférésli oldalalak fejlesztését,
amik lexikonként és tananyagként is hasz-
nalhatok. Ezek tobb nyelven biztositanak
interaktiv lehetdséget az ismeretek bovité-
sére. Kapcsolodik hozzajuk féorum, ahol az
érdeklodok egymadssal és szakképzett mo-
deratorral is felvehetik a kapcsolatot, bizto-
sitva a nyelvek és kultarak talalkozasat. Ta-
nulastol elforduld vilagunkban sokan kere-
sik az utat ahhoz, hogy motivaltta tegyék a
gyerekeket. Az egyik ilyen kezdeménye-
zésben kihaszndljék a fiatalok mobil kom-
munikacid irant mutatott kiilondsen erds
vonzalmat. Szamtalan, kisiskolasoknak
sz016 terv a mobil technika felhasznalasat
tiizte ki célul. Erdekes, jatékos feladatok
segitségével igyekeznek a gyerekeket ter-
mészetes kozegiikben, az sms és mms vila-
gaban mozgatni, és segitségiikkel hasznos
ismeretet nyUjtani.

2004-ben jelentds érdeklddés mutatko-
zott a tudas alapu tarsadalom kialakitasat
célz6 palyazati felhivasok irant. A tudoma-
nyos munkdara hangolas motivacios bazisat
a legtobb palyazat a tudomanyos munka
eredményeként megszerzett sikerélmény
segitségével hozta létre. Egy palyazo cso-
port a tenger él6vilaganak ,,életlancolatat”
dolgozta fel, egy masik a f6ldon talalhatd
meteoritok anyagait mutatta be és elemez-
te. A kornyezetvédelem is szamtalan pa-
lyazatnak volt kozponti témaja, melyek-
ben minden esetben nagyon gyakorlatia-
san kozelitették meg a tudomanyt.

A kozvetités modszere

A palyazatokban megjelend modszerek
kozott feltinden talsulyban vannak a re-
formpedagogiai iranyzatok. Jellemz6 ra-
juk, hogy a tanuldk nem kiviilalléként, ha-
nem aktiv részvevoként vannak jelen a ta-
nulasi folyamatban. Az altalanos iskolatol
az egyetemig a legtobb program a ,,beava-
tas” moddszerét alkalmazza. A palyazatok
80 szazaléka a projekt mddszerben latta a
tanul6i aktivitas fenntartasanak lehetdsé-
gét, de nem a klasszikus értelemben vett
tiszta projekteket alkalmaztak, hanem mas
reformpedagogiai elemekkel szinesitett
projekteket. Leggyakrabban a dramapeda-
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gbgia és élménypedagogia elemeit 6tvoz-
ték a projektekbe. Az eurdpai oktatasban
reneszanszat éli a projekt mint oktatasi
modszer. A tervekbdl kidertiil, hogy ismét
elokeriiltek azok a pedagogiai elvek, ame-
lyeket a 20. szazad elején Dewey és Kil-
patrick az Egyesiilt Allamokban dolgoztak
ki, és kovetdik egy évszazadon at tobb-ke-
vesebb sikerrel alkalmaztak a tananyag
kozvetitésére. A modszer elvi hatterének
megyvilagitasarol kevés szo esik a palyaza-
tokban, azt ismertnek tételezik fel a palya-
zatok iro6i, de annal vilagosabban kidertil
gyakorlati alkalmazhat6saguk.

Napjainkban 1ij tartalmat is kaptak a pro-
jektek, mintha a ,,csindld magad” mozga-
lom mintajara az ,,érezd j6l magad” lenne a
jelszd. Vagyis nem olyan tanulas-centrikus
zart kozosséget képzelnek el, ahol egész
nap megszallottan tomik a didkokba a tan-
anyagot, inkabb életet, a gyerekek igényé-
nek megfeleld élményeket visznek a tanuld
kozosségbe. Az élményeket, a szorakozast
azonban nem a szdérakoztatd ipar biztositja,
hanem a programok valtozatossaga, az
tigyesen szervezett kikapcsolodas.

A fentebb emlitett — a tenger élovilaga-
nak ,életlancolatat” feldolgozd — progra-
mot a Balti-tengeren egy hajon valositottak
meg. Erre a célra béreltek egy kutatohajot,
mely rendelkezett a megfeleld laboratoriu-
mokkal, és minden eszk6zzel, ami a kuta-
tashoz sziikséges. Szakképzett iranyitas
mellett a tanuldk végeztek minden munkat,
6k voltak a matr6zok, ellattdk a személy-
zet, a navigalas munkajat, végezték a kuta-
tast, mikodtették a laborokat és az egész
hajot. A teljes program két évre szolt, a 100
fos ,legénység” harom hdnapot toltott a
hajén, Gsszesen nyolc turnust finansziro-
zott a palyazat. A 1418 év kozotti tanulok
kivalogatasanal figyelembe vették az ér-
deklddést, a tanulmanyi eredményeket, sot
még a sport és milvészeti eredményeket is.
Elonyben részesiiltek a kivald tanulmanyi
eredményt felmutato tanulok mellett a jol
sportolok, a zenében, irodalomban vagy
mas miivészetekben jartas tanulok. Termé-
szetes igény volt, hogy minden résztvevo
legalabb még egy eurdpai nyelvet beszél-
jen anyanyelve mellett, hiszen hat orszag-

bol valogattak Gssze a fiatalokat. Vidaman
teltek a napok a fedélzeten, nem iskolai ta-
nulésra, inkabb kiranduldsra emlékeztetett
a kialakult 1égkor. Szabadiddben sokat éne-
keltek, zenéltek, tancoltak, sok helyen ki-
kotottek €s ismerkedtek a latnivalokkal. A
tudomanyos kutatdomunka sikerei, és a ki-
tiind hangulat egyesitette a projektpedagd-
gia és élménypedagdgia eldnyeit.

Egy masik oktatési projektben a vitat al-
kalmaztak a beleélés elmélyitésére. A négy
kiilonb6z6 nyelvli orszagbdl osszeallitott
konzorcium azt tlizte ki célul, hogy az év-
szazadok soran kialakult, egymasnak el-
lentmondé térténelemfelfogasbol adodo
nemzeti ellentéteket csokkentsék az 0j ge-
neracidkban. Egy olyan internetes forumot
terveztek, amihez barmely orszagbdl hoz-
zaszolhattak a gyerekek, egymassal vitat-
kozva alakithattak ki véleményiiket. A fo-
rum mindegyik témajat egy rovid film ve-
zette be, amelyet a négy résztvevo orszag-
bdl kivalasztott, az adott orszagot képvise-
16 gyerekcsoportok segitségével készitet-
tek el. Minden nemzet képvisel6i az adott
nemzeti felfogas szerint adtak eld a rovid,
de jellegzetesen ellentmondasos torténelmi
témaju jeleneteket, és azok értékelését. A
filmeket a hat legnépesebb eurdpai orszag
nyelvére szinkronizaltak. A férumhoz iras-
ban, vagy konferencia tizemmodban, é16-
képpel, él6szoban is lehetett csatlakozni. A
forum moderatora szinkrontolmacsolasi le-
hetdséget biztositott, ha eldre bejelentve,
kiilonb6z6 anyanyelvii gyerekek vitatkoz-
tak. A felhasznalést tobb szintre tervezték:

— hagyomanyos internetes forum, a film
egyéni megtekintése utan barki beirhatja a
véleményét, és ezekre barki reagalhat;

— csoportos megtekintés utan az osztaly-
teremben megyvitathatjdk a filmet, a tanar
irdnyitasaval kozosen értelmezhetik és
elemezhetik az eseményeket;

— videdkonferenciat szervezhetnek, és a
filmre a kiilonboz6 orszagok gyerekcso-
portjai egymassal vitatkozva reagalhatnak.

Szemlélteto eszkozok, technikak

Az eurdpai szemlélet szerint mindenki-
nek azt a munkat kell végezni, amihez a

131




Szemle

legjobban ért, amihez a felszereltsége biz-
tositva van. Egy oktatasi intézmény nem
kezd bele oktatofilm készitésbe, mert eh-
hez nem all rendelkezésre a megfeleld stu-
did, és nincsenek jol képzett szakemberek.
Nem is akar studiot 1étrehozni, hiszen nem
tudnd nyereségesen mitkddtetni. Nem
kezd szoftverfejlesztésbe, nem gyart
szemléltetd eszkozoket, hanem rabizza
ezeket a feladatokat az erre szakosodott
cégekre. A palydzatok is ezt a szemléletet
kovetik, nem tdmogatjak a szakteriiletek
kozotti kalandozast. Olyan konzorciumok
kialakitasat kovetelik meg, amelyekben
minden részfeladatot a teriilet specialistaja

fejlesztést olyan partnerre bizzak, amelyik
rendelkezik a megfeleld technikai hattér-
rel, tehat sem a fejlesztéshez, sem a hasz-
nalathoz nem sziikséges eszkozbeszerzés.

Tanulsagok

Nem konnyli megmondani, mitdl lesz
az egyik pedagogiai palyazat nyertes, és
mi hidnyzik a masikbol. Vannak azonban
olyan alapkovetelmények, amiknek a tel-
jesitése biztosan kozelebb visz az ahitott
szerzodéskotéshez.

Vilagos felépités, nyelvi szabatossag. A
biraldk is emberek, nem szivesen olvasnak

hajt végre. Kiilonos
hangsulyt kap, hogy
a legjobb szakembe-
rek a legjobb felsze-
reléssel végezzék a
fejlesztést. Igy keril-
het a BBC, a Nation-
al Geografic vagy
sok ismert szoftver-
fejlesztd vilageég az
oktatas terliletére. Az
oktatasi anyagok ké-
szitését gyakran még
nyereség nélkiil is
vallaljak, mert sza-
mukra egy ilyen fel-
adat eldrelatdo jovo-

Beéreltek egy kutatohajot, mely
rendelkezett a megfelelo labora-
toriumokkal, és minden eszkRoz-
zel, ami a kutatdshoz sztikséges.

Szakképzett iranyitds mellett a
tanulok végeztek minden mun-
kdt, 6k voltak a matrozok, elldt-

ldak a személyzet, a navigdlds

mumnkdjct, végezték a kutatdst,
miuikodtettek a laborokat és az
egész hajot. A teljes program két
évre szolt, a 100 fos ,legénység”
hdrom honapot toltétt a hajon,
osszesen nyolc turnust finanszi-
rozott a pdlydzat.

hosszu, bonyolult
mondatokat. Ajanlott
lektort fogadni, aki
biztonsagosan atfé-
siili a kész szoveget,
és nem hagy benne
nyelvi hibat.

A felhivas temati-
kai kovetése. A felhi-
vas részletesen leir-
ja, mit kell tartal-
maznia a palyazat-
nak, és milyen terje-
delemben kell azt ki-
fejteni. A legcélsze-
riibb szerkezeti fel-
épités az, ha ehhez a
tematikus rendhez

épités, hiszen a fiata-
lok korében ismertté tehetik neviiket. Ma-
gyarorszagrdl is tobb intézmény vett mar
sikeresen részt nemzetkdzi konzorciumok-
ban, a www.cordis.lu oldalon lehet kon-
zorciumi tagnak jelentkezni, és tervezett
palyazathoz konzorciumi tagot keresni.

Az eurdpai gyakorlat szerint az iskoldk
fenntartoi biztositjdk az oktatashoz sziik-
séges eszk6zok beszerzését, karbantarta-
sat, ezért az oktatasfejlesztési palyazatok
nem hianypotlast, hanem valdsagos fej-
lesztést szolgalnak. A palyazatokban alig
jelenik meg eszkozbeszerzési igény, a
hardver természetes médon mar eleve ren-
delkezésre all az iskolakban. Legfeljebb a
fejlesztéshez kozvetleniil kapcsolodddod
kiilonleges igények esetén van sziikség az
eszkozallomany bdvitésére. A tananyag-

igazodik a palyazat ir6ja.

Péaneurdpai hatas. Az EU éltal leginkabb
tamogatottak azok a palyazatok, amelyek
orszagokon ativeld hatasukkal erdsitik az
EU polgarok Gsszetartozas-tudatat. Ennek
megnyilvanulasa lehet a tobbnyelviiség,
tobb orszagra kiterjedé hasznositas, tobb
nemzetiségli konzorcium kialakitasa.

Ismert, professzionalis résztvevok. A bi-
ralok csak abbdl az anyagbdl ismerik a pa-
lyazokat, amiket a palyazok magukrdl ir-
nak, ezért minden fontosnak tartott dolgot
részletesen, szerénykedés nélkiil le kell ir-
ni. A résztvevék kompetencidja, kutatdsi
eredményeik, publikaciés listajuk legyen
vilagos €s boséges. A koordinator legyen
nemzetkozileg is elismert szaktekintély, de
a tobbi résztvevo is ismert legyen. Az is-
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Szemle

mertséget leginkabb az eddig elért palya-
zati, pedagdgiai, gazdasagi és tudomanyos
eredményekkel lehet bizonyitani. Nagyon
sokat jelentenek a publikaciok, konferen-
cidkon val6 részvétel, nemzetkozi vagy or-
szagos bizottsdgokban vald részvétel,
tisztségek, megbizatasok.

Vilagos munkaterv. A biralok nem is-
merhetik mashonnan a palyazék munka-
stilusat, szervezési képességeit, csak a
munkatervb6l. Ezért tigy kell azt elkészite-
ni, hogy meggy6z0 legyen, kiolvashato le-
gyen beldle, hogy aki ilyen jo6 munkatervet
tud késziteni, az a bemutatott projektet is
végre tudja hajtani. Nem hianyozhat beld-
le a feleldsségi matrix, a Gantt diagram,
vagy a végrehajtas titemezesét jelzd mér-
foldkovek sora.

Felelosségi korok vilagos kifejtése. Fel-
adat, hataridd, felelés megadasa minden
munkafazisban szerepeljen.

Nk bevonasa. Az EU palyazatok mind-
egyikében fontos célként szerepel a ndk
esélyeinek javitasa. Kiilon ki kell hangsu-
lyozni minden olyan teriiletet, ahol nék
keriilnek vezetd szerepbe, kutatoi statusz-
ba, illetve ahol a program a nok hatranyos
helyzetén enyhit.

JOl méretezett pénziigyi terv. A biralat
csak annyiban foglalkozik a pénzigyi
tervvel, hogy az redlis-e. Jelentdsége a
szerz6déskotés elotti targyalasok soran je-
lentkezik, ott kell részleteiben is igazolni a
terv varhat6 koltségeit.

Tipikus hibak

A célok keverése. Nagyon fontos sza-
baly, hogy csak a kiirasban szerepl6 célo-
kat és az EU altal deklaraltan megjelente-
tett célokat szabad kitlizni. Az egyéb cé-
lok, még ha fontosak is, nem valdk ebbe a
keretbe, ezért pontlevonast eredményez-
nek. Példaul az egyik palyazatban részt
vevd magyar konzorciumi tag a tudoma-
nyos oktatasi célok kdzé a roma kisebbsé-
gi oktatas céljait is belekeverte, ami ebben
az Osszefliggésben nem volt megfeleld,
ezért nem novelte, hanem csokkentette a
kapott pontszamot.

Sajat pénziigyi forrds felhasznalasa. Még
ha 100 szazalékos tAmogatast ad is az EU,
akkor is kiilon ki kell emelni a sajat forra-
sok felhasznalasat. Nem csak a pénziigyi
forrasokat kell megemliteni, hanem az épii-
leteket, gépeket, eszkozoket, szellemi kapa-
citast és minden mas rendelkezésre all6 erd-
forrast, amely felhasznalasra keriilhet.

Lehetséges forrasok kihasznalatlansaga.
Nagyon rossz véleményt sziil, ha az adott
téma kapcsan egy ismert tamogatasi forras
nem keriil be a palyazatba. Ez olyan lat-
szatot kelt, mintha a palyazo nem ismerné
szaktertiletének szerepl6it. Ha példaul a
projekt egyik résztevékenységének finan-
szirozasara létezik egy forras, azt minden-
képpen igénybe kell venni.

Kiss Ldszlo

Kecskemeéti Foiskola, GAMF
Meérndokpedagogiai és
Meédiatechnikai Csoport
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Otthonos elegancia — hataron tul

A magyar nyelvii felséoktatds hatdrainkon til kéztudottan sok
helyiitt csak mutatoban van jelen. Nagyon kevés az olyan intézmeény,
ahol a magyar tanszéken nemcsak anyanyelvi, torténelmi és
irodalmi alapokat oktatnak, hanem irodalomtudomdmnyt és
-torténetet, generativ nyelvészetet vagy szociolingvisztikdt is, kello
rétegzettséggel. A Nyitrai Konstantin Egyetem Kézép-europai
Tanulmdnyok Kardnak keretein beliil miikédo Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszék e kevés intézmény egyike.

X
rommel fogadhatunk minden olyan kezdeményezést, amely a hataron tali okta-
O tok tevékenységét, kutatasait prezentalhatja. Ezek k6zé tartozik a tavaly megje-
lent 6sszedllitas, melyben a nyitrai tanszék oktatoi és 6raadoi altal végzett kuta-
tdbmunka eredményeit olvashatjuk.

Sdndor Anna a tanulmanykoétethez irt eldszavaban kiemeli, mennyire jelentés — tobb
szempontbdl is — a kotet megjelenése: ,,A tanszék oktatoi szakmai felkésziiltségiiknek ko-
szonhetden mar a multban is gazdag kutatdi tevékenységet mutathattak fel, melybdl az el-
mult idészakban szamos monografia, tanulmany és egyéb iras sziiletett. Az utdbbi néhany
évben azonban a hagyomanyos témak és mddszerek mellett olyan tematikai és mddszer-
beli megujulas folyamata indult el a tanszék kutatdi munkajaban, melynek termését szak-
mai berkekben mar eddig is érdekl6do figyelemmel kisérték, s melynek legtjabb eredmé-
nyeit e tanulmanykotetben kivanjuk kézreadni. A tanulmanykétet Iétrejétte mellett szol az
a koriilmény is, hogy a tanszéken folyd kutatasok eredményeibdl 1993-ban jelent meg
utoljara k6zos kiadvany.” A ,Studia artis grammaticae et litterarum’ boritocimet viseld ko-
tet a maga nemében tehat hianypdtld vallalkozas, egyfeldl a Konstantin Egyetem magyar
kutatdsainak 6sszegz6 kiadvanyaként, masrészt olyan tanulmanyok megjelenési helye-
ként, melyek — tudomanyos szempontbdl — jelentds eredményeket prezentalnak.

A kotet két részre tagolodik. Az elso rész négy nyelvészeti targyt tanulmanyt foglal
magaban. Ezek mindegyike alapos kutatomunka eredménye, feltiing a szovegek szerzo-
inek (Sdndor Anna, Presinszky Kdroly, Vérds Ferenc, Bauko Janos) szakmai felkésziilt-
sége, modszereik és érvelésiik koherencidja, egységessége. A tanulmanyok olyan problé-
makhoz nyulnak, melyek a hataron tuli, jelesiil a Nyitra-vidéki magyarsag tarsadalmi €s
nyelvi meghatarozottsagaiban gydkereznek; tehat egy bizonyos mikrok$zosség nyelv-
hasznalatanak valamely Osszetevojével foglalkoznak, elsdsorban a dialektologia és az
onomasztika szempontjai alapjan. Bar els6 latasra egy Nyitra-vidéki kozség lakdinak
nyelvhasznalatat vizsgalo dolgozat érdekesebbnek tlinik az egyetem magyar szakos hall-
gatdi személyneveinek vizsgalatanal, mindkét kutatds sokban segitheti el6 akar a helyi,
akar az anyaorszagi kutatok munkajat, olyan eredményekre vilagitva ra, melyek hosszua-
tavon akar a jelenlegi paradigmak eltolddasahoz is vezethetnek a hataron tali, kisebbség-
ben, vegyes etnikumu k6zosségekben €16 magyarsag megkozelitését illetéen.

A kotet masodik részében az irodalommal foglalkozoé tovabbi 6t tanulmany alapossa-
gat, problémafelvetésének jelentoségét méltathatjuk. A Czuczor Gergely munkassagaval
foglalkoz6 tanulmanyban Révész Bertalan, sajat kutatasai nyoman kozzétesz néhany
olyan adatot, amely Uj megvilagitasba helyezi a szerzét, és ennek kdvetkeztében munkas-
saganak értelmezése is Uj filologiai horizontokkal boviil. Itt konkrétan Révész azon fel-
fedezésére gondolok, ahol Czuczor néptanccal valo foglalatossagardl beszél. Az irodal-
mi tanulmanyok nagy része természetesen kapcsolodik a Felvidék mult- és jelenbeli iro-
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Sandor Anna — Vords Ferenc (szerk.): Studia artis grammaticae et litterarum

dalmi életéhez. Czuczor és Mécs LdszIo (Bdrczi Zsdfia tanulmanya) is kotodott/kotodik
a régiohoz; FrantiSek Miko teoretikus szlovak szarmazasu, a Konstantin Egyetem okta-
tdja — a rola szolo Benyovszky-tanulmany a szerzé elméleti munkassagat igyekszik dssze-
fogni. Csehy Zoltdn Antonio Becadellirél sz616 munkaja mar csak a tanulmany szerzdje
altal illeszkedik e kontextusba, aki egyuttal a humanista szerz6 legjelentésebb miivének,
a szinte mar botranyosan pajzan ,Hermaphroditus’-nak a forditdja. Szintén csak a szerzo
altal kothetd Nyitrahoz a kotet zard tanulmanya, Keserii Jozsef értekezése a parbeszéd és
a vita irodalomelméleti, -filozéfiai aspektusairdl. Mindegyik szovegrdl elmondhatd
azonban az, hogy a felvetett problémat tobb oldalrdl jarja korbe, sokszor messzemend
kovetkeztetéseket vonva le a targy elemzését kovetden.

Némileg kritikus pontja a kotetnek a szovegeket lezard reziimék nyelvhelyessége.
Ezek két nyelven olvashatéak, szlovakul és angolul. A szlovakhoz érdemben nem sz6l-
hatok hozza, az angolt viszont sok helyiitt sutanak éreztem, nem egészen ,,angolosnak”.

A kotet, azt hiszem, barmelyik magyarorszagi egyetemnek is becsiiletére valhatna. An-
nal 6romtelibb a tudat, hogy kicsit talan nehezebb koriilmények, ,,meredekebb” feltéte-
lek kozt sziilethetett meg.

Sandor Anna — Vo6rds Ferenc (2004, szerk.): Studia artis
grammaticae et litterarum. Nyitrai Konstantin Egyetem KTK,
Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Nyitra.

Harci Andor
PTE, BTK

A medialitas létmodja

A ,Tortenelem, kultura, medialitas cimii kotet

E kétet az irodalomtudomdnyi diszciplina vdltozdsdt dokumentdlja,
amely az ugynevezelt ,kulturdlis fordulat’, vagyis a
kultiiratudomdnyok (filozofiai és kulturdlis antropologia,
tortenettudomdny, rendszerelmélet, média- és
kommunikdciotudomdny, vizudlis tudomdnyok, zenetudomdny,
kritikai kulturakutatds stb.) — nyugati tendencidju - elotérbe
keriilésének hatdsdra zajlik.

tehat példaul az oktatasnak a szempontjabdl mérlegeljiik a ,Toérténelem, kulttra,

medialitas’ cimii, — minden értelemben — sulyos tanulmanykoétetet, tobb kétellyel
is szembesiiliink. Mindenekel6tt azzal, hogy a kétetben szerepld tanulmanyok {6 Gssze-
tarté elméleti vonulata — az irodalomtudomany mibenlétének a kultiratudomanyok (azok
koziil is elsésorban a médiatudomanyok) térhoditasaval (a szerkesztok elészavaban: ,,of-
fenzivajaval”) megvaltozo, elsdsorban teoretikus értelemben vett onértésének, ondefini-
alasanak, identifikalasanak a reflektalasa — milyen modon része annak a folyamatnak,
amely képes tullépni az elitoktatas és a tudomanyos-szakmai rétegek szintjén, és magya-
razé erdvel hatni a szélesebb korben vett oktatas stratégiaira. A masik fontos kétely, hogy
amennyiben — e kotet 16tét61, hasznatdl, jelentdségétdl stb. fliggetleniil — a széleskorii ok-
tatas tudatosan reflektal is a kultaratudomanyok térhoditasara, milyen szerepet szan — az
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irodalomnal és annak tanulmanyozéasanal maradva — az olyan tudomanyos iskolak viv-
manyainak, amelyek az utébbi néhany évtizedben dhatatlanul nagy hatast gyakoroltak a
kultira — példanknal maradva az irodalom — értelmezésére. Harmadszor, a tudomanyko-
zi vizsgalodasnak vajon milyen tudomanyos — terminoldgiat, deklarativ és értelmez6i
(gyakorlati) diszkurzusokat egyarant integralo, atformald, kialakité — nyelve sziilethet?
Probaljunk valaszt adni a kérdésekre ugy, hogy a ,Torténelem, kultira, medialitas’ cimii
kotet altal kinalt lehetdségeket sorra vessziik.

Az els6 folvetés a kultaratudomanyok folértékelddésére vonatkozott. E folértékeld-
dés tényére a kotet tobb szerzdje is reflektal (példaul Kulesar Szabo Ernd, Mesterhdzy
Baldzs, de foleg Kulcsar-Szabo Zoltan), mikézben az emlitett preferalt tarsadalomtudo-
manyi irdnyzatok koziil els6sorban a médiatudomany, illetve a kultira mint textus értel-
mezhetdségének medialis megeldzottsége s annak kommunikacidelméleti szerepe kap
igen er6s nyomatékot. Mik6zben a kulturalis termékek (inter)medialis atjarhatdsaga lesz
az, amely a kiilonb6z6 kommunikacios-

medialis regiszterek materialitdsanak (tehat
példaul az irasnak, a kép- és hangrogzités-
nek) a kultaraban, (illetve a kultara alaku-
lastorténetében) betodltott szerepe alapjan
megteremtik a lehetdségét a miiértelmezé-
seknek is — megmaradva a befogadas- ¢s ha-
tasesztétika szempontjainal.

A folsorolt tarsadalomtudomanyi iranyza-
tok nem ujkeletliek, ahogyan az irodalomtu-
doményra gyakorolt befolydsuk sem az.
Gondolhatunk az irodalom elméleteiben mar
korabban f6lbukkand posztkolonializmusra
vagy a feminista irodalomkritikara, de akar a
narrativ képelméletre is, amelyet Magyaror-
szdgon a Thomka Bedta éltal szerkesztett
,Narrativak’ cimi sorozat targyalt, csakugy,
mint a torténettudomannyal kapcsolatba hoz-
haté narratoldgiai vizsgalddasokat. A kdzép-
iskolai oktatasban azonban csak az utdbbi
néhany évben er6sodott meg a kulturatudo-
manyok kiilonbozé irdnyaiba torténd nyitas
tendencija, amely mindenekeldtt a vizual-
itassal (kép- és mozgokép-elméletekkel) fog-
lalkoz6 tézisek és a médiatudomanyok meg-
ismertetésére koncentral. Ezek az ismerke-

A miuivek, a kultiira vizsgdlatd-
nak egyik alapuveto feltételévé a
medializdloddsnak és a ,kom-
munikdcio materialitdasanak” a
torténeti és elméleti koncipidld-
sa vdlik, amelybe egyardnt bele-
tartozik a medidlis kultiir-
technikdk torténetének folvdazo-
ldsa, e kulturtechnikdknak a
kultitrdara, a ,kultitra régzitheto-
ségeére’, a ,kultiiva lejegyzésére”
gyakorolt mérhetetlen hatdsa,
tovdbbd az is, hogy a kiilonbozo
kulturdlis jelenségek és ezek
medialitdasdanak érzéki, anyagi
és tudati észlelése (feldolgozdsa,
tovdbbhagyomdnyozdsa stb.)
miként befolydsoljdk (vagy ko-
doljdk eleve e jelenségekbe) a
befogadcdscentrikus irodalomér-
tésben kozponti jelentoségii esz-
tétikai tapasztalatot.

dések azonban nem feltétleniil hatnak termékenyen a tradicionalis oktatasi anyagok pél-
daul a torténelem vagy az irodalom oktatdsanak mikéntjeire, hiszen a tudoméanykéoziség
olyan szerteagazo elméleti s kritikai kontextusokat implikal minden egyes szaktudoma-
nyon beliil, amelyek kozépiskolai szambavétele még igen leegyszerisitve is lehetetlen
vallalkozas. Mégsem tlinik tovabbra sem elhanyagolhatonak a kérdés, hogy a
tudomanykéziség, a (példaként ismét emlitendd) irodalomtudomany kulturalis fordulata
milyen mértékben és milyen mddon valik oktathatova szélesebb korben. Ez bizonyara az
elkovetkezd évek kérdése. Mindazondltal épp e kotet kapcsan is érdemes megfontolni,
hogy az irodalomtudomany kulturalis fordulata belatasainak az oktatasban valé (gyakor-
lati) hasznosithatosaga — vagy annak terve, természetesen a szélesebb korben vett okta-
tasban — nem elhamarkodott 1épés-e. Elhamarkodott abban az értelemben, hogy amig a
szliken vett tudomanyos szcéna ugyan hosszu ideje figyelemmel kdvethette — tobbek ko-
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Kulcsar Szabo Erné — Szirak Péter (szerk.): Torténelem, kultara, medialitas

z6tt — a hermeneutika és a dekonstrukcids irodalomelméleti iskolak irodalomértésben,
szovegértelmezésben végrehajtott Ujitasait, addig a kozépiskolai irodalomoktatasban
nagy mértékben tovabbra is a szerzokozponty, avitt pozitivista koncepcid maradt a meg-
hatarozo elv, nem nyujtva lehet6séget a frisstilésnek. A kérdés tehat, hogy vajon érdemes-
e, s6t elvarhatd-e az irodalom oktatasdban egy olyan reform, amely bar a kulturalis for-
dulat értelmében széles(ebb) korti, a kulturatudomanyoknak nagy(obb) figyelmet szente-
16 modszerek alapjan szervezodik és tart 1épést a nemzetkozi trendekkel, azonban atugor-
ja, ignoralja mindazokat a tapasztalatokat, amelyek az elmult néhany évtizedben az iro-
dalomértésben, az irodalomtudomanyban termékenyen hatottak.

Ha a tanulmanyok koncepcidjanak hatterében meghizodo javaslatot nézem, a valasz:
nem. Hiszen a szerzdk — akik legfoképp a hermeneutika és a dekonstrukci6 irodalomel-
méleti/filozofiai iskolak iranyabdl érkeznek — a kulturalis fordulat elméleti és interpre-
tacids tapasztalatait is ugyanigy a minek, a kultaranak a nyelv, a nyelviség horizontja
feldl vélik hasznosithatonak és ujraszitualhatonak, amint a fent emlitett két iskola ira-
nyultsaga is eldirja. ,,A megértés elmélete — olvashatjuk a szerkesztdk Eldszavaban —
épp arra a belatasra tdmaszkodik, hogy maga a vilag azért nem valhat rarggy a vilagta-
pasztalatban, mert mindig csak nyelviként képes megszolalni. Ami azt jelenti, mindig
csak kozvet(it)ett, azaz: medialis — forditasra és értelmezésre utalt — alakban 4ll a ren-
delkezésiinkre.” (8.)

Ez azt is jelenti (tobbek k6zott), hogy a nyelvet, nyelviséget a szévegek vizsgalataban
kitiintetett figyelemmel kezeld tanitasok tovabbra is dominansak, a szovegek, mtivek re-
ferencialitdsara vonatkozd belatasok pedig ugyancsak nem torzulnak. Hiszen magaba a
»retorikai mozgésaban korlatozhatatlan szévegiségbe” nem iiltethetd be a ,kultaratudo-
manyi protézis”. Amint az El6széban olvashatd: ,,Kultlra, torténetiség és medialitas ha-
l6zatai itt sokkal inkabb abban a diskurzusanalitikai értelemben alakithatja ki egy a mo-
dernség irodalmi hatasosszefiiggéseiben érdekelt koltészettorténeti vizsgalddas kereteit,
amennyiben valamennyi a medialis kozvetitettség jegyében teszi lehet6vé az irodalmi je-
lenséget értelmezd tudomany onértésének jrafogalmazasat.” (9.)

Ilyen médon a miivek, a kultira vizsgalatanak egyik alapvetd feltételévé a media-
lizadlodasnak és a ,,kommunikacid materialitdsanak™ a torténeti és elméleti koncipialasa
valik, amelybe egyarant beletartozik a medialis kultartechnikak térténetének folvazola-
sa, e kulturtechnikaknak a kultarara, a ,,kultira régzithetdségére”, a ,,kultira lejegyzésé-
re” gyakorolt mérhetetlen hatasa, tovabba az is, hogy a kiilonb6z6 kulturalis jelenségek
¢és ezek medialitasanak érzéki, anyagi €s tudati észlelése (feldolgozasa, tovabbhagyoma-
nyozasa stb.) miként befolyasoljak (vagy kodoljak eleve e jelenségekbe) a befogadas-
centrikus irodalomértésben kézponti jelentoségli esztétikai tapasztalatot. Az esztétikai ta-
pasztalat medialitasa, €s e medialitasnak a kulturalis technologiakra vald rautaltsaga kér-
désénél viszont joval érdekesebbek azok az eréfeszitések, amelyek a kulturalis jelensé-
gek befogadasanak és értelmezhetdségének a lehetdségeit a kulturalis ,,forditas”, az inter-
medialitas teoretikus definidlhatosaganak iranyabol vazoljak. Ennek pontosabb, arnyal-
tabb elméleti megfogalmazasa és az eziranyu gyakorlati feladatok megoldasa azonban
még varat magara.

A harmadikként folvetett kétely az els6 kettobol kovetkezik. Vagyis, miként szerepel-
het az oktatasban egy olyan kotet, amely érzékenyen reagal a kultiratudomanyok folér-
tékelddésére, a kulturalis fordulatra, ugyanakkor igyekszik tovabbra is hasznositani a
hermeneutika €s a dekonstrukcié nyelvre, szovegértelmezésre vonatkozé modszertanat.
(Amelyek éppen az irodalomtudomany ,,magéba zartsagat”, a mas tudomanyoktdl vald
elhatarolodasat, a szovegimmanencia elvét érvényesitik.) Milyen értekezdi €s értelmezdi
nyelvet képes kidolgozni és érvényesiteni egy ilyen vallalkozas, hangozhat tehat a kér-
dés. A kotet erre nemigen ad valaszt. Hogy miért nem, annak t6bb oka is lehet.

Minthogy ez az értelmezoi kozosség e kotettel kivan reflektalni a kultratudomanyok-
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kal atitatott irodalomtudomany kialakult/kialakuld diszkurziv mezejére, az irasok az El6-
sz0, illetve Kulcsar Szabd Ernd folvezet6é tanulmanya (,Koltészettorténet és a medialis
kultartechnikak’), valamint részben Kulcsar-Szabd Zoltan irasa (,A kozvetlenség vissza-
térése? Materialitas és medialitas az irodalmi kommunikacioban’) kivételével bemutatni,
ismertetni kivanjak egy-egy kiilfoldi szerzé egy-egy miivét, elméletét, €letmiivét. igy
Hansdgi Agnes jovoltabdl tudomadst szerezhetiink Reinhart Koselleck, Szirak Péter jovol-
tabol pedig Jorn Riisen térténelemelméletérdl; Menyhért Anna jovoltabol Stephen Green-
blatt Ujhistorizmus-koncepcidjardl. Simon Attila Eric A. Havelock szobeliséggel és iras-
beliséggel kapcsolatos tedridjaval ismertet meg benniinket, mig Oldh Szabolcs Walter J.
Ong értekezésével a sz6 technologizalasarol. Mesterhazy Balazs és Lorincz Csongor
Friedrich A. Kittlernek a lejegyzérendszerekrodl szold elméletét honositja, mig Bedna-
nics Gdbor, Bengi LadszIlo és Fodor Péter Marshall McLuhen médiumfelfogdsarol t4jé-
koztat. Varga Tiinde tanulmanya W. J. 1. Mitchell képelméletét, illetve a mialkotasok
intermedialis jellegérdl szold eszmefuttatasait tolmacsolja, mig Szegedy-Maszdk Mihdly
Buster Keaton munkassaganak hatastorténetét és jelentoségét hangsulyozza. Kelemen
Pal Niklas Luhmann rendszerelméletét, Kekesi Zoltdn pedig Karlheinz Stierle miialko-
tas-fogalmat taglalja. Kulcsar-Szabo Zoltan a H. U. Gumbrecht és a K. Ludwig Pfeiffer
altal szerkesztett tanulmanykoétet, a ,Materialitdt der Kommunikation’ kapcsan fejti ki
médiumrdl, medialitasrdl, az irodalom performativ jellegérol és a kozvetlenségrol vallott
nézeteit. Molndar Gdabor Tamds Umberto Eco tomegkulturardl szo16 szovegeit mutatja be,
az izlést mint médiumot helyezve a kbzéppontba, végiil Bonus Tibor Jaques Derrida Fre-
ud-olvasatait kommentalja.

Valamennyi bemutatott elmélet a vilagtapasztalat medialitdsanak, illetve media-
lizadlodéasanak aspektusdbdl igyekszik tajékoztatni, hangsulyosan kezelve azokat a pasz-
szusokat, amelyek a kultura értelmezése soran befogadas- és hatasesztétikai szempontok
feldl jelentdsek, érdekesek, ujszeriieck. Minthogy azonban az elméletek ismertetésérol,
»importjarol” van sz6, gyakran eléfordul, hogy az idegen terminoldgia nem talalja meg
megfelelden a helyét a magyar atiiltetésben. Ez félreolvasast, félreértelmezést is eredmé-
nyezhet. Sz€ls6séges pontokként emlitendodk a Kittler lejegyzérendszerérdl szolo érteke-
zések Mesterhazy Balazs, de foleg Lorincz Csongor tollabol, amelyek kis hatékonysag-
gal képesek kommunikalni az altaluk bemutatandd teoridkat, éppen a nyelvi-terminold-
giai zlirzavar miatt. A masik oldalon all Szegedy-Maszak Mihaly Buster Keatonrol szo-
16 tanulmanya (,Hatastorténet és érték[elés]’), amely a medialitas érzéki-tapasztalati ¢él-
ményének vilagos és érzékletes koriilirdja. Osszességében azonban talan célravezetd len-
ne (lett volna), ha a fogalmazas, a terminologiahasznalat terén — kiilondsen, hogy ,,beve-
zetd” kotetrdl van szd — ezuttal a konnyebb befogadhatdsag, az egyszeriibb, vilagosabb
fogalmazas vezérelte volna a tanulmanyok megirasat. (A széleskorii oktatas alapja
ugyanis nem képzelhet6 el/nem fektetheto le a szigori szaktudomanyossag nyelvi terhe-
ivel, legf6ljebb a ,,tovabbképzésben”, az elmélyiiltebb munkaban hasznosithatd.)

A masik probléma, hogy a tanulmanyok ismertetd jellegébol fakadéan nem kinalkozik
lehetdség a teoretikus belatasok gyakorlati alkalmazhatosagara. Igaz, a kétet nem is erre
vallalkozik. Azonban mindenképp érdekes lehetett volna legalabb egy olyan tanulmany-
nak helyet adni (mondjuk a kotet végén, zarasként), amely a sok-sok fontos és hasznos
tapasztalatot, az interpretaciora valo elérevetitést néhany pragmatikus otlettel egésziti ki,
kijelolve egyben az értelmezes jovobeni — mégoly szerteagazo — lehetdségeit. Mert mind
a szakmai tovabblépést, mind a széleskorl oktatasban vald pozitiv hatast tulajdonképpen
az mozditana eld igazan, ha a kultGratudomanyok itt prezentalt iranyvonalainak vonzé
bosége €s sokszinlisége oly modon valna — tobbek kozott — az irodalomtudomany gya-
korlataban is hasznosithatdva, hogy a nyelvi-terminologiai egyenetlenségeket és kezde-
ményez probalkozasokat egységesitve, pontositva kidolgozza azt a nyelvet és mddszer-
tant, amely hermeneutika és dekonstrukcio filozofiai és értelmez0i Gjitasait, tapasztalata-
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it az Uj tapasztalatokkal egyeztetve képes beléptetni a befogadodt a kulturalis alkotasok és
az onmaga kozotti dialogusba. (E modszertan lefektetésének allomasa a Racio Kiadd
gondozasaban, 2004-ben megjelent kotet, ,Az esztétikai tapasztalat medialitasa’, szer-
kesztette Kulcsar-Szabo zoltan és Szirak Péter.)

Kulcsar Szabd Ernd — Szirak Péter (szerk.) (2003): Torténelem,
kultura, medialitas. Balassi Kiadd, Budapest.

L. Varga Péter
PTE, BTK

A tudomany egésze —
tudomanypedagogia nélkiil

Bar A Tudomdny egésze’ névre keresztelt vdllalkozds, mely a
tudomdnypedagogiai nézépont magyarorszagi pedagogiai
gyakorlatba valo beliltetését célozza, tidvozlendd és tamogatando
16rekuvés, az ennek részét képezo, ,A magyar tudomdny
tudomdnypedagogiai szemléje’ alcimet viselo CD-ROM egymagdban
semmiképpen nem képes elldaini ezt a feladatot.

tudomanypedagogia mint ismeretkér azzal foglalkozik, hogy az iskolaba jar6 né-

pességet miképpen lehet bevezetni a ,,tudascsinalés,” tudomanyszervezés, tudas-

bovités vilagaba. Zsolnai Jozsef, aki valogatta a CD-n szerepld irasokat és Gssze-
allitotta az anyag egészét, tobb konyvében is kifejtette, hogy a magyarorszagi pedagdgi-
ai gyakorlatbdl hidnyzik a tudomanypedagdgiai szemléletmdd. A legf6bb probléma Zsol-
nai szerint az, hogy az iskolasok hagyomanyosan csak a tudoméany eredményeit ismerik
meg az egyes tantargyak keretében. ,,De nincsenek beavatva abba, miként miikddik a mo-
dern tudomanyos nagyiizem, miként sziiletnek tudomanyos eredmények. Milyen eljara-
sok, kutatasmaddszerek segitségével jutnak a kutatok, a tudoésok ujabb és jabb ismeretek
birtokaba, Gjabb és Gjabb felfedezéseket miként tesznek. Miként fogalmazzak meg prob-
Iémaikat, sejtéseiket. Hogyan tudatositjak tudashianyukat, hogyan miikdnek egytitt, ho-
gyan rivalizalnak, mibe keriil a kutatas, kik a kutatdsoknak a megrendeldi stb.” (Zsolnai,
1996, 189.) Mindezeket legfeljebb anekdotikus epizédok elmesélése illusztralja.

A fent emlitett kérdések azonban nemcsak a pedagdgia teriiletén szamitanak Gjaknak,
tudomanyfilozdfiai berkekben sem tekintenek vissza nagy multra. Kuhn volt az elso, aki
hangsulyozta a szubjektiv tényezok szerepét az uj elméletek kifejlesztésében, felfedezé-
sében, legfoképpen pedig az azok kozotti valasztasban. Ezek a szubjektiv tényezdk azok
a paradigma-valasztasi kritériumok Kuhnndl, amelyeket nem lehet pontosan megadni
semmilyen definicid segitségével sem. Kuhn gy véli, hogy az igazolas és a felfedezés
kontextusa ugyan kiilonbo6zik, mint ahogyan a tudomanyfejlédés normal szakasza kiilon-
bozik a forradalmi szakaszoktdl, am a kettd kozotti hatarvonal éppannyira nem hizhato
meg ¢lesen, mint ahogyan Quine szerint nem htizhaté meg élesen egy kijelentés jelenté-
sét alkoto faktudlis és nyelvi 6sszetevOk kozotti hatarvonal. ,,A felfedezés kontextusa
szamara relevans megfontoldsok éppugy relevansak az igazolds szamara is.” (Kuhn,
1999, 177.) Ugyan a dontd kisérleteket (Foucault ingajat, amely bizonyitja a F6ld moz-
gasat; a gravitacios vonzas Cavendish-féle bizonyitasat, vagy Fizeau-nak a hang relativ
sebességére vonatkozo méréseit vizben és levegbben) akkor hajtottak végre, amikor mar
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egyetlen tuddst sem kellett meggy6zni a kérdéses elmélet elfogadasardl, mégsem tekint-
hetdk kizarolag igazolasi eljarasoknak, hiszen bizonyos részeik kétségteleniil részei vol-
tak azon bizonyitékoknak, melyeket a tudosok a tényleges dontés meghozatalakor figye-
lembe vettek. Az is igaz azonban, hogy e dontd, példaado kisérletek dnmagukban nem
vilagitjdk meg ,,azoknak a dontéseknek a jellegét, melyekkel a tudésoknak szembestilni-
ik kell.” (Kuhn, 1999, 176.)

A felfedezés és az igazolas kontextusan kiviil megemlit még egy kontextust is Kuhn,
mégpedig a tudomanypedagdgiai kontextust. A tudomanypedagogiai kontextus a kuhni
terminoldgiaban sokkal inkabb a hagyomanyos pedagogiat jelenti (a donto kisérletek eb-
ben a kontextusban nem igazolasi eljarasok, hanem puszta illusztracidk), és nem azt az
ismeret- és szemléletmodot, melyet Zsolnai ért rajta. ,,A tudomany oktatdsdban, az elmé-
leteket példa-alkalmazédsokkal egyiitt mutatjak be, és ezek az alkalmazasok bizonyiték-
nak tekinthetok. (...) A pedagdgiai kontextus majdhogynem olyannyira kiilonbozik az
igazolas kontextusatol, mint amennyire a felfedezésétdl.” (Kuhn, 1999, 176.)

Békés Vera ebbe az elejtett megjegyzésbe kapaszkodva fejtette ki azon allaspontjat, hogy
a hatékony tudomanyos képzés célja egyaltalan nem a kreativitas fejlesztése, hanem a bevett
nézetnek megfeleld bedllitottsagok megteremtése €s alapos begyakoroltatasa, a paradigma-
ba valé beletanulés. Ugy véli, ,,a tudomanyos kiképzés menete ugyanis a beavatasi ritualék
6si rendjét koveti, s minél szigorubb a szakmai képzés, annal kifejezettebben megfigyelhe-
ték folyamataban az archaikus rites of passage funkcionalis jegyei.” (Békés, 2003, 50.)

Zsolnai az altala kifejlesztett nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési programra
(NYIK) alapozva kifejlesztette az értékkozvetité és képességfejleszté programot (EKP),
melyet tobbéves (évtizedes) kisérletezés €s tesztelés utan tobb hazai altalanos iskolaban
is bevezettek. Az EKP-t Zsolnai szerint — tobbek kozott — az alkotasra nevelés jellemzi,
melyet egyrészt a hagyomanyos pedagdgiai szerep kiszélesitésével (a tanito és a tanitott
interaktiv viszonya, a tudasatadas helyett a képességfejlesztés), masrészt azzal érhet6 el,
hogy az iskolat a tudomany-fogyasztas helyett a tudomanyos alkotas terepévé alakitjuk.
Ez az elképzelés ellentmond Békés Vera fentebbi elgondolasanak, hiszen az inkabb a ha-
gyomanyos iskolai paradigma elemzése, és ellentmond a kuhni — helyenként ,,tankony-
vi-tudomanynak” — nevezett tudomanypedagdgianak is. Nem mond azonban ellent Kuhn
azon meglatasanak, hogy a ,,felfedezés” kontextusa nem valaszthatd el élesen az ,,igazo-
las” kontextusatol, és a kett6t egyiitt tekintve kaphatunk csak valamifajta képet arrol,
hogy a tudomanyos probléma-felismerés és probléma-megoldas hogyan is miikodik. A
Zsolnai-féle tudomanypedagogia azonban nem csak ennyibdél all, hiszen mogotte ott van
az egész tudomanytan, melynek ,,targya maga a tudomany mint tevékenység-, szervezet-
és ismeretrendszer.” (Zsolnai, 1996, 94.) Tehat a tudomanypedagdgianak nemcsak az al-
kotasra-nevelés, a ,,tudomanycsinalas” a feladata, nemcsak annak megismertetése, hogy
hogyan térténnek meg a tudomanyos felfedezések, hogyan valnak azok altalanosan elfo-
gadotta, hanem az is, hogy megismertesse az iskolasokat a kiilonb6z6 tudomanyagak ki-
alakulasaval, azzal hogy hogyan toredeztek részdiszciplindkra az egyes tudomanyagak,
hogy az elért tudomanyos eredmények nem megvaltoztathatatlanok, hogy hogyan torté-
nik a kutatasszervezés, hogyan kell kutatasi beszamolédt irni, azt eléadni.

Zsolnai és munkatarsai mindezeket a tudomanypedagogiai célkitlizéseket remekiil al-
kalmaztak a zalabéri altalanos iskolaban, ahol a tantestiilet egy része — 6nként tovabb ké-
pezve magat — lehetdséget adott didkjaiknak arra, hogy egy altalanos iskolai TDK kere-
tében mérjék Ossze tudasukat. Zsolnai szerint a kutatdi utanpotlas-nevelést nem lehet tul
koran kezdeni, hiszen ,,a kihivas, a helytallni tudas, az 6nmaga teljesitoképességének,
megmérettetésének, a nemes onérvényesitd képességnek a felvallalasa tulajdonképpen a
tét, s aki ilyen proban fiatalon atesik, az meg tudja itélni az alkotasok, az emberi alkota-
sok, a tudomanyos alkotasok erdfeszitést, akarati Gsszpontositast kivano voltat. Kezdi
magat becsiilni, s egyre kritikusabban kezdi nézni azt a leckefelmond¢ és leckét kikérde-
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70, teszteket kitolteto iskolai vilagot, amely csak a gyerekek repetitiv képességeire kivan-
csi, de arra nem, hogy a fiatal diak mire lenne képes, ha az alkotas kihivasaival és nor-
maival szembesiilhetne.” (Zsolnai, 2004a) Mindez nemcsak a jovobeni kutatok nevelését
segitheti el6, hanem a felsébb iskolai eldmenetelt is.

Még egy fontos jellegzetessége van a Zsolnai altal propagalt tudomanypedagogianak:
kiemelten kezeli a kiilonb6z6 tudomanyos diszciplindk egymassal vald viszonyat, és azo-
kat a (tudomanyos) problémakat helyezi eldtérbe, melyek tobb diszciplina teriiletét is
érintik. Hogy a manapsag oly fontos és divatos inter- vagy multidiszciplinaritas megje-
lenhessen a magyar oktatasban, elsdsorban azzal kell tisztaba jonniiik az oktatoknak és a
didkoknak egyarant, hogy milyen diszciplinakat kiilonithetiink el a tudomanyon beliil, és
hol helyezkednek el ezek a diszciplindk egymashoz képest. Erre tett kisérletet elsoként a
Zsolnai babaskodasa mellett, Schranz Andrds t0szerkesztésében megjelend md, ,A tudo-
many térképe’, amely a mostani CD-ROM eldképének tekinthetd. ,A tudomany térképe’
részben ismeretterjesztd, részben enciklopédikus igényili munka, mely a diszciplinaris
gondolkodast rendszertani és torténeti jelleggel mutatja be, ,A tudomany egésze’ CD-
ROM pedig a magyar tudomany almanachja,

A szovegek melletti életrajzidr,
mely tartalmazza az egyes szer-
zOk kutatdsi teriileteit is, segit el-
helyezni a kiadvdnyban szerep-

[0 irdst a szerzo korpuszdban,

egyfajta magyar tudomdnyos
LRi-kicsodaként segiti a kutato-
Jelolteket, kezdd kutatokat és ku-
tato pedagogusokat abban, hogy

eligazodjanak a magyar tudo-
mdmnyos életben, a mds tudo-
mdnydgak képuiseldivel valo

személyes kapcsolatok kiépitése-
ben, ezdltal is elémozditva az
inter- és multidiszciplinaritdst.

mely inkdbb olyan szdveggyljteményként
kezelendd, melyben a szovegek egy diszcip-
lindris rend alapjan szerepelnek. A két mii-
ben alkalmazott tudomanyagi osztalyozas
azonban nem fedi egymast: mig Schranz az
UNESCO 1973-ban kozzétett taxonomiai ja-
vaslatat, a Tudomany és Technika Nemzet-
kozi Terminoldgiai Szabvanyat veszi kiindu-
16pontul, addig Zsolnai egy korszeriibb, az
UNESCO osztalyozasanak kritikajaként is
felfoghatd osztalyozasi rendszert alkalmaz,
mely osztalyozza mar a miivészeteket is a tu-
domanyéagak mellett, megkiilonboztetve
egymastol a tarsadalomtudomanyokat és a
bolcsészettudomanyokat, és az UNESCO
listdhoz képest 0j tudomanyagak is megje-

lennek rajta (példaul informatika). Ez utobbi
osztalyozasi rendszer Magyarorszagon egy kormanyrendelet mellékleteként 1atott napvi-
lagot (Melléklet a 169/2000. 1X.29. Korm. Rendelethez).

,A magyar tudomany tudomanypedagogiai szemléje’ magyarnak magyar, tudomanyos-
nak tudomanyos €s szemlének szemle, csak éppen nem tudomanypedagogiai. Akkor val-
hatna tudomanypedagogiaiva, ha valamiképpen, mondjuk egy bevezetésben értesiilhet-
nénk arrdl, hogy mi volt a CD-n szerepl6 irasok valogatasanak kritériuma, mi az a tudo-
manypedagdgiai szempont, melynek alapjan éppen ezeket az irasokat gyijtotte egybe
Zsolnai. Errdl pedig szo6 sincs, minddssze CD hatsé boritojan taldlhatunk egy flilszove-
get eligazitasképp, mely arrol tajékoztat benniinket, hogy ,,a CD-hez szervesen kapcso-
l6dik egy huszives konyv azonos cimmel. (...) A kényv és a hozza kapcsolddo CD egy-
séges egészet alkotva segiti az enciklopédikus miiveltség terjedését, az inter- és multi-
diszciplinaris tajékozodast.” A kérdéses konyvrol Zsolnai azt nyilatkozta egy interjuban,
hogy ,,a 27. konyvemet 2004. oktober 15-én sikertiilt befejeznem a ,Tudomany egésze és
onreflexioja’ cimmel.” (Zsolnai, 2004b) Sajnos e konyv nem jelent még meg, s ezéltal
egyetlen tAmpontunk a munka értékelésére az, ami a fiilszovegen talalhato, illetve az, ami
Zsolnai egyéb munkaibdl kihamozhatd.

Az Osszedllitas és valogatas egyik fo kritériuma az volt, hogy az irdsok magyar szerzok
mivei legyenek, hisz masképp nem a magyar tudomanyrol szélna a CD. A masik kritérium
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a fentebb emlitett tudomanyagi osztalyozas, tovabba egy tudomanytani csoport, melyben a
tudomannyal altalaban foglalkozé irasok talalhatok a tudomanyfilozofiardl, a tudomanyos
szaknyelvrdl, a tudomany- és tudasszociologiardl, tudomanyrendszerezésrdl stb. Olyannyi-
ra fontos volt ez a kritérium, hogy el6éfordul olyan alkategéria (7.7. Tanc- és mozdulatmi-
vészet) is a dokumentumban, melyhez egyetlen iras sem tartozik. Az irdsokat szerzdik a tisz-
teletdijrél lemondva engedték at a CD-n valé masodkozlésre, ami ismerve a magyar peda-
gogia és altalaban a magyar tudomany és oktatas helyzetét, egyaltalan nem elhanyagolhato
szempont. Nyilvanvaldan a tiszteletdij 329 szerzd esetében akkora koltségeket jelentene,
hogy azt semmilyen tudomanyos, pedagdgiai vagy tudomanypedagodgiai vallalkozas nem
tudna vallalni. Talan a koltséget illeté megfontolasok allhatnak annak hatterében, hogy bar
az Osszedllitd a lehetd legnagyobb teljességre és igényességre torekedett (a szerzok kozott
szamos akadémikus talalhato), a kiilonboz6 kategoriak és alkategoridk egyenetlenséget mu-
tatnak mind a benniik szerepld sz6vegek szamat, mind a szerzoket illetden.

A CD-n nem pusztan az irasok talalhatok meg, hanem a szerzok rovid fényképes élet-
rajza is, melynek t6bb szempontbol is nagy jelentdsége van. Amellett hogy a szovegek
melletti életrajztar, mely tartalmazza az egyes szerzok kutatési teriileteit is, segit elhe-
lyezni a kiadvanyban szerepld irast a szerzd korpuszaban, egyfajta magyar tudomanyos
»Kki-kicsoda”-ként segiti a kutatdjeldlteket, kezdd kutatdkat és kutatd pedagdgusokat ab-
ban, hogy eligazodjanak a magyar tudomanyos életben, a mas tudomanyagak képviseld-
ivel valo személyes kapcsolatok kiépitésében, ezaltal is eldmozditva az inter- és multi-
diszciplinaritast. Azonban apro, de annal kellemetlenebb hidnyossagok felmeriilnek a
,Szerzok’ cimii résszel kapcsolatban is, ugyanis az ott szerepld képek mindsége és for-
matuma tavolrol sem egységes, st sz€p szammal szerepelnek olyan tételek is az €letrajz-
tarban, amelyekben egyaltalan nem taldlhaté fénykép. Ugy gondolom, hogy mindez vi-
szonylag konnyen és gyorsan megoldhatd probléma lett volna, kar érte.

Mindent egybevetve a kiadvany igen nagy volumeni vallalkozas, melyet semmikép-
pen sem tekinthetlink ,,itt és most” lezartnak. A tudomanyok valtozasaval és boviilésével
1épést tarté tudomanypedagdgiai vallalkozas 6romteli kezdeteként kell tekintentink ra,
mely a CD-t kiegészit6, azzal szerves egységet alkotd konyvvel egyiitt igen fontos cso-
mopontja lehet mind a magyar tudomanyos életnek, mind a magyarorszagi pedagogiai
kutatasnak és gyakorlatnak. Fontos azonban hangsulyozni, hogy ehhez elengedhetetlen
az emlitett konyv, hisz anélkiil a CD csak egy olyan szoveggyijtemény, melynek értel-
mezeseéhez €s felhasznalasdhoz semmiféle elméleti segitséget nem kapunk, és igy nem
tudja ellatni vallalt feladatat: azt, hogy attekintse a Magyarorszagon mivelt tudomany
egészét a ,,tudomanypedagogia, tehat a kutatdi utdnpotlas-nevelés igényével” és hogy fo-
g6dz6t nytjtson ,,kutatojeldlteknek, kezdd kutatdknak, és minden érdeklddonek arra vo-
natkozoan, hogy mit ér a magyar tudomany az eurdpai kiizdotéren”.

Irodalom

Békés Vera (2003): Hogyan tanulnak a leendd tudosok érvelni? Vildgossdg, 11-12.
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Kanonteremto szandék a magyar
gyermek- és ifjusagi irodalomban

A magyar kényvkiadds Komdromi Gabriella ,Elfelejtett irodalom’
cimii tanulmdnykotetével tinnepelte 1990-ben az elso eredeti magyar
nyelvii gyerekkonyv megjelenésének 150. évfordulojdt. A kdtet ifjiisdagi
irodalmunk foként 1900-1944 kozotti idoszakdit targyalja, mdsodik,

dtdolgozott kiaddsa 2005-ben az Unnepi Kényvhéten jelent meg a
Mora Kiado gondozdsdban.

biré magyar gyermekirodalom-tudomanynak is {innepe volt egykor, a konyv meg-

jelenése utan a szerzo Ifjusagi Dijban részestilt hidnypdtlo szakmai munkéssaga-
ért. A miivet ma mar elengedhetetlen kézikonyvként tartjdk szamon azok a kutatok, akik
a lassan bontakozo hazai gyermekirodalom elmélete, kritikaja és torténete tertiletén ma-
kodnek, alapvetd segédkonyve lett a konyvtaros- és tanarképzésnek is.

Komaromi Gabriella el6szor ,,hosszmetszetet” ad: torténeti vazlatot nyujt a targyido-
szak gyermek- és ifjusagi prozajarol, érintve a periodizacio problémait, a gyermekkulti-
ra intézményeit, jelenségeit, az olvasasszocioldgiai vizsgalatok eredményeit folhasznal-
va tudoésit a korabeli olvasérdl. Késdbb miifaji ,,keresztmetszetet” készit, végiil a korszak
kiemelkedd alkotdsainak értékeld-elemz0 interpretacidjara tesz kisérletet, melyben az
,Egy komisz kolok napléja’ Karinthy-féle forditasanak filologiai vizsgalata mellett Gdr-
donyi Géza, Molndr Ferenc, Mora Ferenc, Moricz Zsigmond klasszikus ifjasagi miivei-
nek sikerére keres magyarazatot.

Elészavaban, melyet a bovitett kiadashoz illeszt, a szerzé személyes hangon szol az at-
dolgozas inditékairdl, valtoztatasainak €s kiegészitéseinek okairdl. Az 0j kiadasban stilu-
sat visszafogottabbd, tavolsagtartobba szeliditette, ahol érdekes adatokra bukkant, beil-
lesztette tanulmanyszovegébe, friss és érdekes interpretaciokkal egészitette ki Moricz
Zsigmond ,Légy jo mindhalalig’ cim{ remekmiivének elemzését. Komaromi Gabriella ma
mar masképpen olvassa irasait, s ha most irnd a konyvet, 1948-ban hiizna meg a korszak-
hatart, mely inkabb nevezhet6 paradigmavaltasnak, vizsgalodasait pedig egy évtizeddel
korabbrol, 1888-t6l, Benedek Elek orszaggytilési felszolalasatdl kezdené, amikor a székely
képviseld a gyermek- és ifjusagi irodalom anyagi és erkolcsi tdimogatasaért emelt szot, s
ezaltal a gyermekkulturat elsoként helyezte a hazai k6zmiivelddés horizontjaba.

Komaromi Gabriella legfobb érdeme, hogy irodalomtérténeti megkozelitése ,,miihely-
centrikus”, azaz elsésorban a gyermekkultura alapvetd intézményeit veszi szamba. Fo-
lyéiratok, konyvkiadok, illusztratorok, irodalmi tarsasagok miikodését egyszerre kutatja,
s ezzel irodalomszocioldgiai, konyvészeti, sajtotorténeti, miivelodéstorténeti tavliatokba
helyezi a korszak ifjusagi irodalmat, igy a gyermekkultarat a maga komplexitasaban
igyekszik megragadni.

Az Elfelejtett irodalom’ masik vitathatatlan erénye, hogy biztos és alapos, adatokban
mérhetetleniil gazdag, rendszerez6 forrdsmunka, mely nemcsak az 1900 és 1944 kozotti
iddszak ifjusagi konyvtermését vizsgalja, hanem kitekint korabbi el6zményekre, mint
amilyenek az els6, gyerekeknek szant eredeti magyar nyelvli miivek. A szazadeld és a két
vildghdbort kozotti korszak ifjusagi miiveinek lajstromba vétele roppant mennyiség
konyv ismeretét feltételezi, esztétikai értékelésiik, Borbély Sdndor szavaival élve
(Konyvvilag, 1990/7) valosagos ’aranymosas”-ként képzelhetd el, hogy az értékes gyer-
mekirodalmat elkiilonitse a korabeli tomegtermékektol.

ﬁ jubileumi kiadds nemcsak konyvkulturank toérténetének, de a kevés eldzménnyel
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Hogyan fér meg ennyi szempont, ennyi adat és tény, ennyi mlvel6déstorténeti érde-
kesség egyetlen tanulmanykdtetben? A szerzé maga is érzékeli, hogy vizsgalodasa talan
tal szerteagazd, targyiddszaka pedig tul sziik egy modszeres és atfogd gyermek- és ifju-
sagi irodalomtorténethez, ezért szerényen a konyv alcimében prozatorténeti fejezeteknek
nevezi a kotet irasait. E fejezeteknek mégis sikeriil szintézist teremteniiik miifaji, alko-
tdi, forditaselméleti, filologiai, esztétikai szempontok, torténeti és értékeld-elemzd meg-
kozelitések, miivelddéstorténeti és tarsmiivészeti parhuzamok, illetve mult és jelen olva-
soi horizontjai k6zott.

A kotet miifaji szempontii megkozelitései sajatos irodalomtorténetet vazolnak fo6l: vi-
lagirodalmi atdolgozasoktol, ifjusagi kiadasra szant atiiltetésektdl a historizalé miivek és
lanyregények példain, a szecesszids-szimbolikus mesék sordn at, a modern gyermekver-
sek és meseregények seregéhez vezetik az olvasot. Aszlanyi Kdrolyrdl, Sebok Zsigmond-
rol, Moéra Ferencrdl palyaképet rajzol a szerzo, kiemeli Kridy Gyula, Molnar Ferenc,
Kaffka Margit gyermekekhez sz016 korszakat, megemlékezik Fekete Istvan, Torck Sdan-
dor palyakezdésérol. Nem feledkezik el a vilagirodalmi klasszikusok (Mark Twain, A. A.
Milne, Lewis Carroll) zsenialis tolmacsolo6irdl sem, de a didaxissal terhelt regények t6-
meggrdl is birdlatot mond. Komaromi Gabriella érzelmes, személyes stilusa miielemzés-
kor erénye, torténeti attekintéskor inkabb hatranya az irasmddnak, s nem kis szerepe van
abban, hogy tanulmanykétetének Karinthy- és Méricz-fejezete képes leginkabb megszo-
litani az olvasét.

Komaromi Gabriella konyve az elmult tizenot év alatt nem veszitett jelentdségébdl, az
elsd igazan nagyszabasu kisérletet egy gyermek- és ifjusagi irodalomtorténet megterem-
téséhez. Konyve az irodalomkritika oldalardl indit el kdnonteremtést a magyar gyermek-
és ifjusagi prozaban, kdvetokre €s tovabbi tudomanyos parbeszédre varva.

Komaromi Gabriella (2005): Elfelejtett irodalom. Fejezetek a
magyar gyermek- és ifjusdgi proza torténetébdl (1900—1944).
Mora Kiado, Budapest.
Dian Viktoria
Mora Kiado

Nomen est omen

Ez az dllitolag Plautusnak tulajdonithato latin mondcds a nevekben
rejtozkodo vegzetre figyelmeztet benniinket. A kolozsvdri Miivelodés
is nolens volens vdllalja sajdt sorsdt, és annak a tag diszciplindnak a
hazai forumakeént tevekenykedik, amelyet miivelodéstorténetként tart
szdamon a szakirodalom. A folyoirat és a kéréje szervezodo egyéb
Jorumok (kényvkiado, alapitvdany) az erdélyi magyar
miivelodeéstorténetet szolgdljdk.

ve, ,Az erdélyi fejedelmek arcképcsarnoka’. A konyv értékét noveli, hogy két tor-
ténelmi varos, Kolozsvar és Sopron szellemi és anyagi 0sszefogasanak eredmé-
nyeként jott 1étre. A torténész Csetri Elek a ra jellemzé modszerességgel foglalja Gssze
az erdélyi fejedelemség masfél évszazados torténetét, kozli huszonkét fejedelem rovid
életrajzat és a nevilkhez fliz6d6 eseményeket. A téman kiviil erdélyi vonatkozasu még a

ﬁ szolgalat Gjabb kézzelfoghato bizonyitéka Csetri Elek és Szabo Béla kozos kdny-
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Csetri Elek — Szabé Béla: Az erdélyi fejedelmek arcképcsarnoka

szerkesztés (Mivelddés Miihely) és a nyomdai kivitelezés (zilahi Colorprint Nyomda).
A torténész szovegeihez Szabo Béla készitette el illusztracioként a szines fejedelmi port-
rékat korabeli metszetek, festmények, torténeti adatok és leirasok alapjan. Jelentés még
a Soproni Erdélyi Kor hozzajarulasa a kotethez, egyrészt pénztamogatassal, masrészt a
megjelentetés Gtletével (6tletgazda: a kor elndke, Ury Béla).

Miivelddéstorténeti szempontjainkat érvényesitendd, két egymast tdmogatd tendenci-
ara figyelhetiink fel Csetri Elek bevezet6jében: egyrészt az erdélyiség-tudat, a transzszil-
vanizmus megerdsitésére, masrészt ennek a tudatnak a kiegészitd atértékelésére.

A kolozsvari tudos a magyar torténetiréi hagyomanyhoz igazodva az erdélyi fejede-
lemség korszakat 1541 (Buda torok kézre jutasa) €s 1690 (I Apafi Mihdly halala) kozé
teszi. Szamos magyar torténész ezt az egy év hijan masfél évszazadot Erdély és az 6ssz-
magyarsag viragkoranak tekinti. Ez a korszak vélik a magyar miivelddéstorténet Erdély-
mitoszanak torténelmi alapjava is. Mas tartalommal ugyan, de ugyanez a torténelmi kor-
szak munkal a roman és a szasz kulturtérténetben is. Az egyetemes magyar gondolkodas-
ban a Mohacs utani Erdély a miivel6dés igazi mentsvaraként jelenik meg, illetve a transz-
szilvanizmus forrasaként. Ez az Erdély-kép
tovabb arnyalodik és idealizalodik a késébbi
muvelodéstorténeti korszakokban, a 20. sza-
zad elején pedig ujabb aspektusokkal gazda-
godik, igy a mindig iddszerli eurdpai gondo-
lattal is. Ady Endre els6ként tesz emlitést er-

Az 6rék Erdeély-tudat mellett je-
lentkez6 partiumi gondolat is
arra hivatott, hogy erositse az

identitdst, a Partiumban rekedt

nemzetrész magyarsdagtudatdt.
Mds kontextusba helyezve tijabb
erveket taldalhatunk a partiumi
gondolat idoszeriiségeére: a tiirel-
metlen europai integrdacio és
globalizdcio kordaban nagy sziik-

6l ,Az ismeretlen Korvin-kdédex margojara’
cimi esszéjében: ,,a torténelmi Erdély min-
dig kozelebb allott a nyugati civilizacié esz-
ményeihez és szellemi aramlataihoz, mint a
szlikebb értelemben vett Magyarorszag, s6t a
maga szabadelviiségében és vallas-politikai

tirelmességében nemegyszer megeldzte a
nyugati vilagot”.

Erdély kapcsan a roman torténetiras €s
miivelddéstorténet legfobb érve az egységes
roman mult hangoztatasa, illetve annak a
kozhelynek a felemlegetése, hogy az erdélyi
fejedelemség kovetkezetesen kizarta a koz-
életbdl a ,,mindenkor tobbséget képezd” ro-
man entitast. Ennek a bizonyitasara hipotézi-
sek és elméletek garmadat gyartottak a torténészek. A szasz Erdély-mitosz természetérol
nem tesz emlitést a bevezetd iras szerzdje, inkabb az Universitas Saxorum intézményé-
rol és a szasz székekrdl értekezik. Ugy gondoljuk azonban, hogy az erdélyi németek
transzszilvanizmusa leginkabb a Heimatkunstban és a Heimatdichtungban teljesedik ki,
amely egyarant ko6tédik Erdélyhez, a Banathoz és Bukovindhoz. Az erdélyi tajhoz kap-
csolodo érzelmi élmény muvészi kifejezodése Adolf Meschendorfer ,Siebenbiirgische
Elegie’ cimli verse. Ezt tbben is leforditottdk magyar (Radndti Miklos, Dsida Jend,
Lendvay Eva) és roman nyelvre (Anton Cerbatu, Veronica Porumbacu).

Csetri Elek szerint az etnikumk6zpontt szemlélet nem tiikr6zi az erdélyiség lényeggét,
minden hasonlé torekvés elfogultsaggal jar. Ebben a kérdésben egyetemes szempontokat
érvényesitd és a partikularis érdekeket mell6z6 szemlélet jelenthet alternativat: ,,Erdély
mindazoké a népeké, amelyek foldjét lakjak s itteni sorsukat vallaltak és a jovoben is val-
laljak”. A torténész Koés Kdroly-lyal mondatja ki tehat a vélt igazsagot, igy csak az az er-
délyi értelmiségi gondolkodhat, aki egyarant birtokaban van a térténelmi mult és a min-
dennapi egyiittélés tapasztalatainak, aki az igy felhalmozott tudas perspektivajan at latja

ség van a megtarto regiondlis
tudatra, a nemzeti és tdji hagyo-
mdmnyokhoz valo kotodésre.
Mint megannyi kollektiv tudat-
nak, a partiuminak is értékorzo
szerepe van, sot helyzettudatot
Jformadilo térténelmi kiildetése.
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Erdély jelenét és jovojét. Tudja azt, hogy idonként valtoznak a torténelmet formald né-
pek, jabb és ujabb nemzedékek lesznek a taj haszonélvezoi, am az ehhez a tajhoz kot-
hetd értékek oroklodnek.

Az igy kanonizalddott transzszilvanizmus a vilaghabortukat kdvetéen a partiumi tudat-
tal is kiegésziil, vagyis az egykori Partium tertiletén €16 romaniai magyarok adaptaljak az
erdélyiséget. Amikor Erdélyrdl beszél, Csetri Elek sem feledkezik meg a hét nemesi var-
megye, valamint a székely és a szasz székek mellett a negyedik kozigazgatasi egységrol,
a Partiumrdl (Partium Regni Hungariae) sem. Annal is inkabb, mert léte szorosan 0ssze-
fligg az erdélyi fejedelemségével. Kiterjedése az id6k folyaman sokat valtozott, a torté-
neti Erdély nyugati hataran kiviil esd tertileteket olelte fel (Kovar-vidék, Kozép-Szolnok,
Kraszna és Zarand varmegyék, valamint egyes bihari részek Nagyvarad kozponttal).
Tobb mint harom évszazad utan torténelmi tajainkon jra aktualitdsa van a partiumi gon-
dolatnak, att6l fiiggetleniil, hogy a felidézés tudatos vagy spontan tevékenység eredmé-
nye. Az 6r6k Erdély-tudat mellett jelentkez6 partiumi gondolat is arra hivatott, hogy erd-
sitse az identitast, a Partiumban rekedt nemzetrész magyarsagtudatat. Mas kontextusba
helyezve tjabb érveket taldlhatunk a partiumi gondolat idészerliségére: a tiirelmetlen eu-
ropai integracid €s globalizacid koraban nagy sziikség van a megtartd regionalis tudatra,
a nemzeti és taji hagyomanyokhoz val6 kétddésre. Mint megannyi kollektiv tudatnak, a
partiuminak is értékorzo szerepe van, sot helyzettudatot formald torténelmi kiildetése.

A Csetri Elek és Szabo Béla kozos konyve koriil kialakuld recepcio egyszerre lehet tor-
téneti és képzomiivészeti jellegli. Valosagos kalandra 6sztonzi az erdélyi és a magyaror-
szagi olvasot, ugyanis mivel6déstorténeti vonatkozasaival tilmutat ez a konyv egy-egy
telepiilés (Kolozsvar és Sopron), illetve egy-egy torténelmi régio (Erdély és a Partium) ha-
tarain, és egyetemesebb érvényl torténelmi igazsagokat sejtet meg veliink. Tobbek kozott
arra sarkall benniinket, hogy értékeljitk at transzszilvan, illetve partiumi tudatunkat.

Csetri Elek — Szabo Béla (2003): Az erdélyi fejedelmek
arcképesarnoka. Miivelédés, Kolozsvér Végh Baldzs Béla

Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem,
Pszichologiai és Neveléstudomdnyi Kar,
Tanitokepzd Fésikola
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Articles

Zoltan Bdthory
Public educational reform-mosaic

Numerous social and educational policy
reasons may be identified that support the
opinion that the time has arrived for a radi-
cal reform of Hungarian public education.
However, there are even more arguments
proving that although this is true, there is no
opportunity to do so. The prevailing educa-
tional policy has been rolling the reform's
preparations and its execution in this
restricted maneuver since the mid-1980s.

Eva Timdr
Climate analysis of teaching staff

In the past few years, educational and
teaching institutions have faced problems,
such as the change of pedagogical pro-
grams, the creation of institutional quality
direction, and the development and opera-
tion of the quality assurance system, that
have boosted the value of internal evalua-
tion. The need for more complex school
analyses has strengthened, and, among
others, the examination of the school cli-
mate has come to the forefront.

Péter Geré
The application of artificial intelligence

On the basis of the first results of an
ongoing project, we are introducing two
measuring instruments that may be estab-
lished in general usage for the analysis and
modeling of problem solving in informa-
tion technology, with the help of artificial
intelligence.

LdszIlo Révész — Jozsef Bogndr
Swimming instruction in the curricula
after the change of regime

Our study summarizes the curricula of
the time after the change of regime in
1990, from the point of view of swimming
instruction. In the article we chart the
global ideological changes affecting the

curriculum. Besides, we search for a solu-
tion of the practical problems of swim-
ming instruction.

Gyorgy Mészaros
The theater esthetics of Janos Pilinszky

What is the referentiality of the expres-
sion ”Janos Pilinszky”? What does the
term “theater esthetics” refer to? What is
theater? And what is esthetics? And in any
event, can the two terms be connected, as
implied by the title? Does Pilinszky have a
theater esthetics?

Istvan Kamaras
A medieval eastern philosophical fable
in ”Western” interpretation

In today’s Hungary, it is not common to
read texts by Ibn Tufail or other medieval
Arab philosophers. Medieval philoso-
phers, in general, are rarely read at all, and
if they are, it is mostly by experts of phi-
losophy and theology or students of these
disciplines — for whom these texts are
required readings. Usually, there is a lack
of knowledge and experience on the hori-
zon of non-professional readers — but if
there were no such lack, it would increase
the opportunities for them to fully appreci-
ate the texts of Ibn Tufail.

Agnes Vimos
The first year of the Hungarian-Chi-
nese Dual-Language Primary School

This study analyzes the experiences of
the first year of the Hungarian-Chinese
Dual-Language Primary School, focusing
on intercultural aspects and those concern-
ing the pedagogy of the language of
instruction. There is no relevant precedent
in Hungarian public education, and there
is no experience in Hungarian everyday
pedagogical work with the application of
Chinese as a target language, with the
appropriate handling of pedagogical tasks
connected with migration, or with the
informal target language treatment of
Hungarian as a language of instruction.
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Kdroly Barakonyi
MA programs compatible with the sys-
tem of Higher Education in the Euro-
pean Region (HEER)

This study, rather than describing the
course structure of MA programs, attempts
to clarify basic principles that may facili-
tate the launch of MA programs that are
truly compatible with HEER. When a
wide-ranging development project is
undertaken, it is indispensable to start
work by summarizing precedents, setting
criteria and identifying priorities. The
launch of MA programs entails suitable
preparation, since this is a strategic issue
that will have an impact on the country's
educational system as well as on the
national and international competitiveness
of institutions for as long as a decade.

Surveys

Teréz Vincze
On the benefit of film theory

Hajnal Kiraly
Comics at first glance

Barnabds Vajda
Siisii as the criticism of the Kadar-era,
hidden in metaphors

Baldzs Bagu
The hands of the nation

LaszIo Kiss
The pedagogy of Europe in the light of
FP-6 tenders

Reviews

Andor Harci
Familiar elegance — across the border

Péter L. Varga
History, culture and mediality

Krisztidn Pete
The entirety of science — without
science pedagogy

Viktoria Dian
An attempt to create canon in
Hungarian child and youth literature

Baldzs Béla Végh
Nomen est omen

148




Iskolakultira kinyvek

. Reisz Te
. Foris .‘l';,'um: Szotar és oktatas (2002)
. H. Nagy Péter (szerk.): Ady-értelme;
. Kéri Katalin: Nevelésiigy a kozépkori iszlaimban (2002)
. Géczi Janos: Rozsahagyominyok (2003)

. Kamards Istvan: Krisniasok Magyarorszigon (1998)

. Petofi S. Janos — Benkes Zsuzsa: A sziveg megkizelitései (1998)
. Andor Mihaly — Lisko Hona: Iskolavilasztis és mobilitas (2000)
- Csanyi Erzsébet: Vilagirodalmi kontiir (2000)

Foris Agota (szerk.): Olasz nyelvi tanulmanyok (2000)
Takdcs Viola: A Galois-grafok pedagéogiai alkalmazisa (2000)
Szépe Gyirgy: Nyelvpolitika: malt és jovo (2001)

. Andor Mihdly (szerk.): Romik és oktatas (2001)

. Baska Gabriella — Nagy Miria - Szabolcs Eva: Magyar tanité, 1901 (2001)

. Tiiske Laszlo (szerk.): Muszlim miivelédéstirténeti eloadasok (2001)

. Petifi S. Janos — Benkes Zsuzsa: A multimedidlis szovegek megkozelitései (2002)

ter — Sziics Tibor (szerk.): Nyelv-pedagogia (2002)
rézia — Andor Mihaly (szerk.): A ciganysag tarsadalomismerete (2002)

ssek (2002)

Kocsis Mihaly: A tanarképzés megitélése (2003)

. Gelencesér Gabor: Filmolvasokionyyv (2003)

. Takdcs Viola: Baranya megyei tanulok tudas-struktiriaja (2003)

. Lajtai L. Laszlo: Nemzetkép és iskola, 1777-1888 (2004)

. Franyd Istvdn: Biologiai miiveltségiink (2004)

. Golnhofer Erzsébet: Pedagogiai nézetek Magyarorszagon, 1945-1948 (2004)
24.
25,
26.
27.
28.

29,

Bardos Jend: Nyelvpedagogiai tanulmanyok (2004)

Kamardas Istvan: Olvasasiigy (2005)

Géezi Janos: Pedagogiai tudasatadas (2005)

Révay Valéria (szerk.): Nyelvészeti tanulmanyok (2005)

Pukdanszky Béla: Gyermekszemlélet a 19, sziazadban (2005, 2006)

Szépe Gyorgy — Medve Anna (szerk.): Anyanyelvi nevelési tanulminyok 1. (2005,
2006)

Elokésziilethen:

30.

Horvath Jozsef: Helyes iris




=
£
—
S
nsdipanenid
-
€S
ipancl
S

Bathory Zoltin
Kozoktatasi reformmozaik

Szamos tarsadalom- és oktataspolitikai
érv sorakoztathato fel ama nézet mellett,
hogy itt az ideje a magyar kozoktatas
radikalis reformjanak. Még tobb érv
viszont azt bizonyitja, hogy ez ugyan
igaz, de erre most nincs lehetoség. E
korlatozott mozgastérben

nagyjabol a nyolcvanas évek kozepétol
gorgeti maga elott a mindenkori
oktataspolitika a reform elokészitését és
keresztiilvitelét.

Timdr Eva
Tantestiileti
légkorvizsgalat

Az elmult néhany évben olyan
feladatokkal (pedagodgiai program
modositasa, IMIP készités,
mindségbiztositasi rendszer kidolgozasa
és mikodtetése) szembesiiltek az
oktatasi-nevelési intézmények,

amelyek kapesan a belsé mérések
felértékelodtek. A komplexebb
iskolaelemzések igénye eriosodott meg, s
tobbek kozott az iskolai légkor
vizsgalata is elotérbe keriilt.

Kamaras Istvdan

Egy kozépkori keleti
filozofiai tanmese
»wnyugati” olvasatai

Manapsag hazankban nemigen olvasnak
Ibn Tufajl-szoveget, kozépkori arab
filozofusokat, de kozépkori filozofust is
kevesek ¢s keveset, leginkabb még
filozofusok és teologusok, vagy ilyen
szakos diiakok, mint kotelezo
olvasmanyt. A laikusok olvaséi
horizontjabol altaliban hianyoznak
azok az ismeretek és élmények, amelyek
novelnék az esélyét, hogy az Ibn
Tufajl-szoveggel érdemi, beszélo
viszonyba keriiljenek.

Vimos Agnes

A Magyar-Kinai Két
Tanitasi Nyelvii Altalinos
Iskola elso tanéve

A Magyar-Kinai Két Tanitisi Nyelvii
Altalanos Iskola miikidésének

elsé tanévi tapasztalatait elemzd tanulmany
elsésorban az interkulturalis ¢és a
tannyelvpedagogiai aspektusra tér ki. E
témak azért érdemelnek figyelmet, mert a
magyar kézoktatasban nincs elézménye a
kinai célnyelv alkalmazasanak, a
osszefiiggd pedagogiai feladatok
ellitasanak, a magyar mint idegen nyelv
tanitasnak a magyar és tannyelv informalis
célnyelvi kezelésének.

Barakonyi Kdaroly
EFT kompatibilis
mesterszakok

E tanulmany nem a mesterszakok
tantargystruktarajat irja le.

Helyette az alapelveket kiséreli meg
tisztazni, amelyek betartasival valoban
EFT kompatibilis mesterszakok

johetnek létre. Egy nagy munkaigényii
fejlesztési munkat célszeri az elozmények
osszefoglalasaval, a peremfeltételek
meghatarozasaval, a prioritasok
kijelolésével kezdeni. A mesterszakok
inditasa megalapozott elokészitést, alapos
elotanulmanyozast kivin meg, mivel
stratégiai kérdésrol van szé, amely majd
egy évtizedre meghatirozza oktatasi
rendszeriinket, intézményeink hazai és
kiilfoldi versenyképességét.
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