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Fejes Jozsef Balazs

Neveléstudomdnyi Tanszék, BTK, SZTE, Szeged

Roma tanulok motivaciojat
befolyasolo tényezok

A roma tanulok iskolai sikertelenségeit 1ij nézépontbol, a tanuldsi
motivdcio felol vizsgdljuk. A kiillénbozo kultiirdkba tartozo
gyermekek tanuldsi motivumainak ismerete alapuveto szerepet
Jjatszhat a roma kisebbség iskolai kudarcainak felszdamoldsdban.

— halljuk gyakran, a valésagban azonban a roma tanulok tobbsége sikertelen a

magyar iskolarendszerben, a kotelezd oktatds altal kinalt lehetdségeket a roma
tarsadalom nem tudja kiakndzni (1asd: Polonyi, 2002). Az okokat kutatva nem keriilhetd
meg a tanulasi motivacié vizsgalata, mely az iskolai sikeresség kulcsfontossagi megha-
tarozoja. Nagy Jozsef (2000) megfogalmazasa szerint a tanulas eredményessége a tanu-
lasi motivumrendszer fejlettségétol fiigg, a tanulasi képességek ,,csak” a tanulas haté-
konysagat befolyasoljak. A motivacidkutatasok uj felismerései tovabb novelik e témakor
jelentdségét. Az eredmények szerint a motivumok €s képességek fejlédése szorosan egy-
masba fonddik, egymast segiti, és valdsziniisithetd, hogy a motivumok az intelligencia-
nal szorosabb kapcsolatban allnak a készségfejlodés iitemével, gyorsasagaval. (Jozsa,
2005) Természetesen a roma gyermekek iskolai kudarcai nem vezethet6ek vissza egyet-
len problémara, az okok egymassal 6sszefliggd halmazardl van szé (eltérd csaladi szoci-
alizacid, nyelvi hatrany, el6itéletek, szegregacio stb.), amelynek elemei leginkabb a tanu-
lasi motivacion keresztiil fejtik ki hatasukat. Az el6zéekbdl kovetkezden a roma tanuldk
tanulasi motivacidjanak elemzésekor tulajdonképpen az egész ciganysag helyzetének ja-
vulasarol — illetve annak akadalyairdl — van szo.

A roma és nem roma tanuldk motivaciojanak feltételezhet6 kiilonbségeit a Nagy Jo-
zsef altal kidolgozott Gj megkozelitést tanulasi motivacio keretein beliil értelmezem, a
motivacio szociokulturalis elméletének (Rueda és Moll, 1999) szem el6tt tartasaval, va-
gyis az egyéni aktivitds szociokulturalis kontextusanak hangsulyozasaval.

A téma tanulmanyozésakor figyelembe kell venniink, hogy a magyarorszagi roma ki-
sebbség — mint minden népcsoport — rendkiviil heterogén (Szuhay, 1997), igy olyan alta-
lanos megallapitasok nincsenek, amelyek a hazai romak minden csoportjara érvényesek
lennének. Emellett figyelembe kell venniink azt is, hogy a jovedelmi szempontbol ked-
vezodtlen helyzetben 1évo kisebbségek esetében a csaladi élet €s a gyermeknevelés szoka-
sait illetden szamos hasonlé vonas fedezhet6 fel. (Vajda, 1994) Vagyis a szocializacios,
motivacios eltérések egy része nem a roma kultura sajatja, hanem a hatranyos helyzet
eredménye. Eszrevételeim igy leginkabb a kedvez6tlen anyagi helyzetben €16, hagyoma-
nyaikat 0rz6 cigany kozosségekre jellemzoek.

ﬁ magyarorszagi roma kisebbség felemelkedésének utja az iskolan keresztiil vezet

Roma gyermekek szocializacioja

A roma gyermekek tobbségitdl eltérd szocializacidja tobb szempontbdl is hatassal le-
het a motivacidra. Eloljaroban fel kell hivnom a figyelmet arra, hogy a roma csaladok
szocializacids hatasait vizsgald empirikus kutatasok szegényesek, igy a tulzott altalano-
sitasoktol ovakodnunk kell. A csaladi szocializacio jellegzetességeit illetden mindenek-
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elott Forray és Hegediis (1998) munkaira és Oppelt (idézi: Harsdanyi és Rado, 1997)
megfigyeléseire tamaszkodhatunk.

Tapasztalataik szerint a roma csaladok idokezelése eltér a nem romakeétol. A csalad éle-
tének strukturalatlansaga miatt az idéélmény €s az idéfogalom nem, vagy alig alakul ki. A
roma csaladok rugalmasan kezelik az id6t, nem kotott napirendben €lik az életiiket, ami
megneheziti az iskola idokotottségeihez vald alkalmazkodasukat. Altalanos, hogy a csecse-
mo etetésének nincs ritudlis ideje és helye, akkor és ott szoptatnak, amikor a gyermek fel-
sir, és ugy gondoljak, hogy éhes. (Szuhay, 1999) A roma gyermekek altalaban maguk ira-
nyitjak egész napos programjukat. Kevés az esélye annak, hogy kialakuljon az a biologiai
ora, amely pszichofizioldgiai alapja lesz a rendszeres életnek, tervezésnek, elérelatasnak.

Cigany csaladokban jot tenni a gyerekkel annyit jelent, hogy amit megkivannak, azon-
nal meg kell adni nekik. A gyermekeket semmire sem kényszeritik, inkabb szeretettelje-
sen megvarjak, amig szolnak, de akkor azonnal kielégitik az igényeiket. Igy nem alakul
ki a késleltetés és az 6nkontroll képessége, amely a megfeleld iskolai teljesitményhez el-
engedhetetlen.

A gyermekek onallosodasaval egylitt felerdsodik a csaladi féltés, a kényeztetés és a fél-
tés hatasara pedig a gyermek életébdl kimarad a szeparacios félelem és a dackorszak.
Mindez ugyancsak érinti az 6nkontrollra ira-

A magyarorszagi romdk nyuld képességet.
csaknem 90 szdzaleka magyar Jellemz6 a magas gyermekszam, a gyer-
anyﬂnyelzﬂ/’[ (romungro/)) a tob- mek gyakran harom-négy generacid quﬁj[t
biek valamelyik roma dialektust él. (Liégeois, 2002; Tot, 1997a) A szocialis
(oldh) vagy a romdn nyelv téy .e::’s ipgequ gazdagsaga nyugodt érzelfnj
egyz’/e dialektusdt (beds) beszélé milidt biztosit. A_ gyermeket netpcgak a sziilo
Lézosséoekbdl szdrmaznak. A gondozza, neveli, hanem testvérei, kdzeleb-
8

beiskold Lok bi-tavolabbi rokonai, egész kozossége.
eISROLAZOIL Yoma gyererer ma- A nevelés a fegyelmezés, a jutalmazas és a

gar nyelvtuddsa vdltozalos k- yingetés helyett a modellkovetésre épiil, az
pet mutathat: az oldh vagy beds iskola viszont nem igy miikodik. Az érzel-
egynyelviiségiol egészen addig  mek, indulatok kinyilvanitasat semmi sem
terjedhet a skdla, hogy a gyere-  akadalyozza, ez az azonosulds mintéja.
kek jobban beszélt nyelve a A cigany csalddok — és szegény szubkultu-
magyar. rak — meghatarozod jellemzdje, hogy a gyer-
meki vilag sem térben, sem pszichésen nem
kulontl el a felnéttekétdl. (Vajda, 1994) A kdzéposztalyi kulturdban megszokott gyer-
mekvildg hianyzik, nincs gyermekre szabott butor, mese- és jatékvilag. A gyermekek
egyfolytaban a felnbttvilag részesei, elottiik zajlik az élet. (Szuhay, 1999)

Mindezek hatasara eltéréek a roma gyermekek serdiilékori sajatossagai is. A roma
gyermekek elnytjtott gyermekkorat nem a normal serdiilokor koveti, hanem a koriilbe-
lil 10-13 életév kozott hirtelen megjelend , kicsinyitett feln6ttkor”. A serdiilékor valsa-
gai helyett feln6tt problémadik vannak. Az atlagosndl hamarabb elvarjak segitségiiket a
csaladfenntartasban. Otthon mar serdiilékoruk ota felndttként kezelik 6ket, ugyanakkor
gyereknek mindsiilnek az iskola szemében. Kiilongsen az iskolaban tilkoros gyermekek-
nek jelent problémat a kis-felnétt szerepe, akik a két-harom évvel fiatalabb osztalytarsa-
ikkal sem értenek szot. A korabbi felndtté valas osszefligg azzal a koriilménnyel is, hogy
a kozépiskolas kort cigany gyerekek a tradiciok szerint mar csaladdalapitasra érettnek
szamitanak. (Lisko, 2002)

A t6bbségi €s roma csaladok eltéré mikodésének kiillonbségeire empirikus bizonyité-
kok is rendelkezésre allnak. 76¢ (1997a) szakmunkas és szakiskolai tanuldk korében vég-
zett felmérése, illetve Kiss és Gordos (2003) altalanos iskolas tanuldkat célzé kutatasa
alapjan azt lathatjuk, hogy a csaladon beliili probléma-megbeszélést tekintetve a cigany
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gyerekek helyzete kedvezotlenebb. Tét mintajaban kétszer annyian jelezték a roma tanu-
16k koziil a személyes tdmasz hianyat a csaladban, mint a nem roma tanulok. Az altala-
nos iskolasok korében a kérdés arra vonatkozott, hogy a gyerekek mennyire konnyen be-
sz¢élik meg problémaikat sziileikkel. Ezen a téren is jelentds kiilonbségek rajzolddtak ki.

Kiilon figyelmet érdemld kérdés a roma tanuldk nyelvi szocializacioja, amely két ol-
dalrdl is befolyasolhatja a tanulasi motivaciot: egyrészt a nem megfelelden elsajatitott
tobbségi nyelv, masrészt a kdzéposztalyitdl eltéré nyelvhasznalati mod kiilon-kiilon is
akadalyozhatja a sikeres iskolai munkat, leginkabb a tanulési énképen keresztiil. Kiil6no-
sen igaz lehet ez a tradicionalis elvek szerint miik6do iskolakban, ahol a verbalis intelli-
gencia az iskolai siker alapja.

A magyarorszagi romak csaknem 90 szazaléka magyar anyanyelvii (romungrd), a tob-
biek valamelyik roma dialektust (oldh) vagy a roman nyelv egyik dialektusat (beas) be-
sz€16 kozosségekbodl szarmaznak. (Kemény, 2000) A beiskolazott roma gyerekek magyar
nyelvtudasa valtozatos képet mutathat: az olah vagy beas egynyelviiségtdl egészen addig
terjedhet a skala, hogy a gyerekek jobban beszélt nyelve a magyar. (Réger, 1995) A nyel-
vi hatranyok meglétét Nagy (1980) adatai alatamasztjak: a roma gyermekek iskolaké-
sziiltségének elmaradasaban egyetlen ciganymili6-specifikus tulajdonsagot talalt, a be-
szédtechnikat. Kemény (1996) adatai szemléletesen tiikrozik az anyanyelv fontossagat: a
25-29 éves korcsoportban a magyar anyanyelviiek 77 szazaléka, a roman anyanyelviiek
58 szazaléka és a cigany anyanyelviiek 52 szazaléka végezte el az altalanos iskolat.

Az otthon elsajatitott nyelvhasznalati modok eldnyok vagy hatranyok forrasai lehetnek
az iskoldban. Bernstein (1975) szerint a kiilonbdz6 kornyezetbol szarmazé gyermekek el-
térd beszédformakat vagy kddokat alkalmaznak. Az alsobb osztalyokba tartozo gyermekek
beszédére korlatozott kod jellemzd. A korlatozott kod inkdbb gyakorlati tapasztalatok,
mintsem elvontabb gondolatok kifejezésére alkalmas, igy az alsobb osztalyok nyelvhasz-
nalati mddja Osszelitkozésbe keriilhet az elméleti oktatassal. Derddk és Varga (1996) sze-
rint Bernstein elmélete fokozottan érvényes a roma gyermekek esetében. Vizsgalatuk sze-
rint a roma tanulok nyelvi nehézségei inkabb az otthoni kérnyezet és az iskolaban megje-
lend vilag fogalmi struktiraja kozotti valtasra, mintsem a kétnyelviiségre vezethetd vissza.

Ehhez a vonulathoz illeszkedik Réger (1995) elmélete, mely szerint a ciganysag ese-
tében az iskolai kudarcokat eldidézd nyelvi hatrany jelentds része az iskolaskor el6tti
iras-olvasasra szocializalas hianyabdl adodik. A gyermekek mar az iskola el6tti életkor-
ban rengeteg tapasztalatra tesznek szert irott, nyomtatott szovegek hasznalataval kapcso-
latban. Ennek soran szamos olyan nyelvhasznalati és interakcios készséget tanulnak meg,
amelyek alapvetden fontosak az irds, olvasas késobbi elsajatitdsdhoz. Az irds-olvasasra
szocializalas kulcsfogalma az ,,iras-olvasasi esemény”. Ilyen esemény minden olyan al-
kalom, amikor az irott, nyomtatott betii szerves része a felnétt és gyermek k6zotti egyiitt-
miikodésnek. Ilyen esemény lehet példaul mesekdnyvek nézegetése, tévéhirdetések, kon-
zervdobozok szovegének felolvasasa. Az ilyen modon nevel6dd gyermek azt is megta-
pasztalja, hogy kornyezetében az iras-olvasas kulturalisan nagyra értékelt tevékenység-
nek szamit. Az elébb emlitett tapasztalatok a cigany gyermekek esetében hianyoznak. A
hagyoméanyos cigany kozosségekben a gyermeket koriilvevd targyi vilagbol hianyzik a
mesekoOnyv, hianyoznak az irasbeliséggel kapcsolatos események. Az iskola viszont fel-
tételezi, elvarja az irasbeliséggel kapcsolatban megszerzett tudast, és kezdettdl fogva épit
is rd. Ugyanakkor az iskola szempontjabol teljesen lényegtelennek tinnek azok a nyelv-
hasznalati modok, amelyekre a gyermeket anyanyelvi kdzossége megtanitja.

Tanulasi motivacio és hatranyos helyzet

Motivumokon a személyiség azon komponenseit értjiik, melyek viselkedésiink viszo-
nyitasi pontjaiként funkcionalnak, melyek alapjan tudatos vagy tudattalan dontést ho-
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zunk egy viselkedés megkezdésérél, folytatasardl. (Jozsa, 2002b; Nagy, 2000) Eletiink
soran szerzett specialis tapasztalatok eredményeként a motivumok bizonyos koére a direkt
iskolai tanulashoz kapcsolodik. A motivacio Ujfajta megkozelitései arra iranyitjak ra a fi-
gyelmet, hogy e tapasztalatok megszerzésében a tarsas interakciok kiemelkedd jelentd-
séggel birnak, a szocialis kozeg kiilondsen erds hatast gyakorolhat a tanulasi motivumok
fejlodésére. (Rueda és Moll, 1999) Ennek kovetkeztében jellegzetes eltérések alakulhat-
nak ki a roma és nem roma gyermekek tanulasi motivumrendszere kozott. A motivacio-
val foglalkozé kutatasok tovabbi jelentds felismerése, hogy a tanulasi motivumok kiala-
kulasanak alapjat az 6roklott elsajatitasi késztetés képezi. (Jozsa, 2001)

Az elsajatitasi motivacio az egyénnek a kornyezete feletti lehetd legnagyobb kontroll
gyakorlasara, kompetencidjanak tokéletesitésére valo torekvését jeloli. (Jozsa, 2001) Az
elsajatitasi motivacié széles korben elfogadott elméleti koncepcidja még nem sziiletett
meg, az azonban nem kérdéses, hogy az elsajatitasi motivumok alapvetd pedagogiai je-
lent6séggel birnak. Az elsajatitasi motivumok a tanuldsi motivumrendszer alapjat képe-
zik, készségek, képességek elsajatitasara késztetnek. Az elsajatitasi késztetés addig mii-
kodik, mig az egyén el nem éri a teljes, optimalis elsajatitast, begyakorlottsagot, igy e
késztetés a készségek, képességek fejlodésének kulcsfontossdgu meghatarozdja. (Jozsa,
2002a; Nagy, 2000)

Az elsajatitasi motivumok a direkt tanuldshoz az iskolaskor elején, esetleg az dvoda-
ban kapcsolddhatnak. Ha a gyerekek az els6 tanulasi tapasztalatok soran nem élik at az
elsajatitas, a tudas-gyarapodas élményét — ami a roma gyerekek esetén feltételezhetd —,
akkor a ki nem akndzott 6roklott késztetések, a siker altal meg nem erdsitett motivumok
hattérbe szorulhatnak, helyiiket tanuldshoz nem k6t6dé motivumok vehetik at, mitkodé-
siik iskolai szituadcioban megsziinhet. (Jozsa, 2002b)

Kisiskolaskorban elsésorban a pedagdgushoz fiz6d6 viszony és a kdzosséghez viszonyi-
tott eredményesség befolyasolhatja dontden egy gyermek tanulasi motivumrendszerének
fejlodését. Az életkor eldrehaladtaval a motivacio egyre csokken, (Jozsa, 2002b) adatai sze-
rint a tovabbtanulasra esélyes tanulok motivacidja a hetedik és tizenegyedik évfolyam ko-
zott 8 szazalékpontot esik. A tovabbtanulasra esélytelenek csoportjara vonatkozo adatok hi-
anyosak, a kirajzol6dé tendencia alapjan azonban feltételezhetjiik, hogy esetiikben a vissza-
esés ennél is nagyobb. A motivacié csokkenésével parhuzamosan a bels6 késztetés helyett
egyre inkabb az elismeréséért, a tanulas gyakorlati hasznaért dolgoznak az iskolaban a dia-
kok (Jozsa, 2002b), de e kiilsé befolyasold hatasok a cigany tanulok esetében hianyoznak,
ahogy a serdiilékorban egyre meghatarozobb tanulassal tarsithatd jovokép is.

A hidanyzé motivumokért részben a roma gyermekek hatranyos életkoriilményei okol-
hatok. Tot (1997b) a hatranyos helyzet legjellemzobb megnyilvanulasaként a tobbséghez
képest alacsonyabb jovedelmi szintet, a gyengébb kulturalis ellatottsagot, illetve a szii-
16k atlagnal alacsonyabb szintl iskolai végzettségét emliti.

A hazai ciganysag jovedelmi helyzetét az etnikai jellegli szegénység kifejezése ponto-
san érzékelteti: 1994-ben a roma lakossag 86,7 szazaléka élt a létminimum alatt, szem-
ben a nem roma lakossag 28,4 szdzalékaval. (Andorka és Spéder, 1996) Mivel a tovabb-
tanulas kiadasokkal jar, a képzes, kiilonosen a magasabb szint{i, nem jelentkezik adekvat
problémaként.

A gyengébb kulturalis ellatottsag legfeltiindbben az irds-olvasasra szocializalas hia-
nyaban mutatkozik meg (Réger, 1995), amely els6sorban a negativ tanulasi énképen ke-
resztlil hat. Az énkép az emberek onmagunkkal kapcsolatos ismereteit, értékeléseit, ér-
zelmeit foglalja magaban. (Kdrdssy, 2002) Jozsa (2002b) megfogalmazasa szerint a ta-
nulasi énkép a sokdimenzios, hierarchikus szerkezetli énkép azon 6sszetevdit tartalmaz-
za, amelyek az iskolai tanulashoz kapcsolodnak. A tanulasi énkép az onészlelés kovet-
keztében alakul ki, att6l fliggden, hogy a gyerekek iskolaval, tanulassal kapcsolatos ta-
pasztalatai milyen mértékben egyeznek elvarasaikkal, milyen mértékben érték el céljai-
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kat, cselekedeteikre, viselkedésiikre milyen valaszreakciot kaptak. Ugyanakkor az 6nmi-
ndsitések kozvetlen tapasztalat nélkiil, fogalmi szinten is beépiilhetnek a tanulasi énkép-
be. A tanulasi énkép alapjan a tanuldk eldrevetithetik az iskolai, tanulasi helyzetek sike-
rességét, ennek alapjan donthetnek példaul egy feladat vallalasardl vagy a befektetett
energiardl. A negativ tanulasi énkép az elsajatitasi késztetés mikodésének is akadalya le-
het. Az elsajatitasi motivacié kulcsfontossagu feltétele az optimalis kihivés, amely az
egyéni észlelés fliggvénye, az egyéni észlelésnek pedig fontos Gsszetevdje a sajat intel-
lektusrdl alkotott kép. (Jozsa, 2002a) Negativ tanulasi énkép esetén az elsajatitasi moti-
vumok csak olyan iskolai feladatok esetén lépnek miikodésbe, amelyek tal konnytiek, va-
gyis nem vezetnek elsajatitashoz.

A ciganysag iskolazottsagardl pontos adatok a kilencvenes évek elejérdl allnak rendel-
kezéstinkre (Havas, Kemény és Kertesi, 1994), a tavolsag a végzettség tekintetében azon-
ban azoéta nem csokkent a t6bbség és kisebbség kozott. A roma fiatalok tovabbtanulasi
aranyat vizsgalva egyértelmilen megallapithat6, hogy az iskoldztatasi lemaradas jelentds
mértékben nott a kilencvenes €vek soran. 1993-ban a roma fiatalok 42 szazaléka tanult
szakiskolaban, szakmunkasképzdben vagy érettségit ado kozépiskolaban. 2003-ra ez az
arany 38 szazalékra csokkent, mikdzben az orszagos atlag 87 szazalékrol 92 szdzalékra
emelkedett. (Kertesi, 2005) A hatranyos csaladi kornyezet az iskola szempontjabdl fon-
tos készségek, képességek fejlodéséhez nem nyujt megfeleld feltételeket, az ebbdl szar-
maz6 kezdeti sikertelenségek miatt ezek a tanulok elfordulnak a tanulastol. Nagy (1980)
5-6 éves gyermekek korében végzett iskolakésziiltségi vizsgalata szerint a cigany mili6-
ben €16 gyermekek atlagosan két évvel vannak elmaradva az iskolakésziiltség szinvona-
laban. A kiilonbség azonban nem a cigany miliére, hanem a sziildk iskolai végzettségére
vezethetd vissza, amit a kdzelmult vizsgalati eredményei is alatdmasztanak. Elsé oszta-
lyosok készségfejlettségét vizsgalva a nyolc altalanost be nem fejez6 és az egyetemet
végzett anyak gyermekeinek fejlettsége kozott tobb mint kétévnyi kiilonbséget talaltak.
(Jozsa, 2004) E lemaradas egyrészt a motivumok tovabbi fejlodésének gatjat képezheti,
mivel a motivumok és készségek fejlodése szorosan egymasba fonddik (Jozsa, 2005);
masrészt az iskolakezdéshez sziikséges készségek fejlettségének hianya, illetve a csaladi
és iskolai elvarasok kiilonbozdsége — kiilonosen az dvoda hidnya esetén (Babusik, 2003)
— szinte biztossa teszik a kezdeti sikertelenségeket, a negativ tanulasi énkép kialakulasat,
amely ezutan Onbeteljesitd joslatként miikodik tovabb.

Tehat az 6roklott alapu motivumok vélhetden azonosak a roma €s nem roma, illetve
hatranyos és megfeleld koriilmények kozott nevelkedo tanuldk esetében, az azonos indu-
16szint ellenére mégis kiillonbozo lehet a gyerekek motivacios rendszere az eltérd kdrnye-
zeti hatdsok — kivaltképpen a szocidlis kozeg hatdsa — miatt.

Iskolai kérnyezet

Szoros 6sszefiiggés fedezhetd fel a pedagdgus iranti ko6todés, szeretet és a nevelés, il-
letve a pedagogus altal tanitott tantargy eredményessége kozott. (Nagy, 2000) Cigany ta-
nuldk esetében véleményem szerint a ktddés szerepe még hangsulyosabb, az otthonitdl
eltérd szokasok kdzepette még nagyobb jelentdssége lehet annak, hogy a gyermek érez-
ze, bizhat tanitojaban, tandraban, aki sziikség esetén segiti, megvédi 6t. Roma tanuldk
esetében a pedagdgusokhoz fiz6dd viszony fontossagat alatamasztjak a szegedi Modra
Ferenc Altalanos Iskoldban szerzett tapasztalataim, az iskolaban tanit6 tanarokkal foly-
tatott beszélgetések. Az also €s felsd tagozat hatara kiilonds forduldpontot jelent a cigany
tanuldknal (a ,kicsinyitett felndttkor” kezdete): a tanitokkal egytittm(ikddo, a tanitoknak
engedelmesked6 gyermekek szamottevo része az Uj tanaroknak nem fogad szdt, ugyan-
akkor az egykori tanito utasitasait késdbb is (sziinetben, helyettesités esetén stb.) betart-
ja. A jelenség egyik lehetséges magyarazata, hogy a roma tanulok iskolai magatartasaban
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— ¢&s feltételezhet6en tanulasi motivaciojaban — nagyobb szerepet kap a pedagodgiai koto-
dés, mint a nem roma tanuldk esetében. Ugyanakkor a jelenség annak a kévetkezménye
is lehet, hogy a cigany gyermekek kotodése nehezebben, lassabban alakul ki.

A kotodés jelentdségére utalnak Forray és Hegedis (1998) eredményei is, vizsgalatuk-
ban a tanarok irant érzett szeretet jelentdsen befolyasolta a tovabbtanulési torekvéseket.
Minél tobb tanart tiintet ki szeretetével a gyerek, annal hosszabb ideig kivan iskolai ke-
retek kozott maradni.

A tapasztalatok szerint azonban kevés az esély arra, hogy a roma tanuldk kétédése pe-
dagdgusaikhoz tanulasi motivumként miikddjon. Borddcs (2001) roma gyermekeket is
tanité pedagogusok korében végzett kis mintas elditéletesség-vizsgalata szerint a meg-
kérdezett pedagdgusokra atlagosan a kozepes elditéletesség jellemzo, de csaknem egy-
harmaduk erdsen elditéletes, a ciganykérdés megoldasaként pedig sokan az elkiilonitést
vagy a kitelepitést valasztottak. A pedagdgusok szamos esetben eleve elrendeltté teszik a
roma gyerek iskolai sikertelenségét (Pygmalion-effektus). A kérdezettek jelentds része a
roma gyerekek iskolai kudarcait genetikai sajatossagokkal magyarazta, vagyis még a fe-
lelosséget sem kell vallalnia, hiszen genetikailag eldontott a dolog. Forray és Hegedis
(1998) is hasonlokat tapasztalt interjui soran. A 93 pedagdgus fele kdzonyrdl, tiirelmet-
lenségrol, ellenségeskedésrdl arulkodd nézeteket fogalmazott meg, amelyek abbdl az el-
gondolasbdl taplalkoztak, hogy a cigany tanuldk csaladi kérnyezetbdl szarmazd problé-
mainak kikiiszobolésében a tanaroknak nem lehet szerepe. Szabo és Horvdth (2001) ta-
nitoképzo fdiskolasok kdrében végzett felmérésiikben azt kaptak, hogy a vizsgalt hallga-
tok a felnott lakossagnal is elutasitobbak a ciganyokkal.

A megfeleld er6sségli kotddés kialakulasat vélhetden hatraltatjak a neveldi szerep ér-
telmezésében mutatkozé kulturalis kiilonbségek is, legfoképpen az a hozzaallas, mely
szerint az iskola zokkendmentes miikodéséhez a személyes érzelmeket alacsony szinten
kell tartani. A cigany csaladok gyakran nem fogadjak el ezt, igénylik a tanar-diak k6zot-
ti személyes, szeretetteljes viszonyt az érzelemmentességet, a racionalis munkaszerve-
zést elutasitasként, ciganyellenességként hajlamosak értelmezni. A kotddés kialakulasat
hatraltathatja az is, hogy a roma tanuldkat serdiilékorukban az iskolan kiviil mar felnott-
ként kezelik, de a tanar-didk viszony a kis-felndttet altalaban gyerekké fokozza le, illet-
ve hogy a tanar-didk konfliktusok gyakran etnikai szinezetet kapnak. (Forray, 1997)

A kotédésnek mint tanulasi motivumnak a stabil koragyermekkori gondozé-gyermek
kotodés az alapja. (Barkoczi és Putnoky, 1967/1980) Mivel a kora gyermekkori kotodés
nyujtotta biztonsagot a roma gyerekek jorésze felteheten atéli — hiszen a roma tanuldk
tanarai egyenesen ,,majomszeretetrl” beszélnek (Forray és Hegediis, 1998) —, e moti-
vum még kiaknazatlan lehet6ségeket rejt.

Befolyasolhatjak a motivaciot a tobbségi tarsadalomhoz tartoz6 gyermekek elditéletei
is, a pedagdgusok altal nyujtott mintaktol természetesen nem fiiggetlentil. Forray és He-
gediis (2003) hetedikes tanulok fogalmazasait elemezve azt talalta, hogy a gyerekek tobb
mint harmada kilon osztalyban vagy iskoldban oktatnd a cigany etnikumu tanuldkat.
Ugyanakkor e véleményeket némileg arnyalja, hogy az igy valaszolok bé harmada sze-
rint ez a tobbségi tarsadalom atrocitdsaitdl évna dket. A fogalmazasok egy része arra is
kitér, hogyan viselkednek az osztalytarsak a cigany gyerekekkel: leggyakrabban a gunyo-
lodas, kikozosités kategdriakba sorolhatéak a megfogalmazasok, tdmogatas, segitség,
szeretet nem fordul el6. Kiss és Gordos (2003) adatai azonban ennek ellentmondanak. A
bantalmazas, kirekesztés kérdését vizsgalva nem talaltak jelentds kiillonbséget a két etni-
kai csoport tagjai kozott.

Hegediis (1993) nézete szerint bénitd szorongas jellemzi a ciganysagot, amikor a do-
minans etnikummal, kultaraval keriil szembe, ez a teljesitménykésztetés alapveto akada-
lya lehet. A szorongas, a bénitd félelem kialakulasaban pedig elsésorban nem is az isko-
laé a feleldsség, hanem a tarsadalomé, amely a ciganysagot és az iskolat koriilfogja.

S




Iskolakultara 2005/11

Fejes Jozsef Balazs: Roma tanulok motivacidjat befolyasolo tényezok

Kulturalis kiilonbségek

Milyen szerepet jatszik a kultara a tanulasi motivaciéban? A kérdés a motivaciokuta-
tas egyik alapkérdése napjainkban. (Pintrich, 2003) A kiilonb6z6 kulturalis hattérrel
rendelkez6 tanuldk, hallgatok motivacids szintje kozotti eltéréseket szamos kutatas bi-
zonyitotta (példaul Mau és Lynn, 1999; Niles, 1995), de az atlagos motivacids szintek
Osszehasonlitasanal joval fontosabb, hogy a motivacios folyamatok lefolyasaban is fel-
fedeztek kiilonbségeket. Kiilondsen jol dokumentéltak a nyugati (elsésorban észak-
amerikai) €s a kelet-azsiai (beleértve az Eszak-Amerikdban €10 azsiai szarmazasuakat
is) kultarak kozotti eltérések, melyek koziil talan a legismertebb, hogy a kudarc, a ku-
darct6l vald félelem Osztonzébben hat a teljesitményre a kelet-dzsiai kultirdkban.
(Zusho, Pintrich és Cortina, 2005; Heine, Kitayama és mtsai., 2001; Eaton és Dembo,
1997) E felismerések megkérddjelezik az eddig ismert motivacios eljarasok, ismeretek
érvényességét a kiilonbozo etnikai csopor-
tokra, kulturakra nézve. Ezen a teriileten a
kutatasok iranyat minden bizonnyal annak a
vizsgalata fogja meghatarozni, hogy eddigi
ismereteink mennyiben alkalmazhaték kii-
16nféle csoportokra, a hajtderd kultiranként
eltéré6 miikodésének megértésében pedig
alapvetd fontossagu lesz a kultarafiiggé mo-
dellek kiépitéséhez és fejlesztéséhez kap-

Az also és felsé tagozat hatdra
ktilénds fordulopontot jelent a
cigdany tanulokndl (a ,kicsinyi-
tett felndottkor” kezdete): a tani-
tokkal egyiittmiik6do, a tanitok-
nak engedelmeskedd gyermekek
szdmoltevo része az j tandrok-

csolodd munka. (Pintrich, 2003)

A roma és nem roma tanuldk k6zotti moti-
vacids eltéréseket elemz6 empirikus kutata-
sok — néhany kivételtl eltekintve — a tanulas
legerésebb motivumara (Nagy, 2000), a to-
vabbtanulési szandékra koncentralnak. A ci-
gany és nem cigany tanuldk k6zott a kiilonb-
ségek ezen a teriileten a leginkabb szembet(-
ndk: mig a nem cigany tanulok 68,5 szazalé-
ka tervez gimnaziumi vagy szakkozépiskolai
tanulmanyokat, addig ez mindossze 39,4
szazalék a cigany tanuldk korében. (Kiss és
Gordos, 2003) A tovabbtanulasi aspiracioban
jelentkezd szakadékot altaldban a szlilok is-
kolai végzettségére vezetik vissza. Forray és
Hegedis (1998) eredményei szerint azonban
a tovabbtanulasi szandék a csalad polgari

nak nem fogad szot, ugyanak-
kor az egykori tanito utasitdsait
késobb is (sziinetben, helyettesi-
16s esetén stb.) betartja. A jelen-

ség egyik lehetséges magyardza-
ta, hogy a roma tanulok iskolai
magatartdsdban - és feltételez-
hetben tanuldsi motivdciojaban
- nagyobb szerepet kap a peda-
gogiai kétodes, mint a nem ro-

ma tanulok esetében. Ugyanak-

kor a jelenség annak a kévet-
kezménye is lehet, hogy a cigdany

gyermekek kotodése nehezeb-

ben, lassabban alakul ki.

életbe valo beilleszkedésével erdsebben dsszefligg, mely kapcsolatban all ugyan a sziilok
iskolai végzettségével, de leginkabb az otthon talalhaté konyvek szama jellemzi, illetve
Osszefliggésben all még az apak munkahelyi integracidjaval.

Ezzel parhuzamba allithato az az elgondolas is, hogy az iskolai sikeresség azt jelente-
né, hogy a gyermek kiszakad a k6z6sségbol. A helyzetet pedig tovabb bonyolitja, hogy
az egyaltalan nem biztos, hogy be is fogadja dket a ,,nagy-tarsadalom”. A k6zosség sza-
mara rendkiviili jelentéségii, hogy megvédje magat az asszimilatorikus nyomastol, ezért
a roma sziilék gyakran nem engedik gyermekeiknek, hogy olyan palyat valasszanak,
amellyel a tobbségi tarsadalom mintait kovetik, mivel ez azt jelentené, hogy a kozosség
a legjobb tagjait veszitené el. A lanyok esetében ez kivaltképp igaz lehet, hiszen a fele-
ség, anya, nagyanya tartja 0ssze a roma csaladot, a kozosséget. (Forray és Hegediis
1998) Ezt a tovabbtanulasi szandékra vonatkozo felmérések is igazolni latszanak: az or-
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szag tobbségi lakossagaval ellentétben a fitk kozott tobben voltak, akik az altalanos is-
kola befejezése utan szakmat tanulnanak. (Forray, 1989)

A tovabbtanulas anyagi vonzatai sem mellékesek. Mivel a ciganysag jelentds része ne-
héz anyagi koriilmények kozott él (Andorka és Spéder, 1994), a képzeés nem jelentkezik
kozponti problémaként. A mindennapos anyagi gondokkal kiiszkodoknél egyfajta ,,be-
sziikiilt id6horizont” figyelhetd meg, amelyben a jovo kérdései a talélésre 6sszpontosit-
va a masnapra redukaloédnak. (Forray, 1997) Az anyagi nehézségek miatt a jelen problé-
mai keriilnek el6térbe, ezért természetesen az atlagosnal hamarabb elvarjak az utédok se-
gitségét a csaladfenntartasban.

A tovabbtanulasi szandékot elemezve a csaladi, k6zosségi hatasok és anyagi hatranyok
mellett az iskola szerepére is fel kell figyelniink, hiszen a tovabbtanulasi szdndék és az
iskolai eredményesség 6sszefligg egymassal. (Csapd, 2002) Vagyis ez a motivum maga-
ban foglalja az esélyeket is, amelyek — lathattuk — sok esetben a nem megfeleléen miikos-
do6 iskolanak ,,kdszonhetéek”.

A koz6sség normai jelentds befolyast gyakorolhatnak egy masik motivumra, a tanula-
si elismerésvagyra is. A tanulasi elismerésvagy alapja, hogy az ember elvarja a szamara
fontos személyektdl, hogy észrevegyék, elismerjék erdfeszitéseit, eredményeit. (Nagy,
2000) Az asszimilatorikus nyomas elleni védekez6 mechanizmus igy a tovabbtanulasi
szandékon kiviil a tanulési elismerésvagyat is kedvezotleniil érintheti. Ha a szocialis ko-
zeg elmarasztalo a tanulmanyi eredmény tekintetében, az elismerésvagy nem az iskolai
sikerességhez fog kapcsolddni, illetve ha k6zombos, az elismerési vagy elsorvadhat.
(Nagy, 2000) Ezutan nem igényel kiilonosebb magyarazatot, hogy milyen kévetkezmé-
nyekkel jar a cigany tanuldk iskolai elkiilonitésének igen elterjedt gyakorlata (lasd: Ha-
vas, 2002) a tanuldsi motivacidra nézve.

A szocialis kozeg elismerése nyilvanvaldan szorosan dsszekapcsolddik a tanulas gya-
korlati értékével is, amely kiilondsen fontos helyet foglal el a tanulasi motivumok kozott:
ennek az egyetlen motivumnak a hidnya képes ellenstilyozni az dsszes tobbi szandékos
tanulasi motivum pozitiv hatasat (Nagy, 2000).

A hatranyos helyzetli csaladoknal megfigyelhetd, hogy a gyakorlati ismeretek ataddsa
keriil el6térbe, ez a fajta értékrend nem becsiili nagyra az iskolai tipusu tudast, ezaltal az
iskolai tudas nem jelenik meg célként, és az iskolai tanulas sem eszkozként, amivel bar-
milyen célt el lehet érni. Az iskolai tanulas nem jelenik meg pozitiv értékként azért sem,
mert a sziildk nem biznak abban, hogy a befektetés az iskolai tanuldsba megtériilne.
(Giran és Kardos, 1997)

Ehhez jarul hozza, hogy az iskoldban megszerezhetd tudas jelentdsége a cigany csala-
dok talélési stratégiajaban sohasem jatszott jelentds szerepet, a rendszervaltas utdn pedig
szinte altalanossa valt koriikkben a munkanélkiiliség, amelynek hatdsara még inkabb leér-
tékelodott. (Harsdnyi és Rado, 1997) A ciganyoknal fellelhet6 szaktudas (mint példaul a
hagyomanyos cigany mesterségek) sem iskolaban szerzett ismeretekre alapozddik,
ugyanugy, ahogy a ,,torvényesség hatarat surolo tevékenységek” sem, amelyek az isko-
lai karrier alternativajaként jelenhetnek meg. (Fidth, 2002) Masrészrdl a roma kisebbség
szamara napi tapasztalat lehet, hogy so6tét boriik miatt nincs munka szamukra. Habar a
munkaerdpiacon nagyon nehéz tetten érni az elditéleteket, a rendszervaltast kovetd évek-
ben egyértelmiien kimutathat6 a foglalkozasi diszkriminacio, mivel a romék és nem ro-
mak korében tapasztalhaté munkanélkiiliségi rata-kiilonbségek mértéke olyan hatalmas
volt, amelyet mas tényezokkel nem lehet megmagyarazni. (Kertesi, 1997) A teriileti hat-
ranyok problémdjat elemezve megéllapithatdé még, hogy e hatrdnyok sokkal nagyobb
aranyban sujtjak a ciganyokat, mint a veliik azonos tulajdonsagi nem cigany embereket.
(Kertesi, 2005) Kertesi (1997) szerint azonban a foglalkoztatasi diszkriminacio elsésor-
ban nem a munkaltatok elditéletein alapul, hanem az etnikai hovatartozas mint felvételi
szlrd relativ olcsosagan.
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A roma csaladok negativ élettapasztalatainak kovetkezményeként a csalad és az isko-
la kapcsolata gyakran problematikus. E kapcsolatnak kézponti szerepe van a tanulasi mo-
tivacidban roma €s nem roma tanulok esetében egyarant, de a szocializacids eltérések no-
vekedésével vélhetden a megfeleld sziil6-iskola kapcsolat jelentosége is megnd. Ezt ala-
tamasztja a Ldzdr Péter éltal kidolgozott Kedveshaz-pedagdgia sikere is, melynek egyik
legfontosabb alapelve az iskola €s a csalad kozotti hidépités. A sziilokkel valé egyiittmi-
kodés eredményeirdl Borddcs és Lazar (2002) a kovetkezoképpen szamol be: ,,A gyere-
kek szivesen €s rendszeresen jartak iskolaba. Nyitottabbak, érdekl6d6bbek lettek a tanu-
las irant, koziik lett az iskolai munkahoz, tanulmanyi eredményiik egyre jobb lett. Erde-
keltté valtak abban, hogy a szabalyokat betartsak, felszerelésiikre vigydzzanak, akartak
tanulni és teljesiteni. A gyerek altal hazavitt pozitiv tizenetek (iskolai sikerélmények) ha-
tasaként a sziilokben felértékelddott az iskolaban megszerezhetd tudas értéke (...), a szii-
16k értékrendjébe beépiilt a tanultsag jelentosége, s emiatt fontosnak tartjak, hogy gyere-
keik az iskolaban jol teljesitsenek. Ezt az iranyultsagot, illetve értékszemléleti valtozast
jelzi az is, hogy maguk is iskolapadba liltek, és elvégezték a még hianyzo 7-8. osztalyt.”
(165-166.)

Osszegzés

Ugy tiinik, hogy a kezdeti kudarcok a negativ tanulasi énkép és a nem megfeleléen
miikodo elsajatitasi motivumok révén mar kisiskolaskorban megpecsételik az iskolai ta-
nuldshoz fliz6d6 viszonyt, amelyet a szocialis kdzeg egyébként is alapjaiban veszélyez-
tet. Ennek eredményeképpen az iskolai tanulashoz k&téd6 motivumok nem alakulnak ki,
ez azonban nem egyenld a tanulasi motivumrendszer fejletlenségével, amit az utca ma-
tematikajanak nevezett jelenség kitinden szemléltet. (Jozsa, 2002b; Toth Janosné, 2001)

A roma tanuldk tanulasi motivacidja minden bizonnyal tobb ponton eltér a nem roma
tanulokétol, jollehet a hangsulyok megadashoz empirikus vizsgalatok sziikségesek. A tar-
sas kontextusra a jovoben mindenképpen nagyobb figyelmet kell forditanunk, a legprob-
lematikusabb kérdésnek a kisebbségi és szegény szubkultlira tanulasi motivumokra gya-
korolt hatdsanak elkiilonitése latszik. Ugyanakkor a szakirodalom feldolgozasaval, Nagy
Jozsef megkozelitésével — elsdsorban a probléma operacionalizalasanak koszonhetéen —
mar bizonyos irany kijelolhetd, amerre az iskolanak el kell indulnia a romak iskolai ered-
ménytelenségének felszamolasa érdekében.

Mindenek el6tt figyelembe kell venni, hogy a fejlett tanuldsi motivaciot nem egy-egy
motivum dominans volta adja, hanem egy tobbkomponensti, optimalisan fejlett moti-
vumrendszer, ezért elkeriilhetetlen, hogy az iskola valamennyi ismert motivumot figye-
lembe vegye. (Jozsa, 2002b; Nagy, 2000) Lathattuk, hogy a roma tanulok tanulasi moti-
vumainak kialakulasat, fejlodését az iskolan kiviili szocialis kdzegben szamos tényezo
akadalyozhatja, igy a romakat is tanit6 iskoldkban kiilondsen fontos, hogy a motivaciot
két iranybol kozelitsék meg, egyrészt a gyermek, masrészt a sziilok, a csalad, a k6zosség
oldalarol.
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Iskolakultiira, Pécs

Tanar szakos hallgatok véleménye
romakrol

Strukturadlis elemzés

Tandr szakos hallgatok dltal kitdltétt, nemzetiségi és etnikai
kisebbségekkel kapcsolatos attitiid-keérdoivekbol a romdkra vonatkozo
kerdeéseket vdlasztottuk ki, s a vdalaszokat kétértekiien birdltuk el —
pozitiv, illetve negativ -, majd Galois-grdafok segitségével hasonlitottuk
ossze a kiilonféle szakosok véleményét mind norma-, mind kritérium-
orientdlt értékeléssel. A taldlt 6sszeftiggések megerositik a statisztikai
feldolgozdst, a szamossdg-érzékenységre ilj informdciot is adnak, s a
grdfok rajzai egyuttal vizudlisan — az 0sszes vdltozora egyszerre —
mutatjdak a hallgatok etnikai kisebbségi attitiidjének struktiirdjdt.

eredményeit mutatjuk be. 2001-ben a Pécsi Tudomanyegyetem Tanarképz6 Intéze-

tének néhany munkatarsa a kisebbségekkel kapcsolatos attitlidoket vizsgélta tana-
rok, leend6 tanarok és nem tanar szakos egyetemistak korében. (Géczi és mtsai, 2002) A
mostani feldolgozasban ebbdl a vizsgalatbdl kizardlag a tanar szakosok (559 £6) romak-
kal kapcsolatos kérdésekre adott valaszait elemeztiik.

Az eredeti kérdések koziil harmat (5., 10., 12.) részekre bontottunk, igy 6sszesen 16
kérdés segitségével dolgoztunk (melybdl 11 kapcsolddott kdzvetleniil a romékhoz, a t6b-
bi hattér valtozoként szolgalt). Rendezési szempontunk elsddlegesen a hallgatdk szakja,
ezen beliil évfolyama volt.

Az alabbi tablazat mutatja a kérdések eredeti kérddivbeli sorszamat (Géczi és mtsai.,
2002) és roviditett megfogalmazasban a kérdés tartalmat.

T anulmanyunkban két kérd6ives vizsgalat adatainak strukturalis elemzéssel nyert

1. tablazat

Sorszdam Roviditett kérdés

5.a) Edesanyja iskolai végzettsége

5.b) Edesapja iskolai végzettsége

6. Allandé lakhelye

7. Akar-e tanar lenni?

8. Erettségi eredménye

10.a) Romakrol alkotott véleményét a csalad alakitotta

10.b) Romakrol alkotott véleményét tapasztalata alakitotta

10.c) Romakrol alkotott véleményét kortarsai alakitottak

10.d) Romakrol alkotott véleményét az iskola alakitotta

10.e) Romakrol alkotott véleményét egyéb intézmény alakitotta

10.f) Romakrol alkotott véleményét a média alakitotta

11. Roma tanulok milyen nyelven tanuljak sajat kulturajukat?

12.a) Pedagdgusként gond lenne-e, ha osztalyaban a tanulok tobbsége roma tanul6 lenne?
12.b) Pedagdgusként gond lenne-e, ha osztalyaban a tanuldk fele roma tanuld lenne?
12.c) Pedagdgusként gond lenne-e, ha osztalyaban a tanulok kisebbsége roma tanul6 lenne?
15. Megtanulna-e valamelyik roma nyelvet?
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Mivel célunk strukturalis elemzés volt, a valaszokat kétérték(ivé kellett tenniink. Ezért
— onkényesen — meg kellett huznunk a ,,pozitiv” és ,,negativ” valasz kozti hatarvonalat.
Példaul az eredeti kérddiven az 5.a) kérdés, valamint a ra adandd pontszam igy fest:

— Edesanyja iskolai végzettsége: 1-5.;

8 altalanos — 1,

Szakmunkasképzo — 2,

Kozépiskola — 3,

Fdiskola — 4,

Egyetem — 5.

Az eredetileg 6tfoku skalan nyert valaszokat két részre bontottuk, az 1. a 2. és a 3. ese-
tén ,,0”, a 4. és 5. vélasz esetén, amely felséfoku végzettséget jelent, ,,1” értéket adtunk
a valaszra.

Sramoé Andrds szivességébdl megkaptuk az eredeti adatbazist ,,feld01” fajlnéven,
melyben a kérddivek kitoltésekor elért pontszamok/valaszok szerepeltek a sorokban
mind az 559 hallgatéra nézve. Ennek az adatbazisnak az adataibdl késziilt az altalunk vé-
gl 12 valtozdra redukalt binaris (kétértékil) adatbazis.

A 2. tablazatban latjuk egyfeldl az eredeti kérd6ivbeli sorszamot, Gsszevetve a teszt-
lap kérdésének grafos feldolgozasaban alkalmazott sorszammal, mésfeldl a valaszok ne-
vének roviditését, valamint azokat az eredeti pontszamokat, amelyeket nullara, illetve
egyre szamitottunk at. A valtozok szamat oly mddon redukaltuk, hogy az eredeti kérd6-
iv 10. sorszamu kérdésének 6 részkérdését (10.a — 10.f) a tablazat 6., jobb oldali oszlo-
paban jelzett modon — a grafokon 6., 7. sorszammal jelolt — két valtozova alakitottuk.

Az igy atalakitott ,,grafos” adatbazis oszlopainak a szamozasa 1-t6l 12-ig tart.

2. tablazat. A kérdések sorszamai, a pozitiv vdlaszok roviditése és datszamitasa bindris értékekre

Sorszam Sorszam Vilaszok roviditése 0 értéket 1 értéket
kérddiven grdfon kap kap

S5.a 1. ANY 1,2,3 4,5

5.b 2. AP 1,2,3 4,5

6. 3. VAR 1,2,3 4,5,6

7. 4. TAN 1,2,3 1

8. 5. ERE 2,3 4,5,6 ha Y10a+10b < 6
akkor 1

10.a 6. CSA 4,5,6 1,2,3 ha > 10a+10b > 6
akkor 0

10.b 6. 4,5,6 1,2,3 haX.10c+10d
+10e+10f <12
akkor 1

10. ¢ 7. ISK 4,5,6 1,2,3 haX.10c+10d
+10e+10f >12
akkor 0

10.d 7. 4,5,6 1,2,3

10.¢ 7. 4,5,6 1,2,3

10.f 7. 4,5,6 1,2,3

11. 8. MINY 1 2,3

12.a 9. TOBB 1,2 3,4

12.b 10. FEL 1,2 3,4

12.¢ 11. KISE 1,2 3,4

5.a 12. ROMA 1 0

Fontosnak gondoltuk, hogy azon kérdések esetében, amelyeknél a pozitivnak tekint-
hetd valasz szerepelt eldl, s utana a negativ, a binaris értékeket (0, 1) felcseréljitk. Mint
példaul:

,»15. Hajlandd lenne-e valamelyik roma nyelvet megtanulni? (K15, G 12) Igen (1) Nem (2)
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Itt az Igen (1) valaszt tekinthetjiik jonak. Ebben az esetben erre adjuk a binaris érté-
kelésben az ,,1”7-et, s a Nem (2)-re a ,,0”-t. Ilyen helyzet — a grafos feldolgozas jelolése
szerinti — 4., 6., 7. és 12. szamu kérdéseknél adodott. Ezért a ,,feld01” fajl binarissa ala-
kitasa utan 0jabb valtoztatast vezettiink be: a fenti négy oszlopban felcseréltiik a ,,0”-kat
az ,,17-ekkel. Ezzel elértiik, hogy az ,,1” értékli valaszokat a tovabbiakban egységesen
»pozitiv valasz”’-nak tekinthetjiik. Az igy kialakitott végs6 adatbazis a ,,feld01 jav” f4jl-
nevet kapta.

A szakok csoportokra bontasa

Ezzel olyan adatbazishoz jutottunk, amely alkalmas a strukturdlis elemzésre, mas né-
ven Galois-grafos feldolgozasra. Mivel t6bb szdz sorbol all, ezt az inputot vagy mas né-
ven relaciotablazatot csoportokra bontottuk. Nincsen szamitastechnikai akadalya a teljes
adatmennyiségbdl egyetlen graf készitésének, de ez olyan oridsi szogpont szamu lenne,
hogy az emberi szem nem tudna egyszerre befogni. Ekkor pedig nem adnank tobbet vagy
jobbat, illetve mast, mint a statisztikai értékelés. Akkora rajzolatokat érdemes késziteni,
amelyek konnyen attekinthetok. Ezért kiilonféle csoportbontdsokkal probalkoztunk. Kri-
térium volt, hogy legyen értelme a csoportositasnak — pedagodgiailag — egyfeldl, s a cso-
portok hallgatdi 1étszama elviselhetd méretli (szogpont szamu) grafot eredményezzen
masfeldl. Ez a bemend adatok (input tablak vagy relacidtablak) sorainak szamaéra és tar-
talmara vonatkozik, mig minden tablazatban ugyanaz az oszlopsor, nevezetesen a fent
részletezett 12 kérdésre adott valasz binaris értékelése all.

Szamitunk pedagdgiai kutatok azon ellenvetésére, hogy noha maga a minta megfele-
18, kicsik az almintak. Erre nézve eldrebocsatjuk, hogy kis csoportok vizsgalata esetén,
ha sok az ilyen csoport, és van koztiik k6z6s trend, akkor a talalt §sszefiiggést bizonyito
erd éppen a csoportok nagy szamaban rejlik!

A csoportbontasra nézve azt a kovetelményt tiiztiik ki, hogy grafjaink szégpontjai ne
haladjak meg az 50-et. Az azonos szakra jaré tanuldk nagyjabol egy-egy évfolyamnyi
csoportja bizonyult erre alkalmas osztasnak, mivel 12 szak 6sszesen 61 évfolyamnyi
hallgatéi alkottak mintankat.

A 2.a tabldzat bemutatja a kérdoives vizsgalatban részt vevd hallgatdk szakjainak al-
talunk hasznalt roviditéseit. A hallgatokat minden esetben az elsé szakjuk szerinti cso-
portba soroltuk be.

2.a tabldzat. A hallgatéi szakok roviditése

AN Angol MA Magyar TE Testnevelés

BI Biol6gia MAT Matematika TO Torténelem

FO Foldrajz NEM Német VI Vizualis nevelés
FR Francia SZA Szamitastechnika ZE Zene

A csatolt kérdoiv tekintetbe vett kérdéseire adott valaszoknak egy-egy rovid jelolést
adtunk (lasd a 2. tdbldzat 3. oszlopat), hogy majd a felrajzolt grafokrol kézvetlentil leol-
vashato legyen a hallgatdi valasz. E roviditések a szogpontok alatt szerepelnek, s maguk
a grafok eszerint rendezettek, azaz ha megjelenik egy ilyen rovid szd, az azt jelenti, hogy
a szoban forgd hallgato(k) a kérdezett dologban pozitiv valaszt adott/adtak. A sz6gpon-
tok felett szamok allnak, amelyek a hallgatok aktualis csoportbeli szamozasai, de sor-
rendjiik alapjan a ,,feld01 jav” f4jlbol kikereshetd, hogy személy szerint kir6l van szo.
Kutatdsunk szempontjabdl k6zombos, hogy 6k személy szerint kik, az pedig, hogy ha-
nyad évesek és milyen szakosok, lathato a rajzon.
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Roma grafok értelmezése

Példaképpen megmutatjuk a 61 koziil az 1. szamu graf készitését.

A 3. tablazat az els6 csoport relaciotablaja, a teljes adatbazis fajljanak elsé hét sora.

Az elsé oszlop az eredeti ,,feld01” adatbazisbeli hallgat6i sorszdm, a masodik az an-
gol szak, a harmadik, hogy 1. vagy 2. éves az illet. Ezutan kdvetkezik az altalunk vizs-
galt 12 kérdésre adott valasz kétértéki elbiralasa, azaz pozitiv valasz (,,1”), avagy nega-
tiv valasz (,,0”) érték.

3. tabldzat. Az 1. szdmui csoport vdlaszainak bindris értékelése

281 AN 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0
313 AN 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1
458 AN 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0
196 AN 2 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1
219 AN 2 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0
255 AN 2 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0 1
266 AN 2 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 1 0

E tablazat alapjan késziilt az itt bemutatott Galois-graf. (1. dbra)
i
éANYAF‘}DLF\ TAN,

RE LSAISK MINY,
TOBE FEL KISE,
FiOMA:

“ {8
[&NY AP VAR ERE
CSAMINY. TOBE,

FELROMA]

JANY AP VAR ERE,
CS4.MINY, TOBE,
FELKISE]

i (b
[ahY APVARERE,  [ANYVAR.TANERE,
CSA,MITEY,TDBB C5AMINY FELKISE]
FEL.

2

[VAR TAN CSA MINY,

L, Y AR ERE L5,
FELKISE.ROMA™]

MINY FEL KISE]

.
[N AR ERE
MINY FEL]

o
VAR, TAN CSAMINY,
FELKISE]

2.4}

[AMY APMAR CSA, NAF!E LS4 MINY
15K

[VAR CSA MINY, } [ANY ERE TORE,
LROMA] ROMA]

FELKISE]

{1.45}
&y

MY EREFELKISE] o EHE THEE.

{3457}/E§}

AN ERE FEL ANY EHE ASK]

[ANYAF’F\KF\,CSA]

{3455?}

[ANY ERE]

1. dbra. Az 1. szamu csoport vdlaszainak Galois-grdfja
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Lassuk most, mi az /. dbra értelme!

Tetszdleges szogpont alatt a pozitiv valaszok azon legnagyobb csoportja all, melyeket az il-
let6 szogpont felett irt hallgatok adtak. Ugyanakkor ezen szogpont felett irt (egy-egy szammal
jelolt) hallgatok azt a legnagyobb csoportot alkotjak, akik mindegyike az alatta irt pozitiv va-
laszokat adta. Példankban a ,,negyedik emeleten” 1évé bal oldali pont azt jelenti, hogy az anyé-
nak felséfoku végzettsége van, az apanak felséfoku végzettsége van, varosi a hallgato és csa-
ladja alakitotta a romakrdl alkotott véleményét az 1., 4. és 5. sorszammal jel6lt hallgatonak. A
pozitiv valaszoknak ez az a legnagyobb csoportja, melyet az 1., 4. és 5. szammal jelzett hall-
gatd adott, s a hallgatoknak is ez a legnagyobb csoportja, akik e pozitiv valaszokat adtak.

Ha egy pont 6ssze van kotve egyenes szakasszal valamely alatta fekvo ponttal, az azt
jelenti, hogy az alul 1év6 pontban irt pozitiv valaszok dsszessége legnagyobb részhalma-
za a felette all6 s vele Osszeko6tott ponthoz irt pozitiv valaszok halmazanak.

A 12 szak 61 csoportra bontott grafjai

Az iménti példa szerint késziilt el mind a 61 graf. A kapott abrakat elemezve lathatd,
hogy minél alacsonyabb emeleten fordul eld eldszor egy-egy grafon valamely pozitiv va-
lasz, altaldban anndl tobb hallgatoé adta azt. Nyomon kell kdvetni, hogy melyik valasz
eléfordulasa milyen trendet kovet. Ezért ezt szamba vettiik valamennyi csoportra nézve.
Mar ranézésre feltlinik, hogy az ERE (érettségije legalabb jo) és a CSA (a csalad alaki-
totta romakrdl vald véleményét) valaszok szerepelnek legalacsonyabban, de egyszerii
szamlalassal minden valasz emelet magassaga megallapithato.

Ezt latjuk a 5. tabldzaton is. Itt a sorok a fent irt csoportbontas szerintiek, mig az osz-
lopokban a figyelembe vett 12 kérdés all. Az egyes oszlop €s sor metszésében keletkezd
négyszdgben I€v0 szam azt mutatja, hogy alulrdl felfelé haladva hanyadik emeleten jele-
nik meg el6szor a szoban forgod pozitiv valasz. Igy a lehetséges szamérték 1-tol 12-ig ter-
jedhet, ahol a 12 azt jelenti, hogy nem fordul el az illetd pozitiv valasz (ugyanis nem volt
olyan csoport, amelyben akadt volna mind a 12 kérdésre pozitiv valaszt adé hallgatd).

Miutan célunk a kiilonféle szakos hallgatok 6sszehasonlitdsa, 6sszevonjuk, egyesitjiik
az azonos szakosok csoportjait, tehat példaul a 6 angol szakos csoport vagy a 11 magyar
szakos csoport atlagat (szamtani k6zép) képezziik. Igy ujabb tablazatunk 12 sorbdl s 12
oszlopbol all. Tehat a sorokban a szakok, az oszlopokban a figyelembe vett kérdések all-
nak. Az egyes oszlop és sor metszésében keletkezd négyszogben 1évd szam azt mutatja,
hogy az illet6 szak 6sszes csoportjanak atlagaban alulrél felfelé haladva hanyadik eme-
leten jelenik meg eldszor a szoban forgd pozitiv valasz.

Ha a 6. tabldazatbeli értékeket binarissa alakitjuk (,,pozitiv”, illetve ,,negativ’’), akkor
Ujabb — talan meta-grafnak, azaz a grafok grafjanak nevezheté6 — Galois-graf adodik.
Ezen egyszerre lesz lathato az Osszes szak Osszes kérdésre adott valasza, persze nem
szamszerlen, hanem a trendeknek megfelel6en.

E ponton azonban munkank kétfelé valik. Egyfeldl lehetséges az egyes oszlopokban
all6 szamok szamtani kdzepéhez képest meghuzni a jo, illetve rossz hatarvonalat, de
masfeldl eléirhatunk bizonyos kdvetelményt, amelyet minimumként elvarunk a hallgato-
tol. Pedagdgiai kutatok leirjak e kétféle értékelési modot. Golnhofer szerint ,,a hatvanas
évek kozepétol terjedt el Glaser nyoman az ugynevezett kritériumra iranyulé értékelés.
Ebben az esetben azt vizsgaljuk, hogy a tanuld elérte-e a kitlizétt célokat. Az értékelés-
ben ekkor nincs szerepe annak, hogy mas tanuldk hova jutottak a célokhoz viszonyitva,
tehat kiilsé méréstol fiiggetlen szemponthoz viszonyitva torténik a teljesitményértéke-
1€s”. (Golnhofer, 1998) Bdthory szerint pedig ,,régi hagyomanya van a norméra iranyul6
értékelésnek, amelyben a tanul6 valamilyen személyiségjegyét és/vagy tudasat egy adott
populacid jellemzoihez (atlaga, szorasa) viszonyitjuk. (...) Azt vizsgaljuk, hogy a tanuld
hol helyezkedik el az atlaghoz képest”. (Bdthory, 1997)
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5. tablazat A hallgatéi csoportokban hanyadik emeleten fordul elG elészor pozitiv vilasz az egyes kérdésekre
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6. tablazat. Az egyes szakok kiilonbozd csoportjainak dtlagdabol képzett tabldazat

AP | ANY | VAR | TAN | ERE | CSA | ISK | MINY | TOBB | FEL | KISE | ROMA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

AN 3 4 3 4 1,5 3 7 2 4 5 3 4
BI 6 5 3 5 1,4 3 8 2 6 4 2 4
FO 3 4 2 4 1 1 6 2 4 4 2 2
FR 4 4 2 5 2 2 8 2 3 7 2 3
MA 4 4 4 5 2 3 7 3 7 7 3 3
MAT 7 5 3 4 2 3 11 2 7 3 3 5
NEM 5 5 3 6 2 3 9 2 3 5 2 4
SZA 4 4 3 4 3 1 5 4 9 9 4 4
TE 3 3 2 3 3 2 6 4 9 6 2 5
TO 3 4 3 4 1 2 7 3 7 4 3 4
VI 6 8 3 4 3 2 7 1 9 7 3 2
ZE 4 5 3 2 1 2 6 3 6 4 3 4

»Azokat az eljarasokat, amelyeket a tanulasi kovetelményekbol kiindulva, azokra tekin-
tettel végeznek, kritérium referenciaju mérésnek (criterion-referenced measurement) neve-
zik (Popham-Husek, 1969; Popham, 1971; Csapo, 1987), szemben azokkal a vizsgélatok-
kal, amelyekben a tanuldk teljesitményeit a pszichometriai hagyomanyoknak megfeleléen
egy kivalasztott populacié — norméanak tekintett — atlagahoz viszonyitjak. Ez utobbit neve-
zik atlagra irdnyuld vagy norma referenciaji mérésnek (norm-referenced measurement).”

Norma-orientalt értékelés

Tekintsiik el6szor a norma referenciaja értékelést. Eszerint az 5. tabldzat oszlopaiban
az atlagokat képezziik, s igy (felfelé kerekitéssel, egy tizedes jegyre) eme atlagok jelen-
tik a ponthatart, amely igy fest (7. tabldazat):

7. tdbldzat. Norma-orientdlt ponthatdr

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
4 5 3 4 2 2 7 3 6 5 3 4

Vagyis minden sorra, ha a széban forgd oszlopban elérné a ponthatart, akkor ott ,,1” all-
na, ha nem, akkor ,,0”. Esetiinkben azonban a kisebb szamérték fejez ki jobb helyzetet, hi-
szen az alsébb emeleten valo el6fordulés jelenti a gyakoribb — tobb hallgato altal adott — va-
laszt. Ilyen mddon a ,,0”-kat és az ,,17-eket fel kell cserélni. Ebbol kapjuk a 8. tdbldzatot.

8. tablazat. Norma-orientdlt reldaciotabldzat

AP | ANY | VAR | TAN ERE | CSA | ISK | MINY TOBB FEL | KISE ROMA
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
AN 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
BI 2 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0
FO 3 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1
FR 4 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1
MA 5 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
MAT 6 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0
NEM 7 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0
SZA 8 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0
TE 9 1 1 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0
TO 10 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0
VI 11 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
ZE 12 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0
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E tablazat a norma-orientalt értékelés Galois-graf relaciotablaja, inputja, melybdl az
alabbi 28, tigynevezett zart részhalmaz-par adddik. Szogletes zardjelben a szakok, kap-
csosban a valasz sorszamok vannak.

Norma-orientdlt értékelés zdrt részhalmaz-parjai
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Az ebbdl rajzolt 28 szogpontbdl all6 grafot lasd a 2. dbran.
Kritérium-orientalt értékelés

A kritériumot — kdvetelményt — minden kérdésre haromban szabtuk meg. Azaz az el-
s6, masodik, illetve harmadik emeleten eldszor el6forduld pozitiv valasz a jo, tehat ,,17,
kiilonben ,,0”. Ebbol a kovetkezo relaciotabla adodik.

Kritérium-orientdlt input/reldciotabla

12

12

101011010010
001011010010
101011010011
001011011011
000011010011
001011010110
001011011010
001011000000
111111000010
101011010010
001011010011
001111010010
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2. dbra A norma-orientdlt értékelés Galois-grafja
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Kriterium-orientalt értékelés zart részhalmaz

356 811}

1

9 10 ]:{
3>[ 1 23 46 71011 12

1>[ 1 3107

35 611}

1

n
J

1

2>

=v =
O\ 0
v N O
[salhaadl¥al
-
——
e
N A
===
S
=
(=) (=)
]9]
N\ 0 >~
~~ 0
O O
<t <t <
cn NN
AN
———
e
AN A
< \n O

7> 123456791011 12]:{ 5 611

6

234567891011 12]{ 5

8> 1
9>[ 31

56 811 12}

o
o)

1

10> 3 411]:{ 35 6 811 12}

HU>[ 3 4 511]:{ 5 6 811 12}
12> 41:{ 3 5 6 8 911 12}

22



Iskolakultara 2005/11

Takécs Viola: Tanar szakos hallgatok véleménye romakrol

13> 4 71:{ 3 5 6 8 911}
4> 61:{ 3 5 6 810 11}
155 91:{ 1 2 3 4 5 611}
16> 9 12]:{ 3 4 5 611}
17>[ 121:{ 3 4 5 6 8 11}

Azaz 17 szogpontbol allo grafot kapunk. Ezt mutatja a 3. dbra.
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3. dbra. Kritérium-orientdlt értékelés Galois-grdfja

Kovetkeztetések

Norma-orientdlt értékelés szerint

1. ERE — Erettségi

Altalaban eléri a ,,j0” szintet. Igaz, hogy els6 eléforduldsa a masodik emelet, am el6-
fordulasi atlaga a legalacsonyabb (1,8).

2. AP — Apa, ISK — Iskola, MINY — Milyen nyelven, ROMA — Megtanulna-e roma

E kérdésekre altalaban a legtobb kiilonbdzo szakos hallgatd ad pozitiv valaszt, ezek el-
s6 el6fordulasa az els6 emeleten talalhatd. Azaz az édesapa fels6foku végzettségll, leg-
tobb szakon pozitiv a hallgatok véleménye a sajatos nemzeti kultira roma nyelven tani-
tasarol, és a legtobb szakon fordul eld, hogy megtanulnanak egy roma nyelvet.

3. KISE — Kisebbség, FEL — Fél, TOBB — Tébbség

Kivétel nélkiil, minden szakon tobb a pozitiv valasz a kisebbségben 1év6 roma tanulok
aranya esetén, mint akkor, ha az osztaly fele, vagy tobbsége lenne cigany. A KISE elsd
eléfordulasa elsd emelet. Igaz, hogy nem csak a KISE, hanem a FEL is az els6 emeleten
fordul eld, ennek oka azonban az, hogy két szak, a NEM — Német és a FR- Francia ese-
tén a TOBB — Tobbség alacsonyabb elsé eléfordulasban, mint a FEL — Fél. A t5bbi tiz
szakos valasza alapjan a sorrend KISE, FEL, TOBB lenne, igy azonban a FEL — Fél is az
elsd emeletre keriilt, mig a masodikon 4ll a TOBB — T&bbség, azaz formélis sorrendben
egyarant gyakori a kisebbség és a fél, ritkabb a tobbség esete.

4. TAN —Tanar akar lenni

Nem sokan akarnak tanarok lenni! Leginkabb a TE és ZE, azaz a Testnevelés és Zene
szakos hallgatok. Elsé el6fordulasuk a masodik emelet.
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5. FO - Foldrajz, FR — Francia, TE - Testnevelés
A f6ldrajz, francia és testnevelés szakosok adjék a legtobb pozitiv valaszt (csak tana-
rok nem akarnak lenni!).

Kritérium-orientdlt értékelés szerint

1. ERE — Erettségi, CSA - Csalad

Kivétel nélkiil minden szakon elérték a legalabb ,,jé” érettségi eredményt, és a romak-
rol vallott véleményt a csalad alakitotta.

2. ISK — Iskola

Egyaltalan nem fordul el6 olyan csoportatlag, hogy az iskola hatarozta volna meg a
hallgat6 vélekedését a romakrol.

3. KISE - Kisebbség, FEL — Fél, TOBB — Tobbség

A KISE Kisebbség a harmadik, a FEL — Fél és a TOBB — Tébbség pedig egyarant a
hatodik emeleten fordul el el6szor. Tehat legkevésbé okozna gondot, ha az osztaly tanu-
l6inak kisebbsége lenne roma, nagyobb, szinte egyforma gondot jelentene viszont, ha az
osztaly fele, vagy tobbsége lenne az.

4. TAN — Tanér akar lenni

Kevesen akarnak tanarok lenni! Leginkabb a ZE és TE, azaz a Zene és Testnevelés sza-
kosok. Az 6todik emeleten jelenik meg ez eldszor.

5. FO — Foldrajz, FR — Francia, TE — Testnevelés

A legtobb kérdésre adnak pozitiv valaszt a Foldrajz, a Francia és a Testnevelés szakos
hallgatok.

Mindkét értékelés szerinti tapasztalatok

1. ERE — Erettségi eredménye altalaban eléri a ,,j6”-t. )

2. KISE — Kisebbség esetén az osztalybeli romak nem okoznak gondot. (A FEL, illet-
ve a TOBBHOZ képest.

3. TAN - Tanarok nem nagyon akarnak lenni, bar a Testnevelés €s Zene szakosokra ez
kevésbé all.

4. FO — Foldrajz, FR — Francia és TE — Testnevelés szakon hallgatok adnak leginkabb
pozitiv valaszokat.

Tehat a trendeket vizsgalva és nem a szamszer(iségekre alapozva, ezt a fenti négy ta-
pasztalatot torvényszerlinek tekinthetjiik a szoban forgd populaciora nézve, hiszen mind-
két tipusu értékelés kimutatja. Ez megerdsiti a statisztikai feldolgozas szerinti eredmé-
nyeket.

Huszdr €s tarsai dolgozatukban (Huszdr és mtsai, 2003) vizsgaltak egy uj fogalmat, a
szamossag-érzékenységet. Azt varhatnank, hogy mennél tobb a roma gyermek az osz-
talyban, annal nagyobb gondot okoz tanitasuk a pedagdgusnak. Huszarék dolgozata sze-
rint a roma létszamarany novekedésével fokozatosan n6 a probléma, de ezen kiviil bizo-
nyos kiiszob is van, amely felett bizonyos létszdmarany esetén a hallgatoknak tobb mint
a fele nehézséget lat a nevelésben/oktatasban. Jelen munkank ezt a kérdést is vizsgalta a
KISE, FEL, TOBB kérdések feldolgozasaval. Azt talaltuk, hogy a KISE nem okoz gon-
dot, a FEL és TOBB esetén azonban eléfordulnak felcserélddések, s egyaltalan nem volt
biztos, hogy melyik keriil a masodik, illetve a harmadik helyre.

Azt gondoljuk, hogy vannak esetek — az illetékes szakirodalom targyalja is ezeket —
amikor a tobbségben roma osztalyok helyzete bizonyos szempontbdl kedvezé. ,,Bizo-
nyos problémakat (példaul etnikai konfliktusokat) kevésbé jeleznek cigdny tanuldkat
nagyobb aranyban oktatd iskolakban, mint ott, ahol ardnyuk 10-20 szazalék alatt ma-
rad”. (Huszar és mtsai., 2003) Vagy ,,...az atlagosnal kisebb az esélyiik a lemorzsolo-
dasra azokban az iskolakban, amelyek viszonylag sok cigany tanulot oktatnak...”
(Lisko, 2002)
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Osszefoglalas

Pécsett, 2001-ben 559 tanar szakos hallgato altal kitoltott kérddiv valaszait, mindségiik
szerint ,,POZITIV”, illetve , NEGATIV”-nak neveztiik. fgy, a szamértékek mellozésével,
hasonlitottuk 6ssze szakok szerint novendékeink romakkal kapcsolatos attitiidjeit.

Azt talaltuk, hogy altalaban jol érettségizettek a hallgatdk, tobbségiikben nem akarnak
tanarok lenni, elvben nem okozna nekik gondot, ha osztalyukban kisebbségben lennének
a roma gyerekek. A foldrajz szakosok adjak a legtobb pozitiv valaszt.

Eléfordul, hogy kisebb gondot okozna a jovendd tanar szerint, ha osztalyaban tobbség-
ben lennének a roma tanuldk, mint ha az osztalynak csak a fele lenne roma. Ez 0j szem-
pont a szamossag-érzékenység tekintetében.

Irodalom

Andor Csaba — Jo6 Andras — Mér6 Laszlo (1997): Galois lattices. In: Educational Research, Methodology and
Measurement: An Interanatioanal Handbook. Edited By J. P. Keeves Pergamon.

Andor Mihaly (szerk.) (2001.) Romdk és oktatas. Iskolakultira konyvek 8., Pécs. )

Baloghné Zaboé Magdolna — Géczi Janos — T. Molnar Laszl6 — Takacs Viola (1979): INTEGRAF (Integralt Ter-
mészettudomanyi Galois Relacioban Abrazolt Filmek). Kutatasi jelentés. OOK, Veszprém.

Baloghné Zabé Magdolna — Géczi Janos — Molnar T. Laszlo — Takacs Viola (1979): Természettudomanyi
oktatéfilm tervezése Galois grdffal. Soproni Rendszerelméleti Konferencia el6éadas.

Bathory Zoltan (1997): Tanuldk, iskoldk, kiilinbségek. OKKER KIADO, Budapest. 235.

Bathory Zoltan (2003): Takacs Viola: Baranya megyei tanulok tudasstrukturai. Recenzio. Magyar Pedagdgia,
3.405-407.

Csapo Bend (1998, szerk.): Az iskolai tudas. Osiris, Budapest.

Drommer Balint — Pozsonyi Andras (1994): Szdmitogépi program a Norris-féle algoritmus alapjin a zdrt
részhalmazpdrok megkeresésére. Budapest.

Drommerné Takacs Viola (1985): A Galois grdfok két pedagogiai alkalmazdsa. Tantervelméleti fliizetek 15.
OPI, 30-53.

Fay, G. (1973.): An algorithm for finite Galois connections. Technical Report. Institute for Industrial Economy.
Budapest.

Fay, G. — Takacs, D.V. (1975): Galois Perceptron: Cell Assemblies in Cellular Space 1. Journal of Cybernet-
ics. 3. 1-20.

Fay, G. — Takécs, D. V. (1975): Finite Geometrical Data Bank by Galois Algorithm. Mathematical Linguistic.
Forray R. Katalin (2001): A cigany nyelvek helyzete az iskolai oktatasban. In: Cserti Csapd Tibor (szerk.):
Cigdny nyelvek nemzetkozi szemindriuma. Konferenciakotet, PTE BTK Romoldgia Tanszék, Pécs. 57-64.
Ganter, B. (1984): Two basic algorithms in concept analysis. FB4—Preprint, Technische Hochschule, Darm-
stadt, No 831.

Ganter, B. (1984): Lattice Theory and Formal Concept Analysis: a subjective introduction. FB4—Preprint,
Technische Hochschule, Darmstadt.

Ganter, B.—Wille, R. (1996): Formale Begriffsanalyse. Springer.

Géczi Janos — Huszar Zsuzsanna — Sramé Andras — Mrazik Julianna (2002): A roméakkal kapcsolatos beallitodas
vizsgalata tanarjeloltek Korében. Magyar Pedagdgia, 1. 31-61.

Géczi Janos — Takacs Viola (2003): Biologia tesztek megoldasanak struktaraja. Acta Paedagogica, 111. évf. 1.
17-27.

Géczi Janos — Takacs Viola (2005): Teacher trainees’ prejudices against gypsies. 11th Bienall Conference of
EARLI. Aug. 26-30.

Golnhofer Erzsébet (1998): A pedagogiai értékelés. In: Falus Ivan (szerk): Didaktika. Nemzeti Tankonyvkiado,
Budapest. Els6 kiadas, 404-405.

Huszar Zsuzsanna — Géczi Janos — Sramo6 Andras (2003.): Kisebbségi attitiidok szocio-demografiai hattere.
Iskolakultura. 4. 40—49.

Kadarné Fulop Judit — Joo Andras (1977): Beszamolo a strukturdlis elemzés pedagogiai alkalmazdsdnak
néhdny médszerérdl. OPI dokumentumok 8. OPI, Budapest.

Lisko Ilona (2002): Cigdny tanulok a kozépfoku iskolakban. OKI Kutatas kozben. No 234., Budapest

Norris, E.M. (1978): An algorithm for computing the maximal rectangles in a binary relation. Rev.Roum.Math.
Pures et Appl., Tome XXIII, No 2, Bucarest.

Riguet, J. (1950.): Les relations de Ferres. C.R. Acad.Sci.Fr.,231.

Sramo Andras (2003): Roma vizsgadlatok szamitogépes adatbdzis. Feld.01 fajl.

Sramé Andras (2004): ,, Grdfok grdfia”. Szébeli kozlés.

25




Takécs Viola: Tanar szakos hallgatok véleménye romakrol

Szigeti Marton (2000): Galois-graf rajzolasa szamitogéppel. 1. In: Takdcs Viola: Galois-grafok pedagogiai
alkalmazdsa. Iskolakultira konyvek, 6. Pécs. 186—196.

Szigeti Marton (2003):Galois-grafok rajzolasa szamitogéppel. II. In: Takacs Viola: Baranya megyei tanulok
tuddsstrukturdi. 1skolakultura kényvek 20. Pécs. 169-190.

Takécs, D. V.(1975): Galois Connections and DPL ALPHA system — conceptual data processing? Progress in
Cybernetics and Systems Research, 1. 164—169

Takécs, V. (1984): Two pedagogical application of Galois-graphs. Lecture, presented in Darmstadt, Mathemat-
ical Department, Technische Hochschule, Febr.

Takacs, V.(1986): Concept lattices in pedagogical research. Lecture. Arbeitstagung Begriffsanalyse, Tech-
nische Hochschule Fachbereich Mathematik, Darmstadt, Jan.

Takacs Viola (1993).: Galois-grdfok pedagégiai alkalmazasa. Kandidatusi értekezés.MTA. Budapest.

Takécs Viola (1994): Dolgozatok értékelése szamok nélkiil. Iskolakultira, 18. 38—47.

Takéacs Viola (1996): Galois szociogram. Iskolakultiira, 11. 89-94.

Takacs Viola (1997): Kiegészités a Galois-szociogramhoz. Iskolakultira, 2. 118—121, 142.

Takacs Viola (1999): 4 tananyag, a tudds és a kozdsség szerkezete. Pedagdgus Szakma Megujitasa Projekt
Programiroda, Budapest.

Takacs Viola (2000): 4 Galois-grdfok pedagogiai alkalmazdsa. 6. Iskolakulttra konyvek, Pécs.

Takécs Viola (2000): A sziilok iskolai végzettsége és gyermekeik iskolazasi terve. Strukturalis dsszefiiggések.
Iskolakultiira, 8. 14-33.

Takacs Viola (2001): Galois-grdfok a fizika tanitdasdaban. El6adés a 30. Orszagos Fizikatanari Ankéton, jinius
27., Veszprém.

Takacs Viola (2001): The structure of pupils’ attitudes towards school subjects. 9-th European Conference of
European Association for Research on Learning and Instruction, Switzerland, University of Fribourg,
Aug.28.—Sept.1. Poszter.

Takdacs Viola (2001): A4 fizika feladatok eredményének pedagogiai aspektusu strukturdlis elemzése. Szimpoziu-
mi eldadas a I1. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian oktober 15-én, a Magyar Tudomanyos Akadémia
Pedagdgiai Bizottsagaban

Takécs Viola (2002): Tantargyi attit(dok struktaraja. Magyar Pedagégia, 3. 301-318.

Takacs Viola (2002): Felidézés vagy alkalmazds? Fizika tesztek értékelése. Iskolakultiira, 4. 56-68.

Takéacs Viola (2003): A fizika feladatok absztrakcids szintje szerinti teljesitmény az intelligencia-hanyados
tiikrében. Magyar Pedagdgia, 2. 141-154.

Takécs Viola (2003): Bioldgia tesztek megoldasa és az intelligencia hanyadosok. Iskolakultira, 4. 51-66.
Takacs Viola (2003): Baranya megyei tanulok tudds strukturdi. Iskolakultira konyvek 20., Pécs. 1-191.
(Térsszerzok: Géczi Janos és Szigeti Marton)

Takacs Viola (2003): Bioldgia tesztek megoldasa és az intelligenciahdnyadosok. Eléadas a Magyar
Tudomanyos Akadémia III. Orszagos Neveléstudomanyi Konferenciajan Budapesten, oktober 10.

Takacs Viola (2004): The abstraction level of physics tests and the intelligence quotiens. Poster on the 10-th
Biennal Conference of EARLI (European Association for Research on Learning and Instruction), 2003. Pado-
va, Italy, Aug. 26-30. és magyarul Iskolakultira (2004) 1. 80-92.

26




Iskolakultara 2005/11

Reisz Terézia

Kutatdsi és Palyazati Iroda, FEEFK, PTE

Valtozasok Baranya megye
kozépiskolaiban

A tanulmdny egy olyan megye kézépfokui iskolahdlozatdanak spontdn
dtalakuldsdt mutatja be, melynek munkaképes-korti népességet éppen
a kozeépfokii végzettségiiek viszonylag alacsony ardnya jellemzi, a
magasan és alacsonyan kvalifikdltak meghatdrozo részesedeésével
szemben. Felhivja a figyelmet arra, hogy a kézépfokii oktatdshoz valo
hozzdfeéreés telepiiléstipusonkeénti, kistérségenkénti esélykiilénbségeit
egyardnt mérsékelni kell Baranya megyében, a kozépfokii oktatds
tovdbbi expanziojanak megvaldsitdsdhoz.

moddosulasat a kozépiskolak szamanak novekedése és szakagi, tagozati atstruktu-

ralédasa jellemezte. A Dél-Dunantili régié harom megyéje koztil Baranya me-
gyében van a legtobb kozépiskola (81, azaz 41 szazalék). Somogyban talalhato a térség
iskolainak harmada (32 szazalék), Tolndban csupan 26 kozépfok iskola miikddik (a ré-
gi6 kozépiskolainak 27 szazaléka).

A hetvenes években sziiletett népes gyerekpopulacio ,,demografiai cstcsaira” alapitott is-
kola-, osztalyterem- és tagozatbdvités iddszakaban alakult ki a jelenlegi megyei k6zépfoka is-
kolahalézat. A demografiai hullam lecsengését kovetden az intézmények szamaban nem ko-
vetkezett be stagnalds, hanem tovabb szaporodtak az iskolak. A baranyai kézoktatasi haloza-
ton belill csupan a kozépiskolai intézményrendszer szamszeri boviilésérdl beszélhetiink.

A kozépiskolak gyarapodasa orszagos méreteket oltott. ,,Az iskolak szama 53 szazalékkal
emelkedett az évtizedben, de Pest megyében és a fovarosban majdnem megkétszerezodott.”
(Neuwirth, 2002a) A kozépfoku intézményhaldzat kiszélesedése tobb orszagos szintli tan-
ligy-igazgatasi és teriileti kozoktatas-politikai indokra vezethet6 vissza. A tényezok egy ré-
sze a halozat nagysagat és térbeli kiterjedtségét befolyasolta. Mas szabalyozok és 6sztonzok
viszont az iskolahal6zat belsd szerkezetét formaltak at. A valtozasokat kivaltdé szempontok
koziil csupan a legjelentdsebb agazati és teriileti oktataspolitikai tényezoket vazoljuk fel.

ﬁ z elmult husz esztendében Baranya megye ko6zoktatasi intézményhalozatanak

1. tablazat. A kozépfokii kdzoktatdsi intézmények szama az egyes kistérségekben az 1990, 1996, 2003. években

Kozepjoku intezmenyek szama

1990 1996 2003 Eltérés
4

Ev/Kistérség

Komloi
Mohaécsi
Sasdi
Sellyei
Siklosi
Szigetvari

Pécsi

Pécsvaradi

Pécs
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Baranya megyében 2003-ban 38 intézménnyel tobb kozépiskolaban oktattak, mint 13
évvel azel6tt. (1. tabldazat) A gyarapodasnak koszonhetden megduplazodott az érettségit
ado iskolatipusok szama. (2. tabldzat)

2. tdbldzat. Az érettségit ado kozoktatdsi intézmények szama az egyes kistérségekben az 1988. és a 2003. évben

i . Erettségit ado kizépiskoldk szima
Iskoldk / Kistérség
1988 2003 Eltérés

Komloéi 2 4 2
Mohacsi 2 4 2
Sasdi 0 1 1
Sellyei 0 1 1
Siklosi 1 2 1
Szigetvari 1 2 1
Pécsi 1 1 0
Pécsvaradi 0 1 1
Pécs 23 46 23
Baranya 0sszes 30 62 32

Az alapitvanyi és egyhazi iskolak megjelenése mas iranyu szerkezetboviilési tenden-
ciat mutat. Az iskolahalézat differencialodasaban igen, de az iskolaszerkezet és a fenn-
tartok Osszetételében nem eredményeztek szamottevd valtozast. Vagyis az tigynevezett
alternativ iskolafajtdk megjelenése pluralisabb intézményszerkezetet hivott napvilagra,
de az alapitvanyi, egyhazi iskolak elterjedése nem olyan nagymértékii, hogy az jelent6-
sen atformalta volna a meglévé iskolahaldzatot.

A csokkend gyermeklétszam ellenére a kdzeljovoben nem varhato a kézépiskolak sza-
manak drasztikus apadasa. A kozoktatas-politika modernizalasanak egyik fontos eleme
a népesség iskolazottsaganak novelése. Az oktatdsi dgazat szerkezetpolitikai koncepcio-
jat az azdta tobbszor modositott Koézoktatdsi Torvény 1993. évi modositasa rogzitette. Ez
a kozoktatasban vald részvételre kotelezett népességet elsdsorban az érettségit add ko-
zépfoku iskolatipusok iranyaba orientalja. A tobbféle iskolatipus s a helyi tantervek kii-
16nboz6ségében megnyilvanuld tanszabadsag teszi sziikségessé a kimenetszabalyozast,
amelyet az érettségi, illetve a szakérettségi valdsit meg. A makro-szintii szabalyozdok en-
nek megfelel6en 6sztonzik az alapfok és a kozépfok kozotti atmenet teriileti intézmény-
valasztékanak boviilését. Orszagosan, igy Baranya megyében is a kozépfokt intézmé-
nyek osszetételének megvaltozasaban érzékelhetd e szandék érvényesiilése.

A kozoktatas bemeneti tényezdinek szabalyozasa is alakitja az oktatasi intézmények
struktarajat. A kdzoktatasi kotelezettség 18 évre torténd kiszélesitésével, oktataspolitikai
eszkozokkel kanalizalja az intézményhasznaldk tomegét a kozépfoka képzésbe. Mara a
kozépiskolai beiskolazasok expanzidjarol beszélhetiink. A korosztaly 75 szazaléka jelen-
leg érettségit ado kozépfoku oktatasi intézményben tanul. (Osszehasonlitasképpen allja-
nak itt az 1998. évi és zardjelben a 2002. évi, nyolcadik osztalyt kdvetden a kdzépisko-
lakban tovabbtanulok osszetételének szazalékban kifejezett adatai (OM, 2003): gimnazi-
um: 22,7 (34,4), szakkozépiskola: 28,5 (38,9), szakmunkasképzo: 44,8 (25,4), szakisko-
lak: 4,0 (1,3).

Az orszagos ¢életpalya kutatdsok (Andor és Lisko, 2000) arra utalnak, hogy a jelenlegi
alapfoku képzésben tanuldk kérében az iskolai életut meghosszabbitdsa komoly perspek-
tivat jelent a gyermekek tanulmanyi terveiben. A Baranya megyei altalanos iskolasok ko-
rében reprezentativ mintan, az alapfoka képzésbe jard hetedikes tanuloktol és csaladjaik-
tdl nyert informaciok is megerdsitik az intézményhasznalok erdteljes kozépfoku aspira-

28




Iskolakultara 2005/11

Reisz Terézia: Valtozasok Baranya megye kdzépiskolaiban

cioit. A sziilok 60 szazaléka (a tanuldk 32,4 szazaléka) versenyképes szakmat megalapo-
70 érettségihez, majd diplomahoz juttatna gyermekét. (Reisz, 2000)

A kétszintli érettségi 2005-beli bevezetése kovetkeztében mar 16 éves korban elindul
az a fajta szelekcio, amely a munkaerdpiac és a diploméhoz jutds meglévo versenyét to-
vabb erdsiti. Mindez a kozépfoku oktatasi rendszer Uj tipusu output-szabalyozasat, a ko-
zépfoku képzés tartalmi, hatékonysagi rendszerének atalakuldsat vetiti elére. A teriileti
kozoktatas-kutatas aktualis feladata lenne a teriileti munkaerdpiac alakulasara is hato val-
tozasok megyei és regionalis szintli elérejelzése és monitorozasa.

A kozépiskolak a kézelmultban is, és varhatéan a tovabbiakban is belsé szakmai, ta-
gozati atrendezddésen mennek at. Novekszik a szakképzési profillal rendelkezd kozép-
foku intézmények szama. Az 1j tipusu OKJ-s szakmak bevezetése €s az unids joganyag-
nak megfeleld ujraszabalyozas munkalatai jelenleg is folynak. Felértékelddik a fontossa-
ga a piacra érzékenyebb szakmaknak (banki szolgaltatasok, szamitastechnika, szabadidé-
szervezéshez kotddo képzési formak stb). Csak igen lassan és tobbszoros attételekkel jut-
nak el a regionalis munkaerdpiaci jelzések a szakképzési rendszer alakitasaban kompe-
tens dontéshozokhoz. Igy a kozépfoku szakképzés teriileti tervezését megalapozé infor-
maciok aramlésa, adatbankka szervezése még varat magara. Tovabbi kutatasok feladata
lehet annak felderitése, hogy a megye gazdasagi, munkaerdpiaci szerkezetvaltozdsa mi-
ként hatott a kozépiskolak szakképzési pro-
filjara, illetve a felndttképzésben terjedd Csalk igen lassan és tobbszoros
szakképzés és atképzés milyen szakiranyo- dttételekkel jutnak el a
kgt_ erciisite'tt meg, 1llet\_/e szorit(?.tt k_1 az okta- regiondlis munkaeropiaci
tasi piacrol. A megyei munkailgyi kozpont o1 o0l o szakkeépzési rendszer
atképz6 intézményei Ujabb szegmenst jelen- M
‘ - } alakitdsdban kompetens

enek. A képzohelyek szakmaszerkezetének s b -
térségi, megyei, regionalis Osszehangolasa donteshozokhoz. 1gy a

még vérat magara. /eézépfo/ea/sz/a/e/eépzés ter%'ileti

A képzésben fennalld kaoszt a megyében tervezeéset megalapozo
hosszi ideje a munkanélkiili plyakezdé fia- informdciok dramldsa,
talok tabora jelzi. ,,Az utolsé 5 év adatai alap- adatbankkd szervezése még
jan allanddsulni 1atszo, palyakezd® munka- vdrat magdra.

nélkiili-létszam 2003-ban jelentésen csok-
kent. Korabban a szamuk 530-670 {6 kozott volt évente, aranyuk pedig a végzés tanulok-
hoz képest tobb mint 10 szazalék volt! Ehhez képest a vizsgalt idépontban a szamuk
3040 szazalékos csokkenést jelez, amely elsdsorban a pécsi és kornyéki palyakezdd
munkanélkiiliek 1étszdmcsokkenésébol ered. A jogi értelemben vett palyakezdé munka-
nélkiili allaskeres6k szama havonta atlagosan 1667 fo volt 2003-ban a megyében, ez a re-
gisztralt munkanélkiiliek atlaganak 8,4 szazaléka, és novekvo mértéki. E populacio egy
része fels6foku, masik altalanos iskolai végzettséggel, rendelkezik. Leszamitva dket a tob-
biek kozépfoku iskolakban végeztek, éspedig: friss palyakezddk, akik iskolaikat a felmé-
rés évében fejezték be, vagy korabbi évben, években végeztek és munkaerd-piaci tanul-
manyokat folytattak sikeresen, kordbbi években végeztek, felvételt nyertek fels6foku in-
tézményekbe de onnan lemorzsolddtak. Egyéb adataink és vizsgalataink szerint a regiszt-
ralt palyakezdd munkanélkiilieck szama duplaja a fenti értéknek. Ide sorolanddk ugyanis
még azok a fiatalok is, akik a felmérés iddintervalluman kiviil, azt kdveto fél évben (ok-
téber-aprilis) jelennek meg a munkatigyi kirendeltségeken.” (Czuczor, 2003)

A megye teleptiilésszerkezetének mddosulasdban hatarozott elmozdulast jelez a — korab-
ban koézépfoku kozpontként vagy nagykozségi statuszban 1évo — telepiilések varossa valasa
is. A kozépiskolak szamanak novekedését az elmult évtizedben hat kozség varossa valasa is
inspiralta. Ez az intézményalapitasi hattér figyelhetd meg Pécsvarad, Szentldrinc, Sellye va-
rossa valasa esetében. De kozépiskolat alapitott €s mikodtet Boly, Siklos és Villany is. A me-
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gyeszékhely intézményfejlesztési stratégiaja a gyermeklétszamnak a ruralis térségekbdl tor-
ténd biztositasat célozza meg. A kistérségek kozépfoku iskolahdldzatanak bovitésével és az
urbanizalodasnak indult nagyobb kozségek fejlodésével ellentétes érdekek érvényesiilnek a
nagyvaros offenziv beiskoldzasi gyakorlataban.

A kozépiskolak telepiiléstipusonkénti megoszlasa

Az intézmények teriileti elhelyezkedése orszagosan is a kézépiskolak urbanizaltabb
térségekben valod elterjedését mutatja. ,,A magyarorszagi kozépiskolak székhelye dontd
tobbsége (88 szazalék) a 10 000 fonél nagyobb lakossagszamu telepiiléseken van. A leg-
kisebb telepiiléseken 1év6 kozépiskolak szama — bar a 10 év alatt tobb mint dupléjara nott
-igen alacsony.” (Neuwirth, 2002b) Az orszagos aranyokat tekintve lathatd, hogy a ki-
sebb telepiiléseken telephellyel rendelkezd iskolak egyharmada Baranya megyében mii-
kodik. A kozépiskolak telepiiléstipusonkénti térbeli elhelyezkedésének 1988 dta bekovet-
kezett jelentosebb atalakulasa az, hogy a kisebb népességszamu telepiilésekre is telepi-
tettek kozépiskolakat. (3. tabldazat)

3. tdblazat. A kozépiskoldk telephelyének telepiiléstipusonkénti megoszldsa az 1988. és 2002. években

1988. ‘ 2002.
Ev/Telepiiléstipus Nincs Van ‘ Nincs ‘ Van Osszesen
Kozépfoku oktatasi intézmény

0- 199 £6 70 - 70 - 70
200-499 o6 130 - 130 - 130
500-99916 54 - 54 - 54
1000-1999 f6 21 - 20 1 21
2000-2999 f6 7 - 5 2 7
3000 f6 és tobb 8 7 6 9 15
Osszesen 290 7 285 12 297

A telepiilések intézményeltartd képességét megalapozd forrasfeltételek és igy az in-
tézményhasznalok optimalis €s kritikus szdmu jelenléte a megyében csupan a nagy né-
pességgel rendelkezo telepiiléseken adott. Erre a feltételrendszerre utal a telepiiléstipus
nagysaga ¢s az iskola telephelye kozotti er6s korrelacios kapcsolat is (amelynek értéke:
0,538, szignifikancia szint: 0,000 érték).

A kozépiskolasok szamanak alakulasa

A megyei kozépiskolak hasznaldinak szamszer(i alakuldsadban az orszagos oktatassta-
tisztikai adatok szerint hasonld novekedési tendenciak figyelhetok meg. (Haldsz és Lan-
nert, 2003) Csaknem négyezer tanuldval tobb gyerek jart 2002-ben kozépiskolaba
(21145 16), mint tizendt évvel korabban (17201 £6). A kozépiskolakat latogatd tanulok
kétharmada a megyeszékhely valamelyik iskoldjaban tanul. (4. tdbldzat)

A kozépiskolasok kistérségi eloszlasat az intézményi beiskolazasi adatokkal, valamint
az egyes teleptilésekrol, kistérségekbol bejarok szambavételével tarjuk fel. Elemzésiink-
ben a kistérségek kozépiskolainak vonzasteriileteit irjuk le. A tanuldk térségi mobilitasa-
nak szambavétele soran mddszertani gondot jelent az a koriilmény, hogy a lakohely sem-
miféle adatot nem gyijt a kézépfoku tanintézményekbe jard gyerekekrdl. A kistérségek
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pedig sem adatbankkal, sem kozoktatas-fejlesztési dokumentumokkal nem rendelkeznek.
A térségi elemzéseinkben felhasznalt adatokat a kozépiskolak oktatasstatisztikai vala-
mint a bejaré tanuldk intézményi nyilvantartasaira alapoztuk. E koriilmény miatt a kép-
z0 intézmény teleptiilésére, nem pedig a kozépiskolasok lakohelyére vonatkozo adatok je-
lennek meg a tablazatainkban.

Az intézményhasznal ok kistérségenkénti eloszlasa igen nagy szdorast mutat. A pécsi kis-
térségre vonatkozodan csupan szentldrinci adataink vannak, masutt nincs kézépiskola e tér-
ségben. Valoszindsithetd, hogy a tanuldk tobbsége — Pécs és Szigetvar kozelsége miatt —
a két varos kozépiskolaiban tanulnak. Sasd, Siklos, Pécsvarad térségei 109—148 fos, kis
létszamu kozépiskolakat tartanak fenn. Bar a sellyei térségben is csak egy kozépfoku in-
tézmény van, az iskola az el6z6 térségek iskolai tanulo 1étszamanak dupléjat éri el. (Osz-
szehasonlitasul jelezzilk, hogy a megye iskoldinak atlagos tanuldi 1étszama 656 f6.)

Bar Komlén a masfél évtized alatt (1472 fore) csokkent a kzépiskolasok szama, itt és
Mohacson (2154 £6), valamint Szigetvaron (1172 f8) talalhato a legnépesebb kozépisko-
las gyerekesapat. A kistérségi kozpontokba telepitett iskolak tanuldlétszamanak valtoza-
sa nemcsak a térségekben ellatott kozépiskolasok szamat jelzi. A nagysagrendi kiilonbsé-
gekbdl kitlinik az is, hogy a kézépfoku koézoktatasi haldzat — 1étszamhelyekben mért — be-
fogadoképessége kistérségenként igen differencialtan alakult. (4. tdbldazat)

4. tablazat. Baranya megyében a kozépiskoldsok szama az 1988, 1996, 2002. években (f6)

Ev/ Kistérség 1988. 1996. 2002. 1988 és 2002.
Komléi 1505 1697 1472 -33
Mohacsi 1224 1622 2154 930
Sasdi 32 229 173 141
Sellyei 129 211 333 204
Sikldsi 704 685 852 148
Szigetvari 1063 951 1172 109
Pécsi 0 16 0 16
Pécsvaradi 382 441 526 144
Osszesen 5039 5852 6682 1643
Pécs 12162 13691 14463 2301
Mindosszesen 17201 19543 21145 3944

Az iskolahdlozat kistérségi szerkezetének egyenetlenségei erdteljesebben korvonala-
zddnak a primer adatokbdl szarmaztatott mutatdk alapjan. A kozépiskolas korosztalyt in-
tézményhasznalok beiskolazasanak térbeli eloszlasara vonatkozoan arnyaltabb és tobb
informaciot kaptunk a koézoktatasban potencialisan ellatasra szoruld tanuldk szamahoz,
illetve sajat korosztalyuk tanulolétszamahoz viszonyitott mutatok segitségével. Baranya-
ban a 6—18 évesek 36 szazaléka kozépiskolas. A megyeszékhely adott korosztalyu népes-
ségében a tanulok aranya 56 szazalék. A megyeszékhely kozépiskoldsainak adatai nélkiil
a kistérségek kozoktataskoru fiataljainak atlagosan 21 szazaléka vesz részt kozépfoku
képzésben. Az atlagos iskolaztatasi mutatohoz képest Pécsett, Szigetvar €s Siklos térsé-
gében €16k latogatjak legnagyobb aranyban a kozépiskolakat. A tobbi kistérségben az at-
lag koriil mozog a kézépiskolasoknak a potencialis kbzoktatasi ellatasban részesiilokhoz
viszonyitott aranya. Sasd (7 szazalék) és Sellye (16 szazalék) hatranyos helyzeti kistér-
ségeiben él a legkevesebb kozépiskolas, itt a legalacsonyabb a kozépiskolat latogatok
aranya. A Hegyhat és Ormansag rurélis térségeinek ovodai és alapfoku oktatdsi intéz-
ményhaldzata a megye leghianyosabb térsége. A sasdi kistérség 27 telepiilésén csak 7 is-
kola miikodik és megsziint az dvodai ellatas is (15) a falvak felében. A telepiilések 89, 9
szazalékaban a népesség lélekszama nem éri el az 1000 fot. A sellyei kistérség 30 kiste-

31




Reisz Terézia: Valtozasok Baranya megye kozépiskolaiban

lepiilésének 90 szazaléka 1000 f6nél kisebb I1élekszamu térpefalu, ahol csupan 9 alapfo-
ku oktatasi intézmény és 11 6voda miikddik. A munkanélkiiliséggel, alacsony iskolazott-
sagi mutatokkal rendelkez6 depresszios térségek csaladjai esélytelenek gyermekeik isko-
lai mobilitasanak elémozditasara.

Amennyiben a kozépiskolasoknak a kistérségi térbeli eloszlasat csupan a sajat korosz-
talyuk populacidjdhoz (14-8 évesek) viszonyitjuk, akkor az emlitett térségeken kiviil el-
marad a kdzépiskolaztatasban a sikldsi kistérség is (46 szazalék). Az indexek alapjan az
atlagos kozépfoku iskolaztatasi szinthez viszonyitottan (a kistérségekben a 14—18 évesek
52 széazaléka latogat valamely kozépiskolat) teljesebb iskolaztatasi gyakorlatot regisztral-
hatunk a mohécsi, a komloéi, a szigetvari és a pécsvaradi kistérségekben. (5. tdbldazat)

5. tablazat. A kistérségek kozépiskoldsainak fontosabb mutatéi 2002-ben

Kistérség / Kozoktatds - 14-18 Kozépis-koldasok | Kozépisko - Kozépiskoldsok /
fajlagos mutatok | ban elldatdsra évesek (1) (6) lasok / koz- 14—18 évesek
vdrok (6— 18 oktatasko - (%)
évesek) (10) ruak (%)
Komloi 7214 2189 1472 20,0 67,0
Mohécsi 8485 2694 2154 25,0 79,9
Sasd 2637 835 173 7,0 21,0
Sellye 2138 776 333 16,0 43,0
Siklés 1797 1853 852 47,0 46,0
Szigetvar 1932 1878 1172 61,0 62,0
Pécsi 6094 2141 0 0,0 0,0
Pécsvaradi 1864 558 526 28,0 94,0
Osszes 32171 12924 6682 21,0 52,0
Pécs 26053 6921 14463 56,0 209,0
Minddsszes 58224 19845 21145 36,0 107,0

6. tdbldzat. Baranya megyében a kizépiskolds bejdarok szamdnak alakuldsa az 1988. és a 2002. évben (15,%)

1988 2002 1988 és 2002 1988* 2002**
Kistérség évek kozotti eltérés - -
Bejarok (f6) ] Bwﬁgga@;@lilok

Komloi 149 178 29 9,9 12,1
Mohécsi 194 645 451 15,8 29,9
Sasdi 0 62 62 0,0 35,8
Sellyei 0 59 59 0,0 17,7
Siklési 87 203 116 12,4 23,8
Szigetvari 265 423 158 24,9 36,1
Pécsi 0 0 0 0,0 0,0
Pécsvaradi 26 158 132 6,8 30,0
Kistérségek dsszesen 721 1728 1728 10,0 259
Pécs 937 3082 2145 7,7 21,3
Megye Osszesen 1658 4810 3152 9,6 22,7

* Lasd a 4. tablazatot **lasd az 5. tablazat idosoros adatait

A kozépiskolak térségi vonzerejének mértékét és az iskolakat latogatd didkok szama-
nak alakulasat a bejaro kozépiskolasok kistérségenkénti eloszlaséval is mértiik.

A masfél évtized alatt Iényeges elmozdulas figyelhetd meg a kistérségi kozépiskolak telep-
helyén kiviilr6l érkez6 tanulok iskolalatogatasat tekintve. (6. tdbldzat) A bejard kozépiskolas-
ok aranya két és félszeresére (10,0 szazalékrol 25,9 szazalék) nétt a kistérségekben. Pécsett
az élénkiilés ennél is nagyobb volt, szamuk megharomszorozodott. Jelenleg a megyeszékhely
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intézményeiben tanitjak a Baranyabol bejaro dsszes kdzépiskolas kétharmadat (3082 £6). En-
nek koszonhetden az iskolai szorgalmi id6 alatt a varos népességszerkezete minden nap Ggy
alakul, hogy naponta megduplazodik a 14—18 évesek szama. (5. tabldazat)

A kistérségekben 1évo kozépfoka intézmények tobbségének nem nagy a vonzereje. A
sellyei, komloi, siklosi iskoldk jobbara lokalis beiskolazasuak, a térségek atlaga koriili
vagy az alatti a lakdhelyi kistérségbdl vagy a tavolabbi kozségekbdl bejarok szama. Szi-
getvar, Mohacs és Sasd iskolai a megye peremtérségeiben jelentenek vonzer6t. Foldraj-
zilag ezek a térségek esnek a legtavolabb a szélesebb valasztékot biztositd megyeszék-
hely iskolaitol. Az egyre ritkulo kozuti kozlekedés, a vonatjaratok megsziintetése miatt
Pécs a napi bejarasra elérhetetlenné valt. Csak kollégiumi elhelyezéssel tanulhatnanak to-
vabb a fiatalok a megyeszékhely jobb iskolaiban.

A kozépiskolasok lakohelyének teleptiléstipusonkénti eloszlasa masfél évtized alatt tanulsa-
gos valtozasokat eredményezett. A nyolcvanas években jobbara csak a varosi gyerekek vallal-
kozhattak arra, hogy szakmat vagy érettségit szerezzenek. Mara jelentésen megvaltozott a
helyzet. Ez alatt az iddszak alatt jelentésen modosult a kozépiskolasok teriileti rekrutacioja.
Napjainkban a didkok egyharmada kozségekbdl, Baranya rurdlis térségeibdl érkezik a kozép-
iskolakba. Az 4atalakulasoknak reménykeltd iizenete van a vidék humaner6forras-osszetétel-
ének atstrukturdlddasa és a hatranyos helyzetli népesség esélyeinek mérsékelt javulasa terén is.

A statisztikai adatok masik olvasata a kdzoktatasi rendszer alapfok szintjének teljesito-
képességére vonatkozdan ad Gjabb informacidkat. Az a tény, hogy a kistelepiilések bezaras
eldtt allo iskolaibol ennyi fiatal jut el a kozépiskolai tanulmanyokig, mégiscsak azt jelzi,
hogy az elmaradt infrastrukturalis és mas fejlesztések ellenére a hatranyos helyzett iskolak
egy része képes a kulturalis toke intézményes kozvetitésére. (7. tabldzat, 1. abra.)

7. tablazat. Kozépiskoldsok szamdnak alakuldsa az egyes telepiiléstipusokban az 1988. és a 2002. évben

Telepiiléstipus 1988 2002 Eltérés
1-199 £5 0 0 0
200-499 £6 0 148 148
500-999 5 0 369 369
10001999 5 0 264 264
2000-2999 £5 200 825 625
3000 £6 és tobb 4710 6780 2070
Osszesen 4910 8386 3476
B 11998 B 200499 £5 500999 f5
3 1000-1999 s 2000-2999 6 3000 5 és tobb
8000
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1. abra. A kozépiskoldsok szamdnak telepiiléstipusonkénti megoszidsa 1988 és 2002 években
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A kozépiskolasok térbeli mobilitasanak felerdsodése dsszhangban van azokkal azok-
kal az orszagos mérésekkel (Andor és Lisko, 2000) és baranyai kutatasi eredményekkel
is (Reisz, 2000), amelyek arra utalnak, hogy az alacsonyabb iskolazottsagt és szerényebb
anyagi helyzetben él6 csaladok aldozatvallalasi készsége is megélénkiilt gyermekeik
szinvonalasabb iskolaztatdsa érdekében. A Pécshez kozelebb esé térségek telepiilésein
€16 gyerekek 25-30 szézaléka mar az alapfoku tanulmanyait sem a lakohelyén, hanem a
megye legnagyobb varosaban fejezi be. Iskolai szocializalodasuk soran a diakok kora
gyermekkorukra lazan kotédnek a lakohelyiikhoz. A diplomahoz vezetd érettségi bizo-
nyitvanyért vagy versenyképes szakmaért startold fiatalok tomegének napi ingdzasa a
tarsadalmi mobilitasi esély novelését elosegitd iskolakat célozza meg. A folyamatok sa-
jatos ifjusagi életmddvaltassal és értékvalasztassal is egylitt jarnak. A lakohelyiiktdl el-
szokott fiatalok mentalis és lokalis gyokértelensége az identitasuk, személyiségépiilésiik
alakulasaban is Ujfajta fejlédésvonalakat indit el. Az adaptacios kényszerek és képessé-
gek parosulnak a vilagban vald otthontalansag korai megélésével.

A rurélis térségek lassabb oda- és elvandorlasi mutatdi mogott a megélhetési, lakhata-
si gondok, a szegmentalodé munkaerdpiaci hatasok feler6sodése huzédik meg. Ma mar
kozgazdasagilag is mérhetd és teleptiiléspolitikailag is értelmezhetd a depresszids térsé-
gekben szakmai potenciallal, eréforrasokkal, informacidkezelési és érdekérvényesitési
képességgel rendelkezo vallalkozo fiatalok hianya. A szisztematikusan elhanyagolt tertii-
leti kozoktatasi rendszer regionalis szemléletli fejlesztésének ez is a tarsadalmi és gazda-
sagi tétje.

A kozépiskolak hatékonysaganak néhany ismert jelz6szamai (Neuwirth, 2002) a felso-
oktatasban elsd helyen sikeresen felvettek aranya, illetve a tanulmanyi versenyekben el-
ért pontszdmokban mért eredmények mutatdja. Baranya megye kozépiskolai koziil csu-
pan a pécsi — azon beliil is a telepiilésstatisztika szerint ,,Pécs belso gyirijére” lokalizal-
hat6 — iskolak rendelkeznek orszagos és megyei elismerésre érdemes eredményekkel. A
kistérségek kozépfoku intézményei a hatékonysagi mutatodikat tekintve a listak kozépme-
zOnyében vagy annak utolsé harmadéaban allnak.

A kozépiskolai tipusok alakulasa

A megyében szinte minden olyan altalanos és szakképzési kozépfoka képzés megta-
lalhato, amelyet az oktataspolitikai szabalyozok miikodtetésre Gsztonéznek. Az iskola-
tipusok létszamadatainak alakuldsdban az volt a varakozasunk, hogy az alapfoka képzés-
hez hasonléan a demografiai hatdsok hullamzasa is tiikrozddik az intézményhasznaldok
szdméban. A varakozasokkal szemben a tanuloi létszdmok modosuldsdban mas elmozdu-
lasokat tapasztaltunk. Az érettségit biztosito iskolatipusokban folyamatosan gyarapodtak
a beiskolazottak. A gimnazistak szama tizenharom év alatt novekedett a legjobban, mint-
egy 3000 fovel tobben jarnak ebbe az iskolatipusba, mint korabban. (§8—10. tdbldzat) A
szakkozépiskolasok esetében is jelentos emelkedést regisztraltunk: 1990-ben 5643 f6,
2003-ban 7685 16 latogatta ezt az iskolatipust. Részben oktataspolitikai torekvésekkel,
részben az intézményi struktura térszerkezetével, valamint a munkaerdpiaci 6sszhatasok-
kal is magyarazhat6 a szakiskolak népszeriiségének lealdozasa és az iskolak bezarasa, il-
letve a szakmunkas tanulok korének 1ényeges, 3400 o koriili csékkenése. (1990 évben
8724 16, 2003 évben 5355 f0.)

Az egyes iskolatipusok kistérségi eloszlasa a Pécsett, Mohacson, Komlén didkosko-
do fiatalok korében az érettségit biztositd iskolak elényét mutatja. A tobbi kistérségben
a szakmunkas képesitést nyujtd iskolatipusokba jar a tanuldk meghatarozé része. (9.
tabldazat)
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8. tabldzat. A kozépiskoldasok szamdnak iskolatipusonkénti megoszldasa az 1990, 1997, 1999, 2003. évben (1)

Ev/Iskolatipus tanuldja 1990 1997 1999 2003
Gimnazistak 5227 6365 6705 8103
Szakkozépiskolasok 5643 7483 8684 7687
Szakmunkasok 8724 4819 4185 5355
Szakiskolas 548 358 228

9. tabldzat. A kozépiskoldsok kistérségenkénti és iskolatipusonkénti megoszidsa 2002-ben (f5)

EV/ Kistérség Szakkozép -iskoldsok Gimnazistdk Szakmunkdsok
Komloi 476 466 530
Mohécsi 627 546 981
Sasdi 99 0 74
Sellyei 121 0 167
Siklési 445 427 0
Szigetvari 359 158 655
Pécsi 0 0 0
Pécsvéradi 285 173 68
Pécs varos 2918 6333 5212

10. tablazat. A kozépiskoldk tipusainak telepiilés-tipusonkénti megoszidsa 2003-ban

Ev/ Kistérség Szakiskoldasok Gimnazistak Szakkozépiskoldasok
Komléi 476 466 530
Mohdcsi 627 546 981
Sasdi 99 0 74
Sellyei 121 0 167
Siklosi 445 427 0
Szigetvari 359 158 655
Pécsi 0 0 0
Pécsvaradi 285 173 68
Pécs varos 2918 6333 5212

Az adatok a kistérségekben telephellyel rendelkezé iskolakra vonatkoznak.. Forrds: Baranya megye
statisztikai évkonyv 2002. kitetei. Oktatdsi fejezetek szamitott adatai, KSH, Pécs, 2003

Intézményfenntartok

A helyi politikai érdekek a kilencvenes években olyan novekedési palyakat inditottak
el, amelyek révén felgyorsult a térségi kozpontok varosiasodasa. A varosi rang elérése ér-
dekében olyan intézményfenntart6i feladatokat vallaltak a teleptilési 6nkormanyzatok,
amelyek kozoktatasi korzeti funkcidikat felerdsitették és a térségi pozicidjukat novelték.
A kisvarosi kozépiskolakat €s a kollégiumokat térségi és megyei beiskolazasu — egyes
szakiranyokban pedig megyehatarokon tali — vonzaskorzettel miikodtették. A kilencve-
nes évek kdzepére azonban elfogytak azok a tartalékok és er6forrasok, amelyek a tobb-
let feladatok finanszirozasat biztositottak. ,,A Bokros-csomagnak az dnkormanyzati gaz-
dalkodasra gyakorolt restrikcids hatdsa a kozoktatasi intézményrendszer megvaltozasa-
ban is nyomon kovethet6. Az évtized masodik felére nyilvanvalova valt a megye kisebb
varosainak fenntart6i teherbird képességének csokkenése”. (Solymos, 2003) A helyi gaz-
dasagi érdekek, a fenntartdi szakmai kompetenciak hianya, valamint a kézépiskola va-
ros- és térszervezo hatésa, a teriileti marketing komponenseknek nem kelld értékelése in-
ditotta el a fenntarto6i €s tulajdoni valtozasokat. A kisvarosok tigy probaltak egyensuly-
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11. tablazat. A kozépiskolai tipusok f& adatai 1990-2002/2003.

Mutaték 1990. év \ 2002. év

Szakiskolai és specidlis szakiskola
Iskola szdma 15 25
Osztalyterem 156 154
Pedagdgus 581 396
Nappali tagozatos tanuld 9404 5355
Ebbdl specidlis szakiskolai tanuld 133 399
Ebbdl kollégista % 73 11,2
Ebb6l nd % 37,9 39,8
Osztaly a nappali oktatdsban 308 238
Ebbdl specialis szakiskolai osztaly 7 37
Egy osztéalyra juto tanuld 31 23

Gimnaziumi nevelés
Iskola szama 13 23
Osztalyterem 184 239
Pedagdgus 470 732
Ebbdl ndi pedagogus 410 508
Nappali tagozatos tanuld 5227 8103
Ebbdl kollégista 21,2 15,9
Osztaly a nappali oktatasban 169 268
Egy osztélyra juto tanuld 31 30
Szakkozépiskolai nevelés

Iskola szama 17 33
Osztalyterem 162 281
Pedagogus 447 703
Ebbé6l ndi pedagdgus 378 452
Nappali tagozatos tanuld 5643 7687
Osztaly a nappali oktatdsban 193 295
Egy osztalyra jutd tanuld 29 26

ban tartani a gazdalkodasukat, hogy zsugoritottdk intézményhaldzatukat. Tovabbi tobb-
letvallalasaikrdl lemondtak, igy szinte menekiiltek a kozépiskolai altalanos €s a szakkép-
z¢s, a kollégiumok, a gyermekjoléti intézmények fenntartasatol. Az 1993 évi Kozoktata-
si Torvény modosuldsai nyoman kialakult kedvez6bb megyei finanszirozasi rendszer is
motivalta a telepiilési onkormanyzati fenntartasu intézmények megyei, illetve alapitva-
nyi és agazati minisztériumi tulajdonba torténd atadasat. Bolyban a Kolping Alapitvany
inditott el szakképzést, Pécsvaradon altaldnos miiveltségi tematikdju és szakkozépiskolai
érettségit ado kozépiskola cserélt gazdat. A megye fenntartasdban miikodik jelenleg is az
intézmény. Szentlérincen az onkormanyzati fenntartasti kozépiskolat megsziintették, a
kollégiumot pedig megyei tulajdonba és miikddtetésbe adtak at.

A kozépiskolak és kollégiumok szerkezeti, fenntartoi valtozasaiban — az Egyhazigyi
Torvény jogszabalyi lehetéségeivel élve — az ingatlan hasznositasi torekvések egyfajta
tékeakkumulalasi folyamata figyelhetd meg. Pécs varos és a Baranya Megyei Piispokség
1945 elétti ingatlan tulajdonainak visszaszarmaztatdsa eredményezte négy iskola eseté-
ben az egyhazi fenntartasua iskolak 1étesitését. A megyei egyhazpolitikai térekvések mar-
kans megjelenitése kovetkeztében jelentds (nem publikus adatok) dnkormanyzati vagyon
ment at egyhazi tulajdonba.

A megye kozépiskolai fenntartoi funkcidjanak megerdsddésével parhuzamosan a helyi
érdekek €s a miikodtetési feltételek modosulasa, ugyanakkor a térségi — megyei, regiona-
lis — politikak vjraértékelése zajlik. Az 1990 évi Onkormanyzati térvénnyel sulytalanna
valt megye a kozépfoku oktatasi funkciok gyakorlasaval ujabb tulajdonosi és lokalis-tér-
ségi szakmai agazati iranyitasi szerepet kapott. A torvényi lehetdséggel élve, azt atstruk-
turdlva némileg visszacsempészi a megyepolitika korabbi kompetencidit. A regionalis
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kozpontokért vivott megyehaboriban stratégiai szempontbol felértékelddik, hogy az
egyes megyék milyen tulajdoni és intézményi hattérrel, a human eréforras képzésében —
munkaerdpiac és a gazdasag bemeneti tényezdinek meghatarozasaban — mekkora szerve-
zeti potenciallal rendelkeznek.

A kozépiskolak szerkezeti atalakitdsaban az ezredforduléra megfogalmazddtak az dga-
zati érdekek is. Novekedd centralis beavatkozasként értékelhetd a szakmunkasképzok €s
szakkozépiskolak szakmai jelleg szerinti tisztitasa. A kézelmultban a Foldmiivelési és Vi-
dékfejlesztési Minisztérium tulajdonaba keriilt at a mohacsi mezdgazdasagi szakkozép-
iskola €s szakmunkasképz6 iskola. Mindez megjelenik a Sellyén miik6dé mezdgazdasa-
gi szakkodzépiskola és kollégiuma profilvaltoztatdsaban is, amelyet turisztikai és szami-
tastechnikai szakirdnyban fejlesztenek tovabb.

Az 4gazati, megyei, egyhazi, helyi onkorményzati intézményeket érintd dontések
mogott olyan érdekek htizodnak meg, amelyek nem alapoznak tudomanyos igény{i ha-
tékonysag-elemzésekre. A megye kozokta-
tas-politikajardl a kilencvenes évek kdzepé-
ig gyakorlatilag nem beszélhetiink. Hason-
l6an alakul a kozoktatds halézatanak révid
¢és hosszu tava tervezése is. Hataskor nélkiil
a kozoktatasi megyei tervek csak ,,latvany-
tervként” funkcionalhattak, az éppen aktua-

A diplomdhoz vezeto érettségi
bizonyitvanyeért vagy versenyke-
pes szakma elsajdtitdsdeért star-
t0lo fiatalok t6megének napi in-
gdzadsa a tarsadalmi mobilitdsi

lis pozicidban levo koalicids part megyepo-
litikajanak hatasa alatt. A Kozoktatasi tor-
vény 1996. évi mddositasa arra kotelezi a
fenntartokat, hogy az intézményalapitas,
madositas, szerkezeti valtoztatasokat egyez-
tetesse a megyei kozoktatasi terv gondozo-
javal. A szentlérinci gimnazium bezardsa

esely novelését elosegito iskoldk
eléréset célozza meg. A folyama-
tok sajdtos ifjusdgi életmoduvdl-
tassal és értékvdlaszidssal is
egylitt jarnak. A lakohelyiiktol
elszokott fiatalok mentcdlis és lo-
kalis gyokértelensége az identi-

szemléletesen példazza, hogy a feladataival
magdra maradé Onkormanyzat semmilyen
értelemben nem tekinti partnernek a me-
gyét. Az iskola bezarasardl szolo testiileti
hatarozatot a megyei kozoktatasi terv gon-
dozodja a helyi sajtobol tudta meg. (Brand-
stdtter, 2003) Ez az eset is jol mutatja, hogy
a valodi hataskorok nélkiili regionalis okta-
taspolitikanak nincs ereje befolyasolni a helyi onkormanyzatok Onkormanyzati térvén-
nyel védett jogositvanyait.

tasuk, személyiségepiilésiik ala-
kuldsaban is tjfajta fejlodeésvo-
nalakat indit el. Az adaptdcios
kényszerek és képességek pdro-
sulnak a vildagban valo otthonta-
lansdag korai megélésével.

Szerkezeti valtozasok

A hazai kozoktatasi rendszer hagyomanyos iskolatipusaiban (altalanos iskola, négy
osztalyos gimnazium, szakmunkasképzd, szakiskola, szakkozépiskola) a valtozasok az
1985-6s torvénykezés, illetve az 1990-es évi térvényi modosulasok nyoman indultak el.
Részben az alapitdi jogi személyek korének kiszélesitése, részben a 6 és 8 osztalyos,
érettségit add gimnaziumi képzés bevezetésének jogi feltételei inditottak el azt a folya-
matot, amely a tiz éves alapfoku képzés tobbfajta iskolatipusanak kialakulasat eredmé-
nyezte. Ezzel egylitt a magyar kdzoktatasi rendszer sok vitaval kisért fejlesztési korsza-
ka indult meg.

A szerkezeti atalakulas nem az altalanos iskola, hanem a k6zépiskola bovitését céloz-
ta meg azzal, hogy a 9. és 10. évfolyamokat altalanosan képz6 évfolyamokka integralta
a kozoktatasban. Az alapfoku képzés tigy modosult, hogy nyolc évrdl hat vagy négy év-
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folyamra csokkent, illetve tiz évfolyamra ndvekedett. A kdzépiskola szerkezetének mo-
dosulasa is tobb Gj modellt eredményezett. [gy a hagyomanyos négy éves képzési id6 ot
évre, illetve hat és nyolc évre emelkedett.

A kusza strukturavaltozasi modellek terjedését az 1993. évi LXXXIX. Torvény a Koz-
oktatasrdl 1999. évi modositasa Ujra szabalyozta. Ennek lényege a 8+4-es, korabbi kép-
zési szerkezet megerdsitésével fémjelezhetd. Ugyanez az oktataspolitikai dokumentum
rendelkezik a szakképzésnek a 10. évfolyam utani kezdési rendjérdl és a tankotelezettség
18 évre sz616 kiterjesztésérol is.

,»A horizontalis szerkezeti atalakulas jellemzoje a vegyes profila kdzépfoka intézmé-
nyek szamanak nagymértékii névekedése. Ez nem jelenti azt, hogy 1j intézmények léte-
siiltek volna, hanem csak azt, hogy a 1étezd kdzépfoku iskolak egyre nagyobb hanyada
biztosit egyszerre tobbféle oktatasi programot tanul6i szamara. A gimnaziumok a sajat
specifikus kinalatukon til (két tannyelvi osztalyok, 6 és 8 évfolyamos osztalyok, tago-
zatos, illetve emelt szintl tanterveket alkalmazé osztalyok stb.) a tovabb nem tanulok
szamara is gyakran inditanak munkavallalast eldkészité szakmai jellegii fakultacios fog-
lalkozasokat, érettségi utani tanfolyami oktatast. Gyakori, hogy szakk6zépiskolak gim-
naziumi osztalyokat nyitnak, a szakmunkasképzd iskolak pedig szakkdzépiskolai oszta-
lyokat.” (Haldsz és Lannert, 1997b) A valtozasok hazai tendencidinak f6 aramat a 6 és 8
osztalyos gimnaziumok dinamikus terjedése

Ma mdr kozgazdasdgilag is  jellemezte. Az Ugynevezett ,szerkezetvalto

meérheto és telepiiléspolitikailag  iskolatipusok™ kozott a 6 osztalyos gimnazi-
is értelmezheté a depresszios tér- umok térhoditasa erdsodott. A 8 osztalyos
ségekben szakmai potencidllal, gimnaziumi beiskolazasok szdmadatai vi-
eroforrdsokkal, informdcickeze- szont méra stagnalast muta‘gnrflk. A s;erkezet-
Iési és érdekérvényesitési kopes- valto 1sl§01atipusok expanméja’més 1sk91at1’-
séggel rendelkez0 vdllalkozo fia- pusok, igy a hagyomdnyos négy osztdlyos

e L hid A sxi gimnaziumok, szakmunkasképzd iskolak ta-
lal reteger nidnya. A SZiSzlema- psi peiskolazasi aranyszamait szikitették.

tikusan elhanyagolt teriileti ROz~ A szerkezetvalté gimnaziumokba jaré nyol-
oktaldsi rendszer regiondilis cadikosok ardnya az Gsszes gimnaziumban
szemléletii fejlesztésének ez is a  tovabbtanuldkhoz viszonyitva az elmult évti-
tarsadalmi és gazdasdgi tétje.  zedben majdnem megdtszorozodott. Az
1993/94. tanévben a beiskolazott nyolcadi-
kosok 7 szazaléka, az 1999/2000. tanévben mar 31 szazaléka jart 6 és 8 osztalyos gim-
naziumba. (Haldsz és Lannert, 2001b)

A szerkezetvalté iskolak kiilonféle tipusainak elterjedése az ezredforduldig orszagos
tendenciava valt. A legtjabb oktatasstatisztikai adatok alapjan azonban gy tlinik, hogy
az 0j tipusu iskolak alapitasa/atalakitasa megallt. Részben telitddott a piac, részben mér-
séklodott a kozépfoku intézményekbe belépd tanulok szdma. A modernizacids folyamat
stagnalasat az is okozta, hogy ezek az 0j szerkezetli intézmények nem valtak elit iskolak-
ka. A hagyomanyos iskolatipus versenyképes maradt az oktatési piacon. Ezt bizonyitja az
is, hogy a fels6foku oktatasi intézményekben a legtobb érettségizettet kibocsatd intézmé-
nyek ,.,top-listdjan” még mindig hagyomanyos szerkezetii iskolak talalhatok. (Neuwirth,
2002) Tény az is, hogy az uj iskolatipus a fovarosban és nagyvarosokban terjedt el (31
szazalék), és a rurdlis térségekben kevesebb intézmény (18 szazalék) alakult at szerke-
zetvalto iskolatipusuva.

Kutatésaink soran a sziilékkel készitett kérdéivek és pedagogus mélyinterjuk alapjan
azt tapasztaltuk, hogy a kis telepiiléseken €16 csaladok el6tt még ismeretlen ez az iskola-
tipus. A vidéki szulok gyerekeiket szivesebben iskolaztatjak a lakohelyhez kozeli kozép-
iskolakban. A mai sziilok korosztalya iskolas koraban mar megtapasztalta a kétlaki élet-
moddot, munkahelytiik elérése érdekében ma is naponta ingaznak a felnéttek. A kistelepii-
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Iésen €16 csaladok mar a napi utazasokra szocializalodtak, igy gyermekiik szamara is ezt
a megoldast vallaljak. A cigany tanuldk sziilei nagyon féltik a gyerekeket, hiszen a csa-
ladok életmddjaban az a természetes, hogy a gyermek térben és idében jelen van a fel-
nottek életében. Az 1j tipusu iskolak komprehenziv jellege éppen a hatranyos helyzetli
tanulok felzarkdztatasaban, fejlesztésében adna jelentds segitséget. Ennek eldnyei sajnos
nem jutnak el a potencidlis intézményhasznalokhoz, masrészt a cigany sziilok érdekarti-
kulacidjanak még mindig csak igen sziik lehetéségei és motivacioi vannak.

11. tablazat. A szerkezetvalto iskoldk fenntartoi és telepiiléstipusonkénti megoszldsa, 1997-2003.

Telepiiléstipus Pécs | 10000 f3 lakosndl 10.000 15 lakosndl Osszes
Iskolatipus/Fenntarto nagyobb vdros kisebb vdros
Onkormanyzati fenntarto
. S 1 2 1 4
6 osztalyos gimnazium
8 osztalyos gimnazium 1 - - 1
Egyhazi fenntartasi
8 osztalyos gimnazium
6 osztalyos gimnazium
Egylitt

2 1

AN N
O N

Az aprofalvas térségekben nem alakult ki keresleti piac a kiilonféle iskolatipusok irant,
igy azok megyei fejlesztése csak igen mérsékelten kovetkezett be. Baranya megyében ez
a folyamat igen lassan és csak kis mértékben befolyasolta a megye intézményhaldzata-
nak atalakitasat. Részben ezzel magyarazhatd, hogy az elmult évtizedben a megye isko-
laszerkezetében a 8 osztalyos altalanos iskolak voltak talsulyban.

Tajékoztato jelleggel alljon itt Baranya kozoktatasi intézményhalozatara vonatkozoan
néhany — 15 évre visszatekinté — adat. 1988-ban a megyében Gsszesen 550 dvoda, alap-
és kozépfoku kodzoktatasi intézmény volt. 237 1étesitmény megsziintetésével 2002. évre
a kozoktatasi halézatban m{ikodo intézmények szama 322-re apadt. Masfél évtized alatt
a megyei intézményhalozat 43,1 szdzalékos csokkenését regisztraltuk. Az dvodak szama
1988-t6l 274 intézményrdl napjainkig a felére apadt, foként a rurdlis térségekben, ahol a
megye demografusai sziiletési tobblettel szdmolnak. A drasztikus csokkenés térbeli tiik-
roz6dése azt a tényt mutatja, hogy a baranyai telepiilések 47,7 szazalékaban nincs miiko-
dé 6vodai létesitmény. Az iskolabezarasok, dsszevonasok kovetkeztében a teljes nyolc-
osztalyos képzést nyjtéd alapfoku képzohelyek szama — Baranya 310 telepiilésén — 252-
rol 139 altalanos iskolara apadt. Napjainkban a megyei telepiilések 55,3 szazalékdban
nem miikddtetnek az dnkormanyzatok iskolat 6nalloan, mert az ehhez sziikséges infrast-
ruktura nem all rendelkezésre, iskolaépiilet sincs. (12. tabldzat)

12. tablazat. A Baranya megyei kozoktatdsi halozat intézménytipusonkénti alakuldsa 1988-ban és 2002-ben

Intézménytipus 1988 2003 Eltérés
Ovoda 274 144 -130
Altalanos iskola 252 139 -113
Ko6zépiskola 24 29 5
Osszesen 550 322 -237

A kozépiskolak telephelyei hagyomanyosan varosokban, ritkdbban urbanizaltabb, ma-
gas (2000 f6 vagy annal tobb) 1élekszammal rendelkezé kozségekben talalhatok. A tér-
ség teleptilési sajatossdgaibol adddoan kevés varos és urbanizalt telepiilés van a megyé-
ben. A mérsékelt valtozast jelzi az is, hogy csupan két, 4+8-as modellben oktatd intéz-
ményt alakitottak ki. A 6+6-o0s szerkezetvaltd intézménytipusra 6t intézmény tért at. To-
vabbi négy intézmény mikodtet 9—10. osztalyokat olyan tanulok szamara, akik kiszorul-
tak a gimnaziumi, szakmunkasképzo és szakkozépiskolai oktatasbol. A szerkezetvalto is-
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kolatipusok csakis a megyeszékhelyen és a varosokban Iétesiiltek mind 6nkorméanyzati,
(6t iskolaban), mind egyhazi, alapitvanyi fenntartoval (négy iskolaban).

Osszefoglalis

A hazai kozoktatas fejlédésvonalat kovetve a Baranya megyei térségben is fokozddo
kozépiskolaztatasi expanzioval kell szamolnunk. Noha csékken a kdzoktatasban tanulok
szama, ennek ellenére nagyobb szamban varhato az alapfoka képzésbol kilépdk tovabb-
tanulasa a szakmat ¢és érettségit add iskolatipusokban. A kozépiskolaztatas teljessé vala-
sa felé halado oktataspolitikai célkitlizések, valamint az ifjasagi munkanélkiiliség
novekedése is megkivanja, hogy a térség iskoldi a munkaerdpiaci felkészitésen tul egy-
fajta ,,parkoldpalya” gyanant a kedvezdbb gazdasagi helyzetre alapozo és specializalt ké-
pességekkel vértezze fel a fiatalokat.

Az elmult évtizedben csupan két kzépfo-
ka intézményt és harom kollégiumot zartak
be. Az 1j alapitast 1étesitmények nem 6nkor-
manyzati, hanem alapitvanyi €s egyhazi kez-
deményezésnek koszonhetden jottek létre. A
kozépfoku intézményhalozat boviilésének ez
a modja varhatéan élénkiilni fog. A varossa

A hazai kézoktatds fejlodésvo-
naldt kévetve a Baranya megyei
térségben is fokozodo kozépisko-

laztatdsi expanzioval kell szd-

molnunk. Noha csékken a kéz-
oktatdsban tanulok szdama,

ennek ellenére nagyobb szdm-
ban vdarhato az alapfokii kép-
zésbol kilepok tovdbbtanuldsa a
szakmedit és érettségit ado iskola-
tipusokban. A kézépiskoldztatds
teljessé vdldsa felé halado okta-
tdaspolitikai célkitiizések, vala-
mint az ifjusdagi munkanélkiili-
ség névekedeése is megkivdnja,
hogy a térség iskoldi a
munkaeropiaci felkészitésen tiil
egyfajta ,parkolopdlya” gyandnt
a kedvezobb gazdasdagi helyzet-
re alapozo és specializdlt képes-
ségekkel vértezze fel a
fiatalokat.

valas felé tartd telepiilések mégsem intéz-
ményalapitassal teremtik majd meg kozépfo-
kt intézményeiket. Varhatéan a meglévd
alapfoku képzést folytatd iskolaikat fejlesz-
tik tovabb szerkezetvaltd, kozépiskolai vég-
zettséget add intézményekké. A tarsulasi,
kistérségi intézményi koncentraciok is ebbe
az iskolahaldzat-fejlesztési iranyba mutat-
nak. A kozépiskoldk szamanak novekedését
a regionalis és orszagos beiskolazasi korzet-
tel rendelkezd iskolak érdekei korlatozhat-
jak. Ezért indokolt a kozépfoku képzeés regi-
onalis szintli tervezése és fejlesztése.

A kozépfokt szakképzés teriiletén a szak-
képzési jegyzek €s az akkreditacios folyama-
tok atalakitasaval parhuzamosan jelentds pro-
filvaltas és 1) szakképzési iranyok megjele-
nése varhatd. A képzési struktaraban a dualis

rendszer fennmaradasan tul az adaptiv szakképzési formak felé tolodik majd el a megye
intézményeinek szerkezete. A gazdasagi szféranak az intézményes szakképzésben vald
nagyobb részvétele csak a térségi sajatossadgokra reflektald, a szereplok gazdasagi érdeke-
it is 6sztonzo ado- €s foglalkoztataspolitika jelentds megvaltozasa mellett képzelheto el.
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Ki mit talalt ki?

A kozépiskolak alkalmazkoddasanak tipusai

A kézoktatdssal foglalkoz6 kutatok szamdra egyediildlloan izgalmas
feladat (lett volna) annak a mdra mdr éppen két évtizedes
Jfolyamatnak a nyomon kévetése, melynek sordn az dllami, a helyi
tandcsi és pdrt gyamsdg alatt miik6do kozoktatdsi intézmeényekbol
16bbé-kevésbé éndllo arculattal, kiildetéstudattal, stratégidval, szak-
mai programmal rendelkez6 — s6t néha mdr a pedagogiai munkdt is
ezek alapjdn végzo - ,6mnigazgato” iskoldk jéttek létre.

lyamatanak minden mozzanatat, mindig érdekelt ez a kérdés (1), s az Orszagos

Kozoktatasi Intézet Kutatasi Kozpontjaban 1995-t61 haromévenként ismétlodod
reprezentativ intézményi kérddives vizsgalatok vezetdjeként, illetve kozremiikododjeként
mégiscsak rendelkezem egy nem tul arnyalt képpel az alap-, €s egy pregnansabbal a ko-
zépfokl intézmények valtozasainak trendjérdl. A kdzépfokra Gsszpontositdst meghata-
rozta, hogy az elmult 6t évben harom nagy, kozépiskoldzasra iranyuld kutatasban (2) is
gyljthettem ennek az oktatasi szintnek az intézményi torténéseirdl puhabb mddszerekkel
municidt; iskolai dokumentumok, elsésorban pedagdgiai programok, illetve panelbesz¢l-
getések jegyzokonyveinek feldolgozasaval, a fenti projektek keretében altalam és masok
altal készitett néhany tucatnyi igazgatoi, osztalyfénoki és iskolafenntartoéi interju tarta-
lomelemezésével. Elsdsorban az igy szerzett tapasztalataim (3) alapjan kisérelem meg re-
konstrualni a jellegzetes kozépiskolai alkalmazkodasi utakat, mintazatokat; tudatosan
vallalva, hogy a mas céllal végzett kutatasok masodelemzésébdl adddd korlatok, a for-
rasként felhasznalt anyagok — relevancia, mindség €s a probléma kifejtettsége tekinteté-
ben egyarant — jelentds kiilonbségei miatt, a tipusok leirasa esetleg hianyos, egyenetlen,
a tipoldgia korlatozott érvényességli lesz.

Mint kozismert, az 1985-6s oktatési térvény mar lehet6vé tette az iskolak szakmai au-
tondmiajat, az 1993-as pedig, mondhatni, kdtelezové. A nyolcvanas évek mésodik felé-
ben a tucatnal alig tobb kisérleti, késobbi terminologiaval alternativ iskola programjai
irant nagysagrendekkel megndtt ugyan az érdeklédés (s6t beindult a ,,pedagdgiai turiz-
mus” (4)) a kézépfoku intézmények minimum 95 szazalékaban azonban minden a régi
kerékvagasban haladt tovabb, de nem sokaig. Alig néhany év multan az oktatas tarsadal-
mi gazdasagi kornyezetében, irdnyitdsi rendszerében bekovetkezett — tobbségében a
rendszervaltas altal determinalt, kisebb részben attdl fliggetleniil kialakult — rendkiviil
gyors valtozasok 1épéskényszerbe hoztak az iskolakat. A szabad iskolavalasztas torvény-
be iktatasa — a demografiai apaly késébbi athaladasa miatt — az altalanos iskolakhoz ké-
pest jobb helyzetben 1év6 kézépfoku intézmények szamara is igazi versenyhelyzetet te-
remtett, a fenntartok racionalizalasi torekvései (iskolabezaras, Gsszevonas), illetve a
munkanélkiiliségtdl vald félelem par év utdn a legpasszivabb tantestiileteket is valame-
lyest megmozditotta.

Az elmult évtized tarsadalmi, gazdasagi, demografiai kihivasaira, a munkaer6piac, a
sziilok és a — kozépiskolazas expanzidja kovetkeztében — 1ényegesen mas Gsszetétell di-
aksag megvaltozott elvarasaira, az oktatasfinanszirozas uj rendszerére, a kozponti oktatas-

N oha nem k&vethettem longitudindlis vizsgalattal az intézmények atalakulési fo-

42




Iskolakultara 2005/11

Vago Irén: Ki mit tallt ki?

iranyitas kormanyzati ciklusonkénti — némely teriileten igencsak éles — iranyvaltasaira al-
talaban tobblépcsds, rendkiviil dinamikus és komplex 1épésekkel reagaltak a magyar ko-
zépiskolak, élve onallésaguk, mozgasteriik jelentés megnovekedésével. A ,jobb gyere-
kek” megszerzéséért ,harcba induld” szerkezetvalté gimnaziumok, a legpiacképesebb
szakmakat elsdként ,,lehaldsz6” szakkozépiskolak érdekérvényesitése az évtized kozepé-
ig szinte semmilyen akadalyba nem titk6zott. A nagyobb telepiiléseken az altalanos isko-
lak 7-8. osztalyait joszerével kiiirito, ellehetetlenitd iskolaszerkezeti valtozasoknak, a
gyakran ésszerltlen parhuzamossagokat eredményez6 programvaltasoknak és a sokkal
szorvanyosabb tartalmi innovacidoknak a helyi 6nkormanyzatok — az iskolafenntart6 sze-
repbe vald betanulds idészakaban — részben szakmai kompetenciak, részben eszk6zok
(példaul intézményhalozat fejlesztési terv, hatastanulmanyok), nem utolsé sorban pénz-
eszkozok hidnyaban csak tétlen szemlél6i voltak. A kdzponti oktatasiranyitas pedig a kdz-
oktatas rendszervaltas utan kialakult allapotat regulald torvény megkésettsége, illetve a
decentralizalt rendszerben is hatékony 1j, indirekt szabalyozo eszkozrendszer (alap-, ke-
rettervek, OKJ kovetelmények, standard érettségi, orszagos mérések, mindségbiztositas)
kiéptilésének elhuzddasa miatt képtelen volt orientalni és mederben tartani a torténéseket.
Igy az a furcsa helyzet allt el6, hogy a rendszervaltas utani idészak két legfontosabb sza-
balyozasi dokumentuma, az 1993-as kdzoktatasi térvény €s az 1995-ben kiadott Nemzeti
alaptanterv nem is annyira inicialta — példaul az iskolaszerkezeti vagy a tartalmi valtoza-
sokat —, mint inkabb csak, néha t6bb éves késéssel legitimalta (5) azokat. Mindezek miatt
a kozépiskolakban lezajlott valtozasokat semmiképpen sem tekintem egy feliilrl vezérelt
modernizacié eredményének, sokkal inkabb a nagyfokl szakmai (és joval kevesebb gaz-
dalkodasi) autonomiaval rendelkezd oktatasi intézmények tudatos vagy proba-szerencse
jellegli tanulasi, alkalmazkodasi folyamataként értelmezem. A tehetetlen sodrédastol a
konstruktiv, originalis intézményi valaszok kimunkalasaig terjedd atalakulasban kitiinte-
tett szerepet tulajdonitok az iskolavezetésnek, valamint az 1jito, alkoté pedagdgusok tan-
testiileti jelenlétének, befolyasanak akkor is, ha pontosan tudom, hogy a hosszi és bonyo-
lult adaptacios folyamat végeredménye szamtalan tényezd ereddjeként jott 1étre.

Ma mar aligha vitathato, hogy az eltérd problémaértelmezes, jovokép, tovabba az isko-
lak kiilonbozd személyi €s targyi feltételei, illetve az iskola és a fenntartd viszonya altal
meghatarozott korlatos vagy tagasabb mozgastér miatt rendkiviil valtozatos intézményi al-
kalmazkodasi stratégiak sziilettek, amelyek nyoman az iskolahasznalok igényeihez nagy-
sagrendekkel jobban igazodo sokszinli kozépiskolai kinalat, ugyanakkor egy rendkiviil sze-
lektiv iskolarendszer formalodott ki az el6z6 évezred végére Magyarorszagon. Az oktatas-
igyi szabalyozas megerdsodésével a kozépfoku intézmények szamara is lezarult a ,,szabad-
verseny” id6szaka, amely a szervezeti tanuldsban valdban élenjard, felkésziiltebb, nagyobb
teljesitménypotencialt, kreativ problémamegoldast mutato iskolaknak éppugy sikert hozott,
mint az er6folénnyel visszaéloknek, a kapcsolati tokéjiiket kamatoztatd kijaroknak, a szii-
16knek, diakoknak felel6tlentil fiit-fat igéro, a szakmai munkat ideig-oraig reklamkampany-
nyal helyettesiteni tudd intézményeknek. A kilencvenes évek utolsé harmadara mar lénye-
gében kialakult — néhany 6nhibéjan kiviil ellehetetleniilt iskola szempontjabol kétségtele-
niil méltanytalan — helyzet az ezredforduléra végképp stabilizalodott, a szerkezeti valtoza-
sok tobbsége lezajlott, 0j palyara allt a gimnaziumok, szakkdzépiskolak javanak miikodé-
se, korvonalazddott az intézmények sajatos arculata, s egy szinten elddlt, hogy mely kozép-
iskolak kerliltek ki megerdsodve vagy vesztesként a nagy kataklizmabdl.

Uj elit iskolak
A rendszervaltas tajan a kézépfokra jutd nagy létszamu korosztalyok révén szamotte-

vo6 kereslet mutatkozott szinte minden tipust kézépiskolai kinalatra, de a legersebb sze-
lekcios képességgel kétségtelentiil a tovabbtanulasra sikeresen felkészit6 elit gimnaziu-
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mok rendelkeztek. A nagy tradicidju allami (1990-t61 6nkormanyzati), illetve a hires és
fokozatosan Ujra induld egyhazi iskolakban a sokszoros tiljelentkezés miatt esetenként
irrealis kovetelményeket tamasztd, tobb oras (esetleg napos) felvételi proceduraval sziir-
ték a gyerekeket. Nem csoda, hogy részben a valogatottan jo képességli gyerekeknek,
részben a stabil és kivald (tobbnyire néhany tudos tanarral is biiszkélkedd) tantestiiletek-
nek koszonhetéen ezek az iskolak produkaltak a legjobb felvételi- és versenyeredménye-
ket. A jok koziil is rendre kiemelkedtek a gyakorldé gimnaziumok, ahol az egyetemek
szakmai kontrollja és a pedagdgus-tovabbképzéshez biztositott folyamatos segitsége ha-
tékony eszkoze volt a (ma divatos kifejezéssel élve) mindségbiztositasnak. Ebbe a zart és
évek ota 1ényegében valtozatlan iskolai korbe azok az intézmények tudtak csupan ko-
moly el6zmények nélkiil, szinte a semmibdl bekertilni, melyek a 1985-6s kézoktatési tor-
vény hatalybalépését kovetden kemény munkaval hozzalattak egy 0j pedagégiai kultura,
mindségi tanulasi koérnyezet, iskolai szervezet vagy legalabbis egy karakteres, a sziilok
szamara is vonzo iskolai profil kialakitasahoz.

Az éaltalanos iskolakhoz képest tobb éves

Az ,iskolaalapitok” kérén kiviil
rekedt pedagogusok azonban -
elsésorban az elsé innovdcios
ciklusban - nehezen viselték a
napi tanitds melletti fejleszto
munkdbol (tanterv-, kovetel-
mény, program-, és feladatfej-
lesztés, tankdnyvirds, méroesz-
koz-fejlesztés stb.) és a folyama-
tos tovdabbképzésekbol adodo je-
lentos munkaterheket, szakmai
és egyéb konfliktusokat, vagy ép-
pen a konfliktusoknak az okta-
tasi szféraban akkortdjt megle-
hetdsen szokatlan, nyilt feltdrd-
sdt. A torvényszertien jelentkez6
kifdaradds és a viszonylag magas
Sluktudcio viszont nemegyszer
stilyos vdlsdaghelyzetet okozott
ezekben az intézményekben.

késéssel ugyan, de néhany kodzépiskolai inno-
vacio is orszagos hirnevet szerzett, melyek
kozott egyarant eléfordultak az iskolaszerke-
zetet, a képzési profilt, az intézmény szerve-
zetét és vezetési rendszerét, s6t a tanulasszer-
vezést vagy a tanuldsi-nevelési modszereket
érintd yjitasok. A valtozas iranti felfokozott
érdekl6dést mi sem bizonyitja jobban, mint
az, hogy szinte barmilyen 0j pedagogiai kez-
deményezés a tanulni vagyd pedagdgusok és
a — gyerekiitknek mas, jobb oktatast-nevelést
biztositani akar6 — sziildk tomegeit vonzotta
a kisérletezd iskolakhoz. A megujulashoz el-
engedhetetlen sok munka, tanulds azonban
elriasztotta az eredményeket csodalo, elisme-
r6 pedagogusok tobbségét, igy a kozépisko-
lak koérében meglehetdsen ritkan kertilt sor az
innovaciok atvételére masik intézménytdl.
Erdemes ugyanakkor megjegyezni, hogy ko-
ziiliik az Ggynevezett vegyes képzési profilu
iskolak voltak leginkabb hajlanddk atértékel-
ni és megvaltoztatni oktatasi, nevelési gya-
korlatukat. (Imre, 1999)

Ha a kissé ,,vérszegény” innovacios mozgalom nem is generalt szignifikans valtozaso-

kat a gimnaziumokban, szakk6zépiskoldkban, az orosz nyelv kotelezo oktatasanak eltor-
lése utan a nyugati nyelvek nagy 6raszamban torténd tanitasa tigyében az iskoldkra ne-
hezedd nyomas egyértelmiien jelezte, hogy az elvarasok a kozépiskolakkal szemben is
megvaltoztak, tovabba, hogy a sziilok sokkal elszantabban — nemritkan az iskolat fenn-
tartd helyi 6nkormanyzatok befolyasoldsaval —, a korabbinal lényegesen hatékonyabban
tudjak érdekeiket képviselni. A tarsadalmi-gazdasagi atalakuldsra figyeld, felkészilt s
nem utolsé sorban ambicidzus iskolavezetdk szamara egyértelmiivé valt, hogy az oktata-
si agazatban is azok szamithatnak sikerre, akik képesek elébe menni a valtozasoknak,
vagy a leggyorsabban reagalnak azokra. Vildgosan lattak, hogy a valtozasokhoz valé al-
kalmazkodas mindsége atrendezi a kdozépiskolak presztizsrangsorat, és elérkezettnek lat-
tak a torténelmi pillanatot az elitbe keriilésre.
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Alternativ iskoldk

Az igen heterogén Gsszetételli j elit iskolak csoportjai koziil elsoként a valtozasoknak
elébe mend, a rendszervaltas koriili években alternativ programot kidolgozo iskolak korét
kell kiemelni. Ezeknél az intézményeknél a valtoztatdsokat nem az alkalmazkodas kény-
szere, hanem az autondmia-hianyos években, évtizedekben kialakitott koherens szakmai el-
képzelések megvaldsitasanak igénye motivalta. Az alternativ iskolai vezetdk €s a tanarok
szamara legfeljebb csak utdlagos megerdsitést jelentett a szakmai elitbe keriilés, a kozis-
mertség; a hagyomanyos kézépiskolai rangsorokban vald élre keriilést nem nagyon ambi-
cionaltak, sot az iskolak eredményességét sziik szegmensben méré eszkozoket tobben, a
maguk szamara elfogadhatatlan, primitiv mércének tartottak. Tobb iskolaban biiszkén val-
laljak azt, hogy a listak végén szerepelnek, mert az esélykiilonbségek mérséklését, a mél-
tanyossag biztositasat tekintik kiemelt feladatuknak: egyéaltalan nem szelektalnak, sét kife-
jezetten a hatranyos helyzetii gyerekeknek hirdetik meg programjaikat, vagy olyan problé-
mas gyerekek oktatasara specializalodnak, akik mas iskolakbol mar lemorzsolodtak.

Mig a szakképzo intézményekben a kilencvenes években Gsszességében latvanyosabb
valtozasok zajlottak le, mint az altaldnos muveltséget kozvetitd iskolakban, addig az is-
kolai élet minden teriiletét atfogd, hazai fejlesztésii kozépiskolai innovaciok kimunkala-
saban szinte kizarolag a gimnaziumok jeleskedtek. Ezzel a féloldalassaggal egyiitt is az
alternativ k6zépiskolak szines palettajan a személyiségkozponttiaktdl, a képességfejlesz-
tést értékkozvetitést kozpontba allitokig, az 0j szerkezeti elképzeléseket tartalommal
megtoltoktdl, az alternativ altalanos és szakképzési modellek kiprobaléitol, az oktatasi
tartalmak korszer(sitdit6l, a sohasem volt tantargyak meghonosito6itdl, a reformpedagé-
gidk hazai adaptaldig bezardlag megjelent minden olyan kezdeményezés, amely napja-
inkra mar beszivargott a hagyomanyos iskolakba. Az alternativ k6zépiskolak kozott — a
mutatoban talalhato egy-két vegyes kozépiskola és a tobbséget alkoto 4., 6., 8. évfolya-
mos gimnaziumok mellett — a kilencvenes évek elején mar voltak olyan 12. évfolyamos
iskolak, amelyekben altalanos iskola elsd évfolyamatol kisérleti program szerint haladé
gyerekek tanultak a 9-12. évfolyamokon.

Az alternativ iskolak igazgatoi és/vagy szakmai irdnyitoi (a két szerepet, poziciot nem
feltétleniil azonos személy toltotte be), azaz az Gtlet- vagy programgazdak és a koréjiik
szervez6dd szakmai miihely tagjai a kdzponti iranyitas szoritasanak enyhiilésével azon-
nal akcioba Iéptek: elvégezték a magyar (kozép)iskolai oktatas és sajat eddigi munkajuk
kritikai elemzését, programot hirdettek megfogalmazva legfontosabb céljaikat, kiildeté-
siiket és feladataikat. Pontosan tudtak, hogy miben akarnak gyokeres valtozast, s ezt oly-
kor tobb szdz oldalas konyvben, maskor egy-egy aforisztikus tomérségli mondatban
(,Nem a tanterv, a gyerek a torvény.” ,,Mi az ebihalak partjan vagyunk.”) tették explicit-
té. Nem egyszeriien tartalmi vagy szervezeti modernizacidt akartak, hanem a gyerek ér-
dekeit, fejlesztéshez vald jogat érvényesiilni engedd iskolat, amely a képességek kifej-
lesztésére, az 6nalld tanulas tamogatasara helyez nagy hangsulyt. Az alternativ pedago-
gidk tobbsége nem gyermekkdzpontu, legalabbis nem a kifejezés ndlunk meglehetdsen
elterjedt primitiv, pszichologizald értelmében. Ugyanakkor az alternativ iskolakban a
legtobb dolog a tanulé érdekeinek rendelddik ald (és nem példaul a pedagdgusénak), val-
laljak a felelosséget a gyermek fejlodéséért, hisznek az egyiitt végzett munkan alapuld
partnerségben és nélkiilozhetetlennek tartjak a tanulo teljes beavatasat mindabba, ami ve-
le torténik. Valljak: nem az a jo tanar, aki megérti a gyereket és meghagyja olyannak ami-
lyen, hanem az, aki segit abban, hogy azz4 valjon, ami lehet.

Az alternativ iskolak igazgatoi tobbnyire nemcsak sikeres vezetdk, hanem maguk is
kivalé fejlesztok, esetenként kutatdk, elméletalkotok; néhanyuk ismertsége messze til-
nyulik az oktatasi, tudomanyos szféran. Talalhatoak kozottiik nagyhatasi, karizmatikus
személyiségek, akik emblematikus figurajava valtak a pedagdgiai praxis és/vagy elmélet
20. szédzad végi magyarorszagi megujitasanak.
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A pedagogusokkal szemben egységesen magas kdvetelményeket tamasztd kisérletezo,
ujitd iskolakban a tantestiiletek elkdtelezett magjat erds kohézid, nagy munkabiras, a sa-
jat és a masok munkajaval szembeni igényesség jellemzi. Az ,,iskolaalapitok” korén ki-
vill rekedt pedagdgusok azonban — elsdsorban az elsé innovacios ciklusban — nehezen vi-
selték a napi tanitas melletti fejlesztd munkabol (tanterv-, kovetelmény, program-, és fel-
adatfejlesztés, tankonyviras, mérdeszkoz-fejlesztés stb.) és a folyamatos tovabbképzé-
sekbdl adddod jelentds munkaterheket, szakmai és egyéb konfliktusokat, vagy éppen a
konfliktusoknak az oktatéasi szféraban akkortajt meglehetdsen szokatlan, nyilt feltarasat.
A torvényszerien jelentkezo kifaradas és a viszonylag magas fluktuacioé viszont nemegy-
szer sulyos valsaghelyzetet okozott ezekben az intézményekben.

Néhany alternativ kozépiskoldban feltiinden magas a pedagogus végzettséggel nem
rendelkezd szakemberek ardnya. Ennek egyik oka, hogy az 0j képzési tartalmak oktata-
sat — a megfeleld tanari szak hijan gyakran kényszer{iségbol — ilyen személyekre biztak.
A fontosabb ok azonban az, hogy ezek az alkotomiihelyek a team-munkanak, a kiilénbo-
z6 kompetenciaju szakemberek egyiittgondolkodasanak meghatarozé jelentdséget tulaj-
donitanak a kreativ problémamegoldasban, a program- és intézményfejlesztésben is.

Az alternativ iskolakban szinte kivétel nélkiil — elsdsorban a tantestiileti tagok alkotd
munkajara épiild, de egy-egy egészen 01j miveltségtartalom esetében akar az adott szak-
teriilet orszagos hirii képvisel6it is bevono — élénk fejleszto, illetve adaptaciés munka
folyt. Az alternativ iskolak nem csupan a hivatalos tanterv szerint miik6d6 oktatasi intéz-
ményektol, de egymastol is hangsulyozottan kiilonbozni kivantak, ezért a ,,szabadver-
seny” iddszakaban egymassal alig kooperaltak; a programjuk holdudvardhoz tartozé
ugynevezett kovetd iskolakkal azonban intenziv szakmai kommunikaciot, 6sszehangolt
fejlesztéseket folytattak. Az ezredvégen a helyzet e tekintetben megvaltozott, az ,alter-
nativok” egy része a kozos érdekek védelmére egyesiiletet alakitott.

Az alternativ szakmai miihelyek tobbsége, mar a kétszintli szabalyozast megel6zden,
nyilvanossagra hozta tantervét, pedagdgiai programjat, melyeknek elemei késébb be-
épiiltek az orszagos tartalmi szabalyozasi dokumentumokba, a nemzeti alaptantervekbe,
¢s a kerettantervekbe. Produktumaik koziil nem egy bekeriilt a helyi tantervek készitésé-
hez mintakat nyjté6 OKI adatbankba, néhany pedig napjainkban méar akkreditalt, a mi-
niszter altal kihirdetett vagy alternativ kerettanterv.

A kisérleti és alternativ iskolakban dolgozé pedagdégusok koziil tobben megprobalkoz-
tak a konyvirassal, kezdetben kizardlag sajat didkjaiknak készitettek tankdnyveket, mun-
kafiizeteket. Id6vel azonban az iskolak némelyike igazi alkotomihelly¢ alakult, nyomta-
tott taneszkozeiket egyre szélesebb korben terjesztették, s a legtermékenyebbek sajat ki-
addjuk révén a kialakulé tankdnyvpiac jelentds szerepldjévé valtak.

Korai szerkezetvdltok

A szelekciods képességiiket sikeresen fokozo kozépfoku oktatasi intézmények legnépe-
sebb csoportjat a sziildi igények valtozasara azonnal reagalok alkotjak. Kozéjiik tartoz-
nak azok a szerkezetvalté gimnaziumok, melyek még egyedi minisztériumi engedéllyel,
1993 eldtt alakultak. A szerkezetvaltas modelljét kisérleti iskolaként kidolgozo
intézményeket6 leszamitva, az els6 korben atalakulé gimnaziumok tipikusan a févaros
(6) peremkeriileteinek és a vidéki nagyvarosok kiilteriileteinek korabban erdsen kozepes,
s6t gyengécske, nemritkan lakotelepi kozépiskolai. Elso latasra talan érthetetlennek tii-
nik, hogy éppen a leggyorsabban reagald, 1990-ben induld kisgimnaziumoknak t6bb
mint a fele kisvarosi (s6t egy esetben kozségi) telephelyen miikddik. Valdjaban a szerke-
zetvaltds mindkét esetben kitorési kisérlet: a nagyvarosi iskolaknal a (kiil)tertileti, a kis-
varosiaknal pedig a telepiilési hatranyok kompenzaldsara iranyuld probalkozas. Azok az
iskolak ,,mozdultak ra” leggyorsabban a kisgimnaziumi képzésre, ahol az ambicidzus és
innovativ pedagdgusok jogosan gy érezték, hogy iskoldjuk presztizse maximalis szak-
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mai erdfeszitésiik ellenére sem emelhetd, ha a kedvezdtlen tanuld-6sszetételilkon nem
tudnak érdemben valtoztatni.

Az alacsonyan tartott felsdoktatasi felvételi keretszamok idészakaban a gyermekiiket
értelmiségi palyara szand sziilok 6rommel ragadtak meg minden lehet6séget, ami ndvel-
te az egyetemekre, foiskoldkra vald bejutas valoszintiségét. A szerkezetvalto iskolék ép-
pen ezt igérték, az értelmiségivé nevelést, a tovabbtanulasra valé felkészitést. A kisgim-
naziumi képzést az elsék kozt inditd iskolak és a gyerekiiket oda beiratd sziilok célja ki-
mondatlanul is azonos volt: az elitbe keriilés. A merészen vallalkozé iskolakat igazolta az
idd, azok legtobbje ugyanis maig 0rzi jo szelekcios képességét, szemben a késébb alaku-
lokkal. (Nagy, 2003) Igaz, alig tucatnyi korai szerkezetvalté iskolanak sikeriilt bekertil-
nie az elitiskolai korbe, de szinte mindegyikiik 1ényegesen javitani tudta helyezését a ko-
zépiskolak rangsoraiban. (7)

Erdemes megjegyezni ugyanakkor, hogy a hat és nyolc évfolyamos iskolak vallalt, dek-
laralt céljai k6zott nem jelenik meg a rendszervaltas utani 0j elit kinevelése, amit a szelek-
tivebb iskolarendszer 1étrehozasanak, a korai szelekcié tobb orszagban tortént visszaallita-
sanak legvaldszintibb okaként emlegetnek a — kelet-eurdpai rendszervalto orszagokat elem-
70 — nyugati szakértok. (Dugas-Portes, 1997) A nyolc évfolyamos gimnaziumok pedagd-
giai programjaiban (8) a szerkezetvaltds dominans indokaként a megszakitott (egyhazi) ok-
tatasi hagyomanyok folytatasa, valamint a sokoldali miveltség és a személyiségfejlodés
(egyhazi iskolaknal a lelki fejlodés) optimalisabb feltételeinek biztositasa, a hat évfolyamo-
soknal pedig a koézponti, s6t helyi oktataspolitikai inspiraciok, illetve a tanuldk sziikségle-
teihez, személyiségfejlddéséhez valo jobb igazodas szerepel a leggyakrabban.

Illeszkedve az 4talakulas ,,ideologidjahoz” a szerkezetvalto iskoldk, de kiilondsen az
elsé hullamban atalakul6 intézmények tantargyi rendszere (9) a hagyomanyos eurdpai
tantervnek tekinthetd klasszikus, a kés6bb atalakuloké pedig inkabb a specialis tantervek
oratervi aranyait mutatja. A szélesen alapozo klasszikus tanterv szignifikansan gyakrab-
ban fordul el6 a hosszabb képzési idejii gimnaziumokban és a felekezeti iskolakban. La-
tin nyelvet példaul minden 6tddik egyhazi, de csak minden huszadik nkormanyzati,
tobbnyire nyolc évfolyamos gimnaziumban tanitanak. Az elsé korben szerkezetet valto
iskolak koziil a hat évfolyammal miikodok 1ényegesen nagyobb sulyt helyeztek az é16
idegen nyelv és kiilondsen az informatika tanitasara, mint a nyolc éves képzést vallald
gimnaziumok, mara azonban ezt a kiilonbség eltiint.

A kisgimnaziumi szakaszban az altalanos iskolaitdl eltéré évfolyamokon €s tartalom-
mal elinditott targyak, a képzés nagyobb intenzitasa, tovabba a linedris tananyagszerve-
z€s miatt a 6. és 8. évfolyamos gimndziumok — fdleg kezdetben — arra kényszertiltek,
hogy sajat pedagdgiai rendszert (4j tantervet, taneszkdzoket, méréeszkozoket, iskolai ok-
manyokat, pedagdgus-tovabbképzési programot) dolgozzanak ki maguknak. A fejleszto-
munka komoly terheket rott a tanarokra, raadasul a hazilagos kivitelli tankonyvek, tan-
eszk6zok eldallitasa a kis példanyszam miatt igen koltségesnek bizonyult. Ez a probléma
akkor olddédott meg, amikor az Gjabb és Gjabb szerkezetvaltd iskolak késznek mutatkoz-
tak a programcsomagok atvételére, s a tankdnyvpiacon gombamdd szaporodo kiaddk
vallaltdk a mar rentabilis példanyszdmu konyvek megjelentetését. Bar a hat, illetve a
nyolc évfolyamos iskolak kezdettdl fogva kapcsolatban alltak egymassal, valédi munka-
kapcsolat csak a modellprogramot kidolgozd, kiprobalo iskolak és a pedagdgiai progra-
mot atvevd, ugynevezett kovetd iskolak kozott alakult ki. A tobb iskolabdl szervez6dd
munkako6zosségek nem ritkan egytitt készitették el a még hianyzé taneszkozoket, a fel-
vételi és a belsd vizsgakérdéseket. (Balogh, 2000)

A korai szerkezetvaltd iskolak vezet6i nem voltak feltétleniil elméleti szakemberek, s
bar a program koncipialdsaba, esetenként a fejleszté munkaba is bekapcsolddtak, igazi
erdsségiik a program menedzselése volt. Abban az iddben sem volt konny feladat, hogy
sajat tantestliletiiket a valtozas mellé allitsak, hogy érdemi anyagi lehetdségek hijan is
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rendszeres tovabbképzésre, tobbletmunkara késztessék tanaraikat, meggy6zzek az isko-
lafenntartokat, s nem utolsé sorban az, hogy egyedi inditasi engedélyt harcoljanak ki a
fohatosagnal. A programterjesztésben sikeres iskolaigazgatok sziikebb csoportjaba tarto-
zok gyakran vallaltak kdzszereplést, konferencia eldadasokat tartottak, publikaltak a pe-
dagdgiai sajtdban.

Bar a tantestiiletek meghatarozé tagjai igen motivéaltak és nagy munkabirastuak voltak,
a felfelé terjeszkedd (altalanos iskolabdl kialakulo) 6 vagy 8 évfolyamos gimnaziumok-
ban nyomaszt6é gondot jelentett, hogy a 9-12. évfolyamokon tanitok jelentds része nem
rendelkezett egyetemi végzettséggel, s az oktato és fejleszté munka melletti diplomaszer-
z¢és er6sen megterhelte a pedagogusokat. A lefelé terjeszkedd iskolakban még a kisebb
vidéki varosokban sem jelentett problémat a helyi atlagnal szinvonalasabb tantestiilet ki-
alakitasa, mert a j6 képességli és rendszerint jol szocializalt gyerekekkel vald foglalko-
zas, a nagyobb sikerélmény lehetdsége odavonzotta a palyakezddket és a tapasztalt tana-
rokat. A kisgimnaziumi osztalyok nem csupan a legjobb gyerekeket, de a kezdetben a
legjobb pedagdgusokat is ,,elszivtak” az altalanos iskolak felsé tagozatairol.

Vilagbanki szakkozépiskoldk

A szakképzést folytatd kozépiskolak szamara a nagy kiugrasi lehetdséget a nemzetko-
zi tamogatassal folyd kozponti fejlesztési programokba vald korai bekapcsolddas jelen-
tette. A Vilagbanknak az emberi eréforrasok fejlesztésére 1991-94 kozott nyujtott nagy
Osszegll kolcsonébdl hat program szervezddott, koziiliik egy érintette a kdzoktatast: az
HIfjusagi Szakképzési Program” cimt projekt. A 36 milli6é dollarral tAmogatott program-
ba (melynek célja az érettségit ado kozépfoku szakképzés modelljének kifejlesztése, tan-
tervi strukturajanak, oktatasi tartalmainak, taneszkozeinek korszeriisitése volt) az els6
palyazati ciklusban 61 szakkozépiskola kapcsolddott be.

A palyazaton nyertes, igy magaba a programfejlesztésbe, késébb pedig a terjesztésbe
is bekapcsolddo iskoldk nem tudtak pontosan mire vallalkoznak, csak menet kozben is-
merték meg a részletes feltételeket. Az Gj modell talan leglényegesebb eleme az érettsé-
giig tartd négyéves altalanos képzésnek egy kétéves, kizardlag dltalanos miveltséget fej-
lesztd és egy szintén kétéves, szakmacsoportos alapozo szakaszra bontasa, illetve a konk-
rét szakmara torténd felkészitésnek az 5. évfolyamra valo kitolodasa volt. A valtozas
nagysagrendjét jelzi, hogy a hagyomanyos szakkodzépiskolai képzésben az elso két évfo-
lyamon még 35 szazalék volt a szakmai targyak aranya, a vildgbanki programokban csak
15 szazalék, és a 3—4. évfolyamon sem emelkedett 40 szazalék f6lé. A kozismereti tan-
targyak jelentds térnyerése, a szaktargyak oktatoinak és fejlesztdinek visszaszorulasa,
esetenként feleslegessé valasa rengeteg fesziiltséget gerjesztett. (Kerékgydrto, 1992,
Heffner és Zsolnai, 1992) Az igazgatdk naponta szembesiiltek a kozismereti és szakmai
fejlesztd csoportok kozotti és a tantestiileten beliili konfliktusokkal, gyakran sajat szemé-
lyes meggy6z6désiik ellenére bizonygattak pedagdgusaiknak az Gj modell hasznossagat.
Utolag megallapithatjuk, eréfeszitéseik hosszabb tavon igencsak megtériiltek iskolajuk-
nak és sajat maguknak is.

A jelent6s anyagi elonyokkel (elsdsorban informatikai fejlesztéssel), szakmai segitség-
gel, kiilf6ldi tapasztalatcserékkel jard programba tobbnyire nem a legkeresettebb szakko-
zépiskolak korébe tartozo, hanem a kit6rési pontot keresd, magas aspiracios szintii veze-
téssel €s tantestiilettel rendelkez6 intézmények kapcsolodtak be. Az atlagosnal 1ényege-
sen jobb targyi feltételek kozott mikodo, teljes értékil érettségit igérd és versenyképes
szakmakat kinal¢6 iskolak hamar magukhoz vonzottak a t6bb 1abon allast preferald csala-
dok gyerekeit.

A nem konnyd induléds utan viszont a javuld tanuldi Gsszetételii, biztonsagos anyagi
hatter(i, a kozismereti és a szakmai tanarok szamara egyarant komoly szakmai kihivast
jelentd tantargystruktiraval, tartalmakkal és mddszerekkel (10) dolgozo vilagbanki isko-
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lakba megindult az innovativ, jol képzett pedagdgusok bearamlasa. Ezek az intézmények
ugyanakkor meglevd tanari allomanyuk tovabbképzésére, masoddiplomak megszerzésé-
re is meglehetdsen nagy energiakat forditottak. Pedagdgusaik szakmai horizontjat olyan
iddszakban tagitottak a kulfoldi tanulmanyutak, amikor — az orszadgnak az eurdpai tanar-
csere programokba val6 bekapcsolodasat megeldzden — ez még az elitgimnaziumi szfé-
raban is szokatlan volt, a szakképz6 iskolai korben pedig még inkdbb. A kiilfoldi tapasz-
talatok mellett a programban érintett két minisztérium hattérintézeteinek (Orszagos Koz-
oktatasi Intézet, Nemzeti Szakképzési Intézet) munkatarsai segitették a tartalomfejlesz-
téseket. A hét kozismereti €s 13 szakmai fejlesztd csoportba bekapcsolodtak a vilagban-
ki iskolak legjobb pedagdgusai, ,.kitanultak” a pedagogiai fejleszt6 szakmat, a tantervké-
szitést, tankonyvirast, s ekdzben a szakma elitjével is folyamatosan kapcsolatban alltak.

A programba bekapcsolddé intézményvezetok — a korai szerkezetvalté iskolék igazga-
tdihoz hasonldan — szinte kivétel nélkiil menedzser tipusu igazgatdk, tevékeny szerepli
az akkoriban felpezsdiilé szakmai szervezeti életnek. Vezet6 személyiségeik igen aktivak
a helyi, teriileti, sot az orszagos oktatas- €s szakmapolitikak formalasaban, néhanyan ko-
ziilik a szakképzési elit meghatarozé egyé-
niségévé valtak.

A kézépiskoldk élmezonyében

Az elényok halmozddasa révén a szakkép-
z¢s korszerlsitésében egyfajta eldors szere-
pét betsltd, maguknak jo feltételeket kiharco-
16 els6 vilagbanki iskolak bekeriiltek a szak-
kozépiskolak élmezdényébe, s eldkeld helye-
zéstiket tobbnyire azota is Orzik. Szakmai
presztizsiiket erdteljesen novelte az a tény,
hogy a szakképzés — kilencvenes évek koze-
pén éles szakmai vitak kozepette elindulo —
kozponti tartalmi modernizacidjanak az alap-
jat, tobb oktatasi kormanyzat 4ltal is deklaral-
tan, a kozremiikodéstikkel kidolgozott €s al-
taluk kiprobalt vildgbanki modell adta.

A kozépiskolak presztizsének a gazdasagi-
tarsadalmi atalakulasokat kovetd, illetve az
expanzioval parhuzamosan zajlé jelentds

az dtrendezodés szerényebb
mértékben ma is folyamatosan
zayjlik. A kulcskompetencick ko-
ziil a sziilok és a munkaeropiac
dltal egyardant magasra értékelt
idegen-nyelvi és szdmitdstechni-
kai kompetencidk fejlesztésében
kiemelkedden eredményes intéz-
meények — kozottiik példdul a két
tanitdsi nyelvii vagy a 0. nyelvi
évfolyamot indito kozépiskoldk,
tovdbbd az informatika tertile-
tén kiilonleges programokat
nytjto szakkézépiskoldk - a leg-
inkdbb sikeresek napjainkban.

valtozasai kapcsan nem kizardlag a fenti ha-
rom csoportba sorolhat6 intézményeknek volt valddi esélyiik szakmai megitélésiik javi-
tasara, de tomegesen nekik sikertilt az elitbe keriilni. A kozépiskolak élmezonyében az at-
rendez6dés szerényebb mértékben ma is folyamatosan zajlik. A kulcskompetenciak ko-
ziil a sziilok és a munkaerdpiac altal egyarant magasra értékelt idegen-nyelvi és szami-
tastechnikai kompetenciadk fejlesztésében kiemelkedden eredményes intézmények — ko-
zottik példaul a két tanitasi nyelvii vagy a 0. nyelvi évfolyamot indit6é kdzépiskolak, to-
vabba az informatika teriiletén kiilonleges programokat nyujté szakkozépiskoldk — a leg-
inkabb sikeresek napjainkban.

Szolidan innovalok

Ebbe a korbe egyrészt olyan iskolak tartoznak, melyeknek sajatos helyzetiik miatt — a
magyar kozoktatasi rendszer gyokeres atalakuldsat hozoé kilencvenes években — nem volt
sziikségiik nagyobb megujuldsra. Masrészt az olyanok, amelyekkel szemben ugyan na-
gyon is megfogalmazddott egy 1j iskolahasznaldi igény, de a helyzetiiket tévesen értéke-
16, vagy egyszerlien csak rossz személyi feltételekkel (a motivaciok és/vagy a kompeten-
ciak hianya a vezetésben és a tantestiiletben) rendelkez6 intézmények késon, illetve mér-
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sékelt Gjitasok bevezetésével tudtak reagalni. Az eldbbiek kdzott meghatarozd szamban
a jo hirii, a kozépiskolak rangsoraban évekre visszamendleg az élmezdnyben szerepld
gimnaziumok ¢€s szakkozépiskolak, az utobbiakban az iskola fennmaradasaért, tulélése-
ért rovid tavu stratégidkkal kiizdd, az éppen divatos valtozasokat faziskéséssel kovetd ko-
zépfoku intézmények talalhatdak igen nagy szamban.

Régi elitek

Az igazan szinvonalas szakmai munkat végz0, a felsGoktatasba vagy a munkaerdpiac-
ra valé belépés sikerét folyamatosan garantalni tudé iskolak pozicioi a legnagyobb val-
tozasok kozepette sem gyengiiltek meg. Bar a konkurens képzési helyek szamanak, s itt-
ott az oktatas mindségének emelkedése, illetve a demografiai apaly érezhetden csokken-
tette a taljelentkezés aranyat ezekben az intézményekben is, beiskoldzasi gondokkal
azonban egy pillanatig sem kiiszkodtek. Ezért nem is kényszeriiltek szerkezetiiket alap-
vetéen megvaltoztatni, programkinalatukat boviteni vagy vegyes iskolava alakulni. Kép-
zési profiljuk alapvetd stabilitdsat, homogenitasat tudatosan Orizték, mert vonzerejiiket
éppen az adja, hogy sok éve ugyanazt nyujtjak, ugyanazon a j6 szinvonalon.

A versenyképesség meg6rzéséhez az altalanosan képzd intézményekben az informati-
ka tanrendbe allitdsa, illetve az orosz nyelv gyors lecserélése jelentette a sziikséges kis
innovacids lépéseket, amelyek egyfeldl sziikségesek voltak, masfel6l melyeknek megté-
tele a viszonylag j6 eszkozellatottsag mellett, tovabba az elit gimnaziumokban egyébként
is er6s nyugatinyelv-oktatasi bazison egyaltalan nem okozott nehézséget. A legnevesebb
gimnaziumok donté tobbsége némi kivaras utan egy, legfeljebb két parhuzamos kisgim-
naziumi osztalyt inditott ugyan, de a négy évfolyamos képzést sem adta fel. A 6 vagy 8
évfolyamos képzési profilok mikodtetését tobbnyire nem a korai szelekcio preferalasa,
vagy a hosszua ciklusu gimnaziumi képzés hatékonysagaba vetett hit motivalta ezekben
az intézményekben, inkabb az a jogos félelem, hogy az adott keriilet, telepiilés, korzet
egyre nagyobb aranyban szerkezetet valto iskolai 10 és 12 éves korban ,,lefol6zik” az al-
talanos iskolasok legjavat.

Nem volt sziikség a bevalt képzési profilok megvaltoztatasara a régi, j6 hiri techniku-
mokban, szakkozépiskoldkban sem. Az idegennyelv-oktatds megerdsitésével, Kkiter-
jesztésével (11) és/vagy az informatika felfuttatdsaval — mely rendszerint egyarant jelentet-
te a mindségi hardware hattér kiépitését, a vilaghalora valo korai rakapcsolodast és gyak-
ran a kozismereti és a szakmai targyak egy részének informatizalasat is — a szakteriiletiikon
kivalé hirnévnek orvendd, a gazdalkodd szervezetekkel jo kapcsolatokat apolo iskolak a
foldrengésszerti valtozasokat 4télé munkaerd-piacon is jol értékesithetd tudassal bocsatot-
tak ki tanitvanyaikat, illetve személyes kapcsolataik révén segitették elhelyezkedésiiket.

Koztudomasu, hogy a kilencvenes évek kozepétdl altalaban az érettségit add szakkép-
70 intézmények, de kiilondsen az elit szakkozépiskolak egyre nagyobb eséllyel juttattak
be diakjaikat az expandald felsdoktatasba; a szinvonalasabb, s a megnovelt draszamban
tanitott kdzismereti targyak miatt immar nem csupan a szakiranyu féiskolakra és egyete-
mekre. Ugyanakkor a technikusképzés népszertiségét, tarsadalmi elismertségét, munka-
erd-piaci értékét egyértelmiien jelzi, hogy a legjobb kdzépiskoldk némelyikében érettsé-
gi utan senki sem felvételizik, hanem elobb még megszerzi a szakmunkas és a techniku-
si bizonyitvanyt, masutt a fels6oktatasba mar felvételt nyert szakkozépiskolasok novek-
vo része (12) egy évre elhalasztja foiskolai, egyetemi tanulmanyainak megkezdését, és
sajat kozépiskolajaban technikusi oklevelet szerez. A hirneves szakkozépiskolak igy nem
csupan vonzzak a didkokat, hanem 5-7 évig meg is tartjak Oket.

Stratégia nélkiili iskolak

Az érettségihez vezetd képzést (is) folytato tanintézetek szama az elmult husz évben
megduplazodott, igy a fogyo gyereklétszam mellett kinalati talsalyava valt oktatasi piac
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ezen szegmensében (is) — lassan egy évtizede — €let-halal harc folyik a gyerekek, illetve
a fejkvota megszerzéséért.

Amikor a kilencvenes évek masodik harmadaban a demografiai apaly elérte a kozeép-
iskolakat, melynek kovetkeztében a kdzépiskolakba felvettek szama mar nem, csak a
korcsoporton beliili aranya nét; vilagossa valt, hogy a lehet6 legkiilonb6zobb csaladi hat-
terli, képességli (példaul korabban a kdzépiskolak kozelébe sem jutd) gyerekek beiskola-
zasa az addig legfeljebb csak mutatoban 1étezd, az igényeikhez rugalmasan igazodo, dif-
ferencialt programkinalat és tobbféle tanulasi Ut lehetoségének megteremtése révén va-
16sithaté meg. A koézépiskolak kozépmezdnyébe tartozd intézmények meghatarozo része,
tovabba a leggyengébb eredményeket elérd, legrosszabb adottsagokkal rendelkezd gim-
naziumok és szakkozépiskolak tobbsége azonban addig halogatta a valtoztatasokat, amig
csak lehetséges volt, illetve mindvégig minimalizalni igyekezett azokat.

A széles spektrumu oktatasi kinalat megteremtésének legkézenfekvobb és leginkabb
alkalmazott eszkdze a vegyes profiltl iskolak kialakitdsa volt. Legnagyobb ardnyban a
népszeriiségiiket vesztett szakmunkasképzo iskolak indultak el a kzépiskolava valas fe-
1€ egy-egy szakkozépiskolai osztaly inditasaval, ritkabban a szakkdzépiskolak probal-
koztak elsdsorban érettségihez kotott, de olykor egyszeriibb szakmak, esetleg gimnaziu-
mi program inditasaval. A szakképzés irdnyaba boviilé gimnaziumokat a gyerekek meg-
szerzésén tul rendszerint a szakképzési tiamogatasokhoz valo hozzajutas is motivalta. A
tobb labon allas kényszere a korabban a megyék meghatarozé oktatasi intézményei kozé
tartozo, de a nagyipar dsszeomldsa utan dramai gyorsasaggal kiiiriilo, nagy kapacitasa
ipari szakmunkasképzdkben jelentkezett leghamarabb, mert a kornyezé kisteleptilésekre
koncentralo erds propaganda ellenére képtelenek voltak a néha ezernél is tobb féréhelyii-
ket betolteni.

Az intézményi atalakulasok eredményeképpen a legkiilonbdzobb variacidkban eseten-
ként szinte attekinthetetlen képzési szerkezetii, tobb pedagogiai ciklusban, t6bb szinten
és tobbféle tagozaton (nappali, esti) oktato iskolak jottek 1étre, melyekben a szakos ella-
tottsag rovidebb vagy hosszabb idére torvényszerilien visszaesett. Bar a vegyes profil ki-
alakitasanak célja tobbnyire a folosleges képzési kapacitasok lekotése volt, egy-egy sike-
resebb Uj program felmendrendszerii bevezetése 2—3 év mulva az iskolai infrastruktira
(példaul tanmiihelyek) bovitését igényelte, amely térekvés értheté mddon a fenntartok
erds ellenallasaba titk6zott. A szakmai ellenérzd szerepiikbe lassan betanulé iskolafenn-
tartok egyre koriiltekintdbben mérlegelték, és egyre nehezebben engedélyezték az isko-
lak profilbovitési torekvéseit. Elsdsorban a két-harom kézépfoku tanintézetet miikodtetd
onkormanyzatok szadmara valt vildgossd, hogy a tanuldk aramlésa zérdosszegli jatszma:
iskolaik az 0j képzési profilok bevezetésével csak egymastol csabitjdk el — néha megle-
hetdsen koltséges modon — a tanuldkat. Ugyanakkor a kisebb telepiilések onkormanyza-
tainak egy része — gyakran az intézményi szandékok ellenére — kozépfoku iskolainak 6sz-
szevonasaval maga hozott 1étre vegyes profilu intézményeket koltségkimélés reményé-
ben, egy nagyobb hullamban példaul a Bokros csomag iddszakaban.

A vegyes képzési profilu kdzépfoku intézmények kialakuldsa altalaban kedvez a kom-
prehenziv oktatasnak, a tanul6i mobilitasnak, a magyarorszagi tapasztalatok azonban ezt
nem mindenben tamasztjak ald. Bar egy intézményben gyakran megtalalhaté minden kép-
zési szint és forma, ezek kozott az atjaras inkabb csak foliilrdl lefelé miikodik, alulrdl fel-
felé vagy horizontalisan viszont nem igazan. (Baldzs, 2003) Paradox modon a kiilonbozd
pedagogiai programmal dolgozo iskolak kozotti atjaras inkabb lehetséges, mint a helyi tan-
terv révén elvileg 6sszehangolt képzést nyujtd iskoldkon beliili, ami fényesen igazolja,
hogy az oktatési rendszer atjarhatésaga nem elsésorban tantervi kérdés. A tanulok ,,r6ghoz
kotése” az egzisztencidjukat féltd egyes tanarok érdekeit védi. Az ilyen — didkjogokat su-
lyosan sért6 — gyakorlat kialakulasanak ,,feltétele” a tulsagosan személyi kapcsolatokra ori-
entalt, ,humanus” vezetd, vagy a gyenge, a tantestiilet foglyaként mikodo igazgato.

51




Vago Irén: Ki mit tallt ki?

Ugyancsak nem elég erds, illetve kevéssé koncepcidzus iskolavezetok allnak a szoli-
dan innovalo szakmai iskoldk egy olyan tipusanak az élén, amelyek az 0j helyzethez va-
16 alkalmazkodésként a tanitott szakmak korét bovitik. Mar a kilencvenes évek kozepé-
nek kutatasai (Mdrtonfi, 1999) feltartak, hogy a szakkozépiskolak €s a szakmunkaskép-
70 intézetek egyarant azért nem tudtak elavult szakmastrukturdjukat megujitani, mert uj,
kurrensebb szakokat inditanak ugyan, de — rendszerint személyi okok miatt — képtelenek
a munkaerdpiactdl nem igényelt, a sziilok és gyerekek altal egyarant elutasitott szakma-
iktdl megvalni. Ennek a kislépésekbdl allo, félmegoldasokat hozd, ,,fogesikorgatva” vég-
rehajtott atalakulasi stratégianak a leirasa ihlette a most targyalt iskolak gy(jténevét: szo-
lidan innovalok.

A kitiriilt szakmak oktatdsa komoly pénziigyi terheket 16 a fenntartdkra és konfliktu-
sokat kelt a tantestiiletekben, mert a legfeljebb fél tanuldcsoporttal miikodtethetd progra-
mok oktatdinak bérét a kurrens szakmacsoportok tanuldlétszamanak irrealisan magas
szinten (3540 f0) tartasaval lehetséges csupan kigazdalkodni. A 1étszamgondokkal kiiz-
dé szakmak oktatoi sok helyen sikerrel akadalyozzak meg a konkrét szakmavalasztas 16
éves korra torténd kitolasat, azt, hogy az intézmények az elsé évben forgoszinpadszerii-
en megismertessék a gyerekeket az intézményben oktatott szakmak mindegyikével, azaz
segitsék a palyavalasztasi dontések megalapozasat, valdban orientaljak a gyerekeket egy
altala tudatosan valasztott palyara. A tanulok roghdz, szakmahoz kotése a képzés elso pil-
lanatatol mindenekfelett allé érdek a szakképzo iskolak tobbségében.

Az igazgatok moralis érveket sorakoztatnak fel a nagy tarsadalmi koltségli elavult
szakmastruktura fenntartdsa és a tanuldsi utak bemerevitése mellett; nem tehetik meg,
hogy egy sok éve ott dolgozo kollégdjukat elkiildjék, mert akkor 6 elveszti az 6nbecsii-
1ését, s valésziniileg munkanélkiilivé valik. Ugyanezen igazgatdkat azonban lathatéan
nem aggasztja, hogy az elavult szakmakat tanulo, rendszerint szegény csaladokbol szar-
maz0, sajat jovdjlikre vonatkozdan finoman szélva félretajékoztatott (becsapott) gyere-
kek tomegét végzes utan munkanélkiiliség varja.

Végiil a teljesség igénye nélkiil az elnéptelenedd, gyengébb gimndziumok alkalmaz-
kodasi stratégiai koziil is érdemes néhanyat megemliteni.

Az iskolai szerkezetatalakitds csucspontja utan elhatarozott vagy kiharcolt kisgimna-
ziumi képzés felemas eredményeket hozott. A varosi altalanos iskolak addigra megerdsi-
tették felsd-tagozatos kinalataikat, a korabban szerkezetet valtok mar elvitték a fels6ok-
tatasi tanulmanyok érdekében korai elkotelezodést vallalo gyerekek javat. A késon valtd
iskolak mar egyre tavolabbi és egyre kisebb telepiilésrdl érkezett jo tanuldkat vagy ,,ma-
sodik vonalbeli” varosi gyerekeket tudtak beiskoldzni kisgimnaziumi osztalyaikba. S bar
ezek az iskoldk eldszeretettel hasonlitjak tevékenységiiket a két vilaghabora kozotti te-
hetségmentéshez, alig titkoljak csalddottsagukat a f616tt, hogy a tanyai iskolabdl hozott
jeles a korabbi gimnaziumi igényszinthez képest gyakran csak gyenge kdzepesnek felel
meg. Ugyanakkor a helyi dnkormanyzatok is egyre kevésbé hajlandok finanszirozni a
kisgimnaziumi képzést, ha azt nem a helybéli gyerekek veszik igénybe. Az 6nkormany-
zat teriiletén talnyuld, onként vallalt szolgaltatasokért (mint amilyen jelen esetben a
10-14 évesek gimnaziumi oktatdsa) ugyanis a gyerekeket kiildé6 6nkormanyzatok nem
kotelesek és nem is hajlamosak fizetni. Néhany kisvarosban az onkormanyzatok mar
nem csupan fontolgatjak, de el is kezdték a kisgimnaziumok megsziintetését.

Inkabb sikertilt a helyzetiiket stabilizalniuk azoknak a gimnaziumoknak, amelyek fel-
szabaduld kapacitasaikat a szakmunkasok szakkozépiskolai osztalyainak elinditasara for-
ditottdk. Onmagaban nyereséget jelentett ezeknek az intézményeknek, hogy jogosultta
valtak szakképzési tdimogatasok fogadasara, s ezekben az osztalyokban — legaldbbis indu-
laskor — 1étszamgondoktdl sem kellett tartani. A megszokottol eltéréen szocializalt, a gim-
naziumi kovetelményekhez képest riasztoan alacsony tudasszinttel, képesség-hianyokkal
érkez6 gyerekekkel valdé eredményes foglalkozashoz azonban az intézmények tobb-
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ségében hianyoznak a megfelelé modszerek, eszk6z6k, néha az elszanas, szinte mindig a
pedagogiai kultura. A tanarok nem egyszer biintetésnek tekintik, hogy ezekben az oszta-
lyokban kell tanitaniuk, a tanulok viselkedése, és nagy aranyd lemorzsolédasa egyarant
frusztralja 6ket. A szakiskolakbdl érkezett tanuldk teljesitménye rontja a gimnazium pozi-
ciojat a kozépiskolak kiilonbdzd mutatok alapjan dsszeallitott orszagos rangsoraiban €s a
helyi kdzvéleményben. Igy még kevésbé valik vonzova az intézmény a tanarok nosztalgi-
kus vagyaiban szereplé ambiciozus, jo tanuld, iskolakonform gyerekek szamara.

A gimnaziumok egyre nagyobb része zardvizsgara felkészitod fakultativ gyakorlati kép-
zést indit, els6sorban a szakkdzépiskolak — ma mar a legjobb fiuk egy részét is érintd —
elszivé hatdsanak ellensulyozaséara. A programok koziil elsésorban az alapfoku szamito-
gépkezeldi 6rvend nagy népszerliségnek, s ez a szolid innovacio is biztositja egy-két tu-
cat gimnaziumnak a fennmaradast, ideig-6raig.

Rugalmas specializaciéot miikodtetok

A kiilonosen magas munkanélkiiliséggel jellemezhetd teriileteken talalkoztunk a kép-
zési igényekre valo reagalasnak egy olyan formajaval, amely sok hasonldsagot mutat a
vallalatok adaptiv viselkedéseként leirt rugalmas specializacidval. (13) Az alkalmazko-
dasi kényszerekre adott intézményi valaszok e tipusat a mérsékelt tobb labon allas mel-
lett a képzési profilok valodi valtasai jellemzik, melyet elsésorban a révid képzési idejii
szak-, illetve szakmai jellegli képzésekben valdsitanak meg az iskolak. Ezeket a k6zép-
foku intézményeket a komprehenziv helyi tantervek alkalmazasa, a gimndziumi és szak-
képzd agak erételjes kozelitése, az altalanos képzés részaranyanak novekedése, a szak-
képzésnek egyre késdbbi idépontra valo kitoldsa (estenként kizarolag érettségi utani
szakképzés vallalasa) mellett egységesen az jellemzi, hogy a gimnaziumi képzésben
munkaba allast segitd szakmai jellegili ismereteket, a kozismereti tantargyak mellett szak-
mai targyakat is tanitanak.

Bar a rugalmas specializacioval kisérletezd iskolak maguk is sokfélék, tobbségiikben
nem talsdgosan hosszu (1015 éves), de eseménydus multra tekinthetnek vissza. A nagy-
1étszam korosztalyok atvezetésére 1étrehozott szakmunkasképzok és/vagy szakiskolak
koziil jellemzden azok valasztottak ezt az utat, amelyeknek é1én ambiciozus, erdskezi, a
j0 helyi kapcsolatok mellett esetleg orszagos kapcsolatokkal is rendelkez6, de minden-
képpen az atlagosnal jobb oktataspolitikai tajékozottsaggal rendelkezd vezetd allt. Ezek
az intézmények a szakmatanulasra jelentkezOk szamanak csokkenésére mar viszonylag
koran — a sziil6k kérében egyre népszeriibb — szakkdzépiskolai osztalyok nyitdsaval va-
laszoltak, mikozben a rugalmas profilvaltas lehet6ségeit is felmérték. J6 kisérleti terep-
nek bizonyultak ehhez a rovid képzési idejl szakiskolai, illetve munkatigyi kézpontok al-
tal finanszirozott képzések, ahol szerény személyi és targyi feltételek mellett is gyorsan
be lehetett inditani az ujonnan felmeriilé igényeknek megfeleld képzéseket, melyeknek
esetleges megszilintetése is viszonylag fajdalommentes volt. Az aranylag konnya sikerek
ellenére a koncepcidzus iskolavezetok nem allitottak ra intézményeiket az alacsony szin-
tl (betanitott) szakmunkas képzésre, hanem a vilagbanki program atvételével, esetenként
a szakmunkasok szakko6zépiskolajanak beinditasaval hatarozott 1épéseket tettek az alta-
lanos képzés részaranyanak novelésére is. A kilencvenes évek kdzepén — a hagyomanyos
no6i szakmakban végzettek elhelyezkedési lehetéségeinek tovabbi csdokkenésére reagalva
— a perspektivikusan hasznosabbnak itélt gimnaziumi profil beinditasara keriilt sor, els6-
sorban a ,,Janyiskolakban”, masutt iskola-6sszevonas révén keriiltek gimndziumi oszta-
lyok a rugalmas specializacid iranyaba fejlodd szakképz6 iskolakba.

Ezek a valddi ,,tanuld szervezetnek” tekinthetd intézmények két-haromévenként hihe-
tetlentil nagy 1épéseket tettek meg a korai specializaciot jelent6 rovid idejii szakmunkas
/szakiskolai/képzéstdl az érettségire felkészitd szakképzésig, majd a szakképzésen beliil
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az altalanos képzes idétartamat legitim modon eldszor kiterjesztd vilagbanki szakkozép-
iskolai képzésig, nem ritkan a gimnaziumi ag beinditasaig (6sszevonds esetén integrala-
sig), az érettségi utani szakképzés kizarolagossa vagy meghatarozova valasaig. Szeren-
csés esetben az iskola eredeti — a megvaltozott gazdasagi helyzetben is vonzd — szakma-
profilja, mas esetekben a kilencvenes évek elsé harmadaban, felében megtalalt és elindi-
tott kurrens szakmak koré szervezodik az ilyen fejlodési palyat befutd intézmények szak-
képzési kinalata. K6zos jellemzdjiik, hogy viszonylag kevés, maximum 3—4 perspektivi-
kusnak itélt szakmacsoport-oktatasnak a teljes kozépfoktl vertikumra (szakmunkas, szak-
kozépiskolai és technikus képzés) torténd kiterjesztésével parhuzamosan folyamatosan

A széles spektrumaii oktatdsi ki-
ndlat megteremtésének legke-
zenfekvobb és leginkdabb alkal-
mazott eszkbze a vegyes profilti
iskoldk kialakitdsa volt. Legna-
gyobb ardnyban a népszertise-
gliket vesztett szakmunkdsképzo
iskoldk indultak el a kbzeépisko-
ldavd valas felé egy-egy szakko-
zépiskolai osztdly inditdsdval,
ritkabban a szakkozépiskoldk
probdlkoztak elsésorban érettse-
gihez kétott, de olykor egysze-
riibb szakmdk, esetleg gimndzi-
umi program inditdsdval. A
szakképzeés iranydba boviilo
gimndziumokat a gyerekek meg-
szerzeésen til rendszerint a szak-
képzési tamogatdsokhoz valo
hozzdjutds is motivdlta. A t6bb
labon dllds kényszere a kordb-
ban a megyék meghatdrozo ok-
tatdsi intézmenyei k6zé tartozo,
de a nagyipar 6sszeomldsa utan
drdamai gyorsasdggal kitiriilo,
nagy kapacitdsu ipari szakmun-
kdsképzokben jelentkezett legha-
marabb.

sziintették meg a nem piacképes szakmak ta-
nitasat. Bar ezek az intézmények a vilagban-
ki programoknak legfeljebb a masodik koré-
be keriiltek be, vagy a fejlesztési forrasokbol
valdjaban mar nem részesiil, de a tovabb-
képzésekbdl, a vezetési és szakmai tapaszta-
latokbol sokat profitalo kovetd iskolakka
valtak, szakkozépiskolai programjaik miné-
ségiikkel és piacképességiikkel évrol-évre —
szolid szelekciot is megengedve — novekvd
szamu tanulét vonzanak. Meritési bazisuk a
szakkozépiskolai osztalyokban rendszerint
jobb, a fit dominanciaju szakmakban lénye-
gesen jobb, mint gimnaziumi osztalyaikban;
Osszességében intézményiik erdssége a szak-
kozépiskolai oktatas.

A tantestiilet-épités f6 iranya ezekben az
iskolakban — részben a vilagbanki program-
ban szerzett kozvetlen tapasztalatok révén,
részben a kiilfoldi trendekre, illetve az azok
kovetését egyre inkabb célul kitlizé hazai ok-
tataspolitikai deklaraciokra figyelve — a koz-
ismereti targyakat tanitok megszerzése és
megtartasa volt. Bar az altalanos képzés
szinvonalanak egyfajta garanciajat jelent6 —
utobb a képesitési kovetelményekben is eld-
irt — egyetemi (kozépiskolai tanari) végzett-
séggel (14) — a szaktanarokhoz hasonldéan a
kozismeretet oktatok egy jelentékeny része
nem rendelkezik, tantestiileti jelenlétiik,
kompetenciajuk lehetdséget teremtett a gim-
naziumi képzési ag elinditasara. Kezdetben a

rugalmas specializacidval jellemezhetd iskoldk egy része is a szakmunkasok érettségihez
juttatasaval kisérletezett, de egyfeldl az driasi lemorzsolddas allandé frusztracioja miatt,
masfeldl azért, mert a hosszabb idejii altalanos alapozé képzések hasznossagardl a vilag-
banki programban meggy6zddtek, szinte mindeniitt attértek a 14—15 éveseket beiskolazo
gimnaziumi képzésre. Ebben a képzési szegmensben azonban a szakképzésnél is élesebb
versenyhelyzetbe kertiltek, ahol az utolsdként érkezés hatranyait is viselnitik kellett.

Ezek az éltalanos miveltség kozvetitdjeként kevéssé ismert, alacsony presztizsi, tra-
dicid nélkiili kozépiskolak csak a jobb elhelyezkedési lehetéségek igéretével tudjak be-
csalogatni gimnaziumi osztalyaikba a tovabbtanulésra eleve nem aspiralo, kézepes, nem
ritkan gyenge képességii didkokat. A gyakorlati fakultacié meghirdetését azonban ezek-
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ben az intézményekben a munkaerd-piaci igények valodi feltérképezése, a munkaiigyi
kozpontokkal valo konzultacio elézi meg, és az iskolavezetés fontos feladatanak tekinti
a kozvetlen kapcsolatok kiépitését a didkjaikat majdan fogadd gazdasagi szervezetek
képviseldivel.

A tandrok pedig — talan éppen azért, mert sohasem volt lehetdségiik beletanulni a ha-
gyomanyos (tovabbtanulasra felkészitd), plane nem az elitiskolai gimnéaziumi tanarsze-
repbe —, nem tartjak megalazonak a kozvetleniil a munkaeré-piacra keriilé leend6 irodai
alkalmazottak, idegenvezetdk, vam tigyintézok, hatarrendészek stb. képzését. Nem érzik
a gyermekosszetétel romlasat, nem frusztralja dket a tovabbtanulési szazalékok alapjan
Osszeallitott rangsorokban elfoglalt kevéssé elokeld hely, mert munkajuk igazi mércéjé-
nek azt tekintik, ha tanitvanyaik érettségi utan el tudnak helyezkedni. A munkaba-allast
segitd gyakorlati képzések biztositjak ezeknek a gimnaziumoknak azt az egyéni arcula-
tot, melyeknek révén megkiilonboztethetdvé és vonzova valnak a masodik-harmadik vo-
nalbeli gimnaziumok kozott.

A zarovizsgara felkészit fakultativ gyakorlati targyak koziil a munkaerdpiacon az
adott iddpontban €ppen keresett — tobbnyire semmiféle specidlis infrastuktirat, eszkozt,
anyagot nem kivano — szakmai jellegii targyaknak két évfolyamon, heti néhany éraban
torténo tanitisa kevesebb befektetést igényel, mint amekkora piacérzékenységet, odafi-
gyelést. Az iskolavezetés szamara nem az oktatészemélyzet biztositasa jelent gondot, ha-
nem az, hogy a kevés allashely miatt a hianyteriileteken is hamar bekovetkezik a tilkép-
zés, ezért 2-3 évente okvetleniil valltani kell.

Ezekben a tobbfunkcids intézményekben az iskolan beliili atjarast, valamint a szakmak
¢és a gimnaziumi specializacié gyakori valtasat is megkonnyiti, hogy a szakkodzépiskolai
és a gimnaziumi programok nem csupan az altalanosan képzd szakaszban kozelednek
egymashoz (10. osztaly végéig t6bb helyen Iényegében azonosak). A tényleges szakkép-
zésben és a gimnazistak gyakorlati fakultacidjaban egyarant helyet kapnak olyan altala-
nos kompetencidkat fejleszt6 tantargyak (kommunikacio, dnismeret, vallalkozasi, gaz-
dalkodasi ismeretek), amelyek az onmagat és masokat kezelni tudo, hatékony, érett sze-
mélyiség kialakuldsat segitik, és egyben 6nallé munkavallaloi szerepre is felkészitik a di-
akokat. A helyi tantervek szerint a hosszl altalanos képzési folyamatba fokozatosan 1ép-
nek be a valamennyi tanulécsoport szamara azonos, majd a gyakorlatias ismereteket
(technikakat) kozvetito 0 targyak, és csak a képzés utolsd, viszonylag révid szakaszaban
jelennek meg a sokfajta, és tobb szintl kimenetre felkészitd szakképzések. Egyéb tekin-
tetben ezek az intézmények is belesimulnak a napjainkat olyannyira jellemz6 vertikalis
expanzidba: a négyéves tanulassal megszerezhet6 OKJ-s szakmunkds-bizonyitvanytol
vagy érettségitdl a technikusi oklevél megszerzéséig (sét tovabb) valtozatos tanulasi uta-
kat kinalnak ugy, hogy szinte minden évvel egy-egy Gjabb befejezett iskolai végzettséget
nyUjtanak azoknak a fiataloknak, akik hajlandok 5-7 évet eltolteni a kozépfoku oktatas-
ban (vagy munkalehetdség hijan erre kényszeriilnek). Az ebbe a csoportba tartozoé inno-
vativ kdzépiskolak koziil egyre tobben kapcsolddnak be az iskolarendszert felséfoku
szakképzésbe.

Annak ellenére, hogy a rugalmas specializacidt valaszto iskolak képzési dgainak don-
t6 tobbségében mara mar az altalanos képzés a meghatarozd, konnyen belathato, hogy
korabban, a kozel egy évtized alatt kiprobalt szamtalan képzési szint és képzési profilval-
tas miatt, ma pedig a gimnaziumi gyakorlati képzés és az érettségi utani szakképzés pro-
filjanak folyamatos valtozasa miatt csdppet sincsenek konnyt helyzetben ezek a testiile-
tek. E rendkiviil nyitott rendszerként miikodd intézmények szakmai kollektivajanak —
csakugy, mint képzési programjaiknak — csak egy része stabil, a pedagdgusok masik ré-
sze hatarozott idejii megbizassal dolgozik az iskolaban. Kéztudott, hogy a kdzalkalma-
zotti jogviszony viszonylag alacsony béreket, de komoly foglalkoztatasi biztonsagot ga-
rantal, igy mig a munkanélkiiliségtol fenyegetett, egyébként is inkabb a biztonsagra to-
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rekvo, kozismereti targyakat tanité pedagogusndk vallaljak, igénylik a kozalkalmazotti
statust; addig a piacképes szakmak hozzaért6é elméleti és foleg gyakorlati szakembereit,
zomében — a csaladfenntartasban tradicionalisan nagyobb szerepet vallald — férfiakat
rendre elcsabitja a versenyszféra.

Miko6zben a nemzetkdzi példak azt mutatjak, hogy a jelentds valtozasokat (demogra-
fiai kriziseket, egy-egy képzési szint gyors expanziodjat) atél6 iskolarendszerekben n6 a
rugalmas intézményi alkalmazkodast megkdnnyitd, nem hagyomanyos alkalmazasi for-
maban foglalkoztatott pedagogusok szama, Magyarorszagon ez a tendencia még csak
nyomokban tapasztalhat6. (Nagy, 2000) A rugalmas specializaciot megvaldsitod kozokta-
tasi intézmények azonban batran élnek ezzel a lehetdséggel. Kozottiik ma mar onkor-
manyzati fenntartasban is miikédik olyan k6zépiskola, amelyben az oktatoknak kevesebb
mint a fele kozalkalmazott. Az iskolak munkaerd-gazdalkodasaban azonban a rugalmas
alkalmazkodas feltételeinek megteremtése mellett legalabb olyan fontos az oktato-neve-
16 munka alapfeladatainak biztonsagos tervezhetdségét, a tanoran kiviili feladatok zok-
kendmentes végrehajtasat garantald elkotelezett, stabil tantestiileti mag kialakitasa. Bar a
gyakran valtozo tanari kompetencia-sziikséglet kielégitésének kétségkiviil leggyorsabb
mddja a valtozd Osszetételli 6raaddi garda alkalmazasa, lassabb — de a szervezetépités
szempontjabol kitlintetett szerepli — formdja a statuszban 1évo pedagdgusok folyamatos
at- és tovabbképzése. Ezekben a tanuld szervezetekben a szaktanarok korében a kozis-
mereti masoddiploma szerzésére éppugy talalni példakat, mint a forditottjara és arra is,
hogy a tantargyi struktiraba nem tartozo teriileteken (kommunikacio, pszicho-pedago-
gia, szocioldgia) szereznek képesitést a pedagdgusok. Az iskolai menedzsment talan leg-
nehezebb — az igazgatdk nagy részének véleménye szerint szinte megoldhatatlan — fel-
adata érdekelté tenni a kdzalkalmazottként dolgozd tanarokat — a tanoran kiviili tetemes
kozterhek vallalasa mellett — a folyamatos tanulasban, meguajulasban is.

Es legvégiil...

A rendszervaltas koriili id6szakban minden iskola vezetése, tantestiilete feltette, felte-
hette maganak azt a kérdést, hogy mit kezdjenek a hirtelen rajuk szakadt onalldsaggal,
szakmai autonémiaval. Az alacsony kozépiskolai beiskolazasi keretszamok évtizedeiben
a szolid szelekcidhoz hozzaszokott, elkényelmesedett intézmények tobbsége — mint a
fentiekben lattuk — nem kapkodta el a valaszt. Vartak a szokott helyrdl, feliilr6l az irany-
mutatast, nézték, hogy merre mozdulnak masok; a kozponti irdnyitas reaktivalédasa
azonban jo fél évtizedet késett, s akik kivartak, a stratégia nélkiili iskolak — az addigra
mar kiélezett versenyhelyzetben — egy jo idore biztosan lemaradtak.

A valtozasra kész kozépiskolak viszont ,,csatlakoztak™ Hankiss Elemér ,,Talaljuk
ki...” mozgalmahoz. A ,,Talaljuk ki iskolankat!” feladatmegoldd korok a sajatos €s von-
z6 arculat eléréséhez leggyakrabban a szerkezetvaltast, a tobb labra allast (vegyes isko-
lava alakulast), a divatosabb szakmak és kozismereti targyak (idegen nyelv, informatika)
tanitasat talaltak a leginkabb jarhaté utnak. S bar a kialakitott iskolakép kezdetben két-
ségteleniil inkabb csak a vevok becsalogatdsara szolgalt, késobb az iskolak jo részénél in-
teriorizalddott és vezérfonalul szolgalt az intézmény- és programfejlesztésekhez.

A valtozasra mar évek oOta ugrasra készen varo alternativ — az akkor hasznalatos elne-
vezéssel kisérleti — iskolak a ,,Talaljuk ki a j6/0j iskolat!” csoppet sem konnyti feladata-
nak megoldasara vallalkoztak, azzal a kimondatlan céllal, hogy megvaltoztassak, orien-
taljak a magyar kozoktatast. Rendszerszemléleti fejlesztéseik révén olyan koherens pe-
dagogiai programokat/programcsomagokat hoztak 1étre, melyek a kozépiskoldk teljes
tantargyi rendszerét és kereszttantervi kovetelményeit lefedték. S bar a munka oroszlan-
részét — a tantervek, tankonyvek megirasat, a tovabbképzési, értékelési, mérési rendsze-
rek kidolgozasat a kiprobalasaig bezardlag — elvégezték az alternativ mihelyek, a sok

56




Iskolakultara 2005/11

Vago Irén: Ki mit tallt ki?

munkat kevés pénzért is szivesen vallald pedagdgusok hidnyaban az alternativ progra-
mok, pedagogiak terjedése bizonytalan ideig sziinetel.
Nincs mas megoldas: talaljuk ki a j6 pedagdgusokat!

Jegyzet

(1) A ,kozoktatasi rendszervaltastol”, azaz az 1985-6s kozoktatasi térvény kiadasatol a NAT implementalasig
tartd tartalmi szabalyozasi ex lex periddust bemutat6 tanulmanykétetiink (Tartalmi valtozasok..., 1999) a rend-
szerszint prioritasanak megtartasa mellett mar komoly figyelmet szentel az intézményi szintii valtozasoknak
(Lasd a kétet elészavat és bevezetd tanulmanyat Vago Irén tollabol, illetve Balazs Eva irdsat ).

(2) A kutatasok cime, témavezetdje idérendben: A kozépiskolazas sajatossagai a kozépfoku expanzio folyama-
taban (Balazs Eva), A hat- és nyolc évfolyamos gimnaziumi képzés a kilencvenes évek magyar oktatési rend-
szerében (Nagy Maria), A 9-10. osztaly és az iskolarendszerli szakképzés atalakulasa (Martonfi Gyorgy).
(3) Bar a kozépfoku beiskolazasi (KIFIR) és a felsofoka tovabbtanulasi adatbazis (Neuwirth Gabor munkaja),
tovabba a kozoktatasi statisztika iskolasoros adataibdl kialakithatok az intézményi valtozasokat — egy sziik
szegmensben — elfogadhatdan leir6 indikatorok, e tanulmanynak nem témaja ezek bemutatasa.

(4) Zsolnai Jozsef kifejezése.

(5) J6 példa erre a szerkezetvalto iskolak esete. Mar 91 hatosztalyos és 77 nyolcosztalyos gimnaziumi tagozat
mikodott egyéni eltérési engedéllyel, azaz a gimnaziumok t6bb mint negyed része kisgimnaziumi képzést is
folytatott, amikor az 1993-as torvény 28.§-anak 2. pontja legalizalta mikodésiiket.

(6) Ezeket az iskolakat nem is ebben a csoportban, hanem a kisérleti, alternativ gimnaziumok kozott vettem
szamba.

(7) A kilencvenes években mar rendszeresen publikalta Neuwirth Gabor a kozépiskolak felvételi eredményesség
szerint kialakitott rangsorait, melyek a pedagogusok mellett a sziilok érdeklédését is hamarosan felkeltették.
(8) A rendelkezésiinkre bocsatott 6 és/vagy 8 évfolyamos gimnaziumi pedagogiai programok haromnegye-
dében helyet kapott a szerkezetvaltas indoklasa.

(9) A hosszabb képzési idejii gimnaziumok tanterveinek és oraterveinek elemzéséhez Nagy Maria 2000-ben
végzett kutatasanak adatbazisat hasznaltuk fel, és 116 ilyen iskola helyi tanterveit elemeztiik.

(10) A médszertani megujulas sokkal inkabb jellemezte a késobb induld Phare programba bekapcsolodo isko-
lakat, pedagogusokat.

(11) Az idegenforgalmi és vendéglato-ipari iskolak kivételével a legelitebb szakkozépiskolakra is jellemzo volt
a 90-es évek elejéig, hogy idegen nyelvet csak az elsd két évfolyamon tanitottak.

(12) Intézményigazgaté interjlialanyaink szerint a szakiranyu felsdoktatasi intézményekbe felvételt nyert diak-
jaik 50-100%-a valasztotta ezt az utat.

(13) A vallalatoknak az a stratégija, hogy er6sen specializalodott technologiat alkalmaznak (hiszen csak igy
tudnak kiilénboz0 piaci résekbe betdrni), masfeldl e technologiat, terméket gyorsan masikra tudjak valtani, hi-
szen csak igy tudnak a megnyild és bezarulo piaci rések kozott gyorsan mozogni. (Haldsz, 2001)

(14) Az igazsaghoz tartozik, hogy nincs jelent0s kiilonbség a két iskolatipus kozott a kozismeretet tanité peda-
gogusok képesitettsége szerint: a gimnaziumi kozismereti tanarok 11%-a, mig ugyanezen targyakat szakk6zép-
iskolakban oktaté kollégaik 18%-a csak altalanos iskolai tanari végzettséggel rendelkezik (OM Statisztikai ta-
jékoztatd — kozépfoku oktatas 2000).
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A tankonyvszoveg megértése

A szbvegértés ditaldban is kozponti kérdése a pedagogidanak, vagy
annak kellene lennie, a PISA-felmérés rossz eredményei 6ta azonban
nemcsak kézponti kérdes, hanem kifejezetten neuralgikus pontnak
tekintheto.

’

rdemes lenne megvizsgalni, akar tudomanyosan is, mi a felmérés rossz eredményé-
Enek kozvetlen oka. Milyenek voltak az értelmezendd szovegek? Gondolom nem
rosszak, és megfeleltek a korosztalyi szintnek. A feltételezett j6 szovegeket miért
nem tudtdk kelléképpen értelmezni a didkok? Vagy mert nem voltak eléggé motivaltak,
tehat nem érdekelte ket a szoveg, illetve a felmérés, vagy mert nem tudnak széveget jol
értelmezni. Az értelmezdokészség hidnya mire vezethetd vissza? A koncentralni tudés hi-
anyara, illetve arra, hogy nem tanultak meg (eléggé) szoveget érteni. A szovegértés tani-
tasa mint kozponti oktatasi feladat iskolarendszeriinkben tal koran fejezédik be, hiany-
zik a fels6 tagozatos €s a kozépiskolai, majd a felsdoktatasi programokbdl, de még in-
kabb a gyakorlatbdl (hiszen a kommunikacio-kézpontl oktatas elvben régdta szerepel) a
beszéd-, fogalmazas- és értelmezéstanitas. A kifejezokészség és a masok szovegének
megértése szoros kapcsolatban van egymassal: az ismeretszerzés és onkifejezés képessé-
gét alapozhatja meg, ezekkel egyiitt a tarsadalmi kommunikacioban vald részvételt és az
egészséges Onképet. A tllzottan ismeret-centrikus, a tanuldk gondolkodasanak fejleszté-
sére kevesebb figyelmet forditd, sokszor egyoldalu oktatas, amelyben a tanar besz¢l, a di-
ak hallgat, és inkabb irasban szamol be tudasarol, 1étrehozhatja ezt a helyzetet. Stlyos-
bithatja még, hogy a magyar nyelvi 6rak kevés alkalmat sem hasznaljak ki a pedagogu-
sok, kiilonosen kozépiskolaban, és akkor is inkabb ,,szaraz” grammatikéat tanitanak. Bi-
zonyara az is rontja a helyzetet, hogy a nem magyar szakos tanarok a felsoktatasi intéz-
ményekben nem kapnak semmiféle nyelvi-nyelvhasznalati képzést, s végképp nem tanul-
nak arrol, hogy milyen legyen a tandran a tanar €s didk kozotti kommunikacio. A felmé-
rés lehangold eredményének okat elsdsorban tehat az oktatasstratégiai, illetve oktatas-

modszertani teriileten kell keresni.

A tankonyvszoveg minésége

A tankdnyv szovegének megértéséhez ugyanazoknak a feltételeknek a teljesedése
sziikséges, mint amelyeket az el6z6ekben felsoroltunk. Ha ezek hianyoznak, hiaba toké-
letes a tankonyv szovege, a didkok mégsem értik meg kelldképpen. Azt azonban joggal
feltételezhetjiik, hogy a barmilyen szempontbdl rossz tankonyvszoveg akadalyozza, de
legalabbis neheziti a megértést ¢és a tanulast (NB. érdemes lenne elgondolkodni azon,
vajon tanitunk-e tanulni).

De milyen a jo tankonyvszoveg? Kojanitz LdszIo meghatarozasa szerint az ismeret-
anyag mennyiségének és szovegezésének dsszhangban kell lennie ,,a tanitasi célokkal, a
tanulok eldzetes ismereteivel, valamint szovegértési, gondolkodasi és tanulasi képessé-
geivel” (Kojanitz Laszld: ,A tankonyvek hasznalhatosagat meghatdrozo mindségi 6ssze-
tevok elemzése és 6sszehasonlitasa’. OM-honlap, 3). A tanitasi célok, a tanulok eldzetes
ismeretei a szaktargyi szakemberek teriilete, de vajon tudjuk-e, hogy milyenek valojaban
a tanuldk szovegértési, gondolkodasi és tanulasi képességei? Szabad-e ugy tankonyv-
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elemzést folytatnunk, hogy nem ismerjik, a tanulok milyen szovegértési képességekkel
rendelkeznek, illetve milyennel kellene rendelkeznitik?

A tankonyvszoveg-kutatds lehetséges stratégidi

Tobbféle lehetdség nyilik arra, hogy megalapozzuk a tankoényvek szovegének kutata-
sat. Talan az lenne a leginkabb jarhatd ut, hogy eldszor felmérések késziilnének arrdl, mi-
lyen a tanulok szovegértése, s6t arrdl is, mi az, ami a legnagyobb nehézséget jelenti sza-
mukra. Az eredmények alapjan aztan mar érdemes lenne a meglevo tankonyvek szove-
gét vizsgalni, hiszen tudnank, hogy milyen szempontokat nézziink (példaul ne a mondat-
hosszusagot, ha az nem jelent problémat), és a vizsgalati eredményeket lenne mivel 6sz-
szevetniink. Az elézetes felmérés nélkiili szovegvizsgalatok hasznossdga nagyon ala-
csony szintli marad. Masik lehetdség az — de ezt csak akkor érdemes vélasztani, ha a sz6-
vegértés-oktatas mar beépiilt az oktatasi rendszerbe —, hogy megallapitjuk a megvalo-
sult/megvaldsitandd szovegértési atlagot, s ehhez mérjiikk a meglevé vagy létrehozandd
tankonyvek szovegének mindségét. Barmelyik médszert valasztjuk (egyelore inkabb az
elsének van realitdsa), a tankonyvszoveg-

Tandcsos a_fontosabb, tobb ered-
menyt igéro szempontokat
elonyben részesiteni, s az egyes
szempontok eredményeit egy-
mdssal 6sszefiiggésbe hozni.

elemzések eredményei alapjan lehet aztan
tankonyviras-modszertani javaslatokat tenni,
esetleg kovetelményeket folallitani.

A szévegelemzés modszertana

Az OM honlapjan olvashaté elemzések
koziil Kojanitz Laszlonak ,A tankonyvek
hasznalhatésdgat meghatarozé mindségi
Osszetevok elemzése és Gsszehasonlitasa’ ci-
mi munkaja foglalkozik a tankonyvek szo-
vegezésével is, e tanulmany vehetd tehat fi-
gyelembe témank szempontjabdl. Gondolat-
menetemnek kiinduldsa éppen e munka
modszereinek kritikja, ezutan kovetkeznek
a szovegtan eredményein alapulé modszerta-
ni javaslatok.

Kojanitz Laszlé a kovetkezd szempontok
szerint vizsgalta a tankdnyvek szovegezését
(megjegyzem, egy angol szakmunka alap-
jan): a mondatok hosszlisaga n-ben mérve, a fonevek és az igék ardnya. E szempontok-
hoz a kovetkezoket kell hozzaflizni.

A mondatok hossziisaga n-ben mérve igen kevés informacidval szolgal arrdl, hogy a
mondat mennyire érthetd. A jol szerkesztett, igen hosszi, tobbszorésen dsszetett monda-
tok is lehetnek jol értelmezhetdk. Vannak ugyanis a mondatnak a hosszisagnal meghata-
rozobb jellemz6i is. A magyarban példaul az, hogy a szérend mennyire emeli ki a fontos,
Uj kozlést (melyik mondatrész hogyan helyezkedik el a fokuszpozicidhoz képest). Nem
mindegy tovabba, hogy a mondatok milyen aranyban tartalmaznak zsufolt szerkezeteket
(mélységiikben vagy ,,szélességiikben” milyen szerkesztettséget mutatnak). Az sem mel-
lékes, hogy a tobbszordsen Gsszetett mondatok mellé- vagy alarendeld kapcsolatban van-
nak-e egymassal, illetve hogy ez a kapcsolathalé mennyire bonyolult stb. Mikézben nem
tagadhatjuk, hogy az n-ben mért hosszisagnak is lehetnek megértési vonatkozésai, a
hossziisag 6nmagaban, szerkezeti elemzések nélkiil nagyon keveset mond.

A fénevek és az igék aranya valoban jelezheti a elvontsag-konkrétsag viszonyat, de
megint csak korlatozottan. Egy igébdl képzett fonév hordoz még valamit az ige dinamiz-
musabdl, és pl. az igenevek dinamikusabbak, mint a hasonlé mondattani szerepii mellék-
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ne jelenjenek meg olyan hirek,
hogy mostantol kezdve egy tan-
konyvi mondat nem lehet hosz-
szabb szdz betiinél, vagy hogy
meg kellene szabni, egy mondat-
ban hdny szakszo lehet. Az ilyen
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valosdgot, s azt nem veszik fi-
gyelembe, ami a valodi
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nevek. A szoveg érthetoségének, tanulhatésaganak vizsgalataban azonban még e kategd-
riak figyelembe vételével is csak elenyészd szerepet jatszanak ezek a mutatok.

A tankonyvszoveg-elemzok figyelmét szeretném felhivni arra, hogy a szovegelem-
zést nem lehet — még pedagogiai céllal sem, sot, ez esetben kiilondsen nem! — a tudo-
manyos szovegelemzési modszerek mell6zésével végezni. S6t, mivel a szoveg
nyelvspecifikus is, sziikséges a magyar szovegekre vonatkozé kutatasok eredményeit €s
mddszereit figyelembe venni, kiillondsen a specialisan iskolai, kodztiik tankényvszoveg-
elemzési munkakat, mint példaul B. Fejes Katalin tanulmanyait, els6sorban a kilencve-
nes évek masodik felébol.

E figyelembe veendd szempontok koziil itt csak a legsziikségesebbeket sorolom fel,
hiszen az idevonatkoz6 szakirodalom sszefoglalasa e helyen lehetetlen. Ezenkiviil egy
tankonyvszoveg-vizsgalati szempontrendszer kidolgozasa-6sszeallitasa kiilon feladat
lenne.

— Szovegtagolas és gondolati egységek: mennyire felel meg a sz6veg tagolasa (bekez-
dések, mondattombok, mondathatarok) gondolati rendszerének?

— A mondategész kapcsolata a szovegegésszel: kapcsolédnak-e az egyes mondatok
(tematikusan, izotdpokkal) a szoveg egészéhez, sziikséges-e minden mondat ahhoz, hogy
a szovegegész kozléstartalma vildgossa valjon?

— A mondategészek kapcsolddasa egymassal: van-e tartalmi-logikai és grammatikai
kapcsolat a szomszédos mondatok kozott vagy egymastol fuggetlen kozlésegységek ko-
vetik egymast?

— Az dsszetett mondatok tagmondatainak (mondategységeinek) kapcsolodasa: hogyan
szintezOdnek és tombosddnek a mondategységek, milyen az esetleges kdzbeékelddések
aranya, a mondategységek mellé- vagy alarendeldk, a kapcsolddas jeldlve van-e utald-
szoval, illetve kotoszoval vagy jeloletlen.

— A mondategységek szerkezeti hianyossaga: okoznak-e megértési zavart a szerkezeti
hianyok, vagy varhatéan kitolthetok a szovegkornyezetbdl, illetve a didkok tudasabdl tu-
lajdonképpen a kifejtettség (explicitas) és bennfoglalds (implicitas) kérdései.

— A szoveg aktudlis tagolasa: a fontos és kevésbé fontos, az 4j €s ismert dolgok érte-
lemtiikr6z6 szérendi helye. Az 0j (hangsulyos) elemek valéban a fokusz eldtti helyre ke-
riilnek-e? Tiikrozi-e tehat a szérend a kozl6 szandékat, érthetd-e, ,,logikus-¢” a monda-
tok egymasutanja (a témafejléddés mint a szoveg ,,logikdjanak” nyelvi mutatoja)?

— A mondategységek szerkesztettsége: hogyan szintezddnek, illetve tombosodnek a
mondatok (mondategységek) szerkezeti egységei, a szintagmak? A szintez6dés és tom-
bosodés milyen terjedelmil (mélységd, illetve szélességli)? Milyen a szerkezettagok kap-
csolodasanak mindsége: mellé- vagy aldrendeld, jeldlve vannak-e a kapcsolatok kotdszo-
val vagy anélkiil allnak?

— Lexikai anyag: els6sorban a szakszavak tipusainak és mennyiségének a vizsgalata,
de stiriségiiket a tanulo tantargyankénti befogadoképességéhez kell mérni, nem az egyes
tantargyak tankonyveinek adatait egymashoz (az egyes targyaknak mas a ,,szakszosziik-
ségletiik”, illetve szakszavaik kiilonb6z6 jellegliek lehetnek).

Osszefoglalas

A tankonyvvizsgalatokban igénybe kell venni tehat a magyar szovegtan modszereit €s
szovegelemzési szempontjait. A tudomany egyes teriiletei ugyanis legfoljebb elméleti
szinten kiilontilnek el, a gyakorlati alkalmazas megkoveteli a lehetd legszélesebb elmé-
leti tajékozottsagot, s ez érvényes a tankonyvkutatasra is. Hangstlyozanddé még az is,
hogy az elemzési szempontokbdl valogatni lehet, hiszen egy-egy elemzés mindent nem
vizsgalhat. De tanacsos a fontosabb, t6bb eredményt igéré szempontokat elényben része-
siteni, s az egyes szempontok eredményeit egymassal 6sszefliggésbe hozni. Csak igy var-
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hat6 ugyanis, hogy ne jelenjenek meg olyan hirek, hogy mostantél kezdve egy tankony-
vi mondat nem lehet hosszabb szaz betiinél, vagy hogy meg kellene szabni, egy mondat-
ban hany szakszo lehet. Az ilyen vagy hasonlé kijelentések leegyszerisitik, formalissa
teszik a valdsagot, s azt nem veszik figyelembe, ami a valodi probléma.

Golnhofer Erzsébet

pedagogiai
nézetek
1945-1949
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A szakmunkas is emberbol van!

Miként lehet a megszerzett tuddst és készségeket kiilénféle
helyzetekben alkalmazni és mindig frissen tartani. A PISA 2003
magyar adatai azt mutatjdk, hogy éppen ebben, tehdt a tudds
dinamizdldsdban siralmas eredményeket produkdl a kozoktatdsunk.

nevezni, megkiilonboztetendd az anyagi erdforrasoktdl. Ez a kifejezés feltehetéen

azért sziiletett és terjedt el, mert a technoldgiai fejlodés kovetkeztében az eloalli-
tott termékek értéktartalmaban egyre nagyobb aranyban van jelen az emberi munka s ve-
le az emberi tudas, s ami ennek csak a fonakja: egyre kisebb aranyban az uj termékbe at-
szarmaztatott nyersanyag €s a munkafolyamatban résztvevd eszkozok (gépek, szersza-
mok) anyagi értéke. Korunk, de még inkabb a kozeljovo tarsadalmat ezért szokas —
ugyancsak egy Uj kelet(i kifejezéssel — ,,tudasalapi” tarsadalomnak nevezni. Nemcsak ar-
rol van tehat sz6, hogy az emberi tényez6 értékelddik fel, hanem arrol, hogy ezen beliil
nem annyira az ember fizikai, mint inkabb szellemi ereje, azaz tudasa.

Magatol értddik, hogy ez a folyamat 11j igényeket tdmaszt a képzés iranyaban. Egyre
tobb, egyre mélyebb és szélesebb kort tudast kell adnia, sét: nemcsak ugynevezett téte-
les, lexikalis tudast és nemcsak gazdagabb miveleti tudast, hanem annak tudasat is, hogy
miként lehet a megszerzett tudast és készségeket kiilonféle helyzetekben alkalmazni és
mindig frissen tartani. A PISA 2003 magyar adatai azt mutatjak, hogy éppen ebben, tehat
a tudas dinamizalasaban siralmas eredményeket produkal a kézoktatasunk.

Ennél a pontndl elkeriilhetetlen, hogy finomitsuk a képet, és a tudas kdzoktatason belii-
li termelésének két nagy agensérdl kiilon szoljunk, azaz, hogy kiilon szemléljiik az 4ltala-
nos képzés mellett a szakképzést. E kiilonbség mentén ugyanis mas-mas dimenzidt kap,
és ezért mas-mas értelmezést nyer a tudas irant megnovekedett igény. Az altalanos kép-
z¢s, mint neve is mutatja: altalanos, azaz még nem vett hatarozott iranyt, még nem speci-
alizalodott sem a tudomanyok kiilonb6z6 dgazatai mentén, sem az anyagi javak termelé-
sének kilonbozo agazatai szerint. A tudés és miiveltség joszerivel minden irdnyban to-
vabbfejleszthetd és elmélyithetd alapjainak elsajatitasat célozza. Nyilvanvalo: mennél szé-
lesebb tudast fog at a képzés, és mennél mélyebbre hatol a széleskori alapozasban, annal
sokrétiibbé teszi egyfeldl az egyének igényeit és képességeit, amikor élethivatast valasz-
tanak maguknak, masfel6l viszont annal gazdagabb valasztékot is kinal a szamukra. A
szakképzés ezzel szemben mar egy meghatarozott irdnyban fejleszti a tudast és a képes-
ségeket, akkor, amikor az egyén mar dontott leendd tevékenységérol. A tudas, illetve hoz-
z&értés novelésének dimenzidja a szakképzésben elsd megkozelitésben ezért kevésbé ho-
rizontalisnak tlinik fel, mint az altalanos képzésben, hiszen célzottabb: az adott szakma, il-
letve szakteriilet produktivabb, szinvonalasabb miivelése felé mutat. Az igények a képzés
iranyaban az adott szakma gyakorlata feldl érkeznek, kovetkezésképpen a szakképzes ak-
kor jo, illetve annal jobb, mennél alkalmasabba tesz egy adott szakma miivelésére.

Itt megint egy elagazashoz érkeztiink, méghozza a szakman beliili gyakorlati jellegli
és elméleti jellegli tudas elagazasahoz. Mar a ,,jellegli” jelz6 alkalmazésaval is arra ki-
vantam utalni, hogy a ,,gyakorlati” tudas és az ,,elméleti” tudas nehezen valaszthatd szét,
amikor egy adott, konkrét tevékenységet elemziink. Hat még amikor fiatalokat készitiink
fel egy adott szakma miivelésére. Es kiilondsen az altalanos technologiai fejlddés olyan
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fazisaban, amikor a gyakorlati tudas tartalma is atrétegzddik éppen az elméleti jellegii tu-
das novekvo sulya iranyaban. Ma tobb rétegli, tobb altalanos elméleti (példaul matema-
tikai, szamitastechnikai, anyagismereti, kémiai és — szakmaktol fliggéen — bioldgiai, hu-
manetologiai, egészségligyi, esztétika stb.) tudast, ugy is mondhatnam: kézismereti hat-
tértudast igényel egy targyat a kornak megfelel6 szinvonalon kivitelezni, mint jelentett
akarcsak egy évtizeddel ezeldtt is. Amibdl is az kdvetkezik, hogy pokolian nehéz egzak-
tul koriilhatarolni azt a tudast — mind a ,,wissen”, mind a ,,konnen” értelmében —, amit
egy leendd szakmunkésnak (nemcsak mérndknek tehat!) a korszer(i képzés ideje alatt at
kellene adni, illetve amire képessé kellene nevelni. Es nemcsak azért, mert az id6 sikjan
minden iszonyuan gyorsan fejlddik, kovetkezésképen nem lehet jol kiszamitani, hogy
milyen igények tAmadnak holnap, hanem a jelen sikjan is, mert a fejlédés tempojanak fel-
gyorsulasa kovetkeztében a jelen is dinamikus valtozasban van (a jelen is folyamat!), s a
jelenhez felndni is csak ugy lehet, ha az ember tudasa egyazon szegmensen beliil is sok-
rétiibbé valik.

Nem nehéz belatni tehat, hogy a szakképzés sikere meghatarozo modon fiigg a tanulok
altalanos képzettségének, kulturaltsaganak, miiveltségének szinvonalatol. Ezért aggoda-
lommal hallgatok minden olyan elképzelést, amely a szakiskoldk 9-10. évfolyaman a
szakmai alapozas érdekében az altalanos miiveltség kialakitdsara, illetve novelésére for-
dithat6 id6 megkurtitasat célozza. Elvégre is az Ggynevezett ,,szakmai alapok” és az alta-
lanos miiveltség olyan alapjai, mint az irott szoveggel vald banni tudas, a matematikai
gondolkodas, az esztétikai érzék és igényesség egyszeriien nem valaszthatok el egymas-
t61. Ugy is mondhatnam, hogy olyan kozds strukturak, amelyek épp tgy tovabbépiilnek a
targyi tevékenységekben (az anyagban val6 gondolkodasban €s az anyaggal valo kiilonfé-
le manipulaciokban), mint az anyagtalan szellemi konstrukciokban. Ezért példaul az iro-
dalommal val¢ foglalkozas mint a szovegértéshez vezetd egyik fontos ut nem zarhato ki a
szakmai alapozas fogalomko6rébdl. A szakképzésnek tehat egyre inkabb szembe kell néz-
nie azzal a kihivassal, hogy a szakmiiveltség, illetve szaktudas egyre tobb olyan elemet,
komponenst tartalmaz, illetve kovetel meg, amelyet hagyomanyosan az altalanos miivelt-
ség tartomanyaban tartanak nyilvan. Kovetkezésképpen a szorosan vett szakképzés és az
altalanos vagy kozismereti képzés kozott a valasztovonalat nehéz élesen meghizni.

Kétlem, hogy barki is tagadhatna, hogy a szakmatanulas alapvetd miveltségbeli, il-
letve tudasbeli hianyok esetén csak csokevényes eredményekre vezethet. Az a felfogas,
amely ugy véli, hogy a szakmatanulds szempontjabdl elfecsérelt az az idd, amelyet az
ugynevezett elméleti targyak tanulasara forditanak ahelyett, hogy mihamarabb munka-
darabok eldallitasanak gyakorlasaba foghatnanak, a gyakorlat és az elmélet merev szét-
valasztasanak ideoldgidjan alapszik. E nézet mogott az a vulgaris leegyszeriisités huzo-
dik meg, amely a gyakorlati tevékenységet megfosztja ,,szellemi” 6sszetevoitdl, mintha
bizony az anyagra valo célszer(i, kozvetlen rahatds minden mozdulata, illetve a mozdu-
latok egymasutanisaga €s rendszere mogott, illetve inkabb ,,el6tt” nem menne végbe az
elgondolas, a tervezés szellemi tevékenysége. A pallérozott elme elofeltétele a palléro-
zott kéznek.

A szakmatanulas tudésigényének szélesedése azonban csak az egyik kihivas a képzés
iranyaban. A masik a megszerzett tudas és kompetencia gyors és permanens eléviilése,
minek kdvetkeztében minden tudas permanens megujitasra szorul.

Mindebbdl a szakképzésre két elkeriilhetetleniil megoldando feladat harul:

— egyre szélesebb horizonttal és sokrétlibb tartalommal kell meghataroznia azt a tu-
dast, amelyet a tanuldknak atadni hivatott;

— ki kell alakitania benniik a sajat tudasuk folyamatos karbantartasara, megujitasara és
novelésére iranyuld igényt.

Ebbdl kovetkezden a szakmunkasképzésben elsé helyre kivankozik a tanulok moti-
valtsaganak kialakitasa. Nem egyszerlien egy adott képzési tartalom elsajatitasara iranyu-
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16 ad hoc motivalas tehat, amit sokféle eszkdzzel, hogy ne mondjam: ,,mutatvannyal” vi-
szonylag konnyebben el lehet érni, hanem egy, a személyiség részévé vald altalanos
igényszintnek a kialakitasa, amely nyughatatlan belsé eréként késztet széleskorii tudasra
és a tudas folyamatos karbantartdsara.

Ezzel elérkeztem ahhoz az allitdshoz, hogy a szakmunkasképzés semmivel sem kevés-
bé komplex és teljes embernevelés, mint amennyire az altaldnos képzés az. Méghozza
olyan lanyok és fitk az alanyai, akik a hazai kozoktatési rendszer szelektiv miikodési me-
chanizmusa kovetkeztében korosztalyuk atlagahoz képest nemcsak mélyen alulképzet-
tek, de sokszorosan alulmotivaltak is joszerivel minden tanulésra. Az atlaghoz képest sok
tekintetben nehezebb életviszonyaik és folytonos iskolai kudarcaik kdvetkeztében kulta-
rajuk sajatosan elszinezddott: rovid tava €s kevés befektetést igényld kielégiilésekre kon-
dicionalédott. EzEért mar az atlaghoz méretezett kovetelmények is gyakran ellenszegiilést
valtanak ki bel6liik, amiért is magatartasuk nem minden alap nélkiil mindsithet6 olykor
kvazi-deviansnak.

Az eddigiekbdl kovetkezik, hogy a szakképzés akkor sem volna lesziikitheté pusztan
egy adott szakma miveléséhez sziikséges szakelméleti tudas és miiveleti készségek elsa-
jatittatasara, ha a szakképzes feladatat csak ebben hatdroznank meg. De ez 6nbecsapas
volna, mert bizony a szakmunkas is ,,emberbdl van”, kvetkezésképpen szakmunkdasi mi-
nbésége elvalaszthatatlan emberi mindségé- -
t61, amit mindenekeldtt az hataroz meg, hogy  Epitsiink hdt a gyerektdrsada-
milyen helyet foglal el életében a munka Jom egyharmaddndl-egynegye-
mint alapvetd élettevékenység és a tanulas, denél az elkorcsosult vagy ki
tovabba vonatkozasainak gazdagsiga, amel- o Jfejlodott ambiciokra, mikéz-
lye’l kozvetl,en komyezetehe.:z és ezen til Al- 100" szerencsésebb kétharmad-
talabap a ’tarsadal’o'mhoz viszonyul, amely- hdromnegyed az dltaldnos isko-
nek része és alkotoja. Lo g P

la befejezése utdn még két évet

A szakiskolanak bizony a szakmara vald .. P
felkészités részeként atfogo, széles értelem- kap arra, hogy elkotelezodes nel-

ben vett embernevelésre kellene képesnek k}”g miivelody e/kf S ?fine}e reven
lennie, mikozben — mint a szakiskola helyze-  ldjékozottabbad valjek annak ki-
térél sz016 elemzések az ott tanitok szemé-  tapogatdsdban is, hogy mire is
lyes tapasztalataival egybehangzoan megél-  volna képes? Igazsdgos, ember-
lapitjdk — a szakiskola valsagos helyzetben séges eljdrds volna ez?

van: népszeriisége a mélypontra siillyedt, a
lemorzsolddas igen magas aranyu, a tankotelezettség teljesitését sokszor mar nem tudjak
biztositani.

Jogos hat az igény a szakiskolai képzés megreformalasara.

Sokan ezt a szakiskolak 9—10. évfolyaman folyd képzésnek a gyakorlati képzes iranya-
ban torténd atstrukturalasaként értelmezik, ami sziikségképpen csak az altalanos képzés,
a kozismereti képzés, tehat az altalanos miveltség fejlesztésének rovasara torténhet.
Azok, akik az atstrukturdlds eme tendenciaja mellett foglalnak allast, tobbek kozt, bar
hangsulyosan azzal érvelnek, hogy éppen egy ilyen iranyu valtoztatas felelne meg a szak-
iskola 9—10. évfolyaman tanuldk igényeinek.

Ilyenkor mindig csodalkozom: hogyan lehet eltekinteni attol, hogy a szakiskolak mai
didkjainak — az ide kicentrifugaltaknak(!) — a miivelddési igényszintje ezer okbdl riasz-
téan alacsony. Mindenekeldtt feltehetéen azért, mert — mint ezt kutatasi eredmények is
bizonyitjak — a tanuldsi eredményeket leginkabb befolyasold induktiv gondolkodas terén
a szakiskolai tanulok 1ényegesen fejletlenebbek €s lassabban fejlédnek, mint a gimnazis-
tak, vagy akar a szakkozépiskolasok.

Nyilvanvaléan nem arr6l van szo, hogy a gyerekek mintegy 25-30 szazaléka geneti-
kailag kodolt alacsonyabb intellektussal sziiletnék, s ezért csak a manualis miiveletekben

65




Lorand Ferenc: A szakmunkas is emberb6l van!

lehetne sikeres! Hanem arrol, hogy a toliik fiiggetlen csaladi és szocialis koriilményeik
kovetkeztében a tanulmanyi teljesitményekben lemaradd, ,,bukdacsold” gyerekekben az
altalanos iskola évei alatt nem fejlédtek ki kelld mértékben azok a gondolkodasi, problé-
mamegoldasi képességek, amelyek a sikeres iskolai szereplés eldfeltételei. Tanulési ne-
hézségeikkel pedig az iskolarendszer nem tudott megbirkdzni. De nincs is igazan rakény-
szeritve az effajta ,,birkozasra”, mivel az osztalyozassa torzult értékeléssel a ,,maguk he-
lyére” — jelestil a szakképzd iskolakba — tessékelheti azokat, akik tanulmanyi eredménye-
ik alapjan rangosabb kozépfoku képzd intézménybe nem keriilhetnek be, €s akik — le-
szlirve eddigi szereplésiik tanulsagait — ezt nem is ambicionaljak. Ami — nézziink szem-
be ezzel! — azt jelenti, hogy mar 13—14 éves korukban lemondtak a tarsadalmi hierarchi-
aban val¢ el6rejutés lehet6ségérdl, arrol, hogy magasabb képzettséget igényld, magasabb
presztizsli munkara tegy€k képessé magukat.

Epitsiink hat a gyerektarsadalom egyharmadanal-egynegyedénél az elkorcsosult vagy
ki sem fejlodott ambiciokra, mikdzben a szerencsésebb kétharmad-haromnegyed az alta-
lanos iskola befejezése utan még két évet kap arra, hogy elkotelezddés nélkiil miiveldd-
jék, s ennek révén tajékozottabba valjék annak kitapogatasaban is, hogy mire is volna ké-
pes? Igazsagos, emberséges eljaras volna ez?

Aligha!

Erre a kovetkeztetésre kellene jutnunk akkor is, ha a szakképzés feladatat — feltéve, de
meg nem engedve — pusztan a munkaeroképzésre sziikitenénk le. De jol tudjuk, hogy a
szakmunkas 1ét a teljes emberi Iétnek csak az egyik dimenzidja. Hogy tehat az a bizonyos
Lhuman erdéforrds” nemcsak a termelés eréforrasa, hanem a tarsadalmi Iétezés egyéb
funkcidié is: a demokratikus jogokkal valé éIni tudasé is, a csaladi szerepek felelds és ér-
td betoltéséé is, az tgynevezett maganélet tartalmas kitoltéséé is. Aligha megengedhetd
tehat, hogy a szakképzést megfosszak annak a lehet6ségétol, hogy legalabb némileg or-
vosolhassa a korabbi évek mulasztasait, illetve, hogy a gyerekek amugy is hatranyos
helyzetben 1évo 25-30 szazalékat megfosszak miveltségbeli deficitjiik csokkentésének a
kozoktatasi rendszeren beliili kétségteleniil utolso lehetdségétol.

Nagyon fontos volna a szakképzés eme tagabb dimenzidira is felhivni a kdzvetlentl
érintettek figyelmét, de a kozvetve érintettekét is. J6 volna elkeriilni, hogy a szakmun-
kasképzés és ezen beliil a szakiskolai képzés hianyossagai rovid tava rogtonzéseket sziil-
jenek. Rendkiviil fontos volna, hogy a hianyok orvoslasanak a gazdasag jelenlegi sziik-
ségleteibdl fakadd égetd sziikségessége ne homalyositsa el a szakképzés fejlesztésére vo-
natkoz6, mar ma is megfogalmazhatd szélesebb horizontl és tavlatosabb igényeket.

A szakiskolai képzés valsagara alaposan atgondolt reformmal kellene reagalni. A tanu-
lasi folyamat szerkezetének olyan, minden bizonnyal radikélis atalakitasaval, amely a
szokvanyos tandrai kereteket nagyobb ismeretszerzesi szakaszokra tagolja, amelyeken
beliil tobbek k6zott produktiv munkatevékenységekhez rendelten nyilik méd a tanuldk
altalanos miiveltségének novelésére.

De errdl tanacskozni egy masik konferencia feladata lehet, remélhetdleg mihamarabb.

Az irds a szakképzd iskoldk igazgatoinak a Magyar Szakkép-
z6 Tarsasdg rendezésében 2005. mdjus 30-31-én megtartott
Orszdgos Forumdn elhangzott eldadds alapjan késziilt.
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Neumann Janos Informatikai Fdiskolai Kar, BMF

Szamitogépet az ovodaba?
Avagy milyen alacsonyra helyezziik a villanykapcsolokat?

A magyar pedagogia a szdmitogépek oktatdsbeli alkalmazdsdanak
vizsgalatdban figyelemre mélto tapasztalatokat gyiijtott, ezen a téren
az ovodapedagogusok is jelentos munkdt végeztek. A Jdatékos
Informatika-Oktatds Szakmai Tdarsulds és utodja, a Neumann Jdnos
Szamitogép-tudomdnyi Tarsasdag Logo, majd MicroWorlds Logo
Szakosztdlya is foglalkozott-foglalkozik ezzel a témduval.
Ovodapedagogusok, tanitok, tandrok e csoportja sok kérdésben
konszenzusra jutott.

egyértelmti. Az dvodasokat ebbdl a szempontbol két csoportba osztjuk. Az egé-

szen kicsik részére szamitogép helyett informatikai jatékokat javasolunk. Cso-
portjatékokat és jaték eszkozoket. Az informatikai jatékszerek koziil kiemelked6 didak-
tikai értéki a padloteknde. A szamitdégépek didaktikailag is tervezett jatékvaltozatai pe-
dig adekvatak a kisgyermekhez. A szamitastechnika haszndlata soran fokozottan fellel-
het6 veszélyek ezen eszkdzok hasznalataval [ényegesen csokkenthetok. A lehetséges ka-
ros hatasok koziil nem is a fizioldgiaikat tartjuk a legveszélyesebbnek, hanem a szamito-
g¢ép hipnotizal6 hatésat, illetve a gondolkodas kialakulasanak nem kivant iranyu befolya-
solasat. A nagycsoportosok szamara a szamitogép — ugyanugy, mint az elsos iskolas gyer-
mekeknek — igen értékes jaték, megfelelden korlatozott idotartamok és szakszerl irdnyi-
tas esetén hatékony fejlesztd eszkoz. Az elonyok csak szakképzett dvodapedagogusok
kozremiikodésével mutatkoznak meg. A kisgyermekek informatika-foglalkozasa eseté-
ben a legfontosabb kritérium a felnétt jelenléte, s6t a kibernetikus vilagnak a gyermekek-
kel egyiitt torténd kozos kutatasa.

A Brunszvik-projekt némi polémiat valtott ki. Az igen nemes, példas, fontos kezde-
ményezéshez sajnalatosan iizleti kérdések, kételyek kapcsolddtak. J6 volna, ha az iizlet
soha nem elézné meg a pedagdgiai célokat! Szamomra azonban még érdekesebb, hogy
nem lattam a program pedagdgiai alapozottsagat. Vajon elegendé mértékii volt az eld-
készitd6 munka és annak publikalasa? Talan a pedagdgusképzésben, ezen beliil az dvo-
dapedagdgus képzésben az eddiginél is jelentosebb figyelmet kell forditani a pedagdgi-
ai informatika oktatasara, a jelenleg is fellelhetd, szinvonalas szakmai miihelyek tamo-
gatasara. )

Figyelemre mélto tanulmanyt olvashattunk az Uj Pedagogiai Szemle 2004 januari sza-
maban a szamitogépek ovodai alkalmazasarodl. (Turcsdnyine, 2004) A foként nemzetkozi
kitekintést olvasva esziinkbe jutott szamos korabbi hazai kisérlet. Néhany sikeres mo-
mentum idézése eldtt vizsgaljuk meg a téma legfontosabb kérdését: szabad-e szamitoge-
pet adni a kicsiny gyermekek kezébe? Milyen veszélyek vannak? Hany éves kortdl en-
gedjiik a csoppségeket a képernyd elé? Mit kezdhetnek az dvodasok az informacidtech-
nikaval, az informacids és kommunikacios technikaval, napjaink divatos szohasznalata-
val élve: az IKT-val? Az informatikai kultira dvodai terjesztését mennyire segiti a felso-
szint{i oktatasiranyitas ez iranyu aktualis projektje?
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A pedagogia feladata a megfelel6 kornyezet kialakitasa

Meélységesen egyetértek azokkal a pedagodgiai iranyzatokkal, amelyek szerint a tanulas
lényege az 6nallo tevékenység, a pedagogus feladata tehat ,,csak” a megfeleld kornyezet
kialakitasa és — ennek tulajdonképpen részeként — a figyelem felkeltése. Fokozottabban
igaznak tartom ezt az egészen kicsiny gyermekek esetén. Ezért is beszEliink az 6vodaban
tanitas helyett foglalkozasrol, kezdeményezésrol. A kisgyermek legfobb tevékenysége a
jaték. A jaték életiink késobbi szakaszaiban sem sziinik meg, részaranya csokken, de je-
lentésége nem. J6 volna a tanulast mindenkor jatékként, csak élményként megélni! Sokan
hangoztatjuk, hogy az dvodaba ne vigyiik be a tanulast, a munkat mint robotolast, sét in-
kabb a tanulést, a munkat tegylik jatékossa. Napjaink allandban hallhatd és szinte kétség-
bevonhatatlan tézise az egész életre kiterjedd tanulas. Dehogy is vitatnam az ismeretek,
képességek folyamatos feliilvizsgalatanak, meggjitasanak, bovitésének kényszerét, élmé-
nyét. De ne legyen az €letlink allando felkésziilés, megfelelés, folytonos robot, sziintelen
stressz! A folyamatos tanulas sziikségességének sulykold hangoztatasa, nem egyszer az
életkort figyelembe nem vevo tanulasi sablonok altalanositasa, talzott kiemelése néha mar
azt a képzetet kelti, mintha a tanulason kivii-

A gyermek dltal haszndlt billen-
tytizet és az egér kisebb méretii
legyen! Ez ma még megleheto-
sen ritka. Ezért is javaslom a
specidlis jdtékeszk6zok, gyer-
mekszdamitogépek alkalmazdscit.
Mindezek miatt és mindezek
utan, az informatika kordban,
az informatikai eszkézok hasz-
ndlata is kidlt az eddiginél foko-
zottabb testi nevelésert. (A
moszkuvai Elektronyika ovodd-
ban a szamitogépterembe csak
a tornatermen keresztiil lehet
bejutnil)

li mésik két alaptevékenységre mar nem is
jutna id6é az életiinkben. Eletiink kiilonboz6
szakaszaiban a tanulas jellege lényegesen kii-
16nb6z6. Emellett a tanulas minden életkor-
ban lehet kotelezd, kényszerd, robot jellegi,
vagy Ontevékeny, szorakoztato, jatékos. A
,long life learning” helyett én is szivesebben
beszélnék az egész életre kiterjedd jatékrol.
Ennek része lehet az informatika életkorhoz
és az egyénhez igazitott szorakoztatd tanula-
sa, példaul a Jatékos Informatika tananyag-
rendszere és tanitdsi modja szerint, mind a
feln6ttek miivelése, mind az 6vodasokkal va-
16 jaték soran. Az 6vodakban csakis jatékos
informatikat tartok alkalmazhaténak.

Az IKT (,,Informacios és Kommunikacids

Technika”) technika; tehat az ember mester-
séges kornyezetének része. A technikai kérnyezetben eligazodni, azt hasznélni csak bizo-
nyos értelmi fejletségi szint, csak technikai alapismeretek birtokéban lehet, ezek nélkiil,
ebben egyediil mozogni veszélyes, életveszélyes! Az értelem fejlettségének melyik szint-
jét61 kezdve van értelme az informatikaval valo jatéknak, mely életkorban szabad a sza-
mitdgépet bekapcsolni, mikortdl kezdve van a kisgyermeknek joga a villanykapcsold ke-
zelésére-elérésére?

Kezdjiik az utobbi konkrét és jelképes cselekvéssel. Az ,,Apu, elérem a kapcsoldt!” fel-
fedezés a kisgyermek €letében korszakvaltd élmény. A kisgyermek, amint képes erre, jat-
szik a kapcsoloval, probalgatja azt, élvezi hatalmat a technika felett. Ez természetes és
oromteli, amint az is természetes, hogy a gondos sziil6 allanddan ellendrzi a kapcsolok
miiszaki allapotat, nem a konnektorbdl kihtizva kapcsolja ki a [ampat vagy a szamitogé-
pet, s6t az éppen nem haszndlatos konnektorba védoé dugdt helyez, és nagyon gondosan
vigyaz arra, hogy a piciny gyermeke azt ne is lassa, hogyan lehet a szigetel6 dugdt elta-
volitani! A kapcsol6 faradhatatlan prébalgatasahoz pedig taldn célszer(ibb egy zseblam-
pat felaldozni. A vilagitas 220 Voltos fesziiltségi arammal m{ikddik, amely a testiinkon
athaladva halalos aramiitést adhat. Edison 6ta az emberiség kialakitott egy szokasos kap-
csold magassagot, amelynek megvalasztasakor elsdsorban a felndttek ergonomisja, a
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szamunkra konny( elérhetdség volt a dominans cél, de nyilvanvald, hogy az egészen
csOppségek fokozott érintésvédelme is kdzrejatszott. Mas orszagokban is tapasztalhatjuk,
hogy a gyerekszobakban sem tették a kapcsolokat lejjebb. Az aramiités elkeriilésére tobb
modszert egytitt hasznalunk, ezek egyike a véddtavolsag, az elérhetetlenség. Vannak ha-
tasok, amelyektdl szeretnénk gyermekeinket megdvni. Az engedd, ,,probald ki” nevelés-
nek is vannak — kell, hogy legyenek — szigoru korlatjai. Nem hiszem, hogy minden rosz-
szat csak a sajat tapasztalata alapjan foghat fel az ember. Az aramiitést nem kell minden-
kinek megtapasztalnia! Szerintem ne probaljuk ki egylitt a kabitdszereket sem gyerme-
keinkkel, amint nem sziikséges kiprobalni azt sem, milyen érzés a tizedik emeletrél zu-
hanas utan érkezni a foldre! Vallom, hogy vannak hatarok, amelyen til nincs helye az en-
gedékenységnek, €s a felndttnek a gyerekekkel szemben kotelessége a korlatozas is! Hi-
szem, hogy nem kell, nem szabad a gyermekeknek mindent kiprobalni, hiszen az embe-
riség at tudja 6rokiteni a tapasztalatokat, a tudast. Tudom, hogy vannak ma is olyan szii-
16k és pedagdgusok, akiknek tanacsa, szava, példaja tobbet jelent, tobbet ér gyermeke
szamara, mint az 6 kivancsisagtol vezérelt sajat egyéni tapasztalata. Hiszem, hogy 1éte-
zik a szonak értelme, ereje, hogy lehetséges a nevelés! A nevelésben pedig nélkiil6zhe-
tetlen a korlatozas, sot a tiltas is!

A mai siillyesztett kapcsoldk {izembiztonsdga elegendden magas, ezért keriilhet vala-
mivel lejjebb a kapcsold a gyermekszobaban, de inkabb a kicsiny gyermekeket emeljiik
a magasba! Napjainkban a kisgyermekeknek a lehetéségek és a jogok bovitése helyett al-
talaban sziikségesebb a térédés, a figyelem, a szeretet fokozasa. Minden sziil6nek, peda-
gbégusnak a gyermekét jol ismerve, maganak kell felelosséggel megvalasztania a gyerme-
ke szamara birtokba vehetd szinteket, azt, hogy milyen magasra helyezze az atvitt értel-
mi és a konkrét kapcsoldkat!

A szamitogépen is van fokapcsold, az érintésvédelem szempontjai miatt is szivesebben
adok a kisdévodasok kezébe teleppel lizemel6 gyermekszamitogépet. Az egész szamito-
gépes konfiguracid elsésorban azonban nem is az elektromos kapcsold miatt veszélyes,
és nem is csak azért, mert a monitorban még 220 Voltnal is nagyobb (ezért még veszé-
lyesebb) elektromos fesziiltséget hasznalunk. A szdmitdgép artalmas lehet a kisgyerme-
kek szamara foként a személyiségfejlodésiikre gyakorolt esetleges rossz hatdsa miatt. A
karos hatas persze szerencsére csak a tlzd, a mértéktelen hasznalat esetén 1ép fel. Az in-
formacidtechnika kordaban tartva, kontrollalva, megfelelé6 mdodon és mértékben alkal-
mazva itt is, a kisgyermek szdmara is hasznos. ,,Csak” a mértéket kell megtalalnunk, be-
tartatnunk.

A szamitogépet az informacidtechnika atomerémuvének tekinthetjiik. A hasonlatban
rejlé azonossagok a kovetkezok:

— mindkét eszkdz az emberiség lehetdségeit ugrasszeriien bdvitette;

— alkalmazasuk, fejlesztésiik az emberiség szamara mar nélkiil6zhetetlen;

— lehet ezektdl idegenkedni, de elkeriilni felhasznalasukat egyre kevésbé;

— a nagyfoku koncentraltsag és potencial miatt a veszélyek is driasiak;

— lizemeltetésiik soran nagy biztonsagi tényez6t kell alkalmazni;

— kezelésiikhoz, hasznalatukhoz sok ismeret és felelosségérzet kivantatik.

A szamitogép és a tobbi informacidtechnikai eszkoz eldnyérdl sokat hallhattunk, s
egyre tobben tapasztaljuk is azokat. Ha elfogadjuk Papert (sokunk szerint a ma €16 leg-
nagyobb pedagdgus) azon tézisét, amely szerint ami j6 a felnétteknek, az jo a gyerekek-
nek is (Papert, 1988), akkor egyre inkabb bevonjuk a kisgyermekeket is a szamitégép-
pel valo jatékba, a gépek feletti uralkodas élményébe, a hatékonyabban végezhetd mun-
ka 6romébe. Még inkabb tessziik ezt, ha sajat gyermekeinkrél van szd. De ez a mérleg-
nek csak az egyik oldala!

A veszélyekrdl is sokat beszéltiink. A szakembernek, aki latja, ismeri a szamitégép
»erejét”, esetleg a karos hatasok egy részét is atélhette, de foként aki ismeri a kisgyermek
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finom érzékenységét, befolyasolhatdsagat, annak igencsak gondolkododba kell esnie: mi-
kor, mennyit szabad adagolnia ebbdl a ,,tapszerbdl”. A pedagdgusok egy része még min-
dig a teljes elutasitashoz jut, masok pedig nem foglalnak allast. Mindkett6é konnyl meg-
oldas! A probléma viszont egyre kevésbé keriilheté6 meg. Ma mar nincs ,,segitségiinkre”
a gépek dragasaganak érve, egyre tobb 6vodaban és még inkabb otthonban ott a szami-
tégép. Donteniink kell! Ma a gyermekek tobbsége, a szamitogépes generacid langold
szerelmi viszonyba keriilt a szamitdgéppel. (Papert, 1993, 1996) Nem tilthatjuk el dket
a géptdl, és nem hagyhatjuk ket magukra.

Az informaciétechnikai eszkozok helytelen hasznalatanak karos hatasai

Vigydzzunk szemiink fényére!

A veszélyek koziil elsoként a legtobb embernek a szem tulterhelése jut eszébe. Korab-
ban a monitorok, még inkabb a helyettiik kézelrél nézett ,,Junoszty” tévék valoban a
megengedhetdnél erdsebben terhelték a szemet. A mai képernyok mar a hosszasabb hasz-
nalatot is lehetdvé teszik. Ne feledjiik azonban, hogy szemiink kimélése érdekében id6n-
ként el kell forditani tekintetiinket a képernydtol, amint a konyvek olvasédsa kozben is!
Az emberi szem az évezredek alatt nem a téle 30-50cm-es tavolsagban elhelyezkedd kép
vizsgalatara fejlodott ki. Felndttek szamara is javasolt a hiiszpercenkénti szempihentetés.
Jo, ha a kisgyermek még gyakrabban elszakad a képerny6tdl. Ezt legjobban azzal segit-
hetjiik eld, ha ott vagyunk mellette, s veliink megoszthatja élményeit. A kisgyermeknek
késziilt jo szamitogépes program ezért is nem sodrd lendiilet(i, idonként helyesen ,,meg-
akad”. Ez nagyon fontos a tovabbi szempontok miatt is.

Ebbdl a szempontbdl a monitor végiil is akkora veszély, mint a tévékésziilék. J6, ha
néhany percnél tovabb nem tapad a gyermek tekintete képernydre. Jo, ha a napi tévé- és
monitor-nézés az dvodasok esetén csak percekben mérhetd. Harom dolgot tartok itt fon-
tosnak kiemelni.

— A helyes dontés Iényege itt is a megfeleld mérték megtalalasa.

— A probléma nem 1j. A konyv olvasésa is lehet szemet rongald, ha nem megfeleléek
az ergondémiai koriilmények, de emiatt kinek jutna eszébe ovakodni a konyvektol.

— A monitorhasznalat idejének leszoritasa nem jelenti az informatikai ismeretek, kész-
ségek fejlesztési lehetdségeinek besziikitését. Az informatika nem csak szamitastechni-
ka. Az informatika egyaltalan nem azonos a szamitogép kezelésével, informatikat lehet
jatszani szamitogép nélkiil is, az dvodaban pedig éppen gy célszerd.

A gyermekek tobbsége napjainkban keveset mozog

Jelentdsebb fiziologiai veszély a szamitogép hasznalattal egyiitt jaro ,,géphez rogzitett-
ség”. Bar a gépek kezelése soran a gyerekeknél igen aktiv izomtevékenység figyelhetd
meg, a mozgas milyensége, mértéke nyilvan erdsen determinalt. Ezért is tartjuk jobbnak
az informatikai fejleszté jatékok koziil azokat, amelyek nem kotik a kicsiket billenty-
zethez, képernyohoz. A Logo-teknde, programozhaté robot, vastitmodell, csoportjatékok,
amelyekben a gyermekek mozognak: a robot megszemélyesitése, téglakbol épités,
LEGO elemekbdl vald alkotas tobb mozgast igényelnek és a haromdimenzids vilagban
folytathatok. (Farkas és Kordsné, 1991; Farkas és Tortely, 1992) A gyermekeket nem
akarjuk a billentylzettol és a képerny6tol eltiltani, de a korlatozas sziikségességére fel-
hivjuk a figyelmet.

A szamitdégéphez megfeleld butorzat is tartozik. Az irodak szamitogépes munkahelye-
inél mar egyre gyakoribb az ergonomiailag helyes kialakitas, ezt még kevésbé volna sza-
bad nélkiil6zni a gyermekek esetében. De maga a szamitogép, az egér, a billentylizet is
igazitando6 a gyermekhez. A gyermek altal hasznalt billentylizet és az egér kisebb mére-
ti legyen! Ez ma még meglehetdsen ritka. Ezért is javaslom a specialis jatékeszkozok,
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gyermekszamitdgépek alkalmazasat. Mindezek miatt és mindezek utan, az informatika
koraban, az informatikai eszk$z6k hasznalata is kialt az eddiginél fokozottabb testi ne-
velésért. (A moszkvai Elektronyika 6vodaban a szamitogépterembe csak a tornatermen
keresztiil lehet bejutni!)

A technika vildaga idegen a kisgyermektol

Az az allitas, miszerint a szamitastechnika és az informatika nem felel meg a gyerme-
ki gondolatvilagnak, csak akkor igaz, ha csupan a szamitoégéppel, illetve az informacio-
technikai eszkozokkel végzett munka tudomanyat tekintjiik. Ilyen értelemben ezeknek
valdban nincs helyiik a kisgyermekkorban. De az informatika nem csak ennyi. Az infor-
matika jaték, szorakozas, kisérletezés, taneszkoz is. Es mint ilyen, a gyermekek eszkdze
is, bizonyos életkor utan a kisgyermek gondolatvilaganak sziikségszerlien a része. Ennek
nem mond ellent az a szakvélemény melyet Lussaro (1) (1989, 137.) ismertet: ,,... az agy
hasznalatanak begyakorlasa az élet kezdetén torténik. Vigyazzunk tehat, hogy az oktatas
mivel taplalja a gyermeket! Ha e taplalék foként a szamitogép szamara is érthetd ,ke-
mény” nyelvekbdl all, a baj helyrehozhatatlan lehet: annak a veszélynek tessziik ki ma-
gunkat, hogy egész nemzedékekben okoz kart a maris sok szamitogépest megfertdzo kor,
az IF — GO — TO nemzedékeit neveljiik fel. ,,Ha ... akkor menj ... ,,; ez a szdmitdégép lo-
gikdja. Ha igy valaszolok, menj ehhez és ehhez a részhez, amely ismét valaszol €s igy to-
vabb. Az ember annyira kifinomult elméje konnyen atalakulhat rendezé-palyaudvarra.”
Valdban nem szabad az embernek ,,géppé valni”, a szamitogépet kell igazitani az ember-
hez. Ez szerencsére (bar csak folyamatos iteracioval, de) igy is torténik. A kisgyermek ne
tanuljon programozni! Szamomra Bruno Lussato legfobb mondanivaldja: ,, ... egy gyer-
mek, aki a ’lagy’ informacidval — a zenével, a szinhdzzal, a tanccal kezd, késébb konnyen
megtanulhatja a ’kemény’ ismereteket: a tudomanyos targyakat, a szamitégép nyelvét. A
forditottja viszont nem igaz!” A veszély, megint lathatjuk, nem az eszk6z sziikséges ve-
lejaroja, hanem annak helytelen felhasznalasi modjabol szarmazik. A szamitogépet és az
informaciotechnikai eszk6zok egészét hasznalhatjuk, hasznaljuk a gyermekek esetében a
lagy informacidk atadasanak segitésére. Informacidtechnikaval is mutassunk be képeket,
animaciot, zenéljlink (foként, ha mar masként ezt nem tudjuk megtenni), és ne foglalkoz-
zunk eleinte matematikaval, technikaval, a gép szerkezetével, netan programozassal! Az
informaciotechnika mint eszk6z az 6vodaban inkabb a pedagdgusnak sziikséges, a fog-
lalkozasokra vald felkésziiléshez, a szemléltetéshez. Ne hasznaljuk a gépet arra, hogy se-
gitségével probaljuk a gyermeket megtomni a szamara emészthetetlen tananyaggal
(Papert, 1988), de hasznaljuk arra, hogy élvezetesebb kezdeményezéseket készitsiink
eld, hogy tobbféle modon szemléltessiink, szérakoztassunk.

A szdamitogép elfordit a tarsainktol?

Az, hogy a szamitogép sziikségszerlien individualizald hatasu lenne, nem igaz! A sza-
mitdgép és az IKT 6nmagaban csak eszkdz, és amint mar eddig is lathattuk, hatasa csak-
is a felhasznalon mulik. Ha egy gépnél magara hagyjuk a kisgyermeket, 6 nem a gép mi-
att, hanem az egyediillét miatt fordul befelé. Ugyanezt ,,0kozhatja” a vide6 és minden
mas eszko6z is. A vididta és a komputerididta gyermekért egyarant a sziild, a pedagogus
a felelds. A bezarkozas a képzelt vilagba az IKT hasznalata esetén sajnos azért gyako-
ribb, mert ez a virtualis multimédids vilag, vonzo, tetszetds, a kisgyermek o6riil annak,
konnyen rabjava valik, a sziil6 pedig azt latja, hogy ,,jol elvan a gyerek”. A technikai cso-
dat, a sci-fit a kisgyermek (is) igényli. Az, megfelelden adagolva hasznos is, a baj a tul-
adagolasnal kezdddik. A gyermek ilyenkor nem tiltakozik, nem jelzi a karos hatast, mert
a szamitogépnél, a tévénél magara hagyva altaldban csendben, latszdlag €s pillanatnyilag
orommel sorvad. O nem veszi észre, mikor 1€pi at az optimalis, s6t a kords zonak hata-
rait. Ha az IKT-t felelosséggel, mértékkel, csoportok és féként a magunk hatasaval egylitt

/1




Farkas Karoly: Szamitogépet az 6vodaba?

hasznaljuk, a gép a gyermeket nem individualizalja, s6t inkabb aktivizalja 6t, indukalja
a kitarulkozasat, az élmény megosztasat, segiti a kommunikacio, a kozosségi érzés fej-
lesztését.

A szdamitégép szuggesztiv, sot hipnotizal

,»Hipnozis (gor. hopnosz=alvés): megvaltozott tudatallapot (transz), amelyet hipnoti-
z0r idéz eld, aki az érintett személyt meghatarozott befolyasok irant érzékennyé teszi. A
hipnotizor altal a figyelem és emlékezet besziikiilése, bizonyos képzetek, reakciok és ér-
zetek, valamint testi valtozasok is provokalhatok. (...) A laikusok altal gyakorolt hipno-
zis veszélyes lehet, kiilonosen, ha a szuggesztiokat nem oldjak fel az ébresztés eldtt.”
»Szuggesztio: (lat.) az ember gondolkodasi, akarati, és érzelmi folyamatainak befolyéso-
lasa 6nmaga (autoszuggesztid) vagy masok (kiils6 szuggesztio) altal.” (2)

A szamitogép, illetve a hatékony programok hipnotikus hatasa tény. ,,A hipnotizalt
egyén szinte kizardlag csak az 6t hipnotizaldval van kapcsolatban, és minden mas szal,
amely a vilaggal 6sszekapcsolja, fellazul.” (Vélgyesi, 1973, 190.) Ki ne latna ezt a hatast,
ha gyermeke egy-egy népszerii jatékprogrammal jatszik, ki ne érezné maga is a befolya-
soltsagat nem csak egyes jatékprogramok esetén, de még akkor is, amikor szorfozik a
neten, vagy amikor mar ,,csak” forméznia kell egy szoveget. A figyelem besziikitését ha-
mar el6idézi a képernyd, hiszen arra fixalva a periférialis latdismezonkben tudatosan, ma-
gunk kapcsoljuk ki a figyelmet, a képernyére fixalas pedig erds terhelése a szemnek, igy
az hamar kifarad. A figyelem, a koncentralas természetesen mindenkor bizonyos foku
egy iranyba fordulés, nincsenek abszolat hatarok az egyszer( ingerek, az intellektualis
befolyasolas és a hipnotikus szuggesztid kozott. Veszélyben megint az a gyermek van,
akit magara hagynak a géppel, akit hagynak mélyen befolyasolt allapotba keriilni, akit
eleve csak nagyon gyenge szalak kotnek a kérnyezetéhez. A hipnotikus hatasokkal szem-
ben a felndtt nem védtelen. Az erkdlesi normék, a hit, a meggy8z6dés a hipnozisban is
sajatunk, ellenallova tesznek az altalunk helytelenitett parancs végrehajtasara. Ehhez vi-
szont erkdlcsi normakra, meggy6zodésre, hitre van sziikség. A kisgyermekben ezek még
csak alakulnak, e téren tehat 6 gyengébb, sebezhetébb. Ovjuk!

A szdmitégép ,, szolgalelkii”

Szamitastechnikai korokben régi bolcselkedés: a szamitdgép nem kivansagainknak,
hanem parancsainknak engedelmeskedik. (Amint azonban rajoviink, hogyan kell ,,6t”
engedelmességre birnunk, attél kezdve tokéletes szolga.) Ez egyik legfébb vonzereje,
de veszélye is. A gyermeknek is csodas élmény a hatalom érzete. Am ennek tuladago-
lasa is veszélyes. A computer-zsenit varatlan és hatalmas csalédasok érhetik, ha a meg-
szokott ,,hiilyére vert fegyenc” (ahogyan a szamitogépet sokan jellemzik) helyett a tar-
sadalmi kornyezetét szeretné iranyitani. Ugyanakkor az onfegyelem kialakitasaban a
szamitogépnek jelentds haszna is van. A gép ,,szora birasadhoz” bizonyos szabalyokat
»kOkeményen” meg kell tanulnunk. A szamitoégépes jatékszabalyokat nem lehet meg-
szegni. (Még akkor sem, ha a ,,csalokodok” ezeket a szabalyokat erdsen lazitjak.) A
Windows nem kivant reagalasait meg kell tanulnunk elviselni. Lathatjuk, itt megint a
mérték megtalalasa a kulcs.

A virtudlis valosagot készen kapjuk

Egy fiatal pszichologushallgato, a szamitogépes generacio tagja, aki az informatikat
jol ismeri: ezt irta nekem levelében: ,,...még egy veszély az érzelmi vilag, a fantazia el-
sorvadasa. Vagy kis gyerekeknél egyszertien ki sem alakul. Ok nem értelmileg, érzelmi-
leg lesznek szegények. Gombnyomasra megkapnak mindent készen, képet, hangot, bar-
mit (internet), ezaltal a képzeletvilaguk lesz sivar.” ,,Gyakran el6fordul, hogy olvasok
egy konyvet, nagyon tetszik, utana megnézem a filmvaltozatat, és csalodott leszek; nem
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az, amire gondoltam, nem olyan, amilyennek elképzeltem. Es az, aki nem olvas, csak a
filmet ismeri, nem ismeri ezt az érzést. A szamitogép is ilyen.”

A szamitogépes jatékok képzelt vilaga részletesen kidolgozott és bemutatott, ,,redlis”.
A kisgyermeknek nem kell elképzelnie a mesét, azt megjeleniti neki a video, a szamito-
2¢ép. Elgondolkodhatunk azon, mennyire segiti a fantazia alakitasat, ha kidolgozott, rész-
letesen megtervezett informacidkbdl, virtudlis vagy akar konzervalt filmekbdl épitkezhet
a gyermeki agy. A kisgyermek képzeletvilaganak fejlesztésére nélkiilozhetetlen a mese-
hallgatés. Az biztos, hogy amint a film és a televizi6 sem szoritotta ki a konyvolvasast, a
szamitogép és a vided sem helyettesitheti a mese-hallgatast, az dlmodozast. Asimov
(1979) ezt irta: ,,Ezek az emberek, a nem-olvasok, a szorakoztatas passziv targyai bor-
zasztoan csapodarak! Egyik dologrdl a masikra nyergelnek at, 6rokdsen keresve azt, ami
a lehet6 legtobbet ad, €s a lehetd legkevesebbet kivan.

A népi jatékokrdl a szinieldadasra, a szinhazrol a filmre, a némardl a hangosra, a feke-
te-fehérrol a szinesre, a lemezjatszordl a radidra és vissza, a filmrél a televiziora, a szi-
nes televiziora, a kazettara.

Na és aztan?

De a rendithetetlen, 1 szdzalék alatti kisebbség egész id6 alatt kitart a konyv mellett.
Mert csak az irott sz6 kovetelhet ilyen sokat
t6liink, csak az irott sz6 kényszeritheti ket A szamitogepneél, a tévenél ma-
alkotd tevékenységre, csak az irott sz6 ido-  gdra hagyva dltalaban csend-
mulhat sziikségleteikhez €s vagyaikhoz, csak  ben, ldtszolag és pillanatnyilag
az irott sz6 adhatja meg nekik azt, amit sem-  Grommel sorvad. O nem veszi
mi mas.” o . észre, mikor lépi dt az optimdilis,

) Amlpt a felnott szamara az 1£odalm‘1. al’ko- $6t a kores zondk hatdrait. Ha
tasok élvezete sordn a szerepldk, a torténet o rpop, Jeleldsséggel, mértekkel,
gondolati megjelenitését indukalja a szoveg, PPN
s kénzelderdnket miksdtetii ; csoportok és foként a magunk
és képzelberonket mikodtetjiik, a kisgyer- T . e

hatdsdval egytitt haszndljuk, a

mek agyat is dolgoztatja, fejleszti a mese- 5 ey
hallgatas. A képzel8erd, az alkoté fantazia S€P 9 gyermeket nem individua-

kifejlesztéséhez fontos, hogy ne kapjon ligdlja, fO/? in/e&'ib/b a/eﬁvi:zd/l]’ﬂ ot,
agyunk mindent készen. Az érzelemvilag indukdlja a Ritdrulkozdsdl, az

alakuldsa szempontjabol pedig vitathatatla- élmeény megosztdsdlt, segiti a
nul potolhatatlan kincs, ha a ,Piroska és a  kommunikdcio, a kozosségi ér-
farkas’, a ,Hattyuk tava’ vagy éppen Harry zés fejlesztéset.

Potter el6szor anya vagy apa meséjében, €s
nem a képernydrdél 6molve jelenik meg.

A szdamitogep v vilag

A szamitogép, az IKT, az egész technika megvaltoztatja az emberiség életét, gondol-
kodasat, kulturajat, sét fiziologiailag még magat az embert is. Ez tény. Honfoglalo 6se-
ink még konnyedén lovagoltak napokon keresztiil, futni bizonyara t6bbszor tiz kilomé-
tert tudtak. Ma ezek mar kiemelkedd sportteljesitmények. Néhany évtizede még sokan
ostobasagnak tartottak a gondolatot ,,Szamitogép az altalanos iskolaban?”. Néhany éve
ki hitte volna, hogy hazankban a mobiltelefonok penetracioja eléri a nyolcvan szazalé-
kot? Ma még kevesen tudjak elképzelni a nyomtatott konyvek nélkiili vilagot. Kell-e e
valtozasok ellen harcolni? Sajnos vitathatatlanul vannak képességeink, életelemeink,
értékeink, amelyek gyengiilnek, ritkulnak. Orizziik gondosan az értéket, de keressiik
meg azt az Uj hatasokban is! Aki gorcsosen ragaszkodik a régihez, gyorsulo életiinkben
ugyancsak kénnyen idegen vilagba keriilhet. Osszességében azért mégis fejlodik az
emberiség! A technika fetisizalasa és elutasitasa kozott van kellemes és emberséges
kompromisszum. Az IKT eszkozeit ne zarjuk el a gyermekek el6l, de ne is dobjuk a
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gyermeket a technika mélyvizébe. Nem kel siettetni a kisgyermek informatikai fejlesz-
tését, de ne is fékezziik azt! Ne probaljuk a szamitégéppel a sziilét, az 6vodapedagd-
gust helyettesiteni. Ez soha nem is sikeriilhet! A szamitdgép ¢és a tobbi IKT berendezés
is legyen csak a nevelés, az oktatas egyik segédeszkoze. Ha a szamitogép hasznalata
nem Oncély, ha a gyermek fejlodését szolgalja, drvendetes uj kincse a pedagdgianak,
kultarank része.

Szabad-e szamitégépet hasznalni 6vodaban?

A veszélyek ismeretében is adjunk a kisgyermeknek szamitogépet? Igen, a kisgyer-
mekhez igazitott szamitégépet. Szamitogépes foglalkozasokat kezdeményezziink az évo-
daba? Igen, megfontoltan, mértékkel!

A jatszotéri eszkozok hasznalata soran torténnek balesetek. Ennél nagyobb baj csak az
volna, ha nem hasznadlnak azokat a gyermekek. Az ollo hasznalata veszélyes, mégis
adunk, adjunk gyermekeink kezébe ollot, hogy vagjanak, alkossanak. A Iényeg: a segito,
6vo jelenlétiink, és a megfeleld, a gyermekhez igazitott eszkoz. (A gyermekollo lekere-
kitett végii.)

Magunk évtizedek ota kutatjuk, fejlesztjiik az informatikai kultara 6vodai terjesztésé-
nek, a kisgyermek képességeinek informatikaval valo fejlesztésének modjat. Mindenkor
koszonettel és nagy figyelemmel vettiik a szakemberek (3) véleményét, kontroljat. A ,,Ja-
tékos Informatika Oktatas” (Farkas, 1993) paradigma az dvodara is kiterjed. Jellemzo
céljai:

— a kisgyermekhez igazitott kezdeményezések, foglalkozasok a gondolkodas fejleszté-
sére;

— adekvat eszk6zok és programok alkalmazasa;

— ezen beliil a szamitogép és a képernyd kivaltasa, hattérbe szoritasa.

A JIO mindenkor foglalkozott az 6vodas korosztallyal. Tézistink, hogy minden élet-
korban a személyhez adekvat mddon illesztendd a technikai, igy az informatikai neve-
1és is, nyilvanvaloan a tobbi nevelési fejlesztési teriilethez viszonyitott, megfeleld
aranyban. Természetes, hogy a kisgyermekek fejlesztését a lagy nyelvekkel (miivésze-
tek) kell kezdeni, de miért ne lehetne a technikat, az informatikat is jatszani, miért ne
legyen a mesék szerepl6i kozott robot is, miért tartanank ,,masodik 1épésben” is tavol
a kisgyermekeket mindennapjaink korszerii technikajatél. S6t, tudomasul kell ven-
niink, hogy az informatika koraban, és foként a varosi életben, a technikai kdrnyezet a
dominans (a természeti €s a tarsadalmi kérnyezet részeként). Mivel életében a gyermek
elobb és gyakrabban taldlkozik telefonnal, tévével, kameraval, mint bocival vagy
oroszlannal, amint lehetséges, kezdjiik el a technikai nevelést. A mai dvodasok eseten-
ként lilanak ismerik a tehenet, és ugy tudjak, a csirkét folia boritja, de altalaban a fel-
nétteknél rutinosabban kezelik a videdt. Praktikus szempontbdl is kiemelten fontos is-
meret a technika. A kozlekedés biztonsaga, az elektromos érintésvédelem minimalis is-
merete elsok kozott sajatitando el, a kézmosdassal és a cip6fizd bekotésével egy ido-
ben. A kisgyermek szempontjabdl sokirdnyu, harmonikus fejlesztésre van sziikség, en-
nek nélkiilézhetetlen része az informatikai is.

Az 6vodas korosztalyt igen hatarozottan két csoportba sorolom az informatikaval va-
16 jaték szempontjabdl. (Az életkor most természetesen csak cimke! Az adott kisgyermek
szakszerli megitélésétol és semmiképpen nem az életkoratol fiigg, hogy melyik csoport-
ba tartozik.) A hdrom-6téves korosztidlynak meséket a szamitogéprol, robotokrdl, infor-
matikai jatékokat (eszkozoket és csoportjatékokat), jaték-szamitdégépet javasolunk. Az
Ot-hétévesek ezek mellett erdsen korlatozott idétartamokban, megfelelé programokkal
hasznaljak a szamitogépet is!
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Szemelvények az informatika 6vodai alkalmazasanak kezdeteibol

A szakszerli informatikai fejlesztést az évodaban sokan alkalmaztdk, alkalmazzak.
Nézziink néhany korabbi tapasztalatot!

A bevezetében citalt Uj Pedagégiai Szemle-beli tanulmanyban beszamolt a szerz az
ELTE évodardl. Ez az intézmény mar csak helyzetébdl kovetkezoden is uttérd volt. Mint
akkori ELTE oktatd, magam is megfigyelések helyszinéiil valasztottam. A tanulmanyban
jelzett Commodore-os kisérlet el6tt mar néhany évvel korabban ZX81 gépet vittem be a
nagycsoportosoknak. A gyermekek kiemelked6 fegyelemmel percekig alltak sorba, tiirel-
mesen vartak, hogy egy-egy gombot megnyomva az ¢ parancsukra valami torténjen a
képernydn. Ennél fontosabbnak tartom azon el6-kisérleteimet, amely soran robotokat ad-
tam a gyerekeknek, és figyeltem Oket, amint azok eldl, azok utan szaladgaltak. Voltak pe-
dagdgus-tuddsok, akik akkor még azt mondtak, a kicsik félni fognak a robottél. Nos, biz-
ton allitom, a Compurobot vagy a késobbiekben alkalmazott ROAMER kevésbé félelme-
tes egy gyermek szamara, mint egy kis nyuszi. Az ELTE 6vodasok intenziv érdeklddése,
nagyfokt nyitottsdga volt az egyik 0sztonzdje a Jatékos Informatika kialakitdsanak.

A nyolcvanas években, a legkorabbi szamitogépes dvodai alkalmazasok egyike volt
Térokszentmikloson a Haméan Katé Uti Ovodaban Banka Erzsébet (4) és munkatarsai
munkaja. Tobbek kozott azt vizsgaltak, hogy a matematikai készségek fejlesztésében ho-
gyan alkalmazhat6 a szamitogép. Oktato-jaték programokat hasznalt Szegeden Szeren-
csésné is. Jelentés volt az Opusztaszeri Ovoda kezdeményezése, és a Szarvasi Foiskolan
Tiszavari Sandor munkaja. Figyelemre mélté munkat végeztek mar akkor is a Maglodi
Ovodaban a szamitogép felhasznalasara a kornyezetismeret oktatdsaban. Ezek az intéz-
mények késdbb kapcsolodtak a Jatékos Informatika projekthez.

Mar a nyolcvanas években késziiltek foiskolai zard-dolgozatok a témarol. Az egyik
végzos dvodapedagogus hallgatom sajat kisérleteirdl igy irt: ,,...a VIIIL. Keriileti Vajda Pé-
ter utcai 6vodéaban (...) rajzoldoprogramot mutattam meg a gyerekeknek. (...) Nemcsak a
rajzolo vett benne részt, hanem vele izgultak a tobbiek is. SOt tanacsokkal is segitették
egymast. (...) Hatasa mind a gyerekek spontan rajzaiban, mind az 4brazolas foglalkoza-
sokon fellelhetd volt. De nemcsak itt, hanem a gyerekek legfobb tevékenységében, a ja-
tékban is.” (Erseki, 1989) )

A JIO Ovodak kozott élenjaro volt a csepeli Jupiter Utcai Ovoda. (Bogddndyné, 1992)
Videofelvételek 6rzik a kisgyermekek lelkesedését, aktivitasat. A legnehezebben kezel-
het6 kisfiu terelgetése is konnytivé valt a szamitogép igéretével. A haroméves kicsiknek
a hat-hétévesek segitettek a Logo nyelven irt programjatékok hasznalatdban. A gépnél
gyakorta iiltek harman, egy kicsi, egy hat éves mester és az 6vo6 néni.

A Pesterzsébeti Koztarsasagtéri Ovodaban is alkalmaztak, fejlesztették (Schillerné és
Zsolnai, 1992) a JIO cselekvéses algoritmizald képességet fejlesztd jatékokat. A padlora
rajzolt tekn6c kertjében a gyerekek mint teknécok tarsaik vezérlésével jutottak el a cél-
hoz, kikeriilve a viragokat. A kor felosztasara bevezették az egy tortaszelet egységet. A
negyed fordulat igy ,,fordulj jobbra egy tortaszeletet™ lett.

A Compurobot, majd a ROAMER padldtekndcot (5) egyre tobb dvoda vasarolta meg
¢és hasznalja, azota is (példaul a budapesti Paulay Ede utcai 6voda). A ROAMER Papert
szerint didaktikailag a legjobb padlotekndce. (1. dbra) Azért is éllithatja ezt a mester, mert
a lépésnagysag és a fordulategység valtoztathatd. A negyed fordulat példaul lehet egység-
nyi, igy ezen atallitas utan a ,,jobbra-at” végrehajtasahoz a jobbra-fordul6 nyilat, majd az
1 szamjegyet, végiil a z6ld gombot kell megnyomni.

A tobb tucat hazai ROAMER koziil még egy darab meghibasodasardl sem tudok. Hason-
16 kreativ informatikai jatékeszkoz a Mindstroms (6) €s a tobbi informatikai LEGO elem. A
cstucs LEGO készletekkel hazankban vajon hany 6vodaban jatszhatnak a gyerekek?
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1. dbra. A didaktikailag legjobb padldtekndc, a ROAMER.

A Solymari Kék Ovodaban Feketéné (1995) a Logo nyelvet hasznalva rajzolt, alkotott
a gyerekeknek, a gyerekekkel egyiitt. A Logoban maga is irt jatékprogramokat. A moszk-
vai ,,Elektronyika” Ovoda heti tiz perces foglalkozasi idotartamtl limitjavaslata ismere-
tében 6 igy vélekedett: ,, ... a csoportszobaban, minden nap kb. harminc percre lehetne
bekapcsolni egy szamitogépet, igy allithatnank a computert szervesen a fejlesztd munka
szolgalataba.”

Felelosségteljes, jelentds munkat végzett egy tanitond-ovodapedagogus. (Dobdkné,
1995) Emlékezetes egyik eredményét igy publikalta: ,,Bemutatnam egy 5 éves ép értel-
mi kisfiu esetét, akit olyan nagyfoku pszichés sériilés ért, hogy sem az dvodaban, ahova
jart, sem idegen felnéttekkel egyarant nem kommunikalt. A pszicholégiai szakirodalom
ezt elektiv mutizmusnak — valogaté némasagnak nevezi. Volt, aki autistanak tartotta, egy
pszichiatriai vizsgalat pedig értelmi fogyatékos hataresetnek mindsitette. (...) A masodik
foglalkozdson megprébaltam a szamitogéphez iiltetni. A mesevilag szoftver segitségével
a képerny6n egy autdt mozgatva sikeriilt rabirnom, hogy 6 is aktivan kézremikodjon.
Amikor egy kiskutyat ,,rajzoltunk” — beszédessé valt. A szamitdégépes programok keze-
1ését gyorsan elsajatitotta. Két honap alatt mérhetéen javultak a képességei, boviiltek is-
meretei.”

A budapesti Cinege Utcai BM Ovodéban kiilsnosen a 67 éves gyerekek hasznaltak a
Logo nyelvet és a JIO jatékokat. Szamomra fontos jelzés volt, amikor lattam, hogy van
olyan 6vodas, aki teljes természetességgel hasznalja a negativ szamokat. A megy’ pa-
rancs utan til nagy szamot valasztva tilhaladt a tekndc a célon, konnyedén adtak ki ko-
vetkez06 utasitasnak a *megy minuszt’.

Az elmult évtizedekben nyari balatoni szamitdgépes taborokban, tanévkozben tanfolya-
mokon foglalkoztunk évodaskort gyerekekkel is. Altalaban olyanokkal talalkoztunk, akik
kimagasloan érdeklddtek, rendszerint nagyobb testvéreiktdl és/vagy sziileiktdl ellesve a gép-
kezelést. Ezeken a foglalkozasokon kiilonféle koru gyermekek egyiitt vettek részt. Tobbszor
tapasztaltuk, hogy a nagyobbaknak szant jatékkal (példaul Spell Bee angol nyelvtanitd prog-
ram) €ppen egy Ovodas jatszott a legszivesebben. A nagyok idonként meg belefeledkeztek
egy-egy 6vodas programba. (Ilyen volt az ,,Anishape” is.) Ot évnél fiatalabb gyermeknek
csak kivételesen ajanlunk szamitdgépes foglalkozast. Az 5—7 éves korosztalynak pedig a Ja-
tékos Informatika els6 osztalyos anyagat alkalmazzuk. Mindenkor szivesen jatszottak a gye-
rekek az olvasas-iras fejlesztd programokkal. Az elsé (BASIC nyelven késziilt) Romi prog-
ramunk (7) mar sok olyan modszertani elemet tartalmazott, mint a késébbi fejlettebb ilyen
targyu oktato-gyakorld programok: a Betlivarazs (8) vagy a Mesevilag (9).
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A Geniusz Maganiskola egyik emlékezetes gyermeke Ambrus. Ot éves volt, a szami-
togéppel angol és német nyelven is kommunikalt, matematika terén a hatvanyozas mii-
veleténél tartott, a Logo tekndcgeometriat élvezettel sajatitotta el, cip6fiizojét viszont
nem tudta bekdtni. Természetesen teljesen egyéni, szeretetteljes, a tanar szamara is ¢él-
ményt Jelento foglalkozasokat kivant. Hasonléan ,,csodagyerek” volt a JIO szakkorokon
David. Ot évesen az olvasas és gépiras birtokaban mindazt értette és élvezte, amit az el-
s6s-masodikos gyerekekkel az iskolaban jatszottunk, kedvenc programja volt a mar em-
litett angol helyesiras gyakoroltato.

Az altalunk ismert 6vodai alkalmazasok az utdbbi idékben egyre inkabb egy-egy
szoftver koré épiilnek. Szerencsére egyre tobb az értelmes, hasznos, az 6vodaban is al-
kalmazhat6 szamitogépes oktato/jaték program. J6 volna a helyi sikerek, eredmények
még fokozottabb rendszerbe foglaldsa, kdzkinccsé tétele. Ezt a célt is szolgalja egy igé-
retes orszagos program?

A Brunszvik-projekt

Sajnos nem hallhattunk eleget napjaink egyik jelentds vonatkozé kisérletérdl, annak
eredményérdl, a Brunszvik-projektrél. In-
formacioink alapjan azonban kérdéseket A Geniusz Magdniskola egyik
meriink, kérdéseket kell megfogalmaznunk.  emlékezetes gyermeke Ambrus.
Talan masok is keresik, varjak ezekre a va- Ot éves volt, a szclmltogeppel an-
laszokat. gol és nemet nyelven is kommu-

Az 6vodak ez iranyu tamogatasa vitatha- ikt matematika terén a hat-
tatlanul helyes é; orvendetes. A projekt indi- vdnyozds miiveleténél tartott, a
tasa sziikséges, dicséretes. A kutatasok tamo- Logo te/ené’cgeometri&it dlvezettel

gatasa, kozponti figyelemmel kisérése nél- ,
kiil6zhetetlen. Az egyik minisztérium felelds a4 az‘ztoz;tla eé Zp ofta 279] et viszont
allamtitkara egy jelentds hazai konferencian nem tudla beRoini. Termeszele-

ismertette az elképzeléseket, a megtett lépé-  S€72 L€l] esen f’gy/enl:'sz/eret/eﬁelfles:
seket. Elsé kérdésem: ,,Az alkalmazo 6voda- @ landr szdmdra is élmeényi je-
pedagdgusok milyen szakiranyu elékészitést lento foglalkozdsokat kivcnt.
kaptak?” A megdobbent valasz valahogy
igy hangzott: ,,Nem volt kritérium kivalasztasukkor az informatikai képzettség, nem kap-
tak felkészitést. Altaldban nem értenek az informatikéhoz, de ez nem baj, a gyerekek meg
tudjak mutatni nekik, hogyan kell a gépeket hasznalni.”

Nos, valoban az uj vilagban a k6zos kutatast néha nem is kell megjatszanunk, mert a
pedagogus szamara is ismeretlen lehet a terep, és ennek a kozos ttkeresésnek meg is van
a maga pedagdgiai haszna. Legylink azonban dvatosabbak! Célszerlibb eldzetesen bejar-
ni azt a terepet, ahova dvodasokat akarunk vinni.

Nem volna érdemes a gépek, programok szétosztasa eldtt a legfontosabb tényezd, a ne-
vel6 felkésztilésének fokozottabb emelése?

Igen dicséretes, hogy a szétosztott gépek teljes értékli konfiguraciok, a kisgyermekek-
hez igazitott céleszkdzok. Nem tartom azonban szerencsésnek, hogy az alkalmazhato
programok kozpontilag megvalasztottak — természetesen lehet, hogy pedagogiailag is ki-
valoak — a géppel egyiitt jarnak, mas nem valaszthatd. Az alkalmazok testére-szabott, az
adott gyermekekhez, az adott nevelohoz igazitott szamitogépes programok nem volna-
nak hatékonyabbak?

Elgondolkodtam a projekt varhaté hatasan. Két dolog jutott eszembe.

Az iskola-szamitogép program, még a nyolcvanas években, amikor is az altalanos is-
kolak eldbb kaptak gépeket, mint a tanitoképzo fiskolak. Az orszag vezetd tanitoképzo-
jében is csak az ELTE-t6l kolcson kért eszkdzoket mutathattam csak be. Az ,,eredmény”

/7




Farkas Karoly: Szamitogépet az 6vodaba?

még ma is lathatd, két ténnyel jellemzem. A pedagogusok még ma is nem egyszer elma-
radnak informatikai miiveltség terén a tanitvanyaiktdl. Még nagyobb baj, hogy a gyerme-
kek kozott sajnos szinte kiirthatatlanul népszeri jaték néhany ,,Mindent 16j le, ami meg-
mozdul!” program. A minap a miniclip honlaprél (70) ingyenesen letolthet6 egyik jaté-
kot nézhettem meg elborzadva. A ,,jatékos” feladat ez volt: a latomezdbe befuto arabokat
(nyilvan terroristakat) kell kupacba 16ni, majd ez utan egy emberi arcot (indulaskor
Osama Bin Léadenhez hasonlo) lehet 6klozni mindaddig, mig véres torzova valik.

En nem szeretem a jatékfegyvereket!

Egészen kis gyermekkorombdl van egy emlékem. A haromkerekl jarmiivemet meg-
forditottam, a kormanyéara €s az {ilésre allitva. A pedalokat két kézzel hajtva az els6 ke-
reket szédiiletes tempoval lehetett porgetni. A jatékot tarsaim is élvezettel utanoztak. Szo-
rakoztato, és hat nem is teljesen haszontalan jaték volt ez. De azért tobbet ért, hogy uta-
na a szokasos hasznalatat is elsajatitottam a triciklinek. Kissé nagyobb koromban pedig
hasznomra valt volna (akkor még nem volt), ha KRESZ parkban is haladhattam volna
kozlekedési eszkozommel.

Szamomra a masok altal osszeallitott programkészlet (és mast telepiteni a gépre nem
szabad!) olyan, mint az a gépkocsi, amelyet hasznalatra megkapnék, de példaul az ajtaja
behegesztve, a kormanya pedig egy adott 4llasban régzitve volna. Rdadasul mit kezdhet-
ne egy ilyen ,,csucsmodellel” az, akinek nincs jogositvanya, de még inkabb nincs techni-
kai és kozlekedési tapasztalata? Hat ezzel is jatszhatnanak az 6vodasok, de meglehetdsen
korlatozottan.

Olyan jatékautot, jatékdompert, kerékpart kell adni a gyermekeknek, amelyekre raiil-
hetnek, és azokkal az udvaron, vagy még jobb, ha KRESZ parkban szaguldozhatnak. A
kisgyermek a felnottek autdjaban csak utas lehet. Utasként fontos, hogy milyen példat
lat. Az igazi autoval is esetleg jatszhat ugyan egy kicsit, a garazsban, apa 6lében iilve. De,
ugye senki nem olyan feleldtlen, hogy a jatszadozo gyerekeket magara hagyja az autd-
ban, sét netan az inditdkulcsot is ott felejti.

Osszefoglalis

Valamennyi technikai eszkoz lehet az emberiség szamara egyarant aldas és atok. Ez
csakis a felhasznalason mulik. Az informaciotechnika a technika egyik csucsa. Hatasa-
ban lehet jelentdsen hasznos és lehet roppant karos is. Ennek kezeléséhez, célszerii hasz-
nalatdhoz, a vele valo jatékhoz sok ismeret sziikséges. Még inkabb kell tudas és felelds-
ségérzet azoknak, akik a kisgyermekekkel egylitt szeretnék ezt hasznalni.

Végil is szamitdégépet az 6vodaba? Igen, de ez eldtt ndvelni az érdekl6dd dvodapeda-
gogusok informatikai, pedagogiai informatikai kulturajat, még t6bb pedagdgiai informa-
tikai tudast az 6vodapedagdgusoknak! Es még inkabb hirdetem azt: Jatsszunk informati-
kat az 6vodaban is!
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Schein Gabor

Modern Magyar Irodalomtorténeti Tanszék, BTK, ELTE

Idegen nyelvu regényirodalmak az
1970 utani évtizedekben

E korszak irodalmdrol nem beszélhetrink olyan modon, ahogyan a
kordabbiakeérol. A modszeres feltérképezés helyett meg kell elégedniink
bizonyos jelenségek szambauvételével, mikozben t6bb jelentos mii
emlitéserol le kell mondanunk. Tébbek kozétt azért is kényszertiliink
ilyen részlegességre, mert az europai-amerikai mintdji kultira
gazdasdgi tere az 1970 utani idoszakban valoban ditfogja az egész
vildagot, beleértve olyan nagy nyelvek évezetét, mint amilyen az arab,
a kinai, az angol vagy a hindi.

etnami haboru elleni tiltakozasok olyan kulturalis klimaban zajlottak, amely alta-

laban is vitatotta, s6t ostromlottd tette a tekintélyek helyzetét, és azt az egész kon-
zervativ polgari struktarat, ami a tudas, a hiedelmek, az erd és a pénz csereviszonyaiban
egyarant az ellendrizhetetlen autoritasok rendszerére épiilt. A felszabadult gyarmati ko-
z0sségek esetében az ostromlott tekintély szerepét a gyarmattart6 t6ltotte be, az a hata-
lom, amely nyelvet, intézményrendszert és alacsony hatasfok(l bérgazdasagot kolcson-
z6tt nekik. Kelet-Eurdpaban az abszolut autoritas maga az allam volt, ami mogott egy le-
gyO6zhetetlennek vélt katonai erével megtamogatott mitosz huzédott meg, a Szovjetunio.
Eppen ezért a regressziv tekintélyelviiség elutasitisa Kelet-Eurépaban nem lehetett olyan
atfogd, mint Nyugaton, €s az ifjusagi kulturaban, a tudomanyokban olyan palyakra tért,
amelyek nem tamadtak kozvetleniil a nagy mitoszt. A miivészeteket a kulturpolitika al-
kalmassa tette a tekintélyelvli miikodésre, de modern hagyomanyaiknak megfelelden az
autonomia igénye is egyre erds6dott. Nyugat-Eurdpaban, elsdsorban Franciaorszagban
Marx, Freud és Nietzsche elméletének radikalis ujraértelmezésével a filozofia, valamint
a nyelv- és a tarsadalomtudomanyok — jelentds ellenallast legy6zve — sikeresen vontak
kritika ald azokat a nyelvi-politikai konstrukcidkat, amelyek az elbeszélhetetlen indivi-
dualitas, a Iényegszerlien megragadhaté igazsag, valamint az eszkdzszerlien adott valo-
sag elvi feltételei mellett alakitottak a tarsadalmak jogi és gazdasagi gyakorlatat. A felvi-
lagosodas nagy programja kerlilt ekkor végsd valsagba. A fejlodés és a szabadsag kiter-
jesztésének egyetemes, ugyanakkor viszonylag egyszerii torténelmi elbeszéléseit mind
bonyolultabb, a tarsadalmi, a kulturalis, a nemi, az antropologiai és a térbeli kiilonbsége-
ket finomabban érvényesité modellek szoritottak ki az értelmezésekben.

Az irodalomértés alapfogalmai is (j meghatarozasokat igényeltek. A szovegek kiilon-
boz6 kontextusok érintkezésének, titk6zésének €s atvaltozasanak helyeként valtak szem-
1élhetdvé. A filozofiai hermeneutika e kontextusokat a 19. szazadi klasszikus esztétika
vezérfogalmai feldl vizsgalta, és az olvasas egzisztencialis mlivét olyan egésznek latta,
amelynek kialakitdsdban fontos szerep jutott a torténeti megeldzottség tudatanak. A
dekonstruktiv gondolkodés ezzel szemben az addigi gyakorlathoz képest megndvelte a
szovegekre nehezedd retorikai nyomast, hogy ezaltal lathatdva valjék értelmi konstruk-
cidjuk bizonytalansaga, és olyan kérdések nyiljanak meg, amelyek kiszabaditjak a sz6-
veget a zartnak vélt esztétikai szférabol.

ﬁ hatvanas évek végén a nyugat-eurdpai és amerikai sztrajkok, didklazadasok, a vi-
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Az irodalom iranti novekvo elméleti érdeklédés nem a klasszikus értelemben vett ma-
veltséganyagnak szolt. A szoveg fogalma a hatvanas években meglepé moddon kitagult.
A korszak tudomanyos gondolkodasa szovegként, pontosabban szévegek bonyolult ha-
l6zataként értelmezte az intelligencia, a gazdasag, a politika, a foldrajz egész terét. E tér-
ben jelek cseréje €s atalakulasa zajlik. Az irodalmi szoveg e mikodés modellszert kor-
nyezetének bizonyult, amely érzékeny azokra a véaltozasokra, amelyek a vele érintkezd
»szovegekben” végbemennek.

Az egyik ilyen fontos valtozas volt, hogy az irodalom fokozatosan lemondott azokrdl
a mitoszokrol, példaul a mi eredetiségének és a szerzo zsenialitasanak mitoszarol, ame-
lyek a modernizmus hagyomanyéaban tobbé-kevésbé sikeresen elfedték, hogy az iroda-
lom mikodése lényegében gazdasagi jellegii. A hatvanas évektdl a konyvkereskedelem
vildgméretli kiterjedésével és az irodalomfogyasztas csatorndinak gyokeres megvaltoza-
saval mas mivészeti agakhoz és a popularis miifajokhoz hasonldéan az irodalomban is
egyre nyilvanvalobba valt, hogy maga a szoveg és a hozzatartozo6 szerzoi név azaltal 1ép
be a gazdasagi csere és kozvetités folyamataba, hogy aruszert érték kapcsoldodhat hozza.
Ezt a kapcsolatot egyre inkabb a média és olyan konnyen mediatizalhaté események,
mint példaul a konyvvasarok vagy az iro6i happeningek, valamint a konyvterjesztés halo-
zata valdsitotta meg.

Eppen ezért roviden érdemes utalnunk arra is, hogy a televiziézas, majd a szamitas-
technika elterjedésével gyokeresen megvaltozott a kultira szerkezete. A magantér és a
nyilvanos tér megkiilonboztetése immar lehetetlenné €s értelmetlenné valt, ahogyan az
elitkulttra és a popularis regiszterek atjarhatésaga is jelentdsen novekedett. Ennek oka
részben az volt, hogy a hagyomanyos értelemben vett kulturalis értékek és értékhordo-
z0k létrehozésa, Orzése és kozvetitése végképp kikeriilt az olyan intézmények ellendrzé-
se alol, mint az egyetemek, a nagy muzeumok vagy a nemzeti konyvtarak. E folyamat
valtozasokra kényszeritette ezeket az intézményeket, ami leginkabb a muzeumok eseté-
ben szembetiind. Az elektronikus, haldzatszerlien miikodd médiumok eldszor a kozveti-
tés, majd a megdrzés, végiil az alkotas funkcidit vették at. Es hasonloképpen megvalto-
zott a kultaratudoményok onszemlélete €s technikai eszkoztara. A kulturatudomanyok
ma mindinkabb az irasok és a szimbdlumok elméleteiként definidljadk magukat, és belat-
jak, hogy maguk is kulturalis technikak és ilyen technikakat kezelnek. Ha megfeleld ta-
volsagbol tekintiink a kultira mai terére, szovegek olyan halozatos képe bontakozik ki
el6ttiink, ahol a kapcsolatokat az olvasoéi €s az intézményi tevékenység hozza 1étre, igy a
halézat ckondmidja nem kiegyenlitett, vannak benne slirlibb és ritkabb helyek. Ami
azonban talan ennél is fontosabb, hogy a helyek kozott aktiv vagy kevésbé aktiv, eldre
azonban semmiképpen sem meghatarozhato, sokszor egészen varatlan helyzeteket ered-
ményezd cserefolyamatok zajlanak.

Az angol nyelvrdl kiilon is érdemes beszéIniink. Az ,,angol irodalom” kifejezése ebben
az id@szakban elvesziti korabbi tartalmait. Ha az ,,észak-amerikai irodalmat” le is va-
lasztjuk réla, akkor is legfeljebb angol nyelvii irodalmakrél beszélhetiink, bar kétséges,
hogy a Londontol Delhiig, a Fokvarostdl Sidney-ig 1étrejové irodalmaknak kozos-e a
nyelviik. Francia vagy spanyol nyelvii irodalmakrol viszont beszélhetiink, mert ezen
nyelvek esetében a kozponti norma sokkal erdsebben érvényesiil, legyen szd Parizs,
Briisszel és, mondjuk, Kongd, Madrid és Buenos Aires tavolsagarol.

Posztmodern regényformak
A korszak meghatarozé kulturalis valtozasai Eszak-Amerikaban vették kezdetiiket.
Irving Howe, amerikai ir6 és irodalomtorténész az 6tvenes évek végén a klasszikus mo-

dern irodalom (jito erejének kimeriilését érzékelte. Tiz évvel kés6bb Leslie Fiedler ,At a
hataron — zarjatok be a sirokat’ cimmel nagy hatasu esszét jelentetett meg a Playboy ma-
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gazinban: e cikkben azt allitotta, hogy a modern irodalom az elit iskoléknak, az egyete-
meknek és a hivatasos irodalomkritikusok kasztjanak cimezte alkotasait. Eppen itt az ide-
je tehat, hogy a nagy modernek megtérjenek sirjaikba, eltérlddjék a popularis és a magas
miveltség intézményestilt idegensége, és a miivészet befogadja a fogyasztasnak ¢és az al-
kotasnak a pop-kultaran felnétt fiatal tomegk6zonség altal kialakitott formait. Az 1j iro-
dalom eszményképe Fiedler szamara a Jarry hagyomanyait folytatd francia Boris Vian
(1920-1959) volt, aki nemcsak groteszk regényeivel valt a korszak kultuszszerzdjévé,
hanem anarchista szemléletét kifejez6 dalaival is, és nem utols6 sorban jazz-muzsikaja-
val. Az 1) nemzedék kultusszal Gvezett alakjai kozé tartozott még tébbek kozott a
rockzenész Frank Zappa és John Lennon, a dalk6ltd Leonard Cohen, valamint az irdi pa-
lyajat akkoriban kezd6 Kurt Vonnegut (1922) és Philip Roth.

A korszak hangoltsagat kifejezd, nagy hatasu és talan leginkabb maradandé alkotasa
azonban egy angol ir6tdl szarmatik, Anthony Burgesstol (1917-1993). Az 1962-ben meg-
jelent ,Gépnarancs’, amelybdl Stanley Kubrick 1971-ben botrannyal 6vezett filmet készi-
tett, anti-fejlodésregénynek is tekinthetd, ugyanakkor kétségteleniil magaban foglalja a
Kubrickéhoz kozel allo értelmezések lehetségét is. Kubrick filmje az erdszakot azért
mutathatta be vonzénak, mert Burgess regényében a rossz oldalan allnak a teremt6 kép-
zelet, az aktivitds min6ségei, mig vele szemben a jé kozépszerli €s passziv. E kettdsség
Burgess miivét a romantika negativ teoldgiaival rokonitja. A mai olvasat azonban hang-
sulyosabbnak érezheti a miiben a nyelvek problémajat. Alex, a tizenéves foszerepld és
egyben az elbeszél6i hang hordozdja, négy tarsaval minden este elkdvet egy-egy rituali-
san, mialkotasként megtervezett biintényt, ami, éppen gy, mint a mialkotasok, cimet
kap és fuiggetlenné valik az alkotoktdl. Az 6t fia mindehhez sajat nyelvet is kidolgoz, ami
orosz szavak angolos kiejtésére, illetve fonetikus atirdsara épiil. A korabeli angol és ame-
rikai k6zonség ezt a nyelvet olyan zart rendszerként fogadhatta, amiben a radikalis ide-
genség nyilatkozhatott meg, hiszen csak nagyon kevesen értettek oroszul, mikzben ma-
ga az ,,orosz” a mitikus ellenség funkcidjat toltotte be a korszak torténeti tudataban. Az
olvas6 azonban arra kényszeriil, hogy az idegenséget elsajatitsa, egyrészt mert az elbe-
sz€16 tobbszor megszolitja 6t, azaz neki cimzi elbeszélését, masrészt azért, mert a fitkat
kortilvevo polgari kornyezet egyéniség nélkiili, uralkodni vagyd kreatirdkbol all. Miutan
Alex és tarsai egy alkalommal hibaznak, rendérkézre keriilnek, és bortonbe csukjak oket.
Alexszel a bortonben kisérletet végeznek. Vegyszeres kezeléssel €s az erdszak képeinek
sokkhatasaval megprobaljak atprogramozni, gatakat beépiteni tudataba, amelyek nem
engedik megvalositani elvetemiilt 6tleteit. Amikor kiszabadul, hasonlo6 erdszak aldozata-
va valik, mint amilyet kordbban 6 kovetett el. Az amerikai kiadas az olvasoéra bizza an-
nak eldontését, hogy Alex ezek utdn visszanyerve egyéniségét Ujrakezdi korabbi életét,
vagy beilleszkedik a szabadsaguktol megfosztott ,,rendes emberek” tarsadalmaba. Az an-
gol kiadas egy fejezettel bovebb, €s az utdbbi valtozatot beszéli el. Az olvaso azonban
mindkét esetben kizokken nyelvi és erkolcsi biztonsagabol, fel kell adnia a polgari élet
felsobbrendiiségébe vetett hitét, és atlépve a nyelvek és viselkedésformak szabad jaték-
terébe a szabadsag ¢és a biztonsag ellentétében kell magat Gjra meghataroznia.

Mig Amerikaban a hatvanas évek végén a fiatal irdk a korabbi eurdpai mintak helyett
mindinkabb sajat orszaguk tomegmitoszaiban fedezték fel alkotasuk alapjait, altalaban is
éreztette hatasat egyfajta érzelmi felszabadulas. Az ,,0j érzékenység” jelszavat hangoztat-
va az amerikai irodalom bucsut intett a klasszikus modernség komolysagigényének. Eu-
ropaban a kulturalis valtds nem volt ilyen éles, de hasonl6 folyamatok itt is lejatszodtak.
Az eurdpai irodalom, és elsdsorban a regényirodalom atalakuldsanak legfontosabb forra-
sai valtozatlanul nyelvelméleti jellegliek voltak. Saussure strukturalista nyelvelméleté-
nek 6rokosei abbol indultak ki, hogy a nyelv és a tarsadalom minden részrendszere olyan
szerkezet, amelyben a dolgok azaltal tesznek szert jelentésre, hogy mas, hozzajuk hason-
16 dolgok hataroljak dket. A strukturalizmus célja Roland Barthes, francia irodalomkriti-
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kus szerint az, hogy gy rekonstrualjuk a dolgokat, hogy e tevékenység soran a dolog
miikodési szabalyai is hozzaférhetdvé valjanak. Az elemzés tehat szétbont és dsszerak,
mikozben a miikddés szabalyait kutatja, és mindezt Uigy teszi, hogy 1étrehozza a dolgok-
nak valamilyen viszonyat, 1étrehoz egy vilagot, ami hasonlit az eredetire, €s helyettesiti,
tehat elfedi azt. Vagyis ugyanugy jar el, mint a miivészet. Es nem csak a miivészet.
Barthes konyvet irt a divatrdl, a japan kulturarol, a szerelemr6l és a pankraciorol is. A
kultura egész bonyolult szévevénye helyettesitésekre épiil. Ezek a felismerések termé-
szetesen az irodalmat sem hagytak érintetleniil, hiszen az irodalom joggal tarthatta ma-
gat a megismerés egyik formajanak. A szovegek mindinkabb reflektalni kezdtek az alta-
luk betoltott funkciokra, keletkezésiikre €s szerkezetiikre. Mindez foként a regényiroda-
lomban volt érzékelhet6. Az elbeszélés kiilonbozo szerkezeti mozzanatok egyiittmiikddé-
sének bizonyult, ami lathatatlanna tett mindent, ami nem volt része e szerkezetnek, min-
denekel6tt magat a szerzot. A reflektaltsagnak egy bizonyos fokat maguk az olvasdk is
elvartak, legalabbis azok, akik az egyetemek padjaibol keriiltek ki. Az irodalom reflek-
taltsagi fokanak novekedése hosszabb tavon azonban csokkentette az ilyen miivek iranti
érdeklddést. Egyfeldl tehat valoban atjarhatobba valtak a magas és a popularis kulttra ré-
tegei, masfeldl vagy ezzel ellentétes ten-
dencia is végbement: mivel a klasszikus
esztétikak fogalmai latvanyosan elveszitet-

ték megvilagitd erejiiket, a mlivészet tulaj- " _. _
donképpen a 19. szazad utolsé harmadatol Segene//e g;ndolla/lj;(/l)rmm Ztoblltale‘
kezdve ismét filozdfiai objektumma valt, és A szdzad utols6 harmaddban

a 20. szazad végén az irodalom egy bizo- mind fontosabb szerephez jul-
nyos része elvalaszthatatlanna valt az értel- nak a gondolkodds eredendo
mezésére kialakult filozofiai, irodalomel-  térbe dgyazottsdagdanak megfon-
méleti nézetektdl. toldsai, és annak beldtdsa, hogy
Az elbeszélés onreflexioja mindenekeldtt g kulturdlis dimenziok mindig
azt jelenti, hogy mikdzben a szoveg egy  magukon viselik a térbeliség
meséllé hgng ter”m'e,':kéneli es helyettesitdjé- nyomait, a tdarsadalmi és a kul-
nek 12{[521k, fel,‘,[urrlo’eszlfozokkel utal a }’1’13,.- tumlisjelensége/e, kéztiik maga
ga szovegszerliségére és megalkotottsaga- a sziveg is, elsésorban sajdtos

ra. Mindez sok esetben ironikusan megkér- g p .
ddjelezte a megszolaldas modjat, illetve a elrendez o/des/eent, }‘erbe!z alak-
zatkent vizsgdlhatok.

valdsag nyelvi kozvetithetoségét. A reflexid
legelterjedtebb mddja a sajatos idézéstech-
nika volt. A keletkezd szoveg mas szévegek tarold helyeként és jraalkotdsuk médiuma-
ként fogta fel magat, ami elbizonytalanitotta az irdi és az olvasdi funkciokat. Idézetekkel
persze mindig is élt az irodalom. Az idézetek kezdettdl fogva az utalasok és az dsszeha-
sonlitasok természetes eszkozei voltak, de ebben a formajukban csak helyi fontossaguk
volt, jelentésességiik nem haldzta be az egész szoveget. A hetvenes évek utani irodalom-
ban az idézés immar nem az elbeszélés egyik technikaja, hanem olyan meghatarozhatat-
lan alaku jelenség-egyiittes, amely az irodalom egész 1étezésmddjat meghatarozza, és Gj-
jaalakitja emlékezetét. Ebben az értelemben nem csupan azt mondhatjuk, hogy minden
szovegekben mas szovegek is jelen vannak, hanem azt is, hogy minden széveg mas szo-
vegek terméke, jelentésre mas szovegek altal tesz szert. Az irodalomtudomany ezt neve-
zi intertextualitasnak, avagy szovegkodzottiségnek.

A korszak egyik legnagyobb hatast irdja, az argentin Jorge Luis Borges (1899—1986),
aki ifjukoranak hét évét Svéjcban és Spanyolorszagban toltotte, kérdéseiben és egész
gondolkodasmodjaban az eurdpai klasszikus avantgard folytatoja, sot kiteljesitdje volt. A
hatvanas évektol oly sokat idézett elbeszélései, koztiik a ,Babeli konyvtar’, ,Az elagazo
Osvények kertje’, a ,Funes, az emlékez’, az ,Isten betlije’ és az ,Az Alef’, amelyek els6-
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sorban Kafka irasmivészetének hagyomanyahoz kapcsoldodnak, mind-mind a negyvenes
években jelentek meg. E tény azok allaspontjat erdsiti, akik ugy vélik, hogy a posztmo-
dernnek nevezett irodalmisag formai és kérdései mar megjelentek a 20. szdzadi modern-
ségben, de korlatozottan, mig most teljes szélességiikben megvalosultak. A posztmoder-
nitas fogalma egy allapot és bizonyos jelenségek leirasara egyarant hasznalatos a tars-
dalomtudomanyokban, a kdzgazdasagtanban, a politikaelméletben, az épitészetben és a
mivészetesztétikakban. Az allapotot legaltalanosabban az jellemzi, hogy a tarsadalmak
elismert értelemalkotasi és cselekvési mintaiban radikalis tobbértelmiiség érvényesiil, e
mintak versenyeznek egymassal, mikdzben a verseny fokozza a hozzajuk kapcsolodo
gazdasagi erok kiilonbségeit.

Mindez a miivel6dés térformainak gyokeres atrendezodését vonja maga utan. A legko-
rabban talan Borges a ,Babeli konyvtar’ (1941) cimii elbeszélésében vazolddott fel az az
), k6zéppont nélkiili vagy kozéppontjaban tirességet tartalmazo, ismétléseken és kombi-
natorikai eljarasokon alapuld kulturalis térszerkezet, amely a felvilagosodas hagyoma-
nyaival szemben oly kritikus kor 6nszemléletét meghatarozta. E tér az alarendelések he-
lyett a mellérendelések, a metaforak helyett a metonimiak logikaja szerint kivanta 6nma-
gat ijjaszervezni. Mindebben azonban egy még lényegesebb valtozas nyomai is felfedez-
hetoek. A 20. szazad elsd felének szellemi kozegét az emberi 1t idébeliségének gondo-
latformai uraltak. A szazad utols6 harmadaban mind fontosabb szerephez jutnak a gon-
dolkodas eredendo térbe adgyazottsaganak megfontolasai, és annak belatasa, hogy a kul-
turalis dimenziok mindig magukon viselik a térbeliség nyomait, a tarsadalmi és a kultu-
ralis jelenségek, koztiik maga a szoveg is, elsdsorban sajatos elrendezddésként, térbeli
alakzatként vizsgalhatok.

Jorge Luis Borges ,Babeli konyvtar’-anak elsé mondatai igy hangzanak: ,,Az univer-
zumot (amelyet masok Konyvtarnak neveznek) meghatarozhatatlan és talan végtelen
szamu, hatszog alaku galéria alkotja, melynek kozepén alacsony korlattal koriilvett nagy
szell6zéaknak vannak. Minden hatsz6gbol 1athatok lefelé és felfelé az emeletek — sehol
sincs végiik.”(1) Az univerzum konyvtarként valod értelmezése nem annyira a felvilago-
sult és koraromantikus enciklopédikussag 6roksége, hiszen a tudas teljessége felfedezd
és 0sszegz6 munka eredménye volt. Inkadbb az arab tudoményossag és foként a zsido
kabbala hagyomanyat is magaban foglalo reneszansz univerzalizmus visszatérésérdl be-
szélhetiink, és igy a felvilagosodas programjanak kritikajarol is. A vilag Borges elbeszé-
1ésében egyetlen, felmérhetetleniil sok szalbdl fonodo, végtelen széveg, ami minden, a
latin abécé betliibol és a legaltalanosabb irasjelekbdl kirakhatd betiisort tartalmaz, kizar-
va az ismétlés lehetdségét. A végtelenség képeként felmertiil a szovegben egy hatalmas,
kor alakt konyv latomdsa, ami azonos lenne istennel. A szévegek lényege azonban a
fraktalszerlien felépiild konyvtar szempontjabdl fordithatdésaguk és idézhetdségiik. A
nyelvi emlékezet e tokéletes intézménye maradéktalanul helyettesiti a vilagot, és mivel
kizarja az emlékezés minden mas formajat, a konyvtar nem terméke, hanem eredete az
idének. Eppen ezért azonban bejarhatatlan. Minden részlete labirintusséa véltozik, mikoz-
ben az ember képzelete zart rendet probal vinni a kényvtar végtelenjébe. Igy jar el Borges
is, akit 1955-ben az Argentin Nemzeti Konyvtar igazgatdjanak neveztek ki. Az elbeszé-
1és vége a konyvek sokasagat és kiillonbozoségét az egység képzetének rendeli ala: ,,Ha
egy orokké €16 utazd barmely irdnyban atutazna rajta, évszazadok multan meggy6z6d-
hetne rola, hogy egyazon koétetek ismétlddnek egyazon rendetlenségben (amely, igy is-
métlddve, renddé, a Renddé valik). Ez a nemes remény édesiti meg maganyomat.” A Ba-
beli konyvtar cimii elbeszélés a borgesi préza ars poetica-i alapvetésének is tekinthetd.
Borges metafizikus gondolkodasara jellemz6, hogy meg sem kisérli elképzelni a babeli
nyelvzavar apokaliptikus pillanatat. Az 6 vilaga sosem hullik részeire, azaltal 6rzi meg
az emberi mértéket végteleniil meghalado egyetlenségét, hogy minden részlete és maga
az egész is szovegelvii. Ez teszi lehetdvé Borges szdmara, hogy elbeszéléseiben kimerit-
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hetetlen talalékonysaggal hasznaljon fel fiktiv, sosem létezett szovegdokumentumokat,
ugy azonban, hogy a hozzajuk kapcsolddd filologiai apparatus nyomban félrevezesse az
ilyen utaldsokban valamennyire jartas olvasot, elhitesse vele, hogy a szovegek valodiak.

A 20. szazadi modern irodalomban az onreflexiv esztétikai kozlésmddokban a sors
kérdése az emlékezettel, mégpedig a konstrualé emlékezettel kapcsolddott 6ssze. Az em-
1ékezet a *70 utani regényirodalomban is megdrzi elbeszElés-alapitd jelentoségét. Mivel
azonban e korszak uralkodd metaforai az emlékezet miikodéséhez a szovegszeriiség kép-
zetét rendelik, magat a torténelmet is hajlamos olyan torténetként felfogni, amely kony-
vekbdl bontakozott ki, vagy konyvek koriil forgott. Az ilyen elbeszélések mindmaig pél-
daszerlinek tekintett munkéja az olasz Umbert Eco ,A rozsa neve’ (1980) cimil regénye.
A fikcid szerint a szerzd kezébe keriilt egy 14. szazadi latin szoveg bizonytalan utalaso-
kat tartalmazé 17. szdzadi francia forditasa, amit azonban szerencsétlen koriilmények ko-
z0tt elveszitett. A kézirat tartalma azonban foglalkoztatta, és kutatni kezdte eredetét, de
az ellentmondasok szama nem hogy csokkent volna, inkabb névekedett. Két évvel ké-
s6bb azonban egy antikvariumban kezébe akadt egy konyv, amelyben nagy meglepeté-
sére boséges idézetekre bukkant az eredeti kéziratbdl. A kézirat szamos rejtélyére azon-
ban e meglelt konyv alapjan sem lehetet egyértelmii valaszt adni. A szerz6 munkajat az
eredetileg latinul irt toredékek forditasara, osszeillesztésére és kiegészitésére korlatozza,
tehat a torténteknek csupan egyik lehetséges, kikovetkeztetett valtozatat k6zli, mikdzben
elbeszélésében kiilonbozo forrasok rafinalt Gtvozetét nyujtja: Baskerville-i Vilmos, angol
ferences szerzetes és Adson, melki novicius 1327-ben diplomaéciai kiildetésbe érkeznek
egy észak-italiai bencés kolostorba. Alig érkeznek meg, a kolostorban holtan talalnak egy
szerzetest, €s az elsdt hat tovabbi gyilkossag koveti. A titokzatos esetek felderitésével az
apat Vilmost bizza meg. A megfigyelések és a kihallgatasok soran feltart nyomok a labi-
rintusszerd kdnyvtarba vezetnek, az 6rd6gi aggastyan, Jorge de Burgos birodalmaba. E
konyvtar Orzi Arisztotelész ,Poétika’-janak apokrif masodik részét, ami a komédiarol
szol. Jorge meg akarja védeni a vilagot ettdl a szovegtol, mert a nevetésben a tekintély
elleni 1azadas lehet6ségét ismeri f61. Vilmos és segitdje, Adson eljut Jorgehoz és a konyv-
hoz, de mikdzben a konyvért kiizdenek, Jorge a konyvek kozé vet egy mécsest, ami lang-
ba boritja az egész konyvtarat. Mindezt Adson irja meg idésen. A nyomozas igazi célja
azonban Vilmos szdmara nem a gyilkossagok felderitése, hanem annak feltarasa, hogy at-
hatja-e valamilyen értelmes rend a vilagot, ami egyszersmind a jelek, a nyelv és a gon-
dolkodas rendje is. Eco a kétség modern tapasztalatanak szempontjabdl izgalmasan ele-
veniti fel a késd kdzépkori nominalizmus teoldgiai vitait. Baskerville-i Vilmos alakja sok
tekintetben a nominalizmus nézeteinek nagy Osszefoglalojat €s kiteljesit6jét, Ockhamet
idézi. Eco regényének végén Vilmos megrendiilten vall Adsonnak: ,,A jelek igazsagaban
én sohasem kételkedtem, Adso, egyebe nincs is az embernek, hogy a vilagban eligazod-
jék, mint a jelek. Hanem, hogy mi a jelek kozt az 6sszefliggés, azt nem fogtam fel. Apo-
kaliptikus mintat sejtettem a gyilkossagok mogott, s az vezetett el Jorgéhoz, holott ez a
minta a véletlen miive volt. (...) Ugy jutottam el Jorgéhoz, hogy egy kivetkezetesen gon-
dolkodo torz elme szamitdsdnak szegddtem a nyomaba, holott nem volt itt semmiféle
szamitas, azaz Jorgénak volt egy kezdeti szamitasa, de az rajta magan is kifogott, azutan
okok és mellékokok és egymasnak ellentmondd okok egész lancolata kezdddott, s ezek
mind kiilon-kiilon fejleményekhez, mindennemii szamitastol fliggetlen Gsszefiiggések-
hez vezettek.”(2) Eco itt Iényegében a kaoszelmélet tapasztalatait szovi egybe a nomina-
lizmus kétségeivel és belatasaival, melyek szerint az altalanos fogalmak, igy a teoldgia
kategoériai is az emberi elme termékei, targyi értékkel nem rendelkezd szavak, melyek
nem vezetnek ki a lehetséges megfontolasok korébol. Adson az utolsé bekezdések egyi-
kében ezt kérdezi Vilmostol: ,,Hogyan Iétezhet egy sziikségszerii 1ény gy, hogy minde-
nestiil csupa lehetségesség hatja at? Mi kiilonbség van akkor Isten és az 6skaosz kdzott?
Azt allitani, hogy Isten teljességgel mindenhatd, és hogy teljességgel ki van szolgaltatva
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a tulajdon dontéseinek, nem egyenlé-e annak kinyilvanitasaval, hogy Isten nem létezik?”
A kérdésre nem érkezik valasz. Vilmos a bélcs keresd, aki valojaban Isten utan nyomoz,
ugy jut el tudasanak hatarahoz, hogy kozben at kell élnie annak lehetdségét, hogy szeme
el6tt omlik dssze keresésének targya. Eco rendkiviili tudomanyos alapossaggal megalko-
tott, lebilincselden izgalmas regénye torténeti anyagat ironikusan kezeli, és éppen ez az
irénia teszi lehetdvé, hogy magéba gylijtse évszdzadok gondolati megrendiilésének hul-
lamait. Az olvasé a jelenbdl tekint vissza a multra, nem vart kapcsolatokat létesitve az
id6 rétegei kozott, és igy tarssa valik az elbeszélés klasszikus labirintusanak megalkota-
saban, amelynek nincs kézéppontja és nincs periféridja, nincs beldle kijaras, onmagaba
forduld végtelen.

Az 1970 utani irodalom jellemz6 valtozasa, hogy az olvasé valik a regény tulajdon-
képpeni hdsévé. Ilyen regényformat teremtett a Kubaban sziiletett olasz Italo Calvino
(1923-1985) ,Lathatatlan varosok’ (1972) és ,Ha egy utazé egy téli éjszakan’ (1979) ci-
mi miveivel. Az el6bbi regény Stven rovid varosleirast illeszt egymas mellé. E varosok
nem valosagosak, filozofiai, biologiai, gazdasagtani, nyelvészeti és szemantikai megfon-
tolasok, jatékok allegoridi. A leirasok az emlékezet, a vagy, a csere, a nevek, a holtak és
a szemek térképzeteit vazoljak fel, amiket az olvaso rendez el, mikézben maga az olva-
sas olyan utazdsnak bizonyul, melynek soran az utazé egyszerre tobb helyen tartézkodik,
mert e térképzeteknek csak egymashoz képest lehet jelentésiik. A ,Ha egy utazo egy téli
éjszakan’ tiz regénykezdetbdl all. Az olvasd, akinek kivancsisagat felcsigazza a szoveg-
részeken ativeld viharos cselekmény, egyre jobban belebonyolddik a szalak bogozasaba,
¢€s azon veszi észre magat, hogy valdsagos személybdl, akit az ir6 megszolit, fiktiv alak-
ka valtozik, akinek kozvetlen kornyezete, elképzelései beleszovodnek az elbeszélésbe. A
regénykezdetek tipizalhatd varakozasokat keltenek, elképzelt folytatdsokat hivnak eld.
Mindegyik mas elbeszél6i miifaj stilusaban irddik, mas varakozasokat elégitenek ki, 6sz-
szetartozasuk azonban nem lehet kétséges, hiszen sok szallal keresztezik egymast. A bel-
s6 szovegkoziség, ami a regény legfontosabb alakito tényezdje, nem idézetek vagy szim-
bolikus kapcsolatok altal valoésul meg, hanem a miifaji sokféleségben, az elbeszEléi elja-
rasok idézésével, ami egy szoveg- és vildggenerator elvileg végtelen mikodésére utal.

Az észak-amerikai regény torténetében is sok hasonlé jelenséggel taldlkozunk, nem
utolso sorban azért, mert a decentralizalt terekrdl és az ironiardl sz616 eurdpai megfon-
tolasok egybevagtak alapvet amerikai tapasztalatokkal. Az észak-amerikai regény je-
lentds alkotdinak a hetvenes és a nyolcvanas években azonban nem kellett a szakitas
élményét atélniiik, megtalalhattak az el6z6 évtizedekben azokat a szerzdket, akik min-
takat nyujtottak neki. Jack Kerouac mellett ilyen volt mindenekel6tt William Bur-
roughs (1914—-1981) és az orosz szarmazasu Viadimir Nabokov (1899-1977), tovabba
Borges is, akit viszonylag hamar leforditottak angolra és kiadtak az Amerikai Egyesiilt
Allamokban.

Burroughs ,A meztelen ebéd’ (1959) cimii regényét, ha lenne ilyen kategdria az iroda-
lomban, nyugodtan nevezhetnénk piszkos regénynek. A mi Burroughs mas kényveihez
hasonldéan egy korabban beliilrdl alig ismert vilagot tar olvasdja elé, €s ehhez megtalalja
a megfeleld elbeszéldi format. Burroughs kiméletlen radikalitdssal lemond mindennemi
szilard elbeszél6i poziciordl és a torténetmesélés folyamatossagardl is. Vagastechnikaja
kétségbe vonja a regény hagyomanyos koncepcidjat. A kabitoszerfiiggd fohos tapaszta-
latait és képzelddéseit olyan elbeszEl6i stilus kdzvetiti, ami tobbek kozott vjsagkivagas-
szerl betétekkel pontosan metaforizalja a fohds lelki, szellemi és politikai dezintegraci-
ojat. Az érzéki orgiak, a széttoredezett jellemek és a szadizmus, ami mindvégig jelen van
a regény vildgaban, egyfajta mozgo, bizonytalan val6sagban oldddnak fel. A nyelvi er6-
szakot és obszcenitast, valamint a nyilt brutalitast, ami leginkabb Benway doktor alakja-
hoz kotodik, az elbeszélés groteszk humora tartja egyensulyban. A humor forrasa a kiil-
vilagnak az a hite, hogy a fohds szellemi széthullasa orvosi eszkdzokkel gyogyithato. Bar
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a regény az atnevelés igéretével fejezddik be, a folytonossag hianya, a jelenetek puszta
egymasmellé allitasa a szervezettség, a rend minden reményétl megfosztja az olvasot,
és arra kényszeriti, hogy elgondolkodjék a megszokott és vagyott rend természetérol.

Vladimir Nabokov orosz arisztokrata csaladbol szarmazott, apja neves liberalis képvi-
seld volt. A csalad egykori kdrnyezetét nosztalgikusan Srokitette meg ,Masik part’ (1955)
cimii regényében, és ugyanitt legendak sokasagéaval szolgalta ki a személye irant érdek-
16d6ket. Nabokov Brodszkijhoz hasonldan a nyelvet valtd orosz szerzok soraba tartozik.
Csaladja az 1917-es forradalom utén elhagyta Oroszorszagot, és Berlinben telepedett le,
ahol 1922-ben Nabokov apjat meggyilkoltak. O maga 1937-ig maradt Berlinben, majd
Franciaorszigba ment. Végsé hazaja az Amerikai Egyesiilt Allamok lett. Alaposan meg-
jegyzetelt, rimtelen versszakokban angolra forditotta az ,Anyegin’-t, és Gogo!/ miiveit is
6 ismertette meg az amerikai olvasdkkal. Els6 angol nyelvii regényét, a ,Sebastian Knight
valdsagos életé’-t (1938) azonban még Franciaorszagban irta. Igazan nagy és botranyos
sikert az 1955-ben Parizsban megjelent ,Lolita’-val és a két évvel kés6bb kiadott ,Pnin’
cimil regénnyel aratott. Nabokov regényeit zart, a részletekben is végletekig kidolgozott
kompozicié jellemzi, amelyek felidézik Proust, Kafka, vagy éppen a klasszikus orosz
proza stilusat, mikozben éppen e stilushagyomanyok finom kritikaja altal épitik meg az
elbeszélés muvét. A ,Lolita’ tragikus szerelmi torténete a regény fiktiv 6nértelmezésében
maga is egyfajta idézet. A szerzd itt is kiadoként mutatkozik be, aki megszerkesztette a
40 éves Humbert Humbert egyes szdm elsé személyben megfogalmazott jegyzeteit.
Humbert Humbertet végzetes szenvedély flizi a 12 éves, de mar igézden érett Dolores
Haze-hez, akit jegyzeteiben Lolitanak nevez. Hogy a lany kozelében maradhasson, fele-
ségiil veszi az anyjat, akinek kozvetve a halalat okozza. Ezutan a nimfaszer(i Lolitaval
beutazza Amerikat. A megnyugvast nem lel6 utazas a szenvedély térbeli kiterjesztése. A
regény szovegkoziségben kibontakozd mélyszerkezete leginkabb Proust ,Az eltiint id6
nyomaban’ cim{i miivéhez kapcsolodik. Lolitat az utazas soran elcsabitja egy perverz fi-
atalember, és a féltékeny Humbert emlékezetében ujra atéli a szenvedély minden fokat.
Ahogy a fiktiv elbesz€l6 neve is tautoldgia, igy maga a regény is az ismétlés kiillonbozo
eljarasaibol épitkezik. Semmi sincs eldszor, minden masodszorra van, az ismétlés a ke-
letkezés pillanata. A mi idézések, athelyezések, atirasok jatékait Uizi, hatasatol mégis mi
sem all tavolabb, mint a masodlagossag. Az iras a Lolitaban eredendéen ironikus tevé-
kenység, hiszen az iras olvasas is, mas regények olvasasa, ugyanakkor felfedezés, a min-
den hataron tuli, tiltott szenvedély felfedezése is. Az ismétlés ironikus torvénye persze
azt is eloirja, hogy Humbert Humbert Gjra talalkozzék Lolitaval. Csakhogy Lolita ekkor
mar a csabito felesége, gyereket var, nyomorusagos kortilmények kozott él, és az egyko-
ri bajnak mar csak a nyomai vannak meg rajta. Humbert Humbert egy diihkitorés koze-
pette megoli a csabitdot. Nabokov virtuoz stilusa, tavolsagtarto irdnidja a polgari tabukon
tallépve a szimbolistak és a korai avantgard 6rokose abban, hogy a vilag elbeszélhetdsé-
gére egyediil az esztétikai szféraban lat lehetdséget, ugyanakkor egy késdbbi, a moder-
nitas utani kor egyik nagy szemléleti elokészitdje is, hiszen az alkotas szamara mar nem
az esztétikai szféra megalapozéasa, hanem az tjraalkotés, ironikus emlékezet mive.

Az amerikai posztmodern regény tehat foként Borges, Burroughs és Nabokov kezde-
ményezéseire tamaszkodott, de mintakat jelentett szamara az a mod is, ahogyan a kora-
beli amerikai képzoémiivészet a klasszikus avantgard hagyomanyat Gjragondolta. John
Barth (1930) ,Bolyongas az elvarazsolt kastélyban’ (1968) cimii elbeszélésfiizére a kép-
zOmuvészetben mar felhasznalt eljarasként alkalmazza az irodalom kozvetitettségének
formait. A kotet nemcsak olvasasra, hanem €16 hangra és hangszalagra szant darabokat is
tartalmaz. A tizennégy prozaszoveg tematikusan tag teret fog at, egy filozofald himivar-
sejt monoldgjatdl Ambrose, a foszerepld megkeresztelésének torténetén at mitikus tar-
gyakig terjed. Az elbeszélés egységét azonban nem ilyen tartalmak biztositjak, hanem az
a mod, ahogyan az elbeszélés onmaga megismerésének targya lesz. A brilians nyelven és
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nagyszeri humorral megirt konyv parodisztikusan fordul vissza a mitoszhoz és korabbi
irodalmi mtivekhez, mik6zben a valdsag esztétikai megragadhatosaganak régi probléma-
jat a médium ismeretének kérdéseivel gazdagitja. Talan ennél is hatékonyabb kisérletet
tesz ugyanebben az iranyban Donald Barthelme (1931-1989) ,Hatvan elbeszélés’ (1981)
cimii miivével, amelyben nem egyszerlien egymas mellé illeszti a szovegeket és a grafi-
kai eszkozokkel 1étrehozott képeket. Barthelme az irast is elsdsorban képként kezeli, €s
ezaltal a konyvet a kétféle médium parbeszédeként gondolja el. Barthelme kisérlete egy-
szersmind azt is igazolja, hogy nem puszta szélam volt, amikor amerikai esztétak a hat-
vanas évek végétol a magas €s a popularis kultira 6sszeolvadasarol beszéltek. Hiszen
Barthelme prozaja legalabb ugyanolyan mértékben gyokerezik a kortars popkultiraban
¢s a klasszikus irodalmi hagyomanyokban, és mind a kettét ugyanazzal az abszurdba haj-
16 humorral kezeli, széttorve a kor kedvelt kozhelyeit, az elszigetel6d€s, az identitasvesz-
tés és a kommunikacio megsziinésének kifejezési formait.

Az amerikai posztmodern proza legkiemelked6bb, de biztosan legdsszetettebb alkota-
sa Thomas Pynchon (1937) enciklopédikus
nagyregénye, a ,Gravitdcioszivarvany’
(1973). A regény egyik helyszine a V-2-k
bombazasat atélé London, a masik a habora
utani idok Németorszaga, ahol bar még
mindent romok boritanak, de a haborut ki-

A dél-amerikai proza a regény
korabeli europai és észak-ameri-
kai modelljeihez képest lenyrigo-

20 erdvel tudatositotta ijra,

hogy a regény elsdsorban térte-
netmesélést jelent. A foldrész ta-
pasztalatait a maguk dsszetettse-

szolgald nagyipar mar egy Uj orszag meg-
sziiletését késziti eld. A regény legfobb
szimbo6luma maga a V-2, pontosabban a ra-

gében eloszor a regeny, e Dél-
Amerikdaban fiatal, a spanyol és
a portugdl nyelv kézvetitése dl-
tal mégis tekintélyes hagyomd-
nyokra visszatekinté miifaj tette

elbeszélhetove, igy a regény

mintegy bevégezte a gyarmarto-

sitast, hiszen az egykori gyar-
mattartok elbeszélésformedii jele-
nitették meg a gyarmatositottak

vilagdt.

kéta teste, a technika 11 vallasanak kultusz-
targya, ami mintegy beteljesiti egy civiliza-
ci6 kollektiv halalvagyat. A regény fosze-
repléje Tyrone Slothrop, aki tigynokként a
rakéta titkanak nyomaba ered, és ezaltal
egyre inkabb eltéved az apokaliptikus ese-
mények labirintusdban. Es ugyanigy jar a
regény minden, t6bbnyire dnazonossag nél-
kiili szerepléje. Az események kozott cso-
konyosen értelmes Osszefiiggéseket keres-
nek, mikozben minden az értelem eltiinésé-
re utal, a személyes 6nazonossag €s a torté-
nelem nagy elbeszélésének felszamolddasa-
ra. A képzelet jatékai magat a regény terét is labirintussa valtoztatjak, amelyben az olva-
s6 hasonloképpen tévelyeg, mint a szereplok. Az értelemkeresés hidbavald Utjat mindan-
nyian egyszerre jarjak a vilagban és a megidézett szovegekben. Kézenfekvo lenne, hogy
Pynchon mindezt egyfajta katasztrofikus végtudattal mesélje el. A regény azonban kovet-
kezetesen felszamolja azt a hagyomanyos regényszerkezetet, amely mindent a regény vé-
ge felol értelmez. Az irodalomkritika tanusaga szerint szinte elkeriilhetetlen, hogy Pyn-
chon regényét Joyce ,Ulysses’-ével hasonlitsuk Gssze. Joyce regénye az antik mitoszt,
pontosabban Homérosz két eposzat az értelem eredendden adott rendjeként emeli at Dub-
lin toredékes vilagaba, és a maga ironikus, humoros modjan Alexandriava valtoztat egy
periférikus eurépai fovarost. Pynchon miivében nincs olyan mult, amelynek meghos-
szabbitasa rendet vihet az elbeszélés szerkezetébe, hiszen ott, ahol a torténelemnek nincs
elbeszélhetd szerkezete, ilyen meghosszabbitasra nincs mdod. A mult felszdmolasat Pyn-
chon regényében konny(i lenne kapcsolatba hoznunk a kor torténelemfilozofidjanak leg-
altalanosabb, ma is hatékony kozhelyeivel, szdljanak ezek a torténelem végérol vagy a
személyiség eltorlodésérdl. Itt azonban masrol van szo. A Borges, Eco és Pynchon regé-
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nyeit egyarant tartalmaz6 regényhagyomany szamara a mult kozvetleniil nem megta-
pasztalhatd, ellentétben a 19. szazadi torténeti regénnyel, ami a maga naiv modjan fenn-
tartotta a kozvetlen élményszeriiség illtiziojat. A posztmodern torténeti regény szamara a
mult a mult szovegekbe foglalt nyomaival azonos, tehat az élmény helyét az olvasas, a
nyomozas veszi at. Pynchon e modell radikalis kovetkeztetéseit vonja le akkor, amikor
nem csupan a torténelmi tapasztalat kzvetlenségérol mond le, hanem a hanem a torté-
nelemrdl mint valamiféle értelemre iranyuld, szilard elbeszélésrdl is. Ez azonban nem je-
lenti, hogy felszamolddtak a torténeti elbeszélések alapjai, sokkal inkabb azt, hogy meg-
sokasodtak az elbesz¢lés lehetséges modelljei, €s nincsenek vilagitétornyok, amik eliga-
zitanak a mult olvasasaban. A torténeti elv érvényét azonban a ,Gravitacidszivarvany’-
ban mér az is bizonyitja, hogy az elbesz¢lés kérdéseit a regény cervantesi hagyomanya-
hoz kapcsolja.

A dél-amerikai préza

A cervantesi hagyomanybol meritettek azok a dél-amerikai irdk is, akiknek miivei a
hatvanas évek végén hirtelen meghdditottak mas kontinensek olvasoit. Dél-Amerikdban
a regény a legfiatalabb irodalmi miifajként meglep6en késén, csupan a 19. szazad elsé
harmadaban honosodott meg. A valdsag és a képzelet vilagat kibogozhatatlanul egymas-
ba sz6v6 lovagregények szelleme azonban a spanyol hoditasok idejétdl jelen volt. Ahogy
a kolumbiai Germdn Arciniegas (1900-1999) mondja a ,Don Quijote és a hoditas’ cimi
esszéjében, ebben a félig jatékos, félig komoly irasban, a spanyolokat a lovagregények
vardzslata ejtette szerelembe a szokatlan tettekkel, és valaszképpen a felfedezések meg-
fiatalitottak a lovagregény irodalmat. Dél-Amerika kultirdja a 20. szazadig sajatos keve-
rékkultira maradt, amiben egyszerre és szétvalaszthatatlanul vannak jelen a pozitivista
racionalizmus, a mély vallasossag és a magikus vilagképek elemei. A 20. szazad maso-
dik felében viragzo, toretlen sikernek 6rvend6 dél-amerikai regény a képzelet, a vilagos
szerkesztés és az érzéki pontossag erényeivel ezt a keverékkulturat tette elevenné, mas
kulturdkban nevelkedett olvasok szdmara is élvezetesen befogadhatova. Az élvezet leg-
fobb forrasa mégis az volt, hogy a dél-amerikai préza a regény korabeli eurdpai és észak-
amerikai modelljeihez képest lenyligozo erével tudatositotta ujra, hogy a regény elsésor-
ban torténetmesélést jelent. A foldrész tapasztalatait a maguk Osszetettségében el6szor a
regény, e Dél-Amerikaban fiatal, a spanyol és a portugal nyelv kozvetitése altal mégis te-
kintélyes hagyomanyokra visszatekinté miifaj tette elbeszélhet6vé, igy a regény mintegy
bevégezte a gyarmatositast, hiszen az egykori gyarmattartok elbeszélésformai jelenitet-
ték meg a gyarmatositottak vilagat. A legjelentdsebb dél-amerikai irék Borgestdl €s a ku-
bai Alejo Carpentier-t6l kezdve szinte kivétel nélkiil Europaban tanultak. Amikor Dél-
Amerika torténeteit irjak, egyszersmind arrdl is beszamolnak, miként talaltak ki az euro-
paiak Dél-Amerikat, €s miként mondott csddot allambolcseletiik, filozofidjuk.

A kilonboz6 torténeti kultarak, az indidn, a latin, a német, az angolszasz €s nem utol-
sosorban az afrikai hagyomanyok keveredése minden mas f6ldrésznél korabban és radi-
kalisabban ment végbe Dél-Amerikaban, a gyarmati vagy a harmadik vilagbeli 1ét kere-
tei kozott. A fliggetlenség megszerzése utan, ami egyiitt jart az indian jobbagyok és a fe-
kete rabszolgak felszabadulasaval, olyan méreteket 61ttt a faji kérdés, amilyet egyetlen
mas kontinens sem ismer. Ugyanekkor sok szazezernyi olasz, lengyel, szir, francia, uk-
ran, német és spanyol érkezett Buenos Airesbe, Montevidedba, Rio de Janeirdéba, Ha-
vannaba és Sao Paoloba. ,,Nekiink ez nem csupan szines vonasokat jelent, hanem de-
mokratikus épitményliink alapjait is”(3) — irja Arciniegas. Tobbek k6zott a megdrzott ha-
gyomanyok ritudlis jelentésességére hivatkozik Alejo Carpentier (1904—1980) is, ami-
kor ,E vilag birodalma’ (1949) cim{ regényének eldszavaban a francia sziirrealizmus la-
tin-amerikai ellenprogramjanak felvazolasara vallalkozik. A szlirrealista ,,csoda” szerin-
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te kizsarolt ,,zsebcselek” eredménye, mig Dél-Amerikaban magat a valdsagot nevezhet-
jik magikusnak. Az eurdpai irodalomkritika e gondolatmenetbdl vonta el a magikus re-
alizmus fogalmat, ami mindmaig a dél-amerikai préza vilaganak legaltalanosabb jel-
lemzésére szolgal.

Az E vilag birodalma’ (1949) valdban sok dlomszerti, mitikus €s ritudlis elemet 6tvoz.
A 19. szazad végén jatszodo torténet f0szerepldje Ti Noél, egy haiti fekete rabszolga, akit
sorsa radébbent, hogy a fehérek uralma aldl felszabadulva alig valtozik valami, mert az
egykori forradalmarok kegyetlensége semmiben sem marad el az egykori urakétél. Eb-
ben a regényben is megjelennek a késébbi dél-amerikai proza fo témai, a diktatra és a
diktator személye, a gazdagsag és a szegénység, a feketék, a meszticek €s a fehérek vi-
szonya, a térségre razidulo politikai eszmék abszurditasa. A dél-amerikai proza politikai
aspektusai a helyi olvasok itéleteiben mindmaig konkrétabb és fontosabb szerepet jatsza-
nak, mint ugyanazon miivek eurdpai olvasataiban. Ha Carpentier els6 regényét a modern
europai elbeszE16i hagyomany kozvetitéjének tekintjiik, egy ciklikus szerkezetben meg-
irt torténeti regény latvanya bontakozik ki el6ttiink, amelyben a torténelem nélkiilozi az
egyetemes jelleget, mégsem mentes minden tanulsagtol. A torténelem ugyanakkor a ku-
bai iré szdmara els6sorban elmesélhetd torténetet, pontosabban térténetek sokasagat je-
lenti, melyeket legalabb annyira alakit a megfékezhetetlen képzelet, mint a realis tapasz-
talatok. A regény targya ugyanis, bar témaja torténeti, nem 6nmagaban a torténelem, ha-
nem a térténelem és a csoda viszonya. Mindez Carpentier regényét a harmincas évek eu-
ropai irodalmanak azon elméleteivel rokonitja, amelyek — mint példaul a ,Hétk6znapok
¢és csodak’-at ird Szerb Antal — a regényalkotést a csoda lehet6ségébol vezették le. Car-
pentier azonban nem csodalkozik a csodan. A csoda ndla nem a térténelemnek hatat for-
ditva torténik, mint Szerbnél, hanem a torténelemben. Torténeti pesszimizmusa nem lat
lehet6séget az utdpiak beteljesiilésére, a forradalom eszk6zzé valik a forradalom vezet6-
inek kezében. Minden fenekestiil felfordul, mégsem valtozik semmi. Az elbeszélést atita-
t6 elemz0, analitikus szemlélet ironidja még erdteljesebben nyilvanul meg Carpentier ta-
lan legjobb miivében, ,A hatalom mddszeré’-ben (1974). A Mexikoban kiadott regény
kulturtorténeti, tudoményos és gasztrondmiai részletek sokasagat felidézve beszéli el egy
diktatura széthullasat. A diktattra élén egy miveletlen, hedonista, korrupt €s zsarnoki
szélhamos all, akit az elbeszélés az eurdpai felvilagosodas, foként Descartes utopiajanak
abszurd megvalositojaként lattat. A felvilagosodas fonakja ugyanis Dél-Amerika feldl te-
kintve a hoditas, a kizsakmanyolas, és Carpentier diktatora pontosan ismeri e torvénye-
ket, mikdzben joggal hiheti azt, hogy felvilagositoként meg kell védenie az embereket
onmaguktdl.

A tarsadalmi utopia a dél-amerikai politikai identitas fontos eleme. Az identitas proba-
kove a kubai forradalmat koévetden Fidel Castro Eszak-Amerikaval harcosan szembenal-
16, kollektivista diktaturajanak megitélése lett. 1971-ben Castro letartéztatta Heberto
Padilla (1932-) koltét. Egy honap mulva egy 6sszetdrt ember 1épett ki a borton kapujan,
aki a kubai ir6szovetség kozgytilése elott a sztalini dramaturgia szereposztasa szerint on-
kritikat gyakorolt. E pillanatig Borgest kivéve szinte minden neves dél-amerikai iré ki-
allt Kuba tigye mellett, ekkor azonban torés kovetkezett be a dél-amerikai értelmiség ad-
dig egységesnek latszo politikai identitasaban.

Padilla torténete sok parhuzamot mutat a kor kelet-eurdpai eseményeivel. Alapvetd
kiilonbség mégis, hogy mindez egy olyan térségben tortént, amelynek nem voltak szilard
mintdi identitdsanak elbeszélésére. Ilyen elbeszélésekkel a modern Dél-Amerikdban
mindenekel6tt az irodalom szolgalt. Mindez azonban sziikségessé tette az irodalom ha-
gyomanyos szerkezeteinek Gjragondolasat. A dél-amerikai regény a mese, a mitosz és a
legenda egyszer(i formaiban nyeri el alapjait, és az eurépaihoz képest sokkal jelentésebb
szerephez jut benne a képzelet, az dlom és a fantasztikum valdsagtapasztalata. A regény-
forma atalakulasaban mintaszertinek tekinthet6k az argentin Julio Cortdzar (1914—1984)
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miivei, aki egyébként halaldig nem adta fel bizalmat Castro eszméiben €s politikajaban.
Cortazar, aki francia és angol irodalmat tanitott a Mendoza Egyetemen, minden mas dél-
amerikai ir6tarsanal erdsebben kotddott az eurdpai és az észak-amerikai irodalom 6rok-
ségéhez. Foként Poe, Verne, Kafka vilaga befolyasolta miiveit, és ahogy a latin kontinen-
sen szinte minden kortarsa, 8 is a francia sziirrealistak kdzvetitésével jutott el nyelvhasz-
nalatanak kialakitasahoz. Talan legjelentdsebb regénye, a ,Reyuela. Eg €s pokol’ (1963)
egy argentin fiatalemberrdl, Oliveirardl szdl, aki Parizsban a modern zenéért és irodalo-
mért lelkesedik, elsajatitja a sziirrealistak latasmodjat, és kozben sziinteleniil egy masik
élet utan vagyik. Ennek reményével ajandékozza meg egy lany ismeretsége, aki André
Breton Nadjajahoz hasonléan, minden reflektivitast nélkiilézve, a spontan intuicié pon-
tossdgaval képes megragadni a legbonyolultabb szellemi és fizikai jelenségeket. A lany-
nak azonban nyoma vész, ¢€s ez kimerithetetlen forrdsa lesz Oliveira melankolikus ked-
vetlenségének. A regény masodik részében hazatér Argentinaba, de valdjaban tovabbra is
parizsi kedvesét keresi, akiben a jelek kaotikus bonyolultsaga magatol értetddd, erotikus
renddé egyszerlis6dott. A keresés targya természetesen nem 6nmagaban a titokzatos lany,
hanem egy olyan dél-amerikai identitds, ami tuljutott a modern eurdpai mtivészet kultu-
ralis szorongésain. Oliveira tévelygése egy tébolydaban ér véget. A hés egy szoba abla-
kaban 4ll, ahol elbarikadozta magat, €s arra késziil, hogy kivesse magat rajta. Cortazar
regényében az egyes szam elsd és harmadik személy(i nézdpontok folyamatosan valto-
gatjak egymast, a vilaghoz fiiz6d6 erotikus viszony egymasba csusztatja a képzelet és a
targyi felfogas tapasztalatformait. A két részhez egy harmadik is kapcsolodik, amit azon-
ban a szerzo6i utasitas szerint az olvasé nyugodtan figyelmen kiviil is hagyhat, vagy feje-
zeteit kollazsszerlien az elsé és a masodik rész fejezetei koze iktathatja. Ha ezt a megol-
dast valasztjuk, az addigi linedris olvasas rendje felbomlik, ide-oda lapozgatunk a konyv-
ben, és a cselekmény kovetésének hangsilyai helyett a szoveg szervezddésének megfi-
gyelései veszik at a foszerepet olvasasunkban. Ez a harmadik rész ugyanis mas szerzok-
t6l szarmazd idézetekbdl, kommentarokbol, filozoéfiai parbeszédekbdl all, és tartalmazza
egy bizonyos Morelli Ur feljegyzéseit is, akivel Oliveira Parizsban taldlkozott. Morelli a
regényelmélet kivald tuddsa. Véleménye szerint kétfajta olvasd van. Az egyik, kissé
himsovén médon ezt nevezi feminin tipusnak, nem problémakat, hanem megoldasokat
akar, vagy masok hamis problémait, egyszdval olyasmit, ami megengedi, hogy anélkil
élje at a szenvedést, hogy annak kévetkezményei az 6 életét érintenék. A masik fajta ol-
vaso, ¢és Cortazar egyértelmiien neki irja regényét, a szerzd tarsava szegddik, képes arra,
¢és kedve is van hozza, hogy a széveganyagot ,,mint egy darab anyagot” maga formalja
meg. Erre utal a kényv cimében szerepl6 spanyol szd. A reyuela ugréiskolat jelent, olyan
nagy format tehat, amely elszigetelt kisebb forméakbol van dsszerakva.

A legsikeresebb dél-amerikai regény, a kolumbiai Gabriel Garcia Mdrquez (1928)
,Szaz év magany’ cim{i munkaja 1967-ben jelent meg. Marquez alkotasa jra felidézi az
irodalomban a klasszikus modernség nagyregényeinek eposzi teljességigényét. A ,Szaz
év magany’ egyszerre olvashaté csaladregényként, torténeti parabolaként és az dszdvet-
ségi kozmoldgia sajatos parafrazisaként. A harom elbeszélésforma humoros egysége ala-
kitja a regényt els6 bekezdéstol kezdve. Bar az elsé mondat az id6 meghatarozasaval kez-
dédik, mivel a meghatarozas iires viszonyitast tartalmaz, mar itt vilagossa valik, hogy a
regény idobelisége nem annyira a torténelemmel, inkabb a mitoszok id6észemléletével
tart rokonsagot: ,,Hosszu évekkel késobb, a kivégzdosztag elétt, Aureliano Buendia ez-
redesnek eszébe jutott az a régi délutan, mikor az apja elvitte jégnézdbe. Macondo akkor
husz valyog- és bambuszhazbdl all6 falu volt egy folyo partjan, melynek attetszo vize Os-
kori tojas nagysagu, sima, fehér koveken hompolygott. Annyira 4j volt a vilag, hogy sok
minden még nevet se kapott, s ha meg akartak emliteni, ujjal mutattak ra. Minden év mar-
ciusaban egy agrolszakadt ciganycsalad vert satrat a falu végén, és sipok, dobok fiilsike-
titd larmajaval hirdette a legujabb talalmanyokat.” (4)
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A regény hét nemzedéken at koveti a Buendia csalad torténetét, és a hét nemzedék sor-
sa éppen szaz évet fog at. A csalad megalapitoi Jose Arcadio Buendia (nevének jelenté-
se: arkadikus szép nap) és Ursula Iguaran, akik Adamként és Evaként allnak nemzetsé-
giik élén. A csaladregény eurdpai hagyomanyainak megfeleléen a nemzetség itt is a le-
gendas kort elérd anya életébdl meriti erejét fennmaraddsahoz és torténeti folytonossaga-
nak megorzéséhez. Csakhogy Ursula €s Jose Arcadio unokatestvérei egymasnak. Az uno-
katestvérek hazassaga €s a vérfertdzés kovetkezményeitdl valo félelem elkiséri a csala-
dot, és amikor megsziiletik a rettegett malacfarkt gyermek, a csalad és Macondo sorsa
megpecsételodik. A vég azonban a torténelmi dimenzidban is értelmezhetd. A konzerva-
tivok és a liberalisok kilatastalan polgarhaborui utdn megjelenik Maconddban a vasut és
a tavir6, majd telephelyet nyit egy észak-amerikai banantarsasag, amely szétveri a falu-
kozosséget és éhbérért dolgozo munkésokka ziilleszti a lakokat. Az elbeszEl€s ideje azon-
ban nem linearis, hanem ciklikus, hiszen a csaladban a ndk és a férfiak kozott is két jel-
lemtipus ismétlodik. A férfiak mindkét jel-

A posztkolonialitds viszonyai- lemtipusa .mértéktel(?niil lelkesedo. Az egyi-
nak megismerése a klasszikus ket Melchiades, a ciganyok mitikus dsatyja
armaitositds dlial nem érintett ihleti meg, és egész életét hihetetlen és ered-
gjt}em}lle tek szdamdra is fontos le- ménytelen kisérleteknek szenteli. A masik

n ) doll P ugyanezt az er6t a fegyverek vilagaban, a
el, merl szinle moaeliszertuen  parcpan ¢li ki, abban a vak reményben, hogy

szemlelhetove leszi az elterc kul- egyetlen nagy hébor(i jéra fordithatja az or-
nirdk és identitdsok konfliktusd- szag sorsat. A két tipus valtozé dominancia-
nak és cseremozgdsainak torté-  ja hatarozza meg magit a torténelmet is.
netét, és mert az ilyen régiok is  Mellettiik a nék vagy az otthon kimerithetet-
szdmos, a gyarmatositdshoz ha- lenil aktiv, erotikus vonzerejiket elveszité
sonlo tapasztalattal rendelkez- 0rzo6i, vagy szajhak, akik mikdzben a csabi-
nek. (Magyarorszdg szdmdra tas érzéki zseniali’ta's’éval mozgésbaq tartjak
példdul ilyen a nemzetiségek, az a sorsot, }rlasonlrolke_ppen. szerencsétlenek,
egyhdzi és valldsi csoportok és a hm,lm cllentétes parjaik. I\./{Hll(,iebbe? nem Ee'
18bbékevéshé izoldlhato énazo. N7 raismerni a gordg mitologia alapszerke-

sooal delbexd b ko zeteire. A torténetet ismétlések alakitjak, az
nossaggar rendeiRezo egyeb RO~ i, yk szervezett korszakok ciklikusan valt-

zossegek kulturdlis kapcsolata.) jék egymast. Hasonlé helyzetek ismétlédnek
nemzedékrél-nemzedékre, amit csak Ursula
Iguaran ismer fel, am tehetetlentil. Rajta kiviil senki mas nem képes tudatos viszonyt ki-
alakitani onmagahoz, és 6t is legy6zi az ismétlés gépezete, aminek része a felejtés is. Egy
sok évig tartd, mitikus es6 elmossa a mult emlékeit. Marquez regényében tehat csak a je-
len valdsagos, ami 6nmagat ismétli, a megismerés olyan kategdriai, mint a mult és a jo-
v0, elveszitik érvényességiiket. A onismétld jelen Ursula alakjaban mutatkozik meg leg-
teljesebben. A torténelem ujra és ujra mitosznak, legendanak bizonyul.

Az ismétlés és az ontiikrozések végtelenségét a csaladtorténeti elbeszélések hagyoma-
nyos apokaliptikus koncepcidja (példaul Thomas Mann: ,Buddenbrook-hdz’) korlatozza,
teszi zartta az elbeszélés egyébként nyitott és elvileg végtelen rendjét. Az 6z6nvizszerii
es6 utan meghal Ursula, és Macondo sorsa a Buendia-nemzetségével egyiitt a pusztulas
korszakaba jut. Az utolsé Aureliano Buendia, a malacfarku fit apja, megfejti Melchiades
szanszkritul irott papirjait, melyek a korai napokban kertiltek a csaladhoz. Malchiades az
egész csalad torténetét elore megirta, és amikor Aureliano Buendia az olvasasban sajat tor-
ténetéhez jut, vagyis amikor az iras és az olvasas egyidejlivé valik, miként Cervantes re-
gényében, a ,Don Quijoté’-ban, utoléri 6t a halal. Az iras és az olvasas egyidejlisége egy-
ben az ismétlések sorat is lezarja, az egyszerre irddo és olvasddo sors ironikus képlete a
halal, a befejezés jelolojévé valik. Csakhogy Melchiades iratai ezek szerint magat a ,Szaz
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év magany’-t tartalmaztak, vagy legalabbis egy olyan elbeszélést, aminek Marquez miive
az egyik valtozata. A csaladtorténet apokaliptikus koncepciodja az elbeszélés szintjét nem
éri el, a regény mint a Don Quijotéra visszavezethetd parodisztikus, ontiikr6z6 szerkezet
megorzi végtelenségét. Az elbeszélés visszatér a kezdethez, a regény az ironia és a humor
ege alatt leli meg helyét. Hiszen Marquez regénye végs6 soron megegyezik Melchiades
irasaval, ami azonban rejtve marad eléle, az utols6 Aureliandval csupan a mottdt olvashat-
jael: ,,A nemzetség elsé tagja fahoz van kétve, és hangyak faljak fel az utolsét.” A ismét-
Iések sora tehat eltordl minden valtozast a térténelemben, végsd soron eltorli magat a tor-
ténelmet is: csak a befejezett, de nem mulo jelen irasa, a regény létezik.

Marquez késdbbi regényei, koztiik ,A patriarka dsze’ (1975), az ,Egy elére meghirde-
tett gyilkossag kronikaja’ (1981) és a ,Szerelem kolera idején’ (1985), hasonléképpen
szovik egybe a mitoszok, a politikum ¢és a szenvedélyek torténetszalait, egyre erdteljes-
ebben vegyitve groteszk mindséget a romanc vagy a krimi attekinthetd, vilagos elbeszé-
lIésrendjébe. A dél-amerikai regény a nyolcvanas évek elejére vilagszerte megteremtette
a maga széles olvasokdzonségét. A brazil Paulo Coelho ,Az alkimista’ (1988) cim{i regé-
nyének elsé egyesiilt allamokbeli kiadasa példaul kozel félmillié példanyban fogyott el,
¢s hasonld példanyszamokat értek el a perui Mario Vargas Llosa (1936) vagy a szintén
brazil Jodo Ubaldo Ribeiro (1941) munkai. Regényeik teljesitették, amit az olvasok fo-
ként Marquez nyoman a dél-amerikai regénytol vartak, de megujitd erejiiket elveszitet-
ték a vilag irodalmaban.

A posztkolonialitas: az afrikai és az indiai regény

Mar a dél-amerikai regény is felhivja figyelmiinket a torténeti-kulturalis hatarok bi-
zonytalansagara, a cserefolyamatok elore sosem kiszamithato alakuldsara. Marquez
,Szaz év magany’ cimii regényében az eurdpai felvilagosodas felfedezéseit és gondolko-
dasmodjat Melchiades hozza el az 6serddbe, és mikdzben e felfedezések az 6 kezében el-
veszitik eredeti 0sszefliggésiiket, ontudatlanul mégis a kultura valtozasait kezdeménye-
zik, és a gyarmatosodast készitik eld. A gyarmati 1€t a 19. sz4dzadi eurdpai tarsdalom- és
gazdasagkritika sokat targyalt kérdése. A gyarmat és a gyarmattartd viszonyat e kritika
legalaposabb marxi kifejtése nyoman vizsgalhatjuk a hatalom és a hatalomtol valé meg-
fosztottsag problémajaként is. Amint azonban azok az afrikai és azsiai irodalmak példaz-
zék, amelyek a hatvanas évektdl kezdve az egykori gyarmattartok nyelvén keriiltek be a
cserefolyamatok nemzetk6zi terébe, a gyarmati 1ét €s annak megsziinése utan kialakitha-
t6 identitasok kulturalis szerkezete sokkal Osszetettebb az uralom és az alavetettség kér-
désénél. A gyarmatositds ugyanis nem csupan a gyarmatositottra, hanem a gyarmatositd-
ra is hat. Lakossagmozgas indul meg kozottiik, és az idé maltaval mindkét tarsadalom
életében egyre fontosabba valnak azok a sériilékeny hatarok, amelyek mentén kiszamit-
hatatlan, nem ritkan traumatikus események zajlanak. Ezek az események azonban min-
denkor magukban rejtik a gyarmatositas koriilményei kozott 1étrejott tarsadalomszerke-
zetek, illetve a tavoli, egymas szamara kihivast, ellenséget és mintat jelentd kultarak par-
beszédének lehetdségét. Eppen ezért nem csupan az egykori gyarmatok irodalmat érde-
mes posztkolonialis irodalomként szemlélniink, hanem az egykori gyarmattartokét is, an-
nal is inkabb, mert a kétféle tapasztalat az esetek tobbségében ugyanazon a nyelven sz6-
lal meg. Masrészt a posztkolonialitas viszonyainak megismerése a klasszikus gyarmato-
sitas altal nem érintett teriiletek szamara is fontos lehet, mert szinte modellszeri{ien szem-
1élhetové teszi az eltérd kulturdk és identitasok konfliktusdnak és cseremozgasainak tor-
ténetét, és mert az ilyen régidk is szdmos, a gyarmatositashoz hasonlé tapasztalattal ren-
delkeznek. (Magyarorszag szamara példaul ilyen a nemzetiségek, az egyhazi és vallasi
csoportok és a tobbé-kevésbé izolalhatd 6nazonossaggal rendelkezd egyéb kozosségek
kulturalis kapcsolata.)
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A francia €s angol nyelvi afrikai irodalom kialakulasanak idejétdl, az 1970-es évek
kezdetétdl kezdve egyrészt a gyarmati uralom elleni tiltakozasban, masrészt afrikai sa-
jatsaganak kidolgozasaban lelte meg feladatait. Ebben meghatarozo szerepet jatszott a
regény, ami politikdjaban afrikai szeretett volna lenni, de ehhez az eurdpai irodalom el-
beszélésmodjaira, foként a realizmusra kellett tdmaszkodnia, masrészt elfogadta az eu-
ropai irodalom konvencidit, melyek Afrikat az egzotikum formaival tarsitottak. Angol
nyelvteriileten az ugandai Okot p’Bitek ,Lawino éneke’ (1966) cimli miive, francia
nyelvteriileten pedig Ahmadou Kourouma (-2003) elefantcsontparti ird ,A fliggetlenség
napjai’ (1970) cimi regénye szolaltatta meg eldszor nagy erdvel az antikolonializmus
nyelvét. Kourouma késdbbi regényei 6sszetettebben abrazoljak a gyarmatositas, a flg-
getlenség, a katonai diktatarak és a torzsi haboruk torténeti helyzeteit. A mai olvasé sza-
mara talan mégis nagyobb hatasu Okot p’Bitek verses elbeszélése, amely 1986-ban ma-
gyarul is megjelent. A Lawino éneke egy elhagyott acsoli asszony sorsan keresztiil lat-
tatja a gyarmati 1ét problémait, sok humorral és kesertiséggel. Lawino értékvilaga, nyel-
ve és gondolkodasa gyarmatositas eldtti. Sok aprd, pontos megfigyelést tartalmazo vad-
irata férje, a torzsfénok fia ellen szol, aki beleszeret egy angolul tudo, a fehér asszonyok
szokésait utanzo noébe: ,, Testvér, jol nézd meg Clemetinat! / A gydnyori arra torekszik,
/ hogy fehérnek latsszék. / (...) Szaja mint a nyilt seb, / felfakadt kelés! kés-nyom. / Ti-
na az arcara port szor / s ilyenkor sapadt; / a varazslora emlékeztet, / mikor az éjszaka
tancra késziil. // Arcara hamut ken / s ha kicsit is megizzad, / mint a guinea-tytk, / olyan
lesz.” (5) Okot p’Bitek, Kourouma és egész nemzedéke, igy a Nobel-dijjal kitiintetett
nigériai Wole Soyinka (1934) és a dél-afrikai Nadine Gordimer (1923), a kongéi Sony
Labou Tansi, a kameruni Mongo Beti és a szenegali koltd, Léopold Sédar Senghor
(1906) szamara az irodalom a politikai €s tarsadalmi kérdésekkel valé kritikus szembe-
siilés maddjat kinalta, amiben a panasz és a vad hangjai uralkodtak. A frankofon afrikai
irodalom elsé nemzedékének legkivalobbjai népiik, ,,a szerencsétlenek és nyomorultak”
képviseldinek tekintették magukat. Aligha véletlen, hogy az irodalom 6nszemléleti val-
tozasa a kétpolusu vilagrend felbomlasaval egy iddben kovetkezett be. Az 1990-es évek
irbnemzedéke elhatarolta magat a vilagos politikai allasfoglaldsoktdl. Az emigracio ko-
riilményei kozott 0 irodalmi formak sziilettek. 2001-ben altalanos feltiinést keltett a
togoi szarmazasu, Franciaorszagban €16 dramaszerzd és regényird Kossi Efoui (1962)
kijelentése: ,,Afrikai irodalom nincs. Nem az idegenforgalmi minisztérium alkalmazott-
jai vagyunk, senki sem bizott meg benniinket azzal, hogy kifejezziik az autentikus afri-
kai lelket.” A kortars afrikai irok jelentGs része sziiletésétdl kezdve Eurdpaban vagy az
Egyesiilt Allamokban él. Ok afrikai vagy eurdpai és amerikai irok? Identitasukat mind-
annyian masként alakitjak, de feltind, hogy az afrikai eredetli szerzok regényeibol gya-
korlatilag eltiint az Afrikaba valo visszatérés témaja, annal tobbszor esik szd az Europa-
ba vagy Amerikaba t6rténé megérkezésrdl. Bar egyikiik sem veszitette el érdeklddését
a kontinens valsagai irant, a felvehetd pozicidk és az esztétikai formak valasztéka gaz-
dagabba valt. A valaszték része az is, hogy egy afrikai szdrmazasu ir6 Europaban afri-
kai anyanyelvén irjon. Az angol és a francia nyelvteriilet olvasdi azonban a legkevésbé
sem varjak el a fekete iroktol, hogy a feketék életérdl az afrikaisag szempontjabol irja-
nak. Az afrikai irodalom Onértelmezése mégis mindmaig az egyediség és az altalanos-
sag Kozép-Kelet-Eurdpa szamara jol ismert pélusai kozott ingadozik. Az afrikai és a di-
aszporaban €16 fekete irok 2004-ben Csadban tartott kongresszusan, ahol a ruandai vé-
rengzések arnyékaban azt vizsgaltak, milyen jelentdsége lehet az ir6i szereptudatokban
az elkotelezettség fogalmanak, az afrikaisdg €s az egyetemesség, a miivészi szabadsag
és az irodalom tarsadalmi hataskényszerének érvanyaga csapott dssze. ,,Minden valsag
idején rajon az ember, hogy a szavak csak szegényesek és bizonytalanok, amik kisiklat-
nak minden pillanatot” — irta a Dzsibutiban sziiletett Abdourahman A. Waberi (1965),
amikor visszatért Ruandabdl. Az ezredfordulé idejére az afrikai irodalom is szembesiilt
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a valosag ¢és a fikcid kétséges viszonyaval, csakhogy a foldrészt sajtéo nyomor valdsaga-
nak ereje kényszeritobb, mint barhol masutt.

A kortars afrikai irodalom Eurépaban legnagyobb hatasu alkotoja a dél-afrikai John M.
Coetzee (1940). De afrikai ir6-e Coetzee? Vagy inkabb olyan idegen, aki kozelrdl isme-
ri ugyan hazéja torzsi kultarait és az angol, illetve az eurdpai irodalmi hagyomanyokat,
de egyik kultira sem a sajatja, mindegyikre a besorolhatatlan egyszeriség, a kiviillét va-
ratlan, kiszamithatatlan tavolsagabol tekint? Coetzee dél-afrikai fehér ird, aki sosem tet-
te kétségessé liberalis meggy6z0dését. Az Apartheid-politikajaval szemben szamos alka-
lommal kifejezte megvetését, de regényeibe nem vegylilnek ideoldgiai vagy politikai tar-
talmakra egyszer(sithetd tizenetek. Az eurdpai olvasdé Coetzee-ban mindenekel6tt a mo-
dern eurdpai irodalom hagyoményainak folytatdjat ismeri fel. Nem csupan azért, mert re-
gényei az elbeszélést mindenekeldtt nyelvi tapasztalatként értelmezik, tehat regényként
latjak magukat, hanem elsGsorban azért, mert Coetzee kulturalis kddjai, finom, tavolsag-
teremtd ironidja és minden patosztdl mentes, rezignalt tragikuma e hagyomanyokbol
ered. ,A semmi szivében’ (1977) cim{i regényének elbeszéldje egy fehér foldbirtokos csu-
nyacska, oregedd lanya, aki a szamozott bekezdések mindegyikében ujra és ujra kisérle-
tet tesz, hogy maganyat, keserli vagyakozasat, képzelddéseit bensdséges, csak rdla sz6lo
mondatokké formalja. Ilyen nyelv azonban nincs. Magda, a farmer lanya, az urak tarsa-
dalmahoz tartozik, bar személyes helyzete inkabb a megalazottsag és a behddolas tapasz-
talataival szolgal. Okot p’Bitek Lawindjanak nem kellett a nyelvi szerepek ilyen keresz-
tezodésével szembenéznie, panaszai igy valhattak vadiratta. Ugy latszik tehat, a nyelvi
szerepek keresztezOdése sikeresen bontja le az ideoldgiai koncepciok elére meghataro-
zott formait, és az esztétikai szférara iranyitja az olvaso figyelmét. Magda nem tehet szert
olyan nyelvre, amiben a jelentéseket nem befolyasoljak a hatalom viszonyai, az elbeszé-
Iés altal nem alkothatja meg személyiségét, mikozben elzart, maganyos életében semmi
mas nem rendelkezik a 1étezésnek olyan erejével, mint a szavak. Coetzee kdvetkezo re-
génye, ,A barbarokra varva’ (1980) alaphelyzete éppen forditottja ,A semmi szivében’-
ének. A regény elbeszéldje egy megnevezetlen birodalom egyik hatarvidéki varosanak
eloljardja. A liberalis nézeteket valld biro kétkedve elutasitja a hatalom nyelvi szerepeit,
de tudja, hogy ezeket lehetetlen atirni. A birdt egyre szenvedélyesebben foglalkoztatjak
a hatalmanak kiszolgaltatottak tapasztalatai, és eldonthetetlen, hogy érdeklddésében
mekkora része van a perverzionak, és mekkora a masik élet iranti nyitottsagnak. Doszto-
Jjevszkij Sztavroginjahoz hasonloan Coetzee birdja is a szélsdségben keresi a valaszt ide-
genségének kérdéseire. Egy megkinzott, megvakitott lany lesz vagyainak targya. A be-
szédet, az uralom és a kiszolgéltatottsag szavait a bird szdmara csak test végsé megkin-
zatasa torolheti el, amikor az er0szak attori sajat hatarait. A megkinzott test kizarélag 6n-
magat jelenti, ugyanakkor az erotikus himképzelddések targya, tehat hordozza a hatalmi
viszonyok €s a személy megsemmisitésének nyomait.

Masok mellett Okot p’Bitek és Coetzee miivei is jol példazzak, hogy a posztkolonialis
kritika természetesen fonddik Ossze a feminista tarsadalomkritika kérdéseivel, hiszen
ahogy az eldbbi a gyarmati 1ét jatszmaiban az itt és most torténd emberi 1étezés hatalom-
és eurocentrikus elbeszélésének alternativajat tarja fel, igy a feminista kritika szaméara a
né helyzete és a ndéihez mint olyanhoz kapcsolodé filozofiai és tarsadalmi itéletek szin-
tén egy masik nyelv megszdlaltatasanak lehet6ségét és sziikségességét jelentik. Ebben az
értelemben nincs eleve posztkolonialisnak vagy feministanak nevezhet6 regény. Sokkal
inkabb az olvasas kérdései vonhatnak egy-egy miivet ilyen dsszefliggésbe, fliggetlentil a
mi keletkezésének idejétdl és helyétol. Coetzee ,A barbarokra varva’ cimi regénye kap-
csan inkabb afeldl tamadhatnak kétségeink, hogy a kritika, ami mas nyelvek megnyila-
sahoz vezethet, nem részese-e eredendden a hatalom nyelvi jatszmainak azaltal, hogy a
hatalom nyelvei ellen iranyul, és amennyiben egyetemeken jelenik meg, akaratlanul is
azok uralmi pozicidira tor. A posztkolonialitas korszaka természetesen megteremtette a
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maga tomegkulturajat. Jol szemlélheté mindez az angol nyelvii indiai irodalom tucatter-
mékein, amelyek kiszolgaljak a nyugati olvasokozonséget az egzotikumnak, az etnikai
keveredésnek, a vallasnak és az erotikanak azokkal a kliséivel, amik a reflexié alacsony
szinvonalan hordozzak a szabalykovetd nyugati tarsadalmak vagyait. Az angol nyelvi in-
diai regény érdeklddésének kozéppontjaban a kulturalis keveredés és az identitasok vi-
szonylagossaga all. Aligha véletlen, hogy az olyan sikeres szerzék munkaiban, mint pél-
daul Anita Desai (1937), vagy a lengyel szarmazasu, ,Forrdsag és por’ cim( konyvéért
1975-ben Booker Prize-zal kitluntetett Ruth Prawer Jhabvala (1927) regényeinek fosze-
reploi vegyes hazassagban élnek. Ugyanakkor felting, hogy az indiai regény nyugati si-
kerei mogott — a dél-amerikai irodalmakkal ellentétben — foként ndi szerzok allnak. Va-
l6szintileg ez a nyugati tdrsadalmak idékdzben megvaltozott problématudataval fligg
0ssze, azzal a meggy6z0déssel, hogy a “harmadik vilag” egyik legnyomortisagosabb sor-
su kisebbségét a nok alkotjak.

A kortars indiai irodalom legnagyobb hatasti miiveit mégsem egy nd, hanem Salman
Rushdie (1947) irta. Rushdie gazdag bombayi muszlim csaladja az ir6 sziiletésének ide-
jén az Indiatdl elvald Pakisztanba menekiilt, majd 6 maga Anglidban tanult. Els6 regé-
nye, ,Az ¢jtél gyermekei’ (1981) egy Rabelais, Cervantes, Sterne és Grass példait kove-
t6 farce, amely India és Pakisztan formatlan, térékeny torténetét koveti nyomon az 1947-
es kiilonvalastdl kezdve, azt, hogy a fliiggetlenség és az indiai kultira egységének alma
miként valtozott lazalomma, és miként torkolt terrorba. Rushdie Indiaja és Pakisztanja
tal van minden realitason, a képzelet, a vagyak ¢és a félelem térképén talalhatok, ott, aho-
va az europai és az amerikai tudat helyezi 6ket. Mar ez a regény, de még inkabb az 1988-
ban megjelent ,Satani versek’ fogadtatasa jelezte az olvasas kulturalis feltételeinek kittin-
tetett fontossagat. Amikor Khomejini ajatollah Rushdie-t fatvaval, azaz a halalos fenye-
getéssel terhelt legszigoribb vallasi atokkal sujtotta, eldszor valt érzékelhetdvé az iroda-
lom kultarak kozti cserefolyamataiban, hogy a vilag kiilonboz6 kulturai alapértékekben
nem egyeznek meg. Ugyanakkor az is vilagossa valt, hogy a nyugati multikulturalizmus
lényegébdl fakaddéan nem képes komolyan venni mas kulturak legbels6 értékeit, amelye-
ket egyébként tolerdl, amennyiben azok a kizarélagossag kovetelésével 1épnek f6l. Az in-
diai angol kultara helyzete ebben a vonatkozasban sajatsdgos. Anglia a 17. szazadtol
kezdve exportalta az indiai szubkontinensre nyelvét és szokasait, és ott éppen az angol
kultura valt az allamszervezés, az egységesités legfontosabb tényez6jévé, a modernitas
kozvetitdjévé. Az anyaorszag mindek6zben sajat anyagias kultarajanak korrekcidjaként
nyitottnak bizonyult az addig ismeretlen mélységili és szellemiségli indiai kultara hatasai
el6tt, amennyiben ezek nem veszélyeztették a gyarmati uralom intézményrendszerét. E
kettds mozgas taldn legmeggyd6zobb példaja a 20. szazad elején a koltd-proféta
Rabindranath Tagore (1861-1941) Angliabol indul6 eurdpai népszeriisége volt. Tagore
maga is el akarta érni az angol olvasokozonséget, ezért koltészetében leegyszeriisitette a
rendkiviil 6sszetett indiai metrikat, és tekintettel volt az angol erkélcs érzékenységére is.
Nyugati koltévé vald atformalasa ennek ellenére gondolkodasanak félreértésén és kolté-
szetének ideologikus kizsakményolasan alapult. Ezt bizonyitja, hogy verseit az dsszes
tobbi eurdpai nyelvre sokaig angolbol forditottak, nem bengalibdl. Tagore a gyarmatosi-
tas harcos ellenfele volt. Indiat is gyakran kritizalta, amiért ellenallas nélkiil behddolt az
angol kapitalizmus el6tt. Kézben nyugaton 6 maga aldozta fel nyelvének sok arnyalatat,
hogy az indiai kultarat hozzaférhet6vé tegye az eurdpaiak szamara, azaz hogy eurdpaiva
tegye. A fliggetlenség elnyerése utan az angol nyelv Indidban éppen ugy teriileten kivii-
livé valt, mint a vildgon mindeniitt, ahol az angol kozvetité nyelvként funkcional. Ezért
mikdzben Indidban az angol valt az uralkodé irodalmi nyelvvé, és az indiai irodalmi ko-
rok szamara London és New York lett az a varos, ahol igazi, nem hervadé irodalmi ba-
bérokat osztogatnak, bizonyos mértékben maga az indiai angol irodalom valt teriileten
kiviilivé, mert elsddleges kozonségének nagyobb része sosem jart Indidban.
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A ,Satéani versek’ egyik szerepldje, Saladin Chamcha, aki egy indiai muszlim csalad-
bol gyerekkoraban Londonba keriil, majd ott a Prospero Tarsulat szinésze lesz, és aki ugy
véli, India elveszitette kulturajanak meseszer(i alapjait, démonai azonban valtozatlanul
elevenek, vélasztasat csak tgy képes megvédeni, hogy Londont az Egyesiilt Allamokhoz
hasonlitja: ,,Az anyagi vilag dolgai ko6ziil szerelme targya ez a varos, London, amelyet
sziilovarosandl és minden mas varosnal jobban szeret (...). London természete az 6vének
mélt6 parja. Zarkozottsagukban is hasonlitanak. Vizkdpd sarkéanyai, a szilik utcdkon a ro-
maiak nyomdokaiban felhangzé 1épések zaja! (...) Es vendégszeretete. — Igen! — A szi-
gorl bevandorlasi térvények és sajat legujabb tapasztalatai ellenére még mindig kitartott
hitszerli igazsagképzete mellett: igaz ugyan, hogy 6 személy szerint nem részesiilt vala-
mi fényes fogadtatasban, és az ember belevakulhat a buzgosagba kdnnyen, de mégiscsak
igazi ez a vendégszeretet. (...) O, igazi London! Micsoda tompa lelkii az, aki nem becsii-
li tobbre az 6 fako tiindoklését, kételkedd ovatossagat a tengeren tili Uj Roma fasizalt
épitészeti gigantizmusanak ellentmondast nem t{ir6 bizonyossagainal, melynek elnyomo-
eszkoze a méretbeli hatalom (...) A sorok Saladin Chamcha sériiltségét is ironikusan tiik-
rozik. Hiszen az apja, aki szamara ,,inkabb istenszer@i volt, mint Allah”, ezt irta neki, ami-
kor megtudta, hogy a fia Londonban marad:
,Aki nem hii magahoz, két labon jaré ha- A hatvanas évek végén Kézép-
zugsagga valik, az ilyen bestidkban leli 6r6-  Europdaban is megjelent az iro-
mét a Satan.” Zeeny pedig, akibe Anglidban dalomban az a nemzedeék,
beleszeret, elsd szeretkezésiik utan ezt amely a masodik w’l&ighdbord
mondja neki: ,,Tudod, mi vagy te? Meg-  yyan sziiletett. Megjelenésével
mondom. Dezertdr vagy, szokevény, ango- ooy jdében elébb a bécsi ndci di-
labb, m’mt az apgolos akgen’tusqd,,’ ami Ugy  7hyintetések, majd 1968-ban a
bugyolal be, mint valami zaszl6.” A Satan Varsoi Szerz6dés tagdllamai-

azonban nem Saladinnak jelenik meg, ha- b kistiik M p b
nem Gibreel Farishtanak, aki szinészként az nae, roziu ~ agy arorsz&tg/na
a csehszlovdkiai bevonuldsa

indiai szubkontinens megszamlalhatatlanul ! ) ’
sok istenségét alakitotta népszerdi, vallasi pontosan jelezte, milyen mélyen

téméjh zsénerfilmekben, mignem elveszi-  dstdk ald a kordbbi évtizedek a
tette hitét, repiilére iilt, és elment Angliaba.  1€rség politikai és kulturdlis én-
A repiilén Gibreel és Saladin egyiitt utaz- azonossdgdnak tudatformdit, és
nak London felé. A gépet azonban arab ter- jelezté/e azt is, milyen mélyen ke-
roristak keritik hatalmukba, és szaztizenegy zeletlenek a régioi traumdi.
napig fogva tartjak az utasokat. Gibreel sza-
mara ez a pillanat jelenti a bucsut gyermekkora kultirajatol. ,,Az ajjasziiletéshez elobb
meg kell hal-nod” — ismétli tapasztalatat. Az elhagyott kultira azonban bosszut all rajta.
A kiszabadulas utan, utban Anglia felé, Gibreel (akinek nevében Géabriel, az iszlam hit-
ben kitiintetetten fontos arkangyal neve rejlik) almot lat: almaban halott anyja Satannak
nevezi 6t. Ezzel veszi kezdetét Gibreel latomasa. A latomas at- és ujrairja a Koran szarait.
A szent szovegek Ujrairhatdsdga a nyugati kultirdban feltétele értelmezhet6ségiiknek, az
iszlam értelmez6i hagyomanya azonban ismétlo jelleg, tiltja az atirast. Csakhogy ebben
a helyzetben, amikor a Koran irashagyomanya kimozdul sajat kulturalis kérnyezetébol,
és érintkezik a felvilagosodas tradicidjanak Eurdpajaval, ez az atiras sziikségszerlivé va-
lik. A latomas elso része felidézi, miként kapta meg Mohamed Gabrieltdl az isteni kinyi-
latkoztatast. E szovegrészbe ¢kelddnek a kovetkezo sorok: ,,Kérdés: a hit ellentéte micso-
da? A hitetlenség nem lehet az. Tl végleges, bizonyos, merev. A hit ellentéte maga is hit,
masfajta ugyan. Kétség. Emberi dolog. Es angyalok? Az Istenalak-Allah és a Homo sa-
piens kozott féluton, félidében, félkészen vajon kételkedtek-e? Bizony igen. Egy napon
kivancsisag vett er6t rajtuk, hat, szoval, ami tértént, megtortént, vagyis ki akartak tuda-
kolni Isten akaratat, és e célbdl titokban, 6k legalabbis azt hitték, észrevétleniil befész-
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kelték magukat a tronus hata mogé, és arra vetemedtek, na mire, hogy tiltott dolgokat
pusmogjanak: ellenkérdéseket, ellentmondé kérdéseket.” Rushdie kényve azonban nem
csupan a Koran ilyen 4tirasat tartalmazza, hanem mellette az Ezeregyéjszaka meséi és az
europai, elsésorban a klasszikus angol irodalom felmérhetetlentil sok miive megjelenik
benne utalasok, atalakult idézetek formajaban. Az atiras helyzetét mindig az ellenkérdés
megfogalmazasanak lehetdsége hatarozza meg. Igy a ,Satani versek’ tavolabbrdl Joyce
,Ulysses’-éhez, kozelebbrol Bulgakov ,A Mester és Margarita’-jahoz hasonléan egy pro-
fan varosban, ezuattal a valamikori gyarmatbirodalom kézpontjaban, Londonban vizsgal-
ja a szentség tartalmat. A szentség azonban, humorosan megmutatva szovegszeri jelle-
gét, nem csupan az értelmez0 atirasnak van kitéve, hanem a kétség, a megrendiiltség és
az elutasitas ironidjanak is, annak, hogy mas, téle idegen szovegekkel keveredjék, parbe-
szédbe Iépjen veliik. A hdsok sorsa, Gibreelé, Saladiné €s a tobbieké azonos a szoveg sor-
saval. Gibreel végiil visszautazik Bombaybe, ,,hogy felvegye filmszinészi karrierjének
ott elejtett szalat”, de gondolkodasa, érzésvilaga menthetetlentil megvaltozott: a Rama-
jana modern atdolgozasat akarja filmre vinni. Nem leli helyét, beteljesiil rajta Gabriel
arkangyal bosszlja, €s végiil ongyilkos lesz. ,,Megszabadult” — olvassuk a regényben.
Saladin viszont ,,minden rossz cselekedete, gyengesége, hibdja, biine ellenére — ember-
sége ellenére — kap még egy esélyt”.

A kozép-europai térség regényirodalma

Amikor szamba vesziink néhanyat azon térségek koziil, ahonnan az 1970 utani évek-
ben az elbeszélopréza nyelvi és szemléleti megtijulasanak mozgésai kiindultak, nem
hagyhatjuk ki e térségek koziil K6zép-Europat. Jollehet — eltéré geopolitikai és kultura-
lis indittatasokkal — sokan faradoztak azon, hogy e térségnek 6nallé arculatot kdlesonoz-
zenek, és ezaltal annak meghatarozasan is, hogy mely orszagok tartozhatnak K6zép-Eu-
répahoz, ez a foldrajzinak latszo, mégis sokkal inkabb politikai fogalom mindmaig nem
nyert megszilardithato jelentéseket. Am éppen ez a bizonytalansag hordozza azokat a ta-
pasztalatformékat, amelyek e régiot az irodalom szdmara oly fontossa tették. A térség
magjat, akarhogyan hatarozzuk is meg helyzetét és kiterjedését, az egykori Osztrak-Ma-
gyar Monarchia alkotja. A 20. szdzadban ez a kulturalisan rendkiviil bonyolult, soknyel-
vii, vegyes politikai tér szakadasok sorat élte at, mik6zben két haborunak is titk6z6zona-
java valt, hatalmas lakossagcsoportok tiintek el varosaibdl, vagy a migracio, vagy az iil-
dozések kovetkeztében. Igy torvényszerii volt, hogy a masodik vilaghabort utani korszak
kelet-nyugati szembenallasa megerdsitse a térség toredezettségét.

A hatvanas évek végén Kozép-Europaban is megjelent az irodalomban az a nemzedék,
amely a masodik vilaghabora utan sziiletett. Megjelenésével egy idoben eldbb a bécsi na-
ci didktiintetések, majd 1968-ban a Varsoéi Szerzddés tagallamainak, koztiikk Magyaror-
szagnak a csehszlovakiai bevonuldsa pontosan jelezte, milyen mélyen astak ala a korabbi
évtizedek a térség politikai és kulturalis 6nazonossaganak tudatformait, és jelezték azt is,
milyen mélyen kezeletlenek a régioi traumadi. A kovetkezdkben néhany osztrak regény el-
beszélésformajaban vizsgaljuk a torténeti tudat kérdéseit. Az osztrak irodalom nem csu-
pan azért érdemelheti ki figyelmiinket, mert néhany igazan nagy irét vonultat fel, hanem
azért is, mert az ,,0sztrak irodalom” énmagaban is valami olyasmi, aminek 1éte és hatarai
az egész térséghez hasonléan megragadhatatlanok, és amit minden jelentds alkotonak ki
kell taldlnia. A bizonytalansag csak részben vezethetd vissza a német nyelviiségre, vagyis
arra, hogy Ausztridnak a Monarchia politikai kereteinek felbomlasa utan folyamatosan
meg kell vivnia kulturdlis 6nallosagaért Németorszaggal szemben. A nagyobbik baj az,
hogy az ,,osztrak” jelz6 mindmaig nem volt képes kiszabadulni multhoz tartozd, mizeu-
mi, poétikus 1étébol. Musil, aki Kafkaval egylitt a modern osztrak irodalom legnagyobb
hagyomanyképzdje, igy beszélt errdl 1919-ben ,A csatlakozas Németorszaghoz’ cimi esz-
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széjében: ,,Az osztrak kultira a bécsi allaspont perspektivavesztése volt; sajatsagok tartal-
mas gyljteménye, amelyet nagy nyereséggel utazhatott be a szellem, ez azonban nem
kelthette azt a téves latszatot, hogy szintézisr6l van szo. (...) Ez az Ausztria a régi, derék,
bizonyos szempontbol nem ellenszenves felettes allam maradvanya volt. Id6kézben azon-
ban a vilag kereke fordult egyet, és ha lelke legmélyén mindenki erre az Ausztridra gon-
dol, mikor az osztrak kultararol rajong, és ha a tobb mint 6tvenmillio lakos koziil 1867 6ta
egy sem akadt, aki hasonld meggy6z6déssel beszElt volna a modern osztrak-magyar kul-
tarardl, akkor ez elarulja, mi ez az egész kulturlegenda: romantika.” (6)

A mult tulhatalma regressziv hatasu a jelenre nézve, €s mint ilyen, 6nmagaban is trau-
matizal. Az emlékezet ddipalis kapcsolatokba vonja az emlékezdt, melyek az én felsza-
molésaval fenyegetnek. Olyan téma ez, ami a korszak magyar irodalmaban is meghata-
rozé fontossagu. Ingeborg Bachmann 1971-ben kiadott ,Malina’ cimii regénye az
Odipalis viszonyok sajatos, hangsulyozottan ndi atforditasat tartalmazza. Holott latszdlag
egyszeri szerelmi haromszogrdl van szd. A Bécsben jatszodo regény ennek megfelelden
szindaraboknal szokasos szereplélistaval kezdddik. A fészerepldk: Ivan, egy harmincas
éveiben jaré magyar férfi, aki Magyarorszagon hagyta feleségét és két fiat; Malina egy
negyven év koriili térténész, a torténet idején egy osztrak hadtorténeti mizeum hivatal-
noka; a harmadik személy egy fiatal irén0, a torténet elbeszEldje. A fiatal iron6 egy ide-
je Malinaval él ungargassei lakasaban, &m egy napon beleszeret Ivanba, akit egy virag-
bolt elétt pillant meg. Az ir6nd atadja magat Ivan irant érzett szerelmének, bar tudja,
hogy ez a kapcsolat nem lehet hosszu életli. Am egy napon az ir6nd almaban felbukkan
egy harmadik férfi, zsarnoki apja. A nyomaszté fiatalkori emlékek és az almok arra utal-
nak, hogy az iron6 mentalisan mélyen sériilt, segitségre lenne sziiksége. Malina az, aki
segiteni probal neki, de raciondlis érveibdl, a pszichoanalitikus beszélgetésekbdl kideriil,
hogy Malina is uralkodni probal az elbesz€16n, akinek viszont sziiksége van a férfira. Az
irénd végiil olyannyira megalazottnak érzi magat, hogy nem talal mas megoldast, mint
az eltlinés rejtélyesen szimbolikus cselekedetét: megnyilik eldtte az ungargassei lakas fa-
la, és 6 eltlinik a résben. A regény utols6 mondata igy hangzik: ,,Gyilkossag volt.” El6t-
te azt mondja az elbesz¢€1d: ,,Fel kellett volna irnom egy céduldra: nem Malina volt az.”
Mindekdzben a mu kiilonbozd fajtaju szovegek, tobbek kozt elbeszélésrészletek, kiha-
gyasokkal teli telefonbeszélgetések, interjuk, filozofiai vitak és mesék kompozicidjaként
épl fel, de nem alkot zart rendet. A ndi elbeszél6 jelen idejl narratori pozicidja bizony-
talan, hangja nem egységes. A regény az én felbomlasanak torténete. A felbomlas folya-
matat az elbeszélés 1€pésrol 1épésre koveti, hogy az irond végiil felszivodjék egyik sze-
repldjében. ,Ivanban éltem, és Malinaban halok meg” — mondja, és valoban, ,halala”
utdn csupan Malina halk 1éptei hallatszanak a lakasban. Gyilkossag tortént, de nincs gyil-
kos és nincs holttest: az apai malt, a maszkulin térténelem olt.

Ha a torténetmondas kedvelt fordulataval kivannank élni, azt mondhatnank, ahol vé-
get ér Bachmann ,Malina’ cimi regénye, ott kezdddik Thomas Bernhard (1931-1989)
prézaja. Az én egységének felszamolodasa Bernhard szamara nem tragikus tapasztalat,
amirdl a regény tudosit, hanem az elbeszélés alaptényezdje. Ez hozza 1étre a szoveg
anyagat, a toréseken, ismétléseken, megforditdsokon athaladd, onmagukba ujra és ujra
visszafordul6 mondatokat. Ha van olyan proza, amelyr6l egy-egy tetszdlegesen kivalasz-
tott mondat elemzése is Iényeges informéaciokkal szolgal, Bernhardé ilyen. ,,De az ember
még akkor is, ha valaki vele tart, ezt mondta Konrad, egyediil megy, megy az ember
egyediil, és megy bele a mind nagyobb egyediillétbe. Es megy az egyre nagyobb sotét-
ségbe, egyediil, mert a gondolkod6 ember mindig egyediil megy az egyre nagyobb sotét-
ségbe. (...) Es valoban sehol baratok, ezt mondta Konrad, valdoban sehol igazi baratok,
csak kivancsiak, karérvendok, baratok sehol, alapjaban csupa ellenség, és az ember leg-
megatalkodottabb ellensége maga az ember.” (7) Ez a mondat 4 mészégetd (1970) cimii
regénybdl valo. Nem sokkal eldtte ezt olvassuk: ,, Kiméletlenség nélkiil semmi sincs.”
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Bernhard prozajanak radikalitasa valoban kiméletlen. E radikalitas tartalma ugyanis a ta-
gadas, ami a szenvedélyes, 6ngyiilolett6l sem mentes analizis eszk6zével minden illazi-
ot, reményt €s vigasztalast elsopor a mondatok Utjabol, azt hagyva meg csupan, ami va-
16ban mondhat6. Allitményai minimalistak: van, nincs, megy. A mondatok igy a préza
érzékszerveivé valnak, sziinteleniil ellenérzik magukat, mikdzben az elérehaladasbdl és
visszafordulasbol sajatos repetitiv zeneiség keletkezik. Ugyanakkor nem idegen e proza-
tdl a patosz sem. Természetesen nem a sz6 romantikus értelmében vett patoszrél van szo,
olyanrol, amit egy kényszerekkel, hazug multakkal teli vilaggal szembeni kitarté kiizde-
lem indulata sugall. A bontas, a tagadas, a destrukcid patosza ez, ami ezuttal is az irdnia
masik oldala. Olyan regények utdn, mint a ,Fagy’ (1963) vagy a ,Korrektura’ (1975)
Bernhard 1975-ben kezdte megjelentetni 6t kisregénybdl allo 6néletrajzi muvét (,Ok’,
1975; ,A pince’, 1976; ,A 1élegzet’, 1978; ,A hideg’, 1981; ,Egy gyerek’, 1982). Az 6n-
életrajzi olvasat ellen azonban az ird joggal tiltakozott, amikor azt mondta, nem gyerek-
koranak valdsagat beszéli el, hanem azt, ahogyan utolag latja egy Salzburg kornyéki fia
gyerekkorat az 1940-es években. ,,A katolicizmus és a nemzetiszocializmus k6zé bezar-
va nottlink fel, és végiil szétlapultunk Hitler és Jézus Krisztus, e két népbutité matrica ko-
z06tt” — irja Bernhard. Szamadra az élet mindenekel6tt természeti-vegetativ mitkodés, a tar-
sadalom, a csalad pedig olyan gépezet, amely bar a humanizmus szép fogalmaival altat,
a gyerek szemszogébdl vilagosan latszik: e gépezetet a személytelen bosszi miikodteti,
ami elarulja, megkinozza, megsemmisiti az ént. ,,Egyaltalan nincsenek sziilk, csak bii-
nozok vannak, akik j embereket nemzenek, hogy azutan értelmiik teljes képtelenségé-
vel és tompasagaval gyotorjék az altaluk nemzett embereket, és e galadsagukban a kor-
manyok tdmogatjak 6ket” — olvassuk az ,0k’ cimii regényben. A bernhardi prézara oly
jellemzd halmozasok, a sziintelen pontositasok, a felséfoku jelzok gyakori hasznalata
(példaul ,,totalis elsotétiilés, a legsotétebb és minden vonatkozasban a legsz6rnyiibb id6”)
maga is a megsemmisités gépezetét hozza Iétre a szovegben, igy a minden tekintély el-
len lazado gyerek és a vele azonosuld olvasdi tudat szamara a haldl marad az egyediili
értelmes valosag. Bernhard minden érzelmességet és hazug kiméletet elutasitva vonta le
prozajaban annak tapasztalatait, hogy a huszadik szazadban megsemmisiiltek az olyan al-
talanos fogalmak, mint a haza, a csalad vagy a szeretet, hogy ,,a legiszonyatosabb és a
legfélelmetesebb €s a legvisszataszitobb és a legszornyiibb is magatol értetddové valt”.

A megsemmisités gépezete mikddteti Elfriede Jelinek (1946) prozajat is. Regényeibe
azonban Bernhardétol messzemenden eltérd tarsadalmi tapasztalatok nyomulnak. Fésze-
repldi tobbnyire olyan ndk, akiknek kornyezetiik viselkedése és az életiiket meghatarozé
nyelvi-tarsadalmi konvenciok csak akkor hagynak lehetdséget a személyiség helyén fel-
épuld latszatok megdrzésére, ha maguk is tarstettesekké valnak az elleniik iranyuld ag-
resszioban. ,A zongoratanarnd’ (1983) fészerepldje, Erika Kohut egész életét hatalmas-
kodd anyja mellett t6lti, aki mintegy a tarsadalom tigynékeként puszta targynak tekinti
6t, titkait elveszi, testi tudatat nem engedi kibontakozni. A két n6 Erika Kohut zongora-
leckéibdl €l, ,,mlivészete” azonban gépies munkava valik, a maga ellen forditott erdszak
fejezddik ki benne. Jelinek szenvtelen, minden beleérz6 kommentart keriild nyelve le-
bontja a ndiességrol, az anyasagrél és a miivészetrdl sz6l6 hagyoményos beszédeket,
megfosztja Oket a fenségesség hazug latszataitdl, amik a tarsadalom pszichikai zavarai-
rol tantskodnak. A nd Jelinek vilagaban olyan vagy- és munkagép, akit megfosztanak a
lehetdségtol, hogy birtokba vegye vagyanak targyat, a munka pedig az 6nmegsemmisi-
tés lassu folyamatava valik szamara. Ilyen 1ény a ,Kéj’ (1989) cimii regény noi elbeszé-
16je is. Férjének papirgyara van az Alpok egyik volgyében. Munkasait szegénységben és
fliggdségben tartja, csaladja f616tt kedve szerint gyakorolja hatalméat. Felesége testét bir-
tokanak tekinti, allati modon élve ki rajta szexualis Osztoneit. A méltdésagatdl megfosz-
tott, vagytalan anya az alkoholba menekiil, majd egy didk kedvese lesz, aki szintén meg-
alazza. Elméje 6sszezavarodik, és egy roham hatasara megoéli a sajat fiat. A dramatikus
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alapszerkezetli mi elbeszélésmodja hattérbe szoritja a narrativ elemeket, az emberi kap-
csolatok eltargyiasulasat vizsgalo analitikus, nyelvkritikai beszéd 1ép elotérbe. Jelineket
azonban itt sem hagyja el pengeéles szarkazmusa. A gondolkodasbeli és nyelvi kozhe-
lyek halmozasa, az elbeszélés tigyetlen koltdisége, emelkedése és torései, bravurosan
megszerkesztett bukdacsolasa nem engedi, hogy a jelentéseket ujabb kozhelyekkel, pél-
daul a feminizmus tételeivel megszilarditsuk. Guny, parddia és tragikum szétvalasztha-
tatlan sz6vegmindséggé elegyednek az 6nmagat sziinteleniil épitd és lebontd nyelvben.
Jellemzd erre az eljarasra a regény befejezése. Az utolso el6tti mondat Ingeborg Bach-
mann Malindjanak végét idézi, de Jelinek nem all meg itt, kovetkezik egy grimasz, ami
elsopor minden kétes hitelii megrendiilést: ,,A viz a gyereket korbefogta, igy sodorja, to-
va s tovabb, és még sokdig meglesz bel6le sok minden ebben a hidegben. Az anya €, ide-
je koszortzva, ahogy béklyodiban tekereg. Nok koran oregszenek, s hibajuk: nem tudjak,
hol bujhatnak meg mind ez id6k soran, mely rajtuk tul, maguk mogé, senki se lassa.
Nyeljék magukba netan, az id6t, mint gyerekeik k6ldokzsindrjat? Gyilok és halal! De
most aztan egy kis pihen6t!” (8)

A kelet- és kozép-europai nemzeti kulturak modern kori térténetének feltind s sokat
vizsgalt jelensége a tobbnyire romantikus eredetli mitologidk atszivargasa. Ebben nincs
semmi meglepd, hiszen e régiokban maga a nemzet és a nemzetallam is romantikus épit-
mény. Az irodalomban a mitoldgiak atszivargasa az ideoldgiai funkciok megerdsodésé-
vel jart egylitt, amelyek egyszerlien szerkesztett, kozérthetd tizenetekben fogalmazddtak
meg. A 60-as évek végén azonban Nyugat-Eurdpaval parhuzamosan itt is megjelentek
azok a mitoldgiaellenes szolamok, amelyek az esztétikai szféra, az irodalom Snelviiségé-
nek hirdetésével szervezddtek meg. Az irodalom 6nelviisége persze felfoghaté ellenmi-
tologiaként is, hiszen ennek is vannak ideoldgiai tartalmai, a modern liberalizmussal 6sz-
szefliggoek.

Kelet-K6zép-Europaban eldszor a szerb irodalom mutatott ilyen elbesz€16i formakat.
Mindez nem véletlen, hiszen a hatvanas évek Jugoszlaviaja a tobbi kelet-eurdpai rezsim-
hez képest nyitottabb volt a kortars nyugat-eurdpai irodalom és filozdfia alkotésai elott.
Belgradban és Szabadkan olyan irécsoportok jottek 1étre, amelyek szembekeriiltek a re-
alizmus esztétikdjaval. Mindezt azonban egy olyan torténeti anyag feldolgozéasa kény-
szeritette ki, amely a multban is magaban hordozta nemzetek, varosok és csaladok szor-
nyl katasztrofajat, és — mai szemmel olvasva — mintha eldvételezné a Jugoszlavia szét-
esését kisérd haboru kollektiv és egyéni paranoidit, a gattalan er6szakot. A szerb proza
megujulasa kozvetleniil Ivo Andri¢ (1892—1975) ,Hid a Drinan’ (1945) cimi regényéhez
kapcsolddik, melyben pontosan nyomon kovethetd, hogy az egymassal egyiitt €16 mito-
logidk miként bomlanak ellenséges tombdokre, a soknyelviiség hogyan hatral meg az egy-
nyelviiség erdszaktétele el6tt. Hasonld tapasztalatok nyilatkoznak meg kés6bb Milorad
Pavi¢ (1929) ,Kazar szétar’ (1984) cimii miivében. Pavic¢ mar a posztmodern elbeszél6i
eljarasokat alkalmazva harom személyre osztja szét az elbeszélés feladatat, akik onre-
flexiv kommentarokkal 14tjak el a cselekményt €s a térténetmondast, és ezaltal az elbe-
szélésbe foglalt ideoldgiai tartalmakat ideologikumként teszik olvashatova.

A korszak szerb prézéjanak legkiemelkeddbb alakja Danilo Kis (1935—-1989) volt, aki
magyar apatol és montenegroi anyatol Szabadkan sziiletett. Ez az életrajzi tény ebben az
esetben valoban beszédes. A multikulturalitasnak az a természetessége, amit Ki$ irasai
példaznak, és amiben nemcsak a szerb, a magyar, a bosnyak, a zsidd, de a francia kultu-
ra is jelen van, fesziiltségbe keriil a szerb irodalom nyelvi-vilagszemléleti megosztottsa-
gaval és korszak kelet-eurdpai realitasaval. Kis ,Fovenyora’ (1972) és foként ,Borisz
Davidovics siremléke’ (1976), valamint ,A holtak enciklopédigja’ (1983) cimli miive a
térségben el6szor hasznal olyan elbeszél6i eljarasokat, amilyeneket Borges vezetett be a
modern prézaban. Csakhogy amig Borges tobbnyire fiktiv dokumentumokat idéz, Dani-
lo Ki§ elbeszélésfiizére torténeti szovegekkel dolgozik, és a torténelem nem valamiféle
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szines vagy éppen riasztd hattér marad szdmara, hanem a 20. szdzad Kelet-Eurdpajanak
eseményeiben magardl a torténelemrdl nyujt olyan latomast, amely élesen iitkozik a
klasszikus hegeli képzetekkel: Ki§ szamara a torténelem az ember minden kicsinysége-
vel, gyavasagaval, kiszolgaltatottsagaval egyiitt egy velejéig abszurd és gonosz rend mi-
kodésére vall. Kis szovegei e rend egyszerre nevettetd és elkeseredett, minden itélkezés-

t6]l mentes analizisei.

Az orosz regényirodalom

1985 marciusdban a Szovjetunid6 Kommunista Partjanak foétitkarava Mihail Gor-
bacsovot valasztottak. A kovetkezd években a birodalom egész politikai rendszere atala-
kult, ami elvezetett a Szovjetuni6 széthullasahoz. A folyamat soran az irodalmi kultura-

Belgrdadban és Szabadkdn olyan
irocsoportok jéttek létre, ame-
lyek szembekertiltek a realizmus
esztétikdjaval. Mindezt azon-
ban egy olyan torténeti anyag
feldolgozdsa kényszeritette ki,
amely a multban is magdaban
hordozta nemzetek, vdrosok és
csalddok szbrnyii katasztrofdjcit,
és — mai szemmel olvasva -
mintha elévételezné a Jugoszld-
via széteséseét kisérd hdabori kol-
lektiv és egyéni paranoidit, a
gdttalan eroszakot. A szerb pro-
za megujuldsa kozvetleniil Ivo
Andri¢ (1892-1975) ,Hid a
Drindn’ (1945) cimii regényé-
hez kapcsolodik, melyben ponto-
san nyomon kovetheto, hogy az
egymdssal egytitt él6 mitologicik
miként bomlanak ellenséges
tombokre, a soknyelviiség ho-
gyan hdtrdl meg az egynyelvti-
ség erdszaktétele elott.

ban elébb a napilapok és a folyoiratok in-
forméaciodtartalmanak névekedése volt meg-
figyelhet6, majd 1987 utan enyhiilt a cenza-
ra, 1989-ben pedig a hivatalos ideoldgia is
bucsit mondott a szocialista ideologia esz-
méjének. Az ekkoriban Oroszorszag torté-
nelmi és szellemi identitasardl szol6 heves
vitak poziciéi a 19. szazadi nyugatos és
szlavofil értelmiség konfliktusaban elfog-
lalt allaspontokra emlékeztettek. Az iroda-
lom mindekdzben eltordlte a korabbi tabu-
kat, melyek els6sorban a politikai rendszer
biralhatatlansagara, a tarsadalom valddi
élethelyzeteinek abrazolasara és a szexuali-
tas kifejezésére vonatkoztak. Szertefoszlott
az orosz irodalom mitosza, ami tulterhelte a
szot, az irot pedig ,,az igazsag ligyének”
szolgaldjava, a lélek és a kozosség lidvozi-
tdjévé, erkolesi mintakkal szolgdld képvi-
sel6jévé tette.

1989 utan sorra jelentek meg azok a mi-
vek, amelyeket korabban a tabuk megsérté-
se miatt betiltottak. Ilyen volt példaul
Szolzsenyicin ,Ivan Gyenyiszovics egy nap-
ja’ és a ,Gulag szigetcsoport’ cimii regénye,
Varlam Salamov (1907-1982) ,Kolima’-ja,
Jevgenyij Zamjatyin (1884-1937) Mi’ és
Mihail Bulgakov (1891-1940) ,Kutyasziv’

cimil mtive. Ekkor lathattak ujra napvilagot Anna Ahmatova (1989—-1966), Viacseszlav
Ivanov (1866—1949) és Oszip Mandelstam (1891-1938) verseskotetei. Az emigraciobol
is sok konyv tért vissza, koztiik Alekszandr Szinyjavszkij (1925-1997), Vaszilij Akszjonov
(1932) és Joszip Brodszkij munkai. A , peresztrojkanak”, azaz atépitésnek, atalakitasnak
nevezett folyamat, ami visszatekintve inkabb lebontasnak bizonyul, szellemiségével mé-
lyen athatotta a korszak legnépszeriibb regényeit. Ilyen volt Csingiz Ajtmatov (1928)
,Vesztohely’ (1986) cimli miive, amely a dél-amerikai pr6zéhoz sok tekintetben hasonld
modon 6tvozte a kirgiz taj mitoszait, a kereszténység egyetemes torténeteit egy olyan fi-
atalember életének elbeszélésében, aki a gonosz ellen kiizdve elobb egy kabitoszer-maf-
fidhoz, majd egy orvvadaszokbdl all6 bandédhoz csatlakozik. A kor jellemz6 miive volt
Anatolij Ribakov (1911-1998) ,Arbat gyermekei’ cimii regénye is, e 19. szazadi mintakat
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kovetd ma, amely négy lelkes fiatal életét koveti nyomon a harmincas évek elején. A kez-
deti lelkesiiltség utan iildozoként és iildozottként keriilnek szembe egymassal. Egyikiiket
Trockij hiveként elitélik, masikuk az NKVD tisztjeként részt vesz Kirov meggyilkolasa-
ban. A cselekményben maga Sztdlin is fontos szerephez jut. Ribakov ragaszkodik ahhoz
a meggy6zodéshez, hogy a kommunizmus ligye Lenin halala utan futott tévutra, az esz-
mei alapok azonban tisztdk és tovabbra is aktualisak.

Az orosz préza megujulasanak egyik legfontosabb el6zménye Venyedikt Jerofejev
(1938-1990) ,Moszkva-Petuski’ (1969) cimii regénye volt, melyben az alkoholmamor
valik az elbeszélés médiumava. Egy segédmunkakbol é16, rendkiviil olvasott férfi, aki
mindent magahoz vesz, ami bodit, foként a puskini szoveghagyomanyon keresztiil lattat-
ja tarsadalmon kiviili 1étét és e nézépontbdl magat a szovjet tarsadalmat. A tarsadalmon
kiviiliség perspektivaja hatarozza meg Viktor Jerofejev (1947) ,Orosz szépség’ cimi re-
gényét is, melyben a Dosztojevszkij ,0rdogok’-jében szerepld Nasztaszja Filipovna 20.
szazadi tarsa, Ira Tarakanova, egy prostitualt beszéli el erotikus kalandjait, amikkel az
orosz hazat szeretné megmenteni. Szintén egy prostitualt, egy leszbikus lany a hése Via-
gyimir Szorokin (1955) ,Marina harmincadik szerelme’ (1984) cimii regényének. A mii
fontosabb esztétikai elvéiil. Ugyanigy tesz Szorokin ,A sorban allas’ (1983) cimi regé-
nyében, ami az orosz varosok mindennapos eseményét hozza 1étre magaban a nyelvben
azaltal, hogy onmagukban jelentéktelennek tiind kérdésekbol, valaszokbdl, monoldgok-
bol épit szabadon bdvithetd sort. Az elsé kérdés igy hangzik: , Elvtars, itt van a sor vé-
ge?” Szorokin a realizmus elveit oly szigoruan érvényesiti, amennyire el6tte senki sem.
Nala az elbeszélés ideje és az elbeszélt esemény redlis ideje egybeesik. A kisérlet ered-
ménye azonban meglepd. A szdveg hagyomanyos fogalma feloldédik. Az ok-okozati
kapcsolatok alarendeld logikaja helyett nyilatkozattéredékekbdl laza, metonimikus rend
épiil, ami nemcsak egy hétk6znapi jelenet, hanem az egész késdszovjet kultura tautolo-
giajava valtoztatja a szoveget. Hasonlo elbeszEloi elv, a kollazsszerii szerkesztésé jellem-
zi Jevgenyij Popov (1946) ,Az élet csodalatos szépsége’ (1989) cimii regényét. E sajatos
kronikaban az 1961 és 1985 eltelt huszondt év mindegyikét egy-egy elbeszélés képvise-
li, és mindet egy-egy, az adott évben megjelent Gjsadgcikkekbdl dsszeallitott kollazs ko-
veti. A hétkdznapi esetek, az élet kis bosszisagainak és a politikai élet bonyodalmainak
elbeszélését humoros guny és ironia szovi at. A konyv igy egyszerre irja és olvassa a
megidézett évek torténetét. Popov humora azonban az abszurditast is élhetévé teszi.

A kilencvenes évek legnépszerlibb orosz irdja Viktor Pelevin (1962) volt. Ebben az
iddszakban hat regénye jelent meg. A bulgakovi mintdkat kdvetve mindegyik a poszt-
szovjet vilag groteszk helyzeteibdl indul ki. Az ,Omon Ré’ (1993) egy vilagtirbeli kisér-
letrdl szdl, egy kamikaze-akciordl, amihez nem biztositottak visszatérd rakétat. Pelevin
kalandos, ezoterikus mozzanatoktdl sem mentes regényeinek hdsei valtozatos filozofiai
és vilagnézeti allaspontokat foglalnak el, amiket az elbeszélés sorra eltorol. A ,P. genera-
ci¢’-ban (1999) az iré sajat nemzedékének komédidjat irja meg. A fdszerepld Vavilen
Tatarszkij (keresztneve Babilon és Lenin nevének elegye) reklamszovegek készitésével
igyekszik magasra jutni az orosz {izleti életben. Feladata az, hogy a nyugati reklamétle-
teket az orosz fogyasztok mentalitasanak megfeleléen atvegye, vagy forditva, hogy orosz
értékeket reklamképekké alakitson. Képtelenebbnél képtelenebb, am nagyon is valdsze-
1t jelenetekbdl virtualis vilag épiil Tatarszkij koré. Mindezt az elbeszélés hiivos ironia-
val és némi cinizmussal koveti nyomon. Mas regényeiben, példaul ,A rovarok életé’-ben
(1998) azonban Pelevintdl sem all tavol az utdpizmus. E mlivében a rovarok példajan
prébalja bizonyitani olvasoinak, hogy a megvilagosodas csak akkor érhet6 el, ha megsza-
badulunk a mindennapok ballasztjaitdl. Ez viszont sajnos elég lapos bolcsesség.
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(1) Boglar Lajos forditasa.
(2) Barna Imre forditasa.

(3) Scholz Laszlo forditasa.
(4) Székécs Vera forditasa.
(5) Géncz Arpad forditasa.
(6) Gyorfty Miklos forditasa.
(7) Tandori Dezsd forditasa.
(8) Tandori Dezs6 forditasa.

Jegyzet

RICHARD DAWKINS
A VAK
ORASMESTER

A Kossuth Kiado kényveibdl
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Kulcsar Szabo Zoltan

Osszehasonlité Irodalomtorténeti Tanszék, BTK, ELTE

A nyelv zenéje: folosleg és hiany
A tragédia sziiletésé’-ben

LA tragédia sziiletésének retorikailag tudatosabb (aware) olvasata
megmutathatja, hogy az dsszes tekintélyelvii kévetelés (authoritative
claims), mellyel a széveg fellepni ldtszik, alddshato a széveg sajcit
kijelentéseinek segitségével” (1) - irja Nietzsche alapveto miivérol
Paul de Man.

amikor Nietzsche ,A nem-moralisan fo6lfogott igazsagrol és hazugsagrol’ cimi érte-

kezését elemezve mar bebizonyitotta, hogy a bolcseld nyelvfelfogadsaban a nyelv re-
torikai természete azért assa ala az episztemologiai bizonyossag mindenfajta lehetdségét,
mert tagadja a tulajdonképpeni (proper) jelentés lehetdségét, egy olyan értelmezési ha-
gyomanyt sz6lit meg, amelyben ,A tragédia sziiletése’ még egy korabbi, episztemoldgiai
elofeltevéseit tekintve naiv allomast, méginkabb kiinduldépontot képez Nietzsche gondol-
kodasaban, amely még nem teljesen szabadult meg az olyan illuzioktdl, melyeket a ké-
sei irasok sorra romba dontenek. De Man kritikai attitidjének alapmintaja elég jellegze-
tes és gyakori a dekonstrukcidosnak nevezett irodalomkritikai gyakorlatban ahhoz, hogy
az olvaso megjosolhassa [pontosabban — hiszen ,A tragédia sziiletésé’-nek szentelt volta-
képpeni elemzés mar megvolt, amikor de Man a fenti kijelentést teszi ,A tropusok
retorikdjd’-ban (2) — kitalalja] ama retorikailag tudatos (vagy legalabbis tudatosabb) ol-
vasat (a ,Genezis és genealdgia’ cimi tanulmany) menetét. Ebben kideriil, hogy mar az
ifji Nietzsche is pontosan tisztadban van a ,,tulajdonképpeni” jelentés, az 6nmagaval azo-
nos jelenlét és hasonld metafizikai konstrukciok nemlétével, ami itt els6sorban ,A tragé-
dia sziiletésé’-nek dioniiszoszi elvét, pontosabban annak az egész fenomenalis vilag 1¢-
ténél is alapvetdbb funkcidjat kérddjelezi meg.

De Man, majd az 6 nyoman halad6 dekonstrukcios Nietzsche-értelmezdk szamara egy
ilyen olvasat kulcsfontossagt, hiszen megakadalyoz egy ,.genetikus” narrativat, amely
tehat valamely szilard kiindulopont feldl tart valahova. A ,Genezis és genealdgia’-ban de
Man azt akarja bebizonyitani, hogy az ilyen struktira végsdsoron a ,tulajdonképpeni”
Onazonossaganak, valamely identitasnak az egyszer(i kiterjesztése. Andrzej Warminski
pedig — eléggé igazsagtalanul — egyenesen Nietzsche retorikafelfogasanak felfedezésé-
ben meghatarozo szerepet jatszo s szerinte Derrida ,Fehér mitologid’-jat (3) elsietetten
olvasé francia szerzdket (Sarah Kofmant, Philippe Lacoue-Labarthe-ot) itéli méltatlan-
nak a ,,dekonstruktiv”’ jelzore, arra hivatkozva, hogy elvitatjak ,A tragédia sziiletésé’-t6l
azokat a felismeréseket (a metaforanak az ,,interpretacion” alapulé fogalmat, illetve Di-
oniiszosz ,halalat” a retorika, a nyelv felfedezése utan), amelyeket Nietzsche késobbi
szOvegeiben azonositanak, s mindezt persze azért teszik, mert igy képesek az életmiivet
egy genetikus sémaba rendezni, amelynek van szubsztancialis eredete. (4) ,A tragédia
sziiletése’ ez az eredet, amely igy azt a szerepet jatssza az életmiiben, amelyet maga Di-
oniiszosznak tulajdonit. A dekonstruktiv kritika, a tudatos retorikai olvasas elsésorban azt
igyekszik tehat — de Mant azota szamtalan formaban ismétldé mdédon — bebizonyitani,
hogy a diontiszoszi nem létezik, vagy legalabbis nem eldzi meg Apollont és nem is va-
laszthato tisztan el téle, és ennek igazolasa soran eldszeretettel fordul a mii keletkezés-

Paul de Man kijelentése, amelyet akkor tesz ,A tropusok retorikdja’ cimi irasaban,
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torténetének — idékdzben megbizhato kiadasokban hozzaférhetdvé tett — jegyzetanyaga-
hoz, mintha ezek tennék [valamifajta ,,parergon”-ként (5)] vilagossa azokat a bomlaszto
kétértelmiiségeket, amelyeket ,A tragédia sziiletése’ éppen e jegyzetek kiszoritasaval foj-
tott volna el. (6)

Nehéz is volna, persze, ezzel a tendencidval barmit is szembeadllitani anélkiil, hogy az
ellenvetések ne kényszeriiljenek arra, hogy — retorikailag meglehetdsen tudatlanul — hely-
reallitsak a dioniiszoszi elv autoritasat, amely id6beli (genetikus) és episztemoldgiai el-
s6bbséget is jelent. Ezt, amint azt a szovegb6l kimaradt jegyzetanyagok heterogenitasa va-
l6ban meggy6z6en bizonyitja, aligha lehetne ellentmondas nélkiil véghezvinni, még min-
dig fennmarad ugyanakkor a kérdés, hogy mi az oka annak, hogy ,A tragédia sziiletése’
latszélag mégis felallitja ezt az autoritast, ugy méghozza, hogy — amint azt a mia rendki-
viil intenziv hatéstorténete tanusitja — kivételes hatékonysagat vagy erejét éppen neki ko-
szonheti. Minthogy leleplezésének utjaul de Man a retorikailag tudatos olvasast jelolte ki
[amelyet egyébként Nietzsche ,,sajat retorikaclméletébdl” eredeztet (7)], illetve Dionii-
szosz autoritasat altalaban is ama felismerések latszottak legerdteljesebben megrenditeni,
amelyek a retorika jelentdségére iranyitottak a figyelmet Nietzsche nyelvfelfogasanak ala-
kuldsaban, sejthetd, hogy a dioniiszoszi/apolléni paros mintazat rejtett nyelvisége az,
amely veszélybe sodorja ugyanezen kett6ség hierarchikus elrendezhetdségét, ahogyan
Lacoue-Labarthe is abban latja Nietzsche ,A tragédia sziiletésé’-t kvetd években a reto-
rikan keresztiil vezet6 ,,keriiloutjanak” hozadékat, hogy ez utdlag lathatova tette az erede-
ti ellentétpar nyelvi alapjait — éppen ezaltal feltarva Dioniiszosz nemlétét. (8) Tehat, fogal-
mazhat6é meg a kovetkeztetés, az, amit ,A tragédia sziiletésé’-ben Nietzschének el kell rej-
tenie ahhoz, hogy a dioniiszoszi modelljét érvényre juttassa, nem mads, mint az, hogy e mo-
dell valdjaban csak nyelviként 1étezhet. S ez valoban kdvetkezetes: noha korantsem allit-
hatd, hogy ,A tragédia sziiletése’ sz6vegében ne esne sz6 nyelvrdl és — bdségesen — repre-
zentaciorol, mégis elmondhatd, hogy ami ott errdl olvashato, szoros és tavolrdl sem egy-
értelmii Osszefliggésben all mindavval, amit Nietzsche zenének, illetve — masfeldl — kép-
nek nevez, tobbek kozt pontosan azért, mert ez az 6sszefliggés egy nem inkonzekvens
nyelvfelfogasra mutat vissza, amely azonban csak toredékesen van jelen: (némileg) kifej-
tettebb modon megtalalhato a jegyzetanyagban, am — s ennek is van némi jelentsége —
csakhamar eltlinik, pontosan akkor, amikor atadja a helyét a retorikara alapozott nyelv-
szemléletnek. Ez, egyebek mellett, sokkal pontosabban meghatarozza nyelv, kép és hang
Osszefliggését [elég csak ,A nem-moralisan f6lfogott igazsagrdl és hazugsagrol’ nevezetes
passzusaira emlékeztetni (9)], igy egyszersmind arra is ravilagit, hogy ,A tragédia szlile-
tésé’-ben megbuvo nyelvfelfogds maga is retorikai természetli. Ugyanaz (s ez az ,,ugyan-
az” jelen esetben a dioniiszoszi/apolloni oppozicio), tehat egyszerre nyelvi és nem-nyelvi
sikon is létezik, még ha e két 1étmdod mintha sziikségszeriien fedné vagy takarna is
egymast (10), innen nézve aligha véletlen, hogy a retorikailag tudatos olvasas f6 szem-
pontjat az a kérdés foglalja 6ssze, hogy ,,A tragédia sziiletésének genetikus modellje va-
jon szubsztancidlis-e (azaz jelentésnek tekintett tematikus allitas altal motivalt) vagy reto-
rikai (azaz struktaranak tekintett tematikus allitas altal motivalt)”. (17)

A Dioniiszoszt Apollon elé helyez6d genetikus sémarol de Man bemutatja, hogy narra-
tiv koherenciajat — mint minden genetikus narrativa — a (tematikus szinten Wagner fellé-
pésében, a dioniiszoszi tragikum kiilonos 0jjasziiletésében kifejtett) visszafordithatésag-
bodl, ugyanannak a megismétlodésébdl vagy visszatérésének lehetdségébdl meriti, vagyis
egy szubsztancialis identitas (Dioniiszosz) meglétén alapul, ugyanakkor a széveg retori-
kai elemzésébdl az dertil ki, hogy az ellentétpar két oldala szamtalan inverzion megy ke-
resztiil s ez a felcserélhetdség érvényteleniti a genetikus mintadt magat: mint varhato, ez
utdbbirdl az deriil majd ki, hogy nem szubsztancialis, hanem retorikai (azaz — Nietzsche
majdani ,,retorikaelmélete” értelmében — nélkiilozi a ,,tulajdonképpeni” jelentés autorita-
sat). A retorikai modell ,,a magabanvald dolog és a jelenség ellentétén” (12) alapul, amit
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de Man a szdszerinti és figuralis jelentés metaforan beliili viszonyahoz hasonlit, ami még
mindig egy genetikus sémat kovet: a metafora nem azonos avval, amit szd szerint jelent,
de mégis utal a dolog és a jelentés kozotti egyezés allapotara, ,,a jelentés sajat megjele-
néseként vagy jeleként hozza létre €s hatarozza meg a metaforat” (713), akarcsak Dionii-
szosz az apolldni latszatot. De Man elemzése éppen arra iranyul, hogy — joggal — bebi-
zonyitsa, a dolog nem igy all, nincs tulajdonképpeni jelentés, amelyet a megjelenités va-
lamely metaforikus szinten megismétel. De mi Iép akkor e ,,tulajdonképpeni” helyére, és
mi térténik hidnyaban a megjelenéssel és a jelentéssel? E kérdéseket szem el6tt tartva ér-
demes Nietzsche szovegéhez kozeliteni.

Nietzsche, rogton az ellentétpar bevezetése utan, az apolloni principiumat tobb értelem-
ben is a vildg fenomenalis hozzaférhetdségeként hatdrozza meg: ,.kozvetleniil” érzékelhetd,
iranyultsagat egyfeldl intencionalis strukturdja (,,semmi sem kdzombos ott vagy lényegte-
len”), masfeldl k6z16 mivoltanak intencionalitasa hatarozza meg (,,hozzank szdl ott minden
forma”), mindenekeldtt azonban az, hogy ,,latszat” mivoltat nem elleplezi, hanem tudatosit-
ja. (14) Ebben az 6nleleplezésben Nietzsche késobb a miivészet ,,igazsagat” azonositja (15),
itt azonban ez maga az empirikus valdsag. (16) Ennek a valésagnak a sajatos alapja vagy,
ahogy Gottfried Benn mondand, ,,elétorténete” a diontiszoszi, amelynek 1étér6l az apolloni
fatyol hasadasa nyujt bizonyossagot, a mamor, amelyben az ember a zene €s a tanc ekszta-
tikus elragadtatottsagaban érintkezik a Nietzsche altal leggyakrabban ,,0s-egy”’-nek nevezett,
valosag el6tti vagy alatti tartomannyal. Ebben
az elragadtatottsagban az ember ,,m{ialkotas- Hogy a muiveszet, ahogy Nietz-
sa valik” (] 7), hiszen 6nmagé1n kiviilléte ep— Schefogalmaz; ;;leiegészftse” os
pen abban étll, hogy_ az,,0s-egy” teremt’(")erejé- Lbeteljesitse” a létet (, Ergdnzung
nek lesz a targya, s innen nyer magyarazatota ;4 Vollendung des Daseins”), ez
18bbsz6r megismetelt, hires kijelentés, mely 4o riosopp, tiikeletesebb ittlet irdnti
szerint ,,a 1étezés és a vilag csakis esztétikai B s P
jelenségként nyeri el 6rok igazolasat” (18) s vagy .7?em Z{alm/mfele antrop /O logi-
amelyrél de Man joggal allapitja meg, hogy ~ % fzzqny qu ///mnem egy “ff?l 16’8‘
,hem ajanlatos til nagy lelki nyugalommal alabbis merteke szerint Riilonbo-

P

fogadnunk, mivel nem a miivészet dicshim- 20 fenyegeteltlségbdl ered.
nusza, hanem vadirat a létezés ellen”. (19)

Az ember azonban ebben a mamorban is csak érintkezik vagy kozel keriil a 1étezés
rombold alapjahoz, amelyhez Nietzsche leggyakrabban az ,ellentmondés” és a ,,fajda-
lom” attributumait tarsitja: még a dioniiszoszi miivész is csak ,,szimbolizalni” vagy — ab-
razolas utjan — ismételni képes. A 1étezés sotét rettenete, amelyet — a szilénoszi szavak,
illetve a Nietzsche altal felsorakoztatott mitoszi sorscsapasok alapjan (20) — egyelore leg-
inkabb az emberi 1ét véletlenszerliségében, esetlegességében (eseményszeriiségében?),
valamint 6npusztitd természetében (innen az ellentmondas és a fajdalom kettds attribu-
tuma?) lehetne, ha ugyan, konkretizalni, ebben az ismétlésben inkabb elharul, mintsem
valdban atélhetdvé valik. A milivészet, amikor ismétli vagy — a szép ,,latszat” fatylaval —
eltakarja ezt a borzalmat, akkor voltaképpen nem mas, mint az empirikus (dlom)vilagban
val6 talélés defenziv eszkoze, rezisztencia, amelyet azonban nem volna célszeri az esz-
tétikai kompenzacid logikaja szerint felfogni: noha a puszta tulélés azt koveteli meg,
hogy a miivészet, ahogy Nietzsche fogalmaz, ,kiegészitse” és ,beteljesitse” a Iétet
(,,Ergénzung und Vollendung des Daseins”) (2/), ez a teljesebb-tokéletesebb ittlét iranti
vagy nem valamiféle antropoldgiai hianybol, hanem egy attdl legalabbis mértéke szerint
kulonb6z6 fenyegetettségbol ered. Csak mualkotasként, latszatként és latszatban lehetsé-
ges létezni. ,A tragédia sziiletésé’-ben ,,naivnak” nevezett miivész talélése az ebben az
értelemben vett lemondason alapul, amely egyben megvaltas is: teljesen odaadja magat
az alom, a latszat szépségének, s ez a gyonyorkddés (az érzéki abrazolas fenomenalitasa)
elfeledteti azt a borzalmat, amit abrazol, igaz, ezt azon az aron teszi, hogy lemond annak
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megismerésérdl, ami megismerésre egyediil érdemes volna. A tengeren egy ladikban ha-
ny6do, békésen almodozd apolloni mlivész képe (amely egyben érdekes parafra21sa a
nem sokkal azelétt, igaz, az ,Emil’ révén szobahozott Rousseau ,0todik séta’-ja, egy ép-
pen de Man szamara fontos (22) szoveg egy jelenetének, ahol egy hasonld kép a mulan-
dé kiilvilag tudat altali negacidjat hivatott szemléltetni) mindenesetre azt sejteti, hogy
nem érdemes tulsagosan bizni ebben a menedékben, foként, hogy az adott helyen Nietz-
sche a latomasban valo ,,elmeriilésr61” beszél. (23) Az apolldni hajés abban meriil el te-
hat, amit 1étrehoz, s ennek képi analdgidja a vizzel megtelt, siillyed6 csénakban lelhetd
fel, igy — akar — az olyan vizi balesetben is, ahol ugyanazon viztémeg hullamai csapnak
at és lepik el a hajot, amelyen annak elvileg fenn kellene maradnia, éppen a viz kiszori-
tasa altal. (24) Mint lathato, e passzus retorikdja meglehetdsen kozel hozza egymashoz
az ,,0s-egy” és az arrdl alkotott vizi6 fenyegetését, s6t olvashaté a vizid attérésének, tal-
csapasanak allegoridjaként.

Ez nem véletlen, ugyanis nem sokkal ezutan Nietzsche vilagossa teszi, hogy a dionii-
szoszi ,,attérése”, amely az apolloni vizidt és annak egész feltételrendszerét (kozte az
individuacio elvét) felfiiggeszti és amellyel szemben az apolldni csak az dllamhatalom (a
dor allam) formajat 6ltve képes ellendllni, éppen mértékfeletti voltdban mulja feliil a
,,mérték” parancsara hallgato apollénit, sét éppen a mértékfeletti bizonyul ,,igazsagnak”.
(25) Az ,igazsag” tehat f616sleg(es). Aligha meglepd innen nézve, hogy egészen mas moé-
don ugyan, de a dioniiszoszi miivész is tavoltartja, hiszen eltavolitja. Ez nyilvanval6 a li-
rara és a karra mint a tragédia eredeteire vonatkozo, liraelméleti szempontbol még ma is
kiaknéazatlanul gazdag, bar torténeti hiteliiket tekintve, amint arra de Man is céloz (26),
nem igazan helytall6 fejtegetésekben. A lirikus ugyan érintkezik az ,,6s-eggyel”, s ebben
az érintkezésben felaldozza sajat szubjektivitasat (itt is egy lemondas tehat), de aztan ma-
ga is csak ismételni, masolni képes ezt az egyesiilést: ,,Dioniiszoszi miivész, a lirikus el6-
szOr teljesen eggyé valik az 0s-eggyel, azonos a fajdalmaval, az ellentmondasaval (mit
dem Ur-Einen, seinem Schmerz und Widerspruch eins geworden), és az 6s-egy képét az-
tan zeneként hozza Iétre, ha ez kiilonben joggal is nevezhet6 a vilag Gjraismétlésének és
masolatanak; az apolléni dlomhatés folytan azonban a zene most ismét lathat6 lesz sza-
mara, mintha egy alomkép hasonlat forméjaban pillantand meg.” (27) A passzus tautolo-
giai (eggyé valas az 6s-eggyel, ,,alomkép hasonlat”) tul feltlindek ahhoz, hogy ne ébresz-
szenek kételyt az utanzaslancolat koherenciaja irant. A kozbiilso stadium maga is latszat,
de olyan latszatként kellene itt elképzelni — s ez nem olyan egyszer(i —, amely nem ren-
delkezik képi dimenzidval (,,az 6sfajdalom kép és fogalom nélkiili zenei visszfénye
[bild- und begrifflose Wiederschein des Urschmerzes in der Musik]”]), hiszen ezt csak a
kovetkezd 1€pés teremti meg. A zenében, a par excellence dioniiszoszi muvészetben
fénylik fel tehat az 6sfajdalom (visszfénye), de csak azaltal, hogy ezt az érzéki fenome-
nalitast az utanzas kovetkez6 allomasabol, a képi reprezentaciobol kélesonzi. A zenét, te-
hat, mintha csak a képi transzformacio ruhazna fel az abrazolas képességével és csak
ezaltal lesz képes arra, hogy, ambar kép és fogalom nélkiil, abrazoljon.

Mi ennek a valdszeriitlen folyamatnak a feltétele? Természetesen a retorika, hiszen
egyediil a figuralis dbrazolasban, metaforikus ugrasok sorozataban lehetséges, hogy vala-
mely entitas abban az érzéki dimenzidban jelenhessen meg, amellyel maga nem rendelke-
zik, s innen nézve a masik tautolégia — amint azt Warminski a passzus Walter Kaufmann-
féle angol forditasanak tévedését értelmezve meggy6zéen bemutatja (28) — valdban a fig-
uralitdsnak mint olyannak tulajdonit elsobbséget minden érzéki illuzio felett. A | kép”
apolldni elve tehat valdjaban a figuralitas elve, s innen nézve valik érthetdvé az, hogy a li-
ranak szentelt eszmefuttatds ama kovetkeztetése, amely a lirikust radikalisan elhatarolja
sajat szubjektivitasatol, sot azt képként tavolitja el (29), miért készitheti el6 a vilag eszté-
tikai igazolhatosagarol szolo tétel megfogalmazasat. (30) Ennek (a vilag ,,Schein”-volta-
nak) tudata ugyan kritikai tudas (hiszen leleplezi a ,,vilag” és az ,,06s-egy” szubsztancialis
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azonositasanak téves mivoltat), ett6l azonban még nem sokat ér, amit vilagosan jelez az,
hogy Nietzsche festett harcosok festett csataikrol vald al-tudasahoz hasonlitja, amely egy
fokkal sem hasznosabb, mint a siillyed6 ladikban almodé bizonyossaga.

A karra és a szatirra vonatkozo fejtegetésekben a figuralitds principiuma mar egészen
nyiltan kiterjed a ,,diontiszoszira” is. Noha Nietzsche a szatirt az apolldni ,,kultarvilagtol”
val6 elhatarolasban vezeti be, ezt némiképp elbizonytalanitja az a tény, hogy korabban a
dioniiszoszi gorogot éppen Apolldn révén kiilonitette el a ,,barbartol”, illetve az, hogy a
kar dioniiszoszi intézményének a ,.kinos valdsdgmasolgatas” terhétdl valé mentességét
pontosan az biztositja, hogy eleve ,,koltott természeti 1ényekbol” all. (37) Tovabba — mint
arra Kofman figyelmeztet (32) — a kar dioniiszoszi elragadtatottsagat 1ényegében meta-
forikus atalakulasok sorozata hozza Iétre és jeloli, de a teljes atvaltozasrol szolva, amely-
nek Nietzsche a fiziologiai valésagat hangsiulyozza, egyenesen metaforardl beszél a szo-
veg, ami nem nevezhetd gyakori pillanatnak ,A tragédia sziiletésé’-ben: a — puszta reto-
rikai fordulatokkal szembedllitott — metaforikus helyettesités [,,a fogalmat helyettesito
kép” (33)] itt egyfeldl az individuacid elvének meghaladasat modellalja, masfeldl pedig
az érz¢éki megjelenités instancidja, hiszen végsdsoron éppen ez iktatja vissza az apollonit
a folyamatba, ott, ahol Nietzsche megallapitja, hogy az atvaltozottak kérusa Snmagat vi-
zidként latja meg, s ahol végiil a gorog tragédia mint a dioniiszoszi kar apolloni képek-
ben vald , kicsapddasa” nyer meghatarozast. (34) Ez a leiras, alapjait tekintve, szintén ta-
utologikus: az atvaltozas képi megfeleldje a vizid, amely tehat nem mas, mint valamifé-
le figuralis megjelenitése a dioniiszoszi folyamatnak, mely maga azonban, eredetét te-
kintve, metaforikus! Figurdlisan megjelenitett figurdk ezek, amelyek barmikor képesek
arra, hogy egymast helyettesitsék.

Mégis sziikség van a két polusra. Mint lathaté volt, a dioniiszoszit Apollon hatarvona-
la segiti elhatarolddni a ,,barbar” vilagtdl s igy 6nmagava valni, s ennek tulajdonképpen
puszta megforditasat nyujtja Nietzsche akkor, amikor atveszi Schillert6l azt a tézist, mi-
szerint a kar €16 fala mintegy lehatarolja a dramajatékot a fenyeget6 kiilvilag (Nietzsché-
nél: az apolloni kultarvilag) el6l, majd — befelé — apolloni képekben csapodik ki. Keresz-
tiilvagjak, belehasitanak egymasba (ahogyan Dioniiszosz is darabokra szakad az apolloni
megjelenitésben, €s ahogyan, masfeldl, az apolloni is megsemmisiil, amikor a dioniiszo-
szi attori), mégis lathatdlag épp ezek a keresztezddések teszik oket lehetévé. Nietzsche hi-
res, optikai metaforaja (vagy chiazmusa) azt bizonyitja, hogy ez a 1étfeltétel éppen az ér-
z€ki jelenlét fenomenalizmusaban azonosithato: ahogyan a napba néz6 tekintetet sotét fol-
tok gyogyitjak ki a kaprazatbdl, ugy a dioniiszoszi ,,borzalmak éjétol” megsebzett szemet
Apollén ,.fényld foltjai” gyogyitjadk meg. (35) De mi ez a sotétség? A Kofmannal vitatko-
z6 Warminski, pontosan €rzékelve, hogy nem teljesen szimmetrikus struktararol van szo,
azt igyekszik, némiképp erdltetetten bebizonyitani, hogy nem a nem-latasrol, azaz a 1atas
(a tropus masik oldaldnak) negacidjardl van szd, hanem a ,,semmi” meglatasardl, aminek
az volna a jelentdsége, hogy ez a ,,semmi” mar tal van a fenomenalis megjelenés biro-
dalman. (36) Van is ebben valami (hiszen Dioniiszoszt ,A tragédia sziiletése’ a legkovet-
kezetesebben a képiségtdl, a latvanyszeriiségtdl hatarolja el), ugyanakkor, nem sokkal e
hires chiazmus el6tt, az deriil ki, hogy ez a ,,semmi” maga az apolloni megjelenés feltéte-
le. Mint ,,s6tét falra vetitett vilagos kép”, egészen pontosan ,,Lichtbild”, azaz fénykép (ez
a minta, bar inkabb mint sajatos mozi, megismétlodik és meg is fordul ,A tragédia sziile-
tése’ végén, a ,zenei tragédia” targyaldsakor, ahol ,a szinpadra vetitett apolloni kép
[Lichtbild]” 1étrejottét a dioniiszoszi zene biztositja, méghozza azaltal, hogy 6 maga veti-
ti ki vagy sugéarozza at, azaz vilagitja meg, méghozza mintegy beliilrdl (37), ami persze
nem csoda, hiszen az apolléni meghatarozasa szerint felszinszer(i, azaz kiilsédleges). Szo-
phoklész apolloni hosei csakis azért valnak lathatova, mert hatteriiket e némiképp platoni-
kus példaban a dioniiszoszi s6tét képezi, amely tehat — mint valami sététkamra — a meg-
jelenés nem-fenomenalis alapja: aligha volna érzékelhet6 barmi is, ha az érzékelés lehetd-
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ségét biztositd nem-érzéki hattér maga érzékelhetévé valna. Sot, éppen ez teszi vilagossa,
hogy ez az 6sszefliggés a masik iranyban is fennall: mint minden s6tétség, a dioniiszoszi
»semmi” éppen azaltal lesz érzékelhetd, mert felszinét fénylo foltok tagoljak. Minden, ami
megjelenik, fénykép, valoban, de ez igaz a dioniiszoszira is, melynek sotétsége vagy (vi-
zualis) nemléte tehat valoban a koré vont apolldni latszatvilagban lesz megragadhato, aho-
gyan a tiszta sotétség is puszta fekete szinné valik mas szinek kornyezetében.

Aligha véletlen, hogy Nietzsche, miutan végigkovette, és a zene és drama eredeti kap-
csolatanak helyreallithatosagat Wagnerrel bebizonyitva le is gy(irte a tragikus gorogség
pusztulasaval, Euripidésszel és a szdkratészi teoretikus emberrel eldallé valsagot, az
egész értekezés célpontjaként a két istenség ,testvéri szovetségét” helyezi kilatasba:
megallapitja példaul, hogy zene €s drama helyes viszonydnak felismerésével az is felta-
rul egyben, hogy ,,Dioniiszosz Apollon nyelvén beszél, végezetiil azonban Apollon szél
a Dioniiszoszén” (38), mely utdbbi eshetdséget az apolldni sajatos dnmeghaladasaként,
talcsordulasaként lehetne helyesen elképzelni. Viszonyuk mégsem teljesen reverzibilis,
hiszen zene és drama helyes 6sszekapcsolodasa egyaltalan nem egyenrangti partnerek
szovetségeként jelenik meg: mig a zene idea (,,a vilag [tulajdonképpeni] idedja [die
eigentliche Idee der Welt]”), a drama ennek ,,visszfénye”, ,,arnyképe” csupan. Igaz, mint
lathaté volt, s mint azt a megfogalmazas redundans szerkezete (,,a drama csupan visszfé-
nye, a mindenkor esetleges [vereinzelt, azaz inkabb: elszigetelt, elvalasztott] arnyképe
ennek az ideanak”) is elarulja, fény- és arnyképek tetszélegesen felcserélhetdk itt egy-
massal, am mégsem vehetd biztosra az, hogy a két testvéristen viszonya minden veszte-
ség nélkiil, minden kortilmények kdzott valdban megfordithatd. Mint azt Nietzsche opti-
kai chiazmuséanak olvasata megmutathatta, a teljes atfordithatosagot gatolja valami: az
nevezetesen, hogy a dioniiszoszi €jszaka mint ilyen nem vehet részt a lathatdsag tenge-
lye koriili szimmetrikus csereforgalomban, hiszen lathatova valasa a gydgyitod dioniiszo-
szi foltok révén mar nem a sotétséget, hanem a s6tétség szinét (trépusat), azaz (vélheto-
leg) a feketét fenomenalizalja. Csakis szinként, nem s6tétségként, azaz fenomenalizalt
formaban, 6nnén semmijének tropusaként alkothatja részét a chiazmusnak. (39) Van te-
hat valami, ami héatramarad, valami maradék vagy folosleg, amit nem képes
magabafoglalni az apolloni €s dioniiszoszi elvek (voltaképpen mélységesen apolloni)
csereforgalma. Pontosabban, éppen ez a kérdés, hogy van-e és hogy hogyan van ez a ma-
radék. Mint az imént lathatd volt, nagyon magasak itt a tétek, hiszen az, amire a kérdés
céloz, az ,A tragédia sziiletése’ diskurzusaban maga az igazsag ott- és mibenléte. Amikor
de Man, Apollén oldaléra helyezkedve, azt allitja, hogy ,,az igazsag és hamissag katego-
ridit csakis a dioniiszoszi szubjektum vezetheti be”, szemben az ,,6nmagaban se nem
igaz, se nem hamis”, ugyanakkor nem is megtéveszto, mert sajat illuzérikus természeté-
nek tudataban 1évé apolldnival (40), csakis ebben az 6sszefliggésben van igaza: a dionii-
szoszi igazsaga az, ami nem foglalhato az apolloni keretei k6zé vagy nem fordithatd at
az apolloni sikjara, az a mértéken feliili f6losleg, amelynek hidnya az apollénit egyediil
hamissa avatja.

Ha az ,,igazsag”, ebben az értelemben, maradék, akkor ez a kijelentés Gj megvilagitas-
ba helyezi az imént felismert struktarat, a két principium egymadsbahasitasat, amely
ugyan éppen hianyokat tar fel (sem az apolloni, sem a dioniiszoszi nem lehet teljes egész
6nmagaban), ezeket a hianyokat viszont éppen a mindenkori masik oldal egy-egy marad-
vanya t6lti ki. Mar az eddigiek soran is lathatd volt, hogy a miivészi folyamat Nietzsche
felfogasaban sziikségszeriien termel maradvanyt, f6losleget, amelyet a dioniiszoszi olda-
lan célszerti keresni, noha mint ilyen csak az apolléniban jelenik meg: éppen a mértéken
feliili (amely ebbdl a kozelitésbol a ,,fenséges” principiumat rejti magaban) valthatja ki a
dioniiszoszi mamort, mint ahogy egyediil ez magyarazhatja azt, hogy az, ami a dioniiszo-
sziban megnyilvanul, kzvetleniil nem, csak az apolloni latszat eltavolitasaban élhetd at.
A dioniiszoszi mamor megtestesitdje vagy kivaltdja (legyen az Arkhilokhosz, a lirikus,
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vagy az elragadtatott kar valamelyik tagja), valojaban kiviilmarad vagy legalabbis kive-
tul, félreall a folyamatbol, Nietzsche kifejezésével ,,leroskad”, ,,zum Schlafe nieder-
sunken”, azaz fiziologiai kimeriilése egyben dlomba mertilés is (47), illetve cselekvésre
képtelen, ,letargikus”, ,,aszketikus” allapotba keriil, s ebben a ,letargikus elemben”,
megintcsak, ,,minden elmertil, amit a személyiség a multban atélt”. (42) A dioniiszoszi
mamor és a mindennapok (latszat)vilagat a ,,feledés szakadéka” valasztja el, s ha az utdb-
bi visszatér, a dioniiszoszi folyamat mértéken feletti elemei az undor (az igazi tudas, ,,az
iszonyatos valoba nyert betekintés”) formajaban élnek tovabb, ezt azonban a feledésben
¢és az alomban valé megmeritkezés (Apollon babéraganak enyhito érintése) hatastalanit-
ja—azegész leiras leginkabb a masnapos ember émelygd ébredésére emlékeztet, aki kép-
telen egyszerre annyit aludni, hogy egybdl visszafoglalja helyét a mindennapok célszerti
vildgaban. A dioniiszoszi mértéktelensége azonban mégsem hasonlithaté az érzékeket
hergeld, kabité méreg tiladagolasahoz: sokkal inkabb a megértés altali megragadas ku-
darca, amelyet — a jol ismert chiasztikus struktura szerint — éppen az apolloni érzékcsa-
lodas feledtet el, mégha ez az apolloni gyogymadd tobb esetben a részeg vagy mas mo-
don tultelitett ember megkonnyebbiilését idézi is fel a szovegben. A dioniiszoszi zene
vagy éppen a dioniiszoszi kar Nietzsche meghatarozésai szerint apolloni képekben ,,csa-
podik ki” (43), amely folyamatot Nietzsche rendre az ,,Entladung” kifejezéssel nevezi
meg, ami nem egészen azonos a milvészet antropologiai felfogasaiban Gehlen ota rend-
re megtalalhatd ,,Entlastung”-gal (44): nem a ,,mindennapok” vagy a realitas kényszerei
aloli felszabadulasrol van sz (hiszen az ,,apolloni képek”, az empirikus valosag maga az
a teher, amelyt6l vagy inkabb, amelyben a dioniiszoszi folyamat megkonnyebbiil), ha-
nem egy sokkalta fiziologiaibb értelm{i lemertilésrdl. ,,Entladung”, ez nemcsak a leros-
kadt miivésszel torténik meg, de példaul a lemeriild akkumulatorokkal vagy ,kistlitott”
mobiltelefonokkal is, mig Berlin egyik — a féutvonal forgalmanak tehermentesitését szol-
gald — utcajat a legutobbi idokig egyszerlien ,,Entlastungsstrasse”-nak hivtak, mig meg
nem kapta egy merénylet aldozataul esett izraeli allamf6 nevét. Az ,,Entlastung” inkabb
valamiféle kiegyenlitodést (ahol nagy a forgalom, onnan atterelik mashova, ahol kevés)
vagy felszabadulast eredményez (,,entlastet” példaul az is, akit tisztaznak valamely vad,
azaz a gyanusitottsag terhe aldl), az ,,Entladung” utdn viszont semmi sem marad, csak a
kicsapodas maga (az apolloni képek). (45)

Mégsem haszontalan azonban ez a maradvany: mint az mar korabban szobakeriilt,
ujrafelhasznositasa az empirikus vildgban valo jelenlét biztositéka. A leroskadt embert
annak a mamoros performance-nak a képi abrazolas altali eltavolitasa élteti tovabb,
amely végleg kimeritette, éppugy, ahogyan az abrdzolé miivészet apolldni latszatvilaga-
rol is kideriil, hogy nem mas, mint a nélkiile elviselhetetlen vilag , kiegészitése” vagy
,beteljesitése” (46), s ugyanez a mintazat mas osszefiiggésekben is megismétlodik ,A tra-
gédia sziiletésé’-ben: a szokratészi vilagban a tudomany 6nnon hatarait a miivészet azal-
tal tarja fel, hogy ,kiegészitéje” (Supplement) lesz annak, masutt pedig Nietzsche meg-
allapitja, hogy a miivészet nem (csak) utanozza a ,,természeti valésagot”, hanem mint an-
nak ,,metafizikai” szupplementuma van mellé allitva, ezaltal lehetdvé téve a benne valo
boldogulast. (47) Ez 6nmagéaban nem tul eredeti — bar hatasat tekintve kozponti — moz-
zanata ,A tragédia sziiletésé’-nek, mégis, ahogy de Man mondana, ,taktikai” okokbol
sziikség van ra, hiszen altala teljesedik ki az apolldoni és dioniiszoszi reverzibilis, dialek-
tikus rendszerének csereforgalma: az a tobblet (s tovabbra is szem el6tt tartando, hogy
Nietzsche szerint épp e tobblet az ,,igazsag”), amely kicsapodik a diontiszoszi folyamat-
ban, nagy haszonnal van az apolloni oldalan, hiszen ott a dioniiszoszi okozta hianyt egé-
sziti ki. A probléma csak az, hogy a rendszernek van egy eleme, amely mindeniitt csak
hianyként van jelen, s ez éppen a dioniiszoszi, s6t talan a f6l6sleg maga: a dioniiszoszi-
nak nincs pozitiv meghatarozasa, hiszen ,,Entladung”-ja nyoman csak az apolloni marad,
mig az a funkcid, amelyet az apolldni strukturajaban betolt (ami sziikségessé teszi egy-
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altalan azt, hogy a vilagot az apolloni latszat egészitse ki), formalisan megintcsak egy hi-
any. Talan éppen ezért olyan pusztitd erejii Dioniiszosz, s az apolloni, ezek szerint, nem
mas, mint csupan a dioniiszoszi pusztito nemlétének az elleplezése, a semmi abrazolasa,
amivel 6nnon latszat- vagy abrazolas-mivoltat vonja kétségbe, roviden: az apolloni a di-
oniiszosziban 6nnén nem-apolloni voltat dbrazolja vagy jeloli, s e jelolés éppen azért de-
fenziv karakter(i, mert feltehetdleg Dioniiszosz hidnya vagy pusztulasa Apollont sem
hagyna meg akként, ami. (48) Ezért nevezheti de Man egy tanulmanya Apollont — mint
»lehetetlen 1étesitést” —  halalosnak” (49), és ezért mondhaté konzekvensnek, hogy ,A
tragédia sziiletése’ jegyzetanyagaban Nietzsche fel, igaz el is veti annak lehetdségét,
hogy Apollén, a fia van eldbb, mint Dioniiszosz, akit6l minden szarmazik. (50) Ez a hi-
any gyanuba hozza azt, amihez a dioniiszoszi egy fokkal kozelebb lenni latszik, mint az
apolloni: a ,,0s-egyhez”, amely maga elviselhetetlen, a dioniiszoszi mamor kitiintetett pil-
lanatai hoznak kozel, ezek azonban csakis az apolloni abrazolasban lesznek érzékelhe-
tok, amely viszont a dioniiszoszi nemlétét palastolja.

Innen kozelitve nem lehet meglepd, hogy azok az attribatumok, amelyeket Nietzsche
e misztikus entitashoz tarsit, szintén nehezen ragadhatok meg pozitivan, illetve igencsak
ellentmondésosak, rdadasul amint megje-

A zene. am ely maga is Uil&ig— lennek, mar a ,,jelenségek” apolloni birodal-
szimbol;'/ea” az ,Gs-egy” ;Zimbé- mahoz tartoznak, és éppen innen képesek
luma (, egy,o ly 6;’” sz fér&ié mely csak ramutatni az ,,0s-egy” egységére. (51)

in de”n Jelenség folott e’; el6tt Az egyik ilyen attributum éppen az ellent-

P . mondas, amelyet még inkabb ellentmonda-
ail”), egy fokkal magasabbrendii . s, hogy az oszthatatlan egy tulaj-

a nyelvnél: 6 maga teszi szimbo- donsagaként 1ép fel, s ehhez csatlakozik a
lummd az apolloni jelenséguild-  fijdalom, ami a nemlét fenyegetésébél, il-
got, hiszen ,a zene viszonylatd- letve — mint a mitolégiai sorskatasztréfak-
ban minden jelenség hasonlat  ban—atudas vagy az igazsag alapvetden vé-
csupdn és ]'el/eép”, a nyely ped;’g letlen vagy semmis Volt_élb(')l fakad. Nincs
csupdn ,a jelenségek kifejezéesz- olyan eler}?e A trggédl.a, sz}ilet,ésé’jnel?,
kéze és szimboluma’, vagyis amelyr az ,,os-egyetj’ 1d'e’:nt’1tasker}t és (t’)arml-
mintha a nyelv a zenébdl ered- lyen értelemben) 1étezOként hatarozna meg.

Ez Sz 1éggé merész kovetkezteté
ne vagy annak volna tompa , persze, elegge meresz kovetkeztetes,
. . amit akkor sem szokas levonni, ha az olva-
visszfénye.

sat mar minden oldalrol elokészitette, hiszen
a legalapvet6bb entitasrdl van szo6, amelyen
az egész rendszer (bar talan csak mint strukturalis — ,,taktikai”? — sziikségszeriiségen) ala-
pul, és amelyet altalaban — mint minden hasonl6 alapvetd entitast — éppen Gsszetett funk-
cidja okan neveznek fogalmilag vagy az abrazolas altal megragadhatatlannak (52), eset-
leg éppen ellentmondasosnak, amint ez rendre megtdrténik az olyan iiresen csengd szim-
bolumok (allegériak) esetében, mint ,,Elet”, ,Egy” és hasonlok. Konnyen meglehet, hogy
ennek az iirességnek sokkal prézaibb oka van, az nevezetesen, hogy azért képtelen meg-
ragadni azt, amit jel6l, mert az nem létezik, nincs ott. (53)

Mégsem mondhatd, hogy ezzel a dionliszoszi minden jelentdségét elvesztette volna,
s6t, konnyen meglehet, hogy hatasat éppen ez, valésagos nemléte, adja. Ha mas nem, a
zene abszolut tematikai értékhangsulya ,A tragédia sziiletésé’-ben ezt vildgosan elarulja,
hiszen a zene helyes (nem mimetikus) felfogasa nélkiil aligha lehetne pontosan megra-
gadni az apolléni mibenlétét, latszat-mivoltat sem. Ez ugyanis, akkor legaldbbis, amikor
apolloni és dioniiszoszi egylitt hatnak, mar nem puszta latszatként hat (ahogyan a dionii-
$zoszi sem az ,,igazsag” mar). ,A tragédia sziiletésé’-t Gvezo irasokban ezt Nietzsche még
pontosabban kifejti, mint ifjukori fomutvében, legfoképpen azért, mert ez utdbbibol
végiilis kimaradtak azok a megfontolasok, amelyek konkrétabban a nyelv szerepével fog-
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lalkoztak, amelynek az apollonihoz vald hozzatartozasardl, illetve szimbolikus mivolta-
rol ,A tragédia sziiletésé’-ben tobbnyire csak altalanossagok olvashatok. Masutt viszont
— Wagner nyoman — vilagossa teszi példaul, hogy csakis a zene (a dioniiszoszi tehat) az,
ami az apolloni latszatot a szimbdlumban €s szimbolumként hatastalanitja (depotenzirt)
(54), ami tehat nélkulozhetetlen a nyelv miikodésében is, noha 6 maga a tiszta nem-
nyelv. S aligha lep meg ezek utan barkit is, hogy Nietzsche az egyik feljegyzésben egye-
nesen azt allapitja meg, hogy ,,a nyelv szimbolikaja a dioniiszoszi apolloni objektivacio-
janak egy maradvanya/foloslege (Uberrest)”. (55) Ez kovetkezetes, amennyiben a dionii-
szoszi apolloni objektivacidja aligha lehet mas, mint az apolloni latszatvilag fenomena-
lizmusa, a folosleg — tulajdonképpen — az, ami a dioniiszoszibdl nem ,,objektivalhaté”
vagy ami az apolloni latszat szimbdlumként vald leleplezése (depotencializalasa) utdn
még megmaradt. Hogy az, ami a dioniiszoszibol nem jelenitheté meg az apolloni kerete-
in beliil, az — mint az imént kideriilt — nincs is, nem jelent igazi akadalyt, hiszen a nyelv
(amely kétségkiviil lIétezik) nem is azonos evvel, csupancsak szimbolizalja. Fontosabb
ennél, hogy ,A tragédia sziiletése’ hianyzo6 (vagy legalabbis toredékes, illetve rejtett),
mégis kovetkezetes pre-retorikai nyelvelméletében a nyelv nem teljesen azonos az apol-
16ni latszattal (56), és hogy erre — minthogy ezt csak a zene teszi lathatéva — éppen a di-
oniiszoszi principiuma vilagit ra.

Ennek a ,,nyelvelméletnek” a kozéppontjaban a szimbolum fogalma all, melynek ér-
vényességi kore persze joval tagabb annal, mint hogy pusztan a nyelvre vonatkozzon —
éppen ez lehet az egyik oka annak, hogy amikor e fogalom, nem sokkal ,A tragédia szii-
letése’ utan, amelybdl javarészt mar szintén hianyzik, Nietzsche Schopenhauertdl vald
»szabadulasaval” parhuzamosan, atadja a helyét a retorikanak, ez utébbi — amint azt
Lacoue-Labarthe meggydz6en bemutatja (57) — éppen a legfontosabb nem-nyelvi elem,
a zene kiiktatasan alapul. A zene, marpedig, nemcsak a dioniiszoszi/apolloni ellentétpart
felallito diskurzusban jatszik f6szerepet, hanem a szimbolum fogalméanak meghataroza-
sa sem képzelhetd el nélkiile a fiatal Nietzschénél. Ennek a — korban nem minden ere-
detiséget nélkiilozé — tedrianak ,A tragédia sziiletésé’-ben nem sok nyoma akad. Vi-
szonylag rendszeresen, de elég ritkan keriil elé a szovegben, és hasznalatdban megfi-
gyelhetd egy bizonyos kettdsség, amennyiben hol arrdl esik sz6, hogy valamely miivé-
szi principium altalaban szimbolikus, azaz mintegy szimbolizal valami mast, hol arrél,
hogy a m{ikddési elve szimbolikus. Kideriil, hogy a ,,dionliszoszi” maga is szimbolikus:
a dioniiszoszi elragadottsag ,,6nlemondasa” (Selbtentdusserung), illetve a természet
»mivolta” (Wesen) szimbolikusan fejezddnek ki a dioniiszoszi ,,mamor” féktelenségé-
ben, a szatirkar viszont egyenesen egy szimbolikusnak nevezhetd viszonyt, ,,a magan-
valo dolog és a jelenség (Erscheinung) egymashoz vald 6si viszonyat” fejezi ki jelképe-
sen (,,in einem Gleichnis” — ami Nietzschénél tetsz6legesen helyettesithet6 a ,,szim-
bélummal”). (58) Masutt az — analdgiasnak mutatott — nyelvi szimbolika két valtozata
kozotti kiilonbségre keriil a hangsuly: az, amikor a nyelv ,,a jelenség- és képvilagot”
utanozza (és ez, mint a fentiek soran lathat6é volt, 1ényegében nem mas, mint hogy
,»$Zimbolumma” teszi), strukturdlisan is eltér attol, amikor a ,,zenei viladgot” utanozza.
(59) Ez utobbi lehetdségrol azonban, amelyet feltehetden a dioniiszoszi oldalahoz kell
sorolni, nem sok deriil ki, hiszen Nietzsche nemsokara megallapitja azt is, hogy a zene,
amely maga is ,,vilagszimbolika”, az ,,6s-egy” szimbo6luma (,,egy olyan szféraé, mely
minden jelenség f616tt és elott all”), egy fokkal magasabbrendii a nyelvnél: 6 maga te-
szi szimbolumma az apolloni jelenségvilagot, hiszen ,,a zene viszonylataban minden je-
lenség hasonlat csupan €s jelkép”, a nyelv pedig csupan ,,a jelenségek kifejez6eszkoze
és szimbdluma”, vagyis mintha a nyelv a zenébdl eredne vagy annak volna tompa vissz-
fénye, hiszen az apolloni latszat vilaga ezek szerint a zene ,,viszonylataban” kett6z6dik
meg oly modon, hogy a ,,jelenségek” maguk is szimbolikus kifejezést nyernek, és ez a
szimbolikus kifejezés a nyelv. (60)
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Mint az mar az iddszak jegyzetanyagabdl, illetve Nietzschének ,A tragédia sziiletésé’-
t megel6zden vagy annak kornyékén késziilt irasaibdl kideriil, a sz6 szimbolikussaga ab-
ban rejlik, hogy — nem tl eredeti gondolat — sz6 €s dolog nem fedik egymast, amibdl az
kovetkezik, hogy csak ,.képzetekre” vonatkozik, a dolgok mélyének ,,képi megnyilvanu-
lasaira” (bildliche Ausserungen), azaz valdban a jelenségek vilagara. (61) Minthogy
azonban a zene is szimbolizal, ez a megallapitas aligha adja meg a nyelv, illetve a nyel-
vi szimbolika pontos meghatarozasat. A kettd kozotti kiillonbséget Nietzsche, hasonldan
Dioniiszosz €s Apollon viszonyahoz, genetikus viszonyként is felvazolja [a szimbolum
eredetileg az ,,altalanos” nyelve volt — ez a zene —, kés6bb — példaul az operaban — mar
csak puszta mnemotechnikai segédlet [Erinnerungsmittel] a fogalom felidézésére (62)],
itt azonban fontosabb a strukturalis eltérés. Ezt Nietzsche tobbszor is a hang és a gesz-
tus- vagy jelnyelvszerli kifejezés szimbolikgja, ,,Ton” és ,,Geberdensymbolik” (vagy:
,» Tonsprache” és ,,Geberdensprache”) differenciajaként irja le (63), ami egyaltalan nem
hangzo és irasos nyelv eltérésére mutat vissza, hanem a zenei ,,vildgszimbolika” és a fe-
nomenalis abrazolas alacsonyabb rendii szimbolikaja k6zotti kiillonbségtételre. Utobbi al-
talanosan érthetd €s lathatd szimbolumokbol all, amelyek képzeteket szimbolizalnak, és
semmilyen tekintetben nem mond ellent a nyelvrdl mint jelrendszerrdl altalaban alkotott
fogalmaknak: alapjai onkényesek, fennalldsanak konvenciondlis biztositékai vannak
(64), mint ahogyan kicsit késobb Nietzsche a nyelvek sokféleségét is itt lokalizalja, s6t
valamiféle jel6ldlanc képzete is megfogalmazddik, amennyiben a szimbolizalt képzete-
ket Nietzsche nem kiiloniti el a szimbdlumok képiségétdl, mi tobb, megallapitja, hogy itt
kép képet szimbolizal. (65) Ez a képiség éppen ezért sokat veszit érzéki vonzerejébdl, hi-
szen a ,,latszat” szépsége helyett a szimbolumma tett latszat igazsagara, illetve valdsze-
riségére keriil a hangsuly, bar Nietzsche itt is felallit kiilonb6z6 fokozatokat, példaul a
drama és a képzoémivészetek kozott, még ha az elhatarolas nem is teljesen vilagos (s
hogy miért, annak — mint késdbb lathatd lesz — kézponti jelentdségii okai vannak): a szi-
nész nem ,,utanozza”, illetve nem , latszatként”, hanem valdsagosan abrazolja a szimbo-
lumot s a szinjaték nézdje ezaltal ,,elmeriilhet” a szimbolizalt vilagban, amelyet ,,valo-
szeriiként” tapasztal meg, ezzel szemben a képzémivészetek csak utdnozni képesek a
szimbdélumot, amivel a szemlélet 6rome a szimbdlum sivar megértésére korlatozodik.

Akarhogy is, annyi egészen nyilvanvalo, hogy a zenéhez a ,, Tonsprache” all kozelebb.
Ennek legfontosabb sajatossaga — s ez aligha lep meg — az, hogy képek kdzbejotte nél-
kil szimbolizal, azaz kozvetleniil az ,,6s-eggyel” és mas, hasonld elnevezési régiokkal
van dolga. Ezt a kdzvetlenséget (éppen mert szimbolizalt) ugyan talan talzas volna a je-
lenlét metafizikus kdzvetlenségével azonositani, ahogyan ezt Lacoue-Labarthe teszi (66),
annyi azonban bizonyos, hogy hozz4 képest a jelszer(i nyelv vilaga masodlagos. A hang-
76 nyelvben (de fontos itt megemliteni, hogy ez nem értelmesen hangz6 megnyilvanulas,
nem egy emberi hang, azaz ,,Stimme” jelenlétét feltételezi, hanem mintegy zenei érte-
lemben vett hangzas, ,,Ton”) szimbolizaljak magukat egy atlathatatlan ds-alap megnyil-
véanulasai [,,Ausserungen eines uns nicht durchschaubaren Urgrundes” (67)], sét az 1871-
es feljegyzésekben Nietzsche éppen az altalanossag és a megérthetdség tulajdonsagait
rendeli hozza, amelyek a ,Die dionysische Weltanschauung’-ban a ,,Geberdensprache”
konvencionalis jelrendszerét jellemezték. Még sincs itt ellentmondas, hiszen ez utobbi
felszine alatt éppen a hangzd nyelv teriil el, egyfajta ,, Tonuntergrund”, amely nélkiil alig-
ha mikodhetne barmiféle jelolés. Ehhez a hangzo alaphoz, amely egyben ,,6smelddia”,
ugy viszonyul a jelek, illetve jelrendszerek sokfélesége, irja Nietzsche egy hasonlatban,
ahogyan egyazon dallamhoz tobbféle stréfa kapcsolodik. Voltaképpen, a dolog raadasul
ugy all, hogy, noha a szoveg aligha falsithat barmit is dallaman, nélkiile a dallam egészen
egyszeriien nem fog elhangozni soha, amennyiben Nietzsche a magan- és massalhangzo-
kat a ,,Geberdensymbolik”-hoz sorolja. Azt is jelzi r6gton, persze, hogy a dolog forditva
sem mikodne: ezek a fundamentalis ,,Ton” nélkiil fonetikailag helyes, puszta allasai, po-
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zicidi a beszédszerveknek (ezeket Nietzsche megintcsak ,,Geberde”-knek nevezi) s igy
sohasem szodlalhatnak meg. Figyelembe véve azt, hogy Nietzsche ,A tragédia sziiletése’
egy mar citalt helyén a nyelvet mint a jelenségek szimbolumat és — mintegy biologiai —
szervét [Organ; a magyar forditasban ,.kifejezdeszk6z” (68)] hatarozza meg, az a legké-
zenfekvobb kovetkeztetés, ami itt levonhato, hogy 1. a nyelv teljes egészében ,,Geber-
densymbolik”, de mint ilyen 2. nem miikddhet, mivel nem hangozhat el soha a ,,Tonsym-
bolik” nélkiil, ami bel6le hianyzik. A nyelv néma.

Ez a hiany (a hangzas, a jeleket életre kelt6 lehelet hianyzasa a nyelvbol) egyfeldl ma-
gyarazattal szolgal egy masik hianyra (a szimbolikus nyelvelmélet hianyara ,A tragédia
sziiletésé’-bol), masfeldl pedig, természetesen, foloslegként jelenik meg ismét egy masik
oldalon. A hangszimbolika kiilonb6zd tényezdit vizsgalva Nietzsche ismét felallit egy
kett6sséget: némi rosszallassal szol a ,,ritmusrol” és a ,,dinamikarol”, amelyek szerinte
lehet6vé teszik a zene atforditasat a jelenségek vilagaba (69) és a masik oldalon maradt
,harmoniaban”, mint immar feloldhatatlan maradékban (der unauflgsliche Rest) azono-
sitja most mar a ,,vilagszimbolikat”. (70) Van tehat egy maradvany, amely nem forditha-
t6 at a ,,Geberdensymbolik” értelmében vett nyelvbe, €s éppen eme maradvany a zene. A
dioniiszoszi mamor éppen olyankor all eld, amikor a ,,Ton”-bol ,,Musik” lesz, amire
Nietzsche els6 példaja a kialtas, késébb pedig a koltdi nyelv. Ezek felfokozott allapotok,
persze, amelyek viszont azt is implikaljak, hogy van viszont olyan, mérsékeltebb allapot
is, ahol ,,Ton” és ,,Geberde” viszonya szimmetrikus, s6t éppen ez az allapot az altalanos,
hiszen csak felfokozasa vezet a ,tiszta hangzashoz”: altalanossagban, mondja Nietzsche,
minden hanghoz egy ,,Geberde” tartozik. Ezek utan senkit sem lep meg, hogy a két pé-
lus ,,legbensdségesebb és gyakoribb dsszeolvaddsat” Nietzsche nyelvnek nevezi: a sz
hangzasa a dolog Iényegét (Wesen) szimbolizalja, a sz4j kifejez6 pozicidja (Mundge-
berde) pedig a képzetet s igy a dolog megjelenését. (71) Osszeér, tehat, Iényeg és megje-
lenés, raadasul éppen — hol mashol? — a szoban. Ez modositja persze a nyelv mint szim-
bolika fogalmat: mig az imént olyba tlint, hogy a nyelv pusztan ,,Geberdensprache”, most
kideriil, hogy nem mas, mint ,,Geberdensprache” és ,,Tonsprache” legmélyebb egysége.
Valéjaban, persze, nincs itt ellentmondas, hiszen eléz6 ,,meghatarozasnak” az is elemét
képezi, hogy mint puszta ,,Geberdensprache”, a nyelv nem miikédik, néma lesz vagy ide-
gen, hiszen legjobb esetben is megreked — mint azt Jacobs részletesen bemutatja — a
puszta dadogas vagy hebegés-habogas szintjén, tehat mindig is sziiksége lesz a hang ké-
pezte alapokra. Van azonban olyan allapota a nyelvnek, amelyben a hangzas oldala tor-
16dik vagy legalabbis elhalvanyul, pontosabban puszta mnemotechnikai funkciova lapo-
sodik (s ez a funkcid aligha lehet értékesebb, mint a ritmus vagy a taktus): ez kovetkezik
be a ,megjegyzett szimbdolum”, azaz a ,,fogalom” esetében, ahol az emlékezetben
(Gedéchtnis) vald rogzitést kovetden foloslegessé valik, elhal (verklingt) — vagy akar:
,»Kicsapddik”? — a hang, és a fogalom csak a képzetet Orzi. Valoban csak képzetet lehet
feledni tehat, hiszen a dolognak mint ,,Wesen”-nek a szimb6luma nem marad meg az em-
lékezetben. Utobbi, meglepd modon, inkabb csak eszkoze az emlékezetnek, megintcsak
egy chiasztikus inverzidrdl van szo tehat: a ,lényeg” talan maga a memoria, a kiilso ta-
rold, amely 6nnon kiilsé lenyomatat, latszatat 6rzi, de ugy, hogy elhal, hogy nincs jelen.

Ez, persze, nem teljesen igaz, mert idonként (példaul a lirikus nyelvében) mint zene
elolép, s ez teljességgel érthetd is, hiszen a koltészet végsd soron nem mads, mint bizo-
nyos — elvileg — kiils6 mnemotechnikai eljarasok sajatos mérvii megjelenése. Hogyan ér-
zékelhetd azonban ez a f6l6sleg, ez a dioniiszoszi luxus, ha a nyelv zenéje mar — a fogal-
mi nyelv Iétrejottével — elveszett? Hogyan fordithatd vissza a hang elzengése? Hogyan
tehet6 az a maradék, ami a ,,Tonsprache”-bdl mar nem fordithat6 le, ami tehat valéban
zene, Ujra érzékelhetdvé egy olyan birodalomban (a nyelv vilagaban), ahol semmi sem
érzéki mar? Erre a kérdésre aligha nyujtanak hiteles valaszt Nietzsche megfontolasai, hi-
szen van itt egy nehezen feldolgozhato ellentmondas: mint az mar szoba keriilt, hang- és
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jelnyelv egymasra vannak utalva, egyik sem tehet6 érzékelhetvé, legalabbis mint nyelv,
a masik nélkiil, ami egészen kézenfekvo is, amennyiben Nietzsche a magan- és massal-
hangzdkat, igy a hangképzo szerveket az egyik, a hangot magat a masik oldalra sorolta.
Az, ami a hangbol nem fordithat6 at a ,,Geberdensymbolik” dimenzidjaba, ami tehat ze-
ne, az — paradox mddon — nem hangozhat el soha, legalabbis emberi fiil szamara, mert
nincs semmi — se hangképzé szerv, se hangszer —, ami megszoélaltathatnd. Onmagatol
nem szolal meg semmiféle zene, aligha véletlen tehat, hogy Nietzsche ezt az ellentmon-
dast — Schopenhauert6l vezérelve — a zene sajatos, kozvetlen kifejezédésének metafizi-
kajaban oldja fel (ugyanis a zenérdl mint az ,,akarat” kozvetlen kifejezddésérdl alkotott
tézis nem mast fed, mint ezt), nem csoda, hogy Lacoue-Labarthe és de Man e tézis cafo-
latat keresték, nem is eredményteleniil, Nietzschénél.

Jelenleg azonban ennél fontosabbnak tilinik, hogy a zene kicsapddasa, ,,Entladung”-ja a
képekben (vagy a nyelvben), innen nézve, ugy tiinik, mindig mar bekdvetkezett. Az, ami
e lehetetlen folyamatbdl hatramarad, éppen a zene vagy a tiszta ,,Ton” hianyara mutat
vissza [aligha véletlen, hogy ,A tragédia sziiletése’ szerint a zene mintegy ,.kiizd” a képi
megnyilvanulasért (72)], és ez a hiany, itt, elsésorban fenomenalis hiany. Mint az a fenti-
ek soran lathato volt, Nietzsche elhatarolasa-

A koltészet végso soron nem
mds, mint bizonyos - elvileg -
ktils6 mnemotechnikai eljdrdsok
sajdatos mérvii megjelenése. Ho-
gyan érzékelheto azonban ez a
folésleg, ez a dioniiszoszi luxus,
ha a nyelv zenéje mdr - a fogal-
mi nyelv létrejéttével — elveszett.
Hogyan fordithato vissza a
hang elzengése? Hogyan tehetd
az a maradek, ami a
LJonsprache™bol mdr nem for-
dithato le, ami tehdt valoban ze-
ne, tijra érzékelhetové egy olyan
birodalomban (a nyelv vildgd-
ban), ahol semmi sem
érzéki mdr?

iban a zene, a tiszta ,,Ton” felzendiilése 1é-
nyegében azért bizonyul lehetetlennek, mert
6 maga — latszdlag a betiiket-hangokat életre
keltd (benniik éppen ezért kicsapodo, ,,leme-
ril6”) energia — lényegében nem mas, mint
,»Geberdensymbolik” apolloni térfelén fellel-
heté magén- és massalhangzok, illetve hang-
képzd poziciok kozotti kapesolat, tiszta szin-
taxis tehat, amely — minthogy els6sorban ol-
vasni lehet, elképzelni aligha — nem igazan
rendelkezhet fenomenalis kiterjedéssel. A
tiszta ,,Ton”, ha elhangzik, mar nem érzékel-
het6 (ezért mondhat6 el, hogy ami elhangzik,
az éppenhogy nem zene), aligha véletlen,
hogy de Man olvasata éppen a zene eme
nem-fenomenalis karakterére céloz [mint
ahogyan ezt teszi mar a Derrida Rousseau-
értelmezésével folytatott vitdban is (73)], sot

a dekonstruktiv irodalomelmélet diskurzusa-
ban éppen a zene szintaktikai természete képezi az onmaga szamara jelenlévo, hangzo
nyelv (de Mannal példaul az ,,ének” metaforikajaban jelslt) illuziojanak ellenpontjat. (74)

Ez, persze, azt is jelenti (s ez, noha éppen ezen a ponton nem latszik egészen kovetke-
zetesnek, Nietzsche legmélyebb meglatasai k6zé sorolhato), hogy a ,,zene” mégsem tar-
tozik a latszat apolloni vilagdhoz, noha dioniiszoszi mivoltaban aligha foghat6 fel vala-
mely 6nmagaval azonos entitas vagy jelentés tulajdonképpeniségében. Ez a tavolsag a
zene mint végteleniil ismétléd6 vagy varialhatd szintaxis és Apollon érzékek szamara
hozzaférhet6 vilaga kozott a szovegben (és a hozza kapcsolodo jegyzetanyagban) egé-
szen lényegbevagd osszefliggésekre terjeszthetd ki, amelyek éppen Nietzsche gondolko-
dasanak végletesen konzekvens voltardl tesznek tanibizonysagot. Kiilonosen az idétlen-
ség és a folyamatos elmulas ellentétének tematikus sulypontja fontos itt, amely, mint 1at-
hat6 volt, fontos szerepet jatszik az ,,0s-egy”-re visszamutato tragédia dioniiszoszi €s
apolloni aspektusainak szembeallitasaban. ,A tragédia sziiletése’ egy pontjan Nietzsche
megallapitja, hogy a zene — ellentétben a képzomiivészetekkel — nem a ,,jelenségek”, ha-
nem az élet 6rokkévaldsaganak, az ,,06rok életnek” a ,,kozvetlen idedja”. (75) Ez valdban
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nem azonos a latszat 6rokkévaldsagaval, hiszen a latszat vilaga a folyamatos elmulas,
pusztulas vagy valtozas vilaga. Amint az megintcsak inkabb a kihagyott feljegyzésekbdl,
mint ,A tragédia sziiletésé’-b6l magabdl kideriil, Nietzsche szamara az apolloni latszat a
keletkezés vagy valamivé valas, a folyamatos ,,Werden” szféraja (hogy miért maradt ki
nagyrészt ez a Nietzsche szdmara késobb oly kdzponti fogalom ,A tragédia sziiletésé’-
bol, mikézben annak szamos tematikus Osszefiiggésében felbukkan korabbi jegyzetek-
ben, s6t a m{i egy bovebb, korabbi valtozataban is, itt aligha megvalaszolhatd kérdés). A
jelenség, éppen mert nem lényeg, nem rendelkezik a Iét, a ,,Sein” karakterével, sziikség-
szerlien a ,,Werden” oldalara sorolhatd, mig a ,,1ét” — megint egyfajta ,,Entladung” — a t6-
kéletes latszatban elégiil ki, pontosabban elégiti ki magat [,,Das Sein befriedigt sich im
vollkommenen Schein” (76)]. Az, amit Nietzsche ,,akaratnak” nevez, a vildgot mint lat-
szatviladgot ,,sziili meg” s az mint ilyen csakis az akarat vagy az ,,0s-egy” szdmara érzé-
kelhetd a maga teljes egészében: ezt a latszatvilagot [s igy az empirikus valdsagot is (77)]
a ,nem-egy”, a ,,nem-1étezés” és a , keletkezés” attributumai irjak le (78), s tobbek kozt
ebben a kontextusban is megtalalhaté Nietzsche sokat citalt tézise a mialkotasrdl mint
,,0szintén nem létezordl” (das wahrhaft Nichtseiende). (79) Az (a maradék), amit a 14at-
szat eme — teremtett, hiszen 1étrehozott, egyben mulandé — vildga nem képes magaba
foglalni, nyilvanvaléan a masik oldalon, a Iét, a ,,Sein” oldaldn van, &m a korabbiak so-
ran kiderilt, hogy ezt mint esszenciat semmi nem képes reprezentalni Nietzsche diskur-
zusaban, még a zene sem, pontosabban csak mint szintaxist.

Konnyen meglehet, hogy ,A tragédia sziiletésé’-be foglalt hosszas és sok zavart okozd
Schopenhauer-idézet a zenérdl (80), amelyet kovetden Nietzsche valdban levonja azt a
kovetkeztetést, hogy a zene ,,az akarat nyelve”, ebben az dsszefliggésben sem teljesen je-
lentéstelen. Kétségkiviil azt bizonyitja itt els6sorban, hogy a zene olyan kdzvetlen moé-
don juttat kdzelebb a dolgok 1ényegéhez, az akarathoz, hogy kiiktatja a megjelenés, a
képzetek kozbejottét, ugyanakkor van még egy fontos mozzanata. A Schopenhauer-cita-
tum ugyanis folyton a zene nyelvének absztrakt és altalanos mivoltat hangsilyozza: a ze-
ne ,,a lehetd legaltalanosabb nyelv”, amelyhez képest még az altalanos fogalmak is olyan
egyedinek latszanak, mint azok a dolgok, amelyre vonatkoznak, mint ,,altalanos nyelv”
ugyanakkor hasonlit is a fogalmakhoz, amennyiben mindkettd ,,a valdsag absztraktuma”,
amelyek ,,a puszta forma altalanossagaval fejeznek ki”, s6t a zene olyan, mint a szam.
Vagyis, végsdsoron, a zene egy olyan — némiképp szintaktikai karakter(i — nyelv, amely
képes tartds kifejezéshez juttatni mindent, ami a ,,Werden” vagy a jelenségek vilagaban
fel-, majd eltlinik (noha Schopenhauer szerint ezt ,,mindig csak magabanvalé 1ényegiik,
sosem a megjelenésiik szerint” teszi), azaltal, hogy ezeket nem-érzéki altalanossaggal,
egyben az ,,0rok élet” 1étmddjaval ruhazza fel. Ezt nem igazéan lehet azonban oly médon
elgondolni, hogy a zene mintegy ,,kiemelné” a dolgokat a jelenségvilagbol, sokkal in-
kabb arrol van sz6, hogy nem-fenomenalis oldalukat nyilvanitja meg s ez rendelkezik va-
lamilyen mddon az 6rokkévalosag tulajdonsagaval.

Ez utobbit ,A tragédia sziiletése’, amely rogton a zenének az akarat nyelveként vald
schopenhaueri meghatarozasat kovetden bevezeti a — zene altal életre keltett s a dionii-
szoszi tragikus tapasztalatdhoz kozeljuttatd — ,,mitosz” fogalmat (Nietzsche az azota ké-
tes csengésiivé valt ,,Mythus” alakot hasznalja), magdban a ,mitoszban” azonositja,
amely — meglepd mddon, noha ,A tragédia sziiletése’ olvasodi eddigre ezt mar megszok-
hattak — apolloni vonasokkal (elsésorban a ,,nyugaloméval”) is rendelkezik. A goérogok,
irja Nietzsche, mindent eseményt a mitosz dsszefliggésében éltek at, ,,s6t csakis ennek az
Osszefliggésnek a fényében érthették meg az atélteket: mialtal még a kézzelfoghatd
(,;auch die niachste Gegenwart”, azaz a legkozelebb eso, egyben tehat a mindenkor ko-
vetkez0) jelent is régtén sub specie aeterni, bizonyos értelemben id6tlenként kellett 1at-
niuk”. (81) Tovabba: ,,egy nép értéke — mint kiilonben az emberé is (auch ein Mensch) —
éppenséggel abban all, hogy mennyire tudja élményeire raiitni az Orokkévaldosag
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bélyegét” (82) és valdban, egy élmény akkor igazan élmény, ha — bizonyos értelemben —
maradando. (83) Noha a fenti kdzbevetésben Nietzsche nem ,,az emberben”, hanem a
mindenkori egyes emberben viszonylagositja a ,,nép” instanciajat, az, hogy ,A tragédia
sziiletése’ vége felé siiriin ismétlddnek a ,,német zene” és ,,német mitosz” szokapcsola-
tok, illetve hogy Nietzsche még Heideggeren is tlltevo kizarolagossaggal nevezi ki a go-
rog egyetlen orokosének a szoban forgd népet, konnyen félreérthetévé teszi a ,,mitosz”
orokkévaldsaganak igazi funkciojat. Nietzsche, valoban, t6bb helyen is valamiféle ottho-
nossag megnyugtatd (€s kirekesztd) képzetébe forditja at ezt az idétlenséget, példaul ahol
a mitosz pusztulasaval ,,hontalanna” valé koltészetrol (84), az ,,idegen mitoszokban” rej-
16 fenyegetésrol, vagy ,,a hazajuktol elbitangoltaknak az idegen asztalokhoz valé mohé
odatolakodésardl” értekezik (85), valojaban mégsem err6l van szo.

A zene, tehat a ,,Sein” tartéssagat kolcsonzi a jelenségvilag dolgainak, amelyek 1ét-
mddjat a teremtettség, a keletkezés és a mulanddsag hatarozza meg (86), vagyis egy
olyan principiumot nyilvanit ki, amely tavolrol (tavolrdl) arra emlékeztet, amit késébb
Nietzsche az ,,ugyanannak 6rok visszatérése” formulajaban ragadott meg, ugyanakkor —
éppugy, mint a nevezett 6rok visszatérés — képtelen arra, hogy ezt egy identitas 6nmaga-
hoz val6 elvezetéseként, tulajdonképpeni dnmagéval valé azonossa valasaként hajtsa
végre. Eleve gyanut kelthet, hogy a folyamatnak pontosan forditott mintdzata is megta-
lalhato Nietzsche ekkortajt keletkezett, zene és nyelv viszonyara vonatkozo téredékei-
ben, példaul, amint az mar szoba kertilt, a szimbdlum ,,megjegyzésérdl” irottakban, ahol
a ,,fogalom” megragadasa az emlékezetben éppen a zene elhalasat feltételezi. Persze, az
eddigiek soran az is vilagossa valt mar, hogy az, ami kozel keriilhet ahhoz, hogy mélto-
va valjon az ,,6rok élet” 1étmaddjara, barmi is legyen ez, aligha a ,,fogalmak” kozott kere-
sendd. Ez az 6sszefliggés inkabb egy masik szempont okén fontos: a zene egyben mne-
motechnika és szintaxis is, ami azt sugallja, hogy a ,,Sein” dimenzioja aligha alapozhat
meg tulajdonképpeni jelentést. S6t, mint az mar szintén szdba keriilt, a zene olyan ma-
radvany vagy tobblet, amely mar nem fordithato at a nyelvbe (vagy jelnyelvbe), s az is
kideriilt mar, hogy ez valdjaban sokkal inkdbb hiany, mint folosleg: egyediil ez a nem je-
lentd vagy nem jel6l6 dimenzi6 az, amelyben a jelenségek felruhazodnak az ,,6rokkéva-
16sag” csaldka attribatumaval. Ez valdjadban az (dltalanos, absztrakt, areferencialis) nyel-
vi megismételhetdség principiuma, amely maga nem nyelvi vagy legalabbis nem jelen-
téses. A jelenség érzékelheto ott- (vagy: valahol)léte nélkiili, atopikus megismételhetdsé-
ge ez, olyan ismétlodés, amely a dolog mellé annak nem-azonossagat allitja oda, vagyis
amely egyben el is szakad attdl, amit megorokit. (87) Innen nézve, persze, a mitosz ép-
pen ennek a kiilonds ismétlédésnek az elve, ami egyben azt is jelenti, hogy (mint az 6rok-
kévaldsag birodalma) a mitosz nem Iétezik (88), vagy ha igen, egy még dermesztébb ide-
genséget hordoz, amelyben eleve nem is lehetett otthon lenni soha, mint ahogy azt még
az imént citalt, rémisztd6 megfogalmazas is jelzi: a magyar forditastdl eltéréen ugyanis
nem valaha megvolt hazakat elhagyok tolakodasardl van szd, hanem haza nélkiili koébor-
lasrél vagy bolyongasrdl — ,,ein heimatloses Herumschweifen, ein gieriges Sichdringen
an fremde Tische” (89) —, amely, mitoszi otthon hidnydban, nem is tehet masként.

Most valik igazi jelentdségében lathatova, hogy mi mindent biz Nietzsche az apolloni-
val szemben elsddlegesnek lattatott dioniiszoszi principiumra, amely nélkiil, ugy tinik,
semmiféle értelemben nem Iétezik identitas. Ezen a ponton viszont az is vilagosan latszik
mar, hogy a diontiszoszi/apolldoni kiilonbségtétel aligha képes megalapozni az 6nazonos-
sag lehetdségét: a dioniliszoszi nem annyira alap, mint inkabb f6losleg, ezt felismerve
azonban — hiszen a két elv kolcsonds fliggdsége aligha vonhaté kétségbe — sejthetdleg a
fenomenalis apolloni (vagyis: az empirikus) vilag stabilitasa is megrendiil. Nem véletlen,
hogy végig ,A tragédia sziiletésé’-ben Nietzsche mast sem tesz, mint tovabbhajszolja ezt
a paros struktarat: mint lathato volt, a gordg tragédia pusztulasat konstatalva Wagnerrel
és az Uj ,,német mitosszal” tamasztja fel azt, s6t még a két cstucspont kozé ékelddd szok-
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ratészi vilagot is ez hatarozza meg, ahol ugyan elvileg Dioniiszosz szorul ki a m{ivészet
vilagabol (90), valojaban mégis az apolloni tiinik el, hiszen a dioniiszoszi/apolloni (lehe-
tetlen) oppozicidjat a diontiszoszi/szokratészi (nem kevésbé lehetetlen) ellentétpar he-
lyettesiti. Ebben a cserében az a legszembetlindbb, hogy Nietzsche leirasaban itt 1ép el
a voltaképpeni, azaz tévesen ilyenként azonositott, vagyis apolloni latszatszerliségének
tudatatél megfosztott empirikus vilag, amelynek az érzékek és a megismerés szamara va-
16 hozzaférhetdségét immar tehat egy végzetesnek tiind (am a német mitosz altal aztan
heroikusan visszaforditott) felejtés biztositja. Ami — a dioniiszoszi ,,kicsapddasaként” —
latszat volt és ezt tudta is magardl, az most — Dioniiszosz szamtizésével — az emberi vi-
lag ,,valosagaként” stabilizalodik: fenomenalizmusanak nem-fenomenalis alapja nem a
dioniiszoszi immar, hanem a referencialis realitas, pontosabban az apolléni latszat és az
empirikus valosag szubsztancialis azonositasa.

Abbdl, ahogyan Nietzsche bevezeti ezt a valtast, vilagossa valik, hogy a folyamat alap-
vetden az apolloni megkett6zéseként megy végbe (fontos megjegyezni, hogy ez az imént
a nyelvi szimbolika teljesitményének is bizonyult), s éppen ez a megkettdzés azonositja a
,»valosagot” mint azt, amit — a dioniiszoszi helyett — a miivészet (ekkor mar) ,,utdnoz”. Eu-
ripidész hoseinek szenvedélye ,,utdnzott €s maskaradés szenvedély lesz, amit utanzott a
maskaradés nyelven mondanak el” (valdjadban: az apolléni eredendd maszkszeriiségének
utanzasa, hiszen az utanzas targya eleve maszkszer(, ,nachgeahmte maskirte Leiden-
schaften”, illetve ,,nachgeahmte maskirte Reden”) (91), s6t 6 az, aki a néz6t is megketto-
zi a reprezentacio, a szinpadra valo felvitele révén. (92) Ez a megkett6zés mindkét erede-
ti miivészi principiumot atalakitja, s az atalakitas itja mindkét esetben a szubsztancialis
azonositas formajat olti: a 1atszat apolloni szemlélése helyére ,,gondolatok” és logika, a di-
onliszoszi elragadtatottsag helyére naturalizalt ,,indulatok” 1épnek, mindkettét az tlinteti
ki, hogy ,,realisztikus” utanzatok (,,realistisch nachgeahmte [...] Gedanken und Affecte”).
(93) Figyelemre mélto, hogy e cserék retorikai mintaja némiképp emlékeztet arra, amit de
Man egy kései Nietzsche-olvasata ,A nem-moralisan f6lfogott igazsagrol és hazugsagrol’
igazsag-,,definicigjaban” kimutat, méghozza a trépus €s az antropomorfizmus fundamen-
talis eltéréseként: mig eldbbi pusztan a helyettesités lehetoségét implikalja (azt, hogy egy-
azon dologrdl tobbféle predikativ allitas megfogalmazhaté), addig utdbbi ,,azonositas a
szubsztancia szintjén” (94) s az ilyen azonositas (voltaképpen) megjelenés és szubsztan-
cia kozott sziikségszeriien ideologikus. ,A tragédia sziiletésé’-ben ez persze nem azonos a
referencialis azonositassal, hiszen, mint az mar szdba kerlilt, az apolloni, azaz a jelensé-
gek vilaga itt maga az empirikus valdsag: sokkal inkabb arrél van sz6, hogy — éppen ezért
— az empirikus realitds maga nem szubsztancia, hiszen csak mésolat; ,,realisztikus utanza-
sanak” lehetdsége éppen ezért igényli szubsztancidlis azonositasat. Ebben az értelemben
ideologikus az apolloni megkettdzése (s ez egyben, mint lathaté volt, ,,depotencia-
lizasalasa” is): az apolloni, amely eredetileg nem mas, mint 6nnon latszat-voltanak tudata
(s ennyiben retorikai mintaja valoban a tropus lehet), a szokratészi vilagban utanzas és
utanzott valosag pozicidira bomlik szét, mely utdbbiban mintegy erdszakosan helyreall a
tulajdonképpeni identitasnak a dioniiszosziban hidba keresett alapja.

Dioniiszosz helyére, tehat, a szubsztanciava eldléptetett realitas 1ép, ez az egyszerii he-
lyettesités azonban okoz némi bonyodalmat. Ez utdbbi ugyanis eredetileg maga az apol-
l16ni vilag volt, amelyet szubsztancidva, mint lathato volt, éppen utanozhatosaga tett,
ugyanakkor utanzata pontosan az apolloni megkettdzésébdl el6lépd masik pozicidval
azonos. Apollon tehat egyszerre utanzat és utanzott, 5Snmagat utanozza mintegy végtele-
nill s e folyamat — bizonyos feltételek mellett — [étrehozza a valosagot. Mi torténik ennek
soran, tehetd fel a kérdés, azzal a tobblettel, amely Dioniiszosz apolléni ,kicsapodasa-
ban” elvileg — mégha csak hianyként is — hatramarad, és amelynek Dioniiszosz tavollé-
tében nem olyan konny(i 0j helyet talalni. Formalisan, persze, megvan ez a maradék/hi-
any ebben a rendszerben is: ha Dioniiszosz helyére a szubsztancializalt, azaz mar nem
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latszatként felfogott apolloni alomvilag 1ép, amelyhez képest az apolldni ,,masik” oldala
a puszta realisztikus utanzat statuszaba alacsonyodik le, akkor a tébblet talan nem mas,
mint az, ami a masolat felszine mogott van, az a szubsztancia, amivel az eredeti rendel-
kezik, a masolat pedig nem. Nietzsche, ,A tragédia szililetésé’-ben mindent atfogd mintat
itt is kovetve, ezt a hidnyt régton kompenzalja is, amiben megint a miivészet siet a segit-
ségére, mindavval a folosleges tobblettel, amelyet az utanzas soran kitermel. (95) Ez lesz
tehat a voltaképpen miivészi, s ez a — mindennapok trivialis miivészetfelfogasaban maig
jelen 1év6 — képlet szdmtalan formaban hivja ki Nietzsche kritikajat, amely itt a legko-
nyortelenebb. Alapvetd funkcidja minden esetben a puszta diszitésé vagy illusztracidé, a
gyonyorkodtetd szorakoztatasé: Euripidész tragédidja felcicomazza, feldisziti a mar oda-
veszett mitoszt, az utanzott gondolatok €s indulatok ,,izgatészerek”, a drama elé helye-
zett prologus, akarcsak a ,,stilo rappresentativo”, a ,,patosz” érzéki élvezetének akadaly-
talan, hiszen a megértés terhétdl mar mentesitett élvezetét biztositja. (96) Az ilyen mivé-
szet kompenzal abban az értelemben is, hogy segitségére siet az igazsag vagy az értelem
kozvetitésének, ha ez utdbbi akadalyokba {itkdzik, amint azt Nietzschének az aiszoposzi
mesére €s egy német fabulara tett gunyos célzasa éppoly szemléletesen érzékelteti, mint
a zenét (a zenét!) a szoveg szolgalataba allito firenzei opera kérlelhetetlen biralata, vala-
mint az a nagyon mélyértelmii feltételezése, hogy a dioniiszoszi folénye Iényegében ab-
ban nyilvanul meg, hogy Euripidész egyszerlien nem érti elddeit. (97) A dolog azonban
nyilvanvaléan nem uszhaté meg annyival, hogy az értekezd — s ez nem esik nehezére —
leleplezi a szenvedélyétdl elragadtatva énekld és versben beszEld ,,jo ember”, a fuvolazé
¢és dalolo pasztor miivészetellenes abszurditdsait. (98) A struktura ugyanis nem korlato-
zodik az utanzas alacsonyabbrendiiségét vagy a megismerés akadalyait érzeki élvezetek
gazdagsagaval kompenzal6 vagy elharité kiegészités eseteire, hiszen egy sokkal komo-
lyabb 6sszefliggésben is érvényben marad. Nietzsche tobb helyiitt is nagy hangsulyt fek-
tet arra, hogy a mlivészet nemcsak 6nnon hidnyossagait kénytelen (és képes!) kiegészi-
teni, hanem a racionalitas szokratészi vilagat is: ebben a Dioniiszosztol mentes vilagban
lesz a tudomany ,.kiegészitdje” (Supplement), amely — minthogy nemcsak leirni, de a
maga részérdl szintén ,,megvaltoztatni” (kijavitani: ,,corrigiren”) igyekszik a létet — sajat
hataraiba iitk6zve miivészetbe ,,csap at”, hiszen 6nnon behataroltsdganak (vagyis egy-
ben: korlatoltsaganak, hianyainak) ,,tragikus megismerését” éppigy a mivészet gyogy-
szere orvosolja, mint a dioniiszoszi éj sotétjétdl felsebzett szemet. (99) Ez a komplemen-
ter viszony olyannyira meghatarozza az apolloni miivész és a szokratészi ,,teoretikus em-
ber” viszonyat, hogy alig lehet kozottiik kiilonbséget tenni. (100) Igaz ugyan, hogy el6b-
bi az igazsagot mindorokre eltakard leplek latvanyaban, utobbi pedig ezek lehullasaban
érdekelt, am a vonatkozo passzus (101) nyilvanvaléva teszi, hogy a lehulld lepel is csak
latvany, amelyben a teoretikus ember 6romét leli, hiszen Nietzsche itt azt allitja, hogy az
igazsagot leleplezése utan is leplek burkoljak — éppen ezért ,,csap at” miivészetbe a tudo-
si megismerés. Korantsem magatol értetddé mindezek soran, hogy hol vonhat6é meg a ha-
tar a miivészet e kétféle kompenzacids teljesitménye kozott, vagyis az, amit Nietzsche az
opera kapcsan ,,lires szorakoztatdsnak” nevez, minden esetben elhatarolhaté-e (megint)
az ,,éjszaka borzalmat 14t6 szemet” gyogyito, ,,az akarat vonaglé gorcseitdl” megszaba-
dité latszat balzsamatol (102), noha lényegében az egész rendszer ezen kiilonbségtétel le-
hetéségén nyugszik.

A probléma, amely a 20. szazadban talan az Emil Staiger és Heidegger kozotti vitaban
vagy éppen a tomegkultira jelenségeit elemzd Adorno irdsaiban fogalmazdédik majd a
legmegragadobban ujra, ,A tragédia sziiletésé’-ben nyilvadnvaldan szépség €s igazsag
homolégiajanak filozofiai problémdja is (103): Nietzsche, amikor ironikusan felsorolja
ennek abszurdan formalis lehet6ségeit, 1ényegében éppen azt sugallja, hogy az igazsag
szolgalataba allitott szépség sosem lesz képes eljuttatni ahhoz az — elviselhetetlennek
itélt és, meglehet, kimondhatatlan — igazsaghoz, amelyet a dioniiszoszi szférajaban még
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tartalmaz. Innen nézve mindenfajta kompenzacid, mindenféle f6losleg a dioniiszoszi hi-
anyara mutat vissza. A miivészet izgatd érzéki gazdagsaga és ékességei azt kompenzal-
jak, hogy a miivészet (eme tautologikus, f6losleges fogalma szerint) csak utanzas, csak
latszat, de nyilvanvalo, hogy latszatvolta csak attdl a ponttdl kezdve hiany, ahol Dionii-
szosz hianya Apollon latszatvilagat megkettézi. Az a hidny, amelyet az értelem utjan fel-
derithet6 fenomenadlis valésagot kompenzald miivészet kompenzal, egészen nyilvanvald-
an szintén kozvetleniil Dioniiszosz tavollétével fligg Gssze: ez egyértelmiien kideriil ott,
ahol Nietzsche arra hivatkozva tinnepli Kantot és Schopenhauert, hogy 6k ismét feltartak
a tudomany szamara hozzaférhet6 vilag latszatkarakterét. (104) Ez a kompenzacio l1énye-
gében nem tesz mast, mint hogy ismét felruhdzza az apolldni vilagot a latszat-mivolt
(6n)tudataval, amelyet az, a maga részérdl, sajat onmegkettdzése altal kompenzalt, illet-
ve felejtett el s az apolléni eme 6nmegkettézése Nietzsche ekkori nyelvelmélete szerint
maga a nyelv. Ellentétben de Man megal-
lapitasaval (105), végeredményben éppen
nem a dioniiszoszi megjelenése, hanem an-
nak hianya (a nyelv?) vezeti be a referen-
cidlis igazsag és hamissag kategoridit az
apolléni birodalmaba, bar valdjaban, ha
nem is minden tovabbi megfontolas nélkiil,
ez az ellenvetés ugyanazt mondja, amennyi-
ben Dioniiszosz mindig is és mindérokre a

A problema, amely a 20. szd-
zadban taldn az Emil Staiger és
Heidegger kozotti vitaban vagy
éppen a tbmegkultiira jelensége-

it elemz6 Adorno irdsaiban fo-
galmazodik majd a legmegraga-
dobban ujra, A tragédia sziilete-

hianyaval van jelen.

Innen nézve még az is megeshet, hogy
ehhez az igazsaghoz (ami persze semmilyen
szempontbol nem old meg semmit) ,A tra-
gédia sziiletésé’-nek az a kozbeékelt és gon-
dolatilag talan kevésbé feszes része juttat
kozelebb, amelyet a gorog tragédia 1étrejot-
tére és a németként Gjjasziiletd mitoszra vo-
natkoz6 fejtegetések fognak koriil, ugyan-
akkor megfigyelhetd, hogy a mivészi ,,lat-
szat” kettos értelmének egybecsiszasa vagy
legalabbis viszonyuk bizonytalansaga atter-
jed a szoveg azon régidira is, ahol ennek a
bizonytalansagnak nem lenne helye. A ,,né-
met zene” Ujjasziiletése melletti érvelés leg-
emlékezetesebb passzusaiban példaul, ahol
Nietzsche azt igyekszik (még egyszer) meg-
magyarazni, hogy miért van sziiksége éppen
az olyan, az individuum szdmara kozvetle-

sé-ben nyilvdanvaloan szépség és
igazsdg homologidjdanak filozo-
fiai problémdija is: Nietzsche,
amikor ironikusan felsorolja en-
nek abszurdan formdlis leheto-
ségeit, lenyegében éppen azt su-
gallja, hogy az igazsag szolgdla-
taba dllitott szépség sosem lesz
képes eljuttatni ahhoz az - elvi-
selhetetlennek itélt és, meglehet,
kimondhatatlan - igazsdaghoz,
amelyet a dioniiszoszi szférdjd-
ban még tartalmaz. Innen néz-
ve mindenfajta kompenzdcio,
mindenféle folosleges f6losleg a
diontiszoszi hidnydra mutat
vissza.

nil elviselhetetlen zenének, mint a ,Trisztan és Izolda’, szovegre és szinpadképre, ame-
lyekben ,,megkonnyebit”, ezt a folyamatot egyazon mondatban ,,gyonyort latszatnak”
(herrlicher Schein), majd ,,amitas”-nak (Tduschung) nevezi (s talan mondani sem kell,
hogy ez egy olyan ritka helye a szovegnek, ahol ez a megkdnnyebbiilés ,,Entladung” he-
lyett ,,Entlastung”-nak bizonyul). (106) Ez ,A tragédia sziiletésé’-re oly jellemz6 termi-
nologiai bdség azonban az egész koncepciéo mélyén rejlé boségre vilagit ra még éleseb-
ben, arra, amit Nietzsche ,,6nkritikaja” majd ,,a boség és a folosleg nyomoranak (Noth
der Fiille und Ueberfiille)” nevez. (107) Nem lehet, Ugy latszik, kiiktatni az igaz €s ha-
mis referencialis értékeket az apolloni ,,latszat” 6nmagaval azonos s ennyiben igaz vila-
gabol, a nyelvbdl, pontosabban nem lehet a kett6é kozott tiszta hatarvonalat huzni. (108)
(Ebben is) igaza van Nietzschének: ha egyszer Dioniiszosz, mindenféle azonossag, min-
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den tulajdonképpeni jelentés alapja (vagy atyja) nem létezik, akkor Apolléon sem marad-
hat, mint 6nmagat ,,latszatnak” tudo ,,latszat”, mint igazsag, azonos 6nmagaval. Mindig
meg is téveszt egyben, hiszen e legalapvetdbb hianyt (Dioniiszosz és sajat dnazonossa-
ganak hianyat) a legkiilonfélébb helyi hianyok, tobbletek, maradékok és foloslegek még-
oly véltozatos jatéka sem tudja orvosolni.
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hogy egyszerre léteznek tisztan fiziologiai, illetve nyelvi szinten.” (de Man, i. m. 121.)

(11) Uo.

(12) Nietzsche (1986): 4 tragédia sziiletése. Budapest. 179.

(13) Uo. 125.

(14) ,Ennek az alomvaldsagnak a legelevenebb életszerlisége kozepette is megvan benniink latszatanak attet-
sz0 érzése.” (uo.), vo. még uo. 27.

(15) Nem sokkal 4 tragédia sziiletését kovetben a miivészetet éppen erre hivatkozva allitja szembe a hazugsag-
gal: ,,Kunst behandelt also den Schein als Schein, will also gerade nicht tauschen, ist wahr” (U6: KSA 7., 632.).
(16) V&. ub., 1986, 42. Alom és realitas viszonyarol Nietzschénél részletesebben 1d. Figal, G. (1999): Nietz-
sche. Stuttgart. 69-77.

(17) Nietzsche, 1986, 29.

(18) Uo. 54., tovabba 13., 198.

(19) de Man, i. m. 129.

(20) Nietzsche, 1986, 37-38.

(21) Uo. 39. (ud.: Die Geburt der Tragddie. In: U6: KSA4 1. 36.)

(22) V6. de Man: The Image of Rousseau in the Poetry of Holderlin. In: ud. (1984): The Rhetoric of Romanti-
cism. New York. 37-38.

(23) ,,Apollon (...) fennkolt taglejtésekkel mutatja e kinvilag sziikségességét, mely az egyes embert a megval-
t6 latomas létrehozasara kényszeriti, hogy annak szemlélésébe meriilve (versunken) azutan nyugodtan megiil-
jon a tenger kozepén hanyodo ladikban.” (Nietzsche, 1986, 43. [U6: Die Geburt der Tragddie, 39.])

(24) A tragédia sziiletéséhez kapcsolodo jegyzetanyagban talalhatd is egy olyan passzus, amely az ,,6sfolya-
mat” megismétlodését az egyedi milalkotasban vagy az egyesben a hullamzasban megképz6dé hullamgy(irti-
ho6z hasonlitja, amely tulajdonképpen nem mas, mint a valddi fenyegetést leplezo, sik rajzolata a hullamlasnak
(,,Das Kunstwerk und der Einzelne ist eine Wiederholung des Urprozesses, aus dem die Welt entstanden ist,
gleichsam ein Wellenring in der Welle.” (ué. KSA 7, 166.).

(25) ,,A mértékfeletti igazsagként leplezddott le, az ellentmondas, a fajdalomban fogant gyonyor hangjaban a
természet szive nyilatkozott meg. Es ilyenképpen, ahol a dioniiszoszi 4ttort, az apolloni ott mindeniitt megsziint
és megsemmisiilt.” (ud. 1986, 45.)

(26) ,,Olvashatunk egy nem egészen eredeti és kétes érvényii elméletet a korus jelentdségérdl a gordg tragédi-
aban.” (de Man, 1999, 121.)

(27) Nietzsche, i. m. 49. (Die Geburt der Tragddie, 43—44.)
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(28) Warminski, XLIV-XLV.

(29) Eppen ezért csak korlatozott érvénnyel 4llithato, hogy a korai Nietzsche még osztana azt az allitolag ,,ro-
mantikus” gondolatot, amely szerint a miivészet — barmiféle értelemben — az élet kifejezése, amely feltételezés
viszonylag gyakran megtalalhato a Nietzsche miivészetfelfogasaval kapcsolatos szakirodalomban, vo. példaul
Meyer, Th. (1993): Nietzsche und die Kunst. Tiibingen — Basel. 69-73.

(30) V6. Nietzsche, 1986, 53-54.

(31) Uo., 32., ill. 64.

(32) Kofman, S. (1971): Nietzsche et la métaphore. Poétique, 5., 78.; majd Nietzsche et la métaphore. (1972)
Paris. (1983) 2. 27-28.

(33) Nietzsche, i. m. 71.

(34) Uo. 73.

(35) Uo. 77. (Die Geburt der Tragddie, 65.)

(36) V6. Warminski, XXXIX-XLIX.

(37) ,,Persze, a szinpadra vetitett apolloni kép, amelyet a zene fénye sugaroz at, épp e zenei megvilagitasaban
nem ¢éri el azt a sajatos hatast, amit pedig alacsonyabb szintjén az apolloni miivészet Iétrehoz” (Nietzsche, 1986,
195.), de itt némiképp kusza a forditas, 1. tehat az eredetit: ,,Freilich erreicht das apollinische Lichtbild gerade
bei der inneren Beleuchtung durch die Musik nicht die eigenthiimlicheWirkung der schwicheren Grade
apollinischer Kunst” (Die Geburt der Tragddie, 150.) 4 tragédia sziiletése rovid targyalasa soran Friedrich A.
Kittler természetesen észleli, bar kiilongsebben ki nem hasznalja ezt az implicit médialméleti Gsszefliggést
(Kittler, F. A. [2001]: Eine Kulturgeschichte der Kulturwissenschaft. Miinchen. 169-170.), azt a tézist azonban,
mely szerint a tapasztalat miivi voltat felfedezve Nietzsche szakitana avval az 6rokséggel, amely a mamort még
nem az alom ellentéteként, hanem annak kévetkezményeként gondolja el, 4 tragédia sziiletése szoros olvasa-
sa nem tamasztja ala.

(38) Nietzsche, 1986, 180. (Die Geburt der Tragodie, 138.). Nietzsche t6bb helyen azt is kifejti, hogy az 6 ko-
ra szamara egyenesen Apollon valt érthetetlenné és Dioniiszosz az ismerdsebb, vo. pl. Nietzsche, KSA, 7. 275,
308. Ez azonban, amint azt Kofman masodik Nietzsche-kényvében kifejti, nem jelentheti azt, hogy Dioniiszosz
a ,,sajat” nyelvén szolhatna, ez csak valamiféle koztes nyelv lehet, amelyhez képest az apolloni masolat ,,ere-
detibb” (vo. Kofman [1986]: Nietzsche et la scéne philosophique. Paris. 68-73.). A kérdéshez v6. még Boning,
Th. (1990): Literaturwissenschaft im Zeitalter des Nihilismus?. In: DVjs, 1. 444.

(39) Ezért nem elég pontos a metafora Warminski nyujtotta olvasata (vo. 36. jegyz.): a ,,semmi” nem férhetd
hozza az érzékek szamara (akkor — volna ellenevethetd — mi értelme van a ,,semmi” latasardl beszélni?) s eny-
nyiben ugyanugy a latas negaciojat jelenti, mint a semmit sem latas alternativaja. Igaza van abban, hogy — ép-
pen ezért — végsdsoron inkabb egy olvashatd alakzatrol, mint érzéki megjelenitésrél van szo, am a chiasztikus
szerkezetet ez a felismerés nem fejti meg. Ez a szerkezet sokban emlékeztet viszont a nullanak mint a tropold-
giai rendszer hataranak kettds viselkedésére a szamok rendszerében, amit de Man Pascal-tanulmanyaban ele-
mez hosszasan, vo. de Man: Pascal allegéridja a meggy6zésrél. In: ud. (2000): Esztétikai ideolégia. Budapest.
39-42.

(40) ,,Az apolloni 6nmagaban se nem igaz, se nem hamis, mivel horizontja megegyezik sajat illuzorikus termé-
szetének tudataval. I11uzid, és nem szimulakrum, mivel nem tetteti masnak magat, mint ami. Az igazsag ¢s ha-
missag kategoridit csakis a dioniiszoszi szubjektum vezetheti be, amely ett6l a pillanattol kezdve maga is ezen
ellentétpar égisze alatt all.” (de Man, 1999, 136.)

(41) Nietzsche, 1986, 50. (Die Geburt der Tragodie, 44.)

(42) Us. 1986, 66.

(43) Uo. 58., 73. (Die Geburt der Tragodie, 50., 62.)

(44) V6. pl. Gehlen, A.: A felszabadult-esztétikai viselkedés néhany kategodriajarol. In: Bacso B. (1995, szerk.):
Az esztétika vége. Budapest.

(45) Ehhez hozza kell tenni azonban, hogy az elhatarolas nem minden nyelvi dsszefiiggésben miikodik: ,,Ent-
ladung” példaul egy teherhajo kirakodasa is, amely utan a hajé nagyon is megmarad — ellentétben 4 tragédia
sziiletése potencidlisan elmeriil6 apolloni ladikjaval.

(46) VO. 21. jegyzet.

(47) Nietzsche, 1986, 120., ill. 197. (Die Geburt der Tragodie, 151.)

(48) Amint azt Nietzsche vilagosan jelzi is, Dioniiszosz elpusztitasaval Euripidész, valamint a szokratészi kul-
tura Apollont is elvesziti, v6. ud. 1986, 90.

(49) de Man: Shelley Disfigured. In: ué. 1984, 118.

(50) L. Nietzsche: KSA 7, 362. (az apjat megfojto utdd képzete, akit végiil éppen a miivészet ov meg e tett el-
kovetésétol, viszont 4 tragédia sziiletésében is megtalalhato: ud. 1986, 125.) A passzus — természetesen — nem
keriili el Lacoue—Labarthe, majd de Man figyelmét sem: Lacoue—Labarthe, 99-101.; de Man, 1999, 123.
(51) ,,A tragédia metafizikai vigasza a szakadatlanul bomld, pusztuld jelenségek kozepette (bei dem fortwih-
renden Untergange der Erscheinungen) raébreszt az élet e szilard, 6rokkévalo lényegére” (Nietzsche, 1986, 69.
[Die Geburt der Tragodie, 59.]).

(52) A filozdfia a gorogok tragikus korszakdban c. irasaban Nietzsche — Anaximandrosz kapcsan — kifejti, hogy
a dolgok 8si eredete, valamiféle dslényeg (Urwesen) csak mint meghatarozatlan gondolhato el: ,,Sohasem le-
het tehat a dolgok eredete és principiuma olyan 1ényeg, amely meghatarozott tulajdonsagokkal bir, és azokbdl
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él (besteht); az igazan 1étezdnek, kovetkeztette Anaximandrosz, nem lehetnek meghatarozott tulajdonsagai, kii-
lonben keletkeznie és pusztulnia kellene, mint minden mas dolognak. Az 6slényeg meghatarozatlan kell legyen,
hogy a keletkezés (Werden) ne sziinjék meg. Az dslényeg nem azért halhatatlan és 6rokkévalo, mert végtelen
és kimeritetlen — ahogy Anaximandrosz magyarazoi rendszerint feltételezik — , hanem azért, mert mentes a ha-
tarozott, pusztulasba vivo kvalitasoktol: amiért is a »meghatarozatlan« nevet viseli. Az igy elnevezett 6slényeg
folotte all a keletkezésnek (ist tiber das Werden erhaben), s épp ezért garantélja a keletkezés 6rokkévalosagat
és akadalytalan folyamatat. A »meghatarozatlan« eme végso egységét, minden dolgok anyadlét az ember ter-
mészetesen csak negative jelolheti, mint valami olyan dolgot, amit nem lehet jellemezni a keletkezés mar meg-
1évo6 vilaga alapjan, s ezért egyenrangtnak lehet tekinteni a kanti Ding an sichhel.” (U6.: A filozofia a gorogok
tragikus korszakaban. In: ué: Ifjikori gorog tdargyi irdsok. Budapest. 75. [Die Philosophie im tragischen Zeital-
ter der Griechen. In: KSA 1, 819.]).

(53) Legalabbis mint 6nazonos entitas nem létezik, ami nem zarja ki azt, hogy példaul a ra iranyul¢ intencio-
ban viszont nagyon is jelen lehet.

(54) ,,Wer besiegt die Macht des Scheins und depotenzirt ihn zum Symbol? Dies ist die Musik.” (Nietzsche:
Die dionysische Weltanschauung. In: ué: KSA 1, 571. v6. még KSA 7, 193.).

(55) Uo. 277.

(56) Bar ennek ellentmondo feljegyzések is talalhatok, vo. pl. uo. 159.

(57) V6. Lacoue—Labarthe, 92-96.

(58) Vo. Nietzsche, 1986, 35., 69. (Die Geburt der Tragddie, 33-34., 59.)

(59) UB. 1986, 56. A két polus tehat mintegy egymast szimbolizalja (v6. ehhez Kofmann, 1983, 2, 18-21.), ami
azonban Kofman szerint nem jelenti azt, hogy — akarcsak eleinte majd még a ,,metafora” fogalma is — a ,,szim-
bolum” feltételezi annak esszencidlis Iényegét, amit megjeldl (uo. 28-29.).

(60) V6. Nietzsche, 1986, 59.

(61) V6. ué. KSA 7. 360. V6. még A filozdfia a gorogok tragikus korszakaban, 112.

(62) Ub. KSA 7. 305-306. V6. ehhez még Jacobs, 10-11.

(63) A tovabbiakhoz vo. Nietzsche, uo. 360-362.; ill. Die dionysische Weltanschauung, 571-576.

(64) ,,Symbol bedeutet hier ein ganz unvollkommnes, stiickweises Abbild, ein andeutendes Zeichen, iiber
dessen Verstdndnis man iibereinkommen muss” (uo. 572.)

(65) ,,Ein Bild kann nur durch ein Bild symbolisirt werden” (uo. 573.).

(66) Lacoue—Labarthe, 96-97.

(67) Nietzsche, KSA 7, 361.

(68) Ub. Die Geburt der Tragodie, 51. (US. 1986, 59.)

(69) Ehhez 1d. még Nietzsche, KSA 7, 23., ill. 317-318. A4 tragédia sziiletése szerint a zene ,,a ritmus hullam-
verésében” (megint a hullam-metafora!) miikodhet apolloni miivészetként is, vo. Nietzsche, 1986, 34-35.
(70) Ub. Die dionysische Weltanschauung, 575.

(71) Uo. 575-576. Ez az egység a genetikus sémaban oly mddon historizalodik, hogy sz6 és hang szerves egy-
ségét Nietzsche az eszményi gorog zenés dramara korlatozza, az ezt kovetd hanyatlastorténet szétvalasukhoz,
a mivészeti agak kiilonvalasahoz vezet a modern ,,Kunstunart”-ban, v6. U6: Das griechische Musikdrama. In:
ué. KSA 1, 529.

(72) U6. 1986, 140.

(73) De Man (1994): A vaksag retorikaja. Helikon, 1-2. 128—-132. Az alabbi citatum majdhogynem olvashatd
az irodalmi nyelv nem-materialis materialitasanak de Man-i meghatarozasaként is: ,,A zene azért valik merd
strukturava, mert legbeliil lires, mert amit »jelent«, az nem mas, mint minden jelenlét tagadasa. Ebb6l pedig
mar kovetkezik, hogy a zenei struktara teljes mértékben mas elveket kvet, mint azok a struktarak, amelyek
»teljes« jelen alapulnak, fiiggetleniil attol, hogy a jel vajon érzékletre vagy tudatallapotra utal. Minthogy nem
gyokerezik semmiféle anyagban (not being grounded in any substance), a zenei nyelvnek sohasem lehet 1étbi-
zonyossaga (assurance of existence). Sohasem lehet azonos 6nmagaval, vagy dnmaga soronkdvetkezo ismétlé-
seivel, még akkor sem, ha ezek a jovobeli hangok ugyanazokkal a fizikai tulajdonsagokkal — rezgésszammal és
hangmagassaggal — rendelkeznek is, mint maga a jelenbeli hang. A fizikai azonossagoknak nincs semmiféle ha-
tasa egy olyan jel Iétmodjara, amelyre érzéki tulajdonsagoknak definicio szerint nincs befolyasa.” uo. 129-130.
[The Rhetoric of Blindness. In: ud. (1983): Blindness and Insight. London. 128.]

(74) A ,,zenérd]” mint de Man retorikafelfogasanak fontos, 6nértelmezé 6sszetevéjérdl részletesen 1d. Hart Nib-
brig, Ch. L.: Musik der Theorie. In: u6. (1994, szerk.): Was heisst ,, Darstelllen”? Frankfurt. Az itt targyalt 6sz-
szefliggéshez vo. elsdsorban 436—438. Némiképp mas iranybdl, de a fentiekkel azonos kivetkeztetésekre jut a
,zene” nem-fenomenalis karakterével kapcsolatban Warminski is, vo. Warminski, LI-LII.

(75) Nietzsche, 1986, 137.

(76) Ub. KSA 7, 200. Mindezek alapjan, barmennyire kézenfekvo is, tévedés a ,, Werden”-t egyszeriien Dionii-
szosz oldalan elhelyezni. (ez utdbbi azonositast, de Man Nietzsche-olvasatainak biralatat alatimaszto szerep-
korben, Id. pl. Boning, 435.)

(77) VO. Nietzsche, i. m. 208.

(78) ,,Voll als Erscheinung wahrnehmbar ist die Welt nur fiir den einen Willen. Er ist also nicht nur leidend,
sondern gebérend: er gebiert den Schein in jedem kleinsten Moment: der als das Nichtreale auch der Nicht-eine,
der Nicht-Seiende, sondern Werdende ist.” (uo. 204.). V6. még uo. 334.
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(79) PI. vo. 200.

(80) Nietzsche, 1986, 131-135. Lasd Schopenhauer, A. (1991): 4 vildg mint akarat és képzet. Budapest.
351-353.

(81) Nietzsche, 1986, 191. (Die Geburt der Tragddie, 147-148.)

(82) Vo. ezt a megfogalmazast Nietzsche kovetkezo, joval késobbi kijelentésével: ,,Dem Werden den Charak-
ter des Seins aufzupriagen — das ist der hochste Wille zur Macht.”(U6. KSA 12, 312.)

(83) Az ,Erlebnis” sz6 fogalomtorténetének sajatos kettdsségérdl Id. Gadamer, H.-G. (1984): Igazsdg és mdod-
szer. Budapest. 64.

(84) Nietzsche, 1986, 141.

(85) Uo. 193.

(86) Talan ez az egyik aspektusa annak, amit Gilles Deleuze a dioniiszoszi ,,affirmativ” karakterében ragadott
meg, vo. Deleuze, G. (1999): Nietzsche és a filozdfia. Debrecen — Budapest. 28-29.

(87) Evvel kapcsolatban vo. Figal, 92.

(88) Lacoue—Labarthe szerint éppen a ,,retorika” 6li meg: Lacoue—Labarthe, 104.

(89) Nietzsche: Die Geburt der Tragodie, 148.

(90) Ez a misztériumok rejtett kulturalis praxisaiban tovabb él ugyan, de nem ,,tor fel” miivészet formajaban,
vo. Ud. 1986, 140.

(91) Uo. 90. (Die Geburt der Tragddie, 75.)

(92) U6. 1986, 92.

(93) Uo. 103-104. (Die Geburt der Tragodie, 84.), tovabba ud. 1986, 116-117.

(94) De Man: Anthropomorphism and Trope in the Lyric. In: ué. 1984, 241.

(95) Ez a tobblet itt azonban nem sokban emlékeztet a dolog létének abrazolas altali ,,gyarapodasara”, amely-
r6l Gadamer beszél az Igazsdg és modszerben: Gadamer, 111.

(96) Vo. Nietzsche, 1986, 103—-108., ill. 154. De Man olvasata tobbek kozt ezen a ponton véli alatamaszthato-
nak azt a feltételezését, hogy A tragédia sziiletése nem képes arra, hogy kdvetkezetesen megvalositsa azt a ge-
netikus narrativat, amelynek mutatja magat: ezt bizonyitana, hogy Wagner ,,jelenlétének” megidézése a mii ere-
deti eldszavaban (uo., 22; az el6sz6 egy hosszabb variansat egyébként Nietzsche kozvetleniil Wagnert megszo-
litva fogalmazta meg: v6. KSA 7, 351-357.), majd szinrelépése A tragédia sziiletését zard fejtegetésekben I¢-
nyegében éppenséggel szembeallitja Nietzsche miivét a dioniiszoszi modellel (vo. de Man, 1999, 132-133).
(97) Vo. Nietzsche, 1986, 97-99., 114., 154-157.

(98) Uo. 159-159.

(99) V. sorrendben: uo. 120. (Die Geburt der Tragddie, 96.); u6. 1986, 124. (Die Geburt der Tragddie, 99.);
ud. 1986, 127.

(100) Egy, A tragédia sziiletése el6tt késziilt, Iényegében mar annak fobb tételeit kifejté irdsaban Nietzsche nem
is tesz éles kiilonbséget Szokratész és Apollon kozott, Szokratész ,,apolloni vilagossagardl” beszél, vo. ud.
Socrates und die Tragddie. In: KSA 1, 545. Itt még Euripidésszel szemben is megértobb, akit egy ,,maganyos
gondolkodonak” nevez. (uo. 537.)

(101) ,,A teoretikus ember is hatartalan gyonyort talal az életben, a létez dolgokban, akarcsak a miivész, s a
pesszimizmus gyakorlati etikajatol, e kizardlag csak a s6tétségben villogd Liinkeosz-szemekt6l, miként a mii-
vészt, a teoretikus embert is csak ez az 6rom védi meg. Ha marmost az igazsag leleplezése soran a miivész el-
blivolt tekintete az igazsagot a leleplezése utan is elburkold leplekre tapad, a teoretikus embert csakis a lehul-
16 lepel gyonyorkodteti” (u6. 1986, 122.)

(102) Uo. 161.
(103) De Man emlitett elemzése A nem-mordlisan folfogott igazsdgrol és hazugsdagrol igazsagdefinicidjarol ép-
pen e homoldgia Keats nevezetes versében megtalalhaté formulajabol — Beaty is truth, truth beauty” — indul

ki, vo. de Man, Anthropomorphism and Trope in the Lyric, 239.

(104) Nietzsche, 1986, 150.

(105) V6. 40. jegyz.

(106) Nietzsche, i. m., 178. (Die Geburt der Tragddie, 138.)

(107) U6. 1986, 13. (Die Geburt der Tragodie, 17.)

(108) E kiilonbségtétel — ,,a szinpadi és az utcai er6szak” elhatarolasanak — problematikajat egy masik szem-
sz6gbdl jarja koriil de Man Kleist-olvasata: de Man (1997): Esztétikai formalizalas. In: Enigma, 11-12. 92. Ez
egy olyan pont egyébként — s ezt A tragédia sziiletésérdl nytjtott olvasata is bizonyithatja — amelyet illetéen de
Man némiképp bizonytalan.
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szemie

Szemle

Sporttal a kornyezetvédelemért

Az unios csatlakozds megnyitotta, majd felerositette, illetve tovdbb
gazdagitia a sport és a kornyezetvédelem kélcsénhatdsdt, kapcsolodo
tertileteit. Az unios jogi hdttér, majd a hazai szabdlyozds
alakuldsdnak bemutatdsa utdn néhdny kévetendo példct
mutatunk be.

z Eurépai Ko6zosség kiilon nem

rendelkezett — még a Romai Szer-

z6désben (1957) sem — kdzos kor-
nyezetvédelmi politikardl. A tagallamok
gazdasagi fejlodésével egyiitt jaro ipari
novekedés, az emelkedd energia-felhasz-
nalas azonban robbanasszerii kdrnyezetka-
rositast okozott. Az unios teriiletek szakér-
tdi a hetvenes években mar azt a kovetkez-
tetést vontak le, hogy a romlast csak ko-
z0sségi rendszabalyokkal, k6zos politika-
val lehet megallitani, ellensulyozni, meg-
elozni. Az elsd akcioprogramot 1973-ban,
a kovetkezdt 1977-ben inditottak el az ille-
tékes forumok.

Az 1983-ban meghirdetett akcidprogram
mar hatarozott, jol korilirt kozosségi politi-
kai célokat tartalmazott. Ez a program a
megeldzést tette az elsd helyre, a karok or-
voslasat a masodikra. (Horvdth, 2002)

Az Egységes Okmany (1986) a Romai
Szerzodést kiegészitette a kornyezet vé-
delmét szolgald cikkekkel. Megjelentek a
kozos szabalyozok, példaul a levegd, a viz
szennyezettségére vonatkozé kozds nor-
mak, hatarértékek. Az okmany 25. cikke
rendelkezett a kornyezet és az emberi
egészség védésérdl, valamint a természeti
er6forrasok koriiltekintd felhasznalasarol.
Unids iranyelvként fogadta el az Eurdpai
Ko6z6sség a kornyezet mindségének meg-
6rzését. (Horvdth, 2002)

Az iranyelv figyelembevételével ké-
sziilt el az Eurdpai Tanacs Eurdpai Sport-
chartdja, amelyet a Magyar Orszaggytilés
1991-ben ratifikalt. 2001-ben ismét meg-
jelent az Eurépai Tanacs modositott sport-
chartdja, amelynek 10. cikkelye a kdvetke-
zOket tartalmazza: ,,Az emberek fizikai,
tarsadalmi és lelki j6 kozérzetének biztosi-
tasa és erdsitése generaciokon at azt igény-

li, hogy sporttevékenységiiket — foként a
szabadtéren és a vizeken — 0sszehangoljak
bolygonk korlatozott lehetdségeivel, a
kornyezet fenntartasanak, védelmének és
kiegyensulyozott hasznalatanak alapelveit,
igy kiilondsen:

— a sportlétesitmények tervezése és épi-
tésénél figyelembe kell venni a természet
és a kornyezet értékeit;

— a sportszervezeteknek tamogatni és
0sztondzni kell a természet és a kdrnyezet
megovasara iranyulo torekvéseket;

— a természetvédelem érdekében fej-
leszteni kell az emberek ismereteit a sport
és a kornyezetvédelem kapcsolatardl.”
(Nddori és Bdtonyi, 2003)

A Maastricht szerzodés (1993) a K6zos-
ségi politikak kozé sorolta a kdrnyezet vé-
delmének célkitizéseit és alapelvként fo-
gadta el a fenntarthaté fejlédésrél szold
koncepcidt. Ennek megfeleléen minden
terlileten, igy a sportban is, tekintettel kell
lenni a sporttevékenység kornyezeti hata-
saira. Nem véletlentil biintették meg tehat
a norvég hatosagok a lillehammeri téli
olimpiai jatékok (1994) szervezoit a feles-
legesen kivagott fak miatt.

A kornyezetvédelem fontos szerepet jat-
szik az uni6 kozosségi politikajaban. En-
nek megfeleléen az unid kornyezetvédel-
mi jogszabalyokat hagy jova, ugyanakkor
felugyeli a tagallamok kornyezetvédelmi
tevékenységeit. Emlitést érdemel az unio
otodik kornyezetvédelmi akcioprogramja
(1992-2000), amelynek a kézéppontjaban
a fenntarthato fejlodés feltételei szerepel-
tek. Ebben a sport a szennyezés, kornye-
zetkarositas elleni kiizdelem propagélésa-
ban kapott feladatot. Ezzel a kdrnyezetvé-
delem az agazati politikaban egyiittesen
megoldand¢ feladatta valt.
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A hatodik kornyezetvédelmi akcidprog-
ram (2001-2010) négy prioritasi teriiletet
hatarozott meg:

— éghajlatvaltozas;

— természet és biologiai valtozatossag;

— kornyezet és egészség;

— természeti er6forrasok és hulladék.

A sport kozremiikodéséhez mindenek-
elott a kornyezet és egészség, valamint a
hulladék szelektiv kezelése terén lehet
kapcsolddast, feladatot talalni. A célok,
programok finanszirozasat kozosségi for-
rasok tamogatjak. A Kohézios Alap kolt-
ségvetésének felét példaul kornyezetvé-
delmi beruhéazasokra forditjak. 2000-2006
kozott Gordgorszag, Irorszag, Portugalia,
Spanyolorszag szdmara mintegy 9 milliard
eurd tamogatas jutott. (Horvdth, 2002)

A sportminiszterek 2000 szeptemberé-
ben rendezett konferencidjan Pozsonyban
a hatarozatok ko6zott talalhato — ,Tiszta és
egészséges sportért’ cimmel — a sport €s
kornyezetvédelem kapcsolatanak fontos-
sagat kiemeld 5. hatarozat is.

A kornyezetvédelem fontossagat erdsiti
tovabb az Eurodpai Tanacs ,,Szerz6dés egy
europai alkotmany létrehozasarol” szold
tervezete, melyet a bizottsdg az Eurdpai
Tanacs 2003. janius 20-i thesszaloniki {ilé-
sére terjesztett eld. (Constitution for
Europe, 2003) Ebben a kérnyezetvédelem
az uni6 ¢és a tagallamok megosztott hatas-
korébe kertilt (1. rész, 1B cikk).

A szolidaritasrol sz6l6 cimben pedig ez
all: ,,A magas szinvonalt kornyezetvédel-
met és a kdrnyezet mindségének javitasat
integralni kell az unids politikdkba, €s a
fenntarthato fejlodéssel osszhangban biz-
tositani kell megvaldsulasukat.” (I1.37.
cikk):

Az alapszerzddés tervezetben markan-
san jelentkeznek a kornyezetpolitikai cé-
lok (IT1.129. cikk):

— a kornyezet mindségének megdrzése,
védelme és javitas;

— az emberi egészség védelme;

— a természeti er6forrasok kortiltekintd
és ésszerd hasznositasa;

— a regionalis és vilagméretl kornyezeti
problémak lekiizdése;

—a,,szennyez0 fizet” elvének alkalmazasa.

A célok elérése érdekében megteend? in-
tézkedéseket eurdpai torvény vagy kerettor-
vény allapitja meg — a II1.130. cikke értel-
mében. (Constitution for Europe, 2003)

Holland és német példa

Az unids kornyezetvédelmi akciok erd-
sen befolyasoltak a tagallamokat. Két pél-
dat részletesen is bemutatunk. J61 nyomon
kovethetd a kornyezetvédelem €s a sport
kapcsolodasa a holland kormanyzati struk-
taraban. Az 1996-ban kiadott kormanyzati
sportprogramot az Egészségligyi Joléti és
Sportminisztérium a kovetkezd ajanlassal
bocsatotta utjara: a kormany sportfejlesz-
tési elképzeléseiben az dgazatok kozotti
egylittm(ikodés fontos szerepet kapott, a
sportpolitikat a kormany agazatko6zi politi-
kanak fogja fel. A holland agazatkozi
sportprogramban a sport és kornyezetvé-
delem kapcsolddasa sportterek, palyak,
jatszoterek tisztasdganak megdrzésében,
tovabba uj, szabad terek atengedésében je-
lentkezett 19962000 kozott.

A Német Sportszovetség (DSB) 1982-
ben adott ki egy dokumentumot ,Kérnye-
zetpolitikai irdnyelvek’ cimmel. Ebben 6sz-
tonzik a sportdgi szovetségek vezetdit,
hogy vegyenek részt a kornyezetvédelmet
érintd kormanyzati és torvényelokészitd
munkaban. 1985-t8] informacios bulletint
ad ki a DSB ,A sport védi a kornyezetet’
cimmel, pontosabban szlogennel. 1985-t6l,
az iranyelveknek megfelel6en, sport és kor-
nyezetvédelmi bizottsdgok miikodnek a
szovetségi tagallamok sportszovetségeiben.

1990-ben ,Sport és kornyezet’ cimmel
kozos kézikonyvet adott ki a Német Kor-
nyezetvédelmi Minisztérium, a Német
Sportszovetség €s a Német Természetveé-
delmi Kor, hogy moédszertani segitséget
adjanak a sportolok és sportszervezetek
kérnyezetvédelmi tevékenységéhez.
(Schemel, 1990)

A hazai helyzet az unids tagallamokhoz
képest faziskésésben van a sport €és a kor-
nyezetvédelem terén. Az ,,1995. Evi LIII.
torvény a kornyezet védelmének altalanos
szabalyairol” nem tartalmaz sportra utald
passzust. (1995. Evi LIIL tv., 1996) A
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sportrdl szolo 2004 évi torvény minddsz-
sze a preambulumban emliti meg a testne-
velés és a sport, valamint a kdrnyezet és a
természetvédelem 6sszehangolasanak igé-
nyét. Nincs a tarcaknak tisztazott agazat-
kozi programja a sport és a kornyezetvéde-
lem kolcsondsen elismert fontossaganak
alatdmasztasara, a sport kornyezetszeny-
nyezd, karosito hatasanak mérséklésére. A
kornyezetvédelemrdl szolo torvény, a ter-
mészetvédelmet érintd kormanyprogra-
mok egyelore mellézik a kornyezettudatos
nevelés sport altal felkinalt lehetdségeit. A
MOB kivételével a sportszovetségek sem
mutatnak érdeklddést a téma irant. Nincs a
Nemzeti Sportszovetségnek sem kornye-
zetvédelmi koncepcioja.

Szennyezi-e a sport a kornyezetet?

Eléfordul-e kdrnyezetkarositas sport ré-
vén? Ez joggal felmeriilo kérdés, amelyre
valaszt kell adnunk. A korrekt valasz meg-
adashoz természetesen korrekt vizsgala-
tokra van sziikség. Ezekr6l még nem tu-
dunk beszamolni, bar a MOB Koérnyezet-
védelmi Bizottsaganak ezen a téren van
biztaté kezdeményezése. Hidnyosak, eset-
legesek a hazai beszdmoldk, a kornyezet
és a sport kolcsonhatasarél. Nincsenek
Osszegyjtott, rendezett, hazai tapasztala-
tok. Ezt a hianyt az érintett minisztériu-
mok, civil szervezetek egyiittmiikodése
képes csak megsziintetni. Beszélhetiink-e
a sport és a kornyezet kedvezdtlen kol-
csonhatasar6l? Sajnos igen. S6t, hazank-
ban roml6 tendencidju a sport kedvezdtlen
hatésa a kdrnyezetre. Miért?

Uj sportagak, 0j sporttevékenységfajtak
jelentek meg és valtak népszertivé hazank-
ban az utdbbi évtizedekben: szorf, vizisi,
sarkanyrepiilés, hegyi kerékparozas, motor-
kerékparozas, autds terepversenyek, szikla-
maszas, tereplovaglés, baseball, golf, rogbi
stb. Otven évvel ezeldtt 6t vizi verseny-
sportagat liztek, ma 15-ben versenyeznek. A
szabadidds terepsportbdl négy volt ismert,
ma 38—40-féle szabadidds tevékenységnek
hédolnak fiatalok, dregek. (Schemel, 1990)

Novekvoben van a természeti kornye-
zetre hato terhelés. Egy német felmérés

szerint 1976-hoz képest 1989-ben 900 ezer
hegyi kerékparozoval, 360 ezer egyesiileti
sizovel, 250 ezer sporthorgasszal, 170 ezer
lovassal, 10 ezer sarkanyrepiil6vel, 200
ezer kemping satorhellyel t6bb volt.

Novekszik az igény a szabadtéri sportok
irant. Er6sodik a hazai és nemzetkozi au-
tds turizmus, a csoportos kirandulas. Az
emberek Uj taborhelyeket keresnek, elso-
sorban csendes erd6ben. Szaporodnak a
z61d terlileteken a satorhelyek, lakdkocsik.

A sipalyak kijelolése, siliftek, menedék-
hazak épitése, végiil a varosi lakokornye-
zet terjedése a védelemre szoruld teriile-
tekre z6ld mez6t von el, és az egykori rét,
erd6 szennyezetté valhat.

Az emlitett valtozasok rontjak, zavarjak
a madarak, halak, hiillok, vadon €l6 alla-
tok 1étfeltételeit, a természet nyugalmat, a
reprodukcios folyamatot. Megnd a nové-
nyek, fak, bokrok veszélyeztetettsége is.
Kijelenthetd tehat, amennyiben a sport és
a kornyezet viszonydban nem kovetkezik
be jelentds valtozas, a sport tovabbra is
szennyez0, karositd hatast gyakorol a kor-
nyezetre, megengedhetetlentil. (Nddori,
2003b)

Hazai jo példak — unids biztatas

Vannak ugyanakkor biztatdo kezdemé-
nyezések az iskolai testnevelés és a kor-
nyezetismeret szorosabb kapcsolatanak ki-
épitésére. Eredményes tevékenységet foly-
tat a MOB Kornyezetvédelmi Bizottsaga,
amely nemrégen adta ki ,Sport és kornye-
zetvédelem’ cimmel a bizottsag munkaja-
16l sz616 beszamolot.

Biztat6 az is, hogy a ,,Nevelés sport ré-
vén, 2004. Eurdpai Ev” (EYES) keretében
orszagszerte rendeznek sporteseményeket.
(The European ..., 2003) Figyelemre mél-
t6 példaul a francia sportminiszter, Fran-
cois Lamour kezdeményezése: ,,Bouge ton
corpmuscle ta tete” (Mozgasd a tested —
izmositsd a fejed.) Ennek keretében a fran-
cia sportvezetd megszolitotta az unios tag-
allamokat, a tiz 0j belépot is. Bejelentette,
hogy a minisztériumok kozott egyiittmii-
kodés jon létre az Eurdpai Unid céljainak
sikeres teljesitésére. (Bouge ton corp...,
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2004) A parizsi testnevelési és sportinté-
zetben (INSEP) megtartott konferencian
részt vett Viviane Reding, az Eurdpai Bi-
zottsag sportért felelos biztosa is, aki beje-
lentette: mintegy 200 EYES konferencia
népszerisiti Eurépaban a sporttal is az is-
kolai testnevelést.

Szadmos nagy sporteseményen — Euro
2004, Labdartigé EB, Portugalia, Olimpiai
Jatékok, Athén, stb. népszerisiti az Euro-
pai Evet Amélie Mauresmo, francia tenisz-
csillag, Marc Girardelli, luxemburgi
sifenomén, Rosa Mota, portugal maraton-
futo, olimpiai bajnok 1998-ban és Kulcsdar
Gy6zd, magyar vivolegenda.

A kornyezetvédelemrdl sz616 1995. évi
LII. térvény 54. §. (2) bekezdése szerint
a kornyezeti ismeretek terjesztése €s fej-
lesztése elsdsorban allami és 6nkormany-
zati feladat. A kornyezettudatos nevelés
azonban anyagi for-

feladatok természetének megfelelSen.

,»2004 — Eurépai Ev” céljai 6sztonozték
Tapolca Véros Onkorményzatanak vezet-
it, pedagogusait, sportkedveld polgarait.
2004 aprilisaban a Batsanyi Janos Altala-
nos Iskola k6zremiikodésével, konferenci-
at rendeztek ,Sport és kdrnyezetvédelem’
cimmel. A konferencian a varos altalanos
iskolainak igazgatdi szamoltak be az intéz-
mények kornyezetvédelmi akcioirol, a ta-
nulok kezdeményezéseirdl.

,»A sport védi a kornyezetet” gondolata-
hoz kapcsoldddan a hetedikes fiuk, lanyok
rajzversenyen is részt vettek. A csaknem
szaz palyamiibol hét kiilondsen eredeti al-
kotast itélt a zstri dijazasra méltonak.

,Kornyezetvédelem, Sport” cimmel re-
giondlis konferenciat rendezett Fejér Me-
gye Kozgyiilésének ifjusagi €s sport bi-
zottsaga a Velence-tavi Vizi Sportiskola és
Szabadidékozpont-

rasokat igényel. Pél-
daul a kornyezetvé-
delmi védnokséggel
egylittjaro tevékeny-
séghez milanyag
zsakok, kesztyik
kellenek. A hulladék
elszallitasa, foként a
veszélyes hul-
ladékké, tovabbi

Névekvoben van a természeti
kornyezetre hato terhelés. Egy
német felmeres szerint 1976-hoz
képest 1989-ben 900 ezer hegyi
kerékpdrozoval, 360 ezer egye-
stileti sizovel, 250 ezer sporthor-
gasszal, 170 ezer lovassal, 10
ezer sdrkdanyreptilovel, 200 ezer
kemping sdtorhellyel t6bb volt.

ban. A hazai eléadok
mellett Gottingen
(Németorszag) kép-
viseldi is ismertették
kornyezetvédelmi el-
képzeléseiket.

A Velencei-tavon
tartott gyakorlati be-
mutatok példat adtak
arra, hogyan kell a viz

koltségeket jelent.
Eddig kiilonb6z06, esetlegesen elnyerhetd
palyazatok révén lehetett a felmertil6 kolt-
ségeket fedezni. A megoldast az onkor-
manyzathoz telepitett koltségfedezet je-
lentené. Ezt megkozelitd pontossaggal
meg lehet hatarozni. Forrasok nélkiil a
torvény altal sugallt kérnyezettudatos ne-
velés hatékonysaga alacsony lesz.

Az 54. § eldirja, hogy a miniszter kor-
nyezeti nevelési, képzési programot ké-
szit, amelyben Osszefoglalja az iskolan ki-
viilli koérnyezeti oktatas, képzés, tovabb-
képzés és ismeretterjesztés kdrnyezetvé-
delmi ismereteit, valamint az ontevékeny
kozmiivelédés, a kornyezeti tudatossag
fejlesztésének iradnyelveit. A torvény altal
eloirtak sikeres végrehajtasahoz tobb aga-
zat — oktatasi, egészségligyi, ifjusagi és
sport — egyiittm{ikodésére van sziikség, a

tisztasagara, a vizi
szarnyasok nyugalmara figyelni mikozben
vidaman sportolunk.
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Muvészet-e a tanitas?

Koncepcio és ismeretanyag a Budapest Kortarstanc Foiskoldn

A kortarstanc alapfokii és kézépfokii képzési programjdanak 1998-as
bevezetése utdn az orszdggytilés 2004. junius 14-én kodifikdlta a
felsofokui hivatdsos kortdrstdanc miivész, koreogrdfius és pedagogus
képzés programjdt és az e program alapjdn beindulé Budapest
Kortdrstdanc Foiskolcit.

mikor masfél évtizede el6szor me-
A részkedtiink atgondolni, milyen hi-

vatasos tancmiivészeket szeretnénk
nevelni és hogyan, nem a rendelkezésiink-
re allé eszkozokbol és lehetdségekbodl in-
dultunk ki, hanem a legéltalanosabb célok
feldl kozelitettiink a realitasok felé. Ennek
megfelelden iskolank romantikusra, idea-
lisztikusra sikeredett. Erkolcsi, etikai, esz-
tétikai eszmék inkarnalasara képes, tokéle-
tes ,,kulturhéroszok” képzését tliztiik célul.

Ez a reflektalatlan maximalizmus ter-
mékenynek bizonyult. Az elsé évtized is-
kolésait megterhelte a tulzott elvaras, de
néhanyan mar koziilik is képesek voltak
inspiracidt meriteni az éteri célokbdl. Ma-
ra, azt hiszem nalunk — a maga szintjén —
minden iskolés célnak tekinti a kiildetéses
miivészi hivatas megkozelitését.

Az iskola célja az volt és maradt, hogy
az innen kikeriild6 miivészek katarzishoz,
megtisztulashoz segitsék a kozonség ko-
z0sséget.

A Budapest Tanciskola pedagégiai kon-
cepcidjanak lényege a személyiségforma-
las kozpontba allitasa. Ennek oka nem ide-
ologikus, hanem tapasztalati. Pedagogiai
gyakorlatom — inkabb szerencsére, mint
sajnos — izzadsagos tanctermi kiizdelme-
ken alapul. Kudarckeriilé 1évén hamar ta-
pasztaltam, hogy az atadni kivant mozgas-
anyag befogadasa a személyiség mélyréte-
geit érinti. A személyiség tudatos €s tudat-

talan, érzelmi és szellemi, kontrollalt és
,,057tonos”, intellektualis és érzéki rétege-
inek egyidejl céliranyos aktivizalasa nél-
kil helyzetem reménytelen, kiizdelmem
hidbavald lett volna. Eszrevettem, ha
Oszintén, autentikus modon teljes szemé-
lyiségemmel vagyok jelen a tancteremben,
ugyanezt valtom ki tanitvanyaimbdl is. Ez
nem megy konfliktusok és azok feldolgo-
zasa nélkiil — de megéri.

Sajat iskolas tapasztalataim, kdzoktatasi
vagy reéal-teriileten mikodd pedagogus
kollégaim beszamoldi a konferenciakon,
maganbeszélgetéseken arra utalnak, hogy
az oktatas €s a nevelés kettévalasztasa bar-
mely iskolai forméaban erdltetett, karos és
lehetetlen, am a miivész- és a mivészet al-
tali képzésben kiilondsen szembetlinden
abszurd. Torekvésem és a mellettem fel-
novekvd és sokszor munkatarsként is mel-
lettem kitart6 kollégak torekvése az, hogy
a tudasanyag bels6 aranyai, a tudasatadas
mddszereinek aranyai, valamint a szemé-
lyiségfejleszté munka belsé aranyai har-
monikusak, sikeresek legyenek

Melyek azok a legfontosabb elvek, gon-
dolatok, melyek az iskola tovabbfejlodését
mozgatjak?

Miivészeti miihely — iskola

Ha az ismeretatadas csak (az egyik) esz-
koz céljaink eléréséhez, a komplex szemé-
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1. tabldzat. A szakkozépiskola és fbiskola f6 be- és kimeneti eltérései

Szakkozépiskola Fdiskola
Eletkor 14-23 (néha 26) (17) 18—
Iskolazottsag Altalénos iskola Erettségi
Felvételi El6adoémiivészi Eléadomiivészi vagy koreografusi vagy pedagdgusi

kovetelmény elhivatottsag

Alkati alkalmassag

elhivatottsag
Alkati alkalm assag

Tehetség Tehetség
Kozépfoku, atfogo, tobb teriileten kiegyenlitett tanc és
elméleti eloképzettség
Kimeneti cél Kortarstanc A j6v0 kialakitasan tudatosan munkalkodoé tancmiivész

eléadomiivész

lyiségformalas eszkoze csak komplex és
természetes folyamat lehet. Ebbdl kovet-
kezik az egyik alapelv. Annal hatékonyabb
iskolank, minél kevésbé érzik diakjai isko-
lanak. Ezért a dontések alapjat képezd fel-
fogasban az intézmény egy komplex mi-
vészeti mihely.

Az iskola mint jogi, gazdasagi, finanszi-
rozasi forma az aktudlis tarsadalom napi
mikodésétdl, foként annak atlagszinvona-
1at6l meglehetdsen tavoli tevékenység tar-
sadalmi integraciojanak formaja, eszkoze.
Miivészeti mihelyek a szerves népi kultu-
ra hanyatlasa utan csak mecénasok révén
miikodtek.

Az adoéfizetok pénzével — rosszul — sé-
farkodé allam a vildgon mindeniitt rovid
tavon akar hasznot. A kultira négy teriile-
tét finanszirozza az allam. Melyek ezek?
Az egyhaz, az iskola, a miivészet és a koz-
miivelddés. Mi a viszonylag leginkabb jo-
vO-orientaltat, az ,iskolat” valasztottuk.

Fontos szamunkra, hogy a fenntarto ala-
pitvany altal kialakitott bérleményben — a
Goli Tanchelyen — egy teremben, 61t6z6-
ben, klubban talal otthont gyermek és fel-
nott, kezdo és haladd, amatdr és hivatasos
tancos. Az atjaras nem nagyon gyakori, de
létezik. De ennél fontosabb a kolcsonos
inspiracio, a természetes szituacio: a gog
elefantcsonttornyainak és az amatérgettok
megalazottsaganak kolcsonds nyitasa,
enyhitése.

Délel6ttonként a hivatasos képzésben
tancolo szakkodzépiskolasok szinte megkii-
l6nboztethetetlenek lesznek a féiskolasok-
t6l. De mas — rendszertani fogalmakkal él-
ve — a be és a kimenet. Az input és az out-
put. Melyek a o kiilonbségek? (1. tabldzat)

Ember — értelmiségi — miivész —
szakember

Ha a tanulési-érési folyamat a résztve-
vok személyiségének valamely szintjét
érintetlentil hagyja — legyen az diak, peda-
gbgus vagy mas munkatars —, karba veszett
a befektetett energia. A részleges eredmény
nem eredmény. Egy szervhidnyos vagy
szervtobbletes csecsemd ritkan életképes.
Konyoriiletbdl nem lehet valaki mtivész.

Az 1d6 nagy részét a tanctechnikai és el-
méleti orakon zajlé oktatas, ismeretatadas,
készségfejlesztés, lexikalis, (mozgas)nyel-
vi — szakemberképzés, nemesebb szdval
mesterember (mesterasszony) képzes tolti
ki. Err6l, ennek dilemmairdl szdl az isme-
retanyag Osszetételét targyald fejezet.

A miivészképzést a koztudat altalaban
misztifikalja. Pedig ha a szinhazi és tanc-
mivészi tevékenység magja a katarzis, ak-
kor elmondhaté, hogy a katarzis kivaltasa
tanithaté, onmagaban nem genetikusan
hozott képesség. Ennek eszkoze az alkoto-
mithelyszerii kreativ munka, az alkotas és
bemutatas folyamatos ,gyakorlasa”.

Egyértelmten meg kell vonni a hatart:
mig az alkotas iskolai keretben torténik, az
alkotas célja nem a néz6, hanem maga a
folyamat, a nézdvel torténd kapcsolatte-
remtés tanulasa. Az ajkai liveggyar tanmii-
helyének boltjaban régen mindig csodala-
tos, egyedi és olcsd poharakat, kancsokat
lehetett vasarolni, kis szériaban, és néha
szétpattantak a tal-gracilis vagy talsulyos
tivegadlmok. A rendszeres hazibemutatok,
iskolai eldadasok sokszor érdekesebbek,
frissebbek, mint az igazi szinhazi eldéada-
sok. De ritkan maradnak fenn repertoar-
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darabokként. El6fordult ilyen is, de ennek
terhe csak megbénitana a kezd6 alkotdkat.
A kreativ munka soran szerzett tapasztala-
tok viszont egy életen at Gjabb és ujabb
hajtasokat hoznak.

A jol képzett szakemberek €s a mivé-
szeti produktumok létrehozasanak techno-
logiajat jol ismerd miivészek is talajtala-
nok, céltalanok, kommunikacidképtele-
nek, kissé vagy nagyon félresiklottak ma-
radnak az ’értelmiségi tudat és oOntudat’
nélkiil. Aki nem ismeri partnerét — a nézot
—, nem ismeri ¢letét, sziikségleteit, nem
képes parbeszédbe elegyedni, legfeljebb
szonokolni. Es ez a mai almiivészeti jelen-
ségtomeg fobetegsége. A kiut az egyén ¢€s
kozosség dinamikéjanak atélése, és ez to-
kéletesen semleges ideoldgiai vagy akar
miivészeti iranyzattol.

Emberképzés nincs. ,Embernevelés’ 1é-
tezik. De nem felnottkorban. A fejlodéslé-
lektan elméletei vitatkoznak, mely életkor-
ban zérul le a személyiségfejlodés? Valo-
ban, mikorra szilardul meg az egyén ka-
raktere? 3 vagy 6, avagy 12—14 éves kor-
ban? Abban mind egyetértenek, hogy a
serdiilékorndl nem késébb. Amikor mi
eloszor talalkozunk novendékeinkkel. A
koncepcid szempontjabdl gondolkozva az
életkor kérdésén, ebbdl az kovetkezik,
hogy diadkjaink alapkarakterét alakitani
nem, vagy csak erdszakkal lehetne. A mii-
vészképzés, foleg a ,hatékony” szinész-
képzés tobbnyire az utobbi utat valasztja.

Osszetéveszti és osszekeveri a diak szemé-
lyiségének fent emlitett négy rétegét. Az
ambiciozus €s gyanttlan ifju miivész teljes
személyiségét rézmozsarba helyezve porra
tori, majd gyakorlott kézzel mii-vészt és
ugyanakkor mu-embert hoz létre. Hany
nagy miivészt (szinészt) lattunk a kezdeti
alsikerekben csaldodva, csak felndtt fejjel
magara talalni! Mi igyeksziink megsporol-
ni az embertelen, fajdalmas és iddigényes
vargabetiit. Tancosnak erre amugy sincs
életideje. A test sem igen engedi: megsé-
riil. Oszinte, hiteles, autentikus teljesit-
ményt csak ilyen kvalitasokkal rendelkezd
embertdl varhatunk. Nincs idedlképiink.
Ha lenne, se lennénk képesek ilyenre for-
malni felndtteket. Inkabb ,,csak” az Onis-
meretben segitiink. Az 6nismeret, mint fo-
lyamat és eredmény, a mindenki el6tt nyit-
va allé és mégis oly ritkan atjart, titkos(?)
kapu! Az értelmiségi mivész-szakember
is csak ezen juthat el az energiadaramlasnak
utat biztositd ,,1¢élektdl 1élekig” iveld kom-
munikacidhoz.

A delphoi josda bejarata felett allitolag
ez allt: Ismerd meg onmagad! Bizonyos
hagyomanyok szerint a kijarat homalyos
belsé oldalan viszont ez allt: Felejtsd el
onmagad!

Egy adott tevékenység kifejtéséhez
sziikséges tulajdonsagok egy része minden
tevékenységhez nélkiilozhetetlen, teljesen
altalanos tulajdonsag, mas része szinte
csak egy adott tevékenységhez nélkiiloz-

Szakmai
képzés

Miivész képzés

Ertelmiségi képzés

Ember nevelés

1. abra. Egymdsra épiilé nevelési-képzési modell
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Szakmai
képzés

Miivész
képzés

Ertelmiségi
képzés

Ember
nevelés

Ve

2. dbra. Komplex nevelési-képzési modell

hetetlen. A skala folyamatos. Egyik végén
a vegetativ 16t képessége, masik végén a
specialis tdncos tehetség all. A kontinuum-
nak mindazondltal vannak szakaszai.

Mas szakmaban ezek a nevelési-oktatasi
teriiletek talan egymasra épiilnek. (1. dbra)

A tancos szakmaban semmiképpen nem
kovethetdé modell! A tancos szakma speci-
fikuma épp az, hogy a fenti teriiletek nem
kiiloniilnek el. (2. dbra)

Egy tancos nem mondhatja, azt, amit Oz
a Csodak Csodéja valaszol Dorothy-nak,
mikor az rossz embernek nevezi 6t: ,,Nem,
Dorothy, talan rossz varazslé vagyok, de
jo ember.” Vagyis felfejtve a képes beszé-
det: nem valaszthato el kiilon szegmensek-
re a szakmaisag €s az emberség mindsége.
Ez esetlinkben a dilettans tancos meghata-
rozasa lenne.

Koherens eredményre csak kevés szamu
premissza alapjan juthatunk. A tobbi rész-
letkérdés. A fentiek bovebb kifejtése, vagy
a fentiekb6l mar kovetkezo részteriiletek
ismertetése olvashaté mar csak az alabbi-
akban. Persze az 6rdog is pont itt lakozik.
A részletekben.

Cél

Tudjuk: az emberi 1ét alapkérdéseinek
szama véges, tematikdja valtozatlan. A ki-

fejezés egyetlen allanddja az 6rokos Ujra-
fogalmazas imperativusza.

Emberként az 6rok értékek inkarnalasara,
értelmiségiként a kozosség szolgalatara,
mivészként az alkotas és befogadas teljes
ciklusanak uralasara, tancosként az el6adoi
személyiség: test-szellem-Iélek harmoniaja-
nak megteremtésére kell felkésziteni az ,,is-
kolasokat”, a jovo tancmiivészeit.

Hény éves korban lehet képezni a hiva-
tasos tdncmiivészt?

Valasszuk le eldszor is a tanc-eldado-
mivész képzést, vagyis a tancosok képzé-
sét a koreografusok és pedagogusok kép-
z¢€sérél. Konnyl belatni, hogy mdas-mas
szempontok domindlnak itt és ott. Abban
azonban nincs kiilonbség, hogy a valasz az
individualis, szocialis és testi érettség —
adott szakma szempontjabol vizsgalt —
aranyan mulik.

A hivatésos tancképzésben — foleg a ba-
lettmUvész-képzésben — domindl az a
koncepcio, miszerint a céltudatos felké-
szitést a lehetd leghamarabb el kell kezde-
ni, mert a test oly hamar leszall6 agba ke-
rlil, hogy a képzést a felnéttkor legelejéig
be kell fejezni.

A vildgon elterjedt francia és angol ba-
lett képzési gyakorlat mellett a harmadik
az ugynevezett Vaganova-rendszer. Ez
Magyarorszagon — torténeti, politikai
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okokbol — hagyomanyosan az egyedural-
kodd. Vaganova kilenc évre osztja be az
atadasra keriil6 anyagot. Ez valoszintileg a
kilencosztalyos szovjet iskolarendszerbol
ered, mindenesetre aligha jarunk tavol a
val6sagtol, ha azt allitjuk, hogy a céltuda-
tos felkésziilés megkezdése és az elso tel-
jes értéki fellépés kdzott nem indokolatlan
a 6-10 éves felkésziilési idoszak. Ez egy-
ben a bevett gyakorlat.

A sikeres hivatasos kortarstancos palya
esetében sem nélkiilozhetd, hogy a tancos
palyahoz sziikséges alapkészségek meg-
alapozasa mar gyermekkorban megtortén-
jen, azonban e palya szellemiségétdl ide-
gen a tal korai — ezért nem 6nallé — dontés,
illetve annak kényszere. Ha a jelentkezd
akar amatorszintli, de élményszerii moz-
gaskultiraval rendelkezik, a gyakorlatban
nem hatrany, ha ez a kultura, nem tancis-
kolabdl, hanem mas forrasbdl — hogy a
leggyakoribb példakat hozzam — a ver-
senytorna, a ritmikus sportgimnasztika,
sokoldalu iskolai vagy csaladi sport, eset-
leg a néptanc vilagabdl szarmazik. Ez en-
gem kicsit arra emlékeztet, hogy egyes
vallasi k6zosségek a sziiletéstol, masok a
feln6ttkor kiiszobén megérd dontéstdl ere-
deztetik az Osszetartozast. Masik példa er-
re a kultaranként és koronként kiillonb6zd
hazassagkotési gyakorlat, ahol a két véglet
a mar sziiletés el6tt célszerli hazassagra
szant gyermek ¢€s a 20. szazadi szabad va-
lasztason alapulé modell.

Mig a balett vilagaban gyakran a sziilok
dontése dominal, a kortarstinc hazai és
nemzetkozi gyakorlata a nem ritka, de még-
is kivételes esetektdl eltekintve, az utdbbi
modellek felé tendal. igy a mi iskolénk hi-
vatasos képzési gyakorlataban is a felvétel
egyik legfontosabb kritériuma a palyara ira-
nyuld motivacié iranya és mélysége.

Ilyen értelemben tapasztalati tény, hogy
16—17 éves kor eldtt a tancos palya irant
érzett vagy sokszor elsoprd intenzitasu, de
az ilyen iranyu energia mélysége sekély,
megalapozatlan, kevés és feliiletes infor-
macion alapul, épp ezért konnyen fordul
hasonlé intenzitassal mas iranyba.

Ha a fels6foku képzés legfobb kritériu-
ma az, hogy kozvetleniil a palya kiiszobé-

ig vezet, tehat megkezdése nem nélkiiloz-
heti a palya teljes ivét meghatarozé ener-
giatartalmu motivaciot, akkor elmondhat-
juk, hogy megkezdése a fenti okokbdl el-
hamarkodott lenne a fenti életkor, tehat az
ifjukor kezdete elott.

Mas oldalrdl a sportban az edzéselmélet
és a versenyzOk eredményességének gya-
korlata arra vilagit ra, hogy a testi és szel-
lemi érettség gorbéinek optimalis egytitt-
allasa sok esetben a felnéttkort megeldzo
iddszakra esik.

A tancmivészetre ez ilyen mértékben
nem igaz. Tobb okbdl sem. A tanc masfaj-
ta testi képességeket kovetel, mint az allo-
képességi, technikai vagy taktikai sport-
agak. Itt a kvantitativ vagy akrobatikus tel-
jesitményhez képest el6térben van a moz-
gas kvalitativ differencialtsaga, masképp
szolva kifejez6-képessége. A mozdulatok
— nyelvészeti hasonlattal élve — fonéma ér-
téke kifinomultabb skalan szignifikdns. A
jelentéseket megkiilonbozteté skalan ko-
zelebb helyezkednek el a mar kiillonb6z6
tartalmakat hordozé mozgasmindségek. A
kortars tancmuvész sikerességéhez sziik-
séges tulajdonsagok kosaraban mas stllyal
szerepelnek a testi, szellemi és tarsadalmi
érettség aspektusai. Azt hiszem, anélkdil,
hogy lebecsiilnénk a fiatal sportolokat, el-
mondhatjuk, hogy teljesitményiikben pél-
daul kisebb helyet kap tevékenységiik tar-
sadalmi beagyazottsaganak tudatossaga,
mint a jo testi adottsagok. Nem igy egy
eldadomiivésznél. Fentiekbdl kovetkezik,
hogy ha komolyan vessziikk a tancmiivé-
szeti tevékenység optimalis periddusat
vizsgalo életkori gorbét, be kell latnunk,
hogy a kortarstanc miivész palyajanak
csucspontja 30 éves kora koriil varhatd. Az
abra j6l mutatja, hogy e ponton optimalis a
testi képességek lefelé és a tarsadalmi
érettség felfelé tartd gorbéje a szellemi
érettség eléadodi szempontbdl varhatd gor-
béjének csucspontjaval.

Kezdetben azt gondoltam, hogy lehetsé-
ges, talan indokolt is lenne egyenl6tlentil
sulyozni a képességek e harom f6 teriileté-
nek aranyat. Nem tettem, mert ez 1ényege-
sen nem valtoztatott az abra tanulsagain.
Orommel konstatéltam viszont, hogy az
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3. dbra. Kortdrstanc eléadomiivészek pdlya-optimuma az életkor fiiggvényében

abra a tancos palya egyik differentia speci-
fica-janak felismeréséhez vezetett. R4jot-
tem ugyanis, hogy a kortarstancos palya
éppenséggel az a tevékenység melyhez a
testi, szellemi, tdrsadalmi — és tablazaton
kiviil hozzateszem: a lelki — érettség pont
egyforma mértékben nélkiilozhetetlen. A
lelki érettség azért szorul a tablazaton ki-
viilre, mert érési gorbéje az életkorral nem
szigortian korrelal. Az egész, és kiilondsen
az utobbi kérdéskor tovabbi vizsgalodast
igényel.

Itt jegyzem meg, hogy érdemes lenne
pedagogusok (edzok, orvosok) és tanco-
sok (sportolok, anyak) vélekedése alapjan
statisztikai adatokkal pontositani vagy el-
vetni egy hipotetikusnak mondhaté abrat.
(3. abra)

Visszatérve a ,minta”, vagy ,,célcso-
port”, vagyis a fels6foku hivatasos képzés-
re érett réteg kivalasztdsanak életkori
szempontjara tekintettel a 6-10 éves tanu-
lasi periddusra, a tudatos dontés igényére
és a 30 éves kor korlili palya optimumra
kijelenthetjiik, hogy 14—15 éves kor elott
illetve 22—24 éves kor utan ritkan érdemes
belevagni a kdzos munkaba.

Megjegyzendd, hogy e téren a férfiak
érési és ennek megfelelden palyagorbéi
nagy egyedi eltérésekkel, de gyakran lapo-
sabbak, hosszabbak lehetnek, vagyis ké-

s6bb érnek e tény 6sszes konzekvenciaja-
val. A nemek kozti eltérd sajatossagok — a
férfiak késobb alakitanak csaladot, nem
sziilnek, tancos feladataik mas jellegiiek —
miatt bevett és indokolt gyakorlat, hogy a
férfiak esetében a képzési periddus is né-
hany évvel késébbre tolodik. Hozzajarul
ehhez a palyan mutatkozo kronikus férfi-
tancos-hidny is.

Ismeretanyag

Tananyag, tanterv, egyensuly, ,,széles Ut
— keskeny ut”? Tancos olvaséim bizonya-
ra ennél a résznél kezdik az olvasést. Nem-
tancos kollégaim ezt fontolgatjak kihagy-
ni. Itt targyaljuk a mit kérdését. A ,,szép
nevelési elvek” Osszefliggés-rendszerében
a tananyagot. A neveld-iskola oktatasi-te-
vékenységét. Lehiitom a kedélyeket. Jelen
neveléstudomanyi munkaban nem fogok
szakdidaktikai kérdésekben elmeriilni. Ez
majd a foiskola kutato és kiadoi munkaja-
nak feladata lesz. E szovegben maradunk
az atadasra kerlil¢ ismeretanyag megszer-
kesztésének altalanos elveinél.

Az elvek megvalosulasat korlatozni
fogjak a lehetdségek: a diakok aktualis ér-
deklodése, a rendelkezésre allo pedagogu-
sok iranyultsaga, képességei, korlatai. A
dontések meghozatalakor mégis, a fenti el-
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vek alapjan kell harmoéniat teremteni. A
tananyag kérdésének 1ényege az, hogy egy
forrongva alakulo miifajrol lévén szo, a
tancmiivésszel szemben tamasztott defini-
alatlan igény is folyamatosan valtozik.
Megjoésolhatatlan, hogy a kovetkez6 da-
rabban virtudz forgasokra és ijszer(i ugra-
sokra vagy szinészi képességekre, medita-
cios elmélytilésre vagy matematikai tipusa
gondolkodasra, szocialis, 1élektani érzé-
kenységre vagy az absztrakt tdncba vetett
hitre, 0si vagy épp soha nem latott mozdu-
latokra lesz sziikség. Egyéniségét sziirke
fal mogé kell zarnia, vagy véresre horzsolt
lelkét a szinpadra dobni. A koreografus
iranti aldzatot vagy teljes autondmiat,
gyors, pontos betanuldst vagy langlelkd,
felszabadult improvizalast varnak tdle.

Ma a kinai eredet(i, 6si Tai Chi vagy a
modern japan Butoh, a vidéki Amerikabol
szarmazo, a természetes elemeket szinteti-
z4lo, kisérleti kontakttanc és az eurédpai ki-
ralyi vagy partvezéri udvarok balett tech-
nikija egyforman kovetelmény. Spanyol
flamenco, magyar néptanc, brazil szamba,
argentin tangd, indiai Bharata Natyam, ko-
zépkori gigue vagy a legtjabb aszfalt-tanc,
bibliai tancok rekonstrukcids probalkoza-
sai és hétkdznapi vagy szexudlis mozga-
sok egyforman képezhetik a kovetkezd
produkcioé mozgasvilaganak kiindulépont-
jat. Csak dontés kérdése.

Sejthetd, hogy mindenkinek lesznek
erdsebb és gyengébb oldalai. De ahhoz,
hogy ez kidertiljon, mindent ki kell probal-
ni, meg kell kisérelni. Minden teriileten a
lehet6 legmesszebbre kell jutni.

Hogyan feleljen meg a tancos, a koreog-
rafus, a tancpedagodgus ilyen parttalannak
latszo6 elvarasoknak?

Torekedhet az iskola arra, hogy mindent
megtanitson. Barmit! Ami csak adodik,
mert ki tudja!? Vagy donthet. Mivel nem
lat a jovObe: Onkényesen. Ezt tanitom, azt
nem! Amerikai mezitlabas homokszteppre
nem lesz sziiksége, de flamenco-ra igen.
Vagy forditva! Minden dontést a didkra
utal, vagy mindent eldont helyette? Nyil-
van sajat izlése szerint. Ami sziikségkép-
pen a multé. Nehéz dilemma.

Ha egy karakteres pedagdgushoz, alko-
téhoz vagy egyiitteshez kotodik az iskola
valdsziniibb a ,keskeny ut” valasztasa.
Hisz a sajat utjaban. Persze, hogy ennek
kovetésére biztatja tanitvanyait. Avagy
menedzser, taniigyi szakember, szolgaltatd
az iskola dontéseit meghozd személy vagy
testiilet €s semleges marad, nem szelektal:
,,Sz€les tton” halad.

Nincs jo dontés, barmely valasztas
nyujthat szinvonalas alapot. Lényegében
mindegy. A kérdés a mélység és a precizi-
tas. En ma még a sokoldali képzés hive
vagyok. A rendelkezésre allo pedagogiai,
és azon beliil az elérhet6 pedagdgus-kina-
latbdl ki kell valasztani mindent, ami szin-
vonalas, azokat, akik megbizhatoak és ko-
vethetd emberi, mlivészi mintat nyujtanak.
A test és a személyiség egészséges, har-
monikus fejlddése a mérték az aranyok
megvalasztasakor.

Mi, ma azt mondjuk, egyenstlyban tart-
juk a kiilonb6z6 teriileteket és mindsége-
ket. (2. tdbldzat)

2. tabldzat. Képzési teriiletek, célok, modszerek, forrdasok patika-egyensiilya

Ténctechnika Kreativitas
Gyakorlat Elmélet
Ismeretatadas Személyiségformalas

Testépit tréning

Mozgés tudatossag fejlesztés

Készségfejlesztés

Téncnyelvi tréning

Tradicid

Alakulé technikék

Lezart mozgas rendszerek

Nyitott rendszerek

Geometrikus mozga snyelv

Ivekre épiilé mozgasnyelv

Poézokra éplilé rendszer

Folyamatokra épiild rendszer

Lépések

Fizikai elvek mozgasos megvaldsitasa

Utdnzas utjan tanitott mozgas

Instrukcidk alapjan felfedezett mozgas

Bemutatds, kovetés

Megtekintés, ismétlés

Egyéni munka

Csoportos munka
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Kérdés, hogy egyaltalan lehetséges-e
tanterv alapjan tanitani. Létezik-e jo tan-
terv? S ha létezik, betarthato-e? Hasonlat-
tal élve, az a jo tarsasutazas, ahol a részt-
vevok precizen lejarjak az eldre elkészitett
utitervet, vagy az, ahol tag teret engednek
a valtozo helyzethez vald alkalmazkodas-
nak, ha esik, elmarad a kirandulas, de mu-
zeumba mennek, ha elfaradnak, beiktatnak
egy pihendnapot, stb. Mégsincs fejetlen-
ség, mégis azt kapjak az utasok, amire be-
fizettek. Hogyan lehetséges ez?

Kézenfekvo a valasz: a terepet jol isme-
r6 idegenvezetd jo Utitervét viszonylag ke-
vés valtoztatassal is be lehet tartani. De
milyen utitervet készitsen egy Amundsen,
egy Heyerdahl, a holdra 1épd Armstrong?
Ha tulsagosan elnagyolt, vagy éppenség-
gel tulzottan részletes, ha tal szigoru, ha
tal rugalmas, belehalhatnak a felfedezok!

Tehat legyen a terv elorelato, preciz és a
pillanat tiikrében moddosithatd. Minél ki-
sebb a csapat, minél rugalmasabbak a
résztvevok, minél elfogadottabb a vezetd,
minél jobb a bels6 kommunikécioé, annal
intelligensebb, alkalmazkodobb a rend-
szer. Vilagos cél, €s a cél elérését az erede-
tinél jobban szolgalo ut érdekében, a kdosz
veszélyét is figyelembe véve, barmikor
felraghato tervek. Egyik mesterem mon-
dogatta: ,,Az 6kor! Az igen, az kovetkeze-
tes allat.”

Az euro-amerikai gyakorlatban a balett
alapu iskolaktol a kontakt improvizacid
alapu iskolaig ivel a skala. A pattanasig fe-
sziilt izmoktdl a release-ig. Az elsére az
orosz ¢és a magyar felsdoktatas a példa:
»aki jol tudja a klasszikus balettet, az min-
dent tud”. A masik végletet az Arnhem-i
iskola példazta: ,release, kontakt, medita-
cid, 6nismeret, masszazs”. Utobbi mar fel-
adta és beolvadt egy nagyobb intézmény-
be. Mindkét véglet képes szinvonalas
munkara, de csak a maga sziik teriiletén. A
végzett tanuld, aki kilép a zart kzegbol,
keserves munkaval kénytelen potolni a hi-
anyt és a kiindul¢ stilus, tobbnyire letdrol-
hetetlentil a testére van irva.

Az amerikai iskoldk inkabb minden-
evok, az eurdpaiak inkabb vallaljak a
dontést. Mi a helyes arany keresése mel-

lett dontottiink. A két véglet kozott. Nem
féluton.

A miivészet tanitasa — a tanitas
miivészete ?

A miivészet célja — roviden — nem mas,
mint a vilag, a szlikebb kozosség és azon
beliil az egyén jobbitasa. Ez nem valami
moralis maximum elérése, hanem egysze-
rlen a személyiség mozgasban, valtozas-
ban tartasa. A megrekedés rossz, a valtozas
jo. Ennek eszkodze a katarzis. Ha az utobbi
bekezdést megismételve a miivészet szd
helyére a tanitast irnam, hasonldéképp be-
lathaté szoveget kapnék. Erdekes, hogy az
eszk6zok, a mddszer tekintetében kdzponti
elemként mindkét esetben az ismétlést ta-
laljuk. A szinhaz ismérve a megismételhe-
tdség, de ennél most fontosabb, hogy a pro-
ba (latin alapt szoval a repetition, repeti-
cion stb.) is erre utal, mig mas oldalrol jol
tudjuk ki a tudéas anyukdja (mater studio-
rum — hogy eldkelden fejezzem ki magam).
Tovabbi kdzos vonasa tanitasnak és miive-
szetnek, hogy a tan, illetve a ml egyarant
csak interakcioban valosul meg. A tanitas
és tanulas nélkdili tan dogma. Csak a nézo-
ben Ujjasziiletd mi a miialkotas.

Mindketté az egész embert célozza.
"Holisztikus’, ha agy tetszik. Egyik sem
adja alabb a testi, szellemi, lelki sikok egy-
ségben kezelésénél. A hatas és feldolgoza-
sa mindkét esetben mélységesen ’szemé-
lyes’, egyedi. Befogadéasa jellegzetesen
mégis ’kozosségben’ torténik. Kultira ko-
zOsen kddolt nyelvezet nélkiil értelmezhe-
tetlen. Miivész és kozonség, pedagogus és
kozosség kommunikacioja tradicion ala-
pul, de épp e ’tradicio allandé megujitasa’
révén valdsul meg.

A hatas nem annyira valamilyen 4j elem
bevitele utjan elemi, hanem épp annak
megkonnyebbiilt belatasa révén, hogy
elégséges a benniink rejtez6, de ’gdrcsbe
fékezett jo felengedése’. A 1ényegi azonos-
sadgok mellett akadnak fokozati kiilonbsé-
gek. Mig a tanitas négy év folyamatos ra-
hatasban valdsul meg, a miivésznek mind-
Ossze néhany perc, legfeljebb ora jut célja
elérésére. Igaz, ha az egyoras produkciora
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torténé felkésziilés legalabb hathetes pro-
ba-id6északat is figyelembe vessziik, javul
az arany. Raadasul az eltéré modon eloké-
szitett és varva vart katarzis, a raébredés,
az attorés mindkét esetben varatlan és pil-
lanatnyi.

Mindkét esetben tehat az aranyokon
mulik minden. Vajon az arany-kozéput
unalma nem az arany-metszés izgalmanak
kozonséges félreforditasabol sziiletett?

Roviden:

— a miivészet tanitdsa: a miivészet — a
mivész vilagjobbitd tevékenységének
komplex technoldgidja — igenis tanithato,

— a tanitas mlvészete: a tanitas tekinthe-
t6 a mivészi munka specialis esetének,
ahol a mil egy ujabb miivész,

— a lényeg az alcimben talalhaté gondo-
latjel tartalma lesz. A kis vonalka egyenl6-
ségjelet helyettesit vagy a miivészpedago-

gus elé allitott kdvetelményt jelent? Most
akkor miivészet €s tanitas azonosak? Egy-
lényegiiek? Hasonlok? Vannak k6z6s vo-
nasaik, de...? Csak a mivész-képzésnek
vannak miivészi vonasai vagy minden ta-
nitdsnak? Mas oldalr6l, ha a ma 1ényege
az ismételhetdség, és az ember lényege a
megismételhetetlenség, beszélhetiink-e a
miivészr6l mint mirél?

Az utolso fejezet elézménye elhangzott 2003. novem-
ber 8-dn a Debreceni Egyetem dltal rendezett ,Inter-
diszciplindris pedagégia és az elvdrdasok forradalma
— III. Kiss Arpdd Emiékkonferencia’, 2003. november
7-8. Kreativitas — Pedagdgia szekciojdban.

) Angelus Ivdn

Uj Eléadomiivészeti Alapitvany —
Budapest Tancmiivészeti Szakkozépiskola —
Budapest Kortdrstdnc Féiskola

A rovidfilm esete a mozgoképoktatassal

A rovidfilm felhaszndldsa a mozgokép és médiaismeret 6vdan tobb
szempontbol is elonyos. A tanitdsi-tanuldsi folyamat valamennyi
résztvevdje — tandrok és didkok - szdamdra egyardant tartogat olyan
kedvezo feltételeket, amelyek a nagyjdtékfilm-részletekhez képest
nagymértékben megkénnyitik a negyvendt perces ordk gazdasdgos
kihaszndldscdit.

V4
E rvelésiinket a rovidfilm tanorai alkal-

mazésa mellett érdemes a téma mod-

szertani-praktikus részével kezde-
niink. Elséként hasonlitsuk 6ssze a rovid-
filmet a nagyjatékfilmmel (hiszen gyakran
az utébbi felhasznalasa mellett dont a pe-
dagdgus). Sziikségszerii, hogy a mozgd-
képtanar egy filmrészlet lejatszasakor ra-
kényszeriil a tdgabb mozgdképi szoveg-
kornyezet felvazolasara: legalabb a film
alapszituaciojat, illetve a részletet megel6-
7z eseményeket ismertetnie kell ahhoz,
hogy a tanuldknak ne okozzon problémat a
jelenet megértése. Szamos esetben talal-
kozhatunk azonban azzal a jelenséggel,
hogy az osztaly, kiillonésen, ha megragad-
ta a torténet, élénken érdeklddni kezd iran-
ta —am nem feltétleniil az 6ra anyaga, az-

az az esetlegesen megtargyalandé mozgo-
képi szempont miatt, hanem a torténet
folytatasa, a film végkifejlete kezdi izgatni
a fantaziajat. Ebben az esetben nyilvanva-
l6an sok energiat és id6t kell forditani a fi-
gyelem visszaterelésére, az eredeti szem-
pont ébrentartasara. (De természetesen
nem elhanyagolhaté az a szempont sem,
hogy a jol kivalasztott jatékfilmrészlet — €s
a torténet lezaratlansaga, ha a tanar nyitva
hagyja a végkifejlet kérdését — iskolan ki-
vili filmnézésre sarkallja a kivancsi dia-
kot.) Mindez csak az egyik, hétkoznapi ne-
hézség, amellyel a mozgdképoktatonak
szembe kell néznie, ha filmrészlettel ké-
sziil az drara. Els6sorban tehat az idéhiany
lehet az egyik f6 okunk arra, hogy rovid-
filmet valasszunk.
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Ha az irodalom feldl kozelitjiik meg a
rovidfilm fogalmanak értelmezését, zsak-
utcaba jutunk. A regény és a novella sem
kizarolag formai alaptulajdonsagaik miatt
alkotnak kiilon mufajt, hosszuk onmaga-
ban még nem elegendd kritérium az elkii-
16nitéshez: a mifajnak valamiféle tartalmi
vetiilete kell, hogy legyen. A r6vidfilm te-
hat dnmagaban semmiképp nem tekinthe-
t6 mufajnak, mivel hossza — rovidsége —
még nem meghatarozé miifaji jegy. Ha a
filmek kategorizalasanal (tipusokba, illet-
ve altipusokba valo sorolasanal) tartunk,
felmerilhet a kérdés: mi a rovidfilm kate-
goria-parja. A ,,hosszu film”? A nagyjaték-
film? Utébbi fogalma érdekes modon egy-
szerre jeloli meg a film hosszat és fikcids
voltat, tehat a rovidfilm fogalmahoz ké-
pest mar tobbletinforméaciot tartalmaz. Ha
akkuratusan jarnank el, rovidfilmes meg-
feleloje a rovidjatékfilm lenne. Akarhogy
is, egyik sem mifaji kategoria. Miifajrol
akkor beszélhetiink, amikor a film egyfaj-
ta sablon szerint miikddik: ismerds drama-
turgiai sémara jar, a térténetvaz rokonitha-
t6 mas, hasonlo torténetii filmével, sét for-
mai eszkozeit tekintve is rokonsagot mutat
fel miifajtarsaival. Legkonnyebb dolgunk
a miifaji filmek esetében van: viszonylag
egyszerlien megallapithato, vigjatékkal,
horrorral, thrillerrel vagy melodramaval
stb. van-e dolgunk. A film tovabbi szove-
vényes kategorizalasi rendszerében (fikci-
0s-nem fikcids, narrativ-nem narrativ, é16-
szereplés-animacids stb.) az egyes halma-
zok nyilvanvaldéan metszik egymast. Nincs
tehat az irodaloméhoz hasonlo egyértel-
mi, mlnemekbdl elagaztathaté halmaz-
rendszer, hiszen az egyes alkotasok egy-
szerre tobb kategdriaban is szerepelhetnek
(példéaul egy rovidfilm és egy nagyjaték-
film lehet fikcidés vagy nem fikcids, ani-
macids vagy él6szereplds stb.).

Az azonban bizonyos, hogy a miifaj —
irodalombdl ismerés — fogalmat a film kii-
16n6sebb jelentésvaltozas nélkiil vette at, a
fogalom hasznélatdnak pedig a legcseké-
lyebb koze sincs a film hosszdhoz. Sét, a
film hosszatol fliggetleniil tartozhat akar
valamennyi miifajba: egy rovidfilm épp-
ugy lehet melodrama, mint vigjaték, porno

vagy horror. Ne tévesszen meg tehat ben-
niinket a szakirodalomban sajnos allando-
sult szokapcsolatként hasznalatos ,,rovid-
filmes miifaj” kifejezés, sem a miisorajsa-
gok ilyetén parositdsa (lasd: ,,mifaja: ro-
vidfilm”). Nyilvanvalé, hogy a nagyfil-
mek tomeges kinalataval szemben fontos-
nak tartjak felhivni a figyelmet a film
hosszara, a baj csak az, hogy ezt egynttal
mifajnak is nevezi. Mivel azonban még-
sem ,,kis-drdma”, , kis-vigjaték”, hanem a
kisérleti film vagy kisjatékfilm fogalmak-
kal talalkozunk a rovidfilm besorolasakor,
megallapithatjuk, hogy a rovidfilm olyan
tag gytjtéfogalom, amelynek legfobb alta-
lanos kritériuma a hossza: a nagyjatékfil-
mes, minimum 70 percnyi hosszisagot
nem haladhatja meg. A rovidfilm kifejezés
tehat nem tartalmi, hanem formai szem-
pontbdl hatarozza meg a kategoriajaba tar-
tozé miveket.

Miért hasznos a tanoéran a rovidfilm be-
mutatésa? Az idétakarékossag mellett azért,
mert valtozatos orai tematikat kinal, s mivel
teljes, lezart alkotas, segitségével a legkii-
16nbdz6bb mozgoképes fogalmak szemlél-
tethetok. Ismét a nagyjatékfilmes Osszeha-
sonlitassal €élve: nehéz egy expozicios rész-
lettel a dramaturgiai cstcspontot szemlél-
tetni, itt kizarolag az expozicid narracids is-
mérvei mutathatok meg. Ezzel szemben a
narraciot kisér6 egyéb formai elemeknek, a
vilagitas, a keretezés, a kompozicio, a va-
gas legkiilonbozobb fajtainak, azaz szinte
valamennyi mozgdképes tananyagnak a
gazdag tarhdza lehet a rovidfilm. Mindosz-
sze a megfeleld darab koriiltekintd kiva-
lasztasa a kérdés, ezek utin az adott kisfilm
maris akar tobb ora tananyaga is lehet, kii-
16nb6z6 szempontok alapjan. Ha valdban a
tobb-tandras feldolgozas lehetdségére esik
a mozgoképtanar valasztasa, még szembe-
tiinébbé valik a tanitas folyamataban a kis-
jatékfilm kifejezetten ,,filmelemzés-barat”
jellege: a kis forma rakényszeriti arra néz6-
jét, hogy sokkal erdteljesebben koncentral-
jon a részletekre — mig egy nagyjatékfilm
nézésekor esetleg elveszne azokban —, va-
gyis a ,,mikro-hossz” maga utan vonja a
film mikro-szinten vald figyelmesebb vizs-
galatanak lehet6ségét is. Olyan apré moz-
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zanatok valnak fontossa a nézd szamara,
amelyek egy nagyjatékfilm keretei kozott
talan eltlinnének. Am a kisfilm hossza mar
eleve magaban hordozza annak a lehetdsé-
gét, hogy rovid iddtartama alatt a figyelem
kevésbé lankad el, igy olyan aprébb mo-
mentumok is feltlindek lehetnek, amelyek
egy nagyjatékfilm esetében csak t6bbszori
nézés utan tlinnének fel. A legjobb kisfil-
mek a formanak éppen ezt a jellegét hasz-
naljék ki; olyan gazdag eszk6zhasznélattal
élnek, amely a rovidfilmes forma lényegét
rajzolja a vaszonra.
A rovidfilm moz-

nak nagyobb jelentdséget, hiszen a nézo-
nek itt mentalis kihivéassal kell szembenéz-
nie: ha nem kapcsolhatja ki aktiv figyel-
mét — mivel ,,mindGssze” par percrdl van
sz6 —, hasznélni fogja azt. Rovidfilm ese-
tében sokkal inkabb elokeriil a nézének a
formai eszk6zokre iranyuld figyelme: jo
példa erre az, amikor egy rovidfilmekbdl
allo szkeccsfilm utan az egyes filmeket
nem torténetiik, hanem rendezdik mester-
ségbeli tudasa, az egyes darabok &tletessé-
ge alapjan mérjiik 6ssze.

A filmesek id6r6l idére eljatszanak az-
zal a gondolattal,

gokép-oktatasi fel-
hasznaldsa mellett
sz6l a nézdi figyelem
alapvetd mikodése
is. Egy klasszikus
stilust, hollywoodi
elbeszélésmodu
nagyjatékfilm eseté-
ben a székbe siippe-
diink — és stillyediink
képletesen is: annak
biztos tudatdban me-
rultink ala a torténet-
be, hogy masfél 6ran
keresztiil egy kitalalt
vilag szerepldivel
azonosulunk, s ebbdl
az  alomvilagbol
semmi sem zokkent-
het ki benniinket.
Nos, a rovidfilm ép-
pen ennek ellenkezo-
jét teszi a nézovel:

Miért hasznos a tanordan a ro-
vidfilm bemutatdsa? Az idotaka-
rékossdg mellett azért, mert vdl-

tozatos orai tematikdt Rindl, s
mivel teljes, lezdrt alkotds, segit-
ségével a legkiilénbéz6bb moz-
gokepes fogalmak szemléltethe-
tok. Ismét a nagyjdatékfilmes osz-
szehasonlitdssal élve: nehéz egy
expozicios részlettel a dramatur-
giai csticspontot szemléltetni, itt

kizdrolag az expozicio
narrdcios ismérvei mutathatok
meg. Ezzel szemben a narrdciot
kiséro egyeéb formai elemeknek,

a vilagitds, a keretezés, a kom-

pozicio, a vdgds legktilonbdzobb
Jfajtdinak, azaz szinte vala-
mennyi mozgoképes tananyag-

nak a gazdag tdarhdza lehet a

révidfilm.

hogy masfél orara a
székbe iiltessék a
Hrovidfilmes figyel-
met”: a szkeccs-
filmek divatja a mai
napig él, elég csak a
,Tiz perc’-0sszealli-
tasokra vagy a leg-
utébbi magyar alko-
tasra, a fiatal magyar
rendezoket felsora-
koztato ,Jott egy
busz...’-ra gondol-
nunk. A rovidfilm
stritd  jellegénél,
sziikre szabottsaga-
nal fogva konnyen
elkeriilheti a didaxis
veszélyét, igy fontos
gondolatok, akar tor-
ténelmi-tarsadalmi
metszetekben miiko-
do tizenetek kozveti-

megvonja téle a lus-
ta, passziv, jolesd siippedés élményét.
Nem véletlen, hogy a rovidfilmek nyelv-
haszndlata joval gyakrabban formabonto,
jatékos, mint hosszu parjuké, s még akkor
is vonzzadk az alkotok kisérletezd kedvét,
ha torténetet mesélnek el. Egy Gtperces da-
rab nem képes olyasfajta alom-atmoszfé-
rat teremteni, mint masfél oras tarsa, hi-
szen mire belehelyezkednénk a vilagaba,
mar vége is szakad. Ezért mésfajta rahan-
golodast, tudatosabb figyelmet, intellektu-
alisabb befogaddi attitidot kovetel. A ko-
rabban emlitett aprobb részletek ezért kap-

tésére is alkalmas:
ilyen volt példaul a 2001. szeptember 11.
évforduldjara késziilt szkeccsfilm. De
utalhatunk a ma mar klasszikus
,RoGoPaG’-ra vagy a magyar ,Szeressiik
egymast, gyerekek!” cimi, Makk Kdrolt,
Sdndor Palt és Jancsé Miklost csatasorba
allito filmre is.

A mozgoképoktatds nemcsak formai
szempontok illusztracigjava, hanem film-
torténeti tanulmanyok eszk6zévé is teheti
a rovidfilmet. Mar rogton a filmtorténet
kezdetén nagy jelentésége volt e forma-
nak, hiszen technikai okokbol addéddan a
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legelsé filmek a mai fogalmaink szerint
rovidfilmek voltak. Illusztralhatok veliik
késdbbi nagyjatékfilmes mufaji kezdemé-
nyek (a burleszk a kés6bbi vigjatékok tik-
rében vagy Meélies mint a fantasztikus film
nagy elddje). Ahogy haladunk elére a
filmtSrténetben, szamos fontos korszaknal
megallhatunk egy-egy révidfilmes kitérd
erejéig, hiszen gyakran éppen révidfilmek
jelzik a film fejlodésének utjat, stilusirany-
zatait, kiemelkedd szerzéi allomasait. igy
lehet fontos példank ,Az andaluziai kutya’
(Luis Bunuel), a ,Kadar Kata’ (Széts Ist-
van), a ,Palyamunkasok’ (Gadl Istvdin),
Godard korai kisfilmjei (,Charlotte és a
pasija’, LArvizi torténet’, ,Charlotte és
Veronique’) vagy Jarmush szkeccsfilmje,
az ,Ejszaka a Foldon’, vagy akar legutobbi
alkotasa, a ,Kavé és cigaretta’ is (utdbbi
vizsgalata kulondsen az onreflexio €s a
szerzGiség kérdéskorének vizsgalatakor
lehet érdekes). Mindenképpen érdemes az
animacids ¢és kisérleti rovidfilmek megis-
mertetését dijnyertes, esetleg ismertebb al-
kotasokkal kezdeni, hogy rogton az els6
talalkozaskor ne ,,riasszuk” el a tanuldkat
az adott filmtipustol (Rdfusz Ferenc
,Légy’ vagy Péterffy Zsofia ,Kaldézok sze-
retéje’ cimli animécios filmje példaul jo
kiindulépontul szolgalhat a filmtipus be-
mutatasahoz).

Szerencsés helyzetben van ma a média-
tanar, ha a kortars magyar film révidfilmes
utjait szeretné felvazolni és illusztralni az
oran: a magyar.film.hu filmes moziportal
egyediilalld rovidfilmtarral rendelkezik. A
kisfilmhu (elérhetésége: www.magyar.
film.hu, itt a ,,t6lts le” fil alatt kell a
HKisfilmhut” keresni) kétszaznal t6bb ma-
gyar rovidfilmet gy(ijtott 6ssze a kilencve-
nes évek masodik felétdl napjainkig. Ezek
kozott megtalalhatok a nagy fesztivalsike-
rek ugyanigy, mint low budget tarsaik.
Hatvan film tekinthet6 meg elejétol a vé-
géig, a tobbibdl csak részletet lathatunk,
de a magyar rovidfilm-forgalmazas aldat-
lan helyzetét tekintve — ha 1étezik egyalta-
lan ilyen... —, a kisfilmhu hatalmas {rt t6lt
be. A filmek megtekintésére tobb lehetd-
ség adodhat, hiszen a gépteremben, moni-
torokon vagy projektor segitségével is

megtekinthetok. A filmtarnak igazan a sz¢-
lessavl Internet elterjedésével lesz egyre
nagyobb a jelentdsége, hiszen a letoltési
gyorsasag nem utolsé szempont. A fris-
sebb filmek aktualis fesztivadlokon vald
részvétele miatt természetesen az utobbi
két év termését még nem fedi le a
kisfilmhu kinalata.

Manapsag mar ,,0riilhet” az a rovidfilm
is, amely helyet kap a mozik miisoraban.
Ez a szerencsés helyzet altalaban a nagy-
film eldtt, kiséréfilm formajaban valdsul
meg — illetve egy-egy filmfesztival révid-
filmes blokkjaban —, de az elkészult fil-
meknek mindossze toredéke kap igy be-
mutatkozasi lehetdséget. A televizidk sem
rajonganak a rovidfilmekért, ha mégis mii-
sorukra tzik, ne fdomusoridoben keressiik
Oket — és még kevésbé a kereskedelmi csa-
tornakon. A rovidfilm negligalasanak f6
oka a nagyjatékfilm tlzott presztizse. Fa-
ramuci modon éppen ilyen aldatlan kortil-
mények kozott késziilnek fontos rovidfil-
mes alkotasok: talan annak tudataban dol-
goznak a magyar rovidfilmes rendezdk
korlatlan szabadsaggal, otletgazdagsaggal,
a nagyjatékfilmnyinél tizszer kevesebb
latvanyos gorcesel, mert nincs tét, tudjak,
hogy alig néhany néz6 figyel oda? Nem
nézettségre ¢€s bevételre torekednek, ha-
nem szinvonalra, invencidra; szivesen val-
lalnak formai kihivasokat, a bejaratott sé-
mak helyett mernek kockaztatni. Fontos
volna odafigyelni rajuk, hiszen ha a néz6-
szdmok nem is, a kiilfoldi fesztivaldijak
igazoljak, hogy évrdl évre szinvonalas 16-
vidfilmek késziilnek Magyarorszagon.
Mindezen a latszolag esztétikan kiviili, a
filmek formai szabadsagat mégis nagy-
mértékben meghatarozé szempontok is-
mertetése fontos lehet a mozgdkép- és mé-
diaoktatdsban. Olyan jelent6s alkotasok
kothetk a kortars magyar (nagyjaték)film
torekvéseihez, mint példaul Mundruczo
Kornal Afta, Ivanyi Marcell Szél vagy Mé-
szaros Péter Esé utan cimi alkotasa.

Nem véletleniil emlitettem tobbek ko-
z6tt Mundruczo Aftdjat példaként: a feszes
alkotas szinte tokéletes felépitésii mi. A
rovidfilm valamennyi jellegzetességét ma-
gan viseli: az informacidsiritést, a forma-
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bdl adddo sziikségszeri ellipszist, a hattér-
ben meghtzodd, hatasos képekben kifej-
tett szerepldi motivaciokat, a tempd, a rit-
mus meghatarozo jelenlétét. Az Afta par-
filmjével, a Szép napok ciml nagyjaték-
filmmel — az elébbi ennek elétanulménya-
ként késziilt — akar egyiitt is elemezhet6:
egyazon alkoté két munkaja, amely sza-
mos ko6zos tematikai-formai-stilusbeli
jegy miatt kiilondsen jol szemlélteti nagy-
jatékfilm és kisjatékfilm hatarvonalait, 1é-
nyegi kiilonbségét. Mundruczé révidfilm-
je jo illusztracid a szinészvezetés, a sziné-
szi munka megfigyeléséhez is: olyan natu-
ralis, er6teljes alakitasok keriilnek ki a ke-
ze aldl, amelyek nélkiil akarmilyen extrém
kameraallastol sem mtikddne a torténet. A
tomor fogalmazas erénye, hogy egyetlen
emberi pillantasban t6bb sors van jelen,
mint harom remek forgatokdnyvirdi mon-
datban. Ereje éppen keresetlen stilusaban
rejlik. Bonyolult, am rendkiviil ismerds 1é-
lektani folyamatot abrazol kdvetkezetesen,
hatasosan, életszertien. Epp attdl valik a
felismerés sokkoldva a nézo tekintetében,
mert felfedezi a miivészet mogott az igaz-
sagot, a tarsadalmi latlelet megkertilhetet-
len iszonyusagat.

Jarmush legutobbi munkdja, a tizenegy
epizddbol allo Kavé és cigaretta, illetve
formai el6zménye, az Ejszaka a Foldon
nagyjatékfilmnyi idében kinalja a rovid-
film oktatasanak lehetdségét. A Kaveé és ci-
garetta esetében mar Snmagaban a fekete-
fehér jelleg okot adhat a filmekrdl vald
gondolkozésra, hiszen Jarmush-nal nem
eloszor talalkozunk ezzel a jelenséggel
(gondoljunk a Torvénytél sujtva cimi
filmjére), de akar jelképes kapcsolatban is
allhat a kavé és a cigaretta szinével. Provo-
kativ témahoz méltéan a megvaldsitas is
az: az egyes kisfilmekben jéforman nem
torténik semmi. A filmelemzés soran szot
ejthetiink példaul arrdl, miként képes a
rendez6 mégis tartalmat, értelmet adni en-
nek a ,,semminek”, hogyan képes a for-
mai-tartalmi redukcioval terhelt alap-
anyagbol a lehetd legjobb értelemben vett
minimalista alkotast faragni. A parpercnyi
jelenetek sziikségszeriien egyetlen sziik
térbe zartak: két ember, asztal, kavé, ciga-

retta. Az alkotoi fantazia sziikségszerlien
szarnyalasra ,kényszerill” ilyen sziikre
szabott keretek kozott: a kevésbdl igy lesz
sok, az egyszerl alapképletb6l bravuros
stilusgyakorlat.

Miként lehetséges ez? Elsdsorban a for-
gatokonyv, a parbeszédek szerepének fon-
tossagara hivhatja fel a ,Kavé és cigaretta’
a figyelmet (példaul hogyan lehetséges két
jol megirt mondattal jellemezni egy figu-
rat). Vagy beszélhetlink a szereplovalasz-
tasrol: hogyan valik a film egy olcs6 poén-
nal t6bbé pusztan az altal, hogy kik jatsz-
szak a szerepeket (ez igen termékeny
szempont filmiink esetében, ugyanis Jar-
mush olyan emblematikus személyiségek-
kel jatszatja el a nyulfarknyi szerepeket,
akik egyrészt sajat palyaképén is nyomot
hagytak — igy Tom Waits vagy Benigni fi-
guraja —, masfeldl neviik, hirneviik és ka-
rakterik mar eleve pluszinformacioval —
példaul kultusszal — terhelt). Nem véletlen,
hogy sokuk 6nmagat jatssza, igy Bill Mur-
ray vagy Alfred Molina is. Ez t6bb kovet-
kezménnyel is jar: szinte intertextusként
mitkddnek a filmszovegben, masrészt szi-
nészként valé megjelenésiik kérvonalaiban
megrajzolja a filmezés vilagat — ahogy azt
Jarmush latja. Az ironikus, tavolsagtartd
hangvétel uralkodik valamennyi kisfilm-
ben, épp ezért tartja szorosan Ossze az
egyes darabokat.

Az Afta’ és a Kavé és cigaretta’ tehat to-
kéletes példa lehet a mozgoképoktatasban
tobb okbdl. Szamos lehetdséget tartogathat
az animaciods filmek elemzése. Az idei kis-
filmes Oscar-dijat példaul egy feszes tem-
péju, tarsadalmi tematikaja kisfilm nyerte
(korabban dijaztak a tavalyi Mediawave
fesztivalon is, igy talan reménykedhetiink
benne, hogy valamelyik televizio miisorara
tizi): a ,Dardzs’ csodas realizmusa sok
szempontbol kozel all az ,Afta’-éhoz. S ha
mar Oscar, lassuk, Rofusz Ferenc filmje, a
,Légy’ miért is lett annak idején a legjobb:
az animaciét egyetlen hangsulyos formai
elem, a szemszoggel vald jaték teszi egye-
divé. S ha animacid: Péterfty Zséfia ,Kalo-
zok szeretdje’ cimi, kilencperces etiidje a
tarsmivészetek jelenlétét illusztralhatja ki-
tiinden, ahogy szinte elmossa a hatarokat
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film és festészet kozott. A nagyjatékfilmek
is elkalandozhatnak egy-egy rovidfilm ere-
jéig: a Kill Bill’ elsé részének multidézo,
vérengz6 animacidja szintén a miifaj elott —
és Sergio Leone elott — tiszteleg. Almodovar
,Beszélj hozza!’-ja gyonyori némafilm-
imitaciot tartalmaz: az apro,
groteszk—melodramatikus szerelmi torténet
Onmagaban, illetve a nagyfilm szoveteként
is vizsgalhatd. Az asszociacios lehetdségek,
kapcsolddasi pontok szdma végtelen. A r6-
vidfilm nemcsak praktikus hosszaval, elér-
het6ségével tiintet a médiadrakon. Olyan
filmtipus, amelynek akar feltimasztasat is
vallalhatndk a pedagégusok. Erdemes él-
niink a magyar révidfilmek Gjabb hullama-
val, illetve felkelteniink az érdeklodést az
elfeledett ,,mtfaj” felé. Nemcsak a mozg6-
kép és médiaoktatas helyzete valhat kony-
nyebbé a rovidfilmek altal, hanem a jovo
rovidfilmjeinek potencialis nézétabora is
megsziilethet az érakon.

A Kisfilmhu-n elérhetd, ajanlott filmek:

Simonyi Balazs — Toth Barnabés: ,terep(SZEMLE)’
ar)

Nemes Gyula: ,A mulandésag gatja’ (13”)
Mundruczé Kornél: ,Afta’ (11°)

Péterffy Zsofia: ,Démonoknak nemzetsége’ (7°)
Mészaros Péter: ,Es6 utan’ (57)

Czaban Gyorgy — Gyo6ri Csilla: ,Extazis tizt6l hétig’
(47)

Ujj Mészaros Karoly: ,Gumiember’ (16”)

Igor Lazin: ,Hilda torténete’ (10°)

Péterffy Zsofia: ,Kalozok szeretdje’ (9°)

Kaldy Laszlé: ,Rozsi, Rozsi, mi bajod?” (13”)
P6lcz Boglarka, Pélcz Rdébert: ,Szafari’ (107)
Ivanyi Marcell: ,SzEl’ (6°)

Torok Ferenc: ,Tranzit’ (97)

Nyitrai Marton: ,Villamos’ (8”)

Kenyeres Balint: ,Zaras’ (14°)

Voros Adél
Filmelmélet és Filmtorténet Szak,
BTK, ELTE

»AKi minket nem szeret, kapja be az
egeret...”

Gyermektanc Antologia

Ha az Orszdgos Koznevelési Tandcs nyilvdanos dlldsfoglaldasban
kovetelte a kulturdlis és az oktatdsi dgazat jobb egytittmiikodeését,
akkor a nevében az iskoldt és a kultiirdt is hordozo lapnak illik
megemlékeznie az Erkel Szinhdzban, telthdzzal megrendezett,
hagyomdnyos Gyermektdnc Antologidrol.

gyermekek néptancos mozgalma-

nak gazdag, 2004-es termésében

fontos szerepet toltott be a tény,
hogy az oktatasi térvény a zeneiskolai ze-
neoktatds mellé az alapfokt miivészetok-
tatasban ,,emancipalta” a néptancoktatast
is, s ,,k6zmiivel6désbdl”, szabad miivelo-
désbol iskolava ,,.emelte” — a szakemberek
egyértelmli 6romére. A néptancos szakma
ezen intézményesiilésben a stabilitas zalo-
gat latta, jobban szervezett-szervezhetd
gyereksereget (a szabad, mondhatni ,civil
egyliittes-tagsagbol mégiscsak hivatalo-
sabb tanuldi jogviszony lett). Masrészt

biztonsagos koltségvetési tamogatast re-
mélt. Hogy az els6 szempont sikerrel érve-
nyesiil-e, s nem art a kozosségi egylittal-
kotas ,hamvassaganak”, masfel6l nem
osztja-e meg — magyar szokas szerint — a
tarsadalmi struktira fokozatai mentén a
gyerektarsadalmat, nos ez még nyitott kér-
dés. A masodik szempont id6zitett bomba-
ja viharosan robbant szét a 2005-6s kolt-
ségvetési torvényben. Az allam megijedt a
palackbdl kitort szellem nagysagatol, ek-
kora miivészeti iskolas tomeg finansziro-
zasara alig vallalkozhat. Mindenesetre a
2004 sikereit 6sszefoglalo, 15 misorszam-

143




Szemle

mal felvonulé gyermek-néptancmozgalom
reprezentansainak harmada miivészeti is-
kolai csoportként definialta magat, s szem-
beszokd volt a ruhazat, viselet gazdagsaga,
pompdja — volt mire kolteni a normativat.

A gyermekek néptancmozgalmanak 1j
oktatoi és koreografusi nemzedéke kért
sz6t az Erkel Szinhazban. Vastaps koszon-
totte a paholyban helyet foglalé ,,nagyasz-
szonyt”, a 80 esztendds Keszler Maridt,
megjelent nézéként Timdr és Novdk is
(utébbi elégedetten dorzsolte tenyerét az
utanpotlasban bizva, mert az egy nappal
korabbi felndtt néptanc-galat nem érezte
sikeresnek és eredetinek). Uj neveket kell
tanulniuk a néptanc-mozgalom szimpati-
zéansainak. Ugyan sz6hoz jutott a hetvenes
évek nemzedékének, vagy a még korabbi
idoknek mohacsi Fildkovity Istvdnja
(mohécsi novendékeivel ezlttal nem a ne-
véhez fliz6d6 varakozast teljesitette: a
nemzetiségi egylittes német jatékokat jat-
szott gyonyorli viseletben, illedelmes
pontossaggal), a csepelieket ma is Varga
Edit vezeti, Igloi Eva a G6dollé Tanc-
egylittes vezetdje. Nagy Istvan Cigandrdl,
Szigetvdari Jozsef Szazhalombattardl mint
az Orokség-dijak kitiintetettjei hivattak a
szinpadra, a martonvasari — s a Marton-
vasar-kornyéki — gyerektanc-birodalom
iskolateremtd Salamon Erzsikéjének no-
vendékei, gyermekei jutottak széhoz ze-
nekiséretben, koreografiaban, unokai tan-
cosként. Foltin Jolan, aki a gyereknép-
tancnak is Kossuth-dijasa, egy koreografi-
aval képviseltette magat.

Tanuljuk Kiss Anita és Marddi Attila ne-
vét (diosgyodriek koreografusaként és ve-
zetojeként), Tiszai Zsuzsa és Lovas Balint
nevét (debreceniek), a gyodri Szaloki Géza
és Putz Katalin nevét, a kalocsai Illés Zol-
tanét és Illéesné Koszta Krisztinaét, a kecs-
keméti Fantoly Gyuldét és Balogh Ildiko-
ét, a fényeslitkei Spisdk Krisztinaét és Te-
remi LdszIoét. A tordasi Pilikék vezetoi
Németh 1ldikoé és Szabo Szildrd. Sokukat
ismerni a ,,nagyok” szinpadardl, a tancha-
zak mestereiként. Fiatalsdguk érettebb
korszakaba érve pedagogusként vallalnak
tehetségiikhoz méltd szerepet. Az ,,isko-
lak” tartdssagat az is mutatja, hogy a ha-

gyomanyos ,,végvarak” — Borsod, Csepel,
Debrecen, Mohacs, Kalocsa — regionalis
kozpontok, gdocok (a ,,g6dolldi iskola”, a
martonvasari ,,bokor”, a Nyirség) néhany
nagy kivételtdl eltekintve (hol tart példaul
a Jaszsag, Békés, a Palocfold?) mind-mind
jelen vannak az ,,élmez6nyben”.

Mi a 2004 évi termés néhany fontos ta-
nulsaga? A kifogastalan szinpadi megjele-
nés mellett szembeszokd tancos tudasuk
biztonsaga, lathatdo nyelvként haszndljak
ezt a tudast, nem egyszerlien a betanitott
koreografia, szinpadkép 1épéseit, helyzete-
it ismerik, megannyi ,.kamaradarab” egy-
egy par, egy-egy jelenet erejéig szdlistasze-
repet vallalé nagyobbacska €s egészen ap-
r6 gyerek megmozduldsa, szabad jatéka.
(Vajon ebben a jol megkonstrualt tantervek
is szerepet jatszanak: ez egységesitené a tu-
dast és a biztos stilust az eléadok koérében?)

Sajatosnak mondhatjuk, hogy a 2004 év
termése inkabb a ,,hatarainkon” beliili dia-
lektusokbol taplalkozott, Sarkéz, Dél-
Alfold talan a leghangstlyosabban. A tor-
dasiak vallalkoztak egyediil moldvai
anyag ihletett eldadasara.

Miisoruk jot is tett az estének. Mert a
,Ludasim pajtasim’ cimii koreografia ere-
deti szinpadi dramaturgiat is jelentett, ez a
nyelv felkinalta a gyermekpodiumi hagyo-
manyoktol eltérést. ,,Lanykdorusok” mélto-
sagos szembemozgasa, a k6zépso tancrész
utan a fergeteges ,,héjsza” tan a legszebb
koreografia volt — méltd eldadésban.

Mert van mar ,,klasszikus” dramaturgi-
4ja a gyermeknéptancnak. Ebben a Foltin
Jolan, Neuwirth Annamdria kitaposta Ut
latszik a leginkabb kovetettnek. Mirdl van
sz6? Harsany, frappans, sokszor hatasosan
hasznalt eszk6zos entrée — vagy a fiuk
vagy a lanyok korusa —, majd besomfordal
(vagy éppen berobban) a masik nem, ki-
sebb-nagyobb konfliktus, évodés, udvar-
las, majd egyiittes tanc, leginkabb paros
csardasok tuttija, igazi finalé-tanc. Ezt is
lehet persze megannyi friss Gtlettel erede-
tivé tenni (de ha az eredeti dramaturgiai
otlet el is marad, a szép kivitelezés ettdl
még szemet-lelket gyonyorkodtetd). Egy-
egy Uj, ritkan latott rekvizit, Gj motivum,
élesebbre rajzolt — helyesebben: élesebbre
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tancolt — konfliktus alkalmazasa sokszor a
siker titka — mind a jatszd, mind a nézd
gyerekek meghalaljak. A farsangi alakos-
kodasok erre megannyi lehetdséget adnak
— példaul a csepeliek ,,cucorkas” baljaban.
Fontos, eredeti mondanivalé épiilt a dids-
gyoriek koreografiaja koré. A hangszoron
at hallhato, érzékelhet6en idOs adatkozld
énekel gyermekdalt, tabloban allnak a ja-
tékosok, mint régi, mult szazad eleji csa-
l1adi, iskolai fényképeken. Ebbdl a hely-
zetbdl bontakoznak ki — megelevenedik a
muzeumi fotografia —, s sziporkazo térfor-
ma-valtasokban idézik a mai gyerekek az
egykoriakat. Végiil a kompozicié vissza-
zar. Ujra sz6l az Sregasszony magas fej-
hangja. A kalocsaiak tanca arrdl volt neve-

Ltancba vinni”. Meg kell szerezni a ked-
vét, szabad idejét, érdeklddését. A tancok,
jatékok pszichologiai vagy torténelmi ,,ak-
tualizalasat” mindez egyiitt indokolja. Hi-
szen a nagyok, a fiatalok csujogathatnak
Nagy LdszIo szépmivl indulatos versére
(az emlékezetes ,Tancbéli tancszok’-ra
gondolok, mely a tanchazalapité Bartok
Egyiittes, Timar Sdndor akkori egytittese-
nek volt egyik f6 darabja a hetvenes évek-
ben), a gyerekeknek, kamaszoknak — f6-
ként a maiaknak — ennél primerebb kifeje-
zésre van sziikségiik. Ezt idéztiik e besza-
mold szokatlan cimében is — egyébként
igy, ebben a nyerseségében hangzott el az
eléadason. (A fényeslitkeiek varjatemetési
jatéka mindazonaltal pompazatos tanctu-

zetes, hogy kellék-

dassal tarsult — ezt

ként gorditettek be a
20. szazad els6 felé-
ben alkalmazott fe-
deles babakocsit, re-
mek jatékszer kama-
szoknak — mult id6-
ket idézo6, akkor is,
ha nem a , klasszikus
folklor” autentikus
targyi kornyezetét
idézd. A gyodriek
(,Derdce avagy meg-
doglott a Makkhe-
tes’ cimi) erdteljes,

Az dllam megijedt a palackbol
kitort szellem nagysdgdtol, ekko-
ra muivészeti iskolds témeg fi-
nanszirozdsdra alig vdllalkoz-
hat. Mindenesetre a 2004 sikere-
it dsszefoglalo, 15 miisorszdm-
mal felvonulo gyermek-
néptdancmozgalom reprezentdan-
sainak harmada iskolai csoport-
ként definidlta magdt, s szembe-
sz0k0 volt a ruhdzat, viselet gaz-
dagsdga, pompdja - volt mire
kélteni a normativct.

dijazta az értd gye-
rekk6zonség nagy
tapssal.) Igaz ez a
szabaly akkor is, ha
hasonl6 sikert tudott
elérni a minden kii-
16n6s, kreativ — tanc-
szinhazi — otletet
nélkiil6z6, de ihle-
tett, azonosulast ér-
zékelteto el6adas is —
példaul a kecskemé-
tiek ,Bagi mulatsag’-
a vagy a nyiregyha-

harsany, mar-mar
autentikusan idétlen kamaszjatékaban a
zenekiséret egyenesen a K.u.K. — s a vi-
laghabora — Radetzky-marsat idézi, a
mohacsiak rézfuvosain pedig egyenesen a
,»Janos bacsi a csatdban...” szévegrol is-
mert spiritudlé dallama hangzik magyarra
— pontosabban svabba — folklorizalddva.
Vagyis a fiatal szerz6k szdmolnak az id6
mulasdval, s tradicioként legitimaljak a
legutdbbi idoket is.

A gyermektanc-koreografusnak és beta-
niténak kiilonlegesen nehéz dolga van. El-
varjak t6le, hogy a tanctorténelem, tanc-
irodalom szdmara is eredetit alkosson. Hi-
szen szerzO, autondm alkotomiivész. De
ugyanennyire az eredetiség felé terelik
oket a tancold gyerekek maguk. Egy mai
gyereket — tudjuk — nem olyan konnyt

ziak ,Sarkozi tanc’-a.
S tan mégis a legemlékezetesebb, gyerek-
szerlibb — egyben tancszeriibb — a debrece-
niek ,Ratétiada’-ja volt. Ki hitte volna,
hogy a ,,csikétojast”, az embernyi ritokot
stilusosan el lehet tancolni?

A géala megszervezése az Orokség
Gyermek Népmiivészeti Egyesiiletet di-
cséri, a rendezés — nyilvan a valogatas is —
e szervezet jeles aktivistajat, Matokné Ka-
pasi Juliat. (A 2005 évi Magyar Kultara
Napjan Csokonai-dijat kapott Bihari
Egyiittest — Neuwirth Annamaria egyiitte-
sét — e sz&p délutanon csak két konferan-
szié képviselte.)

Trencsényi Laszlo
ELTE — Iskolakultira
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A ciganysag és a kozkonyvtar

Az Orszdgos Széchényi Konyvtdr és a Gondolat Kiado gondozdsdaban
Jelent meg az a kotet, amely a szerkesztok szdndéka szerint kizdrolag
pozitiv példdkat mutatott volna be a kézkdnyvtdrak integrdlo
szerepérol.

vetlen elézmények kozott tobb olyan kezdeményezést, st az elért eredmények
publikalt bizonyitékait lehetett talalni, amelyek folytatasa a mostani tanulmany-
gyljtemény. Ilyen elézmény tobbek kozott az a flizet, amely a kézmiivelddési konyvta-
rak feladatait taglalja a mtvelddési hatrannyal induld gyermekek és fiatalok segitésében;
a ,Hatranyos helyzetli olvasok konyvtari ellatasa’ cimmel szervezett tanfolyam vagy a

ﬁ z optimista hozzaallas nem volt minden alap nélkiili, ugyanis a kdzvetett és koz-

csolddik ehhez a vonulathoz, ujszerlisége ugyanakkor vitathatatlan, hiszen a kozkonyv-
tarak szerepe és feladata a cigdnysag kulturdlis beilleszkedésében témaként korabban
még nem jelent meg egyetlen atfogd vizsgalat targyaként sem. Az, hogy a szerkesztok
eredeti szandéka nem valdsulhatott meg, és nem csupan 6szténz6 vagy kdvetendd példa
kapott helyet a gylijteményben, tobb okra vezethetd vissza, példaul pénz- és idobeli, te-
rlileti korlatokra, de markéansan jelenik meg a konyvtarak, konyvtarosok elzarkozasa, az
Ossztarsadalmi szinten is megmutatkozé negativ tendencidk érvényesiilése. A tartalom
ilyetén modosulasa azonban nem valt a kotet karara, sét a ,,sikertorténetek” bemutatasan
tal a szerzokben, szerkesztokben hidnyérzet maradt, a konyvtarak helyzetének, az olva-
soi/konyvtarosi magatartdsmintaknak és a cselekvés korlatainak valdésaghli bemutatasa
valoszinileg jobb alapot teremt a helyi lehetdségek realis tovabbgondolasahoz.

Erdemes lett volna azonban tisztazni (ahogy arra Landauer Attila, két tanulméany szer-
z6je is utal) a kotet cimében megjelend ,.kulturalis beilleszkedés” fogalmat. Maga a kul-
tara szo is tobbféleképpen értelmezhetd: a mindenkori szellemi elit ,,magaskulturajatél”
kezdve a Péterfi Rita éltal idézett Margaret Mead-i meghatarozasig, miszerint ,,kultira-
ként tételezziik a viselkedésnek mindazon szerzett formajat, melyet a k6zos tradicio altal
egyesitett személyek csoportja ad at utdédainak; nemcsak valamely tarsadalom miivészi,
vallasi és filozofiai hagyomanyait értve ezen, hanem sajatos technikat, politikai szokaso-
kat is, tovabba ezer mas gyakorlatot, amely a tarsadalom mindennapi életét jellemzi.” A
kotet irdsait olvasva a kultura fogalméan itt valésziniileg a tobbségi tarsadalom irasbeli-
ségre épiild, iskolaorientalt verbalis kulturajat kell érteniink, amelynek egyik legfonto-
sabb intézménye a konyvtar, a beilleszkedés pedig sokkal inkabb az integracio szi-
noniméja, mint az etnikus identitast teljesen feladd asszimilacioé.

Landauer Attila a kotet elejére kertilt két irasa (,Utak és problémék a magyarorszagi
ciganykutatasban’; ,Peremhelyzetben, avagy Budapest X VI. kertilet és Kerepes’) latszo-
lag lazdbban kapcsolddik a konyv konkrét témajahoz, mégis szerencsés volt kdzolni
egyrészt azok szamara, akik a romoldgiai témakkal csak most ismerkednek, masrészt
azoknak sem haszontalan az 6sszefoglald, akik a ciganysaggal és/vagy romologiai szak-
irodalommal mar kozelebbi kapcsolatba kerliltek, am — egyrészt a kiilonboz6, sokszor
egymasnak ellentmondé informacidk, masrészt a rendelkezésre allo szakirodalom sok
tekintetben heterogén volta miatt — nem érzik az adekvat tajékozddas és szelektalas biz-
tonsagat. Landauer Attila roviden bemutatja a Magyarorszagon él6 ciganyok nyelvi €s
etnikai csoportjait (a fogalmak tisztazatlansagaval, az elnevezések problematikajaval
egylitt), a magyarorszagi ciganykutatas torténetét, mégis a tanulmany legizgalmasabb
része a problémavazlat azon kérdéscsoportja, amellyel minden kényvtaros, pedagogus,
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szocialis munkas, (a kotet romak koérében is tevékenykedd célcsoportjai!l) vagy a ,,hét-
koznapi” olvaso, a téma irant érdeklddd, a szakirodalommal kapcsolatba keriilé ember
szembesiilhet.

Az egyik probléma, amit a szerz6 felvet, a Kovalcsik Katalin és Réger Zita altal naiv
tudomanynak nevezett tevékenység, amely sok szalon kothetd a naiv miivészethez, am
van koztiik egy 1ényeges kiilonbség. Az eldbbi tudomanyos szempontbdl rendkiviil ka-
ros, hiszen a dilettans szerz6, mikdzben bizonytalan forrasbol szarmazo féligazsagokat,
tudomanyosan megalapozatlan, mégis tényként kozo6lt informacidtéredékeket tar az ol-
vasé elé, az ismeretterjesztés alcajaval megtéveszti azokat, akik (még) nem tudnak kii-
l6nbséget tenni a tudomanyos, altudomanyos, az ,etnikai kompetencia” kifejezéssel
(vissza)élé miivek kozott. Kiilon csoportot alkotnak, mégis itt kell megemliteni azokat a
sajat tudomanyteriiletiikon elismert kutatokat, akik ignoralva sajat hataraikat, hozzajarul-
nak a ,,mar-mar mitossza vald tévedések makacs tovabbélésé”-hez. Ez a jelenség azért
kiiléndsen veszélyes, mert ezek a kiadvanyok — az ért6 valogatas hidnya miatt — ott sora-
koznak a konyvtarak polcain, megvasarolhatok az iizletekben, igy a szelektalni nem tu-
dé olvasok téves informaciokhoz jutnak. A probléma stlyat mutatja, hogy a kotet zaro-
tanulmanyanak szerzdje, Kardos Ferenc szintén nyomatékositja a konyvtarosok szerepét
a kritikai szemlélet érvényesitésében, amely kontroll a konyvkiadésra sajnos nem mindig
jellemzd. Mivel egy ,,feketelista” sszeallitasa az altudomanyos, sot elditéletes munkak-
rol kétségkiviil értelmetlen, a hatalmi viszalykodasnak teret engedd és a cenzura onké-
nyességére rabolinto vallalkozas lenne, a megoldas kétségkiviil az alapos ismeretszerzes-
ben, a széleskorl, mindenre kiterjed6 tajékozodasban, informaciogyijtésben rejlik. (Lan-
dauer Attila a stigmatizalas helyett ugyancsak a kutaté lelkiismeretét is megnyugtaté ol-
vasnivalokat ajanl.)

A kovetkezo kérdés a cigany/roma elnevezésre vonatkozik. A szerzo alaposan korbe-
jarja az egyik és masik elnevezés eredetét, hasznalati korét, a hozzajuk tapadd pejorativ
tartalmat, sajat allaspontjat azonban inkabb csak sejteti, mig Kardos Ferenc ki is mond-
ja, hogy nem a két sz6 kozotti valasztas, sokkal inkdbb azok hasznalatanak mikéntje és
kontextusa a lényeg. (Osszességében is elmondhato, hogy a két szerzo irasai tobb ponton
rimelnek egymasra, igy a nyito- és zardtanulmany megvalasztidsa nagyon jé dontés volt
a szerkesztOk részérdl. A kiilonbség annyi, hogy Kardos Ferenc konkrét, sajat tapaszta-
latra €piil6 valaszokat ad a felmeriil6 kérdésekre).

Landauer Attila masik tanulmanya a peremhelyzetben €16 budapesti XVI. keriileti és
kerepesi romakat mutatja be. A konyvtar kulturalis integracidjardl szolé gyiijteményben
érdemes lenne felmérni a potencidlis olvasok irds-olvasasi képességét. Néhany évtizede
tudjuk, hogy a konyvtar szolgaltatasi kore egyre szélesebb lesz, mégis nehéz barmilyen
kovetkeztetésre jutni a felhasznalok literacios kompetencigjanak ismerete nélkiil. Példa-
ul a XVI. keriiletben az olahciganyok k6zott jellemz6 a kétnyelviiség, nem 100 szazalé-
kos az irni-olvasni tudas, az altalanos iskola nyolc osztalyat elvégzett ember pedig mar
iskolazottnak szamit, és a magyarciganyok (kivéve a zenész alcsoportot) korében sem
sokkal kedvezdbb az arany. Konyvtarba csupan néhanyan jarnak videokazettat kolcso-
nozni, és a helyzet nagy valdsziniiséggel nem is fog valtozni, amig az igazgaténd nem
hisz a romakrol vald ismeretszerzés fontossagaban, nem tudja értelmezni a k6zkonyvtar
szerepét a ciganysag kulturalis integracidjaban, sajat elditéletes gondolkodasat érvényes-
nek tartja a tobbi nem roma olvasora is, és amig a cigany kisiskolasokat ,,felmentik” a
konyvtari orak aldl. (Régodta ismerjiik az iskolai diszkriminacié ezen formajat, csak ko-
rabban az idegen nyelv és a szamitastechnika ordkat nem latogat(hat)tak a roma tanuldk.)
Kerepesen annyiban mas a helyzet, hogy a hetvenes évek fellendiilésére (a foglalkozta-
tassal egyiitt jard nyitottsag; az iskolazottsagi szint emelkedése; a helyi miivelddési haz
lelkes igazgatondjének agitalé munkaja; kulturalis programok rendezése; konyvtarhasz-
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nalat és olvasdva valas) a kilencvenes évek hanyatlasa kovetkezett, amikor teljesen meg-
szlint a romak konyvtarba jarasa.

Landauer Attila szerint végig kellene gondolni, hogy a k6zkonyvtarnak egyaltalan le-
het-e kulturalis integrativ szerepe, hiszen a tobbségi tarsadalom intézményeként rendki-
vill messze van (atvitt értelemben mindenképpen, de elég gyakran fizikailag is) a romak
tarsadalmatdl, kultarjatol. Ez a viszony addig nem valtozhat meg, amig ,,a probléma fel,
illetve el nem ismerése, az azzal semmilyen kortilmények kozotti szembesiilni nem aka-
ras” a jellemzd.

Nagy Attila VIII. keriileti konyvtarosokkal készitett mélyinterjuja (,,Azért vagyunk,
hogy kozvetitsiink”) néhany év eseményét foglalja 6ssze. A kordbbi tapasztalatokkal
Osszhangban itt is sok esetben indokoltabb a kdnyvtarhasznalé elnevezés, mintsem az ol-
vaso, hiszen a kolcsonzés gyakran az audiovizudlis dokumentumokra korlatozédik. Ez
azonban jele annak, hogy a latogato lekiizdte ellenérzését — Kardos Ferenc kifejezésével
élve ,kiiszobfélelmét” —, és 1étrejott a kapcsolat konyvtaros és a leend6 olvaso kozott. Az
interjubol kideriil, hogy a konyvtarosok feladatuknak tekintették a roma olvasok meg-
nyerését, akikkel szemben gyakran megfogalmazott, tobb interjiban felbukkané sztere-
otipia, hogy ,,nem ismerik sajat kultarajukat”. Itt ismét problematikus a kultura fogalma-
nak értelmezése: ha a kutatok altal 1étrehozott kategoriakat és néprajzi/antropoldgiai/szo-
cioldgiai leirasokat tekintjiik, ezt az atlag roma valoban nem ismeri, de ez nem egyenld
sajat kultGrajanak ismerethianyaval, foleg, ha mas nyelvi/etnikai alcsoport kultarajat
akarjuk szamon kérni rajta. Folytonosan visszatéré vadpont a romakkal szemben, hogy a
konyvtarban nagy gonddal dsszegyiijtott irodalmat (szépirodalom, képzémiivészet, nyel-
vészeti, pedagdgiai, szocioldgiai €s néprajzi irdsok) legkevésbé 6k keresik, az érdekld-
dok kozott sokkal jellemzobb a pedagdgus, valamint a foiskolai és egyetemi hallgato.
Biztosak lehetiink benne, hogy az azonos iskoldzottsagi fokon allé6 roma érdeklddok
ugyanugy kézbe fogjak venni ezeket a kiadvanyokat.

Meglepé ¢s elkeserité az a XIII. keriileti példa, ahol az orszagos hirli szaktekintélyek
részvételével tervezett beszélgetéssorozat (,,En mindent tudok rélad, te semmit sem tudsz
rélam”) csak a gyermekek szamara volt vonzo (résziikre jatékos, foglalkoztatdo mesesoro-
zatot szerveztek), a pedagogusok, konyvtarosok €s sziildok tavol maradtak. Az ilyen esete-
ket olvasva elgondolkodtatasra késztet bennlinket Landauer Attilanak az a véleménye,
mely szerint ,,Komoly, a ciganysag helyzetén valoban valtoztatni akard, s életiink minden
részterliletére kiterjedd Ossztarsadalmi szandék, ilyen iranyu tarsadalmi konszenzus 1étre-
jotte esetén valoban komoly szerep varna a kdnyvtarakra és konyvtarosokra is, de ilyes-
mire (...) belathatd idon beliil nincs esély. Ennek ellenére azt érzem, hogy e szerepre fel-
késziilni, készen lenni, minden magat komolyan vevd, szakmajat szereto, felelosségteljes
konyvtarosnak kotelessége.” Az utolsdé mondat sejteti azt az Gsszefliggést, amely a kovet-
kez6 irasokat olvasva bizonyossagga valik: olyan pozitiv példakrdl olvashatunk, amelyek
lathatova teszik, hogy az egyéni kezdeményezések, ha nem is hoznak orszagos méretii tar-
sadalmi reformokat (hiszen nem ez a céljuk és feladatuk), helyi szinten jelentés mérték-
ben megkonnyithetik az egyiittélést egy multikulturalis kozegben. Azokban a konyvtarak-
ban, ahol a munkatarsak felvallaljak a roma olvasok integralasat, és ezért tenni is hajlan-
doak, kedvezdbben alakul a beiratkozottak aranya, az olvasok batrabban €s gyakrabban
veszik igénybe a konyvtar egyre boviild szolgaltatasait (1asd példaul Ozdot vagy Nagyka-
nizsat). Ahol az intézmények, szervezetek kozott jo a kapcsolat, a segitségnyujtas kiilon-
boz6 formai révén (kozos palydzatok, kedvezmények stb.) a konyvtar ,inkubatora lehet a
helyi civil szféranak — benne a roma szervezddéseknek.” (Kardos Ferenc)

Szilagyi Irén irasanak (,Ciganyoknak mécsvilaga’) egyik nagyon fontos gondolata,
hogy a kisebbségi kulturanak nem a tobbségi kultarahoz valo ,,felzarkozasa” a cél, ha-
nem egyenrangu tarsadalmi integracidja, amelyben fontos szerepet kap, hogy a tobbségi
tarsadalom ismerje és tisztelje a kisebbségi kulturat. E gondolat szellemében keriilt sor a
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Hajdu-Bihar megyei Nagykerekiben a romoldgiai kiilongy(ijtemény atadasara (a gytjte-
ményben cigany szakértok altal valasztott mivek szerepeltek).

A konyvtar korabban mar emlitett boviild miikodési teriiletére (tanulds, miivelddés, in-
formaciokozvetités, szorakoztatas, szocialis funkcid és a kisebbségi identitas erdsitése)
példa a Zsakan szervezett olvasétabor, amelynek altalanos célja a gyerekek szocializaci-
0s folyamatanak eldsegitése. (Hozzatenném, az iskola altal elvart szocializacié elérése.)

Vraukoné Lukdcs llona ,Ciganysag a végeken’ cimii tanulmanya eldszor bemutatja az
1998-ban 1étrejott , Tervezet Szabolcs-Szatmar-Bereg megye cigany lakossaganak konyv-
tari ellatasara’ ciml dokumentumot. A tervek kozott szerepelt egy olyan ellatorendszer
kiépitése, amely baziskonyvtarral a kozéppontjaban bibliobusz segitségével biztositotta
volna a konyvtari ellatast a ciganyok altal stirin lakott teleptiléseken. Ugyanakkor sziik-
ségét lattak egy olyan dokumentumgytjtemény létrehozasanak, amely a szokasos nyel-
vi/nyelvészeti, szépirodalmi, térténelmi, néprajzi, képzomiivészeti, zeneirodalmon tul
biztositja tobbek kozott a cigany emberek jogi informacidval valo ellatasat, az iskolai ko-
telezd irodalom elérését vagy a cigany szervezetek Ujsagaihoz, roma targyt videofel-
vételekhez és hanghordoz6 anyagokhoz vald hozzaférést. A tervezetben szerepeltek
olyan mentalhigiénés programok is, amelyek el6segitik az egyének tarsadalmi és szocia-
lis beilleszkedését. A tervezet bemutatasa utan az azota torténtek felsorolasa kévetkezik,
ami egyeldre joval szerényebb a megfogalmazott terveknél. Létrehoztak a ,Cigany szem-
mel’ cimi vandorkiallitast, ami izelit6t ad az €16 cigany folklorbol is, ugyancsak sikeres
volt A cigany vers- és prozamondo verseny, az ir6-olvasé talalkozo viszont nem valtotta
be a hozza fiizott reményeket.

A kovetendd példak felsorolasat folytatva a térségben két olyan telepiilés van, ahol a
konyvtarosok feladatuknak tekintik, hogy tegyenek valamit a hatranyos helyzet(i lakos-
sagért. Hodaszon a cigany gyerekek sem szorulnak ki a konyvtarlatogatasbol, sét a fel-
ndtt ndk is szivesen jarnak konyvtarba (a férfiember ritka ebben az intézményben). Tisza-
eszlaron sokkal alacsonyabb szintrél kell indulnia a konyvtarosnak és pedagdgusnak, a
délutani foglalkozasok (a tanulas segitése) azonban jé kiindulasi alapnak bizonyult.

Péterfi Rita abban a varosban vizsgalodott ((Konyvtar és Tanoda Ozdon’), ahol a cigany
lakossag aranya 25-30% koriilire tehetd. A varosi konyvtar folyamatosan (t6bbek kozott
palyazati pénzb6l) boviti romoldgiai targyu allomanyat, ugyanakkor minden évben indit
gyerekklubokat is, ahol a résztvevdk jo része cigany. A konyvtar adata, miszerint a konyv-
tarhasznalatok szama évrdl évre ndvekszik, azért megdGbbentd, mert mind a nemzetkozi,
mind a hazai kutatdsok szerint a magyarorszagi intenziv konyvtarhasznalat elmaradast mu-
tat, egyre csokken a beiratkozottak szama. Jelentds viszont a gyerekek és tanulok jelenléte
a konyvtarban, ami olyan szempontbdl is fontos, hogy az 6 olvaséi magatartasuk hatassal
van a csalad egészére. A family literacy igy némiképp arnyaltabba teszi azt a vitapontot,
amely arrol szol, hogy lehet-e, szabad-e felnétt embereket ,,nevelni”.

Ozdon 2000-ben nyilt meg a Tagore Tanoda Vdaradi Gabor festomiivész vezetésével,
amely a Palyaorientacids Alapitvany és a Soros Alapitvany tdmogatasaval jott létre. A
gyerekek itt tanulhatnak, és hasznosan tolthetik el szabad idejiiket. A tanuldssegités 1¢-
nyege, hogy onkéntes alapon jarnak a gyerekek.

Harmat Jozsef (,A remény egy szigete — Alsoszentmarton’), valamint a Péterfi Rita — Sziics
Hajnalka szerzdparos irasa (A beilleszkedés egyik lehetséges ttja — Az uszkai ciganysag ta-
lalkozasa a kereszténységgel’) rokonsagot mutat a tekintetben, hogy az integracio folyamatat
az egyhaz szerepvallaldsan keresztiil vizsgalja. A leszakad6 ormansagi régio elciganyosodott,
annak minden valsagtiinetét mutatd faluja akkor keriilt ismét az érdeklddés kozéppontjaba,
amikor egy 6vodapedagdgiai kisérlet tanui lehettiink: a Lanko Jozsef plébaniajan mikodo ta-
noda mellett 1998-ban ciganyok hoztak 1étre cigany egyhazi évodat, vagyis ) keretet és tar-
talmat adtak annak a gyermekintézménynek, amelyet egyébként a roma kdzosségek bizalmat-
lansaga Gvez, és ezért csak ritkan és rendszertelentil jaratjak 6vodaba gyermekiiket.
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A bemutatasbodl érdemes kiemelni a manfai Collegium Martineum t6rténetét (az anya-
gi segitséget nagyrészt egy német egyhazi segélyszervezet nyujtja), ahol a kiilonb6zo ko-
zépiskolakban tanulé cigany fiatalok masodlagos szocializacidja (?) folyik. A kollégiu-
mot korabban sok tdmadas érte, a ,,janicsarképzés” vadjaval illették oket, vagyis tobben
ugy gondoltak, hogy ha ezek a fiatalok megtapasztalnak egy masfajta életformat, a ko-
zéposztalybeli értelmiségi 1ét jellemzoit, a legcsekélyebb késztetést sem fogjak érezni,
hogy visszatérjenek sajat kozosségiikbe. A kérdés adott: a nemzetiségi/etnikai ,,elit” in-
tézményeknek (ide sorolhatd a Pécsi Gandhi Gimnazium is) lehet-e kotelezd érvényli
célja az identitas felvallaltatasa, a kozosségbe vald visszatérés szorgalmazasa, vagy be
kell érniiik a leend6 cigany értelmiségiek nevelésével.

A kotet ciméhez leginkabb kapcsolddd, a témat legalaposabban korbejard iras Kardos
Ferenc zarotanulmanya, aki a nagykanizsai konyvtar gyakorl6é konyvtarosaként tobb as-
pektusbol kozeliti meg a romak és a konyvtar kapcsolatat. Ezek a szempontok: az etnikus
kultura és irodalom megjelenése az allomanyban; a konyvtarhasznalok jogi €s rejtett sta-
tusai; a roma konyvtarlatogatok; a konyvtarosok sztereotip képzetei a romakrdl; a roma
identitas kiilonbozoségei a konyvtarban. A
tanulmdny bemutatja azt a gyakorlatot is, 4 . iardshol érdemes kiemel-
ahogy a konyvtar jelen van Nagykanizsan a . . . .
roma kozosségek életében, és forditva: a 7/,” a manf m/ Col{egzum
konyvtar életében jelen vannak a roma ko- Mqrtzn/euzn lorienetet (az anya-
z0sségek, és szol a konfliktuskezelés lehets- 87 Segitseget nagyreszi egy ne-
ségeirdl. A tanulmany egyik fejezete az iras, met egyhdzi segélyszervezet
olvasas, konyv, konyvtar szerepérdl szol a  nyiijtia), ahol a kiilonbozo ko-
roma kultirdban. A szerzének sikeriilt elke-  zépiskoldkban tanulo cigdny fi-
riilnie azt a csapdat, ami tipikus hibaja aro-  grglok mdsodlagos szocializdci-
méakrél valé kozvélekedésnek (és sajnos oja (?) folyik. A kollégiumot ko-
gyakrap a megjelend szakirodalmaknalf 18),  pibban sok tamadds érte, a ,ja-
ez pedig az altalanositas. Sem ?lt.Obt.)SGEgl ta'r— nicsdrképzeés” vadjdval
sadalom, sem a magyarorszagi ciganysag illettok Ghet
nem tekintheté homogén kulturalis csoport- ’
nak, a nyelvi, szocialis, iskolazottsagbeli,
gazdasagi kiilonbségek ezt eleve lehetetlenné teszik. Tisztdznunk kell, hogy a ciganysag
mely csoportjanak, rétegének kulturdlis beilleszkedését kivanjuk eldsegiteni mely kultu-
ralis kozegbe. Tegyiik fel, hogy a hatranyos helyzetl (szocialisan, gazdasagilag és az is-
kolazottsagot tekintve) romaknak kivanunk segitséget nyujtani, hogy biztosabban eliga-
zodhassanak a konyvek, az irasbeliség vilagaban, sikeresebbek legyenek a kozoktatés-
ban, nagyobb eséllyel induljanak a munkaerdpiacon. (Annyi kiegészitést kell tenntink,
hogy napjainkban, vagyis a masodlagos szdbeliség idején, amikor megnétt az elektroni-
kus informéciohordozdk szerepe, az irasbeliség presztizsének megitélése erds ingadozast
mutat még értelmiségi kordkben is). Réger Zita irta le annak idején, hogy a hagyomany-
Orz6 cigany kozosségek kulturaja egy alapvetden szdbeliségre épiil6 oralis kultura, szem-
ben a tobbségi tarsadalom verbalis kulturdjaval. Csakhogy az elmult néhany évtizedben
nemcsak intenziv nyelvi, de kulturdlis asszimilacio is lezajlott a magyarorszagi romak
korében, igy a konyv- és irasnélkiiliség ma mar nem pusztan kulturdlis, sokkal inkabb
szociokulturalis kérdés, amelynek hatterében ugyanazok a mechanizmusok allnak, mint
a hasonlo tarsadalmi helyzetben €16 nem romék esetében. Kardos Ferenc meglatasa sze-
rint novekedett a romak literacids szintje, ami bizonyos helyeken, bizonyos szerepekhez
és funkcidkhoz kapcsolodva (a cigany értelmiségi réteg kialakulasa, politikai szerepval-
lalas stb.) igaz is. Csakhogy — bar az iskolazottsagi mutatokbdl lehet kovetkeztetni az
irasbeliségre vonatkozd kérdésekre — az orszagos szintii, romak korében végzett litera-
ci6s vizsgalat még varat magara. A ciganysag konyvtarhoz vald viszonyulasat érdemes
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lenne ebben az Osszefliggésben (is) vizsgalni, amihez jelen tanulmanygydjtemény na-
gyon jo kiindulo alap.

A kotetnek sokkal inkabb eldnyére, mint hatranyara valt — az eredeti szandékatol elté-
r6 — heterogenitasa, ugyanakkor természetesen jo lenne olvasni még tobb sikeres kezde-
ményezésrol, igy a helyi (foldrajzi, tarsadalmi, gazdasagi, politikai) sajatossagok fiigg-
vényében minden intézmény és szervezet realis, megvaldsithato Gtletet, mintat kaphatna
sajat cselekvéstervéhez. Szandékosan intézményeket és szervezeteket, s6t egyéneket em-
litenék, és nem csak a konyvtarat, ugyanis — ahogy azt a kotet szerz6i és szerkeszt6i is
hangstlyozzak — a konyvtar munkdja ott lehet igazan hatékony, ahol a csalad, az 6voda,
az iskola, az egyhaz, a kisebbségi onkormanyzatok, a civil és kulturdlis szervezetek
egyiittmitkddnek a gyermekek és felnottek (csaladok) olvaséva nevelésében. Eppen ezért
a mostanihoz hasonlo kotetek célkdozonségének is a konyvtarosokénal sokkal tagabb ko-
riinek kell lennie. Ajanlom a gy{ijteményt mindenekel6tt a pedagdgusok figyelmébe, és
nem utolsosorban azok szamara, akik — Nagy Attilat idézve — a lakossag lakhatasi, tanu-
lasi, konyvtarhasznalati, munkavallalési esélyeinek radikalis mértékii javitasahoz a leg-
hatékonyabban hozzajarulhatnak a helyi és kisebbségi dnkormanyzatokon, a magyar or-
szaggytilésben hozandé térvényeken, a kozvélekedést befolyasolé médian €s sok mas in-
tézményen keresztiil.

Nagy Attila — Péterfi Rita (2004, szerk.): 4 feladatra késziilni kell.
A cigdnysdg kulturdlis beilleszkedése és a kozkonyvtdr.
Orszagos Széchényi Konyvtar — Gondolat Kiadé, Budapest. Szinger Veronika
Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék,
TFK, KF

Kitorés és visszaut

Alapos kutatomunka nyomdn a Debreceni Egyetem
Bolcsészettudomdnyi Kardnak Neveléstudomdnyi Tanszéke jelentette
meg azt a tanulmdnykotetet, amely a romdk oktatdsdval
kapcsolatban sok, eddig nem ismert tényt tar fel, és egyben igyekszik
a romdk tarsadalmi asszimildldsdanak jegyében tampontot adni a
problemdk megolddsdhoz.

’

jszerii a kutatas abban a tekintetben, hogy olyan mddszert alkalmaz a neveléstudo-
U many teriiletén, mely alapvet6en a kulturalis antropoldgia modszertani eszk6zeként
jelentkezik, mégis nagyszeriien hasznalhaté ebben a témaban. A roma értelmiségi-
ekkel késziilt személyes interjuk révén igyekezett a kutatocsoport a lehetséges megoldasok
kiindulopontjadhoz jutni. Egy-egy ,.terepmunka” soran az interjualanyok maguk ajanlottak
tovabbi adatkozldket. Ez az igynevezett hdlabda-mddszer a vizsgalt észak-alfoldi €s dél-
dunantuli teriileten tulra is tovabbmutatott a kutats soran, igy mintegy 14 kiilonb6z6 me-
gyében végeztek terepmunkat, 47 személlyel készitve esetenként harom-négy 6ras mélyin-
terjukat. Az interjuk gyakran az adatk6z16 lakasan késziiltek, hogy a kdrnyezetiik megisme-
résével is szélesebb tapasztalati sikon mozoghassanak az interjuk kiértékelésénél. Az 6ssze-
gyllt informacidk feldolgozasanak modszere mas €s mas, illetve az egyes tanulmanyok
nemcsak témajukat, de ha szabad ezt mondani, ,,m{ifajukat” tekintve is eltéréek. Meglehe-
tdsen szines palettat mutat a tanulmanykoétet: megtalalhatéak az egyetlen interjit feldolgo-
76 elemzések, a tobb beszélgetés eredményeit egy konkrét témaban 6sszegz6 esszék és az

eurdpai gyakorlatra is kitekintd, kisebbségi oktatassal foglalkozd elemzések.
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E recenzid kereteit szétfeszitené mindegyik tanulmany részletes elemzése, ezért a kovet-
kez6kben csupan néhany irast szeretnénk kiemelni. Torkos Katalinnak az értelmiségi ro-
mak csaladi hatterérdl irott munkéja igazolja az elmult évek tapasztalatait, miszerint a ro-
ma gyermekek oktatasa szempontjabol elsddleges a csalad szocializacios tevékenysége, s
ennek hidnyos volta nagyban megneheziti a roma gyermekek iskolai elémenetelét. Pusztai
Gabriella azt az érdekes kérdést feszegeti, hogy vajon a roma értelmiségiek palyajan mek-
kora szerepet jatszik a tarsadalmi toke, vagy ha 0gy tetszik, sziikebb és tagabb kornyezetiik
szamukra adott pozitiv motivacidja a tovabbtanulasban. A kutatas részeredményeit dssze-
foglaloan Fekete Szabolcs ad vézlatot a Dél-Dunantul és az Eszak-Alfold roma értelmisé-
gének helyzetérdl.

Torkos tanulmanya feltarja azokat a fo tényezoket, melyek a roma gyermekek iskolai
elémenetelét nagy mértékben befolydsoljak. Igy a nehéz anyagi koriilményeket (nincs
elég pénziik tanszerekre, élelemre, ruhazatra, tankonyvekre), a nyugodt kornyezet hia-
nyat (nincs irdasztaluk, csendes szoba, ahol tanulhatnanak), a sziildk iskolaval valo kap-
csolatanak €s kommunikaciojanak nehézségeit (tobbnyire sajat negativ tapasztalatai mi-
att a sziil6 eleve bizalmatlan az iskolai kornyezettel kapcsolatban). Es mivel a roma szii-
16k nagy szazalékban a nyolc altalanos iskolai osztalyt is csak részben végezték el, gyer-
mekeiket nem tudjak segiteni a tanuldsban, s tovabbi motivaciot sem adnak a tanuldshoz,
mar koran fizikai munkara fogjak gyermekeiket. A legujabb felmérések azonban azt mu-
tatjak mar, hogy a romak altalanos és ko6zépiskolai részvételét a rendszervaltas elott jel-
z6 szamok jelentdsen megemelkedtek, s folyamatosan emelkednek. Akkor is, ha a szak-
iskolaba, szakkdzépiskolaba ¢€s kis szdzalékban gimndziumba beiratkozott tanulok nagy
szdzaléka a 10. osztaly utdn nem folytatja tanulmanyait. Azt illetden vannak eltérések,
hogy a roma gyermekek hany szazaléka tanul tovabb gimnaziumokban és hany szakis-
kolékban, de az minden esetre tény, hogy az 1990-es évekhez képest nagyobb szamban
tanulnak tovabb, legyen az barmilyen tipusu iskola. Torkos Katalin tanulméanya szerint
egyébként a roma gyermekek gimnaziumokba vald bejutasi aranya 0,6 szazalék, mig a
szakkozépiskolakban 10 szazalék (1996-os adat). 2000-ben az Uj pedagdgiai Szemlében
megjelent Liské llona-tanulmany statisztikai adatai azt mutatjak, hogy ez a szam 3,4, il-
letve 9,3 szazalék koriil mozgott 1996/97-ben.

Legyen az akar szakkozépiskola vagy gimnazium, a romak tarsadalmi helyzetének
valtoztatasaban, munkaerdpiaci adottsdgaiban elsérendii szerepiik van az oktatési intéz-
ményeknek. Ujabban a Nemzeti Fejlesztési Terv kereteibe illeszkedve igyekeznek a ro-
ma csaladok és tanulok problémadit egytittesen megoldani, olyan képzési formak meg-
szervezésével, melyek nem csupan a jelenleg tanuld fiatal romdknak, hanem az 4ltalanos
iskolat valamikor elhagyott felndtt roméaknak is lehetdséget kinalnak altalanos tanulma-
nyaik befejezésére, valamint olyan tovabbi ismeretek megszerzésére, melyek egy foglal-
koztatassal 6sszekapcesolt modularis szakképzés keretein beliil keriilnek napirendre. Ez-
zel nagyobb lehetdséget kapnanak a roma sziilok arra, hogy munkahelyet talalva a gyer-
mekeik szdmara is lehetdséget nyujtsanak a tanulésra, az iskolahoz vald viszonyuk meg-
valtozasaval iskolabarat roma sziilokké valjanak. E tervek része az dvodai halézat kibo-
vitése az olyan kis teleptiilésekre is, ahol foként csak romak élnek. Ugyancsak kdrvona-
lazddik egy iskolara felkészitd program azok szamara, akik nem jarhattak 6vodaba. Az
iskolaban pedig rugalmas, nyujtott iskolakezdés lehetéségét igyekeznek megteremteni az
ugynevezett egész napos iskola beinditasaval. Ezekhez a tervekhez pedig kitlind elméle-
ti, kutatasi alapot jelentenek Torkos Katalin tanulmanyanak eredményei.

Nagy Zita Eva tanulméanyanak a cime: ,N6i 1ét. Konfliktusok a cigany értelmiségi asz-
szonyok parkapcsolataiban’. A roma tarsadalom ndétagjainak szerepe a romantika kordnak
gondolkodoi és milivészei altal atszinezett valésagban kicsit misztikus, transzcendens. A
gyermek, aki a roma tarsadalomban alapvetden tiszta és artatlan, lannya fejlddve képes
tisztatalannd lenni. A romantikus elképzelésekben pedig csabito és biinds, szenvedélyes
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alakokként tlinnek fel, ezzel is egy sztereotip elgondolast éltetve. Valdjaban a roma tarsa-
dalomban nagyon nagy szerepiik van a ndknek, kiilondsen a jovendd ndi nemzedéket il-
letéen. Alapvetéen meghatarozza ugyanis a roma asszonyok csaladon beliili szerepének
leanyaikra valé atorokitése ezt a nemzedéket, amelyik képes kitérni a hagyomanyos roma
nészerep ujratermelddésének korébal, sajat vagyait megvalositva élni s — csaktigy, mint a
diplomat szerzd roma férfiak — a sajat csoportja megvetését vonva magara. A roma asszo-
nyok alapvetden a gyermekek vilagra hozasaval, nevelésével, gondozasaval, a haztartas
vezetésével, kisebb kisegitdé munkakkal (rongygyjtés, hazalas stb.) és a tagabb csaladi
kapesolatok fenntartasaval toltik be szerepiiket. Az interjlialanyok mindegyike, aki a ro-
mak korében hagyomanyos korai férjhezmenetel révén belekertilt a tradicionalis roma n6i
szerepbe, majd kés6bb mégis tanulni kezdett, a csaladon beliil véleményalkotas terén is
vezetd szerephez jutva, megszakitotta kapcsolatat a férjével, és tobbnyire elvalt, mert a
volt férj hagyomanyos felfogasa mellett nem volt tarthaté 0j életviteltk.

Azok a roma lanyok pedig, akik eleve fiatal koruktdl tanultak, és sziileik nem kény-
szeritették Oket a korai hazassagra, egyértelmiien a mar korabban megvaltozott csaladi
hattérnek koszonhetéen 1éphettek ki a roma ndk determindlt életpalyajarol. Ezeknek az
értelmiségi roma ndknek a hazassagi kapcsolatai altaldban késén kottetnek, gyakran ma-
gasabb tarsadalmi statuszl, nem roma férfival, és sokkal kiegyensulyozottabb, a megér-
tésen alapuld viszony jon létre. Itt azonban a roma feleségnek nagy ellenallassal kell oly-
kor talalkoznia, a férj csaladja csak hossza évek multan fogadja be.

E vizsgalatok is arra mutatnak ra, hogy a csaladok, melyekbdl e roma értelmiségi nok
¢és férfiak kikeriilnek, tobbnyire a roma-telepekrdl mar elkoltozott, uj életet kezdett, az
asszimilalddasra vagyd €s megfeleld életkoriilményeket nehéz munkaval megteremtd
sziilok altal lerakott alapokon épiilnek. Csak ezek a csaladok jelentik az értelmiségivé va-
16 roma gyermekek egyetlen lehetdségét a kitorésre. Petd Ildiko ,Tukorcserepek keret-
ben’ cimmel, igen talaloan, egyetlen interju meseszeri keretben valo felvazolasaval is
ugyanezt a megallapitast erdsiti meg a ,, Teleprol” elkoltozott s 1) életet kezdd fiatal ro-
ma hazaspar gyermekeinek a sorsat kisérve.

,A roma/cigany kultaraval kapcsolatos sztereotipidk halézata’ cimli Horkai Anita-ta-
nulmény kiilondsen aktualis mind az altaldnos-, mind a kozépiskolakat illetéen, a gyer-
mekek mas kultarakkal szembeni nyitottsaganak kialakitasaban.

A koz6s etnikumhoz tartozok azonos hiedelmekkel, nyelvvel, szokasokkal, normak-
kal, vallassal, torténelemmel rendelkeznek. Az egy teriileten é16, egymassal kapcsolatot
tartok identitastudata képezi ezeket az etnikus csoportokat, melyek békés egyiittélése egy
idegen orszdg mas, nagyobb szdmu etnikumaval elsérendi fontossagu a népcsoportok
fejlodése, kiteljesedése szempontjabdl. Egyaltalan nem mindegy, sot jellemzi a tarsadal-
mat az, hogyan viszonyul egy masik etnikumhoz, s e viszonyulas alapjait hogyan vetik
meg az oktatas soran. A roma gyermekek a veliik szembeni pejorativ sztereotip megnyil-
vanulasokkal el6szor természetesen az iskolaban (mert tobbnyire 6vodaba nem igen jar-
nak) szembesiilnek, ahol az osztalytarsak elditéleteivel harcolni nem képesek.

A koznapi gondolkodas alapvetden igyekszik besorolni a koriildtte €16 embereket €s
zajlé eseményeket sajat kategoridiba, s ennek megfelelden viszonyul hozzajuk, viselkedik
veliik. Am ezek a kategdridk esetenként tulzo nézetekre vezethetdk vissza, melyek a ma-
sikhoz vald viszonyulast nem a megértésre és nem mindig a valdsagra alapozzak. A ro-
makkal szembeni sztereotipiak alapvetden harom csoportba sorolhatéak: a ciganysagra
vonatkozé altaldnos sztereotipidk, az oktatsi intézményekben megjelend roma gyerme-
kekkel szembeni sztereotipidk, az iskolazott romékra vonatkozo sztereotipidk. A romakra
vonatkozé altalanos sztereotipidk elsdsorban életmodjukra utalnak és a tobbségi kultira
részérol igy fogalmazodnak meg: ,,nomad életet élnek”, ,,minden roma biidés meg lopos,
lusta®, ,,tok sotét a kilencven szazalékuk”. (Csupan egy 13—14 éves altalanos iskolasok ko-
rében elhangzott beszélgetésbol idézek...) Erdekes mddon egy masik cikk azt allitja, hogy
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nem annyira a roma kultiraval és hordozdival szemben elditéletesek a tobbségi tarsada-
lom tagjai, hanem a szegénység koriikben jellemz6 megjelenési formaival.

Az idézett beszélgetés soran felmeriild nézetek, problémamegoldasi javaslatok kitiing-
en tikrozik a tarsadalom széles metszetben megfogalmazhatd hozzaallasat a romakhoz.
Voltak olyan didkok, akik kifejezetten rasszista megjegyzéseket tettek egy konkrét eset
kapcsan és elditéleteiken nem voltak hajlandéak tullépni, szamos olyan is akadt, aki a ro-
mak koziil elismerte és elfogadta azokat, akik beilleszkedve a tarsadalomba ,,normalisan”
éltek, de azokat ugyanugy elitélték, akik nem valtoztak, masok teljesen empatikus mo-
don természetesnek tartottak, hogy szocialis munkasok vagy egyéb, akar allami tamoga-
tasok révén segitséget adjanak a romaknak. Az idézett osztalyfonoki 6ra soran a gyerme-
kek tanara igyekezett az allaspontokat kozeliteni, az indulatok le is csillapodtak, s az osz-
talyfonok empatikusabb, a gyermekeket koriilvevo koriilmények és gazdaségi, tarsadal-
mi, kulturalis viszonyok megértésén alapulé légkdrt hozott 1étre, melyben nagyobb tere
nyilt annak, hogy a békés egyiittélés formait keressék.

A tarsadalom er6s kritikajat kivaltd életmodjuk okan a romék tehat mar igen koran
szembestilnek a tobbségi tarsadalom eloitéleteivel, s nem ez az egyetlen, ami sujtja oket,
mert alig tornek ki ebb6l értelmiségi tagjaik, azonnal szembekeriilnek sajat csoportjuk el-
lenszenvével. Specialis interkulturalis kérnyezetbe kerlilnek, ahol mar a korabbi életmod
nem egyeztethetd Ossze az értelmiségi léttel, s csak kevesen vannak, akik atlépve korla-
taikat sajat k6zosségiik felemeloivé képesek valni.
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Articles

Gdbor Schein:
Foreign-language novels since the
1970s

The literature of the era under discus-
sion cannot be dealt with in the same way
as that of earlier times. Rather than
attempting a detailed exploration, one
needs to be content with taking account of
certain phenomena — even at the cost of
ignoring several outstanding novels. One
reason for such a restriction is that the eco-
nomic sphere of European-American cul-
tural patterns of the post-1970s has indeed
encompassed the whole world, including
the zone of such languages as Arabic, Chi-
nese, English and Hindi.

Zoltan Kulcsdr Szabo:
The music of language — Surplus and
deficit in The Birth of Tragedy

In discussing this seminal work Niet-
zsche, Paul de Man suggests that a rhetor-
ically more aware reading of The Birth of
Tragedy may demonstrate that all the
authoritative claims that the text appears to
put forth can be challenged with the help
of the statements made by the text itself.

Jozsef Baldzs Fejes:
Factors influencing the motivation of
Roma students

This paper investigates the school fail-
ures of Roma students from a new per-
spective: from the point of view of motiva-
tion to learn. Becoming aware of study
motives of children of various cultural
backgrounds may play a key role in elimi-
nating the school failures of Roma minor-
ity students.

Viola Takdcs:
The views of teacher trainees on the
Roma minority

This paper presents the results of a sur-
vey that investigated the attitudes of

teacher trainees toward ethnic minorities,
presenting the Roma section of the survey.
Binary (positive or negative) values were
assigned to responses, which was followed
by a Galois-graph comparison of the views
of various majors with both norm- and cri-
terion-referenced evaluations. The rela-
tionships that have been discovered cor-
roborate the statistical analysis, providing
new information on cardinality sensitivity.
Moreover, the patterns of the graphs visu-
ally represent, for all the variables, the
structure of the students’ attitudes toward
ethnic minorities.

Terézia Reisz:
Changes in Baranya county high
schools

This study shows the spontaneous trans-
formation of the high-school system of
Baranya, a county characterized by a rela-
tively small proportion of high-school
graduates among the young adult popula-
tion, with a marked representation of those
with lower and higher qualifications. It
puts forth the claim that inequalities in the
opportunity to be admitted to secondary
education, in terms of settlement types and
small regions, ought to be minimized in
order to further expand high-school educa-
tion in Baranya.

Irén Vago:
Who invented what?

It would have been an exceptionally
challenging task for researchers in public
education to monitor the process spanning
two decades whereby institutions of public
education formerly run under the auspices
of the state, the local council and the com-
munist party became self-governing
schools with their own profiles, missions,
strategies and professional programs —
schools that, to a lesser or greater degree,
perform their pedagogical function on the
basis of these components.

155

contents



Szemle

Vilma Eory:
Comprehension of the text of stu-
dent books

In a general sense, reading comprehen-
sion is a central issue of pedagogy — or it
should be one. Since the publication of the
low PISA scores, however, it has not
merely been a central issue but a burning
one.

Ferenc Lorand:
Skilled workers are human, too!

This paper discusses the question of
how it is possible to apply knowledge and
skills — and how to keep them up to date.
The Hungarian results of PISA 2003 show
that Hungarian public education has pro-
duced meager results in this area: in ener-
gizing knowledge.

Kdroly Farkas:
Computers to the kindergarten?

Hungarian pedagogy, and, within it,
kindergarten educators, have accumulated
noteworthy experience in studying the
school application of computers. The Pro-
fessional Association of Playful Informa-
tion Technology Teaching and its succes-
sor, the MicroWorlds Logo (formerly

known as Logo) section of Janos Neu-
mann Computational Science Society
have also dealt with the theme. This group
of kindergarten and primary-school teach-
ers has reached a consensus on many
issues.

Surveys

LdszIlo Nadori:
Sports for environment protection

Ivan Angelus:
Is teaching an art?

Adél Voros:
The affair of the short film with
cinematographic studies

Reviews

LdszIo Trencsényi.
“If you don’t like us, eat the mouse’

Veronika Szinger:
The Roma minority and public
libraries

Zsofia Maklar:
Breaking out and the way back
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Fejes Jozsef Baldzs

Roma tanulok
motivaciojat befolyasolo
tényezok

A roma tanuldk iskolai sikertelenségeit
uj nézépontbél, a tanulisi motivacio
felél vizsgaljuk. A Kiilonbozé kultirikba
tartozo gyermekek tanulasi
motivumainak ismerete alapveté
szerepet jatszhat a roma kisebbség
iskolai kudarcainak felszamolisaban.
A magyarorszagi roma kisebbség
felemelkedésének ttja az iskolin
keresztiil vezet — halljuk gyakran, a
valésagban azonban a roma tanulok
tobbsége sikertelen a magyar
iskolarendszerben, a kitelezo oktatas
altal kinalt lehetoségeket a roma
tarsadalom nem tudja kiaknazni. Az
okokat kutatva nem keriilheté meg :
tanulisi motivicio vizsgalata, mely az
iskolai sikeresség kulcsfontossagi
meghatarozdja.

Takacs Viola
Tanar szakos hallgatok
véleménye romakrol

Tanar szakos hallgaték altal kitoltott,
nemzetiségi és etnikai kisebbségekkel
kapcsolatos attitiid-kérdoivekbél a
romakra vonatkozo kérdéseket valasz-
tottunk ki, s a valaszokat kétértékiien
biraltuk el — pozitiv, illetve negativ —,
majd Galois-grafok segitségével
hasonlitottuk dssze a kiilonféle szakosok
véleményét mind norma-, mind
kritérium-orientalt értékeléssel. A talalt
osszefiiggések megerdositik a statisztikai
feldolgozist, a szamossag-érzékenységre
uj informaciot is adnak, s a grafok
rajzai egyuttal vizuilisan
vialtozora egyszerre — mutatjak a
hallgatok etnikai kisebbségi attitiidjének
struktiarajat.

az 0sszes

Vigo Irén
Ki mit talalt ki?

A kozoktatassal foglalkozé kutatok
szamara egyediililloan izgalmas feladal
(lett volna) annak a mara mar éppen K¢!
évtizedes folyamatnak a nyomon kivetes¢
melynek soran az dllami, a helyi tandcsi ©
part gyamsag alatt mikodo kozoktatas)
intézményekbdl, tobbé-kevéshé onallo
arculattal, kiildetéstudattal, stratégidval.
szakmai programmal rendelkezé — sot I
mar a pedagogiai munkat is ezek alap)?’
végzé — ,,Onigazgaté” iskolik jottek letr

Lorand Ferenc
A szakmunkas is
emberbol van!

Miként lehet a megszerzett tudast és
készségeket kiilonféle helyzetekben
alkalmazni és mindig frissen tartani.
A PISA 2003 magyar adatai azt mutatj?"
hogy éppen ebben, tehit a tudas ,
dinamizaldsiban siralmas eredményeke¢
produkal a kézoktatasunk. Divatos
manapsag az értékteremto folyamat en’
agenseit ,human eréforrasnak” nevezin!
megkiilonboztetend6 az anyagi
eréforrasoktol. Ez a kifejezés feltehetoc!
azért sziiletett és terjedt el, mert a
technologiai fejlodés kivetkeztében az
eloallitott termékek értéktartalmaban
egyre nagyobb aranyban van jelen az
emberi munka s vele az emberi tudas,
ami ennek csak a fonakja: egyre kisebb /
aranyban az 0j termékbe Atszarmaztat?
nyersanyag ¢s a munkafolyamatban
résztvevo eszkozok (gépek, \Il‘l‘\/;llll”"‘.
anyagi értéke. Korunk, de még inkabb ¢
kozeljovo tarsadalmat ezért szokas
ugyancsak egy nj keletii kifejezéssel
wtudasalapa” tarsadalomnak nevezni

Il

.

300, — Ft (AFA-

L
|

i






