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Pukdanszky Béla

Neveléstudomdnyi Tanszék, BTK, SZTE

Rousseau gyermekszemlélete és a
»fekete pedagogia”

Keves gondolkodo van a pedagogia térténetében, aki olyan nagy
hatdst gyakorolt volna a gyermeknevelés elméletére és gyakorlatdra,
mint Jean Jacques Rousseau (1712-1778). Megitélése azonban
manapsdg mégis jol érzékelhelo dtformdloddson megy keresztiil a
neveles torténetével foglalkozo szakirodalomban.

szakokhoz képest — a 18. szdzad gondolkoddi egyre tobb ropiratban, pamflet-

ben, értekezésben foglalkoznak a nevelés kérdéseivel. Ha azonban kissé alapo-
sabban megvizsgaljuk a szazad termését, lathatjuk, hogy ez a felfokozott érdeklédés nem
jelent a mai értelemben vett ,,gyermekkozpontisagot”. A pedagdgiai targyu irasok tartal-
ma sokkal inkabb a felnéttek tarsadalmanak gyerekekkel szemben megfogalmazott igé-
nyeit tiikrozte, mint a gyerekek sziikségleteit.

M ar a feltiletes szemlél6d6 szamara is feltlind lehet, hogy — az azt megel6z6 kor-

A pedagogiai pamfletirodalom virdagzasa a 18. szazadban

A kicsikre terel6do figyelem hatterében nemegyszer meglehetdsen prozai okokat tala-
lunk. Az allamelmélettel és gazdasagi kérdésekkel foglalkozo racionalista elmélkedok 1j
szempontot vezetnek be: a hasznossagét. Amig a kdzépkorban az ember mint l1élekkel bi-
r6 1ény jelent meg a gondolkodésban, az ujkori filozofusok egy része azt is vizsgalja,
hogy az egyén munk4javal mennyi hasznot hajt a tarsadalom szamara. Angliaban példa-
ul kiszamitottak az emberek értékét foglalkozasuk alapjan. Egy matréz — hasznossagat
tekintve — felér tobb paraszttal, néhany miivész viszont sok matrézzal egyenértékd. (Ba-
dinter, 1999) Elterjedt a felfogas, miszerint egy allam erejét népessége adja: ,,dolgozo és
védelmez6 karok” sokasagara van tehat sziikség.

Franciaorszagban tobb olyan értekezés sziiletett, amely merkantilista szempontok szerint
foglalkozik a gyerekek értékével. Chamousset példaul egy politikai targyu iratdban
(,Mémoire politique sur les enfants’, 1756) elhagyott gyermekekkel kivanja benépesiteni a
francia gyarmatokat. A kitett csecsemok felnevelésével akar a tarsadalom szamara hasznot
hajto termelder6t eldallitani. Gondolatmenete szerint csak Parizsban évente koriilbeliil
4300 ujsziilottet hagynak sorsara sziilei, ez a szam egész Franciaorszagban 12 000. Ha eze-
ket a kitett gyerekeket tehéntejjel taplalnak, akkor hat év mulva legalabb 9000 gyerek nd
fel, akiket telepesként Luisianaba lehetne szallitani. Ott huszonét éves korukig valldsos ne-
velésben és katonai kiképzésben részesitenék dket, majd hazassagot ktnének, és az allam-
t6l kapott foldet miivelnék. Chamousset kiszamolja, hogy ha igy jarnanak el, akkor harminc
év alatt a francia gyarmatok 200 000 telepesre tehetnének szert. Egy masik irasaban az ar-
va gyerekeket, ,,akik csupan a hazat ismerik anyjukként” kemény katonai képzésben része-
sitené, igy altaluk meg lehetne takaritani a zsoldosok fizetését. (Badinter, 1999)

Ez a spartai nevelési program, amelyet szerzéje a tarsadalom perifériajara szorult ki-
tett csecsemdk szamara dolgozott ki, jol ellenpontozza a 18. szdzadban egyre erételje-
sebben megjelend egyéniség-kultuszt. Az individulalitds megbecsiilése ugyanis csak a
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felsobb tarsadalmi osztalyok gyermekeinek kivaltsdga maradt, a tomegek gyermekeire
ezzel szemben ugy tekintettek, mint egyéni vonasokkal nem rendelkezd, egyazon szem-
pontok szerint valo alakitasra-formalasra varé 1ényekre. Ugy is mondhatnank, hogy egy-
fajta ,,nyersanyagnak” tartottak oket, amelyet hibatlanul meg kell munkalni azért, hogy
majd jol miikodo alkatrészként a megfeleld helyre beilleszthessék. Ez a ,,megmunkalas”,
azaz a nevelés a kor nevelési kézikonyveinek szerzoi szerint szigora és kovetkezetes le-
gyen: , A sziilok ligyeljenek arra, hogy koriiltekintd modon iranyitsak gyermekeiket. A
kiegyensulyozott, szelid, ugyanakkor mindenre kiterjedd, szoros iranyitas a legjobb” — ir-
ja John Barnard 1737-ben. (kozli: Waltzer, 1998)

A szigoru és kovetkezetes iranyitason alapuld nevelés stilusa nyomta ra a bélyegét az
europai orszagokban fokozatosan kiéptiild és tomegessé vald kozoktatasi intézményrend-
szerekre is. A felvilagosult abszolutista allamberendezkedésti orszagok iskolaira kiillono-
sen érvényes, hogy a tudast a tarsadalmi statusz fliggvényében porcioztak ki a tanuldk-
nak. A f6 szempont a ,,nagy egész” érdekében kifejtett hasznos tevékenységre nevelés
volt. Ez az elvaras formalta ki a felvilagosult abszolutizmus gyermekképét is.

Rousseau ,,Janus-arci” gyermekszemlélete

A felvilagosult abszolutista uralkoddk a nevelés mindenhatdsagaba vetett hitre épitve
grandiozus iskolarendszereket munkaltak ki azért, hogy alattvaldikbol hasznos allampol-
garokat neveljenek. A tomegek gondolkodasat befolyasolva kivantak hatalmukat megszi-
larditani. Lassanként azonban a filozéfusok €s a pedagdgusok is bekapcsolodtak a neve-
1ésrol és iskolaztatasrdl folyo diskurzusba, és a felvilagosodas hatasara egyre tobben fog-
laltak allast amellett, hogy a nevelés, oktatas olyan alapvet6 jog, amely valamennyi em-
bert (még a legszegényebbet, legelesettebbet is) megilleti.

Ezzel parhuzamosan, de ettdl elszakadva a felsé ¢és kozéposztaly tagjainak korében a
tudat lasst atformalodasa is kezdetét vette. Az j mentalitas képviseldi szakitottak a ré-
gi, de ujra és Ujra felbukkand elditéletekkel, dogmakkal, és mas szemmel kezdték vizs-
galni a gyermeket. Ez a humanista pedagogusok pedagdgiai gondolataiban gyokerezd
felfogasmdd a gyerek, a gyerekkor fokozatos emancipalodasahoz vezetett. A kitérokkel
¢és megtorpandsokkal tarkitott folyamat Rousseau nevelési targyt irodalmi munkassaga
révén tett szert hatalmas erejli Uj lendiiletre.

,, Kopernikuszi fordulat”

Rousseau polihisztor volt a sz6 legteljesebb értelmében: filozéfiai, tarsadalomelméleti,
teologiai kérdésekkel foglalkozott elsdsorban, de magabiztosan irt zeneelméleti, vala-
mint nevelési jellegli kérdésekrdl is. A pedagogiai tematika korében leghiresebb az ,Emil,
vagy a nevelésr6l” (Emile ou de I’éducation, 1762) cimi regénye, de talalunk e témara
vonatkozo6 gondolatokat az ,Uj Héloise’ (La Nouvelle Héloise, 1761) lapjain is, sot ¢lete
végén kozoktatasi programot irt a lengyel kormany szamara (,Discours sur le gouverne-
ment de la Pologne’, 1771).

Gyermekgondozassal, -neveléssel kapcsolatos gondolatait a legkdzvetlenebb modon
az ,Emile’-ben fejti ki, s e konyv éppen leny(igozéen szuggesztiv stilusa miatt hamaro-
san a kovetok széles taborat sorakoztatta fel Rousseau mogott. (Kozismert tény, hogy a
kotet az egyhaz szemében botranykévé valt, de nem pedagdgiai tartalma, hanem a ben-
ne kifejtett deista nézetek miatt. Ezért tiltotta meg olvasasat hiveinek Parizs hercegérse-
ke, és ezért égették el a konyvet nagy nyilvanossag eldtt Parizsban és Genfben.)

A fiktiv gyermekszerepld, Emil nevelését bemutatd kotetben a nevelésrdl szo16 filozo-
fiai okfejtések és praktikus tanacsok szines kavalkadjat talaljuk, melyek tavolrol sem
szervezddnek egységes rendszerbe, szamos egymasnak ellentmondo gondolat fedezhetd
fel kozottuk.
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Rousseau nyiltan szembehelyezkedik a korszak mentalitdsaban még mindig mélyen
gyokerez0 elutasito, tavolsagtarté gyermekfelfogassal €s rigorozus nevelési gyakorlattal.
Gyokeresen szakit azzal a Szent Agostonig visszavezethetd keresztény dogmaval, amely
szerint az ember az eredendd blinnel terhelten sziiletik a vilagra, és csak Isten kegyelme
révén valhat naturalis emberbdl szellemi emberré (homo spiritualis). A francia filozéfus
szerint a gyermek sziiletésekor jo, csak az emberi tarsadalom romlott viszonyai teszik
rossza: ,,Minden jo, amidoén kilép a dolgok alkotojanak kezébol, de minden elfajul az em-
ber kezei kozt” — ezekkel a szavakkal kezdi regényét. (Rousseau, 1978)

Igen tanulsdgos Rousseau alaposan kidolgozott antropoldgiai alapokra helyezett gyer-
mekképe. Eszerint az embergyerek 0jsziilott-kori természetes allapotdban egyenstly van a
sziikségletek és az ezek kielégitésére hivatott képességek kozott: ,,Kezdetben igy is rendez-
te be 6t a természet, amely mindent a legjobban intéz. Nem ad mast a kezébe, mint a fenn-
maradasahoz sziikséges vagyakat s a kielégitésiikhoz elegendd képességeket. Minden
egyéb képességet mindegy tartalékul helyezett el lelke legmélyén, hogy ha kell, kifejlod-
hessenek. Csak ebben az dsallapotban van a képesség és a vagy egyensulyban, s csak itt
van ugy, hogy az ember nem boldogtalan.” (Rousseau, 1978) Az ember csak ebben az ide-
alis, természetes allapotaban tekinthet6 6nalld, szabad 1énynek. A 1étezésnek ezen a szint-
jén a gyermek csak azt kivanja, amit 6nmagatdl képes elérni. Még semmi sem zavarja lel-
kének belsé harmoniajat. Ez az idilli allapot azonban nem tarthat soka. Noha Rousseau er-
ol hallgat, mégis sejthetd: egyfajta idealizalt, tiinékeny idillrdl lehet itt sz6, amely volta-
képpen csak a sziiletés utani els6 pillanat toredékére terjed ki. Hiszen az 0jsziil6tt 6nmaga
nem képes a legalapvetdbb létfenntartasi sziikségleteik kielégitésére sem, ezért hamar meg-
bomlik a harménia. (/) Mivel egyediil nem boldogul, segitségre van sziiksége: ,,A gyermek
érzi sziikségleteit, de nem tudja kielégiteni. Masnak a segitségéért konyorog, ezért kialto-
zik. Ha éhes vagy szomjas, sir. Ha tal hideget érez vagy meleget, sir. Ha mozgasra van
sziiksége, de nem engedik mozogni, sir. Ha aludni akar, de nem hagyjak békében, sir.” Az
embergyereknek tehat segitségre van sziiksége. E segitség mértékével és mikéntjével kap-
csolatban mutat ra Rousseau a nevelés egyik f6 szempontjara: ,,A segitség tekintetében,
melyet megadunk neki, kizarélag arra kell korlatoznunk magunkat, ami kézzelfoghatéan
hasznos. Semmit se engediink a szeszélynek vagy az oktalan kivansagnak, mert a szeszély
csak olyankor kinozza, ha felébresztik, hiszen nem a természet hozta Iétre.”

Ezzel Rousseau a természetes nevelés egyik legfontosabb alaptételét fogalmazza meg:
a gondozod, a neveld alapvetd feladata, hogy a gyermek elemi sziikségleteit kielégitse,
majd — amint lehet — tanitsa meg a gyermeket ezek 6nallo kielégitésére. Ovakodjék azon-
ban a felmeriild folosleges vagyak és talmi igények valogatas nélkiili teljesitésétol, mivel
ezzel elkényeztetheti, onzévé teheti a gyereket: ,,A gyermek elsé konnye kérés. Ha nem
tigyeliink ra, csakhamar parancs lesz bel6le.” A kényeztetd nevelés helyett — melyet Rous-
seau lépten-nyomon karhoztat, akarcsak elddjei: Montaigne és Locke —, tanitsuk meg a
gyereket arra, hogy a ,,lelke mélyén tartalékul elhelyezett” képességcsirakat folyamatosan
fejlessze, miivelje. Ez a természetes nevelés lesz hivatott arra, hogy az emberi I¢lek idea-
lis egyensulyi allapotat, a vagyak és a képességek kozti harmdnidt — most mas magasabb
szinten — ujra és Ujra megteremtse. Rossz az a nevelés, amely felkelti a felesleges hivsa-
gok iranti érdeklodést és megteremti a folosleges sziikségletek kielégitésének alapjait. Ez
csak Onzést, 6nimadatot sziil, igy a szerencsétlenség, baj forrasava valik.

Emil nevelése a természetes ember nevelése, pontosabban a természetes emberi alla-
pot visszaallitasa. (Spaemann, 1978) Rousseau tavolrdl sem igyekszik beilleszteni a gye-
reket a korabeli tarsadalom keretei koz¢, hiszen ezt a tarsadalmi berendezkedést erkdlcs-
telennek, romlottnak tarja. ,,Nyilvanos nevelés nem létezik tobbé” — irja —, és nem is 1é-
tezhet tobbé, mert ahol nincs haza, ott honpolgarok sem lehetnek. Ezt a két szdt: haza és
honpolgar ki kell tordlni a modern nyelvekbdl. Kemény szavak ezek, jellemzéek Rous-
seau sz€lsdséges tarsadalomkritikéjara.
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De ha honpolgarra nem, akkor végs6 soron mivé kivanja nevelni a gondjaira bizott
gyermeket? A valasz: ,,Elni — erre a mesterségre akarom megtanitani. Beismerem, hogy
ha kezembdl kikeriil, nem lesz 6 sem bird, sem katona, sem pap. Eldszor is ember lesz.”
Vagy masutt: ,,Boldognak kell lenni kedves Emil, ez minden érzékeny Iény célja; ez az
els6 vagy amelyet belénk oltott a természet, és az egyetlen, amely sohasem hagy el ben-
niinket”. Tehat nem a ,,mintaszer(i allampolgar” nevelése Rousseau célja — mint késobb
a 19. szazad neveléstanainak tobbségében —, nem olyan polgaré, aki egy adott mesterség
alapos ismeretével z6kkendmentesen illeszkedhet be a korabeli tarsadalom szvedékébe.
A francia filozofus felfogasa ezen a téren egyaltalan nem nevezhetd pragmatikusnak.

Rousseau embert, boldog, megelégedett embert akar nevelni, aki elszakad a hétkdzna-
pi élet foldhoztapadt érdekeitdl, felemelkedik nembeliségének filozofiai sikjara. Csak
ezen a magasabb szinten, emberségének tudataban valhat megelégedetté, boldogga. Fenn-
kolt gondolat, am kevéssé illik a korszak valos tarsadalmi-gazdasagi kontextusaba — mar
amennyiben nem csupan a legtehetésebb osztalyok életkoriilményeire gondolunk. Hiszen
a 18. szazad materialis viszonyai, kozallapotai altaldban még inkabb igazoltak az anyagi

A 18. szdzad materidlis viszo-
nyai, kézdllapotai dltalaban
még inkdbb igazoltdk az anyagi
Jjavakat felhalmozo, dm énma-
gukkal és csaldadjukkal szemben
kiméletleniil szigorti puritdnus
Levildgi aszkétak” rigorozus
gyermekfelfogdscit és nevelési
praxisdt, mint a késobbi korok
Sfejlettebb életszinvonaldhoz tdr-
sulo oromelvii, hedonista-
eudaimonista bedllitottsagot.
Rousseau felfogdsa Emil nevele-
sének céljarol tehdt ebbol a
szempontol korai, nem illeszke-
dik az adott korszak tdarsadalmi
viszonyainak realitdsaihoz.

javakat felhalmozd, am 6nmagukkal és csa-
ladjukkal szemben kiméletleniil szigort
puritdnus ,.evilagi aszketizmus” rigor6zus
gyermekfelfogasat ¢és nevelési praxisat,
mint a késobbi korok fejlettebb életszinvo-
naldhoz tarsuld 6rémelvii, hedonista-eudai-
monista beallitottsagot. Rousseau felfogasa
Emil nevelésének céljarol tehat ebbdl a
szempontol korai, nem illeszkedik az adott
korszak tarsadalmi viszonyainak realitasai-
hoz abban az esetben (Plake, 1991), ha e
célkitlizés barmiféle szélesebb tarsadalmi
bazison altalanosithaté kiterjesztését remél-
jik. Rousseau azonban nem foglalkozik a
néptomegek nevelésével. Nyilvan a francia
felvilagosodas mas filozofusai és kozirdi
sem az alsobb néprétegek szamara elérhetd
célrol elmélkednek, amikor az embereket a
foldi élet lehetd legkellemesebb megszerve-

zésére buzditjak. (Badinter, 1999)

A gyermekgondozas és -nevelés szent kotelességét az anyara és az apara bizna, de —
ez is egyike a benne talalhaté paradoxonoknak — végiil is kompromisszumot kot. Ha az
anya gyengélkedése miatt nem vallalkozik gyermeke taplalasara és az apa elfoglaltsaga-
ra hivatkozva nem neveli fiat (!), akkor szd lehet az anyat helyettesité dajka és az apat
potolni hivatott hazitanitd felfogadasarol. Az anyak felmentését a dajka felfogadasaval
Rousseau nagyvonaltian elintézettnek tekinti (,,jobb, ha a gyermek egy egészséges dajka
tejét szopja, semmint egy elkényelmesedett anyaét”), de az anyahelyettessel szemben
szigort kritériumai vannak. A humanista szerzok miveinek hagyomanyat folytatja, ami-
kor erds, egészséges asszonyt kivan dajkanak, akinek ,,szive éppoly egészséges, mint a
teste”. A hazineveld kiszemelésekor éppilyen rigorozus: fiatal embert ohajt, aki addig
még nem volt neveld, ezentul mindig a gyermekkel egyiitt él, €s munkajat mintegy szi-
vességként végezve nem fogad el érte ellenszolgaltatast.

A tény, hogy Rousseau viszonylag konnyen kiengedi a gondozast és a nevelést a szii-
161 kézbol, visszavezethetd mas miiveiben kifejtett éles tarsadalomkritikajara, melynek
soran az emberi egyiittélés tradicionalis kereteit hevesen biralja. Az a csalad, amelyben
nem a szeretet a legfontosabb 6sszekotd kapocs, hanem az érdek; ahol a gyermek nem a
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szerelem gyiimdlcse, hanem a jozan megfontolasé; ott, ahol az anya nem tolti be 6vo,
gondoz0 szerepét €s az apa nem teljesiti legszentebb kotelességét, a gyermeknevelést; ott
a csalad nem mélto arra, hogy kivehesse részét a ,,természetes ember” nevelésébol. Igy
mar érthetd, hogy regényének foszerepléjét eltavolitja a sziildi hazbdl és vidéken egy
kastély maganyaban neveli egészen felnétt kordig. (Az ,Emile. ..’ nevel6je ugyanis nem
mas, mint Rousseau maga.)

A 18. széazadban a dajkak még mindig szoros polyazassal karhoztatjak mozdulatlan-
sagra az Ujsziilottet. Rousseau azonban a természetre hivatkozva azt tanacsolja az anya-
nak (illetve helyettesitdjének), hogy ne ,kosse gizsba” a csecsemdt, mint egy ,,csomag
rongyot”. ,,Az 0jsziilott gyermeknek sziiksége volna ra, hogy tagjait kinyujtsa és mozgas-
sa, mert igy vet véget merevségiiknek, melyben oly sokdig voltak gombolyagként dssze-
gyurva. Kinyujtoztatjak 6t, ez igaz, de mozogni nem engedik, sot fejét fokotok jarmaba
hajtjak. Mintha attél félnének, hogy ugy fog festeni, mintha élne”.

Emil tavol a ,,bilinds varostdl” vidéken nevelkedik, igy elszakad csaladjatol, rokonai-
tdl, pajtasaitol, nem jar nyilvanos iskolaba. Szinte ,,arva”, csak neveldjének tartozik en-
gedelmességgel. Rousseau felfogdsa szerint igy a gyermek természetes fejlodését nem
befolyasolhatja semmiféle karos kiilsé hatas.

,, Fekete pedagogia”?

Eddig a Rousseau-konyvbdl kiolvashato javarészt radikalisan jszerd, a régi gyakorlat
ellen iranyulo, a gyermekkép és gyakorlati gyermekfelfogas valtozasait pozitiv irdnyba
lendité gondolatokat vettiik sorra. Az, hogy az Gjsziilott gyermekre ugy tekint, mint ere-
dendden jo, de védelemre szoruld teremtménye, mar onmagaban fontos hozadékkal jart:
donté mértékben hozzajarult a gyermekszemléletben bekdvetkezd korabeli ,,koperniku-
szi fordulat”-hoz.

A konyvnek azonban van egy masféle olvasata is, s ez az értelmezés manapsag egyre
jobban terjed. A kérdéssel foglakozo kutatok egy része ijabban mar ugy latja, hogy
»Rousseau egy személyben volt a korabeli tarsadalmi viszonyok kiméletlen kritikusa és
az ugynevezett »fekete pedagogia« korai képvisel6je”. (Tenorth, 2000) (2)

J6 példa erre Carl-Heinz Mallet, német pedagodgiatorténész, aki ,Untertan Kind’ cimi
konyvében Rousseau-nak ezt a — korabban kevésbé ismert — arcat mutatja be. (Mallet,
1990) Ervelése szerint mar Rousseau altalanos gyermekképe is sajatos vonasokkal rendel-
kezik. Szakit a k6zépkorbol 6rokolt és a protestans-puritanus pedagdgia altal tovabbvitt
augustinusi dogmaval, miszerint a gyermek eredendden rossz, biinre hajlamos teremt-
mény, akit szigoru fegyelemmel, gyakori veréssel kell a jo utra tériteni. A humanistak el-
vetették ezt az alapelvet, amikor a gyerek lelkének nevelés-sziikségletét hangoztattak (lasd
a szant6fold-metaforat), s Gigy tlinik, Rousseau is ezen az uton jar. Erasmus és Montaigne
azonban a gyermeket eredendden eszes lények tiintetik fel: ,,Rostaljon meg a gyermek
mindent, és ne fogadjon el semmit tekintély és kijelentés alapjan — irja Montaigne egyik
essz¢jében —, ne tekintse egyediil idvezitdnek sem Arisztotelész, sem a sztoikusok vagy az
epikureusok tanait. Tarjuk eléje a sokféle vélekedést: ha tud, valasszon koziililk olyant,
amellyel egyetért; ha nem, érje be a kételyeivel.” (Montaigne, 1983) Rousseau azonban
nem eszes, kritikus gondolkodasra kész Iénynek tartja a gyermeket, hanem érzelmei altal
iranyitott, szélséséges indulatkitérésekre hajlamos, 6nallé racionalis gondolkodasra szin-
te képtelen teremtménynek. (Mallet, 1990, 83.) Neveldje lépten-nyomon ravaszul kiter-
velt, elére megszervezett helyzetek csapdajaba csalja, de 6 nem veszi észre, hogy — mond-
juk ki nyiltan — az ,,orranal fogva” vezetik. Tanitoja konnyedén eléri, hogy sajat akarata
teljesiiljon, és a gyerek a felnbttek szaja ize szerint vald erkdlcsi kovetkeztetéseket vonjon
le az el6re megrendezett szituaciokbol. (lasd Németh és Skiera, 1999)

Mallet érdekes kettdsségre mutat ra Rousseau gyerekképében: a korabeli pedagogiai el-
méletet és gyakorlatot hevesen tagadva Rousseau szamos radikalis pedagogiai elképzelés-
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nek vetette meg az alapjait azzal, hogy briliansan megfogalmazott jelszdszer(i alapigazsa-
gokat ismételget konyvében: ,,Szeressétek a gyermekkort — irja —, jaruljatok hozza jatéka-
ihoz, kedvteléseihez, szeretetreméltod osztonéletéhez”. Vagy masutt: ,,A természet azért al-
kotta a gyermeket, hogy szeretetben €s segitésben legyen része”; illetve: ,,A természet ugy
akarja, hogy gyermek legyen a gyermek, mielétt felnétt lenne. [...] A gyermekkornak meg-
van a neki megfeleld latas-, gondolkodas- és érzésmddja”. Sot: ,, Tiszteljétek a gyermek-
kort, és korantse siessetek itélni rola, se kedvezden, se kedvezotleniil!” Ezek olyan forra-
dalmian 0j tézisek, amelyek méltan tették hiressé Rousseau konyvét. A meglepden modern
gondolatok azonban nala tobbnyire Gtletcsirdk maradnak, kifejtésiik hianyzik. Rousseau
hivei és kovetoi ezekre hivatkozva, ezeket interpretalva és tovabbfejlesztve késdbb valob-
ban forradalmian 1j, progressziv pedagdgiai elméleteket dolgoztak ki. (A 19-20. szazadi
reformpedagdgia képviseldi szivesen vezették vissza radikalis Gtleteiket Rousseau gondo-
lataira.) Ennyiben tehat valoban a pedagogiai progressziot szolgalta.

Masfel6l azonban az is lathatd, hogy Rousseau az ,Emile..." lapjain voltaképpen telje-
sen behodol sajat kora fouri-nagypolgari koreiben elterjedt gyermekfelfogasanak. Az uri
divat ugyanis — a 18. szazad masodik felétdl kezdve — a torékeny, gyonge, a felndtt ta-
mogatasat igényld gyermeket részesitette elényben. Az ilyen, allanddan segitségre, bato-
ritasra szoruld gyermek soha nem nd sziilei fejére, nem veszélyezteti a feln6ttek tekinté-
lyét. Ez a gyermekfelfogas — Rousseau kritikusai szerint — kettds attitlidét eredményez a
gyermek irdnt: a gyermek gyamoltalansaga egyfel6l kivaltja a felnétt egytittérzésbol fa-
kadé tamogatd magatartasat, masfel6l viszont ez a segitd gesztus olyan tekintélyalapu
atyaskodd magatartast eredményez, amelynek révén csak mélytil a gyermek és a felnott
kéiziit’ti szakadék. (Mallet, 1990) A ,Metabletica’ szerzdje, Jan Hendrik van den Berg ir-
Ja:,,Ugy tlinik, mintha Rousseau eltaszitana magatol a gyermeket. Maradj ott, ahol most
vagy — mondja —, mert ahol én allok, oda te nem allhatsz. En ugyanis felnétt vagyok, te
pedig gyerek”. (Berg, 1960)

Rousseau mddszerek egész sorat javasolja, amelyekkel ilyen alkalmazkodd, egylittmi-
kodo, a felndtt szamara ,,kényelmes” gyermeket lehet nevelni. Az altala bemutatott elja-
rasok java része elegans és humanus, a deklaracio szintjén szakit a verés 6si ,,mddszeré-
vel”. (A testi fenyitést csak abban a sz€ls0séges esetben engedélyezi, ha a gyerek is ke-
zet emel nevel6jére.)

A modszerek egyike a helyzet-teremtés. Emil és nevel6je — mintegy véletlentiil — kiran-
dulasaik soran tobbszor keriilnek olyan kinos szituacioba, amelybdl — latszélag — Emil
frissen szerzett ismereteinek felhasznalasaval tudjak kivagni magukat. Egy ilyen eset a
kastély melletti erddben tett séta térténete. Rousseau a geografia hasznat szeretné nevelt-
jének érzékeltetni. Beszélgetést folytatnak az égtajakrdl, de Emilt nem érdekli a dolog. A
neveld nem erdlteti a témat. (Jellemzo, t6bbszor visszatéré motivum ez a latszolagos
visszavonulas, melynek kovetkeztében a gyerek tigy érzi: feliilkerekedett a tanitojaval
folytatott vitaban, de ezért az elbizakodottsagaért késobb mindig keservesen meglakol.)
Masnap a nevel? kirandulast javasol a Montmorency melletti erddbe. Emil kapva kap az
oOtleten, és utra kelnek. Kisvartatva azonban eltévednek az erdében. A nap forron tliz, el-
faradnak, megéheznek. Emil végso kétségbeesésében (mar konnyek kozott) elfogadja ne-
veldje tanacsat és az el6z6 napi unalomba fulladt beszélgetés szavait felidézve probalja
az égtajakat azonositani. A kisérlet sikerrel jar: Emil ,,felfedezi”, hogy a kastély délre fek-
szik az erddtol, a déli iranyt pedig az arnyékok iranyanak segitségével talalja meg. Kide-
rlil, hogy a hazafelé vezetd dsvényt csak egy bokor valasztja el t6liik (1), Emil boldog,
tapsol, ujjong: ,,Nini! Latom Montmorencyt! Hiszen itt van kozvetlentil eldttiink, teljes
egészében lathato. Siessiink ebédelni, siessiink vacsorazni, fussunk gyorsan! Mégiscsak
j6 valamire a csillagaszat!”

Mai pedagdgiai szakkifejezéssel élve Emil problémahelyzetet old meg, amikor isme-
retei révén vagja ki magat szorult helyzetébdl. Annak ellenére, hogy tudasa igencsak hi-
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anyos, teljes sikert ér el. Mintha csak egy 20. szazadi projektet oldana meg, alkalmazza
ismereteit, feliilkerekedik a helyzeten és levonja a kovetkeztetést: mégiscsak jo valamire
a tudomany. Els6 latasra meghokkentéen modern, korat messze megel6z6 eljaras: pro-
jektpedagdgia az erdében.

1. dbra. A kétségbeesett Emil és neveldje a Montmorency-i erdében

A kép azonban ennél Gsszetettebb. Az olvasd tudja, amit Emil nem: szinjaték volt az
egész. Neveloje irt egy ,,forgatokonyvet”, amelyet azutan kivaléan megrendezve eldadott a
beavatatlan gyereknek. O volt az, aki tanitvanyat tévutra vezette az erddben, de az is 6 volt,
aki a teljes kétségbeesés csucsan otleteket adott neki a helyzet megoldasahoz: ,,— Dél van?
Tehat pontosan abban az draban vagyunk, mint tegnap, amikor Montmorency feldl figyel-
tiik az erdd fekvését. Nos, hatha ezuttal az erdd feldl tudnank megfigyelni Montmorency
fekvését?”. A szokratészi ,,babaskodas” modszerét tigyesen alkalmazva, kérdésekkel, me-
lyek szinte tartalmazzak a valaszt, 1épésrol-Iépésre viszi kozelebb Emilt a megoldashoz.

Rousseau nevelési helyzetei tehat nem valosak, elére eltervezett szinjatékok mind, me-
lyeknek kimodolt eseményeit a szerzd eldre latja. A természetben jatszodnak is, meg nem
is: Rousseau nem engedheti, hogy az események spontaneitasa elsodorja a forgatokony-
vét, ezért megteremti a maga ,,stilizalt természetét”, amelyet a valds vilag és a gyermek
vilaga kozé illeszt. (Nem hagyhatja az eseményeket maguktol folyni mar csak azért sem,
mert baj is torténhetne: ha til messzire mennének, valdban eltévedhetnének, esetleg vad-
kan tdmadna rajuk stb.) Ez a rousseau-i negativ nevelés lényege: egyrészt dvja a gyere-
ket a vilag artd hatésaitdl, masrészt viszont életszer( tapasztalatokat biztosit szdmara, ez-
zel segiti a gyerek onfejlodését. Ez az életszerliség azonban tavolrol sem azonos maga-
val a valo élettel.

Ez a mimézis jellemz6 Rousseau nevelési stilusara. Neveltjét egy miivi, stilizaltan ter-
mészetes (de nem valdjaban naturalis) vilagba kényszeriti, amelyben mindig a neveld
akarata érvényesiil. A gyerek tanul ugyan a sajat karan, de ezt az ismeretszerzést nem a
kivancsisag motivalja, hanem a kétségbeeses — jelen esetben az éhség, faradtsag és kime-
rultség. Igaza van Mallet-nak, aki nem csekély szarkazmussal jegyzi meg: ,,A gyerek
nem mas, mint egy pedagdgiai célii szemléltetd eszkoz, amelyet neveldje kénye-kedve
szerint manipulal. Szegény Emil! Szerencséje, hogy csak regényhds”. (Mallet, 1990, 96.)
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Ha az el6bb bemutatott nevelési célzati jelenetben talalhatunk is olyan elemeket, me-
lyek pedagogiai szempontbdl pozitivak, mert a gyerek problémamegoldé képességének
fejlodését elosegitik, a konyvben szamos olyan leiras talalhato, amely a mai olvaso sza-
mara kifejezetten kegyetlen nevelési mddszerekrol tantiskodik. A mai sziilé ugyanis — ha-
csak nem hordoz patologikus tiineteket — nem tenné ki gyermekét a meghtilésbdl eredo,
akkor még halélos kimenetell tiidogyulladas kockazatanak, miként azt Rousseau teszi a
betort ablakiivegrol szolo példazatban: ,,Betori szobaja ablakat? Hadd fajjon ra a szél &j-
jel-nappal anélkiil, hogy térédnétek meghiilésével, mert inkabb legyen nathas, mint bo-
lond!”. Ez Rousseau rendszerében a természetes biintetés archetipusa: a biintetés a tett
kovetkezménye maga. (A modszer késobb igen elterjedt, nevelési kézikonyvek egész so-
ra ajanlja.) Az elv racionalis, formalis logikai alapokon nyugvd és egyéb pedagdgiai
megfontolasokat nélkiiloz6 gyakorlati alkalmazésa viszont katasztrofalis eredményre ve-
zethet. Ujabb példa a Rousseau kényvében hemzsegd paradoxonokra, vagy csak a spar-
tai nevelés apotedzisa?

Kézenfekvd volna az ellenvetés: a gyermekség torténetének vizsgalatakor kifejezetten
hiba a késdbbi korok attitiidjeinek fényében lattatni az el6z6 korszakok mentalitasat. Je-
len esetben mégsem érezziik elhibazottnak a feltevést: Rousseau a ,,fekete pedagdgia”
képviseldinek hangjan szélal meg.

Rousseau az ujkori pedagodgia torténeté-

Az ilyen, dllandoan segitségre,
batoritdsra szorulo gyermek so-
ha nem no sziilei fejére, nem ve-
szélyezteti a felnottek tekintélyet.

Ez a gyermekfelfogds — Rous-
seau Rritikusai szerint — kettos
attitiidot eredmeényez a gyermek
irdant: a gyermek gydamoltalansd-
ga egyfelol kivdltja a felnott
egytittérzésbol fakado tamogato
magatartdsdt, mdsfelol viszont
ez a segito gesztus olyan tekin-
telyalapu atydskodo magatar-
tdst eredmeényez, amelynek re-

véen csak melyiil a gyermek és a

felnott kozotti szakadek.

ben els6ként foglalkozik a nemi nevelés kér-
désével. Ez kétségkivil jelentds wjdonsag
egy olyan korszakban, amelyben a nevel6-
moralizalo célzatu irasok szerzdinek tobbsé-
ge mar tabuként elhallgat vagy megkeriil
olyan témakat, amelyekr6l a humanistak
még kontorfalazas nélkiil, szokimonddan ér-
tekeztek illemtani targyl miiveikben. Hidba
varjuk azonban a szexualitassal kapcsolatos
nevelési problémdk targyalasat, Rousseau
ezen a téren adds marad az olvasonak: amit
nyujt, az valdjaban a kérdés elkenddzése.

Néhany példa tanacsai koziil: A gyerek
»kényes” kérdéseire egyszerlien ne adjunk
valaszt, mert ,,sokkal helyesebb csendre inte-
ni, mintsem hazugsaggal valaszolni”. (...)
Bizonyos dolgokrol vald teljes tudatlansag

felel meg talan a gyermeknek”. Nem kell te-
hat a felvilagositast siettetni, legjobb az, ha maga a természet végzi el ezt a munkat a szii-
16 helyett. Rousseau gyanakodva figyeli a kamaszok érdeklédését a masik nem irant. T6-
kéletes onmegtartoztatast kovetel egészen a hazassagkotésig, azaz mintegy huszonnégy
éves korig. A konyv negyedik fejezetében olvashatdk a kovetkezd gondolatok, amelyek
Jol példazzak ennek a teljes ellendrzésre torekvo, az €bredezd dsztdndket csirdjaban el-
fojto pedagdgianak a Iényegét: ,,Orkddjetek tehat gondosan a fiatalemberen! Meg tudja
6 magat 6vni minden egyébtdl, de a ti dolgotok, hogy 6nmagatdl ovjatok 6t. Ne hagyja-
tok soha egyediil se nappal, se éjjel. Szobajaban aludjatok mindenképpen. Csak akkor fe-
kudjék agyba, amikor mar elnyomja az alom, de keljen fel azonnal, mihelyt felébred. Ne
bizzatok az dsztonben...”. Ezen a téren Rousseau hasonlé gondolatokat fogalmaz meg,
mint amilyenek a Port Royal-kolostor bentlaké iskoldsainak életét iranyitd janzenista
szabalyzatban szerepeltek a 17. szazad elején. De ez az attitid egyOntet(i helyesléssel ta-
lalkozott a késébbi korok pedagdgiai szakirdinak kérében is. Rousseau igy voltaképpen
megvetette annak a félelmen alapuld, repressziv szexualpedagdgianak az alapjait, amely
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blntudatot keltve, betegségekkel fenyegetdzve tartotta sakkban még évszazadokon ke-
resztiil a kamaszod¢ fiatalok tomegeit.

Az eddigiek alapjan is lathatd, hogy Rousseau szélsdségesen optimista altalanos gyer-
mekképe €s a gyakorlat szdmara megfogalmazott nevelési tandcsai alapjan rekonstrual-
haté gyermekfelfogasa kozott ellentmondasok egész sora fedezhetd fel. Nehéz valaszt
adni a kérdésre, hogy milyen volt e két tényezobdl egybeszovodd gyermekszemlélete.
Jonak sziileto, fejleszthetd és fejlesztendd Iénynek latta-e a kisdedet vagy manipulalhato
akaratnélkiili babnak? A kérdésre nehezen adhatd egyértelmi valasz. A klasszikus peda-
gogiatorténeti szakirodalom jelentds része, noha elismeri Rousseau pedagdgidjanak para-
doxonait, szivesen intézi el a sorjazé ellentmondasokat ,,egy kézlegyintéssel”, mikézben
a francia filozéfust az Gjkori pedagédgia egyik megalapozdjaként tinnepli. Az Gjabban
publikalé Rousseau-kutatok és neveléstorténészek kozott viszont sz€p szammal vannak,
akik hajlamosak a fonaksagok el6térbe helyezésére, ezzel a francia polihisztor filozéfust
a ,fekete pedagogia” elsd képviseldjének allitjak be.

Ugy hissziik, ez a kérdés nem donthet6 el konnyen. A Rousseau irasaibol kihiivelyez-
het6 fogalmak és gondolatmenetek ugyanis vajmi kevés hajlandésagot mutatnak az egy-
séges rendszerbe szervezddésre. Kategoridit nem épiti egyértelmiien strukturalhatd szi-
kar fogalmi rendszerekbe. A paradoxonok megmaradnak, az ellentétek feloldhatatlanok
még az ,Emile...” egyes fejezetein beliil is, nem is beszélve mas pedagdgiai targyt mun-
kairol. Az azonban vitathatatlan, hogy e konyv hatasara felgyorsult az eszmei sikon meg-
fogalmazott gyermekkép és a gyakorlathoz kotédoé gyermekfelfogas atformalodasa. Ez-
zel egylitt a Rousseau-recepcio vilagszerte 6sztonzoként hatott az 0j pedagodgiai iranyza-
tok és mozgalmak kialakulasara.

Zsofia, az idedlis feleség

Amikor a pedagdgiaban a Rousseau altal véghezvitt ,,kopernikuszi-fordulatot” emle-
getjik, akkor kizarolag Emil jszer(i nevelésére gondolunk, azaz a fiunevelés radikalis
megujitasanak programjat értékeljiik. A ndnevelésrél megfogalmazott rousseau-i idedk
esetében azonban mar nem ilyen egyszer(i a helyzet.

Nevelési regénye 6todik fejezetét a francia filozofus a nénevelésnek szenteli. Ha arra
szamitunk, hogy Sophie nevelési programjaban az Emiléhez hasonld forradalmian gj
gondolatokat talalunk, akkor csalédnunk kell. A né nevelése Rousseau felfogdsa szerint
is gyokeresen eltér a férfi nevelésétdl. Amig Emil nevelésének célja, hogy ,,emberré” val-
jon, Zsoéfia feladata az, hogy tarsaul szegddve segitse 6t céljai megvalodsitasaban. Ehhez
iddben fel kell késziilnie a majdani hazassagra, arra, hogy boldogga tegye jovenddbeli
férjét. Sziilei ezekkel a szavakkal készitik fel a lanyt majdani hivatasara: ,,A becsiiletes
lany boldogsaga abban all, hogy boldogga tesz egy becsiiletes férfiut. Itt az ideje tehat,
hogy a hazassagra gondoljunk. Idejekoran kell erre gondolnunk, mert a hazassagtdl fiigg
az élet sorsa, s az embernek soha sincs elég ideje, hogy erre gondoljon.”

A leanynevelés célja tehat Rousseau szerint a ndvé nevelés, olyan vonzé névé, akibe
férje konnyen bele tud szeretni: ,,A nd egyenesen arra termett, hogy megnyerje a férfia
tetszését”. A francia filozéfus kortarsainak tobbsége véleményéhez csatlakozik, amikor
ugy dont, hogy nem akar ,,kékharisnyat”, tudds nét nevelni. A tudomanyok mivelése sze-
rinte is a férfiak dolga: ,,Higgy nekem jozanul mérlegelé anya — figyelmeztet Rousseau
—, és ne csinalj leanyodbdl tarsasagbeli férfint a természet cafolataul! Csinalj beldle tisz-
tességes ndt, és biztos lehetsz benne, hogy tobbet fog érni 6nmaganak és minekiink!” Ttt
Rousseau atveszi a korabeli mentalitasbol eredd ndkép egy elemét: a tudds ndk térekve-
se ,,nem természetes”, amikor a férfiak tudomanyos babérjaira tornek, mikozben maguk
is ,,férfiassa” valnak.

Van azonban ennek a rousseau-i ndnevelési programnak tobb olyan eleme, amely
mégiscsak Ujszerli, mert szembeszall a korabeli kdzgondolkodassal. Ezek koziil az
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egyik az, hogy a francia filozofus a szerelmet, az emberi érzelmeket teszi a hazastarsi
kotelék [étrejottének legfontosabb elofeltételévé. A csaladalapitdsnak nem anyagi érdek-
bdl vagy barmiféle haszonra torekvé megfontolasbol kell 1étrejonnie, hanem egyediil a
két nem kozotti kdlesonos €s magas hofokt vonzalom az, amire a hazassagot épiteni le-
het: ,,A hazasok dolga, hogy egymasra taldljanak. Elsé kapcsolatuk a kélcsonds hajlam
legyen. Els6 vezetdjiik a szem és a sziv. Amikor mar egybekeltek, a kolcsonds szeretet
az elso kotelességiik...”

Rousseau szerint a n6 dolga az, hogy tessék a férfinak. A leanynevelés végcélja igy
nem is magara a ndre iranyul, hanem annak jovenddbeli férjére, 6t kell szolgalnia, neki
kell alavetnie magat. Ahhoz, hogy erre a szerepére felkésziilhessen, a leanynak ki kell
fejlesztenie magéaban bizonyos tulajdonsagokat, képességeket.

Emil menyasszonyat, Zs6fiat Rousseau ugy mutatja be, mint aki jé természetii, érzé-
keny szivi, €lénk. Nem tokéletes, de a fogyatékossagaibol is tud erényt kovéacsolni. Nem
szép, de tud tetszeni (,,az 6 oldalan a férfiak elfelejtik a szép ndket”). 1zlésesen 81t6zks-
dik, gyiloli az oncélu pompat. Ert a miivészetekhez, szépen énekel, kecsesen tancol. A
»heméhez ill6 munkakat” szivesen és megbizhatdan elvégzi. Kinosan tigyel a tisztasag-
ra. Szereti az édességet, de mértékletes a nyalanksadgok fogyasztasaban is. Természetes
értelem jellemzi, gondolkodasa egyszert: ,,észjarasa kellemes, noha korantsem csillogd,
megbizhatd, habar nem mély”. Keveset olvas, ezért ,,szellemét nem az olvasmanyok ala-
kitottak”. Egyébként is ,,asszonyok kényve a vilag”, tehat Zsofia tapasztalatait a sziilei-
vel folytatott beszélgetésekbdl és az 6t koriilvevd vilagban végzett megfigyeléseibol
szerzi: ,,A gondolkodas miivészete nem idegen a néktdl, de azért csak érintenitik szabad
az okoskodas tudomanyat. Zsofia felfog mindent, de nem sokat 6riz meg emlékezetében.
A legnagyobb haladast az erkolcstanban és az izlésbeli dolgokban teszi. Fizikabol csak
néhany dolgot jegyez meg az altalanos torvényekrol és a vilagrendszerrdl. Néhanapjan,
sétaik kozben, amidon a természet csodait szemlélik, artatlan és tiszta sziviik a természet
alkotojahoz is fel mer emelkedni.”

Zsofia tarsasagban szerény ¢€s tartozkodo. Pedig gyermekkoraban pajkossag jellemez-
te, errdl azonban anyja idejekoran leszoktatta. Sziikség is volt erre, hiszen a nék: ,,Egész
életiikon keresztiil a legallandobb €s legszigorubb fegyelemnek lesznek kitéve: az illem
fegyelmének”.

Rendelkezik viszont egy olyan tulajdonsaggal, amelyet Emilben hidba keresnénk: ez
pedig a ki nem mondott gondolatok, a szavakat helyettesitd gesztusok hiteles értelmezé-
se. Az érzékenységnek ez a fajtaja kiilondsen hasznos az emberi kapcsolatok apolasaban,
példaul a tarsasagi €letben, hiszen ,,alig tehet valaki olyan kifejezé mozdulatot, melyre
ne volna neki kész magyardzata, és ez csaknem mindig megfelel a valosagnak.” Amig a
férfiak bolcselkednek, addig a ndk ,,olvasnak a férfiak szivébol”.

Ha ezeket a jellemvonasokat dsszegezzik, el tudjuk képzelni azt a leanyt, akit Rous-
seau szan fiktiv neveltjének, Emilnek. O testesiti meg mindazokat a tulajdonsagokat,
amelyek a francia filozéfus ndeszményében fellelhetok. Ez a nékép pedig nem sokban
tér el attdl a ndidealtol, amely évszazadok o6ta megkdvesedve, szinte valtozatlanul él to-
vabb a 18. szdzad kozgondolkodaséaban is.

Mindemellett az is igaz, Rousseau irasaiban nem talaljuk nyomat a korszakra egyéb-
kén jellemz6 ndellenes attitiidnek. Sét, csodalja a ,,gyengébbik nem” képviseléit, akik —
a csaladban betoltott formalisan alarendelt szerepiik ellenére — képesek a befolyasolas fi-
nom eszkozeivel élve akaratuk érvényesitésére. Mert van mod arra, hogy az okos nd jobb
belatasra birja a férfit. A szelidséggel parosulo talpraesettségbdl eredd ,,lathatatlan hata-
lom” hozzésegitheti dket érdekeik érvényesitésére. ,,A né uralma erényeivel kezdddik.
Alighogy bajai kifejlodtek, maris uralkodik szelid jellemének jovoltabol, €s tekintélyt
szerez szerénységének. Hol az az esztelen és barbar férfiu, aki nem csillapitja le gdgjét,
¢és nem valik figyelmesebb modortiva egy okos ¢s szeretetreméltd tizenhat éves leany ol-
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dalan, aki keveset beszél, figyel masok szavara, magatartasaban illedelmes, szavaiban
tisztelettudo, s akinek szépsége nem feledteti el nemét, sem ifjukorat, még a félénkségé-
vel is érdekessé teszi magat, és tiszteletet viv ki, mert 0 is tisztelettel viseltetik minden-
ki irant?”

Lathato, hogy Rousseau nem csatlakozik azon kortai,rsaihoz, akik lekezelden, sértden,
esetleg gytlolkddve beszéltek, irtak a néi nemrdl. (3) Eppen ellenkezoleg. A parizsi sza-
lonok kedvenceként csodalta a ,,szebbik nemet”. Talan ez is hozzajarult ahhoz, hogy — in-
kabb konzervativnak mondhatd, mintsem forradalmian ujszerii — lednynevelési elveiben
ndi olvasotabora sem talalt sok kivetnivalét.

Rousseau hatdsa

Rousseau hatasa a gyerekrdl valé gondolkodasban mar a maga kordban is t6bb sikon
jelentkezett. Ezek koziil emeliink ki néhanyat.

Divat lett a rousseau-i elvek szerint valo nevelés. Fouri korokben Rousseau tanacsait
altalaban sok noi olvasoja kovette. Azok a ,,felvilagosult” damak azonban, akik igyekez-
tek minden tekintetben megfelelni az idedlis anyaval szemben tamasztott elvarasoknak,
viszonylag kevesen voltak. Egy kisebb csoportjuk ezért tgy hatarozott, hogy ,,Jean-Jac-
ques-mddjara” neveli gyermekeit. Maguk szoptattdk csecsemdiket, akiket igyekeztek
edzetté nevelni: hideg vizben fiirosztotték, és nem pdlyaztak be dket.

A francia filozofus pedagdgidja, gyermekszemlélete masképpen is hatott: a maganne-
velés reneszanszat élte a fouri korokben és a tehetdsebb polgarcsaladokban. Ezek a szii-
16k nem engedték nyilvanos iskoldba gyermekeiket, hanem magantanitok gondjaira biz-
tak dket. Az iskolaellenesség oka javarészt éppen a nyilvanos neveldintézetek fejlodésé-
ben rejlett. Ahogyan Im Hof irja: ,,A varosi és vidéki iskolakat is demokratikusan at le-
hetett alakitani ugy, hogy minden gyermek eldtt nyitva alljanak. Ez persze azzal jart
egylitt, hogy a patriciusok gyermekei a szegények biidos gyermekeivel egyiitt voltak sz-
szezarva ugyanabban a nyomasztd teremben, igy azutan a nyilvanos iskolaval szemben
egyesek gyakran tovabbra is elényben részesitették a magantanarokat, akik rendszeresen
munka nélkiili végzds teoldgusok voltak”. (Im Hof, 1995)

A nevelés kérdéseivel foglalkozo irok (mint példaul Richard Lovell Edgeworth, David
Williams és William Cobbett Angliaban) az iskolakat teljesen alkalmatlannak tartottak a
nevelésre ¢és az oktatasra. Ugy vélték, az iskola a csalad teljes nevelési kudarcat jelzi, mi-
vel csak a legtehetségtelenebb sziilok megsegitésére, illetve a legkezelhetetlenebb gyere-
kek idomitasara hoztak létre ezt az intézményt. Jellemzd, hogy Edgeworth a leghiresebb
angol iskoldkat is ,,a lelki betegségek kozkorhazanak™ tekintette. (Musgrove, 1998) A
kozirok arra buzditottdk a tehet6s sziiloket, hogy neveljék otthon gyermekeiket egészen
addig, amig elég iddsek lesznek ahhoz, hogy egyetemre jarjanak.

A hazi nevelés azonban nem volt — nem is lehetett — minden tekintetben kielégit6. A
18. szazadi angol arisztokratak egy része k6zonyosen viseltetett gyermeke nevelésének
kérdései irant, masok pedig jocskan leegyszerisitve értelmezték a nevelés feladatait.
Egyesek ugy gondoltak, hogy legalabb az ,,alapokat” maguk is meg tudjék tanitani gyer-
mekeiknek. Ok harom terliletre sszpontositottak: az olvasas megtanitasara, a fajdalom
elviselésére és a varhatdan kozeli halalra valo lelki felkészitésre.

Voltak azonban joval tobb hasznot hozo kisérletek is az otthoni tanitasra. William Cob-
bett példaul foldbirtokot vasarolt, és az ott folyd munkat is beépitve ,tantervébe”, sajat
elképzelései szerint nevelte gyermekeit. David Williams is azt hangsulyozta irdsaban,
hogy senki sem lehet alkalmasabb gyermeke felnevelésére, mint sajat édesapja. Ekkor ez
a kivanalom jorészt eszmény maradt, s nem valt valdsagga. (Késébb, a 19. szazadban
gyre tobb hirlapi tarca, fiktiv naplo és esszé jelenik meg, melyeknek fészereploi apak és
gyermekeik.)
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2. dbra. Peter Cornelius: Karl Ferdinand Keller és fia, Georg Leonhard, 1800 koriil

Richard Edgeworth is Rousseau modszereit tekintette mérvadonak, bar 6 nevelésének
eredményeivel nem volt teljesen elégedett. ,Emlékiratai’-ban (1821) azt irja, hogy nehe-
zen taldlta fel magat a tarsasagban, ,.hianyzott bel6le az alkalmazkodas képessége, és le-
kiizdhetetlen ellenszenvet érzett a fegyelem irdnt”. (idézi: Musgrove, 1998)

Masok nem biztak sajat nevel6i képességeikben, ezért hazitanitot fogadtak gyermekiik
mellé. Ez a gyakorlat nem feltétleniil jelentette a gyerekek teljes elszigetelését kortarsa-
iktdl. A gazdagabb sziilok egy része tarsasagot is biztositott maganuton nevelt gyerme-
keinek: az egyes csalddok maganneveldi tanitvanyaikkal idérél-idore 6sszegytiltek, és a
kis csoportok kozosen tanultak, jatszottak.

Rousseau megosztotta a korabeli kdzvéleményt: voltak, akik rajongtak érte, méasok he-
vesen gyllolték. A német Rousseau-recepcid hevességére jellemzo, hogy az ,Emile...’
megjelenése utan (1762) Németorszagban ugyanabban az évben megjelent a mii elsé ré-
szének forditasa. Kisvartatva viszont ,,Ellen-Emilek” és , Keresztény Emilek” lattak nap-
vilagot: igy példaul Johann Heinrich Formey, a berlini Akadémia titkara egy éven beliil
két konyvet jelentetett meg ,Anti-Emile’ (1763) és ,Emile Chretien’ (1764) cimen. Georg
Heinrich Feders pedig, aki Rousseau elkételezett hive volt, mértéktart6 és gyakorlatias
nevelési elveket tartalmazo regényt irt. Az ,Uj Emil, azaz: a megbizhatd alapokon allo
nevelés’ (,,Der neue Emil, oder von der Erziehung nach bewéhrten Grundlagen”, 1768)
tobb ponton eltér az alapmtitdl: a gyermeket nem szabad a tarsadalomtol elszigetelten fel-
nevelni, kicsi koratél kezdve rendszeres képzésben kell részesiteni, amely soran ne csak
a természetbdl tanuljon, hanem konyvekbdl is.

A 18. szazad végének mivelt olvasokozonségében mar sokan voltak olyanok, akik
»fényes szellemiikkel és lagy érzelmeikkel” nyitottak voltak a felvilagosodas racionaliz-
musara és a romantika szélsdségeire egyarant. (Im Hof, 1995, 321.) Kozottiik egyre nott
az irondk szama. A miivelt német asszonyok publicisztikdja, irodalmi levelezése kiillono-
sen figyelemre mélt6é a Rousseau-recepcié szempontjabol.

A korabeli iréndk tdboraban azonban mar nem volt egységes Rousseau nevelési (kdz-
tik leanynevelési) elveinek fogadtatasa. Sokan koziiliik teljes egészében elfogadtak gon-
dolatait. Igy tett példaul Marianne Ehrmann (1755-1795), aki ,Philosophie eines Weibs’
(Egy asszony filozofidja, 1784) cimii irasaban behatdan foglalkozik az ,Emile...’-ben ki-
fejtett nevelési elvekkel. Leanynevelésre vonatkozo kovetelménye €s a ndrdl alkotott ké-
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pe kisértetiesen hasonlit az ,Emil..." szerz6jének nézeteire. (De emellett $sszhangban van
a korszak tobbi férfi iroja altal megfogalmazott ndeszménnyel is.) ,,A leanygyermek ne-
velése kiilonb6zzon a fiuétol — tanacsolja az irond —, mivel a nd s a férfi nem egyformak
karakter és temperamentum tekintetében; de nem is kell, hogy azok legyenek. ... A n6i
nem nevelésének mindig a férfit kell figyelembe vennie, mivel a n6 kotelessége csak ab-
ban all, hogy tessék a férfinak; hasznos legyen szamara; szerettesse meg magat és vivja
ki megbecsiilését; gyermekkoraban nevelje, dreg koraban gondozza; ha kell, tanacsaival
segitse, ha kell vigaszaival legyen tdmasza, és mindezek mellett tegye kényelmessé az
életét.” (Ehrmann, 1784)

Amalia Holst (1758-1829) pedig, aki egyébként mas vonatkozasban Rousseau éles
kritikusa volt, Rousseau okfejtéseire tdmaszkodva részesitette kemény biralatban a kora-
beli ,,modern” nevelés hibait (,Uber die Fehler unsrer modernen Erziehung’, ‘Modern ne-
velésiink hibai’, 1791). Mas iréndk viszont teljes egészében elutasitottak tanait, vagy
egyszeriien nem vettek rola tudomast. (Felden, 2001)

Talan az el6zéek érzékeltetik, hogy Rousseau olyan paradoxonokban bévelkedd peda-
gbgiat alkotott, amely jelentds mértékben megosztotta (€s megosztja ma is) gondolatai
elemzoinek taborat. (4) Az azonban megkérddjelezhetetlen tény, hogy a gyerekekrdl és
annak nevelésérol rendkiviili szuggesztivitassal papirra vetett eszméi elementaris erével
hatottak a pedagdgiai témakkal foglalkozo filozofusok, irdk, pedagogusok felfogasara.
Lattuk, hogy ezek a gondolatok alapvetden befolyasoltak a miivelt olvasokdzonség gyer-
mekszemléletét, koznapi pedagogiai gondolkodasat is.

De Rousseau hatasa nem enyészett el az évszdzadok folyaman sem: a fennallo iskola-
rendszerrel szemben alternativat keresé 19-20. szazadi reformpedagogusok egész sora
fedezte fel benne szivesen emlegetett szellemi elddjét.

Jegyzet

(1) Erdemes felfigyelni arra a hatasra, amelyet Rousseau Johann Heinrich Pestalozzira gyakorolt ¢ témaban.
Pestalozzi ugyanis szintén azt vallja, hogy az ember eredendden jo, romlatlan, amig vagyai és képességei har-
monizalnak egymassal. (Pestalozzi, [1797], 1938) Ez a tiinékeny idill mar abban a pillanatban felbomlik, mi-
helyt a csecsemd felsir: nem képes onalloan sziikségletei kielégitésére.

(2) A ,fekete pedagogia” kifejezést ujabban a gyerek kiszolgaltatott helyzetével visszaéld, a nevelést a gyer-
mek rovasara mindenaron ,,ésszerlisiteni” akard torekvések jel6lésére alkalmazzak, melyek jellemzé mddon a
felvilagosodas koratol kezdve egyre siirtibben bukkannak fel a pedagogiai szakirodalomban.

(3) A lanyok kirekesztése a magasabb miiveltségbdl ujra altalanossa valt ebben az idészakban, és egyre jobban
elszaporodtak a kozépkori gyokerekre visszavezethetd ndellenes irodalom termékei. A tanult noket gyakran ka-
rikiroztak, parodizaltak. Ugy mutattik be Sket, mint akik vagy nem tudnak férjhez menni, vagy ha igen, akkor
folytonos okoskodasukkal a kétségbeesésbe kergetik férjiiket. Egyes glnyiratok szerzdi még ennél is tovabb
mentek: a tudos asszonyokat ugy irtak le, mint durva, férfias vonasokkal felruhazott szakallas hermafroditakat.
(4) E sokszin{i Rousseau-recepcio magyar vetiiletét elemzi Nobik Attila tanulmanya: Rousseau-kép a 19. szd-
zadi neveléstorténeti tankonyvekben.
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A gyermek évszazada javitott
valtozatban

Az Ellen Key-recepcio ujraértelmezése

Amikor 1902-ben Ellen Key konyve, ,A gyermek évszdzada’ Németor-
szagban megjelent, Rainer Maria Rilke — ebben az idoében Ellen Key
baridtja, levelezopartnere — recenziojaban igy méltatja a munkdt:
~Amennyiben van még valaki, akiben még megmaradt a gyermekkor
vilagdnak gazdagsdga, akiben még él az ondllo személyiség halvdny
szikrdja, annak ez a munka tij, a nevelés és iskola mai rideg valosd-
gabol kivezetd taviatokat nyit ahhoz, hogy ha késon és némi
szomorusdaggal eltelve iijra rendezze sajct
életet is.” (Rilke, 1993)

,»Az iskolas id6 ott ring tovabb, Es jatszani: labda, diabol6zas

A szorongas, varakozas, a dohszag.

O mély magany, 6 lomha labu korszak. ..
S aztan ki | Az utcék zengnek, lobognak,
A tereken szokoékutak zuhognak,

S a kertekben oly tagas a vilag.-

S rajtuk gyermekruhaban menni at,

Egy kertben, mely szeliden megfakul,
S olykor fogocska is, vak nyargaldszas,
Cikazni a felnéttek kozott vadul,

De este 1éptiink tipegd, bohdkas
Hazafelé, a sziviink elszorul-:

0, egyre tavolibb tapogatozas,

O mily tompa suly!

(:-)

O gyermekkor, szaz elsiklé hasonlat.
Hova vajon? (Rilke, 1961)

Masképpen, mint szokés a nagyoknak-:
O furcsa évek, lomha laba korszak,
6 pusztasag!

(.)

bi évtizedekben, illetve napjaink tarsadalmaban eltér att6l, ahogyan annak jovobe-

ni kiteljesedését 1900 tajan elképzelték. Akar azt a megallapitast is megkockaztat-
hatjuk, hogy az eredeti torekvések felismerhetetlen karikaturajava valt. Ezt a tendenciat
Zelizer nyoman akar ,,a gyermekkor szakralizalasaként” is értelmezhetjiik. (Zelizer,
1985) Katharina Rutschky k6zelmultban tartott eléadasaban, amelynek szerkesztett val-
tozata a Merkur egyik szeptemberi szamaban jelent meg, ,,a gyermekkultuszt és gyer-
mekaldozatot,” egyenesen napjaink gyermekkor-felfogasanak protovallasos elemeként
értelmezi. (Rutschky, 1999)

A tovabbiakban az Ellen Key konyvében kozponti helyen szerepld négy — a 20. szaza-
dot a gyermek évszazadava formal6 — olyan témakdr tagabb értelmezésére vallalkozom,
amelyek Eurdpaban, illetve Eszak-Amerikdban ma is meghatarozzak a gyermekfelfo-
gast, illetve a gyermekkor tematizalasat. Ezek a témak: az eugenika, a gyermek jogi hely-
zetének valtozasai, az iskolakritika, végiil a gyermekkor-kutatas. Ellen Key munkéjanak
ez a megkdzelitése egyben a szerzd régodta esedékes rehabilitaciojat is szolgalna, akit a
pedagoégia ,,tudos tarsasaga” elsdsorban olyan marginalis, tudoménytalan féremi irdja-
ként tart szamon, akinek munkaja lelkendezve, ugyanakkor meglehetdsen alacsony szin-
vonalon csupan a ,,korszellemet” tiikr6zi vissza. Ezzel szemben én munkajat elemezve
ugy vélem, hogy a szerzé meglepd élességgel ismerte fel azokat a nemi és generacios vi-
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szonyokban is jelentkez6 fobb valtozasokat, amelyek a korabban felsorolt négy teriileten,
illetve azok 20. szazadi fejlodése soran kibontakoznak.

Eugenika

»A gyermeknek joga van arra, hogy megvalassza sziileit” — fogalmazza meg Key rog-
ton konyve elsé fejezetében eugenikai allaspontjat. Ennek legfontosabb {izenete: csak
azoknak a gyermekeknek kellene megsziiletniiik, akiknek vilagra jottét sziileik is kivan-
jak. Ebbdl aztan az is kovetkezik, fogalmazza meg a szerzé — Spencer evollcios tanai és
az emberiség magas szintli fejlddésérol vallott korabeli felfogas alapjan —, hogy csak
azok a sziilok vallaljanak gyermeket, akik biztositani tudjak felnevelésiik optimalis fel-
tételeit, tovabba megfeleld ,,genetikai 6rokséget” tudnak utdodaiknak atadni. Ezeket az el-
veket, amelyekr6l az elmult években Ujra heves vitak folytak, a nemzeti szocializmus
rasszista eugenikdja teszi majd teljesen szalonképtelenné. Azt azonban hangsulyoznunk
kell, hogy ezek az alapelvek a huszas években széles korben, egészen a szocialdemokra-

PR - N cidig bezarélag elfogadottak voltak. Azt hi-
Evrdl evre débbenettel tltenek e, hogy ha valamit, ezt a politikai irany-

el benniinket a taneév vegi, & zatot nem lehet szélstjobboldali, volkisch,
rossz bizonyitvdny miatti féle-  illetve rasszista iranyzatként elkdnyvelni.
lembdl elkévetett dickongyilkos-  Csupan két éve kapott nyilvanossagot, hogy
sdgok. Az onkormdnyzatok tele- példaul Svédorszagban eugenikai megfonto-
Jonos segélyhivoszdamokat hoz- lasbol még a masodik vilaghaborut kovetden
lése érdekében, kozben pedig a Anclkil, hogy tilzasokba esnénk, meg
mindenkori kultuszminiszterek K€l jegyezniink, hogy Key eugenikai alapel-
. N . o ~ veivel a fejlett ipari orszagok lakonak tobb-
tijabb kitelezden teljesitendo

o p _ sége napjainkban is egyetért. Ezen orszagok
tantervi kovetelmenyeket és egy- tobbségében a csaladtervezéssel kapcsolatos

re mclga,sabb m’f”lm l‘el]e:%tme- elképzelések egybevagnak Ellen Key az em-
nyeket irnak elo. A nagytizem-  periség jovéjét elétérbe helyezd elképzelése-
mé vdlo iskoldnak, amely a ia-  ivel. Csak néhany feltételt emlitenék, ame-
nulmdnyi idé megndvelésével a  lyek napjainkban meghatarozzék a férfiak,
szdzad sordn tortenelmi leptek-  illetve nék gyermekvallaldsra, illetve annak
kel mérve is példdtlan expanziot elutasitasara vonatkozé dontéseit. Ma mar

eredményezelt, egyre eréielje- széles korti a konszenzus, hogy a sziildi sze-
sebb kritikdval kell rep a szerelmi hazassagra alapozddjék. A fo-

gamzasgatlas, a prenatalis diagnosztika, a
magzati genetikai rendellenesség esetén ja-
vasolt terhességmegszakitas, tovabba a tudatos csaladtervezés egyarant eldsegitik a jovo
nemzedék egészségét. Ennek kovetkezében Eurépaban és Eszak-Amerikaban a gyermek
évszazadaban korabban soha nem tapasztalt szdmban sziiletnek a sziileik altal tudatosan
vallalt gyermekek.

,A gyermek évszazada’ cimi munkaban megfogalmazott eugenikai allaspont szerint az
allamnak felhatalmazast kell kapnia annak megakadalyozasara, hogy az értelmi fogya-
tékosok, valamint a ,,rossz koriilmények” kozott él6k gyermeket vallalhassanak. Key
munkdja elsd fejezetében részletesen ismertette a korszak elképzeléseit az 6rokolhetd tu-
lajdonsagok kiilonbozo sajatossagairdl, tovabba arrol, hogy mik az orokletes tulajdonsa-
gok. Ez olyan kérdés, amelyet Darwin, Spencer, Galton és kortarsaik alaposan korbejar-
tak. Az eugenikai alapon nyugvd térvényi szabalyozas igénye logikusan kovetkezik a
korszak utédreprodukcios elképzeléseibdl. Ellen Key maga is abban bizott, hogy az erre
vonatkozo torvényi eldirasok — elsdsorban a tanacsadason valo kotelezo részvételre gon-

szembenéznie.
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dolt — hozzajarulnak majd az erkdlcs fejlodéséhez, igy elkeriilhetové valik a tovabbi tor-
vényi kényszer. Ez egyrészt azt jelenti, hogy semmiképpen nem tekinthetjiik 6t a rasszis-
ta eugenika el6futaranak. Masrészt viszont a jovO emberének fejlodésébe vetett hatarta-
lan hitébdl fakad — igy nem ellentmondas, hanem annak kévetkezménye —, hogy ,,a gyer-
meknek joga van arra, hogy megvalassza sziileit.” Ebb6l adéddan inkabb a sziilok €s a
tobbi felndtt onkényével szemben a gyermek javara fellépd gyermekvédelem szdszoldja.

A ,,gyermek érdekeinek” jogi megalapozasa

Konyvének utolsé fejezetében a szerzd a gyermekeket védd polgari és biintetdjogi sza-
balyozas fontossagardl beszél. Ehhez az alapokat a német Biintet6térvénykonyv 1900-ban
elfogadott 1666. §-a adja, amely eldirja, hogy Németorszagban ,,biintetdeljaras ala kell
vonni azon gyermekek sziileit, akik gyermekiik szellemi és testi fejlodését veszélyezte-
tik”. Ennek nyoman azt varta, hogy a torvény ,,mind inkabb korlatozza a sziilok gyerme-
keikkel kapcsolatos jogait, s ennek folytan mar most megfogalmazddnak azok a tilalmak,
amelyek kieszkozlik a gyermekelhagyas, a gyermekgyilkossagok, a gyermekek elleni erd-
szak csokkenését, az iskolakotelezettséget elrendeld torvényeket és mas intézkedéseket.”

A szazadforduldn a gyermeki jogok torvényi szinti megfogalmazasa még megleheto-
sen homalyos volt. (v6. Zitelmann, 2000) Az apai hatalom jogi Gton t6rténd szabalyoza-
sa hosszu el6torténettel rendelkezik. Az apa szdmara hosszl id6n at csak a nevelési ko-
telezettség teljesitését irja eld, ennek kovetkeztében a gyermeknevelés vonatkozasaban is
szinte korlatlan hatalommal, dontési szabadsaggal rendelkezett. (vo. Allen, 1991) Az
anya elsddleges kotelessége a csalad tagjairdl valdé gondoskodas, és ebben az iddben szo-
ba sem kerlil még a gyermekjogok kérdése. A jogi eszkdz6k csupan arra szolgalnak, hogy
a ,,gyermeki jogok” sulyos megsértése esetén kikényszeritse azok betartasat. Igy az ilyen
jellegii eljarasokra meglehetdsen ritkan, elsdsorban a szegény ¢s blindzo szilok, illetve
blinelkdvetd gyermekek sziilei esetén kertlt sor.

A fogalom tartalmi tovabbfejlesztése iranyaba tett kovetkezo jelentds 1épés az 1922-
ben elfogadott, ,,A gyermekek neveléshez fiz6d6 jogait” szabalyzo torvény. (vo. Zitel-
mann, 1999) Azonban még ebben sem valdsult meg a gyermekek jogi helyzetének egy-
értelm szabalyozasa, hanem els6sorban az allam ezzel kapcsolatos kotelezettségeinek
vilagos megfogalmazasara torekedtek. Ezzel a torvénnyel kezdddott el a gyermekkel
kapcsolatos torvények kiteljesitése a sziil6- €s szankciokozpontu csaladjog, illetve gyer-
mek- és ifjusagvédelmi és joléti torvénykezés iranyaban. A Weimari Koztarsasag idésza-
kaban tovabbra is ez a jogi szemlélet jellemezte a német gyermekjogi torvénykezést. Ro-
kon vonésokat mutatnak ezzel a német fejléddési vonulattal az 1924-ben kiadott ,,Genfi
Egyezmény” torekvései, amelynek keretében eldszor keriilt sor a gyermeki érdekek nem-
zetk6zi jogi szintli szabalyozasara. Ebben mar megfogalmazodik a gyermek természetes
fejlodésére, illetve e fejlodés anyagi és szellemi feltételeinek biztositasara iranyuld térek-
vés is. A nemzetkozi jogi szabalyzas végiil az ENSZ Gyermekjogi Chartaban teljesedik
majd ki 1989-ben. (vo. Zitelmann, 2000, MS 4.) Az apai hatalom megtorése, illetve a
gyermeki jog megjelenése az allam szamadra elsdsorban kotelezettségek novekedését je-
lentette, at kellett vallalnia azokat a feladatokat, amelyek biztositottak a gyermek ,,termé-
szetes fejlodéséhez” sziikséges testi, lelki, tarsadalmi feltételeket.

A nemzeti szocializmus meglehetésen egyoldali megoldasokat vazolt, amelyek az
1933-ban mddositott térvényben az alabbi formaban jelennek meg: ,,Az ifjusag nevelése
a német népkozosség nevelését jelenti. A nevelés célja olyan — testi és lelki vonatkozas-
ban egyarant egészséges, erkolcsileg szilard, fejlett értelmi képességekkel rendelkezo,
szakmailag ratermett — ember, akinek tulajdonsagai a faj vérében és a haza foldjében
gyokeredznek, ¢és aki magaban hordozza a kereszténység tovabbélo értékeit, elkitelezet-
ten szolgalja a nép és az allam érdekeit és szorosan kotddik azokhoz.” (§ 1 Jugendwohl-
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fart VO). Ezek a rendelkezések szoros 6sszhangban allnak azokkal a ,,faji hovatartozas-
ra és az egészséges fajra” vonatkozo rasszista térvényekkel, amelyek lehetévé teszik
majd a felndttek és gyermekek szisztematikus szelekcidjat, ildozését, majd legyilkolasat.

1945 utéan elsdsorban a nemzeti szocialista uralomra adott valaszreakcioként a Német
Szovetségi Koztarsasagban jelentés mértékben kiteljesedtek a sziil6i jogok. Az 1968-ban
elfogadott Szovetségi Alkotmanyban mar személyiségi jogként fogalmazddik meg a
gyermek joga a nevelésre és képességei kibontakoztatasara, amelynek megvaldsulasat az
allamnak kell garantalnia. (1 § RIWG és JGW 1961). Tébbé mar nem a szulok felelds-
ségre vonasa, hanem a ,,sziil6i feladatok elhanyagolasanak mértéke,” tovabba ,,a gyer-
mek érdekében megfogalmazott tiltds” hatarozza meg az allami beavatkozas kiilonbozo
formadit és azok sulyat. A hatvanas és hetvenes évek demografiai, gazdasagi, nemi és ge-
neracids kérdésekkel kapcsolatos politikai dontései (amelyek példaul a csaladjogi tor-
vény 1975-ben bekovetkez6 modositasa soran is kifejezddnek) vezetnek el az 1979. évi
csaladjogi reformhoz, amelynek keretében Gjrafogalmazzak a sziilok gondozasi kotele-
zettségeit, valamint a csaladi allapot megvaltozasa, a sziilok valasa utani gyermek/sziilé
lattatasi viszonyokat is. A valtozasok iranyat jol jelzik a fogalmak hasznalataban beko-
vetkez6 valtozasok is, mint példaul a korabbi ,,sziiléi kényszer” fogalmat felvaltd ,,sziilé
gondoskodas” kifejezés. Tobbé mar nem a ,,gyermek engedelmeskedni koteles” formula
uralja a csaladjogi torvénykezést, hanem a sziiloket arra buzditjak, hogy ,tamogassak a
gyermekeik képességeinek kibontakozasat, valamint 6nalld, feleldsségteljes cselekvésre
iranyulo sziikségleteiket.”

A jogi szabalyozas tovabbi fejlddése a gyermek ¢€s ifjisagvédelmi torvény 1990-es
modositasa, majd az 1997-es ijabb gyermekjogi reformot kdvetden figyelheté meg. A
korébbi torvényi szabalyzashoz képest ez az 01j gyermekjogi kodifikacié kevesebb rend-
szabalyt fogalmaz meg, sokkal inkabb a csaladi prevenciot helyezi el6térbe. A szocialis
gondoskodasrol és az elvalt sziilok gyermekeikkel kapcsolatos jogairdl szo6l6 Gj torvényi
szabalyozasra 1997-ben keriilt sor. A két térvény k6zos vonasa az allam gondoskodé sze-
repének csokkenése. Hogy ez a gyermekek elényét szolgalta vagy esetleg hatranyat
okozta-e, err6l a szakmai korok véleménye meglehetésen megosztott. Azt meghatarozni,
hogy mi szolgélja igazan egy gyermek javat, meglehetdsen nehéz feladat. Ennek eldon-
tése azért is nehéz, mert a kiilonb6z6 személyek kozremikddése révén megvaldsulo in-
dividualizacios folyamatok jellege eleve megneheziti az egyértelmii itéletalkotast.

Osszességében a mai torvénykezési gyakorlatban, amelyet a biintetdjog alapvetd val-
tozasainak egész sora is jellemez, a gyermeki jogok legfébb valtozasa abban ragadhatd
meg, hogy az egyre inkdbb az egyes személyekre iranyulé fokozott egyéni térddést he-
lyezi elétérbe. A gyermeki jog fogalma, bar bizonyos esetekben ez is €szlelhetd, nem te-
kinthetd valamilyen kiiiresedett formulanak csupan, hanem ez sokkal inkabb egy vitatott
és sokféleképpen értelmezhetd kérdés megvalaszolasahoz sziikséges eszkdz. Az azonban
biztos, hogy ezek a szabalyok rakényszeritik a birokat, ifjusaggondozokat €s a szocialis
tamogatas intézményeit konzekvens alkalmazasukra. Ezekhez aztan olyan tovabbi jol in-
terpretalhaté fogalmak is hozzdkapcsolddnak, amelyek raszoritjdk a résztvevoket a
komplex fejlodési folyamatok és kapcsolatok értékelésére, tovabba rovid, illetve hosszu
tavl prognoézisok kidolgozasara is. (Zitelmann, 2000 MS 15.) A gyakorlatban ez a jog-
alkalmazok, valamint az egyre nagyobb szdmu, a gyermekpszichiatria, a pszichologia, a
pszichoterapia és a szocidlpedagogia tertiletérdl érkezd szakértdi csoportok tényleges
egylittmikodését jelenti.

Megallapithatjuk, hogy 1979-ben a gyermekek testi és szellemi védelméhez a gyerme-
kek lelki sziikségleteire valo odafigyelés igénye is bekeriilt a térvény szovegébe. Ebben
bizonyara Ellen Key hatasa is szerepet jatszik, hiszen a gyermek évszazadanak eljttével
kapcsolatos viziojaban nagyra értékeli a gyermeki lélek szerepét.
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Iskolakritika

Ellen Key munkajaban is megjelennek az 1900 tajan Eurépaban és az Egyesiilt Alla-
mokban kibontakozé iskolakritika jellegzetes jegyei: a sematikus, tananyag- és tanterv-
kozpontu iskola, a 19. szazadi pedagégia altal kidolgozott oktatasmetodikai eljarasok tul-
sulya, annak nemek szerint is elktiloniilo iskolafajtai, az osztalykeretben foly6 oktatas, a
magas osztalylétszamok, az iskolai tulterhelés mind-mind nem csupan a gyermekek in-
tellektualis és lelki fejlodését hatraltatjak, hanem meg6lik a kibontakozo gyermeki sze-
mélyiséget is. ,,A hagyomanyos tanulasi fogalom egy rogzitett és zart tudaskanonra és az
arra szervezett eléird tantervre épitil. Annak megkivant tanulmanyi teljesitményei a rep-
rodukalhatdsag szintjén ellendrizhetd tudasra orientadlodnak, igy hatraltatjak a tanulés fo-
lyamatanak gazdagodasat, az érdekl6dés kibontakozasat...”. Ez a szOveg akar ,A gyer-
mekek évszazada’-ban is megallna a helyét, azonban 1995-bél valod, Eszak-Rajna-Veszt-
faliaban készitette a tartomanyi kormany felkérésére ,,A jové miveltség-iskolajanak jo-
voje” néven miikodd szakértdi bizottsag. (1985, 82.) Elsé latasra nem is gondolnank,
hogy az idézett szoveg mennyire 6sszhangban all Ellen Key konyvének ,A jovo iskola-
ja’ cimt fejezetében leirtakkal. A bizottsag elnevezése szintén nem Ellen Key konyvének
ihletésére fogalmazodott meg, hanem azt annak szervezdje talalta ki, aki a minisztérium
egyik tisztségviseldje volt. Keynek a jovo iskolajaval kapcsolatos vizidja, amely bizo-
nyara jelentds mértékben eltér a 20. szdzad végén kibontakozo iskolareform-torekvések-
t6l, egy olyan alomiskola képe, amely egyben 6sszekapcsolodik az ebben az iddben in-
tézményesiild eurdpai tomegiskola radikalis kritikajaval. igy éles szemmel fogalmazza
meg annak hidnyossagait, amelyek kdvetkeztében annak egyes intézménytipusai, az évo-
datdl az egyetemig bezarolag, ijesztové valnak szamara. Ellen Key az dvodai nevelést és
az elemi iskolai oktatast otthonszer(i kornyezetben, pedagogiailag felkésziilt anyak segit-
ségével szerette volna megvaldsitani. Az iskola felsd tagozatan (a mai iskola 5—-10. osz-
talyanak felel meg) is radikalis valtozasokat tart sziikségesnek: nem kellenének oszta-
lyok, az oktatast egyéni érdeklodésre alapozott individudlis tantervi programok alapjan
kellene végezni, dlomiskoldjaban nem lennének vizsgak, a tanar legfobb feladata az 6nal-
16 tanulas folyamatanak szervezése lenne. Az el6bb emlitett, 1995-ben megalkotott re-
formprogramban a kovetkezoket olvashatjuk: ,,A tanulashoz sziikséges érdeklddés és tel-
jesitményvagy kialakulasanak elengedhetetlen feltétele, hogy a gyermekek atélhessék a
sikert, a sikertelenség legydzésének €rzését, az ontevékenységbol fakado tapasztalatokat.
Az egyéni érdeklddésiik és teljesitményeik fobb iranyainak felismerésében, 6nnon lehe-
tdségeik hatarainak tudatositasaban benne rejlik azok kibontakoztatasa is. Emellett az if-
jukor legfontosabb tapasztalata az egyéni képességek novelésének kikovetelése, amely
elvezet egy 6nmaga altal kivalasztott teriileten a legmagasabb szintii teljesitmény eléré-
séhez.” (Die Bildung-Schule der Zukunft, 90.) Napjainkban természetesen mar nem a
személyiség kimiivelésérdl, inkabb nagykord, emancipalt polgarokrdl beszéliink, akik-
nek Ellen Key véleménye szerint is folytonosan valtozé miivelddési koriilményeik bizto-
sitjak a legkedvezObb feltételeket. Eppen ezért a szamara idealis megoldast Goethe mii-
velodésének példaja jelenti, aki soha nem jart iskoldba. ,,Anyja dolgozdasztalanal ismer-
te meg a bibliat; franciaul egy szintarsulattdl, angolul egy nyelvmestertdl és apjatol, ola-
szul pedig ugy tanult meg, hogy hallgatta, amint leanytestvérei ezt a nyelvet gyakoroltak.
A matematikat a haz egyik baratjatol tanulta, de rogton alkalmazta is: elészor keménypa-
pirbol készitett munkaiban, kés6bb épitészeti rajzaiban. ,,Dolgozatait” kiilonb6zé nyel-
veken, kiilfoldon tartézkodo testvéreihez irott levelek forméjaban irta. Buzgon tanulma-
nyozta az Utleirasokat, hogy irasaiban meg tudja adni a couleur locale-t!” (Key, 1976)

,»Az iskolas id6 ott ring tovabb,
A szorongas, varakozas, a dohszag.”
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Rilke a koltészet nyelvén igy fogalmazza meg iskolakritikajat és feloldasat, miként az
Ellen Key — valamint az iskolara vonatkozo kiilonb6z6 alternativ iskolakoncepcidok meg-
alkotdinak sora is — abban latja a jovend6 utjat, hogy leomlanak az iskola és az iskolan
kiviili élet k6z¢é huzott falak. Key szerint: ,,Akkor talan megsziiletnek ezek a megalmo-
dott iskoldk, amelyekben az ifjusag elsdsorban azt tanulja meg, hogy figyelje és szeres-
se az életet”.

Ugyanez a torekvés a kolté megfogalmazasaban:

S aztan ki | Az utcak zengnek, lobognak,
A tereken szokokutak zuhognak,
S a kertekben oly tagas a vilag.”

Végil errdl az észak-rajna-vesztfaliai programtervezet jéval hétkdznapibb forméban,
mint ,,az iskola nyitottabba tételérol” ir.

Anélkiil, hogy Rilke verssorainak hatasa alol kivonnank magunkat, tegyiik most félre
az évszazad nagy feln6tt almat a gyermekek szamara megalkotott gyermekléptékii isko-
lardl, amelynek megvaldsitasaért aztan sok pedagogus kiizdott szivvel-1élekkel. Nézziik
a tényeket. Evrol évre dobbenettel toltenek el benniinket a tanév végi, a rossz bizonyit-
vany miatti félelembdl elkovetett didkongyilkossagok. Az 6nkormanyzatok telefonos se-
gélyhivoszamokat hoznak 1étre az ilyen esetek elkeriilése érdekében, kézben pedig a
mindenkori kultuszminiszterek ujabb kételezéen teljesitendd tantervi kdvetelményeket
¢és egyre magasabb tanuldi teljesitményeket irnak eld. A nagyiizemmé valo iskolanak,
amely a tanulmanyi id6 megndvelésével a szdzad soran torténelmi Iéptékkel mérve is pél-
datlan expanziot eredményezett, egyre erételjesebb kritikaval kell szembenéznie. Ezek a
kritikak — miként Ellen Key iskolakritikdja a szazadfordulon — mindig az egyes gyerme-
kek szempontjait, sziikségleteik és kibontakozasi lehetdségeik hianyat teszik szova. Ugy
tlnik, hogy ez az intézmény még akkor is raszolgal a kritikara, ha kézben a reformpeda-
gbgia a modern ,,pedagdgia szempontjabdl nélkiilozhetetlenné valik”. (Tenorth, 1994)

Miként kivanja Key megvalositani ezt a programot? Szerinte a kisgyermekek nevelé-
sét az anyakra kellene bizni: ,,...egyebekben legyen latszolag teljesen passziv. A valdsag-
ban azonban faradhatatlan aktivitassal figyelje azokat a jellemvonasokat és hajlamokat,
amelyeket a jaték csak ebben a szabad formaban hoz felszinre. (...) Azonban ez a kitar-
td, sokoldal, megerdltetd passziv megfigyelés is csak arra elég, hogy az anya félig-med-
dig megismerje gyermekét.”

A késobbi életszakaszban ezt a szerepet a pedagdgus veszi majd at: ,,A szabadalmazott
pedagogia helyét az egyéni pedagogia foglalja el. Az iskoldban csak olyan pedagogust le-
het alkalmazni, aki képes arra, hogy ott maga alakitsa ki egyéni modszerét, és akinek a
természete az 6nnevelés eredményeként olyan, hogy tud a gyermekekkel jatszani, élni, a
gyermekektdl tanulni és szereti is oket.”

Nézziik végiil azokat a tudomanyos eredményeket, amelyek az évszazad soran elve-
zetnek majd ,,a gyermekrdl sz616 tudomany kialakulasahoz”.

A gyermekkor-kutatas

Konyvében Ellen Key részletesen bemutatja az abban az idében kibontakozd empiri-
kus gyermektanulmany eredményeit. Az altala 9sszeallitott bibliografidban az elsd he-
lyen két, Wilhelm Preyer altal irt német munka cime all: ,Die Seele des Kindes’ (,A gyer-
meki Iélek’, 1881), valamint ,Die geistige Entwicklung in der ersten Kindheit nebst
anweisungen fuir Eltern dieselbe zu beobachten’ (,Szellemi fejlddés a korai gyermekkor-
ban, Gtmutatasokkal azt megfigyelni szandékozo sziilok szamara’, 1893). A gyermeki fej-
16dés kutatasa a késdbbiekben szamos jelentds eredményt hozott. Ezek nagyrészt a pszi-
choldgia részeként fejlddnek tovabb, jelentdés mértékben gazdagitva annak fejlddéslélek-
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tani kutatasait, amely napjainkban a svajci Jean Piaget és az amerikai Lawrence
Emellett 1étezik egy masik, tarsadalomtudomanyi alapokra éptild gyermekkor-kutatasi
iranyzat is, amelynek osszefliggéseit Key munkassagaval a tovabbiakban egy altalam ve-
zetett kutatas példai alapjan 6sszegzem.

A békemozgalom kibontakozasanak korszakaban (1983/1984 kozott) a Bielefeldben
miik6dd Laboratériumi Iskola harmadik és negyedik osztalyanak tanuldi altal irt iskolai
fogalmazasok alapjan kezdtem el foglakozni azzal a kérdéssel, hogy vajon igaz-e, hogy a
lanyokat kevésbé érdekli a politika, mint a fiukat? Az ezzel kapcsolatos nagy populacion
végzett kvantitativ vizsgalatok, amelyek a ,,szocializacid szexualizacidjarol” beszéltek,
(Shellsudie, Allerbeck — Hoag — Singly — Passeron és masok) alatamasztottak (illetve mo-
dositottak) ezt a felvetést. (Singly/Passeron) Az altalam végzett masodlagos elemzések ge-
neraltak azt a hipotézist, hogy a fiatal lanyok masképpen politikusak, mint a fiu tarsaik.
(Jakobi in Heitmeyer/Jakobi 1989) Késobb Helga Kelle bevonasaval folytattam a kutatast,
amelynek kezdetén nem allitottunk fel hipotéziseket, miutan véleményiink szerint az ilyen
jellegli megkozelités mindig a felndttek gyermekekre vonatkozoé olyan koncepcidjat szug-
geralja, amely a gyermekkort fejlodési feladatként definidlja. gy ez a megkozelités véle-
ménylink szerint differencialtabb megkozelitést tett lehetdvé a korabbi, nemek kozotti kii-
lonbségeket vizsgald szocializacids kutatasokhoz képest. A kutatasba késobb Georg Brei-
denstein is bekapcsolodott. A vizsgalat meto-
dikajanak kidolgozasa, illetve annak reflexido- A4 cselekyd gyerme]ee/e Szzmphﬁ-
ja nyoman tgy médositottuk a kezdeti prob- gl megkozelitése, amely oket
Iémafelvetést, hogy a nemi kiilonbségeket a sztereotipidk és klisék dldozatai-
gy:ermekek olda}éré} néZ\{e kellene rek9nst- ként kezeli, alapos korrekciora
Lualnunk. Ez E}.Zet”t :[unt szamunkra a ligerde- szorul. Ezek a gyermekek inter-

esebb megkozelitésnek, mert a ,,nem” olyan . i L P
aktiv modon dsztonzik egymdst

kategodria, amely azokat is érinti, akikre meg- A ” 5
allapitasaink vonatkoznak. Modszertani @77, 1Oy d nenit ovalartozd-

szempontbdl leginkabb a hiszas években ki- suk vonatkozdsdaban reflekti-
bontakozé gyermekkor-kutatasokhoz kap- vitdst mutassanak.

csolodtunk, mindenekeldtt Martha Muchow
,Der Lebensraum des GroBstadtkindes’ (A nagyvarosi gyermek élettere) cimii tanulma-
nyahoz (ez a munka a kozelmultban ismét megjelent Jiirgen Zinnecker eloszavaval
1987/1997). Az ujabb néprajzi jellegli amerikai kutatasok késdbb tovabbi 1j szemponto-
kat fogalmaznak meg ezen a téren is (Eder — Corsana, Thorne és masok). Megkozelité-
stink az ebben az id6ben kibontakoz6 gyermekkor-kutatasi projektekhez is kapcsolddik: a
Parsons nyoman kidolgozott gyermeki szerepelmélethez, és ezaltal a modern gyermek-
modellhez, amelynek segitségével a szocializacios feladatok intézményesiilése megragad-
hatéva valik (Liischer), tovabba a diskurzusanalizisre éptlé gyermekkor-kutatashoz,
amelynek eredményei olyan munkakban Osszegzddtek, mint Gesfetter konyve, a ,Die
Eroberung des Kindes durch die Wissenschaft’ (,A gyermek tudomany altali meghddita-
sa’, 1981), valamint Lenzen ,Mythologie der Kindheit’ (,A gyermekkor mitoldgiaja’,
1985) cim( munkaja. Ezek mellett még szamos tovabbi munka alapozza meg az ,,atalaku-
16 gyermekkor” konstrukciojat. Vizsgaldodasaink nem az id6tdl fiiggetlen antropoldgiai
alapokon nyugvo nemi szerep, s nem is a minden korban azonos gyermekkor feltételezé-
sén alapulnak, inkabb részben mikro-szociologiai megkozelitésre, részben a moderniza-
cié-torténeti kérdésfelvetés torténeti-antropoldgiai szempontjaira helyezik a hangsulyt. Ez
azt jelenti, hogy a tarsadalmi valtozasok folyamata nem tartozott kutatdsi kérdéseink ko-
z¢. A hozzank legkozelebb allé kutatasi irany a gyermekkultara kutatasa, amely megkoze-
lités a ,,gyermekkort mint életvilagot” vizsgalta. Ebben a témaban a szamos egy¢b tanul-
many mellett szélnom kell Lothar Krappmann és Hans Oswald munkairol, amelyek ko-
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z0s Osszegzését 1995-ben publikaltak ,Alltag der Schulkinder’ (Az iskolas gyermekek hét-
koznapjai) cimen. Emellett emlitést érdemel még Helga és Hartmut Zeiher gyermeki tér-
és idoérzeékeléssel kapcsolatos munkdja, valamint Dieter Kirchhofer konyve is, amelyben
Berlin keleti részén é16 gyermekek gyermekkoranak 1989 és 1995 kozotti valtozasait vizs-
galta ebben a szellemben (a kutatasok bibliografiai adatait 14sd Honig, 1999).

Krappman és Oswald munkaitdl a mi vizsgalatunk nem csupan a mddszereiben tért
el, hanem abban is, hogy ezek a szerzok a fejlodéslélektani kutatasok szempontjait ko-
vetve az identitasvaltozas folyamatait tarsadalmi cselekvésként értelmezték. A mi biele-
feldi kutatasunk ezzel szemben a szocializacids paradigma kritikajaként is felfoghatd. A
szocializacids elméletektdl vald elhatarolodasunkat azzal is kifejezésre juttattuk, hogy
azt zar6 metodoldgiai problémaként is felvettiik a vizsgalt tertiletek kozé, miutan annak
metodikai elofeltételként, illetve normaként torténd felvetése egyben mar szocializacios
célként is felfoghatd. Vagyis ebben az esetben valamely nemi identitasbol indultunk ki —
az lehet endogén alapokon nyugvo vagy a gyermek szocialis cselekedetei altal megala-
pozott, ami a szocializacio folyamataként is értelmezhet. Ebbdl adddott az a dontés,
hogy a gyermekek nemi kiilonbségeinek, megnyilvanuldsainak megértéséhez a néprajzi
megfigyelésekre kell koncentralnunk. (7) Vizsgélatunk helyszine a Bielefeldben miik6d6
Laborschule volt, egy ,,open classroom school,” amelyben a Key altal megfogalmazott
,JOVO iskolaja”-nak szamos eleme is fellelhetd. Ez a kornyezet sokkal jobb megfigyelési
lehetdségeket biztositott nekiink, mint a hagyomanyos iskolak. Az altalunk megfigyelt
tanulécsoportok 9—12 éves fiuk €s lanyok kozosségeibal alltak. (2)

A tovabbiakban a kutatas néhany eredményének bemutatasa altal ismertetném ezt a pro-
jektet, a megfigyelés folyamatat, a megfigyelési eredmények megvitatasat, a fokuszalast
és végiil az anyag kodolasat. Ezt a megkozelitést 6sszekapcsolom a szamomra ezzel kap-
csolatos legfontosabb, a ,,gyermekkor szakralizalasara” vonatkoz6 kérdéssel. Roviden
sz6lva megalkotom a ,,groundet theory”-t, a Glaser/Strauss féle metodikai orientaciot.

A fiuk, lanyok besorolésaira szolgalé mddszerek megfigyelése egyben azt az ered-
ményt hozta, hogy az a nemekre irdnyuld visszakeresés természetes forrasava valt. Ezt
folyamatosan hasznalhattuk, hiszen nem volt egyetlen olyan valtozasnak (életkor, test-
magassag stb.) sem alarendelve. Emellett megvolt az elénye, hogy a tarsas vilag kettds-
ségét is szervezni tudta. A kategoria mindségi mutatdi gyakran visszaigazolddtak a tarsas
interakciok tehermentesitésében. A megfigyelés a kiilonb6z6 nemi szerepviselkedés
hasznalatara iranyult, igy nem kovetkezett be az, ami a nemi szerepek tarsadalomtudo-
manyos vizsgalatanal gyakran eléfordul, hogy tudniillik a kiilonbségek tartalma a kuta-
tas targyava valik. A nemi kiilonbségeket olyan interaktiv helyzetekben vizsgéltuk, mint
az évodés, karomkodas, a nemek cseréje. A megfigyelés eredményeként arra a megalla-
pitasra jutottunk, hogy a nemek kozotti ellentétek modellalasahoz hasznalatos jatékanyag
a nemi sajatossagokkal kapcsolatos kozkedvelt sztereotipiakat jeleniti meg. Ezt az anya-
got az altalunk vizsgalt gyermekek magas foku reflexids szinten dolgoztak fel. A megfi-
gyelések talan legfontosabb tanulsaga az, hogy a cselekvd gyermekek szimplifikalé meg-
kozelitése, amely Oket sztereotipidk és klisék aldozataiként kezeli, alapos korrekcidra
szorul. Ezek a gyermekek interaktiv modon 6sztonzik egymast arra, hogy a nemi hova-
tartozasuk vonatkozasaban reflektivitast mutassanak. A vizsgalat legérdekesebb eredmé-
nye az ¢letkori csoporthoz tartozé gyermekek viszonya a szexualitashoz. Az eredmények
azt mutattak, hogy a 20. szazad végi iskolas gyermekek korében a szexualitast nem kisé-
rik azok a titokzatos félelemteljességre és fenyegetettségre utald képzettarsitasok, ame-
lyekrdl Freud 6ta a korabbi szexualitassal foglalkozé elméletek tuddsitanak. Az egyre in-
kabb a jaték és beszélgetés olyan természetes témajava valt, amely magas kommunika-
cios értékkel rendelkezik. (Kell — Breidenstein, 119.) Ez a megallapitas természetesen el-
lenvéleményeket is kivalthat. Felvethetd példaul, hogy ez a kutatas csupan azt irja le, ami
amugy is szembedtld, mivel modszerei nem teszik lehetévé a gyermekek szexualitashoz
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vald viszonyulasanak egyéb aspektusaiba vald betekintést. Ebbdl kovetkezik, hogy ha
ezek elveszitik a titokzatos félelemteljességre és fenyegetettségre utalo képzettarsitaso-
kat, akkor bizonyara valami elhamarkodott megallapitasrol van szo.

A testnek nyilvanos objektumként torténd klasszifikalasa hozza azt a tovabbi eredményt,
mely szerint ez a mai iskolds gyermekek korében is kizardlag a néi testre korlatozdodik. An-
nak leirasabol, hogy miként hasznaljak a szexualitassal kapcsolatos besz€lgetés soran a sér-
tegetést, a tragar kifejezéseket, ami ennek a beszélgetéstipusnak szinte mindig velejaroja,
adodik a kovetkeztetés, hogy ,,a szexualis viselkedésben fellelhetd kiilonb6zé standardok
valoésziniileg mindkét nemre hatnak”; , A szerelembe esés, illetve az egyiitt jaras” konzek-
vens kovetkezménye ennek a perspektivanak, amelyben a gyermeki tapasztalat nem hianyos
formaban jelentkezik, miként a felndttek altal definidlt megkozelitésbdl adddodan azt elvar-
nank. Ez a torekvés a kutatas perspektivajat mar az elsd pillanattol kezdédden befolyésolja,
¢és a tovabbiakban is eldsegiti az 6nalldé gyermekkultira fikciojanak kialakitasat. A vizsgalat
lehetdvé tette egy olyan mikrokozmosz megfigyelését, amely az ugratas és bosszantas pro-
jekcidja és szuggesztidja altal, interaktiv modon jott 1étre. Ennek [ényeges eleme, amit a par-
kapcsolatok és azok publikumanak megfigyelése is megerdsitett, hogy a szerelembe eséssel
¢s az egylitt jarassal kapcsolatos jatékok fontos eszkoziil szolgalnak a tekintélyben és status-
ban megjelend kiilonbségek létrehozasahoz. Az eredmények ismeretében felvetddik a kér-
dés, vajon oly sokban kiilonbozik-e a tulajdonképpeni gyermekkultiira a feln6ttol. Vagy nem
csupan a szocialis gyakorlat formai kovetkeztében alakulnak-e ki a kiilonbségek, hogy leg-
Iényegesebb jegyeikben azonos jelenségeket életre hivjanak?

A vizsgalat soran fotok ¢€s interjuk is késziiltek. Az utobbiakra azért volt sziikség, hogy
a nemek kozotti kiillonbségek kiilonb6zd szempontjainak gyermekek altal térténd tema-
tizalasat pontosabban definidlhassuk. Teljesen egyértelmii bizonyitékokat talaltunk arra,
hogy a nemek kozotti kiilonbségek a masik nem altali mindsités altal jutnak kifejezodés-
re. Maga az eredmény, a sajat nemi identitds normalisnak tekintésérél, szamomra trivia-
lisnak tlinik. Az is kiderilt, hogy az interjukban a masik nemmel kapcsolatban gyakoribb
a bizonytalansag gesztusa ¢s a spekulacio. Ez latszélag meglepd annak fényében, hogy a
szexualitassal kapcsolatos beszélgetések azt bizonyitottak, hogy a téma elvesztette korab-
bi titokzatossagat. Mindenesetre kideriilt, és ez kiilonosen érdekes hozadéka az interjuk-
nak, miben és hogyan jelenik meg a kiilonboz6 csoportokban a kialakulo viszonyok nor-
mativitasa és a nemi viselkedés értékelése: ennek legfobb jellemzdi, ami az interjialanyok
viszonyuldsat erételjesen orientdlja, a viszonyok szimmetrigja és a masik nemmel kapcso-
latos egyéni kijelentések respektiv viszonylagossaganak fenntartdsa. Ez az eredmény nagy
valdszinliséggel az iskola sajatos pedagogiai gyakorlatara vezethetd vissza. Ennek feltara-
sara egy tovabbi metodikai eljaras alkalmazasaval kerlilt sor: kideriilt, hogy az interjuk so-
ran a gyermekek tudataban vannak annak, hogy a kérdezok a véleményiikre kivancsiak.
Mig a megfigyelt interakciok soran ennek a szempontnak nem volt jelentdsége.

A kutatas legfobb értéke az volt, hogy megnyitotta a gyermekkor és ezzel egyiitt a ne-
mi identitas kutatasanak jabb konstruktivista perspektivait. A nemek kozotti kiillonbség-
nek nincs sajat logikdja, hanem ez sokféle funkciot tolt be. Az a tény, hogy a nemek ko-
z6tti kiilonbségeknek a tarsadalmi gyakorlatban gyokeredzo relevancigjuk van, és a ne-
mi kiilonbségek nem eleve adott funkcionalitas szerint rendezddnek, lehetévé teszi a
gyermekkorral és a nemi szerepekkel kapcsolatos kutatasok kiterjesztését. Kritikai szem-
mel vizsgalja és mddositja az eddigi szocializacié-kutatasban notorikus médon megfo-
galmazddd, az ehhez az életkorhoz tartozé gyermekek, fiuk és lanyok ,kiilon vilagat”
hangstlyozé felvetést. Vizsgalatunk empirikus eszkozokkel is aldtdmasztja a Carol
Hagemann White altal (1984) elméleti szinten megalapozott ,,kétnemiiség kulturaja” té-
teleket. Goffmann intézményes reflexivitas fogalmara alapozva, amely abbdl indul ki,
hogy mindkét nem heteroszexualis par formajaban képes egymasra beallitodni, etnogra-
fiai jellegli vizsgalataink elmélyitik az arra vonatkozo allaspontot, hogy mit kell a kultu-
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ralis szinten megjelend kétnemUség rendszerén érteni. Breidenstein és Kelle ezt az alab-
bi szép gondolatban fogalmazzak meg: ,,Mindig csak a meghitt bizalom kiilonbségeirdl
beszéliink, a nemek kozotti kiillonbségekrol szo16 tudas azonban kdzos.”

Az olyan alapvetd kérdéseknek, mint a nemek kozotti viszony aszimmetridja, a nemi
szerepek egész eddigi kutatasanak tarsadalmi orientacidja €s a megoldatlan tarsadalmi és
politikai problémak, a fenti eredmények csupan 0j megkozelitését jelentik, mar amennyi-
ben eredménynek szamit az, hogy ez az aszimmetria nyilvanvaléan mindenkor mar a
szocialis gyakorlatba agyazott formaban jelentkezik, és komolyan vehetd. A nemek ko-
z6tti kiilonbségek a kérdés tarsadalmi és politikai megkozelitése szempontjabdl nem te-
kinthetdk tul nagy nyereségnek. A pedagdgiai gyakorlat és annak reflexidja szempont;ja-
bdl azonban ennek jelent6sége mar jéval nagyobb. Ennek ismeretében szabadithatja ki
csak ki magat a cselekvd feln6tt a gyermekkel kapcsolatban kialakitott tarsadalmi €s po-
litikai hurokbol és lesz képes arra, hogy visszahasson a politikai gyakorlatra.

Es ezzel vajon elérkezett a gyermek évszazadanak vége ? Vajon ezaltal a gyermekkor-
kutatas és a gyermekmegfigyelés végre olyan eszkozzé valik, amelynek segitségével be-
teljesiilnek Ellen Key almai? Olyan eszk6zzé, amelynek segitségével lehetdvé valik, hogy
a gyermekeket jogokkal is rendelkez6 emberként lassuk, vagy a gyermekkor kutatasa hoz-
zé4jarul-e ahhoz, hogy éppen az ellenkezdje torténjen annak, amirdl a szerzé almodott:
Iétrejon a felmért, elemzett, szétboncolt gyermek, illetve a gyermek, mint a felnétt szen-
vedésének pszichoanalizis altal 1étrehozott formaja? (vo. Richter, 1999, 28.)

A gyermekkor — a végét jarja ?

Az itt bemutatott kutatas soran sokszor kellemetlen érzés fogott el. Mintha nem is a f6l-
don lennék, mintha az altalam vizsgalt iskolat 15 éven at kiilonbdzo perspektivakbdl néztem
volna csupan: a két gyermek anyjanak nézdpontjabol, akik ebben az iskoldban mintegy 10
éves iskolai idejiiket eltoltotték. Az iskola tudomanyos iranyitd testiilete nézépontjabol,
amelynek néhany évig a tagja voltam, és ebben a mindségemben az iskolaval kapcsolatos
kutatasok eredményét megismerhettem. A tanarnd nézépontjabol, aki én voltam, két éven at
az 5. és 6. osztalyban a vallastant oktatva, majd a gyakorlatvezetd nézdpontjabdl, akinek a
tanar szakos hallgatok iskolai gyakorlatardl hosszu jelentéseket kellett irnia. Kutatési projek-
tiink fokozta ezt a rossz kozérzetet, mert lehetdve tette szamomra a bepillantast az iskolanak
abba az intim gyermekvilagaba, amelyet korabban nem ismerhettem, és amelyben magamat
kissé betolakodonak érezhettem. Rilke versének utolsé két sora (,0 egyre tivolabbi
tapogatozas. ..

O gyermekkor, szaz elsikld hasonlat. Hova vajon?”) kutatasunk folytan immar talha-
ladotta valt: hiszen mi arra torekedtiink, hogy azt természetes modon ,,kitapogassuk,”
hogy ,,0sszehasonlitsuk” és a gyermekek sok , titkat” felfed;iik.

A 20. szazadban sok mindent tettek a gyermek méltdsagaért és jogainak biztositasaért,
hogy a koriilotte kialakulo, Rilke altal megfogalmazott titokzatossag megsziinjon. Az uté-
dokrdl valé gondoskodas is mind racionalisabba valt, az idedl a sziildk altal 6rommel vart
gyermek, €s egyre tobb felndtt torekszik ennek az idealnak a megvalositasara. A gyermeki
jogok érvényesitése érdekében a torvényalkotdk és a kiilonbdzo intézmények munkaja nyo-
man mind jobban kialakult a gyermekek és a fiatalok védelmét hangstlyozo kornyezet és
a sziilok ezzel kapcsolatos szerepe is jelentds mértékben atformalddott. A gyermekekre vo-
natkozé kutatasok hatasara, illetve az ezzel foglalkozé tudomanyok munkdjanak is koszon-
hetéen szamos jol felkésziilt szakember kiképzésére keriilt sor, a gyermek- és ifjusagvéde-
lem, az utdogondozas, pszichiatria és a pszichoterapia, valamint a pedagdgia teriiletén. Az
azota is folyamatosan érvényesiilo iskolakritika tamogatja és egyben legitimalja a kiilonbo-
76 pedagogiai intézmények azon reformelképzeléseit, amelyek Ellen Key konyvének erre
vonatkozo fejezetébdl, a bemutatott reformtervezetbdl €s mas aktualis oktataspolitikai don-

26




Iskolakultara 2005/9

Juliane Jakobi: A gyermek évszazada javitott valtozatban

tésbdl is kidertilnek. A fejlodés kiilonbozo eredményei vezetnek el a gyermekkor szakral-
izaciojahoz, amelynek jellege eltér a 19. szazad elejének romantikus gyermekképétol (vo.
Baaders, 1996), valamint attol az elveszett dolgokhoz valé romantikus visszavagyodastol,
amit legjobban Rilke szazadfordulon irt verse érzékeltet. Ezekben a megkozelitésekben a
gyermek a megvaltas szimbdluma, a jovobe vetett bizalom kifejezédése, akire ugy tekinte-
nek, mint valami elveszettre, mig a mi korunk gyermeke leginkabb a felndttek almainak
egy tokéletesen a maban gyokeredz6 megvaldsulasa.
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A vallas és a reformpedagogia

bensoséges kapcsolata
A reformpedagogia transzcendens dimenzioi, 1880—1950

., Miért jelent oly sok problémdt a valldsok vjra- és
ujraéledése? Miért csoddlkoznak oly nagyon azok,
akiknek az a véleménye, hogy a vallds szemben dll az
értelemmel, a felvildgosultsdggal, a tudomdnnyal,
hogy nem tud mit kezdeni a kritikdval és ugy gondol-
Jjak, hogy mindkét teriilet csak kiilon-kiilon, egymds
tol fiiggetleniil létezhet?” (Derrida, 2001)

A reformpedagogia valldsos jegyeit eddig még alig vizsgdltdk, annak
ellenére, hogy ezek jelenléte mindig nyilvdanuvalo volt.

ményt tud felmutatni, amelyet Ralf Korrenz és Norbert Collmar szerkesztett 1994-

ben. Mivel a reformpedagdgia vallasos dimenzidi dsszefliggésben vannak a mo-
dern korban atalakulé vallasossaggal, rendkiviil fontos, hogy mélyebben foglalkozzunk
a funkcionalis vallasfogalommal, mint ahogyan azt Luckmann (1991) és Luhmann (2000)
tették. Luckmann szerint a modernség nyoman a vallas fokozatosan lathatatlanna valik
azaltal, hogy szinkretikus, individualis, magéanjellegt, evilagi és erésen piacorientalt vo-
nasokat 6lt. Bemutatja, hogyan valtozik at a vallas gyakorlasi formdja azéltal, hogy a val-
las a vallasossagba menekiil.

Ez a tanulmany az 1880-1930 ko6zotti reformpedagogiai torekvések vallasos jegyeit
vizsgalo kutatas eredményeit mutatja be (Baader, 2002), s négy teriileten a kovetkezd
kérdésekre keresi a valaszt:

— Hogyan foglaltak allast a reformpedagdgusok a vallas kérdésében?

— Koncepcidjukat vallasos terminoldgia jellemzi-e, és ha igen, milyen Osszeflig-
gésben?

— Hogyan vélekedtek az iskolai vallasoktatasrol?

— Mi a reformpedagdgusok véleménye a vallasoktatas gyakorlatarol, hogyan épitették
be a vallast, a vallasossagot, a vallasos nevelést sajat pedagogiajukba?

A kutatas folyaman elvégzett vizsgalatok kiterjedtek a reformpedagdgusok pozicioja-
nak megvizsgalasara is. A reformpedagogusok: Hermann Lietz, Gustav Wyneken, Paul
Geheeb, Ellen Key, az odenwaldi tanarnd, Alwine Von Keller, Werner Zimmermann,
Maria Montessori és John Dewey, kérdbives vizsgalat soran nyilatkoztak az iskolai val-
lasoktatasrol 1905-ben. (Gansberg, 1906)

ﬁ pedagogiai szakirodalom ebben a téméban csupan egyetlen kritikai forrasgytijte-

*

1900 kortl Németorszadgban és mas nyugati orszagokban a modernizacié és szekulari-
zacid ellenére sem tlnt el a vallas a pedagdgiabdl, de sokkal inkabb rejtetten volt jelen,
sem mint nyiltan. Ez tulajdonképpen megfelelt a modern tarsadalmak lathatatlan vallas-
fogalmanak, mint ahogy Thomas Luckmann a vallds és a modernség viszonyat latta. Az
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odenwaldi iskoldban Geheeb vezetésével a nevelés legfontosabb céljaként a felekezetek
felett allo vallasossag elérését tlizték ki. (Geheeb, 1927) Ugyanakkor Geheeb, aki az isko-
laban vallastant tanitott, sajat vallasossagaval €s a vallasossagra nevelés koncepciojanak
megnevezésével kapcsolatban dvatosan nyilatkozott. (Schdfer, 1970, 35.; NAF, 1998,
327-329.) Az a pedagdgidban is megjelend tendencia, hogy a vallas €s a vallasossag fo-
galma Uj jelentést felvéve lassan elvesziti tematikus tartalmanak jelent6s részét, jellemzo
arra, amit ,,lathatatlan vallasnak” neveznek. A modernség vallasanak kérdésében a peda-
gbgia gazdag szakirodalommal rendelkezik, mivel a kiilonb6z6 pedagdgiai, de kiilondsen
az iskolapedagogiai koncepcidk kénytelenek voltak az iskolai vallasoktatassal foglalkoz-
ni. Ez torténelmi és aktualitas szempontbdl hiteles feldolgozast jelent. Az iskolai vallas-
oktatasrol szol6 hangos diskurzusok kézéppontjaban a vallas Iényege all még akkor is, ha
példaul az életforma-etika-vallastan tantargyrol van sz6 Brandenburgban, vagy esetleg az
iszlam és a kereszténység tanitasarol vitatkoznak a bajor osztalytermekben.

A reformpedagogia vallasos elemeinek vizsgalatardl készitett eredmények azt mutat-
jak, hogy abbol nem tlnt el a vallas. Szamos reformpedagogiai koncepcid sokoldalu val-
lasos tartalmat tud felmutatni, és ez lendiiletet adott a vallasrol és a valldsossagrol szold
vitdknak. Az iskolareformok nyoman kialakulé koncepciok dontéen jarultak hozza az is-
kolai vallasoktatas megujitasdhoz. A hitoktatasrol folytatott 1905-6s brémai tanacskozast
tekintjiik a reformpedagogiai mozgalmak nyitanyanak. (Gansberg, 1906; Wulff, 1950;
Bloth, 1961; Koerrenz és Collmar, 1994)

De a reformpedagogia gyakorlata is sokat nyert a vallas problémadjaval, mivel ez a ku-
tatas kozponti kérdésévé valt. A hagyomanyos vallasoktatas, amely a Lietz, Wyneken és
Geheeb vezette nevel6otthonokban folyt, felbomlott és j formakat keresett, amelyekhez
valldsos jellegili kirandulasok, iskolai ahitatok, tinnepek, szinhazi jatékok tartoztak. Tobb,
tipikusan reformpedagogiai jellegli gyakorlat megsziiletését koszonhetjiik az alternativak
keresésének, amelyek révén meg akartak valtoztatni a hagyomanyos vallasoktatast és he-
lyette alkalmanként iinnepi érzést kivantak teremteni. A reformpedagogus, Fritz Gans-
berg ebben az értelemben beszél tehat az iskolai ,,iinnepnapok hangulatardl”, mely itt
felvaltotta a hagyomanyos vallasoktatast. (Gansberg, 1906) Az alternativ megoldasok
keresése oly messzire vezetett, hogy példaul Hermann Lietz az oktatds egészét liturgiai
eseménnyé kivanta atalakitani. (Lietz, 1897) De a szakralis nyomok nemcsak a nevel6-
otthonok ritusaiban talalhatdak meg, hanem az épitészetben is: példaul az iskolai csarno-
kokban, a szentélyekben és a kapolnakban. Lietz a vidéki neveldotthonok szamara a sa-
jatosan falusi életformat javasolja, hogy az minél messzebbre keriiljon a sok veszélyt rej-
té nagyvarosi élettdl. Ugyanakkor ez a torekvés a vallasos aszkétizmus, a kolostorok,
rendhazak hagyomanyaihoz hasonl6 szemléletmodot hoz magaval. A vallasoktatas és az
erkolesos-vallasos életre nevelés Gj formainak megtalalasa egyrészt 6sszekototte a vidé-
ki neveldotthonok alapitdit, Lietzet, Wynekent és Geheebet, ugyanakkor meg is kiilon-
boztette ket vallasos meggy6zddesiik eltérd jellege alapjan.

A reformpedagogia vallasoktatasaval és vallasos nevelésével foglalkozé kutatas alap-
jan az is feltételezhet, hogy ez a mozgalom tulajdonképpen a miivészeti nevelés eldse-
gitéje is volt. (Rohrs, 1998, 102.) Ez azt jelenti, hogy a miivészeti nevelés mozgalma szo-
ros Osszefliggésben van 1900 koriil a vallasszemlélet atalakulasaval. Tény, hogy a miivé-
szeti nevelés a vallasoktatas kiegészitdje lett azért, mert mindketté hatassal van értel-
miinkre, érzelmeinkre ¢és lelki életiinkre. Ugyanez figyelhetd meg a tobbi tantargynal is,
mint példaul a vallastorténetnél, etikanal és az élettannal. Annyi mar megallapithato,
hogy a probléma torténeti gyokere a reformpedagdgia teriiletét érintd kérdésekben van.

Ezekben a vitdkban nemcsak a reformpedagodgiai koncepcidkat vizsgaltdk meg, ha-
nem maguk a reformpedagogusok is hevesen vitatkoztak, foként az els6 vilaghabor ide-
jén. Ez a tény lehet6vé tette, hogy az egész problémakor a pedagogia teriiletén kiviilre
keriiljon. 1900 koriil a reformpedagdgusok abba az értelmiségi korbe tartoztak, amely-
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nek tagjai a vallasossag uj formait kutattak. Ez érvényes a monista szervezodésekre, de
a szocialreform- vagy szocialpolitikai egyesiiletekre is. Tulajdonképpen csak a vallésos-
sag Uj formainak megtalalasa az, amely ezeket az embereket Gsszekapcsolta. Ugy tlinik,
hogy az életvitelt megreformalni kivanok korében alakult ki az a pedagdgiai reformmoz-
galom is, amelybdl aztan térténelmi jelenség lett. Ezek a torekvések 1ényegében a vallast
és a természettudomanyokat akartdk osszekapcsolni. Feltételezhetd, hogy az 1900-as
években létrejott mozgalmaknak kozos gyokerei régebbiek, valdsziniileg egészen az
1848/49-es forradalmakig nytlnak vissza. Itt kell megemlitentink egyes szabadvallast
kozosségeket is, amelyek Frobel ovodakoncepcidjaban talaltak megfeleld pedagogiai
hatteret. (Baader, 1998; 1999) A forradalmak leverése utan még intenzivebb lett az a
szandék, hogy a természettudomanyok eredményeit a tarsadalomra €s a politikara is vo-
natkoztassak. A torténettudomanyokban ezt a szemléletvaltast az 1850-es évek realista
forduldpontjanak nevezik, amely Feuerbach nevéhez fiizodik.

Abban a torekvésben, amely a természettudomanyokat és a vallast akarta 6sszekotni,
jelentds szerepet t6ltott be Haeckel, az evoliciés monizmus hive, és 6 volt az, aki az 1900
kortli reformpedagogiara sokoldaltan és erdsen hatott. (Haeckel, 1893) Haeckel 1906-
ban Jénaban életre hivta a német monista
szovetséget. A darwinista evolucids elméle-
tet a haladd tarsadalmi gondolatokkal kotot-
te Ossze és tevékenyen részt vett Darwin esz-

Ott, ahol a reformpedagogia a
valldasossdg 1ij formdira épiil, a

reformpedagogidan beliil a valld-
sossdgra valé nevelésnél éles kii-
lonbseg van az individualizmus
és az énmeguvalositds kozott, va-
lamint a kézosséghez valo viszo-
nyuldsban. A valldsossdgra ne-
velés mind az énmegvalositds,

méinek németorszagi terjesztésében.

A kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy
a monizmusnak lényeges szerepe volt a re-
formpedagogia vallasossagaval kapcsolat-
ban. Itt tobb tudds kozos munkajardl van
sz6: Ellen Key 1879-ben Londonban talalko-
zott Haeckellel, és koriikbe tartozott Kalthoff

lelkész is, aki Nietzsche-kovetd volt.
Kalthoff a Német Monista Szovetség elndke-
ként tevékenykedett Brémaban, ahol 1905-
ben reformpedagdgiai memorandumot fo-
galmaztak meg az iskolai vallasoktatas ellen.
Egyik jelentds érviik a hagyomanyos vallas-
oktatas ellen az volt, hogy a modern ember a
kort monistaként latja. Az evolticiés moniz-
mus szerintiik a természetes vallasok forma-
it hozta kozelebb, amelyek megint csak mas hagyomanyokkal rendelkeznek, példaul a
misztikaval, a goethei panteizmussal €s a romantikéval vannak kapcsolatban. Ezek a ter-
mészettel kapcsolatos vallasi formak jelentek meg a vidéki neveléotthonok reformpeda-
gbgiai gyakorlataban.

Az 1900 kortili vallasossag 1j formai arra is valaszt adnak, milyen koncepcidval ren-
delkezett és hogyan miikodott a vallas és vallasossdg Darwin utan. Ugyanez jellemzi az
amerikai pragmatistakat, Dewey-t és James-t is. James tt6r6 jellegli tanulmanyara (,A
vallasos tapasztalat sokoldaliisaga’, 1901) a pedagdgia teriiletén is felfigyeltek, példaul
Key, de ellenfeliik, Paulsen is. Mindenekeldtt azonban a James-szel kialakult vita befo-
lyasolta Dewey pedagégiajat. Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy 1900 kériil a vallasrél
¢és a vallasossagrol kialakult vitak — de foként a vallasossag 1j formaival kapcsolatos dis-
kurzusok — valamilyen modon a darwinizmusra reagalnak: ez vonatkozik a monizmusra,
a teozofiara és az amerikai pragmatizmusra is. Kutatasuk még meglehetdsen érintetlen
terlilet, és elsdsorban a pedagdgianak, a torténettudomanynak, valamint a szociologidnak
van itt feladata.

mind az individualizmus szem-
pontjabol fontos (Von Keller,
Key, Zimmermann), de ktil6no-
sen jelentos a kOozosségi nevelés
szempontjdabol, elsosorban a
szocidlis érzékenység fejlesztése
miatt.
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Az (j vallasos formak utani kutatast nemcsak az a kérdés foglalkoztatja, hogy Darwin
szerint miként létezhet a vallas, hanem hogy mit is jelent Nietzsche szerint a vallasossag.
A nietzschei filozofia értelmezésérél szamos, am politikai szempontbol nagyon kiilonbo-
76 elmélet sziiletett, s a vallasossag kérdésével kapcsolatban a reformpedagdgusok is al-
last foglaltak. Ennek nyoman kiilonb6zd etikai koncepcidk is napvildgra keriiltek. Szem-
bekertilt a krisztusi emberképhez kapcsolodo, a szolgald felebarati szeretetet hirdetd er-
kolcs azzal az etikaval, amelyben Nietzsche az onmegvalositas elméletét fogalmazta meg.

*

A posztmodern ,,barkacsvallasrél” mar korabban, az 1900-as évek idején beszéltek. A
20. szézad elején kialakult Gj vallasos formak megfeleltek Luckmann modern valldsos-
sagrol sz616 elméletének, amely szerint az egyéni, szinkretista és evilagi. Az életreform
¢és a reformpedagogia teriiletén a szinkretista formak kialakulasaban jelentds szerepet jat-
szott az evollciés monizmus, a teozdfia, a nietzscheizmus, az azsiai és a pogany valla-
sossag miszticizmusa, de ugyanugy a természetkdzpontu vallasok néhany eleme is. Nip-
perdey az 1900-as reformmozgalmakat a ,,természetjarok vallasossaganak™ nevezi. Ezzel
azt kivanja mondani, hogy lényegében a természet imadata, vagyis ,,latens panteizmus
jellemzi 6ket”. (Nipperdey, 1990) De az 1900 koriil fellépd természetalapt vallasok for-
mai, mint ahogy mar korabban is emlitettem, a darwinizmusra reagalnak €s kiilonboznek
a panteizmus korabbi formaitdl, mivel a természettudomanyok inspiraltak oket.

Ellen Key, Alwine von Keller, Paul Geheeb, Martin Buber, Fidus, de maga William
James koncepcidjat a miszticizmus befolyasolta, amely 1900 koriil élte reneszanszat. A
fontosabb miszticistak, akik hatdssal voltak rajuk: Angelus Silesius, Eckhart mester és
Spinoza. A miszticizmus térhdditasat 1900 koriil részben a természettudomanyos-evolu-
ciés monizmussal kototték 6ssze, mint ahogy err6l a monista Wilhelm Bélsche irt Ange-
lus Silesius, Cherubischer Wandersmann’ (A kherub vandorl6 ) ciml munkéjanak eldsza-
vaban. Ezzel szemben Ellen Key-re, Werner Zimmermannra, Alwine von Kellerre és
Gustav Wynekenre Nietzsche volt hatassal. A pogany vallasok elemeit csak ott talaljuk
meg, ahol ,, specifikusan német valldsossadg”-rdl van szo, s itt megjelenik a Bibliardl sz6-
16 kritika is. Gansberg szerint a Biblia az eurdpai kultaratdl idegen, ,,orientalis konyv”
(Koerrenz és Collmar, 1994), amelyet nem lenne szabad gyermekek kezébe adni. Ugyan-
akkor felhivja a figyelmet a germanok és a Nibelung-monda jelentdségére. Hasonlo ér-
velést talalhatunk Ernst Linde sokat idézett mlivében (,Személyiségpedagdgia’, 1920),
vagy Hermann Lietznél, Ludwig Gurlitmal, Fritz Gansbergnél és Gustav Wynekennél.
Egy specifikus német vallasossag feltételezése a német nemzet alapvetden vallasos jelle-
gét erdsitené.

A megyvizsgalt koncepciok koziil az azsiai vallasok felé csak a teozofia fordul, amely-
hez még a miszticizmus hagyomanyai is kapcsolodnak. Emellett nagy érdeklddést valtot-
tak ki az azsiai vallasok testi technikai, a joga, a 1égzégyakorlatok és a meditacid. A tes-
ti technikak szoros kapcsolatban allnak azzal az érdeklédéssel, amellyel az életreform a
test felé fordult (mozgas, sport, gimnasztika, tanc), s amely a vallasos gyakorlat
(Baadeer, 2001; Wedermeyer, 2001) és az utdpia helyét vette at a vilagromboldként fel-
fogott modernizmusban. Talaléoan fogalmazta meg ezt a jelenséget Adolf Grimme, aki
tagja volt az Elszant Iskolareformerek Szovetségének és 1930-32 kozott porosz szocial-
demokrata kultuszminiszterként is tevékenykedett. Egy szocialista-monisztikus ,,vallasos
iskola” mellett érvelt, €s 1924-ben azt nyilatkozta, hogy ,,az irodak és a gyarak emberte-
len mindennapjaiban a testnek domma kell valnia, az Orok Eszme lakohazava”.
(Grimme, 1994, 190.)

Csabitd az azsiai vallasoknal az 6nmegvaltas tedridja, vagy a munka megvilagosito
szerepe életiinkben, tehat az onmegreformalas lehetdsége. Key szerint a buddhizmusban
a megvaltas nem kiviilrdl jon, egy kiilsé személyt6l, hanem egyediil toliink fiigg. Ez a
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kozvetito és az intézmények elutasitasat jelenti, és emiatt lehet a buddhizmus a keresz-
ténység alternativaja. A buddhizmus nem valasztja el a profant a szakralistdl, a hétkoz-
napi cselekedetek is lehetnek a vallasos gyakorlat végrehajtoi, hiszen Buddha nem Isten,
hanem megvilagosodott Ember. A buddhizmus Isten nélkiili vallas, Buddha tehat a leg-
bolcsebb ember volt. (Durkheim, 1994) Ez az elképzelés talalkozik az életreform €s a re-
formpedagogia onmegreformal6 gondolataval. A buddhizmus és a kereszténység reform-
pedagogiai értelmezése kultar- és vallastorténeti kérdéseket vett fel azzal a véleményiik-
kel kapcsolatban, miszerint Buddha és Krisztus, a buddhizmus €s a kereszténység rokon-
sagban lennének (Eliade, 1978) Mindkét vallasnal megvaltd-vallasrdl van szo, de a
buddhizmus mégis inkabb az 6nmegvaltasrol beszél. Ez talan valasz lehet arra, hogy mi-
ért olyan népszerti a buddhizmus a modern, keresztény tarsadalmakban. A kereszténység-
ben Krisztus a megvaltonk, ezt valtja fel a buddhizmusban az 6nmegvaltas.

A természettudomany inspiralta monizmus kézéppontjaban az evolucié all. Az evolu-
cionizmus alapgondolatabdl 1900 koriil kindtt Gjvallasos koncepcidk eredményeként for-
dult a vallas a pedagogia felé. A reformpedagogiai koncepciok kialakulasat egyrészt az a
fejlddésfogalom inditotta el, amelyet a természettudomanyok eredményei tamasztanak
ala, masrészt a vele dsszefliggésbe hozhato, de a romantikaban gyokerezd eszme, vagyis
a ,természetjaro-vallasossag” gondolata. A romantikaban valéban megjelenik az ontoge-
nezis és filogenezis fejlodésének parhuzama, amelyre Herder torténetfilozofiaja vissza-
vezethetd. Ezt az elvet természettudomanyos szempontbol Haeckel és Key bizonyitotta.
Az a pedagdgiai elképzelés, hogy fejlédése soran az egyes ember eljuthat a fejlodés leg-
magasabb fokara és ezzel hozzajarulhat az emberiség megvaltdsihoz — mint ahogy Key
,A gyermek évszdzada’ cimii munkajaban Haeckel nyoman ezt példaszertien megfogal-
mazta —, ma mar természettudomanyos szempontbol bebizonyitott.

A reformpedagogia tobbféleképpen kapcsolddik a romantikahoz, ami elsdsorban ab-
ban figyelheté meg, hogy a vallés, értelmezese szerint, els6sorban a szivvel és érzéssel
kapcsolatos, mint ahogy Schleiermacher is latta. Azonban az 1900-as évek vallasossaga-
nak egyéni, szinkretikus és pluralizalt formai nagyban kiilonboznek attdl, ahogyan az
1800-as években reagaltak Darwinra és Nietzschére. A vallassal kapcsolatos kérdésfelte-
vésben jelentOs torésvonalat okozott a darwinizmus, €s ez hatdrozza meg, mint mar em-
litettiik, a természetelvi vallasok formait. A természetkdzponta vallasok korabbi forma-
inak Gsszekapcsolasa a természettudomanyokkal a reformpedagogusok argumentacioja-
ban mindenekel6tt Goethe hatasa.

Ha tehat az 1900 koriili uj vallasos formakkal kapcsolatban a korabbi keresztény és
nem keresztény vallasos hagyomanyokhoz nytlunk vissza, akkor a vallas és a tudomany
szintézisére tett kisérlet torténelmi szempontbol teljesen Uj: a hit pozicioit tudomanyosan,
elsésorban természettudomanyosan hataroztak meg. A vallas és a tudomany kapcsolata-
nak a kérdésében a vitaknak lett nagy szerepe. Az 1900-as évekre kiilondsen a monizmus
és a teozofia igényelte, hogy a tudomanyt és a vallast 6sszekapcsoljak. Mindkettot a tu-
domany és a vallas kapcsolata jellemzi, a természetvallas formait természettudomanyos
népszerisitéssel magyardztdk meg. Amikor Oelkers (1996) azt a véleményt képviseli,
hogy a darwinizmus csak kevéssé befolyasolta a reformpedagogiat, akkor ez a tézis mar
problémakkal teli, kiilondsen ha Georg Herbert Spencerre, Ellen Keyre, Wilhelm Preyer-
re, John Dewey-ra, a teozdfiara vagy Maria Montessorira is gondolunk.

Ott, ahol a reformpedagdgia a vallasossag 0j formaira épiil, a reformpedagogian beliil a
vallasossagra valé nevelésnél éles kiilonbség van az individualizmus és az 6nmegvaldsi-
tas kozott, valamint a k6zosséghez valo viszonyuldsban. A vallasossagra nevelés mind az
onmegvaldsitas, mind az individualizmus szempontjabol fontos (von Keller, Key és Zim-
mermann), de kiilondsen jelentds a kdzosségi nevelés szempontjabol, elsésorban a szoci-
alis érzékenység fejlesztése miatt. Key szamara a vallasossag egy erds, 6nalld énképnek a
forrasa, ugyantigy mint az amerikai pragmatista, William James szamara is. Lietz koncep-
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cidjaban azonban éppen a vallasossag kozosségteremto ereje a dontd. A reformpedagdgia
iranyvonalanak kozéppontjaban az 6nmegvaldsitas és az autenticitas all, de egészen mas-
ként jelenik ez meg Oelkers reformpedagdgiai kritikajaban. Az 6nmegvaldsitas elérésében
nagy szerepet jatszanak a hagyomanyok, amelyek az 1970-es évek tapasztalatgyijtési kul-
turdjanak kialakitdsdban az 0j szocidlis mozgalmaknal figyelhetok meg. Az 6nmegvaldsi-
tasra vald torekvés szoros kapcsolatban all az individualizmussal is. Az 6nmegvaldsitasra
vald torekvésben tobb reformpedagdgiai elem jelenik meg, tobbek kozott a vallasossag 1)
formainak keresése és a ndk emancipéacidjanak elképzelései Alwine von Kellernél, és kii-
16ndsen Ellen Key-nél, aki mar ,,6nkulturardl” beszél. (Key, 1906)

Osszességében az uj vallasi formak keresésének kdzéppontjaban az individualizmus és
a kozosségi 1ét all. Eppen ezek miatt fordul az ember a 20. szézad elején a vallas és a val-
lasossag felé. A nemzeti szocializmusban és elddeinél a ,,k6z0sség” az egyediili irany.
Hasonlo priorités tapasztalhat6 a szociologiai, illetve a szocidlpszichologiai vitdkban a
vallas funkcidjaval kapcsolatban. Igy emeli ki Durkheim hires tanulmanyaban (,A valla-
sos ¢let alapvetd formai’, 1912) elsdsorban a vallas szocialis, kollektiv és k6zosségte-
remtd szerepét. James-t ezzel szemben a vallasos tapasztalat sokoldalisaga érdekli,
amely az egyes embert stabilizalja.

A vidéki neveldotthonokban a pedagogiai gyakorlat azon formait jellemzik a vallasi
ritualék és azok kozosségteremto funkcidi, amelyek magukat mint k6zosségeket értelme-
zik. Ezekkel a kdzosségteremtd ritualékkal valé bandsmod valoszintileg més €s mas volt
a kiilonb6z6 iskolakban. Igy tudhatjuk meg Klaus Manntol, hogy példaul az odenwaldi
iskola napirendjétdl el lehetett térni, nem kellett mindenben kételezden részt venni. Es
hogy ez vajon érvényes volt-e a Lietz-féle neveldotthonokra, az tovabbra is nagy kérdés.
(Mann, 2000)

Az iskolak mindennapjainak megszervezésére ¢s a ritualékra a reformpedagogia 1j
vallasos formakat talalt ki, amelyek még ma is miikodnek, ilyen példaul a reggeli besz¢l-
getés (Morgenkreis).

*

A vizsgélati eredmények alapjan sszeallithato egy kataldégus a kozéppontban allo re-
formpedagogiai tevékenységekrol, amelyek aztan szakralizalhatok. Ezek a reformpeda-
gbgia ,,szent kozmoszanak” részei. Ezekhez tartoznak:

— a kis Jézusrdl vald beszéd (Key, Montessori);

— beszélgetés a fiatalsag szentségérdl, illetve a fiatalok kultirajarél mint vallasos kul-
tuszrdl, vagy a fiatalsadg mozgalmarol mint valldsos mozgalomrél (Wyneken, Benjamin);

— a tanar mint lelkész szerepe (von Keller, Lietz, Wyneken, Dewey);

— az elvaras, hogy minden tanitasi ora vallasos legyen (Feljegyzés a brémai tanaregye-
siiletrdl, Lietz, Key), vagy minden tanitasi 6ra megszentelt legyen (Linde);

— ,,istenember” személye mint nevelési cél (Zimmermann);

— beszélgetés a nevelésr6l mint megvaltasrol (Linde, Key, Zimmermann, Lietz,
Wyneken, Montessori);

— beszélgetés arrdl, hogy végiil minden nevelési és képzési folyamatnak valldsosnak
kell lennie, mivel azok a transztendenciara vonatkoznak (Wyneken, Bornhoff);

— az a tény, hogy az ,,isteni ¢élethatalom” megnyilvanulasa alapjan elfogadott a nega-
tiv nevelés, a novekedni hagyas reformpedagogiai elve minden gyerekre érvényes, és
minden gyermeknek joga van ehhez. Ezzel ismerik el a reformpedagdgiat mint pedagd-
giai koncepciot vallasosnak, a Cal Bonhoff lelkésznél megfigyeltekhez hasonloéan (Bon-
hoff, 1907);

— a sajat magunkra szabott nevelési elvnek mint annak a modszernek az elfogadtatasa,
hogy az isteni épitd tervet, mely minden egyénre vonatkozik, megvalosithassuk: a neve-
1és nem mas, mint az isteni, rank ruhazott feladat megvaldsitasa (Montessori).
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A pedagodgia és a nevelés szakralizalasa kdvetkeztében kiilonbséget kell tenniink szak-
ralis helyek és teriiletek, szakralis id6, cselekedetek és személyek kozott. Gondolunk itt
példaul a neveldotthonok szakralis helyeire: kapolnakra, sekrestyékre, csarnokokra és
auldkra, de maguk a neveldotthonok is igy miikddnek, mint a rendi helyek és k6zossé-
gek. Szakralis id6 és cselekedetek az tgynevezett ,.képolndk és ajtatossagok”, de az
egész nevelés is, mert ott ,,az emberiség megmentéséért €s megvaltasaért” tevékenyked-
nek. Szakralis személyek a tanarok, egyes koncepcidk esetében maguk a gyerekek is. Ha
itt szakralizalasrol beszéliink, akkor most nem a sz6 hagyomanyos jelentésére gondo-
lunk, hanem egy modern értelemben kitagitott, hétk6znapibb transzcendencia-fogalmat
képzelunk el. A pedagogiai cselekvés szakralizalasanak ilyen tipizalasa hatassal volt mas
reformpedagogiai elképzelésekre. igy keriilt be Peter Petersen nevelésrol alkotott tervé-
be (Jena-Plan) az embertarsainknak nyujtandd keresztényi szolgalat (Retter, 1995), vagy
példaul Steinernél a ,,nevelés mint szolgalat” vallasos kultuszként jelent meg. (Ullrich,
1998)

Az iskolai vallasoktatas problémaja a kii-
16nb6z6 pedagdgiai koncepcidkban felszinre
hozta a vallasnak azokat a kérdéseit, melye-
ket a kovetkezoképpen foglalhatunk Ossze:

Antropoldgiai Osszefiiggésben a testi,

Natorp szdmdra csakis a temp-
lomi valldsos nevelés garantcil-
hatja az erkolcs kialakuldsdit,

Key szdmdra viszont éppen a
nem templomi valldsossdg. De
maga John Dewey is dsszekap-
csolja az erkdlcsi nevelést a val-
lasossaggal, mikdzben annak a
képességnek a kialakuldsdit,
hogy megfeleloen tudunk banni
oszténeinkkel és el tudunk iga-
zodni a Riillénbozo elméletek ko-
26, szintén valldsossdgnak te-
kinti. James ezzel szemben vd-
lasztovonalat hiizna az erkdlcs
és a vallds koéze, mivel szerinte a
vallds az érzelmeknek, az er-
kolcs pedig a tuddsnak
aldrendell.

szellemi/lelki értelemben az embridban ki-
mutathaté az isteni szandék. (Montessori,
1952)

A nevelés kovetkeztében alakul ki a sze-
mélyiség. Ezzel kapcsolatban az a kérdés
mertl fel, hogy a személyiség kialakitasanal
milyen szerepet jatszik a vallasos dimenzio.
A szazadfordul6 reformpedagogusainal, kii-
16ndsen a neveldotthonok alapitoinal a valla-
sossagnak igen nagy a szerepe, és 6k mar tu-
lajdonképpen nem a vallasoktatasrol beszél-
nek, hanem az ,,egész ember nevelésérdl”,
vagyis ,,a személyiség kialakitasar6l”. Abbol
indulnak ki, hogy mi is lehet a szerepe az
ember életében a vallasnak, illetve a valla-
sossagnak, s hogy mennyire hat ez ki a sze-
mélyiség fejlodésére. Emellett még az is kér-

désként vetodott fel, hogy a személyiség
gondolatat, illetve az egyes emberek feleldsségében a lelkiismeretet keresztényi modon,
pontosabban protestans értelemben kell-e elgondolni. Ezzel egybecseng a wilhelmianus
tarsadalom kultarakritikai koreiben elterjedt felfogas, hogy a modernség krizisei csakis
kulturalis megujulés utjan oldhatdk fel. A kultira hordozéjaként jelent meg a személyi-
ség, amely aztan a kulturalis megujulas eszkozévé 1épett elo. (Graf, 1989) Ezért keriilt az
1900-as években oly heves vitak kézéppontjaba az egyéniség és a vallas szerepe a sze-
mélyiség kialakitasaban. Ezen vitdk kozéppontjaba a személyiségfejlesztés kérdésén tul
nem-specifikus dimenzidk is bekeriiltek, mivel mas-mas koncepcidk hatékonyak a fiuk
¢és a lanyok szamara.

A vallas kérdése az erkolccsel kapcsolatban meriilt fel, miutan az erkoles a személyi-
ségfejlesztés kozvetlen része. Azt a kérdést tették fel, hogy a vallés, illetve a vallasos-
sag valoban sziikséges-e az erkolesi normak kialakitasahoz? Az igen valaszt képviseli
az Ujkantianus Paul Natorp, de Hermann Lietz és Ellen Key is. Natorp szamara csakis
a templomi vallasos nevelés garantalhatja az erkélces kialakulasat, Key szamara viszont
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éppen a nem templomi valldsossag. De maga John Dewey is 6sszekapcsolja az erkélcsi
nevelést a vallasossaggal, mikdzben annak a képességnek a kialakulasat, hogy megfele-
16en tudunk banni 6sztoneinkkel és el tudunk igazodni a kiilonbozé elméletek kozott,
szintén vallasossagnak tekinti. James ezzel szemben valasztévonalat hizna az erkdles
¢és a vallas koz¢, mivel szerinte a vallas az érzelmeknek, az erkdles pedig a tudasnak ala-
rendelt.

Végiil a szocialis kérdésekben, a gondoskodasban is felmeriil a vallasossag szerepe,
mint példaul Gertrud Bdmernél, Alice Salamonnal és Adele Schreibernél, tehat az elko-
telezett ndmozgalmi szocialreformerek korében: azt képviselik, hogy a szocialis érzé-
kenység vallasossag nélkiil nem alakulhat ki.

A reformpedagoégia vallasos dimenzidinak elemzése, mas eredmények mellett, valaszt
ad arra a problémafelvetésre, hogy miért is nem megoldott a modernség pedagdgiajaban
a vallas kérdése €s milyen rendszerez6 Osszefiliggésekben mertil ez fel.

Ezekben a dimenzidkban az ember belsd vilaganak gyogyulasa all a kézéppontban, azt
mutatja meg, hogy a szekularizacié nem azonosithato a keresztényi gondolatok eltiinésé-
vel, hanem éppen azok elterjedését jelenti. Es ez a fejlédés nemcsak a pedagogiat érinti.

Feltiing, hogy miként nyulnak tul ezek a vitak a vallas és teoldgia mas teriileteire, mint
példaul a vallasossag atalakuldsara is. Példaul egy erds keresztény kultirdban megjelend
Uj vallasi paradigmanak a keresztény hagyomanyokkal valé azonosulas miatt igen korla-
tozott mozgastere van, mivel a kéznapi vallasossagnak kapcsolddnia kell a keresztény
kulturahoz. Ez jol lathato a szazadforduloi evoliciés monizmuson, a vallas és a darwi-
nizmus sziikebb értelmezésén és a nietzschei vallasossag kiilonbozé valtozatain. E for-
mak 6tvozetével szemben a katolicizmus ebben az értelemben egységesebbnek tlnik, és
nem oly sériilékeny, mint a protestantizmus és a zsidd vallas. Az 1900-as évek vallasos-
saganak 01j formaival kapcsolatban megfelel6bb lenne, ha a vallasossagrol és a vallasok-
r6l mint vallasrol beszélnénk, amely kiilonb6z6 hitrendszereket jelent.

Vallasos vitak ugyanis ott keletkeznek, ahol nem az alland6sag, hanem a valtozas ki-
hangsulyozott. ,,A valldsos nyelvhasznalatra 6sszességében a nagy valtozékonysag a jel-
lemzd. A szent szovegekben — régi formaik ellenére — igen nagy a belsd modernizalasra
valo képesség.”. (Graf, 1999, 1013.) Ez az elmélet érvényes a pedagdgiara is. A reform-
pedagogia vallasos dimenzioi nem feltétleniil a modernség ellen vannak. A reformpeda-
gbgiat nem mondhatjuk antimodernnek, ha a vallasossag formaira gondolunk, amelyek
nem felekezetekhez kapcsolodnak, de abbdl a szempontbdl sem, ha a vallasossagot ugy
értjiik, hogy az egyén dnmegvalositasanak ez az ttja.

Egyébként dobbenetes, hogy milyen sokdig elekertilték a reformpedagogia jol lathatd
valldsos dimenzidi a neveléstorténet figyelmét. Ez sokkal inkdbb a modernség szemlélet-
madjaval fugg Gssze, mint a szekularizalt tarsadalommal, egy latdsmoddal, amely csak
az utdbbi évek kutatdsaiba keriilt be. A tanulmanyunk mottojaként idézett Derrida-
szoveg a vallasnak mint jelenségnek a kezelésével kapcsolatos nehézségekre mutatott ra,
¢és igy egyrészt a vallas feltételezett ellenzbit, masrészt a felvilagosodast, az értelmet, a
tudomanyt és magat a kritikat birdlja. Derida azonban 6v benntinket attél, hogy a vallast
és a politikat osszekapcsoljuk. Itt valhat fesziiltségekkel terhessé a reformpedagdgiahoz
vezetd torténeti iv, hiszen a reformpedagogia vallasossaga nem ott jelentkezik probléma-
ként, ahol az dnmegvaldsitas Gtjaként élik meg, hanem ott, ahol vilagmegvaltd progra-
mokkal, 6nzéssel, politikaval és nacionalizmussal hozzak kapcsolatba.

A reformpedagdgiarol 6sszességében a kovetkezoket allapithatjuk meg: a reformpeda-
gbgia az ,,4j emberidealt” fogalmazza meg, am ez az ,,(j ember” nem ritkan az ,,ij val-
lasos ember” képében értelmezendd. De hogy miként latjuk magunk el6tt, az mar nagyon
kiilonb6z6 lehet: Lietznél inkabb népies, Key-nél monista-evolucids és nietzschei, aki a
hitet az emberi fejlodés legmagasabb mércéjének tekinti. Geheebnél a transzcendens em-
ber a természetvallassal, a buddhizmussal és a hinduizmussal van kapcsolatban.
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Wynekennél az 4j vallasossag egy nietzschei jovOprojektet jelent, Montessorinal pedig
katolikus-kozmikus vallasossagot, s végiil Dewey-nal a demokracia elofeltételét. A kii-
16nb6z6 reformpedagdgiai koncepcidkban tehat a vallasnak €s vallasossagnak ez a sok-
szinlisége, sokoldaltisaga jelenik meg.
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A reformpedagogia vallasos
dimenzioi

Milyen szerepe van az emberi gondolkodds 19-20. szdzadi
vdltozdsainak, vagyis a ktilonbozo filozofiai és valldsi
elképzeléseknek a reformpedagogiai koncepciok arculatdanak, sajdtos
elemeinek és gyakorlatdanak kialakuldsdban - e tanulmdnyban erre
a kérdésre igyeksziink vdlaszt keresni.

szemléletli tanulmanyozésa kapcsan sziilettek meg és valtak gyakorlatta. A 19-20.
szazadi nevelési reform iskolahumanizalo torekvésének torténeti gyokerei az 6ko-

ri szerzOktol a gyermektanulmanyi mozgalom kialakulasaig nyulnak vissza. A ,,félelem-
mentes tanulas” alapgondolata foképpen Platén, Szent Agoston, Rotterdami Erasmus,
Comenius, Rousseau és Pestalozzi miiveiben mutathato ki. (/) A reformpedagodgia kiala-
kuldsa azonban a gyermek humanisztikus szemléletén kiviil a modern ipari tarsadalom-
ban lejatszodé jelentds életformavaltozast okozé folyamatokra, a pozitivista tudomany-
szemléletli pedagodgiai és pszichologiai torekvésekre, valamint a kor gondolkodasaban
megjelend irracionalis filozofiai és vallasi elemek megjelenésére vezethetd vissza. (2) A
kor tarsadalmaban megfigyelheté szocioldgiai jelenségek elemzésével, tovabba a
pedoldgia eredményeinek bemutatasaval és értékelésével ma mar konyvtarnyi szakiroda-
lom foglalkozik. Azonban a harmadik tertilet — a kiilonb6zo vilagnézeti és vallasi jelen-
ségek hattérelemzése — még napjainkban is kevéssé feldolgozott témanak szamit.
A reformpedagogia vallasos jegyeire vonatkozo szakirodalom elsd kritikai forrasgyij-
teménye 1994-ben jelent meg Ralf Koerrenz és Norbert Collmar szerkesztésében. (3) A
reformpedagdgia vallasos dimenzioi feltétleniil 6sszefliggésben vannak a modernségben
kialakul6 szekularizalt-individualista vallasossaggal, a ,,lathatatlanna valé”, foldi életre
koncentralt és erdsen piackoézpontt vallasos jelenségekkel. A modern-posztmodern vila-
gaban megjelend funkciondlis vallasfogalom értelmezésével €s a lejatszodo folyamatok
vallaspszichologiai és vallasszocioldgiai elemzésével Luckmann (4) (1991) és Gal (5)
(1997) foglalkozott behatobban. Az eddigi eredmények egyik igényes Osszefoglalasara
Meike Sophia Baader (2002) tanulmanyaban bukkantunk ra. (6) A szerz6 izgalmas ok-
fejtés keretében ered annak nyomaba, hogy a modernizmus ¢€s a szekularizacio ellenére
miért nem tlnt el a vallas a pedagogiabol. Vizsgalati eredményei azt mutatjak, hogy az
ember eredendden transzcendens iranyultsdga a reformpedagdgidkban uj formakat kere-
sett iskolai 4hitatok, valldsos kirandulasok és ,,iinnepi hangulatok” képében. Baader a
vallasossag uj elemeit a tarsadalomban megjelend, de az intézményes vallasok gyakorla-
tatdl eltéro szakralis torekvésekkel magyarazza. Ide tartoznak a kiilonb6z6é monista szer-
vezddések ¢s fejlodéselméletek (Darwin, Haeckel és De Chardin), az életreform-mozgal-
mak (Fidus), a miszticizmus ¢s okkultizmus (Blavatszkij), a keleti vallasok hatasai, az
onmegvalositas-elméletek (Nietzsche, James) €s a szinkretikus teozofiai és antropozdfi-
ai elképzelések (Steiner). A reformnevelés felismerte a vallasossag értékeit, melyek az
erds és onalld énképben gyokerezo testi-lelki harmoénia, a gazdag individualis belsé vi-
lag, a karitativ k6zosségi dimenzid és a magasztos végso célokra iranyuld helyes 6nmeg-
valositas kiilonbozo formaiban jelentkeznek. A tanulmany konkluzidja szerint a szekula-
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rizalt tarsadalomban is van hit, de ez tobbnyire eklektikus és nem feltétleniil intézmé-
nyes. Kedvezo konstellaciok esetén a vallasossag az egyén ,,kozosségorientalt 6nmegva-
l6sitasat” tamogatd formaban jelenik meg.

A reformpedagdgia valldsos problémakorének uwjabb aspektusait Németh Andrds
(2002) tanulmanyaban talaltuk meg. (7) A szerzd véleménye szerint a reformpedagdgia
kiilonb6z6 tarsadalmi- és életreform-mozgalmakba agyazddva, mintegy azok ideologia-
jahoz kapcsolddva jelenik meg. Figyelembe veszi Jiirgen Oelkers (1989) kritikajat (8),
amely megkérddjelezi a reformpedagdgia elméletének és gyakorlatanak originalis jelle-
gét és miikodésének eredményességét. Oelkers szerint a reformpedagogia a felvilagoso-
das elméleti paneljeibdl épitkezik, pedagdgiai gyakorlatanak elemei mar korabban is 1¢-
teztek, s ezek soha nem valtottak ki széleskort kozoktatasi reformokat. A reformpedagé-
gia 1ényegét tehat nem didaktikai-metodikai oldalrdl lehet megragadni, hanem a kor gyo-
keres tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis és mentalitasbeli valtozasaival sszekapcsolddva
kell megérteni. A metaszintli 6sszefliggések

megfogalmazasaban nem keriilhetjiik el az
¢letreform-szubkultarak, az egyéni 6nmeg-
valdsitas-modellek, a tarsadalom mélyréte-
geiben miikodo irraciondlis erdk, a vilagfel-
fogas-elméletek és életfilozofiak, valamint a
kozgondolkodasban terjedd vallasos eszmék
ban a reformpedagdgia ,,a tarsadalmi elide-
genedés ellenkultirajanak™ része, melyben
életmdd- €s testkultura-mozgalmak, termé-
szet- és kornyezetvédelmi iranyzatok, oltoz-
kodési reformok, vegetarianus- és természet-
gyogyaszati elképzelések, vagyis életreform-
mozgalmak jelentik a felszin hullimzo vila-
gat. A mélyben azonban a felvilagosodas
gondolatvildga mellett kiilonb6z6 spiritualis-
ta, okkultista, panteista, aszketikus és miti-
kus szellemiség munkalkodik, melyek a leg-
kiilonbozobb tarsadalomtorténeti és hatds-

A vallds mint a reformtorekuvése-
ket integrdlo tényezd szerepe
azert is érdekes, mert a 20. szd-
zadi vilagtérténeti események
koztudottan az elvalldstala-
nodds, a szekularizdcio jegyeit
hordozzdk magukon, és az ural-
kodo ideologidk valoban ezt is
hirdetik. A vildgégések eszmei
hdttere azonban nem vezethetd
le egyetlen bevett, intézményes
vildguvallds tanitdasdabol sem, sot
ezek éppen az emberi élet és a
humanisztikus értékek védelme-
nek dlldspontjdan vannak. Ha ez
igy van, akkor az ellentmondd-
sok felolddsa érdekében tisztdz-

torténeti kontextusba agyazottan jelennek
meg a 20. szazad folyaman. A kutatasok még
kezdeti stadiumban vannak, s a tovabbiak-
ban érdekes eredményeket hozhatnak napvilagra.

Az Iskolakultira 2004/3. szamaban jelent meg egy ujabb tanulmany Ehrenhard Skiera
tollabdl az életreform-mozgalmak és a reformpedagdgia dsszefliggéseirdl. (9) A szerzo ér-
zelmi oldalrol kozelit a probléma felé, latasmodja szerint a 19. szazad végén és a 20. sza-
zad elején kibontakozo kiilonb6zo életreform-mozgalmak valamiféle ,,gyogyulast” keres-
tek. Be akartak gydgyitani a technikai civilizacio altal az emberi 1élekben €s a Foldon iitott
sebeket. A ,,gyogyitd terapiak” kinalataban kiilonb6z6 kvazivallasos, mitoldgiai, spiri-
tisztikus, politikai és pszeudotudomanyos eszmék és vilagfelfogasok kavarognak, melyek
kozos vonasa a vagyakozas egy jobb, egy ,,0j vilag” felé, egy valodi kdzosség, az organi-
kus egységbe szervezddd teljesség €s harmonia megélése irant. Az Uj emberidedl az aka-
rat, az érzelem és a heI‘Oikl;IS szabad cselekvés ,,uj embere”. Az életreform-mozgalmak
meghirdették ,,a Harmadik Ut Evangéliumat”, mely a kapitalizmuson és a szocializmuson
tallépve olyan tarsadalom kialakitasarol szol, amelyben majd mindenki a masik ember ba-
ratjava, testvérévé valik (Fidus). Maga a reformpedagogia szintén életreform tipust moz-
galom, benne szinte minden, a modern ember megvaltasara torekvo reformiranyzat moti-
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vuma megtalalhato. A reformpedagdgiai evangélium ,megvaltdja a Gyermek”, ennek
komplementer eleme ,,a tronjardl letaszitott Tanar”. Kozmikus rend részei vagyunk, a pe-
dagodgia a ,.k6zosségi 1élek” megteremtésén keresztiil felelds az 0 vilag és tarsadalom
megteremtéséért (Montessori, Petersen). A reformpedagogia teljes mélységében csak ké-
s6bb, a kibontakozasat segité mozgalmak, raciondlis és irracionalis jelenségek, okkult és
vallasos elemek civilizaciokritikai hatterének feltarasa utan értelmezheto.

Skiera 0sszefoglalja a Harmadik Ut Evangéliumanak fobb forrasait. Ezek kozott az el-
s6 az ,,0j spiritualitds”, amely az ember-természet-kozmosz Gsszetartozasat hirdeti. Ide
tartozik a teozéfia (Blavatszkij) és az antropozofia (Steiner), a miivészetvallas (Stefan
George), a tavol-keleti vallasok (India, Kina, Japan), a szinkretizmus kiilénb6z6 formai,
a ,reformkereszténység” és a german-tjpogany mozgalmak. Mindegyik irdnyzat arra t6-
rekedett, hogy az evilagi boldogsag megteremtését hirdetve betdltse a 20. szazad elején
létrejott spiritudlis vakuumot. Ebbe a csoportba sorolhato az dnmagat a ,,foldi élet valla-
saként” definiald életreform-mozgalom is, amelynek vilagnézeti alapja tartalmaz egy 1é-
nyegében szekularizalt, gnosztikus-eszkatologikus megvaltastant. (10) A reformerek sze-
rint az Uj nevelés ,,vitalis-spiritualis” koncepcidja segitségével lekiizdhetjiik a vilagtol
torténd elidegenedéstinket, s végre keziinkbe vehetjiik sorsunkat és megvaldsithatjuk on-
magunkat.

Mindharom tanulmany kozos véleménye, hogy a reformpedagdgiai mozgalmak mogott
vilag-felfogasok, vilagszemléleti perspektivak miikddnek, és a beldliik fakado gyakorlati
cselekvési programok alkotjak azt a felszint, amely a mélységben zajlé folyamatokat elta-
karja. Az eddig megfogalmazott gondolatokban plasztikusan rajzolddott ki a reformpeda-
gobgia kiviilrol lathato, érzékelhet vilaga, ami a fentebb vazolt sokszini elképzelésekben
oltott testet. Abban is megegyeztek az idézett szerzok, hogy a reformpedagogiaban gyak-
ran felbukkano vallasos elemek kulcsfontossagtiak a jelenségek megértése szempontjabol,
s6t egybehangzé allaspontjuk szerint maga a reformpedagdgiai mozgalom rendelkezik
egy sajatosan spiritudlis szinezettel. A vallas mint a reformtérekvéseket integrald tényezo
szerepe azért is érdekes, mert a 20. szdzadi vilagtorténeti események koztudottan az elval-
lastalanodas, a szekularizacio jegyeit hordozzak magukon, €s az uralkodé ideoldgidk va-
loban ezt is hirdetik. A vilagégések eszmei hattere azonban nem vezethetd le egyetlen be-
vett, intézményes vilagvallas tanitdsabol sem, sot ezek éppen az emberi élet és a huma-
nisztikus értékek védelmének allaspontjan vannak. Ha ez igy van, akkor az ellentmonda-
sok feloldasa érdekében tisztaznunk kell, hogy mit is értiink vallason. (17)

A vallas (religio) 1ényege Cicero meghatarozésa szerint ,,az istenekkel szemben fenn-
allo kotelességek teljesitése”. (12) Ezt a definiciot a keresztény kultarkdrben Aquinoi
Szent Tamas fogalmazta meg legpontosabban, amikor azt mondta: ,,a vallas az igazsadgos-
sag alapjan Istenhez rendeli az embert”. (13) Ez a vallasfogalom azonban mas kulturak-
ban nem feltétleniil érvényes. A pozitivista tudomany is megalkotta a maga definicioit.
Durkheim a szent dolgokra vonatkozo hiedelmek és gyakorlatok egységes rendszerének
tekintette a vallast, William James inkabb gy{ijtéfogalomként értelmezte, mig Max Weber
egyenesen tagadta, hogy megadhat6 lenne egy ilyen fogalom. (714) A vallaspszicholdgia
raciondlis, emociondlis €s szocioldgiai elméleteket kiillonboztet meg. A racionalis elmé-
let klasszikusa Comte, aki az ember szellemi fejlodésének elso, teoldgiai szakaszat érti
vallas alatt, melyet végiil a pozitiv tudomanyoknak kell legydzniiik. (75)

A pszicholdgiai kozelités szerint a vallas az ismeretlentdl valo félelem, vagy Freud
szerint a gyermekkori élmények projekcidja. (16) A Jung-féle iranyzat interpretacidjaban
a vallasos tapasztalat belsd vilagunk része, mely a kollektiv tudattalanban és az arche-
tipikus emlékezetben gyokerezik. (17) Erich Fromm tadgabb vallds-definicidja szerint
egyetlen kultara sem Iétezhet vallas nélkiil. A vallas a kozosség altal elismert sajatos esz-
me, amely lehet példaul egy tudoményos rendszer, a nacionalizmus, vagy barmi, aminek
atfogo jellege van. A vallasos hit nem neurotikus, hanem teljesen normalis. (78) Igen ér-

40




Iskolakultara 2005/9

Palvolgyi Ferenc: A reformpedagogia vallasos dimenzioi

dekes Viktor E. Frankl bécsi pszichiater vallasfogalma, aki a személyiség fontos Gssze-
tevojének tartja a vallasossagot. A vallas degradacioja okozza a modern ember kényszer-
neurdzisait. A vallas ujrafelfedezése pedig a lelki egészség visszanyerésének alapvetd
eszkoze (logoterapia). Frankl az emberi személyiséget haromdimenzios szerkezetiinek
tartja, mely csak a test, a lélek és a szellem egységében értelmezhetd. Isten és a vallas
misztériuma az ember szamara azért gydgyitd, mert lehetéséget kinal az onértelmezésre
és a 1ét végso értelmének felismerésére. (19)

A szociologiai elméletek szerint a vallas 1ényege a legitimacid, az uralkodd osztaly ha-
talmanak megodrzése. Marx ,,a nép dpiumanak” nevezi a vallast (20), de a vallas [ényegé-
6l valdjaban semmit nem mond, kizarélag politikai céljai vezetik. Arrdl is megfeledke-
zik, hogy a kommunizmus osztalymentes tarsadalmanak eszméje ugyanaz a ,kabito-
szer”, mint amit a vallasban kritizal. Durkheim a vallast a tarsadalom egyénre gyakorolt
kollektiv hatalmanak tartja. (2/) Probléma, hogy a k6zosségi nyomas nem garantalja a
cselekedet erkolcsds voltat. A késobbi kutatok arnyaltabban kozelitették meg a vallés
funkcionalista felfogasat, mintegy ravilagitva azokra a hasznos kévetkezményekre, me-
lyeket a vallasos gondolkodas nyujthat. A vallas érzelmi stabilitast ad, értékek forrasa, se-
giti az 6nmegértést, neveld szerepe van, vagyis humanizalé funkciéval rendelkezik. A
vallas a vilag talanyara prébal valaszt adni.

A vallas keresztény értelmezésében Isten a 1étezés végso alapja és a vilag Teremtdje.
Isten az embernek ingyen ajandékozta szeretetét, melynek elfogadasa és mélto viszonza-
sa az ember szamara felkinalt lehet6ség az 6rok boldogsag elnyerésére. A keresztény val-
las Isten és ember kegyelmi kapcsolata, misztikus kdzossége.

A vallasossag tehat az ember 1ényegéhez tartozik, és olyan sokszini médon nyilatko-
zik meg, mint maga az emberi természet. Elemzésiink igyekezett a vallas fogalmardl 6sz-
szetett képet rajzolni annak érdekében, hogy lassuk: a szekularizacié 6nmagaban nem je-
lent feltétlentil Isten nélkiili vilagot. A modern ember gyakran elfordul az intézményes
vallasoktdl és mas megoldast keres misztikuméhségének csillapitasara. Ez az ttkeresd
torekvés a reformpedagdgiak vallasos szinezetében is tiikr6z6dik. Azonban nem minden
ut vezet el az ahitott boldogsaghoz. Arra vonatkozdan, hogy az embernek miféle valasz-
tasi vagy dontési lehetdsége van sajat vilagértelmezésének és onmeghatarozasanak kér-
déseiben, érdemes tovabbi eszmetorténeti kutatasokat végezni.

Az ember a vilag és onmaga viszonyat (a szkeptikusok kivételével) alapveten kétféle-
képpen foghatja fel: vagy monista, vagy dualista médon gondolkodhat. Ezek a vilagnézeti
szemléletmddok az okortdl napjainkig valtozatlanul jelen vannak, idénként felbukkannak,
meger6sodnek, majd visszaszorulnak, de csak azért, hogy egy késdbbi korban, kedvezdbb
feltételek mellett jra erére kaphassanak. Amig ember Iétezik a vildgban, az alapvetd gon-
dolkodasi strukturak megdrzédnek és barmikor miikodésbe 1éphetnek. A 20. szazad plura-
lis szellemi kozmosza ugyancsak kedvezett a kiilonb6z6 vilagértelmezések Gjboli megjele-
nésének. Ennek legjobb bizonyitéka éppen az életreform-mozgalmak szines kaleidoszkop-
ja. Vizsgaljuk meg, hogy ezek mogott milyen vilagnézeti elképzelések allhatnak.

Az ember egyik valasztasi lehetdsége az egységelvii vilagkép, a monizmus. Ennek 1é-
nyege, hogy a mindenségen beliil az 0sszes 1étezd, anyagi €s szellemi természetli egy-
arant egységbe vonva, ugyanazon vilagegység részeként értelmezendd. Az istenség €s az
emberség végsod soron egynemiinek, azonosnak vehetd. Az alapelv: ,,minden Egy”. Két
valtozata van: minden alapvetden szellemi jellegli (miszticizmus), vagy minden alapve-
téen anyagi jellegli (materializmus). Ami mas, mint az alapelv, az vagy latszat vagy az
Egynek masféle megjelenési modja, arnycka, tikkorképe. (22) Ide sorolhat6 Platén, a ke-
leti vallasok tobbsége, Marx, az okkult alapelméletek, a teozofia és az antropozdfia. Val-
lasi megjelenésében a monizmus altalaban panteizmust jelent, ami a vilagmindenséget
azonosrga Istennel vagy az ,,1stenseggel” Panteista a legtobb keleti vallas, igy a hindu-
izmus és nyilvanvaldan a taoizmus is, benniik a kiilonféle ciklikussagot, visszatérést hir-
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det6 eszmékkel (Iélekvandorlas). A monizmus nagy veszélye, hogy az embernek lehet6-
sége van arra, hogy 6nmagat ,,ismerje fel” istenként. Itt nem kell mésra, csak az ,,Uber-
mensch” naci vizidjara utalnunk. (23)

Az ember masik valasztasi lehetosége a kettdsségelvii vilagkép, a dualizmus. Eszerint
két alapelv van a vilagban, de ezek ellentétben allnak egymassal: szellemi-anyagi, jo-
rossz, 1élek-test, vilagossag-sotétség. A dualizmus szerint Isten csupan szellemi vilagot
teremtett, az anyagi vilag teremtdje a Satan, ennélfogva az anyagi valosag eredendéen
rossz. [lyen gondolkodasu volt a perzsa vallas és a gnosztikus iskolak egy része. A gnosz-
tikus dualizmust vitték tovabb a kdzépkorban a katharok és a rozsakeresztesek, késobb a
szabadkomtves paholyok is. A satanistak felfogasa szintén dualista, 6k azt valljak, hogy
a Satan ugyanolyan hatalom, mint Isten.

Kiilonleges helyet foglalnak el a vilagértelmezések kozott az isteni kinyilatkoztataso-
kon alapuld vallasok (judaizmus, kereszténység, iszlam). Az eurdpai kultira talan legerd-
sebb pillére a zsidd-keresztény vallasi hagyomany, amely nem dualista, nem monista és
nem panteista. A kinyilatkoztatasokon alapulé keresztény vilagnézet realista, mert sza-
mol a vilagegyetem mérhetetlen erdivel szemben az ember gyengeségével, esenddségé-
vel. A keresztény néz6pontbol Isten a vilagmindenség egyediili teremtdje, s a Teremtd
nem lehet azonos azzal, amit alkotott. A vilag Istentdl fliggd, kontingens viszonyban van,
de Isten nem fiigg a vilagtol. A teremtésnek volt kezdete €s lesz vége. A rossz a teremtett
Iények szabad akaratabol jott 1étre, amikor letértek az Isten altal megszabott utrdl. Igy az
Isten képmasara teremtett ember (24) akkor nyeri el 6rok boldogsagat, ha visszatér az Is-
ten altal kijelolt utra. A realista vilagkép aranyosan mutatja be a vilag és az ember viszo-
nyat, ugyanakkor egyéni értékeire és szabad akaratara is figyel, amikor kijeldli a szemé-
lyes tidvosség utjat és lehetdségi feltételeit. (25)

A sajat boldogulasat és 6nmaga megvaldsitasat keres6 ember minden korban szimbo-
likus valasztas eldtt all. A reformpedagogiak kibontakozasanak idején jol érzékelteti ezt
az ¢letérzést a mar emlitett Fidus (26) allegorikus festménye, mely a ,,harmadik ut” felé
fordulé ember bizakodé optimizmusat abrazolja. A kép heurisztikus sugallata szerint a fi-
lozéfiai-politikai értelemben vett ,,nyugati” és ,keleti” Gt nem a kivant irdnyba vezet. A
kapitalizmus dualista szinezet( és antihumanus tarsadalomfilozofigja legalabb olyan ha-
misan cseng, mint a szocializmus monista-materialista vilagképe és a javak jovobeli
egyenld elosztasarol szol6 utdpidja. A megfeleld, ,,k6zEéps6” ut lényegében maga az Em-
ber, kibontakozo értékeivel, dngydgyito-onérvényesitd torekvéseivel egytitt. A felkeld
nap fénye felé forduld ragyogd emberi alak a természetbe és 6nmagaba vetett hittel [ép
egy Uj vilag felé vezetd utra. Az abrazolas stilusjegyei, a szentképekre emlékeztetd kom-
pozicié misztikus hangulata 6nmagéban is vallasos asszociacidkat kelt.

Tanulmanyunk elején mar foglalkoztunk a vallas sokszinii fogalméanak bemutatasaval.
Lathattuk, hogy t6bb teoretikus véleménye szerint a vallas az emberi jelenség 1ényegé-
hez tartozik. Az ember értelme behatol a vilag titkaiba, am megismerésének pillanatnyi
hatarain tul még nagyobb talanyokba titk6zik. Esenddségének, végességének, viszonyla-
gos tehetetlenségének szubjektiv tapasztalata arra készteti 6t, hogy ennek kompenzalasa
érdekében a hit erejéhez és az abbol fakadd remény tamogatasahoz forduljon. (27) A hit
mint emberi alapjelenség nagyon valtozatos formakat 6lthet: hit a vilag eredendd josaga-
ban és a Teremt szeretetében, hit az ember sajat tudasaban és szellemi erejében, hit a
szerencsében és a jovoben, hit a Vilagegyetem erdiben vagy a mitikus természet testet-
lelket gydgyito ajandékaiban. A hit és a remény ad lehetdséget céljaink kitlizésére és erdt
ezek elérésére. A 19-20. szadzadi pedagogiai reformok hatterében zajlo kedvezdtlen vi-
lagfolyamatok — a tarsadalmi elidegenedés, az erdszak, a politikai fesziiltségek és a ha-
boruk borzalmai — egyre kisebb teret engednek a humanum és az emberi értékek kitelje-
sedésének. Ellenhatasképpen viszont né a remény, s vele egyiitt a meggy6z6dés, hogy a
teljes emberi élet és az értékekben vald személyes kibontakozas egy masik titon mégis
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elérhetdvé valik. A vilagot szebbé és emberibbé formalni szandékozo életérzésnek a tar-
sadalmi-politikai és miivészeti kifejezddéseken tul vallasos dimenzioi is vannak. (28) A
vallasos elemek szinte valamennyi reformpedagogiai iranyzatban megtalalhatok, sét né-
hany koncepcid lényegét képezik (Steiner, Montessori).

Az eddigi vélemények Osszefoglaldsaként az alabbi 1ényeges jelenségek, folyamatok
és tendenciak képezik a 20. szdzadi reformpedagogidk mogott kirajzolddd osszefliggd,
sziikségszer(i és logikus eszmei hatteret, s egyben cselekvési programot is:

— a tarsadalmi elidegenedés és az okologiai krizis karos kovetkezményeinek felis-
merése;

— a Foldon és az emberi lelkeken iitott sebek gyogyitasanak szandéka;

— az organikus egységbe szervezddo teljesség és harmdnia utani vagy;

— az ember természetes misztikuméhségének és a vallasossag értékeinek felismerése;

— az intézményes vallasok gyakorlatatdl eltérd szakralis torekvések kifejezodése;

— a tarsadalmi elidegenedés ellenkulturajaként megjelend szocialis szervezodések és
életreform-mozgalmak kialakulasa;

— majd ezek pedagdgiai interpretacidjaként megfogalmazott reformiskolék alapitasa.

A tarsadalmi-kulturalis és mentalitasbeli reformtorekvések eredményeképpen tehat uj,
kifejezetten transzcendens iranyultsagl szellemiség jelenik meg a nevelés teriiletén is.
Ennek egyik markans interpretacioja a holisztikus pedagdgiai torekvések képében bon-
takozik ki. Az ,j spiritualitds” mozgatoérugdja a megérzés ¢és a tapasztalas mélyebb
szintjén rejlik. Lényegét a vilag felfogasara vonatkozd azon elképzelés alkotja, miszerint
»a vilagegyetemben minden mindennel 6sszefigg”. Ez a ,,torvény” mindent meghataro-
76 alap- vagy egységesitd elvként mikodik. ,,Az életiink olyan, mint egy kirakos jaték
részeinek egymashoz valo illesztése, melyeket faradhatatlanul gy(jtdgetink — irja
Edward T. Clark a Holistic Education Review egyik szamaban (29) — mert legbensébb
éniink homalyos zugaiban érezziik, hogy biztosan van valahol egy ,,Nagy Kép”, melyet
Osszerakhatunk. A teljesség feltevése szerint létezik a vilagegyetem végso egysége. Aho-
gyan minden egyes sejt magaban hordozza az egész test DNS-lancat, ugyanigy minden
ember a teljesség egyéni kifejezddése vagy megtestesitdje. Ez az egység figyelhetd meg
abban az 6koldgiai elvben, hogy minden mindennel sszefligg.” Nem nehéz e holisztikus
szemléletmdd mogott a ,,minden Egy” tipusu klasszikus monista elképzelést felismer-
niink. Ennek modern pedagdgiai interpretaciojaban a gyermek a teljesség univerzumabol
bukkan eld. A gyermek szelleme (tudata) része az egységnek, s sziiletése utan tovabbra
is ,,a minden Egy tudasanak” hordozoja marad. Uj kornyezetében azonban hamarosan
megtanul kiilsnbséget tenni az En és a kiilvilag kozott. Kibontakoz6 tudatosséga a diffe-
rencialatlan teljességbdl az elkiiloniilés felé halad, elfelejti az egységet, azonban mégis
benne marad a teljesség intuitiv sejtése. Fejlodése soran 6sztondsen indul el a teljesség
keresésére, vagyis a rejtélyes Nagy Kép szilankjainak dsszeallitasa felé. A holisztikus pe-
dagdgia ezt a természetes emberi torekvést segiti azaltal, hogy ismeretanyagat és fejlesz-
t6 szandékait a kozmikus egység koré fonva, sajatos ,,gondolatkisérletek” titjan igyekszik
visszavezetni a gyermeket a teljesség Forrasahoz.

,»A holisztikus nevelés alapvetden spiritudlis jellegli — allapitja meg végiil Edward T.
Clark. ... A vilagegyetem létezése és egysége — az atomoktdl a galaxisig — ugyanabban
az egyetemes ¢letadd Realitasban (30) gyokerezik. E Realitds mindent athat, azonban
nem azonos részei 0sszességével, mivel felilmulja ezek minden egyedi megnyilvanula-
sat. A természet céltudatos, elrendezett és jelentoségteljes folyamataiban, valamint az ér-
telem ¢€s a lélek legrejtettebb zugaiban tarul fel. Minden é161ény egyediilallo értékének
felismerése fejezddik ki az élet tiszteletében, a minden 1étez6 iranti szeretetben, a maga
igazsagat keresd egyén sziikségleteinek elismerésében, valamint minden vallasi hagyo-
many tiszteletében. Ahogyan ezek az eszmények az egyén életének valdsagava valnak,
az minden emberi 1ény kitlintetett valasztasa ¢és feleldsségteljes cselekedete.” (31)
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A reformpedagogiai koncepciok nagy része szamos holisztikus jellegli 6sszetevot is tar-
talmaz. A tovabbiakban — az elmondottak illusztralasara €s ugyanakkor a teljesség igénye
nélkiil — két reformpedagodgiai koncepciot elemziink. Az elsé Rudolf Steiner ,,antropozo-
fikus ihletésti” pedagogidja, a masodik Maria Montessori ,,kozmikus nevelése”.

A Rudolf Steiner altal 1919-ben, Stuttgartban kidolgozott ,,Waldorf-pedagdgia” és
iskolakoncepcid (32) mélyén monista ihletésti okkult (33), ezoterikus (34) és gnosztikus
(35) tanitasokkal Gsszefiiggd vallasos elemek és jelenségek hizdédnak meg. A felsorolt
iranyzatokat a szinkretikus (36) jellegli teozofia foglalja 6ssze. A Teozofiai Tarsasagot a
spiritiszta (37) Madame Blavatszkij Petrovna (leanykori nevén Helena Hahn) alapitotta
1875-ben. Blavatszkij asszony bejarta Indiat és Tibetet, ahol titkos kényveket tanulma-
nyozott. Keleti utjardl visszatérve Amerikaban telepedett le, de Eurépahoz inkabb k&tdd-
ve, Londonban adta ki elsd teozofiai folydiratat, az 1887-tdl megjelend ,Lucifer the
Lightbringer’ cimi ezoterikus sajtdorganumot. (38) A teozodfia tanitasa keleti és nyugati
vallasi hagyomanyokat €s okkult elemeket olvaszt Gssze. Tanitdsaban Isten a végtelen
Egység, és minden egyéni 1ét az 6 differencialodasabol ered (monizmus €s emanacio). A
vilag Isten gondolatainak kidradasa, mely

A tarsadalmi-kulturdlis és men- hétféle sikon at nyilvanul meg (szellem, 1¢é-
talitdsbeli reformtérelevésele lek, egyéniség, értelem, lelki test, éteri te_st,
eredmenyeképpen tehdt 1ij, kife- anyagi test). E hétféle sik hétféle vilagot je-
; L lent, s ugyanennyi részbdl all az ember is.
Jezetten transzcendens irdanyult-

PR llemiséo ielenik Ezen a hét sikon keresztiil megy lefelé¢ az
sdgu szeliemiseg jelenir meg d életfolyam (involtcio), hogy azutdn ugyan-

neveles teriiletén is. Ennek egyik  ezeken keresztiil felemelkedjék (evoltcio).
markdns interpretdcioja a ho- Az ember nem passziv szemléléje a vilag-
lisztikus pedagogiai t6rekvések  nak, hanem torténéseinek résztvevoje, és a
képeben bontakozik ki. Az ,1ij  szellemét fejlesztd gyakorlatokon keresztiil
spiritualitds” mozgatorugoja a  képes a kozmikus dsszefliggések megértésé-
megerzes és a lapasztalds mé- 1€ és_ ezen keresztiil a Fold sqrsénak alakité—
ly obb szin tjén re]'li e ényegéf a sére’a {s.’A teozofia tehat pan’telst.':} és mqmsta,
vildg felfogdsdra vonatkozo ta’m.tgsaban az okkult ﬁloﬂzoﬁa és a rf:}nk&}r-
azon clkepzelés alkotja, misze- nacié gondolata alapvetd szerepet jatszik.

nt 4 temb nd Az antropozoéfikus tanitasok kidolgozasa
rint ,a vidgegyetemoen mzn €1 Rudolf Steinerhez, az emlitett Teozofiai Tér-
mindennel 6sszeftigg”.

sasag titkarahoz flizédik. Az antropozoéfia a
teozdéfia embertana, vagyis ennek ,,sajatos
antropologidja”. Tulajdonképpen ,,okkult tudoméany”, melynek eszmei tartalma tiszta
antropocentrikus monizmus. Steiner az ember kognitiv megismerését a ,,vilaggondolat”
egységével hozza 6sszefliggésbe. Filozofidja és az abbdl 1étrehozott ,,pedagogiai vallasa”
olyan szinkretikus okkultizmusban bontakozik ki, ami paratlan az ezoterika tjkori torté-
netében. Steiner gondolatrendszere a ,.természettudomanyos modszerek szerint végzett
megfigyelésekbdl” hoz létre a vildg egészére vonatkozo altalanos megallapitasokat. Is-
meretelméleti monizmusa az észlelés és a gondolkodas mellett az intuicié fontossagat
hangsulyozza. A fizikai észlelés mellett ,,szellemi észlelésrol” beszél és a valosagot ez-
zel azonositja. ,,Csak ami sajat bels6 vilagunkban jelenik meg, mint igazsag, abban lehet
hinntink... Mi mar nemcsak hinni akarunk, hanem tudni is... Csak az a tudas elégit ki,
amely semmilyen kiilsé normanak nem veti alad magat, hanem személyiségiink belsé vi-
lagabdl ered... Minden egyes ember jogosnak érzi, hogy kdzvetlen tapasztalataibol, €l-
ményeibdl kiindulva ismerje meg az egész vilagegyetemet. Biztos tudésra toreksziink, de
mindenki a maga modjan.” (39)

Steiner empirikus-kritikai ismeretelmélete ellenére hatékony vallasszervezoi tevé-
kenységet folytatott. Monista felfogasa miatt a kiilonb6z6 kultarakbdl szarmazo mitolo-
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giai-vallasi szimbdlumok nala egységbe integralddnak és folcserélhetdové valnak. Stei-
ner szinkretista vilagaban példaul a keresztény eszmények az egység jelszava alatt az ere-
detitdl eltérd értéket, jelentést kapnak. Noha gyakran hasznal keresztény jelképeket,
Steiner vilag-1¢élek-isten fogalma teoldgiai értelemben messze nem felel meg a keresz-
tény kinyilatkoztatas Istenképének. (40)

Steiner antropozéfikus rendszere szerint az ember anyagi-szellemi ciklikussdgot mu-
tatd evolucid vilagaban él. Fejlodése osszefligg az €16 és élettelen 1étezok (ndvények, al-
latok, bolygok és csillagok), tovabba a szellemi lények és hatalmak kozmikus rendjével.
Az embernek kulcsfontossagu szerepe van a vilag megujitasanak folyamataban. Reinkar-
nacidinak soraval sztintelen fejlédésben, evolucioban halad tovabb a vilagmindenség uj-
bdli ,,atszellemitése” felé. Ezért az embernek nagy sziiksége van a meditacidra, mint az
onnevelés és az érzékfeletti megismerés, tehat a magasabb szellemi allapot felé torekvés
kivalo modszerére. (41) ,,Hogy szellemi szemléletet nyerjiink, el kell szakadnunk attol,
amit ma egzakt tudomanynak neveziink azért, hogy atmehessiink a csak m{ivészi megis-
merés szamara hozzaférhetd mindségi gondolkodas felé... Az 6si keleti kultarakban a
vallas, a miivészet és a tudomany egységben viragzott. gy volt ez a klasszikus gorog
szellemiség idején is, amikor a hét szabad miivészet altal nyertiink képet a vilagrol. A fel-
vildgosodas sziilte raciondlis és pozitivista gondolkodas elhomalyositotta ezt az dshar-
moniat azzal, hogy a vallast meg a miivészetet levalasztotta a tudomanyrdl, pedig ezek
mar kozel jartak a vilag teljességének megértéséhez... Hogy az egyensulyt helyreallit-
suk, csak arra van sziikségiink, hogy megtartva a tudomanyossag szellemét tijra hozza-
vegyiik a miivésziesség €s a valldsossag szellemét is.” (42)

A Waldorf-pedagdgiaban megtalalhatjuk mindazokat az elveket és cselekvési progra-
mokat, amelyeket a reformelképzelések mozgatorugdiként definidltunk: a vilag megdva-
sanak ¢s a tarsadalmi fejlodés helyes Utra terelésének szandékat ugyanugy, mint a valla-
sossag Ujszer(l formainak és az életreformok megvaldsitasanak kiillonboz6 megoldasait.
Az emberi individuum fejlddésének sajatosan steineri interpretacidja a pozitivista fejlo-
déselméletek merész parafrazisa, mintegy annak ,,forradalmi” ellenhatdsa. Okkult di-
menzidkba (étertest, asztraltest) tagitja ki az evolucid hatérait, pedagdgidjanak kozép-
pontjdban az emberi szubjektum szinte korlatlan individualis fejlesztése all. Steiner em-
berképében az individualis érték egy magasabb elvben, a titokzatos ,,vilaggondolatban”
manifesztalodik. Monista allaspontja szerint ,,a masik ember eszmei tartalma az enyém
is, és csak az észlelés szintjén latom azt masnak, de mihelyt gondolkodom, mar nem...”
(43) Etikajaban az egyéni cselekvés teljes szabadsagat hirdeti: ,,Az ember nem kiils6 el-
veket tesz a maga individudlis céljaiva, hanem a sajat moralis fantazidja éltal adott célja-
it koveti... igy lesz az ember sajat cselekvésének végsd meghatarozdja. Ekkor szabad.”
(44) (A szintén antropozéfus Michael Ende meseregényének, a ,Végtelen torténet’-nek
fohése ,, Tedd azt, amit akarsz!” felirata amulettet hord a nyakaban, ami jol illusztralja az
akarat szabadsaganak steineri felfogasat.) Am a szabadsagnak a monista gondolkodas lo-
gikdja szerint mas értelme is van, hiszen az ember cselekedeteit a megérzés szintjén az
egységelv iranyitja, ebben a kontextusban viszont az ember mar nem lehet szabad. A
nyilvanvald paradoxont Steiner pedagogiai értelemben csak ugy tudja feloldani, hogy a
Iényegében szabadsagelvii individualis fejlesztést egy er6sen normativ szabalyozasi ne-
velési rendszerbe foglalja. A fegyelmezett meditacios technikdk megtanitasa és ezaltal az
intuitiv érzékenység kialakitasa a Waldorf-pedagodgia egyik legfontosabb feladata, hiszen
aktualis tetteink erkolcsi mindségét az befolyasolja, hogy mennyit értettiink meg a ,,nagy
vilaggondolatbol”.

Fejtegetéseink kozben tobbszor utaltunk arra, hogy Rudolf Steiner antropozéfikus el-
képzelései tudomanyos szempontbdl nem igazolhatdak, az altala vazolt fejlodési Ut igaz-
saga csak hit altal fogadhato el. Emiatt mindazok a gyakorlati pedagogiai mddszerek,
melyek a monista vilagképbe vetett hiten alapulnak, a Waldorf-pedagogia vallasos ele-
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meiként foghatdk fel. Ilyen példaul az allando transzcendens nyitottsag az okkult evolu-
ci6 hét sikja felé. Maga Steiner igy ir errdl a zene pedagdgiai fontossagat méltatva: ,, A
zenei elem az asztraltestben €l. A halal utan az ember még egy ideig hordozza asztral-
testét... Igy torténik, hogy amit az ember életében a zeneiségbél folvesz, a halal utan még
hat, mint valami zenei emlékezet, egészen addig, mig az ember leveti asztraltestét. Ez a
foldi zene azutan a halal utani életben atvaltozik a szférak zenéjévé, és a szférak zenéje-
ként kis idovel az Gj sziiletés el6ttig megmarad.” (45) Ez a felfogas a zene és mas miivé-
szetek misztikus szerepét hangstlyozza. Sajatosan meditativ miivészeti tantargy a Wal-
dorf-pedagdgidban az euritmia, ami ,,a beszéld 1élek megnyilvanulasa”. Az euritmikus
mozgas-ritmus- €s szogyakorlatok kozben a gyermekek atélik a targyak, él6lények és fo-
galmak igazi lényegét, szavakkal ki nem fejezhetd dimenzidit. ,,Az euritmia nem mas,
mint minden mozdulatnak arrél valé leolvasasa, amit az étertest csinalni akar; tulajdon-
képpen 0 teszi ezeket a mozdulatokat, és ... ha a fizikai testtel kiviteleztetjiik azokat, ak-
kor gyogyitoéan visszahatnak az emberre.” (46)

Az eddigi elemzések egyértelmiien ramutattak a Waldorf-pedagdgia mogott kirajzolodd
ember- ¢s vilagjobbito torekvések és az ehhez kapcsolddd vallasos-transzcendens elemek je-
lenlétére. Steiner rendszere mogott a sajat erejére tamaszkodd, a vilag titkait intuitiv modon
kutaté Ember all, aki 6nmegvalto hite altal sokat tehet a vildg humanisztikusabba alakitasa
érdekében. Kiilonbozoképpen vélekedhetiink e pedagdgiai rendszer értékeit illetéen (47), de
nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy Steiner iskolakoncepcioja jelentds 6sztonzeést adott a
nevelés Uj lehetdségeinek kutatdi és az életreform-torekvések megvaldsitdi szamara. Ennek
szellemi és mddszertani hatdsa a mai napig tagadhatatlanul érvényestil.

A masik egységes szemléletet tiikr6z6, vallasos dimenzidkban mozgd reformpedagd-
giai irdnyzat Maria Montessori nevéhez flizodik. Orvosként kezdte palyajat, de életmii-
vét ,,kozmikus nevelést” hirdetd, nagyhatasi reformpedagdgusként fejezte be. (48)
Montessori pedagdgiai rendszerének filozofiai hattere szintén holisztikus alapokon nyug-
szik, de egészen masként, mint azt a Waldorf-pedagogia esetében lattuk. Az a ,,szellemi
katalizator”, ami a Montessori-pedagdgiat ihlette, nem a Blavatszkij-féle okkult teozoéfia,
hanem az evolucids elmélet keresztény interpretacidja volt, melyet Pierre Teilhard de
Chardin (49) jezsuita szerzetes dolgozott ki. A francia teologus és természettudos fold-
torténeti, dslénytani €s paleoantropoldgiai kutatdsai nyoman az evolucié keresztény fel-
fogasat alapozta meg. Ertelmezése szerint az Evoliicio nem mas, mint a Vilagegyetem fo-
lyamatos isteni genezise, vagyis egy allandéan miikodo ,,fejlodo teremtés”. 1916-t6l
rendszeresen publikalt, tanitott, kutatott. Elete f6 miivében, az 1940-ben elkésziilt ,Az
emberi jelenség’ cimil spiritudlis-evolucids antropoldgidban igyekezett meghatarozni az
Ember helyét a fejlodé Vilagmindenségben és erre alapozva elérevetiteni az emberiség
kozmikus perspektivait és jovore vonatkozo feladatait. Szembenézett az ateizmus és az
ezoterika kihivasaival és 6nmagéaban alkotta meg a természettudomany és a keresztény
hit szintézisét. ,,Elkeriilhetetlen, hogy a Mindenségre kiterjedd latasmodban ne érintkez-
zen a Tudomany és Vallas. Ugy van ez, mint a délkorokkel a polus felé kozelitve: Termé-
szettudomany, Filozéfia és Vallas sziikségszerien konvergal a Teljesség kozelében” — ir-
ja de Chardin konyve eldszavaban. (50) ,,A Vilagegyetem nézdpontjabdl az Ember para-
nyi, st egyre paranyibba zsugorodé valami. Tulhangsulyozott egyedisége elleplezi sze-
miink elél az Egészet, szellemiink hajlamos lesz ra, hogy az Embert szemlélve szétszab-
dalja a Természetet, és megfeledkezzék mélységes kapcsolatairdl és tavlatairdl... Itt az
ideje raeszmélniink, hogy a Vilagegyetemnek még pozitivista értelmezése is csak akkor
lehet kielégitd, ha egyarant kiterjed a dolgok belsejére és kiilsejére — a Szellemre éppugy,
mint az Anyagra. Az lesz az igazi Fizika, amelynek sikeriil majd egyszer 0sszefiiggd vi-
lagképébe a teljes Embert is bevonnia.” (57)

Montessori — €letmiive tanlisaga szerint — gondosan figyelemmel kisérte kora termé-
szettudomanyos vélekedéseit. Igy de Chardin elméletén til a pedoldgia szinte valameny-
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nyi hozama beépiilt pedagdgiai rendszerébe (Wundt, Haeckel, Hall, Baldwin, Piaget,
Claparéde stb.). ,,Kozmikus elméletében” egyesitette az dkologiai szemléletmodot, az
evolucios elméleteket és a keresztény tanitasokat. Az ember helyét és szerepét a ,,geo-
szféra” és a ,,bioszféra” szoros dsszefliggésrendszerébe dgyazva fogalmazta meg. Transz-
cendens dimenzidkba helyezve feltételezte egy — az Univerzum egészére vonatkozd — te-
leologikus ,,kozmikus terv’ miikodését, ennek kovetkeztében pedagdgiaja vallasos-teo-
logiai értelmezést nyert. Az ember kulturateremtd, vilagalakito tevékenysége jelenti sa-
jat ., kozmikus misszidjat”, amely a keresztény vildgértelmezés alapjan az isteni akarat-
nak f6ldi alkotasra hivatott szolgalata. Montessori szocialis vizidjaban az emberiség ,,ko-
z0s nemzetté” valik majd, s ebben a pedagogianak kiilondsen fontos szerepe van. A ,,jog
¢és a szeretet tarsadalma” csak olyan nevelés altal valosithatdo meg, amely lehetdvé teszi
minden ember egyéni sajatossagainak figyelembevételét. (52)

A fentiek alapjan nyilvanvald, hogy Montessori pedagogiajat athatja, atszellemiti az a
transzcendens irdnyultsagl célrendszer, amelyet katolikus keresztény vilagnézete, meta-
fizikai gondolkodasmodja és deduktiv-kvalitativ tudomanyszemlélete alapjan hatarozott
meg. Pedagogiai rendszerében vallasos elem a ,.kozmikus nevelés” jegyében megjelend,
s kiilondsen a természettudomanyos targyakban érvényesiild szandék, miszerint az em-
ber Isten el6tt felelésséggel tartozik a természet megovasa és az ember altal alkotott kul-
tara irant. Kiilonleges taneszkozei, kiranduldsai, miuzeum- és templomlatogatasai a te-
remtett anyagi vilaggal, a természettel és a kulturaval torténd élményszeri(i kapcsolat ki-
alakitasat szolgaljak. Vallasos elem a meditacids jellegli ,,csendgyakorlat”, mert célja
szerint a figyelmet a belsd vilagra iranyitja és magasabb szintre emeli. A keresztény val-
lasos nevelés Montessori pedagdgiajaban kdzponti helyet foglal el. Mintaiskoldjaban fel-
épitette a ,,Gyermekek Templomat”, s ebben minden a gyermekek méretéhez alkalmaz-
kodott. A templom rendben tartasat a gyermekek végezték, hogy még jobban otthonuk-
nak érezzék a ,,vilagbol elkiilonitett”, szent helyet. A nevelés lényeges része a liturgia,
melyben a szakralis tinneplés valosagos esztétikai csucsteljesitmény, (fény, gyertyak,
mialkotasok, zene, ének, ruhdk, iparmiivészeti targyak stb.), ugyanakkor spiritualis for-
ras is, melybdl a gyermekek szamara természetfeletti erd merithetd. (53)

Hasznos lenne tovabbi vizsgalatokat folytatni mas reformpedagogidk esetében is, hi-
szen koztudott, hogy tobb, széles korben elterjedt iranyzat tartalmaz spiritualis-vallasos
elemeket. Ezek legtobbszor kilépnek a torténelmi vallasok keretei koziil (Lietz, Orff,
Steiner, Petersen stb.) és k6z0s vilagszemléleti gyokereik arra mutatnak, hogy az ember
lényegét illetd felfogasok nem redukalhatok a tisztan empirikus-pozitivista személyiség-
értelmezésekre. A vilagszemléleti- és életreform-mozgalmak, s a beldlik kikristalyosodd
reformpedagogiak €16 bizonyitékai annak, hogy az ember ismert szomatikus és pszicho-
fizikai dimenzidin tal irracionalis szellemi teriiletekkel is rendelkezik, s ennek kim{ve-
Iése érdekében joggal fogalmaz meg pedagdgiai igényt.

A fenti vizsgalodasok alapjan érdemes tovabbi figyelmet forditani arra a jelenségre,
hogy a reformpedagogiak mélyén a 20. szdzad kedvezétlen tarsadalmi folyamataival,
gyakran embertelen torténelmi szitudcidival, dekadens vilagnézeti elképzeléseivel szem-
benallé torekvések, sok esetben kifejezetten valldsos, vagy legaldbbis transzcendens ira-
nyultsagi ember- és vilaggyogyitod szandékok hizoédnak meg. Ez az drvendetes, a peda-
gbgiat (s talan a vilagot is) megujitani képes tendencia nagyobb érték, mint a hagyoma-
nyos neveléstorténeti megkozelités szerint gondoltuk. A reformpedagdgidk — tgy tiinik —
elsésorban nem Herbart ,,poroszos” normativ rendszerével allnak szemben, hanem a pe-
dagdgiai emberkép redukcionista elképzeléseivel. Az emberi individuum gazdagsaga eg-
zakt mddon leirhatatlan, emiatt a személyiségformalas a nevelés soran tobbdimenzids,
arnyalt megkozelitésmodot kdvetel. Ez a felismerés sem hagyhato figyelmen kiviil a jo-
v6 pedagogiai rendszereinek kimunkalasaban.
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A modern magyar iskolarendszer
kialakulasa a nemzetkozi
intézmeényfejlodési és recepcios
folyamatok tiikrében

Osszehasonlité intézménytiorténeti elemzés

A modern magyar kozoktatdsi rendszer kialakuldsdt és fejlodését
vizsgdlva megdllapithatjuk, hogy annak hdtterében a magyar
nemzeldllami fejlodeés kiilonbozo, egymdst koveto reformidoszakainak
eltéré modernizdcios igényei, kihivdsai és megolddsai dllnak. Ennek
elotorténetét a 18. szdzad utolso harmaddban kibontakozo
Sfelvildgosult abszolutizmus jegyében meguvalosulo taniigyi reform
Jelentette. Ezt kbvette a modern magyar iskolatigy létrejottének a
kiegyezéstol a szdazadforduloig tarto, a nemzeti liberalizmus jegyében
megvalosulo nagy reformkorszaka, amelynek nyomdn kialakul a
modern magyar kézoktatds és felsooktatds, illetve a tudomdny és
kutatds intézményhdlozata.

pithatjuk, hogy a magyar iskolatigy fejlddése jol kimutathatd Gsszhangban all a

kozép-eurdpai régio sajatos gazdasagi-tarsadalmi és politikai fejlddésének jelleg-
zetes jegyeivel. Azzal a politikai erdtérrel, amely viszonylag hosszu idon at, egészen a
hosszu 19. szazad végéig fenndllo a porosz-német, osztrak, illetve az ehhez csatlakozo
magyar monarchidnak koszonhette 1étét. (1) Ezek a tendencidk jol nyomon kovethetdek
a korszakot jellemz6 alapvetd folyamatok mindegyikében; a tokés iparosodasban, a pia-
ci viszonyok térhdditasaban, a varosiasodas folyamataiban, a szakszerii allami igazgatas
¢és a miivelddéstigy intézményhaldzatanak kialakulasaban. Ebb6l adéddan szamos k6zos
eleme figyelhetd meg a régid allami-adminisztrativ adminisztrativ rendjében, a nevelési-
miivelddés folyamatok szakmai iranyitasaban, a miivel6dés- és tudomanypolitikai donté-
sekben, €s a kozmiivelddés, a tudomany intézményestilési folyamataiban.

Munkankban a modern magyar iskolarendszer kialakuldsanak 18. szazadi elétorténete
¢és intézményesiilésének a 19. szazad végéig tartd korszakat 6sszehasonlitd recepciotor-
téneti elemzései segitségével azt vizsgaljuk majd, hogy a magyar kozoktatasi intézmény-
halézat fejlddése miként illeszkedik a kézép-eurdpai régiéo modern kézoktatasi rendsze-
reinek altalanos fejlddési tendencidihoz.

ﬁ fentiekben felvazolt folyamatok tagabb torténeti dinamikajat attekintve megalla-

A Kkozép-europai ,,nevel6” allamok kialakulasa

A felvilagosult abszolutizmus reformjai soran a 18. szazad masodik felében a k6zép-eu-
répai régidban mind jobban megerdsodott az a felfogas, amely az allam elkeriilhetetlen
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moralis kiildetéseként értelmezte polgarainak nevelését. Ennek ideoldgiai megalapoza-
saban els6sorban a korszak angol, holland és német allamelméleti munkaiban megfogal-
mazodo természetjogi tanitasok jatszottak fontos szerepet. Ezek k6zé sorolhatd Grotius
(1583-1645) haboruardl és békérdl sz6l6 munkaja (,De iue belli ac pacis’, 1625), amely az
allam miikodésének raciondlis természetjogi megalapozasara tett kisérletet. Tovabba
Hobbes és a német protestans gondolkodd Samuel Pufendorf' (1632—1694) szerz6déselmé-
lete (,De iure naturae et gentium’, 1672), amely megalapozza az uralkodo6 altal vezetett al-
lam abszolut szuverinitasanak jogosultsagat. A természetjog leghatasosabb kdzép-eurdpai
kozvetitdje Christian Wolff" ,Jus gentium’ (1750) cimii mGvében mar arrol értekezik, hogy
az allam a kozjo szolgalataban nemcsak jogosult, hanem egyenesen koteles a tarsalom éle-
tének minden vonatkozésat feliigyelni (a népesség szamanak és mozgasanak ellendrzése,
ipar és a kereskedelem fellenditése, munkalehetdségek biztositasa, arak és bérek megha-
tarozasa, az egyhaz és az iskolaztatas biztositasa ¢s feliigyelete, jogszolgaltatas egysége-
sitése). Ezeket a természetjogi fejtegetéseket hasznaljak fel a régid orszagainak uralkodoéi
arra, hogy legitimaljak a hagyomanyos szokasjogon alapulé nemesi rendi kivaltsagok fel-
szamolasanak folyamatat, az allami befolyds megerdsodését. (2)

A 18. szazad kozepéig a kirdlyi Magyarorszag iskoldiban, Eurdépa mas orszagaihoz hason-
l6an, erdteljesen érvényesiilt még a késérendi tarsadalomra jellemzd tradiciondlis ,,munka-
megosztas.” Ennek évszazados hagyomanyok szentesitette rendje szerint az egyhazak ira-
nyitottak a kulturalis élet szinte minden teriiletét; az oktatast, a tudomanyt, st részben az iro-
dalmat és a miivészetet is. (3) Mdria Terézia tantigyi reformjaig az iskolaztatas kizarolag
egyhazi feladat volt, az allam az iskolatigyet még nem ,,politikum”-ként, hanem ,,ecclesias-
ticum”-ként (egyhazi tigyként) kezelte, s annak tényleges megvaldsuldsa az egyes felekeze-
tek erdviszonyaitdl fliggott. A kiilonbozo felekezetek az iskolatigy évszazadok soran kiala-
kult hagyomanyos keretei kozott sajat hataskorben jarnak el, végezték a rendi tarsadalom is-
kolaztatasara jellemzo feladataikat. Ennek {6 célja és feladatai vallaserkolesi jellegii: a nép
»allapotbeli” helyzetének megdrzése, sajat egyhazi értelmiségi utanpotlas nevelése, kdzep-
és felséfoku intézményeik keretében a zomében nemesi hivatalnoki-hatalmi elit képzése, to-
vabba a fouri magannevelés. A telepiilések vallasi életének kozéppontjaban a plébania, illet-
ve lelkészség allt. A kiilonbozo felekezetek falusi lelkészei szdmara kotelességgé tették az
alsdiskolak miikodtetésének (tanito, tanterem, tananyag) megszervezesét. (4)

A kozép-eurdpai régiodban az iskolatigy hagyomanyos rendjének megvaltoztatasara to-
rekvd allami beavatkozas els6 kisérletei a protestans német allamokban figyelhetdk meg.
Tobb fejedelemségben mar a 17. szazadban bevezetik a tankotelezettséget és rendszeres al-
lami (kirdlyi) tdmogatast nyujtanak az iskolafenntartoknak (Weimar, 1619; Gotha, 1642;
Wiirttemberg, 1649), majd eldirjak az iskoladllitasi kotelezettséget is (Poroszorszagban 1.
Frigyes 1717-ben). A kovetkez szakaszban a 18. szazad végére a német allamokban (Po-
roszorszag: General-Land-Schul-Reglement, 1763, Szaszorszag, 1763, Bajororszag, 1774,
Ausztria 1789) megjelenik az allamilag, rendeleti Giton el6irt iskolakotelezettség, amely tar-
sadalmi helyzettdl fuggetleniil minden gyermekre kiterjed. Ezzel parhuzamosan megfogal-
mazodnak a falusi tanitok végzettségével és az egyhazi személyek iskolafeliigyeleti joga-
val kapcsolatos el6irasok. Emellett az iskola, valamint a helyi szocialis gondoskodas fel-
ligyeletét a telepiilés papjanak hataskorébe utaljak. Az allami beavatkozas kovetkezo szint-
jét az allami (uralkoddi) feliigyeleti jog deklaralasa jelentette, amelynek nyoman a felvila-
gosult abszolutizmus szellemében a szazad masodik felében fokozatosan kialakulnak a ko-
zép-europai allamok nemzeti tanfeliigyeleti, illetve tantigy-igazgatasi rendszerei. A porosz
allamminiszter Zedlitz 1787-ben 1étrehozza a kiralysag Osszes iskolajanak felugyeletét el-
14t6 Oberschulkollegiumot, késdbb ezt a kezdeményezést az osztrak Maria Terézia és a ba-
jor uralkodd Karl Theodor is kovette. (5) Ez a folyamat a 19. szazad masodik felében za-
rul le, az oktatas egészét szabalyzo oktatasi torvények kiadasaval és ezzel parhuzamosan az
els6 kozponti tantervek és az allami feltigyeleti apparatus kialakulasaval. (6)
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Legkorabban az 1770-es évek ,,nemzeti nevelés” jegyében kibontakozé német neohu-
ma-nista ihletettségii miivel6dési reformprogramokban fogalmazddik meg a tanarképzés
,jobba tételének” igénye. Ezek a reformok legteljesebben Poroszorszadgban érvényesiil-
tek. Ott jelenik meg a 18. szazad masodik felében a vilagi pedagdgusképzés két sajatos
formdja: a népiskolai taniték szeminariumi és a felsdbb iskolak egyetemi filologiai kép-
zése. Ennek hatterében szintén Zedlitz reformtorekvései alltak, akinek a teologusképzés-
tol elkiiloniild, vilagi tanarképzést szorgalmazd kezdeményezéseinek hatterében jozan
praktikus megfontolasok huzdédnak. A jol szervezett iskolai munka eléfeltétele, csak ez-
zel a feladattal foglalkozo, a tanari munkat élethivatasként és fo feladatként felvallalo,
megfelelden képzett vilagi szakemberek végzik. A fels6bb iskolak tandrainak egyetemi
szintl képzésének megszervezésére kapott 1778-ban Trapp felkérést, amikor kinevezik
az ujonnan kialakitott hallei tanszék élére.

A 18. szdazad kézepéig a kirdlyi
Magyarorszag iskoldiban, Euro-
pa mds orszdgaihoz hasonloan,
eroteljesen érvényestilt meg a ke-
sorendi tarsadalomra jellemzo
tradiciondlis ,munkamegosz-
tds.” Ennek évszdzados hagyo-
mdnyok szentesitette rendje sze-
rint az egyhdzak irdanyitottdk a
kulturdlis élet szinte minden te-
riiletet; az oktatdst, a tudo-
mdnyt, sot részben az irodalmat
és a miiveszetet is. Mdria Tere-
zia tantigyi reformjdig az isko-
laztatds kizdrolag egyhdzi fel-
adat volt, az dllam az iskola-
tigyet még nem ,politikum -ként,
hanem ,ecclesiasticum™ként
(egyhdzi tigyként) kezelte, an-
nak tényleges meguvalosuldsa az
egyes felekezetek eréviszonyaitol

Sriggott.

Maga Trapp teoldgiai, illetve klasszika-filo-
logiai felkésziiltségét a gottingeni egyetem-
nek abban a szeminariumaban szerezte
meg, amit Gesner a teologus hallgatoknak a
tanari munkara valé hatékonyabb
felkészitése érdekében 1738-ban hozott 1¢t-
re. Miutan Trappnak a teologusok elméleti
pedagogiai és modszertani képzésére ira-
nyuld filantropista szellemiségli kisérlete
1782-ben kudarcot vallott, Zedlitz a 24 éves
Friedrich August Wolf (1759-1824) szdma-
ra biztositott lehetéséget az egyetemi tanar-
képzés megszervezésére, aki 1787-ben
megalapitja filologiai szeminariumat a
hallei egyetemen. Ezzel egy idében Zedlitz
kezdeményésére jon létre az un. Ober-
schulkollégium, majd 1788-ben Friedrich
Gedike (1754-1803) kozremikddésével be-
vezeti az érettségi vizsgat is. Wolf 1806-ig
m{ikodd szeminariumaban mar a teoldogus-
képzéstdl fliggetlen vilagi tanarok képzése
folyt. A tanarképz6 szeminariumnak 12,
tobbségében allami 6sztondijas hallgatdja
volt. A képzés a teoldgia helyett a gorog-la-
tin klasszikus nyelvi képzést kdzéppontba

allité neohumanista klasszika-filologian alapult. Wolf tanitvanyai kozul kertl majd ki
Johann Wilhelm Stivern (1775-1829) és Johannes Schulze (1786—1869), akik a 19. sza-
zad elején jelentds szerepet jatszottak a modern német gimnazium megteremtésében. (7)

A tanitoképzes intézményes kereteinek kialakulasa szintén ebben az idében kezdddik
el. Az els6 tanitoképzot Francke hozza 1étre Hallében, majd egyik tanitvanya Johann
Julius Hecker 1748-ban Berlinben megalapitja az els6 ,,Landschullehrer- und Kiistersem-
inar”-t, amelyben 1788 és 1799 kozott 410 tanito szerzett képesitést, majd a katolikus Szi-
1ézidban Ignaz von Felbiger kezdeményezésére szintén megindult a tanitoképzés.

A német tantigyi reformok a felviligosodas népnevelési programjanak jegyében, a
minden gyermek szamara elérhetd iskolazas segitségével eloszor az analfabetizmust ki-
vantak felszamolni. Ezt a célt egyrészt az alsobb rétegek szamara létrehozott sajatos is-
kolakkal: gyari, kézmiives iskolakkal a munkas és a szegény gyermekek iskolaival kivan-
tak elérni. Ennek szellemében hozta létre Pestalozzi intézeteit a svajci Aargauban,
Neuhofban, illetve Rochow a falusi gyerekek szamara a brandenburgi Reckahnban. A va-
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rosi kdzéposztaly gyermekeink Gj szellemben t6rténd nevelésére torekszenek a német fi-
lantrépizmus gyakorlatias, természettudomanyos ismeretkoroket kozéppontba allito re-
formiskolai, Basedow Dessauban, Martin Planta és Ulysses von Salis Graubiindenben
l1étrehozott intézetei. Kiterjed a reform a gazdag polgarok és nemesek gyermekeinek ma-
ganoktatasara, a nénevelés €s a kisgyermeknevelés tertiletére is.

Maria Terézia Kkisérlete az osztrak ,,nevelé allam” megteremtésére

A kozép-eurdpai felvilagosult abszolutizmus — allampolgari engedelmességet és az
uralkodd és az allam hatalmi szerepét hangsulyozé — a német allamokban megjelend ne-
veléspolitikai modelljének megvaldsitasa leginkabb Poroszorszagban jart sikerrel (Chris-
tian Wolff nyomén a taniigy allami, politikai feladat, annak hasznos tartalmait az allam,
illetve az uralkodo hatarozza meg, 1762: porosz iskolaszervezeti szabalyzat, 1770-es
évek: Zedlitz tantigyi reformjai). Maria Terézia is ennek eredményeit igyekszik felhasz-
nalni birodalma 0j nevelés illetve oktataspolitikajanak kialakitasa soran. Annak sajatos
modellje a német neohumanizmus ideoldgiajanak elemeit adaptald ,,0sztrak nemzeti ne-
velés,” erényes, tevékeny, sziil6foldhdz, Ausztridhoz és annak uralkodojahoz szeretettel-
jes kapcsolatban k6todo allampolgarok nevelésének igényét fogalmazza meg. Ennek leg-
fobb eszkoze az uralkoddi felségjog szintjére emelt, politikumként kezelt allami, nyilva-
nos nevelés lesz. Ennek kell a birodalom allampolgaraiba beleplantalnia ,,az uralkodo,
mindenki kdzos atyja és a mindenkit taplalo sziil6fold iranti szeretetet, tovabba az ural-
kodé parancsainak feltétlen teljesitését, a hitet és az engedelmességet”. (8)

Az 1j cél, a birodalom alattvaldéinak immar hasznos allampolgarokka nevelése érdeké-
ben a felvilagosodas eszmevildga altal ,korszerivé” formalt uralkodéi paternalizmus a
birodalom minden orszagaban és tartomanyaban egységes, allami oktatasi rendszer kiala-
kitasara torekedett. Az iskolak kizardlagos egyhdzi jellegének felszamolasa, a tantigy-
igazgatas allami kézbe vétele hosszabb folyamat eredménye. A széleskorli tantigyi re-
form alapelveit a bécsi jogtudos, Anton Karl Martini fogalmazza meg: ennek értelmében
az uralkodénak a birodalom minden alattvaldja szamara olyan tarsadalmi helyzetének és
élethivatasanak megfelel6 nevelést kell biztositania, amely egyben garantalja azok jé ke-
reszténnyé és engedelmes alattvalova valasat. Gondoskodni kell tovabba a birodalom is-
kolarendszerének biztos pénziigyi alapjairdl, valamint arrdl, hogy az iskolaligy minden
szintjén érvényesiiljon az egyenldség elve. Az igy kialakitandd egységes oktatasiigy a
Habsburg allam jolétének alapja, azért az ,,ugy legyen megalkotva, mint egy 6ramii: ha
kerekeinek csak egyetlen jo rugéjat, ha csak egyetlen csapot vagy szoget megmasitunk,
az egész gépezet hasznavehetetlenné valik.” (9)

Martini tervezete alapjan 1775 szeptemberében a piarista Gratian Marx, a bécsi neme-
si akadémia igazgatoja alapozza meg a kozépiskolak szervezeti reformjat, megteremtve
az 0t osztalyos, harom grammatikai és egy-egy retorikai és poétikai osztalyra tagolodd
gimnaziumot. (710) A népoktatas Ujjaszervezése soran a bécsi udvar eldszor a normaisko-
lak megszervezését, és ezaltal a tanitoképzés intézményes formajanak kialakitasat valo-
sitotta meg. A tanitoképzést is felvallalo normaiskola megtervezése, illetve a birodalom
népoktatasanak atszervezése Ignaz Felbiger (1724—1788) nevéhez flizddik. Az akkor mar
Poroszorszaghoz tartozé Szilézia katolikus népiskoldinak sikeres reformjat megvalositd
katolikus pap (17) 1774 tavaszan — Mdria Terézia hivasara és Il. Frigyes hozzajarulasa-
val — Bécsbe telepedett at, €s még abban az évben kidolgozta a népiskolak miikodésének
Uj rendszerét megalapozo rendtartast (Allgemeine Schulordnung fuir die deutschen Nor-
mal-, Haupt- und Trivitalschulen). Reformja kiterjedt a népiskola minden iskolatipusara,
azok tantervére, tankdnyveire és modszereire is. A sikeres bevezetés érdekében tanitdi
mddszertankdnyvet (,Methodenbuch fiir Lehrer der deutschen Schulen’, Bécs, 1776),
majd a kovetkezod években mintegy harminc tankonyvet jelentetett meg. Az Allgemeine
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Schulordnung népiskolatipusai: 1. A tartomanyi fédvarosokban kialakitandé normaiskola,
amely a teriilet 6sszes tobbi iskolajanak mintaul szolgal. Ez egyben gyakorlé elemi isko-
la és tanitoképzo is, amelynek intézményes keretek kozott a tanitok utanpotlasardl €s
megfeleld képesitésérdl is gondoskodnia kellett. 2. A varosokban kialakitott nagyobb
népiskola (Hauptschule). 3. A mezdvarosokban ¢€s a falvakban miik6dd kisebb népiskola
(Trivial-Schule). A reformtervezet eldirja az egyes iskolatipusok tananyagat, az alkalma-
zandd modszereket, tankonyveket, a vizsgak, a tanév és a tanitasi sziinetek rendjét. Meg-
hatarozza tovabba az iskoldba jaras ellendrzését, a tanitok jogait és kotelességeit, az is-
kola feluigyeletének rendjét, az iskolaépiilet és annak felszerelését. Az elsé normaiskola
1771-ben Bécsben nyilott meg, majd 1775-ben Pozsonyban. (12)

Az intézkedések jelentds hatdssal voltak a tanitoképzés tovabbi intézményesiilésére,
pedagdgiai tartalmainak alakuldsara. A rendelet els6ként szabalyozza a tanitok képzé-
sének, képesitésének, alkalmazasanak, munkajuk ellendrzésének kérdéseit. A feliigye-
leti hatdsag a normaiskolai végzettséget a tanitdjeldltek, a tehetésebb csaladok alkal-
mazta hézitanitok és informatorok szamara tette kotelezové. Az Allgemeine Schulord-
nung alapozza meg a vilagi népiskolai tanitdnak az egyhaztol fiiggetlen, egységes kép-
zésen alapuld szakmai professziojanak alapjait, melynek kézéppontjaban a pedagogia
és az oktatdsmodszertan all. Ezzel kozel 150 évvel megeldzik a kozépiskolai tanarkép-
zés bevezetését (nalunk 1924), az 1805-ben kiadott, 1848-ig érvényben marado Poli-
tische Verfassung der deutschen Schulen, eldirja, hogy a felsébb népiskola
(Hauptschule) tanitoja hat honapos, az elemi iskolai tanitéja (Trivialschule) pedig 3 ho-
napos tanfolyamon vegyen részt.

A magyar kirdlysdg taniigyi reformjainak ,, nemzeti” jegyei

Az 6rokos tartomanyok reformjaval parhuzamosan Maria Terézia 1761-ben
Barkoczy Ferenc esztergomi érseket, az ,,0sszes nyilvanos tanulmanyok védnokét” biz-
za meg a magyar iskolatigy allapotanak felmérésével és a reformtervek kidolgozasaval.
Halala utan a bécsi udvar 1764-ben Pozsonyi székhellyel és Pdlffy Miklos orszagbird
elnokletével létrehozta a magyar Tanulmanyi Bizottsdgot (Commissio Studiorum).
1773-ban a jezsuita rend feloszlatasa utdn a Studien Hofkommission irdnyitotta reform
jelentds mértékben felgyorsult. Annak ellenére, hogy a Habsburg birodalomban a gim-
naziumok legnagyobb részét a jezsuitak tartottak fenn, a rend feloszlatasa nem okozott
fennakadast a gimnaziumok életében. Magyarorszagon 1773-ban, a rend feloszlatasat
elrendeld papai bulla megjelenésekor 31 jezsuita oktatdsi intézmény, gimnazium és
akadémia, valamint kilenc nemesi konviktus miikodott. A jezsuita tanarok a legtobb in-
tézményben a helyiikon maradtak, iskolaik egy részét pedig a piaristak és mas szerze-
tesrendek, valamint vilagi papok vették at. Megmaradt a hagyomanyos tananyag,
tovabb éltek a régi oktatasi modszerek és a tankonyvek is. A jezsuita rend feloszlatasat
kovetden annak vagyonabol 1775-ben jott Iétre a Tanulmanyi Alap, amelyet allami hi-
vatal, a kiralyi kamara kezelt és felette az uralkodo6 rendelkezett. Még ebben az évben
ebbdl levalasztva létrehozzdk az Egyetemi Alapot is. (13)

Az 0rokos tartomanyok tantigyi reformjaval parhuzamosan 1774 januarjaban vette
kezdetét Urményi Jézsef vezetésével a magyar iskolaiigy (14) reformdokumentumanak
kidolgozasa. Ennek részeként: 1. 1776 intézkedési terv sziiletett az allami taniigyigazga-
tas terileti egységeinek megszervezésérol. Az orszag kilenc tankeriiletre oszlik, ezek
¢lén a tankertiilet 6sszes iskoldjat iranyit6 allami tisztviseldk, tankeriileti kiralyi féigazga-
tok alltak; iranyitasuk alatt mikodott a népiskolai tanfeliigyeld is. 2. 1777: a magyaror-
szagi allami taniligyigazgatas elsd, orszagos dokumentuma, a ,Ratio Educationis” megje-
lenése. Az alapszinten az egy-, két- és haromtanitds népiskola all, a kozépszint két tago-
zat(: gimnazium és az akadémidk bolcseleti tagozata. A két tagozatos, 6t évfolyamos
gimnaziumra (harom éves kisgimnazium ¢és két éves nagygimnazium) két évfolyamos
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akadémiai bolcselet-tagozat épiil. A rendelet a tankeriilet székhelyén akadémia (b6lcsé-
szeti s jogi tagozat) felallitasat irja eld.

Ezekben a didkok 15 éves korban kezdhették el tanulmanyaikat az alapozd bolcseleti
fakultason, majd ennek sikeres elvégzése utan 1éphettek feljebb a jogi vagy az orvosi, te-
oldgiai karra. Az iskolak fenntartasa terén tovabb éltek a hagyomanyos formak. A gim-
naziumok, akadémiak és az egyetem fenntartasa alapitvanyok és kiilonb6z6 javadalmak
alapjan tortént, a falusi és varosi népiskolaknal a ,,k6zség” vagyis a telepiilés lakosai ma-
guk gondoskodtak az iskola Iétéhez sziikséges anyagiak eldteremtésér6l. Az uralkodo
taniigyi rendelkezéseinek megvalositasat a protestansok hagyomanyos alapelviik szelle-
mében, mely szerint az iskolarol donteni az iskolat fenntartd egyhazi k6zosség jogosult,
abba beleszdlni az dllamhatalomnak nincs joga, elutasitottak. A rendelkezés mégis jelen-
tds hatast gyakorolt a protestans tantigy alakulasara is.

A reform egyrészt megerGsitette a meglévo iskolatipusokat, masrészt jelentds 1épése-
ket tett az elemi szint(i népoktatas fejlesztésére, tovabba a kdzépiskolak tartalmi korsze-
rlisitésére. 1785-ben Magyarorszagon (Horvatorszaggal és Erdéllyel egyiitt) 130 ko6zép-
iskola miikodott — ebbol 69 allami-katolikus: 9 fégimnazium, 43 teljes gimnazium, 27
kisgimnazium, 47 protestans kollégium, illetve kozépfoku iskola. A reformatusoknak
Magyarorszagon két nagy kozponti kollégiuma (Debrecen, Sarospatak), Erdélyben ha-
rom olyan intézete (Kolozsvar, Nagyenyed, Marosvasarhely) miik6dott, melyekben filo-
zofiat és teoldgiat is oktattak. Ezek voltak a legfontosabb egyhazi értelmiségneveld koz-
pontok, amelyek a korzetiikbe tartozé kisebb iskolakat is ellattak oktatokkal. Az evangé-
likusok az északnyugati régidban 6t nagyobb gimnaziummal rendelkeztek, ezek koziil a
Bél Matyas altal az 1710-es években atszervezett pozsonyi volt a legjelentdsebb. (75)

A felsdoktatas jelentds intézményei szakmai képzést is ellatd akadémiak. Ezek koziil az
Eurdpa-szerte ismert a selmecbanyai Banyaszati Akadémia, ahol az egész Monarchia sza-
mara képeztek banyamérnokoket. A mérnokok €s hivatalnokok képzését kezdetben egyiitt
képezték a masik jelentds intézetben, a szempci ,,gazdasagi akadémian”. A hivatalnokkép-
z¢st késbb az 1776-ban felallitott 6t kiralyi akadémia vette at, amelyek filozofiai és jogi
tagozatai a kozigazgatas gyakorlati feladataira gazdasagi, miszaki, allamtani, természetjo-
gi, pénzligyi €s egyéb ismeretek oktatasaval készitették fel novendékeiket. A nagyszomba-
ti jezsuita egyetemet 1769-ben a bécsi egyetem mintajara alakitjak at, orvosi karral bovi-
tetik, majd 1777-ben Budara, 1784-ben Pestre helyezik at. Ezzel egy iddben a bolcsészkar
szerepe jelentds is mértékben nd, tanszékeinek szama 4-rél 14-re emelkedik. (16)

Az ebben az idében megjelend elsé német neveléstanok szerzoi protestans teoldgusok
voltak. A német ,,neveld” allamokban bevezetett iskolakotelezettség kovetkeztében meg-
jelend 0j feladatra, a pedagogiai jellegli elméleti és gyakorlati munkak megalkotasara a
neveléssel lelkészként korabban is hivatasszeriien foglalkozd szakemberként 6k voltak a
legalkalmasabbak. Ezekben a munkakban a teoldgiaban és a teologusképzésben évsza-
zadokon at 6sszegylijtott oktatasi-nevelési tapasztalataikat és tudomanyos iskolazottsa-
gukat egyarant hasznosithattak. (77) A teoldgusi végzettséggel rendelkezd ,.tanférfin” a
német allamok sajatos korabeli fels6bb iskolakban tevékenykedd tanartipusa. Tobbségiik
szamara a tanarsag valamely jol jovedelmezd papi allds megszerzéséig tartd dtmeneti al-
lomast jelentett csupan. Ez a sajatossag nemcsak az iskolatigy egyhazi jellegébol, hanem
abbdl is adodik, hogy az egyetemeken abban az iddben csak a teoldgiai fakultasokon, a
teologusképzes részeként nyilt lehetdség a tanari munkéhoz sziikséges klasszika-filolo-
giai, illetve pedagdgiai eloképzettség megszerzésére. A filozofiai kar, a magasabb vég-
zettséget nyu;jto teoldgiai, jogi, illetve orvosi tanulmanyok megalapozasara szolgalo al-
talanos tudomanyos bevezetd studiumok helyszineként még nem biztositotta a kozépis-
kolai tanarok szamara sziikséges szakmai felkésziiltséget.

Maria Terézia és I1. Jozsef reformjai lendiiletének megtorése utan Magyarorszagon a 19.
szazad els6 felében tovabbélnek az oktatasiigy hagyomanyos elemeket hordozo, felekezeti
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formai. Az elemi oktatds még abban az esetben is felekezeti keretek kozott tortént, ha abban
a kozségi onkormanyzat is szerepet vallalt. Az orszag lakossaganak mintegy fele katolikus,
igy a kozépiskolakban kiilondsen nagy szerepe volt a katolikus egyhaznak. A katolikus
tanitorendek birtokaik és alapitvanyaik révén a gimnaziumok kétharmadat tartottak fenn.
1846-ig a tanitdképzés kizardlag egyhazi keretek kozott folyt, a katolikusok 6nallo tanito-
képzdiben és a protestans kollégiumok tagolt iskolarendszerének sajatos intézményi keretei
kozott valosult meg. Az allami szerepvallalas ellenére megmarad a felsGoktatas felekezeti
jellege is. 1846-ban a kiralyi Magyarorszag teriiletén miikdd hat liceum (felsdoktatasra eld-
készitd intézet), tovabba a kiralyi akadémiak és a Pesten miik6do kiralyi egyetem egyarant
felezeti jellegli még. (18)

Ezzel egyiitt a szazad kozepéig fennmarad a hagyomanyos intézményhalozat is. Jolle-
het ebben a korban még nem beszélhetiink egységes iskolarendszerrdl, az alapvetden fe-
lekezeti jellegli iskolaztatasnak két alapvet6 tipusa intézményesiilt, az altalanosan képzo
alapfokt oktatas és a kollégiumi, liceumi, akadémiai, egyetemi szinthez k6tddo elitkép-
zés. A hagyomanyos elitképz6 intézmények harom szintre tagolodtak. Ezek a négy gram-
matikai osztallyal miikodé kisgimnaziumok, a human tagozattal (retorika, poetika) is
rendelkez6é nagygimnaziumok €s a felsdbb tanulméanyokra elokészité bolesészeti fakul-
tasok. Az akadémidk (kiralyi, érseki), az evangélikus liceumok valamint a reforméatus
kollégiumok, tovabba a pesti egyetem bdlcsészkara ebben az idében nem volt az egyete-
mi képzés része. Azok csak az egyetemi szakképzést részét képezd jogi, teoldgiai, orvo-
si tanulmanyok megalapozasara szolgaltak.

A bolcsészkari tantervhez hasonld, de annal sziikebb keretek kozott folyt a felkészitd
munka a kirdlyi akadémidk, katolikus liceumok két féléves filozofiai tanfolyamain, me-
lyek az egyetem szdmara eloirt kotelezo tantargyakat oktattak. A filozéfiai tagozat elvég-
zése szintén utat nyitott a tandri, valamint kiilonb6z6 hivatalnoki palyak felé. Emellett
biztositotta a fiskolak két éves jogi tagozatan, illetve az egyetemi karokon t6rténd to-
vabbtanulas lehetdségét is. A magasabb szintli képzést biztositd 6t kiralyi akadémia (Po-
zsony, Gydr, Kassa, Nagyvarad, Zagrab) mellett harom bdlcsész- és jogi tagozattal is ren-
delkezd katolikus ptispdki liceum (Eger, Pécs, Temesvar) jogi tagozatan az egyetem jogi
karan oktatott tananyag sziikebb terjedelmii, révidebb két éves képzési id6 alatt torténd
elsajatitasara nyilt lehetéség. Emellett ebben az idében tovabbi hat, csupan bolcsész ta-
gozattal rendelkezd katolikus liceum (Vac, Rozsnyd, Szombathely, Szatmarnémeti,
Nagyszombat, Szeged) is miikodott. A papi hivatasra torténd felkészitést az egyetem te-
oldgiai kara mellett a papnevel$ szeminariumok biztositottak. Erdélyben, Kolozsvarott
mikodott filozofiai és jogi karral rendelkezé akadémia. A katolikus teologiai képzést a
gyulafehérvari plispoki papneveld végezte.

A protestans liceumok ¢€s kollégiumok— miutan ezek a felekezetek nem rendelkeztek
6nallé papképzo intézetekkel — a filozoéfiai, jogi képzés mellett teologiai felkészitést is
folytattak. Az evangélikus iskolailigyet a pesti egyetem esztétika professzora, Schedius
Lajos éltal kidolgozott tanrendszer (Systema rei scholasticae) szabalyozza. A pozsonyi €s
soproni liceumok bolcsészeti €s teoldgiai tagozatan 1802-t61 neveléstant is oktattak. A ki-
ralyi Magyarorszag legjelentdsebb reformatus kollégiumai Debrecenben, Sarospatakon
¢és Papan mikodtek, az erdélyi foiskolai képzés jelentds kdzpontjai voltak a Nagyenye-
den, Kolozsvaron, Marosvasarhelyen és Székelyudvarhelyen talalhaté kollégiumok. (79)

A protestans kollégiumok bolcsészképzésének sajatossagait egy korabeli visszaemlé-
kezés igy mutatja be: ,,A foiskolai tanfolyam szintén hat évre terjedt ugyanannyi osztaly-
lyal, de két évenként emelkedve mas-mas életpalyara bocsatotta ki ifjait. A bolcseletinek
nevezett alsd két osztaly tantargyai voltak: mennyiségtan (arithmetica), algebra (geomet-
ria és trigonometria), egyetemes torténelem, filozofia (anthropoldgia, a philosophia his-
toriaja, metaphysica), természetrajz és természettan; az elsé évben mellékesen gorog
nyelvtan és forditasi szemelvények. Innen az orvosi és mérnoki tanfolyamra lehetett at-
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menni — A féiskola harmadik és negyedik osztalya a jogaszoké volt, kik innen a jogi gya-
korlatra Iéphettek; de ugyanitt el6készithették magukat a theoldogusok is, kik 6todik és
hatodik osztalyban a theoldgiai tanfolyamot elvégezvén papi gyakorlatra mehettek.” (20)

A pesti egyetem bolcsészkaranak eldkészitd jellege memgaradt a 19. szazad elsd felé-
ben is. Ez a status szamara tovabbra is csak az ,,alsobb kar” szinvonalat biztositotta. Hall-
gat6i koziil csak kevesen tanultak az ott oktatott tudomanyos tartalmak kedvéért, tobbsé-
giik a ,,felsébb karokra” torténd belépéshez sziikséges eloképzettség megszerzésére tore-
kedett. Ezt a sajatos helyzetet Acsay Antal a kovetkezoképpen jellemzi: ,,Egészen 1850-ig
az egyetem bolcsészeti karanak is az volt a jellege, ami az orszag tobbi részén 1évo
lyceumoknak, eldkészité tanfolyamul szolgalt a tudomanyegyetem theologiai, jogi és or-
vosi fakultasaihoz, hova a gimnazium hatodik osztalyabol Iéptek at a tanuldk. Akar a
lyceumokban, akar a budapesti egyetem karaban végezte valaki a bolcsészeti tanfolyamot,
fol volt jogositva arra, hogy az egyetem bdlcsészeti karanak vizsgaldbizottsaga eldtt az 6s-
szes lyceumi tantargyakbol kiallott vizsgalat
alapjan bolcsészettudori szigorlatot tegyen.
Erre azonban nem voltak kotelezve a hallga-
tok, aki nem akart b6lcsésztudor lenni, az le-
tette a lyceumokban az eldirt vizsgalatot €s
ennek alapjan beiratkozott a fentebb emlitett
fakultasok valamelyikébe.” (21)

Annak ellenére, hogy a Habs-
burg birodalomban a gimndziu-
mok legnagyobb részét a jezsui-
ldk tartottdk fenn, a rend felosz-
latdsa nem okozolt fennakaddst

a gimndziumok életében. Ma-

Az eurépai nemzetsllamok kozoktatasi ~ gVarorszdgon 1 773-ban, a rend

modernizaciéjanak fobb modelljei

A 18. szazadi eurdpai nevelési intézmé-
nyek még csupan a tarsadalom nemesi €s
nagypolgari elit viszonylag sziik csoport-

feloszlatdsdt elrendel6 pdapai
bulla megjelenésekor 31 jezsuita
oktatdsi intézmeény, gimndzium

és akademia, valamint kilenc

nemesi konviktus miikddott. A

janak — elsdsorban a fiutanuldk — intézmé-
nyes nevelését-oktatasat végezték, az isko-
laztatas az egyhazi, illetve politikai és szak-
mai értelmiségi elit utanpotlasara szolgalt.
A francia forradalom idején az allam az
egyhazak szerepkorének teljes megsziinte-
tésére torekedve atvette a vallas €s a gyer-
mekek nevelése és oktatdsa folotti teljes
feltigyeletet. Betiltottak az egyhdzi oktatast,
elkoboztdk az egyhazak vagyonat, meg-
sziintették a hagyomanyos felsGoktatasi
rendszert és kisérletet tettek a ,,koztarsasagi erkdlcson” alapuld nemzeti nevelési rend-
szer kialakitasat. Ebben az idészakban minden teriileten megerdsodik az egyén feletti al-
lami tarsadalmi kontroll és 1étrejon annak sajatos intézményrendszere (kaszarnyak, bor-
tonok, korhazak, szegényhazak, elmegyogyintézetek), mely valtozasok az iskolai ellen-
Orzés terén is erdteljesen érvényesiiltek. (22)

A korszak sajatos paradoxona, hogy az egyén tarsadalmi mozgasterének jelentés mér-
tékli novekedése mellett egyrészt egyre erdteljesebbé valt a nevelés altal kialakitott bel-
s6 kontroll, masrészt nagy mértékben megerdsodott a tarsadalmi elvarasokkal ellentétes
megnyilvanuldsokat mind erdteljesebben szankciondld intézményes allami biirokracia. A
korabbi szoros kozosségi kontroll, a feudalis kotottségek alol felszabaduld egyén meg-
novekvo szabadsaganak mintegy ellenpolusaként megjelentek a tarsadalmi ellendrzés jol
szervezett, nyilvanos (allami) intézményei. Ennek a folyamatnak a részeként az iskola is
egyre fontosabb szerephez jutott az egyéni viselkedés alakitasanak, illetve szervezett al-
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lami ellendrzésének folyamataban, ami alapvetden hozzajarult a modern tomegoktatas
kialakulasahoz. (23)

A szazad forduldjan a nyugat-eurdpai nemzetallamok kozigazgatasi és hivatalnokrend-
szerének kibontakozasaval 6sszhangban kezdddik el a kdzép- és felsboktatds moderniza-
cidjanak allami iranyitassal megvalosulo elsd szakasza. A megujuld kozép- és felsdokta-
tas reformjanak hatterében az a torekvés allt, hogy az atalakulo intézményrendszer mind
hatékonyabban szolgalja az 0j szakért6i feladatokra felkésziilt, megbizhat6 és a hatalom
irant lojalis allami hivatalnokok képzését. A modern allami kozigazgatas létrejottével
szoros 0sszhangban megvalosuld miivelddésiigyi, illetve oktatasiigyi modernizacionak a
19. szazad soran harom, Eurdpa kiilonb6z6 torténelmi régidiban érvényesiild iranya bon-
takozott ki. (24)

Az egyik a kontinentalis — német, francia — iskolarendszer erételjesen kozpontositott,
hierarchizalt formajatdl jelentds mértékben eltérd angolszasz iskolarendszer, amelynek
legfobb sajatossaga a széttagoltsag. Angliaban a 18. szdzad végére az iskolak helyi 6nal-
l6sagan alapuld olyan rendszere jott 1étre, amelyben az oktatas-nevelés intézményrendsze-
rét maganszemélyek, egyesiiletek és helyi 6nkormanyzatok mukodtették és felugyelték.

Ennek jegyében a népnevelés-népoktatas kiszélesitésére az 1810-es évektdl kiilonféle
szervezetek alakultak és jelentds eredményeket értek el a redlis ismeretek, a manuélis
készségek €s a testi nevelés meghonositasaban. A 18—19. szézad forduléjan Eurdpa-szer-
te elterjedt a két anglikan lelkész, Andrew Bell és Joseph Lancaster altal kidolgozott, az
angol népoktatds modszertani megujulasara iranyuld, Un. ,.kolcsonds oktatas” alapjan
szervez6dd Bell-Lancaster-mddszer. Ennek Iényege, hogy a tanit6 az iddsebb és tehetsé-
gesebb tanulok koziil segédtanitokat (monitor, pupil teacher) valasztott maga mellé, akik
a kisebb gyerekeknek atadtdk mindazt, amit a hivatasos tanit6tol megtanultak. Igy azok
nagy létszamu osztalyokkal tudtak dolgozni. A monitor-modszer az USA-ban, Franciaor-
szagban, Svajcban, Belgiumban és Oroszorszagban is elterjedt, sét Magyarorszagon is
éreztette hatasat. (25)

A szigetorszagban koran intézményesiilé klasszikus liberalizmus még a mult szdzad-
ban is meggatolta az oktatasba torténd allami beavatkozast. A tarsadalmi elitcsoportok
gyermekeit — az onkéntesség elvét vallo vallasos, zartkorl elitképzd maganiskoldk €s
egyetemek — kivalo oktatasban részesitették. A 14—18 éves kort fiatalok kdzépszintl elit-
képzését a nagy hagyomanyokkal rendelkezé bentlakdsos maganiskoldk az Gn. public
school-ok (Eton College, 1440, Rugby, 1567; Harrow, 1571; Winchester, Westminster,
Charterhouse, Shrewsbury stb.) végezték. Ezek kotelékében elemi, el6készitd iskolak is
mikdodtek (preparatory schools). Az angol arisztokracia hires kdzépiskolai, zart kollégi-
umai a magas tandij fejében olyan muveltséget adtak az el6keld fiataloknak, amelynek
kozéppontjaban a tradicionalis klasszikus nyelvi (gorog és latin) tanulmanyok alltak.
Ugyanakkor az is tény, hogy Locke gentleman-nevelési elmélete is nagy hatast gyakorolt
ezek pedagodgiai kultirajara. Az intézetekben képzett uriembert nem az elmélyiilt lexika-
lis tudas jellemezte, hanem a praktikumhoz is k6t6dé muveltség igénye, valamint a jel-
lem kiforrottsdga, az 6nuralom, az akaraterd. A kézépiskolai tanulmanyokat az 1854-ben
l1étrehozott Civil Service keretében megvaldsuld versenyvizsga zarta, amely az allami hi-
vatalnokok kivalasztasara szolgalt. (26) Ez a vizsga nem a jogi, illetve a szaktudoma-
nyos, hanem az altalanos miveltségtartalmakat allitotta a kézéppontba. (27) Az éallami
kozépiskolai oktatas szervezeti keretei meglehetésen késén, csak 1902-ben alakulnak
majd ki. Ekkor jon létre az elemi és kdzépiskolai oktatasi hatosag (Board of Education),
mely intézményt csak 1944-ben emelték minisztériumi szintre. A szazadfordulon alakult
ki a helyi oktatasi hatdsagok (Local Education Authorities: L.E.A.) rendszere, amelyek
illetékessége az elemi és kozépfoku iskolakra terjedt ki. (28)

A mindenkori brit kormanyok hosszt1 idén at idegenkedtek attol, hogy beavatkozza-
nak, illetve gondoskodjanak az elemi oktatasrdl. Jol jelzi ezt, hogy az 1833. évi reform
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is csupan az anglikan egyhaz feliigyelete alatt megvalosulo segélyezési program 1étrejot-
tét jelentette. Ez nem bizonyult elegendének az ipari varosok ekkor mar jelentés mérték-
ben megnovekedett oktatasi igényeinek kielégitésére. A tdmogatasi 0sszegek célszerii
felhasznalasara és ellendrzésére jott 1étre az allami Nevelési Tanacs és a szakfeliigyeleti
rendszer. Az 1860-as évektol egyre nyilvanvalobba valt, hogy a szigetorszagban szamos
iskolaskoru gyermek nem jar iskoldba. Ennek kovetkeztében az orszag kozoktatasanak
szinvonala kezdett leszakadni a tobbi vezetd eurdpai orszag mogott. Ennek orvoslasara
1862-ben életbe 1€p6 rendelet hatasara az egyes elemi iskolaknak olyan mértéka allami
pénziigyi tamogatast nytjtanak, ami ardnyban allt az iras, olvasas ¢s szamolas oktatasa-
nak sikerességével. A népoktatds hatékonysaganak noveléshez az elsé jelentds 1épést az
1870-ben — Forster altal — megalkotott ,,Education Act” tette. Elirja az 5—14 éves kort
gyermekek tanittatasat végzo allami iskolak 1étrehozasat ott, ahol nem muikodott megfe-
lel6 egyhazi iskola. Az altalanos iskolakotelezettség bevezetésére csupan egy évtized
mulva keriilt sor. Az ingyenes elemi oktatas pedig 1891-ben valosult meg. (29)

A masik sajatos tendencia a kontinentalis fejlodés egyik utjat a Napdleon nevéhez fii-
z0do, az etatizacid, centralizacid és az erételjes szekularizacid jegyében megvalosuld
francia oktatastigyi modernizacid jelentette. Ennek elézményei a francia forradalom ide-
jére nyulnak vissza. Ekkor tobb — az oktatashoz valé alapjogot deklaralé, a kozoktatas
kotelezd és ingyenes jellegét és az allami iranyitasa egységes nemzeti nevelés igényét
megfogalmazo — oktataspolitikai reformterv keriilt kidolgozasra. A katolikus egyhaz —
kulondsen a népoktatas terén érvényesiilé — iskolai monopoliumat a forradalom idésza-
kaban gyokeredz6 modern francia nemzetallamnak, majd a csaszari kormanyzatnak is
csak lassan sikeriilt megtornie. A Napoéleon altal bevezetett Gj kozépfoku iskolatipus, a
kifejezetten az allampolgari lojalitas és a katonai erények kialakitasara térekvd liceum is
csak lassan nyert teret. A konvent 1793-ban az egész hagyomanyos francia egyetemi
rendszert megsziintette, igy Franciaorszag egészen a ,,csaszari egyetem” Napdleon altali
megalapitasaig nem rendelkezett egyetemi szintli felsGoktatasi intézménnyel. Ennek he-
lyére viszont még a forradalom id6szakaban létrehozzak a gyakorlatias fels6fokt szakis-
kolék, az un. ,nagy iskolak” (Grandes Ecoles) rendszerét. Ezeket a késobbi idokben to-
vabbfejlesztve €s részben ujabb szervezeti alapokra helyezve tovabbra is megdrizték.
Ezek vezet6 intézménye az Ecole Politechnique volt. A ,,nagy iskolak” bazisan épiil fel
a késobbi ,,napdleoni egyetem” is.

1808-t6]l az orszag valamennyi kozép- és felsofoku iskoldjat az un. ,egyetem”
(Université France) felligyelete, egy tisztviselokbol allé taniigyi testiilet iranyitasa ala
rendelték. Ezaltal az orszadg 17 tankeriiletre (académie) tagolddott, amelyek székhelye
egy-egy egyetemi varos volt. A tankeriiletek é1én allo recteur feliigyelete alé tartozott az
egész francia iskolarendszer a foiskolai szinttdl az elemi oktatasig. A tankeriiletek ki-
sebb megyei egységekre (département) tagolodtak. Ezek élén mind a mai napig az isko-
la-feliigyelok (inspecteur d’academie) allnak. Az egységes, kozpontositott francia isko-
larendszert megteremtd Napdleon-féle reform elsésorban — a hadsereg és a kozigazga-
tas mikodtetéséhez sziikséges hatékony elit képzését biztosito — kozép- €s felsboktatas-
ra, kiilonosen a liceumok €s a Grandes Ecoles-ok fejlesztésére helyezett nagy sulyt. A
napdleoni koncepcidban az altalanos képzés €s ennek megfelelden az altalanos miivelt-
ség biztositasa kizardlag a kozépiskolak feladata volt. A kozépiskolakra a csaszar altal
formalisan egyetemi karok (fakultasok) rangjara emelt felsdfoku szakiskoldk rendszere
épiilt. Ezek elsésorban gyakorlati jellegliek voltak, a szakmai tudas megalapozashoz
sziikséges minimalis elméleti tudomanyos ismereteket oktattak. A francia egyetem cél-
ja olyan praktikus ismeretek biztositasa, amelyek kiilonboz6 szakmak, hivatasok (kato-
nai, jogi, orvosi, természettudomanyos, mérnoki) sikeres gyakorlasahoz, illetve azok
hatékony hatdsagi ellendrzéséhez kelletek. Ezeken a karokon a parizsit leszamitva hosz-
szu ideig semmilyen tudomanyos kutatas nem folyt. Ez a gyakorlatias oktatas erételje-
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sen szelektalo felvételi versenyvizsgakkal (concours) és szamonkérési rendszerrel paro-
sult. A fakultasok, mint allami intézmények tudomanyos kompetenciaja és adminisztra-
tiv illetékességi kore az altaluk kiadott diploma — mint egy-egy szakma, illetve foglal-
kozasi ag gyakorlasahoz sziikséges ,,miikodési engedély” meghatarozott szinvonalat és
kozigazgatasi hitelességét, az egész orszagra kiterjedd érvényességét, egyenértékiiségét
igazolja, illetve szavatolja. (30)

A kiilonboz6 fakultasok professzori testiilete — amelyek tagjai elsésorban a helyi liceu-
mok tanarai koziil kertiltek ki — kettds feladatkort lattak el. Kozulik kertiltek ki az érett-
ségi vizsgak hatosagilag kinevezett vizsgabizottsagainak tagjai, emellett testiileteik révén
a felséfoku diplomak kiadasaval biztositottak sajat utanpotlasukat. Az egyetemi vizsgak
tananyaga a liceumok felsébb osztalyaiban oktatott tananyag kissé kibdvitett tartalmait je-
lentette, igy ezek teljesitése kisebb tanulmanyi kotelezettség altal is lehetséges volt. (31)

A Bourbon-restauracié idején az alapfokt iskolak ismét az egyhaz fennhatdsaga ala ke-
rultek. Az egységes elemi iskola orszagos rendszerének kialakitasara 1833-ban elfogadott,
Guizot iranyitasaval megalkotott torvény megalapozasaban jelent6s szerepe volt a, Cousin
porosz oktatasrol szolo jelentésének. Ez a folyamat a II. kdztarsasag 1étrehozasa utan fe-
jezoédott be, amikor 1881-ben Jules Ferry kozoktatasi miniszter kdzremiikodésével 1étre-
hozték az altalanos, vilagi, ingyenes, kotelezd (6—13 éves korig tartd) elemi iskolarend-
szert, és hamarosan megvaldsult az oktatas atfogd allami igazgatasi rendszere is. (32)

A francia kozépiskola ebben az iddszakban erételjesebben fejlodott, mint az elemi is-
kola. A varosi testiiletek egyre nagyobb szamban allitottak sajat szervezésii (tehat nem
egyhdzi) intézményeiket. Allami liceumok, varosi kollégiumok egész sora nyitotta meg
kapuit. A kozépiskoldk tantervében fokozatosan tért hoditottak a természettudomanyos
tantargyak, a realidk. A kozpontositott francia kézoktatasi modell recepcidja elsdsorban
Dél-Eurdpa orszagaiban (példaul Olaszorszag, Spanyolorszag, Portugalia) érvényesiilt a
leger6teljesebben.

A kozpontositott, allamilag szabalyozott kontinentalis iskolafejlédés masik alapmo-
delljének tekinthet6 modern német iskolatigy 18. szazadi fejlddését nagymértékben hat-
raltatta a széttagoltsag, a sok feudalis fejedelemség, kirdlysag, nagyhercegség egymas-
mellettisége. Egységesiilésének kezdeteit I. Frigyes Vilmos porosz uralkod6 1717-ben az
oktatasi kotelezettségrol szold rendelete jelentette. Az altalanos iskolakételezettség
1763-t6l a I1. Frigyes altal kiadott altalanos porosz népiskolai rendelett6l (General-Land-
schul-Reglement) szamitodik, amelyben egyebek ko6zott a 6—13 éves korig tartd altalanos
iskolakotelezettséget is megfogalmazza. A rendelet elsdsorban az alsébb néprétegekbdl
szarmazd gyermekek szamara biztositotta azt a lehetdséget, hogy alapvetd iskolai kép-
zésben részesiiljenek, sot latogatniuk kellett a ,,k6znép” iskolait, a népiskolakat. Az 4lta-
lanos népiskolai rendelet az alsobb néprétegek gyermekei szamara Iétrehozott alapkép-
z¢s legalizacidjanak és a népiskola térvényi megalapozasanak tekinthetd, melynek nyo-
man a mar meglévé gimnaziumok, valamint a polgari, kozép- és realiskolak mellett 4j is-
kolatipusként jelent meg a népiskola.

A kozépfoku iskoldk megreformaldsa mar a 18. szdzad utols6 harmadaban elkezd6-
dott, aminek kovetkeztében a német kdzépiskola jelentds fejlodésnek indult. Poroszor-
szag kiralya mar 1787-ben létrehozta az un. Oberschulkollegium (Felsdbbiskolai Kollé-
gium) nevli intézményt, amely kézpontositja a taniigyigazgatast. 1788-ban a gimnazium
zardvizsgajaként kotelezové teszik az érettségit és ugyanakkor a kozépiskolai tanarok
egységes egyetemi képzésére 1étrejott az elsd un. ,,Philologische Seminar” (Filologiai
Szeminarium), ami késdbb az 1j berlini egyetemen a filoldgiai szakok létrehozasadhoz és
ezen keresztiil az egyetemek szervezeti megujitasahoz vezetett. Megsziintették az egye-
temi tanulmanyokat bevezet6 ,,ars-fakultast”, amelynek a feladata a kiilonbdz6 tudassal
rendelkez6 kezd6 egyetemistak ,,felzarkoztatasa” volt, mivel az egyetemi tanulmanyok-
ra vald egyéni felkésziiltséget az érettségi volt hivatott garantalni. Ezzel megvaltoznak a
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gimnaziumi oktatas tartalmai és kovetelményei; annak kellett a tanulokat bevezetnie a tu-
domanyos munkaba. A képzés 6 teriileteként a nyelvek és a matematika oktatasa kertil
elétérbe, amihez a kiilonbozo tartalmak torténeti feldolgozasa tarsult. A gimnazium szin-
vonalanak emelése sokhelylitt ezen kozépfoku intézmények egy részének megsziinésé-
hez illetve real- vagy felsd redliskolakka torténd atalakuldsahoz vezetett. (33)

Az iskolarendszer torténeti-tarsadalmi fejlddésének kovetkezd fontos allomasat a gim-
naziumok reformja jelentette a szazad forduldjan és ezzel Gsszefiiggésben 1810-ben a
berlini egyetem Wilhelm von Humboldt altal térténd létrehozasa, akinek nevéhez az
ugyancsak ekkor megalkotott kozépiskolai reform is kapcsolodik. A neohumanizmus
mozgalmanak cstcspontja ez az id6szak, mely irdnyzat fellépett az 6ncélu latin gramma-
tikai stadiumok ellen, és azok helyébe a klasszikus gordg-latin irodalom alkotasainak at-
élt elsajatitasat, bensové tételét szorgalmazta a kdzépiskolaban is. A kozépiskolai reform
helyet adott tovabba annak az igénynek is, hogy a gimnaziumi tantervben kapjon helyet
a matematika, a foldrajz, a torténelem és a fizika. Innen ered a kdzépiskolai képzésre vo-
natkozo korabeli kifejezés: ,,utraquizmus”, vagyis kétoldaltsag. Ez egyfel6l a hagyoma-
nyos nyelvi képzést jelentette (kiegészitve a torténelmi studiumokkal), masfeldl viszont
jelentds szerepet biztositott a matematikanak és a fizikanak. E folfogas szerint az embe-
ri lelket nem csupan a klasszikus tanulmanyok (,,studia humanitatis”) képesek gazdagi-
tani, fejleszteni, hanem a matematika és a természettudomanyok is. (34)

A gimnaziumi reform hatterében a felvilagosodas és neohumanizmus gondolatain tal a
felvilagosult abszolutizmus elveit valld allamnak a katolikus és protestans egyhazzal
szemben érvényesitett kozoktatas-politikai torekvései alltak. A kdzépiskolai reform valto-
zasai ugyanis a tanulmanyok lezarasa, a tartalmak tjrarendezése mellett érintik az iskola-
felugyeletet is; a hagyomanyos egyhazi feliigyelet helyébe az allami 1épett. Ezt a valtozast
mar az 1794-ben megjelend, Porosz altalanos maganjogi torvénykonyv valtozasa is érzé-
kelteti, amikor minden iskola allami intézménnyé nyilvanittatott. Ennek folytan az iskola-
tigy fokozatosan allami kézbe keriil, az allam lesz az egyetlen iskolafenntarto.

A német kozépiskolai és egyetemi reformok az atfogo, Stein-Hardenberg-féle porosz
allamreform szerves részét képezik, amely az késébb egész Németorszagra kiterjedd mo-
dernizacio elsé jelentos 1épéseként jelentds hatassal volt a 19. szazad végére kialakuld fej-
lett német ipari, varosi és polgari tarsadalom Iétrejottére. A nagyhatasi modernizacios ki-
sérlet hatterében a német neohumanizmus képvisel6i (Humboldt, Schelling, Fichte, Sch-
leiermacher) alltak. Humboldt, a korai német klasszikus politikai és pedagogiai liberaliz-
mus kiemelkedd képviseldje taniigyi reformjanak hatterében allé6 neohumanista miivelt-
ségeszmény (Bildung) alapelveit Goethe €s Schiller, valamint sajat klasszika-filologiai és
nyelvfilozofiai munkassaga, valamint a német idealizmus kiemelkedd filozofusainak ha-
tasa nyoman fogalmazza meg. A reformok hatterében a Napoleontol elszenvedett sulyos
katonai vereség, valamint a porosz kiraly altal vallott elv allott, amelynek értelmében az
allamnak szellemi téren kell potolnia mindazt, amit a csatatéren elveszitett. (35)

A német, illetve eurdpai iskolarendszer torténeti-tarsadalmi fejlddésének fontos allo-
masa a Humboldt nevéhez fiiz6dd, 1810-ben megvalosuld szeleskorii reform a kozépis-
kolak mellett az egyetemek megujitasara is kiterjedt. Humboldt egyetemi reformjanak el-
sO 1épése a berlini egyetem létrehozasa. A berlini egyetem alapitdinak tobbsége osztotta
Fichte felfogasat, amely szerint a német nemzeti egység megteremtésének legfobb esz-
koze az oktatasi-nevelési rendszer gyokeres reformja. A német egyetemi reform alapve-
t6 jellegzetessége, hogy annak kialakitéi a neohumanizmus szellemében nem csupan a
korabbi feudalis (rendi, felekezeti) egyetem, hanem annak (pragmatikus, utilitarisztikus)
napdleoni modelljével is szembehelyezkedtek. (36)

A 19. szazadi német polgarsag a gimnaziumokban latta annak lehet6ségét, hogy magas
szint miveltségre tegyen szert, és ezzel is eldsegitse tarsadalmi felemelkedését. A korabe-
li polgari iskolak, illetve azok a kozépiskolak, amelyeket nem hivatalosan olykor mar real-
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iskolaknak neveztek, az altalanos képzésen kiviil felkészitettek egyebek kozott kézmives,
ipari, kereskedelmi, mez6gazdasagi, erdészeti, igazgatasi foglalkozasokra is. Ezek az isko-
lak megnyitottak kapuikat a leanyok elétt is, és ezzel megel6zik a szazadfordulon jelentke-
z6 ndi emancipacids mozgalmat. Ennek a sokrétli igénynek engedve keriilt 1859-ben ki-
adasra ,,Priifungsordnung fiir die Real- und hoheren Biirgerschulen” (A real- és felsébb pol-
gari iskolék vizsgarendje), amely harom iskolatipust kiilonboztetett meg:

a) kilencosztalyos realiskola kotelezd latin tanitassal, melyet 1882-td1 realgimnazium-
nak neveznek;

b) hétosztalyos realiskola fakultativ latin tanitassal;

c) hatosztalyos felsd polgari iskola latin oktatas nélkiil. 1882-ben a hétosztalyos real-
iskola atadja helyét a kilencosztalyos realiskolanak (latin oktatas nélkiil), a felsd realis-
kolanak. (37)

A kozépiskolai tanari professzionalizacidé — elsdsorban német teriileten érvényesiilé —
alapvetd kozép-eurdpai modelljét a porosz-német fejlodés testesiti meg. Ettdl az osztrak
minta annyiban tér el, hogy ott egészen az 1848-as forradalomig egyhazi kézben marad a
kozépfoku oktatas, igy a gimnaziumi tanarok szakmai professzidja csak ezt kovetden kez-
dddik majd. A porosz gimndziumi tandri szakma kibontakozasa 1810-ben a felsdbb isko-
lak tanarainak szakmai vizsgajanak bevezetésével indul el. Ezzel az intézkedéssel egy
nagy hagyomanyokkal rendelkez6, alapvetden teoldgiai megalapozottsagt k6zép-eurdpai
értelmiségi foglalkozas keriil olyan 0j alapokra, amelyek biztositjadk majd az azt mega-
lapozé egyetemi tanulmanyok, tovabba az azt kovetd szakmai palya dsszhangjat. Ennek
kovetkeztében a tanari munka tobbé mar nem a késdbbi lelkészi allas elnyerése eldtti ro-
videbb-hosszabb ideig tarté atmeneti feladat, a tudos ,,tanférfiu” tobbé mar nem hatranyos
helyzetii teologus és nem jovobeli lelkipasztor. Az 6nallo ,,iskolai tudomanyok™ kialakita-
sat, az Uj professziohoz sziikséges szaktudas allami legitimacidjat és meghatarozasat mar
Humboldt is szorgalmazza. A hosszabb fejlodési szakasz lezarasat jelentd 1810-es rende-
let két szempontbdl is jelentds: egyrészt megkoveteli egy sajatos tanari szaktudas meg-
szerzését, masrészt biztositja az 0j professzid onalléosodasanak feltételeit. (38)

Az 1810-ben megjelend, a német tanarképzést szabalyzo rendelkezés elsddleges célja
nem szaktanarok, hanem univerzélis gimnaziumi szakemberek képzése volt. Ez a képzes
nem specialis szakismeretekre, hanem az embert altalanos szinten fejleszté miiveltségtar-
talmak elsajatitasara alapozodott. A képzésben résztvevok szakmai differencialasa nem a
tantargyak szerint, hanem a teljesitmény egésze alapjan tortént. A legjobb vizsgaered-
ményt elérd tanarjeloltek nyerhették el a fégimnaziumi tanari cimet és ezaltal a jogosult-
sagot, hogy a kozépiskola felsébb osztalyaiban tanitsanak.

Ez a kozépiskolai tanari szaktudas a bolcsészkar altal oktatott szaktudomanyokra ala-
pozddott. Igy egyre inkabb ez a kar garantalja a képzés tudomanyos szinvonalat. Ezeket
a tudomanyokat a szakmai felkészités gyakorlataban betoltott fontossaguk legitimalja.
Az 1j, kozvetleniil a gimnaziumi tanari munkahoz sziikséges — mar nem csupan az ezt
kovetd teologiai tanulmanyok soran kés6bb megszerezhetd — végzettséget nyujtd képzés
biztositja az ujjaszervezett bolcsészkar szamara a megfeleld hallgatoi 1étszamot. Az 1j
igények egyben eldsegitik a tanarképzéshez sziikséges alapozd tudomanyok fejlodését,
azok 6nallo, modern egyetemi diszciplinava valasat.

A tanari képesitd vizsga a mar korabban bevezetett lelkészi vizsga felépitését kovette.
Eléirja a nyelvi, torténelmi, matematikai irasbeli munkak készitését, azokbdl szdbeli
vizsga, valamint a jelolt gyakorlati felkésziiltségét bizonyitd probatanitas letételét. A si-
keres vizsga eredményétdl fliggden harom fajta — fégimnaziumi, részleges f6gimnaziu-
mi €s algimnaziumi — tandri végzettség megszerzésére tette lehetové. A tanari vizsga be-
vezetése utan a bolcsész karokon kezdetben torténelmi, germanisztikai, modern latin
nyelvi, anglisztikai, matematikai és természettudomanyi szeminariumokat vezettek be,
majd késdbb megalapitjdk a pedagdgiai és pszicholdgiai szeminariumokat is. (39)
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A szézad elején lezajlo széleskorii német miivelddés, illetve oktatastigyi reform egyben a
neohumanizmus miveltségfelfogasanak a filantropizmus egyetemes embernevelési elvei fe-
letti gy6zelmét is jelenti, melynek nyoman a kdzépiskolai miiveltségi kanon kézéppontjaba
a klasszikus gorog-latin irodalom, az anyanyelv és a matematika kertil, és abban a kiilonbo-
76 ,tudomanyok” — a torténelem, foldrajz, természetrajz — kiegészit6 szerepet kaptak csu-
pan. Az igy koriilhatarolt szakmai tudastartalom olyan pedagdgiai mindség is egyben,
amelynek elsajatitasat minden leend6 képzett ,tanférfitol” elvartak. Ez a tudas mar vilagi,
altalanos személyiségformal¢ tartalmakbol all. Azonban még nem valamilyen konkrét gya-
korlatias tudast jelent, hanem a tarsadalom egyik fontos alapértéke, az emberi humanum je-
gy¢eben kialakitandd muveltség megalapozasara szolgal. A korszak mértékado gondolkodoi
ugy vélték, hogy csak a neohumanizmus miiveltségidedljanak szellemében képzett szakem-
bert6l varhato el, hogy 1 iranyba forditsa az allam €s tarsadalom fejlodését.

A mind jobban kiteljesedé modernizacids folyamat eredményeként az eurdpai iskola-
tigy fejlodésének 0 szakasza vette kezdetét. Ennek hatasara a szazad végére Europa-
szerte létrejottek a nyilvanos, kotelezd, Uj szakmai szinten kialakitott és altalanos szinten
megfogalmazott feladatokat ellato, allami jovahagyasok és elvarasok szerint mikodo
nemzeti kozoktatéasi rendszerek. A népoktatas allami jovahagydsa, tAmogatasa, finanszi-
rozasa — amely a 20. szazadra a nemzetallami fejlodés vilagszerte intézményesiild koz-
mivelddési modelljének egyik fontos elemévé valik majd — el6szor Kozép-Eurdpaban
jott 1étre.

A kialakulé modern eurdpai kdzoktatasi rendszerek k6zos vondsai az alabbiakban 6sz-
szegezhetdk: a nagyjabdl a szazad végére kialakuld nemzeti kzoktatasi rendszerek alap,
illetve kozépszintje elktiloniil egymastdl, ezek kiilonbozd egyre differencialtabb intéz-
ménytipusai tovabbra is egymastdl elkiiloniilve fejlddnek tovabb. Az igy kialakulé dua-
lis rendszer kiilonb6z6 iskolatipusai eltérd nevelési-oktatasi célokat fogalmaznak meg, és
azok megvaldsitasahoz sajatos tanitasi-tanulasi formakat, modszertani megoldasokat al-
kalmaznak. Kiilonbozik egymastol a két rendszer intézményiranyitasi és feliigyeleti
rendszere is, tovabba eltérd a hagyomanyos iskolafenntartok — az egyhazak — azokban
vald részesedésének aranya. Az egyes intézménytipusokban az oktatémunkat egymastol
elkuloniilo szervezeti keretek kozott képzett szakemberek (tanitok €s tanarok) végzik.
Ebbol adéddan a kettds rendszerhez tartozé egymastol eltérd iskolatipusok kiilonbdznek
egymastol az altaluk biztositott tovabbtanulasi lehetéségekben és igy tanuldik tarsadalmi
Osszetételében is. A mindenki szdmara kotelezd tomegiskola — altalaban hat éves tanide-
ji — elsésorban az alapvetd , kultira — technikak™ (iras, olvasas, szamolds) megtanitasa-
ra €s a nemzeti érziilet fejlesztésére (vallas, torténelem) koncentrald — népiskola befeje-
zése nem biztosit széleskorl tovabbtanulasi lehetdségeket. A polgari rétegek felsébb is-
kolai, amelyek egy-egy koroszaly 5-10 szazalékanak biztositjak a tovabbtanulasi lehetd-
ségeket, jelentds tarsadalmi tekintéllyel rendelkeznek és szamos kivaltsagot élveznek,
orokitik tovabb a ,,mivelddés ¢és tulajdon” egybekapcsolasabdl szarmazoé eldjogokat.
Legtobb orszagban a kozépiskolai végzettség példaul egyben a rendes sorkatonai szolga-
latnal joval rovidebb iddtartamu (altaldban egy évig tartd) tn. 6nkéntes szolgélatra jogo-
sit. Az érettségi szabad belépést biztosit a felsdoktatasba és ezaltal a magasan képzett ér-
telmiségi elitbe torténd bejutashoz. Az iskolan beliil a nemek szerinti kiilonbségek az eu-
ropai kozoktatasi rendszerek tovabbi sajatos vonasat jelentették. A nék szamara legtobb
orszagban csak a szazadfordulo tajan nyiltak meg a kdzépiskolak és a felsdoktatasi intéz-
mények kapui. (40)

A fenti folyamatok egyben a hatékony tomeges oktatds intézményi feltételeinek, mod-
szertani eszkoztaranak gazdagodésat is eredményezik. Ekkor szilardulnak meg azok a di-
daktikai-metodikai és iskolaszervezési formak (évfolyamosztaly, életkori szakaszok
alapjan kialakitott egységes tanterv, tanari eldadas, magyarazat, bemutatas, az (eloirt) ok-
tatasi tartalmak tanarok iranyitasaval torténd elsajatitasa, felelés, masolas, utanzas, a tan-
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anyag kiviilrdl t6rténd megtanulasa, az 0 tantargyi tartalmak tanulok altal torténd gya-
korlasa, az ismeretek és a megkovetelt teljesitmény szintjének tanarok altal torténo feliil-
vizsgalata, az ismeretek és készségek osztalyozassal torténd értékelése és ennek alapjan
a tanuldk meghatarozott teljesitményhierarchiaba torténd betagolasa) (41), amelyek
mind napjainkig jellemzik a modern oktatasi rendszereket Eurdpaban és Amerikdban.

A modern magyar kozoktatasi rendszer kialakulasa és fejlédése a 19. szazad
masodik felében

1848 utan jelentds reformok kezdddtek a Habsburg monarchiaban is. Az ekkor hata-
lomra kertilé politikusok jelent6s 1épéseket tettek a birodalom — eurdpai nagyhatalmak
versenyében eredményes — korszerti allamma fejlesztése érdekében. Az elkeriilhetetlen
gazdasagi és igazgatasi modernizaciohoz jol képzett szakemberekre volt sziikség. A le-
vert forradalmak és szabadsagharc utan Ferenc Jozsef kultuszminisztere Leo Thun grof
az oktatasi rendszer korszerlsitésével politikai célokat is megfogalmazott; az egységes
Osszbirodalom korszerti iskolanak lojalis alattvalok, nem pedig nemzeti szellemii polga-
rok nevelésére kell torekednie. Ez a megbizhatatlannak tartott Magyarorszag esetében
kiilonosen erdteljesen jelentkezett, ezért az atszervezEs soran nagy sulyt helyeztek a nem-
zeti szellem, a magyar kdzélet hagyomanyos eszményeinek megsziintetésére.

A reform a népiskolak vezetését tovabbra is az egyhazak kezében hagyja, anyagi ella-
tasukban és iranyitasukban azonban mar szerepet juttat a kézségeknek. A tanuldk anya-
nyelvén foly¢ iskolai munka szakmai ellendrzését allami szakfelugyelok latjak el. A te-
kintélyelven nyugvo vilagrend megerdsitésében a kézponti kormanyzat fontos szerepet
szant az egyhaznak. Ennek jegyében igyekeztek a lehetd legszorosabbra flizni a katoli-
kus egyhaz és az allam viszonyat, €s visszaforditani a II. Jozsef altal elinditott szétvala-
si folyamatot. Az 1855-ben a papaval kotott konkordatum kovetkeztében megerdsddott
az egyhaz befolyasa.

Az osztrak birodalomban a felvildgosult abszolutizmus kezdeti reformjai ellenére egé-
szen 1848-ig nem alakultak ki — a szazad elsé felében Németorszagra jellemz6 — a ko-
zépiskolai tanari munka vilagi szakértelmiségi professziova valasanak feltételei. Az oszt-
rak uralkodd korok inkabb arra térekedtek, hogy a protestans neohumanizmus eszméit ta-
vol tartsak a kozépiskolaktdl. Hermann Bonitz (1814—1888), a bécsi egyetem uj klasszi-
ka-filologia professzora csak 1849-ben alapitja meg a bécsi filologiai szeminariumot. Az
1849-ben bekovetkezd gimndziumi reform idészakaig 1étez6 hat osztalyos osztrak gim-
nazium még nem alapozta meg az egyetemi keretek kozott megvaldsuld szakképzes kii-
16nb6z06 formait, arra csak a két éves, liceumokhoz vagy az egyetemekhez kapcsolddo ki-
egészitd bolcsész tanulmanyok befejezése utan nyilt lehetdség. Az erre felkészitd kozép-
iskola csak a Thun miniszter idején megvalosuld kézépiskolai reform dél-német — bajor,
illetve wiirtembergi — mintak nyoman létrehozott két tagozatos, nyolc osztalyos, érettsé-
givel zaruldé gimnazium megteremtésével jon majd létre.

Ezzel egy id6ben, 1849-ben ideiglenesen, majd 1856-ban torvényi szinten szabalyoz-
va keriil bevezetésre a tanari képesitd vizsga is. A torvény ennek elofeltételeként a sike-
res érettségit és legalabb harom éves egyetemi tanulmanyok letételét irja el6. A torvény-
ben harom tantargycsoport keriil meghatarozasra: a) klasszika filologia, b) térténelem és
foldrajz, c) matematika-természettudomany. A vallastanari végzettség megszerzésére pa-
lyazoé papoknak a fenti tantargycsoportokbdl kiegészitd szakot kellett valasztaniuk. A ta-
nari vizsga négy részbol allt: hazi dolgozat, irdsbeli és szdbeli vizsga, probatanitas. A
vizsga eredménye alapjan kiallitott bizonyitvanyban szerepelt, mely tantargyakra, melyik
iskolaszinten és milyen nyelven szerezte meg a jel6lt a képesitést. Ez a vizsgarend — az
1884-ben megsziintetett probatanitast leszamitva — egyre inkabb atvéve a porosz tanar-
képzés rendszerét — egészen 1894-ig érvényben maradt. (42)
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Bonitz kezdeményezésére jelenik meg 1850-ben Bécsben az elsé kdzépiskolai folyo-
irat a Zeitschrift fuir sterreichische Gymnasien, majd 1861-ben megalapitjak az els6
osztrak gimnaziumi tanaregyesiiletet is. Az egyesiilet tagjai az orszag gimnaziumainak és
redliskolainak tanarai kozil kertiltek ki és jelentds szerepet jatszottak az osztrak miiveld-
déspolitika tovabbi alakulasara. (43)

Az 1849-ben életbe 1€pd rendelet, az Organistionsentwurf bevezetésével — a bécsi
kormanyzat — a humboldti reformok keretében kialakitott porosz gimnaziumi koncep-
ciot felhasznalva szervezte at a magyar kozépiskolat is . Herbart pedagogiaja a Habs-
burg birodalom orszagaiban 1848-ban elkezd6d6 osztrak oktatasiigyi modernizacioval
Osszefliggésben terjedt el, a herbarti filozofia osztrak ,,apostola” (44), Franz Exner
(1802—-1853) hatasara. Az 1849 nyaran, kozvetleniil a magyar szabadsagharc leverését
kovetden megalkotott, a birodalom oktatasiigyi modernizaciojara iranyuld ,,Entwurf
der Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich” teremtett meg egy
korszerli magyar altalanosan képz6 kozépiskolat. A pedagdgiai szakirodalomban
Entwurf, illetve Organisationsentwurf néven ismertté valo dokumentum a gimnazium
és realiskola szervezeti felépitését, miikodési szabalyait, tantervét €s a tantervhez fii-
z6tt instrukciokat foglalja magaba.

Miutdn az 1849. marcius 4-i oktrojalt alkotmany értelmében Magyarorszag 6nallé al-
lamisaga megszlint, a bécsi kormany természetesnek tartotta annak kiilon térvényes in-
tézkedés nélkiili, egy miniszteri leirat formajaban torténd bevezetését. A bécsi kultuszmi-
nisztérium elképzeléseinek a hazai szakmai nyilvanossag elé keriilése utan — elsésorban
a kozépfoku oktatas atszervezésében érintett katolikus tanitérendek részérdl — egyre erd-
teljesebb kritikdk fogalmazédnak meg annak mind szervezeti, mind pedig tartalmi ele-
meivel kapcsolatban. A konzervativ allaspontot képviseld katolikus Religio 1850-ben
meglehetdsen éles tamadast indit a dokumentum ellen, birdlva annak neohumanista ori-
entaciojat. Felrdja a tervezet készitdinek, hogy mig abban a klasszikus gordg-latin kultu-
ra elemeire ,,annyi gond fordittatik, addig a keresztény istenesség és kegyelet sugallta
miivek, szokasok és erkolesok, események egészen elmelldztetnek, megvettetnek, annyi-
ra sem méltattatnak, hogy a torténelmi és foldleirasi leczkék modoranak eldirasai kozben
az azokrai bovebb figyelem legalabb olyképpen kottetnék szivére a tanitonak, mint a go-
rog ¢és romai torténelem, szokasok — és irodalomra nézve torténik.” (45)

Jol érzékelhetd tehat, hogy a hazai Herbart-kritika mar az Organisationsentwurf beve-
zetésekor elkezdddik. Annak szerz6i Franz Exner pragai egyetemi tanar és a Poroszor-
szagbdl a bécsi egyetemre hivott klasszika-filologus, Hermann Bonitz Herbart filozofiai
¢és pedagogiai szemléletmodjanak és a német neohumanizmus miivelddés és iskolafelfo-
gasanak elkotelezett hivei. Exner, a talan legtekintélyesebb osztrak Herbart-tanitvany je-
lentds szerepet jatszott abban, hogy a német filozéfus tanai a szdzad masodik felében az
osztrak filozéfia uralkodé iranyzatava valjanak. Exnernek koszonhetéen Herbart hatasa
mar az 1849-ben kiadott taniigyi szabalyzat tananyag elrendezési elveiben is érvényesiil.
Ez Herbart Leibnitzhez és Wolfthoz kapcsolodo — a hegeli idealizmussal szembehelyez-
ked6 — filozofidjanak arra az elemére alapozddik, amelyik a filozéfiai gondolkodas ta-
pasztalati alapokra helyezésére €s a pszicholdgiai torvények matematikai modellalasara
torekedett. Ennek koszonhet6en a herbarti filozofia az egzakt természettudomanyok sza-
mara is jol hasznosithaté elméleti alapvetést jelentett, ami az Organisationsentwurf ese-
tében az Un. realiak, a matematika és a természettudomanyok felértékeléséhez vezetett.
A nyolcosztalyos gimnazium tantervében emellett szamottevé mértékben csokkent a la-
tin nyelv és a korabbi kétéves filozdfiai tanfolyam uralkodé tantargydnak jelentdsége, a
filozéfiaba vald bevezetés némi empirikus pszicholdgiai és formalis logikai elemekkel
kiegészité marginalis tantarggya valt. (46)

A kozépiskolai szabalyzat jovahagyasat kovetden Bonitz tevékenysége az 0j feladatok
teljesitésére kelloképpen felkésziilt tanarok képzésére iranyult. Ennek érdekében a bécsi
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egyetemen megszervezi — a kés6bb torténeti-filoldgiai szeminariumma boéviilé — filolo-
giai szeminariumot. Ezzel és a késobbi években kialakitott matematikai és természettu-
domanyos szeminariummal a Habsburg birodalomban megteremtddtek az 6nallé gimna-
ziumi tanarképzés szaktargyi keretei. (47)

A nyolcosztalyos gimnazium és a hatosztalyos redliskola szervezeti kereteinek kiala-
kitdsa nyoman jelentds valtozasok kovetkeztek be a pesti tudomanyegyetem bolcsészka-
ranak képzési rendjében is. A korabban elsdsorban a tébbi karon folyd tudomanyos kép-
z¢és megalapozasara szolgald ars fakultas az 1850-51. tanévtdl kezdddden valt a tobbi ha-
rom egyetemi karral egyenrangva, és ezzel egy idoben tanulmanyi ideje harom évre
emelkedett, amely tanulmanyi idd a bolcsészdoktori cim elnyerésének egyik feltétele lett.
Az 1j tanrend megsziintette a korabbi vizsgakdtelezettséget és az 1851/52-es tanévtol
kezdddden csak a doktori szigorlat elnyeréséhez sziikséges szigorlatok (rigorosum) leté-
telét irja eld. A szigorlat két vizsgabol allt, az egyik (filozdfia és torténelem) a masik (fi-
zika és mennyiségtan) témakoreit foglalta magaba. A sikeres vizsga utan kertilt sor a dok-
torrd avatasra. A felavatott bolcsészdoktorok szama a kezdeti iddben alacsony; 1854/55-
tdl egészen az 1860-as évek kozepéig évente 1-2 személy.

Az j filozofiai fakultas kettds feladata egyrészt a tudosképzes, masrészt pedig a tanar-
képzés lett. Miként azt a hallgatdi 1étszamok alakulasa is jelzi, j feladatat a kar csak mi-
nimalis mértékben és lassan tudta megvaldsitani. Ennek egyik oka a Bach-korszak néme-
tesito politikaja, melynek szellemében a magyarorszagi kozépiskoldkban német, cseh és
morva tanarokat alkalmaztak, igy jelentdés mértékben csdkkentek a fiatal, magyar nem-
zetiségli tanarok elhelyezkedési esélyei. A masik ok, hogy a rendelet életbe 1épését kove-
tden Magyarorszagon a pesti egyetem mellett nem hozzak Iétre a tanari képesitévizsga
bizottsagot. Igy a magyar szarmazasu tanarjeloltek csak az 6rokos tartomanyok egyete-
mei (Bécs, Praga, Innsbruck, Lemberg) mellett mik6d6 bizottsagoknal szerezhettek ko-
zépiskolai tanari oklevelet, illetve szamukra a bécsi egyetem tanarképzo intézetének la-
togatasat irtak eld, bar 1853-t6l lehetdség nyilott a magyar tannyelven oktatok szamara a
német mellett a magyar nyelvi vizsga letételére is. (48)

A modernizacios folyamatok kiteljesedése a kiegyezés utan

A kiegyezést kovetd reformidészakban a nemzeti liberalizmus jegyében miikodé uj ma-
gyar oktataspolitikanak az 1848 utan elkezd6d6 osztrak tantigyi reformokra alapozott to-
vabbi tantigyi fejlesztési stratégidjanak kidolgozéasa soran a tarsadalmi-gazdasagi moder-
nizécio felvetette szamos tovabbi 4j kihivassal kellett szembestilnie. A népoktatési torvény
nyoman a széles néptomegek nemzeti muiveltségét megalapozd, a népesség mind széle-
sebb rétegeire kiterjed6 népoktatasban tevékenykedo tanitok és az 0ij szellemiségli nemze-
ti értelmiségi-hivatalnoki kar kiképzését felvallalo gimnaziumok tanarai szakszeri mun-
kajanak iskolapedagogiai megfogalmazéasahoz ebben az idében egyre kevésbeé alkalmasak
a pesti egyetemen, a kiralyi akadémiakon és a felekezeti tanitoképzokben évtizedek ota
hasznalatos keresztény orientacioju neveléstanok. A liberalis elveken alapuld tantigyigaz-
gatds iranyitasara a katolikus €s protestans teologusok helyett korszert ismeretekkel ren-
delkezd, a liberalis kormanyzat ideoldgiajaval azonosulni képes igazgatasi szakemberek-
re volt sziikség. A kormanyzati hatalomra keriilé6 nemesi liberalizmus politikai elitjének
miivelddéspolitikai ideologidjanak kialakitasat, annak nevelésfilozofiai megalapozasat
sem bizhattak a felsé- és kozépiskolai oktatasban tevékenykedd egyhazi személyekre, il-
letve a hozzajuk ko6tdd6, akkor még kisszamu, ultramontan konzervativ katolikus vilagi
értelmiség képviselore. Ugy tlinik, hogy ezekre a modern magyar kozoktatasi €s felséok-
tatasi rendszer, az 0j elvekre épiil6 liberalis mtivelddéspolitika és a modern nemzeti tudo-
manyrendszer kialakitasanak kezdetén megfogalmazddo, tobb iranybol érkezo uj kihiva-
sokra a valaszokhoz is 0j iranyok felé orientalodva kerestek adekvat valaszokat.
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A kiegyezés nyoman kibontakozé modern magyar kozoktatasi rendszer megteremté-
sére iranyulo elsé jelentds 1épéseket az Edtvas Jozsef vezette Vallas és Kozoktatasiigyi
Minisztérium tette meg. Népoktatasi reformtervében E6tvos szamolt a megvaltozott tor-
ténelmi-tarsadalmi helyzettel, s mig 1848-ban a ,,k6z6s” (tehat felekezetkozi) iskolakat
tekintette alapnak, addig 1868-ban mar a meglévo felekezeti iskoldkat érintetleniil hagy-
va épitette fel a népiskolak rendszerét, €s csak ott rendelte el a kozségi iskolak 1étesité-
sét, ahol nem miikddtek egyhazi népiskolak. Eotvos az allam befolyasat kozvetett esz-
kozokkel, mindenekel6tt az ellenérzo szerep, a feliigyelet jog fokozasaval kivanta elér-
ni. Az allam 6sztonzd szerepe az allami tanitoképzok felallitasaban is megnyilvanult,
valamint abban, hogy jelent6s anyagi tamogatassal szorgalmaztak a szinvonalas népis-
kolai tankonyvek irdsat. Az Eotvos-torvény megteremtette a népoktatasi alapintézmé-
nyek egységes rendszerét, amelyek az elemi és felsobb népiskolak, polgari iskolak, és a
népiskolai tanitoképezdék tartoztak. Megszabta az oktatasi intézményekben tanitando
tantargyakat, az intézményrendszer miikodésének targyi €s személyi feltételeit, rendel-
kezett a tanitok képesitésének kovetelményeirdl.

Az 1868. évi 38. torvény intézkedik a varosi kispolgarsag (tisztviselok, kereskeddk, ipa-
rosok) igényeinek kielégitését szolgalo polgari iskola létrehozasardl is. Ebbe a négy éves —
késébb széles kdrben népszeriivé valo — intézménytipusba az elemi iskola els6 négy oszta-
lyanak elvégzése utan biztositotta a tovabbta-

nulas lehet6ségét. Az iskolatipus sikerét jol
érzékelteti, hogy a szazadfordulén a polgari
iskolat végzett mintegy 4000 fiatanuld 60%-
a, a kozel félezer polgarit végzett lanytanuld
40%-a folytatta tovabb itt a tanulmanyait (el-
s6sorban tanitoképzod, tanitondképzo intézet-
ben). A tanulmanyaikat befejez6 filk elott, az
allami hivatalnoki karrier alsobb szintjei — ir-
noki, dijnoki, vasuti tisztvisel6i, jegyz6i alla-
sok — nyiltak meg, a lanyok tobbsége pedig
tanulmanyai befejeztével otthon maradva ké-
sziilt a ,,mivelt haziasszony,” a feleség- ¢és
anyaszerepre. A polgari iskolai tanitok képzé-

A szdzadfordulora kiteljesed6
magyar kozépiskola, amelyet a
magyar polgdrsdg iskoldjdanak
szdntak a kiegyezés idoszakd-
nak magyar liberdlis politikusai,
az uri kézéposztdly iskoldjduvd
vdlt. Elsésorban az uralkodo elit
érdekeit kivdanta kiszolgdlni, el-
sosorban az dllamhivatalokra
alkalmas megbizhato értelmise-
gi kozéposzidly nevelését dllitva
a képzes kézéppontjdba.

se 1873-ban kezdddott a Gyertyanfty Istvan
vezette budai tanitoképzd intézet, a Paedagogium keretében. A polgéri iskolai tanitondk
képzését pedig a pesti tanitondképzd intézet (a késdbbi Erzsébet ndiskola) végezte. (49)

Akiegyezés a kozépiskolak vonatkozasaban a Thun-féle reformokhoz képest nem hozott
jelentos szervezeti valtozast. A Trefort Agoston minisztersége alatt 1883-ban elfogadott ko-
zépiskolai térvény megdrizte a két korabbi kézépiskola-tipust, a felséfoktl tanulmanyokra
eldkészito klasszikus gimnaziumot és a — mar 1875-ben nyolcosztalyossa fejlesztett — real-
iskolat. A gimndzium a humanisztikus, mindenekel6tt gorog-latin tanulmanyokat, a realis-
kola pedig a modern nyelveket, a mennyiségtan és a természettan fokozottabb tanitasat he-
lyezte elotérbe. A gimnaziumi érettségi a felsdoktatas minden intézményében biztositotta a
tovabbtanulas lehetoségét. A redliskola ezzel szemben sziikebb tovabbtanulasi lehetosége-
ket biztositott, elvégzése utan csak a milegyetemre, a tudomanyegyetemek matematikai-
természettudomanyi karara, a banyaszati, erdészeti és gazdasagi akadémiakra lehetett be-
iratkozni. A térvény intézkedik a kozépiskolak feliigyeletérol is, az orszag teriiletét 12 tan-
kertiletre osztja, élikkre tankertileti féigazgatot kinevezését irja eld, akinek feliigyeleti joga
a felekezeti kozépiskolakra is kiterjedt. A kozépiskolai torvény intézkedett a tanari képesi-
tés feltételeirdl is, eldirva az allami tanarvizsgald bizottsag elétt letett képesitd vizsgat. (50)

A kiegyezés utan az egyhazak tovabbra is megoérizték korabbi miivelddési, oktatasi €s
nevelési kivaltsagaik egy részét. A dualizmus kori egyhazpolitika legfobb szerve a Val-
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las- és Kozoktatasi Minisztérium, melynek €lén a kialakult szokasjog szellemében kato-
likus kozéleti személyiség allhatott (E6tvos Jozsef, Trefort Agoston, Apponyi Albert). Az
egyhazak tigyeivel a VKM kiilon tigyosztalyai foglalkoztak. Az egyes felekezetek kora-
beli helyzetét jol jellemzi, hogy az elemi iskolak t6bb mint fele, a tanitoképzés kozel 90
%-a valamely egyhaz 4ltal fenntartott intézményben folyt: a viszonylag alacsony szamu
szakiskolak és polgari iskolak mellett az egyhazak jelentds pozicidkkal rendelkeztek a
gimnaziumi oktatas terén. A kozépszint(i oktatas-nevelés jelentds része a patinas szerze-
tesi iskolakban és protestans kollégiumokban tértént, térvények rendelkeztek az oktatas-
nevelés vallaserkolcsi megalapozasarol, amelynek megvaldsitasat a kiilonbozo iskolati-
pusokban kotelezd hit- és erkolestan tantargy biztositotta. (57)

A magyar kozépiskolak tananyagéanak alakuldsat donté mértékben befolyasolja a Kdr-
man Mor vezetésével 1875-ben kidolgozott lj gimnaziumi tanterv, amely a kiegyezés
utan hatalomra keriil6 nemesi liberalizmus tantervi ideoldgiajanak 0j elemeit tartalmaz-
za. Kozéppontjaban az egységes nemzeti miiveltség koncepciodja all, amelynek gerincét
az irodalmi mult, a hazai torténelem, a sziil6fold természeti viszonyaival kapcsolatos tar-
talmak alkotjak. A liberalizmus ideoldgidjanak megfeleléen Karman az egységes nemze-
ti miiveltséget a felekezeti megosztottsag folé kivanta helyezni, és hangstlyozta a nem-
zeti miveltség és az emberi kultura szerves egységét, elvalaszthatatlan kapcsolatat. A
koncepciod a szekularizacio jegyében a vallastan helyett a vilagi etikat, illetve az erkélesi
nevelést kivanta volna az alapvet6 tantervi alapelv rangjara emelni. (52)

Az (j tanterv folytan a miveltségtartalmaiban megtijulé gimnazium fontos szerepet jat-
szott a magyar kozéposztaly nemzeti jellegének kialakitasaban és erésitésében. A korabe-
li gimnaziumok nemzetismereti targyai egyszersmind a magyarositas fontos eszkozei is
voltak. (53) Ennek alapjait a kdzépiskola alsé négy osztalya biztositotta. Az ott tanitott
rendszerezett ismeretrendszer iskolai koriilmények kozott, fobb elemeiben reprodukalta
az altalanos miiveltség egész strukturjat. Ez a miiveltség azt a klasszifikalé gondolkodas-
mddot, a biztos alapokon nyugvé fegyelmezett gondolkodast alapozza meg, amelynek bir-
tokaban a novendék képessé valik arra, hogy biztosan mozogjon a korabeli polgari rend
vilagaban. Ez a gondolkodas alapot adott a rendezett viszonyok k6zotti eligazodasra, biz-
tos készséget nyujtott a rendezetlen viszonyok kozotti rendteremtésre, de nem orientalt
6nallé problémamegoldasra. A klasszikus gimnazium memoriter-témege, a ,,magolas
miivészete” a fegyelemre szoktatas legfobb szocializalo eszkoze, amely egy sajatos mun-
kafegyelem elsajatitasat tette lehetévé a diakok szamara. A gimnaziumok 4ltal kialakitott
esztétikai értékrend a humanista €s klasszikus hagyomanyokra épiilt. Ennek révén a ma-
gyar polgari értékrend fontos elemévé valt az antik, reneszansz és klasszicista harmonia-
kultusz, a rend, az eszményi szépség, az 6rok alapokon nyugvé tekintély, rend és harmo-
nia eszménye, a természeti s emberi vilag harmonikus egységének elérésére torekvés igé-
nye. Megteremtette tovabba a harmonikus, konfliktusmentes tarsadalom- és vilagkép, az
annak megfeleld erkolestudat, a disszonanciatol irt6zo miivészi izlés alapjait is.

A gimnaziumok a korabeli elitképzés intézményeiként fontos mintaadd szerepet jat-
szottak. Itt szerezhették meg a kozéposztaly tagjai a tarsadalmi helyzetiiket biztositd, az
altalanos muveltség kelld szintjének megszerzését tanusitd érettségit, itt gyakorolhattak
a polgari ,,ariemberi” viselkedés magatartasmintait is. A gimnaziumi érettségi kivaltsa-
gok forrasa, eléfeltétele a valasztojognak ¢s az egyéves onkéntes katonai szolgalatnak.
Nem 6nalld, szabadon gondolkodoé polgar, miszaki, illetve szakértelmiségi képzését al-
litotta a kdzéppontba, hanem az allamhivatalnok idedljat tekinti tovabbra is példaké-
pének. A szazadfordulora kiteljesedd magyar kozépiskola, amelyet a magyar polgarsag
iskolajanak szantak a kiegyezés iddszakanak magyar liberdlis politikusai, az tri kozép-
osztaly iskolajava valt. Elsosorban az uralkod¢ elit érdekeit kivanta kiszolgalni, els6sor-
ban az allamhivatalokra alkalmas megbizhat6 értelmiségi kozéposztaly nevelését allitva
a képzés kdzéppontjaba.
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Ennek hatékonysagat jelentés mértékben eldsegitette az 1895-ben alapitott E6tvos
Kollégium, a bolcsészhallgatok allami internatusa, melynek tagjait a legjobb eredményt
elért kozépiskolasok kozil palyazat Gtjan valasztottak ki. Az indulashoz a miniszter 30
f6 részére allami dsztondijat biztositott. A parizsi Ecole Normal Supérieur mintéjara ki-
alakitott kollégium a tanari palyara késziilo kiemelkedd hallgatok elméleti és gyakorlati
jellegli felkésziilését kivanta eldsegiteni. Gondoskodott a kollégistak ellatasardl, ellen-
Orizte felkésziiltségiiket, kiegészit6 eldadasokat tartott szaktargyaikbol, kiilonodsen iroda-
lombol és modern nyelvekbdl fejlesztette miveltségiiket. Az intézmény kezdetben 30,
majd szaznal is tobb, a tanari palyara késziilo tehetséges, nagyrészt vagyontalan jeloltet
segitett egyetemi tanulmanyai folytatasaban, eldsegitve, hogy tanulmanyaik befejeztével
a kozépiskolai oktatds szinvonalanak emelésére, és a tudomanyos munka végzésére egy-
arant alkalmasakké valjanak. Tagjai koziil a kés6bbi évtizedek sordn szdmos, a magyar
tudomanyos élet élvonalaba tartozo szakember keriil ki majd. (54)

Jegyzet

(1) V.6.: Tenorth, H.-E. (2001): Erziehungswissenschaft in Mitteleuropa. In: Horn, K.-P. — Németh A. — Pukan-
szky B. — Tenorth, H.-E. (Hrsg.): Erziehungswissenschaft in Mitteleuropa. Aufkldrerische Traditionen —
deutscher Einfluf3 — nationale Eigenstdindigkeit. Budapest. 30.

(2) V.6.: H. Balazs E. (1987): Bécs és Pest-Buda a régi szdzadvégen. Budapest. 27-30.

(3) Kosary D. (1990): Ujjaépités és polgdrosodds. Budapest. 136—138.

(4) V.6.: Németh A. (2005): A magyar pedagogiai tudomdanytirténete. Budapest. 32-33.

(5) V.o.: Harney, K. — Kriiger, H. (1997, hrsg.): Einfiihrung in die Geschichte von Erziehungswissenschaft und
Erziehungswirklichkeit. Opladen, 33-34.

(6) Ezt a folyamatot részletesen elemzi Halasz G. (2001): Az oktatdsi rendszer. Budapest. 55-56.

(7) V.6.: Fiihr, Ch.: Gelehrte Schulmann — Oberlehrer — Studienrat. Zum sozialen Aufstieg der Philologen. In:
Conze, W. — Kocka J. (1985, Hrsg.): Bildungsbiirgertum im 19. Jahrhundert Teil 1. Stuttgart. 421-422.
(8) 1dézi: Engelbrecht, H. (1984): Geschichte des dsterreichischen Bildungswesens. Band 3. Wien. 486.
(9) 1dézi Mészaros 1. (1981): Az iskolaiigy torténete Magyarorszdgon 997—1777 kozott. Budapest. 650.
(10) Lasd részletesebben Mészaros, i.m., 658. és Kosary D. (1980): Miivelédés a XVIII. szdzadi Ma-gyarorszd-
gon. Budapest. 455-456.

(11) Munkaéssagat 1d. részletesen Lajos M. (1917): Felbiger pedagogidja. Budapest.

(12) V.6.: Kosary, i.m. 1980, 455-456., tovabba a normamodszert lasd részletesen Mészaros Istvan (1984):
Népoktatdsunk szervezeti-tartalmi alakuldsa 1777—-1830 kozott. Budapest. 75-78.

(13) V.6.: Mészaros, 1981, 656-658.

(14) Az iskolareform csak az Erdély nélkiili Magyarorszagra terjedt ki, és- formalisan Horvatorszdg — Dalma-
ciaval egyiitt — is szerepelt a reformban; de a rendelkezések-utasitasok ott csupan attételesen érvényesiiltek.
(15) Kosary, 1990, 140.

(16) Kosary, 1983, 495-505.

(17) Erlinghagen, K.. Pddagogik und Theologie. In: Speck, J. (1976, Hrsg.): Problemgeschichte der neueren
Pddagogik.. Band I1.:Die Péidagogik und ihre Nachbardisziplinen. Stuttgart. 163—164.

(18) Katus L. (1979, szerk.): Magyarorszag torténete 1848—1890. I. Akadémiai, Budapest. 72.

(19) Mészaros 1. (1988): Kozépszintii iskoldink kronoldgidja és topogrdfidja. 996—1948. Budapest. 60.
(20) Gyani G. — Kovér Gy. (1998): Magyarorszag tdrsadalomtirténete. Budapest, 173.

(21) Acsay A. (1901): Lubrich Agost emlékezete. Budapest. 29-30.

(22) Ezzel kapcsolatos folyamatok részletes elemzését lasd példaul Foucault, M. (1990): Feliigyelet és biinte-
tés. Budapest.

(23) V.6.: Halasz, 2001, 52.

(24) Ennek f6bb modelljeit és fejlodési dinamikajat lasd részletesen Haldsz, 2001, 57-58.

(25) Pukanszky B. — Németh A. (1994): Neveléstorténet. Budapest. 269.

(26) Matrai Zs. (2001): Erettségi és felvételi kiilfoldon. Budapest. 11.

(27) Lutz, R. (2000): Recht und Ordnung. Frankfurt aM. 172

(28) Toth T. (szerk. 2001): Az eurdpai egyetem funkciovaltozdasai. Budapest. 100-102.

(29) Németh A. (1997): Tovabbi modellértékii eurdpai kdzoktatasi rendszerek. In: Kron, F. W.: Pedagdgia. Bu-
dapest. 376-377.

(30) Lasd errdl részletesen Karady V. (1985): Teachers and Academics in the Nineteenth Century France. In:
Conce, Werner — Koczka, Jurgen (Hrsg.): Bildungsbiirgertum im 19. Jahrhundert. Stuttgart 462—494. tovabba
Karady, V. (1979): Forces of Innovation and Inertia in the Late 19th Century French University System. West-
minster Studies in Education, 2, 75-97.

69




Németh A.: A modern magyar iskolarendszer kialakulasa a nemzetkozi intézményfejlodési és recepcios folyamatok tiikrében

(31) V.6. Téth, 2001, 100-102.

(32) Ramirez — Boli, 1988, 17.

(33) Kron, F. W. (1997): Pedagdgia. Budapest. 373-374.

(34) Pukanszky — Németh, 1994, 272.

(35) Toth, 2001, 104-105.

(36) Uo. 104-105.

(37) Kron, i.m. 365.

(38) A pedagusi munka kompetencia-tartalmainak alakulasaval kapcsolatos részletes elemzéseket lasd Németh
— Skiera, 1999.

(39) Fiihr, Ch. (1985): Gelehrte Schulmann — Oberlehrer — Studienrat. In: Conze, W. — Koczka, J. (Hrsg.): Bil-
dungsbiirgertum im 19, Jahrhundert. Stuttgart, 426. valamint Jensmann, K-E.: Zur Professionialisierung der
Gymnasiallehrer im 19. Jahrhundert. In: Apel, H. J. — Horn, K.-P.: — Lundgreen, P. — Sandfuchs, U. (1999,
Hrsg.): Professionalisierung pddagogischer Berufe im historischen Prozefs. Bad Heilbrunn. 61-62.

(40) V.6.: Tenorth, H.-E. (1992): Geschichte der Pddagogik. Miinchen , 135—154., tovabba ud.: Schulische Ein-
richtungen. In: Lenzen, D. (1995, Hrsg.): Erziehungswissenschaft. Reinbek bei Hamburg. 432—-433.

(41) Vo.: Németh — Skiera, i.m. 12.

(42) Fiihr, 1985, 433.

(43) Uo. 447.

(44) Brezinka, W. (2000): Pcidagogik in Osterreich. Band 1. Wien. 61.

(45) Religio, 1850. februar 3.

(46) Zibolen, E. (1990). Az Organisationsentwurf és a nyolcosztdlyos magyarorszdgi gimndzium. Budapest. 12.
(47) Uo. 10.

(48) Szentpétery 1. (1935): A bolcsészettudomdnyi kar torténete. Budapest. 408.

(49) Mészaros 1. — Németh A. — Pukanszky B. (1999): Bevezetés a pedagogia és az iskoldztatas torténetébe.
Budapest, 359.

(50) Uo. 360.

(51) Gergely J. — Kardos I. — Rottler F. (1997): Az egyhdzak Magyarorszdgon. Budapest, 144—146.

(52) V.6: Felkai L. (1983): Neveléstorténeti dolgozatok a dualizmus korabél. Budapest. 224-226. Ballér E.
(1997): Tantervelméletek Magyarorszdgon a XIX-XX. szazadban. Budapest. 41-43.

(53) A magyar nemzetallam és nacionalizmus iskolai vonatkozasainak részletes elemzését lasd Putkamer, J.
(2003): Schulalltag und nationale Integration in Ungarn. Miinchen.

(54) V.6.: Felkai L. (1994): Magyarorszdg oktatdsiigye a millennium koriili években. Budapest. 132. és Szent-
pétery, 1936, 604.

/0




Iskolakultara 2005/9

Horvath Beata

Radndti Miklos Gyakorldiskola, ELTE

Egy érettségi targya, egy targy
érettsége

Mozgoképkultura és médiaismeret

Az informdciodramlds lendiiletének, a médiumok szaporoddsdnak, a
szovegek sokszorozoddsdnak kordban a magyar kozoktatds is
tigyének, feladatdnak tekinti a médiumok tartalmdra irdanyulo
olvasdsi kultiira alakitdsdt, a kép- illetve filmnyelvi sz6vegértés

elmélyitéset, az informdcios mobil tarsadalomban valo tdjékozodcis
megsegiteset.

folyamatot jelent: a NAT, illetve a Kerettanterv kijelolte az alaptematikat, az

1997/100-as (1) torvényhez kapcsolodo vizsgakovetelmények pedig az érettségi
vizsga szintjeinek tartalmi rendszerét szabalyozzak. Az ebben az évben zajlott elsé koz-
pontilag irdnyitott, ,,0sszeolvasott” érettségi e tantargy fejlodéstorténetének éppen ezért
fontos, 6sszegzd allomasa.

A korabban a helyi tantervnek megfeleld, a szaktanarok altal helyenként megszerve-
zett érettségivel szemben az idei vizsga atfogdan rendezi a tantargyhoz kapcsolt elvara-
sokat. A részletes érettségi vizsgakdvetelmény altalanosan szabja meg az elvart tudas
alapparamétereit, a vizsgakovetelmény és forma egységes lett, a vizsgaleiras a vizsga le-
bonyolitasanak menetét rendezi. Eppen ezért ezen a ponton, az elsd vizsgaidészak utan
érdemes megvizsgalni, hogy a lezajlott érettségi a médiaoktatas eddigi folyamatat mikép-
pen dsszegezi, milyen szakmai-pedagogiai helyzetet érvényesit, valamint hogy a formai,
tartalmi, pedagdgiai szempontok miképp, milyen dinamikaval érvényesiiltek a vizsga so-
ran, s milyen képzési metddusokat, kompetenciakat var el a rendszer a didktol is, a szak-
tanartdl is. S természetesen kérdés az is, hogy a mozgoképkultira és médiaismeret kom-
petenciarendszere, szemlélete miképp illeszkedik maés targyak csomopontjaihoz, elvara-
saihoz, az azokban megkdovetelt szovegképzesi képességekhez.

Osszefoglalonk tehat egyrészt a vizsga szakmai menetét vazolja, illetve azokat a cso-
modpontokat, olykor fesziiltségeket érinti, amelyek a kovetelményszint és teljesitmény, az
elvart és megvalositott technikai-szakmai nivé kozott talalhatok.

A kozépszintli vizsga gyakorlati (két projekt-) és irasbeli részbdl all; az emelt szint
tobbszords gyakorlati megmérettetést (harom projektfeladatot), elmélytiltebb tudast és
szobeli érettséget is kivan a vizsgazotol. A vizsga Osszetett szerkezete sokféle képességet
igényel. A targy vizsgastrukturaja egyrészt teret ad a kreativ képességeknek, s egyszerre
vizsgalja a kiilonboz6 film- és médiaelméleti, nyelvi jelenségek problematikajanak elem-
z6-érveld technikajat és a targyi tudast. Az irasbeli, illetve emelt szinten a szdbeli vizs-
gaforma a kreativitast, az elemzés és érvelés megnyilvanuldsat, a szovegértés érzékeny-
ségét, az atfogd, szintetizald tudast és a kulturalis mozgékonysagot egyarant megkovete-
li a vizsgazotol.

ﬁ Mozgoképkultura és médiaismeret tantargy kiépiilése mar tobb mint egy évtizedes
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Kézépszinti vizsga

A vizsga szerkezete

Gyakorlati vizsga (projekt) Irdsbeli vizsga (180 perc)
Médiaszoveg €s Esszé Fogalom- és Mozgoképi Média
munkanaplé elkészitése elkészitése targyismeret szovegértés miniesszé
(A feladat) (B feladat)

25 pont 25 pont 10 pont 25 pont 15 pont

A gyakorlati vizsga, a projektfeladatok

Kozépszinten a didkoknak a vizsgaiddszak el6tt joval kordbban kiirt A- és B-jelt fel-
adatokbdl kell egyet-egyet valasztania. A 2005 majusi vizsga projektjei 2004 3sz¢tol ol-
vashatoak voltak, s mar a 2005 oktober-novemberi vizsga gyakorlati része is nyilvanos.
Kozépszinten projektfeladatokat maga a szaktanar is kijelolhet, &m a vizsgazo altal ki-
dolgozott feladatok koziil ebben az esetben is a megjelolt témak egyikét a kdzpontilag ki-
irt feladatok koziil kell valasztani. Az értékelésben mindkét feladat maximalisan 25-25
pontot ér.

A projektfeladatok elkészitéséhez barmilyen (technikai-szakmai) segitség igénybeve-
hetd, az anyagok Osszerendezése, az elemzések elkészitése azonban mar a tanuld 6nallo
munkaja. Ha a munka eredetisége kérdéses, a vizsgabizottsag vizsgalja ki a felmeriilé a
problémakat.

A projektfeladatok hangsulyos része a munkanaplé. Maga a projektforma, illetve a
munkanaplé nem ismeretlen az OKTV-n részt vett didkok szdmara. A munkanapl6 ott is
elemz6é kommentarként mikodik. A munkanapldval szemben nincsenek szigorti formai
eléirasok, de a vizsgaleiras pontosan meghatarozza azokat a tartalmakat (dontési helyze-
tek felvazolasa, személyes élmények, az elkésziilt anyaggal kapcsolatos onértékeld meg-
jegyzések, vagyis a tervezett és az elkésziilt munka 6sszevetése), amelyeket a naplonak
tartalmaznia kell. Ugyanakkor a munkanaplo forméja koétetlen, barmilyen segédanyagot,
a munkafolyamatot vagy az eredeti elképzelést dokumentalé anyagot is kapcsolhat a
vizsgazo az onértékeld kommentarhoz.

A projektfeladatokat a vizsgdzonak az irasbeli vizsgaiddszak, azaz a magyar irasbeli
megkezdéséig rendezett formaban kell leadni. A leadott munka azonositészamot kap.
Példaul a 2005 majusi rendes vizsga a kéttannyelvii gimnaziumokban 2005. majus 6-an,
pénteken megkezdoddott, igy a beadasi hatariddé ekkor majus 6-a, péntek volt.

A beadastol kezdve a projektfeladatokra az irasbeli vizsga el6irasai érvényesek. A
vizsgaanyagokat a szaktanarok javitokulcs alapjan értékelik. A kozpontilag kiirt felada-
tokhoz a javitokulcs az interneten jelenik meg, minden feladathoz kiilon-kiilon. A szak-
tanarok altal megjeldlt feladatokhoz maguk a szaktanarok készitenek javitokulcsot.
Szempontjait, illetve az értékelés maddjat is a vizsgaleirds szabalyozza. Ennek értelmében
a javitokulcs az elképzelés megtervezettségét, a megvaldsitas eldkészitettségét, illetve a
munka szervezettségét, dokumentaltsaganak mindségét, az elkészitett anyaggal kapcso-
latos (6n)reflexiod szinvonalat; a kivitelezés technikai és esztétikai mindségét, tletessé-
gét, személyességét; a prezentacié formai szinvonalat veszi figyelembe.

A gyakorlati vizsgat jelentd projektfeladatok tjjdonsaga, hogy hosszl el6készités utan,
valamennyi segédeszkoz felhasznalasaval dolgozhatnak a vizsgazok. Mivel a feladatok
mar a vizsga el6tt honapokkal nyilvanossagra keriilnek, ennek a vizsgaelemnek nyilvan
érzékeny feliilete az 6nallosag kérdése. A nyitott, kutatomunkara épiild, illetve a kritikat,
tanari és egyéb itéletet is beépitd felkésziilési fazis célja az 6nalldésagra nevelés: a mun-
kafazisok felépitése, a késziil6 munka folyamatanak megismerése és megizlelése, a ku-
tatdbmunka fontossaganak hangsulyozasa, a szakirodalom beépitésének kialakitott fele-
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16ssége, illetve az eredeti célok és a késziild projekt viszonyanak jra és Gjra atgondola-
sa, atértékelése.

A projektfeladatok, a munkanaplé s a benniik megfogalmazott elvarasok sszességiik-
ben reflexiv, kreativ-gondolati megnyilvanulast kovetelnek meg a vizsgazotol. A munka
soran s kivaltképp a munkanaplé megfogalmazasakor a vizsgazénak a kreativ szabadsag
mellett figyelnie kell arra is, hogy a feladatban felfedezze, milyen — eddig tanult — elmé-
leti ismereteket kell mozgositania. A forma egyben a késdbbickre altalanosan érvényes
palyazati rendszer, a dokumentaciora-reprezentaciora épiilé munkamodszer gyakorlati-
megnyilvanuldsi-kommunikacids formait is beépiti.

Természetesen az 01 feladat- €s vizsgatipus mas problémat is felvet. Példaul az 6nallo-
sag lehetdsége visszaiithet, hiszen a gyakorlati vizsga nyitott rendszere annak veszelyét
is magéban hordozza, hogy a vizsgaz6 aranytalanul haszndlja a szakirodalmat, mas mun-
kajara €pit, dolgozataban gatlastalanul emel at kiilonb6z6 szovegekbol. Ez a veszély a
szovegek gyors masolasanak, szabhatdsaganak koraban természetes. Ami azonban ellen-
sulyozza, feloldja ezt a félelmet, az a projektfeladatok tényleges miikodése és gyakorla-
ti-szellemi haszna. Altalanos tapasztalat, hogy a diakok elsdsorban a kreativ (A-jelii) fel-
adatok soran onmegvalositasra, onkifejezésre torekszenek. E feladatok kidolgozasat fo-
kozott szellemi izgalom jellemzi, a szervezes és a produkcio létrehozasa heves és érzé-
keny alkotoi allapotot jelent a didkok szamara.

Az elemz0 esszé (B-jell projektfeladat) masfajta megmérettetés elé allitja a vizsgazot.
A munka nagysaga jeloli ki az érettségi sulyat. Gyakori, hogy a didkok e feladat kapcsan
irnak el6szor ilyen terjedelmil esszét: felkésziilésiik soran tehat dsszegeznitik és alkal-
mazniuk kell a kiillonbdz0 teriileteken (magyar nyelv €s irodalom, torténelem, mozgokép
stb.) elsajatitott elemzd-érveld technikdkat, nyelvi, stilaris kompetenciat. Igy ebben az
esetben a munka sulyat a kutatomunka megtanulasa, az esszé tartalmi és szerkezeti kiala-
kitasa és 0sszehangolasa, a szellemi kapacitas fenntartasa jelenti.

Mivel a kreativ (A-jelli) projektfeladat egy film, story-board vagy egyéb médiaszdveg
elkészitésére iranyul, technikai munkat és hatteret is igényel. A feladatok eddig még fel
nem térképezett, nagyon eltérd technikai bazissal rendelkezd iskolak-didkok szamara fo-
galmazddnak meg. Az iskolak, a vizsgdzok €s maguk a tanarok mas-mas technikai appa-
ratussal, képzettséggel, felkésziiltséggel rendelkeznek. A kiiras ezért té6bbféle technikai
szintre éplil, de mindig tartalmaz olyan tervet, amely a kdzépiskolak minimalis technikai
kortilményei kdzott is biztositja a vizsgazonak, hogy a tanult elméletet gyakorlati repre-
zentacioban is érvényesiteni tudja. A javitas soran a technikai alapok a gyenge eszkozel-
latas miatt nem jelenthetik az értékelés bazisat, az elvarasok nem a technikai megvalosi-
tasbol indulnak ki, hanem a munkanapléban megfogalmazott reflexiok mentén miik6d-
nek. A projektek kidolgozasa természetesen mulik a technikai hattéren, de a projektfel-
adatok érvényesitésekor az az intelligencia, érzékenység a fontos, amely beméri, hogy a
vizsgéaz6 a valasztott technikat mennyiben birtokolja.

A projektfeladatok problematikajat azonban éppen hogy nem az aranytalan eszkozel-
latas, a valtozo technikai bazis, a tanarok eltérd technikai szaktudasa jelenti, hanem az,
hogy a technikai elvaras mértékletessége a feladatot megfogalmazok részérdl, a vizsga-
zok alkotoi vagya és lendiilete, valamint a javito tanarok szerepe egymasnak is fesziilhet.
A technikai megvaldsitast a targyi feltételek miatt a javitokulcs csak minimalisan veheti
figyelembe, az értékelésben a munkanapld — vagyis az alkotdi szereppel szemben a bira-
16, 6nértékeld reflexio — érvényesiil erdteljesebben. Ez az értékelési irany tehat visszaal-
litja a feladat kreativ terét. E helyzet tanari és modszertani nehézsége, hogy az ,,6nmaga-
ért beszéld” alkotdi lelkesedést nehéz a munkanaplé megtapadtabb szemlélete, birald
hangneme felé terelni. A projektfeladatok altal gyakran lehivott, megteremtett ,,mivészi”
lelkesedés élvezete utan a munka folyamataban a munkanaplé nem mindig kapja meg azt
a hangsulyt, amelyet a javitokulcs megkovetel. A projektfeladatok kidolgozasanak kultu-
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rajahoz a megvalositas és onértékelés egyensilyanak megteremtése is hozzatartozik. A
kreativ projektfeladat egy aktiv, nyitott, felszabadult teremt6 folyamatot, illetve egyfajta
onkorlatozd, onértékeld onolvasatot egyszerre kdvetel meg a vizsgazotol. Ez a vizsga-
elem csak akkor igazan sikeres, ha a vizsgazo rendelkezik alkotdi €s értékeld kompeten-
ciaval is. Ennek a nagy amplitudén mozgd, dsszetett attitlidnek a kialakitdsa modszerta-
ni megoldasokat kovetel a tanaroktdl. A didkmunkéknak s nyilvan a projektformaknak a
tandrak, illetve az elemzések targyava kell valniuk. A nyilt diskurzusnak tobbféle hasz-
na, moédszertani hozadéka van. A nyitott megbeszélések, kritikak soran a didkok megta-
pasztalhatjak, hogy elképzeléseik és miviik befogadasa, fiiggetlen értelmezése mennyi-
ben talalkozott.

A kreativ, lelkes, alkotoi szerep €s az 6nkorlatozé olvasési technika kialakitasahoz is
pedagégiai folyamat vezet. A megoldas tehat az lenne, ha a kreativ projektfeladatok ki-
szakadnanak az érettségi keretei kozil és a mindennapi oktatas részévé valnanak (mint
ahogy ez néhany iskolaban altalanosan, tobb
tantargyra kiterjedve mikodik is). A projekt-
forma altalanossa valasa, érlelédése egyrészt
segiti a helyi iskolai médiumok, a didksag lo-
kalis és szubkultarajanak erdsodését, vala-
mint kialakitja azt a szempontrendszert, ol-
vasasi szintet és érzékenységet, amelyet az
érettségi munkanaplo-formdja megkdovetel.

Ennek a problémanak mas iranyt megfo-

A modszertani fejlodeést, az elvd-
rasokhoz valo igazoddst a tan-
konyvek mellett a kiilénbozo,
immdr az éretiségire kRoncentrd-
lo segédanyagok jelentenck. Re-
méljtik, hogy a szakma reagdl
majd erre a — ha nem is oly

nagy - piaci igényre. A felada-
tok kiépitett folyamatdt azon-
ban maga az érellségi rendszere
is biztositja. A 2005-0s mdjus-jui-
niusi érettségi anyaga madr for-
rds. Ezt kovetik az év sordn meég
a szeptember-oktoberi, majd a
Jebrudr-mdrciusi vizsgdk, a vizs-
gaanyagok, a javitokulcsok a
megirdst kovetoen azonban fo-
lyamatosan kertilnek nyilvdnos-
sdgra, késziilési és gyakorldsi ke-
retet adva a kovetkezo
idoszakra.

galmazasat jelzi, az 6nmegmutatés lehetdsé-
gének tagabb biztositasat kéri szamon a tana-
rok részérdl az a gyakran megfogalmazott
igény, hogy keriiljon sor a projektfeladatok
szobeli megvédésére. Bar a gesztus érthetd
és sz€p, lényegében arra vilagit rd, hogy ma-
ga az érettségi e pillanatban olyan szerepet is
hordoz, amelyet a didkok szdmara a tanulasi
folyamat soran kellene biztositani. A projekt
megvédése a jelenlegi struktura munkanap-
l16janak szobeli megismétlése, korrigalasa
lenne. Ezt a kdzponti egységesitett értékelés
nem engedi meg. A vizsgaforma hatarozott
célja az 0j tantargy elvarasainak, méréstech-
nikajanak formalasa, egységesitése. A pro-
jektnek tehat a mozgoképoktatisban nem

vizsgaformanak, a végso, a nagy, a mindent elsoprd egyszeri kreativ aktusnak kell len-
nie, hanem egy a tanul6 szamara ismert oktatasi-értékelési modnak, mely az érettségin a
fent mar ismertetett kompetencidkat, alkalmazott tudast komplexen vizsgélja. (Zarojel-
ben jegyzem meg, hogy a projektfeladatok modszertani alkalmazasa e kis draszamu tan-
targy esetében technikailag is nagyon indokolt, masrészt a formanak a fent vazoltak mi-
att a tanar-tovabbképzéseken is egyre nagyobb szerepet kell kapnia.)

Az irdsbeli vizsga

Az irasbeli vizsga 180 perc iddtartamu. A vizsga iddtartama alatt harom feladattipust (is-
mereteket ellen6rz6 feladatok, mozgdképi szovegértés, média miniessz€) kell a vizsgazonak
megoldania. A vizsga id6tartama magaban foglalja a mozgdképi szovegértéshez kapcsoldodo
filmrészlet (kétszeri, igény szerint haromszori) vetitését is. A vetitett filmrészletet az iskolak
VHS-formatumban kapjak meg, tanuldcsoportonként kiilon-kiilon kazettan.
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A vizsga inditasakor a tanulok megnézik a filmrészletet, majd elolvassak a szovegér-
tési feladat kérdéseit, ezek utan ujra megnézhetik a filmrészletet. Amennyiben a vizsga-
70k koziil barki kéri, a vizsga 150. percében (a beadas, azaz 180 perc letelte eldtt fél ora-
val) a filmrészlet Gjra levetithetd.

Fontos tehat arrol is beszélni a didkokkal, hogy milyen sorrendben készitsék el a felada-
tokat. A feladatmegoldas kotetlen, ugyanakkor a vetitések rendje, lehet6sége mégis felajanl
egy megoldasi sorrendet. A feladatlap megoldasa soran érdemes a szovegértési feladattal
kezdeni, a bizonytalan kérdéseket azonban a harmadik vetités utan is elég megoldani.

Az irasbeli feladatlap harom része koziil mindegyik nagy figyelmet, a feladatok szdve-
gének pontos olvasatat kivanja; a szovegértési feladat és a miniesszé egyben igényes szo-
vegalkotasi feladat is. Az idoébeosztasnal erre is figyelni kell.

A szovegértési feladat részei logikai viszonyban is allnak: a kérdések segitik egymast. A
kiilonb6z6 megfigyeléseket, informaciokat tovabb kell vinni. Ennél a feladattipusnal nem
célszer(i atugorni az egyes feladatokat, hanem érdemes a megfigyelési szempontok logika-
jat is kovetni. Kozépszinten a szovegértési feladatok alapvetéen megfigyelésekre épiilnek,
ugyanakkor a zar6 kérdése(k) mar a kiilonb6zé megfigyelések Osszerendezését kéri(k).

Ugyancsak fontos megoldas-technikai kérdés a miniesszé felépitésének menete. A
miniesszé pontos fogalmi bazist kovetel, miifaja alapvetéen elemzo-érveld, felépitése az
ismeretanyaghoz kothet6 szempontokat igényel. Ezt tamogatja meg a miniesszé témaja-
hoz, problematikajahoz kapcsolt feladat, amely segiti a vizsgazot gondolatmenetének fel-
épitésében, és egyben szempontokat ad az érvelés-allitas rendszerének kiépitéséhez. A
felkésziilés soran tehat kondicionalni kell a tanulét, hogy vizsgalja meg a feladatot, gy{ijt-
se 0ssze a problémahoz kothetd fogalmakat, gondolja végig, hogy a kérdés a tanult anyag
mely részeit érinti. Tegyen allitasokat, allitasait igazolja érvekkel.

Kozépszinten a tanuldk a projektfeladatok és az irasbeli feladatok pontjaival maxima-
lisan 100 pontot szerezhetnek.

Az irasbeli teszt szoveggyakorlatanak egyes elemei is jjdonsagot jelentenek. Az isme-
reteket ellen6rzd kérdések a megszokott, altalanosan alkalmazott mdédon (definiciok,
alapallitdsok megfogalmazasa, helyes €s helytelen relaciok szétvalasztasa) kérik szdmon
a vizsgazd targyi tudasat, fogalmi apparatusat, illetve stabilitasat.

A szovegértési feladat mar Gjdonsag, a targy metodikajanak egyik legfontosabb terii-
lete. A feladatok, illetve a valaszok nyelvi igénye a kozépiskolai képzés sordn meg-
szerzett nyelvi kompetenciara épiil. Az értékelés targya azonban a filmstruktira kommu-
nikacios, narrativ és filmnyelvi kddjainak megértése. Ez a vizsgaelem egy altalanos nyel-
vi szinten a filmnyelv olvasatanak kompetencidjat méri. K6zépszinten a kérdések elso-
sorban a kommunikacids jelekre, a narrativ fordulatok megértésére, a mise-en-scene
(diszlet, jelmez, vilagitas, kellékek, smink) elemeinek funkcidjara és alapveto filmnyel-
vi Osszefuggésekre iranyulnak. (Emelt szinten a filmnyelvi megoldasok absztraktabb
Osszefliggései is targyai a kérdéseknek.)

A szovegértés kérdésformai, azok mikodése a didaktikai felépitettség egyik leglénye-
gesebb teriiletei. A targy kérdéskulturajat eldszor ez az érettségi strukturalta. A szovegér-
tési feladatok teljesen Uj elemként jelentek meg az érettségi értékelés rendszerében, va-
gyis maga a forma is vizsgazott, miikodo s jol megléphetd szakmai kommunikaciot ho-
zott. A tanartovabbképzések szakmai megbeszélései, a megirt érettségik tapasztalata sze-
rint ez a teriilet bar mddszertani toérténettel nem rendelkezik, mégis konnyen fejleszthe-
t6, a tanitds menetébe gyorsan beépithetd. Az o6rdkon alkalmazott film- és médiaszoveg-
elemzések, gyakorlatok jol alakitjak a szovegértés tertileteit, a szovegértési kompetencia
megfeleld szintjére hozva a didkokat. Az érettségi feladatformaja természetesen itt is
visszahat (vissza fog hatni) a tantargy didaktikai rendszerére, kérdéskultarajara, de a
megalapozas ¢és annak tantargyi modszerei, valamint a teriilet elvarasrendszere 6sszhang-
ban vannak.
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Az irasbeli vizsga kiilonb6z6 részei koziil a legnagyobb szakmai kihivast e pillanatban
a média miniesszé ,,megformalasa” jelenti. A ,,megformalas” kihivasa az érettségi kom-
munikécié minden résztvevoje (vizsgazo, felkészito-javito tanar, a feladat kiiroja) szama-
ra gondot jelent. A médiaismeret a tantargy modszertanilag még éretlenebb feliilete, tar-
talmi hangsulyai mar megfogalmazodtak, de diskurzusuk még nem erds. A miniessz¢ for-
maja — a még fejlodo tantargyi alapokon — nagyon hatdrozott szakmai-mddszertani 1€pé-
seket, igényességet kovetel. A feladat tomor, erds érveld nyelvi kompetenciat igényel,
amelynek nyelvi bazisa, metodikai folyamata még alakuloban van.

Gordilékeny ,,megformalasahoz”, alkalmazasahoz az alabbi képességek dsszhangjara
van sziikség:

— targyi-elméleti tudas: a média rendszerének, nyelvi és motivikus jelenségeinek is-
merete;

— a szovegértés kompetenciaja: a miniesszét segitd feladat, idézet alkalmazasa;

— a szovegépités kompetencidja: a kiillonbozo problémak, érvek dsszerendezése, az ér-
velés logikus, hajlékony felépitése;

— stilaris érzékenység: a miniessz¢ miifajanak tomor, az intuitiv megjegyzéseket kerii-
16, nyelvileg kifejezd birtoklasa.

Az elvérasok és igények szakmai egyiittallasa még kihivas a tantargy szamara. Az érett-
ségi kovetelményei ennek a teriiletnek adjak a leger6teljesebb formai-tartalmi lendiiletet.

A mddszertani fejlodést, az elvarasokhoz vald igazodast a tankonyvek mellett a kiilon-
boz6, immar az érettségire koncentrald segédanyagok jelentenék. Reméljiik, hogy a szak-
ma reagal majd erre a — ha nem is oly nagy — piaci igényre. A feladatok kiépitett folya-
matat azonban maga az érettségi rendszere is biztositja. A 2005-6s majus-juniusi érettsé-
gi anyaga mar forras. Ezt kovetik az év sordn még a szeptember-oktoberi, majd a febru-
ar-marciusi vizsgak, a vizsgaanyagok, a javitokulcsok a megirast kovetéen azonban fo-
lyamatosan keriilnek nyilvanossagra, késziilési és gyakorlasi keretet adva a kovetkezd
idészakra. Az OM honlapjan mar olvashatnak mintafeladatokat, valamint a mar emlitett
vizsgaanyagokat ¢s a felkésziilést segitheti az alabbi feladatsor is.

ISMERETEKET ELLENORZO KERDESEK (10 pont)

1. (3 pont)

Hatarozza meg, hogy az alabbi allitasok koziil melyik igaz, illetve melyik helytelen!

E szerz6i film a rendez6 vagy az alkotdcsoport filmnyelvi-formai eszkoztaraval jellemezhetd.
A szerzdi film alkotdinak vilaglatasa, eszkoztara hasonlo.

A szerz6i filmt6l gyakran varjuk el, hogy a filmet az alkotok személyes vilaglatasa hassa at.

2. (2 pont)

Figyelje meg az alabbi képleiras minden informaciéjat, majd valaszolja meg a kérdéseket!

A bedllitasban egy férfit latunk, all, figyel. Alakja feszes, betolti a képet. Kalapja arnyékot vett sze-
mére, csizméja rikitoan szines. A férfi giinyosan mosolyog.

Milyen képkivagast alkalmaz a beallitas? Valaszat legalabb két érvvel indokolja!

Emeljen ki egy részletet a beallitasbol! Nevezze meg a hozzakapcsolhatd plantipust!

3. (1 pont)

Az alabbi idézet egy meghatarozé némafilmes stilusiranyzat fontos jegyeirél beszél. irja be az irany-
zat megnevezését a kipontozott helyre!

WAZ milvész teremtd modon banik azzal a lehet6séggel, hogy
lelki komplexusokat minél behatobban formaljon meg. Azaltal, hogy ezeket az eldtérbe allitott komple-
xusokat optikai jelenségekkel kapcsolja 8ssze, vissza tudja adni egy targy belso életét, lelkének kifejezo-
dését.” (Lotte H. Eisner)

4. (1 pont)
Nevezzen meg a Budapesti Iskola alkotasai koziil két jelentds miivet és rendezdjét!

5. (3 pont)
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Nevezzen meg harom olyan miisortipust, amelyek szerkesztésénél érvényesiil a sorozatelv, majd
mindegyik példa esetében indokolja meg, hogy milyen jegyekben, tulajdonsagokban érvényesiil a soro-
zatszerkesztés célja.

SZOVEGERTESI FELADAT (max. 25 pont)

(A kérdések Enyedi I1diko Az én XX. szazadom cim filmjének részletéhez kapcsolodnak: Nyitokép:
Nyakék. A n6 nyakéket vesz. Zarokép: Az ékszerbolt eladdja bekopog a professzorhoz, és megkérdezi,
hogy bejohet-e, majd leblende.)

6. (8 pont)

a) Milyen latvanyelemekbdl, illetve szobeli kozlésekbdl ismerjiik fel a helyszineket? Nevezze meg a
jelenet meghatarozo helyszineit, majd kapcsoljon hozzajuk két-két olyan fontos képi és nyelvi informa-
ciot, amelyek a terek felismerését, elkiilonitését segitik!

b) Gylijtse dssze, hogy milyen szereplok hatarozzak meg az egyes helyszineket!

¢) Melyik helyszint latjuk sziikebb, melyiket tdgabb képkivagasban? Melyik helyzet indokolja a szii-
kebb, illetve a nyitottabb planvalasztast?

d) Hogyan alakitjék a teret a hangok?

7. (6 pont)

a) Ismertesse, hogy a részlet szereploi milyen tarsadalmi szerepet tulajdonitanak egymasnak!
b) Emeljen ki harom olyan metakommunikacios eszkozt, amely meghatdrozza a n6 viselkedését!
¢) Hogyan valtozik a né viselkedése a részlet soran?

8. (5 pont)
Bontsa jelenetekre a latott részletet, majd két-két érvvel igazolja, hogy miért valnak el az adott jele-
netek a részleten beliil!

9. (6 pont)

Foglalja 6ssze roviden, hogy a részlet cselekménymenetét milyen médon hatarozza meg a megtévesz-
tés fordulata! Gondolatmenetében térjen ki arra, hogy miképp épiil ki, majd leplezddik le a megtévesz-
tés akcidja!

MEDIA MINIESSZE (15pont)

10.

A befejezetlen torténet befogadodja cimmel irjon rovid 1-1,5 oldalas esszét a teleregény szerkezeti,
cselekményvezetési sajatossagairol! Gondolatmenetében térjen ki arra, hogy a felépitett cselekményvi-
lagban, a miisortipus megoldasaiban milyen jelek utalnak a kézonségre!

Emelt szintli vizsga

Gyakorlati (projekt) vizsga 3 x 6—8 hét Irdsbeli vizsga 180 perc Szobeli vizsga 15—
20 perc

Médiaszéveg és | Esszé C feladat Fogalom- és | Mozgoképi | Média Mozgd- | Média
munkanapld elkészitése | elkészitése | targyismeret | szovegértés | miniesszé | kép tételsor
elkészitése (Al | (BI tételsor
feladat) feladat)

20 pont 20 pont 20 pont 15 pont 30 pont 15pont | 15pont |15 pont

60 pont 60 pont 30 pont

Az emelt szintli vizsga egyes részei eltérnek a kozépszintl vizsgatol, de a részfelada-
tok tipusai megegyeznek, igy a kdzépszint esetében megfogalmazott problémak itt is ér-
vényesek.

Az emelt szinten vizsgazok A), B) és C) jeld, a kozpontilag kiirt feladatsorbol kivalasz-
tott projektfeladatokat készitenek. A projektek emelt szinten 20-20-20 (6sszesen 60) pon-
tot érnek. A 20 pontos projektfeladatokhoz emelt szinten kiilon javitokulcs tartozik: itt a
kovetelményrendszer szigorubb, egy-egy pontért tobb elvarast is teljesiteni kell, a vizsga-
76t az értékelés precizebb fogalomhasznalatot, mélyebb megfigyeléseket kovetel.
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Az irasbeli teszt feladatai a vizsga-kdvetelményrendszer alapjan eltérnek a kozépszint-
tél. Emellett fontos kiilonbség, hogy emelt szinten a szovegértési feladat erételjesebben
koveteli meg a részfeladatokban megfogalmazott informaciok-megfigyelések szintetiza-
lasat. Az irasbeli részelemei 15-30-15 (azaz dsszesen 60) pontot jelentenek.

A szobeli tételek szintén nyilvanosak, a vizsgdzonak hosszabb felkésziilési id6 all ren-
delkezésére, hogy a tételeket felépitse. A szdbeli feleletekre késziilve szintén fontos,
hogy a vizsgazo figyeljen feleletének fogalmi apparatusara, a tétel igényes megszovege-
zésére. A szobeli vizsgan a vizsgazonak a felkésziilési id6 utan maximum 20 perc all ren-
delkezésére, hogy a két tételt (mozgdkép és média) kifejtse. A vizsgaztatd tanarok a vizs-
gazo feleletét csak akkor szakithatjadk meg, ha elemi hibat vét, illetve ha sziikséges, segi-
té kérdést tesznek fel. A két tétel 15—15 (azaz 6sszesen 30) ponttal értékelhetd. Emelt
szinten a teljes vizsga maximalisan 150 pont lehet.

A mozgokép-érettségi mas tantargyak kompetenciarendszerében

A fenti gondolatok a mozgokép-érettségi feladatrendszerét, szerkezetét és annak mod-
szertani elvardsait, a tantargy fejlddésére gyakorolt, varhato hatdsat vazoltdk. Annak,
hogy e leiras Iényegében a modszertani aprolékossag szempontjait helyezte elotérbe, az
is az oka, hogy az érettségi €s az azt megel6zo felkészitd fazis kulturalis sszhangban, ta-
gabb struktiraban mikodik. A vizsgarendszer sokféle megnyilvanulasi formdja, illetve
azok egyiittese nem jelentett gondot a vizsgazok szamara, gordiilékenyen fogadtak a kii-
16nb6z6 szakmai megnyilvanulasok prébait. (Mint mar jeleztem, a média miniesszé te-
rlilete még kiforratlan, s a szébeli vizsga technikdja is igényel fejlesztést.) A mozgdkép-
érettségi az egyik legsokrétiibb, sokféle kompetenciat igényld, nagy miifajskalan mozgd
vizsgarendszer. A kreativ produktumok, az esztétikai fejlettség, a tarsadalomtudomanyi
szemléletmdd, a magas- és popularis kultira elemz6 értése, illetve ezek egyiittes birtok-
lasa kozépszinten is a sikeres vizsga feltétele. Az 0j érettségi rendszer kulcsproblémainak
kihivasat, a szovegértés s szovegalkotas megfeleld szintjének kialakitasat, a rugalmas
befogado és szovegalkotd magatartas érvényesitését a mozgokep- és médiaismeret a fen-
ti képességek Osszehangolasaval teljesiti.

A targy és annak kimenete az érettségin nemcsak dnmaga szamara indukal kihivaso-
kat; a mozgdkép- ¢s médiaismeret vizsgakdvetelménye mas tantargyak erdterében is mo-
zog. Bizonyos targyakkal (ének, vizualis kultira) egylittesen alkotja azoknak a tertiletek-
nek a skalajat, amelyek az érettségin teret adnak a kreativitasnak.

Segitséget, szakmai fejlodést jelenthet a targy szdmara a torténelem vizsgaformaja, a
torténelem irasbeli megszervezése. A tarsadalomtudoményi esszé és a média miniesszé
nyelvének er6sodését okozhatja a torténelem irasbelin is elvart nyelvi kompetencia.

A magyar nyelv és irodalom érettségi vizsgakovetelménye kozép €s emelt szinten is
talalkozik a mozgokép-érettségi vizsgakovetelményével. Az intertextualitas problemati-
kaja, a tomegkommunikacid rendszere, nyelvi és tarsadalmi hatdsa a médiaismeret mar
igen kidolgozott, j6l megfogalmazott miiveltségteriiletei. A filmi elbeszélésrdl tanult is-
meretek az irodalom hatérteriileteinek ismereteiként is felfoghatok. Ebben az esetben e
targy lendiilete jelenthet szakmai irdnymutatast a magyar érettségi szamara.

A kiilonboz6 targyak egymasra hatdsa, az ezekre valo szakmai ralatas, a mas és mas
tertileteken megalapozott nyelvi kompetencia, illetve ezek 0sszhangzata fejlesztheti €s
egyben segitheti is a vizsgazot.

Jegyzet

(1) 100/1997. (VI. 13.) Kormanyrendelet az érettségi vizsgaszabaly kiadasarol
1/2005 (1. 21.) OM rendelettel modositott egységes szerkezetbe foglalt 40/2002. (V. 24.) OM rendelet az érett-
ségi vizsga részletes kovetelményeirdl.
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Rdojané Olah Erika

Jozsef Attila Gimndzium, Mako

A régi és az uj kozépszintu matematika
érettségi vizsga osszehasonlitasa

A keétszintii érettségi kapcsdn felmertilt az a gondolat, hogy vajon
mennyiben fog vdltozni az érettségizok teljesitménye az j vizsgafajta
bevezetésevel. Varhato-e, hogy az 1lj kozépszintii érettségi jobban
differencidl, mint a régi? Hogyan viszonyulnak a didkok a
vdltozdsokhoz, mennyire ismerik az 1j éretiségi, illetve felvételi eljdrds
szerkezetét?

egy hagyomanyos, (tovabbiakban régi tipust) és egy kdzépszintii, (tovabbiakban 0j
tipusu) érettségi feladatsort. A kapott eredmények elemzése és dsszevetése, valamint
a tanuldk altal kitoltott kérd6iv alapjan keresem a fenti kérdésekre a valaszokat.

A kozoktatas és a felsdoktatds kapcsolddasa, valamint a vizsgarendszerek kialakitasa
minden oktataspolitika sarkalatos kérdése. A két oktatasi szint kapcsolata meghatarozza a
felsdoktatasba, ezzel egyiitt a tarsadalmi elitbe vald bejutas esélyeit, ezért oridsi a politikai
tétje, hogy egy adott orszag miként szabalyozza a felvételi eljarast. (Haldsz, 1990)

Sajnalatos modon az iskoldzasban valo elérehaladassal a tantargyi attitiidok folyama-
tosan romlanak. Ehhez az is nagymértékben hozzajarul, hogy a magasabb évfolyamokon
megvaltozik a tanulok teljesitménye iranti elvaras: a segitd, formalo visszacsatolas he-
lyett egyre nagyobb hangsulyt kap a mindsitd értékelés. A siker ugyanakkor pozitiv visz-
szacsatolast nyujt, erdsiti a tanulasi motivumokat. (Jozsa, 2002) Az, hogy a mindenki
szamara kotelez6 matematika érettségi egyben a felséfoku tanulmanyokhoz is belépo,
mindenképpen a vizsga felértékelddését jelenti. Ez egy 0j motivacid, mert diakjainknak
mindenképpen a lehet6 legjobban kell teljesiteniiik, hogy a lehet6 legnagyobb eséllyel in-
duljanak a felvételi eljarasban. (Eddig a pontok alapjan torténd bekeriilés esetén alig volt
jelentdsége a matematika érettségi mindsitésének.) A kozépiskolai tanulmanyok utolso
évében megiratott, ugynevezett probaérettségi dolgozatok jol szolgaljak a tanuldk moti-
valasat. Aki eredményesen szerepel, az még nagyobb kedvvel tanul, aki pedig hidnyos-
sagokkal kiizd, tajékoztatast kap arrdl, hogy melyik részteriileten kell még fejlodnie. A
cikkben elemzett vizsgalat a kétféle érettségi osszehasonlitdsa mellett a didkok szamara
visszacsatolast is jelentett a felkésziilés folyamataban.

2 005 elején érettségi elott allo didkokkal irattam kétféle matematika probaérettségit:

Az érettségi és felvételi vizsga torténete

Kindban a kozhivatalnokok kivalasztasaban tobb mint 2000 éve vezették be a vizsgak
alkalmazasat a protekcié csokkentésére. Europaban eldszor a jezsuitdk vizsgdztattak a
16. szazadtol. Kezdetben az érettségi az egyetemekre vald bejutast szolgalta. A kézépfo-
ku oktatés tomegesedésével azonban mar sokkal tobben végeztek kdzépiskolat, mint aha-
nyan tovabb akartak tanulni a fels6oktatasban. Kiilfoldi tapasztalatok bizonyitjak, hogy
az oktatas tomegesedése €s a vizsga szabalyozo ereje egymassal kolcsonhatasban all. Az
elmult évtizedben az iskolazottsag iranti igény szinte vilagméretivé valt. Ez az OECD-
orszagokban robbandasszeri tomegesedést eredményezett.
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A felso kozépiskolaban a legtobb orszag esetén allandd harcban all egymassal az alta-
lanos muveltség és a specializacid kérdése. Ennek a fesziiltségnek az oldasara az egyes
orszagok kiilonbozé modszereket alkalmaznak. (Mdtrai, 2001a, 2001b)

A vizsga jellege és tartalma alapvetden meghatarozza, hogy mit tart egy adott orszag
a miveltségeszmény fontos részének. Csak a tények ismeretét vagy egyéb miiveleti ké-
pességeket — problémafelismerés, problémamegoldas vagy kritikai gondolkodas — is ér-
téknek tart. Napjainkban az iskoléknak is eldtérbe kell helyeznie a gondolkodas fejlesz-
tését, az értelem csiszolasat, valamint azon képesség kialakitasat, amely lehetdvé teszi az
egyénnek a hatékony informacio-felvételt, feldolgozast és atadast. (Csapo, 2004)

Az egyes orszagok iskolarendszerét vizsgalva nagy eltéréseket tapasztalhatunk. Meg-
figyelhetjiik, hogy a tankotelezettség eléréséig az alsé kozépfoku oktatdsban egyre in-
kabb eldtérbe keriil az oktatas egységesedése. A felsé kozépfokon kétféle folyamat ala-
kult ki: egységes iskolastruktara esetén belso differenciacid, tagolt iskolastruktara esetén
pedig mindenki szamara k6zos alapmiiveltség biztositasa. (Mdtrai, 1991)

Nem elhanyagolhaté szempont a vizsgarendszer gazdasagossaga. Az eltomegesedés mi-
att ez is jelentds tényez6. Azt azonban nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a tényle-
ges raforditds gazdasagossagat csak az egész

A kozos, illetve iskolai érettségi
feladatsorok szerkezete nem tet-
te lehetove, hogy a matematika
azonos tartalmi elemeit kény-
nyebb és nehezebb feladatokon
egyardnt szdamon kérjék, igy
gyakran egy neheéz feladatot -
amelynek legnehezebb eleme ép-
pen a problema megértése és az
elso lepés megtétele — el sem tud-
nak kezdeni a tanulok. Ebben
az esetben természetesen nem
deriilhet ki, hogy esetleg egy
konnyebb feladatban milyen tel-
Jesitményre képesek az adott té-
makérben. Ez is egyik oka an-
nak, hogy sokan nagyon félnek
a matematikdtol.

szelekciods eljaras fliggvényében lehet megitél-
ni. Egy draga, de pontosan josld alkalmassagi
teszt is lehet gazdasagos, mig egy olcso, csak
adminisztraciot igényld felvételi eljaras is le-
het draga, ha figyelembe vessziik a felséokta-
tasbdl lemorzsoldédo tanuldk 1étszamat.

Magyarorszagra az érettségi osztrak kozve-
titéssel keriilt. A bécsi udvar a szabadsagharc
leverését kovetden a nyilt germanizalas eszko-
z¢t alkalmazta az oktataspolitika terén is. En-
nek hatasaként ,,1851. janius 3-4n megjelent
az a rendelet, amely a nyilvanossagi jogot el
nem nyert gimnaziumok tanuldi szdmara is ki-
jelolte azt a hét varost (Pest, Buda, Pozsony,
Sopron, Kassa, Nagyvarad, Temesvar), ahol ez
év szeptemberében érettségi vizsgat tehetnek.
A vizsgat magyar vagy német nyelven tehették
le, mégpedig katolikus-protestans vegyes bi-
zottsag eldtt. Szeptemberben zajlottak le ezek
a vizsgak, s azota rovidebb atmeneti id6szakot

leszamitva nem is szakadt meg a megmérettetésnek ez a modja Magyarorszagon, csak elté-
16 célok és kovetelmények jellemezték. 1875-ben az idokozben nyolcosztalyava fejlesztett
redliskolakban is bevezették az érettségi vizsgakat.” (Tompa, 1999)

A noknek 110 évvel ezel6tt nyilt el6szor lehetdségiik arra, hogy felvételt nyerjenek az
egyetemek bolcsészeti €s orvosi karara, vagy gyogyszerészeti tanfolyamokra. A gimna-
ziumok és redliskoldk érettségi rendjét az 1884-ben megjelent els6 6nallo magyarorsza-
gi Erettségi Vizsgalati Utasitas szabalyozta. Trefort Agoston minisztersége idején hozott
rendeletek kiemelték, hogy a vizsgan a tanuldk sajatjava valt tudasat, gondolkodasat és
nem pedig az aprolékos adatok bemagolasat kell szamonkérni. Ezt a térekvést azonban
nem sikeriilt megnyugtatéan kivitelezni. Az érettségi mindenkor vizsgabizottsag el6tt
zajlott, nincs ez masként napjainkban sem. Mar els6 alkalommal is két részbdl allt a vizs-
ga: irasbelibdl és szobelibdl. A vizsgatargyak, valamint a szamonkérés modja azonban
folyamatosan valtozott. A didkok értékelésére négyfokozati rendszert alkalmaztak: jeles,
0, elégséges és elégtelen. (Tompa, 1999)
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Az egységesitési torvény értelmében 1924 és 1945 kozott barmely iskolatipusban
megszerzett érettségi valamennyi féiskolara, illetve egyetemre valo bekertilést biztositot-
ta. Az Uj, kommunista hatalom poziciéjanak megerdsitésére sziikség volt képzett kade-
rekre a vezetésben, ezért 1948 és 1955 kozott szakérettségis tanfolyamokat szerveztek
Ezek kezdetben egy, késobb két éves képzések voltak kozépiskolat nem végzett munkas
és paraszt fiatalok szamara. Ez volt az elso, a felvételi vizsgak 1951-es bevezetése a ma-
sodik 1épés az érettségi presztizsének csokkenése iranyaba.

Az eredmények értékelése 1950 ota valtozatlanul érvényes 6tfokozatu skalaval torté-
nik: jeles (5), jo (4), kozepes (3), elégséges (2) és elégtelen (1). Egyetlen kivétel az 1974-
es év, amikor haromfokozatu skalat hasznaltak az értékelésre: dicsérettel megfelelt, meg-
felelt és nem felelt meg.

A hetvenes években egységesitették a felvételi vizsgakat, aminek kovetkeztében beve-
zették a k6zos irasbeli érettségi-felvételiket matematika, fizika, kémia, biologia és idegen
nyelv tantargyakbdl. A nyolcvanas évektol a 11-12. évfolyamokon fakultacios orakat ik-
tattak be a hatékonyabb felkésziilés érdekében, de az érettségi vizsga alapjaban nem val-
tozott.

Ezek utan elérkeztiink a jelenlegi, igen jelentds valtozashoz, amely a kétszintt érettsé-
gi bevezetésével kovetkezett be. Ez annyiban visszatérést jelent a 80 évvel ezeldtti alla-
pothoz, hogy az érettségi ismét a tovabbtanulas egyetlen feltételévé valt.

Az érettségi bevezetése dta a matematika mindig a kotelezd tantargyak kozott szerepelt
hazankban. Az 1950-es évek végéig Magyarorszagon a matematika érettségi feladatsora-
it minden iskola maga allitotta 0ssze, sajat elképzeléseik szerint valasztva meg annak fel-
adatait és nehézségi szintjét. A kozponti matematika érettségi bevezetése 1959-ben kezdo-
dott. Ekkor az érettségi irasbeli €s szobeli részbdl allt. A felvételizok szamara 1973-ban
vezették be matematikabdl a kozos irasbeli felvételi-érettségi vizsgat, amely azota is mind
szerkezetében, mind pedig nehézségi szintjében kiilonbozott a ,,csak” érettségizni szandé-
kozok érettségi vizsgajatol. A matematika érettségi 1985-t61 2004-ig Magyarorszagon — az
apré valtoztatasokat nem szamitva — azonos szerkezetli €s azonos elvek alapjan késziilt.

Az érettségi vizsga eleinte irasbeli és szobeli részbdl allt, majd a hatvanas évektdl a
nyolcvanas évek kozepéig lehetdség volt csupan a szobeli részt valasztani. Az elmult 20
évben azonban a vizsga mar kizardlag irasbeli részbdl allt, csak az irasbelin bukottak
kaptak lehetdséget a szoban torténd javitasra.

Matematikabol a k6zos érettségi-felvételi a tanulok nagy létszama miatt mindig két na-
pon irédott, természetesen kiilonbozd feladatsorok hasznalataval. Az eltérd feladatsorok
sohasem sikeriiltek azonos nehézségtire, de ez eleinte nem okozott nagy fesziiltséget, mi-
vel kezdetekben a vizsga id6pontjat az hatarozta meg, hogy melyik fels6fokt intézmény-
be jelentkezett a hallgatd. Mivel t6bb helyre nem volt lehetdség jelentkezni, igy egysze-
rlien kivalogattdk az azonos intézményekbe felvételizoket. Oriasi fordulatot jelentett az
1996-0s esztendd, amikor eldszor nyilt lehetdség arra, hogy a tanuldk tobb helyre is be-
adjak felvételi kérelmiiket. Mivel kiilonboz6 szakiranyokat is megjeldlhetett egy tanulo,
ezek utdn nem volt lehetséges a jelentkezés alapjan szétvalogatni a vizsgazdkat. Ez nagy
igazsagtalansagot jelentett a felvételizoknek, hiszen két kiilonbozo feladatsor eredménye
alapjan hasonlitottak 0ssze a teljesitményiiket a felvételi vizsgan.

A valtozas sziikségessége

A hetvenes évek elején az akkori oktatasiranyiték — rendkiviil hibas gondolat alapjan
— ugy dontottek, hogy folosleges a tanuldkat egymas utan kitenni két vizsganak. A tan-
targyak koziil el6szor matematikabol vezették be a kozos érettségi-felvételi vizsgakat.
Igy az elmult 31 évben a matematika érettségi két, egymastdl nagyon eltérd szerkezeti
¢és nehézségli feladatsor (iskolai és kozos érettségi-felvételi) alapjan tortént.
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Az érettségi és felvételi egységesitésének Iétrejottében nem kétséges, hogy a jo szan-
dék volt a motivacio, de figyelmen kiviil hagytak a tanuldkra nehezedd oriasi stressz ha-
tasat, ami egyaltalan nem elhanyagolhatd tényezd. Gyakorlatilag megfosztottak az érett-
ségizdket a sikerélménytdl. Tobb évtizedes tanitasi gyakorlatom alatt azt tapasztaltam,
hogy a didkok boldogan vallaltak volna az iskolai érettségi megirasat is. (Ezt meg is tet-
ték az utdbbi években, miodta erre lehetdség nyilt.) Ez ugyanis jo lehet6ség lett volna an-
nak bizonyitasara, hogy a nem felvételizokhoz képest sokkal jobban teljesitenek matema-
tikabol. A matematikatanarok évtizedeken keresztiil minden lehetséges forumon megfo-
galmaztak azt az anomaliat, hogy a kétféle nehézségli feladatsor eredményeképpen egyes
osztalyokban gyakran eléfordult, hogy a matematikéabdl nyilvanvaléan jobb képességii és
teljesitményt tanulok kaptak rosszabb osztalyzatot az érettségin. Az érettségi bizonyit-
vany ugyanis nem tartalmazta, hogy kiilonb6z6 nehézségi szintli érettségi vizsga alapjan
osztalyoztak a tanuldkat. Ezt az oktataspolitika két modon probalta korrigalni. Az egyik
az osztalyozasi rendszer, mely szerint a kozos érettségi-felvételi esetében kezdetben
60 %pont, késdbb mar 55 %pont elég a jeles és 18 %pont az elégséges osztalyzathoz. El-
lentétben az iskolai érettségivel, ahol a jeles alsé hatara 75 %pont, az elégségesé pedig
22,5 %pont. A masik az a dontés, amely 2001-t6] lehet6vé tette, hogy mindkét vizsgat le-
tehesse az azt igényld tanuld, és az érettségi jegyét az iskolai dolgozat alapjan szamitsak.
A tanuldk dontd tobbsége élt is ezzel a lehetdséggel, amelyre majdnem 30 évet vartak a
didkok és tanarok egyarant.

Az elmult évtizedben megkezd6dott a felsGoktatas expanzidja. A felsdoktatasi intéz-
mények érdekeltté valtak a minél nagyobb tanuldi 1étszam elérésében, hiszen ezutan kap-
tak a normativ tdmogatast. Emiatt minden lehetséges modon — egyszakos tanarképzés,
kreditrendszer — igyekeztek a végzos didkokat magukhoz csabitani. Igy terjedhetett el az
a szokas, hogy felvételi nélkil is be lehetett keriilni a felsGoktatas egyes szakjaira. (Ezek-
nek az intézkedéseknek a negativ hatasai ma mar egyre inkabb érezhetdk, de ennek vizs-
galata nem témaja ennek a cikknek.) Ez a jelenség kiilondsen nagy aranyu éppen az
egy€bként matematika felvételihez kotott felsdoktatasi intézmények egyes karainal (pél-
daul a teljes miiszaki felsdoktatas), illetve bizonyos szakok esetében. Igy gyakran azok-
nak a tanuloknak egy része is az iskolai érettségit valasztja, akik képességeiknél és elo-
képzettségiiknél fogva annal 1ényegesen tobbre képesek. S mivel az utolsé félév csaknem
mindentitt az érettségire valo felkésziilés jegyében telik, szamukra gyakran ez az idészak
a matematika szamara elvész, hiszen nincs megfelelé motivacidjuk arra, hogy a mélyebb,
nehezebb képzési formaba kapcsolddjanak. S6t, bizonyos szempontbdl ellenérdekeltek,
hiszen az alacsonyabb kdvetelményii csoportban kdnnyebb jo jegyet szerezni, amely ele-
gendo lehet az iskolabol vitt pontszam alapjan valo bejutashoz a felsdoktatasba.

Az sem elhanyagolhatd, hogy erételjesen megvaltozott a didkok tovabbtanulasi ira-
nyultsaga. Kevesen jelentkeznek t6bb, elsésorban matematikat igényld szakra, ahol emi-
att mar igen alacsony pontszamokkal is be lehet keriilni az egyetemre. Komoly konflik-
tusok gyokereznek ebben, hiszen a felsdoktatas ma nem tudja kompenzalni a hianyos ko-
zépiskolai tudast. Nagy gond ez a tanarképzésben is, aminek jelei hamarosan meg fog-
nak mutatkozni. Az utdbbi években egyre né azoknak a szama, akik sok utovizsgaval, év-
ismétléssel, a kreditrendszer miatt hosszu évek alatt szerzik meg diplomajukat. Ezen kol-
légak alkalmassaga még akkor is er6sen megkérddjelezhetd, ha rendelkeznek a sziiksé-
ges diplomaval. Masrészrdl az ambicidzus, jo képességekkel rendelkezd és tanulni aka-
16 ¢s tudd didkok is szenvednek ettdl a helyzett6l, hiszen az alacsony szinvonal miatt ne-
kik nincs meg az optimalis leterheltségiik.

Gyakran sulyos konfliktushoz vezetett az a matematika tanarok altal joggal kifogasolt
gyakorlat, hogy a matematika felvételi-érettségit két nap, két kiilonb6z6 feladatsor alap-
jan kellett megirni. Addig, amig ezt meg lehetett osztani aszerint, hogy az egy helyre je-
lentkezdk azonos napon, azonos feladatok alapjan irtak meg a dolgozatot, a konfliktus ki-
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sebb volt, hiszen ha nem is volt egyforma nehézségii a két feladatsor, de az azonos hely-
re jelentkezék nem keriilhettek eldnyds vagy hatranyos helyzetbe emiatt. Azdta azonban,
amiota nincs korlatozva a jelentkezési helyek szama, mar lehetetlen teljesen szétvalogat-
ni a kiilonbozo felsGoktatasi intézménybe jelentkezd tanuldkat, és igy altalaban nem
mindegy, hogy valaki az egyik vagy a masik feladatsor alapjan felvételizett/érettségi-
zett-e. Ezt a dolgozatok 2001-es feliilbiralata is kimutatta. Ez a konfliktus természetesen
visszavezethet0 arra az altalanosabb problémara, miszerint nem megoldott, hogy a vizs-
ga évrol évre azonos nehézségl feladatsorok alapjan torténjek.

Az érettségi jegyek atlaga az utdbbi néhany évben részét képezi a felvételi eljaras kere-
tében megszerezhetd pontoknak. Ez még jobban megerésitette a kdzos, illetve az iskolai
érettségi kozti szinvonalbeli ellentét ki¢lezddését. Ezen kiviil az osztalyozasbeli eltérések-
bol adéddan az érettségi bizonyitvanyok azonos jegyei mogott kiillonbozo teljesitmények
allnak. A kozponti itmutatd csak az elégséges és jeles also hatarat szabalyozta, de attdl
+3,75 %pontig el lehetett térni, a tobbi osztalyzat hatarat a pedagdgus allapitotta meg.

Az iskolai érettségi feladatait tartalmazo feladatgyijteményt tobb mint 20 éve allitot-
tak Ossze, mar tematikaja elavult, ezért jelentds atdolgozasra, felgjitasra szorul. Figye-
lembe kell venniink, hogy az érettségin kitlizott és a tanitas soran alkalmazott feladata-
ink kozott igen kevés gyakorlati probléma talalhato. Ez részben erdsiti a matematikat
amugy is gyakran életidegen, steril tudomanynak kikialté nézeteket, részben pedig egy-
re nagyobb szakadékot hoz 1étre a magyar matematika-oktatas és a nemzetk6zi matema-
tika-oktatas fejlodési iranyai kozott. (Felvégi, 2005; Haldsz és Lannert, 2000, 2003; Vd-
ri, 2003)

A koz0s, illetve iskolai érettségi feladatsorok szerkezete nem tette lehetévé, hogy a
matematika azonos tartalmi elemeit konnyebb és nehezebb feladatokon egyarant szamon
kérjék, igy gyakran egy nehéz feladatot — amelynek legnehezebb eleme éppen a problé-
ma megértése és és az elsé [épés megtétele — el sem tudnak kezdeni a tanuldok. Ebben az
esetben természetesen nem deriilhet ki, hogy esetleg egy konnyebb feladatban milyen tel-
jesitményre képesek az adott témakorben. Ez is egyik oka annak, hogy sokan nagyon f¢l-
nek a matematikatdl.

Tovéabbi gondokat okozott, hogy az eddigi érettségi feladatsorok mogott nem volt
megfogalmazott kdvetelményrendszer és vizsgaleiras, amelynek hianyaban nehéz —
csaknem lehetetlen — biztositani évrol évre az azonos nehézségii feladatsorokat. A felada-
tok eldzetes kiprobalasara, bemérésére sajnos nincs lehetdség, de még az érettségi vizs-
gak teljesitményének utdlagos kiértékelése sem torténik meg. Ez utdbbi 1ényegesen ol-
csobb lenne, hiszen ebben az esetben ,,csak” az adatfeldolgozast és a kiértékelést kell fi-
nanszirozni, mig az elézetes bemérésnél ez a felmérés koltségeivel novekszik. Ez driasi
segitség lenne tanarnak, didknak is egyarant, hiszen ekkor 6ssze lehetne hasonlitani a ta-
nulok felkésziiltségét egy orszagos mintaval. (Lukdcs, 2004)

A fent leirtak, valamint az érettségit add képzések tomegessé valasa is hozzajarult az
érettségi reformjanak sziikségessé valasahoz. (1851-ben még csak félezren, 2005-ben
mar kozel 100 ezren jelentkeztek érettségi vizsgara.) A kozoktatési térvény 1996-o0s mé-
dositasaval és az 1997-es érettségirdl szold6 kormanyrendelet megjelenésével elkezdddott
a felkésziilés a kétszint{i érettségi bevezetésére, amely kivaltja a felvételi vizsgat. Az is-
kolak pedagdgiai programjaba 1998-ban kertilt be a kétszintii érettségire valo felkészités.
A kormanyvaltasok nem segitették a kétszinti érettségi bevezetését, de tigy tiinik, hogy
ez az eredeti tervhez képest csak egy évvel tolodott el. Fontos szempont, hogy ,,a talbur-
janzé lexikalis ismeretek csokkentése aran mozduljunk el a kovetelményekben a képes-
ségfejlesztd oktatas felé.” (Sipos, Fazekas és Juhadsz, 2003, 3.) Emiatt, valamint a felvé-
teli vizsgak megsziinése miatt az érettségi gyokeresen megvaltozott. Tobbféle vizsgafaj-
ta, vizsgaid6pont és vizsgaszint keriilt bevezetésre. Ma mar a kiillonboz tantargyakbol
az eddigiektol eltéré modon kell szamot adniuk a didkoknak a tudasukrol.
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Az eredeti elgondolas az volt, hogy az emelt szint( érettségi a felsdoktatasba valo be-
jutashoz sziikséges, mig a kozeépszintii érettségi a kozépiskolai tanulmanyok lezarasat cé-
lozza meg, bizonyos szakképzések megszerzésének eldfeltétele. Ez az eredeti koncepcio
nagyon jd lett volna, de a fels6oktatds expanzioja miatt bevezetése a mai viszonyok ko-
z6tt nem lehetséges. Még a jo hirli egyetemek sem merték felvallalni az emelt szint meg-
kovetelését félve attol, hogy nem lesz elég jelentkezdjiik. Igy tovabbra is nagy 1étszam-
ban fognak a diakok kozépszintli érettségivel bekeriilni a felsdoktatasba. Sajnalatos mo-
don azonban a koézépszintii érettségi sok esetben kozépszintli (vagy szélsdséges esetben
elégséges) tudast is takar, emiatt a felsdoktatasnak komoly kihivast jelent, hogy valaho-
gyan megprobalja potolni az ismeretek hianyat. (Vigné, 2004)

A kétszintli érettségit kritizalok egy része az egész reformot elutasitja, nem szamol az
érettségizok szamanak megnovekedésével, vagy éppen figyelmen kiviil hagyja azt. A
masik csoportba azok tartoznak, akiknek a kétszintliséggel kapcsolatban van kifogasuk
és attol félnek, hogy ez tobb problémat vet fel, mint amennyit megold. Amivel azonban
a tobbség egyetért, az egységesség, a standardizalas alapelveinek érvényesitése, valamint
a két szint kozotti atjarhatdsag biztositasa. (Madtrai, 1997)

A kétszintli érettségi az utobbi években erdsen megosztotta a pedagogustarsadalmat. Ez
a folyamat kiilonosen azutan er6sodott fel, miutan kideriilt, hogy a fels6oktatds egyaltalan
nem tamogatja az eredeti koncepciot, nem tart igényt az emelt szinti érettségire. Innent6l
kezdve az egész szerkezet bevezetése megkérddjelezhetd. A Felsdoktatasi Tudomanyos Ta-
nacs az érettségi reformjat egyszintli, kompetenciakozpontu érettségi-felvételi vizsga beve-
zetésével képzeli el. (4Arato, Knausz, Mihdly, Nahalka és Trencsényi, 2003)

A valtozasok elokészitése

Kozel egy évtizedes fejlesztési folyamat eredményeként sziiletett meg a matematika
érettségi vizsga reformkoncepciojanak jelenlegi valtozata. Az 1j érettségi vizsga minden
tantargybdl egységes (minden iskolatipusban azonos kovetelményeken alapuld, azonos
irasbeli feladatsoron €s azonos szébeli tételeken szamon kérd), két szinten (kozép- és
emelt) letehetd, részletes vizsgakovetelményeken és vizsgaleirason alapuld vizsga. Az
oktatasi torvény szerint a matematika tovabbra is a kotelezo érettségi vizsgatargyak ko-
z¢ tartozik.

A vizsgafejlesztéshez kapcsolodd kutatd-fejlesztd munka elsé szakaszaban egy szak-
értékbol, gyakorlo tanarokbdl, illetve felsdoktatasi szakemberekbdl all6 munkabizottsag
— a hazai hagyomanyok és a nemzetkozi tapasztalatok figyelembevételével — elkészitet-
te az érettségi vizsga altalanos, majd részletes kovetelményrendszerét. Az utdbbi szinten-
ként rogzitette az érettségi vizsgan elvarhatd tudas tartalmat és mélységét. Az 6sszealli-
tott kdvetelményrendszer elsd valtozata 1997-ben a szakmai kézvélemény elé kertlt. Ek-
kor volt elészor lehetdség az elkésziilt munkaanyag véleményezésére. A vélemények fi-
gyelembevételével késziilt el a részletes vizsgakovetelmények masodik valtozata.

A munka kovetkez6 szakaszéban a kovetelményekhez kapcsolodva a munkabizottsag
elkészitette az 0j érettségi vizsga modelljét. A modell kialakitasaval egyidejlileg elkezdo-
dott az adott vizsgarészekhez kapcsolddo konkrét vizsgafeladatok fejlesztése is. Az elké-
szilt feladatok felhasznalasaval 1998-ban és 2000-ben is volt lehetségiink az irasbeli
vizsgamodell kiprobalasara. A tobbéves fejlesztd munka kovetkez6 allomasa a vizsgako-
vetelmények és a vizsgaleiras atdolgozasa volt a probamérések eredményei, valamint a
kozben elkésziilt kerettanterv figyelembevételével. (Lukdcs, 2004) )

2001 majusaban Magyarorszagon a kozépiskolakbdl az Orszagos Kozoktatasi Ertéke-
1ési és Vizsgakozpont bekérte a 2001. évi, a matematika tanarok altal mar értékelt érett-
ségi dolgozatokat, és azokat szintén matematika szakos mérébiztosok egy egységes érté-
kelési szempontrendszer szerint Gjraértékelték. A feliilbiralas soran megallapitottak, hogy
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a magyar matematikatanarok nagyon objektiven és nagyon megbizhatéan képesek érté-
kelni az érettségi dolgozatokat. A mérdbiztosok és a szaktanarok javitasa kozott megle-
hetdsen csekély eltérések tapasztalhatok. Ezek az adatok talan segitenek eloszlatni a ta-
nari értékelés szubjektivitasaval kapcsolatos félelmeket, eléitéleteket. (Lajos, Nagy, Pon-
grdcz, Posfai, Somfai és Turbok, 2002) Hasonld vizsgalatra keriilt sor ugyanebben az év-
ben a matematika felvételi dolgozatok esetében is. Ugyanilyen vizsgalatokat terveztek
tobb mas érettségi tantargy esetén is, de csak a magyar nyelv és irodalom dolgozatok
feliilbiralatara keriilt sor 2002-ben.

2001 szeptemberében a kdzépiskolak megkaptak véleményezésre a vizsgakovetelmé-
nyek tjabb valtozatat. Ennek és a 2002-ben bekovetkezett draszamcesokkentések hatasa-
ra az Oktatatasi Minisztérium a vizsgakovetelmények tovabbi enyhitésére adott utasitast
és ezaltal létrejott a jelenleg is érvényes valtozat. Ekkor az idén érettségiz6 didkok mar
10. osztalyba jartak.

A 2003-as probaérettségi 42 kozépiskola részvételével zajlott. Ezek tapasztalatait fel-
hasznaltak a vizsga szervezésével kapcsolatban. Ugyanennek az évnek a végén elkezdddott
a kotelezo érettségi targyak multiplikatorainak képzése, akik vezetésével 2004 tavaszan el-
indultak az els6 30 6ras akkreditalt tanfolyamok, amelyek a szaktanarokat a kétszint(i érett-
ségiztetésre felkészitik. A tanfolyamok elvégzéséhez minden iskola — csak erre a célra fel-
hasznalhato — allami tamogatast kapott. (Sipos, 2004) A tanarok tobbsége 6rommel fogad-
ta és hasznosnak itélte a felkészitd tanfolyamokat. Az egyetlen problémajuk az volt, hogy
ezeket harom évvel korabban kellett volna megszervezni. Csongrad megyében tobb mint
150 kolléga végezte el a tanfolyamot. Ez tobb,

mint ahanyan az idén a megyében emelt szin- Biztam abban, hogy a sikerél-
ror 7. . 0
tii érettségire jelentkeztek. mény hatdsdra erésodik a tanu-
2004 méajusaban minden 11. évfolyamos ta- P S «
lasi motivdcio, melynek kovet-

nuld részt vett a kétszintli érettségi irasbeli ré- 2 svekent iobb dmeénvek
szének kiprobalasaban. A probaérettségi, va- ezmenye en Joob ereamerye
sziilethetnek.

lamint a tanari tanfolyamok tanulsagai alapjan
a vizsgaleiras tovabb finomodott, kiilondsen a
szobeli vizsga leirasa lett részletesebb.

A 100/1997. Kormanyrendelet a bevezetendd uj érettségi elott kilenc honappal ismét
valtozott. (233/2004. [VIII. 6.] Kormdnyrendelet) Ekkor mar a 12. osztalyba jartak az
érettségin eldszor résztvevd didkok. Még ez év januarjaban is torténtek valtozasok.

Megallapithatjuk, hogy bar a kétszintli érettségire vald felkésziilés idében elkezd6dott,
mégsem sikertilt a tanarok felkészitését idoben befejezni. Ezért jogos lehet az a véle-
mény, hogy a kétszintli érettségi bevezetése elhamarkodott. Azt gondolom, hogy akkor
lehetnénk nyugodtak, ha a részletes vizsgakovetelmények, a vizsga leirasa, a tankonyvek
mar a didkok kozépiskolaba lépésekor rendelkezésre alltak volna.

A Kkétszintil érettségi feladatsorai

A kozépszintl érettségi feladatsora két részbdl all, a feladatsor 6sszpontszama 100. Az
elsd részt 45 perc alatt, a masodikat 135 perc alatt kell megoldani. Az els6 rész 10—12 r6-
vid feladatot tartalmaz, amelyek tobbségénél csak a feladat végeredményét kell kozolni
indoklas nélkiil. Ebben a részben lehetdség nyilik a matematikai alapfogalmak szamon-
kérésére, valamint az alapismeretek ¢€s az alapkészségek mérésére. Ekkor még a gyen-
2ébb tanuloknak is lehetdségiik van arra, hogy bemutassak, bizonyos ismereteket és
készségeket elsajatitottak. A nehezebb, dsszetettebb feladatokban, ahol mar a kezdd 1é-
pésekhez is gyakran komoly &tlet sziikséges, erre gyakran nincs lehet6ségiik. Ez a rész a
kevésbé jo tanulok kozti differencialast is segiti. A masodik rész els6 felében harom, ko-
zepes nehézségli feladatot kell megoldani, amelyek egyenként 12 pontot érnek. Az utol-
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s rész harom kiilonb6z6 témakori feladatot tartalmaz, melyek koziil kettdt kell megol-
dani. Ezek nehezebb feladatok, pontszamuk 17. A valasztas lehetdségének oriiltek a dia-
kok. Ugyanakkor a mai vilagban az informaciok szelektalasaban, feldolgozasaban, a
problémak megoldasaban naponta dontések sokasagat kell meghoznunk. Ezért sziiksé-
gess¢ valt, hogy az iskola felkészitse tanuldit arra, hogy rendelkezzenek a dontéshozatal
képességével. (Molndr, 2002) Szdbeli vizsgara csak akkor keriil sor, ha a jeldlt legalabb
10, de 20-nal kevesebb pontot ér el.

Emelt szinten az irasbeli vizsga 240 percig tart és 6sszesen 115 pont érhetd el, a szobeli
vizsga kotelezd, az elérhetd pontszam 35 pont, a felelet idotartama maximum 20 perc.

Mindkét szint esetén sokkal nagyobb hangsulyt kaptak az eddigiekhez képest a statisz-
tikaval, valészintiségszamitassal és a gyakorlati ¢lettel kapcsolatos feladatok. (Lukdcs,
2004) Mai vilagunkban alapvet6 az a tendencia, hogy a matematikai feladatok is a tobbi
tantargyhoz hasonloan egyre kozelebb keriilnek az élet realitasahoz. (Csapd, 2004) A ja-
vitas soran a feladatmegoldasban alkalmazott mddszerek, eljarasok ismeretét, helyes
hasznalatat még akkor is értékeljiik, ha a jel6lt szamolas kézben hibat vét.

Amint az varhat6 volt, a tanulok tobbsége nem vallalta az emelt szint érettségin vald
megmérettetést. Az érettségire vald jelentkezések tobb mint 90 szazaléka kozépszintre
vonatkozott a bevezetés évében.

Az empirikus vizsgalat

A kétszintli érettségi bevezetését bar hosszl folyamat eldzte meg, az érdemi munka
azonban nagyon rovidre sikeriilt, talan tulsdgosan is. Amikor a most végzd didkok 2001-
ben elkezdték a kozépiskolat, még senki sem lehetett abban biztos, hogy valdéban beve-
zetik 2005-ben az Uj tipusu érettségit. Jogos volt ez a kételkedés a tanarok részérdl, hi-
szen nem keriiltek forgalomba az 0j tipusu érettségihez tartozé feladatgyiijtemények, a
tankonyvek is csak 6sszel jelentek meg, igy a tanaroknak esélyiik sem volt elére megis-
merkedni az 01j feldolgozasi médszerekkel. A bevizsgalt, paraméterezett feladatokbdl al-
16 feladatbank azéta is csak dlom, és nagy valdszintiséggel beteljesiiletlen is marad. Ezért
a tandri tanitasi gyakorlat az els6 években alig valtozott a korabbiakhoz képest, a kollé-
gak tobbsége probalta a régi modon tanitani az anyagot, szamon kérve a legfontosabb bi-
zonyitasokat és az 0j rendszerbdl kimarado tananyagokat. Ugyanakkor a kisebb sullyal
szerepld statisztika és valdszinliségszamitas is eldtérbe keriilt, ha maskor nem, a
probaérettségik utan egészen biztosan.

A fent vazolt események tiikrében rendkiviil fontosnak tartottam, hogy valamilyen
szinten meggydzzem magamat €s tanuldimat arr6l, hogy nem keriilnek hatranyba az 0j
tipusu érettségi bevezetésével, sot akar eldnyiik is szarmazhat beldle. Erre azért is sziik-
ség volt, mert a média a pontatlan kijelentéseivel gyakran panikot keltett az érettségizok
és a sziilok korében. Azt gondoltam, ha sikeriil bebizonyitanom didkjaimnak, hogy meg-
feleld felkészitést kaptak az j tipust vizsgara, akkor nagyobb nyugalommal fognak ta-
nulni és vizsgazni is. Biztam abban, hogy a sikerélmény hataséra er6sodik a tanulési mo-
tivacio, melynek kovetkezményeként jobb eredmények sziilethetnek. (Jozsa, 2000)

A méréshez két feladatsort allitottam Gssze, egyet a hagyomanyos ¢€s egyet az Uj tipus
szerint. A régi tipusu érettségit modellez6 feladatsort a 2004-ig érvényben levd érettségi
vizsgaszabalyzatnak megfelelden allitottam 6ssze korabban mar érettségin szerepelt felada-
tokbdl. Az Uj tipusu érettségit modellezd feladatsort a 2005-ben érvényben levo érettségi
vizsgaszabalyzatnak megfelelden igyekeztem Osszedllitani. El6szor elkészitettem a mate-
matika tantargy tartalom-stuktira elemzését a kozépszintli érettségi vizsgakdvetelmények
alapjan. A feladatokat részben én készitettem (Rdjdné, 1995, 1996), masrészt korabbi
probacrettségi feladatokat vettem at, illetve alakitottam at az elképzeléseimnek megfeleld-
en. A feladatsorok mellett a vizsgazoknak még egy kérddivet is ki kellett tolteniiik, amely-
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ben az érettségi vizsgaval, tanulmanyaikkal, csaladi hatteriikkel kapcsolatos kérdésekre
kellett valaszolniuk. A kérd6iv Gsszeallitasanal a 100/1997. Kormanyrendeletet, valamint
sajat tapasztalataimat hasznaltam fel. (233/2004. (VIII. 6.) Kormdnyrendelet) Vizsgalatom
célja Osszehasonlitani, hogy a kétféle teszt hogyan mikodik, vajon az 1ij tipusu érettségi
jobban differencidl-e, mint a régi tipust. Szeretném meghatarozni azt, hogy milyen ténye-
z0k vannak a legnagyobb hatédssal az érettségi vizsga eredményére. Nem utolsdsorban sze-
retném megtudni azt is, hogy a didkok mennyire vannak tisztaban az érettségi, felvételi
vizsga szerkezetével, mennyiben fogadjak szivesen a valtozasokat. A kérd6iven beliil fog-
lalkoztam a matematika tantargyi attit(idok ¢s a tanulas affektiv feltételeinek vizsgalataval,
de ezek részletes ismertetésére e cikk keretein beliil nincs lehetdség. (Dobi, 2001)

A vizsgélatban egy kisvaros, Mako két kozépfoku intézménye vett részt. A mintaba isko-
lam, a makoi Jozsef Attila Gimnazium és Kollégium 12. évfolyamos tanuléit, valamint az
Erdei Ferenc Kereskedelmi és Kozgazdasagi Szakkozépiskola osztalyai koziil az egyik vég-
706s kozgazdasagtant tanulo osztalyt valasztottam. Erre a vizsgalatra egyediil ez a populacio
a megfeleld, hiszen 6k azok, akik még a hagyomanyos modszer szerint kezdték el tanulma-
nyaikat, de mar az uj mddszerek alkalmazésaval fejezték be. Mindkét iskola beiskolazasi
korzete tilnyomorészt Mako és kozvetlen térsége, csak néhany tavolabb lako, elsésorban
Békés megyei tanuld van az intézményekben. A régi és az Uj tipusu érettségi megirasara a
mintaba valasztott mind a 123 tanul6t megkértem, majd ugyanezek a tanuldk kit6ltotték az
érettségivel kapcsolatos kérdéivet. A fitk és lanyok aranya a gimnaziumban csaknem azo-
nos, de a szakkodzépiskolaban a lanyok koriilbeliil négyszer annyian vannak, mint a fiuk.

Megvizsgaltam, vajon milyen eloszlast kapnék az anya végzettsége alapjan a gimna-
ziumi és szakkodzépiskolai részmintdkon Osszevetve az orszagos eloszlassal. (Jozsa,
2004) Az eredményt az 1. dbran lathatjuk. Megallapithatjuk, hogy az orszagos eloszlés-
hoz képest a gimnaziumi mintaban Iényegesen nagyobb — mintegy kétszeres — a fGisko-
lai, illetve egyetemi végzettséggel rendelkez6 édesanyak szama, ugyanakkor joval keve-
sebb a szakmunkasképzot végzettek szama. Az altalanos iskolat végzettek szama mind a
gimnaziumi, mind pedig a szakkdzépiskolai mintaban koriilbeliil negyede az orszagos at-
lagnak. A szakkozépiskolasok kozott a foiskolai végzettséggel rendelkez6 édesanyak ko-
rilbeliil kétharmada, az egyetemi végzettségliek szama fele az orszagos atlagnak. Lénye-
gesen magasabb viszont a szakmunkasok és az érettségivel rendelkezd anyak aranya az
orszagos atlagnal. A minta tanuldira végzett eloszlas jol kozeliti az orszagos eloszlast, ki-
véve azt, hogy a mintaban sokkal tobb a féiskolai diplomaval rendelkezd édesanya, mint
az altalanos iskolai végzettségii. Emiatt, bar a minta nem reprezentativ, a levont kdvet-
keztetések mégis megfontoldsra érdemesek.
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1. dbra. A minta eloszldsa az anya végzettsége szerint az orszdagos, a gimndziumi és szakkozépiskolai részmintdkon
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Szamos hazai elemzésbdl ismerjiik, hogy a gimnaziumba, illetve szakkozépiskolaba
vald jelentkezésnél nagy szerepe van a csaladi hattérnek. (Csapd, 2002b) Az egyes isko-
lakba vagy osztalyokba keriilés nem véletlenszer(i folyamat, hanem valasztas kérdése.
(Haldsz és Lannert, 2003) Mintank esetében is észrevehetd, hogy a foiskolai vagy egye-
temi végzettséggel rendelkezd anyédk aranya négyszerese a gimnaziumi mintaban, mint a
szakkozépiskolaiban.

Az adatfelvételre januarban keriilt sor. Az 1 tipusu érettségi tesztet januar kozepén,
még a félév elott, a régi tipust érettségi tesztet januar végén, a félév utan irtak a tanuldok
mindkét intézményben. A matematika tanarok minden csoportot tajékoztattak a felmérés
céljarol. Azért, hogy valdban komolyan vegyék a munkat a tanuldk, felajanlottuk nekik,
hogy amennyiben jol sikertiil a prébaérettségi, akkor a kapott érdemjegy bekertil a naplo-
ba, méghozza olyan sullyal, mint a témazaré jegyek. Ez komoly motivacidt jelentett a di-
akoknak.

A régi és 1ij érettségi teszttel végzett vizsgalat eredményeinek elemzése, osszefiiggése

A tesztek egyik legfontosabb jellemzdje a megbizhatdsaga (reliabilitdsa). Ennek becs-
1ésére a Cronbach-féle a—t hasznaltam, melynek értéke a régi tipusu teszt esetén 0,94, az
itemek szama 79. Az 1 tipusu teszt reliabilitasa 0,93, az itemek szama 66. Miutan az
utolsé harom feladatot nem volt kételezd megoldani, ezért ezeket a reliabilitas szamitas-
nal kihagytam.

A régi tipust érettségi teszt atlaga 31 pont, (39 %pont), relativ szorasa 0,45, a tobbi
jellemzd érték az /. tabldzatban talalhato. Az atlag elég alacsony lett, a szords viszony-
lag magas. Egészen gyenge és igen jo eredmények is sziilettek. A modusz (33,75 %pont)
2,5 %pontos kornyezetében a tanuldk 17,4 szazalékanak (kozel egyotod részének) esik
az 0sszpontszdma.

Az 1j tipusu érettségi teszt atlaga 41 pont, ami ugyanannyi %pont, mert a teszt
Osszpontszama 100 pont, relativ szérasa 0,45. Az adatokat megvizsgalva négy moduszt is
talaltam: 27, 34, 35 és 52. Mivel a 34 és a 35 szomszédos szamok, azt gondolom, hogy va-
l6jaban harom elkiiloniilé csoportbol tevodik dssze a minta. Az, hogy ezek a csoportok mi
alapjan alakultak ki, tovabbi elemzést igényel. A szdras viszonylag magas, de ez a minta
Osszetétele alapjan varhaté volt, hiszen nem homogén csoport irta a teszteket. (1. tabldzat)

1. tabldzat. A régi és uj tipusu érettségi dtlaga, medidnja, szordsa, minimuma és maximuma

Atlag Medidn Szords Minimum Maximum
Régi tipus (pont) 31 30 13 4 73
Régi tipus (%pont) 39 38 16 5 91
Uj tipus (Y%pont) 41 39 18 5 88

Mindkét teszt esetén azt tapasztaltam, hogy mindegyik feladat eredménye az 6ssz-
pontszammal erdsen korrelal. A feladatok kozotti korrelacids kapcsolat a legtobb esetben
azonban igen gyenge. A kapott értékekbdl kideriil, hogy egyik feladatnak sincs kitlinte-
tett szerepe, nagyjabol egyforman magyarazzak meg az dsszpontszamban megmutatko-
z6 tanulok kozotti kiillonbségeket. Jonak tartom, hogy egyik feladat sem jutott kitlintetett
szerephez, és nagyjabdl azonos mértékii hatassal vannak a végeredményre. Ez ugyanis
azt jelenti, hogy nincs egyetlen kitiintetett témakor sem, igy a didkok a kiillonbozd tuda-
sukkal is egyenld esélyt kapnak a jé teljesitményre.

A teljesitmények eloszlasat elemezve (2. dbra) a kétféle teszten csak kis mértéki elté-
rést tapasztaltam. A régi tipusu teszten elért eredmények eloszlasa gyengén kozelit a nor-
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mal eloszlashoz, de jobbra szélesedik €s a maximuma a gyengébb értékek felé esik. Az
eredmények igen széles tartomanyban oszlanak el, melynek terjedelme 86 %pont.
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2. dbra. A régi és uj tipusii teszteken elért teljesitmények eloszldasa

Az j tipust teszten elért eredmények is széles savban helyezkednek el, melynek terjedel-
me 83 %pont. Ez a gérbe kétpolust, bimodalis eloszlasu, amely két kiilonbozo teljesitmé-
nyl csoport létezésére utal. A gorbe balra aszimmetrikus, jobbra szélesedik, ami valdszinii-
leg a mintaba tartozoé fakultacids csoportnak kdszonhet6 ugyantgy, mint az el6z6 esetben. A
mérések alapjan ugy latszik, hogy mindkét teszten nagyjabol hasonld eloszlast kapunk.

A régi és az 1j tipusu érettségi tesztek eredményei kozotti korrelacids egytitthatd érté-
ke 0,68, ami erds kapcsolatot jelez. Regressszidanalizis segitségével megkerestem a régi
¢s Uj tipusu érettségi teszten elért eredmények kozotti 6sszefuggést. (3. dbra) Fuggd val-
tozonak az 0j tipusu teszt 6sszpontszamat valasztottam, amelyet a fliggdleges tengelyen
abrazoltam. A filiggetlen valtozd a régi tipusu teszten elért 6sszpontszam, amelyet a viz-
szintes tengelyen abrazoltam.
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3. dbra. A régi és az vyj tipusu tesztek regresszios egyenese
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A regresszios egyenes egylitthatoja €s konstansa az abrardl leolvashatd, az F értéke
97,41. A két valtozo kozotti kapesolatot a kiszamitott értékek szignifikansan irjak le. A
szignifikanciaszint mindegyik esetben legalabb 99,99%. A grafikonrél leolvashatd, hogy
vannak néhanyan olyanok, akiknek igen eltérd lett a két teszt eredménye. Akadnak olyan
tanulok, akik a régi tipust teszt megirasat nem vették olyan komolyan, vagy egyszertien
jobban ment a tobb, de egyszerlibb feladat megoldasa. Masoknak, foleg a gyengébb osz-
talyzatot eléroknek problémat jelentettek a definicidkat, tételeket helyettesito feladatok.

Tudjuk, hogy az osztalyozast nem csak a tanuldk tudasa hatarozza meg, hanem egyéb
tényezok is. (Csapo, 2002a) A 12. félévi osztalyzat és a régi tipust teszten elért eredmény
kozotti korrelacio 0,62, az 0j tipusu teszt esetén ez 0,60. Mindkét esetben tehat jelentds
¢és kozel azonos erdsségli az dsszefliggés az osztalyzat és a tesztek eredménye kozott. A
4. és 5. abrdkon a pontok az egyes tanulok teszteken elért eredményeit jelenitik meg a
félévi osztalyzatok fliggvényében. Elégtelen 0—19, elégséges 20-39, kozepes 40-59, jo
60-79 és jeles 80 %ponttol mindkét teszt esetén. (A régi tipusu érettségi teszt esetén az
osztalyozas tekintetében a szaktanar +£3,25 %pont szabadsaggal rendelkezett, amelyet
most nem veszek figyelembe az 6sszehasonlitas soran.)
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12. félévi osztalyzat

4. dbra. A régi tipusu teszten elért eredmények a félévi osztalyzatok fiiggvényében

Egyetlen elégséges osztalyzatu tanuld sem ért el 50 %pont feletti eredményt, ugyan-
akkor egyetlen jeles sem teljesitett 40 %pont alatt. Két jegynél tobbet senki sem rontott
és egy jegynél tobbet senki sem javitott. Két tényez6t nem szabad azonban figyelmen ki-
viil hagyni. Az egyik, hogy a 12. félévi jegy a tovabbtanulasba beleszamit, igy a kollé-
gak tobbsége felfelé kerekiti a tanulok osztalyzatat. A masik tény, hogy ezek a dolgoza-
tok a tanulmanyokat lezar6 nagy ismétlés elott késziiltek, emiatt vélhetéen gyengébben
sikeriiltek, mintha késobb keriiltek volna megirasra. Kordbban csak azok a tanuldk irtak
tobb 6ras dolgozatot, akik versenyen vettek részt. A legtobb tanuldnak az is problémat je-
lentett, hogyan koncentraljon harom oran keresztiil.

Hasonlé az eloszlas az 1ij tipusu teszten is. Annyiban jobban sikeriilt ez a teszt, hogy
kevesebb elégtelen lett, a kozepesek koziil csak egy tanuldnak nem sikeriilt elérnie az
elégséges szintet. Senki nem bukott meg az irasbeli alapjan, a legalabb 10 %pontot el-
érok szobelin javithatnak. Ez az eredmény mindenképpen megnyugtaté. Altalanossagban
elmondhat6, hogy a jobbak jobb eredményt, az alacsonyabb osztilyzatiiak gyengébb
eredményt értek el. Az egyes osztalyzatokhoz tartozd intervallumok nagyok (40-50
%pont), egymast atfedik, ugyanakkor nem fordul el6, hogy elégséges osztalyzata tanuld
jobb eredményt ér el a teszten, mint a jeles tanuld.
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12. félévi osztalyzat
5. dbra. Az vj tipusu teszten elért eredmények a félévi osztalyzatok fiiggvényében

Bar mindkét teszten egy elégséges tanuld eléri a leggyengébb jeles eredményét, de ez
csupan egyetlen eset és nem tendencia. Mivel a tantargyi osztalyzatok valamiféle atlag
jelleget is hordoznak, igy természetes, hogy egy gyengébb tanuld is elérhet jobb ered-
ményt és egy jobb tanulo is kaphat gyengébb jegyet.

Megvizsgaltam, hogy a tanulok milyen mindsitést értek volna el a kétfajta érettségin.
A régi tipust teszt osztalyzatainak atlaga 2,44, szérasa 1,02. Az (j tipust teszt osztalyza-
tainak atlaga 2,60, szorasa 0,95. A régi tipusu érettségin az osztalyzatokat a hagyoma-
nyok alapjan allapitottam meg, azaz 0-21,25 %pont: elégtelen, 21,3-39,95 %pont: elég-
séges, 40-56,25 %pont: kézepes, 57,5-73,75 %pont: j6 és 75 %ponttdl jeles. A 6. dbrdan
azt latjuk, hogy a kétféle teszt mindsitése alig tér el egymastol. A kézepesek szama mind-
két esetben egyenld, valamivel tobb a jo és a jeles az 4j tipusu érettségin, ugyanakkor né-
hany szazalékkal kevesebb az elégséges és az elégtelen osztalyzat.
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6. dbra. Mindsitések a régi és az uj tipusu érettségin nyujtott teljesitmény alapjdn
Megvizsgaltam, hogy a két teszten elért osztalyzatok hogyan viszonyulnak egymashoz

az egyes tanulok szintjén. A 2. tdbldzat alapjan megallapithatjuk, hogy a diakok fele
ugyanolyan osztalyzatot kapott a két teszten, kozel harmadanak az 4j tipusu teszt sikerilt
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jobban és csupan 17,5 szazalékuk szerepelt gyengébben az 1ij tipust teszten, mint a ré-
gin. A kétféle osztalyzat kozotti eltérés a tanuldk tobbségénél legfeljebb egy osztalyzat,
minddssze négy didk (3,5 szazalék) javitott két osztalyzatot az 0j tipust érettségin és en-
nek fele szerzett két osztalyzattal gyengébbet.

2. tablazat. Régi és uj tipusu érettségi osztalyzatok relativ gyakorisagdnak kereszttabldja

Régi tipusu érettségi osztalyzatai Osszesen (%).
elégtelen | elégséges kozepes jo jeles -

elégtelen 4.4 6,1 1,8 - - 12,3

Uj tipust elégséges 9,6 22,8 7,0 - - 39,5
érettségi kozepes 0,9 10,5 14,0 2,6 - 28,1
osztalyzatai i6 _ 2,6 6,1 7.9 _ 16,7
jeles - - - 1,8 1,8 3,5

Osszesen (%): 14,9 42,1 28,9 12,3 1,8 100,0

A 3. tabldzatban talaljuk a tesztek 6sszpontszama és a 11. év végi, valamint a 12. fél-
évi osztalyzatok kozotti korrelacios egyiitthatokat. Az értékek alapjan azt tapasztaljuk,
hogy a 12. félévi jegyek és az elért eredmények mindkét tipus esetén szoros Osszefiliggést
mutatnak. Tehat nem a véletlen mtive, hogy a jobb osztalyzatot elért tanulok tesztered-
ménye is jobb. Az 1j tipust teszt és a 11. év végi osztalyzat kozotti dsszefliggés gyen-
2ébb. Azt gondolom, hogy a matematika tanarok itt még nem vették olyan mértékben fi-
gyelembe az érettségi javitdsaban torténd valtozdsokat, mint a 12. félévi osztalyzasnal.
Ez azért is tlinik valdszintinek, mert épp ebben az idészakban torténtek a felkészitd tan-
folyamok, valamint a régi tipusu teszttel a 11. év végi eredmény er6sen korrelal. A 11. év
végi, valamint a 12. félévi osztalyzatok kozott a korrelacids egytitthatd 0,71, ami erds
kapcsolatot jelez. A kétféle osztalyzat kozotti korrelacié 0,68 (p<0,01), ami azt jelenti,
hogy szoros dsszefliggés van a régi és az Uj tipust teszt eredménye kozott.

3. tablazat. Az érettségi tesztek eredménye és a matematika osztdlyzatok kozotti korreldcios egyiitthatok

Erettségi 11. év végi osztalyzat 12. félévi osztdlyzat
Régi 0,60 0,61
Uj 0,49 0,60

A varakozasnak megfelelden a vizsga szintjére vald jelentkezés, valamint az, hogy a
tovabbtanulashoz sziikséges-e a matematika érettségi eredménye, jelentésen befolyasol-
ja a tanulok teljesitményét. Mindkét esetben mindkét teszten szignifikans a kiilonbség a
két csoport kozott. A nemek kozti kiillonbség nem szignifikans, bar mindkét teszt esetén
a fiuk érték el a magasabb eredményt. Ez 6sszhangban van mind az 1995-ben lebonyoli-
tott IEA, mind a PISA 2000 vizsgalattal. (Vdri, 2003)

Erdekes 6sszefiiggést talaltam a nyelvvizsgaval rendelkezd tanulok esetében. A régi ti-
pust teszten elért eredményiik alapjan nem volt szignifikans kiilonbség a nyelvvizsgaval
rendelkezok, illetve nem rendelkezdk kozott, az 0j tipusa teszten viszont igen. Ennek az
értelmezése tovabbi elemzést igényelne, de azt gondolom, hogy ez talan a tovabbtanulasi
szandék komolysagaval fiigg 0ssze. Azok a didkok, akik valdban be szeretnének jutni a
felsboktatasba, igyekeznek minél tobb plusz pontot szerezni és ennek egyik modja a
nyelvvizsga megszerzése. Lehet, hogy a nyelvvizsgara valo felkésziilés soran jobban fej-
16dik a memorigjuk, konnyebben tudnak visszaemlékezni vagy jobban meg tudjak itélni
tudasukat és ezaltal biztosabban valasztjak ki a szamukra nehezen megoldhaté feladatot.

92




Iskolakultara 2005/9

Rojané Olah Erika: A régi és az 0ij kozépszintli matematika érettségi vizsga sszehasonlitasa

A tanulok tajékozottsaga a kétszinti érettségirol

A feladatsorok utan a tanuldk kitoltotték az érettségivel kapcsolatos kérdoéiveket. Ezen
valaszok feldolgozasa hozzajarult a késobbi tajékoztatd eldadasok megszervezéséhez.

A tanulok az érettségi vizsgatantargyakkal kapcsolatosan els6sorban az osztalyfono-
kiikt6l, illetve a szaktanaruktol varnak tajékoztatast. Az Internetet a tanuldk kozel fele
hasznalja a tovabbtanulasdhoz sziikséges ismeretszerzésre.

Az irasbeli és szdbeli vizsgak lebonyolitasanak modjat mind kdzép, mind emelt szin-
ten elég jol ismerik a tanulok. A jo valaszok szama 90 f6l6tt van. Egyetlen kivételt az
emelt szintQ irasbeli képez. A didkok 15 szazaléka tévesen Ggy gondolja, hogy az iskola
tanarai végzik a feliigyeletet.

A tanuldk 13 szazaléka hibasan azt gondolja, hogy emelt szinten csak akkor lehet érett-
ségizni, ha fakultacios képzésben vett részt. Sokan rosszul ismerik az elégséges als6 ha-
tarat. Kozépszinten a tanulok 12, emelt szinten 26 szazaléka gondolja azt, hogy 10 sza-
zalék mar elegend6 az elégséges eléréséhez. Azzal viszont két tanulo kivételével minden-
ki tisztaban van, hogy csak az irasbelin elért 10 szazalék elérése esetén tehet szobeli vizs-
gat. A jeles elérésének a hatarat mindkét szinten a tanulok tdbb mint 90 szazaléka jol tud-
ja. Ugy tlinik, hogy tanuldink inkabb a jobb jegyek elérését tlizték ki célul és emiatt bi-
zonytalanok a gyengébb eredmények értékelésében.

A didkok az érettségivel, felvételivel kapcsolatos kérdéseikkel is leginkabb szaktana-
raikhoz, illetve osztalyfonokiikhoz fordulnak. Ez az osztalyfénokhoz, illetve a szaktana-
rokhoz valé jé viszonyukat is tiikrozi, ugyanakkor gondot jelent az, hogy er6sen hattér-
be keriil a felvételi tajékoztatd hasznalata. Ennek legalabb akkora sullyal kellene szere-
pelni a tajékoztatdsban, mint a tanaroktol valé informacidszerzésnek. Az Internetet a ta-
nulok t6bb mint harmada hasznalja tajékozddasra.

Az érettségi vizsganak a felvételi eljarassal vald kapcsolataval tobb tanuld nincs tisz-
taban vagy téves ismeretekkel rendelkezik. Kozel 80 szazalékuk tudja, hogy a felvételi
pontokat a hozott, szerzett és tobblet pontok dsszege adja. Minden 6todik tanuld tévesen
még mindig abban a tudatban van, hogy a hozott pontok duplazasaval bekeriilhet a fel-
sdoktatasba. A tanuloknak még a fele sem (44,8 szdzalék) tudja, hogy a szerzett pontok
kétszerezésével is lehetdsége van a felvételi pontszamanak meghatarozasara. Ez jo lehe-
t6ség azoknak a tanuldknak, akik az adott tantargyakbdl jé teljesitményt érnek el, de a
tobbi tantargybdl gyengék az osztalyzataik. Ezzel a modszerrel kikeriilhetd a hozott pon-
tok beszamitasa.

A tanulok 6todrésze azt gondolja — tévesen —, hogy minden felséfoka intézmény elfo-
gadja a kozépszintli érettségit. Remélhetdleg 0k nem a bolesész 1. szakcsoportba jelent-
keztek — hiszen ott kitelez6 az emelt szint — és emiatt tévedtek. A didkok haromnegyede
azonban jol ismeri az érettségi és felvételi kapcsolatat.

A tanuldk kozel harmada van abban a tévhitben, hogy az érettségi atlagba beleszamit
a vizsga szintje. Erdekes lett volna megkérdezni téliik, hogy ezt a beszamitast hogyan
gondoljak. Ez azonban rejtély marad, mert a kérdéiv erre vonatkozd kérdést nem tartal-
maz. A didkok négyotdde van azzal tisztaban, hogy csak a legalabb kozepest elérd emelt
szint(i dolgozatra lehet megkapni a hét tobbletpontot.

Eddigi tapasztalataimmal 6sszhangban megallapithatd, hogy egy adott tétel bizonyita-
sanak kimaradasat egyértelmiien 6rommel fogadtak a didkok. Minddssze a tanuldk hat
szdzaléka nem oriilt ennek a valtozasnak. Kedvezo fogadtatasra talalt az els6 rész tobb
egyszerd, rovid feladata, valamint a valasztasi lehet6ség is. Ezek az eredmények 6ssz-
hangban vannak az OKI altal végzett 1998-99-es mérési eredményekkel. (Lukdcs, 2001)
A gyakorlati feladatok elotérbe keriilése tobbnyire kozombosen érinti a diakokat, de egy-
értelmiien tartanak a statisztikai és valdszinliségszamitassal kapcsolatos feladatoktol. Ta-
nuldink ezzel a témakorrel altalanos iskolaban még nem foglalkoztak, csak a k6zépisko-
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laban. Remélhetdleg azaltal, hogy az altalanos iskolai oktatasban is jobban el6térbe ke-
rlil, talan nagyobb elfogadasra talal a gyerekek korében. Ugyanakkor a kozépiskolai ta-
naroknak is figyelmeztetd jel, hogy erre a témakdrre sokkal nagyobb hangstlyt kell fek-
tetni, mint eddig.

A kozépszinthez hasonldan az emelt szinten is Oriiltek a valasztasi lehet6ségnek, bar
érdekes modon sokkal kisebb mértékben. A statisztika és valoszinliségszamitas nem je-
lent akkora gondot, de a vizsga szobeli részének egyértelmiien nem oriiltek. Varakoza-
sommal ellentétben nem aratott nagy sikert az, hogy a szobelin 6nalldéan valaszthatjak ki
a definicidt, a tételt és az alkalmazast. Ez azért furcsa, mert a feladatok koziil valo va-
lasztasnak egyértelmiien oriiltek a tanulok, az 6nalloan felépitett felelet lehetoségének
pedig nem. Erdekes lenne megvizsgalni, vajon mi lehet ennek az oka. Talan kevés 6nal-
16 eléadasra van lehetdségiik a matematika ordkon.

A didkok véleménye a régi és 1j érettségi feladatsorokrol

A legtobb tanul6 egyik tesztet sem talalta sem tul kénnytlinek, sem nagyon nehéznek.
A régi tipusu tesztet a tanuldk fele atlagos nehézségilinek érezte, tobb mint harmada pe-
dig nehéznek vagy nagyon nehéznek. Az 1ij tipusu teszt esetén mind a két részre kiilon
kérdeztem. Hipotézisemet, miszerint a teszt elsé része 1ényegesen kénnyebb, mint a ma-
sodik, csak kis mértékben igazolta a kapott eredmény. Valéban nehezebbnek bizonyult a
masodik rész, ugyanakkor az elsd rész sem tiint konnytinek. A tanulok kozel fele atlagos-
nak, de minden harmadik nehéznek, négy tanul6 pedig nagyon nehéznek érezte a tesztet.
Nem szabad azonban elfelejteni, hogy ezek a dolgozatok még az ismétlés eldtt irddtak.
Ezért sok egyszerlibb, de régen hasznalt fogalomra nem emlékeztek pontosan a tanuldok
annak ellenére, hogy valdjaban tisztaban vannak ezek jelentésével.

A tesztek Osszpontszama és a nehézségének megitélése kozotti korrelacids egyiittha-
tok a régi tipus esetén -0,23, az j tipus 1. részében -0,27 és a II. részben pedig -0,26.
(Szignifikanciaszint < 0,05.) Mind a hdrom esetben gyenge, de negativ értéket kaptam.
Ez azt jelenti, hogy kicsi az 6sszefiiggés a tanulok altal megitélt nehézség és az elért ered-
mény kozott. A negativ egyiitthatok arra utalnak, hogy akiknek jobban sikertilt a teszt,
azok érezték inkabb konnyebbnek. Ez természetes.

Eddigi tapasztalataim alapjan a tanulok rendszerint még a rendelkezésre allé id6 eldtt
befejezték az érettségi dolgozatok megirasat. A régi tipusu teszt és az 1j tipusu teszt ma-
sodik részénél a didkok tobbsége most is elegenddnek taldlta a megengedett id6t. Egész
mas a helyzet az 4j tipusu érettségi elsd részénél. A tanuldk kozel felének nem volt ele-
gendo az id6. Valdjaban a 45 perces gondolkodasi id6 nem engedi meg a mély elmélke-
dést, de ebben a részben alapfogalmak ¢s definicidk ismeretét kéri szamon a feladatsor,
ezért nincs is sziikség hosszas gondolkodasra.

Az érettségi eredmények osszefiiggése néhany hattérvaltozéoval

Meghataroztam a régi €s Uj tipusu tesztek eredménye és a hattérvaltozok kozotti
korrelaciot, de olyan alacsony értékeket kaptam, amelyek nem utalnak egymas k6zot-
ti kapcsolatra. Egyetlen kivétel a matematika osztalyzat és az attitiid, mely mindkét
teszt esetén kozepes erdsségli kapcsolatban all a teszt eredményével. (3. tabldazat) A
matematika attitid €s a régi tipusu teszt 9sszpontszama kozotti korrelacio 0,51, az 4j
tipus esetén 0,58.

Regresszidanalizissel elemeztem a hattérvaltozok hatasrendszerét. (4. tabldazat) A kér-
déiv valtozoi koziil kivalasztottam a matematikahoz kapcsolodokat és ezeket vizsgaltam.
Mivel igy a modellbe elére megadott valtozok keriiltek be, néhanynak a hatdsa nem bi-
zonyult szignifikansnak.
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4. tablazat. A régi és az vj tipusu érettségi a hattérvaltozok linedris regresszidja alapjdn

Fiiggd valtozo: A régi tipusi teszt Osszpontszama Az uj tipusu teszt dsszpontszama
Figgcetlen valtozok T B 1B (%) r B 1B (%)
Matematika osztalyzat 0,593 0,297 17,61 0,583 0,387 22.54
Matematika attitiid 0,502 0,275 13,78 0,584 0,226 13,16
Erettségi vizsga szintje 0,471 0,244 11,49 0,445 0,229 10,18
Tanar igazsagossaga 0,393 0,280 10,99 0,23 0,110 (2,55)
Anya iskolai végzettsége 0,320 0,186 5,96 0,30 0,040 (1,31)

Osszes ismert hatas 59.83 49,75

Mindkét teszt esetén jelentos 6nallo hatast hordoz a matematika osztalyzat, az attit(id,
valamint az érettségi szintjének megvalasztasa. Ez utdbbi természetesen 6sszefliggésben
van az elébbiekkel, hiszen altalaban azok foglalkoznak matematikaval, akik szeretik és
jol is tudjak alkalmazni a tanultakat.

Osszegzés

A varakozasnak megfelelden az 0j érettségi alkalmas a differencidlasra, és ezen is azok
a tanulok fognak jé eredményeket elérni, akik a régi tipusu érettségin is jol szerepelné-
nek. Mindkét feladatsoron a tanuldk hasonld, 40 %pont korili atlagot értek el. Az ered-
mények igen széles, kdzel 90 %pontos tartomanyban helyezkednek el, ennek megfeleld-
en nagy szoras értékeket kaptam mind a két teszt esetében. A relativ szoras mind a két
feladatsor esetében azonos: 0,45.

A teljesitmények eloszlasa alapjan azt tapasztaltam, hogy a régi és az 0j érettségin
nyujtott teljesitmény hasonld eloszlast mutat, de az 0j tipusu érettségi teszt kicsit jobban
differencial. A kétféle teszten elért eredmények hasonld eloszlasu osztalyzatokat adtak.
A didkok fele ugyanolyan osztalyzatot ért el a két feladatsoron, mindossze a tanulok 6t
széazalékanal fordult el két osztalyzattal valo eltérés.

A nemek kozti kiillonbség nem szignifikans, bar mindkét teszt esetén a fik értek el ma-
gasabb eredményt. A varakozasnak megfelelden a vizsga szintjére valo jelentkezés, vala-
mint az, hogy a tovabbtanulashoz sziikséges-e a matematika érettségi eredménye, jelen-
tésen befolyasolja a tanuldk teljesitményét. Mindkét esetben mindkét teszten szignifi-
kans a kiilonbség a két csoport kozott. Meglepd mddon a régi tipusu teszten elért ered-
ményiik alapjan nem volt szignifikans kiilonbség a nyelvvizsgaval rendelkezok, illetve
nem rendelkezok koz6tt, az 0j tipusu teszten viszont igen. Ennek az értelmezése tovabbi
elemzést igényelne, de elképzelhetd, hogy talan a tovabbtanulasi szandék komolysagaval
fugg Ossze.

A tanuldk altalaban tajékozottak a kétszintl érettségivel és a felvételivel kapcsolatos
legfontosabb kérdésekben. Egy adott tétel bizonyitdsanak kimaradasat egyértelmiien
orommel fogadtak a didkok. Ugyancsak kedvez6 fogadtatasra talalt az elsd rész tobb egy-
szer(, rovid feladata, valamint a valasztasi lehetoség is. Ezek az eredmények 6sszhang-
ban vannak az OKI altal végzett 1998-99-es mérési eredményekkel. (Lukdcs, 2001)

Az anya végzettsége a vizsgalt mintan az osztalyzattal és a megszerzendo iskolai vég-
zettséggel is alig van Osszefliggésben. A legmagasabb korrelacids érték a matematika
osztalyzat és az attitlid kozott talalhato. A teszteken elért eredményekre a legnagyobb ha-
tassal a matematika osztalyzat, az attitlid €s a vizsga szintjének kivalasztdsa van.

Nagyon érdekes volna megvizsgalni, hogy az érettségi vizsgan ezek a didkok hogyan
szerepelnek. Vajon sikeriil-e az ismétlés hatasara javitani az eredményeket? Valtozik-e a ta-
nuldk véleménye a feladatsor nehézségér6l? Elegendonek érzik-e a dolgozatirasra forditha-
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t6 id6t? Azt gondolom, hogy ezek a kérdések minden gyakorld matematikatanar szamara
fontosak lennének. Nagyon nagy hidnyt potolna, ha eljutnank oda, hogy minden érettségi
feladatsort orszagos szinten kielemeznénk, ¢és ezeket az eredményeket évrél évre nyilva-
nossagra hoznank. igy minden tanulo, osztaly és iskola el tudna helyezni sajat eredményét
az orszagos atlaghoz képest, ami reményeim szerint a mindségfejlesztést segitené.
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Orszagos Kozoktatasi Intézet

Magyar nyelv és irodalom
tankonyvek elemzései 1.

A magyar nyelv és irodalom tankényveknek nagyon sok funkciora
kell alkalmasnak lenniiik, ahogy magdnak a tantdrgyi teriiletnek is.
A magyar nyelv és irodalom volt az elsé tantdargy, amelynél a
tankoényvi kRindlatban igen Rordn vdlaszidsi lehetoség alakult ki.
Koszoénheto volt ez a nyolcvanas évek alternativ programjainakr,
melyek eloszdr csak kiserleti kényvekkent, majd a kilencvenes évek
elejetol mdr hivatalos, tankényvjegyzékben szereplo kényvekkent
Jelentek meg.

valt. A kiaddk egyre nagyobb szamban jelentek meg kiillonbdz6 sorozatokkal, ki-

advanyokkal, feladatgytjteményekkel. A tantargy kitiintetett jellege, a pedagdgu-
sok fokozott érdeklddése, illetve a kiadok kozotti verseny ezt a folyamatot egyre inkabb
erdsitette. A tantargy Osszetettsége, illetve az a sajatossaga, hogy a nyelvi, kommunika-
ciés képességek fejlesztésével egylitt a gondolkodasfejlesztésben is részt kell vallalnia,
kituintetett, alapoz6 helyzetbe kertil a tobbi tantargy kozott. Amellett, hogy szamos tan-
targyspecifikus célt meg kell valdsitania, szdmos kereszttantervi kompetencia, kiemelt
fejlesztési teriilet fejlesztésében részt kell vallalnia. Ekkora terhet talan egyik tantargy
sem cipel magaval. Eppen ezért keriilnek a tankonyvek is kitiintetett helyzetbe. Az is
nyilvanvalo, hogy a legkitlin6bb tankdnyveket is lehet csapnivaldan tanitani, mint ahogy
az is, hogy jo tanar még a rossz tankonyvet is jova tudja varazsolni. Ebben a tantargyban
— persze a tobbiben is, de talan itt méginkabb — oriasi jelentdsége van a pedagogus sze-
mélyiségének, tehetségének. A magyar nyelv és irodalom nemcsak az alapveté kommu-
nikacios képességek, illetve szovegértés terén vallal oriasi feladatot, hanem mindezt 6t-
vOznie kell a mtvészeti alkotasok értelmezésével, elemzésével, ahol esztétikai, erkolcsi
kérdések, s6t itéletek is szoba keriilnek, ahol a pedagdgusnak sokszor sajat személyisé-
gével kell allast foglalnia. Eppen ezért van sziikség ezen a teriileten abszolut nyitott, ma-
gat allanddan miiveld, a jelenkor problémaira is figyeld, reagalo pedagogusra. A tankony-
veket ,,leadd” pedagogusok a tantargy alapvetd céljai ellen dolgoznak.

ﬁ kilencvenes évek masodik felére ez a kinalat bdségessé, olykor mar kaotikussa

A tankonyveket és a tantargyat éroé kihivasok

A tankonyvekkel kapcsolatos helyzet megitélését az is neheziti, hogy az utdbbi évtize-
dekben komoly problémak, kihivasok érték a tantargyat. Ezek két nagy csoportra osztha-
tok: a tantargyat és tankonyveket kiviilrdl, a tarsadalmi-gazdasagi és kulturalis kornyezet
feldl éro erds kihivasok, masrészt beliilrdl, a tantargy belsd, szakmai problémai feldl (tar-
talma, felépités, szaktudomanyos kovetelmények, értékelés) jovo kihivasok.

Az egyes kihivasok utan réviden Osszegezziik, hogy mindez hogyan csapddik le a tan-
konyvekben. Azaz: valojaban milyen lenne a jo irodalom és nyelvtan tankonyv a 21. sza-
zad kiisz6bén?
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Kiilso kihivasok

Az irodalom vesztett presztizsébdl. (1) Magyarorszagon az irodalomnak nagyon erds
politikai funkcidja, kdzéletpotld szerepe volt. A rendszervaltozas utan ez megsziint. Az
irodalom sulya nemcsak az iskolaban — ott mar csak lecsapddott a tarsadalmi jelenség —,
hanem a tarsadalomban, az értelmiség korében is csokkent. A kiilonbozd attitlid vizsga-
latok jol mutatjak a valtozasokat. Mig kordbban az irodalom a gyerekek kozott a legked-
veltebb targyak kozé tartozott, most mar a targyak k6zépmezonyében foglal helyet, s az
5-11. osztaly kozott népszeriisége csokken. (A nyelvtan a fizikaval és a kémiaval a sor
végén kullog.) (2)

A tankonyveknek ezt a presztizsveszteséget kezelnitk kell, a didkok érdeklddését, ol-
vasasi kedvét fel kell kelteniiik. Ehelyett az irodalom is feliratkozott a nehéz targyak lis-
tdjara. Az irodalom tantargy a bonyolult dsszefiiggéseket rejt elméleti ismeretek tarha-
za lett, rengeteg adattal, ismerettel, amit tanulni, azaz ,,magolni” kell, az irodalmi miivek
pedig ennek az o6ridsi ismeretanyagnak sokszor a ,,kiszolgalo” kellékei csak. A tankony-
veknek ezt a csapdat el kell kertilnitik.

Az elektronikus tomegkommunikacié, média megvaltoztatta a szabadidd eltoltésének
hagyomanyos struktarajat, amelyben az olvasasnak kitiintetett szerepe volt. A televizio,
multiplex mozik, videdjatékok, szamitdgép, internet az informacidszerzés 1j lehetdsége-
it nyitotta meg, melyben a képi és szoveges infromaciok aranya az utobbi karara mozdult
el. A szoveg sokszor mar csak kiegészitdje a

A tc’imeg/eulmm eértelmezese, vizualis informacioknak. Az informaciok
magaskuliiirahoz valé viszonyd- feldolgozasanak mélysége is alapvetéen

nak meghatdrozdsa a korszerii meg.v.::iltozott. Gyors be_fogadés, rr}ajg gyors
tankényvekbol /eiholgyhaml‘lan. felejtezs. Ezqk a ten@encﬂlak az elr’nelyult, ertro
A tankdényveket nemcsak a kd- olvasés, az irodalmi miivek tartds befogads-

p - P sanak esélyeit csokkentik. Id6t kellene hagy-
non, az dradando kulturdlis in-

PP > - ni arra, hogy a gyerekek muvekkel talalkoz-
f Ormaczotomegfelol kell vegrs- hassanak, s azt feldolgozzak, értelmezzék.

gondolni, hanem a gyermeki, if- A mai magyartanitas egyik nagy hibdja,
Jui érdeklodeés, motivdcios bdzis  hogy a tananyag elvégzésének — azaz az iro-
felol is. dalmi kdnon minél teljesebb atadasa — blivi-

lete sokszor kapkodasra, feliiletességre kény-
szerit, s az irodalomtanitas alapvetd céljai ellen hat. Mindez az irodalomtanitas és a haté-
kony irodalomtankonyvek ujragondolésat feltételezi, mely egytitt jar az atadandé irodalmi
kanon radikalis sziikitésével is. Az irodalmi kanon 6ridsi nagysaga az egyik legnagyobb
gatja a tankonyvek ,,szelldsebbé, levegdsebbé” valasanak. A tankonyveknek teret kellene
adnia az elektronikus tomegkommunikacidval kapcsolatos ismereteknek, az IKT haszna-
latara valo reflexionak. Ma mar nem lehet figyelmen kiviil hagyni a multimédia, internet
hatasait sem. Ha csokkentenék a tankonyvek tulzsufoltsagat, erre is lehetdség lenne!
Az irodalmat ért legnagyobb kihivas a tomegkultara. A tomegkultira jelenléte atfogja
az élet szinte minden teriiletét. A ,,magaskultira”, a mindség terjedése ebben a kozegben
nem demokratikus elvli, mint ahogy a kanon kozvetitése sem az. A piac- és profitorien-
talt vilagban, ahol a tomegkultura kozvetitése oriasi tizlet, a gyerekeket nem lehet elzar-
ni e kultara hatasaitol. Minden ilyen torekvés ellentétes hatast valt ki. Ezt tapasztalhatjuk
az irodalomtanitas esetében is. Az egyetlen ut az lehet, hogy megprobaljuk a tomegkul-
tarat is beemelni a tanitasba. Egyik konyvében (3) Almdsi Miklos a kortars mtvészetet és
kulturat egyfajta harmas univerzumban képzeli el, ahol a klasszikus, a modern €s a po-
pularis kultira egymas mellett Iétezik. Elemzésébdl jol latszik, hogy a harom koziil a
klasszikus és a popularis kultura all egymashoz kozel, hiszen ez utdbbi mindig is a klasz-
szikus kultara eszkoztarat, narrativ struktirait hasznalja fel egyfajta szlkitett koddal és
jol megtervezett intertextualitassal. Az irodalom megszerettetését, az értd, miiértelmezo
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olvasas elérését a gyerekek feldl kell végiggondolni. A 10-14 éves korosztaly szamara
ennél tobb feladatot nem kellene elvégezni az irodalom tanitasaban. Eletkoruknak meg-
feleld olvasmanyok kivalasztasaval, megbeszélésével, vitakkal, értelmezésekkel kell
megmutatni az irodalmi miivek hatasmechanizmusait. (4)

A tomegkultura értelmezése, magaskultirahoz valé viszonyanak meghatarozasa a kor-
szerll tankonyvekbdl kihagyhatatlan. A tankonyveket nemcsak a kédnon, az dtadandé kul-
turalis informaciotomeg feldl kell végiggondolni, hanem a gyermeki, ifjui érdeklddés,
motivacids bazis feldl is.

A 2000-es és a 2003-as PISA vizsgalatok eredményei lehangoldak. A PISA vizsgala-
tok bebizonyitottak, hogy ennek a tantargynak az egyik leglényegesebb feladata sikkad
el a tanitas soran. Természetesen nem lehet az egészet a magyar nyelv és irodalom tan-
targy szamlgjara irni (ludas ebben az egész kozoktatas), de meg kell hatarozni azokat a
pontokat, ahol ennek a tantargynak van feladata. Megfelel tananyagesdkkentés az isme-
retkozvetitésben, s nagyon nagy erdsités a képességfejlesztésben. Evszazados beidegzo-
désektdl kell megszabadulni, s észre kell venni azokat az 0j feladatokat, melyekkel kor-
szerlsiteni lehet e tantargy és a tankonyvek tartalmat €s mddszertanat. A legfontosabb a
tanulsagok kozott a szovegértés és az olvasasi képességek fejlesztésének tigye. Ez azon-
nali cselekvést igényel. Mar a Monitor vizsgalatok (Vdri Péter és munkatarsainak kuta-
tasai) bebizonyitottak, hogy a vizsgalt harom szoévegtipusbol (elbeszEéld szovegek, ma-
gyarazd szovegek, dokumentumszovegek) a dokumentumszovegek megértésében a leg-
nagyobb a lemaradas. (5) Ez pedig azért aggaszto, mert a gyerekek késébb pont a gya-
korlati feladatok, az élet kiilonboz6, hétkoznapi szituacidiban valé eligazodaskor kertil-
nek hatranyba. )

Ehhez képest érdekes eredményeket hoztak az OKEV altal évente végzett orszagos
kompetencia mérések. Ezek a vizsgalatok azt mutatjak, hogy az elbeszélé szovegek
megértése is (mindkét korcsoportnal) gyenge eredményeket hozott. A felmérések 1ij
megvilagitasba helyezik a PISA eredményeket is, hiszen kidertilt, hogy az elbeszéld
szovegek megértésében is egyre nagyobb gondok vannak. Ez pedig hangsulyosan veti
fel azt a kérdést, hogy a magyar 6rak eredményessége miért ilyen alacsony? Mennyiben
felelések ebben a tulzsufolt, didaktikailag, fejlodéspszichologiailag végiggondolatlan
tankonyvek?

A korszerii irodalom és nyelvtan tankdnyvek elsddleges feladata a szovegértési képes-
ség fejlesztése, a kiilonb6zo szovegtipusokban valo jartassag kialakitasa, azok kreativ
hasznalatara vald képesség novelése.

A pedagégusok altaldnos helyzete is szamos probléma forrdsa. A magyar tomegszak-
nak szadmit, egyben a leginkabb elndiesedett szakok kozé tartozik. (A férfiak aranya 20
szazalék alatti.) 40—60 éves kor kozott talaljuk a magyar szakos kollégak 60 szazalékat.
(6) A 30 év alattiak aranya pedig 12 szazalék koriili. A nem oktatasban dolgozé tanarok
koziil e korosztalyban a legnagyobb az arany. Ez jol mutatja azt, hogy a fiatal kollégak
aranya nagyon alacsony. (7) Ahhoz, hogy a magyar nyelv és irodalom targyban is valto-
zas kovetkezzen be, sok kiils6 feltétel mellett (ilyen példaul a tankényvek, tovabbképzé-
sek {igye) arra van sziikség, hogy a pedagdgus olvasni €s tanitani szereté ember legyen,
aki otthonosan mozog a klasszikus, a modern és a popularis kulturaban, és meg tudja sze-
rettetni a gyerekekkel az olvasast, az irodalmat. A magyartanitas (s6t altalaban a tanitas)
egyik nagy ellensége a rutin, a részvétlenség, az élménynélkiiliség. A tanarok azonban
szdmos esetben csak rutinbdl tanitanak (éppen ezért sokszor a tankdnyveket sem hasz-
naljak, vagy éppen azokat a tankdnyveket valasztjak, melyek ezt a rutint a leginkabb ta-
mogatjak). Evek, évtizedek 6ta ismételt paneleket, bevalt eljardsokat kozvetitenek, s ez-
zel is erdsitik a targy életidegen, sokszor unalmas patosszal telitett hangulatat.

A korszerii tankonyvek akkor felelnek meg az elvarasoknak, ha ezt a rossz rutint meg-
valtoztatjak.
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Belso, szakmai kihivasok

A nyelvtan tanitdsdanak megujitasa

A nyelvtan 6rdk a mai magyar tanitas egyik problémas teriiletét jelentik, leginkabb a
hetedik osztalytol kezdddden. Az irodalom anyag o6ridsi mennyisége szamos esetben azt
a helytelen gyakorlatot eredményezi a pedagogusok kdrében, hogy a nyelvtan 6rak kara-
ra novelik az irodalomra fordithaté idé6 mennyiségét. Allando szakmai vitat jelent, hogy
a leird nyelvtan oktatasanak mértéke és mennyisége mekkora legyen, illetve az, hogy a
modern nyelvészeti iranyzatok kdzvetitése (példaul a generativ grammatika tanitasa) mi-
lyen feltételek mellett torténhet. A kommunikécio, a szovegtan szamos eleme és korsze-
rii ismerete mar a nyolcvanas évektdl kezdddden fokozatosan megjelent a kiilonbozo
nyelvtan konyvekben (ennek egyik elso példaja volt a Honti — Jobbdgyné téle gimnazi-
umi nyelvtankdnyv sorozat), de a grammatikai rendszer kozvetitésében megmaradt a ha-
gyomanyos leird nyelvtannal. Egyediili kisérlet a ,Nyelvtan — Kommunikacié — Iro-
dalom Tizenéveseknek” nevii alternativ program volt a nyolcvanas évek végétol, amely
megprobalta meggjitani a nyelvtan tanitasat (azaz adaptalni a modern nyelvészeti isko-
lak, féleg a generativ grammatika eredményeit). Mégsem tudott széles korben elterjedni,
mert specialis tovabbképzést, illetve a tandrok részérdl joval tobb munkat igényelt volna
(hiszen nem tanultak) ez a mddszer. Elterjedésének masik gatja pedig az volt, hogy a
gimnaziumok a felvételikkor a hagyomanyos nyelvtani ismereteket vartak el a didkoktol.
Ma mar talalhato a tankdnyvpiacon tobb olyan tankoényvsorozat is, melyek a modern
nyelvészet bizonyos eredményeit figyelembe veszik, de ebbdl a szempontbdl maig az
NyKIT program tankdnyvei a legradikalisabbak. A tankényvek tulnyomé tobbsége ma is
a leir6 nyelvtan strukturajat koveti.

Olyan nyelvtan tankonyvekre van sziikség, mely a nyelvi kompetencidkat (s itt nem a
leird nyelvtani kategoriak megtanitasara gondolunk, hanem a nyelv ,,miikodésének” imp-
licit szabalyaira) és a kommunikacids képességeket fejleszti. A nyelvi képzésnek, tan-
konyveknek kellene azt a feladatot is magara vallalnia, hogy eligazodast nytjtson a mo-
dern média €s internet vilagaban a kiilonb6z6 szévegtipusok kozott. Mégpedig nemcsak
a nyelvi, hanem a képi szovegtipusok kozott is. (A nyugat-eurdpai tantervekben ez egy-
re er6sebb kovetelmény.)

Tulzott mennyiségii ismeretanyag és a kronologiai szemléletmod kizdrdlagossdga a

képességfejlesztés kardra

Az irodalomtanitas nagy hib4ja, hogy a szakemberek ¢és tanarok a motivikus, problé-
macentrikus vagy valamilyen mas rendezdelv szerinti tananyag-kivalasztast és -elren-
dezést csak 12 éves kor elott tudjak elképzelni. Valdjaban azt a kérdést kellene felvetni,
hogy sziikséges-e egyaltalan szisztematikus irodalomtorténetet tanitani a kozoktatasban?
Le kellene szamolni azzal, hogy a kulturtorténet és irodalomtorténet tobb évezredes tor-
ténetét négy &v alatt be lehet tolteni a gyerekekbe. Nem lehet! De nem is kell. Radikali-
san csokkenteni kellene az irodalmi kanont, a tanitandd szerzok és mivek szamat! Sza-
kitani kellene a magyar irodalomtanitas szerz6-centrikussagaval. Osszehasonlitva a ma-
gyar tanterveket ¢s tankonyveket mas europai tantervekkel, tankonyvekkel, ekkora maxi-
malizmussal sehol nem talalkozunk! Ez a tantargy t6bbnyire a kommunikacids nevelés-
nek és az onértelmezésre, onmeghatarozasra vald felkészitésnek van alarendelve. A 20.
szdzad masodik felének torténete, szellemi irdnyzatai, az egész posztmodern gondolko-
dasmod hihetetlentil tdvol van attél a 19.szazadi (a kultarakodzvetitést csak egyfajta fejlo-
déstorténeten keresztiil elgondold) szemlélettdl, amellyel Magyarorszagon kozelitiink az
irodalom tanitasahoz. Nem arrdl van szd, hogy az irodalomtérténeti szemléletmod karos
lenne, hiszen rengeteg fontos felismerés pont ezen a szemléleten keresztiil valik nyilvan-
valova a gyerekek szamara, de ez nem azonos a kronologiai szemléletii irodalomtanitas-
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sal. Nem az irodalomtorténet kiiktatasarol kell beszélni, inkabb arrél, hogy mekkora le-
gyen a strukturaban elfoglalt helye. A jelenlegi gyakorlat az altalanos iskola utolso két
évében, de foleg a kozépiskolaban valdjaban tarthatatlan. Jelenleg kis irodalomtorténé-
szeket képziink €s nem az olvasast megszeretd gyerekeket neveliink.

A tankdnyvek talnyomd tobbségben a 7. osztalytdl az irodalomtérténeti, kronologiai
szemléletmddot kovetik. Ez didaktikai, fejlddéspszichologiai, motivaltsagi kérdéseket is
felvet. Masrészt a talzsafolt tankdnyvekben mar nem jut hely a képességfejlesztd, krea-
tiv szovegalkotd feladatokra, az irodalmi, szovegértelmezést segité kodok megtanitasa-
ra, a kiilonb6z6 értelmezési modellek Gsszevetésére. Az irodalom tankdnyvekbe is valo-
di feladatok kellenének (nemcsak a tankonyvszoveg reprodukalasara késztetd kérdések
vagy mar azok sem!), melyek fejlesztik az interpretacios, szovegalkotd képességet.

A jelenlegi rendszerben az id6ben és a gyerekek napi érdeklddésétdl legtavolabbi mii-
veket targyaljak a tankonyvek legel6szor (antik irodalom, régi magyar irodalom), a kor-
tars irodalomhoz sokszor el sem jutnak. Nagy LdszIo zérja legtobbszor a sort. Nem jut
id6 az aktualis érdeklddésre, friss olvasmanyélményekre (még ha lektlirrdl is van szo!),
az irodalom jelenvaldsaganak megérzésére, tudatositdsara. Mire napjaink irodalmahoz —
ha egyaltalan! — elérnek a gyerekek, kidltiink beldlik minden érdekl6dést, olvasas iranti
motivaltsagot.

Az els6 1épést a tankdnyveknél lehetne megtenni! A NAT 2003 mar nem gatolja a kii-
16nb6z6 strukturaji tankonyvek 1étrejottét. Ez jo lenne, ha a tankényvszerzékben és a pe-
dagdgusokban is tudatosulna!

Az irodalomtudomanyi modellek és az irodalomtanitas viszonya

Bokay Antal ,Az irodalomtanitds irodalomtudomanyi modelljei’ cimii tanulmanyéaban
(8) felvazolja, hogy az irodalom hermeneutikai problémava valasa miképpen osztja sza-
kaszokra magat az irodalomtanitast is. Négy szakaszt kiilonit el: irodalomtanitas el6tti
szakasz, irodalomtanitas elsé szakasza, modern irodalomtanitas és posztmodern iroda-
lomtanitas. Tanulmanyabdl kivilaglik, hogy Magyarorszagon az irodalomtanitas jorészt
még a modern eldtti szakaszban van. E formaban az irodalom neveld jellege, k6z6sségi
tradicidja a fontos, melynek egyik Iényeges eleme a korrajz, az életrajzok és a kronolo-
gikus szemlélet, a mivek is ebbdl a szempontbol értelmezddnek, azaz a szerzoi intencid
feldl. A mivek értelmezésekor ezt kell felfejteniink. Legnépszeriibb tankényveink még
mindig e szemlélet alapjan késziiltek. (Mohdcsy Kdroly, illetve Madocsai LaszIo tan-
konyvei példaul ide sorolhatdk.)

A modern szakaszban a megértés, a forman keresztiili megértés lesz a fontos, ahol az
irodalom ,,tartalmas individualizacios eszk6z”. Ehhez a miivészetet felfogd percepcios
képességeket kell fejleszteni. (Magyarorszagon sokaig a strukturalizmus meghonositasa
és a strukturalizmus vita volt olyan hatdssal az irodalomtudomanyban, hogy annak ered-
ményei az oktatasba is atszivarogtak.) A modern irodalomoktatas mell6zi az életrajzot,
korrajzot az irodalmi mivek értelmezésében. A kulturat kodnak tekinti, metanyelvi alap-
nak. Csakis az irodalom felfogasara nevel, mégpedig nyelvi és nem nyelvi formak vizs-
galatan keresztiil. Ma mar talalhatunk erre is egy-egy példat, kisérletet a tankonyvek ko-
z0tt, bar tiszta formajaban nem. Inkabb 6tvozé formakat, ahol példaul a torténeti szem-
1élet és a strukturalista szemlélet egyeztetésére tesz kisérletet a szerzd, barmilyen ellent-
mondasos végeredmény is sziiletik ebbdl a kisérletbdl. (Ilyen példaul Domonkos Péter
tankonyvsorozata.)

A posztmodern irodalomtanitas még inkabb ritkabb forma hazankban. Ez befogadé-
orientalt, élménykozpontd, a popkulturat is a tanitdsba emeld, véleményekre, probléma-
csoportokra koncentralod, az intertextudlis kapcsolatokra figyeld és a komputerek vilagat
beemeld egyfajta hipertextualis irodalomtanitast jelent. Akad mar erre is példa a tan-
konyvpiacon, de ezek a tankdnyvek még sokaig nem lesznek altalanosan népszeriick. Az
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irodalomtanitas utja pedig erre vezetne. Ebben a szemléletmddban a tankdnyvnek nincs
is kitlintetett szerepe, csak egy a kiilonb6z6 szovegek kozott. (Részben ide sorolhatdk
Araté LdaszIlo és Pdla Kdroly tankényvei.)

Természetesen hazankban is rengeteg modszer 1étezik, egyes tanarok kisérletezéseik
nyoman hallatlanul izgalmas 6rakat tarthatnak, de az egész magyar irodalomtanitas jo-
részt még a modern eldtti szakaszban van. Altalaban jellemzd, hogy a pedagoégusok nem
szeretnek egyik modszer mellett sem elkotelezddni. Felmérések szerint a kiilonb6z6 tan-
targyak kozott a magyar nyelv és irodalom (illetve a kezddszakaszban az olvasas és iras)
tankonyveket cserélik leggyakrabban a pedagogusok és ebbdl a tantargybdl hasznaljak a
legtobb fajta tankonyvet is. (9) Ezek az esetek is azt erdsitik meg, hogy Magyarorszagon
az irodalom tankonyvek féleg a tanar (¢s a didk) szdmara sz6l6 kézikonyvek. A tan-
konyvszerzok egy része ezt a szempontot eleve bele is kalkulalja a kézirat elkészitésekor.

Olyan tank6nyvekre van sziikség, melyek a korszeriibb irodalomtanitasi koncepcidok
felé mozdulnak el, s nem pusztan a tanarok (vagy a didkok) szamara sz616 kézikonyvek.

Az irodalomtanitds koncepcioi koriili bizonytalansdgok

Az irodalomtanitdsnak legalabb hatféle koncepcidjat ismerjik, igaz ezeknek nem
mindegyike ismert vagy elterjedt hazankban (4rato, 2002):

— a nemzeti irodalmi 6rokség athagyomanyozasa — a vilagirodalmi (eurdpai?) Gssze-
fuggések felvazolasaval; ehhez: irodalomtorténeti ismeretek tanitasa, valamint kanoni-
zalt mlvek kanonizalt értelmezésének tanitasa;

— élménykozpontu-reflektalatlan irodalomtanitas;

— élménykozpontu kreativ-produktiv irodalomtanitas;

— a miértelmezés technikait és fogalmi kereteit kozéppontba helyez6 irodalomtanitas;

— a kommunikacios képességek fejlesztését kdzéppontba helyezd irodalomtanitas;

— az Onértelmezést, onmeghatarozast kozéppontba helyez6 irodalomtanitas.

A hat médszer kozil a magyar irodalomtanitast az elsé modszer uralja, melyhez hoz-
zéakapcsolodik kis mértékben a negyedik szempont. Vannak példak a harmadik modszer
szerinti tanitasara is, a tobbire viszont csak elvétve. A negyedik, a miiértelmezést kozép-
pontba allit6 mddszer pedig még szdmtalan altipusra bomolhat aszerint, hogy a 20. sza-
zad irodalomtudomanyi torekvéseibol melyik muértelmezési iskolahoz kapcsolodik.
Szakmai vitakat okoz annak eldontése is (kiilfoldon egyébként ugyanez a helyzet ebben
a vonatkozasban), hogy az irodalomtanitas kiallhat-e egyetlen modszer kdzvetitése mel-
lett, vagy egyfajta eklekticizmussal mindegyikbdl hasznalja azt, ami hasznos. Magyaror-
szagon vannak képviseldi az eklektikusabb felfogasnak, mint ahogy a valamelyik mdd-
szer dominanciajat igényl6 nézetnek is.

Jelenleg a legtobb irodalom tankdnyv az els6 és részben a negyedik mddszerre épiild
tanitasi stratégiat tamogatja. Sziikség lenne a t6bbi tipust is alkalmazé tankonyvekre,
hogy a tanarok szamara szélesebb valaszték alljon rendelkezésre, akar a modszerek ,,6t-
vozésére” is. Ameddig az elsd valtozat uralja a magyarorszagi irodalomtanitést, 1ényegi
valtozas nem érhetd el.

A tankonyvek megitélésének ellentmonddsossdgai

Az OKI obszervacids kutatasa 2002-ben az altalanos, 2003-ban a kzépiskolaban vizs-
galta a tanarok tankonyvekkel és taneszkozokkel kapcsolatos véleményeit. Az eredmé-
nyek e vonatkozéasban t6bb ponton is ellentmondasosak lettek.

Altalanos iskola

Erdekes eredmény, hogy a tanérok korében a tankonyvvélasztas soran a tanulhatosag
szempontja jelenik meg a legfontosabb értékként, mikézben a didaktikai kimunkaltsag és
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a fejlodéslélektani szempontok érvényesitése a kozépmezonyben jelenik meg az értéke-
1ési sorrendben. Szintén érdekes eredmény, hogy a tankonyvek tartdssaga, ara, tankonyv-
csaladhoz valo6 tartozasa, illetve képekkel vald illusztraltsaga a legkevésbé fontos szem-
pontok kozott jelentek meg.

A magyartanarok szerint az érdekesség és a motivalé erd hidnyzik a legjobban a tan-
konyvekbdl. Ez némileg mar valasz is a tanarok azon érzésére, hogy a magyar tantargy
népszeriisége fokozatosan csokken a diakok korében. A tankonyvekkel, taneszkdzokkel
kapcsolatos problémak ko6zott masodik helyre keriilt az id6 és a tananyag megfeleld ara-
nya. A magyar tanarok esetében ez nem is meglepd. A magyar tanitas régi dilemmaja,
hogy a talzsufolt tananyag az elmélyiilt tanitds karara van. A tanarok szakmailag hiteles-
nek tartott, tankonyvcsalad részét képezo, a tanitas sordn jol bevalt taneszkozoket, tan-
konyveket hasznadlnak a leggyakrabban, mindazzal egyiitt, hogy a tankdnyvcsaladokat
igazabdl nem tartjak fontosnak. Vagyis sok tank6nyv annak ellenére bevalik a tanitas so-
ran, hogy tanulhatésaga kivanni valot hagy maga utan. Ezt az ellentmondast tobbfélekép-
pen is fel lehet oldani. A pozitiv magyarazat
szerint a tandrok o6rai munkaja teszi hasznal-
hatéva a gyengébb tankdnyveket is. A masik
magyarazat szerint azért nincs dsszefiliggés a
tanulhatdsag €s a bevalas kozott, mert a tani-
tas teljesen elszakadt a tanulastél. Ebben az
esetben a tanar ugyan érzékeli, hogy a tan-
konyv a gyerekek szamara hasznalhatatlan,

A tankonyvek tillnyomo tobb-
ségben az irodalomidériénelti,
kronologiai szemléletmodot ko-
vetik. Ez didaktikai, fejlodéspszi-
chologiai, motivdllsagi kérdése-
ket is felvet. Mdsrészt a tillzsiifolt

de mivel az o6rai magyarazatot, a leckefel-
adast, az értékelést, vagyis a tanari munkat
jol szolgalja, ugy tartja, hogy a tanitas soran
jol bevalt a tankonyv.

Kozépiskola
A kozépiskolai magyar tanarok a szakmai
megbizhatosagot tartjak a legfontosabb

tankényvekben mdr nem jut

hely a képességfejleszio, kreativ
szovegalkoto feladatokra, az iro-
dalmi, szévegértelmezést segito
kodok megtanitdsdra, a kiilon-
bozo értelmezési modellek dssze-
vetésére. Az irodalom tankdény-
vekbe is valodi feladatok kellene-

szempontnak, bar a tanulhatdsag és a nyelve-
zet szempontja is nagyon fontos szamukra. A
magyartanarok osszesitett véleménye szerint
a kozépiskolai tankdnyvek nem tartdsak, vi-
szont dragék, az id6 és a tananyag nincs meg-
felel6 ardnyban, nehezen tanulhatéak, nem
érdekesek, nyelvezetiik kivannivalot hagy
maga utan. Ezzel szemben nagyon gyakran tartoznak tankényvcsaladokba, jol illusztral-
tak, igényes kiviteliiek, szakmailag megbizhatéak. A pedagoégusok altal fontosnak tartott
szempontokat viszont a kiadok nemigen veszik figyelembe: nagy hangsulyt fektetnek a
kiilsé megjelenésre, a tankdnyvek kozotti kapcsolatok megteremtésére (ez szamukra nem
olyan fontos), a tankdnyvek mégis tulzsufoltak, nehezen tanulhatdak és érdektelenek. A
kiadok draga, illusztralt, viszont konnyen elhasznalddo tankonyvek eldallitasaban érde-
keltek. A tanari vélemények szerint a tankonyvek szakmailag eléggé megbizhatoak, vi-
szont a korszer(i ismeretek adaptalasaban mar nem jeleskednek. Felmérésiink szerint a
tankonyvcsaladhoz tartozas szempontjat jelentésen tulértékelik a kiadok. A szabad tan-
konyvvalasztas felerdsitette a tanarokban azt az igényt, hogy ne csak azonos szemléletli
sorozatokat tanitsanak, hanem lehetdségiik legyen a kiilonb6zd mddszerek, szemléletek
Otvozésére. Az ar és a tartdssag jellegzetesen ott fontosabb szempont, ahol a didkok szo-
cialisan hatranyos kornyezetbol érkeznek. Ily mdédon ez a szempont a szakiskoldkban a
tobbi iskolatipusnal joval fontosabb.

nek (nemcsak a tankoényvszoveg
reprodukdldsdra készteto kérde-
sek, vagy madr azok sem!), me-
lyek fejlesztik az interpreldcios,
szovegalkoto képességet.

103




Kerber Zoltan: Magyar nyelv és irodalom tankonyvek elemzései I.

A tankonyvek korszerisitése soran a tanarok véleményét is figyelembe kell venni (bar
sokszor nem a megujitasi szandékokat erésitenék), mert az alkalmazé kozeg teljes ellen-
allasa mellett nehéz valtozasokat elérni.

Tankonyvcentrikussdg

Az éltalanos és kozépiskolai tandrok tankonyvekkel kapcsolatos véleménye is megerd-
siti azt a vélekedést, hogy a magyar kdzoktatas magyar nyelv és irodalombdl még mindig
talzottan tankonyvcentrikus: a tanarok legfontosabb tamaszuknak tekintik az oktatas soran.
Ez vonatkozik az 6rak megtartasara, de a gyerekek otthoni tanulasara is. Ez pontosan az
irodalom teriiletén okoz problémat (valdjaban nyelvtanbdl és kommunikaciobdl is, csak ott
mas modon), hiszen az irodalmi miivek értelmezése, a szovegekkel vald foglalkozas, alko-
tas elvileg nehezen tlirne meg kész, leirt sablonokat, értelmezéseket. Jelenlegi tankdnyve-
ink foleg ilyen tipusu szovegeket tartalmaznak. Nem a szovegértés — értelmezés technika-
it, kddjait, hanem a kész, lezart értelmezéseket, bemagolhato sémakat tanitjak.

Talan ez a legnagyobb baj a jelenlegi tankonyvekkel. A tankonyv csak segédeszkoz
(mely lehet nagyon hasznos!) a tanitas soran, semmiképpen sem a tankdnyvek ,,megta-
nuldsa” a cél. Jelenleg nem az irodalmat jol értd olvasdkat, hanem a dolgozatokra, felvé-
telikre irodalomrél sz6l6 tankonyvekbdl jol felkésziilé didkokat neveliink. Ezen a hely-
zeten kell valtoztatni.

Tankonyvsorozatok magyar nyelv és irodalombdl 5-12. évfolyamig

A tankonyvsorozatok dsszegzése a 2005/2006-os hivatalos Kozoktatasi tankonyvjegy-
7€k alapjan késziilt. (10) Csak azokat a sorozatok szerepelnek a listan, melyek az 5. ésa 8.
osztaly, illetve a 9—12. osztaly szamara késziiltek. (71) Intézménytipusok vonatkozasaban
pedig az altalanos iskolakat és gimnaziumokat, szakkozépiskolakat veszi figyelembe.

Irodalom tankonyvsorozatok

Altalénos iskola

— Cserhalmi Zsuzsa: Irodalom 5-8. o., Korona Kiado;

— Alfoldy Jend: Irodalom 5-8. 0., Nemzeti Tankonyvkiado;

— Zsolnai Jozsefné — Zsolnai Aniko: Irodalom 5-8.0., Nemzeti Tankonyvkiado;

— Szabo Gézané — Virag Gyulané: Irodalom 5-7.0. Apaczai Kiado;

— Széplaki Gyorgy — Vilcsek Béla: Vilagjard — irodalomtankényv: 5-8. o., Dinasztia Kiado.

Kozépiskola

— Pethéné Nagy Csilla: Irodalom 9-12., Korona Kiado;

— Madocsai Laszlo: [rodalom 9—-12., Nemzeti Tankoényvkiado;

— Domonkos Péter: Irodalom I-IV., Nemzeti Tankényvkiado;

—Mohacsy Karoly (Vasy Géza V. kotet tarsszerzdje): Irodalom I-IV., Kronika Nova Kiado;

— Dio6szegi Endre — Fabian Marton: Irodalom LITERA TURA 9-11., Kronika Nova Kiado;

— Ritodk — Szegedy-Maszak — Veres — Horvath — Zemplényi — Bojtar — Szorényi: Iro-
dalom I-III., Krénika Nova Kiado.

Nyelvtan tankonyvsorozatok
Altalanos iskola
— Takacs Etel: A magyar nyelv kényve: 5-6., 7-8. o., Nemzeti Tankonyvkiado,

— Antalné Szab6 Agnes — Raatz Judit: Magyar nyelv és kommunikacié 5-6, 7-8. o.,
Nemzeti Tankonyvkiado;
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— Csizmazia — Orosz — Szilagyi — Zsolnai — H.T6th: Magyar nyelv 5-8., Nemzeti Tan-
konyvkiado;

— Jobbagyné — Széplaki — Torzsok: Magyar nyelv 5-8. o., Oktke — Nodus Kiado;

— Adamikné Jasz6 Anna — Hangay Zoltan: Edes anyanyelviink 5-8. o., Dinasztia Kiado.

Kozépiskola )

— Antalné Szabd Agnes — Raatz Judit: Magyar nyelv és kommunikacié 9-10., 11—
12. 0., Nemzeti Tankdnyvkiadd;

— Honti Maria — Jobbagyné Andras Katalin: Magyar nyelv a gimnazium I-IV. évf.. sza-
mara, Nemzeti Tankdnyvkiado;

— Balazs Géza — Benkes Zsuzsa: Magyar nyelv a gimnaziumok és szakkozépiskolak
szamara 9—12. évf., Nemzeti Tankonyvkiado;

— Jobbagyné — Széplaki — Torzsok: Magyar nyelv 9—12. évf. szamara, Oktker—Nodus
Kiado;

— Hajas Zsuzsa: Magyar nyelv 9—12. évf., Pedellus Kiado;

— Jézsefné Urban Ildiké — Szaboné Tovari Zsuzsa: Magyar nyelv 9—12. évf. Kon-
sept—-H Kiado;

— Hangay Zoltan: Magyar nyelv a gimnaziumok 9—11. évf. szdmara, Kosept—H Kiado.

Tankoényvelemzések

A kivalasztott tankonyveket egységes szempontrendszer alapjan jellemezziik. A kovet-
kezd 6 szempontot vettiik figyelembe az elemzések soran:

— szemlélet;

— érdekesség (mennyire motivald);

— tankdnyvi szovegtipusok, szévegtiikor, illusztraciok;

— didaktika, differencialés, tanulhatosag;

— kérdések, feladatok (kreativ alkoto feladatok aranya);

— aranyok, aranytalansagok a tananyagban (tananyag kivalasztasban, elrendezésben, stb.).

Irodalom tankonyvek

A kovetkezd elvarasok hatarozzak meg leginkabb az irodalom tanitasat:
— olvasova nevelés;

— szovegértési-szovegalkotasi képesség fejlesztése;

— m és befogadd viszonyanak megértése;

— irodalom-egyén-k6z6sség kapcsolatanak megértése;

— kulturalis tudas atadasa, kdzvetitése;

— kanon-, illetve miismeret;

— itéloképesség, erkolesi és esztétikai érzékenység novelése;

— tanulasi képesség fejlesztése;

— ismeretfeldolgozas kulturalis technikdinak ismerete €s hasznalata;
— nyelvi, kommunikacids képességek fejlesztése;

— irodalomértés technikainak tanitasa.

Altalinos iskola
Az altalanos iskolai tankonyvek esetében két kiilon csoportra lehet osztani az 5—6. osz-
talyos és a 7-8. osztalyos tankdnyveket. Az els6 szakaszban az érzelmi kotodés kialaki-

tasa az irodalmi miithoz igen fontos, a tananyagszerkezet is témakorokhoz, miifajokhoz,
motivumokhoz kapcsolodik. Ebben az életkorban leginkabb a torténetmondas kiilnbo-
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z6 formait igyekeznek a tankonyvszerzok bemutatni. A kanon tekintetében a tobb évtize-
des hagyomany tovabbvitele érvényes, mely bizonyos miivekkel valé foglalkozast erre
az életkorra helyezett: ,Janos vitéz’, ,A Pal utcai fitk’, tiindérmesék, mondak, balladak,
,Ludas Matyi’, ,Toldi’, ,Egri csillagok’ stb. Ett6] a tematikatdl a tankényvek legnagyobb
része nem tér el.

A masodik szakaszban mar életbe 1ép az irodalomtorténeti tematika, amikor is legna-
gyobb alkotdink miiveit a kronologiai rend kovetésével ismerhetik meg a tanuldk. (Janus
Pannoniustdl, Balassi Balinttol kezdve, Csokonai, Kélcsey, Petdfi, Vorosmarty, Jokai,
Mikszath, majd Ady, Babits, Kosztoldnyi, Jozsef Attila, Moricz, majd végiil Tamdsi Aron,
Nagy LiszI6, Illyés Gyula, Nemes Nagy Agnes és Szildgyi Domokos. (Nem a teljesség igé-
nyével soroltam fel a szerzoket.) Jol lathato, hogy az 5-6. osztalyhoz képest rengeteg szer-
zOvel ismerkednek meg a tanuldk, gyakorlatilag végighaladnak a magyar irodalom torté-
netén a kozelmalt irodalmaig. Ezt a strukturat a tantervi szabalyozasok is erositették.

Azzal szinte minden szakember egyetért, hogy 5-6. osztalyban nincs sziikség iroda-
lomtorténeti struktirara, a vita ott kezdédik, amikor arrél van szo6, hogy mit tanitsunk
7-8. osztalyban.

Az elemzésbe most harom hatodikos tankonyvet vonunk be, s megnézziik, hogy a fent
felsorolt szempontoknak, milyen modon tesznek eleget. A kivélasztasban szempont volt
az is, hogy a ’78-as tantervben késziilt tankonyveket is beemeljik az elemzésbe. Erde-
kes, hogy egy altalanos iskolai irodalomkényvet kivéve a mai napig szerepelnek ezek a
tankonyvek a tankonylistan,

Hérom tankonyvet elemziink:

1. Széplaki Gyorgy — Vilesek Béla: Vilagjard 6. osztalyos irodalomtankdnyv, Dinasz-
tia Kiado

2. Cserhalmi Zsuzsa: Irodalom 6. osztaly, Korona Kiadd

3. Goda Imre — Horvath Zsuzsa — M. Boda Edit: Irodalom 6. Tankdnyvkiado, 1980.
(’78-as tanterv tankonyve)

1. Széplaki Gyorgy — Vilesek Béla: Vilagjard 6. osztalyos irodalomtankonyv,
Dinasztia Kiad6

Szemlélet

— tematikai elrendezésében a kiilonb6z06 torténetmondashoz kapcsolodd miifajok jat-
szanak szerepet (mitoszok, mondak, mesék, eposz, ballada, elbeszéld koltemény, (torté-
nelmi) regény, kisregény, novella, irodalmi levél, vitézi versek, histérias énekek);

— van benne némi kronologikus hattér;

— felépitésében is ehhez a miifaji tematikahoz kotodik, a miifajokrol 6sszefoglalo is-
meretanyagot ad a fejezetek elején, szovegrészletek, majd feladatok, kérdések kovet-
keznek;

— szakmailag igényes szovegek;

— iréi életrajzok kiilon a kotet végén talalhatdk az ir6i arcképekkel (ebben a régi *78-
as tanterv tankonyvének megoldasat veszik at).

Stilus, érdekesség

— kozvetleniil a didkot megszolitd szovegek talalhatdk a tankonyvben, s a szerzok sti-
lusa nem lekezel6, inkabb a gondolkodasban tarsnak tekinto;

— a kozvetlen hang ellenére az elméleti részek néha tul szarazak.

Tankonyvi szévegtipusok, szovegtiikor, illusztrdaciok

— egységes, jol kdvetheto szerkezete van;
— keretbe rakott oldalak, melynek funkcidja nem vilagos;
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— bevezetd elméleti szovegek szovegképe tul sird, bar félkovér kiemelések vannak
benne, egy 11-12 éves gyerek szamadra tul kicsi a betiméret, tal kicsi a sortavolsag;

— dolt betiik hasznalata kovetkezetlen, hol utasitasnal, hol gondolati egység ciménél,
hol idézetnél alkalmazzak;

— lényegkiemelés satirozott hattérben;

—illusztracidk sokfélék (dokumentumok mésolata, rajzok, térképek, reprodukciok, szi-
nes rajzok /ezek néhol izléstelenek/), jol elhelyezettek;

—anagyon sok feladat, kérdés néha Gsszefolyik, lazabb szerkesztésre lett volna sziikség;

— a fejezetek végeén , Kitekintd” talalhato, ahol az adott tananyagrészhez kapcsolodd
szakirodalmi listabdl talalhatunk izelitot;

Didaktika, differencidlas, tanulhatosdg

— foleg a frontalis osztalymunkanak kedvezd struktira;

— atfogd didaktikai koncepcidja nincs, hacsak annyi nem, hogy az életkori sajatossa-
gokat igyekszik figyelembe venni;

— kérdések, feladatok struktiraja egyben a feldolgozas menetét és vazlatat is rogziti a
didk és tanar szdmara — ez konnyebbséget is jelent, masrészt tulzottan meg is kotheti a
feldolgozast. (ldsd. az 1. mellékletet!);

— az elméleti részek igényesek, sok részletet tartalmaznak, kozottikk nincsen stlyozas,
differencialas, ezért a tankonyvsorozat elméleti része gyengébb képességli gyerekek sza-
mara nehezen elsajatithatd;

— a szakirodalmi ajanlo is tul igényes, féleg csak a tanarok szamara ad ajanlast;

— szovegrészletek idegen szavait labjegyzetben magyarazzak;

— tankonyv végén fogalommagyarazat talalhato.

Kérdések, feladatok

— nagyon sok kérdés, feladat kapcsolddik az egyes tananyagrészekhez, jol struktural-
tak, igényesen végiggondoltak;

— nemcsak reprodukélo, hanem kreativ alkotod feladatok is vannak szép szdmban;

— mas mivészeti agakkal (képzomiivészet, zene) is kapcsolatot keresnek a feladatok;

— a feladatok kapcsolatot keresnek a kiilonb6z6 miivek kozott, foként dsszehasonlitd
feladatok révén;

— feladatok szinte kivétel nélkiil mindig az adott tanulot szoélitjak meg, alig vannak
csoportos megoldast igényld feladatok (,,olvassatok el kozosen” példaul van).

Aranyok, aranytalansagok a tananyagban

— a legrészletesebb fejezet a Toldi feldolgozasa (bar a szoveg is a fejezetben olvashato)
— a legrovidebb, s talan legdsszecsapottabb fejezet a ,LL.idas Matyi’-t feldolgozé rész
—az ,Egri csillagok’ feldolgozasa is viszonylag rovid;

— egészében mégis jo felosztasu tankonyv.

2. Cserhalmi Zsuzsa: Irodalom 6. osztaly, Korona Kiadd

Szemlélet

—tematikai elrendezésében a kiilonboz0 torténetmondashoz kapcsolodd miifajok jatszanak
szerepet (mitoszok, a Biblia, mondak és legendak, robinzonad, elbeszéld kéltemény, ballada,
romanc, gyermekdalok, térténelmi regény), hasonldéan, mint Széplakiék konyvében;

— van benne némi kronologikus hattér;

— felépitésében is ehhez a miifaji tematikahoz kotddik;

— szerkezetében kozos feldolgozast igényld kérdésekkel kezd, majd az elméleti rész
kovetkezik, ezt kovetik a feladatok, kérdések.

— szakmailag igényes szovegek.
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Stilus, érdekesség

— kozvetleniil a didkokat megszolito szovegek talalhatok a tankonyvben;

— az elméleti részek nem tul hosszuak, pont annyi szerepel, amennyit egy 12 éves gye-
rek konnyen fel tud fogni;

— igényes szoveg.

Tankonyvi szovegtipusok, szovegtiikor,

illusztrdciok

—a muvek szovegei nem talalhatok meg a tankdnyvben;

— kozos kérdések, elméleti rész, feladatok-szerkezetli anyagrészek;

— kérdések keretben;

— félkovér, illetve dolt kiemelések, bar nem vildgos, hogy mikor melyiket alkalmazza
a szerzo;

— a szovegtiikor egy kicsit sird;

— az illusztraciok szépek, jol elhelyezettek;

— ismeretkiegészitd szovegek ,.tudod-e” cimmel szintén keretezve (ldsd a 2. mellékletet!);

— tankdnyv végén irodalomelméleti dsszefoglald (rovid).

Didaktika, differencidlas, tanulhatésdg
Taldn ez a legnagyobb baj a je- — kozos kérdések jorészt csak a frontélis
lenlegi tankonyvekkel. A tan- ~ munkanak kedveznek, gyakorlatilag miivet
konyv csak segédeszkéz (mely  felelevenité kérdések;
lehel‘ ndgyon hasznos/) a tani- —a kﬁl’lyV éle?kornak m.eg.felel('i, Jél tanul-
tds sordn semml’/eéppen sem a hatd, az elméleti részek kicsit strukturalatla-
tan/eénijele megtanuldsa’ a nok, a kiemelések nem funkcionalnak jol;
P 7 X — differencialasra csak az aktiv tanari
,C/el'/] e{enleg V/zem az irodalmat egylittmiikodés és feladatvalasztas esetén
jol erto olvasokat, hanem a dol- -~
gozatokra, felvételikre irodalom-
10l sz0lo tankonyvekbdl jol felke-  gerdssek, feladatok

sziilo didkokat neveliink. Ezen — rengeteg feladat, kérdés, szamos kreativ,
a helyzeten kell vdltoztatni. szdvegalkoto feladattal;

—némi keveredés van a kozos feldolgoza-
su kérdések és feladatok kozott: a kozos feldolgozasu kérdések jorészt a miivet felidézo
kérdések, de a feladatok kozott vannak ilyen tipust kérdések — jo lett volna a feladatot és
a kérdést valdban szétvalasztani (ldsd a 2. mellékletet!);

— kevésbé strukturaltak, mint a Széplaki¢k konyvében;

— sok olyan feladat van, amelyik csoportos feldolgozasra is lehetdséget ad.

Ardnyok, aranytalansagok a tananyagban
— aranyos feldolgozas, nincs kirivé ardnytalansag a tananyag struktirajaban, a tobb év-
tizedes, jol bevalt kanont koveti.

3. Goda Imre — Horvath Zsuzsa — M. Boda Edit: Irodalom 6. Tankdnyvkiadd, 1980.
(’78-as tanterv tankonyve)

Szemlélet

— tematikus szemléleti, némi kronologikus hattérrel;

— tematika: hétkoznapok és csatak hdsei, Toldi, ember és polgar leszek;
— itt még nem szerepelnek a mitoszok, illetve a Biblia;

— ideoldgiai megfelelés (1asd Noszik, Katajev);
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— szerzOi palyaképet is ad, abban helyezi el a miivet;
— a konyv végén szerzdi palyaképek rovid 6sszefoglaloja;
— struktiraja nem lathato jol at.

Stilus, érdekesség

— kozvetleniil a didkokat megszolitd szovegek talalhatdk a tankdnyvben;

— az elméleti részek nem tal hosszaak, szakmailag altalaban korrektek (25 évvel ko-
rabbi tankonyv!);

— a motivaltsagot nem noveli, ebben az atlathatatlansag jatssza a fészerepet.

Tankonyvi szévegtipusok, szovegtiikor, illusztrdaciok

— irodalmi muavek szovegei, kérdések, elméleti részek;

— félkovér és dolt betis kiemelések;

— irodalmi miivekhez illesztett szomagyarazatok;

— a kiilonb6z6 egységek nem kiiloniilnek el jol egymastol;

— nincs jol szakaszolva, strukturalva.

— a tanulast konnyité abrak, tablazatok, melyek néha nehezen kovethetdk egy 12 éves
didk szamara (lasd a 3. szamu mellékletet!),

— szlik margo, siird szoveg;

— rossz mindségli papir, rossz mindségii illusztraciok;

— kiegészito részek aprd betiivel;

— kiils6 megjelenése altalaban igénytelen.

(Itt azonban figyelembe kell venni, hogy 25 éves tankdnyvrdl van szd, akkoriban ezek
a szempontok még nem jatszottak fontos szerepet.)

Didaktika, differencidlas, tanulhatosag

— a frontalis munkanak kedvez;

— egységes didaktikai koncepcidja nincs, a feladatstruktira hordoz tananyagfelépitési
koncepcidt (ezt a technikat kovetik Széplakiék is a konyviikben, atlathatobb forméban);

— feladatok, kérdések lehetdséget adnak a differencialasra, csoportmunkara, de nem kiil6-
niilnek el jol, kar hogy a tankonyv szerkesztési igényessége kivannival6t hagy maga utan;

— a szerkezet nem mindig kovethetd, a szoveg nehezen tanulhato;

— az atlathatatlan szovegtiikor neheziti a tanulast;

— az abrak néha nehezen bogozhatdk ki, hosszii magyarazattal értelmezhetok.

Kérdeések, feladatok

— sok és sokféle feladat, kérdés talalhaté a tankonyvben;

— vannak gyijtémunkara készteto feladatok;

— csoportmunkara késztetd feladatok;

— igényesek a kiilonb6z6 tananyagrészek osszefoglalasai és a hozza kapcsolodo fel-
adatok;

Ardnyok, ardnytalansagok a tananyagban

— feltlind aranytalansag nincs a tankdnyvben, ebben is, mint az dsszes tobbiben, a
,Toldi’ all a kdzéppontban;

— ujabb korok irodalmaval kapcsolatos rész funkcidja, szerkezeti helye nehezen érthetd.

Kozépiskola

A kozépiskolai irodalomtanitas helyzete nem érthetd a ’78-as tantervhez késziilt tan-
konyvek hatastorténete nélkiil. A Szegedy-Maszdk Mihdly, Veres Andrds, Zemplényi Fe-

109




Kerber Zoltan: Magyar nyelv és irodalom tankonyvek elemzései I.

renc és tarsaik altal irt reformtankdnyvek fordulatot jelentettek a hazai irodalomtanitas-
ban. Ez a tankonyvsorozat elszakadt a hivatalos ideologiatol, mindezt a tudomanyos kor-
szerliség nevében tehették. Az akkor legkorszertibb, elsdsorban strukturalista-fenomeno-
logiai irodalomszemléletet jelenitették meg. A tankonyvsorozat szaktudomanyos jelentd-
ségétdl azonban messze elmaradt a pedagogiai-szakdidaktikai kidolgozottsdga. Ez a so-
rozat magasra tette a mércét, nagy hatassal volt a kozépiskolai magyartanarok és a ké-
s6bbi tankonyvszerzok szemléletére. A kilencvenes évek tartalmi szabalyozasi hullamai,
kiszamithatatlansaga s allando valtozasa a tankdnyveket tette a tanitas legfébb szabalyo-
76 eszkdzévé, ezért hatasuk is joval nagyobb volt, mint barmilyen tantervé.

Héarom tankonyvsorozatot elemziink:

1. Domonkos Péter. Irodalom [-IV. a négy- €s hatosztalyos gimnaziumok szdmara.
Nemzeti Tankonyvkiadd

2. Mohacsy Karoly: Irodalom 1-4. (IV. kotet tarsszerzoje Vasy Géza) Kronika Nova Kiado

3. Ritook Zsigmond — Szegedy-Maszak — Veres Andras — Horvath Ivan — Zemplényi
Ferenc, Kronika Nova Kiadd

1. Domonkos Péter. Irodalom I-IV. a négy- és hatosztalyos gimnaziumok
szamara. Nemzeti Tankonyvkiado

A tankonyvsorozat altalanos jellemzdi:

Szemlélet

— a torténeti és a strukturalista szemléletmod 6tvozésének kisérlete;

— kronologikus szemlélet(;

— az irodalom olyan ,,meta-tantargy”, mely elsésorban gondolkodasra nevel;

— a tankonyvek oriasi miivelddéstorténeti anyagot gorgetnek magukkal — nagyon gazdag a
kiegészitd szovegrészek aranya a fészoveghez, ez igen ,,slrlivé” teszi a tankdnyvi széveget;

—nem ideologizal (ldsd a 4. mellékletet!);

— nem torekszik a muielemzés-muértelmezés mddszertananak tudatositasara, tudatos
gyakoroltatasara;

— intertextualis-, képzoémiivészeti-, filmmuivészeti-, zenei utalasok.

Stilus, érdekesség

— nyitott, konnyed hangvételi, olykor onreflektiv;

— didkokhoz valé odafordulés gesztusa jellemzd, utalasok vannak a didkokat kortilve-
vo vilagra;

— az oldalparas (egy lecke — egy oldalpar) megoldas gatolja a folosleges bobeszédiisé-
get, letisztult szovegek talalhatok a tankonyvekben.

Szovegtipusok, szovegtiikor, illusztrdciok

— harom f6 szovegtipus jellemzi: fészoveg, kiegészit6 szovegek, kérdések, feladatok;
— jol elhelyezett képek, nincs a szovegen beliil nyomatékositd (példaul félkovér) kiemelés;
— tag margd, a szoveg mégis slrl. (ldsd a 4. mellékletet!)

Didaktika, differencidlas, tanulhatosag

— van a sorozatnak didaktikai koncepcidja: egy lecke — egy oldalpar, tipografiailag jel-
zett kiilonb6zd funkcidju szovegek;

— differencialasra lehet6séget ad azaltal, hogy egy-egy témakort kiilonb6zo mélységi
»leckékkel” épit fel, ezaltal konnyen elhagyhatok bel6le elemek, a tanarra van bizva, mi-
lyen mélységig megy le egy-egy anyagrészben, egészében mégis leginkabb a frontalis
munkat tAmogatja;
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— egy-egy leckén beliil is differencial a kiilonb6z6 kiegészitd szévegek rendszere;

— vannak szintetizald fejezetek, ahol az elméleti kérdéseket foglalja dssze;

— a sorozat maximalista, foleg ha a hatosztalyos gimnaziumok 7. évfolyamos diakjai-
ra gondolunk (ldsd a 4. sz. mellékletet!);

— a tankonyvek végén altalaban (II. kotetben példaul nincs) kisszotar talalhato, idegen
szavak kiejtését konnyitd (I1I. kotet) szoszedet talalhato.

Kérdések, feladatok

— a kérdések kozott vannak kreativitast feltételezd feladatok (kiilondsen jok a Hamlet
fejezet kérdései), de jorészt az irodalmi mii részleteit felelevenitd kérdések-olvasasellen-
0rz6 kérdések talalhatok — mégis ez az egyik olyan sorozat, ahol sok értelmezést, feldol-
gozast segitd feladat talalhato;

—nem eléggé erds az 6nalld interpretaciora késztetd feladatok helye a tobbi feladat ko-
z0tt — iranyitott feladatok is boven talalhatok a tankonyvekben;

— a didkok kreativitasa nem teljesen kiaknazott, kevés lehetdség van az irodalom alta-
luk valo megélésére;

— nincs kapcsolat az IKT-vel, CD-kkel, szovegtarakkal stb.

Ardnyok, ardnytalansagok a tananyagban

— talalhatok aranytalansagok a feldolgozasban, vitathaté sulyozasok a terjedelemben
(példaul a Bunuel ,Andaluziai kutya’ cimii filmjérol szol6 szovegrész duplaja a Radnoti-
ol sz616 szovegrésznek).

2. Mohécsy Karoly: Irodalom 1-4. (4. kotet tarsszerzdje Vasy Géza)
Kroénika Nova Kiado

A tankonyvsorozat altalanos jellemzdi:

Szemlélet

— szemléletmodja linedris, kronologikus;

— az irodalomszemlélet sokszintisége, irodalomtudomanyi iranyzatok tanulsagai csak
nagyon kozvetetten jelennek meg;

— hagyomanyos, pozitivista szemléletli (a ’78-as reform tankonyvsorozathoz képest
mindenképpen visszalépést jelent), ahol az életrajzok, adatok Kkitiintetettebb szerepet
kapnak;

— valdjaban a sorozatra hatott a reform tankdnyvsorozat, de ,,megszeliditette” annak
merészségét ( a hatast egyértelmiien bizonyitja példaul az elsé kotet esztétikai bevezetd
fejezetének atirt atvétele);

—a mUvek tartalmanak olvasmanyos 0sszefoglalasat is tartalmazza a széveg (ldsd a 6.
mellékletet!),

— nincsenek dilemmak, nem hivja fel a figyelmet a tobbféle értelmezésére alkalmat
adé szoveghelyekre, lekerekitett, zart értelmezések olvashatok.

Stilus, érdekesség

— bdbeszédi, sokszor terjeng6s (lasd a 6. mellékletet!);

— kozérthetd, gordiilékeny, ,.tanulhatd” szovege van;

— a didkok olvasas iranti érdeklddésésnek a felkeltése nem szempont a tankonyv szo-
vegében.

Szovegtipusok, szovegtiikor, illusztrdaciok
— négy tipust szoveg talalhaté benne: foszoveg (félkovér kiemelésekkel); lényeg-
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Osszefoglalo (z61d hattérben) kiemelések, aprobetiis részek, kérdések (csak az elsé kotet-
ben jelennek meg valdjaban);
— keskeny marg6, nagyon sirii szovegkép, nehéz olvasni (ldsd a 6. mellékletet!);
— illusztracidk vannak, féleg miivészettorténeti vonatkozasu részek targyaldsakor, il-
letve a szerzok képei talalhatok a szovegben — kiegészit6 funkcidja van csak, szervesen
nem épiil bele a tankényvbe, a szovegmennyiséghez képest szdmuk kevés.

Didaktika, differencidlas, tanulhatosag

— didaktikai funkcidt latnak el a kiemelések, illetve az aprobetiis részek differencialas-
ra szolgalnak — atfogé didaktikai koncepcioval nem rendelkezik;

— bevezetd esztétikai fejezet didaktikailag fontos funkcidt l1at el az els6 kotetben, jol
kivalasztott szovegek (reform tankonyvekbdl atvett otlet);

— érthet6 a szoveg, de mindent elmesél, didaktizal, megmagyaraz, maganak tesz fel
kérdést, melyet megvalaszol, a gyerekek szohoz sem juthatnak valojaban — lathatéan ez
nem is célja a tankonyveknek, az irodalmat megtanulandé tantargynak tekinti;

— intertextualis utalasok igen gyérek (Biblia);

— lehetdvé teszi a tanar nélkili, otthoni tanulést, ,,didkbarat” szovege valdjaban ,,vizs-
gabarat” tankonyvet eredményez;

— a frontalis tanitasi modszernek kedvez;

— a tankonyvek végén irodalomelméleti targymutatd van oldalszam jeloléssel.

Kerdeések, feladatok

— kérdések reproduktivak, elsésorban ismeretekre kérdeznek ra — az els6 kotet utan
egyszerlen eltlinnek;

— megjelenésiik teljesen esetleges, semmilyen didaktikai funkciot nem latnak el — nem
lehet tudni, hogy ahol van kérdés, ott miért van, ahol nincs, ott pedig miért nincs;

—a kérdések (ahol vannak) ismeretekre kérdeznek ra, vagy tovabbi buvarkodasra kész-
tetve ujabb informaciok 6sszeszedését kérik, vagy a tankonyvi szoveg részleteire kérdez-
nek vissza;

— kreativ feladatok gyakorlatilag nincsenek.

Ardnyok, ardanytalansagok a tananyagban

— az egyes fejezetek hossza altalaban aranyos, nincsenek kiugré hangsulytalansagok,
néhol bobeszéd;

— a vildgirodalom nagyobb hangstlya a reform tankdnyvek o6ta a kanon részévé valt.

3. Ritook Zsigmond — Szegedy-Maszak Mihaly — Veres Andras — Horvath Ivan —
Zemplényi Ferenc, Kronika Nova Kiadd

A tankényvsorozat dltalanos jellemzoi

Szemlélet

— a nyolcvanas évek reform tankonyvsorozatanak javitott kiadasa;

— a tananyag elrendezését tekintve alapvetden kronologikus szempont;

— irodalomszemlélete nem egysiku;

— egy miithoz tobb olvasat is tartozhat elvet koveti (példaul Szegedy-Maszak Mihaly
Madéch fejezetében ez jol érzékelhetd);

— nem szerzo- és €letrajz-centrikus;

— bepillantast enged az irodalomtudomany, filologia dilemmaiba, az értelmezés nem
lezarhat6 folyamat;
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—az egyes fejezeteket az adott téma kutatoi irtak, személyes elkotelezettségiik nyomon
kovethetd, pozitiv hatéast tesz az olvasora;
— pontosan a tobb szerz6jliség miatt nem egységes a sorozat.

Stilus, érdekesség

— a stilusa a huasz évvel ezel6btti kritikdkhoz képest mar nem feltétleniil tinik bonyo-
lultnak (miutan sziilettek mar bonyolultabb nyelvezetii tankonyvek is);

— a szerzOk személyes érdeklddése, érintettsége atlit a szovegen, felkelti az érdeklodést
az irodalom irant;

— a Horvath Ivan altal irt fejezetek kiemelkednek a motivacio felkeltése szempontjabol.

Szovegtipusok, szovegtiikor, illusztrdaciok

— attekinthetok a kiilonbdz6 szovegtipusok;

— foszoveg, apré betis kiegészitd szoveg;

— Iényegkiemel6, margdszEli jegyzetek (ezt a mddszert ez a sorozat vezette be Magyar-
orszagon) (lasd az 5. mellékletet!),

— a szoveg egy kicsit ,,stir”, nagyobb sortavolsag jot tett volna (ldsd az 5. mellékletet!);

— illusztraciok szama nem tul nagy, ez nem lényeges eleme a sorozatnak.

Didaktika, differencidlas, tanulhatosag

— didaktikailag nem egységes, ez Osszefligg a sokszerzoséggel is;

— differencidlas csak a tanar aktiv részvételével, szovegkijeloléseivel lehetséges;

— a kiilonbozo fejezetek eltérd nehézségiiek a tanulhatdsdg szempontjabdl, itt is a ta-
nar aktiv részvételére van sziikség;

— a frontalis tanitasi modszernek kedvez.

Kérdések, feladatok

— kérdések talalhatok a konyvekben (foleg az Osszefoglald részeknél), de altalaban
csak ismeretekre kérdeznek ra;

— a kreativ, alkoto feladatok ritkak, esetlegesek, ebbdl a szempontbdl sincs egységes
szerkesztése a koteteknek.

Ardnyok, aranytalansagok a tananyagban

— aranytalansagok taldn ebben a sorozatban vannak leginkabb, ennek legfobb oka az,
hogy a nagyons sok szerzé altal irt kiilonb6z6 terjedelmt szovegeket nem szerkesztették
egységessé, igy egyes fejezetek tulirtak, nagyon hosszuak;

— altalaban t6bb helyen lenne rovidithetd a szoveg.
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Melléklet

1. melléklet. Széplaki Gyorgy — Vilcsek Béla: Vilagjdare 6. o. irodalomtankéonyv 98., illetve 154. Toldi
anyagrész

Feladatok

1. Az iildiizdk és az fildozon
— Olvasd el djraa V1. ének utolsé két versszakit és a VIL ének két kezdG sza-
kaszdt! Mit dllapitottdl meg Gyorggyel és Mikldssal kapesolatban?
~ Hogyan kapesolédik egybe a természet dbrizoldsa, a hisik jellemzése és a
cselekmény elmonddsa?
— Ertelmezd ezt a szép sort, és kapesold dssze mindazzal, amit Mikl6s sorsdrl
tudsz!

Kinek az ég alatt mdr senkije sincsen...”

— lgazold, a kiltd szdmtalan jelét adja, hogy rokonszenve Miklds melleit van,
mert & dll a jé oldalon!

2. A kiltdi jelzi a cselekmény idébeli haladdsdt. Az elsd hdrom ének egvetlen nap

mazgalmas eseménysordt mondja el. A nddashan hdrom napig bujkalt Miklds.

A VII. énekbe négy nap siriisodik.

— Jelild meg a 3—4. és az 5. versszakban az id6 haladdsat, a térbeli elérehala-
dist és a cselekvéseket!

— Figyeld meg a siirités modszerét! Hogyan és miért lehetséges igy felgyor-
sitani az események menetét? =

— Mibdél kivetkeztettél jelentdsebb helyszinre, fontosabb eseményre?

3. Taldlkozds az ézvegyasszonnyal

— Feijisd ki idézetekkel és a sajdt szavaiddal!
Miklést megesaltak az érzékei (szemei), de nem vdltozont meg érzelmeiben.

— Mi okozhatta érzékeinek csaloddsir?

— Keress dsszefiiggést az elsd szakasz els6 négy sordban leirtak és Miklos
gyengéd, egyiittérzd viselkedése kozot!

— Bontsd ki az elbeszéléssel, leirdssal gazdagon vegyitett pirbeszédbil az
dzvegy két fiinak tonénetét! Mondd el ritviden ezeket az eseményeket, majd
otthoni feladatként részletezve, kiszinezve ird is meg!

4. A taldlkozds, de még inkdbb az, ami Miklos tudomdsdra jutont, sorsforditd

lehet életében,
— Fejtsd ki széban a fenti megdllapitdst!
— lrd meg bévebb elbeszélésben [t a lehetdség! cimen Mikl6s nevében! Ne

feledkezz meg a ki nem mondott, csak érzékeltetent kusza gondolatokral!
— Keresd ki a kordbbi énekekbdl az aldbbi idézet pdrjait!

«De ne legyen nekem az Isten Istenem,
Ha bossziit nem dgllok érenték a csehen.”

~ Olvasd el figyelmesen az ének utolsé szakaszit! Allapitsd meg, mi rejtézik
a Miklés mozgdsdt dbrazold igék ,magou™?
kaszént s indult; ment nagy sebbel-lobbal; 6dongén
~ Vesd dssze a VIL ének elsd és utolsd sordt, majd mondd el az ének tanalmat!

EEE

Keresd meg az iddbeli utaldsokat az 1-VII, énekben, majd készits a napok
mellé irt rovid cselekményvizlatot. (Erdemes dj oldalra kezdeni, hogy

Frlvtathacd hafainnd
fol 1ami 3 £.)

A Széplaki — Vilcsek szerzdparos azt a megoldast valasztja, hogy nem értelmezést ir le, hanem a feladatok
kérdések sora egyrészt vazlatat adja egy lehetséges értelmezési folyamatnak, masrészt szamos kreativ, szoveg-
alkotd feladatot helyez el a kérdések kozott. Példaul ,,Itt a lehetdség” cimen alkosson sajat maga Toldi néz6-
pontjabol egy elbeszélést.

Szdvegbovitd, roviditd, osszefoglald feladatok egyarant szerepelnek.

Feladatok segitségével ismerteti meg a miiértelmezéshez sziikséges kodok megértését: példaul lasd siirités!

[rasbeli és szobeli feladatmegoldasra egyarant épit.

A kérdések, feladatok az életkornak megfelelnek.

Csoportmunkat, parmunkat igényl6 feladatok azonban nem szerepelnek a szdvegben, ez hianyossagként ér-
tékelhetd.
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Az Egri csillagok’ dsszefoglaldsa

Megtanulandé idézetek:
Dobé intelmei a kis Gergonek, [/10.
Vica és Gergely taldlkozdsa Budin, 11/18, 23.
Eskiivo a szabad ég alatt, I11/6.
A virbeliek eskiitétele, IV/4.
A jegyzéket tetszésed szerint alakithatod, bovitheted.
— Nézd dt a Szoveggylijteményben 1évé irodalmi sziveganyagot, melyiket
haszndlhatod még a regény feldolgozdsakor?
— Mi a véleményed a Hernddi Gyula dltal irt folytatisrél?
— Az Apor Elemér regényébdl vett részlet tényeit illeszd hozzd Dob6 Istvin
részletesebb jellemzéséhez!
Olvass el legaldbb egyet a Kitekintdben taldlhato ajinlott olvasmanyokbdl!

EE 2]

Osszefoglalisul rendezzetek miisordrit, szdmoljatok be a kiilonleges felada-
tokb6l, memoriterekb6l. Enek- és zeneszdmok, kép- és filmanyag teheti még
szinesebbé a regény tirgyaldsit lezdrd 6rit.

Kitekintd

A kirdly eskiije (Torténeti balladik, histdrids versek), Szépirodalmi Kiadd, Budapest, 1988,

Apor Elemér: Feje folou a pallos dmyéka. Dobé Istvin regényes életrajza (fele!éc szerkeszid:
Cs. Varga Istvan), Felsémagyarorszdg Kiad6, Miskolc, 1992,

Balassi Bdlint versei, Régi magyar kiinyvtdri forrdsok (szerkesztette: Kdszeghy Péter és
Szentmirtoni Szabo Géza), Balassi Kiadd, Budapest, 1993.

Defoe, Daniel: Robinson, Falukényv-Cicerd Kft., Budapest, 1994,

Dickens, Charles: Copperfield Divid, Méra Konyvkiad6, Budapest, 1980.

Dickens, Charles: Kardcsonyi ének. Kardcsonyi kisériethistéria, Magyar Helikon, 1976,

Dickens, Charles: Twist Olivér, Méra Kinyvkiado, Budapest, 1982,

Ende, Michael: A Végtelen Torténet, Arkadia Kiadd, Budapest, 1986.

Fehér Béla: Torokméz, Maccenas Kiadd, Budapest, 1992,

Girdonyi Géza: Egri csillagok. Bornemissza Gergely élete, Méra Kinyvkiads, Budapest, 1966,

Giardonyi Géza: Isten rabjai, Szépirodalmi Kiadé (Olesé Kinyvtir), Budapest, 1972,

Gardonyi Géza: Lithatatlan ember, Magyar Kényvklub (Zeusz konyvek), Budapest, 1997.

Gyarmati Balassi Bdlint énekei (a szOveget s a dallamot gondozta: Készeghy Péter és Szabd
Géza), Szépirodalmi Kiado, Budapest, 1986.

Hernadi Gyula: Egri csillagok hdborija, Méliusz Kényvkiads, Debrecen, 1994,

Histdrids énekek és széphistoridk (vilogatta: Molndr Szaboles), Albatrosz Konyvkiad6, Bukarest, 1981,

Jakai Mdr: Az arany ember, Unikornis Kiad6, Budapest, 1994,

Jokai Mér: Egy magyar nibob — Kérpdthy Zoltdn, Unikornis Kiad6, Budapest, 1996.

Jokai Mér: Es mégis mozog a fold. Eppur si muove, Unikornis Kiad6, Budapest, 1996,

Kalmir Jinos: Magyarorszdg tiriénete a 16~18. szdzadban, lkva Kiad6, Budapest, 1990,

Lamb, Charles-Lamb, Mary: Shakespeare-mesék, Helikon Kiad6, Budapest, 1993,

Mikszdth Kdlman: A beszél6 kintos — A két koldusdidk, Szépirodalmi Kiadé (Olesd Konyvidr),
Budapest, 1983,

Mikszith Kilmdn: A fekete viros, Szépirodalmi Kiad6, Budapest, 1973,

Mikszdth Kdlmin: Szent Péter eserny6je (Talentum Didkkonyvidr), Akkord Konyvkiad6, Bu-
dapest, 1996.

Moira Ferenc: Aranykoporsd, Magvet Kiinyvkiadd, Budapest, 1980,

Musica Historica egyiittes: Balassi Bdlint kiilonb-kiilonb féle énckei (hangkazetta), Balassi Kiadd.
Budapest, 1993.

Scott, Walter: Ivanhoe, Méra Konyvkiadd, Budapest, 1980.

Sugdr Istvin: Bormnemissza Gergely deik élete, Dobé Virmizeum, Eger, 1984,

Tolkien, J. R. R.: A babd, Falukonyv — Cicerd Kit., Budapest, 1992,

Twain, Mark: Huckleberry Finn kalandjai, Méra Konyvkiad6, Budapest, 1975.

Twain, Mark: Tom Sawyer kalandjai, Méra Kényvkiadé, Budapest, 1977.

Verne, Jules: A Chancellor. Kazallon J. R. Gti napléja, Franklin-Térsulay/Fitum-Ars Kényvkiado,
Budapest, €. n.

Verne, Jules: Grant kapitiny gyermekei, Mdra Konyvkiadé, Budapest, 1965.

A Széplaki — Vilcsek szerzopar az dsszefoglalasok utan un. Kitekintd-ben irodalomlistat ad, mely vagy a mi-
ho6z, annak tarsadalmi hatteréhez, vagy a miifajhoz ad javaslatokat a téma irant részletesebben érdekl6dé gye-
rekek szamara. Hosszabdl lathato, hogy nagyon alapos listat készitettek a szerzok, itt a pedagdgusnak kell
tigyesen orientalnia sajat diakjait, azok érdeklodését is figyelembe véve.

115




Kerber Zoltan: Magyar nyelv és irodalom tankdnyvek elemzései 1.

2. melléklet. Cserhalmi Zsuzsa: Irodalom, 6. o. 38

Leonardo da Vinei Utolsé vacsora eimii freskdja

Feladatok:

1. Mely evangéliumi részletekrl jutnak eszetekbe kardcsonyi émdij
irodalmi és zenemivek, képzdmiivészeti alkotdsok, iinnepi
szokdsok, jarékok stb?

2. Jézus sziiletésée rendkiviili eseménynek dbrizoljik az evangélistak.
Készitsetek feljegyzést azokrdl a szakaszokrol, amelyek azr fejezik
ki, hogy Jézus Isten fia a kereszeény felfogis szerint!

1519) a nagy olasz festd a 15, szdzad végén megfestette Jézus életének ;
egyik legfontosabb jelenctét, az Utolsd Vacsordt? A hatalmas falfestmény |
(freské) Milinoban, a domonkos rendi szerzetesek kolostordnak ebédls- |
termében taldlhaté. Leonardo azr a pillanator vilaszrotta, amelyben

Jézus tudtul adja az apostoloknak, hogy egyikiik nemsokdra clirulja

6t. A mozgalmas kép a tizenkét apostol vilaszdr is megjeleniti: csodal- |
i kozdsukar, zaklatottsdgukar, félelmiiker, tiltakozdsukar. i

Olvassitok el

a Tékozlé fidi-rel
52616 példabeszéder (Lk 15,11-32)

|—Felatlatok a kozos feldolgozashoz:
1. Vessétek dssze az apa és az idGsebb testvér viselkedéséd!
2. Hogyan fogadjdk a hazatéré fiie?
3. Képzeljérek magatokat az apa helyzetébe, és irjirok meg
a torénetet tgy, ahogy & mesélhette volna el!

.38.

Cserhalmi Zsuzsa konyve is szamos feladatot ad a didkoknak, sot két csoportra osztja oket: ,,feladatok”, illet-
ve ,,k6z0s feldolgozast” igényl feladatokat is szerepeltet. A ,,Tudod-e” részben talalhato a tananyaghoz kap-
cs0lodo ismeretbdvitd rész.

A feladatok kozott kérdések is talalhatok. (A ,,Hogyan fogadjak a hazatérd fiat?” példaul tipikus miiismere-
tet reprodukaltato kérdés és nem feladat!) A kozos feldolgozasnal szerepl6 feladatok nem egységesek, sokszor
olyanok is szerepelnek kozottiik (Példaul Képzeljétek magatokat az apa helyzetébe ¢€s irjatok meg a torténetet
ugy...), melyek ugyan tobbes szam masodik személyben szélitjak meg a diakokat, de tipikusan egyéni megol-
dast igényelnek.

A keretes szerkesztés kissé mesterkéltnek (ha mindent kereteziink, akkor semmit se...) tlinik néha, bar elva-
laszt6 funkcidjat tobbnyire betslti. Nyomdatechnikailag igényesebb megoldas jobb lett volna.
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3. melléklet. Goda Imre — Horviath Zsuzsa — M. Boda Edit: Irodalom 6. o. 155., és 233.
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Goda — Horvath — M. Boda konyvében is jol szerkesztett, t6bb szempontu feladatsorok vannak, de bizonyos
abrak esetében nem adnak elegendd tajékoztatast. A fenti abra a Toldi szerkezetét abrazolja, mely az énekek,
az eltelt napok és a cselekmény és helyszinek viszonylatat abrazolja. Bar az abra informativ, rengeteg 9ssze-
fliggést tar fel, értelmez6, magyarazo szoveg nem szerepel benne. Ez mas helyen is el6fordul. Példaul ott ahol
Ludas Matyit, Toldit és Janos vitézt és a népmesék hoseit hasonlitja §ssze (233.), raadasul mindezt kézzel raj-
zolt abran teszi meg. Ez meglehet6sen zavaro, illetve sok magyarazatot igényel, az abra funkcié nélkiil marad.

Ludas Matyi, a népmesék héseinek, Janos vitéznek
és Toldinak ,testvére”

Osszefoglalis
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Kerber Zoltan: Magyar nyelv és irodalom tankonyvek elemzései I.

4. melléklet. Domonkos Péter: Irodalom I. 136.0., illetve Irodalom II. 129.

Shakespeare sziletési ne)ye Srrarfordban

* Németh Laszlo ugy latja, a szinhaz mai fo-
galma nem fejezi ki azt a jelenseget, amit ez
a miivelddési forma abban az idfben jelen-
tett. Melyik mai mivészeti &ghoz hasonlitja a
szinhaz akkori reneszanszal? Mi a kdzos a
két jelenség kozdtt?

* Mit jelent, hogy .hegyre hegyet”
Shakespeare a darabjaiban?

* Miért hasonlithatja a szerzd Pompejinez a
rank maradt shakespeare-i életmivet?

rak

A Globe szinhaz modelije

= Milyen életrajzi adatok ,adhatnanak kulcsot”
- Méra Ferenc szavaval - a shakespeare-i cso-
dahoz? Milyen homalyban maradt informaciok
tehetnék énhetdvé paratlan teljesitményét?

* Mit jelent Oxonia? Mi a magyarazata ennek
a furcsa névalaknak?

* Magyardzd meg a .néhany szamarfejl Zu-
boly” fogalmat!

* Mennyiben jellemzi ir3 gét az, hogy
kéziratan nincs torlés, javitas?

= Melyek azok a szerkezeli szabalyok, ame-
lyeket Shakespeare figyelmen kival hagy?
Mely korra jellemzdek ezek?

* Mely aliitas rimel a szévegben a Németh
Laszlonal olvasottakra?

Esszék, tanulmanyok
a Shakespeare-jelenségrol

Iparszerii szindarabiras. Harom évvel azutin, hog
nészként Londonba ért, Shakespeare mint szerzG is ¢~
nyert. A darab, a Titus Andronicus, azt bizonyitja. hc
Shakespeare Kitind dramaiparos lett. Ez a darab olvasf
volt, mint manapsig egy atito sikerd film. Minden ed ~
borzalmat megtetézett benne. Volt benne kézlevig™
n\clvk'l'pcs gvilkossig a w.r [n.lfnb- sival. Aki addig «
alltak. Ugyanezt [11
elsi wb].nekuhdn Ha mids \lualxkukhan egy ikerpirt «
réltek fol, 6 kér ikerparral dolgozott.

A tragédiakban, a Learben is, mi mdsért .rak heg
hegyre”, Lear haldtlan linyaira mért dupliz ra Gloster
litlan fia, ha nem azért, mert egy népmese nem toltote
az estet?

Shakespeare mint szinpadi iparos litott neki a dra
irdsnak. bizonyira érezie, hogy amit csindl, az kitino.
azt nem biztosan tudta, hogy koltészet. Amikor & a kolt
babérjat megkivinta: eposzt irt, mint Spenser, vagy szon
teket, mint Petrarca. Miivei koziil csak ezeket adta ki. Ha
dramaird Shakespeare rink, a huszadik szdzad nczd
gondol: bizonydra dvatosabb, nagyképiibb, unalmusy
lesz. Jobban . 0sszeszedi” magit. Igy azonban az éppenhy
rogzitddd jatck pompeji csodaként meglesett tékozlisa
ami elragad darabjaiban.

(Németh Laszi

A koltd és az ember. _Jelent az valamit, hogy didba
szemi volt, jolartdsi és kedves beszédi férfi, a Hablea
kocsmiba jirt, irok, szinészek ¢s a kozjolét effcle hernyoe
kozé, szeretett kuglizni. és nem szerzett doktori diplom”
az oxoniai egyetemen, amit bizonyira fol is hdnytorgat
néhdny szamirfejii Zuboly? Kovetkezik abbol valami, he
a pezsgdvéri fiatal suhanceal elvétette magat egy almasz
gl majorosliny, aki eldbb keriilt a matrikuldba anyina
mint feleségnek, hogy e hazassdg elGl a serdiletlen «
Londonba bujdokolt, hogy ott loviszinas volt és lordok b
ritja, hogy mint kigazdult szinigazgato tért haza viroska”
ba, melynek rétjei illatoznak a Szentivanéji dlomban, s mely
nek v‘trxmlnar.u most mar bizonyara respektaltak mastc
Williamet, mert Kissé pocakot eresztett, hizat ragasztott és
foldeket szerzett? Hiromszdaz év utin végre nwgtdl.i[t.lk a
British Museum Harleiandi kozt az elsé Shakespeare-kiz-
iratot, és hogy annak aprd betiiiben csakugyan semmi tor-
Iés és javitds nincs, mint azt a kortirsak foljegyeziék rila -
de ilyen adatok ezrei is adhatnak-e kulesot ahhoz a lélek-
hez, mely Romeo szerelmével szeretett, Othello féltésével
féltett, Shylock gytildletével gyililt, Hamletul téprengett s
Falstafful nevetett a vilig minden nyomorisagain és dicsi-
ségen?”

(Mdra Feren

Domonkos konyvében kiilon funkciot és oldalparokat kapnak a kiegészité anyagrészek, melyeknél nem egy
esetben mas (neves) szerzok értelmezései is olvashatok. Jelen esetben Shakespeare-r6l. Egyrészt beavatast
ny(jt a tanulmanyok, esszék stilusaba, formai jegyeibe, masrészt lehetové teszi, hogy az egyéni olvasatok, ér-
telmezések jelentdsége, illetve az eltérések okai feltaruljanak a diakok el6tt. Ezeket a részeket is kérdésekkel,
feladatokkal egésziti ki. Ez a megoldas a kiegészito, differencialo tananyagrészek helyét intelligensen hataroz-
za meg a konyv strukturajaban. Kihagyhato, differencialt feladatnak adhatd, a tanar altal jol hasznalhato.
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Kerber Zoltan:

Magyar nyelv és irodalom tankonyvek elemzései I.

A ,Bdnk ban’ cselekménye és szerkezete

Bénk késobb is sokdig elharitja magétol, hogy Tiborc in-
tézkedést koveteld panaszit ,megértse™: elébb felszdlitja,
hogy tiirje kinjait, majd , szénja” &t, végil megaldzé médon
pénzzel akarja utjara bocsitani. Mikor azonban egy seb-
helyrdl felismeri, hogy régi, hii embere éll elstte, nem tud-
ja visszafolytani vagydt, hogy igérettel dntson lelket a pa-
rasztba: él még Bank, mondja neki reménytkeltdn. (Bdnk
ijra meg tjra eldrulja, hogy attol fél: lazadas, polgarhdbora
fog kirobbanni, s ebben drtatlanok sokasdga pusztul majd
el. Ezért csillapitja Peturékat, ezért akarja elhallgattatni Ti-
borcot, holott mindkettének osztja az elégedetlenségét.)

Az utolso jelenet szerepe, hogy demonstralja: itt nem egy
kirdlyi csaladrél van sz6, hanem — Bénk szavival — dtonal-
l6krol. Otté gatlastalanul meggyilkolja Biberachot, mert az
el akarja hagyni a veszélyben.

A negyedik felvonas kézéppontjiban Bénk és Gertrudis
Osszecsapdsa dll. A felvonast inkabb csak szinezi, liraiva te-
szi Mikhal, Melinda, a kis Soma felléptetése. Melinddban
egy artatlan ndt, Mikhalban egy becsiiletes aggot, Soma-
ban egy gyermeket tesz tonkre Gertrudis: mire Bédnkra ke-
riil a sor, a nézdnek vildgosan latnia kell: nem kirdlyné,
még csak nem is né ez, hanem egy aljas fenevad. Ezt a lo-
gikai sort teszi teljessé, amikor Gertrudis tért rint, s bér
nem sikerill a terve, maga is gyilkossd aljasul. Bank nem
egy kirdlynét 6l meg, sugallja a jelenetsor, hanem egy vé-
rengzd hiénat.

Melinda a kirdlyné el6tt: taldn a darab leginkdbb Shakes-
peare-re emlékeztetd része ez. Az Oriletbe hajszolt
Ophelia magyar utdda 6: furcsa beszéde, félig Grilt, félig a
valésdgra reflektdl6 szavai a Hamlet vildgdt idézik. A soka-
ig nagyon is visszafogott Binkkal szemben neki Griilete
megengedi, hogy erdsebb kifejezésekkel birdlja a kirdlynét.
Ezért mondatja ki épp vele Katona, amit oly gondosan ké-
szitett eld: ,,Korondk bemocskoldja” vagy, aki , Kirdly-hdz-
ban bordélyt nyitottal”.

Az otodik felvonas kétségtelen hibaja, hogy a drima te-
rét, ahelyett, hogy besziikitené, az eseményeket eziltal még
sodrobbd, torvényszeriibbé tenné, mintegy leddnti a szinfa-
lakat, s orszdgnyi teriiletre terjeszti ki a helyszint. A kirdly
messze foldrol érkezik; Melinda haldla ugyszintén homa-
lyos tdvolban tortént, Bank is messzi bolyongasdbdl tér visz-
sza, Peturékat odakinn hurcoljik l6farokra kotve.

Furcsin logikatlan a kirdly itélkezése is, jollehet Katona
ebben a torténelmi valdsigot, a tényleges itélet furcsasd-
gat orokiti meg. Hiarmas magyarizatot kapunk a meglepd
kegyelmezésre. Egyfeldl fél a kirdly — s taldn ez a legfébb
ok: hamar atlatja ugyanis, hogy az elégedetlenség orszd-
gos lizaddsba csaphat dt, s Bank megbiintetése konnyen
vilhat utolsé cseppé a pohédrban. Masfell mintha elfo-
gadna Bank érvelését: kisebb tragédia a kirdlyné halila,
mint hogyha tavollétében polgarhébori robbant volna ki.
Harmadszor arra gondol: Bank épp eléggé megbiinhddott
mar, s ahogy Myska bin mondja: itt ,a kegyelem irtdzta-
16bb".

I. felvonas

* Hogyan értendd Petur fogadkozésa, hogy

& nem lesz békeétlen?

* Hogy nevezi az udvar haszonles&it?

* Miért hasonlitia Myska ban a magyar baratsa-

got a borhoz? Hogyan vag vissza neki Petur?

* A jelszén kivOl mivel céloz még Petur a
Aniiera Bénkhos b ey

+ Biberach szerint mit értékelnek leginkabb
a ndk egy férfiban?

* Hogyan vélekedik Biberach lzidorardl? Mi-
ért ilyen lesojto a véleménye?

* Mi mindent hallgat ki Bank? Mi az, amit
nem hallhat?

* Mi a legarulkoddbb Melinda szamara Ottd
viselkedésében?

II. felvonés

* Mivel igazolja Petur azt a nézetét, hogy
Gertrudis nem érezhet (gy, mint a magyarok?
+ Miért épp Mikhaltdl kér felvilagositast az ér-
kezd Bank?

* Milyen értelmezést kapunk a ,ban" sz6 je-
lentésérdl Petur szavaibol?

* Gyljtsd dssze Bank érveit, melyekkel pro-
bélja Peturt leszerelni!

* Biberach milyen alapon teszi feleldssé Pe-

turt a Melinda-tragédiaént?

lil. felvonas

* Melinda megfeledkezik arrdl az i 6l
melyet épp & of Otta fejére az eldzd fel-

vonasban. Mirdl van sz6?

* Tiborc sértd szavakat hall Banktol. Melyek
ezek? Csakugyan neki szolnak?

= IIl. Béla kirdlyunk mely (j intézményére utal
Tibore, biralva azt?

* Bank hdrom szavaval haromszorosan ve-
szl el Tiborc reményét. Melyek ezek?

* Miért utasitja el Bank Tiborc felhivasat? Mi-
lyen fejleményektdl tart? Hol szerepelt mér ez
az érvrendszer?

* Milyen magyarazatot kapunk Biberach ve-
lejéig romlott jellemének kialakulasara?

IV. felvonas

* Miért nevezheti Pontio di Cruce kovacsmii-
helynek az orszagot?

* Mely dllam megszerzésérdl almodozik
Gertrudis nagyravagyasa csicsaként?

* Mir6l drulkodik, hogy a kirdlyné elfelejtette:
& hivatta Bankot?

* Mit mond Gertrudis Ottordl Bank szemre-
hanyésainak silya alatt?

V. felvonas

= Ezittal ki és kiknek a csontjait emlegeti a
darabban? Ki beszélt mar korabban emberi
csontokrol?

* Milyen ,vérmintakkal" ismertetik meg a ki-
ralyt az V. felvonasban?

* Ki az igazi gyilkos Bank szerint? Kit vagy
mit 6lt meg?

* Miért nem fél Bank a kiralytol?

* Kik biztatjak Endrét a bintetésrl vald le-
mondasra?

* Miért nem bunteti meg a kiraly Bankot?

Domonkos sem keriili el a kozépiskolai tankonyvirdk kényszer(i helyzetét, azaz, hogy a mi cselekményét
Osszefoglalja. Nem részletes leirast ad (tehat Mohacsynal visszafogottabb ebben a kérdésben), de a f6 csomo-
pontokat, azok mas irodalmi miivekre (itt példaul a Hamletre) valo hatasat dsszegzi. S6t, a miivel kapcsolatos
kritikat is megfogalmaz (,,6todik felvonas kétségtelen hibaja”, ,,furcsan logikatlan a kiraly itélkezése is”), ez-
zel jelezve, hogy az értelmezés egyben szovegkritikai funkciot is ellathat.

Domonkos kdnyvének elénye a kozépiskolai kényvek viszonylataban (talan Arato — Pala hatosztalyos gim-
nazium szamara késziilt tankonyvsorozata Iépett ebben a legerdteljesebben), hogy rengeteg kérdést fogalmaz
meg a diakok szamara, mellyel segiti az értelmezési folyamatot. Hiba viszont az — s ez jol lathat6 a mintaul va-
lasztott oldalon is —, hogy valdjaban inkabb csak a mii tartalmat reprodukaltato, a részleteket feltaré kérdése-
ket tesz fel. Kreativ feladatokat nem ad. Ez altalaban igaz az egész tanknyvsorozatra. Ebb6l a szempontbol az
altalanos iskolai tankonyvek sokkal el6rébb jarnak. Gimnaziumban mar nem divat a kreativ, szévegalkoto fel-
adat?? (Vagy az nem elég tudomanyos??)
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Kerber Zoltan: Magyar nyelv és irodalom tankonyvek elemzései I.

5. melléklet. Ritook — Szegedy-Maszaik — Veres: Irodalom I. 186., illetve 178-79. (Az eredeti, 1979-es
kétetbol)

Petrarca: Po, gyorsfutdsi cimii vers elemzése, 186.

ztmbds, a folyd kizdnséges neve. Az eredetiben jelzdk és vo-
natkozd mellékmondatok nélkil keriil mellé a vers tematikus
tmija  expozicidja: csupdn a koltd porhiivelye az, amit a folyé eltavo-
lit Laurdtdl, szelleme ottmaradt nala. Ennck az ellentétnek va-

ridcidja az egész vers.
egy cllentét A masodik szakasz a kélto szerelmes lelkét allegorikus kép-
varidcioi  pel érzékelteti: ellentétet dllit fel a Lauratol eltavolodé hajé és a-
allegorikus kép  Laurdhoz visszaszarnyalo lélek kdzotl. De a lélek a hajo tulaj-
) : donsagait ellentétezve negativ jellemzést kap: nem kell vilto-
gatnia a vitorlat, nincs kitéve a légaramlatoknak, egyenesen re-
negativ jellemzés  pill vagyanak tirgydhoz. A szakaszban két szojatékot iz Laura
szojatek  mevével: a lélek kedvezd légaramlasban (per I'aure) repiil va-
gyanak arany lombjahoz (I'aurea fronde). st

A szdjdrék kedvelt eleme a canzonéknak, eljatszik Laura nevé-
nek az dsszes varidcios lehetdségével: Laura: babérfa, lauro:
babér, I'auro: arany, I'aura: levegd. A kdzépkori eredeti jaték,
a névrejtés inditéka az, hogy a hirdetni kivant eszmét vagy sze-
mélyt rakényszeritse a koltdi anyagra, a nyelvre. A kdzépkor-
ban a vildg minden elemébdl Krisztusra vald utalast lehetett ki-
olvasni a névrejtés segitségével; Petrarcinil a vilagban minden
Laurat sugallja, és viszont: Laura jelenti a vilag teljességét.

a folyé A harmadik szakasz élén 41l a Po mésodik megszolitasa: Fo-
felmagasztalisa  |yok kiralya. Az ellenfél megtisztelése a magas méltosaggal nem
felmagasztositasat szolgalja, hanem a rajta feliilkerekedd sze-
relmes lélekét: minél hatalmasabb az ellenfél, anndl dicsébb a
gyozelem. A Pé ilyen jelzdket is kap: gbgos, dacos, és két mel-
lékmondat emeli fényét: a Nap palyajinak kévetésével a Po

mintegy idd és tér urava valik.

Az utolso szakaszban egyszerii személyes névmis (te) a meg-
szolitas, a végképpen legyozott ellenfélnek szol. A vers egyszeril
mondanivalojat: ,testben elutazom, de lélekben veled mara-

aszerkesztés  dok™ a mesteri szerkesziés emeli kozhelybol kéltészette, De a

érieke  test, id6, tér viszontagsagaival dacolé spirito (szellem, lélek)

meghatdrozisa is eltér a kozhelyszeriitél: haland6'test és halha-

halandé test,  tatlan lélek szokvanyos kettdssége helyett a halando test és a

halhatatlan — halhatatlan szerelem keriil szembe egymdssal, megsejtéseként

szerelem  apnak, hogy a koltét szerelme, méghozzi dalokban megénekelt
szerelme teszi halhatatlanna.

Ritodkék konyve, a *80-as évek reformtankonyve oriasit (sokak szerint tal oriasit) 1épett a vilagirodalom
szerepeltetésének ndvelésében. Petrarca versét versszakonként elemzi, ez az elemzés is belefut abba hibaba,
hogy egyértelmii értelmezési sémat ad a diakok szamara, kiemeli, rendszerbe szedi a fontos elemeket, majd
az értelmezés konklazidjat is leirja (,,halando test és a halhatatlan szerelem keriil szembe egymassal”). Ebben
a vonatkozasban jol lathatd, hogy Mohacsy Karoly tankonyvsorozataban ezt a sorozatot tekintette el6djének
és mintajanak.

Elonye ennek a szovegnek (példaul éppen Mohacsyval szemben), hogy atlathato a szovegtiikor, az oldalszé-
li kiemelésekkel pedig 0j iranyt adott ez a sorozat a tank6nyvi szévegek tanulhatosagat elésegito torekvések-
ben.
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A Villon-anyagrész dsszefoglalo feladatai, kérdései, 178—79.

Milyen vonisai mutatnak a reneszinsz irdnyaba? Igazold alli-
tasodat az olvasoll szemelvényekkel!

Mit neveziink tercinanak?

Mi az allegoria?

Bizonyitsd, hogy Villon nemesak ,elitkozott kdhé”, hanem
nagytudasi mives is, a kozépkori lira vivminyainak dsszege-
zdje!

Mi jellemzi a balladaformir?

Feladatok:

i irott imadsigiban olvashatol

1. Villon anyja
alabbi sorok:

En csak szegény kis vénasszony vagyok,
oly egytigyil, a betiihoz nem értek,
de templomunkban festve litom ott
a mennyet, ahol harfikon zenélnek,
s a poklot, ahol kiarhozottak égnek:
ez elborzaszt, az boldogit, ha nézem. ..
(Mészoly Dezsd forditasa)

Milyen kdzépkori festményeket ismersz? Mi volt ezeknek a

funkciéjuk?
Milyen stilusban épiiltek a templomok a & énység elsd
aradaiban? A XII. szizadban? Villon koraban?
Forra kaként ismét | ilhatod Gombrich mér emli-
tett miivét! (A mivészetek toriénete. 117-157.)
2 Szoveggyij ényilink tartalmaz ényeket a Carmi-

na Burana cimii kdzépkori versgyiijteménybdl. A vigansoknak.
goliardoknak nevezett vindordiak-kaltok irtak a himnuszok
szor szent témikat profanizild verseket.

Olvassuk el a szemelvényeket!

Carl Orff, (1895-) német 25 a ki ilig
felhasznalisaval modern zenei kompoziciot alkotott a Carmina
Burana szivegére. Hallgassuk meg!

3. A kdzépkori egyhiz hivatalos zenéje a gregoridn ének volt.
Nevét onnan kapta, hogy I. Gergely (Gregorius) pdpa
(590-640) utasitdsira dsszegyljtoiiék a szertartisok és kolosto-

ezeket a vidim, sok--

ri ahitatossagok alkalmaval énckelt dallamokat. Kialakitottak
egy irdsmodot is a dallamok lejegyzésére. Ezért lehetoség volt
arra, hogy az irisjeleket megfejtve mai korusok is megszolaltas-
sik az egyszolami, hangszeres kiséret nélkiili gregorian éneke-
ket. A Hungaroton hanglemezgyirtd villalatnal tobb kiadas-
ban megjelent egy lemez, magyar gregorian dallamok a Kari-
csonyi Ganepkdrbdl, Hallgassitok meg!

A zene irant érdek|5ddk a kozepkori zenérdl bavebben tije-
kozodhatnak Szabolesi Bence: A zeme térténere ¢ konyviébol
(40-51)

Setkesegyhaz, Chartes (Franciasorszig). 1194-1220 kdzbii.

Ritookék tankonyve kovetkezetesen alkalmazta a kiilonbozd muvészeti agak dsszekapesolasat. A feladatokbol
jol latszik, hogy képzémiivészetre, zenére, épitészetre egyarant torténik utalas. Forrasokat nyujt a kutatashoz, al-
kalmat ad a differencialasra. Alkoto, kreativ feladatok azonban itt sincsenek. S6t, az is didaktikai hiba, hogy a kii-
lonboz6 miivészeti agakkal vald kapcsolatkeresésnél nem ad tampontokat az Osszehasonlitd elemzésben.
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6. melléklet. Mohdcsy Kdaroly Irodalom 1. 174.0., illetve 233.

Halotti Beszéd — Omagyar Maria-siralom

A korabeli magyar irodalomban is 1éteztek a vallisos-kolostori irodalom kii-
16nbo6z6 mifajai — kezdetben latin nyelven, de igen hamar sziikség volt az
anyanyelv hasznalatara is: a latinul nem tudo hivokhoz ugyanis csak magyar
nyelven lehetett szolni, s 6k maguk is igényelték a magyar nyelvii imadsago-
kat, himnuszokat, a lelki épiilésiiket szolgilo kegyes olvasmanyokat.

Nem véletlen, hogy a két legelsé rank maradt magyar szoveg egy prédi-
kacio, a Halotti Beszéd és Konyorgés (1200 korul) és egy 1300 tajan lejegyzett
magyar vallasos vers, az Omagyar Mdria-siralom. Mindkeud egy-egy mintaként
sz0lgald latin szoveg szabad, lendiiletes, magyaros atdolgozasa. A kényszere-
dettségnek, az eredetihez valo goresos ragaszkodasnak semmi nyoma. Kife-
jezokeészségiik, ercieljes nyelvi fordulataik olyan fejlett gyakorlatra vallanak,
hogy szinte elképzelni sem lehet, hogy ezek lettek volna a legelsé kisérletek
egyhazi szovegek atalietésére.

A temetési prédikicio, a halotti beszéd a szertartasi rend értelmében a
koporsonak a sirba lebocsitasa és szenteltvizzel valéo meghintése utin hang-
zott el. A korabeli pap - igen hatasosan — egy felkialté mondathoz kapcsolt
kérdé mondattal a halil megrenditd komorsagat idézi fel, s a kérdésre adott
valasszal bizonyitja, hogy mindnyajan , por és hamu vagyunk”. Hogy a biin vég-
zetes voltdt igazolja, feleleveniti a paradicsombeli tilalmakat, Adam biinbe-
esését €s kovetkezmeényeit. Ezt az elmélkedad részt ujra egy rovid, felkialtis-
szert kerdés ¢s gyors vilasz zirja le (, Kik azok? Mi vagyunk”), majd egy figyel-
meztetd gesztussal mutat a sirgédorbe: egy ember sem keriilheti el ez ver-
met”, mert mindnyajan afelé kozeledunk. Befejezésként imadkozasra szolitja
fel a hallgatésigot a szegény halott biinés lelkéért.

A beszéd bovelkedik retorikai elemekben (megszolitas, felkialtds, kér-
dés, vilasz); killonésen erdteljes a harmas figura etymologica: , haldlnak hald-
ldval halsz” (alatinban csak: ,haldllal halsz”). - A figura etymologica a sz6 toveé-
nek ismétlésén alapulé stilisztikai alakzat.

Az an. Konydrgés egy hivatalos liturgikus szovegnek az eredetihez tapa-
d6, szo szerinti forditasa. Ezért is érezziik nehézkesebbnek, mint a beszéd
szovegeét.

Az Omagyar Maria-siralom magyar koltdje j61 megérezte, hogy a latin so-
rok két ritmikai egységre oszlanak, s végig kétitemi sorfajban irta meg a ma-
ga kolteményét. (A latin vers szerzdje Gotfrid, a parizsi Szent Viktorrél elne-
vezett agostonos kanonokrendi apitsag helyettes hazfénoke volt, aki a 12,
szizadban ¢lt.) A magyar hangsilyos titemben a hangsilytalan szotagok sza-
ma ekkor még kotetlen volt, s ez nagyobb szabadsagot, viltozatosabb sorok
létrehozasat tette lehetové.

wLegelsd” versiinkben mar fejlett rimek, szép és tudatosan alkalmazott
alliteraciok taldlhatok. Viltozatos a rimelhelyezés is: el6fordulnak piros ri-
mek (a a b b), félrimes megoldisok (x a x a) és bokorrimek is (a a a).

A régi irodalmi nyelvben gyakori stilisztikai forma, hogy egy sz6 6nma-

Mohécsy tankonyvei siirli szovegképd, sziik margoji tankdnyvek, kiemelések csak a szovegen beliili fé1ko-
vér, illetve kurziv részekben talalhatok. (Illetve halvanyzold hattérben a lényeges ismeretek). Altalaban az el-
méleti fogalmak félkovérrel, a szerzok, miivek, idézetek kurzivval szedettek. Azonban ebben sem egységes a
szoveg. Lasd ezen az oldalon a 4. bekezdésben a ,,figura etymologica” példaul nem félkovér.

Rovid tartalomismertetés, hozza kapcsolddd magyarazat, illetve érzések kozvetitése: ,,Ezért is érezziik nehéz-
kesebbnek, mint a beszéd szovegét”. A folyamatos egységes szoveg az irodalomrol szol6 ,,metaszoveget” koz-
vetiti megtanulandonak, hozzakapcsolva az értelmezés egyiranyt szovegét. Azok szamara kedvez az ilyen ti-
pust tankdnyv, akik néhany ,,jol megtanulhatd” mondatot akarnak tudni az egyes miivekrol, korszakokrol, me-
lyek kiilonbozé értékelési alkalmakkor (felelés, vizsga stb.) problémamentes ,,meguszast” jelentenek.
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Mohdcsy I. kotet 233.

Bucsu Varadtol

Janus Pannonius korai kolteményei kozil szépségével, gazdag és friss
liraisagéval kitinik a Biicsu Vdradtél (a fordito altal adott cim). 1451 elején
Ferrarabél vakiciéra tért haza, s szabadsiga egy részét Nagyvaradon téltotte.
Innen hivta nagybatyja Budara, s valészintleg ez az alkalom ihlette versirasra.
Ez a bucsavers az elsd, magyar foldon sziletett humanista remekmii. Nem
szokvinyos iskolai versgyakorlat, valodi élmény all mogotte, éppen ezért joval
kevésbé terhelik mitologiai utalasok: wjszeri, konnyed és természetes.

A biicstizas mindig Osszetett érzés: visszatarto, kedves emlékek és joven-
dgbeli, varhat6 élmények, remények keverednek az emberi lélekben. Ez a
kettdsség, ellentétes hangulat jellemz4 a fiatal poéta kélteményére. Igen ha-
tasos az az ellentét is, mely a zart kompozicio és a lirai én zaklatott, tiirelmet-
len lelkidllapota kozott fesziil.

Avers egész felépitését a killonb6z6 motivumok és értékek szembenal-
lasa hatdrozza meg. Az elsG harom versszak felvillantja a Nagyvarad kornyéki
téli tdjat mint a hamarosan sorra keriilg, egyeldre csak elképzelt, de mar iz-
gatottan vart s a refrén altal siirgetett utazés szinhelyét. Az utina kovetkezd
négy strofa visszakapesol a jelenbe, visszavezet Nagyvaradhoz, s a viros ma-
rasztalé értékei megnehezitik a blcsizast, a milt kedves emlékeit6l valé el-
szakaddst. A j6v6, a jelen és a mult iddsikjai folytonosan keresztezik egymast a
gyors, pattogé tutemd, 11 szotagos sorokbol felépuls kolteményben.

Az elsé versszakban a mély hé, a kodos fagy, az utazast nehezité tél a
kolté szorongdsit, félelmét érzékelteti, de a téli Gtrakelés kellemetlenségei-
vel szemben ott dll a meghivas parancsa, s felcsattan a refrén sirgetése is.
A misodik és a harmadik versszakban feloldédik az utazastdl vissza-vissza-
riad6 kolté tétova, szorongd hangulata: a kemény fagy itt mar nem akadalya,
hanem éppen ellenkezdleg, elGsegitdje, a gyors repilést biztosito feltétele az
utazasnak. A feloldodis ellentétes, egymasnak 1itk6z6 motivumok soriaban
jelenik meg (folyd, ingovdany — megdermedt habok; csénak — repiils szdn; nydr — tél).
A korabbi félelmet vidam elevenség, derti, reménykedés viltja fel, s a refrén
csak fokozza ezt az érzelmi tartalmat.

S amikor a lélek mar beleringatta magat a gyors vagtatas repiilést idé-
z6 illGzi6jdba, a tovabbi versszakokban megjelennek a varos visszahuzé, az
elvalist megnehezit6 értékei: a Varad kérnyéki gyégyforrasok, Vitéz Janos
humanista konyvtara a ,draga régiek” miiveivel, a hires kiralyszobrok s vé-
gul Virad patrénusa, Szent Laszl6, a hés lovagkirdly. Ezekben a stréfdkban
a refrén meg-megismétlédé ttrahivasa szemben 4ll a kordbbi élményeit
idézo, ezektSl nehezen elvalo lirai hés emlékezd lelkidllapotaval. A muilt
visszasirasa s a jovo reményei kozott felergsodik a jelen szomorusaga, bo-
rongds mélabiija. Az utolsé sorokban az indulast tovabb mar nem halogat-
haté kolté konyorgése szélal meg: Szent Laszlé partfogo segitségét kéri az
utazas alatt. Ez a végsG fohdsz, segélykérd ima visszakapcsol a verset indité
szorongo érzésekhez.

Ez a Janus Pannonius verselemzés is j6l mutatja azt a problémat, melyet az el6z6 oldalon mar jeleztiink. Egy
olvaso szovegértelmezését tudhatjuk meg folyamatos szovegben, ahol a vers szerkezete, koltoi eszkozei, a kol-
16 érzéseinek elemzése (,,a koltd szorongasat, félelmét érzékelteti”) olvasodra tett hatasa kozos, egybeolvado
szovegben olvashatd. Nem valnak el egymastol a koltéi eszkozok, versalkoto irodalmi kodok (kompozicid, id6-
sikok), s az ebbdl levont kovetkeztetések. Ez a struktura azt erdsiti, hogy van az irodalmi miiveknek egyfajta
olvasata, értelmezése, mely megtanulhato, s igy a vers mint a rejtvény, megfejthetd. Ez pedig az irodalomtani-
tas lehet6 legrosszabb iizenete!
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Rousseau-kép a 19. szazadi
neveléstorténeti tankonyvekben

Rousseau-t illetben mind életében, mind megitélésében nagyon sok
szélsoség figyelheto meg. Kivivta magdnak azt a ,rangot”, hogy egy
neveléstorteneti konyvben az 6 nevelési rendszerével kapcsolatos
vélemeénynyilvdanitds egyben a nevelés egészérol vallott értékek
megfogalmazdsdra adjon lehetdséget. (1)

19. szazad masodik felére a pedagé-

gia egyetemi tudomannya valésa,

valamint — a modern koézoktatasi
rendszerek kiéptilése révén — a tanitokép-
z¢s fejlodése nélkiilozhetetlenné tette a pe-
dagogusképzésben sziikségesnek vélt tu-
dasanyag meghatarozasat, s ezzel egyide-
jileg annak a képzésben hasznalhaté for-
maba ontését, vagyis a pedagdgiai tan- és
kézikonyvek 1étrejottét. A nevelés multja-
nak torténete fontos, altalaban alapozé
szerepet tolt(6tt) be a pedagogiai tudo-
manyagak soraban.

Nyugat-Europaban mar a 18. szazad végé-
t6l kezdve egyre tobb neveléstorténeti mo-
nografiat adtak ki, Magyarorszagon azonban
csak a dualizmus koraban jelentek meg az el-
s6 tankonyvek. Ezek koziil a legteljesebb, €s
éppen ezért taldn a legfontosabb is Lubrich
Agost ,A nevelés torténelme’ cimii konyve.
Neveléstorténet-irasunk maig egyik legjelen-
tdsebb alkotdsa ez, melyhez hasonléan nagy-
szabast munka legkozelebb csak Findczy Er-
no tollabol kertilt ki.

Ezt figyelembe véve a magyar nevelés-
torténet-iras 1948-ig tartd szakaszat két
periddusra osztottam: az elsé neveléstorte-
neti kézikonyvek megjelenésétél Finaczy
mivéig, valamint a Finadczytél a masodik
vildghdbortt kovetd, részben kényszerbdl
ideologikussa valé neveléstorténet-iras
kezdetéig tartd idoszakra. Findczyt azért
latszik célszeriinek egyfajta valasztovo-
nalként felfogni, mert nem csupan 6sszeg-
z6je volt a legjobb magyar neveléstorténe-
ti hagyomanyoknak, de egyuttal széles
nemzetkozi kitekintéssel és sajat forras-
kozléseken alapulé kutatasokkal olyan
miivet hozott Iétre, amely kikeriilhetetlen

lett a korszak neveléstorténettel foglalko-
z06 kutatoi, oktatdi szamara.

Ebben a dolgozatban az els6 szakaszba
esd, a dualizmus idészakaban megjelent
neveléstorténeti tankonyvek Rousseau-ké-
pét mutatom be. Ez a tanulméany remélhe-
téleg egy sorozatba fog illeszkedni: a ma-
gyar neveléstorténet-iras historiografiaja-
nak vizsgalata kdzben tervezziik egyrészt
a hazai Rousseau-recepcid feltarasanak
folytatasat, masrészt mas személyek ha-
sonlo6 elemzését is.

A szerz6krol és a konyvekrol

A kutatds soran Ddlle Odon (Délle,
1871), Erdddi Janos (Erdddi, 1900), Kiss
Aron (Kiss, 1872), Lubrich Agost
(Lubrich, 1876) és Molndr Ldszlo (Mol-
ndr, 1884) munkait hasznaltam fel.

A szerzOkrdl, Lubrich és Kiss Aron ki-
vételével kevés adat lelhetd fel, ezért a
rendelkezésre 4ll6 ismeretek alapjan rovi-
den, névsorrendben mutatom be Oket.

Délle Odon (1845?—1873) a kirélyi ka-
tolikus tanitoképezde igazgatdja volt Kas-
san. Elotte Pesten és Szatmaron tanitott.
Az 1872-73-as kolerajarvany idején halt
meg. Legfontosabb miivei: ,Elméleti és
gyakorlati német nyelvtan’, Pest, 1869; ,A
magyar szent korona orszagainak foldraj-
za’, Pest, 1869; ,A nevelészet torténete’,
Pest, 1871; ,A gyakorld iskola. Rendszeres
kalauz a népiskola tantargyainak kezelésé-
re’, Budapest, 1873.

Erdddi Janos (1844-1904) a kiralyi ka-
tolikus tanitoképezde igazgatdja volt Kas-
san. El6tte Sarospatakon tanitoskodott,
majd 1870-ben a kassai tanitoképzd gya-
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korloiskolajanak lett a vezet6je. 1871-ben
helyettesiti Dolle Odont, 1876-t61 a képez-
de igazgatdja. Legfontosabb miivei: ,A
nyelvoktatds modszertana’, Budapest,
1880; ,Neveléstan’ (I. Embertan, II. Neve-
1éstan, I1I: Neveléstorténet), Kassa, 1881,
2. kiadas Budapest 1900-01; ,A torténettu-
domanyi targyak moddszertana’, Budapest,
1882; , Természetrajz és természettan mod-
szertana’, Budapest, 1882.

Kiss Aron (1845-1908) 1870-t5] votl a
nagykordsi reformatus tanitoképzé igaz-
gatdja. Emellett volt a sarospataki tanito-
képezde tanara és a Paedagogium tanara,
és a polgari iskolai tanitoképz6 igazgatdja
is. Legfontosabb mivei: ,A neveléstorté-
net kézikonyve, kiilonds tekintettel Ma-
gyarorszagra’, Pest, 1872; ,Nevelés €s ok-
tatastan’ (Oreg Janossal), Budapest, 1875;
,Magyar gyermekjaték-gytjtemény’ Buda-
pest, 1891.

Lubrich Agost (1825-1900) 1870-t5l a
pesti egyetem pedagdgiaprofesszora. A
szegedi tanitoképzd intézetben tanitott,
majd elbocsatasa utan kozépiskolai tanar-
ként dolgozott. Katolikus pedagogiai rend-
szere szemben allt a herbartianus pedagé-
giaval. Legfontosabb miivei: ,Neveléstu-
doméany I-IV’. Pozsony, 1868; ,A nevelés
torténelme I-11I°, Budapest, 1874. 1876.;
,Tarsadalomtudomany’ Budapest, 1883.

Molnar Laszlo (1833-1902) a kiralyi
katolikus tanitoképezde igazgatdja Buda-
pesten. El6tte Tolna megyében és Pesten
néptanitéskodott. 1864-tdl a képezde tana-
ra, 1871-t6l pedig igazgatoja is. Legfonto-
sabb miivei: ,A nevelés torténelme’, Buda-
pest 1876; ,A nevelés tankonyve’ (I. Em-
bertan, II. Neveléstan), Budapest, 1878-
79; ,A tanitas tankonyve’ (I. Altalanos ta-
nitastan, II. Részletes tanitastan. Anya-
nyelvtanitas, III. Szamtanitas, IV. Realiak
és szépligyességek tanitasa), Budapest,
1881-1886.

Mindenképpen meg kell jegyezni, hogy
a fiatalon elhunyt Dolle Odon kivételével
mindny4jan irtak olyan konyveket, ame-
lyek a pedagdgiai tudomanyoknak az ok-
tatasban hasznalt teljes korét lefedték. A
neveléstan/neveléstudomany és a nevelés-
torténet cimli konyvek, mint azt sokszor

az alcimeik is mutatjak, elsésorban a hall-
gatdk igényeit voltak hivatva kielégiteni.
Ez felveti, hogy a feldolgozott konyvek
mennyire terjedtek el. Errél pontos isme-
retekkel egyelére nem rendelkeziink,
ugyanakkor két tendencia latszik kirajzo-
16dni. Egyrészt a fenti munkék kozul Kiss
Aronéit példaul bizonyosan szélesebb
korben is hasznaltak, de a tobbiek felhasz-
nalasara is vannak utalasok. Ugyanakkor
nem szabad elhanyagolni a képzd intéze-
tek sajat tanarainak tevékenységét sem.
Bardny Igndcz példaul sajat neveléstorté-
netet tanitott, amit késobb a csurgoi kép-
z6ben kéziratos formaban tankonyvként is
hasznaltak.

Rousseau Janos Jakab élete és
jelleme (2)

A szerzok Rousseau munkassagat a rea-
lizmus témakorében targyaljak. Molnar
Laszl6 példaul a ,Rousseau Janos Jakab, a
realismus széls0ségei Francziaorszdgban’
cimet adta ennek a résznek. A realizmus
mint széls6ség jelenik meg, amely valasz
egy masik szélsdséges irdnyzatra, a pietiz-
musra. Ennek vallasos ihletettségével
szemben az maga a deizmus, melynek or-
szagonként eltéréd megjelenési formai van-
nak. Angliaban a kereszténység eltorlésére
szervezkedd szabadkémiivesek, Francia-
orszagban tobbek kdzott Voltaire, Diderot,
vagy Holbach — ,kinél a realismus materi-
alismussa fajult” (Molndr, 1884, 69.) —
tartoztak ebbe a korbe. Németorszagban
Basedow, Trapp és Campe képviselte eze-
ket az eszméket, tehat Rousseau-ra az sem
vet jo fényt, hogy Erdédi a Philantropinis-
mus [sic!] korébe sorolva, a philantro-
pistak sordban targyalja 6t.

Kiss Aron ugy zarja teljessé a deizmus
korét, hogy megemliti: Daniel Defoe a
,Robinson Crusoe’-t — amelyrdl tudjuk,
hogy az Emil szamara Rousseau altal en-
gedélyezett egyetlen olvasmany volt — de-
ista szellemben irta meg. A szerzdknek a
realismust elitélo véleménye eldre sejteti,
hogy Rousseau ¢életét és munkassagat sem
itélik meg pozitivan.
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Rousseau életének eseményei

A vilagrajovetel idépontjaval kapcsolat-
ban az 6t szerz6 kozil egyediil Erdddi
képvisel kuilon allaspontot, szerinte 1712.
jualius 28-an jott vildgra Rousseau, a tobbi-
ek a helyes, egy honappal korabbi idopon-
tot adjak meg. Valosziniileg egyszeri el-
irasrol, sajtohibardl, esetleg figyelmetlen
adatatvételrdl van szo.

A sziiletés koriilményeirdl szélva mind-
nyajan fontos szerepet tulajdonitanak
Rousseau életében anyja sziiléskori halala-
nak. ,,... ez rea nézve annyival nagyobb
szerencsétlenség volt, mert atyjanak sem
akarata, sem tehetsége nem volt ahhoz,
hogy fianak jo nevelést adhasson.” (Kiss,
1872, 101.), ,,s6t ellenkezdleg korai re-

Molnar Laszlé egyszerien ndcselédnek
nevezi, Erdddi szerint mosond volt,
Lubrich pedig igy ir: ,,1745-ben a majd-
nem egyiligyl Lewasseur Teréz
pinczérndvel, egy orleansi pénziigyi tiszt-
viseld lednyéaval, szerelmi viszonyt kotott,
megmondvan neki, hogy soha nem hagyja
el, de el sem veszi. (...) E viszonybol &t
gyermek sziiletett, és Rousseau mind a
lelenczhazba adatta 6ket, még pedig az el-
sének kivételével minden jegy nélkil”.
(Lubrich, 1876. 11.) Ez utdbbi kitételt
Molnar és Erdddi szinte sz szerint meg-
ismételte.

Kiss Aron hozzateszi, hogy: ,,Rousseau
jotevdi irant maga is mindig és mindentitt
halatlan.” (Kiss, 1872, 105.) Lubrich sze-
rint Rousseau ,,gyakran mint bolond és

gényolvasas altal fia

gonosz viseli magat”

képzelmét tulzottan Megtdmadija azon tudomdnyo- (Lubrich,  1876)
fokozta ¢és ferde  kat, melyeket 6 is miivelt vala, ~ Molnar pedig igy
irdnyba  terelte”.  szétdiilta azon evangéliom ta- zarja értékelését:

(Erdédi, 1900, 53.)
Lubrich mas képet
fest az apardl: ,,Aty-
ja, tisztességes oOras,
szenvedélyes gyon-
gédséggel nevelé 6t,
olvasni, irni tanita”.
(Lubrich, 1876, 10.)

Az életrajzbol al-
talaban a negativ vo-

nait, melynek fonségességet
magasztala, lelkestilve ecsetelte
azon erényeket, melyeket olva-
501 lelkebdl kitépe. O az emberi-
ség tanitojaul lépett f61, hogy
megcsalja, nyilvdanos sz6szolojd-
ul, hogy félrevezesse, a szdzad
Jjosaul, hogy azt végképp meg-
rontsa.

»Hianyoztak nala a
leghatalmasabb ne-
velési eszkozok: a
neveldi ligyesség és
sajat példas erkolcs

élete.”  (Molnar,
1884, 71.)
Rousseau élete

»fekete foltjainak"
kiemelésével ezek a

nasokat emelik ki a
szerzok: ,,Rousseau fiatalsaga nagyon ha-
nyatott volt tele sotét foltokkal (...) hany-
tak ide-oda az élet hulldmai.” (Kiss, 1872.
101.) ,,Volt 6 tigyvédgyakornok, rézmet-
sz6-tanuld, adoszedd, tolvaj, papndven-
dék, zenész és hangjegymasold”. (3) (Mol-
ndr, 1884, 68.) Megemlitik, hogy protes-
tansnak sztiletett, majd Franciaorszagbol
elmenekiilvén katolikus vallasra tért, majd
Ujra visszatért a protestans vallasra.
Warens asszonyhoz fliz6d6 kapcsolatarol
irva, Lubrich kivételével, annyit monda-
nak, hogy az fidul fogadta. Lubrich meg-
emliti, hogy 0 tartotta el, s késobb a szere-
tdje is lett.

Szintén elitélden nyilatkoznak Rous-
seau hazassagarol, bar felesége megitélé-
sét illetéen nincs egyetértés kozottik.

szerzOk egyben hitet
is tesznek meggy6z6désiikrol, hogy aki
nem él példas életet, az nem alkothat jo
nevelési rendszert. Rousseau nem tul
szepl6tlen, viharos élete igy dnmagaban is
igazolja a pedagogiai gondolatait birald
véleményeket.

Ezt a negativ gondolatmenetet jol abra-
zolja a Lubrich altal egyetértéen citalt
alabbi vélemény: ,,Aki Rousseau kicsa-
pongo életét ismeri, s azt, hogy agyasaval
nemzett 6t gyermekét lelenczhazba adta,
az, mondja Palmer, csudalatosnak fogja
tartani, hogy ily egyén legyen a nevelés
vezére. O, folytatja tovabb, embergyiil516
volt, s csak a fennallo tarsadalom elleni
embergyiildlete vitte 6t Emiljének megira-
sara.” (Lubrich, 1876, 33.) (4)
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Emil, vagy a nevelésrdl

Az ,Emil...’ tartalmat Lubrich irja le a
leghosszabban, idézeteken keresztiil is-
mertetve egy-egy részt. A fejezetek végén
rovid megjegyzéseket tesz hozza az idé-
zetekhez, egyetértden citalva Raumer (5)
Rousseau-t birdldé megjegyzéseit. A tar-
gyilagos tartalmi ismertetés utan elsdsor-
ban az értékeld, értelmezd megjegyzések
kozott talalhatunk Rousseau-t biralé kije-
lentéseket.

Bar 6sszességében meglehetésen nega-
tiv képet festenek réla, mindnyajan elis-
merik, hogy Rousseau-nak vannak kove-
tésre mélto elvei is. Erdddi példaul igy fo-
galmaz: JErdemiil be kell tudnunk: 1.
hogy a nevelés természetszeriiségét, alta-
lanos emberképzést, a novendék egyénisé-
gének tekintetbe vételét hangsulyozta; 2.
hogy a testi apolast helyes alapokra kivan-
ja helyezni; 3. hogy a tanitas szemléltetd-
ségét, alapossagat, érdekességét €s minden
erdszakoskodas keriilését kiemelte; hogy a
nevelésnek a gyermek sziiletésétdl annak
nagykorusagaig vald tartasat hangsulyoz-
ta.” (Erdédi, 1900, 56.)

Kiss Aron szintén hasonlé gondolatokat
emel ki: ,,... s valéban a dajkak fecsegései,
a puszta szavakbdl all6 tudomany s a felii-
letes mindentudas ellen senki sem harczolt
oly hatassal, s egyszersmind a skho-
lasztikus tankészlettel a természettol elle-
sett nevelési eszkdzoket senki sem allitotta
oly éles ellentétbe, mint 6 Emilje altal. — A
nevelésnek a sziiletéssel vald kezdése, a
gyermek kornyezetének a szemléleti 6nok-
tatasra valo szervezése, — tapasztalas altali
onképzés, a szeretet a gyermekek, s azok-
nak a jatékban nyilatkozo szeretetreméltd
hajlamaik irant, a férfinak a férfiban, a
gyermeknek a gyermekben, mindennek a
maga helyén vald vizsgalata: ezek azon
nagy igazsagok, melyeket Rousseau Emil-
jében lelkesedve predikal, s melyekért
Gothe a nevelés természet-evangyélioma-
nak nevezi.” (Kiss, 1872, 106.)

Molnar pedig szinte sz6 szerint megis-
métli Kiss egyes megallapitasait: ,,Nagy
hatéassal harczolt 6 a feluiletes mindentu-
das ellen; a természettdl elkésett nevelési

eszkozoket senki sem allitott oly ellentét-
be a scholasticus tananyaggal és modszer-
rel, mint Rosseau az 6 Emilje altal.” (Mol-
nar, 1884, 71.)

Lathatd, hogy ezek Rousseau olyan
gondolatai, amelyek a 19. szazad végére
jorészt altalanossa és széles korben elfoga-
dotta valtak. Az igazi kiilonbség nem a fel-
szines jelenségekben, hanem a mélyebben
hazodé vildgszemlélet eltéréseiben nyilva-
nult meg. Eppen ezért nem meglepd, hogy
Rousseau-nak a ndnevelésre és a testi ne-
velésre vonatkozo elvei, melyek meglehe-
toésen konzervativak voltak, kedvezd fo-
gadtatasra talaltak e szerzék korében.

Kiss Aron a kovetkezOket sorolja fel
Rousseau legfobb hibaiként: O nem is-
meri a gyermek valamire termettségét,
mert kiilonben tudnd, hogy természettdl
fogva nem minden ember egyenld. Az a
természetes allapot is, melybe Emilt he-
lyezi, nagyon mesterkélt. Emil fejlodése
sem természetes, mert a vezetgetd neveld
mindég ott all a szinfalak mogott. (6) To-
vabba Emil szellemi nevelését is majdnem
erdszakkal hatraltatja.” (Kiss, 1872, 165.)

Erdédi a hibakat is pontokba szedve,
igy fogalmaz: ,, Tévedései roviden a kovet-
kezdk: 1. a tarsadalmi allapotokat €s mii-
veltséget megromlottnak és igy a nevelen-
dore veszélyesnek tartja; 2. a neveld nega-
tiv magatartasat elegendének véli s tekin-
télyt nem ismer; mindent a névendékkel
akar felfedeztetni s megértetni s azért kés-
lelteti az értelmi képzést; 4. a tudas anya-
gat csak hasznossagi szempontokbol hata-
rozza meg; 5. a kedélyi nevelést kevésre
becsiili és a vallasos nevelést is nemcsak
késlelteti, de helytelen iranyba is tereli.”
(Erdédi, 1900, 56.)

Lubrich egyetértden idézi konyvében
Christian Beaumont parizsi hercegérsek
szavait, aki pasztorlevélben itélte el az
Emile-t és szerzjét:. ,,... arra vallalkozik,
hogy vilagossagot ¢s sotétséget, Krisztust
és Bélialt (7) egyesitse. Ez a czélja az
Emile miinek. A tévely méhébol egy férfin
kelt elé, ki a bolcseletnek csak nyelvét be-
sz€li, de 6maga nem bdlcseld, sok ismeret-
tel dicsekedd szellem, de amelyek 6t nem
vilagositottak fel, hanem melyeknek segé-
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lyével 6 masokat elhomalyositott, képte-
lenségekkel telt jellem, véleményeiben
ugy, mint ¢letében, mely erkdlesi egysze-
riséget gondolatgdggel, antik elvekért va-
16 buzgoélkodast vjitasi dithvel, homalyos
visszavonulast azon torekvéssel kot 6ssze,
hogy az egész vilag ismerje. Megtamadja
azon tudomanyokat, melyeket 6 is mivelt
vala, szétdulta azon evangéliom tanait,
melynek fonségességét magasztala, lelke-
siilve ecsetelte azon erényeket, melyeket
olvasdi lelkébol kitépe. O az emberiség ta-
nitdjaul Iépett fol, hogy megcesalja, nyilva-
nos sz6szdlojaul, hogy félrevezesse, a sza-
zad josaul, hogy azt végképp megrontsa.
Az emberek egyenldtlenségérdl szolo mi-
vében az embert allathoz alacsonitja;
Helois-ban a fajtalansdghoz mérget ad,
mialatt azt karhoztatni 1atszik; Emilben
hatalméaba keriti az ember els6 életszakat,
hogy a vallastalansag orszagat folépitse.”
(Lubrich, 1876, 13.)

Vissza a természethez

Rousseau egyik legfontosabb jelszava, s
legmegtermékenyitdbb gondolata volt a
természethez visszatérd nevelés eszméje.
Ezzel kapcsolatban érdekes véleménykii-
lonbségek vannak az egyes szerzok kozott.

»Minden ugy jo, a mint az a Teremtd ke-
z€bdl kikeriil, de minden elfajul az ember
keze alatt” (8) idézi Rousseau-t Erdddi,
majd igy folytatja: ,,Rousseau az emberi
tarsadalmat oly annyira megromlottnak
tartotta, hogy csak a természetes Os-alla-
pothoz vald visszatérésben latta az egye-
diili ment6 eszkozt.” (Erdddi, 1900, 54.)
Molnar Laszlé hozzateszi: ,,Minthogy a
kor miiveltsége (Francziaorszag a 18. sza-
zadban) megromlott, térjiink vissza a ter-
mészethez. Neveljik a gyermeket termé-
szetszerlen, eredeti tehetségei, sziikségle-
tei és hajlamai, ne pedig az uralkod¢ divat
szerint.” (Molndr, 1884, 70.) Habar a két
szerz6 nem bocsatkozott az idézetteknél
mélyebb elemzésbe, a két rovid részlet
nagyjabdl jol mutatja, hogy a visszatérés a
természethez végsd soron a civilizacid
romlottsagatdl, karos hatasaitol valo meg-
szabadulast jelenti.

Délle Odon azonban mésképpen érté-
kelte ezt az elvet. Igy ir: ,,Rousseaunak ép-
pen alapelve egyoldald, mit csak azzal le-
hetne némileg indokolni, ha meggondol-
juk, hogy a szerzd szemei el6tt lebegett a
romlott vilag elfajult allapota. Hogy ezen
alaposan segitsen, talzasig ment. Ezen
alapelv: az embernek a természethez kell
visszatérni (...) De Rousseau ezen tételt
foltiletesen és hevesen felkapvan azt egé-
szen kiilséleg, érzékileg itélte meg, és a
természetet a valddi mdvelddéssel [sic]
hozta ellenkezésbe. ... Munkajaban tovab-
ba vallja, az «ember a természet sziilemé-
nye»; és a miveletlen ember 6sallapotat
mint artatlansagteljes, békeszeretd, nemes
érziilettel biro térzsembert megénekelvén,
ismét vissza akara vezetni az emberiséget
eredeti allapotdhoz. Azon mesés 6skor
azonban {ires alom, a torténet iranti vétség,
mert a hany Osnépet Ausztralidban és
Amerikaban ismerni tanultunk, azok mind
durva, er6szakos emberek, s6t emberevok-
nek is latszanak lenni, kiknél a véres 6kol-
jog divik, kik erds testtel ugyan, de annal
gyongebb szellemmel birnak, kik folyto-
nos viszalyban élve, a szabadsagot csak az
erésebbek onkényében, a gyongébbek rab-
szolgasagaban tlirik. Ezen iszonyatos eré-
nyek nagyon tavol allanak azon boldog 6s-
kortdl, melyet a rajongd Rousseau olyan
kecsegtetden rajzolni tud.” (Dolle, 1871,
113—114.) Az utols6 sorral Délle tulajdon-
képpen sajat biralatat is belefoglalta mon-
danivaldjaba, mert szavai Rousseau termé-
szethez vald viszonyanak teljes félreérté-
sén alapulnak.

Ez az értékelés azonban nem szokatlan,
elég csak Voltaire-nek a Lubrich altal is
idézett véleményére utalnunk: ,,Senki sem
hasznalt még annyi szellemet, hogy ben-
niinket bestiakka tegyen. Ha konyvét olva-
som, kedvem kerekedik négykézlab jarni.”
(Lubrich, 1876, 33.)

Erdddi Janos a kérdést mas oldalrol ko-
zelitvén meg, Rousseau hibajaul roja fel,
hogy ,,a tarsadalmi allapotokat és mtvelt-
séget megromlottnak és igy a nevelendore
veszélyesnek tartja.” (Erdddi, 1900, 56.)
Ez a mondat véleményem szerint nagyon
fontos, mivel kimondatlanul magaban fog-
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lalja a szazadvég vitdit a civilizacid hasz-
narol és kararél. Ha ugyanis Rousseau ci-
vilizacio-biralata nem jogos és a kultura
nem rontja meg a gyermeket, akkor elmé-
letének egy fontos alappillére dol ki, s
nincs is sziikség arra a nevelési rendszerre,
amelyet 6 kidolgozott.

Rousseau hatdsarol mar az erényei ko-
z0tt is esett szO, amikor a skolasztikus tan-
anyag és tanitasi mddszerek elleni hatasos
fellépését emlitették. Ugyanakkor termé-
szetesen nem felejtették el hozzatenni,
hogy hatasa elsdsorban mégis negativ volt.
Molnar ezt irja: ,,A félmivelt tomeg ra-
jongva fogadta munkajat és a szerint kezdé
Francziaorszagban nevelni gyermekeit; de
a mélyebb belatastiak

egy iranyba, valdsziniileg nem egy, hanem
tobb kozos eredetit kell keresniink. A szer-
z0k elsésorban német monografidkat hasz-
naltak, s ahogy azt Kiss Aron megfogal-
mazta, ha kdnyvének , kiilfoldi nevelésiigy-
re vonatkozo részét németre leforditanak,
Schmidt s az 6 miivének atdolgozoi, Lange,
Bohm (70) s masok bizonyara a magukéra
osmernének benne.” (Kiss, 1872, 1.)

A magyar neveléstorténet-iras torténe-
tének érdekes és fontos jellegzetességeére
hivja fel itt a figyelmet Kiss Aron. Mint
az egész magyar neveléstudomany, ugy a
neveléstorténet-iras is elsdsorban német
hatasok alatt fejlodott. Amikor a szerzok
neveléstorténetet irtak, elsdsorban az ok-
tatasban felmeriild

nagyon megvalogat-
jak, mit lehet utan-
zéasra méltatni a szen-
vedélyes idealista ne-
veléstanabdl.” (Mol-
nar, 1884, 71.) (9)

Délle Odon pedig,
nem tal hizelgd sti-
lusban irt jellemzésé-
ben — melyben pél-
daul igy fogalmaz:
»Rousseau «Emil»-je
egy érzelmekkel el-
telt szivnek omlede-
zéseinél nem egyéb
.7 (Ddlle, 1871,
113.) — egyetlen po-
zitiv vondast taldl a
munkdssagaban:

Rousseau hatdsdrol mdr az ere-
nyei k6zott is esett szo, amikor a
skolasztikus tananyag és tanitd-
si modszerek elleni hatdsos fellé-
pését emlitettek. Ugyanakkor ter-
mészetesen nem felejtették el
hozzdtenni, hogy hatdsa elsésor-
ban mégis negativ volt. Molndr
ezt irja: ,A féelmiivelt t6meg ra-
Jjonguva fogadta munkdijdt és a
szerint kezdé
Francziaorszagban nevelni
gyermekeit; de a mélyebb beldtd-
suak nagyon megudlogatjdk,
mit lehet utanzdsra méltatni a
szenvedelyes idealista nevelésta-
ndabol.”

igények kielégitésé-
re, akkor nem kellett
nekik 6nallé forras-
kutatasokat végez-
nitk, hanem a mar
akar tobb évtizede is
1étezé német nyelvi
monografiak alapjan
irhattdk meg mun-
kaik nemzetkozi fe-
jezeteit.

A szerzék bemuta-
tasanal a pedagdgia-
torténeti szempont-
bol legjellemzdébb
foglalkozasukra utal-
tam. Ebbdl kitlnik,
hogy otiik kozil né-
gyen egyhazi tanitd-

,,Rousseauban Pesta-

lozzi el6harcosat latjuk, s ez voltaképpen
valddi és egyediili pedagdgiai becse.
(Dalle, 1871, 120.)

A biralatok okai

A Rousseau-t ért biralatok személyes in-
dokain talmutato, kozos jellemzok kozil
egyet emelek ki. Mar a feliiletes olvasas so-
ran is kideriil, hogy ezek a konyvek nem
6nallé alkotasok. Sok a hasonld vagy telje-
sen azonos szoveg, ami arra utal, hogy ezek
a munkak kozos gyokerekre vezethetok
vissza. Mivel az egyezések nem mutattak

képezdék igazgatoi
voltak, s Lubrich munkassaga is erételjesen
a katolicizmus hatasa alatt allt. Ez is egy
adalék lehet ahhoz, hogy a deista Rousseau
elképzeléseit miért vetették el, s miért tud-
tak azonosulni a német neveléstorténet-iras
Rousseau-kritikus vonulataval.

A kutatas egyik fontos tovabbi feladata
lesz, amennyiben ez a fennmaradt forrasok
tikkrében lehetséges, kimutatni, mely szer-
z6k és mely neveléstorténet-konyvek fej-
tettek ki konkrét hatast a magyar nevelés-
torténet-iras fejlodésére, s azon belill is a
tankényvekben megtalalhaté negativ
Rousseau-kép megjelenésére.
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Jegyzet

(1) A jelen vizsgalat az A magyar neveléstorténet-irds
historiogrdfidja a neveléstorténeti monogrdfidk és
tankonyvek tiikrében (1848—1948) cimii, T042678
szami OTKA-kutatas részét képezi.

(2) Erdekesség, hogy Lubrich nem a magyarositott
format hasznalta, hanem az eredetit, holott a kor szo-
kasanak megfelelden a legtobb nevet 6 is magyaros
alakban irta.

(3) Kiss Aron is majdnem sz6 szerint igy fogalmaz.
lasd Kiss, 1872. 101.

(4) Ez a nézet maig tovabbél, s részét képezi egyfaj-
ta ,,naiv neveléstorténetnek”.

(5) Karl von Raumer (1783-1865): német foldrajztu-
dos és pedagogus. Négykotetes Geschichte der Pae-
dagogik cimli monografidgja az egyik legismertebb
neveléstorténeti kézikonyv volt a 19. szazadban.
(6) Ez a kritika — anélkiil, hogy erdltetett parhuzamot
szeretnék vonni —, nagyon hasonlatos ahhoz, amit ké-
sébb a ,fekete pedagogia” képviseldi fogalmaztak
meg Rousseau ellen.

(7) Héber eredetii sz6, lazadot, gonoszt, gonosz szel-
lemet jelent. A Vulgatdba néhany helyen mar mint
személynév kertil at és terjed el, innen ered, hogy a
satan szinonimdjaként, a sotétség hercegének neve-
ként vagy éppen a pokol egyik démonanak megneve-
zéseként hasznaljak.

(8) Ez az idézet, habar eltérd forditasokban, minden
konyvben szerepel.

(9) Ez a gondolat parhuzamot mutat az elemzések so-
ran felbukkano nézettel, miszerint az Emil egy csabi-
t6 stilusban megirt munka, melyet nagyon kritikusan
kell olvasni és felhasznalni. Raumernél is megtalal-
haté ez a felvetés: ,,Az altalam ny(jtott kivonatos is-
mertetés érthetdové teszi, hogy miért neveztem az
Emil...-t egy tanulsagos és egyuttal csabito konyv-
nek. Tévutakra csabit Rousseau, amennyiben az igaz
sagot hazugsaggal, a jotékonyt a reménytelennel
mesterségesen elegyiti Gigy, hogy csak egy lankadat-

lanul figyelmes, kritikus olvasé tudja a jot a rossztol
megkiilonbdztetni” (,,Der von mir gegebene Auszug
wird es rechtfertigen, dass ich den Emil ein eben so
lehhreiches als verfiihrerisches Werk genannt habe.
... Verfiihrerisch wird Rousseau, indem er Wahrheit
und Liige, Heilsames und Heilloses aufs kiinstlich
vermischt, so dass nur ein unausgesetzt wachsamer,
kritischer Leser das Gute von Bosen scheidet...”)
(Raumer, 1872. 212.)

(10) Karl Schmidt, német pedagdgus, akinek neve-
léstorténeti munkai szamos kiadast és atdolgozast ér-
tek meg. A Kiss Aron altal is emlitett, Richard Lange-
féle atdolgozas 1867-ben jelent meg Gothenben. A
tanulméanyban idézett szerzok koziil, Kiss Aron mel-
lett, Lubrich Agost és Délle Odon is egyértelmiien
forrasaikként jelolik meg Geschichte der Paedagogik
c. munk4jat, ami arra utal, hogy neki is jelentds sze-
repe lehetett a hazai Rousseau-recepcié megleheto-
sen elutasito allaspontjanak formalasaban.

Irodalom

Dolle Odon (1871): A nevelészet torténete. Lauffer
Vilmos, Pest.

Erdédi Janos (1900): Nevelés-torténelem. Lauffer
Vilmos, Budapest.

Kiss Aron (1872): A neveléstorténet kézikonyve, kii-
londs tekintettel Magyarorszagra. Rosenberg, Pest.
Lubrich Agost (1876): 4 nevelés torténelme. 11. rész.
A keresztény vagy humanus nevelés korszaka. II.
konyv. A ker. nevelés torténelme a XVIII. és XIX.
szazadban. Hunyadi Matyas Intézet, Budapest.
Molnar Lészl6 (1884): A nevelés torténelme. Lauffer
Vilmos, Budapest.

Raumer, Karl von (1872): Geschichte der Pcdagogik.
Zweiter Teil, Vierte Auflage, Giitersloh.

Nobik Attila
Neveléstudomanyi Tanszék, BTK, SZTE

Tipografiai analfabétizmus

A szdvegszerkesztokkel megérkeztiink a tipogrdfiai analfabétizmus
kordba. Manapsdg sokan figyelmeztetnek a funkciondlis
analfabétizmus elterjedésére, melynek kevéssé hangsiilyozott része a
szovegszerkesztok megjelenésének hatdsa.

ikozben egyre kevesebben olva-
sunk, kevesebbet is irunk, leg-
alabbis kézzel. Annal tobbet
azonban géppel: e-maileket, feljegyzése-
ket, leveleket, blogokat, dolgozatokat, fal-
ragaszokat. A nyomtatott betlik rendkiviil

konny( eldallitasanak egy korabban nem
vart ,,mellékhatasa” azonban rejtve marad.
Azok, akik irnak-olvasnak és azok, akik
ilyen-olyan okok miatt irni kénytelenek, a
betlivetést ugyan ismerik, de a nyomtatott
betiivel valé banasmod ismerete hianyzik
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fegyvertarukbol. Az altalanos miveltség-
nek ez is olyan eleme, amelyet nem a koz-
oktatasbol szerez meg az ember.

A tipografia — a nyomtatott széveg irasa-
nak és formazasanak ismerete — szerves ré-
sze a (helyes) irasnak. A befogadéhoz el-
juttatando tizenet hatékonysaga is fugg a ti-
pografia eszkdzeinek hasznalatatol. Itt két
Osszefliggd dologrdl van szo: az irasjelek
hasznalatardl; a ,tordelés”, ,,szovegforma-
z4s” megfeleld moddszereinek hasznalata-
rol. Nem allithatom, hogy ezeket nem ta-
nitjak az iskolaban — alapjai benne vannak

nyomtatott betiiket irnak. Az irasjelek he-
lyes hasznalatanak éppolyan evidencianak
kellene lennie, mint a helyesirasnak. A
nyomtatott szoveg szerves része. Dehat
furcsa is lenne, ha a boltban csak tervezo-
szerkesztdi szakvizsgank bemutatasa utan
vihetnénk haza nyomtaténkat (lehet hogy
csak képeket nyomtatok rajta).

irasjelek hasznalata

Az irasjelek hasznélatanak tipografiai
szabalyai épp olyanok, mint a helyesirasi

a kozépiskolai szo-

szabalyok: a Magyar

vegszerkesztés tan-
konyvekben. Bar
nem jo, de nem is tra-
gédia, hogy — a tan-
konyvi példakbol lat-
hatéan — nem tipog-
rafus ezeknek a tan-
konyveknek a szer-
z6je. A nagyobb baj,
hogy a didkok ennek
ellenére Ggy keriilnek
ki az iskolakbol,
hogy — a 21. szazadi
értelemben — nem
tudnak irni. Azaz
ugy, ahogy a gyakor-
latban a legtobbet ir-
nak: szamitogépen.
Tudhatnak irni kézzel
—mert a kéziras tanu-
lasakor megtanuljak
a kézirdsos irasjelek
és a kézirasos iras-
technikdk alapjait —,
ismerhetik a szoveg-
szerkesztd hasznala-

Az irdsjelek haszndlatdanak tipog-
rdfiai jellemz6it a nyelvoktatds-
kor is tanitani kellene. Hidba tud
ugyanis valaki tokéletesen beszel-
ni vagy akdr helyesen irni egy
idegen nyelven, ha az irdsjelek
haszndlata egybol eldrulja ide-
genseéget: a tipogrdfiai ,akcentus”
azonban nem szinezd elem, ha-
nem hiba. Mdrpedig a gondolat-
Jjel, idezdjel, szokoz haszndlatd-
ban jelentos kiilonbségek van-
nak a ktilonféle nyelvek kozétt. A
magyar szabdlyok nem alkalma-
zandok peélddul angol szévegre
és forditva (még a brit és ameri-
kai haszndlat kozott is kiilénbség
van). Az irdsjelekhez kapcsolodo
sz0koz haszndlata a francidban,
spanyolban egészen mds, mint a
magyarban. Ebbéli tuddsunk
mar az elso leveltinkbol is
kidertil.

Tudomanyos Aka-
démia dontéseinek
és a hagyomdanyok
eredményei. Nem
lehet ,,rajonni”, épp-
ugy, mint szamos
sz6 helyesirasara
sem. Kovetkezés-
képp: meg kell ta-
nulni. A helyes hasz-
nalathoz pedig sok-
szor  ,magasabb
szintll” szovegszer-
keszté-kezelési is-
meret sziikséges:
nem minden jel ér-
heté el a billenty(-
zetr6l, nem mind-
egy, hogy hogyan
késziil a bekezdés
behuzésa, vagy mi-
lyen jellel indul egy
parbeszéd.

A kommunikacio
szakos egyetemis-
takhoz kapcsolddo

tat, ujjuk gyorsan ratalalhat a keresett jelre
— ha ismerds géphez iilnek —, de nem isme-
rik a tipografia elemeit. 15 évvel ezel6tt ez
nem volt baj, mert azok, akik nyomtatott
szoveget allitottak elé — nyomdai szeddk,
korrektorok — mind tanultak tipografiat: ez
volt a szakmajuk. Ugy tiinik, hogy ezek az
ismeretek kelld — azaz irastuddi — mélység-
gel tovabbra is csak nekik vannak meg, de
a tipografia elemeit mégiscsak alkalmaz-
zak mindazok, akik billentytizetet ragadva

tanitasi tapasztalatom alapjan lett vilagos
szamomra, hogy a kozépiskolabol kikertiil-
ve az érettségizett didkok nem ismerik a
nyomtatott betlik irasanak szabalyait. Nem
is az a baj, hogy rosszul tanultak meg, ha-
nem tobbségiiknek esziikbe sem jutott,
hogy ez a kérdés egyaltalan létezik. Holott
Ok valdszintlileg a legérdeklddobb irastu-
dok (leend6 Gjsagirdk) csoportjaba tartoz-
nak. Mi a helyzet a tobbiekkel? Az ered-
ményt mind lathatjuk, ha megnézziik az
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utcai falragaszokat, iskolai- (és egyetemi!)
ujsagokat vagy a tanaroknak a beadott ha-
zi dolgozatokat.

A szoftverek magyaritdsanak hala, las-
san tul vagyunk a kalapos 6-0 korszakan,
de ez nem jelenti azt, hogy a Word auto-
mata javitoprogramja ne okozna tovabbi
hibakat, karoltve annak hasznalojaval. (Az
els6 feladat: megtanulni, hol kell kikap-
csolni az ,,automatikus javitast”.)

Néhany gyakori példa az irasjelek hasz-
nalatabdl: bar majd mindenki ismeri kéz-
irasban a magyar idézdjel-hasznalatot,
szamitogépnél azt fogadjak el, amit a gép
épp felkinal. Az amerikai eredetii, két kéz-
zel mutogatott ezt idézdjelben mondom”
metaidézdjel sem a magyar hasznalatot
koveti. A kotéjel €s a gondolatjel kdzott is
nehéz kiilonbséget tenni, 1évén, hogy kéz-
irasban altalaban nincs is kiilonbség. A
sz0koz helyes hasznalata szintiigy gondot
és sorkezd¢ irasjeleket okozhat.

De akar olyan gyakorlati problémakrdl is
sz6 lehet, hogy példaul egy titkarné milyen
betlitipust hasznaljon, hogy levele harmadik
fénymasolata is még olvashato legyen?

A dolt és félkovér (és a tobbi) kiemelési
moddszer vagy a bekezdés elétti behuzas
helyes hasznalata éppugy elsajatitando,
mint egy szakember szamara a szakma hi-
vatkozasi / bibliografiai hagyomanya.

Mindez nem sok — beépitheté a meglé-
v6 orakba. Az alapokat, az irasjelek helyes
hasznalatat gyakorlatilag egy ora alatt el
lehet mondani, egy félév alatt rutinna ten-
ni — de ez nem torténik meg.

Az irasjelek hasznalatanak tipografiai
jellemzdit a nyelvoktataskor is tanitani
kellene. Hiaba tud ugyanis valaki tokélete-
sen beszélni vagy akar helyesen irni egy
idegen nyelven, ha az irasjelek hasznalata
egybdl elarulja idegenségét: a tipografiai
,,akcentus” azonban nem szinez elem, ha-
nem hiba. Marpedig a gondolatjel, idézo-
jel, sz0ko6z hasznalataban jelentos kiilonb-
ségek vannak a kiilonféle nyelvek kozott.
A magyar szabalyok nem alkalmazandok
példaul angol szovegre és forditva (még a
brit és amerikai hasznalat k6zott is kiilonb-
ség van). Az irasjelekhez kapcsolodo szo-
koz hasznalata a francidban, spanyolban

egészen mas, mint a magyarban. Ebbéli tu-
dasunk mar az els6 leveltiinkbdl is kidertil.
(A magyar hasznalattal egyediil a lengyel
egyezik meg.)

Az interneten felndvekvd generacio
még ,,veszélyeztetettebb”: az internet kez-
detektdl tovabbhagyomanyozodo tipogra-
fiai korlatai miatt mas szabalyokat hasz-
nalnak a neten, mint nyomtatott sz6vegben
(példaul az idézdjel, gondolatjel hasznala-
ta): aki csak ezzel talalkozik, hidba ismeri
a netes szokasokat, kinyomtatva ugyanez a
szoveg mar hibas lesz (az egyetemen talal-
koztam ilyen példakkal). Mindenesetre ma
mar két parhuzamos tipografiai ,,kanon”
létezik: egy internetes €s egy nyomtatott.

A szovegformazas

A szovegformazas, tordelés is szakma —
de ennek elemei mar nem koébe vésett sza-
balyok. Hatékony, helyes hasznalatuk fel-
fedezheté onképzéssel is, de igazan jol
csak a hagyomanyok és modszerek részle-
tes tanulmanyozasa utan tudjuk alkalmaz-
ni. A tordelés kicsit hasonlé a festészethez:
megfeleld6 munkaval megtanulhaté egy
szintig, de a tehetség és kreativitds nem
hatrany. Csakhogy mig viszonylag keve-
sen festenek, rengetegen allitanak eld for-
mazott szovegeket.

A szovegszerkesztd hasznalatakor —
vagy sajat weboldal elkészitésekor — tucat-
nyi dontést hozunk, valasztunk a felkinalt
lehetdségek koziil, de nem tudjuk megma-
gyardzni, miért ezt a betltipust, kiemelési
modszert, betiiméretet, sortdvolsagot stb.
véalasztottuk. A valasztas ,,06sztonds”, ami —
némi iréniaval — meglepden sok esetben
olvashaté végeredménnyel jar. A széveg-
formazas ,,formanyelvének” ismerete nél-
kil az ebben kddolt tizenetet olvasni sem
tudjuk (tudatosan), kezdve onnan, hogy hi-
aba vannak kifejezetten a képerny6rol tor-
ténd olvasasra tervezett betltipusok, ha
nem ismerjiik, ezért nem hasznaljuk dket.

Az interneten, képernydrdl olvasott sz6-
vegeken szocializalodott fiatalok azok,
akik valdszinlileg a legtobbet irnak, for-
maznak nyomtatott (képernyd-) betls sz6-
vegeket: weblapokat, blogokat irnak. Es
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mégis 6k azok, akik legkevésbé ismerhetik
meg azt a formanyelvet, melyet a ,,klasszi-
kus” (nyomtatott) tipografia hasznal. A
»rendszerfontok” mellett 2-3 betltipus
uralja a képernydkon megjelend szovege-
ket. Vajon mit jelent a ,,betlitipus” fogalma
egy olyan fiatalnak, aki szinte csak ilyen,
15-20 képpontbol allé betiiket olvas?
Ezek a szovegek altalaban ,,nem” vagy au-
tomatikusan (mar-mar véletlenszeriien)
formazottak. Az ,,elére formazott” blog- és
prezentaciosablonok pedig még karosab-
bak, mert egyrészt vizualis homogeniza-
cidt eredményeznek, masrészt nullara

Iésben akar a rajztanar bevonasaval) tudna
tanitani a tipografia alapjait. A szévegfor-
mazas lehet izlés dolga, de az irasjelek
hasznalata nem. Ehhez olyan tankonyvek
kellenek, melyekbdl a tanar maga is meg-
tanulhatja ezt az ismeretanyagot, azaz
szinte az alapokrol — a tanarképzéstdl —
kell belevinni az oktatasi rendszerbe ezt az
ismeret, mely az irdsoktatassal ma mar egy
szinten emlitendd. (Els6 kozelitésben ki-
vald nyersanyagnak hasznalhato az Iskola-
kultara formai kovetelményeit bemutatd
iras; Iskolakultura, 2001, 12.)

Bar a tudatos tipografiahasznalatot is

csokkentik hasznalo-

annak megkezdése-

juk tipografiai krea-
tivitasat. Ezaltal még
gondolkoznia sem
kell a felhasznalonak
a betiik formazasan —
azaz a farok csévalja
a kutyat.

A megoldas

Nem meglepd: az
oktatas. Jelenleg ha
oktatjak, nem nyelv-
tan, hanem szamitas-
technika o6ran talal-
kozik tipografiaval a
kozépiskolas didk,
ami akar természetes
is lehet, hiszen akkor
kertil el6 a probléma,
amikor a gép eldtt il
az ember. Azonban
talan mégis a ma-

A szbvegszerkeszto haszndlata-
kor - vagy sajdat weboldal elke-
szitésekor — tucatnyi dontést ho-
zunk, vdalasztunk a felkindlt le-
hetdségek koziil, de nem tudjuk
megmagyardzni, miért ezt a be-
titipust, kiemelési modszert, be-
tiiméretet, sortdavolsdgot stb. va-
lasztottuk. A vdlasztds ,,0szt0-
nos’, ami - nemi ironidval -
meglepéen sok esetben olvasha-
16 vegeredmennyel jar. A szoveg-
Sformdzds ,formanyelvének” is-
merete nélkiil az ebben kodolt
lizenetet olvasni sem tudjuk (tu-
datosan), kezdve onnan, hogy
hidba vannak kifejezetten a
képernyorol térténd olvasdsra
tervezett betiitipusok, ha nem is-
merjtik, ezért nem
haszndljuk oket.

kor kell(ene) megta-
nulni, ennek részle-
tesebb megtanitasa
mar — a realitasokat
nézve — ma talmutat
az alapképzés lehe-

tdségein.
Ha nem épiil be az
alapoktatasba, a

nyomtatott iras isme-
rete tovabbra is meg-
marad azon a szinten,
amikor csak a beava-
tottak — tdrdeldk,
korrektorok, lapszer-
kesztok, irok, 0jsag-
irdk — ismerik ezeket
az alapvet6 szabalyo-
kat, masok — csak a
puszta betiiket. A tob-
bi izlés dolga.

Ezzel gyakorlati-
lag visszalépés torté-

gyartanarnak is fel-
adata lenne, hogy ezeket az ismereteket
rogton akkor megtanitsa a didkjainak, ami-
kor azok az elsd (otthon) nyomtatott dol-
gozataikat adjak (vagy adnak) be (akar
mar az 5. osztaly kornyékén) — és folya-
matosan, a ,fogalmazas-helyesiras-
kulalak” harmashoz (legaldbbis én még
igy tanultam) hasonléan, minden egyes
nyomtatasban beadott anyag esetén a ti-
pografiai elemek helyes alkalmazasat is
értékelje. A magyartanar, a szamitastech-
nika tanarral egyiittmiikodve (sot a torde-

nik, hiszen kéziras-
ban sokkal inkabb ,,ura volt” sajat szove-
gének az ember, mint a nyomtatott betiik
esetén, melynek ,hasznalati Gtmutatdjat”
nem ismeri.

Es miel6tt nagyon megelégednénk sajat
tudasunkkal, prébaljunk meg diktalas
alapjan egy regénybdl egy parbeszédet he-
lyes irasjelhaszndlattal leirni: lesz még ta-
nulnivalénk.

Hargitai Henrik
Miivészetelméleti és
Meédiakutatdsi Intézet, BTK, ELTE
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Tankonyvanalizisek

A tankényvanalizis lényege, hogy a tankoényvek jellemzéséhez,
osszehasonlitdsdhoz és értékelésehez kvantitativ méréseket haszndil.
Az elmult évtizedek ilyen jellegii kutatdsai sovdn sikertilt olyan mérési
modszereket kidolgozni, amelyek a tankonyv szinte minden lényeges
mindosegi 6sszetevojét képesek jol megragadni.

munkéaban Jaan Mikk észt kutatd ha-

rom tipusba sorolta a tankonyvérté-
kelés (textbook evaluation) moddszereit:
szakértéi véleményezes (respondent opin-
ions), kisérleti vizsgalat (experimental
investigation), a gyakorlati kiprébalas
eredményeinek mérése és értékelése, vé-
giil a tankonyvanalizis (analysis of text-
books). (Mikk, 2000, 25.) A tankdnyvana-
lizis fejlddésében egyre nagyobb szerepet
jatszik a szamitégép alkalmazasa is. Spe-
cidlis szoftverek késziiltek példaul a szo-
vegjellemzdk automatikus méréséhez,
elemzéséhez és értékeléséhez.

A tankonyvanalizis kiilonos értékét az
adja, hogy a szakértdi véleményezéshez
képest objektivebb eredményt hoz, ugyan-
akkor elvégzése nem annyira kortilményes
¢és draga, mint a gyakorlati kiprobalasé. Ra-
adasul a korabbi tanuloi kisérleteken alapu-
16 vizsgalatok eredményeire timaszkodva
tankonyvanalizissel is megallapithatd egy-
egy tankonyvr6l, hogy példaul az értheto-
ség, tanulhatdsag, érdekesség tekintetében
megfeleld feltételek nyujt-e a didkoknak.

Egy nemrég megjelent Osszefoglald

E tankonyvértékelési modszerek egyit-
tes létjogosultsagat az adja meg, hogy
megosztva a feladatokat egymassal képe-
sek valaszt adni a tankényvek mindségé-
vel kapcsolatban felvetédd osszes fontos
kérdésre. Vannak tendenciak arra nézve,
hogy melyik modszer, milyen mindségi
Osszetevd vizsgalatakor kap leginkabb
szerepet. (1. dbra) A konkrét vizsgalatok
elvégzésekor azonban a kutatast vezetd
dontése alapjan ettdl eltéré megoldasok is
lehetségesek. A vizsgalati mddszerek fo-
lyamatos fejlodése révén, példaul az okfej-
tési analizis (argumentation analysis) al-
kalmazasaval, a tankonyvanalizis egyre
fontosabb szerepet kap a strukturaltsag ér-
tékelésében is. (4hlberg, 1991 121-126.)

Az ,analysis of textbooks” kifejezés
fordithat6 lenne tankonyvek elemzéseként
vagy tankonyvelemzésként is, én azonban
nem ezt a megoldast valasztottam. Joggal
vetddik fel a kérdés, hogy van-e értelme
szaporitani a magyar nyelvl szakkifejezé-
seket a tankonyvanalizissel? Erdemes-e
szétvalasztani a tankonyvelemzes €s a tan-
konyvanalizis fogalmat a magyar szakiro-

Mindségi jellemzék Szakértdi véleményezés Kisérleti vizsgalat Tankényvanalizis

Eletszertiség + +

Tudomanyos pontossag ++

Olvashatdsag + ++ ++
Erdekesség ++ + +
Fokozatossag + +
Strukturaltsag ++ +
[llusztraltsag ++ +
Problémafelvetés + +

Gondolkodésra késztetés + +

Tanulasiranyitas + + +
Onellendrzési eszkozok + + +
Személyesség + +

1. abra. Jaan Mikk dttekintése arrol, hogy a tankopyvértékelési modszerek jellemzéen mely mindségi
osszetevot vizsgaljak.
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2. dbra. A magyar szakiskolai irodalom, nyelvtan, foldrajz és torténelem tankonyvekben taldalhaté mondatok
hosszdnak dsszehasonlitdsa

dalomban? Szerintem igen, mivel igy vila-
gosan el lehet kiiloniteni egymastol a szak-
értdi tudasra, tapasztalatra tdmaszkodd és
a kvantitativ méréseken alapulé tankonyv-
értékeléseket. A megkiilonboztetés azért
lenne fontos, mert e két értékelési modszer
kozott alapvetd kiilonbségek vannak. Az
egyik legfontosabb eltérés a szakértdi tu-
dason alapul6 értékelés és a tankonyvana-
lizis kozott, hogy az utdbbi objektiv ada-
tok alapjan von le kovetkeztetéseket a tan-
konyv megfelel6ségérol vagy nem megfe-
leldségérol.

A tankonyvanalizis 1ényege, hogy elore
meghatarozott szigord mérési szabalyok
szerint kvantitativ adatokat gy{jtiink a tan-
konyv kiilonbozd jellemzoirdl (példaul a
tartalomrol, szovegezésrol, az illusztraciok-
1ol és a feladatokrdl), pontosabban szdélva e
jellemzok lehetséges indikatorairdl (példa-
ul a mondatok hosszusagarél, a szakszavak
stiriségérol, a kiilonbozoé pedagogiai funk-
cidt betoltd abrak és feladatok kozotti ara-
nyokrol). Az indikatorok kivalasztasaval és
kvantitativ mérésével megprobaljuk konk-
rét szinten megragadni a tankonyvek hasz-
nalhatésaganak problémajat. Nehéz dolog
ugyanis altalanossagban véleményt nyilva-
nitani arrél, hogy egy tankonyv kellden mo-
tival-e vagy sem. Tudjuk viszont, hogy az
illusztraciok stirlisége ¢és valtozatossaga
szerepet jatszik ebben. Igy az erre vonatko-
76 adatok kigytijtése és 6sszehasonlitasa se-
githet a motivacios hatds megitélésében.

Sokszor folyik vita arrdl is, hogy a tan-
konyvek nyelvezete nehezen érthet6 a ta-
nulok szamara. Egy tankonyv érthetdségét
azonban ugy altalaban nehéz mérni és
megitélni. Tudjuk viszont, hogy a hossza
mondatok €s a szakszavak siirti eléfordula-
sa neheziti az olvasasértést. A tankonyvek
ezen tulajdonsagait mint indikatorokat mar
le tudjuk pontosan mérni. Igy objektiv ada-
tok segitenek abban, hogy két tankonyv
kozul eldonthessiik, melyik megértése le-
het konnyebb a tanuldk szamara. A fent el-
mondottak alapjan vildgosan latszik, hogy
a tankonyvanalizis harom szakaszbdl allé
értékelési modszer: célmeghatarozas; a
mérés targyanak és végrehajtasanak meg-
tervezése; a mérési adatok Osszesitése,
elemzése ¢és értékelése. El6szor el kell don-
tenilink, hogy a tankdnyv hasznalhatdsaga
szempontjabol mely tankonyvi jellemzot
vagy jellemzdket kivanjuk értékelni. Utana
meg kell tervezniink, hogy az adott tan-
konyvi jellemzok értékeléséhez milyen in-
dikatorokat rendeltink és milyen szabalyok
betartasaval fogjuk ezeket lemérni. A mé-
rések elvégzése utan az adatokat jol atte-
kinthetd és 9sszehasonlithaté formaba ren-
dezziik (2. dbra), s ezek felhasznalasaval
elemzést és értékelést készittink.

A tankodnyvanalizis azonban nemcsak a
tankonyvértékelésben, hanem a tankonyv-
kutatasban is fontos szerepet jatszik. Hogy
mi a kiilonbség a tankonyvértékelés és
-kutatas kozott, s e kiilonbségek ellenére a
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tankonyvanalizis miként alkalmazhato
mind a két teriileten eredményesen a ko-
vetkezokben igyekszem tisztazni.

Hol helyezkedik el a tankonyvanalizis a
tankonyvkutatasok rendszerében?

A tankonyvkutatasok nemzetko6zi és ha-
zai szakirodalma is kiiszkodik a terminolo-
giai sokféleség és esetlegesség probléma-
javal. A tankonyvvel kapcsolatban végzett
vizsgalatoknak sokféle elnevezése alakult
ki a kiilonb6z6 nyelvteriileteken. Az Gjabb
¢és Ujabb elnevezések megjelenése, s né-
hany régebbi eltiinése dsszefliggott a vizs-
galatok céljanak €s modszereinek torténeti
atalakulasaval. Ddrdai Agnes a konnyebb
atlathatosag kedvéért osszefoglald tabla-
zatot készitett (1. tabldazat) az altala talalt
idegen nyelvi kifejezésekbdl és az azok-
nak megfeleltethetd magyar elnevezések-
bol. Kurziv jelolte meg azokat, amelyeket
a kozelmult publikacidiban is megtalalt.
(Ddrdai, 2002, 23.)

A 2002-ben késziilt tablazat tanusaga
szerint a tankonyvanalizis kifejezés nem
jelent meg a magyar szakirodalomban. Az
elobbiek soran ismertetett megfontolasok
miatt az altalam készitett tanulméanyok
azonban mar kovetkezetesen ezt a fogal-
mat hasznaltadk a kvantitativ méréseken
alapulo tankonyvértékelések ismertetése-
kor. (Kojanitz, 2005, 2004, 2003)

A masik dolog, ami feltiing, hogy a tab-
lazatban nem talaljuk meg a textbook eval-
uation vagyis a tankonyvértékelés kifeje-
zést sem, pedig ez nagyon gyakran el6for-
dul a tankényvekrdl szolo angol nyelvi

irodalomban. A tankonyvelemzés és a tan-
konyvanalizis megkiilonboztetéséhez ha-
sonloan hasznos lenne, ha a tankonyvérté-
kelés és a tankonyvkutatds fogalma is vila-
gosan elkiilontilne egymastol a hazai tudo-
manyos szakirodalomban. Mar csak azért
is, mert ez utdbbi fogalompar egymastol
valé megkiilonboztetése jellemzé a nem-
zetk6zi szakirodalomra.

Mi a kiilonbség a textbook evaluation és
a textbook research k6zott? A tankonyvér-
tékelés (textbook evaluation) egy adott
tankényv megfeleléségét (appropriate-
ness), a tankonyvkutatas (textbook
research) viszont a hatékonysagot (effec-
tiveness) vizsgalja.

A tankonyvértékelés soran a szakértd a
tankonyvet azokkal a célokkal és funkciok-
kal hasonlitja 6ssze, amelyek megvaldsita-
sara a tankonyv késziilt. A tankdnyv min6-
ségét azon méri le, hogy az milyen mérték-
ben felel meg ezeknek a céloknak és funk-
cioknak. Az ilyen tipust értékeléseknek
gyakran egy-egy tanterv, illetve curriculum
a viszonyitasi pontja. Nagyon igényes pél-
da erre a Project 2061 curriculumhoz kap-
csolddo tankonyvértékelési program. A
Project 2061 egy hossza tavu oktatési re-
formprogram a természettudomanyi, a ma-
tematikai és a technoldgiai oktatas meguji-
tasara az Egyesiilt Allamokban. Miutan el-
késziilt a program célkitlizéseinek megfe-
lel6 Gj curriculum, tobb éves szakmai el6-
készité munkaval kidolgoztak egy tan-
konyvértékelési programot annak ellendr-
zésére, hogy a jelenleg forgalomban 1évo
amerikai természettudomanyi, matemati-
kai és technologiai tankényvsorozatok mi-

1. tabldzat. A tankonyv-kutatdsokban megjelend idegen nyelvii elnevezések

Angol Német Francia Magyar
Schulbucharbeit Tankonyvvizsgalat
School textbook Schulbuchrevision Révision des manuels Tankonyvrevizio
revision scolaires Tankdnyvegyeztetés
Schulbuch -verbesserung Améliorisation des Tankonyvjavitas,
manuels scolaires Tankdonyvkritika,
Tankonyvbirdlat
Schulbuchvergleich Etude comparée des Osszehasonlité
manuels scolaires tankonyvelemzés
Textbook research Schulbuchforschung Recheches surles Tankonyvkutatds
manules scolaires
Textbook analysis Schulbuchanalyse Analyse des manuels Tankonyvelemzés
scolaires
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E AAAS Project 2061 Middle Grades Science Textbooks

Instructional Categories
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3. abra. A Project 2061-hez kapcsolodo tankonyvértékelés (foldrajz) eredménye

lyen mértékben felelnek meg az 0ij curricu-
lum igényeinek. E tankonyvértékelés
szempontrendszere a curriculum tartalmi
prioritasait és a program pedagdgiai kon-
cepciojat tikkrozte. Vagyis nem azt mérte
le, hogy melyik a legjobb tankényv a vizs-
galtak koziil, hanem azt, hogy melyik felel-
tethetd meg leginkabb a Projekt 2061 prog-
ram célkitlizéseinek. A részletesen kidolgo-
zott szempontokhoz egy szigort szabalyok
szerint torténd értékelési rendszer is kap-
csolodott. Minden tankdnyvet két szakem-
ber vizsgalt és értékelt az elére meghataro-
zott szempontok és pontozasi rendszer sze-
rint. Az értékelési eszkozok alkalmazasara
ktlon programok keretében készitették fel
a szakértoket. A vizsgalat befejezésekor
nemcsak a tankonyvértékelés eredményeit
(3. abra), hanem az egész értékelési folya-
matot is részletesen bemutattak és minden-

ki szamara elérhet6vé tették az Interneten
(Project 2061 Textbook Evaluations). A pe-
dagdgusok ezen informaciok segitségével
a Project 2061 egész filozofidjat, tanitasi és
tanulasi stratégidjat is konnyen megérthe-
tik. Ez a példa jol mutatja, hogy a szakma-
ilag igényes és atfogd tankonyvértékelés
egy-egy Uj curriculum gyakorlati bevezeté-
sének is milyen fontos és hatékony eszko-
z¢évé valhat.

Nemcsak egy tanterv, hanem a tankony-
vet hasznalo tanulok képességei szempont-
jabdl is vizsgalhatjuk a tankényvek megfe-
leldségét. Leginkabb a tanuldk olvasasérté-
si képességét és a tankonyvek szovegezé-
sének nehézségi fokat szoktdk sszevetni.
Ezek a tankonyvértékelések gyakran ko-
rabban elvégzett tankonyvkutatasokon: ta-
nuldi teljesitményméréseken és hatasvizs-
galatokon alapulnak. Ez a fajta értékelés
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gyakran tankonyvanalizist is alkalmaz. Az
értékelés soran mért értékeket Gsszehason-
lithatjak a korabbi kutatasok alapjan meg-
hatarozott hatarértékekkel. Ilyen esetekben
nagyon fontos, hogy az értékeléshez hasz-
nalt mérések és szamitasok algoritmusa
szigorian megegyezzen a hatarértékek
meghatarozasahoz hasznaltakéval. Nagy-
Britanniaban tobbféle szoveganalizist is
széles korben hasznalnak a pedagogusok
annak megallapitasara, hogy az altaluk
haszndlt tankonyvek szovegezése megfe-
lel-e a tankonyvet hasznald tanuldk olva-
sasértési szintjének. (Keith, 1998) Az egyik
legismertebb ezek koziil az Edward Fry al-
tal kifejlesztett Fry Graph. (Fry, 1977) En-
nek esetében a tankonyvbdol véletlenszer(i-
en kivalasztott 100 sz6 hosszisagu szoveg-
részek atlagos mondat- és szdtagszamat
kell a tankonyvértékelést végzé pedago-
gusnak kiszamitani. E két adatot aztan ér-
telmezni tudja a Fry Graph (4. dbra) segit-
ségével. Az y és az X tengelyen 1évo adat
metszéspontja jeloli ki a vizsgalt széveg
nehézségi fokat. Az tekinthetd idealis alla-
potnak, ha ez a pont a tanulok életkoranak
megfeleld tartomanyban és az abra koze-
pén huzott gorbéhez minél kozelebb esik.
Természetesen tudjuk, hogy éppen az olva-

sasértési képességek tekintetében milyen
oriasi kiilonbségek tapasztalhaték az
ugyanolyan koru didkok kozott is. (Se-
lander, 1995, 12; Mikk, 1999, 70-71.) Az
el6bb bemutatotthoz hasonl6 6nellenérzés-
sel azonban meg lehet allapitani, hogy a
vizsgalt tankonyv varhatdéan a tanulok
tobbsége szamara érthetd lesz-e vagy sem.

Az utobbi példa atvezet minket a tan-
konyvértékelés tertiletérdl a tankonyvkuta-
tas teriiletére. A tankonyvértékelés és a tan-
konyvkutatas kozotti kiilonbség konnyen
érzékelhetd a Fry Graph esetében. A Fry
Graph hasznalata tankonyvértékelés (text-
book evaluation), a Fry Graph kidolgozasa
tankonyvkutatas (textbook reserach) volt.

A tankonyvkutatas a hatékonysagot (ef-
fectiveness) vizsgalja. Annak feltardsara
torekszik, hogy a tankényv milyen modon
hat, milyen mértékben és milyen iranyban
befolyasolja a tanuldk tanulasi folyamatat,
teljesitményét €s tudasat. A gyakorlat leg-
inkabb arra a kérdésre var minél konkré-
tabb valaszokat a tankonyvkutatéastdl,
hogy a tankonyvek mely sajatossagai hat-
nak leginkabb a tanulas eredményességé-
re, illetve, hogy melyek azok a tankonyvi
hibak, amelyek bizonyithaté mddon le-
rontjadk a tanitds és tanulas hatasfokat.
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Atlagériék Standard Korreldcio a
eltérés kitoltetlen
Szovegjellemzd vadlaszro-
vatok
szdzalék-
No. Megnevezés ardnydval
5. | Mondathosszlsag szoban 15,20 4,90 42
6. | Mondathossziisag betiihelyben 120,00 44,00 47
9. | Onallé mondathosszisag betiihelyben 101,00 38,00 ,55
13. | Sz6 hosszusag betliben 6,66 0,60 44
16. | Szenvedd szerkezetii szavak szazalékaranya 3,20 3,30 -,30
17. | Elvont toldalékt fénevek szdzalékaranya 18,30 11,30 41
19. | A konkrét fonevek szazalékaranya 28,90 16,40 -,41
22. | Azelvontség eléforduldsa a szoveg foneveiben 2,13 0,49 ,53
28. | A tavoli szerkezetekben el6forduld szavak 14,60 2,70 33
szézalékaranya
115. | Azidegen szavak szdtaraban megtalalhatd szavak 11,70 6,30 51
szazalékaranya
122. | A 10 betlis vagy annal hossza bb szavak 19,10 7,10 ,49
szazalékaranya
124. | A 12 betlis vagy annal hosszabb szavak 9,10 4,10 ,52
szézalékardnya

[
5. abra. Korreldcié koefficiensek a cloze teszt eredményei és a természettudomanyi szévegek jellemzdi kozott

Lehet-e bizonyithaté médon javitani a
15-17 éveseknek sz6l6 természettudoma-
nyi tankdnyvek hatékonysagat a szvegek
atirasaval? Eszt szakemberek erre a kér-
désre keresték a valaszt az 1970-es évek-
ben. A kutatas els6 részeként azt tartak fel,
hogy mik azok a szdvegtulajdonsagok,
amik a leginkabb befolyasoljak a tanulok
teljesitményét. A vizsgalathoz fizikai, ké-
miai, csillagaszati és bioldgiai témaja
ismeretterjesztd konyvekbdl valasztottak
ki szovegeket. Azért nem a tankonyveket
hasznaltak ehhez, hogy a kisérletben részt-
vevo tanuld szamara ismeretlen legyenek a
szovegek. A 30 kiilonb6z6 sz6vegen, ame-
lyek hossza 107 szdtol 227 szoig terjedt,
kb. 100 szovegjellemzét mértek be, bele-
értve a szavak és mondatok hosszlisagat, a
fonevek elvontsagat, az ismeretlen szava-
kat, a tavoli szerkezeteket stb. (Mikk,
1974, 78-163.) A szdvegek nehézségi
szintjének kisérleti bemérése tobb mint
1000 felsé osztalyos tanuldval tortént
meg. A tanuldknak tobbféle feladatot is el

kellett végeznitik a szovegekkel: cloze
tesztet toltottek ki, kérdésekre valaszoltak,
tartalmi osszefoglaldkat készitettek. A ku-
tatok a tanuldk altal nyujtott teljesitmény
alapjan tobbek kozott kiszamitottdk a
cloze teszt eredményei és a szovegjellem-
z0k értékei kozotti korrelacid koefficien-
seket. (5. dbra)

A két legerdsebb hatast mutatd szoveg-
jellemz6 felhasznalasaval Gn. olvashatosa-
gi képletet (readability formula) alkottak:

Xgp = 0,131Xg + 9,36X,, - 4,59
ahol

X9y — szoveg komplikaltsagi index (a
kitoltetlen és hibasan kitoltott tires helyek
szazalékaranya a cloze tesztben),

Xg — az 06nallé mondatok hosszusaga
betithelyben megadva,

X5, —a szovegrészletben ismétlodo f6-
nevek elvontsagi indexe (egy korabbi vizs-
galat alapjan kidolgozott szamitas szerint).

2. tabldzat. Az eredeti és az dtdolgozott tankonyvi szovegek komplikdltsdagi indexe kozotti kiilonbségek

Tankdnyv Eredeti szoveg Atirt széveg
Fizika 7. 19,4 15,1
Anatémia 8. 16,8 13,0
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3. tdblazat. A tankonyvanalizis és a tanuldi teljesitménymérés alapjdn dtirt tankonyvi szovegek hatékonysaga

A hatékonysdag Tantargy és A mutato szintje (szdzalékban) Hatékonysdgi t
mutatoi évfolyam Kontroll Kisérleti szazalék™*
csoportban csoport

Megértés F-76 67 71 6 4
F-77 71 77 9 6

A-77 57 68 20 7

A-78 64 77 19 12

Elsajatitas F-76 57 61 7 4
F-77 55 65 18 8

A-T7 55 62 14 4

A-78 54 57 4 2

Informécio F-76 51 55 8 4
gyarapodas** F-77 46 57 23 5
A-T7 48 54 11 3

A-T78 8 2

A tudas F-76 64 69 9 3
tartossaga*** F-77 2 1

* A szazalék kikalkuld lasakor a kontroll csoport szintjét vették 100% -nak.
** Az informécid gyarapodas lehetséges maximuma egyenld a szoveg idealis elsajatitasaval kivonva bel6le

az elozetes tudast.

*** A tudastartdssag kikalkulasakor az eredeti elsajatitast vették 100%  -nak.

4. tablazat. Feladatok, modszerek és dimenziok a tankonyvkutatdsban

Feladat Modszer A vizsgalt A kutatds tudomdnyos
dimenziok. A pozicioi
tankonyv mint...
Tankonyvértékelés Tankonyvelemzés kordokumentum Torténeti
(szakértdi véleményezés) ismerethordozo Szaktudoman yi/tantargy -
A megfeleloség pedagogiai
(appropriateness) Tankdnyvanalizis P T PRy
taﬁilm?, didaktikai stb. (kvanti‘[?t)iv mérések és politikum Politikai/ideolégiai
vizsgalata és értékelése. elemzés) pefja'goglal eszkoz PedagOgle.U/fhfj? ktlk,a L
Idedlis esctben a médium Komnrqumlfacmelmeletl,
tankonyvkutatas Kisérleti vizsgalat nyelves;etl, L
eredményeire (a gyakorlati kiprobalas — recep Clo,el,m,elen - ——
tamaszkodva. eredményeinek mérése és szocidlis faktor S.zomolo'glfu, pszichologiai
értékelése; tanuloi termek Okonémiai,
teljesitménymeérések) oktata.sga.zdasagtanl,
esztétikai
Kisérleti Tankonyvelemzés ismerethordozo Szaktudomanyi/tantargy -
tankonyvkutatas (szakértdi véleményezés) pedagogiai
A hatékonysdg
(effectiveness) Tankonyvanalizis
vizsgalata. (kvantitativ mérések ¢s
Annak feltarasa, hogy a elemzés)
tankdnyv milyen
modon hat, milyen Kisérleti vizsgdlat politikum Politikai/i deologiai
mértékben és milyen (a gyakorlati kiprobalas
iranyban befoly'ésolja a erefiményeinek m'érése és pedagogiai eszkoz Pedagogiai/didaktikai
tanulok tanulasi értékelése; tanuloi médium Kommunikaciéelméleti
folyamatat, teljesitménymérések) nyelvészeti, ’
:igzzgﬁenyet cs recepcidelméleti

szocialis faktor

Szocioldgiai, pszicholdgiai

termék

Okondmiai,
oktatasgazdasagtani,
esztétikai
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A szamok: 0.131; 9.36; 4.59 a regresz-
szi6 analizis soran kiszamolt konstansok.
E konstansok pontositjak a szévegjellem-
z0k hatasat az olvasasi eredményre a szo-
vegek €s az olvasok kisérletben meghata-
rozott korére vonatkozoan. (Mikk, 2000,
114-118.)

Az igy megalkotott olvashatdsagi képlet-
tel megmérték a 7. osztalyos fizika és 8. osz-
talyos anatémia tankonyvek szovegeinek
nehézségi fokat. Ezutan a tankonyvekben
két-két fejezetet atirtak ugy, hogy azok a ta-
nuldk szamara konnyebben érthetévé valja-
nak. Természetesen az atiras azokat a szo-
vegjellemzoket is érintette, amelyek szigni-
fikansan hatottak a tanuldk teljesitményére,
de nem kertiltek be az olvashatdsagi képlet-
be. Az igy atalakitott szovegek nehézségi
szintjét is bemérték. (2. tabldzat)

Mindezek utan megtortént a kisérleti ki-
probalasa annak, hogy az atdolgozott sz6-
vegll tankonyvek hatasa kedvezden hat-e a
tanulok teljesitményére. Az 1976-ban és
1977-ben elvégzett kisérletben tobb mint
kétezer tanuld vett részt. Az eredmények
Osszesitése alapjan megallapithaté volt,
hogy az atirt szoveg 13 szazalékkal novel-
te a tanulés hatékonysagat. (3. tabldzat) A
pozitiv hatds minden téren szignifikans
volt, kivéve a tudas tartoéssagat. (Mikk,
2000, 193-194.)

Az észt példa alkalmas volt annak be-
mutatasara, hogy a tankonyvanalizis mi-
ként épiil be a tankonyvek hatékonysagat
empirikus eszkozokkel vizsgald kutatdsok
folyamataba. Az is vilagosan kideriilhetett
ebbdl, hogy a tankonyvanalizis mddszere
teremti meg a feltételét a tankonyvkutatas
¢és a pedagdgiai mérés-értékelések eredmé-
nyei tudomanyos Osszekapcsolasanak.

Hogy mindezeket figyelembe véve mi-
ként helyezném el a tankonyvanalizist a
tankonyvkutatds rendszerében, megpro-
baltam egy tablazatban érzékeltetni. A 4.
tablazat kialakitasakor felhasznaltam Dar-
dai Agnes osszegzését is a tankonyvkuta-
tasok lehetséges dimenzidirdl és a dimen-
zi6khoz kapcsolodd tudomanyos hattérrol.
(Ddrdai, 2002, 20.)

Mit allit a 4. tdbldzat a tankdnyvanali-
zisr6l? A tankOnyvanalizis egy vizsgalati

modszer, amely a tankonyvértékelésben és
a tankonyvkutatdsban egyarant szerepet
kaphat. Az utobbiban azonban a szerepe
meghatarozobb. (Az alahtzas a tdblazatban
azt jelenti, hogy az aldhuzott modszer, a
feladat elvégzéséhez elengedhetetlentil
sziikséges.) A tablazatbdl az a vélemény is
kiolvashato, hogy a tank6nyvanalizis a tan-
konyv barmelyik dimenzidjanak a vizsga-
latahoz felhasznalhat6 eszkoz, s az értéke-
I1és esetében erre sziikség is lenne. Sét, a
tankonyvanalizis a gyakorlati célokat szol-
gald tankonyvértékelésen kiviil a torténeti
jellegli kutatasoknak is hasznos része lehet.
Az adott korra jellemzd tarsadalmi gondol-
kodasmdd, tartalmi stilus vagy pedagdgiai
mddszer képe ugyanis plasztikusan kiraj-
zolédhat egy jol megtervezett tankonyv-
analizis szamszerisitett adataibdl is.

A korabbiakban leirtak utan feltiing val-
tozast jelent a tablazatban, hogy a tan-
konyvkutatas elé a kisérleti jelzé kertilt.
Ez az Gjabb terminologiai megkiilonbozte-
tés megint csak sziikséges, hiszen a tan-
konyvkutatasnak van egy atfogo jelentése
is. Rdadasul annak megragadasara, hogy a
tankonyvvel kapcsolatban mi minden le-
het tudoményos kutatasok targya (tartal-
mi, pedagogiai, politikai dimenziok), és
hogy ezek minként rendszerezhetdk (fo-
lyamatorientalt, produktumorientalt, ha-
tasorientalt tankonyvkutatas) nagyon fi-
gyelemre méltdo megoldasok, elméleti mo-
dellek sziilettek a kozelmultban. (Ddrdai,
2002, 56-60) A kisérleti tankdnyvkutatas,
vagyis a tankonyvek hatdsanak empirikus
jellegli vizsgalata mindegyik ilyen modell-
ben jol elhelyezhet6, a tankdnyvkutatas
egészén belul egy markansan megkiilon-
boztethetd részhalmazt jelent. Hasonldan
ahhoz, ahogy a mérés-értékelés helyezke-
dik el a neveléstudomanyon beliil.
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Régi tankonyvek mustraja a
Széchényi Konyvtarban

Nehez és ellentmondldsos a tankonyvszerzok sorsa: a maguk kordban
a legolvasottabb, legismertebb szakemberek, szdamos esetben
személyiik teljesen dsszeolvad az dltaluk képuviselt tudomdnnyal.
Mdsrészt viszont az ido milldsdval kényveik kényvtdrak, szertdrak,
tandri dolgozoszobdk polcaira kertilnek, és bizony csak nagy-néha
veszi Oket elo egy kutakodo keduvii érdeklodo. Ezt a nyilvanvalo tényt
és a régi tankényvekben rejlé hatalmas tuddsanyag termékenyito ere-
jet ismerték fel az Orszdgos Széchenyi Kényvtdrban, ahol a Magyar
Tudomdnyos Akademiduval és a Magyar Tudomdnytdriéneti Intézettel
kozosen, ,Pannnoniai Féniksz, avagy hamuvdbdl feltamadott magyar
nyelv’ cimmel a 16-19. szdzadi elsé nyomtatott tudomdnyos
konyvekbdl reprezentativ kidllitds nyilt.

kus fejlédése volt. E folyamat részeként el kellett szakadni a latin nyelviiségtdl,
ki kellett alakulnia az irott nyelvi véaltozatnak €s a nyelvjarasok folé kellett emel-
kednie. A tudoményos nyelvnek mint nyelvvaltozatnak a kovetkezo jellegzetességei ta-
rulnak fel:
— A tudomanyok differencialédasat a tudomanyos nyelv ugy kiséri, hogy szaknyelvvé
agazik szét.
— A tudomanyos nyelv szorosan ko6tddik a nyelv irott valtozatahoz.
— A tudomanyok nyelvében fontos szerepe van a tudatos szdalkotasnak, elsdsorban a
terminologiai kényszer miatt.
— A tudomanyos nyelv maga is rétegzddik. A szlikebb értelemben vett szaknyelv mel-
lett tankonyvi, ismeretterjesztd és tudomanynépszerlsitd szokészleti rétegeket is isme-
rink. (Pusztai, 2005, 14)

ﬁ magyar tudomanyos nyelv kialakulasanak egyik eléfeltétele a koznyelv dinami-

A tudomanyos konyvek valtozatos elnevezése

A tudomanyos konyv, a tankdnyv elnevezés tobbnyire csak gyijtéfogalomként hasz-
nalhato, a kiadvanyok valtozatos elnevezése és tartalmi jellegzetességeik nagyon jol
szemléltetik a fokozatos fejlodést. Tekintsiik at ezek legfontosabb formait!

Természetesen a sor elején a bibliaforditasok, a prédikaciogyiijtemények és a kiillonb6zo
szotarak emlithetok. A kisebb példanyszamban megjelend szakkonyvek mellett, a kalenda-
riumok és 1780-t0l a magyar nyelvl Gjsagiras a tudomanyok népszerisitését tiizi ki célul.

A legrégebbi, kozépkori tankonyveinket még kolligatumként ismerjiik. Ez valojaban
nem mas, mint az egy-egy diak altal hasznalt kéziratos flizetek egybekdotése. Ilyen talal-
hato példaul a Magyar Tudomanyos Akadémia konyvtardban. (Mészdaros, 1989, 18.)

A latin nyelv tanulasédhoz és gyakorlasahoz nélkiilozhetetlenek voltak a kiilonféle be-
szélgetés-gytjtemények. Az ezekben eléforduld parbeszédek témajat sokszor a didkok
koznapi élethelyzeteibdl meritették, amit tandri magyarédzat és a tanuldk kézirasos fel-
jegyzései egészitettek ki. Hasonld szerepet toltdttek be az erkdlcsimondas-gyiijtemé-
nyek. Ezek altalaban klasszikusok (Platon, Arisztotelész, Seneca, Cato) miiveibdl vett
pedagogiai-didaktikai szempontbol valogatott részleteket mutatnak be.
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Akar 6nallo csoportnak tekinthetok az abécéskonyvek, amelyeket kezdetben csak a ta-
nar hasznalt kézikonyvként. Az abécéskonyvek didaktikai és tartalmi valtozatossagarol
pedagogiai monografidk szamolnak be. (4damikné, 2001)

A gyermekkortorténet szempontjabol kiillonosen érdekesek a korabeli csaladi élet és a
kozélet jellegzetességeire utalo illemtan és magatartaskonyvek, amelyek még a 16—-17.
sz4zadban is igen keresettek voltak és viszonylag nagy példanyszamban nyomtak oket.
Egyfajta sajatos tudomanyt népszerisito, felvilagositd hatasuk fontos szerepet kapott a
kozéleti, de leginkabb a kdzegészségiigyi viszonyok formalasaban.

A latin nyelvtanitas fontos segédeszkozei voltak a klasszikus szerzok miiveiben talal-
hatd sajatos szokapcsolatokat, szolasokat bemutato frazisgytijtemények, amelyekhez mar
magyar nyelvii értelmezések kapcsolddnak. Gyakorlatias szempontok — a szép stilus és
az egységesités igénye — hivta életre a levélgyijteményeket.

1709-ben jelennek meg hazankban eldszor tanari kézikonyvek a gimnaziumok felsd
osztalyai szamara, az Egyetemi Nyomda gondozasaban.

Emlitést érdemelnek még a helytorténeti és az iskolatorténeti konyvek. Jelentdségiik a
leginkabb abban mutatkozik meg, hogy bemutatjak, dsszegytjtik, értékelik és rendszere-
zik a helyi eseményeket, tovabba publikala-
si lehetdséget jelentenek a korabeli tanitok,
tanarok, orvosok és jogaszok szamara.

Az 1700-as évektdl kezdve egyre boviil a
pedagdgiai témaju konyvek valasztéka. A diffe-
rencialédas eredményeként megjelennek a ta-
narok szdmara késziilt praktikus nevelési tanul-
manyok. Ehhez hasonld szerepet toltenek be az
iskolai és taniigyi szabalyzatok is, amelyekbdl
nagyon jol kiolvashatok a kiilonb6z6 intézmé-

LA TSuszo-mdszo dllatok Rozott
pedig leg-els6 a KIGYO, a'ki de-
rekasabban foldi, laba nélktil
valo, ... és mint a’ nyil tsuddlatos
gyorsasdggal mdszo dllat. ...
Ezektol pedig kiil6mboznek
azok, kik a vizekben kivdlt a’
tengerben taldltatnak, a'kik in-

kabb vizi kigyoknak mondathat-
nak. A’ t6bbi kézétt vagyon a’
tengerben egy-féle vizi Kigyo,
rettenetes nagy hosszi barom
dllat mint egy tcethal, melly ne-
ha még a’ nagy tengeri hajon is

nyek kozotti hasonlosagok €s eltérések.

Nagy tematikai és tartalmi valtozatossagot
mutatnak az egyre nagyobb példanyszamban
megjelend olvasokonyvek. Legfontosabb sa-
jatossaguk az, hogy tobb mai értelemben vett
tantargy Osszevonasaval térekszenek a miive-

16dési viszonyok javitasara. Az olvasokony-
vek némelyike — az igen kifejez6 illusztracid
vagy a sajatos szerkesztés, példaul a tananyag
hexameterekben torténd bemutatésa miatt — kiilondsen érdekes.

Kik a tudomanyos konyvek szerzoi, hol szerezték a miveltségiiket, mi motivalja dket
ismereteik irdsos formaban torténd rogzitésére — ezek a tovabbi valaszra varo kérdések.

dltal tekeredik, és azt a’ tenger-
be meriti.”

A tudomanyos konyvek szerzoi

A szerzOséget illetden a pap-, szerzetes-, lelkésztanarok irjak a legtobb konyvet, ami
teljesen megfelel a korabeli viszonyoknak. Némi kiilonbség mutatkozik a katolikus és a
protestans szerzok aktivitdsaban az eldbbiek javara. Ennek egyik oka a protestansok iil-
doztetése, illetve nehezebb anyagi helyzetiik. A katolikusoknal tovabbi differencialodas
tapasztalhato a kiilonboz6 szerzetesrendek tevékenységében: a legaktivabbak a jezsuita,
a piarista €s a dominikdnus szerzetes-tanarok.

A tudomanyos konyvek szerzdi a legtobb esetben — a peregrinacié eredményeképpen
— kiilf6ldon tanultak. Szinte Eurépa minden jelentdsebb egyetemérdl hozzak magukkal
az ottani professzoroktol tanultakat, és nem utolsésorban az ottani, forditasra, feldolgo-
zasra vard tudomanyos konyveket.
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A protestans diakok nemes hagyomanya volt az, hogy a kikiildé alma mater konyvta-
ranak hazajukba vald visszatéréskor mindig hoztak egy-egy tudomanyos konyvet.

A tudomanyos konyvek, tankonyvek irasat tobb tényezd egyiitthatdsa motivalja. Az
egyéni ambicid és tehetség mellett a sziikségszerliség €s az anyagi lehetéségek a megha-
tarozoak. A katolikus iskolak €s az egyes szerzetesrendek egységesitd torekvései ugyan-
ugy kiinduldpontot jelentenek, mint a protestans iskoldk azon célja, hogy sajat arculatu-
kat tankonyvekben, tudomanyos miivekben jelenitsék meg.

Nyomtatott tudomanyos konyvek a 16-19. szazadbél

A kidllitas rendez6i a kronoldgia szerinti, illetve a szaktudomany differencialodasat
kovetd szervezdelv mentén mutatjak be a konyveket. Ebbdl a logikabol adédoan a ma-
gyar nyelvtudomany dokumentumaival kezd6dik és a mérnoki tudomanyokkal és az at-
fogd enciklopédiak némely szerencsésen megmaradt példanyai zarjak azt a gondolati
ivet, amelyre felflizve, és egy-egy jol kivalasztott részlet olvasasaba belefeledkezve, el-
mélyedhetiink a korabeli viszonyok részleteiben.

A magyar nyelvtudomany témakorében a legelsé konyv Sylvester Jdnos 1539-bodl
szarmazd, Sarvaron nyomott ,Grammatica Hungarolatina’ cim, a latin nyelv elsajatita-
sat szolgalo, tanitok szamara irt munkaja. Dévai Biré Mdtyds ,Krakkai abéczé’ néven em-
legetett, 1549-ben nyomtatott munkajabol csak egyetlen egy példany maradt fenn és tu-
lajdonképpen helyesirasi szabalyzatnak tekinthetd. Baroti Szabo Ddavid ,Kisded szdtar’-
a (Kassa, 1784) példaul az amolygas szo6 szinonimaiként a kovetkezdket emliti: magat-
felejtve késés, mulatozas, andalgas, andalodas. Mdrton Istvdn ,Uj deék rudimentsja ...’
(Gy6r, 1795) nyelvtant is tartalmazo olvasékonyv kezdok szamara. A konyv kiilonleges-
sége, hogy gyakorlati tanacsokat ad a jo ,,ténta” készitéséhez és a penna faragasanak cél-
szerli modjarol.

Az irodalomtudomany, esztétika témakorben Bod Péter ,Athenas’-a (Nagyszeben,
1766) mind a mai napig nélkiilozhetetlen forras az irodalomtorténet kutatdi szamara, hi-
szen szamos konyvrdl csak ebbdl a forrdsbdl van tudomdsunk. A nyelvijitok nehézsége-
ire utal Szép Janos ,Aesthetika’-ja (Buda, 1794), néhany példa ebbdl a mibdl: bombaszt
helyett daganatot, critérium helyett itél6jegyet, hyperbola helyett pedig tobbre mondast
javasol a tudds szerzo.

A filozéfia tudomanyaval foglalkozik Sartori Berndt minorita szerzetes konyve — ,Ma-
gyar nyelven filosofia ...” (Eger, 1772). Neki is meg kell kiizdenie a tudomany targyanak
megfogalmazasaval. A filozéfiat ,,a boltseség szerténének™ a logikat pedig ,,a helyes okos-
kodasnak regulait s modgyat tanitd tudomanynak™ nevezi. 1792-ben jelent meg Pesten
Pdloczi Horvdth Addm tollabdl az elsé magyar nyelvl pszichologiai targyu konyv, ,Pszi-
chologia’, az az a’ 1élekrdl valé tudomany’ cimmel. Szoalkotasi modszerében, a terminus
technikusok forditasaban jelentds hatast gyakorolt a pszichologiai szaknyelv fejlodésére.
Egy masik diszciplina, az antropoldgia alapjai is ekkortol datalédnak. 1807-ben adtak ki
Budan Fejér Gyorgy ,Anthropologia vagy is az ember’ esmertetése’ cimti konyvét. Egy r6-
vid részlet ebbdl az irasbdl jol mutatja a korabeli stilus jellegzetességeit:

,» Az ember nyilvan testbol all, és 1élekbdl. Az 6 természetét teszik a’testi és lelki tulajdonsagok
dszveséggel. .... Es igy az Anthropologia is két f6 részekre oszlik: az elsé magaban foglalvan a’ testi
erdknek és tulajdonsagoknak vizsgaldsit, Somatologia, ... a’ masodik a’ l¢leknek erejit €s tulajdonsa-
git advan el6, Psychologia ....”

A jogtudomanyi irdsok koziil a magyar jogi miinyelv és stilus kialakitdsaban pdotolha-
tatlan szerepe van Werbéczy Istvan ,Tripartium’-anak (Debrecen, 1565). Mas jogi mun-
kak rendelkeznek a ,,Szemel valo megnézelés”-rdl, vagy éppen a ,,kencs talalasrol”. Kor-
szakos jelent6ségli az els6 magyar nyelvi statisztika megjelentetése. Szerzdje a Sopron-
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hoz és Gottingahoz kotddo Németh LdszIo, konyvének cime pedig: ,Az europai neveze-
tesebb orszagoknak leirdsa’ (Sopron, 1795). A népszamlalas nehézségeire vonatkozoan
megjegyzi ,, A’ koz nép minden ujjitasoktol tart; fél nehogy terhei szaporodjanak. Nem
tsuda azért, hogy az els6 szamlalaskor tobbnyire sokat eltagad vagy elhalgat az eggyii-
gyli paraszt: s6t gyakorta, a’ mint ez valdban tapasztaltatott, némellyik az ijedttség miat
sokat el is hibaz.”

A jogi természetii konyvek kozott gyakorlati hasznossaga miatt voltak fontosak a latin
terminoldgiat magyar nyelvre fordito, igynevezett tiszti szotarak. Ezek tartalmukat te-
kintve foglalkoznak a hivatalos levelezésbeli cimzésformakkal, a bizonyitvanyok szove-
gezésével, az eskiitételek formaival, valamint az egyhazi és a vilagi tisztségek megneve-
zésével.

A torténelem, hadtudomany, a néprajz és a miivészettorténet szamos dsnyomtatvanya
lathato a kiallitason. Koziiliik emlitést érdemel Szekér Jodkim ,Magyarok eredete ...’ ci-
mi kényve (Pozsony-Komarom, 1791), melyet a szerzo szélesebb olvasokozonség €s ko-
ziiliik is leginkabb ndk szamara irt azzal a céllal, hogy ,.izléstelen és erkdlcsrontd” olvas-
manyok helyett, inkabb torténetiroktol szarmazo kivonatokat olvassanak.

A technikai tjitasok alkalmazasa miatt érdekes Rosty Pdl ,Uti emlékezetek Ameriké-
bol” cimi konyve (Pest, 1861), melyben — miutan a szerz6 megismerkedett a fotografia-
val — ,fényrajzokkal” tehette szemléletesebbé utikonyvét.

A matematika tudomanyat az eddig fellelt legrégebbi tankonyvbdl tanulmanyozhatjuk,
ez az ismeretlen szerz6t6l szarmazé ,Debreceni Aritmetika’ (Debrecen, 1577), melynek
érdekessége a gyakorlati hasznalhatosag, hiszen elsdsorban a kereskeddknek szolt. Rész-
letesen foglalkozik példaul a kalkulusokkal (kavicsokkal) elvégezhetd szamtani miivele-
tekkel. A tanitast-tanulast konnyiti Onadi Janos kassai reformatus iskolamester munka-
ja: ,Practici algorithmi ...’ (Kassa, 1693), melyben a szamolas szabalyait versbe szedve
kozli. A polihisztor, fiatalon elhalt tudds debreceni professzor Mardthi Gyorgy (1715—
1744) érdeklodott a matematika irant is. ,Aritmetica, vagy szamvetésnek mestersége’ ci-
mi kényvében (Debrecen, 1743) szerepel az alabbi feladvany:

,Huszan voltak egy tsapszéken:meg.ittak ott 60 garas ara bort. Ebben minden Férfi fizetett 6 ga-
rast: minden Asszony 4 garast: minden Gyermek 2 garast. Kérdés, hany Férfi, hany Asszony, és hany
Gyermek volt?”

A természettudomanyos miivek kozott kiemelkedd hely illeti meg a fizikai és a csilla-
gaszati szakirodalmat. A rovid ideig Vitéz Jdnos hivasara Esztergomba érkezett
Regiomontanusnak tulajdonitjdk a ,Cisio magyar nyelven ...." cimii munkat (Kolozsvar,
1592), melyben csillagaszati alapismeretek €s a valtozd tinnepek (hushagyé kedd, hus-
vét, plinkdsd) kiszamitasi mdodszere tanulmanyozhato. E mii cimébdl ered a korabeli ta-
nuldk szamara félelmetes tudomany, a ,,csizid”. Elég volt csak egy picit is elbobiskolni
az iskolaban, maris dsszezavarodott a tanuld e szamitasok rejtelmes egymasutanisaga-
ban, azaz nem értette a csiziot.

Molndr Janos jezsuita tanar ,A’ fisikanak eleji ...." (Pozsony-Kassa, 1777) cimi konyvé-
ben tanulméanyozhatjuk a szaknyelv kialakuldsnak nehézségeit, néhany példa ezekbdl:
apadt karika ’ellipszis’, fliggh egyenes esés ’szabadesés’, gerendas kerék "hengerkerék’,
gyantazat ’elektromossag’, hajlos lap ’lejtd’, melegmérd *homérd’, szopo, kopti *szivattyu.

Metodikai szempontbol tanulsagos Jeney Gyorgy ,Természet-konyv’-e (Pest, 1791),
melyben egy természetvizsgald €s egy hortobagyi pasztor talalkozik, és hat napon ke-
resztlil egylitt vizslatjak a koriilottik lathato természetet. Minderrdl pedig parbeszédes
formaban szamolnak be. Ugyanilyen célzattal késziilt Paloczi Horvath Addm konyve is,
de itt verselve, mégpedig trocheusban ad csillagaszati bevezetdt a tudos szerzd.

Szamos térkép és atlasz igazitja el a latogatdt a geografia tudomanyaban. Az dkor tor-
ténelmének és a klasszikus szerzok miiveinek megértésében hagyomanyosan fontos sze-
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repet jatszottak az okori vilag foldrajzi viszonyait bemutaté térképek, atlaszok, ezek ko-
ziil az egyik Budai Ezsaids debreceni professzor ,0skolai ¢ atlas’-a (Debrecen, 1801).

A botanika tudomanya is érdekesnél érdekesebb kdnyvekkel képviselteti magat. A bo-
tanizalas nélkiilozhetetlen kellékei a herbariumok. Ezek kozott 1athato példaul a kalvinis-
ta teologus, hitvitazd, reformatus plispok Melius Juhdsz Péter ,Herbarium’-a (Kolozsvar,
1578) — ezzel példat mutatva a sokoldaluséagra.

A maga nemében kiilonlegesség Benkd Jozsef ,Téli bokréta ...” cim{i irasa (Nagysze-
ben, 1784) — ez ugyanis a novényvilagbol vett példakra épiild halotti beszéd, melynek ér-
dekes botanikai sajatossaga, hogy a labjegyzetben el6szor torténik utalas magyar nyelven
Linné novényrendszerére.

Az allattant bemutaté konyvek praktikus allatgydgyaszati jelentésége mellett, tavoli
egzotikus orszagok éldlényeit is bemutatjak. Miskolczi Gaspar ,Egy jeles vad-kert ...’
(Locse, 1702) ciml miivében igy ir a tengeri kigyorol:

A’ Tsuszd-maszo allatok kozott pedig leg-elsé a KIGYO, a’ki derekasabban f6ldi, laba nélkiil va-
16, ... és mint a’ nyil tsudalatos gyorsasaggal maszo allat. ... Ezektdl pedig kiilomboznek azok, kik a
vizekben kivalt a’ tengerben talaltatnak, a’kik inkabb vizi kigyoknak mondathatnak. A’ tobbi koz6tt
vagyon a’ tengerben egy-féle vizi Kigyd, rettenetes nagy hosszi barom allat mint egy tcethal, melly
néha még a’ nagy tengeri hajon is altal tekeredik, és azt a’ tengerbe meriti.”

Az orvostudomanyi konyvek szép kivitelikkel, gazdag illusztracidjukkal és valoszi-
nlileg borsos arukkal emelkednek ki a bemutatott konyvek koziil. Igazi kiilonlegeség
Felvinczi Gyorgy munkéja ,De Conservanda ....” (Ldcse, 1694), mely eredetileg az itali-
ai Salerno egyetemének versekbe foglalt orvosi tanacsadoéja. Ebbdl a tudomanynépszeri-
sité munkabdl idéziink egy részt:

,» A’ kezek meg-mosasanak hasznai:
Etel utan a’ ki kezeid meg-mosod,
Kett6s lészen ebbiil tenéked az hasznod:
Tiszta lesz tenyered, s élesb szem vilagod;
Gyakor kézmosassal egésséged tartod.”

Igazi kiilonlegességek a mérnoki munkahoz tartozd és a fotografidt bemutatod kiad-
vanyok, igy példaul az els6é fotografiai eljarast a dagerrotipia készitési modjarol szolo
konyv, Zimmermannn Jakab tollabdl: ,Daguerre képei ...” (Bécs, 1840).

A szélesebb kozonség érdeklodésének kielégitése varhatd a kiallitast zard altalanos
mivek, enciklopédidk, lexikonok bemutatasatol.

A rendkiviil igényes, valtozatos témajua kiallitds mind a laikus, mind a szakérté kozon-
ség szamara érdekes latnivaldt jelent. A reprezentativ kdrnyezetben elhelyezett konyvek
és maga a latvanyterv nem nyomja el a legfontosabb mondanivalot és engedi, hogy ma-
ga a régi konyvek varazsa toltse ki a kiallitasi teret.

A julius 30-ig latogathato kiallitas egyszeri lehet6séget jelentett az egyébként specia-
lis kortlmények kozott 6rzott kiadvanyok megtekintésére.

A kiallitas anyagarol az Orszagos Széchényi Konyvtar és a Magyar Tudomanyos Aka-
démia gondozéasaban megjelent, gazdagon illusztralt, egy-egy konyvoldal fotokdpiajat
bemutato kataldogus tajékoztat.
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Kozelitések, tavlatok

LEz a szoveggytijtemény egy kezdo lépés azon az titon, hogy
valamikor majd a magyarorszdgi nemzeti-etnikai kisebbségekrol,
koztiik a ciganysdgrol valo ismeretek a nemzeti tananyag részévé
vdljanak. (...) Noha évszdzadok ota éltink kozos hazdban, mégis

viszonylag kevés tudomdnyos munka sziiletett a cigdnysdgrol, és az
ezekben kozolt informdciok sem mindig elfogadhatoak.”

sabb tanulmanygytjteményét. A ,Tanulmanyok a ciganysag tarsadalmi helyzete és

kultaraja korébodl” — a gyanithatoéan sziikGs anyagi hattér miatt — viszonylag szegé-
nyes kiviteldi, am — a kozolt dolgozatok tudomanyos sokféleségét, beleérzden szakszerii
kozelitésmodjat, szakmai szinvonalat s ekképp az adott tematikaban feltétlentl ,,hézag-
potlo” voltat tekintve — anndl jelentdsebb munkénak itélhetd.

A kotet els6 részében a , Tarsadalmi helyzet’ fejezetcim ald rendelt irasok olvashatdak.
Ezek szemléleti-mddszertani arculatat torténeti, szocioldgiai, politologiai és Iélektani
kérdésfolvetések alakitjak. A ciganysag torténete Magyarorszagon ¢és életiik, életforma-
juk, életkoriilményeik egyes teleptiléseken; ciganysagkép a politikaban és a kdzgondol-
kodasban; a cigadnysagot stjté szocialis gondok s a foglalkoztatasi és ,,felzarkdztatasi”
esélyek novelhet6sége varosban és falun: mindezekrdl felmérések, statisztikak €s esetta-
nulményok adataival megalapozott, tudomanyos igényli dolgozatok értekeznek itt.

A Kultara’ cimet viseld részben a cigany ének- és tanckultira, mesehagyomany, szo-
kasrend, csaladmodell és anyanyelviség egymastol el nem valaszthato kérdéseit taglaljak
értdé tanulmanyok. Ugyancsak tobb tudomanyteriilet talajan s igy tobb szempontrendszer
érvényesitésével, tobbféle metddus alkalmazasaval tajékozddva.

S a cimbél (,Tanulmanyok...”) ugyan nem kovetkezik, mégis azt érezhetni: a kotetbe a
legkevésbé sem szervetleniil illeszkednek a sajat roma identitasrol és léttudatrol a ,,civil
préza” nyelvén vallo ,Onéletirdsok’.

A gondosan szerkesztett kotetet gazdag fliggelékanyag zarja le, teszi teljessé: dsszesi-
tett bibliografia; témakorokre tagolt, néprajzi irodalomjegyzek; folydiratok és iddszaki
kiadvanyok listaja; névmutatd; diszkografia. Meglehet, az attekintés, az 6sszegzés, a ,.ta-
nulsaglesziirés” szandékaval — am mindenképpen a tovabbirhatdsag, a ,,tovabbkutathatd-
sag” €s tovabbgondolhatosag alapjait teremtve meg.

A recenzid miifaji hatarain tilmutatna szamot vetniink azzal, az adott targykor milyen
befogaddi kulturgjaba érkezik s vajon miféle ,hatastorténeti sors” elé is néz e szoveg-
gylijtemény. Am a kérdés, komolysaganal fogva, nem keriilhetd meg teljesen. Nemcsak
a kotet szakmai erényei okan, de elvi jelentdsége, szimbolikus érvénye miatt sem.

Az allamok zome altal gyakorolt nyelvi genocidium” (1) nyelvpolitikai-kisebbségjo-
gi problémajanak vagy ,,az ild6zott elnyomottak szimbolikus kik6zositése” (2), illetve a
szocialis-kriminologiai viszonyulasok hazai vetiilete, a magyarorszagi cigany etnikum
tobbségi megitélésének Osszetettsége dvatos megfogalmazasokat kivan, am egyuttal ha-
tarozott allasfoglalast is megkovetel. A kirekeszto elditéletek ellen, az egyetemes embe-
ri jogok természetes normaként kezelése mellett. Ha elfogadjuk, hogy ,,az emberi csopor-
tok osztalyozasa sokkal inkabb a kozottiik 1évd kapcsolat €s egymas elfogadasanak fligg-
vénye, mintsem tényleges nagysaguké. A kisebbségek kozotti kiilonbségeket valdjaban
az emberi sokféleség tarsadalmi elfogadottsaganak eltéré mértéke jelsli ki (3), tigy a ci-
ganysag tarsadalmi elfogadottsaga mértékének ¢s mindségének megvaltoztatasaban (4)
elharithatatlannak tiinik f61 a dontéshozo politikai ,.elit” és a kozgondolkodas-alakito,

K ovalcsik Katalin szerkeszt6i eldszava ajanlja igy az utdbbi évek egyik legfonto-
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kulturaformalo értelmiség szerepe és felelossége. Az aktualis politikai-kozéleti ideologia
és praxis hatasrendszerét6l sok minden varhato és elvarhato. Még akkor is, ha a torténe-
lemfilozofiai tisztanlatas magasabb, szomortbb logikaja idérdl-idére kijézanitd. Aszerint
ugyanis ,,a hatalmi eszkoztar megvaltoztatasa sem igérhet aranykort, hiszen tovabbra is
emberi torténésrdl lesz sz, nem angyalirdl. Csupan magunkhoz méltobba, mindségileg
produktivabba tehetjiik a szenvedés 0j perspektivait”. (5)

A nemzeti-tarsadalmi ,,tobbség” és ,,kisebbség” viszonylataban ez annyit jelenthet: a
»szenvedés perspektivai” és a remény tavlatai nemcsak hogy egybevagnak, de kdzos la-
téhatarunkon vagnak egybe. S vélhetdleg csakis egy ,,belatasos kolcsondsségen, koleso-
nos belatason alapulo etika” (6) horizontjan rajzolhatnak ki 0j valaszokat régi kérdések-
re — s az épp e kotet altal is folvetett ujakra.
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Az etnologia uj utjai

A néprajz egész Europdban dtalakulofélben van: 1ij tertiletek felé
JSordul, 1ij fogalmak segitségével 1ij kérdésekre kivdn vdlaszolni. Ha
nem akar lemaradni a valésag mogott és puszidan torténeti tudomdny
lenni, akkor a mai — mdsfajta meséket hallgato, bevdsdrolni jdro,
turistdaskodo - népet sem hagyhatja figyelmen kiviil.

ost eldszor jelent meg magyarul szisztematikus dsszefoglaldé munka a moder-
nizacios valtozasokban izgalmas kutatdsi anyagot, s nem csupan veszélyt 1até
eurdpai etnologia/kulturalis antropologia kutatastorténetérél és mai paradig-
majardl. A recenzalt mi cime akar félrevezetd is lehet: a ,Bevezetés az eurdpai etnologi-
aba’ olyan Osszefoglalé munka képzetét keltheti, amely az egyes néphagyomanyokat sor-
ba allitva attekint6 térképét nyujtja az eurdpai népi kultiraknak. Az ilyen rendszerezo,
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Kaschuba, Wolfgang: Bevezetés az eurdpai etnologiaba

bélyeggyiijto szenvedélybdl fakaddé munka, mely gombostiire tlizve mutogatja érdekes-
ségeit ¢s ritkasagait, rendelkezik értékekkel, hagyomanyokkal is. Jelen mi torekvése
azonban alapvetden mas: bevezetést kivan nyujtani egy Magyarorszagon még viszony-
lag ismeretlen tudomanyteriiletbe, mely ugyan fontos néprajzi gyokerekkel rendelkezik,
a hagyomanyos etnografia szemléletmodja mégis idegen tdle. Egy olyan széles latokor-
rel rendelkez6 értelmezd kulturatudomanyba, amely — a hagyomanyos folklorisztikan
tallépve — interdiszciplinarisan, tobb tudomanyag modszereit és fogalmait felhasznalva
segit megérteni jelenkori kulturalis torténéseinket, mindenekel6tt a mindennapok szint-
jén, gyakran atomisztikus pontossaggal.

»Eurdpai etnoldégia” — egy megnevezés a lehetségesek koziil. Alternativaival — kultu-
ralis vagy szocidlantropologia, kritikai kulturakutatas — olyan tudomanytertilet jeldlésére
szolgal, amely nem sokat torddik a kialakult diszciplinaris hatarokkal €s valahol a nép-
rajz, szocioldgia, torténettudomany és kulturalis szemiotika metszéspontjaban 1étezik.
Targya alapvetden a jelenkori eurdpai tarsadalom kultaraja, egyfajta sajat kultara-kuta-
tas tehat. Mondhatnank: a mai vilag néprajza, mely kiterjeszti fennhatosagat, és bejelen-
ti illetékességét azokra a kutatasi terliletekre is, melyek korabban inkabb a szocioldgia-
hoz tartoztak. Nem fogadja el azt a Tonnies-i (1983) felosztast, mely a tarsiasulas két kii-
16nb6z0 tipusat, a faluban honos ,,k6z0sséget” és a varosi életmodbol fakadoé ,tarsadal-
mat” olyannyira kiilonbozonek véli, hogy azok tanulmanyozasat is kiilonallo szaktudo-
manyokra: néprajzra és szocioldgiara bizta.
Ehelyett a kolesonds megtermékenyités le- A rendkiviil informativ torténeti
hetdségeit keresi. Ugy talalja, hogy azetnog-  resz mellett a konyv két tovdbbi
rafia modszeres aprolékossiga, kozosség-fo- nagy egysége a kurrens elmélete-
galrpa, érdekl'('idése az alacsony presztizsi ket, valamint a modszereket be-
nept llz‘f]t,,ura gam O,lyag fre“y.,ek’ amelyek ) 4016 Jejezetcsoport. A teoreti-
egy (késd)modern tarsadalom Snmegertese- & ory -y ldsokat meguvilagito

ben sem nélkiil6zhetdek. Masrészrol: nem , L néhd leoielenté
felejti, hogy a legarchaikusabbnak latszo fa- Jejezetek nehdny, a legjelento-

lu is €16, mozgd, akar¢ tarsadalom, megkii- 59[9[? CS?MOPQWIOIQ (fogalom/ vt-
16nboztethetd emberekkel és rétegekkel, ta) dbrdzoldsdaval adnak képet a
nyomot hagyo torténelemmel. Ez az etnolo- tudomdnyadg ,mai dlldsdrol’.
gia Uj kérdések felé fordul, repertoarja oly
mértékben szélesedik, hogy az szinte mar a tudomanyag egységét veszélyezteti. A hagyo-
manyos néprajz altal is szivesen kutatott tinnepek ¢€s viseletek mellett kedvelt téméaja a
turizmus, a migracio, a varosi szubkultirak vilaga, a drogfogyasztas kultardja, vagy €p-
pen a grafiti. Uton 1év6 tudomany, mely jelenleg is — bevallottan — keresi az identitasat.
Akarcsak azok az emberek, akiknek reménytelen kiizdelmét az 6nazonossagért szamos
tanulmanyban nyomon koveti. Ennek az identitdismunkanak, 6nreflexionak eredménye a
mi. Wolfgang Kaschuba munkaja a szakman tul a miivelt olvasokdzonség szamara is ko-
vethetden, izgalmasan szdmol be a mai etnoldgia — elsésorban német nyelvteriileten foly-
tatott — Utkereséseirdl. A kotet harom nagyobb egységre tagolodik: egy tudomanytdrténe-
tire, egy, a fobb elméleti csapasokat €s kutatasi teriileteket bemutatd részre €s végiil egy
madszertani fejezetcsoportra. Ezek kozil a tovabbiakban legnagyobb sullyal az elméleti
iranyvaltas jelentoségével és a tudomanytorténeti rekonstrukcidval foglalkozunk.
A kotetben bemutatott 0j etnoldgiai paradigmanak a hagyomanyos néprajzhoz fliz6dé
viszonya ellentmonddsos, ugyanakkor sok mindent elarul e diszciplinarél. Ezt bizonyara
a szerz0, a berlini Humboldt Egyetem professzora is igy gondolja, hiszen kdnyvének egy-
harmadéat a tudomanytorténetnek szenteli. Es valdban: az altala bemutatott szembenalla-
sok és vitak ismerete nélkiil a tudomanyt 6vez6 mai szenvedélyek sem lennének teljesen
érthetdek. A régiek nagysaga el6tt tisztelgd tudomanytorténet helyett a hajdanvolt és mai
konfliktusokat nem takargatd rekonstrukcioval talalkozhatunk. Erénye, hogy a tudomanyt

151




Kritika

nem tekinti zart rendszernek. Meggy6z6en szemlélteti, hogy a kiilsé kdrnyezet politikai és
kulturalis mintai milyen mélységben nyomjak ra bélyegiiket a tudomany fejlodésére. Azt
a fajta néprajzi albumszerkesztést, melyrol fent szo esett, elhibazott és valdjaban megva-
l6sithatatlan térekvésnek tartja, szenvedélyességét pedig arulkoddnak. Mirdl? Egyrészrol
a rend irdnti szomjuzasrol, a tablazatok keltette dhitatrol. Masrészrdl — és a konyv szem-
pontjabol ez az igazan fontos — a néprajztudomany XIX. szazadban kiterebélyesedd €s ma
is hat6 tudomanyos stratégiairol, egyoldala kulturafelfogasarél. Minek koszonhet6 e disz-
ciplina alkalmanként Oriasira duzzad6 népszerlisége (gondoljunk csak a néprajzi
ihletettségli tinchaz mozgalomra vagy az autentikusnak hitt szdttesek iranti keresletre)? A
szerz0 valasza szerint mindenekel6tt a hagyomany romantikus kultuszanak. A falu sajato-
san varosi képzetének, melyben az tradicié irdnyitotta, eszményi kozosségként jelenik
meg; a modernizacid altal még nem tonkretett vilagnak, amely e felfogas szerint inkabb
id6n kiviili, mintsem evilagi képzédmény. E nézdépont kritikaja szerint a falu, a hagyo-
many és a nép szakralizalasa sokkal inkabb fakadt a k6zép-eurdpai varosi értelmiség iden-
titaskeresésébdl, mintsem autondém mddon kialakult tudomanyos ideakbol. A néprajz ide-
alizalé kozosségtanulmanyaival nagymértékben hozzajarult a nép (majd attételekkel: a
»hépiesch”) modern jelentésének kialakuldsdhoz. Feladata a nép megrajzoldsa, portré
utan, de nagy alkotdi szabadsaggal. A hagyomanyt a mult szazad pionirjai nem felfedezik,
hanem feltalaljak, Eric Hobsbawm (Hobsbawm és Terence, 1986) kifejezése az ,,invention
of tradition”). A valésagban folytonosan atalakuld, a kultira magasabb rétegeivel érintke-
zésben 1évo, kevésbé zart, ugyanakkor beliilrdl tagoltabb népi kultura a néprajzi esszen-
cializmus eredményeként ikonizalddik: egy-egy viselet, dal, tanc, berendezési targy kezdi
jelezni a ,,népit” altalaban. Az azt megkonstrual6 tudomanyos-kozéleti diskurzusok rdada-
sul visszahatnak: nem példa nélkiili, hogy a miivelt varosi réteg tanitja meg a falusiakat
elfelejtett hagyomanyukra, majd fedezi fel ismét boldogan az ,,é16” kulturat. Ez itt azon-
ban mar az ,,alaszallé kulturjavaknak” egy specialis esete, és nem az az Osi tradicid, mely-
nek keresésére hajdan a Grimm fivérek nyoman elindultak az arra vallalkozok.
Kaschuba interpretacidja szerint a szent hagyomany menedékét keresé polgarsag iden-
titAsmunkaja jol Osszefér a szintén stabilitast — és eredetmitoszokat — 6hajté nemzetalla-
mok igényével. A XIX. szdzad masodik felében a néprajz politikai legitimaciés funkcidja
fokozatosan eldtérbe keriil, egyre inkabb ideologikus lesz és konzervativ. Amig a legfon-
tosabb eldéfutarok k6zé sorolhatdo Herder még inkabb a humanitas torténelmi kiteljesedé-
sét rendszerbe foglald kozmopolita, a szazadvég néprajza mar a csécselékkel szembealli-
tott valddi népi kozosséget azonositja a némileg misztikusan felfogott nemzettesttel. A tu-
domanyos néprajz nem szakadt el idejében sem a laikus folkloristaktol, sem a nacionaliz-
mus profétaitdl. Igy — a tobbnyire tiszteletre méltd torekveések ellenére — nem volt mentes
az altudomanyos tévutaktol, politikailag pedig beszennyezddott. A habora utani néprajz
szamara ezért megkeriilhetetlen kotelesség a tudomanyag naci Németorszagban viselt sze-
repének feldolgozasa. Ebben Kaschuba sem kivan lemaradni: ,,A néprajzosok gyakorta a
naci kirakat dekoratdreivé lettek, s meglehetdsen gyakran voltak a propagandabeszédek
tolmdcsai is ... a szakman beliil 1933 el6tt oly sok minden volt félreérthetd, hogy azutan
igazdn nem volt nehéz ezt a félreérthetdséget egy szornyl érthetdséggé valtoztatni.”
A mult feldolgozasa a német néprajzot egyszer s mindenkorra atalakitotta. A kdvetkez-
mények alapvetd jelentoségliek voltak: nem egyszertien néhany tudomanyos életmii po-
litikai felhasznalasanak vagy egy-egy korrumpalt tudos tevékenységének megitélése val-
tozott meg. A feladat a diszciplina lehetdség szerinti depolitizalasa, ideoldgiamentessé té-
tele volt. Az ennek eredményeként megtjult néprajz 0j szemléletmdddal, szélesebb ér-
deklodési korrel képes volt integrativ kultiratudomannya valni. Kilépett a kordbban evi-
dens nemzeti keretek koziil, 6sszehasonlitdé mddszerét részben az angolszasz szocial- és
kulturalis antropologiabdl, illetve a francia etnoldgiabol kolcsonozte. Ezzel egy, a XIX.
szazadban kialakult mesterséges szakadékot sikertiilt athidalnia — az etnografia és etnolo-
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gia, vagy Németorszagban a sajat néphagyomanyt kutaté Volkskunde és az Europan ki-
viili népekkel foglalkozé Volkerkunde Gjraegyesitése mar jocskan iddszerti volt. A tevé-
kenységét elsdsorban a leirasban €s az adatmentésben laté etnografia és a teoretikusabb
etnoldgia reintegracioja a kozos fundamentumok ujragondolasat is serkentette.

A valtozasok eredményeként kitolodtak a tanulmanyozasra érdemesnek tartott kultara
hatarai, egyuttal a kutatds értékmentességének eszménye is eldtérbe keriilt. Az angol-
szasz antropologia szélesebb kultirafogalmat atvéve immaron a fentebb ,,cs6cseléknek”
titulalt modern varosi rétegek létformalasa is kulturanak minésiil. Tovabba: a kulturalis
atalakulas mar nem feltétleniil kulturavesztés. Ebbol a szempontbdl érdemes két
emblematikus munkat felidézni. Ezek egyike a nagy hagyomannyal bird viseletkutatasok
koz¢ sorolhatd, de a mai ifjusdgi kulturalis divatot igyekszik részben klasszikus néprajzi
eszkozokkel feltarni. Mar a cime is beszédes: ,,Jeans”. A korabbi munka a tiibingeni Her-
mann Bausingeré: a Kaschuba iskolamesterének is tekinthetd szerzé magyarul is olvas-
hat6 habilitacios munkaja (Bausinger, 1995) a népit az dsivel azonosité doxat kérddjele-
zi meg. A kdnyviink altal kozolt idézet mottonak is megteszi: ,,A *nép’ nem a modernség
el6tti hagyomanyban €1, archaikus tdvolsagban a technika vilagatol, hanem a tarsadalom-
ban, hiszen maga is tarsadalom, mégpedig minden kulturalis megnyilvanulaséaval és ki-
fejezodésével egyetemben.” Az eurdpai etnoldgiat tulajdonképpen ez az ,,0j realizmus”,
a nép romantikus kultuszatdl vald elszakadasi torekvés jellemzi elsésorban. Ha arra gon-
dolunk, hogy milyen jelentds szerepet jatszott a romantika a néprajzi gondolkodas meg-
jelenésében, egyértelmiivé lesz az atalakulas radikalitasa.

A rendkivill informativ torténeti rész mellett a konyv két tovabbi nagy egysége a kur-
rens elméleteket, valamint a modszereket bemutato fejezetcsoport. A teoretikus elmozdu-
lasokat megvilagitd fejezetek néhany, a legjelentésebb csomdpontok (fogalom/vita) ab-
razolasaval adnak képet a tudomanyag ,,mai allasardl”. Megfigyelhetd, hogy ezek tobb-
sége a magyarorszagi kulturalis antropologia/etnoldgia érdeklddési korébe is evidensen
beletartozik (kulturalis valtozas/kulturalis allanddsag; identitas €s etnicitas; folklorizmus;
jelkép és ritualé), ugyanakkor a német szerz6 mintha nyitottabb lenne a szocioldgia ter-
minusai irant. Olyan tarsadalomtudomanyos elméletekrdl kaphatunk vel6s, de érdemi
Osszefoglalot, mint Pierre Bourdieu — egyszerre etnologiai €s kultirszocioldgiai gyoke-
rli — distinkcidelmélete, a tarsadalmi nem feminista tarsadalomelmélete, vagy a szociold-
gia osztaly/réteg elméleti polémidja. A szocioldgiai fogalmak nyilvanos megjelenitése
mogott e sajatosan német s mindek6zben valoban eurdpai etnologia két jellegzetes vona-
sa huzddik meg. Egyrészt érezhetd egy 0jboli nyitas a kulturalis jelenségek Ossztarsadal-
mi-politikai szinten vald értelmezésére, a konyvben is hasznalt terminus szerint a ,,re-
search up”-ra. Ez visszavezetheto a kritikai elméletek német hagyomanyara, na meg ar-
ra, hogy K6zép-Eurdpaban nem honosodott meg ennek a tarsadalomkritikai vizsgalodas-
nak az angolszasz cultural studies valtozata, igy annak perspektivajat részben az etnold-
gia veheti at. Ez egy olyan lehetdség, amelyet a magyar kulturalis antropologianak is ér-
demes szem el6tt tartania. Masrészt, a Kaschuba altal bemutatott szociologizalt kultara-
tudomany markansan torténeti nézéponta. Ezzel némileg eltér az inkabb az amerikai ant-
ropolégiat kovetni kivano, tobbnyire szinkronikus kutatasokban gondolkodé magyaror-
szagi antropoldgiatol.

A mddszertani fejezetek nem pusztan kotelezé penzumként szerepelnek a kotet végén.
Teoriak és metoddusok az etnologiaban szorosan dsszetartoznak. Ezt bizonyitja a — legsi-
kertiltebbek kozé tartozd — zardfejezet, melyben az etnoldgiai megismerés lehetdségével
kapcsolatos vitdkat a szerzonek sikeriil élvezetes mddon bemutatnia. A széveg alapjan
egyértelmavé valik, hogy a kulturdlis megértés lehetosége egyszerre a modszertani ref-
lexid és az elméletek sajatos alakulasa miatt lesz kérdésessé.

Wolfgang Kaschuba kényve egy olyan szaktudomanyba nytjt alapos, sokoldalu, fel-
adatanak nagysagatdl nem megijedd, a finom arnyalatokat megjeleniteni képes, a feles-
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leges Ovatoskodas hibajat pedig elkeriilé bevezetést, amellyel a magyar olvasok még
mindig csak ismerkedhetnek. A Csokonai Kiadd Antropos sorozatdban mar korabban is
hianypotlé mivek jelentek meg, 6romteli, hogy ezuttal a forditas (a Miskolci Egyetem
Antropoldgia Tanszéke szovegolvasd szeminariumanak gytimélcse) szinvonala sem ron-
totta a mi élvezeti értékét. A Bevezetés az eurdpai etnoldgiaba szisztematikus dsszefog-
lalé munka, ugyanakkor nem kivanja zart rendszerbe gyomdszolni ezt az éppen napja-
inkban alakulofélben 1év6 tudomanyagat. Nem az attekinthetdség rovasara, de képes ér-
zékeltetni a belsd vitakat, a kurrens aramlatokat, tudomanyos divatokat, s nem takargat-
ja a hianyossagokat, melyeket mi akar erénynek is tekinthetiink: hogy e tudomany kér-
dései tobbet érhetnek valaszainal; hogy az interpretacios kisérletek hasznosabbak lehet-
nek a teljesség igényével fellépd definicioknal.
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Béla Pukanszky
Rousseau's views on children and
»black pedagogy”

Few pedagogical thinkers have exerted
such a powerful influence on the theory
and practice of the education of children as
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). In
recent educational history literature, how-
ever, there has been a marked transforma-
tion of his appreciation.

Juliane Jakobi
The Century of the Child in revised
edition

On the 1902 publication in Germany of
Ellen Key’s book, Das Jahrhundert des
Kindes, Rainer Maria Rilke, Key’s friend
and correspondent, had this to say in a
review: ,,For the few who have retained
the wealth of their childhood world, who
still possess the ashen twinkle of an inde-
pendent self, this volume opens new vis-
tas, leading out of the present-day harsh
reality of education and schooling — so
that, although this comes late when they
are filled with sorrow, they can reorganize
their own lives.”

Meike Sophia Baader
The intimate relationship between
religion and reform pedagogy

There have been scarce attempts at
investigating the religious elements of
reform pedagogy, even though the pres-
ence of these elements has always been
evident. In the pedagogical literature, the
single critical collection of studies on the
theme is the one edited in 1994 by Ralf
Korrenz and Norbert Collmar. The reli-
gious dimensions of reform pedagogy are
associated with the transforming religious-
ness of modernity, and thus it is crucial
that, following the practice of Luckmann
(1991) and Luhmann (2000), we deeply
concern ourselves with the concept of
functional religion.

Ferenc Pdlvolgyi
Religious dimensions of reform

pedagogy

What role did 19th- and 20th-century
changes in human thinking, that is, various
philosophical and religious notions play in
the development of concrete reform peda-
gogy concepts, elements, and practices?
This paper aims to answer this question.

Bedta Horvdth
The subject of a matura — the
maturity of a subject

In an era characterized by the accelera-
tion of information flow, by the increase in
the number of media, and by the prolifera-
tion of texts, Hungarian public education
aims to shape literacy culture directed
toward medium content, to deepen the
understanding of graphic and cinemato-
graphic texts, and to support orientation in
an ever-changing information society.

Zoltan Kerber
Evaluating Hungarian grammar and
literature textbooks

Hungarian grammar and literature text-
books, and indeed the subject area itself,
have to facilitate a variety of functions.
Hungarian grammar and literature was the
first subject that offered a choice of text-
books early on. This was due to the alter-
native projects of the eighties, producing
experimental textbooks at first, and then,
from the beginning of the nineties, official,
ministry-approved textbooks. By the sec-
ond part of the nineties, the range became
wide and sometimes chaotic, with publish-
ers offering ever more series, textbooks,
and workbooks.

Erika Oldh Réjané
Comparing the old and the new
intermediate school-leaving
examination in mathematics

In relation to the two-level school-leav-
ing examination, experts considered the
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issue of how examinees’ performance
would change after the introduction of the
new exam type. Can one predict that the
new intermediate-level examination
would differentiate more effectively than
the old one? What are students’ views of
the changes? What do they know about the
structure of the new examination and high-
er education admission procedures?

Andrds Németh
The development of the modern
Hungarian school system in the light of
international institution development
and reception processes

When examining the emergence and
development of the modern Hungarian
public education system, one can argue
that it was influenced by the various mod-
ernization demands, challenges, and solu-
tions of a series of reform eras, constitut-
ing the development of the Hungarian
nation state. The precursor of the process
was the educational reform of the last
three decades of the eighteenth century,
characterized by an enlightened abso-
lutism. This was followed by the great
reform period, influenced by national lib-
eral trends, of the emergence of modern
Hungarian education, from the Compro-
mise to the beginning of the twentieth cen-
tury, which resulted in the foundation of

the institutional network of modern Hun-
garian public and higher education, as well
as of science and research.

Surveys

Attila Nobik
Views of Rousseau in 19th-century
educational textbooks

Henrik Hargitai
Typographical illiteracy

LaszIo Kojantiz
Textbook analyses

Reviews

Gyorgy Mikonya
Old textbook exhibits in the Széchenyi
Library

Tamds Halmai
Approximations and vistas
(Katalin Kovalcsik, ed., 2001: Studies on
the social status and culture of Gypsies)

Addm Kolozsi
New courses in ethnology
(Kaschuba, Wolfgang, 2004: Introduction
to European ethnology)
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