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Veres Andras

Irodalomtudomdnyi Intézet, MTA — Literatura

Mérei Ferenc muvészet-lélektani
munkassaga o

Meérei Ferenc sokszor beszélt arrol, hogy milyen sokat készénhet az
irodalomnak és a miivészetnek. Ahogy kamaszkordaban az iskola
Lkenyszerii kaloddjabol” az irodalom jelentett szabaduldst, szellemi
menedeéket szdamdra, az érett férfikordaban elszenvedett brintetése
idejéen, a borton elzdrt vilagdaban is irodalmi olvasmdnyélmeényeinek
emlekebdl, illetve a veliik valo szellemi foglalkozdsbol meritett erot
helyzetének elviseléséhez, szellemi frissességének fenntartdsdhoz. (2)

lektana’-ban Mérei hangsulyozza erételjes kotddését a szimbolista és modernista

miivészethez. (3) Nem kevesebbet allit, mint hogy tudomanyos meglatasaiban és
eredményeiben egyforman segitették 6t a Iélektani irodalomtol és a szépirodalomtol (il-
letve mtivészetektol) kapott impulzusok. Szabolesi Miklos (akihez tobb évtizedes barat-
sag flizte) méltan nevezte Ot ,,igazi irodalmar’-nak miivészetpszichologiai irasainak
gylijteményes kotetéhez irt eldszavaban. Szabolcsi szerint a kortars magyar irdk koziil
Kassdk Lajos és Jozsef Attila, Illyés Gyula és Déry Tibor hatott ra leger6teljesebben, va-
lamint — lazado6 attitidjével — a huszas évek avantgard mozgalma. (4)

A ,Lélektani napld’ Mérei Ferenc bamulatosan széles irodalmi miiveltségérdl tantisko-
dik, a borton maganyaban emlékezetbdl felidézett verssorok, regény- és dramarészletek
szerz6i kozott klasszikusok és modernek egyarant nagy szdmban taldlhatdk: Szophok-
lésztOl, Platontdl, Shakespeare-t6l Rousseau-n, Dickensen, Dosztojevszkijen Tolsztojon,
Ibsenen és Baudelaire-en at Proustig, GOI’kl]lg, Kafkdig, Joyce-ig, Cocteau-ig és Camus-
ig, illetve Arany Janostol Adyn és Radndtin at Wedresig ivel a repertoar. A sajat almait
leird és értelmez6 harmadik kotetben a ketts determinacio jelenségét ,Az ember tragé-
digja’-bol, a déja-vu élményét Petofi egyik Kerényi Frigyeshez irt uti levelébdl vett idé-
zettel illusztralja. (5) Figyelemre mélto, hogy irodalmi és miivészeti példatara mennyire
fliggetlen a korabeli hivatalos magyar kanontél; elsdsorban ifjikora Franciaorszagban
szerzett élményei ¢s ismeretei dominalnak. De akad ko6zottiik viszonylag friss felfedezés
is: mindenekel6tt (a feltehetéen) az 1950-es évek derekan megismert Franz Kafka, akit
,»a modernista proza klasszikusa”-nak nevez, s akinek miivei még almait is gyakran ins-
piraljak (egy alkalommal dlmaban egyenesen cimet ,,adomanyoz” egy nem létezd Kafka-
elbeszélésnek). (6) A ,Lélektani napld’ irodalmi kotddései azt mutatjak: a dekadens iro-
dalomtol marxistaként elfordulé Mérei Ferenc, miutan stlyosan csalddott a 1étez6 szoci-
alizmusban, visszatalalt hajdani mavészeti élményeihez, kulturalis gyokereihez.

Fordulatokban gazdag palyajan viszonylag késon kezdett kifejezetten mivészet-1élek-
tani tanulmanyokat irni. Elsd irasai e targykorben 1970-ben jelentek meg — Mészoly Mik-
16s ,Saulus’ cimii regényérol, Krudy Gyula ,Utolsoé szivar az Arabs Sziirkénél’ cimt novel-
14jardl, valamint Ingmar Bergman filmjérdl, a ,Ritus’-rol. (7) Valamennyi atvaltozas-tor-
ténet, elhallgatott inditék-hattérrel, melynek felderitése els6rendii pszicholdgiai feladatnak
tinhetett. (8) Krudy-értelmezésének megkiilonboztetett jelentdséget adott, hogy egy olyan
konferencia szdmara késziilt, amely célul tiizte maga elé az irodalmi miielemzés modszer-
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tani megjitasat, s igy az altala bemutatott javaslat kézvetleniil részesévé valt egy utkere-
s6-kisérletez6 diskurzusnak. Bizonyara Mérei Ferenc érdeklddésébdl fakadt, hogy szinte
kizarélag filmekrol és irodalmi miivekrdl irt, de az is tény, hogy a Filmtudomanyi Intézet
¢s az [rodalomtudomanyi Intézet is rendelt tdle rendszeresen tanulmanyokat.

1974-ben alakult meg az Irodalomtudomanyi Intézetben Kenyeres Zoltan vezetésével
az az értékorientacios novellaelemzd csoport, melynek munkdjaban kezdettdl fogva részt
vett, s6t — a probaelemzések tanulsagait figyelembe véve — a kutatds modszerének alapfo-
galmait végiil 6 dolgozta ki. Amikor 1976-ban nyugdijaztak, e munkajat tekintette (a pszi-
chodrama aktometriai formalizalasa mellett) legfontosabb tudomanyos feladatanak. (9)
1978-ban (Szabolcsi Miklds tamogatasaval) megszervezte az Akadémia Irodalompszicho-
l6giai Munkabizottsagat, melynek 6 lett az elndke, s a neves francia szocialpszichologus-
sal, Serge Moscovicivel, valamint a CNRS Szociélpszicholdgiai Laboratériumaval (me-
lyet Moscovici vezetett) egyiittm{ikodve sikeres szimpdziumokat rendeztek Parizsban és
Budapesten. 1981-ben elébb Szabolcsi Miklos meghivasanak eleget téve adott eld a buda-
pesti bolcsészkaron Karinthy Frigyes és Jozsef Attila miveirdl (10), majd fékollégiumot
inditott az irodalompszichologiarol, de csak néhany eldadast tudott megtartani. (77)

Kétségtelen, hogy — mint Szabolcsi megallapitja — viszonylag rovid id6 alatt ,,szinte
észrevétleniil, mintegy mellékesen [...] terjedelmes irodalom-lélektani mivet alkotott.”
(12) Maga Meérei ugy fogta fel, mint egy alkalomszertien felmeriild kihivasra adott va-
laszt — hasonléan ahhoz, ahogy a t6bbi szakteriileten is eljart. De a ,Lélektani napld’ gaz-
dag irodalmi és miivészeti példatara inkabb arr6l gy6z meg, hogy nem a semmibdl ta-
madt mlvészet-lélektani munkassaga, hanem kelldképpen meg volt alapozva. S hogy 6
maga mennyire komolyan szamolt irodalom- és filmlélektani teljesitményével, mutatja,
hogy 6sszegytijtotte ilyen targyt munkadit, s 6nallo koétetbe rendezte. Sajnos a , Vett a fui-
vektol édes illatot. Miivészetpszichologia’ cim{i tanulmanykdtet Mérei Ferenc 1986 feb-
ruarjaban bekovetkezett halala miatt csak posztumusz jelenhetett meg. (A kényv cime is
téle szarmazik.) (13)

A ,Lélektani napld’ pozicidja miivészet és pszichologia kapcsolatanak értelmezésében

Mar csak alapozd jellege miatt is kiilon kell szolni a ,Lélektani napld’-rdl, amelynek
szamos megallapitasa visszakdszon miivészet-lélektani irdsaiban. Mérei Ferenc — és
nemzedéke — szamara még magatol értetddo volt, hogy a miivészet és valdsag kozott szo-
ros kapcsolat all fenn, a kettd ugyanannak a vilagnak a része, még ha mas-mas tartoma-
nya is. A Freud altal bevezetett gyakorlatot kdvetve 6 is egyforman érvényesnek fogta fel
az irodalmi szovegekben megjelend és a laboratériumi (vagy a mindennapokbeli) tapasz-
talatokbdl meritett esetleirasokat. A k6zos nevezore hozasnak kiilondsen kedvezett, hogy
Mérei a gyermeklélektani kisérletekkel igazolt felfedezését, az Un. ,egyiittes élményt”
(14) olyan alapvet6 pszichikus adottsagnak tekintette, amelybdl kiindulva a 1élektan sza-
mos terliletén kamatoztathatd magyarazo elveket és fogalmakat lehet felallitani.

,Az utalas lélektana’ bevezetdjében ennek szellemében irja le az utalds jelenségét: ,,Az
utalds [...] az egyiittes élmény jelrendszere (felidézi az egyiitt atéltet), éppen gy, mint a
csoport hagyomanyos cselekvései és verbalis formai, amelyek az dsszetartozast fejezik
ki. Az utalas konkrét egyiittes élményt jelez, a hagyomany az Gsszetartozas tudatat, az
egylittes élmények halmozodasat fejezi ki. Az utalast a konkrét élmény indulati ereje és
orome, a hagyomanyt az 6sszetartozas 6rome kiséri.” (15) Az dvodasok korében végzett
kisérleteire hivatkozva vezeti be Mérei az utalas fogalmat (mint az 6vodasok egydittes él-
ményének jelzését és csoporthagyoményainak elinditojat), de nyomban kiterjeszti érvé-
nyét a felnétt kis csoportokra is (,,intim élménykozosségiik, cinkossaguk kifejezdje,
fenntartdja, jelzése”). (16) Részben az e korben (kényszeriiség folytan) hianyzo kisérle-
teket probaljak potolni az irodalmi-muvészeti példak. Mérei mindenekel6tt a sajat mivé-
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szetbefogadé attitlidjének példajan keresztiil szemlélteti az irodalom kozosségteremtd
mechanizmusat, a szimbolizmusbol kin6vo €s azt felvalté modernizmus utalasokkal ope-
ralé gyakorlatat. (17)

Egyik legfontosabb feladatanak tekinti a szimbdlum és az utalas fogalmanak megkii-
l6nboztetését. Bar mindkett6t olyan kiilonleges jelnek tartja, melynek ,,6nallé dinamika-
ja”, ,.érzelmi terhelése” van, a jel €s jelolt szoros 6sszetartozasa a szimbdlum esetében
hasonldsagon alapul, mig az utalds esetében a résznek egészet reprezentald képességén.
(18) A szimbolum az elfojtottat, a nem érvényesiilhet6t jeleniti meg, az utalas a megis-
mételhetdt, Gjra atélhetdt; az elsé a tudattalant, a masodik az egyiittes élményt szdlaltat-
ja meg. (19) Kezdetben Mérei hajlott ra, hogy a két fogalmat szigordan megfeleltesse a
szimbolista és a modernista mtivészet eltérd bedllitottsdganak, kés6bb viszont (a ,Lélek-
tani naplé’ masodik kotetében) mar arnyaltabban fogalmazott, gy talélta: 1élektani
szempontbodl igen nagy a kiilonbség kozottiik, am mivelddéstorténeti szempontbdl ,,nyil-
vanvalo az egybefolyas”. (20)

Meérei szamara azért van megkiilonboztetett jelentdsége a modern miivészetnek, mert
az utalas ebben valt altalanos modszerré. Ugy latja, a modernizmus az ujkori lazadasok
egyik fejezete, amely nem a tarsadalom at-

alakitasaért, hanem a spontaneitas elismerte-
téséért folyt. Megkisérli szamba venni leg-
fobb irodalmi alakzatait, abrazolasi formait
(ezek kozott keverednek a szimbolista és
modernista iranyzatok technikai): a ,,korres-
pondencidt”, az attételeket, a siiritést, a lato-
mast és a szohangulat kiaknazasat. (2/) Az
utalasok egyfeldl aszerint csoportosithatok,
hogy milyen k6zosség élményeihez kothetok
(kisebb csoporthoz, nemzedékhez, tarsadal-
mi réteghez), masfeldl hogy milyen funkciot
téltenek be a mtiben, illetve milyen hatést cé-
loznak kelteni a befogaddban (ennek alapjan
kiilénbozteti meg €s mutatja be Mérei a rej-
tett k6zlést, a motivumok és a szerkezeti ré-
tegek jatékat). A modern miivészet egyik
legnagyobb teljesitményének tartja, hogy
egyszerre képes objektivalni dlom és ébren-
1ét, tudatos €s tudattalan kettOsségét. Mig

Merei szamdra azeért van meg-
kiilonboztetett jelentdsége a mo-
dern miuiveszetnek, mert az uta-
las ebben vdlt dltaldnos mod-
szerré. Ugy ldtja, a moderniz-
mus az ujkori lazaddsok egyik
Jfejezete, amely nem a tdrsada-
lom dtalakitdsdert, hanem a
spontaneitds elismertetéséért
Jolyt. Megkisérli szamba venni
legfobb irodalmi alakzatait, dab-
rdzoldsi formdit (ezek k6zott ke-
verednek a szimbolista és mo-
dernista iranyzatok technikdi):
a ,korrespondencidt’, az dttéte-
leket, a stiritést, a ldtomdst és a
szohangulat kiakndzdsdita.

Joyce ,Ulysses’-e a szabad asszociaciok megjelenitésével, Proust regényfolyama pedig a
lesiillyedt emlékek felidézésével képes megragadni a tudattalant, addig Kafka az alom-
képeket sajatszertiségiikben visszaadd abrazolasaval éri el ezt.

Miivészi hatderejét az utalas ,,annak koszonheti, hogy kett6s érzelmi hattere van: az
egyik a tényleges élmény indulati szinezete, a masik az, hogy egytitt éltiik at, megértjiik
egymast, cinkosok vagyunk. S ez a masodik elmélyiti, megsokszorozza az elsének a ha-
tasat is.” (22) Példaul Dali rémalomszerii képei azért dramai hatastak, mert ,,a vilagka-
taklizmara utald targyi elemek [benniik] nem jelképek, hanem lidércalmok jellegzetes
konkrét részletei”, amelyek a miivésznek €s a befogadonak egyarant ,,az élmény hiteles
indulati fesziiltségét” képviselik. (23)

A ,Lélektani napld’ elsd két kotete miifajat tekintve olyan gondolatkisérlet, amely egy
kordbban kiakndzatlan Iélektani jelenség heurisztikai értékérdl probalja meggydzni olva-
sojat. Lehetoségeket, Gtleteket villant fel; sziikségképpen vazlatosan, a részletes kidolgo-
zast (mar csak a szerzd sajatos koriilményei miatt is) a jovore bizza. Nem gondolom,
hogy szamon kellene kérni rajta terminologiai elnagyoltsagat, azt, hogy igen kiilonnem
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poétikai jelenségeket és fogalmakat terel egybe. Az viszont kétségtelen, hogy — szamos
nagyszer(i miielemzése ellenére — Mérei konyvében az irodalom és a miivészet csak il-
lusztracios szerepet tolt be, s igy szigoruan véve nem tekinthetd miivészet-1élektani iras-
nak, maganak a szerzének késobbi allaspontja szerint sem. (24)

A miivészet-lélektani irasok pozicidja

Miivészet-1élektani irasaiban — legalabbis kifejtett szandéka szerint — a mi kiindulo-
pont, nem eszkdz; a pszichologia illetékessége részleges, s igazodik ,,anyaga” ter-
mészetéhez. (25) Csaknem valamennyi tanulmanya adott mt (vagy miivek) lélektani
szempontbol érdekes epizddjait vizsgalja. Az irodalompszicholdgidban egyenesen tévut-
nak tartja, ha ,,egy pszichologiai jelenséghez példaként rendel[nek] hozza valamilyen iro-
dalmi epizddot”, ha az irodalmat ,,példatar”-ként kezelik. (26)

Mindez nem jelenti azt, hogy ebben a korszakdban Mérei ne irt volna olyan szakpszi-
chologiai tanulmanyt is, amelyben a szépirodalmi példa illusztracioként szerepel. S bar
bevalogatta gytjteményes kotetébe, de a ,Lélektani naplé’ modernizmusrol szo616 fejtege-
téseihez all kozel a ,Sziirrealizmus és mélylélektan’ cimi tanulmanya, amelyben a miivé-
szet (kozelebbrdl az irodalom és a film) nem 6nmagaban, hanem a I1élektannal egyiitt al-
kotja a vizsgalddas targyat. (27) Kovetkezésképp a pszicholdgiai értelmezés ,,igazodasa”
a milvészethez nem értelmezhetd (és nem teljestilhet) tigy, mint Mérei kifejezetten mii-
vészet-lélektani irasaiban. A tanulmany igen alaposan és érdekesen mutatja be a miivé-
szeti mozgalom és a pszicholdgiai iranyzat kolcsonhatéasat, bar a ,,kdlcsonhatas™ ezittal
nem egészen pontos, mert a kapcsolat meglehetsen egyoldala volt: a sziirrealistak vet-
tek at otleteket és fogalmakat a pszichoanalitikus tanitastol.

A mivészetlélektan pozicidjarol, céljairol Mérei Ferenc sokszor irt, de talan a
,Bevezetés az irodalompszicholdgiaba’ cimii egyetemi eléadassorozataban a legrészlete-
sebben. Abbol indul ki, hogy az irodalmi miivet masképp olvassa a pszichologus, mint
az (elfogulatlan) olvasd, aki szamara ,,azonositas €s katarzis forrasa, érzelmek és indula-
tok megindulasa, vagyak elvezetése a fantdzidban s mindenekfolott 6romszerzés [...] a
kaland és a fantazia 6rome.” (28) A pszicholdégusnak viszont — e mellett még — ,,roppant
dokumentumgyijtemény is az emberi dolgokrol”, kitlintetett érvényli megfigyelések
[tarhaza] a valdsagrol”. (29) Az ,irodalompszicholdgia anyaga az irodalom, az irodalmi
mi, az irodalmi hés, esetleg maga az ird. A pszichologia mint modszer, mint fogalom-
rendszer szerepel a jatékban, de ennek a stidiumnak az anyagat nem a pszicholdgia ad-
ja, hanem az irodalom. Mégpedig az irodalom mint az emberi 1ét dokumentuma, mint a
viselkedés leirdsa, a cselekvés epizodszerii koriiljarasa €s a miinek mint a dokumentum
egészének az értelmezése.” (30)

Nagyon fontos, hogy a miivészet-lélektanban nemcsak az érdeklddés kotodik a pszi-
choldgiahoz, hanem a modszer is. A ,Vett a fiivektol édes illatot. Miivészetpszichologia’
cimil kotetr6l megjelent egyetlen jelentds iras, Balassa Péter esszéje e tekintetben kissé
elveti a sulykot. ,,Mérei Ferenc milelemzései — irja Balassa — maguk is a katartikus indu-
latelvezetés szép, olykor ragyogd példai, olyan »rejtett hataratlépések«, amelyek sajat,
modszer nélkiili modszeriikkel mutatjak be, mirdl is van szd; nem kevesebbrél, mint az
élet megvaltoztatasarol. [...] A mlelemz6 helyzete sok tekintetben hasonlit — persze ko-
moly megszoritasokkal és kiilonbségekkel — a terapeutaéhoz, am nem az erdszaktevo,
nem az agyonértelmezd, nem az itélkezd, belemagyarazo, hanem a feltard, megértd és
meggrintd terapeutaéhoz. [...] Mérei szamara a miielemzés nem modszertani, nem szigo-
ruan vett tudomanyos probléma, nem széveg- és formaelemzés, hanem magatartas-elem-
z¢€s. [...] Mielemzéseinek mddja, attitidje maga is dolog- és idegenség-ellenes; modsze-
ren tali hataresetek ezek, kiviilallohoz méltdoan maguk is az akadémikus tudomannyal
szembeni lazadas formajat 6ltik fel. Nemcsak az elemzett miivekben, de az elemzések-
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ben is bekovetkezik az onmagara kérdezé emberi Iény katartikus aktusa. Ez az elemzo
miivész-fajta ember, vagyis hat az élet embere elsdrendlen, aki a mtialkotast is minde-
nekfelett élettorténésként kezeli, nem holt targyként.” (31)

Az a benyomasom, hogy ebben az értelmezésben a tudomanyos megkdzelitésnek va-
lamifajta heideggerianus lebecsiilése érvényestiil. (32) Mintha csak az emelhetné meg
Meérei Ferenc mutelemzéseinek sulyat, hogy a ,,feltard, megértd és megérinto terapeuta”,
illetve az életet mintegy Ujraélve értelmezo ,,miivész-fajta” szerepét osztjuk ra. Azt gon-
dolom, csupan annyi igazolhatd ebbdl a szép konstrukciobodl, hogy Mérei valoban az élet-
re kérdezett ra a miialkotasokban, elsdsorban a szerepl6k €s a narrator magatartasat, vi-
selkedését elemezte (éppen azért, mert erre kiilondsen alkalmasnak talélta a pszicholdgi-
at), s értelmezéseibe sokat atmentett a maga eredend6 olvasoi érdeklddésébol és szenve-
délyébol (méar azzal is, hogy tobbnyire a neki kedves irodalmi miiveket és filmeket va-
lasztotta vizsgalodasa targyanak).

Mérei mivészet-lélektani irdsaiban sehol nem esik sz6 az irodalompszichologia tera-
peuta voltarol, ez valdjaban a miivészet és a pszicholdgia (pontosabban egyes miivek és
lélektani iranyzatok) eléjoga. Ugyanakkor mindig hangsulyozta, hogy pszichologusként
kozeliti meg targyat, sét a ,Sziirrealizmus és mélylélektan’ cimii tanulményéban kifeje-
zetten szembeadllitotta ezzel a miivészi bedllitottsagot. A mivészetnek ,,magikus erdt” tu-
lajdonitott, s optimalis hatasat a katarzissal azonositotta, de a miivészet-lélektani értelme-
z¢s feladatat és beallitottsagat merédben masként gondolta el: tudomanyos, illetve racio-
nalis megkdzelitésmodként hatarozta meg. Mérei nem volt széplélek, sot igen pragmati-
kusan kozelitett az életben és a tudomanyban folmeriilé problémakhoz. Hatarozott kii-
l6nbséget tett az esztétikai és pszichologiai értelmezés kdzott: az elsd ,,a mi befogadasa-
val, hatasaval, megitélésével foglalkozik”, mig a masodik ,,a miiben implikalt 1élektani
mechanizmusokkal”. (33) Az esztétikai értelmezés illetékessége szerinte kiterjed minden
mialkotasra, a pszicholdgiai viszont csak azokra, amelyeknek a 1élektani mechanizmu-
sok alkotjak a meghatarozo rétegét. (34)

Az illetékesség/illetéktelenség kérdése kiilonosen foglalkoztatta Méreit. El akarta ke-
rlilni az illetéktelen hataratlépést, irodalom €s pszicholdgia egymasba olvasztasat. Az iro-
dalomnak mas valdsagszintet tulajdonitott, mint a koznapi életanyagnak. (35) Tudatosan,
st programszerlien tamaszkodott a tudomanyos igényl és presztizsi pszicholdgiai
iranyzatok magyarazo elveire és fogalmaira (36) — és kizardlag ezekre. Mindenekel6tt a
pszichoanalizissel, Freud nézeteivel szamolt; gy vélte (vitathatéan), hogy a mélylélek-
tani elemzés melléktermékeként jott 1étre az irodalompszichologia. (37) Ha nem kertil-
hette el, Jung archetipus-elméletét is bevonta az elemzésbe, bar figyelmeztetett vitathato
voltara. (38) Egy-egy alkalommal hivatkozott Alfred Adlerre (39) és Jacques Lacanra.
(40) Felvetette, méghozza igen gyakran, a szocidlpszichologiai értelmezés lehetségét is
(név szerint hivatkozott Morendra, illetve — az értékorientacios elemzés el6zményeként
— Kurt Lewinre). (41) Ezzel szemben sehol sem emlitette a beleélés elméleteket vagy a
Dilthey-féle szellemtudomanyos Iélektant, holott ezek miivészet-1élektani hozadéka is je-
lentds s egyidds Freud fellépésével. Mérei elemzéseiben is kimutathatd hatasuk, s ra ép-
pen az eklektikat is vallalé sokiranyu kapcsolodas volt jellemzd.

Gyakran és szivesen példalozott Freud klasszikus irasaival, de azokat emelte ki koziiliik,
amelyek — az 6 érdeklddésének megfelelve — a miivekbe belefoglalt 1élektani fesziiltsége-
ket kivantak megfejteni, szemben azokkal, amelyek a szerz6 inditékait kutattak. A miiben
megjelend 1élektani osszefliggések feltarasaval elsGsorban az olvasok értését kivanta gaz-
dagitani. Mérei érdeklddése és értelmezd technikdja meglepden egységes: filmelemzései
modszertani szempontbdl nem igazan kiilonboznek az irodalmi miiveket értelmezd szdve-
geitdl. (42) Tehat szigoruan véve nem tesznek eleget az anyaghoz (ebben az esetben a film
természetéhez) igazodas kovetelményének. Elképzelhetd, tigy fogta fel (bar tételesen nem
fejtette ki), hogy pszicholdgiai szempontbdl a miivészet k6zos eszkoztarral rendelkezik.
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Az irodalom-lélektani elemzés iranyai

Meérei Ferenc gylijteményes kotete is azt bizonyitja, hogy elsésorban az irodalompszi-
choldégiaban volt érdekelt. Az viszont kiilonos, hogy mégsem valogatta be legjelentosebb
Osszegez6 tanulmanyat, az ,Irodalompszicholégiai novellaelemzés’ cimil el6adasszove-
get (melyet 1979 januarjaban irt), holott ebben foglalta 6ssze legteljesebben a sajat ered-
ményeit is. Az irodalom pszicholdgiai elemzésének négy lehetséges utjat vetette fel és
demonstralta példak segitségével. (43)

Az els6 a mélylélektani elemzés: azokat az 6sztonds inditékokat probalja feltarni, ame-
lyek az irét az abrazolasban vezették. Mérei tigy szdmol vele, mint az irodalom pszicho-
logiai megkozelitésének legkorabbi (Uttérd) €s egyben legismertebb valfajaval. Freud
1917-es, ,Egy gyermekkori emlék a Koltészet és valosagbdl’ cimi kis irasara (44) hivat-
kozik, amely Goethe életrajzi regényének egyik epizodjat elemzi. Ebben a regényrészlet-
ben arrol a kisgyermekként elkovetett csinyrol esik szo, hogy eldbb a maga szdrakozta-
tasara, majd a szomszédban laké Ochsenstein urak biztatasatol kisérve sorra dobja ki az
utcara a cserépedényeket, s gyonyorkodik pusztulasukban. (45)

Freud abbdl indul ki, hogy a felejtésnek ellendllé gyermekkori emlék(téredék) eleve
jelentdségteljes, mélyebb lelki tartalom jelképes kifejezddése. Az edénytorés mogottes
élményének megfejtéséhez a maga pszichiatriai tapasztalatai segitik: tobb betege szamolt
be arr6l, hogy hasonld moédon viselkedett gyermekkoraban, amikor testvére sziiletett.
Freud analogiat feltételez kozottiik és a regényben elbeszElt epizod kozott, s Goethe élet-
rajzat is megvizsgalva (6t testvére sziiletett, négy koran meghalt) arra kovetkeztet: a
gyermek Goethének azt a vagyat fejezi ki, hogy az anyjaval val¢ idillt megzavard beto-
lakodét, a kistestvért kihajitsa az ablakon.

A bemutatott példa a mélylélektani elemzés modelljének tekinthetd: a torténés szim-
bolikus magyarazata, gyermekkori emlékek alapjan. A gyermekkorban megélt fesziilt-
ség, a kiskorig visszanyulo elharitott vagy kiilonleges er6t, dinamikat ad az emlékezet-
ben fennmaradt torténetnek. Amikor a pszichoanalitikus megkozelités feltarja az 6ssze-
fuggések rejtett értelmét, az ird belsd vildgat segit megérteni, azokat az attételes, jelké-
pes fordulatokat probalja megmutatni az ir6 életében, amelyek az irodalmi mi 1étrehoza-
sat taplaltak, esetleg vezérelték. A mélylélektani elemzés voltaképpen a mii indulati hite-
lességének alapjaira kérdez ra. Ilyen indulati hitelesség Goethe elemzett szovegében a
gyermekkorbol fennmaradt, tudattalanul 6rzott, csak attételesen, szimbolikusan kifejez-
het6 testvérgyilkossagi nosztalgia.

A masodik ut a tranzakciondlis elemzés, (46) amely megmutat valamit az ird ,,stritett
mottdjabdl, serdiilokordban kialakult scriptjébdl”, és ezaltal lehetdvé valik, hogy az ird
munkassagat, tevékenységét ,,az ifjukorabol kiinduld ivben” lassuk. Ez a megkozelités-
mdd is jelképes, rejtett tartalmak felfedésére szolgal. De mig a mélylélektani irodalom-
elemzés alapanyaga az egyén belsé vilaga, asszocidcidinak sora, addig a tranzakcionalis
elemzés alapja a viselkedés, a kommunikacié €s azok a viselkedési egységek, amelyek
kedvez6 helyzetet, elonyt nyujthatnak.

Meérei Ferenc ezuttal egy irodalmi példan keresztiil maga vallalkozik rd, hogy bemu-
tassa a tranzakcionalis eljaras logikajat és eredményét. Itt is dobalasrol esik sz6 — Kassak
Lajos Onéletrajzi regényfolyamanak, az ,Egy ember életé’-nek masodik konyveébdl, a
,Kamaszévek’-bol idéz fel egy epizodot. (47) Az elbeszéld éppen hazakeriil Budapestrdl
Ersekijvérra, s csaladja a 15-16 év koriili fiiit rabeszéli, hogy vallaljon munkat a vasut-
nal a fiithazban, ahol a szerelvényeket pucoljak. Ugy érzi, kelepcébe csaltak, mocsko-
san ¢€s lealjasodottan él, s mivel ,,embertelen fiit6hazi toltelékké” valt, régi ismerdseit, a
,valamire valé embereket” 6sztondsen keriili, gyalazatos kedvét kocsmazassal, részeges-
kedéssel probalja feledtetni. Egyik este gonosz, buta &tlete tamad a kocsmaban: félhavi
fizetéséért megveszi az elkésziilt huszonét tal kocsonyat, s egyenként odavagja oket a
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tisztaszoba falahoz. ,,Zihaltam és orditoztam, mint valami indian harcos. Mert most jott
ki beldlem az indulat, a vad elkeseredés, harc volt ez az apam ellen, a vasut ellen, az
egész meggyllolt vilag ellen.” Az emberek csodalkozva, komoran allnak, bamuljak a
pusztitast. ,,Az egész szoba olyan lett, mint egy nagy seb, mint egy 6sszeroncsolt hulla.”
Az egyik cserépdarab felsebzi a kamasz kezét, csurog beldle a vér. Hirtelen kijozanodik.
»Elvégeztetett — mondja. — Most bejohetnek ide az urak.”

Mérei a kovetkezOképpen értelmezi a Kassak-szoveget: a kamasz hds nem tudja elfogad-
ni 6nmagat, olyannak hiszi magat, akit nem képesek szeretni. A frusztracio altal keletkezett
indulat konnyen tolodik at mas helyzetre, s haragként, dithként robban ki mas és inadekvat
feltételek mellett. Azt mondja magarol: ,,az élet szépségétol eluitdtt s onmagaval is megha-
sonlott kamasz voltam”. Megéli bezartsagat, az élet sz€pségétdl valé megfosztottsagat. S
tanui lesziink annak, amit a pszicholdgia acting out-nak nevez: olyan dithodt cselekvésnek,
amelyben a frusztracié indulata mas helyzetben, inadekvat modon nyilvanul meg.

A tranzakcionalis felfogas szerint az emberi élet voltaképpen javak cseréje; az embe-
rek gyengédséget varnak és gyengédséget adnak. De az dvatossag és egyéb okok miatt a
legtobben kevesebb gyengédséghez jutnak, o . o
mint amennyit kivannak, s gyengédségi defi- A W.‘”Uefzet nek , ma& l/? us en/n‘ B
citjiiket sokféleképpen probaliak kompen- (ulajdonitott, s optimdlis hatdsdt
zalni. A kapott iizenetek és a rjuk adott va- @ Ratarzissal azonositotta, de a
laszok, viszontvalaszok alakitjak ki a ka- — mivészet-lélektani értelmezés
maszban azt a lényegében tudattalan, de vi- feladatdt és bedllitottsdgdt mero-
szonylag kénnyen megfogalmazhaté mottdt,  hen miciskent gondolm el tudo-
életscriptet, amit megvalositani igyekszik. mdnyos, illetve raciondlis meg-
llyen ontudatlan életvezetési forgatokényv — pizelitgsmaodkent hatdrozta
érvényesiil Kassak ifjakori alteregdjanak dii- meg. Mérei nem volt széplélek,

hodt cselekvésében is: az élet szépségétdl el- s6t igen pragmatikusan kozeli-

iitott kamasz kezd harcot apja, a vasut, az tett Jeth S a tud P
egész meggyllolt vilag ellen — egyelore ina- el az eietben es a iuaomany-

dekvat modon, gy, hogy ,.kipingalja az urak b&mf Olmerul? p rob{emakhoz.
szobajat”. (48) Mérei egyenesen Kassak La-  £1atdrozott kiilonbseget tett az
jos késdbbi életutjanak, miivészi-emberi 14-  esziétikai és pszichologiai értel-
zadasanak, st az altala létrehivott magyar — mezés kOzott: az elsé ,a mii be-
avantgard mozgalomnak inditékat, scriptjét, fogaddsduval, hatdsdval, megite-
mottojat véli megjelenni az értelmezett epi-  [esével foglal/eozi/e”, mig a mdso-
z6dban. ,,En ma is Ggy latom Kassakot — fi- ik  a miiben implikdlt lélektani
zi hozza, mintegy személyes vallomasként —, mechanizmusokkal’

hogy vagdalja a kocsonyas talakat a tiszta
szobaban, és minden tal utan mintha robbanas kdvetkezne be, mintha valami 0j sziiletne
a vilagban. S ezzel egyenlitené ki kamaszkoranak deficitjét.”

Az irodalom I¢lektani elemzésének harmadik lehetsége az ,,utalasos, konkrét értelme-
7€s”, a sz6 szoros értelmében vett ,,pszichologiai szovegelemezés”, amely az ird 1¢élekta-
ni felfogéasat, emberismeretének haldjat mutatja meg. Masképp fogalmazva: ilyenkor a
vizsgalddas arra iranyul, hogy milyen implikalt Iélektani mechanizmusok vilagitjak meg
az irodalmi mi szerepldinek inditékait.

A pszichologiai motivacios szinkép elemzésének bemutatasara Mérei az ,Utolso szivar
az Arabs Sziirkénél’ cimii Krady-novellat valasztja példanak. (49) A torténet foszereplo-
je egy ezredes, az orszag legjobb céllovdje, akinek az uri Kasziné megbizasabol meg kell
Olnie parbajban egy ujsagirdt, mert az sértd dolgot mert irni a Kaszindrél. Civilbe 6ltoz-
ve, esOkopenyben (amit Gigy visel, mint valami alruhat) kdborol a varosban a parbaj elott.
Folkeresi leend6 aldozatanak torzshelyét, az Arabs Sziirkéhez cimzett kiilvarosi kiskocs-
mat, ahol kiilongs, érthetetlen falanksag tor ki rajta, s végigeszi az ismeretlen, lenézett 0j-
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sagiro feltételezett nyomorusagos étrendjét. Sot, ételmaradékokat kér és ocska palinkat
iszik — mintegy gasztrondmiai sikon ziillve a tarsadalomnak ahhoz az alantas szintjéhez,
melyen az ujsagiro all. Végiil olyan jol sikeriil az ezredes 6nkéntes azonosulasa, hogy a
parbajban alulmarad a civillel szemben.

Milyen pszichologiai mechanizmus jatszhatott bele abba — teszi fel a kérdést Mérei —,
hogy a kiegyenlithetetlennek latszo statuskiilonbséget az élet €s halal porondjan sikeriil
megforditani? Az ezredes ki akarja probalni ellenfelének szamara ismeretlen, marcsak
ezért is vonzoé életmddjat, megvaldsitani igyekszik elképzelt szokasait. Empatiaval, utan-
zassal, azonositassal néhany ora alatt megjarja a statuskiilonbség utjat: a kaszinoi pincér-
had osztrigas, rakos, pezsgds talalasatol az ingujjas csaposlegényig, a tiz ujjal szedege-
tett toportyliig és retekig. Analogiaként Kafka ,Atvaltozas’ cimii novellaja kinalkozik,
amelyben Gregor Samsa 6riési féreggé valtozik, s Gjfajta Iétmddjaban kifejezetten jol ér-
zi magat. Korantsem ismeretlen jelenség az alantas élet 6romei irant érzett nosztalgia, a
zlllésvagy, amely mindkét miiben fontos inditékként szerepel. (50) Krudy elbeszélésé-
ben a leereszkedd azonositasi folyamat valdjaban egy szerepcsere kezdete. Az ezredes
végiil szivarra gyujt: ki akar 1épni a szerepcsere révén szerzett jatékos statusbol. Ez nem
sikeriil, az ,,utolsd szivar” mintegy utols6 vacsorava emelkedik. A szerepcsere visszafor-
dithatatlannak mutatkozik. Homalyban marad, hogy miért; mintha az atvaltozas mese-
szerli modellje érvényesiilne. A meghokkentd és talanyos folyamat magyarazatara sza-
mos hipotézis allithatd (példaul a ,,fertelmes éhség” Gigy marja az ezredes gyomrat, mint
egy ballada hését a lelkiismeretfurdalas), mikdzben maga a folyamat a lehetd legarnyal-
tabb lélektani pontossaggal van megrajzolva.

A negyedik megkozelitésmdd, az értékorientdcids (novella)elemzés feltar valamit
azokbdl az értékekbol, amelyekkel az ird ,,a tarsadalmi tudatot szovi, s amelyekkel a tar-
sadalmi allasponthoz hozzajarul: amelyekkel erdsiti vagy gyengiti az olvaso tarsadalmi
allaspontjat”. Az értékorientacios elemzés nem annyira pszicholdgiai, mint inkabb szoci-
alpszichologiai érdeklodést érvényesit; s mar nem az ir6 inditékait vagy emberismeretét
kutatja, hanem az irodalmi miiben rejl6 értékszempontok kimutatasaval a tarsadalmi tu-
datot. Abbdl a kdzhelynek szamité gondolatbol indul ki, hogy az irodalom rogziti a kor
arculatat, az adott korban érvényes életmddot, szokasokat, véleményeket, még akkor is,
ha ez nem tartozik az ir6 célkitlizései kozé, sét kifejezetten ellenére van. A novellakban
megjelend értékek alapjan megrajzolhatd egy-egy iro, irodalmi forum vagy iranyzat ér-
tékszemlélete, illetve az id6 fliggvényében az értékek tarsadalmi emelkedése és hanyat-
lasa, stirlisodése és ritkulasa, az 1j értékek sziiletése, differencialodasa. (51)

Mérei egy 1967-es Orkény-,.egypercest” valaszt példanak, a ,Magyar Panteon’-t. (52)
Az értelmezdnek adottsagként kell figyelembe vennie s kiindulnia abbdl, hogy a széveg
groteszk, kovetkezésképp ,,fején allva [lattatja] a vilagot, s negativra kell forditanunk azt,
amit a novella pozitivként tartalmaz”. Orkény novellaja egy kiilonleges mtizeumi kidlli-
tasra invitalja az olvasot. A vidéki iskolai lanyosztaly Pestre jon tanulmanyi kirandulés-
ra, megnézi az orszagzaszIlot is, foként miuzeumokat latogat. A tanarnd konyorgésének
eleget téve az egyik, kiilonben zarva tarté miuzeum portésa ,,0sszekapar” egy kis kialli-
tast, méghozza sajat életének targyaibdl, ereklyéibdl. A ,,Hubauer Sandor Emlékkiallita-
son” a lanyok megtekinthetik tejfogat, nyolc honapos kori fényképét, egykori jatékait,
apja els6 vilaghaborus bajonettjét, anyja imakonyvét. A joszivii portds személyes kalau-
zolasa nyoman kideriil, hogy nagy tudomanyos gondolkodo volt (megfordult fejében a
napenergia hasznositdsa, oriasi méretii sztaniolzacskdkban tarolva), bator békeharcos
(egy alkalommal hangosan kimondta — szerencsére barati tarsasagban —, hogy Hitler nap-
jai meg vannak szamlalva) és igy tovabb. Lathaté a kiallitason Gagarin 6rnagy szines
fényképe is, a talalkozas Gagarin és Hubauer kozott sajnos nem jo6tt 1étre, mar nem tud-
ni, kinek a hibajabdl. Kideriil, hogy egyetlen terve sem valosult meg, maganyosan, meg
nem értve Oregedett meg ,.ebben az orszagban”, ahol ,,igy mulik el egy emberi élet”.
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Mérei elsoként a portas értékrendjét értelmezi. Hubauer Sandor a ,,magyar sors” mos-
toha koriilményeit karhoztatja azért, hogy nem jutott neki a képességeihez mélto hely a
magyar globuszon. Egyértelmiien negativ érték vezérli: az irredlis onismeret. A reélis 6n-
ismeret megszerzése ellen hat a gyerekeket kisér6 tanarnd értékrendje is: sablonokban
gondolkodik, az életet ugy fogja fel, mint amibdl mindig tanulsdgot lehet levonni. Kiilon
értelmezést kap a novella zarlata, melyben az 4ll, hogy a lanyok egy hét mulva dolgoza-
tot irtak a budapesti kirandulasrol, s a sok élmény kozt megfeledkeztek a Hubauer San-
dor Emlékkiallitasrol. ,,Az ifjusagot csak latvanyos dolgok lelkesitik — mondja az elbe-
sz€16 —, de nem baj. Majd egyszer. Majd htisz, harminc év mulva. [...] Akkor majd esziik-
be jut Hubauer!” Mérei ugy latja, hogy a fiatalok reélisak, a tanari itmutatas ellenére fel
tudjak mérni a kiilonbséget a Matyas-templom és az emlékkiallitdas kozott. A felnott
sztereotipek azonban félre fogjak vezetni dket, ,,hisz-harminc év mulva 6k is hubauerek
lesznek, énk6zpontinak fogjak majd fel a valdsagot, illetve elfogadjak a hubauerizmust
mint személyes és nemzeti Onismeretet”. A vezetd értékdimenzid, az irrealis onismeret
magaba foglalja az eltorzult nemzeti 6nismeretet is (ezt emeli ki a novella cime).

A négy megkozelitésben csak az a kozos, hogy a vizsgalddas targya irodalmi, illetve
irodalommal kapcsolatos, az érdeklddés és a modszer pedig 1élektani. Az elsd esetben va-
l6jaban nem a mii, hanem a szerz6 személye a fontos; igaz, a mi 6sszefiiggéseibdl kovet-
keztet a rejtett inditékokra. A masik harom megkdzelités tobb joggal tekinthetd az iroda-
lompszicholdgia korébe tartozonak. Mindegyik a szereplok szandékainak és cselekedete-
inek értelmezésére €pit, s valamifajta célszeriiséget, atfogd életelvet igyekszik kiolvasni-
kimutatni, amely a — dontden elbesz¢ld — miivek jelentésének relevans (olykor egyenesen
meghatarozd) eleme. A lélektani nézépont csaknem mindig kiegésziilhet mas természetii
nézdponttal; az értékorientacids elemzes esetében kiilondsen nehéz eldonteni, hogy meny-
nyire valaszthatd el egymastdl a szocidlpszicholdgiai és a szociologiai kompetencia.

Az értékorientacios novellaelemzés

Talan nem egészen onkényes az értékorientacios vizsgalat kiemelése, részletesebb be-
mutatasa. A gyljteményes kotetben viszonylag kevés szoveggel szerepel, holott (mint ar-
rol mar irtam) Mérei Ferenc palyajanak egyik szakaszaban a legfontosabb tudomanyos
feladatanak tekintette e kutatast.

Az Irodalomtudomanyi Intézetben 1974-ben alakult kutatdcsoport arra vallalkozott,
hogy értékorientacios szovegelemzések segitségével folderitse a magyar szépproza leg-
fontosabb szemléleti valtozasait 1945-td1 a kutatds idoépontjaig. Elséként Kenyeres Zol-
tan programtanulmanya fogalmazta meg a célokat s vezette be a vizsgalat néhany alap-
fogalmat (értékrend, értékalakzat, miivek manifeszt és latens tartalma). (53) A kutatas
eleve nem a miivek esztétikai értékességére kivant rakérdezni; a szévegek tematikus ré-
tegében szerepld ¢€s a jelentéssel Osszefliggd értékeket akarta kimutatni: a megjelend ér-
tékeket, nem a megjelenités (esztétikai) értékét. A mintavalasztas tovabbi kritériuma volt,
hogy a novella sajat (térténelmi) jelenérdl szoljon (illetve legalabb részben arrdl is), Ma-
gyarorszagon legyen publikalva, s hogy a minta egésze lehet6leg aranyosan reprezental-
ja a kiillonbozo6 alkotdi miihelyeket, iranyzatokat, életmiiveket. Az elemzési eljaras és
mddszer részben induktiv modon sziiletett: probaelemzések sorozataban alakitottak ki és
modositottak a szempontokat és a kategdriakat.

Az elsé elemzéssorozat tapasztalatai alapjan dolgozta ki Mérei Ferenc a modszertani
utmutatdt a masodik sorozat elemzdi szamara. (54) Ebben leszogezte: az értékorientaci-
0s elemzés szocialpszicholdgiai hozzaallast kivan. A felszolité jelleg Kurt Lewin altal be-
vezetett fogalmara hivatkozott, arra, hogy a viselkedésnek belsé inditékrendszere van,
amely a helyzeti egyensuly felbomlasabol fakad, és az igy keletkezo fesziiltség csékken-
tésére torekszik. A pszichikus mezében hatasuk csak azoknak a dolgoknak van, amelyek
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pozitiv vagy negativ valenciat kapnak aszerint, hogy eldsegitik vagy hatraltatjak egy fe-
sziilt helyzet (példaul éhség, akadalyoztatas, kudarc) feloldasat. (55) Ebbdl kiindulva ha-
tarozta meg Mérei a kutatas értékfogalmat: ,,Pszicholdgiai és szocialpszicholdgiai érte-
lemben az érték a dolgok (targyak, személyek, jelenségek, torténések, aktusok stb.) olyan
tulajdonitott mindsége, amely az adott tarsadalomban (illetve tarsadalmi rétegben, cso-
portban) pozitiv tobbletet képvisel. Az érték szocidlpszichologiai értelemben tarsas pro-
jekcid, a viszonyitasi csoportnak a mindsitése.” (56) Az érték nem egyféleképpen léte-
zik, hanem kiilonféle valtozatokban jelenik meg, kdvetkezésképp a vizsgalat nem ,,ma-
ganyos” értékeket probal azonositani €s kimutatni a novellak szovegében, hanem az ér-
tékek pozitiv, negativ és ambivalens valtozatokbol allo egyiittesét, az igynevezett érték-
dimenziot, amely maga is kapcsolatban all vagy kapcsolatba keriilhet mas értékdimenzi-
okkal, s egyiitt csoportot alkotnak. Az értékek miivenként eltérd hierarchikus rendjét
mint a mivek értékalakzatat kell szamba venni.

Az elemzés menetét Mérei a kdvetkezoképpen jeldlte ki. Az elsé 1épés a novella ,,va-
l6sagszintjének” megallapitasa (amely lehet realista, szatirikus, nonszensz). A kovetkezd
a szegmentalas, az epizddokra bontés, annak megfelelden, hogy a szovegben hol €s mi-
kor talalhatok fordulatok az értékelés modjaban és (vagy) koriilményeiben. Nemcsak a
szereplok képviselhetnek értéket, hanem a szinhely, az idépont, a cim vagy akar az ese-
mények sorrendje is. Ezek megallapitasaval kezdddik a tulajdonképpeni értékorientacios
elemzés: az értékek elhatarolasa az inditékovezetben, az Gsszefliggd értékek alapjan az
értékdimenzidk megallapitasa, végiil az értékalakzat meghatarozasa. Az értékkategoriak
kimutatasat (azonositasat) segitendd Mérei (az elsd elemzéssorozat eredményeit figye-
lembe véve) felsorolta €s csoportokba rendezte a fontosabb értékeket. Ez volt a kutatés-
ban hasznalt elsé értékkataldégus; nyolc értékcsoportot kiilonboztetett meg (vitalis érté-
kek, testi adottsagok, vilagnézeti beallitottsag, az életmdd értékdimenzioi, gazdasagi ér-
tékek, személyiségvonasok, tarsas-k6zosségi értékek, a munka). Mérei tisztaban volt az
értékazonositas szamos buktatojaval. Figyelmeztetett ra, hogy az értékdimenzidok nem
egyenértékiiek; a szereplok, sot a miivek egymastol élesen eltéré moédon mindsithetik az
értékfogalmakat (példaul a ,,szabadsag” szé mast jelent Szabo Pdl és méast Cseres Tibor
novelldjadban); igy hat az értékek meghatdrozadsa nem korlatozodhat megnevezésiikre.
(57) A masodik prébasorozat nyoman (melynek eredményeir6l szemléletes képet ad a
,Térkép, repedésekkel. A tarsadalmi értéktudat valtozasai novellaelemzések tiikrében’ ci-
mi kotet) (58) sok kritika érte Mérei javaslatait. Magam is vitaztam vele, mindenekel6tt
az értékazonositas nehézségeit tettem szova. Bar elfogadtam, hogy az irodalmi miivek
tartalomelemzése kevésbé lehet egzakt, ugy taldltam, a Mérei-féle atmutatéban sok a
tisztazatlansag, s igy tul nagy teret enged az elemz6i onkénynek. Mérei Ferenc egyetér-
tett legtobb észrevételiinkkel. Az értékkatalogus atalakult, s az elemzok lehet6séget kap-
tak arra, hogy ha uj, ott nem talalhato értékfajtaval talalkoznak, azt is folvegyék a tobbi
kozé. Az onkényesség elkeriilése érdekében az eljaras meglehetdsen koriilményes proce-
durava valt. Minden novellat t6bben elemeztek, az elemzéseket mas munkatarsak 6ssze-
sitették, akik nemcsak az értékkimutatasokat ellendrizték (visszakeresve a szovegben),
hanem az elemzések egyez0 és eltérd, illetve ellentmond6 megéllapitésait is regisztral-
tak. A szignifikans eltérések okait potelemzésekkel probaltuk meg kideriteni. Az alap-
elemzések Gsszesitései alapjan késziiltek a korszak (egy-egy négyéves periddus) (59) ér-
tékszemléletét Osszegezd tanulmanyok. A kisérletezések és vitak eredményeként késziilt
el az az Gtmutatd, (60) amely alapjan megkezdddhetett a tdmeges vizsgalat. Ezzel a ku-
tatas els@ szakasza lezarult, a tovabbi munkdban Mérei Ferenc mar nem vett részt.

Sajnos e vizsgalatnak vagy inkabb vizsgalatsorozatnak eredményeibdl viszonylag ke-
vés valt ismertté. (61) Igy is szamos fontos fejleményre els6ként hivtuk fel a figyelmet.
Példaul arra, hogy — a kézhiedelemmel ellentétben — a hetvenes évek irodalmanak érték-
szemlélete nagyobb fordulatot hozott, mint a hatvanas éveké. Igaz, az 6tvenes években
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csak elvétve fordult eld, hogy hatalom és erkdlcs szembekeriiljon egymassal, az pedig
egyaltalan nem, hogy e konfliktus kimenetele tragikus legyen, mig a hatvanas évek egyik
kedvelt téméaja éppen hatalom és erkolcs tragikus ellentéte. De a szamon kérd gesztus in-
ditéka éppen az volt, hogy az irok ekkor is hittek abban: az egyéni és tarsadalmi boldo-
gulés csak egyiitt lehetséges, az emberhez mélto élet megteremtéséhez eldbb az intézmé-
nyes feltételeket kell biztositani. Voltaképp ennek elmulasztasat kért€k szamon az tve-
nes évek politikai vezetésén. Am a hetvenes években mar a korabbi kiindulas is kétsé-
gessé valt; egyre tobben tagadtak a boldogulas intézményes (allami) biztositasanak lehe-
t6ségét. Ezzel fliggott 6ssze a moralizald-didaktikus hangnemet kiszoritd ironikus-gro-
teszk hangvétel latvanyos térnyerése is. (62)

Rezignalt zarszo

Attekintésem tavolrol sem teljes. De Mérei Ferenc miivészet-lélektani munkéssaganak
elézményeit, legfontosabb elveit és teriileteit talan sikeriilt bemutatnom. Mai horizontunk-
bdl visszatekintve teljesitményére, mindenekeldtt miielemzéseinek bamulatos elevensége
és értelmez6 szenvedélye valthatja ki elismerésiinket. Erdeklédésének tagassaga, tajéko-
zottsadganak lenylig6z6 gazdagsaga is egy letlint nemzedék ma mar csak irigyelhetd ado-
manya volt. Tagadhatatlan, hogy az a magatol értetddo természetesség, amellyel a legbo-
nyolultabb jelenségek magyarazataba is belevagott, annak tudataban vagy hitében, hogy
az élet és a miivészet kolcsondsen értelmezi-értelmezheti egymast, napjainkban meglehe-
tdsen merésznek tlinik, a kiindul6 feltételezése pedig (pozitivista) dbrandnak. A kiilonbo-
70 tertiletek kozt huzodo hatarra ma gondosan vigyaznak, az illetékesség megvonasa ho-
vatovabb fontosabbnak szamit, mint a gondolatisag vagy az eredetiség. Nem hiszem, hogy
korunk szelleme kedvezne Mérei tanar urnak. Végtére is 6 elsésorban értelmezni akart, és
csak masodsorban mérlegelte azt, hogy eleget tesz-e szakmai szabalyoknak.
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elfogadja ugyan az utalds jelenségét és fogalmat, de sokkal szélesebb korlinek gondolja: nemcsak a részlet
képviselheti az egészet, hanem az egész is a részletet, a hasonld a hasonlét, a magasabb fogalomkor az ala-
csonyabbat és igy tovabb. ,,Az utalas tehat egyszer(i asszociativ kapcsolat. A szerzo atkeresztelte az asszocia-
ciot utalasra.” Létezik élményk6zosségen alapulo utalas, mint ahogy ismeretkdzosségen vagy izléskozosségen
alapul6 is. Foként az irodalmi utalasok lehetnek igen sokfélék. A kritikus szerint a szerzonek le kellene mon-
dania ,,a gyermeklélektani irodalomértelmezésrdl”. Valaszaban Mérei elismeri, hogy az utalas egyik tipusat, az
atélésen alapul¢ utalast azonositotta a fogalommal. De ez nem kérddjelezi meg maganak a problémanak fenn-
allasat és fontossagat. Ha azt tette volna is, amit a hozzaért6 kifogasol, tehat hogy a gyermeklélektanbdl visz at
magyarazo elveket az irodalomelméletbe, jogosan jart volna el. Hiszen ,,a gyermeki éppen ugy forrasa a szép-
nek, mint a természeti. [...] Ami a gyermekire jellemzd, az jellemz6 lehetne a szép sokféle miivészi meg-
valositasara is.” Csakhogy nem ezt tette. ,,Nem vittiik at a gyermekit az irodalomra, hanem az irodalombol
meritettiink tampontot és inspiraciot a gyermeklélektani magyarazathoz. Kalandunk csak annyi volt, hogy
»Kalmar szell6 jart a szomszéd mezokon / S vett a flivektol édes illatot.« Ettdl az illattdl nem tudunk és nem
akarunk szabadulni.” De ez a dacos kiallas nem t6bb 6nkompenzalé gesztusnal. Mérei gyakorlatilag arra a
kovetkeztetésre jut, hogy le kell mondania az irodalmi utalasok beépitésérdl a rendszerbe. ,,Belatjuk azt, hogy
az irodalmi anyag elemzésében — amint a hozzaérté mondta — tulmentiink az érvényesség hataran.” Uo. 76-80.
(25) Mérei Ferenc: Bevezetés az irodalompszichologidba. In: MP, 67.

(26) Uo. 70.

(27) Mérei Ferenc: Sziirrealizmus és mélylélektan. In: MP, 9-32.

(28) Mérei Ferenc: Bevezetés az irodalompszichologiaba. i. m. 53.

(29) Uo. 54.

(30) Uo. 67. A kiemelés télem — V. A.

(31) Balassa Péter, i. m. In: MP, 92, 94.

(32) Az esszében maga Heidegger is szerepel mint legfobb tekintély, v6. uo. 95.

(33) Mérei Ferenc: Bevezetés az irodalompszichologiaba. i. m. 67.

(34) Uo.

(35) Uo. 68.

(36) A toredékben maradt Bevezetés az irodalompszicholégidba mellett leginkabb az Irodalompszicholégiai
novellaelemzés cim kéziratos tanulmanya foglalja 6ssze Mérei Ferenc miivészet-lIélektani krédojat.

(37) Mérei Ferenc: Bevezetés az irodalompszicholdgiaba. i. m. 61.

(38) Mérei Ferenc: Nyomozas vagy azonosulas? Ritus. In: MP, 195-196, 199.

(39) Mérei Ferenc: Expresszivitas és 1élektan. In: MP, 39, 44.

(40) Mérei Ferenc: Filmszemiotikai jelenségek pszichologiai elemzése. In: MP, 164—166. Frank Wedekind
expresszionista dramdja, A tavasz ébredése kapcsan is megemliti Jacques Lacant, aki ismét el6vette e miivet €s
értelmezte. (Magarol az interpretaciordl nem esik szo6.) V6. Mérei Ferenc: Expresszivitas és 1élektan. In: MP, 39.
(41) Mérei Ferenc: Bevezetés az irodalompszichologiaba. i. m. 65., illetve Mérei Ferenc: Az értékorientacios
elemzés néhany szocialpszichologiai premisszaja. In: MP, 123-126.

(42) Jancsé Miklos Egi bdrdny cimii alkotasat elemezve a film tematikajat és képrendszerét kozvetleniil
megfelelteti Kassak Lajos Mdaglydk énekelnek cimii prozaversével, illetve annak soraival. V6. Mérei Ferenc:
Szimbolumok — idézéjelben. Az Egi barany jelentésrendszere. In: MP, 215-217.

(43) Mivel e szoveg egyelore nincs publikalva, részletesebben ismertetem gondolatmenetét (természetesen lap-
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szamra val6 hivatkozas nélkiil), s innen kiindulva préobalom attekinteni Mérei irodalom-pszicholdgiai
munkéssagat.

(44) Freud, Sigmund: Eine Kindheitserinnerung aus Dichtung und Wahrheit. In: Studienausgabe, Bd. 10.
Tudomasom szerint még nem forditottak le magyarra.

(45) Lasd Goethe, Johann Wolfgang (1982): Eletembdl. Koltészet és valésdg. Eurépa Konyvkiado, Budapest.
11.

(46) E megkozelitésmod elnevezése Eric Berne amerikai pszichologustol szarmazik: Berne, Eric (1961): Trans-
actional Analysis on Psychotherapy. Grove Press, New York. Azon az elképzelésen alapul, hogy az emberi
viselkedés elonyokért folyd cselekvésekbdl tevodik Gssze, tehat olyan, mintha tranzakcidk sorozata lenne,
melyek soran az ember a hidnyokat, a gyengédségi deficitet akar keriild uton is kiegyenliteni, kompenzalni
probalja.

(47) Lasd Kassak Lajos (1983): Egy ember élete. Magvet6 Kiadd, Budapest. Els6 kotet, 176—180.

(48) Mérei részletesen ismerteti €s elemzi a Kassak-onéletrajznak ezt az epizodjat a Deviancia és reménység.
Irodalom-szocidlpszichologiai elemzés cimii tanulméanyaban. In: MP, 73-78.

(49) Lasd In: Krudy Gyula (1972): Az 6rdog alszik. Val. Ferenczi Laszl6. Szépirodalmi Konyvkiad6, Budapest.
275-303. A novellat Mérei Ferenc mar korabban elemezte, vo. Azonositas és szerepcsere az Arabs Sziirkében.
Implikalt pszicholdgiai mechanizmusok az irodalmi mtiben. In: AP, 82-90.

(50) Részletesebben ir Mérei Ferenc az Atvaltozasrél a Franz Kafka cimii, toredékben maradt eldadasszove-
gében. In: MP, 109-114.

(51) Mérei értékfogalmat és a vizsgalat modszerét a kovetkezd fejezetben ismertetem, ahol részletesebben
kitérek az Irodalomtudomanyi Intézetben folytatott értékorientacios kutatasra.

(52) Lasd Orkény Istvan (1984): Egyperces novelldk, Szépirodalmi Konyvkiadé, Budapest. 280-284. Mérei
Ferenc egyik elsé probaelemzését az Irodalomtudomanyi Intézetben folyd kutatasban éppen errél az Orkény-
szovegrol irta, vo. In: MP, 160-162. A késdbbiekben még lesz réla szo.

(53) Kenyeres Zoltan (1975): Irodalom és értékorientacio. Programvazlat. Literatura, 2. 88-93.

(54) Mérei Ferenc (1976): Modszertani Gtmutatas az értékorientacios novellaelemzés 2. sorozatahoz (1973-74-
es miivek) az els6 sorozat eredményeinek felhasznalasaval [a tovabbiakban: Mddszertani Gtmutatas]. Literatu-
ra, 3. 3-4. 186-199. Ugyanitt jelent meg Erdédy Edit hasonloképp dsszegezd tanulmanya, v6. Erdddy Edit, az
Ertékek és eszmények a felszabadulds utani magyar irodalomban cimii t¢émahoz késziilt probaelemzésekrdl, uo.
200-216.

(55) Mérei Ferenc (1976): Mddszertani Gtmutatas. Literatura, 3. 3—4. 191. Késdbb részletesebben kifejtette az
altala javasolt eljaras elméleti hatterét: Mérei Ferenc (1978): Az értékorientacios elemzés néhany szocialpszi-
cholégiai premisszaja. Helikon, 24. 3. 264-275, illetve In: MP, 117-144.

(56) Mérei Ferenc: Modszertani utmutatés. i.m. 188.

(57) L.m. 193.

(58) Erdddy Edit — Karafiath Judit — Veres Andras (1982, szerk.): Térkép, repedésekkel. A tdrsadalmi értéktu-
dat vdltozdsai novellaelemzések tiikrében. Miivelddéskutatd Intézet, Budapest. A masodik elemzéssorozat
készitésekor kapcsolddtam be a kutatasba.

(59) Mivel az elbeszélések évenkénti megoszlasa nem egyenletes, célszerlinek latszott nagyobb, négyéves pe-
riédusokat valasztani onallo egységeknek, s hogy mindegyiket negyven novella képviselje. A négyéves szaka-
szolast nemcsak technikai meggondolasok indokoltak. A magyar politikatdrténet nagyobb fordulatai tobbé-
kevésbé éppen négyévenként (illetve nyolcévenként) kivetkeztek be. Evszamokkal jeldlve: 1945, 1949, 1953,
1956-57, 196364, 1968, 1972—73. Emlékeztetsiil: 1953: szovjet nyomasra Nagy Imre lesz miniszterelndk, aki
reformpolitikat hirdet meg. 1956-57: forradalom és brutalis elfojtasa. 1963—64: a Kadar-kormany lezarja a
megtorlast és a reformok utjara Iép. 1968: 0j gazdasagi mechanizmus bevezetése, amit a csehszlovakiai bea-
vatkozas érvénytelenit. 1972—73: a reform ellenfeleinek atmeneti diadala.

(60) Kenyeres Zoltan és masok (1979): Irodalom és tarsadalmi érték. Bevezetés az értékorientacios novel-
laelemzés moddszertanaba. Literatura, 64. 421-453.

(61) Abbéli terveink, hogy kutatasunkrol konyvet, illetve konyveket jelentessiink meg, rendre meghitisultak.
(62) Az értékorientacios kutatasunk irant érdekl6dok figyelmébe ajanlok néhany tovabbi tanulméanyt: Veres
Andras (1983): Uj torekvések a mai magyar irodalomszociolégiaban. Valésdg, 26. 9. 79-92. Erdédy Edit
(1983): Valtozatok egy Déry-novellara. Literatura, 10 3—4. 343-352. Veres Andras (1987): Tarsadalmi értékek
az irodalomban. Egy értékszociolégiai vizsgalatrl. In: Hoppal Mihaly — Szecské Tamas (szerk.): Ertékek és
vdltozdsok. Tomegkommunikacios Kutatokdzpont, Budapest. 2. kitet. 209-219. Erd6dy Edit — Veres Andras
(1988): Kételyek és kényszerek szoritasaban. Ember- és életeszmény alakulasa az 1945 és 1956 kozotti novel-
lairodalmunkban. Forrds, 20. 2. 70-80. Veres Andras (1991): Value Perception in Hungarian Prose,
1969-1980. (A Research Project and Some Conclusions). In: Values, networks and cultural reproduction in
Hungary. Budapest. 3. 93-106. Veres Andras: A kozpontositott értékrend érvényesitésének kisérlete és kudar-
ca a negyvenes—otvenes években. Schulcz Katalin: A kiegyezéskeresés esélyei a hatvanas években. Varga Lasz-
16: A tobbértékiiség bizonytalansaga a hetvenes években. Mindharom tanulmany In: Hegediis Rita — Korosi
Zoltanné — Tarnoi Laszlo (1994, szerk). Erték és értékrend az egyetemes magyar irodalomban. Az 1992-es
kolozsvdri konferencia eléaddsai. Nemzetkozi Hungaroldgiai Kzpont, Budapest.

15




K. Nagy Emese

Korzeti Altaldnos Iskola, HejGkeresztiir

A tarsas interakcio mint
tudasgyarapito tényezo a heterogén
osztalyokban

A tanitds-tanulds folyamatdnak a gyakorlatban hdarom fajtdja alakult
ki: a frontdlis oszldlytanitds, a kiscsoportos oktalds és az egyéni,
individualizalt munka. Annak érdekéeben, hogy a tdarsadalmi
Jejlodesben az iskolai nevelés is szervesen részt tudjon venni, a
hagyomdnyos fronldlis és az egyéni oktatdsi forma mellett egyre
inkdbb helyet kap a csoportos munkaforma. Az aldabbi irds a
csoportmunka tarsas interakcio-fejleszto hatdsdt mutatja be az
elméleti hdttér és a témdra vonatkozo ktilfoldi kisérletek
osszegzeésevel.

ban részt vevok tevékenységét a csoportdinamika hatja at. Ezt a kortilményt jol ki

lehet hasznalni a tanulok tarsas, kozosségi magatartasanak nevelésére ¢s szellemi
teljesitményének fokozéasara. A csoportmunka jellemzdje, hogy a tanulok aktiv részesei
a munkanak, a csoportokat és a csoporttagokat az osztaly egésze irant érzett felelésség
hatja at. A nevelés szempontjabol a csoportmunkdban sok lehetdség rejlik.

ﬁ csoportmunka a tanuldk kollektiv foglalkozasanak sajatos forméaja, ahol a munka-

Heterogenitas és tanulas

Manapsag a tanul6i populacioban nagyfoku heterogenitas figyelhetd meg az eltérd
kulturalis és szocialis hattérbdl adodo eltérések miatt a tanitds minden szintjén, az évo-
datol az egyetemig. Ez a kiilonb6zdség a gyerekek tudasbeli szintjére is jellemzd. A kér-
dés az, hogyan lehet erre a soksziniiségre, kihivasra magas szintii oktatassal valaszolni.
Az iskolaztatas altaldnossa valdsa nem jelenti azt, hogy a felkinalt esélyekkel egyenld
moddon élhetnek a tanuldk. Mindaddig, amig hierarchikusan rétegzett a tarsadalom, az is-
kolatigy nem képes felkinalni minden gyermeknek azokat a lehetdségeket, esélyeket,
amelyek kibontakozasukhoz sziikségesek. Egy rétegzett tarsadalomban van legalso tar-
sadalmi csoport €s van olyan iskola, ahova ennek a csoportnak a gyerekei jarnak. Lisko
(2001) szerint a tarsadalom nyitottsaganak a legérzékenyebb mérdeszkoze az, hogy mi-
lyen lehetdségeket képes biztositani az ilyen gyerekek szdmara. Magyarorszagon a hat-
ranyos helyzet, a tanuldsban leszakadt gyerekek iskolan beliili problémaja, lemaradasuk
kompenzalasa csak az oktatds gyokeres megvaltoztatasaval, reformjaval érhetd el.
(Lisko, 2001; Németh és Ehrenhard, 1999; Német, 2001) Ezért keresni kell azokat a tani-
tasi modszereket, melyek minden tarsadalmi csoport gyermekei szamara megfelelnek.

Néhanyan attdl tartanak, hogy hathatosan reagalni erre a kihivasra képtelenség. Aggo-
dalmuk részben abbdl a feltevésbol ered, hogy mindségi oktatast heterogén osztalyban
elérni szinte lehetetlen, annak ellenére, hogy a tanarok mindent megtesznek a siker érde-
kében. A nehézséget a tanuldk tudas- és képességbeli eltérése, valamint a tudas megszer-
zése iranti attitid okozza. Mindennapok jelensége, hogy a pedagdgus képtelen megelé-
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gedésre alkalmat adéo munkat végezni az osztalyban, megfelelden haladni a tananyaggal
a tanulok eltérd tudasszintje miatt. Van Fossen (1987) kisérletei szerint azoknak a gyere-
keknek, akik olyan osztalyba keriilnek, ahol foleg az alsobb tarsadalmi rétegbdl jarnak
tanulok, a teljesitménye alacsonyabb, mint ott, ahol az osztalyon beliili heterogenitas na-
gyobb. Ugy véli, hogy a képességbeli heterogenitas pozitiv jelenség, mely, ha felismerik
¢és kihasznaljak, minden tanuld eldrehaladasat szolgalja, a gyengékét éppen gy, mint a
j0 képességiiekét. A homogenitas megsziintetése és a heterogén osztalyok Iétrehozasa ter-
mészetesen nem elég a probléma megoldasdhoz. Megfeleld eljarasok alkalmazasa és fel-
tételek biztositasa segiti el6 azt, hogy a szintbeli eltérésbdl olyan pedagogiai elényt ko-
vacsoljanak, mely tudasbeli gyarapodashoz vezet. A szocidlis interakcion és az egyén
onallésagan keresztiil kell megteremteni a feltételeket a fejlodéshez, vagyis teret kell ad-
ni a kozos- €s egyéni munkavégzés harmonikus kapcsolatanak megvaldsuldsidhoz.

Tarsas interakcio és tanulas

A mult szazad kezdetétol, a kutatok sokat foglalkoznak a tanulési folyamat és a szocia-
lis interakcid Osszefliggésével. Mead (1934) volt az elsd, aki felismerte a gyerekek tarsas
kapcsolataban a tanulds lehetdségét. Azt allapitotta meg, hogy mieldtt a gyerek eljut a szim-
bolikus fogalmak elsajatitasanak szintjére, jelbeszéddel tart kapcsolatot az anyjaval vagy
gondozdjaval. Késébb tobb tudds is kutatdsa targyanak valasztotta a szocialis interakcid
vizsgalatat. A harom o elmélet, mely a tarsas interakcio és a tanulas kapcsolatara épiil, ki-
emelve a heterogén csoportdsszetétel fontossagat: Vigotszkij Onszabalyozas (selfregula-
tion), Piaget szocio-kognitiv és Bandura tarsas tanulds (social learning) elmélete.

Onszabdlyozds, egyéni fejlédés — self regulation

Vigotszkij (1987) szamara a magasabb pszichikus funkciok tarsadalmi-torténelmi de-
terminaltsadga nem egyszerlien a bioldgiai determinizmus tagadasat, hanem a bonyolult
strukturaként és dinamikus valtozasaban értelmezett gyermeki személyiség és a kornye-
zet kolcsonhatasanak dialektikus folyamatat jelenti. Ramutat arra, hogy e fejloédést a bi-
olégiai és szocidlis tényezok egysége hatarozza meg, de ez az egység nem e két ténye-
z6rendszer valamilyen mechanikus €s statikus dsszegezddése, hanem bonyolult, diffe-
rencialt, dinamikusan valtozé folyamat. Ugy véli, hogy a magasabb pszichikus funkci-
ok (tudatos €s értelmes bevésés, a logikai elemzés, az aktiv figyelem, az elvont gondol-
kodas magasabb formai stb.), a viselkedés és a karakter (jellem) fejlddése, egyfeldl sok-
kal jobban fiigg a kornyezettdl, a kozvetités-kozvetitettség mindségétdl (a gyermek ne-
velésének jellemzoi; a felndtt-gyermek kapcsolatok jellege, mddja, tartalma; a folya-
matban szerepet jatszé kulturtechnikai eszk6z6k; a nyelv), mint az 6roklott adottsagok-
tol. Masfeldl hangstilyozza, hogy e fejlodés igen jellegzetes eltéréseket mutat az egyes
életkorokban.

Vigotszkij (1978) a tanulast a szocidlis interakcioval (tarsas kapcsolattal) hozta dssze-
fuggésbe. Azt allapitotta meg, hogy a tanulas a felnéttel vagy tudasban magasabb szin-
ten allo, érettebb tarssal torténd egylittmiikodés kozben jon 1étre. Amikor a 1étrejott kap-
csolatban a gyerekek megfigyelik a felnéttet vagy érettebb tarsaikat, és tevékenyen vesz-
nek részt a feladatok megoldasaban, gyakorlottakka valnak a folyamat soran. Ez a hala-
das segiti el az egyén fejlodését és ekkor torténik meg a kiilsd szabalyozottsagbdl az on-
szabalyozasra vald attérés. Vigotszkij szerint a kommunikacid, a beszéd a kognitiv fejlo-
dés legfontosabb kozvetitéje. Mikozben a gyerek megtanul utasitadsokat adni és fokoza-
tosan elsajatitja az 6nszabalyozast, belsd beszéde, gondolatai fejlddnek, melynek kovet-
keztében alkalmassa valik a kiilonb6z6 tevékenységek elvégzésére. Gondolkodasa egyre
magasabb szintre emelkedik a szocialis lizenetek feldolgozasa kovetkeztében, mikdzben
az egyén fejlodése szinte észrevétlentil kovetkezik be. Ezt az elméletét a gyerek 6nalld
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problémamegoldd képessége és a felndttnek vagy a tudas magasabb fokan allo tarsnak a
potencialis tudasa kozotti kiillonbséggel magyarazza.

Ebbdl a szemszogbdl az idealis tanulasi koriilmény egy teljesen kezdd, problémameg-
oldasban gyakorlatlan alanyt és egy felnéttet vagy tudasban magasabb szinten 1évo tar-
sat feltételezo allapot. Az utdbbi problémamegoldésra 6sztonzd viselkedést €s a feladat-
megoldas terén gyakorlottsagot mutat, amivel arra 6sztonzi a gyermeket, hogy fejlessze
sajat tudasat. Amikor a felndtt vagy tapasztaltabb tars segiti a tanulast, akkor a tanulas
mozzanatainak fokozatos egymasra épiilésérdl van szo. A feln6tt vagy a tapasztaltabb
tars a probléma megoldasanak a kulcsa. Mikdzben a tanuld viselkedését figyelemmel ki-
séri, segiti, azt vizsgalja, hogy vajon a feladat végrehajtasa megfelel6-e, vagyis metakog-
nitiv kontrollal bir. Ezen a metakognitiv kontrollon keresztiil a tanul6 fokozatosan tuda-
taban lesz annak a kovetelménynek, amit a feladat megoldasa igényel. Az iranyit6 sze-
mély tehat 6sztondzni és segiteni tud, ha sziikséges. Amint a kezdd egyre magasabb
szintre jut a tanulasban, egyre kevesebb segitségre lesz sziiksége és egyre inkabb képes
onalléan megoldani a problémat. (Newman,

Mikbzben a gyerek megtanul
utasitasokat adni és fokozato-
san elsajdtitia az énszabdlyo-
zast, belsé beszéde, gondolatai
Jejlodnek, melynek kovetkezte-
ben alkalmassd vdlik a kiilénbd-
Z0 tevékenységek elvégzésere.
Gondolkoddsa egyre magasabb
szintre emelkedik a szocidlis
lizenetek feldolgozdsa kovetkez-
tében, mikozben az egyén fejlo-
dése szinte észrevétlentil kovet-
kezik be. Ezt az elméletét a gye-
rek ondllo problemamegoldo ke-
pessége és a felndtinek vagy a
tudds magasabb fokdn dllo tdrs-
nak a potencidlis tuddsa k6zotti
krilonbséggel magyardzza.

Szocio-kognitiv elmélet

Griffin és Cole, 1981)

Vigotszkij (1987) ugy véli, hogy a maga-
sabb szint, a pszicholégiai funkci6 a szocialis
interakcion keresztiil fejlodik, melyen a cso-
porttagok kolcsonds egymasrahatasat, egy-
mas ko6lcsonds befolyasolasat értjiikk. A cso-
portban torténd tanulds egyik jellemzoje,
hogy a tapasztalatokat, a tevékenységet és a
normékat minden csoporttag elsajatitja. A fel-
ndttek és a tarsak segitik az eldrelépést a tanu-
lasban. Ok mutatjak meg a viselkedés szaba-
lyait, magyarazzak meg a miiveletek lényegét
és a tanulasi folyamatot, és hivjak fel a figyel-
met a helyes eljarasokra, viselkedésre. Az 1j
jartassag elsajatitasa nem csak tudasbeli gya-
rapodashoz vezet, hanem a kiilvilaggal is kap-
csolatot teremt, vagyis az Uj jartassag a kor-
nyezete kezelésében is segiti az egyént. A cso-
portban végbement tanulds segitségével tehat
formalddik az egyén, a személyiség.

A korszerli pedagégia jellemzdje, hogy tekintettel van a gyerekek életkori, ismeret-

szerz6 ¢s feldolgozod sajatossagaira, fejlettségi szintjére, alkalmazkoddképességére, a
kollektiv tevékenységben megmutatkozo egytittmikodési képességeire és készségeire.
Piaget (1973) ,Merre tart a pedagdgia?’ (,Ou va I’éducation?’) cimii miivében azt irja:
,Csak olyan kozosségben, tarsadalmi milidben alakithato ki az autondm erkdlcsi szemé-
lyiség, amelyben érvényesiilhet a spontan és szabad tevékenység, ahol megvan az egyiitt-
miikodés lehetdsége”.

A nevelés és oktatas hatékony modszereinek keresésében Piaget munkai jelentds sze-
repet jatszanak. A tudos biralja a hagyomanyos oktatast, mely kész ismereteken, tény-
megallapitasokon, verbalis €s irasbeli kdzlemények passziv befogadasan és meg6rzésén
alapszik. Ugy véli, hogy a tanuldknak aktivan kell részt venniiik a tanulas folyamatdban,
vagyis a jelenségek elemzésében, sajatos jegyek feltarasaban, miikodési elvek felismeré-
sében, tények megallapitasaban, torvényszeriiségek felfedezésében. Fontos didaktikai
elvnek tekinti a hatékony gyermeknevelésben a tanulas megfelel6 modjat. Az értelmi fej-
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16dés a gyermek megismerd, alkalmazkodo, feladatmegoldd tevékenységei — megisme-
rés, vizsgalddas, problémamegoldas, kisérletezés, tanulas, cselekvés és ellendrzés, meg-
fontolas és kovetkeztetés — folyaman megy végbe. Ez a folyamat a szocializacio, a ter-
mészeti €s a tarsadalmi kornyezethez alkalmazkodas megtanulésa, a kozosségbe vald be-
illeszkedés.

A szociélis érzelmek és a szocialis magatartas kialakitdsanak, a tanulasnak fontos szin-
tere a csoport. Piaget (1957) a tarsas interakciot a kognitiv fejlodés, a tanulas kozponti és
kritikus tényez6jének tartja. Azt allitja, hogy a kapcsolat alapvetd eleme a tanulasnak, a
megismer6 szakasztol kezdve egészen a konkrét alkalmazasig. Mivel a gyerekek a pre-
operacios idoszakban egyre inkabb elvesztik egocentrikus beallitottsagukat, felismerik a
kulonbséget és a massagot a sajat és tarsaik gondolatai kozott. A tanulés folyamataban ki-
bontakoz6 vita, konfliktus allandéan formalja, alakitja gondolataikat és 6tleteiket, mikoz-
ben a megismerés egy magasabb fokara jutnak.

A tarsas kapcsolat, a k6zos munka lehet6séget ad az eltérd vélemények kibontakozta-
tasara és titkoztetésére. Ennek a konfliktusnak kiilsd, tarsas és belsd, megismeré aspek-
tusa létezik. A kognitiv konfliktus intellektualis egyensulyfelboruldshoz és az egyensuly
visszadllitasanak a kereséséhez vezet. Az ilyen konfliktus nem feltétlentil jelent titk6zést
vagy ellendllast, hanem inkabb egy olyan helyzetet, melyben a gyerek nyitotta valik €s
kész megvaltoztatni véleményét és nézetét, mikézben elfogadja masokét. (Perret, Cler-
mont és Schubauer-Leoni, 1981) Szocio-cognitiv konfliktus akkor fordul eld, amikor
azok a gyerekek, akik egy probléma megoldasan k6zosen dolgoznak, a tudas és az isme-
retek eltérd szintjén allnak. A probléma megoldasahoz kiilonbozé megkozelitési modok,
eltérd stratégiak alkalmazasan keresztiil jutnak el. Mikozben a gyerekek vitatkoznak, el-
tér6 véleményen vannak, magyaraznak €s megprobaljak meggydzni egymast, 0j helyze-
tek, otletek és az egész folyamat soran fejlettebb gondolkodas jon Iétre. A csoportos don-
téshozatalt vizsgald szerzok a csoportpolarizacio jelenségét figyelemreméltonak tartjak.
Stoner (Avermaet, 1995) kisérlettel bizonyitotta, hogy a k6z6s vita utan az egyéni véle-
mények a kockazatosabb dontés irdnyaba megvaltoztathatok. Olykor azonban éppen az
ellenkezdjével talalkozunk. Moskovici és Zavalloni (Avermaet, 1995) arra a kdvetkezte-
tésre jutottak, hogy a csoportvitat kovetd eltolodas a dontésben fennalld, teljesen eltérd
véleményi dimenziok esetében is megfigyelhetd. A csoport véleménye barmilyen dimen-
zi6 mentén hajlamos arra felé eltolédni, amelyet eleve eldnyben részesitenek, igy cso-
portpolarizacié kovetkezik be, vagyis a vita eredményeként a mar eredetileg is uralkodo
allaspont erdsodik.

A kutatok osszefliggést mutattak ki a megoldast eredményezd vita €s az okos érvelés,
valamint a tanulés kozott. Light és Glachan (1985) azt allapitotta meg, hogy azok a gye-
rekek akik egylittmiikddéssel, a feladatok megvitatasan keresztiil keresték az utat a meg-
oldashoz, érvelési szintjik tobbet fejlddott, mint azoknak a gyerekeknek, akik nem vitat-
koztak, vagy akik erejiiknél vagy hatalmuknal fogva érvényesitették akaratukat a vita-
ban. Bearison, Magzaman ¢s Filardo (Rogoff, 1990) 5-7 éves kor kozott 1évo olyan gye-
rek-parokat vizsgaltak, akik egyiitt dolgoztak és oldottak meg feladatokat. Ebben az élet-
korban a szocializacid, a kapcsolatok nagy szama ellenére is alacsony szintii, mert ezek
a kapcsolatok még nem tagoltak. A vizsgalatban arra az eredményre jutottak, hogy a szo-
cio-cognitiv konfliktus és a tanulasban bekovetkezett valtozas kozott kapesolat van. Hét
éves kor utan a szocializacids szint magasabb, mert a tarsas kapcsolatok egyre jobban ta-
goltak, az ala-folérendelési szerepek koriilhataroltabbak, és ami a legfontosabb, az
egylittmikodés kidolgozottabb.

A szocializacio az emberré valas folyamata, egy valtozasi sor, melyben kibontakozik
az ,,érzékenység” a tarsaktol érkezd {izenetre. Piaget munkassagaban nem foglal el k6z-
ponti helyet a szocializacio vizsgalata, de gondolatai meghatarozok a késobbi kutatasok
szamara. Harom id6szakra bonthato a szocializacio jelenségével foglalkozo kutatasi pe-
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riddusa. El6szor az 1930-as években, az ,Erkolcsi élet a gyermekkorban’ cimii munkaja-
ban, majd a Francia Enciklopédia ,Nevelés és oktatas’ cimii fejezetében foglalkozott a té-
maval. Ez utobbi egyik alfejezete a szocializacié azon folyamataval foglalkozik, mely-
ben nagy jelentdséget tulajdonit az egylittmikodésnek és a kooperacionak. Legmélyre-
hatébban azonban a Gurvitch szerkesztette ,Szocioldgiai kézikonyv’-ben talalkozunk el-
méletével. Bar a szocialpszichologia ismérveit elemzi, nagy hangstlyt fektet a szociali-
zécié folyamataban a gyermek-feln6tt (tarsadalmi transzmisszio), gyermek-gyermek (a
gyermeki egocentrizmus fokozatos megsziinése) kapcsolatra. Inhelderrel kozosen szer-
kesztett munkdjaban kiemelt részt szan a szocializacionak. (Piaget — Inhelder, 2000) En-
nek a munkanak a tanulmanyozasa utan valik vilagossa szamunkra, hogy Piaget szocia-
lizacion a gyermeki egocentrizmus felbomlasat érti, a decentralds megjelenését és kész-
ségszintll kibontakozasat. Szerinte az egocentrizmus az egyik olyan tényezd, amely a
gyerek intelligenciajat korlatozza. Az ilyen gyerek csak fokozatosan kezdi felismerni a
kiilonbséget mas emberekben, a viselkedésiikben, a hangulataikban, szandékaikban. Az
interperszonalis intelligencia ebbdl az alapvet6 képességbdl alakul ki, és a tarsas képes-
ségek fejlodésében, valamint a masok iranti empatia és a masoktdl valo tanulas képessé-
gében mutatkozik meg. Minden gyerek szdmara hasznos, ha egytitt tanul a tobbiekkel,
parban vagy kiscsoportban, vagy ha tanitja tarsait. A sikeres élethez sziikséges interper-
szonalis készségek részben annak segitségével alakulnak ki, amit a gyerek masokkal
egylitt dolgozva tanul meg. Megtanulja, hogyan kooperaljon a tobbiekkel, hogyan tanul-
jon télik és hogyan iranyitsa oket.

Piaget a fejlodés fogalma helyett gyakran hasznalja a szocializacid kifejezést. A két fo-
galom egymads mellett haszndlata azt fejezi, ki, hogy a felndtté valas folyamatanak két ol-
dalrdl torténd megkozelitésérdl beszéliink. Az egyik felfogas szerint a bels6 valtozast a
fejlodés belso torvényei vezérlik, mig a masik szerint tarsadalmi kdrnyezetiink tanit meg
az élet dolgaira. Piaget (1960) gondolatmenetét kovetve két értelemben hasznalhatjuk a
szocializacid szot. Tagabb értelemben az 6rokletességnek megfeleld nevelést értjiik alat-
ta, a pszichés fejlodés minden vonatkozasat: az értelmi, érzelmi és tarsas jellegek min-
denfajta strukturdlédasat. Piaget gyakran hangsilyozza, hogy a fejlédés harom fontos
feltétele — a megismerd, az érzelmi és a tarsas — szétvalaszthatatlan, illetve csak elemzés-
sel valaszthatd szét. Sziikebb értelemben (Piaget és Inhelder, 2000) mint tarsas viselke-
dést, mint az értelmi fejlédés mindenkori fliggvényét hasznaljak a fogalmat, mely a tar-
sas viselkedés, kiilondsen a decentralizalasnak és a kooperacionak az alakulasat jelenti.
A gyerekek nem sziiletnek tarsas lénynek, hanem fokozatosan lesznek azza. Nem tartjuk
feladatunknak Piaget ezen allitasat Wallon (1954) azon nézetével titkdztetni, miszerint a
szocialis effektus kozvetleniil, a sziiletés pillanatatol érvényesiil. Piaget szerint a gyer-
mek okosodik és ezért szocializalddik, Wallon szerint azonban szocializalodik, tehat oko-
sodik. Ehhez csatlakozik Freud gondolata, mely szerint a gyermek érzelmileg érik, tehat
szocializalodik és okosabb lesz kozben. A fenti gondolatokat ugy 6tvozhetjiik, hogy a
kognitiv, szocialis és az emociondlis fonal adja a széles értelemben vett szocializaciot.

A feln6tt-gyermek kapcsolatban a felnétt intellektudlis, érzelmi és moralis hatésa ér-
vényesiil. Ebben a kapcsolatban fontos szerepet tolt be a jelrendszer, a nyelv és a fogal-
mi rendszer atadasa. Az atvételhez azonban aktivitas, tevékenység sziikséges. A befoga-
das ne receptiv, hanem aktiv vagy kreativ legyen, kiilonben nem éri el céljat. A gyermek-
gyermek kapcsolatban az egyén kortars-csoportban, egyiittmiikodés kdzben tanul meg te-
vékenykedni.

A kommunikécioé elengedhetetlen eszkoze a nyelv. Piaget a nyelvet ,,az érzékszervi-
mozgasos intelligencia utols6 stadiuméban — annak sziikségszerii derivatumaként — meg-
jelend szimbolikus funkcio” egyik formajanak tartja. (Piattelli és Palmarini, 1980) Sze-
rinte az értelmi miiveletek segitik eld a nyelvi haladast. Piaget ugy véli, hogy a tanitas a
megismerés mechanizmusan alapszik. A hagyomanyos tanitas a tanulast mechanikus fo-
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lyamatnak tekinti, ahol az ismeretszerzésben a verbalitasnak jelentds szerepe van. Azt is
gondolja azonban, hogy a tanitas nem lehetséges a gyerekek aktiv (a teljes személyiséget
mozgositd) részvétele nélkiil, vagyis a szemléltetés nem elég, hanem a tanulok aktiv cse-
lekvésére is sziikség van.

A szocializ4cié magasabb szintje, az egyiittm{ikddés, kooperacio akkor kovetkezik be,
amikor a gyermek eljut a reverzibilitas, tehat a folyamat gondolatban torténé megfordi-
tasanak szintjére, vagyis tarsa szemszogébol is képes mérlegelni (szabalyokhoz igazita-
ni) cselekedetét. A tarsas egylittélés feltétele a szabalyokhoz valo igazodas. A fejlddés eb-
ben a szakaszaban a reverzibilitassal egylitt megjelenik a reciprocitas, mely lehetové te-
szi a konfliktushelyzetben az ellentmondasok feltarasat. Ez pedig mar az értelmi fejlodés
egyik lancszeme.

Az értelemmel egyiitt fejlodik az érzelem is, vagyis az intelligencia és az effektus fej-
16dése egyiitt jar. Piaget szerint a magatartast az intelligencianak az adott fejlédési szint-
je hatarozza meg. A legfontosabb valtozas pedig az intelligencia szocializalasa. Piaget
szinte azonos értelmet tulajdonit a szocializacio és a nevelés fogalmaknak, és az intelli-
gencia fejlesztését, a kognitiv alapu kreativitas kibontakoztatdsat jeloli meg a nevelés fel-
adataként. A gyermek, fejlédése soran egyre inkdbb elfogadja és betartja a szabalyokat.
Ennek magyarazata a gyermek egocentrizmusa és a felndtt hatalma, kényszere kozott
meglévo ellentmondas. A gyermek a felndtt felé egyoldalu tiszteletet, engedelmességet
tantsit. A szabaly kovetése kényszerliségbdl fakad, sokszor csak latszat-szocializaltsag-
hoz vezet, mikozben a gyermek konformista lesz.

Az egyiittmiikodés sok olyan magatartasforma kiindulasanal megtalalhato, melyek a
logika fejlesztésére szolgalnak. Az egylittmtikodés 1€pésrol 1€pésre szocializal. ,,Az intel-
ligencia rendszerében az egyiittmiikodés objektiv mdodon lejatszodo beszélgetés, a mun-
kaban valo egyiittmiikodés, a gondolatok cseréje, a kolcsonds ellenérzés”. (Piaget, 1997)
Eldszor cselekvésben, majd gondolkodasban mutatkozik meg, késobb a gyermek mar
maga is képes szabalyok felallitasara, ami késobb erkolcsi normava valik. A gyerek tehat
raébred arra, hogy a szabdly az egyenld esélyek és az egyetértés 1étrejottének egyik fel-
tétele. A szocializacié folyamatdban az egocentrizmus kooperacioba, az dnkozpontisag
kdlcsondsségbe csap at. A moralis €s a logikai fejlodés talalkozik.

Piaget munkaiban sokat foglalkozik a tanar szerepével is. Ugy véli, hogy az érai mun-
ka soran a tanarnak 0j szerepet kell vallalnia, mert a gyakorlat azt mutatja, hogy a tanar
legtobbszor gatja a kreativ gondolkodasnak. Az utasito-kovetd-korrigald helyzetbdl a ta-
narnak szervez6 szerepbe kell atmennie, melyben a tanulok munkajanak el6készitése,
szervezése lesz a kozponti feladata. Szerinte olyan iskolakat kell 1étrehozni, amelyek al-
kalmat nyujtanak a gyerekek 6nalld, tanartdl fiiggetlen, aktiv tevékenységére. Freinet
(1969) mutat ra arra, hogy a tanar iranyitd szerepének atruhazasa, a diakok tanartdl fiig-
getlen, egyiittes munkavégzése a tananyagnak a diakok altal t6rténd Gjrafelépitését ered-
ményezi. Az érdeklddés felkeltése eldsegitheti a folyamatot. Engedni kell a gyereknek az
onallé munkat, a kisérletet, probalgatast, az 6nalldo gondolatmenet kovetését. Olyan gye-
rekek nevelése a cél, akik nem automatikus masoloi kornyezetiiknek, hanem kreativ for-
maloi. Piaget személyiségfejlodési elmélete és a nyelvi fejlddéselmélet szerint azonban
csak akkor tanul a gyerek, ha akitdl tanul, az a fejlodés magasabb fokan all.

Szocidlis tanulds-elmélet

A szocializacio soran a kozosség tagjai atadjak és elsajatitjak az adott kdzosség kulti-
rajat. Ebben a folyamatban az egyén a kdzosségben valo hatékony részvétele érdekében
szerepet sajatit el. A szereptanulds a szereptanitas fogalmaval szorosan 6sszefliggd olyan
folyamat, amelyben mindenki lehet tanito és tanuld egyarant. Brim (1966) tigy véli, hogy
a szocializacié folyaman az egyének szert tesznek egy bizonyos tudasra, melynek ered-
ményeként olyan képességeket és készségeket sajatitanak el, melyek birtokaban a cso-
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portok a tarsadalom eredményes tagjaiva valhatnak és amelyek a tarsadalmi viselkedés-
hez sziikséges feltételeket biztositjak.

A 20. szazad elején Tarde és McDougall voltak az els6k, akik az utanzasi hajlamot ve-
liink sziiletett, 6sztonds megnyilvanulasnak tekintették, majd 1941-ben Miller és Dollard
a fogalmat a viselkedéselmélethez kapcsolta s ekkor fogalmazodott meg annak tanuldsi
jellege is. (Bandura, 1976)

A szocialis tanulds elmélete Gjradefinialta az ismeretelsajatitas, tanulas folyamatat. Az
elmélet szerint a gyerekek készségeket sajatitanak el a megfigyelés és az utanzas alkal-
maval, vagyis egymast figyelve tanulnak, mik6zben a megfigyelt lehet, hogy nem is tud
arr6l, hogy viselkedésével befolyasolja tarsa tanuldsat. Az utdnzaselmélet szerint a
,»vikarialo” (behelyettesitéses) megerdsités lappang6d instrumentélis tanuldsi folyamat,
mely esetben az utdnzé az utanzott megfigyelésének lappango6 gyakorlasa révén sajatitja
el az utanzasos valaszokat. Az eldz0 fejezetben ismertetett tanulasi eljarassal ellentétben,
a tarsas tanulds nem az interakcion vagy a résztvevok kolcsonds kapcesolatan alapszik.
Bandura (1969) szerint tanitani annyit jelent, mint mutatni, megmutatni.

A szocialis tanulasfolyamatban a tanuld
A gyerekek kozott szabad vita  tudatossagénak egyik jele, hogy figyelmét
alakult ki, mely fontos tényezdje fokozottabban azokra a helyzeti jelzésekre
a gyerekek tuddsdt gyarapito  forditja, melyek lehet6vé teszik sajat sze-
tdrsas kapcsolatok létrejottének. — repteljesitésének a megitélését, a masik je-
Ilyen kériilmeények kézéit a gye- ler az, hogy” megtudja, milyen viselkedést
rekek képesek egymds véleme- Va’rnak el téle. Az, hogy a g}_/ereke_:k egy-
nyét meghallgatni, figyelembe {naﬁtl ﬁgyilve tan’ulnak,’knem Je!entls f@ltet-
venni, kozosen dolgozni, szere- entl azt, hogy utanozzak egymast. Szamos
. ; ~ tényez0 befolyasolhatja a figyelt tevékeny-

pet jdatszani, mely felsorolt teve-

2 soek mind bié ség atvételét, mint példaul a vart reakcio
enyseger mind a probiema- - (megerssités vagy biintetés), vagy az utn-

megoldds feltetelei. A folyamat 74 ¢s az utanzott személyes tulajdonsagai.
eredmeényeként amikor a gyere-  Kisérletek bizonyitjak, hogy a gyerekek
kek kikertilnek a felndtt kozvet-  szivesebben utanozzak azokat, akik egy
len irdnyitdsa alol, hajlamosak  tarsasagban szocialisan népszertibbek. Ez a
lesznek magu/e is sngg’lyo/egt felismerés vezet ahhoz a feltevéshez, hogy
Jeldllitani, alternativ megolddso- 2 szocialis megerdsités az utanzas kivalto-

kat keresni, és vizsgdlatokba Ja. (Bandura, 1998) .
kezdeni. A tanulasi képesség Bandura szerint egy

Jarulékos tényezd, egy tovabbi faktor, amely
arra készteti a tanuldkat, hogy elfogadjak az utanzast. Ugy gondolja, hogy az interakcid
kozben kolesonds befolyasolasi folyamat zajlik. Elméletének felhasznalasaval Morrison
és Kuhn (1983) arra a megallapitasra jutott, hogy harom éves kortdl a gyerekek mar ren-
delkeznek azzal a képességgel, hogy tarsaikat utdnozzak és ez a hajlam az életkor nove-
kedésével, er6sodik. Az dnszabalyozas és az onmegerdsités mechanizmusa eldsegiti az
utanzast, mihelyst a gyerekek elérnek egy bizonyos foku alkalmassagot. A szocidlis ta-
nulés ezért relative kis kolcsondsséget feltételez. Ez a magyarazata annak, hogy a kis-
gyermekkor miért kiilondsen fontos, amikor a gyerekek még nem rendelkeznek szocialis
¢és kognitiv jartassaggal a kozos munkahoz és az egytittmiikodéshez. A gyerekek hajla-
mosak a tarsas tanulds eredményeként 1étrejott viselkedés utanzasara, még kiilsé megerd-
sités nélkil is, de Hill és Mowrer szerint a pozitiv megerdsités mindenképpen kivaltja
azt. (Bandura, 1976)

A szocialis tanulas — mely nem csak a gyermekkorban, hanem egész életiink alatt vé-
gigkisér benniinket — abban a tarsadalmi kdrnyezetben megy végbe, aminek a gyerek
szerves része, amely a masok feldl érkezo, az 6 szocializacidjat befolyasolo ingerek for-
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majaban valaszokat hiv el6. Ezek a valaszok fontos ingerek a gyerek szocializacidjaért
felelds emberek szamara. (Goslin, 1976) Bandura etnikai, kulturalis kiilonbségeket is fi-
gyelembe vevo szocialis tanulas elmélete, a megerdsitésnek tulajdonit nagy jelentdséget
a szocialis viselkedés terén bekovetkezd valtozasok esetében. A megerdsités gyakorisa-
ga és intenzitdsa azonban jelentds egyéni eltéréseket indukalhat.

Csoportfolyamatok, tarsas kolcsonhatas

A csoportmunka soran a hatranyos helyzeti gyerekek kozotti tarsas kapcsolatok erdsi-
tésével eredményeket lehet elérni az elonydsebb helyzetli gyerekekhez torténd felzarko-
z4s tekintetében. A hagyomanyos tanitds a hatranyos helyzetet konzervalja, mig a kdzos
munkdra alapozott tanitas ennek ellentétét eredményezi. A tarsas interakcié bizonyos for-
mai, melyek lehetové teszik, hogy a gyerekek 6sszehangoljak tevékenységiiket, jobban
strukturalt kognitiv teljesitményt eredményeznek, mint azok a helyzetek, melyekben a
gyermek egyediil hajtja végre a feladatokat. Mugny (Bulletin..., 1976) ilyen iranyt kisér-
leteivel arra a megallapitasra jut, hogy az interakcio hatasara bekdvetkezett kognitiv val-
tozasokat a gyerekek internalizaljak, vagyis elraktarozzak, magukéva teszik, amit aztan a
késobbiekben olyan helyzetekben is képesek aktivizalni, amikor a felek k6zott nincs kol-
csOnhatas. Vizsgalati eredményeibdl arra kdvetkeztethetiink, hogy a tars nélkiili és a cso-
portos munkavégzés kdzott teljesitményben az utobbi javara eltérés mutatkozik.

Perret-Clermont és Schubauer-Leoni (1981) a tarsas interakcionak a miiveleti ssze-
hangolas egyéni szervezddésére kifejtett hatasat vizsgalta. Arra keresték a valaszt, hogy
a csoportos cselekvés folyaman hato internalizalas milyen mértékben emeli az alkalma-
zott fogalmak megértését. Arra a megallapitasra jutott hogy a tarsas helyzetben atélt in-
terakcio pozitivan hat a gyerekek miiveleti strukturajanak kidolgozasara. Az eredmények
azt mutatjak, hogy a miveleti gondolkodast eldsegiti a csoport tagjainak 6sszehangolt te-
vékenysége, mig az egyediil tevékenykedd gyermek egocentrizmusa azonban tovabb ma-
radhat fenn.

Fiiggetlenség és onallésag mint a tanulas feltételei

A koz6s munkavégzés a gyerekek tudasanak gyarapodasat segiti eld, mely felszinre
hozza az eltérd képességeket, konfliktusokat idéz el6 és vitakat general. Ez a konfronta-
las tolti be a kdzponti helyet a tanuldk tudasanak eldsegitésében, a tanarnak pedig meg
kell ragadnia az alkalmat arra, hogy ezt kihasznalja. Ezért azokat a tényezdket, melyek a
képességek kibontakoztatdsat akadalyozzak, korladtozzak vagy gatat szabnak a tanuldok
vitajanak, el kell tavolitani. A felnétt iranyitasa, feliigyelete (ebben az esetben a tanar)
akadalyozo tényez0 lehet.

Ezzel a feltételezéssel egyetértve Rogoff (1990) ugy véli, hogy a gyerekek masként vi-
selkednek egy olyan szituacioban, ahol a tanar iranyitd szerepet tolt be és mashogy, ahol
jelen van, de iranyitd szerepét atadja. A tandr irdnyité munkajanak csokkenésével, illet-
ve megsziinésével a gyerekek felszabadultabbak, jatékosabbak, kivancsibbak és gondol-
kodobbak lesznek, mikdzben a feladat végrehajtasara kevéssé iigyelnek. Ez a jatékos ki-
vancsisag az elémozditdja az Gjfajta, kreativ problémamegoldasnak.

A kutatdk (Perret-Clermont és Schubauer-Leoni, 1981; Rogoff, 1990) arra a megalla-
pitasra jutottak, hogy a tanulotarsak elésegitik a tanulast. A baratok, osztalytarsak kézot-
ti egytittmiikodés serkentdleg hat a felfedezo, kutatomunkara és az 6tletek megfogalma-
zéasara, mikozben egymas felé észrevétlen tisztelet alakul ki. Kruger és Tomasello
(Rogoff, 1990) arra az eredményre jutottak, hogy a gyerekek hajlamosabbak az egymas
kozott folytatott érvelésre és igazuk érvényre juttatasara, mint a tanarral folytatott vitak-
ra. A tanulok egymas kozott logikai érveket alkalmaznak, fejtegetésekbe bocsatkoznak,
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és latba vetik problémamegoldd képességiiket is. (Light és Glachan, 1985; Kruger és
Rogoff, 1990). Azt allapitottak meg, hogy azok a gyerekek, akik erkélesi dilemmakba, vi-
takba bocsatkoznak egymas kozott, fejlettebb erkdlesi magatartast mutatnak azokkal
szemben, akik ezt az eszmecserét anyjukkal folytatjak. Ezt a feltevést egy francia kutatd
szintén aldtdmasztja (Rogoff, 1990) azzal, hogy mérései szerint a gyerekek és anyjuk kozt
1év6 parbeszédben az édesanyanak jut a domindlo szerep, a gyereknek kevesebb lehetd-
sége van elképzelései kifejtésére, viszont a gyerekek kozott végbemend parbeszéd, inter-
akcio nagyobb lehetséget ad a fejlodésre, a kdlesonos fejlesztésre.

Subbotskij (1987) 6vodaban végzett kisérletet, ahol megkérte a felnbtteket, hogy ira-
nyit6 és parancsolo szerepiiket félretéve a gyermekekhez hasonléan viselkedjenek: tevé-
kenységiik sordn jatsszanak el egy bizonyos foku bizonytalansagot és ejtsenek tudasbeli
hibakat. Ebben a szituacidéban a gyerekek sokkal aktivabban, kreativabban tevékenyked-
tek, valamint szabadabban és fliggetlenebbiil viselkedtek. Ez és mas (Rogoff, 1990) ku-
tatas azt az eredményt mutatja, hogy a gyerekek kozott szabad vita alakult ki, mely fon-
tos tényezoje a gyerekek tudasat gyarapito tarsas kapcsolatok 1étrejottének. Ilyen kortil-
mények kozott a gyerekek képesek egymas véleményét meghallgatni, figyelembe venni,
kozosen dolgozni, szerepet jatszani, mely felsorolt tevékenységek mind a problémameg-
oldas feltételei. A folyamat eredményeként amikor a gyerekek kikeriilnek a felnétt koz-
vetlen iranyitasa alol, hajlamosak lesznek maguk is szabalyokat felallitani,, alternativ
megoldasokat keresni és vizsgalatokba kezdeni.

A tarsaktol torténd tanulas, tehat a ,,mindent tudo felnétt” iranyitasa és feliigyelete nél-
kil teremti meg a lehetdséget a tanulashoz. A vita, a megértés, a magyarazat, a biztonsag
¢és az egyliittmiikodés azokkal, akik szintén valaszt keresnek a kérdésekre, feléleszti a mar
kicsi korban meglévo érdeklddést, tudasvagyat a gyerekekben. Tanulds akkor jon 1étre,
amikor a tanuldknak lehetdségiik nyilik viszonylag fiiggetlen, felnétt altal nem befolya-
solt munkara, problémamegoldasra. Ebben az esetben aktiv tanulds megy végbe a gyere-
kek problémamegoldé gondolkodésaval, eszkdzok hasznalataval, kérdések feltevésével,
valaszkereséssel egy idoben. Ahhoz, hogy ez a fejlddés végbemenjen, a felndttnek lehe-
tové kell tenni a gyermek szdmara az 6nallo gondolkodast és munkavégzést. A tanar nem
csak azzal jarul hozza a tanuldshoz, hogy irdnyitdi tevékenységét, beavatkozasat minima-
lis szintre cs6kkenti és noveli a gyerekek fliggetlenségét, hanem azzal is, hogy tervezet-
ten iranyitja a munkat. A tanarnak kérdéseket kell feltennie, problémakat kell felkinalnia
ahhoz, hogy el6segitse a gondolkodast és az egyiittmiikodést. Ez a stimulalas idézi eld az
egylittmikodést és tanulast, mikdzben a tanar kdzvetlen irdnyitd szerepe teljesen meg-
szlinik.

Osszegzés

Az egyén a kozosséggel valo egylittélés soran valik értékes, alkotdo munkat végzo sze-
mélyiséggé. Mig a frontalis tanitasi 6ran a nevel6é a kézponti szerep, addig a csoport-
munka a tanuldknak nyujt lehet6séget az aktiv munkavégzésre, a tanulasi folyamatba
torténd tevékeny bekapcsolodésra, az egyiittmiikodési normék elsajatitasara. A csoport-
munka alkalmazasan keresztiil az iskola kozelit azokhoz a munkaformakhoz, amelyek
minden gyermek szamara lehetévé teszik fejlodésiik biztositasahoz a legmegfelel6bb te-
vékenység megvalasztasat. A jol szervezett kollektiva lehetdséget ad a személyes és az
altalanos érdekek litkoztetésére és egyidejlileg felszamolja az egoista hajlamokat, vala-
mint olyan célrendszert alakit ki, amelyben a személyes és tarsadalmi érdek kozott har-
monia van. A kollektiv munka egyrészt élményben részesiti a tanuldkat, masrészt mo-
dot nyujt olyan tapasztalatok szerzésére, ami megkonnyiti a tarsadalomba valé majdani
beilleszkedést.
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Kadar Péter

Vasarhelyi Cseresnyés Kollégium

A lelkiismeret témakore az Ember-

és tarsadalomismeret oktatasaban
Elméleti alapok és didaktikai segédlet

A lelkiismeret kérdéskore széles savban érintkezik a filozofiai
antropologia, az etika, a (mordl)teologia, a pszichologia és a jog
tertileteivel. Eltekintve e tudomdnyok gazdag anyagdtol e tanulmdny
minddssze a téma neveléslélektani és tantdargy-pedagogiai
szempontjaival foglalkozik.

vizsgalat messzebb vezet a fogalmi tisztazodasban. A lelkiismeret szavunk kimutat-

hatdéan nyelvyjitas el6tti. (2) Tartalomhiiségben preciz forditasa a gérég syneidésis-
nek és a latin conscientia-nak. S6t, némi honfiti biiszkeséggel elmondhatjuk: tébbet ad,
mint az eredeti, vagy akar a német Gewissen.

A 16. szazadtol egészen a 20. szdzadig megtartja kiilon irt formdjat, ebben még hang-
sulyosabb a két dsszetevd jelenléte: olyan ismeretet jelol, amely lelki. Ebbdl a jelz6bol
még sok minden kdvetkezhet: a 1élekben van jelen, a 1élekre vonatkozik, a Iélekkel meg-
szerezhetd vagy a Iélektdl szarmazik. (3)

A fogalom értelmezése hosszu eszmetorténetre tekint vissza. Platon a jo ideajanak fel-
idézésében (anamnésis), Arisztotelész az erkdlcsi okossag és az erények (areté) gyakor-
lasdban latja az erkolcesi érzék szerepét. Néla f6 etikai cél az eudaimonia érvényesiilése.
Démokritosz mér tud jo és rossz lelkiismeretr6l (agathé-orthé, poneira-deiné syneidésis).
A hellénista torténetirdk (Plutarkhosz, Sztrabon) aszerint itélik meg a histdria szerepldit,
hogy melyik volt jellemz6 rajuk. A romaiak atveszik és mind inkabb jogi mindséggel tol-
tik meg a bona / mala conscientia kategodriait. Cicero az optima conscientia-t teszi meg
az erkolesi dontések végsd mércéjéve, egyben visszajelzésévé. Seneca Orszemet (testis)
lat benne, amely, ha hagyjak, megel6zi a bajt.

A lelkiismeret megel6z0 €s reagald funkciojat a keresztény moralfilozofia foglalja
rendszerbe. Szent Agoston — Origenész és Tertullianus nyoman — az embert szabad aka-
ratd, Istennek és a lelkiismeretének felelds, erkolesileg cselekvoképes 1énynek tekinti.
Aquinoi Szent Tamds szerint mindkétféle lelkiismeret (conscientia antecedens, conscien-
tia subsequens) ellendrzd szerepet tolt be, tévedhetetlen csupan az az erkélesi érzék (syn-
deresis), amely isteni sugallatra sz6lal meg benniink.

A protestantizmusban Luther az iidvozit6 hit mellett az erkolcsi dontésekben a lelkiis-
meretre mint legfelsé forumra apellal. Kdlvin kettésen viszonyul ehhez: részint az altala-
nos kegyelem jelének tartja, hogy a belsd torvény (lex interna) minden emberben miiko-
dik, masrészt szerinte a lelkiismeret sem mentesiil az ember altalanos esenddségétdl
(conscientia per exa), ezért csak a Szentlélek altal megujitott ember képes arra, hogy el-
nyerje a jo lelkiismeret (pura conscientia) adomanyaét.

Az tjkorban Kant az erkolcsi cselekvés forrasat a kategorikus imperativusszal,
Schleiermacher a feltétlen fliggés vallasos érziiletével azonositja. Hegelnél a jot eldiro
normékat a kollektiv erkdlesi érzék (nemes tudat) alkotja meg. Nietzsche és Feuerbach
mar levalasztja a moralitast a transzcendens értékekrdl, Marx pedig egyenesen a tarsadal-
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mi igazsagossag kibontakozasanak egyik fo akadalyat latja az elbdditott tomegek valla-
sos moraljaban.

A 20. szazadban a mélylélektan antropologiai alapokon, a protestans teologia hitelvi
nézdpontbdl vonja kétségbe, hogy ha létezik is belsé moralis érzék, az orientacios pont-
ta valhatna az erkolcsi cselekvésben. Freud a természetes Osztonkésztetéseket elnyomo
Felettes Ent teszi feleldssé a neurdzis kialakulasaért. Viszont, tanitvanyai koziil Jung €s
Frankl — Ojra — azt is természet szerinti adottsagnak tekintik, hogy az ember az élet fel-
sObb értelmét €s etikai mindségét keresi.

A filozéfidban Plessner és Scheler, a teologiaban Chardin és Tillich allitja helyre a
transzcendencidnak és a moralis irdnyultsagnak azt az egységét, amelyet a redukcionista
emberszemléletek kordbban felbontottak. Az excentricitas, a végtelenre irdnyultsag és a
teleologikus evilagi jelenlét érvényesebben hatnak a szabad €s felelds lelkiismeret kiala-
kuldsara, mint a kételességtudat és a kategdrikus parancs.

Rovid eszmetorténeti attekintéstinket 6sszegezve elmondhatjuk, hogy a lelkiismere-
tink olyan képességiink, amely belsé motivumként mozgat. Kifejlddésében a feltétlen-
ség (velesziiletés) és a feltételesség (kornyezet, tanulas) ugyantugy aranylik egymashoz,
mint barmely mas kompetencia vonatkozasaban. Egyszerre keres, rekonstrudl, alkot és
alkalmaz valamilyen koherens erkdlcsi normarendszert.

A minimumkonszenzus etikdja arrdl tantiskodik, hogy létezik olyan egyetemes erkol-
csi tudas, amelynek alapjan a transzcendensre nyitott ember a legkiilonfélébb kulturalis
kornyezetben élve hasonlo lelkiismereti dontésekig jut el. (4)

Megel6zben és kovetdleg, vadldoan — korrekcidra vezetve — €s buzditdan — megerdsitd
mddon — fejti ki hatasat. A pedagdgia és a pszicholdgia 20. szazadi eredményei arrdl tanus-
kodnak, hogy e két lelkiismereti funkcié egyiittes mitkodésére sziiksége van az embernek
lelki egészsége, valamint moralis integritasanak megdrzése €s kibontakozasa érdekében.

A normakdvetd, felelds dontés és az ember akarati szabadsaga tehat egymassal korre-
lalo fogalmak. A szabad lelkiismeret mentes minden kiilsé kényszertdl, csak bensé vagy
interiorizalt parancsokat hajtat végre az akarati mechanizmus altal. Valasztasok elé allit,
amelyekben az ittlét toredékességével szembesiiliink: nem birtokolhatjuk a teljességet,
valamirdl le kell mondanunk a tovabblépésért.

Az ember ittlétének eme toredékességét az 6rokkévaldsag tudata és a jelenlét totalitasa
(5) a lelkiismeret 6nkéntes igen-je és nem-je altal oldhatja fel. Mas szoval, az itt és most
sz{kos tereit sub speciae aeternitatis igyekszem a legjobb tudasom szerint, 1étfeladatom-
ra nézve teljesen kit6lteni. Cor accusator, Deus defensor: még ha vadol is a sziv, az Isten
hatalmasabb, mint a sziviink. Ez a tdjékozddasdban és transzcendens kotédésében
theondm, szabad dontésére és feleldsségére nézve autonom ember erkolcsi hivatasa,
amelybe a tévedés kockazatanak vallalasa éppugy beletartozik, mint a bator szembené-
z¢s a tévedés lehetséges kovetkezményeivel.

A lelkiismeret témakore az altalanos és kozépiskolai etikaoktatasban

A Nemzeti Alaptanterv a fels6-alapfoku €s kdzépfoku tanulési szakaszba illesztette az
embertudomanyi ismereteket (ember és tarsadalom maveltségi teriilet). A kerettanterv
bevezetésével pedig az etika altalanos oktatasa a 7.¢és 11. évfolyamon foglalta ezeket ma-
gaba, igaz, tantargyi modulként, csokkentett 6raszamban. Egy 2002-ben kiadott minisz-
teri rendelet Ember- és tarsadalom(ismeret) elnevezéssel, Iényegében érintetleniil hagyta
a tantargy korabbi poziciodjat.

Az embertudomanyi stadiumok tehat tanévenként 37 (heti 1) 6raszamban, a 13—14
éves, valamint a 17-18 éves korcsoportokban folynak. Az életkor kivalasztasaban nyil-
vanvalodan a fejlodési szakaszvaltasok és a kiillonbozo iskolatipusokban biztositandé eld-
meneteli szempontok jatszottak szerepet az draszamcesokkentés ,,pragmatikus” flinyirdel-
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ve mellett. A tudomanycsalad maradék képviseldje a tantargyi szerkezetben joforman to-
vabbra is csak az irodalom és a torténelem tantargy maradt.

Nem az én feladatom, hogy mindennek a tanulasi-nevelési folyamatra gyakorolt hata-
sat értékeljem. Csupan azt a véleményt fogalmazom meg itt, hogy a magyar kozoktatas
— struktura-konzervatizmusara jellemzden — mind a mai napig figyelmen kiviil hagyja az
embertudomanyok drias 1éptéka, 20. szazadi fellendiilését. Nem csoda hat, ha didkjaink
tudasanyaganak jelent6s része hasznavehetetlen adathalmaz marad.

Az ember husserli életvilaga és az elméleti ismeretek kozotti szakadékot az értelmezd
megértés alapattitiidje és a kompetenciak megszerzése hidalhatja at. Ennek hianya a hu-
man tudasteriileteken egyet jelent azzal, hogy olyan fiatalokat képeziink, akik két dolog

A nevelonek figyelembe kell ven-
nie, hogy a prepubertdsbol kileé-
DO ifjunak az osbizalmatlansdag
(Erikson), a ,nem létezéstol valo
[félelem, az ontologiai
szorongds” gorcseivel kell meg-
kiizdenie. Ennek a félelemnek
nincsen konkreét targya, hdttere-
ben az erkdlcsi megsemmistilés-
101, a kirekesztodeéstol, az egzisz-
tencidlis és nemi kudarctol valo
rettegés huizodik meg, amely a
varatlan vagy stressz-
helyzetekben kénnyen tdargyia-
sul. Ez a nemi identitdskeresés
kritikus folyamatdban elégtelen-
ségérzéssel, ingerlékenységgel,
brintudattal (a fitikndl az éjsza-
kai ejakuldcio miatt) és az ezt
kompenzdlo, fokozott szexudlis
erdeklodessel, harsdany, olykor
drasztikus (obszcén) megnyilvd-
nuldsokkal ad jelet magdrol. A
pedagogusnak ezzel szemben
semmi esetre sem szabad meg-
szégyenito, megtorlo modon fel-
lepnie, hiszen ezzel csak meg-
erositi az ilyen jelenségek kivdl-
16 okait.

kozott valaszthatnak: vagy kiszolgaltatottak
és versenyre képtelenek maradnak, mert nem
tudnak eligazodni 6nmagukon és tarsadalmu-
kon, vagy a ,véletlenbe vetett bizalom”
(Oser) ingovanyos terepén, az értelem nélkii-
li 16t szubkulturaiba stillyedve akarnak sike-
res emberekké valni. Csak a koriilmények
kuilonosen kedvezd Osszejatszasa esetén té-
vednek ra a harmadik Gtra: hogy egyszerre
folytonosan 6nképzd, moralisan szemlél6dd
¢és ontevékenyen cselekvd emberré legyenek,
s ha ez a kegyelem folytan mégis igy alakul,
abban vajmi csekély része van az iskola altal
kozvetitett tudas szerkezetének.

A fejlodési szakaszok kovetése a Iélektan-
ban és a pedagdgiaban — Piaget kognitiv fo-
kozatai nyoman — Erikson és Kohlberg mun-
kassagaval széleskoriien alkalmazott mod-
szerré valt. Erikson a fejlédés nyolc pszi-
choszocidlis stadiumat kiilonbozteti meg, a
valtozas-ingadozas polusait bemutatva. Ezek
kozott a serdiilokort, amely az 5. szakasz, az
identitas vagy szerepkonfuzi6 alternativaja
jellemzi. Ez Ggy értendd, hogy hol az egyik,
hol a masik tendencidi hatjak 4t a tudattartal-
makat, mignem az egyik rogziil, a masik
visszaszorul. A fejlodés kedvezd kimenetele
esetén egységes és egyedi onkép alakul ki a
fiatalban, sikertelen kimeneti eredményként
az identitds- és szerepzavar allanddsulasa
terheli a személyiséget. (6)

Kohlberg az erkélcsi gondolkodés elore
haladésaban harom szintet és hat f6 szakaszt

jelol meg a fejlédési palyan. Ebben az ifjukor kezdetét a konvencionalis szint elérése, a
kornyezet tetszésének elnyerése hatdrozza meg, mig az ifjukor késdbbi szakaszan fixalo-
dik a konvencionalis szint, mikdzben a tekintélyvalasztas és -kovetés, a tarsas szabalyok
megvalasztisaval és kovetésével tarsul. (7)

A fenti megallapitasok az ifjukor erkdlcsi fejlodésére nézve is megvilagito erejliek, és
jol hasznosithatok az etikaoktatasban.

Az életszakasz-kutatasok pedagodgiai alkalmazasa — amint ezt mar emlitette — Piaget
nevéhez flizédik. (8) Az ifjukorban nyilik meg a formalis operativ, elvonatkoztato, de-

28




Iskolakultara 2005/5

Kadar Péter: A lelkiismeret témakoére az Ember- és tarsadalomismeret oktatasaban

duktiv és hipotetikus gondolkodas lehetdsége. Ennek megfelelden a serdiilékora tanuld
mar képes olyan fogalomkonstanciak elsajatitdsara (formalis: fogalmi gondolkodas),
mint erkdlesi norma, erény, blin, igaz, hamis, latszolagos, valos stb. Emellett nemcsak
megfeleltetni képes a fogalmat az allandé tartalommal, hanem alkalmazni is (operativi-
tas) tudja azt konkrét példaval. Az absztrakcids képesség kialakulasa pedig — foként a fel-
sObb, 11. évfolyamosok korében — az 6nallo gondolkodas és értékrend—kialakitas kezde-
ti megalapozasat teszi lehetové.

Itt a fejlodés szempontjabdl ellentétesen hat az a pszicholdgiai motivum, hogy az ifja
— fokozott létbizonytalansdga miatt — emocionalis végletességre és azon belill gyors
elkotelezddésre hajlamos. Azonban a neveldmunka sokat segithet neki abban, hogy szub-
jektiv értékvalasztasaban mértéktartobb legyen, az 6rokérvényl kozosségi értékek (pél-
daul csalad, nemzet, emberség, becsiilet, klasszikus szellemi-miivészeti alkotasok) irdnt
pedig jusson el a bator odaadasra és elkdtelezettségre. (9)

Piaget fejlddéslélektani alapokrol kiindulva fontosnak tartja a kognitiv, organikus és
emociondlis elemek komplexitasanak figyelembe vételét a fejlddésben (70), a durkheimi
moralis tekintélynek (71), a referenciacsoport értékvilaganak és az idealis énképnek a ko-
zelitését egymashoz és a serdiil6 realis személyiségjegyeihez (12), a kolcsonds alkalmaz-
kodast (a neveld és a nevelt kozott) €s a szabad egytittmtikodés elvének kovetését. (73)
A neveldnek figyelembe kell vennie, hogy a prepubertasbol kilépd ifjunak az sbizalmat-
lansag (Erikson), a ,,nem létezést6l vald félelem, az ontologiai szorongas” (14) gorcsei-
vel kell megkiizdenie. Ennek a félelemnek nincsen konkrét targya; hatterében az erkol-
csi megsemmisiiléstdl, a kirekesztddéstdl, az egzisztencidlis és nemi kudarctdl vald ret-
tegés huzodik meg, amely a varatlan vagy stresszhelyzetekben kénnyen targyiasul. Ez a
nemi identitdskeresés kritikus folyamatiban elégtelenségérzéssel, ingerlékenységgel,
blintudattal (a fitknal az éjszakai ejakulacio miatt) (15) és az ezt kompenzald, fokozott
szexualis érdeklddéssel, harsany, olykor drasztikus (obszcén) megnyilvanulasokkal ad
jelet magarol.A pedagégusnak ezzel szemben semmi esetre sem szabad megszégyenito,
megtorld médon fellépnie, hiszen ezzel csak megerdsiti az ilyen jelenségek kivaltd oka-
it. Ugyanakkor azt is jeleznie kell, hogy az efféle feloldasi kisérlet nem szalonképes, és
nem is old fel (meg) semmit. A nevelé-nevelt kdzotti meghitt, nagyobb testvér-kisebb
testvér jellegli viszony (16) lehet alkalmas az intim szféra kérdéseinek nyilt, egyszerre
komoly és felszabadito tisztazasara.

Az etikaoktatas megfeleld szellemi municiot szolgaltat ennek a kialakitdsahoz, hiszen
a bioldgiadra lehetdségeihez képest szélesebb teret nyit az életkori gondok embertani,
pszicholdgiai, tarsaslélektani és etikai rendszerezettségli megbeszéléséhez. A foglalkoza-
sok megtervezését, a tandrak vezetését és végsd soron a tantargyi célok elérését nagy
mértékben segitheti egy alaposan atgondolt és modszertanilag is hasznosithato tankonyyv.

A lelkiismeret témakorének egy lehetséges feldolgozasa a 7. és a 11. évfolyam
szamara

A témavazlat kozos elemei a 7. és a 11. évfolyamon

Téma: a lelkiismeret

Idokeret: 2-3 tandra

Elérend6 célok:

— az alapfogalom és a tarsfogalmak megértése;

— a kapcsolodd ismeretanyag elsajatitasa;

— példakon torténd alkalmazas (kognitiv fejlesztési célok);

— a tanuldk erkélesi érzékének és tudatanak fejlesztése meglevé ilyen adottsagaik tudatositasa és
erdsitése altal (erkdlcspedagogiai cél);

— a fiatalok szorongasos biintudatanak és az intra-pszichikus konfliktusnak a szétvalasztasa, a ket-
t6 megkulonboztetése képességének erdsitése (mentalhigiéniai cél);

— az ember transzcendens lényegérdl és létfeladatardl kialakult kép tovabbélesitése, az egyéni ide-
alis énkép kozelitése ehhez (altalanos személyiségfejlesztési cél).
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Lépések:

— bevezet6 gondolatok és kérdések;

— a lelkiismeret sziiletése, szerepei, fejlesztése, hatasa;
— illusztracios anyag bemutatésa;

— Osszefoglalas;

— feladatkijelolés.

Tartalmi vazlat, a kulcsfogalmak megjelolésével

1. Mar este hét felé jar az ido, te pedig belemartdztal a plazaban a CD-hallgatasba. Latod, hogy egy
csako 1j iskolataskat visz a pénztarak felé. Bevillan, hogy még nincs kész a matek hazid, pedig hol-
nap biztosan feleltetés lesz. Lekapod a fiiledrdl a fejhallgatot és tépsz a kijarat felé.

Hétfo reggel a suliban kagylézod, hogy a padszomszédod szovegel, meddig 16gott naluk az
unokatesdja tegnap. Bevillan: a mult héten megigérted a nagynénédnek, hogy a hétvégén elkavarsz
hozza a korhazba, de kozben elszéllt az agyad, a hétvége meg elmult. A sziileidnek 16vésiik sincs ro-
la, hogy mit igértél neki, 6 pedig soha nem boritana rad, hogy elfeledkeztél rola. Mégis, alig varod,
hogy vége legyen a galyazasnak és maris felcuppanj a 34-esre, amelyik megall a korhaz el6tt.

Két hétkoznapi esetet olvastal magadrol. Mi az, ami k6z6s benniik? Miben volt mas az esti és a
délel6tti? Probald megfogalmazni, mi a kiilonbség a kotelességtudat és a lelkiismeret kozott!

2. Azt pontosan tudod, hogy mikor és hol sziilettél. A benned megszolald ,,erkolcsi hangrol”, ame-
lyik a beteg nagynénédhez inditott, azonban ezt nehéz megmondani. Vajon veled sziiletett, vagy ké-
s6bb alakult ki benned a sziileid, a tanaraid hatasara? Err6l mar sokan nagyon sokf¢lét leirtak. Az al-
laspontok két polusa: a természetfilozofiai (vagy naturalista) és a szokaselvii (vagy konvencionalista)
felfogas. (Hogy melyik micsoda, megtudod a tanarodtdl.) Az ujkortdl egyre inkabb ez utdbbi felé haj-
lottak. Ma mar mas, 6r6klddéstani és tanulaselméleti vizsgalatok alapjan is — a legvaldsziniibb vélasz
az, hogy is-is: van egy velesziiletett adottsagod, az erkélesi érzék. Ez azonban veled egyiitt fejlodik
azaltal, hogy nevelést kapsz, megismersz embereket, olvasol egy jo regényt és magadban is elgondol-
kodsz a dolgokrol. S6t, az, hogy most etikadran errdl tanulsz, szintén erdsitheti ezt a képességedet. A
tanulassal, neveléssel és 6nképzéssel fejlesztett etikai érzék az erkolesi tudat. Ennek a hangjat hallod
ugy, hogy megszolalt a lelkiismereted.

3. Egy szinész tobbféle szerepet alakithat, néha még ugyanabban a darabban is. A lelkiismeretnek
szintén kiilonféle szerepei, funkcioi vannak. Ezek a kovetkezok:

— Orszem; a var fokan strazsal, hogy idoben figyelmeztessen a kozelgd veszélyre, az ellenséges csa-
patmozgasokra. Ilyen az, amikor a belsé hang elére szol: *vigyazz, bele ne menj ebbe a csapdaba!” Ezt
hivjuk megel6z6 lelkiismeretnek;

— ligyész; az 6 dolga az, hogy ismertesse a vadat egy blintény kivizsgalasa utan. A bels6 hang kor-
hol: ’latod, pedig megigérted, hogy meglatogatod...” Ez az utdlagos lelkiismeret, a vadja miatti kinzo
érzés pedig a lelkiismeret-furdalds; ez mas, mint az az altalanos szégyenérzet, amit akkor érzel, ha nem
talalod elég mendnek magad; ez utobbitdl jobb mielobb megszabadulnod. A lelkiismeret-furdalas vi-
szont hasznos, tekintsd a baratodnak és figyelj ra!

— bird; 6 dont a vitas kérdésekben, a perekben. Olykor nem egyszerii eldonteni, mi a helyes, mi a
helytelen. Van, amikor csak a rossz és a még rosszabb k6zott lehet valasztani. A dontési helyzetet er-
kolesi dilemmanak, a meghozott itéletet erkolesi dontésnek nevezziik. Ha valaminek az eldontését el-
halasztod, térj vissza ra addig, amig szabadon donthetsz benne! Ennek a feleldsségét akkor is vallal-
nod kell, ha tévedsz;

— péciens; elmegy az orvoshoz, hogy vizsgéalja meg, mert sosem art egy alapos kivizsgalas. A lel-
kiismeretiink is akkor marad ép, ha 3szinte vizsgalat ala vetjiik. Orvosa az az erkolcsi normarendszer,
amit elfogadunk. Javadra valik, ha rendszeresen szansz ra néhany percet, hogy atgondold, mit tettél
helyesen, mit helyteleniil; milyen feladatok, dontési helyzetek el6tt allsz, mit kellene ezekben kovet-
ned.

Ennek a negyedik szerepnek az ,.eldadasa”, a lekiismeret-vizsgalat az erkélcsi tudat ébren tartasa-
nak legfontosabb eszkoze. Ez mindig ,,kéznél van”, barmikor elvégezheted. Ezen kiviil tanulj meg ma-
sokat meghallgatni!

4. Az eléadoémiivészek, politikusok, {izletemberek rendszeresen igénybe veszik tanacsadoik segit-
ségét. Szerinted neked nem volna ra sziikséged idoénként, hogy valamiben kikérd masnak a vélemé-
nyét? Milyen tanacsadoid lehetnek lelkiismereted fejlesztésében?

Egy igazi jobarat is lehet az. Ha veled egykoru, akkor szamolnod kell azzal, hogy 6 is koriilbeliil
annyi élettapsztalattal rendelkezik, mint te. Egy idosebb jobarat vagy testvér viszont mar tobbet élt
meg, mint te. Tobb tapasztalata lehet nalad. Sziileid és nevel6id tanacsara is érdemes odafigyelned.
Gondold meg, mennyit jelent tiz-husz év eldny a tanulas és élettapasztalat terén?!
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Azutan ott a temérdek érték a kultirank kincseskamrajaban: a Biblia, a szépirodalom, az erkdlcsfi-
lozofusok miivei sokat segithetnek. Ezeken nemzedékek néttek o1 és kiprobaltak oket. Az erkélesi ta-
nacsokat normaként alkalmaztak. A norma azt a mértéket jelenti, amihez mérem magam és masok dol-
gait.

Fontos, hogy ezeket a tanacsokat mindig sz{ird at a lelkiismereted sziir6jén, hogy amit dontesz, az
a te dontésed legyen!

5. A fejlesztés kovetkezd eszkoze: a gyakorlas. Egy profi focistanak naponta tobb 6ran at edzenie
kell. Enélkiil elsatnyulnanak az izmai, megkopnanak a reflexei. A lelkiismeret egészséges fejlodésé-
hez is hozzatartozik a mindennapi gyakorlas.

Torekedj arra, hogy gondolkodd ember 1égy! Emellett az is fontos, hogy hallgass a lelkiismereted-
re! Azok, akik elnyomjak az erkolesi érzékiiket vagy hagyjak eltorzulni a gondolkodasukat, késébb
mar aligha tudnak visszatérni a helyes, egészséges gondolkodashoz. fgy alakulhat ki az erkélcsi tudat
hianya, deficitje. A lelkiismeret is elsatnyulhat benniink, ha elhanyagoljuk.

6. Az erkdlesi gondolkodas fejlesztése erds jellemet formal. A jellem pedig stlyt, erkdlesi tekintélyt
viv ki maganak.

,»Jaj annak, aki nem hasonlit olykor Don Quijotéra, és sohasem nézi dridsoknak a szélmalmokat!
Ez a Don Quijote 6nnénmaga megigézdje volt. A maga lelkéhez idomitotta a természetet” — irja Ana-
tole France. Mondd el mas szavakkal, mit jelent az utolsé mondat! Miért sajnalkozik az ir6 azon, aki
soha nem kiizd szélmalmokkal?

Akik jelentds eredményeket értek el életiikben, erés jellemiik volt. Ford, a nagy amerikai autogya-
ros végigjaratta a fiait a szakma minden Iépcs6fokan, mert egykor maga is kétkezi munkasbol lett si-
keres mérnok és iizletember. Miért ezt az utat szanta nekik?

Az erds lelkiismeret a jellem kisugarzasan at meggydz6 erdvel bir. Luther koranak egyhazi és vila-
gi tekintélyeivel szemben batran képviselte meggy6z6dését. A wormsi birodalmi gy(ilésen arra
kényszeritették, vonja vissza tanait, de 6 inkabb — az életét is kockaztatva — a lelkiismeretére hallga-
tott. Ezzel aztan még t6bb hivet szerzett 01jité mozgalmanak, a reformacionak.

Ez a példa is megerdsiti Henri-Fréderic Amiel francia-svajci filozoéfus meggy6z6dését, aki szerint
a lelkiismeret torténelmet formal:

»Nem a torténelem tanitja a lelkiismeretet tisztességre, hanem a lelkiismeret tanitja ra a torténel-
met. A tények megrontdk, s mi vagyunk azok, akik megjavitjuk 6ket azzal, hogy allhatatosan kitartunk
eszményeink mellett.”

Ilusztraciok a 7. évfolyam anyagahoz
Az 1. ponthoz: Romulus és Remus az anyafarkassal, szoborcsoport (fekete-fehér foto);
a 2. ponthoz: Tustitia istennd szobra (fekete-fehér foto);
a 3. ponthoz: felvétel a Manchester United labdaragd-mérk6zésérdl (szines foto);
a 4. ponthoz: Prométheusz Zeusszal és a saskeselyiivel (mazas keramiatal, szines fotd);
Hazi olvasmény: Péter megtagadja Jézust (Mark evangéliuma 14, 26-31; 66-72.).
Feladat: fogalmazast irni 15-20 mondatban Péter lelkiismeretérol.

Ilusztraciok a 11. évfolyam anyagahoz:
Az 1. ponthoz: egypetéjii, csecsemd ikerpar (fekete-fehér foto);
a 2. ponthoz: FBI-mesterlovész egy épiilet tetején (zoom-felvétel);
a 3. ponthoz: Celine Dion énekesné koncertje (szines magazinfoto);
a 4. ponthoz: fegyvertelen civil vonul tankokkkal szemben a Tien-anmen téren (feke-
te-fehér dokumentumfoto);

Hazi olvasmany: Jozsef Egyiptomban folfedi kilétét testvéreinek — részletek Thomas Mann ,Jozsef
és testvérei’ cimii regényébdl (Jozsef, a kenyérado — VI. fejezet, En vagyok az! és Ne haborogjatok!
Cimii epizédokbol)

Feladat: esszéirdas 2-3 gépelt oldalon ,Lelkiismereti motivumok a regényrészletben’ cimmel.

Jegyzet

(1) A lelkiismeret... az az erkdlcsi érzék, amellyel valaki sajat tetteit és gondolatait megitéli.” Magyar Ertel-
mezd Keéziszotdr. (1992) Akadémiai Kiado, Budapest. 841, c.I. ,,a nevelés és a szocializaci6 folyaman belsdvé
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Kovesdi Tibor

Dedk Ferenc Szakképzd és Miivészeti Szakkozépiskola

Elrejtett dimenziok

Rekonstrukcio a vizualis nevelésben

A konstrukcio hatdrait az alkoto, a megrendel6 és a mii belsé rendje
(funkcio, technika, anyag stb.) szabhatja meg, a rekonstrukcic ennél
mindig kotéttebb, mivel minél kézelebb kell jutni az eredeti objektumhoz.

a kovetkezd meghatarozasok kapcsoldodnak e tanulmanyhoz: helyreallitas, kiegészi-
tés, az abrazolt alakzat eredeti méreteinek és aranyainak megéllapitasa vetiiletek
alapjan. A rekonstrudl pedig az eredeti allapotaba helyredllit, példaul a multbeli esetet
vagy eseményt hianyos adatokbol kovetkeztetve 6sszefiiggd egésszé kerekité mivelete-
ket jelenti. Meg kell kiilonboztetni a kdznapi beszédben, ugyanabban az értelemben
hasznalatos konstrualastol. Konstrualni, azaz épiteni, szerkeszteni, 6sszeallitani, alkotni,
megtervezni, elképzelni valami ujat, addig nem 1étezo6t lehet. Rekonstrualni viszont csak
az egyszer mar meglévét tudjuk. Legegyszerlibben felosztani a visszaallitas modszere €s
célja alapjan lehet: mlivészi és tudomanyos. Eles hatarvonalat a ketté kdzé nehéz hizni.
A kiilonbség az, hogy a tudomanyos helyreallitasi folyamat eredménye olykor részleges
lehet, a modszer mindig kotott (az adott diszciplina bevalt metodusai és a logikai miive-
letek). A miivészi rekonstrukcié megengedi a tobbféle és altalaban megkoveteli a teljes
rekonstrualast, modszerében szabadabb, a képzelet kiegészitheti a hidnyos részeket.
A tudomanyos modszert jol szemlélteti példaul egy blincselekmény helyszinének vizs-
galata, a nyomok Osszegyljtése, az idérend, a szerepldk, az eszkozok megallapitasa. A
képekbdl (nyomokbol) keletkezett objektumot (példaul vadirat) aztan Gjbdl szétbontjak a
birdsagon, azaz ellendrzik a rekonstrualt objektum és a nyomok helyességét, egyértelmii
megfeleltethetoségét. A krimikben az intuicio kiegészitheti a bizonyitékokat, de a birdsa-
gon az adott bizonyitékokbodl (képekbol) csak egyféle és egyértelmii eredmény johet 1€t-
re (allithatd helyre). A rekonstrualt képben lehetnek hianyok (nem allapithaté meg pl. a
blinrészesség) és ez nem is sziintetheté meg a képzelet segitségével.

A kétféle visszaallitas hatarmezsgyéjén mozog a régészeti-antropologiai rekonstruk-
cid, melyre jellemzo példai LdszIé Gyula illusztracioi a honfoglalé magyarsag minden-
napjairdl. (1) Egyértelmii a m{ivészi rekonstrukcié szandéka a kis Varso6 csoport Noferti-
ti szoborteste esetében (2003. Velencei Biennalé). Jo1 megkiilonboztethetd anyagbol ké-
szilt el a kiegészités (fej = mészkd+gipsz, test = bronz) (2), emiatt akar tudomanyos
helyreallitasnak is tekinthetnénk. Teljes mértékben alkoto6i rekonstrukcionak szamit Gel-
lér B. Istvan sosemvolt civilizacidja (,A névekvo varos’) (3), amelyet a sajat maga altal
készitett nyomokbol allitott helyre, mintegy a tudomany mddszereit hasznalva, évek
hossza soran, mint egy igazi régészeti feltaras.A kétféle megkozelités nem zarja ki egy-
mast, 1éteznek kolcsonhatasok vagy hatarteriiletek, a tudomany és a mtivészet nem egy-
mast kizaré szemléleti mdodszerek.

Geometriai széhasznalatban a rekonstrukcié egyik szinoniméja a rajzolvasas, inverze
az abrazolas (4) (parhuzamos vagy kézéppontos vetités). Mibdl és mit allitunk helyre?
Kép(ek)bol az eredeti térelemet. Ha nem modellezziik, akkor a visszaallitas eredménye
is kép — perspektivikus vagy axonometrikus. A latszati kép alapjan rajzolt pontos vetiile-
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ti kép, példaul foto(k) alapjan térkép készitése is rekonstrukcio, hiszen ebben az esetben
a méreteket rekonstrualjuk — az alak, a térbeli helyzet a fénykép alapjan ismert (ezt ne-
vezziik centralis rekonstrukcionak, amelynek miveletei az abrazolé geometria tudoma-
nyos alkalmazasanak teriileteihez — régészet, geodézia — tartoznak). (5) Ebbdl kovetke-
zik, hogy barmilyen visszaallitas, amelynek kiindulasa kép vagy képek — az eredményt6l
teljesen fliggetleniil (modell, vetiileti vagy latszati kép) — rekonstrukciénak nevezhetd.
Belathatd, hogy egy perspektivikus kép — példaul festmény — alapjan készitett vetiileti
abra, alaprajz vagy feliilnézeti kép szintugy visszaallitas, mint a forditottja. Az alabbi ab-
ran a nyillal ellentétes irany az abrazolas vagy vetités folyamatat jelzi.

Targy <€«————————— tdrgy képe =~<&————————— vetiileti képei
makett axonometrikus
perspektivikus

A fentieket egészitsiik ki azzal, hogy a geometriai visszaallitas altalaban tudomanyos:
ellendrizhetd — bizonyithaté — az abrazolas segitségével. Bizonyos esetekben viszont
sziikség van a képzelet segitségére a teljes rekonstrukcidhoz (kép alapjan makett), ilyen-
kor a miivészi rekonstrukciohoz all kézelebb.

A rekonstrukcié minden valfaja a keresés, kiegészités, kitalalas hatdsos motivalo ere-
jét biztositja a vizualis nevelés szamara. Olyan didkok is, akik kevésbé szeretnek rajzol-
ni, képesek hosszll idon keresztill egy-egy geometriai feladvannyal foglalkozni, akar
tobb napon keresztiil is visszatérni a problémahoz. A térbeli forgatas, a takaras és met-
sz¢s variacidi hatalmas intellektualis energidkat képesek megmozgatni. A geometriai re-
konstrukcionak magyar szakirodalma nincs, az 4brdzol6é geometriai tankdnyvekben csak
rovid fejezeteket szentelnek a témanak. (6) Pedig a ,,szaraz” geometriai feladatok kozott
ez a legkalandosabb, mert rejtvény és a megoldasa a diak altal is ellenérizhet6 — az abra-
zolas segitségével. Nem sziikséges a szerkesztés, de a szerkezetet fel kell ismerni, a for-
makapcsolatokat megjeleniteni. A szamtalan testhalé dsszehajtogatdsa, az egyre tagol-
tabb formak rekonstrualasa — ami egyben a megrajzolast is igényli — a vizualis memori-
aba bevésett paneleket jelent, amelyek egy konstruald képességeket igényld feladat ese-
tében megkonnyitik az egyéni, funkciondlis stb. Uj forma létrehozasat. Minél gazdagabb
ez a tarolt — interiorizdlodott — készlet, anndl inkabb lehet eredetit, Gjat létrehozni, konst-
rudlni. Ujat nem a semmibdl teremtiink, hanem a 1étez6bol, ahhoz képest szamit valami
ujnak. Ezt az evidenciat leginkabb az idegen nyelv tanuldsanak analdgiajaval lehet bizo-
nyitani: a szamtalan begyakorolt példamondat teszi lehetévé, hogy beszédhelyzetben
megfeleld és egyéni kombinacidt alkalmazzunk. Ha nincs ilyen készletiink, akkor nem
tudunk kreativan, az 4j helyzetnek megfeleléen reagélni.

A vizualis nevelés mindharom témakoréhez (képzomiivészet, vizualis kommunikacio,
targykultara) rendelhetéek rekonstrukcios feladatok. Tobbé-kevésbé a geometriai vissza-
allitas, a vizualis kommunikacid, a rekonstrukcio egyéb valtozatai mindharom témakor
részei lehetnek. Nem csak az adott korosztaly képességén és érdeklédésén mulik az, hogy
milyen tipust problémak és témak keriilhetnek teritékre a rajzérakon. A tanar személyi-
sége is hozzajarul az arucikk — a feladat — eladhat6sdgahoz, mert meggy6zbden csak az al-
tala jonak (hasznosnak, érdekesnek) tartott teenddket tudja talalni.

Rekonstrukcids feladatok — épitészet

Olyan jellegli gyakorlatok szerepelnek ebben a fejezetben, amelyek témaja mestersé-
ges kornyezetiink. Fontos az épitészettel valé foglalatoskodast, mert mindennapi kom-
fortérzetiink egyik pillére a kellemes, ingergazdag és funkcionalis tér. Ehhez ért0, a teret
elemezni tudo6 és érzékeny ,felhasznalokra” van sziikség. Természetesen minden geo-
metriai — mértani testekbdl kiindulé — feladat tekinthetd épitészeti rekonstrukcionak.
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Kapcsolddik a miialkotas-elemzéshez az elsé feladat, bar megoldhaté miivészettorte-
neti ismeretek nélkiil is. Rajzoljuk fel a terem padlojara egy tipikus épiilet alaprajzat
(példaul haromhajos roman bazilika) olyan méretben, hogy a hozzaképzelt magassag —
példaul a toronyé — a szemsik kozelébe, esetleg f61é érjen. Erre a nagy kiterjedésre azért
van sziikség, hogy a tavlat térvényei erdteljesen érvényesiiljenek. Az alaprajz egyértelmii
és ne bonyolult legyen, s adjuk feladatként az ,eredeti” épiilet megrajzolasat, mintha
el6ttiink fekiidne makettként. Erdemes az alaprajzon tudatunkban t6bbszor leképzett ara-
nyu sikformakat — kor, félkor, négyzet — megadni, mert ezekbdl az aranyokbdl tudatosabb
méretviszonyokat képes felépiteni a diak. Mivel csak egy képet adtunk meg — igaz, a szi-
goru rekonstrukcié benne van a feladatban, a nézépont mindenkinek adott, a sajatja —
végtelen szamu megoldas sziilethet. A feladat megfogalmazasa lehet extrém is: a meg-
adott alaprajzra épitsiink romot vagy olyan épiiletet tervezziink, amely biztosan nem all-
na meg sajat laban, csak a rajzon legyen megvalosithatd. (Ldsd Melléklet, 1. dabra)

Egy szobabelsé fotdja vagy perspektiv képe alapjan és mérés nélkiil, megfigyelés ut-
jan eld kell allitani a szoba alaprajzat. Ez felvételi feladatként szerepel épitdmérnoki ka-
ron, az aranyérzéket fejleszti s ha 1étezo térrdl késziil, akkor 6sszevethetd az eredeti alap-
rajzzal. Tobb szinten alkalmazhat6, még 7-8. osztalyban is.

Tobb korosztalyban is ki lehet probalni, hogy egy romépiilet fotdjat lefénymasolva ki-
osztjuk és megrajzoltatjuk az ,,eredeti” épiiletet. A 11-12 éveseknél meg lehet hatarozni
az éplilet — volt — lakojat (mesehds), a 13—14
A szdmlalan testhdlo dsszehajto-  éveseknél a funkciot, esetleg egy targyi lelet-

gatdsa, az egyre tagoltabb for-  tel (példaul butor, fegyver, ruha) a kort, az

madk rekonstrudldsa — ami egy- aranyokat felidézni. A fénymadsolat (,,eloraj-

ben a meg;ﬂgjzoldst is lgényll _ a zolas”) hihetetleniil inspirativ és batrabba te-
vizudlis memoridba bevésett pa- szi a diakokat, mert pont abban a korban
neleket jelent, amelyek egy vannak, amikor raébrednek abrazoloképes-

konstrudlo kepességeket igénylo ségeik ,korlataira” €s Onkritikdjuk gatolja

P N g munkdjukat. (7) Kiilon 6romet jelent a gye-
Jeladat esefeb,en meg./eon/n'y itik rekeknek a legdlis rombolés, mert altalaban
az egyeéni, funkciondlis

tabunak szamit képre rajzolni (gondoljunk a
stb. forma tankonyvek félszemii, pipas és mindig baj-
letrehozdsat. szos arcképeire).
A kozépiskolasok szamara, példaul az ab-
razolasi mddszereket (a dokumentacié mikéntjét) lehet segitségként-nehezitésként meg-
szabni: alaprajz, szines homlokzat, madartavlati tdmegvazlat, térbeli metszet-robbantott
abra. Ez a korosztaly éppen a technikai kisérletezéssel, a tobbféle vizualis nyelv kiproba-
lasaval jellemezhetd.

Verbalitas és vizualitas

A vizualis kommunikéci6 alapja, hogy verbalis izeneteket hogyan tudunk latvannya 4t-
alakitani. Forditva: képeket, jeleket stb. hogyan forditunk at szavakka. A két jelrendszer
nem mindig konvertibilis egymassal. Mindennapjainkban arra t6reksziink, hogy k6z6lni-
valdnkhoz a legmegfelelobb nyelvet valasszuk (,,egy jo vazlat tébbet ér, mint tiz perc ma-
gyarazat!” — stb.). Hasonlit ez a kapcsolat a rajzolvasas €s a térbeli visszaallitas viszonyé-
hoz? Abban mindenképp, hogy oda-vissza miikddtethetd, képet leirhatunk szavakkal és el-
lendrzésképp a leiras alapjan készithetiink dbrazolast. Szabalyait megismerhet;jiik, fligg a
kulturalis kornyezettol, tehat tanulhaté €s gyakorolandd. Kiprébalhatjuk miivészi és tudo-
manyos valtozatat is: ha a kozléskor szandékosan hidnyosan adjuk meg az adatokat és a
forditaskor a képzelet segitségét kell igénybe venni a dekddolashoz. ,, Tudomanyos” val-
tozata az, amikor a képies lizenetnek egy, csakis egy verbalis forditasa van és forditva.
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Nézziink meg ehhez feladatot is. A telefonos gyakorlatnak nevezhetd jaték 1ényege,
hogy egyszer(i abrakat (pont, vonal — fliggbleges, vizszintes, ferde, haromszodg, négy-
sz0g, kor stb.) széban — vagy irdsban — ismertetiink a didkokkal, s 6k ez alapjan megraj-
zoljak azokat. Utana &sszevetjiik az eredményeket és kovetkeztetéseket vonunk le az el-
térésekbdl: pl. az egyéni eltérés oka inkabb figyelmetlenség lehet, ha egységes a ,,hiba”,
lehet, hogy a tanari leiras nem volt preciz. A bizonyitékot a kodolas-dekodolas pontossa-
gara a sajat rajzunk adja meg, amivel a leirast és a didkok rajzat 6ssze lehet vetni. Erde-
mes megforditani a szerepeket és mindegyik didkot rabirni egy rajz €s egy leiras elkészi-
tésére, amelyet a tobbieknek és a tanarnak kell dekodolnia. Hihetetleniil jol feloldja a
kommunikécios problémakat és jol mérhetd is, akar tandri beavatkozas nélkiil. Kidertil,
ki fordit pontosan és ki ,,beszél mellé”. Hogy, melyik atirast tekintjiik dbrazolasnak és
melyiket rekonstrukcidnak, szinte mindegy.

Rekonstrukeio targyakkal és mitvekkel

Kiprobalt, hasznos €s szellemileg izgalmas feladatsor, amikor talalt és csinalt nyomok-
bdl egy létez0, esetleg fiktiv objektumot allitunk vissza. Példaul a fentebb emlitett blin-
cselekményt lehet targyi bizonyitékokbol mesterségesen ,,eléallitani”.

A feladatot igy fogalmazzuk meg: Készits leirast egy megtortént vagy elképzelt ese-
ményrdl — példaul biincselekmény —, és hozz magaddal 4—6 olyan targyat, amely alapjan
masok ki tudjak talalni, el tudjak képzelni az eseményt. Nagyon fontos a leiras, mert ez
alapjan tudjak a tobbiek utélag ellendrizni, hogy a kitalalt eseményhez valoban a legmeg-
felelobb targyat hozta-e magaval tarsuk. Arra is j6 a leirds, hogy mikézben a tobbiek han-
gosan talalgatjak a torténetet és fontolgatjak a targyak jelentését, ne lehessen az eseményt
megvaltoztatni. Masik valtozat, amikor egy kitalalt személyiséget (tulajdonsagok, szak-
ma, érdeklddés, tarsadalmi helyzet stb.) kell objektumokkal (targy, hangfelvétel, lenyo-
mat stb.) jellemezni. Azért nem létezd személyt, mert igy a sértddes elkeriilhetd. Nagyon
jo feladat arra, hogy a szellemi igényességet lemérhessiik azon, mennyi idot és Gtletet
hasznal fol a targyak kitalalasara vagy elkészitésére a didk: a feliiletes gondolkodas egyik
jellemzdje, hogy jonéhanyan a mobiltelefont hasznaltak az elfoglalt, a trendi, a fontos
ember jellemzésére. Itt is fontos a rovid ,,személyleiras” a feladat kozos értékelhetdsége
miatt. Ha a geometria nyelvére forditjuk le a folyamatot, akkor a leiras készitdje képeket
alkot az objektumrdl, a tobbiek a képek (nyomok) alapjan rekonstrualjak az objektumot.
(Lasd Melléklet, 2. dbra)

Az empatia — a masik ember fejével gondolkodni —, a mindennapi tapasztalatok és €l-
mények targyba €s szovegbe Oltoztetése révén szellemileg is izgalmas. Eletszer(i véalasz-
tasokra (kitalalt objektumot mivel tudjuk jol megjeleniteni?), alapos kombinalasra (van
kéznél néhany targy — milyen sztorit gyartsunk hozza? — gondolkodik a ,,lusta” gyerek)
készteti a diakokat. Itt érdemes megjegyezniink, hogy a legobjektivebben éppen az ilyen
feladatokat lehet értékelni. A feladat kiirdsa rovid és egyértelmiien szamonkérhetd
(mennyiségi kritérium), az osztalytarsak pedig nem ismerve az eredeti szoveget, bizo-
nyosan sajat gondolkoddsmodjuk szerint értékelik a nyomokat (mindségi kritérium), €s a
sokféle szubjektiv rekonstrukcioé objektivizalodik. Ezt lehet Gsszevetni az eredeti leiras-
sal. A tanar itt szinte csak jegyzOkonyv-vezeto.

A masik lehet6ség, hogy ezt a jatékot ugy prezentaljuk, ha a végkifejletet nem zartta,
hanem nyitotta tessziik. Azaz altalunk megnevezett vagy hozott targyakbol — nyomokbol
— maximum héarmat valasztunk ki, és arra kérjiik a didkokat, hogy pontosan rekonstrual-
jak ezekbdl egy eseményt, egy helyszint vagy egy személyiséget. A rekonstrukcid ered-
ményét leiratjuk vagy lerajzoltatjuk s értékelés nélkiil hallgatjuk-nézziik meg. A tobbfeé-
le megoldés arra lesz jo, hogy a kiilonb6z6 gondolkodasmodokat 6sszevessiik, természe-
tesen anélkiil, hogy rangsort allitsunk fel kozottiikk. Ez a feladat inkabb a kreativitas fel-
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mérésére szolgal (milyen egyéni utat talalunk a megoldashoz), a fontebb emlitettek pe-
dig a gondolkodas mélységét és a megfejtdk intelligencidjat (melyik a legegyenesebb Ut
a megoldashoz) szondazzak.

Rekonstrukcionak szamit, ha egy sikkép alapjan egy teret, példaul egy enteriért proba-
lunk kitalalni, megrajzolni vagy megépiteni. A perspektivikus kép valamely geometriai-
lag szabalyos elemébdl -, kockas” padl6 — visszaallithato szerkesztéssel vagy az aranyok
(figura — kornyezet) segitségével tapasztalati Uton. Igy lehetséges Vermeer van Delft
,Festomiivészet’ cimili képének helyszinét szinte centiméter pontossaggal rekonstrudlni.
(8) Ugyanerre a mtiveletre nagyon alkalmas minden architektonikus hatteri kép, példaul
Piero della Francesca Krisztus megkorbacsolasat abrazold festménye. Ha képesek va-
gyunk a teret — akar szamitogépen (9) — modellezni, akkor lehetséges egyéni nézdponto-
kat rekonstrualni — abrazolni? —, azaz a kép szerepléjeként nézni az ,,eseményeket”,
Gjabb (elrejtett) dimenziokat felfedezni.

Altalanos iskolaban, 6. osztalyban (reneszansz mivészet) megépitettiik az emlitett
Francesca kép makettjét, csoportmunkaban. Az abrazolt tér méretét becsléssel allapitottuk
meg. Ez a kép — a fontebb emlitett okok miatt — nagyon jo alapanyag a modellezésre, s az
elétérben 4allo figurdk pedig modulnak alkalmasak (vizszintesen, a kép vizszintes szélével
parhuzamosan, tehat nem térben eldontve a figurat, megbecsiilhetjiik a padlé nagy négy-
zetének méretét). Ennek segitségével az oszlopcsarnok mélységét €s magassagat is ki tud-
juk szamolni. A padlon 1évé mintazat pedig pontosan kijeldli a tavoli csoport helyét. Igy
haladva teljesen feltérképezhetd a sikon megjelenitett tér és elemei, az id6, igényesség,
korosztaly kérdése és a pontossag €s a részletgazdagsag foka. Kozépiskoldsoknal is cso-
portmunkaban érdemes feladni ezt a rekonstrukcidt, mert a preciz és latvanyos kivitelezés
rengeteg munkat igényel. Ha kész a mu, kivald kiallitasi targy vagy szemléltetd eszkoz is
lehet bel6le. Ha csak ennyi lenne az eredménye, akkor is érdemes volt sok iddt szanni ra.
A készités kozben rengeteg anyaghasznalati kérdés meriil fol, az imitacié és a funkciona-
litas (példaul tartéssag) dialektikdja teszi igazi problémava az elkészitést. Masik eredmé-
nye az eltoltott idonek, hogy a perspektivikus abrazolas titkait felfedeztetve, miiveltetve
¢s indirekt modon tanithatjuk meg didkjainknak. Az alapjait természetesen mar altalanos
iskolabdl ismerni kell, mert a tavlat térvényeinek olyan finom szévete jelenik meg Piero
della Francesca képén, melyet egy lendiiletre nem lehet befogadni. Hogy elétte segitség-
ként vagy utana viszonyitasi pontként mutassuk be Kapitdny Andrds szamitégépes rekon-
strukciojat (10), modszer vagy tanari mentalitas kérdése.

Valédi rekonstrukcid lehet egy hianyos vagy sériilt mlialkotas kiegészitése. Legismer-
tebb példaja a Laokodn-csoport, melyet haromféle valtozatban ismeriink: ,,eredeti”, tor-
706 (11) reneszéansz €s a tudomanyosnak nevezhetd kiegészitéssel. (12) Miivészettorténet
oran elemezhetd a kiilonbség, annak oka €s hatasa. Kereshetiink olyan miiveket — inkabb
sik, mind téralkotasokat — amelyek sériiltek, vagy szandékosan kitakarhatunk bel6liik
részleteket. Utobbi esetben rogton ki kell jelenteni, hogy nem lehet szempont az, hogy
mennyire hasonlit a rekonstrukci6 az eredeti mire. Egyszer(ien azért, mert aki talalkozott
mar a teljes alkotassal, csak masolasra kényszeriilne.

Olyan osztalyokban is, amelyek alapdraszamban tanulnak rajzot, meg lehet probalkoz-
ni figuralis mii rekonstrukciojaval. Azért hangstlyozzuk ezt, mert az emberabrazolasra
nem jut idd az iskolaban. Viszont Iétezik egykonnyen fellelhetd képregény, amelynek fi-
gurai egyediek, de utanozhatdak: ez a bayeaux-i falikarpit. E folyamatos képregénybol
fénymasoljunk gy, hogy részleteket takarunk ki, s a feladat az, hogy a didkok poétoljak
a hianyokat. Mivel a mi, reneszanszon nevelkedett szemiink és agyunk szerint a karpit fi-
guréi elrajzoltak, nagyon jol lehet imitalni a képi vilagat. Keveset esik rola sz6, de a hu-
mor egyik forrasa lehet a nagyvonalu és konnyed abrazolasmod. Mivel a feladat érdekes-
sége azonnal érvényesiil, igyekezziink idében nem elnytjtani a megoldast (mivel kevés
vizualis problémat kell megoldani, a lendiiletre és a kifejezésre fektessiik a hangsulyt).
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Csak az érdekesség kedvéért vessiik 6ssze a munka végén az eredeti képet és a fantazia-
rekonstrukciokat.

Hatodik osztalytdl hasznalhato feladat a kép a képben. Inditasa avval a gondolattal cél-
szer(, hogy minden (szines) fénykép tigy késziilt, hogy a fotds a masinaja keresdjén ke-
resztiil kivagott egy szeletet a latvanybdl és azt drokitette meg. Vajon miért azt a részle-
tet valasztotta és mit hagyott le a képr6l? Helyezziik el a képet (példaul képeslapot) a
rajzlapon — hogy hol, azt a gyerek dontse el és indokolja meg — és folytassuk kedvenc
szines technikankkal gy, hogy az altalunk festett €s az eredeti kép kozott ne €rzddjon a
hatar! Erdemes segiteni a kép kivalasztasat: ne legyen tele apro6 részletekkel, ne rajzolt
képeslap legyen (ez tényleg probléma szokott lenni) és valddi feladatot jelentsen a szi-
nek és a feliiletek imitalasa. A képeslaprdl ,,lehagyott” részletek dbrazolasanal az eredeti
otlet fontosabb, mint a tokéletes €s unalmas befejezés: az imitacié mindsége inkabb csak
a fénykép ¢és a sajat feliilet hatarvonalan fontos.

Valasszunk ki egy reneszansz vagy barokk festményt, olyat, amelyen gazdagon min-
tazott, himzett ruha szerepel. A feladat az, hogy a térbe csavarodé drapériat a rajta 1évo
motivumokkal egytitt sikba teritsék — természetesen egy jellemzo részlet elegendd. Elem-
706 és pontos munkat igényel — leginkabb tizenkettedik évfolyamon, fakultacids feladat-
ként lehet eredményesen megoldani.

A képzOmiivészet témakort alapvetden eddig az alkotoi attitlid szempontjabol mutat-
tuk be. A masik lehetdség az, hogy a befogado, a néz6 rekonstrual, a milivész altal abra-
zolt képekbdl. A visszaallitas menete pedig csak annak a kérdésnek a megvalaszolasa,
hogyan késziilt, mibol jott 1étre az adott mli. A befogadoi rekonstrukcid példdja az
anamorfikus (= atalakuléds, gor.) abrazolas. Ennek ismert példaja ifj. Hans Holbein
,Kovetek’ ciml képén lathatd torzitott koponya, amelyet csak ferde szogbdl, a kép sikjat
elfeledve lathatunk annak. Kortars alkalmazdként Orosz Istvdn szamtalan, csak henger-,
gula- és kuptiikérben azonosithatd amorf grafikait emlithetjiik (Verne anamorfézisa, ,Di-
oniiszosz-szinhaz’, ,A Mindtaurusz labirintusa’ stb.). Mivel itt a torzult feliileten megje-
lenik a felismerhetd forma, a helyes nézépont konnyen megtalalhatd, a néz6i helyrealli-
tds mechanikus. Am ha elvessziik a tiikroz feliiletet, az anamorfozis szerkesztési szabé-
lyainak ismerete nélkiil szinte lehetetlen.

A feladatot 11-12. évfolyamosoknak igy lehet megfogalmazni: ,,Készits szobad falara
anamorfikus képet (lasd Holbein festménye), amely valasztott nézépontbol — példaul az
ajton belépve — a torzitatlan allapotat mutatja. Dokumentald foton vagy videdn mindkét
nézdépontbdl! Ha nincs iires falfeliileted, papiron is megoldhatod, csak ugyanugy doku-
mentald.” Természetesen a Holbein kép titkat és a négyzethalds atirasi modszert eldtte
meg kell mutatni. (73) A triikkk, a varazslat hihetetlen intellektudlis és kreativ energiakat
szabadit fel.

Geometriai rekonstrukcio

A geometriai rekonstrukci6 az a miivelet, amely tanithatésagat ez a dolgozat hivatott
bizonyitani. Fontos, mert a tér elképzelésének alapjait veti meg.

Lényeges jellemzoje, hogy a rekonstrualandé térelemet mindig tokéletesen vissza le-
het allitani, hiszen legalabb a feladat kitalal6ja ismer egy teljes — nem az &sszes! — meg-
oldast. Masrészt minden elem rendelkezésre all (altalaban harom kép alapjan rekonstru-
alunk), kivéve, ha csak két képet adunk meg. Ilyenkor mindig tobb megoldas van. (14)
Az egyetlen vetiileti kép pedig a végtelen szamu megoldast és az egyik legkreativabb le-
hetoséget kinalja. A szigoru rekonstrukcid geometriai értelemben azt jelenti, hogy a ké-
peivel megadott test(ek)et adott nézépontbdl (szemmagassag €s nézési irany) (15) gene-
raljuk — az eddigi rajzérettségi feladatok a fény iranyat adtak meg, hiszen a masik két fel-
tétel valoban megnehezitette volna a rekonstrukciot
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Geometriai rekonstrukcié — geometria nélkiil

Mint sok geometriai feladat, ez is a kockabol indul ki. Hatodik évfolyamtdl kezdve
hasznalhato.

Tervezz egy darabbdl Osszehajtogathatd kockat! A kozismert latinkereszt halon kiviil
milyen mas variacidt tudsz elképzelni a szabasmintajara (6sszesen 11 féle széthajtogatasi
modja létezik)! A félresikeriilteket is kivagjuk papirbol és megprobalunk bel6le kockat
hajtogatni. Nagyon alkalmas ez a kisérletezget6 feladat a differencialasra, mert 3—6 valto-
zatot szinte mindenki, 7-9 valtozatot (darabonként!) 6tosért néhanyan, a 10—11-et a legel-
szantabbak szoktak csak megkeresni. A tervezési és térbeli gondolkodas képességeket fej-
leszti, elobbit a tobb valtozat elkészitésével (nem nyugszom bele, van még tobb megoldas
is!), utobbit a testhalok ellendrzésével (valdban kockat lehet-e beldle hajtogatni?).

A kovetkez6 1épés, hogy megjeldltiik a kocka alaplapjat (példaul A, mint alap) és a meg-
adott szabasminta alapjan ugy kell 6sszehajtogatni, hogy a jel a kocka aljan és ralatasbol le-
gyen felismerhetd (ehhez atlatszo, példaul foliabol készitett kockat kell feltételezniink). Az
osszehajtogatis médja az, hogy a kész kockaban megjeldljiik a ragasztandé éleket. Ugyeljiink
arra, hogy a kockat mindig kedvezo helyzetben (kis elfordulés, kis ralatas) abrazoljuk, rész-
ben a javitast meggyorsitandé — gondoljunk a versenyfeladatokra, amelyeket érdemes azon-
nal értékelniink —, részben pedig a kés6bbi 3 vetiileti kép azonositasat megkonnyitendd. Ez
utobbit segiti, hogy a balos oldalnézet hasznalata miatt mindig a kocka bal oldalat érdemes
rajzoltatni er6s rovidiilésben. A feladat megforditasa, ha a kész kockaba a felvagando éleket
jeloljiik be, és a feladat a széthajtogatas, figyelembe véve az alapnégyzetet (A).

Izgalmasabba teszi a feladvanyt, ha az alapon kiviil még egy négyzetet atloval vagy fe-
lez6vel jeloliink, és 6sszehajtogatas utan a vonal helyzetét is dbrazolni kell. Természete-
sen itt mar elhagyhato a ragasztando élek jelolése, mert aki jol megrajzolta a vonal (4tlo)
helyzetét, bizton tudna az illesztések helyét bejeldlni. Ha tobb atlé vagy egyéb aszimmet-
rikus, mértani forma szerepel a testhalon, akkor még dsszetettebb ez a feladat. Ezt a mi-
veletet nem érdemes megforditani (széthajtogatas, sikba terités), mert sok id6be keriilne
a téries valtozat mint feladvany megrajzolésa, és a megoldas (a széthajtogatott szabas-
minta) kevesebb rajzi igényességet kivanna.

A kocka szabasmintajaba beirhato egy 6 betis sz6, példaul név vagy A betlit tartalma-
76 fogalom stb.. A szimmetrikus betiiket sziikséges egyszer(i tipografiai eszkozokkel —
talp, vonalvastagsag — ,,hajtogathatova” tenni, azaz meg kell sziintetni a tengelyes szim-
metriat, mert 6sszehajtogataskor az oldalak felcserélédhetnek. A fentiekbdl kitlinik, hogy
ezt a hatodikos szintl feladatot (kocka szabasmintai) sokféle hangszerelésben és nehéz-
ségi fokon lehet miivelni. Lehet kis modellel szemléltetni és csak rajzolni, 6ssze- €s szét-
hajtogatni, ugyanazon testhaléon mashol az alapot (A) felvenni és a 11-féle variaciot
felhasznalni. Mindig kéznél van a tenyeriink, ami a hajtogatas iranyat és a jelek (atlok,
betiik) forgatasat kivaléan modellezi. (Ldsd Melléklet, 3. dbra)

Magasabb szinten — példaul fakultacids csoportokban — akar folyamatabran is lehet az
Osszehajtogatast rajzoltatni (testhald sikban, félig 6sszehajtott allapotban, a rekonstrualt
mértani forma.

Rekonstrukeio vetiileti képek alapjan

Nem tartozik a dolgozat témajahoz az egyik legelvontabb abrazolasi rendszer, a
Monge-féle tanitasanak tapasztalatait bemutatni, de réviden a 1ényegi vonasokat a szem-
1élet miatt meg kell emliteni, mert e rendszerben torténd abrazolés a rekonstrukcio fordi-
tottja. A rendezett képekkel (balos oldalnézet jobbra fent, el6lnézet balra fent, feliilnézet
balra lent) torténd abrazolas 6. évfolyamon kezdddik és végigkiséri a vizualis nevelést.
A fokozatossag elve mellett tapasztalatként megjegyezhetd, hogy az abrazolasi rendszer

40




Iskolakultara 2005/5

Kovesdi Tibor: Elrejtett dimenziok

tanitasat — hogyan vetitiink? — elkezdeni nem egy geometrikus formaval, hanem egy sze-
mélyes targgyal, példaul egy matchboxszal érdemes-érdekes. Rekonstrualni viszont alta-
lanos iskola 7-8. osztalyban csak szabalyos mértani formakbdl allé testcsoportot érde-
mes, csonkolt format csak egyéni feladatként. A lentebb végigvezetett metddus pedig ko-
zépiskolasoknal, bevezetdként, szintrehozaskor alkalmazhato.

A kalyhank itt is a kocka, egybevagd és a 3 dimenziot (képsikot) jel6lo lapjai és azo-
nos méretii (tehat a rovidiilést jol szemléltetd) élei miatt. A szaraz és a kdzépiskolasok
egy részének evidens kiindulasi pont, hogy megszamozzuk a nyolc csucsat és vetiileti ké-
peivel abrazoljuk. Mindhdrom képen mas-mas szamparokat fogunk talalni és igy a veti-
tés logikdja is megszilardul a didkok fejében. Nagyon fontos, hogy a téri irAnyokat mind-
egyik képen (négyzeten) biztonsaggal meg tudjuk mutatni: az egyes (feliilnézeti) képen
a jobbra-balra és az elére-hatra, a masodik képen (eldlnézet) a jobbra-balra és a le-fel, a
harmadik (megegyezéses balos oldalnézeti) képen pedig le-fel és az el6re-hatra.

Egyszerii feladat, ha a lapatlokat abrazoltatjuk. Fontos kikotés, hogy ilyenkor eltériink
az altalanos szabalytol: minden esetben, ha kiilon nem emlitjiik, akkor az abrazolt, tehat
rekonstrualandé forma mindig tomor test és nincs benne 6nallé sik vagy egyenes, min-
den vetiileten szerepld vonal €l vagy szél, tehat sikok metszésvonala (ha a megoldas haj-
togatott siklap, akkor ezt ki kell kotni a feladat ismertetésekor). Tehat itt egy vazszerke-
zetrol van szo — eltértiink a megszokottol, hogy a kocka belsejében 1€v0 testatlokat is ab-
razolni tudjuk. Négy ilyen testatlo van (1-7, 2-8, 3—5 €s a 4-6 csticsokat 9sszekotd) ha-
rom vetiileti képiikbol mindig legalabb kett6 kiilonbozik a masikétol. Azért ilyen jelen-
tések a testatlok, mert altaluk lehet 1€pésrol [épésre megtanitani a csonkolt testek helyre-
allitasanak 1épéseit és szemléletét. (Ldsd Melléklet, 4. abra)

Legel6szor egy ilyen feladatot vizsgaljunk meg: adott egy csonkolt kocka harom képe, itt
viszont kikdtjiik, hogy (ismét) testrdl van sz98. Hogy kockabdl indulunk ki, azt a harom négy-
zet alapjan jelenthetjiik ki (ezt mar nem bizonyitjuk, mert evidencianak tartjuk). Kivalasztjuk
barmelyik nézetét és a vetiileti képen lathato alakzatot — most egy atlot — rarajzoljuk a kocka
megfelel6 oldalara. Hangsulyozzuk, hogy ez még nem ¢l (sikok metszésvonala), csak az el-
induléshoz kell. Ertelmezve, hogy térben mit jelenthet a vonal, oda jutunk, hogy végtelen sza-
mu megoldas lehetséges, ha az oldalnézetbdl indulunk ki, akkor a 2—3—7—8 pontok altal meg-
hatarozott sikban 1év6 barmely szakaszrél lehet sz9, csak a végpontjainak a 2—3 és 78 sza-
kaszokat is érintenie kell. Kivalasztjuk a nevezetesebbeket, azaz a két lap- €s a két testatlot.
Ujra megrajzoljuk a kockat és megfelel6 oldalara 0jbol rarajzoljuk a vetiileti képen 1évo alak-
zatot — itt egy lapatlot. Végignézve a lehetdségeket, a végtelen szamil megoldasbdl 4 olyan
marad, ahol az élek végpontjai csticsok — a tobbi nézetbdl kideriil, hogy csak ezek kozott le-
het a jo megoldas. Megrajzoljuk a négyféle megoldast és dsszevetjiik az elézd rajzokkal, és
mar végre tudjuk hajtani a miivészi rekonstrukciot, azaz képzeletiink segitségével kiegészit-
jiik a hianyokat és latjuk a csonkolt testet. A rend €s a pontossag kedvéért a harmadik képbdl
kovetkezo lehetoségeket is megvizsgaljuk €s arra az eredményre jutunk, hogy itt is négyféle
megoldasi lehetség jon ki egy vetiileti képbdl. Ha a mindharom nézetbdl szarmazo leheto-
ségeket Osszevetjiik, kideriil, hogy csak egy testatld és két lapatld lehet a harom vetiileti kép-
nek megfeleld metszésvonal (= siklapok torése). A végeredmény tehat egy csonkolt kocka
lesz, amelybdl egy olyan cstcsara forditott galat metszettek ki, melynek csticsa a négyzetalap
sarka f6l6tt — helyesebben alatt — helyezkedik el és magassaga a kocka élével azonos (mére-
til). Igazi alapfeladat, mert a testatlé még haromféle térbeli helyzetbe forgathatd. Alkalmas ar-
ra, hogy a térbeni gondolkodast elemekre, miiveletekre bontva gyakoroltassuk.

Konstruktiv reakcié — verseny, feladatok

A vizualis nevelés témai koziil a geometriai rekonstrukciobol lehet objektiv, mérhetd
versenyt szervezni. Ismeretként sziikségeltetik minimalis tanulmanyrajzi képzettség
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(,,kockologia) és a Monge-féle abrazolasi rendszer készségszintli tudasa (elvileg ez sem
kell, csak enélkiil a feladatok megoldasi ideje nagyon megnyulna).

Kiknek szol az ilyen verseny? Olyanoknak is sikerélményt adhat, akik egyéb miivészeti
teriileten nem jeleskednek. Kifejezetten hasznos az épitészet és tarsteriiletein tovabbtanuldk-
nak. A raszoktatast érdemes koran (6-7. évfolyam — testhdld) elkezdeni, mert a téri szemlé-
let a kdzépiskolasoknal ilyen alacsony draszam és zsufolt tematika mellett nagyon nehezen
alakithato ki. A versenyfeladatok 6sszeallitasanal a tobbszintliségre és a valtozatossagra kell
torekedniink — ne csak gondolkodtato, érdekes is legyen a verseny. Egy bonyolult csonkolt
test vetlileti képei is rejthetnek olyan megoldasokat, melyekre a feladat kitalaloja nem is gon-
dolt. A kovetkeztetés pedig az, hogy érdemes eleve olyan feladvanyokat is kitalalni, melyek-
nek biztosan tobb megoldasa van. Legegyszerlibb mddja az, ha csak két képével adjuk meg
a testet, igy a bonyolultsagtdl fliggéen két vagy nagyon sok megoldas lehetséges.

Masik feladat egy rendkiviil dsszetett, de egyes elemeiben konnyen kitalalhato testcsoport
lehet, mert rekonstrualdsa szisztematikus, elemz6 és szintetizalé gondolkodast kovetel: gon-
doljunk a t6bb takarasban 1évo élre vagy a legkifejez6bb — a legtobbet mutatdo — nézdpont
megvalasztasara. Ebbol kovetkezik, hogy a szigoru rekonstrukcio (nézési irany és szemma-
gassag = néz6pont) vagy feleslegesen neheziti meg a feladatot, vagy a vetiileti képeken olyan
pontosan kell megadni, hogy a tokéletes megoldas egyben szemléletes is legyen.

A harmadik feladat oldd, jatékosabb jellegii: a fontebb mar ismertetett atlatszo kocka
szabasmintajara irunk egy hatbetiis szot, kijelljiik az alapot s a versenyzd képzeletére
(no és tenyerére) bizzuk a megoldast. Ha a javitast akarjuk megkonnyiteni, az alapnégy-
zet térbeli helyzetét is el6rajzoljuk.

Engedjiik-e a szerkesztést? Ha sajat tanitvanyainkrol van sz6 és nincs mds pedagdgiai cé-
lunk, koncentraljunk a rajzolvasas képességének és a térbeliség grafikai kifejezésének fejlesz-
tésére, a szerkesztés ettdl veszi el az energiat. Ha nyilt a verseny és masok tanitvanyairol (pél-
daul miiszaki kozépiskola) van szo, nem érdemes ilyen megkotést tenni. Ha igény van ra, en-
gedjiik, csak hivjuk fel a figyelmet a feladat 1ényegére és az értékelési szempontokra.

Ha a helyszinen, elétte készitjiik el a rejtvényt, nagy az esélye, hogy sablonos, nem
eredeti feladvanyt készitlink, bar a titkossag itt garantalt. Ilyenkor az ellenérzésre (abra-
zolas) nagy gondot kell forditani. Ezutan kell foglalkozni a fénymadsolassal, erre nem
mindig jut elegendd id6 (a tablara felrajzolt feladat nem jo, mert az elmélyiilt munkahoz
a versenyzonek at kell masolnia és kézben hibazhat). Erdemes az objektivitas érdekében
tobbletmunkat vallalni és két-harom feladatsort elkésziteni, elore lefénymasolni, borité-
kolni s a verseny kezdetekor valasztani.

Egy rekonstrukcids verseny nemcsak a didkoknak, hanem tandraiknak is remek agy-
tornat jelenthet, hiszen a feladatok szama végtelen s mindenki talalkozhat szamara uj for-
mavariacioval.
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Csaky-Pallavicini Roger — Ittzés Andras — Szabo Tiinde —

Vari Andrea — Mesterhazy Andrea — Tomcsdanyi Tiinde
Mentalhigiéné Intézet, Semmelweis Egyetem

Autoritas és hivatasvalasztas

Az autoriter bedllitodds vizsgalata egyetemistak kozott

Az autoritds (1) kérdése dtszévi lelki, kapcsolati (szocidlis) életiink
egészél, és viselkedesiink egyik irdanyitoja. (2) Az autoritdsra valo
igény elemi. A gyermekeknek sziikségiik van autoritdasokra, akik veze-
tik Oket és biztonsdgot nytijtanak nekik. A felndttek a felnott-szerep
Jelentos kivanalmdnak tesznek eleget, amikor autoritdsként lépnek
fol; ez valojaban egyik formdja lehet a mdsik irdnti érdeklodeés
kifejezéséncek.

kat, mert annyira vagyunk arra, hogy valaki tor6djon veliink és védjen minket. Azt

hissziik, egyéni és tarsadalmi életiink stabilitasat egy tekintéllyel rendelkez6 sze-
mély vagy rendszer biztosithatja szamunkra leginkabb. Az autoritas foképp a fliggdség-
re hajld személyiség szamara szolgalhat timaszul. Atveheti példaul az alarendelt személy
felelosségének egy részét, vagy vigasztalhatja olyan veszteségben, melynek feldolgoza-
sara az ehhez fel nem nétt személyiség nem vallalkozik. Ez a miikodésmod azonban
nemcsak tamaszt ad, hanem Ujra és Ujra csalddasba is torkollik, mivel nem tudja a fug-
g6ségben €16 személy minden elvarasat kielégiteni., ezért is olyan nehéz tetten érni és de-
finialni mindazt, ami az autoritas lényege. Az mar egy Ujabb fejezet, hogy maga a csald-
das megovhat minket attdl, hogy ne valjunk az elkapraztato triikkok aldozatava, és meg-
Orizziik szabadsagunkat.

Az autoritashoz valo szoros kotddés félelmet is kivalthat, hiszen egyrészt ez a forma
megszlinhet, a timasz elveszhet, masrészt maga az autoritas is befolyasolhatja, fenyeget-
heti szabadsagunkat. A tekintéllyel szemben érzett félelmet az is kivalthatja, hogy az au-
toritast birtokld személy nem az alarendeltek javara forditja energiajat, mely autoritast
kolcs6ndz neki, hanem pusztan arra, hogy masokon uralkodjon és korlatozza dket. Fo-
képp az olyan autoritas kelt félelmet, aki teljes egészében a destruktiv cselekvés szolga-
lataba allitja az emberek feletti hatalmat. Milyen erd az, amelyet egy demagog ember,
egy destruktiv sziild vagy egy destruktiv pedagogus, pap esetében érziink? Az ilyen em-
berben szembedtl a magabiztossag €s a folényes itéloképesség, melyet a fegyelmezés és
félelemkeltés eszkozé€iil hasznal fel.

ﬁ z autoritas utani igény olyan méreteket 6lthet, hogy inkabb feladjuk szabadsagun-

Az autoritas és az agresszio, diih osszefiiggése

Ahhoz, hogy vilagosabban lassunk az autoritassal 6sszefliggd kérdésekben, differenci-
altan kell Gjragondolni a diih, a harag, az agresszio, az 6nérvényesités, a gyiilolet, az el-
lenségesség, az erdszak fogalmait anélkiil, hogy automatikusan hozzajuk kapcsolnank a
destrukcid, a harc vagy a pusztitas fogalmait is. A pontos megkiilonboztetés kiilondsen a
diih és agresszi6 tekintetében fontos: a diith ugyanis egy érzést, az agresszié ellenben egy
viselkedést jelol, mely a diih érzésével egyiitt, de nélkiile is felléphet.
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Ritkan gondolunk arra, hogy az agresszio Osszekapcsolddhat valamely pozitiv szan-
dékkal is, hogy sajat erdnk és hatalmunk bevetésével allitsunk helyre egy kapcsolatot, ki-
fejezziink vagy esetleg jova tegyiink egy sériilést, elharitsunk egy tamadast. Inkabb az a
fajta agresszid all figyelmiink kdzéppontjaban, melynek célja a masiknak artas, a masik
megsértése, kinzasa, esetleg megsemmisitése. Ez a fajta agresszi6 valoban az erészakkal
és a destruktivitassal hozhat6 kapcsolatba, csokkentése és elkeriilése az egytittélés min-
den formaja szempontjabol fontos. Ez utobbi értelmezéssel gyakran talalkozunk a tudo-
manyos szakirodalomban, de a keresztény nevelési felfogasban is. Ilyenkor arra kell fel-
hivni a figyelmet, hogy az agresszio-keriilés és annak elfojtasa helyett alternativaként a
diih és agresszid pozitiv hatasu formait allitsuk, melyek az egyén kibontakozasat, a konf-
liktusmegoldast €s a tovabblépést segitik eld.

A pszichologiai elméletek mar Freud ota jelentds figyelmet szenteltek az agresszionak,
eredetén kiviil a személyiség alakitasaban betoltott pozitiv szerepét is vizsgaltak. E16sz6r
a szexualis 0szton részeként vagy azzal keveredve bukkant fel az agresszio, majd ezt
pontositva (Spitz, 1953) arra a kiovetkeztetésre jutott, hogy az agressziv §szton a libi-
dinézus 6sztonnek kolcsondz energiat. Az agresszio igy annak feltételévé valik, hogy ké-
pesek legyiink szeretetre, odafordulasra €s kozelségre, €s nagy jelentdsége van a targy-
kapcsolatok 1étrehozasara iranyuld képesség kialakuldsaban is.

Az agresszid fejlodéslélektani jelent6sége a levalas és az individuacio (3) magyaraza-
takor is megmutatkozik. A fligg6ség ¢€s az autondmiara torekvés tartds fesziiltségében az
agresszio olyan impulzus, mely elengedhetetlen ahhoz, hogy a gyermek ne rekedjen meg
a fliggdség allapotaban. A diih az elvalasztottsag érzését reprezentalja €s hozzajarul az
énnek a nem-éntdl torténé megkiilonboztetéséhez.

Bowlby (1973) a ,,remény diihét” és a ,,kétségbeesés dithét” kiilonbozteti meg foképp
az elvalas, valamint a szorongas és a diih sszefliggésében. Mindkettének megvan a sa-
jatsagos szerepe. Az els6 a kapcsolat megszilarditasat szolgalja, a masodik azonban bosz-
szuvagy, mely a tartds vagy t6bbszori elvalas miatt atélt kiszolgaltatottsag érzésén no fel,
melybdl destruktiv gytildlet fejlodik ki.

A segit6é hivatasiuak autoritaskapcsolatai

A segit6 hivatasuak (szocialis munkas, tanar, lelkész, orvos) aszimmetrikus kapcsolatok-
ban végzik munkajukat és fejtik ki hatasukat. Ahhoz, hogy egyre jobban kikiiszobolhessiik —
Balint Mihaly kifejezésével élve — a ,,segité személyisége mint gydgyszer” karos mellékha-
tasait, egyre tudatosabbd sziikséges tenni a hatalomhoz, autoritdshoz valé viszonyulast.

Vizsgaldédasunk célja nem — mintegy hats6 szandéktdl vezettetve — a segités esetleges
neurotikus motivacidjanak leleplezése. Arra toreksziink, hogy tisztabban lassuk a veszé-
lyeztetett segitok terheit és segitd szandékkal eloszlassuk a miikodésmodjukkal kapcso-
latos kartékony mitoszokat.

A segitdk egyik ismert lelki zavara a segitd szindroma. (Schmidbauer, 1977) Ez sze-
mélyiségrésszé valt képtelenség arra, hogy sajat érzéseiket, sziikségleteiket kifejezzék,
hogy kolcsonosséget éljenek meg kapcsolataikban, hogy bevalljak gyengeségiiket, segit-
ségre szorulasukat, érzelmi problémaikat. (4) Létrejottében a korai gyerekkor nem tuda-
tos narcisztikus sériilései jatszanak szerepet. [lyenek azok az erds sziiloi elutasitasok, me-
lyeknél a gyermeket nem meglevo személyes érzései €s tulajdonsagai, hanem azon visel-
kedése miatt szeretik, mellyel a vonatkoztatasi személy idealizalt elképzeléseihez alkal-
mazkodott. (5) Ezt a negativ megtapasztalast az onértékelésnek a mindenhatdsag- és a te-
hetetlenségérzés kozotti allando ingadozasa kiséri.

A gyermek egyik korai élménye a talalkozas az autoritassal és a hatalommal. Norma-
lis esetben ez a sziilokkel fennallo kiegyensulyozott kapcsolat része, melyben a sziil6i
poziciobdl kovetkezd formalis autoritas és a gyermek altal elismert, sziiloi képességeken
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alapuld informalis autoritas integralddik (nevezhetd érett autoritdsnak — Popitz, 1981).
Nem ritka azonban, hogy a formalis autoritas jut talsulyra, és a kapcsolatban a sziild
autoriter személyiségvonasai kapnak meghatarozé szerepet. Az ilyen felndtt a neki ala-
rendeltekkel keményen, olykor kegyetleniil banik (mikdzben eldljardinak kivansagait
készségesen teljesiti). A nevelés az utasitds, bosszisag, pesszimizmus, domindlé biinte-
tésosztas negativ érzelmi légkorében zajlik, ahol a gyerek nem spontan mdédon igazodik
a szlilok kéréseihez, hanem kényszeriien teszi meg azt, amit a tekintélyszemélyek kove-
telnek tdle.

A gyermeki vagy €s az autoritas dsszelitkozése kiszolgaltatott helyzetbe hozza a gyen-
gébbet, mivel a korai fejlédés idején a gyermek még kevéssé képes semlegesiteni ezt a
hatalmi tulstlyt. Konfliktust okoz, ha dnmaga és egy ,,jelentds masik™ (a sziil6) vagyai
allnak szemben egymassal. (Kernberg, 1988) Ennek kinjan a gyermek sokféle mddon
megkisérelhet rra lenni. Egyik lehetdség, hogy mereven azonosul a sziild szigoru felet-
tes-énjével és elharitja, elzarja sajat segitségre szorulasanak érzéseit. (6) Felnottként az-
tan sokszor sajat rovasara is masoknak segit, egészen az 6nkarositasig. A masik védeke-
zési mod, hogy lehasitott, izolalt vagyait 6nalld életre kényszeriti, a személyiségfejlodés-
bdl is kirekeszti. Ennek az elharitdsnak a nyomat a felndtt segitd személy kett6s maga-
tartdsanak egymas mellett élése jelzi: az egyik viszonyulds egy vagynak (a kliens vagya-
nak) megmutatkozasat segiti, a masik pedig éppen a vagyak (tudniillik a segit6 vagyai-
nak) legitimitasat kérddjelezi meg, sot egy azokkal ellentétes, kompromisszum nélkiili
tendenciat fejez ki. (Freud, 1941) A kétféle tendencia, mik6zben keresztezi egymast,
szinte érintetleniil hagyja egymast.

fgy amig a klienssel kapcsolatos magatartasa odaforduld, elfogado és tolerans, Gnma-
ganal nem fogadja el, hogy segitségre szorul, nem fordit id6t 6nmagara. Megfigyelésen
alapul6 hipotézisiink, hogy ez a szigoru elvarasrendszer nem csupan magara a segitore
terjed ki, hanem a vele szoros érzelmi kapcsolatban éldkre is. A csaladon beliili kommu-
nikécié visszatérd motivuma: ,,ne kérj tdlem semmit, mert masoknak kell segitenem”.

Az egyetemistak korében végzett kutatas

A fliggb6ségi viszony é€s a hatalomgyakorlas, autoritas mértékének megfigyelése és dsz-
szevetése egy korabbi vizsgalatunkban a mentalhigiénés képzést végzetteknél és 6nsegi-
t6 csoportoknal, illetve sportoloknal tortént meg. Egy évvel ezel6tt kiterjesztettiik ezt a
vizsgalodast foiskolas és egyetemista fiatalok szélesebb korére, szdndékoltan a szakok
valtozatosabb palettajaval. Eldzetes feltételezésiink szerint a vizsgalni kivant réteg élet-
korénal és tarsadalmi helyzeténél fogva kevésbé mutat autoriter jegyeket, mint a ,,nagy
atlag”, ezért kiilonosen érdekes, hogy egyaltalan ki lehet-e mutatni a valaszaikbdl vala-
miféle tendenciakat.

A felmérés hdttere

A kérddiv kiinduld pontja az Adorno altal alkalmazott F-skala 50. sz. 4llitasara épiil:
»A legfontosabb, amit egy gyereknek meg kell tanulnia, az az engedelmesség.”
(Adorno, 1999) (7) Adorno és munkatarsai sok egyéb kérdéssel egyiitt ezt a kérdést is
az emberekben rejt6z0, feltételezett ,,antidemokratikus potencial” felderitése érdeké-
ben tették fel. Ez az iranyultsag okozodja a viselkedésmodra jellemz0 autoriter, azaz te-
kintélyelvli személyiségvonasoknak. Ez olyan jellemszerkezetre utal, ,,amely a sajat
intencidit, elképzeléseit, vagyait, akaratat mindig a feljebbvaldkhoz prébalja igazita-
ni”. (Weiss, 2000)

Az adornoi kutatasi céltdl eltéréen a kérdést — és tobb hasonld kérdést is — azért tettiik
fel egyetemistaknak, hogy kovetkeztetéseket vonhassunk le foképp a segit6 foglalkoza-
suak mitkodésmadjardl. Feltételezésiink szerint ugyanis a vizsgalt személyekben 1étezik
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egy olyan pszicholdgiai sziikségletekre épiild ,,potencial”, mely kovetkezménye és egy-
ben mozgatoja is viselkedésmodjuknak. (Erds, 2001)

Korabbi vizsgalataink arra mutattak ra, hogy kiilonb6z6 hivatastiak €s mas-mas célbol
szervezOdott csoportok szignifikansan kiilonboznek egymastol tekintélyelviiségiik mértéke-
ben. Az dnsegitd csoportok tagjai vagy a sportolok példaul autoriterebbek, mint a segitd fog-
lalkozastak. (Csdky-Pallavicini — Tomcsanyi — Mesterhdzy. — Bucholczné Szombathy, 2000)
Ez a tény tovabbi kérdéseket vet fel, melyekre még csupan hipotéziseink lehetnek:

— a személyiségstruktara jatszik-e szerepet a hivatas megvalasztasaban, vagy

— a hivatas tanulésa, gyakorlasa valtoztatja-e meg az autoriter személyiséget?

Az adornoi elképzelés ezt a strukturat felvilagositassal, neveléssel vélte megvaltoztat-
haténak. Tudataban kell azonban lenni annak, hogy az autoritas kétféleképpen jelenhet
meg: racionalisan, egyfeldl az aldrendelt ember tamogatasaképpen, amikor ala- és folé-
rendeltnél egy kozos cél van, masfeldl irracionalisan, ahol a folérendelt céljat az er6szak
segitségével lehet megvalositani. (8)

A kérddiv és a felmérés

A kérddiv kitoltoinek 23 megéllapitassal vald azonosuldsuk mértékét kellett egy-egy
otfoku skalan bejeldlniiik. (9) Kérddiviinkon a mar emlitett adornoi ,,alapkérdést” (A leg-
fontosabb, amit egy gyereknek meg kell tanulnia, az az engedelmesség) tovabbi harom,
hasonlo szellemben megfogalmazott allitassal egészitettiik ki, majd kés6bb azt tudakol-
tuk, hogy a valaszado6 véleménye szerint mi volt a véleménye édesapjanak (apai neveld-
jének), illetve édesanyjanak (anyai neveldjének) ugyanezekrdl a megallapitasokrol abban
az idében, amikor maga a kérdezett még kisgyerek volt.

Arra vonatkozo kérdések is szerepeltek, hogy onmagaval, illetve a hozza érzelmileg
kozel allokkal szemben szigorubbak-e a megkérdezett elvarasai, mint masokkal szem-
ben? Végiil tobb kérdést tettiink fel egyrészt arrdl, hogy szigoritana-e a tarsadalmi
egylittélési szabalyokat, masrészt mennyire azonosul néhany autoriter hangvételii megal-
lapitassal a vezetésre vagy a nevelésre vonatkozodan.

Az autoritasvizsgalati kérdéivet — tobb mas teszttel egytitt — 349 nappali tagozatos
egyetemista és foiskolas toltotte ki 2002 elején. Anonimitast biztositva tobb szocioldgiai
jellemz6t is megkérdeztiink a valaszadoktol, akiknek valamivel tobb mint egyharmada
jart vidéki felsGoktatasi intézménybe. Ha a tanulmanyi teriilet szempontjabol nem is volt
teljesen reprezentativ a mintavételezés, de torekedtiink a széleskoriiségre, illetve igye-
keztiink a segit6 foglalkozasu hivatasra késziiloket nagyobb szamban bevonni a felmé-
résbe. Szakteriilet szerint csoportositva a valaszadokat 6 olyan csoportunk volt, amelybe
harmincnal t6bb valaszado tartozott: bolcsész (79), egészségiigyi (33), miiszaki (53), szo-
cialis munkas (44), teologus (52) és testneveld (40).

Elemzéseinkhez a kérdéiven megadott allitdsokat csoportositottuk, és a tovabbiakban
»sajat vélemény”-en az Adornotdl atvett és hozzacsatolt 3 allitassal vald egyetértés kife-
jezésére adott pontszamok 6sszegét, a vélelmezett ,,apai/anyai (illetve 6sszevontan: szii-
161) vélemény”-en a parhuzamos 4-4 (illetve 6sszevontan 8) pontszam Osszegét, ,,tarsa-
dalmi helyzetek megitélésé”-n az ebben a témaban megfogalmazott 8 allitas pontszama-
nak Osszegét értjiik. A benniinket els6sorban érdekld kérdésekkel vald foglalkozas el6tt
megvizsgaltuk az allitascsoportok belsd konzisztenciajat. Ha az erre vonatkozd vizsgalat
eredményei nem is mutattak tokéletes 6sszhangot a valaszokban, de nem utaltak olyan
divergenciara sem, ami megkérddjelezné az eredményeknek az emlitett allitdscsoportok
szerinti értelmezhetdségét. A valaszadok a sziileik feltételezett véleményérdl adtak a leg-
kovetkezetesebb véleményt. (10)

47




Csaky-Pallavicini R. — Ittzés A. — Szabd T. — Vari A. — Mesterhazy A. — Tomcsanyi T.: Autoritas és hivatasvalasztas

A vizsgalat eredményeibol

A kiilonféle csoportok autoritasanak dsszehasonlitasa

Varianciaanalizist végeztiink annak megvizsgalasara, hogy az allitasokbdl kialakitott
autoritas-pontszamokra (,,sajat vélemény”, ,tarsadalmi helyzetek megitélése”, illetve
,Vélelmezett sziiloi vélemény”) hatdssal van-e a nem, a szak, az allando lakohely, a tény-
leges lakohely, az apa végzettsége, az anya végzettsége, valamint a vallasossag mint flig-
getlen valtozo. Az eredmények azt mutattak, hogy a szak, az allandé lakohely és a valla-
sossag befolyasolja szignifikansan a sajat autoritas-pontszamokat (a ,,sajat vélemény”-t
és a ,tarsadalmi helyzetek megitélésé”-t), vagyis e szempontok szerint valamely csopor-
tok atlagpontszamai szignifikansan eltérnek. (7/) A sztildknek tulajdonitott vélemény
pontszama a vizsgalt tényezok koziil csak a valldsossagtol (tehat a valaszado valladsossa-
gatdl!) fliggott szignifikansan (p=0.034).

A ,sajat vélemény”-t leird autoritas-pontszamok alapstatisztikait tartalmazza a harom
kiemelt szempont szerinti csoportokban az /-3. tdbldzat.

1. tdbldzat. A sajdt vélemény pontszamdnak alapstatisztikdi a szakok szerinti csoportokban

Sajdt vélemény (1—4. pontszdam dsszege)
Elemszam Atlag Szoras
Egészségligyi 31 12,27 3,22
Miiszaki 53 12,32 2,91
Bolcsész 79 10,27 2,97
Szocialis Munkas 44 10,84 2,84
Teologus 52 12,73 3,05
Testneveld 40 12,79 3,21

Az 1. tabldzatbdl kiolvashato, hogy a szakok esetében a testnevelok és a teoldgusok
adtak a legmagasabb atlagpontszamokat, vagyis 0k a leginkabb autoriterek. Nem sokkal
maradtak el mogottiik a miiszakisok és az egészségiigyiek, viszont Iényegesen alacso-
nyabb a szocialis munkasok és a bolcsészek pontszama. A paronkénti §sszehasonlitas azt
mutatja, hogy e két utobbi szakra jarok térnek el szignifikansan a masik négytdl; e kettd
kozott nincs, illetve a masik négy kozott sincs szignifikans kiilonbség. (12)

2. tablazat. A sajdt vélemény pontszamdnak alapstatisztikdi az dllando lakéhely szerinti csoportokban

Sajdt vélemény (1 —4. pontszdm dsszege)
Elemszam Atlag Szoras
Budapest 104 10,78 3,19
Varos 161 12,15 3,09
Kozség 83 11,68 3,04

3. tabldazat. A sajdt vélemény pontszamdnak alapstatisztikdi a valldsossdg szerinti csoportokban

Sajat vélemény (1 —4. pontszdm dsszege)

Elemszam Atlag Szoras
,»Az egyhaz tanitasat kovetem” 111 12,36 3,01
,, Vallasos vagyok a magam moédjan” 129 11,43 3,04
,»Nem tudom megmondani” 24 12,04 3,36
,,Nem vagyok vallasos” 60 10,57 2,91
,»A vallasnak nincs igaza” 17 10,88 3,84
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Az allandd lakohely csoportjai k6ziil Budapest adja a legalacsonyabb pontszamot, de
szamunkra meglepé mdodon az egyéb varosok — és nem a kozségek — adjak a legmagasab-
bat, bar a varosok és a kozségek kozott nincs szignifikans kiilonbség. Budapest €s a varo-
sok kozott szignifikans az eltérés, Budapest és a kdzségek kozott majdnem szignifikans.

A vallasossag szerinti csoportok koziil a nem vallasosak adjak a legalacsonyabb és az
egyhaziasan valldsosak a legmagasabb pontszamokat. A paronkénti 6sszehasonlitas ezt a
legnagyobb kiilonbséget mutatta egyértelmiien szignifikansnak (p=0.000). A tobbi koéziil
0.05-0s szinten csak az egyhaziasan és a maguk modjan vallasosak kozotti kiillonbség
szignifikans! (13)

A fenti szignifikanciaszintek a szempontok kiilon vizsgalatabol, ugynevezett egyszem-
pontos varianciaanalizisekb6l adodnak. Ha a szakot, az allando6 lakdhelyet és a vallasossa-
got egy ugynevezett tobbszempontos modellbe épitjiik be, ahol megengedett a kdlcsonhatas
is, akkor csak a szak és a vallasossag ad szignifikans eredményt! A modell alapjan szamolt
korrigalt kozépértekekbdl a szakok kozotti kiilonbségek koziil ugyanazok lesznek szignifi-
kansak itt is, mint a fentiekben, de a vallasossag esetén mast kapunk: az egyhaziasan valla-
sosak eltérnek az dsszes tobbitdl, akik kozott viszont nincs szignifikans kiilonbség!

4. tablazat. A vélelmezett sziilGi vélemény pontszdmdnak alapstatisztikdi a vdlaszolok valldsossdg szerinti
csoportjaiban

SziilGi vélemény (8 —15. pontszdm dsszege)
Elemszam Atlag Szorés
,»Az egyhaz tanitasat kovetem” 111 26,44 6,59
,, Vallasos vagyok a magam maédjan” 129 25,59 6,48
,»Nem tudom megmondani” 24 24,00 5,34
,,Nem vagyok vallasos” 60 23,32 6,25
,»A vallasnak nincs igaza” 17 26,00 6,16

A vélelmezett sziildi pontszamoknak a valaszado valldsossagaval vald 6sszefliggését
vizsgalva azt kapjuk, hogy az ,,egyhaziasan vallasos”-akat kis kiilonbséggel — némi meg-
lepetésre — az ,,ateista nem vallasos”-ak kovetik, a legalacsonyabb atlagpontszamot pe-
dig a nem vallasosak adjak. (4. tabldzat) Szignifikans eltérés ez utdbbi csoport és az egy-
haziasan, illetve a maguk mddjan vallasosak kozott van.

Osszefiiggések a kérdéscsoportokra adott vdilaszok kozott

Az 5. tdbldzat mutatja, hogy a sajat vélemény szignifikans 0sszefliggésben van a szii-
16knek tulajdonitott véleményekkel (p = 0,000). (74) A kapcsolat minden esetben pozi-
tiv, vagyis a sziileiknek magas pontszamot ado6 gyerekek is varhatéan inkabb magas pont-
szamuak lesznek.

5. tdblazat. Korreldcios egyiitthatok a sziiloknek tulajdonitott vélemény és a sajdt vélemény kozott

Minta-elemszdm Korrelacios egyiitthato
Sziil6-gyerek 339 0,530
Sziilé-fia 165 0,517
Sziilé-lany 172 0,544

A sziil6i pontszam helyett kiilon-kiilon a vélelmezett apai és az anyai pontszammal is ki-
szamitottuk a fenti korrelaciokat, és a tablazatban megadottnal valamivel alacsonyabb, 0.433
és 0.520 kozotti értékeket kaptunk. A legmagasabb értéket az ,,anya-lany” relacioban kaptuk,
mint ahogy az 5. tabldzatban is a ,,sziil6-1any” kapcsolatnal, de az egyiitthatok kozott nincs
lényeges kiilonbség, a kis eltérések miatt ezekbodl mély kovetkeztetéseket levonni nem lehet.
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6. tablazat. Korreldcios egyiitthatok a sziiléknek tulajdonitott vélemény és a sajdt vélemény kozott a szakok
szerinti csoportokban

Minta-elemszdm Korreldcios egyiitthato
Bolcsész 78 0,532
Egészségiigyi 29 0,566
Miiszaki 53 0,375
Szocialis munkas 43 0,440
Teologus 50 0,623
Testneveld 39 0,595

Amennyiben a tanulmanyi teriilet szerinti csoportokban vizsgaljuk a vélelmezett szii-
161 és sajat vélemény kozotti kapesolat szorossagat, akkor a 6. tdbldzatban megadott kor-
relacios egylitthatokat kapjuk. Ezek azt mutatjak, hogy a két legmagasabb pontszamot
ado csoport, a teologusok és a testnevelOk esetén a legszorosabb a kapcsolat a sziiloi
pontszammal, de a t6bbi csoportnal mar valtozik a helyzet. A legkisebb atlagos sajat
pontszamot ad6 bolcsészeknél példaul viszonylag szoros a sziildi pontszammal az 6ssze-
fuggés, de ez inkabb az ,,egylittesen alacsony” sajat €s vélelmezett sziildi pontszamoknak
koszonhetd.

A sajat vélemény pontszdmat tételesen is 6sszehasonlitottuk az apanak és az anyanak
tulajdonitott vélemények pontszamaval is. Mint mar emlitettiik, ugyanarrdl a négy-négy
allitasrol kellett a valaszadonak véleményt mondania eldszor a sajat nevében, majd arrdl
kellett nyilatkoznia, hogy vajon az apja, anyja hogyan vélekedett ugyanerrdl. Az apai és
az anyai pontszam is kb. a valaszadok felénél volt magasabb a sajat pontszamnal, de az
egyetemista korosztalytol vartakkal ellentétben meglep6en nagy aranyban fordult eld a
forditott eset is: a valaszadok 31 szazalékanal haladta meg a sajat pontszdm az apait és
34 szazalékanal az anyait.

A tarsadalmi helyzetek megitélése és a sajat vélemény kozott 0.530, a tarsadalmi hely-
zetek megitélése €s a szil6i vélemény kozott 0.400 a korrelacio. Ha egyesével vizsgal-
juk a tarsadalmi helyzetekre vonatkozd allitasok pontszamait a sajat vélemény fliggvé-
nyében, akkor a legszorosabb 6sszefliggést az ,,Ahol nincs szigoru elvaras, ott nincs fej-
16dés.” allitas esetén kapjuk (#=0.493), ami nem meglepd, hiszen a sajat véleményben is
(gyermeki) fejlodéssel kapesolatos allitasok szerepelnek.

A sajat, illetve a vélelmezett sziiléi pontszam alapjan kialakitott csoportok vizsgdlata

A sajat és a sziil6i pontszamok alapjan a valaszadokat csoportokba soroltuk. A csopor-
tok képzésénél kihagytuk azokat, akiknek akar a sajat, akar a sziilei nevében adott pont-
szama nagyon atlagos volt (kb. a nagysag szerint rendezett adatok ,,k6zépsé negyedét”
mindkét esetben — ezek k6zott persze atfedés van, ezért megmaradt a valaszaddk t6bb
mint fele). A négy kialakitott csoport:

— alacsony-alacsony = a sajat ¢és a vélelmezett sziiléi pontszam is alacsony;

— alacsony-magas = a sajat pontszdm alacsony, a vélelmezett sziiléi pontszdm magas;

— magas-alacsony = a sajat pontszam magas, a vélelmezett sziil6i pontszam alacsony;

— magas-magas = a sajat és a vélelmezett sziildi pontszam is magas.

Az igy kapott csoportokban markansabb az ,,alacsony”, illetve ,,magas” pontszam je-
lentése, mint az atlag korulieknél.

Az elvarasokkal kapcsolatos mindharom kérdésnél (,,Magammal szemben ... / A hoz-
zam érzelmileg kozelebb allokkal szemben ... / A csalddom ugy latja, hogy veliik szem-
ben altalaban szigorubbak az elvarasaim, mint masokkal szemben.”) az ,,alacsony-ala-
csony” csoport adta a legkisebb atlagértéket. Tehat ahol a sajat és a sziil6i pontszamok is
alacsonyak, ott all fenn legkevésbé, hogy a valaszado elvarasai sajat magaval, illetve a
hozza érzelmileg kozelallokkal szemben szigorubbak lennének, mint masokkal szemben.
A sajat magukkal szembeni elvarasok esetén a ,,magas-alacsony” csoport adta a legma-
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gasabb atlagot, ami nem meglepd: ha a sziileik alacsony pontszamaval szemben magas
pontszamokat adtak az autoritast mérd, neveléshez kapcsolddé allitasokra, akkor termé-
szetes, hogy magukkal szemben is magasak az elvarasaik. E két csoport eltérése szig-
nifikans. (15)

A csaladdal szembeni elvarasokhoz tartozo két allitas esetén az ,,alacsony-magas” cso-
portnal volt a legnagyobb atlagérték. Ez az eredmény az el6zénél kevésbé egyértelmiien
magyarazhat6, kiilonosen ott, ahol a csalad véleményér6l van szd. Az ,,alacsony-ala-
csony” csoport mindenesetre mindkét esetben szignifikansan eltért az ,,alacsony-magas”,
illetve a ,,magas-magas”, vagyis mindkét ,,magas” vélelmezett sziil6i pontszamot add
csoporttol.

Ha az 6sszeallitott csoportokat dsszevetjiik a szakokkal, illetve a vallasossaggal, akkor
a kereszttablazatokbol azt kapjuk, hogy a vizsgalt csoportokon beliil a bolcsészek, illet-
ve a nem valldsosak tobb mint a fele tartozik az ,alacsony-alacsony” csoportba. Az
egészségligyisek, a teologusok ¢és a testneveldk tobb mint fele, illetve az egyhdziasan és
a maguk médjan vallasosak fele tartozik a ,,magas-magas” csoportba.

Az elemzések soran kiilon kivantuk vizsgalni azokat a csoportokat, amelyek a sziil6-
kétdl eltérd autoritasértékeket add valaszadokbol alltak. Az ,,alacsony-magas”, illetve a
»,magas-alacsony” csoportban azonban elég kevés elemiink volt érdemi kovetkeztetések
levonasahoz, ezért kibovitettiik a mintat az egész adathalmazra, kihagyas nélkil. Ekkor
a ,,magas” autoritas-érték ,,atlag feletti”, az alacsony ,,atlag alatti” értéket jelol. A szakok
esetében ekkor szignifikans az eredmény (16), méghozza tigy, hogy a szocialis munka-
sokndl és az egészségiigyiseknél Iényegesen tobb az ,,alacsony-magas” pontszami, mig
a teologusoknal, a miiszakisoknal és a testneveldknél a ,,magas-alacsony”.

A hallgatdk vallasossaga szempontjabol az eredmény nem szignifikans, csak tenden-
ciak latszanak. A nem vallasosak k6zott kicsit tobb az ,,alacsony-magas”, a vallasosak
kozott a ,,magas-alacsony”. Mindezek azt a nem meglep6 eredményt jelentik, hogy az al-
talaban alacsonyabb sajat pontszamot ad6 csoportokban van t6bb olyan, aki a ,,magas”
vélelmezett sziildi pontszam ellenére adott alacsony pontszamot a sajat véleménynél, mig
az altalaban magasabb sajat pontszamot adok kozott talalhato tobb ,,forditottan valtod”.

Osszefoglalas

A kiilonb6z6 hivatast csoportok autoritdsara vonatkozé vizsgalatok el6tt tanulma-
nyunkban attekintettiink néhany szakmai szempontot. A szakirodalmi szempontok
alapjan felhivtuk a figyelmet arra, hogy az autoritds és a human segité hivatas kozott
kapcsolat van, majd erre vonatkozé eddigi empirikus vizsgalati eredményeinket kozol-
tiik. A vizsgalati eszk6z Adorno F-skalajanak egy kérdésére épiild kérdoiv, mellyel kii-
16nb6z06 csoportok autoritashoz fiizdd6 viszonyat mérhettiik le. Az eredmények alapjan
megallapithatd volt, hogy a kiilonbozo hivatasuak csoportjai, illetve a mas-mas célbol
szervezOdott csoportok tekintélyelviisége eltér egymastol: a testneveldk és a teologu-
sok magasabb pontszamokat adtak (autoriterebbek), a szocidlis munkés €s bolcsész
hallgatdok alacsonyabbat (kevésbé autoriterek). Vallasossag tekintetében is elkiiloniiltek
a valaszaddk: a magukat egyhaziasan vallasosnak tartok mutatkoztak a leginkabb
autoriternek.

A mérések azt is alatimasztottak, hogy az autoritassal kapcsolatos sajat vélemény 6sz-
szefligg a sziilok nevében adott, vélelmezett véleménnyel. A vizsgalati személyek ala-
csony autoritasértékei gyakran alacsony vélelmezett sziildi autoritasértékekkel parosul-
tak (leginkabb a bolcsész hallgatéknal €s a nem vallasosak csoportjaban), illetve a magas
sajat autoritasérték tobbnyire egyiitt jelentkezett a magas vélelmezett sziil6i autoritasér-
tékkel (mint példaul az egészségiigyiek, a teoldgusok vagy a testneveldk csoportja, illet-
ve az egyhaziasan-vallasosak csoportja esetén).
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Az elvarasokkal kapcsolatos vizsgalatok alatdmasztjak, hogy azokra jellemz6 a legkevés-
bé, hogy magukkal és kornyezetiikkel szemben szigorubbak lennének, mint masokkal szem-
ben, akik sem maguk nem mutatnak autoriter jegyeket, sem sziileikr6l nem allitjak ezt.

Vizsgalatunkban az egyetemistak kozott is — annak ellenére, hogy egy résziik még ta-
nulmanyainak kezdeti szakaszaban jart — kimutathatéak voltak az eltérések, ami a szemé-
lyiségstruktira €s a hivatasvalasztas 6sszefliggésére utal. Az ok-okozati tényezok hataro-
zottabb kirajzolddasa, valamint a sziilokével megegyezd, illetve attdl eltérd beallitottsa-
gok elemzése érdekében azonban a vizsgalodas folytatasat, valamint annak kiterjesztését
is tervezziik.

Jegyzet

(1) Autoritas az, akinek személyes tekintélye és befolyasa mint hatalom érvényesiil a rabizott emberekkel vald
viselkedésében. (Autotoritas lehet példaul a gyermek szamara a sziild, a tanulé szamara a tanar, a vallasos em-
ber szamara a piispok.) Autoriter személyiség, vagy autoriter moédon neveld, vezetd személy az, aki neveldi, ve-
zet6i cselekedeteit vagy véleményét a tekintélyébdl szarmazo hatalommal magyarazza, indokolja. (,,Azért van
igazam, mert én vagyok a tanarod.”)

(2) Az autoritas néhany Gsszefuggésérdl lasd még: Tomcesanyi T. — Csaky-Pallavicini R. — Feser, H. (2000): A
mentalhigiénés képzés eredményességvizsgalata. Pszichoterdpia, dec., 445-455.

(3) C. G. Jung azt a folyamatot nevezte individuacionak,, melynek soran a személyiség kibontakozik, differen-
cialodik, személyiségének teriileteit egységes egéssz¢ integralja, mikozben egyedi sajatossagait is kialakitja.
(4) Schmidbauer, 1977, 12.

(5) Uo. 57.

(6) Uo. 14.

(7) Adorno, Th. W. (1999): Studien zum autoritédren Charakter. Suhrkamp, Frankfurt/M. 43. (Forditas a Stud-
ies in Prejudice kotetbdl; ©: Jewish Comittee, 1950). Adorno F-skaldja a személyiség autoriter beallitodasat
méri. Ennek jellemzoi a rigiditas, a hatalomorientalt és elditéletes gondolkodas, valamint a konvenciokba vald
erds kapaszkodas. A kérddivben magas pontszamokat ado egyénekre volt jellemz6 az autoriter személyiség-
struktiira. Az eredeti allitast (,,Gehorsam und Respekt gegeniiber der Autoritét sind die wichtigsten Tugenden,
die Kinder lernen sollten.” azaz ,,Az autoritassal szembeni engedelmesség és tisztelet azok a legfontosabb eré-
nyek, melyeket a gyermekeknek meg kell tanulniuk.”) egyszer(ibb formaban fogalmaztuk meg.

(8) Lasd Weiss, 2000, 36.

(9) Az adornoi F-skala tapasztalatait is figyelembe véve feltételeztiik, hogy az ,,egyaltalan nem”, illetve ,,in-
kabb nem értek vele egyet” valaszt adok kevésbé autoriterek, az ,,inkabb” vagy ,teljesen egyetértek az allitas-
sal” vélemény pedig az autoriterebb személyiségvonasokra utal.

(10) A Cronbach-féle o érték mindegyik csoportban 0.6 fol6tt volt, a vélelmezett sziiloi vélemények allitascso-
portjaban a=0.8117. A statisztikai vizsgalatokat az SPSS for Windows 9.0 szoftverrel végeztiik el.

(11) A szignifikanciaszint a harom szempontnal a sajat vélemény elemzésekor rendre 0.000, 0.003 és 0.011 volt,
mig a tarsadalmi kérdésekbol képzett pontszamnal, ha mind a nyolc allitast figyelembe vettiik, 0.000, 0.001 és
0.000. A varianciaanalizis szorashomogenitasi feltételét a Levene-proba alapjan sehol sem kellett megkérddje-
lezni. (A szignifikanciaszintek 0.184 és 0.961 kozé estek.)

(12) A paronkénti 6sszehasonlitasra a Fisher-féle LSD-modszert alkalmaztuk, szignifikansnak a 0.05-nal kisebb
p-értékii eredményeket vettiik.

(13) Az elemszamokban és a szorasokban mutatkozo kiilonbség okozza azt az elsére meglep6 tényt, hogy az
egyhaziasan vallasosak és az ,,ateista nem vallasosak” atlagpontszama kozotti eltérés nem szignifikéns, noha
az egyhaziasan vallasosak és a maguk modjan vallasosak kozotti kiilonbségnél nagyobb. Azokat neveztiik ro-
viden ,,ateista nem vallasosaknak”, akik azt a valaszt fogadtak el magukra nézve, hogy ,,nem vagyok vallasos,
mert meggy6zddésem szerint a vallasnak nincs igaza”.

(14) Az 5. és 6. tablazat a Pearson-féle korrelacios egyiitthatokat mutatja, de ha kategoriakba soroljuk a sajat,
illetve a vélelmezett sziil6i pontszamokat, és ordinalis skalan megadott valtozoknak tekintve 6ket rangkorrela-
ciot szamitunk, akkor is hasonl6 eredményeket kapunk.

(15) 1tt is varianciaanalizist és Fisher-féle paronkénti dsszehasonlitast végeztiink.

(16) Xz-pr(')bét végeztiink, és a szignifikanciat 0.05-os szinten értjiik.
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Piko Bettina — Bak Judit

Pszichiatriai Klinika, Magatartdastudomdnyi Csoport, SZTE

A gyermekek egészség- és kornyezet-
tudatossaganak alakitasa

Az egészség-tudatossdg szoros kapcsolatban dll a kérnyezet
megovdsduval és a természet szeretetével. A kornyezeti nevelésnek az
egeészseg- és a kornyezet-tudatossag fejlesztésével egyardnt
Jfoglalkoznia kell. Vizsgdlatunkban S-11 éves gyerekek véleményét
ismertiik meg egészségrol, betegségrol, betegségokozo tényezokrol,
valamint a megelozésrol.

egészség meghatarozasadban, mind pedig a betegség megel6zésében. Szamukra a

kockazati elemek gyakran Osszefliggésben allnak egymadssal, de ugyanigy az
egészség-tudatos elemek is 6sszekapcsolodnak, mint amilyen a mozgas, a sport 6rome, a
friss levegd, a kellemes és tiszta természeti kdrnyezet.

A modernizacié olyan mértékben atalakitotta a természeti €s a tarsadalmi kdrnyezetet,
hogy az az ember és kornyezete kozott egyensulyzavarhoz vezetett. (Irwin, 2001) Ennek
kovetkeztében eldtérbe keriilt a kdrnyezet-egészségtan, amely az egyensulyzavar okozta
egészségiigyi hatasokkal és a megel6zés lehetoségeivel foglalkozik. A globalis kdrnye-
zeti valtozasok iranti érdeklédés kiilonosen az utobbi két évtizedben nétt meg. Szamos
emberi tevékenység veszélyezteti a kornyezetiinket, amelyek sulyos kdvetkezményekkel
jarhatnak az egészségiinkre. (Bohm, 2003) Az egészséget befolydsold tényezdk kozott
orokletes adottsagok és kiilsé kornyezeti hatdsok egyarant szerepelnek, az eldbbiek fel-
szinre jutasat gyakran éppen a kiilsé kornyezeti tényezok befolyasoljak. A kornyezet fo-
galmahoz egyarant hozzatartozik a természeti, valamint a szocialis kornyezet. (Barabds,
1992) Azért is indokolt a két jelenséget egyiitt targyalni, mert hatasuk gyakran egyiitte-
sen mutatkozik meg, mint példaul a gyermekeket érintd passziv dohanyzas esetében. A
kisgyermekek szamara a sziilok és a kornyezetiikben 1évé mas felnéttek dohanyzasa
nagyrészt kornyezeti tényezo, késdbb azonban a tarsas hatasok megnovelik a sajat do-
hanyzas valdszinliségét is. (Bak és Piko, 2004) A kornyezeti nevelésnek is figyelembe
kell vennie a természeti és a tarsadalmi koérnyezet kdlcsénhatasat. (Fiizné Koszo, 2002;
Takdcs, 2003)

A kornyezet fontossagat alatamasztja az egészség 6koldgiai meghatarozasa is, ameny-
nyiben az egészség nem mas, mint az egyén, valamint a fizikai, bioldgiai €s tarsadalmi
kornyezet kozotti relativ €s dinamikus egyensulyi dllapot eredménye. (Piko, 2004) Az
egészségi allapotot leginkdbb életmodunk és annak elemei, az egészségmagatartasi for-
mak alakitjak. Az egyének és k6zosségek egészségmagatartasa alapjan jon 1étre az egész-
ségkultura, amelynek alakitasaban fontosak a demografiai, tarsadalmi-gazdasagi, szo-
ciokulturalis és csoportlélektani tényezok. (4szmann, 1989)

Az egészség-magatartds szorosan Osszefligg az egészség-tudatossaggal, amelynek
egyik fontos eleme a kornyezet-tudatossag. Az egészségtudatossag aktiv hozzaallast je-
lent, amely tiikr6zi az egyének belsd kontrolljat, azt, hogy képesnek hiszik magukat sa-
jat egészségiik megOrzésére és kornyezetiik allapotanak javitasara. (Joireman, Lasane és
mstai., 2001) Az egészségmagatartas fontos része a kdrnyezet megdvasa, a kdrnyezetet
sértd magatartas viszont egészségkockazati tényezd. Sok esetben a passziv hozzaallas is
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kockazati magatartast idéz el6, amikor nem kelld figyelemmel jarunk el a természeti kor-
nyezetiink érdekében, vagy nem avatkozunk be kelld iddben, mert nem bizunk eléggé a
dontésiink megvalosithatosagaban. (Reifinan, Barnes, Dintcheff, Dintcheff, Uhteg és
Farrell, 2001)

Az egészség-magatartds megismerése, az egészség- ¢s kornyezet-tudatossag fejleszté-
se fiatalkorban kitiintetett figyelmet kap. Gyermek- és serdiilékorban jelentds bioldgiai
és pszichoszocialis valtozasok mennek végbe, kibontakoznak azok az attit(idok és maga-
tartdsmddok, amelyek a jovoben jotékony vagy éppen karos hatassal lesznek az egészsé-
gi allapotukra. (Piko, 2002a) A fiatalok egészségmagatartasat tobb tényezd befolyasolja,
a tarsas hatasok koziil ki kell emelni a csalad és az iskolai kérnyezet szerepét. A gyerme-
kek legtobb idejiiket az iskoldban toltik, ezért a pedagogusnak, az iskoldnak mint intéz-
ménynek kivaltképp formalnia kell az egészséghez és kornyezethez valé hozzaallasukat.
Serdiilékorban jelentds valtozas torténik az egészség-magatartasban, amennyiben az ed-
dig fontos csaladi kornyezet, a sziiléi kontroll helyett nagyobb szerepet kapnak a gyer-
mek €letében a baratok, a kortarscsoportok. Ebben az életkorban az eddig kedvezo egész-
ség-magatartast olyan fesziiltségoldo szerek kiprobaldsa koveti, mint a cigaretta, a drog
¢s az alkohol.

A karos magatartasi mintdk megvaltoztatdsa nehéz és hosszadalmas folyamat. Ennek
oka abban rejlik, hogy a magatartas egy komplex jelenség, amelynek alakulasaban a bi-
oldgiai és pszichikai tényezok mellett a tarsadalom szociokulturdlis mintai is megjelen-
nek. A kockazati magatartast a sajat tapasztalat mellett érzelmi, néha tudattalan motiva-
ciok befolyasoljak (Halpern-Felsher, Millstein és mtsai., 2001). Az egyén vélekedését a
betegségeket okozo kockazati tényezokrdl jol jelzi a rizikdpercepcid fogalma. Ez azt
mutatja, hogyan vélekedik az egyén ¢és a tarsadalom bizonyos kockazati tényezokrol,
példaul az adott tarsadalom elfogadja-e a gyermekek vagy ndk dohanyzasat, vagy
mennyire toleralja egy k6z6sség a kdrnyezetszennyezést. (Pikd, 2002b) Az erre iranyu-
16 kutatasok azt bizonyitottak, hogy kiilonbség van az emberek altal megitélt kockaza-
tok €s a valds statisztikai adatok altal kimutatott veszélyek kozott, ennek egyik oka le-
het, hogy a laikus embereknek hidnyzik a rizikoészleléshez sziikséges tudasuk. (Schiitz
és Wiedemann, 2003)

A rizikdpercepcio jelentds valtozasokon ment keresztill. Kezdetben az egyénre mint a
betegségkelto tényezok passziv befogaddjara tekintettek, és a betegségek kialakulasat kiil-
s6 okokkal magyaraztak. Ma az életmdd, a stresszkezelési technikak jelentik az egészség-
megodrzéshez a legfontosabb kulcsot. (Piko, 2002¢) A kockazatészlelés az egészség-maga-
tartas része, és nagymértékben meghatarozza azt, hogy milyen veszélyeket ismeriink fel.
(Halpern-Felsher és mtsai, 2001) A fiatalok kockazati magatartdsanak vizsgalatakor fon-
tos megismerni azokat a rizikotényezoket, kockazatokat, amelyeket 6k maguk észlelnek
veszélyként. Az egészséget jelentds mértékben befolyasolja a kdrnyezet, a betegségek hat-
terében sokszor a kdrnyezeti problémak allnak. Kiemelt kutatasi kérdésként jelenhet meg
ezért annak vizsgalata, hogy miként mutatkoznak meg a gyermekek egészségtudataban a
kornyezettel kapcsolatos kérdések, a kornyezeti problémak, veszélyek.

A pubertaskor el6tt, 8—11 éves korban a gyermekek jelentds mértékli egészség-tudatos-
sagrol szamolnak be, egészség-képiikben a fert6zo agensek vagy a kérnyezeti tényezok el-
sOdlegessége jelenik meg. (Piko és Bak, 2004) Egy norvég tanulmany a gyermekek és ser-
diilék koérnyezettudatossagat vizsgalta, az eredmény azt mutatja, hogy a gyermekek a kor-
nyezeti fenyegetettséget sulyosabb veszélyként értékelik, mint példaul a haborut vagy a
munkanélkiiliséget. A kozeli jovoben tobb kornyezeti problémara szamitanak, a termé-
szetrol és mas kornyezeti tényezokrdl valo tudasukat elsdsorban a sajat kornyezetiikre fi-
gyelve szerzik be. (Sorgaard és Lyngstad, 1994) A természettel valo térédés jelentds sze-
repet kap a fiatalok életében. Egy orvostanhallgatok korében késziilt tanulmany eredmé-
nye azt tiikkrozi, hogy a fiatalokat nagyon foglalkoztatjak az olyan kornyezeti problémak,
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mint a levegOszennyezés vagy az erdok kiirtasa. (Kasma-Ronkainen és Virokannas, 1996)
A kornyezet-tudatossagban az életkor szerint kiilonbség figyelheté meg, a fiatalabbak job-
ban toéroédnek a kornyezetiikkel, mint az iddsebbek. A lakohely €s a nemi hovatartozas vi-
szont nem mutat szignifikans kapcsolatot e tekintetben. (Lakhan és Lavalle, 2002)

A kornyezeti nevelés soran a gyermekek egészségmagatartasa is befolyasolhat6. Ezért
a pedagdgiai nevelésnek elengedhetetlen részét kell képeznie a kornyezeti nevelésnek,
amelynek hatterében a pozitiv egészségmagatartasi mintak is szerepet kapnak. A kornye-
zeti neveléssel a gyermekeket motivalni lehet olyan pozitiv magatartasmodok valaszta-
sara, amely késobbi életiikre, egészségiikre is jelentds befolyassal lesznek.

A gyermekek egészség-magatartasat befolyasold programok legfontosabb kritériuma,
hogy kutatési eredményeken alapuljanak. (Hansen, 2001) Tanulméanyunk célja ezért az
volt, hogy megismerjiikk a 8—11 éves gyermekek laikus elképzeléseit az egészségrdl €s
egészség-kockazatokrdl. Kivancsiak voltunk, hogy az egészség-meghatarozasukban mi-
lyen szerepet jatszik a kdrnyezet-tudatossag. A vizsgalat eredményei segitségiil szolgal-
hatnak a pedagdgiai munkaban, az egészség-, illetve a kornyezeti nevelés soran, hiszen
a gyermekek laikus elképzeléseire alapozhatjuk a nevelési stratégiakat.

Minta és modszer

A kutatas célja az volt, hogy specialis ,,draw and write” technikaval feltarjuk, hogy a
gyermekek egészség-meghatarozasaban milyen szerepet kap a kornyezeti kockazat. Eh-
hez megvizsgaltuk, hogy a gyermekek a betegségek hatterében milyen okokat vélnek
azonositani. Ez a kvalitativ vizsgalat gyakran alkalmazott modszer az egészségfejlesztést
szolgald programok kifejlesztését megeldzo tervezési fazisban, amelynek soran a gyer-
mekek az irasos valasz mellett rajzokkal egészithetik ki a véleményiiket. A mintaban sze-
replé gyermekek életkorara tekintettel megallapithato, hogy a kisebb gyermekek jobban
kifejezhetik ezzel a modszerrel a véleménytiiket. Ez a technika gyakori asszociaciok ut-
jan segiti el6 a gyermekek onkifejez6dését. (Pridmore és Bendelow, 1995)

A felmérést 2003 decemberében végeztik, altalanos iskoldk harmadik, negyedik és
6todik osztalyaban (N = 128). A kutatas két Békés megyei telepiilésen tortént, Békésen
¢és Korostarcsan. A mintaban szerepld gyermekek 57 szazaléka volt fil. A mintavalasztas
tekintetében a kiilf6ldi, hasonld célu vizsgalatok adatait vettilk mérvaddonak, ahol 9-11
éves gyermekeket tekintettek idealisnak az ugynevezett ,,ird és rajzold le!”-modszerhez.
(Oakley, Bendelow és mtsai., 1995)

Eredmények

A gyermekek laikus véleménye az egészségrol és egészségmegdorzésrol
A gyermekek tobbségének hatarozott véleménye van az egészségrol, amelyben meg-
jelenik a klasszikus biomedikalis modell, melyet a betegség hianyaként lehet értelmezni.

»Nem beteg senki.” (8 éves lany)
,»Nem kell menni a doktorhoz.” (10 éves fit)
,,JOl érzem magam, nem f3j a fejem.” (8 éves lany)

A WHO egészségdefinicidja szerint az egészség a teljes testi, lelki és szocialis jollét,
nemcsak a betegség hidnya. (Piko és Bak, 2004) Ez a megkdzelités is megjelenik a min-
taban szerepld gyermekek valaszdban, amely tehat tulmegy a biomedikalis meghataroza-
son. Az egészséges ¢letmdd elemei — egészséges taplalkozas, sport stb. — fontos tényezok
a gyermekek egészség-definicidjaban. Az egészséges taplalkozason a gyermekek elsé-
sorban a vitamin, zoldség- és gyliimolcsfogyasztast értik. Tobb gyermek szerint a helyes
életmdd vezetéséhez hozzatartozik a cigaretta és alkohol fogyasztasanak melldzése. Az
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emlitett tényezOk mellett a tisztalkodast is leirjak a gyermekek valaszaikban. A tisztalko-
das azért is kap kiemelt szerepet a gyermekek laikus egészség-definiciojaban, mert a
vizsgalt életkorban az egészség szorosan kotddik a tisztasaghoz, a betegségeredet pedig
a fertézéshez, fert6z6 agensekhez. A fogmosas, a testapolés olvashatd tobb tanuld vala-
szaban. A gyermekek az irdsos valaszok mellett a rajzok szerint is az egészséges taplal-
kozéashoz, sportolashoz kotik az egészség fogalmat. Néhany példa:

,»A testi és lelki jolét, jokedv, vidamsag.” (11 éves fin)

»Egészséges életmod, étrend, tisztalkodas.” (11 éves fin)

»Sok zoldség, gyiimdlces, pihenés, sportolas, tisztalkodas.” (9 éves lany)
»Egészségesen eszem, mozgas, 8-kor lefekszem, vidam vagyok.” (10 éves lany)
Az egészség kincs.” (10 éves fi)

,»Az egészség nagyon fontos, mert ezen mulhat az élettink.” (11 éves fit)

Az egészség-definiciokban jelen van az 6koldgiai modell is, a kornyezettel, természet-
tel vald egyensuly, harmonia. A tanulok koziil néhany gyermekrajzon megjelenik a ter-
mészeti kornyezet mint az egészség szimbdluma. (1. dbra)

1. abra. Fak, bokrok és pillango mint a természet 2. dbra. A friss levegd, a természeti kornyezet és a sport
asszekapcesoloddsa az egészségkoncepciokban szimbolumai az egészségdefiniciokban

Az egészségfejlesztésrol alkotott véleményekben szintén eléfordul a kdrnyezet, a ter-
mészet. A véleményekben gyakran dsszekapcsolddik a sport, a mozgas és a friss leveg6:

»Sokat vagyok friss levegdn.” (10 éves lany)
»Sokat mozgok, ha lehet, friss levegdn.” (11 éves lany)

A 2. dbran jol lathato a friss levegd, a természeti kornyezet fontossaga és a sport 6sz-
szekapcsolasa.

A gyermekek laikus véleménye a betegségrol és a betegségek okairol

A felmérés kovetkez6 kérdése (,,Tudod-e mitdl leszel beteg?”) arra kereste a valaszt,
hogy milyen laikus elképzelései vannak az adott korosztalynak arr6l, mi okozza a beteg-
séget. A gyermekek altal felvazolt tényezok kozott sok esetben szerepelnek a meghtilés-
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sel, megfazassal, fert6z6 betegségekkel kapcsolatos okok. Ezek mellett olvashatunk va-
laszaikban olyan kornyezeti tényezOokrol, mint a leveg6szennyezés, a fiist.

»Sokat vagyok hidegen, hideget eszek, fiist.” (9 éves fit)

,»A hirtelen idovaltozas.” (11 éves fin)

,,Gaz és a rossz levegd.” (8 éves fin)

,Ha nagyvarosban vagyunk és sok kocsinak a gdzét, fiistjét belélegezziik, a szervezetre artalmas.
Nem szabad cigarettazni, s6t alkoholt sem szabad inni.” (10 éves lany)

A szennyezett kornyezettdl €s a baktériumoktol. Beteg lehetek még a tisztatalansagtol is, vagy ha
kiirtjak a novényzetet.” (11 éves lany)

Tobb gyermek megemliti a betegség kialakulasanak okaként a helytelen taplalkozast, do-
hanyzast, alkoholfogyasztast, kabitoszer hasznalatat. Szerepet jatszanak a laikus betegség-
prezentaciokban a sajat élmények, tapasztalatok is, akar konkrét betegséggel kapcsolatban.
A betegség-prezentaciok illusztralasara a gyerekek legtobbszor esdben allo embert rajzoltak,
illetve megjelent a cigaretta és a drog is. Emellett a kdrnyezetszennyezéshez kapcsolodo ab-
razolasokon gyakran flistolgé kéményeket, kocsikat lathatunk. (3., 4. dbra)

.'/'

JII 1
Al
3. dbra. A fiist kiilonbozé megjelenési formdi mint a 4. dbra. A fiist és a por mint a betegségkoncepcio

betegségkoncepcio szimbolumai szimbolumai
Szintén megjelennek a szemeteskukdk, ami jol jelzi, hogy szamukra a szemetelés koc-
kazati magatartést jelent, azaz szerepet jatszhat a betegségek megjelenésében. (5. dbra)
Erdemes megfigyelni, hogy a gyerekek gyakran 0sszekdtik a kdrnyezetszennyezést a
dohanyzassal mint a kdrnyezetet is szennyezé magatartassal. A 6. dbrdn erre lathatunk
példat.

gm_upl fast)
o
? b.; — 4%

/
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5. dbra. A szemetelés mint kockdzati magatartas 6. dbra. A kornyezetszennyezés és a dohdnyzds
abrdzoldsa asszekapcesoldsa, mint a kockdzati magatartds formdi

A gyermekek laikus véleménye a betegségmegelézésrol

A felmérésben arra is kerestiik a valaszt, hogy mit tesznek a gyermekek a betegség el-
keriilése érdekében. A valaszok legnagyobb részében olyan tényezok szerepelnek, mint a
hideg, a megfazas elkeriilése. Vannak didkok, akik arra vigyaznak, hogy a gylimolcsot
megmossak az étkezés eldtt, illetve keriilik a talalkozast a betegekkel. Néhany tanulé va-
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laszaban olvashatunk a kornyezet-tudatossaghoz kapcsolodo tényezokrdl, mint példaul
arrol, hogy a szemetet a kukaba kell dobni. A dohdnyzas is nemegyszer megjelenik kor-
nyezetszennyez6 agensként. A betegségmegeldzésben a kornyezet- és levegdszennyezés
kivédése fontos szerepet kap. Néhany példa:

»Egészségesen élek, nem szennyezem a kornyezetet, €s védem.” (11 éves lany)

~Amikor csak tehetem, a szabad levegdn vagyok, biciklivel jarok pld. iskolaba vagy a nagysziile-
imhez, és igy nem szennyezem magamat ¢s a kérnyezetemet sem.” (11 éves lany)

»Nem szennyezem a kornyezetemet, sokat mozgok, és rendszeresen tisztalkodom.” (11 éves lany)

»~Amikor apu és anyu cigiznek a kocsiban, alig kapok levegét.” (10 éves lany)

,Eltakaritom a szemetet.” (9 éves fit1)

»Nem jarok olyan helyre, ahol rossz a levegd.” (8 éves fil1)

»Nem szemetelek, és nem szedek Ossze az utcardl felesleges szemetet anélkiil, hogy nem mosok
kezet.” (11 éves lany)

Megbeszélés

Vizsgalatunk eredménye alatdmasztja az angol kutatas eredményeit (Oakley és mtsai,
1995), amennyiben a mintaban szerepld gyermekek atfogd ismeretekrdl szamoltak be,
beallitodasukra pedig jelentdés mértéki egészség- és kornyezettudatossag jellemzo. A ta-
nulok koziil sokan megemlitették valaszaikban — és a rajzokon is jol megfigyelhetdk — az
életmodbeli elemek, az egészséges taplalkozas, fizikai aktivitas fontossagat, mindez pe-
dig szorosan kapcsolodik a természeti kornyezethez.

Az eredményeink azt tiikr6zik, hogy a 8—11 éves gyermekek pontos ismeretekkel ren-
delkeznek az egészséggel kapcsolatban, és a betegség okaként foként kornyezeti ténye-
zOket neveznek meg, elsdsorban a leveg6szennyezést. Ugyanakkor az egészségfejlesz-
téshez is jelentds mértékben hozzatartozik szamukra az egészséges, nem szennyezett kor-
nyezet. A leveg6szennyezés mint betegséget okozd tényezo jelenik meg a legtobb gyer-
mek valaszaban. Emellett olyan kdrnyezeti problémakat is megemlitenek, mint a szeme-
telés vagy a kémények, gépkocsik fiistje. Sok esetben a magatartasi elemek halmozdda-
sara figyelhetiink fel, s ennek alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy bizonyos egyének
egészséggel kapcsolatos altalanos attitiidje nem megfeleld. Az autoéval kozlekedd egyén
dohanyzik, tehat t6bbszordsen szennyezi kdrnyezetét szamos gyermekrajzban. Ugyanak-
kor az egészségtudatos formak is halmozddnak, a mozgas, a sport 6rome gyakran kap-
csolodik a friss levegdhoz, a kellemes és tiszta természeti kdrnyezethez.

Az egészség- ¢s kornyezet-tudatossag tehat ebben az életkorban szorosan dsszefligg
egymassal, €s k6zos alapu koncepcidt jelent. A laikus vélemények feltarasa azért fontos,
mert az egészségfejlesztési programok szamara hasznos tudasalapot nyujthatnak, amely-
re épiteni lehet. Megfeleld prevencios motivacio kialakitasaval tehat a fiatalok tudatos
egészség- és kornyezetvédd magatartasa segithet6 eld. (Sturges és Rogers, 1996)

A egészséggel és kornyezettel kapcsolatos informacio forrasa a csalad mellett az isko-
la és a pedagdgusok, ami arra hivja fel a figyelmet, hogy a pedagégiai feleldsség kiter-
jed a gyermek egészség-magatartasara és kornyezettudatossagara is. A pedagdgusoknak
igy nagy feleldsségiik van a csalad mellett a gyermekek egészség- és kornyezet-tudatos-
saganak formalasaban.

A kornyezeti nevelésnek figyelembe kell vennie a természeti és a tarsadalmi kornye-
zet kdlesonhatasat. (Fiizné, 2002; Takdcs, 2003) Célszerli olyan integralt oktatasi progra-
mokat is kialakitani, amelyek egyarant koncentralnak a kérnyezeti €s az egészség-tuda-
tossag fejlesztésére. Egészséglink kulcsa ugyanis az egyén és a kornyezet harmonikus
egysége. A természet megovasa szorosan Osszefligg a tarsadalomban uralkodd mentali-
tassal, egészséges emberek csak egészséges kornyezetben 1étezhetnek, ugyanakkor ez
forditva is igaz, egészséges mentalitasu és egészségtudatos tarsadalom képes csak meg-
ovni a természeti kornyezet értékeit. A kisiskolas korosztaly (azaz a preadolescens kor)
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lehet a legfogékonyabb célcsoport az ilyen integralt nevelési modszer befogadasara, hi-
szen ezek a gyermekek még nincsenek kitéve a kortarshatasnak, amely kés6bb megno-
veli a karos életmodbeli magatartasi elemek (mint példaul a dohanyzas vagy a drogfo-
gyasztas) kockazatat. Sajnos, serdiilokorban a karos kockazati magatartds megjelenése
gyakran egylitt jar mas magatartasi zavarral, az egészség-tudatossag hattérbe szoruldsa-
val pedig egylitt jar a kdrnyezeti tudatossag csokkenése. A kornyezeti nevelés viszont
még idoben megakadalyozhatja ezt, és elosegitheti a folyamatos fejlesztést.

Irodalom

Aszmann Anna (1989): Magyar serdiilok 6nmaguk altal minésitett egészségi allapota, néhany pszichés, pszi-
choszocialis tiinet el6fordulasanak gyakorisaga. Egészségnevelés, 30. 104—110.

Bak Judit — Piké Bettina (2004): Gyermekek dohanyzassal kapcsolatos vélekedéseinek orvosi antropoldgiai
megkozelitése. Lege Artis Medicinae, 14. 433-438.

Barabas Katalin (1992): Az egészség pszichoszomatikus §sszetevoi, a megeldzés sulypontjai. In: Benkd Zsu-
zsanna (szerk.): Egészségfejlesztés, kornyezetvédelem és egészségnevelés. IGYTF, Szeged.

Bohm, G. (2003): Emotional reactions to enviromental risks. Journal of Environmental Psychology, 23.
199-212.

Fiizné Kdsz6 Maria (2002): A kornyezeti nevelés koncepcioi. Iskolakultira, 1. 40-50.

Halpern-Felsher, B. L. — Millstein, S. G. — Ellen, J. M. — Adler, N. E. — Tschann, J. M. — Biehl, M. (2001): The
role of behavioral experience in judging risks. Health Psychology, 20. 120—126.

Hansen, W. B. (2001): The future of health behavior and prevention research: What will change in the next 25
years? American Journal of Health Behavior, 25, 228-233.

Helman, C. G. (1991): Limits of biomedical explanation. Lancet, 337. 1080—1083.

Irwin, A. (2001): Sociology and the environment. Polity Press, Cambridge.

Joireman, J. A. — Lasane, T. P. — Bennett, J. — Richards, D. — Solaimani, S. (2001): Integrating social value ori-
entation and the consideration of future consequences within the extended norm activation model of proenvi-
ronmental behaviour. British Journal of Social Psychology, 40. 133—155.

Kalish, C. W. (1996): Preschooler’s understanding of germs as invisible mechanisms. Cognitive Development,
11. 83-106.

Kasma-Ronkainen, L. — Virokannas, H. (1996): Concern about the enviroment among medical students. Scan-
dinavian Journal of Social Medicine, 24. 121-123.

Lakhan, V. C. — Lavalle, P. D. (2002): Use of loglinear models to assess factors influencing concern for the nat-
ural environment. Environmental Management, 30. 77-87.

Oakley, A. — Bendelow, G. — Barnes, J. — Buchanan, M. — Husain, O. A. N. (1995): Health and cancer preven-
tion: knowledge and beliefs of children and young people. British Medical Journal, 310. 1029—-1033.

Piko B. (szerk.) (2004): Introduction to medicine. Basic principles of behavioral sciences and preventive med-
icine. University of Szeged, Faculty of Medicine, Szeged.

Piko6 Bettina (2002a): Fiatalok pszichoszocidlis egészsége és rizikomagatartdsa a tdrsas tamogatds tiikrében.
Osiris Kiado, Budapest.

Piké Bettina (2002b): Egészségszociolégia. Uj Mandatum Kiadd, Budapest.

Piko Bettina (2002c¢): Egészségtudatossag serdiilékorban. Akadémiai Kiad6, Budapest.

Piko6 Bettina — Bak Judit (2004): A laikus egészségkép orvosi jelentdsége: Gyermekek véleménye egészségrol
és betegségrol. Orvosi Hetilap, 145. 1997-2002.

Pridmore, P. — Bendelow, G. (1995): Images of health: exploring beliefs of children using the *draw and write’
technique. Health Education Journal, 54. 473-488.

Reifman, A. — Barnes, G. M. — Dintcheff, B. A. — Dintcheff, B. A. — Uhteg, L. — Farrell, M. P. (2001): Health
values buffer social-environmental risks for adolescent alcohol misuse. Psychology of Addictive Behaviors, 15.
249-251.

Schiitz, H. — Wiedemann, P. M. (2003): Risikowahrnehmung in der Gesellschaft. Bundesgesundheitsbl.-
Gesundheitsforsch-Gesundheitsschutz, 46. 549-554.

Sorgaard K.W. — Lyngstad, A. M. (1994): Interviews with children and young people about nature, environment
and the future. Arctic Medical Research, 53. 1. 12-19.

Sturges, J. W. — Rogers, R.W. (1996): Preventive health psychology from a developmental perspective: An
extension of protection motivation theory. Health Psychology, 15. 158-166.

Takacs Gabor (2003): Tantargyi ismeretek integralasa, avagy 1j feltételrendszer. Természetismeret a fels6 tago-
zaton. Iskolakultura, 4. 67-72.

60




Iskolakultara 2005/5

Csanady Madrton

FelsGoktatdsi Kutatointézet — Professzorok Hdza

Ujhullamok az eurépai

felsooktatasban
Az Eurdpai Unio uj tagorszdagainak és tagjeloltjeinek
felsooktatasi folyamatai

A kelet-kbzép-europai orszdagok Unio-s — nemcsak politikai, jogi,
hanem gazdasdgi, tarsadalmi - csatlakozdsdnak feltétele, hogy a
nagy alrendszerek és intézmeényrendszerek teriiletén is sikertiljion a
Sfelzdrkozds. Az egyik ilyen kulcstertilet a felsooktatds. Statisztikai
adatok segitségével azt vizsgdljuk, hogy ezen a teriileten mennyire
sikeriilt az elmuilt 15 évben a csatlakoz6 és csatlakozdsra vdro
orszdgoknak a nyugat-europai trendekhez illeszkedni.

tok szamanak novekedése. (1) Az expanzidban leginkdbb Eurdpa jart az élen. Ja-

panban igen kis méretii volt az expanzid, nem érte el az 6t szazalékot, szinte a hall-
gatoi 1étszam stagnalasarol lehet beszélni. Az Egyesiilt Allamokban csaknem harommil-
li6 fovel nétt a hallgatdi l1étszam 1991 és 2002 kozott. Ez az 1991-es — 13 millié 65 ezer
fos — kezdeti létszamhoz képest valamivel tobb mint 20 szazalék.

ﬁ kilencvenes években a fejlett vildigban tovabb folytatddott a felsdoktatasi hallga-
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1. dbra. A felséoktatdsi hallgatok szamdnak (ezer foben) alakuldsa a vildg hdrom kozponti régidjaban
1991-2002 (Eurostat alapjdn)

Bar hivatalosan Kina nem tartozik még a vilag fejlett részéhez, az elmult masfél évtized-
ben végrehajtott sikeres gazdasagatalakitasat és paratlan dinamikaji gazdasagi novekedését
ismerve elkeriilhetetlen, hogy ne vegyiik szamitasba a vilaggazdasag negyedik polusaként.
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(Berend, 2004) Az elmult idészak gazdasagi folyamataitdl nem fliggetleniil az elmult évek-
ben indult meg a felsdoktatas legnagyobb expanzidja a Kinai Népkoztarsasag torténetében.
Mig 1977-ben, a kulturalis forradalmat kovetden Kinaban Gsszesen 856 ezer felsGoktatasi
hallgaté volt, addig 1998-ban 3 409 000, ami a korosztaly 9 szazaléka. A Kinai Népkoztar-
sasag Oktatasi Minisztériuma ezt az aranyt 2010-re 15 szdzalékra kivanja novelni. (2)

A fejlett régidk kozill az Eurdpai Unid felsdoktatdsa mutatta a leglatvanyosabb 1ét-
szamndvekedést. Bar az egyes unios orszagok igen eltérd valtozast produkaltak, dsszes-
ségében a 15 tagallam csaknem 40 szazalékkal novelte a felsdoktatasi hallgatdi 1étsza-
mat; 9 millié 614 ezerrél 13 millié 191 ezerre. Tekintettel arra, hogy az Egyesiilt Alla-
mok népessége 289 millid, az eurdpai tizendtoké pedig 379,5 millid, ez a hallgatoi 16t-
szdm még mindig messze elmarad az USA-belitdl. A tizenot tagth Eurdpai Unio életkori
Osszetétele fokozatosan romlik a fiatalok tekintetében. 1980-ban a 15 tagéllam teriiletén
a 15-24 éves korcsoport az 1980-as 56 milliordl, kezdeti emelkedés utan, 2000-re 46,8
milliéra csokkent. (3)

Az EU felsooktatasi hallgatoi létszam novekedésének értelmezéséhez még fontos
megemliteni, hogy a 15 unios tagallam orszagaiban, atlagban mar a hetvenes években el-
érte a 70 szazalékot azoknak az aranya, akik befejezett kozépfokt végzettséggel rendel-
keztek. Ehhez képest 1ényeges elmozdulas az elmult évtizedekben csak annyi tortént,
hogy a hetvenes években még valamelyest — masfél szazalékkal — kevésbé képzett ndk
az utobbi évtizedben tobb mint két szazalékkal megeldzték a férfiakat.

A fels6oktatasi hallgatoi 1étszam novekedése mogott elsodlegesen az 1974 utan a vilag-
gazdasagban lezajlott nagy atrendezddési folyamatok htizodnak. Mikézben a mezdgazda-
sagi szektorban dolgozok szdma az EU-ban minimalisra csokkent és az ipari szektor al-
kalmazottainak szdma valtozatlan t6bb mint egy évtizede, addig jelentdsen megnétt a
szolgaltatasi szektorban dolgozok létszama. Ez erdteljesen Osszefligg a fejlett orszagok-
ban, de kiilonsen Eurdpaban lezajlé masik folyamattal, a n6i munkavallalok 1étszamanak
nagyfokt emelkedésével. A felsoktatas iranti kereslet novekedésére kiilondsen erdsen hat
az a tény, hogy az Eu-15 tagorszagaiban a fels6foku végzettségliek munkanélkiiliségi mu-
tatoi joval alacsonyabbak, mint az alapfokt és kozépfoku végzettséggel rendelkezoké.

Felsooktatasi trendek a 2004-es csatlakozas elotti EU-ban és az EGT-ben

A régi tagallamok koziil nem meglepd modon a latvanyos fels6oktatasi novekedést el-
sédlegesen a déli allamok produkaljak, melyek a volt szocialista orszdgokkal egy szinten
voltak a nyolcvanas évek elején. A kilencvenes évek soran Gordgorszagban tobb mint két
és félszeresére nott a hallgatok 1€tszama, Portugaliaban t6bb mint kétszeresére, de még
Spanyolorszagban is masfélszeresére nétt a szamuk.

Az EU-n beliili novekedés masik régidjat az északi allamok alkottak, ideértve Svédor-
szagon, Finnorszagon és — a nem tagorszag, de az Eurdpai Gazdasagi Térséghez tartozd
— Norvégian kiviil frorszagot is. Svédorszagban és Irorszagban megduplazodott az id6-
szak folyaman a hallgatéi létszdm. Finnorszagban valamivel tobb mint masfélszeresével
noétt, mig Norvégidban megkozelitette ezt a novekedést. A két novekedési folyamat mo-
g06tt vélhetden eltérd okok hizédnak meg. Feltételezhetd, hogy mig a déli allamok eseté-
ben, hasonldan térségilinkhdz, a gazdasagi €s tarsadalomszerkezeti felzarkozassal ossze-
fiiggd folyamatok eredményezik a novekedést, addig az északi allamokban mar nem a
gazdasagi felzarkozassal dsszefliggésben nd a felsdoktatasi hallgatok 1étszama, hanem az
¢lethossziglan vald tanulas jegyében.

A két emlitett région kivill még az Egyesiilt Kiralysag felsdoktatdsa mutatott jelentds
létszambdviilést. Ennek egy része az angol felsdoktatas sajatossagaibol fakaddan, hason-
l6an az Egyesiilt Allamokhoz, a tagallamokon kiviilrél érkezett hallgatoknak koszonhe-
t0, részben az angol felsdoktatasi expanzid faziskésésének (4) kovetkezménye.

62




Iskolakultara 2005/5

Csanady Marton: Ujhullamok az eur6pai felséoktatasban

600

500 -

// o —e— Belgium

—=— Dania

—— Finnorszag
—x— Irorszag

—x— Svédorszag
—e— Portugalia
——  GOrogorszag
—e— Magyarorszag

100 +—G—
0 T T T T T T T T T T T

— ™ o < vy o o~ o] (=)} (=] — (9]

[=2) [=2) [=2) [=2) [=2) [=2) [=2) [=2) [=2) (=3 (=3 (=3

(=)} (=)} (=)} (=)} (=)} (=)} (=)} (=)} (=)} (=3 (=3 (=3

— — — — — — — — — o~ ~ ~

2. dbra. A felséoktatdsi hallgatok szamdnak novekedése hét EU-s dllamban és Magyarorszdgon ezer fében
1991-2002 (Forras: Eustat és OM)

A tagorszagok koziil a stagnalashoz kozeli minimalis hallgatdi 1étszamnovekedést a
német, osztrak, holland régié mutatta. Ami azért figyelemreméltd, mert a szazezer fore
vetitett hallgatok szamat nézve Németorszag nemcsak az EU-15 sereghajtoja, de az EU-
25-ben is a leghats6, nem szamitva Ciprust és Luxemburgot. Ausztria és Hollandia vala-
mivel elérébb, de a szazezer lakosra vetitett mutatdé szempontjabol az utolsé harmadba
tartoznak.

Demogrdfiai folyamatok

A felsdoktatasi folyamatok vizsgalatakor nem elhanyagolhaté tényez6 egyes kelet-
kozép-europai allamok esetében a masodik vilaghaboru €s a rendszervaltas kozott lezaj-
16 nagymértékli demografiai novekedés. Lengyelorszag az 1946-os 24 millio lakosrdl
1990-re tobb mint 38 millidra novelte népességét. Romaniat nézve azt lathatjuk, hogy
az 1945-6s, nem egészen 16 millids 1élekszamrol 1990-re tobb mint 23 millidra nott a
lakossag. Csehszlovakia esetében az allamot alkoto két orszagrész kozott a kilencvenes
évekre kialakult fesziiltség forradsa éppen abban rejlik, hogy mig a cseh teriilet népessé-
ge jelentéktelen mértékben névekedett a haborat kdvetd évtizedekben, addig a szlovak
orszagrész népessége csaknem megduplazodott. Ily modon az 1946-ban 13 millids
Csehszlovakiabdl 1993-ban egy tizmillids Csehorszag és egy tobb mint 6tmillidés Szlo-
vakia sziiletett. (3. dbra)

Az egykori Jugoszlavia esetében pedig az egyes koztarsasagok és etnikumok a méso-
dik vilaghaboru és a délszlav haboru kitorése kozott eltelt idoszakban egészen eltérd né-
pességnovekedési dinamikat mutattak.

Az Eurdpai Unio bovitésének egyik el nem hanyagolhat6é dontéshozatali kérdése ép-
pen abbol fakad, hogy az 0j csatlakozékkal tovabb mélyiilt az allamok népességi nagy-
sagabol eredd kiilonbség. Az allamok méretbeli kiillonbsége természetesen hat a gazda-
sagra is, de éppen azért is jott 1étre az unid, az egységes piac, hogy 4athidalja ezt a prob-
1émat. A felsdoktatas esetében mar nem ilyen egyszerli a helyzet, teljes vertikumu, ma-
gas szinvonalu és gazdasagos felsdoktatast mar csak egy bizonyos 1élekszam felett lehet
miikodtetni.
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3. dbra. Népesedési trendek a 20. szdzadban. (Maddison, A. (1995) és KSH Statisztikai Evkinyv 2003.
alapjdn)

Gazdasagi folyamatok

Talan nem tulzés azt mondani, hogy az 1990-es évek elején szinte kivétel nélkiil 6sz-
szeomlottak Kelet-Ko6zép-Eurdpa orszagainak gazdasagai. Mikdzben a vilag 6sszes tob-
bi régidjaban — Afrikat leszamitva, ahol stagnalt — dinamikusan nétt a gazdasagi teljesit-
mény, kiilonésen Eurdopa nyugati felében, Kinaban és az USA-ban, addig a vizsgalt tér-
ségben erdteljesen csokkent. Ennél rosszabb helyzetbe csak a volt szovjet tagallamok ke-
rliltek, ahol napjainkig az 1989-es teljesitmény 40—60 szazalékat produkalja a gazdasag.
(5) Nemcsak a GDP-k estek zuhanésszertien — egyes allamokban, példaul Bulgariaban és
Romaniaban két év alatt csaknem 30 szazalékkal —, hanem a gazdaségi atalakulas kovet-
keztében a munkaer6 egy jelentds része is feleslegessé valt.
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4. dbra. Az egy fore vetitett GDP alakuldsa a térség orszdgaiban a 20. szdzadban ((1990-es Geary-Khamis
dollarban) Sajat szamitas Maddison, A. (1995) és az Economic Survey of Europe, 2003 No. 1. alapjan.)

64




Iskolakultara 2005/5

Csanady Marton: Ujhullamok az eur6pai felséoktatasban

A fels6oktatas helyzete a ,,volt szocialista” orszagokban 1989 elott

Kozép- €s Kelet-Europa felsGoktatasaban az elmult tizenot évben lezajlott atalakulas
nem el6zmények nélkiil valdé. Az EU-hoz most csatlakozo orszagokban mar a szocialis-
ta rendszerek is az oktatds és a felsdoktatds ugrasszerl létszamemelkedését hoztak.
Ahogy Berend T. Ivdn ezt megallapitja (6): ,,A masodik vilaghaborut kdvetden tehat sok
helyiitt a 19. szazadi oktatasi forradalom megkésett pdtlasara, az analfabétizmus felsza-
molasara volt mindenekel6tt sziikség. [...] A modernizald allamszocialista kormanyza-
tok a felsdoktatasban is kovetni igyekeztek a Nyugat utjat, ahol — a legélenjarobb orsza-
gok esetében — a megfeleld generacidknak mar 50—60 szdzaléka tanult valamelyik fel-
sOoktatasi intézményben. A térség orszdgaiban a 18-24 éves generacidknak kordbban
csak elenyészo toredéke jart egyetemre, a haborut kdvetd évtizedekben azonban 1étsza-
muk tiz-tizenotszorosére nétt. Romaniaban és Albaniaban a korosztaly 10, illetve 8 sza-
zaléka jart felsGoktatasi intézményekbe, a térség tobbi orszagaban ez az arany megko-
zelitette a 15, egyes esetekben a 19 szazalékot is az 1980-as évek végére.” (Berend T.,
1999, 247-248.)

A folyamat érdekessége, hogy a mésodik vilaghdborut kdvetd elsd felsdoktatasi expan-
716 hatasara egyes volt szocialista orszagok az 6tvenes évek végére megeldzték hallgatd
1étszam tekintetében Nyugat-Eurdpa z6mét. 1960-ban csak Hollandidban volt tobb (923
0) a szazezer lakosra jutd hallgatok szdma, mint Csehszlovakiaban (767 f6) és Jugoszla-
viaban (675 f6). A hatvanas években nyugaton beinduld expanzid hatasara, annak ellené-
re, hogy a szocialista orszagokban is n6 a hallgatéi 1étszam, a szocialista orszagok egy
része fokozatosan lemarad, 1970-ben Jugoszlavia és Lengyelorszag mar csak a kilence-
dik és tizedik helyen van az eurdpai rangsorban. (7) A hetvenes években a balti allamok
és Lengyelorszag felsdoktatasi expanzidja tart I€pést a nyugat-eurdpaival: Litvania ekkor
az 6todik helyen van a rangsorban, és a lettek (11.), észtek (14.), lengyelek (15.) is a ko-
zépmezOnyben vannak. A nyolcvanas években altalaban nemcsak stagnal a volt szocia-
lista orszagok 100 ezer fore vetitett felsGoktatasi hallgatdi 1étszama, de Bulgariat kivéve,
mely ekkor megduplazza hallgatdi 1étszamat, visszaesés kovetkezik be. (8) (5. dbra)

A balti allamokban

A balti allamok felsdoktatasanak vizsgalatakor szem el6tt kell tartani, hogy eltéréen a
vizsgalt térség tobbi allamatol, nem csupan szovjet megszallas alatt voltak, de beolvasz-
tottak ket a szovjet birodalomba, ami azzal jart, hogy fels6oktatdsuk a Szovjetunio fel-
sOoktatasi struktardja részeként mikodott. Ez jo néhany tudomanyteriileten nemcsak erds
intézményi fejletlenséget eredményezett, hanem azt is, hogy a fliggetlenné valast kove-
téen nem voltak vagy alig voltak olyan mindsitett fokozattal rendelkez6 szakemberek,
akik az adott szakteriilet képzését meg tudtak szervezni.

A balti allamokban a felsdoktatas ennek ellenére igencsak dinamikusan fejlodott a ma-
sodik vilaghabort utan. 1951-ben, Esztorszagban Ssszesen 9168 felséfoku hallgaté volt.
1965-re mar 21 ezer hallgatdja volt az észt felsGoktatasi tanintézeteknek, ami a masfél-
millids lakossaghoz viszonyitva nem csekély 1étszam. Igaz, e hallgatok t6bb mint fele es-
ti és levelezd tagozatos. (6. dbra)

Ezt kovetden, egészen a szovjet csapatok kivonasaig, 1994-ig a fels6foka hallgatok
szama gyakorlatilag alig emelkedett. Az egyetlen valtozas a teljes id6s (nappali) és rész-
idds hallgatok aranyaban fokozatosan kovetkezett be, oly modon, hogy 1994-ben 25 483
hallgat6 négyotode ekkor mar teljes id6s, nappali képzésben vett részt.

Az 1990-es évek kozepétdl kezdve mindharom orszagban nagymértékli expanzid in-
dult meg a felsdoktatasban. Litvanidban és Lettorszagban 1995-hoz képest 2003-ra meg-
haromszorozddott a felséfoka hallgatok 1étszama, mig Esztorszagban valamivel t6bb
mint kétszeresére nott. Ez, tekintettel arra, hogy a rendszervaltast megel6zden a balti al-
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6. dbra. A teljes és részidds hallgatok szamdanak alakuldsa az észt felséoktatdsban 1951-1994 (Rajangu, 1997)
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lamok rendelkeztek az EU atlaghoz képest a legkisebb elmaradassal Bulgaria utan, ha-
marosan az élbolyba vitte dket.
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7. dbra. A felséoktatdsi hallgatok szamdnak alakuldsa a balti dllamokban (Eustat, Encyclopaedia Britannica
2001, Lett Statisztikai Hivatal, Litvan Statisztikai Hivatal)

A felsboktatas fejlodésében 0j elem a maganintézmények megjelenése, melyek Lettor-
szagban €s Esztorszadgban a hallgatok csaknem 20 szazalékat képzik. A felsdoktatas fej-
16dése soran Gj tanintézetek alakultak. Lettorszagban 1995-ben 28 felsGoktatasi intéz-
mény mikodott, mig 2002-ben mar 37, Litvaniaban ugyanezen iddszak alatt fokozatosan
nétt az intézmények szdma, majd 2002—-2003-ban az allami felsdoktatasban lezajlott egy
integracio. Ugyanebben az idészakban jelentdsen megnétt a magan felsdoktatasi intéz-
mények szama, amelyek 1999-t6] mar nemcsak féiskolai szinten képeztek hallgatokat,
hanem egyetemi szinten is, olyannyira, hogy 2003-ban méar hat maganegyetem mikodott.
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8. dbra. Allami és magdn felsGoktatdsi intézmények hallgatéi 1étszdma a balti dllamokban 2002-ben
(Eurydice, Lett Statisztikai Hivatal, Litvan Statisztikai Hivatal)

Litvania esetében még kiilon szot kell ejteniink a nagy 1étszdmu lengyel kisebbség fel-
sOoktatasi torekvéseirdl, tekintettel arra, hogy az orszag lakossagan beliil mintegy hét
szazalékot tesznek ki, és erételjesen koncentralodnak Vilnius kornyékére. Ezért érthetd
azon torekvésiik, hogy 6nallé felsdoktatasi intézményt miikodtessenek.
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A kilencvenes évek elején a balti allamok teriilete az egykori Szovjetunid iparilag leg-
fejlettebb térsége volt. A Szovjetunidval torténd szakitas és megromlott viszony silyos
gazdasagi nehézségekkel jart, Litvaniaban és Esztorszagban kiugréoan magas, 14-16 sza-
zalékos munkanélkiiliséget €s a foglalkoztatottak szamanak nagyfoku visszaesését. Szlo-
vakia mellett ebben a harom orszdgban a legalacsonyabb a minimal- s az atlagbér a nyolc
kelet-kdzép-europai j EU-tagallam koziil. A kilencvenes évek kozepétdl kezdve a térség-
be egyre nagyobb mértékben fektettek be, kiilondsen a skandinav multinacionalis vallala-
tok, aminek kovetkeztében az ezredfordulot kdvetden az egy fore juté mikddd tékeberu-
hazas tekintetében Esztorszag, valamint Lettorszag a kelet-kdzép-eurdpai allamok rangso-
raban a harmadik, negyedik helyre zarkozott fel, Csehorszag és Magyarorszag moge.

A lengyel felséoktatds

Lengyelorszag a rendszervaltashoz mas feltételekkel érkezett el, mint a térség allama-
inak tobbsége. Eltéréen Bulgariatol, Csehszlovakiatol, Magyarorszagtol, a volt jugoszlav
tagallamoktol, de még Romaniatdl is, gazdasagi fejlddése nem a nyolcvanas évek koze-
pén vagy végén torpant meg, hanem mar 1978-ban. FelsGoktatasa is sokaig 1épést tartott
a nyugat-europai trendekkel, de a gazdasagi 6sszeomlds ezt is visszavetette. A nyolcva-
nas évek hullamzé gazdaséagi teljesitményei mar fokozatos lecsuszassal jartak, igy a
rendszervaltast kdvetden a térség tobbi orszagaihoz hasonld visszaesés még sulyosabb
gazdasagi ¢s tarsadalmi kovetkezményeket vont maga utan. A helyzetet kiilondsen nehe-
zitette, hogy a nyolcvanas évek megrekedt gazdasagi teljesitménye ellenére a népesség
novekedése a rendszervaltasig toretleniil folytatddott. Ennek kovetkeztében a lengyel
gazdasagnak kellett a legnagyobb kihivasokkal szembenéznie a kilencvenes években.
Ami egyszerre eredményezte a kilencvenes szinthez képest a foglalkoztatottak szamanak
nagymértéki csokkenését és a munkaerdpiacon az allaskeresok szamanak novekedését.
Ezért mar 1990-ben a térségben egyediilallé modon hat szazalék f616tt volt a munkanél-
kiiliek szama (ekkor még sehol mashol nem haladta meg a két szazalékot), és fokozato-
san novekedett, olyannyira, hogy napjainkban az Eurdpai Unié huszonét tagallama és a
két csatlakozasra varé allam (Romaénia és Bulgaria) koziil, 2003-ban mar Szlovakiat is
megeldzve, a legnagyobb munkanélkiiliséggel kiiszkodik (19,3 szazalék). (9)
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9. dbra. Az eurdpai nagy dllamok felséoktatdsi trendjei a kilencvenes években, ezer foben. (Forrds: Eurostat,
Eurydice és Lengyel Statisztikai Hivatal)
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Egyetlen térségbeli orszagban sem zajlott le olyan foka expanzié a felsdoktatasban,
mint Lengyelorszagban. Mig 1989-ben alig haladta meg a hallgatdk 1étszama a 400 ez-
ret, addigra a 2002/2003-as tanévben ez a szam elérte az 1 millié 781 ezret.

A lengyel felsGoktatas folyamatainak egészen egyediilalld jelensége, hogy a kilencve-
nes évek kozepén a nem teljes id6s képzések szdma nemcsak utolérte, de le is hagyta a
teljes idds, nappali képzéseket. Ez a folyamat napjainkra azt eredményezte, hogy az 1
millié 781 ezer hallgaté ko6ziil mind6ssze 824 ezren vesznek részt nappali képzésben.
Egy masik figyelemremélté vonasa az Gj lengyel felsdoktatasi helyzetnek, hogy a 30 sza-
zalékat jelenti. A kiils6é szemlélok szamara talan meglepd méodon a legvallasosabb eurd-
pai orszagban az egyhazi felsdoktatas részaranya elenyészo, s6t mondhatni jelentéktelen,
a maga 28 ezer hallgatdjaval.
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10. dbra. A teljes idds és részidds képzésekben résztvevék ardnydnak valtozdasa 19891997 kozott
Lengyelorszagban (Eurydice és Lengyel Statisztikai Hivatal)

Az elmult 15 évben lezajlott felsoktatasi expanzid hatdsdra ma Lengyelorszagban az
EU tagallamai koziil, Finnorszagot és Szlovéniat kovetden a legmagasabb a lakossagon
beliil a felsdoktatasi hallgatok aranya. Minden 21. lengyel allampolgar valamelyik felso-
oktatasi intézmény hallgatdja.

Csehorszdg, Szlovdkia és Magyarorszdg

Csehszlovakia a hatvanas évek elején még a legnagyobb létszamu felsdoktatasok egyi-
kével rendelkezett Europaban. Az elkovetkezd évtizedekben fokozatosan szakadt le és
keriilt egyre hatrébb. A magyarorszagi létszam a szocializmus évtizedeiben mindvégig a
legkisebbek kozé tartozott a lakossdg szamahoz viszonyitva, de Bulgaria mellett az
egyetlen volt, ahol a nyolcvanas években nem kovetkezett be visszaesés.

Csehorszagban és Szlovakiaban a térség orszagai koziil az elmult masfél évtizedben a
legkisebb mértékben ndvekedett a felsdoktatas. Csehorszagnak, melynek lakossaga szin-
te teljesen azonos nagysagu, mint Magyarorszagé, 1994-ben kozel azonos szamu, mint-
egy 150 ezer felsdoktatasi hallgatoja volt. 2002-re a felsdoktatasi hallgatok szama mind-
Ossze 248 ezerre n6tt. Magyarorszagon 2002-ben 341 ezer fore novekedett a hallgatoi 1ét-
szdm. A cseh és a szlovakiai hallgatok zome, mintegy 80 és 70 szazaléka teljes idés nap-
pali hallgaté volt, mig Magyarorszagon csak 56 szdzalék volt a nappalis hallgatok ara-
nya. Bar Csehorszagban is megjelentek a magan felsdoktatasi intézmények, a képzésen
beliili aranyuk elenyész6; 2002-ben nem egészen nyolcezer fo tanult ezekben. Igaz, a
hallgatok szama itt igen dinamikusan emelkedik, az el6z6 évhez képest majdnem meg-
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duplazodott a maganintézmények hallgatéinak szama, ami mas adatokkal egyiitt arra
utal, hogy a kilencvenes évek soran igen nagy akadalyokba litk6zo6tt ezen intézmények
alapitasa. Ezt jelezi az a tény is, hogy az eredetileg dontden Pragaba tervezett K6zép Eu-
ropai (Soros) Egyetem végiil is Budapesten talalt otthonra, tekintettel a cseh hatdsagok
baratsagtalan hozzaallasara.
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11. dabra. Magyar, cseh és szlovdk felsGoktatdsi hallgatéi létszamok vdltozdsa 1990-2002 kézott (OM, Eustat,
Szlovdk Statisztikai Hivatal, Cseh Statisztikai Hivatal)

A cseh és szlovak fels6oktatas leginkabb a német-svéjci trendekhez illeszkedik,
amennyiben a lakossagon beliil mindkét orszagban a — két utobbival nagyjabol azonos
mddon — minden 40. allampolgar jar valamelyik felsdoktatasi intézménybe. Ezekben a
kelet-kozép-eurdpai orszdgokban volt az elmult masfél évtizedben a legvisszafogottabb
a felsdoktatas expanzidja és privatizacioja.
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12. dbra. Teljes- és részidbs hallgatok szamdnak ardanya a harom orszdgban 2002-ben (Eurydice, OM, Cseh
Statisztikai Hivatal)

Romdnia és Bulgaria
Ez a két allam nemcsak csatlakozasi targyalasokat folytat az Eurdpai Unidval, és var-
hatoan az évtized masodik felében tagjava is valik, de részt vesz az Eurdpai Oktatasi Tér-
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ség (bolognai folyamat) megvaldsitasaban is. Bulgaria a térségen beliil, s6t Eurdépaban
egyediilallé médon az 1989-es kilencmillids lakossagahoz képest 2002-ben minddssze
alig tobb mint hét és fél milli6 lakossal birt. Ez a kozel 18 szazalékos népességesokke-
nés a masodik vilaghaboru altal kiilondsen stjtott orszagokban is igen ritka volt.

Mindkét orszag esetében fenndll egy, a harmadik vilagban megfigyelhetd jelenség. Mi-
kozben a kommunista korméanyzatok a masodik vilaghaborut kévetden részben gazdasa-
gi, részben ideologiai és presztizs szempontokbol 6sztonozték a felsdoktatas fejlesztését,
nem forditottak kelld figyelmet a kozoktatas fejlesztésére. Ennek természetesen olyan
objektiv tarsadalmi és gazdasagi okai is voltak, mint egyes teriiletek infrastrukturajanak
és tarsadalmi-kulturalis szerkezetének nagyfokt elmaradottsaga. Ezen folyamatok ered-
ményeként a kényszerlien egymasra €piilé oktatasi rendszer elemei kozott stlyos arany-
talansag keletkezett. A presztizs szempontokbdl is a kelet-kdzép-eurdpai orszagokkal
azonos méretlivé fejlesztett felsdoktatas joval elmaradottabb kozoktatashoz kapcsolo-
dott. Ennek a folyamatnak az eredményeként a kilencvenes években mind a két orszag-
ban sulyos zavarok keletkeztek.

A bolgar fels6oktatas a térségben kivételesen nagy létszamu volt a nyolcvanas végén.
A kilencmilliés Bulgariaban 1990-ben kozel 200 ezer fels6oktatasi hallgatd volt, kétszer
annyi, mint Magyarorszagon, tovabba kozel azonos szamu, mint a 23 milliés Romania-
ban. Ezutan a kilencvenes években tovabb folyt a felsGoktatas bdviilése, de ez a boviilés
mar csak igen kis aranyu volt. Olyannyira, hogy 1999-t61 a hallgatdi 1étszam kismértéki,
de fokozatos csokkenése kovetkezett be.
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13. dbra. Roman és bolgar felséoktatdsi hallgatoi létszamok vdltozdsa 1990-2002 kozott (Eurydice, Bolgdr
Statisztikai Hivatal és Romdn Statisztikai Hivatal)

Romania és annak elsésorban a Karpatokon tuli teriilete, Europa déli, délkeleti teriile-
tének Albania mellett gazdasagi értelemben legfejletlenebb vidéke. Gazdasagi teljesitmé-
nye a kilencvenes évek elején kisebb volt, mint Indonéziaé ¢és kozel azonos, mint a Fii-
16p-szigeteké, valamint Marokkdé. Habar nem azonos mértékben, mint Bulgarianak, de
Romaénianak is tobb mint egymillidval csokkent a népessége az elmult tizenot évben.

A roman fels6oktatdsi hallgaték szdma aranyaiban korabban is a legalacsonyabb volt,
bar a lakossag szamahoz viszonyitva alig maradt el a magyarorszagitdl a hetvenes évek-
ben. A hallgatoi 1étszam ugyan nem csokkent, de nem tudta kdvetni az erdltetett népes-
ségndvekedést a nyolcvanas években. A kilencvenes évek elején a tobbi orszaghoz ké-
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pest nagymértékii expanzid indult meg: mig mindenhol mashol 1994-re csak masfélsze-
resére nott a hallgatoi 1étszam, addig Romaniaban csaknem megduplazodott. Ezért aztan
a kilencvenes évek kodzepén visszaesés, majd egy stagnalas kovetkezett be, mignem
1998-ban ismét megindult a fokozatos expanzid, melynek eredményeként 2002-re kozel
haromszorosara nétt a hallgatoi 1étszam 1991-hez képest. Ennek ellenére még mindig a
legalacsonyabb a szazezer lakosra vetitett hallgatoi 1étszam az unids tagok és tagjeloltek
viszonylataban. 2001-re a roman felsdoktatasi intézményekben tanuld hallgatok egyne-
gyede tanult maganintézményben, koézel hasonld szamban voltak a nem nappali képzés-
ben résztvevo hallgatok is.

Mind a két orszag esetében neheziti a helyzetet, hogy a gazdasag nagyon gyenge tel-
jesitménye miatt az oktatdsra forditott 6sszegek nagyon alacsonyak, a magyarorszagival
Osszehasonlitva annak harmada-negyede.
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14. dbra. Oktatdsi kiaddsok a GNI szdzalékaban (Encyclopaedia Britannica 2001 és Microsoft Encarta 2004)

A volt Jugoszlavia és Albdnia

A volt Jugoszlavia felsGoktatasi hallgatéinak 1étszama a délszlav habora kirobbanasa
idején nem egészen haromszazezer f6 volt, mely a 22 milliés orszag egészét tekintve
megfelelt a térségben jellemzd aranyoknak. Az ezt kdvetd expanzié az Gjonnan létrejott
allamokban igen eltérd volt. A haboru altal leginkabb érintett Boszniaban és Horvator-
szagban volt a legkisebb mértékii. Ebben a két allamban 1994 és 2002 kozott mintegy 25
szdzalékkal nétt a hallgatdk 1étszama. Ennél valamivel jelentsebb expanzié volt Mace-
dénidban és Szerbia és Montenegrd teriiletén. A legjelentdsebb expanzié Szlovéniaban
kovetkezett be, ahol az 1994-es 45 ezer forol 2002-re 86 ezer fore nétt a hallgatok sza-
ma. (15. dabra)

Az egész kelet-kozép-eurdpai térség gazdasagilag legfejlettebb allamaban a dél-
szlav valsag atmeneti visszaesést okozott ugyan, de 2003-ra Szlovénia GDP mutatdjat
tekintve ismét megel6zott olyan régebbi unids tagallamokat is, mint Gorégorszag és
Portugalia. A szlovén hallgaték nem egészen egynegyede vesz részt részidos képzés-
ben. Itt a legmagasabb aranya a PhD hallgatok képzése. Szlovéniaban az EU 25 tagal-
lama koziil Finnorszagot kovetden a lakossagon beliil a legmagasabb a felsGoktatasi
hallgatok aranya.
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15. dbra. A volt jugosziav tagadllamok és Albania felsGoktatdsi hallgatoi létszamndvekedése 1994—2000 kozott
(Encyclopaedia Britannica 2001 és Microsoft Encarta 2004)

A felséoktatds finanszirozottsdga

Az oktatés finanszirozasanak teriiletén az Gjonnan csatlakozé allamok koziil a vasar-
léerdben szamitott egy fore esd oktatasi kiadasokban az 1999-2001-es adatok szerint
Magyarorszag kolti a legtobbet. Ez kiillondsen igaz a fels6oktatas teriiletén, ahol nemcsak
az Ujonnan csatlakozo orszagokat el6zi meg, hanem olyan régebbi tagallamokat is, mint
Portugalia és Gorogorszag. Magyarorszag majdnem annyit kolt felsGoktatasra, mint a 25
tagtl Eurdpai Unio atlaga. Bar a régi és 1j tagok kozo6tt sokkal nagyobb a kiilonbség a ko-
zEép-, illetve alapfok esetében, az Gjonnan csatlakozd és a csatlakozasra varok kozott Ma-
gyarorszag ezekben a kategdridkban is igen eldkeld helyet foglal el: az alapfok esetében
szintén elsd, mig a kozépfok esetében egyediil Csehorszag eldzi meg. Ugyan nem lehet
kozvetlen Osszefliggést kimutatni az oktatas mindsége €s annak finanszirozottsaga ko-
z6tt, az mégis megallapithato, hogy a rendszervalté orszagok koziil az unids csatlakozas
el6tt legsikeresebbnek szamito Magyarorszag, Csehorszag és Esztorszag az oktatasi ki-
adasok tekintetében is az élbolyhoz tartoznak. Ez Esztorszag esetében kiilsnosen feltii-
no, tekintettel a joval alacsonyabb hazai dssztermékre és a kis lakossagszdmra. Azok a
jelentds erdfeszitések, melyek arra irdnyulnak, hogy ennek ellenére jol finanszirozott €s
magas szintli oktatasi rendszert épitsenek ki, nyilvanvaldan nem valaszthato el az elmult
évek latvanyos gazdasagi sikereit6l. Ahogy a csatlakozasra var6 Romania és Bulgaria
esetében, a jelenlegi gazdasagi problémak és a jovobeni felzarkozas titeme is er6sen fligg
attol, hogy mindkét orszag oktatdsa az Gjonnan csatlakozé allamok élbolyahoz képest fe-
le, harmada aranyban finanszirozott. Ami ugyan érthet6 a két orszag jelenlegi gazdasagi
helyzetébdl, de elére vetiti olyan hatranyok hosszi tdva fennmaraddsat, mint a 18 éves
korosztaly beiskolazottsaganak az unid régi és ij tagjaihoz képest is nagymértéki elma-
radottsagat, valamint a felsGoktatas fejlodésének nemcsak létszambeli, de mindségbeli
leszakadasat is. (16. dbra)

A magan felséoktatds

A fels6oktatas privatizalasa tekintetében harom jol elkiilonithet6 csoportot talalunk az
Ujonnan csatlakozo és a csatlakozasra vard allamokban. Az elsé csoportot Romania és
Lengyelorszag alkotjak, mindkettoben a felsGoktatasi hallgatok 30 szazaléka maganin-
tézményekben folytatja tanulmanyait. Romania az egyetlen orszag a térségben, ahol ma-
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16. dbra. Az oktatdsi intézmények egy teljes idos hallgatora vetitett kiaddsai oktatdsi tipusonként
vdasdrloerd-paritason szamolva USA dollarban 2000-ben (OECD 2003)

ganegyetemi keretek kozott még orvosi képzési is indult, ami példatlan Eurépaban, te-
kintettel arra, hogy az allam is csak nagyon nehezen képes a megfeleld és sziikséges fel-
tételeket biztositani, nemhogy egy t6keszegény orszdgban a magéntdke.

A masodik csoportot Esztorszag, Lettorszag és Bulgaria alkotjak, ahol a magan fels6-
oktatas aranya 15-20 szazalékos.

A harmadik kategdriaba tartozik Magyarorszag, Csehorszag, Litvania és Szlovékia,
melyekben a magéan felsGoktatas aranya nem éri el a teljes hallgato6i 1étszam tiz szazalé-
kat, és elsddlegesen a BA-képzések teriiletén folyik.
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17. abra. Magan, egyhdzi és dllami felséoktatdsi intézmények hallgatoinak ardnya nyolc orszdgban 2002-ben
(Eurydice, OM, nemzeti statisztikai hivatalok)
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Az egyhazi felsdoktatas, mely — tekintettel a teoldgiai és a sajatos egyhazi képzések-
re — gyakorlatilag minden orszagban minimalis mértékben van jelen, Nyugat-Eurépahoz
hasonléan aranyat tekintve sehol sem kiillonosebben magas. A térség orszagai koziil a leg-
nagyobb mértékben Magyarorszagon vesz részt a vilagi jellegii képzésekben, hiszen a
négy nagy felekezet koziil hdromnak (a katolikusnak, a reformatusnak €s az izraelitanak),
valamint a metodistdknak vilagi fels6foku képzése is van. Ennek ellenére a felsGoktatasi
rendszer egészén beliil az 6t szazalékos arany elenyészonek tekintheto.

Nappali és részidos

A részidds képzések a masodik vilaghabort utan jelennek meg a térségben. Eredeti
céljuk a 40-50-es évek forduldjan nyiltan politikai, az j uralkodé osztalynak a hagyo-
manyos tarsadalmi értékrend mentén torténd felértékelése. Az 6tvenes évek masodik fe-
1€t6l egyre inkabb a gazdasag sziikségleteinek kielégitése vezérli a részidos képzések no-
vekedését. A volt szocialista orszagokban aranyuk a 60—80-as évek kozott atlagban eléri
az egyharmadot. A nyolcvanas évektdl a megvaltozott gazdasagi és tarsadalmi viszonyok
kozepette egyre inkdbb visszaszorulnak a nem teljes idds képzések.

A rendszervaltast kovetd években tovabb csokkent a részidds képzésekben résztvevd
hallgatok szama. A kilencvenes évek kozepétdl azonban Uj tendencidk jelentkeztek. A
25-45 év kozotti korosztaly tagjai kozott, masodsorban a 18-25 éves korosztaly kdzott
egyre nagyobb igény jelentkezett a munka mellett torténd részidos felsdoktatasi képzé-
sekben valo részvételre. Az érem masik oldalan talaljuk az jonnan alakulé magan fels6-
oktatasi intézmények torekvéseit minél tobb hallgaté megszerzésére, valamint az allami
intézmények igyekezetét tobbletforrasok bevonasara. A fentiek kovetkeztében az egyes
orszagokban, a felsdoktatas mindsége felett 6rkodo intézmények szigoratol és a potenci-
alis hallgatok fizetési képességeitdl fliggden, eltérd mértékben ismét elkezdett noveked-
ni a részidds képzések aranya.

A legnagyobb mértékben, a nappali képzést is meghaladé mértékiivé néttek a részidds
képzések Lengyelorszagban. Magyarorszagon az elmult par év robbanasszerii novekedé-
se nyoman a teljes hallgatdi 1étszam kozel 6tven szazaléka ilyen képzésekben vesz részt.
Szlovékiaban ez az arany mar csak 35 szazalék, Csehorszdgban és Romanidban pedig 20
szazalék koriil mozog.
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18. dbra. Nappali és részidds képzések ardnya 2002-ben hat orszdgban (Eurydice, OM, nemzeti statisztikai
hivatalok)
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Eltéré modellek a kelet-kozép-eurdpai felséoktatasban

A felsdoktatasi hallgatdi 1étszamok mellett a kilencvenes években expanzioban 1évo
kelet-kozép-eurdpai felsGoktatas Gsszehasonlitasara igen jo6 mérészam a kiadott diplo-
mak és a kiadott Ph.D fokozatok mennyisége. Ezek alapjan megéllapithatjuk, hogy Len-
gyelorszag, ahol a hallgatok osszlétszama €s lakossagon beliili ardnya szinte a legmaga-
sabb, a diplomakiadasok tekintetében a legengedékenyebb. 2001-ben minden 89. lengyel
allampolgar kapott fels6foku diplomat. Ezzel szemben a masik végponton, Romaniaban
csak minden 286.

Hasonldan ¢és a Iétszamadatokhoz jol illeszkedd moédon Romaniat Csehorszag kveti és
Szlovékia, ahol minden 234., illetve 205. allampolgar szerzett a targyévben diplomat. Bar
Esztorszagban a hallgatoi létszamndvekedés igencsak nagymértékii volt, az elmult méasfél
évtizedben a diploméak megszerzése az adatok szerint nem tul konnyd, tekintettel arra,
hogy minden 179-bdl egy allampolgar szerzett diplomat, amely szdm majdnem azonos a
Magyarorszagon kibocsatott diplomak aranyszamaval, annak ellenére, hogy hazankban
joval kevesebb a lakossagon beliil a felséfoka tanulmanyokat végzok aranya. Lengyelor-
szaghoz kozelitden konnyen szerezhet6 diploma Lettorszagban és Litvaniaban.

A masik érdekes mutat6 a Ph.D fokozatok kiaddsara vonatkozik. A lakossadg szdméhoz
viszonyitva a legtdbben Szlovénidban doktoraltak 2001-ben, tobben, mint a majdnem
kétszer akkora Litvanidban. Erdekes modon, Lengyelorszagot nem szamitva, Szlovéniat
Esztorszag és Csehorszag koveti a Ph.D fokozatok teriiletén, majd kozvetleniil ezutan jon
Szlovakia. A kozépmezonyt alkotjak Magyarorszag és Litvania, a legkevesebb doktori
fokozatot pedig Bulgariaban, illetve elenyészé szamban Lettorszagban szerzik.
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19. dabra. 2001-ben kiadott diplomdk és Ph.D fokozatok orszdagokként (Eurostat alapjan sajdt szamitds)

*

A kozép-eurdpai csatlakozoé orszagok tobbsége a felsdoktatas létszamadatait tekintve az
eurdpai unids csatlakozas eldestéjére utolérték a hasonld népességli régi unids tagorsza-
gok felsdoktatasat. A felsGoktatasi létszamadatok mar nem egy kettészakadt Eurdpat ab-
razolnak. Lengyelorszag felsdoktatasi hallgatdinak szama Spanyolorszagéval és Olaszor-
szagéval vetekszik. Magyarorszag utolérte Belgiumot, Svédorszagot és Portugaliat.

Az elsé tizben 6t ujonnan csatlakozott orszag talalhatd. A felsGoktatas fejlesztésének
feltételét jelentd megfeleld kozoktatasi mutatok valamennyi 2004-ben csatlakozo orszag-
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nak megvannak, hiszen az EU-15-6k orszagaiban a 18 éves korosztaly 75 szazaléka vesz
részt oktatasban, mig Szlovéniaban és Lengyelorszagban ennél valamivel t6bb, Magyar-
orszagon éppen ennyi, €s a balti allamokban, valamint Csehorszagban egy-két szazalék-
kal kevesebb.

A két csatlakozasra vard orszadg, Romania és Bulgaria esetében viszont jelentds a le-
maradas, hiszen Romaniaban csak 49, mig Bulgéridban a 18 évesek 46 szdzaléka vesz
részt oktatasban.

Jegyzet

(1) Ladanyi Andor 2003-ban és azt megel6zden 1992-ben a Statisztikai Szemlében megjelent irasaiban részle-
tesen targyalja a felsdoktatasi adatok komparativ statisztikai elemzésének nehézségeit, mely megallapitasokat
osztja Szilagyi Gyorgy is. A felsGoktatasi adatok dsszefoglald statisztikai kiadvanyai évek dta nem jelentek meg
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Mese a suszter fiarol

Keétszdz eve sziiletett Hans Christian Andersen, a meseiro,
nemzedeékek hosszu soranak ,neveldje’.

baromfiudvar, ahol egyszer egy

hattyufioka kelt ki a kacsatojasbdl,

Déanianak egy kis szigetén volt,
Odense varoskaban.

»3z¢&p mese az én életem, gazdag és bol-
dog mese.” Ezekkel a szavakkal inditja el
Andersen ,Eletem meséje’ cim{i 6néletraj-
zat, mely valoban ugy kezdddik, mint egy
mese. Volt egyszer egy szegény suszter, an-
nak volt egy fia. Egy napon meghalt a sze-
gény suszter, s a fia elindult vilagga — azaz
a fovarosba, Koppenhagaba —, hogy hirt,
dics6séget szerezzen. Akkor még nem tud-
ta, szinész lesz-e beldle, tancos vagy éne-
kes. Amikor megkérdezték téle, mi szeret-
ne lenni, csak azt felelte ra: ,,hires ember”.

A hirnév felé vezet6 ut azonban elég ne-
héz volt, elég gbrongyds, megalaztatasok-
kal szegett, kudarcokkal kikovezett. Am —
csakugy, mint a mesében — akadtak jotét
lelkek, joakardk, akik segitették a szegény
arvat, hogy megtalalja a maga kiralysagat.
Elvégezte a gimnaziumot — ha nem is
konnyen — Collin Urnak, a kiralyi szinhaz
direktoranak atyai segitségével, s kdzben
felismerte, hogy az irodalom lesz a jarhato
ut szamara. Verseket, regényeket kezdett
irni, szindarabokat nyujtott be a szinhaz-
nak — valtakozo sikerrel.

Az erds fantaziaval és irdi készséggel,
de kevés tapasztalattal rendelkez6 fiatal-
ember egyelére egyetlen témat varidlga-
tott: sajat életét. Irasai részben nem is ju-
tottak a nyilvanossag elé, s amelyek elju-
tottak, nem hoztdk meg irdjuk szdmara azt
a sikert, amelyrdl almodott. Még nem jott
el a dicsdség ideje. Hol targyilagos, hol
rosszindulatt kritika fogadta a kezdd ird
miveit, mig végiil — partfogoi segitségével
— sikertilt elnyernie egy németorszagi uta-
zasra sz016 kiralyi dsztondijat.

Németorszagi tartozkodasa alatt felke-
reste a tudos Grimm-testvéreket. Jakob,
akivel sikeriilt talalkoznia, kdzombdsen

fogadta 6t: nem ismerte a nevét. Ezt na-
gyon a szivére vette az ifju ird, s évek mul-
va is emlegette, bar masodik berlini talal-
kozasukkor kolcsondsen megkedvelték
egymast. A koltd onérzetén esett csorbat
kikoszoriili a masik testvér, Wilhelm
Grimm, miutan kideriil, hogy évek ota fi-
gyelemmel kiséri a dan ir6 munkassagat,
akinek kozben nagy sikert ért el egy sajat
koltségén kiadott humoros elbeszélése,
majd két verseskotete is megjelent.

Mint beérkezett ir6 tér haza sziilévaro-
saba, hogy meglatogassa anyjat a szegény-
hazban... Ez volt utolsé taldlkozasuk.

Ezutan Parizsba utazik, Svajcon keresz-
til Italidba, majd ismételten Németorszag-
ba, ahol megismerkedik a német romanti-
kaval s annak jeles képviseldivel. Erdekl-
dését folkelti a romantika altal folfedezett,
Uj irodalmi miifaj, a mese, és bekdvetkezik
a dontd fordulat a kiilonféle mufajok ko-
zott botladozo ir6 palydjan, megnyitva
elotte az elismerés és hirnév kapuit.

*

A mesével nem ekkor talalkozott elo-
szor Andersen. A kis Hans Christiant szii-
letésétdl kezdve a mese vildga vette koriil.
Az odensei babszinhaz eléadéasai mar kis-
fia koraban erds hatassal voltak képzeleté-
re. Hazatérve az el6adasokrol maga is ba-
bokat fabrikalt, rongyokbol kiszabott ru-
hakba oltoztette dket, és eljatszotta veliik a
latottakat, majd 6 maga talalt ki cselek-
ményt kis babtarsulata szdmara.

Témaért nem kellett messzire mennie.
Apja, az irodalom, a koltészet irant foge-
kony Hans Andersen, szivesen olvasott fel
kisfianak a keze tigyébe keriilt konyvek-
bol: az ,Ezeregy éjszaka’-bol, Walter Scott
regényes elbeszéléseibol, sét Shakespeare
dramaibdl is. Nagyanyjatol, a szegényhaz
takaritongjétdl gyakran hallott régi mesé-
ket, oreg, félkegyelml nagyapja fabdl fa-
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ragott, furcsa figurai is megmozgathattak
képzeletét. S maga a t4j, tengerparti diiné-
ivel, lidércek lakta ingovanyaival, romba
dolt, régi udvarhazaival telides-teli volt
mesékkel, kisérteties torténetekkel, hajda-
ni foldesurakrol s szegény cselédlanyokrél
sz616 mendemondékkal.

Es kozben megismerkedett a Grimm
testvérek hires népmesegyiijteményével.

Kés6bbi éveiben a német romantikusok,
E. T. A. Hoffinann, Brentano, Tieck, a fran-
cia emigrans Chamisso, nem utolsésorban
honfitarsa, Oehlenschlager ugyancsak ins-
pirald hatassal voltak koltészetére, mely-
nek gazdag taplalékkal szolgalt az €16 ter-
mészet, a varosi élet, a tarkabarka targyak,

Ha kozelebbrdl szemiigyre vessziik An-
dersen ,meséit”, azt észlelhetjiik, hogy
ezeknek csak egy — nem is tulsagosan
nagy — része felel meg a mai tudomanyos
meghatarozas altal kijelolt feltételeknek. A
Koppenhagaban megjelend ,Anderseni-
ana’ cimi évkonyv 1966-ban megjelent
szamaban az ,Idée et forme des contes
d'Andersen’ cimii dolgozat iroja — Paul V.
Rubov — a kovetkezd mifajokba sorolja
Andersen ,,mesé€it”: mesék, torténetek, no-
vellak, kisregények, mondak, mitoszok,
fabulak, parabolak és koltemények proza-
ban. A témakban vald véaltozatossag tehat
egylitt jar a mifaji valtozatossaggal.

O maga ,Gyermekmesék’ cimen adja ki

g6z01gd tedskanndk,

elsé meséskonyvét.

o0lomkatonak, szoba-
diszek, konyhaedé-
nyek, eldobott palac-
kok ¢és haszontalan
cserepek sora — me-
lyek mind életre kel-
tek, megszolaltak,
kényszeritették a kol-
tét, hogy irja meg a
meséjiiket.

Hans Christian
Andersen elsé me-
séskonyve 1835-ben
— harmincéves kora-
ban — jelent meg, és
hamarosan megsze-
rezte irdja szamara a

E sajdtos, anderseni hangulatii
mesék, melyeknek tipusdt 6 terem-
tette meg, 1ij, oddig nem ismert
szinekkel frissitették fel a mesék
hagyomdnyos vilagdt. Ennek a vi-
ldgnak hosei a fik, a virdgok, csi-
gabigdk s a tdargyak, melyeknek a
hangjdt oelotte senki sem hallotta
meg. Ide tartoznak a kis Ida vird-
gai, akik éjszaka bdlt rendeznek
a gyerekszobdban, és mdsnap
reggelre elhervadnak. Mesei cse-
lekménye nincs, mesei szerkezet-
nek semmi nyomdt nem mutatja.
Szentimentalizmusba hajlo, kis li-
rai elbeszéles.

Néhany évvel ké-
s6bb 6néletrajzaban
igy ir meseiroi pa-
ly4janak kezdeteirol:

,»Az elsének meg-
jelent fiizetben... a
magam egyéni mod-
jan régi meséket me-
séltem el, melyeket
gyerekkoromban
hallottam. A fiizet
egy eredeti darabbal
zarult, amely — gy
latszik — legnagyobb
sikert ért el, bar elég
kozeli rokonsagban
allt Hoffmann-nak

tirelmetlentil &hitott
sikert. Ettol kezdve évrdl évre Gjabb mese-
konyveket bocsatott a nyilvanossag elé,
negyven év alatt szaz6tvenhat mesét, pon-
tosabban olyan rdvidebb-hosszabb elbe-
sz¢lést, melyben a mesének olykor 1énye-
ges, tartalmi elemeit hasznalta fel monda-
nival6i kozlésére, maskor csupan a mese
egyes jarulékos vonasait alkalmazta mint
sajatos kifejezési format — felndtt olvasok-
nak szant irasaiban.

A rut kis kacsa tehat kibontotta hattyu-
szarnyait ¢és felemelkedett a koltészet ma-
gaslataira, hol végre elfoglalhatta az 6t
megilletd helyet. A szegény ember fia ki-
raly lett a mesék gyonyorliséges biro-
dalmaban.

egy meséjével.” Fel-
tehetéen ,A kis Ida viragai’ lehetett ez a
mese, melynek mintajat E. Nielsson Hoff-
mann ,Di6térd’-jében véli folismerni.

,NOvekvd vonzalmam a meséhez arra
0sztonzott, hogy meséimet tobbnyire ma-
gam gondoljam ki, s a kovetkez6 eszten-
ddében Ujabb flizetet adtam kdzzé, majd ke-
véssel ezutdn egy harmadikat, melyben
legnagyobb mesém, ,A hableany’, sajat ki-
talalasom volt. Ez a mese nagy érdeklo-
dést keltett, mely csak fokozddott a tovab-
bi fiizeteknél.”

Itt meg kell jegyezniink, hogy ami ,A
hableany’ ciml mesét illeti, az iddsebb
kortarsnak, de la Motte Fouqué bardnak a
romantikus irodalom divatos olvasmanyai
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kozt igen népszer(i ,Undine’ cimii mesere-
gényében ugyancsak egy vizi sell6 a fo-
szerepld, aki f61di szerelme kedvéért felal-
dozza életét és boldogsagat. A motivumot
egyébként mar korabban Hoffmann is fel-
dolgozta draménak.

A tovabbiakban ezeket irja meséirdl a
kolto:

»Elbeszéléseimet azon a nyelven, azok-
kal a kifejezésekkel vetettem papirra, me-
lyekkel éldszéban mondtam el a gyerekek-
nek, s ezenkdzben megfigyelhettem, ho-
gyan fogadtak a kiilonboz6 életkorok. A
gyerekek féleg azon mulattak, amit én
staffizsnak neveznék, az idGsebbeket a
mélyebb gondolatok érdekelték. A mese
olvasmanyava valt felndttnek és gyerek-
nek, és bizony nehéz feladat eléallitotta
azt, aki mesét akart irni. Meséim Daniaban
nyitott szivekre talaltak. Mindenki olvasta
oket. Ekkor kihtiztam a ,Gyermekeknek’-
et a mesék eldl, és a kévetkezé harom fii-
zetet ,Uj mesék’ cimen adtam ki. (,A sze-
rencse sarcip6i’, ,A pipitér’, ,A rendithe-
tetlen 6lomkatona’.) Ezt valamennyit ma-
gam talaltam ki, s hazamban a legnagyobb
elismeréssel fogadtak Oket... Uditd deri
aradt a szivembe, 6romot éreztem, és fel-
batorodtam, hogy tovabb fejlesszem ma-
gamat ebben az iranyban, hogy behatoljak
a mesék természetébe, és a gazdag forrast,
a természetet, melybdl meritettem, még
gondosabban figyeljem.”

Az idézett vallomasokbol kitetszik,
hogy a koltd lassan eltdvolodik kezdeti ih-
let6jétol, a népmesétdl; uj mondanivaldi-
hoz uj formakat keres, és 1855-ben kiadott
kotetének mar nem ,Gyermekmesék’ a ci-
me, hanem ,Mesék és elbeszélések’.

Futdlag mar szoéltam azokrol a momentu-
mokrdl, melyek hatdssal voltak Andersen
»,meséinek” tematikdjara. (Maradjunk ennél
a mifaji megjelolésnél, hiszen a témakban
oly valtozatos életmiivet mégiscsak a mesei
hangvétel jellemzi és kiilonbozteti meg ko-
ranak egyéb prozai alkotésaitol!)

Meseirdi palyaja kezdetén, mint 6 maga
is emlitette, gyermekkori élményei, a nép-
mesék voltak ra hatassal. Ekkor keletke-
zett néhany kis remekmi, mint a magyar
mesekincsben is ismeretes ,Kanasz’

(1842), mely utanozhatatlan humorral,
vagy még inkabb iréniaval abrazolja a ki-
ralyi udvartartas sznob viselkedését, a fo-
gyatékos nyelvtudasu udvarholgyek fran-
cia csevegését, a butuska kirdlykisasz-
szonyt, akit szigort atyja elkerget a haztdl,
s aki még most is ott zokog a kapu elétt, a
szakado esoben. Népmesei fogantatasu
,Az titars’ cim{i mese is, melyet a mese-
kataldgus ,,a halas halott” cimsz6 alatt tart
szamon, s amely tobbek kozott a Fiine szi-
getén gyijtott népmesék kozott is elofor-
dul. ,A vadhattyuk’ cim(i mese nalunk ,A
hét holl6’ cimmel ismeretes. A vaskos hu-
moru ,Tlizszerszam’-ban nem nehéz felis-
merni az ,Ezeregy éjszaka’ Aladdinjanak
blivos lampasat parasztibb realitasu kivi-
telben. Errél 6 maga is megemliti, hogy
gyermekéveinek kedves meséje volt. S a
legnépszeriibb Andersen-mese, ,A kiraly
Uj ruhdja’ modelljét is egy spanyol gytijte-
ményben follelt népmese szolgaltatta — ki
tudja, milyen kozvetitéssel. A népmesei ih-
letésti Andersen-mesék kozott emlithetjiik
még a ,Fajankd’-t, az ,Amit apjuk tesz,
mindig j6’ ciml mesét, valamint a Grimm-
féle gyljteménybol is ismeretes ,Kis
Kolozs ¢és Nagy Kolozs’ cimiit.

Andersen meséinek ehhez a vonulata-
hoz sorolhatjuk még azokat a mescket,
melyeknek szemlélete, szerkezete, milidje,
formai sajatossagai ugyancsak a népmese
ihletd hatasardl tanuskodnak. Ezek koziil
hadd emlitsem meg ,A borsohercegnd’-t,
valamint a kolt6 legszebb meséjét, ,A fiile-
miilé’-t, melyben koltéi hitvallasat foglal-
ja Ossze egy gyonyorii mese cselekményé-
be agyazva.

Meséinek forrasai kozott a népkoltészet
mellett a népi ponyvat is érdemes megem-
liteni, melynek egyik-masik népszert da-
rabja tobb évszdzados multra tekint vissza,
tobbek kozott kozépkori jambor példabe-
szédekre. Igy példaul ,A Paradicsom kert-
je’, mely a tulvilagot megjart ifjurdl szol,
aki mindgssze néhany percet toltott a Para-
dicsom kertjében, s miutdn hazatért varo-
saba, megtudta, hogy szaz esztendeig volt
tavol, és senkit sem talalt mar életben ro-
konai, baratai, ismerdsei koziil. A mintaul
szolgald épiiletes torténet tartalmi és for-
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mai meghatarozoi szerint nem mese. Ke-
resztény mitosz a mese fényl6 szineivel ki-
szinezve.

Hasonlo hatteret sejtet a ,Torténet egy
anyarol, ki halott gyermekét akarja vissza-
szerezni a Halaltol’. Epiiletes ponyva lehe-
tett a forrasa ,A lany, aki a kenyérre ha-
gott’ cimi torténetnek, melyrdl ezeket irja
a koltd: ,,Megirtak, ki is nyomtattak, dalt is
koltottek rola.” Oktatd célzatd, jambor tor-
ténet volt forrasa a ,Piros cipok’ cimi bal-
ladas torténetnek. Az ajandékba kapott pi-
ros cipellok tancba kényszeritik a hia kis
Karint, €s megrontjak artatlan életét. Ke-
gyetleniil kell binhédnie gyerekes vétké-
ért: le kell vagni a tancos labakat, hogy
megszabadulhasson a biinre csabité cipok-
t0l. Azok k6z¢é a mesék kozé tartozik, ame-
lyeket semmiképpen nem ajanlanank mai
gyerekeknek olvasmanyul.

A szelid lelk(i, humanus érzés(i kolt6tol
egyébként nem idegenek az efféle kegyet-
len megoldasok. Példa erre ,A gyufaarus
kisleany’, mely a mai olvasét inkabb ta-
szitja, mint gyonyorkodteti.

Néhany hosszabb elbeszélésének téma-
jat a régi vilag mondaibol koélcsonzi An-
dersen. ,,Hazam, Dania, a ko6ltészet orsza-
ga tele népmesékkel” — irja onéletrajzanak
elsd lapjain. Ezek kozé az elbeszélések ko-
z¢ olyan darabok tartoznak, amelyeket
mar nem mindsitett meséknek, hanem
Ltorténetek”-nek nevezett. Ilyenek a
,Hattyufészek’, ,A harang-agy’, ,Torténet
a diinékbol’ stb. Ezek nem tartoznak An-
dersen legismertebb irdsai k6z¢: a roman-
tikus irodalom termékei, irdjuk legragyo-
g6bb kvalitasait, koztiik a humort s az ir6-
niat hidba keressiik benniik. Ezek a miivek
mar nem gyerekekhez, hanem feln6tt olva-
sokhoz szdlnak: rovidebb-hosszabb elbe-
szélések, koztik lirai szovegek, onéletraj-
zi feljegyzések, ati élmények, szatirikus
irasok. Ezeknek mar csak egy-két darabja
Orzi a mesével valdé rokonsag vonésait,
mint ,A szerencse sarcipdi’ cimi fantaszti-
kus elbeszélés, vagy ,Az arnyék’ cimi
sziirrealista elemekkel merészen operald,
szatirikus novella a fiatal tudosrol, aki fe-
lett zsarnoki modon uralkodik a tulajdon
arnyéka. Ezt a novellat olvasva elkertilhe-

tetlentil Gogol ,Orr’ cimii elbeszélésére
kell gondolnunk.

Andersen életmiivének azokrdl a darab-
jairdl kell még szolnunk, melyeket a koltd
kifejezetten gyerekeknek szant. E sajatos,
anderseni hangulatu mesék, melyeknek ti-
pusat 6 teremtette meg, 01j, odaig nem is-
mert szinekkel frissitették fel a mesék ha-
gyomanyos vilagat. Ennek a vilagnak ho-
sei a fak, a viragok, csigabigdk s a targyak,
melyeknek a hangjat Geldtte senki sem
hallotta meg. Ide tartoznak a kis Ida vira-
gai, akik éjszaka balt rendeznek a gyerek-
szobaban és masnap reggelre elhervadnak.
Mesei cselekménye nincs, mesei szerke-
zetnek semmi nyomat nem mutatja. Szen-
timentalizmusba hajld, kis lirai elbeszélés.
Hasonlé hangulati ,A pipitér’ cimii mese.
A kis viragrol szol és a madarrdl, akik
egylitt pusztulnak el a kalitkdban. Ide so-
rolhatjuk ,A rendithetetlen 6lomkatond’-t
is, mely ir6janak lirajat foglalja meseszeri
keretbe. Mesei cselekménye voltaképpen
ennek sincs. Két szerelmesrol szol, akiket
a sors elvalasztott egymastol. Nem gyere-
keknek sz6lé6 mondanivalo, lirdja mégis
erbteljesen hat a gyermek olvasdkra, akik
pedig a két jatékfigura csendes szerelmi
tragédiajat aligha élhetik at.

Kozelebb all a gyermek képzeletvilaga-
hoz az ,Ole Lukdje’ cimii kis mesefiizér.
Ole Lukgje alom tiindér sokszini selyem-
frakkban, két esernydvel a hona alatt jarja
a falvakat, varosokat, igazi mesefigura. Ej-
szakanként tarkabarka alomképekkel sz6-
rakoztatja az alvd gyermekeket. A hét min-
den egyes napjara mas-mas mesét talal ki
nekik. Hétfén rendre tanitja a rendetlenke-
do betiiket a kis Hjalmar palatablajan, ked-
den bepermetezi a targyakat, amit6l a tar-
gyak megelevenednek — még a tajkép is a
falon —, majd a kisfidval egyiitt hajora
szall. Utkdzben egy golya Afrikardl mesél
a hajo utasainak, amde a baromfiketrec la-
kéi, ugyancsak a hajé utasai, nem értik a
mesét, és ostobanak tartjdk a golyat.
(Konnyt felismerni az iré személyes él-
ményeit az elbeszélésben.) Kovetkezo éj-
szaka egérlakodalomba kalauzolja el Hjal-
mart a tiindér, majd egy mulatsagos baba-
lakodalomban vesznek részt, melynek le-
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irasaban remekiil érvényesiil a kolt6 saja-
tos irénidja. Szombaton a tiindér elbucsu-
zik Hjalmartol, mert el6 kell készitenie a
vilagot a Vasarnap fogadasara: kifényesi-
teni a csillagokat, lefijni a port a fiivekrol.
Mikozben ezekrdl a dolgokrol mesél az
alomtiindér a kisfiunak, a falon fiiggd kép-
ol egy haragos oreglr beleszol a mesébe,
helytelenitve az elhangzott hazugsagokat.
Ole Lukoje ekkor sértddotten eltiinik.

Kovetkezik ezutan a vasarnap éjszaka,
amitol valami kiilondsen szép mesét varna
az olvaso. Ekkor azonban eziistsujtasos fe-
kete 6ltdzetben az alomtiindér helyett test-
véroccse, a Halal jelenik meg, aki a jol ta-
nulo, szorgalmas gyerekeknek szép mesét,
a lustaknak, hanyagoknak pedig csunyét
mesél. ,,De hiszen itt Halal a legszebb! —
kialt fel erre Hjalmar. — En bizony nem fé-
lek a Halaltol!” — Az 6regur a falon elége-
detten bologat. ,,Ez mar tanulsagos mese!”
jelentiki . . . Es ezzel vége Ole Lukoje me-
séjének, mely aligha nyeri el a mai gyere-
kek (és felndttek) tetszését, barmily he-
lyesléen bologat a falon a kritikus oregur.

A halal motivuma még tobb helyen is
eléfordul Andersen meséiben, hogy elfo-
gadhatova tegye, megszépitse azt, ami el-
len emberi természetiink mindvégig tilta-
kozik, amit — sajnos — a legszebb mese
sem tud megszépiteni (hacsak nem a ke-
gyetlennek mindsitett népmese). Bizonya-
ra ez az oka, hogy ez a maskiilénben bajos
mese nem is valhatott népszer(ivé a gyere-
kek korében. A gyermekek szdmara ké-
sziilt valogatasokbol tobbnyire kihagyjak
a szerkesztok, valogatok.

Amint az elmondottakbdl kitlinik, nem
adhatunk hiteles képet Andersen mesekol-
tészetér6l a meséiben megmutatkozo
problémak elhallgatasaval. Ezeknek a
problémaknak forrasa részben a kor volt,
melyben a koltd élt és alkotott, részben sa-
jat személyisége.

Koltészetének elézményeit figyelem-
mel kisérhettiik abban a rovid attekintés-
ben, melyben egyes meséinek forrasat,
mintajat ismertettiik. Lathattuk, hogy mo-
tivumai olykor évszazadok, sot évezredek
mélységeibol, a mitoszok, legendak, mon-
dak vilagabdl meriilnek fel, az emberiség

gyermekkoranak homalyos messzeségé-
bdl, hogy gyonyorliségiil és vidam vagy
szomoru okulasul szolgaljanak a k61t6 ko-
ranak és az utana kovetkezd koroknak.

Am nem minésithetjiik meré véletlen-
nek, hogy a dan koltd éppen azokban az
évtizedekben viragoztatta ki miifajat, me-
lyet a romantika korszakanak nevez az iro-
dalom torténete.

Ez a korszak a népek nemzetté valasa-
nak forrong6 iddszaka, melyben a kolté-
szet mohon kezdi kutatni eldzményeit a
népkoltészetben, tanulmanyozni sajat
multjat, hogy abbdl meritsen ihletet és erét
a tartalmi €s formai megujulashoz.

A Grimm-testvérek munkalkodasaval
egy idében a romantikus irodalom is felfe-
dezi maganak a mesét mint a romantikus
mondanivaldknak adekvat mifajt. E. T. A.
Hoffmann és a német romantika mas jeles
képviseldi irodalmi rangra emelik, és az
olvasokozonség izlését mar eldkészitik a
dan ko6lté meséinek befogadésara.

Nem kisebbitem Andersen koltészeté-
nek a jelentdségét, mikor azt allitom, kol-
tonk részben ennek a divatos aramlatnak
koszonhette nagy népszeriiségét. De tud-
nunk kell azt is, hogy nem emelkedhetett
volna ilyen magaslataira miifajanak, ha
sziilohelye torténetesen nem a mesékben,
hagyomanyokban gazdag skandinav or-
szag, ahol Hamlet kiralyfi s a tronbitorld
Claudius é€lt (legalabbis a nép ajkan), ahol
a tenger réges-régi kalandokrol, hajotoré-
sekrol, vizi tiindérekrdl mesélt, s a lapok
mélyén rat boszorkdnyok kavargattak
mérgeiket az emberek megrontasara.

De Andersen nem elégedett meg a sziil6-
fold kinalta mesékkel. Alkoto éveinek négy
évtizede alatt beutazta Eurdpa orszagait
postakocsin, vasuton és gbzhajon, megis-
merkedett a mesés Kelettel, Homérosz fold-
jével, végighajozott a Dunan, megtekintette
a viruld Pestet, hova éppen a Mark-napi or-
szagos vasar idején érkezett, lathatta a mél-
tosagteljes Budat, a visegradi romokat, és
Vac varosdban lejegyzett egy mondat
Szapari grofrdl, akit a torok basa igaba fo-
gott. Jart tobbszor Rémaban, Firenzében,
Parizsban; Weimarban hosszabb id6t toltott
az uralkod6 herceg vendégeként. Megis-
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merkedett koltokkel, muzsikusokkal (Liszt,
Schumann, Wagner), Romaban talalkozott
hires-neves honfitarsaval Thorvaldsennel, a
szobrasszal, kiralyokkal és mas elokeldsé-
gek kel. Es mindenrdl feljegyzéseket készi-
tett. EIményeit szines €s izgalmas utleiras-
ban oOrokitette meg — ,Ko61tdi bazar’ cimen,
feldolgozta meséiben, novellaiban, vala-
mint onéletrajzaban.

Es elégtételt vett maganak azokon, akik
nem értették meg 6t, amikor még alruhdban
jart, s kiméletlen szatirakban pellengérezte
ki a hazai ,,baromfiudvar” locsogé-fecsegd
lakoit, akik nem ismerték fel a rut kis kacsa-
ban a majdani hattytt. Elete alkonyan szii-
l6varosa diszkivilagitassal és faklyasmenet-
tel iinnepelte immar vildghir(i sziilottjét.

Egyik mivében — gyermekkorarol em-
Iékezve — mesél egy kedves jatékarol, egy

ket magasan tulszarnyalnak ,,eredeti”-nek
mindsitett késdbbi meséi, mihozzank még-
is kozelebb allnak Andersennek azok a
mivei, melyek a népkoltészet ,tiszta for-
ras”-abol taplalkoznak.

Erdemes meghallgatnunk Andersen
Osszes meséi magyar forditdjanak, Hevesi
Sdndornak ezzel kapcsolatos észrevételét:

,»A tiindérmesével szemben Andersennek
van egy eldnye és egy hatranya. Elonye az,
hogy olyan finom lelki 4rnyalatokat, olyan
aprolékos megfigyeléseket, olyan koltoi kii-
16nosségeket visz bele a tiindérmesébe,
amely a nép kincseib6l hianyzik. Viszont
hatranya az, hogy az Andersen-féle mese
egy kolt6 egyén munkaja, nem ment keresz-
tiill az idok retortajan, nemzedékek simitd
kezén, s igy nem mindentitt mentes bizo-
nyos irodalmi tultengést6l, bobeszédiiség-

ladikarol, melyben
nagyité tiveg mogott
tajak, varosok képei-
ben gyonyorkodhe-
tett. ,,Sokszor néz-
tem én ezeket a ké-
peket, és gondolat-
ban besurrantam az
épliletekbe, de azt
sohasem  sikeriilt
megtudnom, vajon a
sarkon tul mit lehet

Mint csuffd tett, kikosarazott ki-
ralyfi a kandsz ocska gunydjd-
ban, 6 jelenik meg az olvasok
elott, a furfangos Kis Kolozs az 6
nevében dll bossziit a kapzsi
szomszédon. A tlizszerszdm’ ob-
sitos katondja az 0 szdmdra szer-
zi meg a fold alatti Rincseket s a
[féltve orzott kirdlykisasszonyt a
népi trindérmeseék plebejus mo-
rdlja szerint.

tél, szdszaporitastol,
melyeket a népme-
s¢krdl oly gyonyord-
en lefaragott a idd.”

Hadd egészitsiik
ki ezeket a megjegy-
zéseket Babits Mi-
haly szavaival, me-
lyekkel Andersen
meséit értékeli kol-
tészetének lényeges
vonasait megvilagitd

latni.”

Andersen meséit olvasva gy érezziik,
mintha ezeknek a régi képeknek a régi ut-
cdin vezetne benniinket kézenfogva, ¢és
megmutogatna nekiink mindazt, ,,amit a
sarkon tal lehet latni”, ami mellett hiaba
megylink el naprol napra, csodait csak
akkor vessziik észre, amikor a mesekdltd
kalauzol benniinket ezekbe a girbegurba
utcacskakba, szk udvarokba, fagerenda-
zat, 6don hazacskakba, elmult szazadok
titkait tarja fel el6ttiink, régvolt kisfiuk, kis
lyanyok jatékait mutogatja meg, életre kel-
ti a targyak vilagat, mely az 6 szavara meg-
telik szeretettel, gytlolettel, irigy acsarko-
déssal, leheletfinom érzelmekkel, megne-
vetteti vagy megrikatja az olvasokat.

Bar a kolté vallomasaibol az tlinik ki,
hogy a gyermekkoraban hallott meséket
csak eldgyakorlatokként értékeli, melye-

moddon!

»AZ 08s, erds, vaskos népmesével kevés
rokonsagot mutat Andersen, azt inkabb
csak artisztikus mutatvanyként utanozza
néha. Igazi gyokerei a német romantika-
hoz vonjak, példaul Hoffmannhoz. De kol-
tészetének csucspontjat azok a mesék je-
lentik, melyek a modern varosi élet intim-
ségeit emelik valami finom és kiil6nos
fantasztikum régioiba. Ez a modern, rea-
lisztikus kor meséje. Ordkos veszedelme
az allegdria, mely a hitetlen idok legszegé-
nyesebb csodapdtiéka.” (,Az eurdpai iro-
dalom t6rténete”).

A két véleményt kiegésziti Viktor Jdnos
szellemes tanulmanya, mely Rab Zsuzsa
Andersen-forditasainak elészavaként je-
lent meg 1959-ben.

»<Andersen fantaziaja szinte kizardlag
miveinek formalis kidolgozasaban érvé-
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nyesiilt, abban a képességében, hogy meg-
figyeléseit mesteri modon tudta atiiltetni
fiktiv személyek, vagy akar megszemélye-
sitett allatok és targyak életébe. Ami azon-
ban elbeszélései tartalmat, mondanivaldjat
illeti, semmi sincs benniik, ami kitalalas,
megkonstrualt elem lenne...Mint egy liri-
kus, sziinteleniil 5nmagat, sajat élményeit
tarja elénk. Regényeiben éppugy, mint me-
séiben, torténeteiben. .. Eletmiive tulajdon-
képpen alig mas, mint egy darabokra tor-
delt, rendezetleniil reank maradt, lirikus
onéletrajz.”

Ezt az életrajzot a rut kis kacsardl szolo
meséjében onti klasszikus mese formaja-
ba. Ezzel a meséjével adja keziinkbe a kul-
csot, mely koltészetének megfejtését €s
Osszefoglalasat teszi lehetdvé az irodalmi
elemzés szamara, és megmagyarazza vi-
lagraszolo sikerének titkat. Gyermekkora-
nak nyomorusagaért, ifjikora megalazta-
tasaiért, be nem teljesiilt szerelmeiért a
mesék vilagdban vesz maganak elégtételt,
hol szelid humorral, hol fajdalmas irénia-
val, hol kiméletlen szarkazmussal jelenit-
ve meg a ,,baromfiudvar” alantas vilagat,
ahol csak flijolédo lenézésben volt része,
mig egy szép napon a magasba emelked-
ve, 6 maga teszi nevetség targyava a hapo-
g0, gagogod, kotkodacsold népséget.

Ez a gondolat foglalja 6ssze Andersen
egész koltészetét. Mint csuffa tett, kikosa-
razott kiralyfi a kanasz 6cska gunyéjaban,
0 jelenik meg az olvasék el6tt, a furfangos
Kis Kolozs az 6 nevében all bosszut a kap-
zsi szomszédon. ,A tlizszerszam’ obsitos
katonaja az 6 szamara szerzi meg a fold
alatti kincseket s a féltve orzott kiralykis-
asszonyt a népi tiindérmesék plebejus mo-
rdlja szerint. O kacagja ki a meztelen ki-
ralyt a flittyogetd utcagyerekekkel, a kinai
csaszar szE&p hangu fiilemiiléjében a maga
koltészetének egyszer(i igazsagat juttatja
megilletd helyére a kicicomazott mestersé-
ges madar divatos dalocskajaval szemben.

Ime, ez a titka Andersen vilagsikerének.

*

Andersen példatlan népszeriisége a sze-
cesszié évtizedeiben érte el tetdfokat.
Gyermekek néttek fel meséin, s a felndtt

olvasok rajongva olvastak pompas humo-
ra, olykor azonban érzelgbsségbe tévedd
novellait, — azaz, ahogy 6 nevezte — torté-
neteit. Operat, filmet készitettek meséibol
és leforditottak kortilbeltl szdz nyelvre.
Népszertiségét az évtizedek nem torték
meg: 1955-ben, sziiletésének szazotvene-
dik évforduldja alkalmabol az egész vila-
gon Unnepségeket rendeztek tiszteletére,
és nemzetkozi dijat alapitottak a meseiro-
dalom kivalé alkotdsainak jutalmazasara.

A 20. szdzad masodik felének izlése
mar masképpen reagalt Andersen meséire.
A gyufadrus kisledny érzelmes torténetét
korunk mar nem tartja a mesekoltészet vi-
tathatatlan remekének. Fenntartasait kife-
jezésre is juttatja tobbek ko6zott abban,
hogy szovegét mddositasokkal adta ki bi-
zonyos, gyerekeknek szant mesekonyvek-
ben. Példa erre egy New York-i kiadas,
mely megvaltoztatta az elbeszelés tragikus
végét: a kislany — miutan megfagyott az
utcan — masnap reggel egy meleg lakas-
ban, kedves csaladi korben ébred fel. Egy
francia kiaddsban az angyalok énekszoval
viszik fel a kislanyt az Ur szine elé, ahol
viszontlathatja szeretett nagyanyjat. Egy
masik amerikai kiaddsban az atdolgozo jo-
voltabdl a rendithetetlen 6lomkatona nem
semmisiil meg a kandallé tiizében. Az
olomszivet, valamint a papirtancosn csil-
lagat a madarak és a pillangok felviszik az
erdd legmagasabb fajanak a cstcsara; ott
ragyognak azota is a gyermekek 6romére.

Erik Dal tanulméanyéaban (,Anderseni-
ana’ 1966.) olvashatjuk, hogy egy francia
mesekonyv a Kis Kolozs és Nagy Kolozs
meséjében a két agyoniitétt nagyanyat két
agyoniitott dajkaval helyettesiti, hogy ez-
altal enyhitse a mese durvasagat. Egyes
forditék ugyanebben a mesében a kikapos
menyecskének udvarlé egyhazfit mas sze-
mélyekkel helyettesitik — kimélendd az
olvasok vallasos érziiletét. Mas forditasok
a koltd természeti leirasait hagyjak ki
vagy roviditik meg a meseszovegekben. A
magyar forditokat jo izlésiik megovta az
effajta hamisitasoktol. A gyermekeknek
késziilt kiadasokbdl inkabb mellézik azo-
kat a meséket, melyeket nem tartanak al-
kalmasnak.
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Mint mar emlitettiik, Andersen meséit
mintegy szaz nyelven olvassak a gyere-
kek, ,,miutan Andersent a koztudat gyer-
mekiréva degradalta”, amint Hevesi San-
dor idézett tanulmanyaban olvashatjuk.

Magyarorszagrél tobb mint 50 kiadast
tartott szdmon az Anderseniana 1966-0s
évkonyve. Azota feltehetden wjabb kote-
tekkel (ifjusagi valogatasokkal) szaporo-
dott a kiadvanyok szdma. Egyes meséit
mar a mult szdzad kézepe tajan olvashat-
tdk a magyar olvasdk kiilonb6z6 forditok-
tdl kiilonb6z6 folyodiratokban. Az elsé ma-
gyar Andersen mesekonyvet Szendrey Ju-
lia valogatta és forditotta. Ez a valogatas
1858-ban jelent meg nyomtatasban. Tizen-
hat mesét tartalmazott, koztiik ,A kanasz’,
,A kirdlyleany és a borsészem’, ,A szilard
cinkatona’, ,A csaszar Uj ruhdja’, ,A kis
gyufadrus lanyka’ cimi meséket, melyek a
kolto 1835—-1848 kozott kiadott koteteiben
jelentek meg.

Andersen mesé€inek teljes anyagat He-
vesi Sandor forditotta le és adta ki 1923-
ban Andersen koltdi munkassagat ismerte-
t6 eldszavaval. 1959-ben Rab Zsuzsa for-
ditasaban jelent meg egy 71 mesét tartal-

maz6 mesekonyv Viktor Janos el6szava-
val. 1955-ben Vas Istvan adott ki nyolc
mesét tartalmazd valogatast ,A rut kis ka-
csa’ cimmel, Szdnto Piroska rajzaival —
gyerekek szamara. 1954-ben Kdrolyi Amy
és Ranki Gyorgy operanak dolgozta fel
egyik legnépszeriibb meséjét, ,A kirdly uj
ruhdja’-t. Az Allami Operahaz mutatta be
,Pomadé kiraly’ cimen.

A dan kolté legnagyobb dicsdsége még-
is az, hogy az egyszerli nép is befogadta
meséinek néhany darabjat sajat izléséhez
és hagyomanyaihoz asszimilalva. Errdl ta-
nuskodik a ,Kis Kolozs és Nagy Kolozs’
folklorizalt valtozata, melyet Kdlmdny La-
jos, a jeles mesegylijtd jegyzett le Egy-
hazaskéren, és adott kozzé 1914-ben
,Hagyomanyok’ cimli magyar népmese-
gyljteményében. Kés6bbi gyljtemények-
ben mas Andersen-mesék folklorizalodott
valtozataval is talalkoztunk.

Habent sua fata libelli. — igy élik a ma-
guk életét a konyvek.

Petrolay Margit
titulus, munkahely

Vagyakozas a szekrény vilagabol

Andersen a romantika kordnak sziilétte, mely korban elfogadott volt,
hogy a miivészeknek kiilénleges beleldtdsuk van a dolgok rendjébe,
vagyis hogy a miivészek fantdzidjuk dltal képesek dtldtni a vildgot és
magasabb szintre eljutni a megismereés terén, mint arra az
dtlagember képes lett volna.

ndersen két varos, két kiillonbdzo
szocialis szféra, két vilag €s két kii-
16n korszak gyermeke. Mint ember,
mint ir6 a valtozasok és a fejlddés kiilonle-
ges jelensége, s ugyanigy az 6nmaga értel-
mezésének, az Onmagdval meghasonult
létforma megtestesiilése is egyben.
Vegytiik csak példaul szocialis felemel-
kedését: ennek az utnak kézvetlen motivu-
mai fellelhetéek sok meséjében, regényei-
ben és szindarabjaiban. Ezek mind gazdag
forrasai az 0j bonyolult identitasnak, felol-
datlan, megoldatlan trauméknak. Ander-

sen egész €lete soran az elismertséget ahi-
totta, mikdzben onmagat kivalasztottnak
tekintette. Mindenekel6tt ugy tartotta, 6 a
sors fia. Erdsen hitt istenben, s ugy gon-
dolta, 6 az életének, sorsanak iranyitoja.

A két varos, melyek a legnagyobb sze-
repet jatszottdk életében, sziilévarosa,
Odense és Koppenhaga, ahol élt és alko-
tott felnott életének nagy részében. Oden-
sét 14 évesen, 1819-ben hagyja el, hogy
szerencsét probaljon a févarosban, Kop-
penhagaban. Egy par évig énekesként és
szinészként probalt érvényesiilni, irt szin-
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darabokat is — de egyik sem igazan sikeriilt
neki. Nem volt 6 tanult ember, mint a pol-
garsag fiai, a tarsadalom aljan élt, azt a
nyelvjarasi kulturat szivta magaba gyer-
mekként. Azonban semmi kétség nem me-
rilt fel afeldl, hogy ne lett volna muvészi
tehetsége — fantasztikus kéziigyességgel is
rendelkezett, err6l tantskodnak utazasa
soran készitett kézrajzai és papirkivagasai.

Akkoriban elfogadott gyakorlat volt,
hogy a fels6bb polgarsag tdmogatta a te-
hetséges, de szegény fiatalokat. Volt, aki
felfigyelt az ifja tehetségre, tobbek kozott
Jonas Collin, a kiraly tanacsosa, aki bizto-
sitott szdmara anyagi tamogatasi forraso-
kat. O kiildte a kiilonleges fiatalembert
gimnaziumba, ahol 1827-ben érettségizett.

Ez a korszak volt életének legszérnyiibb
idészaka — igy irja mindenesetre naploi-
ban. O volt a Rut Kiskacsa a tobbi gyerek
kozott. O idésebb is volt naluk, egészen
mas volt, egyrészt nyelvjarasa miatt, mas-
részt azért, mert 6 masok tdmogatottja, ki-
tartottja volt.

Nyilvanvalonak bizonyult, hogy nem
tudta hasznositani klasszikus tanulmanya-
it: kiilonosképpen ami a gordg és latin
grammatikat illeti... Andersen a nyelvet
teljesen sajat kénye-kedve szerint hasznal-
ta. Viszont ezért olyan olvashato, ezért
szeretjiik 6t olvasni Gjra és Ujra. Nyelveze-
te szines és beszédkozeli, meséit elmesé-
lésre irta. Ez is kivaléoan mutatja szandé-
kat, szarmazasanak hagyomanyait, a mese
beszédbeli tovabbadasanak hagyomanyat:
vagyis a népmesei alapokat.

A kiilonféle kutatok életrajzi irasaikban
arr6l adnak hirt, hogy Andersen sériilé-
keny ember volt, ezzel én azonban nem ér-
tek teljesen egyet. O valésziniileg nagyon
is er6s lehetett fizikailag és szellemileg is,
ha képes volt kibirni mindazt, amiben csak
a felsobb polgarsaggal vald kapcsolatat il-
letden része volt.

Koppenhaga azért pozitivan is hatott ra:
a proletarfit Andersen elsajatitotta a késo
abszolutizmus felsébb polgarsaganak is-
mereti kultarajat. Meséi e két meghatarozé
pélus — a sziv vagyakozasa és a tudas, az
érzelmek és az irdnia, a naturalis természet
és a polgari kultira — kozott fesziilnek.

Utazasai menekvések a gyermekkora
szegénysége eldl Odensébdl, késdbbi uta-
zasai Koppenhagabdl pedig egy életen at
tart6 ingazas Eurdpa és Dania kozott. Kii-
16ndsen Németorszagot tekintette masodik
hazajanak. Ott indult el a nemzetkozi iro-
dalmi elismertség utjan, de Italia is kozel
allt szivéhez, otthon érezte magat a tempe-
ramentumos érzelmek és a miivészetek ha-
zajaban, ott, ahol megélhette az igazi ter-
mészetet és a népi életet.

Andersent mély, kettds érzelmi viszony
flizte sziildhazajahoz. A haza, amelyet nem
volt képes elhagyni, s amelyet ugyanakkor
gy(ilolt is az emberek kicsinyességei miatt.
O tekinthet6 els6 aldozatanak a ,,ne hidd
azt, hogy tobb vagy masoknal” torvényé-
nek, amit késébb a szerénység torvénye-
ként fogalmaztak meg a dan alkotmany-
ban. E térvény szellemi aldozata a filozo-
fus Soren Kirkegaard is.

Kirkegaarddal ellentétben, aki sose ju-
tott messzebbre Berlinnél, Andersen a leg-
tobbet utazott koltdnek szamitott kordban.
Osszesen 29 kiilfoldi utazdson vett részt,
igy Osszességeében 9 évet toltott Dania ha-
tarain kiviil.

Sokat irtak Andersen szexualitasarol is.
Nem § volt az egyetlen kortarsai koziil, aki
szenvedett a testi és a szellemi 1ét szétva-
lasztasatol. Itt megint csak esziinkbe juthat
Kirkegaard. Andersennek e problémaja
leginkabb regényeiben lat napvilagot.
Tobbszor volt szerelmes, azonban sok sze-
relmében egy kozos volt: mar amikor csi-
rajukban megfogantak, lehetetlennek ¢s
megvaldsithatatlannak bizonyultak. Az el-
s6 holgy, akibe beleszeretett, Rigmor Voigt
volt, egy fels6bb osztalyba tartozo faabor-
gi nd, aki mar megismerkedésiikkor el volt
jegyezve. Andersen a holgyet batyjan ke-
resztiil ismerte meg. Naplorészletek vi-
szont arrdl tantskodnak, hogy Andersent
sokkal jobban izgatta a battyal, mint a
holggyel vald baratsaga.

Akkoriban sokat filozofadl Andersen ar-
rol, hogy kortarsai mind szerelmesek, és
hogy ezt az érzést neki is illene kiprobal-
nia — talan ebbdl is lathatd, hogy talan any-
nyira még sem volt olyan mélyen atérzett
az a szerelem. A kutatok egyaltalan nin-
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csenek azonos véleményen abban a tekin-
tetben, hogy mennyire volt Andersen ho-
moszexualis és mennyire nem — de a leg-
tobben meg merik kockaztatni az a kije-
lentést, mely szerint valdsziniileg ,,szliz-
ként” halt meg.

Andersen nagyon Osszetett személyiség
volt. Elészeretettel toltotte a nyarakat a ne-
messég koreiben, azok kastélyaiban, ugyan-
akkor tudatosan folyton azon faradozott,
hogy valahogy viszonozza nagylelkiiségii-
ket, példaul ugy, hogy szérakoztatta Oket.
Tisztaban volt alacsony szarmazasaval is, a
felsobb osztalyok életmindségét tobbnyire
feltiletesnek és tartalmatlannak tartotta. An-
dersen szocidlis kitorésével a legalacso-
nyabb tarsadalmi rétegbdl mintegy példat
statualt a szocialis mobilitasra, mely legko-
rabban a formalis demokracia bevezetésé-
vel, az 1849-es alkotmany megalkotasaval
valt realizalhatova sokak szamara.

Habar élete erds gyokerekkel kotodik az
abszolutizmus korahoz, mint szocialis ut-
tor6 és kiviilallo, aki kénytelen volt alkal-
mazkodni a kor viselkedéskultirajahoz,
sokkal modernebbnek és utmutatébbnak
bizonyult mivészi abrazolasmodjaban,
mint szamos ir6 kortarsa. Alkotdi palyaja-
nak alkonyan abban bizik, hogy a fejlddés
novekvd humanitast és felvilagosodast
von majd maga utan, valamint nagy lelke-
sedéssel fogadja a korszak 1j talalmanyait,
a vasutat és a telegrafot, amikrél ugy gon-
dolta, a vilagot ,,a szellemi kommunikacié
vilagava” fogjak tenni, pontosan ugy,
ahogy mi gondoljuk ezt ma az internetrdl.

Andersen irodalmi ismertsége az 1830-
as évektdl indult meg, amikor elsé regé-
nyeit kiadtdk Németorszagban. 1839-t6l
meséi megjelenésének koszonheti inkabb
ismertségének novekedését. Az 1840-es
évek kozepe pedig angliai és amerikai at-
torésének szamit, mind regényeinek, mind
meséinek koszonhetden. Andersen Ossze-
sen 156 mesét és torténetet irt. (A mesck
egy részét torténeteknek hivta, talan ezzel
kivanta hangsulyozni azok realitasat.)

Egész életében szegény szarmazasa és a
gazdagsag, az elismertség felé torekvés
kozott vivodott. Sajat élete is egy tulajdon-
képpeni mese a szegény fitrdl, aki meg-

kapta ugyan a fele kiralysagot, de sosem
nyerte el a hercegkisasszony kezét.

*

Az indiai filozéfus, Tagore azt mondta
egyszer, hogy a déan iskoldkban tulajdon-
képpen nem is a biblia tanitasai szerint
kellene a gyermekeket nevelni, hiszen An-
dersen meséi tokéletesen alkalmasak erre a
célra. Benniik megvan mind az a bolcses-
ség, amire az embereknek életiik soran
sziikségiik van.

Ez a kijelentés természetesen nagyon
hizelgé nekiink, danoknak, €s maganak a
meseironak. Am nagyon sokan csodalkoz-
nak eme végtelen elismerésen. Talan ez
azzal magyarazhatd, hogy mi egészen fia-
tal gyerekként a vidam és gyakran éles
meglatastt mesékben és torténetekben az
emberek viselkedésének kifigurazasat lat-
tuk és nem is gondoltunk a benniik rejlé
életfilozofiara.

Ma sem tekintjiik Andersent meghataro-
70 vilagnézettel rendelkezd filozofusnak,
hanem inkabb tekintjiik 6t egy olyan kol-
tének, aki egyiitt élt kornyezetével, és aki
nem elégedett meg annak szimpla meg-
vizsgélasaval. Andersen nagyon sokat la-
tott a vilagbdl, rengeteget utazott, szinte
minden tarsadalmi rétegben megfordult
élete soran. Mivel nagyon érzékeny megfi-
gyeld volt, el is gondolkodott azon, amit
latott és tapasztalt. Ezek azok a tapasztala-
tok, amiket részben meséiben dolgoz fel.
Eppen ezért fontos Andersen nem csak a
gyerekek, hanem a felnéttek szdmara is!
Sokat vitatott kérdés, mennyire szanta An-
dersen meséit gyerekeknek. Mindenki tud-
ja, hogy a 156 mese nagy része gyerekek-
nek irédott. Viszont sokak szamara az is
bizonyos, hogy egyes komplexebb tartal-
mu mesék a legkevésbé szoélhattak éppen
gyerekeknek.

Az els6, 1835-ben napvilagot latott me-
sekotetnek Andersen a ,Mesék gyerekek-
nek elbeszélve’ cimet adta. 1843 utan elti-
nik a gyermekekre vald utalds, 1852-t6l
pedig mar a torténet megjeldlést hasznalja.
Az ,Eletem meséjé’-ben meg is adja a tor-
ténetek meghatarozasat: ,, Torténetek, az a
kifejezés, mely nyelviinkben a legjobban
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hivatott kifejezni az én meséim miifajat,
mind kiterjedéstikben, mind természeti jel-
lemzdiben.”

Mint korabban emlitettem, Andersen a
felsé polgarsag muveltségi kultarajaba ki-
viilalloként kapcsolddott be, sokszor eluta-
sitottak a jo izlés birai, mint faragatlan, ta-
nulatlan gyermeket (aki dialektusban be-
sz€It és iskolai is hianyoztak). Andersennek
a tanulast tanacsoltak (iskolak elvégzését),
hogy elsajatitsa, hogyan viselkedjen illéen
gyerekként a polgarsdg koreiben, hogy
azoknal ingyen ebédhez jusson, akik ilyen
mddon is tdmogattak 6t élete soran. Az el6-
keld csaladok gyermekei kaptak sajat szo-
bat jatékokkal és miitytirkékkel — minden
bizonnyal ennek is megvolt a maga neveld

Andersen meséi a beszédnyelvi hagyo-
manyokat kovetik. A népmese a felvilago-
sodas kordban a cselédség tartozékanak
szamitott, &m Andersen értette a modjat
annak, hogyan lagyitsa a vaskos népmesék
torténeteit, €s nem esett abba a hibaba,
hogy a vulgaris beszélt nyelvet atvette vol-
na a népi elbeszéloktdl. Példa erre a
,Tlzszerszam’ és a ,Fajankd’, avagy ,Az
okos meg a bolondos’ cim{i mese.

A vaskos népi nyelvezet helyett a tanult
ember beszélt nyelvén irt, meséinek nagy
részét felolvasasra szanta, sokakban latva-
nyosan elkiiloniil a keretkommentar —
mely a szalonok hallgatésagnak szolt — a
mese torténetétdl. Ilyen bevezetd kom-
mentart halhattunk a ,Pasztorlanyka meg a

funkcidja. A feudalis

kéményseprd’ beve-

koriilmények kozott
felcseperedd gyere-
kek azonban tgy ta-
nultdk meg a felnott
élet szabdlyait, hogy
kivették résziiket a
mindennapi munka-
ban, részesei voltak a
kozosségi kultara-
nak, mig a nagypol-
garsdg gyermekei
sokkal inkdbb elszi-
etelten nevel8dtek.
Ok ahelyett, hogy
részt vettek volna a

A keménysepro a vdrosba, az
életbe valo, egzotikus modon az
alacsonyabb rétegbol szdarmazik.
A padsztorldnyka ezzel szemben
az 1700-as évek arisztokratikus
kultitrdajanak sztilotte, mely kul-

tiraban 6 a természetellenestol
valo dbrdandozdsnak, elvagyo-
ddsnak a megtestesitoje volt. Ha-
bar a cimben egyenrangiiak,
nem egyenrangiak a szévegben,
mely a pdsztorldanyka identitds-
kereséserol szol: valasztania kell
a ket ferfi kézott.

zet6jében: Lattatok-
e valaha id6t6l meg-
feketedett, 6reg-oreg
almariumot, faragott
ciradakkal, levélfii-
zérekkel diszitett
odon  szekrényt?

Sok példa talalha-
t6 arra, hogyan érzé-
keltette Andersen,
mely részeket szanta
egyidejlleg gyere-
keknek, melyeket pe-
dig csak felnottek-
nek. Ezt a kettdssé-

nagybetlis életben,
eljatszottak a valosag jeleneteit a vald élet-
ben és az otthon falai k6zott. A fitcskéknak
hintalovuk és dlomkatonajuk volt, a kis-
lanykak pedig babaztak.

A legfontosabb nevelési eszk6z a polga-
ri csaladokban mégis az irodalom volt.
Szamos déan kolt6 kezdett el eredeti gyer-
mekirodalmat irni az 1830-as évek tajan.
Az els6 gyermekirok kozott volt Ingemann
és Oehlenschldger. A vilagirodalom legre-
mekebb gyermekirodalmi irasai ebben az
iddszakban sziilettek. Andersen igy egy
szines mozgalomba kapcsolédott be,
melynek tobb koltd és képzomiivész mar a
tagja volt. Ez a mozgalom ujitast hozott a
gyermeknevelésben, amely addig a papok,
kantorok, neveldndk hataskorébe tartozott.

get szeretném bemu-
tatni az 1845-6s ,A pasztorlanyka meg a
kéményseprd’ cimli mese kozelebbi megfi-
gyelésével. ,A pasztorlanyka meg a ké-
ménysepr$” targymese, mely a cimszerep-
16kr6l, a pasztorlanykarol, a kéménysepro-
rol, az oreg kinairol és a faragott faember-
ol szol. A targyak kettds létformaval bir-
nak: emberként viselkednek, mégis élette-
len anyagbdl faragtak éket. Ez hangsulyo-
z6dik a mese zardgondolataban is: ,,Egyiitt
maradtak, amig 6ssze nem tortek.”

A bevezetdben mar ott fesziil az ellentét
a két fiatal eljegyzésében, melyben a kor
szerelemfelfogasa fejezodik ki: a romanti-
kus (az érzelmi szerelem) és a feudalis pat-
riarkalis (az értelmi) szempont, mely arrol
gy6zi meg a kinait, hogy a faragott ember
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hazassagi ajanlatat fogadja el. A pasztor-
lanyka el6szor elutasitja a tarsadalmi kon-
venciokat, és a kéményseprotol varja a se-
gitséget. Meseszerlien ez harom feladat
megoldasaban nyilvanul meg, de hasonlo-
képpen lehetne ez a torténés egy fejlodés-
regényben is — visszajutnak végiil a kiin-
duléponthoz, mar egy méasfajta hozzaallas-
sal, de még mindig realis megoldas nélkiil.

A kéménysepr6 els6 feladata, hogy
megszabaditsa a pasztorlanykat kérdjétol,
aki oda van faragva a szekrényhez, és feu-
dalis felfogasaban roghoz kotott. A feladat
megoldasaként a par a fiokban landol, ahol
végignéznek egy szindarabot a boldogta-
lan szerelemrdl. A pasztorlanyka a darab-
ban sajat sorsat véli felfedezni, ezért elko-
telezi magat a szerelem mellett. Beleegye-
zik, hogy kivezessék a tag vilagba. A ké-
ményseprd hidba probalja meg ravenni,
maradjanak a viragcserépben. Itt a méso-
dik feladat, amelyet a kéményseprd meg is
old: kivezeti a vilagba a pasztorlanykat. Ez
viszont tul soknak bizonyul a lanynak, aki
vissza akar térni. A kéménysepr6 ismét az
értelmes rabeszéléssel probalkozik — a
lany a fia érzelmeire hat: csokokkal és
konnyekkel. Ez a harmadik feladat. Itt
azonban véget ér a fejlodéstorténet — nem
minden a régi, mikor visszatérnek: az oreg
kinai 6sszetort, a lany hibasnak érzi magat.
Elismeri az §sszetort kinait nagyapjanak,
és koveteli, ragasszak Ossze.

A mese végsd harmadaban latszolagos
rend uralkodik a mesevilagban. A két por-
celanfigura allva marad, ott, ahol eredeti-
leg is alltak és ,egyiitt maradtak, amig
Ossze nem tortek.”, mely kijelentéssel az
ir6 ismételten hangsulyozza a szereplok
targyi mivoltat.

Am ezzel mégsincs minden a legna-
gyobb rendben. Az 6reg kinai feudalis-pat-
riarkalis felfogasat kirekesztették a jaték-
bol, a faember Bjabb feleség nélkiil maradt,
a fiatal par boldogsaga pedig igencsak le-
hitott tigy a szabadsag perspektivajabol fi-
gyelve. A meséld azt sugallja nekiink, hogy
nem volt j6 dontés visszatérni, hiszen a ké-
ménysepré nemcsak a szobat ismeri, ha-
nem a kinti vilagot is, amelyrél most le kel-
lett mondania. A kéménysepr6 a varosba,

az életbe vald, egzotikus modon az alacso-
nyabb rétegbdl szarmazik. A pasztorlanyka
ezzel szemben az 1700-as évek arisztokra-
tikus kultarajanak sziilotte, mely kultura-
ban 6 a természetellenest6l vald abrando-
zasnak, elvagyodasnak a megtestesitdje
volt. Habar a cimben egyenrangtiak, nem
egyenranguak a szévegben, mely a pasz-
torlanyka identitaskeresésérdl szol: valasz-
tania kell a két férfi kozott. Amig 6 az
1700-as években szabadon élhetett, most
szocidlis statuszt a masik nemhez vald von-
z6dasa altal kaphat. Amikor elutasitja a fa-
ember sotét szekrényéletét, tulajdonképpen
nem a kinai patriarchatusa ellen lazad.
Nem is a kéményseprovel kotott eljegyzé-
sének tudhato be, akinek az arca ,,olyan fe-
hér és rozsaszin volt, mint egy lanyé”, és
aki a maga értelmességével messze all a
pasztorlanyka szellemétol.

Az elutasitas inkabb a félelemben kere-
send6. Az attdl vald félelemben, hogy ki
kell 1épnie az esztétikus pasztorlanyka-
életbol, a flort6ld pasztori vilagbol a reali-
z4l6do szexualitasba, ami a sOtét szek-
rényben folyik, ahol a faember a t6bbi fe-
leségét tartja.

A félelmetes mindenképpen a gyerekek-
nek szol, Ggy, mint a faember ,,bakkecske-
laba, homlokan iil6 r6vid szarvai és hosszu
szakalla”. Valoszinlleg a gyermeki féle-
lem adatja neki furcsa rangjelzését: Bak-
kecskelabu Fo- és Altabornoki Ormester-
kapitany. Rangjelzésének kiejtése kiilon
feladat a mese felolvasodjanak, és kiilonos
szotestként felragja a nyelvi logikat. A fel-
nétteknek valdszinlileg minden kétséget
kizardéan a faember az 6rdog vagy a satan
személyének megtestesiiléseként jelenik
meg. A faember j6 példaja annak, hogy
egyes figurdk masként jelennek meg a fel-
noéttek és a gyerekek szamara a felolvasas
ideje alatt. A pasztorlanyka szemében
mind a ,.kinti tag vilag”, mind a ,,szekrény
vilaga” tele van rejtéllyel, am egyik férfi
sem képes elcsabitani 6t. A pasztorlanyka
éppen ezért félelembdl, a szexualis felno-
vés helyett a helyhez kotott porcelanfigura
életmodjat valasztja.

A mese megkérddjelezi a polgari hazas-
sag intézményének ¢s az otthonkultiira tor-
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vényszeriiségeinek helyességét is, melyek
az Osztonokkel valo flortolést jatékokba
zarjak. A polgari csalad is beskatulyazza a
természetet, a természetes Osztonoket tar-
gyainak megformalésaba zarja be.

*

Andersen leginkabb a kovetkezd jelmon-
datarol ismert: ,,Utazas az egész élet”. Az 6
passidszer(i turizmusa egyfajta kifejezodése
a tipikus kispolgari vagynak, a messzi para-
dicsom felfedezésének a nagyvilagban:
LHArra itéltettem, hogy egy kicsiny orszag-
nak irjak, és hanyan fognak igy vajon meg-
ismerni? Olyan ez, mint narancsfaként élni
egy mocsarban! ... Oh, dio! Vagyakoza-
som dél felé naprol napra n6!”

A fiktiv és non-fiktiv miivek kozott
(melyek az életmii t6bb mint felét teszik
ki) az utirajzok jelentds helyet foglalnak
el, s bizonyossagat adjak a latni szeretd
megfigyeld valosagéhségének, valamint
Ujsagirdi véndjanak. 1840-42-ben tette
Andersen leghosszabb ideig tarté utazasat
Daniatol tavol. Németorszagon keresztiil,
Ausztrian at Italiaba, Maltara, Gorogor-
szagba, Tordkorszagig (Isztambul és
Konstantinapoly) utazott, majd a visszafe-
le, a Dunan hajozva pihendt tartott Bajan
¢és Budapesten.

Idézet a naplojabol, 1841. majus 29.:
»lgen jol aludtam; amikor felébredtem, Ba-
jara érkeztiink meg, mely varosnak hercegi
luxuskastélya van. A magyaroknak olyan
bajszuk van, mint az egyszarvu szarva, csak
mindkét oldalon szakallsz6rbdl fonva.”

Hossza utazasa az 1842-ben megjelent
,A koltd bazarja’ cimi mavében koszon
vissza. A konyv a dan utirajzok kozott ki-
emelkedd jelentdségli helyet foglal el.

Andersen rendkiviil olvasott ember volt,
aki sokra értékelte a torténelmet. Mindig
alaposan felkésziilt utazasaira, éppen ezért
sokan a legjobb idegenvezetoként emleget-
ték. Mindamellett, hogy felkésziilt turista
volt, kolté is volt egy személyben, aki élmé-
nyeit nem ugy irta le, mint ahogy azokat az
altalanos turista dokumentalnd. Andersen
torténetet kerekit sajat €lményei koré.

Utirajzaival parhuzamos onéletrajzi ak-
tivitasa is, egész életén keresztiil. Az els6 a

27 éves Andersen iroméanya, az 1832-es
;,Levnedsbog’ (Eletkonyv), a legutols6 az
1855/77-es ,Eletem regénye’. Mind a dan,
mind az eurdpai irodalomban f& miinek
szamitanak ,H. C. Andersen Napléi
1825-75’, amelyeket 100 évvel a koltd ha-
lala utan (1971-77) adtak ki 10 kotetben.
Ez éppen akkor tortént, amikor én egyete-
mista voltam. Andersen azdta is olyan for-
ras szamomra, ahonnan sokat tudok meri-
teni, és érdeklodésem egyik kdzéppontja.
Andersen napldi jelentds forrdst jelente-
nek az eurdpai tarsadalom és kultara fél
évszazados torténelmét illetden. A megélt
valdsdg kifogyhatatlan tarhaza, melybol
sok-sok oOtletet lehetett meriteni a fiktiv
ir6i munkassag szamara.

A napldk fényt deritenek a koltd szoci-
alis traumaira, dokumentaljak a 1élek és a
test kozott fesziilo szakadast: az erotikus,
szexuadlis vagyakozast, a hipochondriat, a
sériilékenységet és a hitsagot — €s minde-
nekel6tt az egyediillétet a sodrodo életben.

1850-ben irta be magat Andersen a da-
nok szivébe a ,Daniaban sziilettem, itt ér-
zem magam csak otthon’ cimil koltemé-
nyével. Andersen azonban sosem szenve-
dett a honvagytol. Amit érzett, az nem is
inkabb honvagy volt, hanem egy otthon
utani mélyebb vagy, egy romantikus idea-
lista vagy a mindennel harmdniaban élés
utan, ahogyan azt megfogalmazza a
,Szerencsés Péter’ cimli regényében,
amely a zseni szegénygyerek miivészi al-
mairol szol.

Az idealista gondolkoddsmod céljaul
tlzte ki, hogy mindent egyesitsen maga-
ban, és majd csak 1870 koriil jelent meg a
valodi alternativaja a romantikus létértel-
mezésnek, vagyis a tisztdn természettudo-
manyos gondolkodasmdd, mely elutasitot-
ta a romantika felfogasat az isteni, idedlis
Osszefliggésekrdl. Az egyén Gnmagara ma-
radt, és a pszichikailag sokrétii ember nem
tudta tobbé eldre meghatarozottnak és har-
monikusnak felfogni 1étét.

De ez mar nem befolyésolta Andersent!

Anne-Marie Ostergaar
Dadn Kulturdlis Intézet
Forditotta: Toth Zsdfia
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Andersen rivaldafényben

Az Andersen-évfordulo a szinhdzakra is megtermékenyitéen hatott,
egymudist érik a Andersen nevével fémjelzett bemutatok. Az eléaddsok
kozott szemezgetve arra a kérdésre kerestem a vdlaszt, lehet-e
érvényes mondanivaloja 2005-ben Andersen meséinek.

harom eldadéas, amelyekrdl a to-
vabbiakban sz6 lesz a Kolibri Szin-
haz ,sSHOWKIRALYNO’ cima el6-
adasa, amely merész htizassal mai, média
uralta vilagunkba helyezi a klasszikus tor-
ténetet; az Artus-Goda Gabor Tarsulat
,HOkirdlyné’ cimli produkcidja, amelyben
egyforman hangsulyos a szoveg, a mozgas
és a zene; valamint a Magyar Szinhdz
,Andersen, avagy a mesék meséje’ cimi
csaladi zenés darabja, melyben Gsszefono-
dik a meseiré élete meséinek alakjaival.
Az elbadasok a budapesti szinhazi élet
harom kiilonb6z6 muhelyét reprezental-
jak. A Magyar Szinhdz a magyar prézai
szinjatszas hagyomanyaira épit, elsdsor-
ban a felnétt kozonséget keresi. Az
,Andersen...” igy iide szinnek hat a reperto-
aron. A Kolibri Szinhaz ezzel szemben a
hazai gyerekeldadasok egyik legfontosabb
miuhelye, miisorat szinte kizardlag gyere-
keknek késziilt eldadasok alkotjak. Ez a
gyerekeknek sz016 szinhaz fellegvara,
amennyiben kisérletet tesz egy, a nyugati,
els6sorban skandindv gyerekszinhaz ta-
pasztalatait, illetve a modern gyermek-
pszicholdgia eredményeit felhasznalo, va-
l6ban gyermekkdzpontl szinhdz megvalo-
sitasara. Goda Gdbor tarsulata, az Artus
struktaran kiviili, fuggetlen egyiittes. E16-
szeretettel kisérletezik alternativ szinhazi
kifejezésmodokkal, wjszerti formanyelvi
megoldasokkal, a préza, a kortars tanc és a
zenés szinhaz elemeinek Otvozésével.
Gyermekelbadas létrehozasa, amivel a
,Hokiralynd’ esetében eldszor probalko-
zott a tarsulat, ugyancsak a kisérletez6
szellem jele. Mindennek azért van jelent6-
sége, mert a ,hely szelleme” érzédik az
eldadasokon is.
Miifaji megjeldlése szerint mindharom —
gyerekeldadas. A miifajat tekintve a vegy-

tiszta gyerekeldadas kritériumait nehéz
lenne hidnytalanul megadni, de minden,
gyermekeket megcélzo eldadassal szem-
ben vélhet6en jogosan allitjuk fel azt a ko-
vetelményt, hogy a gyerekek életkori saja-
tossagait mind a téma, mind a kifejez6esz-
kozok megvalasztdsanal vegye figyelem-
be. A téma érintse a gyermek sajat életét
kozvetleniil vagy kdzvetett mdédon. A meg-
fogalmazas legyen érthetd, de ne didakti-
kus. E megkdzelités alapjan az 6nmagat
csaladi szinhazként definialo Kolibri eld-
adasa sz6l els6sorban gyerekeknek. Itt a ki-
indul6pontot a gyerekek életkori sajatossa-
gaibol fakadé és az dket koriilvevé média
uralta vilag okozta problémak jelentik (ho-
gyan viszonyuljon egy gyerek a média-
hoz?). Az Artus stadi6 alkotoi — a szordla-
pon ,.gyerekeknek és felnétteknek” ajanlva
produkcidjukat — explicit médon hangot
adnak azon igényiiknek, hogy el6adasaikat
a gyerekek mellett felnéttek is latogassak.
Az el6adas aktualizalo elemekt6]l mentes, a
gyermekeloadasok megszokott — egyéb-
ként itt remekiil miikodo — kliséit a stiliza-
ci6 iranyaba mutat6 megoldasokkal elegyi-
t6 elbeszélésmddja nem csak gyermekek
szamara atélhetd, univerzalis emberi érté-
keket fogalmaz meg. Az elsésorban a fel-
nott kozonségre koncentralé Magyar Szin-
haz épp forditva, a gyermek és felnétt sor-
rendjét a szérdlapon felcserélve hatarozza
meg eldadésat: ,,zenés jaték felndtteknek
és gyerekeknek”. Az eldadas alapja nem is
mese, hanem Baldzs Agnes szinmiive. Az
alkotok a felnéttek feldl indulva igyekez-
nek a gyermekeket is bevonni a jatékba,
Andersen ¢lettorténetébe mesei elemeket
keverve.

Két el6adas vallalkozik egy Andersen-me-
se, a ,Hokiralynd’ elmesélésére, a harmadik
magat Andersent teszi meg fohosének. A kis
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Gerda és Kay torténetét feldolgozd két eld-
adas koziil az Artus megelégszik a mese — az
ésszerli huzasoktol eltekintve — csorbitatlan
szinre vitelével, azt nem teszi reflexio targya-
va. Nem igy a Kolibri alkotéi. Vizidjukban a
média uralta vilagunk kulisszai kozott eleve-
nedik meg a két jobarat térténete. Kayt a mé-
dia csillogd vilaganak csabitasa €s a Show-
Women-médiasztar alakjat 6lt6tt Hokiralynd
ragadja magaval. Az eldadas dramaturgiai
szervezd elve az eredeti mese €s a modern
kornyezetbe helyezett torténet folyamatos
szembeallitasa. Szembedllitasa annak, ami a
mese egykor volt, s amivé a megvaltozott ko-
rilmények mellett valt, valnia kellett. A konf-

mindenfajta szinm{i vagy tagabb értelem-
ben véve minden miialkotas érvényességé-
nek feltétele. A mi érvényes, ha meg tudja
szolitani ko6zonségét. E dialogus-viszony
megteremtése nem konnyl feladat, ese-
tinkben azonban tobb egyedi vonas is ne-
heziti a kapcsolat 1étrejottét. A legfonto-
sabb ilyen vonas a célkdzonség, a gyere-
kek. Adodik a kérdés, hogy milyen téma-
val és milyen eszkozokkel lehet felkelteni
a gyerekek érdekl6dését egy szinhazi eld-
adas irant. Tovabb arnyalja a képet az,
hogy a feltételezett gyerek, aki majd beiil a
kozonség soraiba nem fliggetlen annak a
vilagnak a hatasait6l, amelyben nap mint

rontacid sziilte fe-

nap létezik. Nem

sziiltség az eldadas
igazi tétje, nem An-
dersen meséjének sz6-
veghli visszaadasa.

A Magyar Szinhaz
szerzbje, Balazs Ag-
nes népszerli, mar-
mar unasig koriiljart
témat valasztott: mii-
vészet és élet, mi és
életanyag viszonyat.
A szindarab azt az
allaspontot képvise-
li, hogy a mii és szer-
z6je életének mozza-
natai 6sszefonodnak,
szabad atjaras nyilik

Viziojukban a média uralta vild-
gunk kulisszdi koz6tt elevenedik
meg a két jobardt torténete. Kayt
a média csillogo vildagdnak csdbi-
tdasa és a Show-Women-
médiasziar alakjct 6ltott
Hokirdlynd ragadja magdval. Az
eloadds dramaturgiai szervezd
elve az eredeti mese és a modern
kornyezetbe helyezett térténet fo-
lyamatos szembedllitdsa. Szembe-
dllitdasa annak, ami a mese egy-
kor volt, s amivé a meguvdltozott
koriilmenyek mellett vdlt, vdlnia
kellett. A konfrontdcio sziilte fe-
sziiltség az eloadds igazi tétje.

csupan ¢életkorara
kell tekintettel lenni,
arra, hogy gyerek,
hanem arra is, hogy
koranak gyermeke.
A ma gyermekének
figyelmét kell felkel-
tenlink. Esetiinkben
nem csak a célko-
z0nség specialis, ha-
nem az is, hogy ezt a
specialis célk6zon-
séget Andersen mi-
vein keresztiil kell
elérniink. A kérdés
lényegében tehat az:
Képesek-e Andersen
meséi 200 év multan

egyikbdl a masikba:
a mesékben Andersen élettapasztalatai
csapodnak le, a mesealakoknak €16 szemé-
lyek szolgaltak mintaval. A témabol kovet-
kezik az is, hogy mikor jatszédnak az eld-
adasok. Az aktualizalt ,Hokiralynd’ termeé-
szetesen a maban, az Andersen ifjukori
éveit elmeséld mt a 19. szazad elsd har-
madaban jatszodik. Az Artus produkcio6ja-
nak ideje, mivel semmilyen kdzvetlen vo-
natkozésa nincs a valdsagra, a mesék id6t-
lensége folytan meghatarozatlan.

Az eddig elmondottakkal szorosan 6sz-
szefligg az, hogy a harom eldadds milyen
utakon indul el a kozonség felé. Milyen
eszk6zoket valasztanak ahhoz, hogy hidat
verjenek szinpad és nézotér kozE? A kap-
csolat létrejotte befogadd ¢€s mil kozott

is érvénnyel szolni a gyerekekhez? A va-
lasz persze egyszeri: akkor lehetnek érvé-
nyesek a mesék még ma is, ha érvénnyel
szblaltatjak meg dket. A harom eldadas ha-
rom valasz.

A SHOWKIRALYN®’ alkotéi a mese
aktualizaldsdban latjdk Andersen érvé-
nyességét. Gerda és Kay meséje naluk két
mai srac torténete. Olyanok, mint a néz6-
téren 1il6 gyerekek. Az eléadas minden
eszkozt felhasznal annak érdekében, hogy
1étrej6jjon a szereplokkel valo azonosulas.
A szinpadi jatékot figyelemmel kovetd
gyermeket ugy igyekszik a szinpadi torté-
nések vilagaba bevonni, hogy életkorahoz
és életkori sajatossagaibol fakadd problé-
maihoz hasonlé életkort, hasonld élet-
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helyzetben 1év6, hasonld problémakkal
kiizdé alakot rendel. Igy kivanja elérni,
hogy a gyermek néz0 a sajat életére reflek-
taljon, a szinpadi alakokban és helyzetek-
ben sajat magat ismetje fel. A gyermek je-
lentés intellektualis er6feszitésére épitd
eldadas filozofidja mogott az a modern
gyermekszinhazi szemlélet all, amelyik az
5-6 éves, illetve kisiskolas gyermeket
gondolkodasra érett, sajat életét reflexiod
targyava tenni képes, autonoém, allasfogla-
lasra kész személyiségnek tekinti. Akit ko-
molyan kell venni, s akivel nem csak gii-
gyogve, féligazsagokra szoritkozva lehet
beszélni. Az identifikaciot segiti a realista
szinhazi nyelv, amit az el6adas az alakok
megteremtésére €s viszonyaik kibontasa-
hoz hasznal.

Gerda, Kay és a nagymama teljesen hét-
koznapi figurak, egymashoz vald viszo-
nyuk, konfliktusaik mindennapiak: Kay
olyan fiu, aki szivesebben néz tévét olva-
sas vagy tanulas helyett. Kora pubertas
korban 1évén egyre idegesitébbnek, gyere-
kesebbnek érzi baratja, Gerda kislanyos
jatékait. Egyre kevesebb tiirelemmel vise-
li, ha eléirjak neki mit s hogyan tegyen.
Fiiggetlenedési torekvései egyre gyako-
ribb 0Osszetlizésekhez vezetnek nagyma-
majaval. Autonomiatorekvéseinek vélt ku-
darca inditja arra, hogy engedve a Show-
kiralynd csabitasanak a konnyt sikert, hir-
nevet igéro tehetségkutatd versenyben ke-
ressen Onigazolast. A nézotéren iilok sza-
mara a sajat életiikbdl is ismerds helyzetet
jelenit meg a haramia bandavezér kislanya
is. A kislany mar egy, a csaladénal tagabb
(iskolai vagy ovodai) gyermekkozosség
gyakori konfliktusos szituacidjaval szem-
besiti a gyerekeket: A moderniil ,,dark”-
osra (fekete oltozet, fekete haj, smink €s
koromlakk) vett vadéc kislany elso latasra
zord kiilseje érzd szivet takar (az 6 rén-
szarvasan bukkanhat Gerda Kay nyoma-
ra). A figura a gyerekeket nap mint nap
érint6 elfogadasi, illetve beilleszkedési ne-
hézségek szinpadi megjelenitése a mese
kontdsében.

Es legfoképp ismerds elem a gyerekek
szamara a média. Valdszinileg Ok is szive-
sebben tlilnek a tévé el6tt, mint egy konyv

folott. A reklamok, videoklipek, showmti-
sorok a mai gyerekek életének szerves ré-
szét képezik. Ezen lehet sajnalkozni, de té-
nyét tagadni nem. A Hokiralynd ezért je-
lenhet meg az egyik kereskedelmi csator-
nan futo, népszerl tehetségkutatd verseny-
hez hasonl6 sztarcsinalda haziasszonya-
ként. Birodalma a soha fel nem olvadé jég
helyett a média steril, neoncsoves latszat-
vilaga. Kay szivét, aki a jaték és a tanulas
helyett inkabb a csatornak kozott szorfol, a
média altal generdlt modern fantdziavilag
csabitasa ejti rabul, a médiagépezet ,,Te is
lehetsz most sztar” gyors sikert, hirnevet
igérd szlogenjének lesz aldozata. Szeme a
sok tévézestol faj és nem a gonosz mand
széttoredezett tikkrének egy szilankja faré-
dott bele, mint Andersennél. A mano tiik-
rének nagyobb darabjai itt a tévé képer-
ny6jének tvegjeként szolgalnak, s ezért a
tévé szuggeralta valdsdg, mint minden,
amit a tiikron keresztiil latunk, torz és ha-
mis. fgy ér tehat 6ssze Andersen meséje és
a média vildganak kritikaja.

Az eldadas elsdsorban reflexiora kész-
teti a gyerekeket. Az intellektudlis erdfe-
szités absztraktsagat viszont jol mérsékli a
szinpadi torténések, szituaciok ismerdssé-
ge, ami érzelmi élményt is nyujt a gyere-
keknek. Mindemellett én mégis hianyol-
tam az erdsebb érzelmi toltést €s az olyan
(fizikai) akciokat, amelyek nem csak szel-
lemileg mozgatjdk meg a gyerekeket.
Eziranyu hianyérzetemet az Artus eldada-
sa tokéletesen feledtette. A produkcidban
nincsen aktualizalas. Az eldadas, a tanc
eleve elvontabb nyelvének is kdszonhet6-
en, stilizaltabb, hangvétele poétikusabb. A
konkrét, mai élethelyzetekkel valé megfe-
lelés keresése helyett az altalanos felé el-
mozdulé fogalmazasmaod jellemzi. Inkabb
orok, emberi helyzeteket abrazol, baratsa-
got, elutasitast és maganyt, elszakitottsa-
got és egymasra talalast. A mesélo az
egyetlen, aki szavakkal kommunikal, a
szereplok a tanc nyelvét hasznaljak. A
narrator az eredeti mese részleteinek fel-
olvasasaval biztosit formavazat az el6-
adasnak, a tancos jelenetek onérvénytiek,
nem csupan illusztraciéi az elhangzott
szovegnek. A mozdulatok nyelve a gyere-
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kekre tekintettel kevéssé absztrakt, egy-
szer(, hétkoznapi gesztusokra redukalt. A
jol dekodolhato elemi gesztusnyelv magas
hoéfokd, kitiintetett pillanatokat sziil. Ilyen
momentum a két jobarat bajos 1épegetds
tanca, a gyerekjatékot idézo tapsikolas, az
elutasité kézmozdulat, az 6sszeolelkezd
karok a viszontlataskor. Az eléadas a gye-
rekeket fizikalisan vonja bele a jatékba,
sajat élethelyzetiikr6l vald elgondolkodas-
ra csak kozvetettebben készteti dket: a go-
nosz mané romlast hozo tiikkrének szilank-
jait megjelenitd szaz meg szaz fénynyalab
a gyermekek szemébe és szivére is vetiil
¢és nem csak Kayra. S6t a gonosz mano a
gyerekek kozé 1épve egy civilnek maszki-
rozott szinészt magaval is ragad. ,, Ti sem
vagytok biztonsadgban, becsiiljétek meg
jOl a baratsagot.” — stgja az eléadas jaté-
kos formaban. A nézdk kozott jatszodo je-
lenetek (példaul Gerda és a haramiak a
széksorok kozott kergetdznek) magukkal
ragadjak a gyerekeket. Az 6 segitségiikre
van sziikség akkor is, amikor Gerda fog-
sagba esik az Gregasszony viragoskertjé-
ben vagy amikor Kay szivét kell megol-
vasztani. A fia szivét itt nem Gerda allha-
tatos josaga, és nem is a isteni gondvise-
lést megidéz6 ,,Rozsa nyilik...” kezdetl
versike olvasztja f6l, mint Andersennél,
hanem a cselekvd szeretet. Gerda Kay
mellkasat dorzsolve probalja meg felol-
vasztani a fiu szivét, a gyerekek a meséld
vezényletével két tenyeriiket Osszedor-
zsolve sokszorozzak meg a kislany erejét.
A tanulsag egyértelmii: az Andersennél
mintegy varatlanul bekovetkezé pozitiv

fordulat az eldadasban csak aktiv cseleke-
dettel lehetséges. A Kolibri eldadasaval
szemben kevésbé kézzelfoghatd, mégis
megszivlelend6é konkluzié.

A Magyar Szinhaz eldadésa tart legke-
vésbé kapcsolatot a gyermek kozonséggel.
A jaték, amely Andersen életének esemé-
nyeit és meséinek figurait felelteti meg
egymasnak, inkabb felnétteknek kinal in-
tellektualis kalandot. Jomagam izgalom-
mal bogoztam Balazs Agnes finom szétte-
sének szalait: azt, hogy az Andersen mellé
keveredd arva lany a mesebeli gyufadrus
lany, hogy Andersen szinészndi ambicio-
kat dédelget6 menyasszonya, aki céljai el-
éréséért elarulja volegénye szerelmét, a
mesék jeges szivii Hokiralyndje is egyben.
Es meg sorolhatndm az {igyes dramaturgi-
ai fogasokat, amelyek végig gordiiléke-
nyen jatsszak egybe az élet és a mese alak-
jait. Csak azt nem tudom, hogy mindennek
a gyerekek szamdra mi a jelentdsége. A
végkifejlet azonban figyelemreméltoan
egybecseng a Kolibri eléadasanak tanulsa-
gaval. Ott a tévé blivoletével szemben ol-
vasasra buzdit a zard dal. Itt az arva lany
meghal, Andersen feladja sikertelen dra-
mair6i probalkozasait, szerelme elhagyja,
de meséivel sikert arat, azokra van igény.

A mesék, a konyvek, az olvasas olyan
értékek, amiket ovni kell. Ha csak ennyit
izen a manak Andersen, mar az sem kevés.

Legath Zsolt
Német-Esztétika Szak, BTK, ELTE

Kutatas ciganyuton

eményi Maria ,A fogyatékossag-
hoz vezetd ut’ cimi cikkében (Is-
kolakultira, 2004, 5.) azt a kérdést
teszi fel, hogy az iskolaérettségi vizsgala-
tokat végzd ,,szakértok szerint létezik-e
olyan fogyatékossag, ami a ciganysagbol
fakad?”. Eredményeken alapulo valaszt a
cikk végiil is nem ad. Vizsgaljuk meg, mi-
ért nem. Ehhez meg kell nézni, hogy a

szerz6 mit mér, mivel mér, milyen eredmé-
nyeket kap, és ezeket hogyan interpretalja.

Mit mér?

A vizsgalati mintat harom régié Nevelé-
si Tanacsadoinak (a tovabbiakban NT) és
Tanulasi Képességet Vizsgalo Szakértoi és
Rehabilitacios Bizottsagainak (a tovabbi-
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akban bizottsag vagy SzRB) munkatarsai-
nak véleményei alkotjak. A szakemberek
végzik a munkdjukat, és mellette minden
vizsgalt és elmaradottnak vélt gyermekrol
kitoltenek egy kérddivet. A kérdbiv a gyer-
mek tényszerli személyes adatait, teszt-
eredményeit, a szakértdknek az elmaradas
okaival kapcsolatos vélekedését és végsd
javaslataikat tartalmazza.

Komoly gondot okoz az NT és az SzZRB
vizsgélatainak egyiittes kezelése. Abban
valéban kozosek voltak, hogy gyermeke-
ket vizsgaltak, 1évén mindkett pedagogi-
ai szakszolgalat. Ezen t0l azonban a vizs-
galat létrejottében, kérdésfelvetésében,
céljaban, modszerében valamint tétjében
és kovetkezményében kiilonboznek.

és ezért kerlil sor a kérdést eldonteni hiva-
tott bizottsagi vizsgalatra. Szakmailag in-
dokolt lehet egy normal teljesitményt ko-
vetd bizottsagi vizsgalat, és lehet massziv
dys-szel gyengén teljesitve altalanosba ke-
riilni. Vagy, ami szintén gyakorlat: az NT
végzi a vizsgalatot, a gyermek nagyon
rosszul teljesit, de alig jart dvodaba, a
tobbségitol eltérd szocializacio, kultura
jellemzi (jo, legyen roma) stb., és ezeket
detektaljak az elmaradéas okaiként. A fo-
gyatékossag még csak fel se mertil, és bar
sz¢ls6ségesen alulteljesit, mivel talkoros,
az iskolaba javasoljak.

Meég szamos problémat latunk (kodolas,
15 szazalék teljesitmény-adat hianya stb.),
de ezeket most, a mihamarabbi tovabblé-

(Egyebekben  az
SzRB és NT munka-
janak megismerésé-
hez a Kozoktatasi
torvény elfogadhatd
kiindulépont.) Ez
mar dnmagaban ele-
gendd akkora zlirza-
varra, hogy a szerzd
maga sem mindig
tudja értelmezni ada-
tait. Egy példa: a 7.
tablazat, amely a tel-
jesitmény (1 normal,

Veszélyes egy komplex Ossztdrsa-
dalmi problemdit tisztdn etnikai-
vd csusztatva oktatdstigyivé, sot
az oktatds tigyévé karcsusitani,
ktilondsen, ha a bajokat és a ten-
nivalokat csak az egyik oldalra
testdljcak. Bdr kézismert, hogy
Lnem baj, ha tévedsz a diagnozis-
ban, csak téveszd hozzd a terdpi-
dat is”, a pontos diagnozis és adek-
vdt terdpia nemcsak kézkedvel-
tebb, de igazsdgosabb is.

pés érdekében mel-
16zziik.

Mivel mér?

A szakemberek-
nek az elmaradéas
okaival kapcsolatban
megfogalmazott vé-
lekedései a harma-
dik, ,,hattér-ok” tab-
lazatban jelennek
meg. A gond itt a
tablazat utols6 ha-

2 gyenge, 3 erdsen
alulteljesitd) és a beiskolazasi javaslat (1
altalanos iskola, 2 dvoda, 3 kijelolt altala-
nos iskola vagy szakért6i bizottsag — igy!)
Osszefliggéseit mutatja. A két konkrét kér-
dés, amire a szerz6 nem talal magyaraza-
tot, a kovetkez6: (1) nem tudhatjuk, hogy
,»a sz€lsdségesen alulteljesitok 8 szazaléka
miért jut mégis normal altalanos iskola-
ba”; (2) azt ,,sem tudhatjuk pontosan, mi-
ért javasoltak 14 szazalék normal szinten
teljesitd gyermeket kijel6lt altalanos isko-
laba, vagy éppen az ezt a javaslatot meg-
tenni hivatott (kiemelés toliink — G. A.) bi-
zottsag elé.”

Nos, azért nem, mert az SZRB nem at-
helyez, hanem tanulasi képességet vizsgal
¢és rehabilital, és mert gyakori, hogy az
alulteljesités vélt okaként az iskolai képes-
ségek kevert zavaranak gyanuja mertl fel,

rom elemével (ame-
lyeknek ,,egyenletes a szorasuk” — az mi?)
kapcsolatos. Eldszor is elméleti problémat
jelent, hogy a figyelem- €s magatartasza-
var, a pszichés problémak, az érzelmi labi-
litas, az infantilitas és a verbalis készségek
altalanos fejletlensége valoban csak kovet-
kezményei lehetnek-e egy eltérd fejlodés-
menetnek — ahogy a szerz6 allitja. A szak-
irodalom bdségesen targyalja az ezzel el-
lentétes allaspontot, azaz a fenti jelensé-
gek oki szerepét, vagyis primér megjele-
nését is, sot ez a jelenlegi tudomanyos al-
laspont. De talan mindennél beszédesebb a
BNO F kodjai koziil néhany, amelyek a
pszichés fejlédés zavaraival foglakoznak:
F 80. 0 az artikulacié jellegzetes zavara,
dyslalia; F90. 0 az aktivitas és figyelem
zavarai; F 91. 1 kortarscsoportba sem beil-
leszkedettek magatartas-zavara; F 93 jel-
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legzetesen gyermekkorban kezd6dé emo-
cionalis zavarok stb.

Praktikusan ez azért okoz gondot, mert az
elemzések kiilonbozo szintjein mégis meg-
jelenik ,,pszichés” komponens. A faktorana-
lizisben is (6nalld) faktorként mutatkozik
meg, a klaszteranalizisnek pedig a legnépe-
sebb tiszta klaszterét is ez képezte. Mégsem
kell, azaz az elemzésekbdl kimarad. Az in-
dok pedig az, hogy ,,a kutatas elvei alapjan
kezelhetetlen”. Ezt hogy értstik?

Eredmények

Ezekbél van bven. Ervényességiik erd-
teljesen korlatozott, ami részint a felmérés
parcidlis voltabol, részint a hibas adat-ren-
dezésbdl adodik (statisztikus alapvetés:
garbage in, garbage out). A sok ,ered-
mény” koziil azonban két dolog minden-
képpen kiemelendd.

Az egyik a ,roma”/,nem-roma” cso-
portképzés. Itt ugyanis nem etnikumrél
van szO, hanem a szerzd vélekedésérol,
amelynek a személypercepcion alapuld
szakértoi vélekedés a kiinduld pontja —
ezért az idézojel. E két bizonytalanul kép-
zett csoport teljesitményét hasonlitja dssze
szerzd. Erre azért van sziiksége, hogy tel-
jesitse a kutatds céljat: ,,megtudjuk, a
szakértok szerint 1étezik-e olyan fogyaté-
kossag, amely a ciganysagbdl fakad, és ha
igen, milyen megoldasokat talalnak lehet-
ségesnek ezen gyerekek iskolai képzésé-
ben.” Felfogasunktdl fiiggden megkdny-
nyebbiilten felsohajthatunk vagy 06ssze-
vonhatjuk szemdoldokiinket, mert kideriil,
hogy ,nincs jelentds kiilonbség abban,
hogy a ,nem-romakat”, illetve a ,roma-
kat” hova irdnyitjdk az iskolaérettségi
vizsgélat utan.” Torténik ez annak ellené-
re, hogy a ,romak” valamennyi teriilet
faktor score-jaiban kimutathatéan rosz-
szabb teljesitményt mutatnak, mint a
»hem-romak”. Ez azt jelenti, hogy a vizs-
galdknal valoban szamithat az, hogy vala-
ki ,,roma”-e, de pozitiv eldjellel, azaz an-
nak, akit romanak vél az illetd szakember,
kevesebbet kell teljesitenie ugyanolyan cél
eléréséhez, mint annak, akit nem tekinte-
nek romanak. Vagyis a szerz6 kimutatja az

etnikai alapu diszkriminacidt, csak éppen
pozitiv forméajaban.

A masik az sszegz0 elemzés az Utelem-
z¢és (amiben az Osszes valtozd szerepel:
fuggetlen valtoz6 a beiskolazasi javaslat:
vissza 6vodaba, altalanos iskolaba, kisegi-
tébe; fliggd valtozd pedig az Gsszes tobbi
ami azt kutatja, hogyan hatarozza meg az
elébbit az utobbi) a maga 30 szazalékos
elorejelzési pontossdgaval semmit sem
mutat a gyermek sorsarol, ,,a fogyatékos-
saghoz vezeto utrél”. Annal tobbet masrol.
Valészin(, hogy ez a szamolgatas szabad-
saganak az ara, hogy ,,igazolodjon” a szer-
z6 altal mar tobbszor bizonyitottnak beal-
litott és trivialitasként emlitett tétel, misze-
rint a NT és az SZRB szakemberei diszkri-
minativak. Ez abban nyilvanul meg, hogy
»a szakérték az azonos teljesitmény mo-
gott mas okokra kovetkeztetnek, és mas
megoldast javasolnak annak ismeretében,
hogy a gyermek milyen etnikai csoporthoz
tartozik” és ennek kovetkeztében feliilrep-
rezentalt a ciganysag a specialis képzési
formakban. Magyaran a NT és a SzRB et-
nikai alapon hatranyt okozva kezeli klien-
seit, mégpedig ugy, hogy a rejtett feltétel,
a romasag, attribucids folyamatokat indit
el a vizsgalatokat végzdkben, amelyek ugy
befolyasoljak a kapott teszteredmények
interpretalasat, hogy a gyermek kisegitobe
keriil. Az irast végigolvasva, adatait vizs-
galva is az latszik, hogy a fenti tétel — na-
gyon szelid eufemizmussal kifejezve —
nem 4allja meg a helyét. Sapienti sat!

Interpretalas

A kusza adatok — nevezziik konvencio-
nalisan ,,eredményeknek” — valoban keve-
set mutatnak, ezért sziikséges a tudoma-
nyos munkéban szokatlan mennyiségu fel-
tételezés. Cloninger mester biztosan cset-
tintene (a cloningeri pszichobioldgiai sze-
mélyiség-modell temperamentum részeé-
nek egyik dimenzidja a kitartas) annak lat-
tan, hogy amikor mar az olvasd elétt is
nyilvanvalo, hogy az egész nem jé arra,
amire szantak, akkor az elmélet — de mini-
mum a metodika revizidja helyett — megint
csak vizidkkal talalkozunk, a szerzd sajat
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szavaival: csak talalgatni tudunk. A talal-
gatasokban, feltételezésekben gyakori az
analitikus megkozelités. Részint ezért,
részben pedig azért, mert valoban hisztink
a visszajelzés sziikségességeben, ez egy-
szer magunk is ehhez fordulunk. Ugy l4&-
tom, hogy a szerzd sajatosan viszonyul
vizsgalata targyahoz. Szamtalan, ez nem
igaz, szamos példat mutat az iras arra,
amikor a szerzo a tények dacara, sot ellen-
tény esetén is fenntartja véleményét. Ez
elditéletes, sztereotip gondolkodasmodra
utal; ennek pedig masra torténd atruhazasa
a projekcio is lehet. Alig hissziik persze,
hogy ez mindenki szamara elfogadhato,
hiszen tudjuk jol, minél tokéletesebb egy
elharitas, annal kevésbé tudatos.
Osszegezve: nem azt allitjuk, hogy nem
1étezik a szerzo altal emlitett jelenség, csak

azt, hogy irasaval ezt nem bizonyitja, illet-
ve irasaval nem ezt bizonyitja. Veszélyes
egy komplex Ossztarsadalmi problémat
tisztan etnikaiva csusztatva oktatasiigyive,
sOt az oktatas tigyévé karcsusitani, kiillono-
sen, ha a bajokat és a tennivalokat csak az
egyik oldalra testaljak. Bar kozismert,
hogy ,,nem baj, ha tévedsz a diagndzisban,
csak téveszd hozza a terapiat is”, mégis a
pontos diagnozis €s adekvat terapia nem-
csak kozkedveltebb, de igazsagosabb is.

Gergely Andrds —
Gergely Andrasné Rdacz Eva
Salomvar

Filozofus és pedagogus egy
személyben
Somogyi Jozsefrol

Ismét egy feledésbe meriilt, mello6zétt magyar kutato-gondolkodo és
kivételes tandregyéniség, akinek teljes életmii-feldolgozdsdval
mindmdig ados a filozdéfia, a pedagogia és a neveléstorténet.

vesek egyike volt, aki egyszerre mu-

velte a filozofiat és a pedagogiat, s
mindkét terlileten szamottevd eredményt
ért el. Mégis bantdan keveset tudunk rola,
sem a filozofia, sem a pedagdgia nem tar-
ta fel az 6rokség valodi tudomanytorténeti
helyét s jelentéségét. Somogyi emberi
nagysaga, pedagdgus-egyénisége pedig
teljességgel ismeretlen maradt szamunkra.
Gondoljunk bele: a viszonylag rovid
(kerek Otven esztendonyi) életkor, ami
megadatott neki, milyen gazdag életmiivet
takar! A természettudomanyos indittatast
fiatal Somogyi fokozatosan fordul a filozo-
fia és a pedagogia felé: itthon Prohdszka és
Pauler Akos, kiilfoldon Husser! (neki is ta-
nitvanya volt) tette ra a legnagyobb szelle-
mi hatast. Az 1. vildghabortban frontszol-

S omogyi Jozsef (1898—1948) azon ke-

galatot teljesitett (megsebesiilt), azutan Bu-
dapesten tanitott kiilonbozo kozépiskolak-
ban, majd 1930-ban Szegedre keriilt, s ti-
zennyolc esztend6n at a filozofia-pedago-
gia tanszék vezet6i funkciojat latta el a
Szegedi Allami Polgari Iskolai Tanarképz6
Foéiskolan (a SZTE JGYTFK jogelddje).
Evfolyam eléadasokat tart filozofiabél, pe-
dagdgiabdl és pszichologiabol. Kozben az
Akadémia Filozofiai Bizottsaganak, a Ma-
gyar Filozofiai Tarsasagnak, a Magyar Pe-
dagdgiai Tarsasagnak, a Magyar Pszicho-
logiai Tarsasagnak, az Aquinéi Szent Ta-
mas Tarsasagnak, a Szent Istvan Akadémi-
anak és a szegedi Dugonics Tarsasagnak
lesz tagja. Ot nyelvet beszél, csaknem husz
konyvet ir (német nyelvit is), fordit, a ki-
sebb-nagyobb tanulmanyainak szdma pe-
dig t6bb szaz. Kiilfoldi konferencidk rend-
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szeres meghivott el6addja (Németorszag,
Ausztria, Svdjc, Olaszorszag, Franciaor-
szag, Hollandia). Amulatba ejté munkabi-
rasa mellett nem mellékesen 6t gyermekes
csaladapa. A II. vildghabortban budapesti
ingosaga (sok kézirataval egyiitt) odave-
szett. 1948-ban hunyt el Szegeden, villa-
mosbalesetben.

Sajnalatosan az 6rokség méltatlan fo-
gadtatasban részestilt, mind Somogyi éle-
tében, mind haléla utan. Somogyit kétszer
(1937-ben és 1942-ben) is jelolték a Ma-
gyar Tudomanyos Akadémia tagjava, am
mindkétszer elutasitottak. Valoszinilileg
politikai-ideologiai okok miatt. Somogyi
fuggetlen gondolkodénak tartotta magat,
tavol maradt az uralkodd politikai és szel-
lemi iranyzatokt6l. Amikor pedig megiire-
sedett a budapesti Pazmany Péter Tudo-
manyegyetem filozofiai tanszékvezetdi al-
lasa, palyazata negativ biralatot kapott.
Holott Pauler Akos kordbban ugy nyilat-
kozott, Somogyi lehet majd az utdédja a
tanszékvezetésben. Haldla utdn sem vélto-
zott sokaig a helyzet: évtizedekig hallgat-
tak rola s életmi{ivérdl a filozofiaban épp-
ugy, mint a pedagogiaban. Jellemz6 példa-
ul, az 1979-es kiadasu Pedagogiai Lexikon
meg sem emliti a nevét, filozofiabdl pedig
Handk Tibor az els6 szakember, aki meg-
emlékezik munkassagarol. (1) Valdjaban a
kilencvenes évek végén torténtek az elsd
komolyabb szakmai 1épések, éppen szege-
di kutatok egy csoportja részérol. (2) Az-
ota viszont Ujbdl csend honol a Somogyi-
orokség koriil. Ezért fél6, hogy csupan év-
fordulos megemlékezés volt 1998-ban, s a
rendszeres, atfogd feltar6 munka még
mindig varat magara.

*

Az impondaloan gazdag filozoéfiai és pe-
dagdgiai munkassagabol csak felidéznék
egy altalanos modszertani elvet, melyhez
élete végéig tartotta magat. 1940-ben, ami-
kor tombol a fajelmélet s grasszalnak Eu-
ropaban a fasiszta seregek, Somogyinak
volt szellemi-erkolcsi batorsaga azt irni,
hogy a ,.torténelem nem a fajok, hanem a
népek, nemzetek torténete, (...) a fajisag
nem Onérték, (...) s az egész német nép

csupan szégyenpirral fog gondolni arra,
hogy olyan konyvek, amilyen Rosenberg
Mythusa egy Albertus Magnus, egy Kant,
egy Goethe hazdjaban megjelenhettek.”
(3) Nem egyszeri s véletlen fogalmazasrol
van itt szd, ezt bizonyitando, figyeljiink
egy tovabbi, altalanosabb szintre emelt
gondolatara, melyet altalanos kutatéi ve-
zérelvnek is tekinthetlink. Hangsulyozza:
,-meg kell 6rizniink az értelem elfogulatlan
tisztazasat, éles kritikai érzékét és a koz-
hangulat, a divatjelszavak, a tomegizlés
felett allva, sub specie aeternitatis kell ku-
tatnunk a problémak mélyén rejlo igazsa-
got. Az 6nallé gondolkodasi képességet és
kritikai tisztanlatast pedig legjobban ép-
pen az jellemzi, hogy milyen divatot —
nem kovetiink.” (4)

Somogyi, aki kovetkezetes gondolkodo,
természetesen ellenall az tigynevezett kol-
lektivista ,,kdzhangulatnak” is. ,,Ma a ha-
talmas tomegmozgalmak korat éljiik — irja.
— Széazezres és millidos megszervezett to-
megek ellendllhatatlan 4radata sodorja
magaval az egyeseket, diiborgé szavaloko-
rusuk elnyom minden egyéni hangot.” (5)
Ekkor az egyén az uniformizalt kozosség
jatékszerévé degradalodik, s ennek a korcs
mozgalomnak s eszmének lesz a f6 képvi-
seldje az orosz bolsevizmus. Az orosz bol-
sevizmus, amelyrél Somogyi mar igen ko-
ran, 1931-ben megfogalmazza nagyon is
lesjtd véleményét: az tudniillik a ,,vilag-
torténelem legvakmerdbb és legkegyetle-
nebb kisérlete” (6) lesz.

Talan a fenti rovid idézetekbdl is kittnik,
miért nem szerette Somogyit a Németor-
szag felé hajlo hivatalossag, illet6leg a ké-
sobbi, a Szovjetunionak hajbokold politi-
kai-ideolégiai irAnyvonal. Somogyi életmii-
ve toretlen, amennyiben mindvégig eltokélt
s elkotelezett az igazsag makacs keresésé-
ben, az olcsé divatoktol, tomeghangulatok-
tol, végletes politikai indulatoktdl fiigget-
len, autoném gondolkodasmodban és allas-
foglalasban. Végig hii maradt ahhoz a jo-
zan, am sokszor kockdzatokkal, veszélyek-
kel jard elvhez, mely szerint ,,annyit érnek
a tekintélyek, amennyit érveik.” (7)

*
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Sokiranyu vizsgaldodasabol hadd emel-
jek itt ki (éppen csak érintdlegesen ) két
olyan példat, amely kozvetlenill s erdtelje-
sen beleszol a pedagogusok mindennapi
munkdjaba: az egyik a tehetség fontossa-
gara, a masik a kdzoktatasi rendszerre vo-
natkozo elképzelése.

Somogyi igen koran, harminchat évesen
adta kozre a ,Tehetség és eugenika’ cimi
miivét. Benne felismerte, hogy az emberi
tehetség a legnagyobb természeti kincs,
amely azonban megkiilonboztetett etikai
kihivast jelent mind a pedagogus, mind a
tanulé szamara. A tehetség nem el6joggal,
hanem fokozott kotelességgel, tobb fele-
16sséggel jar. E kiindulopont igazsagat ne-

sitasara politikai kalandorok vallalkoztak
aljas céljaik leleplezése érdekében, komp-
romittdlva nemcsak az eugénikat, hanem
az egész humangenetikat, s6t — nem kis
mértékben — a humanumot. Mindezek ko-
vetkeztében még maga az eugénika szo6 is
jo id6re — a tragar szavakhoz hasonléan —
a ki nem ejthetd szavak kozé keriilt.” (8)

Hasonloképp értékes a tankonyviré So-
mogyi munkassaga is. Tizenkét év eloada-
sainak anyagat dsszefoglalva s rendszerez-
ve, 1942-ben publikalta a ,Hazank kozok-
tatastigye a masodik vilaghaboraig’ cimi
monografidjat. A kozoktatasiigy rendsze-
rének grandiozus attekintésébdl (amely
egyébirant a csecsemdvédelemtol és kis-

hezen vitathatnank
el. S bar az eugenika
szakirodalma azdta
lényegesen kiboviilt
s differencialédott,
joggal mutat ra
Czeizel Endre, hogy
Somogyi alaptorek-
vése ma sem éviilt
el. Kiilénésen fon-
tosnak tartja Czeizel
Somogyi azon kriti-
kajat, amely az eu-
genika — mint a faj-
nak az atoroklés
alapjan torténé ne-
mesitése — karos, tu-
domanytalan felfo-

HOsi haldlert csak hasonlo hosi-
esség lehet a mélté viszonyulds,
ha nem is feltétlen hosi haldl, de
mindenesetre hosi élet (...) el-
szant, dldozatkész lendiilettel,
nagy, szent, nemes eszmeékert, fel-
adatokert (...) 6nzetlentil, 6nfe-
ledten élni, dolgozni, kiizdeni,
szenvedni (...) - ez is igazi hosi-
esség! Ilyen hos pedig mindegyi-
kiink lehet, férfi és no, fiatal és
oreg, az élet minden frontjdn,
minden posztjan, minden hiva-
tdasban (...), jaj annak a nemzet-
nek, amelynek csak hosi halottjai
vannak, de nincsenek élé hdsei!”

deddvodatol a polga-
ri iskolakon &t a fois-
kolakig, egyeteme-
kig, tudomanyos ku-
tatdintézetekig fogja
at a kozoktatast) csu-
pan egyetlen gondo-
latara hivnam fel a
figyelmet. ,,A f6isko-
la hallgatéi, a tanar-
képz6é tanulmanyi
rendjében kiszabott
eléadasokon kivil,
vélasztott szakcso-
portjuk egyik szak-
korébol, illetve an-
nak egyik szaktar-
gyabdl vagy filozo-

gasara (s gyakorlata-
ra) vonatkozik. Somogyi ,felhivta a fi-
gyelmet a rasszizmus (az akkor kialakult
hibas szohasznalatnak megfelelden: fajel-
mélet) veszélyeire, megmagyarazva, hogy
»a fajelmélet feladata inkabb a szomszé-
dos népek testvériségének elémozditasa,
nem pedig az ellentétek fokozasa”. A Har-
madik Birodalom Vezérének téveszméjé-
vel szemben bemutatta a fajtisztasag = faj-
egészség fogalom-par tarthatatlansagat,
hiszen a kiilonb6zé szarmazasi emberek
keveredése tekinthetd genetikailag el6-
nyosnek. Sajnos az eugenikaval kapcsola-
tos tarsadalmi vitat konyvének megjelené-
se utan a fasiszta Németorszagban hatalmi
szoval eldontotték. Az eugénika megvalo-

fia- és pedagodgiabol
a szegedi tudomanyegyetem bdlcsészet-
nyelv és torténettudomanyi, illetve meny-
nyiségtan-természettudomanyi karan is
kotelesek eldadast hallgatni s e célbol az
egyetemre rendkiviili hallgatékul beirat-
kozni.” (9) Joggal jegyzi meg ezzel kap-
csolatban Pukdnszky Béla, hogy ,,az *uni-
versitas’-eszme sz€ép megvaldsulasa lehe-
tett ez a két intézmény (tudniillik az akkor
még kiilonallo Szegedi Allami Polgari Is-
kolai Tanarképzé Fdiskola, a mai Szegedi
Tudoméanyegyetem Juhasz Gyula Tanr-
képzd Foéiskolai Kar jogelddje, valamint a
Szegedre koltozott kolozsvari egyetem,
késdbb M. Kir. Horthy Miklés Tudomany-
egyetem — K. S.) tartalmas egytittmiiko-

100




Iskolakultara 2005/5

Szemle

désének keretei kozott. (...) Egyéni élet-
utak ismerete alapjan allithatom, hogy ez
az ,,athallgatas”, ez a kooperacio a fdisko-
la és az egyetem kozott sikeres volt, eldse-
gitette a hallgatok szakmai-pedagdgiai fej-
16dését, jotékonyan befolyasolta késobbi
életatjuk alakulasat.” (10)

*

Nem tanulsag nélkiili Somogyi emberi-
tanari arculata sem. A kozelmultban el-
hunyt kivalé Somogyi-tanitvany, Kdbor
Jend igy emlékezik ra: ,,Annak idején
egyéniségek voltak a tanarok, sugaroztak a
szellemi munkas életfelfogast. Dr. Somo-
gyi Jozsef példaképe volt a szellemi palya-
ra késziilé fiataloknak. Szilard jellemi
ember volt. (...) El6adésai rendkiviil raci-
onalisak voltak. (...) Gondolatainak min-
dig stlya volt.” (1/) Mas tanitvanyok is
megerodsitik Kobor Jend véleményét: So-
mogyi igazi tanaregyéniség volt, nagy
tiszteletnek Orvendett, nala jelest kapni a
legtekintélyesebb jegynek szamitott az
egész foiskolan. S még egy megszivlelen-
dé tanitvanyi vélemény: az élok sorabdl
mar ugyancsak eltavozott Kovesdi Pdl, a
foiskola fizika tanszékének volt vezetdje
arra hivta fel figyelmiinket, hogy ,,vallasos
eloadast nem tartott a katedran, de min-
denki tudta, hogy er6sen vallasos, katoli-
kus ember.” (12) Igen, a korrekt s meggy6-
70 tanarsag ott kezdddik, hogy az oktatas-
ban a szakmai alapossag s igazsag, a neve-
l6munkéban pedig a méltosag s az igazsa-
gossag elve érvényesiil. Azaz sem a politi-
kai, sem a vallasi (vilagnézeti) er6szakos-
sag nem kaphat szot. (Zardjelben jegyzem
meg: Somogyi utolsd irasainak egyike ép-
pen az emberi méltosagrol szolt, sajnos ki-
adatlan maradt a kézirat.) Azt gondolom,
ezen a ponton ér 0ssze Somogyi tudoma-
nyos (gondolkoddi) és emberi (tanari)
mentalitasa. Kutatomunkajaban és maga-
tartasaban egyarant alapértékké valt a
tisztanlatas készsége s a kritikai hozzaal-
las. Ez a kdvetelmény mozgatta valameny-
nyi megnyilvanulasat. Somogyi Jozsefre,
a szazad egyik jeles magyar gondolkodo-
jara s tanitojara is all az a mondas, amely
igaz volt a klasszikus gorog filozofia elsd

nagy képviseldjére, Szokratészre: hogy
tudniillik ,,gondolkodas és jellem egy sze-
mélyben”.

Végezetil hadd idézzek (ezuttal némi-
képp hosszabban) egyik hires beszédébol,
amely mddfelett jellemzi gondolkodés-
modjat s erkolesi felfogasat. Az 1942/43-
as év tanévzaro, tinnepélyes tanacskozasan
megemlékeznek a vilaghaboris magyar
vérveszteség fajo eseményérol. A hdsi ha-
lottak az él6khoz szélnak. Somogyi sziv-
hez sz616, nagy hatast beszédet tart: ,,H6-
si halalért csak hasonld hosiesség lehet a
méltd viszonyulas, ha nem is feltétlen hdsi
halal, de mindenesetre hési élet. (...) el-
szant, aldozatkész lendiilettel, nagy, szent,
nemes eszmékért, feladatokért (...) onzet-
leniil, onfeledten €lni, dolgozni, kiizdeni,
szenvedni (...) — ez is igazi hosiesség!
Ilyen hos pedig mindegyikiink lehet, férfi
és no, fiatal és oreg, az élet minden front-
jan, minden posztjan, minden hivatasban
(...), jaj annak a nemzetnek, amelynek
csak hdsi halottjai vannak, de nincsenek
€16 hdsei!” (13)

Mindehhez csupén annyit fliznék, de jo
lenne, ha manapsag koriinkben lennének
€16 hosok, példaképek! S ha nem tudnank
€16 hosoket valasztani, forduljunk akér So-
mogyi Jozsethez. Mélt6 elégtételként, ki-
vanatos gyogyirként mindazért az igazta-
lan hattérbe szoritasért, kozvetett és/vagy
kozvetlen mellozottségért, amely — sajnos
— osztalyrésziil jutott neki.
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Kariko Sandor
Neveléstudomdanyi Tanszék,
JGYTE SZTE

Huséges tanitvanyok, hiiséges
nevelok

A szerzok életiitjat megbecstilo telepiilések 6nkormdnyzatainak és a

Kardcsony Sdandor 6rokségeét 6rzo civileknek a tamogatdsdval jelent

meg Dobronay Vilma, gyogypedagogus és Pataki Gyula, tandr tijabb
kotete.

tikodéstiket csavargd fiak neve-
1ésével kezdték a 2. vilaghabort
alatt és utan, €s errdl a tevékeny-
ségiikrol beszamoltak ,Nem erdvel, sem
hatalommal... Nevelés Fiukfalvan’ cim,
1995-ben megjelent konyviikben. Ugyan-
err6l a nagy pedagdgiai vallalkozasrol szolt
Varga Domokosnak 1973-ban a Méra Ki-
adonal megjelent konyve, a ,Fitkfalva’.

Az ) iras (Dobronay Vilma — Pataki
Gyula [2005]: ,A tanari asztal két olda-
la. Pedagogiai torténetek’. Orszagos Peda-
gbgiai Konyvtar és Muzeum kiadasa, Bu-
dapest.) az allamositadsok soran védtelenné
valt Fiukfalva felbomlasztasa utani peda-
gbgiai munka egyes kiragadott eseménye-
irdl szamol be. A szerzok nem szoros id6-
rendben flizik élményeiket, bar az egymas
utani sok athelyezés is érzddik a szoveg-
ben, hanem ink4bb tematikusan csoporto-
sitjak az annak idején kis cédulakra, papi-
ros lapokra feljegyzett, a feledéstdl meg-
mentendd eseteket.

Az els6 és masodik fejezet Pataki Gyu-
la falusi gyermekkorardl, elemi iskolai
életérol szol, amikor 6 mar ,.tanitoként” is
mukodott: olvastatta az osztalyt, amig a ta-
nité megj6tt. Ugyanebben az idében egy
nagy lires teremben gyerekpajtasaival ,,is-
kolat” jatszottak, ahol ismét 6 volt a ,tani-

t6”. Varosba keriilve csakhamar cserkész,
majd érsvezeto, cserkésztiszt, a KIE tagja,
majd serdiildtitkar lesz. Ekkor talalkozik a
pedagogiaval, s nem is akarmilyennel: Ka-
racsony Sandor tanitasaival. Ilyen el6zmé-
nyek utan, tehat gyermekekkel, inas és se-
géd ifjakkal, tovabba munkanélkiili fiata-
lokkal val6 foglalkozas utan kertil a KIE-
nek a lézengd, csavargd fiukkal t6rédod
munkak6zosségébe, majd az ebbdl kindvo
Fiukfalvaba.

Ez a bevezetés sziikséges ahhoz, hogy
az olvasé megérthesse és elhihesse, hogy
mindaz, amit a szerzOk leirnak, annak
minden eredményével és problémajaval
valdban Ugy tortént. Mert megjelennek a
tablokon masfajta felnéttek is az iskola-
ban, azok a ,hivatalnokok”, akiknek peda-
gogiai feladatokat kellene ellatniok, azaz
nevelniok kellene tanitvdnyaikat, azaz
egyiitt kellene névekedniok a novendéke-
ikkel. Ok azonban csak okleveliik szerint
tanitok, tanarok, nem pedig igazi neveldk.
Ezek a kis torténetek azt sugalmazzak,
hogy az lenne a legjobb, ha az menne pe-
dagogusi palyara, aki mar gyermek-, ser-
diilé- vagy ifju koraban a gyakorlatban ta-
ngjelét adta annak — a nala fiatalabbakkal,
vagy vele egykoruakkal valé sikeres fog-
lalkozas altal —, hogy ,,sziiletett pedago-
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gus”. Ilyen ,,pedagdgus natus” ezeknek az
eseteknek a fészerepldje.

Ez a hanyatott sorst, ide-oda helyezett,
kulonboz6 feladatokkal megbizott, nehéz
helyzetekbe keriilt egyén tjra és Gjra az a
valaki lett, aki megoldotta a rabizott prob-
1émat, de lehet, hogy nem tgy, ahogy meg-
bizdi elképzelték. Megtalalta a hangot a
legrakoncatlanabb gyerekkel is, megértd
kapcsolatot teremtett a sziilokkel, a legsze-
gényebb, legelhagyatottabb csaladokkal
is. Hiszen mar korabbi miikddésébdl isme-
rés volt ez a kozeg. Es hitt abban, hogy
ezeket a gyerekeket is lehet, tehat kell is
nevelni, novelni, hogy ebben az erdfeszi-
tésben a csaladdjukat is lehet segiteni.

Ezekbdl a kis torténetekbdl olyan igazi
pedagdgushazaspar élete jelenik meg el6t-
tiink, amelyik a novendékeket okosan sze-

de mégis egymas kozt konnyebben élhetik
a maguk életét.” Az ilyen szépen gyiimol-
cs0z6 nevelési 1égkort dulta szét példaul
az az \j igazgato, aki a gyermekek altal ké-
szitett ,,.Dolgozni csak szépen...” paélci-
kakbol osszeszerkesztett feliratot sz6 nél-
kiil a szemétbe dobta; meg az az osztalyfo-
noknd, aki a sajat osztalyanak ocska ka-
tedraja helyett tanuldival egyszertien atho-
zatta a szomszéd osztalybol az ottani, an-
nak az osztalynak tanuléi altal szépen
rendbe hozott, politurozott katedrat. Az
ilyen ,hivatalnoki” szemlélet nem tiszteli
a gyermeket, a gyermek munkajat. Nem
szereti a gyermeket, csak uralkodik rajta.
Ilyen esetek miatt a szerzéknek komoly
Osszetitkozései voltak kollégaikkal, felet-
teseikkel, de — hal’ Istennek — olyanok is
voltak, kik jobb belatasra tértek a fent jel-

reti, 6ket a nevelési
kozosségben mint
munkakdzosségben
tarsnak, partnernek
tekinti, ezt a kozos-
séget meg tudja szer-
vezni, létre tudja
hozni a kozosségi
légkort, megmozgat-
ja a tev6leges mun-
kaban a gyermeke-
ket, a tanulasban
motivalja, segiti

LEgy ideig irigykedtem azokra a
kartdrsakra, kartdrsnokre, akik
nagyon tudatosan és hatdrozot-
tan kézben tudiak tartani a la-
nulokat. En magam azonban
nem voltam hajlando ilyen uta-
kon jarni, hittem abban, hogy a
nevelés eredmeénye azon a lég-
koron muilik, melyben a nevelés
végbemegy, és ezt a legkort meg
kell teremteni.”

lemzettek koziil. Es
voltak olyan kollé-
gak, akik egyetértet-
tek, tamogattdk az
ilyen torekvéseket.

Az esetek leirasa
nem azt mutatja,
hogy a szerzok min-
dig biztosak voltak
abban, hogy 6k csele-
kedtek helyesen. Ne-
megyszer szorongva
vartak a fejleménye-

Oket. Persze, nem
volt kénnyti ez a fajta munka. Irjak is egy
helyen: ,.egy ideig irigykedtem azokra a
kartarsakra, kartarsnokre, akik nagyon tu-
datosan és hatérozottan kézben tudtak tar-
tani a tanuldkat. En magam azonban nem
voltam hajlandé ilyen utakon jarni, hittem
abban, hogy a nevelés eredménye azon a
1égkoron malik, melyben a nevelés végbe-
megy, €s ezt a Iégkort meg kell teremteni”.
Ezt Pataki Gyula mar meg is tapasztalta
korabban a csellengd ifjakkal foglalkozva.
De ehhez Karacsonyi Sandor tanitasai tu-
domanyos alapot adtak: ,,A gyermekek bi-
rodalménak szabadsag helyett onkor-
manyzatot kell adni. Ez a nagylelk(i gesz-
tus kozeliti meg leginkabb a lehetéségek
idealis mértékét. Eldnye, hogy a gyerme-
kek felligyelet alatt, sot iranyitas mellett,

ket, toprengd, gon-
dolkodod, az egyes eseteket utolag is elemzo,
atgondol6 pedagdgusokként jelennek meg
eléttiink. Valdban ugy jartak el, ahogy irjék:
»,Munkank soran minden problémads esetet
alaposan atgondoltunk, mi és hogyan tor-
tént, mennyi pozitiv és negativ szerepiink
volt benne.” Ebben az ,,0nkritikai” szakasz-
ban a gydgypedagdgus feleség sok segitsé-
get nyujtott férjének, és mint részben kiilsd
szeml€ld, igen fontos szempontokra hivta
fel a figyelmét. Ugy gondolom, hogy igen
tanulsagos lehet az olvasé szamara is az,
hogy ujragondolhatja az egyes eseteknek a
konyvben adott megoldasat, tjra elemezhe-
ti a sajat szempontjai szerint, és elképzelhe-
ti, 6 maga hogyan oldotta volna meg az
adott helyzetet, végiggondolva azt is, annak
mi lett volna a kdvetkezménye, eredménye.
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A gyermekek nevelését igyekeztek a
szerzOk szolgalni, foglalkozasukat szolga-
latnak tekintették. Igykeztek megismerni a
gyermek személyiségét, tudni bajaikrol,
gondjaikrol, észrevenni a gyerek pozitivu-
mait, meglatni, ha valtozas allt be a gyerek
viselkedésében, munkéjaban, érzékelni a
csaladi kornyezetet, annak erdviszonyait,
gyengeségeit, s mindezek birtokdban na-
ponta személyes kapcsolatot tartani a no-
vendékkel, Gjra és Gjra erdsiteni, allandosi-
tani a mar kialakult kapcsolatot.

Azt a pedagdgust, aki igy él tanitvanyai
kozott, azt az iskola elvégzése utan is
megkeresik a volt tanitvanyok, személye-

sen vagy irasban, és beszamolnak életiik
tovabbi alakulasarél. Ez az igazi pedagd-
gusnak a ,fizetsége”! A Pataki-hazaspar
ilyen ,,fizetséget” sokszor és sokat kapott.

Szomoru tény, hogy a kotethez ugyan a
Karacsony-i 6rokség hiliséges safara, Kont-
ra Gyorgy késziilt elészot irni, de ezt be-
tegsége mar nem engedte. Lathatjuk:
mennyire fontos a nagy id6k tanuinak val-
lomasait még iddben csokorba gytjteni!

Komloési Sandor
ny. féiskolai tandr, Pécs

Golnhafer Errséhet

Hazai

pedagogiai
nézetek

1945- 1949

Az Iskolakultira konyveibdl
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Koltai Lajos: ,Sorstalansag’

Elkésziilt Koltai Lajos rendezésében Kertész Imre ,Sortalansdg’ cimii
regényének filmuvdltozata. Egyiitt volt hozzd minden, ami egy
szinvonalas filmalkotdshoz kell, a végeredmény ennek ellenére:
kudarec.

tész Nobel-dijanak, masrészt annak, hogy ez lett az eddigi legdragabb magyar

film. Koltségvetése tobbszorose egy atlagos hazai produkcionak. Azért firtatom
a finanszirozast, mert Ggy érzem, a film megkapott minden anyagi tdAmogatast egy rend-
kiviilinek igérkez6 alkotomunkahoz. Miivészi szempontbol ugyancsak idedlis feltételek-
rol beszélhetiink. Adott Kertész Imre immar vilaghirti remekmive irodalmi alapanyag-
nak. Koltai Lajos operator gazdag filmes tapasztalatait, sokféle filmben és miifajban ki-
probalt vizualis érzékenységét rendez6ként akarta kamatoztatni. Elképzeléseinek megva-
16sitasahoz sikeriilt megnyernie kitind magyar szinészeket. Es mégis...

Ha az ember egy irodalmi mtibdl késziilt filmet néz, ott munkal benne az 6sszehason-
litas kényszere. Kiilonosen akkor érez igy, ha a film halovanyabbra sikeriilt az eredetinél.
Nem all szandékomban Koltai Lajos miivét és a regényt 6sszevetni, az irodalom és a film
kifejezokészletének kiilonbségérol pedig végképp nem akarok értekezni. Elsdsorban
azokra a dramaturgiai és formanyelvi eszk6zokre koncentralok, amelyek hasznalataval
Koltai elhibazza egy esztétikai értelemben vett sikeres film megvalositasat. A regényre
helyenként csak azért hivatkozom, hogy érthetdbbek legyenek a film kivitelezésének mii-
vészi problémai.

Miel6tt a ,Sorstalansag’ filmvaltozatdnak részletesebb recenzidjaba kezdenék, szot
kell ejtenem Kertész miivérol is. A regény nagyszeriiségét a bravaros nyelvi megforma-
lasnak is koszonheti. Kéves Gyuri egyes szam elsd személyben beszéli el szenvedéstor-
ténetét a koncentracids taborokban. Noha elsd pillanatra személyesnek hat az élmények
felidézése, a Kertész altal kdvetkezetesen alkalmazott fliggdbeszéd azt érzékelteti, hogy
a fit egyéni nyelvi megnyilatkozasaiba hogyan tiiremkednek be a kiilvilag mondatai, sza-
vai, s ezzel megfosztjdk az onkifejezés lehetdségétdl. Az ird ezzel nemcsak azt a folya-
matot dbrdzolja, hogy miként lesz Gyuribdl elszemélytelenitett 1ény, hanem azt is meg-
mutatja, hogy a lager, a holokauszt vilaga mindenhatdva nd az egyén belso vilagaban, és
az aldozat szerepére redukalva felel6ssé, partnerré teszi az egyetemes biin elkdvetésében.
Errdl arulkodnak Gyuri lagerbeli élményei és a regény végén lazadasa a szenvedés mint
altalanos zsido sors, valamint az aldozat szerepe ellen. Ismétlem, Kertész remeklése en-
nek a felismerésnek — a fliggdbeszéd technikajan keresztiil — nyelvi tapasztalatként valo
megragaddsabol fakad. A film képtelen a fligg6beszéd abrazolasara vizualis eszkozeivel.
A Sorstalansag alkotoi tehat kénytelenek voltak errél lemondani, mert lehetetlen kihivas
elé allitja a rendez6t.

Ugyanakkor kinalkozott egy masik lehetdség is, amivel a film éppugy élhet, mint a re-
gény: az id6 élményének tudatositasa. Koltai Lajos nyilatkozta a forgatas elétt, hogy a la-
gerjeleneteknél Kertész Imrével egytitt fontosnak tartjdk az id6 megragadésat. ,,Egy
olyan torténet, amelyben nem az a lényeg — ezt tanultam meg Kertész Imrétél —, hogy
jonnek a farkaskutyak. Es nem az a Iényeg, hogy megiitik az embert. Hanem hogy ott kell
lenni, ki kell birni a rabsagot az 6sszes unalmaval egyiitt. Szerintem még nemigen mond-
tak el, hogy az egyik legszornylibb dolog az ottlétben az unalom volt.” (1) A rendezé is

N agy volt a felhajtads mar a forgatas megkezdése el6tt, ami betudhato egyrészt Ker-
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vilagosan latta az idéabrazolas fontossagat, de a megfilmesités soran az olcsébb megol-
dast valasztotta. Persze Koltai sem téveszti szem el6l a lelassuld id6t, csak olyan mdd-
szerrel és eszkozokkel kozelit az élményhez, amelynek végeredménye a megalkuvas a
hollywoodi ,,izléssel” és a fogyaszthatdsaggal.

A jelenetek felépitését és idokezelését a kihagydsos dramaturgia jellemzi. Nézziik meg
részletesen az auschwitzi kivagonirozas eseményeit! A rampan kinyitjak a vagonajtét. Az
elhurcolt zsidok dobbenten, néman merednek kifelé. Kikre, mire, nem latjuk. A kép elso-
tétiil. A kovetkezo totalképen foglyok sorakoznak, 6rok intézkednek vagy figyelnek nyu-
godtan. Egy masik beallitasban azt 1atjuk, hogy egy anyatdl elveszik a gyerekét, és beal-
litjak a tobbi nd kozé a sorba. Ezutan a szelektald orvos el6tt sorakoznak a fiuk, egy ré-
gi fogoly sug, hazudjak magukat tizenhatévesnek. Gyuri szemszogébdl nézziik, amint az
orvos a Szakértét a gazkamraba kiildi. Utana Moskovics kovetkezik, neki is balra kell
menni, majd Gyuri van soron. Az orvos meg-

szemléli, és jobbra kiildi. A tarsai oriilnek. A
jelenet az tires vagonok és az eldttiik arval-
kodd csomagok latvanyaval zarul. Ebbdl a
jelenetbdl sajnalatosan kimarad a fid maga-
tartasanak egyik legdobbenetesebb epizddja,
mikor is a rend, a szervezettség és a német
katonak nyugalma szimpatikussa teszi sza-
mara a lagert. Nem beszélve arrol, hogy at-
veszi az SS orvos logikdjat, és ez alapjan ma-
gaban 6 is osztalyozni kezdi rabtarsait. Ez
nyilvan az abrdzolas idejének a megnyujta-
saval, aprdlékosabb, koriiltekintdbb rendezoi
munkaval jart volna, viszont egy gazdagabb
jellemrajz és talan egy érdekfeszitdbb, dra-
maibb atmoszféraja film képeit nézhetnénk.

Azzal, hogy Koltai Lajos kertili a koncent-
racios taborok miikodésének, a foglyokkal
valé banasmdd folyamatanak a bemutatasat,
és csak az embertelenség megnyilvanulasa-
nak jeleire utal, szemelvénygyiijteménnyé
teszi a filmet. A felsorakoztatott részletek né-
melyikér6l nem mindig tudjuk, miért éppen
az a hangsulyos. A filmben egyszer sem lat-
juk a zuhanyrozsakbdl szivargd gazt, nem is
emlitik a megsemmisitésnek ezt a formajat.

Koltai Lajos feldldozta a vizudlis
olcsosag oltdardan Kertész Imre re-
mekmiivet. A filmmiivészet nem,
csak a lagerfilm miifaja gyara-
podott egy tijabb produkcioval.
Valoszinii a bemutato utdan szd-
mos iskola elviszi tanuloit a veti-
tésekre. Nem biztos, hogy jot tesz
a regénnyel valo ismerkedésnek,
ha elobb ldtjak a filmet a did-
kok. A filmbeli fitinak és a re-
geny fohosének csak a neve azo-
nos, a sorsa nem. A regény nyel-
vi leleményével, az drtatlan ka-
masz nézopontjanak kovetkeze-
tes alkalmazdsdval eredeti meg-
kozeliteset nyuijtia a holokauszt
témdnak, a film pedig sajct kife-
Jezési lehetoségei alatt marad.
Kertész miivének szellemisége el-
sikkad a megformadlds
buktatoin.

A visszatéréskor a buchenwaldi taborba Gyuri félve nézi a plafonrél ramered6 zuhanyro-
zsat, végiil razudul a viz. Tudjuk a torténelembdl, hogyan végeztek a nacik aldozataik-
kal. Ha ez filmben a hds szempontjabdl nincs motivalva, és nem lesz megelevened6 esz-
tétikai mozzanatta, akkor dramai epizdd helyett pusztan funkcidtlan érdekesség marad,
mint ebben a jelenetben.

A nélkiilozés 1élektani kovetkezményeinek abrazolasa sem szerencsés. Gyuri kinzo éh-
ségét tigy nyomatékositja a rendezd, hogy szenvedd arca utan egy g6z6lgd levesestalat
mutat. Nemcsak egy elkoptatott, banalis eszk6zrdl van itt sz a pszichologiai allapot ér-
zékeltetésére, hanem alkotoi fantaziatlansagrdl €s tehetetlenségrdl. Koltai az asszociéci-
0s modszert egyszer sem alkalmazza a jellemrajzban, igy ez a megoldas stilustorést is
okoz a ,Sorstalansag’ latvanyvilagaban.

Nem igazan meggy6zoek az id6 tagolasanak képi eszkozei. A zeitzi lagerben felsora-
koztatjak a rabokat. Tobb attlinést is lathatunk a sorakozdkrol kiilonbozé napszakokban
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Koltai Lajos: Sorstalansag.

és évszakokban. Evek telnek el igy — sugalljak a képsorok. Egy nyari szemlénél azonban
elidéz a kamera. A kapo és az 6r6k nem talalnak valakit. Amig keresik, a napon varakoz-
tatjak a meggyotort foglyokat. A felvevd végigpasztazik alakjukon. Elgyengiilten inog-
nak, diilongélnek héseink, olyan latvanyosan, néhanyan erélkddve, mintha egy szintar-
sulat mozgasgyakorlat drajan lennének. A szenvedés felnagyitott, latvanyosra hangolt
pillanata hiteltelen, mert hidnyzik beldle az egyéni drama és az addig megglt kin abrazo-
lasa. Amit latunk: statisztak és szinészek fajdalom-imitacioja. A takarékoskodas az abra-
zolas idejével a dramai hatasnak pont az ellenkez6jét érte el: elfedte a kiszolgaltatottak
tragédiajanak valodi sulyat és természetét, annak csak felszini tiineteit halmozta.

Kevésbé sikeresek azok a képsorok is, ahol latszolag érzékenyebb megoldassal, neve-
zetesen a kameramozgassal ¢l a rendezd az eseményteleniil muld id6 érzékeltetésére. A
hasmenéssel kinlodo fitt hosszan kiséri a kamera az esdaztatta udvaron. Itt lenne lehetd-
ség a szenvedés részletezésére, megmutatasara, de az ilyen jellegili képsoroknak nincs mit
megelevenitenitik. A korabbi és a kés6bbi jelenetekbdl is hianyzik Gyuri sorsanak abra-
zolasabol a szenvedéssel valo lelki és fizikai szembesiilés megmutatasa. Hidba nézziik,
amint a f6hoés gorcsdsen vonszolja magat a sarban, idegen marad szamunkra, mivel nem
tudjuk meg, milyen sorozatos megaldztatasokon, embertelen staciokon keresztiil jut el
idaig, aminek a magatehetetlen test elviselhetetlensége a végsd stadiuma. Hogyan lesz
,emberbdl testté” — irja Foldényi F. LdszIo a regény fiGjardl frappans tomorséggel brili-
ans esszéjében. (2) Az emberi megtorésének, elidegenitésének €s elidegenedésének dra-
maja maradt ki a filmvaltozatbol.

A filmiddvel valé sporolasnak a fohds karaktere latja igazan karat. A Gyurit megele-
venitd Nagy Marcell értatlan, nagy szemekkel néz a vilagba. Nincs mit jatszania, mert
karaktere megreked a szemlélodésnél. Kertész mondatai, a fiti felismerései idegentiil hat-
nak szajabol. Az pedig a film legszanalmasabb hatasvadasz részlete, mikor a kamera fe-
1¢ fordul kétségbeesett arcaval. Gondolom, ezeket a kozelieket a rendez6 a reménytelen
és végletes kiszolgaltatottsag jelképének szanta. Csakhogy autentikus szerep hijan csu-
pan a mivészies érzelgdsség példaja lett.

Alkotoi ballépés Ennio Morricone zeneszerzd szerzddtetése is. Az olasz mester tul-
csorduldan érzelmes dallamai szentimentalisra hangoljak a helyzeteket, tompitva az
amugy sem tul radikalis adaptacio élét.

Koltai Lajos felaldozta a vizualis olcsosag oltaran Kertész Imre remekmiivét. A film-
miivészet nem, csak a lagerfilm mifaja gyarapodott egy Gjabb produkcidval. Valdszi-
niileg, a bemutatd utan szamos iskola elviszi tanuloit a vetitésekre. Nem biztos, hogy jot
tesz a regénnyel vald ismerkedésnek, ha el6bb latjak a filmet a didkok. A filmbeli fiunak
és a regény fohdsének csak a neve azonos, a sorsa nem. A regény nyelvi leleményével,
az artatlan kamasz nézépontjanak kovetkezetes alkalmazasaval eredeti megkozelitését
nyujtja a holokauszt témanak, a film pedig sajat kifejezési lehetdségei alatt marad. Ker-
tész miivének szellemisége elsikkad a megformalas buktatoin.

Jegyzet
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(2) Foldényi F. Léaszl6 (1995): A ,,magasabb hiiség”. In: Foldényi: Egy fénykép Berlinbdl. Liget, Budapest. 167.
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A film(elmélet)en tul

Mit is takar az intermedialitds fogalma, és miért vdlt éndllo (és
meglehetdsen fontos) kutatdsi tertiletté a kortdrs filmelméletben? A
kommunikdciokutatdsnak arrol az dgdrol van szo, amely a szévegek
egymdshoz valo viszonydt, ,egymdsra és egymdsba val6 iroddsdt”
vizsgdlja, az dtjdrdsokat egyes szévegfajtdk, miivészeti dgak és
médiumok kézott.

intézett kérdések gyakran rajta kiviil érkeznek és rajta tul igyekeznek: hisz maga

is mindenféle terek felé nyujtozik, szorddik szét. A filmelmélet nem adhat tobbé
egyértelmi, egyszerl és hatarozott valaszokat: egyetlen lehet6sége, hogy a kutatas ha-
l6jat kinalja fol, amely koveti és lefedi targyat. Tehat az elmélet mint fragmentalt és
disszeminalt tudas: tudas a filmen innen és tul. Hogy megtargyaljuk egymas kozt, leg-
alabb egy kicsit.” (1) Francesco Casetti ezekkel a mondatokkal zarja azt az 1994-ben
kiadott munkajat, amelyben bemutatja, rendszerezi az 1945 utani filmelméleti iranyza-
tokat, és ezzel mintha ki is jelolné azokat az 6svényeket, amelyeken mar bizonyos el-
méletirdk elindultak. Hiszen ugyanebben az évben jelent meg egy német szerzd,
Joachim Paech muve Stuttgartban: ,Film, Fernsehen, Video und die Kiinste. Strategien
der Intermedialitdt’ cimmel, amely egy egészen fiatal kutatasi teriilet, az intermedia-
litas egyik alapmiivévé valt.

Magyarorszagra egészen a kozelmultig nem volt jellemzd a komoly filmelméleti kuta-
tas, a kiilfoldi szakirodalom forditasokkal, recenzidkkal, konferencidkkal torténd nyo-
mon kdvetése. A kilencvenes évek kézepétdl azonban szamos értékes kezdeményezés in-
dult el ebbe az iranyba: oridsi hianyt potolt a Metropolis cimii folydirat, amely jokora 1é-
pésekkel igyekezett behozni a lemaradast, a kiillonbozo filmes tanszékek alapitasa (EL-
TE BTK, PTE BTK) és az ott folyé munka (forditasok, tanulmanykoétetek megjelenteté-
se, konferencidk szervezése).

Olyan szellemi miihely azonban, amely egy bizonyos tudomanyos megkozelitéssel
szemlél, elemez kortars és klasszikus mualkotasokat, és a legkiilonfélébb érdeklodésti
egyetemi vagy doktorandus hallgatdkat, illetve oktatokat vonzza magahoz, Magyarorsza-
gon a mai napig nem létezik. Ilyen kdzeggé valt a hataron tdl, de (szerencsénkre) magyar
nyelvteriileten miikod6 kolozsvari Babes—Bolyai Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara-
nak Magyar Nyelv €s Irodalom Tanszéke, valamint a Sapientia Alapitvany — Kutatési
Programok Intézete. Szellemi vezetdjik és munkajuk irdnyitoja, Pethd Agnes, egy évti-
zede, tehat a filmes intermedialitas teriiletén végzett kutatasok elindulasaval egy idében
kezdett foglalkozni a témaval. Vizsgalddasaik els6 gytimolcse 2002-ben jelent meg egy
tanulmanykdtet formajaban ,Képatvitelek’ cimmel. (2) Ez a gazdag gylijtemény a mi-
hely tagjainak irasait tartalmazza a filmmiivészet, a kortars és klasszikus irodalom, a rek-
lam és a képzomiivészet bizonyos alkotasainak intermedialis kapcsolatairdl, valamint ki-
véld, az adott teriileten valo tajékozodast segitd irodalomjegyzékkel is rendelkezik.

Pethd Agnes talald cimi kotete (,Muzsak tiikkre. Az intermedialitas és az 6nreflexid po-
étikdja a filmben’ egy évvel kovette az emlitett tanulmanygyijteményt, és egy idoben je-
lent meg az ujabb, ugyancsak kivalé elemzéseket tartalmazé Sapientia-kiadvannyal.) (3)

A kotet két nagyobb részre tagolodik: az elsd (mintegy a szoveg kétharmadat kitevo)
LA film mint médium’ cimi részben a kutatasok alapjat képezo elméleti hattér bemutata-
sat, majd ,Az adalékok a mozgoképi intermedialitas ikonografidjahoz’ cimi részben
egyes szerzok életmiivének vagy filmjének elemzését talaljuk. Az elsd fejezet (,A koztes-

ﬁ filmmiivészetnek nincs tobbé sajat helye, ha volt ugyan egyaltalan. (...) A hozza
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Pethd Agnes: Muzsak tiikre. Az intermedialitas és az dnreflexio poétikdja a filmben

1ét metaforai a filmelméletben’) bar szerkezetileg nem kiiloniil el, olyan bevezet6 tanul-
many, amely az intermedialitasnak a filmmivészetben betdltott szerepét hivatott igazol-
ni: legel6szor sorba veszi és elemzi azokat a metaforakat, amelyekkel a filmtorténet leg-
kulonb6zobb korszakaiban vissza-visszatértek a mozi szintetikus jellegének hangsulyo-
zéaséhoz: a film hogyan €piti be magaba a kiilonb6z6 mtivészeti agakat, médiumokat. A
szerzd itt a kiilonféle filmelméletek metafora-hasznalatanak jellegét elemzi, amelybdl ar-
ra vonatkozoan von le kdvetkeztetéseket, hogy a normativ esztétikai elemzések milyen
szempontbol kozelitenek a filmhez. Azaltal, hogy az intermedialitas (irodalomelméletbdl
kolesonzott) fogalma teret nyer a filmelemzésekben, nem a kutatasi modszer megvalto-
zasara, joval inkabb targyanak kijelolésére keriil a hangsuly, a szemléletbeli valtas tehat
a fent emlitett, Gjfajta allaspont kialakitdsabol ered — mutat ra Pethd Agnes. Jol érzékel-
teti mindezt az elméleti iranyok altal hasznalt két (egymast nem kizard, csak felvalto)
metaforakor: a mialkotas-szemlélet szamara a film a ,,latvanyzene architekturaja”, tehat
egy adott konstrukcid, mig az intermedialitas a mozi ,,megfoghatatlan térbeliségét” szem
el6tt tartva a filmet alapvetéen medidlis folyamatok 0sszességének tekinti. A szerzd sza-
vaival: ,,A médiumkoziség elméletei €s szovegelemzései a (medialis) kiilonbségeket je-
lentésessé tevo, allanddan Gjraképz6dé-varialddo (a nyilt €s virtualisan végtelen, imagi-
narius térben elképzelt) kapcsolatokat modellaljak.”

A bevezet6 tanulmanyt harom nagyobb fejezet koveti, amelyek koziil az elsé (,A film-
vaszon mint palimpszeszt’) az intermedialitas, a masodik pedig (,Film a tiikorben’) az
onreflexivitas poétikajat alkotja meg. A harmadik egy rovid fejezet ,A festészet filmszer-
z6dése’ cimmel.

A szerz6 az els fejezetet olyan ,,szellemi utkeresés lenyomataként” jellemzi, amely
soran ,,bizonyos csapasok mentén tesz felderitd portyakat”, ahol a tét ,,a film medial-
itdsanak szintjén érvényesiild kapcsolatok dinamikajanak érzékeltetése, és az, hogy vala-
milyen mértékben lathatova/megfogalmazhatova valjanak azok a vetiiletek, amelyeken a
filmnek mas szovegek, médiumok iranyaban vald nyitottsaga, palimpszeszt-szerii ‘at-
eresztd’ képessége megnyilvanulhat.” A ,,portyazas” soran olyan teriiletek feltérképezé-
sére vallalkozik, amelyeknek bemutatdsa a kiilonboz6 filmelméletekben valtozo hang-
sullyal szerepel, igy maguk az alfejezetek altal targyalt jelenségek elemzése (a film
»kvazi-linearitasa” a filmkép szegmentalhatosagatol a narrativitasig, a filmezett/filmbeli
viszonyanak a filmstilusban bet6ltott szerepe, az idézet jelentdsége stb.) hol enciklopédi-
kus, hol kissé ad hoc jellegiinek tiinik. Ilyen kiilonbség valik érzékelhetévé az adaptacio
formainak kimerité bemutatasa és a szinkron és feliratozas medidlis jatékainak kissé tul-
70 jelent6séget tulajdonitd elemzései kozott. A fejezet azonban dsszességében szines és
helyenként lenylig6zo képet ad a szerzonek abbéli torekvésérdl is, hogy az intermedial-
itas jelenségeinek elemzését ne egy hermetikusan zart tudomanyos kutatas eredményei-
bol dsszeallitott adathalmazként formazza meg, hanem ,,mozgasban 1év6”, parbeszédet
generalo, allando ,,folé- és melléirasokkal” €16 gondolkodasra 6szt6n6zzon.

Ennek a hozzaallasnak a jelentdsége még nyilvanvalobb az onreflexio poétikajat meg-
alkoto, a kotet sulypontjat képezé fejezetben. Pethé Agnes miutan attekinti a reflexivitas
mas miivészeti agakban 1étez6 hagyomanyait, a filmes onreflexio sziikebb és tdgabb ér-
telmezési lehetdségeire is felhivja a figyelmet. Az elbbi szerint ez bizonyos filmtipusra
jellemz6 poétikai eljaras, mig a masik felfogasban a jelenség a film altalanos szemanti-
kajahoz tartozik, tehat mindenhol fellelhetd. A médiumelmélet nem egy harmadik szem-
pontot érvényesit, hanem a ketté keresztmetszeteként azt vallja, hogy ,.(...) kitlintetett
fontossaguaknak szamitanak mindazok az esetek, amikor a film mint médium ‘lathatéva
valik’ annak nyoméan, hogy mintegy szimbolikusan ‘visszairdédik’ a szévegbe, az Onref-
lexio technikai révén 6nmagat tiikrozi: a filmvaszon filmvaszonként, filmlatvanyként
mutatja meg onmagat, és a tébbi jelrendszerre is 6ntudatos modon (tehat a medialis kii-
l6nbségeket kihasznalva és nem pusztan technikai lehetoségek kinalta automatizmus-
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ként) apellal.” Ezutan a filmes reflexivitasnak valdban gazdag tipologiajaval szolgal a
szerz0, sorba veszi, példakkal szemlélteti és roviden jellemzi az ltalanos narrativ és sa-
jatosan mozgoképi reflexiv technikakat.

Az intermedializalodas jelenségének egyre népszeriibb modozatairdl értekezve Pethd
Agnes réviden idéz az onreflexivitas negativ kritikai visszhangjabol. Szerinte mindazok
a birdlok, akik a ,,szerzdi onfeladast” homogén stilusiranyzatnak tekintik, tévednek, ezért
a fejezet utolso részében az intermedialitast is célba vevo filmes 6nreflexio stilisztikai el-
jarasait foglalja dssze.

Els6 pillantasra érthetetlen, miért nem tagoldodott be az elso rész utolso, a festészet és
film kapcsolatat targyalo fejezete az el6z6 részek altal felvetett kérdések boncolgatasaba.
Hiszen — gondolhatnank — a mozgdkép szamara ez a tarsmivészet legalabb annyi
medialis atjarast biztosit, mint az irodalom, mindemellett a ketté kdzotti viszonyok sza-
mos atfedést mutatnak mind az intermedialitas, mind az onreflexivitas jelenségei soran
felbukkand eljarasokkal. A fejezet olvasasa utan azonban épp ez az elképzelés igazolo-
dik: az itt elemzett két témakor az el6zoéek ismeretében valik igazan Iényegessé, egyszer-
smind kovethetéve, egyfajta osszegzessé. A ,,festményt reprezentalo” (,,Kép a képben”)
és ,,festményszerli kinematografia” (,,Kép a képen”) kérdéseinek boncolgatasa, valamint
ismert filmidézetekkel torténd illusztralasa tomoren €s lényegre torden rendszerezi az
elozdekben elmondottakat.

A kotet masodik felét, amely életmii-részletek, konkrét miivek elemzéseit tartalmazza,
egy igen talald Wim Wenders-idézet nyitja: ,,Olyan korszakban éliink, amikor a dolgok
lathato oldalai annyira hangstlyossa valtak, hogy a képek gyakran csak a szavak, a han-
gok, a zene segitségével kertilnek vissza a helyiikre.” Az intermedialitas lényegének,
egyszersmind a kortars filmmiivészetben betoltott fontos szerepének ezt a tomor megfo-
galmazasat bontja ki egyfajta ,,6nigazolasként” az elsd, legkimeritébb elemzés. ,A koz-
tes-1ét alakzatai Jean-Luc Godard-tol Peter Greenawayig’. Pethd Agnes (érthetd mddon)
leggyakrabban e két filmrendezé miiveire hivatkozik: ,,A mozi létjogosultsaga szamukra
abban van, hogy a film eredendden egy képmas, képes valdban massa (is) lényegiilni, ké-
pes a kamera-t6ltdtoll €s a kamera-ecset eszményeit a végsokig beteljesiteni, versenyre
kelni az irodalommal és a festészettel, vagy akar filozofiai tételeket megfogalmazni.” Az
elemzés a szerzok életmlivének ismert vagy kevésbé ismert mozzanatait helyezi Gj meg-
vilagitasba, elemeire bontja az egyes filmkészitési eljardsoknak az adott €letmiiben, de
leginkabb a kortars filmmiivészetben betoltott szerepét. Erdemes kicsit talan elidézniink
egy olyan Godard-motivum elemzésénél, amelyet ezerszer leragott csontnak gondol-
nank: az ,Eli az életét’ egyik képsorardl van sz, amelyen Nanat latjuk a héattérben egy
sztarfotoval, mikézben a rendezd szavait hallgatjuk. Az elemzés konklizidjat idézziik:
,»A mozgokép palimpszeszként valo foliilirtsaganak funkcidja ebben az esetben talan épp
abban mutatkozik meg, hogy tematizalni tudja a mozgd fotografidanak a Bazin altal leirt
‘bebalzsamozd’ jellegét, azt, hogy lényegében a film nem tud maradéktalanul elszakad-
ni a valésagossag illuzidjatol, sét abban rejlik minden varazslatossdga, hogy amit zar-
vanyként keretbe foglal, az ‘maga az élet’, a bebalzsamozott idd: Nana tehat voltaképpen
a filmképnek az életet €s halalt egyesito allapotaban “éli az életét’. Ezt a zarvanyt viszont
jelolorétegek fodik el és keretezik a végtelenségig, és igy egészében véve ez a tipust ref-
lexivitas a reprezentacio eltargyisaitd-eltavolito jellegét hangsulyozza, a miivészi alko-
tast — akarcsak Antonioni Nagyitas’-a — a Pygmalion-mitosz forditottjanak értelmében
szemlélve (a teremtett mii nem megelevenedik, hanem az élet az, ami targgya mereve-
dik), de egyben e mitoszt tobbszorosen is felforgatva: az ‘élet képeit’, ami az elbeszélés
‘toréseiben’, a fikcio mellett/mogott folvillan és a ‘képmas’ alakzatait egymasba vissza-
tiikroztetve.”

Hasonloképpen értékes gondolatokat olvashatunk Greenaway, majd a kovetkezo feje-
zetekben M. Danelinc, Lars von Trier és Wim Wenders egyes miveirdl. A befejez6 ta-
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Pethd Agnes: Muzsak tiikre. Az intermedialitas és az dnreflexio poétikdja a filmben

nulmanyok (mint a fentebb emlitett Sapientia-kotetek irasai) bizonyitjak, hogyan hasz-
nosithaté egy adott filmelméleti gondolatkor ,.fegyvertara” filmek torténeti, poétikai
elemzéseinél. Bar a konyv elso részében elhelyezett részletes tipologiak, enciklopédikus
igényili rendszerezések (amelyek megértését gyakran neheziti a mas, foképp irodalomel-
méleti miivekben haszndlatos terminologia alkalmazasa) bizonyos pillanatokban tulzé-
nak és feleslegesnek hatnak, épp alkalmazasuk soran gy6znek meg Iétjogosultsagukrol.
Pethd Agnes kdnyve nemcsak kivalo szellemi kaland, de bizonyos helyzetekben kézi-
konyvként is forgathato. Ebbéli funkcidjat ugyan megnehezitik szerkesztési hianyossagai
(hiszen bar kivalo irodalomjegyzék, részletes, pontos hivatkozasi rendszer talalhat6 ben-
ne, nélkiilozi a filmindexet €s a terminologia elsajatitasahoz hasznos fogalomjegyzéket).
Tartalmi vonatkozésban talan abbdl eredhet némi hidnyérzetiink, hogy a filmes utalasok,
példak kozott méltanytalanul ritkan hangzanak el ,kisérleti filmként” cimkézett alkota-
sok. (Bar épp az intermedialitas és az onreflexivitds vonatkozasaban Body, Godard,
Tarkovszkij és még szamos miivész , kisérleti filmesnek” tekinthetd.) Azok az alkotasok,
— - — amelyek béar tagadhatatlanul megterméke-
Peth Agnes konyve nemcsak Ri-  nyitgen hatottak szamos filmes iranyzatra,
vdlo szellemi kaland, de bizo- szerz6i életmiire, Pethd Agnes szerint ,elszi-
nyos helyzetekben kézikdnyv-  getelt jelenségek maradtak a filmtorténet-
kent is forgathato. Ebbéli funkci- ben”), valoban hattérbe szorulnak az elemzé-
ojdat ugyan megnehezﬁi/e szer- sekben, filmtorténeti korszakokat leird ma-
kesztési hidnyossdgai (hiszen vekben. (Gondoljunk csak a magyar filmtor-
bar kivdlé iroda lomjegyzé/e, ténet l,letvene§ Eévei.re, a Balazs Béla Stl:ldifs—
részletes, pontos hivatkozdsi 00 kesziltkisérleti filmekre...) (4) De talan
rendszer taldlhato benne, nélkii- épp az intermedia-litas teriiletén végzett ku-

[62i a filmindexet és a t . tatasok, elemzések soran valik majd még in-
6zi a filmindexel és a termino- kabb vilagossa, milyen nagy szerepet tolte-

logia elsajatitdsdhoz hasznos fo- pek be a filmi onkifejezés megujitisiban.
galomjegyzeket). Tartalmi vo-  (Erre épp jo példa a Képétvitelek’ cimii ko-
natkozdsban taldn abbol ered- et egyik kivalé elemzése: Pieldner Judit iré-
het némi hidnyérzetiink, hogy a sa, a ,Nyomvétel és halotti maszk. A filmkép
filmes utaldsok, példdk kézott — onreflexiv alakzatai Body Gabor A kutya &ji
méltanytalanul ritkdan hangza-  dala c. filmjében’.)

nak el ,kisérleti filmként” cimke- ,»A legtobb filmelméleti mii abban a szel-
zett alkotdsok. lemben irédik, mintha mas megkdozelités

nem is létezne, illetve mintha az el6d6knek
pontosan azt nem sikeriilt volna megragadniuk, amelynek megfogalmazasara kizarélag
az illet elmélet hivatott. Tovabba a legtobb elméleti fejtegetés merész magabiztossaga
azt sejteti, hogy itt a lathataron a soron kovetkezé Egyetemes Nagy Elmélet” — irja David
Bordwell a kognitiv filmelmélet ,,atyja” egyik irasaban. (5) Gondolatat épp azért idézem,
hogy Pethd Agnes konyve révén — legalabbis részben — megcafoljam. Hiszen mint min-
den 1j megkdzelitési mdd, természetesen ez is abban a hitben irédott, hogy eddig felta-
ratlan teriiletekre képes csabitani az érdekldddt. Szerénysége és az egyéb iranyzatok kép-
viseldi irdnt kifejez6do tisztelete azonban €ppen mindennek az ellenkezdjérdl gy6zi meg
az olvasot. Pethd Agnes ezzel kapcsolatban Joachim Paechet idézi, aki a kognitiv filmel-
mélet ismeretelméleti optimizmusaval szemben ,,(...) az intermedialitas filmelméleti al-
laspontjat meglehet6sen szkeptikusan fogalmazza meg. Lehetséges, hogy be kell érniink
annak a megragadhatosagaval, ami egyik szoveget megkiilonbozteti a masiktol, vagyis
(tehetjiik hozza) a filmek Osszehasonlitd és torténeti poétikai elemzésével, amelyek ed-
dig is legeredményesebben képviselték ezt a gondolkodasmoédot. Ez viszont — mint
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mondja — ‘nem is kevés’.
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Nem ember szivébe valo nagy kinok...
Euripidész és Jozsef Attila a Katona Jozsef Szinhdzban

Jollehet Euripidész Médeidja Kr. elétt 431-ben, az ,06sbemutatonak’”
tekintheto dramai versenyen megbukott - azaz a bukdssal
egyenértekii harmadik helyet szerezte meg -, a tragédia mdr a
4. szdzadtol a vilag szinhdzi repertodrjdanak egyik leggyakrabban
jatszott darabja lett.

példaképszeriiségek nélkiili drdma a maga koraban, az athéni hatalom és nagysag

rendithetetlenségének hitében €16 kozonség korében oly kevés sikert aratott.” S ta-
lan az sem véletlen, hogy — az els6 eldadas fiaskdja utan — még az dkorban ,,felfedezték”,
¢€s azdta minden kor minden embere érezheti, tapasztalhatja Euripidész remekmiivének
toretlen idészerliségét.

A budapesti Katona Jézsef Szinhaz puritanul modernné alakitott jatékterében is a leg-
természetesebben hat ,a szenvedély és értelem Osszeiitkdzésének nagy draméja”
(Ritoodk). A szinpad kdzépsd sz€1étdl vékony, fémracsokbdl dsszeillesztett pallo ivel egé-
szen a nézotér végéig. Khell Csorsz (diszlet) e megoldasa mar 6nmagaban, a tobbi disz-
let- és térformalasi elem nélkiil is tobbféle jelentést sugall. A kiils6 és belso vilag — és
benne mi magunk is — végletesen megosztott, amelyben egyik részigazsag sem tlt be na-
gyobb teret. Ugyanakkor a geometriai egyenl6ség, szabalyossag csak latszolagos: a mér-
tanilag preciz ,,kétoldalusag” az ellentétek vulkanikus erejétdl barmelyik pillanatban 6sz-
szeomolhat.

A kiilvilag felé nyilo keskeny ut egy masik olvasat szerint akar a szabadsag vagy sza-
badulas dsvénye is lehet(ne). A drama szereploi koziil tobben ralépnek, de a legszabadab-
ban talan csak a ,,kintrdl j6v6” harom korinthoszi n6 kézlekedik rajta. Zsdmbéki Gdabor
rendez6 Bodndr Erika, Pelséczy Réka és Toth Anita szerepeltetésével leleményesen old-
ja meg az Okori tragédiakbdl elmaradhatatlan kar szerves és csaknem tevolegesnek tiing
jelenlétét: Bodnar Erika — kezében nélkiilozhetetlen termoszaval — ugy vezeti tarsait
Médeia elvadult, faronkokbol, kétormelékbdl osszetdkolt lakohelyéhez, mintha nem
pusztan hireket hozni és vinni, tanacsokat adni, bolcselkedni és olykor vigasztalni, ha-
nem kirandulni és ,,nevezetességet nézni” is jottek volna a hires-hirhedt, ,,barbar” foldrél
szarmazo félistennohoz.

T alan nem érthetetlen — irja elemzésében Rifook Zsigmond —, ha ez a pozitiv hdsok,
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Euripidész: Médeia. Budapesti Katona Jozsef Szinhaz.

Szintén ,kintrél” — azaz a Médeiat nyomaszto, fojtogato fajdalom, lelki teher hatoko-
rén talrdl — érkezik haza a neveld (Szacsvay LdszI0) is Médeia két fiaval, akik gyermek-
voltuk folytan sziikségképpen bizonyos fokig , kiviilallok”. Ezért a tragédiak sorozatanak
betetdzése a két gyermek haldla, hiszen dnhibajukon kiviil valnak sajat sziileik blinds
szenvedélyeinek aldozataiva.

Minden szabadsag relativ, igy Aigeuszé (Elek Ferenc) is, aki Delphoibol érkezik Ko-
rinthoszba. Athén gyermektelenséggel sujtott kiralya azért zarandokolt Apollon joshelyé-
re, hogy valaszt kapjon kinzé kérdésére: miképpen lehetne gyermeke. Az utdd utan epe-
kedo kiraly gondja — mely Uigy htizza a vallat, nyomja a lelkét, mint a magaval cipelt ha-
talmas bdrbatyu — még jobban fokozza, nyomatékositja Médeia kettds gyermekgyilkos-
saganak folfoghatatlan tragikumat. )

Médeia legbelso koréhez tartozik a dajka (Szirtes Agi), aki nemcsak a gyermekek gon-
dozdja, hanem Médeia bizalmasa is. Vele kezdddik az el6adas: ,,balsorsu, sértett asszo-
nyanak” fajdalmas diihe eldl kimenekiil a hazbdl, és az ,,iton” kuporogva varja Médeia
haborgd indulatainak, (6n)pusztitd szenvedéseinek-szenvedélyeinek csillapultat. Szirtes
Agi visszafogottsagaban is atélt, szinte eszkozteleniil is mélyen hiteles alakitasa mara-
déktalanul meggy06z arrdl, hogy a dajka szamara a , kilépés” csak dtmeneti Iélegzethez ju-
tas. Rabszolgaként sem érzelmileg, sem egzisztencialisan nem szabadulhat irnéje magi-
kus hatalmabol.

Az ohatatlanul bekdvetkezd, legfeljebb csak késleltetett tragédia fesziiltsége elejétdl
fogva ott izzik a levegdben: ott vibral Dargay Marcell halkan pattogo, pengd — kiilonos
zorejekbdl, elpattand hurok, egymashoz iitéddé kavicsok hangjabdl komponalt — zenéjé-
ben, ott lapul a murvas-kdves, kopar gorog vidéket (és egyben érzelmi sivatagot) idézo
szinpadon, a sotét titkokat sejtetd, amortizalédott autéroncsban, és kitérni késziil vagy
robban is az arnyalatok gazdag tarhazat felvonultatd szinészi gesztusokban €s szavakban.
Fullajtar Andrea (Médeia) jelenléte mar tényleges szinrelépése el6tt — pusztan hangjaval,
a kétségbeesést, fajdalmat szamtalan hangvéaltozatban intonalva — betélti a (szini) vilagot.
Az eldadas mottdjaul valasztott Jozsef Attila-idézet pontosan ramutat arra, hogy miben
latta és jeldlte ki a rendezd a cimszerepld sokrétii alakjanak, sorsanak legbensdbb szer-
yezc’ielvét, sulypontjat: ,,Ha nem olelsz, falsz, engem vernek / a fak, a hegyek, a habok. /
En Ggy szeretlek, mint a gyermek / s épp olyan kegyetlen vagyok: / hol fényben fiirdesz,
azt a termet / elsotétitem — meghalok.” Valoban: ebbdl a hianybdl, ebbdl a pusztitd erd-
bdl épitkezik — paradox mddon és zsenialisan — Fullajtar Andrea Médeiaja. Médeia sze-
relme férje, laszon irant valaha hatartalan volt. Képes volt érte mindent és mindenkit el-
hagyni, elarulni, rat bindket elkdvetni. Most pedig Iaszon megcsalta és magara hagyta.
Egy 0j frigyért felrugta régi eskiijét, és ,kilépett” (volna) korabbi életébdl, csaladjabodl.
(Milyen ismerds torténet!) laszon azonban nem szamolt azzal, hogy Médeia ebbe sose
fog belenyugodni, és nem fogja hagyni 6t végleg és visszavonhatatlanul , kilépni”. Azt
gondolta, hogy meggy6zi az asszonyt ,,praktikus” érveivel. Mdté Gdbor konnyt, laza, vi-
lagos nyari 6ltonybe, feltind, fekete-fehér mintas ingbe Sltoztetett laszona a kdnnyeden
cinikus, prakticista, haszonelvii gondolkodas megtestesitdje, akinek — legalabbis els6 hal-
lasra — még egyfajta nagyvonalusagot is képesek vagyunk a javara irni. Ezzel a laszon-
nal nap mint nap talalkozhatunk. A nyakaban csiingd vastag aranylanc is jelzi, hogy kor-
tarsunk 6, a ,,carpe diem!” jol szitualt percembere, aki azt hiszi, pénzzel és ,kapcsolati
tokével” minden elérhetd, elrendezhetd, és minden érzelem, érték apropénzre valthato.
Ugy gondolja, hogy Médeia ,,rendet”, ,jogot”, ,torvényt” nyert azaltal, hogy 6 , barbar
foldr6]l” Helldszba hozta. Kultirsovinizmusa ¢€s férfigégje természetes: nem érti, hogy
Médeia miért nem fogadja el és miért nem latja ,,pozitivan” életiik 0j realitasat. Ez az ,,ér-
tékrend” olyannyira magatdl értet6do laszon szamara, hogy amikor Médeia azt szinleg,
latszolag — épp laszon megtévesztésére — elfogadja, a hiitlen férj hisz neki. Olyannyira
feliiletes hdse 6 korunknak, hogy még csak nem is gyanakszik.
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A (volt) hazasfelek azonban valdban ,,.ég és fold”. Ritook Zsigmond szerint ,,Médeia
nem fogadja el a ndnek szinte semmi jogot nem biztosité goérég jogrendet.” Ez igaz, de
Zsambeéki és Fullajtar értelmezésében a hangsuly e jogrend hamissagan van. Mert milyen
jogéllam az, ahol biintetleniil maradhat a masik felet érzelmileg és egzisztencialisan is
megsemmisitd eskiiszegés? S ha a jog nem biintet — s6t Kreon (Bezerédi Zoltan) a helyi
hatalom letéteményeseként még partolja is a hdzassagtorést —, majd biintet az idegenbdl
jOtt asszony, aki a bosszu istenndjeként hajtja végre az itéletet.

Euripidész miivének egyik orok aktualitdsa az 6nismeret és emberismeret bizonytalan-
saga, képlékenysége. Médeiat elvakitotta a szenvedély, és csak megcsalatasa utan ismer-
te fel laszon kozépszerliségét. laszon viszont nem gondolta, hogy Médeiaval nem kothet
pitidner, hamissagra épitett, ingatag alkukat. S ha olykor sejtette is, mégsem hitte, hogy
Médeiaban ugyanolyan — nem emberléptékii — h6fokon tud lobogni a gytildlet és a bosz-
szuvagy, mint korabban a szerelem. ,,Mint gyermek, aki bosszut eskiidott / és felgyujtot-
ta az apai hazat / s most idegenség lepi, mint a kod...” — ezek a Jozsef Attila-sorok épp-
ugy raillenek Médeia végletes indulataira, zaklatott, beteg érzelemvilagara és eltokéltsé-
gére, mint a mottoként idézett sorok. Tisztaban van vele, hogy — gyermekei meggyilko-
lasaval — szorny tettet késziil elkdvetni. Lelkiismerete, biintudata, anyai érzései és bosz-
szuvagya kozott vergddve — ismét Jozsef Attilat idézve — ,,nem ember szivébe vald nagy
kinok késeivel jatszik”. Mégis végrehajtja a borzalmas tettet, mert csak ezzel tudja iga-
zan sziven talalni férjét, és széttépni a koztiik 1évo legerdsebb koteléket.

A korabban konnyed és magabiztos laszon Médeia bosszuhadjaratanak csapasai alatt
Osszeroppan. A legjobban valdban gyermekei elvesztése renditi meg. A feliiletes ,,perc-
ember” megkdvesiilt dlarca mogiil elobukkan a fiait keservesen gyaszolo, megtort apa.

Fullajtar Andrea és Maté Gabor kettése — mint két egymast taszitd, mégis egymast feltéte-
lez6 polus — szinészi remeklés. Fullajtar elementaris ervel s ugyanakkor az érzelmek arnyalt,
pontos kidolgozasaval testesiti meg a ndi, kiralynéi és anyai mivoltaban egyarant megalazott
és ezért démoniva torzuld kolkhiszi kirdlylanyt. Maté Géabor fokozatos atlényegiilése laszon
szerepében bizonyara sokdig emlékezetes marad. Alakitdsanak egyik nagy pillanata az, amikor
ledonti a hajdani csaladi lakhely ingatag oszlopait, és a romok kozott fiai holttestét kutatja.

A Katona Jozsef Szinhaz eldaddsan érzodik, hogy alaposan atgondolt rendez6i koncepcid
és Osszehangolt csapatmunka all mogotte. A széveget Rakovszky Zsuzsa Gjraforditotta, meg-
hamisitas nélkiil korszerisitette, elhagyvan beldle a ma mar kevéssé értheté mitologiai uta-
lasokat. Szakdcs Gyorgyi jelmezei vizudlisan is tiikrozik a szereplok jellemét, sorsat.

A tragédiat Euripidész deus ex machinaval zarja: Médeidért sarkanyfogatot kiild nagy-
apja, Héliosz, és az égi jarmiivon kimenekiti Korinthoszbol. Ugy tiinik, hogy hozza ke-
gyesebbek az istenek, mint laszonhoz. A zaroképben a mar tires ,,sadrkanyfogat” végig-
szaguld az ,,uton”, és hangos csattanassal becsapddik a szinpadi romok kozé. laszon sza-
mara nincs menekvés. Mostantol fogva a bosszt sarkanya kiirthatatlanul jelen lesz €lete
minden pillanataban. Es vajon Médeia lelkileg tokéletesen megszabadult-e? Vagy talan
sokkal inkabb elmondhatja (elmondhatnd) magarol, hogy ,,A kinhoz kétnek kemény ko-
telek, / be vagyok fonva minden oldalon / és nem lelem a csomot, amelyet / egy rantés-
sal meg kéne oldanom. / En szenvedek, de nem lesz kegyelem, / ha megszabadit, aki egy
velem, — amazon lesz minden fajdalom.” (Jozsef Attila: ,A kinhoz...”)?

Jozsef Attila megidézése az Euripidész-tragédia szorolapjan nem indokolatlan és nem
erdltetett. Kiilonos egybeesés, hogy éppen 2005-ben iinnepeljiik Jozsef Attila sziiletésé-
nek centenariumat. ,,Nagy szellemek talalkozasa”? Egy biztos: az okori gordg tragédia-
koltd és a tragikus sorsu, 20. szdzadi magyar koltd egyarant él6 és hato kortarsunk.

Euripidész: Médeia. Budapesti Katona Jozsef Szinhaz. .
Rendezd: Zsambéki Gabor. Eger Veronika
Magyar Nemzeti Galéria
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AKkKkor is karacsony volt

A Dobos Mariann diltal nagy gonddal 6sszedllitott két interjii-kétet, az
JAkkor is kardcsony volt (1944)° és az ,Akkor is kardcsony volt.
Bolcsészek 1956-r0l’ cimil a megélt térténelem egyedi példdit ideézi.

valamilyen emléket. En magam 1944 iinnepét, kisgyerekként, Losoncon tolt6t-

tem. Nem tudtam, természetesen, hogy ezen a napon végzik ki Sopronkéhidan
Bajcsy Zsilinszky Endrét (akinek emléktablaja eldtt megyek most mindennap haza), meg
azt sem, hogy Debrecenben mar iilésezik az Ideiglenes Nemzetgy(ilés. Csak a félelemre
emlékszem. A szétlott varosra, egy nyomdara, melynek utcai frontja a Iégnyomastol ki-
dolt, a szétszort, felvagatlan kartya-ivekre, a lakasunkra, a Magyar Remekirok koteteire,
melyeket az orosz katonak kihajigaltak az utcara, hogy ne kelljen a pocsolyaban Iépked-
nitik, meg az apdm mozdulatara, amint szé nélkiil felvett egyet az atvizez6dott-megtapo-
sott konyvek koziil, a kuruc koltészet gylijteményét (a konyv ma betlirend szerinti helyén
ott van a konyvespolcunkon). )

1956 karacsonyarol tobb emlékem van. Erettségire késziilo didkként nem hittem azok-
nak, akik a fegyveres harc folytatasaban biztak, meg azoknak sem, akik az amerikai el-
nokvalasztas utani idékre szamitottak. Tudtam, hogy oktober 25-én a Parlament el6tti
sortlizben tobb szazan haltak meg (patakokban folyt a vér, mondta a baratom, aki vélet-
lentil uszta meg a sortiizet); hallottam a magyarévari vérengzésrol; az unokabatyam sza-
zadosként nem irta ala a tiszti hiiségnyilatkozatot, s decemberben mar régi szakmajaban
dolgozott hentesként; nagybatyam, aki 1945 el6tt imadott katonatiszt lenni, ezzel szem-
ben alairt, s igy ismét felvehette az egyenruhat, melyet a Néphadsereg szervezésekor vet-
tettek le vele.

Es erésen féltem. Mindenekel6tt a hallos korban szenvedd anyam miatt (aki egy év-
vel kés6bb meg is halt). Féltettem tizenot éves 6csémet, aki november 4-én, este indult
el gyalog Matyasfoldrol, a volt I1. Rakdczi Ferenc Katonai Kozépiskolabol, miutan a be-
6z6nlott szovjet csapatok elkergették a benne 1évo diakokat; otthon dekkolt, nem tudtuk
mi lesz vele. Meg féltettem kilencéves kisebb testvéremet. De nem sokat tiprodhattam.
Mivel édesanyam nyugdijabol éltiink négyen, ezért december 20-an 6csémmel egytitt be-
alltunk segédmunkasnak, ahhoz a kémiives mesterhez, aki a tanklévedék-szaggatta le-
anygimnaziumot igyekezett rendbehozni (mikézben a tér masik oldalan 1évo fiigimnazi-
um egyik szarnya foldig lerombolt allapotban jelezte, mi is volt itt nem sokkal ezeldtt).
Feltehetéen még 24-én délelstt is dolgoztunk. Karacsonyfara nem emlékszem. Unnepi
asztalra sem.

A megélt torténelem emlék-morzsaira az elmult hatvan évben nalam is, masoknal is ra-
telepiilt a csaladi-barati torténelem, majd a hivatalos koz- és politikai torténelem. Az el-
s6 az emlékfoszlanyokat magyarazta, kiegészitette, arnyalta, értelmezte. A masodik az el-
s6vel élesen ellentétes volt.

A torténelemben 1944 eldszor az 6nzetlen felszabaditas €s a magyar partizanharcok
korszaka lett (Nogradi Sandor ,Emlékeim’ cimii 1961-es konyvében), az antifasiszta 6sz-
szefogas idészaka, a ,,polgari irodalom [...] mocsari virdgzasa”-nak kora, ,,a nyugati ori-
entacioju nagypolgarsag irodalma (Mdrai, Zilahi — igy!); az ugyancsak nyugati (francia)

s s

ﬁ kinek sorsa megadta, hogy megélje 1944 €s 1956 karacsonyat, mindkett6rdl Oriz

meth LdszIo stb.” korszaka (Horvdth Mdarton ,Lobogonk: Pet6fi’ cimi, 1950-ben kozre-
adott cikkgyiijteményében). 1956 karacsonyan — az MSZMP ideiglenes vezetd testiilete-
inek jegyzokonyvei szerint — a legfontosabb probléma a kormanynyilatkozat megszove-
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gezése volt. Ebben hangsulyozni kellett (mondta Kdddr Jdnos) ,,ha a szovjet csapatokrol
beszéliink, nem egyszeriien katonai hadseregr6l van szo, hanem a proletarinternaciona-
lizmus szellemérol, segitségérol”. 1956 karacsony késébb a konszolidacio kezdeteként
szerepelt, amikoris a magyar nép rajott, miként akartak horthysta katonatisztek és nyuga-
ti imperialistdk megfojtani a néphatalmat, kiszakitani Magyarorszagot a szocialista tabor-
bol. Még késdbb, mikozben a latvanyos megbélyegzés a tarsadalmi elérehaladas alapfel-
tétele maradt, a ,,véres ellenforradalom”-bol ,,oktoberi események”, sajnalatos esemé-
nyek”, legvégiil ,,népfelkelés” lett. .

1944 és 1956 karacsonyara ma sem egyforman emlékeznek az emberek. Es még hosz-
szu idének el kell telni ahhoz, hogy a koz- és politikatorténelem eléfeltevések és rejtett
indulatok nélkiil gondolhasson erre a két korszakra.

Dobos Mariann elsé gylijteménye a sorsforditd 1944/45. év histéridjahoz tesz hozza
nem elhanyagolhato részleteket.

A sokaig hangoztatott elképzelés szerint a masodik vilaghabori magyarorszagi befeje-
z8dését a lakossag felszabadulasnak élte meg. Erre azok varakoztak, akik 1945 elétt nem
vagy nem kelld mértékben élhettek a jogkiterjesztés lehetéségeivel: nem szereztek ma-
gantulajdont, csupan munkaerejiikkel rendelkeztek, nem férhettek hozza a kulturlis-tu-
domanyos javakhoz, nem tudtak artikulalni politikai vagyaikat, fél6 gyanakvassal vagy a
veszély biztos tudataban élték meg a reviziora épiilé magyar kiil- és belpolitikat. Ok ugy
képzelték, a hatalmat megtestesitd és gyakorlo uralkodd réteg helyébe automatikusan az
igazsag és méltanyossag 1ép, s mindezek révén 0j tavlatokat nyit meg a torténelem.

Masok a megszabaduldsban reménykedtek. A faji-vallasi alapon diszkriminalo hitleri
Németorszag, az ugynevezett ,,zsidotérvények”-et bevezeté Magyarorszag hivatalos ren-
delkezéseivel sokan és sokféleképpen nem értettek egyet. Voltak akik elvbol ellene vol-
tak mindenfajta diszkriminacionak. Masok, akik atmenetileg hitelt adtak az elsé vilagha-
bora és a magyar tanacskoztarsasag utan feler6sodott politikai antiszemitizmusnak, visz-
szarettentek, amikor kidertiilt, a felvidéki bevonulasban résztvevo szdzadokban, 1938 no-
vemberében mar minden esetben volt egy zsido szakasz, melynek a katonai nem mehet-
tek szabadsagra, nem kaphattak csomagot. Az 1939. m4jus 5-én kihirdetett masodik ,,zsi-
détorvény” pedig a régen , kikeresztelkedett” izraelita vallasuakat is érintette (példaul az
itt megszolaltatott Gordg Sdandort, akinek az édesanyja mar katolikussa lett csaladban
sziiletett, édesapja katolikus hitre tért, 6t ,,buzgd katolikusnak és magyar hazafinak ne-
velték”). Megszabadulast vartak azok is, akik keresztény mivoltukban nem tudtak elfo-
gadni embertarsaik iildozését. igy emlékezett példaul Vin Zsuzsa, a legfiatalabb magyar
no szerzetesrend, a Mdaria Tarsasag 93 éves tagja (és még sokan masok, koztiik példaul a
személyes barati koriinkbe tartozd kedves €s szeretetre méltd Bdrdossy Eugénia, a kas-
sai Szent Antal arvahaz igazgatondje, aki masodunokatestvére, Bdrdossy LdszIé minisz-
terelnoksége idején a Margit korati foghazba keriilt a zsidok partolasa miatt).

Ebben a kotetben a felszabadulasra és a megszabadulasra vardk az 1944 6szén és te-
Ién a politikai terrort megvalositokkal és a szavaknak naivan hitelt adokkal keriiltek
szembe. Koziiliik legtobben a kiszolgéltatottsagot 6rzik egyéni vagy csaladi emlékeze-
tikkben. Gorog Sandor példaul, akinek édesanyjat, nagyanyjat, ndvérét Auschwitzba vit-
ték, akit apja, dr. Gordg Dénes, a szombathelyi korhaz koztiszteletben allo féorvosa, pé-
csi egyetemi magantanar, nemzetk6zi hirQi patologus barati segitséggel a kdszegi misszi-
6s hazban helyezett el, felidézi, miként lakott egytitt a paterekkel €s a nyilas kormany
odatelepitett kabinetiroddjanak munkatarsaival. A karacsony neki konkrét torténetet is je-
lent. A varosban ,.kutyakorbacsos nyilasok szedték 6ssze” azokat a ropcédulakat, melye-
ket az angol-amerikai repiilédgépek dobtak le a habort valodi allasardl tudositd hirekkel.
Mivel tilos volt ezekhez a roplapokhoz nyulni, a nyilas tisztviseldk a bujtatott kisgyere-
ket kérték, vigye oda nekik a ropcédulat, ugyanis 0k is kivancsiak voltak arra, miként ala-
kul a hadihelyzet. Van Zsuzsa arra emlékszik, miként ,,16kték, tuszkoltak” a renddrok a
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zsidokat egy hullaszallité kocsiba, amikor ,,az mar annyira zsufolt volt, hogy az ajtajat
sem lehetett becsukni.” Mezei Andrds emlékezetében a Wesselényi utca 44—46-ban lemé-
szarolt pincelakok emléke maradt meg, és a Wesselényi utca 44. pincéjének késobbi ké-
pe a pokrdcba beburkoldzott, megfagyott, ilve meghalt hetven 6regasszony ,,apokalipti-
kus latvany”-a. A Pdlos Miklossal késziilt beszélgetésben megjelenik a kés6bbi filmen is
feldolgozott lokaltulajdonos, Miss Arizona, aki a gestapdsoknak estélyt rendezett, hogy
elengedjék a férjét; Rozsnyai Sandort egy éjszakara el is bocsatottak, hogy azutan addig
fiirdessék a jéghideg vizben, amig belehalt.

A politikai terrort megvaldsitok és a végsdkig kitartok itt differencialtan jelennek meg.
Olvashatunk az emlékezésekben, természetesen, iivoltd, kegyetlen, a gépfegyveréhez
kapkodo nyilas partszolgalatosrol, az egyetlen ,,vezért”, Szdlasit ismerd nyilas parancs-
nokrdl, a ,,feltétel nélkiili” ellendllasra késziild budafoki gyarigazgatordl. De megjelenik
a ,,jolelkl rend6r” is, aki Szildgyi Gyorgy bottal is nehezen jaré édesanyjanak a gyalog-
menetben a karjat nyujtotta, akit aztan a
megmenckedett asszony ,,évtizedeken at em-
legetett és aldott”. Feltlinik egy masik inter-
juban egy ezredes, aki 1945 februarjaban a
hozz4 vezényelt karpaszomanyosoktdl azt
kérdezte, mi a tervilk ,a gyOztes habora
utan” a ,,hungarista Magyarorszagon betdl-
tendé pozicidkat” illetéen. Olvashatd egy
(feltételezhetden arisztokrata) holgyrol,
,Marie néni”-rol, aki 1944. december 27-én
»teljes szivvel rajongfott] a németekért, de

Az Akkor is kardcsony volt
(1944)’ és az ,Akkor is kard-
csony volt. Bélcsészek 1956-rol’
cimii kotetek az egymds mellé
rakott interjitkkal, az egymdist
kiegészito beszélgetésekkel, egy-
egy részmozzanat t6bbféle meg-
kozelitesevel, a pdrbeszédekbe
bekapcsolt levelekkel, nyilatko-

zatokkal, a szoveg keletkezéstér-
ténetének bevondsduval és a szo-
vegformdldsra utalo reflexiok-
kal érdekes, miifajt megtijito vdl-
lalkozdsok. Es igazoljdk Tacitus
gondolatdt. ,A torténetirds leg-
fobb feladata - olvashato a ro-
mai térténetirondl -, hogy a vir-
tus tettei ne hallgattassanak el,

leginkabb Hitlerért”. Es Mezei Andras emlé-
keiben feltiinik az apja is, aki 1944 végén
még azt hitte, ,,nincs mit félni, a németek
rendesek, elvisznek Németorszagba, ott dol-
gozni kell”.

A kotetben a maga valosagaban jelenik
meg a gyerekeket nem bantd szovjet katona
alakja, a nem ,,zabral¢”, 6ntudatos tiszt, aki
,baratsagos volt”, kenyeret adott. A
Kodolanyi Janos fidval késziilt interjuban

felvillan az esténként Puskin verseket szava-
16 szazados, a Szabo Lorinc-versben megor-
zott Temirkul Umetoli ,.kirgiz poéta” orosz
parja, a ,,szellemi atyak nevét” idéz6 ,,miivelt és érdekl6dd” ember. A Szabo Magddval
volt beszélgetésben sz6 esik Debrecen varosparancsnokardl, Malinovszkij marsallrél, aki
kinyittatta a templomot, bantatlansagot biztositott a papoknak, s mentességet adott a ké-
s6bbi irénd sziileinek a fizikai munka végzése alol. A Kodolanyi-beszélgetésben azonban
megjelenik egy tatar tizedes is, aki beszélgetni jart a csaladhoz, alkalmanként egy-egy
kenyeret vitt magaval, s akit az oda beszallasolt ukran tisztek feleldségre vontak, hogyan
merészel oda jarni, ahol két feljebbvald lakik, olyan ,,egyenléség” ugyanis, amelyik ezt
megengedné, ,,csak az Gjsagban létezik”.

A visszaemlékezésekben sokszor feltlinik a minden mozdithato értéket elvivo és a ndk-
kel er6szakoskodd szovjet katona képe is. Az utdbbit idézi Polcz Alaine, felemlegetve a
megerdszakolt kislany és a felesége védelmére szt emeld, pisztolygolydval azonnal el-
némitott férj emlékét, megrenditéen idézve fel a maga fiatalasszony-tragédiajat: az els6
esetet, amikor nem tudta pontosan, ,,hdny orosz ment at rajta”, meg a masodikat, amikor
8-10 orosz katona vette birtokba, akik ,,nézték a karorat, hogy kinek mennyi ido6 jut, siir-

és hogy a hitvdanynak félnie kell-
Jjen az utokor megbélyegzésétol.”
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gették egymast és kérdezték: dobre robota?” De ez volt a sorsa Mezei Andrdas rokondnak,
,»,R0zsi néni”’-nek is, akit hét orosz erdszakolt meg. Es sok asszonynak, akiknek erdsza-
koskodas kozben a gerincét is eltérték. "Minden nagyobb harc utan — dsszegezte maga
¢s masok tapasztalatait Mészoly Miklos késobbi felesége, Polcz Alaine — szabad rablés
¢s szabad erdszak jart” a katondknak. Németh Laszldnak, aki megprébalt megakadalyoz-
ni egy hasonl6 esetet, a vezényld tiszt mondta: ,,[...] olyan szabaly nincs, amely alapjan
az els6 éjszaka barmelyik katonajat meg tudna allitani.”

Differencialtan jelennek meg a beszélgetésekben a Wermacht-tisztek is. Koztiik is van-
nak sablonokka mereviilt er6szakos alakok. Es vannak hamis papirokkal bujkald, a kor-
hazban becsiilettel dolgozé zsidé lannyal udvarias, el6zékeny katonak — Szildrd Kldara
emlékezete szerint —, st olyan is, éppen annak a kérhdznak az igazgatdja, aki zsido- és
angolbaratként még tamogatja is a Svajcba menekiilni szdndékozo tldozotteket.

Az ,Akkor is karacsony volt. Bélcsészek 1956-r6l’ cimil interjukotetet lapozgatva a
politika és az irodalom korszakmindsitésének ellentéte tiinik eld6szor szembe. A forradal-
mi megmozdulast az MDP Ko6zponti Vezetdsége 1956. oktdber 24-én ,ellenforradalmi,
fasiszta elemek miivé”’-nek mindsitette. Az MSZMP Intéz4bizottsaga november 1-jén
,»népiink dics6séges felkelésé”-rdl, december 5-én mar ,,sajnélatos események”-rol szolt.
1957 januarjaban mindez ,,a népi demokratikus rend megdontésére iranyuld szervezke-
dés”-sé valt. Ez a mindsités a hivatalos politika szférajaban nem valtozott1989-ig (Grdsz
Kdroly még 1988 juniusaban, a munkasdrparancsnokok orszagos gytlésén is ,,ellenfor-
radalom”-ro6l, néhany hénappal késdbb ,.ellenforradalmi veszély”-r6l széonokolt.) Az iro-
dalomban ugyanakkor a korszak és a rendszer miikodésének mechanizmusa végig azo-
nos megitélést kapott. Schéner Mihdly a vele volt beszélgetésben ,.kozmikus jelenség”-
nek, kirekesztésmentes, vilagméretli csoda”-nak mondta 1956-ot. Szab6 Lérinc (a Kab-
debo Loranttal készitett interja szerint) 1956-r6l a ,Szozat’ parafrazisat késziilt megirni
november végén. Bibo Istvan (olvashatd Szigethy Gdabor 2003-ban megjelent gyiijtemé-
nyében) 1957-ben ,,a magyar helyzet”-et ,,a nyugati vilag”, a kommunista tabor”, ,,a vi-
lagbéke” botranyanak nevezte. A magyar irodalomban 1956, az azt megel6z6 és kovetd
rendszerversekben, prézaban, szinhazi bemutatokban (vagy azok betiltasaban, az eld-
adast kovetd retorziokban) hasonloképpen jelent meg. Igy volt az Orkény Istvdn \Pisti a
vérzivatarban’ cimi 1969-ben betiltott, utdbb engedélyezett) darabjaban, Latinovits Zol-
tan 1972-es veszprémi Németh Laszlé-rendezésében, Tolcsvayék 1973-ban eldadott
,Nemzeti dala’-ban, Hdy Gyula ,Isten, csaszar, paraszt’ cimii szindarabjanak 1982-es rep-
rizén, Nddas Péter ,Talalkozas’-anak1983-as studio-el6adasan. Nagy Gdspdr 1983-ban
irt verse, az ,Orok nyar: elmultam 9 éves’ és az 1986-ban megjelent ,A fiti naplojabol’
mar attételek nélkiil kapcsolodott 1956-hoz.

Ez a gyljtemény a korszakot és az eseményeket megélt emlékezése, ugyanakkor né-
hany 0j szempontot is megfogalmaz.

Az egyik a forradalom kirobbanasanak és meglodulasanak okait boncolgatja. A Szige-
ti Jenovel késziilt beszélgetésben a torténések — melyeknek titkos iratanyaga, részben ma
is a volt Szovjetuni irattaraiban lappang — vilagpolitikai hattérben jelennek meg. Esze-
rint 1955-ben, amikor az oroszok kivonultak Ausztriabdl, s nem tartdozkodtak katonai
erdik Csehszlovakiaban és Romaniaban, megnyilhatott volna a lehetdség Kelet-Ko6zép-
Eurdpaban az 1949 elétti parlamentaris demokracidhoz valo visszatérésre. Kabdebd Ta-
mas a ,,kossuthi konfoderacié ujrakezdésé”-nek az esélyét is elképzelhetének gondolja.
Nagy Imre (olvashato fejtegetéseiben) talan a ,korporativ demokracia”, a ,,magyarul”
megvalosithato ,,skandinav példa”-kdvetésben bizott, kereste a ,,modjat”, ,.hogy lehet
egyszerre becsiiletesnek és kommunistanak maradni”. J. Toth Istvdn, a bolcsészkar ké-
s6bb martirhalalt halt torténész-dékanja, ,,a szocialis helyzet” romlasa kdvetkeztében
1957 tavaszara prognosztizalta a tarsadalmi robbanast. Szigeti Jend, Kabdeb6é Tamas,
Szakdcs Sandor, Kovesdy Pal nem zarjak ki annak a lehet6ségét, hogy ebben a vilaghely-
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Dobos Mariann: Akkor is karacsony volt (1944) - Akkor is karacsony volt. Bélcsészek 1956-r6l

zetben 1956 ,elokészitett” fegyveres provokacio volt (Szigeti Jend), melyet a semleges-
sé valo Ausztria siettetett (Kabdebd Tamas), s melyben ,,szervezoként”, benne lehettek
,,S0tét erdk”, , elleniink dolgozd titkosszolgalatok”, esetleg az ,,oroszok is” (Szakacs San-
dor), akiknek ezzel az volt a céljuk, hogy ,.le tudja[k] tiporni az orszagot” (Koévesdy Pal).
Maté Imre szerint, akinek Benke Valéria 1956 szeptemberében mondta: ”Imre! Vigyaz-
zon, mert magukat figyelik”, a ,torténészek” ekkortajt arrdl beszélgettek, ,,mit tehetné-
nek anélkiil, hogy az a nemzeti tragédiava fajuljon”. A provokaci6-elméletet er6siti (Szi-
geti Jend szerint) a tény, miszerint oktdber 23-an &jjel mar Jugoszlavia feldl érkeztek be-
vagonirozott tankok Magyarorszagra, a Mako és Szeged kornyékiek ugyanakkor szovjet
seregtestek hataratlépésére és eldonyomuldsara emlékeznek. Az oktdber 25-i, parlament
el6tti vérengzés is elokészitett provokacid volt. Szigeti Jendt az orosz kiskatonak nem en-
gedték az épiilet kozelébe (,,ne menj — mondtak neki —, itt 16ni fognak™), tudtak, ,,hogy
az avosok bent vannak”. Hasonloan vélekedik 76th Zoltan, Toth Istvdn fia is.

A meglddulé események megzavartak az embereket. Azok, akik a korporativ demok-
raciaban biztak, koztulajdonon alapulé ,,emberarcu szocializmus”-t akartak, nem akartak
»radikalis” fordulatot (Kopdcsi Sdndor), ezt kivanta Borsod megye elso titkara, Foldvd-
ri Rudolf és a korzet katonai parancsnoka is (a parancsnok lanya, Zombori Katalin emlé-
kezete szerint), masok féltek attol, hogy az oroszok majd ,,azt hiszik, a magyarok ki akar-
nak szallni” (Kovesdy Pal). Sokan a hatarozott ujat kezdés mellett voltak. Elutasitottak
azokat, akik az 1945 el6tti vilagban katonak voltak, ezt tette a budai var védelmét szer-
vez0 pap, Végvdri Vazul, amikor elharitotta vitéz Szentkiralyi Gusztdv koronadr alezre-
des szolgalatait, ezt idézte fel Hatdr Gyozo, akinek a fiatalok nem adtak fegyvert, hiszen
»raverhetik, hogy fasiszta, mert megjarta a vilaghadborat”. Szamukra a ,,forradalom tisz-
tasaga” volt a legfontosabb. Ez a térekvés hozta dontéshelyzetbe a budapesti egyetemen
Harmatta Janost, Borzsdk Istvant és Ritook Zsigmondot. Harmatta, Borzsak és Ritodk
professzorokat, a klasszika-filoldgia mar akkor is jelentds tudosait a bukas utan ,,atszer-
vezték” és kozépiskolaba helyezték. Az ELTE-n hivatalban maradok koziil a feltétlen ki-
szolgaloké lett a vezetd szerep. Az egyikiik, tudhaté Ronay LdszIotol, az egykori hallga-
t6 most megjelent ,Legyél onmagad’ cimii konyveébol, tanszékvezetdként az 6ran a mun-
kasérok egyenruhdjat viselte, szakalla beleakadt oldalszijaba”, s Dzsambul Dzsabajev,
ugynevezett népi koltoét, aki a 20. szazadban (olvashatd az 1972-ben megjelent Vilagiro-
dalmi lexikonban) ,,megtjitotta” a kazah népi eposzt, ,,Homérosz méltd 6rokosé”-nek ne-
vezte. Egy masik haromnevi, aki a B6lcsésztudomanyi Kar dékanja volt, Borzsdk Istvdn
mego6rzott dokumentuma szerint 1958 januarjaban igy szénokolt: ,,Ha egy marxi felisme-
rés szerint a torténelem semmit sem csindl foloslegesen s mindig célba ér, akkor [...] az
értelmetlen ellenforradalmi oktobert is csupan azért produkalta, hogy megmutassa: mi-
csoda vereség és erkolcsi gyalazat var azokra, akik felszabaditva a gonoszsag és ostoba-
sag pokoli er6it s felidézve a hitleri fasizmus minden gyalazatat, 6sszefogtak, hogy meg-
dontsék tiz év €pité munkajanak minden pozitiv eredményét”.

A masik 0j szempont, amelyet a gylijtemény felkinal, az 1956-0s szovjet katonai jelen-
1étre utal. Az oktober 23-i tankszallitas €s a legels6 hadmozdulatok azt jelzik, az esemé-
nyek nem érték vératlanul az oroszokat. A Jelcin-dosszié anyaga mutatja: a forradalom
leverésének részletes terve mar oktober vége elott elkésziilt. A parlament el6tt a Szigeti
Jendt eltanacsold kiskatona és tarsai aktualisan tudtak, mi kovetkezik. Andropov, a ké-
s6bbi szovjet partfotitkar, akkori budapesti nagykdvet, az elsd napokban kevésbé volt ta-
jékozott. Es ,,be volt tojva”, amint Maté Imre mondja. A beijedtségét kozelrdl latta a
Hkurvaja”, a Képzomiivészeti Féiskola modellje, ,,Cica” és magyar soférje, akiknek az-
tan el kellett tiinniiik, amikor fonokiiknek hossé kellett magasztosulnia. Artyuk, a gyori
varosparancsnok (meg a budapestiek oldalara atallt orosz tankosok) nem parancsra, ha-
nem erkdlcsi meggy6z6désiik szerint cselekedtek. Artyuk, idézi Maté Imre, nem volt haj-
land6 azokra l6vetni, ,,akikkel tegnap még egylitt” teazott és kavézott. Szigethy Attila és
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Maté Imre jelenlétében felhivta a németorszagi amerikai katonai parancsnokot, azt ajan-
lotta, a parancsnoksaga alatt allo egységekkel latszatbevonulast rendez Ausztridba, s ez
feljogositja az amerikaiakat a valodi katonai beavatkozasra. Igy akart segiteni a Gydrben
szervez6dd ellendllason. Az amerikai foparancsnok bizonyéra azonnal jelentette a szov-
jet titkosszolgalatnak, akik a lehetd leghamarabb likvidaltak is a korzet szovjet parancs-
nokat. Részben hasonldan jartak el mindazokkal, akiket 1957-ben a politikai hatalom
megszilardulasa kozben ,,begytjtottek”. A budapesti temetokben hullahegyek voltak,
idézi fel Toth Zoltan az apja keresésére induldo Handk Péter emlékezetét. Tizezreket
csuktak bortonbe. Miskolcon példaul, ahol a koztiszteletben allo megyei parttitkar és ka-
tonai korzetparancsnok részvételének koszonhetden semmiféle atrocitas nem volt, meg-
félemlitendd a helybelieket, kivégezték a 21 éves Olah Miklost (idézi fel a torténetét, az
anya bird eldtti konyorgését és testvére bucsulevelét Takdcsné Oldh Judit). Elpusztult
életek, kettétort palyak jelzik 1956 kdvetkezményeit.

Az ,Akkor is karacsony volt (1944)’ és az ,Akkor is karacsony volt. Bolcsészek 1956-
rol’ cimi kotetek az egymas mellé rakott interjukkal, az egymast kiegészito beszélgeté-
sekkel, egy-egy részmozzanat tobbféle megkozelitésével, a parbeszédekbe bekapcsolt le-
velekkel, nyilatkozatokkal, a szoveg keletkezéstorténetének bevonasaval €s a szovegfor-
malasra utalo reflexiokkal érdekes, miifajt megujitd vallalkozasok. Es igazoljak Tacitus
gondolatat. ,,A torténetiras legfobb feladata — olvashatd a romai torténetironal —, hogy a
virtus tettei ne hallgattassanak el, és hogy a hitvanynak félnie kelljen az utékor megbé-
lyegzésétdl.”

Dobos Mariann (2003): Akkor is kardcsony volt (1944).

Bibor Kiado, kiadas helye?

Dobos Mariann (2004): Akkor is kardcsony volt.

Bolesészek 1956-r61. 1 és E Bt., Miskolc. Sipos Lajos

BIK, ELTE

A frazeologiatol a terminologiaig, a
menedzsmenttol a nyelvhelyességig
Szétdrkritikik

Nemcsak a tudomdnyokban, hanem a tdrsadalom miikédésében, a
mindennapokban is 1ij folyamatok, tij eszkézbk és ezekkel egytitt 1ij
Jogalmak jelennek meg, amelyek anyanyelvi értelmezése, idegen
nyelvek lexikdjdval valo ésszevetése siirgosen megoldando feladat,
hiszen az egyértelmii nyelvi kifejezésnek, egymds megértésének
zdloga a jelentés pontos ismerete.

ra van sziikség. Emellett fontos, hogy a szdtarak hasznaldi rendelkezzenek azok-
kal az ismeretekkel, amelyek segitenek kivalasztani a piacon 1év6 szdtarak kozil
a szamukra megfeleld, j6 mindségli mivet. Az Iskolakulturaban rendszeresen megjelend
szotarkritikak az egyes miivek jobb, mélyebb megismerésében, a felhasznaldk tajékozta-
tasaban, a szotarak iranti széleskori érdeklodés felkeltésében fontos szerephez jutnak. Az
egyes recenziok szerzoi objektiv szempontok alapjan, a miivek elonyeit €s hatranyait is

ﬁ siirgetd tarsadalmi igények jol érzékelhetok: egyre tobb és Gjabb tartalmu szotar-
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kiemelve, mégis személyes hangvétell irasokban értékelik a legkiilonb6z6bb terjedelmil
és témaju szotarakat.

Az itt olvashato kritikak is a szdtari tipusok széles korébdl meritettek: kétnyelvii sport-
szotar, bibliai lexikon, idegen szavak szotara, kozhelyszotar, két frazeologiai szotar,
nyelvmiiveld lexikon, egy anyanyelviieknek szant angol értelmezd szotar és egy négy-
nyelvil terminologiai szotar értékelését talaljak a csokorban. A sor elején a hianypotlo,
kétnyelvii szakszotar, a ,Sportmenedzser-szotar’ ismertetdje szerepel, ezt egynyelvii ki-
advanyok kovetik, elsdként a Szentiras-kutatas eredményeit tartalmazo, kivald ,Bibliai
lexikon’, majd a legujabb ,Idegenszo-tar’, amely nem csupan az idegen szavak helyes
irasat, jelentését, de etimologiajukat és esetenként helyes kiejtésiiket is tartalmazza. A
,Kozhelyszotar’, a ,Magyar szolastar’ és a ,Magyar szolasok és kézmondasok tara’ a fra-
zeologiai szdtarak kiillonbozo tipusait gyljti egybe. A ,Magyar nyelvhelyességi lexikon’
a nyelvi norma kovetését, a helyes beszéd fejlesztését tiizte ki célul. Az ,OCED’ (The Ox-
ford Compact English Dictionary) angol anyanyelviieknek sz616 korpuszalapt értelme-
70 szbtar, amely az angolt idegen nyelvként magas szinten beszél6k szamara is hasznos
miinek bizonyulhat. A sort az el6z6 év végén megjelent terminoldgiai szdtar, ,Az Euré-
pai Unio hivatalos kifejezéstara’ (Official Terminology of the European Union) zérja,
amely a kozosségi joganyag magyar nyelvre forditasa soran keletkezett terminoldgiai
adatbazis anyagabdl késziilt, nyomtatott és elektronikus valtozatban. )

Foris Agota

Sportmenedzser-szotar

angol-magyar, illetve magyar-angol ,Sportmenedzser-szotar’-ra, mely a szakterii-
letén még fél évtized elteltével is egyediilallé mi. A sport és a gazdasag egyre in-
tenzivebb 0sszefonddasa tette sziikségessé egy olyan szotar 6sszedllitasat, amely a sport
és annak gazdasdgi vonatkozésai, a sportmenedzsment székincsét foglalja magaba.

A Fair Play Sport Kiadé még a mult évezred végén, 1999-ben jelentette meg hidnypot-
lonak szamito, 177 szamozott oldalas, puha kotési, kis formatumu ,Sportmenedzser-
szotar’-at, melyet a kor 0j kovetelményeinek szellemében elsésorban sportmenedzserek,
sportvezetok, sportoldk, edzék és mas szakemberek nemzetkézi kommunikaciojanak
megkonnyitésére alkottak.

A szbtar sziikségességét, hasznat és céljat a sportélet megvaltozasa, a sportszervezes
korszeriisodése indokolja, mint azt a szerkesztok az elészoban kifejtik: ,,A piacgazdasa-
gi viszonyok térhdditasaval és a sport globalizacids fejlodésével hazai sportéletiink is
gyokeresen megvaltozott. A korabbi, hagyomanyos sportszervezdi tevékenység atforma-
lodott, megndétt a piackutatasban, az anyagi alapok megteremtésében, a pénzkezelésben,
¢s a nemzetk6zi kommunikdcidban valé jartassag jelent6sége. Nem véletlen, hogy a
sportszervezd-képzeEs tartalmi korszerlisodése a terminoldgiaban is kifejezddik: ,,sport-
menedzser” képzés és szak, ,,sportmenedzsment” tantargy, ,,Sportmenedzsment és rekre-
acid” tanszék stb., egyértelmiien jelzi e kifejezések atfogo jellegét is. A sikeres sportme-
nedzseri tevékenység egyik alapfeltétele — a korszerii szervezési és gazdalkodasi ismere-
tek birtoklasa mellett, az idegennyelv-ismeret.”

A szbétar megastrukturdja is szinkronban van a fentiekkel. Fed6lapjarol, melyet vilag-
térkép illusztral, megtudjuk, hogy kétnyelvii, mégpedig angol-magyar, magyar-angol
gyljteményrdl van sz6. A sport teriiletén, akarcsak a gazdasagban, jelentds szerepet jat-
szik az angol mint kozvetit nyelv, hiszen az egész vilagon ,,lingua franca”-ként miiko-
dik a sportoldk és sportszovetségek kozti érintkezésben és kapcsolattartasban.

ﬁ magyarorszagi sportszotarak feltérképezése kozben bukkantunk ra a hidnypotlo
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A belsé boritolapokat sportolokrol készitett reklamfotok szinesitik. Igy a tartalomjegy-
7€k a 7. oldalra keriilt, bel6le megismerjiik a konyv felépitését. Az elészot a 123. oldalig
az angol-magyar (13-71. oldal), majd a magyar-angol szotarrész koveti. Ezutan kovetke-
zik a fuiggelék, a sportmenedzserek testre szabott kisokosa. Itt talalhatok a jelentdsebb
magyar sportagi szakszovetségek és a Iényeges magyar sportvonatkozasu szervezetek és
intézmények magyarul és angolul, majd a fontosabb nemzetko6zi sportszévetségek, az
ugyanilyen nemzetk6zi sportvonatkozasu szervezetek angolul és magyarul, valamint a
Nemzetkozi Olimpiai Bizottsag tagorszagainak hivatalos betiikddjai.

A megjelenés évében €s azt kovetden kiilondsen aktudlis volt a 2000-es sydneyi nyari
olimpiai sportagak és versenyszdmok felsorolasa angolul és magyarul. A szerzék nem fe-
ledkeztek meg a paralimpiai jatékok sportagainak szerepeltetésérdl sem, s ez egyarant ta-
nuskodik tarsadalmi, valamint sportdiploméciai érzékenységiikrdl. A laikusok altal nem
mindig pontosan ismert nyari olimpiai versenysportok és versenyszamok mellett (single
sculls / egyparevezds, pair oars without coxwain / kormanyos nélkiili kettes, double sculls
/ kétparevezos, four oars without coxwain / kormany nélkiili négyes) foglalkozik a téli
olimpiai sportokkal (biathlon / biatlon, luging / szank6zas, short track speed skating/ révid-
palyas gyorskorcsolyazas), az extrém sportokkal (skateboarding / gordeszkazas, ski-sailing
/ sivitorlazas, sky-gliding / siklodeszkazas) és
a paralimpiai versenyszamokkal (whelchair  Monus Andrdsék Sportmene-
basketball / kerekesszékes kosarlabda, wheel-  dzser-szoidra nemcsak leendd és

chair rugby / kerekesszékes rérgb'i)- ' gyakorlo sportmenedzsereknek,
Az angolul egy sz6t sem értd sportolokra  eglzGknek és sportoloknak lehet
¢és edzOkre is gondolva, a szotari rész utan ta- megbizhatd iititdrsa, hanem

lalhaté a ,Személyi adatok / Personal data’ ci-

kmu angol-magyar szlista, mely az irlapok tevékenységét és tdjekoztatdsdt
itoltését hivatott megkonnyiteni. Szintén a oy PN
taléléshez sziikséges a ,Hasznos informaci- s szolgal] a. Hasznos klege/szno
ok’ kétnyelvii gylijteménye, mely a tajékozo- A1VAS lehe? angolul tanulok nal/e
dashoz, szallaskereséshez nélkiilszhetetlen 1S, aRik a hivatalos tananyagncdil
szokincset tartalmazza. Ezt koveti a repiils-  10bb tuddsra vdgynak ahhoz,
vel utazdk szamara késziilt ,Légitarsasagok  h0gy a sportrol beszélgethesse-
kédjai’ felsorolas. Az egyik legérdekesebb és nek, irjanak vagy gondol-
legszokatlanabb, ugyanakkor talan a legprak- kozzanak.
tikusabb rész azonban ,A helyi idok és a bu-
dapesti id6 kozotti eltérés’ tablazata. A fuggelék kovetkezo fejezete egynyelvii, méghozza
magyar: néhany orszag éghajlati jellemzoit tartalmazza. A tengerenttlra utazok és az on-
nan érkezok elengedhetetlen mankoi a hdmérérendszerek (Celsius / Fahrenheit), valamint
a mértékegységek (mérfold / kilométer, gallon / liter) atszamitasat tartalmazé tablazatok.

Meg kell emliteni a dedikaciot, mely a Testnevelési Foiskola volt tanaranak, a magyar
kosarlabda-szaknyelv kialakitdjanak, Hepp Ferencnek szol, aki a sporttudomany, kiils-
nosen a kosarlabdazas témakorében alkotott f6 miivein, valamint kiemelked6 oktatoi te-
vékenységén kiviil hétnyelvii (angol, német, francia, spanyol, olasz, magyar, orosz),
majd négynyelvi (angol, német, francia, spanyol) sportszétaraival is jelentdset alkotott.

Az angol-magyar szoszedet a fuggelék listaihoz hasonloan alfabetikus rendet kovet. Az
angol abécé minden érintett betiije Uj oldalon kezdddik. A lapszamok az oldal aljan, kdzé-
pen jelennek meg. A lapok felso, kiilsé sarkaban talalhaté harombetiis informacio alapjan
tajékozodhatunk arrdl, hogy éppen milyen betlinél jarunk. A forrasnyelvi részben az angol
cimszavak félkovér, mig magyar megfeleldik neutralis betlivel szedettek. Ugyanezt a for-
matumot koveti a magyar-angol szoszedet, mely a 71-122. oldalakon talalhato.

Az altalanos kétnyelvii szotarakhoz szokott felhasznald szamara meglepd lehet, hogy
a ,Sportmenedzser-szotar’-ba lapozva leggyakrabban egysoros szocikkek talalhatok, me-

nyelvtandrok és szotdrkészitok
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lyeknek jelentését a két- és tobbnyelvi{i terminoldgiai szotarakra jellemzé modon egy-egy
magyar szoval adjak meg, példaul: coach / edzd. A szerzdk feladata ismertetni a két szak-
ma szdokincsét angolul és magyarul, majd forditva: Achilles tendon / Achilles-in, bronze
medal / bronzérem, market economy / piacgazdasag. Ezért az Orszdgh-szotarbdl is is-
mert "kocsi’, illetve *autobusz’ jelentést ebbe a szétarba nem érdemes felvenni. A korpusz
sportszavainak vizsgalatabol is kideriil, hogy a harmas tagolasu sportnyelvi rétegbdl (tu-
domanyos, zsurnalisztikai, szleng) a szerzok elsdsorban az els6t, a tudomanyos igény{i
szaknyelvet tartjak fontosnak a sportmenedzserek szamara, példaul: asztalitenisz / table
tennis, kerékparozas / cycling, iram / pace, erdedzes / strength training, reptilérajt / fly-
ing start. Tovabbi bizonyiték arra, hogy a ,Sportmenedzser-szotar’ meglehetdsen forma-
lis talalkozasok megkonnyitésére késziilt, hogy alig talalunk példat a sportnyelvre jellem-
z0 szlengre, szakzsargonra és bizalmas stilust nyelvhasznalatra, amelyet az azonos anya-
nyelvi sportolok és sportvezetdk hasznalnak egymas kozott.

A szerzOk vallalkoztak az amerikai és a brit angol kozotti kiilonbségek bemutatasara
is egy-egy sz6 esetében példaul: athletics (BrE) / track and field (AmE) (atlétika), cent-
re (BrE) / center (AmE) (k6zpont), soccer (BrE) / football (AmE) (labdartigas), table-ten-
nis bat (BrE) / table-tennis paddle (AmE) (pingpongiito).

Az ilyen tobbszorosen Osszetett szakszotarak szerzoi altaldban a szotarirds utvesztdinek is
ki vannak téve, kiilondsen innovativ munka esetében. Az angol-magyar sportmenedzser-sz6-
szedet 1391 szocikket tartalmaz, melybdl minddssze hatvanhat(!) nem f6név. Ennél az
aranynal is meglep6bb, hogy a magyar-angol részben minddssze 38 nem-fonév talalhatd. Ez
természetesen nem jelenti azt, hogy a szakmai nyelvhasznalatbdl hianyoznak az igék, ezért
a szotart — esetleges atdolgozasa soran — hasznos lenne mds sz6fajii szavakkal boviteni.

Kiilonosen az angol nyelv esetében jellemzd, hogy egy szé egyszerre fonévi, igei €s
akar melléknévi jelentéssel is birhat. Ezért a szakszotarak esetében is érdemes volna
megadni az igei jelentéseket is példaul: fall / bukas (16rol, kerékparrol) helyett lehetne 1.
(noun) bukas, esés <16rdl, kerékparrol>, 2. (verb) bukik, esik <lérol, kerékparrol>. Ha-
sonlé modon javitandok azok az esetek, melyeknél nem tudni, hogy sporthoz vagy me-
nedzsmenthez fliz6d6 jelentést kell-e keresniink. Néha a kovetkezetlen jelentésmegadas
okoz zavart, maskor pedig a szdtari hagyomanyoktdl eltéréen még egy-egy sportszotol,
méghozza annak melléknévi jelentésétdl is csak egy vesszd valasztja el a menedzsment-
beli sz6 fonévi jelentését, pl.: fair / sportszerti, vasar.

A szbtar mikrostrukturajara pillantva latszik, hogy igazi sporttudomanyi és gazdasag-
tudomanyi szakemberek munkdjat tartjuk kézben, de az is tagadhatatlan, hogy sajnos ki-
maradt a teambdl a nyelvész. Ez is okozhatja a fentebb emlitett meglepetéseket és bi-
zonytalansagokat, elsdsorban a jelentésmegadas, illetve szomagyardzat, valamint a bok-
rositas teriiletén. A ,Sportmenedzser-szétar’ esetleges atdolgozaskor célszerii volna pél-
daul a Hunglish (magyaros angol) tiikorforditasok keriilése. A ’justification’ (igazolas)
helyett a ’certificate’, a ’prize-giving’ (dijkiosztas) helyett az ’award ceremony’ vagy
’medal ceremony’, esetleg ’victory ceremony’, a ’regeneratrion’ (regeneracio) helyett a
‘recovery’, a ’stock company’ (részvénytarsasag) helyett inkabb ’joint stock company’, a
’leisure-time sport’ (szabadid6sport) helyett pedig a ’recreational sport’ volna pontosabb.

Az 6mlesztett parositasok helyett érdemes volna a szavak szofajat és szakmai hovatar-
tozasat jelolni és kiilon is sorolni. Példaul a *cover / feddlap, eltakar’ jelentései mellett a
*fedez’ is fontos lenne, akarcsak a ’spill / esés, bukas (16r6l, kerékparrol), kiomlik’ eseté-
ben, ahol az igei jelentést jelezni kellene, a "kiomlik’ viszont torlendd. A *uniform / egy-
forma, egyenruha’ esetében szintén jelolni kellene a melléknévi és fonévi jelentést. Né-
hany esetben érdemes volna kiegésziteni, illetve pontositani a jelentésmegadast is, mint
pl: a ’dobogd / platform, rostrum, stand’ parositasnal a ’podium’, a ’field / terep, palya,
versenypalya’ esetében pedig a ’mezdny’ jelentés feltiintetése is fontos volna. Mivel
sportmenedzser szOtarrdl van szo, a ’set’ jelentésmegadasanal kihagyhatatlan a ’jaték,
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jatszma’ jelentés, amig a ’készlet” akar hanyagolhato6 is lehetne. A ’start’ sz6 (indulas, in-
dul) a ’rekord’ mellett talan a nemzetkozi sportterminologia legaktivabb és legprodukti-
vabb kdolcsonzése, melynél a ’rajt’ jelentést feltétleniil meg kellene emliteni. A magyar
’id6hatar’ *time limit’ jelentése mellett még fontos a ’cut-off time’ felvétele is. Tobb
olyan szdcikk taldlhat6 a szétarban, amelyek szerepeltetése megkérddjelezhetd. Ilyenek
példaul: *environmental damage / kdrnyezeti artalom, kdrnyezetkarositas’, ’environmen-
tal pollution / kdrnyezetszennyezés’, ’environmental protection / kdrnyezetvédelem’,
’European Community (rév.: EC) / Eurdpai K6z6sség’, *overhead projector / irasvetitd’,
paper / dolgozat’, ’private goods / maganjészag’, *proof / korrektira’, *quarrel / veszeke-
dés’, ’sex / nem(iség), szex’. Az utdbbi sz esetében a masodik jelentés elhanyagolhat6
a téma szempontjabdl, hianyzik viszont a ’sex test’ ("nemiségvizsgalat’). Szintén megkér-
dojelezendd a ’sexual abuse / szexudlis zaklatas’ (pontosabban: nemi erdszak) €s a ’sex-
ual harassment / szexualis zaklatas’ szocikkek felvétele. Ugyanakkor elengedhetetlen
volna néhany olyan sportszo szerepeltetése, mint példaul bolyozas (drafting), doppingol
(dope), hajra (1. (noun) finish, 2. (int.) Way to go!), kiegészit6é edzés (cross training), ki-
ugras (= érvénytelen rajt) (false start), tomegrajt (mass start), ujonc (rookie, novice), vé-
gez (finish).

A ,Sportmenedzser-szotar’ legfobb erénye hianypdtlo volta, valamint az, hogy tanul-
sagos modellként szolgalhat mindazok szamara, akik szakszétarirassal szeretnének fog-
lalkozni. A pozitivumok kozott érdemes kiemelni, hogy a szerzok torekednek a magya-
rossagra. Példaul a sportagak kiilonbdzé nevei koziil a magyar megnevezést vették fel je-
lentésként: testépités (body-building), 6kolvivas (boksz), labdarugas (futball), cselgancs
(judo). A szotarban torténd keresést konnyiti, hogy a sportdgak és versenyszamok két
modon is fellelhetdk: a megastruktura részét alkotd nyari és téli olimpiai jatékok listai
tematikusan, a makrostruktura szoszedetei pedig betlirendben soroljak fel 6ket. Kiilon
emlitend6 a magyar és nemzetkozi sportszovetségek, intézmények és szervezetek nevé-
nek kétnyelvii gyljteménye, mely megkonnyiti a terminoldgia kovetkezetes hasznalatat
¢s elsajatitasat.

Monus Andrdsék Sportmenedzser-szotara nemcsak leendd és gyakorlo sportmenedzse-
reknek, edzdknek és sportoloknak lehet megbizhato utitarsa, hanem nyelvtanarok és sz6-
tarkészitOk tevékenységét és tajékoztatasat is szolgalja. Hasznos kiegészité anyag lehet
angolul tanuldknak is, akik a hivatalos tananyagnal t6bb tudasra vagynak ahhoz, hogy a
sportrol beszélgethessenek, irjanak vagy gondolkozzanak.

Monus Andras — Bendiner Nora — Borbély Laszl6 (1999):
Angol-magyar, magyar-angol Sportmenedzser-szotar.
Fair Play Sport, Budapest. Bérces Edit

PTE

Bibliai lexikon

masodik vilaghabora utan két bibliai lexikon tette k6zz¢é a modern szentirasku-
tatas eredményeit a tudomany irant érdekl6dok szamara: Hollandidban A. van
den Born ,Bijbels Woordenbook’-ja, német nyelvteriileten pedig H. Haag ’Bi-
bel-Lexikon’-ja. A két munka szerzdik szoros egytittmiikodése soran jott 1étre. Van den
Born fejezte be hamarabb a miivét, igy Haag t6bb szdcikket mar készen vett at tdle a
sajat lexikonjaba. A ,Bibel-Lexikon’ els6 kiadasa 1951-ben jelent meg. A masodik ki-
adasra 1967-ben keriilt sor, de mar valtoztatasokkal, mivel legalabb kétszaz, foleg teo-
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logiai tartalmu cikket Haag Gjrairatott, s a kozben eltelt tizenot év kutatasi eredménye-
it is felhasznalta €s beépitette a szocikkekbe, valamint felfrissitették az irodalmi hivat-
kozésokat is. A Van den Borntol atvett anyag is atdolgozasra keriilt, ami a ,Woorden-
book’ Gjabb kiadasaiban mar igy jelent meg. A mi elkészitése soran még tovabbi 113
szerzd kozremikodott, akik a konyv eldszavaban kétoszlopos névjegyzékben részlete-
sen is fel vannak sorolva. Az e recenzio targyat képezdé magyar forditas az 1967-es ma-
sodik kiadas alapjan késziilt.

A ma magyar nyelven vagy hazai szerz6ktol talalhaté azonos téméaji munkak a legtobb
esetben mind terjedelem, mind részletesség szempontjabol elmaradnak a fenti miih6z ké-
pest. Az olyan kdnyvek, mint amilyen Gecse Gusztav, Horvath Henrik ,Bibliai kislexi-
kon’-a (Kossuth Konyvkiadd, 1984) minddssze néhany szaz gyakrabban eléforduld ne-
vet és fogalmat tartalmaz, s a szocikkek terjedelme ritkdn haladja meg a 810 sort. Ma-
soknal, mint ifj. Bartha Tibor, Viaddr Gabor ,Bibliai fogalmi szokdnyv’ cimmel a Refor-
matus Zsinati Iroda Sajtéosztalya altal 1990-ben, Budapesten kiadott miive esetében, a
szocikkek minddssze azokat a bibliai idézeteket tartalmazzak, melyekben az adott cim-
sz6 eléfordul. Az Gjabban megjelentek koziil Bartha Tibor ,Keresztyén Bibliai lexikon I.-
1.’ cimmel 1993-ban a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz Kélvin Janos Kiaddjanal, Bu-
dapesten megjelent lexikona hasonlithaté 6ssze érdemben a Haag-féle lexikonnal, am
még ez is joval kevesebb és rovidebb szocikket tartalmaz Haagénal. E recenzid targya te-
hat a Herbert Haag miivébdl késziilt magyar forditas, mint a témabol hazankban fellelhe-
t6 valosziniileg legrészletesebb és legigényesebb munka.

A ,Bibliai Lexikon’ a Szentirasban el6fordulé személy- és foldrajzi nevek, targyi és el-
vont fogalmak magyardzatat tartalmazza. Hasznalatdnak megkonnyitése érdekében a
konyv szerz6i tobb formai megoldast alkalmaztak. A cimszavakat betiirendben helyezték
el, a fejezetek elején inicialéval jelolve az adott fejezetben talalhaté cimszavak kezdébe-
tijének az abécében elfoglalt helyét. A szocikkek elején vastagon szedve all a cimszd,
példaul: a vallasokban szokasos kultikus étkezésrdl szolo szocikk elején igy:

aldozati lakoma

A szécikkek oldalanként két-két hasabba vannak tordelve, a szamozas nem az oldal-
szam, hanem a hasabok szama alapjan torténik, melyet a hasabok aljan tiintettek fel. Az
egyes szocikkek kikeresését segiti az oldalak tetején elhelyezett ugynevezett élofej, mely
mutatja az oldal els6 és utolso cimszavat. Ezt oly modon teszi, hogy ha az el6z6 oldalon
kezddd6 szocikk magyarazata atterjed a kovetkez6 oldalra, akkor ezen az oldalon ennek
cimszavat tiinteti fel az éléfejben az oldal elsé cimszavaként, s a lapon azt a cimszdt tiin-
teti fel utolsdként, melynek jelentésmegadasa az adott oldalon utolsoként elkezdodik,
még ha a magyarazat at is terjed a kdvetkez6 oldalra. Példaul a 927-930. hasabokban: a
928. hasab utolso cimszava a ’kapzsisag’, mert ez az utolsé cimszo, mely a 927-928. ha-
sabokat tartalmazo oldalon kezdddik. Mivel azonban a ’kapzsisag’ szécikk atterjed a
929-930. hasabokat tartalmazé oldalra, igy ezen az oldalon a ’kapzsisag’ cimsz6 van fel-
tiintetve elsdként. A két oldal élofejei tehat: kdosz — kapzsisag, kapzsisdg — karizmak.

A cimszo utan els6 helyen dolt betiivel kovetkeznek a cimszo esetleges valtozatai (a
valtozatok dolt betlivel). Példaul a 6. hasab els6 cimszavaban igy:

Abigail, Abigal, Abugal

Ezutan zarojelben, ’ * jelek kozé foglalva kdvetkezik a cimsz6 jelentése, és az, hogy
milyen nyelvbol szarmazik. Példaul: a 878. hasab utolso szdcikkében igy:

Jojakim (héb. *Jahve felemel”)
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A héb. rovidités a héber nyelvre utal (a roviditések kérdésére késobb térek ki), vagyis
a jelentés magyarazata feloldva: a Jojakim sz6 héberiil annyit jelent, mint ,,Jahve fel-
emel”. Természetesen a fenti formula csak a magyar nyelvben el nem forduld vagy je-
lentés és eredet szempontjabol magyarazatra szoruld szdécikkek esetében szerepel, mas
esetben el is maradhat, példaul a 282. hasab egyik cimszavaban igy:

égtajak

Amennyiben egy magyar nyelvben eld nem forduld vagy jelentés és eredet szempont-
jabdl magyarazatra szoruld cimszot nem kovet a fentiek szerint zarojelben és *” jelek ko-
z¢ foglalva a jelentése, akkor a szotar megirasanak idején az adott cimszd jelentése még
megfejthetetlen és ismeretlen volt.

A cimsz6 utan minden esetben kettospont kovetkezik, majd ezutan all a cimszo defini-
cidja, maga a szocikk. A 198. hasab egyik cimszavaban igy:

Buzogany: iitésre, stjtasra hasznalt, tomor ércgombban v. szoges, goresds bunkoban végzo-
do, rovid nyell fegyver. Az istenek, kiralyok és h6sok 6si fegyvere a bibliai korban a hatalom
jelképe lett.

Ha a szdcikken beliil ismét eléfordul a cimszo, az ugynevezett tilde jel ~ helyettesiti.
A 487. hasab egyik szdcikkében igy:

Gerizim: (...) Johannesz Hiirkanosz lerombolta, de ~ hegye mindmaig megmaradt a sza-
mariaiak kultikus helyének (...)

A fenti mondat tehat igy olvasandd: Johannesz Hiirkanosz lerombolta, de Gerizim he-
gye mindmaig megmaradt a szamariaiak kultikus helyének.

A szotar masik gyakorta alkalmazott jelzése a — jel, az utalo, mely azt jelenti, hogy
az utana allo, dolt betiivel szedett sz6 cimszoként megtalalhaté a lexikonban. A 651. ha-

sab "hozsanna’ szocikkében igy:
— hallel

Vagyis a hallel sz6 egy mas helyen (egész pontosan az 542. hasabban) cimszoként van
feltiintetve. Helytakarékossag miatt a cimszoként is szerepld személy, illetve foldrajzi
nevek esetében a tilde jel altaldban elmarad. A 707. hasdb egyik szocikkében igy:

Isten Baranya (lat. Agnus Dei): Keresztel6 Janos két izben igy nevezte meg Krisztust (...)

A Keresztel6 Janos, illetve a Krisztus személynevek a lexikonban 6nallé cimszoként
is el6fordulnak a 953, illetve az 1058. hasabban, am a tilde jel a fentiek értelmében mind-
két esetben elmarad.

A szécikkekben a lexikon témadjat képezd Szentiras konyveire zardjelben, sorrendben
a konyv-, fejezet- €s versszam megadasaval, és dolt betlivel hivatkoznak. Példaul a 441.
hasab ’Filologusz’ cimszavu szocikkében igy: (Rom 16,15), vagyis a szdcikkben talalha-
t6 informéacio forrasa a Romaiaknak irt levél 16. fejezetének 15. verse. Ha kozvetleniil a
konyv megjeldlése utan Gjra ugyanarra a konyvre hivatkozunk, a jel6lésbol a neve elma-
rad. Példaul a 486. hasab egyik szocikkében igy:

Gerar: varos Palesztina és egyiptom hataran (Ter 10,19). Amikor Abraham itt tartozkodott,
Abimelek volt Gerar kiralya (20).

A fentieknek megfelelen tehat a (20) Szentirasbeli fejezet is a Teremtés konyvébol
valé (Ter).
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A lexikon 125 kiilonb6z6 roviditést alkalmaz, ezek nagy része a Szentiras kiillonboz6
konyveire vonatkozik (1Kir = Kiralyok I. konyve), vagy a Szentiras keretén beliil nem
kanonizalt iratokra (Gal = Galataknak irt levél), de vonatkozhat kiilonbdzé bibliafordi-
tasokra (LXX = Septuaginta, hetvenes forditas), égtajak megjelolésére (D = dél), vagy
gyakorta el6forduld szavakra, kifejezésekre (c. = cim, cimii) is. A réviditések magyara-
zata az el6szo utani két oldalon, kéthasabos elrendezésben talalhato.

A lexikon teljes terjedelme 1970 hasab. Szocikkei eltér6é hosszusaguak lehetnek, atla-
gosan fél hasab terjedelmiek, de elérhetik a 8—12 hasab hosszusagot is. A szocikkek il-
lusztracidjaként a konyv 203 fekete-fehér képet és abrat tartalmaz, ezek eltérd méretiiek,
¢és az illusztraland6 szocikk kozelében vannak elhelyezve, a konnyebb 6sszekapcsolha-
tosag érdekében cimmel, esetleg a szocikkbdl vett idézettel ellatva. A szines képek és ab-
rak két helyre, az 592-593. hasab, illetve az 1264-1265. hasab kézé vannak gyljtve. A
lexikon 28 szines abrat tartalmaz (rémai szamozassal és képalairassal ellatva), valamint
4 szines térképet, melyek az eliils6 és hatsé boritok belsé oldalan vannak elhelyezve. A
képek, abrak ¢€s térképek forrasai azonos cim alatt az utolsé oldalon talalhatéak. (Példa-
ul ,Atlas of Bible’. 1983. Reader’s digest.)

Osszességében tehat Herbert Haag miive mind a tudomanyos munkét végzék, mind az
egyszerll érdekl6dok szamara a legalkalmasabb, s joforman az egyetlen hazankban és
magyar nyelven is megjelent lexikon, mely mind tartalmi, mind formai szempontbdl igé-
nyesen, részletekbe menden targyalja a Biblia vilagat.

Herbert Haag (1989): Bibliai lexikon. Apostoli Szentszék
Ko6nyvkiadoja, Budapest. Totos Miklos
PTE

Idegenszo-tar

nyolcadik kotete, a Tinta konyvkiadd gondozasaban jelent meg 2004-ben, ,Idegen
szavak értelmez0d €s etimologiai szotara’ alcimmel. Totfalusi Istvan munkdja, a
lexikografiai munkatars Kiss Gabor volt.

Rohané vildgunkban gyakran érezziik sziikségesnek, hogy felfrissitsiik szokincstinket,
hiszen a szemiink elétt jatszédik le a folyamat, amelynek sordn mindennapi hasznalatba
keriilnek a korabban kizardlag szakmai kifejezések, és egyre nagyobb mértékben zudul
rank egy Uj tudashalmaz szokincse. Az angol nyelvbdl atvett kereskedelmi, kozgazdasa-
gi, muszaki kifejezések elterjedése, valamint az 0j nyelvhasznalati divatiranyzatok is
sziikségessé teszik egy ilyen, értelmezo és egyben etimoldgiai szétar kiadasat a nagyko-
z0nség szamara.

Nagy valoszintséggel e ma Tétfalusi 2002-ben megjelent ,Idegen szavak magyarul’
cimii miivének atdolgozott, bovitett, frissitett valtozata. A szdtar ,,a mivelt és érdekl6dd
nagykozonségnek” késziilt, azzal a megjegyzéssel, hogy igazan azok értékelik majd az
etimologizalo részeket, akik tanultak néhany évig latinul. A széles olvasokozonségre va-
16 tekintettel a szavak eredetét nem talaljuk meg egészen az indoeurdpai gyokokig, hi-
szen az csak a nyelvészek szamara érdekes vagy érthetd.

A munkalatok megkezdése el6tt a legfontosabb dontés, hogy mi kertiljon be egy szotar-
ba, a jelen esetben pedig az, hogy mi szamit idegen szonak. Ezt nehéz megitélni, hiszen
sok olyan idegen eredetli szavunk van, amelyet évszazadok dta ismeriink, hasznalunk, és
jelentésiik nem igényel magyarazatot. Azokat az idegen eredetli szavakat, amelyek hanga-

ﬁ z ,Idegenszé-tar’ cimmel megjelent szotar ,A magyar nyelv kézikonyvei’ sorozat
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lakja mar igazodott a magyarhoz, és jelentésiik is kozismert, példaul "kocsma’, ’cérna’
vagy ’erkély’, nem tartalmazza a szétar. Ennek ellenére sok olyan szt talalunk, amelyek
jelentésével mindenki tisztaban van, példaul: *keksz’, *gléria’, *nokedli’, ’spendt’, *virsli’,
"villa’ vagy ’slager’. A szerz6 leszogezi, hogy idegen sz6 az, amit ,,a magyar anyanyelvi-
ek nagy tobbsége annak érez”, tehat a kérdés eldontése csak szubjektiv alapon torténhet.
Rengeteg tudoményos, technikai, orvosi, vegyészeti, filozdfiai, zenei stb. szakszdt és ki-
fejezést talalunk, és a legujabb, elsdsorban angol eredetli, a szamitastechnika, kereskede-
lem és mobiltelefonok témakorében hasznalt szavak koziil is sok szerepel. Megtalalhatd
példaul a ’hardver’, ’szoftver’, kurzor’, a 'web’ vagy a ’cybersex’, nem talaljuk viszont
az utobbi iddben egyre gyakrabban hallott *headset’, *website’ vagy ’rack’ szavakat.

Hasonldéan nehéz feladat meghatarozni, hogy mely nyelvbdl kertilt az idegen sz6 a ma-
gyarba, hiszen sok olyan latin eredet(i sz6 van, amely német vagy angol kozvetitéssel ke-

riilt hozzank, és az id6k soran jelentése nagy Sidr detibb p
valtozason ment keresztiil. Ilyen példaul a A szotdr legeredelibb vondsa,

>genialis’, amelyet a tobbség valdszinlileg a hogy bizonyos szocikkek nyelv-
*zsenidlis’ szinonimajaként ismer, hiszen ko- helyességi informdciot is tartal-
76s tordl erednek, hangzasuk is hasonlé. Még- ~ maznak. A szerzo felhivja a fi-
is, az els6 sz6 eredeti, ma mar nem ismert je-  gyelmet az elterjedt, de helytelen
lentése ’nyiltszivll’, és nem langelméji. kiejtésre, latin sz6 gyakran elve-
Megismerkedhetiink ezen kivil néhany ozt ragozdsdra, hogy ha valaki
etimoldgiai, ,,tokeres6” eljarassal, illetve az idegen sz01 részesiti elony-
téveszmével is. A szdtar figyelmiinkbe ajanl- ben a magyar megfeleldje he-
ja, hogy a németbdl régebben atvett szavakat lyett (mdr ha létezik ilyen), ak-
a magyar ajkuak szivesen ’visszalati- kor helyesen tudja azt hasz}*noil—

nositjak’, azaz -um vagy -ia szuffixumot NS
tesznek a szavak végére, mint példaul: a né- "% Peldaul: ez a gyakran hallott

met Tendenz-b3l a magyar tendencia, vagy  lalin Rifejezés, mivel semleges

Referat-bol referatum. Ez koénnyen félreve- nemii, helyesen ‘opus
zetheti a laikust, és a latinban sejteti az adott posthumum’ és nem ‘opus
sz6 eredetét. posthumus’, mint ahogy sokszor

A mar meghonosodott idegen szavakat }hallani. fgy gyakorlatilag hdarom
magyaros helyesirassal kereshetjik (szoft-  fynkcior is betélt a mii: magya-
ver). Hogy mi szamit meghonosodottnak, az = 7> s értelmez, etimologizdl, il-

valdszinlileg egyéni megitélésen mulik, letve nyelvhaszndlati
ugyanis hidba kerestem a sztracsatellat az sz- tandcsokat ad

nél (bar a legtobb cukraszdaban igy aruljak),
az az eredeti, olasz helyesirassal szerepel: stracciatella. Az ilyen, friss atvételi szavaknak
még nincs meggyokeresedett helyesirasa, ezért ez nagy feleldsséggel jard allasfoglalas,
hiszen minden szétarnak latens funkcidja, hogy a helyesiras kérdésében is eligazitast
nyujtson. Ezek szerint ezt az olasz szot igy, olaszosan kell irni, €s a helyesirasara igényes
nyelvhasznalonak ezt kellene kdvetnie. A nem latin betlis nyelvekbdl vett szavakat ma-
gyaros, kiejtésiikhoz leginkabb hasonlito helyesirdssal talaljuk meg.

A szotar elején a felhasznalt szotarak és lexikonok listajat olvashatjuk: szamos magyar
¢és idegen nyelvli munkabol meritettek a készitdk. Bar a forrasok kozott szerepel, szem-
mel lathatoan sikeresen elkeriilték a Bakos-féle ,Idegen szavak és kifejezések’ szotaranak
legnagyobb terjedelemndveld hibajat, azaz kizardlag enciklopédikus és nem nyelvi isme-
retet tartalmazé szavak (példaul: Abel, Westminster) nem keriiltek be a Tétfalusi-féle
szotarba.

A szotarban alkalmazott jelek a Tinta Kiaddra egyedien jellemzoek, de az el6szo rész-
letesen és példakkal illusztraltan bemutatja jelentésiiket, valamint a roviditések felolda-
sat, igy minden jel vilagos értelmet nyer az olvaso szamara. A szdcikkek jol attekinthe-
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toek, a vastaggal szedett cimszavak egymastol jol elkiiloniilnek. Konnyen megtalaljuk a
keresett szot, ezt a regiszteres kiadas is segiti. A cimszavak felépitése a kovetkezo:

fregoli < olr visszajara forditva is viselhetd ruha-darab

< a mennyezetig felhuzhaté ruhaszaritd szerkezet

® Leopoldo Fregoli 19. széazadi olasz atvaltozd miivész nevébdl (a 'szaritd' jelentés egy
marka-névbol ered)

Nem deriil ki azonban vildgosan, hogy a tébbjelentésli szavaknak mely értelme keriil
az els6 helyre, és miért. A *fregoli’ esetében egyenesen meglepd, amit az elsé helyen ol-
vashatunk, és gyanithatéan a legtobb magyarul beszéld szdmara ez a sz6 nem jelent ru-
hadarabot. Ha viszont a szénak ez volt az eredeti jelentése, majd a ’szaritd’ kiszoritotta,
akkor ezt jeldlni kellett volna. (Mint ahogy nagyon sok szdcikkben taldlunk T jelet, ami
azt hozza tudomasunkra, hogy a sz6 vagy annak valamelyik jelentése elavult, régies.)

A szocikkek tanulmanyozasa soran lathato, hogy ez a munka valoban alapos, jol atgon-
dolt szotar, a jelolések érthetdek, az etimologia kovethetd. A cimszavak szofaja csak ak-
kor van feltiintetve, ha arra valoban sziikség van, mint példaul a ’kritikus’ esetében, ami
lehet melléknév és fonév is. Az ’absztrakt’ viszont csak melléknévi jelentésében szere-
pel, fénévként (el6adas kivonata) nem.

Erdekes, hogy a ’spenot’ megtalalhaté a szétarban, megtudjuk roéla, hogy a német
nyelvbdl kerlilt a magyarba, viszont a ’paraj’ nem talalhaté meg, pedig legalabb annyira
idegentil hangzik. Hasonloképpen a ’nokedli’-rdl olvashatjuk, hogy szintén egy német
nyelvjarasbdl keriilt a magyarba, viszont a ’galuska’ nem szerepel a szotarban. Ha mar a
konyhamtivészet szavainal tartunk, tovabbi érdekesség, hogy a francia eredetii bornevek,
mint “merlot’ vagy a ’chardonnay’ nem taldlhatéak meg a szétarban, viszont szerepelnek
mas italnevek, példaul a *furmint’, a ’champagne’ és a ’sherry’. Van ’burgundi’, de nincs
"portdi’. Kozkedvelt koretiink egyik nevét sem talaljuk, sem a ’krumpli’-t, sem a ’bur-
gonya’-t. Valosziniileg azért, mert ezek mindenki szdmara kozismertek. Mégis érdekes
volna bdvebbet tudni e szavak eredetérdl, melyik nyelvbdl €s hogyan keriiltek a magyar-
ba, hiszen a *burgund’ szécikk végén a szerzd is utal arra, hogy ennek a szénak az etimo-
logiai csaladjaba tartozik a burgonya is, de pontosan nem ismerjiilk meg, hogy miként ala-
kult sorsa.

A déligytimolesok témakorében is azt tapasztaljuk, hogy bizonyos, mindenki altal is-
mert gyiimdlesok elnevezései nem kertiltek bele a szétarba, mint példaul a citrom, a na-
rancs vagy a banan, megtalaljuk viszont a ’kivi’ és a *grépfrut’ szavakat, mindkett6t ma-
gyaros irasméddal. Hazai almafajtaink koziil sem talaljuk meg az dsszeset, van példaul
’jonatan’, és megtudjuk rola, hogy egy amerikai almatermeld keresztneve utan kapta faj-
taja a nevét, nem talaltam viszont az ’idared’ fajtat.

Néhany sz6 etimoldgidja nagyon meglepheti a laikus olvasot. Kideriil, hogy a ’puding’
szavunkat az angolban két d-vel irjak, és oda a németbdl keriilt, ahol puddewurst forma-
ban, a laikus szamara megmagyarazhatatlan mdédon, véreshurka jelentésben hasznaltak
(ebbdl a pudde vagy puddig a tomzsi, €s a wurst a hurka). Hasonldan elcsodalkozhatunk
azon, hogy a ’vakécid’ és a ’facér’ szavaink rokonok, hiszen mindketten a latin ’vacare’
azaz ’liresen all’ kifejezésb6l szarmaznak. Még ennél is meglepdbb, hogy ’rezsd’ és
’sofdr’ szavaink is rokonok, hiszen mindkettdt a francia ’chauffer’, azaz fiit igére vezet-
hetjiik vissza, a villanyf6z6 még egy re- eldtagot is kapott (jra, fel). Ez teljesen érhetet-
len lenne, ha a ’sofdr’ szocikkben nem olvashatnank, hogy az autévezetd neve régen, a
g6zhajtasu autok koraban keletkezett, amikor valdban fiitenie kellett.

Talan a stilusmindsitéseket lehetett volna gyakrabban alkalmazni, hiszen példaul a
’kompania’ cimszo utan ezt olvashatjuk: tarsasag, barati kor (ezen kiviil két régies jelen-
tése szintarsulat, valamint katonai gyalogos szazad). A sz6 jelentése azonban ma mar in-
kabb pejorativnak mindsiil, ez azonban nincs feltiintetve.
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A szotar legeredetibb vonasa, hogy bizonyos szocikkek nyelvhelyességi informaciot is
tartalmaznak. A szerz6 felhivja a figyelmet az elterjedt, de helytelen kiejtésre, latin szo
gyakran elvétett ragozasara, hogy ha valaki az idegen szot részesiti elényben a magyar
megfeleldje helyett (mar ha létezik ilyen), akkor helyesen tudja azt hasznalni. Példaul: ez
a gyakran hallott latin kifejezés, mivel semleges nemii, helyesen *opus posthumum’ €s
nem ’opus posthumus’, mint ahogy sokszor hallani. Igy gyakorlatilag harom funkciét is
betolt a ma: magyaraz és értelmez, etimologizal, illetve nyelvhasznalati tanacsokat ad.

Osszességében az ,Idegenszo-tar’ egyarant ajanlhaté a nagykozonségnek, iskolasok-
nak, miivelddni vagyoknak, érdekléddknek. Sok hasznos és érdekes informaciora lelhet-
nek benne a hasznaldk, a ,,régi” idegen szavainktol a legujabbakig a legfontosabbak meg-
talalhatok benne, €s kézben még olvasmanyként is szorakoztatd.

Totfalusi Istvan (2004): Idegenszo-tdr. Idegen szavak
értelmezd és etimologiai szotdra. Szerk.: Hidalmasi Anna,
Temesi Viola. Tinta, Budapest. Papp Eszter

PTE

Kozhelyszotar

Mindennapi életiinkben ezek a mondatok, kifejezések szamtalanszor elhangza-

nak, és néha feltlinik, néha nem, hogy mennyire klisékben, kézhelyekben be-
szgliink €s gondolkodunk. ,Kozhelyszotar’ cimmel megjelent miivében Hernddi Miklos
az ilyen kifejezéseket gyiijtotte 6ssze mulattatasunkra és okulasunkra.

Hernadi Miklds ,Kozhelyszotar’-a eldszor 1974-ben jelent meg a Gondolat Kiadonal,
¢s immar negyedik kiadasat érte meg 2001-ben az Aranyhal Konyvkiadonal. Nem min-
dennapi, tipikus szétarral allunk szemben; ez inkébb egy szogyljtemény, amelynek el-
sOdleges célja nem az elrettentés, hanem a kézhelyek késobbi (az elolvasas utani) kerii-
Iése, az altalanos kijelentések egyedivé tétele, aktualizalasa. A szerzd felhivja a figyel-
met, hogy mindennapi beszédiink kdzhelyekkel teletlizdelt, amire a kotetet forgatva min-
denki radobbenhet. ,,A minimalis cél: kozhelyes gondolataink ujrafogalmazasa. A maxi-
malis cél: kozhelyes gondolataink tjragondolasa”, irja a szerzé a kotet eldszavaban.

Mindemellett mar a kiilsé borité is figyelemfelkeltd piros-fekete alapszinével és élénk
szin(i felirataival. A boriton felsorolt szavak a szotarban megtalalhatd vezérszokbdl ad-
nak izelit6t és kivalasztasuk azért is remek, mert a legkiilonfélébb témakorokbdl, illetve
szofajok koziil keriilnek ki. Maga a szétar egyébként az egynyelvii szétarak kozé tarto-
zik: a cimszavak, a megadott informacidk, kifejezések, példak mind magyar nyelviiek.

A szdétar megastruktirja tobb részbdl all: a szoszedetet megeldzi a kotet eldszava,
amelyben a szerz definidlja a kozhely fogalmat: ,,minden megallapitds vagy megnyilva-
nulés, amelyet helyettem barki mas kdzreadhatna”, a kézhelyeket pedig tematikus cso-
portokba osztja (mindennapi élet, szerelem, gyerekek, evés, ivas, lakas, munka, miivészet
stb.). A szerz6 bevallasa szerint nem tematikajuk, hanem inkabb olyan gondolkodasi sé-
mak alapjan csoportositja a gyakran hasznalt kifejezéseket, ,,melyek meglévo kozhelye-
ket egy-egy konkrét helyzetre kényszeritenek”. Mivel pedig két azonos szitudcié nem I¢é-
tezik, a kozhelyek legfobb jellemzdje az ,,6ssze-nem-illés”, azaz az altalanos séma rahu-
zasa egy egyedi, megismételhetetlen helyzetre. A szerzd definialja a banalis fogalmat is
az eredetiség fogalmanak segitségével; ezeket teljes ellentétbe allitja egymassal: egymas
nélkil nem léteznek, de ki is zarjak egymast.

M inden kezdet nehéz. De egyszer minden véget ér. Az élet pedig nem habostorta.
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A szétar felépitésével kapcsolatban is ad informacidkat az el6szo: kétféle cimszot kii-
16nboztet meg: a tematikust, illetve a nyelvit. Az el6bbi egy-egy téma, gyiijtéfogalom ko-
ré csoportosithaté kifejezéseket, elsdsorban foneveket takar (szerelem, élet, gazdasag,
politika stb.), az utdbbi pedig nyelvtani kifejezdeszkozok, toldalékok, kérddszok, modo-
sitdszok stb. kozhelyes hasznalatat igyekszik bemutatni. (-lag, -leg, -fele, -ig stb.) A sza-
vak elrendezésére a hagyomanyosnak nevezhetd alfabetikus sorrendet valasztotta. Nor-
mal betlivel jelzettek a példamondatok, amelyek ,,egyenes idézetek” a mindennapi élet-
bdl; dolt betiivel a szerz6i kommentarok €s értelmezések szerepelnek. A példamondatok-
hoz gyakran magat a cimszot is ,,hozza kell gondolni”, ami véleménytiink szerint néha ki-
csit zavaro (foleg, mert nem kovetkezetes a hasznalat modja). Nagybetiivel jeloli a leg-
kirivobb kozhelyeket (amelyek tigymond szinte sz6 szerint ,,orditanak™). Csillaggal azo-
kat a kozhelyeket jeloli, amelyek szolasokbdl, k6zmondasokbdl alakultak ki (mivel ma-
gukat a szolasokat, kozmondasokat nem vette be a szotarba, fiiggetleniil attdl, hogy a
szerz sajat bevallasa szerint annak tartja 6ket). Az el6szd végén (tehat nem kiilon jegy-
zékben) kozli a szétarban eléforduld roviditéseket. Ezek foleg stilaris, illetve a felhasz-
naldi rétegre vonatkozo informacidkat hordoznak.

fme két példa az eddigiekre:

alkalom * Sziili a tolvajt, de azért nem mindenkibdl lesz tolvaj, akinek alkalma van ra. Vo.:
mod. A KINALKOZO ALKALMAT MEG KELL RAGADNI. SOHA VISSZA NEM TERO
ALKALOM! Mindig az alkalomnak megfelelden kell 61tézni. Alkalmilag = alkalomadtan.

alma Ez nekem alma. * Néha bizony nagyon messze esik a fajatol. (Férfi és nd viszonydanak
mélyértelmii magyardzataul:) Eva leszakitotta, Addm meg, amilyen hiilye volt, evett beldle.
A héjaban van a legtobb vitamin! HERSEG a lany fogai alatt. (ir.)

Ami az idébeli hatarokat illeti, a szerz6 az 1930-as évekig nyult vissza, de emliti, hogy
talalhatok 19. szazadi kifejezések is a kotetben.

Mar nem tartozik az el6széhoz, de kiilon fécimet nem kapott az a rovid szdjegyzék,
amely a legutobbi, 1993-as (harmadik) kiadas ota gytijtott szavakat, kifejezéseket tartal-
mazza. Ezeknél kis nyilacskaval jeloli szerzo a szétdrban mar korabban szereplo szavak-
hoz tartozo 4j informacidkat. 14 oldalnyi 0j sz6t tartalmaz a 2001 aprilisaban lezart gyj-
temény.

Ezutan kezdddik maga a szdszedet, amely a magyar szotaraknal gyakori betiirendes el-
rendezést alkalmazza, Ggy, hogy az ¢kezetes maganhangzokat (példaul a, &) egytitt, a ket-
tds massalhangzokat az egyesektdl kiilon targyalja.

A szdszedet utan talalunk egy fliggeléket, amely falvédoéfeliratokat (a régi parasztha-
zakban a mai napig megtalalhat6 hazi aldasokat) sorol fel. Kitér a tautoldgiakra, vagyis
az informacidt duplan megfogalmazé kozhelyekre (példaul: A jo bor sose rossz); a kony-
nyedén dsszekeverhetd, hasonld hangzasu, jelentésli vagy asszociaciés mezdjli szavakra
(Haiti — Tahiti — Hawaii), a direkt és véletlen szorontasokra (aztat én nem szeressem, in-
gerencia), a sznob modon hasznalt szakértdi szavakra (adekvat, mintasokasag), a kitiriilt
képekre — masképpen halott metaforakra —, amelyeket szintén abécé-sorrendben sorol fel
(id6 kereke, vasfoga; madartavlatbdl); valamint megemlit sziami szavakat, kifejezéseket
(bonyolult, osszetett, sokrétii probléma), illetve azokat a szokapcsolatokat, amelyeket
gyakran a ,,jobb hangzas mian” hasznalunk valami egyszer(ibb, érthetdbb helyett (a gall
legénység = a francia csapat).

A kotet talan legérdekesebb része a kozhely-kalendarium hirlapiréknak, amely héna-
pokra osztva tartalmazza a legszokvanyosabb kifejezéseket, amelyek elhangzanak a mé-
diadban. Példaul:
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Augusztus

A tlizszerészek birtokukba vették a Citadellat: minden eddiginél szinpompasabb tiizijatékra
szamithatunk.

X. Y. megkezdte rendes évi szabadsagat.

Id6ben szerezze be tanszersziikségletét.

A kotet végén a felhasznalt forrasok bdséges jegyzékével talalkozunk.

A makrostrukturat illetden mar emlitettiik, hogy a szdtar abécésorrendet kdvet, viszont
sok mas szotarral ellentétben nem szotari alakjukban szerepelnek a szocikk elején a cim-
szavak, hanem gyakran ragozott alakban tiinnek fel (add tovabb, ahhoz, alapjaiban stb.)
El6fordul azonban, hogy egy igei cimszé mellett a példamondat az abbdl képzett fonév-
re utal:

altat (Nehéz nap utan:) Hat ma nekem biztos nem kell altato.

Talalunk olyan szdcikket is, amelynek cimszava csupan a felsorolt kézhelyek témajat
hatarozza meg, maga a cimsz6 egyaltalan nem szerepel a példamondatokban:

filozofia Hiszem, mert lehetetlen. Gondolkodom, tehat vagyok. Utoléri-e Achilles a teknos-
békat? Kétszer nem lehet ugyanabba a folydba Iépni.

A mikrostruktara, tehat a szocikkek bels6 szerkezete a kovetkezéképpen fest: a cim-
sz6 utan kovetkezik egy-egy példamondat (amelybe gyakran bele kell érteni magat a
cimszot is). Ahogy a fenti példakbol is kideriilt, a stilris jeloléseket mindig az adott pél-
damondat utan talaljuk, bar az esetek nagy részében egyaltaldn nincs ilyen jelolés, a dolt-
betiis szerz6i hozzaflizéseket pedig az adott mondat eldtt olvashatjuk: ezek magyarazatot
fliznek az utanuk allo kifejezéshez, elsdsorban a kontextust és a hasznalatot illetden. Mi-
vel a példamondatokbdl gyakran hianyzik maga a cimszo, érdekes lenne megnézni, hogy
a cimszo ismerete nélkiil, csak a példamondatokat hallva felismernénk-e, hogy mi lehe-
tett a cimsz6 (példaul ,,Mindent megold. Nem jé semmire. Nem az szamit, hogy ki irta,
hanem hogy ki adja at.” — ajanlélevél.). Taldlkozunk szinonimékkal is, amelyeket a cim-
sz6 utan egy egyenldségjel jelol (példaul: ajanlas = javaslat). Ezzel arra is utal a szerzo,
hogy a cimszot milyen értelemben hasznalja. Ha egy sz6 mas szocikkben is eldfordul, azt
a szocikk végén ,,L.. még dolt betii "-vel jelzi a szerz6. Gyakran talalunk olyan példamon-
datokat is, amelyek érzésem szerint nem tartoznak szorosan az adott cimszohoz, bar két-
ségtelen, hogy azzal kapcsolatban is elhangozhatnak:

iréasztal Bele is Oriilnék. [marmint abba, ha egész nap az irdasztal mellett kellene {ilnom.]

A szécikkek valasztott szerkezetének nagy hatranya, hogy az egyes példamondatokat
csak a kdzpontozas, a mondat végi irasjel valasztja el egymastol, ami attekinthetetlenné
teszi a szdcikket, mert eléfordul, hogy a példamondat t6bb mondatbol all, viszont ezeket
nehéz ebben a formaban elkiiloniteni egymastol.

Kovetkezetlenségnek érezziik, hogy egyes helyeken, mint mar emlitettiik, egyenldség-
jellel jelzi a szerzd, hogy az adott szot milyen értelemben hasznalja, viszont ez a jel6lés
néhol hianyzik:

kilép Kizdrdlag , elsejével”. L. még: Burda
Burda Ugy nézett ki a n6, mintha most Iépett volna ki a Burdabol.

A kiemelések végteleniil szubjektivek, ami 6nmagaban nem gond, csupan érdemes lett
volna erre is utalni az el¢szoban. Sok kozhely pedig nem is tiinik annyira kézhelynek, hi-
szen ritkan hasznalt (sosem hallott) példamondatokat hasznal:
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norvég kabat Mar kétszer volt kifjorditva, és oszloban van.

A szdtar célja a szerzd bevallasa szerint nem egy tudomanyos mii 1étrehozéasa, hanem
tulajdonképpen a szérakoztatas és az okulds, az agymiivelés volt. El6észavaban jegyzi
meg, hogy reméli, az olvasé jokat mulat majd a konyvon (ezt a célt elérte), €s mire a sz6-
tar végére ér, talan le is szokik a kozhelyek hasznalatarol. A néhol ironikus hangnemnek
koszonhetden hasonld hatast ér el, mint a sikeres vigjatékszerzok: az ember magara is-
mer €s onmagén nevet.

Hernadi Miklds (2001): Kozhelyszotdr. Aranyhal Konyvkiado,
Budapest. Negyedik, bévitett kiadas. Kuttor Eszter

PTE

Keét uj frazeologiai szotar

Konyvkiado két szoélasszotarat is megjelentetett. Ezzel O. Nagy Gdbor majd

negyven évvel ezeldtt megjelent ,Magyar szdlasok €s k6zmondasok’ cimii gytij-
teményének egyeduralma a magyar nyelvil altalanos frazeoldgiai szoétarak piacan meg-
szlint. Az egyéb Iétezd nagyobb szdlasszotarak (példaul Csefko Gyula, Kertész Mano,
Margalits Ede muvei) régebbi gylijtemények reprint kiadasai, amelyek inkabb csak a
gyljtok és a torténeti kutatok szamara jelentdsek, a mai magyar nyelv allandésult szo-
kapcsolatai irant érdeklddéknek nem nyujthatnak aktualis informaciot. Ezért is birnak
nagy jelent6séggel és szamithatnak nagy érdeklddésre a tavaly megjelent szdtarak. Mig
Forgdcs Tamas, a magyar ¢€s német nyelvll frazeoldgiaval foglalkozo szerzd egyediil
szerkesztette miivét, a Bdrdosi Vilmos-téle szotar négy ismert nyelvész (Baldzs Géza, Ba-
logh Péter, Hessky Regina, Kiss Gabor) szerkesztdi munkdja eredményeképpen, Bardosi
foszerkesztésével sziiletett meg. Mindkét szotar megjelenését tobb éves kutatomunka
elozte meg. Bardosi a hatsé boriton fel is tiinteti, hogy a kétet ,,egyetemi oktatok tizéves
gytijtémunkaja eredményeképpen” késziilt el.

Mindkét kotetet el6szd vezeti be, amelyet a szotar felépitésének és hasznalatanak a le-
irasa kovet, majd a szdtarak bevezetd részét szakirodalmi bibliografia zarja. Mindezek
elé Bardosi egy tartalomjegyzéket is illesztett, amely jol szemlélteti az egész konyv fel-
épitését. A bibliografia mindkét miiben eldszor szotarakat, majd valogatott szakirodalmi
munkakat tartalmaz. Bardosi Forgacsnal masfélszer tobb szdtarat, mig Forgacs kétszer
annyi szakirodalmi munkat sorol fel. Az utobbi kiilonbség abbol adodik, hogy Bardosi
csupan magyar nyelvil szakirodalmat, Forgacs pedig nagy szdmu német nyelvii szakiro-
dalmat is megad.

Az éllanddsult szokapcsolatok terminologiai elnevezésére az eldszoban Bardosi €s
Forgacs is az utobbi idében elfogadott frazéma szot hasznalja. Mindkét szotar anyagva-
logatasaban a tagabb értelmii frazéma-fogalom volt az iranyado. Helyeselhet6 az is, hogy
tudomanyos értelemben nem csupan szolasszotarakrdl van szd, ugyanis a szélasokon ki-
vill k6zmondasok is helyet kaptak a két gyiijteményben. A sz6lasokon és a kézmonda-
sokon kiviil mindkét szotarban taldlhatok még helyzetmondatok, szalloigék és kolloka-
ciok, terpeszkedd kifejezések is. Bardosi a helyzetmondatok jelentdségét hangstlyozta
azzal, hogy ezt a kifejezést a szdtar alcimében is feltiintette a szolasok, kézmondasok
szavak mellett. E tipus kiemelése mellett szol az is, hogy a szotarban feltiinden nagy
aranyban (17 szazalék) szerepelnek helyzetmondatok, ahogy ez a szotar elején talalhatd
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statisztikai adatbol is kitlinik (XI. 0.). A szdtarban szerepl6 frazématipusok szamérték és
szazalékérték szerinti megoszlasanak ez a szemléltetése nagy érdeme Bardosi bevezetd
részének. Ebbol az is kiolvashatd, hogy a szotar nagy részben (78 szazalék) szdlasokat
tartalmaz, mig a kozmondasok csupan a gytijtemény 5 szazalékat teszik ki. Forgacs mii-
vérdl feltételezhetd, hogy az el6z6hoz hasonld aranyok jellemzik. A frazémaanyagot il-
letéen Bardosi szotara mennyiségileg gazdagabb: tébb mint 13000 kifejezést tartalmaz.
Forgacs ugyan ennek mintegy csak a felét, 7500 frazémat vett fel, azonban ezt a két szo-
tar eltéro felépitése elsd latasra is indokolja: Forgacs gylijteménye egy frazeoldgiai értel-
mez0 szotar ,,példakkal szemléltetve”, Bardosié pedig ,.értelmezd és fogalomkori szo-
tar”, amely a frazémaknak nem csak a jelentését adja meg, hanem az egyes fogalomkd-
rokhoz tartozo kifejezések céliranyos keresését is lehetdvé teszi.

A két szbtar tehat részben kiilonbozdé funkcidji gyljtemény. Annyiban hasonloak,
hogy tartalmazzak a frazémak szdtari for-
majat, esetleges variansaikkal, vonzataikkal
és stilusmindsitéseikkel egylitt, valamint a
kifejezések jelentéseit adjadk meg. Mivel
Bardosi szotaranak a (masodik) fele egy fo-
galomkori mutatdt és egy szomutatdt is tar-
talmaz, a majd ezer oldalas kotet értelmezd
szotari része a frazémak emlitett jelolésén
tal csupan azok rovid magyarazatara szorit-
kozik. Az egyes szdcikkek alatti informacio

Bdrdosi és Forgdcs szotdra 6sz-
szességében egymdstol friggetle-
ntil és egymdst kiegészitve is jol
haszndlhato, mind az dtlagos
szotdrhaszndlo, mind a szakér-
16 szemmel olvaso nyelvészek, le-
xikogrdfusok szamdra. Roviden
osszefoglalva.: Forgdcs szotdrd-

Forgacs szotaraban ennél 1ényegesen tartal-
masabb. Forgécs cimszdanyagat az is csok-
kentette, hogy t6bbnyire csak azokat a
frazémakat kodifikalta, amelyek szerepel-
nek a mai nyelvet tiikr6z6, elsdsorban sajto-
nyelvi korpuszaban. Amiben Bardosi itt fe-
lilmulja Forgécsot, az a szotari anyag frazé-
matipusok szerinti jelolése. Az egyes kifeje-
zéseket Bardosi az értelmez6 szotari részben
tipografiai segédjelekkel is besorolta a ha-
rom frazématipus egyikébe. Ennek megfele-
16en a cimszé alatt eloszor a hozza tartozo
szolasok, majd a helyzetmondatok, végiil a
kozmondasok talalhaték. A helyzetmonda-
tokat é€s a kozmondasokat ezen feliil rovidi-
tés is jeloli: HM, KM. Ennek a dupla kieme-

bol t6bb informdicio megtudhato
egy-egy dllandosult szokapcso-
latrol, ezdltal olvasmdnyosabb,
Bdrdosi szotdrdban viszont t6bb
kifejezés taldlhato, nemcsak dabé-
cé szerint, hanem fogalomkori
elrendezés szerint is. A hasznd-
lat sordn valosziniileg inkdabb a
szotdraknak az emlitetteken tuil-
mutato elonyei, mint azok ap-
robb hibdi fognak feltiinni az ol-
vasonak. Mélto helyiik lehet
minden, a nyelvet igényesen
miivelo olvaso konyvespolcdan.

Iéssel is jelolt informacidnak a feltiintetése a laikus olvasé szamara talan kevésbé lénye-
ges, azonban mindenképpen a szotar tudomanyos igényt szerkesztésérdl taniskodik és a
lexikografusok és érté szotarhasznaldk igényét is kielégiti.

Szemléltetésképpen megvizsgalva a két szotarban a K betinél szerepl6 frazeologizmu-
sokat, Bardosinal 1175, Forgacsnal 632 szocikket, azaz ennyi értelmez6 informaciokkal
is ellatott kifejezést talaltam. Forgacs frazémainak tulnyomo része megtalalhaté Bardosi-
nal is (példaul ,,a kakan is csomot keres”; , kapora jon”; , kenyértorésre viszi a dolgot”),
azonban a legtobb kifejezés mdas-mas valtozatban szerepel a két szdtarban (példaul
»<Megmérettél és konnytlinek talaltattal” (Bardosi) — ,,(megméretik és) konnylinek talalta-
tik” (Forgacs); ,,vmilyen kontosbe [vminek a kontdsébe] bujtat” (Bardosi) — ,,0j kontos-
be 6ltoztet/bujtat” (Forgacs), amelyek koziil Forgacs valtozatait alatimasztjak a feltiinte-
tett példaadatok is. Bardosi gazdagabb anyagat példaul az is mutatja, hogy népies
frazémakat is felvett (,,fiirge, mint a karika NEP”; »olyan hiilye, mint ide Lachaza NEP”;
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,15bbszor [tobbet] (csinal vmit), mint cséves kukorican a szem NEP”). Forgacsé nem tar-
talmaz ilyen kifejezéseket, ahogy ezt le is irja (IX. 0.). Bardosinal azonban talalhatok
olyan jeloletlen frazémak, amiket Forgacs nem vett fel, pedig ma is hasznalatos kifejezé-
sek: ,,rajon a kangores”; ,,gyava kukac”; ,,(Egy) koltd veszett el benne”. Mas, Bardosinal
kodifikalt kifejezések esetében viszont nincs feltétleniil hidnyérzete a recenzensnek ami-
att, hogy Forgacs azokat kihagyta a szotarabol, bar tény, hogy humoros voltuk miatt sz6-
rakoztatoak: ,,Kevés (vagy), mint a kvarcoraban a ketyegés”; ,,fenn hordja a krumplijat”;
»Kiillézavara van”. Forgacsnal viszont ritkan talalhaté olyan frazéma (korpuszadatokkal),
ami Bardosibol hianyolhato, példaul ,.keblére borul”; , krisztusi korban van”. Néha az ér-
telmezés is kiillonbozik a két szotarban, példaul , kapuzaras elott”: "BIZ. A klimax kora
el6tt, a nemi kidregedés eldtt’ (Bardosi) — ’az utolso pillanatban’ (Forgécs). A stilusmi-
nositések jelzése is régi lexikografiai probléma. Ezt igazoljak a két szotar kiilonb6zo je-
161ései is. Példaul Bardosi régiesnek tiinteti fel a ,,kardélre hany” frazémat, amit Forgacs
jeloletlentil hagy. Vitatott kérdés az is, hogy mi szamit durvanak (Forgacs), illetve vulga-
risnak (Bardosi). Forgacs szerint a kovetkezod frazémak nem durva, de szleng kifejezé-
sek, mint példaul a ,,(Csak) semmi lacafaca!”: , fosik vki, mint a muranyi kutya” (szleng);
»(fut(kos)/rohangal vki,) mint a toketlen kutya” (szleng); ,,ki6ltozik vki, mint szaros Pis-
ta Krisztus nevenapjan” (szleng). Az utdbbi kettd frazéma Bardosinal is szerepel, vulga-
ris jel6léssel. Forgacs szerint ,,A kutya is oda szarik, ahol nagyobb a rakas” csak ,,kissé
durva”, Bardosinal vulgaris.

Forgacs nagy érdeme a kifejezések példakkal vald szemléltetése. A mai hasznalatrol
tantiskodnak a napilapokbol, hetilapokbdl (féleg Népszabadsag, Magyar Hirlap, HVG)
szdrmaz6 példak. Ezekben a példakban napjaink aktualis problémai is feltiinnek, példaul
,Clinton €s Lewinsky egyarant eskil alatt tagadta, hogy kozottiik szexualis kapcsolat
volt” (159. 0.); ,,Claudia Schiffernél is vannak mar szebb lanyok, am kutyaba se veszik
Oket, mert a reklamszakma gy dontott, hogy 6 a sztar”. (414. o.)

Bardosi egy valogatast is ad az olyan ,,névfelidéz6 szokapcsolatokbol”, mint a ,,Krisz-
tina kiralyné” (Egerszegi Krisztina, olimpiai bajnok Uszond) vagy ,,a legnagyobb ma-
gyar” (Széchenyi Istvan, grof, ird, politikus). Ez a lista (kétféle csoportositasban: a me-
taforikus szokapcsolatok, illetve a tulajdonnevek szerint) a két f6 szdotarrész kozott talal-
hatd. A szotar masodik forészét, a fogalomkori mutatdt ugy jellemzi a szerkesztd, hogy
az ,egy szolasokbol kiindul6 6nallo fogalomkdri szinonima- vagy még inkdbb képzettar-
sito szotar”. (409. o.) Ez a rész megmutatja példaul az ,,Ertékmérés, értékrend helyreal-
litdsa” fogalomkor ald besorolt dsszes frazémat, példaul ,,Nehogy mar a befott rakja [te-
gye] el a nagymamat! | Nehogy mar a bogyo6 egye meg a madarat! | Nehogy mar a cigi
szivja az embert!” és tovabbi tizenhdrom szinonim helyzetmondatot. Kérdés, hogy a sz6-
tarhasznald szamara kideriil-e az, hogy ezek a kifejezések ez ala a fogalomkor ala kertil-
tek a szotarban. Kérdés tovabba, hogy hogyan jut el az olvasé ide, ha példaul a ,,kakukk”
vezérszo alatt talalhat6 ,,Nehogy mar a kakukkbdl j6jjon ki az 6ra!” mondathoz keres szi-
nonimakat. Igaz, hogy mindazoknak a frazémaknak a magyarazata az értelmez6 szotari
részben, amelyek ehhez a fogalomkorhoz tartoznak, tartalmazza a fogalomkor elnevezé-
sét is: ,,{indulatos kifakadas, figyelmeztetés az értékrend helyreéllitasara}”. Az értelme-
z¢€s és a hasznalat szempontjabol praktikusabb megoldasnak tiinik Forgacs mddszere, aki
a frazémakat magyarazoé szocikkek végén utaloszavakat ad meg, hivatkozasul az adott
frazémaval hasonld jelentésti kifejezésekre. A ,,bef6tt” cimszonal talalhato ,,Nehogy mar
a befott tegye el a nagymamat!” mondattal kezd6d6 szécikk végén példaul a kovetkezd
utalasok olvashatdk: ,,V6. még — farok, — nyul”. A ,,farok” cimsz6 alatt ott van a ,,Ne-
hogy maér a farok csovélja a kutyat!”, a ,,nyul” alatt pedig a ,,Nehogy mar a nyul vigye a
puskat!”, amelyeknek a magyarazata is szerencsésebb Forgacsnal, mert kdzérthet6bb, vi-
lagosabb, mint Bardosi értelmezése: ’(Nehogy mar) az alarendelt, beosztott személy
vagy szervezet szabja meg, milyen iranyban haladjanak a dolgok; (Nehogy mar) a gyen-
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2ébb pozicioban 1évo dont(sén) az erésebb helyett!’. Forgacsnal tehat nem tizenhat, ha-
nem csak harom szinonim kifejezést talalunk ebben a jelentésben, azaz szegényesebb a
valaszték, de nagyobb segitségnek tiinik az utalasi rendszere és érthetdbbnek a jelentés-
magyarazata. Ha Bardosi értelmez6 szdtari részében a szocikkek végén lennének utala-
sok az adott frazémakhoz kapcsolodé fogalomkorokre, biztosan kdnnyebben hasznalha-
té lenne a szotar €s még inkabb lathatdva valna a kétirdnyu szoétari elrendezés alkalma-
zasanak az eldnye. Kétségtelen azonban a Bardosi-féle fogalomkori elrendezés altalanos
haszna. A frazeoldgiai produktivitasardl ismert ,,halal” fogalomkor alatt felsorolt nagy
szamu frazéma példaul nagy segitséget nyujthat a halallal kapcsolatos valasztékos kife-
jezésmdd elsajatitasaban. Ebben a szétarban egymas mellett talalhatjuk meg tobbek ko-
z0tt az ,,atszendertil az 6rokkévaldsagba”, az ,elkoltozik Abraham kebelébe [az 6rok va-
daszmezokre]”, vagy a ,,nem rabolja ki a nyugdijintézetet” kifejezéseket. Forgacsnal ez-
zel szemben harminc helyre kell lapozni, hogy az ezzel kapcsolatos szinonimakat meg-
talaljuk, mert ennyi utaloszé talalhato példaul a ,,leteszi a kanalat” frazéma szocikkének
végén, példaul ,arnyékvilag”, ,kulcs”, ,,vadaszmez6”. De legalabb céliranyosan lapoz-
gathatunk a jol megszerkesztett utalorendszernek kdszonhetéen. Mindezt megsporolhat-
juk természetesen, ha rendelkezésiinkre fog allni a szétdrak CD-valtozata is. Az elektro-
nikus valtozatra mar utal Forgdcs a szdtara bevezetd részében. (XIII. o.)

Bardosi és Forgacs szotara 6sszességében egymastol fliggetleniil és egymast kiegészit-
ve is jol hasznalhat6, mind az atlagos szotarhasznald, mind a szakértd szemmel olvasé
nyelvészek, lexikografusok szamara. Roviden 6sszefoglalva: Forgacs szotarabdl tobb in-
formacié megtudhaté egy-egy allandosult szokapcsolatrol, ezaltal olvasméanyosabb, Bar-
dosi szotaraban viszont tobb kifejezés talalhat6, nemcsak abécé szerint, hanem fogalom-
kori elrendezés szerint is. A hasznalat soran valésziniileg inkabb a szdtaraknak az emli-
tetteken tulmutatd elényei, mint azok aprobb hibai fognak feltlinni az olvasénak. Méltd
helyiik lehet minden, a nyelvet igényesen miiveld olvaso kdnyvespolcan.

Bardosi Vilmos (f6szerk.) (2003): Magyar szoldstdr.

Széldsok, helyzetmondatok, kozmonddsok értelmezd és

fogalomkéri szétdra. Tinta Kényvkiadd, Budapest.

Forgdcs Tamds (2003): Magyar szoldsok és kézmonddsok

szotdra. Mai nyelviink allanddsult szokapcsolatai példakkal

szemléltetve. Tinta Konyvkiad6, Budapest. Kispal Tamas
SZTE

Magyar nyelvhelyességi lexikon

a beszédre és az irasra is. Az, hogy valaki hogyan ir, nem csupan a grafoldgus sza-
mara szolgalhat jelentésiil az ir6 személyiségével kapcsolatban, hanem egy atlag-
embernek is. Nem mindegy tehat, hogy milyen hangnemet iitlink meg, ha egy masik sze-
mélyhez szolunk, és nem mindegy az sem, milyen kifejezéseket hasznalunk, valamint he-
lyesen irunk-e. Valoban: egy durva helyesirasi vagy nyelvhelyességi hiba ronthatja hite-
liinket, sdt akar végzetes is lehet, ha példaul egy allasra jelentkeziink. Segitséget nyujt-
hatnak a — néha persze félrevezetd — nyelvi ellendrzé programok, a helyesirasi szabaly-
zat vagy egyes nyelvmiiveld kézikonyvek.
A nyelv fejlddése €s fejlesztése évszazadokon keresztiil €16 probléma, nyelvi, tarsadal-
mi, gazdasagi €s egyben politikai szinezetl kérdés volt, érzelmekkel atflitott, vitakat ge-

ﬁ hhoz, hogy valami hiteles legyen, egyszersmind szabalyosnak is kell lennie. Ez all
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neralo problémakor. A polémia mind a mai napig tart, a felek kozott gyakran adaz harc
dul. A nyelvmiivelés teriiletén ma is tart az 6rz6-ujitdé harc, szamtalan tanulmany és ;-
sagcikk jelenik meg a témardl. A televizioban és a radidban tobbféle nyelvmiiveld miisor
koziil valaszthatunk, amelyeknek az egyik fo célja a nyelvi norma tudatositasa é€s terjesz-
tése, vagyis a ,hogyan helyes irni és mondani” kérdése. Valdban fontos, hogy mit és ho-
gyan mondunk és frunk. Ezért is akadt meg a szemem azon a munkan, amelyet az alab-
biakban ismertetiink: a ’"Magyar nyelvhelyességi lexikon’-on. Merész és nehéz vallalko-
zas a szerz0¢, igy a kezdeti kivancsisag utan érdemes megvizsgalnunk kézelebbrol, hogy
az olyan sok kozkonyvtarban, iskolaban, és valdsziniileg didkok polcain is megtalalhatd
kotet milyen tanacsokkal jarul hozza nyelvi miiveltségiink fejlesztéséhez.

A lexikon egyszer( kiillem{i, puha fedeld, fényes boritoja konyv, amelyet durva, sar-
gas, olcsé papirra nyomtattak. A magyarazat talan az, hogy minél tobb emberhez szeret-
ték volna eljuttatni. Az elgondolas szép.

A kotet szerkezetérdl ejtsiink néhany szot. A belsé borito utan az elsd oldalakon a tar-
talom, majd Grétsy LaszIo ajanlasa, és par idézet utan kovetkeznek a lexikon alapelvei.
A szétari rész (a lexikon) utan a kényv legvégén olvashato ,,a magyar nyelvmiivelés tor-
ténetének fontosabb eseményeinek”-nek felsoroldsa, megtudhatjuk, hogy melyek ,,a ma-
gyar nyelvmivelés intézményei”, illetve melyek ,,a magyar nyelvmiivelés fobb rendez-
vényei”, majd pedig szakirodalmi felsorolast talal az érdekl6d6 olvaso.

A munka ,Alapelvek’ cimii részében ir a szerz6 arrol, miért is fontos szerinte a nyelv-
miivelés, a nyelvhelyesség, illetve egy nyelvhelyességi lexikon létrehozasa. Ebben a
részben olvashatunk a valtozo6 nyelvrdl, valamint a kiilonféle nyelvi valtozatokrdl, azok
egymashoz vald viszonyarol. Sz6 esik az ,,eszményi nyelvvaltozat”-rol, az ,,eszményi
nyelv”-rdl (a szabvanyrol), a normarol. Igen szimpatikusak a konyv kovetkezé monda-
tai: ,,A nyelvmiivelés nyelvi igényességet hirdet, s egyszerre kivan tenni az igényes nor-
mativ koéznyelv kialakitasaért, valamint a helyi nyelvvaltozatok (példaul nyelvjarasok)
megbecsiiléséért”; ,,...tudatositani kell a beszélokben, hogy minden nyelvvaltozat egyen-
értékd, s ezeket nem elnyomni igyekszik az Gn. eszményi, idedlisnak tekintett nyelvval-
tozat, hanem ezek szineit, elemeit felhasznalni, beolvasztani.”

A szerzd kifejti, mennyire fontos a nyelvhelyesség oktatasa, amely egyébként a gya-
korlatban meg is valdsul. Ezutan kdvetkezik a nyelvhelyesség alapelveinek leirasa: ,,az
eszményi nyelvvaltozatra megallapitott nyelvhelyességi szabalyok harom legfontosabb
kritériuma” — a szerz0 szerint — a kovetkez06: ,,az adott nyelvi jelenségre legyen sziikség”,
»lehessen hatékonyan hasznalni” és ,,illeszkedjék be a nyelvi rendszerbe”. A nyelvhe-
lyességi munka alapelvei kozott a ,,széles korii, koriiltekintd vizsgalat, felmérés”, az
»ajanlas”, a ,,foganatositas” mellett szerepel alapelvként tobbek kozott a ,,nagy tekinté-
lyl egyének” véleményének fontossaga is — bar ezt az alapelvet nem ismerjiik meg rész-
letesebben.

A kotet érdekes, de kicsit kiabrandité része ,A nyelvi babona’ cimii fejezet. Itt sorolja
fel Baldzs Géza azokat a nyelvi, nyelvmiivel6i babondakat, melyeket Szepesy Gyula céafolt
meg (25 darab). Nézziink ezek koziil néhany példat:

5. Ha nem is

A megengedd mondatokban az is-nek kétféle szorendi helye van:

barmennyire szeretném is

bdrmennyire is szeretném

Az elso valtozat a régibb, de mindkét szorendi valtozat évszazadok dta parhuzamosan fut.

Nem egészen érthetd, hogy itt mi ,,is” a babona, amelyet meg kell cafolni. Az, hogy az
,»i8”-nek kétféle helye van? Vagy — mivel mindkét forma elterjedt — j6 mindkettd? Vagy
csak az egyik jo?

Lépjiink tovabb.
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11. Lengyelben, Olaszban...
Bar ezek a formak a modern ,,sznobéria” jellemz6 kifejezései, nagyon régi rovidiiléses for-
mak nyelviinkben.

Tehat ezeket szabad hasznalnunk. Az viszont nem egészen vilagos, hogy aki ezeket a
formdkat haszndlja, miért sznob. Egy laza barati beszélgetésben kozvetlenebb és rovi-
debb azt mondani: ,,Olaszban voltam.”, mint kimondan,i: ,»Olaszorszagban nyaraltam.”,
nem beszélve a kovetkez6rdl: ,,Az Amerikai Egyesiilt Allamok vendége voltam.”, vagy
»Nagy-Britannia és Eszak-Irorszag Egyesiilt Kiralysagba vettem repiildjegyet.” Inkabb
ez utobbi formak hatnak sznobériaként.

Nézziink néhany olyan példat, amelyekbdl vildgosan kideriil, mi a babona és mi a he-
lyes norma:

21. Gyerekek, reggelizni! (felszolitas)
Babona, hogy a fonévi igenevet nem szabad felszdlitasra hasznalni. Valdjaban a fénévi
igenévvel tomorebben és erdteljesebben fejezhetjiik ki a felszolitast.

23. Kotészoval nem kezdhetiink mondatot.
A mindennapi beszélgetésekben, de a koltészetben is kezdédhet mondat kotdszoval.

Ugyancsak megkérdojelezhetonek tetszik ,A magyarossag kérdései. A magyar nyelv
36 o jellemzoje’ fejezet. Nézziink néhany példat arra, melyek a magyar nyelv fo jellem-
761 a konyv alapjan:

2. Zenei nyelv. A magan- és massalhangzd-arany: 41: 59. Van torekvés a hangzosabba tételre
(korabban: bontohang, ejtéskonnyitd hang, ma példaul Gjabb eléhangzdk: elgondolkod-
tatoak), de a massalhangzo-torlodasok jo részét ujabban mar nem oldja fel a nyelv.

4. Tipikus szoképlet: TO + TOLDALEK (KEPZO, JEL, RAG). Pl. hdz-as-ok-nak. A nyelv
agglutindl6 (ragaszto), a toldaléktdmbok jellemzéen poliszintetikussa (egyetlen szoalakba
szerkesztové) teszik a nyelvet. Pl. Otiinké.

e

A szerz0 a fenti jellemzot fontosnak tartja, talan ezért irja le ugyanezt (illetve az el6z6ben
mar benne foglaltakat) egy wjabb pontban, az eddigieknél kicsit pongyolabb stilusban:

12. Sz6 végi szerkesztés: a nyelvtani viszonyitoelemek tobbsége a sz6 végéhez van ,ragaszt-
va”. Tehat nem NEK EMBER, hanem EMBERNEK, nem BA LONDON, hanem
LONDONBA.

Egy maésik jellemzo6:

7. Kiterjedt képzoallomany. A nyelvjarasokat is figyelembe véve tobb tucat kicsinyitd-becézd
képzdvel rendelkezik.

Kevéssé érthetd, miért éppen a kicsinyitd képzok mennyisége szamit, mint nyelvi jel-
lemzd. (A szlav nyelveket talan a magyarndl nagyobb mértékben jellemzi a kicsinyito-
képzds alakok haszndlata.)

11. Oda-vissza olvashat6 szok (gordg, soros).

Természetes, vannak ilyenek a magyarban, de mas nyelvekben is eléfordulnak (angol:
pop, eve, ewe, eye, Mum, Dad; német: rar). Ett6l ez még nem {6 jellemzdje nyelviink-
nek. Es mi a helyzet azokkal a szavakkal, melyek szintén oda-vissza olvashatok, de més-
mas akkor a jelentésiik: mozi, vas, rak, koros stb.? (Példak mas nyelvekb6l: angol: pool,
live; német: Esel.) Vajon a o jellemzok kozé soroljuk ennek alapjan a sokszor idézett
mondatot is: ,,indul a gorog aludni”?

138




Iskolakultara 2005/5

A frazeoldgiatdl a terminologiaig, a menedzsmenttdl a nyelvhelyességig. Szotarkritikak

22. ,,Egyes szam kedvel6” nyelv. A jelz6 nem illeszkedik a fénévvel: szép hdz/ hazak/ hdza-
itok. A paros testrészek nevét inkdbb egyes szamban emliti (hegyezi a fiiléf). A mennyiség-
jelzot sem egyezteti: egy, két, szdz ember.

Ez ut6bbi ,,jellemzével” tobb probléma is van. Az egyik helyesirasi kérdés, ,A magyar
helyesiras szabalyai’ 11. kiadasa 123. c¢) és 139. b) pontjai alapjan az ,,egyes szam ked-
veld” helyesen irva ,,egyesszam-kedvel6” volna. Nem csupan a helyesirassal akadnak
gondok ennél a jellemz6nél, hanem azzal is, hogy nem igaz. Nem az egyes szamot ked-
veli a magyar, hanem csupan nem egyezteti a jelzot a jelzett szoval. Ettol azért még 1éte-
zik olyan kategoria is, hogy tobbes szam. Ezen kiviil szakmailag kifogasolhato az ,,illesz-
kedés” terminus. A ,Strukturdlis magyar nyelvtan’ II. koétetének, ,Fonologia’ részében a
kovetkezdket olvassuk: ,,A t6n beliili harmdniat hagyoméanyosan hangrendnek, a toldalé-
kok ehhez valo alkalmazkodasat (hangrendi) illeszkedésnek nevezik”. (Kiefer, 2001, 95.)
Ebben az esetben viszont nincs sz6 semmilyen t6 és toldalék kozti viszonyrdl, hanem két
szabad morféma, a jelzo ¢s a jelzett sz6 kapcsolatardl beszEliink, tehat a lexikonban (el6-
sz0r) hasznalt kifejezés helytelen. Amit a szerz6 a paros szerveinkrél mond, az valoban
igy van, de ha mar szol err6l, hozzatehetné, hogy ugyanez vonatkozik a paros testrészek-
kel kapcsolatos ruhadarabokra is. Egyes szdmot mondunk, ha példaul nadragrdl vagy
zoknirdl szélunk, az angolok azonban ilyenkor is tobbes szamot hasznalnak (trousers,
socks).

A nyelvhelyességi alapelvek ismertetésérol térjiink at a konyv ,Lexikon’ részére. Nem
konnyi feladat egy nyelvhelyességi lexikon elkészitése, a cimszavak kivalasztésa, a for-
ma meghatdrozasa. Sajnos eldsz6 hianyaban a lexikon tartalmi és formai elemeirdl, szer-
kezetérdl, utalérendszerérdl, igy a cimszavak kivalasztdsanak szempontjair6l sem ad ta-
jékoztatast a m{i. Az viszont rogton latszik, hogy a lexikon cimszavai a hagyomanyos be-
tirendben talalhatok. Kezdjiik rogton az elsé szoval, illetve jellel:

@ — szamitastechnika nyelve

Eddigi szotarhasznalati tapasztalatunk alapjan feltételezziik (el6szo6 és roviditésjegy-
zék hianyaban), hogy a — jel atiranyitja a hasznalot egy masik szocikkhez. Bar a
’szamitastechnika nyelve’ cimszo alatt talalhatd szoveg elég hosszu, jol szemlélteti a je-
lentés-meghatarozas teljes hianyat, ami egyébként a lexikon tobbi szocikkét is jellemzi:

szamitastechnika nyelve — az @ és az e-mail magyaritasa

Amikor tobb évvel ezel6tt a radio- és tévémisorokban feltlint a szamitogépes levelezésnek
ez a jele, @, a miisorvezetdk kinban voltak, hogy hogyan is ejtsék ki. Ekkoriban jelent meg
az éterben az Apukdm vildga cimi radiomisor, amelynek fontos eleme volt az e-mail:
apukam-kukac-apukam.hu. Az angol ,,at” magyaritasat iidvozolhettiik, mert spontanul terjedt,
s beilleszkedett a nemzetkozi €s a magyar honositasi gyakorlatba. Idokozben egyre tobb ra-
dio- és tévémiisor atvette a kukac elnevezést.

A legtobb nyelvben metaforikusan nevezték el az @-et: a cseheknél és a szlovakoknal sa-
vanyitott hal, a lengyeleknél, szerbeknél majom, majomfarok. Volt ajanlas a csiga szora is,
példaul az Internetto zsargon cimii kiadvanyban: ,,jel az emilben. Kevésbé elegansan: kukac,
vagy kozonségesen: hiilye, a miiegyetemista korokben: kacsma... Telefonban ne mondjuk
kukacnak, bejglinek, mert viccnek gondoljak, hanem angolosan ,,at”-nek, ahogy azt New
Yorkban ejtenék, és kozben lelki szemeinkkel lassuk: csiga@."

Az abra alapjan sziiletett ujabb javaslat: ,kor a” (kiejtése, olvasata is kor a) nem lenne
rossz, de ez mar késon érkezett.

»Kukac, csiga, kor a”: mindharom format elfogadhatonak és jonak tartom. Talan érdemes
még most is mindharmat terjeszteni, de a tomegkommunikacioban a kukac eléggé elterjedt, az
lenne a furcsa, ha valaki helyette farkincat, csigdt vagy kor a-t mondana. De szabad a palya!

Banthatja-e a kukac a jo izléstinket? Mert volt, aki ezt kifogasolta. Nos, elsé jelentése: ,,az
ormanyosbogarak larvaja", ,,rovaroknak foleg gyiimolcsben é16 larvaja", ,.giliszta", atvitt
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(tréfas) jelentése: ,,a kisfiu himvesszoje”. De gondoljunk csak arra a kifejezésre: Gydva ku-
kac! Inkéabb ironikus, mint sértd.

A tanulsag az, hogy egy Uj jelenség (eszkoz, fogalom) felbukkanasakor ,.kapudr” funkciot
kell ellatnunk, azonnal kell magyaritanunk. Ha nem sietiink, az idegen sz6 marad meg, ha sike-
resen magyaritunk, s azt atveszi a média, akkor az els6 magyar kifejezés rogziil. Ez esetben is
ez tortént. De vannak tovabbi teendok! Ilyen az e-mail. Sokféle probalkozas volt mar ra: villany-
posta, drétposta, villaimposta (egy lap impresszumaban rendszeresen), e-levél, emil, s6t imél (az
RTV Részletes cimii tjsagban az egyik miisornal a fiataloknak sz6l6 — szabalytalan — felszdli-
tas: iméljetek!). Bizony itt az id6, hogy magyaritsuk vagy ne magyaritsuk az e-mailt!

Es még tobb tucatnyi szamitastechnikai kifejezés var magyaritasra! Legyiink résen! [rjuk
kozosen tovabb ezt a fejezetet!

A szerzd stilusa laza, szinte ugy ir, mintha a barataihoz, kozeli ismerdseihez beszélne,
ami persze egy valoban alapos és komoly munkanal nem itélhet6 meg pozitivan. Felté-
telezhetjiik, hogy a kotet fiatalokhoz szol, talan ez indokolja az alacsonyabb presztizsii
nyelvhasznalatot. A szamitastechnika nyelvérdl azonban — varakozasainkkal ellentétben
—nem tudunk meg semmit, annal jobban informaltak lehetiink viszont egyes tévémiiso-
rok széhasznalatarol, és rossz izlésre valld tanulsagokkal lehetiink gazdagabbak.

Nézziink meg még néhany példat a helyes magyarsagra.

felszolité mod Kkijelenté helyett — -t végii igék kijelenté modja; modvaltas

A leggyakoribb formajardl nevezték el ezt a jelenséget suksiikdlésnek (suksiikozésnek) vagy
sukstik-nyelvnek. A végzodéstol fliggden azonban az hangozhat szuksziik-nek vagy csuk-
csiik-nek is: festjiik/fessiik, felosztjuk/felosszuk, kialtjuk/kialtsuk.

L. még: csukesiikolés, ellensuksiik, suksiik-nyelv, szuksziikolés

csukesiikolés
A csukesiikolés a -t végii igék koziil az -it végiieket és a massalhangzo + -t végliek egy részét
érinti.
kijelenté mod Selszolito mod
én tanitom tanitsam!
te tanitod tanitsad!
[ tanitja tanitsa!
mi tanitjuk tanitsuk!
ti tanitjatok tanitsatok!
ok tanitjak tanitsak!

Tovabbi példak: épitjiik — épitsiik!, kidltjuk — kidltsuk!, nyijtiuk — nyijtsuk!, rontjuk — rontsuk!
Ezeket is sokszor elrontjuk (nem elrontsuk!). Csak néhany példa — természetesen javitassal:

helytelen helyes
Kaléakaban épitsiik a hazat. Kalakaban épitjiik a hazat.
Feléd nyujtsuk a keztinket. Feléd nyujtjuk a keziinket.

Ez a sulyos nyelvi hiba szerepelt egy felhaborodast keltd reklamban:
Te haver, ez az orrodat is tiszticcsa. Te haver, ez az orrodat is tisztitja.
L. még: ellensuksiik, suksiik-nyelv, szuksziik6lés.

Az utalasban szerepld szdocikkeket elolvasva a ’suksiik-nyelv’ szécikkben, htien a be-
vezetOben leirtakhoz, a dialektusok értékét és massagat elismeri a szerzd: ,,A suksiik6zés
egyes tajnyelvekben elterjedt jelenség, ezért csak koznyelvi hasznalatat kifogasoljak.”

A lexikon olvasgatasa kdzben més érdekes dolgokra is rabukkanhatunk, mint példaul
a ,,félrevezetd szorend, mondatrend” szocikkre, amelynek tartalma bizonyosan elnyeri a
vaskosabb tréfakhoz szokott olvasok tetszését, de egy nyelvmiiveld lexikonban inkabb
dobbenetet kelt:
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félrevezet6 szorend, mondatrend (...)
Vannak szavak, amelyek nem kovetkezhetnek egymas utan. Klasszikus példaja: De nagy fene
kod van!

nem szerencsés
kozds iilés

helyesebb
egyiittes iilés

Felolvasva még tobb ilyen eset képzelheto el:

Esztergomba szombaton
kérhazba szallitottak
tegnapi nap

Végiil, utolsé példaként nézziik meg, mi az a t-zés.

t-zés

A massalhangzok koziil a ¢ teng tul, kiillondsen a befejezett melléknévi igenevek indokolatlan
hasznalataban. Ez az Gn. totozés vagy toto-nyelv. Pl. Ez a gyerek veszélyeztetett. Helyesen:
Ez a gyerek veszélyeztetve van, illetve: Ez veszélyeztetett gyerek. A sok t-t a kovetekezd
mondasok figurazzak ki: Te tetted e tettetett tettet!, te tettetett tettek tettese, te!

Erdekes, hogy a szerz6 egy nyelvi jatékot egy nyelvi jelenség kifigurazasanak tart. Ha
mar itt tartunk: nincs cs-zés, U-zés, gy-z¢€s, sz-ezés is? ,,Kinn sincs kuncsaft, benn sincs
kuncsaft...”, ,,Meggymag vagy vadmeggymag vagy?” ,Szeretnék szeretni, szerelmet
szerezni, szeretd szivedet szivemhez szegezni, sz0lj szaporan, szivemnek szerelme: sze-
retd szivedet szeretni szabad-e?” Ezek mondokak, jatékok a nyelvvel, nem kellene ironi-
kusnak tartanunk dket.

Kiilonos olvasni, hogy példaul a *megszolitas’ szécikkben az ,,urné” udvarias format
ajanlja haszndlatra, illetve a megszolitas elhagyasat (,, Tisztelt Kovacs Jozsef!”), szoban pe-
dig a tetszikezést (,,Hogy teszik ezt gondolni”) kiilondsebb életkori vagy tarsadalmi meg-
kotés nélkiil. A szerz6 sszekeveri a tudomanyos fokozatokat és a kiilonbozo szakmai elis-
merésként adomanyozott cimeket ("tudomanyos fokozatok’ szocikke), a *nevek hasznala-
ta’ szocikkbdl pedig arrdl az érdekes véleményrol értesiiliink, hogy a doktori és egyéb ci-
mek hasznalata tulajdonképpen illetlenség, ,,ezekben a kérdésekben végeredményben az il-
leté névviseld igénye dont”, holott valdjaban a felsdoktatési torvény szabdlyozza az egye-
temi végzettségek €s tudomanyos fokozatok megszerzésével jaré névhasznalatot.

Tobb szocikk bemutatasa nem sziikséges, bar oldalakon keresztiil folytathatnank a fen-
tiekhez hasonl6 idézetek felsorolasat. Ajanlom, hogy akinek felkeltette az érdeklddését e
konyv, lapozzon bele: nem kell sokat keresgélnie, hogy az idézettekhez hasonlo ,,érde-
kességekre” bukkanjon.

A szerzonek jobban 4t kellett volna gondolnia, voltaképp mit is szeretne elérni e konyv
létrehozaséaval, és kiknek szanja miivét. A lexikonok objektiv tényeket, elfogadott normakat
tartalmaznak, hasznalojuk nem szubjektiv véleményeket keres, hanem azokat a normakat,
amelyek segitik az eligazodast — egy nyelvmiivel§ lexikon esetében a helyes nyelvhasznalat
teriiletén. Osszességében maga az elgondolas: egy nyelvhelyességi lexikon létrehozasa na-
gyon jo oOtlet; nemes a cél, csak a kivitelezést kellett volna masképp megoldani.

Balazs Géza (2001): Magyar nyelvhelyességi lexikon.
Corvina, Budapest. Bérces Emese
PTE
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The Oxford Compact English
Dictionary

003-ban jelent meg a ,The Oxford Compact English Dictionary’ (a tovabbiakban

2 OCED) javitott, masodik kiadasa Catherine Soanes szerkesztésében (rakeresés-

kor vigydzzunk: a boriton és a gerincen ,Compact Oxford English Dictionary’

cimmel). Anyanyelviieknek szant egykoétetes egynyelvii szotar. A ,New Oxford Dic-

tionary of English’ alapjaul is szolgélo tobb szazmillié szavas, mai angol szovegekbdl al-

16 korpusz elemzése nyoman késziilt. Bar nem tudjuk angol anyanyelviiként vizsgalni,
érdemes megnézniink, mit nyudjt az idegen ajku felhasznaldk szamara.

A szotar mintegy 1500 oldalt tartalmaz, méreteit tekintve idealis kéziszotar. Papirja jo
mindségl, fedele és kotése massziv, jol simul az olvaso kezébe. A betlitipusok és beti-
méretek szintén kellemesek. A keresést élindex segiti.

A szotar legnagyobb értéke a szokincse, de rogton értelmezniink kell a borité hatol-
dalanak idevag6 megfogalmazasat, miszerint a szotar tobb mint 145 ezer szot, kifejezést
és meghatarozast k6zol. A kotetet forgatva ez a szam tal nagynak tint. 30-30 véletlen-
szer(ien kivalasztott oldal tartalma alapjan a szocikkek szama valojaban 40—45 ezer le-
het, ezeken beliil a jelentések szama 81 ezer koriil van, talalunk tovabba 5—6 ezer kife-
jezést, valamint a szécikkeken beliil felhivja a figyelmet a szotar 13—14 ezer képzett
szora. Természetesen a cimszavak kozott is vannak képzett szavak. Az Osszetételek
mind 6nallé szocikkben taladlhatok. Ha a cimszavakat €s a meghatarozasaikat kiilon-kii-
16n szdmoljuk, akkor a fentiekb6l valéban 145 ezer koriili 6sszértéket kapunk, de pon-
tosan fogalmazva mintegy 50 ezer sz6 és kifejezés 80 ezer jelentésével, valamint 13—14
ezer jelentés nélkiil feltiintetett képzett szoval allunk szemben. Ez a széanyag viszont
igen hasznos szamunkra.

A cimszavak kozott sok az enciklopédikus elem és a nem-angolszasz kultarakbdl at-
vett sz6. Igy megtalalhat6 — talalomra valogatva — az Armageddon, Dalai Lama, D-Day,
Gestapo, Leninism, Yom Kippur, bar hidnyzik példaul a Fleet Street; szerepel az olasz a
cappella, a latin in absentia, a hawaii ukulele, az orosz perestroika stb.

Sok markanév megtalalhato, hol kis-, hol nagybetiivel: példaul az autocue, Pyrex, Vel-
cro, de hianyzik mondjuk a Babygrow. Cimszoként megjelennek a képzdk: prefixumok
¢és szuffixumok egyarant. Az OCED igen boségesen tartalmaz roviditéseket is. Foldrajzi
nevek sajnos nincsenek benne, viszont szerepel az egyes orszagok lakoinak és pénzeinek
megnevezése (tehat nincs Hungary, de van Hungarian, forint és filler). A nem-anyanyel-
vl szotarhasznaldonak hidnyoznak a férfi és noi keresztnevek.

A kifejezések kozott a keresett kozmondasokat mind megtalaltuk a benniik szerepld el-
s6 fonévnél, vagy ennek hijan az els6 jelentds szonal, de azért akadt kivétel is: az ,,Every
cloud has a silver lining” valamilyen megfontolasbol a silver cimszo alatt talalhato, tehat
a keresést soha nem szabad id6 el6tt feladni! Nem szerepelnek a szotarban olyan tipikus
angol kifejezések mint a ,,cool as a cucumber”, ,,drunk as a lord”, ,,pleased as Punch”,
bar szerepel a ,,fit as a fiddle”, ,,dead as a doornail”, ,,bold as brass”: az els6 kett6 a fid-
dle, illetve doornail cimszd alatt, a harmadik viszont a bold alatt, igy szabalyszerliséget
— ha létezik egyaltalan — nem sikeriilt felderiteni.

A vonzatos igék az alapige szocikkében a kifejezések kozott szerepelnek, az értelme-
zéseik nincsenek annyira kidolgozva, mint az a nem angol anyanyelvii szétarhasznalo
szdmara kivanatos lenne.

A tanuloi szotarakkal ellentétben az anyanyelviieknek késziilt szotarban az értelmezé-
sek szokincse nincs korlatozva. Ennek ellenére ritkan fordul eld, hogy egy értelmezésben
ujabb kikeresendd szd szerepeljen, de azért haladd szint alatt nem az OCED az ajanlott
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egynyelvi szotar. Az értelmezésekrdl természetesen lehet vitatkozni. Illusztracidoképpen
Osszehasonlitottuk néhany szo OCED-beli és OALD-beli magyarazatat.

dictionary

OCED: 'a book that lists the words of a language and gives their meaning, or their equivalent
in a different language'

OALD: 'l a book that gives a list of the words of a language in alphabetical order and explains
what they mean, or gives a word for them in a foreign language 2 a book that explains the
words that are used in a particular subject ... 3 a list of words in electronic form, for example
stored in a computer's SPELLCHECKER'

Az OALD két jelentéssel tobbet kozol, €s felhivja a figyelmet a konyv forméjaban egyal-
talan nem is létezd elektronikus szétarakra, amelyekrdl az OCED tudomast sem vesz!

encyclopedia

OCED: 'a book or set of books giving information on many subjects or on many aspects of
one subject, typically arranged alphabetically’

OALD: 'a book or set of books giving information about all areas of knowledge or about dif-
ferent areas of one particular subject, usually arranged in alphabetical order; a similar collec-
tion of information on a CD-ROM'

Mivel az — els6 értelmezés szerinti — enciklopédiak {6 jellemzdje, hogy nem egysze-
rlien sok tudomanyagat, hanem valamennyi tudomanyag egészét igyekeznek targyalni,
ismét az OALD magyarazata latszik megfelelobbnek, csak mellesleg megjegyezve, ez
utdbbi esetben sem ragad le a konyv formanal.

linguistics
OCED: 'the scientific study of language and its structure'
OALD: 'the scientific study of language or of particular languages'

Az OCED definicidja, nevezetesen ,,a nyelvnek €s a nyelv struktirajanak” az egymas
mellé vagy egymassal szembe allitdsa nem meggydz0, ugyanilyen joggal szerepelhetne
a meghatarozasban mondjuk ,,a nyelvnek és a nyelv torténetének” tanulmanyozasa is.
Megint az OALD magyarazata a megfelel6bb.

computer

OCED: 'an electronic device capable of storing and processing information in accordance
with a predetermined set of instructions'

OALD: 'an electronic machine that can store, organize and find information, do calculations
and control other machines'

Ebben az esetben vitathatatlanul szakszer(ibb az OCED meghatarozasa, de ezt a szak-
ember tudja igazan értékelni, a szamitastechnikdban laikus vagy féllaikus szotarhaszna-
lénak az OALD ,,Jlocsogdsabb” magyarazata tébbet nyujt.

Az OCED-ben az értelmezéseket ritkan kisérik példak, ami az angol ajktaknak nyil-
van kevésbé jelent gondot, de a magyar szétarhasznalonak a példak sokszor nagyon hia-
nyoznak.

A szdcikkek szerkezete vilagos, konnyen érthetd, még a bevezetdben talalhatdo magya-
razat elolvasasa nélkil is. Az is segiti a megértést, hogy a szotar gyakorlatilag nem hasz-
nal roviditéseket. A homonimak 6nallé szocikket kapnak, a cimszé mellett felsé indexbe
tett sorszam kiilonbozteti meg Oket. A kiejtés — a cimszd utan — csak akkor van jeldlve, ha
az angol anyanyelvii szotarhasznal6 szdmara is gondot okozhat, és az IPA jelei helyett az
angol abécé betiii és ezek kombinacioi szerepelnek, néhany diakritikus jellel kiegészitve,
a hangsulyos szotag kovéren szedve. Az atiras az angol olvaso szamara teszi konnyen ki-
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ejthetové a szot. A bevezetés példaszavakkal egyiitt felsorolja az atirasban hasznalt betii-
ket és betlikombinacidkat, meg lehet szokni 6ket, de az idegen anyanyelvii olvas6 szama-
ra a kiejtésjelolés megoldasa hidnyos és elonytelen. A kovetkezo adat egy jol szembeszo-
ko fekete pont utan a szofaj megnevezése. Ha a sz6 tobb szofajhoz is tartozik, mindegyik
sz6faj ) bekezdésbe keriil, és az 0j bekezdést a fekete pont is igen jol kiemeli. A sz6faj
megjelolése utan kovetkeznek az esetleges helyesirasi tudnivaldk és a mindsitések. Ha
akar a legkisebb bizonytalansag felmeriilhet a toldalékolt alakok frasmoédjat illetden, a
szotar kiirja a helyes alakokat, példaul egyarant szerepel a hero utan a heroes és az albino
utan az albinos tobbes szam. A tokéletesen szabalyos tovaltoztatd toldalékolasok koziil is
egyedill a szovégi néma ,,e” kiesése nincs feltiintetve. Bar a trividlis alakok kiirasa sok-
szor feleslegesnek tlinik, ez a megoldas segit a felhasznalonak. Természetesen kozli a szo-
tar az erds igék mult idejli alakjat és mult ide-

ji melléknévi igenevét. A mindsitések vagy
stilusértéket jeleznek, vagy megmondjak,
hogy a sz6 milyen szakterlilet terminoldgiaja-
hoz tartozik, vagy felhivjak a figyelmet arra,
hogy a szot csak bizonyos angolul beszEld
régid(k)ban hasznaljak. A stilusértéket tizen-
négy kiilonbozo jelzd mindsiti, tapasztalata-
ink szerint ennyi sziikséges és elegendd, a be-
vezetés vilagosan értelmezi Gket.

Az idegen ajkt1 szotarhasznald szamara igen
fontos tudni azokrdl a fénevekrdl, amelyek
tobbes szamuak ugyan, de egyes szamu ige-
alakot kell hasznalni utanuk, és forditva. Ez az
informacio szerepel is az OCED-ben, igy pél-
daul a mathematics és politics szocikkekben.

Egy szofajon beliil sorfolytonosan, de ko-
véren szedett arab szamok segitségével még-
is vilagosan elkiilonitve kovetkeznek a jelen-
tések, altalaban igen kevés példaval. Ha van-
nak a cimszohoz tartozd kifejezések, kol-
lokaciok, ezeket a szécikk kovetkezo,
’-phrases’ kezdetli bekezdése sorolja fel, és a
kifejezésekhez is tartozhatnak mindsitések.
A ’usage’ megjegyzések kiilonésen haszno-
sak az idegen ajku szotarolvasd szamara is.

A szétarhoz t6bb fliggelék csatlakozik, el-
s6ként ,Guide to Good English’ cimmel r6-
vid és kozérthetd angol nyelvtani 6sszefogla-

Ketségtelen hdtrdanya a szoldr-
nak, hogy a nem angol anya-
nyelvii olvasé hianyolhatja a ki-
ejtés megszokolt jeloléset, hidny-
zik a szavak elvdlaszidsi pontja-
inak megjeldlése, és sokszor na-
gyon hidnyoznak az értelmeze-
sek melldl a szavak tényleges
megértését tamogato példdk. A
szotdr beszerzése mellett érvel-
nek viszont a rendkiviil vilago-
san szerkesztett, egyszerti felepi-
tesii szocikkek, a szavak eredete-
re vonatkozo adatok, a szohasz-
ndlati ttmutatok, a réviditések
és a nyelvészeti szakzsargon
szinte teljes kikiiszébdlése, és el-
sosorban a mds szotdrakbol hi-
anyzo szavak tekintélyes szdama,
dltaldaban a szokincs gazdagsd-
ga és vdltozatossdga. A szotdr
szdmos olyan szot és jelentést
tartalmaz, amelyek nincs meg a
Jelenlegi legteljesebb Angol-
magyar nagyszotdarban.

16. E két jo tulajdonsaga ellenére természetesen nem lehet beldle megtanulni az angol
nyelvtant, viszont azzal a megnyugtato érzéssel tolti el a magyar olvasot, hogy néhany
szamara ingovanyos teriileten az angol anyanyelviiek is bizonytalankodnak. Ezt a fiigge-
léket igen jol lehet hasznositani, ha gondosan elolvassuk €s rogzitjik magunkban, milyen
kérdésekrdl szdl, és igy sziikség esetén fel tudjuk iitni a megfeleld helyen.

Kiilon fuggelék tartalmazza az elektronikus kommunikacié kdzben gyakran hasznalt
roviditéseket €s feloldasukat, példaul ,,IMHO — in my humble opinion”, ,,0TOH — on the
other hand”, ,,2NITE — tonight”, s6t a gyakori un. emoticonokat is, vagyis a kdzlemény
irdjanak érzelmeit kifejezo, tipikusan arckifejezést abrazold ikonokat; a legkdzismertebb
talan a ’smiley’ azaz :-), de ide tartozik a sirast jeldl6 :’-( vagy a meglepetést kdzvetitd
:-0 karakterkombinacio is. Ugyanez a fliggelék kozli az elektronikus kommunikécio har-
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mincot leggyakoribb szakkifejezését, mint példaul a chat room, netiquette, SMS, URL
(és kozreadja a kulturalt internetezés, emailezés és SMS-ezés nyelvének néhany alapsza-
balyat is). A mértékegységeket tartalmazo fiiggelékbél kiemelendd a 10 és 1018 illetve a
10-1 és 10-18 kozotti eldtagok listaja a deca-tol az exa-ig, illetve a deci-tél az atto-ig. Ked-
ves kuridozum az allatcsoportok neveit tartalmazo 6sszedllitas olyan elemekkel mint ,,a
sloth of bears”, ,,a clowder or glaring of cats”, ,,a muster, parcel, or rookery of penguins”,
,»a pack or rout of wolves”, ,,a zeal of zebras”.

Hasznos fliggelékek a gyakran eltévesztett helyesirasu szavak listaja és a gyakran dssze-
tévesztett szavak (példaul biannial — biennial, councillor — counsellor) listaja is, csak persze
a megfelel6 pillanatokban jo ha esziinkbe jut, hogy sziikségiink van rajuk. A tobbi fliggelék-
1ol a szokincs kapcsan mar esett sz, csupan a teljesség kedvéért megemlitjik még a kémi-
ai elemek jegyzékét, amely a vegyjeleket €s az atomszamokat is kozli, és a fliggetlen orsza-
gokat fovarosukkal, teriiletiikkel, népességiikkel és pénznemeikkel egyiitt felsorolo listat.

A szotarhoz tartozik egy zsebben hordhato kisokos ,A survival guide to everyday Eng-
lish’ cimen. Kevéske tartalmabol a gyakran hibasan irt szavak, az egymassal gyakran
Osszetévesztett szavak, az angol-amerikai megfeleltetések és az elektronikus kommunika-
cidéban haszndlt roviditések nyulfarknyi listai mellett az angol, a kontinentalis és az ame-
rikai ruha- és cipdméretek Osszehasonlitd tablaja nyujtja a leghasznosabb informaciot.

Kinek érdemes beszereznie az ,Oxford Compact English Dictionary’-t? Kétségtelen
hatranya a szdtarnak, hogy a nem angol anyanyelvii olvaso hianyolhatja a kiejtés meg-
szokott jelolését, hianyzik a szavak elvalasztasi pontjainak megjel6lése, és sokszor na-
gyon hidnyoznak az értelmezések melldl a szavak tényleges megértését timogato példak.
A szbtar beszerzése mellett érvelnek viszont a rendkiviil vildgosan szerkesztett, egysze-
ri felépitéshi szocikkek, a szavak eredetére vonatkozo6 adatok, a széhasznalati utmutatok,
a roviditések és a nyelvészeti szakzsargon szinte teljes kikiisz6bolése, €s elsGsorban a
mas szotarakbol hianyzo szavak tekintélyes szama, altalaban a szokincs gazdagsaga és
valtozatossaga. A szotar szamos olyan szot €s jelentést tartalmaz, amelyek nincs meg a
jelenlegi legteljesebb Angol-magyar nagyszotarban. Mindennek kdszonhetéen az OCED
nemcsak egy-egy konkrét sz kikeresésére hasznalhatd, hanem élvezettel bongészhetd
izgalmas olvasmany is, amelybdl rengeteget lehet tanulni, olvasgatasa nemcsak a nyelv-
tudast, hanem az altalanos miiveltséget is fejleszti.

Végeredményben azt mondhatjuk, hogy az OCED-et egyrészt azok szamara ajanljuk,
akik mar jol tudnak angolul, masrészt kézéphaladd szinttdl kezdve jo lelkiismerettel
ajanlhatd egy egynyelvi tanuldi szotar kiegészitéseként, példaul az OALD mellé méso-
dik szotarként.

Catherine Soanes (szerk.) (2003): The Oxford Compact
English Dictionary (OCED). Oxford University Press, ,
Oxford. 2nd ed. Szollosy Eva

Nyelvtudomdnyi Intézet, MTA

Az Europai Unio hivatalos kifejezéstara

és kozigazgatasi terminologia Osszegyljtése és megjelentetése. ElIozményként az

Eurépai Unio-s jogszabalyok hozzavetblegesen szazezer oldalt kitevo szovegének
forditasi és lektoralasi munkaja all, melyet gyakran neveznek az 0j évszazad legnagyobb
forditasi projektjének.

ﬁ z Eurépai Unidhoz tortént csatlakozasunk egyik jelentds hozadéka az Uniod-s jogi
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A magyar nyelv 2004-t6l, a csatlakozas idopontjatdl az Eurdpai Unio hivatalos és
munkanyelve lett, ezért a csatlakozas iddpontjdig a teljes hatalyos kdzosségi joganyagot
magyar nyelvre kellett forditani. A forditasi munkat kézbeszerzési eljarassal kiilonbozo
vallalkozasok végezték. A forditasi folyamatot az Igazsagiigyi Minisztérium Forditasko-
ordinalé Egysége fogta Gssze. A terminoldgiai egységesités a terminologiai munkacso-
port feladata volt, és a forditott joganyagokbol 6sszeallitott terminoldgiai adatbazis alap-
jan késziilt ez az itt bemutatandé szotar.

E terminoldgiai adatbazis az Igazsagiigyi Minisztérium honlapjan (http://www.im.hu)
elérhetd, és mind a minisztériumi munkatarsak, mind a kiildé forditok, terminologusok,
jogaszok, nyelvészek szamara fontos forrassa valt. (Ne felejtsiik azonban, hogy az Euré-
pai Unio joganyaga kizarolag az Unié Hivatalos Lapjaban kihirdetett nyomtatott valto-
zataban tekinthetd hitelesnek, tehat a valtozasokrdl érdemes folyamatosan tajékozodni.)
Az emlitett adatbazis négynyelvi{i terminoldgiai szdtar: magyar, angol, német és francia
nyelven talalhatok meg benne a terminusok. E négynyelvisitésnek gyakorlati haszna is
van: az unios szovegek forditasa soran olyan esetekben bir jelentdséggel, amikor az an-
gol szoveg alapjan nem donthet6 el egyértelmiien az adott sz6 jelentése, és ilyenkor a
francia vagy a német megfeleld segiti a forditot a pontos magyar jelentés megtalalasaban.
Tovébbi segitség, hogy szakteriileti besorolasokat is tartalmaz az adatbazis, és azt is,
hogy milyen jogszabalyokbdl keriilt az adott terminus az anyagba.

Természetesen a terminusok egy részének mar eddig is 1étezett magyar megfeleldje,
ezeket egyszeriien Ossze kellett gytijteni és sziikség esetén allast kellett foglalni az egy-
ségesitésiikrol. Kutatast kellett azonban végezni egyes szakmai kifejezések esetében. A
tisztan jogi terminusokrdl a jogi lektorok hataroztak, az unids terminusokat az addigi
hasznalat szabta meg, a tovabbi szakmai terminusokrdl pedig az adott szakméak szakérto-
inek bevonasaval (szaktarcak, szakmai intézmények, felkért szakértok) a terminoldgiai
csoport dontott. A magyar terminologia megteremtésére mindossze néhany év allt rendel-
kezésre, hatalmas feladatnak bizonyult, és hosszas egyeztetéseket kivant, amelyeken el-
s6dlegesen az értelmezés pontossagat ¢és egyértelmiiségét kellett szem el6tt tartani — a
szépség csak masodlagos szempont volt.

A legtobb problémat a kozosségi jog kiilonleges terminusai jelentették, mint arrél a ki-
fejezéstar elészavaban Virnai Szabo Szilvia vezetd szerkesztd és Szdmado Tamds tajé-
koztatjak a hasznalokat. Ilyen jellegzetes példa az angol ’directive’ terminus, amelynek
a helyes magyar forditasa ’iranyelv’ (és nem direktiva); az * Advocate-General’ jelentése
*fétanacsnok’ (és nem foiigyész); a ’Rules of Procedure’ ekvivalense ’eljarasi szabalyzat’
(és nem hazszabaly vagy iigyrend). Ertelmezési probléma a ’resident’ esete, ennek tobb-
féle ekvivalensére két szocikket talalunk:

resident [JOG] [See also the other "resident” entry.] <& HU lakd [Magdnszemélyek
esetében.] ® lakohellyel rendelkezd [Magdnszemélyek esetében.] < FR résident & DE
Wohnsitz haben ¢ Wohnort haben

resident [JOG] /[See also the other "resident” entry.] <> letelepedett /A legtobb esetben igy
Jfordithatd, elsdsorban gazdasdgi dsszefiiggésben.] ® rezidens [Statisztikai és pénziigyi sta-
tisztikai szovegekben (ESA, EKB-dokumentumok) igy forditando — természetes és jogi szemé-
Iyekre is vonatkozik.] < FR résident & DE Gebietsansissiger 4 gebietsanséssig

Az unios szovegek (és természetesen mas jellegli, példaul jogi, szakmai szévegek) ese-
tében igen fontos a terminusok egységes hasznalata. Mint a szotar elészavaban olvasha-
to: ,,Fontosnak tartjuk, hogy e kifejezések hasznalatahoz lehetdség szerint mindenki ra-
gaszkodjon, €s nemcsak azoktdl kérjiik ezt, akik a jogszabalyszovegeket vagy azok ter-
vezeteit forditjak, hanem igazabdl mindenkitol, aki unios szévegeket fordit”.

A szdtar nyomtatott és elektronikus verzioban kaphato, de aki a nyomtatott valtozatot
— a konyvet — megvasarolja, CD lemezen megkapja vele egylitt szamitdgépen hasznalha-
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té formaban is. Ha valaki megelégszik az elektronikus valtozattal, egy jelszo birtokaban
egyszerien let6ltheti a MorphoLogic Kft. honlapjardl. (http://www.morphologic.hu) Az
elektronikus, letolthetd szotar oriasi elonye a folyamatos frissithetdség. A szotar ara elég
magas, de a forditoknak, jogaszoknak €s mas szakembereknek fontos és nélkiilozhetet-
len segédeszkoz, igy mindenképpen megéri a raforditast.

Nem szabad elfeledkezniink a nyomtatott szétar kiilsejérél sem: szép kiviteld, tartds
kotésii munka, finom bibliapapirra nyomva — ezt a majd 2000 oldalt csak ilyen min6ség-
ben volt szabad kiadni. A sz6cikkek a kis betliméret ellenére kdnnyen olvashatok — ami
a tervezok, Kis Baldzs és Kis Adam, valamint a nyomda munkajat dicséri.

A nyomtatott valtozat — a konyv — az eldsz6 és hasznalati utmutat6 utan négy nagy fe-
jezetbdl all, amelyekbdl a szemléletesség kedvéért egy-egy szdcikket mutatunk be.

Példa az angol-magyar—francia—német szotari részbol:

act intended to produce legal effects vis-a-vis third parties [JOG] & HU harmadik szemé-
lyekre joghatéssal jaro aktus <> FR acte destiné 4 produire des effets juridiques vis-a-vis des
tiers & DE Handlungen mit Rechtswirkung gegeniibner Dritten [Forrds: EK-Szerzédés,
230.cikk (Amszterdam)]

Példa a magyar—angol—francia—német szotari részbol:

eléfeszité szerkezet 31000L0003 [KOZLEKEDES, SZALLITAS: Kozit, gépjarmiivek] &
EN pre-loading device < FR dispositif de précharge <& DE Gurtstrammer

A cimsz6 utan talalhaté szdm az ugynevezett ,,CELEX-szam”. Ez annak az unios jog-
szabalynak az azonositoja, amely az adott terminust tartalmazza vagy definiélja. Egyéb
esetekben a forrasmegjelolést alkalmazzak.

Példa a francia—angol-magyar mutatobol:

investissement immobilier & EN investment is real estate <& HU ingatlanbefektetés

Példa a német—angol-magyar mutatobol:

Entwurf einer internationalen Norm < EN Draft International Standard <& HU
nemzetkozi szabvanytervezet

Az angol-magyar—francia—német rész és a magyar—angol—francia—német rész teljes
szotarak, amelyekben a szocikkek részletesen tartalmazzak a cimszavak témabesorolasat,
a forrasmegjelolést és ahol lehetett, a definiciot is. A szocikkekben ezen kiviil a hasznalt
roviditések is megjelennek, sot az egyes roviditések utald cimszavakként is megtalalha-
tok, példaul az angollal kezd3do részben:

SAP See State Audit Office

SB See Solomon Islands

SCIC See Joint Interpreting and Conference Service
A magyarral kezd6d6 részben:

BV L.: Bouvet-sziget
BVD L.: Szarvasmarhdk virusos hasmenése

BYR L.: belarusz rubel
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A gyljtemény az egyes kifejezések magyar kiejtését tartalmazza, segitve ezzel nem
csak a helyes és egyértelmii irasbeli hasznalatukat, de a helyes kiejtés rogzitését is. A ma-
gyar nyelvi terminologia hasznalatat mas magyar, egy- vagy kétnyelvii szdtarak eseté-
ben is eldsegitheti, hiszen példaul szamtalan olyan kifejezés szerepel, amelyek a szami-
tastechnika teriiletén vagy a kdznyelvben is gyakran haszndlatosak, mint példaul ’data
access control’ (adathozzaférés ellendrzése), *data collection’ (adatgyjtés), *data group’
(adatcsoport), ’data medium’ (adathordozd), ’datafile’ (adatfajl), kit’ (készlet), ’laptop
computer’ (hordozhat6 szamitogép).

Az elektronikus szotar telepitésének és hasznalatanak médjat a nyomtatott valtozat is
tartalmazza. A konyv négy része az elektronikus valtozatban egyetlen adatbazisban talal-
hatd, ebben mind a négy nyelven lehet keresni. Az elektronikus szétart miikddtetd prog-
ram a cég mas termékeibdl jol ismert fejlesztés, a MoBiMouse Plus, amelyet ugy is hasz-
nalhatunk, ha csak hattérprogramként mikodtetjiik: ilyen esetekben az olvasott széveg
egy szava folott tartott egérmutatd automatikusan megjeleniti az adott sz6 vagy kifejezés
szotarban talalhato jelentését.

,Az Europai Unio hivatalos kifejezéstara’-nak megjelentetése (rdadasul a magyar piacon
szokatlanul gyors megjelentetése) fontos esemény nem csak a gyakorlati munka — példaul jo-
gi és allamigazgatasi szovegek fogalmazasa, megértése €s forditasa — szempontjabdl, de el-
méleti munkak végzéséhez is nagy segitséget nytjthat, példaul a lexikografia, a terminoldgia,
a forditastudomany teriiletén. Az egységes magyar terminoldgia meghonosodasa, a termino-
logiai adatbazisok kialakitasa elso, jelentds 1épéseként tidvozolhetjik e kivald munkat.

Varnai Judit Szilvia (vezet6 szerk., 2004): Az Eurdpai

Unio hivatalos kifejezéstdara. Angol-magyar—francia—német.

Official Terminology of the European Union. English—

Hungarian—French—German. MorphoLogic — SZAK Kiado, ,
Budapest — Bicske. Foris Agota
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Az amator muvészeti

mozgalom eseményei
2005-ben

— XIV. Weoéres Sandor Orszagos Gyer-
mekszinjatszé Fesztival gala, Debrecen,
junius 3-5;

— XIII. Szarnyas Sarkany Hete, Nemzet-
kozi Utcaszinhézi Fesztival, Nyirbator, ju-
lius 8-10;

— XI. Keszthelyi Reneszansz és Barokk
napok, Keszthely, julius, 18-31;

— III. Kisko6rosi Nemzetkozi Favoszene-
kari és Mazsorett Verseny, Kiskoros, au-
gusztus, 4-7;

— 12. Orszagos Didkfilmszemle, Buda-
pest, augusztus 23-28;

— V. Nemzetk6zi Magyar Fotomiivésze-
ti Fesztival Kiallitas, szeptember 23. —
oktdber 6.;

— Trencsényi Imre, a gyermekkultara
kronikasa — fotokiallitas — oktdber 20-30.,
Budapest, Marczibanyi téri Miivelddési
Kozpont;

— XXXI. Formacios Tancfesztival, Mis-
kolc, oktober 22.;

— IX. Orszagos Falusi Szinjatszé Talal-
kozo, Adacs, november 25.

Neurobiologiai
Tudaskozpont

1,7 milliard forint tamogatast nyert 4 év-
re elosztva a ,Terapias célu idegrendszeri
kutatasok, a molekulatdl az integralt ideg-
rendszeri mikodésig’ cimii szegedi neuro-
bioldgiai kutatasi-fejlesztési projekt a ,Re-
gionalis Egyetemi Tudaskdzpont’ program-
ban. A projekt megvaldsitasara Neurobiold-
giai Tudaskozpont (DNT) néven konzorci-
um alakult az Egyetem, valamint t5bb kuta-
téhely és vallalat részvételével. 2005-ben a
konzorcium kozel 360 millié forinttal gaz-
dalkodhat. A DNT kutatasi és fejlesztési fel-
adatat a kovetkezo 4 évben 5 alprogram ko-
ré csoportositja, melyekben 45 munkacso-
port vesz részt. A konzorcium célja, hogy

alkalmazott kutatasai eredményeképpen u;j,
hatékony molekulakat, diagnosztikumokat
fejlesszen a fenti idegrendszert érintd be-
tegségek gydgyitasara, Uj szabadalmakat je-
gyezzen be, eredményeit tudomanyos koz-
leményekben, eldéaddsokban ismertesse.
Célok kozt szerepel még ,spin-off” és
Hstartup” cégek létrehozasa a kutatasi ered-
mények hasznositasara, amelyeken keresz-
tiil munkahelyteremtéssel a konzorcium ng-
veli a régio foglalkoztatottsagat.

Diakkori kiadvany a
Vajdasagbol

A Vajdasagi Magyar Tudomanyos Didk-
kori Konferencidk anyagabdl lassan kiala-
kul egy TDK Konyvtar. Az 1. Vajdasagi
Magyar Tudomanyos Diakkori Konferen-
cia (2002) dolgozataibdl a Vajdasagi Ma-
gyar Fels6oktatasi Kollégium ,A Tudas Fa-
ja’ cimmel jelentetett meg vaskos kotetet
(Ujvidék, 2003). A sorozat masodik kiadva-
nya a II. VMTDK természet-, és miiszaki
tudomanyokkal foglalkozé munkaibol ad
valogatast (, Természet és tudomany’, 2004)

Mindkét kotet hatalmas tudasanyagot
olel fel. A masodik konferencia anyaga két
kotetben jelenik meg, igy praktikusabb,
konnyebben forgathatdo koényveket vehe-
tink kézbe (a tandcskozas tarsadalomtu-
domanyokkal foglalkozo, fajsulyosnak
itélt dolgozatai hamarosan megjelennek).

A 34 tanulmany 36 szerzdje kifejezetten
szaktudomanyos dolgozatokat irt. Kutatasi
eredményeikkel nem a ,,jambor olvasot”
céloztadk meg, hanem a szakmai, illetve
szlikebb szakmai koroket. A kotet szove-
gei lakonikusak. EImondhatjuk, hogy nem
csupan didkdolgozatokrdl van sz6, hanem
valdban tudomanyos dolgozatokrdl, amit a
témavezetdk is garantalnak. A szerzok ja-
varészt a Belgrad és Budapest kozotti tér-
ségbdl valok, noha tobb szlovakiai, egy te-
mesvari szerzo is akad.

A TDK-konytar masodik kotete a Vaj-
dasagban is meglévo, a tervszer(i diakkori
mozgalommal hathatésan mozgdsithatod
intellektualis erdforrasrol tanuskodik.
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Articles

Andras Veres
The art psychological work of
Ferenc Mérei

Ferenc Mérei often discussed how much
he owed to literature and the fine arts. As a
young adolescent, it was literature that
provided him with an escape, a mental
refuge from the stocks of school; as an
adult, in the isolated world of his prison
cell, it was the memory of literary works,
the intellectual engagement with them,
that gave him the strength to endure the
situation and to maintain his analytical
vigor.

Emese K. Nagy
Group interaction as a learning
enhancement factor in heterogeneous
classes

In everyday practice, there are three
forms of the learning-teaching process:
frontal whole-class teaching, small group
teaching, and individualized work. For
school education to perform an organic
function in social development, group
work tasks have increasingly been applied
besides traditional frontal and individual
forms of teaching. This study demon-
strates the positive effects of group work
interaction, together with the theoretical
underpinnings and a summary of interna-
tional experiments in the field.

Péter Kaddar
The theme of conscience in the
teaching of Man and Society

The concept of conscience overlaps
with various aspects of philosophical,
anthropological, ethical, moral theologi-
cal, psychological and legal domains.
These disciplines provide a broad perspec-
tive, yet in this article the focus is on the
education-psychological and didactic
aspects of the issue.

Tibor Kovesdi
Hidden dimensions: Reconstruction
in visual education

The boundaries of construction are
determined by the artist, the sponsor, and
the internal structure of the work (such as
function, technique, and material). Recon-
struction, by contrast, is even more
restricted: one has to get as close as possi-
ble to the original work.

R. Csdky-Pallavicini — A. Ittzés —
T Szabo — A. Vari — A. Mesterhdzy —
T. Tomcsdnyi
Authority and career choice:

A survey of authoritative attitudes

amongst university students

The issue of authoritativeness is a dom-
inant force in the entirety of social life, and
it is one of the powers that determine
behavior. The need for authority is prima-
ry. Children need authorities that lead
them and provide them with safety. Adults
meet a basic requirement of the adult role
when they appear as authorities — which
may also be viewed as a form of express-
ing an interest in others.

Bettina Piko — Judit Bak
Shaping children’s health and
environment awareness

Health awareness is closely related to
environment protection and a love of
nature. Environment education needs to
deal with the development of health and
environment awareness at the same time.
In our study, we learned about the opinions
of eight-to-ten-year-old children about
health, illness, factors causing diseases,
and prevention.

Marton Csanddy
New waves in European higher
education

In order for East-Central European
countries to join the Union in terms of pol-
itics, the judiciary, the economy and soci-
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ety, they need to catch up within the
domains of the subsystems and institution
systems. One such key area is higher edu-
cation. Using statistical data, this paper
investigates to what degree the newly
adopted countries and those awaiting
accession have been able to adapt them-
selves to relevant West European trends in
the past fifteen years.

Surveys

Margit Petrolay
A tale of the shoemaker’s son

Anne-Marie Ostergaar
Aspirations from the world of the

closet

Zsolt Legdth
Andersen in the spotlight

Andras Gergely —
Andrasné Gergely Eva Radcz
Prejudice?!

Sandor Kariko
Philosopher and teacher at the same
time

Sdandor Komlosi
Dedicated students, dedicated
educators

Reviews

Ferenc Martin
Lack of time

Andrea Pdcsik
Beyond film (theory)

Veronika Eger
Torments too big for one’s heart

Lajos Sipos
It was at Christmas time

From phraseology to terminology, from
sports management to proper
language: Reviews of dictionaries

Edit Bérces
A dictionary for sports managers

Miklos Totos
A Biblical lexicon

Eszter Papp
A dictionary of foreign words

Eszter Kuttor
A dictionary of commonplaces

Tamas Kispal
Two new phraseology dictionaries

Emese Bérces
A lexicon of proper Hungarian

Eva Szoll6sy
The Oxford Compact English
Dictionary

Agota Féris
The official dictionary of the European
Union
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1. Kamards Istvin: Krisnisok Magyarorszigon (1998)
2. Petifi S. Jinos - Benkes Zsuzsa.: A sziveg megkbzelitései (1998)
3. Andor Mihdly - Liské Hona: Iskolavilasztis és mobilitis (2000)
4. Csdnyi Erzséber: Vilagirodalmi kontir (2000)
S. Faris Agota (szerk.): Olasz nyelvi tanulmanyok (2000)
6. Takics Viola: A Galois-grifok pedagégiai alkalmazisa (2000)
7. Szépe Gyirgy: Nyelvpolitika: milt és jovo (2001)
8. Andor Mihaty (szerk.): Romak és oktatis (2001)
9. Baska Gabriella — Nagy Miria - Szabolcs Eva: Magyar tanité, 1901 (2001)
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Veres Andras

Meérei Ferenc
miivészetlélektani
munkassaga

Mérei Ferenc sokszor beszélt arrél, hogy
milyen sokat kioszonhet az irodalomnak
és a mivészetnek. Ahogy
kamaszkoraban az iskola , kényszerii
kalodajabél” az irodalom jelentett
szabadulast, szellemi menedéket
szamara, az érett férfikoraban
elszenvedett biintetése idején, a borton
elzart vilagaban is irodalmi
olvasmanyélményeinek emlékébdl,
illetve a veliik valo szellemi
foglalkozasbol meritett erét helyzetének
elviseléséhez, szellemi frissességének
fenntartasahoz.

Csaky-Pallavicini R. — Ittzés A.
~Szabo T. — Vari A. —
Mesterhazy A. — Tomcsdanyi T.
Autoritas és
hivatasvalasztas

Az autoritas kérdése atszovi lelki,
kapcsolati (szocialis) életiink egészét, és
viselkedésiink egyik iranyitdja. Az
autoritasra valé igény elemi. A
gyermekeknek sziikségiik van
autoritasokra, akik vezetik oket és
biztonsagot nyujtanak nekik. A felnottek
a felnott-szerep jelentos kivanalmanak
tesznek eleget, amikor autoritasként
Iépnek fol; ez valojaban egyik formaja
lehet a masik iranti érdeklodés
kifejezésének.

Piko Bettina — Bak Judit

A gyermekek egészség- és
kornyezet-tudatossaganak
alakitasa

Az egészség-tudatossag szoros
kapcsolatban all a kirnyezet
megovasaval és a természet szeretetével.
A kirnyezeti nevelésnek az egészség- és a
kornyezet-tudatossag fejlesztésével
egyarant foglalkoznia kell.
Vizsgalatunkban 8-11 éves gyerekek
véleményét ismertilk meg egészségrol,
betegségrol, betegségokozo tényeziokrol,
valamint a megelézésrol.

Foris Agota

A frazeologiatol a
terminologiaig, a
menedzsmenttol a
nyelvhelyességig

Nemcsak a tudomanyokban, hanem a
tarsadalom miikodésében, a
mindennapokban is uj folyamatok, Gj
eszkizok és ezekkel egyiitt uij fogalmak
jelennek meg, amelyek anyanyelvi
értelmezése, idegen nyelvek lexikajaval
valo Osszevetése siirgésen megoldandé
feladat, hiszen az egyértelmii nyelvi
kifejezésnek, egymas megértésének
zdloga a jelentés pontos ismerete.
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