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Reformpedagogia és életreform

A kévetkez6 tanulmdnyok tobb éves nemzetkézi, német-magyar
OTKA kutatdsi projekt (T 037337) legtijabb, magyar vonatkozdsti
eredményeinek felhaszndldsdval késziiltek. A projektben résztvevo

kutatok: Kiss Endre, Mikonya Gyorgy, Néemeth Andrds (ELTE),
Pukdnszky Béla (Szegedi Egyetem); Ehrvenhard Skiera, Andreas von
Pronczynsky (Universitdit Flensburg).

venes-nyolcvanas éveitdl kezd6dden (az egyes orszagokban némi faziskiilonbség-

gel) 1étrejott egy Gj civilizacios alapzat, olyan vezet6 ideoldgiak és gondolkodasi
moddok rendszere, amelyek az emancipacio kiilonb6z6 felfogasaival kisérletezve az egyé-
nek, az individuumok, az emancipalt szuverén emberek vilagat probaltak folvazolni.
Ezek a kisérletek természetesen ,,0nmegvalositasi” akcidk voltak, de emellett teljes jog-
gal tarsadalmi reformként is értelmezhetdk. (Jollehet az egyén nem kizéardlag csak a tar-
sadalomban képes az dnmegvaldsitasra, az egyéni onmegvaldsitas tarsadalmi modellként
értelmezve mar tarsadalmi, ha nem is 6ssztarsadalmi problémava valik.) A kutatok — a té-
maval kapcsolatos hazai és nemzetkozi szakirodalom eddigi kutatasi eredményeire (7)
alapozva — abbol a feltételezésbol indultak ki, hogy a tarsadalmi reformtérekvésként el-
gondolt egyéni 6nmegvaldsitasi modellek kényszeritd erdvel vezetnek el mindazokhoz a
pedagoégiai reformtorekvésekhez, amelyeket a pedagdgiai szakirodalom reformpedagé-
gia elnevezéssel szokott dsszegezni.

Ezek a reformtorekvések szoros kapcsolatban allnak a fentiekben jelzett emancipaci-
os torekvések ideologiai hatterét jelentd kiilonbozo kultarakritikai megnyilvanulasokkal,
amelyeknek a legfontosabb szellemi bazisat egyrészt az angol-amerikai esztéticizmus és
személyiség-idealizmus jellegzetes képviseloi (Carlyle, Morris, Ruskin, Carpenter),
masrészt Nietzsche jelentették. Ennek hatdsara a szazad utolsé évtizedeiben egyre széle-
sebb korben jelenik meg egy sajatosan 0j mentalitas, amelynek k6zos elemei mind a kii-
16nb6z6 életreform-mozgalmakban, mind pedig az azokkal szoros kdlcsénhatasban ki-
bontakozo6 pedagdgiai reformmozgalmakban fellelhetok.

Ezek a torekvések a korszak miivészeti mozgalmainak eszmei tAmogatasa mellett, il-
letve azokkal gyakran szorosan 6sszekapcsolodva vezettek el a szazad elsd jelent6s ,,el-
lenkultira” mozgalmahoz, amely a korszak magas szinten prosperald, jollehet konjunk-
turalis ciklikussaggal fejlddo ipari tarsadalmanak gazdasagi sikertérekvéseivel szemben
keres a nagyvarosi életmod negativ hatasai elol menekiilok szamara az élet mindennap-
jaiban és mentalis szinten egyarant jelentkezd alternativakat. Az ebben az iddben megje-
lend, 1j életforma keresésére iranyuld romantikus ihletés(i utopiak k6zos alapmotivuma
a természethez, illetve a természetes életkoriilményekhez valé visszatérés vagya, tovab-
ba az ember belso vildganak feltarasara és az abban zajlo torténések kifejezésére iranyu-
16 torekvés. Ez megjelenhetett az élethez és a vilaghoz valo irracionalis viszonyulasban,
az emberi, tovabba a férfi-nd kapcsolatok természetességének, az élmények eredetiségé-
nek, illetve kozvetlenségének keresésében, a bensdségesség, onalld egyéniséggé valas
iranti vagyban, illetve az életmegnyilvanulasok természetes modon torténd kifejezésének
igényében, a konvencionalis szokasokkal szakitani kivano kiilonb6z6 lakas-, életmod- és
testkultira mozgalmakban, a korabeli természet- és kornyezetvédelmi irdnyzatokban, to-
vabba a természetgydgyaszat €s a vegetarianus, valamint a foldmivelési-, illetve 61toz-
kodési reform torekvéseiben. Ez fejezddik ki a kertvarosi lakonegyedek és kertmiiveld
telepek alapitasaban, alkoholellenes és egyéb reformkordk, tovabba a kiilonb6zo teozo-
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fiai, spiritualista és okkultista csoportok létrehozasaban, amely kozosségek mindegyike
valamilyen mddon alternativat jelent a modern vilaggal, a nagyvarosi életformaval szem-
ben. Ebbdl adododan a kiilonb6z6 életreform-mozgalmak eszmei hattere is rendkiviil sok-
szini.

Ezeknek a torekvéseknek a sokszinti, gyakran reflektalatlan recepcioja jelentés mér-
tékben hozzajarul az ebben az idében jelentkez6d pedagdgiai reformmozgalmak kiillonbo-
76 gyermekmitoszaihoz és j alapokon nyugvd, néha szélséséges nevelési ideologiaihoz,
azonban némi faziseltolodassal e torekvések elvezetnek majd tobb kiilonb6zé maradan-
do értéki, szélesebb tarsadalmi Iéptékben is tért hoditd iskolapedagogiai Ujitas, maig
életképes, ugynevezett reformpedagogiai koncepcio kikristalyosodasahoz.

A kovetkez6 tanulmanyok a 2004. oktober 4-7. k6zott Egerben, a fentiekben részlete-
zett kutatasi projekt keretében — német, osztrak, svajci, holland és magyar szakemberek
részvételével — megrendezett ,Reformpadagogik und Lebensreform in Mitteleuropa —
Urspriinge, Auspragung und Richtungen, landerspezifische Entwicklungtendenzen’ cimii
nemzetk6zi szimpozium magyar vonatkozasu eldadasainak szerkesztett valtozataként je-
lennek meg.

Jegyzet
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Eletreform-motivamok a Népmiivelés
(Uj Elet) cimu folyoiratban 1906-1918

A 19-20. szdazad fordulojanak vdltozdasokkal teli évtizedei magukkal
hoztdk a gyermektanulmdn), a pszichologiai alapti pedagogia, az 1ij
nevelés, a reformpedagogia térhoditdsdt is. A folyamat értelmezése,
Jelenségeinek szambavétele szamos pedagogiatdrténeti munka
targya, dm csak az utobbi idoben vetddott fel az a gondolat, hogy a
reformpedagogiai torténéseket még az eddigieknél is szélesebb
tarsadalmi, kulturdlis mezoben vegyék szemiigyre a neveléstérténettel
Joglalkozok. A sokszinti ,Lebensreform” mozgalom és az 1ij neveleés, a
gyermektanulmdny, a reformpedagogia kérdeéseinek kapcsolata igy
kertilt az érdeklodeés homlokterébe.

agyarorszagon elsdsorban a néptanitosag mutatott érdeklddést a gyermek-

tanumany irant, az agynevezett egyetemi pedagdgia fenntartasait hangoztatta az

empirikus pszicholdgia térhdditasaval szemben, €s elsdsorban a reformpedago-
giak sz¢ls6séges valtozatai alapjan itélte meg a nevelési Gjito térekvéseket. JOl illusztral-
ja ezt Findczy Ernd értékelése, aki nihilistanak nevezi azokat, akik:

,....az oktatast egészen alkalomszer(ivé akarjak tenni, illetSleg a természetre akarjak bizni. Ugy,
ahogyan ¢és akkor, amikor természetes alkalom kinalkozik, kell tanitani. A médszeres eljaras artalma-
ra van az oktatasnak. Ugynevezett leckeorak megallapitisa természetellenes és helytelen. A gyermek
akkor tanuljon, amikor lelki vagy gyakorlati sziikségét érzi. Ne a tandr tiizzon ki a novendéknek célo-
kat, hanem maga a tanulé 6nmaganak. Ne a tanar intézzen kérdéseket a tanulokhoz, hanem a tanulok
kérdezzenek: intézzenek kérdéseket a tanarhoz és egymashoz. Nem baj, ha a tanulok dsszevissza kér-
deznek és beszélnek, az se baj, ha idonként egészen hallgatnak és pusztan befogadnak, mindez jobb,
mert egyénibb és természetesebb, mint a kitlizott célok és tervszerli kérdések porazan valo haladas. Az
oktatas rugdja ne a kérdés, hanem a tanul6 tudasvagya legyen. Az oktatasban a fo hangsuly a gyermek
spontaneitasara essék. A tanuld6 maga gondolkozzék, maga fantazialjon, maga iparkodjék. Az oktatas
lehetdleg ne az iskolaban, hanem a szabadban torténjék. Minden examinalas és osztalyozas folosleges,
minden hazi feladatot el kell tor6lni. Mindent, ami absztraktum, el kell tdvolitani az oktatasbol. Nem
madszeresen, hanem jatékosan kell tanitani, Gigy, hogy a névendék szeressen tanulni, 6rémét, boldog-
sagat lelje a tanulasban” (Findczy, 1935, 14.)

A sokszind, de alapvetéen konzervativ beallitottsdgu magyarorszagi pedagdgiai sajtd
az 1890-es évektol adott hirt az 1) felfogasu, természettudomanyos alapozasu pszichold-
giardl, a gyermekmegfigyelésekrdl. Sokaig jellemzének mondhaté az a vélemény, amely
a Csalad és Iskola 1892. m4j. 1-i szamaban olvashatd: ,,A pozitiv tudomanyoknak a jel-
lemképzésre vajmi kevés a befolyasuk.” Az 1890-t6] Budapesten Nagy LdszI6 altal szer-
kesztett Magyar Tanitoképzd, majd 1909-t61 A Gyermek cimi folyoirat valt a gyermek-
tanulméany hazai forumava. A legrangosabb elméleti folyoiratok kozott szamon tartott
Magyar Paedagogia a nyitottsag jegyében kozolt reformpedagdgiai hireket, tanulmanyo-
kat, de alapvet6en a konzervativ elméleti pedagogiat képviselte.

Uj szinfoltot jelentett a pedagdgiai-miivelddési folyoiratok palettdjan az 1906-t0l
1918-ig megjelend Népmiivelés (1912-t6] Uj Elet). Abban az évben, amikor Bdrczy meg-
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alapitotta a lapot, mas jelentds események is lezajlottak a magyar kulturalis €életben. Ek-
kor jelent meg, tébbek kozott, Ady Endre ,Uj versek’ cimii kotete, Mikszdth Kalmdn ,A
Noszty fitl esete Toth Marival’ cimii regénye, ekkor latott napvilagot Bartok Béla és Ko-
ddly Zoltan els6 népdalgyiijtésének publikalt valtozata, a ,Magyar népdalok énekhangra
zongorakisérettel’, a nagybanyai festdiskola tagjai €s mas modernista — naturalista, sze-
cesszids, szimbolista — mlvészek (Rippl-Ronai Jozsef, Csok Istvan, Kernstock Karoly)
ebben az évben alapitottak meg a MIENK (Magyar Impresszionistak és Naturalistak K&-
re) kiallitocsoportot, Nagy Laszlo €s munkatarsai pedig ebben az évben hivtak életre a
Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagot.

A szazadfordulot kovetd nagy szellemi mozgasok sokfélesége ragadhaté meg ebben
a néhany példaban. Lenyulni a gyokerekig, tiszta forrdsbdl meriteni, 4j hangon szdélalni
meg, de valami 6si nyelven, ugyanakkor tudomanyos alapot adni annak az 01j szemlélet-
nek, amellyel meg akarjuk reformalni korunk pedagdgiai gyakorlatat.

Barczyék lapja azonnali valasz volt a korszak adta kihivasokra és egyben nyiltan val-
lalt elkotelezettség egy liberalis szemlélet mellett. Elsdsorban a human és tarsadalomtu-
domanyok teriiletén el6retoré konzervativizmussal, nacionalizmussal és provincializ-
mussal szemben megjelend 4j hang, amely igyekezett sokoldaltan tudésitani a vilagban
tapasztalhato valtozasokrol. A Népmiivelés,

....menttil jobban eltdvolodik az
emberi élet a természet Osi szép-
ségeinek nevel6 hatdsdtol, an-
ndl hevesebben t6r el6 a terme-
szetes reakcio is, a torekveés a
szebb, a jobb, az egyszeriibb és
boldogitobb dllapotok utdan.
Ruskin neve, dlma és programja
pedig mindezeknek a foglalatja
(...) Egydltaldn mindenben a va-
losdigos élet egészséges realizmu-
sa felé fordul (...) Dr. Reddie Ce-
cil volt az elsé, aki e ruskinista
szellemben iskolcdt emelt

kiilongsen kezdetben, nagyrészt kifelé tekin-
tett. A nyilvanvaldan els6dleges német hatas
mellett — ennek felemlegetésére pozitiv és
negativ értelemben egyarant szamos példat
hozhatnank — jellemzd, hogy szerzoéi tallép-
tek ezen a latéhataron és talan gyengitették
valamelyest azt a képzetet, hogy a német
kultura volna az egyetlen azonositasi pon-
tunk. Anglia, Franciaorszag, Svédorszag,
Belgium, s6t a Tavol-Kelet, Japan és Kina
mivelddésiigye is teritékre keriilt a lapban.

A folyoirat reformelkotelezett retorikdja
(,,sovarogva keressiik a messzeségben az iga-
zi emberi kultira templomat”; 1906. 1-2.
szam) mogott ténylegesen olyan témak jelen-

Abbotsholmban.” tek meg, amelyek részletes targyaldsa mas
pedagogiai folydiratokbol hidnyzott, és olyan
személyek vallalkoztak ezek kifejtésére, akik az életreform kérdéskoreihez kapcsolddo ra-
dikélis szellemiséget képviselték: Barczy Istvan, Wildner Odon vagy Nddai Pdl. (1)

Erenhard Skiera ,Az életreform-mozgalmak és a reformpedagdgia’ cimii tanulmanya-
ban kiemeli, hogy a modern ipari kapitalizmus nyoman megjelend ,,idegenség” és ,,ide-
iglenesség” érzés és elbizonytalanodas talajan ndhettek ki olyan mozgalmak, amelyek
hatterét egy jobb vildg, a harmodnia, a teljesség, a valddi kozosség iranti vagy adta.
(Skiera, 2004) E sokszinli reformmozgalmak végsé soron a tudoméany, a technika, az 0j
varosi kdrnyezet, a racionalis gondolkodas ridegsége ellenében jottek 1étre. Ugyanakkor
a 20. szazad elejének magyar valésagaban volt mar egy olyan generacid, amelynek az
)" varosi 1€t természetesnek tiint, és amely a tarsadalmi problémak orvoslasat, de leg-
alabbis diagnosztizalasat olyan uj tudomanyoktol varta, mint a pszichologia vagy a szo-
cioldgia, nem szakitva tehat a nem is régi multra visszatekinté szekularizalt, tudomany-
kozpontu vildgképpel. Rdadasul e lap életre hivdja éppen Budapest (f6)polgarmestere, €s
mint ilyen, varosfejleszté. Ennek kdvetkeztében a minden Gjra nyitott és minden Gjnak
forumot nyité Népmivelés idonként 1ényegiiket tekintve egymasnak ellentmond¢ irany-
zatokat is felkarolt. A természet és természetesség értékeit hirdetd, 6si mitoszok 0j hdse-
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it megalkotni kivano, 4j testkultiraban kinevel6d6 ember eszményének hiveit is és a szo-
ciologia és olykor a szocializmus urbanus hiveit is.

Az 1907-es évfolyam rovatcimei a kovetkezok voltak: Kézmivelddés, Elemi népok-
tatas, Tovabbképz6 iskolak, Tanitoképzeés, Miivészi képzés, Iskolai egészségiigy, Iskolai
épitkezés és folszerelés, Iskolakonyvek, Iskolai konyvtarak, Ifjusagi irodalom, Iskolai
igazgatas, Gyermekvédelem, Gydgypedagogia, Gyermektanulmanyozés, Pedagogia és
lélektan, Népmiivészet, Népmivelési intézmények, Szabad tanitas.

A mindvégig hasonlo szellemiséget képviseld lap torténetében volt egy valtas, amely
a témakorok atstrukturalodasahoz vezetett. 1912-t61 Uj Elet cimen jelent meg, ebben az
évben a kovetkez6 rovatcimekkel: Kézmiivelddés, Pedagogia, Szocioldgia, Kozgazdasag
és technika, Képzomiivészet, Zene, Enek, Tanc, Szinhiz, Irodalom, Budapest.

Ez a két felsorolas ralatast enged a folydirat képviselte tematikara, a témak sokszinii-
ségére, olykor kettds arculatara. E két ,,arc” ugyanakkor jol megfért egymassal, és a re-
formokat siirget6 két legnagyobb iranyzatot képviselte. Ha tartalmilag elemezziik a lap-
ban megjelent irasokat, tovabbi Gjszer(, a pedagdgiai kérdéseket tarsadalomjobbito 6sz-
szefliggésben targyald témaelemeket talalunk.

A nevelés reformkérdéseinek és az életreform mozgalomnak kapcsolddésait Skiera
professzor magyar nyelven is olvashat6 tanulméanya Osszegezte. Az altala megjelolt té-
mak koziil a kovetkezok jelentek meg markansan a Népmivelés hasabjain:

— a gyermek eszménye;

— az életreformhoz kothetd személyek (Rousseau, Ruskin, Ellen Key, Frobel, Montes-
sori, Tolsztoj, Kerschensteiner),

— a nagyvarosi élet elterjedésébdl adodo neveldi feladatok;

— a természet szerepe az ember, a gyermek életében;

— a mlvészeti nevelés Uj utjai;

— az egészségnevelés kitiintetett szerepe;

— a jovo iskolgja.

Ezek kozul mintegy mozaikszerlien mutatunk be néhanyat. A hosszabb idézetekkel az
¢életreform szellemiségének nyelvi megjelenitését is igyeksziink illusztralni.

Szinte kozhely, hogy a gyermek eszménye milyen nagy hangsullyal jelenik meg a re-
formpedagogiaban. A gyermekkel szemben hirtelen megmutatkozé tudomanyos érdekl6-
dés mellett a gyermekekre iranyulod, érzelmekkel telitett figyelem, elkdtelezodés egy
olyan eszményi iranti vagyddast, optimista jovobeni hitet mutat, amely az életreform-
gondolatkdrnek is sajatja. A tudomanyos latdsmadd targyilagossaga és az emlitett érzelmi
elkotelezddés egylitt tiikkrozddik a kdvetkezd cikk-részletben.

,»Az emberiség megujhodni vagy. Minden reménye egy szebb jovo, melyet a kdvetkezd nemzedék
teremthet meg s élvezhet a maga teljességében (...) A j6vO felé forditott arc az emberiség vagyait, t6-
rekvéseit, reményeit fejezi ki. Ezek a vagyak és remények mind kapcsolatba 1épnek a felnovekvo nem-
zedékkel, minden reményiink odafiiz6dik gyermekeinkhez. A kozfigyelem mindjobban a gyermekre
iranyul. A gyermek nemcsak szeretetiink targya, hanem egész életiink egy nagy ¢€s fontos tényezdje. Tu-
domany, irodalom, miivészetek, tarsadalmi és allami intézmények, igazsagszolgaltatas, mind hiven tiik-
roztetik azt az érdeklodést, mellyel korunk a gyermeket kiséri. A gyermek tudomanyos vizsgalddasok
targya, a gyermek a miivészetek kedves témdja, az irodalom a gyermeki lélek misztikus fejlodését és
sajatsagos problémait igyekszik foltarni, a tarsadalom nemcsak ligat alkot a gyermek védelmére, hanem
meleg érdeklodéssel kiséri a gyermeki élet minden jelenségét, az allam igyekszik intézményekkel meg-
menteni a veszni indult gyermekeket, menhelyeken és csaladoknal folneveltetni s térvényekkel védeni
az elhagyottakat, iildozotteket és szenvedd gyermekekeket s kiilon birdsagok folallitasa altal jobban
megérteni a blinds gyermeket s ha csak lehet, jovojét, fejlodését dontd hatasokkal biztositani.

A gyermek iranti mély érdekl6dés, mely az emberisag megujhodas utani vagyanak egyik nyilvanu-
lasa, egyuttal a pedagdgianak is megujhodasat jelenti. Mindaz, ami a gyermek jovojére vonatkozo in-
tézkedésekkel all kapcsolatban, egyuttal a pedagdgiaval is vonatkozasban all. A pedagdgiabol szeret-
ne folvilagositast kapni mindenki, hogy mit tegyiink, hogyan neveljiik a gyermekeket ama boldog jo-
vend6re, mely mint el nem olthat6 vagy s a legsdtétebb pesszimizmussal ki nem Slhetd remény él az
emberiség lelkében.” (Weszely Odon: ,Pedagégiai renaissance’. Népmiivelés, 1910. 1-2. 9-14.)
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Ha Rousseau, Ellen Key nevét emlitjiik, r6gton a reformpedagdgia gyermekkozponti-
sagara gondolunk. Olyan személyek 0k, akiknek nevét egyértelmiien asszocialhatjuk egy
olyan neveléshez, amelynek szinte egyediili kiindulopontja a gyermeki természet. Az
életreformhoz valamilyen médon koéthet6 személyekként réluk is olvashatunk a Népmii-
velésben. Erdemesebb azonban olyan valakinek az alakjat felidézni a folyéirat alapjan,
aki a korabeli felfogas szerint ugyanolyan joggal tekinthetd a reformpedagdgia eldfuta-
ranak, mint Rousseau. John Ruskin miivészetpedagdgiai, tarsadalomjobbito tevékenysé-
ge 1900-ban bekovetkezett halala utan egyenes utat talalt a formalodo reformpedagégiai
gondolatkorhdz, amit Nadai Pal méltatasa is jol mutat.

,,-..mentiil jobban eltavolodik az emberi élet a természet Osi szépségeinek neveld hatasatol, annal
hevesebben tor eld a természetes reakcio is, a térekvés a szebb, a jobb, az egyszeriibb €s boldogitobb
allapotok utan. Ruskin neve, alma és programja pedig mindezeknek a foglalatja (...) Egyaltalan min-
denben a valosagos élet egészséges realizmusa felé fordul (...) Dr. Reddie Cecil volt az elsd, aki e
ruskinista szellemben iskolat emelt Abbotsholmban.” (Nadai Pal: ,Ruskin mint népneveld’ — Népmii-
velés, 1907. 44-51. 296-307.)

A nagyvarosi élet, a modern élet elterjedésébdl adddd neveldi feladatokat 6sszegezte
jOl Varsanyi Géza Tews ,Grossstadtpaedagogik’ cimii munkajardl irva. A modern kultira,
az urbanizacid itt a természetes gyermeki ¢letformat karosito tényezoként jelenik meg, és
igy a kritika — a reformpedagdgia koraban — rogton utat talal a nevelés kérdéseihez is. A
nagyvarosi gyermek elcsdkevényesedd testének edzésre, kirandulasra, iskolai flirdékre
van sziiksége. A mozi, a 20. szdzad elejének nagy talalmanya, szorakoztato eszkoze is rejt
veszélyeket a gyerekekre nézve: a mozitulajdonosok valogassak meg darabjaikat, hogy a
gyermek el tudja keriilni a neki nem valé darabokat. (2) Ugyszintén veszélyeket hordoz
az Ujsag: jobb, ha a nyomtatott sajté mint a modern korszak egyik emblémaja nem keriil
a gyermek kezébe.

Az emlitett témak mellett érdemes felfigyelni arra is, hogy milyen egyéb iranyba viszi
el a szerzot a nagyvarosi tomegoktatasrdl valé gondolkodés, milyen olvasatban jelenik
meg a ,,gyermek a jovo letéteményese” érzelmileg is hangstlyozott motivuma:

,,Egy dologban nagyon megmutatkozik korunk alhumanizmusa. A siiketek, a vakok, testi-lelki fogya-
tékosok szamara kivaldan berendezett, a pszicholdgia és hygienikus kovetelményeknek (...) csaknem
mindenben megfelel6 intézeteket allit fol tarsadalmunk. Csak épen a normalis gyermekekkel nem t6r6-
dik eleget. Ott nem lehet 20-30 tanulonal tébb egy osztalyban, itt 60-at is bezsufolnak egy terembe. Hi-
szen sz€p, szép a humanizmus, de az emberiség jovo fejlddését mégis csak a normalis emberek fogjak
elérevinni s nem a bénék s egyéb tarsadalmi nyigok (...) De legtobb gondot mégis a normalis gyerme-
kekre kellene forditani. Ezek érnek a legtobbet, ezeken épiil majd a jovo tarsadalma. Ezek viszik el6re
az emberiséget.” (Varsanyi Géza:: ,A nagyvaros pedagodgiaja’ — Népmiivelés 1911/16. 201-217.)

Lattuk, hogy a refomrpedagogiai gondokodasméd egyik meghatarozé eleme, —
amely az életreform-gondolatkorben is jelen van — a természetes utani vagyodas, a ter-
mészet, a természetes koriilmények értéktartalommal valé felruhdzasa, szemben a mo-
dern vilag jellegzetességébdl adédd miivi, elidegenedett élettel. Ozorai Frigyes egyik
cikke azt boncolgatta 1912-ben, hogy milyen tarsadalmi tényezdk fiitotték a kiilonbdzo
reformmozgalmakat, koztiik az iskolareform témakorét is. Szocioldgiai szemléletii
elemzésében az iparositas folyamatanak gazdasagi, tarsadalmi kdvetkezményeit irja le,
és az oktatas-nevelés kapcsan kiemeli, hogy a nagyvarosokban az iskola nagyiizemmé
alakult, nincs mar személyes kapcsolat. A hagyomanyos iskola nem tud létezni a mo-
dern élet keretei kozott. Jellegzetes életreform-motivum, hogy az ellentmondésokra ho-
gyan és hol keresi a megoldast:

,-..intellektualizmus elleni nekifesziilés: benne gyokerezik korunk altaldnos mozgalmaiban. Jeleit
a vallasos élet Gjra vald felviragozasaban, a miivészet alkotasai s a miivészi teremtés iranti széleskorii
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érdeklddésben, a filozofia nekilendiilésében vélem latni. A mai kor embere a nagy akaraterdt tobbre
becsiili, mint a hatalmas értelmi er6t.” (Ozorai Frigyes: ,Az iskolareform’. Uj Elet, 1912/1-2.
143-154.)

A modernitas racionalitasa helyett a miivészi eszmény kiemelése szintén az életre-
form-mozgalom egyik jellegzetessége. A miivészeti nevelés uj utjait keresve Ozorai
hosszl cikksorozatban, Heinrich Pudor ,Die neue Erziehung. Essays iiber die Erziehung
zur Kunst und zum Leben’ (Leipzig, 1902. Seemann) cimi konyve alapjan elemzi azo-
kat a valtozasokat, amelyek ismét a miivészetek fontossagat, értékteremtd erejét mutat-
tak meg az embereknek. Az 1870-es évektdl ,,lassanként azonban elszall a kor anyagias
mamora s feltilkerekedik annak belatasa, hogy a nemzet j6vojének biztos alapja csak az
egyén belsd életének mélyitése, annak tartalmassaga lehet. Feltdimad az egyén vagyoda-
sa a harmonia és a belsé béke utan (...) az értelmi erd egyoldala kultaraja ellen s kovete-
li lelki s testi 0sszes adomanyainak, képességeinek egységes kifejtését. Az oly igen cser-
ben hagyott érzelmi élet és kedélyallapot Gjra keringésbe jon, hogy lelket idit6 és népe-
ket egyesit6 hivatasat teljesitse. A képzel6 er6 felszabadulasaval Gjra megmozdul az em-
berben az alkoto erd s ujra kezdenek visszatérni a gyakorlati iranyu produktiv palyakhoz.
A németek, kik oly sokdig alapitottak vilagismeretiiket tudomanyos rendszerekre, a vila-
got végre az érzelem szemiivegén at kezdik tekinteni”.

Elemzésében megfogalmazza azt a fontos életreform-motivumot is, amely egyiitt lattat-
ja koranak nagy értékproblémait a neveléssel, a miivészeti neveléssel: ,,ha a miivészeti ne-
velés kérdése csupan a nevelés kérdése volna, megoldasa nem lenne nehéz. De itt kultur-
problémardl van szd, a vilagnézet €s élni tudas miivészetének kérdésérol, mely érzelmi vi-
lagunk legfinomabb szovetébe nyulik bele.” (Ozorai Frigyes: ,A miivészeti nevelés gon-
dolatanak kifejlése’. Népmiivelés, 1910. 3. 65-73. 4., 101-106., 6. 165-170.)

A felsorolt életreform motivumok kéziil az egyik legkarakteresebben megjelend téma
a lapban az egészségnevelés problémajanak két ledgazasa: a testi nevelés, testkultura és
az iskolaegészségligy. Ez utobbi a hazai pedagodgia hivatalos vonulatanak is aktualisan
megjelend problémaja, a fert6zo betegségek (foként a tiidébaj) terjedésének megfékezé-
se kapcsan.

Berndt Wedemeyer ,Bodybuilding in Germany in the Late Nineteenth and Early Twen-
tieth Centuries’ cim{i tanulmanydban ramutat arra, hogy a testkultura korabeli hivei a test
épiilésétol egyszersmind a szellem, a 1élek, az erkdlesiség éptilését is vartak. Ugy vélték,
hogy a test fejlddése magaval hozza a batorsagot, az 6ntudatot, a pozitiv életszemléletet,
a boldogsag lehetdségét. (Wedemeyer, 1994) Ugyanez a nézet megjelenik a Népmiivelés-
ben is: ,,Biztositsuk mindenek elétt fajunk fizikai erdsitését, a tobbi magatol fog jonni.”
(Népmiivelés, 1907, 534.)

A kiilfoldi erdei iskolakrol sz6l6 pozitiv hangvételli tuddsitasok mellett mas, témaba
vago irast is talalunk a lapban, olyat példaul, amely egy Gjfajta mozgasmiivészet elorets-
résérol ad hirt. Nadai Pal, akirél korabban esett mar szo, Isadora Duncan angol tancmii-
vész németorszagi iskolajarol szamol be. A tdncosndt egy pogany vallas papndjéhez ha-
sonlitja, aki az ,.elsatnyult testek tarsadalmaban, az elkényszeredett gondolatok és 1éha
szorakozasok™ helyett friss és mégis 6si mozgaskulturat teremt. Torna helyett jatékot, tor-
na helyett tancot. Barmi mast csak ne a drillt, ami (a korszakra oly jellemzd) iskolai sza-
badgyakorlatokat kiséri. (Népmiivelés, 1910, 147-151.)

A testkultura, az egészséges életvitel elengedhetetlen feltétele — véli tobb szerzd — az
alkoholizalas megfékezése. Az életreform-elmélet tipikus eleme az olyan élvezeti és
élénkitd szerektdl valo tartdzkodds, mint a kdvé, a cigaretta vagy az alkohol. Székely Eu-
génia beszamol a svéd didkok jozansagi mozgalmardl, amely apropoul szolgal ahhoz,
hogy véleményt mondjon a magyar fiatalokrol. Ugy véli, a svédeket a jozansag, a de-
mokrécia, az Oszinte életorom jellemzi, mig a magyarokat a durva tarsalgasi modor, az
életuntsag és a kotelességérzet hianya. (Nepmiivelés, 1909, 203-205.)
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Az alkoholizalas legelrettentdbb szocialis kovetkezményét Sdndor Tamds az Gj gene-
raciok elkorcsosulasaban latja. A ,,fajnemesités” vagy ,,fajkorcsosulas” problematikaja és
az ezzel osszefliggésben megjelend 0j tudomany, az ,,eugenics” vagy ,,Rassenhygiene”
témaja is feliiti a fejét a Népmiivelésben. ,,...a tarsadalomra nézve nem lehet k6zombos
az emberanyag mindsége. A szaporodds szempontjabol fontos a testileg €s szellemileg
erosek kivalasztasa, a degeneraltak szaporodasanak megakadalyozasa.” (1911, 198.) De
a taplalkozasi reformmal Osszefiiggésben is felmeriil a fajfonntartas problematikaja,
amely, mint az egyik tanulmany szerzdje megjegyzi, az ,,...ujabb idében mar élénken
foglalkoztatja a miivelt koroket.” (1911, 209.)

Ugyancsak a testkultura kérdésének részteriileteként vetddik fel a fiirdokultura. Rész-
ben az erdei iskolak, példaul a Charlottenburgban miik6dd intézmény kapcsan, részben
pedig a kozfuirdok kapcsdn. Magyarorszag a kozfiirdoi ellatottsdg tekintetében joval el-
maradt Németorszag mogott. De Németorszag, Svédorszag, Svajc és Dania mellett Ja-
pant is pozitiv példaként emliti az egyik tanulmany szerzdje. A flirdékura jotékony hata-
sat — részben Sebastian Kneipp bajor lelkész munkassaga kapcsan — elsésorban a tuber-
kulozis lekiizdésében lattak, de a tusfiirdok egészségmegdrzo szerepe is felmeriilt, még-
pedig iskolai keretek kdzott, amire azonban Magyarorszagon nem volt példa.

Végiil az emlitett témak — az egészségmegorzés és életmodreform — mellett, illetve
PP ezekkel szoros 0sszefiiggésben korvonalazo-

A Vef, O”mp edolgpgzaz _dik az egyik legfontosabb, Wjra és Ujra visz-
gond?/eOd“SMOd egyik mgghata— szatérd motivum, a ,,jové iskolajanak” képe.
rozo eleme - amely az életre- A folyéirat szinte mindenre reagdl, ami a
Jorm-gondolatkérben is jelen  korszakban e témaban fellelhetd. Ezzel 6sz-
van — a természetes uitdni vd-  szefliggésben valik kiemelt témava Fribel,
gyo’d&is, a természet, a természe- Montessori, Kerschensteiner, Robert Seidel,
tes korillmeények értektartalom- Charlottenburg, Abbotsholm, Tolsztoj vagy a
mal valé felruhdzdsa, szemben gyermektanulmanyozas kérdése. A jovo is-
a modern vildg jellegzetessége- kolaja az itt kérvonalazodé kép kapcsan el-

b6l adods miivi elidesenedett s6sorban munkaiskola lesz. Robert Seidel,
dle tZel 8 zlirichi egyetemi tanar, aki Magyarorszagon

is jart felolvasast tartani s akire tobben hivat-
koznak a lapban — Kerschesteiner munkaiskolajat tovabbfejlesztve — az emberi jogok, a
demokracia és az onkormanyzatisag fontossagat hangsulyozva politikai iizenettel is szol-
gal: ,,A munkaiskolanak baratja csakis a koztarsasag®. Ugyanez a szemlélet és egyben
politikai iizenet Weszely Odon — aki hosszu ideig a Népmiivelés szerkesztdje — egyik ira-
sabdl is kiolvashatd. A reformiskola kovetelte anyagi terhek nem mindenki szamara val-
lalhatoak, ezért, ahogy irja: ,,Arra kell térekedni, hogy ezek az életfeltételek mindenki
szamara meglegyenek. A gazdasagi viszonyok olyan atalakulasara van sziikség, hogy
minden ember egészséges életfeltételek mellett élhessen és fejlodhesseék.” (?) Az iskola
reformja tehat itt a tarsadalmi reformmal egyiitt, annak természetes velejardjaként jele-
nik meg. Talan ez az a térekvés, amely minden masndl jobban jellemezte a Népmivelést
alapitasatol egészen a megsziintéig.

Jegyzet

(1) Nadai Pal (Cegléd, 1881. dec. 15. — Budapest, 1945. jin. 19.): miivészeti ird. 1909-ben a bp.-i egy. m. ta-
nari és doktori oklevelet szerzett. EIobb realisk.-ban tanitott, 1910-20 kozott az Iparmiivészeti Isk. tanara volt.
Tagja és eléaddja volt a Galilei-kornek. Haladé gondolkodasa miatt melldzték, 1921-ben emiatt nyugdijaztata-
sat kérte. Az 1920-as években az Orsz. Magyar Izrealita Kézmiivelodési Egyesiilet (OMIKE) ig.-ja és a miivé-
szettorténet eldaddja. Munkatarsa volt a Magyar Iparmiivészet ciml lapnak. 1939-ig 12 6nallé mive jelent
meg. Hazai (Huszadik Szdzad, A Hét) és kiilfoldi szaklapok stirtin kozolték iparmiivészeti és a miivészeti neve-
1ésrol irt cikkeit: Tobb kiadatlan miive van kéziratban. — K. m. Bdgyadt mosolygds (tarcak, Budapest, 1910);
Konyv a gyermekrdl (1-11. Budapest. 1911); Az élet miivészete (1 — 11. Budapest. 1914); Az iparmiivészet Ma-
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gyarorszagon (Budapest, 1920); [zlésfejlddés és stiluskorszakok (Budapest, 1921); A rekidm miivészete (Buda-
pest, 1927); Az Universitas nyomddja (Budapest. 1928); Kert, hdz, napfény (Budapest. 1932); 4 lakdsberende-
zés miivészete (Budapest. 1939) — Irod. Balint Aladar: N. P. (Nyugat, 1922). Wildner Odon (Kassa, 1874. jun.
11. — Bucsu, 1944. jun. 12.): ird, szociologus. A budapesti egy.-en szerzett bolcsészdoktori oklevelet. Révid kiil-
foldi tanulmanyut utan 1898-ban a fovaros szolgalataba Iépett. 1911-t31 févarosi tanacsnok, a szocialpolitikai,
kdzoktatasiigyi ligyosztaly vezetdje. Szabd Ervin barati koréhez tartozott, munkatarsa volt a Huszadik Szdzad-
nak. Szerk. az Uj Elet és a Népmiivelés c. folyéiratot Barczy Istvannal. A Tanacskoztarsasag utan nyugdijaztak,
ekkor a Rozsavolgyi, késobb a Révai Testvérek kiaddvallalat irodalmi tanacsadodja. 1926-ban reaktivaltak; uj-
bal fovarosi tanacsnok 1937-ig. Széles korii szocioldgiai, filozofiai, kozgazdasagi és miforditdi munkassagot
fejtett ki. Tobb forditasa jelent meg angol (Swift, Dickens, Emerson), német (Goethe, Nietzsche) és francia
szerzOktol. — F. m. Tdrsadalmi gazdasdgtan (Budapest, 1902); Nietzsche romantikus korszaka (Budapest.
1907); Goethe-brevidarium (Budapest, 1922); Pest-Buda kozigazgatdsdnak torténete az 1848—1865. évi abszo-
lutizmus és provizotium alatt (Budapest, 1937-39); A4 févdros kozigazgatdsdanak torténete a kiegyezéstél a Mil-
leneumig (Budapest, 1940). Barczy Istvan (Budapest, 1866. okt. 3. — Budapest, 1943. jun. 1.): politikus,
igazsagiligyminiszter. A budapesti egy.-en szerzett jogi doktoratus utan 1889-ben Iépett a fovaros szolgalataba.
1901-t61 1906-ig Budapest kozoktatasi tigyosztalyanak vezetdjeként Gjjaszervezte Budapest. iskolaiigyét. Meg-
alapitdja a fovarosi Pedagogiai Szemindriumnak, tovabba a Népmiivelés c. folydiratnak, melynek 1901-18 ko-
zott szerk.-je is. 1906-t6l 1917-ig Budapest polgarmestere, majd 1917-18-ban fopolgarmestere. Férendihazi
tag. Polgarmesteri miikodése idején kozségesitették a gazmiiveket, az elektromos miiveket, a villamosvasutat,
a vasarpénztarat stb. Atfogd varosfejlesztési programja alapjan iskolak, lakasok, szocialis és kulturalis intéz-
mények épiiltek. Az ellenforradalom gydzelme utan 1919. nov. 25-t61 1920. marc. 14-ig a Friedrich-, majd a
Huszar-kormany igazsagiigyminisztere volt. 1920-t61 193 1-ig képviseld, elobb demokrata parti, 1927-t6l egye-
siilt balparti programmal. A Budapest Székesfovarosi Kozlekedési Rt. (BSZKRT) elndke.

(2) Ohatatlanul felmeriil egy évtizedekkel késdbbi parhuzam: a televizio terjedésének korszakaban a mindent
elontd informacid korlatozasanak, valogatasanak pedagogiai célzatu igénye.
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Kodolanyi Janos Féiskola

Az életreform filozofiajanak
meghatarozasahoz

Az életreform jelenségkore a rd irdnyulo tudomdnyos érdeklodeés
soksziniisége mellett alapuvetéen filozofiai probléma is. Filozofiai
probléema az életreform teoretikus értelemben is, anélktil, hogy
rendszeres filozofia lenne, alapuveto térténetfilozofiai, antropologiai,
etikai, esztétikai és mds elemeket foglal szerves és koherens egységbe.
Ugyanakkor filozofiai problema a gyakorlati filozofia értelmében is,
hiszen egy teljesnek mondhato individucdlis és kbzdsségi praxis
alapjat alkotja, benne elmélet és gyakorlat kapcsolata tokéletesen eltér
a klasszikus szisztematikus filozofidban megszokott viszonylattol.

torténelem egyik legnagyobb fordulatat Osszegezi filozofiailag. Az életreform

gyakorlati filozofiai attételei latszolag nem kiilonbéznek mas elméletek gyakorla-
ti thatasaitol, valdjaban azonban a gyakorlatot megtermékenyit6 valtozatgazdasagukban
minden addigi iranyt feltilmulnak.

Dolgozatunkban elséként az életreformot képviseld filozofia és gyakorlat torténeti
komponenseit fejtenénk ki, majd megprobalkozunk az életreform-jelenség alap-
meghatarozasaval, majd ezutdn az alap-meghatarozas egy-két kiemelkedd fontossagu
perspektivajat dolgoznank ki.

Az életreform torténeti komponensei koziil a civilizdcios magaslat értelmezése mar a
kezdet kezdetén megjelenik. Torténeti, kulturalis és regionalis eltérésektdl viszonylago-
san fliggetleniil jelenik meg ez a tudat az életreform legfontosabb gondolkodéinal Car-
lyle-t6l Emersonig, Ruskintdl Morrisig. A filozofiai és a politikai keretek eltérése magya-
razza, hogy ugyanez a magatdl értetddd odatartozas az életreformhoz és annak civiliza-
cio6s tudatdhoz mind Richard Wagner, mind Friedrich Nietzsche esetében sokkal kevésbé
kozvetleniil jelenik meg, ami azonban nem lesz akadalya annak, hogy a kontinens élet-
reformereinek meghatarozo t6bbsége ne Wagner vagy Nietzsche kovetdinek soraibdl ke-
rtljon a késdbbiekben ki.

Az életreform egységes karakterének és torténelmi jelentdségének felismerését egy-
képpen akadalyozta altalaban a kulturdval és a szellemi folyamatokkal foglalkozé torté-
neti tudomanyok alapvetd beallitddasa is. Ez a beallitodas sokaig magatol értetddden ter-
mészetesnek tekintette, hogy a 19. szadzad (beleértve a szazadvéget, s6t a szazadforduldt
is) mindenestiil a civilizacids csucspontot eleve megtestesitd 20. szazad eldkészitése, an-
nak mintegy ,,el6szobdja”. A 19. szazad egymast kovetd zard évtizedei egy-egy 1épcsét
jelentettek a 20. szazad felmagasodd piramisahoz, minden Iényeges jelenség ,,eldkészi-
tett” valami még lényegesebb jelenséget a 20. szazadban. Jollehet e magatartas alapmo-
tivumait minden tovabbi nélkiil meg tudjuk érteni, ez az attitlid mar akkoriban, azaz a hu-
szadik szdzad mérlegének végsd megvonasa elott sem lehetett valoban elfogadhato, a
modernség fénykoraként elképzelt szazad iranti 6sszes bizalom sem allithatott ilyen egy-
dimenzios, teleologikus sorokat az Gjkori torténelem és gondolkodas meghatarozé allo-
masai elé. Ez az alapvet6 beallitddas tovabbi oka volt annak a jelenségnek, miért is nem

ﬁ z életreform filozofiai-teoretikus alapja egyszeriinek latszik, mikdzben az emberi
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jelent meg az életreform a maga fontossagaban és nagysagrendjében a gondolkodas tor-
ténetében. A civilizacidés magaslatnak, e magaslat tudatanak ugyanis nincsenek politikai
szimbolumai és mérfoldkdvei, ezek tulnyomorészt a nagy politikai események és fordu-
lopontok lennének, ilyenekhez azonban sem maga a magaslat, sem annak atfogé tudata
nem kotddik. S jollehet a civilizacids csticsnak vannak okadatolhatd targyi és szellemi
rekvizitumai (igy az 6tvenes-hatvanas évek vilagkiallitdsai a maguk teljes szellemi hat-
terével és gyakorlati utdhatasaival), utdéletének és a torténeti tudatban elfoglalt helyének
értelmezésekor a nagy politikai eseményekkel valé megfelelések hianyaban megértjik,
hogy miért is nem rogziilhettek jobban €s markansabban a civilizacios magaslat 6nallo,
mas tartalmakkal nem keveredé emléknyomai.

Tarsadalmi terében és dimenzidjaban az életreform mindenképpen ,,horizontélis” alap-
természetll jelenség, hiszen a civilizacios csticspont minden szempontbdl kiegyenlito ter-
mészetll (kiegyenlitd a kultira, az ismeretek, a civilizacios szokasok, az életforma, de ki-
egyenlitd a kontinensek és a civilizaciok kozott is). Az akkori térténelem sajatos ellent-
mondasa, hogy ezen a mar-mar teljesen biztositott csticsponton Uj, ,,vertikalis” szakadék
mélyiil egyre intenzivebben, az iparositas, a modernizacid, a kapitalizmus egyre szédi-
tébb iramu kibontakozasa. Az életreform jelenségeinek megértése szempontjabol kivéte-
les jelentdségli a két dimenzio egyilittléte és egymasba valo atmenete. Egyrészt tehat tel-
jesen érvényben van a barbarsagon gyézedelmeskedé civilizacid horizontalis dimenzid-
jénak tétele (amely a tudomany és torténelem szféraitdl eltéréen igen mély gyokereket
vert a mindennapi tudat emlékezetében), masrészt ugyanekkor gyorsul fel ugyanennek a
horizontalis iranyban kiteljestil6 tarsadalomnak a vertikalis iranyu megkett6zodése (s ter-
mészetesen arra is van példa, hogy a korszakban fel is ismerik ezt a két kiilonb6z6 ira-
nyu és eredetii fejlodést). Mivel tehat az indusztrializacié éppen ekkor erésodik fel a kon-
tinensen, a ra épiild szocialis és elméletileg is reflektalt tarsadalmi antagonizmusokkal
erdteljesen €s értheté modon hattérbe szoritotta a horizontalis €s kiegyenlitd tipusu civi-
lizacids csucspont ideoldgidjat és élvezetét. Valodi antagonizmus allt valodi kiegyenlités-
sel szemben, szerkezetileg bizonyosan ez az eurépai modernség valddi hordozdja és ko-
zege. A horizontalis civilizacios kiegyenlitddés és a vertikalis szocidlis antagonizmus ter-
mészetesen egymas ellen-strukturai és k6zosen hatarozzak meg azt, amit modern tarsa-
dalomnak vagy modern kulturanak neveziink.

Egyik vagy masik dimenzio elhanyagoldsa a masik rovasara csakis egyoldalu torténe-
lemkép kialakulasdhoz vezethet. Torténelmi tény, hogy az elmult masfél évszazadban
nem a civilizacios csucspont €s kiegyenlitddés, hanem a szocidlis antagonizmus hataroz-
ta meg a torténeti diskurzust, ami egyebek kozott az életreformnak a torténelmi emléke-
zetben elfoglalt helyét is meghatarozta, amennyiben mint a civilizaciés kiegyenlitodés
gondolatrendszerét leértékelte a szocialis antagonizmus kedvéért (természetesen egy pil-
lanatig sem felejtve el, hogy az életreform alapvetden fellépett a szocidlis antagonizmus
ellen, mégpedig éppen a civilizacios fejlddés immanensnek érzett normativitasa alapjan).
Ebben a megyvilagitasban egyaltalan nem véletlen, hogy az életreform iranti érdeklédés,
majd feltehetden az életreform aktudlis megfogalmazasai napjainkban gyorsan emelked-
ni fognak majd, hiszen a jelenben ismét a horizontalis modellek, nem pedig a vertikalis
antagonizmus hatarozza meg tarsadalomképiinket.

Az életreform emancipativitasa gyakorlatta valik, s mint ilyen, szerves része a szeku-
larizacio, a modernizacid és a varazstalanitas folyamatainak, mikézben éppen sajatos tar-
talma vezet oda, hogy a tulvilagi értékek evildgiva valtoztatasanak tevékenységével
(amelyhez a hétkdznapok szakralizalasa €s esztétizalasa is egyenesen hozza tartozik) mar
maga is beépiiljon ebbe a folyamatba és megprobalja alakitani is azt (innen — tobbek ko-
z06tt — a pedagogiaval vald szerves és magatol értet6dd kapcsolat). Erdekes és j tipusu
szimbiozis ez, hiszen az életreform maga is részese a varazstalanodasnak, amikor is mint
a civilizacids csucspont hattere eldtt definialt emancipacié a maga szabadsaga alapjan
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egy teljesen mas alapzaton hozzakezd a hétkoznapok, az értelmes és konstruktiv emberi
tevékenység elvarazsolasahoz.

Ett6l a ponttdl kezdve az eurdpai modernség értelmezésének uj teriilete nyilik meg, eb-
ben az 0j térben azonban mar maga az életreform egész teriilete is csak egy tényezové
valik. Innentdl fogva ugyanis a modernizacio is kettévalik (azaz egy egységes ,,modern”
immar nem csak egy sajat perspektivajabol ugyancsak egységes ,,premodern”-nel all
szemben).

Innentdl fogva minden modern jelenségnek megvan a maga ,,emancipacios orientaci-
0ju” és ,,emancipacio nélkiili” valtozata, van varazstalanité modern racionalitas €s (mint
azt példaul az életreform egész jelensége példazza) s van egy emancipativ modern raci-
onalitas, amelyik, mint azt éppen ugyancsak az életreform teljes jelenségkorének példa-
ja bizonyitja, vildgosan felismeri, hogy a hétkoznapokat szakralizalni €s esztétizalni kell,
azaz az evilagi értelemadas projekcios terepének kell tekinteni azokat.

Az emancipaci6 fogalmanak van azonban még egy mas iranyt, am ugyancsak rendki-
viil fontos kdzépponti strukturalis jelentdsége is. Ha a tulvilagi és az evilagi gondolkodas
és vilagképek egymasutanisagat és kontrasztjat vessziik szemiigyre, nyomban felvetodik
az evilagi vilagkép és gondolkodas lehetséges univerzalizmuséanak, egyes tartalmai uni-
verzalis karakterének kérdése, hiszen a talvilagi vilagkép kitiintetett oldala éppen annak
atfogo, altalanos érvény, 6sszemberi, értékeket megalapozd vonasa volt, s ezért nem le-
het k6zombos, hogy ezeknek a kitiintetett vonatkozasoknak milyen sorsuk lesz az evila-
gi gondolatrendszerekben. Nos, ebben az dsszefliggésben vilagos: az emancipacio az evi-
lagi gondolatrendszer univerzalizmusa, az, aminek univerzalissa kell valnia. Ez tehat azt
is jelenti, hogy a kozvetitd kapocs a tulvilagi és az evilagi gondolatrendszer kozott éppen
az emancipacio, amely, mint lattuk, az életreform minden 1ényeges mozzanata mogott ott
all. Strukturalis-funkcionalis szempontbdl is kimondhato, hogy ez az univerzalizmus di-
namikus és mozgalom-jellegii. Az emancipacié tehat az univerzalizmus korszerl és
koradekvat formaja. Az életreformnak ez az emancipativan sokrétii korszerlisége részes
abban is, hogy az életreform nem zart rendszer és zart filozofia, hiszen a par excellence
modern jelenségek mostantol fogva rendre két alakban jelennek meg, mégpedig emanci-
pacios €s emancipacioé nélkiili alakvaltozatban, és az evilagi emancipaci6 tartalmai any-
nyira megjelenhetnek minden Gsszefliggésben, hogy a hagyomanyos gondolatrendsze-
rekre emlékeztet6 szisztematikus alapvaltozataik egyaltalan nem johetnek 1étre. Nem-
csak az életreform ,,rendszere” nem jon azonban létre, de maga az emancipacié mint evi-
lagi univerzalizmus sem jelenik meg 6nallé formaban, olyan filozdéfia, mlialkotas vagy
mas mufaji realizacidoban, amelynek kizarélagos targya az emancipacid lett volna. Olyan
mindség tehat az emancipacié (a maga megfeleld tulajdonsagaival), ami vagy tarsul mas
mindségekhez vagy jelenségekhez vagy nem, mint utaltunk ra, van emancipativ raciona-
litds és nem-emancipativ, emancipativ esztétizmus és nem-emancipativ, igy tehat az
emancipacido mindsége olyan univerzalizmus, ami képes arra, hogy univerzalissa tegyen
mindent, amihez tarsul, ennek felismerése ugyancsak ut a pedagogia felé.

Az életreform-jelenségek, elsdsorban azonban a mogotte 4ll6 gondolatrendszer rekonst-
rukcidja annyiban tudomanyelméleti problémakat és nehézségeket is jelent, hogy magaval
vonja a torténeti heurisztika megvaltozasat is. Uj alternativajaként jelenik meg az eddigi
eszmetorténeti és tudasszocioldgia vizsgaldodasok atfogd elméleteinek. Mindezzel az élet-
reform problémaja rendkiviil ki is szélesedik, részleges helyett egyetemes, szubjektiv he-
lyett objektiv komplexumma valik. Az emancipacio fogalmaban ugyanis megmutatkozik a
sikeres modernizacio és a sikeres szekularizacié egyik legfontosabb vonasa, hiszen az evi-
lagisag nemcsak felvaltja a talvilagisdgot a gondolkodas legaltalanosabb 6sszefiiggéseiben,
de éppen a sikeres emancipacioban, azaz az univerzalizmus korszer(i formajaban haladja
meg magat a ,,tulvilagisag-evilagisag” kettdsséget is. Nem masrdl van sz6 ugyanis eredeti-
leg a hétkdznapok szakralizalasanak és esztétizalasanak nagy programjaban.
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Hogy az evilagisag jegyében allo emancipativitas kiilondsen a korszak kitiintetett pil-
lanataiban mennyire nem volt filozéfiai probléma, mutatjak a nagy és sikeres emancipa-
cios folyamatok, amelyek a tizenkilencedik szazad vilagtorténelmi gyézelmeinek mond-
hatdk. E szdzad mas szempontokbol is kiemelt masodik felében kertil sor ugyanis a nd-
emancipacid felgyorsuldsara, a zsidéemancipacio befejezddésére a nyugatias arculata eu-
ropai orszagokban, az orosz jobbagyfelszabaditasra (amelyet ugyancsak az ,,emancipa-
ci6” kifejezéssel illettek), az amerikai rabszolga-felszabaditasra (ugyancsak ,,emancipa-
ci6”-nak nevezve ¢és tekintve azt), de a II. Internacionalé kdreiben a munkasok ,,emanci-
pacid”-ja volt a szocialista mozgalom céljanak megnevezése is, mikézben a sz6 szoros
értelmében szamtalan tovabbi mozgalom és aktivitas indult meg az emancipacio jegyé-
ben, mint példaul az allatok ,,emancipalasa”. Az emancipacio ilyen (evilagi univerzalis)
fogalma az 6sszekotd kapocs az egyes tarsadalmi teriiletek kdzott szamos iranyban és
szamos Osszefliggésben. Maga Marx, az akkori tarsadalom vertikalis antagonizmusanak
kialakitoja, ugyancsak részese a civilizacios életreform horizontalitasanak, hiszen ugyan-
csak érvényben tartja a kommunizmusba va-
16 békés belendvés elgondolasat is.

Az életreform mai értelmezésében a ne-
hézségek egy része inkdbb a mi mai
hermeneutikai nehézségeinket tiikkr6zi vissza
egy Vvélt vagy valosagos modon szigorubban
verifikal6 korszakban. Aki ma akarja az élet-
reformot rekonstrudlni, azzal a nehézséggel
kénytelen szembenézni, hogy egy rendkiviil
koherens, Osszeilleszthetd, de mégsem a mai

Az elmuilt mdsfél évszdzadban
nem a civilizdcios csticspont és
kiegyenlitodeés, hanem a szocid-
lis antagonizmus hatdrozta meg
a torténeti diskurzust, ami egye-
bek kozott az életreformnak a
torténelmi emlékezetben elfog-

lalt helyét is meghatdrozta,

filozofiai értelemben szintetizalhato szoveg-
allomanyrol van szo6, amelynek nincs egyet-
len f6 miive. Az alapjelenség joval egysze-
riibben rekonstrualhatd, mint amilyenek
azok a hermeneutikai nehézségek, amelyek
az életreform elméletének rekonstrukcidja-
hoz kellenek. Eszerint életreform a minden-
napok, az élet (az élet definicidja nagyon is
tag, minden az ,élet”) esztétizalasa és szak-
ralizacidja, az 6sszemberi emancipacio atfo-
g6 értelmében. Mindehhez az alapjelenség-
hez tartozik még két, az emancipacié fogal-
mi kérébe mar beletartozo alaptulajdonsag. Minden életreform: atfogd evilagi gondolat-
rendszer része, amivel az életreform meghatarozé hossza tavu (hosszuhullamu) torténet-
filozofiai Gsszefliggéséhez jutunk, tulvilagisag és evilagisag talalkozasahoz, mégpedig
abban a pillanatban, amikor ez igazan uj €s katartikus.

Ebbdl kovetkezik, hogy az életreform mindig eudaimonista, azaz boldogsagkozpontd,
hiszen az evilagi 1€t alapvetd meghatarozasa, a nembeliség kornyezetében boldognak is
kell lennie. Semmiképpen nem képzelhetd el, hogy emancipativ és szabad mddon valaki
ne akarjon boldog lenni. Ez az 6sszefliggés egyszerre tlinhet trivialisnak vagy tilsagosan
is kozvetlennek, de egyik sem, egyenes vonalon és logikusan kdvetkezik az evilagi 1ét
feltételeibdl.

Az életreform keveset artikulalt, de az allandd, nagy kérdés az alapmeghatarozas ele-
meibdl mintegy onalloan adédik. Az életreform legtobbszor az emancipalt egyént allitja
kozéppontba. Ez alaptorekvés, azonban 6nmagaban véve nemcsak nem elégséges, hanem
még csaldka is. Az életreform valddi torekvése ugyanis nem az egyén, de a k6zosség, a
tarsadalom egyiittes emancipalasa, mégpedig olyan alapon, hogy az a kdzosség az indi-
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amennyiben mint a civilizdcios
kiegyenlitodés gondolatrendsze-
rét leértekelte a szocidlis antago-
nizmus kedvéert (természetesen
egy pillanatig sem elfelejtve el,
hogy az életreform alapuvetden
fellépett a szocidlis antagoniz-
mus ellen, mégpedig éppen a ci-
vilizdcios fejlodés immanensnek
érzett normativitdsa alapjan).




Kiss Endre: Az életreform filozofidjanak meghatarozasahoz

vidualizalt egyének tarsadalma. Az egyén emancipacidja (az alapdefinicié 6sszes lénye-
ges elemének figyelembevételével) jollehet maga is cél, de konnyen elérhetd és az egyes
egyéneknek atengedendd cél. Maganak az életreformnak a célja azonban mindig a nagy
kozosség emancipalasa, innen egyrészt a nagy torténeti utalasok és hivatkozasok sora (a
g0rogség, reneszansz, Ruskin Velencéje, a praeraffaelitdk Kozépkora). Ezt figyelembe
véve (azaz az egyéni emancipacidt nem kiiktatva, azt azonban némiképpen mindig ma-
gatdl értetddonek is tekintve) definicionkat ugy is modosithatjuk, hogy az életreform a
kozosségi emancipacid filozofidja. Innen killonleges jelentdsége az oktatas és az iskola-
rendszer szdmara, amely jelent6ség mind a mai napig tovabb él.

Golohofer Errsébet

Hazai
pedagogiai
nézetek

1945-1949
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Pedagogiai és Pszichologiai Kar, ELTE

A godolloi muvésztelep és a nevelés

~Nem csupdan miivésztelep volt a godolldi,

hanem sokkal inkdbb olyan emberi kozdsség, amely
a jové utjait kutatta.

Ezek koziil csupan egy a miivészeté.” (Remsey)

Sok kiilonbozo, a 19. szdzad végen élo és hato szellemi dramlatbol,
életmod-modellbdl és miivészeti, politikai, pedagogiai
reformtorekvésbol dllt dssze az az eszmei s — erre éptilve — az az élet-
viteli modell, amely az 1901-ben létrejétt godolloi miivész-kolonia, s
kiilondsen a szellemiségét meghatdrozo vezeto milvészek,
Korosfoi-Kriesch Aladdr és Nagy Sdandor sokirdanyii tevékenységet
Jellemezte.

William Morris és John Ruskin gyakorolta. A mlivészkdzosség mint idedlis kozos-

ség felfogéasa, valamint az, hogy a miivészetet mint moralis elkotelezettséget fog-
tak fel, rokonitja dket a preraffaelitakkal. A preraffaelitdk azonban nem hoztak 1étre mui-
vésztelepet, nem alkottak valodi kézosséget, s egylittmiikodésiik (1848-td1) csak rovid
ideig tartott. A godolldiek altal alkotott Gj élet-miivészet fogalom — monografusuk, Gel-
lér Katalin nevezi igy — mas forrasokbdl is épitkezett. A korabeli miivészkozosségek sze-
cesszionista jellegének f6 mozgatdrugdja a kor modernizmusaval, az ipari korszak beko-
vetkeztével atélt kozosségvesztés-élmény, a tomeglét elembertelenitd hatdsanak, a miivé-
szi munka helyébe 1€ép6 gyari tomegtermelésnek a negativumait ellensulyozni kivané 1ét-
és miivészeti formak keresése. ,,Az iparosodas el6l szintén a természetbe menekiild tar-
sulasokhoz, igy az olaszorszagi, irokat, politikusokat vonzé €s a miivészetek kiilonb6zo
agait képviseld alkotokbol allo asconai miivészteleprol fennmaradt fotok kozil az egyi-
ken néhany ember, konnyi 61t6zékben, egymas kezét fogva, lassa kortancot jar a szabad-
ban — ez a felvétel akar G6dollon is késziilhetett volna.” — irja Gellér. (Gellér, 2003) Sok
rokon momentum fedezhetd fel a svéd muvészet, elsésorban Carl Larsson, illetve a
morai telep felfogasaval, melyek a kozosségi élet, a gyermek, illetve csaladk6zpontisag,
a der(s, intim lakokornyezet, mint életkeret kialakitasaban érhetdk tetten. Miivészeti te-
vékenységiikben innen szarmazik a szovételep létrehozasanak elképzelése, s a gyakorla-
ti megvaldsitashoz segitséget is kaptak. Rokonitja felfogasukat a népmiivészet mint a
mivészetet megljitd forras felfogasa, amely az egész magyar szecesszié egyik {6 moti-
vumava valt. Az ekkoriban megindult gy{ijtémunkaba a telep miivészei koziil tobben is
bekapcsolddtak, s a Malonyay-féle tobbkotetes ,A magyar nép miivészete’ cimii kiadvany
grafikai kivitelezésében jelentds szerepet vallaltak.

Ugyanakkor kapcsolatban alltak a kor hazai szellemi életének jelentds személyiségei-
vel is, példaul Nagy Sdndor levelezést folytatott Szabo Ervinnel, Schmitt Jeno Henrik pe-
dig személyesen is megfordult a kolonian.

E sok iranybdl taplalkozé szellemi-miivészeti kapcsolatrendszer egy igen sajatos, a kor
életreform mozgalmaihoz is sok szalon k6tddo kozosségi életmodban 61tott testet, amely
a mindennapokban, a miivészi alkotasokban és a miivészek elméleti alkoté munkajaban
is lecsapodott, nyomon kovethetd. Nagy Sandor 1907-ben a Népmivelésben megjelent
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irasaban a godoll6i kolonia életet és miivészetet 6sszefond kisérletét az ,,Egészélet szige-
tének” nevezi. (Nagy, 1907)

Mint Szabo Krisztina Anna 6sszefoglalja: a koldnia legfontosabb jellemzéi ,,a teljes-
ségre iranyulo térekvés, (mind a mlivészetben, mind az életvitelben) és a kivonuld, de ez-
zel nem csak egy adott értékrendet, életmddot tagado, hanem a ,,sziget-1éten” keresztiil
alternativ életmodmintat felmutatni kivané mentalitas.” (Szabo, 2002)

A miivészi alkotomunkat profétikus kiildetésnek tekintették, s egész életmddjukat
annak szellemében alakitottak, hogy ennek testileg és lelkileg felkésziilve tehessenek
eleget. A korban hato életreform-tendenciak tobb tton jutottak el és épiiltek be a telep
életmddjaba.

Mar Diddon, a tolsztojanus és reformelvek egyiittélését rogziti életmddjukban Tom von
Dreger: ,,egy csapasra egészen megvaltoztattam az életemet, csaladommal egyiitt a szép
falusi maganyban telepedtem le, és hét éven at éltem filozofalva, festve, szigoruan vege-
tarianus modon €lve. Mindenféle gazdasagi munkat végeztem (...) és betegeket kezel-
tem. A négy elem felhasznalasaval természeti gyogymoddal, (...) Worishofenben Sebas-
tian Kneipp lelkésznél, foként pedig feleségemtdl inditva a természet hiiséges hive vol-
tam.” (id. Gellér, 2003)

Go6dollon is a gydgyitas 6 modozatai a Kneipp-modszerre €piild vizgyogyaszati tera-
pidk és a homeopatias gydgyitas volt. Ezek a mddszerek a természet erejét hasznalva
megfeleltek a telep természetes életmodot kovetd szellemiségének. A testi kondicid fenn-
tartasa a folyamatos szabad levegdn valo tartdzkodas, a napozas hasznossaganak felisme-
résén kiviil kiilonboz6 sportok (izését is jelentette. Eletiik részét képezték a természetben
ruhatlanul valé megjelenés és fiirdés minden erotikatol mentes gyakorlasa, s ezt miivei-
ken is megorokitették. Rendszeres torna, koratavasztol a szabadban valo alvas (a gyere-
kek is) és vegetarianus étkezés egészitette ki az életmodjukat.

A vegetarianizmus kovetdjévé elészor Korasfoi valt, aki igen fiatalon, betegségébdl
vald kilabalasanak eszk6zeként talalt ra erre, s a telepen mindenki hivévé valt Luis Kuhne
lipcsei természetgydgyasz tanitasai alapjan. Nagy Sandor pedig valoszintileg Parizsban
valt vegetarianussa a buddhizmus és a tolsztoji tanok hatasara.

Schmitt Jen6 Henrik, filozofus — a kzosség vezetdinek baratja €s szellemi tarsa — ira-
sai nagy hatast gyakoroltak a godolldiek eszméire. (,Gnozis’ cimii miivér6l Nagy Sandor
lelkes ismertetést is megjelentetett a Huszadik Szazad cimi folyoiratban.) Schmitt a g6-
dolldi életmddra is hathatott, hiszen Németorszagban a szazad elején hosszabb ideig élt
egy ilyen kommunéban. Nagy Sandor 1911-ben, ,Az élet miivészetérdl’ cimii konyvében
az 6 elveire is tAmaszkodva foglalta 6ssze az 0j életmodrdl alkotott gondolatait: az 6nis-
meret, az ontudat, az ember erkdlcsi, miivészi €s szellemi képességeinek kimiivelése te-
remti meg a konvenciok aldl felszabaduldé ember kiilsd-belsé tisztasagat, harmoniajat.

Otthonukat is ezeknek az elveknek a szellemében alakitottak. Nagy Sandor elsd,
veszprémi lakasa mar tipikus szecesszids otthon volt, vilagos falak, indadiszes dekoraci-
ok jellemezték. Korosfoi sajat tervezesti butorokkal, faldiszitésekkel €s textilekkel deko-
ralta otthonat. Godollon Nagy Sandor szamara Medgyaszay Istvdn a kor jelentds, szelle-
mében hozzajuk kozel allo tervezdje épitett miteremhazat, melyet dus kert vett koril.

Ez a haz ma is all. Morris Red House-a volt az ihlet6je, igy megjelenése egészében an-
golos jellegli. Mint a kor mas szecesszios miivészhaza, a miivészeti elvek, elképzelések
gyakorlati leszlir6déseinek megjelenitje volt. Az ablakok, verandak a kiilvilaggal, a
kerttel valo szorosabb kapcsolatot szolgaltak. A belsd terek a ,,belvilagot” tiikrozték, sok
misztikus elemmel. A haz alaprajzanak kialakitdsaban Nagy Sandor elképzelése, a belsd
terek ,,tarsadalmi rétegszer(i” beosztasanak a megsziintetése volt a vezérelv. A sok kisebb
helyiség helyett egy nagy k6z6s teret képzel el, a csalad, a munka, a gyerekek egyiittlé-
tének szintereként. A ndi haldszoba vilagos, gyermekbolcsdvel és jatékokkal berendezett
helyiség volt. A nagyobb gyerekek az emeleti szobak egyikében kaptak kés6bb helyet, a
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miiterem szomszédsagaban, ami jelzi a sziilok és a gyermekek szoros kapcsolatat. A haz
berendezésébdl sajnos semmi sem maradt fenn, az egészet csak fotokrol és festmények-
ol ismerjiik.

A gyermekek jatszohelyeként a haz tet6terasza szolgalt. A kert is a k6z0s élet szintere.
Minden, a bels6 terekrol, a verandarol, tetdteraszrol, a kertrdl fennmaradt abrazolason
szamos jatékszert lathatunk, ami utal a gyermekek jelenlétére, de arra is, hogy milyen
fontosnak tartottak a jatékszereket. A gyermekek koré rendezodott csaladok voltak a te-
lep életének, szellemiségének k6zéppontjai. A témat miiveikben is tobbszor feldolgoztak,
vallasos, tolsztojanus szemléletiik atitatja ezeket a képeket. Mint az egyik miivész leanya,
Remsey Agnes kulcsregényében megfogalmazza: , Parizsban akkoriban apadt el a gyer-
mekaldas. Nagy vildgdivat lett a medddség, az emancipalt ndk nem akartak sziilni tébbet
(...) Amikor Aladar meghéazasodott, tilalomfat tiltetett annak a haladasnak, amely elvesz-
tette t4jékozodo képességét, €s a tronra emelt enyészet mellé néiil adta a terméketlensé-
get.” (Remsey, 1992)

A legtobb csaladban tobb gyermek sziiletett, s ezek a telep demokratikus szellemében
egyenrangu tagnak szamitottak. A csalad ,,szentharomsaga”, apa, anya, gyermekek, Nagy
Sandor irdsaiban is szerepet kapott. A gyermek nevelése, — irja ,Hol kezdddik a nevelés’
cimii cikkében — a sziilok egymaésra taladlasanak pillanataban kezddédik. A férfi és nd sze-
repét a gyermeknemzes €s nevelés kozos feladataban egyforman fontosnak tartotta. La-
nyanak visszaemlékezésében ugyanakkor az is feltinik, hogy apja sokat segitett felesé-
gének a haztartasban, maga tartotta rendben ruhait.

Egyetlen miivésznd, a kés6bb a feminista mozgalmakhoz koézeled6 Undi Mariska nem
volt csalados, mégis a telep csaladias 1égkore, a gyermekek allandé jelenléte éppen 6t tet-
te a kor egyik legjelentdsebb, a gyermekek szamara alkotdé miivészévé. Igen koran fog-
lalkoztattak a gyermekjatékszerek, s ezek gyiijtojévé is valt, cikket is irt roluk, s6t maga
is tervezett jatékszert, mellyel 1904-ben, az els6 magyar jatékpalyazaton dijat nyert. Je-
lentdsek gyermekszobai dekoracioi, sét teljes gyermekszoba-terve és gyermekkonyv il-
lusztracioi is.

Egyfajta 6si kozosségi demokratikussag szotte at a telep életét, ami a ndk és a gyerme-
kek szamara is mas volt, mint amiben a kor polgari tarsadalmaban elfoglalt helyiik sze-
rint részesiilhettek volna. A mlivészek és a sz6vondk egyiittese egy sajatos csalad képét
oltotte, mintegy kibdvitve a miivészcsaladok sziilokbdl és gyermekekbdl allo csaladjat, s
az altalaban rendkiviil fiatal lanyokbdl allo sz6vonodi garda Korosfoit egyfajta apa szerep-
ben latta, akihez gondjaival fordulhatott, akivel megosztotta mindennapjaiban nem csak
a munkat, hanem a szérakozasokat is (koncertek, szinhazlatogatés, babszinhdzak, egytitt-
létek szamtalan formaja).

A csaladrol alkotott, az (j nevelési elveket is magaba olvasztd elképzelésiik a ndk sze-
repérol alkotott felfogasukban ugyanakkor meglehetdsen ambivalens mddon jelenik
meg. Az itt dolgozd, a miivészek terveit kivitelezo fiatal ndk a mlivészkozosség tagjaiva
valtak, részt vettek a kozosségi életben, allando és személyes kapcsolatban alltak a mi-
vészekkel. Ugyanakkor a tervezdk a férfiak voltak, s bar néha a miivészfeleségek is ter-
veztek, miivészi munkat végeztek, mégis 0k az dsszetartd erdt, a csalad belsd életének
biztonsagat képviselték elsdsorban, hiszen mind a két vezetdé miivész a ndk szerepei ko-
ziil a legfontosabbnak az anyaszerepet tartotta. Ezzel egyiitt a nemi szerepek hierarchia-
jat szamos téren er6sen kikezdd szemlélet- és banasmadd, a visszaemlékezések szerint,
egyfajta egyenldség-érzetként, egyenldség-élményként rogziilt a részvevokben.

A ndk oltozete is ezt a megvaltozott szerepet tiikrozte. Reformruhdkat viseltek, melyeket
a miiveken, az asszonyokrdl késziilt portrékon megfigyelhetiink. A reformruhak az életmod
szerves részét képezték annyiban, hogy az egyszeriiség, az egészség, a mozgas, a sport ¢s a
szépség €s szabadsag, az Uj embertipus jellemzdi kapcsolddtak Gssze a telep asszonyainak
és gyermekeinek megvaltozott, konny(i, mindenféle kotelmektél mentes 6ltozkddésben.
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Szemléletbeli elkiiloniilésiiknek ez a kifelé a legnagyobb feltiinést kelté megnyilvanula-
sa a kor noi egyenjogusagi torekvéseibe illeszkedett. A nok felszabadulésa a ,,divatelnyo-
mas” aldl Undi Mariska szerint a modern értelmiségi nd felszabadulasat is jelentette. Nagy
Sdndorné mar miivészképzos koraban felhagyott a flizGviseléssel, s ebben partnere volt is-
kolatarsa, Undi Mariska is, aki késobb, 1908-ban tanulmanyt is szentel az 0j néi ruhazat-
nak. A férfiak szakallviselete, vaszondltozete kozelebb allt a tolsztoji parasztias viselethez,
a visszaemlékezOk szerint oroszos ingiik is volt. Nagyék hazassaguk kezdetétol maguk ter-
vezték ruhdikat. Nagyné a hazai reformruha-mozgalom els6 képvisel6jének tekinthetd, fil-
z6 nélkdl, bd ujju bluzokban jart, s ehhez sima vagy himzett kotényruhat viselt.

»Ennek a miivésztelepnek nem voltak irott alapszabalyai. De volt egy merész vjitasuk:
asszonyaikat 0j ruhakba oltéztették. Barhol sziiletik valami 1 a nap alatt, az merészen
mindig Uj ruhdba 61t6zik (...) mintha régi nehézkes oltozetiikkel egyiitt ledobtak volna
magukrdl a multat is. (...) Kénnyt, gyorsroptii saruk itt simultak eldszor a nodi labfejek-
re, s a nék konnyen hitték el azt is, hogy labaikon nincs semmi szégyellnivald. Testiik,
melynek ifju tokélyét elnyomoritottak a régi pancélfiizok, most a szellds, b ingruhak
alatt, eredeti valosagukra formalodott vissza. (...) az emberiségnek e kicsiny szigetén ha-
jadonfdvel jartak a lanyok (...)” — irta Remsey Agnes. (Remsey, 1992, 21.)

A gyermekek is egyszerii fehér vaszondl-
A nok felszabaduldsa a ,divatel- tozetet viseltek, ami szabad mozgéasukban
nyomds” alol Undi Mariska sze- nem gatolta 6ket. Errdl szamos fotd is
rint a modern értelmiségi nd fel- tanuskodik. Ezek a ruhak jobban hasonlita-
szabaduldsdt is jelentette. Nagy nak a kor gyermekdivatjahoz, mert az 61toz-

Scndorné mdr miivészképzos kodés megujulasa az 4j pedagdgiai elvek tér-

~ g hoditasanak koszonhetden eldszor éppen
kordban felhagyott a fiizovise ezen a teriileten indult meg. Szoknya, bliz

lessgl, $ ebbe@ b m”me?’e ,UOh Z,Sko/_ vagy b6 zubbony, a fiuk egyszeri(i térdnadra-
lat”mfsa, Undi Mariska is, /ak ! /?e' got és inget vagy kis kabatot viseltek. Anya-
sObb, 1908-ban tanulmdnyt is guk mindig kénnyii textilia, szovet vagy va-
szentel az 1j néi ruhdzaimak. A szon, s mind otthon, hézilag késziltek.
feérfiak szakdllviselete, vdszonol- A gyerekek élete a telepen a reformpeda-
tozete kozelebb dllt a tolsztoji  gogia alapelveinek szellemében alakult.
parasztias viselethez, a vissza-  Nagy Sandor ,Uj nevelés’ cimii cikkében igy

emlékezok szerint oroszos ingtik ir: ,,Az 6ntudatos ember gyerekét nem nevel-
is volt. ni kell t6bbé, hanem engedni €lni, mint gyer-

meket.” (Nagy, 1906a, 194.) Mint a k6z0s-
ség ¢letének minden leirdsabdl kideriil, a gyerekeket egyenranguként kezelték. ,,Az apa,
mint az istenek, elvesztette talajat €s tekintélyét. Mi mar nem viseltiink koronat, pajtasa,
jatszotarsa lettiink gyermekiinknek. (...) Igy jott el a Kinderrecht kora.” (id. Gellér,
2003) A kozosség szorakozasainak jo része éppen a gyerekek igényét tartotta szem elott.
A babszinhézat szinte minden visszaemlékez6 akkori gyerek emliti, s hatdsara tobben a
leszarmazottak koziil babtervezdk lettek a Remsey csaladbdl. A gyerekek egyiitt jatszot-
tak, f6leg Korosf6i€knél, ahol a kertben homokozé €s medence is volt. A nagyobb gye-
rekek nyaron iskolat csinaltak a kicsiknek, s ebbe Nagy Sandort is bevontak. Eletiiket a
teljes szabadsag jellemezte, fenyegetésben, fenyitésben soha nem volt résziik.

A kolonia gyermekeinek nevelésérdl és oktatasardl a visszaemlékezések alapjan ala-
kulhat ki képiink. Kérdéseiket sosem hagytak megvalaszolatlanul, nem korlatoztak tevé-
kenységiiket, még ha ez a feln6ttek szamara gyakran zavard is volt. A vildg megismerte-
tését fokozatosan végezték: elobb sziikkebb kornyezetiiket, majd G6dollét mutattak meg
nekik, végiil a nagyvarosba, Budapestre is elvitték felfedezoutra, ahogy Nagy Sandor 14-
nya, Nagy Eszter irja. Tole tudhatjuk, hogy az altalanos iskolai targyakat otthon, anyja-
tél tanulta, s csak a matematikahoz hivtak tanarndt. Nyelveket meséskonyvekbdl tanult.

20




Iskolakultara 2005/2

Tészabo Julia: A godolléi miivésztelep és a nevelés

A gyermeknevelés fontos eszkdzének tartottak a gyermekek targyi és vizualis kornye-
zetének kialakitasat. Szabo Ervinnek, a csoport tagjaira nagy hatdst gyakorld angol
konyvillusztrator, Walter Crane miivészetével kapcsolatos irdsa tiikkrozi a kolonia miivé-
szeinek felfogésat is. ,,A szép szeretetében neveljiik gyermekeinket, és azért (Crane) mii-
vészileg illusztralt konyvet készit szamukra, szép képet fest, szép hazat tervez, szép bu-
tort rajzol, szEép szényeget himez, hogy mindeniink szép legyen, hogy aztan mi is, min-
den ember, ne tudjon masképp, mint szépen cselekedni, jok legyenek a gondolatai, nem-
csak az érzelmei, hogy végiil alkotni tudjon minden ember, miivéssz¢ legyen a munkas.”
— irja Szabd. (id. Gellér, 2003, 78.)

fgy a jatékszer, a Baudelaire-i gondolat, ,a jaték a gyermek elsé beavatasa a miivészet-
be” szellemében a mivésztelep alkotdi szamara is az alkotés fontos teriiletét jelentette.
Mint emlitettiik, Undi Mariska kordn érdekl6dott a kor megtjulo jatékszer-viladga irant,
maga is tervezett, gy(jtott, €s elméleti cikket is irt e témaban. A g6doll6i gyerekek gaz-
dag jatékszeres kornyezetérol Nagy Sdandorné rajzai is taniskodnak. Az, hogy a hasonld
szellemii mivészek fontosnak tartottak a jatékszert, mas miivészcsaladok esetében sem
volt kivételes, hiszen a német Max Kruse csaladjanak koszonhetjiik az elsé reformbabak
megsziiletését, Kathe Kruse babatervezdi kibontakozasat. A goddlloi kolonian Undi Ma-
riska mellett Juhdsz Arpdd magyaros, matyd viseletli fababair6l tudunk, ezekbdl tobb
fenn is maradt.

A korabeli iparmiivészeti torekvések fontos terepe volt a gyermekek kérnyezetének,
életterének megtervezése. A gyermekszoba nemcsak a koldnia tagjainak, hanem mas mii-
vészeknek a tervez6i munkajaban is megjelent ekkoriban, példaul a jatékpalyazaton szin-
tén dijazott és évekig jatéktervezéssel foglalkozo Veszely Vilmosnak a milandi vilagkial-
litasra késziilt munkéja nagy nemzetkodzi visszhangot is kivaltott. A godolldiek koziil a
gyermekek kulturajaval sok teriileten foglalkozé Undi Mariska és Nagy Sandor (Thoroc-
kai Wigand Edével koz6s) szobatervérdl tudunk. A tagas terek, a letisztult, a gyermek
méretéhez alakitott, finom szinvilagu, festett, a népi butorok szerkezetére utalé megolda-
sokat mutaté deszkabuitorok magyaros motivumai, a falifrizek, szonyegek, parnak a ma-
gyar szecesszios enteridrtervezes kivald produktumai és a gyermeki tevékenység és élet-
tér fontossaganak felismerésérdl tanuskodnak.

A gyerekek vizualis nevelésében azonban a {6 szerepet a gyermekkonyvek illusztraci-
o6inak tulajdonitottak. Az illusztracié mar a szellemi és miivészi indittatast jelentd preraf-
faelitak altal is miivelt mlivészeti ag volt. A koldnia tagjai koziil tébben e teriileten alkot-
tak legjelent6sebb munkaikat. Az altaluk illusztralt gyermekkdnyveken €s tankonyveken
generaciok néttek fel, s alakult szemléletmddjuk. Nagy Sandor, Ko6rosféi, Undi Mariska,
a tanitvanyok koziil Mihaly Rezsd nevét emlithetjiik. Tulajdonképpen veliik sziiletett meg
a valodi magyar gyermekkonyv illusztracio.

A godolldi reformeszmék kiterjesztésének fontos teriilete a nevelés, az oktatas volt. A
godolldiek pedagogiai elveiket az oktatasban, mint ,,a szamukra egyediil érdekes tarsa-
dalmi teriileten” is érvényesiteni kivantak, s sziikebb kornyezetiik tapasztalataibol kiin-
dulva a nevelést mar az otthoni kérnyezetben, kisgyermekkorban kivantdk megkezdeni.
Mig a reformpedagdgiakban a kozosségi nevelés gondolata csak egy kés6bbi periddus-
ban jelent meg (Németh, 2003, 170.), a godo116i mihely vilaganak egyik f6 mozgatd ere-
je éppen a kozosségben rejlo erd kibontakoztatasa volt, ami a miivészkozosségek kiala-
kulésaban mindeniitt fontos szerepet jatszott. Ugyanakkor a g6dolldiek gyermekfelfoga-
sa szorosan kapcsolodik a reformpedagdgianak az egyénrdl és az egyén szabadsagarol,
valamint a tarsadalmi egyenldségrol alkotott felfogdsaba, amelyben a gyermeket a felndt-
tével azonos jogok illetik meg.

A g6doll6i miivésztelep prominens képviseldinek pedagdgiai felfogasa alapjaiban a re-
formpedagogiaknak a 19. szazad végén, 20. szazad elején jellemzd, a gyermeki indivi-
duum o©nalldsdganak, szabadsaganak megvalodsitasara vald torekvéséhez kapcsolodik.
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(ibid, 169.) A reformpedagdgia 01j gyermekszemlélete, a gyermek és kozdsségmitosz, a
gyermeki alkotas mint az ember Osi tevékenységének eleme jelenik meg naluk. A mi-
vésztelep egész szellemét athatja az a szellemiség, amely a reformpedagogiak kialakula-
sanak is egyik eleme volt, az ,,organikus kdzosség vizidja versus életellenes, mechanikus
1ét.” A miivészkozosség szecessziojanak 1ényege az, hogy megprobaljak ezt a viziot a va-
losdgban érvényesiteni. A résztvevok visszaemlékezései szerint, ha csak két évtizedre is,
de a szubjektiv érzések szerint sikerrel jartak.

A mivésztelep vezetdinek a neveléssel és kiillonosképpen a miivészeti neveléssel, a
kozoktatas rendszerén beliil a rajztanitassal foglalkozé tanulmanyai sajat képzésiikbol,
fejlodésiikbol levont kovetkezetéseikre és a reformpedagdgiai mozgalmon beliil megerd-
s6d6 elvekre éptilnek. De szoros 0sszefliggés figyelhetd meg a telepet — személyes és ké-
sObb adminisztrativ szalon — tdmogatd Koronghy Lippich Eleknek a rajztanitas reformja-
rol alkotott elképzeléseivel is. Irasaik a miivészeti sajton kiviil a pedagogiai sajtoban —
Népmivelés, Rajztanitas —, a kor elméleti folydirataban, a Huszadik Szazadban is megje-
lentek, mutatva, hogy a reformpedagogiahoz és a tarsadalmi reformtérekvésekhez egy-
arant kotodtek, s nézeteik ezekben a kordkben visszhangra talaltak.

A korabeli iskola lélekgyilkos, a gondolkodast nem fejlesztd, hanem elfojtd voltardl al-
kotott felfogas Nagy Sandor és Korosfoi-Kriesch Aladar irdsaiban mar a szézad elején
megjelenik. Szamukra a miivészet a megoldas. Ezért a rajztanitas, a miivészeti nevelés a
képességeket kibontakoztatod lehetdségként jelenik meg naluk. Ezzel a témaval kiilono-
sen a szazad els6 éveiben, a kozoktatasi reform koriil zajlo vitak és K. Lippich Elek mi-
niszteri tanacsossal valo szorosabb kapcsolatuk idején foglalkoztak, késdbb azonban fel-
hagytak vele.

Az altaldnos rajzoktatas kérdése az 1890-es évektdl keriil napirendre Magyarorszagon.
A gorogpdtlova degradalt rajz a képességfejlesztés fontos teriiletét hagyta parlagon he-
verni. A kozoktatasi reformok rajzoktatast érint6 vetiilete koriil zajlo vita konkrét leszii-
roédése, hogy az 1896-os II. Orszagos Tantigyi Kongresszus hatasara a minisztériumi
szandékokban is megjelenik a ,,mlivészeti érzék” iskolai fejlesztésének sziikségessége. A
kor pedagdgiai folyoiratai, majd 1898-t6l a Magyar Rajztandrok Orszagos Egyesiilete, s
annak lapja, a Rajztanitds képviseli legerdteljesebben a valtoztatas sziikségességét.

Az intézményes, ovodai, elemi és ko6zépiskolai altalanos rajzoktatas reformja a széle-
sebb értelemben felfogott miivészeti nevelés, valamint az ezzel szorosan sszefuiggo rajz-
tanarképzes és miivészeti szakoktatas, miivészképzés reformjaba illeszkedve természete-
sen nem csak a pedagogia, a kdzoktatas teriiletét érintette, hanem a miivészképzés €s a
mivészeti élet egész struktirdjaban megkivant valtoztatasok elvarasaihoz kapcsolddott.

,»A reformpedagogia Uj elveinek gyors hazai térhoditasa nem kis részben annak ko-
szOnhetd, hogy a miivészeti nevelés kiemelt intézményei és forumai élén a reformok mel-
lett elkotelezett személyek allanak. Gydrgyi Kalmdn, Fittler Kamill, az Iparmivészeti
Tarsulat és az Iparm{ivészeti Iskola vezet6i, a Magyar Iparmiivészet szerkeszt6i jelentds
szerepet vallaltak a nevelési eszmék terjesztésében. A hivatalos miivészetpolitika teriile-
tén K. Lippich Elek a Vallas- és Kozoktatasi Minisztérium Mivészeti tigyosztalyanak ve-
zetdje valik a miivészeti reformpedagogia elkotelezett tdmogatdjava. Lippichet a szazad
utolsd éveitdl szoros barati kapcsolat fiizi Kriesch Aladarhoz és Nagy Sandorhoz, igy ne-
velési eszméik kolesonodsen hatassal vannak egymasra.” (Révész, 2002)

Lippich — hasonl¢ filozofiai alapokra €pitve, mint a godolldiek — a miivészetnek nagy
jelentdséget tulajdonit a tarsadalom atalakitasaban. Elképzelései megvalositasaban nagy
szerepet szant a g6dolloi mivésztelepnek, s ezért annak miikodéséhez, hazai és nemzet-
kozi szerepléséhez sok segitséget nyujtott. Az 6 egyik irasaban jelenik meg az a gondo-
lat, hogy — a miivészetet kell belevinni az iparba, s talan éppen ebbdl kiindulva valik ez
a korabeli miivészeti palyazatok s a minisztériumi megnyilatkozasok f& motivumava.
(Jurecsko, 1982) E gondolat szellemében tamogatta a godoll6i mivésztelepen zajlo alko-

22




Iskolakultara 2005/2

Tészabo Julia: A godolléi miivésztelep és a nevelés

tomunkat, nyUjtott tamogatast ahhoz, hogy palyazatokon, nemzetkozi kiallitasokon érvé-
nyestilni tudjanak.

A go6dollodiek koziil Korosféi volt vele szorosabb kapcsolatban. Elfogadta ,,a népmii-
vészet, mint a magyar kultira egyetlen eredeti emléke, a modern magyar stilus alapja”
felfogast, melyet Lippich megfogalmazott, mert Ossze tudta egyeztetni a ruskini
Osszmiivészeti koncepcidval, bar éppen emiatt, 6 nem az ipar, hanem a kézmiives tech-
nikak alkalmazésaval latta megvalodsithatonak a miivészi ipar 1étrehozasat.

Lippichnek a miivészet jelentdségerdl alkotott felfogasabdl, s abbdl a szandékabol,
hogy azt a tarsadalom minden rétegére szeretné kiterjeszteni, kdvetkezik a rajzoktatés
fontossaganak hangstlyozasa. O, mint a minisztérium munkatarsa, e reformot az atfogd
kozoktatasi reform keretében kepzeh el, s elméletileg is alatamasztja. Felfogasaban az
alapgondolat, hogy a gyermek alapvetd természetes dsztonei kdzott a rajzolasi is szere-
pel, de ezt ,,az iskola mddszereivel kiirtja a gyermekbdl.” Kotelezd rajzoktatast kovetel
a népiskolaban és a kozépiskolaban mar egy 1900-ban megjelent irdsdban is. A szabad-
kézi rajz jogaiba vald visszaallitasa, a legjobb rajzok Gsszegytjtése és kiallitasa, tanara-
ik dijazdsa a korban mar tobb orszagban megsziiletdben 1évé gyermekmiivészeti-kialli-
tas gondolatanak a kozoktatds rendszeréhez valo adaptalasat jelenti. (Lippich, 1900)

Bar elképzeléseibdl szinte semmi sem valdsult meg, gondolatai, a godoll6i miivészek-
kel vald kapcsolatai révén annak vezetd miivészeiben visszhangra talaltak. Az 6 felfoga-
saban s minisztériumi tevékenységében is jelen van a népmiivészetnek tulajdonitott je-
lentds szerep, s ebbdl kdvetkezik a Malonyay-féle gylijtdmunka timogatasa. A gyermek-
rajzok sszegytjtésének szandéka s kiallitdsuk 1910-ben a Nagy Sandor szamara is fon-
tos gyermekmiivészeti kiallitason olt testet.

A muvészi nevelés koriil zajlo vitakba Korosfoi-Kriesch Aladar tobb alkalommal is be-
kapcsolddik. Az idok soran errdl alkotott felfogasa két valtozason ment keresztiil.

A szazad legelején, 1901-ben irt ,A mlvészi nevelés kérdéséhez’ ciml cikkében
(Korosfai, 1901) Lippichtdl és Nagy Sandortdl eltéréen nem tulajdonit a rajzoktatasnak
egyediilalld és privilegizalt szerepet a nevelésben. Ekkor még csak a miivészetnek az ok-
tatasba vald bekeriilését szorgalmazza, 1étjogosultsagat kivanja igazolni, azonos helyet
kovetel szdmara a tudomany mellett az oktatdsban. Azonban a gérogok mintajara fontos-
nak tartja a test és a lélek harmonikus nevelését — ahogy ezt a kolonia életében meg is va-
l16sitottak — s ezzel, a testnevelés kérdésének emlitésével eddig még alig felvetett problé-
mara hivja fel a figyelmet.

Azt koveteli, hogy az oktatas a lelki nevelés mindhdrom 6sszetevojét — jellem, kedély,
ész —, egyforman vegye figyelembe. Elitéli, hogy az akkori gyakorlat szerint csak az ész
nevelésére forditottak figyelmet, de azt sem végezték el megfelelden, mert holt ismere-
tek atadasaval nem tanithatjak meg a gyermeket gondolkodni. A jellem nevelésében el-
sOrendii szerepe a testnevelésnek van. Hogy azt bevezessék, javasolja, hogy a targyak fe-
1€t toroljek el, helyébe a magyar karakternek megfeleld jatékokat tegy€k, igy a gyermek
nem unnd a tanuldst. Bar nem utal r4, de itt az addigra mar megjelent Kiss Aron-féle ,Ma-
gyar gyermekjaték gyljtemény’ hatasa kimutathatd az irdsdban.

1906-ban ,A magyar népmuvészet jovoje’ cimll irasaban annyiban valtozik felfogasa,
hogy el6térbe keriil a rajztanitas fontossaga. (Kordsfoi, 1906) Szerepét a ,,nép” és a mi-
vészet kapcsolatanak javitasaban, a természet formai megismerésében latja, hiszen az ok-
tatasnak a formai megismerésbél kell kiindulnia. Ezért kivanja, hogy a rajz helyet kap-
jon a népiskolaban €s a kozépiskoldban is. Ettdl varja a népmiivészet 0jjaélesztését is, s
ezzel szélesebb kontextusba helyezi, egyfajta kultGrmisszidval ruhazza fel.

Ebben a cikkében az elemi oktatasban megvaldsithatd haromlépcsds rajzképzésre is
javaslatot tesz, amelynek fokozatai: ismert targyak emlékezetbdl vald rajzolasa; ugyan-
annak a dolognak természet utani képe; lezarasként stilizalt abrazolasa. Ez a modszer al-
kalmas volna az emlékezet, a megfigyel6 képesség és a képzelet fokozatos fejlesztésére,
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igy az iskolabdl kikertil6 tanuldk a széprol, a mivészetrdl is valodi képzeteket tudnanak
kialakitani.

Javasolja, hogy az iskolai tanterveket kialakitd kézoktatasi tanacsban a miivészeknek
is helyet biztositsanak, mivel a tudomanyt tudos, a miivészetet miivész tanithatja.

Nagy Sandornak is szdmos cikke foglalkozik a rajztanitassal, mivel olyan eszkdznek
tekintette, amely a legalkalmasabb a nevelési célok megvalositasara s egy uj embertipus
kialakitasara. Nyilvan azok az elképzelések, melyek a gyermek kezdeti firkainak jelen-
t6ségérol fogalmazddtak meg Nagy Sandorban, sajat gyermekével kapcsolatos tapaszta-
latain is alapultak. Egészében véve Nagy Sandor nevelési felfogasanak minden bizonnyal
egyszerre volt forrasa és alkalmazasi teriilete a sajat gyermekével és a telepi gyermekko-
zosséggel val6 intenziv egyiittléte. Ot a taniigy érdekli egyediil a koziigyekbél, irja Lip-
pichnek mar Veszprémbdl, mert ,,csak ott, azoknal a legzsengébb kis 1ényeknél lehetne
valami igazan tisztanak és szépnek alapjat megvetni.”

Bar mar a szazad els6 éveiben foglalkoztatta a kérdés, eleinte a miivészképzés birala-
tara fordit nagyobb figyelmet. A mlivészeti nevelés hivatalos forumait, a képzo iskolakat
s az egész mivészképzés rendszerét a versenyszellem 1élekveszt6 hatdsai miatt elveti. Er-
rol ir a kor jelentds tarsadalomtudomanyi folyoirataban, a Huszadik Szdzadban 1903-ban
megjelent napldjellegti irdsdban. 1905 koriil jelennek meg kiérlelt tanulményai a kozok-
tatas s ezen beliil a rajztanitas reformjanak
A gyerekek vizudlis nevelésében  téméjaban. (Nagy, 1905) Abbdl kiindulva,

azonban a [0 szerepet a gyer- hogy el6szor a képiras alakul ki, azt fejtege-
mekkonyvek illusztrdcicinak tu- 1, hogy a gyerekeket elsoként nem irni, ha-
lajdonitottdk. Az illusztrdcio nem rajzolgl kellege te'a'nit’anl. A rajzot az em-
mdr a szellemi és miivészi indit ber velesziiletett Osztonének tartja, a gyer-

tatdst jelentd preraffaelitck dltal melf‘els.o rajza}lban kpzvetlenul, belsd latasat
. ) S o vetiti ki a papirra, mivel ,,megtartotta a nagy
is miivelt miivészeti dg volt. A

o e természettel és a nagy élettel vald kontak-
kolonia tagjai koziil tobben e te- tust.” Szerinte ezt a hajlamot kell becsiilni,

riileten alkottdk legjelentosebb  felismerni, fejleszteni. Amellett, hogy mar az
munkdikat. Az dltaluk illusztrdlt els§ irkafirkanak nagy jelent6séget tulajdo-
gyermekkényveken és tankdny-  nit, a rajztudas fokozatos, tapasztalaton ala-

veken generdciok nottek fel. pulé fejlesztésének a hive.

A jovo kozoktatasanak — fogalmazza meg
azt, amit egy évvel késdbb a Népmivelésben is kiemel — nem a tarsadalmi elvarasokbol,
hanem az emberbdl, az emberi képességekbdl kell kiindulnia. K6rosfoihez hasonldan s
Lippichre tdmaszkodva biralja a kozoktatast, mert figyelmen kiviil hagyja a gyermek haj-
lamait, mell6zi a gyermek sajat maga altal megszerzett tapasztalatait, benyomasait, nem
ad teret az informaciok egyéni feldolgozasanak, ehelyett holt ismeretek bebiflaztatasara
szoritkozik, elzarja a gyereket az iskola poros falai k6z¢ ahelyett, hogy a vilag megismer-
tetésére vallalkozna. A reformpedagdgia szellemében a gyermekek hajlamait, képessége-
it jobban figyelembe vevé modszereket kivan.

A benyomasok feldolgozasa soran egyrészt a hajlamokat (kultirfok), mésrészt a sajat
tapasztalatokkal szerzett benyomasokat és csak harmadsorban a mult elvont és tapaszta-
lat nélkiili benyomasait kell felhasznalni. A targyi emlékezetben rogziild tapasztalatnak,
a személyes élményeknek rendkiviil fontos a szerepe, az egyént ér6 rengeteg informacid
szabad bearamlasanak semmi se szabhat gatat. E benyomasok szinek, fények, illatok, az
Ot érzék révén megszerezhetd informaciodk révén alakitjdk a szellemet. Az informaciok
rendezése, a miértekre adott valaszok e tapasztalatok feldolgozasat s az e tapasztalatok-
ra éptil6 tudas kialakuldsat jelentik. Ez a munka jelenik meg a gyermekrajzokban, ame-
lyeknek nagy jelent6séget tulajdonit. De minden gyermeki alkoto folyamatot, igy a farig-
csalast, a jatékot és a konstrualast is ennek a gondolkodast, az emlékezetet fejleszto, tu-
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dast rendszerez6 tevékenységnek a soraba szamit. Ez a ,,szellemi kérédzés”, ontudatlan,
szinte onkénytelen leckeismétlés az agyfejlodés legfontosabb ténykedése, a megismerés,
a helyes tudas alapkdvetelménye. Fontos a fantazia kiegészit6 szerepe is. Irkafirka koz-
ben a gyermek Gjra idézi, elemzi benyomasait. Mig az emberiség torténelme sordn meg-
szerzett tudas tapasztalatok nélkiili absztrakt fogalmakként valo tal korai atadésa, a tar-
gyi emlékezbtehetséggel szemben az elvont dolgok emlékezdtehetségének erdltetett fej-
lesztése megakadalyozza az egyéni stilus, egyéni gondolkodas kialakulasat. A ,,benyo-
mastalan absztrakciok” magolasa, a tapasztalatok, a megokolas hianya nem megemészt-
hetd tudast kinal, ezért az agy kiveti magabol, az ilyen agy nem termékenyiil meg soha.
,Ettol kezdve az ifju nem tanul 6nmaganak, csak a terhes iskolai kotelességeknek felel
meg.” A targybol kiindulo gondolkodas fejlesztése a szellem fejlddésének a legjobb utja.
Ezzel a rajzot a szellemi képzés kozéppontjaba helyezi, és a fokozatait is meghatarozza:
a hajlam felismerése tehat az oktatd legels6 kotelessége; tiszta benyomasok beengedése;
benyomasok rendszerezése.

Az altala kultirfoknak nevezett hajlam az ember egyediili 6roksége, s a legmagasabb
szint(i hajlam is el6lrél kell, hogy kezdje a vilag megismerését. Az iskola ezt nem veszi
figyelembe, pedig a gyermekben munkal a megismerési szandék: ,,Valéban meghaté az
ifjisagnak az az ontudatlan iparkodasa, mig tart benne a hozzaval¢ vitalis erd, hogy meg-
tartotta a nagy természettel és a nagy élettel vald kontaktust.”

Nagy Sandor 1906-ban, a Népmivelésben (Nagy, 1906b) megjelent ,Hol kezdddik a
nevelés’ cimi irasa a reformeszmék patetikus, szubjektiv megkozelitésén tul néhany
alapvetd gondolat kiérlelt rogzitését tartalmazza. Lényegesnek tartja, hogy a gyermek ne-
velése nem is fogamzasanal, hanem a sztilék egymads iranti érzelmeinek megsziiletésénél
kezdddik, €s ez rimel arra a reformgondolatra, amely a nevelés megkezdését nem a koz-
oktatasba vald belépést6l, hanem mar a csaladon beliil is fontosnak tartja. Ugyanebben
az évben ugyanitt kozolt masik irasa (Nagy, 1906a) szintén a reformpedagogia egyik
alapelvének a szerzd mitizald, romantikus szemléletmodjan atsziirt megfogalmazasat
nyujtja: a természet fejlddésébal vett hasonlattal elutasitja a gyermekek ,,felekezet, gyi-
lekezet, vagy egyéb tarsadalmi kialakulas” szamdra vald uniformizaléasat, a szabad fejlo-
dést ebben a szellemben megnyirbalo, békly6zd nevelés ellenében szdl, s a kozoktatast a
szamukra 0ssze nem rakhato részletek sulykolasaval vadolja. A tarsadalom igényei szel-
lemében megnyirbalt gyermeki 1élek elvetése az 6 romantikus tarsadalom-felfogasaba il-
leszkedik, nem a tarsadalmi elvarasok figyelmen kiviil hagyasat, hanem minden aron va-
16 sulykolasat veti el, egy 1j, tisztabb, nyitottabb s igy hasznosabb embertipus létrehoza-
sanak érdekében.
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Kodaly Zoltan zenepedagogiaja és az
életreform

A 19. szdzad végen felgyorsulo modernizdcios-urbanizdcios
Jolyamatok az Egyesiilt Allamokban és Europdban nagyardnyii
vdltozdsokat hoztak létre a tarsadalmi kapcsolatok rendszerében. (1)
A fejlettebb gazdasdgi berendezkedésti orszdagokban elkezdoddtt az
életmod dtformdloddsa, dtrendezodes kovetkezett be a hétkéznapi
gondolkoddsmod, a mentalitds terén is.

’

j életérzés, életstilus sziiletett, amely olyan jelszavakat tlizott zaszlajara, mint:
U »haladas”, fejlodés”, ,kiizdelem”. A klasszikus kapitalizmusra jellemz6

puritanus attitild mellett fokozatosan tért hdoditott a materialis és szellemi ,,fo-
gyasztas”-ra és ezzel kapcsolatosan a magasabb mindségi szintet képviseld életmodra to-
rekvo belsd igény. E sziikséglet kielégitésének materialis alapjat az ipari produktivitas
novekedése teremtette meg, amely robbanasszeriien zajlott le az ipari fejlédés alacso-
nyabb fokan allé orszagokban épptigy, mint az élen halad6 orszdgokban (példaul Német-
orszagban).

A valtozasok eredményeképp az Uj mentalitasban egyre fontosabb szerepet jatszott a
vilag iranti érzékenység, a szépség, az esztétikum iranti nyitottsag. Fokozddott az embe-
rek érdeklodése a miivészetek, ezen bellil is a zene, az érzelmeket kifejez6 irodalmi al-
kotéasok, valamint a sport irdnt. A valtozasok hatdsara mind t6bb tehetdsebb sziilében fo-
galmazddott meg az az igény, hogy gyermekei szamara megteremtse a szokasosnal mi-
noségileg magasabb szinvonalll intézményes nevelés-oktatas lehetdségét.

A gazdasagi fejlodés aldasos hatasa mellett azonban egyre er6teljesebben érzékelhetové
valtak azok a veszélyek is, amelyeket a technikai civilizacié robbanasszerii fejlodése idé-
zett eld. A rohamosan felgyorsuld élettempdt diktalo ,,modern kor” karos mellékhatasként
nehezen vagy alig gyogyuld sebeket {it6tt a bioszféran éppugy, mint az emberek lelkén. (2)
Ezek kozott a legnagyobb veszélyt a tomeges méreteket 6ltd elidegenedés jelentette.

Ehrenhard Skiera hivja fel a figyelmet ennek az elidegenedési folyamatnak a sajatos
Osszetevoire. Az egyre fokozodo teljesitménykényszer kinosan pontos idébeosztast ko-
vetelt, megsziiletett az ,,6ra uralma”. Mindez fokozatosan az ember 6nnon 1€tét6l valo el-
idegenedéséhez vezetett. De elidegenitd erdvel 1épett fel az 0j — latvanyos és mind veszé-
lyesebbé valé — varosi kornyezet is. (3)

Kétségtelen tény, hogy az urbanizacids artalmaknak ez az egyre nagyobb mérvi hal-
mozddasa jelentds szerepet jatszott a kittkeresd probalkozasok szaporodasaban. E torek-
vések jelentds része pusztan teoria maradt, de egyre tobb vallalkozo kedvi Gtt6ro tett ki-
sérletet sajat egyéni életmddja ujjaszervezésével a ,talélés” egy-egy lehetséges modell-
jének megalkotésara.

A menekiilés egyik magatol értet6dd utja — mint Rousseau o6ta oly sokszor — a termé-
szethez vezetett. A szdzadforduld kornyékén egyre tobb olyan mozgalom 1épett szinre,
amely az ember lelki és testi harménidjanak jrafelfedezését a romlatlan dseredeti termé-
szet fizikai kozelségével és a természet altal nyujtott javak révén probalta ujra megtalal-
ni. A kiutkeresok néhany esetben az emberi életmdd atformalasara iranyuld térekvései-
ket filozofiai magaslatokba emelve kisérletet tettek egy ,,uj embertipus” kialakitasara is.
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Az ilyen kisérletek korébe sorolhatd egyebek kozott a természetgyogyaszat, a homeo-
patia és a holisztikus medicina, a vegetarianizmus, a szabadlevegos testkultira és a termé-
szetjaras. Kiillonosen német nyelvteriileten terjedt el nudizmusnak az a valfaja (Freikor-
perkultur, Nacktkultur), amely a szabad levegén végzett gimnasztikai gyakorlatok révén
az ember és természet kapcsolatanak tjrafelfedezésére torekedve a varosias életmod altal
elgyotort test €s 1élek megujitasat tiizte ki célul. A korabeli életreform-mozgalmakra jelen-
tds eszmei befolyast gyakorolt a festd, alpesi vandor és természetproféta Karl Wilhelm
Diefenbach ¢és tanitvanya Hugo Hoppener, mlivésznevén Fidus. Ez utobbi legismertebb
miive a ,Fényfohasz’ (Lichtgebet) cimli kép, amelyen a Nap felé fordulé mezitelen férfi-
alakot lathat6. Ez az alak és ez a fény felé kitart karral feltarulkozo gesztus a kor ifjusagi
reformmozgalmainak valt Gjra és ujra felbukkand, szinte emblematikus jegyévé.

1. dbra. Fidus: Fényfohdsz (Lichtgebet), akvarell, 1913

A nagyvarosi élettdl megcsomorlott életreformerek egyre nagyobb szamban alapitot-
tak kolonidkat az Alpok fenséges hegyormai €s hegylancai kozott, ahol az 6seredeti rom-
latlan természet gyakorta inspiralta ket vilagmegvaltd profetikus latomasokra. Az is-
mertebb alpesi vandorprofétak korébe tartozott példaul a holland szarmazasa Henri
Oedenkoven, aki 1900-ban feleségével, a zongoratanar Ida Hofmannal és kovetdivel a
svajci Tessin kantonban, Ascona kozelében az ,,Igazsag Hegyén” (Monte Verité) koloni-
at alapitott, ahol az 4j reforméletmdd és -miivészet kidolgozasaval foglalkoztak. Kisérle-
tiikk az Uj életforma megteremtésére messzi f61drél vonzotta az érdeklédoket: Monte Ve-
rité igy hamarosan szinte kultikus zarandokhellyé valt. (4)

A civilizacio el6l menekiild természetjardk természetesen nemcsak német nyelvteriile-
ten bukkantak fel egyre nagyobb szamban. A természet kozelsége iranti elementaris
igény a magyar fiatalsag korében is felébredt. A civilizalt 1étforma elidegenitd hatasanak
ellenstlyozasara egyre tobben vallalkoztak hegyi tiirdkra, a természetes életmod utan ku-
tatva mind tobben fedezték fel az egyszerii nép kultirajat, amelynek érintetlensége, rom-
latlansaga a szellemi megtisztulas reményével kecsegtette a varoslakokat.

Egy uj utakat keresé fiatal magyar miivész
Koddly Zoltan (1882—1967), a magyar zenemiivészet és -pedagdgia korszakos jelent-

ségli alakja fiatal koraban maga is egyike volt ezeknek az 0j utakat keres6 ifjaknak. Ke-
véssé koztudott, hogy a fiatal zeneszerz6 maga is szivesen vallalkozott embert probald
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hegyi tarakra: az els6 vilaghdboruig sokat barangolt nyaranta a svajci Alpokban. (Felte-
hetden az itt gylijtott élményanyag is hozzajarult a ,Hegyi éjszakak’ cimi, noi karra irt
kérusmiivének megsziiletéséhez.)

2. dbra. Pihend Svdjcban (5) 3. dbra. Hazai tdjakon

A vadregényes hegyvidék iranti vonzodas Kodaly esetében tobb volt feliidiilést nyuj-
t6 ido6toltésnél: edzést, fizikai felkésziilést jelentettek ezek a tarak az élethivatasként va-
lasztott zenei ,,turak”-ra, azaz a népdalgy(ijté korutakra. A zeneszerzd-zenetudds 1905-
t6l kezdve 1950-ig csaknem husz nagy népdalgyiijté uton vett részt. Konnyi belatni,
hogy ehhez a munkahoz nem volt elegendd a magas szintl zenei képzettség. Egy irdasz-
tal vagy hangszer mellett 16, négy fal k6z¢é kényszeritett életmdédhoz szokott zenemti-
vész kiilonleges el6késziilet nélkiil nem lett volna képes ezekre az erdprobara. Kivalo fi-
zikai kondiciora, alléképességre is sziiksége volt Kodalynak ahhoz, hogy tjra és ajra fel-
kerekedve faradhatatlanul vandoroljon falurdl falura a torténelmi Magyarorszag vidéke-
in azért, hogy addig ismeretlen magyar és szomszédos népekt6l szarmazo dallamokat
rogzitsen fonografjaval.

Bauer Hilddanak — baratja, Baldzs (Bauer) Béla testvérének — irja a kovetkezd sorokat
egy levelezdlapon 1905 augusztusanak kézepén a Csallokozbol, Nadszegrdl: ,,... egész
napig mentem ugy, hogy nem lattam falut, csak erdoket €s réteket. Nem hittem, hogy
ilyen szép a Csallokoz, eziist viz (Kis Duna), eziistés fiiz és nyarfak, eziistos rétek (be-
ndtte Sket az az arvalanyhajféle bojtos ndvény) erds, mély zolddel alafestve, hozza az ég
is egész nap ezlistszin volt. Azt hiszem, ez szebb, mint Parizs (...) En ugy iszom és kur-
jongatok, mint a falusi legények; van is eddig dalom mar 100-on feliil. A nyelvem is visz-
szaszokott a csallokozi beszédbe, amit hej, de megrongalt az a szerencsétlen varosi
idioma.” (6) Lathato, hogy a dalgyijt6 korutak Kodaly szamara nem pusztan tudomanyos
feladatot vagy megerdltetd erdprobat jelentettek. Konnyen rahangolddott a taj, a vidék
hangulatara, atvette a parasztlegények magatartasat, beszédét, azonosult értékeikkel. A
népdalgyiijtés joforman nem is munka, hanem életforma volt szdmara.

A késoébb, tudomanyos és miivészi eszkozokkel oly sokrétlien feldolgozott dseredeti
zenei anyag rogzitésén til — melyhez a korabeli technika legujabb vivmanyat: Edison vi-
aszhengeres fonografjat hasznalta — a fiatal Kodaly szivesen vette at az adott vidéken é16
emberek idiomait, nyelvjarasat is. Ez nem esett nehezére, hiszen gyermekkora hét esz-
tendejét (haroméves koratdl) a nyugat-felvidéki Galantan toltotte. (7) A falusi élet kito-
rolhetetlen emlékeket hagyott lelkében: itt kapta az els6 érzelmi indittatast a népi kulta-
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ra megismerésére, a népdalkincs feltarasara, 6sszegyijtésére, majd tudomanyos igény(
feldolgozasara.

A

4. dbra. Népdalgyiijto koriton, Magyarerdémonostor, 5. dbra. A korosfsi reformdtus templom eldtt, 1912
1910-es évek

A zeneszerzo-etnografus szamara az egyszerl falusi néppel, a paraszti kulturaval valé
vissza-visszatéro talalkozas egyfajta bensod sziikséglet lehetett. Talan ezzel ellensulyozta,
ezzel ellenpontozta a minden téren eminens fiatalember a magas ,,kultiranak” azt a ko-
tottségét és lelki igénybevételét, amelyet parhuzamosan folytatott klasszikus zenei aka-
démiai és bolcsészeti egyetemi tanulmanyai jelentettek szamara. (8)

Talalkozas a szazadfordulé ij szellemi iranyzataival

A szazadforduld szellemi életének sokszinii forgataga Kodaly gondolatvilagat sem
hagyta érintetleniil. Zenemiivészként, komponistaként a francia impresszionizmus és
mindenekel6tt Debussy miivei befolyasoltak stilusat. (Kiilonosen jol érzékelhetd ez ha-
tas a korai, 1909-ben irt Op. 4-es gordonka-zongora szonata hangvételén.)

Mindemellett széleskorti irodalmi miiveltség és az 1j irdnti fogékonysag jellemezte,
ezért tobbszor megfordult az 1915-ben Lukdcs Gyorgy és Balazs Béla koré szervezodo,
fiatal értelmiségiekbdl allé csoport, a Vasarnapi Kor estébe nyuld beszélgetésein. E tar-
sasag torzstagjai kozé tartoztak a korszak szellemi életének olyan jeles képviseldi, mint
Antal Frigyes, Fogarasi Béla, Ritook Emma. Lesznai Anna, Hajos Edit és Schlamadiger
Anna, majd késébb (a ,,knabak”-nak [fiuknak] becézett fiatalabb generacid képviseloi-
ként) Hauser Arnold és Mannheim Kdroly. A Lukacs Gyorgy iranyitasa alatt folyo lel-
kes hangulata vitdk foleg a német idealista filozéfia szellemében folytak, s targyuk
tobbnyire az etikum és az esztétikum korébal keriilt ki. (9) A csoport tagjai jol érzékel-
hetden elhatarolddtak az etikai relativizmus mindenfajta megnyilvanulasi formajatol, és
tavolsagtarto attitiiddel viseltettek a nyugatosok irant. Kodaly e csoport dsszejovetelein
csak néhany alkalommal vett részt, de egyik hangad6 egyéniségével, Balazs Bélaval
¢lethosszig tartd szoros baratsagot kotott. (Talan e barati kapcsolatnak tudhato be, hogy
Balazs eredetileg Kodalynak szanta a ,A kékszakalla herceg vara’ cimi opera libretto-
jat. Zenei téren torténd egylittmikodésiik joval kés6bb, a negyvenes évek végén kézzel-
foghat6 eredményt is hozott: a ,Cinka Panna’ cim daljatékot, melynek otlete €s szove-
ge Balazs Bélatol szarmazik.)
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A Vasarnapi Kor tagjaiban €lt a vagy, hogy megmutassdk magukat koruk szellemi koz-
életének. Igy 1917-ben ttord jelentdségii I€pésre szantak el magukat: Szellemi Tudoma-
nyok Szabad Iskolaja cimen el6adassorozatokat hirdettek a filozofia, az esztétika, az iroda-
lomelmélet és a zenemiivészet egy-egy témajarol. E tanfolyamok keretei kozott Kodaly a
magyar népdalrdl, Bartok pedig a népzene és a modern zene viszonyardl tartott eldéadast.

Mannheim Kéroly a kdvetkezd szavakkal indokolta az iskola megnyité eldadasan a
népdal, a népzene témaként valdé megjelenitését: ,,A népmiivészet problémaja tudvalevo-
leg el6szor a romantika szamara lett aktualissa, a kultira egy olyan szakaszaban olyan
emberek el6tt, akik szamara a formaktol vald elidegenedés eldszor lett tudatos élménnyé.
Benniink is ugyanezért tamadt fel az idegen kultarak iranti érdekl6dés, s a népmiivészet
egy ilyen relative idegen kultrat jelentett szdmunkra. Mindez id6 6ta a népmuvészet
utdn val6 szentimentalis vagyakozas €letben maradt, s most, midén minden kultarobjek-
tivacié szerkezetét keressiik, a népmiivészet azért is fontos, mert téle vald természetes
distanciank formainak szerkezetét még konnyebben kovethetdvé teszi. Ezért fogjuk meg-
hallgatni Kodaly és Bartok beallitasait.” (10) A témavalasztasnak ez az indoklasa is jelzi
a szazadfordulo értelmiségi koreinek a magyar népmiivészet s ezen beliil a magyar nép-
zene irant feléledo érdeklddését.

Uj életstilus teremtése a népdal nevel erejével

A Mannheim Karoly megnyitdjaban megfogalmazott gondolatok mas szempontbol is ta-
nulsagosak. Kifejeznek egy olyan korjelenséget, amelyre Kodaly szamos irdsaban felhivja
a figyelmet. Ez pedig az a tény, hogy a magyar népdal a kozéposztaly, sot az értelmiség
szdmara ekkorra mar egyfajta ,,idegen kultara” lett. Olyan ,,terra incognita”, amely éppen
idegensége, ismeretlensége miatt romantikusan izgalmas, ujszer(i, figyelemfelkelt6.

E szomoru jelenségnek mélyen gyokerez6 eldzményei vannak a magyar kultara torténe-
tében. A magyar népdal a magyar uri k6zéposztaly szamara idegenné valt a torténelem so-
ran. Ahogyan ezt Kodaly 1925-ben irt szuggesztiv sorai érzékeltetik: ,,Nalunk még harom-
szaz éve ugyanaz a dal zenghetett varban és kunyhdban. Azoéta a var rombadolt; ha 4ll, la-
kéja idegen, vagy hiitlen lett a magyar dalhoz. Megérizte a régi kincseket, diszruhakat, fegy-
vereket. A dalt abbahagyta. A kunyhd hii maradt, megorizte a régi kincs értékesebb felét: a
1élek 6si butorzatat. Az egész magyarsagét: a magaét is, azt is, amit foltilrél kapott. Amit ha-
romszaz éve az Esterhazy-palotdkon daloltak, azt ott ma mar nem tudjak. De tud még beld-
le Szalai Zuza, kis toporodott regasszony, Kolon nevii kis zoboraljai faluban. Tudnak ha-
risnyas, oreg székelyek. A falu megmentette a tradicié folytonossagat. A mi dolgunk atven-
ni tdle és tovabb apolni.” (11) Vagy ahogyan egy kés6bbi, 1927-ben kelt publicisztikajaban
fogalmaz: ,,Nem helyes, hogy a varoslakonak a falusi magyar csaknem olyan exotikum,
mint a néger. Nem elég auton atrobogni a falun. Be kell Iépni minden kapun, koriilnézni a
héazakban: ott is emberek laknak. Sokszor égbekialto testi-lelki nyomorusagban (errdl is mi
tehetiink), és mégis mennyit tanulhatunk téluk.” (12)

Kodaly zenetudési-népzenekutatdi misszidjanak egyik legfontosabb eredménye éppen
az, hogy — Vikér Béla nyomdokain jarva, baratjaval és kollégajaval, Bartok Bélaval ko-
zOsen — lejegyezte a még fellelhetd népdalkincs-népdalkorpusz jelents részét, megment-
ve ezzel a magyar ,,0si lelki alapréteg” (13) egyik legjellemzébb megnyilvanulasi forma-
jat a végleges pusztulastol. Ilyen iranyd munkéssaganak eredményeit tudomanyos publi-
kacidkban tette kozzé (példaul az ,Ethnographia’ cimili szaklapban). A bdlcsészkaron
folytatott tanulmanyainak lezaradsaként megvédett doktori értekezésének (1906) témaja a
magyar népdalok stréfikus szerkezete volt.

Kodaly nemcsak etnografusként, népzenekutatoként, nyelvészként kozeledett a ma-
gyar népdalhoz — tobbet tett ennél. Zeneszerzoként felébresztette a magyar népdalt
,,Csipkerdzsika-almabdl” és mintegy ,.kézen fogva” bevezette a koncerttermekbe, ahol
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addig a ,,magyaros izt” csak a cigany-, illetve a verbunkos zene motivumai jelentették. A
terv megvalositasa nem ment konnyen: 1906-ban még csak ohajként fogalmazddott meg
els6 énekhangra és zongorara feldolgozott hiisz magyar népdalt feldleld gytijteményének
elészavaban: ,,A magyar tarsadalom tilnyomo része még nem elég magyar, még nem
elég naiv és nem elég miivelt arra, hogy ezek a dalok kozelebb férkdzzenek a szivéhez.
A magyar népdal a hangversenyteremben! — kiilonésen hangzik ma még. Hogy egy sor-
ba keriiljon a vilagirodalom remekeivel és a — kiilfoldi népdallal. Mikor majd lesz ma-
gyar hazi muzsika és a magyar csalad zenélése nem éri be a legalacsonyabbrend kiilf6l-
di kupléval, belf6ldi népdalgyari portékaval.” (14)

”ill‘l('ﬂ{*};("lil 10
Kodaly Zollan. wz=o

6. dbra. Bartok — Koddly: Magyar népdalok. Cimlap, 1906 (Bartok Archivum)

A ,Magyar népdalok’ cimet visel6 gylijteményes kotetét még tobb hasonld kiadvany
kovette. Kodaly és Bartok miivei révén az 6si magyar népdal hamarosan megszokott sze-
repld lett a hangversenytermek pddiumain is. Nemcsak az énekkari (n6i-, férfi- és gyer-
mekkorusra irt) miivekben, valamint a zongorakiséretes dalokban, hanem a zenekarra irt
olyan darabokban is, mint példaul a ,Marosszéki tancok’, a ,Galantai tancok’ vagy a
,Pava variaciok’.

Kodaly komponistaként jelentés mértékben hozzajarult a sajatosan magyar nemzeti
zenei nyelv megteremtéséhez. Bartok Bélaval kozosen olyan zenei stilust alkotott,
amelynek a magyar népdal nemcsak kozponti eleme, hanem inspiralé kozege is: mas
szoval az autentikus népzenei forrasok felhasznalasa mellett miiveikbe népi ihletést
dallamok egész sorat szovik bele. Ezen az 0j zenei nyelven megszdlalva zeneszerzként
mindketten egyre gyarapodd hirnévre tettek szert Magyarorszagon és kiilfoldon
egyarant. (15)

A népzenére alapozott ij nevelési program

Az 1j zenei nyelv megteremtése karba veszett er6feszités maradt volna, ha Kodaly ze-
nepedagogusként és népmiiveloként nem fuj riadot és indit el egy grandiézus pedagogi-
ai programot. A hiiszas években mar az urbanizalt életforma, az elsivarosodott varosi 1ét,
a felgyorsult élettempd aggasztotta. Egy 1927-ben irt cikkében a modern ember 6nsors-
ronto életformajat érzékelteti. Ahogyan irja, a tovabbi bajokat megeldzendo legsziveseb-
ben megallitana ,,a haszon vagy falat kenyér utan az utcan dult arccal loholé embereket”,
és megkinalna oket a ,,csodakut” vizével, hogy enyhitsék szomjukat és vigasztalast nyer-
jenek beldle. A szuggesztiv erejl képen ez a csodakut nem mas, mint a legésibb, legma-
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gyarabb népzene, a székely népdal: ,,Mélyszantas, rigol-eke kell most a magyar Iéleknek,
hogy ujra teremjen. Ez a rigol-eke a székely dal, mely ha beleszant a magyar 1élekbe: 6si
gyokeréig feltarja, kihozza a napvilagra a kartékony férget, megujitja a talajt.” (16) Tipi-
kus életreform-program ez: az elkorcsosulas veszélyének kitett ,,magyar Iélek” megujita-
sanak programja a székely-magyar népzene révén.

A magyar zeneszerzo-pedagdgus mélységesen hitt a rendszerré emelt katarzis 1élekne-
mesitd hatalméban, az esztétikum erkolesot fejlesztd, karakterformald erejében. A régi
gorog filozofusok elszantsagat meghazudtolé makacssaggal hirdette a zene embert job-
bito, tarsadalmi bajokat csokkentd erejét. Véleménye szerint a tarsadalmi bajok elharita-
sara és a tovabbiak megeldzésére siirgésen végrehajtandé ,,belmisszidra” volt sziikség:
ezért irja 1934-ben a kovetkezd sorokat: ,,Minden teenddnk egyetlen széban foglalhatd
Ossze: nevelés. De kolcsonds. A magyar tomegeket kozelebb kell hozni a magasabb mu-
vészi zenéhez. Ennek kizardlagos hivei pedig nem élhetnek elefantcsonttoronyban: tudo-
masul kell vennidk, hogy van kiilon magyar zenei hagyomany, annak termékei €ppoly t6-
kéletesek a maguk nemében, éppoly tiszta és magas miivészetet jelentenek, mint a nyu-
gati nagy zeneirodalmak. Tudniuk kell, hogy tovabbi magyar zenei élet csak e hagyo-
many alapjan, annak leveg6jében fejlodhetik.” (17)

Eletmdédot reformalé mozgalom vette kezdetét Kodaly iranyitasaval, amelynek magva
az 0ij szellem{ zenei nevelés volt. A magyar népzenén alapulé pedagdgia nala nem kor-
latozodott az dvodas- és iskolaskora korosztalyokra. Enekkari miivek sokasagat alkotta,
cikkeiben rendszeresen nyujtott zenepedagd-

Ahhoz, hogy a zene emberi kap- giai-mddszertani tanacsokat a kérusok élén
csolatokat jobbito, tdarsadalom- 4116 karvezetdk szamara. )
Jformdlo szerepét betélthesse, ze- A magyar kultaratdl idegen, ennek ellenére

neérté tomeceket kell nevelni. E nalunk is meggydkeresedd és az indogerman
grandiozus ?erv megvalosi tds.éi ' zenei hagyomanyokat képvisel6 férfikari da-

i Jeié ki Lok lardamozgalmat (,,Liedertafel”) nem nézte jo
peaig az elejen, a Risgyermere szemmel. Vele szemben a magyar népdalfel-

minden tekintetben igényes ze- dolgozasokat miisorukra tizé6 vegyeskarok

nei nevelésével kell kezdeni. alapitasat szorgalmazta. Az énekkari kultara
terjedésétol a tarsadalmi ellentétek csokkené-
sét, az egylittm{ikodés 0 lehetoségeinek megteremtddését varja. ,,A magyar karének utja”
cimen 1935-ben kozzétett irasaban a felvilagosodas filozéfusainak pedagdgiai optimizmu-
sat idéz0 heviilettel ecsetelte az osztalyellentétek feloldodasanak utopisztikus vizidjat: ,,Ha
egyrészt igaz is, hogy fejlett karéneklés csak nagy mértékben szolidaris tarsadalmakban le-
hetséges, masrészt kétségtelen, hogy a karéneklés fejleszti a tarsadalmi szolidaritast. Le-
bontja az osztalyok kozotti valasztofalakat. E tekintetben tavoli, de nem elérhetetlen idea-
lunk lehet az angol falusi énekkar, amelyben a foldestr és csaladja mellett ott sorakoznak
alkalmazottai s a foldmiives és iparos lakossag minden arravalo tagja.” (18)

Ahhoz, hogy a zene emberi kapcsolatokat jobbitd, tarsadalomformald szerepét betdlt-
hesse, zeneértd tomegeket kell nevelni. E grandiozus terv megvaldsitasat pedig az elején,
a kisgyermekek minden tekintetben igényes zenei nevelésével kell kezdeni. Kodaly éle-
tében — sajat visszaemlékezése a tanlisag ra — a palfordulas 1925-ben kovetkezett be. Ez
évtol kezdve épitette ki sajatos zenepedagdgiai rendszerét, amely végeredményben joval
tobb lett, mint egy modszer vagy akar mddszerek egyiittese: gondolatai egységes peda-
gbgiai koncepciova szervezoddtek az évek folyaman.

A végs6 indittatast az 0j nevelési rendszer megalkotdsahoz allitolag — a Kodaly altal
tobbszor is felidézett anekdota szerint — egy ,,megrazé zenei élmény” adta 1925-ben: ,,A
zenei kultara politikaért részben a szakzenészek feleldsek, mert mindenkor az 6 meghall-
gatasukkal intézték. Hogy a szakzenészeknek mennyire nincs fogalmuk az iskola zene-
életérdl és sziikségletérdl, a magam esetével bizonyithatom. Mintegy 1925-ig én is a
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szakzenészek rendes életét éltem, azaz semmit sem tor6dtem az iskolaval, abban a
hiszemben, hogy ott minden rendben van, tesznek, amit tehetnek, s akinek nincs hallasa,
az a zene szamara ugyis elvezett. Ebbdl az illiziobdl egy véletlen eset razott fol. Egy
szE€p tavaszi nap a budai hegyekben egy kiranduld lanycsapatra akadtam. Daloltak, s én
megalltam egy félorara, és a bokrok koziil hallgattam Oket. Attdl, amit daloltak, egyre
jobban elszornyedtem, csak annyit mondok, hogy a misoruk korondja — Schneider Fani
volt. Megtudtam, hogy egy pesti tanitonéképz6 névendékei, s hirtelen meglattam, hogy
a jovo nemzedék neveldi és anyai az analfabétasaganal is rosszabb, teljes zenei zuillott-
ségben nének felé. Ma halasan gondolok Schneider Fanira, mert az kényszeritett, hogy
gondolkodjam, mit kellene tenni.” (79)

_ Kis tulzassal azt mondhatjuk, hogy a Kodaly pedagogia kialakulasa éppugy, mint az
Enekl6 Ifjusag mozgalom szarnybontdsa — végsd soron egy korabeli, széles kdrben elter-
jedt bokversnek és polka dallammal megzenésitett valtozatanak, a Schneider Fani cim{
kuplénak koszonhetd. A Kodaly altal célba vett ,,m” azonban itt tulné egyediségén: a
Schneider Fani szimbélumma valik, a silany ponyvairodalom-szerii zenének a szimbdlu-
mava, amelyet oly szivesen flity6részett a boldog Monarchia korabeli békeiddk életérzé-
se irant nosztalgikusan vagyakozo pesti kispolgar.

Az 1ij zenepedagogia korvonalai hamarosan kibontakoztak. Kodaly ettdl fogva megkii-
16nboztetett figyelmet forditott az iskolai gyermekkarokra: egész sereg korusmiivet kom-
ponalt szamukra.

Ebben a zenei nevelési koncepcidoban harom olyan 6sszetevd (20) szerepel, amely
szervesen Osszefligg egymassal. Az elso a tiszta éneklés, s ezzel egyiitt a ,,belsé hallas”
fejlesztése a célszerlien 6sszevalogatott énekgyakorlatok segitségével. Mivel a tomege-
ket akarta a zenéhez vezetni, nem a koltséges hangszertanuldst szorgalmazta. Az emberi
énekhang egyébként is nemesebb, mint barmely hangszer, ,,szebben szdl a vilag minden
hegediijénél”. (21) A helyes technikaval torténd éneklés egészségesebb is, mint az olyan
gyakran tapasztalhato rossz mozgasos funkcidkkal kivitelezett hangszerjaték. Az énekdra
arra is alkalmas, hogy a gyermek megtanulja helyesen hasznalni beszEl6 és 1€legzd szer-
vét: ,,A ritmus idegfegyelmezd ereje, a gége ¢és a tiido tréningje kozvetlentil a testnevelés
mellé kapcsolja az éneket.” (22) Mas helyen a zene és a testmozgas 0si kapcsolatara hiv-
ja fel a figyelmet: ,,Minden énekelt hang az iskolabol joforman szamiiz6tt Mtzsaknak ké-
szit szallast a gyermek lelkében. A gyermek 6sztonszer(i, természetes nyelve a dal, s mi-
nél fiatalabb, annal inkabb kivanja mellé a mozgast. A mai iskolanak egyik f6 baja, hogy
nem engedi eleget énekelni és mozogni a gyermeket. A zene €s testmozgas szerves kap-
csolata: énekes jaték a szabad ég alatt, sidok 6ta a gyermekéletének legfobb eleme.”
(23) Ebbdl az idézetbdl is kitlinik, hogy Kodaly nem csupéan egy 0j médszert kivant meg-
honositani az iskolai énekoktatasban, hanem a gyerekek iskolai életmodjanak Gjjaszerve-
zE8sét, egészségesebb alapokra helyezését tlizte ki célul.

Az iskolai énekkultara fejlesztése érdekében egyre-madsra jelentek meg az iskolai
hasznalatra szant, egyszerii, majd fokozatosan nehezedd egy- és tobbszoélamu énekgya-
korlatokat tartalmazé gytijtemények (,Bicina Hungarica’, ,Enekeljiink tisztan!’, , Tizenot
kétszolamu énekgyakorlat’ stb.). A népzene pentatdnidja, 6tfokasaga itt kapora jott Ko-
dalynak: nincsen félhang-tavolsag, tehat konnyebb a tiszta intonacio.

A rendszer masodik fontos eleme a zenei iras-olvasas tanitasanak 0j alapokra helyezé-
se a relativ szolmizacié bevezetésével. Kodaly az angol John Curwen (1816-1880) régi
»tonic-sol-fa” rendszerét vette alapul, ezt alakitotta at Uigy, hogy az egyes hang-nevek
(do, ré, mi, fa, szo, 14, ti, d6) a magyar nyelv sajatossagainak jobban megfeleljenek.

Az 0j zenepedagogia harmadik eleme az 6tfoku dseredeti magyar népdalkincs célsze-
rlien kivélogatott darabjainak beemelése az elemi iskolai tantervbe azért, hogy az ezek
altal képviselt zenei vilag az iskolas gyermekek sajatjava valjon. 1zlést formaljon és a fa-
lusi életforma megismertetésével életmaddot alakitson.
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Kodaly publicisztikajaban is mindent megtett az Gj elvek és modszerek meghonosoda-
saért. Aforiszikusan tomor, kozérthetd és frappans tézisek segitségével népszerisitette
pedagdgiai alapelveit. Az énektanarok szinvonalas képzésének fontossagat példaul a ko-
vetkezoképpen érzékelteti: ,,Sokkal fontosabb, hogy ki az énektanar Kisvardan, mint az,
hogy ki az Opera igazgatdja. Mert a rossz igazgaté azonnal megbukik. (Néha még a jo
is.) de a rossz tanar harminc éven 4t harminc évjaratbdl 6li ki a zene szeretetét.” (24)

A gyerekek szamara 0sszeallitandd zenei anyag terén sem ismert megalkuvast: ,,csak-
is miivészi értek valo a gyermeknek. A csecsemd taplalékat is jobban megvalogatjak,
mint a feln6ttét. » Vitamindls« zenei taplalék kell a gyereknek.” (25)

Eneklé Ifjusag

Kodaly erdfeszitései a hiszas évek masodik felétol kezdve a magyar kérusmozgalom
addig példatlan fellendiilését eredményezték. A mozgalom elsé fecskéi a polgari iskolas
énekkarosok voltak. Eletrajzabdl tudjuk, hogy a korabban a k6zonség és a kritika értet-
lenségével olyan sokszor talalkozo zeneszerz6 szamara az elsé igazan elementaris erejli
attorést hozé mi, a 16. szazadban élt koltd, Kecskeméti Vég Mihdly 55. zsoltaranak szo-
vegét feldolgozo, 1923-ben irt ,Psalmus Hungaricus’ volt. A tenorszdlora, vegyeskarra €s
orgonaval megerdsitett zenekarra irt darab egyik eldadasat megel6zéen a Foiskola orgo-
naja tonkrement, ezért a probak soran — a noi kar szélamat erdsitenddé — a Cukor utcai is-
kolas fiuk kérusa is bekapcsolodott a mii eldadasa. Az ezutan kovetkezé eldadason mar
a Wesselényi utcai polgari iskola fiakérusa vett részt. A probakon megjelen6 mesternek
annyira megtetszett a fiukar tiszta hangzasa, hogy elhatarozta: korusmiivet ir szamukra.
Kis id6 elteltével, 1925-ben megsziiletik a ,Villd’ €s a , Turdt eszik a cigany’ cimi gyer-
mekkari mi, s ezt kdvette egy egész sor hasonlo.

Borus Endre, a budapesti Wesselényi utcai polgari iskola fiukorusaval 1925. aprilis 2-
an mutatta be ezt a két énekkari mtivet a Zeneakadémian rendezett Magyar Népdalesten.
A siker elementaris erejii volt: ,,A k6zonség nem tudott betelni a dalok ujszert, 1élekbe-
markol6 szépségével” — irta visszaemlékezésében a karnagy. (26) A Zene cimi lap kriti-
kusa is elragadtatott hangon irt az 0j kezdeményezésrdl: ,,Az est igazi szenzacidja a fo-
varosi Wesselényi-utcai polgari fitiskola 100 tagu énekkaranak szerepeltetése volt. Kitii-
nd dtlet volt Kodalytdl a még teljesen kihasznalatlan gyermekkar szerepeltetése.” (27)

Harom évvel késobb, 1928. majus 12-én egy zeneakadémiai szerzdi est keretei kozott 0j
kezdeményezésre keriilt sor: a Wesselényi utcai filk mellé mar harom felnétt korus is felso-
rakozott (Palestrina Koérus, Székesfovarosi Enekkar, Budai Dalarda). Kozel egy évre ra,
1929. aprilis 14-én pedig paratlan tinnepi eseményre kerilt sor: megrendezték ,,Kodaly Zol-
tan Gyermekkar-estjét” a zenem{vészeti foiskola nagytermében, ahol hét pesti iskola mint-
egy hétszaz tanuloja tizenharom korusmiivet adott eld. A siker elementaris ereji volt, a kri-
tikusok a magyar zenei élet ,aranybetiis” iinnepeként dicsérték az ij kezdeményezést.

7. dbra. Az elsé ,, gyermekkari est” plakatja
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A Zeneakadémia nagytermében ett6l fogva egyre t6bb magyar dalestet rendeztek, ahol
Kodaly egyéb mivei k6z6tt gyermekkarra irt miivei is felcsendiiltek. Szinre 1épett egy olyan
karvezetokbdl allé csapat, akik a mester jeles tanitvanyaiként dontd szerepet jatszottak az
Enekl§ Ifjiisag mozgalom terjedésében. Néhany név a sok koziil: B. Sztojanovits Andrienne,
aki a Szilagyi Erzsébet Leanyliceum korusaval mutatott be Kodaly-darabokat, Bdrdos La-
Jjos, a Palestrina Korus ifji karnagya, Addm Jend, aki a régi Budai dalardat szervezte Gjja. A
tomegmozgalom vidéken is terjedt olyan jeles karmesterek jovoltabol, mint példaul Kerényi
Gyorgy, aki Gyorben és Visdrhelyi Zoltan, aki Kecskeméten szervezett Kodaly-hangverse-
nyeket és mutatott be gyermekkari miiveket kdorusa élén.

A kovetkez6 hat esztenddben 14 remek Kodaly-gyermekkar latott napvilagot, koztiik
a ,Gergelyjaras’, a ,Lengyel Laszlé’, a ,Jelenti magat Jézus’, a ,Gdlyanédta’, a ,Plinkos-
dol®’, a ,Tancnota’ €s a ,Nagyszalontai kdszontd’. (28)

Egyre gyakrabban rendeztek Enekl6 Ifjusag linnepeket a fovarosban és vidéken egy-
arant. A mozgalom terjedésében jelentds szerepet jatszott a Kertész Gyula altal szerkesz-
tett Enekszo cimii lap. Ez az Gjsag eljutott az iskolak pedagdgusaihoz, és 6sztondzte dket,
hogy olyan dalos tinnepeket rendezzenek, ahol tobb iskola 6sszefog, ahol a falusi kisis-
kolasok egyiitt énekelnek a varosi polgaristakkal, gimnazistakkal. Fontos kivanalom volt,
hogy csak értékes miivek keriiljenek miisorra, mert megalkuvasnak nincs helye a ,.kez-
det nehézségeire” vald hivatkozassal. A gyermekkari estek csucspontja a kozos éneklés
volt, ennek keretei kozott tobbnyire konnyebb egyszolamti muvek, illetve kézismert ka-
nonok hangzottak el. (29) A mozgalom nem allt meg az orszaghataroknal. 1935 marciu-
séban Domokos Pal karnagy Kolozsvarott rendezett dalos {innepet.

Az énekkari kultara fejlodéséhez és a népdal megszerettetéséhez jelentdés mértékben
hozzéjarultak az iskolakban megrendezett népdalversenyek is, amelyeknek gyoztese a
legtobb népdalt legszebben el6add versenyzd lett. Az els6 ilyen verseny gy6ztesének ma-
ga Kodaly Zoltan nyujtott at konyvjutalmat a Ranolder utcai tanitondképz6 intézetben.

8. dbra. Kodaly Zoltdn feleségével, Sandor Emmdaval az elsé népdalverseny résztveviinek korében

Az Enekl6 Ifjusag mozgalom bamulatos terjedésének egyik f6 mozgatérugoja az isko-
lai ének tantargy tartalmanak és modszertananak gyokeres atdolgozasa volt, amelyben
Kodaly mellett fontos szerepet jatszottak tanitvanyai, munkatarsai. Egész sor olyan mii
jelent meg néhany év leforgasa alatt, amelyek hathatdsan segitettek a kodalyi zenepeda-
gogiai elvek széleskortli terjesztésében, orszdgos méretli gyakorlati alkalmazasaban.
(,Enekes Abécé’, ,Sz6-Mi fuizetek’, ,Enekld Iskola’ stb.)
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A mozgalom toretlen térhdditasat nagymértékben megkonnyitette az a tény, hogy a ha-
bort utan, még 1945 augusztusaban kialakitott 01j iskolatipus, az altalanos iskola ének-
zene tantargyanak tanterve Kodaly intencidja alapjan késziilt: a tanitas a magyar népdal-
ra épiilt és eszkodze a relativ szolmizacio lett. Az els6 altalanos iskolai énektankdnyvet
maga Kodaly Zoltan allitotta ssze Adam Jenével kozosen.

Az 0j pedagdgia diadalutjanak oka talan Kodaly egyéniségének karizmatikus vonésa-
iban is keresendd. Még a partpolitikai voluntarizmus és demagdgia legs6tétebb iddsza-
kat, az Stvenes éveket is sikeriilt atvészelni, bar torténtek kisérletek a mozgalom elfojta-
sara. Kodaly egyre gyarapodd nemzetkozi hirneve, mivészetének ¢€s pedagogiajanak az
Egyesiilt Allamokt6l — a Szovjetunion at — Japanig terjedd elismertsége sokat segitett ab-
ban, hogy az Enekl$ Ifjiisag mozgalma Magyarorszagon is tamogatasra lelt az oktatas-
tigy mindenkori irdanyitoinak korében. (30) Kodaly Zoltan halala utdn (1967. marcius 6.)
a mozgalom sokat vesztett lendiiletébdl, de az elszant Kodaly-tanitvanyok és kdvetok jo-
voltabol ma is jelen van iskolaink egy részében.

A pedagogiaelméleti diskurzus sikjan ma mar kevesen vitatjak, hogy a kodalyi peda-
gbgia egészét tekintve joval tobb, mint zenepedagodgiai modszerek egyiittese. Altalanos
érvényl pedagodgiai rendszer ez, amelynek célja egy uj, esztétikai és ennek révén etikai
tartalmakban gazdagabb embertipus kimunkalasa a lehetd legdemokratikusabb eszko-
z6kkel. Raadasul Kodaly pedagdgidja egy sajatos életreform-pedagdgia abban az érte-
lemben, hogy az esztétikai szempontbdl igényes egyiittes éneklés dromével jarult hozza
a kozosségbe szervesen illeszkedd, azt sajatos értékeivel gazdagité egyén tartalmasabb
¢életformajanak kialakitasahoz. Mindezek ellenére tény, hogy ez a nagyivii nevelési kon-
cepcid napjainkban mar nem t6lt be olyan kitiintetett szerepet iskoldinkban, mint egyko-
ron. Az okok — mint mindig — ez esetben is szertedgazdak. A sokat hangoztatott ,,peda-
gbgiai pluralizmus” jegyében talan indokolhato lehet hattérbe szoruldsa, de hianya érzé-
kelhetd tirt hagy maga utan zenében és pedagogidban egyarant.
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A szazadelo magyar ¢letreform
torekvései

A 19. szdzad hetvenes-nyolcvanas éveitol kezdddden Europdaban és
az Egyestilt Allamokban (az egyes torténeti régiokban némi
Jazisktilonbséggel) kibontakozo modernizdcio urbanizdcios és
iparosoddsi folyamatai nem csupdn a természeti kérnyezetet, hanem
az emberek megszokott tarsadalmi és foldrajzi kapcsolatait is
dtrendezik.

berek és csoportok életmédjat, maganéletét. Megvaltoztatjadk €s soha nem latott
gyorsasaggal rendezik Ujja a munka- és lakasviszonyok a tarsas kapcsolatoknak a
szabadid6 elt6ltésének, az étkezésnek és a ruhaviseletnek a hagyomanyos rendjét.

A korszak masik alapvetd jellemzdje — a kibontakozé modern vilag kihivasaira, a so-
ha nem latott gyorsasagu, mélyrehaté és gyokeres valtozasok ellenstlyozasara ,,orvossa-
got” keresd — nagyszamu tarsadalmi reformmozgalmak megjelenése. Ezek alapveto jel-
lemzdje a Janus arcu kett6sség; kiillonbozo iranyzataikban — gyakran egymassal is 6sz-
szefonddva — kiilonb6z6é modern és antimodern tendenciak vannak jelen. Egyrészt fellel-
hetd a haladas €s a toretlen fejlodés optimizmusaval megfogalmazodd, a modern kor ki-
hivésaira ennek bazisan adekvat valaszokat keresé igyekezet. Masrészt a mozgalmak
hangvitelének masik alaptonusa a fejlddés arnyoldalait elutasito, azok feloldasara gyak-
ran utdpisztikus megoldasokat megfogalmazoé antimodern kulturakritika is. A kibontako-
z06 tarsadalmi reformmozgalmak egy része politikai eszkozokkel, a politikai hatalom
megragadasa altal kivanja az allamot, illetve a tarsadalmat megvaltoztatni. Azok masik
nagy aramlata inkabb az egyénben, annak mentalitdsaban, vilagfelfogasaban bekovetke-
706 gyokeres atalakulas aran, az emberi élet reformja utjan kivanja az elengedhetetlen val-
tozasokat elérni. A sziikebb értelemben vett életreform a tarsadalmi mozgalmaknak erre
a tipusara vonatkozik. Ezek k6zos jellemzdje, hogy a tarsadalom jovéje szempontjabol
kivanatosnak tartott egzisztencialis valtozasokat, a ,,természethez vald visszatérés” és a
Htermészetes életmod” segitségével, az egyéni életvitel, az étkezés, a lakdhelyi kornye-
zet, az egészség megdrzésének reformja Utjan kivantak megvalositani. Az életreform
mozgalom elsédlegesen tehat — az ember és természet, ember és munka, ember és Isten
— kapcsolatat a ,,menekiilés a varosbol” civilizaciokritikai jelszavat zaszlaikra tiiz6 re-
formtorekvések sokszinli iranyzatainak Osszességét (kertvaros-épitd, foldreform, antial-
koholista, tovabba vegetarianus, természetgydgyaszati, testkultira mozgalmak), komp-
lex egyiittesét jelenti. (Krabbe, 2001, 25.)

Ezek a mozgalmak azonban 6sszességiikben és tagabb tarsadalmi hatasukban ennél jo-
val tobbet jelentenek, miként Wolbert a mozgalmak jelentdségét 6sszegezve megallapit-
ja ,,az életreform lényegében az 1900 tajan kibontakozd korszakvaltas koncentraltan je-
lentkezd altalanos érvénydi, innovacids alapjelensége”. (Wolbert, 2001, 20.) Olyan, az
1890 és 1914 kozott jelentkezd, nagy hatasu, sokszinli kulturalis €s tarsadalmi elkotele-
zettség, amely a korabeli irodalomban és képzomiivészetben is kdzponti helyet foglal el,
leginkabb a ,,fin de siecle” életérzését alapvetéen meghatarozé ,,minden Egész eltorott”
élményébdl fakado gyokértelenség, otthontalansag érzésére vezethetd vissza.
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A magyar tarsadalom a szazadfordulén

Miutan ezek a mozgalmak az eurdpai modernizacid természetes velejarojaként jelent-
keztek, az életreform milié sajatos vonasai fellelhetok Ausztridban, Németorszagban
Hollandidban, Lengyelorszagban és Magyarorszagon éppen ugy, mint a Franciaorszag-
ban mikddé mavésztelepeken. A szazadfordulo ezen sajatos kordramlatanak nemzeti ka-
raktere tehat ezzel a tagabb eurdpai folyamattal dsszekapcsolddva, azonban a magyar
nemzetallami fejlodésnek a kiegyezés utani felgyorsulo iddszaka, a régio ipari és tarsa-
dalom fejlédésének sajatossagai altal determinalt formaban jelenik meg. Ennek egyik
alapvetd jellemzdje, hogy szerkezetét tekintve egy tarsadalomban €It tovabbra is egymas
mellett a régi és az 1j, az agrarjellegli és a varosi vilag, jollehet a korabeli magyar tarsa-
dalom fejlédésének alapvetd jellemzoéje az életkoriilményeknek a korabbihoz képest
gyors atalakulasa, a modernizacid, az urbanizacid. Ennek f6 oka a magyar rendi struktu-
ra viszonylag lassu atalakulasi folyamatai-
ban rejlik. Ennek sordn a nemesi rend  Szerkezerdt tekintve egy tdrsa-
.iirrékésel_(ént— e’gykorl ?lé_]f)galt és,értékrend— dalomban élt tovdbbra is egy-
Jenelf mlntaad(? J.efl_leget _reszbeiq atrl?ent\{e - mds mellett a régi és az 1ij, az
{neg.qm? pozlclolt a viszonylag KISszamu .. 7oljogy] é5 a verosi vildg,

radicionalis uralkodd elit, az Ugynevezett . . ~
Gl kézé . Jollehet a korabeli magyar tdrsa-
posztaly. St o

A magyar fejlddés masik sajatos vonasa, dalonzf ¢J 100{959”‘?/?‘ ﬂlﬂ!? veto jel-
hogy tradiciondlis évszazados értékrendjét lemzdje az életkiriilmenyeknek
és életforma-elemeit szintén megbrizve nagy @ Rordbbihoz képest gyors dtala-
létszamu paraszti rétegek kimaradtak a pol-  Ruldsa, a modernizdcio, az ur-
garosodas és a modernizaci6 folyamataibol.  banizdcio. Ennek fo oka a ma-
Ennek kovetkeztében az orszag nyelvi és gyar rendi struktiira viszonylag
kulturalis peremteriiletein egyrészt zarvany-  [gss17 dtalakuldsi folyamataiban
szerlien t(’)yabb’elnrek a népi kult.ur'a _a'rc,hal— rejlik. Ennek sordn a nemesi
kus formai, masrészt a modernizacié altal rend 6rokosekent— egykori eldjo-

erteljesebben érintett paraszti csoportok PRI > . .
SeJesey - parasz POt gait és értékrendjének mintaado
mar atveszik a modernizacids folyamat bizo- , P .
Jellegét részben dtmentve -

nyos elemeit a piaci-varosi vilagtdl. Ennek

bizonyos elemei ugyan megjelennek a népi megorizie pozicioul a
életforma, a folkldr, a zene, a diszitdmiivé- viszonylag Risszdmil

szet elemei kozott, azonban ezeket még ké-  {radiciondlis uralkodo elit, az
pesek ezek a kdzosségek egy tobbé-kevéssé ugynevezeltt uri

szerves paraszti kultrava formalni. Ezzel kozéposzidly.

all kapcsolatban a magyar fejlodés egyik sa-
jatos vonasat jelentd folklorizmus, a modern magyar képzomiivészet, épitészet és zene
képviseldinek a népi kultira — a tiszta forras — valodi értékei iranti erdteljes vonzodasa.
(V.6. Gergely, 2003, 457-463, tovabba Kiss, 1978)

Budapest, 1900 — a gyors urbanizacié szine és fonakja

A magyar fejlodés tovabbi sajatos vonasa a fovaros és videk kozotti €les szakadék. Ez
Osszefligg Budapestnek a 19. szdzad masodik felében egyre erételjesebben érvényesiild
mintaado6 szerepével, annak az orszag szinte kizarélagos nemzeti miivelddési kézpont;ja-
va valasaval. Ebbol adéddan az életreform térekvések hatterében all6 modernizacids és
urbanizacids folyamatok hatasara kibontakozé varosi tomegkultura jellegzetes hatasai is
leginkabb a fovarosban jelentkeztek. Miként John Lukdcs ,Budapest 1900’ cim{i munka-
jaban megallapitja, Budapest 1900-ban fejlodésének csucspontjan és forduldpontjan hir-
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telen Eurdpa egyik szellemi kozéppontjava valt. Itt volt a vilag legnagyobb parlamentje,
a kontinens els6 foldalatti vasutja, sorra éplilnek a pompas varosi bérpalotak, a polgarsag
fejlddése toretlen. ,,Budapest 1900-ban szakit a tizenkilencedik szazad szokasaival, gon-
dolkodasmadjaval, illemszabalyaival, de még beszédstilusaval is, és ez a folyamat sok-
kal gyorsabban megy végbe, mint Bécsben. (...) Budapest fénykorat élte 1900-ban. A
gazdasagi fellendiilés abban az esztenddben véletleniil ugyanakkor jutott a zenitre, ami-
kor a kulturalis élet is a delelon jart. (...) Férfiak és ndk Gjabb nemzedéke vette at a ré-
giek helyét. A szinek, hangok és szavak java része — a 1égkor, a nyelv Budapest zenéje —
végérvényesen atalakul.” (Lukdcs, 1999, 35-36.)

Ezzel kezdetét veszi az a mintegy szikrazo tehetséggel, kezdeményezéssel, izgalommal
és otlettel, utkeresd kisérletezéssel tele két évtized, Magyarorszag tjkori fejlodésének talan
legszinesebb, legtermékenyebb iddszaka. Ebben az idében értek be a kiegyezés “szellemi ja-
vai”, valodi ujjaéledés, gyokeres valtozasok kezdddnek el a magyar szellemi élet legkiilon-
b6z6bb teriiletein. Ennek a folyamatnak a 1ényegét Handk Péter a magyar filozofiai gondol-
kodas fejlodését elemz6 munkajaban igy jellemzi: ,,Nekilendiilt a szellemi élet, késziil6dott
a nagyot akaras irodalomban, miivészetben, tudomanyban, reformgondolatok pattantak eld
a fejekbdl, s a cvikkeres tanarokban eszmeéhes lazadok laktak.” (Handk, 1993, 9.)

A szézad utolso évtizedeiben megjelend 4j nemzedék, a budapesti értelmiségi elit kii-
16nb6z6 csoportjainak képviseldi, irok, festdk, zeneszerzok, gondolkodok és tudosok leg-
tobbje mar a varosias és nagyvilagi szemléletet képviseli, igyekszik megszabadulni a ré-
gimodi szokasok béklydibdl. Az 0j polgari életforma elemei, a szazadfordulé 0j szellemi
mozgalmai kozvetitésének fontos médiumai voltak a févarosi nagypolgarsag szalonjai és
a budapesti tarsasagi élet sajatos forumai, a budapesti kdvéhazak. Szdmos urihaz estélye-
in, vacsorain, zsurjain johettek 6ssze ebben az idében az 0j nemzedék tagjai. A szazad-
forduld utani intellektudlis élet fontos szintere a mintegy hatszdz budapesti kavéhaz,
amely ebben az iddben kozelebb allott a klubhoz, mint a kocsmahoz. Sok Gjsagird, mii-
vész annyira kedvelte térzskavéhazanak hangulatat, hogy nemcsak pihenni, hanem dol-
gozni is oda jart.

A magyar életreform kibontakozasa

A polgari szalonok, kavéhazak és szerkesztoségek mellett a szazadforduld tajan Buda-
pesten kibontakozé 0j térekvések fontos miihelye, a kiilonb6z6 divatos iranyzatok kép-
visel6inek talalkozohelye, a pesti egyetem népszerii nyelvész professzora, Négyesy Ldsz-
16 egyetemi stilisztikai szeminariuma. Ennek szorgalmas latogatoja, Kosztoldnyi Dezsé
igy jellemzi annak sajatos atmoszférajat: ,,Kiirtokalapos vilagfiak jottek ide, elefantcsont
fogantyus sétabottal, széplelkek ,,merészen 61t6zkdd6” lanyok tarsasagaban, tolsztojanu-
sok, kik Krisztus-szakallat, hatrafésiilt, nagy hajat viselnek, és borsarujukbol mezitelen
labujjuk kandikal ki, piros nyakkendds szocialistak, akiknek a Marseillaise még forradal-
mi dal, szelid névényevok és teozdfusok, akik esténként az Akadémia kavéhazban Sch-
mitt Jendt hallgattak, komor és titokzatos materialistak, akik angol pipat szivtak, s Her-
bert Spencer nevét ugy ejtik ki a kongd, homalyos folyosdkon, mint valami vilagfelfor-
gato jelszot.” (Kosztoldnyi, 1977, 38-9.) Kosztolanyi plasztikus mondatai felrajzoljak a
magyar életreform térekvések legfontosabb iranyzatait. Eppen ezért a tovabbiakban rész-
ben a fenti idézet gondolatmenetét kovetve tekintjiilk majd at azokat a legfontosabb irany-
zatokat, amelyek a magyar életreform toérekvések sajatos nemzeti mintazatat adjak.

A tarsadalmi reformmozgalmak: a Huszadik Szdzad kore

Ez az iddszak jeles gondolkoddkat, iranyzatok versengését, 01 tarsulatok alapitasat, fo-
lyéiratok inditasat és azok szellemi parharcat eredményezi. (Handk, 1993, 52-56.) Jelen-
tds szocialis mozgalmak és intézmények jonnek létre; 1890-ben megalakul a Szocialde-
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mokrata Part, 1898-ban az els6 keresztényszocialista tomoriilés, a keresztény munkas-
egylet. A szazadfordulo tajan fellendiilé magyar szocidlis reformmozgalmak szervezdi a
Négyesy szeminariumokat latogatd , komor és titokzatos materialistak.” Ok azok, akik
1901-ben Iétrehozzak a ,,szocioldgia elsé magyar miihelyét”, a Magyar Tarsadalomtudo-
manyi Téarsasagot, amelybol késdbb kind a munkasmiivel6dés legjelentdsebb korabeli in-
tézménye, a Tarsadalomtudoményok Szabadiskolaja is. Ez a csoport alapitja a varosi re-
formértelmiség kiilonféle progressziv csoportjait tomorité Huszadik Szazad cimi folyo-
iratot. A Huszadik Szazadban publikalé gondolkoddk k6zott — miként az egyik alapito,
Jaszi Oszkdr megfogalmazza — ,,a progressziv vilagnézeten beliil minden irany képvise-
letre talalt a liberalizmustél az anarchizmusig.” (Jaszi, 1910, 2.) Akarcsak a valamivel
késébb induld, a modern eurdpai irodalmi térekvéseket népszerlisitd folydirat, a Nyugat,
ugy a Huszadik Széazad torekvéseit reprezentald szocioldgiai szemléletmdd is fontos he-
lyet t6ltott be a kor magyar szellemi, tarsadalmi és politikai életében.

»Szocioldgia! Ez volt az a szo, mely szintetizalta térekvéseinket: a természettudo-
manyok diadalmas erejébe valo hitiinket, a rajuk alapitott tarsadalomtudomanyi kutatast
¢s az ezen felépiilé népboldogito politikat (...) Fiatalok és utopistak voltunk, akik hittiink
az eszmék hatalméban, a fejlddési tan bizonytalan optimizmusaban, az igazsag erejében,
a ziillott, elmaradt régi vildg gyongeségében, s mindenekeldtt abban, hogy a fédolog a mi
sz€p, egyszerl és tiszta igazsagainkra megtanitani az embereket”. (Jdszi, 1910, 6.) — irja
Jaszi visszaemlékezve az indulés id6szakara. Ez a szocioldgiai és tarsadalomfilozofiai,
végso gyokerében szocialis, a tarsadalom szerepét vizsgalo és leiro, torvényeit kereso, a
tarsadalmat atalakitani akar6 heviilet hatja at és koti 6ssze a korszak minden magyar tar-
sadalmi reformmozgalmat. Szocialis kérdések foglalkoztatjdk az irodalmi progresszid
vezéregyéniségeit, Ady Endrét és Szabo Dezsot, az anarchista gréfot, Batthydny Ervint, a
szocialista Kunfi Zsigmondot, a szindikalista Szabo Ervint, a protestans Ravasz Ldszlot
és a katolikus Giesswein Sdandort. Ez a szemléletmdd lesz a forrasa Hauser Arnold ké-
s6bb megsziiletd kulturszociologiajanak, Mannheim Kdroly ideologiaclméletének is.

A tarsasag ¢€s a folyoirat altal népszertsitett angolszasz szocioldgiai szemlélet térhoditasa a
hazai tudoményos gondolkodas egészére korabban jellemz6 egyoldali német befolyas gyen-
giilését eredményezte. A hazai tarsadalomtudomanyok mivelSinek figyelme egyre inkabb ki-
terjed a ,,Németorszag mogotti Europa”, elsdésorban Anglia, Franciaorszag, sét az Egyesiilt Al-
lamok tudomanyos eredményeire is. A pozitivizmus hazai kovetdinek munkaiban (példaul
Pauer Imre, Pikler Gyula, Jaszi Oszkar, Somlo Bodog, Posch Jend és masok) a Spencer felfo-
gasara alapozddo szemléletmdd a szazad elején 6tv6z6dik a korszak tovabbi bioldgiai és pszi-
choldgiai irdnyzataival, mindenekel6tt a darwinizmussal, majd Emile Durkheim elméletével és
Sigmund Freud pszichoanalitikus felfogasaval. A hazai pozitivizmus — elsésorban szociologi-
aval foglalkozo képvisel6i — késébb tobb elemében atvették a marxizmus tarsadalomelméletét
(példaul Szabd Ervin, Varjas Sdandor), illetve késdbb a hazai marxista filozdfia jelentds szemé-
lyiségei lettek (Fogarasi Béla, Lukdcs Gyorgy, Rudas LdszIo).

A Tarsasag és annak folydirata nagy teret szentelt az Uj pedagodgiai kérdéseknek is.
Szamos tanulmany és ankét keretében foglalkoztak az egyhazi befolyas alatt 4116, szerin-
tilk elmaradott magyar kdzoktatasi rendszer gyokeres reformjaval, a haladas szolgélata-
ban all¢ vj iskola kérdéseivel, tovabba egy ugymond progressziv tanitdi mozgalom kiala-
kitasanak tervével. A tarsasag kezdeményezésére keriil megalapitasra a tanitosag folyo-
irata, az Uj Korszak, valamint a Magyarorszagi Tanitok Szabad Egyesiilete. Jelentds sze-
repiik volt a nép-, illetve munkasmiivelddés kiilonbdzo szervezeti kereteinek kialakitasa-
ban. A Tarsasdg 1902-ben meginditja munkastanfolyamait, 1905-ben megszervezik az
egyetemi hallgatok szocioldgiai tanfolyamat. Ezt a két oktatdsi format a szabadkdmives
mozgalom anyagi tamogatasaval 1906-ban egyesitik, megalapitva a Tarsadalomtudo-
manyok Szabad Iskolajat. Jelentds szerepiik volt az 1907-ben Pécsett lezajlott orszagos
szabadoktatasi konferencia megszervezésében is.
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Az irodalmi szecesszio és az életreform kapcsolata

A Négyesy-szeminariumot latogato ,,széplelkek” csoportjdhoz a szdzadforduld utan
kibontakozdé magyar irodalmi szecesszio élgardaja (példaul Kosztolanyi, Babits, Toth Ar-
pdd, Baldzs Béla) sorolhatd. (vo. Kiss, 1988) Koziilik tobben a magyar értelmiségkép-
z¢s fontos korabeli szellemi miihelye, az egyetem mellett 1étrehozott E6tvos Kollégium
tagjai. A szazad els6 évtizedében kibontakozd elso sajatos életreform-motivumokat is fel-
mutato kezdeményezés, az Uj szinhazi térekvések népszerisitésével fiigg 6ssze. Az 1903-
ban Iétrehozott Thalia Tarsasag, melynek tagjai hivatasos szinészek, rendezok bevonasa-
val — nyugat-eurdpai modern szinhazi torekvések (a parizsi Théatre Libre, a moszkvai
Miivész Szinhdz, a berlini Freie Bithne) — példajat kovetve mikedvel6 el6adasok kereté-
ben jelentds kiilfoldi szerzok szindarabjainak bemutatdsara vallalkoztak. A kezdeménye-
zést nem szintarsulatnak, hanem miivészi mozgalomnak tekintették, igy annak tagjai ko-
z6tt ott volt Bartok Béla és Koddly Zoltan is. 1904 és 1908 k6zott szinpadra vitték Ibsen
teljes életmiivét, tovabba Hauptmann, Strindberg, Hebbel, Gorkij darabjait. A mozgalom
célkitlizései kozott szerepelt a népi rétegek igényes szinhaz iranti fogékonysaganak fo-
kozasa. Ennek jegyében megallapodast kotottek a szocialista part vezetésével munkas-
eléadasok szervezésére is. (Mucsi, 1978, 985-986.)

A szézad els6 éveinek szellemi erjedése nyoman egymasra talaltak az irodalom meg-
ujitasara szovetkezo fiatal koltonemzedék tagjai és a Huszadik Szazad koré csoportosu-
16 értelmiségi csoportok. 1906-t01 kezdddden valosagos miivészeti forradalom vette kez-
detét. Ekkor jelent meg Bartok és Kodaly els6 népdalgytijteménye, kezdett formalodni a
Nyolcak fest6csoportja, veszi kezdetét a Tarsadalomtudomanyi Tarsasag radikalizaloda-
sa. A Parizsbol hazatéré Ady Endre 1906-ban megjelené ,Uj versek’ cimii kitetével ,,uj
idéknek uj dalaival” hozta lazba az 4j hang irant fogékony kozonséget. 1908-ban jott 1ét-
re a modern irodalmi torekvések képviseldinek legfébb foruma a Nyugat cim( folydirat,
amelyben egymas mellett éltek az eurdpai miivészet megtijulasanak kiilonb6z6 korsza-
kait reprezentald iranyzatok, a naturalizmus, az impresszionizmus és a szecesszid torek-
vései. A szazadeld irodalmi megtjulasi mozgalmahoz tartozik a nék megvaltozott helyét
és szerepét kdzéppontba allité ndirok (Lesznai Anna, Erdés Renéé) és a tarsadalmi prob-
1émakat ndi szempontbdl megkdzelitd Kaffka Margit megjelenése. 1907-ben jelenik meg
a széleskorii néprajzi gyljtdmunka eredményeit 6sszegz6, Malonyay Dezsd altal szer-
kesztett 6t kotetes ,A magyar nép miivészete’ elsé része. Bartok Béla 1906-ban Kodaly
,A magyar népdal strofaszerkezete’ cimii doktori disszertacioja nyoman ismerte fel a ma-
gyar népdal szerepét és ebben az évben kezdik el kdzos népzenei kutatomunkajukat.
Szintén ebben az évben jelenik meg az elsé gyijtés legjavat tartalmazé munka, a ,Ma-
gyar népdalok énekhangon zongorakisérlettel’. Bartok 1910-ben alkotott ,Két kép’ cimii
darabjan még az impresszionizmus, Debussy hatasa érzédik. 1911-ben sziilet6 operaja ,A
kékszakallu herceg vara’, amelynek szévegkonyvét Balazs Béla irta, mar egyértelmtien
a szecesszié formavilagat és gondolati motivumait hordozza.

A gnosztikus anarchista mozgalom hatdsa

A korabban emlitett egyetemi szeminarium latogatoi kozott ott voltak azok is, akik
Kosztolanyi megfogalmazasa szerint, ,,esténként az Akadémia kdvéhazban Schmitt Jenot
hallgattak.” A szazad utolso évtizedében jelentkezett az a nagyhatasu tolsztojanus szine-
zetll intellektualis anarchista aramlat életreform profétaja, Schmitt Jené Henrik (1851—
1916). Schmitt ujgnoszticizmusa, amelynek tanai a legkiilonbozdbb tarsadalmi csopor-
tok korében — a magyar tudomanyos-miivészeti forradalom képvisel6itdl a falusi agrar-
szocialista mozgalmakig talalt kovetokre — kapcsolatot igyekezett teremteni a kor valla-
si megUjulasi mozgalmai és a paraszti szektavilag kozott. Tolsztoj nyoman az erdszakrol
valé lemondast hirdette, tagadva a hatalmi er6szak alapvet6 szervezete, az allam 1étjogo-
sultsagat. 1894-ben Jénaban megalapitja Die Religion des Geistes cimii folydiratat,
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amelyben Tolsztoj tobb irdsa is megjelent. Az orosz gondolkodd és Schmitt személyes
kapcsolatat a kélcsonds megbecsiilés jellemezte. Egyenrangti gondolkodoénak ismerték el
egymast, torekvéseik kolcsondsen hatottak egymasra. Tolsztoj dskereszténysége és sajat
gnoszticizmusa kozotti kiilonbséget legpontosabban maga Schmitt fogalmazza meg
egyik levelében: ,,Gyakorlati tekintetben igen kozel allok Tolsztoj Ledhoz, csakhogy T.
L. vilagnézete dskeresztény, az egyéniséget az istenség vagy mindenség részének tekin-
ti csupan, mig én az egyéniség isteni fenségének €s mindenségének ,,az individualitas
univerzalitasanak” a tanat hirdetem, és nem aldzatossagban és biinbanatban, hanem az

Ontudat ébredésében latom az tidvet.” (Szabd, 1977, 32.)

Nézeteit nem csupan rovid életli Allam
nélkil cimi folydirataban és konyveiben
népszertsitette, hanem parasztprofétaként a
falvakat jarva a parasztok kozott terjesztette
tanait. Elsésorban idealis vilagfelfogasaval
és az Onismeretet el6térbe helyezd gnoszti-
kus tanitasaval hatott. Olyan forradalmat

A szdzad elso éveinek szellemi
erjedése nyomdn egymdsra ta-
laltak az irodalom megjitdsdra
szovetkezo fiatal koltonemzedek
tagjai és a Huszadik Szdzad ko-
ré csoportosulo értelmiségi cso-

akart, amelyet nem fegyverek robbantanak portok. 190616l kezdbdéen valo-

ki, hanem a nevelés, a vilagnézet formalasa
érlel meg; a belso szellemi forradalmat a tar-
sadalmi forradalom elofeltételének tekintet-
te. Schmitt és nézetrendszere ismert volt a
Tarsadalomtudomanyi Tarsasag korében is,
rendszeresen részt vett annak rendezvénye-
in. 1903-ban a Huszadik Szdzad konyvsoro-
zatanak szerzOi kozé is javasoljak. A fiatal
Lukacs Gyorgy 1908-ban a Nyugatban is-
mertette Schmitt Ibsen-konyvét.

Schmitt kézép-eurodpai ,,életreform-pro-
fétaként” a szazad elsd évtizedében Buda-
pesten — a gnosztikusok és teozofusok
torzshelyén —, az Akadémiai Kavéhazban
hirdette ,,0j Evangéliumat”. Ezeket a
»gnosztikusok, teozofusok, kommunistak
¢és anarkistak” altal latogatott dsszejovete-
leket egy kortarsi visszaemlékezes igy jel-
lemzi: ,,Az egész tarsasdgra az nyomta ra a
bélyegét, hogy tobbé-kevésbé talalkoztak a
Gnozis terén. Ezenkiviil majdnem minden-
ki tolsztojanus volt. Zavaros, ellentmondd,
de nagyon érdekes tarsasdg volt ez sok
gondolkodé fével és gondolatkeltd vitak-
kal. A magyar, de Németorszagban €16 Sch-

sdgos miivészeti forradalom vet-
te kezdetét. Ekkor jelent meg
Bartok és Koddly elsé népdal-
gytijteménye, kezdett formdlod-
ni a Nyolcak festocsoportja, ve-
szi kezdetét a Tarsadalomtudo-
mdnyi Tarsasdg radikalizdlodd-
sa. A Pdrizsbol hazatérd Ady
Endre 1906-ban megjelend ,Uj
versek’ cimil kétetével ,ij idok-
nek 1ij dalaival” hozta ldzba az
uj hang irant fogékony kézénse-
get. 1908-ban jott létre a mo-
dern irodalmi torekvések képui-
selGinek legfobb foruma a Nyu-
gat cimii folyoirat, amelyben
egymds mellett éltek az europai
miuivészet meguijuldsdanak kiilon-
boz6 korszakait reprezentdlo
irdanyzatok, a naturalizmus, az
impresszionizmus és a szecesz-
§zi6 torekuvései.

mitt Jend a régi gordg gnodzis Gjjaélesztdje minden télen Budapesten t61t6tt néhany ho-
napot és 6 is mindig ott volt az Osszejoveteleken. Németorszagban 6 rendkiviili tekin-
tély volt. A pesti tartdzkodasa alatt egész eldadasokat tartott a kavéhazakban.” (Tarjd-
nyi, 2002, 100.)

Schmitt jelentés mértékben hatott a korszak masik emblematikus személyisége, Sza-
bé Ervin szellemi fejlodésére is, aki egyik fiatalkori levelében ,,szive szerint anarchista-
nak” (Szabo, 1977, 97-98.) vallotta magat. Valdszinlileg Schmitt tanai is hozzajarultak
ahhoz, hogy Szabo kés6bb a szocidldemokrata parttal szemben allo anarcho-szindikaliz-
musban latta a munkdsmozgalom jovdjét. A korszak baloldali mozgalmaiban kifejtett
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széleskorl elméleti €s gyakorlati munkaja mellett az 1910-es években uttéré munkat
végzett a modern budapesti kozkonyvtari halozat megteremtésében.

Grof Batthyanyi elvtars — az angol élet- és tarsadalmi reformeszmék népszeriisitoje

A varosi értelmiségek és a kiillonbozo baloldali politikai mozgalmak képviseldinek ko-
rében egyarant ismert volt a magyar anarchista mozgalom masik érdekes figuraja — Sza-
bé Ervin baratja — ,,Grof Batthyanyi elvtars.” Batthyany Ervin egy 6si fonemesi csalad
sarja, aki kozépiskolai tanulmanyait kovetéen Londonban és Cambridge-ben folytatott
egyetemi tanulmanyokat. Elidegenedve sajat kivaltsagos helyzetétdl mar 19 éves kora-
ban kommunisztikus nézeteket vallott. Gondolkodasat meghatarozo olvasmanyélményei
— Edward Carpenter, William Morris, Lev Tolsztoj és Pjotr Kropotkin miivei — vitték eb-
be az iranyba. Tolsztoj tanitasait késObbi iskolaalapitasi tevékenységében hasznositotta.
(Bozoki — Siikosd, 1994, 99.) Carpenter nézeteirdl 1903-ban elemz6 cikket irt a Huszadik
Szazadban. Morris hatasarol igy ir egyik levelében: ,,A News From Nowhere (Hirek
Seholorszagban) (Sic!) egyike azon konyveknek, melyek legeldszor is igen nagy mérték-
ben jarultak hozza mostani életfelfogasom megalapitasahoz”. (Szabd, 1977)

Rendhagyd nézetei és magatartdsa miatt arisztokrata csalddja gondnoksag alé helyez-
tette. Csak 1903 utan szabadult a bécsi Hollander intézetbdl, €s ezt kovetden tevékenyen
bekapcsolddott a magyar szellemi életbe. 1904-ben részt vett a Tarsadalomtudomanyi
Tarsasag kozel fél éven at tartd vitasorozatan, amelynek soran az anarchizmus, a libera-
lizmus, a konzervativizmus képviseldi titkoztették politikai nézeteiket. A vitat kovetden
Batthyany a gyakorlatban is igyekezett kiprobalni elképzeléseit. 1905-ben birtokan, a Vas
megyei Bogotén angol és orosz példak nyoméan megalapitotta reformiskolajat, amelynek
célja a felvilagosult tarsadalmi eszmék iranti fogékonysag felkeltése volt. Emellett tovab-
bi klubhelyiségek, népkonyvtarak, iskolak 1étesitését tervezte, amelyekbdl ,,az osztaly-
harc és forradalom gdocpontjai kialakulhatnanak”. (Szabo, 1977, 234.) A sorozatos tama-
dasok kereszttiizében miikdd iskolaban nem csak a tanitas volt ingyenes, hanem a tan-
konyvek és a ruhazat is. Az oktatas az 6nallé gondolkodés, a gyakorlati tudas és a mora-
lis érzék kibontakoztatasara torekedett, az elméleti oktatas mellett nagy hangsulyt helye-
zett a gyakorlatias tartalmakra is. Az anarchista gréf aktivitdsa a szazad elsé évtizedének
masodik felében érte el csucspontjat. Bogotei birtokan szocialista nyomda- és lapkiado
felallitasat, politikai napi- és hetilap, tudomanyos folydirat és néplexikon kiadasat tervez-
te. Sajat pénzén ¢és szellemi iranyitasaval jelent meg Testvériség cimmel a szombathelyi
szocialdemokrata partszervezet lapja. Ennek elsoé vezércikkeit is § irta, amelyek sajatos
otvozetét alkottak a Kropotkin, William Morris, Jean Grave-féle anarchista-kommunis-
ta, illetve anarcho-szindikalista iranyzatok ideoldgiajanak. 1907-ben szintén Szombathe-
lyen elinditotta nagy példanyszamban megjelend Tarsadalmi Forradalom cimii folydira-
tat, a magyar anarchista mozgalom legjelentdsebb sajtdorganumat. A sorozatos kudarco-
kat kovetden 1910-t61 véglegesen ,,masodik otthonaban”, Angliaban telepedett le, és
1913-ban lemondott a magyar allampolgarsagrol, majd eladta bogotei birtokat is. Hires
maganiskol4jat az dllamnak ajandékozta. A vildghaboru idején pacifista kérokben moz-
gott és kapcsolatban allt az angol anarchistakkal, de amikor 193 1-ben hazalatogatott, mar
visszahuzddott a politikatdl. (Bozoki — Siikdsd, 1994, 112-113.)

A korszak kvazivalldsos irdnyzatai: spiritizmus, teozofia és antropozofia

Schmitt gnosztikus tanainak népszeriisége jol érzékelteti a szazadforduld magyar élet-
reformereinek rendkiviil sokszin{i szellemi horizontjat. Ezt nem csupan az erételjes szo-
cioldgiai orientacio és vilagot atalakitani igyekvd heviilet, az j mivészet iranti fogé-
konysag, a 19. szazad masodik felében kibontakozo pozitivista, impresszionista, natura-
lista torekvések iranti fokozott nyitottsag, hanem az 1ij spiritualizmus iranti igény, egy Uj
spiritudlis-metafizikai vilagkép és szilard normakon alapulé idealista magatartas iranti
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vagy is jellemezte. Igy a szellemi palettan ott talalhatok a kiilonboz6 baloldali politikai
reformmozgalmak, az angol pozitivizmus Spencer altal reprezentalt racionalista-poziti-
vista vonulata, a modern szocioldgia és a marxizmus tanitasai mellett az anarchizmus
legktilonb6z6bb iranyzatai, Schopenhauer, Nietzsche, majd késobb Bergson kultusza, va-
lamint a korszak kiilonb6z6 divatos kvézivallasos mozgalmai, a spiritizmus, a fekete ma-
gia, a teozofia, majd az antropozofia tanai is.

A teozdfia magyarorszagi térhdoditasara utal az 1905-ben alapitott Magyar Teozofi-
ai Tarsulat, amelynek vilagkongresszusat 1909-ben mar Budapesten rendezték. 1912-
ben Cooper-Oakley anyagi tamogatasaval megjelent folyoirata, a Teozofia. A magyar
mozgalom arculatat foként Annie Besant elképzelései hataroztdk meg, de ismertek vol-
tak a magyar teozofusok korében az abbdl kivalt ujabb iranyzatok, Rudolf Steiner
antropoz6fiaja, valamint az indiai Krishnamurti mozgalma is. A pedagogiai szempont-
bol is jelentds antropozoéfia elterjesztésében Nagy Emilné Gdllner Mdrta jatszott jelen-
tésebb szerepet, akinek férje 1923-t61 a Bethlen-kormany igazsagiigy minisztere. 1921-
ben Drezdaban ismerkedett meg Steiner tanaival, akivel 1924-ben személyesen is meg-
ismerkedett. Ebben az évben lett az antropozoéfiai tarsasag tagja, és ettdl kezdédden fa-
radozott azon, hogy meghonositsa a ,,spiritudlis tudomany” tanitasait és 1étrehozza az
els6 magyar Waldorf iskolat, amely 1926-t6l 1933-ig Gollner Maria hazdban miko-
dott. (Vdamosi Nagy, 1992, 2.)

A godollsi miivésztelep: a magyar ,, Monte Verita” hatdsa

Schmitt gnoszticizmusa, tovabba a teozodfia, illetve az antropozofia szemléletmodja is
Jelent6s mértékben befolyasolja a magyar ,,Monte Verita,” a gddo6116i miivésztelep szel-
lemi arculatat. Ok Kosztolanyi ,,terminolégiaja™ alapjan a szdzadforduld szellemi palet-
tajan leginkabb, ,.tolsztojanusok, kik Krisztus-szakallat, hatrafésiilt, nagy hajat viselnek,
és borsarujukbdl mezitlen 1abutjjuk kandikal ki, (...) szelid novényevok és teozofusok”
csoportjahoz sorolhatok. A Budapest kozeli kisvarosba, Godollére ,,kivonuld” miivészek
altal 1étrehozott életreform kommuna 1901-ben j6tt 1étre az angol preraffaelitdk nyoman
Eur6pa-szerte kialakulé miivésztelepek, illetve életreform kozosségek mintajara. Miivé-
szetiikben a tobbi hasonlo jellegli k6zosség célkitlizéseihez hasonldéan a munka, az élet
¢és a mivészet valamikori egységét kivantak djrateremteni.

A csoport vezéregyéniségei Nagy Sdndor (1869-1950), Kordsfdi-Kriesch Aladar
(1863-1920), Toroczkai Wigand Endre (1970-1945), akikhez szdmos tovabbi miivész is
csatlakozott. A csoport a természetes, egészséges élet reforméletmddjat a tarsadalmi
egyenldség eszméivel parositotta. A miivésztelep alkotdit nem stilusuk, hanem mtivészet-
és életfelfogasuk kapcsolta 6ssze. Ennek jellemz6i a transzcendencia keresése, a szubjek-
tivitas elotérbe helyezése, a misztikus életérzés és a tarsadalmi feladatvallalas igénye. Az
életreform kozosségre Schmitt eszméi mellett jelentds mértékben hatottak John Ruskin
¢és a demokratikus miivészet koncepcidjat megfogalmazd William Morris, tovabba Lev
Tolsztoj, Julius Hart (akinek berlini kommunéjaban egy ideig Schmitt Jend is élt), a te-
ozofia és a buddhizmus tanai. Tolsztoj hatdsat jol jelzi, hogy Korosfoi-Kriesch a g6dol-
16i telep megalapitdsa el6tt 1885—1889 kozott a nyarakat a Boér-csalad diodi hdzaban tol-
totte, ahol ebben az id6ében egy tolsztojanus kozosség tevékenykedett. Nagy Sandor
Tolsztoj iranti tiszteletét jol jelzi, hogy 1902-ben Jasznaja Poljanaban meglatogatta az
agg irot. (Bozoki — Siikdsd, 1994, 90.)

A godolldiek Ruskin kézépkori idedlvarosat az erdélyi faluk6zosség rusztikusabb szi-
neivel valtottak fel. Ezért a g6doll6i miivésztelep szecesszids stilusa — a kortars észak- és
kelet-eurdpai miivésztelepekhez hasonldéan — dsszefonddik a nemzeti tartalmu miivészet-
tel. Ezért a miivészetek szintézisén, a kézmiivesség eszményitése, a miifajok egyenran-
gusaganak gondolatan beliil fontosnak tartottak a népmivészet és a ,,grand art” hatarai-
nak eltorlését. A felfogasuk szerint a népmiivészet a miivészet dsforrasa, amely ,,élteto ta-
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lajat, elevenité kutforrasat képezi minden leend6 magyar miivészetnek”. (Gellért —
Keserii, 1992, 24.) Igy valt szamukra Kalotaszeg, néprajzi gytjtésiik {6 teriilete ,,ruskini
szigetté,” ahol az élet és a mlivészet még nem valt szét, a népmiivészet az 6t koriilvevod
élettel azonos. A godolldiek nem csupan a kiilonb6zé miivészeti formak, hanem a miivé-
szet és élet egyenjogusitasara, az ,,élet miivészetének” megteremtésére torekedtek. Ennek
szimbdélumvildgat miiveikben leginkabb a miivész-proféta-tanité harmas egysége jeleni-
ti meg.” (Gellért — Keserii, 1992, 25.)

Ebbdl addéddan a godolldiek ,,magyaros szecesszidja,” Uttérd iparmiivészeti tevékeny-
sége, amely magaban foglalja a ,,magyarsag és eurdpaisag” ellentétének feloldasara ira-
nyuld igyekezetet, nem csupan a kortars irodalommal, hanem a kiilénb6z6 korabeli pe-
dagdgiai reformtorekvésekkel is szoros kapcsolatban allt. A mtivésztelep fénykora 1907-
tdl az els6 vilaghabort kitoréséig terjedt. Ezt kovetden a valtoztatni akards, a moralis in-
dittatasu tarsadalombiralat mind inkabb elhalvanyult, kultarforradalomma, szemlél6do
életreformma szelidiilt.

A Vasarnapi Kor

A szazad masodik évtizedének sajatos arculatl életreform-csoportja a Vasarnapi Kor,
amely 1915-ben jott 1étre. A csoportosulds az Uj vallasossag, a ,,metafizikai idealizmus,”
a spiritualizmus nevében fellépve tudatosan szembefordul a Huszadik Szazad korének
pozitivista szocioldgiai és materialista beallitottsagaval. A barati tarsasagként induld
mozgalom szellemi elézményei a Thalia Tarsasaghoz és az 1911-ben megjelend, Fiilep
Lajos és Lukacs Gyorgy altal szerkesztett A Szellem cimi folyoirathoz kithetok. A rovid
¢életll folyoirat szerzoi kozé tartoztak a kor késobbi alapitoi koziil Mannheim Karoly,
Ritook Emma, Zalai Béla és Balazs Béla. A folyodirat német recepciéra utal, annak mo-
delljét — a Rickert és Windelband altal szerkesztett — Logos cimii filozéfiai folydirat szol-
galtatta, amelyben az abban az iddben Németorszagban €16 Lukécs irasai is megjelentek.
Az alapité és torzstagok Balazs Béla, Lukacs Gyorgy, Ritook Emma, Antal Frigyes és
Fogarasi Béla, késébb Hauser Arnold, Mannheim Karoly, Spitz René, Tolnay Kdroly,
Fiilep Lajos. Az 0sszejoveteleken részt vett Révész Géza, Bartdk Béla, Kodaly Zoltan,
Polanyi Karoly és Poldanyi Mihdly. Koziiliik tobben késdbb nemzetkozi hirti tuddsok €s
miivészek lesznek. (Karddy — Vezér, 1980)

A csoportosulas szellemi vezére az 1912-t6] Heidelbergben €16 Lukacs Gyorgy, akire
nagy hatast gyakorolt a német szellemi élet egyik kézpontjanak szamitd egyetemi varos
pezsgo légkore. A varosban uralkodo sajatos ,,heidelbergi szellem” kialakitasahoz hozza-
jarultak az egyetem nagyhiri professzorai, a varos rendkiviil szép fekvése, az ott €16
orosz és kelet-eurdpai emigransok, tovabba a soknemzetiségli didksereg, valamint a va-
rosban €106 tekintélyes emberek szalonjai. Ott éltek ebben az idében a korabeli német élet-
reform mozgalmak korében is mértékado személyiségek, Max Weber és Stefan George,
valamint a kulturtérténész Eberhard Gothein is. A Vasarnapi Kor szervezeti el6zménye-
ihez igy hozzatartozik Max Weber szalonja valamint a George-Kreis mellett a heidelber-
gi Akademische Gesellschaft, amely az egyetemi didktarsasag a varosban évszazadok o6ta
miikod6 hagyomanyos Burschenschaft-ok alacsony szellemi szinvonalanak és kollektiv
ivaszatainak ellensulyozasara jott I1étre. A tarsasag egy uj tipusu életmod Onkéntes valla-
lasat kivanta meg tagjaitol. Elvarta tolik az absztinenciat, a folyamatos szellemi tokéle-
tesedést, az onmiivelddést, a kozosség érdekében végzett dnzetlen munkat. A tarsasagi
élet rendjét a német vallasos és népi tinnepek ritualéi alkottak. Betlehemes jatékokat ad-
tak eld, kizarolag Bach és Beethoven zenéjét hallgattak, Fichte miiveit elemezték. (Mor-
genthal, 1919)

A Vasarnapi Kor tagjaira hatottak a teozofia tanitasai is, ami kiilonosen Balazs Béla
szellemi fejlodése kapcsan érhetd tetten. Miként egy 1915-bdl szarmazo naplorészlet utal
arra, Lukacs Gyorgy felfogasatol sem voltak idegenek ezek az eszmék: ,,Olvasom az
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agyban a Spiritizmus torténetét (...), és olvassuk négyen egyiitt hetenként egyszer-két-
szer Blavatzky nagy Geheimlehre-jét. (Gyuri panasza: miért avatnak mostanaban csupa
buta embert be? Miért nem inicialjak 6t, 6 olyan jol fel tudna hasznalni, és oly szépen és
értelmesen tanitani)”. (Baldzs, 1982, 105.) A fiatal Lukacsrol és Manheim Karolyrol ké-
s6bb Jaspers is ugy nyilatkozott, hogy ebben az idészakban gnosztikusak voltak és teo-
zo6fiai fantazmagdriakat terjesztettek. (Novdk, 1988, 99.) A csoport kvézivallasos jellegé-
re utalnak az abban elterjedt sajatos ritualék. Példaul a tesvinek nevezett testvér megszo-
litas, a nyilvanos gyonas elemeire utald Oszinteség elvarasa. Jol jelzi ezt, hogy késobb
Tolnay Karoly princetoni lakasaban ,,vasarnap-oltart” allitott fel.

A Vasarnapi Korben a német idealista filozofia szellemében folyo elméleti vitak, tobb-

nyire etikai és esztétikai kérdésekrdl folytak,

a leggyakrabban idézett szerzok Kierke-
gaard és Dosztojevszkij voltak. A résztvevok
szemléletmodjat az erbteljes pozitivizmus-
€s impresszionizmus-ellenes beallitodas jel-
lemezte. A kor retorikajat athatjak az életre-
form-mozgalom jellegzetes motivumai: a
korabeli viszonyokkal, a ,,kozonséges élet-
tel” szembeni elégedetlenség, a kapitalizmus
prozajanak, a ,.civilizacionak” a kultara érté-
kei feloli biralata. Legfobb jellemzoje az eti-
kai idealizmus: tények, értékek, empirizmus
¢s transzcendens szféra, puszta 1étezo és ele-
ven élet, 16t és érvényesség, sotétség és fény,
kaosz és forma platonista, misztikus, kan-
tianus, életfilozofiai, kulturkritikai dualiz-
musa €s szembenallasa. A fennallé vilagnak
egy igazabb, lényegibb, magasabb rendii ér-
tékszféra irdnyabdl torténd biralata, illetve
elutasitasa. (Karddy — Vezér, 1880, 28.)

A Vasarnapi Kor tagjainak a kiillonb6z6
pedagogiai folyodiratokban — elsdsorban a
Népmiivelés — hasabjain megjelend tanul-
manyai mellett tovabbi pedagdgiai vonatko-
zasu része az 1917 elején szervezett ,.ellen-
egyetemként miikodé” Szellemi Tudoma-
nyok Szabadiskolaja, amely az életreform
torekvések 11 spiritualizmusanak ¢és a meta-

A forradalmakkal lezdrul a ha-
zai életreform és reformpedago-
gia kapcsolatdnak elso izgalmas
szakasza, amelynek karakterét
a két mozgalom vibrdlo, szélso-
ségektol sem mentes szimbiozisa
hatdrozza meg. A hiiszas évek-
10l kezdodden a kordbbi ido-
szak tdrsadalom- és emberfor-
mdlo heviiletét felvdltottdk a
szintetizdlo, megorzo, a vdlto-
zatlant, az abszoltitumot keresé
torekuvések. A tarsadalmi témcdk
is mindinkdbb nemzeti sikra te-
relodtek. A vizsgdlodads tdargydt
egyre inkdbb a nemzeti sajdtos-
sdgok, a magyar lelkiség vizsgd-
lata adta. A harmincas években
ismét tag kontextusban megfo-
galmazodo szocidlis téma sem
elmeéleti sikon, hanem a gyakor-
lat szintjén, a szociogrdfidban,
Jalukutatdsban és a népi moz-
galomban jelentkezik.

fizikai idealizmus tanainak terjesztésére vallalkozott. Miként megfogalmazzak: ,.ez az 1j
tipus a muloban 1évé materializmussal szemben a transzcendencia problémainak fontos-
sagat, a relativista impresszionizmussal szemben a principiumok egyértelmt érvényessé-
gét, az anarchikus minden mindegy vilagnézettel szemben a normativ etika patoszat hir-
deti.” Az el6adok kozott szerepel Balazs Béla, Fogarasi Béla, Fiilep Lajos, Lukacs
Gyorgy, Mannheim Karoly, Hauser Arnold, Szabo Ervin, Kodaly Zoltan, Bartok Béla. Az
eléadasok anyagat az ,El6adasok a szellemi tudomanyok korébol konyvtara® cimmel
megjelend konyvsorozatban publikaljak. A Vasarnapi Kor tagjai — Ritook Emma — kivé-
telével cselekvo szerepet jatszottak az 1918 és 1919-es forradalmakban. Az 1919-es pro-
letardiktatura idészakaban elsdsorban a Kozoktatasiigyi Népbiztossag keretében tevé-
kenykedtek, Fiilep és Mannheim egyetemi tanari kinevezést kapott. A proletardiktatira
bukédsa utan Fiillep és Ritodk kivételével a torzstagok emigracioba kényszeriiltek.
(Karady — Vezér, 1980)
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A magyar életreform ndi képviselGi

A Korhoz kapesolodott Jaszi Oszkar felesége, a sokoldalt festd, iparmiivész és koltd
Lesznai Anna, azon kevesek egyike, aki nem csatlakozott a kommunista mozgalomhoz.
A széazadforduld utan szamos népszerii mesekonyvet készitett, amelyek szovegét és il-
lusztraciodit is 6 készitette. (,A polyasbaba napjai’, ,Mese az eperszemnyi szivrdl’, ,Mese
a butorokrdl €s a kisfiurol’, ,A kis pillangd utazasa Lesznan €s a szomszédos tiindéror-
szagban’) A nagyszeriien megkomponalt illusztraciok és a hozzajuk kapcsolddd koltoi
szépségli mesevilag révén az olvasod, azaz a gyermek mint egy csodat, ugy veszi 1épésrol
lIépésre birtokaba kornyezetét, amelynek varazslatossagara fondorlatos egyszeriiséggel
nyitja ra a kis olvasok szemét. (Szabadi, 89-95.)

A Vasarnapi Korhoz laza szalakon kapcsolodik a hazai életreform térekvések masik sok-
oldalu noképviseldje, a matematikus, filozofus Dienes Valéria (1879—1978), a magyar moz-
dulatmiivészet, az orkesztika kiemelkedd személyisége. Férje, a kivalé matematikus, Dienes
Pdl révén 1906 utan kapcsolatba keriil a Huszadik Szazad korével és a hazai feminista moz-
galommal. A szazad els6 évtizedének végén Parizsban él, ahol Bergson tanitvanya, kdveto-
je és miiveinek magyar nyelvii forditoja lesz. Visszaemlékezése szerint a mozdulatmiivésze-
ti koncepcidjanak kialakitasara nagy hatassal volt Bergson ,Matiérs et memoirs’ ciml miivé-
ben kifejtett mozdulatpszicholégiaja és a szdzadeld nagy formabonté tancosndje Isadora
Duncan és testvére Raymond Duncan hatasa. Késobb csatlakozik Raymond Duncan Nizza-
ban miikodd életreform kommungjahoz. Hazatérte utan Domokos LdszIlo reformiskoldjaban
tanitja az 4ltala kialakitott orkesztikat. Az 1920-as évek masodik felében szamos nagy sike-
rl orkesztikai misztériumjaték, illetve parabola koreografiajat alkotja meg. (Borus, 1978)

Az életreform és a févaros urbanizacios és miivelédési reformja

Az életreform térekvések és a korabeli pedagogiai reformtérekvések egyrészt az egy-
re jelent6sebb szakmai erdt képviseld népiskolai tanitésag szakmai és emancipacios
mozgalmai, valamint a korszak varospolitikai reformjai kapcsan kertilnek szorosabb kap-
csolatba egymassal. Bdrczy Istvdn a varos liberalis fopolgarmestere 1906 és 1918 kozott
allt a févaros élén. Ez a bo évtized, a Barczy-korszak, Budapest vildgvarossa valasanak
fényes torténete. Az ,,épitd polgarmester” alkotasai, az iskolak, kozépiiletek, bérhazak
tobbsége ma is all. Ebben a korszakban kertilt sor a varosi kdzigazgatas, a varosi tomeg-
kozlekedés, kozvilagitas, kommunalis rendszer kialakitasara, valamint a szocialpolitikai
és kultarpolitikai program keretében széleskort kislakas- €s iskolaépités kezdddott. Je-
lentds 1épesek torténtek a felndttoktatas kiszelesitése érdekében. Szabo Ervin irdnyitasa-
val az 1910-es években létrejon a fovaros modern kdnyvtarhaldzata is.

A Barczy-program és az életreform

Barczy programjanak lényeges részét képezte az 1909-ben kezd6do széleskorii iskola-
épitési akcio, amelynek keretében harom év alatt 36 1) iskola €piilt és szamos iskolaépii-
let feltjitasara is sor keriilt. igy ebben az idészakban 55 iskola és 967 (ij osztalyterem
épult Budapesten. Az iskoldhoz szolgalati lakésok is tartoztak, emellett nagy gondot for-
ditottak az épiiletek flitésére, kommunalis berendezéseire, az osztalytermek berendezésé-
re €s az iskolaudvarok és az éptiletek tetdteraszainak kialakitasara is. 1913-ban megjelent
a févarosi iskolak helyi tanterve, tanszerkészitd mihelyek felallitasara keriilt sor. Ennek
eredményeként a fovarosi kozségi iskolak felszereltsége is gazdagodott. Mindegyik ren-
delkezett megfeleld szemléltetdeszkozokkel.

A néptanitoi professzio és a taniigyi reform

A széleskorii urbanizacids reform oktatasiigyi innovacidjaban jelentds szerepet jatszot-
tak az ebben az iddben jelentkezd hazai experimentalis pedagogiai torekvések, amelyek
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a pesti egyetem konzervativizmusa folytan jorészt az egyetem falain kiviil intézménye-
siiltek. Az akadémiai tudomanyossag hozzaallasat az a tavolsagtartd elutasitas jellemzi,
amellyel Findczy maga is viszonyul a szazadfordul6 utan kibontakozé szociologiai irany-
zatokhoz és empirikus gyermektanulmanyi torekvésekhez. Egyrészt a neveléstudomany
szdmara fontosnak és hasznosnak tartotta a tudomanyos igényli pszichologiai kutatdso-
kat, masrészt viszont élesen szembehelyezkedett azokkal, akik a hagyomanyos, norma-
tiv neveléstudomany helyére ettdl teljesen elkuloniild 0j pedagdgiat akartak allitani.

Ez a gyanakvo elutasitds az ebben az idében még az egyetemi tudomany akadémiai ba-
zisan kiviil, azzal mind er6teljesebben rivalizald, Magyarorszagon is megjelend térekvé-
seknek szol, amelyek a pedagodgia Gj modelljét a pozitivizmus szemléletmodjara alapoz-
va, a kisérleti pszicholdgia mintajara, a természettudomanyos kutatas logikajat kvetd —
experimentdlis, induktiv mddszerek altal tdmogatott — tudoméanyos megismerés segitsé-
gével kivantak megteremteni. (Depaepe, 1993) Az iranyzat hazai recepciojaban, majd to-
vabbfejlesztésében jelentds szerepet jatszanak az egyre erdteljesebb szakmai erdt képvi-
sel6 népiskolai tanitok, illetve tanitoképzo intézeti tanarok.

Nagy LaszIlo (1857—1931), a budapesti allami tanitoképzd intézet tandra és munkatar-
sai 1906-ban létrehozzak a Magyar Gyermektanulmanyi Téarsasdgot. A mozgalom szer-
vezoi és kovetdik — az irdnyzat kiilfoldi képviseldihez hasonldan — a neveléstudomany uj
kisérleti, tapasztalati alapokra helyezését és egy 01j pedagdgiai szemlélet elterjedését var-
tak a korszer(i nevelési-pszicholdgiai torekvések térhdoditasatol. A gyermekkdzponta pe-
dagdgiai felfogas terjesztése érdekében széles korli népszeriisitdé munkaba kezdtek: tan-
folyamokat szerveztek a gyakorld pedagégusok szamara, konyveket, folyoiratokat adtak
ki. 1907-t61 Nagy Laszl6 szerkesztésében A Gyermek cimen megjelent a tarsasadg 6nallo
folyoirata is. A gyermektanulmanyozas fovarosi kdzpontjan kiviil vidéki fiokkorok jot-
tek 1étre, 1913-ban nagy sikerii orszagos kongresszust rendeztek. (Kdote, 1983)

Az 0j pedagogiai torekvések és az ezek hatterében allo folyamatok — a kozoktatasi
rendszerek és a tanitoi professzio kozép-eurdpai fejlodési trendjei, egyben a kiillonbozo
tudomanyos iranyzatok hazai recepcidjanak sajatos vondsai — mint ,.cseppben a tenger”
vannak jelen a szazad els6 hazai pedagogiai szaklexikonjaban, az 1911 és 1915 kozott
megjelend ,Elemi Népoktatas Enciklopédiaja’-ban. A szakmai kiadvany a szdzadforduld
utan létszamaban is jelentds, képzettségében és szakmai kvalitdsaiban is kiemelkedd,
tobb mint negyvenezer fore tehetd szakmai csoport, a magyar tanitosag szamara késziilt,
hogy 6sszefoglalja mindazokat a pedagogiai és iskolaigazgatasi ismereteket, melyre egy
modern magyar néptanitonak sziiksége volt. (Néemeth, 1999)

A konyv szerzdinek tobbsége az alsobb iskolak tanarai kozil kertl ki, kozottiik csak
elvétve talalhatok meg az egyetemi szférahoz kapcsoldodd szakemberek (gimnaziumi ta-
narok, egyetemi professzorok). A munka részletesen targyalja a kisérleti 1élektan és a ki-
sérleti pedagogia, a gyermektanulmany, illetve a gyermeklélektan kiilonb6z6 iranyzatait,
bemutatja a jelentdsebb kiilfoldi és magyar képviseldinek munkassagat. Részletesen at-
tekinti a korszak kiilonb6z6 reformiskolait, elsésorban az angliai ,,New School”-moz-
galmat és ennek hatdsara kialakult kiillonb6z6 nemzeti pedagdgiai reformiranyzatokat és
az Uj modszertani térekvéseket (Abbotsholme, Ecole des Roches, Landerzeihungsheim,
reformiskola, Parker-iskola, munkaiskola, sz16jd, reformiskola, erdei iskola, cserkészet).
Onallé cimszo alatt szerepel példaul Tolsztoj, Ellen Key, Ruskin, Berthold Otto, a kon-
centracié témajaval osszekapcsolva Dewey neve is, akinek ,Iskola és tarsadalom’ cimi
munkdja 1912-ben jelent meg magyar nyelven. (Németh, 2002)

Az életreform és a pedagogiai reformmozgalmak szimbiozisa

Az enciklopédia orientacidja — s6t cimszavainak egy része is — jol érzékelteti az annak
hatterében all6 szerzok és a magyar életreform térekvések szoros kapcsolatat. Ennek a ha-
boru végéig tartd egylittmiikodésnek a szellemi-aktivitasi kozpontja a varosfejlesztési re-
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formhoz szervesen kapcsolddd, 1912-ben Weszely Odon irdnyitasaval (Németh, 1990,
13—14.), a fovarosi tanitok tovabbképzésére létrehozott Pedagdgiai Szeminarium (Mann —
Hunyady — Lakatos, 1997), illetve az ezt megel6z6en 1906-ban a fdpolgarmester tamoga-
tasaval alapitott Népmiivelés cimi folydirat lesz. (Németh, 1987) A szinvonalas, 1918-ig
megjelend kiadvany (1912-t61 Uj Elet cimmel) nem csupan a fovérosi pedagdgusok foru-
ma, hanem a a Barczy-program kulturpolitikai és kozoktatasi sajtoorgdnuma is lesz.

A folyéirat szerkeszt6i feladatait Weszely Odon — a Févérosi Pedagdgiai szeminarium
késobbi igazgatdja — és Wildner Odon — a szocialpolitikai, késdbb kozoktatasi tigyosztaly
vezetdje — latta el. A folyoiratban nem csupan a magyar gyermektanulmanyi mozgalom
¢és az experimentalis pedagogia kiemelkedd képviseldinek biztositott publikacids lehetd-
séget. A Huszadik Szazad és a Nyugat cimii folyoirat mellett ez a sajtoorganum teremtett
lehetdséget a magyar tarsadalmi és életreform-mozgalom korabban bemutatott legkiilon-
bozObb iranyzatainak, a szindikalista €s tolsztojidnus mozgalmaktol (Szabd Ervin, Mig-
ray Jozsef) a magyar miivészeti szecesszio legkiilonbozobb iranyzataiig bezardlag. A lap
hasabjain kifejthették véleményiiket az 0ij varosi kultararol, a varosfejlesztés vj iranyza-
tair6l, a miivészet és a nevelés kapcsolatardl, a népmiivelés €s iskola 0j feladatairol, az uj
emberrdl, az Uj tarsadalomrdl az uj erkdlesrdl €s 1j nevelésrol, a férfi és néd megvaltozott
kapcsolatarol €s ezzel osszefiiggésben a nemi nevelés feladatairdl, a gyermekmiivészet-
rol, a népmivészethez mint természetes életformahoz vald visszatérés fontossagarol, a
magyar kultura és tarsadalom megujitasanak ,,harmadik utjarél.” A Népmiivelés arcula-
tanak megformalasaban a kezdeti idoktdl kezdddoen mértékado szerepet jatszanak a go-
doll6i mivésztelep vezetdi, Nagy Sandor és Korosfoi-Kriesch Aladar. A Népmiivelés fo-
lyéirat hasabjain és a Pedagodgiai Szemindrium kiilonb6zé népmiiveld tanfolyamain tu-
domanyos eldadésainak el6adoi €s hallgatésaga, valamint a Gyermektanulmanyi Tarsa-
sag tagjai kozott az 1910-es években mar ott talaljuk a magyar szecesszid legkiilonbo-
z6bb iranyzatainak képvisel6it; a g6doll6i mivészkommuna (Nagy Sandor és Korosfoi-
Krisch Aladar, Lippich Elek), a hazai mozdulatmiivészet €s az 0j zenei-mivészeti neve-
1és (Dienes Valéria, Lyka Kdroly, Kodaly Zoltan, Bartok Béla), valamint a Vasarnapi Kor
(Lukécs Gyorgy, Balazs Béla) vezetd személyiségeit is.

A forradalmakkal lezarul a hazai életreform és reformpedagogia kapcsolatanak els6 iz-
galmas szakasza, amelynek karakterét a két mozgalom vibralo, szélsoségekt6l sem mentes
szimbidzisa hatdrozza meg. A huszas évektdl kezd6dden a korabbi idoszak tarsadalom- és
emberformalo heviiletét felvaltottak a szintetizald, megdrzo, a valtozatlant, az abszolutumot
kereso torekvések. A tarsadalmi témak is mindinkabb nemzeti sikra terelddtek. A vizsgalo-
dés targyat egyre inkabb a nemzeti sajatossagok, a magyar lelkiség vizsgalata adta. A har-
mincas években ismét tdg kontextusban megfogalmazddoé szocidlis téma sem elméleti sikon,
hanem a gyakorlat szintjén, a szociografiaban, falukutatasban és a népi mozgalomban jelent-
kezik. A hazai életreform-mozgalom hangvételében dominans Uj retorikai elemeket ebben az
idében egyre inkdbb Németh LdszIlé harmadik utas utopiaja (,,Kert-Magyarorszag,” csaladi-
as falanszter, a szellemi elit 1j nemessége, mindségszocializmus), Szab6é Dezs6 nemzeti ra-
dikalizmusa (jj magyar honfoglalés) uralja. Ebben az id6ben teljesedik ki Kodaly Zoltan
népzenében gyodkeredzé zenepedagdgidja, Kardcsony Sdandor pedagodgiai miiveiben pedig
arrdl tesz hitet, hogy létezik egy sajatos magyar észjaras (a csudalatos) és ennek megfeleld
magyar vilagnézet. Miiveiben sajatos formaban 6tvozédnek majd a népi mozgalom retori-
kajaval rokon életreform torekvések, a kiilonbozo reformpedagogiai és I€lektani koncepci-
ok a protestantizmus Ujjasziiletését szorgalmazo elképzelésekkel.
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A magyar anarchistak iskolaiigyi és
életreform torekvései

Az anarchizmus, sajdtos természetébol adodoan, primer modon nem
torekszik életreformra és iskolatigyi vdltoztatdsokra. Deklardlt célja a
tarsadalom radikdlis dtalakitdsa. Ez viszont elobb-utobb, jarulékos
elemekkent iskolatigyi vdltozdsokat és életreform-térekvéseket is jelent.

lizmus és az anarchizmus. Altalaban erré] az utébbirél, az anarchizmusrél tudjuk

a legkevesebbet. Az anarchizmus minden korabban emlitett irdnyzattol jelentésen
eltér: a konzervatizmussal azért all szemben, mert nagy jelent6séget tulajdonit a meguju-
lasnak; a liberalizmussal azért nem tud egyetérteni, mert az elfogadja a kizsdkmanyolast;
a szocializmusnak viszont az allam elismerését veti a szemére.

Magat az anarchizmus fogalmat is gyakran félreértik, egyesek — nem egészen ok nél-
kil — terrorizmust értenek rajta, masok ugy vélik, az anarchizmus egyenld a rendetlen-
séggel, a szervezetlenséggel, a lazadassal, amelynek révén a tarsadalom elégedetlenjei
ideologiaval is alatimasztott miikodési teret biztositanak a maguk szamara.

Maguk az anarchistdk az anarchiat korantsem tekintik kaosznak, rendezetlenségnek,
sokkal inkabb 6nszabalyozason alapulé spontan rendként élik meg. Az anarchistak nem-
csak az allamot, hanem mindenfajta hierarchiat és kozpontositasi torekvést is visszauta-
sitanak. Olyan szervezet, tarsadalmi rend létrehozasat tekintik célnak, amelyik minden
kiils6 nyomas, minden er6szak nélkiil biztositja az emberek szabad és békés egyiittmi-
kodésének a feltételeit. Ugy vélik, nem a rend eredményezi a szabadsagot, hanem éppen
forditva, a korlatlan szabadsag vezet el a szabadsaghoz.

Az egymassal is vitatkozé anarchista elképzelések tobb periodusban és tobb formaban
jelennek meg. Az anarchizmus mar a 18. szdzad végén politikai ideoldgiaként jelent meg
az eurdpai eszmetorténetben és a 19. szazad kdzepén érte el a csicspontjat. Az anarchiz-
mus gondolatrendszerére befolyassal volt a felvilagosodas €s ezen beliil is leginkabb a ra-
cionalizmus némely gondolata, de fontosak a romantika, a pozitivizmus €s nem utolsdsor-
ban a kereszténység egyes gondolatai is. Az anarchizmus gondolatrendszere a konzervatiz-
mussal valé kemény kiizdelemben artikulalodott, ebbol fakad kovetkezetes radikalizmusa.

Az egyik legels6 anarchistanak az amerikai William Godwin tekinthet6 (1756-1836).
1793-ban megjelent konyvében a legnagyobb problémanak éppen az allami erdszakot
tartja. Véleménye szerint a tarsadalomnak egymassal laza konglomeratumban 4llé, egy-
mastol fliggetlen, autondm kozosségekbdl kellene felépiilnie. 1794-ben egy kis csoport
indult el Ezsak-Amerikaba azzal a céllal, hogy ezeket az eszméket megvaldsitsa, de nem
tudtak tartésan egyiitt maradni. Ezen els6 kisérlet kudarca utan az anarchizmus hosszabb
ideig, egészen a 19. szdzad kozepéig feledésbe meriilt.

Kronoloégiai szempontbol a legkorabbi az individualis anarchista iranyzat, melynek
képviseldje Max Stirner (1806-1956). Koncepcidja megfogalmazasakor Stirner nem a
racionalizmusbdl, hanem a romantikabol indul ki, ez azt jelenti, hogy nala az érzelmi sza-
lak valnak fontossa. A hajlamok, az 6szt6nok és a szenvedély szabad kiteljesedési lehe-
téségének tulajdonit nagy jelentdséget. Az allam e torekvésekkel szemben erszakos kor-
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latozo tényezoként szerepel. Az amerikai individualis anarchista iranyzat képviseldi ko-
ziil emlitést érdemelnek még a kovetkezok: Josiah Warren (1798-1874), Lysander
Spooner (1808—1887) és Henry David Thoreau (1817-1862). Ebbdl a korbol a legfonto-
sabb személy Thoureau, az 6 hatdsa Tolszfojnal és Gandhindl is kimutathato.

Az iranyzat orosz képvisel6i koziil a legismertebb a harcias agitator hirében allo Mi-
hail Alekszandrovics Bakunyin (1814-1876). O irta az anarchizmus biblidjanak tekintett
,Allamisag és anarchia’ cimii mivet. A nemesi szarmazas(, foldrajztudosnak is jelentds
Pjotr Alekszandrovics Kropotkin (1842-1921) az ,Egy forradalmar feljegyzései’ cimii
miivében felvazolja anarchistava valasanak folyamatat és atfogo tajékoztatast ad az anar-
chizmus svéjci és angliai viszonyairdl.

A kollektiv anarchista iranyzat legfobb képvisel8je Pierre-Joseph Proudhon (1809—
1865). O leginkabb a gazdasagi kérdésekre koncentralt és a hatalmas felhalmozott ma-
ganvagyonokban latja a szocialis egyenldtlenség okat.

A harmadik legfontosabb iranyzat az anarchoszindikalizmus, melynek legfontosabb
képviseloi Lagarde, Pouget, Pelloutier €s George Sorel. Ok kozvetlen kapcsolatot keres-
tek a szakszervezetekhez és a legfontosabb harci eszkézeiknek a bojkottot, szabotdzsak-
ciok szervezését és a sztrajkot tartottak.

A 20. szézad elején alapvetd valtozas ko- A magyar anarchizmus alapito-
vetkezett be az anarchizmus torténetében, az Jja Schmitt Jend (1851-1916).
elsd vilaghaboru tragikus eseményei utan ke- Schmitt Hegel, Nietzsche,
vés remény maradt Eurdpa népeinek békés Kropotkin és Tolsztoj nézeteibol
egymas mellett Clésére. Forradalmak, pol-—,, o p0tr0 kiinduls gondolatait.
garhabortk és masodik vilaghabort kitorése Koziiliik Tolszto] nézetei hatot-

kovetkezik, mindez sok-sok szenvedéssel és tak rd a lecinkdbb. akivel levél
ujrakeletkezd problémagodcokkal szinezve. ar ra a leginravo, arivel lever

Ilyen koriilmények kozott az anarchizmus el- kap cs/olo.ttban ZS fillt' Elméletif ej )
vesztette politikai jelentéségét és a korabbi legetéseiben sajdt gnosztikus vi-

tiszta formajaban mar nem, inkabb mas moz- ldgszemleletet kombindlia a
galmi ideoldgiak részkomponenseként érvé- — tolsztoji eredetii erészakmentes-
nyesiilt, igy példaul az 1968-as diaklazada- ség elvével.

sok vagy a hetvenes évek radikalis baloldali
terrorcsoportjaiban keriilnek felszinre anarchista nézetek. Az anarchizmus direkt politi-
kai megnyilvanuldsai mellett figyelmet érdemelnek a miivészeti iranyzatokra, az iroda-
lomra és az életreform-mozgalmakra kifejtett hatasok.

Anarchistak Magyarorszagon

Magyarorszagon a vallasfelekezetek (katolikusok, reformatusok, evangélikusok,
unitariusok, zsidok) és a nemzetiségek (magyarok, németek, szlovakok, romanok, szer-
bek) altal is megosztott orszagban 1883-ig az Osztrak-Magyar Monarchia adta keretek
kozott érvényestilt a vallasi és nemzetiségi tolerancia. 1883-t6l erdteljes magyarosités
kezdodott és ez eltartott egészen az elsd vilaghabortig. Magyarorszagon ezek a kérdé-
sek allnak a politikai érdeklddés kozéppontjaban. A munkasmozgalmi térekvések elso-
sorban a lassan kiépiil6 szocialdemokrata szervezetekben jelennek meg. A szamaranyat
tekintve jelentéktelen anarchista csoportosulas viszonylag késén jelenik meg Magyar-
orszagon.

A magyar anarchizmus alapitdja Schmitt Jendé (1851-1916). Schmitt Hegel,
Nietzsche, Kropotkin és Tolsztoj nézeteib6l meritette kiindulé gondolatait. Koziilik
Tolsztoj nézetei hatottak ra a leginkabb, akivel levélkapcsolatban is allt. EIméleti fej-
tegetéseiben sajat gnosztikus vilagszemléletét kombindlta a tolsztoji eredetii er6szak-
mentesség elvével.
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Emlitést érdemld tovabbi anarchistak: a jogasz képzettségli és konyvtarosként tevé-
kenykedd Szabo Ervin (1877-1918); a tanitdi képzettségii, 0jsagirassal és agitacidval
foglalkozo Migray Jozsef (1882-1938); az Anglidban nevelkedett Grof Batthydny Ervin
(1877-1945) foldbirtokos és az ehhez a korhoz tartozd harcos agitator hirében allo Tar-
czai Lajos (1881-7). Az egyértelmli besorolast neheziti az a kortilmény, hogy szamos
anarchista kés6bb mas irdnyzatokhoz csatlakozott, vagy éppen ugyanabban az iddben
tobb korhoz is hozzacsapodott.

Schmitt mellett a masodik legfontosabb képviselé az anarchoszindikalista Szabo Er-
vin. Az 6 hatasa jelentésen hozzajarul ahhoz, hogy Grof Batthyany Ervin 1905-ben, a Vas
megyei Bogotén, a sajat foldbirtokan iskolat alapit parasztgyerekek szamara. Ehhez tani-
tonak meghivja a mar emlitett Tarczai Lajost. Szabd Ervin szellemi iranyitasaval megfo-
galmazddik egy komplett tantervi elképzelés, amelynek iskolaszervezeti megvaldsitasa
is elkezdddik. Szabo Ervin a varosi miivelddésre is hatast akar kifejteni, 1911-t6] el6ada-
sokat tart a Tarsadalomtudomanyi Szabad Mivel6dési Tarsasag rendezvényein.

Az individualis anarchizmus és annak a terrorcselekményeket elonyben részesité aga
Magyarorszagon nem jutott szerephez.

Honnan, milyen tarsadalmi rétegbdl jonnek az anarchistdk Magyarorszagon? Hogyan
artikuldlodik nézetrendszeriik? Milyen eszmei hatasok kombindcioja utjan fogalmazod-
nak meg nézeteik? Mit tesznek ezen elképzelések megvalositasaért?

Az anarchizmus hatdsa Magyarorszagon nem volt jelentds, az intézmények 1étreho-
zéasa (példaul a bogotei iskola) csak igen rovid életii volt, a tagabb tarsadalmi kontex-
tusba helyezés azonban ramutathat arra, hogy miért nem tudott nagyobb hatast kifej-
teni. Ezt azért is érdemes alaposabban megvizsgélni, mert példaul George Woodcock,
az anarchizmus torténetirdja ugy véli, hogy 1880 és 1884 kozott egy rovid idére Ma-
gyarorszagon ¢€s Ausztridban a munkasmozgalomra kifejtett anarchista hatasok sza-
mottevoek voltak.

A tovabbiakban a harom mértékado teoretikus — Schmitt, Szabé €s Batthyany, illetve
a bogotei iskola példajan keresztiil probalunk valaszt keresni a korabban megfogalmazott
kérdésekre.

Schmitt Jend és az 6t koriilvevo személyek

Schmitt Jend 1851-ben sziiletett Znaimban (Znojmo), a mai Csehszlovakia tertiletén.
Edesapja az Osztrak-Magyar Monarchia hadseregének kapitanyaként Klosterneuburgban
a katonai akadémian tanitott. Edesapja elhunytaval a csalad visszakoltozott Zomborba,
ahonnan édesanyja szdrmazott. A csaldd igen nehéz anyagi koriilmények kozott élt.
Schmitt csak nagy nehézségek aran tudott maganuton leérettségizni 1870-ben, Szabad-
kan. Nehéz helyzetében katonai szolgalatra jelentkezett, egy révid ideig katonatiszt volt,
majd a Bacs Megyei Birdsag irnoka lett. Autodidaktaként érdeklddott a filozofia irant, ol-
vasta Marx, Engels, Bakunyin, Kropotkin, Stirner, Comte és Diihring miiveit, szamos fo-
lyéiratban publikalt. 1887-ben német nyelven megirt tanulmanyaval (,Das Geheimnis der
Hegelschen Dialektik, beleuchtet von concret-sinnlichen Standpunkt’) a berlini Filozofi-
ai Tarsasag els6 dijat kapta meg. Nehéz €letkoriilményeit jotékonyan befolyasolta a Tre-
fort Agoston kultuszminisztertdl kapott 6sztondij. Doktori disszertacidjat 1888-ban véd-
te meg, és egyuttal konyvtarosi allast is kapott az [gazsagiligyi Minisztériumban. Hama-
rosan megndsiilt €s ugy vélhetnénk ezzel egy tisztes polgari karrier kezdetei bontakoz-
nak ki. Schmitt egyre intenzivebben fordul a gnoszticizmus felé, errdl tobb publikacioja
is megjelenik a berlini Sozialist cimi Ujsagban. Nemsokara 6 maga is folyoiratot alapit,
Die Religion des Geistes cimmel. Schmitt tevékenysége Németorszagban és Magyaror-
szagon éles kritikat valtott ki, birosagi perekre is sor kerlilt, ennek kovetkezményeként
Schmittnek fel kellett adnia minisztériumi allasat.
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Ebben az idészakban kapcsolddott be Schmitt a magyar agrarszocialista mozgalomba,
ahol rovidesen a legfontosabb ideoldgussa valt. Schmitt itt kozvetlen kapcsolatba keriil a
magyar agrarszocialista mozgalom legfobb szervezdjével, Vdrkonyi Istvdnnal
(1852-1918). Varkonyi személyével érdemes részletesebben foglalkozni, mert életutja-
bdl jol kiolvashaté a korabeli viszonyok Osszetettsége. A paraszti szarmazasu Varkonyi —
Schmitthez hasonldan — autodidaktaként jutott miiveltséghez és sikeres keresked6vé kiiz-
dotte fel magat a tarsadalmi ranglétran. Igy megszerzett jovedelmét azonban nem ma-
gancélra, hanem szinte teljes egészében az agrarszocialista mozgalom finanszirozasara
forditotta. Varkonyi egyébként nagy érdeklodéssel tanulmanyozta az anarchistak egyik
o tartozkodasi helyének, Svajcnak a tarsadalomszerkezetét. Csodalattal tekint a svajci
kortilményekre €s tigy véli, hogy a szocialista tdrsadalmi rend csak akkor lehet jotékony
hatasu az emberiség szamdara, ha minden orszag minden megyéje ugyszolvan 6nallé al-
lamot képez, €s ezek az autondm teriiletek képesek dnmaguk életét megszervezni €s hi-
anyzé sziikségleteik kielégitése érdekében foderaciora léphetnek egymassal. (Bozoki-
Stikosd, 1994) Ebben a tarsadalmi kornyezetben fontos szerep vart Schmittre, hamarosan
az agrarszocialista mozgalom hangadé ideolégusanak tekintik.

Az egyik legfontosabb tevékenység a szélesebb kozvélemény megnyerése, aminek
egyik eszkdze folydiratok alapitasa, igy most egy kétnyelvli német-magyar hetilap jon
l1étre Allam nélkiil cimmel, késobb valtozott a hetilap cime és Erdszak nélkiil cimmel je-
lent meg. Schmitt valtozatlan intenzitassal érdeklddott a filozofiai problémak irant, 1898-
ban német nyelvii tanulmanyt ir ,Friedrich Nietzsche, mint vizvalasztd két vilagkorszak
hataran’ cimmel. Folyamatosan tartja a kapcsolatot Tolsztojjal, 1901-ben publikalja ,Leo
Tolsztoj és jelentdsége kulturank szdméra’ ciml tanulmanyat, amelyben ismételten az
anarchizmus és az erdszakmentesség szoszolojaként jelenik meg. 1903-ban mar a berli-
ni Giordano Bruno Tarsasagban tlinik fel, Magyarorszagon pedig a Tarsadalomtudoma-
nyi Tarsasagban hallat magarol.

Schmitt 1908 és 1916 kozott ideje jelentds részét Németorszagban tolti. Legfontosabb
miivei is ebben a periddusban keletkeznek: ,Die Gnosis’ I-1I (Leipzig-Jena 1903/1907; ,Der
Idealstaat’ (Berlin, 1904); ,Kritik der Philosophie vom Standpunkt der intuitiven Erkennts-
nis’ (Leipzig, 1908); ,Die positiv-wissenschaftliche Weltanschauung der Zukuntt, angesichts
der Umwilzung der modernen Physik’ (Berlin, 1909); ,Was ist Gnosis?’ (Berlin, 1912).

Schmitt azt ajanlja, hogy a kereszténység és a filozofia ne iskolas mdédon foglalkozzon
a tudomanyokkal, hanem oly mddon, hogy az emberiséget 6nismerethez és az optimalis
életvezetés feltételeinek megteremtésében segitse. Tehat a filozofia valjon a tudasrol szo-
16 hitté, sajat sz6hasznalata szerint: valjon vallassa.

Schmitt egyidejlileg két teriileten szellemi harcot hirdetett: egyrészt fellépett a hagyo-
manyos értelemben vett egyhdzzal szemben, masrészt pedig kiizd6tt a materializmus el-
len is. Schmitt 1894-ben Jéndban megalapitotta a Religion des Geistes cimii jsagot,
amelyben maga Tolsztoj is publikalt néhany irast. Ez egyuttal kinalja Tolsztoj és Schmitt
nézeteinek 6sszehasonlitasat, amit az /. tdbldzat szemléltet.

1. tabldzat. Tolsztoj és Schmitt Jend nézeteinek dsszevetése

Hasonlosagok Eltérések
— Kolesonosen kapcesolatot tartanak egymassal. Tolsztoj: 6svallasossag, az individuum mint az istenség
— Mindketten hisznek Istenben. része jelenik meg.

— Fontosnak tartjak az er6szakmentességet.

— Azonosak a céljaik: az er6szakszervezetek nélkiili ~ Schmitt: Az individuum univerzalitasa, azaz a
tarsadalom létrehozasa. személyiség emelkedjen isteni magassagba; a cél az
— Elképzeléseik megvaldsitasahoz foleg a Ontudat felélesztése.

parasztsagra tamaszkodnak.
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Schmitt azon a véleményen van, hogy az eddigi forradalmak mindegyike demagog jel-
legii volt, mert ugyan az igazsagra torekedtek, de ezt mindig elfedték az erdszakos meg-
nyilvanulasok. A mindenkori forradalmarok végiil valamilyen formaban mindig elismer-
ték az allamot és az erdszakot is, ezaltal mégiscsak alattvalok maradtak. A forradalmi to-
megek pedig még akkor is vesztesnek tekinthetdk, ha éppenséggel gydztek, hiszen vald-
jaban csak a hatalmat gyakorldk személye és a kotelességek valtoztak meg.

Az idealis anarchizmus célja mas, mégpedig egy egyhaz nélkiili testvériesen egyiittéld
kozosség 1étrehozasa. E cél elérése érdekében pedig tomeges erkolcsi dnfelszabaditasi,
oOntisztulasi mozgalmat kell inditani. Ezzel szemben az allam hosszl tavon teljesen tehe-
tetlen. E folyamat legfontosabb harci eszkdzei: mindenfajta allami és katonai eskii meg-
tagadasa, az allami szolgalatvallalas mell6zése, haboru- €s katonasag-ellenesség. Ilyen
alapokrdl szemlélve a szocidldemokratdk mozgalmai csak a népjog szajhdseiként jelen-
tek meg. Az idedlis szocialistak, és koziiliik a leginkabb Schmitt, mar eleve fenntartasok-
kal tekintettek a szocializmusra. Egyrészt kozépszerliséget és szellemi tespedést lattak
benne. Masrészt pedig Schmitt azon a véleményen volt, hogy a szocializmus egyiptomi
rabszolgasagot fog magaval hozni, azaz er6teljes kézpontositast, katonai terrort, a szabad
valasztasok megsziintetését, gazdasagi diktaturat és egypartrendszert. Sajnos csak ele-
nyészoen kevesen vették tudomasul figyelmeztetéseit...

Schmitt azon a véleményen voll, Szabé Ervin és kore
hogy a szocializmus egyiptomi
rabszolgasdgot fog magdval hoz- Szabd Ervin 1877-ben sziiletett az akkor

ni, azaz ero”teljes /eézpontosit&ist, még Magyarorszéghqz, most.pedig Szlova-
katonai terrort a szabad vd- kidhoz tartoz6 Szlanican, zsid6 csaladban.
ol

lasztdsok megsziintetésct, gaz- Az ungvari gorog-katolikus gimndziumban

P P > érettségizett. Késdbb a reformatus hitfeleke-
dasagi diktatiirdt és egypart zetbe konvertalt. 1895-ben jogot tanul Pes-

V?/ndszeﬁ- Sajnos /Csa/e elen)f € ten, de 1898-t6l méar Bécsben talaljuk. Itt ke-
szden kevesen Uette//e tudomdsul il szoros kapcsolatba az itt €16 orosz emig-
Sfigyelmeztetéseit... ransokkal. E kapcsolatok vezetik el az ifju
jogaszt a szocializmus eszméi felé. 1899-t61
ujra Budapesten van és egy viszonylag jol fizetett konyvtarosi allast kap. Szabd Ervin
igen aktiv kozéleti tevékenységet fejt ki: délelétt a Kereskedelmi és Iparkamara polgari
kornyezetében gondozza a konyvtarat, este pedig, igen mostoha kortilmények kozott se-
git a Népszava szerkesztésében. Ezen kiviil Gjsagokat alapit és 6 maga is sokat publikal.
A decimadlis rendszer bevezetésével megteremti Magyarorszagon a korszer(i konyvtari
kategorizalasi rendszer alapjait. A hatdsos agitacio széles tomegek szamara hasznalatos
miifaja a brosurak irasa. Ezek koziil is kiemelkedik Szabé Ervin 1903-ban irott ,A dia-
kokhoz’ cimii felhivasa. Szabd Ervin idokozben a szindikalizmus nézetei felé kozeledett
¢és ezen iranyzat legjelentésebb magyar képviseldje lett. Létrehozta a Tarsadalomtudoma-
nyi Tarsasagot, amely az értelmiség egyik gylijtéhelyévé valt és igen élénk politikai vi-
tak szinhelye volt. A vitatémak kore igen tag volt: szé esett K6zép-Eurdpa specialis sze-
repérdl és lehetségeirdl, az antiszemitizmusrol, a miivészetekrol és szamos mas, a kora-
beli kozéletet foglalkoztatd témarol.

Szabé Ervin rendkiviil kritikus a korabeli események megitélésben. A fejlédést vonta-
tottnak tartja, visszaesésekkel tarkitott folyamatként értelmezi. Kifogasolja Magyaror-
szag polgari atalakitasanak késleltetését. Sulyos vadakkal illeti a magyar nemességet,
amennyiben azt a polgari eszmék elsikkasztasaval vadolja. Ezért nincs is mas kiut, mint
,»az urak és papok dolyfét” letorni. (Litvdn, 1987, 8.) )

Szabé Ervin felveszi a kiizdelmet a magyar nacionalizmussal szemben is. Ugy véli ,,a
hazafisag folytonos hangoztatasa nem egyébre vald, mint hogy elterelje a munkassag fi-
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gyelmét igazi ellenségétdl, a tokétodl ....” (Litvdn, 1987, 54.) Masutt arrdl ir, hogy a nem-
zeti kérdés tisztan a vagyonos osztalyok problémaja. Ausztriat és a nemzetiségeket min-
denaron a magyar nemzet 1étét fenyegetd veszélynek tiintetik fel. Szerinte sikertilt a nem-
zeti gyllolkodés mérgét a nép koré bevinni, és ezzel az uralkodd osztaly két legyet tithet
egy csapasra: segitOket nyernek az idegen nyelvl versenytarsak ellen és sajat ellenfelei-
ket tévutra terelik. Kiilonosen élesen fogalmaz az erdszakos magyarositas ellen ,,Egy or-
szagban, amelynek népe hétféle nyelven beszél, amelyben egyetlen nemzetnek sincsen
tobbsége, felallitottak azt az Oriilt, azt az 6ngyilkos elvet, hogy a magyarositas, a nemze-
ti allam eszméjének kell hogy szolgaljon minden torekvés. (...) A tudomany, a miivésze-
tek, az irodalom. (...) Magyar legyen a tudomany — s ha bens6 igazsaga tiltakozik elle-
ne, legyen inkdbb hamis!” (Litvdn, 1987, 55.)

Szabd Ervin kiemelked6 szervezdképességének koszonhetd az anarchista eszmék ma-
gyarorszagi elterjesztése. A Szabd Ervin és kore altal képviselt ,,toprengd atkeresés” min-
denesetre sajatos szinfoltja a korabeli Magyarorszagnak.

Grof Batthyany Ervin (1877-1945)

Gréf Batthyany Ervin elokeld magyar fonemesi csaladbol szarmazik: édesapja
Batthyany Ferenc foldbirtokos és édesanyja, Trefort Edit is a reformok irant fogékony ér-
telmiségi korhoz tartoznak. Grof Batthyany Ervin anyai nagyapja Trefort Agoston egy-
kori kultuszminiszter. Az ifju gréf Budapesten jart gimnaziumba, de egyetemi tanulma-
nyait mar Anglidban, Londonban és Cambridge-ben végezte. Itt megismerkedett az ang-
liai polgarsag szabad szellemiségével €s ez oly €lénkitden hatott r4, hogy mar 19 éves ko-
raban er6s vonzddast mutatott a szocialisztikus eszmék irant.

Carpenter, Morris, és a szintén nemesi szarmazasa Tolsztoj és Kropotkin eszméi gyako-
roltak jelentOs hatast szellemi fejlodésére. 1903-ban cikket is irt a Huszadik Szazadba Car-
penter tarsadalmat atalakitd elképzeléseir6l. Morris ismert regénye (,News from
Newhere’), mint irja, messzemenden befolyasolta sajat eszmerendszerének megformalasa-
ban. Kropotkin szellemisége pedig batoritast jelentett szamara, félig tudatos elképzelései
taptalajra taldltak és megerdsitést nyertek. Kropotkinra egyébként mint egyfajta atyai auto-
ritasra tekintett az ifju grof. Amikor egy alkalommal személyes talalkozasra is sor keriilt,
¢és Batthyany tanacsot kért Kropotkintol a jovore nézve, az a kovetkezd tanaccsal szolgalt:
,» Valasszon ki maganak egy olyan szervezetet, amelyik a legk6zelebb all magahoz. Vélasz-
szon ilyet akkor is, ha nem mindenben ért egyet az ottani nézetekkel, mert ez még mindig
jobb, mint egyediil maradni. Segitsen azutdn az embereket 6sszefogni, igyekezzen megtud-
ni, hogy mit szeretnének elérni és azutan mutassa meg nekik a valdésagot. Ha akarja, akkor
mindig fog magénak olyan munkateriiletet talalni, ahol hasznos lehet: igy példaul probal-
kozhat az irassal, forditasokkal vagy barmi massal. En azzal kezdtem az anarchista tevé-
kenységem Svéajcban, hogy boritékokat ragasztottam le.” (Bozoki — Siikdsd, 1994)

Kropotkin tanacsa a fiatal arisztokrata életelvévé valt, de ennek megvaldsitasa elott még
szamos akadallyal kell megkiizdenie, mindenekel6tt a csaladja rész€r6l tdmadtak nehézsé-
gek. Attol féltek, hogy a szocidlisan érzékeny grof az 6rokolt foldbirtokat fel fogja osztani
a béresek kozott, ezért 1901-ben Bécsben egy idegszanatdriumba helyezték el gydgykeze-
Iés céljabol. Két évig tartdzkodott itt, €s 1903-ban éppen Szabo Ervin segitségével hagy-
hatta el az intézetet, aminek el6feltétele egy tudomanyos dolgozat megirasa volt.

1904-ben Batthyany mar aktiv résztvevoje Budapesten egy félévig elhiizodd vitasoro-
zatnak, ahol radikalis tarsadalomatalakité nézetek csapnak 6ssze egymassal. A vitdban az
anarchistakon kiviil részt vettek a liberalisok (Gratz Gusztdv), a konzervativok (Gedcze
Sarolta) és az akkor még a szocialistakhoz tartozé Szabo Ervin.

Az akkor 27 éves Batthyany Ervin kisérletet tesz az anarchizmus definialasara. Véle-
ménye szerint az er@szak- és hatalommentesség és a szabad testvériségen alapuld egyiitt-
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€lés az anarchizmus legfontosabb fogalmi ismérvei. Az erdszak tarsadalmi megnyilvanu-
lasi teriilete a magantulajdon, a jogrendszer és az allamigazgatas gyakorlata. Ehelyett az
emberi természetbdl fakadoé szolidaritasra és az erre €piilo szabadsagra és testvériségre
kellene Osszpontositani, aminek végsd eredménye a szabad kezdeményezésen alapuld
egylittmikodés lenne. Ebben a vitdban Schmitt és Migray Jozsef is részt vett. A vitaban
elhangzott kiillonb6z6 allaspontokat, megkozelitéseket a 2. tdblazat szemlélteti.

2. tablazat. Schmitt Jend és grof Batthyany Ervin dlldspontjdanak dsszevetése

Schmitt Batthydny

— A kereszténység, a krisztusi lelkiilet hangstlyozasa. — A racionalitas el6térbe keriilése. A természetes

— Jol érzékelhetd egyfajta transzcendentalis kiildetéstudat. emberi hajtoerdk elétérbe helyezése.

— Ko6zponti fogalmak: térekvés a folytonos — Eroételjes szocialis érzékenység.

tokéletesedésre, kiteljesedésre; a gnosztikus megismerés — Kozponti fogalmak: egyenléség, testvériség,

fontossaga. szolidaritas és a természetes sziikségletek
kielégitése.

Batthyany anarchizmusaval Schmitt teokratizmusa all szemben, miutan Schmitt a har-
monia létrejottét egy magasabbrendd 1énytdl, valamilyen absztrakt koézponti er6tértol
varja. Batthyany viszont a személyiség szabad kiteljesedésére alapozza felfogasat, amin
végs6 soron a szolidaritas eszméje keletkezik. Batthyany azon a véleményen van, hogy
a szolidaritasi elvre épiild tarsadalomban a leghatasosabb harci eszk6z az lenne, ha a
nagy tomegek kivonnak magukat az allam és a kapitalizmus hatasrendszere aldl.

Schmitt és Batthyany a magyar anarchista gondolkozés vezéralakjai, az eltérések mel-
lett életiikben és nézeteikben parhuzamok is felfedezhetok:

— Mindketten nagy, 6nmagukban is ellentmondasos eszmerendszerekbdl kiindulva ko-
zelitenek az anarchizmushoz: Batthyany az angol racionalizmus eszmeiségébdl taplalko-
zik, Schmitt a német metafizikabol merit. Eletiik végén egyébként mindketten visszatér-
nek kiindulé forrasaikhoz. Eletttjuk egy bizonyos pontjan a talalkoznak és ez a magyar-
orszagi anarchista mozgalom.

— Mindkettdjiik el6tt azonos cél lebeg, a jelenlegi tarsadalmi rend meghaladasa, az em-
beriség felszabaditasa a tudatosultsagi szint novelésével.

— Elképzeléseik megvalodsitasanak szinhelyéiil mindketten a korabeli Magyarorszagot
valasztjak.

— Néhany elv alkalmazasaban teljesen egyetértenek, példdul mindenfajta hatalom el-
itélésében és az erdszakmentesség elvében.

— Mindkettének bele kell torddnie egy kompromisszumos megoldasba: Schmitt 1897
és 1989 kozott az agrarszocializmus felé fordul; Batthyany pedig 1906 €s 1908 kozott az
anarchoszindikalizmussal keres kapcsolatot.

— Megegyeznek abban is, hogy egyikiik sem forradalmar alkat, inkabb a teoretikus sze-
repét vallaljak. Céljaikat is alapvetden vallasi, erkolesi, kulturalis és miivel6dési torekvé-
sekre fiizve jelenitik meg.

A bogotei anarchista iskola

Batthyany 1903 6szén kozeli baratjaval, Nadler Herberttel egyiitt bogotei birtokara kol-
tozik. Nadler a grof intézodjeként nyer alkalmazast. Maga Bogote egy kicsi, de jelentds tor-
ténelmi multtal rendelkez6, 750 lelkes falu Nyugat-Magyarorszagon. A faluban él egy ma-
sik foldbirtokos dinasztia, a Horvdth csalad, amelyik korabban bérldként miivelte a Batthya-
ny csalad foldbirtokat. gy természetesen érthetd, hogy nem fogadtak kit6rd lelkesedéssel az
ifjii grof megjelenését. A fesziiltség csak fokozodott késobb, amikor Batthyany radikalis né-
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zetei ismertté valtak. Hamarosan sor keriilt egy 0j iskolaépiilet és a hozzatartozo tanitdlakas
terveinek elkészitésére és az épitkezéshez sziikséges pénzforrasokat is nagylelkiien biztosi-
totta a grof. Ezek az elképzelések azonban nem arattak osztatlan sikert a faluban és a koz-
vetlen kornyezetben sem. Az €pitést ellenzok koze tartozott a régi foldestr és a falu katoli-
kus kaplanja. Mindketten minden befolyasukat latba vetették a megyénél, hogy elérjék az is-
kola-alapitas engedélyezésének megtagadasat. Hosszas vitak és targyalasok utan 1905. ok-
tober 29-én mégiscsak sikertilt az iskolat felavatni. Igy a falunak hirtelenjében két népisko-
laja lett: egy katolikus és egy reformiskola, ahogy akkoriban nevezték.

A nyitdlinnepségen tobb budapesti meghivott vendéggel egyiitt Szabd Ervin is jelen
volt, 6 mondta az iinnepi beszédet. Tanitonak az alapitd a jo képességii szocialista agita-
tort, Tarczai Lajost nyerte meg, aki e célbdl néptanitoi vizsgat is tett.

Az iskolaba 6sszesen 59 tanul6 jelentkezett, ezzel be is telt az 6sszes rendelkezésre 4l-
16 féréhely. Minden tanul6 kapott a groftdl egy rend téli és egy rend méretre szabott nya-
ri ruhdt. Az iskolaban ingyen ebédet kaptak a tanulok és minden iréeszkoz, flizet, konyv
és mas tanszer is ingyenes volt. Igy konnyen érthetd, miért volt mar a kezdet kezdetén
ilyen népszerii ez az iskola az egyszerii emberek korében.

Hasonloéan jé volt az iskola felszereltsége. A hatékony tanitdshoz minden sziikséges
konyv és szemléltetd eszkoz a rendelkezésre allt, amit nem sok korabeli népiskola mond-
hatott el magarol. Kulondsen értékes volt az iskola szerszamellatottsaga, az asztalos és a
lakatos szakma gyakorlasara berendezett tanmiihely a kor szinvonalan volt.

Batthyany, akit tobbszor és folyamatosan tamadtak, egyik ujsagcikkében védekezésként,
az iskolalétesités célkitlizésére vonatkozoan a kovetkezoket irja: az 6 célja eredetileg egy
olyan szokvanyos népiskola feldllitasa volt, amelyik a tanuldkat az 6nallé gondolkozasra és
a mindennapi életre a lehet6 legalaposabban felkésziti. Miutan ez a feladat mar meghalad-
ta egy tanitd erejét, a katolikus iskola tanitdjat, Koncz Rezsdt is alkalmaztak ebben az 1j is-
kolaban. Az egészségligyi ismeretek oktatasaba bekapcsolodott a falusi kérorvos, Marton
Adolfis. A hittanoktatast a szomszéd teletilés plébanosa vallalta el.

Batthyany grof ,.elvtarsnak”, ahogy néha tréfasan szolitottak a szocialistak, szandéka-
ban allt még egy konyvtar, egy kultarhaz és klubépiilet berendeztetése. Sikertiilt 1étrehoz-
nia egy hetilapot Testvériség cimmel és egy nyomda alapitasarara is sor kertilt. A grof ter-
vei kozott szerepelt még a népiskola kibdvitése négyosztalyos polgari iskolava. Minden
kétség nélkil allithatd, hogy mindezen szocialis intézkedések igen jelentdsek egy olyan
kornyezetben, ahol a tanulok 20 szazaléka gyakorlatilag fél-analfabéta maradt. Sajnos a
polgari iskola megvalositasahoz hozza sem tudtak kezdeni.

Batthyanyt gyakran nem értette meg vagy félreértette a kornyezete. Ennek egyik oka
az volt, hogy a kiilfoldon nevelkedett arisztokrata kevéssé igazodott el a vidéki élet sza-
balyaiban. Visszatetszés sziilt az is, hogy nem keresete a kapcsolatot a kornyékbeli f61d-
birtokosokkal, tobbnyire budapesti barataival egyiitt mutatkozott. Néhany furcsa rendel-
kezésével 6 maga is okot adott arra, hogy kiiloncnek tartsak. Egy alkalommal, amikor a
grof éppen meglatogatta az intéz6jét, az ablaknal allva észrevette a parasztokat, akik a
nagy hoéségben arattak. A grof azonnal elrendelte, hogy ezutdn ilyen nagy melegben csak
hat 6rat dolgozzanak. Természetesen ezt a rendelkezést még maguk az érintettek sem ér-
tették meg, hiszen 6sidok 6ta az volt a szokas, hogy aratas idején latastdl-vakulasig dol-
goznak, hogy minél eldbb biztos helyre keriiljon a termés. Ez és mas hasonlé intézkedé-
sek eredményezték azt, hogy hamarosan elterjedt az a hir, hogy ,,lassan eljott az ideje an-
nak, hogy a gréfot Ujra gondnoksag ald helyezzék”. Kozben a kornyékbeli foldbirtokos-
ok tovabbra is szitottak a kedélyeket, legalabb négy alkalommal ismeretlenek gyujtogat-
tak. A faluban is napirenden voltak az dsszelitkozések és a verekedések a katolikus nép-
iskola és reformiskola tanuldi k6zott. A katolikus foldbirtokosok maguk is ambivalensen
viselkedtek, amikor felszélitottak dket, hogy hozzanak anyagi aldozatot a katolikus isko-
la fejlesztése érdekében, akkor néhanyan inkabb az unitarius egyhaz hiveivé valtak, ahol
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nem léptek fel ilyen igénnyel. Mindezek az apro tények nagyon jol szemléltetik az akko-
ri viszonyok bonyolultsagat €s folytonos atalakulasat.

A reformiskolaban az elézetes hirének megfelelden, Tarczai Lajos tanitd igen aktiv
volt. Miik6dési teriiletét korantsem korlatozta csak a népiskolara. Esténként a felnétt la-
kossag szamara tovabbképzéseket szervezett: olvasokort hoztak létre és megbeszElték az
elolvasott miiveket, ahol természetesen politikai dolgokrdl is szé esett. Az egyik korabe-
li Gjsag a kovetkezoképpen tuddsit errdl: ,,A legényeket laterna magikaval, fonograffal,
meg csizmdk ajandékozasaval gylijtik dssze (...) Allitolag mar a szomszédos Zalabol is
szallingdznak esti tanitasaira az érdeklddok.” (Szombathelyi Ujsag, 1905)

Maga Tarczai elégedett a teljesitményével, mintegy elére sejtve a kés6bbi konfliktuso-
kat azt mondja ,,Ha mennem kell is, nyugodtan megyek. A magot elhintettem, ki fog kel-
ni.” (Horvdth, 1963)

Egy masik ujsagcikkben olvashatunk arrél, hogy hogyan fogadtak a hatdsagok ezeket
a megnyilvanulasokat: ,,Hétf6 este ota csenddrok cirkalnak a faluban. Hazrol-hazra jar-
va keresik azokat az embereket, akik esténként Tarczai Lajos tanit6 oktatasat, felolvasa-
sat hallgattak. Megjelent Molnarffy fészolgabird, aki az egész falut maga elé idézte. Val-
latja az embereket, hogy mit hallottak, mit olvasnak.

Majd a tanitot vette eld. Kikérdezte, mit tanit az iskolaban? A tanito bevallotta, hogy
most Nansen éjszaksarki(!) utjarol olvasott fel az embereknek. A szolgabiré megcsoval-
ta a fejét, és jegyzokonyvbe vette a vallomast.

— Hat azel6tt mit olvasott fel?

— Garait, Petéfit, Czuczort, és tobb magyar poétakat.

— Igaz az, hogy on irni, olvasni is tanit?

—lgaz.

— St azt besz€lik, hogy szamtant is tanit?

— Ugy van.

— Micsoda konyveket adott a parasztoknak olvasas végett?

— Petofit, Jokait, Dosztojevszkijt, Tolsztojt, Gorkijt. )

— Ez nem baj, ezek nem szocialistak.” (Szombathelyi Friss Ujsdg, 1905)

Mir6l tanuskodik ez az irds? El6szor is részletesen tdjékoztat a tanito tartalmi tevé-
kenységérdl, masrészt a kérdésfeltevés egyértelmiien elarulja, hogy a hatésagok egyalta-
lan nem érdekeltek abban, hogy parasztjaik miveltebbek legyenek, sot a valaszok azt is
mutatjak, hogy maga a kihallgato sincs teljesen tisztaban a koltdkkel. A végeredmény
szempontjabol teljesen mindegy a valasz, hiszen biztos, ami biztos: a parasztokt6l min-
den konyvet elvettek.

Batthyany mindig azon a véleményen volt, hogy a legfontosabb intézmény az iskola
¢s minden mas csak ezutan kovetkezett. Sajnalatos, hogy maga a grof nem vett részt koz-
vetleniil az oktatasban, ami 1ényeges eltérés Tolsztojhoz képest.

Maganak az oktatasi tevékenységnek a szinvonala jol mérhetd a vizsgan nyujtott tanu-
161 teljesitményekkel. A vizsga mindenkor az illetékes tanfeliigyeld elétt, nyilvanosan
zajlott. T6bbszor eldfordult, hogy az érdekldd6 foldbirtokosok is jelen voltak. A Szom-
bathelyi Ujsag 1906-ban a kdvetkezdképpen ir errdl:

,,Politikai és taniigyi szaklapok hoztak hasabos tuddsitasokat arrdl, hogy a bogotei szo-
cialis iskola vezet6 tanitdja, a tudos hirébe csorditett Tarcai az olvastatas terén visszatért
a nagyon is 6sdi silabizaltatashoz, hogy els6 osztalyos gyerekekkel vonalazatlan papiros-
ra iratott, és egyéb targyaknal is elarulta, hogy hijaval van minden gyakorlatnak €s okos
tanitdi tapintatnak. A szamtan mértanna alakult az 6 biivos kezeiben. Amint évkozben a
réteket, ugy mérték fel a vizsgan az iskolatermet az els6é osztalyos gyermekek.”

Kifogasoljak még a beszéd- és értelemgyakorlatok idején a tanuldk jelentkezés nélkiil
véleményt nyilvanitanak, fegyelmezetleniil kézbeszolnak, valamint azt is, hogy a tanulok
forradalmi tartalmu verseket szavalnak. Ez a kritika valdjaban a szolid reformok jo Gssze-
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foglaloja: ilyen az olvasastanitas és az iras vonalazas nélkiili fuzetbe, és kiilondsen fontos
az ontevékenységet €s a gyakorlati hasznalhatdsagot elonyben részesitd mérések. Mindeze-
ket az eredményeket minddssze egy év alatt érték el. Az igéretes kezdet alapjan joggal gon-
dolhatnank arra, hogy egy sikeres tevékenység kezdddik. Sajnos nem ez tortént, mert az
anarchizmus bels6 betegsége, az egymas kozotti vita, itt is feliitdtte a fejét. Batthyany két
legfobb segitdje az intéz6 Nadler és Tarczai, a tanito keriiltek konfliktusba egymassal. Vé-
giil Tarczainak kellett a falut elhagynia és ezzel gyakorlatilag végetértek a pedagogiai Gji-
tasok. A tovabbiakban mar a szolid szinten tartas is nagy er6feszitésbe keriilt.

Batthyany leginkabb a Testvériség cimii ujsaggal foglalkozott. Tobb tanulmanyt k6zolt
benne Kropotkinrol és Tolsztojrol. iras kézben fejlédstt ki egy, az anarchista mozgalom-
ban kulcsfontossaguiva valt mddszer, a brostrak irasa. A brostra ugyanis tobbnyire olyan
munkasok és parasztok szamara késziilt, akiknek olvasdsi gondjaik is lehetnek, ebbdl
adodoan a szévegnek viszonylag egyszeriinek, de mégis informativnak kell lennie, hi-
szen sok anarchista szdmara a brosura az egyetlen képzési, miivelddési lehetéség. Az
anarchistadk visszaemlékezéseiben gyakran
esik sz0 Osszegylirt, elrejtett brosurakrél, A bogotei iskola felszinesen szem-
amit nagy titokban adtak tovabb egymasnak. [lélve néhdny hasonlosdgot, de le-
Ezért mondja példaul Kropotkin, hogy az nyegi eltéréseket is mutat Tolsztoj
egyik legnehezebb mifaj a j6 brostra meg-  hasonlo szellemiségii, de joval ko-
irasa, mert ezzel tobb didaktikai feladatot is  y¢jhbi iskoldjdahoz képest. Tolsztoj
meg kell oldani. Batthyany igen aktiv volt s¢ Batthydny is arisztokrata szdr-

fuzle;{ltta 1zelrjiileten. Has}(i.nltoan font(is sierepet mazdsii, mindketten sajt birto-
6ltéttek be az anarchista mozgalomban az kukon hoznak létre iskoldt

ujsagcikkek. Itt is elvarés volt a vilagos, ért- mindketten parasz 1gyere Leker ta-

hetd és egyuttal kifejez6 szoveg. A brosura- p b 5 td PPN
kon kivill az anarchistak eszkozei kozott [MHANAR, Az O 1Udalossagl Szint-

még fontosak a rajzok, a plakatok és a rop- J liket akarjdk radikdlis eszkR6z0k-
lapok. Nagy agitativ erejiik miatt kiilon fi- kel megemelni, mindketien kiil-
gyelmet érdemelnek a jelszavak. E technikék foldi példdkbol indulnak ki,
behaté elemzése és a didaktikai célkitlizések — Tolsztoj a németektol, Batthydny
megvalodsitasanak elemzése megérdemelne ¢z angolo/eto’l tanul, hasonlo az
egy kiilon tanulmanyt. , is, hogy végeredményben mind-

Batthyany fokozatosan eltavolodott  Loster menekiilésre kényszeriil-
Bogot@tol és 1sk0!ajatol, a pénziigyi finanszi- nek életiik végen.
rozés is akadozni kezdett. Az iskola ugyan
1921-ig fennallt, amikor is teljesen allami kezelésbe keriilt. Késdbb annyira elkeseritet-
ték a magyarorszagi viszonyok, hogy egyre tobb id6t toltott Anglidban, és végiil még ma-
gyar allampolgarsagardl is lemondott. A legnagyobb visszavonultsagban halt meg 1945-
ben. Amikor 1994-ben B6go6tén szobrot akartak allitani a grofnak, akkor dertilt ki, hogy
egyetlen hiteles fénykép sem maradt réla, igy egy szimbolikus emlékmiivet allitottak.

A falu lakossagaban mély nyomokat hagyott az anarchista gréf. Egy egykori tanul6 a
kovetkezdképpen emlékszik vissza iskolds éveire:

,,1906-ban sziilettem. Az els6 vilaghaboriban behivtak a tanitonkat katonanak, igy ke-
riiltem a szomszéd falu Bogote szocialista iskolajaba. Ebben az iskolaban sok mindennel
foglalkoztunk. Székeket, szerszamnyelet és mas famunkat végeztiink, de agyagoztunk is.
Minden tanév befejezésekor nagy kiallitast rendeztiink, az altalunk készitett legszebb
munkadarabokat haza is vihettilk. Hirom tanévet 1914-t61 1917-ig toltéttem ebben az is-
kolaban (...) A gréf akkoriban mar nem volt itt. Azt mondtak irt valamit Ferenc Jozsef
csaszar ellen és ezért kellett elmennie. Az iskolahoz tartozott egy kisebb kert is, ahol a
szemzést és minden mas kertészeti munkat és méhészetet tanitottak. Tanitas déleldtt és
délutan volt. Ingyen ebédet akkoriban mar nem kaptunk. Ha valaki nem tudta kovetni a
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tobbieket annak a hidnyossagait be kellett potolnia. Ha valamelyik jé tanuld valami csin-
talansagot kovetett el, akkor annak délutanra az iskolaban kellett maradnia és az & veze-
tésével gyakorlatokat oldottak meg a gyengébb tanuldkkal. Amikor visszatértem a sziilé-
falum iskolajaba, talalkoztam egy hasonld koru fitival, aki alig tudta a nevét leirni. Igy az
a bogotei iskola mégiscsak jé iskola volt.” (Vas Népe, 1983)

Osszegezve

Schmitt Jend, Szabo Ervin és Batthyany Ervin munkéssaganak egybevetése nagyon jol
mutatja, hogy Magyarorszdgon az anarchista eszmék nem tudtak elterjedni, annak elle-
nére, hogy kezdetben igen igéretes kezdeményezések voltak. Ennek egyik magyarazata
az erds szocialdemokrata mozgalomban rejlik, akik a német mintat kovették. A mésik ok
a nemzetiségi konfliktusok megjelenése, ezek ugyanis egész mas iranyban vezetik le a
keletkezett tarsadalmi fesziiltséget.

Ennek ellenére, az anarchizmus gondolatkérének vannak pozitivumai is, igy példaul:

— az er6szakmentességen alapuld allam eszméje, amely feltételezi a kiilonbdz6 6nkor-
manyzatok onkéntes, szabad egytittmiikodését;

— a folytonos fejlédés, valtoztatas sziikségessége;

— az egylittmikodés alapja: a személyes dontési szabadsag;

— a szabad agitacid, propaganda lehetdsége mint a tomegek tajékoztatasanak alapvetd
technikdja;

— kiizdelem minden olyan intézmény ellen, amelyik a hatalom gyakorlasan alapul;

— szabad kooperacid a gazdasagban;

— anevelés célja: az 6ntudatos, szabad polgar.

Batthyany Ervin gréf azon anarchistak egyike, aki e célok eléréséért tevékenykedett.
Mar maganak a bogétei iskolanak a kiilonbdzo forrasokban torténd elnevezése jol mutat-
ja a konfliktusokat: az alapitdo még egy kozonséges népiskolarol ir, ugyanezt az iskolat a
korabeli szocidldemokratak reformiskolanak tartjak, a katolikus egyhaz szocialis iskola-
ként emliti. 1984-ben egy Bogotérdl irott tanulmanyban, pedig mar a szocialista iskola
elnevezés szerepel. Es mindez csak azért, mert egy furcsa gondolkozasu, anarchista grof
valami hasznosat akart tenni a hazajanak.

A bogotei iskola felszinesen szemlélve néhany hasonldsagot, de 1ényegi eltéréseket is
mutat Tolsztoj hasonlé szellemiségii, de joval korabbi iskolajahoz képest. Tolsztoj és Bat-
thyany is arisztokrata szarmazasu, mindketten sajat birtokukon hoznak létre iskolat,
mindketten parasztgyerekeket tanitanak, az 6 tudatossagi szintjiiket akarjak radikalis esz-
kozokkel megemelni, mindketten kiilfoldi példakbdl indulnak ki, Tolsztoj a németektol,
Batthyany az angoloktdl tanul, hasonld az is, hogy végeredményben mindketten mene-
kiilésre kényszeriilnek életiik végén.
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A noi szerep valtozasai és a
reformpedagogia

Dolgozatunkban a nomozgalom és a reformpedagogia néhdny
osszefiiggésére kivanunk ramutaini, ezzel mintegy képuviselve azt a te-
oridt, mely tag kontextusban értelmezi a szdzadelo pedagogiai
reformfolyamatait. Kisérletet tesziink annak bemutatdsdra is, hogyan
dgyazodik be a pedagogidt megiijitani akaré szdndeék a sajatosan
nemzeti, kulturdlis és szellemi dramlatokba.

»Minden egész eltorott” (Ady Endre)

nye elementaris er6vel hatotta at a kozép-eurdpai kulttrat: a tudomanyt, a mtivé-

szeteket, az ember — tarsadalmi-politikai helyzet altal determindlt — onértelmezé-
sét. A civilizacids, technikai fejlddés nem valtotta be a 19. szazadi ember ehhez f{iz6d6
reményeit. Az individum valsaga (szorongas, kiszolgaltatottsag, magany) a tarsadalmak
valsagaval Osszefliggésben (forradalmak, haboruk, munkanélkiiliség, nyomor) mar-mar
az emberi 1ét értelmét kérdojelezte meg. Kiilonféle megoldasok sziilettek a valsag keze-
1ésére, példaul a misztika, a zseni-kultusz, az individum narcisztikus magatartasa, az €let-
reform mozgalmak, az egyenldségen alapuld tarsadalmak 1étrejottének utopidja.

Az életreform-mozgalmak (Skiera, 2004) az 6kologiai, szocio-genetikus életreformot,
az individual-genetikus életreformot egyarant hangsulyozzak (0j lakotér, kozosségi kap-
csolatok, gyokeres életmodvaltozasok). Ezek altal elérhet6 lesz az ember megbékélése
Onmagaval, embertarsaival, és uj kapcsolatba 1éphet a vilaggal mint egésszel. Skiera —
Wolfgang Krabbe 1974-ben megjelent munkéjara hivatkozva — tobb olyan iranyzatot is
felsorol még, amely tamogatta, kiegészitette a nagyhatast életreform-mozgalmat. igy
példaul megemliti az 61tozkddési reformot, az ifjisagi mozgalmakat, a testkultira hang-
sulyozasat.

A reformpedagogia ugyancsak a 19. szazad végén és a 20. szazad elején jott létre. A
gyermeki 6nallosagot, szabadsagot, aktivitast, az originalisan 0j pedagégiai viszonyt ko-
zéppontba helyez6 mozgalom megitélése napjainkban vitatott. (Németh, 2002) Egyesek
szerint 6sszekapcsolhatd a korszak tarsadalmi, filozéfiai, életreform mozgalmaival, a n6-
mozgalommal, a kultara-kritikaval, a mtvészetek megtjitasi torekvéseivel. Egységes, jol
koriilhatarolhato szakaszai vannak. Més vélekedés szerint csak hangzatos retorika, mely
a felvilagosodas, leginkabb Rousseau paneljeibdl épitkezik. Sajatos kontinuitas és disz-
kontinuitas jellemzi (Németh, 2002, 31-32.)

ﬁ 19. szazad végén és a 20. szazad elején az élet gyokeres megvaltoztatasanak igé-

A férfitarsadalom megbocsat
Ugyanebben a korszakban, a 20. szazad elején 1éptek fol elementaris erével a feminis-

ta mozgalom képviseldi a ndk teljes politikai és tarsadalmi emancipacidja érdekében.
(Nagy-Sardi, 1997; Miles, 2000)
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Kibontakozdban volt egy sajatos ndi kultara, s talan kijelenthetd, hogy a szazad nem-
csak ,,a gyermek évszazadaként”, hanem a ndk évszazadaként is értelmezhetd. A tarsa-
dalmat, filozéfiat, tudomanyt, vallast, mtivészetet megujitani szandékozo férfitarsadalom
egyre nagyobb segitséget vart és kapott a noktdl, az asszonyoktdl. Hosszu évszazadokig
a hagyomanyos ndi szerepkor a masokrol valé gondoskodas volt. Ennek terepe az otthon,
a csalad egyre jobban megvaltozott, atalakult. A miivészetben is Gjfajta érdeklddési ira-
nyok jelentek meg (irodalom, képzomiivészet), melyek felfokozott kivancsisaggal for-
dultak az ihletet és szerelmet add ndiség és asszonyisag felé. S ebben az odafordulasban
benne volt a védelemkereso attitiid, a szovetségért ahitozoé magatartas.

Ugy tiinik, ez volt az a pillanat, amikor a torténelem szinpadan a férfi és a néi prin-
cipium egymdsra talalt. Igazolva latjuk némely feminista torténész azon allitasat,
hogy a nemek kozotti kapcsolatot nem ugy kell felfogni, mint az eurdépai mult alapve-
téen valtozatlan jellemzoit, hanem sokkal nagyobb figyelmet kell szentelni azok nyil-
vanvalo valtozéasainak a politikai, gazdasagi és kulturalis atalakulasok tiikkrében. (Da-
vis, 2001, 95.)

A feminista torténetiras korszerii iranyanak gondolatmenetét véljiik felfedezni Baldzs
Béla egyik irasaban, mely 1913-ban, a budapesti feminista vilagkongresszus évében az
Uj Elet cimi folyéiratban jelent meg. (Baldzs, 1913)

A tanulmany fontos tézisei a kovetkezok:

— egy Ujfajta emberenergia, egy eddig nem szerepelt életprincipium I€p be a kultiraba
a néemancipacio altal;

— a ndi kultura mas, mint a férfikultura;

— egy kor kultirdjanak organikussdga megszemélyesiil a kultarateremtd ndkben.

A 19. szazad végén, a 20. szdzad elején egyre nd a mivelt, tanult nok 1étszama. Leg-
korabban nalunk is a pedagdgiaval valo foglalkozast, a tanitast mint élethivatast és kere-
s6 tevékenységet bocsatotta meg a kozvélemény a ndknek. A tanitdi palya a 20. szazad
elején elismert n6i foglalkozas volt, részben bels6 indittatasbol, a gondoskodoéi noi atti-
tid megnyilvanuldsaként. Késébb ez a gondoskodoi attitiid kiboviilt a tudomanyos kuta-
tassal, kisérletezéssel, a pedagdgiai alkotomunka kiilonféle rétegeivel.

A nok egyetemi tanulmanyokat — viszonylag késén — 1896-t61 folytathattak Magyar-
orszagon. Osszehasonlitasként alljon itt néhany adat Eurépa mas orszagaibol: Svajcban
1864 6ta, Franciaorszagban 1888 dta, Németorszagban 1899 6ta, Angliaban 1890 6ta ta-
nulhattak n6i hallgatok az egyetemeken. (Szegvdri, 1969, 388.)

Kiteljesedés vagy gyotrelem

A néi identitas fentebb elemzett atalakulasat néhany kiemelked6 szazadeleji néi sors
bemutatasan keresztiil kivanom arnyaltabba tenni. A bemutatott asszonyok mindegyiké-
nek jelentds szerepe volt a hazai reformpedagogia elterjedésében, de a pedagdgiai jita-
sok felvallalasahoz kiilonféle utakon jutottak el. Kiléptek a hagyomanyos szerepkoriik-
bdl, vagy 4j szerepkoriikkel azonosulva elhagytak azt, vagy ha birkézva is, de megpro-
baltak osszeegyeztetni szerepeiket.

A hagyomanyos ndi szerepkorbdl az alabbiakat emeltem ki:

— otthonteremtés, a csalad ellatasa;

— gyermekgondozas, nevelés;

— hagyomanyok apolasa;

— ,.tetszés”;

— tarsasagi kapcsolatok épitése.

A modern, 20. szazadi n6i szerepkorokbol a kdvetkezoket vizsgaltam:

— tanulasban val6 részvétel,

— keres6 foglalkozas vallalasa, 6nallosag;
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— alkotéi 1ét megélése;

— tars-szerep;

— tudési szerepkor;

— politikai, kozéleti aktivitas.

Az altalam vizsgalt életutak: Bélavdry-Burchard Erzsébet (1897-1987); Nemesné
Miiller Mdrta (1885—-1964); Domokos Laszloné (1885—1966); Nagy Emilné Géllner Md-
ria (1894—-1982); Kaffka Margit (1880-1918); Lesznai Anna (1885-1966); Dienes Valé-
ria (1879-1978).

A valasztas elsddleges szempontja volt, hogy a vizsgalt korban mindannyian folytat-
tak pedagdgiai tevékenységet, ismerve, miivelve, tovabbfejlesztve a reformpedagogia 1é-
nyegi ujdonsagait. Van kozottiik nagypolgari szarmazasu, megszallott altruista, zsido ér-
telmiségi csaladi hattérrel rendelkezd térekvo tanitond, elszegényedett dzsentri familia
hanyatott életli leszarmazottja. K6zos benniik az, hogy lehet6ségiik adodott (csaladi
késztetésre vagy kitorési vagy motivalta) magasabb iskolak végzésére, hosszabb-rovi-
debb kiilfoldi tanulméanyutakra, idegen . T
nyelvek tanuldsara. A reformeszmék jelentos része

Mindannyiuk életében jelentds szerepe 1945 uidn, egy diktatorikus kor-
volt az alkotasnak, a teremtés Sromének, ta- ~ Szakban is meg tudott maradni
nitoként, filozofusként, iroként, festdként. nevelési gyakorlatunkban. A
Figyelmet érdemel, hogy tdbben kozillik  Aontessori-rendszer, nagyrész
sokféle tudomanyt, miivészeti agat is mi-  Byrchard Erzsébeinek koszon-

veltek é€letiik soran. Kaffka Margit tanitott, 701650 blivopatakként” szivdr-
szinészkedett, s az iras mellett festegetett, go}l:;‘ be 6voddinkba. A

sOt tankonyv1r0ke?nt is szamon tartja az uto- \Gyakorlati gyermekvédelem’ ci-
kor. Domokos Laszloné mint az Uj Iskola . . ; _
mil kényvében Montessori nevét

megszervezdje €és Nemesné Miiller Marta a liti d dikd
Csaladi Iskola iranyitéja gyakorlo tanito- U8V an nem emiils, ae metoaird-

ként, elméleti munkak alkotojaként és a ma- Jaban az ovoddk és a napkozi
gyar reformpedagégia nemzetkézi kovete- Ofthonok Rérnyezetének alakitd-
ként is jeleskedett. saban az o elveit kéveti. Nagy

Nemkiilonben Bélavary-Burchard Erzsé-  szerepe volt az 6voképzés felso-
bet, aki 6vond, tanitd, forditd, szocialis el- fo/egyd valdsaban - megelé’zye
kotelezettségli politikai aktivista volt, a fa- ezzel jo néhdny europai
sizmus éveiben 1ild6zott zsidokat mentett, dllamot.
1942-ben a Kommunista Part tagja lett.

De utalnunk kell Lesznai Annéra is, aki koltéi szerepkore mellett eredetit alkotott a
festészetben, aktiv politikai szerepet vallalt, élete végén gyermekek és felnéttek tanitasa-
ban is sikeressé valt. (Vezér, 1979)

Nem feledkezhetiink meg a tanulmanyait tanitoképzében kezdd, majd matematikat és
fizikat egyetemen hallgato, azokbol doktoratust szerzett, zenéld, tincpedagogusként, ko-
reografusként kivalé Dienes Valériardl sem. (Borus, 1978)

Bélavary-Burchard Erzsébet kivételével mindnydjan férjhez mentek, gyermeket val-
laltak, egyfajta hagyomanyos noi szerepelvarasnak is megfeleltek. Az otthonteremtés, a
»tetszés”, hagyomanyapolas mar nem mindegyikiik életébe illeszkedett be. Kaffka Mar-
git hazassaga felbomlasaban feltételezhetden szerepe volt annak, hogy a , kavéhazi 1ét”
nagy kedveldje volt. ,,Oltozkodésére jellemzo, hogy nem volt j6 izlése, dssze-vissza 6l-
t6zkodott, az alkalmak €s a ruhak 6sszehangolasaban figyelmetlen volt. Legendas volt
»anti-eleganciaja”. (Bodnar, 2001, 64.)

Hasonldkat jegyezhetiink meg Burchard Erzsébetrdl, aki a Montessori-pedagogia ha-
zai elterjesztdjeként a kisdednevelés tudos miiveldje. Kiilsejére, 61t6zkddésére a végtelen
puritansag volt a jellemzo, stilusa is inkabb volt férfiasan katonas, ellentmondast nem tii-
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r6, mint gyongéd, érzelmektdl athatott. ,,Féltiink tdle, mint a tiiztd1” — jellemezte egyik
kollégaja visszaemlékezésében. (1)

A szazadeld e jeles reformpedagdgusainak életmiivében felfedezhetd az eredetiség, a
kivancsisag. Nemesné Miiller Marta ,A Csaladi Iskola életkeretei’ cimt konyvében meg-
fogalmazza a tanitéval szemben tamasztott kovetelmények kozott az intuicidt, a képze-
16tehetséget, a szuggesztivitast. (Nemesné, €.n)

Domokos Laszloné didaktikaja méltatdi szerint egy ,,intuitiv, beleéld” jellegli didakti-
ka, amely a teremt6 képzelet munkaba allitasara, a felfedezésre ad lehetdséget.

Dienes Valéria a természettudomanyos ismereteit eredeti moédon 6tvozte filozofiai tu-
dasaval és zenérdl, tancrol szerzett tapasztalataival. Munkassaga kitlinben példazza az
¢életreform-mozgalom szazad eleji hatdsanak originalitasat. Az uj életformat nem csak el-
méletben irta le, de tobb éves nizzai és parizsi tartézkodasa idején — Raymond Duncan
kommunajaban —, majd hazatérve gyermekeivel egyiitt, meg is élte. Egyfajta szintetikus
miivészetet kivantak 1étrehozni, maguk készitette ruhakban jartak, miihelyeikben rajzol-
tak, festettek, keramiaztak. (Borus, 1978)

A 20. szazad elejének egyik valsagjeleként a szocidlis problémak felhalmozodasat irjak
le a tarsadalomtuddsok. A reformpedagégia érzékenyen reagalt a tarsadalmi egyenltlen-
ségre. Tobben megfogalmaztak programjukban ezek megsziintetésének fontossagat. A
Csaladi Iskola credoja szerint ,,a népoktatas Oriasi gépezetét kivanja megmozgatni”.
(Nemesné, é.n., 9.) Maga az elnevezés a pedagogiai reformra és a masodik anyaként, illet-
ve apaként miik6dd tanitond/tanitd szerepére egyarant utal. Az alkotd szemléletét tiikrozi,
hogy reformiskolajaban ,,Szeretet Egyesiiletet” mikodtetett, mely az intézmény k6zossé-
gi szervezeteként szeretetre, egylittérzésre, segitokészségre nevelte a gyermekeket.

Nemcsak az egyes iskolakoncepcidk célkitiizései kozott szerepelt a szocialis valsagok
kezelésének szandéka, hanem az emlitett tanitondk, filozéfusok, mivészek személyes
életatjaban is van ennek nyoma.

Burchard Erzsébet szocialista-kommunista meggy6zdése vélhetden gyermekkorabol
fakadt: édesanyja székesfehérvari éveikben nagyon sokat jotékonykodott. Szegény gyer-
mekek élelmezését segittette, az 1920-as években magukhoz vettek egy arva gyermeket
és iskolaztattak. (2)

Lesznai Anna a Huszadik Szazad korével mar gyermekkoraban megismerkedett,
Jaszi Oszkar felesége lett, a Vasarnapi Kor talalkozoinak allando résztvevoje volt. Kaff-
ka Margit az 1910-es években irott tarcaiban igen kozel allt a polgari radikalizmus
szemléletéhez, melyhez a szegények és elnyomottak iranti érzelmi szolidaritas juttatta
el. (Bodndr, 2001, 58.)

Organikus szemléletméd vagy a Balazs Béla megalmodta néi kultira sziiletése?

A szézadeld Magyarorszagan, Kozép-Eurdpa mas nemzeteihez hasonldéan, megmutat-
ta magat egy sokféle forrasbdl taplalkozo, sokféle filozofiat vallo, a tudomany, a miivé-
szet eszkozkészletével harcold fiatalokbdl all6 ,,0j nemzedék”. A modern kultara elterje-
déséért harcoltak, hittek abban, hogy a vilag s benne az ember jobba tehetd, a tech-
nokratizalas iranyaba forduld tarsadalmak megvaltoztathatoak. A szellem fegyverével
harcoltak, az egyetemes emberi kultira nevében Iéptek fel. (Karddi, 1980)

Ehhez a nagyszeri korszakhoz kapcsolhatok a reformpedagogia hazai elterjesztésére tett
kisérletek. Lelkes tanitok, tanarok Rudolf Steiner tanaival ismerkedtek. Montessori gyakor-
latat kovették, atvették Decroly globalizacids modelljét s megannyi mas eurdpai és tenge-
ren tali reformerét. De nem csak atvették, hanem jo érzékkel beillesztették a sajatosan ma-
gyar pedagogiai hagyomanyba. Ezt tette példaul Nemesné Miiller Marta a Csaladi Iskola-
jaban, Domokosné Uj Iskolajaban, Burchard E. Montessori 6vodajaban, iskolajaban.

Azt gondoljuk, sajatosan magyar jelenség, hogy a reformeszmék jelentds része 1945
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utan, egy diktatorikus korszakban is meg tudott maradni nevelési gyakorlatunkban. A
Montessori-rendszer, nagyrészt Burchard Erzsébetnek koszonhetden ,,buvopatakként”
szivargott be évodainkba. A ,Gyakorlati gyermekvédelem’ cimii konyvében Montessori
nevét ugyan nem emliti, de metodikajaban az 6vodak €s a napkdozi otthonok kérnyezeté-
nek alakitdsadban az 6 elveit koveti. Nagy szerepe volt az dvoképzés felséfokuva valasa-
ban — megel6zve ezzel jo néhany eurdpai allamot.

A sajatos életreform-mozgalom terjesztésében eddig nem tapasztalt szerepiik volt a
néemancipacids torekvéseknek. Ez a mozgalom azért teljesedhetett ki a korabbi évekhez
képest gyorsabban, mert sajatos igény tamadt az onmagat megvalositoé ndiség principiu-
ma irant. (Pataki, 2001)

Kaftka Margit egy 1913-ban sziiletett irdsdban Ellen Keyt idézi: ,,a mai asszony lel-
ke 6rokos remegésben allo, végteleniil finom és ideges mérlegrud: egyik serpenydben
a régi asszony minden fészeklako €s centripetalis 6sztonével, a haz és a gyermek gond-
javal, a masikban az aktivitas és emberi érvényesiilés égd és nyugtalan vagyaval és a
sajat énje szabad kifejlesztésének szinte manidkusan szenvedélyes akarasaval”. (Bod-
ndr, 2001, 58.)

Az emlitett asszonyi sorsok ezt példazzak. A férfitarsadalom segitdivé, tAmogatoiva,
ihlet6ivé valnak onallésaguk megtartasaval. Sinkd Ervint, Lukdcs Gyorgyot, Balazs Bé-
lat, Jaszi Oszkart ragyogé szellemii asszonyok tarsasagaban latjuk, akik maguk is filozo-
fusok, mivészek, pedagdgusok, pszichologusok. Jaszi Oszkar felesége Lesznai Anna,
,»aki cirogatja a szokat”, de ha kell, haziasszonya a Vasarnapi Koérnek, s ha arra van sziik-
ség, menekiti az {ildozotteket.

Ezek a ndi sorsok az élet teljességének a megélését példazzak, ha mélységében van-
nak is jellegzetes kiilonbségek. Egy résziik a filozofidk elkotelezettje (Dienes Valéria,
Nagy Emilné Gollner Maria), vannak koz6ttitk a miivészetek elkotelezettjei (Lesznai An-
na, Kaftka Margit), s van a gyermeknevelést megreformalni akard tudds-tanitdé (Nemes-
né Miiller Marta, Burchard Erzsébet).

Ko6z6s benniik az érzékenység, az asszonyisag ontudatos vallalasa, az Gjit6é szandék, a
tanuldsi vagy, a tuddsi alapossagra térekvés. Mindez alkotja taldn azt az organikus egy-
séget, amely altal ennek a szézad eleji életreform-mozgalomnak nem mellékszereploive,
de foszerepl6ivé is valhattak.

Jegyzet

(1) Ezt a megallapitast R. G. kozlése alapjan idézziik.
(2) Burchard Erzsébet visszaemlékezését B. Méhes Vera bocsatotta rendelkezésemre.
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A népiskolai konyvtarak létrejotte

Az 1868. évi népiskolai torvény megteremtette annak a szervezeti
kereteit, hogy a kibontakozoé népnevelési mozgalom céljai
megvalosulhassanak, s egytittal kotelezové tette a népiskolai tanitoi
konyvtdrak megszervezését.

felallitando konyvtarak gondolata. Az oktatasi intézményekben konyvtarak ter-
mészetszerlileg korabban is 1éteztek, &m ezek elsGsorban egyhdzi fenntartasu is-
kolakra voltak jellemzdek. A modern, polgari berendezkedésti dllam térhoditasa, fejlodé-
se nyoman sorra jelentkezett az igény az egyes orszagokban iskolai ifjisagi konyvtarak 1é-
tesitésére az oktatasi folyamat tamogatasa, illetve az ifjusag erkolcsi nevelése céljabol. Az
elso ilyen jellegii rendelet német nyelvteriileten 1836-ban sziiletett meg, majd 1862-ben
Franciaorszagban is térvénybe iktattak iskolai konyvtarak szervezését. (Itt korabban, az
1789-es forradalom idején mar sziiletett elképzelés népiskolai konyvtarak felallitasarol.)
Anglidban iskolai konyvtarak helyett inkdbb népkonyvtarak létesitését szorgalmaztak, s
majd csak az 1900-as évek kozepe tajan indult meg a tantermekben elhelyezett kony-
vekbdl a konyvtar szervezése. Ausztriaban 1871. augusztus 20-an jelent meg az a rende-
let (Schulbibliotheken fiir die Jugend), mely a felallitand6 konyvtarhoz mar konyvtari sza-
balyzatot is mellékelt, s a konyvtar fejlesztését az iskolafenntartd kotelességévé tette. (1)
A hazai torvénykezés iskolai konyvtarral kapcsolatos elsé allomésa az uralkodo, Ferenc
Jozsef altal 1849 6szén alairt s Magyarorszagon is bevezetésre keriilt dokumentum, az
,Entwurf der Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich’. Oktatésiigyiink
torténetében ez rendelkezett elszor iskolaban felallitandd konyvtarrdl. A neohumanizmus
és a herbartizmus hatasa alatt sziiletett rendelet a tanulasban a passziv befogadas helyett a ta-
nuldk 6nalld tevékenységét, az aktiv ismeretelsajatitast szorgalmazza, amelynek révén a
megszerzett tudas képességgé valik. (2) Az iskolai konyvtar sziikségessége tehat az aktiv is-
meretszerzés eszkozeként kertilt el6térbe. Az Entwurf-ban megfogalmazottak azonban kiza-
rélag az oktatasi folyamat kozépso szakaszara, a kozépiskoldkra vonatkoztak. Elemi iskolak
vonatkozasaban ilyen jellegii kovetelményrél — még hossza ideig — nincs tudomasunk.
Nalunk az 1868. évi un. népiskolai torvény (1868: XXXVIIL. tc.) volt az, mely — modern
kozoktatasunk megteremtése mellett — végrehajtasi utasitasaval életre hivta a népiskolai
konyvtarakat. Népiskolak széles korli szervezésével megteremtette azokat a szervezeti ke-
reteket, melyek lehet6séget adtak, hogy a kibontakozo népnevelési mozgalom céljai meg-
valésulhassanak s kimondta a népiskolai tanit6i konyvtarak megszervezését. (3) A torvény
megszilletése elott hazankban az alapfoku ismereteket nyujto intézménytipust ,,elemi isko-
lanak” nevezték. Az 1868-as térvény ,,elemi népiskola” megnevezéssel élt, am a minden-
napi széhasznalatban a ,,népiskola” kifejezést hasznaltak. (A név a 19. szazadi német szo6-
hasznalatbol (Volksschule) tiikorszoként keriilt 4t a magyar szakirodalomba.) (4)

ﬁ 19. szazad soran Eurdpa-szerte felmeriilt az alapfoku oktatdsi intézményekben

Eotvos Jozsef szerepe a népiskolai konyvtarak létrejottében

Bard Eotvos Jozsef mar 1848-ban, a Batthydny-kormany vallas- és kozoktatasiigyi mi-
nisztereként kisérletet tett a modern polgari tarsadalom alapjat jelentd oktatasiigy rende-
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zésére, am ennek a kor akkor még nem kedvezett. 1867-t6] halalaig — minddssze négy
éven at — volt a dualizmus elsd vallas- és kézoktatasiigyi minisztere, s ami nem sikertilt
1848-ban, azt megvaldsitotta husz évvel késobb. 1868-ban megalkotta a néptomegek ele-
mi képzését, az irastudatlansag felszdmolasat megcélzo népoktatasi torvényt.

E6tvos az orszaggytlésben a koltségvetés targyalasakor a kovetkezdképpen érvel a tor-
vény elfogadasaért: ,, Az egyenldség nem jog, hanem tény; az egyenldség pedig tény ott,
hol az a miiveltség egyenldsége (...) Részemrol meg vagyok gy6zodve, hogy azon percben,
melyben Magyarorszag miivelt osztalyai at lesznek hatva azon kotelességtdl, hogy azokat,
akik miiveltségben még nem részestiltek, magokhoz emeljék, azon percben a népnevelés
tigye haladni fog driasi Iépésekkel és minden polgari kotelességek kozott kétségkiviil min-
den miveltebb férfiinak legmagasabb kotelessége kezet nyujtani azoknak, akik alatta all-
nak, hogy ket félemelje oda, hogy az orszagnak valoban polgdrai lehessenek.” (5) Hogyan
valosithaté meg a néptomegek ,,folemelése”, ,,a miiveltség egyenlésége”? Ugy, ha az ele-
mi iskolaztatast kitelezové teszik, ha az allamigazgatasi egységeket iskolafenntartasra ko-
telezik, am az iskolaallitas joganak lehetoségét megadjak a felekezeteknek, a maganszemé-
lyeknek is. Ha a kdzoktatas koltségeire kozadokat lehet kivetni, ha az allamnak lehet6sége
van az oktatasi folyamat szinvonaldnak emelésére. Fontos kérdés volt tehat — tobbek k6zott
— a kozoktatds iranyitasdban betoltott allami szerep tisztazasa.

Az allami befolyas érvényesitése nem 0j keletli a magyar oktatas torténetében, t6bb
ilyen értelmii szabalyozas is megfogalmazodott mar. A legutobbi, az 1849. oktdber 9-én
kibocsatott bécsi kormanyrendelet, a Griindsétze fiir die provisorische Organisation des
Unterrichtswesens in dem Kronlande Ungarn kimondta, hogy a nevelés és oktatas folott
az allam gyakorol féhatdsagot. Az abszolutista allam, a maga kdzpontositd torekvéseinek
jegyében. A kozségi eloljarosagok az iskolak anyagi fenntartasaval foglalkozhattak csu-
pan, a szellemi iranyitas az egyhaz, azon beliil is dontéen a katolikus egyhaz kezében volt.

E6tvosnek az allam centralizald szerepével valo szembenallasa mar ,A XIX. szazad
uralkodé eszméinek befolyasa az alladalomra’ cimi allambdlcseleti munkéjaban is kife-
jezodik. A népoktatasi torvénnyel kapcsolatban errdl igy vélekedik: ,,A népiskolai tor-
vénynek mar elsé tervezésénél egyik kiindulasi f6 elvem az volt, hogy a népoktatas iigye
nem az allamkormany kezében legyen teljesen kézpontositva, hanem a kdzségek és me-
gyék onkormanyzatilag a lehetéségig dnmaguk intézzék el sajat népnevelési tigyeiket.”
(A vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek az orszaggyiilés elé terjesztett jelentése a nép-
iskolai kozoktatés allapotarol 1870-ben. Néptanitok Lapja, 1871, 3-6., 1-101.)

Az 1868. évi XXXVIII. torvény még csupan a tanitoképezdékben felallitandd konyv-
tarakrdl beszélt. A térvényben nincs emlités olyan konyvtarakrol, melyek tartozékai len-
nének a népiskoldknak (6), s megsziiletésekor ezt a torvény legkritikusabb biraldi sem hi-
anyoltak. A térvényalkotas iddszakaban kibontakozo s az E6tvos Jozsef altal megfogal-
mazott népnevelési torekvés eredményeként a hazai tanitéosagban kialakult igény orsza-
gos méreteket 6ltve — dokumentalhatéan — az Eotvos-féle népnevelési egyletek 1étreho-
zéaséaval kapcsolatos felhivas utan mertilt fel.

E6tvos a népnevelési torvény megalkotasaval — mai kifejezéssel élve — a kdzoktatast
kivanta megalapozni. Véleménye szerint a kozoktatds tagabb fogalom, mint az iskolaz-
tatas, része a népnevelésnek, a népnevelés pedig az egész nemzet feladata: ,,...a népne-
velés ligye oly nagy fontossagu tigy, €s oly oriasi mii, melyet sem a kormany, sem a tor-
vényhozas maga nem teljesithet, hanem hogy azt csak maga az dsszes nemzet eszk6z6l-
heti.” Vagy ahogyan a Néptanitok Lapja els6 szamaban fogalmazta: ,,Ha van feladat,
melynek megoldasara az allam minden hatalma elégtelen, ez a népnevelés. Oly feladat
ez, melyet csak a nép maga oldhat meg.” Ezért szorgalmazta a népiskolak felallitdsaval
kozel egy idoben a népnevelési egyletek megalakitasat. 19. szazadi liberalis, szabadelvii
gondolkoddoként Gsszekapcesolta az intézményesitett népnevelést és a helyi kdzosségek
révén megszervezhetd népmivelés ligyét. Nem feliilrol jovo utasitdsok formajaban tehat,
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hanem a helyi k6zosségek onmiivelddésének kisugarzasaként, az egyén és a kozosségek
Ontevékeny és aktiv kapcsolatanak eredményeként. EGtvosnek szilard meggy6zodése
volt, hogy a népnevelés iigye csak ,,akkor allithato labra”, ha azt a tarsadalom egésze
felkarolja. (7) A tarsadalom széles korével kivanta megismertetni elképzeléseit. Siettette
hat — egyebek mellett holland példa alapjan is — a népnevelési egyletek létrehozasat.
1867. julius 3-i keltezéssel felhivast készitett, melyet augusztus folyaman eljuttatott a
megyékhez, a vilagi és egyhazi tisztségviselokhoz. (8)

A sajtét is felhasznalta, hogy a minisztériumi javaslat minél nagyobb nyilvanossagot kap-
jon. 1867. oktdber 12-én jelent meg a Pesti Naploban Molndr Aladdrnak, E6tvos kozeli
munkatarsanak, a kivalo pedagdgusnak, oktataspolitikusnak a cikke ,Allitsunk konyvtarakat
a népiskolakban’ cimmel. (9) Molnar a konyvtarat — E6tvos elképzelésével megegyezden —
a nép muveltségének emelése céljabol kivanja. Miveltség alatt pedig elsdsorban az ipar, a
foldmivelés fejlesztéséhez sziikséges korsze-

r(i ismereteket érti: ,,Ma mar a legegyszeriibb
parasztgazdanak is bizonyos positiv ismere-
tekre és ezen ismereteken alapuld, reflectald és
szamitd képességekre van sziiksége, egyfeldl
hogy foldjét bévebb termésre kényszeritse,
masfell hogy terményét értékesiteni tudja.”
(10) Az orszag gazdasagi fejlodésének gatja
,néplink csekély miiveltsége...” — irja. Maga a
népiskola ezt a feladatot Snmagaban nem ké-
pes megoldani. Megoldés csupan az lehet —
mondja —, ha a népet raszoktatjak az onmiive-
lésre. Ennek eszkoze a konyv, helyszine pedig
a népiskolakban szervezendd konyvtar, ,,me-
lyekbdl a gyermekek a tanito feligyelete alatt,
haza vihetnének konyveket olvasni. E kony-
veknek nem az lenne f6 feladatuk, hogy a
gyermek beldliik tanuljon, hanem hogy az ol-
vasast annyira megszeresse s annyira raszok-
Jék, hogy az életsziikségévé valjék, s midén
felnovekedik is, esténként szivesebben olvas-
son, mint a kocsmaban verekedjen.”(1/)

Maga Eo6tvos a Néptanitok Lapja 1868.
évi 1. és 2. szamaban folytatolagosan k6zol-
te a népnevelési egylet altala vazolt altalanos
alapszabalyat. Ebben kifejti azt a vélemé-
nyét, mely szerint a kdzségek lakdinak kul-

A népiskolai térvény nagy terhe-
ket rott a kézségekre, hiszen ko-
telezte Oket az iskolafenntartds-

ra, bar kiaddsaikhoz az dllam
segélyekkel jarult hozzd. De
nagy terhet jelentett magdnak
az dllamnak is. A torvénycikk
80. §-a kimondita: ott, ahol sem-
miféle iskola nem létezik - s
ilyen sok volt az orszdagban -, az
dllam kételessége iskoldt feldlli-
tani. A koltséguvetés terhét nem
lehetett volna tovdbb névelni a
népiskolai kényvtdrakra fordi-
tando kiaddsokkal. S ez Eotvos-
nek sem illett a koncepciojdba.
A mar ideézett ,Egyletek. Népne-
velési egyleteink’ cimii cikkében
irta.: ,Az e kényuvtdrakhoz sziik-
séges csekély pénzt vagy az isko-
la vagyondbol, vagy magdn
gytijtésbol, vagy az egylet pénz-
tdrdbol lehetne eloteremteni.”

turalis felemelkedését, onmiivel6dését népnevelési egyletek felallitasaval lehetne megol-
dani. Az egyletek elengedhetetlen részét alkotnak a konyvtarak, a kényvtaros a minden-
kori tanito, s a konyvtar elhelyezésére legidealisabb az iskola épiilete lenne.

A gyermekekre szamit, akik a k6lcsondzhetd konyvek altal — kozvetitdként — mintegy szét-
sugaroznak a kulturat a sziilok felé. Az Alapszabaly II1. fejezetében, ,Az egylet teend6i’ cimet
viseld rész 5.§-ban a kivetkezoket irja: ,,Az egyletnek egyik legaldasosabb ténye leendene, az
iskolaban a gyermekek szamara oly olvasé konyvtarak felallitasa, melyb6l a novendékek ol-
vasas végett haza is vihetnének konyveket. Kiilonosen sokat lehetne ez éltal hatni az olvasés-
nak a népnél valé megkedveltetésére.” (12) Edtvosnek ez a széles nyilvanossaghoz eljuttatott
javaslata egyben a népiskolai konyvtarak megvaldsitasa felé tett elsd Iépés.

A népiskolai torvény nagy terheket rott a kozségekre, hiszen kotelezte ket az iskola-
fenntartasra, bar kiadasaikhoz az allam segélyekkel jarult hozza. De nagy terhet jelentett
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maganak az allamnak is. A torvénycikk 80.§-a kimondta: ott, ahol semmiféle iskola nem
létezik — s ilyen sok volt az orszagban —, az allam kotelessége iskolat felallitani.

A koltségvetés terhét nem lehetett volna tovabb nvelni a népiskolai kdnyvtarakra for-
ditand6 kiadasokkal. S ez Eotvosnek sem illett a koncepcidjaba. A mar idézett ,Egyletek.
Népnevelési egyleteink’ cimii cikkében irta: ,,Az e konyvtarakhoz sziikséges csekély
pénzt vagy az iskola vagyonabol, vagy magan gyijtésbol, vagy az egylet pénztarabol le-
hetne eléteremteni.” (13) E6tvos irasa a népnevelési egyletek altal megszervezendd és a
népiskolakhoz kapcsolt konyvtarak felallitasarol — mint mar szo6 volt réla — a Néptanitok
Lapja els6 két szamaban jelent meg. S mar a 10. szamban (az Gjsag hetilap volt ekkor) azt
olvashatjuk, hogy a felhivas hatdsara ,nemzet és felekezeti kiillonbség nélkiil” sorra ala-
kultak az orszagban a népnevelési egyletek. (714) A 19. szazad mésodik fele Magyarorsza-
gon az egyletek alakitdsdnak a kora. Léteztek olvasdegyletek mar a taniték korében is:
»Megemlitenddk itt a tanitoi olvaso-egyletek, azaz a tanitok altal azon célra alakitott tar-
sulatok, hogy az egyesek altal meg nem szerezhetd — a nevelés s oktatas korébe tartozo —
szakmunkakat megvegyék és tanulmanyozzak.” (15) A tanitok, a szegény, pénztelen tani-
tok miveltségének emelése, szakmai dnmiivelése is megoldhatd ezaltal.

S az Eotvos-féle gondolat talalkozik azzal a tanitok korében egyre tudatosabba valo gon-
dolattal, mely hivatasukhoz tartozénak érzi a népmiivelés eszméjét. ,,Mi nemcsak gyermek-
tanitok, hanem néptanitdk is vagyunk, s igy miikédésiink a négy fal koziil a nép kozé is ki-
terjed, hogy a nem-, kor- és koriilményekhez alkalmazkodva kell tanacsainkat, vagy felvi-
lagositasainkat osztogatni.” (16) A népnevelés és a népmtivelés — E6tvos altal megfogalma-
zott — gondolatanak meggyokereztetéséhez tobben is segitséget nyujtottak. E6tvos nincs
egyediil. Mellette allnak munkatarsai, s a népnevelés tigye irant fogékony tanitok. ,,Hogyan
kellene a népnevelést a népmiivelés céljanak megfeleléen ujjaszervezni?” — elmélkedik a
Néptanitok Lapja 2. szamaban ,Hazai népnevelésiink {igye’ cimmel irt cikkében M., azaz
Mennyey Jozsef. (17) Nagy LdszIo az Gjsag 3. szamaban kozolt irasaban az olvasastanitas
szempontjabdl tartja elengedhetetlennek a népiskolai konyvtarakat. Cikkében részletesen
kifejti és indokolja a konyvtarak fontossagat az olvasas megkedveltetésében, szerepét a ta-
nulék dnmiivelésében. ,,A népiskola hasznos dolgot cselekszik, ha alkalmat nyujt novendé-
keinek arra, hogy ezek iires idejoket hasznos foglalkozassal t6ltsék, az oktatas altal nyert
tudasokat az iskolan kiviil is gyarapitsak, ismereteiket az oktatas korén kiviil es6 szellemi
kincsekkel is gazdagitsak (...) Az olvasastanitasnak is tehat tovabb kell mennie az iskolai
sziikségnél, tekintettel kell lennie az életre, tehat eszkdzolnie, hogy a népiskolai ifjusag mar
az iskolaban fogékonnya tétessék az élet mivelddési eszkozeinek egyik legfontosabbikara
— az olvasésra. E célt leghatalyosabban eldsegiti a népiskolai konyvtar.” (18)

Kornyei Janos, a Néptanitok Lapja elso szerkesztje, maga is miniszterialis ember, ,A Nép-
nevelési egyletekr6l’ cimii cikkében hangsulyozza: ,,Meggy6z6dést szerezni a tanulas mdd-
jarol és eredményérol s gondoskodni arrél, hogy az iskolak tanszerekkel kellden {6l legyenek
szerelve. A gyermekek szamara olvasokonyvtarakat folallitani.” (79) A mag megfogant, csi-
razni kezdett, szarba azonban lassan szokkent. Bar sorra érkeztek a hiradasok az egyletek 16t-
rejottérdl, orszagos méretli mozgalomma ekkor még nem sikertilt valnia. Maga E6tvos is ke-
sertien jegyzi meg két évvel késobb: ,,Es mi volt az eredmény? Alig van az orszagban néhany
egylet, és alig ismerek olyat, mely miikodnék.” (20) E megjegyzésével ugyan sotétebb képet
fest a valds helyzetrol, elkerlili figyelmét az a lelkesedés, az a tenni akaras, mely kiolvashatd
a tanitoi hiradasokbdl, olvasdi levelekbdl. Ha nem is az E6tvos altal kivant mértékben, de az
egyestiletek (konyvtarakkal!) — kiilonb6z6 elnevezéssel, de hasonld tartalommal szaporod-
nak. (21) A népnevelés ligye mind gyakrabban keriil szoba. A népnevelés, a népmiivelés fon-
tos, s6t elengedhetetlen eszk6zének tartjak a konyvet. Igy kapcsolddhat 6ssze az E6tvos-féle
gondolat a hazai tanitokban a szorgalmazasara felmeriilt igénnyel.

Tanuldk szamara alakitandé konyvtar 1étesitésére — iskolai konyvtar elnevezéssel — fel-
hivas eldszor a Néptanitok Lapja 1868. évi 14. szamaban tlinik fel, ,,a.0.” szignoval,
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,Alakitsunk iskolai konyvtarakat!” cimmel. ,,A vallas- és kozoktatasi miniszter Gr 6 ke-
gyelmessége altal inditvanyozott s orszagszerte lelkesedéssel folkarolt népnevelési egy-
letek maris sok helyen kezdik az iskolakrai [sic!] tidvos befolyasukat érvényesiteni. Nem
szandékozom ez egyletek dgazatos teenddirdl szélani, hanem csupan egyre hivom 6l az
egyletek, tanitok s a nevelés baratainak figyelmét, ti. az iskolai konyvtarakra.”

A szerz6 négy pontban foglalja 6ssze érveit az iskolai konyvtarak hasznossaga, fontos-
saga mellett. ,,a.0.” — kinek kilétét nem sikeriilt kideriteni — cikkében leirja még, hogy:
»Inditvanyomat nem 1égb6l meritem, hanem a sikeresnek bizonyult kisérletbdl. Szeren-
csés valék ugyanis egy ily kezdeményezett ,,iskolai konyvtar” folytatdja lehetni, s igy ta-
pasztaltam, mily vetélkedé szorgalommal olvassik a tanulok a folfogasukhoz mért
konyvtari miivecskéket, s mennyi hasznot meritettek azokbol nemcsak 6k, de kdrnyezo-
ik is. Mert mi volt természetesebb, minthogy a tanit6 altal kiadott konyvet a gyermeken
kiviil még a sziilok is atolvasgattak.” (22) Falusi tanitoként a tapasztalat mondatja vele —
s ebben az Eotvos altal leirtakra rimel: ,,...a 10-12 éves iskolas gyermek szeret — kivalt
téli estéken — sziileinek s kornyezdinek konyvébodl olvasgatni, — és hogy ezek legtobb
esetben 6rommel és figyelemmel hallgatjak a folyékonyan olvasé gyermeket. Ezen — s
hasonlé okok, ha nem is elkeriilhetetlenné, de bizonyéara sziikségessé vagy legalabb is
hasznossa teszik az »iskolai konyvtarak« alakitasat.” (23)

Hasonldan a tanitoi egyletekrdl hirt adokhoz, ,,a.0.” is fontosnak tartja érveit erésiteni
a mar korabban felbukkant példaval, vizsgalja a kérdést a tanitok szemsz6gébdl is: ,,De
mas jo oldala is van még az iskolai konyvtaraknak. Mily kevés tanitd f6leg segédtanito
van oly szerencsés helyzetben, hogy évenkint csak par jo konyvet szerezhetne is? Sok-
szor unalmat nem tudja mivel el6lni; ha olvasni szeretne, nincs egy jo kdnyve, melybol
valami Ujat olvashatna; de alig talaltatik ember, ki hasonldval szivesen szolgalna nekie.
Mily hasznos szolgalatot tennének ilyenkor az iskolai konyvtarak, melyekben a tanitd
csak 3—4 kdtet konyvet is talalhatna sajat olvasmanyaul?” (24) (Sziikség is van arra, hogy
a tanitok mivelddését tamogassak, hiszen példaul 1870-ben csupan csak Zemplén me-
gyében 17 oly felekezeti tanit6 van, ki nem tud irni.) (25)

Sorra érkeznek a hirek konyvtarak alakitasarol! A Somogy megyei Visontardl érkezik
a tudositds 1868. februar 28-an: ,,Az egylet a tanitok tovabbi képzésének eldmozditasara
egyleti konyvtart allit fel, melyet a tanitdk vallas kiilonbség nélkiil hasznalhatnak. (...)
1d6 jartaval, ha a koriilmények engedik az egyes iskolakban a gyermekek szamara is fog
az egylet kis konyv-gyijteményt szerezni.” (26)

Az els6 szerb néptanitdi értekezletet Versecen tartottak, onnan jon a hir: ,,... De mind-
ezen targyak kozt legnevezetesebb az, hogy ezen értekezleten alapittatott egy keriileti is-
kolai konyvtar lelkészek és tanitok szamara.” (27)

Nézziik tovabb a Néptanitok Lapja hiradasait! A Vidéki tudositasok c. rovatban adjak
kozre a kovetkezO tanitéi levelet: ,,Tata és vidéke, mart. 1. 1868. / Vannak itt, kik nem
pusztan az iskolaban felelnek meg kell6leg kotelességiiknek, hanem e mellett a népmi-
velésre egy és mas modon hatni torekednek (...) a tatai nagyobb fitanité Floris Bend is
sok kiizdelem utan énekkart és iskolai konyvtart allitott. A szomaodi tanito, Téth Lajos ur
pedig tisztan foldmiivelokbol olvasé kort alakitott, €s helyiség hianya miatt iskoldjaban
tartja a felolvasasokat, melyek éjfelekig is eltartanak a figyelmesen hallgato tagok elott.
Ezek tisztan ujsagokat jaratnak, tobb mint tiz félét, melyekbdl hazank jelen allapotat
szorgalmasan tanulmanyozzak...” (28)

A népiskolai konyvtar létesitésének torvényi megfogalmazasa
Mint lattuk, az 1868. évi XXXVIII. tc. még csak tanitoképezdékben felallitandod

konyvtarakrol beszél. A torvény végrehajtasi utasitisa, a 2872. sz. a. kelt miniszteri ren-
delet datuma 1871. marcius 4-e. E6tvos Jozsef ekkor mar egy honapja s két napja halott.
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A rendeleten mar az Gj miniszter, Pauler Tivadar (1871-1872) alairasa szerepel, am a
megfogalmazas E6tvos felfogasat, elképzeléseit, céljait tiikrozi.

A rendelet kimondja s hosszan taglalja a 30.§-hoz kapcsolva az iskolai konyvtar [itt: ta-
nitéi konyvtar] Iétesitését, a 1étesités madjat. ,,A tanitdi konyvtar 1étesitése nemcsak a ta-
nitdk tovabbi miivelése végett nélkiilozhetetlen, hanem a kdzség lakosai kozott a miiveld-
dés terjesztése céljabdl is kivanatos €s sziikséges. Kivdnom ennélfogva, hogy a k6zségi is-
kola tanitoi konyvtara kdzségi konyvtarra legyen, s ennek Iétesitésére az elemi népisko-
lakban 25 kr., a felsébb népiskolakban 50 krnyi felvételi dij minden tanuld utan kivétel
nélkiil szedessék be. Minden kdzségben, hol kdzségi iskola van, az iskolaszék oda hasson,
mikép a kozség lakosaibdl konyvtaregylet alakuljon, melynek tagjai legalabb évi 2 forint-
nak, akar havi részletekbeni lefizetése mellett a tanitoi konyvtart hasznalhassak. Az igy
begylilt pénzek, a befoly6 felvéti dijakkal egyiitt, csak a konyvtar gyarapitasara forditan-
dok; e konyvtar a kozségi iskola megsziinte esetében a kdzség elidegenithetetlen tulajdo-
na marad, és a megalakult konyvtaregylet és a kozség felelos felligyelete alatt, mint koz-
ségi konyvtar allandéan fenntartando. A tanitoi konyvtar az iskolaszek, illetdleg a konyv-
tart alakité egylet valasztott bizottmanyanak igazgatasa alatt all, elfogad mindennemd,
akar pénzbeli vagy pénzértéki, akar pedig konyvbeli adomanyokat s ez utdbbiak f616s
példanyait (kett6s példanyait, Duplicatum) mas tanit6i konyvtar folos példanyaival cseré-
li fel. A megalakulandd konyvtaregyletek a kozségi iskolaval levén kapcsolatban ezek
alapszabalyai a tagok névjegyzéke, a leltar, illetéleg a potleltar a kozségi iskolak évi kolt-
ségvetése mellett felterjesztenddk, s ezek koltségvetése a kozségi iskolai koltségvetéssel
egylittesen targyaltatnak és a kozségi iskolara adott allamsegély — a mennyiben a tanitoi
konyvtar gyarapitasara kiterjed — a konyvtar-egylet javara is esik.” (29)

Els6 olvasatra ezt a rendeletet tarthatnank akar a falusi népkdnyvtarakat 1étrehozo ren-
deletnek. Am, ha volt is egy-két esetben erre példa (marmint hogy az iskola megsziinése
miatt konyvtara kdzségi népkonyvtarra alakult at), a gyakorlat azt mutatta, hogy a rende-
let nyoman a népiskolak épiiletében létesiild és miikodoé konyvtarak megmaradtak elso-
sorban népiskolai konyvtarnak még akkor is, ha a telepiilés kozmiivelddésének feladatat
koronként fel is vallaltak.

S mivel a kés6bbi torvényi szabalyozas hivatkozasi alapul hasznalta ezt a rendeletet a
népiskolai konyvtarak tovabbi szabalyozasahoz, allithatjuk, hogy az 1871. évi 2872. sz.
a. kelt rendelet a népiskolai (ekkor még csupan tanitdi) konyvtarak 1étrehozasat megala-
pozd rendelet.

A konyvtarak allomanyanak kialakitasa, gyarapitasa a kezdeti idészakban

A népiskolai konyvtarak 1étrehozasanak pillanataban szinte azonnal megfogalmazdd-
tak az alabbi kérdések: Milyen hatassal van a gyermekekre az olvasas? Hogyan, mi mé-
don gyarapodjon az allomany? Milyen konyvek keriiljenek a konyvtar allomanyaba?

Tanitoi levelek, cikkek utalnak arra, hogy voltak, nem is kevesen, kik karosnak tartot-
tak az ifjusag olvasasat. Elvonja 6ket a tanuléstdl, a jatéktol, a szabad levegdn valé moz-
gastol, a munkatdl, ,,izetlenné teszi neki a kevésbé vonzo hatasu iskolai tantargyakat, in-
gerli a fantaziat, felkolt oly érzelmeket, melyeknek még szunnyadniok kell vala, eldidé-
zi a dithodt olvasasi vagyat, olvasasi feliiletességet, vizenydsséget stb...” (30) — allitot-
tak tobben is. ,,...azt csak nem akarjuk, hogy minden gyermek egy-egy betl-moly
legyen?!” — kialt fel Kerékgydrto Elek, majd igy mennydordg: ,,Megbocsajthatatlan vé-
teknek tartanok azt, ha annyi szellemi taplalék tometnék a gyermekbe mint a mennyit
csak férfiu birhat el, s ez altal 5nmagunk idézndk elé gyermekeinknél a szellemi tompult-
sagot, testi elerdtlenedést és talan a — kora halalt is.” (37)

Tényleges problémat okozott az a kérdés, hogy mi modon, milyen forrdsokbol gyara-
podjon a létrehozott kényvtar? Otletekben nincs hidny. A tanitéi levelek a leleményesség-
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nek szamtalan példajat mutatjak. Leggyakoribb mddja a gyarapodasnak a pénz- vagy
konyvadomany: ,,Kovacs Mihaly cserepesi tiszttartd Gr a korostarjani iskolakdnyvtar ja-
vara 10 ftot adomanyozott”. (32) ,,Grosz Zsigmond ur (...) a dévavanyai izr. iskola
elndk(nek) édes anyja 30 fit. aru kdnyvvel gazdagitotta az iskolai konyvtart.” (33) Jasz-
berénybol érkezett hiradas alapjan ,,beiratdskor minden tanul6tol 2 ujkrt szedhetiink (...)
az elemi iskolai konyvtar javara”. (Ezt még minden tanité kiegészitette fejenként évi 50
krajcarral.) (34) Van, aki azt javasolja, hogy a tanuldk jutalmazasara elkiilonitett pénzek-
bdl vasaroljon a tanitd az iskolai konyvtar szamara konyveket, a jutalomkonyvekbe irjak
bele a gyermek nevét s igy kolcsondzhessék azt masok is. (35) Van, ahol az iskolai bal be-
vételét forditjak konyvtarfejlesztési célra. (36) Masok az egyleti tagsagi dijbol vasarolnak
konyveket meghatarozott 6sszegben. Elhangzott olyan javaslat is, hogy lakodalmak alkal-
maval a menyasszonypénz mellett gyUjthetnének a konyvtar javara is. (37) A ,,konyvtar-
kozi csere” otlete is felvetddik. Hajduszoboszlon két tanitoegylet is van ebben az idében,
ezek rendszeresen cserélik egymas kozt a konyveket. (38) Igaz, igy nem az allomany bo-
viil, csupan az olvasnivalo, de az 6tlet hasznalhato.

Mint latjuk, a kép elég vegyes. Az atgondolt, tudatos konyvtarfejlesztést a pénz hianya
akadalyozta még akkor is, ha 6tletben, leleményben nem volt hiany. A korményzat részé-
r6l kialakitott megoldasra — mely egységesen segit valamennyi iskolai (s kdzte a népis-
kolai) kényvtaron — még varni kellett néhany évet.

A kezdeti id6szakban a legnagyobb problémat az okozta, hogy kevés volt az olyan ki-
advany, mely az ifjusag szamara késziilt s bekeriilhetne a népiskolai konyvtar alloma-
nyaba. Erre utal a Néptanitok Lapjaban megjelent, egy tanitéi levélhez flizott szerkesz-
tdségi megjegyzés: ,llyen ifjusagi népies irodalmunk ugy sem igen terjedelmes még,
mert eddig nem volt kelete. De mihelyt a tényleges sziikség meg lesz ra, az is terjedni
fog.” (39)

Mar Eo6tvos figyelme is kiterjedt erre. Vahot Sdndornéval (40) Osszeallittatott egy
konyvlistat, melyet az ifjusagi konyvtaraknak ajanl allomanyuk kialakitasahoz. Ebben a
kovetkezd miivek szerepelnek: O. Eschenbach ,Fenn és lenn’; Cooper ,Vadold’; ,Vad-
fogd’; ,Utolsé mohikan’ (Vahotné forditasai); belekeriilhet Jokaitol a ,Kis Dekameron’, a
,Téli zold’, valamint Bdnfi Janos (41) ifjasagi regényei, példaul ,A rongyszedd fin’; ,A
varréleany’; a ,Munka és jutalom’; ,Az ingovanyok leanya’; ,A félszem(’; ,A drétos fin’;
LA félkezl remete’ (42)

Milyen egyéb kiadvanyokkal rendelkezhettek még a népiskolai konyvtarak az indulas-
kor? Ilyen volt példaul a Molndr Aladar altal szerkesztett, ugynevezett Népiskolai
konyvtar sorozat, melynek 1868 februar végére mar 5 kotete is megjelent s ,,6. flizetére
2 fttal, kemény kotésben 2 ft. 40 krral lehet eléfizetni Osterlamm Karoly pesti
kiadokonyvarusnal (Erzsébettér).” (43)

Bekeriilhettek még Robinson torténetének feldolgozasai, Hevesi Lajos ,Jelky Andras,
bajai fit rendkiviili kalandjai 6t6dfél vilagrészben’ (1872) cimi kotete, Grimm és Ander-
sen meséinek atdolgozasai, Erdelyi Janos népmese-gyljteménye (1846—48). Mayer Mik-
sa torténelmi targyu ifjusagi regényei, Aranytol a ,Buda halala’ (1864), a ,Toldi’ (1854);
magyar regék és mondak, hogy csak néhanyat emlitsiink a kiadasra érdemesitett miivek
koziil. (44)

Pirk Gyorgy igazgatd-tanito levelébol (45) tudomast szerezhetiink a jaszberényi elemi
iskolai konyvtar allomanyardl. A konyvtar, mely egyhazi fenntartasu iskolahoz tartozott,
187db un. régi, (46) 1863 elbtti kiadasu konyvvel rendelkezett (ebbdl mintegy 60—70db
latin és német nyelvii volt). A levél megirasanak idején két taniigyi lap jart rendszeresen
az iskolaba, a Tanuigyi Lapok és a Népnevelési Kozlemények (ez utdbbi ,,a prépost ur
nagylelkiisége folytan”). ,, Talalhatok konyveink kozt tanitas €s nevelésrdl irt legujabb s
legjobb miivek, ifjusagi iratok, tudomanyos munkak, erkdlcs-nemesitd folydiratok, regé-
nyek, (kiilonos figyelemmel véalasztva a torténelmiek) és regék, valamint a latin €s német
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remek irok munkai is.” (47) — olvashatjuk a levélben. Kényvtarukban 6rzik az oktatasi
kormanyzat altal kibocsatott rendeleteket, torvényeket is — koztiik a 12 siirlin teleirt iven
talalhatd, az 1777-es évre datalt ,,Ratio educationis totiusque rei literariae per regnum
Hungariae et provincias eidem adnexas” torvény teljes szovegét —, tanligyi vonatkozasu
iratokat, valamint valamennyi folyamodvanyt, melyet az iskola a varosi, a keriileti hato-
saghoz intézett. 1777-ig visszamenodleg Orzik még az iskolaba kinevezett tanitok névso-
rat, elhalalozasuk idépontjat.

Elvileg — 1868. februar 6-t6l, egy csiitértoki naptol kezdédéen — minden népiskolai
konyvtarban megtalalhaté a Néptanitok Lapja. Az ujsagot Eotvos Jozsef szorgalmazasa-
ra adta ki a VKM magyar, német, tot, roman, szerb, orosz és horvat nyelven, népiskolai
tanitok szamara ingyenesen. (48) Azzal a feltétellel, hogy a lapot megérzik. (Hogy nem
mindenhol 6rizték meg, ezt bizonyitjak azok

LJapasztalvan, hogy a miivelt-
ség a nép kozotti terjesztésének
egyik legbiztosabb eszkéze és
modja a helyesen szervezett
nép- s illetéleg iskolai konyuvta-
rak feldllitdsa és gyarapitdsa, e
célbol en minden olyan tdrek-
vest, mely a ponyvairodalom ki-
szoritdsdt és jobb irdanyu népies
olvasmdnyok megkeduveltetését
és meghonositdsdt célozza, min-
denkor a legmelegebben pdirto-
lok. Enneél fogva folhivom cime-
det, hogy a gondozdsdra bizott
tankertiletben, illetoleg egyhdz-
megyében a nép- s kiillénosen az
iskolai konyvtdrak létrehozdscit
lehetdleg mozditsa elo; az elért
eredmeényrol valo tudositdst pe-
dig annak idején az iskolai dlla-
potokat elotiinteto tanfeliigyeldi
statisztikai jelentésben
elvarom.”

a VKM rendeletek, melyek szankcidval fe-
nyegették ilyen esetben a tanitokat.)

A Néptanitok Lapja az elso, taniigyi kor-
manyzat altal Magyarorszagon kiadott
»paedagogiai” lap, mely széles korben, or-
szagosan terjeszti az ismereteket a nevelés és
oktatas témakorében, tajékoztatast ad kilfol-
di iskolatigyrdl, kozli a kozoktatastigyi tor-
vényeket, rendeleteket, ismerteti az jjonnan
megjelend tanszer- és tankonyvi irodalmat.

Eotvos, az orszaggytilés elé terjesztett je-
lentésében a lap inditaséval kapcsolatos cél-
jardl igy ir: ,,...elemi oktatasunk gyarlosaga-
nak legfobb oka a tanitok nagy részének ta-
jékozatlansagaban, a vilagtol s a fejlodd pe-
dagogiai ismeretektdl elzart helyzetében s
mas feldl szegénységiikben levén, mint le-
hetne e két nagy bajon segiteni.” (49)

A népiskolai konyvtariigy alakulasa
Trefort Agoston minisztersége
(1872-1888) idején

A népiskolai torvény végrehajtasi utasita-
sa (2872/1871.) elrendelte konyvtarak 1étre-
hozasat, de az ligy megvalositasa ténylege-

sen nehézkesen, docogve haladt. Az iskolai €s népkdnyvtar alapitasa a tanitd becsiiletbe-
li tigye — irta az egykori tuddsito. A rendeletre Trefort is tobbszor hivatkozott az allami-
lag segélyezett kozségi iskolak koltségvetésének kialakitasakor, s hangsulyozottan arra a
pontra, mely eldirta, hogy tanitdi/kdzségi konyvtar 1étesitésére ,,...az elemi népiskolak-
ban 25 kr. a felsébb népiskolakban 50 krnyi felvételi dij minden tanuld utan kivétel nél-
kil szedessék be.” (50)

E6tvoshoz és Paulerhez hasonldéan Trefort miniszternek is sziviigye volt az iskolai
konyvtar. Rendeletek, korlevelek tucatjaval siirgette az iskolafenntartassal biré hatdsago-
kat: ,,...kozség és iskolaszék vallvetve hassanak oda, s kovessenek el mindent, hogy az
iskolaban népiskolai konyvtar allittassék.” (57) A miniszter statisztikai adatokat kért, ez-
zel nyomatékositana felhivasat: ,, Tapasztalvan, hogy a miiveltség a nép kozotti terjeszté-
sének egyik legbiztosabb eszkéze és mddja a helyesen szervezett nép- s illetdleg iskolai
konyvtarak felallitasa €s gyarapitasa; e célbol én minden olyan torekvést, mely a pony-
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vairodalom kiszoritasat és jobb irany( népies olvasmanyok megkedveltetését és megho-
nositasat célozza, mindenkor a legmelegebben partolok. Ennél fogva f6lhivom cimedet,
hogy a gondozasara bizott tankeriiletben, illetdleg egyhazmegyében a nép- s kiilondsen
az iskolai konyvtarak l1étrehozésat lehetdleg mozditsa elo; az elért eredményrdl vald tu-
désitast pedig annak idején az iskolai allapotokat eldtiintetd tanfeliigyeldi statisztikai je-
lentésben elvarom.” (52)

A nép olvasnivaldval torténd ellatasara — a népiskola szervezeti keretei kozott — 1876-
ben a minisztérium kezdeményezésére Iétrejott a Népkonyvtarak Terjesztésére Alakult
Kozponti Bizottsag. Ennek elndke Tiirr Istvan, aki Italiabol hazatérve szerepet vallalt a
népoktatas fejlesztéséért folyd munkalatokban. A jegyzé Mayer Miksa, az e6tvosi kultir-
politika elkdtelezett hive, maga is irdember. A bizottsagi tagok kozott ott talaljuk Schwarz
Gyula orszaggyilési képviseldt, E6tvos gyakori vitapartnerét, az Orszagos Koznevelési
Egyesiilet elnokét. Kordsi Jozsefet, a Fovarosi Statisztikai Hivatal igazgatojat; Dolinay
Gyulat mint a Hasznos Mulattatd szerkeszt6jét; Gyorgy Aladdrt, a Hon cimii lap munka-
tarsat, pedagogiai irot; valamint tanarokat, lapszerkesztoket. A konyvjegyzék, amit a bi-
zottsag — igérete szerint tovabbra is, minden év oktoberében — Gsszeallit, ajanlas csupan.
S eldsegitendd a konyvtarak szamara kinalt konyvek megismerését, a listdhoz ingyen le-
hetett hozz4jutni a Zilahy-féle konyvkereskedésben, a Vaci-utcza 9. sz. alatt. (53)

Népkonyvtarak vagy népiskolai konyvtarak? A kérdés minduntalan visszatér. Nézziik
meg ezzel kapcsolatban a Bizottsag altal megfogalmazott altalanos alapelveket.

»A népkonyvtarak felallitdsa a népoktatasi tanintézetekkel szerves Osszekottetésben
torténjék, mintegy az iskolai konyvtarak fejleményeként s kezelésével lehetdleg a kozsé-
gi népoktatasi tanintézetnél miik6do tanitd bizassék meg.” (54) A népkdnyvtar-egyesiilet
alapszabalyanak értelmében konyvtarnok csak rendes (azaz kinevezett) tanité lehet. Az
egyesiilet megsziinése esetén ,,a konyvtar az iskolak ko6z6s tulajdona marad.” (55)

Az Alapelvek masodik fejezetének els6 pontjaban ismételten arra talalunk bizonyité-
kot, hogy a népiskolai konyvtar €s népkonyvtar eltérd elnevezéssel, de azonos funkcio-
val, mintegy iskolai népkonyvtar miikodik. Célja a miiveltség terjesztése a telepiilés la-
kossaga (beleértve az iskolaskorti gyermekeket is) korében, s nem csupan a tanuléknak
a tanulasban az 6nall6 ismeretszerzést segitendd eszkoze. ,,A tanité mindenek eldtt has-
son oda, hogy, mint a térvény is rendeli, barmily csekély iskolai konyvtar legyen. Ez-
utan a legfels6bb osztalyok novendékeinek, s kiilondsen az ismétlo iskolaba jaro kitii-
n6ébb tanuldknak adjon oly konyveket, melyeket sziildik is hasznosan s gyonyorkodve
olvashatnak.” (56)

Hasonlo célt lattunk korabban a népiskolai konyvtarak feléllitast megtervezd, majd el-
rendeld VKM rendeletekben is. Mar E6tvos is hasonld elképzeléssel beszélte meg Vahot-
néval a beszerzend6 konyvek listajat.

A Bizottsag a felndttek megnyerésére, az olvasas megszerettetésére érdekes modszert
ajanl a tanitok figyelmébe. E szerint a tanitd, miutan a névendékeit és az iskolaszéket mar
megnyerte az ligynek, tartson felolvasasokat, ,.kezdetben igen ritkan, s harmad, negyed-
izben mar a masodszori slirgetést is megvarva — egyetmast felolvasson a népnek.” S mit
ajanlanak ,,csalogatd” felolvasas gyanant? Petdfi ,Janos vitéz’-ét, Robinson Crusoe egy
rovid népszeri feldolgozasat, a Természet konyvébdl ,Az allati élet fejlédése’ cimii soro-
zatot, melyben ,,a csirke kikelése van megirva”, tovabba a ,Képzelmi utazas a minden-
ségbe’ és ,Az allatok 6sztone’cimii fejezeteket, valamint Jokaitol ,A négy mazsas serfo-
78’ ,,humoreskjé“-t, Aranytdl a ,Joka 6rdogé-’t. (57)

S egy ujabb ,,cselvetés” az olvasas megkedveltetéséhez: ,,Kozben-kdzben egyes ap-
robb targyakat is fel kell olvasni, igy p. az olvasékonyvekbdl Jokai ,Koldus gyermek’-ét,
egy-egy cikket a lapokbol, mindig magyarazatokkal kisérve.” (58) A felolvasasokon bar-
ki részt vehet: ,,nem egyesiileti tagok s nok is [!] bebocsathatok.” Igaz, ezektol , kiilon be-
1épti dij is szedendd”. (59)
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Milyen konyveket tart beszerzésre alkalmasnak a konyvtar szamara a Bizottsag?

Magyar szépirodalom: Jokaitdl kilenc konyv — ,Valogatott beszélyei’, ,Sonkoly Ger-
gely’, ,Torok vilag Magyarorszagon’, ,A serf6z4’, ,Erdély aranykora’, ,A magyar
el6idokbol’, ,Uj foldes ur’, ,A magyar nép adomai’, ,A magyar nemzet torténete’; Pet6fi
Osszes kolteményei; Arany Osszes kéltemépyei, a ,Toldi’, ,Toldi estéjé’, Hevesi Lajos
Jelki Andrés kalandjai’; Garay Janos ,Az Arpadok’;

Kiilfoldi irodalom: Grimmtol gérég és romai Osregék; Swift ,Guliver’; Andersen me-
séi; indian torténetek; ,Don Quichotte [sic!] kalandjai’; ,Ezeregy éj’ — az ifjusag szama-
ra atdolgozva; ,Miinchausen’, ,Robinson Crusoe’; Verne: ,Utazas a fold kortl’, ,Utazas a
tengeralatt’;

Népkoltészet: Kriza Janos ,Vadrozsak’, népmesegylijtemény ,Népirodalom’ cimmel;
,Nemzeti dalkdnyvecske’

Ismeretterjesztés: ,Apré6 majorsag’, ,Szarvasmarha tenyésztés’, ,Dinnye-, eperfa- és
selyemherny tenyésztés’, ,Az emberi nem eredete’, ,Neveléstan’, ,Kartékony allatok’,
,Egészségtan’... stb.

(A felsorolas természetesen nem teljes, a listarol a mai olvasék szamara is ismert mi-
veket ragadtam ki. Az ismeretterjesztd mlivek csoportjan beliil pedig a tendenciat kivan-
tam illusztralni.)

Trefort 1877. szeptember elején Gjabb miniszteri utasitast fogalmazott az allami iskolai
gondnoksagok szamara. Mivel az allamkincstar nem volt olyan helyzetben, hogy kézpon-
tilag finanszirozni tudta volna a népiskolai konyvtarakat, ezért a miniszter az iskolak kolt-
ségvetésébdl kivant pénzeket atcsoportositani e célra. Az utasitasban hivatkozik a
2872/1871. évi rendeletre, nyomatékosan felhivja a hatdsadgok figyelmét az un. felvételi
dijak beszedésére, mely Osszeg az iskolai konyvtarak anyagi alapjat jelentené. E kotele-
zettséget kiterjeszti a nem allamilag segélyezett kozségi felsd nép- és polgari iskolakra is,
de ezeknél nem ir el meghatarozott 6sszeget, hanem ,,a helyi viszonyokhoz mért felvéte-
li dij szedessék.” (60) Ugyanakkor felvetette annak lehetdségét, hogy az iskolak a tanko-
telezettséget megszegd didkok sziileitdl, gyamjaitdl beszedett igynevezett ,,biintetéspénz”
bizonyos részét is a konyvtar javara forditsdk. Hasonlo értelemben kiildott utasitast a me-
gyei tanfelligyelokhoz és az egyhazi hatésagokhoz. (61) A megyei tanfeliigyelokhoz inté-
zett rendeletében kivilaglik annak szandéka, hogy a minisztérium pontos statisztikat kivan
Osszeallitani, pontosan latni kivanja, mi a helyzet orszdgosan a népiskolai konyvtarak
tigyében: ,,Az iskolai folszerelések kimutatasanal megjegyzendd, hogy (...) ne az egyes
kotetek, hanem a konyvtarak szama vétessék fol a lajstromba.” (62)

Az adatok azonban hidnyosan, pontatlanul érkeztek be a minisztériumba. Ezért Trefort
megismételte utasitasat, immar nyomatékot adva szavainak: ,,Egyszersmind f6lhivatik
cimed annak miel6bbi foljelentésére, hogy a gondozasara bizott tankeriilet, mely k6zsé-
geiben léteztek az 1877/78-iki tanévben iskolai s illetoleg népkonyvtarak s milyen tan-
nyelvii iskolak mellett?” (63)

1879 tavaszan kelt korlevelébdl azt 1atjuk, hogy a konyvtarak anyagi hattere még min-
dig rendezetlen, a népmiivelés tigye sem megoldott: ,,Az iskolai és népkdnyvtarak nélkiil
a népiskola csak fél iskola, mert az elemi oktatds aldl kiszabadult tank&telesnek nincs
moddja magat olvasas altal tovabb kiképezhetni, s e miatt a kormany minden toérekvése
mellett a nép-nevelés sokkal csekélyebb mérvben halad, mintsem haladhatna, ha minden
kozség iskolai €s nép-konyvtarral lenne ellatva, melyet a nép fiai szabadon hasznalhat-
nanak, s mely megdvna dket a ponyva irodalom mételyétol.” (64)

1879 végén ujabb rendelettel erdsitette meg Trefort az eddigi szabalyozast. Arra utasi-
totta a tanfeliigyeldket, hogy vegyék fel a tanitoi egyletek gylilésének témai kozé a nép-
iskolai konyvtarak ligyét: ,,Az ,,iskolai és népkonyvtarak” intézménye a nép altalanos
miivelodése eldmozditasat célozvan, folhivom nagysagodat, hogy ezen fontos iigyet szi-
vén hordva, nevezett konyvtarak alapitasat s gyarapitasat az 1877. évi december 18-an
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30,535 sz. alatt kelt rendeletem értelmében a lehetdségig elomozditani igyekezzék. Mi-
dén az iskolai és népkonyvtarak terjesztésére alakult orsz. bizottsag altal kiegészitett s
ajanlott konyvek jegyzékét nagysagodnak korozés végett megkiildom, egyidejilileg utasi-
tom, hasson oda, hogy a szdban forgd konyvtarak ligye a tanitoi egyleti gytiléseken tar-
gyalds ala vétessenek s az egyesiiletnek az intézmény alapitasa, terjesztése, értékesitése,
valamint az e célra szolgalé utak és mddoknak érdekében hozott tapasztalati javaslatok
nagysagod utjan ide koronként terjesztessenek fel.” A rendelet melléklete az ajanlott mii-
vek bovitett jegyzékét is kozolte. (65)

Koézben a Népkonyvtarak Terjesztésére Alakult Kozponti Bizottsag (66) szorgosan
dolgozott. Rendszeresen adtak ki az iskolai és népkonyvtarak szamara ajanlhaté miivek
jegyzeékét, s a lista egyre bovilt. 1878-t61 kezd6dden a miiveket csoportositottdk. Az
egyik csoportba azok keriiltek, melyek ,,0gy tartalmuk, mint alakjuknal fogva kénnyebb
olvasmanyt képeznek”. A masik csoportba pedig, melyek ,,az olvasé részérél mar némi
késziiltséget foltételeznek, és igy a tanito altal felolvasva s magyarazatokkal kisérve, fe-
lette becses anyagot szolgaltatnak a hosszu téli estvék hasznos és mulattato betdltésére.”
(67) Ebbe az ajanlasba belekeriilt Dolinay Gyula mindkét lapja, a Hasznos Mulattat6 és
a Lanyok Lapja is.

Dolinay Gyula, a népiskolai konyvtarak propagaldja

Dolinay Gyula ujsagird, lapszerkesztd, ifjlisagi ir6. Nagyharsanyban sziiletett 1850. au-
gusztus 14-én. A debreceni reformatus kollégiumban tanult. Szorgalmas, jé képességii di-
ak lehetett, a felsdbb osztalyban kétszer nyerte el a Klobusiczky — Pallay-féle nagyobb di-
jat. 1867-ben beiratkozott a budapesti egyetemre. Fiatalon, mindossze 19 évesen kezdte
szerkeszteni a Tanulok Kézlonye cimi ifjasagi lapot, mely ,,fiirge kis lap akkora feltinést
keltett, hogy boldogult Rudolf tronérokos szamara is megrendelték.” (68) Dolinay felke-
reste Eotvos Jozsefet, hogy személyesen mondjon neki kdszonetet, amiért az udvari korok
figyelmét lapjara felkeltette. E6tvos elhdritotta a halalkodast, am a talalkozas alkalmat te-
remtett, hogy eszmét cseréljenek arrél a témarol, mely mindkettdjiiket igencsak érdekel-
te, s ez a hazai gyermekirodalom kérdése. E6tvost iroként is foglalkoztatta a téma, emig-
racidja idején tanulmanyozta a kiilfoldi gyermekirodalmat. Ekkorra mar megirta gyermek-
verseit, mintegy potolva a hazai irodalom hianyossagait. A lapszerkeszté kapva-kapott a
nép nevelése irant elkotelezett miniszter 6tletén, miszerint flizetsorozatok formajaban ko-
z6lt gyermekirodalommal kellene megvetni a népiskolai konyvtarak alapjat. (69)

Dolinay 1871-ben j ifjusagi képes hetilap, a Kis Ujsag kiadasaba kezdett. O volt a
vallalkozas tulajdonosa és szerkesztdje, s egyben az ujsdg mindenese is. Mar ez a lap is,
de még inkabb a hosszu id6t megélt Hasznos Mulattatd rendszeresen megjelentette pél-
danyait — negyedévente — egybekotve is. Elbfizetdit ajandékkonyvekkel jutalmazta.

E6tvosnek a gyermekirodalommal kapcsolatos elképzelését felvallalé Dolinay vallal-
kozoként sem jarna rosszul, ha lapjat a népiskolak konyvtaruk részére eldfizetik. Minden-
esetre a Néptanitok Lapjaban megjelend s kiadvanyat ajanlo felhivasok nem érték el cél-
jukat. A Kis Ujsaggal nem volt szerencséje. Hidba probalt az eléfizetoknek ajandékkony-
vecskékkel, foldgombbel, Magyarorszag diszes falitérképével kedveskedni, hidba ajanlot-
ta fel az iskolaknak, hogy hat el6fizetd esetében tetemes arkedvezményt kapnak, hangst-
lyozta eldfizetési felhivasaiban, hogy ,,a gyermek nyelve és modoradhoz alkalmazottan, oly
kedves és figyelmet megragado olvasmanyt adunk, mi a gyermeknevelésben, kiilongsen a
népiskolai oktatasban sikeres, s6t nélkiilozhetetlen taneszkoziil bizonyult be” (70), 1872
juliusatél nem volt képes a lapot tovabb finanszirozni. Az utolsé honapokban az ajandé-
kok korét is jelentdsen novelte: ,,A 3 elofizet6t gyiijtoknek 40 iv jo mindségi irdpapirt, a
tiz elofizet6t gyljtdknek 50 iv papirt és 50 darab acéltollat” igért. Az el6fizetési dijak las-
san, el-elmaradozva csordogaltak, a bukas elkeriilhetetlennek bizonyult. Pedig a Kis Ujsag
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volt az a lap, melynek hasabjain Dolinay tomeges méretii eléfizet6i tabor kialakitasaval is
megprobalkozott. Az orszagban sorra alakul¢ kiilonféle egyletek adtak az Gtletet szamara,
hogy felhivast intézzen olvasoihoz, alakitsanak a népiskolakban gyermekegyletet, mas el-
nevezéssel ,,0lvaso kis koroket” (az elsé megfogalmazasban még ezt a megnevezést hasz-
nalja!). Dolinay javaslata a kovetkezd: a tanitd szorgalmazasara az egyletbe belépd tagok
havonta 10-10 krajcart fizessenek be, ebbdl ugyan vehetnek 1-2 konyvet is, de legfokép-
pen rendeljék meg a Kis Ujsagot, amit aztan k6zdsen olvasgatnanak. Dolinaynak ebben az
inditvanyaban még szo sincs iskolai konyvtarrol! Igaz, az egylet tisztségvisel6i kozott sze-
repel a ,,konyvtarnok” elnevezés (bar a tobbi tisztségtdl eltérden feladatkort hozza nem ne-
vez meg), am ez inkabb a mas egyletekhez hasonléan az iratok 6rzését, kezelését végzo
személyt jelenthette. Az olvasétabor novelésének céljara utal az ujsag 45. szdmaban ko-
z6lt ,kis olvasé-kor alakulési és miikodési tervezeté”-ben az egylet céljai kozott szerepld
kitétel is: ,,...jaratja a kor a Kis Ujsagot...”. (Igaz, ez utdbbi a Néptanitok Lapjaban koz-
readott s a szakirodalom altal a népiskolai konyvtarak megalapitasaként szadmon tartott
,Alakitsunk kis olvas6-koroket!” cimii cikkbdl mar kimaradt.)

Dolinay laptulajdonos és lelkes irodalombarat. Novelni akarja olvasotaborat, a lap
fennmaradéasaval parhuzamosan ugyanakkor az olvasas megkedveltetésére torekszik. A
kis olvaso-korok, majd olvasé-egyletek alapitdsanak az otlete nem téle szarmazik (71),
am ligyesen kihasznalja lehet6ségét a kettos cél megvalositasa érdekében.

Masik lapjaval, a Hasznos Mulattato-val Dolinay mar sokkal sikeresebb volt, az Ujsag
mintegy 39 éven at megjelent. (A lap hosszu élettartamaban feltehetden szerepet jatszott
az is, hogy Wlassics minisztersége 6ta a VKM eléfizetdként juttatott el bizonyos kiadva-
nyokat az iskolai konyvtarakba, s az ajanlasokban ez az ujsag is szerepelt.)

A Hasznos Mulattat6 érdekesebb, mint a Kis Ujsag volt, szinesebb, dtletesebb. A szép-
irodalom mellett széleskor(i ismeretterjesztd tevékenységet folytatott a természetrajz vi-
lagatol egészen a tavoli népek szokasaig. Tobb jatékot, ,,észfejtd” feladvanyt, ,képtala-
nyokat” is kozolt. A lap nyolcadrét iven, 48 oldalon, évi 8 kotetben jutott el az olvasok-
hoz. 1875-ben megujult, 0j kiaddjanak, a Légrddy-testvéreknek kdszonhetden szebb ki-
allitasban jelent meg. Tobb ismert, jelentds kortars ird (Konyves Toth Kalmdn, Endrédi
Sdndor, Mikszath Kalman, Szasz Karoly, Reviczky Gyula, Komjdthy Jend €s méasok) gyer-
mekekhez sz616 munkait is kozolte.

1901-ben jabb valtozasrél tuddsit az impresszum. A 2. szamtdl kezdddden a kiado
Dolinay Lajos, a laptulajdonos testvére lett, s Gyula a felelds szerkeszto.

1876-t61 Dolinay a népkonyvtarak szélesebb korben torténd szervezésére alakult bi-
zottsag tagjaként szerkesztette a bizottsag lapjat, az Iskolai és népkonyvtarat. Ebben hirt
adott napi eseményekrdl, a konyvtarak 1étrehozasanak, gyarapitasanak problémairdl. S
ett6l kezdddéen a magyarorszagi gyermekirodalom elkételezett hiveként lelkes propaga-
16ja lett a népiskolai konyvtarak tigyének is. Igy vallott errdl: ,,Ezt az eszmét szolgalom
(...) az egész életemmel. Egymagam jokora konyvtart szerkesztettem mar dssze a ,,Hasz-
nos Mulattaté” harminc esztendei vaskos koteteivel, és testvér-vallalata, a ,,Leanyok
Lapja” huszonnyolc évi folyamaval, és jelentékeny szdmu egyéb kiadvanyommal. Még
mas téren is faradoztam az tigy érdekében. 1881-ben a kérdés tisztazasara ,,Konyvet a
népnek” c. ropiratot irtam €s néhany lelkes tanférfit kozremiikodésével, masfél éven ke-
resztill: ,Iskolai €s népkdnyvtar” cimii szaklapot szerkesztettem.” (72) Dolinay 1880 és
1892 kozott (Paulay Ede elnoklete alatt) az Irok és Miivészek Tarsasaganak titkara, a tar-
sasag felolvasasokkal egybekotott estélyeit és kirandulasait szervezi. 1880-ban Eszter-
gomba, 1881-ben a Téatraba, 1882-ben az Al-Dunara, 1883-ban Turinba és Parizsba,
1884-ben Mdaramarosra, Szatmarra, Nagykarolyba, Debrecenbe utaznak. A kirandulasok
alkalméval t6bb varosban felolvasasokat, ének- és zene-el6adasokat tartottak.

A népiskolai konyvtartigy lelkes hive 1918. februar 18-an, 68 éves koraban Sziget-
szentmikloson halt meg.
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A konyvtari allomany nyilvantartasa, katalogizalasa és tarolasa

Az 1880-as évektdl kezdddden a kiilonbozo forumokon az ifjasagi irodalommal kap-
csolatos vitak mellett megjelentek a konyvtar miikodtetésének szakmai, mdodszertani kér-
dései is. A Néptanitok Lapja 1887. évi 8. szdmaban Porzsolt Kdlmdn tollabol pontos és
részletes utmutatdt talalunk arrdl, hogyan kell a taniténak a konyvtari munkat végeznie.

Mi volt tehat az iskolai konyvtar kezel6jének a feladata?

— Nyilvantartasba venni a kdnyvet, vagyis a f6térzskonyvben kit6lteni a kvetkezd ro-
vatokat: ,,foly6 szam”, a szerzo neve, a konyv cime, ,,tudomanyszak, melybe a konyv tar-
tozik”, ,,a konyv alakja (4-rét, 8-rét stb.), kotése, milyen Uton €s mikor kertilt a konyvtar-
ba, ezutdn a konyv elsd lapjara ratitni a konyvtar vagy az iskola pecsétjét.

— A pecsét mellé tintdval odairni a fotorzskonyvbol az adott konyvre vonatkozoé ,,foly6
szamot”.

— A konyvet, miel6tt a konyvtaros az allomanyba besorolna, be kell kottetni.

(Mivel ez draga mulatsag, a szerz6 azt ajanlja a tanitoknak, hogy tanuljak ki a konyv-
kot mesterséget, sot egy-két tanuldt is meg lehetne erre — véleménye szerint — tanitani,
akik majd ebbdl a munkabdl eltarthatjak a csaladjukat.)

— Késziiljon az allomanyrol katalégus, mégpedig oly mddon, hogy a ,,.konyvtar min-
den egyes darabjanak cimét és minden ismertet6 jelét (mint a fotorzskonyvnél) egy kii-
16n cédulara irjuk a kathalogus készitése céljabol, amely cédulakat aztan a szerzok neve
szerint betlirendbe szediink s ez képezi a legprimitivebb kathalogust, az Ggynevezett
cédula-kathalogust.”

— Ezutan a konyvtaros megadja a konyvnek ,,a maga igazi numerusat”, raragasztva azt
a hatara s rairja ugyanazt a szamot a katalégus cédulara is.

— Ha mindezzel elkésziilt, felteheti a polcra. A konyvek tarolasara egyszer(i, fabol ké-
sziilt konyvszekrényt javasol a szerzo.

Porzsolt szerint nagy figyelmet kell forditani a konyvtarhelyiség elrendezésére. Fdleg
akkor, ha a teremben a konyveken kiviil mas iskolai gyiijteményt is el kivannak helyez-
ni. A taroldszekrények célszerii elrendezésére két megoldast javasol: kisebb allomany
esetén a helyiség egyik oldaldra csoportositva kiiloniiljenek el a konyvek, nagyobb allo-
manynal elegendd, ha a konyvszekrények logikus rendben helyezkednek el mas gyiijte-
mények szekrényei kozott.

Az allomany lehetséges dsszetétele

Korabban mar lattuk, a népiskolai konyvtarak létrehozasanak pillanataban felvetddott
az a probléma, hogy milyen kdnyvek keriiljenek be az allomanyba.

Gyorgy Aladar egy nagyszabasu felmérés alapjan a hazai tanitdegyletek konyvtarai-
nak Osszetételét elemezte. A felmérés eredményét lehangolonak talalta, szakkonyvtar
helyett ,,ajandékmiivekb6l dsszehalmozott konyvgyiijtemények” ezek — irja. Az allo-
manyban sok a mar haszndlhatatlan, elavult tankdnyv, melyet a kiadok — azt remélvén,
hogy raktari készleteiktol megszabadulnak — ingyen bocsatottak a tanitdk rendelkezésé-
re. Regényeket még csak vasarolnak az egyletek, de pedagodgiai szakirodalmat szinte
egyaltalan nem. Holott ezeknek a konyvtaraknak a tanitok képzése lenne a fo célja —
hangsulyozza. (73)

Ugyanebben a szdmban Rado Vilmos az Gjonnan megjelent ifjusagi kiadvanyokat te-
kinti at. Orsmmel konstatalja, hogy mig korabban a forditdsok megjelentetése volt a jel-
lemz6 a magyar konyvkiadasra, mostanra eredeti magyar kiadvanyok tucatjaval talalkoz-
hatunk. Neves iréink mar az ifjusagnak is irnak konyveket. Kiemelkeddnek tartja a kor-
tars irodalombdl Agai Adolfot, ki Forgd bacsi néven adja ki meséit, valamint Pdsa Lajos
gyermekverseit. Kifogasolja ugyanakkor azt a kiaddi gyakorlatot, amely példaul a
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Komdromy — Lakits — Péterfy-féle népiskolai olvasokonyv anyagat 6nalld ktetben mint
ifjsagi irodalmat jelenteti meg. (74)

Hogy milyen is legyen a gyermek ¢s ifjusagi irodalom, élénk vitara ingerelte mind a
pedagdgiai szakembereket, mind az irodalmarokat.

Benedek Elek egyik els6 parlamenti felszolalasa is az ifjusagi irodalommal kapcsola-
tos: ,, Trefort volt akkor a kultuszminiszter, kicsiny dolgok irant is érdeklddd szellem, de
ugy tetszett nekem, hogy az ifjusagi irodalom valami tulsagos mértékben nem érdekelte.
Az oreg Ur idegesen fészkelodott székében, mindegyre hatra sz6lt Berzeviczynek, szinte
hallottam méltatlankodo kérdését: Mit akar ez az ember itt a gyermek- meg az ifjusagi
irodalommal.” Benedek Elek nem akart kevesebbet, mint felhivni képviseldtarsai figyel-
mét annak fontossdgara, hogy az egyligyli mesék, versikék nemcsak a nyelvérzékét ront-
jak meg a gyermeknek, hanem kihat izlésiik, gondolkodasuk tovabbi alakulasara. Célja
az volt, hogy mind az allamot, mind a tarsadalmat igényes, jo konyvek kiadasara buzdit-
sa. Nem panaszkodni kell — mondta —, hogy nincs elegendd szamu olvasoja a magyar
sz€p- és tudomanyos irodalomnak, hanem ki kell nevelni az olvasdkat. Ugy latja, ,,a ma-
gyar ifju, mikor kikeriil az iskolabol, megutalta a konyvet, mert annak idején nélkiilozte
azt a szellemi taplalékot, mely folébreszsze benne az olvasé kedvet, az igazan jo kony-
vek utdn valo vagyakozast.” A szaraz, ,lélek nélkiil valo”, rossz magyarsaggal megirt
tank6nyvek aztan az ifjat a ponyvairodalom iranyaba 16kik. (75)

A Wlassics vezette minisztérium tamogatasaval sok ifjusagi lap és konyv jutott el az
iskolakba, a mennyiségre nem volt panasz. Annal t6bb figyelmet kellene szentelni a mi-
noségre! — vélte Benedek Elek. S még egy problémat emlit, hidnyzik a tarsadalombdl az
a réteg, amely felismeri, melyik is a j6 konyv. A sztilok nem elég tajékozottak, s még a
tanarok sem, mint azt a Szemdk-féle konyvjegyzEk, illetve az ahhoz kapcsolddé hozza-
sz6lasok mutatjak.

Erdemes végigfutni a listat, kiket tart Benedek Elek 1898-ban jo ifjusagi ironak? A
teljesség igénye nélkiil néhany név: Jokai Mor, Rdkosi Jens, Mikszath Kalman, Bdr-
sony Istvan, Jakab Odén, Gardonyi Géza, Rdkosi Viktor, Erodi Béla, Egri Gyorgy,
Brody Sandor, Gyarmathy Zsigané, Szaboné Nogdll Janka, Hermann Ofttoné, Tutsek
Anna, Foldes Géza, Bodonyi Nandor, Herczeg Ferenc, Tdbori Robert, Lorinczy Gyor-
gy, Sebbk Zsigmond, Dondszy Ferenc, Murai Karoly, Bongerfi Janos, Malonyay De-
780, Sas Ede.

A téma, hogy milyen legyen a hazai gyermek- és ifjusagi irodalom, milyen konyvek
keriiljenek be az iskolai konyvtarba, a tandrok korében is élénk érdeklddést keltett. Elsd
izben az Orszdgos Kozépiskolai Tanaregyestilet 1877. évi kozgylilése foglalkozott vele.
Ekkor vetették fel, hogy alakuljon egy kilenc s bizottsag, mely 6sszeéllitja az ifjusagi
konyvtarba beszerezhetd konyvek ajanld jegyzékét. A jegyzéket a bizottsag tagjaként, dr.
Lechner LdszIo terjesztette az egy évvel késdbb, Pozsonyban megtartott kozgytlés elé.
(76) Ez volt az elso ifjusagi (itt: kdozépiskolai) konyvtarjegyzék hazankban. A szakiroda-
lom altal szdmon tartott Szemak-féle jegyzék (77) ezt kovetden, mar a VKM tamogata-
séval késziilt.

A kozépiskolai konyvtarjegyzék hatassal volt a népiskolai konyvtariigyre is, hiszen a
megalakuld NIKIB ennek mintajara adta ki a beszerezheté miivek jegyzékét.

Wilassics Gyula intézkedései, a Népiskolai Ifjusagi Konyvtarakat Intézo
Bizottsag megalakulasa

Wiassics Gyula 1895. januar 15-én kapta meg kinevezését a Vallas- és Kozoktatasiigyi
Minisztérium vezetésére. Wlassics jogasz, egyetemi tanar, az MTA tagja, nagytekintélyi
kulturpolitikus, 1892-t61 a Szabadelvli Part orszaggyiilési képviseldje. Minisztersége
alatt polgari jellegli reformok egész sorat kezdeményezte.
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A kozoktatasiligy vezet6jeként ndvelte az allami iskolak szamat, nyugdijhoz juttatta az
allami iskolak tanitoit, korszertsitette a népoktatas szervezeti, tartalmi kereteit. Atlatha-
tobb viszonyokat teremtett a kozoktatas szerkezetében. Minisztériumara harult az isko-
lak miikddését szabalyozo intézkedések végrehajtasanak legfobb ellendrzése, amelyben
az érdemi munkéat a megndvelt szamu ligyosztalyok végezték. Egy 1898-ban hozott ren-
delete alapjan a Statisztikai Hivatalra bizta az iskolakbdl beérkezd adatok szakszerii
gyljtését, feldolgozasat és megjelentetését.

Wlassics az orszag oktatasiigyét a magyar nemzeti allam szemszogébol vizsgalta. En-
nek koncepcidjabdl kiindulva latott hozza az elemi iskolai konyvtarak tigyének végleges
rendezéséhez. Céljai kozott szerepelt az elddei altal meghozott térvények maradéktalan
végrehajtasa, a kor kivanalmaihoz igazitva. Az iskolai konyvtariigyet 6sszekototte a ha-
zafias nevelés, az ifjusag erkolcsi életének apolasa érdekében 1étrehozott ifjusagi egye-
stiletek miikodésével: ,,Az allami iskolakban szervezett ifjusagi konyvtar szintén egyik
hathatés eszkoze az ifjusagi egyesiilet sikeressé és vonzova tételének.” (78)

Wlassics 1901 6szén az ifjusagi irodalom, illetéleg az ifjusagi konyvtarak tigyében mi-
nisztériumaba tanacskozast hivott 6ssze. A megbeszélésen irdk, pedagoégusok vettek részt,
témaja pedig az iskolak szerepe az irodalom tigyének fellenditésében volt. Minden résztve-
vo egyetértett abban, hogy: ,,0lvasasra, a konyv, az irodalom szeretetére is nevelni kell a né-
pet s ez a foladat iskolainkra harul”, azon beliil is az iskolai konyvtarakra. (79)

Nem sokkal e tanacskozas utan adta ki Wlassics az 1158/1902. eln. sz. rendeletét, mely
a magyarorszagi iskolai konyvtarligy szdmara, benne a népiskolai kényvtarak szamara
nagy el6érelépést jelentett. Kimondta a Népiskolai [fjusdgi Konyvtarakat Intéz6 Bizottsag
(NIKIB) megalakitasat, elrendelte az eddig csupan tanitéi konyvtarakként mikodd nép-
iskolai konyvtarak mellé az ifjusagi népiskolai konyvtarak megszervezését is.

A miniszter rendelete bevezetésében kifejtette céljat: ,,Hogy pedig népiink a pihenés
napjain hazafias érziiletét apolo, vallas- erkdlesos érzését fejlesztd és szivet-lelket gyo-
nyorkddtetd olvasmanyokban keressen tidiilést és szorakozast, hogy elméjét a nép- €s is-
métlé-iskolabol kikerlilve még azutan is hasznos olvasmanyok utjan képezze (...) hogy
hazai intézményeink tiszteletét, nemzeti hagyomanyaink és nyelviink szeretetét, jeles
irok orokbecsli alkotasai visszhangjaként szivében az élet farasztd kiizdelmei kozott is
sértetlentil, épen megorizze és mindinkabb fejlessze.” (80)

Wlassics a NIKIB felallitasaval azt akarta elérni, hogy amit elddei az iskolai konyvta-
rakkal kapcsolatban elrendeltek, az maradéktalanul megvalésuljon. Ennek érdekében
hozta meg kovetkez6 intézkedéseit:

— ,,Minden allami és kozségi elemi és ismétl6-iskoldban, a hol eddig nincs, szerveztes-
sék (...) iskolai ifjusagi konyvtar.”

— A konyvtar felallitasara és fejlesztésére minden allami és kozségi népiskolai tanulo-
6l be kell szedni 50 fillért beiratasi dijként.

— ,,Az iskolai konyvtar mindenkor az iskola tulajdona marad.”

— A konyvtarat az iskola épiiletében kell elhelyezni, s kezeldje a tanitd. Ahol tobb ta-
nitd van, ott a tantestiiletnek kell megvalasztania a konyvtarost.

— A konyvtarat kezel$ tanitonak minden egyes konyvtarral kapcsolatos intézkedését
egyeztetnie kell a tantestiilettel, kiilondsképpen a konyvek beszerzését.

— Kotelezi a konyvtaros tanitot a rendelet arra, hogy a beszerzett konyvek tartalmat is-
merje, s err6l a tanfeliigyeldi latogatas alkalmaval adjon szdmot.

— A konyvtarba csak olyan miivek kerlilhetnek, melyek a NIKIB altal kiadott listan
szerepelnek. A konyvtar-jegyzéket a Hivatalos Ko6zlonyben idordl-idore kozzéteszik.

— Minden iskoldnak konyvtarhasznalati szabalyzatot kell készitenie, melyet a gond-
noksagnak, az iskolaszéknek és a tanfeliigyelonek jovahagyasra be kell mutatni.

— A konyvtar hasznalatat a tanulok esetében feltételekhez kell kétni, ,,lehetdleg csak a ti-
zedik életévoket betoltotteknek engedtessék meg.” A gondnoksag vagy az iskolaszék meg-

83




Bara Zsuzsanna: A népiskolai konyvtarak létrejotte

engedheti, hogy a tanulok sziilei is kdlcsonozzenek a konyvtarbol, kélesonzési dij ellenében.
Ez az Gsszeg, mely egy vagy tobb kotetbdl allé mii esetében nem lehet tobb 10 fillérnél, a
konyvtaros tanitdt illeti. Iskolai tanul6tdl azonban ,,olvasasi dijat” szedni nem szabad.

A NIKIB tagjai 6téves iddtartamra sz616 kinevezést kaptak. Wlassics a NIKIB elnoké-
vé Sebestyén Gyuldt, az Orszagos Kozoktatasi Tandacs titkarat nevezte ki, eléadoénak Toth
Rezsd tanart. A bizottsag tagjai kozott ott talaljuk dr. Alexander Bernat, m. kir. tud. egy.
tanart; Benedek Elek irét; Csernoch Jdnos orszaggyUlési képviseldt; Bdnoczi Jozsef
egyetemi magantanart, tanitoképzo intézeti igazgatot, Kenedi Géza ligyvédet, lapszer-
kesztot; Komdromy Lajos tanart, cimzetes igazgatdt; Marczali Henrik m. kir.tud.-egy. ta-
nart; Margalits Ede m. kir. tud.-egy. tanart; Mora Istvdn polgari leanyiskolai tanart, irot;
Klupathy Jend tud.-egy. magantanart; Ujvdry Béla kiralyi tanacsost, a Néptanitok Lapja
foszerkeszt6jét €s Szdcs Farkas, teoldgia tanart. (81)

A NIKIB megalakitasaval lezarult a magyarorszagi iskolai konyvtarak fejezetének egy
szakasza. 35 évvel Eotvos Jozsef 1867-es kezdeményezése utan 1étrejott az a szervezet,
mely a konyvtarak iranyitasat, szakmai feltigyeletét orszagosan ellatta. Az 4ltala kiadott
konyvijegyzék segitette a tanitok tajékozodasat, s biztositotta az allam érdekeinek érvé-
nyesiilést.
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Arva és Turéc megye fotanfeliigyelsje, majd 1873-t6l Vas megye tanfeliigyeldje. Pedagogiai targyu konyvei je-
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A Magyar Szociologiai Tdarsasdag Oktatdsszociologai Szakosztdlydt
kozel ket évtizeddel ezelott Kozma Tamds alapitotta. A szakosztdly
Kozma Tamds 05. sziiletésnapja tiszteletére kétnapos konferencict
rendezett. A felkért eloadok témavdlasztdsdt egyetlen dolog
befolydsolta: azon kérdeés, hogy ,Hol tartunk?”, azaz hol tart a mai
magyar oktatdsszociologia, hol tartanak tudomdnyos
munkdssdagukban a magyar oktatdsszociologia meghatdrozo alakjai.
Szemle rovatunkban az elhangzott eloaddsok kéziil néhdnyat
bemutatunk.

Allami szerepnivekedés és
individualis jogok az oktatasban

Az dllami expanzio akkor vezet hatalomkoncentrdciohoz, ha az
dllam pusztan a tantigyigazgatds hatalmdnak névelésével, nem

s

pedig 1ij szereplok bevondsduval erdsiti befolydsdit.

nyolcvanas évek derekan megjelent

tanulméanyaim azt a felismerést va-

ridltak, hogy a magyar oktatas alla-
mositasa — a tulajdoni viszonyok megval-
toztatasa nélkiil, a tantigyigazgatasi kont-
roll eszkdzeivel — nem 1948-ban, hanem
az 1935/38-as iddszakban tortént meg.
Minthogy a harmincas évek oktataspoliti-
kajaval kezdtem el eldszor foglalkozni, az
allam hatalmi expanzidja a szememben
teljes egészében Osszekapcesolodott a sza-
badsag korlatozasaval. Ennek kovetkezté-
ben sok tekintetben ugy lattam, hogy a
harmincas évek el6tti oktatasiigyben azért
volt magasabb a szabadsagfok, mert az al-
lami hatalom mértéke kisebb volt.

Ez a gondolat nagyon is egybevagott
oktataskutatd barataim anglofilidjaval, az-
zal az elképzeléssel, hogy az angolszasz
oktatasiigy azért tudta és tudja elkeriilni
mindazt, ami nekiink akkor (a horthysta és
partallami ,,veliink ¢l6 multbol”) ellen-
szenves és fenyegetd volt — azaz az ideolo-
gikus taniigyigazgatas hatalmat —, mert az
oktatastigyben gyenge az allam.

A kilencvenes évek elején azutan olvas-
tam Kozma Tamds kényveit s reflexioit a
kortars oktataspolitikai vitakra — és hat
persze egyre tobbet beszélgettiink, s kide-

rlilt: tanitvannya nemcsak egyetemi tan-
oran lehet valni, de a Victor Hugo utcai
épiilet legfelsd szintjén 1évo ebédldben is.

E beszélgetésekben egy olyan vilag ta-
rult fel eléttem, amelyben a kontinentalis
oktatasligy sajatossaganak az allam nagy
szerepe latszott. Olyan sajatossagnak,
mely nemcsak a demokraciahidnyos €s
szabadsaghianyos idészakokban igaz, ha-
nem a normalis polgari fejlodés évtizedei
alatt is — multban és jelenben egyarant.

S nyilvan nem véletlen, hogy ekkor el-
kezdtem az 4allami szerepvallalas olyan
korszakaval is foglalkozni, amihez nem
kotédott az altalunk oly mértékben vissza-
taszitonak talalt ideoldgiai expanzid kép-
lete: a dualizmus kori allammal.

S az 1860-70-es évek, de még inkabb a
kilencvenes évek allamhatalméanak elem-
zésekor 1j 0sszefliggések valtak vilagossa.
S lassan az ezzel az allami szerepvallalas-
sal foglalkozé korabeli és kés6bbi szakiro-
dalmat is masképpen kezdtem olvasni.

Kidertlt, hogy az allam oktatasiigyi be-
folyasanak novekedése az oktatdstorténet
egyik klasszikus témaja, ott is, ahol sosem
kertilt sor totalitarius hatalomatvételre. Ki-
tiint, hogy a magyar kutatok kozil is vi-
szonylag sokan érdeklddtek e téma irant,
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az oktataspolitika-torténészek szamara
Findczy Mdria Terézia konyve 6ta vitatha-
tatlanul ez az egyik f6 téma. Mas nevelés-
torténészek szamara ez azért fontos, mert a
19-20. szédzad tantervtorténete, az iskola-
torténet, a gyermekkortorténet, a nevelés-
tudomany-torténet, a pedagdgusképzés-
torténet alig-alig értelmezhetd a tanterve-
ket kibocsajto, az iskolakat engedélyezo és
finanszirozd, a gyermekek jogait védo s
egyben életidejiik egyre nagyobb hanyada-
ra igényt tartd, professzorokat kinevezo, ta-
narvizsgalo-bizottsagokat fenntartd allam
szerepvallalasanak az értelmezése nélkdil.
S persze nemcsak a neveléstorténészek ér-
deklédnek: amiképpen a neveléstudo-
many-torténet a mai pedagogiaval, a gyer-
mekkortorténet a mai pszicholdgiaval
érintkezik, az oktatastorténet éppugy legin-
kabb ezen keresztiil érintkezik a kortars
kérdésekre koncentrald oktataspolitika-ku-
tatassal, illetve oktatasiigyi szervezetszoci-
ologidval. A politikai, szocioldgiai nyelven
beszéld érdekldddket — kiilondsebb erdfe-
szités nélkiil — funkcionalista és konfliktu-
sos paradigmat kovetdkre oszthatjuk fel —e
vita legmarkansabb megfogalmazasait is
Kozma Tamdasnak kdszonhettem.

Meddig jutottam az allam szerepét atér-
tékeld gondolkodéasban? Eldszor egy fo-
galmat kell tisztazni.

A szakirodalmat gyakran jellemzi, hogy
az allami befolyas expanzidjan tulajdon-
képpen a kormanyzat, illetve a taniigy-
igazgatas hatalomnovekedését értik. Epp
ezért néha a kortars oktataspolitika-elem-
70k az allam fogalmanak hasznalatat pon-
tatlannak érzik, s szivesebben latnak, ha
mondjuk ,,minisztériumrol” beszélne a
torténész is. A tarsadalomtorténeti megko-
zelités viszont nem az allami szerepvalla-
lasra, hanem a feltorekvo tarsadalmi (fele-
kezeti, etnikai, foglalkozasi, rendi stb.)
csoportok altal hordozott polgarosodasra,
tanulasi ambiciora helyezi a hangsulyt.

Az allami szerepvallalas — legalabbis ma
igy latom — nagysagrendileg tobbet jelent,
mint a tanligyigazgatas, vagy akar a minisz-
térium hatalmanak kiterjesztése — tehat
igenis indokolt — legalabbis bizonyos abszt-
rakcids szinten — ,,allamrdl” és nem minisz-

tériumrol vagy kormanyzatrdl beszélni. A
masik allitasunk azt kivanja bizonyitani,
hogy ,,a feltorekvd csoportok altal hordo-
zott modernizacié” és az ,,allami moderni-
z4aci6” nem egymast kizard, hanem sok te-
kintetben egymast er6sitd tényezok.

Amikor azt mondjuk, hogy a kulcskér-
dés az allami befolyas expanzidja az okta-
tasban, nem pontatlansagbodl hasznaljuk az
allam kifejezést: nem pusztan (s6t nem el-
s6sorban) a ,minisztérium” vagy a ,.tan-
ligyigazgatds” hatalmi expanzidjarol sze-
retnénk irni, hanem arr6l, hogy mindaz,
amit a modern allam jelent — azaz a parla-
ment, a kormany, az 6nkormanyzatok, a
birosagok, az allamigazgatas — fokozato-
san atveszi a szocializacio feletti uralmat a
tradiciondlis intézményektdl és kozossé-
gektol, melyek korabban birtokoltak azt,
azaz az egyhazaktol, a csaladoktdl, a helyi
kozosségektol, a szakmai (példaul céhes)
testiiletektdl. Ez az atvételi folyamat nyil-
vanul meg egyrészt oktatdsszocioldgiai,
masrészt oktataspolitikai jelenségekben.
Ennek az atvételi folyamatnak azonban a
legfontosabb szerepldje az egyén, hiszen
az egyén az, aki vagy a tradicionalis (6rok-
16tt kozosségei altal predesztinalt) minta-
kat koveti, avagy az 1j (valasztott vagy ki-
alakitott) kozosségei altal kinalt szociali-
zacios lehetdségek koziil valaszt.

Az egyén szerepének hangsulyozasa és
az allami és tarsadalmi modernizacio értel-
mezése természetesen Osszefligg. Ebben
az értelmezési keretben gy latszik, hogy a
modernizacid nem mas, mint az egyének
fokozatos elszakadasa a ligaturaktol
(Dahrendorf népszeriivé valt, az 6roklott,
vallasi, torzsi, csaladi kotelékeket Gssze-
foglalo kifejezése, melyet azutan Haber-
mas toltott fel némileg 14 jelentéssel), a
szabad egyének individudlis opcidinak
megnovekedése. Ezért tehat az allami ok-
tataspolitika azon térekvéseit, melyek ob-
jektive segitséget nyujtottak a ligaturaktol
szabad egyének mobilitasi potencialjainak
felszabaditasahoz, modernizacids torekvé-
seknek nevezhetjiik. (Ezzel szemben azo-
kat a torekvéseket, amelyek a szabad em-
berek szabad versengését akadalyozzak,
modernizacio-elleneseknek latjuk.)
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Az elso kérdéskort most nem fejtjiik ki
részletesen: ez arrdl szol, hogy az allam
egyrészt az iskolatipus-kindlat bovitésé-
vel, masrészt allami gimnaziumok felalli-
tasaval egyre szélesebb teret ad a nem
szarmazason €s felekezeti hovatartozason,
hanem tanulmanyi kivalosagon alapul6 ér-
vényesiilésnek. Igy egészen addig, amig az
allam az 1920-as numerus clausussal nem
korlatozza a tanulasi szabadsagot, addig az
allam hatalmanak €s oktatasi szerepvalla-
lasanak kiterjedése a hagyomdanyos erok
vereségét és az individuum jogainak kitel-
jesedését jelentette.

Térjink 4t azonban a masodik kérdésre.
1867 utan a liberalis allam sorozatosan
tesz olyan lépéseket, melyek az egyhazak-
tél a tarsadalomszervezés monopdliumat
fokozatosan elveszik, elobb kozségesités,
majd allamositas is zajlik.

A legfontosabb kérdésben, az iskola
nyelvpolitikai szolgalatba allitasaban —
mely az 1879-es térvénnyel veszi igazan
kezdetét — nem véletleniil nem egyszeriien
kormanyzati, hanem szélesebb konszenzu-
son alapulé dontést kell latnunk: e tor-
vénnyel kapcsolatban a parlament 1énye-
gében egységes volt, azaz a (pusztan a kor-
manypartra tdmaszkodd) kormanytol bizo-
nyos értelemben fliggetlen, 6nallé hatalmi
agként jelenitette meg az allam oktataspo-
litikai akaratat. Az egy-egy felekezettel a
szekularis — illetve ekkor, a kilencvenes
években éppen kultarharcos — allam sze-
mében tulzottan dsszefonddott megyei eli-
tek egy-egy felekezet szdmara aranytala-
nul elényds dontéseit az allami politika
nem a tanfeliigyeldi hatalom novelésével,
hanem a biréi hatalmi ag szerepének meg-
novelésével ellenstlyozta. A huszadik sza-
zad elején az egyhazak hatalméanak korla-
tozasat az iskolaszéki intézmény tényleges
rajuk kényszeritésével, illetve a felekezeti
tanitd6 kozalkalmazotti statuszanak meg-
erfsitésével probalta az allam elérni.

Egyik legfontosabb allitdsunk, hogy az
allami hatalom kiterjesztése az egyhazakkal
szemben az els6 korszakban egyaltalan nem
a taniigyigazgatas hatalmanak kiterjesztésé-
vel tortént, hanem mindazoknak a tényezok-
nek — birdsagoknak, professzioknak, helyi

tarsadalomnak — a ,helyzetbe hozasaval”,
melyek a kormany potencialis szovetségesei
voltak. Az allami hatalom expanzidja a fele-
kezetekkel szemben nem csokkenti az okta-
tasi er6tér pluralitasat, ellenkezbleg, noveli
azt. A szakirodalom egy részében képviselt
allitast, miszerint az allami hatalom kiter-
jesztése az egyhdzakkal szemben sziikség-
képpen a rendszer tobbpdlusossaganak
csokkenéséhez vezet, cafoljuk, s6t azt sze-
retnénk bizonyitani, hogy csak akkor vezet
az allami expanzié hatalomkoncentracio-
hoz, ha az allam pusztan a taniigyigazgatas
hatalmanak novelésével, s nem Uj szereplok
bevonasaval er6siti befolyasat.

Az allami beavatkozas masodik korsza-
kaban a szeparacios logikaval szemben az
1920-as években az allam és egyhdz 6sz-
szefonddasara vallo jelek meger6sddnek, s
a szekularizalodo tarsadalom viszonyai
kozott mind nagyobb mértékben egymasra
tamaszkodnak. A keresztény-nemzeti ne-
velés egész ideologidja végsd soron az
egyhazakkal szemben névekvd allami be-
folyas egyik jele. Mig ugyanis a dualizmus
koraban az allam és egyhaz szétvalasztasa
— a legutolsé masfél évtizedet nem szamit-
va — egyértelmtien elérehaladt, s ez a sza-
mukra meghagyott ,teriileten” tulajdon-
képpen lehetdséget adott arcvonasaik mar-
kansabba tételére, addig a két habora ko-
z6tt az allampolgari nevelés vilagnézeti
tartalommal val6 feltoltése az elsé pilla-
nattdl kezdve az egyhdz és az allam szim-
bidzisdnak hidnyaba torkollott.

Addig, amig az allam miik6dési mecha-
nizmusai nem alakultak at — 1ényegében a
huaszas években —, az egyhazak szamara ez
a helyzet felhétlentil elénydsnek tlinhetett,
ugy, mintha semmilyen 4rat nem kellene fi-
zetnilik azért, hogy a kormanyzat szelleme
keresztényibb lett. Attél kezdve azonban,
hogy az allam maga is a tarsadalom atfogd
ideologiai ,,megdolgozasanak” programja-
ba kezdett — az 1930-as évektdl, az 1j tipu-
su kormanypart, az 1j sajtopolitika kialaki-
tasaval —, az egyhazak mar csak két alter-
nativa k6zott valaszthattak: vagy megorzik
differencialt viszonyukat, az ellenzékiség
lehetdségét az uj ideoldgiai gépezettel
szemben, s ezzel elveszitik a haszas évek-

89




Szemle

t6l kezdve élvezett ideoldgiai privilégiu-
mokat, vagy ellenkezbleg, készek , kifizet-
ni” privilégiumaik ,,arat” az allamnak, ké-
szek a konfliktusok titokban tartasara, sajat
vezetd elitjiik olyan iranyu atformalasara,
mely személyileg alkalmasabb az 1930-as
évek politikai viszonyainak befogadasa-
hoz. Az utdbbit valasztottak.

A harmadik kérdéskorben leszogezhet-
jiik, hogy mik6zben a nagy tarsadalmi cso-
portok vetélkedtek az iskolaért, mikozben
az allam és egyhaz konfliktusdnak nagy-
politikai folyamata zajlott, a szorosabban
vett oktatas vilagaban is megfigyelhetjiik
az allami hatalom novekedését. A szem-
benallé felek ebben a torténetben: immar
maga a sztikebben vett oktatasi torvényho-
zas, minisztériumi szintl rendeletalkotas,
az iskolakkal szemben fellépd taniigy-
igazgatas, s a masik oldalon az iskolak,
tantestiiletek, tanarok s civil szervezeteik.

Az ,0ridsok csatdjaban” a sziikebb érte-
lemben vett oktatas foszerepldinek — a
taniligyigazgatasi apparatus munkatarsai-
nak, a tanaroknak, tanitoknak, igazgatok-
nak, tanaregyesiileti, tanitéegyesiileti ve-
zetoknek, szakmai szervezetek vezetOi-
nek, tankonyvirdknak, -kiadoknak, tanesz-
koz-gyartoknak, kisebb iskolafenntartok-
nak, szaktudomanyos egyesiileteknek —
természetes szerepiik adott volt: azaltal,
hogy professzionalizalodtak s megfogal-
maztak érdekeiket és sajatos egyensulyt
alakitottak ki, az allam szdvetségesei vol-
tak a tradiciondlis egyhazakkal szemben.

A népoktatasiigyben — a torvényhozés-
sal, a kormannyal, az egyhazzal, a me-
gyékkel szemben — az oktatasi rendszer sa-
jat szerepldinek semmiféle esélyiik nem
lehetett, hatalmuk, sulyuk egyszeriien 6sz-
szemérhetetlen volt e szerepldk hatalma-
val. Természetesen ,,a lakossaggal” szem-
beni érdekérvényesités — az iskolaztatasi
kotelezettség kikényszeritése azoknal,
akik nem akarnak iskolaba jarni — sem
olyan méretli feladat, mely az oktatasiigy
szereploi szamara a realis 1épték lett volna.

A népoktatas torténete ekképpen mindig
is a ,,nehézsulyu” szereplok mérkdzési te-
repe maradt, azaz a minisztériumé, az e
kérdésekre nemzetiségpolitikai megfonto-

lasokbdl odafigyeld miniszterelnokségé, a
nagyegyhazaké, a megyéké, a nagyvaro-
soké. A tanitok — 6nallé erdként — nem na-
gyon jatszanak szerepet, s a tanfeliigyel6i
testiilet is csak részben ,,a népoktatasi
szféra képviseldje”, gyakran — minthogy
az allas nyilvanvaldan politikai — a megyé-
ben tekintélyes birtokos csalad sarja tolti
be e fontos tisztséget. A kisebb szereplok
éppen azaltal jutnak szerephez, hogy az
egyes intézményeket fokozatosan kisza-
kitjak a tanfelligyelé befolyasa aldl.

A népoktatasbol alapvetéen haromféle
intézmény szakittatott ki.

Mar az 1868-as népiskolai térvényben
is nevesitett kiilonallosaggal rendelkezik a
polgari iskola. A polgari iskolai érdekkor
hamarosan kiformalddott. A polgari iskola
onallésagaban érdekeltek voltak a népis-
kolaban mar egyaltalan nem tanité polgari
iskolai tanitok, az intézményigazgatok,
azok a kisvarosok, melyeknek iskolavaro-
si korbe valo belépését éppen a népiskola-
tél vildgosan megkiilonboztethetd polgari
iskola 1éte tette vilagossa, valamint azok a
nagyvarosok, ahol az als6-kozépiskolazas-
ra vagyo kispolgarsag fontos helyi politi-
kai szerepet jatszott. Erdekeltek voltak to-
vabba azok a minisztériumi tisztviselok,
akik az allami tulajdonu iskoldk kor-
manyzasat mint hatalmi és munkaformat
jobban kedvelték, mint a zémében nem al-
lami tulajdont népiskolak feliigyeletét.

A polgari iskola fliggetlenedésében ér-
dekeltek tobb egymassal parhuzamos poli-
tikateriileten érték el a polgari iskola ki-
szakadasat a népiskolai érdekkorbél. Az
iskolaszékek és gondnoksagok — azaz a la-
ikus kontroll — hatalmat visszaszoritottak:
az iskolak teljes jogl vezetdi allamilag ki-
nevezett kozalkalmazottak, a polgari isko-
lai igazgatok lettek. Az iskola pedagogusai
elérték, hogy ne tanit6i, hanem tanari okle-
velet és besorolast kapjanak. A tanfeliigye-
16 a hatalmat t6bb hulldimban veszitette el,
a végén szakmai jogkoreit csak a polgari
iskolai eléaddjan keresztiil gyakorolhatta,
hogy 1929-ben teljes hataskorét a polgari
iskolai foigazgatora ruhazza at.

Témank szempontjabol ez azt jelenti,
hogy a koézponti allamhatalom és egy kiza-
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rolag az allamtol fiiggd szakmai csoport
sajatos koaliciot alkot, mely fokozatosan
kiszoritja a megyei eroktol is fliggd — s ha-
gyomanyosan az allam-egyhaz-megye
erdviszonyrendszer figyelembevételével
kinevezett — tanfeliigyel6t.

A polgari iskola az 1883-as mindsitési
torvény utan, s tantervének az alrealisko-
lahoz igazitasat kovetden fokozatosan al-
so-kozépiskolava valik, de e tanari cso-
porttal szemben az allami taniigyigazgatas
befolyasa sokkal nagyobb, mint az also-
kozépiskolak egyetemet végzett tanari
csoportjaival szemben. Az also-kozépisko-
lakat, kiilonosen, mivel tanaraik a felso-
kozépiskola tanaraival azonosak, némileg
védi a tudomanyagi autonémia, a polgari
iskolaban azonban semmi ilyesmirdl nincs
és nem is lehet sz6. Ennek kovetkeztében
a polgari iskolaban a tanitasmodszertan al-
lami ellenérzése sokkal hamarabb kap te-
ret, mint az alredliskoldban vagy az algim-
naziumban. igy a kozépiskolai szféra ké-
sObbi ellendrzése a polgari iskolai kozeg-
ben kialakitott normakkal, igazgatasi pat-
ternekkel folyik.

A kozépfoku szakoktatds intézményei
koztl a felsdkereskedelmi iskolak az
1883-as mindsitési torvénytdl kezdve sza-
mitanak bizonyos értelemben kozépisko-
lanak, de mivel érettségit add intézmé-
nyek, s mivel jelentdsebb kozponti kap-
csolatokkal — tudniillik az ipari és kereske-
delmi szakminisztériumbeliekkel — rendel-
keznek, hamarabb szakadnak ki a tanfel-
tigyeld aldl, mint a polgari iskolak

A tanitdképzos és gyogypedagdgiai ér-
dekkor — mivel bar kiilonb6z6 szempont-
bdl a legerdsebben kotodott a népiskolai
szférahoz — csak igen késon s csak részle-
gesen tud kiszakadni. A tanitoképzés — no-
ha a polgari iskolara épiil — sokkal kevés-
bé parhuzamos intézmény a felsd-kdzépis-
kolaval, mint a polgari iskola az alsé-ko-
zépiskolaval. Az allami szabalyozas gya-
korlatilag egyediilallo példajaként a szak-
mai csoport altal mar kiharcolt hatév-
folyamossagot, 6tév-folyamossagra 1éptet-
ték vissza a huszas években.

A Kklasszikus kozépiskolai szféraban az
allami kontroll novekedése egyfeldl abban

érhet06 tetten, hogy maga az allami kozép-
iskolai tanterv — mely a formalis képzésrdl
a tudomanyagi képzésre helyezi a hang-
sulyt — az 1867 eldtti régi rendszerben
képzett tandrokat sok tekintetben kelle-
metleniil érintette. Masfeldl pedig abban,
hogy az allami befolyas novekedése az (j
— a klasszikus gimnaziumokétol eltéré —
szellemiségli intézmények altal kiadott év-
folyam-bizonyitvanyok elfogadasat a
nagytekintélyli klasszikus intézményekre
gyakorlatilag rakényszeritette.

A fbigazgatdi hatalom nagyon sok te-
kintetben novekedett, az igazgatd a tana-
rok egyenrangu kollégajabol egyes helye-
ken a testiilet felsdbbség elotti képvisels-
jévé, masutt viszont forditva, az 4llami ha-
talom iskolékra kényszerit6jévé valtozott.

Az allami hatalom ndvekedése ellenére
a dualizmus koraban a tanari-igazgatoi au-
tonomia magas szintii, a rendszer alapve-
tden egyensulyelvii maradt.

Az éllami hatalom kiterjesztésének ma-
sodik korszaka két alkorszakra oszlik. A
hiszas években, a konszolidacioé utan lat-
szb6lag visszaall a dualizmuskori egyen-
sulyhelyzet, ugy tlnik, egyszerlien to-
vabbhaladnak a dualizmuskori folyama-
tok. Ez azonban csak a latszat: a politikai
érveléssel torténd elbocsatasok nemcsak a
liberalisokat és baloldaliakat érintik, hi-
szen az allasban maradokat is orientaljak
ezek a fegyelmik és b-listazasok, hogyan
kell viselkedni, hogyan kell gondolkodni.
A numerus clausus nemcsak a zsiddkat
érinti, hanem maganak a kozépiskolanak a
mindsitd erejét: eddig az volt a kozépisko-
la szelektivitasanak legfobb ideoldgidja,
hogy az alanyi jogon felsdoktatasba kerii-
16 didkokat megfelelden szlirni kell. Ettdl
kezdve vilagossa valt, hogy az iskolanak
nem all mddjaban, hogy sajat mindsitd
rendszerével az egyetemre alkalmasnak
nyilvanitson valakit. Ez a tény megvaltoz-
tatja az iskola egész — korabban versenyel-
vl — 1égkorét.

Az allami hatalom novekedése — eme
jelzéseken til — mar ekkor egyre inkdbb a
taniigyigazgatas hatalmanak kiterjesztését
jelenti. Amint a személycseréket és a koz-
ponti politikai kormanyzat szandékainak
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megvaltozasat a nagy kiilsé — 1930 utani —
valsagjelenségek indokoltta teszik, 1énye-
gében felszabadul az Gt maganak a rend-
szernek az atalakulésara.

Az 1935-6s fordulat egyfel6l a tani-
gyigazgatasi agak iskolatipus szerinti szak-
mai professziondlis differencialodasa helyé-
be a politikai centralizacié-biirokratikus de-
koncentracid sajatos kettosségét allitotta,
masfeldl pedig a tanfeliigyelet hatalmat az
igazgatokkal, tanarokkal, tanuldkkal szem-
ben erdsen kiterjesztette. A torvény eldbbi 1¢-
pése a tarsadalmi partnerek befolyasanak
csOkkentését célozza, a masodik viszont a

— hacsak valamilyen kiils6 tamogatdra nem
szamithattak — a tanar- és tanitdéegyesiiletek
ellenallasa két-harom év alatt elkopott, s az
egyestiletekben olyan személyi valtasok
jatszodtak le, melyek eredményeképpen az
egyesiilet akar ,,tul is teljesithette” a tanii-
gyigazgatasi tervet. Az egyes iskolak,
egyes tanarok szintjén természetesen az at-
formalddasi folyamat sokkal lassubb, sét
van, akinél meg sem indul. Az egyének egy
része bizhat személyes tekintélyében és
mozgasterében, kapcsolati haléjaban, s ab-
ban, hogy eldbb éri el a nyugdijkorhatart,
mint hogy az iskolai mindennapok atalaku-

sziikebb szerepldk au-

lasa elérje azt a mér-

tondmigjat korlatozza.

Ennek az utobbi
kérdésnek a megva-
l6sulasa igényli a leg-
inkabb iskolaszint,
illetve levéltari jelle-
gl kutatast. Mig
ugyanis az egész tar-
sadalomban zajl6 ok-
tatasi folyamatokat
elsdsorban a statiszti-
ka alapjan érthetjik
meg s az allam és
egyhaz kiizdelmének
bdéséges  politikai
nyilvanossaga, szak-
irodalma van, a ki-
sebb s a sziikebben
vett oktatasi szféran
kiviili ~ tarsadalmi
partnerek is rendel-
keznek sajat folyd-

Az dllami befolyds névekedése az
oktatdsban nagysdgrendileg
komplexebb jelenség, mint kordb-
ban - elsésorban tantigyigazga-
tds-torténeti megkozelitésti neve-
lestudomdnyi kandiddtusi és tor-
ténettudomdnyi kandiddtusi
disszertdcionkban, s az ezekbdl
Jformudilt kényvekben - véltiik. Az
dllami expanzio ugyanis nem-
csak a taniigyigazgatds expanzi-
ojdt jelenti — s6t néha egydltaldn
nem jelenti azt -, hanem mind-
azoknak a tdrsadalmi és nagypo-
litikai koriilményeknek a tudatos
alakitdsdt, amelyek az oktatds-
ban résztvevoknek az oktatds
irdnti igényeit, az iskolafenntar-
1ok iskolafenntartdsi lehetoségeit
érintik.

téket, hogy jobban
emlékeztessen az
1933 utani német,
mint az 1918 el6tti
magyar viszonyokra.
A tanarok és a tan-
ligyigazgatds viszo-
nyat éppen ezért csak
kifejezetten levéltari
anyagokkal tudjuk
dokumentalni. (A
nyolcvanas évek elsd
felében még tudtunk
néhany interjut is ké-
sziteni a harmincas
évek masodik felé-
nek néhany jelent6-
sebb tanaregyénisé-
gével, ma mar legfel-
jebb az egykori kez-
do6 tanarok, s még in-
kabb az egykori dia-

iratokkal vagy mas lehetoségekkel allas-
pontjuk megjelenitésére, addig a tantigy-
igazgatas és a tanarok/tanitok kozotti konf-
liktusokrol szinte kizardlag a tanitd és tanar-
egyesiileti kozlonyok szdmolnak be. Raada-
sul a konfliktus egy bizonyos szintjén feliil a
beszamolok éppen, hogy csokkend konflik-
tusrél szamolnak be, hiszen a nagy és tartos
konfliktus mintegy meggy6zi a tanar- és ta-
nitéegyesiiletek vezetését arrdl, hogy nem
alkalmi visszaélésrol, hanem rendszerszintii
stratégiai elmozdulasrdl van szo.

Ez esetben pedig a cél, vélt€k, hogy az 4
stratégia fovonalat megkeressék. Altalaban

kok lennének interjura foghatdk.)

Természetesen a taniigyigazgatasi ex-
panziét nemcsak az oktatdsi rendszeren
beliili szereplok ellendllasa, illetve annak
hianya, hanem a kor alapvetd belpolitikai
és vilagpolitikai eseményei is érintik. Ezek
pedig a teriileti revizio sajatos kihivasai,
illetve a honvédelmi nevelés sajatos prob-
lematikaja. Kutatasaink azonban azt iga-
zoljak, hogy ezek a tényezok csak felgyor-
sitottdk azt a folyamatot, hogy az allam
immar els6sorban a taniigyigazgatas segit-
ségével fokozott kontroll ala kezdte vonni
a magyarorszagi oktatastigyet.
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Mindezekkel az elemzésekkel azt szeret-
nénk igazolni, hogy az allami befolyas no-
vekedése az oktatasban nagysagrendileg
komplexebb jelenség, mint korabban — el-
s6sorban taniigyigazgatas-torténeti megko-
zelitésli neveléstudomanyi kandidatusi és
torténettudomanyi kandidatusi disszertaci-
onkban, s az ezekbdl formalt konyvekben —
véltik. Az allami expanzidé ugyanis nem-
csak a taniigyigazgatas expanzidjat jelenti —
s6t néha egyaltalan nem jelenti azt — ha-
nem mindazoknak a tarsadalmi €s nagypo-
litikai koriilményeknek a tudatos alakitasat,
amelyek az oktatasban résztvevoknek az
oktatas iranti igényeit, az iskolafenntartok
iskolafenntartasi lehetdségeit érintik. Az al-
lami hatalom kiterjesztése korantsem sziik-
ségszerlien jelenti az egyéni ,életvilag

gyarmatositasat”, az ,,egyének allamosita-
sat”, hiszen az allami expanzi6 — amennyi-
ben ellenfelét a tradicionalitas erdiben talal-
ja meg — legfébb szovetségese épp a racio-
nalitds, a tudomanyossag, a jogszeriiség, a
piac stb. Ha azonban az allam — egy meg-
valtozott térténelmi helyzetben — nem ,,a ra-
cionalitas, a tudomanyossag, a jogszerliség
és a piac” erdivel kivan 6sszefogni, hanem
éppen mindezeket kivanja korlatozni, akkor
nincs az a tradicionalitas, amely a fenyege-
tett egyéni autondmidkat meg tudja védeni
a tanligyigazgatas €s az allamilag tamoga-
tott politikai mozgalmak expanziojatol.

Nagy Péter Tibor
Felséoktatasi Kutatdintézet,
Neveléstudomdanyi Intézet, BTK, PTE

Oktatasokologia ¢és regionalis
oktataskutatas

A hatrdnyos helyzet fogalmdnak értelmezésébe Kozma Tamadis elso,
16bb kiaddst megért miive (1) 1ij, de mdig nem jelentoségéen elismert
dimenziot vitt be.

z els6 nemzetkozi tudasszint-mérés,

az 1968-as IEA eredményeinek

vizsgalata soran a sziiléi haz szo-
ciokulturalis adottsagai, az akkor mar is-
mert €s a szocioldgiai kutatasban alkalma-
zott falu-varos dichotdmia mellett Kozma
Tamas felhivta a figyelmet egy tovabbi
fontos tényezdre. Nemcsak altalaban ,,a
falu” és altalaban ,,a varos” iskolasainak
tudasszintjében mutathatok ki kiilonbsé-
gek. Az egyes csaladok kozotti tarsadalmi-
gazdasagi kiilonbségeket mélyitheti az,
hogy a lakéhelyi kdrnyezetben mely tarsa-
dalmi rétegek dominalnak vagy egyaltalan
melyek vannak jelen. Alaposan alatdmasz-
tott, argumentalt gondolatmenete szerint
az egyének hatranyos helyzete attol valik
még stlyosabb4, hogy lakohelye is ,,hatra-
nyos helyzetli”. A lakdhely és az egyéni
magatartas (adott esetben iskolai teljesit-
mény) egymasra vonatkoztatasa a minden-
napok narrativajaban akkor is, ma is meg-

szokott, &m tudoméanyosan kordbban itt-
hon nem vizsgaltak.

A lakohelyi szocialis kornyezet és a
mérhetd iskolai teljesitmény Osszefiliggé-
sének bizonyitasa két tudomanyos para-
digma 6sszekapcsolasat is jelentette. Nem-
csak — pedig ez is jdonsagnak szamitott a
mult szazad hetvenes éveinek Gjonnan ki-
alakulé nevelésszocioldgiajaban — altala-
ban a szociologia és a neveléstudomany
ko6z0s teriileteire vezetett el, hanem a szo-
ciolégian beliil is egy sajatos diszcip-
lindhoz: a chicagoi iskola varosszociologi-
ai kutatasaihoz. A mult szdzad harmincas
éveiben viragzott, majd az Gtvenes és hat-
vanas ¢vekben Ujra felfedezett varosszoci-
oldgiai iranyzat arra torekedett, hogy értel-
mezze a lakdhely szerepét az ott él6k ma-
gatartasaban. A Max Webert6l szarmazé
kategoriakban gondolkodva annak idején
arra kerestek valaszt, hogyan alakul ki és
miként valtozik az egyes varosrészek he-
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lye és szerepe a tarsadalomban, s a helyi
tarsadalmak milyen poziciéra tesznek
szert vagy milyen helyzetekbe szorulnak
be a globalis tarsadalomban. Ez a paradig-
ma napjainkra elvezetett egyik oldalrél
példaul az ,,underclass”, a tarsadalom alat-
ti osztaly elméletéig, masik oldalrdl — ma-
radva a Kozma Tamas altal Magyarorsza-
gon eldszor bizonyitott dsszefliggéseknél
— példaul a regionalis szemléletli oktatas-
kutatasig.

Teoretikus szinten az a kérdés, hogyan
ragadhatd meg, hogyan értelmezhet? a tar-
sadalom vertikalis szerkezete ,,horizontali-
san”, a mindennapi élet szempontjabdl a
szinterén, a lakéhelyen. A kérdés paradig-
matikusan a szocioldgia és a szo-
cidlantropologia érintkezésének tudoma-
nyos teriiletére tartozna, ha nem volna
olyan aspektusa, amely a cselekvésre, a
politika tevékenységére iranyulna. Az a
kutatas, amely példaul a hatranyos helyzet
lakéhelyi meghatarozottsagara iranyul,
kénytelen feltenni a kérdést: mit tegytink
itt és most a helyzet javitasara. Felteszi ezt
a kérdést a szociologia is a tarsadalom
egésze szamara, de a lehetséges valaszok a
makroszintekre vezetnek. A varosszocio-
l6gidhoz kapcsolodd szocialokoldgia
azonban nem létezhet a kérdésre adandd
konkrét és idében kozeli valaszok nélkiil.

A szocialokologia a varosszociologia-
bol nétt ki, de szocialpszicholdgiai inditta-
tasa folytan a kdrnyezetnek — a természeti,
épitett és szocialis kérnyezetnek — az em-
beri kapcsolatokban, magatartasokban jat-
szott szerepét vizsgalja. A tarsadalom nem
absztraktan létezik, hanem mindig adott
lokalitasokban kristalyosodik ki. A tarsa-
dalom helyi , kristalyosodasa” jelenti azt a
kornyezetet, amelyben az egyének tevé-
kenykednek, csoportokat alkotnak, ben-
niik maradnak vagy kiszakadnak azokbol.
A kornyezet részint szocialisan értelmez-
hetd — azaz jelenti a tarsadalmi rétegek,
csoportok, politikdk jelenlétét és egyiitt-
jatszasat — részint az adott természeti-fold-
rajzi adottsagokat, részint és nem utolsé
sorban a tarsadalmi szervezetek, intézmé-
nyek elérhetdségét. A szocialokologiai
szemléletmdd alapjan szervez6do kutata-

sok ezeket a tényezoOket kisérlik meg
egylittesen értelmezni. Az oktatasra vonat-
koztatva jellemzden teriileti-tarsadalmi és
ellatottsagi Osszefliggésekhez jutunk, jel-
lemz6en az oktatési intézmények elérheto-
ségéhez, s olyan dontések megalapozasa-
hoz, hogy vajon meg kell-e tartani egy
adott 6vodat, iskolat. Az oktatasdkologiai
kutatas igy kozvetleniil kapcsolodik a he-
lyi vagy (az iskolahalozat egészére vonat-
koztatva) az orszagos oktataspolitikék ku-
tatasahoz, még inkabb azok tervezéséhez.

A tervezés az 1970-80-as évek egyik
kulcsfogalma volt nemcsak Magyarorsza-
gon, hanem a nemzetkozi irodalomban is.
Mi a tarsadalmi tervezést ugy értelmeztiik,
hogy fel kell tarnunk, vizsgalnunk és mérle-
gelniink kell azokat a trsadalmi folyamato-
kat, amelyek egy-egy oktataspolitikai don-
tést megalapozhatnak, illetve vizsgalnunk
kell azokat a lakossagi magatartasokat,
amelyek egy ilyen dontésre valaszolnak.

Oktatasokologiai kérdés, milyen befo-
lyast gyakorol az egyéni iskolai teljesit-
ményre az adott iskolai kérnyezet. Empiri-
kus vizsgalatok alapjan azt emeltiik ki,
hogy az altalanos iskolak és osztalyok he-
terogén tarsadalmi kornyezete tekinthet
optimalisnak, mivel ez kevéssé befolya-
solja a magasabban képzett sziilok gyer-
mekeinek tovabbtanulasat, viszont (mo-
dellként is hatva) emeli az alsobb rétegek-
hez tartozok tanulasi teljesitményeit. Ok-
tatasokoldgiai kérdés, vajon miért vannak
rurdlis térségek, falvak, ahol a tanuléi tel-
jesitmények, tovabbtanulasi, palyavalasz-
tasi torekvések a kozeli varoséhoz hason-
16k, néha jobbak, de semmiképpen nem
rosszabbak. Ebben az esetben ugy talaltuk,
hogy a ,,varos €s vidéke” Osszefiiggés tar-
sadalmi hatasaival van dolgunk — a varos
,.Kikoltozik” a vidékére. Oktatasokoldgiai
kérdés, miért vannak tobben a tarsadalom
hatranyos helyzetli rétegeibdl is azokban
az elit gimnaziumokban, amelyek f6ldraj-
zilag és kozlekedési szempontbdl is meg-
kozelithet6k a kornyék szamara. Az embe-
rek a ,,labukkal szavaznak”, s elmennek
onnan, ahol nincsen megfelel6 infrastruk-
tara oda, ahol van. Persze nem tud min-
denki elkoltozni, a migracionak kemény

94




Iskolakultara 2005/2

Szemle

tarsadalmi szabalyai vannak. Kik az elk6l-
t6z0k, kik a maradok, és hogyan hatnak a
migraciéos folyamatok a kiilonbdz6
lokalitasokra, térségekre?

A falusi kisiskolak problémaja az okta-
taspolitika (és a teleptiléspolitika) 6rok-
z6ld kérdése. A nyolcvanas évek kozepéig
tobb hullamban lezajlott iskolakorzetesité-
sek mellett sz616 érvek a racidhoz szoltak,
alapvetden gazdasagossagi megfontola-
sokra épiiltek, de nem hianyoztak a peda-
gbgiai szempontok sem (szinvonalasabb
oktatas). Fliggetleniil attdl, mekkora volt
az érvelés valdsagtartalma, a helyi iskola
szocialis hatasaval nem szamoltak. A hely-
ben miik6d oktatési intézmény a tarsada-
lom jelenlétét reprezentalta azokban a fal-
vakban, ahonnan mar korabban kivonult a
tobbi kozintézmény (a helyi tanacstol a
renddrségen at az egyhazig). Raadasul a
korzetkozpontig talan csak par kilométer
volt a foldrajzi tavolsag, am a kozlekedési
tavolsag annal nagyobb. A nyolcvanas
évek masodik felével kezdddoen, de kiilo-
nosen a rendszervaltas utan gyors {itemben
feléledo kisiskolai haldzat azt bizonyitotta,
hogy a gazdasagi és pedagdgiai ,,racionali-
tasokat” feliilirja a helyi tarsadalom, mi-
helyt erre lehet6sége adodik.

A lakossag — adott esetben a kisgyerme-
kes sziilok — helyi iskolara iranyuld igé-
nyeit realizalta a helyi vezetés, amikor a
kilencvenes évekt6l megnyitotta vagy ujra
onalléva tette a kisiskolakat. Tulsagosan
messzire vezetne e kérdés tdgabb politikai-
oktataspolitikai kérdéseinek még csak az
érintése is. Itt arra a megallapitasra szorit-
kozom, hogy a lakossagnak — illetve nyil-
van a helyi lakossag egyes csoportjainak —
meghatarozott igényei formalédnak ki az
iskola irant.

Kérdéstink — amely Kozma Tamassal
végzett kutatasaink e vonulataban megfo-
galmazddott — arra iranyult, milyen ténye-
z0k hatarozzak meg az iskolazasi igénye-
ket, hogyan lehet ezeket a tényezoket mér-
heté valtozokkal kifejezni, hogyan lehet
vizsgalni, eldrejelzéseket tenni, probléma-
kat megfogalmazni segitségiikkel. A kisis-
kolék iigye e szempontbdl eléggé behata-
roltnak latszik. A korabbiakban, amikor

tobbé-kevésbé szigoru volt a kdrzeten be-
liili altalanos iskolazas szabalyozasa, a la-
kossagnak (a sziiloknek) kevés volt a ja-
téktere: egy szlk elit kivételével beirattak
gyermekeiket, ahova kotelez6 volt beirat-
ni. Mas a helyzet azonban a nem koételez6
iskolafokozattal, a kozépfoku iskolakkal,
ahol mar valasztani lehetett.

Korabbi szocioldgiai-nevelésszociold-
giai kutatasokbol jol tudtuk, hogy a sziilék
tarsadalmi réteghelyzete, a csaldd szo-
ciokulturdlis helyzete szorosan Osszefligg
a gyermekek iskolai tanulmanyainak sike-
rességével, a tovabbtanulas szintjével, ira-
nyaval, tovabba a lakohelyi telepiilés tipu-
saval is. Am ezek a kutatdsok nem egészen
vagtak egybe sajat tapasztalatainkkal: Bat-
tonyan, Szarvason vagy Mezo4tiron tome-
gesen kozépiskolaba jartak a munkas-
vagy parasztcsaladban felnétt gyerekek is
— hiszen a helyi értelmiség oly kis létsza-
mu volt, hogy pusztan az 6 gyermekeikkel
nem lehetett volna benépesiteni még egy
kis létszamu osztalyt sem. (Igaz, az itt
érettségizettek ritkabban jutottak egyetem-
re, mint a nagyvarosi fiatalok.) Azt is fi-
gyelemmel kisértiik, hogy a munkaerd-ter-
vezésre hivatkozd oktataspolitika éppen az
ilyen kisebb varosokban tudja eredménye-
sen szakmunkdasképzobe terelni a fiatalo-
kat akkor is, ha 6k €rettségizni vagynanak.

Ugy lattuk, hogy a szocioldgiai survey-
kutatas, a varos-falu dichotomia, de még a
statisztikdk legfeljebb megyei szinten
aggregalt adatai is fontos kiilonbségeket
fednek el a kiilonb6z6 tarsadalmi rétegek-
b6l szarmazok, a varosok és a falvak lakoéi
iskolazasi igényei és lehetoségei kozott.

E ponton ismét rovid kitérdt kell ten-
nem. A hetvenes és a nyolcvanas évek for-
duléjan ismerkedtink meg a tarsadalmi
jelzészamokkal, egy olyan paradigméval,
amely mintegy életet lehelt a statisztikai
adatokba. Ebben az értelmezésben a sziile-
tések szama, a migracios, a foglalkoztata-
si, az oktatasi stb. adatok lakossagi maga-
tartdsokat mutatnak, ezek alapjan — ha elég
szorgalmasak, tigyesek és szerencsések
vagyunk — viszonylag pontosan meg tud-
juk ragadni egyes térségek tarsadalmat,
mozgasait. Folyamatok vizsgalatdhoz és
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értelmezéséhez id6sorok sziikségesek, és
az orszagos magyar statisztikak igen hosz-
szl idon at kivaloak voltak. Az orszagon
beliili tarsadalmi kiilonbségek feltarasara a
telepiilésenként tagolt adatok, s ezek id6-
sorba allitasa nyujt lehetdséget. A szocial-
geografia nagy lendiiletet adott ahhoz,
hogy ami naluk hianyzott — az iskolazassal
kapcsolatos teriileti-tarsadalmi folyamatok
ismerete —, azt mi pétoljuk.

Ahhoz, hogy vizsgalni tudjunk olyan
tarsadalmi folyamatot, mint az iskolazas,
az iskolazas terjedése, sziikségiink van de-
mografiai valtozokra (a megfeleld kora
személyek, a lakossag korosszetételének,
az el- és odakoltozések mutatoira stb.), is-
kolazottsagi valtozokra (a népesség isko-
lazottsagi szintjének mutatoira), foglal-
koztatasi valtozokra (legalabb szektoron-
ként), olyan valtozokra, amelyeket a gaz-

foku iskolazas folyamatait elemezziik, ak-
kor nagyobb teriiletet kell valasztanunk,
amelyrdl feltételezziik, hogy lakoéi tobbsé-
ge a térség iskoldiban tanulnak tovabb. Ez
a teriilet a mai kistérség, a korabbi — Koz-
ma Tamas szavaval — ,,mavelddési varos-
kozpont”. Ha a felséfoku oktatast helyez-
ziik vizsgalddasunk kozéppontjaba, akkor
még nagyobb terliletet kell lehatarolnunk,
s ez a régio. Az adekvat teriilet kivalaszta-
sa nemcsak azt jelenti, hogy itt tanulma-
nyozzuk az adott tarsadalmi jelenséget, fo-
lyamatot, hanem azt is, hogy a hianyokra
és hianyossagokra, a fejlesztés lehetdsége-
ire és sziikségleteire is e teriileteken beliil
maradva mutatunk ra.

A nehézségeket noveli, hogy meglévo sta-
tisztikai bazissal dolgozunk, tehat nincsen
arra lehetdségiink, hogy valamely szempont
szerint tovabb bontsuk a meglévd adatokat.

dasagi fejlettség mu-
tatéiként értelmezhe-
tiink. A teriileti-tarsa-
dalmi folyamatok
megértéséhez elen-
gedhetetlen az orsza-
gos valtozasok isme-
rete. A kovetkezd 1é-
pés e tarsadalmi mu-
tatok tertiletenkénti

A nyolcvanas évek mdsodik fele-
vel kezdddoen, de kiilondsen a
rendszeruvdltds utdn gyors titem-
ben feléledo kisiskolai hdlozat
azt bizonyitotla, hogy a gazdasd-
gi és pedagogiai ,racionalitdso-
kat” feliilirja a helyi tarsadalom,
mihelyt erre lehetdsége adodik.

Ezt legjobban talan
azzal a nehézséggel
tudom megyvilagitani,
amit a 14-18 évesek
iskolavalasztasanak
teriileti elemzése je-
lent. Nincs ugyanis
olyan adatbazis,
amely teleptiléssoro-
san adnd meg e kor-

megragadasa.

Maig megujulé problémat jelent az
adekvat tertilet kijelolése, azaz annak el-
dontése, hol huzzuk meg a tertileti hataro-
kat, amelyeken beliil vizsgdlni kivanjuk
targyunkat. Errdl a teriileti egységrol felté-
telezniink kell, hogy lakéi nagyjabol
ugyanott veszik igénybe a kozjavakat,
szervezik kulturdlis életiiket. A szokasos
megyei szint altaldban nem hasznalhato,
mivel talsdgosan nagy vagy éppen nem
eléggé nagy teriilet, nem valdsagos kerete
lakoi iskolazasanak. A telepiilési szinttel
ugyanez a probléma, raadasul a telepiilés-
haldzat tulsagosan heterogén ahhoz, hogy
elemeit ugyanazon sullyal lehetne bevonni
az elemzésbe.

Hogyha az dvoda igénybevételének te-
riileti eltéréseit vagy terjedésének folya-
matait vizsgaljuk, egy kozepes falu, egy
varosrész a megfeleld teriilet. Ha a k6zép-

csoport iskolazasat, kovetkezésképpen nem
tudjuk kistérségi vagy mas, a megyeinél ki-
sebb teriileten aggregalni az adatokat.

A regionalis oktataskutatas alapveten a
Kozponti Statisztikai Hivatal adataival
dolgozik, amelyeket a kutatds céljanak
megfeleld szinten aggregal. Idésorokat
dolgoz fel, és kutatasi eredményeit karto-
grafiai modszerekkel, térképen is megjele-
niti. Hives Tamds régi munkatars a regio-
nalis oktataskutatasban, az &6 munkéja az
OTTIR-adatbazis megteremtése és a tér-
képek elkészitése.

A regionalis oktataskutatas olyan empi-
rikus nevelésszociologiai kutatas, amely
alapvetden teljeskori mintan dolgozik, és
természete szerint nemigen tudja bevonni
a mintavételen alapuld nevelésszocioldgi-
ai felmérések eredményeit, ezeket legfel-
jebb orientalé hattérként, probléma-felve-
tésként tudja hasznositani. Ugyanakkor
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nem mondhat le az érintettek személyes
megkérdezésérdl sem. A kérdbivvel vagy
interjukkal folytatott informaciogytijtés
nem képez ,,reprezentativ mintat”, esetta-
nulmanyokként egésziti ki a statisztikak-
kal és térképekkel megjelenitett tdrsadalmi
folyamatokat.

A legsikerliltebb regionalis oktataskuta-
tasok azok, amelyekben sikeriil 6sszecsi-
szolni a statisztikai alapu elemzést az eset-
tanulmanyokkal. Ilyen Kozma Tamads
észak-alfoldi kutatdsa, amely a Debreceni
Egyetem regionalis szerepének feltarasa
koré szervezodott (eredményeit tanulma-
nyokban, konferencia-eléadasokban is-
mertiik meg), s pontos latleletet ad az
Eszak-Alfsld tarsadalmi-teriileti folyama-
tairol, a hatdron atnyuld kapcsolatairdl,
kisvarosainak és kisvarosi iskolainak erd-
feszitéseirdl, hogy hatranyos helyzetiikbol
kivergddjenek.

A hatranyos helyzet leirdasa mar nem-
csak egyének és csaladok rossz életfelté-
teleinek és esélyeinek megjelenitését szol-
galja, hanem a lakdhelyeken, az egyes tér-
ségekben meglévo sokféleség folfedezését
is. S nem utolsosorban azokat az utakat és
lehetoségeket, amelyeket a hatranyos
helyzetli vagy éppen leszakado térségek
népe — boldogulasa érdekében — 6nerdbol
megteremt, s amelyekhez az orszagos po-
litikanak kotelessége segitséget nyujtania.

Jegyzet

(1) Kozma Tamas (1974): A neveléstudomdny szak-
nyelve. Tankdnyvkiado, Budapest.

Forray R. Katalin
Neveléstudomdnyi Intézet, BTK, PTE

Akadémiai kapitalizmus?

Hazdnkban a felséoktatdsrol folyo vitdk sordn ma még a
letszamnodvekedes és kbvetkezmeényeinek elutasitdasa vagy elfogaddsa,
az expanzio visszaforditdsi lehetoségeinek keresése ldtszik a
legérdekfeszitobb kérdésnek. A ndlunk fejlettebb orszdgokban
azonban ez a vita mdr kordbban eliilt, s ott a kilencvenes évek eleje
ota egy 1j politikai torekves, a felséoktatdsi menedzserizmus, a
Jelsooktatds piacositdsdra irdnyulo dllami politikdk foglalkoztatjdk az
oktatokat, kutatokat, illetve a tagabb kézvélemeényt.

z egyes elemzok szerint ,,akadémiai

kapitalizmus” vagy ,,tudaskapitaliz-

mus” terjedéseként értékelt 0j hul-
lam ismét alapvet6 valtozasokat diktal az
intézmények kiilsé kapcsolatrendszerében
és belsd életében egyarant.

A felsdoktatas fejlett orszagokbeli ex-
panzidjanak szembeszokd ellentmondasa,
hogy mik6zben a ,,harmadfokt képzésbe”
jarok szama és aranya ezekben az orsza-
gokban az 1950-es, hatvanas évtizedek
ota rendkiviill gyorsan novekszik, az alla-
mi felsdoktatasi kiadasok novekedésének
iiteme ezzel a fejlodéssel a hetvenes évek
kozepe oOta egyaltalaban nem tart 1épést.

Pedig éppen ez volt az az idészak, amikor
a felsdoktatasnak a gazdasag és tarsada-
lom fejlesztésében jatszott szerepét kulcs-
fontossagunak deklaralé politikat hirdet-
tek meg mindezekben az orszagokban.
Ennek az ,,emberi toke” elméletére, a tu-
das felértékelddésére, kozvetlen gazdasa-
gi tényezOvé valasara hivatkozo elvnek a
hangsulyozasa kivétel nélkiil mindeniitt
maig is tart. Mégis orszagonként valtozd
moddon, de altalanosnak mondhatd, hogy a
hetvenes évek elejei ,,0lajsokkot” kdveto-
en a fejlett vilag allamai visszafogtak a
felsdoktatas finanszirozasat. Bar az erre
szant koltségvetési pénzeszkozok (az
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idonként és egyes orszagokban végrehaj-
tott deklaralt csokkentések iddszakat ki-
véve) mindeniitt novekedtek, a hallgato-
létszam toretlentil gyors novekedését a
koltségvetés tavolrdl sem kovette €s egy-
re kevésbé koveti még a leggazdagabb or-
szagokban sem.

Ezt a szembeszokd ellentmondast a po-
litikusok mindeniitt azzal igyekeztek és
igyekeznek feloldani, hogy kinyilvanitjak:
a felsdoktatasi intézmények akkor mikod-
nek hatékonyan, ha egyre jobban gazdal-
kodnak, és, ami a 6, ha a mikddésiikhoz
szilkséges fedezet novekvd részét maguk
teremtik eld.

Piacositas

A képzési 1étszamok felduzzadasat a
nyolcvanas évektdl gyorsan kovette egy
azota is er6sodo 1) szemlélet, a ,,fels6ok-
tatasi menedzserizmus” terjedése elobb az
angolszasz, majd altaldban is a nyugati
felsdoktatasban, mara pedig mar az EU yj
tagorszagaiban is. Ennek egyik kiindulo
hivatkozasi pontja a thatcherizmusnak,
reaganizmusnak, azoéta pedig e politiku-
sok mai utddainak, vagy tagabb értelem-
ben a modern Ujkonzervativizmusnak a
neoliberalis ideologiaja volt és maradt. E
szerint a piaci mindig jobb az allaminal, a
cél tehat a felsdoktatasban is a privatiza-
las, vagy legalabb a ,piacszimulalas”: az
egyetemek, foiskolak olyan szabalyozdi
kornyezetének megteremtése, hogy piaci
szereplok modjara kelljen viselkednitik,
hogy minden tekintetben versenyezniiik
kelljen.

Kozvetlentiil az 1968-as nagy europai és
észak-amerikai didklazadasok utan sok
fejlett orszag oktataspolitikusai a fels6ok-
tatds-iranyitas ugynevezett ,,participa-
ci6s”, részvételi modelljét erdltették: azt
vartak el, hogy az allami egyetemek, f6is-
kolak vezetd testiileteiben kapjanak na-
gyobb szerepet a hallgatok, az alacso-
nyabb beosztidsu oktatok, az egyéb sze-
mélyzet, és hogy ezek képviselete orsza-
gos szinten is megjelenjen az iranyitasban.
Ez gyakorlatilag mindeniitt meg is tortént,
a hallgatok az intézményeknek mint auto-

noém tudomanyos kozosségeknek lettek
ugymond teljes jogu, iranyitasra is jogo-
sult tagjaiva, a képzésiikben valo érdekelt-
ségiik okan. A kovetkezé hullamban vi-
szont, a nyolcvanas években a felsGokta-
tas-politikusok a hallgatokat inkdbb ,,meg-
rendeléként”, , kliensként” kezdték emle-
getni, s a piacositasi elképzelések erdsbo-
désével azt vartak el az allami intézmé-
nyek vezetditdl, hogy azok mar ne kollé-
gaiknak tekintsék a didkokat, hanem kvazi
piaci megrendeldiknek, vagyis iizleti part-
nereiknek, ,,vasarloiknak”. Ehhez képest
is 4j megkozelitést hoztak a kilencvenes
évek, amikor a nemzeti felsGoktatasok ve-
zet6i azt kezdték szorgalmazni, hogy im-
mar ne csak a hallgatok, hanem maguk az
intézmények is piaci szereploként miikod-
jenek. A legfejlettebb orszagok kormanyai
ennek megfelelden a kilencvenes években
fokozatosan olyan iranyitasi reformokat
vezettek be, amelyek arra 0sztonozték a
felsdoktatasi intézményeket, hogy
— versenyezzenek a hallgatokért (ezt
szolgélja az ezredforduléra majd minde-
niitt valamilyen formaban bevezetett fej-
kvoéta-finanszirozasi rendszer — aki tobb
hallgatot vesz fel, tobb pénzhez jut);
— versenyezzenek az allami erdforra-
sokért (ezt a kutatasi és egyéb tamogata-
sok elosztasaban a ,,block grantek” he-
lyett, vagyis a célzott, altalanos tamogata-
sok helyett szintligy mindeniitt terjedd ver-
senypalyazati rendszer segiti eld).
Ugyanezt célozza ,,az intézmények he-
lyett a hallgatok tdmogatasa” (a hallgatod
vigye oda az allamtol tanulasra kapott pén-
z¢t, ott 1épjen fel vasarloként, ahol elége-
dettebb a szolgaltatassal), esetenként a
voucher-rendszer alkalmazasaval. Ugyan-
csak f6leg a fogyasztonak tekintett hallga-
téok védelmére hivatkozva hoztak létre a
kilencvenes években Eurdpa-szerte
akkreditacios-mindségbiztositd testiilete-
ket az addigi allami mindsités helyett.
A nyolcvanas évek oktataspolitikajanak
nemzetkozileg uralkodé aramlata szerint a
cél a szolgaltatd, a kilencvenes években a
gazdalkodé egyetem létrehozésa volt, ma
pedig mar a ,,vallalkozo egyetem” modja-
ra torténé miikodést stirgetik.
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A ,,vallalkoz6 egyetem”

Mit is jelent ez? Fontos megérteniink,
hogy a legfejlettebb orszadgokban a felsé-
oktatas piacositasat hirdetd politika ma
egyaltalan nem az allami intézmények va-
l6sagos privatizaciojat tekinti célnak. Nem
akarjak eladni, magankézbe adni az egye-
temeket és foiskolakat, hanem azt kivan-
jak, hogy ezek az intézmények allami ta-
mogatasuk novelésének lefékezésével par-
huzamosan, koltségvetésiik mainal joval
nagyobb részét szerezzék meg a piacon
tandijakbol, didkimportbol, kutatasi szer-
z0désekbol, szabadalmakbol, vallalkozdi
bevételekbdl. A ,,piaci mindig jobb” logi-
kajat ezekben az orszagokban a kilencve-
nes évek masodik felétél olyan érvelés
egészitette ki, hogy a globalizalodo ver-
seny koriilményei kozott a felsdoktatas
munkéjanak minél gyorsabban és kozvet-
lenebbiil kell hasznosulnia a nemzetgazda-
sag fejlesztésében, versenyképességének
fokozéasaban, ezért kozvetlen kapcsolatba
kell keriilniiik a gazdasaggal. Nem ,el-
vont, csak tudomanyos érdek(i” kutatdso-
kat kell folytatniuk, hanem olyanokat,
amelyeket a gazdasag maga rendel meg,
amelyek tehat igy minden kozvetités nél-
kiil azonnal hozhatnak kézzelfoghaté
eredményeket — és nem csak profitot.

B. Clark kozismert elméleti séméja sze-
rint a felsboktatas hatalmi viszonyait egy
olyan haromszdggel lehet abrazolni, amely-
nek cstcsain az akadémiai-tudomanyos vi-
lag, a piac és az allam helyezkednek el. A
torténelem folyaman az eréviszonyok (a fel-
sGoktatas feletti tényleges befolyas) valtoza-
sait e harom tényezd k6zotti elmozdulassal,
atrendez6déssel irhatjuk le. Nos, mostana-
ban legalabbis furcsa irdnyu valtozéssal
szembesiilhetiink: az allam mintha nem a
sajat hatalmat akarna e vonatkozasban no-
velni. Ellenkezbleg: intézményeit arra
igyekszik serkenteni, hogy azok kozvetlentil
Iépjenek minél sokrétlibb és gazdagabb kap-
csolatokba a piaccal, épitsenek ki tizleti kap-
csolatot minél tobb gazdasagi vallalkozas-
sal. Szerezzenek profithozé megrendelése-
ket és mikdodésiiket orientaljak ezeknek a
megrendeléseknek a teljesitésére.

Mivel az allami felsdoktatasi intézmé-
nyek tandijszedési képessége a majd min-
deniitt fennallé szigoru politikai korlatok
miatt csak korlatozott, legjobban eladhatd
Htermékeik” kozé a kovetkezok tartoznak.

Az 6tvenes évek ota Nyugaton megszo-
kott az allami megrendelésre, szerzodéssel
végzett, kozvetlentil vagy kozvetve védel-
mi célokat szolgald kutatas. Volumenében
egyre novekvo lzleti tevékenység a kiil-
foldi diakok (az EU-ban az EU-n kiviili or-
szagokbol jovo hallgatdk) oktatdsa. Toliik
ugyanis szabad magas tandijat kérni. Ez
diakimporttal és az oktatds exportjaval
(kulfoldre telepitett profitorientalt tagoza-
tokkal, tavoktatdssal, franchise-zal) egy-
arant megvalosulhat, mindegyik rendkiviil
profitabilis {izletag, a koziiletek és vallal-
kozasok altal megrendelt, illetve a kdzvet-
leniil piaci értékesitésre szant, (elsésorban
alkalmazott) kutatasok, fejlesztések. Es
természetesen ide sorolhatd a tanacsadas.

Kovetkezmények

A rendszer egészét tekintve az allami
felsdoktatas piacositasi — hivatalosan in-
kabb az eufemisztikus ,,menedzserszemlé-
letet erdsitd” néven hirdetett — politikajat a
koltségvetési tamogatas visszafogasa mel-
lett szinte mindeniitt az allami kozvetlen
iranyitas kozvetettebbé valasa, az allami
kotottségek lazitasa kiséri. A felsGoktatasi
intézmények korabbi pénziigyi kotottsége-
it jelentésen enyhitik, nagyobb gazdalko-
dasi-kezdeményezési szabadsagot kapnak,
s piaci szereplként valo fellépésiik nyo-
matékos ajanlasa mellett az allam igyek-
szik ezt mindentitt nagyobb szabadsag biz-
tositasaval lehetdvé is tenni. Altalaban no-
vekszik a célkitizé tevékenységiiknek, a
belsd szervezetiik alakitasanak, sajat mu-
kodésiik szervezésének szabadsaga
(amelybe most mar beletartozik a nagy-
részt vagy teljesen koltségvetési kotottse-
gek nélkil mikodo gazdasagi tarsasagok
létrehozasa) is.

Ami az egyes felsdoktatasi intézménye-
ket illeti, az Osszehasonlitd szocioldgiai
vizsgalatok szerint, ez az igynevezett pia-
cositasi politika jellegzetesen hasonlé val-
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tozasokat hozott a legfejlettebb orszagok-
nak még az elit kutatbegyetemein is. Ezek
koziil csak néhanyat emlithetek, de mind-
jart eloszor talan a legjellegzetesebbet
emelem ki. Azt ugyanis, hogy a kifejezet-
ten {lizleti tevékenységeket a felsdoktatasi
intézmények egyre gyakrabban kifejezet-
ten erre a célra létrehozott vallalkozoi
részlegekben, kozpontokban, gazdasagi
tarsasagokban, vegyes vallalatokban vég-
zik, amelyeket az intézmények koziiletek-
kel is, de méginkadbb nagy nemzeti vagy
multinacionalis cégekkel kz6sen tartanak
fenn, vagy ilyen cégek altal az egyetemek-
re telepitett tanszékek, kutatokozpontok
keretében.

mi sulypontok: a testiiletekben ezen tul
erdsen megnovekedett a kills6 személyek,
foleg a gazdasagi élet képviseldinek ara-
nya, s az adminisztrativ-menedzseri sze-
mélyzet sulya az oktato-kutatd munkat
végzOkéhez képest. Es végiil: természete-
sen mindeniitt megndvekedett az egyete-
meknek a vallalkozoi tevékenységbol szar-
mazo6 jovedelme, amelybdl elsdsorban sze-
mély szerint az ilyen munkat végzok, azu-
tan pedig foleg az 6 részlegeik részesiiltek.

De atalakul a vizsgalatok szerint a koz-
vetlen oktatasi tevékenység is. E szerint a
felsGoktatas vallalkozoi tevékenysége al-
lami 6sztonzésének (vagy lehetdvé tételé-
nek?) hatasara csokken a kozvetlen okta-

De azt is jellem-
z6onek taldltdk a

tasra forditott koltsé-

vizsgalt intézmé-
nyekben, hogy a
vallalkozasképes tu-
domanyok legjobb
oktat6i fokozatosan
egyre kevesebb orat
adnak, és e helyett
mind tobb idejiiket
szentelik a piacon
eladhato kutatasnak.
A kutatasi témak
koéziil mindeniitt
szignifikansabban
gyakrabban kezdtek

Mindezeket a fejleményeket a
szakirodalomban a piacositdst-
piacosoddst tamogatok a felséok-
tatds menedzser szemléletii dt-
alakitdsakeént, a felséoktatds és a
gazdasdgi-tarsadalmi fejlesztés
szorosabb, a tuddstdrsadalom tij
igényeinek megfelelo kapcsolodd-
sakent targyaljak. Az inkdabb
Jenntartdsaikat hangoztatok vi-
szont mindezt 6sszefoglaloan a
felsooktatds
kommercializdldsdnak, illetve
kommercializaloddsdanak

gek ardnya altalaban
a kutatasi és még
inkabb az értékesit-
hetd  kutatasokra
szant raforditasok-
hoz képest. Az intéz-
ményi bels6 jutalma-
zasi és eloléptetési
rendszerekben csok-
ken a sulya az okta-
tomunka mindsége
figyelembevételé-
nek, és novekszik a
kiils6 megrendelé-
sekre végzett tanacs-

alapkutatas helyett

nevezik.

addi vagy egyéb

alkalmazott kutatas-
sal foglalkozni.

Az éllami tdmogatas intézményi belsd
koltségvetési elosztasanal az értékesithetd
témak kutatasa névekvo eldnyben részesiil
mas témak (f6leg a tarsadalom- és human-
tudomanyi, miivészeti, pedagdgiai stb. té-
mak) rovasara. A hallgatok kozvetlen ok-
tatasara szant forrdsok rovasara gyorsan
né az alkalmazott kutatasokra, illetve a
kiils6 megrendelokkel k6zos centrumokra
szant pénzeszkozok aranya. A kutatok
munkdjanak gazdasagi értékesitésével par-
huzamosan csokken az ,,érdek nélkiili”,
»tisztan tudomanyos” publikacids tevé-
kenységiik.

Az intézmények iranyito testlileteiben a
fentieknek megfelelden valtoznak a hatal-

munkaé, illetve a
publikécioké, a kutatasban, és méginkabb
az értékesithetd kutatdsban vald részvéte-
1é. A kozvetlen oktatast végzok kozott
csokken a magasabban kvalifikaltak és a
hatarozatlan idore alkalmazottak aranya.
Az undergraduate hallgatok oktatasat no-
vekvd aranyban végzik 6raadok és gradu-
ate didkok. Az oktatomunkat futészalag-
szerllen végezhetd, csereszabatos, tay-
lorizalt, ipari mindségbiztositassal szerve-
zett tevékenységként igyekeznek gazdasa-
gilag hatékonyabba tenni.

Mindezeket a fejleményeket a szakiro-
dalomban a piacositast-piacosodast tamo-
gatdk a felsdoktatas menedzser szemléletii
atalakitasaként, a felsdoktatas és a gazda-
sagi-tarsadalmi fejlesztés szorosabb, a tu-
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dastarsadalom 0j igényeinek megfeleld
kapcsolddasaként targyaljak. Az inkabb
fenntartasaikat hangoztatok viszont mind-
ezt 0sszefoglaldan a felsdoktatds kommer-
cializalasanak, illetve kommercializaloda-
sénak nevezik.

Ellenérvek

A valtozasok ellenz6i vilagszerte elso-
sorban arra hivatkoznak, hogy az allami
felsdoktatds kommercializéléasa a kiils6 ér-
dekekhez, a profitszerzés érdekeihez vald
kényszerli igazodassal kérdésessé teszi az
intézmények autonomiajat; a felsdoktatas
eredeti alapfeladatai kozil éppugy veszé-
lyezteti az igazsag elfogulatlan keresését,
a természet és tarsadalom titkainak érdek
nélkiili tudomanyos feltarasat, mint a hall-
gatdk kritikai szemléletének kialakitasat,
végso soron tehat az oktatas mindségeét is.
A kommercializalt felsdoktatas tehat per
definitionem ellentétes annak elfogadott
hivatasaval.

Ezeknek az érveknek az igazsagtartal-
mat nehéz lenne kétségbe vonni. A piacosi-
tok viszont arra hivatkoznak, hogy szinte
csak a piacon nehezen értékesitd szakmak,
tudomanyteriiletek vagy a kevéssé keresett
szakokon kozvetlen oktatdémunkat végzok
képvisel6i hangoztatjak a fentieket, mig a
piacképesebb teriileteken dolgozok tobb-
nyire értetlentil hallgatjak az ,,akadékosko-
dokat”. Ok a piacosodas lehetségét nem
hatranynak, hanem eldnynek érzik. Sét, ar-
ra hivatkoznak, hogy mivel a piacositasi
logika az allami szabalyozasok, kotottseé-
gek oldasaval, az intézmények nagyobb
gazdalkodoi, célkitiizési szabadsaganak
biztositasaval jar, a piacositas nem korla-
tozza, hanem egyenesen noveli még az in-
tézményi autonomiat is. A kozvetlen gaz-
dasagi megrendelések a tarsadalomnak va-
l6sagos és nem a politikai vagy tudoma-
nyos testiiletek, csoportok altal , kitalalt”
igényeire iranyitjak a felsdoktatas figyel-
mét. A kutatds és az ,,aran adott” oktatas
igy kozvetleniil fejleszti a nemzetgazdasa-
got, noveli annak versenyképességét.

Ami pedig a fels6oktatas ,,érdek nélkiili
hivatasanak veszélyeztetését” illeti, ha

Nyugat-Eurdpaban szinte csak kivételkép-
pen is, de mind az angolszasz vilagban,
mind Japanban szép szamban miikodnek
olyan privat felsdoktatasi intézmények,
koztiik nagyon johirt kutatéegyetemek is,
amelyek bar vallaltan profitelviiek, mind
tudomanyos tevékenységiikkel, mind ok-
tatomunkajukkal altalanos elismertséget
vivtak ki.

Es persze vannak, akik ugy vélik, a leg-
helyesebb lenne az allami egyetemektdl is
minden kozponti tdmogatast megvonni,
jobban mik6édnének privat intézményként.

Elkeriilhetjiik-e?

Sokan gondoljak ugy, hogy a bemutatott
piacositasi torekvések pusztan a neolibera-
lis ideoldgia térnyerésére vezethetdk visz-
sza ¢s annak gyengiilésével el is er6tlened-
nek majd. Ennek ellentmondani latszik,
hogy a felsdoktatas piacositasanak logika-
jat nemcsak a konzervativ, republikanus,
de vilagszerte a legtobb demokrata, illetve
munkasparti, szocialdemokrata kormany
is koveti. Masok tgy vélik, a felsdoktatas
piacositasanak elvrendszerét elsGsorban
azért tekintik a politikusok egyre inkabb
tidvozitonek, mert a valosagos gazdasagi
igényekhez képest ,,tulfejlesztett” felsdéok-
tatas — éppen tal nagyra noétt volta miatt —
mara allamilag finanszirozhatatlanna valt.
Megint mas vélemény szerint a munkaero-
piac olyannyira nem igazolja vissza ezt a
talfejlesztést, hogy a felsdfokon valo tanu-
1&s a hallgatdk nagy tobbsége tekintetében
ma mar nem beruhazasnak, hanem fo-
gyasztasnak tekinthetd, azt pedig nem az
allamnak kellene fizetnie.

Mindezen allaspontok mellett is, elle-
niik is szélnak érvek. Szerinttink mégis el-
sOsorban masrél van sz6. Arrdl az 4j hely-
zetrdl, amelybe a ,,globalizal6do” vilagban
az utobbi évtizedekben a ,,centrum-orsza-
gok” kertiltek. Egyre tobben tartjak, hogy
— nagyon leegyszerisitve — ezekben a tar-
sadalmakban a gazdasdg posztmodern
vagy ,,késé modern” atalakulasa nemcsak
a munkaerdpiac atrendezédéséhez, hanem
altalaban a munkamegosztasban elfoglalt
hely tarsadalomstrukturalo szerepének
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meggyengiiléséhez vezet. A korabbi szi-
lard, meghatarozott tarsadalmi csoportok-
hoz rendelhet6 értékrendek, kulturalis-ide-
oldgiai mintazatok felbomlanak, és a tar-
sadalom egymasétdl részben fliggetlen ér-
tékrendli ,,milidcsoportok” rendszerévé
alakul. A politikusok ezért a koltségvetés
agazati elosztasakor, a versengd érdekek
kozotti lavirozaskor is egyre kevésbé hi-
vatkozhatnak olyan kozos értékrendekre,
amelyek korabban valamely szféra foko-
zott tdAmogatasat indokoltak. Igy a vilag-
rendszerben napjainkban végbemend fe-
nyeget6 atrendezddési folyamatok kivéde-
sére 0 céljuk, illetve az elosztaskor a {6
kedvezményezettjik a hazai gazdasag
nemzetko6zi versenyképességének kozvet-
len biztositasa, a hazai téke mitkkddképes-
ségének tdmogatdsa marad. Minden mas
tertiletre csak annyit koltenek, amennyit az
altaluk legnagyobbnak érzékelt valasztoi
csoportok kivannak. Az elosztasban vesz-
tes szférakrol pedig azt hangsulyozzak,
hogy ezeknek valojaban el kellene magu-
kat tartaniuk.

Ennek az 1 jelenségnek a vesztesei min-
deniitt a diszkrecionalisan (vagyis viszony-
lag szabad dontésekkel) finanszirozhatd
dgazatok: a magas kultura, az oktatés, az
egészségligy —, illetve ezeken beliil is azok
az alagazatok, amelyek miikodésében mas
alagazatokhoz képest kevesebb szavazd
érintett —, a szocialis kiadasok, a kornye-
zetvédelem stb. Nevezhetjiik ezt a ,,joléti
allam lebontasanak”, de mondhatjuk gy
is, hogy a kés6 modern demokracidkban az
egyes, a hideghabort idején kényszerbdl
még allamilag er6sen preferalt agazatok (a
kozvetlen gazdasag és helyenként a véde-
lem kivételével) elvesztik ,,szent tehén”
jellegiiket és éppugy részt kell venniiik a
maguk elismertetésért, végsd soron minél
tobb szavazopolgar meggy6zéséért folyta-
tott versenyben, mint a t6bbi agazatnak. Ha
ebben kevésbé sikeresek, akkor a kieso be-
vételeket — tetszik, nem tetszik — maguk-
nak kell eléteremteniiik.

Részesedésiiket tehat nem logikai érvek,
nem valamely elfogadott kozgazdasagi el-
mélet, hanem — a tdmegdemokracia szaba-
lyai szerint — érdekérvényesitd képességiik

szabja meg. Ez teszi érthetdvé, hogy mi-
kozben a kormanyok viladgszerte hangoz-
tatjak, hogy a felsdoktatas a feltétleniil pre-
feralandé teriiletek k6z¢ tartozik, a valo-
sdgban az erre forditott koltségvetési ki-
adasok egyre kevésbé tartanak 1épést a fel-
s6oktatasi expanzié novekvd igényeivel.

Ha viszont ez igy van, nincs okunk azt
hinni, hogy a politikusok egyhamar felhagy-
nak annak erdltetésével, hogy az allami
egyetemek és foiskolak is fenntartasi koltsé-
geik novekvo részét maguk teremtsék elo,
azaz viselkedjenek piaci szereploként. S a
masik oldalrdl: akarva, nem akarva maguk
ezek a felsdoktatasi intézmények is aligha-
nem erre torekednek majd — nalunk is.

Mi tehat a teend? Ugy véljiik, az ellen-
alljunk vagy engedjiink; a piacositsunk
vagy semmit se valtoztassunk kérdésfelte-
vés helyett inkabb a ,hogyan alkalmaz-
kodjunk a tarsadalmi valtozasokhoz” kér-
désére kell valaszt keresniink. Ma mar 1at-
hatd, hogy a felsdoktatds expanzidjanak
kihivésara a kiilonb6z6 orszagok felséok-
tatas-politikusai nagyon is kiilonbozé va-
laszokat adtak, és ezeket mar nem csak
elemezni, de értékelni is tudjuk. Ugyanigy
elemezhetjilk az eddigi tapasztalatokat a
piacositési-piacosodasi tendencidkkal kap-
csolatban. Az mindenesetre bizonyosnak
latszik, hogy ahol az oktatasiranyitas ke-
vésbé volt centralizalt, vagy ahol iddben
adtak szabadabb mozgasteret az intézmé-
nyeknek a tarsadalmi-gazdasagi valtoza-
sokhoz val6 adaptalddasra, ott ez més, ke-
vesebb megrazkddtatast hozé mddon tor-
ténhetett, mint ott, ahol egyszerre, egy csa-
pasra kivantak a rendszer egészét kozpon-
tilag atstrukturalni, mint példaul Svédor-
szagban vagy éppen most hazankban. Va-
gyis a felsGoktatds kornyezete megvalto-
zéasanak ezt az 0j hullamat sem kell fatum-
nak tekinteniink. ,,Més karan tanulva” na-
gyon is sokféle mddon fogadhatjuk: tom-
pithatjuk hatranyos és felerdsithetjiik elo-
ny0s oldalait.
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Lukdcs Péter
Felsdéoktatdsi Kutatdintézet

Egy tudomanyag lathatova valik:
az andragogia szerepnovekedése

Hogy hol tart a hazai felnéttképzés-tudomdny, arrol benyomedist is
csak gy szerezhetiink, ha legaldabb futo pillantdst vetiink arra, hol
tart e tudomdny vdltozékony objektuma, vagyis a felnottképzes.

z Ujkor elsé szazadaiban fokozato-

san vilagméretiivé szélesedd euro-

pai valtozasok, a termelési, keres-
kedelmi, tarsadalomszerkezeti atalakula-
sok, az ezeket 6sztonzo és kdvetd kultura-
lis mozgasok Iétrehoztak a fiatal felndttek
egy részének tovabbtanuldsi lehetdségeit,
s az erre késztetd, egyéni ¢és kollektiv
hasznot igér6 motivaciokat. Intézményi
bazisként, majd inkabb mintaként termé-
szetesen kinalkoztak a felnovekvok neveld
intézményei. A felndttképzés a 20. szazad
kozepéig alig volt mas, mint a meglévo is-
kolarendszer egyszer(i meghosszabbitasa,
mely csupan abban volt sajatos, hogy pad-
jaiban nem gyerekek vagy ifjak iiltek. Po-

tencidlisan jelentés, de nehezen kibonta-
kozd funkcidja volt kezdettdl fogva az
egyének és egyes rétegek iskolazasi hatra-
nyainak mérséklése. Sokaig minden foko-
zaton ugyanazt tanitottak a felndtteknek is,
mint a felnévekvoknek, majdnem ugyan-
ugy, hiszen a tanité személyek is altalaban
ugyanazok voltak. A csekély eltérések, a
személykozi viszonyokban és a csoport-
klimaban fellelhetd sajatos vonasok ugy-
szolvan maguktdl keletkeztek.

Csak az utols6 szaz évben meriilt fel az
a kérdés, hogy kiilonbozik-e a felndtt em-
ber tanulasa a gyermekekétdl, s ha igen,
miben. S csak ekkor kezdtek vitatkozni
azon, hogy fejleszto célu hatasok képesek-
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e eldidézni kedvezd valtozasokat felnott
emberekben. Roviden szdlva, lehetséges-e
felnéttnevelés. De ha az explicit rakérde-
z¢és ¢s vizsgalodas késobbi fejlemény is,
azzal, hogy felndtteket képezni kezdtek, az
elsd perctdl elfogadtdk azt az alapfelte-
vést, hogy az embert felndvekedettsége,
nagykoruva valasa nem teszi teljesen befe-
jezetté. Mérsékeltebb formaban: a felno-
vekvés soran szerzett tudas mindvégig
nem elegendé a munkavégzéshez és az
¢lethez.

Az implicit feltevéseket akkor kezdték
kritikusan feltilvizsgalni, amikor a felndt-
tek tovabbképzése tomegigénnyé valt. A
kutatasok beledgyazddtak pedagogiai,

részleges atfedés viszonyaban allo felnott-
nevelés mellett sz6l6 indokait. Csoma
Gyula, aki leginkabb a felnéttek iskolaival
foglalkozott, jegyzeteiben, tanulmanyai-
ban felnéttoktatasrol szokott szélni. En
magam jo ideje felndttképzésrdl beszélek,
olyan kategérianak tartva ezt, melyben kii-
16n6s hangstlyt kap a folytatédo kompe-
tenciaszerzési kinalat, s mely jol forditha-
té tobb fontos méas nyelvre is. Ez sem
problémamentes. Az oktataskutato 767
Eva a feln6ttképzés orszagos helyzetét ab-
razolo és elemz6 egyik tanulmanyaban ar-
ra mutatott ra, hogy e fogalom olyan fel-
néttet tételez fel, aki mar munkatapaszta-
lattal rendelkezik, holott a résztvevok egy-

pszicholdgiai, szoci-

re nagyobb hanyada

alpszichologiai, szo-
ciologiai, humaneto-
logiai és egyéb vizs-
galddasokba. A kuta-
tasok targya egyre
boviilt, kiterjedt az
»iskolan kiviili” mi-
velddés szférajara is,
mignem — sajatos
nézetébdl — az infor-
malis és szocialis ta-
nulds is targyava lett.
Fokozatosan kiala-
kultak egy elkiilonii-
16 tudoméany vagy
tudoméanyag megte-

A felnottkepzésben zommel peda-
gogusok vesznek részt, akik nem
kénnyen vdltanak dt a -
Knouwles-i értelemben vett -
andragogiai szemléletre. Nem ke-
vésbé alapuvetd a felnott hallgatok
domindns bedllitoddsainak nyo-
mdsa. nagyon sokan ugyaniigy
probdlnak tanulni, ahogyan gye-
rekkent tettek, ugyanolyan elvd-
rdsokat tamasztanak képzoik
irdnt, mint amilyeneket elso ta-
nulokorszakuk alakitott ki. EIS6-
rendti témduvd lépett el a felnot-
tek tanuldsdanak modszertana.

az alapiskolazasbol
kikeriilt fiatal mun-
kanélkiili.

Az emlitett kutato-
szerzok, miként én is,
fuggetleniil a targy
megnevezésében ¢Er-
vényesiilo6 hangsuly-
tol, a diszciplina ne-
veként az andragogiat
hasznalja.

Ezt a kifejezést el-
fogadta a nemzetko-
zi szakirodalom
nagy része, a koz-
nyelv ritkan él vele,

remtésének leheto-
ségei. Még folyt a vita — s bizonyos tekin-
tetben maig folyik —, hogy 1étrejott-e ez az
Uj tudomany vagy tudomanyag, amikor
mar megindultak az elnevezése koriili po-
Iémiak. Alighanem tal nagy helyet foglal-
tak el maguknak a névvitak, némiképp az
érdemi kutatasok és tudomanyos reflexiok
elégtelenségét is kompenzalva. Igaz, az el-
nevezés tobbfélesége mogott szemléleti
kiilonbségek lelhetok fel, melyek tobbé-
kevésbé Osszefliggnek az egyes névhasz-
naldk kutatdi életrajzaval. Hazai példaként
utalok arra, hogy a miivel6dés teljes elmé-
letét oktatd és kutatd Durko Mdtyds 1968
ota szamos miivében fejtette ki az altala-
nos embernevelés (antropagogia) részének
tekintett €s a kozmiivelddés elméletével a

de terjeddben van. A
szakirodalom szorvanyosan hasznalta mar
a 19. szazadban és a 20. szazad elsé felé-
ben is, de csak az 6tvenes-hatvanas évek-
ben kezdett elterjedni, kiilondsen a német
Franz Poggeler és az amerikai Malcolm
Knowles miiveinek hatasara. Knowles —
markéansan szembeallitva a pedagogiaval —
egy meghatarozott iranyzata felnottkép-
zés-tannak adta ezt a nevet. Az 4ltala alko-
tott ,,andragdgiai modell” a feln6tt tanuldt
a fliggdségtdl az Oniranyitd fliggetlenség
felé tartd személyiségnek lattatja, sokféle
tanulési forrasként szolgald tapasztalattal,
aki legszivesebben az életgyakorlatat segi-
t6 képzéseket veszi igénybe. Tovabbi mo-
dell-elemei kozul emlitést kivan a légkor-
teremtés és az egyénre szabott iranyitas
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hangsulya, valamint az 6ndiagndzis és on-
értékelés elotérbe allitasa. Knowles mo-
dellje szerint az elsajatitas sebessége fligg
a szocialis szerepek sajatossagaitol és a
veliik valé azonosulds mértékétdl is.

A magam részErdl leginkabb ezt a mo-
dellt tartva szem el6tt, az andragogiat ,,a fel-
nodttképzeés tudomanyaként” értelmezem.

A felnottképzés — leginkabb a szakkép-
z¢és — ma foleg gazdasagi belatasok folytan
— vilagszerte sosem latott mértékben felér-
tékelodott. Koltai Dénes megfogalmazésa
szerint , Kitort a szamara korabban fenntar-
tott karanténbdl”. Immar nem az oktatas-
igy egyik — ilyen vagy olyan figyelemben
¢és bandsmddban részesitett — témaja, ha-
nem egyszerre lényeges dsszetevoje a gaz-
dasag-, a tarsadalom- és a mivelddéspoli-
tikanak. A teljes tarsadalmi élet felismert
és elismert tényez6jévé lett. Az egész éle-
ten at tartd tanulas egyre érzékelhetobb
kényszere és gazdagodo lehetdségei tome-
gek életmodjat — és lassanként életfelfo-
gasat — formaljak at.

Az andragdgia olykor elétte jart, de f6-
leg csak kovette a gyakorlat gyors valtoza-
sait. Abban az andragogiaban, mely még a
bolcsészettudomanyi pedagodgia analogia-
jara épiilt ki és megmaradt az autonémia-
nak egy viszonylag alacsony fokan, rész-
ben {itkozések keletkeztek megdrzok és
megujitok kozott, részben felerésodott a
mar korabban is meglévd identitaszavar.

Feketéné Szakos Eva korkérdésére — ho-
gyan vélekednek az andragdgiaval foglal-
kozdk a legvitatottabb alapkérdésekben —
néhany éve egyebek kozt a kovetkezoket
mondtam: ,,A felnéttképzés rendkiviil tag
és egyre taguld fogalom. Elvileg polifunk-
ciondlis és sokoldalian motivalt. A tarsa-
dalmi téridében hatdrozédik meg, mikor,
kiknek a szdmara mely funkciok és 6sz-
tonzok keriilnek eldtérbe. Kulcsszavai: al-
talanos és szakmai alapképzés, tovabbkép-
z¢s és atképzeés; potlo és kiegészitd jelleg;
kényszer, poziciomegtartasi €s eldrejutasi
ambicidk, az oncélusagig terjedd onkén-
tesség; technikai, gazdasagi, politikai val-
tasok és sokféleség.” Az idézett szoveg-
részlet valamelyest utal az andragogiai ku-
tatas és képzés targykoreire is, de ma az

andragogia nem melldzheti az olyan atfo-
gébb problémaknak a sajat szempontl
vizsgalatat sem, amilyenek a felnéttképzés
funkciéi mentén rajzolddnak ki, mint a tar-
sadalmi rétegz6dés és a felnbttképzés egy-
masra tett hatasa, gazdasagi (munkaerd-pi-
aci) trendek és a felndttképzes alakulasa, a
tudasalapi gazdasag és a felndttképzés
stb. Az andragogiai kutatasok kozpontja-
ban mindamellett ma is a felnéttek tanula-
sénak sajatossagai allnak. Latszolag tehat
ugyanaz a problémakor, melynek vizsgala-
taval Thorndike és munkatarsai mar a mult
szazad huszas éveiben foglalkoztak, s
mellyel meginditottak a vitat a felnottek
tanulasi képességeinek életkor szerinti ha-
nyatldsi gorbéjérol. Azoéta viszont — az
utébbi két évtizedben kiilonésen — sok
minden tortént az érdekelt tudomanyok-
ban. A kognitiv tudomanyok ugrasszer(i
fejlodéséhez hazai kutatasok is hozzajarul-
tak. Nem hagyta érintetleniil az andragd-
giai tanulasfelfogast az sem, hogy az in-
tézményes keretek kozott végbemend tu-
dasszerzés mellett nagyobb teret kaptak az
informalis tudasszerzés mechanizmusai is.
Korabban is méltattam az olyan tényezok
andragdgiai jelentdségét, mint hogy 1j te-
vékenységi korok jelentek meg: a tudas-
menedzsment, informaciomenedzsment,
vallalaton beliili €s kiilsé informéacids for-
rasok felkutatasa. A technikailag és gazda-
sagilag legfejlettebb orszagokban mar a
hetvenes években — az informacids tarsa-
dalom vizidjanak és kezd6d6 megvaldsu-
lasanak jegyében — az informacidk bosé-
ges és gazdasagos megszerzése, szétoszta-
sa, tarolasa és a szelekcios technikak Kki-
épitése allt a torekvések eldterében, a
nyolcvanas években intenziv vizsgalatok
kozpontjaba keriilt az informaciok tudassa
szervezddésének, egyszersmind mérésé-
nek témaja, a kilencvenes években pedig
kiboviilt a vallalati kreativitas megnovelé-
sére iranyuldé modozatok felkutatasa. A
szervezetszociologia is kozremiikodott a
vallalati szinti tudas és a szervezeti tanu-
las tanulméanyozasanak fellenditésében.

Egyelore azonban nézetem szerint szer-
vetlentil futnak egymas mellett, s csak vé-
letlenszertien talalkoznak a klasszikus
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andragogiai indittatasok €s a mai felnott-
képzési gyakorlat leginkabb kézgazdasagi
Osztonzései. Van egy andragdgia, mely —
élve Kozma Tamds megjeldlésével — legin-
kabb a pedagdgia bolcsészettudomanyi
paradigméjabdl szarmazé andragogiai pa-
radigmaként foghat6 fel, és 1étezik egy, té-
mavalasztasait, latasmodjat és vizsgalati
modszereit tekintve er6sen gazdasag-ori-
entalt andragogia. A kétféle andragogia
nem atjarhatatlan, és akadnak olyan vizs-
galatok is, melyek akar az egyik, akar a
masik tipusba besorolhatok. Ilyennek tar-
tom példaul Falussy Béla kutatasat, mely-
rol ,A felnéttkori tanulas, onképzés valto-
zasai, jelenlegi feltételei és koriilményei a
KSH iddmérleg-életmod felvételei alap-
jan’ ciml tanulmanyaban szamolt be.

Az ilyen tanulmanyok is — idézhetnék
mas szerzoket is — utalnak arra a folyamat-
ra, amelyet Ggy jeldltem meg, mint a
klasszikus bolcsész-jelleg meghaladasat.

Nem gondolom, hogy ezaltal az andra-
gogia kivonulna a neveléstudomanyok na-
gyobb csaladjabdl. Amde a mai tudoma-
nyossag egyre kevésbé tud élni a korabban
elterjedt fa-modell szerinti tudomanyosz-
talyozassal. (Egy torzsbol kihajté agak,
mellékagak, levelek.) Andragdgia itt is
van, és mashol is van. A felndttképzésnek
éppen olyan jogosultan létezhet — és 1éte-
zik is — 6kondmiai, mint kulturalis vagy
szociologiai elmélete.

Leginkabb azonban egy viszonylag au-
tonom andragdgia képes atfogni a jelensé-
gek szdban forgo és tovabbra is dinamiku-
san valtozo egyiittesét. Ilyen felnottkép-
zés-tudomanyt alapozott meg Malcolm
Knowles évtizedekkel ezelott.

Az andragbgia neves brit kutatdja, Peter
Jarvis, felmérve a feln6ttképzeés tudoma-
nyaban bekovetkezett Gjabb fejleménye-
ket, azt allitotta, hogy ,,szakspecifikus” tu-
domannya alakult, s mint ilyen tobb tekin-
tetben 1ényeges valtozasokon ment keresz-
til. Olyan ismert — részben a gyerekneve-
lés-elméletek modernizaciés folyamatai-
val k6z6s — tendencidkrol tesz emlitést
Jarvis, mint a tanarcentrikus oktatas fel-
valtasa tanuldcentrikus, azaz hallgatokoz-
pontt oktatasszemlélettel. Ebben a szem-

léletben nem a tanitas, hanem a tanulas, a
résztvevok tudasszerzo aktivitasa a donto.
Nem szamit, hol és hogyan sajatitotta el 1ij
tudasat a felnétt hallgatd, de az eredmé-
nyességet mindig jobban biztositja a
reflektiv tanulas, mint a mechanikus, a fel-
ndttek egy részét6l sem idegen magolas.
Felvillantotta Jarvis azt is, hogy az 1ij in-
formacids technoldgia bekodszontével fel-
nottek esetében a tavoktatas szamos tudas-
terlileten igéretesebb a jelenléti oktatasnal.
Az utobbi években a Magyarorszagon
folytatott kutatasokban is érvényesiiltek az
Uj tendencidk, szamos ilyen tartalmu és
szellem{ tanulmany jelent meg a szaksaj-
téban; konyvek is, koztiik a nagy szakmai
Osszefogéssal késziilt ,Felndttoktatasi és
-képzési lexikon’; a felsdoktatasban tobb
és alaposabb andragdgiai kurzusok tlintek
fel; er6sodtek az andragdgia pozicioi a fo-
iskoldkon, egyetemeken; a felsdoktatasi
torvény nyoman létrejott a Nemzeti Fel-
noéttképzési Intézet, mely ,Felndttképzés’
cimmel 6nallé folyoiratot is kiad; megsza-
porodtak a teljesen vagy részben andrago-
giai konferencidk. Tovabb szovodtek és
er6sodtek sajatosan ezen a teriileten a
nemzetkozi kapcsolatok. Errdl rendszerint
beszamolnak a tudoményos jelentések és
elemzések. Valojaban tobb torténik ennél
— valami, ami megvaltoztatta az andrago-
gia pozicidjat: a felndttképzeés nyomatéko-
san nemzetkozi liggyé valt, és elnyerte az
eurdpai kozosség kiemelt figyelmét.
Az ilyen, nalunk is fellelhetd kiilsd jelek
ravallanak az andragégia tudomény-statu-
szara, amelyet a legtobb orszag tudomanyos
kozosségei és szélesebb értelmiségi kozvé-
leménye hosszabb ideje elismer. De nem-
csak azt kérdezhetjiik, hogy az andragdgia
tudomény-e, hanem azt is, hogy a felnott-
képzés mennyire képviseli a tudomanyt, il-
letve orientalddik a tudomanyra.
Problematikus maradt azonban, hogy a
felnbttképzésben zommel pedagdgusok
vesznek részt, akik nem konnyen valtanak
at a — Knowles-i értelemben vett — andra-
gbgiai szemléletre. Nem kevésbé alapvetd
a feln6tt hallgatok dominans beallitodasa-
inak nyomadsa: nagyon sokan ugyanugy
probalnak tanulni, ahogyan gyerekként
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tették, ugyanolyan elvarasokat tdmaszta-
nak képzoik irant, mint amilyeneket els6
tanulékorszakuk alakitott ki. Elsérendii té-
mava lépett eld a felndttek tanulasanak
modszertana.

Paradigmatikus jelentdséget tulajdonitha-
tunk annak is, hogy a felnéttképzés ,,élet-
segit6” funkcidi — egybefogva az individua-
lis és kozosségi [étbol kovetkezo feladatokat
— rendkiviili mértékben felerésodtek.

Alighanem dont6é mozzanat ez abban a
folyamatban, melynek soran a felndtt-1ét
legszembetiindbb sajatossagainak figye-
lembevételére szoritkozo ,,felndttpedago-
giabdl” létrejon a viszonylag 6nallo andra-
gbgia: a felndtt embert immar nem szakit-
jak ki a maga alapvetd kornyezeti viszo-
nyaibol, nem csupan absztrakt ,életkori

sajatossagait” vizsgaljak, s nem pusztan
abban a helyzetében keresik fejlesztési-
onalakitasi lehetdségeit és késztetéseit,
amikor ugy ,,tanul”, hogy visszaiil az isko-
lapadba.

Peter Jarvis szerint ha véget ért is a fel-
ndttképzeés mint a felvilagosodasban, illet-
ve a reformaciéban fogant mozgalom,
megorzenddk a felndttképzés eredeti cél-
jai, idealjai. Ebben az értelemben nem tlin-
het utdpisztikus talzdsnak az 1997-ben
Hamburgban tartott V. felndttképzési vi-
lagkongresszus jelmondata: ,, Tanulas min-
denki szamara, kulcs a 21. szazadhoz”.

Zrinszky Ldszlo
Felndttképzési és Emberi Erdforrds
Fejlesztési Intézet, TTK, PTE

Gyujtos-iskola, demokracia,
civilizacio

Milyen kapcsolatban dllnak egymdssal az iskolahaszndlok jogai,
valamint az dallampolgdri nevelés? Mit hiv a didk-szleng gytijtosnak?
Milyen esélyei vannak a demokratikus dllampolgdri szocializdcionak
Magyarorszagon? Kik azok a szecskak? Milyen dsszefiiggés van az
dllampolgdri nevelés és a negyvendt perces ordak kozo6tt?

elyek az allampolgari nevelés te-

repei? Trivialis, hogy legels6 sor-

ban a csalad. Kevésbé egyértel-
mi, hogy a késébbi munkahely is az,
amennyiben a (fiatal) feln6tt a mindenna-
pok soran allampolgari, érdekérvényesitési
vagy a sikeres munkaerdpiaci részvételhez
nélkiilozhetetlen technikat sajatit el. (Elte-
kintek annak részletezésétdl, hogy feltétle-
niil demokratdnak mondhatd technikakrol
van-e sz0.) Végiil az allampolgari nevelés
terepe — mint elsé intézmény az emberi
életut soran — az iskola, az els6 olyan hely,
ahol munka zajlik és ahol allampolgarok-
ként vesziink részt. Az iskola azért is kiilo-
nosen fontos e tekintetben, mert kdzfinan-
szirozasu intézmény, raadasul azzal a céllal
hozzak létre, hogy ott a gyerekeket nevel-
jék. Az alabbiakban az iskola mint intéz-

mény mitkddését az allampolgari szociali-
zacié szempontjabdl kivanom bemutatni.

Demokratikus nevelés

A demokratikus allampolgari szociali-
zacio az allampolgari nevelés egy specialis
esete, mely eredményeként a fiatal sikere-
sen beilleszkedik a demokratikus tarsada-
lom viszonyai kdzé, annak jatékszabalyait
képessé valik megismerni, betartani, sot
aktiv modon annak alakitasaban részt ven-
ni. Ehhez a k6lcsonosség, a kommunika-
cio és az autondmia készségeire meg kell
tanitani a tanuldkat. Jol korilirhaté azok-
nak az attitidoknek, képességeknek és is-
mereteknek a kore, melyek kialakitasa és
atadasa egylittesen alkotjak a demokrati-
kus allampolgari szocializaciot magat.
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Nézziik csak meg kozelebbrol, milyen
is az az iskola, melyben napjaink allam-
polgari szocializacioja zajlik. Az iskolaban
nem csak ismeretatadas folyik. A kozokta-
tasi intézmények minden pillanatban ne-
velik a didkokat, fliggetlentil attél, hogy a
tarsadalom az iskolak feladataul szabja-e,
hogy azok neveljenek is és fliggetlentl at-
tdl, hogy a pedagdgusok ennek tudataban
vannak-e vagy sem. Ezzel semmi Gjat nem
allitok: az elmult harminc év iskolakutata-
sainak zome e tény koriil forgott. (Ha egy-
altalan persze léteznek tények. Ha igen,
akkor gyorsan be kell 6ket venni a megta-
nitandd ismeretek végelathatatlan soraba.)
Talan kevesebb hangsulyt kap azonban a
szakirodalomban és az iskolahasznalok
(tanarok, diakok, sziilok) kozotti diskur-
zusban az, hogy ennek mennyire van tuda-
taban az iskola. Mindjart egy példa: az
egyik iskola szandéka szerint tolerans al-
lampolgarokat akar nevelni tanuléibdl. Az

egyik pedagdgus igy

Jogok

Mire szolgalnak az iskolai jogok? Az
1993-ban megsziiletett Kozoktatasi
Torvény (1) 1ényege, hogy az iskolapolga-
rok kozotti szerzodéses viszonnya teszi az
iskolai létet. A kozoktatasban vald részvé-
tel egyszerre allampolgari jog és koteles-
ség, azonban a jog gyakorlasa, illetve a ko-
telesség teljesitése nem az alattvalo, hanem
az autonom allampolgéar altal torténik. Ez-
zel parhuzamosan a pedagoégus nem bér-
rabszolga, hanem autonom munkavallalo,
ugyanugy jogokkal bir, kotelezettségei
vannak. Emellett azonban a didkok jogai
nevel6erdvel is birnak. Szocializacios
szempontbdl nem felesleges szinhdz, bo-
héckodas, demokraciasdi a didkjogok €s
altalaban véve az iskolapolgarok jogainak
figyelembe vétele az iskolai élet minden-
napjainak megszervezésekor, hanem az al-
lampolgari szocializacid eszkoze.
,Konnyebb az

sz6l ebben az iskola-
ban egyik didkjahoz
az egész osztaly
elott: ,,ha még egy-
szer meghallak, fi-

Tandrok és didkok a jogokat és a
kotelezettségeket egymedistol elvd-
lasztva, leginkdabb egymdssal
szembedillitva ldtjck.

asztalt verni, mint
megteriteni” — nyi-
latkozta az egyik ku-
tatds soran késziilt
interjuban egy isko-

am, a sziinetben zsi-
dézni, kirugdosom a fogaidat”. Itt be is fe-
jezhetem irasom, a legtobben értik, mit
szeretnék mondani. Az elhangzott mondat
mogott rejlé nevelési célt értjiik, a mondat
teremtette 1égkor és emberi viszonyrend-
szer (az er6 ¢és tekintély mentén 1étrejovo
ala-folérendeltség) azonban éppen a peda-
gogus szandékaval ellentétes hatasa.

A pedagogus a toleranciara nevelés
(egyébként nemes és jogszerll) szandékaval
példankban jogot sért, a sziinetben zsid6zo
tanulé emberi méltdsagahoz vald jogat. Ko-
zelitsiik meg az iskola miik6dését a jogok fe-
161, mar csak azért is, mert ezt a kézszolgalta-
tast a koz finanszirozza, s miikodését nagyon
is valosagos és konkrét jogszabalyok segitik,
adnak keretet. Azért sem indokolatlan a jog-
szabalyok feldl kozeliteni, mert az iskolapol-
garok (tehat a didkok, tanarok, sziilok) jog-
hoz val6 viszonyanak behatobb megismerése
sokat hoz a konyhara az iskolai allampolgari
szocializacio feltarasa szempontjabol.

laigazgaté a didkjo-
gokrdl. Az Oktatasi Jogok Biztosa Hivata-
la szamara a Kurt Lewin Alapitvany altal
készitett orszagos kutatassorozat (2000—
2003) egyik legfontosabb tapasztalata,
hogy tanarok és diakok a jogokat és a ko-
telezettségeket egymastdl elvalasztva, leg-
inkabb egymassal szembeallitva latjak.

A konfliktusoknak, tovabba azok keze-
lési moédjanak az oktatasi intézményen be-
1l jelent6s szocializacios hatdsa van. Ab-
ban az esetben beszélhetiink demokratikus
nevelésrol, ha a problémamegoldas az érin-
tettek érdekének figyelembevételével, part-
neri viszonyban torténik. Ehhez az sziiksé-
ges, hogy a résztvevok kozosen alakitsanak
ki a konfliktusok konstruktiv feloldasat
eredményez0 eljarasokat. A tanuldk, peda-
gbgusok, sztildk (iskolapolgarok) kozotti
konfliktus természetes jelenség egy olyan
intézményrendszerben, ahol tobb millid
ember érintkezik naponta egymadssal. Az
igazi ellentét szempontunkbdl nem a konf-
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liktus és a harmodnia kdzott hazodik, hanem
a konfliktuskezelés maddjai kozott. A konf-
liktusok kibontakozasa, illetve a kibonta-
kozas hianya, a konfliktus jogszeri megol-
désa vagy elfojtasa a dont6.

Az egyik orszagos reprezentativ vizsga-
lat (Kurt Lewin Alapitvany, 2003) nyoman
elmondhatd, hogy ha az egyik iskolapol-
gar (példaul a pedagdgus) joga sériil, an-
nak szinte biztosra vehetd kovetkezménye,
hogy a masik iskolahasznal6 (példaul a di-
ak) joga is csorbat szenved elébb-utdbb.
Hozok erre egy példat: a Kozoktatasi Tor-
vény pedagdgusokra vonatkozd része sze-
rint ,,a pedagégust munkakorével Ossze-
fuggésben megilleti az a jog, hogy szemé-
lyét mint a pedagdéguskozosség tagjat
megbecsiiljék, emberi méltosagat és sze-
mélyiségi jogait tiszteletben tartsak, neve-
161, oktatdi tevékenységét értékeljék és
elismerjék”. (2) Ehhez képest a pedagogu-
sokkal késziilt adatfelvétel (3) soran sok-
szor lehetett a pedagdgusok megiitkdzését
tapasztalni akkor, amikor azt tudakoltuk,
mit tartanak munkajuk legnagyobb sikeré-
nek: ,,ezen még sosem gondolkoztam” —
valaszoltak sokan koziiliikk. A pedagdégus —
aki maga folyamatosan értékel, visszajelez
a tanuldknak — sajat munkajarol talan soha
nem kap értékelést, visszajelzést. Gyakran
évtizedek telnek el reflektalatlanul. Ennek
pedig mindenki altal j6l elére jelezhetd ha-
tasa van az oktatd-neveld munkara, a tanu-
lokkal vald interakciokra vonatkozoan. Is-
mert jelenség a kiégettség, a megkesere-
dettség, az agresszioba, a zsortolodésbe
valé menekiilés.

A tanarok joghoz vald viszonyat legin-
kabb az ismerethiany jellemzi, mely tarsul
az informacioszerzés igényének hianya-
val. Mindezt bizonyitja a didkokkal valé
interakciokbdl hianyzé jogszeriiség és tu-
datossag, szandékoltsag. A mellérendelhe-
t6 ideologiak:

— a pedagodgiailag sziikségesnek érzett
intézkedések feliilbiralhatnak barmilyen
jogszabalyt;

— a kotelességek és a jogok egymadssal
szembe allithatoak, illetve kozottiik hierar-
chia van: ameddig valaki nem teljesitette a
kotelességét, addig nem élhet a jogaival.

Mi a helyzet a szilokkel? A sziilok
jogait (4) vizsgalva neuralgikusnak mond-
hato a tajékoztatashoz vald jog. A megfe-
lelé mélységii és szinvonalu tajékoztatasra
éppen azoknak a sziiloknek lenne a legna-
gyobb sziikségiik, akik esetében a legin-
kabb sériil a tajékoztatashoz vald jog. Ok
azok, akik iskolai végzettségiik, a tarsada-
lomban valo eligazodasi képességiik alap-
jan (mely egyébként éppen korabbi allam-
polgari szocializacidjuk elégtelen voltanak
eredménye) a legkiszolgaltatottabbak. A
szulok sok esetben kizardlag sajat gyerek-
kori tapasztalataik alapjan tudnak viszo-
nyulni az iskola vilagahoz. A specialis ne-
velési sziikségletli gyerekek példaul a
vizsgélatok tapasztalatai szerint igen elté-
r6 szinvonal(l ellatasban részesiilnek,
melynek oka tobbek kozott a sziilok taje-
kozatlansaga a kozoktatés vilaganak és al-
taldban véve napjaink tarsadalmanak in-
tézményrendszerének tekintetében.

Az iskolavalasztdas nem minden sziil6
szamara jelent szabad valasztast. A hatra-
nyos helyzetli csaladok gyermekei eseté-
ben a legtobbszor kényszer az iskolakez-
dés. Fontos, hogy a tanul6i 1étszam nove-
kedése vagy csokkenése hatassal van az is-
kola mukodésére, kilatasaira, ennek nyo-
man az iskoldk egyik csoportja mindent
megtesz, hogy biztositsa a vegetalashoz
éppen elegendd 1étszamot (,,elfekvok™),
mig egy masik csoportja valogat (,,ver-
senyistallok) a gyermekek kozott. A sza-
bad iskolavalasztas egyelére nem valddi
szabadsag. Mindaddig nem is lesz az,
ameddig a csaladok és a telepiilések jelen-
tds hanyadat a hiany és a nélkiilozés jel-
lemzi. Az iskolavalasztasrol leirtak célja
hatarozottan nem a szabad iskolavalasztas
rendszerének kritikdja, hanem az esély-
egyenl6tlenséggel szuperponaldodd tanko-
telezettség és iskolai pluralizmus hianya-
nak bemutatasa. A vizsgalatok nyoman ki-
deriil, hogy szabadelvii iskolarendszer,
szabad iskolavalasztas, az egyének igé-
nyeinek magas foku és differencialt kielé-
gitése nem létezhet tarsadalmi jolét nélkiil.

Még mindig a sziiloknél maradva: a
sziiléi onszervezédés modjai kozott egy-
arant fellelhet6 a spontan és a szervezett
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érdekérvényesités. A sziilok mind nagyobb
hanyada ismeri fel a kozos fellépés eld-
nyeit, ennek formai €s céljai azonban nem
mindig egy demokratikus és élhetobb vi-
lag felé mutatnak. Létezik civil kurdzsi a
sziilok korében, egyre tobb, kdzéposztaly-
beli sziilok alkotta k6z6sség szervezi sajat
és az iskola életét az eurdpai normavilag-
nak megfeleld6 mddon, bevonva pedago-
gust, partnerként kezelve gyereket. E kez-
deményezések eredményeként megsziile-
tében van az iskoldknak egy olyan cso-
portja, mely az informacioatadas mellett
(ellenére vagy éppen azaltal) idealis klimat
biztosit a demokratikus allampolgari neve-
léshez. Vannak emellett olyan sziil6i kez-
deményezések is, amelyek pusztan spon-
tan indulatbdl, a masik sziil6 altal nytjtott
minta mechanikus kovetésébodl erednek.
Tipikusnak és nem egyediilallonak mond-
haté példaul a P. kozségben €16 csaladok
mozgalma, mely eredményeként néhany
éve az 0sszes nem roma sziil6 két faluval
arrébb jaratja gyermekét iskolaba, csak
hogy ne kelljen cigany gyerekekkel egy
osztalyba jarni. Igy tesz az iskola titkara is.
Nem mellesleg ez az iskola a megsziinés
hataran vegetal, mivel a megfelelé fenn-
tartashoz hianyzik a megfelel6 tanuloi 1ét-
szam. Néhany, gyermekét korabban a két
faluval arrébb vivo sziild az elmalt id6-
szakban visszaszivargott, ugyanis a masik
iskola — mely immaron valogatni kezdett a
gyerekek kozott — tul magas kovetelményt
allitott idegen nyelvb6l, matematikabol.
Olyan magas kovetelményt, melynek
(szarmazastol fliggetleniil...) sok gyerek
P.-b6él nem tudott eleget tenni. Milyen
mintat nyujt az ilyen sziiléi magatartas?
Olyat, mely révén a gyerekek mar kicsi
korukban megtanuljék, hogyan kiiloniilje-
nek el tarsaiktol. Olyan klimaban zajlik 4al-
lampolgari szocializaciojuk az iskola
asszisztenciajaval, mely egyenldséget tesz
a »cigany« €s a »nem kivanatos« kozé.

Iskolai agresszié
Ha nem is az emberi méltosag megsér-

tése a leggyakoribb konfliktushelyzet és
jogsértés-tipus a vizsgalt intézményekben,

az allampolgari nevelés nézdpontjabol
mindenképpen a legfontosabb. Az iskolai
évekbdl soha nem a tartalom, az elsajati-
tott konkrét tananyag, a kirandulas pontos
helyszine és datuma marad meg a késdbbi
évtizedekre, hanem annak a légkornek,
kommunikacidos klimanak az emléke,
melyben az iskolai minden- és tinnepna-
pok zajlottak. Ez iilepszik le a felndtt em-
berben valamiféle nevelési eredményként.
A masik ember (tanar, didk, sziild) szemé-
lyiségi jogainak semmibevétele olyan mo-
mentumok, melyek a sérelmet elszenvedd-
ben az alavetettség érzéseként maradnak
meg. A reflektalatlanul maradt jogsértést
figyelemmel kiséré harmadik pedig azt hi-
heti, hogy a masik emberi méltésdganak
megsértése a konfliktusok kezelésének
egyik adekvat lehet6sége. (Sok esetben
az.) A konfliktuskezelés modozatai, a kii-
16nb6z6 érdekérvényesités technikak rog-
ziilnek a didkok fejében, s azok egyszer
csak visszakdszonnek a koznapi életben
vald cselekvéskor.

A Kurt Lewin Alapitvany diakok jogai-
nak érvényesiilését feltard interjukon,
megfigyelésen és orszagos reprezentativ
kérddives adatfelvételen alapuld kutatdsa
(2001) kitért a tarsadalmi ismeretek, az
eloitéletek, a demokratikus technikak is-
meretének mérésére. A kutatas arra Gssz-
pontositott, hogyan keriilnek felszinre az
iskolaban a konfliktusok. Egyaltalan, fel-
szinre keriilnek-e? Az alapvetd kérdés
azonban az volt, hogy miként értékeli az
iskola a konfliktust magat: a konfliktust
eleve rossznak, mindenaron megsziinte-
tendének, tartja vagy példaul a pedagdgu-
sok tisztaban vannak vele, hogy a tarsas
kapcsolatok fennmaradasanak zaloga azok
folyamatos valtozasa, s ennek legfonto-
sabb katalizatorai a konfliktusok.

Nem mellékes, hogy miként kezelik a
didkok egymas kozotti konfliktusaikat.
Szamos kozépiskolaban ismert a szecskaz-
tatds intézménye, mely a szeptemberben
ujonnan érkezd elsds didkokat beavatd
szertartas. Az év elején — rendszerint a go-
lyabal (illetve ahogyan t6bb helyiitt hivjak,
a szecskabal) napjaig — a felsébb évfolya-
mosok minden sziinetben felkeresik az el-
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sOs osztalyokat, s kiilonb6z6 jatékos (in-
kabb jatékosnak hitt) feladatokat adnak az
Uj didkoknak. Gyakran fordul el6, hogy a
szlinetben egy-egy elsost tobben megallita-
nak, s ott helyben fekvdtamaszoztatjak,
esetleg felszedetik vele a masok altal eldo-
bott szemetet. A 1ényeg azonban az, hogy a
(megfélemlitett) els6sok a felsdbb évesek
teremtette kényszer hatdsara végzik el
tobb-kevesebb lelkesedést szinlelve a ke-
vésbé vagy jobban megalazo, tehat szemé-
lyiségi jogokat sért6 feladatokat. (A jelen-
ség sokakat emlékeztethet a katonasagban
régebben tapasztalt Gjoncokkal valo banas-
modra. A szabalyokat nem ismer6 ujoncok
szocializacidjara a leginkabb éppen azok
az oOregkatonak alkalmasak, akik hajdan
maguk is zoldfiiliek voltak.) Az elsdsok
szembeszegiilése ritka. Félnek a retorzio-
tol, amit a tanarokkal késziilt interjuk is
megerdsitenek. A feladatok, bar széles ska-
lan mozognak, nem arulkodnak kiilonds-
képpen kitalaléik nagy fantdziajardl. A vic-
cesebbnek tiind valtozattol kezdve az egé-
szen durva eseményekig szines a paletta:
néhany didk arrol szamolt be, hogy villany-
kortét kellett elfujnia, volt olyan, akinek ra-
iilve a WC-re a pumpat sebességvaltoként
hasznalva kellett autdovezetést imitalnia,
am tortént olyan eset is, amikor a wc-be be-
lenyomtak az egyik diak fejét, s rahuztak a
vizet. Volt arra is példa, hogy ,,a 20 perces
nagysziinetben — mondta egyik interjuala-
nyunk — Osszeterelték a didkokat az auldba
a harmadikosok, egy-egy lavor f61é hajol-
tattak Oket, ahonnan hatratett kézzel kellett
kivenniiik a szajukkal a papirhajokat. A ta-
narok fel-ala sétaltak, mintha nem is ven-
nének észre semmit, pedig az egész iskola
els6s szecskai Ossze voltak terelve.”

Egyes iskolak vezetése ugy probalja a
szecskaztatas elejét venni, hogy maga all a
szecskabal szervezésének élére, s ezzel
parhuzamosan vasszigorral biinteti az 6ra-
kozi, informadlis szivatist. A rendszeres
megfigyelés, a tandrok folyosoéi cirkalasa
azonban fokozza a szecskézatas okozta iz-
galmat, a kaland érzetét. A szigorua biintetés
pedig mélyiti a felsébb évfolyamosok ala-
vetettség-érzeését, mely (megint szandéko-
latlanul) a szecskaztatast segiti eld. Tekin-

télyelvli eszkozokkel nem lehet demokra-
takat nevelni. A szecskaztatas 9sszefligg az
idésebbhez, a tekintélyhez valo vi-
szonnyal. A jelenség a gerontokracia alap-
jat képezi, mely néhany helyen valdészini-
leg a tanarok érdeke is: ha az els6s6k mun-
kafegyelme lanyhul, ezaltal pedig kimara-
doznak, az iskola létszdma veszélyesen
csokkenni fog, s az intézmény — diakok hi-
anyaban — végiil elvesziti 1étalapjat: ,,az el-
s6sok arcatlanok lettek, bizonytalanok let-
tek a viselkedési korlataikat illetden. Akar
a tanarokkal szemben is, ami egyébként ta-
lan oka lehet annak, hogy egyfajta szemhu-
nyas volt ebben a tekintetben. (...) Valami-
lyen formaban a szellemiséget befolyasol-
ja. Az els6s nagyon elkapatottan érkezik
ide, tehat olyan eleresztetten jonnek az al-
talanos iskolabol, hogy az valami észvesz-
td. Nekem gyakorlatilag nincsen semmifé-
le fegyelmezo eszk6z6m természetesen ve-
lilk szemben. Meg nem is kivanatos, hogy
itt hagyja az iskolat, és elmenjen. Ugye,
fogy a fejkvoéta... csokken az osztalylét-
szam..., kérdésessé valnak a statuszok, te-
hat gyakorlatilag leszokunk arrol, hogy kii-
16ndsebben maceraljuk oket. Viszont nem
vessziik rossznéven, ha valamifajta mas te-
kintély megtanitja a kis elsost viselkedni.”
— szédmol be az egyik osztalyfonok.

Hazirend

Vizsgaljuk meg az iskola egyik legfonto-
sabb dokumentumat, a hazirendet az allam-
polgari nevelés szempontjabol. Szembetli-
nd, hogy a legtdbb iskolai hazirend szaba-
lyozatlanul hagyja azt a kérdést, miképpen
titkoztethetik a felek véleménytiiket az isko-
la keretein beliil. Az elmult évek soran tobb
vizsgalat tortént arra vonatkozélag, meny-
nyire torvényes az iskoldk hazirendje
(Gonczdl, 1998), illetve mi mindent szaba-
lyoz. (Biro, 1998) Esetiinkben az alapvetd
kérdés az, hogy rendelkezik-e az iskola
alapszabalyzata a vitas kérdések rendezésé-
nek maédjardl. Sok hazirend explicit mdédon
kifejti, hogy a tanulénak csak akkor vannak
jogai, ha teljesitette kotelességeit. Ezek a
dokumentumok azt sugalmazzdk, hogy a
jogokat a tanar (vagy a vezetd) adja, s vehe-
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ti el, tovabba alaphelyzetben neki van iga-
za. Milyen nem vart viselkedésbeli kovet-
kezményei lehetnek ennek a felfogasnak?
Ha nincs tere a demokratikus konfliktus-
megoldasnak, ha a didknak nem &ll modja-
ban érdekeit még minimalisan sem érvé-
nyesiteni (sot az iskola nem teszi lehetdve,
hogy felismerje problémait, érdekeit),
konnyedén titik fel a fejiiket latens, az isko-
la altal hangoztatott értékekkel és modoza-
tokkal szoges ellentétben allo6 probléma-
megold6 eljarasok. (Ilyen a szecskaztatas
vagy az iskolai agresszié mas, intézménye-
stilt megnyilvanulasa).

Gyujtos. Igy hivja sokhelyiitt a diak-
nyelv az iskola hazirendjét. Ez sokat elarul

Az, hogy a szabalyok megalkotasaba az is-
kola bevont minden érintettet, igy azok
magukénak érezhették e szabalyokat, s et-
tdl kezdve az 6rai mobiltelefonalas nem
azért lehetetlentilt el, mert nem illik, vagy
a tanart zavarja, hanem mert a k6zdsen ho-
zott jogszabaly tiltja azt.

Iskolatipusok

Az allampolgari szocializacié szem-
pontjabdl a kézoktatasi intézmények (alta-
lanos és ko6zépiskolak) besorolhatok ha-
rom jol elkiilonithet6 csoportba. Mint min-
den tipologizalas, ez is joggal megkérddje-
lezhet6, a megértés okan azonban kisérel-

napjaink kozépisko-

lainak, didkjainak a Ameddig a kozéposzidly iskoldja-
ban alig van id6 a nevelésre, mi-
vel a mérhetetlen mennyiségii el-

jogrol, torvényrol,
szerz8désrol valo
gondolkodasarol,

jik meg mégis. Az
els6 csoportba az
ugynevezett ver-
senyistalloként mii-
kodo iskolak tartoz-

ezen keresztiil az is-
koléban zajlo allam-
polgari szocializéci-
orol. Az iskolakbdl
tobbnyire hianyoz-
nak azok a techni-
kak, melyek a didk-
¢és pedagdgusjogokat
a megfeleld6 mddon
érvényesiteni hiva-
tottak, s lehetové te-
szik a konfliktusok
partneri viszonyban

sajdatitando és szamonkérendo
tananyag kozepette elvész a de-
mokratikus szocializdcio, addig
a hdtrdanyos helyzetiiek iskoldjd-
ban a tuzoltds-jellegii felzdrkoz-
tatds, illetve a szintén gigantikus
mennyiségil megtanitando dtpre-
selése a didkfejekbe a tdarsadalmi
integrdciohoz nélkiilozhetetlen
képességek kialakitdasdanak leheto-
ségét veszi el. E tekintetben alig
van Riilonbség ,elfekvok” és ,ver-
senyistdllok” kézott.

nak. Ezek az intéz-
mények egyértelmi-
en a késobbi kozép-
osztalybeli létre, a
kurrens  szakmak
gyakorlasara (orvos,
jogasz, kozgazdasz)
készitenek fel. Cél a
teljesitmény, a telje-
sitmény novelése s a
kovetkez6 iskolafo-
kozata vald belépés-
hez nélkiilozhetetlen
sikeres felvételi vizs-

val6 kezelését.) ,,Az
iskoldban a mobiltelefon hasznalata tilos”
— jelentette ki egy gimnazium hazirendje.
Nem is volt ez probléma egészen addig,
amig az iskolaigazgato egyik folyos6i mo-
bilbeszélgetését a kamaszos lazzal jogko-
vetd didkok lehetetlenné nem tették azzal,
hogy nyomaba eredve folyamatosan e
passzusra hivtak fel a figyelmét. Ezutan az
iskola immaron bevonva a didkokat is a
dontéshozas folyamataba, a hazirend szo-
vegét ugy alakitotta at, hogy abban ez allt:
,»a mobiltelefon hasznalata nem zavarhatja
az oktatasi-nevelési munkat”. Ett6]l fogva
a didkok egymast figyelmeztették, ha az
oran megcsorrent a mobiltelefon arra a
szabalyra, melyet 6k hoztak. Mi tortént?

gara val6 felkészités — nemritkan kiilon ta-
nar, felvételi el6készitd parhuzamos
igénybevétele mellett.

Az elfekvonek mondhaté iskolak a ska-
la masik végpontjan helyezkednek el, me-
lyekben éppenhogy zajlik valamiféle okta-
tas, am mind a tanarok, mind a diakok to-
kéletesen tudjak, hogy rohamléptekben
haladnak a zsakutcaban elére, tudjak, hogy
a tanulmanyi munka csak a késébbi mun-
kanélkiili létre valo felkésztilésre elegen-
do, az iskolaban eltoltott id6 a munkanél-
kiiliség id6beni kitolasat szolgalja.

Végiil megemlitendéek a szabadelvii
vagy (néhany évvel ezelotti szohasznalat
szerinti) alternativ iskolak, melyek kifeje-
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zetten hangsulyt fektetnek a tudatos de-
mokratikus nevelésre, az aktiv allampol-
gari részvételre vald felkészitésre — a tan-
anyagban és az iskolai élet megszervezését
tekintve egyarant.

A legfontosabb, hogy nincs id6. Nincs
id6 az allampolgari nevelésre sem a ver-
senyistalloban, sem az elfekvében. Nincs
id6 a nevelésre, mert at kell adni a tan-
anyagot, ,le kell tanitani” a tantervben
foglaltakat a ,,gyerekanyag” szdmara.
Nincs id6 a gondolkodasra, mert fel kell
adni a hazi feladatot, meg kell irni az olva-
sonaplot és foleg ellendrizni kell azt, s
azon keresztiil a gyereket, hogy valdban
elolvasta-e tizennégy ¢évesen az
,Antigoné’-t (nem bizunk meg a didkban).
Nincs id6é az egymassal valo kommunika-
ciora, mert nyelvtant, irodalmat és kom-
munikaciét kell tanitani, szamon kérni,
osztalyozni. Nincs 1d6 értékelni az egyéni
teljesitményt és a kozos munkat, mert je-
gyet kell adni, mérni, osztalyozni, szelek-
talni. Ameddig a kozéposztaly iskolajaban
alig van id6 a nevelésre, mivel a mérhetet-
len mennyiségii elsajatitandd és sza-
monkérend tananyag kozepette elvész a
demokratikus szocializacio, addig a hatra-
nyos helyzetliek iskolajaban a tiizoltas-jel-
legli felzarkdztatés, illetve a szintén gigan-
tikus mennyiségli megtanitandd atpréselé-
se a diakfejekbe a tarsadalmi integracio-
hoz nélkiilozhetetlen képességek kialaki-
tasanak lehetdségét veszi el. E tekintetben
alig van kiilonbség ,.elfekvok” és ,,ver-
senyistallok” kozott.

Az oktatas szegregaltan torténik. Hatra-
nyos helyzetiiek és kdzéposztalybeli csala-
dokbol valé diakok, romak és nem romak,
mozgaskorlatozottak és épek elvétve talal-
koznak egymassal. Figyelem! A szegrega-
cio hatterében legtobbszor a telepiilési
szegregacio all, mely eredményeként a
rosszabb kertiletekbdl, régiokbol elksltoz-
nek azok, akik tehetik, igy az iskola kész
helyzet eldtt all.

Tudas és képesség egymastdl szigortan
elkiilontilten kezelt dolgok. A tudas jol
mérhet6 (?), jol osztalyozhato (?), a képes-
ségek nem. Mindez megjelenik az iskola
tananyag-, tér- és iddszervezésében is. Az

iskolaban atadott tudas szigortian negyven-
6t perces blokkokra osztja fel az egész uni-
verzumot. A didk haromnegyed oran ke-
resztiil fesziilt érdekl6dést mutat a szerves
kémia, majd ujabb haromnegyed oran at a
20. szazad magyar szépirodalma irant.
Ujabban erkolcstani 6rak negyvenot perces
keretében is tagra nyilt szemekkel figyelhe-
ti a pedagogus eldadasat csaladrol, eutana-
ziarol, halalbiintetésrdl, kornyezetszennye-
zésrol. De mi lenne akkor, ha az erkdlcstan
vagy az allampolgari ismeretek nem kiilon
tantargyként, hanem az egyes miiveltségte-
riileteket athatva jelennének meg az iskolai
oktatas €s nevelés vilagaban? Ilyen modon
kiderlilne, hogy a szerves kémidnak koze
van az allampolgari ismeretek, az emberi
feleldsségvallalas téméjahoz (kornyezetvé-
delem, a kisérletezés etikdja, a természettu-
domanyok vivmanyainak hasznositasa).
Kideriilne, hogy irodalom, torténelem,
foldrajz, zene, képzomiivészet és fizika (an-
nak kulturtorténeti vonatkozasai feltétlentil)
egy egészet alkotnak.

Beilleszkedés és allampolgari részvétel

A kozépiskolat végzett fiatalok az al-
lampolgari ismeretek és készségek teljes
hianyaval érkeznek el a ,nagybetlis élet
kapujaba”. Kevés kivétellel fogalmuk
sincs a munkavallalas mibenlétérdl, a ha-
talommegosztas 1ényegérol, az emberi, al-
lampolgari jogokrol, az alkotmanyrol, se-
gélyrél, tamogatasrol, tigyintézésrél. Es
sulyos deficit van a képességek (skillek)
terén is. A fiatalok jelent6s hanyada nem
tud hatékonyan kommunikalni, gyenge a
hataridok betartasaban, nem érti a szerzo-
dés és a partneri viszonyban val6 munka-
végzés lényegét, nincsenek a prezentacio-
ra vonatkozé készségei. Ez utdbbi pedig a
fiatal munkaer6piaci integracidjanak
egyik gatja. A kevés kivétel jobbara ottho-
ni kornyezetében szerzi meg az allampol-
gari ismeretek és készségek csomagjat,
nem az iskolai oktatés keretében.

Mindezek tiikr6zodnek a felsGoktatas-
ban, melyre mi sem jellemzdbb jobban,
mint a ,,szakadék”. Napjainkban éljiik at a
felsdoktatas expanzidjat. (5) Ez azt jelenti,
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hogy lényegében boldog-boldogtalan fel-
vételt nyerhet valamilyen fels6oktatasi in-
tézménybe, csak legalabb érettségi bizo-
nyitvannyal rendelkezzen. A szakadék vé-
gigkiséri a hallgato altal a felsoktatasban
eltoltott éveket. A Kurt Lewin Alapitvany
nyolc éven at szervezett egyetemi felvételi
elokészitd kurzusokat hatranyos helyzet(
fiatalok szamara. E kurzusok tapasztalata,
hogy a felvételin kovetelt lexikalis tudas és
a kozépiskolaban tanitott anyag olykor ko-
szondviszonyban sincsenek egymassal. A
hatranyos helyzetl felvételizé jovoképé-
ben nincsen benne a siker, s jobb esetben is
végeél az egyetemi diploma, mintsem esz-
koz az egyéni karrier €s a mélté allampol-
gari-munkaer6piaci részvételhez. Szintén a
Kurt Lewin Alapitvany kornyékén besze-
rezhetd tapasztalat a lemorzsolodas, nin-
csen esély a munkaba allasra — tehat sokak
esetében ugyan bejutnak a felsdoktatasi in-
tézménybe, de onnan diplomas munkanél-
kiiliek lesznek. (2000 és 2004 k6zott men-
tori program.) Noha a fels6oktatas a koz-
oktatas vilagan kiviil van, az belathato,
hogy miért nem fuggetlen attol.

Rovid 6sszegzés

Minek alapjan kritizal a szerz6? Minek
alapjan fogalmazza meg a fenti elvaraso-
kat? Az Alkotmany (6) alapjan, mely ,,biz-
tositja az allampolgarok szdmara a miive-
16déshez vald jogot”. Magyarorszag ezt a
jogot a kdzmiivelddés altaldnossa tételével,
a kotelezo altalanos iskolaval, valamint a
képességei alapjan mindenki szamara hoz-
zaférhetd kozép- és felsdfoku oktatassal
valdsitja meg. Azutan a Kozoktatasi
Torvény (7) alapjan, mely — hivatkozva az
Alkotmanyra — ,.a lelkiismereti meggy6z6-
dés szabadsaganak és a vallasszabadsag-
nak, a hazaszeretetre nevelésnek a k6zok-
tatasban valo érvényesiilése, a tanszabad-
sag ¢s a tanitas szabadsaganak érvényesité-
se, a gyermekek, tanulok, sziilok és a koz-
oktatasban foglalkoztatottak jogainak é&s
kotelességeinek meghatarozdsa, tovabba
korszer(i tudast biztosito kozoktatasi rend-
szer” biztositasa céljabdl jott 1étre. Az isko-
lakban érvényben 1évé hazirendeket mint

hatalyos jogforrasokat is e torvények alap-
jan hozzak létre az iskolahasznaldk.

E jogszabalyok betartdsa azonban sza-
mos esetben kivannivalot hagy maga utan,
s ennek eredményeként a fent mar emlitett
jogsértéseken tul csorbul a tanul6 azon jo-
ga, hogy szocializacidja a modern demok-
ratikus tarsadalomba, piac alapu gazdasagi
rendszerbe valo beilleszkedését segitse. A
mai kozoktatasi gyakorlat anélkiil képes —
barmely szerepld szandéka ellenére — kire-
keszteni a lehetdségek korébdl tanulokat,
hogy maga a gyakorlat a jogszabalyok al-
tal eldirtaknak ellentmondana. Kiilondsen
szembetlind a jogsértések gyakorisaga a
hatranyos helyzetl tanulok, illetve sziileik
esetében. Ezek a tanuldk sok esetben
olyan iskolaba-6vodaba jarnak, mely in-
tézményeket magukat is hatranyos helyze-
tinek szamithatjuk a koézoktatds intéz-
ményrendszerén bell.

Noha a kozoktatas szerepléi jogainak
sériilése az iskola vagy az osztalyterem fa-
lain beliil tapasztalhatd, annak oka leg-
tobbszor az iskola falain kiviil keresendd.
Elsésorban a magyar intézményrendszer
mikodésében, az egyes intézmények ko-
zotti kommunikacié és egyiittmikddés
elégtelen voltaban keresenddek az okok.
De feltétlentil megemlitenddek a szegény-
ség, a munkanélkiiliség, a magyar telepii-
lésszerkezet hidnyossagai, a valtozatlanul
jelenlévo eloitéletek, illetve a kiilonbozo
szereplok irott szabalyokhoz, joghoz vald
viszonya mint a jogsértések mogott alld
mozgatorugok. A jogsértések okainak hat-
terében az ismeretek és készségek hianya
all, kiemelten pedig a kommunikacios
készségek hidnya szembetlind. Amiként a
pedagdgusokra €s altalaban az oktatas in-
tézményrendszerére jellemz6 a kommuni-
kacio elégtelen volta és hianyossaga, pél-
daul a masik iskolaban zajl6é gyakorlat, a
masik etnikai csoport stb. nem ismerete,
ugy a didkokra is igaz, hogy nagyon ke-
véss¢ van lehetdségiik az iskolaban a kom-
munikacié megfelel6 modjainak elsajatita-
sara, ehelyett mind tobb, egymastdl elszi-
getelt ismeretet kénytelenek elsajatitani.

Sok helyen azonban erdsddik a jogtuda-
tossag a tanarok ¢s iskolavezeték korében
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is. A kozoktatas vilagaban egyre gyakrab-
ban fellelhetéek olyan programok, kezde-
ményezések, innovaciok, amelyeknek a
célja, hogy a Kozoktatasi Torvény és mas,
oktatassal kapcsolatos jogszabalyok ér-
vényre jussanak az 6vodai-iskolai hétkoz-
napok soran, végeredményben pedig a hat-
ranyos helyzetli tanulok oktatasi esély-
egyenloségének lehetdsége teremtddjék
meg. A kozoktatas igy jarulhat hozza e ta-
nulok tarsadalmi integracidjahoz, demok-
ratikus allampolgarra neveléséhez.

Jegyzet

(1) 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol.

(2) Kt., 19. § (1)

(3) A vizsgalat altalanos iskolai pedagogusok koré-
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tatasi) és képzési szinten (akkreditalt iskolarendszer(i
felsofoka szakképzés, foiskolai és egyetemi szintii
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PhD, illetve DLA képzésben vett részt. (Oktatasi Mi-
nisztérium, 2004)

(6) Alkotmany (1949. évi XX. tv.) 70/F. §

(7) 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol.
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Az iskolarendszer és a tarsadalmi
mobilitas a Kiegyezéstol (1867-1945)

A magyarorszdagi kozoktatdsi rendszer kialakuldsdra és fejlodésének
irdnyaira, vdltozdsi tendencidira utalva elsésorban e vdltozdsok
tarsadalmi 6sszefiiggéseinek néhdny elemét vizsgdljuk 1867 és 1945
kozott, Rillonos tekintettel a tarsadalmi mobilitds kérdésére.

modern, egységes rendszerré szer-
vezO0d6 iskolaztatas, a kozoktatas
1étrejotte a polgari tarsadalomfejlo-
dés késoi szakaszanak, a nemzetallamok
kialakuldsaval és megerdsodésével (is)
Osszefliggd folyamatoknak az eredménye.
A kozoktatas — az urbanizacioval, a t6-
megkommunikacidval és a valasztdjoggal,
a ,modern” tarsadalmak e harom masik

jellemzdjével egyiitt — mind nagyobb sze-
repet jatszik az egyes orszagok gazdasagi-
tarsadalmi fejlodésében. Az iskolanak a
modernizacioban betoltott szerepével szo-
rosan Osszefligg az iskola modernizécioja,
azaz maganak az intézményrendszernek a
kialakulasa, valtozasa és megujulasa,
amely szerves fejlodés esetén a hagyo-
many ¢s a korszerlsités érzékeny egyensu-
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lyara épiil. Az iskolarendszer eredményes-
sége, elvart tarsadalmi hatasa — nem utolsd
sorban — azon is mulik, hogy az éltala koz-
vetitett tudas és az 0j ismeretekhez kot6do
értékek 6sszhangba hozhatok-e az iskolak
tarsadalmi kornyezetének sziikségleteivel,
sajatos igényeivel, illetve kialakult érték-
rendjével, mivelddési hagyomanyaival,
szokasaival.

Eétvos Jozsef, a magyarorszagi modern
— polgari €s nemzeti — kozoktatasi rend-
szer megteremtdje politikai fellépésének
kezdetétol rendkiviil fontos szerepet tulaj-
donitott a kdznevelésnek az orszag polga-
rosodasaban, gazdasagi és tarsadalmi fej-
16désében. A népnevelés Kkiterjesztése —
meggy6z0dése szerint, amint ezt az 1848-
as népiskolai torvényjavaslattal és az
1868. évi népoktatasi torvénnyel kapcsola-
tos vitakban tobbszor is kifejtette — az em-
beri szabadsag, a tarsadalmi €s politikai
egyenldség €s a nemzeti felemelkedés cél-
jait szolgdlja, s alapja ,,a miiveltségi alla-
pot tovabbi emelésének, (...) a magasabb
tanintézetek tokéletesitésének.”

A népoktatas E6tvos-i felfogasa korsza-
kos fordulatot, paradigmavaltast jelentett a
magyar népoktatas térténetében. A tansza-
badsag és a tanitasi szabadsag liberalis el-
vével és gyakorlati biztositékaival ellen-
pontozott tankételezettségen alapuld pol-
gari népoktatasi rendszer ugyanis nemcsak
szervezetében, miikodésében és tartalma-
ban, hanem funkcionalisan is eltért a ko-
rabbi iskolai gyakorlat sajatos szocializa-
cios rendeltetésétol, amely elsdsorban az
egyes néprétegeknek a tarsadalmi munka-
megosztasban eleve kijel6lt helyére és sze-
repére, ,allapotbeli kotelességeik” tudo-
masulvételére és elsajatittatasara iranyult.

A kotelezo és egységes népiskola — Eot-
vos felfogasa szerint — a polgarosodd tar-
sadalom valtozé igényeihez igazoddan
egy aranyosan fejleszthetd, demokratikus
iskolarendszer tobb iranyban is nyitott
alapintézményét jelentette. Ilyen értelem-
ben tehat nemcsak elvi elhatarolodast je-
lentett a hagyomanyos, ,,feltilrdl épitkezd”
(és skolasztikus jellegii) iskolarendszerrel
szemben, amely — kezdetben az
egyhaz(ak), kés6bb az iskolat ,,politikum-

ként” kezel6 felvilagosult abszolutizmus
sajatos szempontjai szerint — az iskolai
szelekcio eszkozeivel segitette eld az erd-
sen korlatozott tarsadalmi mobilitast és ez-
altal is erdsitette a tarsadalmi struktura
oroknek és megvaltoztathatatlannak tekin-
tett stabilitasat, hanem nagyszabasu tarsa-
dalmi-gyakorlati kisérlet is volt egy, az
elozotol eltérd logikaju, azaz az egyéni
szabadsag elvére alapozott, alulrol épitke-
70, nyitott és demokratikus tarsadalom
céljait szolgald, nyitott és demokratikus is-
kolarendszer megteremtésére.

Eotvosnek az iskolarendszer egészével
kapcsolatos elgondolésait jol érzékelteti a
kozépiskola altala elképzelt, am szinte
minden irdnybol elutasitott reformterve,
amely — tobbek szerint — a magyar kdzok-
tatasi rendszer mas iranya fejlesztésének
elmulasztott, nagy lehetésége” volt. E6t-
vos kozépiskolaja a népiskola szerves ki-
egészitését és folytatasat jelenthette volna
négyéves — a felsd népoktatas intézménye-
ivel egyenrangu ¢€s atjarhatosagot biztositd
— alsd tagozataval, valamint haroméves,
egységes kozépsd szintjével, amelyet a
magyar iskolai hagyomanyokat folytatd
kétéves, liceum jellegli, haromiranyu
egyetemi elokészitd szakasz zart volna le.
Ez az iskola az altalanosan képzo kozépis-
kola els6 hazai el6képe, — elvileg — elejét
vehette volna az iskolarendszer korai szét-
tagolodasanak.

A magyar kozoktatdsi rendszer szerve-
zeti és tartalmi fejlédésének irdnyat azon-
ban — E6tvos elképzeléseit korrigdlva — ép-
pen az adott tarsadalmi eréviszonyok hata-
roztak meg: a polgari jellegii egységesiilés
helyett a sok tekintetben anakronisztikus
tarsadalmi szempontokhoz és elvarasokhoz
igazodd, tulzott differencialodas iranyéaba —
mind az alsé-, mind pedig fels6-kozépfoka
oktatas terén. Az alapfoku oktatas egysége
ellen iranyuld antidemokratikus akciokat
viszont, amelyek kiilonosen az 1890-es
években erdsodtek fel, — polgari és nemzet-
politikai érvekkel — 1ényegében sikertilt ki-
védeni. A népoktatas eltorzuld, illetve —
részben a telepiilésszerkezeti sajatossagok
kovetkeztében, részben a felekezeti meg-
osztottsag miatt — torzoban maradt szerke-
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zete (a népiskolak t6bb mint 60 szazaléka
a szazadforduld utan is egytanitds, osztat-
lan iskola!) azonban eleve korlatok kozé
szoritotta a megujuld népiskolai tantervek
(1877, 1905) megvaldsitasat, illetve a
tomeges(ebb) tovabbtanulast megalapozé
funkcio kiteljesedését.

A népoktatasi torvényre éptild modern
magyarorszagi kozoktatasi rendszer novek-
vo tarsadalmi szerepe, egyre szélesebb réte-
gekre kiterjedd muveltségkozvetitd és szo-
cializaciés hatdsa — mindezek ellenére —
statisztikai adatokkal is jol igazolhat6. 1870
és 1914 kozott — a népességnovekedés
mintegy 140 szazalékos aranyahoz képest —
csaknem a duplajara nétt az elemi népisko-
la 1-6. osztalyat rendszeresen latogato tan-
kotelesek szamra (kb. 1 150 000-r6l csak-
nem 2 190 000-re). A

dése altal indukalt tarsadalmi mobilitasi fo-
lyamatokban. Megbizhat6 torténetstatiszti-
kai és szocioldgiai elemzések hijan is jog-
gal feltételezhettik mar korabban, hogy a
népiskolai oktatas tér- €s iddbeli kiterjedé-
se, amely a fenti adatokon tul az alfabetiza-
ci6 mértékének ugrasszerii emelkedésével
is igazolhaté (1869: 36 szazalék, 1910:
68,7 szazalék), a parasztsag nagy tomegei
szamara az altalanos — és nem kis mérték-
ben a specidlis, szakmai — miiveltség szin-
vonalanak az emelkedését jelentette, s
egyes rétegeit nyitottabba és fogékonyabba
tette az arutermelés és a piaci viszonyok
irant, illetve az ehhez sziikséges 1j ismere-
tekkel és szocidlis készségekkel, képessé-
gekkel vértezte fel 6ket. Ezek a valtozasok
kétségtelentil nyitottabbd, mozgékonyabba
tették a zart paraszti

korszak ujnak szami-
t6 also-, illetve also-
kozépfoku intézmé-
nyeit, az iparos- ¢&s
kereskeddtanonc-is-
kolakat, illetve a pol-
gari iskolat 1910-ben
egylittesen t6bb mint
175 000 ezer ndven-
dék latogatta (93 + 83
ezer), az egyeb szak-
iskolakba jarok sza-

A magyar iskolarendszer tehdt a
20. szdzad kozepére - a két vi-
laghdboru kozott végrehajtott
konzervativ iskolareform ered-
meényeképpen - kétségtelentil
megszildardult és bizonyos érte-
lemben gazdagodott is, dm a
nemzetkozi fejlodes f6 irdnycdtol
és belso ardnyaitol mindinkdbb
elterd, sajdtos fejlodesi utat
jart be.

tarsadalmat, el6segi-
tették az iskolazot-
tabb paraszti rétegek,
foképpen a mezdgaz-
dasagi tulajdonvi-
szonyok altal kevés-
bé kotott zsellérség
novekvd mértéki —
részben a falusi, me-
z6varosi iparosréteg,
nagyobbrészt a varo-
si munkassag boviild

ma pedig megkozeli-
tette a 30 000-et. 1870 és 1910 kozott — a
felsdoktatasi intézmények hallgatoéihoz ha-
sonldéan — megkétszerez6dott a kozépisko-
lékba jar6 tanuldk szama. Az adatokat 6sz-
szesitve megallapithatjuk, hogy amig 1870-
ben mintegy 1 200 000 magyarorszagi
gyermek és ifju, azaz az 6sszlakossag kb. 9
szazalékanak az életében jatszott minden-
napi szerepet az iskola, ez az arany 1910-
ben megkozelitdleg 14 szazalékos, a vala-
milyen iskolaba jarok szama csaknem 2,5
millio. Az iskolazatas mindennapossa vala-
sa, nagyaranyu kiterjedése a tanulast, a mii-
velddést beemelte a tarsadalom atalakuld
értékrendjébe, fokozatosan novelte a tudas,
a miveltség tarsadalmi presztizsét.

A fenti adatokbol hozzavetdlegesen
megbecsiilhetjiik az iskola novekvd szere-
pét az orszag gyors litemil gazdasagi fejlo-

utanpotlasat szolgalo
— tarsadalmi mobilitasat, s nem utolsdsor-
ban a kivandorladsban megnyilvanulé hely-
zetvaltoztatast is.

A korszak masodik felében egyre jelen-
tdsebb mobilitast segitd tényezové valik az
ipar, a kereskedelem ¢€s a kozlekedés, vala-
mint az egyéb szolgaltatasok boviilo és dif-
ferencialddo munkaerdigényéhez igazodo-
an novekvod volument also és kozépfoku
szakképzés. Hasonlé szerepet jatszanak a
polgari iskola és az erdsen szelektald ko-
zépiskola als6 osztalyai (a ,,négy gimnazi-
um”), az allami és a maganalkalmazotti ré-
teg, tovabba a novekvo létszamu ,,alsé” ér-
telmiség (pap, tanito, jegyz6) meritési bazi-
sanak ,alulrdl” torténd bovitésében.

A kozépiskola kettds profilja (gimnazi-
um és realiskola) egyrészt az allami és var-
megyei koztisztviseldi réteg és egyes ma-
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gas presztizst értelmiségi palyak megle-
hetOsen zartkord, illetve a modernnek sza-
mitd értelmiségi palyak (orvosi, tigyvédi,
pénziigyi-kereskedelmi, magantisztvise-
161) viszonylag nagyobb tarsadalmi moz-
gast megengedd és indukalé munkaero-
utanpotlasat biztositotta. Ez utobbi vonat-
kozasban kiiléndsen tanulsagosak Karddy
Viktornak a magyarorszagi zsidosag isko-
laztatasara (az ugynevezett ,.taliskolazas”
és az ezzel Osszefliggd gyorsiitemt, tobb-
1épcs6s mobilitas jelenségére) vonatkozd
kutatasai, illetve — a mobilitas szélesebb
Osszefiiggéseire utaldéan — a tajékozodasa
nyoman elindult torténetstatisztikai és tor-
ténetszocioldgiai vizsgalatok (Nagy Péter
Tibor és munkatarsai).

A dualizmuskori magyarorszagi iskola-
rendszer alakuldsat 6sszefoglalva megalla-
pithatjuk, hogy a fejlodés iranya tébb te-
kintetben is eltért Eotvos kozoktatas-poli-
tikai elgondolésaitol. A tanulds szabadsa-
gat, valamint a tobb irdnyu kapcsolodast
és atjarast biztosito, tehat a liberalis de-
mokratizmus elvei szerint épitkezo, nyitott
iskolarendszer helyett — legalabbis a sza-
zadfordul6 utan érzékelhetd tendenciakat
illetéen — egy széttagolddd, tarsadalmi
szempontok alapjan elkiiloniilé iskola-
rendszer képe bontakozik ki el6ttiink,
amely a tarsadalmi mobilitds szempontja-
bdl is er6s6do korlatokat és szelekcids me-
chanizmusokat alakit ki.

Hianyos lenne azonban a korszak isko-
lafejlédésnek bemutatasa, ha nem utal-
nank azokra a torekvésekre, amelyek a
korszak hivatalos iskolapolitikajatol eltéro
modon, a kialakult iskolarendszer szerve-
zeti és tartalmi fogyatékossagainak és el-
lentmondéasainak biralatabdl kiindulva ki-
alternativat felmutatni a magyarorszagi
kozoktatas-fejlesztés szamara. E valtozast
siirgetd Uj nevelés- és iskolakoncepcidk a
szazadfordulot kovetden sziikségképpen
talalkoztak a polgari radikalizmus és a
szocialdemokrata munkasmozgalom isko-
lapolitikai programjaival. A szekularizéci-
ot, az egyhazak kozoktatasi szerepének
visszaszoritasat, az egységes, nyolcoszta-
lyos allami népiskola megvaldsitasat zasz-

lajukra tiz6 politikai erék természetes szo-
vetségesre talaltak a magyar neveléstudo-
many konzervativ irdnyzataival, illetve a
hivatalos oktataspolitikaval szembefordu-
16 pedagogiai reformtérekvésekben. A vi-
laghédbortt, a forradalmakat és a Trianont
kovetd megrazé torténelmi fordulat azon-
ban a gyakorlati megmérettetés esélye nél-
kil — pontosabban: egy eltorzult, utdpista-
voluntarista gyakorlati kisérlet negativ ta-
pasztalatai alapjan — soporte el ezeket a
mer6ben mas alternativdkat kinalé okta-
tasfejlesztési elgondolasokat.

*

A magyar iskolarendszer két vilaghabo-
ra kozotti torténete az utobbi alternativa
egyértelmii elutasitdsat, a szazadfordulon
kirajzolddo iskolaszerkezet meghatarozott
iranyu tovabbfejlesztését, kiteljesitését je-
lentette. Kornis Gyula mar a huszas évek
elején megfogalmazta az ,,1j korszak” tar-
sadalom- és miivel6déspolitikai alapelveit:
,,a tarsadalmi organizmus” kiilonb6z6 ré-
tegeihez igazodo, ,,6ncéla”, azaz a varhato
tarsadalmi helyzetre és a velejard ,,allapot-
beli kotelességekre” felkészito, s ily mo-
don a tarsadalom hagyomanyos bels6 ta-
golodasat is megszilarditod iskolarendszer
céliranyosan differencialt tovabbfejleszté-
sének az Eotvos-i tradicioktdl elforduld,
antidemokratikus irdnyvonalat.

A hat-, illetve a — korszak végén —
nyolcosztalyossa fejlesztett népiskola fel-
s6 osztalyai és a népiskolahoz kapcsolddd
als6foktl szakképzesi intézmények a tarsa-
dalom ,,alsé néposztalyai” szamara nyu;j-
tottak korlatozott miivelddési lehetoséget.
Ezt az iskolat a biralo kortarsak joggal mi-
nésitették ,,nem also6 foku, hanem also ren-
dt” iskolanak (Kardcsony Sdndor), illetve
,,08ztalyiskolanak” (Prohdszka Lajos); eb-
bol a ,,zsakutcabol” (Fdldes Ferenc) csak
kivételesen lehetett atlépni a kozoktatasi
rendszer magasabb rendii intézményébe.

Az iskolaztatas ,,masodrend(i atvonalat”
egyrészt az also kozéposztaly mind tome-
gesebb szocializaciojat szolgald, kdzépfo-
ka iskolanak mindsitett polgari iskola,
masrészt az erre éplild négyiranya kozép-
foku, az ipari, a kereskedelmi, a mezdgaz-
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dasagi, valamint a fels6foku tanité- és lel-
készképzést megalapozd liceumi szakkép-
z¢s jelentette. Ez utobbiak a masodvonal-
beli, ,,nem lateiner” értelmiség képzését, ,,a
keresztény Uri kdzéposztaly” alsébb réte-
geinek a kialakitasat és megerdsitését vol-
tak hivatva eldsegiteni. Az 1938-as szakis-
kolai torvény egyben az addig kiilon uta-
kon jard hazai szakképzés kései legitimaci-
0jat, a magyarorszagi kapitalista fejlodés
kényszeri tudomasulvételét, ugyanakkor
,magyarositasi” szandékat is jelezte.

Az iskolaztatas (és a tarsadalmi érvé-
nyesiilés) ,kiralyi Gtjat” az 0j Osszetétell
és 4j szellemi ,,keresztény-nemzeti kozép-
osztaly” gerincét képezo kozhivatalnoki €s
értelmiségi réteg felkészitésére, kialakita-
sara hivatott, a hiearchizalt iskolarendszer
»cstcsat” jelentd intézmény — a tobbsz6ros
metamorfozisa ellenére is lényegében val-
tozatlan ,,4j” kozépiskola —, az egységes
(human) gimnazium kinalta, amelynek ki-
valtsagait az 1934-es kozépiskolai térvény
ismételten megerdsitette.

A magyar iskolarendszernek ez a merev,
kasztszerli tagozddasa mindinkabb eltavo-
lodast jelentett az egyetemes fejlodés fo
iranyatol, amelyre — mar a szazadfordulo-
tol, s féleg az elsd vilaghaboruat kdvetden —
a tomegoktatas tér- és idobeli kiterjeszté-
se, azaz a tankételezettség idGtartamanak
novelése, a kozoktatds alapintézményei-
nek széles korli megszervezése, valamint
az altalanos és kozos képzés iddtartama-
nak bdvitése, az egységesiilé also kozép-
fokt képzes altaldnossa (s kotelezove) té-
tele, s ezaltal a szelekcids kiisz6b emelése,
az iskola- és palyavalasztasi kényszer ,,ki-
tolasa” volt a jellemzo.

A magyar iskolarendszer tehat a 20. sza-
zad kozepére — a két vilaghabort kozott
végrehajtott konzervativ iskolareform
eredményeképpen — kétségteleniil megszi-
lardult és bizonyos értelemben gazdago-
dott is, am a nemzetkozi fejlodés o ira-
nyatol és belsé aranyaitél mindinkabb el-
téro, sajatos fejlodési utat jart be.

Mig a dualista korszakban az iskolazta-
tasban résztvevok novekedési liteme — ter-
mészetszerlien — lényegesen meghaladta a
lakossag novekedésének mértékét, addig a

két vilaghaboru k6z6tt ez a folyamat lelas-
sult, s csupan csekély eltérés volt az isko-
lai mutatok javara (1921/22-ben 110,
1937/38-ban 114 szazalék). Ettél némileg
kiilonbozik a polgari, illetve a kdzépisko-
ldba jardk aranynodvekedése (119, illetve
125 szazalék). A felsGoktatasban részt ve-
v6 hallgatok szama viszont 1937/38-ra az
1921/22. évi létszam 76 szazalékara esett
vissza. A kozépiskolai tanuldk korében
kismértékben noétt a polgari, kispolgari,
valamint a paraszt, csekély mértékben a
munkasszarmazasua tanuldk aranya. A fel-
s@oktatas szocialis mutatoéi pedig teljes
mértékben igazodtak a szellemi-értelmise-
gi réteg egyes, egymastdl is elkiiloniild
csoportjainak zart belsé ardnyaihoz.
A két vildghdbort kozo6tti magyar tarsa-
dalomra vonatkozd mobilitasi vizsgalatok
(Andorka Rudolf és masok) arra a kovet-
keztetésre jutottak, hogy ,,a nagy és alap-
vetd tarsadalmi rétegek kozotti korlatok,
valamint a mobilitasi keriilé utak tulajdon-
képpen az egész tarsadalmi struktura félfe-
udalis és elmaradt jellegét” fejezik ki. En-
nek a helyzetnek a magyarazatat — elsésor-
ban — a kiilsé kortilmények és a belsé okok
kovetkeztében lelassult gazdasagi fejlo-
désben, az ipari munkahelyek szdmanak
vontatott novekedésében, az egész foglal-
koztatasi szerkezet alapvetéen elmaradott
voltaban latjak. A megmerevedett tarsadal-
mi struktiran beliil kiilondsen szembe6tlo-
nek talaltdk a szellemi réteg zartsagat, f6-
leg a munkdas- és parasztszarmazasuak
rendkiviil csekély aranyat, korlatozott tar-
sadalmi mozgaslehetoségét. Az iskola-
rendszer szerkezete, belsé aranyai lénye-
gében leképezték a tarsadalom merev,
anakronisztikus szerkezetét, s a két 1épcso-
ben végrehajtott iskolareform szelekcids
hatdsa maga is nagymértékben hozzajarult
a szocialis kiilonbségek megérzéséhez, a
zart tarsadalmakra jellemzo kasztjelleg
fennmaradasahoz, erdsitéséhez.

Kelemen Elemeér
Neveléstudongdnyi Tanszék,
Tanito- és Ovoképzoképzd
Fdiskolai Kar, ELTE

119




Szemle

A 21. szazad egyeteme: megujulasi
kényszerek, megorzendo értékek

Az egyetem az egyik legrégebbi, vdltozatlan formdban miik6do
intézmény Europdaban (a katolikus egyhdz, a brit parlament, Izland
és az Isle of Man parlamentje, valamint néhdny svdjci kanton
tarsasdagdban). A szivos fennmaradads titka valoszintileg abban
rejlik, hogy mikdzben éthoszdnak bizonyos elemeit évszdzadokon ct
megorizte, képes volt a nagy megiijuldsokra.

osszu torténete soran tobb nagy
H megrazkddtatas érte az egyetemet,
volt, hogy tgy latszott, meg is fog
sziinni az adott formaban. Az els6 nagy
valsagot a 18—19. szdzad forduldjan kellett
megérnie, amikor a felvilagosodas, az ipa-
ri forradalom és végiil a nagy francia forra-
dalom hatasara megkérddjelez6dott az
egyetem sziikségessége. A forradalmi he-
villet a kozépkori eredetli egyetemeket
konzervativnak, elavultnak tartotta, és
megsziintetésiiket kovetelte. A valsagbol
vald kilabalast, a meguajulast a Humboldt
testvérek nevével fémjelzett reform hozta.
Az allam altal alapitott, a kutatas és oktatas
egységét képviseld, az egyéni teljesitmény-
re épitd modern egyetem nagy sikereket ért
el a 19. szazadban. A nemzetallamok létre-
jotte, majd létrehozasa Gjabb sulyos kérdé-
sek elé allitotta az egyetemeket. A mindad-
dig nemzetkozi kitekintésli egyetemek
nemzeti keretekbe zarkoztak. A 20. szazad
totalitarius rendszerei alapvetd értékiket,
autonomiajukat vették semmibe, és az eu-
ropai egyetemek, egyes professzorok nem
egyszer kiszolgaltak az embertelen hatal-
makat. Ekkor kertilt at feltartoztathatatla-
nul az egyetemi vilag sulypontja az Egye-
siilt Allamokba. (Wittrock, 1993)

Az 1950-es évek elején — a nagy gazda-
sagi fellendiiléssel parhuzamosan — meg-
indult hallgatéi létszamexpanzié kezdet-
ben eufériat valtott ki a nyugati vilag
egyetemein. De mar 1968-ban olyan val-
sag tort ki, amely ismét kérdésessé tette az
egyetem létjogosultsagat, tarsadalmi funk-
cidjat. Ebbdl a bonyolult okokra visszave-
zethetd, a hallgatoi lazadasokban is meg-

nyilvanulé forrongasbol ismét egy reform
volt a kivezetd ut. Az egyetemi intézmény-
rendszer demokratizalasa, a képviseleti
jellegii vezetd testiiletek l1étrehozasa, a tan-
anyagok korszer{ibbé tétele bizonyos meg-
nyugvast hozott, de a megrazkodtatas
mély nyomokat hagyott az egyetemi vilag-
ban €s annak tarsadalmi megitélésében. Az
egyre nagyobb méreteket 61t6 tarsadalmi
alrendszer végérvényesen atpolitizalodott.
(Riesmann — Stadtman 1973)

Az 1970-es évek elején mas aggodal-
mak meriiltek fel, amelyek elsésorban az
oktatas mindségét érintették. (Trow, 1974)
A rendiiletlentil folytatodo expanzid ko-
vetkezményei taplaltak az ,,igazi egyetem”
iranti egyre er0sebb nosztalgiat. Kézben a
kormanyzatok a novekedés kezelésének
kiilonb6z6 megoldasaival prdobalkoztak:
az intézmények gazdasagi hatékonysaga-
nak 0sztonzésével, az indirekt iranyitasra
vald attéréssel. A demografiai hulldmok
folyamatosan valtozé helyzeteket terem-
tettek, a fels6foku tovabbtanulas, mint az
ifjisagi munkanélkiiliség athidalasanak
eszkoze, egyben a potencialis diplomas
munkanélkiiliség egyik okozdja mertilt fel.
A fels6oktatasi részvételi arany novekedé-
se megallithatatlan, dngerjesztd folyamat-
ta valt, ami felvetette azt a kérdést, hogy a
felsdoktatasrdl Gj megkozelitésben kellene
gondolkodni, tal kell 1épni a tomegessé
valasbol adodd problémak taglalasan.
(Hrubos, 2000)

Az UNESCO 1995-td] konferencia-so-
rozatot szervezett, amely a felsGoktatas
helyzetét tarta fel az egyes régidkban, kon-
tinenseken. A sorozat lezarasara 1998-ban
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keriilt sor Parizsban, ahol , Fels6oktatas a
21. szazadban” cimmel rendeztek tanacs-
kozast. A résztvevok deklaraciot fogadtak
el, amely leszdgezi, hogy a felsdoktatas vi-
lagszerte valsagban van, ami a tarsadalmi
nyomas kovetkeztében megfékezhetetlen-
nek 1atszo expanzid és a permanens finan-
szirozasi nehézségek megoldhatatlan el-
lentmondasabol fakad. Felhivja a figyel-
met arra, hogy a jovd felsdoktatasanak uj
szemléletet kell kovetnie tarsadalmi sze-
repét illetden. Nyitnia kell kornyezete felé,
felelosséget kell vallalnia az oktatas teljes
vertikumaért, relevans tudast kell kdzveti-
tenie. Masfel6l meghatarozo szerepet kell
jatszania abban, hogy a jelenleg értékval-
saggal kiizd6 tarsadalmak meg tudjak ha-
ladni gazdasagi szempontokra korlatozodé
beallitottsagukat, és nagyobb figyelmet
forditsanak a moralis és lelki dimenzidra.
(World Declaration, 1998)

Az europai felséoktatasi reform

Ebben a kontextusban kell értelmezniink
a 20. szazad utolso éveiben meghirdetett
eurdpai felsGoktatasi reformot, amely terje-
delmében és mélységében példatlan a fel-
sOoktatasi reformok eddigi torténetében,
hiszen egy egész kontinensre vonatkozik
és a felsGoktatas tgyszélvan minden vo-
natkozasat érinti. Nagyszabasu vallalko-
zasrdl van tehat szo, amelyet az eurdpai
egyetem megmentésére, meguljitasara tett
kisérletnek is tekinthetiink. A kockazatok-
t6l sem mentes reform esélyt adhat arra,
hogy az eurdpai egyetem veszélybe keriilt
értékes hagyomanyaibol a megérzenddket
tovabb lehessen éltetni, at lehessen vinni a
21. szazadba. Bizonyos fontos vonatkoza-
sokban azonban mindenképpen Uj utakat
kell kdvetni. Az Eurdpai Felsdoktatasi Tér-
ség létrehozasanak egyik alapvetd inditéka
a kontinens gazdasagi versenyképességé-
nek fenntartasa, fokozasa volt. A verseny-
képesség azonban nem sziikithetd le a gaz-
dasagi dimenziora. A reform reményt ad
arra, hogy egy Uj felsdoktatasi modell szii-
letik, amelyek a jol ismert és éppen az
utdbbi évtizedekben egymashoz kozeledd
korabbi modellek (brit, Humboldt-i,

Napoleon-i, amerikai) értékes elemeibdl
tanulva sajatos vonasokat fog felmutatni és
ezek teszik majd versenyképessé a globali-
zal6do vilagban. (Hrubos, 2003)

Clark hires haromszoge

A fels6oktatas kutatdk jo hasznat veszik
Clark séméajanak, amely a felsdoktatasi
rendszereket a fo aktorok viszonylagos su-
lyanak alakulasaval jellemzi. Az akadémi-
ai vilag (akadémiai oligarchia), az allami,
kormanyzati biirokracia és a piac az a ha-
rom {6 szerepld, amelyek befolyasa, a be-
folyasért folytatott kiizdelme megadja egy
orszag vagy kontinens felsdoktatasanak
alapvet6 vonasat. (Clark, 1983)

Kérdés, hogy az eurdpai felsGoktatasi
reformban milyen poziciokhoz jutnak
ezek az aktorok. Két fontos nyilatkozatbol
kaphatunk adalékokat ehhez.

Az akadémiai vilag hangja

Az akadémiai vildg 1988-ban, tehat
még a reform hivatalos meghirdetése elott
leszogezte allaspontjat. Az eurdpai egye-
temek Magna Chartéja azdta megkeriilhe-
tetlen dokumentum. A torténelmi szimbo-
lumokkal koriilvett alairasi aktusra Bolog-
naban keriilt sor, amikor Eurdpa e leg-
Osibb egyeteme megalapitasanak kilenc-
szazadik évforduldjat tinnepelte. Mintegy
300 rektor irta ala akkor a dokumentumot,
majd az évente megrendezett ceremodnia-
kon tovabbi egyetemek csatlakoztak hoz-
za. Jelenleg kozel 500 alairas olvashaté az
eredeti szoveg alatt. (A Magna Chartat
nemcsak eurdpai egyetemek irhatjak ala,
mar eddig is szerepelnek azsiai, ausztrali-
ai és amerikai rektorok alairdsai. A szove-
gét 41 nyelvre forditottak le, koztiik kinai,
hindi és japan nyelvre.) Ezek a ceremoni-
ak a kozépkor hangulatat idézik. A rekto-
rok az eredetileg templomként szolgald
aulaban sajat egyetemiik talarjaban jelen-
nek meg, szinpompas gyiilekezetet alkot-
va. A kiils6ségek megerdsitik azt a gondo-
latot, hogy az eurdpai egyetemek mélysé-
gesen tisztelik hagyomanyaikat, biiszkék
egyedi voltukra.
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A Magna Charta Universitatum emelke-
dett stilusu szoveget tartalmaz. (,,Alulirot-
tak, az eurdpai egyetemek rektorai az alla-
mok és a népek lelkiismerete elott tinnepé-
lyesen kihirdetik azokat az alapelveket,
amelyek jelenleg és a jovoben az egyetem
kiildetését fenntartani hivatottak...”) A sar-
kalatos alapelvek kozott a kovetkezoket
olvashatjuk:

A foldrajzi helyzetbdl és a torténelmi hagyo-
manyokbdl fakaddéan kiilonbozoképpen meg-
szervezett tarsadalmakon beliil az egyetem au-
tonoém intézmény, amely a tudoméanyos kutatas-
ban és az oktatasban hozza létre, értékeli és ad-
ja at a kultura értékeit...”

,»A kutatas, az oktatas, a képzés szabadsaga az
egyetemek életének alapelve; az allamhatalom-
nak és az egyetemeknek sajat illetékességiikon
beliil biztositaniuk kell ennek az alapvetd kdve-
telménynek a tiszteletben tartasat...”

A tlirelmetlenséget elutasitd, a parbeszédre
mindig kész egyetem a tanarok és a didkok
egylttmikodésének kivételezett helye...”

»Az egyetem az eurdpai humanista hagyoma-
nyok letéteményese...”

Az alapelvek kovetésére eszkozoket is
megjeldl a dokumentum. Kiemelésre érde-
mes a kovetkezd:

»Minden egyetemnek biztositania kell a sajatos
kortilmények tiszteletben tartasaval hallgatoik
szabadsagat és azokat a feltételeket, amelyek
kozott az altaluk célul kitliz6tt tanulmanyok
folytathatok, a kulturalis értékek elsajatithatok.”

Végiil megjegyzi:

,Ezért — mint térténelmiik kezdeti id6északaban
— elémozditjak a tanarok és hallgatok mobilita-
sat, és a nemzeti diplomak megtartdsa mellett a
végzettségek, cimek és vizsgak egyenértékiisé-
gének, valamint az §sztondijak adomanyozasa-
nak altalanos politikajat fontos tényezoének te-
kintik kiildetésiik teljesitésében.” (Magna
Charta Universitatum, 1988)

A nemzeti és nemzetek feletti
kormanyzatok hangja

Eurdpa oktatasi miniszterei 1999-ben ir-
tak ald az ugynevezett Bolognai Nyilatko-
zatot. (Joint Declaration, 1999) Ez a do-

kumentum az Eurodpai Fels6oktatasi Tér-
ség létrehozasat célozza meg,

wamely kulcstényez6 a polgarok mobilitasanak
és munkaeroként vald alkalmazhatdsaganak
elosegitésében és az eurdpai kontinens altalanos
fejlesztésében.”

Eurdpat elsdsorban a vilag mas régidi-
hoz képest értelmezi:

»Barmely civilizacio életképessége és haté-
konyséaga azzal a vonzer6vel mérhetd, amelyet
kultaraja mas orszagok szamara gyakorol. Gon-
doskodnunk kell arrél, hogy az eurdpai felsdok-
tatasi rendszer vilagméretekben rendkiviili kul-
turdlis és tudomanyos hagyomanyainkhoz ha-
sonld mértékii vonzerdt gyakoroljon.”

Hivatkozik az eurdpai egyetemek Mag-
na Chartjara, utal az egyetemek fligget-
lenségének €s autonomiajanak tiszteletben
tartasara, de kozben nagyon gyakorlatias
feladatokat fogalmaz meg, amelyek meg-
oldasat kormanyzati szintrdl kell iranyita-
ni: konnyen érthetd és Osszehasonlithatd
fokozatot add képzés bevezetése, oklevél-
melléklet alkalmazasa, alapvetden két fo
cikluson alapuld rendszer létrehozasa, az
Eurdpai Kredit Atviteli Rendszer elter-
jesztése, a mindségbiztositas szisztemati-
kus megvaldsitasa. Bar tartalmi értelem-
ben tobbszér utal Eurdpara, végiil is —
kimondatlanul — az angolszasz, f6leg ame-
rikai modell atvételét célozza meg.

Az alig viallalt, Amde dominans erd: a piac

A két bemutatott dokumentum az aka-
démiai oligarchia, illetve a nemzeti, nem-
zetek feletti kormanyzati biirokracia érté-
keit, allaspontjat mutatja. EI6bbi a hagyo-
manyokra, az egyediségre, az europai gon-
dolatra utal, utébbi az egységesitést, a jol
attekinthet6 rendszert preferalja, az euro-
pai versenyképességet globalis szinten cé-
lozza meg, kulcsfogalma a kontinens vo-
natkozasaban értelmezett hatékonysag.
Kdzben nagy hangsulyt ad az intézményi
autonémidnak és feleldsségnek. Ugy ti-
nik, hogy a reform végrehajtasanak akadé-
miai és gyakorlati terheit elsésorban az in-
tézmények vallara helyezi.
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Hol van viszont a harmadik aktor, a pi-
ac? A két dokumentumban sz6 se esik a re-
form ararol, az atalakitas koltségeirdl, a
tandijakrol, a mobilitas anyagi vonzatarol,
az eurdpai felsdoktatasi intézményeknek a
hallgatokért €s a pénziigyi forrasokért egy-
massal folytatando versenyérdl. Mikdzben
a gyokeres valtoztatast végiil is a finanszi-
rozasi nehézségek inditottak el. Ez a latva-
nyos hidny, az egyik ,,fészerepld” hallga-
tolagos ,.kifelejtése” az egyik olyan pont,
amely a reform belsd fesziiltségeit, ellent-
mondasait szimbolizalja.

Lesz-e sajatos és sikeres eurépai modell?

Eurépa egyetemei most egy olyan mo-
dellhez probalnak alkalmazkodni, amely
tulajdonképpen még nem létezik. Ez a
szervezeti izomorfizmus egyik érdekes
valtozata. (Reisz, 2004) Mindenki sajat
nemzeti kdrnyezetébdl kiindulva kezd ne-
ki a reformnak, a még nem Iétez6 modell
felé valé elmozdulédsnak. Igy sziikségkép-
pen sokféle megoldas sziiletik. Lehetsé-
ges, hogy ezek egyiittesébdl bontakozik ki
egy Uj, valoban eurdpai modell.
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A roma tanulok iskolaztatasi esélyei

Huisz évvel ezelott is azt gondoltam és most is azt gondolom, hogy
egy oktatdsi rendszer megitélésének a legfontosabb szempontja az,
hogy milyen iskoldztatdsi lehetoségeket és esélyeket képes
nyujtani a leginkabb hdtrdanyos helyzetil, és ennek kévetkeztében az
iskoldztatds tigyében is leginkdbb dllami gondoskodcdsra és
tamogatdsra szorulo gyerekeknek.

issé nagyvonaluan ugy is fogalmaz-

hatnék, hogy nem ,,nagy kunszt” jé

iskoldkat csinalni a kozéposztalyi
gyerekeknek, és jo eredményekkel oktatni
¢és nevelni a rendezett koriilmények kozott
€16, tamogato sziilokkel megaldott, ambi-
ciozus, j6 képességii gyerekeket, akiknek a
sziilei készséggel egyiittmikédnek a tana-
rokkal, és arra is hajlanddk, hogy kiilon-
orak finanszirozasaval korrigaljak az isko-

lai szolgéltatasok hidnyossagait. A komoly
és nehéz pedagdgiai kihivast azoknak a
gyerekeknek az oktatasa jelenti, akik ilyen
csaladi hattérrel nem rendelkeznek és
akiknek az iskolaztatasi eredményei éppen
ezért szinte kizardlag az iskoladkon és a pe-
dagogusokon mulnak, vagyis azokon a fel-
tételeken, amelyeket az iskola nyujt nekik,
és azokon a modszereken, amelyeket a ta-
narok alkalmaznak veliik szemben.
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Hogy egy konkrét példaval is illusztral-
jam véleményem megalapozottsagat, be-
mutatnék egy-két adatot a roma tanulok is-
kolaztatasi eredményeirdl, amelyeket az
elmult 10 évben sikeriilt 6sszegyljtentink.
(Az alabbiakban felhasznalt adatok a ko-
vetkez6 kutatasokbol szarmaznak: Roma
tanuldk az altalanos iskoldkban, 2000, OI,
Roma tanuldk a kozépfoku iskolakban,
2001, OI, Roma tanuldk iskolai szegrega-
cidja, 2004, FKI). A roma tanuldk hatra-
nyos helyzete fel6l nem lehetnek kétsége-
ink. Az 6 esetiikben nyilvanvaléoan nem
csak etnikai kisebbségi hatranyokrél van
sz0, hanem tarsadalmi (a sziileik kozott
tizszer annyi a munkanélkiili, mint az ak-
tiv kord nem romak kozott) és teleptilési
hatranyokrdl (kétszer annyian laknak kis-
telepiiléseken, mint nem roma tarsaik) is.

Ha megvizsgaljuk, hogy az utébbi 10
évben hogyan valtoztak a tovabbtanulasi
adatok az altalanos iskolakbol kikeriild ro-
ma tanulok esetében, szabalyos sikertorté-
netet regisztralhatunk. (1. tdbldzat)

A fenti tablazatbol vildgosan latszik,
hogy 10 év alatt az altalanos iskola utan to-
vabb nem tanulok aranya hatodara csok-
kent, és tartds tendenciat mutatd, tomeges
méretli mobilitds tapasztalhatd a szakkép-
zettség megszerzésének iranyaba. Vagyis a
tobbnyire alacsony iskolazottsagu, szak-
képzetlen roma sziilok gyerekeinek majd-
nem kétharmada hatarozottan megindult a
magasabb iskolazottsagot és jobb munka-
piaci lehet6ségeket biztositdo szakképzett-
ség felé. Ha azt is megvizsgaljuk, hogy mi-
lyen eszkozokkel sikeriilt elérni ezt a két-
ségteleniil jelentds iskolazottsagi valtozast,
az alabbi tényezdket kell felsorolnunk:

Torvényi valtozasok

Talan a legfontosabb intézkedés az isko-
laztatasi kotelezettség életkori hataranak
felemelése volt és annak térvényi eldirasa,
hogy a gyerekek iskolaztatasardl 16 éves
korukig a telepiilési 6nkormanyzatnak kell
gondoskodnia.

Ezzel parhuzamosan bevezették a koz-
oktatas normativ finanszirozasat, amely
az iskolédkat abban tette érdekelté, hogy
minél nagyobb létszamot érjenek el és a
beiratkozott tanuldkat lehet6leg minél na-
gyobb aranyban meg is tartsak. Mindez
novelte a hatranyos helyzetli, az iskolaz-
tatas terén korabban versenyképtelen, tar-
sadalmi csoportok (igy tobbek kozott a
romak) gyerekeinek iskolaztatasi esélye-
it és valamelyest csokkentette a korabban
nagyon magas aranyu lemorzsolddas ve-
szélyét.

1990 utan az oktatasiigy iranyitoi a ko-
rabbinal Iényegesen tobb megértést tantisi-
tottak a kisiskoldk problémai irant. A ki-
lencvenes évek elejétol, elismerve, hogy
minél kisebb 1étszamu egy iskola, annal
nagyobbak a fajlagos koltségek, a kozpon-
ti koltségvetésbol valtozo formaban, de
minden évben biztositottak tobbletforraso-
kat a kisiskolak finanszirozasahoz, ezzel is
segitve azok fennmaradasat. A romak
szempontjabdl ennek azért van kilonds je-
lentésége, mert 6k lényegesen nagyobb
aranyban élnek falvakban, illetve ezen be-
lil alacsony lélekszamu, sorvado kistele-
ptiléseken, mint a népesség egésze.

A roma gyerekek iskolaztatasi esélyeit
jelentdsen javitotta az 1993-as oktatasi tor-
vénynek azon el6irasa, amely valamennyi

1. tabldzat. A roma tanulok tovabbtanuldsi adatainak valtozdsa (%)

kozépfok 1993/94  1996/97  1997/98 1998/99 2000/2001 2001/2002 2002/2003
nem tanult tovabb 49,8 16.5 16.1 14.9 9,9 10,2 8,1
specidlis szakiskola 9,4 8.6 10.4 9.4 5,5 5,4 6,2
szakiskola 30,2 61.6 57.5 56.5 62,8 63,6 63,8
szakk6zépiskola 10,0 9.3 12.0 15.4 16,2 16,3 15,9
gimnazium 0,6 3.7 3.8 3.6 5,6 4,4 5,9
dsszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
N - 168 176 182 419 430 452

Kemény, 1994, roma szegregacio, iskolai adatok, 2000 szegregacio kutatas 2004, iskolai kérddiv
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gyerek szamara kotelezOvé tette az egy
éves (iskola-elokészitd) ovodaba jarast.

Hozzajarult az iskolaztatasi eredmé-
nyekhez az is, hogy a kilencvenes évek
masodik felében a csaladi potlék kifizeté-
sét és egyéb szocidlis tamogatasokat (ne-
velési segély, gyerekgondozasi segély) is-
kolalatogatashoz kototték, ami a sziiloket
anyagilag is érdekeltté tette az iskolazta-
tasban.

Tarsadalmi valtozasok

Lényegében a nyolcvanas évek kozepe
ota folyamatosan csokkent az iskolaba ke-
riilé évfolyamok 1étszama, és ez a kilenc-
venes évek elejétol kezdve mar nemcsak
az 4ltalanos iskolakban, hanem a kozépfo-
kua iskolakban is éreztette hatasat. A gye-
reklétszamhoz igazodé finanszirozas ilyen
kedvezodtlen demografiai helyzetben min-
den gyereket ,.felértékelt” az iskolak sza-
mara, koztiik a hatranyos helyzetii roma
gyerekeket is.

Ezeknek, az iskolaztatasi helyzet alaku-
lasa szempontjabol kedvezd tényezdknek
a hatasat némileg az is er0sitette, hogy a
roma sziiléknek az iskolaztatashoz fliz6d6
viszonyaban is megkezdddott egy lassu el-
mozdulas. A hetvenes évekig a roma szii-
16k nem ambicionaltdk gyerekeik iskolaz-
tatasat, a gyerekek tobbsége legfeljebb né-
hany évig jart iskolaba, és legfeljebb az
iras-olvasas tudomanyaig jutott el. A het-
venes ¢s a nyolcvanas években a roma
sziilok tobbsége ugyan mar eleget tett tor-
vényes iskolaztatasi kotelességének, de a
gyerekek koziil még akkor is kevesen ju-
tottak el az altalanos iskola elvégzéséig. A
szillok nem taldltak fontosnak gyerekeik
iskolaztatasat és a gyerekeket sem moti-
valtak otthon a tanulasra. A piacgazdasag
bevezetésével azonban, amikor az alacso-
nyan iskolazott €s szakképzetlen romak to-
megesen szorultak ki a legalis munkapiac-
rol, a mai 30—40 éves roma sziilok szama-
ra is nyilvanvalova valt, hogy magasabb
iskolazottsag elérése nélkiil gyerekeik is
csak arra esélyesek, hogy sziileik szegény-
ségét és bizonytalan egzisztencialis hely-
zetét reprodukaljak.

Oktatasi valtozasok

A tanuldlétszam csokkenése sok helyen
egylitt jart azzal, hogy a pedagogiai mun-
ka feltételei is javultak: csokkentek az osz-
talylétszamok, tobb id6 €s energia maradt
az egyéni banasmadra, a specialis problé-
mak kezelésére.

Tovabb liberalizalodott az oktatas tartal-
ma, tobb lehetdség nyilott alternativ tan-
tervek, pedagogiai mddszerek kidolgoza-
sara és bevezetésére.

Mindezek eredményeként megallapit-
hatd, hogy a roma gyerekek tobbsége je-
lenleg mar elvégzi az altalanos iskolat és
tovabb is tanul valamilyen kozépfoku is-
koldban. Ezzel az eredménnyel akar elége-
dettek is lehetnénk, ha nem hasonlitanank
Ossze tovabbtanulasi adataikat nem roma
tarsaikéval. De mihelyt ezt megtetssziik,
elétinnek a ,sikertorténet arnyoldalai”.
(2., 3. tabldzat)

A fenti két tablazatbdl legalabb két do-
log elég latvanyosan szembetlinik: az
egyik az, hogy mikdzben a nem roma ta-
nulok koéziil mind6ssze 1% azoknak az
aranya, akik nem jutnak tovabb az 4ltala-
nos iskola utan, ez a roma tanuldok kozott
még mindig 8%. Vagyis kozel egytizediik
nem fejezi be 16 éves kora el6tt az altala-
nos iskolat, tehat rajuk nézve mar nem vo-
natkozik a 10 éves kotelezo altalanos kép-
z¢s eldirasa. Ezek a gyerekek nagy valo-
szinliséggel meg sem kisérlik a tovabbta-
nulast, és 16 évesen, 8 osztalyos altalanos
iskolai végzettséggel, valamint a munka-
nélkiiliség biztos perspektivajaval 1épnek
ki az iskolarendszerbdl.

A masik igen latvanyos kiilonbség az,
hogy a nem roma tanuldk 2/3-a viszonylag
biztos munkahelyi és tovabbtanulasi pers-
pektivat nyujto, érettségit adod kozépisko-
laban tanul tovabb, mig a roma tanuldknak
mindossze egyotode 1ép be ilyen iskolak-
ba, 70%-uk pedig az ennél sokkal bizony-
talanabb egzisztenciat kinalé szakiskolak-
ban vagy specialis szakiskolaban tanul to-
vabb. Ugy is fogalmazhatnank, hogy mi-
kozben a roma tanuldk hatalmas eréfeszi-
tésekkel tomegesen megtették az elsé 1¢é-
péseket a szakképzés megszerzése felé, az
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2. tdablazat. A nem roma tanulok tovdabbtanuldasi adatai (%)

kozépfok 2000/2001 2001/2002 2002/2003
nem tanult tovabb 1,000 1,087 1,199

specidlis szakiskola 1,167 1,190 1,312

szakiskola 32,857 32,936 33,153

szakko6zépiskola 40,032 38,908 39,041

gimnazium 24,365 25,871 25,668

Osszesen 100,000 100,000 100,000

N 465,000 472,000 497,000

szegregacio kutatas 2004, iskolai kérddiv

3. tdblazat. A roma tanulok tovabbtanuldsi adatai

kozépfok 2000/2001 2001/2002 2002/2003
nem tanult tovabb 9,923 10,164 8,140

specidlis szakiskola 5,503 5,448 6,197

szakiskola 62,797 63,578 63,844

szakk6zépiskola 16,192 16,291 15,875

gimnazium 5,558 4,400 5,922

Osszesen 100,000 100,000 100,000

N 419,000 430,000 452,000

szegregacio kutatas 2004, iskolai kérddiv

4. tablazat. A lemorzsolodok ardnya a szakképzd iskolakban a tanulok etnikai dsszetétele szerint

Iskolai roma ardny

lemorzsolodo ardny a
9. oszt romdk koziil %

lemorzsolodo ardny a
10. oszt romdk koziil %

10% alatt 39,154
11-20% 33,045
20% folott 26,526
Osszesen 36,138
N 74,000

35,251
19,252
18,663
28,533
65,000

Roma kozépfok, iskolai kérdoiv, 2001

érettségi bizonyitvany nélkiili szaktudas a
munkapiacon leértékelodott. Vagyis a jol
fizetd, biztos allast kinalé6 munkaadok mar
érettségi bizonyitvanyt is kérnek a szaktu-
das mellé, amit a nem romak tobbsége
készséggel teljesiteni képes, a romak pe-
dig ismét lemaradnak.

Tovabbi arnyékok szinezik az eldbbi
vilagos tonusu képet, ha azt is tekintetbe
vesszilk, hogy az altalanos iskolakbol a
szakiskolakba belépd roma tanuldk tobb
mint fele el se jut a szakmatanulas meg-
kezdéséig, mert 9-10. osztalyban lemor-
zsolodik mieldtt a szakképzést megkezd-
hetné. Tehat formalisan magasabb iskola-
zottsaggal (tobb elvégzett iskolai év utan)
mégis csak azoknak a szamat gyarapitja,

akik sziileik szegénységét orokdlve, po-
tencialis munkanélkiiliként kezdik el fel-
nétt életiiket. (4. tabldzat)

A statisztikdkban kimutathat6 latvanyos
eredmények ellenére tehat a probléma
nincs megoldva, a helyzet Iényege alig val-
tozott. A konkluziot talan ugy foglalhatndm
0ssze, hogy minden bizonnyal volt értelme
koz6s munkalkodasunknak, de ha az el-
mult 20 év alatt valoban egy eredményes és
hatékony iskolarendszer megteremtésén
faradoztunk, be kell latnunk, hogy alig
csokkentek az elottink 4llé feladatok.

Lisko Ilona
Felséoktatdsi Kutatdintézet
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Iskola az idoben

Az iskoldra irdnyulo megktilonbéztetett kutatoi figyelem egy dlom
elillandsdnak és a tényeket sorakoztato csalodott felébredésnek
koszonheto. A 19. szdzad végének, de sokkal inkdbb a 20. szdzad
elejének illiizioja, miszerint az Europa-szerte kiéptilt iskolarendszerek
alkalmasak és képesek is a tarsadalmi egyenlotlenségek feliilirdsdra,
hamar szertefoszlott.

mobilitas legfébb csatornajaként

aposztrofalddik, a kutatasi problé-
mafelvetések €s kérdésfeltevések mégis az
egyenl6tlenségek tovabbélésének magya-
razatkeresésére, az okok feltarasara ira-
nyulnak. A 20. szdzad mésodik felétél em-
pirikus kutatasok sora mutatja be mas-mas
aspektusbdl az iskola nyilt és rejtett sze-
lekcios mechanizmusait, (1j megyvilagitas-
ba helyezve az iskola mobilitasban jatszott
szerepét is. (1) E kutatdsok kozos vonasa a
kritikai szemlélet €s a tények minél ponto-
sabb dokumentalasara torekvés.

Az 1980-as évek végére azonban a tar-
sadalomtudomanyos gondolkodasmddban
alapvetd valtozas torténik. (2) Az addig
uralkodd empirikus-pozitivista szemlélet
helyett a jelenségek és az események meg-
értésére torekvés kerll el6térbe, mely
azonban a korabbi kutatasokkal ellentét-
ben a bonyolultabb kozvetitd és hatasme-
chanizmusok feltardsara iranyul. A poszt-
modern paradigma szerint minden isme-
retre torekvésiink, tudomanyos torekveé-
siink nem mas, mint értelmet adni a ben-
ninket koriilvevé vilag jelenségeinek,
mely magaban foglal egy megoldast is:
megtaldlni a vizsgalt jelenség helyét az
egészben, az Osszességben. Ennek az érte-
lemteremtésnek €s jelentésadasnak a kriti-
kai és reflexiv jelleg egyarant a sajatja. Uj
megvilagitasba keriil a szocializacio folya-
mata is az ,,életvilag” (3) értelmezési kere-
tébe helyezve, kiegésziilve a ,habitussal”
(4) mint a dialogikus kommunikaciét meg-
konnyitd és a tarsadalom integralodahoz
hozzjarul6 szabalykdvetd tulajdonsaggal.
Igy jut el ez a paradigma ahhoz az 6sszeg-
zéshez, mely szerint ez az uj tarsadalomtu-

B ar az iskola tovabbra is a tarsadalmi

domanyi gondolkod4s nem mas, mint az
emberi valdsagot atfogd megértés. (5)

A gondolkodasmodbeli valtas jelei az
iskolaval, az iskolaztatassal kapcsolatos
problémafelvetésekben is tettenérhetok. A
tarsadalmi egyenl6tlenségek kérdéskore
tovabbra is meghatarozé marad, azonban a
figyelem a mélyebb és rejtettebb mecha-
nizmusok feltarasara, miikodésiik megér-
tésére iranyul. Ekkortdl kezdve talalkoz-
hatunk az iskolaval kapcsolatba hozhatd
kutatasokban az id6tényez6vel mint szim-
bolikus tékével, az id6hoz vald viszonnyal
és mentalitasbeli jellemzdvel.

A szimbolikus tékefogalmak k6zos jel-
lemzdje, hogy a tartalom kiilonbozdsége
ellenére mindegyik beruhazas, igy az id6
valamennyi esetben kulcstényez6. Schultz
szerint az emberi toke egyik megjelenési
formaja a képzettség. E toketipus képzo-
dése hosszu tavra vonatkozik, melybe be-
letartozik megszerzése és karbantartasa is
(a sajat idoéfelhasznalason keresztiil).
Olyan beruhazas, mely jovobeli sziikség-
let-kielégitést tesz lehetdvé és az élettar-
tam novekedéséhez is hozzajarul. (6) Sci-
tovsky Tibor az iskolaba jarast abban az
esetben tekinti az egyén megtériilé beruha-
zasanak, ha az nem a gazdasagi sziikségle-
tek azonnali kielégitésére, a kozvetlen fo-
gyasztasra, az azonnal hasznosulo, gya-
korlatorientalt képzésre, azaz a ,,révid id6-
re” szervez6dik, hanem human miiveltség-
re és az ahhoz tartozé készségekre, ame-
lyekkel a szabad id6, az élet eltoltése élve-
zetesebbé valik, a megalapozott valaszta-
sok biztositottabbak, azaz az iskolaztatas
évei a ,,hosszh id6h6z” jarulnak hozza. (7)
Brédy Andrds provokativ médon a ,,gyor-
sulo id6” euforigjaval allitja szembe az
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1980-as évek Magyarorszaganak ,,lassuld
idejét”, amikor is az oktatasban és a kuta-
tasban tapasztalhatd tarsadalmi presztizs-
vesztés kovetkeztében rovid tavon teljesit-
mény-visszatartds torténik, majd tradiciok
sziinnek meg, elkezdddik a lefelé nivella-
l6das és a személyi allomany felhigulasa,
és ennek kovetkeztében hosszu tavon a
tarsadalmi idéhorizont sziikiilésével kell
szamolni. (8)

A fentebb emlitett kozgazdaszok a gaz-
dasagi és az iskolaztatason keresztiil ter-
melddé emberi toke idoben ellentétes fo-
lyamataira iranyitottak a figyelmet. A szo-
ciologusok késobb eldszeretettel terjesz-
tették ki a tdkelogikat a tarsadalmi és kul-
turdlis er6forrasok vizsgalatara, hiszen
ezen erdforrasok segitségével nem csupan
privilegizalt helyze-

adhat6 tovabb, az ember ezért a személyé-
vel fizet, mégpedig a képzettség megszer-
zésének id6tartamaval, melyben a primer
csaladi nevelés mint megtakaritott id6 jat-
szik szerepet, elonyt vagy elvesztegetett-
séget hordozva magéban. E folyamat ered-
ménye az intézményesiilt kulturalis toke,
mely iskolai végzettségben, tudomanyos
fokozatokban 61t testet. (13)

Az iskola latens szelekcids mechaniz-
musainak felfejtéséhez a rejtett tanterv fel-
fedezése és az ennek nyoman meginduld
kutatasok szolgaltattak empirikus anyago-
kat. A rejtett tanterv iranyitotta a figyelmet
az id6 késleltetésére, az id6 megszakitasa-
ra, a varakozasra és ennek nyoman az id6-
hoz valé viszony mogotti tarsadalmi
jellemzokre. (14)

Idévonatkozaso-

teket, hanem tarsa-
dalmi elényoket és
hatranyokat is lehe-
tett magyardzni, ér-
telmezni. Az idévon-
zatokat ismét érde-
mes Osszegyljte-
niink.

A tarsadalmi toke
egyik tartalmi eleme

A tarsadalmi egyenlétlenségrend-
szer hasonlo szintjén elhelyezke-
dok kozott miért taldlhatok a ko-
riilmények hasonlosdga ellenére
mindig olyan egyének vagy cso-
portok, akik és amelyek a vdrha-
10 trendekkel ellentétesen szerzik
meg vagy vesztegetik el az isko-
laztatdshoz kapcsolodo profitot.

kat tartalmaztak
azok az empirikus
oktatasszocioldgiai
kutatasok is, melyek
ktlonboz6d tarsadal-
mi csoportok gyer-
mekeinek eltérd is-
kolai teljesitményei-
re kerestek magyara-
zatot. Ezen kutata-

a Bourdieu-i értelme-
zésben az az egyéni vagy kollektiv beruha-
zasi stratégia, mely tudatosan vagy tudatta-
lanul a tarsadalmi kapcsolatok megterem-
tésére és fenntartdsara iranyul. (9) Cole-
man a tarsadalmi toke belsd torvényének
tekinti a temporalis hatarvonalak 1étét, me-
lyek a viszonossagok kilonbozo koriilmé-
nyektdl vald fliggésében alakulnak. (70)

A kulturdlis téke tartalma tobb id6vo-
natkozast is egyesit. DiMaggio példaul a
kulturdlis téke megnyilvanulasanak tartja
az iskoldhoz kapcsolodo, a jovobeli tervek
megvitatasara szolgalo tarsas érintkezése-
ket. (11) Ulin a multat mint hagyomanyal-
kotast és a jelent mint reprezentaciot értel-
mezi kulturalis tékeként. (712) A kulturalis
toke legsokrétiibb id6vonatkozésait Bour-
dieunél olvashatjuk. Eszerint a bels6vé
tett, inkorporalt kulturalis tokét elsajatitasi
folyamat el6zi meg, mely idébe keriil
(képzés, tanulas), rovid id6tav alatt nem

sokban az a felfogas
volt kozés, hogy a kutatdk a sziilok és
gyermekeik mentalitasbeli jellemz6iben
(jelenre és jovore orientaltsag), viselkedés-
beli kiilonbségeiben (azonnali és elhalasz-
tott sziikségletkielégités) és eltérd teljesit-
mény-orientacidiban (azonnali és késlelte-
tett jutalom) talaltak meg a valaszt. (15)

Az iskola mint szervezet az ido értel-
mezési keretében

Ugyanezen iddszakban a szociologia ér-
dekl6dése a szervezetek felé fordult, mely
nem csupan a szervezetszociologia megero-
sodését jelentette, hanem azt is, hogy a kii-
16nboz6 alkalmazasi vetiiletekben szerve-
zeti aspektusokra irdnyult a figyelem. (16)
Az 1980-as évek elején megkezdett kuta-
tasaim is ehhez a gondolatmenethez csat-
lakoztak, amikor is két nagy rendszer, az
egészségligy €s a kozoktatas szervezeti sa-
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jatossagaibdl kiindulva kerestem magya-
razatot az egészségmagatartds tarsadalmi
egyenl6tlenségeire. (17) A problémafelve-
tés és az ahhoz kapcsolodo valaszadas tigy
Osszegzodott, hogy az emlitett intézmé-
nyek mukodésében és az egészségtartal-
maik kozvetitésében feltart hianyossagok
kovetkeztében egészségesnek lenni és ma-
radni sokkal inkdbb egy tarsadalmi térké-
pen kijelslt hely, mintsem a szervezeteken
keresztiili tdrsadalmi beavatkozas fliggvé-
nye. Kiindulopontom, miszerint a szerve-
zetek a magatartasiranyitas legkeményebb
eszkozei, implicite az idédimenziot is ma-
gaban foglalta, hiszen az egészségmaga-
tartds formalddasat az intézményi szociali-
zécio6 folyamatdban, tehat a kotelez6 isko-
laztatds idotartama alatt vizsgdltam.

Az elmult években végzett kutatdsaim
azonban azt eredményezték, hogy sajat
gondolkodasmédomban is bekovetkezett
egy hangsulyvaltas. Egyre inkabb ugy la-
tom, hogy az iddben val6 gondolkodast ér-
telmezési keretté téve eddig megvalaszo-
latlan vagy tobb valaszt is lehet6vé tevo
kérdésekre kaphatunk Gjabb magyarazato-
kat. Ezért ma mar masként teszem fel az
engem foglalkoztatd kérdéseket:

— vélaszt adhat-e az idédimenzidk men-
tén torténd vizsgalddas arra, hogy az isko-
laztatds évei miért jelentenek egyszerre
profitszerzést és annak felélését, akar a bi-
ologiai vagyon, az életmingség tekinteté-
ben is;

— az id6t értelmezési keretként hasznal-
va kozelebb jutunk-e a valaszaddshoz ab-
ban a vonatkozasban, hogy a tarsadalmi
egyenldtlenségrendszer hasonld szintjén
elhelyezkeddk kozott miért talalhatok a ko-
riilmények hasonlosaga ellenére mindig
olyan egyének vagy csoportok, akik ¢és
amelyek a varhaté trendekkel ellentétesen
szerzik meg vagy vesztegetik el az iskolaz-
tatashoz kapcsolddd profitot, és mindeze-
ken tal eljuthatunk-e ahhoz az értelmezés-
hez, hogy az idében gondolkodas lehet az a
dimenzid, mely keresztbe metszi a mar is-
mert egyenldtlenségeket és a mobilitas dif-
ferencidltabb értelmezését teszi lehet6vé.

Ezen kérdések mindegyike az iskolahoz
mint szervezethez és az iskolaztatas évei-

hez mint kételez6 idGintervallumhoz kap-
csolddik, ezért az iskolara vonatkozo vala-
szok keresésekor a szervezetszociologiai
és az id6szociologiai aspektusokat megki-
sérlem egymadsra vonatkoztatni. (/8) Azo-
kat az aspektusokat kivanom a teljesség
igénye nélkiil bemutatni, ahol ezen egy-
masra vonatkoztatasok a fenti kérdésekre
majdani kutatasokkal alatamasztott vala-
szokat adhatnak.

Az iskola idoszerkezete

A szervezetek iddszerkezetérdl kevés
empirikus anyag all rendelkezésiinkre. (19)
Ezek koz6s vonasa, hogy a szervezetek
belsd temporalis struktirait elemzik, mely-
nek kapcsan iddegységekrol, idokeretek-
161, idobeli hozzajarulasrol, aktiv és pasz-
sziv perifériakrol olvashatunk. En azonban
azt gondolom, hogy az iskola idészerkeze-
te joval differencialtabb latasmodot igé-
nyel, mely tobb megkdzelitésmadd egydittes
figyelembevételét teszi indokoltta.

Az iskola mint szervezet: sajdt idé

Véleménylink szerint az iskola szerve-
zeti 1€tébol addddan sajat idével rendelke-
zik, és alapvetéen kiilonbozik a tarsada-
lom barmely més szervezetétdl idodimen-
zi6i és azok megjelenési formai tekinteté-
ben. Az iskola szerkezeti egységei egy-
masra épiilve, meghatarozott rendben ko-
vetkeznek egymas utan. Ebben az esetben
a sorrendiség az id6 normativ hatasaként
értelmezhetd, ugyanis ha az idore Ugy te-
kintiink, mint a cselekedetek strukturalasa-
ra és Osszehangoldsara gyakorolt hatasra,
akkor az egyik osztalybdl a masikba valod
sikeres tovabblépés feltétele a tananyag el-
sajatitdsa és a hozza rendelt id6 szinkro-
nitasa. Ez a szervezeti és iddébeli rend
kényszerit6 szabalyozast jelent elsddlege-
sen az iskolaval tanulasi viszonyba kerii-
16k szamara. (20) Nem engedélyez ugyan-
is tetszdleges id6ben torténd bekapcsold-
dast kiilonboz6 iskolafokozatokba, nem
engedélyez egyes fokozatok kihagyasaval
ugrast és ezzel az id6 lerdviditését. Enge-
délyezi viszont az idé normativitasabol
adddodan az id6 meghosszabbitasat, az osz-
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talyismétlést, és engedélyezi a kotelezd
idétartamot meghalado, szinte tetszdleges
hosszusagura nyujthatd képzést (bar ez
utdbbit mar jelentkezési feltételekhez koti)
¢és ezzel tulajdonképpen a jovo alkotasa-
ban vesz részt.

Az iskola sajat szervezeti ideje tehat
,»hosszll id6’, mely egyrészt az id6 linea-
ritasaban és az ehhez kapcsolodo végtele-
nitésben (lasd life-long learning), masrészt
az idd irreverzibilitatasaban (Id. felsdbb
osztalyba 1épés megtagadasa) fejezddik ki.
(21) Mindezekhez azonnal hozzakapcso-
lom az egészségstatisztikakbdl kiolvasha-
td, az idd tarsadalmi kontrolljaként értel-
mezhetd adatsorokat: a hosszu képzési
iddt preferalok tarsadalmi jutalma a sziile-
téskor varhato, az adott orszag atlaganal
magasabb élettartam, mig a képzés rovid
utjait valasztok tarsadalmi biintetése az
alacsonyabb élettartam. (23)

Az iskola miikodeése: ido

Az iskola szervezeti (hossza) ideje a
miikodés fliggvényében tagolddik. Ehhez
az iskolahoz kapcsolddo és szabalyszer(-
en ismétlodd események jelentenek vonat-
koztatasi kereteket. gy alakul ki az iskolai
idészamitas, melynek referenciapontjai:

— a tanévkezdet és a tanév vége;

— a sziinetek: régebben az 0szhéz és a
tavaszhoz, ma mar inkabb tinnepkdrhoéz és
téli sporttevékenységhez kot6dé sziinet;

— az orarend: hetekre bontassal;

— a napirend: iskolaban tolt6tt iddre, ta-
nulasi és szabad id6re bontassal;

— a tanitasi id6: tandrakra és orakozi
sziinetekre bontassal.

Ezekre az id6szamitast miikodtetd vo-
natkoztatasi pontokra tekintve jol lathato
az el6z6 vizsgalddasi korhoz képest az idé
mas struktiréba rendezddése. A szerveze-
ti id6 linearitasaval szemben az iskola
miikodése, az iskolai idészamitas a cikli-
kus id6 rendezdelveire épiil, melyben ro-
videbb ¢€s hosszabb varakozasi idot kiva-
né események valtogatjdk egymast, hogy
majd becsatlakozhassanak a ,,magasabb
osztalyba” 1épést jelentd linearis idobe. A
ciklikussagot értelmezhetjiik gy is, mint
amely litemekre osztja, {itemezi a linedris

idét, ritmust adva a folytonossagnak, a
hossza idének. Ugyanakkor érdemes fel-
figyelni arra, hogy a ciklikussag is kény-
szeritd erd, mely az iskolai és a naptarhoz
kotddd idészamitas aszinkronitdsédban ra-
gadhato meg. Az iskolai évkezdet (,,uj év”
= szeptember) €s a tanév vége teljesen el-
tér a naptari rend szerinti idészamitastol
(mely egyébként valamennyi iskolan ki-
villi tevékenység vonatkoztatasi pontja).
Az iskolai sziinetek ¢s a szabadsag 1d6zi-
tése (naptari rend szerint €lok esetében)
csak részben egyeztethetd Gssze. Végiil az
iskolai tanitas kezdete és befejezése, vala-
mint a munkaidd kezdete és vége a legrit-
kabb esetben esik egybe. Ezeknek az id6-
beli aszinkronitdsoknak a szinkronizaldsa
kényszerité eré az iskolaval a tanuldkon
keresztiil kapcsolatba keriild kornyezet
szamara is, igy ez a fajta kényszerités at-
1épi az iskola vilaganak hatérait és
szinkronizacids fesziiltségeket ered-
ményez. (23)

Az iskola interperszondlis erdtere:

egyéni és iskolai idGszamitads

taldalkozdsa

Koztudott, hogy az iskola tarsas vilaga
sokféle, makro- és mikroszociologiai jel-
lemzoket felvonultato taldlkozasok szinte-
re. Az id6hoéz valo viszony kiillonbdzosé-
gei e vonatkozasban a mar korabban be-
mutatott iskolai események kapcsan nyil-
vanulnak meg, mely kiilonbozoségek ver-
tikalis (hierarchikus) és horizontalis
(kortarsak) interperszondlis hatasok kovet-
keztében csiszolddnak, idoétervekké ala-
kulnak. Valamennyi iskolai esemény tar-
sas jelentdséggel is rendelkezik, melynek
er6forrassa alakitasa idobeli elrendezést,
idobeosztast, litemezést igényel. Ennek
kapcsan egyéni és iskolai idd, id6 és ese-
mény elszakad egymastdl, az ,,azonnalt”
késleltetni kell, az ,,itt és most” idében ta-
volabbra keriil vagy elvesziti a jelent§sé-
gét és megszlnik idobeli Iétezése, azaz
elfelejtddik. (24) Ezzel szemben azonban
1étezik a feladatvégzésekhez rendelt id6 (a
hazi feladatok elkészitése a kovetkezd
orara), az ellendrzott id6 (ennyi és ennyi
id6 alatt kell megtanulni a leckét), a hatar-
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idokhoz igazodas (2 hét mulva dolgoza-
tiras). Az iskolaban a tanarnak all hatalma-
ban a megszodlalas sorrendjét kijeldlni és
ezzel varakozasi sort alkotni. Ha a tanuld
nem 4all be a sorba, nem tartja a sorrendet,
akkor a szankcié a varakozasi sor végére
kertilés. Ugyanakkor a varakoztatas, a kés-
leltetés iskolai gyakorlata a szervezeti
hosszu id6vel valé szinkronizaciot segit-
heti. (25) Az iskola interperszonalis erdte-
rében tehat iddhoz kapcsolddo kiilonbozd
viselkedési stilusok formaldédnak, mint pl.
idémulatas, kivaras, unalomiizés, id6kitol-
tés, a biintetésiil kirott id6 lehuzasa, az ido
agyoniitése. (26) Az iddbeli elrendezés fej-
lettségének szintjére utalhat az interper-
szonalis kapcsolatok kiilonb6zd formaiban
megjelend pontossag, az litemezés, az elo-
relatas képessége és az id6 onértéke. (27)
Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy az
interperszonalis térben alakulé iddbeli
Osszehangolddasok egyik legfontosabb
mozzanatanak az onkontrollt és a kdrnye-
zeti kontrollt tartjuk, melynek természete-
sen tarsadalmi vonatkozasai is vannak.
(28) Az iskola tarsas szerkezetében tetten
érhetd és egymasra hato idérelaciok cikli-
kus id6be val6 becsatlakozasa €s ezen ke-
resztill a linearis id6hoz val6 kapcsolddasa
val6sziniisithetd. Kérdés azonban, hogy az
interperszonalis er6térben kialakuld id6-
beli 6sszehangolddasok kozvetleniil is
csatlakozhatnak-e a linearis id6hoz, azaz
értelmezhetd-e idéhatarok atlépéseként a
mobilitas. (29)

Iskolai szervezetfejlesztés és idodimenzio

Kérdésfeltevéseimbdl, az iskola és az
idd egymasra vonatkoztatasanak lehetsé-
ges nézopontjaibol és azok kovetkezmé-
nyeibdl lathato, hogy az idébeli elrendezés
képességét, az idovonatkozasok hangsuly-
valtasanak rugalmassagat és szituaciohoz
val6 illeszkedését, az idédimenziok rend-
szerbe szervezOdésének gyakorlatat olyan
valtozoknak tekintem, melyek egyrészt
kozelebb vihetnek benniinket a mar jol is-
mert iskolai jelenségek ujabb értelmezésé-
hez, masrészt a pedagdgiai praxis meguji-
tasahoz is hozzajarulhatnak.

Ez utobbi illusztralasahoz elvégeztem a
masodelemzését annak az adatbazisnak,
mely egy iskola 10 évéhez kapcsolodd
szervezetfejlesztési folyamat kutatdsat
dokumentalja. (30) A szervezetfejlesztés
az életmindségben meghatarozo szerepet
jatszo faktorra, a lelki egészségvédelemre
iranyult. A méasodelemzés soran az el6z6-
ekben ismertetett rendszerbe illesztettem
be az elvégzett vizsgalatokbdl kiolvashatd
iddvonatkozasokat.

Az idéhorizont tagulasa mint a

szervezeti id6 beépiilésének folyamata

A szervezetfejlesztés 1ényege, hogy
kezdete van, lezarasa azonban nincs. Eh-
hez viszont sziikséges egy program, mely
kulcsvaltozoként serkenti, iranyitja a val-
tozasi folyamatokat és egyben az iranyu-
kat is megszabja. Ez volt az Egész-ség el-
nevezésl pedagdgiai program. A program
az iskolai tevékenységek és torténések
mindenkori jelen idejében mint a j6vohoz,
a megvaldsitdshoz vald viszony jelent
meg, melyrdl pl. a kdvetkezo interjurészlet
arulkodik: ,,Mar nem irhatnak ki ugy egy
rajzpalyazatot, hogy ne rogton azon gon-
dolkozzam, hogyan kdothetem &ssze az
Egész-ség programmal.” (31) A szervezet-
fejlesztés soran a tervszerliség is sajatos
idévonzatot kap. Nem egyszer{ien az id6-
horizont fokozatos kiterjesztésére szolgal,
hanem a szervezetfejlesztésben kozremii-
kodok szamara idéhorizontjaik Ossze-
egyeztetésére iranyuld kozos torekvés is
egyben. Ennek sordn viszont egylittesen
formalodik kontinuitas és identitas. Ezt az
egymast er6sitd folyamatot tamasztjak ala
— nemzetkdzi dsszehasonlitasra is leheto-
séget biztositd — egészségmagatartas-vizs-
galataink adatai is. Tanarokkal, didkokkal
és sziilokkel készitett interjuink pedig azt
mutatjak, hogy a program az idéhorizontot
elore tekintve (jovore iranyuldan) és visz-
szanézve (emlékeztetd jelzések, hagyo-
manyok) is tagitotta. Ehhez er6s és gyenge
kotések egyarant hozzajarultak. (32)

Az id6szamitasok dsszerendezddése
Szervezetfejlesztés soran mindennapi
torténések egymasba jatszasa rendezddik
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idoviszonnya (késleltetés, varakozas,
megszakitas, tervezés, ismétlodés) és te-
remt egyfajta stabilitast a rejtett tanterv rit-
musaval, felismerhetd jatékszabalyokka
szervezddésével. A rejtett tanterv ismere-
tére iranyuld és nemzetkozi 6sszehasonli-
tasra is lehet6séget ado vizsgalataink szig-
nifikans kiilonbséget mutattak e vonatko-
zasban mind az eurdpai, mind a reprezen-
tativ magyar mintat tekintve a szervezet-
fejlesztd iskola javara.

Az idérelaciok gyakoroltatdsdanak a

lehetbsége

Az interperszonalis er6térben folyama-
tosan viselkedési stilusok szinkronizacio-

Osszegzésként

Amikor az egészségnevelés iskolai kon-
cepcidjan dolgoztam, akkor a kovetkezo-
képpen fogalmaztam: ,,Az iskola nehéz
helyzetben van, hiszen egyidejlileg kétféle
idészemléletii feladatnak kell eleget tennie.
Egyrészt a jovore iranyuld és ezért az isko-
laztatas éveit6l idében joval tavolabb esd
eredményben bizva stratégiai feladatként
kell kezelnie az egészségnevelést, masrészt
a jelen rizikofaktorainak ismeretében a napi
problémakra azonnal reagalva kellene
azonnali eredménnyel kecsegtetd valaszo-
kat adnia.” (34) Ehhez az iddbeli szinkro-
nizacidhoz, a jelen és a jovo Osszehangola-

ja zajlik, mégpedig

sdhoz a szervezetfej-

olyan moddon, hogy
csoportszintre eme-
16dnek az idékép és
az idébeosztas pilla-
natnyi modozatai.
Ez a folyamat is jol
nyomon kdvethetd
interjuinkbol.

Az Egész-ség
program az interper-
szonalis kapcsolatok
differencialt kezelé-

LAz iskola nehéz helyzetben van,
hiszen egyidejiileg kétféle ido-
szemléletii feladatnak kell eleget
tennie. Egyrészt a jovore irdnyu-
16 és ezért az iskoldztatds éveitdl
idoben joval tdavolabb eso ered-
ményben bizva stratégiai feladat-
ként kell kezelnie az egészségne-
velést, mdsrészt a jelen rizikofak-
torainak ismeretében a napi
probléemdkra azonnal reagdlva

lesztést taladltam al-
kalmas modszernek.
Most azonban mar
latom, hogy az
Egész-ség program
szerinti szervezetfej-
lesztés az iskola szer-
vezeti sajatossagai-
hoz kapcsolodd bo-
nyolult és differenci-
alt idoszerkezetet is
To-

séhez sziikséges pe-
dagogiai eszkoztar

kellene azonnali eredménnyel
kecsegteto vdlaszokat adnia.”

befolyasolja.
vabbmenve: ha a
mobilitast az id6ha-

folyamatos bovitésé-
vel az id6 és esemény kozotti tavolsag ru-
galmas kezeléséhez jarul hozza, melyben
lényeges szerepet jatszik a cselekvés és az
id6 egymasra vonatkoztatdsa. A program
viszonyitasi pontként a tanarok €s a tanu-
16k cselekedeteiben, az iskola mindennapi
torténéseiben reflexiokat valt ki, ezzel em-
Iékeztet, kovetkezményeket hordoz, kap-
csolatot teremt, tehat a mindenkori jelent
mult- és jovohorizonttal ruhazza fel. Tulaj-
donképpen ebben a kontextusban az inter-
perszonalis kapcsolatok olyan jelent te-
remtenek, mely azonnal magaban hordja a
lehetéséget a multba vald beagyazddasra
¢és a jovo felé nyitasra. Tanarokkal késziilt
interjukban, a tanuldk fogalmazéisainak
tartalomelemzésében szovegszeriien is
nyomon kdovethetd ennek az idéivnek a
formalodasa. (33)

tarok atlépéseként ér-
telmezzik (meddig terjed az iddhorizont),
akkor koztes iddstruktiranak mindenkép-
pen az iskola mindennapi vilagat kell tekin-
tenlink. Ebben az esetben a szervezetfej-
lesztés mar nem egyfajta modszer, hanem
olyan iddbeli folyamat, mely a statusvaltas
sikerességéhez is hozzajarulhat az idérend-
szerek kozotti kapcsolatok kiépitésével, a
kiilonb6zé iddsikokban és iddérendszerek-
ben valé mozgés rugalmassaganak, Gssze-
rendezésének a gyakorlataval.

Ha tehat az id6t az iskola szervezeti jel-
legébdl adodd alkotoelemnek tekintjiik,
akkor az iskola szervezeti aspektusainak a
leirasahoz sziikséges fogalomkészletben is
helye van. Ezért a szervezet- €s idészocio-
logia egymasra vonatkoztatasa eredmé-
nyeképpen ugy tekinthetiink az iskolara,
mint a lathato iddre.
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Adalék a nevelésfilozofia mai
dilemmaihoz

Amikor a nevelésfilozofia mai dllapotdt kivdanjuk vizsgdlni, hamar
beigazolodik: valosdggal dardzsfészekbe nytilunk, a tisztdzatlan

e

és/vagy felreertett kérdések, netdn eloitéletek tomkelegével
szembesiilhetiink.

1s6 pillanatra feltinik harom — kiilon-
kulon is sulyos — probléma. El6szor
is: a pedagogiakutatas jo része még
csak fel sem veti a nevelésfilozéfia lehet-
séges ¢és szilkséges szempontrendszerét. A
mellzéssel azt probalja tizenni, a nevelés-
filozoéfia voltaképp kikeriilhetd, mivel cse-

kély fontossaggal bir a pedagogiai gyakor-
lat szamara. Masodszor: a kutatasok tjabb
kore mar mutat valamelyes érzékenységet
a nevelésfilozofiai kérdések irant, am el-
varratlanul hagyja az alapvetd kérdést,
hogy tudniillik miben all a nevelésfilozo-
fia 1ényege és miként kapcsolhato az dssze
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a neveléselmélettel, illetdleg a neveléstu-
domannyal? Valdjaban meg sem kisérli a
valaszadast erre az els6 pillanatra elétor-
nyosuld dilemmara. Végiil talalkozhatunk
olyan munkékkal, amelyek a nevelésfilo-
zo6fia modszeres kidolgozasat célozzak,
am a vizsgalatok még kiforratlanok, oly-
kor zavarosak maradnak. Aligha csodal-
kozhatunk azon, hogy az itt sziiletett kuta-
tasi eredmények nem igazan valtak atiitd
erejivé, orientald hatasuva.

*

Ami az els§ problémakor valamelyest
részletetd megyvilagitasat illeti, hadd utaljak
legalabb két, tipikusnak mondhaté példara.
Bdbosik Istvdn, aki oly sokat tett a nevelés-
tudomany hazai kidolgozéasa érdekében,
tobb munkajaban is kovetkezetesen hang-
sulyozza, hogy magat a neveléselméletet
egy konstruktiv életvezetést megalapozo
tudomanyként értelmezhetjiik. (/) Am az a
kérdés, hogy a magatartas-iranyitasban, a
,human alapbeallitddas”-ban, a ,,konstruk-
tiv életvezetés”-ben a nevelésfilozofiat mi-
lyen hely és szerep illeti meg (a nevelésel-
mélet és -tudomany mellett), mar teljesség-
gel elkeriili a szerz6 figyelmét. Holott —
szamomra legaldbb is — nyilvanvald, az
életvezetés, a beallitdbdas, a magatartas
mind-mind olyan képzédmény, amely a tar-
sas egylittlét s -miikodés folyamatat rende-
zi, vezérli s kontrollalja. Elvekrdl, erények-
rol, értékekrdl van szd, amelyek kutatdsa-
ban viszont, sok szaktudomany mellett s
azon kiviil, a filozéfia, pontosabban a neve-
lésfilozofia is illetékes. A nevelésfilozofia
altalanos Osszefliggés-rendszerét nem nél-
kiilozheti semelyik szaktudomany, igy a ne-
veléselmélet s -tudomany sem. Biztos va-
gyok afeldl, hogy a neveléselméletnek s
-tudoméanynak meg kell talalnia a nevelésfi-
lozofiaval vald benséséges €s szerves kap-
csolatat, amely onmagat is gazdagit6 ered-
mény lenne. Ha viszont meg sem kiséreljiik
a nevelésfilozofiai kitekintést s vizsgalo-
dast, akkor onmagunk csonkitjuk meg, s
szegényitjiik el a neveléskutatist. Ez meg
folottébb nagy luxus lenne, annyira jol nem
all ez a szaktudomany. Babosik torekvése,
munk3ja nagyivii, am ezen a ponton hiany-

érzetet valt ki az olvasoban. A neveléselmé-
let s -tudomany valamint a nevelésfilozofia
kozotti sziikségszerli kapcsolat kérdésének
mar a felvetése is elmarad, s azt gondolom,
ez nem véletlen dolog, egyszeri ballépés
nala, hanem koncepciondlis hiba. Leg-
Ujabb, 2004-ben kiadott miivében (ahol is
szerkesztoként s egyik szerzoként jelenik
meg) neveléselméleti baziskotettel, s kiilon,
majd négyszaz oldalas, tobb szerz6 valoga-
tott tanulmanyait tartalmazo ,,betéttel” all
eld. Ilyen jellegii s ilyen bd terjedelmi ko-
tett6l joggal varja el az olvaso, hogy kapjon
eligaszitast a nevelésfilozofia mibenlétérol,
allapotarol, illetéleg a neveléselmélettel va-
16 kapcsolatanak kérdésérdl. Mindezt azon-
ban hidba keressiik ebben a nagyszabasu
konyvben. (2) Nevelésfilozofiai oldalrol,
sajnos, marad a csalddas.

Hasonldképp hianyérzetet valt ki ben-
nem egy masik, jeles pedagogiakutatonk
konyve is. Gdspdr Ldszlordl van szo, aki
rendkiviil gazdag s imponalé nemzetkozi
szakirodalomra tdmaszkodva nevelésel-
méleti rendszerrdl értekezik. Vizsgaloda-
sabol azonban ezuttal is kiesik a nevelésfi-
lozofia elhelyezésének kérdése. Nem fog-
lalkozik holmi nevelésfilozofiai ,,bibeld-
déssel”, ugyanis szerinte a neveléstudo-
many torzsanyagat ,,az elméleti pedago-
gia, a neveléstorténet, a neveléselmélet és
a didaktika” (3) adja. Mikdzben Gaspar —
ellentmondésos modon — elismeri ugyan-
abban a miivében, hogy a neveléstudo-
manyrol a nevelésfilozofiai tipust tan-
konyvekbdl is tajékozddhatunk. Arrdl nem
sz6lva, hogy a szerz6 megjegyzi: ,,Az an-
golszasz pedagogia (...) nevelésfilozofiai
(...) studiumokban foglalkozik a sziikebb
értelemben vett nevelés jelenségeivel.” (4)
Ehhez csupédn annyit fliznék, ha a sziiken
vett nevelésben van helye a nevelésfilozo-
fianak, akkor a széles értelemben hasznalt
nevelés még inkabb igényli a nevelésfilo-
zo6fia szempontrendszerének behozatalat.
Err6l a feladatrol és sziikségszeriiségrol
azonban Gaspar is hallgat.

*

Az el6z6 allasponttal szemben tidvoz-
lendd az a torekves, amely mar , tételesen”,
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kozvetleniil ismeri el a nevelésfilozofiai
vizsgalddasok jogossagat. Bar onmagaban
véve a nevelésfilozofiai felvetés és kitekin-
tés itt még erdtlen. Nem sziiletik mélyreha-
td és hatasos nevelésfilozofiai elemzé€s, in-
kabb csak felvillantodik ennak lehetdsége
és sziikségessége. Ezuttal is két, tanulsagos
példara hivnam fel a figyelmet.

Horvath Attila a nevelési koncepciok
torténeti attekintése soran egy folottébb
megszivlelendd gondolatbdl indul ki.
Konyve bevezetdjében, a ,Bekoszontd’-
ben irja: ,,a felmeriild kérdésekre a vala-
szok keresésekor minduntalan kiviil kellett
lIépni a pedagogian.” (5) A kilépés egyik,
ha nem a dont6 iranya a filozéfia. Félreért-
hetetlentil erre gondol Horvath, amikor le-
szogezi, ,,a neveléselmélet feladata nem
az, hogy eldirja az iskolai gyakorlat sza-
mara, hogy mi a teendd, hanem megértési
keretet nyujtson ahhoz. Ezért kozege és
mukodési teriilete a filozofia. (6) Nincs
okom kétségbe vonni e kijelentés igazsa-
gat. Anndl érthetetlenebb szdmomra, miért
nem valt allaspontja altalanosan felismert
és elfogadott rendezd elvvé a pedagdgiai
szakmaban. Azért az a véleményem, ebben
egy kicsit — furcsa ellentmondasként — ma-
ga a szerz0 is ludas. Amennyiben csak a
célt tizi ki vilagosan, a filoz6fiai mikodés
kifejtése nala is elmarad, megelégszik a
neveléstorténeti koncepciok egyébirant
korrekt s jol attekintheté Osszefoglalasa-
val. Konkrét nevelésfilozofiai vizsgaloda-
sokra nem vallalkozik.

A masik pedagoégiakutato, akire hivat-
kozom, Magyari Beck Istvdn. Mar Hor-
vath is felveti az érték fogalmanak beeme-
1ését s vizsgalatat a pedagdgiakutatasba
(pontosabban 6 is szorgalmazza), am a
mélyebb szintli pedagogiai kifejtés Mag-
yari érdeme. Nevelésfilozéfiai szempont-
bél sem k6zombdos, hogy a pedagdgiai (€s
pszichologiai) értékkutatas milyen ered-
ményt kinal fel a filozofia szamara. Ezért
ebbdl a szempontbdl is fontosnak tarthat-
juk az 6 vizsgalatat. Nyilvanvald, nem te-
kinthetem feladatomnak Magyari érték-
alapu pedagogiai koncepcidjanak bemuta-
tasat, kivaltképp annak elemzését. Am
annyit itt is emlitenék, roppant fontos az a

felismerése, hogy a korabbi iddszakokra
jellemzd ,termeldvé nevelés” napjainkra
atalakul ,,fogyasztova nevelés”-re, amely
képzédmény hallatlan kihivast jelent
egész pedagogiank szdmara. Témam
szempontjabdl viszont mindenképp idézni
kivanatos alabbi gondolata: ,,nem-filozo-
fiai értéktant épitiink. Ez természetesen
nem azt jelenti, hogy mondanivalonknak
nincs filozofiai vonatkozasa, filozofiai
sikja. De e dolgozatunkban elkeriiljiik e
vonatkozas, illetve sik explicit tar-
gyalasat.” (7) Az idézet irdja persze jol
tudja, hogy az értékkutatas interdiszcipli-
naris téma s feladat. Azonban az mar ke-
vésbé ismert (altalaban), hogy a szaktudo-
many képviseldje biintetlentil soha nem
bujhat ki a filozofia kontextusabdl, akar
akarja, akar nem, akar felismeri, akar
nem, a teljes kiszabadulads nem torténhet
meg. Ha a szakkutatdo az értékfogalom
(vagy barmi mas) vizsgalatakor melldzi a
filozofiai tartalom és mondanivald vala-
milyen szintli figyelembe vételét, akkor
konnyen bekdvetkezhet, hogy a szaktudo-
manyos megkozelités és eredmény ,,nem
a filozoéfia folé (vagy mellé — K. S.), ha-
nem mélyen az ala keriil.” (8) Az ilyen ku-
tatdi magatartas elitélése, szerintem is he-
lyénval6. Annal inkabb erésodik bennem
a hianyérzet, hogy tudniillik a szerz6 az
értékfogalom nem-filozéfiai kidolgozasa
kézben miért nem él batrabban a ,,filozo-
fiai keret” figyelembe vételével. Magyari
Beck Istvan 1j konyve korszerli szemléle-
ti (ami, sajnos nem mondhaté el minden
pedagdgiai kiadvanyra!), részleteiben sza-
mos Uj gondolattal all el6, ami viszont na-
la is még elvarratlan marad, az a filozofi-
ai ,,szal” er6teljesebb bedolgozasa. Nem
arrdl van szd, hogy a pedagégiakutatd vé-
gezzen filozéfiai tevékenységet, a filozo-
fus pedig szaktudomanyos munkalatot —
ez alighanem teljesithetetlen kvetelmény
lenne. Bar interdiszciplinaris téma esetén
lehet probalkozni. Inkabb azt a tanulsagot
ajanlandm megfontolasra, hogy a pedago-
gia és a filozofia kolesondsen tekintsen
egymas eredményeire, netan probaljanak
meg kialakitani valamiféle bensdséges
kapcsolatot, komoly egyiittmiikodést.
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Ugyanis ilyen hozzaallassal, készséggel s
képességgel vesziteni egyik sem fog, vi-
szont kolcsondsen gazdagithatjak egy-
mast.

*

Hadd hozzak a tovabbiakban példakat a
harmadik tipusu torekvésre. Eloszor Mi-
haly Ottohoz fordulok, aki ma Magyaror-
szagon a nevelésfilozofia — talan nem té-
vedek — legérzékenyebb kutatdja. Mihaly
Ott6 tobb tanulmény, cikk megirasa utan
egész konyvet szentel a nevelésfilozofia-
nak, am munkajat, szerényen, és szerintem
jogosan, ,.bevezetonek” szanja. Igen, még
ott tart a hazai nevelésfilozofia, hogy ,,be-
vezetOket” tudunk csak irni réla. S jobbara
az oOndefinidlas nehézségeivel kiiszko-

rdja, ami mindenképp veszteség. Am hadd
tegyem hozza, ez a hiany els6sorban nem
szubjektiv fogyatékossaggal fligg Ossze,
hanem leginkabb a megvaltozott korszak
realfolyamataira vezethetd vissza. Ma a
nevelésnek — figyelmeztet a szerz6 — nincs
»valamiféle 6rok eszménye, valamilyen
metafizikai alapozasu ’etalonja’ az ember-
rol. (...) Ha az ember nem valamilyen ter-
mészettel (adottsagokkal) fejlesztendd
vagy lekiizdendd, értékes vagy értéktelen
attributumokkal (...) rendelkez6 ’létezés’,
(...) aki csak egyszerlien csinalddik, lesz,
akkor a nevelésnek sincs, nem lehet vala-
milyen ’igazi’ célja, ’igazi’ modja, (...) ak-
kor a nevelés maga is helyi értékd, (...) vé-
letlenszer®i, esetleges, kis ’elbeszélés’
marad.” (1) Ezek utédn csOppet sem cso-

diink. Az minden-

dalkozhatunk a szer-

esetre sokunk sza-
mara evidencianak
tinik, hogy a neve-
1ésfilozofia, lényegét
illetéen ,,a filozofia-
tol elkiiloniilé peda-
gogiai diszciplina”
(9), amely mint 6nal-
16 s elkiiloniild szel-
lemi képzédmény,
alig mondhat magaé-
nak szaz esztendoét.
Persze nem minden
torténeti elézmény

,Az iskola nehéz helyzetben van,
hiszen egyidejiileg kétféle ido-
szemléletii feladatnak kell eleget
tennie. Egyrészt a jovore irdanyu-
1o és ezeért az iskoldztatds éveitol
idoben joval tdavolabb eso ered-
ményben bizva stratégiai feladat-
ként kell kezelnie az egészségne-
velést, mdsrészt a jelen rizikofak-
torainak ismeretében a napi
problémdkra azonnal reagdlva
kellene azonnali eredménnyel
kecsegtet6 vdlaszokat adnia.”

70 pesszimizmusan:
»hem tudom (tud-
juk) — jelenti ki —
,hogy mi a nevelés?,
és nem tudom (tud-
juk), hogy mire kell
nevelni?, és hogyan
kell nevelni?, de tu-
dom (tudjuk), hogy e
kérdésekre sokféle
érvényes ¢€s jogosult
valasz létezik.” (12)
Marmost tisztelet-
ben tarthatjuk Mi-

nélkul jott 1étre. Ami
viszont fontos tény, a markansan eldalld
nevelésfilozofia csekély multtal bir, nem
ugy, mint példaul a torténettudomany vagy
a matematika. Raadasul kénytelenek va-
gyunk elismerni, hogy ez az idészak is le-
aldozott. Ahogy Mihaly Otté irja: ,,Dewey
az az utolsoé nagy teoretikus, akinél a filo-
zofia €s a nevelésfilozdfia koherens egy-
ségben jelentkezik. (...) Napjaink nevelés-
filozofiajaban a nagy, atfogd hatésu, elvi-
leg a teljességre és hegemoniara igényt
tarté nevelésfilozofiai rendszerek helyét a
részleges, csak korlatozott érvényesség
igényével fellépd nevelésfilozofiai meg-
kozelitések, nevelésfilozofiai paradigmak
foglaltak el.” (10) Valoban igaz, a nevelés-
filozéfianak ma nincs emblematikus figu-

haly Ott6 nézetét s
aggodalmat, mégis a magam részérdl ra-
gaszkodom ahhoz a jézan 6hajhoz, hogy
nemcsak kivanatos, hanem sziikséges is
,,dilore”, azaz egyértelmii és egyonteti al-
laspontra jutni a nevelésfilozofia mibenlé-
térol és alapfogalmairdl (kozte a nevelés
szobhaszndlatarol). Eldbb vagy utobb el
kell donteniink, hogy a nevelésfilozofia az
ugynevezett alkalmazott filozéfidhoz
avagy a neveléstudomanyhoz tartozik-e?
Tovabba: mi a sajatos kiilonbség a neve-
1ésfilozofia és a neveléselmélet kozott? S
egyaltalaban, mi a nevelés célja, rendelte-
tése, jelentdsége, ki nevelhet, hogyan ala-
kuljon a neveld és a nevelt viszonya? Kar-
dinalis kérdések ezek, amelyek ,,izzig-
vérig” a nevelésfilozofidba sorolandodk,
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hatasuk pedig messze tlnd a nevelésfilo-
zofia tartomanyan. Akarhogyan is vala-
szoljuk meg (ha nem valaszoljuk meg, ak-
kor is!) dket, éreztetik hatasukat a pedago-
gia egész tudomanyrendszerében, a gya-
korl6 pedagogiaban, a politikai kultura-
ban, egész mindennapos életmddunkban.
Azt gondolom, amennyire kivanatos elke-
rilniink a partalan, terméketlen vitak, ne-
tan a mély pesszimizmusba torkollé néze-
tek veszélyét, legalabb olyan mértékben
sziikséges valamiféle egységes, kozos al-
laspont kikiizdése a nevelésfilozofia né-
hany, alapvetonek tartando kérdésében.
Szamomra nyilvanvald, Mihaly Otto
konyve megteszi az elsé komolyabb 1€pést
eziranyba.

Azonban 6romiink aligha lehet mara-
déktalan, a helyzet, sajnos, még tavolrdl
sem megnyugtatd. Ha nevelésfilozofiai
bevezetot irunk, akkor joggal varhatjuk el,
hogy az alapvetéen a nevelésfilozofiarol
szoljon. Vagyis vildgosan hatarolddjék el —
minden természetes kapcsolodas mellett —
a neveléstudomanytdl. Amit tisztazni illik
egy ilyen célu s jellegli konyvtol, az éppen
az a kérdés, hogy mi tartozik a nevelésfilo-
zo6fidba (mi maga a nevelésfilozofia?), s
mivel foglalkozik a neveléstudomany, ille-
téleg a -elmélet. Ebbdl a szempontbdl ko-
zeledve Mihaly Ott6é tanulmanyéahoz, mar
erds kritikai megjegyzések tehetdk. Anél-
kiil, hogy belefolynék a részletekbe, csak
egyetlen észrevételre hivnam fel a figyel-
met. A konyv tartalomjegyzékét s anyag-
felosztasat olvasva, nyomban szembetind-
vé valik egy belsé ellentmondas, vagy in-
kabb szerzdi bizonytalansag. A ,Nevelésfi-
lozofiarol’ cimii fejezet kidolgozasara alig
jut 6t és fél oldal terjedelem, mig a
,Neveléstudomany’ részre huszonkét oldal
jut. Az aranytalansdg még inkabb tapasz-
talhatd, ha az utdbbi fejezethez szamitjuk
a ,Pedagdgia’ egységet is ( amit nyugodtan
megtehetiink, mivel itt is a neveléstudo-
many kérdéseirdl elmélkedik a szerzd).
Ezért az olvasoban konnyen kialakulhat az
a benyomas, hogy a kényv nem is a neve-
1ésfilozéfidba, hanem a neveléselméletbe,
illetdleg a neveléstudomanyba vezet be. A
szerzd hosszan fejtegeti az iskola mint

szervezet vilagat, majd részletesen taglalja
a konzervativizmus ¢€s a liberalizmus ne-
veléselméleti és —torténeti Gsszefliggéseit.
Ezek az anyagrészek fontosak s eredeti
meglatasokat tartalmaznak, &m erdsen vi-
tathato, hogy a nevelésfilozofidba tartoz-
nak-e. Végso soron nyugtazhatom, Mihaly
Ott6 ,Bevezetdje’ tide szinfolt a pedagdgia
szakmaban, mi tobb, megkockaztatom,
célkitiizése €s torekvése nagyon is lidvoz-
lendd s kdvetendd. Viszont mint nevelésfi-
lozéfiai koncepciod, még kiforratlan, ke-
vésbé atiitd erejli.

A nevelésfilozéfia kidolgozasa iranyaba
mozdul el Buda Mariann is. A nevelési
rendszerrdl irott konyve, sajnos, vissz-
hangtalan maradt a pedagodgiai szakma-
ban, de a szélesebb értelmiségi korokben
(kozte a filozofia berkeiben) is. Kisérleté-
re mindenképp oda kell figyelniink, fontos
tanulsaggal szolgalhat a szamunkra. Kiin-
dulopontjaval csak egyetérteni lehet: ,a
"nagy narrativak’ vége nem jelenti, nem je-
lentheti azt, hogy a tarsadalomtudoma-
nyokban lemondunk az elméleti alapok
tisztazasarol.” (13) Szerinte az elvi alapok,
strukturak és problémak rendezése alapve-
té feladat a neveléstudomany szamara. S
ezen a ponton mertil fel a nevelésfilozdfia.
A neveléstudomany megalapozédsdban
nyilvanvaléan egész sor tarsadalomtudo-
many (példaul szocioldgia, pszichologia,
szocialpszichologia, politolégia, iroda-
lomtudomany stb.) besegit. Am a filoz6fi-
ai vizsgalddas sziikségessége pdtolhatat-
lan és felbecsiilhetetlen jelentéségii. Tud-
niillik ,,A végsd kérdésre, vagyis hogy mi
az ember, csak a filozofia adhat valaszt.”
(14) A dilemma ,,csak” az, hogy ,,a filoz6-
fiai kérdések vizsgalatat, tisztazasat, a ki-
indulas pontositasat sem a politikusok,
sem a gyakorlati szakemberek (gyakorld
pedagoégusok — K. S.) nem tartjak
fontosnak.” (15) Az ilyen szemlélet s gya-
korlat azonban megengedhetetlen. Siirgé-
sen ,,At kell gondolnunk, az altalanos filo-
zofiai alapelveknek a nevelésre vonatkoz-
tatva milyen vetiiletei vannak.” (716) Buda
Mariann innen inditja gondolati kisérletét,
s konkrét javaslattal all eld. A nevelési
rendszer paradigmaja kiilonb6z6 altalano-
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sitasi szinti 1épcsOkbdl tevodik Ossze.
Megkiilonboztet filozofiai, nevelésfilozo-
fiai, neveléselméleti és gyakorlati szintet.
A filozofiai fok nala a vilag (benne az em-
ber és a kultura) lesz. Ennek tisztazasa ad-
ja az egész nevelési rendszer gondolati ba-
zisat. A nevelésfilozofiai szint azt a kér-
dést vizsgalja, mi a nevelés helye a vilag-
ban? Hogyan értelmezhetjiik az emberi
fejlodést altalaban, s miképp az egyes
egyén fejlodését? Egyaltalaban mit tartunk
emberi lényegnek? S ,Ekdzben értelmet
nyernek, tartalommal t5It6dnek meg a ne-
velés alapfogalmai, melyek a nevelési
rendszer sarkkoveit jelentik.” (17) A neve-
l1éselméleti vetiilet tovabb konkretizalddik:
itt fogalmazodik meg a nevelés célja, tar-
talma, eszkozsora. A nevelési cél hogyan
operacionalizalhaté s bonthatd le a konkrét
feladatok rendszerére. Végiil a gyakorlat
szintjén torténik meg a nevelési elvek
technoldgiakka, eszkodzrendszerré, intéz-
ményi infrastruktirdkkd val6é alakitésa.
(18) Buda Mariann konkrét elképzelése a
nevelési rendszerr6l ujragondolasra kész-
teti a nevelésfilozofust. Négyfokozata (a
negyedik és az 6todik szint 6sszevonasa-
val) skaldja segiti a rendezést, amennyiben
tudatositja benniink az absztrakcios szin-
tek megkiilonboztetésének fontossagat.
Valoban, indokolt a filozofiai, a nevelésfi-
lozéfiai, a neveléselméleti elvonatkoztatas
és a nevelési gyakorlat vilagos szétvalasz-
tasa. Jollehet még mindig nem kelléen
markans a kiilonbségtétel, illetleg kevés-
bé arnyalt a distinkcio, mialtal a jelentés-
beli tartalmak keverednek egymassal, s az
atfedések zavart okozhatnak. Példaul az
»emberi Iényeg” mar a filozofia szintjén is
megjelenik (nemcsak a nevelésfilozofia
tartomanyaban), vagy a nevelési célkiti-
z¢€s mar része lehet a nevelésfilozéfianak
(tehat nem pusztan a neveléselmélet illeté-
kességi koréhez tartozik csupan).

A fenti, futdlagos attekintésbol is talan
mar jol érzékelhetd, a magyarorszagi neve-
1ésfilozdfia miivelése szamos — egyenként
is komoly — problémaval kiiszkodik, s egy-
altalan nem nyugtathatjuk magunkat azzal,
hogy alapvetden ,,a nevelésfilozofia (...)
lasst mozgasu” (19) Zrinszky LdszIo 0j ki-

hivasokrol ir nevelésfilozofiai tanulmanya-
ban: a multikulturalizmusrdl, az informaci-
0s tudastarsadalomrdl és a konstruktiv pe-
dagdgiardl. A nevelésfilozéfia nem marad-
hat k6z6mbds az 0j fejleményekre, valami-
lyen valaszokat musz4j kidolgoznia. Talan
ezért is zarja mondanivaldjat Zrinszky gy,
hogy ,,a nevelésfilozéfia (...) hagyott any-
nyi jelentds allitast és kérdést az utokorra,
amennyit a kovetkez6 évtizedekben foly-
tatni lehet €s folytatni kell.” (20) Ez igaz,
de szeretném hozzateni: a nevelésfilozofia-
nak el6sz6r onmagaval kell tisztaban lenni,
mindenekel6tt sajat hatarait s korlatait
sziikséges kijeldlni, és csak onmaga leheto-
ségeit felismerve fordulhat a valosag 0j ki-
hivéasai felé.
%

Hadd ismételjem: tavol vagyunk még a
nevelésfilozofia megalapozasatol, de talan
az is igaz, hogy maga a tarsadalom (benne
az oktataspolitika, a szaktudomanyos gon-
dolkodés és a koztudat) sem fogadja tgy a
nevelésfilozofia 1étjogosultsagat, amilyen
szerep s jelentdség joggal megilletné. Mi-
képp léphetnénk ki ebbdl a , kutyaszorito”
helyzetb6l? Olyan dilemma ez, amely csak
kozosen, sok-sok kutatd, oktatdspolitikus
és gyakorl6 pedagdgus egylittes akarataval
s torekvésével oldhaté meg, illetéleg eny-
hithet6. S azt gondolom, ebben a munka-
latban nagyon is kivanatos és sziikséges
tamaszkodnunk nemzetkozi tapasztalatok-
ra. Elkertilhetetlen feladat a nevelésfilozo-
fidra vonatkozé nemzetkozi kutatdsok
eredményeinek az eddigieknél joval na-
gyobb aranyu feltérképezése s -dolgozasa.
Hadd utaljak ezzel kapcsolatban — s mint-
egy zarasként — egy megfontolandé kiilfol-
di publikéciora. Richard Pring, jonevi ne-
velésfilozofus 1j, Osszefoglald jellegl
konyvében irja, hogy az olvasas, az iras, a
szamolas, mondjuk ugy: a tanulas csak ak-
kor fontos, ha az a fiatalok emberibbé va-
lasat szolgalja. Az oktatasnak, még inkabb
a nevelésnek végs6 soron harom 6 kérdést
sziikséges megoldania: ,,Mi teszi az em-
bert emberré? Hogyan valunk emberivé? S
miképp vallhatunk még jobban azza? (...)
A tanitasban (és a nevelésben — K. S.)
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tranzakcio jon létre a tanar és a diak kozott
(...), melyben kapcsolat teremtddik a sze-
mélytelen vilag (...) és a fiatalok szemeé-
lyes vilaga kozott (...), és amely soran
gondolatok, hitek s értékek fesziilnek
egymasnak...” (21) Olvasva Pring sorait,
esziinkbe juthat Kant gondolata, hogy tud-
niillik az ember csakis a nevelés altal val-
hat emberré.

Ha ez igy van (s nincs jogunk kétségbe
vonni igazsagat, a pedagdgiaban munkal-
kodok pedig csak erdsithetik!), akkor gon-
doljuk végig a filozofus allaspontjat, s
merjiik levonni a sziikséges tanulsagait.
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Csaladtorténet és tarsadalmi-
foldrajzi mozgas

A szimbolikus csalad szerepe

A szocializdciot a ,ktils6 valosdg” internalizdldsaként felfogva, a
szimbolikus csalddelmélet segitségével lehetdseg nyilik arra, hogy az
egyes csaldadokban elmesélt, megdrokitett vagy csak evidensen
Jelenlevo valdsdagokat leirjuk, és a csalddi logikdba illesztve a
mobilitdsra-iskoldztatdsra, helyvdltoztatdsra stb. vonatkoztassuk.
Irdsunk a Berger- Luckmann-féle szocializdcios elmélet és a
szimbolikus csaldadelmélet sszekapcsoldsdval a mobilitds-
iskoldztatds-migrdcio témdijdt kivdanja kitagitani.

szimbolikus csalad fogalmat John
Gillist6] kolesonoztem. Gillis sze-
rint kétféle csaladunk van, az egyik

utébbi a szimbolikus csalad, amelynek
tagjai — legyenek tavoli vagy kozeli roko-
nok, élok vagy holtak — els6sorban emlé-

az, amellyel nap mint nap egyiitt éliink, a
masodik, mely identitasunk alakuladsaban
jatszik jelentds szerepet. (Gillis, 1996) Ez

kezetiinket és képzeletiinket népesitik be, s
a mintak sokasagaval lehet6séget teremte-
nek arra, hogy a tényleges dontés kockaza-
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ta nélkiill megéljiink akar tucatnyi életet,
bejarjuk rég eltiint korok helyszineit és in-
tézményeit. A szimbolikus csalad ekkép-
pen egy olyan tarsadalmi-foldrajzi térben
¢és iddben kiterjesztett rendszer, mely kita-
gitja szlikos foldrajzi-fizikai 1étiinket, mi-
kozben hatart és iranyt szab cselekedete-
inknek, valasztasainknak.

A szimbolikus csalad mikodése-funkci-
6i tobbféleképpen és tobb szinten értel-
mezhetdk. Ezek a kovetkezok:

— fontos személyek, szignifikdns masok;

— csaladi tnnepek, szokasok, ritusok,
vakaciok, albumok, dokumentumok (pél-
daul levelezések, naplok) stb.;

— mitoszok, eredettorténetek, torténe-
tek-epizodok;

— a csaladi rendszer egésze.

A fontos személyek, szignifikans masok
kozvetitésével nagyon sokféle valosagnak
lesziink részesei. A nagyobb rokonsagi
vagy barati mintak szerepe egyes ¢lethely-
zetekben, példaul nagyobb dontések elott
sokkal fontosabb, mint gondolnank. A sok-
szor rejt6zk6do, latenciaban maradd mintak
mozgosithatnak és mozgosithatok. ,,Az em-
lékeinkben masok mintdit hordozzuk ma-
gunkban” — irja Kenneth J. Gergen a ,The
Saturated Self” cimt miivében. ,,Ha a felté-
telek kedvezOek, a mintakat cselekvésbe
forditjuk. Mindegyikiink a masik (the
other) lesz, annak a reprezentansa, vagy he-
lyettesitdje. Altalanosabban fogalmazva,
(...) énjeinket novekvé mértékben masok
népesitik be.” (Gergen, 1991, 71.)

Ezek a masok a kozel 600 fOs reprezen-
tativ vizsgalatunk (7) tanisaga szerint még
a legfiatalabb korosztaly esetében is els6-
sorban a nagyobb csaladbol keriilnek ki.
Arra a kérdésre, hogy gyerekkoraban ki je-
lentette a sziikebb csaladot, az 574 valasz-
bol 201-ben, azaz megkodzelitben minden
harmadikban szerepel valamelyik nagy-
szul6 vagy rokon, sét 25-ben a nagysziilok
egyenesen az els6 helyre sorolodnak. A
kapcsolatok az anyai nagysziilokkel a leg-
erdsebbek, de a gyerekkori élmények, ta-
pasztalatok egy szovedékes csalad képét
rajzoljak elénk. A 201 csalad kozil 33-ban
mindkét anyai, 24-ben mindkét apai, 45-
ben pedig anyai és apai nagysziloé egy-

arant a sziikebb csalad tagja, de 40 csalad-
ban egy vagy tobb rokon, nagynéni, nagy-
bacsi, keresztsziild stb. is ide tartozott: a
szlilokkel és testvérekkel egylitt 6k, illetve
a velik valé azonosulas révén az altaluk
interiorizalt valésagok, illetve az altaluk
kozvetitett valdsagértelmezések alkotjak a
szimbolikus csaladfogalom elsé szintjét.

A masodik szint a csaladi egyiittléteké,
melyek a kvalitativ csaladi id6 (Gillis,
1996) intenzitdsaval egylitt az §sszetarto-
zést tudatositjak, az Osszetartozas érzését
erdsitik. Ezekhez tarsulnak a csaladi élet
dokumentumai (eskiivéi fényképek, vide-
ok, nyaralasok, utazasok, iskolai ballagas,
diplomaosztas stb. soran késziilt felvéte-
lek, albumok), melyek mar egy megszer-
kesztett csaladkép egyes szakaszait rogzi-
tik és orokitik at a kovetkez6 nemzedékre,
s amelyek ugyanakkor az emlékezet mii-
kodését is kondicionalva ismételten szoros
mentalis és érzelmi kotelékbe vonjak a
csalad tagjait.

A harmadik, igen kiterjedt szint a torté-
netek szintje. A generaciok kozotti kom-
munikaciéban megjelend emlékezeti id6
és tér altalaban 3—4 nemzedéknyi (vO.
kommunikativ emlékezet, Assman, 1999),
a torténetek tér és id6 szerkezetében, for-
dulépontjain, de a legegyszeriibb epizo-
dokban is sajatos értékek kozvetitddnek.
Minden csalad szamos torténetet Oriz, a
csaladi mitoszok ,,h6sok”-t61 és feketeba-
ranyoktol népesek, de vannak eredet-,
helytallas- és htiségtorténetek, sikertorté-
netek, karriertorténetek, alkoholista torté-
netek, ongyilkos torténetek stb., melyek a
fontos személyeken keresztiil megélt valo-
sagokkal egyiitt egymasba is sz6vodve sa-
jatos csaladi valosagga és értékvilagga all-
nak 6ssze. (2) Ez utdbbi az Osszetartozas-
tudat mellett, illetve azon keresztiil az el-
varasokat, és a tliréshatarokat jelzi a felno-
vekvd generacio szamara. A torténetek te-
hat egyfeldl kanalizalnak, masfeldl hatar-
kijelol6 funkcidjuk van.

A csaladi narrativa(k)ban nyiltan, gyak-
ran azonban latensen vagy rejtetten sokré-
tegli és sokszinli valdosag akkumulaldodik.
A mult-jelen-jovo egyiittesében szerkesz-
tett, Gjra- és Gjramondott felejtés vagy em-
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lékezet-tulsulyos torténetek (Ricoeur,
1999) belsové tétele révén a legfiatalabb
generaciokban ontudatlanul is kialakul a
torténelem és a személyes 16t alapdimenzi-
6ihoz (példaul folytonossag-valtozas, sza-
badsag-determinacid, hagyomanyorzés-
hagyomanyteremtés, autonomia-fliggdse-
gi helyzet-kiszolgaltatottsag, reflektivitas-
reflektalatlansag) valo altalanosabb vi-
szony. A csalad ugyanis, akar torekszik ra,
akéar nem, még a legegyszeriibb epizédok
felidézésével is atadja sajat, a mindenna-
pok és a torténelem eseményeire, folyama-
taira reflektald, azokbol altalanositott logi-
kajat. (1. tablazat)

A vilag kiilonb6z6 pontjaira szétszord-
dott csalad tagjai példaul — taldlkoznak egy-
massal, vagy sem — megszelidithetik a ta-
volsagokat. Sajatosan érzékelt (megndtt, at-
haghatatlan) tavolsagok, valamint frusztralt
érzelmek flizodhetnek viszont a kiilfold és
az otthon képéhez azokban a csalddokban,
ahol a haboruk utani teriiletrendezések va-
l16di és szimbolikus hatarokat emeltek az
egyes csaladrészek, csaladi agak kozé.
Ugyanaz a tavolsag lehet néhany oranyi és
atjarhatatlan, a koriilmények hatasara a ko-
zel és a messze nemcsak atértelmezodik,
mas-mas érzelmekkel toltédik fel (ismerds-
ség, otthonossag, idegenség, 6rom-dith
stb.), és a szabadsag-kiszolgaltatottsag fo-
galmaiban is absztrahalodhat.

De maganak a szabadsagnak a tartalma
is igen eltérd lehet. Egyik esetben ugy je-
lenik meg, mint a szorongatd csaladi ko-

tottségektdl vald elszakadasrdl szold mo-
dern torténet, a masikban a néi emancipa-
cios torekvések, az autonémia- 6nalldsag,
a sajat élet alakitdsanak élménye a megha-
tarozo. Megint mas esetben a szabadsag a
vallasi kotottségektol és tilalmaktol vald
eloldédas, vagy (a modernizacioval jaro,
fokozatos) elszakadas a paraszti munkatol,
melyet a , felhdtlen”, jatékos gyereklét, a
nemi szerepek szerinti megkiilonbozteté-
sek eltinése-meggyengiilése reprezental.

A torténetek nagyhatdsu alapmotivumai
a folytonossag, illetve a valtozas. A konti-
nuitas képét éltetd, azt hangsulyozo csala-
dokban er6sebb a hagyomany6rzés, nehe-
zebben valtoztatnak helyet, dontéseikben
nagyobb szerepet jatszik a csalad, a csalad
kozelsége. A valtozés, ha erdszakos, kény-
szersziilte valtozasok, csaladi tragédiak ko-
vetkezménye (deklasszalodas, elszegénye-
dés, halalesetek, betegségek) dsszegzddhet
a kiszolgaltatottsag-érzes, a fliggdség, az
alkalmazkodasi kényszer kesertiséggel al-
talanositott kudarcos logikéjaban, de ered-
ményezheti a tilélés képessége felett érzett
biiszkeséget is. Végzddhet a csalad szét-
hullasaban, netan felerdsitett késztetésben,
hogy a csalad kiilonb6z6 hagyomanyait
egy sajatos hagyomanyrendszerré épitse.

A torténetek egy része olyan idokbe €s
olyan vilagokba kalauzol, olyan val6sago-
kat személyesit at, amelyek egyébként mar
csak torténelemkonyvekbol, irodalombol
vagy képeslapokrol ismerdsek. Az epizo-
dok a legkiilonfélébb helyzeteket jelenitik

1. tabldazat. A narrativdakon keresztiil kozvetitett tartalmak

Szimbolikus csaldd kiterjedése

Vilag bejdrhatosdaga-helybenmaradds

Mesék, torténetek, epizodok tartalma
ismerete.

Idegen helyszinek, események, letiint vilagok, foglalkozasok stb.,

Nagytorténelem és a személyes torténelem talalkozasa,

fordulépontjai.

Torténetek logikaja

Torténelem és a személyes lét alapdimenzidihoz vald viszony (pl.

folytonossag-valtozas, szabadsag-determinacio, hagyomanydrzés-
hagyomanyteremtés, autonomia-fiiggés-kiszolgaltatottsag stb.).

Alkalmazkodas, viszonyulasok, beallitodasok (vesztes-
gyOztestudat, mozgékonysag-tehetetlenség-megtorpanasok,
idegenség, kiviilallas, talalkalmazkodas, konformitas stb.).

Mintak

Ertékek, szerepkészlet.
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meg: haborus l6vészarkokat, hadifogsa-
got, emigraciot, letlint vilagok mindennap-
jait, szokasait, egykor volt foglalkozaso-
kat, valamikori csinytevéseket, vagyakat
¢és csalddasokat stb. Groteszkek vagy iro-
nikusan humorosak, dramaiak vagy szenti-
mentalisak, poétikusak vagy ,,semlegesek”
— meséloik viszonyairdl vallanak, azokat
adjak tovabb. Az epizddok koziil nem egy
— anélkiil, hogy annak szanndk — korrajz-
za-tantorténetté valik. Mint példaul H. Irén
néni visszaemlékezése a bucsujarasokra,
vagy az osztatlan elemi iskolara, ahova a
gyerekeknek minden reggel fat kellett vin-
ni, mert maskiilénben nem volt mivel flte-
ni. Vagy Sz. Gizella mama gyerekkori me-
séi a megorokolt neveldndrdl, a hazitani-
tokrdl, jatszopajtasairol és jatékairdl a kas-
tély parkjaban, a papardl, aki sosem veszi-
tette el a fejét és a humorat, az 6sszetarto-
zasrol meg a véletlenekrol.

A negyedik szint a tdgabb csalad és a ro-
konsag altal reprezentalt — életpalyakkal,
eldgazasokkal szabdalt — torténetileg és
szinkronitasaban egyarant létez6- csaladi
rendszer egésze, melynek hatdsat bar sza-
mos empirikus adat bizonyitja (szakma- és
foglalkozasvalasztasok ismétlodése, meg-

szakadt palyak tobb generacioval késobb
torténd folytatddasa akar a nem vérszerin-
ti csaladi agon is, a koltozések és a parva-
lasztasok mintazata stb.), a mélylélektan
fogalmi rendszerében nagyon is jol leirha-
t6 (Szondi — csaladi tudattalan, kényszer-
és valasztott sors, 1996; Abraham -
transzgeneracios fantom 1975-2001 stb.),
de az eddigi kutatasok alapjan a bonyolult
kozvetitések miatt szociologikusan csak
részben és még mindig csak hipotetikuan
értelmezheto.

A Krajnyak csalad (3) — roviditett
esettanulmany

A szimbolikus értelmezések rovid is-
mertetése utan a kdvetkezokben a csalad-
torténeti modszer alkalmazasaval a csala-
don beliili tarsadalmi-f6ldrajzi mozgast és
az ezekhez kozvetleniil kapcsolddd né-
hany osszefliggést mutatom be egy, a mar
emlitett kutatasbdl kiemelt csalad példa-
jan. A vélasztott csalad jol illusztralja azt a
korabban megfogalmazott tételt, hogy az
egyéni dontések a nagycsaladi rendszeren
beliil sziiletnek és azon belill érthetéek
meg. (1. dabra)

Paszto,
K. J H E. Kapuvar
1918 1921 stb. Fot B M
Pilisv. Fot Kné. M. htb. Erdély Kapuvéar
Kisalag Pilisv. 1939 4. polg Parkany,
béros Kisalag Kapuvar, Léva,Eszter
timéar htb. Parkény, gom, Szulok,
kémuives Léva, Barcs,
faeszterg. K. FE Eszter- Vné.V. Zalaegerszeg
1937, gom, Szu- 1931 Kisalag
Kisalag, ok, Kisalag, Kapuvar vam-péziigyor
Fr{/t Fot, - érettségi,
musze sz6v6nb, Veszp., tiszti isk.
) resz, kistisztv, Fuzfo
gép meés  go. Fot
ird 5 szm. esti |:|+ . vegyész V. M.
Dunakeszi var- o eo,
Tonts szakk6z m. egy. V?S%? '
Bp. Futh,Fot
vegyészm.
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KT
1968
Fot

miisz.

vallalk
szak-
koz.
isk.

szakkozépisk.

V. J.
1968
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Fot
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egyetem

1. abra. A Krajnydk csalad
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A Krajnydk csaladban az egyik agon
egy lokalitdshoz, szakmatanuldshoz és
iparossaghoz k6t6d6 csaladi minta 6tvozo-
dik a masik ag (részlegesen hagyomanyo-
z0do) kozéposztalyi elképzeléseivel. A
kett6 talalkozasi pontjdn a ma 67 éves
Krajnyak Ferenc felesége allt, akinek isko-
lai palyaja a ,,nagytorténelmi események”
hatasara kibillent és majdani férje csalad-
janak logikajat kovetve annak palyaivére
helyezddott at: apja deklasszalodasat,
majd halalat kovetden szovondnek tanult,
késdbb gyari tisztviseloként a hetvenes-
nyolcvanas évek jellegzetes vidéki kis-
tisztviselo-munkas (férje miiszerész) réte-
gének aspiracidit és életét élte. A csalad to-
vabbi paly4jan a mar emlitett két minta
6rokitddott tovabb.

A csalad — egyébként is meglehet6sen r6-
vidtavu — emlékezetében a diszkontinuitast
egyik agon egy tabuizalt asszimilacios tor-
ténet (K. F. mar nagy fiu volt, amikor vélet-
lentil rajott, hogy az apja tud tétul, tehat
tot?), a masikon egy leszakadas és deklasz-
szalodas torténet hordozza. A paraszti csa-
ladbol szarmazo Balogh Mihaly az els6 vi-
laghaboru utan a katonasag (a csaladi torté-
net szerint az atnevelés) elél szokve Erdély-
bdl kertilt Magyarorszagra. Csaladjaval
minden kapcsolata megszakadt, akkor sem
talalkozott veliik, amikor az erdélyi teriile-
tek visszacsatolasa utan egy ideig Erdély-
ben szolgalt. (Két generacioval késobb — ,,a
mult elvesztett orszag” — egyik unokaja az
elszakadt szalat ugy fiizi Gjra, hogy a csalad
eredetét emlitve valamikori létez6-nem Ié-
tez6 (?) 6rmény Osokrol regél.) Erettségi-
zett, majd vamtiszt lett, igy helyezték egyik
hatarmenti teleptilésrdl a masikra, de a ha-
boru utan B-listaztak, és altisztként dolgo-
zott 1952-ben bekovetkezett halaldig.

Balogh Mihaly szaméra mindennél fon-
tosabb volt, hogy gyerekei iskolazzanak.
Mikor nagyobbik lanya kdzépiskolaba ke-
rilt, maga is bekoltozott vele a varosba,
Zalaegerszegre. Az érettségi utan Valéria a
veszprémi egyetemre kertilt, ott ismerke-
dett meg férjével, aki szintén vegyészmér-
nok. Valéria statusza ugyanakkor még az
apa két vilaghaboru kozotti kézéposzta-
lyosodasi elképzeleléseinek megfelelden

alakult, lanya ezt a trendet folytatva a ha-
gyomanyos kozéposztalyi kulturalis toke-
képzodés és statusmegtartas vonalan ma-
radt, maga is egyetemet végzett, jelenleg
angol tanar.

Valéria és a férje az egyetem elvégzése
utan Fizfon dolgozott, de néhany évvel
késdbb Fotra koltoztek, ott telepedtek le,
és ma is ott élnek. A koltozéskor Valéria
apja ugyan mar meghalt, de anyja, huga és
annak csaladja Foton lakott. (Ok még
1952-ben koltoztek Szulokrdl Kisalagra,
annyi pénziik még volt, hogy ott egy ki-
sebb hazat vasaroljanak, késébb Fdéton
épitkeztek.) Valéria vagyat, hogy a csalad-
jahoz kozel éljen, feltehetden a korabbi
koltozésekhez kapcsolé menekiilésélmé-
nyek is motivaltak: apja is menekiilt volt,
és nekik is menekiilniiik kellett a Felvidék-
r6l, mikor apja zsidobarat hirébe kertilt.

(Az egyik fontos koltozéstorténet, K.F.
kulon szobaja is a kiilsd koriilmények
kényszerérdl szol. K.F. sziileinek azért kel-
lett uj telket venni, mert az ar kiontotte
Oket, és a kis K.F. majdnem a vizbe ful-
ladt.) Arra a kérdésre tehat, hogy vajon mi-
ért van sziikségiik egymas fizikai kozelsé-
gére, miért koncentralodik €és marad
ugyanazon a helyen tobb generacion ke-
resztiil is a csalad nagyobb része — az
anyagi feltételek sziikgssége mellett — az
egylittlét biztonsaga, az ebbdl fakadd vé-
dettség a valasz.

Krajnyak Ferenc helybéli lanyt vett el.
Meég Kisalagrol ismerte feleségét (egy mo-
torbalesetben meghalt katonatarsa Ozve-
gyét), a szemkdozti hazban lakott édesanyja-
val. Mdria nem tanult tovabb, a 8. osztaly
utan eldbb szovondként dolgozott, majd
gyari kistisztviselo lett. Esetében a hagyo-
manyos koézéposztalyosodasi minta folyto-
nossaga megszakadt. Palydja ive férje csa-
ladi palyajaba kapcsolodik, ebben az apa
statuszvesztésén ¢€s elszegényedésén kiviil
valosziniileg szerepet jatszott az is, hogy
apja ¢lete nagyon szorosan egy adott intéz-
ményhez kotédott (a Vamparancsnoksag
segitette a menekiilésben, egyik kollégija
fogadta be és adott otthont nagyobbik 1a-
nyanak, mikor fels6tagozatosként Barcsra
jart iskolaba). A kozéposztalyi helyzet igy
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egy személyesen reprezentalt, erés, de spe-
cifikus intézményi azonossaghoz, illetve hi-
vatali szerephez k6tédott, nem valhatott al-
talanosabb érvényli értelmiségi mintava.

Krajnyakné, Méria irodista pozicidja, a
sajat és a férje munkahelyi jovedelmébdl,
a maszekolasbdl, majd a kisgazdasagbdl
onerdvel felépitett haz, az autd és a helyi
status az elvesztett status részleges helyre-
allitasahoz vezetett. (A torténetben a kor-
szak vidéki kozéposztalybeli életmddja-
nak minden eleme jelen van: a tokesze-
gény hazépités = az 6nalldsag szimbdlu-
ma, ma a harom generacio6 k6zos lakhelye,
a maszekolds, a malnazas = allando, a vég-
telenségig vallalt tGlmunka, a feleség mal-
nazas kozben lett eldszor rosszul stb.)

K.F. gyerekei mindketten az apai ag
mobilitasi palyajan beliil mozognak, mii-
szerészek, az egyik vallalkozo, a masik
munkas, de mind a két fia nappali tagoza-
ton, szakkozépiskolaban érettségizett (ap-
juk még estire jart).

A hetvenes-nyolcvanas években a két
csalad altal képviselt eltérd mintat és sta-
tus-helyzetet részint a koriilmények, ré-
szint a kortilményekbdl is eredé hasonld
életmdd homogenizalta-egyenrangusitot-
ta. Valériack csaladi hazat az idésebb Kraj-
nyak Ferenc épitette fel fiaival. A hazépi-
tés szimbolikusnak is tekinthetd, bar
mindkét csalad stratégiaja legitimacioval
birt, vidéken a Krajnyakék altal képviselt
boldogulasi minta elterjedtebb volt és na-
gyobb tamogatottsagot élvezett.

A kilencvenes évekre a helyzet alapveto-
en megvaltozott. A két vilag konfliktusat tu-
lajdonképpen id. K.F. fogalmazta meg,
amikor a gyerekeivel kapcsolatban azt
mondja, hogy nem szeretne a helyiikben
lenni (,nem az én vilagom”, ,,csufos vi-
lag”), mert a mai vilagot a kiszolgéltatott-
sag és a bizonytalansag jellemzi. Az elége-
detlenségnek fontos (bar nem tudatositott)
eleme, hogy a Kdddr-korszak vidéki k6zép-
osztalyosodasanak bejart utjai lezarultak, és
a két Krajnyak fiunak a jellegzetes vidéki-
falusi palyardl kellene atmozdulni egy ma-
sik vaganyra. A valtast némiképpen segithe-
ti az apai nagyapa ,,0roksége”, aki maga is
tobbszor valtoztatott szakmat, és sajatos

modon az egykori mesterember mentalitas
hianya, de nehezitheti, illetve korlatozhatja
a tovabbtanulas hianyabol is fakado, szii-
kos, behataroltnak tind kapcsolati toke (ifj.
K.F. barati tarsasadga a kozépiskolai have-
rokbol all): a vallalkozashoz, a mai kdzép-
osztalybeli status biztositasahoz nagyobb
mozgasteret jelentene az egyetemi-foisko-
lai diploma. Valdszintileg innen ered, hogy
az iskolai palya felértékel6dott, hogy példa-
ul életének nagyobb fordulatait szamba vé-
ve ifj. K.F. az anyja haldla és lanya sziileté-
se mellett azt emliti, hogy a szakk6zépisko-
la harmadik osztalyaban potvizsgara bu-
kott. Erre vezethet6 vissza az is, hogy a leg-
fiatalabb generacid iskolai teljesitménye
mindennél eldbbre valo: ifj. K.F. rendszere-
sen ellendrzi nagyobbik lanya iskolai el6-
menetelét, és sokmindentdl eltiltja, ha ered-
ményeivel elégedetlen, valamint hogyha
blintudatosan is, de sajat iskolai kudarcait
anyja iskolazatlansagaval (a megfeleld se-
gitség hianyaval) hozza kapcsolatba.

Végs6 soron a Krajnyak és a Vidra csa-
lad esetében a szimbolikus csalad, a ta-
gabb és a sziikebb csalad tagjai altal betol-
tott (status-iskolazottsag, foglalkozas, kar-
rier, vagyoni helyzet stb.) torténeti-tarsa-
dalmi tér kevéssé differencialt, meglehetd-
sen egynemd, és csak lassan (vagy egyal-
talan nem?) tagul.

A kis mobilitas tetten érheté a munkahe-
lyekben is, a csaladban mindenkinek ma-
ximum 2-3 munkahelye volt, K.F. mind-
végig ugyanott dolgozott. Ifj K.F. is azért
kezdett vallalkozasba, mert a munkahelye
megszlnt, és a foglalkozasvaltozasok
(nagyapa: borss, timar, komives, faeszter-
galyos illetve K.F. miszerész, majd meos)
szintén tobbnyire valamilyen egészségi
probléma kovetkezményei, vagyis a val-
toztatast inkabb a korilmények, mint az
ambiciok alakitjak.

A kis tarsadalmi és a kozépgeneracio kis
foldrajzi mozgasanak sajatossaga, hogy
jollehet a csaladban elvarasként él a ,,vidd
tobbre, mint én”, a torténetek koziil egy
sem szol felemelkedésrdl, és a boldogulas
is inkabb mintha a jobb életkoriilmények,
tovabba a munka (,,munka nélkiil nem tu-
dok meglenni”, ,tenni-venni kell” — K. F.
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orokmozgonak nevezi magat), illetve a
munkaidentitas, hozzaértés fogalomkoré-
vel lenne rokon (,,a vasas szakmaban min-
dent csindltam, a gyerekek ,,jol csinaljak,
amit csindlnak”. ,,egyik sem egy Einstein,
de mindegyik érti a dolgat stb.”).

Az elmult 6tven évben mindkét csalad
megtelepedett Fot kornyékén (Kisalag,
Dunakeszi, Vac, Fot, Budapest) és azdta
ezen a kisebb koron beliil valtoztat lakdhe-
lyet. Mas szempontbdl is a mar emlitett
kb. 30 kilométeres kor jelenti azt a szii-
kebb vilagot, amin beliil a csalad életének
fobb eseményei (iskola, munkahely, par-
valasztas, hazassag stb.) zajlottak és zajla-
nak, és ami belsd vilaganak is a magjat ké-
pezi. Ennek megfelelden példaul K.F. sajat
életének forduldpontjai a katonasag, a n6-
siilés, illetve az, hogy 1956-ban a baratai
elhagytak az orszagot.

Mindez mégsem jelenti azt, hogy a csa-
ladban ne lennének alternativak. A kétféle
torténeti minta, valamint a folyamatos ref-
lexié (az egyes csaladstratégiak egymast
érvényesitik, értelmezik-ujraértelmezik)
lehetdséget teremt arra, hogy a valtozaso-
kat mar t6bb generacié megélt-kiprobalt-
altalanositott tapasztalatara alapozzak.

Osszegzés

A tarsadalmi tér torténeti iddszerkezeté-
ben a szimbolikus csalad jeloli ki azt a sa-
jat teret, amelyen beliil az egyéni dontések
megsziiletnek és amelyek az egyéni moz-
gasok keretét képezik. Ez ugy is értelmez-
hetd, hogy az utddok szamara tobb valasz-
tasi lehet6séget, de nagyobb kényszert is
jelent, ha a szimbolikus tér heterogén, va-
gyis tobbféle valdsagot, tobbféle eltérd va-
l6sagélményt, tobbféle mintat reprezental,
illetve, hogy minden tjszerti dontésnek, Uj
palyanak mozgastérnovelé hatdsa van.

Ugyanakkor adott tarsadalmi szituacio-
ban a csaladi torténetek (palyak, mintak)
szinkronizalédnak. Az igy 1étrej6vé homo-
genitds addig tart, amig a tarsadalmi kon-
szenzus amikor a tarsadalmi szituacid
megvaltozik az egynemiség is felbomlik.
A torténetek szétesnek (vO. sorsesemény,
Tengelyi, 1998), ujra kell alkotni, ujra kell

mondani 6ket. Az 0j helyzethez valo alkal-
mazkodas sikeressége részint azon mulik,
hogy van-e a csaladban elég mas (torténet-
ként is elmondhat6) tartalék minta (,,kultu-
ralis toke”?), hogy sikertil-e a csaladot sa-
jat torténeti-tarsadalmi terén beliil mas pa-
lyara allitani. Ez utobbi allitast megfordit-
va, talan az is megfogalmazhatd, hogy va-
l6jaban az a csalad a hatranyos helyzetd,
ahol a tagabb csalad mintai zarvanyozod-
nak, ahol hidnyzanak a helyzet valtoztata-
sahoz sziikséges, megélt realitassal bird,
egyben legitimalt alternativak.

Jegyzet

(1) Az OTKA kutatas (T 34965 sz.) cime: Modernitds
és csalad.

(2) Természetesen vannak olyan ( szegény vagy szét-
szorddott stb. csaladok) esetek, amikor a csaladban
nincs Osszefuggd torténet. (A szakirodalombdl is-
mert, hogy a csaladtorténet elterjedése a polgaroso-
dashoz, a csaladon beliili polgarosodasi folyamatok-
hoz ko6tddik). De epizodok mindeniitt vannak, és ha
nem is alkotnak teljes valosagértelmezést, 56nmaguk-
ban is jelentésértékiiek.

(3) A név és a helynevek természetesen fiktivek.
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Mezokovesdi évek

Szlovdk Sdandor monogrdfidja, az ,Az interndtustol a kollégiumig
1917-2002’ a t6bb mint nyolc és fél évtizedes mezokovesdi
nevelo-oktato intézmeény teljességre térekvo életrajza.

szerzett foldrajz-torténelem szakos tanari oklevéllel pedagogusi munkajat 1961-

ben a mezoékdvesdi kozépiskolai kollégiumban kezdte neveld tanarként, majd
nyugallomanyba vonulasaig igazgatd volt. Szamos pedagogiai, néprajzi, helytorténeti
cikk, tanulmany és kiadvany szerzdje, 2004-es kotete eddigi valtozatos szakirodalmi te-
vékenysége korongjanak tekinthetd.

A szinpompas matyd népviseletérol, nemzetkozi hirtivé valt népmivészetérdl ismert,
17 ezer lelket szamlald, gyorsan szaporodd népességli Mezokovesd nagykozségnek a 20.
szdzad elején nem volt kdzépiskoldja, s igy a mintegy 130—150 tanulni vagyo6 fiatal mas-
hol volt kénytelen folytatni tanulményait. Hosszt évek faradozasainak eredményeképpen
a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium 1911-ben gimnazium létesitésérdl intézkedett
a népes jarasi székhelyen, a jezsuita rend és a /1. Jozsef altal feloszlatott szerzetesrendek
vagyonabdl képzett Magyar Katolikus Tanulmanyi Alap terhére. Nem varosi jogu telepii-
Iésen az els6k kozott volt ez a gimnazium az orszagban.

A kozépiskola az évtized végéig fokozatosan nyolc osztalyosra boviilt, 300-at megha-
ladé tanuldlétszammal. Mar az 1912-ben megalapitott Szegény Tanuldkat Segitd Egye-
stilet felkarolta a nem helybeli tanuldk szallasgondjainak megoldasat. 1917-ben nyilt el6-
sz0r lehetdség a kérdés intézményes keretek kozotti rendezésére, de a haboru és forradal-
mak utan csak 1919 6szétol sikeriilt 20-30 szegény sorsu, jo eldomenetelti nem helybeli
tanul6 szallasigényét harom éven at az impozans méretii gimnazium épiiletének két ter-
mében létesitett internatusban megnyugtaté médon atmenetileg kielégiteni.

A gimnazium vezetésének az egyhazi és vilagi szervekkel jol 6sszehangolt munkaja-
val 1922-ben Iétrejott a konviktusnak nevezett intézmény a vidéki tanulok — a gimnaziu-
mi 9sszlétszam mintegy negyedének, az évtized végétdl tobb mint 80 f6 — befogadasara.
Bentlakasos kozépiskolai intézmény az alig 140 ezres Iélekszamt Zemplén megyében és
a kétszer népesebb Heves megyében egyiittvéve négy is miikodott (Satoraljaujhely, Sa-
rospatak, Eger, Gyongyos), Borsod megyében viszont csupan Miskolcon, pedig népessé-
ge a csonka Abauj megyével egyiitt — amely Kassa elcsatolasaval kozépiskola nélkiil ma-
radt — a 400 ezer fot is meghaladta. Ezek a népességi viszonyok kellden hangstlyozzak
a mezokovesdi konviktus 1étesitésének indokoltsagat.

A konviktus — a 1944/45 tanév kivételével — negyedszazadon at mikodott, 1948 jali-
us végén bekovetkezett allamositasaig. Utdna az intézmény a tanuldotthon, majd didkott-
hon nevet vette fel. Befogadoképessége jelentésen kibdviilt — tobbek koézott a gimnazi-
um miivészi kivitelezésli kapolnajanak haldteremmé atalakitasaval. Az 1950-es években
kozel kétszer annyi tanulot helyeztek el az otthonban, atlagosan 160 fot, a gimnazium
megndvekedett szamU tanul6inak mintegy 45 szdzalékat. Ezenkiviil egyre tobb, atlago-
san 40 (tGlnyomorészt leany) tanulé maganszallason tudott csak elhelyezkedni. Igy a
gimnaziumi tanuldk tobb mint fele nem helybeli volt. A didkotthont az 1950-es években
a tanuldk és tanarok egyarant kollégiumnak nevezték, majd 1960-to6l hivatalos elnevezé-
se is kollégium lett. Az azdta eltelt tobb mint négy évtized az intézménynek — a l1étszam
alakulasat és osszetételét tekintve is — a legvaltozatosabb korszaka.

Az 1950-es évekbeli 150-200 f6 kozott hullamzo 1étszammal szemben az 1960-as év-
tizedben tobbnyire 200 didkot helyeztek el a kollégium falai kozott. A tovabbiakban ez

ﬁ kiskorosi, szlovak szarmazasa Szlovdk Sdndor a debreceni tudomanyegyetemen
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250 kozeli szintre ndvekedett, majd a nyolcvanas évek masodik felében a 300-at is meg-
haladta — mikézben a gimnazium tanuldinak a szama az 1960-as évek derekan mar
800 folé emelkedett. A gimnazium tevékenysége ugyanis az 1970/71 tanévtdl gazdasagi
targyak oktatasaval boviilt, s igy szakkdzépiskolava is lett. A kollégistak tobbsége 1976-
tol mar szakkozépiskolas volt. Tovabb szinez6dott az dsszetétel azzal, hogy 1985-tdl be-
keriiltek a kollégiumba az Ipari Szakmunkasképzo Iskola novendékei is, sét 1985-87.
években helyet adott a kollégium altalanos iskolai tanuldknak is.

Az 1990-es évektol megindult a kollégium Iétszamanak fokozatos csékkenése olyany-
nyira, hogy a 21. szazad elején szamuk alig haladja meg a masfél évtizeddel korabbi
325-326 fonek a felét. A szakkozépiskolasok szama olykor 3—4-szer magasabb a gimna-
zistakénal. Legnagyobb mértékli a zuhands a szakmunkas-képz6sok korében. Jelentos
Osszetételbeli valtozas, hogy mig az 1960-as évek végéig a kollégistak nagy tobbsége —
mintegy 3/4-e — fit volt, az 1970-es évektdl ez éppen ellenkezdjére fordult. A fentiekben
kozolt adatok csupan érzékeltetni kivantak a vizsgalt intézmény szervezeti kereteit és
nagysagat. (Egyidében Iétszama a legnagyobb volt a megyében!)

Szlovak Sandor ,,krénikaszerlien” mutatja be az intézmény életrajzat, a follelhetd ira-
sos dokumentumokbol hosszu évek lelkiis-
meretes munkdja soran feltart torténeti ada-
tok ¢és vallatora fogott személyes kutfok
visszaemlékezései nyoman, a 19. szazadi po-
zitivizmus hagyomanyait 6sszekapcsolva a
20. szadzadi tarsadalomtudomanyban is tért

Szabo Zoltdn hét évtizeddel ez-

elotti jellemzése a mezokovesdi

értelmiségrol meg inkdbb igaz
napjainkban. Az orszdgban

hodité kvantitativ modszerrel, a tények
szamszerlsitésére iranyuld torekvéssel.

A kiilonb6z6 neveket viseld intézmény di-
aksaganak szamat, annak évenkénti valtoza-
sat és kilonb6zé szempontu Osszetételét
elemz6 részek azonban csak kis hanyadat te-
szik a konyv tartalmanak. Pontos adatokat
kapunk a konviktus gazdalkodasarol, melyet
az oktatasiigyi kormanyzat példaképiil alli-
tott a hasonlo intézmények elé. Megismerjiik
a téritési dijak, a szocidlis koriilmények és
tanulmanyi eredmények alapjan nyujtott

alighanem egyediildllo jelenseg,
hogy 1959-t6l, t6bb mint néegy
évtizede Matyofold cimmel rend-
szeresen megjelenik egy helytor-
téeneti, miveészeti, irodalmi kiad-
vdany, amely a deél-borsodi kistér-
ség, Mezokovesd és kérnyéke ne-
pességi, gazdasdgi-tarsadalmi
kérdeseivel foglalkozik. A vdrosi
cim elnyerése alkalmdabol megje-
lent mintegy 800 oldalas mo-

nogrdfidat negyedszdzad miiltan

kedvezmények és dijcsokkentések rendsze- Ve ! . !
ujabb tanulmdnykotet kovette.

rét. Részletes leirasok tajékoztatnak a tanu-
10k elhelyezésére szolgalo épiilet(rész)ekrdl,
azok helyiségeirdl és felszerelésiikr6l, az intézményben alkalmazott dolgozokrol stb.

A legrészletesebb képet az intézmény neveld-oktaté munkajardl kapjuk. Megismerjiik
a konviktusi, didkotthoni tanulok, kollégistak tanulmanyi eredményeit a tobbi tanuldval
¢és az iskolai atlaggal 6sszehasonlitdsban, az érettségi utani szakmai végzettségiiket, ele-
mezve az 1948 el6tti €s utani palyavalasztasi kiillonbségeket.

A szabadidds programok korében szo esik a vilagnézeti és politikai nevelés eltérd jel-
legzetességeirdl. Tajékozodhatunk a kulturalis rendezvények mind gyakoribba valasarol,
az egészség meglrzésére és az egészséges ¢letmod kialakitasara iranyuld torekvésekrol.
Olvashatunk a tanulok sportolasi eredményeirdl és az intézményben 1952 6ta miikodod
ktlonb6z6 szakkorok munkassagarol. Megtudjuk, hogy az intézmény az 1950-es évek-
ben megkapott Eziist, majd Arany Okleveles Kollégium kitiintetés utan 1983-ban a Ki-
valé Kollégium cimet is kiérdemelte — els6ként Borsod-Abatj-Zemplén megyében. Je-
lent6s kulturdlis tevékenyégre utalnak a kollégium kiadasaban megjelent munkak is: a
maty6 népmiivészetrdl 1963-ban, az 50 éves jubileumi évkonyv 1973-ban, tanulmanyko-
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tet a kollégiumi nevelésrol 1983-ban, majd pedig az eredetileg Foldes Ferenc nevét vi-
seld kollégium 0j névadoja, a gimnazium els6 igazgatdja, a konviktust megalapitd Bayer
Robert tiszteletére.

Az intézmény életét tények és szamszerli adatok sokasagaval tomoren bemutaté mas-
félszaz oldalas ,kronikat” valtozatos tartalmu mellékletek egészitik ki, szinezve, telje-
sebbé téve a munkat.

Szemléltetd abrak bemutatjak a gimnazium épiiletében elhelyezett konviktus és a kollégi-
um 1969-ben felépiilt sajat otthonanak alaprajzat, helyiségeinek beosztasat, kordiagramok
szemléltetik a tanulok megoszlasat szarmazasuk és a sziilok szocialis helyzete szerint, illet-
ve palyavalasztasukat a kiilonb6z6 idészakokban. A valogatott dokumentumok ko6zott talal-
hatjuk példaul a konviktus igazgatdsaganak tajékoztatojat az intézmény miitkddési rendjérdl
és a tanuldk napirendjérdl, majd pedig annak a megéllapodasnak a szovegét, melyet a jelen-
legi kollégium két a tanuldval, illetve sziileivel. Mintegy félszaz oldalt toltenek meg a tanu-
16k koltoi és prozai irodalmi szarnyprobalkozasai, kollégiumi életképei €s visszaemlékezeé-
sei. Olvashatjuk az intézményt meglatogat6 nevesebb személyek megnyilatkozasait, és meg-
ismerhetjiik a heti étrendet kiilonb6z6 idészakokbdl, kimutatast kapunk 1969-t61 a Megyei
Kollégiumi Szellemi Vetélkeddk témairol €s eredményeirdl, valamint a honismereti (népraj-
zi) napok eldadasair6l 1976-t61. Az intézménnyel kapcsolatos névsorok megorokitik az igaz-
gatok és a tanari testiiletek nevét éppligy, mint a gazdasagi-pénziigyi és a technikai beoszta-
su dolgozokét a kezdetektol, a kivalo kollégistakét pedig 1971-tSl.

A kotet talan legértékesebb adatgytjteménye a kozel kétezer nevet tartalmazo dsszedl-
litds az érettségizett. szakmunkas-vizsgat tett és nyolc osztalyt végzett tanulokrol az
1922/23. tanévtdl 2001/2 tanévig bezardlag didkkori lakhelyiik, kés6bbi foglalkozasuk és
beosztasuk megjelolésével. Ez tovabbi szociologiai vizsgalatokhoz szolgalhat alapul ah-
hoz az adatgy(jteményhez hasonléan, amely a mezdkdvesdi kozépiskola alapitasanak
75. évforduldja alkalmabdl késziilt jubileumi évkonyvben talalhato.

A kotetet zaro félszaz oldalnyi fekete-fehér €s szines képanyag bemutatja tobbek ko-
z0tt az intézmény névadoit, az otthonul szolgald épiileteket és helyiségeiket, a kollégiu-
mi tantestiilet, a tanarok és tanuldk csoportképeit kiilonb6z6 idészakokbdl, képeket ka-
punk a kollégium életének kiemelkedd eseményeirdl, rendezvényeirdl, megismerjiik az
1920-as évektol 1964-ig hordott sapkakat, szamos kép a sportéletet, a szakkorok munka-
jat eleventiti fel.

A kotet 6sszeallitasanak forrasaul nyomtatott és kéziratos szakirodalmi munkakon ki-
vil alapul szolgaltak a gimnazium nyomtatott értesitoi 1948-ig bezarolag, a gimnazium
és kollégium jubileumi évkdnyvei, ujsagok (helybeli hetilapok €s a megyei napilap, az
Eszak-Magyarorszag) kézleményei, a szazad masodik felébol a tantestiileti jegyzokony-
vek, kollégiumi rendtarasok és diakkronikak.

A két haboru kozotti szociografiai irodalom egyik legismertebb alkotasanak, a ,Tardi
helyzet’-nek klasszikussa valt szerzdje, Szabo Zoltan irta a ,Cifra nyomorasag’ cim{i mi-
vében, hogy ,,egyetlen magyar varosrol vagy falur6l sem jelent meg ott él6k tollabol any-
nyi komoly ¢€s alapos tanulmany, mint Mezokovesdrdl”. Megemliti azt is, hogy ,,a gim-
nazium egyik tanara 14 éve vezet egy népfoiskolat, 160 tanuldja van, jorészt summasok”.
Ez a tanar, Peczina Endre a konviktusnak is feliigyel6 tanara volt. (Ezzel kapcsolatban
emlitést érdemel, hogy a koztudat szerint a népféiskolai mozgalom Magyarorszagon Sa-
rospatakrdl indult el az 1930-as évek derekan. Ezzel szemben Mez6kdvesden mar 1922-
ben megnyilt a népfdiskola és miikodott két évtizeden at. A hallgatokat nem kellett a kor-
nyék falvaibodl verbuvalni, mint Sarospatakon, mert a csaknem kétszer népesebb nagy-
kozség parasztsaga és a hosszu téli idészakban munkanélkiili mezdgazdasagi vandor-
munkassag korébol is megteltek a népfoiskola padjai.)

Szabo Zoltan hét évtizeddel ezeldtti jellemzése a mezokovesdi értelmiségrol még in-
kabb igaz napjainkban. Az orszagban alighanem egyediilallo jelenség, hogy 1959-t6l, t6bb
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mint négy évtizede Maty6fold cimmel rendszeresen megjelenik egy helytorténeti, mivé-
szeti, irodalmi kiadvany, amely a dél-borsodi kistérség, Mezokovesd és kornyéke népes-
ségi, gazdasagi-tarsadalmi kérdéseivel foglalkozik. A varosi cim elnyerése alkalmabol
megjelent mintegy 800 oldalas monografiat negyedszazad multan ujabb tanulmanykétet
kovette. A 2002-ben megjelent kétkotetes kiadvany a térség gazdasagi-tarsadalmi viszo-
nyairo6l ad szamszer(i adatokkal gazdagon dokumentalt képet a legrégibb idoktdl az ezred-
forduloig. Az egyesiiletbe tomoriilt matydfoldi alkotdk és mivészetpartolok (MAME)
rendezvényei és kiadvanyai folyamatos szellemi tevékenységrol tantiskodnak. A pezsgd
szellemi életnek kiemelkedd terméke, Szlovak Sandor monografikus munkéja a helyi je-
lentéségén messze tilmenden, a torténeti jellegli hazai pedagogiai szakirodalomnak is fi-
gyelmet kelt6 alkotdsa. Szakszer(i alapossagaval, tartalmi gazdagsagaval és a helyi nyom-
da munkéjat dicséré nyomdatechnikai szinvonaldval egyarant kévetendé mintaul szolgal-
hat oktatasi-nevelési intézmények tevékenységének feldolgozasahoz.

Szlovak Sandor (2004): Az interndtustol a kollégiumig.
1917-2002. Mezdkévesd. Kdpolnai Ivin
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Andrds Németh
Reform pedagogy and life reform

The studies in the following section are based on the latest results related to the Hun-
garian context of an international (German — Hungarian) research project, spanning sev-
eral years (OTKA T 037337). The experts involved in the project are Endre Kiss, Gyor-
gy Mikonya, Andras Németh (ELTE University, Budapest); Béla Pukanszky (University
of Szeged); Ehrenhard Skiera, and Andreas von Pronczynsky (Universitit Flensburg).

Gabriella Baska — Eva Szabolcs o
Life reform motifs in the journal Népmiivelés (Uj Elet)
(Public Education — New Life), volumes 1906-1918

At the turn of the twentieth century, during the decades of change, the study of chil-
dren, psychologically based pedagogy, new forms of education, and reform pedagogy
became widespread. The analysis of this process and of its phenomena is the subject mat-
ter of several works of historical pedagogy, and yet it is only in the past few years that
reform pedagogy issues have been investigated as part of a wider social and cultural con-
text. This is how the relationships among the Lebensreform movement, new education,
the study of children, and the issues of reform pedagogy have come to the fore.

Endre Kiss
Toward a definition of the philosophy of life reform

Although they are viewed from several scholarly perspectives, the phenomena of life
reform are primarily philosophical. Life reform is philosophical in terms of theory, too,
even though it does not constitute a systematic philosophy: it does encompass basic his-
torical-philosophical, anthropological, ethical, esthetical and other elements within a
cohesive and coherent unit. In addition, it is philosophical from the empirical perspective
as well in that it provides the basis for a complete individual and community practice,
wherein the connections between the theoretical and practical are absolutely different
from those characteristic of classic philosophical systems.

Julia Tészabo
The art camp of G6dollé and education

The art camp of G6d6116 was formed in 1901. Its ideological and life conduct model,
which characterized the multifaceted work of such influential artists as Aladar Korosfoi-
Kriesch and Sandor Nagy, was made up by several ideological trends, life-refrom mod-
els, artictic, political, and pedagogical reform attempts, all prominent at the end of the
nineteenth century.

Béla Pukanszky
Zoltan Kodaly’s music pedagogy and life reform

The modernization and urbanization processes of nineteenth-century USA and Europe
altered the system of social relationships in a major way. In the economically developed
world, ways of life began to change shape, resulting in transformations in everyday
thinking and mentality as well.
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Andrds Németh
Hungarian life reform attempts at the turn of the century

In Europe and the United States of America, from the 1870-1880s onwards, modern-
ization, urbanization, and industrialization processes have (at varying pace in certain his-
torical regions) transformed not only the natural environment, but also the social and
geographical associations that people have become accustomed to.

Gyorgy Mikonya
School and life reform attempts of Hungarian anarchists

Because of its peculiar nature, anarchism does not aim to reform life and school
affairs. Its stated objective is a radical change of society, which, however, as a collateral,
entails changes in school affairs and attempts at life reform at some point.

Irén Strinkoné Nagy
Reform pedagogy and changes in the female role

This study, which subscribes to the theory that interprets the pedagogical reform
processes of the beginning of the twentieth century in a wide context, focuses on some
connections between women's movements and reform pedagogy. It undertakes to inves-
tigate the ways in which attempts at pedagogical reform are embedded in specific nation-
al (cultural and ideological) tendencies.

Zsuzsanna Bara
The creation of public school libraries

The public education bill of 1868 provided the organizational framework for public
education aims to be reached. At the same time, it mandated the creation of public school
libraries.

Survey

Péter Tibor Nagy: The increasing role of the state and individual rights in education
Katalin R. Forray: Education ecology and regional education research

Péter Lukacs: Academic capitalism?

Laszl6 Zrinszky: A discipline becomes visible: The increasing role of adult education
Gyorgy Ligeti: Regulation school, democracy, and civilization

Elemér Kelemen: School system and social mobility from the Conciliation (1867—1945)
Ildiké Hrubos: University in the 21st century: Reform pressures vs. values to preserve
Ilona Liské: Schooling opportunities of Roma pupils

Csilla Meleg: School in time

Sandor Karik6: Comments on the current dilemmas of education philosophy

Agnes Boreczky: Family history and social-geographical move

Review

Ivan Kapolnai: Years at Mezokovesd (On Sdndor Szlovak's 2004 publication, ,, From
boarding school to dormitory hall, 1917-2002")
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Pukdnszky Béla
Kodaly Zoltan

o re

zenepedagoégiaja és az
életreform

A 19, szazad végén felgyorsulo
modernizacios-urbanizacios
folyamatok az Egyesiilt Allamokban és
Eurdpaban nagyarianyu valtozasokat
hoztak létre a tarsadalmi kapcsolatok *
rendszerében. A fejlettebb gazdasagi
berendezkedésii orszagokban
elkezdéodott az életmod atformalodasa,
atrendezodés kivetkezett be a
hétkoznapi gondolkodasmod, a
mentalitas terén is.

Zrinszky Laszlo

Egy tudomanyag lathatova
valik: az andragogia
szerepnovekedése

Hogy hol tart a hazai
felnottképzés-tudomany, arrol
benyomast is csak agy szerezhetiink, ha
legalabb futé pillantast vetiink arra, hol
tart e tudomany valtozékony objektuma,
vagyis a felnéttképzés. Az ujkor elsé
szazadaiban fokozatosan vilagméretiivé
szélesedo eurdpai valtozasok, a
termelési, kereskedelmi,
tarsadalomszerkezeti atalakulasok, az
ezeket osztonzo és kiveté kulturalis
mozgasok Iétrehoztak a fiatal felnéttek
egy részének tovabbtanulasi
lehetoségeit, s az erre Késztetd, egyéni ¢és
kollektiv hasznot igéré motivaciokat.
Intézményi bazisként, majd inkabb
mintaként természetesen Kinalkoztak a
felnivekvik nevelé intézményei.

Kelemen Elemér

Az iskolarendszer és a
tarsadalmi mobilitas a
kiegyezéstol

A magyarorszagi kizoktatasi rendszer
kialakulasara és fejlodésének irdanyaira,
valtozasi tendenciaira utalva elsésorban ¢
valtozasok tarsadalmi dsszefiiggéseinek
néhany elemét vizsgaljuk 1867 és 1945
kiozott, kiilonds tekintettel a tarsadalmi
mobilitas kérdésére. A modern, egységes
rendszerré szervezodo iskolaztatas, a
kozoktatas létrejitte a polgari
tarsadalomfejlodés késoi szakaszanak, a
nemzetallamok Kialakulisaval és
megerosodésével (is) osszefiiggo
folyamatoknak az eredménye.

Boreczky Agnes
Csaladtorténet és
tarsadalmi-foldrajzi mozgas

A szocializaciot a ,Kiilso valosag”
internalizalasaként felfogva, a szimbolikus
csaladelmélet segitségével lehetoség nyilik
arra, hogy az egyes csalidokban elmesélt,
megorokitett vagy csak evidensen jelenlévo
valosagokat leirjuk, és a csaladi logikaba
illesztve a mobilitasra-iskolaztatiasra,
helyvaltoztatasra sth. vonatkoztassuk.
irasunk a Berger-Luckmann-féle
szocializacios elmélet és a szimbolikus
csaladelmélet dsszekapesolasaval a
mobilitas-iskolaztatas-migracio témajat
kivanja Kitagitani.
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