chc:c\/_c* vC>C€ECT..+-_CEACNV Avinvyuvupou

G} NRE{03!




s
T
o
”
-
=
S
A

Farsang Andrea
egyetemi adjunktus,
Természeti Foldrajzi és
Geoinformatikai
Tanszék, SZTE,
Szeged

Fischerné Dardai Agnes
foigazgato, Egyetemi
Kényvtar, PTE, Pécs

Frei Laszloné
tanar, Raday Pal
AMK, Harta

Jozsa Krisztian
egyetemi adjunktus,
Neveléstudomanyi
lanszék, Pedagogiai és
Pszichologiai Intézet,
SZTE, Szeged

Kelemen Rita

Ph.D hallgato,
Neveléstudomanyi
Doktori Iskola, SZTE,
Szeged

Laki llona
elndk, Foldrajztanarok

Egvlete, Budapest

Lakotar Katalin
foiskolai docens,
Fermészetfoldrajzi
lanszék, Berzsenyi
Daniel Tanarképzo
Foiskola, Szombathely

Legath Zsolt
egyetemi hallgato
Esztétika Szak, BTK
ELTI

Budapest

Makadi Mariann

fOiskolar docen
Foiskolar Foldrajz
lanszek, TTK, ELTI
Budap

Mészarosné Csaszar
Zsuzsa

Mezosi Gabor
tanszékvezetd egyetemi
tanar, Természeti
Foldrajzi és
Geoinformatikai Tanszék,
SZTE, Szeged

Murai Andras

foiskolai adjunktus,
Berzsenyi Déniel Foiskola
Szombathely

Olih Attila

egyetemi docens,
Személyiség- és
Egészségpszichologiai
lanszék, PPK, ELTE
Budapest

Probald Ferenc
ny. egyetemi tandr,
Budapest

Toth Jozsef
intézetigazgato, egyetemi
tandr, Foldrajzi Intézet,
I'TK, PTE, Pécs

Uténé Visi Judit
tudomanyos munkatars,
Vizsga- és
Kovetelményfejlesztod
Kodzpont, OKI, Budapest

Kiadja a Pécsi Tudomanyegyetem
Geéczi Janos

\ erkesztoség

Andor Mihaly

Csikos Csaba

Kamaras Istvan

Kojanitz Laszlo
Gelencsér Gabor

H. Nagy Péter (Ersekujvar)
Reményi Jozsef Tamas
Iakacs Viola

Farjian Tamais

Irencsényi Laszlo

Viago Irén

l'ordeloszerkeszto: Horviath Balazs

Szerkesztosegi titkar: Szabo Aniko

Grafikai terv: Barath Ferenc
Felelos kiado:
Léndard Laszlo, a PTE rektora

Szerkesztoség: PTE, BTK
Neveléstudomanyi Intézet, Iskolakultira
Szerkesz10ség, 7624 Pécs, Ifjasag utja 6
telefon/fax; 06 72 501-578

e-mail: iskolakultura@freemail.hu

web: www.iskolakultura.hu

A folyoirat kiadasat tamogatja:
Oktatasi Minisztérium

Koziési feliételek: www.iskolakultura.hu

Terjeszti a Magyar Posta Rt. Uzleti ¢s
Logisztikai Kozpont, Konyvtarellito
Kht., valamnint egyéb alternativ terjesztok
Elofizethetd a szerkesztoség cimén
kozvetlenill, illetve az LHI-nél. EI6-
fizetési dij szamonként 300, Ft. (Teljes
éviolyam 3600, Ft.) Megjelenik havon-
ta. Lapunk példanyai megvisarolhatok az
OKI-ban (Budapest, Dorottya u. 5. ]
em.), a Pedagogus Kony vesboltban
(Budapest V1., Muzeum krt. 3.), az Osiris
Kdnyvesboltban (Budapest V., Veress
Palné u. 4-6.), a Kinyv- és Jegyzetbolt-
ban (Szeged, Du-gonics t. 12.), a BUCH
Jegyzetboltban (Szeged, Erd0 u. 4.),
valamint az Irok Konyvesboltjaban
(Budapest V1., Andrassy u. 45.), a PTI
jegyzetboltjdban (Pécs, Ifjusag u. 6.), a
Fokusz kiinyvesboltban (Pécs, Jokai u
25)is

HU ISSN 1215 5233

Nyomas: Molndr Nyomda és
Kiado Kft., Pécs
Lapzarta: 2004. oktober 15



http://www.iskolakultura.hu
http://www.iskolakultura.hu

lanuimany

szemle

Jozsa Krisztian
Az elsé osztalyos tanuldk elemi alapkészségeinek
fejlettsége 3

Frei Laszl6né
Az altalanos iskolai geometriatudas és a rajzkészsé
fejlodése 17

o
o

Kelemen Rita
Egyes hattérvaltozok szerepe ,,szokatlan” matematikai
szbveges feladatok megoldasaban 28

Oldh Attila
Mi a pozitivuma a pozitiv pszicholégianak? 39

Toth Jozsef
Kell nekiink régio? 48

Fischerné Dardai Agnes — Mészdrosné Csaszar Zsuzsa

Afrika-kép a magyar torténelem- és
foldrajz tankdnyvekben 69

Probald Ferenc
A foldrajz helye a hazai oktatasi rendszerben 78

Mezési Gabor
Uj alapképzési szak foldrajzbol 84

Uténé Visi Judit
A kétszintll érettségi tantargyi vonatkozasai 89

Makadi Mariann
NAT-t6] NAT-ig a kerettanterveken at 98

Lakotar Katalin
Benniink ,,é16” szomszédaink 109

Farsang Andrea
wdvoorientalt, id6talle™ foldrajzoktatas 117

Laki llona
A Foldrajztanarok Egyletének szerepvillalasa a
fSldrajzoktatasban 126

04/11

SHofaKulturg

-



ritika

Murai Andras

Magyar filmtorténet — tankdnyv formaban 131
(Balogh Gyongyi — Gyiirey Vera — Honffy Pal [2004]:
A magyar jatékfilm torténete a kezdetektol 1990-ig)

Legath Zsolt
Csongor és Csilla 135
(Csongor és Tiinde eléadas, Kamaraszinhaz)

Ertesitjilk tisztelt Elofizetdinket, hogy cimilkre elkiildtik a jové évi eldfizetésrol
52616 leveliinket. 2005-ben az Iskolakultura elofizetési dija 3600 Ft lesz. Ha valaki
nem kapta meg az értesitést, kérjik, érdeklodjék a Szerkesztoség cimén, vagy akar
telefonon, faxon, e-mail-ben. Azok szamara, akik eddig nem voltak el6fizetdink, de a
kovetkezOkben meg szeretnék rendelni a lapot, e szamban csekket mellékellink.

www.iskolakultura.hu




Iskolakultara 2004/11

Jozsa Krisztian

egyetemi adjunktus, Neveléstudomdnyi Tanszék, BTK, SZTE, Szeged
SZTE-MTA Képességkutato Csoport, Szeged

Az elso osztalyos tanulok elemi
alapkészségeinek fejlettsége

Egy longitudinadlis kutatds elsé mérési pontja

Az SZTE-MTA Képességkutato Csoport keretében, Csapo Bend
vezetésevel 2003 Oszén egy tizenkét évig tarto kutatdsi programot
kezdtiink meg. A kutatds célja a tanulok készség- és
képessegfejlodesének megismerése, a fejlodest meghatdrozo tényezok
Seltardsa. Terveink szerint tobb mint 5000 tanulo fejlodéset kévetjiik
nyomon az iskoldba lépéstol egészen az iskolakételezettség veégeig.
A longitudindlis kutatds elso lepésekeént felmértiik az elsos tanulok
elemi alapkeészségeinek fejlettségét a DIFER tesztrendszer
alkalmazdsdval. Tanulmdnyunk keretében ennek a vizsgdlatnak az
eredményeit ismertetjiik.

képességek fejlesztésének fontossaga kozismertté valt. A téma a pedagogiaval

foglalkozok sziikebb korén tal sok sziil érdeklddését is felkeltette. Erthetd, hiszen
aligha szorul kiilonosebb indoklasra az alapvetd jelentoségli készségek és képességek —
mint példaul az olvasas, a szamolas — fejlesztésének, optimalis elsajatitasanak fontossa-
ga. Mara mar ismert ténynek tekinthetd, hogy a képességek fejlodése évekig tartd folya-
mat, az azonos koru tanuldk fejlettségbeli kiilonbsége tobb évnyi is lehet. Ez azt is jelen-
ti, hogy hatékony és tartos fejlodést tobb évig tarto, évfolyamokat ativeld fejlesztés ered-
ményeként varhatunk. E folyamatban a fejlodo készségeknek, képességeknek és a parhu-
zamosan elsajatitandd ismereteknek kolcsonosen sziikségiik van egymasra. Az ismeretek
halmozasa értelmetlen lenne a képességek fejlesztése nélkiil. A képességek pedig csak
megfeleld ismeretek, azaz tartalom birtokaban miikdhetnek. A hatékony fejleszté mun-
ka egyik alappillérét a készség, képességek fejlodését feltard kutatasok adjak.

Az utalasszeriien emlitett oktataspolitikai valtozasokban minden bizonnyal jelentds sze-
replik van a tobb évtizedes képességkutatasok eredményeinek. A képességek fejlodésének
vizsgélata, a fejlesztés lehetdségeinek feltarasa a nemzetkozi és a hazai pedagdgiai kuta-
tasnak is jelent6s teriilete. Keresztmetszeti (azonos idépontban tébb kiilonb6z6 életkoru
tanuldval végzett) vizsgalatoknak koszonheten sok készség, képesség fejlodési folyama-
ta ismertté valt. (Csapo, 2003; Csikos, 2001; Nagy, 2000a; Nagy, Jozsa és mtsai., 2004b;
Molnar, 2000; Viddkovich és Csapo, 1998; Vidakovich és Cs. Czachesz, 1999) Ezek a ku-
tatdsok jo becslést adtak a populaciora jellemezé atlagos fejlodésrol, feltartdk az azonos
életkoru tanulok kozotti jelentos fejlettségbeli kiillonbségeket.

Az eddigi kutatasok alapjan ugyanakkor nem ismert, hogy a populéciora jellemz6 at-
lagos fejlodési titemtdl mennyire tér el egy-egy tanuld fejlddése. Jollehet fontos kérdés-
r6l van sz6. A fejlédést befolyasold tényezdk feltarasahoz, a képességfejleszté munka
segitéséhez a tanulok egyéni fejlddési titemének megismerésére van sziikség. Milyen
mértékben hozhatd be egy tanulo készségfejlettségének késedelme? Egy tarsaihoz ké-
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pest fejlettségi elonnyel rendelkez6 tanuld néhany év elteltével is megtartja-e ezt az eld-
nyét? A készségek iskolakezdéskor mérhetd fejlettségi szintje milyen mértékben hata-
rozza meg a késobbi fejlodést? Ezek a kérdések a szokasos keresztmetszeti vizsgalatok
alapjan nem valaszolhatok meg. Ilyen elemzésekre csak longitudinalis kutatasok esetén
van lehetdség. Tobb évet atfogd hazai longitudinalis képességkutatasra eddig még nem
keriilt sor. Az els6 ilyen vizsgalat varhatéan az SZTE-MTA Képességkutatd Csoport ke-
retében valosul meg, melynek elsé mérési eredményeirdl e tanulmany keretében szamo-
lunk be.

Csapo Bend (2002) tanulmanyaban attekintést ad néhany jelentésebb nemzetkozi lon-
gitudindlis kutatas eredményérdl. Szakirodalmi 6sszefoglaldjaban elsdsorban a képessé-
gek fejlodésének idébeli stabilitasat elemzi. Az altala idézett seattle-i longitudinalis fel-
mérés hét éven at tartott, tobb intellektualis képességre kiterjedt. (Schaie és Strother,
1968) ,,... A kiilonboz6 életkorokban mért teljesitmények kozotti korrelaciok e vizsgalat-
ban tipikusan 0,75 és 0,93 kozott valtoznak.” (Csapo, 2002, 213.) Az idézett tanulmany
készségei kozott a szamolasi készség is szerepel, ennél kifejezetten magas stabilitast,
0,91-o0s korrelaciot kaptak. Ugyancsak a Csapd Bend (2002) altal idézett masik vizsga-
latban 13 és 18 éves kor kozott a g-faktor stabilitasara 0,78 erdsségli korrelaciot kaptak.
Ezek a korrelaciok meglehetdsen nagy iddbeli stabilitasra utalnak. Csapo Bend longitu-
dinalis vizsgalatot szimulald elemzésében szintén viszonylag magas idébeli stabilitast
mutat ki. Elemzéseib6l ugyanakkor dsszességében arra lehet kovetkeztetni, hogy egy
készség adott idopontbeli fejlettsége alapjan csak részben becsiilhetd a késdbbi idépont-
ban mérheto fejlettségi szint.

Egyik korabbi tanulmanyunkban o6vodaskort gyerekek készségfejlodését elemeztiik.
(Jozsa, 2004) A gyerekek fél évnyi jatékos készségfejlesztd programban vettek részt, mely-
nek koszonhetden a készségeik (beszédhanghallas, elemi szamolasi készség, tapasztalati ko-
vetkeztetés) jelentdsen fejlodtek. A fejlesztd kisérletben 0,5-0,6 kortili korrelaciokat kaptunk
az el6 és az utomérés kozott, ami Csapd Bend korabban hivatkozott eredményeinél alacso-
nyabbnak jelzi a készségek fejlodésének idobeli stabilitasat. A kiillonbségre magyarazatot ad-
hat, hogy a féléves idGszak alatt készségfejlesztd programot folytattunk. Ez az eredmény azt
jelezheti, hogy ezeknek a készségeknek a fejlodése ebben az életkorban jelentés mértékben
befolyasolhaté. Elemzéseink emellett azt is kimutattak, hogy a készségek fejlddésében a ta-
nulasi motivumoknak jelentds szerepe van. A fejlettebb tanulési (elsajatitasi) motivumokkal
rendelkez6 gyerekek készségei gyorsabban fejlodtek.

A DIFER Programcsomag

Az iskolakezdés sikeressége, az elsd tanévek eredményei dontden meghatarozzak a ta-
nulok jovojét. A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Tanszékének kutatoi
Nagy Jozsef vezetésével a hetvenes évektdl vizsgaljak az 6vodas- és kisiskolaskor alap-
készségeit, az Un. elemi alapkészségeket. E kutatdsok eredményeként jott 1étre a
PREFER (Preventiv fejlettségvizsgald rendszer 4-7 éves gyermekek szamara, Nagy,
1986) tesztrendszer. A kapcsolddo kutatasok részletekbe menden feltartak a sikeres isko-
lakezdés feltételeit. [smertté valt, hogy az iskolaba 1ép6, azonos életkoru gyerekek intel-
lektualis fejlettségében jelentds kiillonbségek vannak. A biologiailag 6 éves gyerekek ko-
z6tt vannak, akik az atlagos 4 évesek és vannak, akik az atlagos 8 évesek intellektualis
fejlettségi szintjén teljesitenek, mikdzben a szocialis fejlettségben fellelhetd kiilonbségek
még ennél is nagyobbak. E szélsdséges kiilonbségek hagyomanyos iskolai keretek kdzott
alig kezelhetok. (Nagy, 1980) Az iskolaba 1ép6 gyerekek nagyfoku heterogenitasanak ko-
vetkezményeként eléalld problémak csokkentésére Nagy Jozsef (1974a, 1974b) a hetve-
nes évek elején az érésbeli kiilonbségeket figyelembe vevd beiskolazasi modellt dolgo-
zott ki. A kutatdsok eredményei feloldottak a korabbi merev életkori beiskolazasi rend-
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szert. Mara mar teljesen természetessé valt, hogy a gyermek fejlettségét figyelembe vé-
ve hozhatjak meg a sziilok a dontést az iskolakezdésrol.

Az elmult években tovabbfejlesztettiik a PREFER tesztrendszert. A cél az volt, hogy
olyan eszkoz j6jjon 1étre, mely segiti az 6vodai €s iskolai készségfejlesztd munkat. Olyan
teszteket alakitottunk ki, melyek diagnosztikus képet nyujtanak a készségek fejlettségé-
rol. A készségek fejlettségének diagnosztikus térképe mutatja meg, hogy milyen fejlesz-
tési teendok vannak a gyerekekkel. A tesztek a készségek minden 6sszetevdjének fejlett-
ségét feltérképezik. A sikeres megoldas a készség optimalis begyakorlottsagat, elsajatita-
sat jelzi. Ugy is fogalmazhatunk, hogy az optimalis fejlettséghez mint kritériumhoz vi-
szonyitva adja meg a gyerekek fejlettségét.

2002-ben az OKEV szervezésében nagymintas orszagos vizsgalattal tartuk fel ezeknek
a készségeknek a fejlodési folyamatat 4-9 éves korban. (Nagy, Jozsa és mtsai., 2004b) Ki-
dolgoztuk a gyerekek egyéni készségfejlodésének dokumentalasat lehetévé tevo, ugyneve-
zett ,Fejlodési mutatd’ fizetet. Az igy Osszeallt készségfejlesztést segitd eszkdz a DIFER
Programcsomag: ,Diagnosztikus fejlodésvizsgald és kritériumorientalt fejlesztd rendszer
4-8 évesek szamara’ nevet kapta (Nagy, Jozsa és mtsai., 2004a), mely tehat tartalmazza a
diagnosztikus, kritériumorientalt teszteket; az orszagos adatok elemzéseit, orszagos fejlo-
dési sztenderdeket; a Fejlodési mutatd flizetet.

A tesztek tovabbfejlesztésével parhuzamosan megkezdtiik a készségfejlesztés eszko-
zeinek fejlesztését és kiprobalasat is. Ovodai és iskolai fejleszto kisérleteket inditottunk,
melyek elsé eredményei biztatéak. (Fazekasné, 2000; Jozsa, 2000, 2001, 2002; Nagy,
2002, 2003; Zsolnai és Jozsa, 2003a, 2003b) E kutatdsoknak koszonhetden, a DIFER
Programcsomag kiegészitéseként egy konyvsorozat (mddszertani segédanyag) sszealli-
tasan dolgozunk, mely a készségek fejlesztésének eszkozeivel, mddszereivel foglalkozik.

A DIFER hét elemi alapkészség fejlesztését segiti. Mind a hét készség a személyiség-
fejlédés, az iskolai tanulas szempontjabol kritikus jelentdségii eléfeltételnek tekinthetd.
A hét készség kozill a jelen tanulmanyban bemutatasra keriilé vizsgéalatban 6t6t vettiink
fel a gyerekekkel. Ezek a kovetkezok: az irdskészség elsajatitasanak elofeltétele, kritikus
elemi készsége az ugynevezett irasmozgas-koordinacid. A nyelvileg k6zo6lt informaciok
vételének egyik alapvetd feltétele a relacidszokincs fejlettsége, a matematikatanulasé az
elemi szamolasi készség fejlettsége, a tudasszerzés, a tanulas kritikus feltétele pedig tob-
bek kozott a tapasztalati kovetkeztetés fejlettsége. Az eredményes iskolakezdés tovabbi
dontd kritériuma a tarsas kapcsolatok kezelésének fejlettsége, az in. szocialitds (az ele-
mi szocialis motivumok és készségek) fejlettsége.

A tovabbiakban a DIFER tesztekkel végzett vizsgalat céljait, eredményeit ismertetjiik.

A vizsgalat célja

A 2003 6szén indult longitudindlis kutatdsunk keretében tizenkét éven keresztiil kovet-
jik nyomon a gyerekek fejlodését. Fel kivanjuk tarni az egyéni fejlédési folyamatokat, a
fejlodést befolyasold tényezoket, a képességrendszer iskolai évek alatt kiépiild szervezo-
dését. Ebben a hosszl tava kutatasban az elsd mérési pontot jelenti az els6 osztalyos ta-
nulok DIFER tesztekkel végzett vizsgalata, mely tehat megmutatja a gyerekek elemi
alapkészségeinek fejlettségét az iskolaskor kezdetén. Korabbi kutatdsainkbdl ismert,
hogy ezeknek a készségeknek a fejlettsége szoros kapcsolatban all az intelligenciaval.
(Jozsa, 2003a) Ez tehat azt is jelenti, hogy e mérések eredményeinek kdszonhetden elég
jo becsléssel rendelkeziink a gyerekek értelmi fejlettségérol. Ehhez a DIFER vizsgalati
eredményhez fogjuk viszonyitani a gyerekek fejlodését a késdbbiekben. Fogalmazhatunk
ugy is, hogy ezt a vizsgalatot tekintjiik a longitudinalis kutatas bemeneti pontjanak.

Elemzéseinkben megvizsgaljuk a longitudinalis mintaba bekertilt tanulok elemi alapkész-
ségeinek fejlettségét, ezeket a korabbi orszagos eredményekhez viszonyitjuk. Emellett meg-
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vizsgaljuk, hogy a gyerekek fejlettségbeli kiilonbségei mogott milyen hattértényezok hiizod-
nak meg. Ez utdbbi elemzési szempont azért kiilondsen érdekes, mert a korabbi orszagos
vizsgélatban erre nem volt lehetdségiink. Ez okbdl kifolyolag a jelen tanulmany keretében
bemutatott hattérelemzes az els6 ilyen nagymintés vizsgalat a DIFER tesztekkel.

Minta, adatfelvétel

A longitudinalis kutatds bemeneti pontjan 5138 tanuld elemi alapkészségeinek fejlett-
ségét mértiik fel. A vizsgalatban teljes osztalyok vettek részt. Ez 6sszesen 245 els6s osz-
talyt jelent, 127 iskolabdl. A minta dsszeallitdsanal reprezentativ orszagos teriileti lefe-
dést valdsitottunk meg. Valamennyi megye aranyosan keriilt a mintaba, ennek kdszénhe-
téen mind a hét régid is aranyosan képviselve lett. A nagy mintanak kdszénhetden a te-
leptiléstipus, a csaladi hattér és a nemek szerinti reprezentativitas is teljesiil.

Az adatfelvétel 2003 novemberben zajlott. A méréseket végzd pedagogusok eldzetes
felkészitésen vettek részt. Az osztalyok haromnegyedénél az osztalytanitd végezte a vizs-
galatot sajat tanitvanyaival, mig a tobbi osztaly esetében kiilsé pedagogus szakérté mii-
kodott kozre.

A longitudinalis kutatas elsés tanuloinak készségfejlettsége

Az elsdsok elemi alapkészségeinek vizsgalatara a DIFER tesztrendszert alkalmaztuk. A
DIFER tesztrendszer orszagos mérésére, sztenderdjeinek meghatarozasara 2002 majusa-
ban tortént vizsgalat az OKEV szervezeti keretei kozott. A 2002 majusi vizsgalatban tobb
mint 22 000 els6 osztalyos tanuld orszagos reprezentativ mintajat mértiik fel. A mintaban
az orszag minden elsds osztalyabol szerepelt négy véletlenszerlien kivalasztott tanuld. A
2002 majusi vizsgalatot kozépso €s nagycsoportos 6vodasok, valamint harmadikos tanu-
16k kisebb mintaja egészitette ki, a keresztmetszeti elemzés alapjan hataroztuk meg az or-
szagos készségfejlodési folyamatokat. (Nagy, Jozsa, és mtsai., 2004b) Joggal feltételezhe-
t6, hogy a 2002 évi mérés minden pedagogiailag relevans szempontbol reprezentativ és
valds képet ad az els6s tanulok fejlettségérol. Ebbol kiindulva a longitudinalis mérésiink
elsos tanuldinak eredményeit ehhez a korabbi méréshez viszonyitjuk.

A DIFER tesztek a tobblépcsos tesztfejlesztés eredményeként magas megbizhatdsag-
gal adnak képet a készségek fejlettségrdl. Jelen vizsgalatunkban a tesztek a korabbi mé-
résekhez hasonldan jo reliabilitasértékekkel rendelkeznek. (1. tdbldzat) A relacidszokincs
teszt esetében latunk csak kissé alacsonyabb reliabilitast. Ennek oka az, hogy a relacio-
szokincs fejlettsége mar sok els6s gyermek esetében elérte az optimalis fejlettségi szin-
tet, a teszt igy csak a fejléddésben leginkabb megkésett gyerekeket differencialta. (A kri-
tériumorientalt teszteknek az a jellemezdje, hogy a kritériumot elért tanuldkat mar nem
differencidlja, aminek matematikai kdvetkezménye az alacsonyabb reliabilitasérték.) A
teljes tesztrendszer 133 itembdl all, ennek reliabilitasa kifejezetten magas: 0,951. Meg-
allapithato6 tehat, hogy longitudinalis kutatasunk bemeneti pontjan megbizhat adatokkal
rendelkeziink a tanuldk elemi alapkészségeinek fejlettségérol.

1. tabldzat. A DIFER tesztek itemszamai és reliabilitdsai a longitudindlis vizsgdlat elsés tanuldinak mintdjdn

Tesztek Itemszam Reliabilitds
Szocialitas 16 0,932
Elemi szamolas 37 0,915
Tap. kovetkeztetés 32 0,880
Relacioszokines 24 0,726
[rasmozgas-koordinacio 24 0,865
Tesztek egyiitt 133 0,951
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Adatfelvételiink novemberben volt, ezzel szemben a 2002 évi, OKEV keretei kozott
lezajlott vizsgalat majusban mérte fel az akkori elsésok fejlettségét. A novemberi és a
majusi adatok nem vethetdk 6ssze egymassal, hiszen félév alatt szamottevoen fejlédnek
a tanulok készségei. A két mérés dsszehasonlitdsa emiatt csak kozelitdleg végezheto el.
Az dsszehasonlitashoz a 2002 évi orszagos adatokbol linedris interpolacioval — felhasz-
nalva az 6vodasok adatait is — megbecsiiltiik az akkori elsés minta fél évvel korabbi,
2001 novemberi készségfejlettségét. Longitudinalis mintankat az interpolacioval kapott
2001 novemberi adatokkal hasonlitjuk 6ssze. (2. tdbldzat)

Megallapithatd, hogy a longitudinalis minta és a korabbi, tobb mint 22 000 fés minta
készségfejlettségének atlagai legfeljebb néhany szazalékpontnyi fejlettségbeli eltérést
mutatnak, a mintaelemszamok miatt a kiilonbségek természetesen szignifikansak. Figye-
lembe véve ugyanakkor, hogy a 2002 majusi mérésbol (a nagycsoportosok és az elsdsok
adatainak felhasznalasaval) csak linearis fejlodést feltételezd becslést tudtunk adni a no-
vemberi fejlettségi szintre, ez az eltérés nem tekinthetd pedagdgiai szempontbol szamot-
tevonek. Ez pedig azt jelenti, hogy a longitudindlis kutatdsban részt vevd tobb mint 6t-
ezer tanuld készségfejlettség szempontjabol jol leképezi a korabbi 22 000 f6s mintat, az-
az az orszag elso osztalyos tanuldit. A longitudinalis vizsgalat eredményei tehat orszagos
szinten érvényesek.

2. tdbldzat. Az elsés tanulok DIFER készségeinek fejlettsége: a 2002 mdjusi OKEV mérés és a longitudindlis
minta dsszehasonlitasa (%op)

Készségek OKEV orszagos minta 2001 nov.* Longitudindlis minta 2003 nov. **
Atlag Szoras Atlag Szoras
Szocialitas 75,3 15,4 72,2 15,9
Elemi szamolas 83,8 13,1 81,6 13,4
Tap. kovetkeztetés 67,9 20,9 67,8 20,4
Reldcidészokines 85,6 12,6 85,1 12,6
Irasmozgas-koordinacié 74,4 18,2 79,8 17,3
Készségek atlaga 76,9 11,2 77,4 11,5

* Interpolacioval szamolt érték, forras: Nagy, Jozsa és mtsai, 2004b.
** Longitudinalis kutatasunk elsé mérési pontja.

A DIFER tesztekkel végzett mérés alapjan megallapithato, hogy a gyerekek készség-
fejlettsége lehetové teszi-e szamukra a sikeres iskolakezdést. (Nagy, Jozsa és mtsai.,
2004b) Az elemi alapkészségek fejlettsége alapjan a longitudinalis mintank elséseinek 14
szazaléka nem tekinthetd iskolaérettnek. A minta 3 szazalékanak a fejlettségbeli megké-
settsége kiugroan nagy, ezek az elsésok a kozépso csoportos gyerekek atlagos fejlettségi
szintjén tartanak. Korabbi vizsgalatunkbdl tudjuk, hogy az orszagos helyzetkép is koze-
litdleg ezt mutatja. Feltételezhetd, hogy a legtobb ilyen gyereknek az elmaradasa az is-
kolai évek alatt tovabb novekszik. Sokuk nagy valoszinliséggel behozhatatlanul elmarad
tarsaitol. Longitudinalis kutatasunk keretében feltarhato lesz majd, hogyan alakul ezek-
nek a gyerekeknek a sora. Hanyan lesznek koztiik olyanok, akik be tudjak hozni a fejlett-
ségbeli megkésettségiiket.

A vizsgélatban 0sszesen 245 elsos osztaly vett részt. Az osztalyok kozotti fejlettségbe-
li kiilonbségek széls6ségesen nagyok. Az 1. dbrdn — rombuszokkal jelolve — az osztalyok
készségfejlettségének atlagait adtuk meg, emellett feltiintettiik a nagycsoportosok, elsd
¢és masodik osztalyosok fejlettségének orszagos atlagat, az OKEV mérés alapjan. A lon-
gitudinalis mintaban az elsés osztalyok 7 szazalékanak az atlagos készségfejlettsége nem
éri el a nagycsoportosok atlagat, mig az osztalyok 10 szazalékanak a fejlettsége megha-
ladja a masodikos tanuldk orszagos atlagat is. Longitudinalis kutatasunk érdekes kérdé-
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se lesz, hogy az osztalyok kozotti nagy kiilonbségek hogyan fognak valtozni az iskolai
évek alatt.

készségek atlaga (%p)
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1. dbra. Az elsds osztalyok dtlagos készségfejlettsége és az orszdgos fejlettségi datlagok

A korébbi, 2002 évi vizsgalatunkban nem alltak rendelkezésre hattéradatok, ezért e ku-
tatas keretében elGszor nyilt lehetdségiink ezek szerepének a feltérképezésére. Az alabbi-
akban néhany ilyen elemzést adunk meg. Ennek soran az osztalyok kozotti kiilonbségek
okainak elemzésére is visszatériink még.

A csaladi hattér szerepe

Korabbi kutatasok megmutattak, hogy a csaladok kozott meglévd, pedagdgiai szem-
pontbol relevans kiilonbségek jelentds része a sziilok iskolazottsagaval magyarazhato.
(Csapo, 2003) A gyerekek csaladi hatterét ezért ebben a vizsgalatban is a sztilok iskolai
végzettségével jellemezziik. A gyerekek sziileit legmagasabb iskolai végzettségiik alap-
jan hat csoportba soroltuk be: nem fejezte be a 8§ altalanost (0), altalanos iskola (1), szak-
munkas (2), érettségi (3), foiskola (4), egyetem (5). A zar6jelben megadott szamértékek
a statisztikai szamitasoknal figyelembe vett értékeket jelentik.

A 3. tdbldzatban az anya iskolai végzettsége alapjan képzett hat részmintaba tartozd
gyerekek készségfejlettségének atlagait és szorasait adtuk meg (a szorasok szerepelnek a
tablazatban zarojelben). Az atlagok tekintetében egyértelmi tendencia rajzolodik ki: mi-
nél iskolazottabb az édesanya annal fejlettebbek a gyermek készségei. Mind az 6t kész-
ség esetében minden iskolai végzettségi fok kozott szignifikdns kiilonbség all fenn. A
sz€1s6 iskolai végzettségeket tekintve a kiilonbség igen nagy mértékii: a nyolc altalanost
be nem fejez6 anyak gyermekeinek a készségfejlettségét 26%p-tal haladja meg az egye-
temet végzett anyak gyermekeinek fejlettsége. Ez a kiilonbség nagyobb a minta szorasa-
nak kétszeresénél. A készségek fejlodési liteme alapjan az is megallapithatd, hogy ez tébb
mint két évnyi fejlettségbeli kiilonbséget jelent. Elég nyilvanvalé, hogy ez a kiilonbség
normal iskolai keretek kozott alig behozhato.

Az el6z6 bekezdésben targyaltuk, hogy az elemzések jelent6s kiilonbséget mutatnak a
kiilonbozo végzettségl sziilok gyermekeinek készségfejlettsége kozott. A varianciaanalizis
F-értékeinek (3. tabldzat jobb szélsé oszlopa) dsszehasonlitasa alapjan azt is meg tudjuk
mondani, hogy a készségek fejlettségbeli kiilonbségei hogyan aranylanak egymashoz. A
legkisebb fejlettségbeli kiillonbségeket az irdsmozgas-koordinacié (F=70), mig a legna-
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gyobbat a szocialitas (F=151) és az elemi szamolasi készség (F=197) esetében latjuk. Ez
azt jelzi, hogy a csaladi kdrnyezet pozitiv hatasa leginkabb az elemi szdmolasi készség és
a szocidlis készségek és motivumok fejlédésében mutathaté ki. Ertelmezheté ez ugy is,
hogy ezeknek a készségeknek a fejlodését befolyasoljak leginkabb a kornyezeti hatasok.

3. tablazat. A készségek fejlettsége az anya iskoldzottsdga alapjan képzett részmintdkban

Készségek 8 dit. alatt 8 dlt.  Szakmunk. Erettségi  Féiskola Egyetem F*
Tanulok aranya (%) 3 17 28 33 13 6 -

Szocialitas 53 (14) 65 (15) 71 (14) 74 (13) 79 (13) 81 (13) 151
Elemi szamolas 63 (18) 75(15) 80 (13)  85(10) 87 (10) 90 (8) 197
Tap. kovetkeztetés 48 (22) 59 (21) 66 (20) 72 (19) 77 (17) 79 (15) 123
Relacioszokines 72 (15) 79 (15)  84(12) 87 (11) 90 (10) 91 (9) 111
frasmozgas-koord. 65 (20) 74 (19) 78 (18)  82(16) 85 (15) 87 (14) 70
Készségek atlaga 60 (13) 71(12) 76 (11) 80 (9) 8 (9 86 (7) 243

Az értékek %p-ban megadott atlagok, zardjelben a szérasok.
* Varianciaanalizis F-probajanak értéke, minden esetben p< 0,000.

Az irasmozgas-koordinacid tobbi készséghez viszonyitott kisebb F értéke azzal ma-
gyarazhatd, hogy e készség fejlodésében az idegrendszeri érés dominal (Nagy, Jozsa és
mtsai., 2004b), amibdl az kovetkezik, hogy fejlédése csak korlatozott mértékben befo-
lyasolhatd, tehat a csaladi hattérnek is kisebb befolyasolo szerepe lehet. A kiilonbség
azonban ebben az esetben is szamottevo: a két szélsé sziildi végzettség-kategdria atlaga
kozott egy szorasnyi tavolsag van.

Megjegyezziik tovabba, hogy az apa iskolai végzettsége alapjan végzett elemzésekben
hasonlé képet kaptunk, ezért ezek kozlésétol eltekintiink.

Az el6z06 elemzésben lattuk, hogy a magasabb sziiléi végzettséghez minden esetben maga-
sabb atlagos készségfejlettség tartozik, emiatt az Gsszefliggés korrelacioval is jellemezhetd.
Mind az 6t készség fejlettsége szignifikansan korrelal a sziilok iskolazottsagaval. (4. tdbldzat)
A csaladi hattér leger6sebben a szocialis készségek és motivumok, valamint az elemi szamo-
lasi készség fejlettségével all kapcsolatban, mint az el6z6 elemzés alapjan ez varhato is volt. A
sziildk végzettségének korrelacidja az irasmozgas-koordinacié fejlettségével a leggyengébb.

4. tablazat. A sziilok iskolai végzettségének és a készségfejlettségnek a korreldcioi

Készségek Anya Apa Sziilok (egyiitt)
Szocialitas 0,36 0,34 0,37
Elemi szamolas 0,39 0,36 0,40
Tap. kovetkeztetés 0,33 0,30 0,34
Relacioszokincs 0,31 0,29 0,32
[rasmozgés-koordinacié 0,25 0,24 0,26
Készségek atlaga 0,44 0,41 0,46

Az anya iskolazottsagaval minden készség erdsebben korreldl, mint az apa végzettsé-
gével, a korrelaciok kozotti kiillonbség azonban nem szamottevd, csupan 1-3 szédzadnyi.
Pedagégiai szempontbdl ez azt jelenti, hogy mindkét sziil iskolazottsaga jelent6s befo-
lyassal bir a gyermek készségeinek fejlodésére. (A két sziild iskolai végzettsége egymas-
sal is erdsen korrelal: 0,74.) A korrelaciok erdsebbek, ha a két sziil6 iskolazottsagnak at-
lagat tekintjiik. A sziilok iskolazottsaganak és a készségek atlagos fejlettségének a korre-
lacidja 0,46, ami azt mutatja, hogy a csaladi hattér a gyerekek készségfejlettségének tobb
mint 20 szazalékat megmagyarazza.

A longitudinalis kutatasi programmal parhuzamosan egy masik, tébb mint 600 tanulé-
bdl 4ll6 elsds mintan is felvettiik a DIFER teszteket. Ebben a vizsgalatban adatokat gyij-
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tottiink arrél, hogy mely tanuldkat tekintik a jegyzok javaslata alapjan az iskoldkban hat-
ranyos helyzetiinek. Osszehasonlitottuk a hatranyos és a nem hatranyos helyzetii gyere-
kek készségfejlettségét. Ez alapjan azt mondhatjuk, hogy a hatranyos helyzetii elsés ta-
nuldk minden elemi alapkészség esetében szignifikans, 7-9 szédzalékpontnyi fejlettségbe-
li elmaradast mutatnak. Ez azt jelenti, hogy a hatranyos helyzetiinek mondott gyerekek-
nek atlagosan haromnegyed év-egy év készség-fejlettségbeli elmaradasa van.

Csaladi hattér és osztalyok kozotti kiillonbség

Varianciaanalizis alkalmazasaval az osztalyok kozotti kiilonbségeket az osztalyokon
beliili kiillonbségekhez lehet viszonyitani. A kiilonbségek aranyat a varianciaanalizis F ér-
tékei fejezik ki. (5. tdbldzat) Az F értékek azt mutatjak, hogy a készségek fejlettségének
osztalyokon beliili kiilonbségeit 6t-tizszeres mértékben meghaladé kiilonbségek vannak
az osztalyok kozott. A tablazatban a gyerekek sziileinek iskolai végzettségét ebbdl a
szempontbol jellemzd F-értéket is megadtuk, ami 13,8. A sziilék iskolazottsdganak osz-
talyok kozotti kiilonbségének ardnya még a készségek osztalyok kozotti kiilonbségének
aranyat is meghaladja. Ami tehat azt jelenti, hogy az elsés osztalyok kozott a sziilok is-
kolazottsaga szempontjabol még a készségek fejlettségénél is nagyobb kiilonbségek van-
nak. Iskolarendszeriink szelekcios mechanizmusa mar itt, az elsé osztalyosokkal végzett
vizsgalatban egyértelmtien kimutathatd. Egyértelmtien latszik, hogy az elsés osztalyok
egy részénél a beirataskor kiilonb6z6 ,,valogatasi” szempontok érvényesiilnek, amiben
szamottevo szerepet kap a gyerekek csaladi hattere.

5. tablazat. Az elemi alapkészségek és a sziilok iskoldzottsaganak osztdlyok kozotti és osztalyon beliili
variancidjdt jellemzd F értékek

Valtozok F

Szocialitas 5,8
Elemi szamolas 6,9
Tap. kovetkeztetés 11,2
Relacioszokines 5,1
[rasmozgés-koordinacio 8,9
Készségek atlaga 8,3
Sziilok iskolazottsaga 13,8

Kétszempontos varianciaanalizissel végzett elemzés azt is egyértelmlien megmutatta,
hogy a készségek fejlettségében az osztalyok kozott kimutathato kiilonbségek jelentds ara-
nya a sziilok iskolai végzettségének kiilonbségeivel magyarazhatd meg. Regresszidanalizis
alapjan azt mondhatjuk, hogy a sziilok iskolazottsaga az osztalyok kozotti készségfejlett-
ségben kimutathaté ktlonbségek harmadat (34 szazalék) magyardzza meg. (2. dbra)

A 1égio és a telepiiléstipus hatasa

A 6. tdbldazatban az orszag hét régidjat hasonlitottuk ssze a DIFER készségek fejlettsé-
ge szempontjabol. A régiok kozott nem tal nagy mértékd, de szignifikans fejlettségbeli kii-
lonbségek vannak. Egyértelmiien kimutathat6 az alfoldi két régid, valamint Kozép-Dunan-
tal elmaradasa. Kozép-Magyarorszag fejlettségbeli elonyét elsésorban Budapest okozza.

A régiok kozotti kiilonbségek hasonld képet mutatnak, mint mas készségek kapcsan
végzett korabbi kutatasok. (Csapd, 2001; Jozsa, 2003b) A hivatkozott munkak eredmé-
nyei magasabb életkort tanulokkal végzett kutatasokbol szarmaznak. Jelen vizsgalatunk-
bodl azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, hogy a régiok kozotti kiillonbségek mar az iskolas-
kor kezdetén jelen vannak.
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2. dbra. A készségek dtlagos fejlettségének és a sziilok iskolai végzettségeének dsszefiiggése, osztdlyonkénti bontdsban

6. tabldzat. A készségek fejlettsége és a sziilok iskoldzottsdga az orszdg régioi alapjdan képzett részmintdkban

Készségek Kozép-Mo. Kézép-Dril. Nyugat-Dtil. Dél-Dtil.  Eszak-Mo. E.-Alfsld D.-Alfsld F*
Tanulok aranya (%) 26,00 11,00 9,00 9,00 12,00 17,00 16,00 -
Sziilk iskolazottsaga®* 6,19 4,62 5,00 4,16 5,42 4,00 4,69 132
Szocialitas 75(14) 70 (13) 72(14)  72(15)  71(15) 70(16) 73(15) 13
Elemi szémolés 85(12)  77(13) 82(12) 81(14) 83(13) 80(15) 81(14) 30
Tap. kovetkeztetés 73 (19) 61 (19) 72(20)  70(20) 70 (21) 64 (21) 63 (21) 41
Reldciészokines 87(11)  83(12) 88 (11) 86(12) 86(11) 82(13) 82(15) 29
frasmozgas-koordindcié 82 (18) 77 (18) 80 (16)  78(18) 81(17) 77(18) 81(16) 10
Készségek étlaga 80 (11) 74 (10) 79(11)  78(12)  78(11) 75(13) 76(12) 36

Az értékek %p-ban megadott atlagok, zardjelben a szérasok.

* Varianciaanalizis F-probajanak értéke, minden esetben p < 0,000.

** Az anya és az apa iskolazottsagat 0-5 skalan értékeltiik. A két sziild iskolazottsdganak atlaga igy 0—10 ko-
z0ott lehet.

A kiilonbozo régiokbdl eltérd csaladi hatteri tanuldk keriiltek be a mintaba. Kétszem-
pontos varianciaanalizis megmutatta, hogy a régidk kozott kimutatott kiilonbség jelentds
mértékben az eltérd csaladi hattérnek koszonhetd (kétszempontos varianciaanalizisnél:
sziilok iskolazottsaga F=138; régid F=11). A kétszempontos varianciaanalizisben az in-
terakcio is szignifikans, ami pedig azt jelenti, hogy a két vizsgalt szempont (iskolazott-
sag, régid) hatasa nem fiiggetlen egymastol. A régiok kozotti kiilonbségek egzakt meg-
valaszolasa tehat mindenképpen tovabbi, mélyebb elemzések elvégzését teszi sziikséges-
sé. Ezeknek a kiuilonbségeknek az elemzése a szlikebb pedagogiai relevancian tul nyil-
vanvaloan tarsadalmi, gazdasagi szempontbol is érdekes.

Az orszagos vizsgalatokban szokas elvégezni a telepiiléstipusok 6sszehasonlité elem-
z€sét is, ezért ezt mi is megtettiik. (7. tdbldzat) A telepiiléstipusok kozott szignifikans kii-
lonbségeket kaptunk. A két sz€Is6 kategoriat tekintve: a kiskozségek és a fovaros kozot-
ti kilonbség 8 szazalékpontnyi, ami kdzel egy évnyi készségfejlettségbeli kiilonbségre
utal. Megjegyezziik, hogy a telepiiléskategoridk kozott itt kimutatott kiilonbségek na-
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gyobbnak adodtak, mint a kordbbi, OKEV keretében megvalosult vizsgalatunkban.
(Nagy, Jozsa és mtsai., 2004b)

A 7. tablazatban feltiintettiik az 6t teleptiléskategdriahoz tartozd gyerekek sziileinek
atlagos iskolazottsagat is — a kiilonbségek e tekintetben szamottevoek. Hatarozott tenden-
cia figyelhetd meg: a nagyobb telepiiléseken iskolazottabb sziilok gyermekei jarnak az
elsés osztalyokba. A telepiiléstipusok kozotti készségfejlettségbeli kiilonbséget a telepii-
Iéseken beliilihez viszonyitd varianciaanalizis F értéke a készségek atlaga esetében 50.
Ugyanez az F érték a sziilok iskolazottsaganak Gsszehasonlitasa esetén 252, azaz 6tszo-
rose az elébbinek. Ez azt jelenti, hogy ardnyaban a teleptiléstipusok kozott a sziildk isko-
lazottsdga szempontjabol nagyobb kiilonbségek vannak, mint az elsdsok készségfejlett-
ségének tekintetében.

7. tablazat. A készségek fejlettsége és a sziilok iskoldzottsaga a telepiiléskategoridk alapjan képzett
részmintdkban

Készségek Kozség Kozség Varos Viros Févdros F*
(<2500 15) (> 2500/8) (< 35.000f8) (> 35.000f5)

Tanulék aranya (%) 10,00 16,00 40,00 18,00 16,00 -
Sziilsk iskolazottsaga** 3,68 417 4,77 5,61 6,72 252
Szocialitas 70 (15)  71(16) 71 (15) 72 (14) 77 (14) 24
Elemi szamolds 77(14)  80(14) 81 (14) 83 (12) 86 (11) 56
Tap. kovetkeztetés 63(20) 64 (21) 67 (20) 69 (21) 75 (19) 4
Relacioszokines 83(12)  84(12) 84 (14) 86 (11) 89 (11) 26
frasmozgas-koordinaci6 77 (16) 79 (18) 80 (17) 78 (17) 83 (17) 1
Készségek atlaga 7411 76(12) 77 (12) 78 (10) 82 (10) 50

Az értékek %p-ban megadott atlagok, zardjelben a szorasok.

* Varianciaanalizis F-probajanak értéke, minden esetben p < 0,000

** Az anya és az apa iskolazottsagat 0-5 skalan értékeltiik. A két sziil6 iskolazottsaganak atlaga igy 0-10 ko-
z6tt lehet.

Kétszempontos varianciaanalizis elvégzése esetén a sziilok iskolazottsagahoz tartozo
F érték 137, a telepiiléskategdriaé pedig ennek csak téredéke: 5, emellett mindkét magya-
razé érték szignifikans. Nem szignifikdns azonban a varianciaanalizis interakcidja, ami
pedig azt jelenti, hogy a vizsgalt két fliggetlen valtozé nem befolyasolja egymast, leg-
alabbis a készségek fejlettsége szempontjabol.

A telepiiléskategoria és a készségek fejlettségének parcialis korrelacioja, a sziilok is-
kolazottsaganak mint kontrollvaltozonak a bevonasaval: -0,0147, nem szignifikans.

Az elemzések tehat 6sszességében azt mutatjak, hogy a telepiiléskategoriak kozotti kii-
l6nbségek elemzésével valdjaban az ott lakdk iskolazottsaga kozotti kiilonbségeket hoz-
zuk a felszinre.

Nemek kozotti kiilonbségek

Az elemi alapkészségek fejlettségében 1-3 szazalékpontnyi fejlettségbeli kiilonbség
van a fiuk és a lanyok kozott. (8. tabldzat) A szocialitas, a tapasztalati kovetkeztetés és
az {rasmozgas-koordinacid terén a lanyok kismértéki fejlettségbeli elonye mutathatd ki.
Az elemi szamolasi készségben pedig a filk mutatkoznak atlagosan fejlettebbnek. A ne-
mek kozotti kiilonbségek — a relacioszokincs kivételével — a nagy mintaelemszam miatt
szignifikansak, az atlagok eltérése azonban csak néhany szazalékpontnyi. A tanulé neme
a készségek fejlettségének kevesebb mint 1 szazalékat magyarazza csak meg.
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8. tablazat. Nemek kozotti kiilonbség a készségek fejlettségében

Készségek Fiu Lany P
Atlag Szorés Atlag Sz6ras

Szocialitas 71 15 73 15 *
Elemi szamolas 83 14 81 13 *
Tap. kovetkeztetés 67 21 69 20 *
Reldcioszokines 85 13 85 13

Irdasmozgas-koordinacié 78 18 81 17 *
Készségek atlaga 77 12 78 11 *

* p < 0,05 szinten szignifikans

Osztalytanito vagy kiilsé szakért6?

Ismert pedagdgiai, pszichologiai tény, hogy a mérési helyzet, a mérés soran a pedagd-
gus és a gyermek kozotti interakcid jelentdsen befolydsolhatja a teszten elért eredménye-
ket. Kutatdsmoddszertani és gyakorlati szempontbdl is fontos kérdés tehat, hogy a sajat ta-
nitdjaval mas eredményeket ér-e el a gyermek, mint egy fiiggetlen tesztfelvevo pedagd-
gussal. Vajon sériil-e a mérés objektivitasa, ha a gyermek sajat pedagégusa végzi el a mé-
réseket? A kérdés vizsgalata mogott természetesen feltételezziik, hogy mindkét esetben a
pedagogus teljes mértékben torekszik az optimalis mérési kortilmények biztositasara.

Az orszagos vizsgalatban a tanulok haromnegyedénél az osztalytanito folytatta a vizsgalatot,
mig a tébbi tanulonal — ezek szama is 1000 feletti — fliggetlen pedagdgus végezte a mérést. Mind-
két részminta kellden nagy. Feltételezhetd, hogy a tanulok készségfejlettsége a két részmintdban
azonos, hiszen valdszin(, hogy a gyermekek készségfejlettségétol fliggetleniil dolt el, hogy az
osztalytanitd vagy kiils6 szakért6 végezte a mérést. Ez pedig a kovetkezot jelenti: ha az elemzé-
sek soran szignifikans killonbséget kapunk a részmintak kozott, akkor az valdszintileg a mérést
végz6 személyének koszonhetd. A két részmintat 6sszehasonlitd adatokat a 9. tdbldazat kozli.

Az elemi szamolasi készség, a relacidszokincs és az irasmozgas-koordinacid esetében
1-3 szazalékponttal atlagosan jobban teljesitettek azok a gyerekek, akikkel a teszteket a
sajat osztalytanitojuk vette fel. A szocialitas és a tapasztalati kovetkeztetés esetében nincs
szignifikans kiilonbség a két részminta kozott. Az eredmények 6sszhangban vannak az
elézetes hipotéziseinkkel: az osztalytanito altal végzett mérésekben kicsivel jobb eredmé-
nyek sziilettek. Az eltérés csekély mértéke minden bizonnyal annak kdszonhetd, hogy a
tesztek 0—1 értékelési itemekbdl allnak, ami kelléen objektiv mérést tesz lehetové.

9. tablazat. A tesztet felvevd pedagogus személyének hatasa a mérési eredményekre

Készségek Osztdlytanito Kiilsd szakértd P
Atlag Szoéras Atlag Sz6ras
Szocialitas 72 15 73 14
Elemi szamolas 82 13 80 14 *
Tap. kovetkeztetés 68 20 67 21
Relécioszokines 85 12 84 13 *
Irasmozgas-koordinacio 81 17 78 18 *
Készségek atlaga 78 11 76 12 *

* p < 0,05 szinten szignifikans.

Ugy tiinik, nem okoz szamottevé kiildnbséget, hogy kiilsé szakértd végzi-e mérése-
ket. Pedagdgiai szempontbodl ugyanakkor az osztalytanitd (6voda esetében a sajat dvo-
dapedagdgus) altal végzett mérés mellett foglalunk allast. A gyermekek egyéni vizsga-
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lataval eltoltott id6 fontos szerepet tolthet be a pedagogus és a gyermek kapcsolataban,
jelentés mértékben segiti a gyermek megismerését, erdsitheti a pedagoégushoz valo ko-
tddését. A tesztek felvétele soran szerzett személyes tapasztalatok sok segitséget adnak
a pedagogus készségfejleszté munkajahoz. Nem elhanyagolhaté szempont a tesztfelvé-
telben vald személyes részvétel attitlidformald hatasa sem. A mérésekbe befektetett
munka Ohatatlanul arra sarkalja a pedagogust, hogy munkdja soran felhasznalja annak
eredményeit. Egy kiilsd szakérto altal végzett mérésbol szarmazo adatoknak nem feltét-
leniil van ilyen hatasa.

A hattérvaltozok hatasanak egyiittes vizsgalata

Az eldbbi oldalakon tobb hattérvaltozo (csaladi hattér, régio, telepiiléstipus, tanuld ne-
me, mérést végzd pedagogus) szerepét megvizsgaltuk. Tobb esetben ramutattunk, hogy
ezek a hattértényezok nem fliggetlenek egymastdl. Az alabbi regresszidanalizisben ezért
ezek egylittes hatasat kivanjuk feltarni. A régié nominalis valtozo, igy azt nem lehet be-
vonni az elemzésbe.

A regresszioanalizis eredményét a /0. tabldzatban foglaltuk Gssze. E szerint a gyere-
kek készségfejlettségében feltart egyéni kiilonbségek mintegy 6todéért (21,3 szazalék) a
csaladi hatteriik (sztileik iskolazottsaga) felelds. A tovabbi tényezdk szerepe nem tlinik
pedagdgiai szempontbdl relevansnak. A tanuld neme 0,3 szazalékot, a mérést végzo pe-
dagdgus ismertsége pedig 0,2 szdzalékot magyaraz csak meg. A telepiiléskategdria pedig
nem is bir szignifikdns magyarazoé erével.

A regresszidanalizis egyuttal azt is megmutatta, hogy ezek a hattérvaltozok a gyerekek
egyéni kiilonbségei mogott meghtizodd okok kodzel 80 szazaléknyi aranyat nem magya-
razzak meg, ami a fejlodést befolyasold tovabbi tényezok feltarasara iranyuld kutatasok
sziikségességére mutat ra.

10. tablazat. Az elemi alapkészségek fejlettségét meghatdrozo tényezok; regresszioanalizis

Fiiggetlen vdltozok Fiiggd valtozo: elemi alapkészségek fejlettsége
r B B (%) p
Sziilok iskolazottsaga 0,457 0,465 21,3 Hk
Telepiilés jellege 0,174 -0,025 -0,4 ns
Tanulé neme 0,055 0,053 0,3 K

Pedagdgus személye 0,060 0,034 0,2 *
Ismert hatds, R? (%) - - 21,8 -

*p <0,05; **p < 0,01 szinten szignifikans.

Osszegzés

Az iskolai tapasztalatok azt mutatjak, hogy a gyerekek tanulmanyi sikerei, az ezeket
megjelenitd osztalyzatok az évek mulasaval alig valtoznak. A kézepes tanulok jelentds
hanyada évek multaval is kdzepes tanulé marad. Egy osztalyban a gyerekek tanulmanyi
eredményesség szerinti sorrendje az évek alatt csak nagyon keveset valtozik. Valoban
ennyire determinalt a helyzet? Ugyanezt a képet mutatja a gyerekek értelmi fejlodése, a
készségeik, képességeik fejlodése is? Vagy esetleg csak az osztalyzatokat jellemzi ez az
idébeli stabilitas?

Ezek és a hasonlo kérdések megvalaszolasa a gyerekek készségfejlodésének éveken at
tartd, rendszeres mérésével, nyomon kovetésével valik lehetségessé, ami longitudinalis
kutatasok keretében valdsulhat meg. Egy ilyen longitudinalis kutatést inditott az SZTE-
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MTA Képességkutatd Csoportja egy évvel ezel6tt. A kutatas elsé mérési pontjaként tobb
mint Stezer elsd osztalyos tanuld alapkészségeinek fejlettségét mértiik fel. A mérési ada-
tok a longitudindlis kutatds induld szintjének, bemeneti mérési pontjanak tekinthetdk.

Elemzéseinkben megmutattuk, hogy a longitudinalis mintat alkot6 elsds tanulok jo
egyezést adnak a korabbi, 22 000 f6s mintan végzett mérés adataival. A minta tanuldi jol
megjelenitik az orszag elsés tanuldinak populaciojat. Az elemzésekbol a késdbbiekben
levont kovetkeztetések tehat nagy valoszinliséggel orszagos érvényességiiek.

Tobb hattérvaltozo készségfejlettséget befolyasold hatasat megvizsgaltuk. Ezek kozil
szamottevd magyarazoé ereje a csaladi hattérnek (a sziilok iskoldzottsdganak) van. Ez a
tényezd a gyerekek elemi alapkészségeinek fejlettségbeli kiilonbségét egyotod részben
magyarazza meg. A fejlettségbeli kiilonbségek tovabbi, csaknem négy6tddnyi aranya eb-
bol a vizsgalatbol nem valt ismertté. Korabbi kutatdsunk azonban empirikus bizonyité-
kot adott példaul arra, hogy a tanulasi motivumok fejlettsége szignifikansan hozzajarul a
készségek fejlodéséhez. A készség- és motivumrendszer fejlddése szorosan egymasba fo-
nédik. (Jozsa, 2004) Longitudinalis kutatasunk éveken at tarté adatfelvételei remélhetd-
leg részletekbe mend képet fognak majd nyujtani a készségek, képességek €s motivumok
fejlodésérol, szervezodésérol.
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Az altalanos iskolai geometriatudas
és a rajzkészség fejlodése

A geometria tanitdsa, ezen beliil a geometriai transzformdciok elsajd-
tittatdsa és a rajzkészseg egyes komponenseinek fejlodese, fejlettsége
kézoétt szoros Osszefiigges tapasztalhato. A vizudlis kepességek koziil

elsosorban a térszemlélet céltudatos fejlesztése fontos feladat, hiszen a
tanulok geometriatuddsdt az elméleti ismeretek és a térbeli képesse-

gek egységeben kell értelmezniink és fejlesztentink.

A geometriai gondolkodasmod fejlédése

mod, a képi gondolkodas, a sik- és térbeli tajékozodasi képesség fejlesztése.

(Hajdu, Kollerné és Novakné, 1998) A célkitiizés vilagos, sokatmondo, de a gye-
rekek életkori sajatossagainak figyelembe vételével a fejlodés, a fejlesztés folyamatat ré-
szeiben, konkrét Iépéseiben tudjuk megragadni.

A geometriai gondolkodasmod fejlodésében P. H. van Hiele nyoman Rédling (1980)
ot szintet kiildnboztet meg. Az elsd szinten a geometriai alakzatokat egészként fogjak fel
a gyerekek. Az alakzat részeit nem kiildnitik el, nem figyelnek az alakzat elemei és a kii-
16nb6z6 alakzatok kozotti kapesolatokra. A kisgyermekkori szemléletformalés elsé 1ép-
csofoka tehat a részek, az alakzatok tulajdonsagainak céltudatos megfigyeltetése. A kii-
16nb6z6 pedagogiai, pszicholdgiai kutatasok arra utalnak, hogy ez a folyamat nem spon-
tan modon megy végbe. (Rédling, 1980) A szint miikddési folyamatait igazolni latszik a
Gestalt-pszichologusok megkozelitése, miszerint az alakfelismerés az inger altalanos
alakjan, s nem az osszetevo tulajdonsagjegyeken alapul. A kisgyermek koran meg tudja
kiilonboztetni példaul a négyzetet a téglalaptdl, neviiket is gyorsan megtanulja, de geo-
metriai tulajdonsagaik megfigyeltetése, megismertetése hosszu évek fejleszté munkaja
nyoman is gyakran csak részben sikeriil. A geometria tanithatésaganak feltétele, hogy a
tanulé észre tudja venni az egészben a részeket.

A folyamat nyilvanvaloan bonyolultabb, mint ahogy azt Kohler és Wertheimer, az
alaklélektan kovet6i leirtak. Sokkal kzelebb vannak a valosdghoz a kognitiv pszichold-
gusok altal felvazolt mentalis reprezentaciok. Az utobbi évtizedben két iranyzat alakult
ki: a szimbolikus megkozelités és a konnekcionizmus. A konnekcionista halézatok a dol-
gokat elosztott médon reprezentaljdk, mint e halozat aktivitdsmintazatai. (Eysenck és
Keane, 1997) Azt gondolom, hogy a hagyomanyos szimbolikus modellek és a konnek-
cionista halézatok egyiittesen adhatjak meg a valaszt a kiilvilag bels6 leképezésérol. Pél-
dankhoz visszatérve a négyzet és téglalap képzete, mintegy ,,szimbdluma” — a hozzatar-
toz6 névvel, széval egyiitt — mar kisgyermekkorban jelen van. Az iskolai oktatds soran
(kisebb részben azon kiviil) fokozatosan t6ltédik fel az elosztott haldzat a dologrol szer-
zett aktivitasmintazatokkal. A kérdés ,,csak™ az, hogy ez a halozat miért nem képes adott
életkorban barmilyen mintazatot befogadni vagy esetleg miért nem képes aktivalni. Tény
az, hogy meghatarozott életkorban meghatarozott tartalmakat meghatérozott modszerek-
kel tudunk fejleszteni.

ﬁ z altalanos iskolai geometria oktatas elsddleges feladata a geometriai szemlélet-
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A masodik szinten kezdodik meg az alakzatok elemzése, a tanulok az alakzatok tulaj-
donsagait manipulativ mddon, eszkozokkel allapitjak meg. Nagy Jozsef (1985) szerint a
tudasnak olyannak kell lennie, hogy az absztrakci6 valamennyi szintjének bejarasat lehe-
tOvé tegye. Ezek a szintek a bejarhatosag eszkodzei szerint: manipulativ, képmasi, verba-
lis és szimbolikus. Az altalanos iskolasok geometriai fogalmainak fejlesztése soran ki
kell emelni a manipulativ modszereket. Modellezések, mérések nélkiil nem célozhatjuk
meg se a méretlatas, se a térlatas képességének kialakitasat. E modszerek nem kelléen
rendszeres alkalmazésa, gyakran kihagyasuk és csak a képmas eszkozének hasznélata
akadalyozza a megfeleld képzet létrejottét. Ezen a szinten a tanulok az alakzatokat sajat
tulajdonsagaik hordozoiként vizsgéljak, a kiilonb6zo tulajdonsagok kozotti logikai kap-
csolatot nem ismerik fel. (Rédling, 1980)

A harmadik szinten a tanulok képessé valnak az alakzatok tulajdonsagainak logikai
rendezésére. Megértik, hogy az egyik tulajdonsag kovetkezhet a masikbol és hogy ezek
a tulajdonsagok nem fliggetlenek egymastdl. Ezen a szinten, mely az altalanos iskola fel-
sO tagozatara jellemzo, a logikai miiveletek fejlettsége alapvetéen meghatarozhatja a
geometriai gondolkodas fejlodési lehetdségeit, ugyanakkor a geometria szemléletes esz-
kozeivel fejleszthetok a logikai miveletek. A szintek nem hatarolédnak el élesen egy-
mastol, az attérés fokozatos és elsosorban tartalom-specifikus. Az egyes szinteket mas-
mas tartalmakon keresztiil Gjra végig kell jarnunk, legfeljebb a kiilonb6z6 életkorokban
rovidebb ido sziikséges a kovetkezd fokozatra valo attérésre.

A negyedik szinten mar képesek a tanuldk egy adott témakor rendszerezésére, példaul
az egybevagosagi transzformaciok rendszerének attekintésére. Az 6todik szinten az alak-
zatok konkrét megjelenési formaitol elvonatkoztatunk. Ez az axiomatikus szint felel meg
a modern (Hilbert-féle) gondolkodasi szintnek. Elsajatitasanak, elérésének ideje az egye-
temi évekre tehetd. Ahhoz, hogy tanitvanyainknak egy része eljusson idaig, hosszu tt ve-
zet. Varga Tamas ezt igy fogalmazta meg: ,,A matematika nagyon absztrakt, éppen ez az
erGssége, hiszen ez azt jelenti, hogy nagyon sokféle konkrét jelenség kozos Iényegét sii-
riti magéaba. Ehhez a nagyon absztrakthoz nagyon konkrét kiindulassal tudjuk a legsike-
resebben elvezetni a gyerekeket gy, hogy elegendd szamu és elég valtozatos konkrét ta-
pasztalatban részesitjiik 6ket.” (idézi Klein, 1980, 45.)

A rajzkészség

A geometriai fogalmak, szerkesztések, transzformaciok sikeres elsajatitasahoz nélkii-
l6zhetetlen a rajzkészség — adott életkornak megfelel6 — szintje, ugyanakkor a geometria
tanitasanak fejleszté hatasa a rajzkészség fejlodésében is joggal elvarhato. A geometria
kozéppontjaban a rajz, pontosabban az dbrazolas all. Mégpedig tobbnyire a valdsagtol el-
vonatkoztatott, absztrakt dolgok abrazolasa. A valésagban nincsen négyzet, csupan négy-
zet alaku vetiilettel rendelkez6 targy, nincsen tiikortengely, csupan siktiikér, melyben a
valésag ,,megfordul”. A tiikrozés problémaja mar érzékelteti azt a nehézséget, amellyel a
tanuloknak a mozgéasok abrazolasanal kell szembenézniiik. A térbeli mozgasok absztra-
halasaval, sikra valo levetitésével tudjék a feladatokat megoldani. Ahhoz, hogy megért-
sitk a folyamatot, ismerniink kell a rajzkészség Osszetevoit.

A rajzkészség egy komplex rendszer, mely tobb kiilonb6z6 pszichikus funkcio koordi-
nacidja. (Csapo €s Varsanyi, 1985) Miikodésében alapvett szerepet jatszanak az infor-
macio-feldolgozas elemi folyamatai: az érzékelés-észlelés, az alakzatfelismerés, a figye-
lem, a memoria, melyek aktudlis fejlettségérol és fejlesztésiik kiilonbdzo lehetdségeirdl
nem szabad megfeledkezniink. Csapo és Varsanyi (1985) munkdja nyoman ismerjiik,
hogy a készség specialis részeként jelennek meg a pszichomotoros dsszetevok: az elemi
szenzoros €s motoros készségek, a mozgaskoordinacié (vonalhuzas) és a ,,szem-kéz” ko-
ordinécio (abrazolas); a térszemlélet komponenseként értelmezziik a forma- és alak-kon-
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stancia érzékelését sikon és térben és a transzformaciodkat. Végiil nem hagyhatjuk figyel-
men kiviil az esztétikai komponenseket — pontossag, hibatlansag, egyértelmiiség — és sza-
mos kultarafliggd dsszetevot.

Altalaban a vizualis feladatok megoldasaban kiemelt szerepe van a térrel kapcsolatos
képességeknek, igy a térbeli tajékozodasnak, a téri konstrualasnak és a térelképzelésnek.
(Kdrpati és Gyebndr, 1996a) E komplex funkciokbol néhany ,,egyszeriibb” képességet —
a Leonardo Program részeként — Kdrpadti Andrea és Gyebndr Viktoria vizsgalt: a szem-
mérték pontossagat, a haromdimenzios térelképzelést, s a kombinativ illesztési térelkép-
zelés fejlettségét. A kisérleti program eredményeként megallapitottak, hogy a térszemlé-
let csak nagyon kis mértékben, sét egyes életkorokban egyaltalan nem fejleszthetd. A ta-
nulok rosszul szerepeltek a téri feladatok megoldasa soran, valoszintleg azért, mert a ha-
gyomanyos feladatok a teret mechanikusan, adott szabalyok szerint abrazoltatjak, me-
lyek mar tavol allnak a megélt téri élménytol. A kisérlet igazolta, hogy amennyiben a
gyerekek konkrét téri élményeiket gyarapithatjak makettezéssel, gyurmazassal, konstru-
alassal, épitéssel, egyértelmilien fejlodik téri latasmodjuk €s térabrazolasbeli jartassaguk
is. (Kdrpdti és Gyebndr, 1996b) Az utdbbi évtizedben lezajlo tantervi valtozasok sora, a
technika ¢és rajzorak csékkenése valdsziniileg nem arra 6sztonzi a pedagogusok tobbsé-
gét, hogy targykészitésre, a térbeli képességek tudatos fejlesztésére figyeljen. Minden ké-
pesség, igy a térszemlélet is fejleszthetd a megfeleld életkorban, a megfeleld tanitasi stra-
tégiaval. A képességek komplex rendszerek, fejlddésiik a tanuld személyiségében idéz
el6 valtozast. A térbeli képességek és altalaban a rajzkészség fejlesztése komplex mddon
arajzorak, az irds €s technika 6rak, a matematika és kornyezetismeret 6rak feladata, nem
egymastol fliggetleniil, hanem egymassal Gsszefogva, hiszen e képességegyiittes nélkiil
nem lesz hatékony geometriaoktatasunk sem.

Az empirikus vizsgalat

A vizsgdlat céljai, hipotézisei

A vizsgalat egyik célja az egybevagosag-fogalom fejlédési tendenciainak, az egy-
bevagosagi transzformaciok témakoréhez kapcsolddd ismeretek fejlettségének elemzése
az 5., 7. és 8. évfolyamokon. A masik cél a tanuldk rajzkészségének fejlodése és a geo-
metriai ismereteik gyarapoddsa kozotti 6sszefliggés vizsgalata. Feltehetden a tanulok az
¢letkor eldrehaladtaval egyre tobb és mélyebb geometriai ismerettel rendelkeznek, ezért
az adott évfolyamon elvart kdvetelményeknek megfeleld eredményeket érnek el a tesz-
teken. A tesztek kozos feladatainak megoldasaban a magasabb évfolyamokon javulo
eredmények tapasztalhatok. Tovabbi hipotézisként fogalmazodott meg, hogy a rajzkész-
ség folyamatosan fejlodik, az altalanos iskola felsé tagozatan mért eredmények kovetik
a korabbi mérések alapjan kimutathatoé tendencidkat, valamint a matematika teszteken
nyujtott teljesitmények és a rajzkészség fejlettsége kozott osszefiiggés van.

A méréeszkozok

A matematika tesztek a geometriai transzformaciokkal, az egybevagosag fogalmanak
kialakitasaval kapcsolatos tantervi kovetelmények teljes lefedésének szandékaval késziil-
tek az 6todik, hetedik és nyolcadik osztalyosok szdmara. A mér6eszkdzok Osszeallitasa-
nak f6 szempontja az volt, hogy a tantervi kdvetelmények korén tal alkalmasak legyenek
a vizsgéalandd fogalom fejlédésének elemzésére is, melyet a harom teszt k6zos feladatai,
itemei tettek megfigyelhetové. (Freiné, 2002)

A rajzkészség két komponensének, a pszichomotoros dsszetevok €s a térszemlélet fej-
lettségének mérésére Csapo €s Varsanyi (1985) kidolgozott tesztjeit néhany valtoztatas-
sal hasznaltam fel. A ,,Pszichomotoros komponensek™ teszt 5. feladataban az eredeti ket-
td helyett egy egyenesre kell merdlegest rajzolni a tanuldknak. Ezt az elemet az eredeti
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teszt elemzése soran a szerzd problémasnak latta, kiemelésre javasolta. A ,, Térszemlélet”
teszt 3. feladataban a kétiranyu nyujtast az altalanos iskolai korosztaly szamara konnyeb-
bé, egyiranyu nyujtassa alakitottam.

A minta és a mérés

A vizsgalatban egy Bacs-Kiskun megyei k6zség tanuloi, a hartai német nemzetiségi al-
talanos iskolasok vettek részt. Az 5. évfolyamon két parhuzamos osztalyban 50 tanuld, a
7. évfolyamon szintén két osztalyban 44 tanulo irta meg a teszteket, a 8. osztalyosok
négy parhuzamos osztalyanak létszama 65 volt. Az iskola hagyomanyos német nemzeti-
ségi nyelvoktatasa mellett mar az 1. évfolyamon képességek szerint besorolt osztalyok-
ban indul a kétnyelvii oktatas, igy a vizsgalatban évfolyamonként egy kétnyelvii osztaly
teljesitményét hasonlithattuk dssze a hagyomanyos nyelvoktatasban résztvevo tanuldcso-
portokéval. Az alacsony minta elemszam miatt nem késziilt a tesztekbdl tobb valtozat Az
évfolyamok kozos feladatai miatt fontos volt a matematika tesztek egy tanitasi napon be-
lili megiratasa, a magasabb 1étszamu osztalyok esetében csoportbontassal, melyre 2001
decemberében, a rajzkészség tesztek megiratasara 2002 januarjdban keriilt sor.

Eredmények

A vizsgalt geometriai fogalmak fejlodése

A harom évfolyamra késziilt tudasszintmérd tesztek reliabilitds mutatoi az 5. évfolya-
mon 0,81, a hetedikes 0,91, a nyolcadikos teszté 0,85. A tesztek megbizhatdsaga megfe-
leld. Az 5. osztalyos feladatlap kisebb reliabilitas értéke magyarazhato a viszonylag ala-
csony itemszammal (31), utalhat a mért teriilet kevésbé mély elsajatitasi szintjére. A tu-
dasszintmérd teszt atlagteljesitménye az 6todikes évfolyamon 52 szazalék, relativ szora-
sa 17, a hetedikeseké 65 szazalék, 21 szazalékos szoras mellett, a nyolcadik évfolyamon
60 szazalék, relativ szordsa viszont csak 14. A tesztek az egyre boviild s mélytld kove-
telmények mérésére késziiltek, igy a kapott atlagértékek alapjan megallapithatd, hogy a
tanulok geometria-tudasa a felsd tagozat tanéveiben folyamatosan gyarapodik.

A tesztek 4 k6zos feladatot, Gsszesen 16 kozos itemet tartalmaztak. A harom évfolyam
kozos feladatainak atlagteljesitményei az 6todikes évfolyamon 55 szazalék, relativ szo-
rasa 20, a hetedikeseké 74 szazalék, 21 szazalékos szoras mellett, a nyolcadik évfolya-
mon 78 szazalék, relativ szordsa viszont csak 13. A kapott atlagértékek a hetedik osztaly-
ban ugrasszeri fejlodést mutatnak, a nyolcadikosok kisebb teljesitményndvekedése mel-
lett a szdras csokkenése figyelhetd meg. A harom évfolyamot varianciaanalizissel 9ssze-
hasonlitva szignifikans kiilonbséget kaptunk az 5. és 7., illetve az 5. és 8. osztaly kozott
(F=25,73, p<0,01). Mikdzben a nyolcadikos atlagteljesitmények a hetedikesekéhez vi-
szonyitva alig novekedtek, az eloszlasok valtozasaban, sziikiilésében €s jobbra tolodasa-
ban megragadhatjuk a fejlédést, amely itt a fogalmak stabilitasat, a transzformaciok biz-
tosabb végrehajtasat jelenti. (Freiné, 2002)

A magteszt feladatelemeinek részletes elemzése a geometriatudas tobb érdekes valto-
zasara hivta fel a figyelmet. A hasonlo és egybevagd sikidomok azonositasaban az alta-
lanos iskola felsd tagozatan nem beszélhetiink fejlodésrdl, a tengelyesen tiikros alakza-
tok felismerésében, tiikortengelyeik berajzolasaban az 6todik és a két magasabb évfo-
lyam kozott szignifikans kiilonbség van (F=33,10, p<0,01). Az alakzattal nem parhuza-
mos tengelyre val6 tiikrozés hibatlan végrehajtasdban, és a téglatest valamennyi helyes
testhalojanak kivalasztasaban szignifikansan szintén az 6todikes évfolyam tér el a masik
kett6tol (F=13,29, p<0,01).

A koz0s tesztrész egyes itemeinek kapcsolddasainak szorossagat, a kapcsolatok évfo-
lyamonkénti atrendezddésének tendenciait elemezve a fogalomfejlodés egy masik aspek-
tusat vizsgalhatjuk. Az 6todikes itemeredmények klaszteranalizise soran kapott dendrog-
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ram legszembet(indbb sajatossaga, hogy az egybevagd alakzatok felismerését és a hason-
16 sikidomok azonositasat mérd itemek tavoli klasztert alkotnak. A tengelyes tiikrozés
végrehajtasat az alakzattal parhuzamos tiikortengelyre kérd itemek klaszterei teljesen
fuggetlentil jelennek meg a dendrogram végén.

A hetedikes klaszterek hatarozott valtozasa a tengelyes tiikrozést méré feladat eleme-
inek dsszekapcsolddasa. Ezen az évfolyamon mar nem fiigg a tiikortengely elhelyezésé-
t6l, a nézoponttol a transzformacid végrehajtasa. A tengelyesen szimmetrikus alakzatok
felismerése az egybevagd sikidomok azonositasanak feladatelemeivel kapcsolodik dssze.
A testhalok kivalasztdsdnak egyszerlibb esetei valamennyi el6z6 klaszterhez illeszked-
nek, ugyanakkor a téglalap és a négyzet tiikkortengelyeinek berajzolasa kiilonalld klasztert
alkot, és csak az utolsd lépésben zarja le a strukturat. Ennek hatterében a fogalomfejlo-
dés problémajat érzem, hiszen eléfordul, hogy a tanuld csupan megtanult ismeretként,
emlékezetbdl rajzolja be a tiikortengelyeket, mikdzben a témakor tobbi elemei nem fej-
16dtek megfelelon. Nem kialakitott, hanem ,,megtanitott” fogalomrol lehet sz6. A nyol-
cadikos eredmények alapjan kapott dendrogramon a struktira valamelyes atrendezddését
figyelhetjiik meg. A hetedikesekétdl eltéréen nem kettd, hanem harom feladatcsoport
szervezodott. A megfeleld testhalok kivalasztasanak itemei egységesen, de a tobbitdl el-
kuloniilten jelennek meg. (Freiné, 2002)

A ,, Pszichomotoros komponensek” teszt eredményei

A pszichomotoros sszetevok mérésére szolgalo, Csapo és Varsanyi (1985) altal kidol-
gozott teszt egy feladatelem valtoztatasaval, ezzel az eredetinél kicsit konnyebb forma-
ban keriilt a tanulokkal megiratasra. Ez a valtoztatas is hozzajarulhatott ahhoz, hogy a
nyolcadikosok részmintajan a teszt nagyon megbizhatatlanul mért (a=0,39), hiszen a k-
zépiskolasok mérésénél is kideriilt, hogy a feladatok jo része til kdnnyi a nagyobbak
szadmara, kicsi a szdras, ezért nem kaptunk jo reliabilitds mutatdt. Az 6todik évfolyamon
0,73, a hetedik évfolyamon kapott 0,70 reliabilitds értékek megfelelének tekinthetdk.

A harom évfolyam atlagait varianciaanalizissel 6sszehasonlitva szignifikans kiilonbsé-
geket kaptunk (F=46,07, p<0,01). A pszichomotoros 6sszetevok az altalanos iskola felso
tagozatan folyamatosan fejlddnek, az atlagteljesitmények ndnek, a szérasok csokkennek.
Eredményeink jol illeszkednek az 1984-es mérés tendenciaihoz, a hetedik €s nyolcadik
évfolyamon most valamelyest magasabb atlagokat kaptunk a kdzel htisz évvel ezel6tti 16
éves korosztalyénal. A feladatonkénti atlagok és szorasok elemzése soran (1. tabldzat)
részletesebb képet kapunk a készség fejlodésérol.

1. tabldzat. A ,, Pszichomotoros komponensek” teszt feladatainak dtlagteljesitményei és relativ szordsai az
otadik, hetedik és nyolcadik évfolyamon (%)

Feladat 5. évfolyam 7. évfolyam 8. évfolyam
atlag szOras atlag szOras atlag szOras

vonalkgvetés 83 23 92 14 97 8
utanrajzolas 44 27 67 25 79 16
nagyitas-kicsinyités 28 25 30 24 30 27
tavolsagtartas 30 26 49 25 49 23
irnytartas 13 27 40 41 59 35
teljes teszt 41 15 58 15 65 10

Az 1. feladat kovetéses vonalhtizasa mar az 5. évfolyamon is magas értékrdl indul, 7.
¢és 8. osztalyban meghaladja a 90 szazalékos atlagteljesitményt, a szorasok csokkenése
mellett. Az utanrajzolast (haromszog, négyzet, kor, gorbe vonal) mérd 2. feladat eredmé-
nyei egyenletes fejlodést mutatnak a harom vizsgalt évfolyamon. A 3. feladat alacsony
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atlagai azt tiikrozik, hogy nyolcadik osztalyig a kor nagyitasaban, illetve kicsinyitésében
nem torténik eldrelépés. A 4. feladat megadott tavolsagtartas mellett pontok elhelyezését
kérte, kiillonbséget az 6todik és hetedik évfolyam kozott figyelhetiink meg. Az 5. feladat-
ban a megadottakkal parhuzamos, illetve merdleges egyenesek rajzolasa volt a feladat,
melyben az 6todikesek nagyon alacsony atlagai utan a masik két évfolyamon ugrasszerii
javulést tapasztaltunk. A varianciaanalizis értékei alapjan megallapithatjuk, hogy az 1. és
4. feladat esetén csak az 6todik és hetedik évfolyam kozott van szignifikans kiilonbség
(F=10,58, F=10,61, p<0,01). A 2. és 5. feladat atlagait 6sszehasonlitva mindharom évfo-
lyam ko6zott szignifikans kiilonbséget kaptunk (F=33,41, F=24,94, p<0,01).

A térszemlélet fejlodési tendencidi

A térszemlélet komponenseit mérd teszt vizsgalatunkban kapott atlagteljesitményeit,
relativ szorasait a 2. tdabldzatban foglaltam Gssze.A teszt mintdinkra jellemz6 megbizha-
tésagi értékei az egyes évfolyamokon sorban: 0,77; 0,73; 0,61 (Cronbach-or). Korabbi is-
mert mérés a teszttel csak a kézépiskola masodik évfolyaman késziilt (Csapo és Varsa-
nyi, 1985), melynek eredményeit felhasznalva prébalom a mért készség fejlodési tenden-
ciait feltarni. A 2. tdbldzatban az 1984-es értékeket a 10. évfolyam jeloléssel és dolt be-
tivel tiintettem fel.

2. tabldazat. A ,, Térszemlélet” teszt feladatainak dtlagteljesitményei és relativ szordsai az otodik, hetedik,
nyolcadik és tizedik évfolyamon (%) (Az 1984-es mérés eredményeit a 10. évfolyam megnevezéssel és dilt be-
tiivel tartalmazza a tdabldzat)

Feladat 5. évfolyam 7. évfolyam 8. évfolyam 10. évfolyam
atlag sz0ras atlag  szoras  atlag szOras atlag szoras
vetiiletek 8 23 29 38 18 33 93,9 201
vizualis memoria 29 26 49 24 45 24 56,7 34,6
nyujtas (egyiranyu) 13 15 19 24 23 22 43,9 631
tiikrozés 68 35 77 35 79 33 97,3 13,8
teljes teszt 25 17 38 18 37 16 63,0 24,0

A teszt megbizhatéan mér az 6todik €s hetedik évfolyamon, de a nyolcadikosok min-
tajan itt sem lehetlink elégedettek a reliabilitds-mutatéval. Az 6todikes atlagteljesit-
mény a vizsgalt készség minimalis szintjérdl arulkodik. A hetedikesek mar szignifikan-
san jobban teljesitettek, a nyolcadikos mintan nem szignifikans visszaesést tapasztal-
hatunk (F=9,21, p<0,01). Osszességében az altalanos iskolai eredmények messze alul-
maradnak a 18 évvel ezel6tti 16 éves korosztaly teljesitményétdl. Természetesen az al-
talanos iskolai minta nagysaga miatt messzemend kovetkeztetéseket ebb6l még nem
vonhatunk le.

A feladatok elemzése soran szignifikans kiilonbséget csak az 6todik és hetedik oszta-
lyos feladat, illetve item atlagai kozott talaltam. Az 1. feladat harom, kiilonbdz6 nézépon-
th vetiilet megrajzolasat méri, az atlagértékbdl is lathatd, hogy a novekedés szignifikans
(F=5,19, p<0,01). Erdekes azonban, hogy a harom feladatelem koziil csak az egyik ol-
dalnézet vetiiletének megoldottsaga javult szignifikansan (F=6,21, p<0,01).

A 2. feladat 6todikes és hetedikes atlagpontszamai kozott van még szignifikans kii-
lonbség (F=8,10, p<0,01). A feladat legnehezebb eleme egy alakzat konturjanak emléke-
zet alapjan torténd megrajzolasa, melyet ugyanolyan alacsony szinten oldottak meg
mindharom évfolyamon, s6t a kozépiskolasok is csak 38 szazalékos teljesitményt értek
el. A szerkezet reprodukalasat méro feladatelemek mar szignifikans kiilonbséget mutat-
nak az 6todik és hetedik évfolyam kozott (F=6,62, 5,04, p<0,01), sdt a fejlédés a nyolca-
dik és tizedik osztaly kozott is jelentos.
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A 3. feladatban elért atlagteljesitmények onmagukért beszélnek. Ugy tiinik, hogy a ha-
sonlosagi transzformaciok részletes tanitasa, tanulasa nélkiil a témahoz kapcsolodo felada-
tokat az 4ltalanos iskolai tanulok nem tudjak j6 eredménnyel megoldani. A 4. feladat sem-
milyen szignifikans kiilonbséget nem mutat, kivéve a korabbi kozépiskolai eredményeket,
ahol ebben kozel 100 szazalékra teljesitettek. Mar 6todik osztalyban elég magas atlagot,
68 szazalékot kaptunk, de igen meglepd, hogy a tengelyes tiikr6zéshez kapcsolhat feladat
megoldasa annak ellenére sem fejlodik, hogy a kovetkezod két évben igen intenziv a geo-
metriai transzformaciok tanitasa. Gondolhatunk arra, hogy a tengelyes tiikrozés végrehaj-
tasa nem fliggetlen a feladat ismertségétdl, a készség fejlettsége fligg a transzformalando
alakzat Osszetettségétol is. E feladat kapcsan altalanos iskolai geometria oktatasunk szem-
Iéletbeli problémai is felszinre keriilhetnek, hiszen latjuk, hogy tanitési stratégidink nem
ennek, a szamunkra alapvetonek hitt feladatnak a megoldasahoz vezetnek.

A tudasszint és a rajzkészség osszefiiggései

A tesztek kozos feladatstrukturdi

A klaszteranalizis mddszere lehetdséget ad szamunkra, hogy a harom felvett teszt
feladatainak osszekapcsolddasat, és ezzel belsd Osszefiiggésrendszeriiket elénk tarja.
Az Osszefliggések vizsgalataba csak az 6t6dik és hetedik osztalyos eredményeket von-
tam be, mert a nyolcadikos mintan a tesztek, elsdsorban a készség-tesztek megbizha-
tédsdga nem megfeleld. A tudasszint mérd teszteken nyujtott teljesitmények 6sszeha-
sonlitasara, a fejlodés tendencidinak megfigyelésére a k6zos tesztrész négy feladata ke-
riilt az elemzésbe.

Az 6todik évfolyam altal megirt harom teszt Gsszesen 13 feladatanak rendszerét a /.
abran elemezhetjiik. Az abran a térszemlélet teszt feladatait TER, a pszichomotoros teszt
feladatait P, a tudasszintmér6 tesztek kozos részét, a magteszt feladatait MAG rovidités-
sel jeloltem. A struktara két, egymastol 1ényegében fiiggetlen osztalyra (1=0,15), az els6
osztaly ujabb kettd, nagyon laza kapcsolatban all6 csoportra kiiloniil el. A feladatrend-
szerre Osszességében az alacsony korrelaciok jellemzok. Mindharom csoportban elsésor-
ban a pszichomotoros komponensek mutatnak szorosabb kapcsolatot a magteszt felada-
taival. A térszemlélet teszt harom feladata egységes rendszert alkot.

TERZF 11 j—l
TER3F 12

TER4F 13
_________ ] F______ »

MAGZF
PZF
raF
PIF 4
TERLF 1
MAGLF
HMAGSF
PLF
MAGAT
PIF

R I ORI e RV el oY)

1. abra. A hdarom teszt feladatainak klaszterei az otodik évfolyamon

Legszorosabb 0sszefliggést a térszemlélet teszt 2. és 3. feladata kozott talalunk, azon-
ban tudnunk kell, hogy az 6tddikesek nagyon alacsony teljesitményt értek el ezekben. A
megoldast a vonalhtizas készségének kialakultsaga befolyésolja, amit a hozzajuk tartozé
térszemlélet teszt negyedik, a magteszt és a pszichomotoros teszt 2. feladata tamaszt ala.
Ez utdbbiak a tengelyesen tiikros alakzatok kiilonb6zé szemponti megjelenitéséhez kap-
csolhatok. Minél Gsszetettebb az abrazolandé alakzat szerkezete, annal szorosabb a kap-
csolata a térszemlélet teszt 2. és 3. feladataval, melyek kozos jellemzdjeként a helyes
szerkezet reprodukalast emelhetjiik ki, és éppen ennek hianya okozza a gyenge eredmé-
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nyeket. A csoporthoz lazabban kapcsolédd P4-es feladatban megadott pontok elhelyezé-
séhez ugyancsak sziikség van valamilyen mértéki szerkezeti feltarasra is.

A kovetkezd csoportot a harom teszt egy-egy feladata alkotja. A pszichomotoros teszt
5. feladata egyenesek rajzoléasat kéri az eredetiekkel azonos (parhuzamos), illetve azok-
ra merdleges iranyban. Az iranytartas fejlettsége befolyasolhatja a térszemlélet teszt 1.
feladatanak megfeleld nézoépontl vetiiletének megrajzolasat. Emlékeztetdiil: mindkettd-
nél rendkiviil alacsony atlagteljesitményt kaptunk. Nehezen magyarazhaté a magteszt 1.
feladatanak kapcsolodasa az el6zoekhez. A hasonlé €s az egybevagé sikidomok azonosi-
tasdhoz sziikséges valamennyi tulajdonsag ismeretének hianya, ezeken beliil az arany-,
illetve szogtartas lehet az 6sszekotd kapocs. A két csoport egy klaszterré szervezddése a
két alapvetd komponens, a vonalhtizas és iranytartas sszetartozasat, a viszonylag gyen-
ge kapcsolatok pedig a rajzkészség egyes elemeinek fejlettségét, az aktualis iskolai tu-
dasra gyakorolt hatasanak érvényesiilését mutatjak.

A masik nagy osztaly a magteszt €s a pszichomotoros teszt két-két feladatat tartalmaz-
za. A MAG3 és a P1 feladatok 6sszekapcsolodasa a tengelyes tiikrozés végrehajtdsdban
szerepet jatszd vonalkovetést mutatja. A MAG4 €s a P3 feladatokban a megfeleld testha-
16k kivalasztasa €s a kor nagyitasa, kicsinyitése kozott egy transzformacios szemléletbe-
li hianyt tételezhetiink fel. Erdekes, hogy a magteszt 6todikes klaszteranalizise soran is a
4. feladat itemei a hasonlé alakzatok felismeréséhez kapcsolddtak. Lényegében ezt a
klasztert a transzformacid kifejezéssel jellemezhetjiik, melynek legfontosabb sajatsaga
ezen az évfolyamon, hogy mikodését a vonalkdvetés fejlettségi szintje hatarozza meg.

A hetedikes évfolyam eredményei alapjan kapott dendrogram az el6zonél sokkal egy-
ségesebb, Osszefiiggdbb feladatrendszert tar elénk. (2. dbra) Egyediil a pszichomotoros
teszt 1. feladata fliggetlen a rendszertdl (r=-0,04). A vonalkdvetésben mutatott teljesit-
mény ezen az évfolyamon mar 90 szazalék feletti, a feladatok megoldasaban mas dssze-
tevok jatszanak nagyobb szerepet.
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2. dbra. A harom teszt feladatainak klaszterei a hetedik évfolyamon

A rendszer két nagy, egymassal szorosan dsszefliggd csoportra oszlik, melynek kozép-
s6 kapcsolddasi eleme a térszemlélet teszt 3. feladata. Tartalmilag konnyen magyarazha-
t6 a helyzete, hiszen az altalanos iskolaban a nyujtas nem része a tananyagnak, de mint
a transzformaciok egyik formdja a struktura részét képezi. A térszemlélet teszt feladatai
ezen az ¢évfolyamon mar nem alkotnak egységes rendszert, mindharom teszt feladatai
részt vesznek egy-egy nagyobb klaszter szervezddésében, megfigyelheté a pszichomo-
toros komponensek meghatarozo szerepének csdkkenése.

A legszorosabb kapcsolat a pszichomotoros teszt 5. és a térszemlélet teszt 4. feladata
kozott van, melyekkel a magteszt 1. feladata fligg 6ssze. Tartalmukat tekintve a koztiik
1évé kapcsolat talan igy foglalhatdo Gssze: ha a tanuld képes megfeleld iranytartassal
egyeneseket rajzolni, akkor képes Osszetett szerkezet tiikorképének abrazolasara és ekkor
lényegében rendelkezik mindazon ismerettel ahhoz, hogy el tudja donteni alakzatok egy-
bevagosagat.
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A magteszt 3. €s a pszichomotoros teszt 2. feladatanak dsszekapcsolddasa jelzi, hogy
a vonalkdvetés (P1) helyett a vonalhuzas jelentésége nott meg az egyszerii alakzatok ten-
gelyes tlikrozésének végrehajtasaban, vagy megforditva azt is mondhatjuk, hogy a
transzformacid pontos elvégzése segiti az alakzatok méretének, szakaszainak és szogei-
nek megbecsiilését, igy az eredetivel egybevagd sikidomok megrajzolasat. Az elsd
klasztercsoportot a térszemlélet teszt 2. feladata zarja, melyet ezen az évfolyamon a vi-
zualis memoria megfeleld mikodésének sziikségessége kapcsolhat a tobbi feladathoz,
ugyanakkor a szerkezet feltarasanak helyessége €s reprodukalési képessége is fontos 6sz-
szetevo, csakugy, mint az 6todikesek esetében.

Nehezen interpretalhato a kor nagyitasa, kicsinyitése (P3) €s a csonkolt test vetiiletei-
nek berajzolasa (T1) kozotti kapesolat. Talan azoknak a tanuldknak sikeresebb a (még
nem tanult) hasonldsagi transzformacio becsléssel torténd végrehajtasa, akiknek a térbe-
li tajékozodo képessége fejlettebb. Ugyancsak érdekes a tengelyesen tiikros sikidomok
azonositasa, a tiikortengelyek berajzolasa (MAG2) és az egybevago testhalok kivalaszta-
sa (MAG4) kozti osszefliggés. A hozzajuk kapcsolddo P4-es feladatban a pontok elhelye-
zésének sikere nemcsak a koordinatdk helyes meghatarozasaban rejlik, hanem az 6t6di-
kes elemzéshez hasonldan a szerkezet egységes értelmezése, az egész és részei kozotti
viszony érzékelése lehet e feladatok kozos jellemzdje.

Az iskolai tudds és a hattérvaltozok osszefiiggései

Az iskolai tudason a tanulok matematika teszten elért teljesitményeit €s a két képes-
ségteszt alapjan kimutathato készségek fejlettségét értem. Nyilvanvalé tény, hogy az is-
kolai oktatas tantervi kovetelményeinek teljesitése nem csak a kozvetlen tantargyi tudas-
ban jelentkezik, hanem a mért teriilethez kapcsolddd készségek és képességek fejlodésé-
ben is megmutatkozik. A vizsgalt tertileten mért teljesitményeket 6sszehasonlitottam a ta-
nulok iskolai osztalyzataval, pontosabban az el6z6 tanév matematika jegyeivel, a tanulok
nemével és a kétféle (nyelvoktatd, kétnyelvii) oktatasi forma, osztalytipus szerepével. Az
6todik évfolyamon kapott korrelacios egyiitthatokat a 3. tabldzat tartalmazza, a hetedik
évfolyam Osszefliggéseit a 4. tabldzatban figyelhetjiik meg.

3. tablazat. A tuddsszintmérd teszt, a képességtesztek és a hdttérvaltozok kozotti korreldcios egyiitthatok
az otodik évfolyamon

Korreldciok Matematika teszt ,, Pszichomotoros” t. Térszemlélet t.  Matematikajegy  Nem
Pszichomotoros teszt 0,64**

Térszemlélet teszt 0,52%* 0,51%*

Matematika jegy 0,65%* 0,48%** 0,44%**

Nem -0,19 0,23 -0,04 0,11

Osztalytipus -0,48%* -0,25 -0,32% -0,59%* -0,19

** p<0,01; * p<0,05 szinten szignifikans korrelacios egytitthatd

Az 6todikesek matematika teszten nyujtott teljesitménye a matematika jegyekkel mu-
tatja a legszorosabb Osszefliggést, és csaknem ilyen magas korrelacids értéket kaptunk a
pszichomotoros komponenseket mérd teszt eredményeivel. A térszemlélet fejlettségével
valamivel alacsonyabb, de ugyancsak szignifikdns 6sszefiiggést tapasztalhatunk. A telje-
sitményeket nem befolyasolja a tanulék neme, szignifikans egyiitthatokat nem kaptunk,
a negativ korrelaciok a matematika és térszemlélet teszt esetén a fitk kicsiny elonyét jel-
zi (Oket jeloltik 1-es szammal).

Az osztalytipusra vonatkozo Osszefiiggések a legerteljesebben a matematika jegyben
¢s a matematika teszten elért teljesitményben jelentkeznek. A negativ szignifikans korre-
laciok azt mutatjak, hogy a ,,kétnyelvii” osztalyba jaré tanulok (Sket jeloltiik 1-es szam-
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mal) jobban teljesitenck a teszten, és jobb osztalyzatokat is kapnak, mint a masik osztaly-
tipusban tanuldk. Ugyanakkor a készségteszteken nyujtott teljesitményekben nem mutat-
haté ki kiilonbség a két csoport kozott. Az elsé osztalyos gyerekeket képességeik szerint
soroltak be a kétféle nyelvoktatasi formaba, az eredmények mégis azt jelzik, hogy képes-
ségfejlodésben nem kovetik azt az iitemet, amelyet a tantargyi, tanulmanyi eredményeik
alapjan varnank. A készségtesztek és a matematika jegy kozotti egylitthatd értéke nem tal
magas, de szignifikans Osszefliggést tiikroz, valamint a két készségteszten nyujtott telje-
sitmény kozott is (r=0,51, p<0,01) kozepes erdsségii kapcsolat van.

A hetedikes korrelacios matrixot (4. tdbldzat) vizsgalva az el6z6ekhez hasonl6 tenden-
ciat figyelhetiink meg. Altalaban azonban magasabbak az egyiitthatok. A hetedikesek
matematika teszten nyujtott teljesitménye sokkal inkabb meghatarozza a matematika je-
gyiiket, mint azt az 6todikeseknél tapasztalhattuk. Hozza kell azonban tenniink, hogy a
geometria témakorok jelentdsége, stilya a matematika tantargyon beliil a hatodik és he-
tedik évfolyamon jelentdsen megnd. Kuilonosen érdekes, hogy a ,, Térszemlélet teszt” és
a matematika jegy kozotti osszefliggés er6sodni latszik, mintegy igazolva azt, hogy a
geometriai transzformacidokhoz kapcsolodo kovetelmények megfeleld szintili elérése nem
nélkiilozheti a térszemlélet adott életkorban elvart fejlettségét. A nyelvoktatas intenzivi-
tasa szerinti két osztalytipus az életkor eldrehaladtaval egyre kevésbé hatarozza meg a
matematika teljesitményt és a matematika jegyeket.

4. tabldzat. A tuddsszintmérd teszt, a képességtesztek és a hdttérvaltozok kozotti korreldcios egyiitthatok
a hetedik évfolyamon

Korreldciok Matematika teszt ,, Pszichomotoros” t. Térszemlélet t. Matematikajegy ~ Nem
Pszichomotoros teszt 0,64**

Térszemlélet teszt 0,60%** 0,53%*

Matematika jegy 0,73%** 0,55%* 0,64**

Nem -0,02 -0,04 -0,19 0,08

Osztalytipus -0,33%* -0,29 -0,30* -0,45% 0,27

** p<0,01; * p<0,05 szinten szignifikans korrelacios egyiitthatd

A két készségteszt hasonlo — kozepes szinten — korreldl, mint az 6todikesek esetében.
A nemek és az egyes tesztek, illetve a matematika jegyek kozott ezen az évfolyamon sem
figyelhetiink meg Osszefliggéseket. Az altalanos iskola fels6 tagozatan tehat szignifikans
Osszefiiggéseket talalunk a geometria tantargyi tudas, a matematika jegy és a készség-
tesztek eredményei koz6tt, a matematika tudas szempontjabol egyre gyengiil6 meghata-
rozottsadga van a kiilonb6z6 osztalytipusoknak, a nemek pedig nem hatarozzak meg sem
a teljesitményt, sem a képességek fejlodését.

Osszegzés

Vizsgalatomban egy Bacs-Kiskun megyei k6zség, Harta altalanos iskolajaban a felsé tago-
zatos tanuldknak az egybevagosag geometriai fogalmahoz kapcsolodé tudasszintjét, képessé-
geik fejlettségét, illetve fejlodését elemeztem. A tanuldk tantargyi, a matematika tanterv ko-
vetelményei alapjan meghatarozott ismereteit sajat fejlesztésti mérdeszkozok alkalmazasaval
mértem. A feladatlapok az 5., 7. és 8. évfolyam szamara a 4., 6. és 7. osztalyos kovetelmé-
nyek teljes lefedésének szandékaval, az alacsony minta elemszam miatt egy valtozatban ké-
sziiltek. A rajzkészség fejlettségét Csapd Bend és Varsanyi Zoltan altal 1984-ben kifejlesztett,
a készség két alapvetd Osszetevojét, a pszichomotoros komponenseket és a tanulok térszem-
I¢letét vizsgald két képességteszttel mértem. Mindkét teszt egy valtozatban, a tuddsszint
transzverzalis vizsgélatdba bevont (ugyanazon) tanuldcsoportokkal keriilt megiratasra.
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A matematika teszteken az adott évfolyamon elvart kovetelményeknek megfeleld
eredményt leginkabb a 7. osztalyosok, legkevésbé az 5. osztalyosok érték el. Az atlagtel-
jesitmények, szorasok €s eloszlasok valtozasaibol megallapithatjuk, hogy az altalanos is-
kola felsé tagozatan egyre tobb és mélyebb geometriai ismerettel rendelkeznek a tanu-
10k. A tesztek kozos feladatainak atlagteljesitményei az életkor eldrehaladtaval fokozato-
san nének, a szorasok csokkenése mellett az eloszlasok erdteljes jobbra tolodasa a vizs-
galt tertilet fejlodését igazolja. A fejlddés nemesak mennyiségi, a teljesitmények néveke-
désében megragadhatd valtozas, hanem a kozos feladatelemek klasztereinek atrendezo-
dése mindségi valtozast is jelez.

A rajzkészség pszichomotoros komponensei az altalanos iskola felsé tagozatan intenzi-
ven fejlodnek, a kapott eredmények kovetik a korabbi mérések alapjan kimutathato ten-
dencidkat, bar az 1984-ben mért 8. osztalyos eredményeknél most a 7. és 8. évfolyamon
is magasabb értékeket kaptunk. A térszemlélet mint a rajzkészség masik 6sszetevoje a 8.
osztalyos tanuloknal sem éri el a 40 szazalékos fejlettségi szintet, az 1984-ben mért 10.
évfolyamos eredménytdl csaknem 25 szazalékkal marad el. A matematika teszteken nyuj-
tott teljesitmény és a rajzkészség kozott szoros Osszefliggés van. A geometria feladatok
megoldasaban a pszichomotoros komponensek mindegyik évfolyamon azonos erdsségii
kapcsolatot mutatnak, a térszemlélet szerepe viszont a magasabb évfolyamokon nd.

A tanuldi képességek alapjan Iétrehozott osztalytipusok koziil a kétnyelvli osztalyok-
ban szignifikdnsan jobb a matematika teszteken nyujtott teljesitmény, a képességtesztek
koziil viszont csak a térszemlélet teszt eredményei mutatnak nem tal szoros Osszefiiggést
az osztalytipussal. A vizualis képességek, koztikk a geometriaoktatds szempontjabol (az
életkor elérehaladtaval egyre jelentésebb szerephez jutd) térszemlélet fejlesztése a jelen-
leginél nagyobb figyelmet érdemelne.
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Egyes hattérvaltozok szerepe
»Szokatlan” matematikai szoveges
feladatok megoldasaban

Irdsunk egy empirikus kutatdsra 6sszpontosit, amelynek témdja a
realisztikus meggondoldsok, illetve metakognitiv attitiidok szerepe
azokban a mentdlis folyamatokban, amelyek a matematikai széveges
feladatok iskolai kornyezetben térténd megolddsdt kisérik. A kutatds
célja az volt, hogy tovdbbi részleteket tdarjon fel a jelenségrol,
elsésorban ktilonféle hdttérvdltozok (nem, kor, csaladi-kulturdlis
hatter, matematikai attitiid) dltal alkotott részmintdkon, a
matematikai tuddsszintméro teszt eredmeényével
osszehasonlitva.

sére fokuszalo kutatasok messzire nyulnak vissza. Polya Gydrgy, a kivaldé magyar

matematikus €s pedagogus 1962-ben a matematikai széveges feladatok megolda-
sat vizsgalva a kovetkezoket fogalmazta meg: ,,A szoveges feladatok egyenletekkel tor-
ténd megoldasa kozben a didkoknak a valos szituaciot a matematika nyelvére kell lefor-
ditaniuk. Mindez lehetdséget ad arra, hogy a didkok megtapasztaljak a matematikai fo-
galmak és a valds dolgok kozott huzodo kapcesolatokat. De az igy kapott kapcsolatokkal
ovatosan kell banni.” (Pdlya, 1962)

A kilencvenes években sokasodtak meg azok a kutatasok, melyek kdzéppontjaban an-
nak vizsgalata allt, hogy a didkok iskolai kérnyezetben matematikai szoveges feladatok
megoldasakor mennyire és miként alkalmazzak (illetve hanyagoljak el) a valds vilagrol
szerzett ismereteiket, tapasztalataikat. Rovid idon beliil egyre tobb szakember kezdett a
jelenség vizsgalataval foglalkozni, mivel az elsé eredmények meglepdek és tovabbi ku-
tatasokra inspiralok voltak.

Az eltelt tobb mint tiz év alatt szamos kutatas szolgalt bdséges bizonyitékokkal afeldl,
hogy a didkok iskolai kornyezetben matematikai széveges feladatok megoldasa kdzben
tendenciaszertien elhanyagoljak a valosag-kozeli meggondolasokat €s probléma-megolda-
sukbol kizarjak a valos vilagrol szerzett ismereteiket, tapasztalataikat. S6t, az tapasztalha-
t9, hogy a jozan ésszel valo gondolkodast, a realisztikus megfontolasokat a diakok egy at-
lagos szoveges feladat megoldasaban inkabb artalmasnak vélik, mint hasznosnak.

A téma népszeriisége feltehetéleg annak a disszonancianak is tulajdonithat6, amely —
a kutatasok szerint — a matematikaoktatas célkitlizései és a matematikaoktatds eredmé-
nyei kozott fennall. Az iskolai matematika tantargy egyik legfontosabb, nemzetkozi €s
hazai forumokon egyarant deklaralt szerepe, hogy felkészitse a didkokat az életben valo
eligazodasra életszer(i problémak megismerésével és azok megoldasanak begyakorlasa-
val. ,,Alapvetd célunk a megértésen alapuld gondolkodas fejlesztése, a valosagos szitua-
ciok és a matematikai modellek kozotti kétiranyt ut megismertetése, és azok hasznalata-
nak fokozatos kialakitasa” — olvashatjuk a Nemzeti Alaptantervben. (NAT, 1995) Ezzel

ﬁ matematikai szoveges feladatok megoldasat kiséré mentalis folyamatok m{ikodé-
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egybevag az a megallapitas is, miszerint ,,a modern matematikaoktatas fo célkitiizése,
hogy felkészitse az embereket az igynevezett valo €letbol vett feladatok megoldasara”.
(Wyndhamn és Sdljo, 1997)

Verschaffel, De Corte és Lasure tiz parbél all6 feladatsora

Epp tiz éve annak, hogy egy jelentés nemzetkozi szaklapban a Leuven-i Katolikus
Egyetem (Belgium) harom kutatéja (Verschaffel, De Corte és S. Lasure, 1994) publika-
ciot jelentetett meg ,A realisztikus megfontolasok szerepe az iskolai szoveges feladatok
megoldasaban’ (1) cimmel. A cikkben bemutatott kutatas tobb szempontbdl igen jelen-
tésnek mondhatd. A vizsgalat célja az volt, hogy az addig oly sokszor emlegetett problé-
mat, miszerint a didkok a szoveges feladatok megoldasakor mellézik a valds vilag sza-
balyszeriliségeit, tudomanyosan elfogadhatd vizsgalat targyava tegyék, s az addig sok
esetben tudomanyos szempontbdl elégtelen és anekdotikus véleményeket empirikus bi-
zonyitékokon nyugvé tényekkel valtsak fel.

E célbol a belga kutatok egy 10 feladatparbdl allo tesztet készitettek. A parok egy stan-
dard feladatbdl és egy becsapds, szokatlan, ezaltal a valds vilaggal osszevetést igényld
problémabol alltak. A standard feladatok egy vagy esetenként tobb aritmetikai miivelet
egymas utani alkalmazasaval konnyen megoldhatok voltak, mig a becsapos feladatok
megoldasat kiséré matematikai modellezés problémakat rejtett, legalabbis annak, aki azo-
kat a valos vilaggal kapcsolatos informaciokat, melyeket a feladatok szévege tartalmazott,
komolyan szamitasba vette. Bonyolult kddolasi rendszer alapjan a szokatlan problémakra
adott realisztikus reakcidokat mérték. A kutatas egyik legfobb jelentdsége e 20 feladat pub-
likalasa, bevezetése a szakmai koztudatba. A megjelenése utan szadmos orszagban kertilt
sor a teszt hasznalatara. A nemzetkozi sszehasonlitasokat lehetové tevo felmérésekben
tobbek kozt svajci, belga, ir, kanadai, japan és magyar gyerekek szerepeltek.

A teszt magyar reprodukcidjardl Csikos Csaba szamol be (Csikos, 2003), aki 2003-ban
egy 260 tanul6bol allé mintan hasznalta a nemzetkozileg elfogadott mérdeszkdz magyar
valtozatat. A hazai kutatasi eredmények beleesnek a korabban elvégzett kiilfoldi vizsga-
latok altal kijelolt intervallumba, ami szamszertien azt jelenti, hogy a tiz parhuzamos fel-
adatra adott realisztikus valaszok atlaga 18,1 szazalék, mig ugyanez az érték a Verschaf-
fel és mtsai. (1994) altal vezetett kutatasban 16,3 szazalék.

E nemzetko6zi kutatasok egytitt véve széleskoriinek és reprezentativnak mondhatok, az
eredmények pedig egybehangzdak ahhoz, hogy a tézist, miszerint a didkok matematikai
szoveges feladatok megoldasa kozben gyakran figyelmen kiviil hagyjak a realisztikus
meggondolasokat, illetve a valds vilaggal kapcsolatos ismereteket, bizonyitottnak és el-
fogadottnak tekintsiik.

Reusser és Stebler kutatassorozata

A tétel empirikus adatokkal vald bizonyitasa utan a késébbi kutatasok — mint ahogy azt
Verschaffel és mtsai. (1994) eldiranyzott kutatasi célkitlizésként meg is fogalmaztak — a
jelenség mélyén huzddd mozgatorugok, részletek feltarasara 6sszpontositottak.

A jelenség elemzésének kutatasaban jelentds 1€pés a Reusser €s Stebler (1997) altal
publikalt, svajci szakemberek altal végzett kutatassorozat. Céljuk a mar megfigyelt és bi-
zonyitott, nem realisztikus meggondoléasok és a valos vilag kizarasara vonatkozé tanuléi
tendenciak mélyén huzddo elditéletek, meggy6zodések megismerése, vagyis az osztaly-
termi kornyezetben torténd problémamegoldas jellegzetességeinek, szabalyainak feltér-
képezése volt. Reusser és Stebler (1997) kisérletsorozatanak elso kisérlete Verschaffel és
mtsai. 10 feladatparjara éptilt, kiegészitve a tesztlap aljan elhelyezett, a feladatok nehéz-
ségérol, megoldhatdsagardl érdeklédd kérdéssorral. A kisérletet beszélgetés kovette,

29




Kelemen Rita: Egyes hattérvaltozok szerepe ,,szokatlan” matematikai szoveges feladatok megoldasaban

melynek témaja két kérdés kortil mozgott. Az egyik: vajon mi annak az oka, hogy a di-
akok megoldas kozben bele sem gondoltak abba, hogy a feladatok esetleg nem megold-
hatéak. A masik: vajon hogyan torténhet az, hogy — mint utébb kideriilt — sok didk ész-
revette a nehézségeket, mégsem foglalkozott veliik. A didkok részérdl ezek és ezekhez
hasonlé vélekedések hangzottak el:

— ,,Azt gondoltam, hogy ez egy szamolasi feladat. Annak pedig mindenképpen kell, hogy legyen
megoldasa.”

— ,,Soha nem futott még at az agyamon annak a gondolata, hogy megkérddjelezzem egy feladat
megoldhatosagat.”

— ,,Mi ezeldtt soha nem oldottunk meg ilyen fajta feladatokat.”

-, Eszrevettem, hogy nem stimmel valami, de hat mégis csak meg kellett oldanom a feladatot. A
matek kényviinkben nincsenek ilyen feladatok.”

A kisérlet eredményeként a kutatok a valos vilag kizarasara vonatkozo tendencidk mé-
lyén htizodo eléitéletek, meggy6zddések Nagy Jozsef (2000) kifejezésével: metakognitiv
attitidok, egy — altaldban nem tudatosan miik6dd — szabalyrendszerben foglaltdk dssze.
Ezekbdl a szabalyokbol kozoljik most azokat, amelyeknek tanulméanyunk empirikus
eredményeinek értelmezésekor magyarazo erejiik volt:

— ne kérdezd meg, hogy vajon korrekt-e egy feladat, vagy nincs-e adathiany;

— fogadjuk el, hogy minden problémanak van ,,helyes” megoldésa;

— hasznald fel a feladat minden szamadatat az eredmény kiszamolasahoz;

— ha tgy tlnik, hogy egy probléma nem eléggé egyértelmii, vagy nem megoldhatd, keress valami
nyilvanvalo értelmezést a feladat sz6vege nyoman, illetve a matematikai miiveletekre vonatkozé tuda-
sod felhasznalasaval;

— ha nem érted a problémat, keress kulcsszavakat, vagy korabban mar megoldott feladatokat, hogy
meghatarozd, milyen miiveletet kell végezni.

Reusser és Stebler tanulméanyaban felismerhet6 — bar az elézéekhez hasonl6 explicit
modon nem jelenik meg — még egy szabaly:

— ez egy matek orai matek feladat, aminek a valdsaghoz nincs semmi koze.

A kutatdcsoport tovabbi kisérletei is a Verschaffel és mtsai. (1994) altal kidolgozott fel-
adatsoron alapulnak. Egy 439 f6s mintan vizsgaltak azt, hogy két fontos tényez0, az isko-
latipus és a feladat kitizésének mddja hogyan befolyésolja a realisztikus valaszok aranyat.

E célbdl a kisérletben résztvevd osztalyokat — s igy az osztalyokban tanul6 didkokat
— az iskolatipus szerint harom csoportba soroltak: alapszint (Realschule), k6zéphaladd
(Sekundarschule), haladoé (Gymnasium).

A feladat-megoldasi kontextust valtoztatva haromféle tesztet készitettek:

— teljes mértékben megegyezd a Verschaffel és mtsai féle eredeti feladatokat tartalma-
z0 teszttel,;

— a kutatassorozat els6 vizsgalataban szereplé méréeszkozoket alkalmazd teszt, azaz a
feladatsor utan par kérdésben a példak mindségét (érthetdség, megoldhatdsag) kellett a
diakoknak értékelniiik;

— vastag betls figyelmeztetés allt a feladatsor elétt: ,,Légy figyelmes! Az alabbi felada-
tokbdl néhany nem is annyira konny{, mint amilyennek latszik. Még az is eléfordulhat,
hogy bizonyos feladatoknak a megoldhatosaga is kérdéses.”

Az eredményeket vizsgalva az allapithatdé meg, hogy a realisztikus reakcidok szama
szignifikans kapcsolatot mutat az iskolai szinttel, vagyis ,,elitebb” iskolaba jar6 didkok
varhatéan kevésbé zarjak ki a valosag alkalmazasat matematikai problémak megoldasa-
nal, illetve kevésbé jellemzo rajuk az a meggy6z6dés, miszerint minden matematikai fel-
adatnak biztosan van megoldasa. Ez a kapcsolat magyardzhat6 a feltételezhetden er6sebb
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altalanos értelmi képességekkel, a jobb szovegértéssel, pontosabb problémalatassal, és
esetleg azzal az 6ntudatos batorsaggal, amely igy irhato le: ,,én egy jo iskola okos didk-
ja vagyok”.

Ugyanez nem mondhato el a feladatokat kisérd utasitdsok, kommentarok hatasat mérd
faktorrol. Ez esetben egyaltalan nem mutathato ki kapcsolat a realisztikus reakciok szama-
val. Azt mondhatjuk, hogy a matematikai feladatok megoldasakor a valdsagban megismert
dolgok figyelmen kiviil hagyasa olyan erds tendencia, amely ellendll a tesztlapon szerepld
barmiféle figyelemfelkelté szoveg ,,s0g6” hatasanak. Tovabbi kisérletekbol kidertilt, hogy
a szobeli figyelmeztetés sem eredményesebb. (Verschaffel, Greer és De Corte, 2000)

Reusser és Stebler (1997) kutatassorozatanak utolsé kisérlete azt vizsgalta, hogy kimu-
tathato-e kapcsolat a realisztikus reakciok és a didkoknak a megoldhatatlan vagy rosszul
meghatarozott, informaciohianyos feladatok terén szerzett tapasztalataik ko6zott. E tekin-
tetben szignifikdnsan pozitiv és erds Osszefliggést talaltak. Tehat azok a tanulok, akik
osztalytermi kornyezetben mar talalkoztak nem megoldhaté vagy hidnyos matematikai

feladattal, nagy valdszintiséggel jobban tud-
jak alkalmazni a valés vilag szabalyait €s jel-
zik a feladatban rejl6 problémakat, a feladat
megoldhatatlansagat.

A tapasztalatok a fejlesztés iranyat abban
jelolik meg, hogy ha a matematika oktatas
meg akar felelni deklaralt céljanak, az életre
valo felkészitésnek, akkor annak sziikséges
és hatasos eszkoze az, ha a matematika 6ran
helyet kapnak a valos vilagbdl kiemelt, sok
esetben rosszul, hidnyosan meghatarozott
vagy esetleg tul sok informacidt tartalmazd
feladatok ¢és a megoldhatatlan problémak is.

A minta bemutatasa

A vizsgalatot egy 126 fos mintan, egy vi-
déki (29 10) és egy fovarosi (36 16) altalanos
iskoldban, valamint egy kisvarosi hat oszta-
lyos gimndziumban (61 f6) végeztem el 7.
osztalyosok korében. Mindharom helyen két
parhuzamos 7. osztaly mikodik, tehat hat
osztaly vett vészt a felmérésben.

A realisztikus reakciok szdma
szignifikdns kapcsolatot mutat
az iskolai szinttel, vagyis ,eli-
tebb” iskoldba jdro didkok vdr-
hatoan kevésbé zdrjdk ki a valo-
sdg alkalmazdsdt matematikai
problemdk megolddsdncdil, illetve
kevésbé jellemzo rdjuk az a
meggyozodes, miszerint minden
matematikai feladatnak bizto-
san van megolddsa. Ez a kap-
csolat magyardzhato a feltételez-
hetben erdsebb dltaldnos értelmi
képességekkel, a jobb szévegér-
téssel, pontosabb probléemaldtds-
sal, és esetleg azzal az ontuda-
tos bdtorsdaggal, amely igy irhato
le: ,én egy jo iskola okos didkja
vagyok’.

A minta Osszetételérdl a hattérvaltozok vizsgalataval szerezhetiink informéciokat. Az
alabbiakban néhany jellegzetes, a minta megismerése szempontjabdl érdekes, informativ
hattérvaltozo szerepét elemzem. A valtozokat harom kategoridba csoportositottam: alta-
lanos jellemzok, csaladi-kultaralis hattér, matematikai attitiid.

Az altalanos jellemzdket tekintve a nemek szerint a mintat kiegyenstlyozottnak mond-
hatjuk (66 fiu, 60 lany). A diakok tilnyomo tobbsége (96 szazalék) a vizsgalni kivant
13-14 éves korosztalyba tartozik.

A csaladi-kulturalis hattér egyik legjellemz6bb mutatoja a sziildk iskolai végzettsége,
amely a jelen esetben 65 szazalékban felséfoku. Ezzel egybevag az, hogy a sziildk koré-
ben a legnézettebb TV-misor a hirek és legkevésbé a valosagshowkat szeretik. A gyerme-
kek tobb mint 70 szazaléka olyan kornyezetben nevelkedik, ahol 10 polcnyinal tobb
konyv talalhato, és 80 szazalék folotti az olyan tanuldk szdma, akik rendszeresen, évente
tobb alkalommal jarnak szinhazba. Ezekbdl az adatokbol arra kdvetkeztethetiink, hogy a
mintaban szerepld didkokra a magas szellemi szintdi, értelmiségi csaladi hattér a jellemzd.
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A hattérvaltozok egy csoportja a didkok matematika tantargyhoz valé viszonyanak fel-
tarasat szolgalta. A didkokat arra kértem, hogy 6t6s skalan értékeljék azt, hogy mennyi-
re értenek egyet az allitassal (példaul: matek 6ran mindig figyelek; szeretem a matekot;
az allitasok teljes listajat lasd késobb). A valtozdkat vizsgalva azt mondhatjuk, hogy a
gyerekeknek altalaban pozitiv a matematikahoz vald hozzaallasa, nyitottak a matemati-
ka irant. A tanuldk tobbsége majdnem minden allitassal 4-es, 5-0s szinten egyetért. A ki-
vételt a tananyagon kiviili matematikaval valo foglalkozas adja, melynek skalaja — érthe-
t6 médon — eltér a tobbitdl, hiszen a korrepetalast igényldket és a tananyagon feliil érdek-
16d6ket 6sszemossa.

Az [.dbra a minta 6sszesitett matematikai attitid-értékét mutatja be, azaz a hat ilyen
témaja kérdésben a diakok altal adott ,,0sztalyzatok” gyakorisagat. A vizszintes tenge-
lyen az ,,osztalyzatok”, a fliggéleges tengelyen pedig a gyakorisagok jelennek meg.
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1.dbra. Az dsszesitett matematikai attitiid hisztogramja

Erdekes eredmény, hogy a ,.kedvenc tananyag” listdn a geometria nagy elénnyel nyert.
A valaszolo6 didkok 33 szazaléka a geometriai témakoroket szereti a legjobban. A maso-
dik legtobb szavazatot a figgvények témakdore kapta 12,2 szazalékkal. A kedveltségi lis-
tat a szoveges feladatok zarjak 0,8 szazalékkal.

A hattérvaltozok altalanos vizsgalata utan megallapithato, hogy a minta nem reprezen-
tativ, Osszetétele tobb szempontbodl nem felel meg az orszagos atlagnak.

A méroeszkozok bemutatasa

A vizsgalat céljabol harom mérdeszkozt készitettem (Kérddiv, Matematikai tudasszint-
mérd, Szoveges feladatok).

A Kérdo6iv a hattérvaltozok feltérképezésére hivatott. A valtozoit harom nagy csoport-
ra bonthatjuk. Az els6 egység a diak csaladi, szocialis és kulturalis hatterérél kivant in-
formaciokat gyijteni, a masodik — az els6hdz szorosan kapcsolddo — a gyermek érték-
rendjét vizsgalta, a harmadik rész kérdései a didkoknak a matematikaval, matematikaora-
val kapcsolatos attitlidjét mérte fel.

A Matematikai tudasszintméro 9 feladatbdl allt, 6sszesen 30 itembdl. Ez a méroeszkoz
egy — a 6., illetve a 7. osztalyos tananyagot feldlelé — hagyomanyos feladatsor. Tudas-
anyagaban a NAT-hoz, valamint a kiilonboz6 7. osztalyosoknak szo6l6 tankdnyvek szint-
jéhez illeszkedik.

A feladatok megoldasahoz a kovetkezd tudasanyag, valamint jartassagok sziikségesek:
alapmiveletek tortekkel és negativ szamokkal, a hatvanyozas azonossagai, a legnagyobb
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kozos osztd meghatarozasa, 4-gyel vald oszthatdésag megallapitasa, szazalékszamitas,
egyenletrendezes, egyenldtlenség megoldasa, grafikon-értelmezés, a fliggvény definicio-
ja, egy alakzat tiikortengelyeinek megéllapitasa, egy alakzat kozéppontos tiikrozése.
A teszt reliabilitasa (Cronbach-a mutatdja) 0,88. Ez eleget tesz a tudasszintmérd tesz-
tekkel szemben tamasztott kovetelményeknek. Feltételezhetd a mérdeszkoz jo validitasa,
mert tartalmaban a NAT-ot és tobb szakmailag elismert tankoényv feladatait koveti.
A Szoveges feladatok teszt adja a kutatas Iényegét, hiszen a vizsgalat targya ezzel a
méréeszkozzel mérhetd. A teszt négy feladatot tartalmaz, melyek az alabbiak:

Forditott kulcsszavas

A Mamut Moziban a ,Gyfirik ura — A kiraly visszatér’ cimii filmre egy jegy 1290 Ft-ba keriil. A
Corvin mozi jegyaranal ez 200 Ft-tal tobb. Ha harman megyiink a Corvinba, a harmunk jegye 0ssze-
sen mennyibe kertil?

A feladat megfogalmazésaban a ,,tobb-kevesebb” kulcsszavak forditva szerepelnek a
feladat valosagahoz képest. Tehat a ,,tobb” kulcsszonal ,,-” jelet, a ,,kevesebb”-nél pedig
»T7 jelet kell irni a feladat matematikara forditasa kdzben.

Az ilyen tipusu feladatok megoldasat vizsgalva R. Mayer és M. Hegarty (1998) azt al-
lapitotta meg, hogy azok a tanulok, akik a probléma-reprezentaciés megoldasi utat kdve-
tik, azaz akik a problémaban leirt szituacié megértésére, majd annak modellezésére tore-
kednek, nagy eséllyel helyes valaszt adnak. A sikertelen problémamegolddk altalaban a
kozvetlen transzlacidés problémamegoldasi eljarast hasznaljak, ami azt jelenti, hogy a
szamok ¢és a kulcsszavak alapjan aritmetikai miveleteket hajtanak végre.

Realisztikus

450 katonat kell buszokkal a gyakorlotérre szallitani. Egy katonai busz 36 katonat tud szallitani.
Hany buszra van sziikség?

A feladat 1ényege, hogy a kapott végeredményt a valossaggal ossze kell vetni. A fel-
adat végeredménye — valosaggal valo dsszevetés nélkill — az, hogy 12,5 db busz kell a
katondk elszallitasara.

Ez a példa a 20 kérdéses nemzetkozi felmérés magyar adaptacidjabdl valo. (Verschaf-
fel, De Corte és Lasure, 1994; Csikos, 2003) Verschaffel altal mért realisztikus reakcidok
aranya 49 szazalék. A Csikos Csaba kutatasaban résztvevé magyar didkok erre a feladat-
ra 36 szazalékban adtak realisztikus valaszt.

Adathidnyos

Egy kozepes méretii fenyofa kivagasa utan a favagok a feny6fat 12 db 5 m hossza és 20 db 3 m
hossza deszkakka apritjak, majd a deszkakat egy teherautdra rakjak. Ha a teherauté rakomany nélkiil
1,5 tonna, akkor mennyit nyom a felpakolt deszkakkal egytitt?

Ez a szoveges probléma a klasszikus ,,Hany éves a kapitany?” struktarat koveti, azaz sok-
sok adat utan olyasmit kérdez, ami a feladat alapjan nem hatarozhatdo meg egyértelmien.

Ellentmondasos

Gergd édesapjatol és édesanyjatol is kap zsebpénzt. Apukadjatol 500 Ft-tal tdbbet kap, mint anyu-
kajatol. Miutan mindkettdjiiktol megkapta a pénzt, masnap a felén uj lemezeket vasarolt. Igy pont
ugyanannyi pénze maradt, mint amennyit anyukajatol kapott. Hany forintot kapott az édesanyjatol?

Egy olyan szoveges feladatrol van szo, amely ellentmondasos. Ez a szovegébdl nem
egyértelmiien dertll ki, de matematikai modellezése soran elkeriilhetetlen a szembestilés.
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A feladatok szovegezésében, témajaban szempont volt, hogy azok gyakorlati, érthetd,
a valosagbol kiemelt problémakat irjanak le, valamint az, hogy a feladatok konnytek le-
gyenek, hogy ne a feladatban rejlé matematikai nehézségektdl fliggjon a helyes megol-
das megtalalasa.

A szoveges feladatok teszt eredménye

A négy ,,becsapos” feladat koziil a legalacsonyabb megoldottsagi szint az ,,ellentmon-
dasos” feladatnal addédott (29 szazalék). A ,,forditott kulcsszavas” feladatot a didkoknak
mintegy a fele (52 szazalék) feltehetdleg helytelen problémareprezentacidé miatt rosszul
értelmezte. A ,,realisztikus” és az ,,adathianyos” példak valamivel konnyebbnek bizo-
nyultak. Itt a megoldottsagi szintek 64 és 67 szazalék.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a realisztikus valaszok aranya magasabb, mint amit
az eddigi felmérések mutattak, de nem elhanyagolhaté az a tény, hogy az eddig vizsgalt
9-10 évesek helyett ebben a vizsgalatban hadrom évvel iddsebb korosztalyrdl, 13—14 éves
tanuldkrodl van sz6. Tehat a vizsgélat azt mutatja, hogy a realisztikus meggondolasok hi-
anya, illetve a metakognitiv meggy6z06dések alkalmazasa szoveges feladatok megoldasa
kozben olyan erds tendencia, ami 13—14 korra sem torlodik el, csak veszit egy keveset az
erejébdl. A Reusser és Stebler (1997) altal megfogalmazott szabalyrendszer elemei tehat
ennek a korosztalynak a szovegesfeladat-megoldasaban is tetten érhetd. A feladatokat,
azok megoldottsagi szintjét és a Reusser és Stebler altal feltételezett szabalyrendszerbol
azt az elemet, mely az adott feladat megoldasaban realisztikus hibat eredményezhet az
1.tablazat foglalja dssze.

1. tabldazat. A ,,becsapos” feladatok megoldottsagi szintje és az egyes feladatokhoz tartozé megoldasi szabdly

Feladatnév Megoldottsdgi Indukdlt elem Reusser és Stebler szabdlyrendszerébdl
szint

forditott kulcsszavas” 52% 5. ha nem érted a problémat, keress kulcsszavakat, vagy korabban mar
megoldott feladatokat, hogy meghatarozd, hogy milyen muveletet kell
végezni

realisztikus” 64% 6. ez egy matek orai matek feladat, aminek a valdsaghoz nincs semmi
koze.

»adathianyos” 67% 1. ne kérdezd meg, hogy vajon korrekt-e egy feladat, vagy nincs-e
adathiany;

3. hasznald fel a feladat minden szamadatat az eredmény kiszamoléasahoz;

ellentmondésos” 29% 2. fogadjuk el, hogy minden problémanak van ,,helyes” megoldésa;
4. ha ugy tlinik, hogy egy probléma nem eléggé egyértelmii, vagy nem
megoldhatd, keress valami nyilvanvald értelmezést a feladat szovege
nyoman, illetve a matematikai miiveletekre vonatkozo tudasod
felhasznalasaval;

Osszesités 53%

A hattérvaltozok szerinti részmintak vizsgalata

Informacidkat szerzend6 arrol, hogy a ,,becsapds” szoveges feladatokat kik tudjak
tigyesebben megoldani, és kik azok, akiknél er6sebb a vizsgalt tendencia, a hattérvalto-
zok altal alkotott részmintdkon vizsgaltam a négy ,,becsapos” feladatnak, a négy feladat
Osszpontszamanak és a matematikai tudasszintmérdn elért 6sszpontszamnak az atlagat,
szorasat.
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A héttérvaltozokat négy csoportba foglaltam. Az Altalanos jellemzék a nem és kor val-
tozokat jelenti, a csaladi-kultaralis hattér szempontjabol elengedhetetlen a sztilok iskolai
végzettségének figyelembe vétele, emellett az otthon lévo kdnyvek szamat becslé és a
sziilok altal kedvelt TV miisorokat felmérd valtozdkat soroltam ebbe a csoportba. Az Er-
tékrend a vagyott iskolai végzettséget, a kedvelt TV misorokat és az életben fontos érté-
keket foglalta 6ssze. A Matematikai attitlid a matematikahoz kapcsolodo szokasokat, ér-
zelmeket mérd valtozokat tartalmazza.

Altaldnos jellemzok (nem, kor)

A nemek szerint alkotott részmintak atlagat vizsgalva megallapithato, hogy egy fel-
adat, a ,,forditott kulcsszavas” feladat kivételével a fiak jobban teljesitettek. Ez a kivétel
magyarazhat6 azzal, hogy a lanyoknak altalaban jobb a szovegértési képessége, valamint
figyelmesebben, rendezettebben dolgoznak. A fiuk jobb teljesitménye az ,,adathianyos”
feladat esetén a legnagyobb. Az eredmény értelmezéséhez hozzasegithet annak atgondo-
lasa, hogy a négy példa koziil a ,,adathidnyos”-tipust feladathoz kell a legnagyobb bator-
sag, hiszen az egyik legerdsebb elditélet az, hogy minden matek 6ran elhangzott feladat-
nak van megoldasa.

Mind a hat vizsgalt valtozénal megfigyel- A ldnyoknak dltalaban jobb a
het6 tendencia, hogy a fiatalabbak magasabb  szdvegértési képessége, valamint
pontszamokat értek el. Ez az eloszlas csak a ﬁgyelmesebben, rendezettebben
matematika Osszpontszamnal szignifikans dolgoznak. A fitik jobb teljesit-
(522’83‘!; p=0,941). El}(épzelheté’ hpgy n‘:" meénye a ,nincs megoldds” fel-
han’y »tulkoros , tanu!o gyenge telJesnm’e- adat esetén a legnagyobb. Az
nyével magyarazhaté ez a megfigyelés. eredmeény értelmezéschez hoz-

Csalddi-kultirdlis (szilk iskolai zdsegithet annak digondoldsa,
végzettsége, konyvek szama, sziilok TV hogy anegy p e/lda//eoz%tl a
nézési szokdsa) ,nincs megoldds -tipusui fel-
A matematikai dsszpontszam az egyetlen, adathoz kell a legnagyobb bd-
ahol az anya és az apa iskolai végzettségével  lorsdg, hiszen az egyik legero-
parhuzamosan nd a teljesitmény. Ez az ered-  sebb elditélet az, hogy minden
mény szignifikdns (F=2,853; p=0,028 és  matek ordn elhangzott feladat-
F=2,426; p:0,053) Ezzel szemben a szove- nak van megolddsa_
ges feladatoknal elért pontszamok sokkal ke-
vésbé vagy egyaltalan nem mutatnak ilyen fajta tendenciat. A sorrendek tobb esetben fel-
cserélddnek. Az apa iskolai végzettségét tekintve altalanos, hogy azoknak, akiknek az
édesapja szakkozepet végzett, a szoveges feladatokban elért eredménye atlagosan jobb,
mint az értelmiségi sziiloktdl szarmazd tarsaike.

Az eredmények mintha azt mutatnak, hogy a széveges feladatok helyes megoldasaban
tigyesebbek azok a didkok, akiknek a sziilei nem az értelmiségi létre jellemzd TV miiso-
rokat szeretik. Ennek alatamasztasahoz megvizsgaltam a sziilok iskolai végzettségének
és a TV nézési szokasoknak a rangkorrelacioit. Mindkét sziild iskolai végzettsége pozi-
tivan korrelal a hirek ¢és az ismeretterjesztd miisorok szeretetével és negativan a soroza-
tok nézésével. Ezek az eredmények nem szignifikansak, de meger6sitik dket a minden-
napi ¢életbdl valé tapasztalatok.

Ez esetben azt mondhatjuk, hogy sikeriilt olyan matematikai szoveges feladatokbol al-
16 tesztet Osszeallitani, amely — az iskolai matematikai tudasméro tesztekkel ellentétben
— fliggetlenedni tud a sziilok végzettségétdl, sdt — ha nem is szignifikansan — azzal ellen-
tétes viszonyban all.
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Ertékrend (elérni kivdnt iskolai végzettség, kedvelt TV miisorok, fontos értékek)

Az érintett valtozokon elvégzett variancia-analizis szerint a gyermekek vagyott legma-
gasabb iskolai végzettségének egyediil a matematikai 6sszpontszammal valé kapcsolata
szignifikans (F=5,063; p=0,002). A két valtozo Spearman-féle rangkorrelacios egylittha-
tdja r=0,298 (p=0,001). A szoveges feladatok nem viselkednek ilyen érzékenyen a gyer-
mek vagyott iskolai végzettségét mutatd valtozoval szemben, még egyenes iranyu kap-
csolat sem all fenn minden esetben.

A ,fontos értékek” valtozo szerinti részmintakon vett atlagokat vizsgalva harom szig-
nifikans érték adddott, mindhdrom a matematikai 6sszpontszamra vonatkozik. A mate-
matikai 6sszpontszam forditott iranyu kapcsolatot mutat a karrier (F=6,175; p=0,014) és
a hatalom (F=15,350; p=0,000) preferalasaval, valamint egyenes kapcsolatot a ,,csalad,
gyerekek” érték fontossagaval. Ez egyrészt azzal magyarazhato, hogy a 3. iskolaban —
gimnazium lévén — valdsziniileg a tantargyilag jobban teljesité didkok tanulnak. Egyha-
zi iskolardl 1évén szd, feltehetd, hogy akar otthonrol hozottan, akar az iskolai milid altal
sugallva, a gyermekek értékrendje alkalmazkodik a kornyezethez. A masik magyarazat
az lehet, hogy a gyengébben teljesitd tanulok a mar atélt kudarcok utan, sikerélmények
nélkiil, sokkal erdteljesebben vagynak teljesitménybeli sikerekre, karrierre és az ehhez
tarsitott hatalomra.

Matematikai attitiid

A Kérdoéiv 9. pontjaban arra kértem a didkokat, hogy az ott felsorolt kilenc allitast —
aszerint, hogy mennyire értenek vele egyet — értékeljék dtfoku skalan.

Az allitasok a kovetkezdk voltak:

— matek 6ran mindig figyelek;

— a szoveges feladatokat altalaban meg tudom oldani;

— matekbol mindig elkészitem a hazi feladatot;

— fontos szdmomra, hogy értsem a matekot;

— matek 6ran jobban szoktam figyelni, mint mas déran;

— az osztaly atlaganal jobb vagyok matekbol;

— az iskolai tananyagon kiviil is szoktam matematikaval foglalkozni (szakk®or, internet,
konyvek, szorgalmi);

— szeretem a matekot;

— elégedett vagyok az iskoldban nyujtott matematika teljesitményemmel.

A kijelentések Osszeallitdsakor szempont volt az, hogy legyenek olyan allitdsok, ame-
lyek leginkabb a ,,jo tanuldra” igazak (példaul: mindig készitek hazi feladatot) és legye-
nek olyanok is, amelyek kifejezetten a matematika irant érdekldddket kiilonitik el (fon-
tos, hogy értsem a matekot).

A matematikai dsszpontszammal négy valtozé mutat szignifikans kapcsolatot — mind
a négy egyenes Osszefliggésben —, ezek a kovetkezdk:

— matek 6ran mindig figyelek;

— a szoveges feladatokat mindig meg tudom oldani;

— matekbol mindig készitek hazi feladatot;

— az osztaly atlaganal jobb vagyok matekbol.

A ,,fontos, hogy értsem a matekot”, és a ,,szeretem a matekot” valtozoknak nincs ten-
denciézus kapcsolata a matematikai sszpontszammal. Eppen ez az a konstellacio, ami-
hez a ,,jo tanulé” képét asszocialjuk.

A szOveges feladatok 6sszpontszama a variancia-analizis szerint az alabbi valtozokkal
mutat szignifikdnsan egyenes kapcsolatot:

— a szoveges feladatokat mindig meg tudom oldani (F=2,765; p=0,031);

— fontos, hogy értsem a matekot (F=2,117; p=0,042);

— az osztaly atlagandl jobb vagyok matekbol (F=3,598; p=0,008).
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A hazi feladat alapvetden az iskolahoz, az iskolai teljesitéshez kotott fogalom. Ezért
nem meglepd, hogy az iskolai matematikatudast mér teszt Osszpontszama korrelal a
rendszeres hézifeladat-készitéssel. Ezzel szemben a szoveges feladatok 6sszpontszama
enyhe ellentétes kapcsolatot mutat vele. Az a kijelentés, hogy ,,az osztaly atlaganal jobb
vagyok matekbol” mindkét 6sszpontszammal a legerdsebb korrelaciot mutatja (r=0,3). A
matematikai 6sszpontszam esetében ez a kapcsolat kicsivel erésebb, mert valoszintileg a
tobbség az osztaly atlagan a matematika jegyekbdl szarmazo szamszer(i adatot értette,
ami feltehetdleg sokkal szorosabb kapcsolatban all a megszokott feladatokat tartalmazé
tudasszintmérdén elért 6sszpontszammal, mint a szoveges feladatok Gsszpontszamaval.

Az attitiidvaltozok és a négy ,,becsapos” szoveges feladatok korrelacioit vizsgalva a
»ellentmondasos” feladat vizsgalata tinik a legérdekesebbnek. Ez a feladat mutatja a leg-
erdsebb szignifikans dsszefliggést a ,,fontos, hogy értsem a matekot” (r=0,312; p=0,046)
és a ,,szeretem a matekot” (r=0,292; p=0,004) valtozokkal. Mindkét valtozo a matemati-
ka iranti elkotelezettségrol tantskodik. A feladatok megoldottsagi szintjébdl kidertil,
hogy az ,,ellentmondasos” feladat bizonyult a legnehezebbnek, és csak az igazan jok tud-
tak felismerni, hogy nincs megoldasa a példanak. Ezt meger6siti az itt latott eredmény,
¢és kiegésziti azzal, hogy épp ezek, az igen jo képességli tanuldk azok, akiknek fontos,
hogy értsék a matekot, szeretik is és fel is ismerik azt, hogy jobbak az atlagosnal.

A matematikahoz vald viszonyulas és a két teszt eredményeit vizsgalva elmondhatjuk,
hogy a Matematikai tudasszintmérd teszten elért jobb eredmény két valtozoval, a figye-
lemmel és a hazi feladat elkészitésével mutat szignifikans kapcsolatot, mig a szoveges
feladatok eredményét ezek koziil egyediil a matematika drai figyelem befolyasolja, és
sokkal inkabb a matematikahoz vald viszonyulas, annak szeretete, illetve megértésének
a fontossaga az, amivel szorosabb Osszefliggés mutathato ki.

Osszegzés

Empirikus kutatasunk, melynek témaja a realisztikus meggondolasok, illetve el6itéle-
tek, feltételezések szerepe a matematikai szoveges feladatok iskolai kdrnyezetben torté-
né megoldasat kiséré mentalis folyamatokban, azt célozta, hogy tovabbi részleteket tar-
jon fel a jelenségrol, els6sorban kiilonféle hattérvaltozok (nem, kor, szellemi hattér, ma-
tematikai attitid) altal alkotott részmintakon, a matematikai tudasszintmérd teszt ered-
ményével sszehasonlitdsban vizsgalva. A kisérlet elvégzésére egy 126 fos, nem repre-
zentativ, a didkok szellemi hatterét tekintve az altalanosndl magasabb szinttel jellemez-
hetd mintan harom mérdéeszkoz (Kérddiv, Matematikai tudasszintméro, Szoveges felada-
tok) hasznalataval keriilt sor.

Az eredményeket tekintve elmondhato, hogy fitk altalaban ligyesebbek a realisztikus
feladatok megoldasaban, mint a lanyok. De abban a feladatban (,,forditott kulcsszavas”),
ahol a problémaszituacié helyes matematikai reprezentdlasahoz fejlettebb szovegértési
képesség volt sziikséges, a lanyok teljesitménye volt jobb.

Az egyik legjelentdsebb eredmény a didkok szellemi hatterének (sziilok iskolai vég-
zettsége, otthoni konyvek szama, szinhazlatogatasi szokasok) vizsgalataval sziiletett. El-
mondhato, hogy mig a matematikai 6sszpontszam — feltehetdleg a matematika jeggyel és
az iskolai eredményességgel 6sszhangban — erds korrelacidban all a sziilok iskolai vég-
zettségével, a ,becsapos” szoveges feladatokat tartalmazé teszt eredménye egyaltalan
nem mutat ilyen determinisztikus tendenciat.

A matematikahoz vald viszonyulast mérd valtozokat, a matematikai tudasszintméro és
a ,,becsapds” szoveges feladatokat tartalmazé teszt eredményeit vizsgalva azt lathattuk,
hogy — a vartnak megfelelden — a Matematikai tudasszintmérén azok a didkok értek el
jobb eredményt, akik sajat bevallasuk szerint matek 6ran mindig figyelnek, matekbol
mindig készitenek hazi feladatot és az osztaly 4tlagéanal jobbak matekbol. Epp ezekhez a
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tulajdonsagokhoz asszocialjuk a ,,jo tanuld” képet. A ,,becsapds” szoveges feladatokat
helyesen, realisztikus meggondolasok alapjan megoldo tanuldkra a fenti tulajdonsagok —
a matematika 6ran vald figyelem kivételével — nem allnak. Helyettiik a matematikahoz
valo érzelmi viszonyulas, a matematika szeretete, illetve megértésének fontossaga az,
ami a realisztikus valaszokat adé didkokra jellemzd.

A realisztikus matematikai szoveges feladatok fejlesztésének iranyara Reusser és
Stebler kutatassorozata mutat ra. Tobbek kozt azt vizsgaltak, hogy milyen feladat-meg-
oldasi koriilmények adnak a didkoknak hatdsos segitséget realisztikus feladatok helyes
megoldasaban. Azt allapitottdk meg, hogy mig a helyben kapott kiilsd, akéar irasbeli, akar
szobeli figyelmeztetés hatastalannak bizonyult, a didkoknak a belsd, hozott tapasztalata-
ik, eldismereteik eredményezték a realisztikus reakciok latvanyos novekedését. Tehat az
a didk, aki talalkozott mar iskolai kdrnyezetben a valdsaggal 6sszevetést igényld, adathi-
anyos vagy megoldhatatlan szoveges problémaval, sokkal nagyobb valdsziniiséggel ad
tovabbi feladatok megoldasakor realisztikus valaszokat.

Ez a tény a fejlesztés utjat egyértelmiien abban jel6li meg, hogy ha a matematikaokta-
tas meg akar felelni deklaralt céljanak, az életre vald felkészitésnek, akkor annak sziik-
séges €s hatdsos eszkoze, ha a matematika oran helyet kapnak a valos vilagbol kiemelt,
esetenként rosszul, hianyosan meghatarozott vagy tal sok informéaciot tartalmazé felada-
tok és megoldhatatlan problémak is.
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Mi a pozitivuma a pozitiv
pszichologianak?

Kittind irdsdaban (Iskolakultiiva, 2004. 5.) Pleh Csaba bemutatta a
mai pozitiv pszichologiai dramlatoknak a huszadik szdzadi europai
pszichologidban megjelend elofutdrait. Ezuittal pedig az amerikai
elozmeények felvdzoldsa mellett azt vizsgdljuk meg, hogy milyen
célkitiizések jellemzik az 1ij évezred pozitiv pszichologidjdt, milyen
programmal bontott zdszlot a Marty Seligman és Csikszentmihdlyi
Mihdly nevével femjelezheté mozgalom, miért lehet igéretes ez a
szellemi dramlat az oktatds szdmdra, mi a pozitiv tulajdonképpen a
pozitiv pszichologidban.

hely a pszicholdgiai gondolkodas és a pszichologia feladatardl valé gondolkodas

terén hajt végre fordulatot, hoz paradigmavaltast, azt kezdeményezve és siirgetve,
hogy a pszicholégia foglalkozzon tobbet az ember pozitiv mitkodésével, tarja fel a pozi-
tiv funkcionalas torvényszeriiségeit, a jo miikodés feltételeit mind az egyén, mind a tar-
sadalom szintjén, s ezzel jaruljon hozza a fejlddéshez. A ,;szenvedés pszichologiajat”,
amely a betegségek gyogyitadsaban, a lelki rongéalodasok kijavitdsaban latja els6dleges
feladatat, valtsa fel az ember pozitiv vonasait tanulmanyozo pszichologia, amely a bol-
dogsag, pszichologiai jollét, egészséges miikodés, kreativitas, bolcsesség, batorsag, spi-
ritualitas témait kutatja.

A pszichologia kiilondsen a masodik vilaghabort 6ta a gyogyitasrol szolo tudomany-
nya valt. A pozitiv pszicholdgia célja az, hogy egy fokuszvaltas katalizatora legyen,
melynek kovetkeztében a pszichologia nemcsak az élet legrosszabb dolgainak a kijavita-
sara torekszik, hanem a pozitiv tulajdonsagok kialakitasara és annak bemutatasara, hogy
milyen cselekvés és magatartas vezet joléthez és gyarapodd kozosségekhez. A pszicho-
logusok eddig ritkan foglalkoztak azzal a kérdéssel, hogy miért érdemes élni; eljott az
ideje annak, hogy a pszichologia kutatasi eredmények birtokaban valaszoljon arra, mi-
lyen csaladokban fejlédnek jol a gyerekek, milyen munkafeltételek mellett a legelégedet-
tebbek a dolgozdk, milyen vezetés mellett a legnagyobb az emberek tarsadalmi elkotele-
zettsége és milyen feltételek mellett érezhetik az emberek azt, hogy értelme van az éle-
tikknek. A pszichologia forditson tobb figyelmet azoknak a személyen beliili forrasoknak
¢s tarsadalmi feltételeknek a tanulmanyozasara, amelyek garancidi annak, hogy az embe-
rek elégedettek legyenek a multjukkal, boldogsag és flow (optimalis) élmény jellemezze
jeleniiket, reménnyel és optimizmussal nézzenek a jovobe. A gyermeknevelés példaul a
pozitiv pszicholdgia szerint nem kizarélagosan arra valo, hogy korrigalja az elmaradast,
sokkal inkabb arra, hogy felismerjiik és taplaljuk a leger6sebb tulajdonsagokat, azokat,
amelyek igazan jellemzdi a tanuldknak és segitsiik 6ket abban, hogy megtalaljak azokat
a teriileteket, ahol a legjobban ki tudjak hasznalni kivalo képességeiket.

A konyvesboltok polcai tele vannak olyan nem pszichologus szakemberek altal irt
konyvekkel, amelyek a boldog és hosszantarté élet receptjeit soroljak. A pozitiv pszicho-
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l6gia mint tudomanyos aramlat nem értékeli (miutan nem ellendrizte tudomanyos probak-
kal) ezeket a validitasukban megkérddjelezhetd programokat; az emberek itéloképességé-
re (megélt tapasztalataikra) bizza, hogy az empirikus kutatasok altal igazolt pozitiv kovet-
kezményeket hozo magatartast valasztjak-e vagy sem. A pozitiv pszichologia nem suly-
kolja azt az embereknek, hogy legyenek példaul optimistak. Empirikus vizsgalatok ered-
ményei alapjan igazolja ugyanakkor azt, hogy az optimizmus — kdvetkezményeit tekintve
— véd a depresszio ellen, gyorsitja a miitétbdl vald felépiilést, azonos felkésziiltség mellett
jobb teljesitményt eredményez, altalanos életszemléletként szignifikdnsan hosszabb életet
szavatol. A pozitiv pszichologia tehat nem ir eld semmit. Azt fogalmazza meg, amit a tu-
domanyetika mércéjét elfogadva, empirikus kutatasok eredményeire épitve az emberi bol-
dogulas aktualisan legoptimalisabb utjanak gondol. Fontos észrevenni, hogy a pozitiv
pszichologia az egyetlen a tudomanyos pszichologiai iskolak koziil, amely hatarozott tu-
domanyos allaspontot fogalmaz meg a j6 mikodés és a fejlesztési célkitiizések vonatko-
zéasaban és ezt a feladatot a pszicholdgia szamara kozponti vallalasként javasolja.

A pszicholdgia kozponti kiildetéseként a mentalis betegségek gydgyitasa mellett a po-
zitiv pszicholégia az emberek életének kiteljesitését, boldogsaguk megteremtését, a te-
hetségiik és a kozosségeik fejlesztését jeloli

Milyen evolticios elonyck kap-  meg. A pszicholdgia legaldbb olyan mérték-
csolodnak a pozitiv érzelmek-  ben az erd és az emberi kivalosag tudoma-
hez, mi okozza a boldogsdg pil-  nya, amilyen mértekben a gyogyitase. A ke-
lanatait, milyen pozitiv érzelmi z?lés’ ugyamigy vonatkozik arra, hogy erésit-
a’llapoto/e /eénnyz’ti/e meg az in- siik és apoljuk azt, ami a legjobb, mint arra,

tellektudlis miikodést, milyen po- hogy javitsuk ki azt, ami eltorott. A szem-
Sitiv vondsok szow}a toljck a pontvaltas lényege az, hogy elérevivobb a

PP z . fejlesztésre, a kompetencidk kiépitésére
st teSSZt uro k?lb esseget,_ az e/gqsz Osszpontositani, mint kizarolag a gyengesé-
?/eg/fen”/mrmsﬁ quzcho/logmz gek korrekcidjara. A pozitiv pszicholdgiai
Jolletet és a szocidlisan Rivdna-  egyik iizenete, hogy az embert azt tette ki-
tos magatartdst. Hogyan jarul-  emelkedévé, hogy képes el6relatni, el6re-
hat a pszichologia hozzd, hogy  gondolkodni, ebbdl kévetkezden a pszicho-
az emberek boldogabbak, pro-  16gia a human jovborientacio, az elvaras, a
duktivabbak, fizikailag és lelki- megeldzés és a felvirdgoztatds tudomanya-

leg egyardnt egégzgégesebbek nak tekinthet6. A megeléZéS kutatasi ered-
legyencek. ményei azt igazoljak, hogy vannak olyan

,l0kharitok”, lelki ,,lengéscsillapitok”, ame-
lyek eredményesek a mentalis betegségekkel szemben; ilyenek a batorsag, az optimiz-
mus, a kontrollképesség, a leleményesség, a pszicholdgiai immunkompetencia, hogy
csak néhanyukra utaljunk. Az 0j évszazadban a megelézés-tudomany {6 feladata az lesz,
hogy a protektiv faktorok erdsitésének modszereit kidolgozza a fiatalok kérében. A po-
zitiv pszicholégia a normalis emberek lelki edzettségének, produktivitdsanak erdsitését
és személyiségének altalanos fejlesztését vallalja fel.

Amerikai el6zmények

Ennek a tudomanynak kétségtelentil nem kellett mindent el61rdl kezdenie. Maslow hu-
manisztikus pszichologidja — amely az érett, egészséges személy tanulmanyozasanak
programjaval indult és arra figyelmeztetett, hogy a ,kriplik tanulmanyozasa csak kripli
pszicholdgiat eredményezhet” — olyan el6zménye a pozitiv pszicholdgianak, amely po-
zitiv szemléletét inkabb a terapia és a személyfejlesztés gyakorlataban népszerisitette,
ugyanakkor kevés olyan empirikus kutatast inspiralt, amely jelentés akadémikus elis-
mertséget eredményezhetett volna — ezért nevezték inkdbb mozgalomnak. A tokéletes
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funkcionalas feltételeinek meghatarozasaban a pozitiv pszichologia a humanisztikus
mozgalom célkitlizéseit koveti, az empirikus vizsgalatoknak az elddokhoz képest joval
nagyobb jelentdséget tulajdonitva. A pozitiv pszichologia azonban nem tekinthetd elmé-
leti tudomanyos kalauznak, amelyik az 6nmegvalositas és a boldogsag ijabb kottajanak
igéretével igyekezne figyelmet kelteni; a pozitiv pszichologia olyan network, amely a hu-
man miikodés azon aspektusainak kutatatasat allitja a kozéppontba, amelyekrdl empiri-
kusan igazolhat6 az, hogy fejlddést, gyarapodast, edzettséget eredményeznek.

Az érett személyiség jegyeit leird Allport, a jol funkciondldé ember megértésére torekvo
Rogers, a kompetencia-motivumnak az énhatékonysag €s a kontrollképesség kialakulasa-
ban jelentdséget tulajdonitd White, a kontroll hit pozitiv hatasat empirikusan igazold Rot-
ter, a sikerorientacio teljesitményfokozd hatasat vizsgalat-sorozatokon keresztiil bizonyi-
t6 Atkinson, a tehetségesség és az életbeli sikeresség sszefliggését longitudinalis vizsga-
latokban feltaré Terman, a megkiizdést mint az ember legpozitivabb alkalmazkodasi eré-
feszitését tanulmanyozd Lazarus olyan kutatok, akik valamennyien joggal tekintheték az
amerikai pszicholdgia azon képviseldinek, akikre a ma pozitiv pszicholdgidja épit.

Milyen kérdéseket fogalmaznak meg és milyen témakat ajanlanak a szemléletvaltast
siirgetd nagy menetelésiik kezdetén a jelenkor pozitiv pszichologidjanak képvisel6i? Ki-
altvanyuk (Seligman és Csikszentmihdlyi, 2000) legatfogdbb lizenete mindenekel6tt az,
hogy meg kell érteni €s empirikusan is elemezni kell a pozitiv human miikodés mecha-
nizmusait az evolucios eredetektdl a fizioldgiai alapok feltarasan at a személyiségfunk-
ciondlassal, a tarsas magatartassal €s a kozosségi léttel vald osszefiiggésekig. A konkrét
kérdések tobbek kozott arra irdnyulnak, hogy milyen evolucios elonyok kapcsolédnak a
pozitiv érzelmekhez, mi okozza a boldogsag pillanatait, milyen pozitiv érzelmi allapotok
konnyitik meg az intellektualis mikodést, milyen pozitiv vonasok szavatoljak a stressz-
tird képességet, az egészségfenntartast, a pszicholdgiai jollétet és a szocialisan kivana-
tos magatartast. Hogyan jarulhat a pszichologia hozza, hogy az emberek boldogabbak,
produktivabbak, fizikailag és lelkileg egyarant egészségesebbek legyenek.

A boldogsagteremtés és fenntartas utjai

A pozitiv pszicholdgia egyik kdzponti témaja a mindenki altal vagyott boldogsag fel-
tételeinek, dinamikajanak és fennmaradasanak vizsgalata. Az ezen a téren végzett leg-
ujabb vizsgalatok eredményei egyértelmiien azt a — kozgondolkodas altal nehezen meg-
emésztett — tényt erdsitik meg, hogy az anyagi javak, a materialis jutalmak nem biztosi-
tanak tartos boldogsagot €s nincs linearis Osszefliggés a jollét-érzés novekedés és az
anyagi gyarapodas kozott. Miért nem biztositjak a materialis jutalmak feltétleniil azt a
boldogsagot, amit elvarunk és miért nem javit tartésan az életmindségen példaul a tobb
pénz? Az okok egyike az elvarasok eszkalacidjaban talalhaté meg. Amikor az emberek
egy bizonyos anyagi szintet kivannak elérni, azt gondolvan, hogy ez fogja dket boldog-
gda tenni, a vagyott szint elérésekor hamar megtapasztaljak, hogy a mar elért allapotot na-
gyon konny(i gyorsan megszokni, és jra elkezdenek szomjazni a jovedelem, a tulajdon-
las magasabb nivdjara. A célok a materialis jutalmak megszerzése terén egyre magasabb-
ra kerlilnek, mihelyt az el6z6eket elértiik. Nem objektiv mértékei vannak a materialis
gyarapodasnak, az egyén adaptacios szintje hatarozza meg azt, hogy milyen anyagi ter-
mészetll jutalmazast él meg boldogitoként.

A masodik ok dsszefligg az elsdvel. Amennyiben az anyagi javak nem egyenlden van-
nak elosztva, az emberek nem annak alapjan kezdik el értékelni a vagyonukat, hogy mi-
re van sziikségiik egy boldog élethez, hanem Osszehasonlitjak azokéval, akiknek a leg-
tobb van. Ebbol kovetkezik az, hogy a viszonylag tehetds emberek is szegénynek érzik
magukat a nagyon gazdagokhoz képest és ezért boldogtalanok. Ezt a jelenséget relativ hi-
anynak nevezhetjiik, mely a vizsgalatok tantisdga szerint egyetemesnek tekinthet6. Az
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anyagi javak boldogsagot fenntartd kizarolagossaganak hite a materialis céloktol vald
fuggbség kialakulasahoz vezet és az egyéb jutalmakkal szemben vaksagot alakit ki. Mi-
nél tobb energiat fektetiink az anyagi célok elérésébe, annal kevesebb marad olyan célok
keresésére, amelyek ugyancsak fontosak lehetnek a boldogsdgunk fenntartasara. Az
anyagi hasznokat nem lehet egyszer(ien leforditani tarsadalmi és érzelmi elonydkre, ami-
lyen mértékben lekotik a lelki energidkat a materialis célok, annyira valdszin(sithetd,
hogy a mas jutalmakra vald érzékenység elsorvad.

Az anyagi jutalmak boldogsagteremtd korlatainak bemutatdsa mellett a pozitiv pszi-
choldgia a boldogsagteremtés és fenntartds pszicholdgiai alternativainak és megoldasai-
nak a jelentdségére hivja fel a figyelmet. A boldogsagteremtés pszichologiai receptje
azon a premisszan alapul, hogy a boldogsag lelki allapot, amely kognitiv uton befolya-
solhat6. A boldogsag nemcsak egyszeriien torténik az emberrel, hanem az ember eléri,
hogy megtorténjen vele. A pozitiv pszicholdgia azon belséleg motivalt, 6ninditotta tevé-
kenységek kutatasat szorgalmazza, amelyek ttjan az ember képes tudatosan a pozitiv él-
ményallapot megteremtésére, materidlis jutalmazas vagy barmiféle manipuléacio (példa-
ul szerek fogyasztasa) igénybevétele nélkiil. A materialis és a pszicholdgiai Giton torténd
boldogsagelérés lehetdségeinek és folyamatainak tanulmanyozasanal a pozitiv pszicho-
logia arra hivja fel a figyelmet, hogy hasznos megkiilonboztetni az €lvezetes pozitiv ta-
pasztalatokat az oromteli pozitiv élményektdl. Az élvezet az a jo érzés, amely a home-
osztatikus sziikségletek (¢hség, szex, testi komfort) kielégiilésébdl szarmazik. Az 6rom
ezzel szemben azokra a jé érzésekre és boldogitod allapotokra vonatkozik, amelyeket az
emberek akkor tapasztalnak meg, akkor élnek at, amikor atlépik a homeosztazis korlat-
jait, amikor valami olyat tesznek, ami korabbi 6nmaguk f61¢ emeli 6ket (lehet az egy jo
cselekedet, egy stimulalo beszélgetés stb.). Alapvetden az 6romteli élmény és nem a —
materialis jutalmakhoz k6t6do — élvezet az, amely a személyes novekedéshez €s hosszu
tavt boldogsaghoz vezet.

A kovetkezményeiben boldogsagot teremtd, tudatosan iranyitott tevékenységek proto-
tipusaként a pozitiv pszichologia a flow élménnyel kisért aktivitdsokat tekinti. A Csik-
szentmihdlyi (2000) altal leirt flow allapot (aramlatélmény vagy optimalis élmény) olyan
tevékenységekkel ,,allithatd el6”, amelyek annyira lekotik az embert, hogy maga az ak-
tivitas oncéluva valik; pusztan 6nmagaért megéri a cselekvést végezni, olyan 6romteli al-
lapothoz vezet. A boldogsag mértéke annak fliggvénye, hogy az ember mennyire képes
aramlatélményt szarmaztatni abbol, amit csinal. A flow koncepcidja arra vilagit r, hogy
az emberek nem attél boldogok, amit csinalnak, hanem attél, ahogyan csinaljak azt. A
flow allapotaban az emberek pillanatrol pillanatra tudjak, hogy mit kell tenniiik, vagy
azért, mert a tevékenység Ugy kivanja, vagy azért, mert vilagos célokat kovetnek. A te-
vékenységet koncentraltsaggal folyamatos kontroll alatt tartjak és a visszajelentések
fuggvényében alakitjak. A flow élmény egyetemes jellemzdje, hogy az emberek gy ér-
zik, a képességeik pontosan megfelelnek annak, amit az akcio koriilményei elvarnak. A
flow koncepcidja 6sszhangban van a pozitiv pszicholdgia emberképével, amely ugy lat-
tatja az embert, mint aki autonom modon valasztott célokat kdvet és tudatos célvalaszta-
sain keresztiil képes érzelmi allapotat is kontroll alatt tartani. Bovebben kifejtve, ha va-
laki a képességeivel elérhetd célokat valaszt, a célelérés utjan nagyobb esélyt teremt ma-
ganak arra, hogy pozitiv élmények részesévé valjon. A boldogtalansag arra a tévedéstink-
re vezethetd vissza, hogy nem jol valasztjuk meg céljainkat. A flow dnmagéaban termé-
szetesen nem biztositéka a boldog életnek. Az is fontos, hogy olyan tevékenységekben
talaljuk meg az optimalis élményt, amelyek komplexitasuknak koszonhetéen az egész
¢let folyaman biztositjak a gyarapodast, amelyek nem gatoljak a tajékozodast az 0j lehe-
téségek iranyaban, hanem egyértelmiien stimulaljak az 0j képességek kialakulasat. Ami-
kor a flow aktiv fizikai, mentalis tevékenységekben vald elmélyiilés kovetkezménye —
mint amilyen példaul a munka, a sport, a hobbi, a meditacio, a tarsas egyiittmiikodés —,
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nagyobb az esélye egy olyan 6sszetett életvitelnek, amely boldogsagot eredményez. Aho-
gyan beszélhetiink a materialis jutalmak vonatkozdsaban a fliggdség lehetdségérol, a
flow élménnyel kapcsolatban is emlithetiink ilyen veszélyeket. Vilagosan kell latni azt is,
hogy a flow sziikséges, de nem elégséges feltétele a boldogsagnak.

Atélhetiink flow élményt olyan tevékenységek soran, amelyek adott pillanatban
oromteliek, de nem jarulnak hozza a képességeink fejlodéséhez. A flownak mint a bol-
dogsaghoz vezetd Gtnak egy masik, a személyiséget besziikito hatasarol akkor beszélhe-
tiink, amikor egy személy olyannyira megtanul élvezni egy tevékenységet, hogy minden
mas elhalvanyul annak tiikrében. Ilyenkor az egyén fiiggdvé valik a lehet6ségek egy kis
tartomanyaban, €s kozben elmulasztja azoknak a képességeknek a kialakitasat, amelyek-
kel gazdagithatna személyiségét. Egy sakkmester, aki csak a jatékot élvezi, egy munka-
manias, aki csakis a munkaja kdzben érzi magat egész embernek, eljatssza a lehetdségét
a sokoldaluan kifejlesztett képességek hasznalataval megteremthetd boldogsagteli élet-
nek. John Locke intelme, amely szerint a boldogsag keresésekor fontos a koriiltekintés,
egyarant megfontolast érdemel akar materidlis jutalmak, akar pszicholdgiai eszk6zok
igénybevételével akarunk boldog vilagot teremteni magunknak.

Az emberek pozitiv tulajdonsagai

A pozitiv pszichologia célkitiizéseinek egyike, hogy ismerjiikk meg azokat a pozitiv ka-
rakterjegyeket (jellemvonasokat), amelyeknek koszonhetéen érdemes élni. Erre az ob-
jektiv ismeretanyagra épiilhet azutan minden tudomanyosan megalapozott fejlesztési
program. Ennek a sokiranyu feladatnak a teljesitésére Seligman (2003) els6 1épésként
munkacsoportot szervezett, amely elkészitette a pozitiv karakterjegyek taxondomiajat és
kidolgozta az ezen alapuld mérési eljarast. A személyiségpszicholdgiat az elmult évtize-
dekben ural6 ugynevezett ,,big five” lobbival — amely 6t alapdimenzidt (extroverzid, ba-
ratsagossag, neuroticizmus, lelkiismeretesség, nyitottsag) tekint a személyiség-megisme-
rés utjdnak — versengve az emberi viselkedés tudomanyos elemzésére a pozitiv pszicho-
logia Gjraéleszti a karakter és az erény fogalmat mint kozponti kategériat. Bar az erény
erkolcsileg pozitiv toltési mindsitd fogalom és ezért felmeriilhet, hogy tudomanyon ki-
viili kategoria, az erény mérésével a pozitiv pszicholdgia nem eldirni akar és nem is ki-
vanja mindsiteni azt, akit vizsgal, hanem azt teszteli, hogy milyen kévetkezményei van-
nak az erényesség gyakorlasanak. A ,,big five” modell az optimalis személyiségképet az
6t alapdimenzié magas értékével kapcsolja 0ssze, a pozitiv pszicholdgia az erényesség
mutatojaként bevezetett erdsségek mértékével jellemzi az optimalisan miik6do személyi-
séget; azt a hipotézist fogalmazva meg, hogy egészségesen ¢és hatékonyan miikodik az a
személy, aki képes arra, hogy tobbnyire az erdsségeit hasznalva feleljen meg az alkal-
mazkodasi kovetelményeknek.

A pozitiv karakterjegyek osztalyozasi rendszerének megalkotasakor az elsé kérdés az
volt, hogy melyek azok az erények, amelyek altalanosan elfogadottak. Ennek a kérdés-
nek a megvélaszoldsara a taxondmia készitdi mintegy kétszaz ,.erénykatalogust” tanul-
manyoztak at (az Otestamentumtdl a Talmudig, az Upanisadoktol a Koranig, 4risztote-
lész, Platon, Lao-ce, Konfuciusz, Buddha, Benjamin Franklin és Szent Agoston irasait be-
leértve). Ez az elemz6 munka, amely harom évezredre visszamenden a foldkerekség leg-
fontosabb erényeket targyalo irasat dolgozta fel, hat olyan erényt (karaktervonast) azo-
nositott, amely a kultarak mindegyike szadmara fontos volt és napjainkban is kiemelkedd
fontossaggal bir. Ezek a kdvetkezok: bolcsesség és tudas, batorsag, szeretet és emberies-
ség, igazsagossag, mértékletesség, spiritualitas és transzcendencia. Ez az a hat erény,
amely valamennyi erénykataldgusban egyértelmtien pozitiv megitéléssel szerepel és a jo
karaktert jellemzi. Ahhoz, hogy valakit igazan erényes embernek tekintsiink, a fenti hat
univerzalis erénnyel rendelkeznie kell, és ezt tudatos viselkedésével is ki kell fejeznie.
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Fontos észben tartani azonban, hogy az erények absztrakt kategoriak, az erényeknek
(vagy egy erénynek) valdé megfelelést, illetve az erények (vagy egy erény) ,,birtoklasat”
tobbféle uton fejezhetjiik ki. Az utakat, a viselkedésbeli megnyilvanuldsokat, amelyeken
keresztiil az erényeket kifejezésre juttatjuk, erdsségeknek nevezziik. Pszichometriai
szempontbol az erdsségek az erények markerei, olyan pszicholdgiai valtozok (konstruk-
tumok), amelyek mérhetok.

Az erdsségeknek mint pszichologiai konstruktumoknak a kritériumai a kovetkezok:

— az erdsség vonas jellegli pszichologiai jellemzd, amely sokfajta helyzetben jelenik
meg ¢s iddbeli stabilitadst mutat;

— az erésséget onmagaért értékeljiik, a cselekvés, amelyre késztet, onmagéban jutalma-
70 jellegli;

— az erdsség az a jellemzd, amelyet a sziilok univerzalisan kivannak az ujsziilotteiknek;

— az er6sségek gyakorlasa emelkedettséget, pozitiv élményallapotot eredményez és
masokat is kovetésre sarkall;

— a kulturdk szerepmodelleken, ritudlékon, példabeszédeken és alapvetden a gyermek-
meséken keresztiil fejlesztik az erdsségeket;

— a ktilonb6z6 kultarak szerepmodelljei és idealjai igen meggy6z06 képvisel6i az egyes
erosségeknek (példaul Dedk Ferenc a haza

Hasznos megkiilénbéztetni az
élvezetes pozitiv tapasztalatokat
az orémteli pozitiv élményektol.
Az élvezet az a jo érzés, amely a

homeosztatikus sztikségletek
(ehség, szex, testi komfort) kiele-
glilésebol szarmazik. Az 6rém
ezzel szemben azokra a jo érzeé-
sekre és boldogito dllapotokra
vonatkozik, amelyeket az embe-
rek akkor tapasztalnak meg, ak-
kor élnek dt, amikor dtlépik a
homeosztdazis korldatjait, amikor
valami olyat tesznek, ami kordb-
bi onmaguk fole emeli 6ket.

bolcse, a bolcsesség erényének magyar rep-
rezentansa, de emlithetjik Mdtydst, az igaz-
sdgost is).

Vannak csodagyerekek, akik mar igen ko-
ran mutatnak egyes erdsségeket, és az erods-
ségeknek léteznek idiotai is, olyan szemé-
lyek példaul, akikre a bolcsesség még a leg-
jobb indulattal sem jellemzd. A Darwin-dij
egyes nyertesei képezik ezt a populacidt, az
a személy példaul, aki ég6 gyufaval ellen-
Orizte, hogy mennyi benzin van még a hordo
mélyén, prototipikus képviseldje a bolcses-
ség hianyardl tanubizonysagot adé emberek-
nek. (Darwin-dij jar azoknak, akik az embe-
riség génadllomanyat Ggy javitjak, hogy sajat
magukat értelmetlen haldluk eléidézésével

kivonjak az utddot nemzok sorabdl). Az
erdsségek legfontosabb kritériuma az univerzalitas, a vilag szinte valamennyi kultaraja
altali elfogadottsag. Az er6sségek pszichometriailag hitelesitett mérdeszkoze a Values-
In-Action (Miik3dé Ertékek) kérdéiv, amely 24 erésséget azonosit mint a hat 6 erény vi-
selkedésbeli megnyilvanulasat (out put-jat).

Az erények megnyilvanulasi formai a kovetkezok. A bolcsesség és tudas erénye, mely
a kivancsisag, a vilag iranti nyitottsag, a tanulas iranti szeretet, az itéloképesség és kriti-
kus gondolkodas, a leleményesség és originalitas, a szocialis és érzelmi intelligencia, va-
lamint az élethez sziikséges jartassag utjan jut kifejezésre. A batorsag erényként olyan
erdsségek révén azonosithatd, mint a hosiesség és merészség, a kitartas és szorgalom, a
hitelesség €s becstiletesség. Az emberiesség €s szeretet viselkedésbeli jegyei a kedvesség
¢és nagylelkliség, valamint a szeretet €s a szeretet elfogaddsa. Az igazsagossag erénye
olyan viselkedésekben 61t testet, mint a tarsadalmi elkotelezettség, a lojalitasra valo t6-
rekvés, a méltanyossag gyakorlasa és az egyenl6ség képviselése, valamint a vezetdi ké-
pességekre utald magatartas. A mértékletesség olyan viselkedésekben érhetd tetten, mint
az Onkontroll gyakorlasa, az dvatossag és koriiltekintés, valamint az alazatossag és sze-
rénység. A transzcendencia vagy spiritualitas erénye megjelenik a szépre és a kivalosag-
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ra valo fogékonysagban, a hala gyakorlasara valé képességben, a jatékossagban és a hu-
morban, a lelkesedés és rajongas kifejezésében. Az erényekre és erdsségekre 6sszponto-
sitd pozitiv pszichologia szerint a hatékony és boldog élet receptje az, hogy a birtokolt
erdsségeinket mindennapi életiink szdmunkra fontos teriiletein hasznaljuk.

Paradigmavaltas a stressz és megterhelés értelmezésében

A negativumokra fogékony, igynevezett hagyomanyos pszicholdgia a stressz és a be-
tegség kapcsolatanak vizsgalatat helyezte el6térbe, elfogadva azt az okozati lancot, hogy
a stressz és a tartos megterhelés megbetegit. Ennek a paradigmanak a rabsagaban szen-
ved6 megkozelitések figyelmen kiviil hagytak azokat a tényeket, amelyek arra utalnak,
hogy az emberek nagy szazaléka egészséges és kiegyenstlyozott marad, st az esetek je-
lentds szazalékaban még hatékonyabba is valik a stresszel6 koriilmények kozott. A pozi-
tiv pszichologia egyik elofutara, az Antonovsky (1989) nevével fémjelezhetd saluto-
genikus (a stresszt az egészség és fejlodés aspektusabol elemzd) megkozelités hivta fel a
figyelmet arra, hogy a stressznek kitett, de egészségesként viselkedd személyek tanulma-
nyozasabol a pszicholdgia sokat profitalhat. Felderitheti példaul a stressztliroképesség
személyiség-komponenseit és megismerheti azokat a tudatos és nem tudatos eréfeszité-
seket, amelyeket az emberek egészségiik megorzésére €s fenntartasara eredményesen al-
kalmaznak. A stressz okozhat megbetegedést, lehet az élet sava-borsa, de mindenképpen
olyan tényezdje az €letnek, amit nem lehet kiiktatni, elengedhetetlen része mindennapja-
inknak, ugyanolyan aranyban eldmozditdja a fejlddésnek, mint amilyen aranyban pato-
logiaba sodorhat.

A pozitiv pszicholdgia az erények €s erdsségek vizsgalatan tul azon személyiség kom-
ponensek tanulmanyozasara 9sszpontosit, amelyek a stresszel és megterheléssel szembe-
ni kiizdelemben szavatoljak az egyén megkiizdési hatékonysagat és eredményességét.
Pozitiv egyenleget képes elérni a fenyegetés, a kihivas a kar és a veszteség helyzeteiben
az a személy, akit olyan protektiv vonasok jellemeznek, mint optimizmus, koherencia-ér-
7€k, kontroll-hit, énhatékonysag-érzés, leleményesség, lelki edzettség és reziliencia (a
stratégiak rugalmas alkalmazasanak képessége); vagyis rendelkezik a pszicholdgiai im-
munkompetencia azon eszkoztaraval, amely fejlett stressztliroképességet szavatol. A po-
zitiv pszicholdgia a nem-tudatos miikodés megitélésére vonatkozoan is paradigmavaltast
javasol, felvetve azt a gondolatot, hogy a tudattalan torténések ugyanolyan aranyban eld-
segit6i az eredményes alkalmazkodéasnak, mint amilyen ardnyban az alkalmazkodast za-
varo tiinetek el6idézoi lehetnek. Ezen megkdzelités szerint stressz-szituaciokban, fesziilt
helyzetekben, tartds konfliktusok alkalmaval miikodésbe 1éptethetiink olyan automatikus
(nem-tudatos), érett énvédo stratégiakat, amelyek mint lelki ongyogyité mechanizmusok
funkcionalnak, biztositva azt, hogy ne keriiljiink széls6séges (példaul szorongastdl elon-
tott), a lelki szerkezetiinket szétrazo allapotba. Az érett énvédd mechanizmusok rendsze-
rét és komponenseit Vaillant (2000) irta le, olyan stratégiakat operacionalizalva, mint alt-
ruizmus, anticipacio, humor, szublimacio és elnyomas. Ezen stratégiak alkalmazasaval
pozitivan kertilhetiink ki a bajbol, képesek lehetiink ,,aranyat csinalni az 6lombdl”, eld-
nylinkre és fejlddésiink eldsegitésére hasznalhatjuk mindazt, amit a fenyegetés, a kar és
a veszteség atélése és feldolgozasa soran megtapasztalunk.

Az altruizmus mechanizmusanak 1ényege az, hogy azt tesszilk masoknak, amit szeret-
nénk, hogy masok veliink tegyenek. Ebben az az 6ngyogyito, hogy kezdeményezd része-
sei vagyunk egy olyan folyamatnak, ami egy alapvetd hianyérzetiinket csillapitja. A
szublimacio lényege, hogy limonadét csindlunk a citrombol, Ggy szeliditjiikk meg indula-
ti vagy Oszton-megnyilvanulasunkat, hogy az tarsadalmilag ,,fogyaszthat6”, s6t masok
szdmara is élvezetes és hasznos legyen. Az anticipacié soran cselekvéstervekkel készii-
liink fel a varhatd fenyegetések kezelésére, igy megnyugvassal tudunk belevagni a meg-
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probaltatasokba, tudva azt, hogy nem érhet benniinket semmi felkésziiletlentiil. Az elnyo-
mas mechanizmusa arra utal, hogy a szenvedélyek szelét képesek vagyunk tgy a vitor-
lankba préselni, hogy az eldre vigyen a célunk irdnyaba. A humor mint 6ngyogyitd pozi-
tiv védekezd mechanizmus a fesziiltség-feldolgozas olyan eszkoze, amelynek soran ki-
¢élezziik gondjainkat, de eltantorithatatlanul fenntartjuk a valtoztatas iranti igényiinket,
annak ellenére, hogy pillanatnyi tehetetlenségiinket gorbe tiikorben kell szemlélniink. A
stressz és megkiizdés — pozitiv pszichologia altal javasolt — képlete az, hogy a stressz a
fejlédés stimulatora, a megkiizdés pedig az ember olyan erdssége, amellyel sajat maga
javara fordithatja mindazt, amit a stresszel vald birkdzas soran tapasztalatként szerez.

A pozitiv pszichologia iizenete a nevelés és oktatas szamara

A félelemkeltést, a fenyegetést, a szeretetmegvonassal vald zsarolast, vagyis altalaban
a negativ érzelmek htrjain val jatszadozast gyakran alkalmazzak a sziilok és a pedago-
gusok is szocializaciés technikaként a gyereknevelés soran. A pozitiv pszicholdgia azt
szeretné elérni, hogy a biintetésre épitd praktikak helyett a pozitiv emdcidk kifinomult al-
kalmazasa jellemezze azt a folyamatot, amit személyiségformalasként ir le a pedagogia.
A pozitiv emdciok evolucids funkciodja az, hogy energizaljak az ismeretszerzés, a képes-
ségek és kompetenciak kiépitésének folyamatat, meggyorsitjak az énhatékonysag kiala-
kulésat, az énhatékonysag-érzés kifejlodését. A pozitiv érzelmek, noveld, épitd €s meg-
tartd hatdsa gyermekkorban akkor a leghatékonyabb, ha a gyermek a sziil6khoz bizton-
sagosan kotddhet. Ilyenkor a biztonsagérzés talajan kialakuld pozitiv érzelmek serkentik
az exploraciot, mialtal a gyermek uralmat nyer kozvetlen kornyezete felett, ez a haté-
konysagérzés pedig még tobb pozitiv érzelmet indukal, elinditva ezzel egy emelkedd spi-
ralt a képességek gazdag tarhazanak a kiépitése felé.

Amikor a gyermekek pozitiv érzelmeket élnek at, akkor atbillennek egy masik gon-
dolkodas- és cselekvésmodba, gondolkodasuk nyitott lesz és kreativ, a tetteik pedig ka-
landkeresOvé €s explorativva valnak, a kitagult cselekvési repertodr segitségével jobban
le tudjak gy6zni a kihivasokat, ami eredményként tovabbi pozitiv emdciokat general.
Annak felismerésén tal, hogy a pozitiv érzelmek evolucidsan a fejlodés mozgatdi, a po-
zitiv pszichologia arra is figyelmeztet, hogy a pozitiv érzelmek intenzitasa és mindsége
foként annak fuggvényében valtozik, hogy milyen kihivasok legy6zésével, milyen ko-
vetelmények teljesitésével teremtjilk meg pozitiv élményallapotainkat. A korabban mar
definialt optimalis élmény, flow élmény példaul akkor teremtddik meg ha a képességek
¢és kihivasok egyenstlyban vannak és akkor prolongalhato, ha a fokozatosan novekvd
kovetelményekkel a képességeinket fejlesztve tudunk 1épést tartani. A tanuldk iskolai
terhelése a pozitiv pszichologia felfogasa szerint akkor optimalis, ha a kvetelmények
teljesitését a flow élmény allapota kiséri. Az az iskola (tanar) latja el leghatékonyabban
a funkciojat, amelyik a kovetelményeket €s a terhelés szintjét képes ugy kialakitani,
hogy azzal tartds flow allapotba hozza tanuldit, mert ismeri erdsségeiket, amelyeknek
birtokaban optimalis élményt atélve tehetnek eleget az elvarasoknak. Az ,,addig terhe-
lem, ameddig flowban tudom tartani” elv alkalmazasaval az oktatas pozitiv élményt te-
remtd folyamatta alakithatja a tudas-asszimilacio és személyiségfejlesztés folyamatat. A
pozitiv pszichologia a tanitast a tudas szeretet Gtjan valé atadasanak folyamataként te-
kinti. A pedagégiai folyamatban olyan készletbdl gazdalkodik minden tanar, amely ki-
apadhatatlan, sem a szeretetiink, sem a meglévé tudasunk, tapasztalatunk nem vész el,
még csak nem is apad azaltal, hogy masokkal megosztjuk vagy atadjuk azt, amink van;
az egyetlen dolog, amire hangstlyt kell helyezniink, hogy az a befogadokban is szere-
tetet és tudasszomjat ébresszen.

A pozitiv pszichologia szerint a tudas gyokerei nem keseriiek, hanem édesek, kiilono-
sen akkor, ha az iskola képes flow élményhez juttatni a tanuldkat.
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A Veszprémi Egyetem Tandrképzé Kara meghirdeti
EMBER-, ERKOLCS- ES VALLASISMERET szakvizsgas szakiranyu
tovabbképzési szakjat

2008-tol az alapképzési szakon kiviil ennek a szaknak az elvégzése lesz a feltétele az altalanos és kozépiskola-
ban oktatott ember-, erkdlcs és tarsadalomismeret jellegii, kiilonbdzo néven (Embertan, Emberismeret, Ember
és tarsadalom, etika, Etika, Tdrsadalomismeret és etika, Emberismeret és etika) targyak tanitasanak.

A 4 féléves akkreditalt szakiranyid tovabbképzési szak a 16/2001. (V.25) OM rendelet alapjan folyik. Az MK
20/2001 VI.30 rendelet szerint maximum 180 oras (egy félév alatt is elvégezhetd) képzés keretében pedagé-
gus-szakvizsgat is tehetnek a jelentkezok, s ez esetben az oklevélben a szakvizsgdzott pedagogus is szerepel.
A képzésben valo részveétel feltétele: toiskolai vagy egyetemi szintli alapképzésben, valamely pedagogus (6vo-
dapedagogus, tanito, tanar, gyogypedagogus, szakoktatd, pedagogia, nevel6tanar, szocialpedagdgus) vagy hitta-
nar, hitoktatd, teologia szakon szerzett szakképzettség. Ezt a képzési format elsdsorban azoknak ajanljuk, akik-
nek mar egyetemi végzettségiik van (akiknek még nincs, Etika, ember- és tarsadalomismeret levelez alapsza-
kunkat ajanljuk, amelyr6l bovebb informaciok a FelsGoktatasi tanulmanyi tajékoztatobol szerezhetdk), valamint
azoknak a foiskolai végzettségiiknek, akiknek nem all mddjukban a négy éves levelezd képzést elvégezni.
Az oklevélben szerepld szakképzettség megnevezése:

Alapképzésben szerzett szakképzettségtol figgden: ember-, erkélcs- és valldsismeret szakiranyu szakos peda-
gogus vagy hittandr vagy hitoktato vagy teologus

A képzés inditdsanak idopontja: 2005. szeptember (amennyiben idoben megfelelé szamu jelentkezo gytilik
dssze, 2005. februarjaban is megindithatjuk a képzést)

A képzés helye: Veszprémi Egyetem (Veszprém)

A képzés dija: a 1étszamtol is fiiggden félévenként 80-100 000Ft¢.

A képzési ido: 4+1 félév (400 + max.180 tanora).

A képzésre félévenként négy hétvégén keriil sor: Csiitortokon 13.00-t61 szombaton 12.00 o6raig.

A képzés fobb tanulmdnyi teriiletei

a) Pszichologiai, szocialpszichologiai és kommunikécios tantargycsoport (kb. 25%)

b) Filozofiai és etikai tantargycsoport (kb. 25%)

¢) Szocioldgiai, kultira- és vallastudomanyi tantargycsoport (kb. 25%)

d) Természetkép és 6kologia tantargycsoport (kb. 5 %)

e) Embertan (5 %) szaktargyi tantargypedagdgia és iskolai gyakorlat (kb. 20%)

A képzés vezetije: Kamaras Istvan, a Veszprémi Egyetem habilitalt egyetemi docense

A hallgatok a pszicholdgia, szocioldgia, filozofia, teologia, hittanar, pedagogia, szocialpedagdgus, kulturalis
antropoldgia, vallastudomany vagy egyéb szakokon szerzett oklevél alapjan a f6bb tanulmanyi teriiletek targyai
legfeljebb negyed részének a felvétele aldl, az emberismeretet, etikat tanfolyami képzés alapjan tobb éve tani-
t6 pedagogusok pedig az iskolai gyakorlati targyak alol felmentést kaphatnak, ami altal a képzési id6 legfel-
jebb egy félévvel csokkenhet.

Jelentkezés: a 2005. februarjaban indul6 képzésre 2004. december 31., a 2005 szeptemberben induld képzés-
re 2005. junius 30.

Cim: Veszprémi Egyetem Tanarképz6 Kar Antropoldgia és Etika Tanszéki Csoport (8201 Veszprém Pf.: 158),
tel: 88/622-786, fax: 88/622-788, e-mail: etika@almos.vein.hu

2004. szeptember 10.
Géczi Janos
habilitdlt egyetemi docens,

a Veszprémi Egyetem Tandrképzé Kara
Antropoldgia és Etika Tanszéki Csoportjanak vezetdje
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intézetigazgato, egyetemi tandr, Foldrajzi Intézet,
TTK, PTE, Pécs

Kell nekiink régio?

Napjainkban ismét felélenkiilni ldtszik az a szakmai-politikai vita,
amely a hazai kozigazgatdsi rendszer érintdleges vagy éppen
mélyrehato dtalakitdasdrol, reformjdarol a rendszeruvdltds ota — vdltozo
intenzitdssal - dllandoan napirenden van. Kiilénos aktualitdst ad e
kérdeskdrnek hazdnk belépése az eurdopai integrdcioba, aminek
nyomdn elkeriilhetetlen a kontinens elméleti alapokon nyugvo
terfelosztasdanak bemutatdsa. Az dttekintés segitséget adhat a hazai
gyakorlat kimunkdldsaban.

z6dés szamos szintjét érintették (teleptilések, kistérségek, megyei funkcidk, terve-

z¢si statisztikai régiok), mélyrehatd, a megvaltozott feltételrendszer kozepette al-
kalmazhato, atfogd rendszert nem hoztak l1étre. Ezuttal kisérletet teszek a reformfolyamat
geografiai hatterének bemutatasara, természetesen nem megfeledkezve arrdl, hogy nap-
jaink regionalis strukturaja a Karpat-medencében elt6ltott évszazadok olykor zavartalan,
maskor viszontagsagos koriilmények kozepette zajlod fejlodésének eredménye.

Az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozasunkat megelézden szakmai és kozéleti korokben
az egyik legtobbet emlegetett teriileti egység a régi6. Sajnos ugy tlinik — mivel egyre tob-
bet azok beszélnek rdla, akik egyre kevesebbet értenek hozza —, a fenntarthato fejlodés
tedriajahoz hasonloan, ez a fogalom abszolut kézhellyé valik, elveszitve eredeti értelmét
és foleg jelentdségét. A régid fogalmaval kapcsolatos realis tartalmakat 6sszeszedve, il-
letve azokat rendszerezve a kovetkezd ,,Iépcsésoron” haladunk:

ﬁ z elmult évtizedben végrehajtott magyarorszagi valtoztatasok, jollehet a térszerve-

Elméleti alapvetés

Allitsuk szembe a funkciondlis alapon (alulrdl felfelé), organikusan fejlodd téregysé-
gek rendszerét a hatalmi viszonyokat, igazgatast szolgald (feliilrdl lefelé épiild) térstruk-
taraval! Kideriil: régidinkat nem ,,megcsinalnunk”, hanem felismerniink kell. Tisztanla-
tasunkat segiti a tarsadalmi-gazdasagi tér kialakulasanak attekintése, illetve a tér komp-
lex jellegét kittinden érzékeltetd, a tetraéder modellel leirhaté jelenség.

Regionalis fejlodés a Kdarpadt-medencében

A 19. szazad harmadik harmadaban, a tokés fejlodés felgyorsulasaval a Karpat-meden-
ce egységesiilt. A régiok kialakulasa — kett6 kivételével — Karpatiaban elérehaladott alla-
potba keriilt. Ezek kozott nagy, atmeneti, jol felismerhetd savok vannak. A Karpat-me-
dence regionalis tagolddasa torténelmi okok miatt azonban nem fejezddhetett be, majd a
két vilaghabort kozott hazank teriiletgyarapodasaval sem allt 6sszhangban.

Régiok, allamok, orszdgok Eurdpdaban

Az orszagok, allamok hatéarai Europa nyugati felében sem esnek egybe. Sét, olykor a fovaro-
si funkcid is elvalik az orszagon beliili valddi szivteriilettol, politikai okok miatt. Mivel az allam-
hatarok nem kdovetik az orszaghatarokat, Eurdpa egy mesterséges rendszeren beliil miikodteti a
természetes regionalis megosztast. Ez hiba, amihez nekiink révidesen alkalmazkodnunk kell.
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Az akaratlagos képzédmények, a hatarok térstrukturdlo szerepe

Eurépaban a két vilaghaboru kozott hatarok tomege 1étezett, napjainkban még tobb.
Ezek a hatarok labilisak, tehat az allamhatarokra épiteni a szdndékoltan tartds regionalis
beosztast nem érdemes. A hatarok szerepe altalaban gatl6 a kapcsolatteremtésben, igy a
tarsadalmi-gazdasagi fejlodésben is, tehat a regionalis fejlodést Karpatia egészére értel-
mezve érdemes csak elképzelni, elésegiteni.

Fabol vaskarika: ,, régiok” megyékbdl

Megyerendszeriink Szent Istvan reagalasa egy kihivasra. Viszont mindez 1000 koriil
tortént, nem pedig 2000 koriil. A kihivasra O megadta a korszer(i valaszt, most viszont
ne hivatkozzunk Szent Istvanra a megye védelmében, mert most a kihivas a régid. Jelen-
legi ,,megallapitott régidink” csak kvazi ,,régiok”, hiszen megyekbdl raktuk Ossze, de
»égidnak” nevezzilk dket.

Konklizio

Kell nekiink régié? Nem kell, van. Ismerjiik fel! Ezek az orszdgon beliil, tehat Kar-
patian beliil alakultak ki, ha miikddtetni akarjuk 6ket a Karpatian beliil €16 minden nép
hasznara, akkor azt csak kooperativ attitliddel lehetséges, ez az attit(id pedig a Medencé-
ben ¢élokre igencsak rafér.

Elméleti alapvetés

Olyan kérdést jarunk most koriil, amellyel kapcsolatban igazi magyar folyamat zaj-
lott le az utobbi iddben. Bedobnak valamit a kdztudatba €s addig-addig cincaljak, rag-
csaljak, amig abszolut kdzhellyé valik, elveszitve eredeti értelmét és foleg jelentdségét.
A régio fogalmat megeldzden ilyen volt a fenntarthato fejlodés, még korabban a kdrnye-
zet-problematika. Addig-addig mondtuk, mig végiil tigy kellett 6sszekaparni, mit is je-
lent az a sz6 igazan.

Az egyes orszagok belsé struktirajat leginkabb az allamhataroknak ,,k6szonhetik”, hi-
szen éppen ezek definidljak azt a teret, melyben tevékenységiik kiteljesedik. Hatarokrol
sz6lni az egységesiild Eurdpaval kapcsolatban nem egyszeri feladat, hiszen e kifejezés
tartalma még e fejlett integracidban is valtozé a térben. Az Eurdpai Unio kiilsé hatarai
egyrészt természeti valasztovonalakon nyugszanak, igy markansan megjelenithetdek,
masrészt védofalként veszik korll, 6vjadk azokat a vivmanyokat, amelyeket évtizedek
alatt kzosen értek el a jelenlegi tagok. Ennek kovetkeztében az elmult évtizedekben do-
mindnsan az elszigeteld jelleg érvényesiilt, az atjarhatésagban tapasztalhatd liberalizacio
elsésorban a boviilési folyamat eredményeképpen értelmezhetd. Sziikségesnek latszik e
gondolat hangstlyozasa, hiszen a 2004-es csatlakozasok utan a schengeni hatar egy ré-
sze belsévé degradalodik, azonban ezzel parhuzamosan fokozatosan keletre tolodik,
olyan korzetekben falként emelkedve, ahol hagyomanyosan kivanatos az atjarhatdsag
fenntartasa.

Az Eurodpai Unio belsd hatérai jogilag szinte azonos statuszuak, ennek ellenére jelen-
tés kuilonbségek tapasztalhatok etekintetben. Semmiképpen nem vetheté 6ssze a majd
egy évszazada gyakorlatilag teljesen szabadon atjarhaté Benelux-k6zosség allamainak
legitim terét definiadld zona akar a német-osztrak, svéd-finn vagy éppen az alapitdk ko-
z6tt huzodo hatarokkal. Sok mas tényez6 mellett torténelmi — és a nemzetkozi kapesola-
tok alakitasaban bet6ltott — szerepiikben, fizikai 1étiikkben, vonalvezetésiikben, idotalldsa-
gukban, igy jelen mindségiikben is eltéroek az EU belsd valasztovonalai, tiikrozve ezzel
is a tagallamok sokszintliségét. E valtozatos struktara ellenére egy integracids tendencia
azonban mindenképpen kézzelfoghato: az a k6zosség, amelyhez csatlakozni szandéko-
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helyett e tereknek az 6sszekotd szerepet szanja. Mindazonaltal e talalkozasi feliiletek a jo
szandék és a demokratikus berendezkedés ellenére sem problémamentesek, elég csak az
ir szigetet megosztd vagy éppen a kontinens déli végein htizo6do brit-spanyol (Gibraltar)
valasztovonalakra utalnunk. Etnikai, vallasi szegregacid, valamint az erre €piilé békét-
lenségek sora okozhat fesziiltségeket allamokon — telepiilésen — beliil is, jelezve azt, hogy
nem csak a csatlakozni kivand orszagok eldtt allnak még megoldasra vard feladatok.

E konfliktusok jelentds része abbdl adodik, hogy nem megfeleld a tér felosztasanak,
igy a hatarok (barmely szintet is tekintjiik) megrajzolasanak modja. Amennyiben a tarsa-
dalmi-gazdasagi fejlédés soran tobbé-kevésbé spontan kialakult regionalis tagozodas
nem — vagy csak kis mértékben — esik egybe a hatalmi érdek kivanta térstrukturaval, ugy
az még a legdemokratikusabb berendezkedés mellett is nehezen miikddtethetd, sokszor
problémakkal terhes korzeteket alakit ki. A kovetkezdkben a funkcionalis alapon (alulrol
felfelé), organikusan fejlodo téregységek rendszerét allitjuk szembe a hatalmi viszonyo-
kat, igazgatast szolgalé (feliilrdl lefelé épiil6) térstruktaraval. Ertelemszertien a két szem-
1élet kozott jelentds az atfedés vilagszerte, ugyanakkor az is prognosztizalhato, hogy tel-
jes egyezésre még a legoptimistabbak sem szamithatnak. (7. dbra)

Funkcionalis rendszer telepiilés vonzaskorzet régiod orszag

Igazgatasi rendszer kozség/varos jaras megye allam

1. abra. Lehetséges térfelosztdsi rendszerek

A funkcionalis rendszer magaban foglalja a teleptilést, a koriilotte évszazadok alatt ki-
alakitott természetes vonzaskorzetet, az erre épiild régiokat, amelyek Gsszessége az or-
szagban testesedik ki. Ezek objektiv modon rendszerezhetd fogalmak, amelyek egymas-
ra épiilve alkotnak egészet, belsd hataraik rugalmasak, az eltérdé korok igényeinek meg-
felelden id6rél-idére mdédosulhatnak, nagyobb intervallumokban gondolkodva azonban
viszonylagos allandésagot képviselnek. Az ezzel szemben — ugyanakkor mellette — Iéte-
z6 masik struktura feltilrdl, adminisztrativ mdédon kialakitott, szintén egymasra épiild
rendszer. A jogrend, az igazgatas, a hatalmi funkciok mind csak az adott allam hatarain
beliil érvényesek, igy ennek gyakorlasara, mikodtetésére tobb szinten, hasonld méretl
egységeket hozunk Iétre. Az allam megyéken keresztll képviselteti jogkoreit, alajuk ja-
rasok soroltatnak, amelyek illetékessége kozségekre és varosokra terjed ki. Az egyes
szintek elnevezése, a kozottiik torténd hatalommegosztas Eurdpa kiilonb6z6 szegleteiben
a legvaltozatosabb strukturat alakitja ki etekintetben is, ugyanakkor 1ényegét tekintve e
rendszer hasonlé modon mindentiitt fellelhetd.

Az els6 sor a szekularis fejlédés eredményeképpen alakult ki. Az emberek letelepe-
désével, a telepiilések kialakulasaval biztositani kellett a védelmet, megteremteni azt,
hogy dolgozni, élni tudjanak, egyfajta tevékenységet folytathassanak lakhelyiikon. Ter-
mészetesen ez a ténykedés bizonyos intézményekben 61t format és koncentralodik,
amelyeknek pedig kiilonb6z6 a vonzasuk. Azért alakul igy, mert 1étiik foldrajzi adott-
sagok soran, annak hasznosithatésagan, az erre épiilé méreten, az ott élok sziikséglet-,
s igy funkcio-osszetételén alapszik. A telepiilés vonzaskorzetekbe szervezddik, majd
ezekbdl formalddnak ki a régidk, amelyeknek a definidldsa a szakirodalomban megle-
het6sen széleskor(i. Egy biztos: a tartds egyiittlét, a hagyomanyok, a kialakult k6zos ér-
tékrend is Osszetartja az ott €loket, és az is igaznak latszik, hogy a régié vonzaskorze-
tekbdl mint épitokdvekbdl formalodik. Ezekbdl a régidokbol, amelyek kozott savszerd,
ritkabb textaraju terek lelhetdk fel, all 6ssze az orszag, amely tobb régid tartos egyiitt-
¢lését, -miikodését jelenti.

50




Iskolakultara 2004/11

Toth Jozsef: Kell nekiink régio?

A masik logikai soron végigmenve, azokat a fogalmakat talaljuk, amelyeket feltlrdl
épitiink lefelé, tehat egy allam-, illetve kdzigazgatasi beosztast hozunk Iétre. A téregysé-
gek létrehozasa soran az allam terét osztjuk fel, igy mas a hattere e fogalomsor 1étrejot-
tének. A masik jelentds kiilonbség, hogy elemei — az eldbbivel szemben — vonalszer(i ha-
tarokkal birnak, azaz nincs olyan pontja a térnek, amelyik valahova ne tartozna. A koz-
séget azza nyilvanitja az arra illetékes szerv vagy jogrend. Ezek szerint egy telepiilést ti-
tulalhatunk kozségnek, a masikat pedig csak kiilteriileti lakott helynek, ha pedig egy ma-
sikrol azt mondjak, hogy fejlettebb — kiilonbdzd szamszerisithetd kritériumok rendszere
alapjan —, akkor varosi rangot kap. A kdzségek jarasba szervezddnek, kozpontja bizonyos
funkcidk megtestesiilt intézményrendszerével ellatja a hozza besorolt telepiiléseket, de
(igazgatasi) hatara szintén vonalszerii. Ennek értelmében a tér minden egyes pontja va-
lamely k6zséghez, varoshoz csatlakozik, tartozik. A jarasok és megyék esetében szintén
hasonlé konstellaciordl beszélhetiink. Ezzel kapcsolatban azonban legytink — ha lehet —
még ovatosabbak. Lathatjuk a fentiekb6l, hogy mindegyik fogalom igy is part alkot, de
a megye és régio kérdése napjaink egyik eleven vitapontjat, érdekek itkozésének szinte-
rét jelenti. Tobben, akik nem szeretnék latni a két fogalomsor kozti kiilonbségeket, me-
gyékbol osszeallitott régiot probalnak formalni. Ezek az egységek azonban — vélemé-
nyiink szerint — nem fedik a valésagos gazdasagi folyamatokat magukban hordozé tény-
leges régiokat, igy ezek kialakitasara nem illene jelentds energiakat forditanunk. A valds
régiok mar 1éteznek, mindennapi tér-hasznalatunkkal fokozatosan kialakitottuk dket. Fel
kell pusztan tarnunk dket, majd raépitentink egyfajta 6nkormanyzati rendszert. Ez meg-
valosithatd a megyével parhuzamosan, bar inkébb az lenne célszer(, ha azok helyett épi-
tenénk ki. Ennek létrehozéasa azonban rendkiviil nagy probléma, hiszen valasztasi rend-
szeriink megyékre épiilvén sosem teremt lehetdséget olyan politikai szituaciora, amely-
ben valamely nyerd hatalmi erd szétverné azt, aminek alapjan nyert s aminek alapjan le-
gitimitasa biztosittatik. A legmegfelelébb allapot kialakitasat illetden talan nem is elegen-
dd a mai jogrendszerben el6irt négyéves ciklus a kormanyok hatékony igazgatasahoz. A
hosszabb id6 teret engedne foglalkozni a gondolattal, hogy miként tovabb, milyen madd-
szerrel vagyunk képesek megteremteni és atalakitani egy 0 (geo)politikai hatteret.

Az emberiség Iéte kezdettol fogva a természeti kornyezettdl fligg, hiszen a sziikséglet-
kielégités folyamataban az embernek nincs mas lehetdsége, mint a természeti kdrnyezet-
hez fordulni, annak adottsagait feltarni, hasznalni. Az ember €s a természeti kornyezet
kozotti viszony az emberiség torténete soran, a tarsadalmak kialakuldsaval a tarsadalom
és a természet kozotti viszonnya alakul at. A tarsadalom annal intenzivebben képes a ter-
mészeti kdrnyezet birtokbavételére, illetve az altala nyujtott lehetdségek kiaknazasara,
minél fejlettebbek termelderdi, ideértve azok objektiv és szubjektiv oldalat egyarant. A
tarsadalom természetre gyakorolt hatasa kezdettdl fogva kolesonhatas, hiszen a termé-
szeti kornyezet elemei, ugy is mint munkatargyak, visszahatnak a tarsadalomra, gyorsit-
va vagy lassitva, szerkezetileg is differencidlva a termel6erdk fejlodését. A tarsadalom és
a természeti kornyezet kdlcsonhatasa mellett 1étrejon a tarsadalom bizonyos csoportjai és
egyedei kozott is egy olyan bonyolult viszonylatrendszer, mely a termelés folyamataval
fugg 6ssze, de a tulajdonlast is alapvetden befolyasolja. A tarsadalom és a természeti kor-
nyezet kozotti kolesonhatasban fellelhetjiik mindazokat a Iényegi elemeket, amelyekbol
a termelderdk és a termelési viszonyok, valamint e kettd alapjan a termelési mod katego-
ridja felépithetd. Nyilvanvald, hogy a termelési mdd evoltciojanak dontd eleme a leg-
fobb termelderd, az ember fejlodése, kiillondsképpen a sziirkeallomany alakulasa — ide-
értve a termelési tapasztalatokat a folyamat minden elemére vonatkozoan — és az innova-
cios készség is.

Természetes, hogy e felfogas szerint a termelderdk fejlodésével a tarsadalom a termé-
szeti kornyezetnek egyre nagyobb részét veszi birtokba olyan értelemben, hogy rendsze-
res kolcsonhatast épit ki, sajat hasznara alakitja azt. Ez a folyamat értelmezhet6 gy is,
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hogy a természeti kdrnyezet ilyen modon torténd birtokbavétele egyre nagyobb horizon-
talis kiterjedésti, de ugy is, hogy a kdlcsonhatas egyre inkabb elmélytil, strukturalodik. (2.
abra) Foldrajzos példaval élve: egyre kevesebb olyan pontja akad Foldiinknek, amelyet a
tarsadalom ne ismerne, ugyanakkor példaul a szazotven évvel ezel6tt még hasznavehetet-
lennek itélt k6olajkincset manapsag — igen magas szintii technologiai ismeretekkel felvér-
tezve — az emberiség egyre nagyobb mértékben aknazza ki. E két aspektus természetes
moddon egyiitt jelentkezik és a termelderdk fejlodésével parhuzamosan oda vezet, hogy a
tarsadalom a természeti kornyezetet gyakorlatilag birtokba veszi, vagyis Iétrejon a tarsa-
dalom és a természeti kornyezet egészének kolcsonhatasa. A kolesonhatési szféra, amely
kezdetben a tarsadalom és a természet egy kozos szelete volt csupan, ebben a fazisban
gyakorlatilag altalanossa, teljessé lesz, és azza lesz az 4j mindség is: a természeti kérnye-
zet foldrajzi kornyezetté alakul at.

I.
@

IIL

‘ foldrajzi kérnyezet

(tarsadalmi-gazdasagi tér)

- * B ——
gyenge kélcsénhatas kiegyensulyozatlan erbs
kélesénhatas kélesonhatas
PREINDUSZTRIALIS INDUSZTRIALIS POSZTINDUSZTRIALIS

2. dbra. A tarsadalmi-gazdasdgi tér

1. fazis 2. fazis

l l

természet —— természel

tarsadalom
tarsadalom <E gazdasig
infrastruktira

3. dbra. A tarsadalmi szféra bontdsa

A tér, amelyrdl sz6 van, természeti €s tarsadalmi szférabdl tevodik ossze. (3. dbra)
Minthogy ezuttal nem hidrogeoldgiai és egyéb szempontbol nézziik a vildgot, hanem
minket a tarsadalmi szféra részletei érdekelnek, ennélfogva a természetit jelen gondolat-
sor szerint nem bontom fel, a méasodik fazisban meghagyom, a tarsadalmit viszont sz(i-
kebb értelemben vett tarsadalmi, gazdasagi és infrastrukturalis szférara bontom. Igy ki-
vanom a tér komplex jellegét minél jobban érzékeltetni. Ez tetraéderrel jellemezhetd,
modellezhetd jelenség. (4. dbra) A teleptilés tehat, mint a térnek egy koncentralt gocte-
riilete, megjelenithetd egy tetraéderrel. A tetraéder roppant elegans test, hiszen egyenld
oldalt haromszogekbdl all, macskahoz is hasonlit, ugyanis ha eldobja az ember, biztosan
a talpara esik, mert olyan a felépitése. Ezt azért hoztam fel, mert ha rendszerszemlélettel
nézziik a teret, akkor abban benne van a tarsadalmi, gazdasagi, infrastrukturalis és a ter-
mészeti szféra is, s6t ezeknek az egytittmiik6dd rendszere, hiszen az élek mentén minden
egyes szféra a masik harom szféraval érintkezik. A kolcsonhatasokat az élek jelzik, ami-
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bol az kovetkezik, hogy aki a térhez nyul, akar politikusként, akar kutatoként, tudnia kell:
nem nyulhat csak az egyik szféra egy zugahoz, mert a koélcsonhatas-rendszeren keresztiil
az egész reakcidja rendszerszerl lesz. Ha egyszer sikeriilne ezt elfogadtatni azokkal, akik
a dontéshozd szféraban szerepet jatszanak, azt hiszem, nem csak én lennék boldog, ha-
nem masok is.

D

A

ABDA Tarsadalmi szféra
BCD.A Gazdasagi szféra
ACDA Infrastrukturalis szféra
ABCA Természeti szféra

4. dbra. A telepiilések tetraéder modellje

Regionalis fejlédés a Karpat-medencében

A Karpat-medence torténetében szamos olyan mozzanatot talalunk, amely az entitason
beliili elkiiloniiltségre utal és hosszabb-révidebb id6szakon 4t érvényesiil. Erdekes médon
ezek egyike sem épiil rd a természeti viszonyok altal nyilvanvalova tett taji kiilonbségekre,
a megegyezeés kivételes, esetleges, részleges és idoleges csupan. Ha ezeket az elkiiloniiltsé-
gi jellemzoket mutato idészakokat akar futdlag attekintjiik, nyilvanvalova lesz, hogy ezek
csaknem minden esetben katonai-politikai okok kovetkezményei voltak, igy semmiképpen
sem tekinthetdk a regiondlis fejlddés, a régid-kialakulasi folyamat el6futarainak.

A Karpat-medencén beliili elktiloniilések példaiként foghatdk fel a romai kor provin-
cidi (Pannonia, Dacia), illetve az ezekbdl kimaradt teriiletek, a honfoglalaskori vezéri
széllasteriiletek, a gyeplirendszer centralis €s periférikus térségei, Magyarorszag és Hor-
vatorszag, majd Magyarorszag és Erdély tartds torténelmi kiilon Utjai, a térok tamadas
nyoman bekovetkezett masfél évszazados harom részre szakadas stb. Az igy atmenetileg
rogziilt hatarok azonban sem egymassal, sem a természeti tajhatasokkal, sem az etnikai
hatarokkal nem estek egybe, igy sem elég tartdsak, sem elég karakterisztikusak nem vol-
tak ahhoz, hogy a regiondlis fejlddés keretei legyenek. Hasonld megallapitasokat tehe-
tiink /7. Jozsef rovid életli keriiletbeosztasanak teriileti egységeivel vagy a statisztikai, igy
népszamlalasi felvételezés krealt teriileteivel kapcsolatban is. Az évezredes megyerend-
szer egységei tulsagosan kicsik, hataraik talsagosan esetlegesek ahhoz, hogy regionalis
egységként szambavehetok legyenek. A tobb megyére kiterjedd katonai, igazgatasi, jog-
szolgalati egységek szintén csak egy vagy néhany funkcidval rendelkeznek. A kiilonbo-
70 szempontu egységhatarok sehol sincsenek tekintettel az etnikai csoportok életterére,
keresztiil-kasul szelik azokat.

Egyik oldalrol tehat az allapithatéo meg, hogy a Karpat-medencét regionalis egységek-
re tagold szekularis fejlodési folyamatok nem voltak, mig masrészt azt kell régziteniink,
hogy a Karpat-medence egysége megkérddjelezhetetlen volt. Ennek legfébb alapja — a
természeti viszonyokra is éplilve — a torténelmi Magyarorszag allami egysége, amely a
modern korokra az 1867-es kiegyezéssel az Osztrak-Magyar monarchia keretein beliil t6-
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retleniil helyreallittatott. Annak ellenére, hogy 1868-t6] Horvatorszag politikai automa-
ciaval rendelkezett és volt bizonyos sajatos tudati kiilonallasa Erdélynek is, Magyaror-
szag entitas.

Ennek a ténynek latvanyos kovetkezménye — mas aspektusbdl nézve a tovabbi fejlo-
dés hasonlo jellegének alapja — az egységes vasuti haldzat. (5. dbra) Ennek siriisége a
peremek felé csokken, egyediil Ausztria felé mutat stirG halézati kapcsolatrendszeren ke-
resztiili egységes fejlodésre utald atmenetet.

5. abra. Magyarorszag vasuthdlozata a 20. szdzad elején

Hasonldan egységes képet mutat a Karpat-medence telepiilésrendszere is. Ez az egység
annak ellenére hangsulyozandé, hogy szdmos, esetenként nem is lIényegtelen eltérésen (ta-
nyak, aprofalvak. banyavarosok, agrarvarosok stb.) keresztiil érvényestil. Az urbanizald-
dasi folyamat kibontakozasaval és er6sodésével egyre inkabb kiteljesedik az egység, sta-
bilizalodnak a hierarchia-viszonyok és létrejon a telepiilésrendszer jellegzetes konfigura-
cidja. Ezen beliil a legmagasabb hierarchia-szintii kozpontok az egységes centrumként vi-
lagvarossa fejlodott Budapest koriil tobb gytrit alkotva helyezkednek el. (6. dbra)

A kapitalizal6dé torténelmi Magyarorszagon a 19. szazad végére, a 20. szazad elejére
korvonalazddni kezdtek a regiondlis fejloddés magtertiletei, elkiilonithetok bizonyos ré-
gio-kezdemények, melyekbdl zavartalan fejlddés esetén minden bizonnyal definitiv régi-
ok alakulhattak volna ki. K6zottiik keskenyebb-szélesebb atmeneti, tobboldalt és kevés-
bé intenziv kapcsolatrendszerrel rendelkezd, ritkabb textiraju zonak huzodtak, melyek
»hovatartozasa” a késobbi fejlddés soran dolt volna el. Felfogasunk szerint kilenc ilyen
régiokezdemény létezett a szazadforduld utani Magyarorszagon. (7. dbra)

Koziiliik az elsé a Budapest altal 1étrehozott, a politikai foldrajzi értelemben vett ,,sziv-
terliletet” (core area) gyorsan tulhaladott Kozponti Korzet, mely eltérd természeti adottsa-
gu térségek talalkozasi zonajaban, kivalo kozlekedésfoldrajzi helyzete révén valt csaknem
definitiv régiova. Hasonldan elérehaladott fejlddési fazis jellemzi a masodik térséget, a ko-
z0s fovaros, Bécs koré szervezodott és a vilagvaros periférikus ausztriai fekvése miatt Ma-
gyarorszagon is intenziv kapcsolatrendszerti Pozsony-Sopron-Gyor-Szombathely kdzpon-
tokkal jellemezhet6 Kisalfoldet és Nyugat-Dunantult is magahoz ,,hiz6” félrégiot.
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7. abra. A Karpdt-medence régioi

A harmadik térség, K6zEép- és Dél-Dunantul mar lazabb textaraja, tobb kisebb kézpont
altal szervezett, az eldbbi két, vilagvaros altal sszefogott régido-kezdeményhez egyarant
kotédo, az adriai kapcsolatot kozvetito tertilet.

Az Alfold, a negyedik térség a régiova fejlddés alacsonyabb szintjével irhatd le; agrar-
terlilet, jelentds varosokkal, sajatos telepiilésrendszerrel, nagy kapacitast, atfuté kozle-
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kedési halozattal, de egészében elmaradott infrastruktraval. Atmeneti peremzonai szé-
lesek, a kapcsolodasi viszonyok kialakulatlanok.

Az 6todik térség a Felvidék, a hatodik a tdgabb értelemben vett Ruténfold. Mindkettd
laza textaraju, a Karpatokra tamaszkodo, a hegységen tilra kevés kozvetlen relacidéval
kot6do, egyértelmiien az orszag kézponti térségeivel kapcsolddo, a nem magyar etnikum
talsulyaval jellemezhet6 teriilet.

Erdély a hetedikként szamitasba vehetd térség. A régiova alakulds torténelmi alapu,
identitastudattal is alatamasztott. Gazdasagi szerkezete, magyar, roman €s német népes-
sége, az etnikai kolcsonhatasok az egyik legérdekesebb régio-kezdeményiinkké avatjak,
melynek az orszag kdzpontjahoz kdtddése egyértelmi ugyan, de amely emellett [ényeges
moldvai és havasalfoldi kapcsolatokkal rendelkezik.

A nyolcadik, viszonylagos régiova alakulasi energidval rendelkez6 térség a Délvidék,
korabeli rusztikus kifejezéssel Magyarorszag ,,lagy alteste”. Kivald agraradottsagu, vegyes
(magyar, szerb, német, roman) etnikumu térség, kdzepes striségli textiraval, egyértelmi
kozponti orientacidéval, de déli nyitottsaggal, szdmottevd balkani kapcsolatrendszerrel,
érezhetd belgradi vonzassal. A kiilonallas politikai kereteivel is rendelkezé Horvatorszag a
kilencedik térség. Torténelmi multja, etnikai dsszetétele, tengeri és egyéb kapcsolatai a két-
ségkiviil meglévd budapesti kotddés ellenére a leginkabb onalld térséggé teszik.

Egészében véve: az elsé vilaghabort eldtti Magyarorszag, mely a Karpat-medencét ki-
toltotte, tagolhato ugyan néhany, a fejlédés kiilonbozo fazisaban 1€vo régid-kezdemény-
re, de ezek definitiv régidként még nem értelmezhetdk.

Az elsé vilaghaborat kovetd politikai atrendezddések allamhatarok tomegét hoztak a
Karpat-medencébe. Ezek a politikai hatarok (8. dbra) sem etnikai, sem térszerkezeti elvet
nem kovettek, kizardlag nagyhatalmi alkuk eredményei, szinte természetesnek vehetd,
hogy a régid-kezdeményekre sem voltak tekintettel. A hatarok egyrészt régiokezdeménye-
ket vagtak ketté (néha tobbfelé), masrészt interregionalis kapcsolatokat tettek lehetetlenné.

8. dbra: Magyarorszdg szétdarabolasa a trianoni békeszerzédés szerint

A regionalis fejlodés gatjava lett az is, hogy a Karpat-medencét magaba foglalé K6zép-
Eurdpa egésze is ,,elaprozodott”, 11j allamok sora jott Iétre, az ellenségeskedések csaknem al-
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talanosnak nevezhet6 légkore nem kedvezett az allamhatarokon talnytlo, nemzetkozi regi-
ondlis egyiittmiikodésnek. A sok hatar Iényegesen lassitotta a kozlekedést, dragitotta a kap-
csolatrendszer ,,izemeltetését”, kényszerpalyakat hozott 1étre az allamhatarokat ugyan tisz-
teletben tartd, de a korabbi relaciokat kikertilni kényszeriil6 mozgasok szamara.

A Karpat-medencét keresztiil-kasul atszel6 politikai hatarok az orszagon beliili regiona-
lis kapcsolatokat jogi értelemben nemzetkozivé tették. Ez a koriilmény nem sziikségsze-
rlien tarsadalmi-gazdasagi fejlodést gatlo ugyan, mert lehetséges, hogy egymassal békés
viszonyban €106, atjarhato, 1ényegében virtudlis hatarral érintkez6 allamokban a regionalis
kapcsolatok éppugy tetszdlegesek, a tarsadalmi-gazdasagi tér kialakult struktarajat kove-
téek, mint a politikai hatarokkal nem zavart térségekben. A Karpat-medencében azonban
az egymassal szembenalld allamok hatarai csonkoltak a kapcsolatrendszer bizonyos ele-
meit, igy a hatar mindkét oldalan gatoltak a tarsadalmi-gazdasagi prosperitast. Ez a sajna-
latosan altalanos és tartos helyzet csak ott valtozott, ahol hataratkelohelyek {izemeltek és
a tertileti relaciok koncentralodtak, fejlddési energidhoz juttatva az adott térséget.

A két vilaghaboru kozotti idészak politikai szembenallasa tehat kifejezetten gatolta,
hogy a Karpat-medence nemzetkdzivé valt térségében a regionalis fejlodés, a régio-for-
malddas folyamata folytatodjék. Ezen a helyzeten a masodik vilaghaboru alatti, nalunk
orszag-gyarapitas néven ismert hatarmodositasok sem valtoztattak. (9. dbra; 10. dbra;
11. abra; 12. dbra; 13. dbra)

T = T A
LR

9. dbra. A trianoni Magyarorszag

Az Eurdpa keleti felében az 1980-as és 1990-es évek forduldjan bekovetkezett politi-
kai fordulat 0j helyzetet teremtett a Karpat-medencében is. Az azota eltelt idében a szét-
hullott Szovjetunid helyett Ukrajna van jelen a térségben; Szlovakia 6nallova valasaval
Magyarorszagon kiviil 1étrejott egy masik olyan allam, amely teljes teriiletével a Karpat-
medencében van, mig Csehorszag kiszorult onnan; Jugoszlavia szétesésével délen immar
harom, egymassal nem mindig szivélyes viszonyban allé allam hatarolja Magyarorsza-
got. Mindegyik érintett allam politikai rendszere valtozott. Befolyasolta a Karpat-meden-
cei viszonyokat a vasfiiggény megsziinése €s az a tény is, hogy Ausztria a kozelmultban
az egyestilt Eurdpa tagjava lett, vagyis az EU megjelent a Karpat-medencében.
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A politikai rendszervaltozas egészében véve kedvezObb helyzetet teremtett a Karpat-
medencei regionalis egylittmikodés szamara is, bar kezdetben 1ényegesen tobbet remél-
tiink ezen a teriileten is. Arrdl van szo, hogy idokézben felszinre kertiiltek gyengeségeink,
korabbi ellentéteink, félelmeink és gyanakvasaink, de nyilvanvaldova lettek bizonyos igé-
retek realis értékei is. Egy biztos: mara mindenki eldtt nyilvanvald, hogy egyrészt az
Ossz-eurdpai modellnek nincs redlis alternativaja, masrészt a csatlakozas rendkiviil gyot-

11. dbra. Magyarorszag teriiletgyarapoddsa, 1939
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relmes és eléggé hosszl folyamat, igy minden, ami segiti és lerdviditi a csatlakozast, va-
lamennyi érdekelt szamara fontos. Ezért értékelddott fel Kelet-Kozép-Eurdpaban, igy a
Karpat-medencében is a regionalis egyiittmiikodés problémakore.

Magyarorszag mint a Karpat-medence kdzponti fekvésii €s nyitott gazdasagl orszaga
a lehetséges egyiittm{ikodési szintek mindegyikén érdekelt, ideértve az allamhatarokkal
atvagott, centrum-vonzaskorzet relaciokon alapuld kistérségi egyiittmiikodést éppugy,

13. dbra. Magyarorszdg teriiletgyarapoddsa, 1941
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mint a nemzetkdzi regionalis kooperacidt vagy akar a térség allamainak a Karpat-meden-
cén talnyulo jelentdségli 6sszehangolt fejlesztését is.

Az allamhatarokon valé atvonzasok kolcsondsek és 1ényegében kiegyenlitik egymast.
Ez utébbi hangsulyozéasa azért sziikséges, mert megnyugtathatja azokat az aggalyosko-
dokat, akik e kapcsolatok revitalizaciojatdl a status quo-t féltik. A centrum-vonzaskorzet
relacidk allamhatarokra vald tekintet nélkiili dinamizalasa szamos kistérségi probléma
(ellatatlansag, munkanélkiiliség, kozlekedési gondok) megoldasaban jelentené a kony-
nyebb ¢és tarsadalmilag olcsdbb utat. A jo szandék, a bizalom, a kélcsonds elényokre va-
16 torekvés elegendod, a tobbit elvégeznék a redlis térfolyamatok.

A nagyobb 1éptéki, regionalis jellegli kooperacio tekintetében (akar a négy égtajjal is
jelolhet6en) négy 0, stratégiai fontossagli irany vehetd szamitasba, melyeken beliil két-
harom, egymast esetleg atfedo térség mutathaté ki. Ezek érintik a Karpat-medence vala-
mennyi allamat és szamos specifikummal rendelkeznek. Sorravételiik a kozponti fekvé-
sit Magyarorszag példajan a leginkabb kézenfekvoé. (14. abra)

14. dbra. Regiondlis centrumteriiletek és régiokezdemények a Duna mentén a 21. szdzad hajnaldn

A legfontosabb stratégiai kapcsolodasi irany, a nyugati, két nemzetkozi regionalis kap-
csolatrendszeren keresztiil funkcional. Ebbdl az els6, a bécsi az egész medence legfonto-
sabb innovacids kapuja, s6t kozvetett hatasat a Karpat-medencén tali térségekben is érez-
teti. A nyugati stratégiai kapcsolodasi irany masik nemzetkozi regionalis kapcsolatrend-
szere az osztrak-magyar-szlovén-horvat négyes-hatar térsége, amely ma még kevésbé
frekventalt, de a jovében gyorsan novekvo jelentdségli lesz.

Az északi stratégiai kapcsolodasi irany legfontosabb regionalis kapcsolatrendszere —
Pozsony révén — kozos a bécsivel. Masodik a magyar fovaros atvonzasa a kozép-szlova-
kiai térségre, mig a harmadik a Miskolc és Kassa kozpontokkal jellemezhetd térség.

A keleti stratégiai kapcsolodasi irany legfontosabb regionalis kapcsolatrendszere a
szlovak-ukran-roman-magyar hatarvidék, a Zahony-Csap-Agcsernyd csomopont. Ez a
térség a Karpatok-Eurorégié — papiron mar létezé — teriilete, varhatéan nagy jovoji
egyiittmiikodési tér. Kelet masik nemzetkozi regionalis kapcsolatrendszere a magyar-ro-
man hatar mentén, az Alfold térségében van formaléddban.
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A déli stratégiai kapcsolodasi irany elsd nemzetkozi regionalis kapcsolatrendszere azonos
az elébbivel, mig a masodik a magyar-roman-szerb, a harmadik a magyar-horvat-szerb har-
mashatar menti teriiletek kooperacidjat jelenti, igen jelentds balkani kapcsolatrendszerrel.

E nemzetkozi regionalis kapcsolatrendszerek regionalis 1éptéki elonyeiken tul igen jo-
tékony szerepet jatszhatnak az érintkez0 kistérségek tarsadalmi-gazdasagi potencialjai-
nak aktivizalasaban, az ott ¢16 népesség életkoriilményeinek javulasaban is.

Az egyes allamok egészét atfogo, kontinentalis értelemben vett regionalis egylittmi-
kodési rendszerek (CEFTA, visegradiak) is igen jelentds fejlesztési energiat kolcsonoz-
hetnek a hatarok menti regionalis kooperacioknak, ideértve a Karpat-medencén beliilie-
ket is. A megvaldsult egytittmiikodési szintek kdlcsondsen segitik egymast a kooperacid
kiteljesedésében, a minél nagyobb mértékii bizalom megteremtésében.

Régiok, allamok, orszagok Eurépaban

A fent emlitettek konzekvenciait tagabb értelemben, kontinensiink egészére vetitve, az
el6z6 gondolatokat folytatva, azt az evidencianak tiind megallapitast tehetjiik — eltekintve
az alacsonyabb hierarchiaszintli beosztasi lehet6ségektdl —, hogy Eurdpa allamokra és or-
szagokra is oszthatd. Tehetjiik mindezt azutan, hogy térben definialtuk az 6reg kontinenst.
Ez mar 6nmagéaban sem egyszer( feladat, hiszen a politikai (allamokra épiild) és termé-
szetfoldrajzi hatarai jelentésen eltérnek egymastol. Allamterét tekintve az Eurépai Unid
jelen van Afrikdban (példaul Ceuta) és Amerikaban (példaul Francia Guyana) is, de T6-
rokorszag esetleges csatlakozasaval megkérddjelezhetetlentil 4zsiaiva is valik az integra-
cid. A ,,nemzetek Eurdpaja” kifejezés idorol-idore eldkeriil a csatlakozasi folyamat integ-
raciot bemutat6 anyagaiban, azonban ilyenkor, akarva-akaratlan — fliggetlentil att6l, hogy
valdban nemzeti allamok-e azok, amelyekrdl ezt allitjak — egyértelmtien az allamok Eurd-
pajarol tuddsitanak. (15. dbra) Elég csak a ,belga nemzetre” utalnunk, amely allamként
egy, azonban polgarai tobb nemzethez kdtddnek erds nyelvi, kulturalis €s egy€b szalakkal.
Ekképpen gondolkodva — a legkisebbeket is szamba véve — kontinensiinkén csaknem 50
allam lelhetd fel, jelent6s kiilonbségeket mutatva minden tekintetben; elég csak a
0,44km?2-es Vatikanra, illetve az Eurdpa hatérain messze tGlnyulé Oroszorszagra utalnunk.

I

15. dbra. Eurdpa dllamai

61




Toth Jozsef: Kell nekiink régio?

A ,régiok Eurdpajat” emlitve, miutan a régid az orszag felépitd egysége — amelyet le-
het ugyan szabdalni, és az egymashoz nem tartozé részeket eggy¢ forrasztani —, egy egé-
szen mas felosztasi szisztémat latunk. Ebben a szisztémaban gondolkodva minddssze 17
orszag korvonalazodik, a megszokott térstruktara jelentdsen atalakul. (16. dbra) A fenti,
allamhatarokat bemutatd térképpel szemben alljon itt azon vazlat, amelyen f6lsejlenek
azok a terek, amelyeknek az elhatarolésa is pusztan nagy vonalakban torténhet meg. Nem
vonhat6 egyértelmi, vonalas hatar, hiszen savszert, ritkabb texttraju terek valasztjak el
az orszag kozponti, siirlibb szovetli magteriileteit egymastol. (17. dbra)

17. abra. Szivteriiletek Eurépdaban
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Az abrakrol leolvashato, hogy Ibéria (mint orszag) magaban foglalja Spanyolorszag,
Portugdlia, Gibraltar és Andorra allamtereit. Franciaorszdg ezen értelmezés szerint — a
magteriilet mellett — kiterjed Belgium és Svéjc teriiletének egy részére is, amelyek allami-
lag egyébirant mashova soroltatnak. Németorszag is tulnyulik allamhatarain, magaban
foglalja Németalfoldet, Svajc egy szeletét, Ausztriat, ilyen modon mint orszag, nagyobb
annal, mint amit allamként ismeriink. Italia is talterjed hatarain, Svajcbol kiharapva egy
szeletet, igy ez utdbbi — mint allam — szinte teljesen felosztatik mas orszagok kozott. Eb-
bdl kdvetkezden Svdje, sem mint orszadg, sem mint allam nem Iétezik. Europan végigfut-
va Britannia, Skandinavia terei kovetkeznek, azonban Oroszorszag bizonyos részein az al-
lamhatarokhoz hasonld vonalat kell huznunk az azsiai rész nehezen lehatarolhatd volta
miatt. Ukrajna elhatarolasa is csak igen széles, atmeneti savokkal lehetséges. Nehéz fel-
adatnak tlinik példaul a Donyec-medencében, egy siir(i textiraju banyaszati-ipari tertile-
ten a hatarok korrekt megvondsa, szamos vitat indukal e kérdés. Déli iranyba haladva
Kaukazia, majd Torokorszag kovetkezik, kilépve Ciprus északkeleti korzeteibe is. Euro-
pa magteriileteinek iranyaba visszafordulva Balkania, valamint Karpatia folytatja a sort.
Ez utobbit szandékosan nem torténelmi Magyarorszagnak nevezziik ebben az dsszefiig-
gésben, hiszen valdtlant allitanank, mert mindig volt ,,tarsbérlé” ebben a medencében.
Lengyelorszag alig nagyobb kiterjedésii, mint a hasonld névvel illetett allam, a torténelem
allamhatar-valtoztatd eseményei ennek ellenére mély nyomokat hagytak térfejlodésén.

A fenti térképet tovabbgondolva tobb kérdés is felmertil. Els6ként az itt hasznalt neve-
zéktant illik még tovabb finomitani, hiszen nem egy esetben az orszagokra, illetve az al-
lamokra hasznalt név megegyezik, ezzel a szemléletet nem teljesen értdk vagy éppen a
megkurtitottak, illetve eltoroltek érezhetik sértének kategoriainkat. E sérelmeket elkertii-
lendo, ésszerlinek latszik olyan torténelmi tavlatokban hasznalt nevek (példaul Gallia,
Germania, Polonia, Bohémia stb.) hasznalata, amelyrél inkabb a hagyomanyokra, a ko-
z0s multra, nyelvre, kultirara asszocialhatunk, nem pedig a kozelmult hatalmi torekvé-
sei altal kialakitott allamokra.

Abrankat elméleti vazlatként kezelve, jol lathatd, hogy a kiilonbdzo régiok Eurdpa te-
riiletének tobbségén tisztan elkiilonithetok, ilyen értelemben vett régiokat nem vagnak at
orszaghatarok. A mesterséges konstrukciok esetén azonban igen, ugy, hogy a hattérben fo-
lyamatosan jelenlévd politikai csatarozasok az erévonalakat (is) jelzd hatarokat Gssze-

18. dbra. Az Eurdpai Unié régioi 1995-ben

63




Toth Jozsef: Kell nekiink régio?

vissza keverték. A ,régidok Eurdpajanak” felépitésekor tudnunk kell azt, hogy ezek a régi-
ok ab ovo internaciondlis, nemzetkdzi régiok (18. dbra) a sz6 politikai foldrajzi, allam-
foldrajzi értelmében. Tehat az allamot alapul véve, ennek hatarai sériilnek a régiok és az
orszag altal. Voltaképpen a konfrontacio éppen forditva kovetkezett be, de miutan a hatal-
mi struktira az allamhatarok altal koriilhatarolt téregységekre épiil, a nézépont ekképpen
értelmezhetd. A természetes regionalis egylittmiikodés — ami egészséges mddon nemzet-
kozi is — azt jelentheti, hogy ¢l az organikus gazdasagi, térbeli elhelyezkedés nyoman ki-
alakult, eredeti bazison 1év6 kooperacio. Ugyanakkor azzal is jar, hogy befolyasoltatik az
allamhatalom, az allam intézményei altal.

Nyiltan nem, minddssze csak teoretikusan mondhatjuk ki, hogyan alakitsuk at Euro-
pat az orszagok Eurdpajava, ha mar egyszer a régiok Eurdpajardl beszéliink. Tudnunk
kell ugyanakkor, hogy ezeket a regionalis egylittm{ikodéseket allami szinten koordinal-
ni kell. Amennyiben az allam szuverén — a sz6 eredeti értelmében —, akkor az érdekeit
nem igazan hagyja csorbitani, igy ezekben a regionalis egyiittmilkodésekben inkdbb a
vitak helyettesitik a tényleges kooperaciot. Kedvezd esetben az allam hajlandé lemon-
dani szuverenitasa egy részeérdl, mert erre kényszerilt, hiszen a masik oldalrél olyan
elényok kecsegtetik, amelyek a regionalis egyiittmiik6dés térvényszeri velejardi, annak
ellenére, hogy ezek kiaknazasahoz allamkozi egyezmények és kompromisszumok sora-
ra van sziikség.

Az akaratlagos képzédmények, a hatarok térstrukturalé szerepe
Eurépaban a két vilaghabora kozott hatarok tomege 1étezett (19. dbra), azutan egyre tobb.

Ezek a hatarok labilisak, tehat az ,,erdsebb kutya elve” egyszer itt, egyszer ott kedvez. Az
allamhatarokra tehat épiteni olyan valamit, ami hosszu, tartds kifutasi, nem érdemes.

A két vilaghaboru kozotti AL vilaghaboru utani
allapot allapot

A jelenlegi allapot

19. dabra. Politikai-foldrajzi valtozdsok Kozép-Europdaban

A hatarok szerepe altalaban gatlo a kapcsolatteremtésben, igy a tarsadalmi-gazdasagi
fejlédésben is. (20. dbra) Egy hatarmentes teriileten a kapcsolatok korkorosek. Ha olyan
hatar 1étezik, mint példaul Bazel — a Régio Basiliensis, a klasszikus eurdpai régioé — ese-
tében, amely hadrom allamhoz tartozik — Svajchoz, Németorszaghoz, Franciaorszaghoz —,
ott nyugodtan at lehet kelni. Kérem, én itt akarok véasarolni vagy dolgozni, ezzel szem-
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ben nem itt akarok lakni. Tehat van olyan hatar, amely nem csonkolja a kapcsolatrend-
szert, szemben a kelet-eurdpai tipikus hatarokkal, ahol bizony a hatar mentén idonként
16nek, idénként robban valami. Az ilyen térségek fejlddése csak féloldalas lehet. Energi-
ajuk csak feleakkora, mintha nem volna a hatar. Van egy kivételesen jo helyzet, amikor
hataratkeld létezik, ide koncentralodik a kapcsolatrendszer, itt kapu van.

Hatarmenti
kapcsolatok

Tipikus (normalis)
kapcsolatok

hatératke!o
orszaghatar

20. abra. A térkapcsolatok formdi

A masodik vilaghaborut lezard békék helyreallitottak a megel6zd allapotokat, a Kar-
pat-medencében egy kisebb (a pozsonyi hidf6 kiszélesitése) €s egy nagyobb (a Karpatal-
ja Szovjetunidhoz csatolasa) kivétellel. A Szovjetunié megjelenése a Karpat-medencé-
ben, valamint egész Kelet-Kozép-Eurdpa politikai kényszerpalyara terelddése meghata-
roz6 sulyu kovetkezményekkel jart a karpat-medencei regiondlis fejlodés perspektivai
szempontjabol is.

Kelet-K6zép-Europa Szovjetunié vezette allamai egyrészt — a deklaraciok szintjén —
szivélyes, barati, st testvéri viszonyban voltak egymassal, masrészt viszont a teriileti in-
tegritas és a beliigyekbe valo be nem avatkozas elvének talhangsulyozasaval, az etnikai
problémak szdnyeg ala soprésével, a centralizalt szervezési-iranyitasi modell tartds mii-
kodtetésével olyan helyzetet hoztak 1étre, amelyben a hatarokat szinte fétisként kezelték,
nehezen atjarhatova tették. A hatar két oldalan fekvd, korabban évszazadokig egységesen
fejlodott térség részeinek kapcsolatba 1épése, kooperacidja csak a févarosok tudtaval és
engedélyével volt lehetséges. Az dllamszocializmus idején a tipikus hatarkapcsolat, mi-
utdn mesterségesek az allamhatarok, az aldbbiak szerint alakult. (21. dbra) Nézziink a
példat: a hatar mindkét oldalan buzat aratnak. Itt, ,,B”-ben mar készen vannak, emitt ,,A”-
ban még labon 4ll, de a tuloldalon 6t kombajn tétlenkedik, de emitt kombajn hianyaban
nem tudnak mit csinalni. Minden normalis, jézan eszii ember azt mondja, vigyiik at azo-
kat a kombajnokat és essiink neki! Kérem, a testvéri, barati orszagok kozott meg kellett
kérdezni a kozpontot, lehet-e a hatar tuloldalan segiteni? ,,A” fdvarosa atszolt ,,B” koz-
pontjanak, engedélyezik-e? Tételezziik fel, hogy nem a tipikus valasz jott, a ,,nyet”, ha-
nem pozitiv valasz érkezett, a kozpont leszolt a hatar menti tertiletre mindkét orszagban:
rendben, lehet — mindez &t 1épés —, végiil a hataron atjohettek a kombajnok, de a gabo-
nat addigra mar ,,megette a fene”. Ez azt jelentette, hogy mi, akik amugy is ,,csérok” vol-
tunk, sokkal bonyolultabban oldottuk meg a dolgainkat, mint a nalunk gazdagabb és sze-
rencsésebb orszagok.
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1. — orszaghatar

Il.a —,,A” orszag hatarmenti régioja

IL.b — ,,B” orszag hatarmenti régidja
Ag—,,A” orszag fovarosa

B —,,B” orszag fovarosa

1-4 — kapcsolatfelvétel lehetoségének I€pései
5 — normalis kapcsolattartas

21. dbra. A KGST orszdgok hatdrmenti régidinak tipikus kapcsolattartdsi lehetdsége

Az allamhatarok mentén torténd izolacié novelésének irdnyaba hatott az is, hogy a
KGST szervezetén beliil a kisebb tagorszagok kiilon-kiilon 1ényegesen szorosabb kap-
csolatban voltak a Szovjetunidval, mint egymassal, igy az agazati kapcsolédasok hatasai
a teriileti allokacioban nem érvényesiilhettek.

A Karpat-medencén beliili politikai hatarok mogott tehat az egyes allamok térszerke-
zete a politikai korlatok kozott fejlodott, a belsd kapcsolatrendszer intenzitasa €s textura-
ja sokkal nagyobb, illetve siiriibb lett, mint a hatarok menti térségeké. Ez egyrészt azzal
a kovetkezménnyel jart, hogy a politikai hatar egyre inkabb a regiondlis hatarok szerepé-
ben tetszeleghetett, hiszen a politika szerepe a tarsadalmi-gazdasagi folyamatok befolya-
solasaban, igy teriileti vonatkozasainak alakitdsaban is domindns, masrészt oda vezetett,
hogy a politikai hatarokkal koézrezart tér — az allam — kezdett egységes térszerkezeti rend-
szerként funkcionalni.

Kétségtelen, hogy a farizeus ideoldgiai frazisok €s az allamhatarok mogé buvo rend-
szerek tarsadalmi-gazdasagi tevékenységének sunyin dvatos realitdsa kozotti ellentmon-
das sokat artott a Karpat-medence teriiletén osztozo minden allam népének mind a nem-
zetkozi regionalis egyiittmikddés nyilvanvald elényeinek kihasznalatlanul hagyasaval,
sOt elutasitasaval, mind pedig az etnikai fesziiltségek fenntartasaval. Kétségtelen, hogy a
segitségként szamitasba vehetd Nyugattol is csak szirén-hangokra tellett.

Fabol vaskarika: ,,régiok” megyékbol

Magyarorszag allamteriiletének kozépszintli beosztasa a megyck révén tortént meg.
(22. abra) A megyék régen is, Gjabban is, vitak kozéppontjaban allé kozigazgatasi egy-
ségek. A megyék védelmezdi azt szoktak felhozni, hogy ne bantsuk, hiszen Szent Istvan
alkotasai — ami igaz, csak hogy Szent Istvan ezeket az alkotasokat egy akkori kihivasra
felemas valaszként adta meg, és éppen a Szent Istvan-i gondolattal ellenkezik annak bi-
zonygatasa, hogy napjainkban is — amikor az eurdpai kihivas mar a régiokban testesiil
meg, a megyékkel adjuk meg Szent Istvan nevében a valaszt. A megyék valdban ezer-
éves képzédmények, fontosak, bizonyos tradiciokat alakitottak ki, de hataraik merevek,
vonalszertiek és nem képesek betdlteni a teriiletfejlesztési kérdések tekintetében a tér-
szerkezet egységeitdl elvart funkcidkat. Melyek ezek a funkciok? Hogy a hatar rugalmas
legyen, szamszer(i legyen, atjarhato legyen. E hatarok mentén lehetséges legyen a k6zos
problematikaval kiiszkddo térségek egyesiilése €s egységes megitélésiik biztositadsa. Egy-
gyel lejjebb haladva a térbeosztas kozigazgatasi értelemben vett hierarchidjan a jarasokat
talaltuk, késobb a varoskornyékeket, most ezt a szerepet a kistérségek toltik be. A terii-
letfejlesztési torvény mostani vitaja, majd a vitdk nyoman megvaldsuld korrekcidja mint-
egy 170 kistérséget hatarol el Magyarorszagon. (23. dbra) Ezek a kistérségek a statiszti-
kai szambavételi egységekre épiilnek bizonyos korrekcidkkal, és kistérségi fejlesztési ta-
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nacsok, tertiletfejlesztési tanacsok egységei is lesznek az 0j térvénymodositasok utan. E
kistérségek hasznos jelenségek, €s abbol kiindulva, hogy szamuk kisebb, mint Magyar-
orszag varosi jogu telepiilései€, azt is jelentik, hogy tdbben lesznek a vérosok kozil,
amelyeknek kistérségiik nem lesz. Erthet6 a torekvés, hogy legyen és érthetd az ellenal-
las, hogy tulsagosan elaprozni az orszag térszerkezetét teriiletfejlesztési szempontbdl
nem lenne szerencsés.

23. abra. Magyarorszag kistérségei
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Végiil tekintsiik at Magyarorszag mostani régidit. Ezek kvazi ,,régiok” csupan, hiszen
megyékbdl épiilnek fel, azokbdl a megyékbdl, amelyeknek irraciondlis és anakroniszti-
kus voltara mar tobb izben ramutattunk. Ezek a régiok megyékbdl allvan — kistérségi ha-
tarokat tartalmazva —, eleve elhibazottak, raadasul olyan ,,régiok”, amelyek nem rendel-
keznek 6nkormanyzati testiilettel, ugyanakkor olyan egységekbol allnak — megyékbol —,
amelyek viszont rendelkeznek onkormanyzattal. [gazabol a magyar megoldas, nevezete-
sen a fabodl vaskarika gyartas nalunk virdgzo iparag, €s torténelmi hagyomanyai vannak
—, legfébb, egyik legjellemzébb példajat jelentik ezek a ,,régiok”. (24. dbra) E ,,régiok-
kal” kapcsolatosan allitjuk: helyre kell hoznunk a Karpat-medencében kialakult régidok
egységét ugy, hogy az allamhatarokra tekintettel 6sszehangoljuk a fejlesztésiiket. Ez az
Osszehangolt fejlesztés a hatarok megléte kdvetkeztében eleve nemzetk6zi megkozelitést
jelent. Egyetlen olyan magyar ,,régio” sincs, amely szerves kialakulasra tdmaszkodna. A
kvazi ,,régiok” mesterséges hatarokra tamaszkodnak, s igazabol ebbdl adodik az az el-
lentmondas, hogy vagy csonka fejlesztés, vagy az allamhatar altal megtort fejlesztés ko-
vetkezik be veliik kapcsolatban. Vagy pedig f6lil tudunk emelkedni térténelmi sérelme-
inken, gyanakvasainkon és nemzetko6zi alapokon szervezziik meg ezeknek a redlisan 1é-
tez6 régioknak a fejlesztését.

AN

24. abra. Magyarorszag régioi

Konklazio

Sok részletre valaszt adva végsd soron azt kell mondanom: nem rajtunk mulik, hogy
van-e régionk vagy sem. Régioink vannak, a mi dolgunk ,,csupan” a felismerésiik, amely
azon mulik, hogy akarjuk-e vagy nem. Mindenesetre, ha vannak régidink — marpedig
vannak —, azok az orszagon beliil, tehat Karpatian beliil alakultak ki. Ha miikodtetni akar-
juk Oket a Karpatian beliil é16 minden nép hasznara, akkor az csak kooperativ attitiiddel
lehetséges, ez az attitlid pedig a Medencében élokre igencsak rafér.
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fbigazgato, Egyetemi Konyvtar, PTE, Pécs
egyetemi adjunktus, Foldrajzi Intézet, TTK, PTE, Pécs

Afrika-kép a magyar torténelem- és
foldrajz tankonyvekben

A marokkoi Rabatban soros konferencidjdt tarto International
Society for History Didactic (1) 2004. évi témdjdt az aldbbiakban ha-
tdarozta meg: ,Taldlkozds mdsokkal. Térténelemtanitds az
interkulturdlis pdrbeszéd keretei kozott.” Kézenfekvd volt tehdt
kijeldintink az Afrika-kép vizsgdlatdt, nemcsak az afrikai szinhelyti
konferencia miatt, hanem azért is, mert a magyar kézoktatdsi
dokumentumokban is hangstilyosan szerepelnek azok az oktatdsi és
nevelési célkitiizések, amely az interkulturalitds jegyében mds népek,
kultiirdk, valldsok megismerését szorgalmazzdk.

hatast eredményeit. Legyenek nyitottak, megérték a kiilonbozoé szokasok, élet-

moddok, kultarak, vallasok, a massag irant, becsiiljék meg ezeket” (2) — olvashato
a Nemzeti Alaptanterv preambuluméban. Joggal meriil fel tehat a kérdés: tavoli kontinen-
sek, kultarak, népek foldrajza és torténelme hogyan jelenik meg a magyar tankonyvek-
ben? Milyen képet sugaroznak a tankonyvek e hatalmas kontinens lakossagardl, torténel-
mér6l, kulturajardl?

A konferencia kiirasanak megfelel6en kezdetben csupan térténelem tankonyvek vizs-
galatat terveztiik. Hamar kideriilt azonban, hogy a torténelem tankdnyvekben eléforduld
minimalis tananyag miatt be kell vonnunk mas tantargyak tankonyveit is ahhoz, hogy re-
levans kovetkeztetéseket tudjunk megfogalmazni. Igy keriiltek be az elemzés korébe a
foldrajztankonyvek is.

A vizsgalatba harom foldrajz konyvet (7., 9. és 10. osztaly), valamint négy altalanos
iskolai (5., 6., 7., 8. osztaly) tankdnyvet, és a hozzajuk tartozd olvasdkonyveket, valamint
négy kozépiskolai (9., 10., 11., 12. osztaly) térténelem tankonyvet, dsszesen tehat 15 tan-
konyvet (3) vontunk be. Igyekeztiink olyan tankdnyveket valasztani, amelyeket a tanu-
16k legszélesebb korei hasznalnak, igy kovetkeztetéseinkben megnyugtaté médon mutat-
hatjuk be azt, hogy a magyar kézoktatasbol kikeriild fiatalok foldrajz és torténelem ta-
nulmanyaik soran milyen ismereteket szerezhetnek Afrikardl. (4)

A vizsgalat soran éltiink a kvalitativ és a kvantitativ tartalomelemzés modszereivel. Az
elobbi modszernél terjedelemelemzést alkalmaztunk, amikor is megnéztiik, hogy Afrika
témadinak mekkora a terjedelme az 6sszes tankonyvi terjedelemhez képest, kiilon fejezet-
ben szerepelnek-e, vagy esetleg elszortan, tobb helyen is. Frekvenciaelemzést alkalmaz-
tunk a tematikus sulypontok meghatarozasakor. A tematikus stlypontok elemzéséhez ki-
induldpontként egy nemzetkozi 6sszehasonlito elemzés (5) tematikus felsorolasat vettiik
alapul, azzal a szandékkal, hogy adataink majd nemzetkozi dsszefiliggésben is Gsszeha-
sonlithatéak lesznek. Végiil megvizsgaltuk a szovegfajtakat, mégpedig aszerint, hogy az
Afrikarol sz6l6 ismeretek, informaciok szovegben, képben, abran vagy térképen jelen-
nek-e meg.

ﬁ tanulok ismerjék meg az egyetemes emberi kultira legjellemz6bb, legnagyobb
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A kvalitativ elemzés soran mindenekel6tt szamba vettiik a tankényvek tantervi hatte-
rét, a tartalmak szaktudomanyi relevanciajat, illetve az esetlegesen eléforduld eloitélete-
ket, sztereotipiakat. (6)

A foldrajztankonyvek Afrika-képe

Az elemzett f6ldrajz tankonyvek - a kerettanterv kovetelményeinek megfelelden - egy-
masra épiilnek, a lineokoncentrikus tanterv sajatossagait szem el6tt tartva. A tankonyve-
ket az 1999-ben bevezetett kerettantervhez készitették. A foldrajzot tanuléd didkok tobb-
sége Magyarorszagon ebbdl a harom tankdnyvbdl tanul.

A foldrajz tantargy a ma emberét, tarsadalmat és kornyezetét allitja a kdzéppontba,
tananyagat oknyomozd €s problémakra koncentraldé modon dolgozza fel. Tananyaga
komplex és tobb szempontbdl is szemléletformald, egyik célja, hogy raébressze a tanu-
l6kat a f6ldrajzi ismeretek fontos szerepére napjaink kornyezeti jelenségeinek, folyama-
tainak megértésében, kifejlessze benniik az aktiv részvétel készségét kdzosségiik, lako-
helytik, orszaguk, régidjuk és a vilag problémainak megoldasaban.

A harom tankonyv koziil a tantervi kdvetelményeknek megfelelden az altalanos isko-
lai tankonyv foglalkozik a legrészletesebben az Afrika témaval, kiilon fejezetben, 25 ol-
dalon keresztiil targyalja Afrika természet- ¢s tarsadalomfoldrajzat, ez a tankdnyv Gsszes
oldalszamanak 12,7 szazaléka. Osszevetve a tobbi témakorrel (kontinenssel) ez az arany
nagyjabol tiikrozi a kontinens vilaggazdasagi szerepét, természetfoldrajzi egyediségét.

A gimnaziumok 9. évfolyama szamara késziilt ,Altalanos természetfoldrajz’ tankonyv
jellegénél fogva dontéen a Fold egészére vonatkozd altalanos természeti ismereteket tar-
talmazza. A kontinensek — igy Afrika is — csak abban az esetben keriilnek szdba, ha va-
lamelyik foldfelszini folyamatra, természeti jelenségre afrikai tdjak adhatnak példat.

A gimnaziumok 10. évfolyama szamaéra készitett ,Altalanos tarsadalomfldrajz’ tan-
konyv a vilaggazdasag kérdéseinek targyalasa mellett a gazdasagi ¢let atalakuldsanak és
napjaink globalis problémainak elemzésére is vallalkozik. ,A nemzetgazdasagok vilag-
gazdasagi szerepkdrének valtozasa’ cimi fejezetben kapott teret Egyiptom atalakulo gaz-
dasagi életének bemutatasa kozel harom oldalon. A tankényv tobbi fejezetében elszortan
jelenik meg Afrika egy-egy régidjanak vagy egészének jellemzése, nagyrészt a szegény-
ség kontinenseként, a legelmaradottabb gazdalkodasi formak szintereként. Kiilonos fi-
gyelmet érdemel a tankonyv térképgazdagsaga: 35 vilagtérképen Afrikarol is szdmos in-
formacidt szerezhetnek a diakok.

A szovegfajtik szerinti elemzés

Az elemzés alapjaul a gyakorisagelemzést valasztottuk. A 7. osztalyos tankonyv Afri-
ka-fejezete a tankonyv elején helyezkedik el, 6t leckére bontva. Elsdként Afrika helyze-
tét mutatja meg a tobbi kontinenshez képest. A fejezet az els6 oldalon tobb feladattal in-
dul az érdeklddés felkeltése céljabol. Az abrak jo helyen talalhatoak, kdzvetleniil a ma-
gyarazd szoveg mellett. Az elsé kép a Szahara homokbuckait mutatja be, majd a Kibo
csucs, illetve az Atlasz kopar sziklai csak fokozzak azt az érzést, hogy egész Afrika ko-
par és kietlen. Nincsenek novények, csak nagy sivatagok és sivar sziklak. Itt érdemes lett
volna egy képet elhelyezni, példaul a Kongd-medencérdl, ezzel is megmutatva a konti-
nens sokszinliségét és valtozatos tdjait.

Az ,Afrika megismerése’ fejezetben sok felfedez6 neve szerepel, nagy résziik magyar
vonatkozasu. Talan itt szerencsésebb lenne a felfedezok arcképe helyett a felfedezések
utvonalat dbrazolni vagy az altaluk készitett érdekes rajzokat kozolni, jelezve ezzel, hogy
Afrika megismerése nem kis feladat elé allitotta elddeinket.

A kovetkezd téma Afrika éghajlatat mutatja be, majd kovetkezik a vizek és az élovilag
targyalésa, szines képekkel illusztralva. A negyedik és 6todik lecke mutatja be a konti-
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nens tarsadalomfoldrajzat, Afrika lakossagat, orszagait. A kontinensen €16 két emberfaj-
ta megnevezése (vagyis arabok és negridek) utan csak a bantu népeket emeli ki, kevés
hangsulyt fektetve a népek és nyelvek sokszinliségére. Megemliti a legfontosabb problé-
makat, mint az AIDS, gyermekhalandosag, a segélyek, az ¢hezés.

Afrika orszagait egy rovid bevezet6 torténelmi attekintés utan kezdi el targyalni. A tan-
targyi koncentracié jeleként a szerz6 azt tudakolja, hogy a tanuldk a térténelemoéran ta-
nultak alapjan milyen eldismeretekkel rendelkeznek Az éhségdvezet orszagait térképen
¢és szovegesen is targyalja a tankonyv, s6t még egy képpel is illusztralja azt (egy ¢hezd
gyermek fotoja).

A kontinens legfejlettebb allamanak szamité Dél-Afrikai Koztarsasag jellemzésére is
sor keriil. A konyv komplex elemzés soran aranyosan targyalja a gazdasagi szektorokat.
Kiemeli az aranybanyaszatot, a gyémantbanyakat és a feldolgozo ipart és nagy hangsulyt
kap a turizmus. Torzitja azonban a térségrol szerzett informacidkat egy egyiptomi arab
férfit mutatd kép, hiszen a kérdések, feladatok a két 6 lakossagcsoportra, illetve az el-
maradottsdgra, a megosztottsagra, az éhségovezetre €s a Dél-afrikai Koztarsasagra vo-
natkoznak.

Az 6todik lecke Afrika gazdasagarol szol. A szoveges elemeket képek tagoljak a konti-
nens jellegzetes novényeirdl, illetve a gazdalkodasrdl. Elég kezdetleges abra illusztralja az
egyik f6 termény, a manioka, illetve a masik oldalon a kavé utjat. Ezek az abrak csak a he-
lyet foglaljak, hiszen sematikussaguk miatt
nem hasznalhatok. Nincs koherencia a kez- A hdrom tan/eényv dltal kozuveti-
detleges faekével szantd parasztot dbrazold tett Afrika-kép elég egyoldalii.
kép és a mellette levd szoveg kozott (hiszen a Nem teremti meg egyik tan-
szoveg az lltetvényes gazdalkodast taglalja). konyv sem azt az ismerethdtte-

A itk ol i W02 ety birokaban a o
> 108Y tekrendbeli, vilagneézetbeli, val-

bdl mekkora részt nyer egy-egy afrikai or- D P ibaiand g
szag, ezzel hangsulyozva az itt talalhatd lasi es kulturalis kiilonbségek

nyersanyagok, novények fontossagat a vilag-  €rthetove valhatnak, és a tanu-
termelésben. A kozlekedésben a ritka vas-  [OR Rivdncsian Rutatndnak az
Githalézaton kiviil a gyorsan ndvekvé 1égi for-  Afrikdrol szolo konyvek kézott.
galmat, illetve a Szuezi-csatorna fontossagat
mutatja be a tankonyv. Sajndlatosan mind szévegben, mind abraban vagy képben jelenték-
telennek tlinnek a kikotok, illetve azok jelentdsége a kereskedelemben. Az utolso6 részben
egy masik intenziven fejlodd afrikai orszagot elemez a tankonyv, Egyiptomot. A kiegészi-
tének szant tananyagot egyetlen kép illusztralja, egy hadihajorol késziilt a felvétel, amint
az atkel a Szuezi-csatornan. Szerencsésebb lett volna esetleg Kairorol vagy Alexandriardl
egy képet betenni vagy a Szuezi-csatorna kereskedelmi jelentéségét hangsulyozni.

Osszességében igen valtozatos, bdséges tényanyaggal alatamasztott Afrika-kép tarul a
8—14 éves korosztaly elé, mind természet-, mind tarsadalomfoldrajzi szempontbol. A sz6-
veg, az abrak és a képek, térképek aranya megfeleld, a tanuldk életkori sajatossagaihoz
igazodik. A sokszinli természeti adottsagokkal rendelkez6 kontinensrdl a szoveges elem-
zések és az abrak alapjan szerez benyomast ¢s ismeretet a tanulo.

A két gimnaziumi tankényvben az Afrikaval kapcsolatos ismereteket nem osszefiiggd
fejezetben, hanem elszortan talaljuk. A természetfoldrajzi tankonyv hat képpel szemlél-
teti a tipikus tajakat, példaul a sivatagot vagy a Nilus-deltat. Az abrakat, térképeket ele-
mezve szoveges kiegészités nélkiil is egyértelmien latszik, hogy Afrika orszagainak
tobbsége a tarsadalmi-gazdasagi fejlettség (csecsemohalanddsag, varhatd élettartam, va-
rosi népesség aranya, stb.) szempontjabdl a legrosszabb pozicidkat foglalja el. A tan-
konyv 204. oldalan levd Osszefiiggd leiras Afrika egyik tajardl, a Szahel 6vezetrdl szol,
amelyet a tullegeltetésrdl készitett kép illusztral.
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Az ,Altalanos tarsadalomfoldrajz’ tankonyvben ,A nemzetgazdasagok vilaggazdasagi
szerepkorének valtozasa’ cimii fejezetben kapott teret Afrika. Egyiptom bemutatasa rész-
letes, a csaknem harom oldalon jellemzett orszagot foleg szoveg formaban ismerhetik
meg a tanulok. A tananyaghoz tartoz6 abra, amely a Szuezi-csatorndt mutatja, nincs
azonban Osszefiiggésben az oldalon levd szoveggel, sem a kiegészitd anyaggal, és hiany-
zik az abraclemzéséhez sziikséges jelmagyarazat is. A tankonyv t6bbi fejezetében elszor-
tan jelenik meg Afrika egészének vagy egyes térségeinek jellemzése. ,A vilaggazdasag a
21. szazad kuiszobén’ fejezetben szovegesen négy alkalommal fordul eld Afrika, illetve a
kontinens valamelyik orszdga. A szoveges ismeretekben a vilag legfejletlenebb or-
szagcsoportjai koz¢é sorolhatd afrikai allamok helyzetét (példaul Etidpia) adatokkal il-
lusztralja. Ugyanakkor 16 vilagtérképen és egy tablazatban Afrikanak és orszagainak je-
lenlegi vilaggazdasagi pozicioja leolvashato.

,A gazdasagi élet szerkezete és teriileti atalakulasa’ cimii fejezetben is a vilagtérképek,
abrak dominalnak. A szoveges leirasban a talajpusztulds €s a sivatagosodas, illetve a viz-
hianyos tertiletek felsorolasahoz példaként afrikai teriiletek szolgalnak. A legelmaradot-
tabb gazdalkodasi formak szintereként is Afrika neve keriil legtobbszor eld, sajnalatos,
hogy képi illusztracioval nem éltek a szerzok. A szétszortan eléforduld szovegben a fej-
16d6 orszagok — igy az afrikai orszagok is — vizerdmiiveirdl és energiatermelésérol is szd
esik, de itt is illusztracid nélkiil.

Végiil napjaink globalis problémai témakorben torténnek utalasok Afrikara, példaul
hogy az alacsony élelmezési szinvonalu allamok csaknem kétharmada az afrikai konti-
nensen talalhatd. A fejezet masodik felében elhelyezett folydirat- és ujsagcikkek, vala-
mint a mellékelt vilagtérképek alapjan is érzékelhetd Afrika, de kiilonosen Fekete-Afri-
ka leszakadasa. A tankonyv egészére elmondhato, hogy az dontden a térképek, az abrak,
tablazatok elemzésével biztositja az Afrika-kép boviilését.

Tematikus sulypontok elemzése

Az altalanos iskolai tankdnyvben a tantargy jellege és célkitlizése miatt a természeti
kornyezet, a gazdasag jellemzoi, a globalis problémak és az életkoriilmények nehézségei,
a szegénység keriilnek a tananyag kdzéppontjaba. A leggyakrabban emlitett gazdasagi
formak a mezdgazdasag, kiilondsen a novénytermelés (41 alkalommal emlit névénytipu-
sokat a szerzd), a banyaszat stb. Vagyis a primer szektornak ¢és a kitermel6iparnak van
prioritasa a kontinens gazdasagaban. Ez valaszt is ad elmaradottsaganak okaira. A torté-
nelmi mult és a politikai vallasi élet jellemzdi csak a tarsadalmi-gazdasagi folyamatok
megértéséhez szolgalnak. Nagy hangsulyt kap a természeti kornyezetnek a bemutatasa,
ezzel viszonylag korrekt természeti Afrika-kép birtokaba keriilhetnek a tanulok. A tarsa-
dalmi-gazdasagi kornyezetnek a jellemzése nem részletes, dontden a hatranyok, az elma-
radottsag hangsulyozddik. A tankonyv irdja a legnagyobb figyelmet a globalis problé-
makra irdnyitja. Osszesen 24-szer fordul el$ olyan sz6, amely az éhezéssel, a szegény-
séggel kapcsolatos.

Az ,Altalanos természetf6ldrajz’ tankonyvben levo tananyag tovabb arnyalja a termé-
szeti Afrikardl alkotott képet. A tantervi kovetelményekhez igazodva kevésbé foglakozik
a gazdasagi folyamatokkal, viszont vizsgalja az ember szerepét a tarsadalmi-gazdasagi
folyamatokban. Igy keriil bemutatésra az emberiség nyelvi és vallasi megoszlasa, rajzol-
haté fel Afrika nyelvi képe. A kontinens népességének strukttraja és telepiiléseinek tipu-
sai a vilag tobbi térségével vald dsszehasonlitasban elemezhetok.

Az ,Altalanos tarsadalomfoldrajz’ tankdnyvben a tantervi célkitiizéseknek megfeleld-
en a tarsadalmi-gazdasagi tér jellemzdi, a gazdasagi élet valtozasai és a globalis problé-
mak kapnak kitiintetett figyelmet. Ezekben a fejezetekben fordul el nagyobb gyakori-
saggal a kontinens gazdasagi életére tipikusan jellemzd formak bemutatasa, egy-egy ter-
mesztett ndvény vagy gazdalkodasi forma jellemzése. Altalaban a gazdasagi jellemzok
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koziil azokat részletezi, amelyek az elszegényedésre, a korszeriitlen technikara és tech-
noldgiara utalnak.

A foldrajzkonyvek elemzésének sszegzése

A harom tankdnyvben szerepl6 tananyag korszer(, a legiijabb szaktudomanyi ismere-
tek transzformalt valtozata. Adatbazisa viszonylag friss, korszerd.

A témaval kapcsolatos el6itéleteket, prekoncepcidokat — mint a rabszolganégerek haza-
ja, elmaradottsag, szegénység, az AIDS ¢€s a virusos betegségek kontinense stb.— részben
megsziinteti, de tudatosan nem torekszik a valtozé Afrika és az eltérd fejlettségli régiok
bemutatdsara. Az altalanos iskolai tanulokban egy valtozatos természeti adottsagu, egzo-
tikus él6vilagu, elmaradottsaggal, szegénységgel és problémakkal kiizd6 Afrika-kép szii-
letik meg. Ez az Afrika-kép kissé egyoldaluan modosul a kézépiskolas évek alatt. Els6-
sorban az egyedi természeti sajatossagok jellemzodinek részletesebb bemutatasa arnyalja
a természeti adottsagokrdl alkotott képet. A gimnaziumi tankényvek altal megjelenitett
Afrika-kép a kornyezeti és tarsadalmi-gazdasagi problémakra fokuszalva kissé torzul.

Osszességében tgy véljiik a harom tankdnyv altal kozvetitett Afrika-kép elég egyolda-
1. Nem teremti meg egyik tankonyv sem azt az ismerethatteret, amelynek birtokaban az
értékrendbeli, vilagnézetbeli, vallasi és kulturalis kiilonbségek érthetévé valhatnak és a
tanulok kivancsian kutatnanak az Afrikarol szolo konyvek kozott.

A torténelem tankonyvek Afrika-képe

A torténelem tanitasa Magyarorszagon — igazodva az iskolaszerkezeti sajatossagokhoz
— két ciklusban torténik: az altalanos iskola fels6 tagozatan (5-8. osztaly) és a kozépis-
kolaban (9—12. osztaly). E szisztéma szerint a torténelmi tananyag targyalasara kétszer
kertiil sor, mégpedig ugy, hogy alsobb szinten az altalanos iskolai munka inkabb a multat
élményszertien megjelenitd torténetek tanitasan, viszonylag kevés tényanyag elsajatita-
san és egyszerlibb Osszefliggések megértésén alapul, mig gimnaziumban és szakkozépis-
kolaban az 4ltalanos iskolaban tanult ismeretek elmélyitésére kertil sor és nagyobb hang-
sulyt kap a torténelmi megismerést szolgald készségek és képességek fejlesztése is.

A tantervek kb. fele-fele aranyban irjak elé a nemzeti és az egyetemes torténeti témak
tanitasat. A tankonyvekben megjelend egyetemes torténeti témak zome az eurdpai torté-
nelemhez kotddik. Az Eurdpan kiviili kontinensek torténelme sem a tantervekben, sem
pedig a tankdnyvekben nem szerepel kiilon, 6nallé fejezetként. Az Eurdpan kiviili konti-
nensek, régiok, orszagok és népek csak annyiban keriilnek széba, amennyiben az eurd-
pai és (nemzeti) torténelemhez szorosan kapcsolodnak. Egy-egy kontinensrél kompakt,
Osszefoglald ismereteket a tanulok inkabb foldrajz érakon kapnak. Torténelem orakon a
kontinensek pusztan a torténeti események szintereiként szerepelnek, 6nallo torténetiik-
kel, sajatos fejlddésiikkel a tanulok nem ismerkedhetnek meg részletesen.

Mind a torténelem tantervek (NAT, kerettanterv), mind pedig a tankonyvek minimalis
tényanyagot tartalmaznak Afrika térténetérol. Bar a Nemzeti Alaptanterv egyik hangsu-
lyos tartalmi és fejlesztési kovetelménye a multikulturalis szemlélet jegyében a mas né-
pek, kultarak, szokasok megismertetése a tanulokkal, Afrika sem kontinensként, sem pe-
dig allamok egytitteseként nem szerepel a kovetelményekben.

A szovegfajtak szerinti elemzés (7)

Ha megvizsgaljuk az Afrika-témanak az egyes szévegfajtakban megjelend oldal- és
darabszamat, megallapithatd, hogy alapvetden a tankonyvi szovegek dominalnak. Az ab-
rak, képek és térképek szama atlagosan 2-3. Ez alol két kivétel talalhato: az altalanos is-
kolai 5., 7. és a kozépiskolai 9., 11. osztalyos tankonyvek, itt ugyanis a nem szdveges il-
lusztraciok szama 10 €s 27 kozott mozog. E ténynek igen kézenfekvd a magyarazata, hi-
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szen az 5. és 9. évfolyamon az okori Kelet, azon beliil is az 6kori Egyiptom torténetével,
valamint a pun habortkkal részletesen foglalkoznak mind az altalanos, mind a k6zépis-
kolai tankonyvek. Ugyanez mondhat6 el a 7. €s a 9. osztalyos tankonyvekrdl, amelyek-
ben a foldrajzi felfedezések és gyarmatositas témakoron beliil viszonylag sok kép, abra,
illetve térkép tamasztja ala a torténelmi tények targyalasat. A tobbi (a kozépkorral, illet-
ve a 20. szazaddal foglalkozd) témanal elenyészd azon informacioforrasok szama, ame-
lyekben Afrika szerepelne.

Tematikus sulypontok elemzése

Ha az egyes szovegfajtakat tartalmuk szerint vizsgaljuk, megallapithato, hogy az 5.
osztalyos tankdnyvben mind a szovegek, mind a grafikus és kartografikus illusztraciok
az Okori Egyiptomhoz kapcsolddnak. Az 5. osztalyos olvasdkonyvben viszonylag sok
szemelvény foglalkozik Egyiptommal: a hieroglifak rejtélyével, Tutanhamon farao sirja-
nak feltarasaval, a korabeli emberek életével. A képeken féleg a piramisokat, az egyipto-
mi mivészet remekeit (szobrokat, hieroglif feliratokat), az 6nt6zéses gazdalkodas egyip-
tomi forméajat lathatjuk. A fenti megallapitasok igazak a gimnaziumi 9. osztaly tankony-
vére is: a szovegek elsdsorban Egyiptommal foglalkoznak. A masik nagy téma a pun ha-
boruk, ahol Roma és Karthago viszonyat taglalja a szerzo, valamint a pun allam tarsadal-
mi és politikai felépitését, a karthagdi hadsereget.

A 6. osztalyos tankonyvben sem szoveg, sem kép, de térkép sem utal Afrika torténeté-
re. Egyediil a tankonyvhoz kapcsolodo olvasdkonyvben talalhatéd egy szemelvény, amely
a Joreménység-fok elérésérdl szol, am kép és térkép nélkiil. Egy rovid szemelvény ,Mit
6rokoltiink az araboktol” cimmel sorra veszi az arab kultira azon elemeit, amelyek nél-
kil ,,elképzelhetetlen mai életiink”. A tanulok megtudhatjak ebbdl, hogy az arabok koz-
vetitésével jutottak az dkori tudomany eredményei Eurdpaba, hogy tudomanyos eredmé-
nyeikkel a matematika, az orvostudomany, a kémia ¢€s a csillagaszat teriiletén kiemelke-
dét alkottak. Vilaghiriek voltak iskolaik, konyvtaraik, de a mivészetek (az épitészet, az
iparmivészet) teriiletén is hiresek voltak, valamint ,,a 16tenyésztésben mesterei lettek a
vilagnak.” A 10. osztalyos kozépiskolai tankdnyvben minddssze egyetlen mondat emliti
meg, hogy 1487-ben Diaz elérte a Joreménység-fokat. Eurdpa politikai és gazdasagi at-
alakulasat a foldrajzi felfedezések utan bemutatd abran Afrika mint rabszolgat szallito
kontinens, valamint az Eurdpabdl érkezd értéktelen disztargyak befogadoja szerepel —
minden szdveges kommentar nélkiil. A felfedezések kapcsan részletesen szol a gimnazi-
umi tankonyv a prekolumbian kultirakrol és népekrol, viszont az afrikai kontinens felfe-
dezések eldtti torténetével kapesolatban semmilyen informaciét nem kapnak a tanuldk,
¢és nincs utalds a foldrajz drakon tanultakra sem. Sajnalatos modon hianyzik a felfedezé-
sek targyaldsa soran a perspektivavaltas, tehat annak jelzése, hogy maga a ,,felfedezés”
kifejezes tipikusan eurdpai dimenzid, hogy a ,.felfedezett” kontinensek mar az eurépaiak
megjelenése elott is l1éteztek, hogy sajatos torténelemi fejlédésiik soran az eurdpai kulta-
ratol ugyan kiilonb6zo, de mégiscsak 1étez6 allamfejlodési, gazdasagi, kulturdlis stb. for-
maciokkal rendelkeztek.

A 7. osztalyos tankonyv els6 oldalan talalhato egy vilagtérkép, amelyen az dsszes kon-
tinens lathat6, mégpedig kiilonb6zd térképészeti jelekkel besatirozva, aszerint, hogy
mely teriileteknek volt kapcsolata az ugynevezett atlanti, azaz eurdpai tipust kézponttal.
A térképrol vilagosan leolvashatjak a tanulok, hogy Afrika egész teriilete, a Nilus-volgyét
kivéve fehér, jeloletlen, tehat Afrikanak nem volt kapcsolata Eurdpa atlanti centrumaval.

A tankonyv 4. leckéje viszonylag részletesen targyalja Afrika 18—-19. szazadi torténe-
tét. A tanulok megtudhatjak a tankényvbdl, hogy a Szahara két részre osztja az afrikai
kontinenst, és az északi teriiletek az okortol kezdve szoros kapcsolatban voltak a Foldko-
zi-tenger medencéjének eurdpai €s azsiai orszagaival. A tankonyv jelzi, hogy a kozépkor-
ban Eszak-Afrika az Arab Birodalom része és hogy a 17—18. szdzadban Marokké kivé-
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telével ezen orszagok a Torok Birodalom fennhatdsaga ala keriiltek. Megmagyarazza a
tankonyv szerzdje a ,,Fekete-Afrika” kifejezést is, hiszen utal arra, hogy a Szaharatol dél-
re eso teriileteken €16 dslakosok utan nevezziik igy a kontinens ezen részét. Roviden szo
van arrdl is, hogy a torzsi viszonyok kozott €16 népek a torténelem soran csaknem teljes
elzartsagban éltek, foldmiveléssel foglalkoztak, de anyagi kulturajuk (példaul a vasfel-
dolgozas) figyelemre mélt6. Ezutan a portugal, angol és holland felfedezések kovetkez-
ményei olvashatdk a tankonyvben, mindenekel6tt a telepek kialakulasa. A lecke utolso
bekezdése a 18. szdzadtol tomeges méretiivé valt rabszolga-kereskedésrol szol. A szerzd
»Zyalazatos” intézménynek nevezi a rabszolga-kereskedést, amely megtizedelte a belso-
afrikai torzseket és ,,0riasi hasznot hozott az europai és arab rabszolga-kereskedknek”.
Végiil megemliti, hogy ennek koszonhetden viragzott fel néhany nyugat-afrikai allam is
(Asanti, Dahomay, Benin). A leckéhez egy kép (,Rabszolgahajé utja K6zép-Amerika fe-
1€”) és egy térkép tartozik, amely a rabszolga-kereskedelem 6 kozpontjait és iranyait jel-
zi 1562 és 1870 kozott. A térképrol leolvashato, hogy a targyalt idészakban kozel 10 mil-
li6 rabszolgat hurcoltak el foként amerikai gyarmatokra.

A 7. osztalyos torténelmi olvasokonyvben egy hires Afrika-utazotol, Magyar Ldszlo-
tdl olvashatnak leirast a tanuldk a kimbunda néprdl. A hiteles leiras, amely még az eurd-
paiak megjelenése elotti allapotokat tiikrozi, betekintést ad a torzsfonok-valasztas szer-
tartdsaba. Valamint azt is bizonyitja (leirva e nép szornyl pusztitasait), hogy a gatlasta-
lan és értelmetlen haborts pusztitds nemcsak eurdpai vagy azsiai sajatossag. Bar a szo-
veggyljtemény e részlete, amely a kimbunda nép kannibalizmusarol szél, alkalmas lehet
negativ eloitéletek képzodésére, de a tan-

konyvi szoveg nagyon direkt, egyértelml  7¢,t6nelem ordkon a kontinen-
jelzdje, amellyel »gyalazatos”-nak miqésiti sek puszidn a torténeti esemé-
az eurdpaiak rabszolga-kereskedelmét, illet-, )\, b oy 10roikont szerepenek,
ve a szoveggyljtemény szerkesztGjének .~ T T L .
kommentarja, amely elitéli a kimbunda nép 9”{‘”0 lortenelukk/el’ sdj at(?sf e
véres hoditasait, agy véljik, képes egyen- (Odestikkel a tanulok nem ismer-
stlyt teremteni az eltérd szemléletli szove- kedhetnek meg részletesen.
gek kozott.
A 11. osztalyos tankényvben nem egy fejezetben, hanem szétszortan jelennek meg az
afrikai kontinenssel kapcsolatos informaciok. Az ,Eurdpa hatarain tul’ cimet viseld lec-
kében a Mohamed Ali vezette egyiptomi modernizaciés torekvésekrdl van sz6. Majd
hosszasabban taglalja a tankonyvszerz6 az eurdpai nagyhatalmak 19. szazadi gyarmato-
sitasat. India, Kina, Latin-Amerika gyarmatositasa mellett képet kaphatnak a tanulok Af-
rika leigazasardl is. A Cecil Rhodestol, Dél-Afrika gyarmatositdjatol szarmazo forras-
részletbdl kiméletlen nyersességgel vilaglik ki az angol gyarmatositas f6 célja: uj foldte-
rliletek szerzése, a folosleges lakossag letelepitése, valamint az angol aruk szamara pia-
cok biztositdsa. Ez utébbit egy korabeli karikatira (egy angol szappan reklamfelirata
elétt csodalkozo néger bennsziilottek allnak) is alatamasztja. A kontinens nyilt katonai és
politikai gyarmatszervezése mellett a tankdnyv két korabeli karikatara segitségével pél-
dat hoz az alavetés egyéb formaira is. E képeken az afrikai lakossag tudatlan emberek
tomegeként jelenik meg, akik talalkoznak az eurdpai civilizacidval. Szerencsére mind a
képek melletti kérdések, mind pedig a tankonyvi szoveg, illetve a szoveges forrasok
kontroverziv szemléleti valogatasa megakadalyozza a negativ sztereotipidk kialakulasat.
A gimnaziumi tankényvre ugyanaz mondhat6 el, mint fentebb az altalanos iskolaira: a
tankonyvszerz6 nem hagy kétséget afeldl, hogyan kell értékelni a nagyhatalmaknak a vi-
lag felosztasara tett 1épéseit. A gyarmatositas leirasara szolgald jelzok és kifejezések (gat-
las nélkdili, erdfitogtatd, kiméletlen, terjeszkedési kényszer stb.) egyértelmi értékitéletet
hordoznak. A kivalogatott forrasok mindegyike az eurdpai hdditas brutalitasat, kimélet-
lenségét €s — kiilondsen a Cecil Rhodes-idézetben — cinizmusat illusztraljak. Mindezt
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tényszerlien tamasztja ala az Afrika felosztasat abrazolo térkép is, amelyrdl a tanulok
megallapithatjak, hogy a szazadfordulora csak az olasz gyarmatositokat visszaverd Etio-
pia és az amerikai négerek alapitotta Libéria maradt fiiggetlen. Végiil két kép €s egy r6-
vid tankonyvi szoveg segitségével informacidt szerezhetnek a tanuldk az 1899 és 1902
kozott zajlott angol-bir haborardl is.

A 8. osztalyosok szamara késziilt tankonyvben a II. vilaghabort torténete kapcsan az
afrikai hadszintér emlitédik, az 1943-as észak-afrikai hadiesemények befejezését egy tér-
képrészlet illusztralja, amit jol egészit ki a torténelmi olvasékonyvben szerepld szemel-
vény Rommel és Montgomery hadmiiveleteirdl. Afrika 20. szdzadi torténetével kapcsola-
tos ismeretek (gyarmati felszabaditdo mozgalom, a globdlis vilag problémai, AIDS, €he-
z¢€s, haboruk stb.) egyaltalan nem szerepelnek a tankonyvben.

A 12. osztalyos kozépiskolai tankonyv hasonldan a 8. osztalyoshoz nagyon szétszort
ismereteket kozol. Osszefliggd, Afrika 20. szazadi torténetét réviden bemutato fejezet
nincs a tankonyvben. Ennél is nagyobb hidny azonban, hogy szinte semmi sz6 nem esik
a dekolonizacié folyamatarol, az afrikai orszagok mai problémajarol, a kontinens sok-
féleségérol.

A torténelem tankonyvek elemzéséncek dsszegzése

A torténelem tankonyvek elemzésének végére érve elmondhatd, hogy torténelem tan-
konyveinkben egy sajatos Afrika-kép érhetd tetten. Azt nem lehet mondani, hogy tanulé6-
ink semmilyen informéciéhoz nem jutnak tankonyveik segitségével Afrikardl. Vannak
olyan torténeti korok, amelyek jol reprezentaltak (6kori Egyiptom, foldrajzi felfedezések,
gyarmatositas), viszont bizonyos (altalunk fontosnak tartott) témak egyaltalan nem sze-
repelnek még emlités szintjén sem (Afrika torténete a 17. szazadig, a 20. szazadi Afrika
torténetének fobb vonasa, kiilonds tekintettel napjainkra). Ami leginkabb feltiing, hogy a
relative nagy ¢és differencialt ismerethalmaz Afrikardl, amellyel a 8 éven tartd torténe-
lemtanulas soran tanuloink talalkozhatnak, nem all 6ssze egységes képpé. Egy kaleidosz-
kop-szerd, szines, mindenhonnan egy keveset felsorakoztatd tananyaggal allunk szem-
ben, amelynek azonban nincsenek markans épitéelemei, jol megragadhatd fogddzoi.

Az Afrika-kép vizsgalata kapcsan le kell vonnunk a tanulsagot, hogy torténelemtani-
tasunk még mindig egyoldaltian Eurdpa-centrikus, amely leginkabb abban nyilvanul
meg, hogy minden mas nép, kultara toérténetét kizardlag eurdpai relacidban és dimenzio-
ban vizsgalja. Ahogy mar fentebb is jeleztiik, nem talalkoztunk multiperspektivikus meg-
kozelitéssel, annak ellenére sem, hogy tanterveinkben ez a kivanalom benne szerepel. Pe-
dig éppen a foldrajzi felfedezések, illetve a gyarmatositas témaja adna arra kiilongsen jo
lehetdséget, hogy szamba vegyiik a téliink eltérd szemléletii, érdekli népek, népcsoport-
ok szempontjait, hogy tanuldinkat képessé tegyiik arra, hogy ugyanazt az eseményt ma-
sok ,,szemiivegén” keresztiil is latni tudjak. Nagy deficitje a magyar térténelem tankony-
veknek a kontinens dekolonizacios folyamatanak targyalasa, illetve napjaink égetd prob-
1émai torténelmi gyokereinek feltarasa. Ugyancsak hianyolhato annak a ténynek a ki-
mondasa, hogy mind nyelvi, mind gazdasagi, kulturalis, politikai szempontbdl igen meg-
osztott térségrdl van szo.

Konklaziok

Mind a f6ldrajz, mind a torténelem tankdnyvekben szerepl6 afrikai ismeretek, infor-
maciok és tankonyvi forrasok mennyisége — 6sszehasonlitva mas Eurdpan kiviili konti-
nensekkel — végiil is nem mondhaté kevésnek. A két tantargy tankonyvei azonban nem
épitenek egymasra, a tantargyi koncentracid lehet6ségét csak ritkan hasznaljak ki. Ebbol
kifolyolag elvész a szinergikus hatés, a sokféle foldrajzi és torténelmi ismeret nem alkot
egységes, koherens képet. A foldrajz és torténelemtankdnyvekben felmért Afrika-kép to6-
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redezett, motivalo ereje gyenge, nem 0sztonzi a tanuldkat ennek a hallatlanul gazdag és
sokféle orszagnak és az ott é16knek a megismerésére.

Afrika orszagai koziil Egyiptom okori torténete, valamint a gyarmatositas téma ttlrep-
rezentalt. Bar szélsdségesen negativ klisék, elditéletek nincsenek a tankdnyvekben, a
foldrajz konyvekben Afrika mégis egyoldaltan, a szegények kontinenseként jelenik meg,
a torténelem tankonyvekben pedig az eurdpai hatalmak befolyasi dvezeteként.

Mind a foldrajz, mind a torténelem tankonyvekbdl hianyzik egy rovid Osszegzés a
kontinens sajat torténetérdl. A torténelem tankonyvek Afrika-képe igen egyoldalu, a ko-
7061t ismeretek az eurdpai torténelemhez igazodva szelektivek. Afrika az eurdpai nagyha-
talmak szdmara fontos gazdasagi, politikai, katonai események szintere, a kontinensnek
sajat torténete azonban nincs. Végiil teljességgel hianyoznak az itt é16 népek ¢életét, szo-
kasait, mentalitasat, kulturalis eredményeit €s kincseit torténetiségében bemutatd kultir-
torténeti fejezetek.

A tantervfejlesztok és tankonyvirdk elott allo jovobeni feladat igy az alabbiakban fog-
lalhato 6ssze: e hatalmas kontinens komplex realitdsainak bemutatasa csak differencialt
megkozelitéssel lehetséges. Mennyiségi szempontbdl ez azt jelenti, hogy joval tobb tan-
konyvi tér sziikségeltetik a kontinens arnyalt, sokoldalu bemutatasahoz, mindségi szem-
pontbol pedig az egyoldalt, kizardlagos eurdpai megkozelités meghaladasat és a konti-
nens sajat perspektivainak, latoszogének érvényesitését tartjuk kivanatosnak.
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szemie

A foldrajz helye a hazai oktatasi
rendszerben

., Amikor fejlédésben lévé fiatalok szdmdra meg-
probaljuk ldthatova tenni a vilag nagysdgit és szép-
ségét, abban is reménykediink, hogy felébresztjiik
érdeklodésiiket ennek belsé dsszefiiggései irdnt.”

Konrad Lorenz

A Foldiink-kornyezetiink miiveltségi teriiletre — illetve az ennek
megfelelo tantdrgyra - 1j feladatok hdarulnak a NAT kereszttantervi
kovetelményeinek teljesitésében. Ugyanakkor a szaktandrok t6bbsége
nem tartja kielégitonek a tdargy presztizsét és a rendelkezésre dllo
idokeretet.

gerincét minden id6ében a tarsada-

lom 4ltal sziikségesnek tartott dol-
gok ismerete alkotta; ezek korének megha-
tarozasa tehat végsd soron a tarsadalom
feladata, s ilyen forman kiemelkedden
fontos koziigynek kellene tekinteniink. Ez-
zel szemben az elmult masfél évtized kor-
szakos jelentéségli — bar nem mindig kon-
zekvens — oktatasligyi reformjai az irott és
elektronikus médiaban alig keltettek fi-
gyelmet és az 0j tantervek értékrendjérol s
tartalmi célkitlizéseir6l nem bontakozott
ki széleskorl, nyilvanos vita. A szlikebb
szakmai kozegtdl eltekintve ugyanigy ér-
demi kritikai visszhang nélkiil maradtak az
Uj tankonyvek is — holott ezek a legna-
gyobb példanyszamban megjelend és a jo-
v6 kozmiiveltsége szempontjabdl valoszi-
niileg a legnagyobb hatasi irasmiivek. Epp
ezért kiilonosen orvendetes, hogy e folyo-
irat hasébjain most lehetdség nyilik egy-
egy tantargy — jelen esetben a foldrajz —
helyzetének sokoldalu bemutatasara és
elemzésére.

Kézhelynek szamit, hogy a miiveltség

A foldrajztél a ,Foldiink-
kornyezetiink’-ig

A foldrajz tanitasa a felvilagosodas ko-
raban lett altalanosan elismert része az eu-
ropai oktatasi rendszereknek. Hazankban a
Ratio Educationis 1777-ben tette kotelez6

tantarggya a kiralyi gimnaziumok vala-
mennyi osztalyaban, s egyszersmind sok,
akkortajt ujnak és igen korszertinek szami-
té modszertani Utmutatast is megfogalma-
zott. Az elmult tobb mint két évszazad
alatt természetesen mind a tarsadalom igé-
nyei, mind a pedagdgiai és a szaktudoma-
nyi ismeretek gyorsan fejlodtek és ez a
foldrajz valtozo tantervi sulydban és kove-
telményrendszerében is tikr6zodott. A 20.
szazad végén oktatott foldrajz mar korant-
sem csupan leird, hanem oknyomozd €s
szintetizalo jellegili tantargy, amely Ossze-
kotd kapocs a természet- és tarsadalomtu-
domanyi ismereteket kozvetitd targyak ko-
z6tt. A foldrajz keretein beliil szamos fon-
tos — az altalanos képzést nyujtéd iskolati-
pusokban 6nalléan nem képviselt — tudo-
manyteriilet (példaul foldtan, meteorolo-
gia, hidrolégia, térképészet, csillagaszat,
demografia, urbanisztika, kozgazdasag-
tan) alapvetd ismeretanyaga integralt for-
maban jelenik meg.

A foldrajznak ez a sajatos jellege indo-
kolta, hogy a Nemzeti Alaptanterv (NAT,
1995) készitéi onalldé miveltségi teriilet-
ként kezeljék. A miiveltségi teriilet elneve-
zése (,Foldiink és kornyezetiink’) azonban
nem volt épp szerencsés, hiszen egyrészt a
Fold nem tekinthetdé a ma él6 emberiség
kizardlagos birtokanak, masrészt a Fold és
a (foldi) kornyezet nem minésithetok egy-
mas mellé rendelt fogalmaknak, mint azt
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az ,,és” kotdszo sejteni engedi. Ennek elle-
nére a kerettantervek készitésének idején —
teljesen szokatlan médon — a tantargy ko-
rabbi nevét is a miveltségi teriiletével val-
tottak fel, majd ugyanezt az elnevezést —
kissé helyesbitett formaban (,Foldiink-
kornyezetiink’) — a NAT 2003 is atvette.

A NAT 2003 koncepcidjanak kimunka-
lasakor 0jbol vita targyava lett az a — véle-
ménylink szerint jol megfontolt — dontés,
amely a ,Foldunk-kornyezetiink’ témakort
kuilon miivel6dési teriilet rangjara emelte.
Bathory (2003) a foldrajz tanitasara fordi-
tott — mint latni fogjuk, amugy is csekély —
idOnek az ,Ember és tarsadalom’, valamint
az ,Ember és kornyezet’ blokkok kozott
torténd felosztasara tett javaslatot. Leg-
ujabban Ballér (2004) fejezte ki kételyeit a
miveltségi teriilet kiemelését illetden.
Mindkettdjiik érvelésében kulcsszerepet
jatszott az eurdpai oktatasi rendszerek tan-
tervi idéfelosztasardl altaluk kozolt 6ssze-
hasonlité tablazat, amely azonban a fel-
hasznalt forras (Key data, 2002) teljes fél-
reértésérol tanuskodik. Az eredeti tablazat
szerkesztéi ugyanis minddssze annyit tet-
tek, hogy a kuilonb6z6 orszagokban mas-
mas néven oktatott sokféle tantargyat az
idokeret szamszer(i 6sszehasonlitasa célja-
bél 6nkényesen csoportokba rendezték, és
példaul a foldrajzot a tarsadalomismereti
kategoriaba soroltdk be. Az igy Osszealli-
tott tablazat tehat az egyes orszdgok tan-
tervkészitési elveire €s gyakorlatara, az
esetleg megkiilonboztetett miveltségi te-
ruletekre vagy a tantargyak rendszerére
vonatkozoan semmiféle kdvetkeztetéshez
nem nyujt alapot.

A foldrajztanitas és a miiveltségi terii-
letek kozos kovetelményei

A kivanatos miveltség tartalmat illeté —
feltételezett — tarsadalmi kozmegegyezés
alapjan kijelolt fejlesztési kovetelményeket
a NAT (1995) uttoré6 modon foglalta egy-
ségbe, kiilon kiemelve koziiliik azokat,
amelyeknek az egész oktatast at kell hatni-
uk. A miiveltségi teriileteknek e kdzos — ke-
reszttantervi — kovetelményeit a késobbi
szabalyozasok — igy a NAT 2003 — csak-

nem valtozatlan formaban vették at. Bar a
kozos kovetelmények kisebb-nagyobb mér-
tékben valamennyi tantargyra, illetve ma-
veltségi teriiletre ronak bizonyos feleldssé-
get, kozottiik tobb olyan is van, amelynek
elérése a foldrajz kiilonosen aktiv szerep-
vallalasat feltételezi. Ezt tamasztjak ala a
hazai oktatasi intézmények, szakértok és ta-
narok igen széles korében végzett reprezen-
tativ kérddives felmérések (Uténé 2004a,
2004b) a foldrajz altal kozvetitett értékek-
r6l, valamint a kiilfoldi tapasztalatok és
iranyzatok, amelyeket az IGU (Nemzetkozi
Foldrajzi Unid) 1992-ben elfogadott alap-
vetd dokumentuma, a ,Foldrajztanitas
Nemzetkozi Chartd’-ja foglalt Gssze.

A kereszttantervi kovetelmények koziil a
foldrajznak a kornyezeti nevelésben betdl-
tott kulcsfontossagu szerepét a miiveltségi
tertilet, illetve a tantargy hivatalos elneve-
zése (,Foldiink-kornyezetiink”) onmagaban
is hangsulyossa teszi. Minthogy a NAT
eziranyl, példas részletességgel Kkifejtett
iranyelvei jol ismertek, ezlttal a Nemzetko-
zi Charta tomor Osszegzését idézziik:

,»A foldrajztanitas (a kornyezeti nevelés-
hez) oly médon jarul hozza, hogy biztosit-
ja: az egyének ébredjenek tudatdra sajat
viselkedésiik és a tarsadalmi magatartas
kovetkezményeinek, jussanak hozza a
megfeleld informacidkhoz és tegyenek
szert a sziikséges jartassagokra, amelyek
képessé teszik oket a kdrnyezet szempont-
jabol ésszert dontésekre, végezetil pedig
fejlodjon ki benniik a cselekvéseiket ira-
nyitd kornyezeti etika.”

A fenntarthaté fejlédéssel kapcsolatos
nevelési célok a NAT 2003-ban a korabbi-
aknal nagyobb sullyal jelennek meg. Az
IGU Oktatasi Bizottsdganak elnoke igy
foglalta 6ssze a foldrajztanitas e téren tel-
jesitend6é feladatait (Houtsonen, 2002):

— nyujtson alapvetd ismereteket a tanulok
szamara a fenntarthato fejlodés tarsadalmi,
gazdasagi és kulturdlis dimenzidirdl;

— tegye jartassa Oket a természeti, az
épitett és a tarsadalmi kornyezet valtozasa-
inak elemzésében és értékelésében;

— ismertesse meg veliik a kdrnyezetba-
rat, hatékony és fenntarthat6 termelési mo-
dokat és életformakat;
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— ébresszen felelsségtudatot a fiatalok-
ban, s tegye dket meggy6zddéssel, aktivan
elkotelezetté hazajuk és az emberiség
fenntarthat6 jovoje irant.

A hon- és népismeret tantervi kovetel-
ményeinek teljesitésében a torténelem és a
magyar irodalom mellett a foldrajztanitas-
nak mindig meghatarozo jelentdsége volt.
A haza foldrajzanak alapos megismerteté-
se és az ehhez kozvetlentil kapcsolddo er-
kolesi értékek, attitidok kialakitasa szinte
valamennyi orszag oktatasi rendszerében
kiemelt helyet foglal el.

A tdgabb hazahoz valé k6tddés, az eurd-
pai azonossagtudat kialakitasa és az embe-
riség kozos, globalis problémairdl s ezek
bonyolult 6sszefliggéseirdl adott attekintés
ugyancsak régota a foldrajz feladatai kozé
tartozik. Az eurdpai integracio folyamatai-
nak és miikodésének bemutatasa mar 1978
oOta tag teret kapott a kdzponti tanterv alap-
jan késziilt egységes kozépiskolai foldrajz
tankonyvekben, s ezzel hazank joval meg-
elozte a legtobb nyugat-eurdpai orszagot
is. Emlitést érdemel, hogy a kézelmultban
végzett felmérés soran mar a nyolcadik
osztalyos tanuldk is a foldrajz tantargyat
jelolték meg eurdpai unids ismereteik o
forrasaként. (Karlovitz, 2004)

Az informacios és kommunikacios kul-
tara, a megismerési képességek fejlesztése,
valamint az egészséges életmodra nevelés
terén a foldrajzban — tébb mas tantargyhoz
hasonldan — igen sok lehetdség rejlik. A pa-
lyaorientacio esetében ismét kiemelésre ki-
vankozik, hogy a tantargy szamos termé-
szet- és tarsadalomtudomany alapjainak ¢s
moédszereinek megismertetése révén az
ezek iranti érdeklodést is folkelti. A felvé-
teli vizsgak tapasztalatai egyértelmiien tiik-
rozik, hogy a geoldgus, meteorologus, csil-
lagész, térképész, hidroldgus, sét nem cse-
kély részben a kdzgazdasagi, idegenforgal-
mi vagy kereskedelmi palyara késziilok is
a foldrajztanitasbdol meritették a fels6foku
tanulmanyok megkezdéséhez sziikséges is-
mereteket és motivaciot.

A NAT jovobe mutatd, atfogd nevelési
kovetelményeinek e rovid attekintése min-
den bizonnyal érzékelteti: a személyiség
fejlesztésében, a 21. szazad eurdpai és ma-

gyar polgaratol elvarhaté miiveltség meg-
alapozasaban rendkiviil fontos feladatok
varnak a foldrajztanitasra. Ujfajta kihivast
jelent a tantargy oktatoi szamara a tomeg-
kommunikacid €s az informatika forradal-
ma is. Nyilvanvald, hogy sem az irott és az
elektronikus sajtoban, sem az interneten
elérhetd toméntelen informacié nem nyujt
tudomanyosan megalapozott, hiteles és
rendszerezett ismeretanyagot, nem alakit
ki koherens vilagképet. A hirek 6z6nében
vald eligazodasra, az osszefliggések felis-
merésére, az informaciok kozotti ésszeri
valogatasra, hitelességiik mérlegelésére,
értelmes befogadasukra a kozoktatasnak —
nem kis részben a foldrajztanitasnak — kell
képessé tennie a fiatalokat. Ehhez azonban
természetesen idore van sziikség. Nem
meglepd, hogy a mar idézett reprezentativ
felmérés (Uténé, 2004a, 2004b) szerint a
szaktanarok kétharmada a f6ldrajz oktata-
sanak jelenlegi legnagyobb problémajat az
idOkeret sziikosségében latja. Ez indokol-
ja, hogy a tantargy helyzetét a tovabbiak-
ban a rendelkezésre allo tantervi id6 szem-
pontjabol vizsgaljuk meg.

A tantervi idé alakulasa

A NAT egyik szellemi atyjaként tisztelt
Bathory (2003) allaspontja szerint az
egyes tantargyak tanitasara rendelt id6
nem vagy alig fligg dssze az adott teriile-
ten elért tanuloi teljesitménnyel. Ez a véle-
mény — melyet pontosan nem idézett kiil-
foldi kutatasi eredményekre alapoz — 4lta-
lanossagban is vitathato. Kozismert ta-
pasztalat ugyanis, hogy heti két 6ranal ki-
sebb iddkeretben a tantargyak oktatdsa
gyorsan veszit hatékonysagabol. A korsze-
ri pedagdgiai modszerek alkalmazasa
eredményesebb ugyan, de egyszersmind
tobb iddt is igényel, mint az anyag puszta
,leaddsa”, az egyszer( tandri magyarazat.
Am ha az ismeretek atadasat sikeriilne is
gyorsitani, a nevelési célok eléréséhez nél-
kiil6zhetetlen marad a tanar személyiségé-
nek hatasa, amelynek kifejtéséhez megint
csak idére van sziikség. A szemléltetés —
kulonosen a vilaghalo €s a multimédia ré-
vén hirtelen kiboviilt lehetdségei miatt —
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szintén tobb és tobb idét kivanna. Az alab-
biakban arra a kérdésre igyeksziink objek-
tiv valaszt keresni: vajon indokolt-e, hogy
a foldrajztanitas legfobb gondjat a tanarok
talnyomo tobbsége a sziikos tantervi ido-
keretben latja vagy ezuttal is csupan vala-
miféle partikularis érdek megnyilvanula-
sardl, esetleg a szaktargy iranti — megbo-
csathato — elfogultsagrol van sz6.

A NAT (1995) tiz miveltségi teriilete
koziil a ,Foldiink és kornyezetiink” volt az
egyetlen, amelyik sem az 1-4. osztaly,
sem az 5-6. évfolyam tantervében nem
kapott helyet, és csupan a 7-10. osztaly-
ban jelent meg, rdadésul ott is minden mas
miuveltségi tertiletnél kisebb ardnyban
(4-7 szazalékkal) részesedve az orakeret-
bol. A késébbi szabalyozasok sem hoztak
érdemleges valtozast; igy a legtobb helyi
tanterv a 7-8. osztalyban heti 1,5 6rat, a
9-10. osztalyban 2-2 érat biztosit a fold-
rajz tanitasara.

A tantervi id6 felosztasarol a NAT ké-
szitése, valamint revizidja soran — megle-
hetdsen sziik kdrben — Bathory (2003) sze-
rint az oktataspolitikai prioritasok, a hazai
tantervi hagyomanyok és a nemzetkozi
trendek alapjan dontottek. A kozos (ke-
reszttantervi) kovetelményeket joggal te-
kinthetjik oktataspolitikai prioritasnak, és
konnyen belathato, hogy a foldrajzra ezek

teljesitésében — kiilonos tekintettel a kor-
nyezeti nevelés és az eurdpai azonossagtu-
dat novekvo fontossadgara — a korabbiaknal
nagyobb szerep harul. Ez szoges ellentét-
ben van a tantargy oktatasara szant csekély
oraszammal. Ha pedig a tantervi hagyo-
manyokat vesszik alapul (1. tdbldzat), azt
latjuk, hogy a foldrajztanitas heti drasza-
ma minden idék abszolit minimumara
zsugorodott.

Foldrajztanitasunk helyzete
nemzetkozi 6sszehasonlitasban

A hazai foldrajzoktatas helyzete nem ér-
tékelheté nemzetkdzi Osszehasonlitasi
alap nélkiil. Epp ezért 2001 6szén a Nem-
zetkozi Foldrajzi Unid tantargypedagogiai
folyoiratanak felkért szerkesztdiként szé-
leskorii felmérést végeztiink azzal a céllal,
hogy a volt szocialista orszagokban végbe-
ment rendszervaltozasnak és a vele jard
tantigyi reformoknak a foldrajztanitasra
gyakorolt hatasat megismerjiik. (Horvdth
és Probald, 2002) A szamos kiilfoldi f6l1d-
rajztanar és szakérté kozremikodésének
eredményeként kirajzolodé helyzetkép
részletes elemzése meghaladna e tanul-
many kereteit; az dsszehasonlitas legfon-
tosabb adatai (2. tdbldzat) azonban 6nma-
gukban is sokatmondok.

1. tdbldzat. A magyarorszdgi foldrajztanitds tantervi orakerete. (Megjegyzés: A tabldzat a heti kotelezd
oraszamokat tartalmazza. * = kornyezetismeret (foldrajzi elemekkel) + = Foldiink és kornyezetiink)

Altalanos iskolai osztalyok Gimndziumi osztalyok
Tanterv éve
V. V. VL VIL. VIIL I 1L I 1v.

1950 3 4 4 3 - 3 3 3

1956 2 2 3 2 2 2 3 2

1962 * 2 2 2 2 2 3

1965 * 2 2 2 2 2 2 2

1978 * * 2 2 2 3 3
NAT 1995+ 1-2 1-2 12 12
Kerettanterv+

1,5 1,5 2 2
2000
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2. tablazat. A foldrajztanitas kotelezd heti oraszdma néhdny kelet-kozép-eurdpai orszdgban és Ausztridban
(2001-2002). * = integrdlt, alapozo tantargy foldrajzi elemekkel x = Foldiink és kornyezetiink + = Foldrajz
és gazdasdgtan; emellett hasonlo oraszamban tanitjak a Biologia és kornyezettan tantdargyat is. Megjegyzés:
a tabldzat az dltaldnos képzést nyujto iskolatipusokra vonatkozo, eldirt minimadlis oraszamokat tiinteti fel.

; Len- Ma-

) Eszt- | Lett- Lit- Cseh- Szlo- Roma- Szlo- Auszt-

Evf. gvyel- gyar-

orsz. orsz. | vania | orszag vakia nia vénia ria+
orszag orszag

6 * 2 2 2 2 * 1-1,5 1 2 *
7 2 2 3 2 2 4 1-1,5 2 2 1,5%
8 2 2 172 2 2 4 2 1,5 2 1,5%
9 2 2 2 2 1 4 1-1,5 2 2 2%
10. 2 2 12 2 2 1 1-1,5 2 2 2%
11. 2 2 1 1-1,5 2 2
12. 1 2 2
13. 2

A felmérés soran az oktatasi rendszer at-
alakulasarol és a foldrajztanitas trendjérdl
Osszegylijtott informacidk alapjan a kovet-
kezok allapithatok meg:

— a politikai és gazdasagi rendszervalto-
zas utan valamennyi volt szocialista or-
szagban sor keriilt az oktatasi rendszer re-
formjara, amely altaldban egységes kon-
cepcid alapjan ment végbe;

— az integralt tantargyaknak (muveltségi
terlileteknek) a balsiker(i amerikai modell-
hez igazodd bevezetése, illetve térnyerése
csak az also osztalyokban figyelhetdé meg.
A foldrajz azonban minden orszagban
onallo, kiilon tantargy maradt; nevét egye-
diil Magyarorszagon valtoztattak meg;

— egyes orszagokban a reform — foként az
informatika és a nyelvoktatas javara — csok-
kentette ugyan a foldrajz heti kotelezd ora-
szamat, am ugyanakkor tdgabb teret nyitott a
helyi tanterv alapjan bdségesebb idokeretben
torténd vagy fakultativ oktatasa el6tt;

— Lengyelorszagban, Romanidban,
Ausztridban és Szlovakiaban az érettségit
megel6z6, legfelsé kozépiskolai osztalyban

is tanitanak foldrajzot, s6t Szlovakiaban ép-

pen a geookoldgia €s a kdrnyezettani isme-
retek megfeleld alapot, eldzetes felkésziilt-
séget igényld oktatdsa kerlilt erre a szintre;

— valamennyi vizsgalt orszag koziil ha-
zankban lett a legkisebb a foldrajz, ezen
beliil pedig kiilondsen a regionalis fold-
rajz, valamint a honismeret szamara bizto-
sitott drakeret.

A magyarorszagi foldrajztanitas lehetdsé-
gei tehat kozeli és tavolabbi szomszédaink-
kal Osszehasonlitva is katasztrofalis mély-
pontra stillyedtek egy olyan korszakban,
amikor a vilag dolgairol valé tajékozottsag
minden korabbinal nagyobb jelentdségre
tett szert. Az emberiség jovojének sorskér-
déseit érintd témakra, a foldrajzi alapisme-
retek elsajatitasara és a kornyezeti nevelésre
fordithato tantervi id6keret korantsem ele-
gendo a kitiizott fejlesztési célok eléréséhez.
Kiilondsen nagy sziikség lenne arra, hogy e
témakat — barmiként nevezziik is a tantar-
gyat — a gimnazium legfelsd osztalyaban
oktassak, amikor az addig megszerzett is-
meretek mar alkalmassa teszik a tanulokat e
bonyolult, sokrétli Osszefliggéseket rejtd
kérdéskorok feldolgozasara.
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Végiil utalunk arra, hogy a tantervi id6
kortl fel-fellangolo vitak egyik oka az le-
het, hogy a tandrak szama Magyarorsza-
gon Osszességében is rendkiviil alacsony,
s6t az 5-8. osztalyban Eurdpa valamennyi
orszaga koziil nalunk a legkisebb. (3. tab-
ldzat) A tanuldk tulterheltsége tehat — ha
van ilyen — semmiképp sem magyarazhatd
a kotelezd iskolai elfoglaltsaggal. Vitatha-
t6 az a foltételezés is (Bdthory, 2003),
amely szerint egy-egy milveltségi teriilet
vagy tantargy idokeretét csakis valamely
masik rovasara lehetne bdviteni.

Osszefoglalasként megallapithat, hogy
a foldrajztanitas jelenlegi csekély orasza-
mat sem az oktataspolitikai prioritasok, sem
a hazai hagyomanyok, sem a nemzetkozi
trendek nem indokoljak. Ezért elobb-utobb
elkertilhetetlentil sort kell keriteni a fold-
rajztanitas idokeretének Gjboli atgondolasa-
ra és rendezésére. A helyi tantervek készité-
se soran addig is célszerli lenne figyelembe
venni a ,Foldrajztanitas Nemzetk6zi Char-
t4ja’-nak — a kiilfo1di példak alapjan korant-
sem talzott — kivanalmait: ,,A foldrajznak
szaktanarok altal tanitott kiilon tantargynak
kell lennie, amely az altalanos és kdzépfo-
ku iskolak kotelezd tantervi torzsanyagaba
tartozik. (...) Ahol bizonyos korosztalyok
szamara komplex, integralt tantervek hasz-
nalatosak, azok programjaban a f6ldrajznak
(...) vilagosan és egyértelmiien meghataro-
zott helyet és feladatot kell kapnia. Rendki-
viil fontos, hogy valamennyi didk tanulo-
évei soran mindvégig folyamatosan része-
siiljon foldrajzi képzésben. Csak igy bizto-

sithat6 a foldrajz teljes értékii hozzajarulasa
az altalanos muveltséghez, valamint a tanu-
16k magan- és kozéleti tevékenységre vald
felkészitéséhez.”
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Orszag B D DK GR E F

IRL 1 NL A P FIN

Alsf. 849 | 790 | 780 | 919 | 866 | 842

1002 | 933 1067 | 870 | 875 855

Fels. 849 | 846 | 900 | 788 | 930 | 957

1002 | 767 1000 | 960 | 613 812

Orszag | UK(EW) | UK(Sc) | CZ | PL RO SLO SK BG HU
Alsf. 950 1045 782 | 773 | 878 783 725 765 694
Fels. 950 1045 869 | 800 | 850 912 837 837 833
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Uj alapképzési szak foldrajzbol

Anglia sok intezményében mondjdk: a foldrajz nem szakma, hanem
akademiai tudomdnyadag. En hiszek abban, hogy a geogridfia
munkaero-piaci szakmakeént
is letezhet.

z EU tagallamai 1999-ben meg-

egyeztek az eurdpai felsdoktatasi

rendszer harmonizalasardl. A cél
ekkor az volt, hogy az Eurodpai Felséokta-
tasi Térség oktatasi-kutatasi kapacitasa és
produkcidja 2010-re els6 legyen a vilagon
és meghaladja az amerikait is. Az eurdpai
munkaerdrendszernek — 0sszevetve példa-
ul az amerikaival — a hatékonysag szem-
pontjabdl érezhetéen két gyengébb pontja
van. Az egyik a munkaerd kis mobilitasa,
a masik pedig a képzettségek nehézkes
Osszehasonlithatésaga. Alapvetéen ezek-
nek a hatranyoknak a képzés oldalarol tor-
ténd oldasat szolgalja az a harmonizacids
rendszer, amelyet Bolognaban irtak ala,
innen ered, hogy az 4talakitast a Bologna-
folyamat névvel illetik.

A Kkétciklusua képzési rendszer

A kozosen ajanlott rendszerré a kétcik-
lust, angolszasz modell valt. A Magyaror-
szadgon is hasznalatos porosz hagyoma-
nyokra éptild fels6foku képzés dualis, két-
szint(i, ahol a két szintet fOiskoldk és az
egyetemek jelentették. A munkaer6piac ki-
vanalmai ugyan pontosan nem jelezheték
elére, mégis bizonyos nemzetkozi tenden-
cidk jol latszanak. A hazai viszonyoknal
maradva, ilyen igény az, hogy a leend6
szakemberek rovidebb id6 alatt a piac ren-
delkezésére alljanak, tobb gyakorlatias is-
merettel és tovabbépithetd képességekkel
rendelkezzenek. Ez jol harmonizal az ok-
tatdsi kormanyzat hatékonysdgnovelési
szandékaval, azaz: tartsanak a képzések
rovidebb ideig és a hallgatok 1éphessenek
ki hasznosithaté szaktudassal hamarabb az
els6 oktatasi ciklusbdl. Fontos cél volt —
épp a munkaerdé mobilitasat erdésitendd — a
hallgatéi (és oktatdéi) mozgéasszabadsag

novelése, a rendszerben tanuldok szamara
az atjarhatosag, a kilfoldi képzés, a szak-
képzés beilleszthetdsége €s nem utolsd
sorban a végzettségek, diplomak eurdpai
mértékli attekinthetdsége és Osszemérhe-
tosége.

Az angolszasz rendszer két ciklusat a
bachelor és a master szint jelenti, amelyet
a természettudomanyokban a ,,tudomany”
(science), a bolcsészettudomanyban pedig
a ,,mivészet” (art) roviditésekkel egészi-
tenek ki és igy lesz BSc vagy BA, illetve
mesterszinten MSc, MA ciklust a képzés.
A hazai rendeletalkotasban a B szintet
alapszakoknak nevezik, az M szint a mes-
terszint megnevezest kapta. A varhatoan
2004 augusztus végén megjelend kétciklu-
su képzéssel kapcsolatos hazai rendelet az
els6 ciklusra, hivatalos nevén az alapsza-
kokra (a B képzésre) altalaban 180 kredit,
azaz 6 félévnyi, a mesterképzésre pedig al-
talaban 120 kreditnyi tanulmanyi keretet
szab meg. Ettdl van eltérés, a foldrajzzal
kapcsolatosakat késoébb még vazoljuk.
Vannak olyan szakok, amelyek nem vesz-
nek részt a kétciklusa képzésben, ami a
képzés hazai és eurdpai hagyomanyait és a
rendszer belsd erdviszonyait is jelzi. Ilyen
példaul az orvos, fogorvos, jogdsz, gyogy-
szerész, mivészképzés, de ezek bizonyos
elemei részei a kétciklusu képzésnek: pél-
daul munkaiigyi kapcsolatok a jogi kép-
zésben.

Az Uj rendszer jelentdsen atformalja a
képzési szerkezetet. Ma még tébb mint
400 szakon lehet egyetemekre és f6isko-
lakra jelentkezni, ugyanakkor az alapsza-
kok szama 2006-t61 100-105-re csokken.
Ez azt is jelenti, hogy megszlnik a f6isko-
lai és egyetemi képzés parhuzamossaga,
alapképzésre és mesterképzésre kaphatnak
akkreditacidt az intézmények, viszonylag
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jol meghatéarozott szabalyok mentén. Igy
egy foiskolan is elképzelheté mesterkép-
zés, ha fel tudja mutatni az akkredita-
ciohoz sziikséges személyi €s targyi erd-
forrasokat és egy mai egyetemen is elmé-
letileg elképzelhetd, hogy féleg alapkép-
z¢s folyik majd. Az az igazsag, hogy a két-
ciklust képzés nem is 2, hanem inkabb 4
szintbol all. A mar vazolt alap- és mester-
képzéseken tul a Magyarorszagon nem na-
gyon népszer( felséfoka szakképzéssel in-
dulhat és a doktori képzéssel zarulhatnak a
tanulmanyok. A jelenlegi rendelettervek
szerint 2006-t6] mar csak az uj alapképzé-
sek indithatok, azaz foldrajzbdl csak fold-
rajz alapszakra lehet jelentkezni. Mester-
képzésre az alapképzés teljesitése jogosit
fel. Az elektronikus hallgatdi nyilvantartas
¢és a kreditrendszer ugyan el6készitette a
valtozast, de Osszességében az lathato,
hogy az oktatés szerkezete az utdbbi évti-
zedek legnagyobb atalakuldsa el6tt all.

A foldrajz alapszak szakmai hattere

Az 1j alapszakok szakmai hatterét tehat
a hallgatok szabadabb ismeretszerzési fo-
lyamata, a konnyebb atjarhatésag, a mobi-
litasi készség novelése és mindenekel6tt a
munkaerdpiacon is hasznosithatd szakis-
meret elsajatitasa jelenti. Az uj alapképzés
erdsen feltételezi, hogy a végére a hallga-
tok nagyobb részének — munkaerdpiacon
is hasznosithaté — szakismerete lesz. A
foldrajz esetén ezt ugy javasoljuk megol-
dani (mas természet- €s felteheten a ta-
narképes bolcsész szakoknal is ez a hely-
zet), hogy a képzést legalabb 3 szakirany-
ra agaztatjuk el. A torzstargyakon kiviil
egy kicsit mast, gyakorlatban alkalmazha-
t6 ismeretet is kell a képzés egy részében
elsajatitania annak, aki kilép az alapszak
elvégzése (,,diplomaszerzés”) utan a rend-
szerbol. Ezt a MAB professzionalis irany-
nak nevezi. Mast is, ,,tobb szaktargyi is-
meretet” kell szereznie annak, aki egy sz{i-
kebb teriileten mesterszinten kivanja foly-
tatni tanulmanyait (hogy a MAB nevezek-
tananal maradjunk: ez az akadémiai irany)
¢s megint mast kell tanulnia annak, aki ta-
narnak késziil. Mai tudasunk szerint lehet

olyan alapszak — példaul fizika — ahol ez a
harom Iényegi szakirany (gyakorlati, el-
méleti és tanar) még tovabb bdviilhet.
Mindenesetre a foldrajzon beliili az alap-
szak tovabbi belsd specializacidit nem ki-
vannank novelni, de persze a gyakorlati
iranyban ez nem zarja ki, hogy sokfajta
képzéssel is talalkozhasson a hallgats. A
kormdanyzat tigyis timogatni kivanja a fon-
tosnak tartott szakképzést, ugy, hogy an-
nak, aki (példaul OKJ-s szakmaval) az
alapképzés utan kilép a rendszerbdl, to-
vabbi 30 kredit (kb. egy félév) allami fi-
nanszirozast nyujt az ismeretek megszer-
zésére. Az még nem kidolgozott, hogy ez a
hallgaté milyen feltételekkel, mennyi id6
mulva mehet esetleg tovabb mester szint-
re. Az mas kérdés, sziikséges-e a tovabblé-
pés a mester szintre, hiszen a szakiranyt
tovabbképzési szakok sok esetben talan
elegend6 kiegészitést jelentenek a tudas
felfrissitésére. Az elképzelések szerint az
alapképzésre belépd hallgatok felének a
munkaerdpiacon hasznalhaté szakmaval
kellene kilépnie a rendszerbdl, kb. negye-
de mehetne tovabb tanari iranyban, masik
negyede foként elméleti mesterképzésben
részesiilhetne és valhatna egy szlikebb te-
rlilet kutatdjava.

Ez az a pont, ahol bizony erésen el kell
gondolkodnunk a geografia helyzetérol.
Anglia sok intézményében mondjak: a
foldrajz nem szakma, hanem akadémiai
tudomanyag. En hiszek abban, hogy a geo-
grafia munkaerd-piaci szakmaként is 1¢é-
tezhet. Emellett persze azok a rokon, a
munkaerdpiac altal inkabb ismert szakmak
képesitése johet még szoba, amit szamos
felsdoktatasi intézményben igy-tigy ma is
tanitunk (pl. idegenforgalmi, térségfejlesz-
tési menedzser vagy geoinformatikus), és
néhany OKlJ-s szakma kiadasara is nyilik
lehetéség a geografus asszisztens/techni-
kus mellett. A hallgatok végzésénél — a
gyakorlati kimenetnél — még a felséfoka
szakképzések is szoba johetnek.

A szabalyozas szerint tanari végzettség
csak mesterképzésben szerezhet6. Ez egysé-
ges tanarképzést jelent, megsziinik a tanar-
képzés foiskolai €s egyetemi felosztasa. A
végzett tanaroknak alkalmasnak kell lenni-
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ik az 5-12 éves tanuldk oktatasara. Ez va-
16s poziciovesztést jelent a foldrajznak (€s
hasonléan t6bb mas szaknak, példaul a ter-
mészettudomanyoknak), ugyanis az 5-6. is-
kolaévben a szakorak egy kisebb részének
megtartasara a tanitok jogosultsagot kapnak.
Az egységes tanarképzés szokatlan lehet
sok érintettnek, de az maga egzisztencialis
bizonytalansadgot nem gerjeszt. Az viszont
biztos, hogy minden kerettanterv €s tanul6i
kompetenciaszabalyozas ellenére, ha a fold-

(példaul 2/3-4t), annyit, amivel akar kuta-
tdi szakiranyon, akar gyakorlati szakirany-
ban tovabbi ismereteket tud gytjteni. Aki
tandrnak késziil, az a maradék idében (a
180 kredit 1/3-aban) a ,masik szakbol”
példaul bioldgiabol vagy rajzbol gydjt
krediteket, annak a targynak az alapozasa-
hoz. El kell kezdenie a tanari mesterséggel
kapcsolatos ismeretek tanulasat is (leg-
alabb 10 kredit értékben). Igy a tanari
szakiranyban féloldalas képzés folyik

rajz eldre akar lépni,

alapszakon, tobb

akkor egy kicsit mast
és egy kicsit mas-
képp, mas szerkezet-
ben (is) kell tanitani.

A kétciklusa kép-
z¢si rendszer rende-
lete, a tanarszakok
esetén  ,legalabb
masfél” szakrdl szol
(a fél szak az integ-
ralt szakok erdsza-
kos rendszerbe szu-
szakolasat jelenti),
de (elvileg) tamoga-
tott a kétszakos kép-
zés. Ez nem konnyen
illesztheté a bemuta-
tott rendszerbe, de
megoldhato, hogy a
bolesész-, készség-,
természettudomanyi
stb. szakok tetszés
szerint kombinalha-
tok legyenek. A meg-
oldasnal figyelem-
mel kell arra lenni,
hogy nincs kiilon ta-

Az alapképzéssel a rendszerbol —
legaldbbis dtmenetileg — kilépok
helyzetét nemigen lehet 1igy mi-
nositeni, hogy ilyen képzettségii-

ekre igény a munkaeropiacon
nincs; azt gondoljuk, a sikeres in-
tezmények taldlnak majd olyan
képzéseket, amelyek a hallgatok
szdmdra vonzoak és a piac szd-
mdra elfogadhatoak lesznek.
A hazai felsdoktatdsi intézme-
nyek jellemzoéen regiondlis bed-
gyazoddsiak, ezen azt értjiik,
hogy a hallgatok tobbsége a koz-
vetlen foldrajzi régiobol érkezik.
Ez azt sugallja, hogy nem az
alapkeépzés, hanem a specidlis is-
mereteket nyiijto mesterképzeés
szintjéen lesz élez6do verseny az
intézmények kézott. A mesterkép-
z6s szabdlyozdsa azonban még
tartogathat ebben az tigyben
meglepetéseket és kiizdelem bon-
takozhat ki az intézmények
kozott.

kreditet kell tel-
jesiteni bemeneti
,,f0szakbodl” és keve-
sebb a ,,masik” szak-
jabdl. Ez a rendszer
lehetévé teszi, hogy
a hallgaté rugalma-
san alakitsa tanul-
manyait, €s ha raéb-
red, hogy nem tud
megbirkdzni ezekkel
a kihivasokkal a ma-
sik két szakiranyba
viszonylag kis vesz-
teséggel atléphet. A
képzés kiegyenlité-
sére a mesterképzés-
ben kertl sor. Itt az
alapszakbdl keve-
sebb, a , masodik
szakbol” tobb kur-
zust kap a hallgato,
Osszesen szakonként
kb. 100-110 kredit
értékben. Ezt 50 ta-
nari mesterséggel
kapcsolatos kredit

nari bemenet, egy
szakmai bementen kell a hallgatonak fel-
so6foku tanulmanyait megkezdeni. A meg-
oldast ennek keretében (példaul szakira-
nyokkal kell megtaldlni). A tanari szakma
az, amit egyszerre feszitenek kiilsé €s bel-
sO érdekek €s valds szakmai problémak. A
foldrajz esetén (hasonldan a természet- és
bolcsészettudomanyok tobbségéhez) a
megoldas lényege az, hogy a bemeneti
alapszakon ( példaul f6ldrajzon) a hallgatd
az ismeretek nagy részét megszerzi

egésziti ki. A sokat
emlitett gyakorlatorientaltsag a tanarsza-
kon is tamogatott torekvés. Azért, hogy a
hallgatok gazdagabb tapasztalatokkal
kezdhessék munkajukat az iskoldban még
tovabbi 30 gyakorlati kredit all rendelke-
zésre, amelynek keretében — rezidensrend-
szerben — fél évet az iskolaban valds ko-
rilmények kozott gyakorolhatnak. A rész-
letek még nem kidolgozottak ebben.

Ha a foldrajz szakma megfelelden érvé-
nyesiti érdekeit és be tudja mutatni, hogy a
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tarsadalom szamara értékes szakképzést is
tud nyujtani, akkor a felsdoktatasi intézmé-
nyek megdrizhetik Osszességiikben azt a
felvételi szamot, mert érdekl6do van, amit
a foiskolak (csaknem 600) és az egyetemek
(csaknem 300) 2004-ben allami finansziro-
zasi formaban 1 belépdként elérnek (nap-
pali tagozatra). A mai ismereteink alapjan
orszagosan ugy becsiilhet6 tehat, hogy kb.
900-1000 hallgatdé kezdheti meg 2006-t61
az Uj foldrajz alapszakon tanulmanyait.
Kozilik elindulhat majd — 2009-ben —
2-300 hallgatd a tanarképzés mesterszak-
jara, és ez a Iétszam fedezi a tanarsziikség-
letet. A 2-300 kutatoval szakmailag nincs
igazan gond abban az értelemben, hogy a
geografusképzésben van minta a képzésiik
tartalmara vonatkozodan. Az alapképzéssel
arendszerbol — legalabbis atmenetileg — ki-
1€pdk helyzetét nemigen lehet tigy mindsi-
teni, hogy ilyen képzettségiickre igény a
munkaerdpiacon nincs; azt gondoljuk, a si-
keres intézmények talalnak majd olyan
képzéseket, amelyek a hallgatok szamara
vonzoak €s a piac szamara elfogadhatdak
lesznek. A hazai fels6oktatasi intézmények
jellemzdéen regiondlis bedgyazddasuak,
ezen azt értjik, hogy a hallgatok tobbsége
a kozvetlen foldrajzi régiobol érkezik. Ez
azt sugallja, hogy nem az alapképzés, ha-
nem a specialis ismereteket nyujté mester-
képzés szintjén lesz élezddd verseny az in-
tézmények kozott. A mesterképzés szaba-
lyozédsa azonban még tartogathat ebben az
ligyben meglepetéseket és kiizdelem bon-
takozhat ki az intézmények kozott. Az
egész képet tovabb szinesiti, hogy lesz
foldtudomany alapszak, de annak ugyan-
olyan gyakorlati kimeneti gyengeségei
vannak (nem tanarképes szaknak elfoga-
dott alapszak), mint a geografus-foldrajzos
B szaknak. Es akkor még nem beszéltiink
arrdl, hogy miként fogadunk mesterkép-
zésben mas alapképzésbdl érkezdket, és
vajon kik fogadjak be a foldrajzos alapdip-
lomat mesterszinten.

A foldrajz alapszak szerkezete

A f6ldrajz 0j alapszak tervezetét a hazai
felsdoktatasi intézmények kozosen készi-

tették el és nyujtottak be alapitasi kérelem-
mel a Magyar Akkreditaciés Bizottsaghoz.
A képzés szerkezete egyszerli, modulrend-
szer( logikai vaz szerint felépiil6. A modu-
lokat alapozd-, szakmai torzsanyagra ¢s
differencialt szakmai csoportokba rendez-
tik. Minden modulra (és annak minden
fontos ugynevezett ,,torzstargyi” kurzusa-
ra) minimum-maximum kreditértéket hata-
rozott meg a grémium, hogy az alapszak-
képzések orszagos szinten parhuzamosit-
hatéak legyenek, harmonizaljanak. A mo-
dulok az alabbiak (zardjelben a kurzusok-
bol Gsszesen teljesitendd kredit értéke):

Alapozo modulok

A. Természet- és tarsadalomtudomanyi
alapozd modul (Osszes elvart kredit: 10—16).

Kotelez6 tartalma: matematika, infor-
matika, természettudomanyi alapismere-
tek (kémia, bioldgia, fizika), Eurépai Uni-
0s alapismeretek, kozgazdasagtan, tarsa-
dalomtudomanyi alapismeretek (példaul
szociologia, demografia) és az intézmény
hagyomanyainak ¢és lehetéségeinek meg-
feleld tovabbi természet- és tarsadalomtu-
domanyi alapismeret.

B. Foldtudomanyi alapoz6é modul
(0sszes elvart kredit: 13-21).

Kotelezd tartalma: éghajlattan, térkép-
tan, foldtan, tovabbi foldtudomanyi alapo-
76 ismeretek.

C. Foldrajzi alapoz6é modul (6sszes el-
vart kredit: 13-21).

Kotelezé tartalma: geomatematika (sta-
tisztika, dinamikus foldrajz, kvantitativ
foldrajz, teriileti statisztika stb.), geoinfor-
matika (GIS, RS, digitalis térképezés, 6sz-
szefuggés-elemzes stb.), foldrajzi gondolko-
dasmod (torténeti foldrajz, kornyezetvéde-
lem, bevezetés a foldrajzba stb.), foldrajzi
vizsgalati, kutatasi modszerek, technikak.

Szakmai torzsanyag

A. Természetfoldrajzi térzsmodul (6sz-
szes elvart kredit: 12-20);

Kotelezé tartalma: geomorfologia és
bels6 erok, talajfoldrajz, biogeografia,
hidrogeografia, tovabbi, az intézményi ha-
gyomanyoknak megfelelé kurzusok (pél-
daul tajokoldégia, zonalitds, szintézis).
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B. Tarsadalomfoldrajzi torzsmodul
(6sszes elvart kredit: 12-20);

Kotelezo tartalma: népesség- és telepii-
1ésfoldrajz, altalanos gazdasagi foldrajz
(mezdgazdasag, kozlekedés, ipar, infrast-
ruktara foldrajza), tovabbi, az intézményi
hagyomanyoknak megfelelé kurzusok
(példaul politikai, etnikai, vallasfoldrajz).

C. Regionadlis foldrajzi térzsmodul (6sz-
szes elvart kredit: 12-24);

Kotelezo tartalma: Eurdpa természet- és
tarsadalomf6ldrajza, Magyarorszag (a Kar-
pat-medence) természet- és tarsadalom-
foldrajza, tovabbi regiondlis ismeretek.

Differencialt szakmai ismeretek

A képzés sajatossaga, hogy tanulmanyai
soran a hallgatonak az alapozé és a szak-
mai torzsanyagon tal tovabbi szakmai is-
mereteket kell szereznie. Ezt az alabbi ha-
rom nagyobb szakiranyban, csoportban te-
heti meg:

A. Tanari felkészitd modul (tanari szak-
irany);

B. Foldrajzi/f6ldtudomanyi — geografus
— kutatéi felkészité modul (kutatoi/akadé-
miai szakirany);

C. Gyakorlati felkészité6 modul (gyakor-
lati, professzionalis szakirany).

Lathaté, hogy mindharomnak mas az
iranyultsaga, masra készit fel. A tanari
szakiranyban a tanari mesterségbe beveze-
t6 kurzusokat és a masodik szak alapjait ta-
nulhatja a hallgatd, a kutatdi szakiranyban
tovabbi alapozast kaphat a majdani szak-
mai mesterképzéshez. Most ugy véljiik,
hogy ebben a szakiranyban is kellenek fo-
kuszpontok, ez persze erésen fliggeni fog
attol, hogy az intézmények milyen mester-
képzésre készitenek majd el6. A mostani
orszagos elképzelésben a fokuszpontok:
taj- és kornyezetfoldrajz, teriilet- és telepii-
Iésfejlesztés, természet- és tarsadalomtudo-
many ¢és a szakinformatika tovabbi alapo-
zdsa. A harmadik differencialt szakirany-
ban szakmai képzettségével léphet ki a
hallgaté a munkaerépiacra. Elképzeléseink
szerint példaul geoinformatikus, térségfej-
lesztési, idegenforgalmi vagy kornyezet-
foldrajzi szakmenedzserként vallalhat
munkat. A képzés soran szamos OKJ-s és

fels6foku szakképzési szakmai kimenet is
biztosithato e felkészités keretében. A dif-
ferencialt szakmai ismeretek korében 65—
75 kreditet kell teljesiteniiik, de van atjara-
si lehet6ség a szakiranyok kozott, nem kell
a hallgatonak ,,hamar” dontenie, pontosab-
ban nincs hataridd, ameddig el kellene ko-
teleznie magat egy bizonyos iranyban. A
képzés soran a kreditek 5 szézaléka szaba-
don vélaszthat6. Természetesen megkisé-
reltiik részletesebben is kidolgozni a szak-
iranyokat, beleértve a hallgatoi kompeten-
cidkat is. Most példaképp a foldrajz és tet-
szés szerinti masik tanarképes szak (x
szak) szerkezetét mutatjuk be:

Alapképzés (180 kredit)

80-100 kredit foldrajz;

55-65 kredit az x szak szakmai targyai-
bol, mely tartalmazza az x szak alapképzé-
sének torzsanyagat;

10—15 kredit a tanari mesterség modul-
bol;

10 kredit szakdolgozat (foldrajzbol);

1015 kredit szabadon valaszthato.

Mesterképzés (120 kredit)

15-25 kredit foldrajz;

40-60 kredit x szak;

30-40 kredit tanari mesterség modul;

10 kredit szakdolgozat (foldrajzbdl
vagy x szakbol);

4-6 kredit szabadon valaszthato.

A tanarképzés két azonos sulyu szakkal,
az egységes tanarképzés szellemében, disz-
ciplinaris szerkezetben folyik, a hallgatok a
tanulmanyaik folyaman folyamatosan ve-
hetnek fel tanari kurzusokat, illetve egy
masik szak (melléktargy) kurzusait.

Az igazi kihivas persze most kovetkezik
az intézmények szamara. Sajat képlinkre
kell formalni ezt a ,,t61-ig” rendszert. Nagy
kérdés, lesz-e erd az intézményekben ezt a
szerkezeti atalakulast tartalmi frissitésre is
kihasznalni, vagy inkdbb az eddig jart biz-
tosabb uton haladnak. Megitélésiink sze-
rint cselekvési kényszert teremthet a gya-
korlati képzés kiforratlansaga, de siirgetd
igénye, a mesterszintii elokészités jszerti-
sége, sokszinlisége és egy kicsit az 0j szer-
kezetli tanarképzés is.
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A kétciklusu képzés hatasa a kozép- és
altalanos iskolai foldrajztanitasra

A felsdoktatas 0j alapszakénak 2006-o0s
elindulasa nemcsak az egyetemi-féiskolai
képzés szerkezetét alakitja at ¢és foglalja
egységes keretbe, hanem a kozépfoka ok-
tatas két foszerepldjére (tanarra és tanuld-
ra) is hatdssal van, és megfogalmazhatok
legalabb megbeszélésre érdemes kovet-
kezmények az altalanos és kozépiskolai
tananyaggal kapcsolatban is. Ez utobbiak
tanitasahoz pedig valdszintileg relevans
modszereket is tudnak majd ajanlani értd
¢és gyakorlott tanarkollégak.

A tananyag kicsit mas szemléletli tar-
gyalast igényel. Ezt az impulzust fogjak
megkapni a tanarképzésben részt vevok is.
Ez nehezebb, mint példaul a fizika esetén,
ahol viladgos, milyen természeti térvénye-
ket milyen Osszefiiggésben célszerli tar-
gyalni, hogy 6sszealld kép és alkalmazha-
t6 tudas alakuljon ki a tanuldkban. A f6ld-
rajzban nincsenek természeti térvények —

statisztikusan érvényesiild folyamatok
vannak. Ezek elemzése ebben az értelem-
ben nagyon hianyzik a targyalas szemléle-
tébol, de a f6 gond mégis a gyakorlatban is
hasznalhato készség. Pedig ha a foldrajz
ezt nem tudja bizonyitani és alapvetden
deskriptiv targy marad, nagy tarsadalmi
tamogatasra nem szamithat. Persze sokan
mondjak: informécié nélkil nem lehet
Osszefliggéseket elemezni. Ez igaz is,
mégsem hissziik, hogy a gyakorlatias is-
meretek kulcsa csak ebben volna. Ha vala-
ki tobb informacidt kap Brazilia foldrajza-
rél, az még nem feltétleniil segiti a termé-
szeti-tarsadalmi kérdésekkel kapcsolatos
jobb eligazodasban. Gyakorlatias kérdé-
sekre kell tudni a koruknak megfelelden
megalapozott valaszokat adni.

Mezosi Gabor

tanszékvezetd egyetemi tandr,
Természeti Foldrajzi és
Geoinformatikai Tanszék, SZTE,
Szeged

A kétszintu érettségi tantargyi
vonatkozasai

A 2004/2005-6s tanévben bevezetendo oktatdspolitikai intézkedések
kéziil minden bizonnyal a legjelentdsebb vdltozds a kétszintii
érettségi vizsga lesz. Az egyes tantdrgyakbol, igy foldrajzbol is ket
szinten lehet vizsgdzni.

valtoztatas az els6 pillanattol kezd-

ve magaban hordozta a hagyoma-

nyos érettségi vizsga funkcidjanak
atalakulasat. Az eddigi, els6sorban lezard
jellegli matura ettdl a tanévtdl kezdddden
szorosan 6sszekapcsolodik a szelektiv ver-
senyvizsgaval, azaz a hagyomanyos érte-
lemben vett felvételivel.

A sikeresen teljesitett vizsgak az (j
rendszerben egyszerre jelentik az érettsé-
gi, illetve a felvételi kovetelményeinek
egyidejli teljesitését. A két vizsgaszint
funkcidja azonban alapvetden eltér egy-

mastol. A kozépszintli érettségi vizsga
célja az altalanos muveltséghez sziiksé-
ges ismeret- és képességelemek elsajati-
tasanak meérése. A felsdoktatasban valo
tovabbhaladashoz sziikséges ismeret- és
képességelemek meglétének ellendrzése
az emelt szintli vizsga feladata. Az id6-
kozben lezajlott valtozasok — a felsdokta-
tas altal felvételiként elfogadott kozép-
szint vizsga deklaralasa — felértékelték a
kozépszintli érettségit és Osszemostak a
két eltérdé vizsgafunkciot. A kdzépszintl
vizsga ezért a lezard, tanusitvany jellege
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mellé szelektald versenyvizsga funkcidt
is kapott.

A kétszintli vizsgarendszer fejlesztése
1996-ban, a Nemzeti alaptanterv bevezeté-
sét kovetden kezd6dott meg. A tantargyi
kovetelményrendszerek elsé valtozata
1998-ban késziilt el. A 2003/2004-es tan-
évben nyilvanossagra hozott keriilé végle-
ges kovetelmény- és vizsgaleiras hosszas
szakmai vita és egyeztetés utan 2003-ban
sziiletett meg. A dokumentumokban ki-
sebb, inkabb csak szervezési, ,,technikai”
kérdéseket érintd valtoztatdsok azonban
még 2004-ben is torténtek.

Az 1j vizsgarendszer kidolgozasat és
bevezetését tobb folyamat is sziikségessé
tette. Ezek kozé tartozik az 4j tantargyi-
oktatasi struktirat €s tartalmai elemeket
hordozé Nemzeti alaptanterv bevezetése.
A korabbinal tdgabban meghatarozott be-
meneti szabalyozas mellett ugyanis szik-
ségessé valt egy egységesebb kimeneti
szabalyozas kidolgozasa, ezt a funkciot
toltik be a vizsgakovetelmények. Igy az
intézmények szamara egyértelmiivé valt,
hogy az alaptantervet kdvetve, de az alta-
luk kivalasztott és az igényeiknek legin-
kabb megfeleld tantargyi programok €s
madszertani eszkozok segitségével milyen
ismereteket és képességeket kell elsajatita-
niuk a didkoknak a kozoktatasi szakasz le-
zarasaig. A tantargyi kovetelmények fon-
tos informaciot jelentenek a felsGoktatés
szamara is, hiszen csak az ezekben megfo-
galmazottak kérhet6k szamon a tanul6tol a
kétszintli érettségi vizsgan, és ez az az is-
meret- és képességrendszer, amelyre ala-
pozhatnak a felsGoktatasi intézmények.
Azaz a fels6oktatds visszaszabalyozo sze-
repe jelentésen lecsokkent. A kétszintl
vizsgaztatas eredeti koncepcidja azon az
egyre égetobb probléman is segiteni szere-
tett volna, hogy a kozépiskolak egyszerre
tudjanak a pusztan érettségizni kivand és
bizonyitvannyal a keziikben a munka vagy
a szakoktatds vilagaba kilépd, valamint a
felsdoktatasban tovabbtanulni szandékozd
tanuldknak kilonbozé képzési utakat biz-
tositani. Ez utobbi szempont azonban az
emelt szintl vizsgak hattérbe szorulasaval
jelentdsen sériilt.

A foldrajz tantargy helye az uj
vizsgarendszerben

A foldrajz (,Foldiink és kornyezetiink’)
a korabbiakhoz hasonldan a kotelezden
valaszthatd vizsgatantargyak ko6zé tarto-
zik, ebbdl a szempontbdl tehat nem tortént
valtozas. Valtozas viszont, hogy a tantar-
gyi vizsgak kdzponti vizsgakovetelményre
és vizsgaleirasra épiilnek.

Minden olyan iskolaban tehetd foldrajz
érettségi, ahol a tantargy szerepel a peda-
gbgiai programban, fiiggetleniil attol,
hogy azt hany évfolyamon és hetente hany
oraban tanitottak. Az a diak, aki teljesitet-
te a tantargyi programban megfogalmazot-
takat és ezt év végi jeggyel is bizonyitja,
jelentkezhet a vizsgara foldrajzbol és azt
valasztasanak megfeleléen akar kozép-,
akar emelt szinten leteheti. Ez a szabalyo-
zas kiszélesiti azoknak az intézményeknek
a korét, amelyekben ezek utan valaszthatd
lesz a f6ldrajz érettségi.

Foldrajzbol, a legtobb tantargyhoz ha-
sonldan, a felsdoktatasi intézmények nem
irtak eld az emelt szint vizsga kotelezd
valasztasat, igy a kozépszintli érettségin
nyyjtott teljesitmények egyben a felvételi
pontszamok kiszamitasanak alapjaul is
szolgalhatnak. Természetesen az Onként
valasztott és kozepes vagy ennél jobb
eredménnyel letett emelt szintli f6ldrajz
érettségi is plusz felvételi pontot jelent a
vizsgazd szamara.

A tantargyi vizsga 0j vonasai

A 2005 méjusaban indulé 1j vizsganak a
kétszintliségen kiviil egyéb, az eddigi tan-
targyi hagyomanyoktol 1ényegesen eltéro,
Uj vonasai vannak. Ezek k6zott a vizsgaré-
szekre vonatkozo, inkabb szerkezeti jelle-
gl és a kovetelményekben, vizsgafelada-
tokban nyomon kovethetd tartalmi valto-
zasok egyarant megtalalhatok. Erdemes
ezeket az 0j elemeket sorra venni.

A vizsga szerkezetét érintd legfontosabb
valtozas a kozépszintli — a hagyomanyos
érettségihez leginkabb hasonld funkciot
betoltd — vizsgaban az irasbeli feladatsor
beépitése. Igy a foldrajzi vizsga a tobbi
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természettudomanyos tantargyhoz hason-
léan mindkét szinten irasbeli és szobeli
vizsgarészbol all.

Az emelt szintli vizsga kiilsé vizsga,
amelynek szervezése és lebonyolitasa az
OKEYV feladata, ezen a szinten a szaktanar
¢s a tanitvany kapcsolata a vizsgafolyamat
soran megsziinik. A tanuld a vizsgat egy
kijelolt vizsgakdzpontban irja meg €s egy
foldrajztanarokbdl allé szakmai bizottsag
elott vizsgazik szoban. A kézépszintli vizs-
ga esetében az irasbeli feladatlap kdzpon-
ti, azaz a vizsgakodzpont allitja dssze, de ja-
vitasa egységes utmutatd alapjan a tanuld
intézményében torténik. A szobeli vizsgat

1. tabldzat. A foldrajz érettségi vizsga szerkezete

az eddigiekhez hasonléan az érettségi
vizsgabizottsag eldtt teszi le a jelolt.

A tanuldi teljesitmény értékelése mind-
két vizsgaszinten a szdbeli- és az irasbeli
részvizsgak Osszeredménye alapjan torté-
nik, (1. tabldzar)

Uj elem az érettségin a teljesitmények
pontozéssal torténd értékelése. Igaz ez
mind az irasbeli, mind pedig a szdbeli vizs-
garész esetében. Bar kozépszinten nincs ha-
gyomanya a foldrajzban az irasbeli vizsga-
nak, mégis ugy vélem, hogy a hazai méré-
si-értékelési gyakorlatnak kdszonhetden ez
nem okoz problémat a szaktanarok szama-
ra. Annal tobb nehézséget jelenthet a szobe-

Kozépszintii vizsga

Emelt szintii vizsga

frasbeli Szbbeli

frasbeli Szbbeli

Két részbdl allé kozponti 2 résztételbol allo tétel

feladatsor

1. rész: Alapvetden
topografiai ismeretekkel
kapcsolatos feladatok

A) résztétel: természet-
foldrajzi tartalom

Az altalanos tantargyi 2 résztételbdl allo tétel
miiveltségen tul a szak-
iranyu tovabbtanulas
szempontjabol fontos
ismeret- és képességele-
mek mérésére alkalmas

A) résztétel:
természetf6ldrajzi tartalom

feladatsor.
2. rész: Altalanos B) résztétel: B) résztétel:
tantargyi miiveltséget tarsadalomfoldrajzi tar- tarsadalomfdldrajzi
vizsgalo feladatsor, talom tartalom
ismeret és képesség-
mérésre alkalmas
feladatokkal.
Rendelkezésre allo ido: 15 perc 240 perc 20 perc
(20+100 perc)
Elérthetd pontszam:
100 pont 50 pont 100 pont 50 pont

2. tdblazat. A szobeli vizsga pontozdssal torténd értékelésének alapelve (* A kozép- és az emelt szintii szobeli
vizsga pontozdsdnak alapelvei megegyeznek. A kiilonbség a 3 pont odaitélésében van. Emelt szinten a
térképhaszndlat elvdarhaté alapkdvetelmény, ezért a pontszamon beliil hangsulyosabb a szaknyelv megfeleld

haszndlata.)

Szobeli felelet*

A) résztétel

B) résztétel

Tartalmi elem: 20 pont

A szaknyelv hasznalata, térkép-, illetve
eszkozhasznalat: 3 pont

A felelet logikus felépitése: 2 pont
Osszesen: 25 pont

Tartalmi elem: 20 pont

A szaknyelv hasznalata, térkép-, illetve eszkdzhasznalat:
3 pont

A felelet logikus felépitése: 2 pont

Osszesen: 25 pont

A szobeli felelettel elérheté pontszam: 50 pont
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li feleletek pontozassal tortnd értékelése,
ebben ugyanis egyaltalan nincs tapasztalata
a kollégaknak. A pontozas gyakorlatanak
kialakitasahoz mindenekel6tt egy szem-
pontrendszer meghatarozasara van sziikség,
amely f6 vonalaiban, alapelveiben megjele-
nik a vizsgaleirasban. (2. tdbldazat)

A teljesitmények korrekt értékeléséhez
természetesen ennél részletesebb szem-
pontsor sziikséges, amelynek elkészitése a
kozépszintl vizsga esetében a tételt dssze-
allité szaktanar, emelt szinten pedig az er-
re felkért szakmai kozosség feladata. En-
nek a szempontrendszernek kozépszinten
annyira kell részletesnek lennie, amennyi-
re az a vizsgaztatod tandr szamara sziiksé-
ges. Emelt szinten mindenképpen ugy kell

még a szaktanarok szamara szervezett
akkreditalt tovabbképzések sem biztosit-
hatnak elegend6 idét.

A pontozassal torténd értékelés megbiz-
hatdsaga nagyon fontos, hiszen a szobelin
elérthet6é pontok az §sszpontszam harma-
dat jelentik, igy dontden befolyasoljak az
érettségi vizsgat lezard érdemjegy és az
osszteljesitmény alapjan megszerezhetd
felvételi pontszam alakulésat.

Az 1 vizsga bevezetése azonban mas
szempontbol is hoz valtozasokat. Ha vala-
ki 6sszehasonlitja a hagyomanyos €s az 1j
szobeli tételek szerkezetét, két 1ényeges
eltérést azonnal észrevesz. Az egyik, hogy
hidnyzik az ugynevezett C tételrész. A
masik pedig, hogy az eddig bemutatasra
kertilt minta-tételso-

Osszeallitani, hogy a

ktlonb6z6 vizsgaz-
tatd bizottsagok egy-
értelmiien és egysé-
gesen hasznalhassak
az értékelésben. Az
utmutatd célja, hogy
a vizsgaztatd objek-
tivebben értékeljen,
tudjon a feleletek
kozott kulonbséget
tenni, értékelését
meg tudja indokolni.

A pontozasi €s ér-
tékelési Utmutatod
Osszeallitasa feltétle-

A szobeli minta-tételsorokban,
amelyek egyfajta ajdnldst és
irdnymutatdst is jelentenek a

szaktandyr szdmdra, a kordbbiak-
hoz képest valoban sokkal t6bb
melleklet taldlhato. Ez arra sze-
retné észténozni a kollégdkat,
hogy éljenek a vizsgdn is az el-
méleti ismeretek és a mindenna-
i élet természeti és tarsadalmi-
gazdasdgi folyamatai, jelenségei
kozotti kapcsolatteremteés leheto-
ségével — ez egyebkent kovetel-
mény is mindkét vizsgaszinten.

rokban a tételekhez
sokkal tobb mellék-
let (Gjsagcikk, adat-
sor, kép stb.) kap-
csolodik.

A C tételrész el-
maradasa egyértel-
mien az irasbeli fel-
adatlap bevezetésé-
hez kapcsolodik. A
korabbi, az iskoldk-
tol kapott szdbeli té-
telsorok Gsszehason-
litasa azt mutatta,
hogy az egyes intéz-

niil sziikséges, hi-
szen e nélkiil nem értékelhetok megfeleld-
en a szobeli feleletek. Ebben az Gtmutato-
ban vazlatos formaban meg kell jelenniiik
a tétel kifejtésében elvarhatd ismeret- €s
képességelemeknek, valamint a hozzajuk
kapcsolodd pontszamoknak. A pontozasi
elvek Osszedllitasa elmélyiilt szakmai
munkat és a kovetelmények preciz ismere-
tét varja el a szaktanaroktol, &m nem az ut-
mutato Osszeallitasa okozza a legnagyobb
nehézséget. A tovabbképzések tapasztala-
tai egyértelmiien azt mutatjdk, hogy sok-
kal nehezebb az Gtmutatd hasznalata, al-
kalmazasa a vizsgaszituacioban. A ponto-
zassal torténd érté-
kelés rutinszer(i alkalmazasa ugyanis csak
kellé gyakorlattal alakithaté ki, és erre

mények nagyon kii-
16nb6zbéen hasznaltak ki a harmadik rész-
tétel nyUjtotta lehetdségeket. Sok helytitt
nagyon egyhangu feladatokkal talalkoz-
tunk (példaul nem volt mas, csak kozetfel-
ismerés €s iddjarasi térképelemzes, vagy
nem szakadtak el a mar begyakorolt tan-
konyvi abrak elemzésétol). Mas esetekben
alkalmazas helyett ismeretelemeket (pél-
daul fogalmi meghatarozast) kértek sza-
mon a gyakorlati alkalmazast elvaro fel-
adatok helyett. Még a nagyon korrekt, az
eldirasoknak megfeleld tételsorok eseté-
ben sem toltotte be tényleges funkcidjat a
C tételrész. A diakok szemében ugyanis
tobbnyire nem volt mas, mint ,,mentd6v”,
ha mar az elméleti kérdés nem sikertilt jol.
A minden jelolt szamara azonos irasbeli
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feladatsor kinalta azt a megoldasi leheto-
séget, amely egyébként a vizsgakkal
szemben megfogalmazott 1j, altalanos el-
varasoknak is megfelelt, tudniillik, hogy
az ismeretek alkalmazasanak képességét,
valamint a kiilonb6z6 f6ldrajzi kompeten-
cidk elsajatitasat is vizsgalja. Ezért a fel-
adatsorokban hangsulyosan jelennek meg
olyan feladatok, amelyek az ismeretek
gyakorlati alkalmazésat varjak el a tanulo-
tol (kozépszinten az Osszpontszam mint-
egy 40, emelt szinten pedig 30 szazaléka
szerezhetd meg ilyen tipusu feladatokkal).
Ez a lehetdség tehat kivaltja és egyben fe-
leslegessé is teszi a harmadik szébeli rész-
tétel beépitését, de egyben azt is jelenti,
hogy az irasbeli feladatsorban minden di-
aknak egyforman szamot kell adnia arrdl,
mennyire van birtokdban a kiilonbozé
foldrajzi képességeknek.

A szbébeli minta-tételsorokban, amelyek
egyfajta ajanlast és iranymutatast is jelen-
tenek a szaktanar szamara, a korabbiakhoz
képest valdban sokkal t6bb melléklet talal-
hato. Ez arra szeretné 6sztonozni a kollé-
gakat, hogy éljenek a vizsgan is az elméle-
ti ismeretek és a mindennapi élet termé-
szeti és tarsadalmi-gazdasagi folyamatai,
jelenségei kozotti kapesolatteremtés lehe-
téségével — ez egyébként kovetelmény is
mindkét vizsgaszinten. A szdbeli tételek-
hez kapcsolodd mellékletek ezt az alkal-
mazasi lehetdséget segithetik eld, hiszen
az aktudlis adatok, Ujsagcikkek elemzésé-
hez, értelmezéséhez sziikség van a tandra-
kon elsajatitott ismeretek felhasznalasara.

Valtozast hoz a vizsga a f6ldrajzi atlasz
hasznalataban is. Egyértelmiien megalla-
pithat6, hogy a korabbi gyakorlathoz ké-
pest sokkal nagyobb hangsulyt kap az at-
laszhasznalat. Ezt bizonyitja, hogy a sz6-
beli feleletek értékelésénél a foldrajzi at-
lasz hasznalatat kiilon pontszammal kell
értékelni. Ezzel egylitt megvaltozik az at-
lasz hasznalatanak lehetdsége is. A szobeli
vizsgakon mind k6zép-, mind emelt szin-
ten hasznalhaté a felkésziiléshez az atlasz,
a felelet soran pedig a térképen meg is kell
tudni mutatni a téma kifejtéséhez kapcso-
16d6 informacidkat. A kdzeépszintii irasbeli
vizsga soran az elsd feladatsorban — a to-

pografiai ismeretek ellenérzésekor — ter-
mészetesen nem hasznalhato a térkép, de a
masodik feladatsor megoldasadhoz mar
igen, sot itt megjelennek olyan feladatok
is, amelyek megoldasa a térkép hasznalata
nélkil nem is lehetséges (helymeghataro-
zasi, mérési, egyszerli szamitasi felada-
tok). Az emelt szint{i irasbeli vizsgan a tér-
kép hasznalatara tovabbra sincs lehetdség.

A térképhasznalat lehetésége a kozép-
szint(i irasbeli vizsgan a szaktanarok ja-
vaslatara keriilt bele a vizsgaleirasba. En-
nek ellenére t6bb, elsdésorban gimnazium-
ban tanit6é kolléga ugy érezte, hogy ezzel
talzott segitséget kapnak a didkok a fel-
adatok megoldasahoz. A eddigi mérések
tapasztalatai nem tamasztjak ala ezt a véle-
ményt. A térkép elsdsorban azoknak a dia-
koknak jelenthet segitséget, akik tisztaban
vannak a kozépiskolai atlasz tartalmaval,
ez pedig csak a térkép rendszeres haszna-
lataval szerezhetd meg, raadasul a térkép-
lapokon kozolt informacié megértéséhez
és megfeleld felhasznalasahoz az alapvetd
targyi ismeretek megléte elengedhetetle-
nil sziikséges. Az atlasz természetesen bi-
zonyos szempontbdl segitség, hiszen in-
formacidt jelenthet, példaul egy-egy fold-
rajzi Ovezetességhez vagy a kontinensek
szerkezetei felépitéshez kapcsolddd fel-
adat megoldasaban. De tigy vélem, hogy
ha a tanul6 képes élni ezzel a lehetéséggel,
az egyaltalan nem baj. Alapvet6 foldrajzi
ismeretek hianydban ugyanakkor nem je-
lent tényleges segitséget, s6t a térkép je-
lenléte azt a téves biztonsagérzetet is kelt-
heti a didkokban, hogy az atlasz alapjan
akar felkésziilés nélkiil is sikerrel teljesit-
hetik az elvarasokat.

Az atlasz informacidéforrasként torténd
felhasznalasa mar 6nmagaban is egy bizo-
nyos szintli f6ldrajzi miiveltséget jelez.
Megitélésem szerint, ha a tantargy tanula-
si folyamata végére sikeriil a didkokban
kialakitani az atlaszhasznalat képességét,
ez mar dnmagaban is a szaktanari munka
fontos eredménye. Ugy vélem, hogy a
szaktanarok kiemelt feladata lesz a fold-
rajzoktatds minden szintjén a térképhasz-
nalat tudatos fejlesztése és eljuttatasa a
készségszintre. A 12. évfolyam végére a
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tanuloknak tisztaban kell lennitik a térkép
mint informécioforras nyujtotta lehetdsé-
gekkel és azok korlataival is.

A vizsgénak tartalmi szempontbdl is
vannak Uj elemei. Ez részben a tantervi
valtozasokbol, részben pedig az azok be-
vezetését kisérd sziikségszerli szemlélet-
valtasbol kovetkezik. A vizsgaleirasban
megfogalmazodik az a torekvés, hogy a
természet- €s a tarsadalomfoldrajzi elemek
a tantervi aranyoknak megfeleld, nagyja-
bél azonos aranyban jelenjenek meg a
vizsgafeladatokban (szébeli és irasbeli
vizsgarészben egyarant). Tartalmi szem-
pontbol kétségkiviil 0j elem a kozgazdasa-
gi ismeretek megjelenése, a kozépiskolai
tanterveknek megfelelden az altalanos tar-
sadalomfoldrajz témakoreinek a korabbi-
akhoz képest joval hangsulyosabb beépité-
se. Ugyanigy nagyobb hangsulyt kap a
kornyezeti tartalom, amely a természet-
foldrajzi és a tarsadalomfoldrajzi témak-
hoz egyarant kapcsolddhat. Ezzel szemben
a korabban meghatarozo jelentdségii regi-
onalis tarsadalomf6ldrajzi tartalmakhoz
kapcsolodo feladatok szama nagymérték-
ben csokkent. Sajnos a prébaérettségi ta-
pasztalatai azt mutatjak, hogy a kollégak
még mindig nem tekintik a f6ldrajzi tan-
anyag szerves részének a kozgazdasagi
jellegi ismereteket, ugyanis a tanuldi tel-
jesitmények 1ényegesen gyengébbek vol-
tak az ehhez a témahoz kapcsolodo felada-
tokban, mint a hagyomanyos tartalmakhoz
kotoddekben.

A felkészités szerepe

A tanartovabbképzések visszatérd téma-
ja a vizsgéara torténd felkészités: az idd, a
tartalom és a fejlesztési feladatok Gssze-
hangolasa. Valéban érdemes tobb oldalrél
is megvizsgalni a vizsgara torténd felké-
sziilés, illetve felkészités problémajat.

A leggyakrabban felvetddd nehézség a
foldrajz sajatos tantervi €pitkezésébol és
tananyag-elrendezésébol fakad. A foldrajz
érettségi vizsgakdvetelményei ugyanis
tartalmazzak az altalanos iskolai regiona-
lis foldrajzi tananyagot is. Ezért a vizsga
sikeres teljesitéséhez sziikség van az alap-

fokt oktatasban tanultak szintézisére, va-
lamint a kozépiskolaban elsajatitott isme-
retek alapjan torténd twjraértelmezésére.
Ezt a kollégak alapvetéen helyesnek tart-
jék — megjegyzendo, hogy bizonyos feje-
zetek esetében, példaul csillagaszati fold-
rajzban a korabbi iddszakban is hasonld
volt a helyzet. Kétségesnek tartjak azon-
ban a gyakorlati megvaldsulast, amelyhez
megitélésiik szerint sok esetben hianyoz-
nak a feltételek. Tobb intézményben is ne-
hézségbe iitkozik a vizsgara felkészitd
kurzusok megszervezése, holott erre a
rendeleti szabalyozas is idékeretet bizto-
sit. Ezt az iddkeretet azonban sokszor a
nagyobb érdekérvényesitd képességgel
rendelkez6 és amuagy is magasabb Ora-
szammal rendelkez6 tantargyak hasznal-
jak fel. Meg kell azonban jegyezniink, és
ezt minden szakmai forumon hangstlyoz-
zuk is, hogy tantargyunk esetében, amely-
nek rendszeres oktatdsa a 10. évfolyam
végén lezarul, elemi sziikséglet a vizsgara
torténd felkészités lehetdségének biztosi-
tasa. Két év kihagyas utan, szervezett fel-
készités nélkil a kordbban biztosnak vélt
ismeretek is esetlegessé valnak és meg-
kérddjelez6dik még egy konnylinek sza-
mitd tantargyi vizsga sikere is.

Mibdl és hogyan ismételjiik at az altala-
nos iskolaban tanult tartalmakat? Lehet-e
alapozni az altaldnos iskoldaban tanultak-
ra? — ezek a kérdések is rendszeresen fel-
vetddnek. Az altalanos iskolai foldrajzok-
tatas szerepe valdban felértékelddik, hi-
szen bizonyos foldrajzi tartalmak alapve-
téen ezeken az évfolyamokon jelennek
meg. Ennek a ténynek az altalanos iskola-
ban tanito, a foldrajzoktatéas késdbbi szint-
jeit megalapozé kollégakban is tudatosul-
nia kell. Ha végiggondoljuk a tantargy is-
meretrendszerét, megallapithatjuk, hogy
az altalanos iskolai regionalis foldrajzi
tartalmak mas szempontok szerint csopor-
tositva, de tobbé-kevésbé megjelennek a
kozépiskolai oktatasban is. A vizsgara tor-
téno felkészités alapvetd feladata tehat a
regionalis és az altalanos természet- és
tarsadalomf6ldrajz tanuldsa soran elsajati-
tott ismeretek szintézise. Ehhez természe-
tesen sziikség van a felkészités soran a re-
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gionalis ismeretek felfrissitésére is. Ez
torténhet a korabban bevalt és széles kor-
ben hasznalt regionalis foldrajz tankonyv
megfeleld fejezeteinek felhasznalasaval,
de akar egy igényesen megirt altalanos is-
kolai tankonyv segitségével is. A vizsga-
kovetelményben egyértelmiien megfogal-
mazddik, hogy az egyes vizsgaszinteken
mely regionalis foldrajzi ismeretekre van
sziikség, ennél tobb pedig nem kérhetd
szamon a vizsgakon. A kovetelmények
készitése soran végig tekintettel voltunk a
tantervi valtozasokra, tananyagcsokkenté-
sekre ¢s torekedtiink a tantargyi vizsgako-
vetelmény és a tantervi szabdalyozas
Osszehangolasara.

Az Uj érettségi bevezetéséhez kapcso-
16d6 tanartovabbképzések tapasztalatai
sajnos azt tdmasztjak ala, hogy tobb kol-
léga nem ismeri eléggé a vizsgakovetel-
ményeket. Egy-egy tandri tovabbképzés
alkalmaval — példaul a koézépszintli min-
ta-tételek osszeallitdsanak gyakorlasa so-
ran — olyan mintatételeket fogalmaznak
meg, amelyek a kovetelményrendszer
alapjan csak emelt szinten vagy egyalta-
lan nem kérhetok szamon, illetve az el-
varhaté tudaselemek joval tulmutatnak a
kovetelményrendszerben megfogalma-
zottakon. A vizsgara torténd sikeres fel-
készités azon is mulik, hogy a kollégak
tisztaban legyenek a vizsgakovetelmény-
ben megfogalmazott elvarasokkal és az
abban megfogalmazottak teljesitésére to-
rekedjenek. Kiilonosen fontos ez egy
olyan tantargy esetében, amelyik a koz-
oktatds mindegyik szakaszaban jelentds
oraszamproblémaval kiizd.

A vizsgara torténd felkészités azonban
nem csak tartalmi szempontbdl jelent val-
tozast. Legalabb ilyen kihivas a tanulok
felkészitése az Uj tipusu, az ismeretek al-
kalmazast igényld, valamint a szovegek és
adatok elemzését elvaro feladatok megol-
daséara. A prébamérések tapasztalata most
is igazolta, hogy a tanulok sokkal jobban
teljesitenek a hagyomanyos, zart végi fe-
leletvalasztasos és a tudasszint mérésére
alkalmas feladatok megoldasaban. Ugyan-
akkor sok esetben nem tudnak mit kezdeni
az adatok elemzését vagy egy foldrajzi

probléma megoldasat elvard feladattal.
Rendszeresen beleesnek abba a hibaba,
hogy a feladatban talalhaté adatok elemzé-
se helyett a t¢émahoz kapcsolodoan megta-
nult ismereteket irjak le.

A felkészités sikeressége érdekében ér-
demes Osszegezni a kiemelten fontos fej-
lesztési feladatokat. Ezek kozé tartozik
tobbek kozott a kiilonféle feleletalkotasos
feladatok megoldasi technikdjanak elsaja-
tittatasa. Gyakoroltatni kell a feladatleira-
sok értelmezését. Ra kell szoktatni a tanu-
lokat arra, hogy figyelmesen olvassak el a
feladatleirasokat és utasitdsokat. Mindig a
feladatnak, kérdésnek megfeleléen vala-
szoljanak és csak az odatartozo tények le-
irasara, kifejtésére torekedjenek. Ki kell
alakitani a tanulokban azt a képességet,
hogy elméleti ismereteiket konkrét, gya-
korlati példakkal tudjak alatdmasztani, il-
letve legyenek képesek a gyakorlati jelle-
gl feladatok megoldasaban elméleti isme-
reteik alkalmazasara. Fontos feladat, hogy
a tanulok biztonsaggal tudjanak tajéko-
z6dni a kiilonféle informacioforrasok ko-
z0tt és legyenek jartasak azok felhasznala-
sadban (fényképek, tablazatok, szovegek,
abrak stb.). Ugyancsak fel kell késziteni a
tanulokat arra, hogy logikusan, tdmoren, a
sziikséges kulcsfogalmak hasznalataval le-
gyenek képesek megallapitasaik, vélemé-
nylik megfogalmazasara. Dontéseiket
tudjadk megindokolni széban és irasban
egyarant. Bizonyos esetekben kozép-, de
kiilondsen emelt szinten sziikséges, hogy a
tanulok legyenek képesek alkalmazni a
mas tantargyak tanulasa soran megszerzett
ismereteiket az egyes foldrajzi feladatok
megoldasa soran, példaul az alapvetd ma-
tematikai, fizikai ismereteket, 6sszefliggé-
seket egy-egy szamolast igénylo foldrajzi
feladat megoldasaban.

Ezeknek a képességeknek az elsajatitta-
tasa nemcsak a vizsgara késziilok, hanem
valamennyi tanuld szdmara is fontos. Ki-
alakitasuk, fejlesztésiik idéigényes feladat
és mindenképpen tudatos tananyag- ¢és
oratervezést igényel. Talan megkockaztat-
hatom, hogy esetleg még néhany 6nalldéan
elsajatithaté ismeret megtargyaldsanak ro-
vasara is.
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A tantargyfejlesztés és a
vizsgafejlesztés kapcsolata

A vizsgafejlesztés és a tantargyfejlesz-
tés hazankban szorosan Gsszekapcsold-
dott és hosszabb-rovidebb idészakokban
teljesen parhuzamosan ment végbe. Az Uj
vizsgakoncepciorol szold elsé publikaci-
ok megjelenése idében egybeesett az Uj
tantervi szabalyozds (Nemzeti alaptan-
terv) bevezetésével. A vizsgafejlesztés
késobb, a kerettantervek kidolgozasa ide-
jén is folytatddott. Eppen ezért sziikséges
volt a vizsgakove-

egyfajta visszafelé torténd szabalyozas.
Ebben az esetben nem a fels6oktatas elva-
rasai, hanem a vizsgakovetelmények hata-
rozzak meg, hogy mit tanitsanak a kollé-
gak a kozépiskolaban. Megfigyelhetd,
hogy olyan témak épililnek be a kozépis-
kolai foldrajzoktatasba, amelyek tanitasa,
ujratanitasa a tantervi szabalyozas alapjan
nem lenne feladat (példaul az altalanos is-
kolaban feldolgozott regionalis foldrajzi
témak). Ezért az amugy is szikos ora-
szamban nem marad elég id6 a még nap-
jainkban is t6bb kolléga altal vitatott fon-
tossagu, modern tar-

telmények, valamint
a tantervfejlesztés
soran megfogalma-
zbédott tartalmi és
fejlesztési kovetel-
mények folyamatos
Osszehangolasa. Ez
a hosszas és kiilon-
boz6 szintli szakmai
egyeztetés termé-
szetesen a kovetel-
mények és a vizsga-
modell végleges
véaltozatanak elfoga-
dasat és nyomtatott
formaban valé meg-
ismertetését is meg-
hatarozta.

Ha a tantervi sza-
balyozas és a vizsga-
kovetelmények egy-
masra épiilését vizs-
galjuk meg, akkor
megallapithato,
hogy a foldrajz tan-

Ujbol kialakuloban van egyfajta
visszafele tortend szabdlyozds.
Ebben az esetben nem a felséok-
tatds elvdrdsai, hanem a vizsga-
kovetelmeények hatdrozzdk meg,
hogy mit tanitsanak a kollégdk a
kozepiskoldban. Megfigyelheto,
hogy olyan témcdk éptilnek be a
kozeépiskolai foldrajzoktatdsba,
amelyek tanitdsa, tijratanitdsa a
tantervi szabdlyozds alapjdan
nem lenne feladat (példdul az dl-
taldnos iskoldban feldolgozott re-
giondlis foldrajzi témdk). Ezért
az amugy is sziikos oraszdmban
nem marad elég ido a még nap-
Jainkban is t6bb kolléga dltal vi-
tatott fontossdgui, modern tdr-
sadalomfoldrajzi, kézgazdasdagi
temdk (globalizdcio,
muikodotoke-dramlds, tozsde stb.)
feldolgozdsdra.

sadalomfoldrajzi,
kozgazdasagi témak
(globalizacio, mi-
kodoétoke-aramlas,
toézsde stb.) feldol-
gozasara. Emellett
idéhianyra hivatkoz-
va a kollégak lemon-
danak a tanulok ak-
tiv kozremiikodését
igényl6, a foldrajzi
képességek és kész-
ségek fejlesztést job-
ban szolgdlo — bar
kétségkiviill iddigé-
nyesebb — 11j oktatasi
modszerek alkalma-
zasarél. igy tulaj-
donképpen a mar el-
indult tantargyi mo-
dernizacié folyama-
ta sem érvényesiilhet
teljes mértékben. Ez
a visszaszabalyozas
folosleges tobblet-

targy esetében a tantargyfejlesztés valtoza-
sai nagyon gyorsan megjelentek a vizsga-
kovetelményekben is, példaul a tananyag-
csokkentés miatt modosult a topografiai
kovetelmény, egyes orszagok kimaradtak
vagy csak az emelt szinten jelentek meg.
Azaz a bemeneti szabalyozas meghataroz-
ta a kimeneti szabalyozas lehet6ségeit.

Megfigyelheté ugyanakkor egy olyan
folyamat is, amelyben a vizsgakovetelmé-
nyek kapnak egyféle tantervi szabalyozo
szerepet. Azaz ujbol kialakuléban van

terhet r6 a foldrajz irant kevésbé érdeklo-
do, vizsgazni nem szandékozd tanuldkra
is. Eléfordulhat, hogy éppen a szamukra
fontosabb, a mindennapi életben valé el-
igazodast segité témakkal nem ismerked-
nek meg kell6 szinten a foldrajzi tanulma-
nyaik soran.

Fontos hangsulyozni, hogy a vizsgako-
vetelmények — bar a tantervi szabalyozas-
sal dsszhangban vannak — az érettségizni
és a tovabbtanulni kivano tanulok szamara
fogalmazzédk meg az elvarasokat, semmi-
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képpen sem képezhetik egy kozépiskolai
tanitasi program alapjat, 6sszeallitasuknak
nem is ez volt a célja.

Elérehozott érettségi

Befejezésiil érdemes szdlni egy 1 vizs-
gatipus valasztasanak lehet6ségérol. Mi-
vel a foldrajzoktatds a 10. évfolyam vé-
gén a legtobb kozépiskoldban lezarul, ez-
zel a tanuldk ebbdl a tantargybdl mar tel-
jesitik a vizsgara bocsatas feltételeit, és
lehetdség kinalkozik az Ggynevezett el6-
rehozott érettségi vizsga valasztasara. Ez
a vizsga a rendes, a 12. évfolyam végén
szervezett érettségi vizsga el6tt mar lete-
hetd. A kezdetben még idegennek szami-
t6 lehet6ség hamar ismertté valt a szakta-
narok és a didkok korében egyarant. Az
elézetes informaciok szerint tobb didk is
szeretne €lni mar ebben a tanévben ezzel
a lehetdséggel. Ebbol a szempontbdl a
foldrajz szamara elény0s az oktatasi tevé-
kenység korai befejezése, hiszen ez meg-
noveli a foldrajzi érettségi iranti igényt.
(Az elérehozott vizsgara hasonlé okok
miatt csak kémiabdl van mod.) A tanulok
ugyanis nagyon hamar felismerték, hogy
az elérehozott vizsga megkonnyiti a ha-
gyomanyos vizsgaidészakban a tobbi tan-
targybol valo felkésziilést. A vizsgarend-
szer nyujtotta lehetdéségek kihasznaldsa
azt is megengedi, hogy még a tanuldi jog-
viszony alatt a k6zép szinten letett fold-
rajzi vizsgat egy késobb vallalt szinteme-
16 vizsgaval, a felvételi szempontjabol
plusz pontot jelentd, emelt szintii vizsga-
ra mddositsa a jelolt.

Természetesen az eldrehozott vizsga va-
lasztasanak veszélyei is lehetnek. Nem art
tudatositani a tanulokban, hogy ez a vizs-
ga nem probavizsga. Az esetleges bukas-
nak kovetkezményei vannak. Semmikép-
pen sem célszerli az elére hozott vizsga
esetében a joval nehezebb emelt szinti
vizsga valasztasa, a szintemelésre mar egy
sikeres tantargyi érettségi birtokaban
ugyanis késobb is van lehet6ség. Az is
meggondolandd, hogy mikor, melyik vizs-
gaid6szakban érdemes letenni az eléreho-
zott vizsgat. Az ismeretek sziikséges rend-

szerezéséhez és szintéziséhez, a céliranyos
felkésztiléshez id6ére van sziikség, ezért
vélhetden a tanulmanyok lezarasat kovetd
tanév (11. évfolyam) rendes vizsgaid6sza-
kaban kinalkozik a legjobb alkalom egy
elérehozott foldrajzi érettségire.

A kollégak véleménye alapjan ugy vé-
lem, hogy érdemes €lni ezzel a sajatos le-
hetdséggel. Az azonban, hogy ez a vizsga-
lehetdség melyik tanuld szamara eldnyos
és milyen szinten érdemes valasztani, csak
az egyéni adottsagok koriiltekinté mérle-
gelésével dontheto el. Ebben a dontésben a
korabbiaknal nagyobb feleldsség harul a
szaktanarra is.

Bizom abban, hogy az olvasd meggérti €s
elhiszi, hogy az 0j vizsgara sikeresen fel
lehet késziteni a tanuldkat, de ehhez sok
tekintetben szakitani kell a hagyomanyok-
kal. Az elkovetkezd iddszakban a felké-
szités ¢s a vizsgaztatas az eddigi szaktana-
ri, vizsgaztatoéi gyakorlat alapjan pusztan
rutinbol nem oldhaté meg. Mindenképpen
szilkséges a tantargyi vizsgakovetelmé-
nyek és -leiras, illetve a rendelkezésre allo
mintafeladatok, feladatsorok alapos atta-
nulmanyozasa.

Hasznos lett volna a probaérettségi ta-
pasztalatainak részletesebb ismertetése,
erre azonban a tantargyi kotet megjelené-
sének korai idépontja miatt még nem volt
lehetéség. Remélem, hogy erre a tanarto-
vabbképzések alkalmaval és esetleg egy
késobbi tanulmanyban nyilik majd mod.

Ugy gondolom, hogy az elkovetkezd
tanév mind a tanarok, mind a diakok,
mind pedig a vizsga- és tantargyfejlesztok
szempontjabdl mozgalmas és minden bi-
zonnyal 0j kihivasokkal és feladatokkal
teli iddszak lesz. Reméljiik, hogy a tan-
targy- ¢és az ehhez szorosan kapcsolodo
vizsgafejlesztés folyamata és eredményei
hozzéjarulhatnak ahhoz, hogy a hazai
foldrajzoktatas ismét a fontossaganak
megfeleld helyet foglalhassa el a hazai
kozoktatds rendszerében.

Irodalom

Jonas Ilona — Makadi Marianna — Probald Ferenc —
Uténé Visi Judit (1999): Vizsgatdrgyak, vizsgamodel-
lek II. — Foldrajz. OKI, Budapest.
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Jonas llona — Makadi Mariann — Uténé Visi Judit
(2004): Az érettségirdl tandroknak. Foldrajz (CD-
ROM), OKI, Budapest.

Az érettségi vizsga vizsgaszabdlyzatdnak kiaddsdrol
52010 tobbszor modositott 100/1997. Kormany rende-
lete. OM, Budapest.

A Foldiink és kornyezetiink (foldrajz) tantargy rész-

letes érettségi vizsgakdvetelményei és vizsgaleirasa:
www.om.hu

Uténé Visi Judit

tudomdnyos munkatars,

tantargyi szakerto, OKI, Vizsga- és

Kovetelményfejlesztd Kozpont, Budapest

NAT-tol NAT-ig a kerettanterveken at

A tantervi valtozdsok hatdasa a foldrajzoktatdsra

Minden foldrajztandr azt vdarta a NATt6l, hogy a megszokott és jol
bevdlt moédon megadja, mikor mit kell tanitani a foldrajzordk
sorozatdban. A Nemzeti alaptanterv alapjdn azonban nem lehet

Sfoldrajzot tanitani (mint ahogyan bdrmely mds tantdargyat sem). A
helyzet a foldrajztandrok szdamdra még bonyolultabb, mint a mds
tantdrgyat tanitok esetében, mert a dokumentumban a foldrajzi
ismeretkdérék elrendezése sajitos.

z 1980-as évek végén vilagossa

valt, hogy a tanuldk tudasszintje el-

marad a kivanatostdl. A kozponti
tanterv (kézismert nevén az 1978-as tan-
terv) — noha még érvényben volt — mar
nem tudta bet6lteni a szabalyozd szerepet.
Az iskolak ambicidik és lehetéségeik sze-
rint onalléan keresték a sikertelenségbdl
kivezetd utakat. Bar mar 1989-ben meg-
kezdédtek egy, a kor szellemének és a
nemzetkdzi kozoktatdsi tendencidknak
megfeleld tanterv kidolgozasanak munka-
latai, csak 1995-ben sziiletett meg a Nem-
zeti alaptanterv. Vele egyid6ben keriilt sor
a kozoktatasi torvény modositasara (1),
amely a magyar oktatas torténetében el6-
szor mondta ki, hogy az iskolai neveld- és
oktatomunka a helyi tanterv alapjan torté-
nik, amely az iskolaban késziil a Nemzeti
alaptanterv iranymutatéasai szerint.

A haromszintii tantervi szabalyozas

A kordbban kizardlagossagot élvezd
kozponti tanterv helyébe a helyi tantervek
Iéptek. Ezzel az egyszintli szabalyozast
egy haromszintii tantervi szabalyozas val-
totta fel. (1. dbra) Akkor ennek [ényegét és
a benne rejld lehetdségeket még nem na-

gyon ismerte fel a kozoktatasban dolgozdk
nagy része, hiszen teljesen idegen volt a
magyarorszagi hagyomanyoktdl. Ennek
ellenére, mivel a Nemzeti alaptantervrdl a
kozoktatasi torvény rendelkezett, elvben
1998 szeptemberétdl felmend rendszer-
ben, de egyszerre harom szinten, az 1.,a 7.
és a 9. évfolyamon vezették be. (1. dbra)

Immar egy évtizede a tantervi szabalyo-
zas legmagasabb szintjét a Nemzeti alap-
tanterv (NAT) képviseli, amely a hagyo-
manyos értelemben nem is tanterv, hanem
olyan allami dokumentum, amely alapjan
tantervek késziilhetnek az iskolakban.
Azért nemzeti, mert meghatarozza az or-
szdg minden kozoktatdsi intézményében
foly6é tartalmi munkat. Azért alap, mert
mufaji sajatossagai nem felelnek meg a
hagyomanyos tantervek kovetelményrend-
szerének, csak iranymutatast jelent a
konkrét tantervek, a helyi tantervek elké-
szitéséhez. F6 funkcioja a kozoktatas elvi,
szemléleti megalapozasa, de csak olyan
mértékben, hogy ne korlatozza az iskolak
onallésagat. Meghatarozza a kozoktatas
céljait, tartalmi szakaszait és 6sszefoglalja
az iskolaban elsajatitando muveltség kere-
teit. Az 1995-ben elfogadott Nemzeti alap-
tanterv az altalanos miveltség tovabbépit-
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| Nemzeti alaptanterv |

| Kerettantervek (és programok, programcsomagok) |

Iskolai pedagogiai programok

Helyi tantervek

Helyi tantargyi programok
(tanmenetek)

1. abra. A haromszintii tantervi szabdlyozds modellje

het6 alapjainak megfogalmazasat tartotta
fontosnak az egyes életkori szakaszok sza-
mara.

Minden f6ldrajztanar azt varta a NAT-
tdl, hogy a megszokott €s jol bevalt médon
megadja, mikor mit kell tanitani a fold-
rajzorak sorozataban. A Nemzeti alaptan-
terv alapjan azonban nem lehet foldrajzot
tanitani (mint ahogyan barmely mas tan-
targyat sem). A helyzet a foldrajztanarok
szdmara még bonyolultabb, mint a mas
tantargyat tanitok esetében, mert a doku-
mentumban a foldrajzi ismeretkorok el-
rendezése sajatos. Mas hagyomanyos tan-
targyak (torténelem, fizika, rajz stb) eseté-
ben az volt a szaktanarok fo feladata, hogy
eldontsék, a komplex miveltségi teriilet-
ben (példaul az Ember és tarsadalom, az
Ember és természet, a Miivészetek) meg-
fogalmazott ismeretkorokbdl melyiket kell
az 0 tantargyuknak kozvetitenie. A foldraj-
zi muveltségtartalom (tananyag) viszont 3
miveltségi teriiletben (az Ember és termé-
szet, az Ember €s tarsadalom és a Foldiink
¢és kornyezetlink muveltségi teriiletben) is
szerepelt. Meglehet6sen nagy nehézséget
jelentett tehat a foldrajz tananyaganak ki-
valasztasa, valamint az j, integralt tantar-
gyi szerkezet értelmezése az alapkészsé-
gek fejlesztésének szakaszaban. Ez tulaj-
donképpen nem is tartalmilag jelentett
problémat, hanem egzisztencialis kérdése-
ket vetett fel az iskolakban. A f6ldrajztanar
ugyanis nem természetismeret tanar, tehat
automatikusan nem vehette at a természet-
ismeret miiveltségi részteriilet (tantargy)
tanitasat. Pedig sziiksége lett volna ra a
foldrajzi ismeretek szakszeri alapozasa és
az eldirt tanari 6raszamok teljesitése miatt.

A haromszintli tantervi szabalyozasban
tulajdonképpen a helyi tantervek szintje a
legfontosabb, hiszen a helyi tanterv fogal-

mazza meg részletesen, hogy mi torténik a
tanitasi orakon az adott iskolaban. Ez a do-
kumentum az iskolai pedagdgiai program
része, a tantestiilet kozos megegyezésével
késziil. Elfogadéasa utan ez lesz az iskola
képzési, nevelési és oktatasi terve, amely
teljes képzési idejére szdl. Meghatarozza,
hogy az adott intézményben az egyes év-
folyamokon milyen tantargyakat, hany
oraban tanulnak a gyerekek és milyen ko-
vetelményeket kell teljesiteniiik. Ez a szint
biztositja, hogy az iskola valds tarsadalmi
igényeket elégitsen ki; a tantervek valoban
az adott iskolaba jard tanuldknak a képzé-
sét szolgaljak. Az iskolak tobbsége sok-
sok munkaval (minimalis kormanyzati se-
gitséggel) a Nemzeti alaptanterv alapjan
megalkotta pedagdgiai programjat, annak
részeként a helyi tantervét, benne a fold-
rajz tantervet, még akkor is, ha nem értet-
tek egyet mindenben a NAT-ban olvasott
elvarasokkal.

Akkor még ugy tlint, hogy hossza iddre
elére lathatd, mit, milyen szellemben kell
tanitani a foldrajzoran, mik azok a foldraj-
zi-kornyezeti muveltségtartalmak, ame-
lyekkel meg kell ismerkedniiik a gyere-
keknek az altalanos- és a kozépiskolaban
toltstt évek alatt. Erzékelhetd volt az uj
szellemiség, amelyben fontos helye volt a
tanuléi képességfejlesztésnek, a kornyeze-
ti nevelésnek és a szaktargyi ismereteknek
egyarant. Igaz ugyan, a tanitasra forditha-
t6 idékeret és vele egylitt a foldrajz és ala-
pozo tantargya, a természetismeret tanita-
sara felhasznalhaté 6raszamok zsugorod-
tak. Ezért elkezdodott a toprengés azon,
hogyan lehet a kisebb id6keretben eredmé-
nyesen tanitani. Ez megerdsitette a mod-
szertan szerepét. Mire azonban a NAT
foldrajzi kovetelményeinek megvaldsita-
sara sor keriilt volna, mar érzékelhetok
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[ Nyereségek |

a Nemzeti Alaptanterv bevezetése
— minden 9-10. osztalyos gyereknek
kellett foldrajzot tanulnia;
— tartalmilag, szemléletileg a foldrajzi
és a kornyezeti kérdések

miiveltségi teriiletként jelent meg, igy
ndtt a presztizse a kozoktatasban;

— a képességfejlesztés és a modszertan
felértékel6dott a tantervben;

— nott a tanari szabadsag: nem
kényszeritett ra a tanarokra egy-egy
kitlintetett modszert, taneszkozt.

Veszteségek

a kozoktatasi torvény
modositasa
oraszamokat veszitett

ssszefonddtak ssal: Foldiink és kornyezetiink +
osszfgl(()ino_ ta eglymas“s a’il , miveltségi teriilet A jogszabalyi fegyelem
— a foldrajz1 tartalom onallo (foldrajz) fellazuldsa

— bizonytalansagot okozott;
— a legkisebb ellenallas iranyaba
mozditotta a tanarokat.

+

a Nemzeti Alaptanterv
bevezetése
a kovetelmények alacsony szintje.

kész tanterveket;

hagyomanyos tantargyakban gondolkodtak;

foldrajztantargyi tartalmakba;

Varatlan jelenségek sorozata az iskolaiigyben

— megszlint az iskolatipusok és az iskolak kozotti atjarhatosag;
— idokeretek biztositotta lehetdségek ellenére altalaban csokkent az oraszam;
— a helyi tantervkészitési lehetdségek kihasznalasa helyett az iskolak nagy aranyban vettek at

— amiveltségi tertiletek kinalta lehetdségek kihasznalasa helyett szinte kizarélag a

—az ,,Ember és természet”, az ,,Ember és tarsadalom” miveltségi teriiletek képességfejlesztési
eloirasai nem épiiltek be a helyi foldrajztantervekbe;
—a ,,Foldiink és kornyezetiink” miiveltségi teriilet Gjszerti szemlélete kevéssé épiilt be a

— a tanterv képességfejleszto jellege ellenére a foldrajz modszertani megijuldsa elnaradt;

— régi szemléletil, sokszor igénytelen, a foldrajzot (mint tudomanyteriiletet és tantargyat)
degradalo, modszertanilag kidolgozatlan tankonyvek arasztottak el a piacot;

— egymas ellen hangolta a kozos tigyben érdekelteket, nem a foldrajzi ismeretkorok és a hozza
kapcsolodo képességek kifejlesztése valt elsddlegessé, hanem az draszamokért valo harc

2. dbra. Milyen helyzetbe keriilt a foldrajztanitds a kézoktatdsi toérvény médositdsa és a NAT bevezetése utdn?

voltak az elokészitetlen, erdltetett tantervi
valtas kovetkezményei: a tul nagy szabad-
sag, pontosabban a szabalyozatlansag oly-
kor anarchikus allapotokhoz vezetett.
Minden tanar azt tanitott, amit akart, az is-
kolai munka a gyakorlatban fliggetlenedett
a Nemzeti alaptantervt6l. (2. dbra)

Visszatérés a kozponti szabalyozashoz?

A kozoktatas tartalmi-tantervi szabalyo-
zasanak masodik szintjét a kerettantervek
jelentik. Ezek mar részletesebben kidolgo-
zott dokumentumok, amelyek a Nemzeti
alaptanterv Utmutatasai alapjan késziilnek,
kifejezik annak szellemiségét, tartalmi to-
rekvéseit. A NAT alapjan tobbféle kerettan-
terv késziilhet ugyanarra az iskolatipusra,
ugyannak a korosztalynak a tanitasahoz, de

alkalmazdsahoz minisztériumi jévahagyas
(akkreditacid) sziikséges. Elsdsorban azért
van ra sziikség, hogy segitse az iskolak pe-
dagdgustestiileteit a helyi tanterv elkészité-
sében. Emellett a kerettanterv orientdlja az
allami vizsgak (példaul érettségi vizsga,
alapmiveltségi vizsga) kovetelményrend-
szerének, az orszagos mérés-értékelés
modszereinek kidolgozdit, a tankdnyviro-
kat, az oktatasi eszk6zok és a tanitasi se-
gédletek készitoit. (1. tabldzat)

A kozoktatasi torvény mar 1995-ben is
abbdl a tantervkészitési logikabdl indult ki,
hogy a Nemzeti alaptanterv szerint kiilon-
féle tantervi minték segitségével késziilnek
a helyi tantervek. Am a kozbiilsg lanc-
szem, a tantervi mintak (azaz a kerettanter-
vek) kidolgozasa tulajdonképpen elmaradt.
Igy szinte ahany iskola volt, annyiféle tan-

100




Iskolakultura 2004/11

Szemle

1. tabldzat. A kerettantervek rendszere (1998)

normal altalanos iskola

1-4. évfolyam

specialis fejleszté programmal dolgozo altalanos iskola

normal altalanos iskola

5-8. osztaly

specialis fejleszté programmal dolgoz6 altalanos iskola

szakiskolai a 10. évfolyam végén alapvizsgdzok szamara

9-10. évfolyam

szakiskolai felzarkoztatd, palyaorientald, szakképzésre felkészité program
(hianyos felkésziiltségli tanulok szamara)

9. (10) évfolyam

szakiskolai felzarkoztatd program
(a 16 éves korukig a 8. osztalyt be nem fejezettek szamara)

11-12. évfolyam

szakiskolai kozismereti program (a 12. évfolyam végén alapvizsgazok szamara)

szakkozépiskolai

9-12. évfolyam —
gimnaziumi

2. tabldzat. Az 1995-0s NAT és a kerettantervek miifaji jellemzdinek Osszehasonlitasa

Nemzeti alaptanterv (1995)

Kerettantervek (1998)

Ervényessége: 1—10. évfolyam.

Ervényessége: 1—12. évfolyam.

A kovetelményrendszert életkori szakaszokra
bontja.

A kovetelményrendszert évfolyamokra bontja.

A kovetelményeket miiveltségi teriiletekben
csoportositja.

A kovetelményeket tantargyakba és modulokba
csoportositja.

Javasolt idékereteket ad meg (%).

Kotelezo heti 6raszamokat és szabadon
felhasznalhato (szabadon tervezhetd + szabadon
szervezhetd) idokeretet ad meg (Oraszam).

A felhasznalhat6 id6keret 60%-ara hataroz meg
tananyagot.

A felhasznalhat6 id6keret 80%-ara hataroz meg
tananyagot.

Varialhat6 iskolaszerkezethez illeszkedik.

8 + 4 évfolyamos iskolaszerkezethez illeszkedik.

Az 1-10. évfolyam kozott alapvetden lineéris a
tananyag elrendezése.

Az 1-8. évfolyam tananyaga alapvetden linearis
elrendezést, és egységet alkot. Kozépfokon a
tananyag koncentrikusan épiil az altalanos iskolai
tananyagra.

A miveltségi teriiletek tantervi felépitése:
Altalénos fejlesztési kovetelmények.
Eletkori szakaszonként: részletes kovetelmények:
—tananyag;
— fejlesztési kovetelmények;
— minimalis teljesitmény.

A tantargyak tantervi felépitése:
Eletkori szakaszonként:

— célok és feladatok;

— fejlesztési kovetelmények.
Evfolyamonként:

— belépd tevékenységformak;

— témakorok és tartalmak;

— a tovabbhaladas feltételei.

tervvel dolgozott. Ez sulyos problémakat
okozott az iskolat valtok esetében, de a fel-
zarkoztatasban és a tehetséggondozasban
is. A haromszint( tantervi szabalyozasban
a NAT és a helyi tantervek kozé ékelddo
hianyzé elemet kivantak pdtolni 1998-ban
a kerettantervek kiadasaval. Iskolatipuson-
ként csak egy-egy kerettanterv késziilt,
azért hogy jobban biztositsa az iskolak ko-
z6tti atjarhatdsagot és visszafogja az atte-
kinthetetlennek tind tantervi rendszert. (1.
tabldzat) A kerettantervet a 2001/2002-es
tanévben felmend rendszerben vezették be
az oktatas harom szintjén: az 1., az 5. és a
9. évfolyamon.

A kerettantervek visszanyultak a ma-
gyarorszagi iskolarendszer hagyomanyai-
hoz és a valdsaghoz. Miufajukban inkabb
hasonlitottak a hagyomanyos tantervekre,
mint a Nemzeti alaptantervre (2. tdbldzat),
ezért azok a tanarok és az egész tarsadalom
szamara konnyebben értelmezhetéek. Meg-
szlintek a miveltségi teriiletek, helyettiik
ujra tantargyakban és részben modulokban
fogalmazddnak meg a tanulokkal szemben
tamasztott kovetelmények. A modulok
olyan, a tantargyaknal kisebb egységek,
amelyek tartalmat tanitani kell, de hogy mi-
lyen keretben, azt a kerettanterv az iskolak-
ra bizza. (3. tdablazat) Tehat tananyagat hoz-
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3. tablazat. A foldrajzzal tartalmi kapcsolatban dllo modulok és heti oraszamaik a kerettantervekben

Modulok 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12.
évf. évf. évf. évf. évf. évf. évf. évf.
Hon- és népismeret 0,5 0,5 - — - - _ _
Informatika, kényvtarhaszndlat - 0,5 - - — - - _
Ember és tarsadalmi ismeretek - - 1 - 0,5 0,5 0,5 0,5

4. tabldzat. A foldrajzi tartalmi tantargyak heti éraszdmai az dltaldnos iskolai kerettantervekben

rajz

5. tablazat. Heti oraszdamok évfolyamonként a kozépiskolai kerettantervekben

Iskolatipus Tantargy q g a .]0' a 1. , 12
évfolyam | évfolyam | évfolyam | évfolyam

Gimnazium Foldiink és kornyezetiink (foldrajz) 2 2 — —
Szakkdézépiskola
Human szakteriilet: | Foldiink és kornyezetiink 2 1,5 — —
Miszaki Foldiink és kornyezetiink 2 1 - -
szakteriilet:
Agrar szaktertilet: Foldiink és kornyezetiink 2 1 — —
Gazdasagi és
szolgaltatasi Foldiink és kornyezetiink - - 2 2
szakteriilet:
Szakiskola
f}i‘;‘;‘;ﬁﬁigi | Foldink és komyezetink (foldrajz) | 2 - - -
Pdlyaoriental6 Természetismeret / egészségtan 4 2-4 - -
program

zatehetik valamely hagyomanyos tantargy-
hoz (példaul a hon- és népismeret modult a
természetismerethez, a torténelemhez, a
rajzhoz, az ének-zenéhez) vagy révidebb
iddszakban tanithatjak (példaul egy 0,5 6ra
oraszammal rendelkezé modult csak egy
félévben heti 1 6raban).

A kerettanterv meghatarozta, hogy az
egyes ¢évfolyamokon minimalisan hany
orat kell a tantargyak tanitasara forditani.
(4-5. tablazat) A kotelezd oraszamtdl azt
reméltiik, hogy majd jobban kozelit egy-
mashoz az egyes iskolakban foly¢ szaktar-
gyi munka. Am mivel a kotelezd 6raszam
is feltilbiralhatd, tulajdonképpen legaliza-
lodtak az altalanos iskoldban az alacsony
oraszamok (heti 1 6ra). Ezek ugyan torvé-
nyileg megfeleldek, de heti 1 oras tantargy
esetében tanuldsi folyamatrol mar nem le-

het beszélni. Persze elvileg az iskolak be-
latasuk szerint, pedagogiai céljaiknak
megfeleléen még novelhetik egy-egy tan-
targy draszamat a szabadon felhasznalhato
idokeretekbol, de ezt altalaban nem fold-
rajzbol teszik. Az 0j o6raszdmaranyoknak
vannak nyerteseik és veszteseik. A nagy
vesztesek tobben vannak, a természettudo-
manyos tantargyak (féleg a foldrajz, a fizi-
ka és a kémia minden oktatdsi szinten, a
biologia az altalanos iskolaban). E tantar-
gyak alapozasat als6 tagozatban a kdrnye-
zetismeret (1-2. évfolyam heti 1 6ra, 3-4.
évfolyamon heti 2 6ra), 5-6. évfolyamon
pedig a természetismeret (heti 2 6ra) vég-
zi, nem sokkal jobb helyzetben. Ezekben
az id6keretekben nem tarthatok meg azok
a szellemi, szemléletformalo €s képesség-
fejlesztd értékek, amelyek végre megvald-
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sulni latszottak a Nemzeti alaptanterv
megsziiletésékor. Ha ugyanis zsugorodik a
tanitasra fordithat6o ido, minden lelkiisme-
retes szaktanar igyekszik a korabbi tan-
anyagot lehet6leg maradéktalanul belepré-
selni a sziikebb d6raszamba. Ez azonban
azzal jar, hogy épp arra nem marad figye-
lem és idd, ami a NAT legfébb Iényege
volt: a képességfejlesztésre, a mddszerek
megujitasara és a szemléletformalasra.

A foldrajzi ismeretek alapozasa also ta-
gozatban Ujra a kdrnyezetismeret tantargy
keretében torténik. Am a természetismeret
tantargynév is megmaradt, de csak az 5-6.
évfolyam szdmdra. A két név mogott kii-
16nb6z6 tartalom van. Elvben a természet-
ismeret a természettudomanyos tantargyak
integralt megalapozasat szolgalja, benne
foldrajzi, bioldgiai, kémiai, fizikai és kor-
nyezettudomanyi alapismeretek kapnak
helyet. Ebben a tantervben azonban sokkal
sziikebben értelmezik, donten bioldgiai €s
foldrajzi, valamint egy kevés fizikai isme-
retet tartalmaz. A kornyezetismeret komp-
lexebb jellegli tantargy, hiszen a természet-
tudomanyos alapismeretek mellett ismét
megjelennek benne a tarsadalmi (féleg al-
lampolgari) alapismeretek. Tehat a keret-
tantervek tovabbviszik a NAT-nak azt az
alapelvét, hogy a kisgyerekeknek a 6. évfo-
lyam végéig komplex jellegli megismerés-
re ¢s alapkészség-fejlesztésre van sziiksé-
giik. Vagyis az 5-6. évfolyamos tananyag
nem f6ldrajz, nem is biologia, még kevés-
bé fizika vagy kémia, tehat nem leegysze-
rlsitett szaktudomanyok! A természetisme-
ret kozos logikara felfiizott természeti alap-
folyamatokat, jelenségeket tar a gyerekek
elé. Benne az alabbi foldrajzi témak talal-
haték: az 5. évfolyamon: Tajékozddas a
térképen; Az idéjaras, az éghajlat elemei. A
foldfelszin valtozasa; a 6. évfolyamon: Ta-
jékozodas a térképen és a foldgombon; Eg-
hajlat, éghajlati ovezetek; Magyarorszag
nagytéjainak jellegzetességei.

A kerettanterv szerint a 7. évfolyamtdl
mar a hagyomanyos szaktargyakra bomlik
az oktatas, igy a természetismeretet felval-
totta a foldrajz. Bar a tantargy hivatalos
neve Foldink és kornyezetiink, vagyis
megtartotta a NAT miiveltségi teriiletének

elnevezését. A tantargynév szakmailag ér-
telmezhetetlen és a gyakorlatban is bonyo-
lultnak bizonyult. A névhasznalatnak
azonban {izenetértéke van, miszerint a
foldrajztanitasban megindult szemléletval-
tasnak folytatodnia kell. A hétkdznapok-
ban azonban tovabbra is foldrajz tantargy-
nak nevezik.

A foldrajzi tartalmu miiveltségi teriile-
tek tartalmat is atrendezte a kerettanterv.
Nemzeti alaptanterv linearis tananyag-el-
rendezési elve abbdl indult ki, hogy csak a
10. évfolyam végére kell megszerezniiik a
tanuloknak az élethez sziikséges alapvetd
foldrajzi ismereteket, hiszen mindenki ta-
nulja a tantargyat eddig az id6épontig. A ke-
rettanterv azonban visszatért a 8+4 évfo-
lyamos (tehat a 12. évfolyam végéig tartd)
iskolaszerkezethez, ami alapjaiban érintet-
te a korabbi tananyag-elrendezési elvet.
Hiszen a 8. évfolyam befejezésével lezarul
az oktatas alapfoka, amihez a tananyagnak
is igazodnia kell. Raadasul ajbol lettek
olyan tanulok, akik a kozépfoku oktatas
keretében mar nem tanultak két tanéven at
foldrajzot. Vagy azért, mert olyan iskolati-
pusban tanulnak tovabb, ahol csak 9. évfo-
lyamon van f6ldrajz tantargy (példaul a
szakiskola alapmiveltségi vizsgara felké-
szitd valtozata) vagy pedig azért, mert
nem onallé foldrajz, hanem természetis-
meret tantargy keretében szerzik meg a
foldrajzi ismereteket (példaul a szakiskola
felzarkoztatd és szakképzésre felkészitd
valtozata). Ennek megfeleléen a NAT Fol-
diink és kornyezetiink miveltségi teriileté-
ben megfogalmazott tananyag-elrendezési
elv a kerettantervben nem volt fenntartha-
td. Hazank részletes foldrajzanak tanulasa
nem maradhatott a kozépiskoldban, hiszen
tanulasabdl egyetlen gyermek sem zarhato
ki, s6t minden didk szamara alapvetd cél
és kotelesség a haza foldrajzanak ismerete.
Ez tehat megkivanta, hogy hazank téma-
kore visszakeriiljon az altalanos iskolai
tananyagba. Az alacsony draszamok miatt
ez csak ugy volt megvaldsithatd, hogy va-
lamely témakarrel helyet cserélt. Az alta-
lanos iskolds kort gyerekek eredménye-
sebben képesek tajakhoz kotni f6ldrajzi is-
mereteiket, mint valamely altalanos vezér-
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6. tabldzat. A foldrajzi-kdrnyezeti tantdrgyi rendszer logikai viza az 1995-6s NAT és a kerettantervek szerint

A Nemzeti alaptanteryv szerint
& % . # 2 . 7. évfolyam 8. évfolyam 9. évfolyam | 10. évfolyam
eff. | &vf | &vf | &f | &f | éf ) ) ) )
Eme res termeszet”muve{ts'e A teru{et Foldiink és kornyezetiink miiveltségi teriilet
Természetismeret miveltségi részteriilet A PO .
e 1x . altalaban Foldrajz tantargy
(altalaban tantargy)
Tlacaszati foldra M o Toldma
Integralt természeti alapismeretek Csi a,gaszatl ordra_]z. - SEYEO SRR od@]za
s . . Altalanos természetfoldrajz Foldrajzi Gvezetesség
(foldrajz, biologia, fizika, kémia, Konti < foldral voli | Altal radalomBldia:
természeti komyezettan) ontinensek foldrajza (tavoli ta“anos tarysg alomfoldrajz
kontinensek, Eur6pa) A Fold globalis problémai
A kerettantervek szerint
2 2 - % < f 7. évfolyam 8. évfolyam 9. évfolyam | 10. évfolyam
evf. | évf. | évf. | évf | &vf | évf
Kornyezetismeret Természet-
yeze ismeret Foldiink és kornyezetiink tantargy
tantargy :
tantargy
. Avilag
Kozép- Csillagaszati | valtozd
Europa . : .
o foldrajz tarsadalma-
foldrajza .
gazdasaga
. - Oy A
Integrélt természeti és AKarpat- Altalanos vilaggazda-
tarsadalmi alapismeretek . Kontinensek | medencevidék | természetfold- | . >
(foldrajz, biologia Integralt | 1 rajza foldrajza rajz e
drajz, blojogla, természeti oy kiilonboz6
fizika, kémia, . (tavoli szerepet
; . alapismere- . P
tarsadalomismeret, tek kontinensek ) , betoltd
természeti és tarsadalmi és Eurdpa) Magy?rorszag T?r me.sz.et— régiok
kornyezettan) foldrajza foldra_]zl : ¢és orszagok
Gvezetesség
AFold
- - globalis
Népesség-, blémai
telepiilésfold- el
rajz

fonalhoz, ezért a regionalis f6ldrajzi téma-
kordk az altalanos iskoldban megmarad-
tak. Az altalanositast és szintetizalast kiva-
nd altalanos természeti foldrajz témakor
pedig visszakeriilt a kozépfoku oktatas
szintjére. A kerettantervek tananyag-elren-
dezése nagyon hasonlit a rendszervaltozas
el6tti, hagyomanyos tantervekéhez.

A kerettantervek Foldink és kornyeze-
tiink tantargyanak fobb témakorei a 6. tdb-
ldzatban olvashatok. A foldrajzi ismeretek
elrendezése az altalanos iskolai kerettan-
tervekben linedris elvet kovet. Az oktatas
alapszakaszaban (a kornyezetismeret és a
természetismeret keretében) a tanuldk egy
linearisan tagul¢ térrel talaljak szembe ma-
gukat, hiszen lakohelyiik és hazank tjai-
nak foldrajzi folyamataival ismerkednek
meg konkrét példakon keresztiil. Ek6zben
a megfigyeléseknek van a legfontosabb

szerepiik, hiszen ez az alapkészség-fejlesz-
tés idészaka. Késdbb, a 7-8. évfolyamon is
folytatédik a foldi térrel vald ismerkedés li-
nearis elve, csakhogy ekkor egyre szikiild
térrel talalkoznak: eldbb a tavoli foldré-
szek, majd Eurdpa és végiil a Karpat-me-
dencevidék (benne hazank) foldrajzi adott-
sagait, alapfolyamatait €s azok okait isme-
rik meg. Ekozben viszont az ismeretszer-
z¢s hangsulya a tényszer( ismereteken van.
Tehat az altalanos iskola végére attekintd
képet kapnak a gyerekek a Fold kontinen-
seirdl, jelentdsebb orszagcsoportjairdl és
néhany kiemelten fontos orszagardl. Ezek
az ismeretek a kozépiskoldban mas logika
szerint keriilnek el6, hiszen ott mar nem a
regionalis, hanem a koncentrikus elv érvé-
nyesiil. A tanuldk a Fold egészére vagy na-
gyobb részeire vonatkozd foldrajzi-kor-
nyezeti folyamatokkal és 6sszefuggésekkel
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| Nyereségek

Kerettantervek bevezetése
— az alapfoku oktatasban

ismerkedés visszakeriilt az
alapfoki oktatds szintjére.

Kétszintii érettségi bevezetése
A kozépfoku foldrajztanitas
tartalmi és metodikai megujulasat
hozhatja

| Veszteségek

Kerettantervek bevezetése
— stabilizalodtak az alacsony,

atjarhatobb lett az iskolarendszer, Foldiink és esetenként pedagdgiai szempontbol
kozelebb keriiltek egymashoz a Kornyezetiink elfogadhatatlan draszamok;

helyi tantervek foldrajzi tartalmai; (foldrajz) — ismét nem kotelez6é minden

—a Magyarorszag foldrajzaval valo tantargy gyereknek tanulnia foldrajzot 9-10.

évfolyamban;

— a kdrnyezeti nevelés formalissa
valt, a kornyezeti tartalmak
ugymond az egyes tantargyak
tanterveibe kertiltek;

— a foldrajzi ismeretek alapozasa
integralt tantargy keretében torténik,
amelyet gyakran nem szakképzett
foldrajztanar tanit;

— a modszertani valtozasok
megakadtak, a szaktanarok nagy
része az alacsony orakeretbe
probalja bepréselni a
nagymennyiségii tananyagot;

— hattérbe szorult a
képességfejlesztés, a szaktanarok
tobbsége megprobalja ,,leadni” a
tanuloknak a korabbi évtizedekben
megszokott mennyiségii és
szemléletl tananyagot.

egyes tantargyak tanterveibol;

A kozoktatasi torvény modositasa
— a foldrajzi tananyag mennyisége és a képességfejlesztés lehetdsége tovabb csdkkent;
— a kornyezeti tartalmak a 2003/ 2004-es tanévi tananyagcsokkentéskor kikeriiltek az

— elbizonytalanodas, érdektelenség, kivarasos allaspont.

3. dbra. Milyen helyzetbe keriilt a foldrajztanitas a kerettantervek bevezetése utdin?

ismerkednek meg tulajdonképpen az alta-
lanos természet- €s tarsadalomfoldrajzi
rendezdelvek alapjan. A valosagban azon-
ban ettdl, a jogszabalyban rogzitett tan-
anyag-elrendezési elvtdl is eltérhetnek az
iskolak, ha helyi tanterviiket akkreditaltat-
jak. (3. dbra)

A Nemzeti alaptanterv felélesztése

2003-ban sor keriilt az 1995-6s NAT fe-
lulvizsgalatara térvényi eloiras (2) alapjan,
ennek eredményeként Uj dokumentum —
de nem 1j tanterv —, a Nemzeti alaptanter-
v 2003 sziiletett. A kiaddsarol szolo kor-
manyrendelet (3) szerint bevezetésére
2004 szeptemberétol keriil sor felmend
rendszerben, de ezuttal csak egy szinten,
az 1. évfolyamon. Az j Nemzeti alaptan-
terv alapvetden nem valtoztatta meg az

eléoz6 NAT szerkezetét, megtartotta az
€letkori szakaszolast, a miiveltségi teriile-
tek és a , kereszttantervek” rendszerét. Er-
vényességét azonban Kiterjesztette a koz-
oktatas teljes id6tartamara, tehat kovetel-
ményrendszerét 12 évre dolgozta ki
(szemben az eléz6 NAT-tal és 6sszhang-
ban a kerettantervekkel). S6t, megfogal-
mazta a sajatos nevelést igénylo tanuldkra,
valamint a nemzeti ¢s etnikai kisebbségek-
re vonatkozo nevelés és oktatas elveit is.
Mivel a NAT mtveltségi teriiletekbe fog-
lalta a tananyagot, ismét nincsenek ora-
szamok a tantervben, csak a k6telezden al-
kalmazandd minimalis iddaranyokra tesz
javaslatot. (7. tdbldzat) A tantervi feliil-
vizsgalat nyoman a korabbi haromszinti
kovetelményrendszer (a kozos, az altala-
nos és a részletes fejlesztési kovetelmé-
nyek) is mddosult. A részletes kdvetelmé-
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7. tablazat. A foldrajzi tartalmu miiveltségi teriiletekre javasolt idéardanyok a 2003-as Nemzeti alap-tantervben

Miiveltségi teriilet 1-4. évf. 5-6. évf: 7-8. évf. 9-10. évf. 11-12. évf.
Ember a természetben 4-8 % 7-11 % 15-20 % 15-20 % 10 %
Foldiink — kornyezetiink - 4-8% 4-8 % 4-8 % -

8. tablazat. A kerettantervek és a NAT-2003 mijfaji jellemzéinek osszehasonlitdsa.

Kerettantervek (1998)

Nemzeti alaptanterv (2003)

A kovetelményrendszert évfolyamokra bontja.

A kovetelményrendszert életkori szakaszokra bontja.

Ervényessége:

1-12. évfolyam.

A fejlesztési kovetelményeket és a tartalmakat
tantargyakba és modulokba csoportositja.

A fejlesztési kovetelményeket miiveltségi teriiletekbe
csoportositja.

Kotelezd heti oraszamokat és szabadon
felhasznalhato idokeretet ad meg.

Ajanlast tesz a miveltségi teriiletek szazalékos
aranyaira.

A felhasznalhato idokeret 80 %-ara hataroz meg
tananyagot.

Nem hataroz meg tananyagot.

8 + 4 évfolyamos iskolaszerkezethez illeszkedik.

Varialhato iskolaszerkezethez illeszkedik.

Az 1-8. évfolyam tananyaga alapvetden linearis
elrendezésti és egységet alkot.

Kozépfokon a tananyag koncentrikusan épiil az
altalanos iskolai tananyagra.

A miveltségi teriiletek tantervi felépitése:

— alapelvek, célok.

— fejlesztési feladatok életkori szakaszonként:
— altalanos fejlesztési feladatok;

A tantargyak tantervi felépitése:
Eletkori szakaszonként: | Evfolyamonként:
— célok ¢és feladatok; — belépd
— fejlesztési tevékenységformak;
kovetelmények. — témakorok és
tartalmak;
— a tovabbhaladas
feltételei.

— ismeretszerzés, tanulas;

— tajékozottsag a foldrajzi térben;

— tajékozottsag az idoben;

— tajékozottsag a kornyezet anyagaiban;

— tajékozottsag a kornyezet kolcsonhatasaiban;
— tajékozottsag a hazai foldrajzi-kornyezeti
kérdésekben;

— tajekozottsag regionalis és globalis f6ldrajzi-
kornyezeti kérdésekben.

nyek sorat (amely az el6z6 NAT-ban tabla-
zatos formaban volt olvashato és a konkré-
tumokat jelentette a szaktanarok szamara a
helyi tanterv készitésekor) elhagyta, azt a
masodik szabdalyozasi szintre, a kerettan-
tervek (programok, programcsomagok)
szintjére tolta. Ezzel megvaltozott a tan-
terv jellege: tulajdonképpen a kdzoktatas-
rol, annak fobb miivelddési koreirdl, terii-
leteirdl szol6 célrendszer lett. Olyan célok,
iranyelvek gytjteménye, amelyek elsdsor-
ban a tanuloi kompetenciakrdl, fejlesztési
feladatokrol, tevékenységekrol, képessé-
gekrol és készségekrdl szolnak, de mogot-
tik mindig feltételeztek egy tudasrend-
szert. Tehat a Nemzeti alaptanterv mar va-
l6ban csak azt a szerepet tolti be, hogy ala-
pul szolgaljon a kerettantervek (progra-
mok) kidolgozdinak (a programfejlesztok-
nek) €s megalapozza a tankonyvirok, a
taneszkozkészitok munkajat. Ebben a do-
kumentumban a miveltségi tertiletenként
megfogalmazott altaldnos kovetelmények

szerepe valt a leghangsulyosabba. Arra
szolgal, hogy kovethessiik, miként valtoz-
nak az életkori szakaszokban az egyes
kompetencia- vagy képességteriiletekkel
kapcsolatos kovetelmények. (8. tabldazat)

A 2003-as Nemzeti alaptantervben a
foldrajzi-kornyezeti ismeretkorok helye
részben ismét megvaltozott. Az alapképzé-
si szakaszban és a késobbiekben tovabbra
is kiilonb6zé miveltségi teriiletekben ta-
lalhatok: az 1-4. évfolyamon az Ember a
természetben és az 5-12. évfolyamon a
Foldiink — kornyezetiink miiveltségi terii-
letekben. Azonban mar az altalanos iskola
felsd tagozatanak kezdetétdl van ©nalld
foldrajzi tartalmu miveltségi teritilet. Ez
megadja a lehetdséget arra, hogy az altala-
nos iskolakban Ujra 5. osztalytdl 8. oszta-
lyig (4 tanéven at!) onall6 foldrajz tantar-
gyat tanitsanak. Erre az 1978-as tanterv
bevezetése o6ta nem volt mod! Természete-
sen ez tovabbra sem kotelezd, tehat ha egy
iskola pedagdgiai elképzelései megkivan-
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jak, a foldrajzi ismeretek a 6. évfolyam vé-
géig integraltan is tanithatok a természetis-
meret (vagy mas tantargy, amit az Ember a
természetben miiveltségi teriiletbol alaki-
tottak ki) keretében. Mindkét megoldas ta-
nitasara fel kell késziteni a f6ldrajztanaro-
kat. Masik fontos valtozas, hogy a Fol-
diink — kornyezetiink mtveltségi teriilet a
12. évfolyam végéig adja meg a kovetel-
ményrendszerét. Ebben benne rejlik az a
lehetdség, hogy a kozépiskola felsGbb év-
folyamaiban is helyet kapjon a tantargy.
Ujra kotelezové teszi a foldrajzi-kornyeze-
ti ismeretek tanulasat kozépiskolai szinten,
tehat abbol ismét egyetlen tanulé sem ma-
radhat ki! Tehat a tantervi feliilvizsgalat
kedvezobb helyzetbe hozta a tantargyat,
mint az elmult 30 évben barmikor. Igaz, a
tantestiileteken is mulik, hogy milyen he-
lyet kap a foldrajz a tantargyak kozott,
igaz, a tanterv teljes felfutdsdig még eltelik
egy ¢évtized. A kozépiskolaban dolgozd
foldrajztanaroknak néhany év mulva ko-
moly kihivast jelent a foldrajzi érettségi
vizsgakra valo felkészités a NAT-2003
szellemében.

A foldrajz tananyag-elrendezési elvének
valtozasat nehéz nyomon kovetni ebben a
dokumentumban, mert a tananyag nincs

| Virhato pozitivumok |

— a foldrajz, mint 6nallo tantargy
tanitasanak lehetdsége 5—-10.
(5-12.) évfolyamon;

— modszertani megujulas;

az életben valo eligazodashoz,
boldogulashoz sziikséges
hagyomanyos ¢s 0j foldrajzi-
kornyezeti tartalmu képesség- és
kompetenciateriiletek
céltudatosabb fejlesztése;
—nemzet-, Europa- és regionalis
tudat és kornyezeti szemlélet
erésodése a tanuldkban.

Foldink-kornyezetiink
miveltségi teriilet

konkrétan megfogalmazva, arra csak ko-
vetkeztetni lehet. Az azonban lathato,
hogy a tananyag-elrendezés egyfeldl line-
aris elvet kovet, mégpedig a kozelitdl a ta-
voli felé halad (a lakohely > a lakohely
kornyéke > a kontinensek » a Fold egésze
» a Naprendszer). Masfeldl koncentrikus,
hiszen bizonyos témak ujra eldkeriilnek.
Példaul a haza foldrajzara vonatkozo is-
meretek mind a harom életkori szakaszban
megjelennek mas mélységben és mas
megkozelitésben. Osszességében tehat a
tanterv spirdlis szerkezetli, de sokkal je-
lentésebb mértékben, mint a korabbiak.
Ennek az az indoka, hogy a Nemzeti alap-
tanterv nem tananyagban, hanem képes-
ségfejlesztési teriiletekben gondolkodik, a
tananyagot mintegy ,,alarendeli” a fejlesz-
tési feladatoknak. Mivel barmilyen iskola-
szerkezeti tipushoz illeszkednie kell, két-
éves életkori szakaszonként bizonyos le-
zart tananyagegységeket kell adnia. A ké-
pesség- €s kompetenciakézpontl f6ldrajz-
tanitasnak nincsenek hagyomanyai ha-
zankban, kiilonosen a kozépiskoldban. Az
ezen a teriileten valé metodikai elérelépés
kiemelt jelent6ségti, 1étfontossagu feladat-
ta valt a foldrajztanarképzésben és tovabb-
képzésben egyarant. (4. dbra)

[ Varhato negativumok

— a foldrajzi tananyag
elrendezése ¢s feldolgozasi
meélysége nagyon eltérd lehet
az egyes iskolakban;

— differencialt az alapozo
szakaszban a f6ldrajzi
ismeretkorok feldolgozasi
modja (lehetéség van 5-6.
évfolyamon az integralt
természetismeret és az 6nallo
foldrajz tanitasara), ezaltal
szlikiil az atjarhatosag az
iskolak kozott.

Dilemmak
— Megérti-e masodik nekifutasra a pedagogustarsadalom a NAT szandékait, az abban
rejld pozitiv valtozasok lehetdségét vagy ragaszkodik a merev hagyomanyokhoz?
— ANAT -2003 alapjan késziil6 kerettantervek és a bel6liik kidolgozott helyi tantervek
mennyire ragaszkodnak majd a korszertitlen f6ldrajztanitdsi hagyomanyokhoz?

4. abra. Milyen helyzetbe keriilhet a foldrajztanitds a NAT-2003 bevezetése utdn?

107




Szemle

Allandésag a valtozasokban

Az elmult évtizedben harom tantervi
valtozast élt meg a magyar kozoktatas: a
NAT forradalmi valtozasa utan a hagyo-
manyokra vald visszatekintés kovetkezett
a kerettanterv szellemében, majd 2004-t61
a visszakanyarodas a NAT szellemiségé-
hez. Ez az atalakulési titem nyilvanvaléan
nem kovethetd a gyakorlatban, és az isko-
lak jelentds része a tantervektol, olykor
még a torvénytol és a kormanyrendeletek-
tol is fuggetleniil jarta sajat utjat. Ennek
ellenére elkezdddott a kozoktatdsban egy
visszafordithatatlan atalakulasi folyamat,
amely a modern pedagdgia és metodika
alapjain fejlodik. A tantervek foldrajzi-
kornyezeti tartalma is jelentds atalakula-
son ment keresztiil. Ugyanakkor cél- és
feladatrendszere, szemlélete egy iranyban
fejlodott, az Gjabb tantervek mindig erdsi-
tették az el6zdekben megfogalmazottakat.

A f6ldrajz tantargynak a modern korban
mindig az volt a célja, hogy szintetizalo
mddon megismertesse a tanulokkal a f6ldi
teret és benne az embernek (mint bioldgiai
¢és tarsadalmi lénynek) a kornyezetét. Ma
is ez az elsddleges célja. Mellette az alab-
biak fogalmazhatok meg.

A vilagban valo eligazodas érdekében a
gyerekek tudjanak tajékozodni, eligazodni
a Foldon. Ezért alapvetd ismereteket sze-
rezzenek égitestiinkrdl, tajairdl, orszag-
csoportjairdl, orszagairdl, népeirdl, szii-
kebb és tagabb kornyezetiinkrol.

Megismerjék az ember életteréill szol-
galé Foldet, a természet és a tarsadalom
legfontosabb sajatossagait, jelenségeit, fo-
lyamatait, egymasra hatasuk térbeli rend-
jét és azok kovetkezményeit. A természet-
tudomanyok térvényszerliségeit a Foldre
alkalmazva megallapitasokra, kovetkezte-
tésekre jussanak.

A tanuldk vegyék észre az €16 és az élet-
telen természet fejlodésének, a foldi élet
kialakuldsanak ismeretében a természeti
folyamatok hatésait a tarsadalom torténe-
tében, a gazdasagi-politikai helyzetben.
Lassak, hogyan hat vissza a tarsadalom a
kornyezetre. Ezeken keresztiil sajatitsak el
a foldrajzi-koérnyezeti gondolkodast.

Ismerjék meg a fokozatosan novekvo tar-
sadalmi igények kielégitéséért folyo terme-
l6tevékenységet. Szerezzenek tajékozottsa-
got a termelés orszagonként és regionalisan
kiilonboz6 sajatossagairol, szinvonalarol,
teljesitményeirdl, ismerjék meg okait, las-
sanak példat a kovetkezményeikre.

Redlis kép alakuljon ki a gyerekek fejé-
ben a haza (és tdgabban értelmezve a Kar-
pat-medencevidék) foldjének fejlodésérol,
sajatossagairdl, természeti és tarsadalmi ér-
tékeirdl, tarsadalmi-gazdasagi viszonyai-
rol, hiszen ezek vezethetnek a valés alapo-
kon nyugvo nemzettudat kialakuldsahoz.

Legyenek tisztaban a Fold talnépesedé-
sének veszélyeivel, eltartoképességének
korlataival. Tudjak, értsék, hogy a roha-
mosan novekvd termelés és fogyasztas
egyre gyakrabban bontja meg a természeti
folyamatok dinamikus egyensulyat. Ezal-
tal maradandé vagy megsziintethetd karo-
sodasokat okoz a kornyezetében, veszé-
lyezteti a bioszférat, magat az embert €s
alkotasait.

Alakuljon ki redlis kép a tanulokban a
kornyezetkarosité folyamatokrol, a Fold
globalis tarsadalmi és kornyezeti problé-
mairol.

Ertsék meg, hogy a kérnyezeti gondok
megoldhatok, a mar bekovetkezett karok
megsziintetheték, az ujak megel6zhetdk.
Tudniuk kell, hogy ezek az elvek csak a
tudomanyteriiletek Osszefogdsaval ¢s
nemzetkozi egylittmiikodéssel valhatnak
altalanosan hatékony kornyezetvédelmi
tevékenységgé.

Végeredményben tehat a foldrajz tan-
targy segitheti a gyermekeket abban, hogy
megismerjék az ember és kornyezete ko-
z6tti kapcsolatokat, elmélyiiljon hazasze-
retetik és felismerjék feleldsségiiket, ten-
nivaloikat, lehetdségeiket sziikebb és ta-
gabb kornyezetiikért, hazajukért, a Fol-
dért. Megvalositasuk érdekében az alabbi
feladatokat kell teljesiteni a kozoktatasban
eltoltott id6 alatt.

A geografia hagyomanyos felfogasabol
kovetkezik, hogy a gyerekeknek targyila-
gos, valosaght képet kell kapniuk a vilag-
rol, a sziikebb, a tagabb, illetve az egész
Foldet, a vilagegyetemet magaban foglald
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foldrajzi kornyezet természeti €s tarsadal-
mi sajatossagairol. Ez a foldrajztanitas ha-
gyomanyos feladata.

A gyerekeknek értelmezniiik kell a f61d-
rajzi kornyezetben tapasztalhat6 természe-
ti, tarsadalmi jelenségek okait, egymas ko-
z6tti kapcsolataikat. Ez részben azért tor-
ténik, hogy ne statikus képzetiik legyen a
vilagrél. Masfeldl célja, hogy értsék a szii-
kebb és tagabb kornyezet mikodését, val-
tozasait, fejlodését.

Meg kell tanitani Oket, hogy észreve-
gyék, a kornyezetben vald tevékenységek-
nek, beavatkozasoknak kovetkezményei
vannak, az emberiség sorsa, de az egész
Fold jovoje is a foldrajzi kornyezet adott-
sagaival val6 gazdalkodastol fiigg.

A foldrajztanitas fobb feladataibol kiraj-
zolddnak a tantargy specialis nevelési fel-
adatai.

Az dsszefliggésekben valé gondolkodas
képességének kialakitdsa a tanulokban a
természet- €s a tarsadalomfoldrajzi jelen-
ségek belso és egymas kozotti Gsszefiiggé-
seinek bemutatasaval.

Az emberek ¢s kornyezetik viszonya-
nak megismertetése, megértetése a kiilon-
bz tajak eltérd természeti €s tarsadalmi
jellemzdinek bemutatasaval, kapcsolataik
felfedeztetésével, feltarasaval.

A nemzeti ¢s a regionalis identitastudat
megalapozésa a gyerekekben, amely alap-
ja lehet mas népek megértésének, elfoga-
daséanak is.

Az eltérd foldrajzi helyek, tajak, illetve
a népek, embercsoportok eltérd tényleges
¢és viszonylagos elhelyezkedésébol adddo
kulonbozo6 tipust fliggdségek megértetése.

A teriileti egytittmiikodések sziikséges-
ségének megértetése a természeti erdfor-

rasok egyenldtlen eloszlasanak felismerte-
tésével, az ebbdl adodd kdlcsonhatasok, a
népességmozgasok, az aruk, az informaci-
ok cseréjének bemutatdsaval.

A kornyezettudatos életmdéd megalapo-
zasa és formalasa annak megértetésével,
hogy a kiilonboz6 adottsagu természetes ta-
jakon az emberi tevékenység kulturtajakat
hoz létre, ahol egymasnak ellentmond¢ tér-
beli kolcsonhatds és érdek érvényesiil.

Jegyzet

(1) A kozoktatasrol szold 1993. évi LXXIX. torvény
1995-6s modositasa 9. §, 4. § (1)—(3) bekezdése és a
10. § (1)—(3) bekezdése.

(2) A kozoktatasrol szolo torvény (1993. LXXIX.)
94.§. (3) bekezdésének b) pontja.

(3) 243/2003. (XII.17.) Kormanyrendelet a Nemzeti
alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol.

Irodalom

Nemzeti alaptanterv. Miivelddési és Kozoktatasi Mi-
nisztérium, Budapest. (1995) 120-173.

Kerettanterv az dltaldanos iskoldk szdamdra. Oktatasi
Minisztérium, Budapest. (1998)

Kerettanterv a gimndziumok szamdra. Oktatasi Mi-
nisztérium, Budapest. (1998)

Kerettanterv a szakkozépiskoldk szamdra. Oktatasi
Minisztérium, Budapest. (1998)

Kerettanterv a szakiskoldk szamdra. Oktatasi Minisz-
térium, Budapest. 1998.

Nemzeti alaptanterv 2003. Oktatasi Minisztérium,
Budapest. (2004) 3-15., 73-107.

Makadi Mariann (2004): Féldonjare. Modszertani
kézikonyv a foldrajztanitashoz 1. Stiefel-Eurocart
Kft., Budapest. 21-57.

Probald Ferenc (1999): A f6ldrajztanitas Magyaror-
szagon — In: Uténé Visi Judit (szerk.) Vizsgatdrgyak,
vizsgamodellek II. Féldrajz. OKI, Budapest. 11-34.

Makadi Mariann
fGiskolai docens, Féiskolai Féldrajz
Tanszék, TTK, ELTE, Budapest

Benniink ,,é10”

szomszédaink

Kognitiv térképek tartalmi elemei a szomszéd orszagokrol

kornyezetpszicholégusok (Lynch,
1960; Stea, 1969, 1974) évtizedek ota
wvizsgaljak a varosi kornyezetrdl kiala-

kitott kognitiv térképeket szerte a vilagon. A
vizsgélati eredmények azt mutatjak, hogy a

kognitiv térképek nem pontos leképezddései
az objektiv kornyezetnek, a térképek szemé-
lyes torzulasai viszont nem véletlen hiba
eredményei, hanem tiikr6zik azt a kapcsola-
tot, ahogy az egyén haszndlja a kérnyezetet.
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Mindannyian voltunk mar abban a hely-
zetben, hogy megkérdeztek minket, merre
van egy bizonyos objektum, hogyan lehet
oda eljutni? Az esetek dontd részében
megadtuk a valaszt, ismertettiik az Gitvona-
lat, de néha eléfordul, hogy bar ismerjiik a
keresett helyet, nem tudjuk elmondani az
odavezet6 utat.

Mit is tesziink akkor, amikor utbaigazit-
juk a kérdezot? Szavakka formaljuk az ut-
vonal benniink 1étez6 térképét. A tudatunk-
bdl ,elohivjuk” a kornyezetiinkrdl raktaro-
zott gondolati, mas néven kognitiv vagy
mentalis térképet és verbalisan prezentaljuk.

Mindenkinek van a sajat kornyezetérol
egy személyes, egyedi kognitiv vagy men-
talis térképe. Ha emlékezetbdl lerajzoljuk
példaul annak a kornyezetnek a térképét,
ahol akar gyerekként, akar felnottként tar-
sainkkal toltottiik az id6t, tapasztalni fog-
juk, hogy az altalunk rajzolt térkép kiilon-
bozik masokétol, a sajat személyes térké-
plinkén mas elemek is vannak, egyesek
esetleg nincsenek, amelyek masok térképén
szerepelnek, masok fontosak. Mindenki tér-
képe tartalmaz személyes, csak az Gvére
jellemzd elemeket az adott helyrél minden-
ki mas €s mas (személyes elemeket tartal-
mazd) mentalis térképet Oriz tudataban.

A téri kdrnyezet objektiv leképezddése-
ihez — az egzakt térképekhez — hasonldan
a kognitiv térképek is a helyre, iranyra, ta-
volséagra éptlilnek, azonban azoktdl eltérd-
en jelentés mértékben tartalmaznak sze-
mélyes jelentéseket. A kognitiv térképek
azt tukrozik, hogyan latjak, értik meg az
emberek egyéni modon a foldrajzi kornye-
zetet. ,,A kognitiv térkép nem a vilag fe-
jiinkben sziiletett fényképe, hanem a térbe-
li kornyezet gondolati Gjrateremtése.” (1)

A Kkognitiv térképezés — a térbeli
tajékozodas fejlédése

A pszicholégia és a foldrajztudomany
egyarant foglalkozik a kognitiv vagy men-
talis térképekkel. A fogalom Tolmantdl,
egy amerikai kisérleti pszichologustol
szarmazik az 1930-as évekbdl.

Foldrajzi szempontbol megkdzelitve a
kérdést, adott egy tér, amelyben kapcsolat-

rendszerek léteznek, miikodnek a kérdés
az, mikor képes a gyermek ezeket eldszor
felismerni, milyen fejlddési folyamaton
megy keresztiil. A pszichologus azt vizs-
galja, hogy egy adott haromdimenzids tér-
ben hogyan képes tajékozddni a gyermek.

A kognitiv pszicholdégia térnyerése az
1960-as években kezdoddott, bar akkor mar
két évtizedes multtal rendelkezett. Kutatési
terlilete az emberi megismerés, az embert
informacio-feldolgozo rendszernek tekint-
ve. A kognitiv pszicholdgia alapvetd célja
az informacioaramlas és feldolgozas folya-
matainak megértése, leirasa a kognitiv tu-
domany fogalmaival, els6sorban a szamito-
gép-tudomany altal kidolgozott fogalmak-
kal. Az emberi informaciofeldolgozas mo-
dellje szamitogép-metafora alapjan késziilt,
az emberi megismerés egyszeriibb folya-
matainak megismerésére alkalmas.

A kornyezetiinkbdl érkezé informacidkat
érzékszerveinkkel érzékeljik. A kovetkezo
1épés az észlelés, az érzékelt jeleket a me-
modriankban tarolt informaciok segitségével
értelmezziik, értékeljik, egyidejileg sze-
lektalunk, igy az informdacidk toredéke jut
csak a rovidtdva memdridba. A rovidtava
memoridt azok az informéciok alkotjak,
amelyeknek éppen tudataban vagyunk,
amelyekre tudatosan gondolunk. Az infor-
maciok feldolgozasadhoz sziikségiink lehet
olyan ismeretre, amelyet a hosszu tava me-
mdria tarol — tarolt informéacidk rendszere
—, ezért azt beemeljiik a rovidtava vagy mas
néven munkamemoriaba.

Kiindul6é példankat felelevenitve: ho-
gyan jutok el X helyre? — a kérdést érzékel-
jik, megértjiik, a benniink tarolt kognitiv
térkép segitségével értelmezzilk, s komp-
lex kognitiv készségeink segitségével vala-
szolunk. A komplex kognitiv készségek
mar tipikusan az ember sajatjai: a gondol-
kodas, a nyelv, az intelligencia, a problé-
mamegoldas a legfontosabbak. Ezek mar
nem értelmezheték a szamitogép-metafo-
raval, de a tudasreprezentacio problémako-
re igen, azaz, hogy éplilnek az informaciok
a mar meglévd ismeretrendszerbe, hogyan
torténik a tarolas, a szervezddés.

Visszatérve a foldrajzi megkozelitéshez,
napjainkban az informdcids rendszerek
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barmely helyen, idépontban képesek ben-
niinket 6sszek6tni a Fold barmely pontja-
val. A televizid, a radio, a telefon, az inter-
net ezt barmikor megteszi. Ez az emberek-
tdl kuilonbozo terekben, térnagysagokban,
rétegzodésekben vald gondolkodast kivan,
példaul egy-egy orszaghoz, kontinenshez
tartozas tudatosulasat. Ezek a térbeli szin-
tek a foldrajzi megismerés szinterei is,
ezekhez térképi, topografiai ismeretek tar-
toznak. A foldrajztanitéas alakitja ki ezeket
az ismereteket, ezért a térbeli gondolkodas
fejlodéslélektani ismeretei alapjan tud-
nunk kell, példaul mikor, milyen médsze-
rek alkalmazhatdk a térképi ismeretek ta-
nitasaban.

A térbeli gondolkodas fejlodését évtize-
dek ota tobben vizsgaljak, tobb elmélet
sziiletett. Az egyén gondolkodasanak fej-
16dése tobb fazison megy keresztill, igy a
téri észlelésé is, ennek kovetkeztében a
kognitiv térképezés is tobb szakaszon ha-
lad at. Az erre vonatkozo elméletek koziil
a legatfogdbbat Piaget allitotta fel.

A gyermek viselkedése a térben az ész-
lelés hatasara aktiv, térbeli gondolkodasa
kognitiv operaciok-miiveletek sorozata-
ként aktivan épiil fel, folyamatosan fejlo-
dik és mennyiségileg is valtozik. Piaget a
belsd, mentalis képek kialakulasanak fej-
16dését vizsgalta: kiilonb6zo életkorokban
hogyan képesek a gyerekek kdzvetlen kor-
nyezetiiket abrazolni?

A vizsgélat eredményeként négy szintet
allapitott meg:

— Erzékszervi-mozgasos szakasz (0-2
év) — a gyermek megtanulja a targyak he-
lyét a térben. Kiinduldpont az én, az ott-
hon, az ismert helyek ezekkel kapcsoldd-
nak, egymassal nem.

— A miveletek el6tti gondolkodas szintje
(7 éves korig) — a megjelend szimbolikus
gondolkodas szorosan ko6tédik az énkoz-
pontu vilagképhez. A gyermek pontokkal,
vonalakkal rajzolja le térbeli kornyezetét, az
iranyok, a tavolsadgok erdsen torzak, az
egyes elemek kozott szinte nincs kapcsolat.

— A konkrét muveletek szintje (7—12
év) — kiilonb6z6 gondolati muveletek
megoldasa jellemzi a szakaszt. A gyermek
mar eltérd perspektivabdl is tudja szemlél-

ni a kdrnyezetet, eltavolodik az énkdzpon-
ta vilagképtdl. A mentalis térképeken az
egyes helyek kozott 6sszekottetések, oldal
és feliilnézeti abrazolas figyelheté meg,
azaz megjelennek a térképjelek. A rajz ko-
ordinaltabb, részletesebb.

— A formalis gondolati mtiveletek szaka-
sza (12—15 év) — a vilag értelmezése elvont
fogalmak segitségével torténik. A kognitiv
térképeken absztrakt moédon koordinalt tér-
képjelekkel, szimbolumokkal torténik az
abrazolas, megjelenik a jelkulcs hasznalata,
az iranyok, a tavolsagok, a méretarany, a
nagysag megkdzelitdleg pontosak.

Piaget és masok vizsgalatai alapjan tud-
juk, hogy a gyermek 12-15 éves korara
mar képes a térbeli kapcsolatrendszerek
attekintésére, természetesen egyéni kii-
16nbségek megfigyelhetok. 15 éves kor
kortil a gyermek fuggetleniti magat a
konkrét szituaciotdl, elvont fogalmak se-
gitségével értelmezi a vilagat, jelekkel
dolgozo modellt alkot térbeli kornyezeté-
rol. A kognitiv térképezés megkozeliti a
felndttek szinvonalat.

A kognitiv térképek kialakulasa

A kognitiv térképezés alapvetéen mo-
dellalkotas, azaz tudatunkban egyfajta sé-
mat alkotunk térbeli kornyezetiinkrdl.

A modellalkotashoz informaciok sziik-
ségesek, ezek a nyersanyagok. Sokféle
forrasbol szarmazhatnak: a térbeli vilag
sajat megtapasztalasa, iskolai ismeret, t6-
megkommunikéacié, masok tapasztalatai.

A nagyszamu informacié kozott valoga-
tunk, sajatos torvényszerliségek alapjan,
példaul aszerint, hogy az adott téri kornye-
zetet mire hasznaljuk; dolgozni, véasarolni,
kirandulni jarunk oda?

A begyiijtott, szelektalt informaciokat a
benniink meglévo tudati tartalmakkal Gjra-
szerkesztve, strukturalva egy belsé képpé
alakitjuk. A kognitiv térképezés tehat
interaktiv-szelektiv-struktarateremtd fo-
lyamat, amelynek az eredménye a térbeli
kornyezet Ujrateremtése. Ez a felfogas a
rekonstrukcios elmélet — Robert Downs
geografus €s David Stea pszichologus el-
mélete —, melynek segitségével az ember
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és a kornyezet kozotti szubjektiv kapcsolat
Osszetettebb értelmezést kapott.

A rekonstrukcids elmélet szerint az ember-
nek a térbeli kornyezetéhez vald szubjektiv
viszonya tobb szakaszon atmend folyamat:

— els6 szakasz: tér észlelése a szelektalt
informaciok felvételén keresztiil;

— masodik szakasz: befogadott informaci-
ok bels6 tajékozddasi rendszerré alakitasa;

— harmadik szakasz: szimbolizacio, kor-
nyezeti informacidhoz szubjektiv tartal-
mat, egyéni jelentést kapcsolunk;

—negyedik szakasz: identifikacid, a tér-
beli elemek szubjektiv jelentését érzelmi
uton is feldolgozzuk.

A folyamat soran egyre jobban elszemé-
lyesedik a tér, fokozatosan felépitjiik a
kognitiv térképet, Ujrateremtjiik a fejiink-
ben a térbeli vilagot.

A tér észlelése mint szelekciés
folyamat — mi szerint szelektalunk?

A formalista nézépont szerint a térbeli
kornyezet adottsagai a meghatarozok. A
kornyezetiinkben a hozzank kozel levd tar-
gyakat az észlelés soran egy csoportba
rendezzik, az alakra egyforma targyakat
egymashoz kapcsoljuk, a lathaté hatarok-
kal elkiilontilt targyakat egységbe kapcsol-
juk. E megkozelités szerint a kialakult
kognitiv térkép szerkezetét a latvany adja.

A funcionalista irdnyzat szerint az észle-
1ést szubjektiv tényezdk iranyitjak, példa-
ul a bels6 értékrend, a kételezd tarsadalmi
normék, az egyéni beallitottsag nagyobb
szerephez jutnak, mint a térbeli kornyezet
objektiv adottsagai.

A kilonbozo felfogasoktol fuggetlentil
léteznek altalanos szelekcids tényezok.
Ilyen tényez0 az érzékszervek felépitése: a
szemiink példaul csak meghatarozott hul-
lamhosszsagi fénysugarat képes latni.

Az észlelést és vele egylitt a kognitiv tér-
képezést befolyasolja az egyén szellemi fej-
lettsége, szinvonala. A kognitiv térképezés
intellektualis tevékenység, igy visszatiikro-
z6dik benne az egyén értelmi fejlodése.

A gyermeki gondolkodas mindségileg
eltéré fokozatokban jelenik meg, ezek
egymasra épiilve alkotnak komplex fejlo-

dési rendszert. Az elsé, az érzékszervi
mozgasos szakaszban a gyermek megta-
nulja a targyak helyét a térben és megta-
nulja azt is, hogy azok a kornyezetében
helyhez kototten léteznek.

A miiveletek eldtti gondolkodés szintje
énkozpontu vilagképet mutat, a gyermek a
sajat perspektivdjabol kozelit a térhez, a
szdmara fontos elemek jelennek meg a
kognitiv térképeken.

A konkrét mivelet szintjén mar gondo-
lati miiveletek megoldasara is képes a
gyermek, de ezek valamely konkrét cse-
lekvéshez kapcsolddnak (az iskoldba jaras,
a vasarlas stb).

A formalis gondolati miiveleteknél el-
szakad az egyén a sajat perspektivajatol, a
konkrét szituaciotol, elvont fogalmakkal
értelmezi a vilagot.

A fejlodési folyamat fokozatait tiikrdzi a
kognitiv térkép, minden fokozaton mas-
mas modon szelektalunk.

A kornyezeti ingerek kozotti szelekcio-
ban benne van az egyéni tapasztalat, a
szellemi beallitodas (példaul koérnyeze-
tiinkben a szakmankkal kapcsolatos jelen-
ségeket vessziik észre).

A szelekcio szorosan kapcsolodik az
egyén szocialis, kulturalis vilagahoz. Ugyan-
azt a kornyezetet az eltérd kultirak képvise-
16i masképpen észlelik, szelektaljak. Az ész-
lelésszelektalas elvalaszthatatlan a minden-
kori szituaciétdl, az egyén motivacidjatol.
Mast 1at, mondjuk, Pécs varosabol az, aki
bevasarolni megy oda, mast az egyetemista,
mast a szinhazi fesztivalra érkezé vendég.
Az adott szituacio elnyomja az egyéb kor-
nyezeti ingereket, a cselekvés szempontjabol
fontosak felvételére korlatozodik.

Mivel a kognitiv térképezés elsddleges
célja a térbeli tajékozodas eldsegitése, s
nem a tér objektiv tiikr6zése, ezért a sze-
lekcio nem negativ jelenség.

A térbeli tajékozodas nélkiilozhetetlen
eleme életiinknek. Hogy miikddjon ben-
niink, ahhoz tisztaban kell lenniink azzal,
hogy mi hol van, azaz tudnunk kell a dol-
gok térbeli helyét. Ismerniink kell azt is,
hogy merre, milyen tavol van az adott ob-
jektum. Ezek ismeretében egyfajta koordi-
nacios rendszerbe, vonatkozasi keretbe
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kell illeszteniink azt. Ez lehet egy objektiv
keret (példaul az égtjak), de lehet egyén-
hez kotott keret is (példaul télem jobbra).
Ez a t4jékozodasi rendszer elégséges lehet
a napi tajékozodasban, de a kognitiv térké-
pekhez tobbet is kell tudni, tartalommal,
egyéni jelentéssel kell megtolteni a helye-
ket. Ezt tesszik a szimbolizaciéo és az
identifikacié soran.

Minden topografiai helyhez hozzarendel-
het6 egy primer jelentés, azaz a hely vala-
mely emberi cselekedethez ad teret, vagy
gatolja azokat. Azonban a fizikai kérnyezet-
nek szimbolikus jelentése is van, gyakran
elfogadott jelképekkel (példaul a véarost

megfogalmazast egyiitt. Itt az eredmény
mar tobb, ez lesz a kognitiv térkép.

A kognitiv térképezés megismert folya-
matabdl, a tudati kép megjelenitési mod-
szereibol kovetkeznek a kognitiv térképek
{6 jellemz6i és hibai is.

A 16 térbeli iranyokat altalaban merdle-
gesen adjuk meg, igy azokat igy is idézziik
fel. Jellemzd vonas, hogy a tavolsagviszo-
nyok aranytalanok. Ha példaul két azonos
tavolsagl telepiiléspart néziink, akkor azt,
amelyiknél koztes teleptilés is van, nagyobb
tavolsagtinak tartjuk. Ha varoson beliil alla-
pitunk meg tavolsagot, azt gyakran az el-
éréshez sziikséges id6 alapjan tessziik, tehat

szimbolumokkal he-

nagy jelentésége van

lyettesitjiik). Maga a
hely is szimbolizalhat
tarsadalmi viszonyo-
kat (példaul egy va-
rosrész egyben identi-
tast is kifejezhet).

A Kkognitiv
térképek jellemzoi

Hogyan keriilnek
napvilagra a ben-
niink Iétez6 kognitiv
térképek, a tudati ké-
pek, melyek a 6 tu-
lajdonsagaik?

A tanulok szomszédainkrol alko-
tott orszdgképét vizsgdlva igazo-
lodni ldtszik az a szakirodalom-
bol ismert megdllapitds, misze-
rint a kognitiv térképek nem a
valosdg objektiv titkrézéset, ha-
nem a valosdghoz valo egyéni vi-
szonyuldst, az abban valo tdjéko-
zoddst szolgdljdk, egyeni eleme-
ket tartalmaznak. Ez esetben is
bebizonyosodott, hogy a kognitiv
térképeket szdamos olyan elem
épiti fel, amely az egyén szeme-
lyes tapasztalatdbol szdarmazik, s
lathato, hogy ezek az elsodleges

a kozlekedési esz-
koznek.

A tajolas is pon-
tatlan: mivel példaul
Horvatorszag déli
szomszédunk,
Varasd is délebbre
keriil Pécsnél, holott
északabbra fekszik.
Orszagok, varosok
nagysaganak becslé-
sét befolyasolja az
is, hogy példaul mi-
lyen gyakran hal-
lunk roéluk, mennyit
szerepelnek a hirek-

A leggyakrabban a
rajzos modszert al-

Jelentoségriek.

ben, ujsagokban.

kalmazzak, eredménye a mentalis térkép.
Ezt elséként Kevin Lynch amerikai épitész
alkalmazta, 6 vezette be a mentalis térkép,
a mental map fogalmat. Harom varos,
Boston, Los Angeles €s Jersey City térké-
peit rajzoltatta meg kisérleti személyekkel,
majd ezeket a ,térképeket” Osszehasonli-
totta a valosaggal.

A rang-mddszer alkalmazasakor meg-
adott tulajdonsagok alapjan kell rendezni
a kijelolt objektumokat (a felsorolt helyek
koziil hol laknal a legszivesebben, a leg-
kevésbé szivesen stb). Ennél a modszernél
a kutatd késziti el a térképet a valaszok
alapjan.

Gyakran alkalmazzdk a modszereket
vegyesen, példaul a rajzolast és a szdbeli

Nem hagyhatjuk fi-
gyelmen kiviil a rajzos modszernél az
egyén rajzkészségét sem.

Miért fontos a kognitiv térképezés?

Az eddig megismertek is mar adtak va-
laszt, elsdsorban azt, hogy a kognitiv tér-
képezés legfontosabb célja és feladata a
mindennapos térbeli tajékozdodas eldsegi-
tése. Az észlelés és a tajékozodasi rendszer
felépitése soran teljesiil is ez.

A szimbolizacio és az identifikacio soran
személyesebbé valik a kornyezet, jelrend-
szerét, Uizenetét értjiik, hozzajarul a kognitiv
térkép a vilag gondolati elsajatitasdhoz.

A kognitiv térképezés a térbeli vilag at-
alakitasanak egyik elengedhetetlen elofel-
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tétele, a kognitiv térkép az épitett kornye-
zet atalakitasanak segédeszkoze. A kutata-
si eredményeket alkalmazzak a koérnyezet
tervezésében, a problémamegoldasban.

A kognitiv térképezés teriiletén végzett
vizsgalatok tilnyomo tobbsége a varosi
kornyezetek, egy-egy kornyek, varosrész,
bevasarlokoézpont kognitiv térképét tanul-
manyozta. A kutatasok kis része foglalko-
zott csak nemzeti, nemzetkozi kornyezet
kognitiv tanulmanyozasaval.

Kognitiv térképek haziank
szomszédairol egy felmérés tiikrében

, A tantargy oktatasanak célja, hogy ra-
ébressze a tanuldkat a tantargy fontos sze-
repére napjaink foldrajzi-kornyezeti jelen-
ségeinek, folyamatainak megértésében, ki-
fejlessze benniik a kozosségiik, orszaguk,
régiojuk és a vilag problémainak megol-
dasban valo aktiv részvétel készségét” (Az
alapfoku oktatas-nevelés kerettantervei,
Foldiink és kornyezetiink, 7-8. évfolyam).

A kognitiv térképek elemei sokféle for-
rasbol taplalkoznak, alapvet6 koziilik az is-
kolai oktatas. Milyen tartalmi elemeket tar-
talmaznak a 8-9—-10. osztalyos tanulok kog-
nitiv térképei, mely forrasokra utalnak
azok? — ezen kérdésekre iranyult az a felmé-
rés, amely 2004 elején késziilt, 5sszesen 109
tanuld részvételével. A nyolcadikos altala-
nos iskolai tanuldk a felmérés idején mar tul
voltak Kozép- és Dél-Eurdpa tanuldsan, a
kilenc- és tizedikesek nyolcosztalyos gim-
naziumba jarnak, elébbiek még nem, utdb-
biak mar tanultak a térséget.

A felmérés soran a tanulok kaptak egy la-
pot, amelynek kdzepén Magyarorszag kon-
turtérképe allt. Feladatuk az volt, hogy foly-
tassak a térképrajzolast, segédeszkoz nélkiil
rajzoljak be hazank szomszédait, nevezzék
is meg azokat. Minden orszaghoz irjak be
azt az orszaghoz kapcsolodé 6t szot, ami
legeloszor eszikbe jut. A feladatra szant
idot fél orara terveztiik, atlagosan 20-25
perc alatt késziiltek el a tanuldk.

Valamennyi tanul6 elkészitette a térké-
pet, 38,7 szazalék hibatlanul, azaz az 6sz-
szes orszag szerepelt rajta és jo helyen. Ti-
pushibaként rajzolddott ki a volt Jugoszla-

via utddallamainak eltévesztése, sokaknal
hianyzott Szerbia és Montenegré Allam-
szovetség, 9,1 szazaléknal Horvatorszag,
2,7 szazaléknal Szlovénia. Ukrajnat 4,5
szazalék nem jelolte. A legjobban Szlova-
kia, Ausztria és Szlovénia konturjait raj-
zoltak meg a tanulok.

Az orszagokhoz kapcsold megallapita-
sok szamat tekintve az tapasztalhato, hogy
egy jellemzdt valamennyi tanul¢ irt, folya-
matos csdkkenéssel 6t6t kb. kétharmaduk.
Evfolyamokra bontva az lathatd, hogy a 9.
osztalyosok ,,tudnak a legtobbet” az egyes
szomszédos orszagokral.

A harom évfolyam osszesitett eredmé-
nyei alapjan Ausztria a legismertebb or-
szag — a felmérés Szombathelyen késziilt
—, majd hasonl6 aranyban Romania kovet-
kezik. A kozelben levdé Szlovénia nem is-
mertebb a legtavolabbi Ukrajnanal. A ka-
pott eredmények megértéséhez vizsgaljuk
meg a valaszok tartalmat!

A kognitiv térképek tartalmi elemei

Ausztria

A felmérésben résztvevd tanuldk legko-
zelebbi szomszédja Ausztria. Az orszagra
vonatkozo megallapitasok koziil legtobben
az elsd helyre a sielést, a hegyekhez kap-
csolddo turizmust irtak — 8. o.: 28 szazalék,
9. 0.: 18 szazalék, 10. o.: 29 szazalék —, de
mind az 6t helyen el6fordul ez a valasz. A
kilencedik osztalyosoknal a ,hianyz6” 8
szazalékot Karintia kapta egy testvériskolai
kapcsolatnak koszonhetéen. Csak az elsé
helyen adott valaszoknal Bécs €s a vasarlas
aranya jelentds, a gimnaziumi osztalyoknal
az EU megjeldlés, az altalanos iskolainal az
erémivek (ezzel csak itt talalkozunk, s ez a
tandran tanultakra utal). A szoérvanyosan
eléforduld valaszokbdl néhany: ,,Mozart,
Salzburg, Opera, Schréder, Habsburgok,
Sachertorta, vasfliggony, jokedvii emberek,
muskatli, fels6bbségi érzés, kavézok,
nyelvvizsga, ndvérem lakhelye”.

A valaszokat olvasva megallapithato,
hogy az els6 helyre a tapasztalt, megélt
események kertiltek, ezek a dominansak
végig, majd a csaladi-ismer6si kdrben hal-
lottak és az iskolaban tanultak kovetkez-

114




Iskolakultura 2004/11

Szemle

nek. Ez utobbiak a legtobbszor a nyolcadi-
kosoknal szerepelnek. Feltételezhetd,
hogy koziiliik volt a legkevesebbnek sze-
mélyes élménye Ausztriardl, s valdban,
egy késobbi beszélgetésen ezt igazoltak is.

Az orszagokra vonatkozd tartalmi atte-
kintés tovabbra is az els6 helyen adott va-
laszok alapjan torténik.

Szlovdkia

Szlovakia esetében is vezetd a sielés, a
hegyi turizmus (45,5; 19,5; 9 szazalék), a
magyarok (15 szazalék), Felvidék —a 10. o.-
ban 29 szazalék. Jelentds résziik tette elsd
helyre a testvériskolai kapcsolatot. Mindha-
rom osztalyban kiemelkedik Pozsony, 7—11
szazalék a részesedése. Az egyedi valaszok
valtozatosak: ,,Trianon, sor, cseppkdbar-
lang, Fatra, Csallokoz, Karpatok, Kassa,
szEép hegyek, rokonok, régen magyar tertilet
volt, nem szeretnek minket, j6 a kapcsolat
Magyarorszaggal, szegénység, ciganyok™ —
a felméréshez kozeli idében adott hirt a mé-
dia a ,,ciganyfelkelésrol”.

Ukrajna

Ukrajnédhoz Csernobil, az atom — 15-28
szazalék —kapesolodik a legtobb tanulonal,
valamint Kijev. A FAK, az egykori Szov-
jetunid és nagy teriilet a nyolcadikosoknal,
Karpatalja, Trianon, szegénység ¢s a maf-
fia a gimnaziumi osztalyoknal. A legkeve-
sebb, legkevésbé valtozatos valaszokat a
nyolcadikosok adtak, elsésorban tan-
konyvbol és a médiabdl szarmazd informa-
cidkat. A masik két osztaly Ukrajna-képe
valtozatosabb, de azonos forrasokbol tap-
lalkozik, személyes tapasztalat csak attéte-
lesen van: ,,baratném volt kint”. A legszi-
nesebb valaszok a kilencedikesektdl szar-
maznak: ,,menekiiltek, Sevcsenko, Dinamo
Kijev, kelet, a pénz nagy elértéktelenedése,
sok orosz, nehézipar, vodka, Ungvar”.

Romdnia

Romania tartalmi elemei koziil kiemel-
ked6 az Erdély-magyarok szoparos 44—66
szazalékos részesedéssel mindharom osz-
talyban. A szegénység megjelolése is meg-
talalhaté mindegyik tanuldcsoportnal,
7-19 szazalék. A nyolcadikosok asvanyi

gazdagsagot (31 szazalék), autd- és hajo-
gyartast (7 szazalék), Bukarestet (7 szaza-
1€k) irjak az els6 helyen. A masik két osz-
taly vegyesebb képet rajzol meg: ,,Bolyai
Janos, szocializmus, medve és Drakula
grof” 2-3 szazalék, ,,ciganyok” 10 szaza-
1€k. Kevés utalas talalhatd személyes kap-
csolatra is, egy-egy barati név. Hibas elem
is eléfordul, a Vajdasag. Az elsé helyen vi-
szonylag egységes orszagkép a tovabbi he-
lyeken arnyaltabb, részletesebb, a tartalmi
elemek f6 csoportjai valtozatlanok.

Szerbia és Montenegro Allamszévetség

Szerbia és Montenegro Allamszovetség
kognitiv térképein a f6 elemek a Vajdasag
(37, 5 és 15 szazalék), a habora (31-33
szazalék), a szegénység, régi Jugoszlavia,
Belgrad és Koszovo, valamint a vizilabda.
A Vajdasaghoz sokan hozzakapcsoltak a
magyarokat. Az egy-egy helyen el6fordu-
16 megallapitasok sokfélék: ,,aprd orszag,
kis tengerpart, nem olyan elmaradott észa-
ki rész, alfoldek, etnikai tildozések, Nan-
dorfehérvar, Ujvidék”, ,, Tito”, ,,Gyingyis”.
A legtobb jellemzét a kilencedikesek al-
kalmaztak, bar 6k nem tanultak még a tér-
ségrdl; ennek koszonhetd valdszintileg a
Vajdasag 5 szazalékos eléfordulasi aranya
is. A nyolcadikosok kognitiv térképein
szerepel viszont a legtobb tantargyi isme-
rethez kapcsolodo elem.

Horvdtorszdag

Horvatorszag a tengerrel, az idegenforga-
lommal azonos (72-90 szazalékos mérték-
ben), a mediterran valamint f6ldrajzi nevek
teszik az azonosulast kissé valtozatosabba.
,,Krk-sziget, Rab-sziget, Split, Dubrovnik,
Trogir, Rijeka, Dalmacia” is az idegenforga-
lomhoz kapcsolodnak, de a ,,kuna” és az ,,0l-
cs0” sz6 is valoszinileg. A ,,szlav orszag” és
a ,,romok” megallapitasok talalhatok még az
els6 helyen, a csak egyszer el6fordulok ara-
nya csupan egy szazalék — ,, Trianon, habo-
ruk, Csaktornya, Karlovac, horvat nyelv, fi-
zetbeszkOz az euro”. A kognitiv térképek ez
esetben elsésorban személyes tapasztalatok
alapjan rajzolddnak ki, s a mas forrasokbol
szarmazo ismeretek is ezeket bovitik, Uj tar-
talmi vonasok nem jelennek meg.
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Szlovénia

Szlovénia foldrajzi kozelsége ellenére a
legkevésbé ismertek koz¢€ tartozik, személyes
tapasztalatok vagy tantargyi ismeretek alkot-
jéak a tanulok orszagképét. Az ,,idegenforga-
lom megjeldlése (17-53 szazalék) és Ljublja-
naé (10-15 szazalék) kiemelkedd, a ,kicsi,
fejlett, vasarlas, magyarok” jelentds. A ,,levél-
taros tabor” — 8 szazalék — és az ,,ismerosok”
az el6z6 megallapitasokkal egylitt a megélt €1-
ményeket valosziniisitik. Ugyanebben a tanu-
lécsoportban 8 szazalék jeldlte meg Trianont,
masutt egyaltalan nem fordul el6. Harom ta-
nulo irta a lapjara, hogy nem ismerem, ami
meglepd lehet, de érthetd is: a tanuld nem jart
ott, az iskolaban még nem tanulta — a tan-
konyvek épp hogy emlitik —, a médiaban szin-
te soha nem hallani Szlovéniardl, a helyi saj-
toban alkalomadtan. Jelentds az egy-egy
megallapitast tomoritd kategoria aranya (28;
45 és 8 szazalék. Néhany megallapitas kozii-
lik: ,,fejlettebb mint Magyarorszag, Ausztria-
hoz hasonlo, cseppkdbarlangok, régen Jugo-
szlavia része volt, szeretnek minket, szép ta-
jak, alpesi legelok, a falvak siirin vannak, ren-
dezettség, atutazas, sok a sport”.

Osszegzés

A tanuldok szomszédainkrol alkotott
orszagképét vizsgalva igazolddni latszik
az a szakirodalombol ismert megallapitas,
miszerint a kognitiv térképek nem a valo-
sag objektiv tiikrozését, hanem a valosag-
hoz valo egyéni viszonyulast, az abban va-
16 tajékozodast szolgaljak, egyéni eleme-
ket tartalmaznak. Ez esetben is bebizonyo-
sodott, hogy a kognitiv térképeket szdmos
olyan elem épiti fel, amely az egyén sze-
mélyes tapasztalatabol szarmazik, s latha-
6, hogy ezek az els6dleges jelentdségliek.
Azok a tanulok, akik a szomszédos orsza-
gok valamelyikében jartak, sajat ismeret-
bol gazdalkodtak, még az atutazok is eld-
szor azt jelolik meg. Jelentds a szerepe a
kornyezetbdl — sziildi, ismerdsi vélemény
— szerzett informécidknak, valamint a mé-
dianak. Igazolddott az a szintén szakiro-

dalmi megallapitas, miszerint befolyasolja
az adott kognitiv térképet, hogy mennyit
foglalkoznak, mennyire tart koztudatban
egy témat a média, (Csernobil, ciganyfel-
kelés, koszovoi események stb).

Az iskolai ismeretek a legmarkansab-
ban annal a tanuldcsoportnal jelentek meg,
amelyik a felmérés tanévében tanult errdl
a térségrdl. Varatlan volt az a tapasztalat,
hogy a legtobb jellemzdt, a legbsszetet-
tebb orszagképeket az a tanuldcsoport al-
kotta meg, amelyik még nem tanult a tér-
ségrol a felmérés idején. Ez tobb okkal is
magyarazhaté (példaul személyes tapasz-
talatok, sokoldalu érdeklddés).

Végezetiil visszatérve a kerettantervi
kovetelményben megfogalmazottakra és a
kiilénb6z6 tudomanyos kutatasok eredmé-
nyeire: mennyire tudjuk a foldrajzoktatas-
sal befolyasolni, segiteni a szomszédaink-
rél, de a vilag mas térségeirdl kialakitott
képet, a kognitiv térképeinket minél ob-
jektivebbé is tenni?
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wJovoorientalt, id6tallo”
foldrajzoktatas

A modszertani valtds sziikségességerol, lehetoségeirol

Foéldrajz ordinkon a frontdlis osztdalymunka keretei kozt zajlo
verbdlis kozlés és a tanulok részérdl a passziv befogadds domindl, a
kozvetlen tapasztalat, a ldtds (vizualizdcio), a hallds és a tapintds
csak elhanyagolhatéan kis szerepet jatszik az iskolai tudds
elsajdtitasaban.

z 1990-es évek 6ta kozoktatasunk

jelent6és valtozason ment keresz-

tul. Ezt az egyes tantargyak szint-
jén leginkabb a tantervi eldirasok valto-
zéasa, a NAT, a kerettanterv, a helyi tan-
tervek bevezetése, valamint erre épiilve,
a korabbiakhoz képest szintén ujdon-
sagként, a tanarok valasztasi lehetdségét
meghozo tankdnyvpiac megjelenése je-
lenti. Napjaink uj kihivasa a kétszintl
érettségi bevezetésével a kimeneti val-
tozasra vald felkésziilés is.

Mindezen valtozasokon Eurdpa szamos
orszagéban keresztiilment a kozoktatas.
Jelentds oktatasi reform zajlott példaul a
hetvenes években a volt Nyugat-Németor-
szag teriiletén is. (Schmidt-Wulfen, 1999)
Ezen reformok azonban nem alltak meg a
tantervi reformoknal, hanem felismerve a
tarsadalmi valtozasok keltette sziikségsze-
riséget, a tanitds moddszereiben bekovet-
kez6 valtast is célul tlizték ki. Ennek ered-
ményeként az ugynevezett ,.cselekvésori-
entalt foldrajzoktatas” (,,Handlungsorien-
tiert Unterricht”) bevezetésével, ennek
megfeleld ,,4j” vagy felelevenitett ,,régi”
madszerek preferalasaval nagyobb hang-
sulyt kapott a képesség-, készségfejlesztés
a foldrajzorakon. (Niemz, 1989)

Ezen moédszertani valtdsnak vagy ar-
nyaltabban fogalmazva mddszertani gya-
korlatunk szinesebbé tételének nalunk is
szamos inditékara lelhetiink. Munkamban
részint ezen inditékokra szeretném felhiv-
ni a figyelmet a teljesség igénye nélkiil, ré-
szint pedig néhany olyan modszert villan-
tanék fel, melyekkel a cselekvésorientalt,

készségfejlesztd foldrajzoktatds megvalo-
sithato, s modszertani palettank szineseb-
bé tehetd.

Megvaltozott gyerekek, megvaltozott
csaladok

Amikor a jelen s a jové foldrajzoktata-
sardl gondolkodunk, elkeriilhetetlen annak
figyelembe vétele, hogy a jelen generacid
mennyiben mas koriilmények kozott nd
fel, mint a hatvanas-hetvenes években fel-
nétt, tanult nemzedék. Az o6ran alkalmazott
munkaformak €s mddszerek megvalaszta-
sakor mire kell tekintettel lenniink? Az
utobbi évtizedekben jelentdsen megval-
toztak a csaladok: nétt az egy gyermeket
neveld csaladok szama, a valasok szama-
nak novekedése miatt a gyermekiket
egyediil neveldk aranya, s nétt az ugyne-
vezett ,,patchwork” csalddok (t6bb sziil6,
uj apuka, anyuka, testvér belépése) szama
is. Megnottek a sziilok elvarasai mind
gyermekeikkel, mind az iskolakkal szem-
ben: megjelentek a ,,hataridé naplés” gye-
rekek, akik délutani elfoglaltsagainak so-
rat csak a sziilok taxi tevékenységének ko-
szonhet6en teljesithetik. Megnétt a ,,fejlo-
dési oll6” a kulonbdzd szocialis hattert
gyerekek kozott: akiknek sziilei a megfele-
16 hatteret (nyelvorak, otthoni szamitogép,
internetkapcsolat stb.) nem tudjak biztosi-
tani, azok hatranyba keriilnek. A tanuldk
esélyegyenlosége ennek figyelembe vétele
nélkil sériilhet! A gyerekek életében meg-
nétt az audiovizualis média szerepe. Egyre
kevesebbet torddnek személyes kapcsola-
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taikkal, jatszanak tarsaikkal. A televizio,
kelld odafigyelés hianyaban kizarolagos
informacioforrassa novi ki magat. Az tgy-
nevezett ,,média generaci6” a razuduld
nagy mennyiségli informacié befogaddja-
ként egy egészen specialis koncentra-
ciostratégiat fejlesztett ki (Schmidt-
Wulfen, 1999): csak benyomasokat rogzi-
tenek, feltiletes, rovid ideji koncentralasra
képesek. Oktatasunk soran azonban sokat
tehetnénk ennek a folyamatnak a fékezésé-
re a munkaltato, sok 6nallé feladatot ado,
az 6nallo gondolatoknak idét €s teret enge-
dé modszerek alkalmazasaval. Valtoztak a
sziilok nevelési szokasai is: liberalizalo-
dott az otthoni 1égkdr, tobb szabadsag, ke-
vesebb szigor, s mindezzel egyiitt tobb
szul6i bizonytalansag a jellemzg. S mind-
ezen tul valtoztak egy érettségizett felnot-
tel szembeni tarsadalmi elvarasok is: krea-
tivitas, flexibilitds, kezdeményezdkészség
kozponti értékekké notték ki magukat.

Ismeretek atadasa, ismeretszerzési
sajatossagok a lesziikiilt idokeretek
kozott

A magyar természettudomany-tanitas —
igy a foldrajztanitas — egyik legnagyobb
ellentmondésa a tanulok kiemelkedd el-
méleti tudasa és annak gyakorlati alkal-
mazhatosaga, hétkoznapi helyzetekben
valé felhasznalhatosaga kozott huzodik.
(Csapo, 1998) A nemzetkozi IEA-felmé-
rések (International Association for the
Evaluation of Educational Achievment)
(Bathory, 1992) alapjan az tapasztalhato,
hogy mig korabban didkjaink az élme-
zOnyben végeztek a természettudoma-
nyok terén, addig az utolsé felmérés sze-
rint mar kezdenek kicsit hatrébb cstszni a
sorban. Minek koszonhetd ez? A nemzet-

kozi gyakorlatban egyre inkabb a gyakor-
lati ismeretek oktatasat, s igy azok felmé-
rését helyezik elétérbe. Igy példaul a nem-
zetkozi érettségi foldrajzbdl (is) a kritikus
gondolkodast, a kreativitast, a gyakorlati
hasznosithatdsagot tartja fontosnak. A na-
lunk is bevezetésre keriilo kétszintl érett-
ségi emelt szintjén szintén megjelennek
ezen értékek a tuddselemek mind tobb
gyakorlati vonatkozasat emel majd ki. Az
emelt szintl érettségi vizsga célja annak
megallapitasa, hogy a diak ,,képes-e felis-
merni az ismeretanyag belsé Osszefliggé-
seit”, ,jartas-e foldrajzi (...) informaciok
feldolgozasaban, értelmezésében; képes-e
azokbdl kovetkeztetések levonasara, Osz-
szefliggések és torvényszertiségek megal-
lapitasara”, ,rendelkezik-e (...) problé-
mak felismerésének és megoldasanak ké-
pességével” stb. (Uténé, 2001.) Ezen ké-
pességek kialakitdsa csak modszertani
valtassal, a problémamegoldd képesség
fejlesztését, az onallé gondolkodas kiala-
kitasat el6térbe helyezo, iddigényes maod-
szerek alkalmazasaval érhet6 el. A helyzet
megvaltozatasat még csak siirgdsebbé te-
szi ezen kétszintli érettségi gyors beveze-
tése, hiszen a tanuldkat ezen feladat tipu-
sok sikeres megoldasara fel kell késziteni,
ilyen feladattipusokkal az oktatds soran
talalkozniuk kell! Ezen tjszeru feladatok
remélhetoen maguk utan vonjak médszer-
tani kulturank szinesedését is.

A mai foldrajzoktatdsunkat mddszertani
egyhangusag jellemzi. Ismeretatadasi gya-
korlatunk nagyban hasonlit azon német
felmérés (Schmidtke, 1994) eredményei-
hez, mely soran tantargyaktdl fiiggetlentl
vizsgaltdk az iskolai ismeretatadas gya-
korlatat. (1. tdbldzat) Foldrajz orainkon a
frontalis osztalymunka keretei kozt zajld
verbalis kozlés és a tanulok részérdl a pas-

1. tabldzat. Ellentmondds az ismeretszerzési sajdatossdgok és az iskolai ismeretdtadds gyakorlata kozott

Erzékszerveink szerepe a megismerésben

Iskoldinkban a verbalizmus dominal
Ismeret atadasa:

— latas 78%

— latas és hallas (audiovizualis eszk6zok alkalmazasa)
10%

— hallas 13%

—szoban 84 % !!!

— szaglas 3%
— izlelés 3%
— tapintas 3%

— kozvetlen érzékelés eszkozével (pl. kisérletek) 6%
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sziv befogadads domindl, a kozvetlen ta-
pasztalat, a latas (vizualizacid), a hallas és
a tapintas csak elhanyagolhatoan kis szere-
pet jatszik az iskolai tudas elsajatitasaban.
Ezzel ellentétes az érzékszerveink megis-
merési folyamatban bet6ltott szerepe,
amelyet az /. tablazat szemléltet.

Szemléletvaltasra van tehat sziikség. ,,A
lesztikiilt id6kereteket figyelembe véve a
foldrajztanitas csak akkor lehet sikeres €s
eredményes, ha masként, mas szemlélet-
madd alapjan €s mas modszerek eldtérbe
helyezésével valosul meg, mint a korabbi
id6szakban.” (Uténé, 2000) Ezen megalla-
pitas tovabbi nehézségre hivja fel a figyel-
met: ellentmondas fesziil a lecsokkent 6ra-
szam s a kozott a tény kozott, hogy a haté-
kony, tartds ismeretelsajatitast, tartds em-
léknyomot eredményez6 modszerek a leg-
inkabb idoéigényesek. (1. abra)

- g%t )
| 33—
O\ O amit hallok kénnyen |
L elfelejtem...
| N |
' NN {!\:} )
L) 7O N2 0 amit kiprobalok
@/‘4{ i 'j{’ :. N ,} mindig tudni
o M/ fogom...

1. abra. A tartos ismeretelsajdtitds feltétele a
személyes tapasztalat

Megtanult ismeretek a gyakorlati
alkalmazhatésag tiikkrében

Egy 1998-ban végzett felmérés eredmé-
nye szerint, amely mintegy 900 tanuld
megkérdezeésén alapul, arra a felszdlitasra,
hogy ,,Osztdlyozd otfokozati skalan,
mennyire tartod fontosnak a foldrajz tar-
gyat!”, 3,9-es atlagértéket kapott tantar-
gyunk (+/- 0,2). (Uténé, 1999) A diaksag
tehat fontosnak tartja a foldrajzi ismerete-
ket. Gondolkodjunk el azonban azon is,
hogy az atadott tudaselemek, mas — hét-

koznapi, iskolan kiviili kérnyezetben, kap-
csolatrendszerben alkalmazhatok-e? S ha
nem, elegend6 id6t forditunk-e arra a tan-
oran, hogy a tanuldk figyelmét erre példak
sokasagan keresztiil felhivjuk? A korabbi
természettudomanyos (elsdsorban kémia,
bioldgia tantargyakra vonatkozo) felmére-
sek adatai szerint nincs atjaras az elméleti,
iskolai tudas és a gyakorlati, hétkdznapi
tudas kozt. (Nanszdakné, 1998) Fejleszteni
kell tehat a gondolkodasi képességeket,
nagyobb hangsulyt kell fektetni az elméle-
ti ismereteket és a gyakorlati tudast 6ssze-
kapcsolo feladatokra, gyakorlatokra.

Arra vonatkozoan is késziilt felmérés,
mennyire tudjak ,leforditani” a tanuldk a
foldrajzorakon szerzett tudasukat a hétkoz-
napokra, a f6ldrajz 6ran elsajatitott tudasele-
meket hogyan tudjak alkalmazni a hétkoz-
napi kérdésekkel, gyakorlati problémakkal
Osszefliggésben. Felismeri-e a tanuld, hogy
a téli ablakiivegen a lehelet paratartalmanak
kicsapodasa az ,Idojarasi és éghajlati ele-
mek: a nedvességtartalom és a csapadék’ ci-
mi leckében (Nemerkényi és Sarfalvi, 2002)
tanultakkal megmagyarazhat6? Cél volt to-
vabba annak felmérése, hogy melyek azok a
tertiletek, ahol a transzfer 1étrejon a gyakor-
lat és az elméleti tudas kozt.

A felmérés az orszag kiilonb6z6 varosa-
iban, koztiik kisvarosokban és megyeszék-
helyeken 1999 tavaszan késziilt. (Vince,
2000) 129 értékelhetd kérdoiv késziilt el,
melyet 13-16 év kozotti diakok toltottek
ki, akik altalanos iskolaban, négy-, hat-, il-
letve nyolcosztalyos gimnaziumban tanul-
tak. A tanulok nem késziiltek fel elére a fel-
adatra. A kérdoéiveket névtelentl kellett ki-
tolteni. A kérdések alkalmazhatésaganak
ellendrzése céljabol egy kontrollcsoportot
alakitottak ki, mely csoport tagjai IV. éves
foldrajz tanar szakos egyetemistak voltak.

A kérdoéiv 25 nyitott kérdésbdl all, ame-
lyekre a didkoknak rovid tudomanyos ma-
gyarazatot kellett adniuk. A kérdéseket
ugy fogalmaztdk meg, hogy a hétkézna-
pokban, a mindennapi kérnyezetiinkben is
eléforduld jelenségekre iranyuljanak s a
megvalaszolasukhoz sziikséges tudasele-
mek (item) szerepeljenek a tananyagban.
Példak a felmérésben szerepld kérdésekre:
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— Miért parasodnak be télen az ablakok?

— Miért ajanlatos nyaron és a magas-
hegységekben is napszemiiveget viselni?

— Mi okozza, hogy eldbb latjuk a vil-
lamlast és csak utana halljuk a mennydor-
gést?

— Miért fliggdleges falu a Grand Ca-
nyon?

— Mikor melegebb az éjszaka: ha felhds,
vagy ha tiszta az ég? Valaszodat indokold!

— Eszaki vagy déli lejtore telepitenél
sz616t Magyarorszagon? Miért?

— Magashegységekben a leves hama-
rabb megfd, mint lent a hegy labanal. Mi
lehet ennek az oka?

A vizsgélatban legjobban (56,2 szaza-
1€k) a nyolcosztalyos gimnaziumban tanu-
16k teljesitettek, a legrosszabbul pedig ko-
zel hasonléan a négy-, illetve a hatoszta-
lyos gimnaziumba jarok (37,4 és 37,6 sza-
zalék). Az 4ltalanos iskola hetedik oszta-
lyat végzok e két eredmény kozott vannak
(47,7 szazalék). Megallapithatd tovabba,
hogy a tanulok csak a kérdések felére tud-
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2. dbra. Foldrajz ordn szerzett ismeretek alkalmazdsa
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3. dbra. Radoszavljevity felejtési gorbéje
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tak helyes valaszt adni, ami bizonyitja:
nem tudjak helyesen alkalmazni a megta-
nult ismereteket a gyakorlatban. A gimna-
zium a gyakorlatiasabb ismeretek megszer-
zésében, annak hétkdznapi kornyezetben
torténd alkalmazasaban (a felmérés sze-
rint) nem egyértelmtien nytjt tovabblépést
az altalanos iskolahoz képest. (2. dbra)

Ismeretek tartéssaga

A tudds nem tartésabb, mint a hal.”
(Alfred North Whitehead,
filozofus, 1861-1947)

Az egyes tanuldk felejtésének sebessé-
ge, az ismereteik tartossadga kiilonb6zo-
képpen alakul. Egy altalanos képet mutat
err6l Radoszavijevity felejtési gorbéje. (3.
abra) (Fehér, 1987) Ezen lathatd, hogy
89 hét mulva a didk mar csak a korabban
elsajatitott ismeret minddssze 15 szazalé-
kara emlékszik vissza.

A tanultak felejtését azonban szamos té-
nyez6 befolyasolja:

— a kezdeti emléknyom eréssége (az is-
meretek logikus, érthetd atadasa, megérté-
se, az elsddleges rogzités megléte stb.);

— emléknyom kioltasat befolyasold té-
nyezOk (leginkdbb az adott személyhez
kotédo adottsagok, mint érdeklédés, moti-
valtsag, tehetség stb.);

— az emléknyom felelevenitése, ismétlése.

A tartds ismeretek aranyat noveli a vizu-
alizacio nagyobb aranya, a folyamatos is-
métlés, de tovabbi lehetdséget jelent meg-
feleld, a tanuldi aktivitasra jobban épiild,
magasabb motivacids szinti moddszerek
alkalmazasa, a korabbi és az 0j ismeretek
kozti belsé és kiilsé koncentracié megte-
remtése is. Természetesen ezeknek a mod-
szereknek az alkalmazésa a tanaroktol is
tobb energiat és felkésziilési idot kovetel,
viszont ez azzal az eredménnyel kecsegtet,
hogy a diakok konnyebben eligazodnak
majd az 6ket kortilvevo vilagban.

Mai moédszertani gyakorlatunk
Felmertil a kérdés, hogy ezen a tarsada-

lom, a csalad, az egyén és az iskola szint-
jén is megfigyelhetd valtozdsokra hogyan

reagal oktatasi gyakorlatunk. Egy 1998-
ban kozépiskolai foldrajztanarok korében
késziilt felmérés alapjan (Domdotor, 1998)
képet alkothattunk a kdzépiskolai foldrajz
tanarok moddszertani gyakorlatarol, szem-
1€ltetési szokasairdl.

Az orszag teriiletén egyenletesen elhe-
lyezkedé varosok kozépiskolaiba eljutta-
tott kérd6ivek tobbek kozott az alabbi kér-
déscsoportokra kerestek valaszt:

— Altalanos kérdések az adott iskolardl
(iskolatipus) €s a tanarrol névteleniil (ne-
me, hany éve tanit, milyen tankonyvet
hasznal stb.).

— Milyen stiriin szemlélteti a tanultakat
iskolan kiviil?

— Hogyan oldja fel a tananyag mennyi-
sége és a rendelkezésre allo ido kozti fe-
szliltséget?

— Milyen gyakran alkalmazza az alabbi
madszereket: eldadas, magyarazat, beszél-
getés, csoportmunka, projekt munka, 6nal-
16 ismeret feldolgozas, kisérletezés, tanu-
16i kiseloadas, egyéb?

— Milyen siirtin ad és milyen tipusu hazi
feladatot?

— Milyen siirtin hasznalja a felsorolt ok-
tatasi eszkozoket?

— Az ellendrzés egyes modszerei milyen
stirtin fordulnak eld az On gyakorlatiban?

— Az utébbi 6t évben tanitvanyai koziil
hanyan érettségiztek, illetve felvételiztek
foldrajzbol?

A valaszok segitségével szamos érdekes
tapasztalathoz juthatunk a 20. szazad végi
foldrajztanitas feszité problémairol és al-
lapotardl. A valaszokat kiértékelve kide-
ril, hogy a valaszadé foldrajz tanarok
mindegyike szenved a tananyagbdség ¢s a
sziik idokeretek altal okozott fesziiltségtol.
Ennek feloldasara szamos probalkozast is-
mertettek. A valaszadok fele mondta, hogy
kevesebb leckét targyal az 6ran, de azt ala-
posabban. 18 szazalékuk mas o6rak igény-
bevételével, esetleg pdtorak beiktatdsaval
igyekszik befejezni az anyagot. Volt olyan,
aki kevesebbet ismétel vagy éppen a felel-
tetésre szant idé csokkentésével probal
eredményt elérni. A sziik idokeret ellenére
azonban szinte kivétel nélkul (90 szazalék)
megjeloltek a valaszadok olyan tématertii-
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2. tabldzat. A kiilonbozd oktatdsi eszkdzok haszndlata foldrajzordn (%)

Eszkoz Stiriin | Atlagosan | Ritkan | Nem
Tankonyv 86 12 0 2
Atlasz 96 4 0 0
Falitérkép 92 8 0 0
Fo6ldgomb 10 44 42 4
Videofilm 12 42 40 6
Dia 14 40 34 12
Miiholdfelvétel 0 10 52 38
Irasvetitd 18 28 22 32
Szamitogép 6 4 18 72
Magnetofon 2 4 32 62
Sajtotermékek, Gjsagcikkek 30 38 30 2
Homokasztal 2 6 12 80
Domborzatmodellek 4 14 46 36
Kozet- és asvanygylijtemény 14 56 30 0
Szemléltetd abrak, diagrammok 54 40 6 0
Tablai vazlat 52 32 16 0
3. tdablazat. Az egyes oktatdsi modszerek alkalmazdsdanak gyakorisdga (%)
Mbdszerek, munkaformak Nem Sohasem Néha Gyakran Minden oran
valaszolt alkalmazza alkalmazza alkalmazza alkalmazza

Eldadéas, magyarazat 0 0 2 20 78
Beszélgetés 0 0 12 60 28
Csoportmunka 0 24 56 18 2
Projekt munka 22 32 40 6 0
Onallo ismeret- 0 6 70 24 0
feldolgozas

Kisérletezés 20 34 40 6 0
Tanuléi kiseldadas 0 10 58 32 0

leteket, amelyek a tankonyv és a tanterv
altal megfogalmazott torzsanyaghoz ké-
pest plusz, érdekfeszitd, aktualis ismerete-
ket hordoznak.

A leggyakrabban hasznalt oktatdsi esz-
kozok tekintetében az alabbi eredmény
szilletett. (2. tabldzat)

A 2. tabldazatbdl kiderill, hogy a tanesz-
kozok hasznalatdban napjainkban is a
tankonyv, atlasz és a falitérkép dominal.
Sajnalatos tény, hogy az ujonnan megje-
lend oktatasi eszk6z6k, mint a miiholdfel-
vételek és a szamitégép nem valtak az
utobbi években sem nagyobb aranyban
alkalmazotta. A targyban rejlé egyik fon-
tos lehetdséget, az aktualitdst azonban a
valaszadok dontd tobbsége kiaknazza,
amit a sajtotermékek hasznalatanak nagy
szdma mutat.

A kiilonboz6 oktatasi modszerek tekin-
tetében jellemzd (3. tdbldzat), hogy az ala-
csony motivaciés szintli, de ugyanakkor

kis iddigényi, tigynevezett frontalis mod-
szerek a leginkabb alkalmazottak. Ennek
oka a tanitando tananyag mennyisége €s a
rendelkezésre allo id6 kozott feszuld el-
lentmondasban keresendd. A nagy motiva-
cios szint(, idéigényes, de ugyanakkor ha-
tékonyabb, az ismeretelsajatitason tul
készségfejlesztésre is alkalmas modszerek
hasznalata rendkiviil csekély.

Hogyan valhatnak modszertani
szokasaink szinesebbé és a foldrajz
oktatas intenzivebbé?

A Nemzeti alaptanterv pozitiv vondsa,
hogy ,,képességfejlesztd tanterv”. (Makddi,
1999) A tanterv magaban hordozza a
lehetséget azon modszerek elterjedésére,
melyek a vilagban valé eligazodashoz
sziikséges képességeket fejlesztik. A tan-
tervvaltason atesett orszagok tobbségében a
tantervi reformot arra épiilé6 modszertani re-
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form, valtas is kisérte. Felismerték, hogy a
megvaltozott mennyiségli és szemléletli
tananyagot nem lehet ugyanazokkal a mod-
szerekkel dolgozva atadni. Az 1970-es
években zajlo németorszagi oktatasi reform
az alabbi modszerek preferalasat irta eld a
megvaltozott tartalmi keretek mellé: kisér-
letek, projekt modszer, szerepjatékok, ,,Ar-
beit vor Ort” (tanitas a ,,helyszinen”, isko-
lan kiviil). Az azéta eltelt id6 a szamités-
technikai eszk6zok iskolai megjelenését és
elterjedését hozta, ami tovabbi, ezen eszko-
70k hasznalatan alapulé mddszerek, mint az
oktatoprogramok, szimulacios jatékok
(SimCity, SimWorld stb.), e-learning alkal-
mazasi lehetdségét teszi elérhetové.

Makadi (1999) a tevékenységek harom
fo csoportjat kiiloniti el, melyekre legin-
kabb sziikségiink van ahhoz, hogy kor-
nyezd vilagunkban eligazodjunk: elsdd-
leges informaciohordozok hasznélata
(mérés, szovegértés, képértelmezés, tajé-
kozddas térben), masodlagos informa-
cidhordozok hasznalata (szamitas, diag-
ram ¢és Keresztmetszet-elemzés, statiszti-
kai adatok elemzése, lexikonok hasznala-
ta, tdjékozodas térképen), valamint kom-
munikacios, gondolkodasi, gyakorlati és
tarsadalmi képességek felhasznalasa
(adatértelmezés, probléma felismerés és
megoldas, itéletalkotas, torvényszeriiség-
felismerés, kozos tevékenység, csoport-
munka, stb.) Az alabbiakban a fentiek ko-
ziil két, leginkdbb a harmadik csoportba
tartozo képességek kialakitasara alkal-
mas, ritkdn alkalmazott médszer rovid is-
mertetését adom meg, néhany olyan gya-
korlati példaval, melyet a fo6ldrajz o6ra ke-
retei kozott vagy az iskolan kiviili oktata-
si gyakorlatban is alkalmazhatunk.

A projekt-modszer

A modszer lényege nem a plusz ismere-
tek atadasa (bar ett6l nem zarkozik el, s6t
specialis ismereteket k6zol a cél érdeké-
ben), hanem az, hogy ha a didkok egy
megoldandd problémaval, konfliktushely-
zettel keriilnek szembe, megtanuljak don-
téseikhez megfeleld6 modon felhasznalni
ismereteiket, tarsaik segitségét és a rendel-
kezésre allo informacioforrasokat, média-

kat, megfeleld segédeszkozoket. (Bastian
és Gudjons, 1987)

Az Egyesiilt Allamokban a 20. szazad
elején dolgoztak ki a projekt-modszer me-
todikai alapjait. John Dewey és kiilonos-
képpen William Heard Kilkpatrick tett so-
kat a tanulok érdeklddését eldtérbe allitd
oktatasi technika megteremtésért. Az 1j
moddszer legfontosabb elemeit 1923-ban
irtak le (Handel és Miiller, 1988):

— a tanuldk 6nalléan dolgozzék ki mun-
katerviiket;

— az oktatassal kapcsolatban kifejthetik
biralataikat;

— célul tlzték ki a tandrdominancia
csokkentését, a tantargyak kozotti hézago-
kat athidalo oktatds megteremtését;

— az ismeretek feliilvizsgalata a gyakor-
latban torténik;

— az iskolai és az iskolan kiviili oktatas el-
kiilontilésének a megsziintetése sziikséges;

— teljesitmény-orientalt oktatas;

— interdiszciplinaritas.

A projekt-modszer Eurépaban a htiszas-
harmincas években terjedt el, s a II. vilag-
habortl utan a modern iskolarendszer ki-
alakulasaval jelentds helyet kapott az okta-
tasban. Ezek a folyamatok féleg Svédor-
szagban, Anglidban és Németorszagban
voltak megfigyelhetdek.

A projektet Kilkpatrick a kovetkezokép-
pen irta koriil: ,tervszera cselekedet szoci-
alis kornyezetben”. E megfogalmazas alatt
egyszerre érthetlink egyéni €s csoportos
feladatot. A legfontosabb azonban a terv
Iéte, a tudatos cselekvés, aminek segitsé-
gével a tanulok aktiv részesei lesznek az
oktatasnak. A projekt keretén belill a tanu-
lénak ugyanis 6ndllé tanulasi tervet kell
készitenie, amelynek a kovetkezményeiért
a felelosséget is vallalnia kell. Ezek a szi-
tuaciok megtanitjak a helyes itéletre, ter-
veibol mi realizalhato, mi felesleges, vagy
karos. E képességnek az elsajatitasa a o
cél, hiszen segitségével a felndttkor prob-
lémaira 6nalldéan tud majd megoldasi stra-
tégiakat kidolgozni. Kilkpatrick hangsu-
lyozza, hogy a diakok nagymérvii szabad-
saga ellenére a tanar a felelos az eredmé-
nyekért. A modszer alkalmazasanak céljai:
kreativ gondolkodéasra, 6nallé véleményal-
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kotasra, sajat értékrend kialakitasara, kép-
viseletére, felmeriild kérdések vallalasara
és megfogalmazasara nevelés, valamint
tarsadalmi problémakra vald érzékenység
kialakitésa.

Két példa az iskolai, esetleg orai keretek
kozott megvalosithatd projekt témakra:

a. A telepiiléseteken mérjétek fel a lakosok va-
sarlasi szokasait a kornyezetbarat csomagolasu
aruk vasarlasat illetéen. Készitsetek tovabbi
vizsgalatot, hogy ezen csomagold anyagoknak
mi a tovabbi sorsa, milyen aranyban keriilnek a
szelektiv hulladékgytjtési korforgasba, vagy
keverednek a nem uGjrahasznosithato hulladék-
kal. Tapasztalataitokat jelenitsétek meg valto-
zatos formaban (fotoillusztracio, grafikonok,
adatsorok stb.), és készitsetek eredményeitek-
bol tablot, vagy rovid dsszefoglalo cikket a he-
lyi varosi lapba.

b. Készitsétek el telepiilésetek zajtérképét. Ha-
tarozzatok meg a fo zajforrasokat, forgalom
szamlalasi adatok segitségével hataroljatok le a
kozlekedésbdl eredden zajos teriileteket. Jele-
nitsétek meg ezt térképen. Ismerkedjetek meg
a hatalyos zajvédelmi torvényekkel. Vizsgalja-
tok zajossag szempontjabdl a telepiilés pihend
tertileteit, parkjait. Kategorizaljatok azokat.
Téjékozodjatok, milyen zajvédelmi lehetdsé-
gek léteznek a jelenlegi allapotok javitasara.
Tegyetek javaslatokat! Tapasztalataitokat jele-
nitsétek meg fotokkal, adatokkal, grafikonok-
kal és térképen. Készitsetek beldle tablot vagy
a helyi sajtoban cikket! (Foigt, 1980)

Szerepjatéek

A szerepjaték cselekvéskozpontu okta-
tasi modszer, célja, hogy szimulalt konf-
liktushelyzeteken keresztiil a résztvevok
megismerhessék a tarsadalmi, politikai
strukturak mtikodését, dsszetételét. A jatek
soran a politika, a gazdasag vilaga, kor-
nyezeti, Okoldgiai, népesedési-, etikai
problémak egy modellen keresztiil ismer-
hetéek meg. Kulonb6zd érdekcsoportok
talalkoznak itt és kozosen kell megoldani-
uk a szimulalt konfliktusokat.

A szerepjatékban egy fiktiv, de lehetd-
leg valdsagkozeli helyzetben kell egy
adott konfliktust megoldani. A didkok egy
szerepeket meghataroz6 modellben vald
jaték altal ismereteket és készségeket saja-
titanak el és alkalmazzak addigi tudasukat.
Ez a feladat nem csak targyi tudast kove-
tel, hanem annak aktiv alkalmazasat is. A

tudas atadasa kognitiv, instrumentalis és
affektiv modon torténik.

A csoportos munka soran fejlédik a
konfliktuskezelés készsége. A csoportmun-
ka (team) a szolidaritas begyakorlasanak
az eszkéze. A jaték soran valosagos szitu-
acidkat egy modell segitségével jelenite-
nek meg, melynek soran a problémahely-
zetet kiélezik és hangsulyozottabban ki-
emelik. Alkalmazasakor a hangsuly nem az
j tananyag elsajatitasan van, hanem a tu-
das felhasznalasanak eldsegitésén. A szi-
mulacio tehat a jatékosokat targyi tudasuk-
ban, emberileg és szervezési készségek te-
kintetében is igénybe veszi. E teljes tanulés
altal a résztvevok altalanosan fejlddnek.

A kiindulépont egy érdekellentét, ame-
lyet a résztvevoknek meg kell oldaniuk. A
valdsag egyszerUsitett valtozataban 5-15
szerepcsoport (3—6 jatékossal) vitatkozik
egymassal. A 3-6 f6s szerepcsoportok
egy-egy szereplot képviselnek. Ezeknek a
szereploknek kell azutan felvenni egymas-
sal a kapcsolatot. A jaték sikerességének
elengedhetetlen feltétele a megfelelden ol-
dott viszony a vezetdk és a jatékosok ko-
z6tt. Az iskolai keretek kozott leggyakrab-
ban alkalmazott fajtaja a szdbeli szerepja-
ték vagy ,.konferencia mddszer”.

A kiilonbozo csoportokba a diakok szaba-
don jelentkeznek. A népszerti szerepekben
természetesen tobben szeretnének jatszani,
igy ide tobben jelentkeznek, mint ezek 1ét-
szama. A didkoknak rovid idé (1-2 perc)
alatt kell eldonteniiik, hogy kik maradnak a
kivant szerepben. A tapasztalatok azt mutat-
jék, hogy a szerepek elosztasakor az oszta-
lyon beliili hierarchia érvényesiil. Ez is el6-
segiti a valosagszertiséget, hiszen a tarsadal-
mi életben is az ambiciézusabb emberek ke-
riilnek a vezetd posztokra, mig a szerényeb-
beknek a beosztottak szerepe jut. (Erre a je-
lenségre célszert kitérni a kiértékeléskor.)

A szerepjaték alkalmat ad a didknak ar-
ra, hogy valaki masnak a bdrébe bujva, az
illetd helyzetébe beleképzelje magat, né-
zOpontot valthasson, hogy rajohessen,
nem mindig az a teljes igazsag, amit eddig
a témarol hallott, s megértse, hogy nem
olyan egyszerl az adott helyzetet megval-
toztatni, mint amilyennek latszik.
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célozza:

Az osztaly tanuldibol 9 csoportot kell alkotni,
melyek érdek csoportokat szimbolizalnak. Ko-
ziiliik 5 az 6serddirtas mellett van, 4-nek szo-
ros érdeke fiizédik az erd6hoz, de nincs sziik-
sége fara. Az érdek csoportok az alabbiak:
. Hamburgerhus Rt.”, Erdérség, Allami Bete-
lepiilési Bizottsag, ,,Kopano” torzs, Medico
Ltd., Nemzeti Fakitermelési Tarsasag, ,,Betele-
pitettek”, ,,Folyami Vizgytjtoteriileti Tanacs”,
»Szuperhatalmi Védelmi Minisztérium”. A
fenti érdekcsoportok mindegyikérdl informaci-
6s kartyat kapnak az adott csoport tagjai. Ezen
informécios kartya a Medico Ltd. és az Allami
Betelepitési Bizottsag esetében példaul az
alabbiakat tartalmazza:

Medico Ltd.

,,Egy Londonban székeld, hiisz orszagot behalo-
76 nemzetkozi cég leanyvallalata vagytok. Cé-
getek a sebészetben hasznalatos gyogyszerekre
specializalodott, melyek koziil soknak az alap-
anyagat az esderdoben talalhatdo novényekbdl
lehet biztositani. Egy ilyen gyokérbdl nyert ki-
vonat példaul a curare, amit a helyi térzsek nyil-
méregként hasznaltak, ma az idegrendszer béni-
tasara szolgalo gyogyszerek fontos alapanyaga.
Egy masik novény (rauwolfia) alkotoeleme az
ajmalin, amit a szivritmus szabalyozasban hasz-
nalnak. Tovabbi novények felkutatasara kutato
csoportot Iétesitettetek, melyben tobb ezer ke-
véssé ismert virdgfaj felhasznalasi lehetoségeit
kutatjatok. A kutatocsoport meggy6zodése,
hogy ezek koziil tobb is hatasos lehet orszagok
uralkodd betegségeinek gyogyitasaban. A kuta-
tocsoportot tehat kozelrdl érinti az erdd fokozo-
doé pusztulasa, ami eddig még ismeretlen no-
vényfajok eltiinéséhez vezethet. Anyavallalato-
tok anyagi hatteret biztosit arra, hogy kampanyt
folytassatok az erdé fokozodé pusztitasa ellen.”

Allami Betelepiilési Bizottsag

,» Ti vagytok a felel6sek az erddbe vald betele-
pitési program végrehajtasaért. A nagyvarosok
elviselhetetlentil zsufoltta valtak az elmult
években, mivel a vidéki szegények ezrei szall-
tal meg Oket munkalehet6ség reményében. A
kulteriiletek hirhedt badogvarosokka valtak,
mely nyomornegyedek melegagyat képezik a
koleranak, vérhasnak és mas fert6z6 betegsé-
geknek. Mindennapos az erdszak ¢és a kabito-
szerfliggés. Mivel az itt lakok egyre nvekvo
szamban torekednek a bels6bb keriiletek felé,
az lzleti és kereskedelmi varosnegyedek felol
egyre nagyobb nyomas nehezedik a korméanyra
a probléma megoldasa érdekében. Meggy6z6-
désetek, hogy a betelepitési program humanus
és nagyvonalu. A csaladok méretéhez igazodd

Tekintsiink at részletesebben egy példat elégyartott lakasokat biztosit halézati ram-
a szerepjatékra (Diveki, 1997), mely az mal, folydvizzel és csatornahaldzattal. Minden
eséerddirtas okainak komplex bemutatasat lakashoz tartozik egy miivelhet6 foldteriilet. A

kereskedodket is igyekeztek az uj telepiilésekre
vonzani, hogy a lakosségot ellassak a varosban
megszokott termékekkel. Az erddn keresztiil
utat épitetek az uj telepiilések €s a fovaros ko-
z¢. Csokken ezzel a varosokra nehezedo szoci-
alis nyomas, javul a varoskép, amely mar ron-
tani kezdte az orszdg gazdasagi érdekeit.”

A ,,jaték” menete: A jatékvezetd (tanar) néhany
informaciot ad a tropusi 6serdok pusztuldsanak
mértékérol, térbeli elhelyezkedésérdl, kovet-
kezményeirdl, majd bemutatja egymasnak a 9
csoportot. (10 perc)

Ezek utan a csoportok felkésziilési id6t kapnak
a kapott hattérinformacios kartyak elolvasasara
és a csoporton beliili megbeszélésére. Cél az
erdd pusztulasanak megakadalyozasara szerve-
zett konferencidra készitendd, szempontjaikat
bemutatd beszéd el6készitése. A csoportok ta-
jékozodhatnak egymads terveirdl, targyalhatnak
ill. szovetségre léphetnek egymassal. (15 perc)
A jatékvezeto alakitja a tanacsadd szerepét, aki
azért j6tt, hogy a csoportok altal eldterjeszteni
kivant érveket meghallgassa. Osszehivia az
Osszes csoportot €s vezeti az ulést. (15 perc)

Kidolgozasra varo tovabbi dtletek (Pap, 1997):
Egy falu hatardban autdpalya €piil. A falu veze-
t6i el akarjak érni, hogy a telepiilésiiket egy be-
kotout kapesolja a palya pihendhelyéhez. Ez az
érdeke annak a vallalkozonak is, aki a meg-
novekedett forgalomra szamitva szallodat épi-
tett a leend6 palya mellé. A lakossag egy része
és a kornyezetvédok azonban nem fogadjak el
ezeket az indokokat, hiszen a megnovekedd
forgalom feldulja kornyezetiiket. Az épitkezés
és a megndvekedett forgalom azonban fellen-
ditheti a falu gazdasagat, ez pedig a fiatalok
szamara lényeges dolog.

Egy gyéar magasan az eurdpai szint feletti érték-
kel szennyezi a kornyezetet, ezért a nemzetkdzi
szerzOdések értelmében sziirdberendezésekkel
kellene ellatni. Ezt a megnovekedett koltséget
azonban nem birna el a vallalat és veszteségessé
valna. A vallalat vezet6i lobbizni akarnak a kor-
manynal a dontés ellen, maguk mogott tudhat-
jék az tizem dolgozdinak a tamogatasat. A kor-
nyezetvédok €s a szennyezett vidék lakossaga
azonban a szankciok betarttatdsa mellett van,
akar az lizem bezérasanak az aran is

Osszegzés

Ezen mddszerek természetesen nem he-
lyettesitik a ,,hagyomanyos” frontalis osz-
talymunkaban végzett ismeretatadast. Cé-
lunk legyen elsé 1€pésben annyi, hogy ki-
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probaljuk. Evente egy-egy alkalommal, a
mddszerhez illeszkedd téma esetében id6t
szanunk ezen modszerek valamelyikének.
Megizleljiik motivacids erejét s hatdsat,
amely a fent vazolt célok tekintetében — a
probléma-érzékenység kialakitasa, krea-
tiv- és 6nallé gondolkodas fejlesztése, vi-
takészség, vitakultara kialakitasa, megol-
dasi stratégiak tervezésében- s végig vite-
1ében vald jartassag szerzése, valamint az
igy atadott tudaselemek tartos ismeretként
rogzitése — vitathatatlan.
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A Foldrajztanarok Egyletének
szerepvallalasa a foldrajzoktatasban

gyakorld tanarok kétségbeesve lat-

tak, hogy a tanitas parttalanna va-

lik, képesitésiik nem erre az oktata-

si formara szol. Stirgették egy egyesiilet
megalakulasat, amely a tanarsag €s a szakma
védelmét, tarsadalmi presztizsét szolgalja.
A rendszervaltas utan az oktatasban gyo-
keres valtozasokat terveztek, amelyek érin-
tették az iskolaszerkezetet, a tantargyi fel-
osztast és az 6raszdmokat is. Mindezek a

foldrajzoktatast lathatdlag kedvezotlentil
érintették, ugyanis a foldrajz tantargy
komplex tudastartalmat és készség-képes-
ségfejlesztd voltat megkérddjelezték. A
Nemzeti Alaptanterv (NAT) tervezetben a
foldrajzot felosztottak, mégpedig két uj
tantargyi blokkba, a természetismeretbe €s
a tarsadalomismeretbe soroltdk. Ebben a
valsagos helyzetben, mint az mar igen
gyakran eldfordult, a tantargyban integralt
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tudomanyok képvisel6i ahelyett, hogy 6sz-
szefogtak volna a foldrajz megmentésére,
kulon tantargyat €s oraszamokat kezdtek
szorgalmazni. Siirgetd feladat volt megala-
kitani egy szakmai egyesiiletet.

A Foldrajztanarok Egylete elészor 1994
majusaban alakult meg Csepelen a Gom-
bos téri Altalanos Iskolaban. Ekkor
Nemerkeényi Antalt kértem fel a tagsag
képviseletére abban a reményben, hogy az
egylet a tovabbiakban a Magyar Foéldrajzi
Tarsasag egyik szakosztalyaként miikod-
het, hiszen erre a valasztmanytol biztatast
kaptam. A Foldrajzi Tarsasag Kozgytlése
elvetette az egylet gondolatat, holott a tan-
tervi vitakban a foldrajz éraszdma és egy-
altalan a megmaradasa kortiil javaban folyt
a harc. 1dokozben Nemerkényi Antal a
Foldrajzi Tarsasag titkara lett. Az Egyesii-
let pedig 6nalléan, a Foldrajzi Tarsasagtol
fuggetleniil, de mindig egytittmikodésre
készen megalakult 1995. januar 16-an a Il
Rakodczi Ferenc K6zgazdasagi Szakkozép-
iskolaban. Az iilést Jakucs Ldszlo pro-
fesszor Ur vezette.

Az Egylet szerepvallalasa az alapito
okiratbol egyértelmien kitlinik: ,,Az Egy-
let fliggetlen, orszagos hataskori szakmai
egyesiilet, amely mindenekeldtt a foldrajz
oktatdsanak korszerlsitését, fejlesztését,
szinvonaldnak és hatékonysaganak foko-
zasat kivanja biztositani, valamint segiti a
tanarok tovabbképzésével, pedagogiai
szakmai szolgéltatasaval, érdekvédelmé-
vel, érdekképviseletével kapcsolatos
munkat”.

A kitlizott feladatokbol, amelyeket az
alapszabaly részletez, mennyit sikeriilt
megvaldsitani? Vegytiik sorra a vallalasokat.

sk

»Az Egylet kiilonbozé férumokon sze-
repet vallal a szakmai érdekek képviseleté-
ben, pl. a tantervek készitésében és to-
vabbfejlesztésében, vagy a szakma érde-
keit érintd allami intézkedések eldkészité-
sében és véleményezésében. Részt vallal a
szakmai dontések elokészitésében.”

Az elmult évtizedben a demokracia fo-
kozatos kiéptilése folytan szamos felkérést
kapott az egylet vezetdsége, hogy a tan-

tervkészitési és véleményezési folyama-
tokban vegyen részt, illetve a pedagdgu-
sok kozérzetérél tudositson. Altalaban
évente 3—4 felkérés érkezett, amelyekre
mindig adtunk valaszt. A NAT elokészité-
sekor €s a bevezetés soran is szamos
anyaggal tamogattuk a bizottsagokat, de
ezeket gyakran félretették, ha mas lobbyk
érdekeit sértette. Néhanyat idézziink fel:
,A demokraciara valo nevelés lehetdségei
a foldrajz és a kornyezeti nevelés teriile-
tén’, 1996 december. 20.; ,Napjaink fele-
16ssége a felnovekvd nemzedek irant’,
1998 november 21.; ,A foldrajzi szekcid
tizenete a kerettantervrol’, 1999. novem-
ber 17. ,Szakmai véleményezés a Foldiink
kornyezetiink tantargy részletes érettségi
kovetelményrendszerérdl és vizsgaleirasa-
rol” 2000.

Minden férumon képviseltik a tandri
véleményeket, amelyeket tovabbképzések,
vitaféorumok, tanulmanyutak alkalmaval
Osszegyjtottink. Talan ennek is koszon-
hetd, hogy a szakmai civil szervezetek ma-
sik harom szervezet képviseldje mellett a
Foldrajztanarok Egyletének képvisel6jét
valasztottak az oktatdsi miniszter egyik ta-
nacsado testiiletébe, a Kozoktatas politikai
Tanacsba. Sajnos azt kell megallapitani,
hogy a tanacs — lelkiismeretes munkaja el-
lenére — nem mindig volt hatassal a végsd
dontésekre.

A NAT bevezetésekor Egyletiink tanter-
vi palyazatot irt ki, amelyen kiilonb6z6 al-
ternativ tantervek sziilettek (1997. majus
10.). Ezeket ajanlottuk az iskolaknak a ko-
vetkez6 valtozasig. Majd tantervi biralato-
kat vallaltunk, ilyen volt a Budapest tan-
terv vizsgalata.

*

»Az Egylet kiilonos figyelmet fordit a
tanulok tehetséggondozasara, a szakmai
kozéleti aktivitasuk eldsegitésére, a palya-
kezddk beilleszkedésének megkonnyitésé-
re. Kezdeményezi, illetve részt vesz a
szakmai palyazatok kiirasaban és lebonyo-
litdsaban, a tehetséggondozas kiilonb6zo
formaiban, mely tevékenységét kiterjeszti
a kornyezd orszagok, magyar anyanyelvii
gyermekeire is.”
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Szervezetiink hatodik éve rendezi meg a
Karpat-medence versenyt és az azt kovetd
taborozast, melynek helyszine Szlovakia-
tél a Vajdasagig valtozik — minden évben
mas ¢s mas tajakon. Célja a hazai és a ha-
tarokon atnyulé teriiletek magyar anya-
nyelvii didksaganak egylitt versenyezteté-
se a Karpat-medence természet- és tarsa-
dalom-f6ldrajzi adottsagairdl és a kozos
kultarértékekrdl. A verseny elokészitése
lehet6séget nytjt a kollegakkal vald
egylittmikodésre. A verseny utan kovetke-
70 taborozas 6—10 napos, az anyagi lehetd-
ségektol fiiggden, ugyanis sem nevezesi
dijat, sem taborozasi koltséget nem kértink
a résztvevoktdl. A versenyszervezést
Lovey Istvanné kezdte el Borsai Csabdval,
mar évek 6ta Berko Judit és Vizy Zsolt kol-

— Lakotérségiink idegenforgalmi értékei.

2004-ben kornyezeti palyazatot irtunk
ki 9-12 éves tanuldk szamara. T6bb mint
170 palyamunkat kaptunk, a nyertesek — a
felkészité tanarokkal egyiitt — a Ferto-
Hansagi Nemzeti Park vendéglatasat él-
vezhették.

*

,»Az Egylet képzést, tovabbképzést szol-
galdé tanfolyamokat szervez. Kezdemé-
nyezi, illetve kézremiikodik konferencidk,
szakmai vitaiilések rendezésében, tanul-
manyutak szervezésében, lebonyolitasa-
ban.” A megalakulast kovetd évtdl kezdve
minden esztenddben tartottunk tovabbkép-
z6 tanfolyamokat. Ezek latogatottsaga val-
tozd volt. Evente kb. nyolc-huszonhat 6

legam végzi a tabo-

kozott alakult egy-

roztatast. Kimagaslo
eredménynek tartjuk,
hogy a tanulék mi-
kdzben tanulnak, ba-
ratsagokat kotnek, és
évek multan is ra-
gaszkodnak a ver-
senyhez. El6fordul,
hogy volt versenyzo-
ink tanarként is visz-
szatérnek.

Az Egylet vezeto-

LAz Egylet fiiggetlen, orszdgos ha-
taskortii szakmai egyestilet, amely
mindenekelott a foldrajz oktatd-
sdnak korszertisitését, fejlesztését,
szinvonaldnak és hatékonysdgd-
nak fokozdsdt kivdnja biztosita-
ni, valamint segiti a tandrok to-
vdabbképzéseével, pedagogiai szak-
mai szolgdltatdsdval, érdekuvédel-
mével, érdekképuiseletével kap-
csolatos munkdt”,

egy csoport létsza-
ma. A tanar kollegak
leginkdbb azokat a
tovabbképzéseket
kedvelték, amelyek
terepgyakorlatokat,
tanulmanyutakat ¢és
eléadasokat otvoz-
tek egybe.

Ilyen volt a ,, Tani-
tas-tanulas a hely-
szinen — Karpat-me-

sége egyszer kisérle-
tet tett az Osszes hazai foldrajzverseny at-
tekintésére. Osszehivtuk a versenyeket
szervezd kollegakat abban a reményben,
hogy Osszefogva, koézosen dolgozunk és
kevesebb versenyre koncentraljuk az er6n-
ket. Torekvésiink kudarcba fulladt, mert
mindenki ragaszkodott a sajat versenyé-
hez, Meg kellett azzal elégedni, hogy, ha
modunk nyilik ra, az eredményesen verse-
nyeztetd tandrokat timogatdink — a Lazar
Deak Alapitvany vagy a Cartographia Kft
stb. — segitségével jutalmazzuk.

Palyazatokat irtunk ki a hatdron tali kol-
legak ¢és didkok részére 1997 tavaszan a
kovetkez6 témakban:

— Lakotérségiink természeti és telepi-
1ésfoldrajza;

— Lakétérségilink kornyezeti értékei és
gondjai;

dence tanfolyam?”,
amely 6t éven 4t folyamatosan mikodott.
Sokan valasztottdk a kdzettani tanfolya-
mot, majd a foldtani tanfolyamot. A ke-
reszttantervi modszerek, a tarsadalom-
foldrajz tanitasa, vagy a jovo szazad tarsa-
dalom-foldrajza témakként egyarant sike-
resnek bizonyultak. A tdvérzékelés tanfo-
lyamot még nagy tavolsagokroél is latogat-
tak a tanarok. Az eldadok és a tanulmanyi
utak vezetdi egyetemi oktatok vagy mas
rokon szakteriilet kivalo képviseldi kozil
kertiltek ki. Tanfolyamaink akkreditaltak
voltak, tehat tantsitvany adasara jogosi-
tottak fel az Egyletet. Kozel szaz hallga-
tonk kozul 73-an kaptak tanasitvanyt. A
modszertani kultura fejlesztése érdekében
évente egyszer modszertani programot
ajanlunk, amelyet rendre Visi Judit és Ber-
nek Agnes tart.
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,»Az Egylet tamogatja a kiilonboz6 régiok
természeti és tarsadalmi foldrajzanak meg-
ismerését, az ismeretek kozzétételét, kap-
csolatot épit és tart fenn kiilfoldi tarsegyesti-
letekkel, és segiti a foldrajztanarok helyszi-
nen szerzett tapasztalatainak bovitését.”

A tovabbképzeés masik formaja a tanul-
manyutak szervezése. Minden tanul-
manyutunk erés szakmai programmal tér-
sul. Altalaban egyetemi oktatok segitik az
idegenvezetést, illetve sajat tagtarsaink.
Leginkabb fénymasolt szakmai anyag se-
giti a latottak elmélyitését. Utjaink az el-
mult esztenddkben felolelték a hazai taja-
kat, hazdnk minden nemzeti parkjara ki-
terjedtek, €s szinte minden magyarorsza-
gi foiskolai és egyetemi foldrajz tanszék-
kel volt k6zos programunk. Ennek az or-
szagos tajbejarasnak az elinditoja Szeke-
res Zoltan, az Apaczai Csere Janos Gya-
korl¢ iskola vezetdtanara volt, aki mellett
ma mar ,,felndttek” 0j szervezok is. Ele-
inte csak két-harom utat tudtunk elindita-
ni egy esztendében, majd a tagsag roha-
mos novekedése lehetdvé tette, hogy 4-5
hazai ut mellett két kiilfoldi tanulmany-
utat is megszervezziink.

Az elmult tiz esztendd programjaba tarto-
zik a budapesti keriiletek bemutatkozasi
napjainak szervezése. Mar tiz keriiletet sike-
riilt bemutatni az egylettagok segitségével.

*

»Az Egylet, eredményesebb mukodése
érdekében, feladatbankokat hoz létre és
kulonb6z6 kiadvanyokat és segédanyago-
kat készit.”

Alig kezdtiik el a szervezeti munkat,
amikor Magyarorszag tanitdsa bajba ke-
riilt. Nem voltak eszkozok és a tanuldk
versenyeztetése is gondot okozott, ezért a
kollegak feladatait Osszeszerkesztettilk a
JHurrd, f6ldrajz’ cimi, kétkotetes kiad-
vanyban. Majd szintén a kollegdk Ossze-
adott magyarorszagi diaképeibdl sorozatot
jelentetett meg az Egylet. Mindkét anyag
elkésziilését a KOMA tamogatta. A diaso-
rozatot még ma sem kovette Gj. 1998-ban
megjelent a ,Kornyezeti nevelés €s a fold-
rajz’ cimi kiadvanyunk. 2003-ban tervez-
tik Magyarorszag képes foldrajzanak a

kozreadasat, de a megrendelé idokozben
tonkrement.

*

,»Az Egylet noveli a tarsadalom korsze-
rh foldrajzi miveltségét, segiti a foldrajzi
ismeretek terjesztését az oktatasban.”

Az Egylet honlapjanak a miikodése
2001-t61 Gyenes Csilla, akkori elnoknd
kiizdelmes munkajanak eredménye. Az-
oOta is szolgalja a tanarokat és az egyleti
munkat. (www.fte.hu) Egyesiiletiinknek
megalakulasakor kizarolag gyakorld
foldrajztanarok lehettek a tagjai, &m kide-
rlilt, hogy milyen sok a palyaelhagyd, so-
kan mas tanarszakon végeztek, esetleg
nem is pedagdgusok, de szivesen részt
vallalnak a k6z6s munkabdl. Ekkor atala-
kitottuk az alapszabalyt és lehetové tettiik
a belépésiiket. Ezzel vallaltuk a foldrajzi
kultara terjesztését. Késébb Szekeres
Zoltan kollegam a Globusz cimii utazasi
lapban nyitott rovatot igényes kirandulasi
ajanlatokkal. A mult esztendében a Men-
tor ciml pedagoégus lapban szerkesztet-
tem az [ranyti cim{ rovatot, amelyben az
iskolak szamara a kollégdk is irtak tartal-
mas utiterveket .

Torekedtiink arra, hogy az informaciok
naprakészek legyenek €s a helyi szerve-
z6k, nemzeti parkok cimét, telefonszama-
it, illetve a legjobb szakemberek neveit is
feltiintessiik, segitve ezzel az iskolai kiran-
duldsok szinvonalanak emelését.

*

»Az Egylet segiti a foldrajz jelentdségé-
nek és integralt jellegének megdrzését, fej-
lesztését — elsdsorban az intézményes ok-
tatas rendszerében, ennek érdekében ren-
dezvényeket szervez. Forumot teremt
szakmai informaciok cseréjére, szakmai
modszerek megvitatasara, a foldrajzi kul-
tara, értékek terjesztésére.”

Evekre visszamenden igyekeztiink a
legaktudlisabb tanitasi gondokra, modsze-
rekre, tudasfejlesztésre, tantervekre figyel-
ni, s ezeket konferencidkon is megvitatni.
A kezdeti id6szakban 200-240 {6 jelent
meg egy-egy rendezvényen, de ma ez
majdnem a felére olvadt. Becsléseink sze-
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rint 0sszesen 1200-1400 f6 vehetett részt
az alabbi konferenciakon:.

— Orszagos Foldrajzi és Természetvé-
delmi Konferencia, 1996;

— Foldiink, kornyezetiink és a tarsada-
lomfoldrajz, 1997;

— Milyen f6ldrajzoktatast akarunk
2000-ben?, 1998;

— Gazdasagi és pénziigyi ismeretek a
foldrajzoktatasban, 1999;

— Millenniumi f6ldrajzi konferencia,
2000;

— Fejlesztd pedagogia a foldrajzoktatas-
ban, 2001;

— Idegenforgalmi f6ldrajz-turizmus,
2002;

— Aldas és atok- a vizeinkrél a viz nap-
jan, 2003;

— A foldrajzi és a kornyezeti kultara a
tarsadalomban és az oktatasban, 2004.

*

Az Egylet dijakat, kitiintetéseket alapit
¢és adomanyoz”.

Franyd Istvin

Biologiai
miiveltségiink

Abbol a megfontolasbdl kiindulva,
hogy a tanarok rendkiviil kevés elismerés-
ben részesiilnek harom kiilonb6z6 dijat
alapitottunk, de ezek anyagi juttatassal
nem parosulnak. A kitlintetéseket a tanitas-
ban €s a tovabbképzések terén legendas hi-
rli tanaregyéniségekrdl neveztiik el, hogy
igy is emlékeztessiink elddeinkre. Toth
Aurél-dijban részesiilhet az a tanar kolle-
ga, aki kimagasl6 eredményeket ért el
modszerei és versenyeztetése révén. Ha-
vas Gdaborné Bede Piroska-dijra a tovabb-
képzés terén jeleskeddket javasoljuk. Vé-
gezetiil az egyleti munkakban onzetlentl
segitok részére Az egyletért Kkitiintetést
hagyta jova a kozgytlés. Havas Gaborné
Bene Piroska dijban részesiilt Gyenes
Csilla és Szekeres Zoltan, Toth Aurél dijat
kapott Nagyné Gyenes Margit és Az egyle-
tért megbecsiilést Horvdth Erzsébet tagtar-
sunk vivta ki.

Laki Ilona
elnok,
Foldrajztandrok Egylete, Budapest

Az Iskolakultira konyveibdl
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Magyar filmtortenet — tankonyv
formaban

Elsé latdsra ugy fest, kettds igenyt elégit ki Balogh Gyongyi, Gyiirey
Vera és Honffy Pdl konyve.

van sz0. Ha végiggondoljuk, szinte valamennyi korszak filmgyartasarol talalunk —

tobbnyire nem komplex elemzésre vallalkozo — konyvet vagy tanulmanyt, de az
egységes korpusz, amelybdl épp a torténetiség olvashato ki, amely a korszakok kapcso-
lodasara és a torésvonalakra irdnyitja a figyelmet, a valtozasok okait és sajatossagait ko-
veti nyomon, eddig nem késziilt el. Masrészt a kdzoktatasban és a fels6oktatdsban egy-
arant novekszik a mozgoképpel foglalkozé intézmények szdma, mikozben sem a tanarok,
sem a diakok nem tudtak kézbe venni a hazai filmkultara torténetét egységes szerkezet-
be foglald tankonyvet. Valdszinli azonban, hogy e két igénynek, a szaztiz év kelld mély-
ségli, arnyalt elemzésének és a tanithatdsag elvarasainak egy konyvben egyszerre meg-
felelni nem lehet. Legalabbis ,A magyar jatékfilm torténete a kezdetektdl 1990-ig” nem
tud — igaz, nem is ez legfobb célja.

Irasuk hatérait €s mifajat a szerzok mar a bevezetdben nyilvanvaléva teszik: ,,Ne sza-
mitson az olvasd tudomanyos részletességre, 0j folfedezésekre. Inkabb dsszefoglald ké-
pet kivanunk adni.” Vilagos beszéd: nem szandékoznak a nemzeti filmtorténet tudoma-
nyos igényi feltarasahoz hozzajarulni, viszont konyviikkel tudatosan ¢s vallaltan az ok-
tatasban jelentkez6 tankonyvhianyt kivanjak pétolni. Erre a hatalmas témahoz viszonyi-
tott csekély terjedelem is utal: 306 oldal, filmografidval, bibliografidval €s a rengeteg,
jobbnal jobb fotdval egyiitt. Tovabba ezt tamasztja ald, hogy a szerzok kozil ketten,
Gyiirey Vera és Honffy Pdl a filmoktatasban és tankonyvirasban tobb évtizedes tapasz-
talattal rendelkeznek. A legtobb fejezetet jegyz6 Honffy Palnak példaul a hetvenes
években, mikor a filmesztétika a kdzépiskolai magyarorakba implikalva kotelezd pen-
zum lett, két tankonyve is megjelent. (1) (Balogh Gyongyi a konyv elsé nagy egységé-
nek, az altala alaposan feltérképezett és publikalt, a némafilmtdl a masodik vildghabo-
ru végéig tartd idészaknak a szerzdje.) Ha elvarasainkat a megcélzott miifajhoz igazit-
juk, vagyis e keményfedeles miivet tankényvként olvassuk, funkciojat az ismeretter-
jesztésben, a magyar film torténetének rendszerezett, koncepcidzus népszerisitésében
keresstik, latni fogjuk, ,A magyar jatékfilm torténete a kezdetektdl 1990-ig’ a kiildetését
teljesiti. E recenzidban én is els6sorban a tanithatosag szempontjaibol fogalmazom meg
észrevételeimet.

A bevezetdben olvashaté és az imént idézett ars poeticahoz kovetkezetesen tartjak ma-
gukat a szerzok: az enciklopédikus tudas kozvetitése és a torténetiség mint szervezo elv
érvényesitése egyszerre hatarozza meg az anyagot. Mivel elsésorban tények, adatok, le-
irasok jellemzik, stilusa engem gyakran a lexikonokéra emlékeztet. Ugyanis mikdzben
szdmos filmrél olvashatunk mini-esszét vagy — tobbnyire rovid — ismertetdt (a ,Hyp-
polit’-tdl a ,Valahol Eurépaban’ remeklésén at a ,Megall az id6’-ig) €s gyakran rendez6i
portrék is felvillannak (példaul Fdbri Zoltan, Makk Karoly, Jancso Miklos, Tarr Béla), a
konyvre inkabb az ismertetd s kevésbé az elemzé attitlid jellemzd. Nem az analitikus
szemlélet a dominans, az olvasé nem tud egy-egy korszakban elmélyedni. Tulajdonkép-
pen Osszegzéssel, az egyes korszakokrol eddig felhalmozodott tudas osszefoglalasaval,
rendszerezett bemutatasaval talalkozhatunk. Ugyanakkor a szerzék érdeme, hogy a kor-
szakokat 0sszekotik, gyakran utal az egyik fejezet egy korabbira, az olvasé figyelmét a

ﬁ magyar film kutatasa szempontjabdl tekintve régdta vart, hidnypdotldé munkardl
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valtozas vagy épp a folytonossag okaira, egy-egy stilus, alkotdi modszer tovabbélésére,
atalakulasara vagy eltinésére iranyitva.

Azt hiszem, egyaltalan nem meglepd, ha sziilékben, tanarokban ¢s didkokban megfo-
galmazddik a kérdés: miért kell az egyébként is talzstfolt iskolai tudashalmazt a film-
mel tovabb novelni? Mi értelme a ,,nagy” tradicidkkal rendelkezd miivészeti agakhoz
képest hagyomanyt felmutatni is alig tudo kifejezési formaval oktatasi keretek kozott
foglalkozni? Miért sziikséges kotelezdvé tenni azt, amivel altalaban merd élvezetbdl ta-
lalkozunk? Igaz: a film, kiilondsen mas, az iskoldkban biztos helyet kiharcolt mtivésze-
tekkel Osszehasonlitva, nagyon fiatal, masrészrdl az alkotasok tulnyomoérészt a szora-
koztatéipar termékei, a ,,hivatalos” allaspont, a teoretikus megkdozelités szerint a sok-
szor lebecsiilt tomegkultara részei. A kétkeddknek tobbek kozott azért is javaslom vé-
giglapozni a magyar jatékfilm torténetérol irt konyvet, mert kiolvashatd beldle, miért ér-
demes a kozoktatasba a mozgoképkultarat beemelni. Kideriil példaul, hogy kronologi-

kus attekintése kivaloan alkalmas a 20. sza- - ~ - .
zadi magyar torténelem idészakainak tarsa- A, /ee.t/e’edolene/e l‘O?b'e k /eozotli
dalmi-politikai elemzésére; vagy mikézben azert s ],af){lsz?m U?glglﬂp ?Zf”/a
figyelemmel kisérhetjiikk, hogyan alakul, magyar jatekfilm torteneteérdol irt
bontakozik ki és teremti meg 6nmaga mii- ROnyvet, mert Riolvashato beldle,
vészettorténeti hagyomanyat a film, a tars-  miért érdemes a kdzoktatdsba a
miivészetekrél szerzett tudasunkat is gyara-  mozgoképkultiirdt beemelni. Ki-
pithatjuk. De azt is a filmtorténetrdl vald deriil példgiuL hogy /eronologi/eus
gondolkodés fontos hozadékanak tartom, (rrekintése kivdloan alkalmas a
hog): élta!a kérze’lebb juth’atLEnk a nemzeti 20 sxidzadi magyar torténelem
kultara mibenlétének megértéshez. . idGszakainak tarsadalmi-politi-
h Erdemes tovabbd azt is megjegyezni, pp; elemzésére; vagy mikézben fi-
ogy Magyarorszagon a filmoktatas, még D
gyelemmel kisérhetjiik, hogyan
alakul, bontakozik ki és teremti

ha kihagyasokkal és akadozva is, de fel tud
mutatni egy kozel negyven éves torténetet,

vagyis nem elézmények nélkiili iskolai is-
meretanyagrol van sz6. Amikor a hatvanas
és a hetvenes évek utan a kilencvenes évek
masodik felétdl ujra fontos lett az oktatas és
a mozgdkép kapcsolata, a film a tananyag-
nak mar csupan egyik, igaz, hangsulyos ré-
sze. A filmkultara értékei és formanyelve
mellett egyre fontosabb szerephez jutnak a

meg 6nmaga miiveszettorieneti
hagyomdnycdt a film, a tarsmiive-
szetekrol szerzett tuddsunkat is
gyarapithatjuk. De azt is a film-
torténetrol valé gondolkodds fon-
tos hozadeékdnak tartom, hogy dl-
tala kézelebb juthatunk a nemze-
ti kultiira mibenlétének

tomegkommunikacios ismeretek. De ma a
hazai Mozgoképkultura és médiaismeret
miveltségi tertiletet éppen a filmoktatasi tradicio, illetve a tobb évtizeden at a filmgyar-
tast €s a filmrol valé elméleti gondolkodast egyarant urald szerzoi filmes latasmadd teszi
sajatossa. A tananyagban a film és a média (elssorban a televizid) egyiitt jelenik meg,
s ugy tlnik, a kdzos nevezét a ,,mozgdképes beszédben” kell keresniink. Az utdbbi
években tobb (tan)konyv is megjelent, amely e két teriiletet egytitt kezeli. (2) Balogh —
Gyiirey — Honffy munkdja klasszikus értelemben vett filmtorténet, amely bar idonként
kitekint a tv és a mozi kapcsolatara (elsésorban a néz0i magatartas valtozéasara utalva),
a kozéppontban mindvégig a filmalkotasok allnak. Igy a targyalt téma behatarolasa és a
fogalmak hasznalata nem okoz gondot, nem ugy, mint az el6bb emlitett, a média és film
vilagat egyliitt megértetni kivand miiveknél, ahol még a ,,dolgok” megnevezése és defi-
nialasa is bizonytalan (média, tomegkommunikacid, médiahatas, miifaj stb.). A magyar
filmtorténetet attekintdé munkanal problémat legfeljebb annak vizsgalata jelenthetné,

megértéshez.
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hogy hol a hatara egy nemzet filmkultirajanak. Am ilyen jellegii teoretikus kérdéseket
a konyv nem vet fel. (3)

A kotet felépitése és stilusa egyarant arrdl tantiskodik, hogy kifejezetten oktatas célja-
ra késziilt. Ha az olvasé kézbe veszi és belelapoz, rogvest szembetlinik ismeretterjesztd
jellege. Két tulajdonsaga ugyanis els6 pillantasra el6térbe keriil: kiilondsen fontos szere-
pet szantak a szerzok a szoveg tagolasanak ¢és a képi illusztracionak. Ritka a magyar
konyvkiadasban az ilyen gazdagon illusztralt filmtdrténeti munka, gyakran egész oldalas
fotok adnak izelitdt a filmek vilagabol.

Az iddbeli korszakolas adja a konyv alapstrukturajat, de ezen beliil valamennyi elem-
zési szempont kiilon alfejezetet jelent. Mivel az egyes korszakok bemutatasat a komplex
filmtorténeti megkozelités jellemzi, vagyis a gyartasi koriilmények, a politikai hatas, a
moziba jarasi szokasok, a mifajok, a stilus kérdése, rendezdi életmiivek és a kiemelke-
dének vagy valamilyen szempontbdl példaértékiinek itélt alkotasok ismertetése egytitt
nyujtja a korszak atfogo képét a szamos cim és alcim az olvasét mindvégig iranyitja, se-
giti a tajékozddast. Az alapos tagoldsnak azonban ara van. Egy tankonyv, féként, ha a
kozoktatas szamara késziil, elsésorban azt kivanja megmutatni, ahogyan a vilag ,,van”,
¢és kevésbé hangsulyozza a ,,miértet”. Egy-egy tény vagy allitas alatamasztasara, kérdés
megvalaszolasara altalaban egyetlen valaszt ad, egy utat vazol fel és kevésbé érzékelteti
a probléma Osszetettségét, a tobbféle interpretacid lehetdségét. Az anyag tanithatova és
tanulhatova tétele, vagyis atlathato feltiletté szerkesztése nagyon jellemzd ,A magyar ja-
tékfilm torténeté’-re is: igazi tankonyvhoz hiven olyan képet fest a hazai filmkultara his-
térigjardl, mintha egy eleve jol strukturalt, zart rendszerrdl volna szd. A fiiggelékben sze-
repld filmografia is ezt az érzést erdsiti: a gyors tajékozodast segitendd tablazatba szer-
kesztve 1901-t61 1990-ig szerepelnek a miivek, viszont minden évszamnal csak egy, a
szerzok (és valoszintleg a filmes kézgondolkodas) értékitéletét tikrozo valogatast tala-
lunk, a teljesség igénye nélkiil.

A konyv egyik gyengeségét a filmgyartas kulturpolitikai kérnyezetének nem kellden
arnyalt megrajzolasaban latom. Természetesen a szerzok pontosan tudjak, hogy a magyar
film torténete, kiilondsképpen az 1945 és 1990 kozotti iddszak nem érthetd meg a politi-
ka és az alkotok, illetve a hatalom és az alkotdi folyamat sajatos kapcsolatanak ismerete
nélkil. Mikozben az olvasé a Kdddr-rendszer kultarpolitikajaba Gjra és ujra betekintést
nyerhet (pl. 95., 126. 0.), mégis Ggy érzem, pontosabb és bdvebb ismeretanyagra lett vol-
na szlikség a cenzira mechanizmusaval és kiilondsképpen az 6ncenzaraval, vagy az ér-
telmiség szerepvallalasaval, a hatalommal tortént ,,kiegyezéssel” kapcsolatban. Tudom,
ennek megirasa komoly kihivast jelent, hiszen a puha diktataranak nevezett harom évti-
zed mivészetpolitikajanak sajatos miikodési rendszerét mozaikdarabokbdl kell kirak-
nunk, s ebben tobbnyire visszaemlékezésekre, az ugynevezett oral history modszerével
feltart anyagokra tdmaszkodhatunk. (4) Mindezzel egyiitt alaposabb magyarazatot igé-
nyelnek az olyan mondatok, mint ,,végiil is a kompromisszumok korat éltiik. A tarsada-
lom is nem sokkal eldbb kotdtte meg a maga kompromisszumat a Kadar-kormanyzattal.”
(95. 0.) Azt hiszem egy mai tizen- és huszonéves szamara nem egyértelmi, mit jelent ez
az egyezkedés, miféle ,,szerz6déskotésrdl” van szd, milyen implicit folyamatok eredmé-
nyére utalnak a szerzok.

Egy nemzet filmtorténetének vizsgalatabol kihagyhatatlan szempont a kiilfold hatasa. A
konyv sem feledkezik meg errdl, s kovetkezetesen, a némafilmtdl a 20. szazad végégi utal
a filmes iskolék, iranyzatok befolyasara vagy éppen a magyar film elszigetel6désére (pél-
daul a személyi kultusz és a korai Kadar-korszak éveiben). Idénként azonban néhany uta-
las tudatlansagban hagyja a filmtorténetben kevésbé jartas olvasot. ,,A caprai kisember-
mitosz magyar valtozata” (47. o.), olvashatjuk a ,Meseautd’-val kapcsolatban vagy ma-
sutt: Hamza D. Akos ,,a francia kolt6i realizmust probéalta meghonositani a magyar film-
ben.” (53. 0.); Caprardl és a két vilaghabort kozotti amerikai hangosfilm miifajairdl, vagy
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a francia lirai realizmusro6l azonban szinte semmit nem talalni sem a szovegkdrnyezetben,
sem a konyv mas részeiben. Masutt az olasz neorealizmus alapvetd stilusjegyeit felsorol-
jék, de az 0j hullam és példaul Antonioni Jancséra gyakorolt hatdsara (mikézben Jancso-
val sokat foglalkoznak) alig egy-két mondatot szantak a szerzok (127., 128. o.). Tehat a
nemzeti és nemzetkozi trendek viszonyitasanak szempontja kovetkezetesen megjelenik,
alkalmazasa azonban valtakozo szinvonalu, igy az olvasénak csak ritkan van lehetdsége a
magyar filmet az egyetemes filmtorténeti aramlatokhoz képest elhelyezni.

A muvészettorténeti ismeretek elsajatitasanal tanar és didk szamara egyarant fontos a
fogalmak minél pontosabb meghatarozasa és megfeleld hasznalata. Ez nem nélkiilozhetd
a mozgokép kronologikus attekintésénél sem, hiszen a film is kidolgozta sajat fogalom-
rendszerét. Balogh, Gyiirey és Honfty szamos terminust definialnak vagy irnak koriil (sti-
lus, miifaj, szerz6i film, parabola, film noir és igy tovabb), ligyelve arra, hogy az értelme-
zést ahhoz a korszakhoz kossék, amelyben a fogalom megsziiletett, elterjedt. Lehet, most
a szerzOk helyett én vagyok tul didaktikus, de talan érdemes lett volna a fogalmakat vala-
milyen mdédon kiemelni, esetleg a filmografidhoz hasonldan fliggelékbe szerkeszteni.

Szamomra hidnyzik a konyvbdl a rendszervaltozas, és az azota 6ta eltelt masfél évti-
zed magyar filmkultirajanak az attekintése. Még nem sziiletett atfogd munka errdl az
iddszakrél, s most itt lett volna a lehetéség. Mondjuk tovabb lehetett volna vezetni a sza-
lakat, megvizsgalni a korabbi évtizedekben megjelent tendencidk alakulasat a kilencve-
nes években (hiszen a szerzok rendre kiemelik példaul a magyar film miifaji prébalkoza-
sait, vagy a multabrazolas valtozasait, melyek, ha mas formaban és stilusban, de megje-
lennek a rendszervaltozas utan). A bevezetd a 90-es évek hazai filmjei utan érdeklddo ol-
vasdkat Gyorffy Miklds konyvéhez, ,A tizedik évtizedhez’ iranyitja. Mindezidaig valo-
ban Gyorfty az, aki megkisérelte szisztematikusan, ,A magyar jatékfilm torténeté’-nek
szellemiségéhez kozel alld, enciklopédikus modon attekinteni, mi tortént a rendszerval-
tozast kovetden a magyar filmben. Bar Gyorfty kotetében tobb mint szaz oldalon keresz-
tiil ismerteti és rendszerezi tiz esztendd jatékfilmjeit, maga a szerzo is jelzi, hogy nem a
teljesség igényével késziilt az irasa, s rdadasul 6 nem beszél a tarsadalmi valtozasokrodl,
a gyokeresen atalakult gyartasi kortiilményekrol, a tomegkultara térhoditasardl és hatasa-
rél, a megvaltozott moziba jarasi €s filmnézési szokasokrol. Pedig lehet, hogy azok a di-
akok, aki majd feltehetden lapozgatni fogjak Balogh — Gyiirey — Honffy munkajat, s el-
sO@sorban a programozott, jol bevalt sémakat variald, hollywoodi mintara késziilé alkota-
sokat részesitik eldnyben, batrabban fordulnanak a mai magyar film felé, ha valaki vagy
éppen egy tankonyv felhivna ra a figyelmiiket, ne adj’ isten felcsigdzna érdeklddésiiket
sajat kortars nemzeti (film)kultarajuk irant. Mellesleg azt gondolom, hogy az elmult
masfél évtized nem éppen konnyen megfogalmazhato tarsadalmi valtozasait a magyar
filmeken keresztiil kivaloan lehet érzékeltetni.

Nem tudom elddnteni, mennyire id6szeri médon, mindenesetre azon az allasponton
vagyok, hogy az oktatas egyik feladata a kritikus szellemii nevelés. Ezért megelégedés-
sel toltott el, hogy ,A magyar jatékfilm torténete’ sok helyen kiemeli, mely alkotasokat
tartja fontosnak, nagy hatastnak, melyeket itél kiemelked6nek vagy éppen sikertelennek.
Sajnos nem minden esetben tarsulnak a kritikdhoz érvek (“J6 film a ,Hatdsvadaszok’.”
No comment. 258. 0.). Mindenesetre az értékitélet kdzvetitésével az anyag személyeseb-
bé tehetd, mely igy valoszintileg kevésbé enged majd az oktatasi intézményrendszer koc-
kasitasanak. A kritikai szemlélet, a befogadoi viszony tudatositasa segiti a film torténetét
megodvni a legrosszabbtdl, ami torténhet vele: a tantarggya valastol.
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Berzsenyi Ddniel Féiskola,
Szombathely

Csongor és Csilla

Vordsmarty Rlasszikusa, az élet teljességere vagyo Csongor és Tiinde,
a feny ledanydnak Eg és Fold k6z6tt jatszodo torténete, 1lj
megvildgitdasban, az egykor volt aranykor utdan sovdrgo, a valosdg és
eszmeény kozotti szakadeékot dthidalo mitoszteremtés romantikus
toposzdt elhagyo, profdn értelmezésben kertilt szinre a Kamardban.
A hangstilyosan egypolusi, a foldi szférdra, a szereplok
viszonyrendszerére koncentrdlo rendezésben Csongor sovdargo
szerelme nem a természet harmonidjabol kiszakadt ember
transzcendens hazataldldsi vagydnak példdzata, hanem egy olyan
evildgi epekedd szerelemnek és negativ kévetkezmeényeinek torténete,
L,aminek az egyik fél haldldval nincs vége”. (1)

kétségbeesésével, varakozasaival és lemondasaval, hirdeti a szinlap Vorosmarty

dramai kolteményérol Babits Mihdly nyoman. S valdban, az alig két oras eldadas
szerepldi semmi mast nem csinalnak, csak reménykednek, kétségbeesnek, varakoznak
¢és lemondanak.

Ulnek.

Felmondjak a szoveget, az egész darabot, de nem cselekszenek. Nincsenek akciok,
mozgas is alig, csak a végén, de az mar a semmibe vezet. Hianyzik az eldadasbol min-
denfajta aktivitas. Minden szerepld passziv, minden energidjukat Tiinde kéti le, 6 a szer-
vez0 elem, a dramaturgiai gyujtopont, aki mindenkit mozgésba hoz, ebben az eldadasban
inkabb a ,,passzivitasba hoz” lenne a megfeleld kifejezés. Holott Ttiinde mint fizikailag
1étez6 személy szinre sem 1€p. Szinész nem jatssza el; énekhang testesiti meg.

Az elbadas elhagyja a hagyomanyos szinhazi akcidkat (a sz itt most szoros értelmé-
ben értendd), mert fel akarja mutatni azt a passzivitast, amelyet a szinpadi alakok egy-
mas irant tandsitanak, s aminek oka Tiinde, aki vagyaik, motivacidik ereddje. Ahelyett,
hogy koriilnéznének maguk koriil, tekintetiik a kidbranditéan sotét verembol, amely pro-
fan diszlete és kiképzés végett egyrészt nagyon is konkrét (Iehet akar kavézo, vagy klub-
helyiség), masrészt azonban absztrakt térként is szolgal, a magasba téved. Az eldadas
szembehelyezkedik ezzel a passziv attitliddel, magat ezzel szemben definialja.
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Zsotér Sandor egy magasan énekld férfihanggal ,,potolja” Tuindét, igy idegenitve el 6t
a ra vagyo Csongortdl (Kocsis Gergely). Ramutatva ezzel arra, hogy Csongor rossz he-
lyen keresi boldogsagat, azt nem Tiindérhonban, az abrandok elméje sziilte égi szféraja-
ban talalja, hanem egy kézenfekvobb, de sajnos égbe meredd szeme és abrandokban el-
vesz0 agya szamara észrevétleniil maradt helyen, a vele szemkozt iilénél. Ezt a helytelen
Hutat” jeloli a szordlap szamitdgépes grafikaja is, amin Csongornak magas, az égick felé
toré homloka, s azon 6t par szeme van. Ezt a motivumot ismétlik meg a szinpadi tér fa-
lan lathato stilizalt fejek, mint egyfajta tapétaminta.

A megsokszorozddott minta érvényessége persze tulmutat Csongoron. Hasonldképp
tévaton jar a tobbi alak is: a harom vandor a hatalom, a pénz, a biztosnak vélt tudas igé-
zetével, az Ej (Toth Anita) pedig magaba zartsagaval, hogy csak néhany példat emlitsiink.

A szereploknek kiilon-kiilon is jut fény, mindenki kap egy nyalabot az asztala kozepé-
re, mondhatni mindenkinek megvan a maga fénynyalabja, vagy inkabb keresztje, mert itt
a fény teher. A fény ugyanis felszabdalja a teret, abban kijeldl részeket, megszabja a cse-
lekvéseket, iranyitja a figyelmet, behatarol, tehat valamilyen iranyba dont, a masik irany-
tdl viszont elvon. Igy vonja el a Tiinde-fénynyalab a szereplok figyelmét és energiajat
egymastol s vonja a maga blivkorébe.

A fénysugar, akibe Csongor reményeit helyezi, Tiinde tehat (a fénnyel vald azonosi-
tasra, alapot szolgaltatott az, hogy az eredeti szoveg legalabb egy tucatszor nevezi Tiin-
dét a fény, illetve a nap leanyanak). O tehat az elérhetetlen boldogsag, amire Csongor vé-
gyik, s ami olyan messze van, hogy a szinpadon meg se jelenik, mégis 6 az, akire a vi-
szonyrendszerek vonatkoznak, s aki az eldadas szerint 6sszekuszalja, az egyébként atlat-
hatd, egymasra vonatkozo viszonyokat, s ezaltal, hogy csak ra az elérhetetlenre vagyunk,
elérhetetlenné valik az is, amiért csak a karunkat kellene kinyujtani.

Hiszen a szereplok mindvégig karnyujtasnyira vannak egymastol; a szinen van végig
az Osszes szerepld, s nem csak egy idében, de egy térben is. Az eldadds nem darabolja
fel a teret, csupan a jatéknak megfelelden athelyezi a hangstlyt, a szereplok mindvégig
tudnak egymasrol, reagalnak is egymasra, akkor, amikor 6k egyébként — a drama sz6ve-
ge ¢s felépitése szerint — nem részei az aktudlis jelenetnek, s amikor egy hagyomanyos
eldadasban nem lennének a szinen.

Meégsincs igazi kapcsolat a szereplok kozott, pedig az eléadas szépen parba rendezi dket,
kijeloli, hogy mi lenne lehetséges és kivanatos, ha nem lenne a Tiinde nevii zavar6 tényezd.

A szinpadon 12 figura van, 6 férfi és 6 nd, akiket 7 szinész és 5 szinészné formal meg.
Bar Mirigyet férfi jatssza (Elek Ferenc), a figura nem valt nemet, n6 marad. A 13. Figura,
Tiinde csak hangban és fényben van jelen, akinek nemét a szinlap nélkiil nem biztos, hogy
el tudtam volna donteni, abbol azonban egyértelmii: a hang férfié (Hegyi Barnabds m.v.).
Persze itt sincs sz06 a figura nemének megvaltozasardl, minthogy Csongor sem a sajat nemé-
hez vonzodik. A férfihang alkalmazasa elidegenitd effekt.

Az el6adas elhagyja Dimitri (boltos rac), az angyalok és a nemtdk alakjat. A nemtok szo-
vege megmarad, azt a megmaradt alakok mondjak el egymas kozt felosztott proporciokban.

A nemek aranyanak kiegyenlitéséhez arra van sziikség, hogy n6vé legyen a Kalmar (Kiss
Eszter) és a Kiraly (Illés Gyorgyi m.v.). A tobbi figura azonos eredeti nemével. A Kalmar és
a Kiraly esetében a nemvaltast elsdsorban az motivalta, hogy meglegyenek a parok.

A parba rendezéshez az eldadas tobb eszkozt is hasznal: a figurak térbeli elhelyezését,
a ruhdik szinét, valamint a szerepldk fizikai megjelenését (életkor, testalkat, hajszin) s
olykor tamaszkodik a szovegre is.

A szinpadon 7 asztal korill tilnek a szereplok. Az asztalok rendezetten, szimmetrikusan
vannak elhelyezve a kis térben. A szinpad kozepén allo asztalnal il Mirigy és az Ej. Ko-
zE€pt0l balra és jobbra hatra van két asztal egy sikban egymassal. A (néz6térrdl nézve) bal-
oldalinal iil a harom 6rdog, Berreg (Somody Kdalmdn m.v.), Duzza (Lengyel Ferenc), Kur-
rog (Hajduk Kdroly e.h.), a jobboldalinal a Kalmar, a Tudds (Keresztes Tamds e.h.), a Ki-
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raly. A szinpad szélei és a nézotér felé haladva 4ll tovabbi két asztal, a baloldali Ledéré
(Bodnar Erika), vele szemben a jobboldalon Balga (Szacsvay LdszIo) l. A szinpad leg-
sz€lén s a nézoétérhez legkozelebb il a baloldalon Ilma (Rezes Judit), a jobbon Csongor.

Az Osszeilld szerepldk, a parok egymassal szemben iilnek. [lma Csongorral, Ledér
Balgaval, az Ej a Tudossal. Az Ej a nézétér felé iil ugyan, de torzse kifacsarodva szem-
benéz a Tudossal, s monoldgjat felallva a Tudos oldala felé kilépve, s vele szembe for-
dulva mondja. Szemben {il egymassal Berreg és a Kiraly(nd) s Kurrog és a Kalmar(nd)
is, ha az eredeti, egymasnak hatat forditd pozicidjukat eltoljuk, maris szembe keriilnek
egymassal. Ez a kis ,,triikk® j6l mutatja az eldadas egész filozofidjat, az egymas mellett
,eliilo” embereket. S végiil szemben iil egymassal Duzza és Mirigy. Bar Mirigy az egyet-
len, aki az eldadas folyaman folyamatosan helyet valt, kifejezve ezzel a helyén meg iilni
nem tudassal szelepet nem talalé szenvedélyeinek forrongasat (bordo ruhat visel), am az
eldadas ugy indul, hogy szemben iil Duzzaval, s 6sszetartozasukat a szoveg is erositi, hi-
szen Duzza a legértelmesebb az 6rdogok koziil, s csak neki jutott az atyai 6rokségbdl, a
vardzserdbdl, ami kozos benne és Mirigyben.

Osszeillenek a szemben 1l6k szinei is: [lma rozsaszine Csongor lildjaval, Ledér sarga-
ja Balga z6ldjével, Az Ej fehér eskiivéi ruhdja a Tudds sziirke, elegans vélegényi 61t6zé-
kével, s Kurrog és Berreg barnja a Kalmar €s a Kiraly sziirkéjével, Duzza barngja Mi-
rigy bordojaval. A ruhak szine a barsonyos anyagnak koszonhetden a ravetiilé fényben al-
landéan az alapszintdl eltéré arnyalatokba
jatszik at. A szinek ilyenfajta tiinékenysége
is mutatja az egymasra vonatkozd parok
Osszetartozasanak tiinékeny, torékeny voltat.

Az 0sszeillést hangsulyozza még az is,
hogy Ilma neve a szinlapon Csilla, ami a
fényre vald utalas (csillag) altal Tiinde pozi-
cidjaba emeli a lanyt, s a név kezdé CS be-

Az elbadds a felszin megkaparga-
tdsdval jdtszik. Ezt szolgdlja a
szoveg dltal megrajzolt figurdk
Jellemét ellenpontozo szereposz-
Ids és a kiilsoségek is: a pothayj, a
cigdny akcentus vagy az a gesz-
tus, ahogy az eloadds a hatalom

ktilso jele, a korona levételével jel-
zi a Kirdaly bukdsdt, aki immdr a
rendithetetlen Kirdly-kiilso letéte-
le utdan pore ember mivoltdban
dll elottiink.

tije egybe esik CSongoréval.

A Csilla név tudhatdan a csillag szobol
ered, amely égitest maga is fényforras. Te-
hat, amikor Tiinde, aki a szdveg szerint a
Nap leanya, szembeallitodik Csilla-Ilméaval,

akkor tulajdonképpen a nap ¢és a csillag fo-
galmai keriilnek szembe egymaéssal. A szembedllitast kdzelebbrdl szemiigyre véve azon-
ban hamar kideriil, hogy az csak latszdlagos, felszini. A két eltérdé fogalom Iényegét te-
kintve ugyanazt az égitestfajtat jeloli, hiszen a Nap is ugyanolyan égitest, csillag, mint a
tobbi sok millié masik csillag rajta kiviil. A Nap fogalmi megkiilonboztetése csupan ki-
vételes helyzetének, a Foldhoz valo fizikai kozelségének eredménye, azt 1ényegi kiilonb-
ség nem indokolja. Ahhoz azonban, hogy érzékeinkkel megtapasztalhassuk a Iényegi kii-
l6nbség nemlétét, azt, hogy egy tavoli csillag épp olyan, mint a mi Napunk, faradsagos,
hosszan tartd tirutazas kell. Ez megint nem kevés id6, energia és munka. Az it, amely egy
masik ember megismeréséhez vezet, szintén energiabefektetést igényel. Ez az az Gt, amin
Csongor el sem indul a szemben iil6 Csilla fel¢, legyen bar emberi Iényegét tekintve azo-
nos értékl Tiindével. A Napnak ugyanis van egy megkiilonboztetd jellemvonasa, mégpe-
dig az, hogy fénye elhomalyositja a tavoli csillagokét, mint ahogy Tiinde képzete Cson-
gor szemében Csillat.

A lany egyébként aranyhaju a szoke Rezes Judit személyében, s testalkata egy csi-
nos sudar lanyé, kifejezésre juttatva a szoveg kissé nagyszaju lanyanak torékenységét,
légiességét.

Ledér és Balga ugyszintén illenek egymashoz korukat tekintve, s Ledér ugyszintén
aranyhaju, s nem lenne sziiksége arra a pdthajra, amit szereznek neki. A pdthaj csupan-
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csak kiilséség, amit Mirigy Csongor megtévesztésére akar hasznalni, am Balga csupan
ezt latja, csak ennek megléte borzolja fel érzékeit, nem a mogotte megbuvo ember, aki —
tan furcsa a megfogalmazas —, ha kesertiségében mélyen eltemetve is, de emberi mivol-
taban, s nem kiilséségekben "aranyhaji’. )

Az Ej és a Tudos kapesolatat erdsiti a szoveg, ami ebben az eléadasban az Ejt filozo-
fus-tudosnének mutatja (kiillondsen egyezik a két figura szovegében az En’-rdl valo
gondolkodas, az En szot Toth Anita mindig nagy hangsullyal mondja).

Az alakok parba allitasanal két tapasztalat érvényesiil. Az egyik az ’ellentétek vonzzak
egymast’, a masik ’a hasonlé a hasonlét szereti’. Az els6 elv jellemzi Csongor és Csilla, ahol
Csongor intellektusdhoz Csilla csiklandozo érzékisége tarsul, valamint Balga és Ledér paro-
sat, ahol Ledér dermedtségét oldja (oldhatna) Balga élvetegsége. A masodik eset igaz az Ej
¢és a Tudds filozofus hazasparjara, illetve Mirigy és Duzza cinikus, kormonfont parosara.

Térjink még vissza egy kicsit a szereposztds sajatossagaira. Két esetben torténik
nemvaltas tehat, egyszer a Kalmar és a Kiraly, masodszor Mirigy esetében. Az elsé esetben
az egyenld férfi-nd arany a motivacio, illetve talan a zord, 6nbizalomtdl teli, fennhéjazé Kal-
mar- ill. Kiraly-kiils6 mogotti gyengeség, esend6ség megmutatasa. Mirigy esetében ellent-
mondas van a figura és a szinész neme kozott, Mirigy ,,férfivé* tétele Mirigy bensejérol me-
sél, szelepet nem talald szenvedélyei siirlisodnek Ossze, mint egyfajta érzelmi véralvadas
(bordé ruha), s ez a megkeményedés, eldurvulas, fejezodik ki Mirigy ndies vonasainak, an-
nak, ami beltilrél, s nem kiviilrdl ndvé teszi, teljes felfliggesztése. Mirigy figuraja akkor val-
na férfivé, ha azon tdl, hogy férfi jatssza, a szinész férfiruhat is 6ltene, a Kalmart és Kiralyt
jatszo két szinésznd viszont a nemének (a tarsadalmi konvencidk szerinti) megfeleld ruhat
visel, tehat itt a figura neme is n6, nem csak az 6ket jatszoké.

Bodnar Erika egy, az életkorat tekintve tulajdonképpen még fiatal lany szerepében, és
szinészi jatéka, ami az eldadas legmegrenditébb alakitasa, jol mutatja Ledér végletes el-
veszettségét, koravénségét. Ledéré az egyetlen kerek asztal, ami koriil székek sincsenek.
A kerek asztal a kor formdjat idézi fel, megérzékitve ezaltal Ledér végletes magaba for-
dulésat. Ahogy a korvonal magaba ér, tigy zarodik 6nmagaba Ledér. Ebbdl a magaba za-
rul6 korbdl nem indul ki egyenes vonal a szemkozt iil6 felé, 6 lemonddan megelégszik
azzal is, ha legalabb a ,,szivtelen halal” beleszeret, vagy ha még az se, hat neki ugy is jo.

Rezes Judit Ilma torékeny lényére hivja fel a figyelmet pusztan megjelenésével. A ci-
ganyokbdl lett 6rdogoket nem ciganyok jatsszak, de a Kurrogot jatszo nem cigany (ez itt
fontos) szinész gyakran, de nem mindig beszél cigany akcentussal. Az akcentus megint
csak egy kiilso jel, rarakddas az ember valddi 1ényére. A megoldas, hogy a figura hol ci-
ganyosan, hol magyarosan szdlal meg, épp a felszinen tulmutaté mogottesre iranyitja a
figyelmet.

Leegyszerisitve azt mondhatjuk, hogy az el6adas a felszin megkapargatasaval jatszik.
Ezt szolgélja a szoveg altal megrajzolt figurdk jellemét ellenpontozd szereposztas €s a
kulsdségek is: a pothaj, a cigany akcentus vagy az a gesztus, ahogy az eldéadas a hatalom
kiils6 jele, a korona levételével jelzi a Kirdly bukésat, aki immar a rendithetetlen Kiraly-
kiils letétele utan pére ember mivoltaban all el6ttiink.

Csakhogy épp a lényeg megragadasa az, ami nem torténik meg az alakok kozott, mert
egymas helyett Tiindére, s az altala keltett felbolydulasra figyelnek, passzivan iilnek egy-
mas mellett egy elérhetetlen Tiinde altal ,lekotve”, megdermesztve. Legviccesebb és
egyben legkifejezdbb szinpadi megoldasa ennek a passzivitdsnak az, hogy amikor az 6r-
dogok az atyai orokségért versenyeznek, futoverseny helyett az asztalra teszik labukat,
sziesztaznak).

Ez a mozdulatlansag csak néhanyszor torik meg. Az eldadas a nemtdk szovegét a sze-
replékkel mondatja, akik a sz6veg mozgékony, élettel teli sorait a dermedtségbdl felélén-
kuilve mondjak; a szovegmondast élénk mozdulatok is kisérik. Hirtelen minden megboly-
dul, a Tiinde-fénynyalab eltlinik, a fénysugar a neutralis neonnak adja at helyét, ami nem
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jelol ki semmit, &m az el nem dontottségben megmunkalasra var. A figurak aktivak lesz-
nek, egymasnak felelve, egymasra figyelve mondjak a szoveget. Az aktivizalodas azon-
ban ropke pillanat csupdn, s elillantat, ha lehet, még nagyobb csalddas koveti. Helyette
vannak egyéb ,,aktivitdsok”: A leginkabb Mirigy aktiv, 6 az eldéadas alatt tobbszor is val-
toztatja iildhelyét. A helyvaltoztatasnak azonban negativ elgjelli motivacioja az intrika, a
masoknak artani akaras szandéka. Altalanosan elmondhatd, hogy a nemtdk-jelenet kivé-
telével a szinészek aktivitasa mindig negativ: Mirigyet mar emlitettiik, de épp ilyen dest-
ruktiv Kurrog és a Kiraly aktivitasa, amikor mindketten — megszakitva a monoton {il6-
helyzetet — felallnak. Az elsé akkor, amikor Balganak kiadva magat téveszti meg Cson-
gort; utobbi kiralysaga elvesztésekor, €lete végét kivanva: ,,Mely kéz meg mutatja most
siromat?” Es ilyen az Ej felszikrazo dithe, amikor nyugalmat, vagy sokkal inkabb der-
medtségét megzavarjak. O egyébként a nemtdk pozitiv jelenetében nem kap szdveget,
magaba zartsaga ekkor sem oldodik. Hasonlo a helyzet az eldadas utolsé jelenetében, a
legaktivabbé valo Csongor esetében is. O székérdl felallva (a tobbiek legfeljebb eddig ju-
tottak el), a szinpadot atszelve kisétal a szinrdl egy ajtoval és egy ablakkal elvalasztott
hattérbe, hogy ott mondja el szovege utolséd részét. Itt torténik meg Csongor €s Tiinde
egymasra talalasa. Ez a talalkozas azonban nem a szerelem beteljesiilése, a helyszin pe-
dig nem Tiindérhon. Az eldadast zar6 parbeszédben Csongor folyamatosan atveszi Tiin-
de attributumait, az éneket és a fényt. A prozai sz6vegmondast felvaltjak Csongor éne-
kelt sorai, majd a jelenet egésze alatt rahulld erds fénybdl kihatralva lassan eltlinik sze-
miink eldl. Ugy is fogalmazhatnank, hogy a szemiink el6tt sziinik meg fokozatosan mate-
rialitdsa. Es éppen ez az a mozzanat, amelyben eggyé valik Tiindével, hiszen a hang €s a
fény kozegének, amelyekben Tiinde az el6adas soran ,,megjelent”, kozos jellemzoje az
anyagnélkiiliség, az immaterialitas. Csongor eltlinése nem Tiindérhonba vezeti 6t, a ma-
téria megsziinése itt nem feloldédas az égi szféraban, hanem fizikai megsemmisiilés, a
1élek transzcendens tovabbélése nélkiil. Hiszen itt Tiinde nem egy éteri szféra uralkodo-
ndje, hanem egy olyan epekedd szerelem targya, amely az egyik fél halalaval nem ért vé-
get. Ebben a profan értelmezésben Tiinde 1éte csak Csongor elhunyt kedvese utani vagy-
képként képzelhetd el, szerelmiik nem értelmezheté Eg és Fold oppoziciojaként.
It valik lathatovd, hogy az eldadasnak igen szabad a viszonya az eredeti darabhoz.
Esszer( huzasokkal a darab egész cselekménye felmondatik, am mégsem a torténet el-
mesélése valik fontossa, az csupan vaz, kiindulési pont. Meglatasom szerint az eléadas-
nak és a szoveget ellenpontozd vizualitdsdnak olyan a viszonya az eredeti darabhoz, mint
a hegeli megfogalmazas szerint a szovegnek és az azt hangban megfogalmazé zenének:
»Mivel ugyanis a zenének a szavakhoz kell kapcsolodnia, ezért ezeknek nem kell nagyon
is részletesen kiszineznidk a tartalmat, mert kiilonben a zenei deklamacid kicsinyessé,
szEtszortta €s nagyon is kiilonbozo iranyokba széthuzotta valik, ugyhogy elvész az egy-
ség s gyengiil az Osszhatas”. (3) Ha elfogadjuk, hogy az eldadas azonttl, hogy Tiinde
énekhangban van jelen, az eredeti darabhoz, mint szoveghez vald viszonyaban ebben a
hegeli értelemben is zenei, akkor magyarazatot nyeriink e zenei viszony hatuliitdire is,
mégpedig annak okaira, hogy az eldadas miért éppen azoknal a részeknél valik unalmas-
sa, amelyek a cselekmény szempontjabdl a legsiirtibbek. Hegel ugyanis hangsulyozza,
hogy zene és szoveg viszonyaban olyan kozéput a kivanatos, amely féliton van a filozo-
fiai mélység és a jelentéktelen tartalmatlansag kozott, igy egyrészt szabadsagot, de
ugyanakkor szervezett formavazat biztositva a zenei kifejezésnek. (4) A cselekményes
részeknél, amelyek eliitnek az el6adas lirai hangjatol, ez az egyensuly megbomlik €s el6-
térbe 1ép az egyébként csak vazként funkcionald cselekmény.

Az eléadasnak Csongor sorsa mellett, [lma és Balga sorsanak alakulasa ad egyértel-
miien sotét lezarast. Csilla atvitt értelemben marad Ilma, s mégis Balga parja lesz, aki in-
ditasképpen jol el is veri (lam még egy jo kis aktivitas). Nincs tehat megvaltas. Az *Utol-
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sO vacsora’ széttoredezett asztalainal Gl6 12 figura koziil hianyzik a 13., a megvalto. Itt
csak a dnmagunknak kredlt, csalfa igérete van.

Amire nem is lenne sziikség. Csak egy kis figyelem kellene a mellettiink 1l irant (a
szerepl6k mindvégig tudnak egymasrol és reflektalnak egymasra, mindhiaba). A szeretet
ugyanis figyelem, munka (ilyeneket is szokott nyilatkozni Zso6tér Sandor). A figyelem tii-
relem, id6, energia. A figyelem hianyaban nem lehet megismerni a kiilsé mogott 1évo em-
beri lényt.

Tiirelem kell az eléadéashoz is, ami olykor valéban unalmas lesz, de talan megéri fi-
gyelni, még ha az nem is olyan konnyti.

Munka.

Jegyzet

(1) Az idézet Zsotér Sandor gondolata a Katona Jozsef Szinhaz 2003-2004-es évadra kiadott msorflizetében.
(2) Hegel, G. W. F (1980): Esztétikai eléaddsok. 111. kétet. Akadémiai Kiado, Budapest. 159.
(3) Uo. 160.
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Jozsa Krisztian
Az elsé osztalyos tanulo
elemi alapkészségeinek
fejlettsége

Az SZTE-MTA Képességkutato Csoport
keretében, Csapo Bend vezetésével 2003
0szén egy tizenkét évig tarté Kutatasi
programot Kezdtiink meg. A Kutatas
célja a tanulok készség- és
képességfejlodésének megismerése, a
fejlodést meghatirozé tényezok
feltarasa. Terveink szerint t6bb mint
5000 tanulé fejlodését kivetjitkk nyomon
az iskolaba Iépéstol egészen az
iskolakitelezettség végéig. A
longitudindlis kutatas elso lépéseként
felmértiik az elsos tanulok elemi
alapkészségeinek fejlettségét a DIFER
tesztrendszer alkalmazasaval.
Fanulmanyunk keretében ennek a
vizsgalatnak az eredményeit
ismertetjiik.

Olah Attila
Mi a pozitivuma a pozitiv
pszichologianak?

Kitiiné irdasaban (Iskolakultiira, 2004,
5.) Pléh Csaba bemutatta a mai pozitiv
pszicholégiai aramlatoknak a huszadik
szazadi europai pszichologiaban
megjelend elofutarait. Ezuttal pedig az
amerikai elozmények felvazolasa mellett
azt vizsgaljuk meg, hogy milyen
célkitiizések jellemzik az aj évezred
pozitiv pszichologiajat, milyen
programmal bontott zaszlot a Marty
Seligman ¢s Csikszentmihalyi Mihah
nevével h'lni(‘h'/hl'(n mozgalom, miért
lehet igéretes ez a szellemi aramlat az
oktatas szamara, mi a pozitiy
tulajdonképpen a pozitiv

pszicholégiaban,

Toth Jozsef
Kell nekiink régi6?

Napjainkban ismét felélénkiilni latszik a
szakmai-politikai vita, amely a hazai
kozigazgatasi rendszer érintoleges vagy
éppen mélyrehatd atalakitasarol,
reformjarol a rendszervaltas ota — vilto
intenzitassal — allandéan napirenden vai
Kiilonis aktualitast ad e kérdéskiornek
hazink belépése az eurdpai integracioba
aminek nyoman elkeriilhetetlen a
kontinens elméleti alapokon nyugvo
térfelosztasanak bemutatisa, Az attekin
segitséget adhat a hazai gyakorlat

kimunkalasaban.

Makadi Mariann
NAT-tol NAT-ig a
kerettanterveken at

Minden foldrajztanar azt varta a NA
hogy a megszokott és jol bevalt modon
megadja, mikor mit kell tanitani a
foldrajzorak sorozataban, A Nemzeti
alaptanterv alapjin azonban nem leh¢
foldrajzot tanitani (mint ahogyan barn
mas tantargyat sem). A helyzet a
foldrajztanarok szamara meég
bonvolultabb, mint a mas tantargyal
tanitok esetében, mert a dokumentun

foldrajzi ismeretkirok elrendezese
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