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Az életkor szerepérol: néhany
nyelvpolitikai implikacio
Utmutaté az eurdpai nyelvpolitikai fejlesztésekhez
A nyelvi soksziniiségtol a tobbnyelvii oktatds felé

A ,mikor kezdjiik” kérdése évek ota foglalkoztatja a nyelvpolitikai
dontéshozokat. Valoban hasznos, ha a gyermekek mondjuk ot vagy
hat évesen, vagy anndl is kordbban kezdik az idegen nyelv tanuldscit,
nem pedig kilenc vagy tiz évesen? Van-e olyan életkor, mely utdn mdr
nagyobb nehézségekbe iitkozik egy mdsik nyelv elsajdtitdsa?

és tarsai felmérését, 1998), hogy ezekre a kérdésekre csaknem lehetetlen olyan valaszt

adni, mely az Eurdpa Tanacshoz tartozé orszagok dsszességét és soksziniiségét tekint-
ve is egyforman érvényes volna. Ahelyett, hogy altalanosithatdo megallapitasokat tennék,
inkabb a kulcsfontossagu tényezoket teszem vizsgalatom targyava — ennek soran ameny-
nyire csak lehetséges a szakirodalomban megjelent, a dontéshozdk 4ltal a sajat nemzeti
és helyi kortilményeiknek megfeleld nyelvpolitikajuk kialakitdsa soran figyelembe vett
bizonyitékokra hivatkozom.

J elenleg Europaban olyannyira 6sszetett a korai nyelvtanulasi helyzetkép (vo. Blondin

Mi a legjobb életkor a kezdésre?

A kritikus periodus hipotézise (KPH) a masodik nyelv tanulasdban

A szakértok egyetértenek abban, hogy az elsd nyelv elsajatitasaban létezik egy kriti-
kus periddus s ha ez kitolodik nagyjabdl a pubertas utanra, nagy valdsziniiséggel elma-
rad. A tovabbi nyelvekre vonatkoztatott kritikus periddus meglétével és valoszinisithetd
hosszaval kapcsolatban azonban kiterjedt vita alakult ki.

Azzal kapcsolatban majdnem teljes az egyetértés, hogy az emberek altalaban 6sztond-
sen ugy érzik, a gyermekeknek a nyelvtanulasban van valamelyes eldnytik. Ezen alapszik
az a széles korben elterjedt nézet, hogy ,,minél fiatalabb, annal jobb”. Gyakran hallunk
ilyen és ehhez hasonld kijelentéseket: ,,A kisgyerekekben sokkal kevesebb a gatlas, és nyi-
tottabbak, fogékonyabbak. Szinte spongya mddjara szivjak magukba az idegen nyelvet”.

A masodik és tovabbi nyelvekkel kapcsolatos KPH-nak szdmos eltéré meghatarozasat
ismerjiik, de legtobbjiikben kozos az a feltételezes, hogy a pubertds megjelenése utan a
tanul6 képtelen anyanyelvi szintli kompetencia elérésére, kiilondsen a kiejtés és az into-
nacié teriiletén.

A KPH alapjat a masodik nyelv fejlodésének bioldgiai nézete képezi — ez Penfield és
Roberts (1963) feltételezésébol fakad, melyet Lenneberg (1967) vitt tovabb. E szerint a
nézet szerint a kisgyermekek felnévekedésével olyan agyi valtozasok jarnak egyiitt, me-
lyek onnantol lehetetlenné teszik a korai évekre jellemz6 0sztonds nyelvelsajatitast. A
magneses rezonancia modern technikaja valdban szolgal bizonyitékokkal arra, hogy a
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nyelvhasznalat soran a gyermeki agy aktivnak latszo teriiletei kiilonboznek az ifjakéitol.
A gyermek — igy a feltevés — egy specialis, intuitiv nyelvi készséggel sziiletik, s ezaltal
képes az els6 nyelv vagy (két- illetve tobbnyelvli gyermekek esetében) tobb nyelv elsa-
jatitasara. A pubertassal azonban ez a velesziiletett készség elcsokevényesedik. Olyasmi
zajlik le, mint mikor a gyujtorakéta els6 fokozata kilovi az Grbe az Girhajot, hogy felada-
tat teljesitvén elégjen — hogy aztan mas beépitett, kognitivabb jellegli, az agy mas teriile-
tein talalhato rendszereknek adja at a helyét.

Az utdbbi két évben szamos fontos tanulmany jelent meg a KPH kutatasardl, és a ma-
sodik nyelvekkel kapcsolatban. Scovel (2000) attekintése szerint az 1980-as években a
szakértok felfogasa elmozdult a KPH-tol. Kétségtelen, hogy ebben nagy szerepet jatszott
az iskolai keretek kozt folytatott, korai kezdésti programok negativ kritikaja (példaul
Burstall és tarsai, 1974), mely azt fogalmazta meg, hogy az altalanos iskolaban a korai
kezdésbol szarmazo kezdeti sikerek a kozépiskola par éve alatt szinte teljesen elparolog-
tak. Az elmult néhany évben azonban ismét a KPH-ra irdnyul a figyelem. A kezdetekben
a KPH tobbnyire a beszédre, ezen beliil is az anyanyelvi kiejtésre 6sszpontositott. Ehhez
azonban Ujabban tarsultak a nyelvi kompetencia egyéb aspektusai is, mint a nyelvtan (kii-
16ndsen a morfologia és a szintaxis). Ez egyuttal azt a lehet6séget is felvetette, hogy nem
egyszeriien egy ,.kritikus periddusrdl” van szo, melynek érvénye mindenre kiterjed, ha-
nem arrol, hogy tobb ilyen periodusrdl beszélhetiink, melyek idében eltérnek a kiilonbo-
z06 nyelvi kompetenciak fejlédésének megfelelden. Lasd ennek szakszerii és részletes tar-
gyalasat Singleton és Lengyel (1995) munkdjaban.

De meg kell emliteni a méasik oldalon Marinova-Todd és tarsai (2000) elemzését is,
mely sokkal szkeptikusabb a KPH-t illetden. A szerz6k harmincét, tobbségében friss ta-
nulmanyt vizsgaltak at. Ezek koziil tizennégyben volt valamelyes bizonyiték a KPH-ra,
¢és tovabbi huszonegy éppen negativ bizonyitékokkal szolgalt. A vizsgalat szerint szamos
tanulmany azt igazolja, hogy a tanuldk igenis képesek az anyanyelvihez hasonlé kompe-
tencia elérésére pubertas utan is. Kiilonos jelentdségili az az allitasuk, mely szerint a KPH
mellett érveldk harom hibat is elkovettek: helyteleniil értelmeztek eredményeket, nem
megfelelden vonatkoztattak egymasra a jellemzoket és nem volt kielégitd a hangstlyok
megadasa sem. (1)

A KPH és az anyanyelvihez hasonlo kiejtés

Tobb, nemrégiben megjelent tanulmany (példaul Bongerts és tarsai, 1997; Nikolov,
2000a; Bellingham, 2000; Neufeld, 2001) felveti, hogy a felndttek képesek az anyanyelvi-
hez hasonl¢ kiejtés elsajatitdsara — ami szoges ellentétben all a KPH-vel. Nikolov tanulma-
nyaban harmincharom, 20 és 70 év kozotti sikeres nyelvtanulot mutatott be, akik egytol
egyig a pubertaskor utan sajatitottak el a célnyelviiket. Hliszan koziliik kiilonb6z6 anya-
nyelvii magyarul tanuldk voltak, tizenhdrman pedig magyar anyanyelvii angolul tanuldk. A
szerz6 harom anyanyelvii csoportot kért meg a tanulok elbiraldsara, melynek eredménye-
ként azt talalta, hogy a magyarul tanuldk koziil hat résztvevot, az angolul tanulok koziil pe-
dig 6t6t az anyanyelvi beszélok altalaban vagy gyakran itéltek anyanyelvinek. A kovetkez-
tetés szerint ez megkérddjelezi a KPH barmely erds valtozatanak érvényét. A kutatas fel-
szinre hozta, hogy ,,ezek a sikeres nyelvtanulok tigy akarnak beszélni, mint az anyanyelvii-
ek, intrinszikusan motivaltak a célnyelv irant, mely nemritkan munkajuk részét képezi, il-
letve integrativ jellegli a motivaciojuk. (...) Tudatosan és aktivan fejlesztik nyelvi készsé-
geiket: megtalaljak, mikor és hol kommunikalhatnak a célnyelvet beszélokkel, extenziven
olvasnak ¢és gyakoroljak hallott szovegértési képességiiket...” (Nikolov, 2000a, 122.)

A KPH, valamint a morfologia és a szintaxis

Scovel (2000) felteszi a kérdést, hogy 1étezik-e a morfoszintaktikai kompetenciaban is
KPH. Akik ugy vélik, igen, tobbnyire azzal érvelnek, hogy a gyermekek altal birtokolt

4




Iskolakultura 2004/10

Richard Johnstone: Az életkor szerepér6l: néhany nyelvpolitikai implikacio

intuitiv nyelvi készségnek is megvan a maga velesziiletett, bonyolult nyelvtani rendsze-
re, mely univerzalis, azaz valamennyi emberi nyelv alapja. A sziildkkel és masokkal foly-
tatott interakciokban és a nyelvvel kapcsolatos mas tevékenységek sordn a gyermekben
ez az idonként univerzélis nyelvtannak (UNY) nevezett rendszer mintegy rahangolodik
a kornyezetben hasznalt konkrét nyelvre. A rahangolodas folyamata ugyan sem nem tu-
datos, sem nem szandékolt, a gyermek szamara mégis ez teszi lehetévé, hogy az elsd
nyelv vagy nyelvek nyelvtanat 6sztondsen, természetes modon sajatitsa el.

Lakshmanan (1995) szerint az 1980-as évek UNY-nyal kapcsolatos kutatdsainak java-
része a felndtteket vizsgalta. Manapsag a gyermekek felé fordult a figyelem. Az utobbi
évek kutatasi tapasztalataibdl 6sszeallo kép pedig azt mutatja, a gyermekek masodik
nyelvi nyelvtani rendszerére a fejlodés soran valoban kihat az UNY, az azonban nem tel-
jesen vilagos, hogy kdzvetlen vagy kozvetett-e a hatas. Mindez nem jelenti, hogy azonos
lenne a masodik €s az elsé nyelv elsajatitasa. A gyermekkortdl kezdve ugyanis az els6
nyelvnek a tovabbi nyelvek fejlddésére tett valamelyes hatasa elkeriilhetetlen. Néhanyan
még azt is felvetik, hogy akar mar a gyermekkorban az UNY-nal altalanosabb kognitiv
folyamatok veszik at az iranyitast.

Singleton (2001) kételyeit fejezi ki azzal kapcsolatban, hogy a nyelvi folyamatok tel-
jesen eltéré6 moédon miikddnének gyermekekben és felnéttekben. ,,J6 ideje kutatjak azt a
kérdést, hogy a gyermekkor utan is van-e szerepe az UNY-nak a nyelvtanulasban. Nincs
dontd bizonyiték arra, hogy a pubertaskor utani masodiknyelv-tanulasban eltlinnének a
chomsky-anusok altal az UNY-bdl eredeztetett készségek™. (81.)

Osszességében tehat megallapithatjuk, hogy ha megfeleld input éri a kisgyermekeket,
interakcioban vesznek részt és rendezett az érzelmi viszony, a tovabbi nyelvek is elsaja-
tithatok azokon a mdédokon, melyek legalabbis részben intuitivak. Az azonban tovabbi
bizonyitast igényel, hogy ez a készség a pubertas utan megsziinne. Elképzelhetd, hogy
iddsebb tanuldk is tamaszkodhatnak ra, bar ez korantsem bizonyos.

A bizonyitékok értelmezése

Az életkor nem minden. Bellingham (2000) helyesen allapitja meg, hogy az életkor
nem a masodik nyelv elsajatitasat befolyasolo egyediili tényezd: csupan egyike azon kor-
nyezeti és a fejlodést befolyasolod dsszetevoknek, melyek az idésebb tanulok szamara
megnehezithetik az elsajatitast. Bialystock és Hakuta (1999) t6bb, mint 60 000 résztve-
vot vizsgalva szintén azt allitja, hogy ,,a fejlddési tényezdk és az oktatas sztintelen kol-
csonhatasban all a sikeres masodiknyelv-elsajatitasban, és igy félrevezetd volna a KPH-
val vagy egyéb bioldgiai érvekkel magyarazni az idésebb tanuloknal tapasztalt korlato-
kat”. (219.) A dontéshozdk és a tanarok sosem elszigetelten szembesiilnek az életkor sze-
repével. Osszetett tényezékrdl van szo, melyek kozt ott talaljuk az életkort is. Tudoma-
nyos igénnyel azonban csak néhanyat lehet ,.kontrollalni”.

Minél fiatalabb, anndl jobb hosszu tavon. A KPH-val kapcsolatban szamos feltevést
fogalmazhatunk meg. Az egyik az, hogy a fenti 4allitds nem helytalld, s6t: tobb igazsag
van abban, hogy minél idésebb valaki, annal jobb. Harom megkdozelités a KPH-t kedve-
z6bben itéli meg, de mas-mas mdodon. Ezek koziil az elsé azt mondja, hogy minél fiata-
labb korban kezdddik a nyelvelsajatitas, annal jobb, a masodik ezt azzal finomitja, hogy
ez csak bizonyos teriiletekre igaz (példaul kiejtés, morfoldgia, szintaxis), a harmadik pe-
dig azt, hogy ez hosszu tavon érvényes, meghatarozott feltételek mellett. En Singleton
(1989) allaspontjat osztom, aki elutasitja az elsé allitast, a masodikat részben elfogadja
¢és a harmadikat tiinteti ki messzemenden: ,,Azzal a feltételezéssel kapcsolatban, hogy a
masodiknyelv-elsajatitast gyermekkorban elkezd6k hosszu tavon altalaban magasabb
nyelvi szintet érnek el azoknal, akik életiik egy késdbbi szakaszaban elmondhato, hogy
ezt alatdmasztjak az adatok, és nem tudunk ezzel ellentétes bizonyitékrol”. (Singleton,
1989, 137.)
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A természetes és az oktatdsi kozegben rejlé kiilonbség. Singleton (2000) azt a kdvet-
keztetést vonja le, hogy a masodik nyelv természetes kdzegben torténd elsajatitasat ,,a
feln6tt- €s ifju kort tanulok kezdeti gyorsabb tanulési tempdja jellemzi, de a fiatalabb
kezddk is felzarkdznak, miel6tt beérnék és feliil is mulnak az idésebb kezddket a nyelv-
vel valo egyévi kapcsolat utan”. (22.) A ,,természetes kozegre” példa, ha a csalad egy ma-
sik orszagba koltozik gyermekeivel — itt egy masik nyelvet beszélnek, melyet a gyerme-
kek az iskolaban és egyebiitt szerzett 0j baratokkal vald napi interakciokban sajatitanak
el. Ennél sokkal jellemzdbb az iskolai kozeg: a csalad nem koltozik kulfoldre, de a gyer-
meket korai nyelvoktatdsi programot nyujtd iskolaba iratjak be. Ilyenkor tovabb tart az
un. felzarkézési folyamat — és bekovetkeztére nincs is biztositék. Singleton példaul ki-
emeli, hogy a ,kutatasok ismételten igazoltak a tényt, miszerint a masodik nyelvet alta-
lanos iskolaban tanulni kezd6 gyerekek a kozépiskolai vegyes csoportokban csak igen
rovid ideig vannak elényben a kései kezdokkel szemben”. (22.)

Csak gondosan: a kulcsfontossagu eldfeltételek biztositasa. Scovel (2000) 6sszefogla-
lasdban kiemeli annak fontossagat, hogy ,,mivel nem egyértelmiiek a bizonyitékok és
egymasnak ellentmondd nézetek vannak forgalomban, a sziildknek, oktatdsi intézmé-
nyeknek €s minisztériumoknak kortltekintden kell eljarniuk, mikor a KPH-kutatasokbol
nyert eredményeket a személyes gyakorlatra és az orszag politikdjanak kialakitasara al-
kalmazzak”. (220.) Djigunovich és Vilke (2000) hatéves korukban nyelvtanuldst kezd6
horvat gyermekek korében végzett felmérésiik zarszavaban azt emelik ki, ez az életkor
akkor megfelelé a kezdésre, ha bizonyos alapvetd fontossagli kovetelmény is teljestil.
Ezek kozott emlitik a hét 6t napjaban naponta 45 perces intenziv osztalytermi interakci-
ju beszédre képes tanarokat. Ezek természetesen csak a konkrét szituaciora vonatkoztat-
hatdk, és nem tekinthetdek valamennyi kontextusra megadhatd, mindent magukban fog-
lalo kovetelményeknek. Nikolov (2000b, 43.) még tovabb megy: 6 azt allitja, hogy ,.ha
mar egy eldfeltétel is hianyzik, nem kezdheté meg korai életszakaszban a masodik nyelv
tanitdsa; a negativ élmény ugyanis hatranyosan befolyasolhatja a gyermekek hozzaalla-
sat az idegen nyelvhez — és altalaban a nyelvtanulashoz.”

Minden életkorban vannak elénydk és hatrdanyok. Stern (1976) dva int attol, hogy ,,ha-
mis vagylagossagot tételezziik fel Penfield és a korai nyelvtanulas elmélete, valamint
Burstall és a késdbbi nyelvtanulds elmélete kozott. Ehelyett vilagos valasztast kell ten-
niink a ketté kozott. Fejlddéstani szempontbdl felvethetd, hogy valamennyi életkorban
vannak arra jellemzd, a nyelvtanulasra hat6 elényok €s hatranyok... A hatvanas években
elkovették azt a hibat, hogy a korai kezdés csodajaban biztak. A csodak még mindig va-
ratnak magukra. De a kései kezdés sem tekinthetd helyes valasznak.”

Mindezek utan a sikeres, fiatalabb vagy iddsebb korban megkezdett nyelvtanulas to-
vabbi kulcsfontossagu tényezdirdl esik szé — egyebek mellett Stern gondolatanak bemu-
tatasaval, mely szerint az egyes életkorok mas-mas elényoket és hatranyokat jelentenek
a nyelvtanuloknak.

A fiatal és idésebb tanuldk jellemz6i

Természetesen nem létezik olyasmi, mint ,,a” fiatalabb vagy ,,az” idésebb tanuld — a fia-
tal €s id0s kozti €lethosszig tart6 folyamatnak ugyanis szamos allomésa van, melyek barme-
lyikén jelentds egyéni eltérések mutatkozhatnak. Altalanos jellemzok ennek ellenére megra-
gadhatok — mind az inkabb a fiatal, mind az inkabb az id6sebb ponthoz kozelebb allokrol.

A spektrum egyik vége: a fiatalabbak

Djigunovich and Vilke (2000) szerint a kisgyermekeknek szoros érzelmi viszonyt kell
kialakitaniuk tanaraikkal. Az 6 tanulasuknak, igy a nyelvoktatasnak is, olyan folyamatnak
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kell lennie, melyhez nekik is hozza kell jarulniuk: fizikailag, érzelmileg és intellektuali-
san egyarant. Lévén, hogy nem tudjak hosszabb ideig fenntartani a figyelmiiket, igénylik
a sokszinil tevékenységeket. Sok gyermek szégyenl6s ebben a korban, s ezért fontos, hogy
az osztalytermi munkéba maguk kapcsolédhassanak be, nem a tanar felhivasara.

Djugunovich egy ezt megel6z6 tanulmanyaban (1995) arra talalt bizonyitékot, hogy
ugyanezeknek a gyermekeknek jelent6sen valtozott a nyelvekkel kapcsolatos attitlidje
hat és kilenc év kozott. Hatévesen az angol tanulasaval kapcsolatos pozitiv attitiidjiik el-
sOsorban orai nyelvi jatékok altal nyujtott élvezetbdl fakadt. Kilencéves korukra mar nem
»jatszast”, hanem ,tanuldst” lattak az drai tevékenységekben — a tovabbra is jellemz6 po-
zitiv attitidok ehhez az 0j értelmezéshez kotddtek. Mas szavakkal: kialakitottak maguk-
rél egy explicit nyelvtanuloi identitast, €s ebben dromiiket lelték.

A korai nyelvtanulas 6rai megfigyeléseiben gyakran kiemelik, hogy a gyermekek ki-
vételesen motivaltaknak tlinnek. A motivacio elsdsorban az élvezetes feladatokhoz koto-
dik, ez a motivacid aztan egyre intrinszikusabb format 6lt: ez a tanulés, a kognitiv kihi-
vas folott érzett 6rombol taplalkozik. Nikolov a korai nyelvtanulast vizsgélo kutatdsdban
(1999) talalt intrinszikus motivacidra utalé jegyeket, de alig vagy egyaltaldan nem volt tet-
ten érhet6 a masik két ismert motivacios orientacio: az instrumentalis (példaul az olyan
nyelvtanulasi motivacio, melynek célja valamely jo allas bet6ltése vagy az donéletrajz ér-
tékének novelése) és az integrativ (példaul az olyan nyelvtanulasi motivacio, melynek
célja, hogy szorosabb viszony alakuljon ki a nyelvet beszélokkel és kulttrajukkal).
Mindezekbdl tehat az vilaglik ki, hogy az instrumentalis €s integrativ motivacié nem
annyira jelentds a fiatal tanulok szamara, mint az intrinszikus — valamint az, hogy azok
késdbb, az ifjukor felé haladva valnak egyre inkabb egyértelmiivé. Ez segit hozza a konk-
rét egyéni elvarasok és érdeklodés vilagosabb megfogalmazasahoz.

Skociaban végzett sajat kutatasunk azt mutatta (Low és tarsai, 1995), hogy a félelem-
érzet tekintetében kiilonboznek a nyolc- és tizenegy éves idegennyelv-tanuldk. A nemze-
ti mérési kutatas egy teriilete azt vizsgalta, hogy e két életkorban a didkok milyen mér-
tékben képesek tudatosan megfogalmazni egyes stratégidkat. A nyolcévesek egyetlen, az
aggodalmat valahogy kezelni tudo stratégiardl sem tudtak beszamolni, ellenben a 11 éve-
sek szamos példat hoztak fel erre. Példaul: ,,ha valamit nem értesz, csak nyugi. Kérdezd
meg a tanart.” Nincs okunk feltételezni, hogy barmelyik csoportra is kevésbé lett volna
jellemzo ,,nyelvi stressz” — am ezt a 11 évesek ki tudtak fejezni, a fiatalabbak azonban
nem. Még ennél is helytallobbnak tlinik azonban az az értelmezés, hogy a fiatalabb cso-
port még nem élte at a nyelvi stresszt, az idésebbeknél azonban ez mar elkezdddétt. Di-
cséretes, hogy ezt és az ezzel kapcsolatos stratégiaikat meg is tudtak fogalmazni.

Ha megfeleld szinvonalt az oktatas €s adottak a tanulas feltételei, a fiatalabb tanulok
a kovetkezo elonyokkel rendelkeznek a tovabbi nyelvek tanulasaban az idésebb kezdok-
kel szemben:

— konnyebben elsajatithatjak a nyelv hangrendszerét, az egyes hangok kiejtésén tul az
intonacios szabalyokat is;

— valoszinlibb, hogy alacsonyabb a nyelvi stressz benniik, mint sok idésebb tanuldban,
¢és igy eredményesebben szivjak magukba a nyelvet, ahelyett, hogy elharitandk azt;

— Osszességében is tobb idejiik all rendelkezésre; vessiik 0ssze az Gtéves fiatal kezddket
iddsebb kezddkkel, 10 évesekkel: egy év alatt az idésebbek feltehetden elérébb jarnak, de
ha a két csoport dsszevetését példaul 14 éves korukban tessziik, a nyelvtanulést fiatalabb
korban elkezddknek tobb esélyilik van az elsdségre, részben a hosszabb iddtartam miatt;

— a korabbi kezdés révén hatékony kapcsolatok épiilnek ki az elsd és a tovabbi nyel-
vek kozott, ami pedig a gyermek nyelvi tudatossaga és olvasottsaga szempontjabol nagy
haszonnal jarhat;

— az elsajatitas folyamatainak széles skalaja jatszik szerepet, példaul a korai életkor-
ban a tobbnyire intuitiv folyamatok, melyeket késébb az elemzdbb folyamatok egészi-
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tenek ki. Ezzel megvan arra is a lehetdség, hogy tovabbi nyelvek még mélyebben réte-
gezddjenek;

— kedvez6 lehet a hatds a gyermek 4ltalanos értelemben vett tanuldsi fejlodésére
(példaul kognitiv, érzelmi és kulturalis), valamint a tobbnyelvii és interkulturdlis 6nazo-
nossag kialakulasara.

A spektrum mdsik vége: az idésebbek

Berndt (2001) megallapitja, hogy az oktatas gyakran kompenzalo jelleget 6lt az id6-
sebb tanulok szamara, példaul azaltal, hogy elszalasztott lehetdséget potol, emberekkel
hoz 6ssze €s tarsadalmi kapcsolatokat tart fonn vagy fejleszt. Iddsebb korban sokan csak
azért tanulnak, mert sziikségiik van agyuk stimulalasara. Ebben a folyamatban a nyelvta-
nulés hatékonynak mutatkozik.

Bialystok ¢és Hakuta (1999) a KPH merevsége ellen azt veti fol, hogy id6ével romlasnak
indulnak olyan készségek, mint az idébeli korlatok kozotti feladatok megoldasanak képes-
sége, a kockazatvallalas, a hosszl tava emlékezet, valamint a részletek felidézésének képes-
sége. Kiegészithetjiik ezt még azzal, hogy sok iddsebb tanuld a hallés terén tapasztal nehéz-
ségeket. Az anyanyelven ezeket a gondokat nemritkan orvosoljuk talalgatasok vagy feltéte-
lezések utjan, a részben felfogott szavak alapjan. Masodik nyelven azonban bonyolultabb
ezek alkalmazasa a tanul6 altal birtokolt szokincs és kulturalis ismeret sziikebb volta miatt.

Idésebb tanuldk viszont a fiatalabbakkal szemben élvezhetik a kovetkezd elonyoket,
illetve azok koziil némelyeket:

— az els6 nyelven mar meglévo fogalmaikat felhasznalva épithetik be az Gj nyelvet, ez
nagyban eldsegitheti a szokincs gazdagitasat (vo. Ausubel, 1964) és a jelentés kikovet-
keztetését; a fiatalabb tanuldknak ezzel szemben a fogalmakat is el kell sajatitaniuk és
meg kell tanulniuk azt is, hogyan fejezzék ki azokat az elsé nyelven ¢s a tovabbiakon;

— a beszélgetések és mas nyelvi tevékenységek diskurzusat illetden tobb tapasztalattal
birnak, s ezaltal konnyebben kaphatnak visszajelzést az anyanyelvi beszéloktol vagy ta-
naroktdl, valamint hatékonyabbak a jelentés megragadasaban (Scarcella és Higa, 1982);

— szélesebb skalaju tanulasi stratégiakkal birnak (példaul jegyzetelés, segédanyagok
hasznalata, a nyelvtani szerkezet megkeresése). A mar meglévo elsé nyelvi miiveltséggel
parosulva ez a készség segithet nekik a még sikeresebb tanulasban;

— valoszintileg vilagosabb fogalmaik vannak nyelvtanulasuk céljarol, s igy a sajat ma-
guk altal kitGzott célok elérése érdekében tervszeriibben tudnak dolgozni.

Mindazonaltal tisztaban kell lenni azzal is, hogy az iddsebb tanuldkra jellemzo itt fel-
sorolt elényok nemcsak rajuk vonatkoznak. A fiatalabb korban kezd6k szamara is elér-
hetdek az évek soran: ezaltal a korai nyelvtanulasi élmények 1jboli, tudatosabb és elem-
z6bb feldolgozasara keriilhet sor. A tobb orszag osztalytermében végzett megfigyelések
tapasztalatai azonban azt mutatjak, nem egy fiatal tanul6 képes a kiviilrél megtanult nyel-
vi egységek memorizalasara és visszaadasara, anélkiil azonban, hogy ez minden esetben
egylitt jarna a nyelvi szerkezetek internalizalt szabalyok szerinti kreativ manipulaciéja-
val. A tanaroknak ezért olyan utakat kell keresniiik, melyek altal tanuldiknak segithetnek
az intuitiv és analitikus jegyek osszekapcsoldséban az iskolai évek elérehaladtéval. Osz-
szességében azonban az itt és a megeldzo alfejezetben targyaltakat pozitivnak lehet te-
kinteni. Elvileg sosem til korai elkezdeni a nyelvtanulast — de nem is t0l késé sosem.
Barmely kort tanulé erdfeszitéseit siker korondzhatja egy ujabb nyelv tanuldsdban, ha
kedvezbek a korilmények.

Az egyes tényezok hatasainak optimalizilasa

Az 1. dbra azon kulcstényezdket mutatja be, amelyek az életkor szerepére hatnak, to-
vabba a dontéshozatal sordn is alapvetd jelentdséggel birnak. A nyelvtanitas s -tanulas
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»folyamatanak” egyéb tényezoi is hangstlyosak a pedagdgiai dontéshozatalban, de eze-
ket most mell6zom.

Tarsadalmi tényezok A kovetkezok figyelembe vétele:
— az angol mint idegen nyelv dominanciaja
— az angol anyanyelviieck mas nyelvek iranti igényének megléte
—a ,.kisebbségi” nyelvi csoportokkal szembeni fenyegetés

Tamogatd tényezok A kovetkezok megfeleld szintii biztositasa:
— a politikai akarat altal tamogatott explicit, hosszu tavu politika olyan tigyekkel
kapcsolatban, mint példaul:
— korai és folyamatos tanulas, hangsuilyozva a kontinuitast a szektorokon beliil
és azok kozott is;
— tanarképzés, alapozd képzéssel €s folyamatos szakmai fejlesztéssel;
— megfeleld célok, segédletek, mdodszerek és anyagok;
— a nyelvtanulas diverzifikacidja;
—anyomon kovetés és értékelés megfelel6 rendszere;
— akcio- és egy€b kutatasokbol szarmazo eredmények rendszerbe €pitése.
— a tanterven biztositott megfelel6 id6:
— Osszes id6
— szakaszokra lebontott idd
— felhasznalasra keriilt id6

1. dbra. Az életkornak a nyelvtanuldasban jdtszott szerepét befolydsolo kulcstényezék

Tarsadalmi tényezok

Ezen a teriileten a kovetkez6 kulcsfontossagt tényezokkel kell szamolni:

— Eurdpa nem angol ajkua orszagainak tobbségében (vagy talan valamennyiben) az an-
gol all els6 helyen az els6 idegen nyelvek rangsordban; ennek mas idegen nyelvek tanu-
lasara tett hatasai;

— annak kérdése, hogy az angol anyanyelviiekben él-e valos igény nyelvek tanulasa
irant, illetve ennek a potencialis hatdsa a részvételre egy olyan vilagban, melyet 6k nem
érthetnek meg mélységében;

— a kisebbségi nyelvekkel szemben tovabbra is fennmarad6 fenyegetés a nemzetk6zivé
valt angol és mas dominans nemzeti nyelvek kontextusaban, valamint ezeknek a ,,kisebbsé-
gi” nyelveket besz€ld kozosségek Onazonossagara é€s oktatasiigyére gyakorolt hatasa.

Egy 0j Eurdpa van kialakuldban — nem kevés forog tehat kockan. Nem hagyhatjuk fi-
gyelmen kiviil, hogy ez az 0j Eurdpa egyszerre mintha két iranyban fejlédne. Egy bizo-
nyos értelemben ugyanis expanzidt tapasztalunk (példaul az Eurdpai Unid boviilésével),
¢s a hatarok egyre kijebb tolddnak, amint az 0j és sokak szemében latszélag méasfajta né-
pek kivannak a csalad tagjaiva valni. Egy masik értelemben azonban a lakossag jelent6s
mérvii mobilitasa (melyek olyan eltéré formaban jelentkeznek, mint a munkahelyi mobi-
litas és a menekiiltek bearamlasa) ezt az 0j Eurdpat egyre kozelebb hozzak egymashoz —
nem utolsosorban sok iskolas korti gyermek kdzvetlen kérnyezetébe.

Az 1990-es évek elején a jozan ész azt diktalta, hogy a somszédok nyelvét kell korai
¢életkorban megtanulni (,Apprends la langue de ton voisin’. ,Lerne die Sprache des Nach-
barn’). Ez tobbnyire azt jelentette akkor, hogy a legkdzelebbi hatar tuloldalan lakék nyel-
vét tanultdk az emberek. Az ezredforduldn is teljességgel érvényes ez a szemlélet, am az
Uj Eurdpa szélesebb értelmezése megkoveteli ennek tovabbgondolasat. Ha azt kivanjuk,
hogy a gyermekek megértsék az atalakuldban 1évo tarsadalmat és abban tevékeny részt
vallalhassanak, a korai nyelvtanulasra kozponti szerep harul. Ugyanez mondhaté el az
iddsebb tanuldkra is, bar mas szemszogbdl: nekik ugyanis mar kialakulhatott sajat ,,Eu-
ropa-fogalmuk”, melyet nekik kell hozza igazitaniuk a megvaltozott koriilményekhez —
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nemritkdn nehézségek aran. Az 6 esetilkben sem kérddjelezheté meg a nyelvtanulas
kulcsfontossaga.

Az Eurdpa Tanécs kétségteleniil vezetd szerepet jatszik a kulturalis sokszintiséggel,
tobbnyelviiséggel jellemezhetd szélesebb eurdpai tdrsadalomban, az egyéni tobbnyelvii-
ség elényeinek megismertetésében. Azonban sem a vilag, sem annak része, Eurdpa, nem
tokéletes civilizacid. A sztereotipia, az elditélet, a kirekesztés, a fundamentalizmus és a
hatdsagilag eldirt standardizalas nagy kihivasokat jelent — s a valasz nem varathat maga-
ra. Mire is gondolunk? Arra, hogy valamiképpen meg kell oldani a tarsadalmi attitlidok-
ben €s motivacioban tetten érhetd problémakat: a ,,massaggal”, mas nyelvekkel, a nyel-
veket beszélokkel €s azok kulturajaval kapcsolatos attitidok terén. Kulonosen veszélyez-
tetettek az tgynevezett ,,kisebbségi” nyelvek, akar egy konkrét teriileten beszélik ezeket,
akar a mobilitas és migracid 0 tendenciait tiikkrozik. Az oktatasban ezt két kulcs-stratégi-
aval lehet kezelni. El8szor is: e nyelveket beszéloket arra kell 6sztonozni, hogy tartsak
meg onbecstilésiiket és elkotelezettségiiket a nyelv hasznalata irant, de egyben vegy¢ék ki
résziiket a ,,tobbségi nyelv” kozosségének életébdl is. Masodszor pedig: a ,,tobbségi
nyelvi” kozosség gyermekeit kell arra 6sztonozni, hogy tiszteljék és értsék az tigyneve-
zett ,.kisebbségi” nyelvekben és beszé16i kozosségeiben megtestesiild értékeket — hiszen
ezek is részesei a tagabb tarsadalomnak.

Az ,életkor” ebben az egyenletben annak a kérdését jelenti, hogy a korai kezdési
programok milyen mértékben jarulhatnak hozzé az oktatasrol €s azon beliil a folytonos
tanulasrdl alkotott képhez. Két médon érvényesiil ez a hatés:

—az uj nyelv korai bevezetése iddvel lehetové teszi a kotelezd iskolaztatds alatt tovab-
bi nyelvek hozzaadasat; az imént megyvilagitott harom tarsadalmi tényezot tekintetbe vé-
ve az Eurdpat athatd tobbnyelviiség fenntartasa érdekében a korai kezdésnek kiemelke-
dé jelent6sége van.

— a,nyelvek és sokszinliség” kérdését az oktatas megkezdésétdl kezdve folyamatosan
figyelemmel kell kisérni. Az Eurdpa Tanacs altal megfogalmazott ,Allampolgarsag’ cimii
dokumentum kimondja, hogy ,.el kell érni, hogy a gyermekekben a szocializacié lehetd
legkorabbi szakaszaban kialakuljon mas eurdpai nyelvek és kulturak irant az érzékeny-
ség”. (1997, 63.) Ennek érdekében a kisgyermekkoru tanuldkat 6szt6ndzni kell arra,
hogy atéljék a nyelvvel és az allampolgarsaggal kapcsolatos jelenségeket, ezeket maguk
is felfedezzék, reflektaljanak rajuk, beszéljenek és vitazzanak réluk, mivel korai tanula-
sukban ezeknek az élményeknek fontos személyiségformald szerepe van. Az iddsebb ta-
nuldknak pedig ujra kell értelmezniiik ezekkel kapcsolatos tapasztalataikat.

Amennyiben a harom tarsadalmi tényezdvel a gyermekek nem keriilnek koran kapcso-
latba, nem varhatjuk el, hogy a jelenlegi, szenvedélyektdl fiitott tarsadalmaink globaliza-
16d6 vilaga majd magatol, fokozatosan dobben ra a sokféleségben rejlé értékekre. Uj,
hasznos eszmecserét 6sztondzhetnek azonban arrél, az egyes orszagok ¢és régiok mivel
biztosithatjak, hogy polgaraik egy bizonyos hanyada beszélje az egyre novekvd szamu
nyelveket.

Tamogatasi tényezok

Politika

Mik a konkrét hosszu tavu politikai feltételei az ,,¢letkor” szerepének megfeleld kortil-
mények kialakitasdnak? Ide tartoznak a kovetkezok:

—a politikai akarat altal tamogatott széleskor(i nemzeti konszenzus kialakitasa a nyelv-
oktatas kérdésében: a korai kezdésen kivill ez a folytonos nyelvtanulast is feldleli;

— az oktatas és képzés valamennyi szintjén megfeleld szamt, magasan kvalifikalt ta-
narok megléte;

— az allomanyban 1€v6 tanarok szakmai fejlddésének tamogatasa;
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— az indulastdl kezdve az altalanos, a kdzépiskolat, a felsdoktatast €s a szakiskolakat
is magaban foglalé folyamatos nyelvtanulast lehetévé tevd egytittmiikddési folyamatok
és struktarak biztositasa;

— az egyre hosszabban tart6 tanulasi folyamatban jol alkalmazhaté anyagok és mdd-
szerek;

—a nyomonkdvetés és értékelés megfeleld rendszere, melyek lehetdvé teszik a megho-
zott intézkedésekben elkeriilhetetleniil sziikségessé valo valtoztatasokat;

—anyelvi diverzifikacio bizonyos mértéke, mely eldsegiti a tobbnyelvii tarsadalomban
vald részvételt;

— ilyen programokban a kutatas legfontosabb eredményeinek alkalmazasa, lehetdleg a
kutatasban résztvevok aktiv kozremiikodésével. Ez kiilonds jelent6ségii, hiszen se szeri,
se szama a téves képzeteknek, s mivel vajmi kevés érvényes empirikus informacio all
rendelkezésiinkre a korai nyelvtanulasrol, nem beszélve a ,kései” nyelvtanulassal kap-
csolatos tudomanyos igényti informéacié szinte teljes hidnyarol.

Mitél ilyen kozponti jelentéségliek a nemzetek altal biztositandé feltételek az ,,élet-
kor” szempontjabol? Elkotelezett tanarok és az ujitdsban élen jard, hatékony iskoldk on-
magukban is képesek barmely kort tanuld szamara dontd jelentdségii, hasznos munkara.
Legyen igy tovabbra is. Amennyiben azonban komolyan gondoljak egy orszag vagy au-
tonom régio politikusai, hogy valamennyi tanul6 szamara lehet6vé teszik a kialakuld uj
Eurépaban és vilagméretekben is az értelmes részvételt, az oktataspolitikanak tal kell
Iépnie az egyéni és iskolai hatdrokon. A korai kezdés sikere, illetve sikerének az altala-
nos ¢és kozépiskolaban, valamint a késobbi tanulés soran is fenntarthatd eredményessége
sokkal komplexebb feladat, semhogy azt pusztan a jéakaratra vagy a piaci folyamatokra
lehessen bizni. A tanarok, tanulok és sziilok szamara, akik jelentds raforditasokat mozgo-
sitanak a korai kezdés sikerének érdekében, nemcsak kidbrandito, de egyenesen idépa-
zarlas volna, ha azt kellene tapasztalniuk, er6feszitéseik hiabavaloak voltak, illetve ha a
késébbiekben azok ellen hatnak.

Az Eurdpa Tanécs a ,,folytonossagot” kiilonos figyelemmel kiséri. Ezt néhany kivald
anyaggal dokumentalta is — mint amilyen példaul a 8B sz. mithelymunkarol sz416 jelen-
tés (1995). Emellett az Eurdpa Tanacs Keretdokumentuma ¢és Portfolidja segit annak
megitélésében, hogy egy bizonyos életkorban vagy szinten tanuldk hol helyezkednek el
masokkal dsszevetve, s ezaltal haszonnal kecsegtetd parbeszéd alakulhat ki a fiatalabb
vagy iddsebb tanulok csoportjait oktatd kollégak kozott. Az egész foldrészre kiterjedd ta-
pasztalatok alapjan lathatd, hogy a korai kezdés programjainak szdmot kell vetnitik a
,fenntarthato fejlodés” modozataival. Mas szavakkal: hosszl tavra kell tervezni és be
kell halézniuk az ideig-6raig miikodd, de aztan (a megvaltozo oktatasi prioritasokbol k-
vetkezOen) a tAmogatas elapadasa miatt kifulladé révid tava projektumokat. Djigunovich
¢és Vilke (2000, 79.) beszamolnak arrol, hogy az altaluk vizsgalt program négy éve utan
az abban részt vevo osztalyoktdl megvontak az intenziv tanulds és a kiscsoportos foglal-
kozasi keret altal nyujtott elényoket, és a tanari gardabol is volt elvandorlés. ,,Ez az €les
valtas demotivalta az angolt mint valami boldogsagos eseményt naprél napra atélé dia-
kokat.” A dontések hosszatavu hatékonysagat szolgalja, ha azokat valamennyi politikai
part tdmogatja. A demokraciaban természetes a kormanyvaltas, és igy a nemzeti politika
iddnkénti fordulata, mely aldl a nyelvpolitika sem vonhatja ki magat, de az sem vezetne
jora, ha a kormanyvaltas ezzel jelentene egyet: ,, Toroljiik le a tablat és dolgozzunk ki a
nyelvvel kapcsolatos, minden elemében Uj megkozelitést.”

1dé

Ez alatt egyrészt a nyelvtanulasra rendelkezésre allo Gsszes id6t értjitk az egyes diakok
tanulési folyamatanak teljes tartamaban, masrészt az évenkénti €s heti idéfelosztast, har-
madrészt és egyben legfontosabbként pedig a valdban tanulassal, a célnyelv hasznalata-

11




Richard Johnstone: Az életkor szerepér6l: néhany nyelvpolitikai implikacio

val toltott idot. Az ,,id6” minden orszagban kézponti kategoria — egyesekben azonban az
iskolarendszeren kiviil szinte alig van alkalom a célnyelv hasznalatara.

Curtain (2000) harom USA-beli altalanos iskolai idegennyelv-programot tart fel, me-
lyek mindegyikében més és mas volt az id6 felosztasa. A kutato hipotézise az volt, hogy
,kozvetlen kapcsolat all fenn az altalanos iskolai programokban a tanuldk szamara biz-
tositott id6 €s a tanulok altal elért nyelvi szint kozott”. (93.) Az idét harom aspektusbol
vizsgalta: a program Osszes ideje; az idd intenzitasa; a felhasznalt idd. Az intenzitast a
heti 6raszamban ragadta meg: igy példaul a heti 6t draban tanuld osztalyokat a harom
ordban tanuldkénal intenzivebbnek vette. A felhasznalt id6 mérésére az osztalyban tani-
tassal és tanuldssal valoban eltoltott id6 szolgalt. Az eredmények azt mutattak, hogy ,,a
diakok jobban teljesitettek, ha tobb idejiik volt, és az intenzivebb programokban résztve-
vokre is ez igaz. A célnyelvet idében tobbet hasznald diakok jobban teljesitettek, mint
tarsaik, akiknek erre kevesebb idejiik volt”. (108.) Curtain végsé megallapitasaban fel-
hivja a program tervezdinek figyelmét, hogy ,,egy bizonyos minimum idd és intenzitas
alatt a nyelvtanulas nem jarhat haszonnal, barmilyen koran is kezdédik az meg. Azzal is
szamot kell vetnitik, hogy, a tanterv egyéb teriileteihez hasonldan, a rendelkezésre allo
idénél nagyobb szerepe van annak, hogyan hasznaljak fel azt”. (108.)

Osszegzés

A korai kezdés potencidlis elénnyel bir, mivel a mindségi oktatds és a megfeleld heti
oraszam épit a gyermek intuitiv nyelvelsajatitasi képességére. Idével segithet ez abban,
hogy a gyermek elsajatitsa a nyelv hangrendszerét, a nyelvtant és feltehetéen mas eleme-
ket is, melyek megkozelithetik az anyanyelvi beszél6 hasznalatat.

A korai kezdés mellett sz616 tovabbi érvek koziil kiemelendd, hogy ezaltal tobb id6 all
rendelkezésre Gsszességében, hogy ezt kdvetden egyéb nyelvekre is sor keriilhet, vala-
mint az, hogy olyan tertiletek fejlédését is eldsegiti, mint a gyermek miiveltsége, nyelvi
tudatossaga, metanyelvi érzékenysége, tobbnyelvii olvasottsaga €s a személyes (tarsadal-
mi, érzelmi, pszichomotoros és kognitiv) fejlodés. Fejlesztd oktatasi élményt nyUjt, mely
Osztonzi a gyermeket tobbnyelvii és multikulturalis 6nazonossaganak kialakitasara, a
modern korunknak megfelel6 szellemben.

Iskolai kornyezetben nem jelentkezik azonnal lathaté mdédon a gyermekek mas, ido-
sebb tarsaikkal szembeni folénye, s6t id6legesen még azok feliil is mulhatjak dket a ta-
nulasi tempd tekintetében, mindazonaltal egyértelmiivé valhat hosszabb tdvon, amennyi-
ben bizonyos alapfeltételek teljesiilnek.

A feltételek kozé tartozik a fenntarthato fejloddést lehetévé tevo hossza tava tervezés,
szemben a rovid tavi hevenyészett megoldasokkal; megfeleld szamu, egyebek mellett ki-
vald kiejtéssel és intonacioval is biro, felkészilt tanarok megléte; az allomanyban 1€vo
tanarok szakmai fejlodésének tdmogatasa; a kezdést6l kezdve az altalanos és kézépisko-
lat is feloleld folyamatos tanuldst lehetdvé tevd tényezok €s struktirak biztositasa; a ta-
nult idegen nyelvet az anyanyelvhez, mas targyakhoz és a nyelven tali interkulturalis (va-
16s és virtualis) élményekhez koté explicit stratégia.

A gyermekek intuitiv masodiknyelv-elsajatito képességeinek aktivalasa érdekében ele-
gendd iddt kell biztositani arra (6sszességében, az egyes hetekre, valamint az egyes fel-
felel6 interakciokban vegyenek részt 6nmagukban is érdekes, tantervi egységet megjele-
nité tevékenységek soran. Valosziniitlen, hogy sikerre vezetne a mégoly elkotelezett, de
nyelvében bizonytalan, magas szintli nyelvhasznalatra nem képes tanar altal tartott heti
par perces elfoglaltsagokban kimertild korai kezdés, mely feltételezi, hogy a dolgok majd
csak kialakulnak, mivel ,,minél korabban kezdjiik, annal jobb”. Még az ilyen tanarok is
jelentdsen hozzéjarulhatnak azonban a gyermekek korai nyelvtanulasi programjaihoz:
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magnofelvételrdl dalokat, verseket, meséket és mas anyagokat hasznalhatnak o6raikon, és
azzal, hogy egy altalanos értelemben vett ,,nyelvi tudatossagot” ébresztenek fel a gyer-
mekekben, legalabbis részben azokra a nyelvekre épitve, melyeket azok az iskolaba ma-
gukkal hoznak. Az ilyen jellegli megkozelitést nem szabad masodlagosnak tekinteni, mi-
vel barmely tanuldi csoportnak hasznara valik, azoknak is, akik egy konkrét tovabbi
nyelven kezdtek koran tanulni.

Sok esetben ezeket a kovetelményeket csak jelentds anyagi raforditasok aran lehet biz-
tositani, és ezért alapveto jelentdségli, hogy meglegyen a vilagos és elkdtelezett politikai
akarat és a konszenzusra €pitd hosszl tava szemlélet.

Semmilyen adat nem bizonyitja egyértelmiien, hogy a nyelvet kés6bb tanulni kezd6k
ne érhetnének el magas szintet idegen nyelveken. Epp ellenkezdleg: az iddsebb tanuldk
konnyebben hasznalhatjak fel a vilagrol, a nyelvrdl és a stratégiakrdl szerzett szélesebb
tudasukat a sajat maguk altal kitizott célok elérése érdekében.

A nyelvtanulas egy tovabbi logik4ja is felmeriil, mely kdzvetleniil nem a nyelvvel kapcso-
latos. A kiillonbdz6 orszagok altalanos iskoldi felismerik az egymaéssal kialakitott szoros virtu-
alis viszonyban rejld elényoket, melyek lehetévé teszik, hogy tanuldik kozos projektumokban
egylittm(ikodjenek (példaul torténelmi, foldrajzi, gazdasagi, mivészeti és kulturalis témak-
ban); a két vagy tobb nyelven folydé kommunikacio is kivételes segitséget nyujthat ezekhez.

Az Eurodpa Tanacs Keretdokumentuma és Portfolidja remek kiindulasi alapot nyujt a
barmely életkorban vagy -szakaszban kezdett nyelvtanulas koherens referencia-keretben
vald értelmezéséhez, ami egyarant szolgalhatja a tanuldk, tanarok, sziil6k és dontéshozok
érdekeit, mivel az érintettek igy atlathatjak, hol vannak €s merre tartanak masokkal 6sz-
szehasonlitva (valamely életkor vagy -szakasz alapjan, egy konkrét projektum vagy prog-
ram tekintetében, az adott nyelv vagy nyelvek tanuldsaval kapcsolatosan, a helyi, teriileti
vagy orszagos paraméterek mentén). Az is felbecsiilhetd ezaltal, hogy a tanulok milyen
készségekkel rendelkeznek egy adott szakaszban és hogy ez a szakasz hova vezethet el.

Es van még egy jo hir: ha mind a tanitas, mind a motivaci6, mind a szakmai tamoga-
tas megfeleld szintl, barmely életkorban és -szakaszban sikeres lehet a nyelvtanulés, bar
az id6sebb tanulok szamara nehezebb az anyanyelvi beszé16 szintjének elérése. Dicsére-
tes, hogy vannak olyanok koztiik, akik ezt el akarjak érni — sokan el is érik. Masok azon-
ban, helyesen, nem tliznek ki maguk elé ilyen célokat. Ifjabb és iddsebb nyelvtanulok
egyarant inkabb a kevésbé megerdltetd, azonban valoszintileg annal gytimolesdzobb utat
valasztjak: egész egyszerlien részeseivé valnak egy tobbnyelvii vilagnak.

Jegyzet

(1) Marinova-Todd, Marshall és Snow (2000) nem vitatjak, hogy a felndttek altalaban csak alacsonyabb nyel-
vi szintet tudnak elérni, mint a fiatalabb tanulok, de ezt nem bioldgiai, hanem kornyezeti okokkal magyaraz-
zak. Allitasuk szerint a KPH mellett érvelék harom teriileten hibaztak: ,,Az elsé hiba a gyermekkor és felnétt
tanulok megfigyelésének helytelen értelmezése. Ez ugyanis azt sugallhatja, hogy a gyermekek a masodik nyelv
gyors és hatékony elsajatitoi. Az adatok azonban vilagossa teszik, hogy a gyerekek lassan és eréfeszitések aran
tanulnak Gj nyelveket — sot lassabban és tobb erdfeszitéssel, mint az ifjak és a felndttek. A masik hiba a hely-
telen egymasra vonatkoztatas a nyelvi készségek és az agyrdl valo tudasunk kozti kapesolatokrdl szold kovet-
keztetésekben. Az agymiikddés és a nyelvi magatartas kozott fennallo kapcesolatokat valdszintileg mindenre ki-
terjedéen fel fogjak egyszer tarni, am a korai, illetve kései kétnyelviiek eltéré agyi miikodésérol jelenleg ren-
delkezéstinkre allo adatok alapjan még csak feltételezésekre sincs valosagos alapunk. Végezetiil a masodik
nyelvvel kapcsolatos kutatdsokra jellemzd az a hiba, hogy a siker lehetetlenségét a gyakori sikertelenséggel
azonositottak. Igaz ugyan, hogy a masodik nyelvet tanulo felnéttek tobbsége nem éri el az anyanyelvi beszéld
szintjét, de az is, hogy 6k azok, akik nem megfelelden motivaltak az egyes feladatok elvégzésére, és erre sem
elég idot, sem elég energiat nem aldoznak, és a kornyezetiik, mely kiilonben elvarja toliik, hogy sikeresek le-
gyenek, nem nyUjt szamukra elegendd tdmogatast. (...) A helyzet ilyen, korantsem megfeleld hangsulyozasa el-
téritette a kutatokat attol, hogy az igazabdl fontos informaciot rejté esetekre dsszpontositsanak: azokra a sike-
res felnéttekre, akik elegend6 idot és figyelmet szentelnek a masodik nyelv elsajatitasnak, akik magasan moti-
valtak és a tamogato, informaciok sokasagaval szolgalé masodik nyelvi kornyezet a siker egyfajta zaloga”.
(28-29.)
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Az oktatasi nyelvpolitikat befolyasolo
tényezok

E tanulmdny az oktatdsiigy szempontjabol jelentos tdarsadalom-
elméletek egy csoportjdval foglalkozik, annak érdekében, hogy az
oktatdstiigyi nyelvpolitikdt az azt megilleto széles intellektucdlis
kontextusban értelmezhessiik. Egyediil a tdarsadalmi és a politikai
elmélet alapuveto kérdéseinek megudlaszoldsdval vdlik lehetové az,
hogy olyan Osszetett temdkat elemezziink, mint példdaul a nyelvnek az
oktatdsban betdltott szerepe, az oktatds és értekelés nyelvének
megudlasztdsa és egyebek mellett a tanuloktol és tandroktol
elvdarhaté nyelvi képességek.

koz¢ a tanulok jovobeli sikerességét befolyasolod tarsadalmi elvarasokat. Az okta-

tas nyelvével kapcsolatos dontések idonként széleskorii vitat eredményeznek —
mint ahogy a mai amerikai tarsadalomban tapasztalhato a kétnyelvii oktatas kapcsan —, e
tekintetben a dontések latszolag ellentmondanak a kdznapi gondolkodasnak. Gyakoribb
azonban az, hogy csak implicite jelennek meg a tanrendet, az anyagokat, a modszereket
és az oktatas nyelvét befolyasold tarsadalmi értékek €s moralis elvarasok — ezek inkabb
az iskolak mikodésére hato ugynevezett rejtett tanterv részét képezik. Megallapithato to-
vabba, hogy valamennyi tarsadalompolitikai folyamat (beleértve azokat is, melyek a
nyelvvel és az oktatassal kapcsolatosak) dinamikus szocialis kornyezetben érvényesiil,
melyben egyéb tarsadalmi, politikai, gazdasagi €s pszichologiai aramlatok is érvényre
jutnak és kolesonhatasba 1épnek a hivatalos dontésekkel, valamint az iskolak és osztaly-
termek napi tevékenységével.

Az oktatasiigyi nyelvpolitikahoz k6t6d6 témak kifejtésében legeldszor is felhivom a fi-
gyelmet a nyelvvel kapcsolatos teriileteken alkalmazott eljarasok néhany hianyossagara,
majd kortars politikatuddsok, filozéfusok és jogtuddsok munkajat feldolgozva teszek ki-
sérletet annak bemutatasara, hogy a nyelvpolitikat milyen tényezok hatarozzak meg: a tor-
ténelmi hagyomanyok Osszetett hatasrendszere, az oktatasra hatd helyi és nemzeti kor-
manyzati strukturak, valamint (kiillonosképpen az els6sorban angol nyelvet beszéld orsza-
gok tobbségében) az iskolaba 1épd tanulok egyre inkabb nemzetkozivé és valtozatossa va-
16 csoportjai. Az oktatasra és a nyelvoktatasra hato fo elméletek tendencidinak ismerteté-
se utan bemutatom, hogy e torekvések miképpen javitottak, illetve javithatjak a kétnyelvi
oktatassal kapcsolatos fogalmainkat, kiilonds tekintettel az Egyesiilt Allamokra.

ﬁ z oktatasiigy nyelvpolitikdja egyszerre fejezi ki, teszi lehetové és szoritja korlatok

A jelen megkozelitéseinek hianyossagai

Az elmult években kezdddott a nyelvi ideologia elméleti tematizalasa 6nallo tertiletként
(példaul Bloomeart, 1999; Shieffelin, Woolard és Kroskrity, 1998). Bar a nyelvi ideologi-
aval kapcsolatos okfejtések természetesen relevansak a nyelvoktatasban, illetve a kétnyel-
vl oktatasban, ezek tobbnyire kimeriilnek azon tobbségi csoporthoz tartozé egyének per-
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cepcidnak leirasaban, akiknek a véleményét a tomegtajékoztatas kozvetiti (Silverstein,
1996), viszont kevés haszonnal szolgalnak a nyelvoktatasi programokra hat6 oktatasi don-
tési folyamatok megragadasakor. Nem vitas persze, hogy a kozvélekedés kihat az oktata-
si dontéshozatalra, de ugyanez elmondhaté szamos mas tényezordl is: a kulturalis valtas-
rél, a strukturalis tényezOokrol és azon tarsadalompolitikai klimardl, melyet annak ellené-
re nem vettek kelloképpen figyelembe, hogy hatasa nem kétségbevonhatatlan.

De nem kevésbé behataroltak a kozvetleniil a kétnyelvii programokat vizsgalé empiri-
kus kutatasok sem. Cummins (1999) hivta fel a figyelmet arra, hogy a kétnyelvii progra-
mok értékelésekor alkalmazott kisérletes és kvazi-kisérletes eljarasok nem teljes kortiek,
hozzéatéve, hogy ezek az oktatasi siker megitélésének ugyan fontos, de korantsem min-
den részletre kiterjedd aspektusait képezik. Megitélése szerint ugyanilyen lényegi, am
nemritkan elsikkadt sziikséglet olyan koherens elméleti keret felallitasa is, mely altal le-
hetévé valnék az oktatasi programok €s kimeneteik elméleti szempontbol is megalapo-
zott és konzisztens értékelése. Magam is Ugy itélem meg, hogy a komparativ empirikus
tanulmanyok fontosak, de ezek csak a torténet egy részét mesélik el. Ugyanakkor tovabb
is vihetd Cummins felhivasa a koherens elmélet érdekében azzal, hogy az elméleti ala-
pok kidolgozasat valamennyi oktatasiigyi nyelvpolitika megértése érdekében el kell vé-
gezni. Kitlintetett figyelemre érdemesek az oktatds természetére €s céljara vonatkozd
kérdések, mint ahogy az is, hogy milyen keretek kozott beszélhetlink az oktatasi jogok-
rol altalaban és egy bizonyos nyelven folyd oktatassal kapcsolatos jogokrol konkrétan.
Ennek alapjan belathato, hogy az oktatasi nyelvi jogokra hat6 valtozé tényezdk targyala-
sat ossze kell kapcsolnunk a tarsadalmi jogokrol €s igényekrdl folytatott diskurzussal —
mely tertiletre mind az elméleti, mind a politikai konszenzushiany jellemzo.

A nyelvpolitika értelmezésével kapcsolatos megkozelitésekben gyakran tapasztalhatd
hianyossagok soranak végén pedig a nemzetkozi és nemzeten beliili viszonyok leegysze-
rlsitett modelljeinek hallgatélagos elfogadasa all. Tobb kortars nyelvpolitikai eszmefut-
tatdas helyesen kapcsolddik a globalizacio és nyelvtanulas hatasainak kérdéseihez
(Phillipson ¢s Skutnabb-Kangas, 1999), valamint a nyelvi jogoknak emberi jogok kife-
jez6déseként vald meghatarozasahoz (Phillipson, 2000; Skutnabb-Kangas és Phillipson,
1994). Az emberi jogok definicidi azonban korantsem statikusak. A huszadik szazad de-
rekan megerdsodd univerzalizacios impulzus ellenére, melynek jeles dokumentumai ko-
z¢ sorolhatd példaul az UNESCO Emberi Jogok Nyilatkozata, a jogok definicidiban
konkrét nemzeti és kulturalis dimenzidk megtestesiilését 1atjuk, melyek nem sziikségsze-
riien egyenértékiiek és nem is fordithatoak at automatikusan az egyes tarsadalmi kontex-
tusok viszonylataban. Tarsadalomelméleti gondolkodok szerint a globalis, nemzeti és he-
lyi tevékenységek komplex rendszert alkotnak, és az egyes tevékenységek konkrét fizi-
kai jellegzetességei csupan toredéket alkotjak a mitkodést befolyasolo szamtalan feltétel-
nek. (Sassen, 1999, 1998) A jogok és igények e nemzeti és kulturdlis dimenzioi az okta-
tast és azon beliil a nyelvoktatast kortilvevo torténelmi hagyomanyokban, politikai fejle-
ményekben és jogi kodifikacidkban nyilvanulnak meg — napjaink kutatasa pedig figye-
lemre méltd utakat jelslt ki a mélyben megbtvé kérdések meghatarozasahoz. E kérdése-
ket az oktatasiigyi nyelvpolitikahoz kapcsolddd kulcsfontossagu teriiletek alapjan targya-
lom a tovabbiakban. A kiinduldépontot a kdzponti értékek rendszere, az oktatas szerepe,
az allampolgarsag természete és az oktatasi dontéshozatal mechanizmusa jelenti.

A Kkozponti értékek a nyelvoktatasban
Az egyes orszagok oktatastigyi nyelvpolitikai nemcsak a nyelvvel kapcsolatos tarsadal-
mi megitélés kifejezddései, hanem szamos olyan tényezdé is, melyek latszolag nem tarta-

nak rokonsagot a nyelvvel. Ennek alapjan a nyelvpolitikara hat6 tényezok vizsgalatakor
nem szabad szem eldl téveszteni a kozbeszédet athatd konkrét értékkonstellaciokat. Az
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utdbbi két évtizedben a kutatok folhivtak a figyelmet a nyelvoktatasra haté értékdimenzi-
okra. Sonntag és Pool (1987) megmutatta, hogy az amerikaiak tilnyomo tobbségében a
nyelvvel kapcsolatban szamos feltételezés €1, fiiggetleniil attol, hogy tdmogatjak-e a nyel-
vi kisebbségeket szolgalo specidlis programokat. Ilyen feltevés egyebek mellett az, hogy
az angol nyelvi kompetencia szintje megmutatja az egyén nemzeti lojalitasat, hogy a stan-
dard angol semleges jellegi, és az, hogy elsajatitdsahoz elégséges a megfeleld motivacio.
Ricento (1998, 89-91.) megjegyzi, hogy az USA-ban a kétnyelvii oktatas veszélybe sodor
némely alapértéket, példaul a kdzos tarsadalmi 1étezésbe vetett hitet, azt a meggy6zddést,
hogy a kulturalis integritdshoz elengedhetetlen a nyelvi egység, a hitet abban, hogy a

Az amerikaiak tiilnyomo t6bb-
ségeben a nyelvvel kapcsolatban
szdmos feltételezés él, fiiggetle-
ntil attol, hogy tamogatjik-e a
nyelvi kisebbségeket szolgdlo
specidlis programokat. Ilyen fel-
tevés egyebek mellett az, hogy az
angol nyelvi kompetencia szint-
Jje megmutalja az egyén nemzeli
lojalitdsdt, hogy a standard an-
gol semleges jellegil, és az, hogy
elsajdtitdsdahoz elégséges a meg-
felel6 motivdcio. Ricento meg-
Jjegyzi, hogy az USA-ban a két-
nyelvii oktatds veszélybe sodor
némely alapérteket, példdaul a
kézos tarsadalmi létezésbe vetett
hitet, azt a meggyozodést, hogy
a kulturdlis integritdshoz elen-
gedhetetlen a nyelvi egység, a hi-
tet abban, hogy a nyelvhasznd-
lat olyan egyéni kériilmeény),
melyrdl a csalddon beliil kell ha-
tdrozni, és gyongiti azt a meg-
gyozodest, mely szerint az etno-
lingvisztikus csoportokat olyan
kevéssé keézzelfoghato kulturdlis
érték dolgdaban, mint amilyen a
nyelv, semminemti specidlis vé-
delem nem illeti meg.

nyelvhaszndlat olyan egyéni koriilmény,
melyrél a csaladon beliil kell hatarozni, és
gyongiti azt a meggy6z0dést, mely szerint az
etnolingvisztikus csoportokat olyan kevéssé
kézzelfoghato kulturalis érték dolgaban, mint
amilyen a nyelv, sesmminemi specialis véde-
lem nem illeti meg. Smolicz (1980, 1991) a
tobbnyelviiség targyalasaban az ezzel Gssze-
fuggd kozponti érték fogalmat a nyelvre al-
kalmazta. Megjegyezte, hogy ,,egyes etnikai
csoportokban erdsebb a nyelvcentrikussag,
mint masokban, és bizonyos orszagokban
egyéb kulturalis tényezok (példaul egy adott
vallas, valamely tarsadalmi struktura vagy fa-
ji affiliacid) a nyelvnél kdzpontibb szereppel
birnak”. (1991, 38.) A nyelvi tényezdkkel
kapcsolatos okfejtésekre tovabbi ideoldgiai
aramlatok is hatnak. Tollefson példaul kije-
lenti, hogy ,a legtobb orszagban, igy az
USA-ban is, a nyelvvel kapcsolatos vitakat
az egyenldségre €s a nemzeti egységre valo
hivatkozas jellemzi”. (2000, 17.) E hivatko-
zasok erejérol, valamint az ezekkel egytitt je-
lentkez6, egymassal versengd, a nyelvpoliti-
kat alakité diskurzusokrdl a tovabbiakban bo-
vebben is lesz sz0.

Az értékorientacido nem statikus, hanem
eltér6 mértékben és kiilonb6z6 modokon re-
agal a tarsadalmi kortilményekben végbeme-
né valtozasokra. Ezért ahhoz, hogy az USA
nyelvpolitikajara hatd értékekrol itéletet al-
kothassunk, eldszor is meg kell hataroznunk
a kozponti értékeket és ez értékek valtozasa-
ira haté erévonalakat. Yankelovich (1994) a

masodik vilaghabort 6ta végzett kozvélemény-kutatasi eredményeket elemezve tizenegy
olyan értéket rendszerezett, melyeket az amerikaiak tobbsége magéénak vall: szabadsag,
jog eldtti egyenldség, egyenld lehetdségek, igazsagossag, teljesitmény, hazafiassag, de-
mokracia, a kozosség iranti figyelem, vallas, szerencse és az amerikaiak kivételessége.
(23-24.) Ezen kivil tizenhat olyan teriiletet is kdrvonalazott, melyen az utébbi 6tven év
soran, a szerz6 allitasa szerint elsdsorban a viszonylagos jolét miatt, valtozasok kdvet-
keztek be. A nyelvpolitika szempontjabol legfontosabb valtozasokat a pluralizmus hang-
sulyosabb elfogadasa és az egyén kiilonlegességét kifejezésre juttatd valasztasra €s indi-
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vidualizmusra esé nagyobb hangsuly jelenti. (1994, 22.) A pluralizmus hangsulyosabba
valasa azonban korantsem jart egyiitt azzal, hogy er6s6dott volna a tarsadalmi dsszhang,
mivel ,,a nagyobb mérvii pluralizmus hozzaértébb vezetést igényelne” és mert a tarsadal-
mi viszonyokat struktural6 intézmények, ,,kiilondsen az iskolarendszer és az igazsagszol-
galtatas, nem mikodnek megfelelden”. (1994, 31.) Itt kell azt is megjegyezni, hogy mint
Mansbridge (1997, 133-144.) kifejti, az utobbi harom évtizedben megndvekedtek a kor-
manyzati tevékenységgel szemben tamasztott elvarasok az Egyesiilt Allamokban, bar ez-
zel nem jart egyiitt az adéemelés tAmogatottsaga, ami pedig elengedhetetlen lenne az igé-
nyek megvalosulasahoz — és igy az értékkonfliktusok altal mar amugy is befolydsolt
helyzetet a gazdasagi kényszer tovabb bonyolitja. )

Masok is jelezték, hogy a fejlett ipari tarsadalmakban, Eurdpaban, Eszak-Amerikaban
¢és Japanban a materialista megkozelitést a posztmaterialista valtja fel. Inglehart (1990)
ktlonb6z6 korosztalyok kérében, tizenhat orszagban gyjtott adatokra hivatkozva doku-
mentalta, hogy az allamhatalom fontossagat a nagyobb egyéni autondmia helyettesiti
ezekben a politikai kultardkban. Egy ilyen jellegi valtozas a modern demokracia kiala-
kulasahoz vezet és egyiitt jar a politikaban valo tomeges részvétellel, valamint a demok-
ratikus intézményeket koriilvevo széleskori tamogatassal. Ezekben a tarsadalmakban je-
lentds az oktatas hatasa az egyéni jolétre, és azt ebben egyediil a valldsossag el6zi meg:
,» Valosziniileg az oktatas a legfontosabb tényezo a fejlett ipari tarsadalmakban az egyéni
¢letpalyat illetden”, mivel ,,az oktatas szintje behatarolja az életpalyak korét, az egyén jo-
vedelmi viszonyait, az egyén tarsadalmi megbecsiiltségét, és egy életen at kihat kommu-
nikacids haldzatara is”. (1990, 227-228.) Nem csoda, hogy a személyes eldrehaladasban
az oktatas lényeges momentum. A témaba vago — az USA-t, Kanadat és Mexikot érintd
— 0sszehasonlitd vizsgalatok is megerdsitik a posztmaterialista megkozelités el6térbe ke-
rilését a materialista hatranyara, és harom olyan tendenciat jel6lnek ki, melyeknek nem-
csak az oktatasra, hanem azon keresztiil a tarsadalmi rendszerekkel 6sszefiiggd nyelvva-
lasztasra is hatasuk lehet. E16szor: csokken a kormanyhivatalokba és mas hagyomanyo-
san hivatali statussal biré intézményekbe (példaul az egyhazakba, iskolaba, a jogrend-
szerbe) vetett bizalom. Masodszor: csokken az elit hatalom elfogadasanak szintje. Es
harmadszor: a politikai folyamatokban nagyobb részt vallalnak €s nemritkan konkrét
dontésekkel kapcsolatban hatarozott fellépés jar egyiitt, egy bizonyos politikai part allas-
pontjanak tdmogatasa helyett. (Inglehart, Nevitte és Basarnez, 1996, 168.) Nincs ugyan
egyetértés atekintetben, hogy a posztmodern, posztmaterialista fejlédési irdny nagyobb
jOléthez vezetne, még akkor sem, amikor novekednek a jovedelmek, de az oktatasnak a
munkaerdpiacon megjelend hatasat (mint korunkban az élettel valé megelégedettség
egyik elemét) még az oktatas és az egyéni boldogsag kozt pusztan eseti kapcsolatot fel-
tételezOk sem tagadjak.

Az oktatas célja

Vajon a nyelvoktatasi programok egyediili vagy legfontosabb célja a munkahelyi lehe-
téségek megteremtése? Mind az elméletben, mind a gyakorlatban vitatott ez a kérdés. A
folytonossag érdekében valamennyi tarsadalom biztositja az oktatast az ifji nemzedék-
nek. A tarsadalomfilozofus Michael Walzert idézve az oktatas ,,a tarsadalmi talélés prog-
ramja”, melynek ,,mibenléte mindig az adott tarsadalomtél fiigg”. (1983, 197.) Ennek el-
lenére egy adott demokratikus orszagban az oktatds nem pusztan a 1étez6 tarsadalmi be-
rendezkedés reprodukciojat szolgalja — és nem is szabad, hogy igy legyen. Walzer és
mas, a tarsadalmakra koncentrald kutatok nézete szerint az oktatas a tanulok kiilonb6z6
mddokon megnyilvanulé tehetségének és képességeinek felismerését €s apolasat is szol-
galja. Azokban a tarsadalmakban, ahol, mint Walzer fogalmaz, az ,,egyszert egyenléség”
a cél, valamennyi tanulonak ugyanazt a tananyagot kell elsajatitania. Ezzel ellentétes az
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a megkozelités, mely azokra a tarsadalmakra jellemzo, ahol az aktiv pluralizmus jut ér-
vényre (ez Walzer rendszerében a , komplex egyenldség”): a tanulokat itt arra §sztonzik,
hogy miutan elsajatitottak az altalanos muveltséget, haladjak azt meg az egyéni érdekld-
dést és készségeket figyelembe vevd célok elérése érdekében. Nem hagyhato sz6 nélkiil,
hogy ebben a rendszerben az egyenldség fogalma kézponti helyet foglal el — mint aho-
gyan a Tollefson (2000) altal biralt nyelvpolitikai keretben is. Az oktatasban fesziiltség
mutatkozik a Walzer-i terminoldgia szerinti ,,k6zvetlen reprodukcid” és a ,,kozvetitett ok-
tatas” kozott — eldbbi a tarsadalmi és kulturalis tudassal és gyakorlattal, utobbi azzal a
parbeszéddel kapcsolatos, melyben a tanulok azt sajatitjak el, hogyan fogalmazzdk meg
az Oket érdekld kérdéseket — és ennek folyaman az 6nallé gondolkodasra valé képessé-
get. A kozvetitett oktatas régebben csak kevesek kivaltsaga volt — olyan sziil6k gyerme-
keié, akik felkutattak ezeket a lehetdségeket és meg is tudtak ezeket fizetni. Igazsagos
tarsadalmakban ez minden olyan személyt megilletne, aki ebbdl hasznot huzhat, mind-
azokat, akik majdan mint allampolgarok tevékenykednek.

Az oktatés ilyen allampolgari értelmezése Ujabb kérdéseket vet fel, €s természetesen
nincs egyetértés ezekben sem. Igy, mivel ez a megkozelités a személyes autonomia ki-
alakitasat és tamogatasat tlizi ki célul, és azt, hogy k6zmegegyezésen alapuljanak a don-
tések, egyben olyan oktatasi folyamatokat is feltételez, melyek nem mindig szolgalnak
végs6 valaszokkal és nem mindig ugyanoda jutnak el. Ebbdl pedig az kovetkezik, hogy
az ilyen jellegli oktatds sokakat zavarba ejt — nem véletleniil. A tanulok ezaltal ugyanis
potencialisan a status quo-t kérddjelezik meg. Az ily médon meghatarozott allampolgari
oktatas mindazonaltal a nagy €s Osszetett demokratikus orszagok fesziiltségeit €s dina-
mizmusat tiikrozi. A filozoéfus Bernard Dauenhauer, az dllampolgarsagi elmélet egy ma-
sik képviseldje megjegyzi, hogy ,,sok demokratikus allam oktatasi gyakorlatat jellemzi
az egymassal versengd igények fesziiltsége.” Példaul: ,,az az igény, hogy a fenntartsak a
tarsadalom egységességét” és ,,az, hogy az oktatas tiikrozze és tartsa is tiszteletben a sok-
szinliséget”. (1996, 147.) Az 6 elgondolasa szerint az oktatas egyik f6 célja nem e fesziilt-
ség megsziintetése vagy figyelmen kiviil hagyasa, hanem ellenkezbleg: a fenntartisa —
mivel az oktatas azon tarsadalmi intézmények egyike, melyek a népesség nagy hanyada-
ra gyakorolnak hatast. Amennyiben az oktatas ,,e két igény kozt fenn tudja tartani a fe-
sziiltséget”, lehetdvé valik a tarsadalmi folytonossag, mikdzben elharul a tarsadalmi de-
zintegracio veszélye egyfeldl €s a homogenitasé masfeldl. (1996, 147.) Hozzateszi azon-
ban a szerzd, hogy az oktatas ebben az értelmezésben sem mentes a moralis itéletek és
értékelések alol: ,,a megfelelonek nevezhetdé demokratikus oktatds nem lehet teljesen ko-
z0mbos abban a kérdésben, milyen is a kdvetendd életmod”. (1996, 149.) A kozoktatas
ugyan nem részesithet eldnyben egyetlen vallasi elvet sem, am az erkélesi értékek tekin-
tetében mégis szamos kulturalis preferenciat tiikr6z. Mindazonaltal vitatott, milyen mér-
tékben tamogassa az oktatas a szkeptikus, kritikai megkozelitéseket. A hagyomanykove-
ték szerint példaul aggalyos lehet, ha a tulzottan progressziv oktatds miatt a gyermekek
megkérddjelezik a sziil6éi vagy mas tradicionalis hatalmat. (Kymlicka €s Norman, 1995,
299-300.) Itt ismét az értékeknek az oktatasban bet6ltott szerepével talaljuk szemkozt
magunkat. Mint szamos tarsadalomtudos kifejti, a felndtt allampolgart neveld oktatés
megkdveteli, hogy a tanulok és tanaraik felismerjék motivaciojukat és szembestiljenek
veliik, védjék meg azokat az egyes tevékenységek soran.

Ez a nézet vezet el az oktatasi gyakorlat megfigyelésének kérdéséhez. Walzer-nak a
kozvetitett oktatassal kapcsolatos modellje (melyben a tanuldk aktiv részesei a kérdés-
feltevésnek és koriilményeik megvizsgalasanak) parhuzamba allithaté a valamennyi
szinten elérendd osztalytermi reformokért sikra szallok nézeteivel. Goodlad (1984) har-
mincnyolc amerikai kdzépiskolaban végzett dramegfigyeléseket. Adatai azt mutattak,
hogy szinte valamennyi targyat az 6rak tulnyomo tobbségében a kdzvetlen tovabbitasi
modell szerint oktattdk — a tanarok eldadast tartottak a tankonyvek anyagabol, amit az-

20




Iskolakultura 2004/10

Mary McGroarty: Az oktatasi nyelvpolitikat befolyasold tényezok

tan az erre épuld felmérés kovetett. Aktiv részvételrdl az orak elenyészd hanyadaban
volt sz6 — tanuldk €s tanarok alig mentek tul a tankdnyvi anyagon involvald, felfedezés-
sel kecsegtetd diszkusszidkban. Az oktatasnak inkabb a tovabbitasi modellje keriilt fel-
szinre a legutdbbi nagy volument, szisztematikusan végzett, a kétnyelvili oktatds és az
angol mint masodik nyelv oktatasanak altalanos iskolai programjait vizsgalo felmérés-
ben is. (Ramirez, 1992) Cummins (1999) megallapitotta, hogy a magas oktatasi szinvo-
nal elérése érdekében nem elég, hogy a kétnyelvii programokat két nyelven tartsak — az-
az, hogy valdban kétnyelviiek legyenek —, az is elengedhetetlen, hogy az oktatas haté-
kony és allasfoglalasra késztetd legyen. Ezért a kétnyelvii programok részeit képezik
ugyan a mindségi aspektusok, de azok nem korlatozddhatnak az oktatas nyelvére. Az
oktatas mindségének alapvetd kritériumai a kovetkezok: a tanterv mindsége; az ezt ta-
mogato6 anyagok, oktatasi modszerek és tevékenységek; valamint a mérés részletessége
¢és autentikussaga. (Brisk, 1998) Az alabbiakban mindharom teriiletet mélyebb vizsga-
latnak vetem ala.

A nyelvpolitika és az allampolgarsag osszefiiggése

A kortars filozofiaban az oktatast mint allampolgarok nevelését értelmezik. A gyerme-
kek vagy a kultaraba ujonnan érkezok, tehat azok szamara, akik nem teljes jogu felnott
polgarok, az allampolgarsag ilyen foglalatanak fontos kévetkezménye van a rendelkezés-
re all6 oktatasi lehetéségek terén —, illetve azok tekintetében, melyek nem elérhetdk. A ko-
vetkezOkben azt a kérdést jarom koriil, hogy miképpen kapcsolddnak a nyelvoktatési po-
litikak az allampolgarsaghoz — a polgarra valas formalis kovetelményein tal (melyek kozt
szamos orszagban, ahol az angol a hivatalos nyelv, ott talaljuk az elemi szintii beszélt an-
gol megértésének képességét) kitérek az implicit elvarasokra is, az allampolgarsagot mint
az egyetlen olyan tarsadalmi szerepet tekintve, amely valamennyi felndtt sajatja.

A nyelvpolitikat érint6 tarsadalomelméletek az allampolgarsag kiilonb6zo felfogésait
taglaljak — ezek mégis sokszor hattérbe szorulnak. Az allampolgarsag jogi meghatarozasa
az elhatarolas és tagsagi helyzet fogalmait idézi elénk — amelyet tehat valamely mérték-
ben egy ismert nemzeti hivatal igazol, arra a kérdésre adott egyszer(i igen/nem valaszként,
hogy egy személy egy adott orszag polgara-e vagy sem. Manapsag azonban jé néhany em-
berrdl elmondhatd, hogy képlékeny és tobbrétegli identitassal rendelkezik. (Benhabib,
1997) llyenek példaul a masodik nyelvet elsajatitok és hasznaldk, am a nyelvtandrok szak-
mai megnyilvanuldsai mégis inkabb az egyszerli dichotomiara utalnak. (Harklau, 2000)
Az allampolgarsagi statussal kapcsolatos jogok kdvetelése vita targyava valt napjaink egy-
re nemzetkozibbé valo globalizaciés mozgalmaiban — és a tudésok még a kettds vagy tob-
bes allampolgarsagi eljaras reformjat is sziikségesnek latjak. (Schuck, 1998; Kymlicka,
1995, 1996) Némely szociologus (példaul Portes, 1997) szerint az Egyesiilt Allamokba
ujonnan érkez6 bevandorlokat idonként elszigetelt milié fogadja — vagy éppen az életben
maradas gazdasagi kihivasaira adott kreativ, ,,nemzetkoztes” valaszadas. Seyla Benhabib,
politikai filozofus megallapitja: ,,A globalizacio altal el6térbe keriiltek az emberi jogok és
a szuverén kozosségek iranti igény kozott fennalld ellentétek” (1999, 710.) és hozzateszi,
hogy ,,a kiilfoldiek, honositottak ¢s letelepedési engedéllyel rendelkezdk az allamk6zos-
ség, valamint a jogrendszer, a normak és az ilyen eljarasokkal kapcsolatos szabalyzatok
keretein beliil megfogalmazott allampolgarsagi és honositasi kovetelései kozponti jelentd-
ségli tarsadalmi gyakorlatként értelmezenddk, ami valdjaban az emberi jogok és szuvere-
nitas normativ kuszasagarol tesz tanubizonysagot”. (711.)

Csak ugy lehetséges annak eldontése, hogy az oktatas, és ezen beliil egy adott nyelven
torténd oktatas valamennyi allampolgar joga-e, ha szamba vessziik az oktatassal kapcso-
latos konkrét folyamatokat, gyakorlatot. E folyamatok vizsgalata pedig azzal az ered-
ménnyel jar, hogy az Egyesiilt Allamokban az értelmezés szerint minden gyermek, aki
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egy adott foldrajzi teriileten ¢€l, jogosult az oktatasban vald részvételhez. Amerikai biro-
sagok hatarozata megerdsitette, hogy a kozoktatdsban vald részvételre jogosult vala-
mennyi gyermek, aki az orszag lakoja — és ezaltal elérhetéveé tették a kozoktatasi szolgal-
tatasokat barmely gyermek szamara (a korabbi kizar6 rendelkezések jogi feloldasa ré-
vén). A Plyler-Doe perben 1982-ben sziiletett legfels6bb birosagi idevonatkozo hatarozat
hatalyon kiviil helyezte a dontés kapcsan a nemzetkozi jogot — annak ellenére, hogy az
alperesek egy ezzel Osszefliggd perben amellett érveltek, hogy mar az Emberi Jogok
Egyetemes Nyilatkozata is torvénybe iktatta az ingyenes kdzoktatashoz vald jogot. Ehe-
lyett a dontés az amerikai Alkotmany egyenl6 védelemrdl sz016 passzusara hivatkozott,
és igy az Egyesiilt Allamokban szélesebb korben iranyaddonak tartott jogi alapot terem-
tett az oktatasban vald részvétel tigyében. (Jacobson, 1996, 101.) Ezek utan nem megle-
po, hogy az oktatasnak az Alkotmanyhoz valo kotése azt szolgalta, hogy az 1980-as évek
elejére jellemz6 relative konzervativabb tarsadalmi kézegben igazolja az oktatasi ellatast.
Ezzel ellentétben egyéb tarsadalmi jogok,

A kortdrs tarsadalomelméletben
Jelenleg heves vitdk folynak ar-
rol, milyen mértékben képesek a
16bbségi hatalomra épiilo de-
mokrdcidk a pluralizmus megje-
lenitésére a politika és a tettek
mezején. Taldn nem érdektelen
rdmutatni a vita egyes aspektu-
saira, kiilénosképpen a negativ
és pozitiv szabadsdgok koncep-
ciojdara, mivel ez a kérdéskor
donto az oktatdspolitika szinte-
rén. Az oktatdstigyben gyakran
kemény politikai dilemmedik tiik-
rozodnek az alternativdakban, s
ezek a dilemmdk Galston sze-
rint a legnehezebben megoldha-
toak: a vdlasztds ,nem a jo és a
rossz, hanem az egyik és a md-
sik jo kozott dll fenn”: az alter-
nativdkat az egyes, jonak Idtott
déntések jelentik.

mint példaul a joléttel kapcsolatosak az
Egyesiilt Allamokban sosem élveztek széles
kor( tamogatottsagot — s azokat nem is adtak
meg automatikusan az ujonnan érkezettek-
nek, kivéve bizonyos csoportokat (példaul
kubai vagy vietnami menekiiltek), 6k ugyan-
is a torvényhozas idevonatkozdé dontései
alapjan specialis statusra tarthattak igényt.
(McGroarty, 1996)

Részben az allampolgarok jogainak konk-
rét megkdozelitése tiikrozodik az egyéneket
és csoportokat megilletd szolgaltatasokhoz
valé jog természetében és mértékében. Ezek
alapvetden a fenndlld politikai rendszerek
altal meghatarozottak. (Aleinikoff és Klus-
meyer, 2000) Janoski (1998) az allampolga-
ri jogok négy altalanos tipusat kiilonbozteti
meg erre vonatkozd széleskorli tanulmanya-
ban: a jogrendszerrel kapcsolatosakat (pél-
daul az egyenld elbanashoz valéd jog, a sz6-
lasszabadsagot kimondé jog, a tulajdonhoz
valé jog); politikai jogokat (szavazati jog,
hivatal betoltésének joga, partalapitasi és
partba vald belépés joga); tarsadalmi jogo-
kat (,,valamely képességet lehetdvé tevo jo-

gok”, mint az egészségiigyi ellatashoz valo jog, ,,a lehetdségek joga”, mint példaul az
oktatasban vald részvételhez fiiz6do jog); és részesiilési jogokat (a munkabiztonsaghoz
kotodo jog, a kollektiv alku joga). (31.) E jogok kialakulasa torténelmileg eltéréseket
mutat, ¢s a vilag fejlett ipari tarsadalmaiban mas- és mas modon érvényesiilnek — a tor-
ténelmi tényezok és a politikai berendezkedés eltérései miatt, aszerint, hogy egy adott
orszag rendszere inkabb hagyomanyos (példaul Németorszag, Franciaorszag vagy Bel-
gium), liberalis (Ausztralia, Kanada, Japan, Egyesiilt Allamok) vagy szocialdemokrata
(Svédorszag, Norvégia, Dania).

Az egyes orszagokra jellemz0 jogtipusok ,,nem hatarozhatok meg azonos mértékkel”
(206.) és ezért a teljesen egzakt, allampolgari jogokat gorcso ala vevé nemzetkdzi Gssze-
hasonlitas nehézségekbe {itkdzik. Janoski szerint mégsem lehetetlen az ilyen dsszevetés,
amennyiben az orszagokat a jogok relativ tipusai alapjan allitjuk rangsorba, ezt koveto-
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en pedig egybevetjiik az egyes jogtipusokra a relativ elhelyezkedéseket. Ezzel a kutatasi
modszerrel végezte el a szerz6 a vizsgalatat, melynek eredménye igazolta a feltételezést,
miszerint a liberalis orszagokban viszonylag gyorsabban alakult ki a politikai demokra-
cia — ott a jogrendszerrel kapcsolatos €s politikai jogok a kidolgozottabbak €s kodifikal-
tabbak a tarsadalmi és részesiilési jogok rovasara, ellentétben a hagyomanyos rendszerii
orszagokra jellemzd helyzettel, ahol viszont a tarsadalmi és részesiilési jogok jatszanak
nagyobb szerepet az egyéni, a jogrendszerrel kapcsolatos és politikai jogoknal. A szoci-
aldemokrata orszagokban mind a négy jogtipus viszonylag magas szinten van jelen. Gyii-
molcs6zd lehet, ha az oktatasi nyelvpolitikdk elemzésekor alkalmazott szisztematikus
megkozelitésben az allampolgari jogok eme felosztasat egyiitt szemléljiik az egyes orsza-
gok mélyben gydkerezd, kdzponti €rtékeit érint6 nyelvpolitikai megkdzelitéseivel. (Ldsd
Ricento [1998] és McGroarty [1997] irasat az Egyesiilt Allamok kapcsan.)

A pluralizmus megjelenése a demokracidk oktatasiigyében

A kortars tarsadalomelméletben jelenleg heves vitak folynak arrdl, milyen mértékben
képesek a tobbségi hatalomra épiilé demokracidk a pluralizmus megjelenitésére a poli-
tika és a tettek mezején. (Galston, 1999) Talan nem érdektelen ramutatni a vita egyes
aspektusaira, kiilonosképpen a negativ és pozitiv szabadsagok koncepciojara, mivel ez
a kérdéskor dontd az oktataspolitika szinterén. Az oktatasiigyben gyakran kemény poli-
tikai dilemmak tiikrozodnek az alternativakban, s ezek a dilemmak Galston szerint a
legnehezebben megoldhatdak: a valasztas ,,nem a jo €s a rossz, hanem az egyik és a ma-
sik jo kozott all fenn” (1999, 771.): az alternativakat az egyes jonak latott dontések je-
lentik. Galston szerint a liberalis demokraciakban nagy fontossagot tulajdonitanak a ne-
gativ szabadsagnak: az egyén valasztasi képességének a jorol vallott, egymassal versen-
26, a kormany és mas intézmények itéletei altal nem limitalt képzetek kozott, s hogy az
egyéni a valasztasnak megfeleld életet éljen. A negativ szabadsag tehat nem mads, mint
a masok altal nem befolyasolhaté dontések meghozatalanak joga. A pozitiv szabadsag
ezzel szemben a kdzosségeknek a tagjaik szamara sziikséges szolgaltatasokkal kapcso-
latos kotelezettségeit jelenti — megerdsitd kotelesség arra, hogy egyének, illetve csopor-
tok szamara valamit elérhet6vé tegyenek. A tarsadalomelméletben és a jogban a negativ
¢és pozitiv szabadsag targyalasa a jogok és kotelességek kimunkalasahoz nélkiilozhetet-
len tetemes mennyiségli elméleti anyaggal €s jogi precedenssel jart. A nyelvhez és ok-
tatashoz vald jog tigyében jelenleg tapasztalhatd figyelem megerdsodése miatt a szak-
irodalomnak ezt a vetiiletét is tanulmanyozni kell az elmélet és gyakorlati dontések
megfeleld kialakitasa érdekében.

A jogok és kotelességek kérdéskore nagy teriiletet 6lel fel, am az utobbi években meg-
jelent mtivek szamos problémat koriiljarnak, s emellett felhasznaljak napjaink nyelvi vi-
tainak tanulsagait is. A ,,jogok” terminusanak angol-amerikai hasznalatat a jogtudos,
Richard Primus elemzi (1999), aki bemutatja, hogy az 1919-ben koézreadott Hohfeld-i
klasszikus felosztas ota a fogalom négy eltérd jelenséget képez le. Ezek mindegyike mas
¢és mas kovetkeztetésekre ad lehet6séget. A szocioldgia, az erkdlesfilozofia és a jog terii-
letén eltér6 modon ragadhatok és védhetdk meg, és fejlddése soran valtozasokon ment at,
ujabb és jabb tartalmakkal telitédve. Ezek koziil az oktatassal és a nyelvpolitikaval leg-
szorosabb kapcsolatban all6 két kérdéskor a valamihez vald jog (kdvetelésjogok) és a va-
lamilyen cselekedethez vald jog, minden kiilsé beavatkozastdl mentesen (szabadsagjog-
ok). Ha ezeket a koncepciokat a nyelvoktatasra alkalmazzuk, feltehetjiik a kérdést: 1éte-
zik-e oktatashoz valo jog? Ha igen, létezik-e valamilyen nyelven torténd oktatashoz va-
16 jog? A pluralizmus kortars elméleteibdl kiindulva adott valaszok orientalhatnak vala-
melyest, de egyetemes érvényl valasszal nem szolgalnak — és hozzatehetjiik, hogy erre
nem is lehetnek alkalmasak, ha a liberalis politikaelméletbdl indulunk ki, amely az egy¢-
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ni dontés els6ségét hirdeti. (Galston, 1999) Ehelyett azt kell mondanunk, hogy a valaszt
az egyes orszagokban hato erkdlcsi, jogi és politikai felépitménybdl kiindulva kell felten-
ni és megadni. A kanadai jogelmélet-tudos, Will Kymlicka dolgozta ki a kisebbségi jogok
legrészletesebb rendszerét, €s 6 az oktatdsban (€s mas kozosségi teriileteken, mint példa-
ul a kormanyzati tevékenységben) hasznalt kisebbségi nyelvek explicit elismerése mel-
lett tort landzsat — feltéve, ha ez a hasznalat kimutathatéan valamely torténelmi hatranyt
korrigal. A szerz6 azonban azzal egésziti ki fejtegetéseit, hogy ,,e jogok legitim hatalya a
kortlményektol fugg”. (1995a, 110.) (1) Egy masik kanadai jogfilozéfus, Michael Hart-
ney (1995) kifejti, hogy a Quebec tartomanyban folyd nyelvi vitdkat a ,,kollektiv jogok”
harom eltérd, a francia nyelv hasznalatdnak tdmogatasaval, illetve az angol hattérbe szo-
ritasaval kapcsolatos értelmezése jellemezte — ezek esetenként ki is zartak egymast. Az
értelmezések Osszeférhetetlensége nehezitette a mélyben meghtzodo jogi kérdések vizs-
galatat. (1995, 221-222.)

Az elméleti kovetkezetlenségek azonban nem irjak feliil a kozos kommunikaciora va-
16 igényt. A tarsadalmi viszonyok pluralista, liberalis szemléletét megfogalmazd szamos
elméleti gondolkodo véleménye szerint a viszonylagos harmonia elérésének képessége
az egyes csoportok egymas mellett é1ésében a ,,gyakorlati racionalitas” mentén alakul ki,
melyet kizarélag parbeszéd utjan lehet elérni. Az értelmes parbeszéd tehat feltételezi az
egymassal valé6 kommunikacio képességét. Ebbdl pedig az kovetkezik, hogy a kdzszfé-
raban (példaul az oktatasban) hasznalt nyelvvel kapcsolatos valasztas ,,a multikulturalis,
tobbnemzetiségli tarsadalmak legégetdbb kérdése” (Addis, 1997, 138.), mivel ,,a nyelv
nem pusztan a valosag kozvetitésének médiuma — részben e valdsag alakitasa is”. (1997,
138.) Az oktatasi gyakorlatra is igaz, hogy alakitja a valésagot — ezaltal képezve le az ok-
tatas nyelvpolitikajanak mibenlétét az alkalmazott pedagdgiai megkozelitésekben. Az
oktatasban vagy barmely mas teriileten ,,a szdlasszabadsag alapjan nem itélhetd meg a
nyelvpolitika helytallésaga” (Kymlicka, 1995b, 18.), még azokban a liberalis politikai ha-
gyomany irant elkotelezett orszagokban sem, ahol az egyéni valasztas teljesen szabad. A
demokratikus tdrsadalmakban megfeleld oktatasi nyelvpolitika kidolgozasa és védheto-
sége érdekében a pluralizmus hiveinek meg kell ismernitik és rendszerbe kell épiteniiik
az oktatasi dontéshozatal relevans nemzeti €s helyi viszonyait. Mint a kovetkezd, az
Egyesiilt Allamokra szoritkozé fejtegetésekbol lathato lesz, e viszonyokat sajatos dimen-
ziok, Osszetettség és specifikussag jellemzi.

Oktatasiigyi dontéshozatal

Az oktatastigyben a nemzeti, tartomanyi €s helyi kormanyzati szervezetek hatarozzak
meg a dontéshozatali pontokat és hataskoroket. Oriasi eltérések mutatkoznak atekintet-
ben, hogy az oktatasiigyi dontések mennyire helyiek. Az Egyesiilt Allamokban jelentds
az oktatas helyi feltigyelete, amin a valasztott iskolai testiiletek gyakorolta ellendrzést
értjik. (McGroarty, 1997) Ez egyben nagyobb is annal, mint ami a tobbi angol nyelvet
beszé16 orszagra jellemz6 (példaul Kanadara vagy Ausztraliara), ahol a tantervi dontés-
hozatalban viszonylag nagyobb szerepet kapnak a tartomanyi és alkalmanként a nemze-
ti hatésagok. Tovabba, mivel az Egyesiilt Allamokban az oktatas a tagallamok 6nall6 ha-
taskorébe utalt tertiletek egyike, az egyes allamok konkrét politikai kultaraja nagyban be-
folyasolja a nyelvoktatasi programokat, igy a kétnyelvii oktatast is kozvetlentil érintd ok-
tatasi értékrendszer természetét.

A nemzeti értékekhez hasonldan az allamok tarsadalompolitikai értékei is valtoznak,
tertiletenként és mértékiikben is eltéré modon. A tarsadalmi mobilitas és a gazdasagi val-
tozasok altal befolyasolt véleményekben kimutathat6 folyamatos atalakulés ellenére va-
l6szintileg feltételezhetd egyfajta allanddsag az oktatasi dontéshozok altal , feltételezett
valésadgban” — melyet a nyolcvanas években Marshall, Mitchell és Wirt (1989) irt le —,
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ezt az allandot hasznaljuk az amerikai allamok némely kétnyelvii oktatasi programjaval
kapcsolatos attitlidok tektonikdjanak feltérképezéséhez.

Marshall €s kollégai a politikai elit értékorientaciojat vizsgalo kutatdsokat elemezve a
kormanyzatnak a tarsadalmi életben bet6ltott szerepéhez kothetd harmas orientaciojat
kiilonitette el. (1989, 111.-t6l) Az elsé az individualisztikus, melyben a kormanymecha-
nizmus a piac hatékony mikodését segiti el (mintajukban ezt képviseli Illinois és Penn-
sylvania). A masodik a moralisztikus, melyben a kormany a k6zos jo elérése érdekében
koordindlja a folyamatokat (Wisconsin és Kalifornia). A harmadik pedig a hagyomany-
elvii, melyben a kormany szerepe a fennallé rend védelme (Arizona és Nyugat-Virginia).
tataspolitikai elitszereplonek. A kérdések arra iranyultak, hogy a valaszadok a nyolcva-
nas évek derekan vitatott tigyekben milyen véleményt vallottak az oktatasi dontéseket
meghatarozé négy értékkel kapcsolatban: az egyenldségrol, a hatékonysagrol, a mind-
ségrol és a valasztasrol. Az eredmények arrdl tantiskodtak, hogy valamennyien meg tud-
tak fogalmazni az akkoriban az oktataspolitikara hatd négy f6 (és egymadssal versengd)
értékhez fliz6do eltérd dllami iranyelveket és a beldliik kovetkez6 megkozelitést. A kuta-
tok nem egy esetben tapasztaltak, hogy az oktatasiigyben a mindséget és hatékonysagot
el6térbe helyezod kés6bbi hangstlyvaltas kovetkezményeként a szélesebb korii egyenld-
séget célzo, az 1960-as évek Nagy Tarsadalom programjaiban megutjult szévetségi kez-
deményezések hatasa csokkent. A politikusoknak a négy érték fontossagat illet6 vélemé-
nye azonban 6sszhangban volt az egyes allamok torténelmi és politikai fejlodésével.
Hangot adtak annak, hogy a szamos megszoritas miatt ,,lehetetlen valamennyi értéket az
6t megilleto szinten folyamatosan fenntartani” és hogy ,,a kényszer hatasara valtoztattak
a politikai iranyultsagon”. (171.) Az oktataspolitika iranyitasaban a valaszadok megpro-
baltak az egyes allamok politikai kultarajanak megfelel6 médon egyenstlyozni az okta-
tasi rendszerekkel szemben tamasztott meritokratikus és demokratikus kovetelmények
kozott. (166.)

Miben is all az ilyen kutatasok gyakorlati jelentdsége annak megértésében, hogy a két-
nyelvii oktatast mennyire tdmogatjak — illetve, hogy az milyen ellenallasba titk6zik? En-
nek kapcsan érdemes megjegyezni, hogy Marshall, Mitchell és Wirt mintaja két olyan al-
lamot is tartalmazott, Kaliforniat és Illinois-t, melyekben a nyelvi kisebbségi tanulok ara-
nya a legmagasabb, illetve egy harmadikat, Arizonat, amely egyike azon nyolc allamnak,
ahol az iskoldba évenként belépd spanyol ajkiak szdma meghaladja a 100 000-et. (7rue-
ba, 1998, 256.) Annak ellenére, hogy a nyolcvanas évek kozepe 6ta valamennyi tagallam-
ban megvaltozott a tarsadalompolitikai klima, a politikai kultarak allami szintii elemzése
felszinre hozta, hogy az egyes helyi kozosségekben kiilon-ktlonféle modokon kell meg-
szerezni az innovativ jellegli nyelvoktatasi programok iranti tdmogatast. Az USA kor-
manyzata kiilonb6z6 szintjeinek oktatasfejleszto hatékonysagaval kapcsolatos kdzvéleke-
dést vizsgalo friss kutatasok ravilagitottak az egyes allamok dontési kontextusanak fon-
tossagara. Az amerikaiak jelentds hanyada jobban bizik az egyes allamok oktatasfejlesz-
t6 kompetencidjaban, mint a szévetségi kormanyéban. El6bbit 72, utobbit csak 22 szaza-
Iékuk emelte ki. (Blendon és mtarsai, 1997, 212.) Az vjitasok — mint példaul a kétnyelvii
programok bevezetése — ott valnak tehat lehetdvé, ahol az iskolarendszer folyamatosan
fenn tudja tartani a bizalmat a testiiletek tagjaival, illetve a sziil6i és tanuldi k6zosséggel.

Marshall, Mitchell és Wirt elemzése még a kétnyelvii oktatast korlatozo intézkedések
elott sziiletett. Dicker (2000) mar a korlatozas torténelmi vetiiletét vizsgalja egyes allami
szintli akciok kapcsan, koztiik a csak angolul torténd oktatasi torvényjavaslat és a Szili-
cium-volgyi szoftverfejlesztd, Ron Unz altal tamogatott kaliforniai 227-es javaslat elem-
zésével. Unz masik, 2000 novemberében Arizonaban benyujtott kezdeményezése (a 203-
as javaslat) a kaliforniainal is messzebbre ment. Ezzel bezardédtak azok a kiskapuk, me-
lyek lehetévé tették a sztildknek, hogy gyermekiiket kétnyelvii iskoldba irassak be a pre-
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feralt angol nyelvii helyett. (Crawford, 2000) Tobben kritizaltak e kezdeményezések ha-
tasat. David Broder (2000) politikai 0jsagird szerint a gazdagabb rétegek szavazatok
megvasarlasaval érik el céljukat. Az eredményeket ezutan szandékoltan nem hitelesen ta-
laljak, ami pedig azzal jar, hogy a szavazdk nincsenek igazabdl tisztdban egy egyszeri
igen-nem dontés hatasaival. A politikai stratégia szempontjabol tehat az allamok tarsada-
lompolitikai klimajanak vizsgalata felszinre hozta, hogy a kétnyelvii oktatas tamogatasat
(mely a csak angolul foly6 oktatast szolgalo térvényalkotas és a népszavazasi kezdemé-
nyezések elleni fellépésben nyerhet format) az allamonként kiilonbdzd politikai hatas-
gyakorlas eszkozeivel kell fejleszteni €s fenntartani. (2) Arizondban példaul a 203-as ja-
vaslat ellenz6i (azaz a kétnyelvii oktatds mellett allok) kiemelték, hogy Unz kezdemé-
nyezésének ottani valtozata ellehetetlenitette az iskolarendszerek f616tt gyakorolt helyi
befolyast atekintetben, hogy a tanulok egy csoportja mely programok k6zott valaszthat.
Lévén, hogy a helyi befolyas nemcsak mint nemzeti érték fontos, hanem egyben mélyen
gyokerezo arizonai jellemz6 is, biztak abban, hogy ez a megkozelités szélesebb timoga-
tottsagot €lvez majd, mint az, mely a tanarok €s az adminisztracié felkésziiltségére épi-
tett a kétnyelvii programok fenntartasa érde-

Az 1980-as években felkapott ,iij
[foderalizmus” az oktatdsban és
mdshol is a kétnyelvii progra-
mok elterjedése és fejlodese ellen
hatott. Ennek oka abban kere-
sendd, hogy olyan helyzetben la-
zult meg a szévetségi kontroll és
csokkentek a szévetségi kiadcd-
sok, amikor megnott az orszag-
ba érkez6 bevdandorlok szdma -
és részben emiatt hagyott aldabb
a pluralizmus irdnti elkételezett-
ség, csOkkent a gyakorlati mun-
kat segito szakmai tamasz és
kevesebb forrds dllt rendelkezés-
re, annak ellenére, hogy meg-
novekedett a szolgdltatdsok
irdnti potencidlis igény.

kében — még akkor is, ha ez utobbi a jo mi-
ndségli programok elengedhetetlen feltétele.
(3) A kozbeszédben a tanarok és hivatalno-
kok szakértelmét nem becsiilik nagyra.

Egy olyan hagyomanykovetd amerikai al-
lam esetében azonban, mint amilyen Arizo-
na, a helyi befolyasra vagy mas, inkabb az
allami, mint a nemzeti szavazdbazis szamara
fontos értékekre valo apellalas nem sziintet-
heti meg a nyelvi kisebbségek szamara nyu;j-
tott szolgaltatdsokban mutatkoz6 egyenl6t-
lenségeket, ha ez nem jar egyiitt a pluraliz-
mus, a hatékony vezetés €s a megfeleld for-
rasok iranti altalanos elkotelezettséggel. Ep-
pen emiatt érvényes Kymlickanak (1995a, 6.
fejezet) a pusztan helyi megkozelitésekre va-
16 hagyatkozast illetd kritikaja. O ugyanis
ebben az amerikai politikdban és politikai
diskurzusban talontul gyakran és eldszeretet-
tel alkalmazott ellenszert 1at, mely megkerii-

li azt a kérdést, hogy mely politikai tényezok a leginkabb érintettek bizonyos dontések-
ben. Mindez a kiilonb6z6 csoportok képviseletével kapcesolatos valasztasi csalasok és
mas hasonlé gyakorlat teljes figyelmen kiviil hagyasat jelenti. A megszokott politikai ke-
retek k6zott megvalasztott vezetok (akar kormanyzok, allami oktatési feligyelok vagy is-
kolai testiileti tagok) figyelemmel kisérik a szavazéi igényeket.

Az Egyesiilt Allamokban a nyelvi kisebbségi kozosségek statusat jol példazza a
Phoenixben (Ortiz, 2000) és Los Angelesben €16 spanyolajkuak helyzete. Az 6 szavazo-
erejiik ,kifejezetten aranytalan a létszamukhoz képest”. (Lopez, 1996, 147.) Moran
(2000) szerint az 1980-as években felkapott ,,iij foderalizmus” az oktatasban és mashol
is a kétnyelvii programok elterjedése és fejlddése ellen hatott. Ennek oka abban keresen-
dé, hogy olyan helyzetben lazult meg a sz6vetségi kontroll és cs6kkentek a szovetségi ki-
adasok, amikor megnétt az orszagba érkezd bevandorlok szama — és részben emiatt ha-
gyott alabb a pluralizmus iranti elkotelezettség, csokkent a gyakorlati munkat segitd
szakmai tdmasz ¢s kevesebb forras allt rendelkezésre, annak ellenére, hogy meg-
novekedett a szolgaltatasok iranti potencialis igény. (4)
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Az USA oktatasi rendszerének silypontjai

Az Egyesiilt Allamokban alkalmazott pedagdgiai nyelvpolitikék, és ezen beliil a két-
nyelvii oktatds tdmogatasanak érdekében tehat harom, egymadssal Osszefliggd politikai
fejleményre van sziikség. Elsdként is a nyelvi kisebbségi kozosségeknek erds szavazdi
jelenlétet kell megvaldsitaniuk. Masodszor: ezeknek a szavazopolgaroknak hallatniuk
kell a hangjukat az oktatas nyelvével kapcsolatos tigyekben. Ennek mddja az egyes cso-
portoknak a nyelvrél mint alapértékekrdl vallott nézetei szerint valtozhat. (Smolicz, 1980,
1991) Valoészinlibb az aktivizalédas az orszag egyes helyein, mint masutt (ezzel ossze-
fuiggésben lasd Glazer, 2000; Portes és Stepick, 1993; Schatz, Sullivan, Flaningan és
Black, megjelenés elott). Azaltal, hogy a nyelvi kisebbségek tagjai valamelyes politikai
hatalomra tesznek szert, tobb lehet6ség nyilik az oktatas nyelvpolitikajanak befolyasola-
sara, annak ellenére, hogy ez sem jelent garanciat konkrét célok elérésére.

A harmadik sulypont a kétnyelvii oktatast tamogatd pedagdgusok, kutatdk és politikusok
azon képességét illeti, mellyel pontosan és meggy6zden kommunikaljak az ilyen oktatés
célkitlizéseit és eredményeit az egyes kozosségek szamara. Az elmult tiz évben a nyelvé-
szetben kutatasok kezdddtek a formalis nyelvtanulas és -oktatas, valamint az ezt befolya-
solo tényezok kozotti kapcsolat arnyalt leirdsara. Az iskoldkban és egyes programokban
megfigyelt oktatasi folyamatok feltérképezése hozzasegit a kétnyelvii iskolai oktatasban el-
érhet6 eredmények pontos megértéséhez és a céliranyosabb elvarasok megfogalmazasahoz.
Az oktataskutatasban tehat folyamatosan jelen van az alapos longitudindlis esettanulma-
nyok (példaul Cahnmann, 1998; Freeman, 1998) és keresztmetszeti megfigyelések iranti
stirget6 igény. (Dentler és Hafner, 1997) Ezek a kétnyelvi iskolak, programok és osztaly-
termek eltérd sikerességérdl szamolnak be. Az volna az idedlis, ha a tanulmanyok etno-
grafikus kutatassal is kiegésziilnének a két nyelven vald tanuldsaban és annak hasznalata-
ban egyénenként valtozo Osszetett folyamatok megragadasa érdekében. (példaul Zentella,
1997) A szakma mar elmozdult az egyediil idvozitdé program modelljének hirdetésétol,
mely gyakran figyelmen kiviil hagyta a konkrét adottsagokat. Ehelyett az oktatdsi program,
a tagabb tarsadalmi, a nyelvi és kulturalis mozgatok, valamint a kétnyelviiséghez elvezeto,
szinvonalas masodik nyelven torténd oktatast lehetévé tevo forrasok kozti Gsszhang szem-
pontjabol jelentds kérdéseket veti fel. (Genesee, 1999; McKay, 2000) Konkrét, hasonld
programokban, egymassal osszevethet kozegekben tett megfigyelésekbdl szarmazd ada-
tokkal kell valaszt adni a kétnyelvli oktatast érd kritikakra, példaul arra a meggy6z6désre,
mely szerint ez burjanzo biirokraciat hozott 1étre. (Gonzalez, 2000, 225-227.)

A kétnyelvli oktatast tamogatdk az ilyen programokban megtestesiild értéket a gazda-
sagi szféra egyre novekvé nemzetkdzivé valasanak alapjan tlizték zaszlajukra (az Egye-
siilt Allamokban is érdemes lenne megvizsgalni ezt a vélekedést, Clyne 2000-es ausztra-
liai kutatasat kovetve). De ugyandk azt is hangoztattak, hogy a kétnyelvii oktatas optima-
lis jegyei és az oktatds mindségével kapcsolatos kivanalmak szorosan Osszefiiggnek
(Brisk, 1998) — €s ez a kapcsolat tartalmi, valamint stratégiai szempontbdl is érvényes-
nek latszik. A liberalis demokracidkban a sokféleség iranti megbecsiilés érdekében tett
egy¢b gyakorlati 1épésekhez hasonldan az erdfeszitéseket sziikségképpen az egyes két-
nyelvii kozosségek €s oktatasi programok konkrét koriilményei alakitjak. A kozbeszéd-
ben el kell érni, hogy a szilard alapokon nyugvo kétnyelvii oktatasrél és mas, a nyelvi ki-
sebbségeket szolgald programokrdl szold beszdmolok rendszeresen hangot kapjanak.
Eredményeiket pontosan kell bemutatni, és a standard mutatokon kiviil tartalmazniuk
kell a nem sziikségszerien tudomanyos igény(, mindazonaltal oktatasi szempontbdl je-
lentds kimeneteket is, melyek a személyes és személyek kozotti gyarapodassal és harmo-
niaval kapcsolatosak. Vagy ahogy Cummins (1999) megjegyzi: a felhalmozott bizonyi-
tékokat ala kell vetni annak a vizsgélatnak, hogy milyen mértékben igazoljak az elméle-
ti alapot egyfeldl és az empirikus eredményeket masfeldl.
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Osszefoglalas

A jelen nyelvoktatasi politikat éré hatdsok nemcsak a nyelvi kiilonbozoségekkel kap-
csolatos véleményekbdl szarmaznak, hanem az allampolgérsagot, oktatast, egyenldséget
és ezek viszonyat taglalo elméletek alakulasabol is. Az Egyesiilt Allamokban és masutt
is megfigyelhetd kulturalis valtasok egytitt jarnak e koncepciok eltérd értelmezésével is.
E sokszinii tarsadalmakban az ,,0sszetett egyenl6ség” (Walzer, 1983), valamint az 6ssze-
tett vagy megkiilonboztetett allampolgarsag (Aleinikoff és Klusmeger, 2000; Dauen-
hauer, 1996; Kymlicka, 1995a, 1996) tartalmanak meghatarozasat célzo szellemi er6fe-
szitések kiemelik ugyan az egyetemes oktatds lehetové tételének fontossagat, egyuttal
azonban sok szabadelv(i demokraciaban tavol vagyunk még a pedagogiai dontések (pél-
daul a nyelvvalasztas) elméleti megalapozasatdl. Az oktatas nyelvét illetd gyakorlati don-
téseket a sajatos nemzeti €s helyi tarsadalompolitika altal athatott kdzegek befolyasa alatt
allo, az oktatasi kormanyzati strukturdkhoz tartozé egyes hatalmat gyakorlé csoportok
hozzak — mely viszonyokat at meg athatjak a helyi, regionalis és nemzeti gyokert érté-
kekhez és koriilményekhez kotddd innovaciok. A kétnyelvii tarsadalmakban tevékenyke-
dok, a kétnyelviiség irant elkotelezettek erdfeszitései annak fliggvényében vezethetnek
eredményre, hogy miképpen értelmezik, érik el és teszik lehetové az altaluk tamogatott
nyelvoktatasi programok és a tagabb oktatasi célkitlizések kozotti 6sszhangot.

Jegyzet

(1) Kymlicka gondolatmenete (1995a, 1996) jo eligazitast ad az onkéntes bevandorloi kisebbségek potencialis
nyelvi kovetelései és a ,,nemzeti kisebbségek” megkiilonboztetéséhez, mely utobbiak nagyjabol az onkéntelen
kisebbségek fogalmanak felelnek meg Ogbu felosztasaban. (Ogbu, 1978; Gibson és Ogbu, 1991) Ilyenek pél-
daul az 6slakos csoportok. Terjedelmi korlatok miatt nem targyalhatok itt ezek a kiilonbségek, sem ezeknek a
megfeleld nyelvpolitikara tett hatasuk, de megjegyzendd, hogy a valamennyi kisebbségi csoporttipusban meg-
figyelhetd, torténelmi folyamatok és a jelen helyzet kozt fennallé konfliktusok alapot jelentenek az oktataspo-
litikaban potencialisan méas-mas nyelv hasznalatara.

(2) A csak angolul foly6 oktatast célzd térvényhozas tamogatasa régionként is eltérést mutat, részben abbol ki-
folyolag, hogy az etnikum iranti lojalitasnak €s a nyelvi képességeknek eltér fontossagot tulajdonitanak, s
ezeket a relevans attitlidoket mas és mas modon befolyasoljak. Lasd ebben a témaban Schatz, Sullivan, Flani-
gan és Black kiadas el6tti munkajat.

(3) Ron Unz nydjtotta be a 203-as szamu javaslatot, amely rola hiresiilt el, s mely Arizonaban 63 szazalékos ta-
mogatottsagot kapott 37 ellenében. Ez a kétnyelvii oktatas helyett az angol intenziv nyelvi oktatasat kovetelte meg
— de a tSbbségi timogat6 vélemény ellenére teriileti eltérés volt megfigyelhetd (lasd az Arizonai Allamhivatal
2000. november 27-i hivatalos jelentését a http://www.soaz.com/election/2000/General oldalan a Can-
vass2000GE.pdf anyagot). A javaslatot harom megyében is elutasitottak (Apachéban, Coconidban és Navajoban)
— ahol navaho és hopi rezervatumok talalhatok jelent6s aranyu 6slakos szavazdval, és ahol az Gsszlakossag vi-
szonylag kisebb, mint Phoenix és Tucson sokkal nagyobb kiterjedésii varosaiban. Mind az allami, mind a nemze-
ti médiumok elhallgattak ezeket az eredményeket, melyek azt is megmutatjak, hogy jelentds volt a 203-as javas-
lattal szembeni ellenallas — azokon a teriileteken, ahol a szavazopolgarsag valamelyes szazaléka személyes tapasz-
talatokkal rendelkezett az oktatasban jelenlévo nyelvi korlatozasrol.

(4) A kétnyelvii kozosség iranti rokonszenv figyelmen kiviil hagyhato, ha a helyi ellen6rzés egyetlen nagy hatal-
mu személy kezében Gsszpontosul, mint amilyen az iskolai fofeltigyeld. Soto (1997) beszamoldja egy viszonyla-
gos elfogadottsagnak drvendd kétnyelvii program ellehetetlenitésérél jol példazza azt, milyen hatalommal birnak
a keriileti fofeliigyelok. Az Egyesiilt Allamokban ezeket a tisztségvisel6ket tobbnyire kdzvetve valasztjak (bar ez
alol vannak kivételek is) — a jellemz6 az, hogy a valasztott iskolai testiileti tagok kérik fel oket. Ezaltal a fofel-
tigyeldk csupan a helyi iskolai testiilet hallgatolagos, de inkabb kifejezett egyetértésével miikodhetnek.
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A tudasalapu tarsadalom két illazioja

Ma sokan meg vannak arrol gyozoduve, hogy az egyének és nemzetek
életében a tudcds egyre fontosabb szerepet tolt be. Ha ez valoban igy
van, alapveto kérdes, milyen modon tudjuk fejleszteni a tudcdst egyéni
és tarsadalmi szinten?

juk: politikailag, gazdasagilag és tarsadalmi aspektusbdl is. Az itt targyalt szem-

pont azonban pedagdgiai lesz. Egyszeriien megfogalmazva: a tanitas olyan embe-
ri tevékenység, melynek soran valamely egyén valakinek valamit tanit. Tehat részese va-
laki, aki tanit (a tanar), valaki, akit tanitanak (a tanuld vagy tanuldk) és valami, amit ta-
nitanak (a tartalom). Nyelvészeti terminusokkal: a tanuld a dativ, mig a tartalom az
akkuzativ targy. Az oktatastigyben évszazadok ota problémat jelent, hogy ezt a két tar-
gyat nem veszik egyidejlileg figyelembe. A hangsuly ugyanis tobbnyire vagy az egyikre,
vagy a masikra tevodik, €s igen ritkdn mindkettére. Voltak esetek, mikor a kozéppontban
a valakit vald tanitas allt, maskor pedig a valamit valo tanitas.

Az el6bbi esetben a figyelem a tanuldra, a gyermekre Gsszpontosul: azokra a mdodok-
ra, melyekkel a tanitas a tanul6 igényeihez igazodik. Ezt hivjuk tanulo-centrikus oktatas-
nak, mely rokon a huszadik szazadi progresszivizmus aramlataval. A nyugat oktatastigyi
szakértdinek tobbsége valdszintileg ezt az orientacidt vallja a magaénak.

Az utdbbi esetben a tartalmon, a megszerzendd tudason van a hangsuly. Az oktatasnak
ezt a megkozelitését tradicionalisnak nevezhetjiik. E szerint az elképzelés szerint a Iénye-
ges momentum az, hogy a tanar behatoéan ismerje tanitasa targyat. Biztos alapokkal kell
rendelkeznie azon a teriileten, amelyet a didkjaival el akar sajatittatni. Els6rend( fontos-
sagot tulajdonit annak, hogy a didkok meghatarozott tartalmakkal szembesiiljenek — a ta-
nitasban targyalt anyag all mindenek f6lott. A ,,vissza az alapokhoz” mozgalma koveti
ezt a megkdozelitést.

Az oktataspolitikaban megfigyelhetd e két eltérd orientacio folyamatos valtakozasa,
kovetve a pedagogiai divat soha nem szind ciklikussagat. A pedagogiai gyakorlat szem-
pontjabol azonban barmelyik oldal elhanyagolasa jelentds hatranyokkal jar. Pedig kony-
nyen belathatd, hogy a dolog igazabol nagyon is egyszerii. Nem lehet sz6 semminem{i ta-
nulésrél tanulo, de ugyanakkor tanulandé tartalom nélkiil sem. A tanuléra és a tartalom-
ra egyarant figyelntink kell.

Vizsgaljuk most meg azt a kérdést, mit is kell megtanulni. A multban jellemzd volt,
hogy a tanmeneteket tartalmi kategoridkra osztottak fel. A ,,mit kell megtanulni” kérdé-
sét a matematika, torténelem, angol nyelv, a filozofia egyes részeinek megadasaval vala-
szoltak meg (példaul tortek, masodfoku egyenletek, francia forradalom, a masodik vilag-
habor, ers igék, Csuang-Ce). A valésagban azonban sosem a tortekrdl és Csuang-Cérol
tanulunk, hanem olyan készségeket sajatunk el, amelyekkel a tanuldk képessé valnak a
megszabott feladatok megoldasara, a szo legtagabb értelmében. Mit kell megtanulni? Azt
példaul, hogy természetes szamok hasznalataval mennyiségeket fejezziink ki, szamtani
miiveleteket végezziink veliik, illetve azt, hogy megértsiik Csuang-Cének az emberi léte-
zést illetd eszméjét, igy a kortars jelenségeket az 6 altala képviselt taoista nézetek szem-
pontjabodl vizsgaljunk.

ﬁ tudas gyarapitasanak kérdését természetesen tobbfajta szempontbdl vizsgalhat-
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A tanuldknak ilyen készségekre kell szert tennitik — ezek ugyanis a tanulas targyai. A
tanulas targya a tanuldt €s a tartalmat egyszerre jelenti, és meghatarozasahoz mindkét
alkotoeleme sziikséges: maga a tartalom (a tanulds kozvetlen targya), valamint az eme
tartalmat kezeld tanuldéi mod (a tanulds kozvetett targya). Ebbol kovetkezik, hogy a ta-
nulas targyat nem lehet ugy meghatarozni, hogy ne beszélnénk a tanulorol és egyuttal a
tartalomrol. Az oktatasnak elsddlegesen mind a tanulora, mind a tartalomra kell 6ssz-
pontositania, nem pedig csak az egyikre ezek kozil.

Egyoldalt megkozelitésre van csak mod, ha nem figyeliink mindkettére. Ha nem vesz-
sziik szamitasba a tanuldkat, azt, hogy miként képesek €s miként kell képesnek lenniiik
a tartalom megértésére, az csak azt eredményezheti, hogy a tanarok ,,tudjak a targyukat”,
tudjak, milyen anyagot kell leadniuk, és azt, hogy a hangsuly a jo valaszokon van. Mind-
ez természetesen azzal is egyiitt jar, hogy figyelmen kiviil hagyjak, hogy a tanuld és a ta-
nar miként kezeli a tartalmat — és hogy miként kellene kezelnitik.

A nyugati oktatastigyben napjainkban a tartalmat 6vezi kisebb figyelem — és ezaltal két
olyan illuzié megjelenésére kell emlékeztetni, mely kiilonb6z6 formakban évszadzadok ota
Ujra és ujra eluralkodik. Az egyik illizid abban az 6si elképzelésben jelentkezik, hogy egy-
szer majd elsajatitjuk annak muvészetét, hogyan tanithatdé meg minden ember mindenre.
A gondolat Comenius 1657-es ,Didactica magna’-jaban is megjelent: ezt a mivet tekint-
hetjiik az oktatastudomany megalapozasara tett elsé szisztematikus kisérletnek. De a hit,
hogy 1étezik egy mddszer, mellyel barkinek barmit megtanithatunk, valdsziniileg még en-
nél is régibb. Barhogy legyen is, ma is épp olyan élénk, mint valaha. Az (jabb és Gjabb
modszerek természetesen idordl idére valtoznak. Sokan ma a kooperativ, informacios
technologiak altal tamogatott tanulas hivei vagy éppen a projektum-munkaban, illetve,
egyebek mellett, a problémamegoldo tanulasban latjak a megvaldsitas modjat.

Mindazonaltal vilagossa kell tenniink, hogy konkrét targyak megtanulasa konkrét fel-
tételekhez kotott, melyek targyanként masok és masok. Minden egyes esetre meg kell ha-
tarozni ezeket a feltételeket. Szamos lehetdséggel kecsegtetnek ugyan az olyan megko-
zelitések, mint az informéacids technikakkal segitett tanulocsoportban torténd tanulés, a
projektum-munka és a probléma-alapu tanulas, de azt nem garantalja semmilyen altala-
nos oktatasi megkozelités, hogy a tanulds konkrét targyainak megfeleld konkrét feltéte-
lek adottak is legyenek a tanulasi helyzetben. Ahhoz, hogy igy legyen, elkertilhetetlen,
hogy a tanulas konkrét targyat vegyiik kiindulépontul.

A masik illuzié az ugynevezett altalanos készségekkel kapcsolatos. Az ezt az illuziot
tamogato érvelés valahogy igy hangzik: napjainkban a tudas exponencialis novekedését
figyelhetjiik meg, és — els6sorban az interneten keresztiil — ez a tudas mindenki szamara
elérhetd. Tovabba nem lehetiink teljesen bizonyosak afeldl, felnétt korukban milyen tu-
dasra lesz sziikségiik didkjainknak. Ebbdl az kovetkezik igy az okfejtés hogy nem tehe-
tink mast, minthogy a tanuldkat arra kell képessé tenniink, hogy megszerezzék a tudast,
ahelyett, hogy ezzel a tudassal probalnank oket ellatni — mivel nem tudjuk, milyen fajta
tudast varnak majd el téliik a jovében. Igy nem csoda, hogy a hangsuly az altalanos kész-
ségekre vetiil — mint példaul a tanulas tanulasara, az olvasaskészségek elsajatitasara, a ta-
nulasi stratégiakra, kognitiv stratégidkra, kooperativ készségekre, kommunikativ készsé-
gekre, a rugalmassagra, a kreativitasra, és még hosszasan sorolhatnank. Gyakran feledés-
be meriil azonban az, hogy a tudas alapvet6en a vildg valamilyen modon valo 1atasat je-
lenti — az internetrdl pedig senki sem szerezheti meg a vilag megértésének ezt a képessé-
gét; ugy biztosan nem, hogy az onnan szerzett informacio értelmes legyen.

Léteznek altalanos készségek, am ezek nem egyénenként eltérd jellemzok. Nem vala-
miféle intellektualis izomzat ez, mely fliggetleniil fejleszthetd a tudastdl és a tartalomtol.
Eme készségek a kiilonféle témakkal, tartalmakkal, tudassal valo foglalkozas modozata-
inak Osszességét jelentik — nem azzal kapcsolatosak, az emberek minek a birtokaban van-
nak, illetve hogy mik is 6k, hanem azokkal a médokkal, ahogy tevékenykednek. igy te-
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hat az altalanos készségek teriiletfiggdek. Abbol, hogy miképpen banunk a szavakkal —
példaul a , kreativitas”-sal —, nem sziikségszertien kovetkezik, hogy a szamokat, hango-
kat vagy gazdasagi tranzakciokat miképp kezeljiik. Az altalanos készségek valamely fon-
tos targgyal Osszefliggésben fejlédnek: az anyanyelvvel, a szamtannal, bolygonk 6kolo-
giai fennmaradasanak kérdéseivel és igy tovabb.

Konkrét targyak megtanuldsa elvalaszthatatlan a konkrét feltételektdl €s az, hogy e
targyakat miképp kozelitik meg az osztalyteremben és hogy e feltételeket milyen szin-
ten biztositjak, messzemend jelentdséggel bir abban, hogy a tanuldk az osztalyterem-
ben mit sajatithatnak el (illetve, hogy mit sajatitanak el). Kétségtelen tovabba, hogy a
tanulés is altalanos feltételekhez kothetd: ilyenek példaul a fény, a tér, a megfeleld in-
put, a visszajelzés, a tanuldk korében végzett aktiv munka minimalis szintje stb. El-
képzelhetd, hogy vannak egyes csoportokra jellemz6 altalanos tanulasi feltételek is;
egyesek szenzualis élmény nélkiil képtelenek a tanuldsra, masok jelképi szinten is
meg tudjak ragadni ugyanazt. Egyesek szamara a latott és a hallott jelenség kozotti
ktlonbség jelent lekiizdhetetlen akadalyt, masok szamara a kettd kozt szinte nincs is
kiilonbség.

Meg kell azonban jegyezniink, hogy itt a konkrét tanulasi targyakkal kapcsolatos fel-
tételekrdl van sz6, nem pedig a barmilyen jellegii tanuldssal vagy bizonyos csoportok ta-
nuldsaval kapcsolatosakrol. E feltételeket minden konkrét tanulési targy esetében meg
kell talalnunk, illetve teremteniink. Amennyiben a tanarok elmulasztjak ezt, sosem talal-
jak meg 6ket. Ha viszont ez megtorténik, a tanitas sokkal hatékonyabba €s szakmailag is
sokkal alaposabba valik.

Volt alkalmam az ilyen célok elérése érdekében tett probalkozasok leirasara. A tana-
rok példaul azzal a céllal dolgoznak egyiitt, hogy a konkrét tanulési targyakbodl indulja-
nak ki. Nem az altalanos megkozelitéssel vagy az altalanos tanitasi modszerekkel kap-
csolatban tesznek fel kérdéseket, hanem arrol, hogy egy bizonyos dran vagy az érak bi-
zonyos menete soran milyen tanulasi targyak meriilnek fel. Megvitatjak, milyen készsé-
gek fejlesztése a céljuk, hogy ennek elérése érdekében milyen feltételeknek kell telje-
siilnitik, valamint azt, hogy milyen altalanos megkdozelitésre, milyen altalanos mddsze-
rekre van sziikség teljesiilésiikh6z. Nem az altalanos jellemz6kbdl indulnak ki, hanem
abbol, hogy az adott teriilettel kapcsolatos megfontolasok miképpen agyazhatdk be a ta-
nulas konkrét targyaba.

Meggy6zddésem, hogy az iskolai tanulas dramai javuldsanak érdekében harom ténye-
zOnek kell érvényesiilnie. El0szor: a tanulasi targyakra kell iranyulnia elsédlegesen a fi-
gyelemnek. Masodszor: a tanarok szamara idét kell biztositani ahhoz, hogy ezt a figyel-
met kozosen kialakitsak és fenntartsak. Harmadszor: elérhetévé kell tenni a hatékony el-
méleti eszkozoket.

wsLearning Study”

Hogyan javithatd az oktatas egy bonyolult kozgazdasagtani fogalmakat targyald tan-
oran? Ez a kérdés példa lehet a ,learning study” kiindulopontjara. A ,learning study”
maodszer egy, a gyakorlathoz kozel allé kutatasi modszer, amely konkrét oktatasi szitua-
ciokat illetden nyujt ismereteket, tobb szinten. Azon alapszik, hogy tobb pedagogus egy
kutato segitségével pedagogiai célokat fogalmaz meg egy gyakorlati probléméaval kap-
csolatban. Ezt kdvetden kozosen megterveznek egy tanorat, amelyet minden pedagogus
megtart, a tobbiek megfigyeloként vannak jelen. A ,,learning study” modszer ismereteket
nyujt mind a tanuloknak, mind a pedagégusoknak, mind a kutatonak. A modszer a japan
iskolabol ered, melyben e munkamoddszer egyik valtozata igen elterjedt.

A modszer alkalmazasa illusztralhaté egy aktudlis esettel, amelyben részt vettem, és
amelyben a munkacsoportot 6t tapasztalt, hongkongi kdzgazdasagtan szakos gimnaziu-
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mi tanar és egy kutatd alkotta. A csoport az altalanosan nehéznek vélt ”arrugalmassag”
fogalmat valasztotta ki, amely egy termék-ar valtozasokra valo érzékenységének mérté-
két jelenti. A hongkongi tanuldk altal évente irt felmérések eredményei szerint a didksag-
nak mindossze korilbeliil 5-10 szézaléka értelmezi helyesen a fogalmat.

A munkacsoport t6bb alkalommal 6sszegyilt és a kutato a variacidelméletet mutatta
be, mint az oktatas soran alkalmazhaté pedagdgiai tanulasi elméletet. A csoport ezutan
részletesen megtargyalta, hogy az elméletbdl kiindulva milyen modon lenne kialakithatd
a megfeleld értelmezés a tanulok korében. Oraterveket készitettek kozosen egy négy tan-
orabol allé sorozathoz. A sorozatot minden pedagdgus megtartotta a sajat osztalyaban,
majd sor keriilt a tanuldk tudasanak mind irdsbeli, mind szdébeli felmérésére. A tanorakat
magnetofonszalagra rogzitették és a tanulok feleleteivel egyiitt elemezték.

Ez tehat a ,learning study” modszer alapszerkezete, melynek eredménye ebben az
esetben az lett, hogy a tanuldk 70 szazaléka megfelelden sajatitotta el az ”arrugalmassag”
értelmét, és helyesen alkalmazta azt. A pedagogusok elsajatitottak, hogy hogyan érhetd
el egy ilyen bonyolult fogalom megfeleld értelmeztetése, a kutatok pedig leszogezték,
hogy a kisérlet alatamasztotta a variacioelméletet.

A dramai javulas és a résztvevok altal elsajatitott j ismeretek ramutatnak a ,,learning
study” mddszer potencialjara. Ez jo példa a gyakorlathoz kozel allé kutatasra, amely a
pedagogusok gyakorlati munkajaval kapcsolatos kérdésekbdl indul ki €s amelyet elsdsor-
ban maguk a pedagdgusok végeznek el. A , learning study” mddszer ugyanakkor alapku-
tatasnak is tekinthet, melynek elméleti alapja a valdsaggal valo kapcsolat folytan to-
vabbfejlodik.

A ,,learning study” modszer a japan ,,lesson study” modell, valamint az Ann Brown és
Alan Collins altal kifejlesztett ,,design experiments” metodoldgiai fogalom inspiracioja-
ra jott 1étre. A kovetkezokben megmagyarazom e két fogalom alapjait és bemutatom a
»learning study” modelljét.

»Lesson study”

A japan eredetli ,,lesson study” (jugyou kenkyuu) fogalmat Stigler és Hiebert kutatok
vezették be ,The Teaching Gap’ (1999) cimi konyviikben. A kutatok hangstlyozzak,
hogy a ,,lesson study” mddszer elterjedt hasznalata a japan iskoldban egy folyamatos, is-
kola-alapt, professzionalis fejlddési modellt nyujt a pedagdgusok szdmara.

Stigler és Hiebert véleménye szerint ez az egyik leglényegesebb oka a haboru utan Ja-
panban bevezetett, osztalytermi gyakorlatra vonatkozo reformok sikerének, valamint an-
nak, hogy nemzetkdzi szinten végzett 6sszehasonlitd vizsgalatok szerint a japan tanulok
teljesitménye jobb mas orszagokbol szarmazd tanulok teljesitményénél. A két kutatd a
kovetkezOképpen magyarazza a ,,lesson study” médszer logikajat.

A ,lesson study” mddszer kiindulopontja egyszerti: amennyiben a tanulok tanulési ké-
pességein kivanunk javitani, a leghatékonyabb, ha egy osztdlyteremben megtartott tan-
orat vizsgalunk meg. A pedagdgiai valtoztatasok megtervezése kezdettdl fogva az osz-
talyteremben torténik. A kihivas az, hogy felismerjiik, milyen jellegli valtoztatasok javit-
hatjak a tanulast az osztalyteremben és hogy amikor a felismerés megtortént, meg tudjuk
osztani azt azokkal a pedagogusokkal, akiknek hasonld problémaik, illetve hasonlo cél-
kittizéseik vannak. A masik alternativa a pedagogiai kutatasbdl szarmazé elméleti tudas
elsajatitasa lenne, majd olyan lehet6ségek keresése, amelyekre a kutatasi eredmény al-
kalmazhato az osztalyteremben — ez tobbnyire komplikaltabb munkamodszer.

Egy tipikus ,,lesson study” soran 6sszegyllik egy pedagdgus-csoport és kivalaszt egy
fontos témat, amelyet a tanuloknak el kell sajatitaniuk, és amelyet egy vagy tobb ,.kuta-
tasi tanéran” (kenkyuu jugyou) beszélnek meg. A csoporttagok tanulnak egymas tapasz-
talataibol, egylitt hatarozzak meg a tanulmanyi célkitiizéseket, és kidolgoznak egy olyan
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oratervet, amely lehetdvé teszi a kitlizott célok elérését. Ezt kovetden az egyik pedago-
gus megtartja a tanorat, mig a csoport tobbi tagja figyeli, hogy mi toérténik az osztalyte-
remben. Ezt a tanora értékelése és az Oraterv atdolgozasa koveti. Ezutan egy masik pe-
dagogus tartja meg a tandrat az 0j terv szerint, mig a csoport tobbi tagja figyel, majd
Ujabb értékelés és atgondolas kovetkezik. A kutatasi tanorat dokumentaljak, hogy az
eredmény mas pedagdgusok szamara is bemutathat6 legyen.

Egy ,,lesson study” nyolc 1épésbdl all:

— a probléma meghatarozasa;

— a tanora megtervezése;

— a tanora megtartasa;

— a tanora értékelése és hatékonysaganak megvitatasa;

— az oraterv atdolgozasa;

— a tanora megtartasa az atdolgozott terv szerint;

— Ujabb értékelés €s megyvitatas;

— az eredmények ismertetése.

»Design Experiments”

Egy ,.lesson study” kutatési tanorajaval nemcsak hatékony tanora kialakitasa a cél, ha-
nem az is, hogy alapos tervezéssel és értékeléssel biztositsuk a részt vevd pedagodgusok
szdmara annak megértését, hogy miért és hogyan miikodik a tanéra.

A ,lesson study” ugyanakkor nem olyan kontrollalt kisérlet, ahol az egyik tényez6 val-
toztathato, a tobbi tényez6 pedig alland6 volna. Olyan komplex kdrnyezetekben, mint az
oktatasi szituaciok, a szabalyszer( kisérletek lehetdsége meg is kérddjelezhetd. Ertékes
lehet azonban - mint ahogyan Ann Brown €s Alan Collins kutatok javasoljak — ugyneve-
zett ,,design experiments” elvégzése, kiilondsen az osztalyteremben végzett kutatasok te-
rliletén. (Brown, 1992; Collins, 1992) Még ha nem is tudjuk a kdrnyezet minden aspek-
tusat ellendrizni, szisztematikus intervencidval és megfigyeléssel jelent6s tudasanyagot
szerezhetiink kritikus valtozok el6fordulasat €s természetét illetden.

Kutatasok szerint példaul az alapvet6 aritmetikai képességek a szamérzékbdl erednek,
és tokéletes szamérzek fejleszthetd ki azaltal, hogy lehetévé tessziik a tanuldk szamara a
szamismeretek érzékelés tjan torténd elsajatitasat.

A kiillonb6z6 viszonyokbdl szarmazoé eredményeket dsszehasonlitva kovetkeztetéseket
vonhatunk le, még akkor is, ha az eredmények értelmezése nagy gondossagot igényel, €s
ovatosan kell bannunk a behatarolt megfigyeléseken alapuld altalanos kovetkeztetések
levonasaval. A ,,design experiments” elénye, hogy hozzajarulhatunk az elmélet fejleszté-
séhez és ugyanakkor a gyakorlaton is javitunk.

A ,,Learning Study” modszer alapgondolata

Brown és Collins ,,design experiment”-jei szolgaltak kiindulépontul ahhoz, hogy meg-
probaljuk a japan ,,lesson study” modellt atalakitani azza, amit ,,learning study” mddszer-
nek neveztiink el. A két modell leglényegesebb kdzds vonasa az, hogy a cél mindkét eset-
ben egy bizonyos pedagogiai célkitlizés teljesitése, azaz egy bizonyos képesség, illetve
egy bizonyos értékelés kifejlesztése. A mddszerek kozotti legfontosabb kiilonbség az,
hogy ,,learning study” esetén a kiindulépont minden probalkozas alkalméaval egy elmé-
let, mig a ,,lesson study” modszer esetében nem. ,,Learning study” esetén a pedagdguso-
kon kiviil egy vagy tobb kutato is részt vesz a csoportban, mig ,,lesson study” esetén al-
taldban nem.

Kutatasomban a ,,learning study” médszert a kvetkezdképpen jellemzem: a ,,learning
study” moédszer szisztematikus probalkozas egy pedagoégiai célkitlizés megvaldsitasara
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¢és ennek nyoman a tanulasra; egy olyan ,,design experiment”, amely ,,lesson study” le-
het, am nem feltétleniil kell annak lennie. Az ilyen tanulméany harom szempontbdl nevez-
hetd ,,learning study”-nak. El6szor is az a célja, hogy tanulast eredményezzen, illetve,
pontosabban, hogy tanulast tegyen lehetévé. Kovetkezésképpen a tanuldk — remélheto-
leg — elsajatitanak valamit. Masodszor: a részt vevd pedagdgusok megprobalnak tanulni
egymastol, az irodalombol és nem utolsésorban magabol a tanulmanybol. Harmadszor: a
kutatok megismerik az elmélet miikodését.

Egy ,.learning study” a kovetkez6 1épésekbdl all:

— Tazzik ki és jellemezzik az elérendd célokat. Ezeknek olyan képességekbdl és ér-
tékelésébol kell allniuk, amelyeket érdemes egy vagy tobb tandran keresztil fejleszteni.

— Még az oktatas megkezdése eldtt mérjiik fel e képességek illetve értékelések fejlett-
ségi szintjét a tanuldknal.

— Tervezziink meg egy tandrat, illetve tandra-sorozatot, amely ezen képességek és ér-
tékelések fejlesztését célozza meg. A tervezési munka soran vegyiik figyelembe a tanu-
16k eldismereteit, a pedagdgusok korabbi tapasztalatait az aktualis célokkal kapcsolato-
san végzett munka terén, valamint alkalmazzuk a kutatasi irodalmat.

— Tartsuk meg a tanorat, illetve tanérakat a terv szerint.

— Ertékeljiik a tandrat, illetve tandrakat, hogy lassuk, milyen szintre keriiltek azok a
képességek, értékelések, melyek fejlesztését célul tiiztik ki.

— Dokumentaljuk és kozoljik a célkitlizéseket, a modszert és a kapott eredményeket.

Hasonlésagok és kiilonbségek

A hongkongi kézgazdasagtan szakos pedagdgusokkal folytatott munka folyaman 6sz-
szehasonlithattak a mi ,,learning study” modszeriinket a tradicionalis ,,lesson study”’maod-
szerrel, megvizsgalva, vajon ezek hogyan befolyasoltak a pedagogusok fellépését ¢s a ta-
nulok tanulasat. (Pang és Marton, 2003) Ot masik tapasztalt pedagogus és egy kutaté az
“arrugalmassag” fogalommal dolgozott az els6 csoporthoz hasonlé modon. Az egyetlen
kiilénbség az volt, hogy ebben a csoportban hianyzott egy tanulaselméleti kiindulépont,
amely megegyezik a ,lesson study” modellel. A tanulok eredményei aszerint keriiltek
Osszehasonlitasra, hogy a kiilonbozd osztalyokban hogyan kezelték az aktualis célt az
Larrugalmassag” megértését és alkalmazasat illetéen. A ,,lesson study”’csoportban a tanu-
16k nem egészen 30 szdzaléka értelmezte helyesen a fogalmat, mig a ,,learning study”
csoportban az eredmény, mint kordbban emlitettem, 70 szézalék fol6tt volt.

A kiilonbségek korabbi eredményekkel sszevetve is és a két csoport kdzott vizsgalva is
dramaiak voltak. Megmutatkoztak a kiilonb6z6 osztalyokban az aktudlis oktatasi tartalom
kezelését illetd kuilonbségek, valamint az aktudlis elmélet konkretizalasanak esélyei.

Irodalom

Brown, A. (1992): Design experiments: Theoretical and methodological challenges in creating complex inter-
ventions in classroom settings. The Journal of the Learning Sciences, 2, 141-178.

Collins, A. (1992): Toward a design science of education. In: Scanlon, E. — O’Shea, T. (szerk.): New directions
in educational technology. Springer, Berlin.

Pang, M. F. — Marton F. (2003): Beyond ,,lesson study”: Comparing two ways of facilitating the grasp of some
economic concepts. Instructional Science, 31, 175-194.

Stigler, J. W. — Hiebert, J. (1999): The teaching gap: Best ideas from the world’s teachers for improving edu-
cation in the classroom. The Free Press, New York.

36




Iskolakultura 2004/10

Hloskity Zoltan

informatikus, Mohdcs

A tartos munkanélkiiliség pszichés
hatasai az énkép tiikrében

Ha valaki sajct hibdjdabol vagy kiilsé okok miatt tartos
munkanélkiiliség dllapotdaba keriil, egyre nagyobb lesz a szakadék
az énmagdrol és a rola alkotott kép kézétt. Tehet-e valamit az iskola a
pszichés leépiilés megelozésére, hatdsos lehet-e az
dtképzes, a tandcsadds, a tréning lelki
karbantartds nélkiil?

egyik kisérd jelensége. Kozgazdasagi megkozelitésben egyfajta ,,sziikséges
rossz”, a hatékony piaci miikodés fenntartasaért hozott aldozat. Ebbdl kdvetkezik,
hogy a rendszervaltast kovetden, a piacgazdasagra vald attéréssel hazankban is megjele-
n6 munkanélkiiliség — a kezdeti igen nagy novekedést kvetden — néhany év leforgasa
alatt ,,visszaallt” egy elfogadhaté szintre, melyet napjainkig kisebb ingadozasokkal tart is.
A munkanélkiiliekkel foglalkozé szervezetek az elsé nehéz évek utan képessé valtak az
egyre szaporodo feladataik ellatasara, és folyamatosan megujulé ellatasi formakkal, szem-
1¢lettel igyekeztek a munkanélkiiliség problémait kezelni. Mivel a munkanélkiiliség teljes
felszamolasa csupan elméleti sikon lehetséges, az ellatérendszer fenntartasara és fejlesz-
tésére folyamatosan sziikség van. A kezdeti ,,hivatali” szemlélettel szemben napjainkra ki-
alakult a munkanélkiiliekkel foglalkozo, szolgaltaté szemléletii intézményrendszer.
Az Eurépai Unidhoz valo csatlakozasunk hatdsat a hazai munkanélkiiliség jovobeni ala-
kulasara ma még nehéz lenne pontosan megjosolni. Abban minden elemz6 egyetért, hogy
kulondsen az alap- és kdzépfoku végzettséggel rendelkezéd munkavallalok korében — va-
l6szintileg jelentds mértékben — ndni fog a munkanélkiiliek aranya, s6t bizonyos szakmak
esetében visszatéréen bekovetkezd munkanélkiiliségi periodusokkal kell szamolni. Ez azt
is jelenti, hogy az ezekben a szakmakban dolgozok palyafutasuk soran tobbszor is mun-
kanélkiilivé valhatnak hosszabb-rovidebb idoszakokra. A munkanélkiliek ellatasara sza-
kosodott szervezeteknek Iépéseket kell tenniiik annak érdekében, hogy ez a munkanélkii-
li ,hullam” ne okozzon — a rendszervaltaskor mar tapasztaltakhoz hasonlé — gondokat.
Bizonyos Iépések mar torténtek azért, hogy az ellatasok szinvonala emelkedjen és ne
csupan az anyagi természeti eszk6zok alkalmazasa legyen az egyetlen, amit a munkanél-
kiiliek szamara altalanosan felajanlhatnak. Nem anyagi természet(i eszk6z6k példaul az
allaskeresési technikakat oktaté programok, allaskeresé klubok, munkavallalasi tanacs-
adasok, de ilyen a pszicholdgiai szakszolgalat is. Ezeknek az alkalmazasa azonban ma
még sokszor nem céltudatos, és esetleges, hogy melyik ellatasi forma kihez jut el.
A fenti szolgaltatasok célzott alkalmazdsa nemcsak abban segithet a munkanélkiilivé
valt embernek, hogy ujra munkéba tudjon allni, hanem ami ennél talan még fontosabb:
hogy egy esetleg hossztra nyult munkanélkiili periodus utan még akarjon is dolgozni.
Tanulmanyunk annak a bizonyitasara tesz kisérletet, hogy nem csupan az anyagi jutta-
tasok azok, amelyek segitséget jelenthetnek a tartés munkanélkiiliek esetében, hanem
legalabb ilyen fontos a lelki egészségiik gondozasa, az dket érd pszichés hatasok kivé-
dése, csokkentése is.

ﬁ munkanélkiiliség, azon beliil is a tartds munkanélkiiliség a fejlett piacgazdasagok
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Az itt bemutatasra keriilo vizsgalatok talan hasznos kiinduldpontot jelenthetnek a to-
vabbi kutatasok elvégzéséhez is, segithetnek a munkanélkiiliek pszicholdgiai gondozasa-
nak kiterjesztésében, a megfelel6 ellatasi formak kivalasztasaban.

A munkanélkiili statisztikak elemzése

A munkanélkiiliséggel kapcsolatos statisztikai fogalmak

A munkanélkiiliség problémakorének vizsgalatdhoz elengedhetetlentiil sziikséges a
kapcsolddo statisztikai adatok elemzése is. Ahhoz, hogy valamilyen médon kikovetkez-
tethetd legyen a munkanélkiiliség varhato alakuldsa hazank EU-csatlakozasat kovetden,
fontos megismerni azokat a valtozasokat, amelyek az elmult évtizedben végbementek.
Ezeknek az adatsoroknak, valamint a veliink egyiitt csatlakozo orszagok, illetve az Euro-
pai Uniot alkoté orszagok hasonlé adatainak vizsgalata tdmpontot adhat arra, hogy Ma-
gyarorszag milyen problémakkal néz majd szembe e teriileten a csatlakozast kévetéen.

Magyarorszagon 1989 eldtt nem késziilt — politikai okokbol nem is késziilhetett — atfo-
g6 felmérés a munkanélkiiliek szamat, az aktiv népességhez viszonyitott aranyat illetden.
Ennek kovetkeztében errdl az idoszakrol csak becsiilt adatok allnak rendelkezésre. Az ezt
kovetd idészakban a munkanélkiiliek szamanak gyors novekedésével parhuzamosan a
semmibdl kellett felallitani egy olyan mérérendszert, mely képes volt megfeleléen mérni
a munkaerfpiacon lezajlo folyamatokat és a megjelend munkanélkiiliség nagysagat.
Az orszagos és térségi statisztikai infor-

Gyakori a politikai életben macidk gyijtését, rendszerezését €s publika-
mérce, hogy egy adott végezte és végzi mind a mai napig. A Koz-

munkaerépiaci politika birdloi ponti Statisztikai Hivatal a mérések eredmé-
nyeinek nemzetkozi 6sszehasonlithatosagara

a KSH, mig védoi gyakran az . . :
- o L , p tigyelve az International Labour Organisa-
AFSZ Sm,tfszflk/m adqtawal er- tion, illetve az Organisation for Economic
velnek sajadt a{laSPOnU ”/? mellefl‘, Co-operation and Development 4ltal Nyu-
hiszen az utobbi sziikségszerti-  gat-Eurépaban akkor mar széles korben el-
en Risebb értéket mutalt. terjedt modszertanat vette at. Eszerint mun-
kanélkiili az, aki az adott héten nem dolgo-
zott, és nincs is olyan munkdja, amelybdl atmenetileg hidnyzott; a kikérdezést megel6z6
négy hét folyaman aktivan keresett munkat; két héten beliil munkaba tudott volna allni,
ha talalt volna megfelel6 allast, illetve mar talalt munkat, ahol — az adott id6szakban —

2002-ig 30, 2003-t01 90 napon beliil dolgozni kezd. (1)

Ettél valamelyest eltéré az Allami Foglalkoztatasi Szervezet és elddeinek statisztikai
mddszertana. A munkanélkiiliség fogalmanak meghatarozasa soran a kdvetkez6 definici-
ot alkalmazzak: munkanélkiili az, aki munkaviszony létesitéséhez sziikséges feltételek-
kel rendelkezik, nappali tagozaton nem folytat tanulmanyokat, munkaviszonyban nem all
és egyéb keres6 tevékenységet nem folytat, 6regségi nyugdijra nem jogosult, elhelyezke-
dése érdekében a kirendeltséggel egyiittm{ikodik, illetve akit a kirendeltség munkanélkii-
liként nyilvantart. (2)

Lathato, hogy a két meghatarozas, bar ugyanarra vonatkozik, némileg eltér egymastal,
hiszen olyanok is szerepelnek a Munkatigyi K6zpontok nyilvantartasaban, akiknek nincs
allaskeresési szandékuk, tovabba nem veszi figyelembe a felmérés azokat, akik a mun-
kanélkiili ellatasbol kikeriiltek, de folyamatosan keresnek allast.

A munkanélkiiliség mérésére hasznalt statisztikai adatsorok vizsgalatanal, illetve az
ezekre vald hivatkozasok esetében tehat sziikséges meghatarozni a mérési modszert.

Mivel a munkanélkiili ellatas idoétartama, valamint az ellatasba bevontak kore az el-
mult évek alatt igen sokszor valtozott, célszeri a KSH adatait figyelembe venni a szoci-
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alizmus éveit6l napjainkig. Ennek a modszernek van egy masik eldnye is, mégpedig az,
hogy nem csak a regisztralt munkanélkiilieket veszi szdmba. Ennek vizsgalodasunk
szempontjabol azért van kiilonos jelentdsége, mert a tartds munkanélkiiliség mérésére ez
a mddszer sokkal jobban hasznélhato, hiszen gyakori, hogy a tartésan munka nélkiil ma-
radok egy id6 elteltével nem miikddnek aktivan egyiitt a Munkaiigyi Kézpontok munka-
tarsaival, lassan , kikopnak” az AFSZ nyilvantartasabol. Ez természetesen nem jelenti
azt, hogy visszakeriiltek volna a munka vilagaba, s6t 6k lesznek majd a reményvesztett
munkanélkiiliek, akik minden motivaciojukat elveszitve tartés munkanélkiili 1étre ren-
dezkednek be, és végleg kilépnek a munkaerdpiacrol.

Ennek a mérési mddszernek is megvan azonban az a hatranya, hogy a megkérdezettek ko-
rében kimutatott munkanélkiiliséget vetiti ki a teljes populaciora. Ez sziikségszeriien bizo-
nyos mértékben torzitja a képet, de az igy kapott eredmények a hibahataron beliil vannak.

Gyakori a politikai életben gyakran alkalmazott kettés mérce, hogy egy adott munkaerd-
piaci politika biraloi a KSH, mig védi gyakran az AFSZ statisztikai adataival érvelnek sa-
jat allaspontjuk mellett, hiszen az utobbi sziikségszertien kisebb értéket mutat.

Az aldbbiakban néhany fontosabb statisztikai mutaté meghatarozasara szeretnénk sort
keriteni, amelyek segithetnek az adatok értelmezésében.

Az elsd és talan legelterjedtebben hasznalt fogalom a munkanélkiiliségi rata.

Munkanélkiiliségi rata = Munkanélkiiliek szama
Aktiv népesség szama

A regisztralt munkanélkiilieck havi 20-ai 1étszama a targyévet megel6z6 év januar
1-ei, gazdasagilag aktiv népességének szazalékaban. (Gazdasagilag aktiv népesség: a
foglalkoztatottak és a regisztralt munkanélkiiliek egytittesen.)

Aktivitasi rata = Foglalkoztatottak + Munkanélkiiliek
Teljes népesség szama

A regisztralt munkanélkiiliek és a foglalkoztatottak folyd ho 20-i 1étszama a targyévet
megel6z0 év januar 1-jei teljes népességének szazalékaban.

Ezzel a mérészammal jellemezhetd a munkaerépiacon megjelend munkakinalat és a
teljes népesség viszonya. Ez a szdm sokat elarul az adott orszadg gazdasagi és tarsadalmi
fejlettségérol.

Foglalkoztatasi rata = Foglalkoztatottak
Aktiv kora népesség szama

A foglalkoztatottak szamanak aktiv népességhez viszonyitott aranya megmutatja, hogy
egy adott gazdasdgban a munkaképes lakossdg hany szazaléka all munkaviszonyban.

A munkanélkiiliség valodi mértékének megallapitasakor a munkanélkiiliségi ratat €s
az aktivitasi ratat egylittesen kell megvizsgalni. Amikor a munkanélkiiliségi rata csokke-
nd tendenciat mutat, akkor a szamok mogott nem biztos, hogy egyértelmiien pozitiv val-
tozasok allnak, gyakori (1994-1997 ko6zott példaul), hogy a munkanélkiiliek egy része
valamilyen szocidlis ellatasi format, eldnyugdijat, rokkantsagi nyugdijat valasztva egy-
szerlien ,,kivonja” magat a munkaerdpiacrdl. Ugyanebben az idészakban megvizsgalva
az aktivitasi ratat, a csokkend tendencia azt jelzi, hogy a fenti folyamat zajlott csupan le,
minden pozitiv hozadék nélkiil.

A szocializmus munkanélkiilisége

A masodik vilaghaborat kovetd két évben Magyarorszagon a munkaerdhiany volt a
jellemzd. Ennek okai koziil kiemelendd az igen nagy inflacid realbéreket elértéktelenitd
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hatéasa, valamint a varosokbol a — biztosabb megélhetést nyajto — vidékre koltozo gyari
munkasok ,,kivonulasa” a munkaerdpiacrol. A szocialista tervgazdalkodas 1948-as beve-
zetését kovetden kisérletet tettek arra, hogy a munkaerd-gazdalkodast is hatékonyan in-
tegraljak a kiépiil6 direkt utasitasos rendszerbe. Ennek legfobb jellegzetessége volt, hogy
a piaci viszonyok szinte teljes kiiktatasaval, kezdetben direkt mdodon, késébb kozvetet-
ten, gazdasagi szabalyozokon keresztiil iranyitottak a munkaerd-felhasznalast, illetve at-
csoportositasat egyik teriiletrdl a masikra. A tervgazdalkodas egyik alapvetd ismérve
volt, hogy a gazdasag a tarsadalmi-politikai szempontoknak alarendelten miikodott, ezért
szinte magatdl értet6do, hogy az egyik legfontosabb célja a munkanélkiiliség végleges
felszdmolésa volt. E célnak az elérése azonban igen sok nehézségbe 1itkozott, hiszen a
munkaer6-allomany nem olyan homogén, mint ahogy azt a leegyszerisitett kozgazdasag-
tani modellek kezelik.

A munkanélkiiliség teljes felszamolasa a szocialista rendszer egyik legfobb identitasat
jelentette a kapitalizmussal szemben. A gazdasagban a keresleti oldal felfuttatasaval gaz-
dasagtalanul is fenntartottak a minél magasabb szintli foglalkoztatast.

A nyolcvanas évek elején az Gjra fokozodé munkanélkiiliséggel parhuzamosan megje-
lenik a tarsadalomban annak igénye, hogy a problémaval nyiltan szembe kell nézni és
ideje elfogadni a munkanélkiiliség jelenlétét. Ennek az igénynek a kialakulasa tobb ok-
bdl is idoszeriinek latszott.

Egyrészt a munkaerd 1968 ota fokozatosan egyre inkdbb sajat maga rendelkezett a
munkaerejével, tehat sziikségszertien kikeriilt a gazdasagi biztonsagat szavatolo allami
véddernyd aldl, igy akar munkanélkiilivé is valhatott. Masrészt jelentdsen megvaltozott
a gazdasagi struktura és vele egyiitt a foglalkoztatas szerkezete is, nétt a maganszektor
szerepe. A munkaerdpiacon jelentds valtozasok mentek végbe, Gjra problémava valt a
munkanélkiiliség. A csokkend életszinvonal kikényszeritette egyrészt a munkaerdpiac
»liberalisabb” szabalyozasat, masrészt a tilmunka (az ugynevezett masodallas) bizonyos
formdinak legalizalasat. Gmk-k, vgmk-k jelentek meg, és szivtak fel a szocialista szek-
torbol kiszorult munkaerdt, hosszabb-rovidebb ideig megoldva tagjaik megélhetését €s
lassitva a munkanélkiiliség tomeges megjelenését.

A nyolcvanas évek els6 felében tipikus hidnygazdasagi jellemzdi miatt a magyar gaz-
dasagban nem jelentett sulyos gondot a munkanélkiiliség. Az évtized végére a gazdasa-
gi és politikai szakértok egyetértettek abban, hogy a gazdasag valaszut elétt all. A teljes
foglalkoztatas abrandjanak kergetésével csak fokozodik a lemaradasunk a fejlettebb
gazdasagi struktaraval rendelkezd nyugati orszagokkal szemben, €s egyre nagyobb
addssagallomanyt gérgetiink magunk elétt. Fel kellett ismerni, hogy a munkanélkiiliség
egy bizonyos szintje sziikségszerli a megfelelé gazdasagi fejlodés fenntartasa érdeké-
ben. A hivatalos politikdnak szembe kellett néznie a munkanélkiiliség problémajaval, és
be kellett latnia, hogy a foglalkoztataspolitika képtelen 6nmagaban a munkanélkiiliség
felszamoldasara.

A munkanélkiiliség mértékének megitélése a nyolcvanas évek végének gazdasagaban
meglehetésen nehéz feladat. A statisztikai adatok a fentebb emlitett okok miatt pontatla-
nok, emiatt alkalmatlanok a jelenleg hasznalatos mérési modszerekkel valo dsszevetés-
re. A munkanélkiiliség 1étének puszta elismerése is driasi 1épést jelentett.

A munkanélkiiliség kezdetben nem ardnyai, hanem sokkal inkabb tarsadalmi jelen-
tdsége miatt okozott problémat. A vallalatok kezdetben olyan dolgozoktoél valtak meg
szivesen, akiknek teljesitménye messze elmaradt az atlagostdl, illetve valamilyen ok-
bol gondot jelentettek a vallalat szamara (beilleszkedési zavarok, magatartasbeli
problémak stb.). A hatékonysag felé tett 1épések a vallalatok altal elbocsatottak sza-
maban csak igen lassan jelentkeztek, de az orszag szamos teriiletén igy is halmozot-
tan éreztették hatdsukat. Ekkor alakultak ki a munkanélkiiliséggel fokozottan sujtott
régiok. (1. dbra)
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1.dbra. A munkanélkiiliségi rata megyénként 2000-ben (Forrds: KSH Teriileti Statisztikai évkonyv, 2000)

A munkanélkiiliség kezelése merden ujszer strukturat igényelt a munkaerd-gazdalko-
das intézményrendszerében is. Munkakozvetitd irodak jelentek meg orszagszerte, infor-
macids rendszert épitettek ki a munkaerd hatékonyabb elhelyezkedése érdekében. Ezen
atalakulas soran a biirokratikus hatosagi tevékenységek helyett egyre inkabb a szolgalta-
tasok keriiltek elétérbe ezeknél a szervezeteknél.

1983-ban bevezették az atképzési tdmogatds intézményét, melynek legfobb feladata,
hogy az atképzések megszervezésével a rendelkezésre all6 munkaerd képzettségi szint-
jét és Osszetételét gyorsan és hatékonyan Osszhangba hozza a gazdasagi igényekkel.

1989-ben bevezették a munkanélkiili segélyt, melynek alapveto célja egyrészt a mun-
kajukat nem a maguk hibajabdl elvesztok anyagi helyzetének viszonylagos stabilizalasa,
masrészt az Ujra elhelyezkedésre vald 6sztonzés.

Tovabbi eszkozként szolgalt a munkahelyteremtd beruhdzasok segitése, valamint a
korkedvezményes nyugdij intézményének bevezetése.

A rendszervaltds mint elsd jelentésebb vdltozdst hozo folyamat

A rendszervaltozas gyokeresen megvaltoztatta az eddigi munkaerdpiaci trendeket. Az
eddig lassan novekvd tendencia hirtelen felgyorsult. 1990-ben még viszonylagos egyen-
suly allt fenn a munkanélkiiliek szdma és a Munkatigyi Kozpontok kinalata kozott, de
1991-t81 drasztikusan megndtt a munkanélkiiliek szdma, a munkanélkiiliségi rata az
1990-es 1,7 szazalékrol 8,5 szazalékra ugrott egyetlen év leforgasa alatt. Ugyanez az —
eurdpai mértékkel mérve is rendkiviil kedvezdtlen — folyamat folytatodott 1992-ben is, a
rendszervaltast megel6z6 években meglévé munkahelyek 30 szazaléka megszlnt a gaz-
dasagi szerkezet atalakulasa, valamint a keleti piacok dsszeomlasa miatt. 1993 februarja-
ban a regisztralt munkanélkiilieck szama meghaladta a hétszazezer f6t — munkanélkiilisé-
gi rata: 14 szazalék felett. (2. abra)

Az ezt kdvetd években a regisztralt munkanélkiilieck szama érezhetden csokkent, bar
ebben lényeges szerepet jatszott az is, hogy sokan kikeriiltek a nyilvantartasokbol.

Ezt a folyamatot jol érzékelteti az a csokkenés, amely az aktivitasi rataban tapasztal-
haté ezekben az években. Minddssze 6t év alatt a gazdasagilag aktiv népesség 58,6
szdzalékos (3) aranya az dsszlakossaghoz viszonyitva 10 szazalékkal csokkent.
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2. dbra. A regisztralt munkanélkiiliek szama 1989—1992 kozott (ezer f6)
(Forrds: KSH Magyar Statisztikai Evkonyv, 1993)

A hazai munkanélkiiliségi mutatok alakuldsa napjainkig

A folyamat el6szor 1997-98-ban fordul kedvezdbbre, amikor a munkanélkiiliek sza-
manak cskkenése és a foglalkoztatas bdviilése kdvetkeztében a gazdasagi aktivitas mar
novekedést mutat. 1999-ben a munkanélkiiliség 7,8 szazalékra mérséklodott, és ez a
trend gyorsulva folytatodott egészen 2001-ig. 2002-ben a vildgon végigsoprd dekonjunk-
tura hatdsat a magyar gazdasag sem kertiilhette el. A munkanélkiiliség, ha csak kis mér-
tékben is (0,6 szazalék), de emelkedett. Ezzel parhuzamosan a foglalkoztatasi rata még
mindig elmaradt a kivanatostol.

Tobb mint 239 000 munkanélkiilit tartottak nyilvan 2002-ben, de a munkanélkiiliségi
szint igy is majdnem két szazalékkal alacsonyabb az EU atlaganal. (3. dbra)
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3. dbra. A munkanélkiiliségi rata alakulasa 1990-2002 kozott (szazalékban) (Forras: KSH. Megujulé Eurdpa) (4)

Az elmult évben az Ujra lendiiletbe jov6 gazdasag ismét a munkanélkiiliségi rata csok-
kenését indukalta, mikézben a foglalkoztatasi rata, hacsak kis mértékben is, de nott. Az
EU statisztikai hivatala, az EUROSTAT legfrissebb adatai szerint a 2003-as évben a
munkanélkuliségi rata 5,8 szazalék koriili értéken stabilizalédott Magyarorszagon. Az
EU atlaga ugyanebben az évben 8,6 szazalék kortil mozgott.

A kornyezd, volt szocialista orszagok munkanélkiiliségre vonatkozo statisztikai adata-
inak elemzése is viszonyitasi alapot adhat a magyarorszagi viszonyok teljesebb megité-
1éséhez. Ezeket azért is célszerli megvizsgalni, mert a magyar gazdasag is hasonlé atala-
kulési fazisokon ment keresztiil, mint a volt ,,keleti blokk™ orszagai.
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4. dabra. Az EU és Magyarorszdg munkanélkiiliségi ratdinak dsszehasonlitasa 1990-2002 kozott (szdzalékban)
(Forras: KSH. Megujulé Eurdpa) (5)

A szokasosan pesszimista kdzvélekedéssel ellentétben az lathatd, hogy Magyarorszag
lényegesen jobb munkanélkiiliségi mutatékkal rendelkezik, mint az ebben az &sszeha-
sonlitdsban negativ rekordként is emlithetd lengyel €s szlovak gazdasag. A régidban az
egyik legfejlettebb gazdasaggal rendelkezd Szlovéniaban 6,4 szazalékos, a szintén veze-
t6 Csehorszagban pedig 7,3 szazalékos volt a munkanélkiiliségi rata 2002-ben, ezek Ggy-
szintén magasabb értéket jeleznek, mint a magyarorszagi adatok.

Ebben az 6sszehasonlitasban a magyar gazdasadgban tapasztalhaté munkanélkiiliségi
szint igen kedvezonek mondhato. (5. abra)
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5. dbra. A kornyezd volt szocialista orszdgok munkanélkiiliségi ratdja 2002-ben (szdzalékban)
(Forras: KSH. Megujulo Eurdpa) (6)

A fejlett piacgazdasaggal rendelkezd nyugat-eurdpai orszagok koziil is sokban mérhe-
t6 a magyar szintet jéval meghaladé munkanélkiiliségi rata, ilyen példaként lehet emlite-
ni Spanyolorszagot, Franciaorszagot és Gordgorszagot is. Ez utobbi két orszag azért is
fontos tampont lehet, mert gazdasaguk strukturaja meglehetésen hasonlit a magyarhoz,
és mindkettd késobb csatlakozott az Eurdpai Unidhoz. Fontos megjegyezni ugyanakkor,
hogy ezt a viszonylag kedvezé munkanélkiiliségi ratat olyan alacsony aktivitasi rata mel-
lett sikeriilt elérni, amely jelentdsen elmarad mind a volt szocialista orszagok, mind pe-
dig a nyugat-europai orszagok adataitol.
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A munkanélkiiliség varhato alakuldasa az EU-csatlakozdst kovetden

Erre kérdésre nem is olyan egyszerii valaszolni, mint azt elsére gondolnank. A csatla-
kozas idépontjanak kozeledtével egyre tobb elemzés jelenik meg a témaval kapcsolatban.
Sok optimista és legalabb ugyanannyi pesszimista ,,forgatokonyv” létezik. Nemegyszer
aktual-politikai érdekek és valds vagy vélt félelmek hatjak at az err6l sz616 tanulmanyo-
kat. A fejezet alapjaul szolgal6 elemzést a GKI Gazdasagkutato Rt., a Kopint-Datorg Rt.
valamint a TARKI Tarsadalomkutatasi Intézete tette kozzé 2003 februarjaban. (7) A cim-
ben feltett kérdésre e tanulmany adhatja meg a valaszt.

A csatlakozast kovetden az elsé két évben a foglalkoztatds ugyan lassan novekedni
fog, de strukturajaban jelentdsen atalakul. A mezdgazdasagban csokkenés, az ipari szek-
torban stagnalas mutatkozik majd. Az iparban szerkezeti atalakulasok kdvetkeznek be az
infrastrukturalis beruhdzasok (a felzarkdzas) miatt. A munkaerdpiac eddigi folyamatai
felgyorsulnak, részben a megnyilo kiilfoldi-, elsdsorban szomszédos orszagokat €rintd
migracié miatt, masrészt a szabad tokearamlas hatasara. A dolgozat szempontjabol talan
ennél is fontosabb az a varakozas, mely szerint a megnyilé exportpiacok hatasara fellen-
duld export két kiilonbozo palyara allitja a képzett €s kevésbé képzett munkavallalok cso-
portjait.

Az elérejelzés egyértelmiien az alacsony hozzaadott értéket produkald, jellemzden fel-
dolgozdipari exportagazatokban névekvé munkanélkiiliséget prognosztizal, mig a maga-
sabb szakképzettséget igényld szakteriileteken a munkaerd iranti kereslet emelkedése
varhatd. Ez azt jelenti, hogy a negativ munkaerdpiaci hatasok a kevésbé képzett betani-
tott, illetve szakmunkasokat fogjak stjtani. Reményt adhat viszont az az elorejelzés,
mely szerint az Eurdpai Uniods forrasok megfelel6 felhasznalasa majd érezhetden csok-
kentheti Magyarorszag hatranyos helyzetli régidinak lemaradasat, és ezek hatasara a
munkanélkiiliség is csokkenni fog az érintett régidkban.

A munkanélkiiliek problémdinak kezelésére alkalmazott modszerek torténete,

illetve hidnyossdgai

A munkanélkiiliek szamanak emelkedésével parhuzamosan fokozatosan épiiltek ki a
probléma kezelésére 1étrehozott szervezetek. A megyei és varosi tanacsok munkaiigyi
osztalyai, valamint a fokozatosan 6nallésodé munkaerd-szolgalati irodak alkottak az el-
s6 olyan intézményi halézatot, amely a munkanélkiiliség problémainak helyi szinten tor-
ténd kezelésével foglalkozott.

1991-ben kormanyrendelet, majd késobb foglalkoztatasi torvény rendelkezett az Or-
szagos Munkaiigyi Szervezet felallitasarol. A munkanélkiiliség ezekben az években érte
el a cstcspontjat, a regisztralt munkanélkiiliek szama soha nem tapasztalt magas szintet
ért el. Ekkor alakult ki a mai harmas tagozddasu struktara: a kdzponti szervként 1étrejott
Orszagos Munkaerdpiaci Kozpont (a késdbbi Orszagos Munkaiigyi Kézpont elédje), a
megyei, valamint févarosi munkatigyi kézpontok, illetve a nagyobb teleptiléseken, jara-
si székhelyeken miik6dd kirendeltségeik.

A munkatigyi kézpontok legfontosabb feladatai:

— a munkanélkiiliek nyilvantartasa;

— munkakdzvetités;

— a munkanélkiili-biztositas;

— munkaer6-piaci eszk6zok miikodtetése.

A kezdeti szakaszban az intézményrendszer legfontosabb feladata a munkanélkiiliek
anyagi helyzetének mieldbbi stabilizaldsa volt, mert ez mar-mar tarsadalmi-politikai val-
saggal fenyegetett. Ennek a ,,tlizoltd” munkanak a teljesitése olyan nagy terhet rétt a fris-
sen kialakult szervezetre, hogy a munkanélkiiliség kezelése hossza tavu programjainak
kidolgozasara, valamint az aktiv munkaerd-piaci eszk6zok alkalmazasara nem maradt
sem anyagi, sem human forrasa. A helyzetet csak stlyosbitotta, hogy a munkaiigyi koz-
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pontok kezdetben sem megfeleld szinvonalt személyi allomannyal, sem megfeleld infor-
matikai hattérrel nem rendelkeztek. Gondot okozott a munkanélkiili nyilvantartasok 6sz-
szehangolasa, valamint a tandcsadast végzd személyek felkészitése is a megvaltozott fel-
adatkorre.

1996-ra sikeriilt urra lenni a kezdeti nehézségeken, hosszu tava fejlesztési stratégia ké-
sziilt, mely az eddigi ,,hatdsagi” jelleget lebontva, a munkaerdpiaci szolgaltatasra helyez-
te a hangsulyt. 1997. januar 1-jét6l a munkaiigyi kdzpontok iranyitasat a Munkatigyi Mi-
nisztérium vette at az Orszagos Munkaiigyi Kozponttol, az OMK pedig mddszertani és in-
formatikai tAmogatd szervezetté (Orszagos Munkaiigyi Modszertani Kozpont, OMMK)
alakult at. Ezzel parhuzamosan jelent6sen bdviil, a munkatigyi kdzpontok kirendeltségei-
nek onallosaga is, amelyek a munkanélkiili-ellatasokkal és az aktiv munkaerdpiaci eszko-
70k alkalmazasaval kapcsolatos tevékenységeiket helyezték el6térbe.

A kilencvenes évek kozepéig munkaerd-fejlesztd és -képzo kozpontok jottek 1étre, me-
lyek a munkanélkiiliek szdmara inditottak képzéseket, valamint a munkaiigyi szerveze-
tek szamara belsd képzéseket folytattak. Tobb egymast kdvetd atszervezés utan végiil
2001-ben létrehoztak az Allami Foglalkoztatasi Szolgélatot (AFSZ), amely a munkaero-
piaci politika végrehajtasat koordindlta

Az AFSZ részeként a Foglalkoztatasi Hivatal ellatja:

— a munkaiigyi kdzpontok szakmai iranyitasat;

— a Munkaerdpiaci Alap mikodtetésének egyes feladatait;

— a munkanélkiili-ellatasok, a foglalkozta-
tast eldsegitd tdmogatasok, valamint a mun-  Fontos megjegyezni ugyanak-
kaer8-piaci szolgaltatasok nytjtasaval kap- Loy, hogy ezt a viszonylag ked-
csolatos modszc’:rtfm} feladat(‘)ka't, tovabba az vezd munkan él/ei/'iliségi rdtdt
ehhez lfapc§oloc10 "mfor,m,atlkal rendszerek olyan alacsony aktivitdsi rdta
fejlesztését és muikodtetését; . - P .

mellett sikertilt elérni, amely je-

— a statisztikai feldolgozasi, elemzési és lenté / d mind ]
tajékoztatasi feladatokat; entosen eimarad mind a vol

— a munkaiigyi kézpontok hatésagi ellen-  SZocialista 0752%’0/@; mznc{pe—
Srzési feladatainak szakmai koordinalasat; g @ nyugar-europai orszagok

— a tobb megyét érinté munkaerd-piaci adataitol.
programok koordinalasat.

A foglalkoztataspolitika passziv eszkdzei tobbnyire olyan eszk6zok, amelyek a tarsa-
dalmi szolidaritasbdl és a szocialis szempontokbol kiindulva igyekeznek atmeneti segit-
séget nyudjtani a munkaerdpiacrol kikeriiloknek. Ezeket azért nevezziik passziv eszk6zok-
nek, mert csupan rovidtava segitséget jelentenek a munka nélkiil maradt emberek szama-
ra, ezek nem kindlnak valés megoldast a munkaerdpiac problémainak megoldasara és
nem segitik el a munkaerdpiaci egyensuly megvaldsulasat sem.

Talan a legismertebb ilyen eszkdz a munkanélkiili jaradék. Ez olyan pénzbeli juttatas,
amelyet a munkanélkiilivé valast kovetéen folyodsitanak meghatarozott idészakban, ha a
munkanélkiili megfelel bizonyos kritériumoknak. Ez a jaradék a munkahely elvesztését
kovetd idészakban elfogadhato szinten biztositja a megélhetést a munkanélkiili szamara.
Ha a jaradék idokeretét kimeritette, a munkanélkiili kérheti a raszorultsag elvén torténd
rendszeres szocialis jaradék folyositasat, de ez mar a szocialpolitika tertiilete.

Szintén ilyen passziv eszkoz a nyugdij elétti munkanélkiili segély, amely a nyugdij-
korhatarhoz kozelité tartésan munka nélkiil maradt személyek szamara jelent a koren-
gedményes nyugdijhoz hasonlé humanus megoldast. Az ilyen kori munkanélkiiliek ese-
tében igen csekély a valdsziniisége, hogy atképzésbe vonhatoak vagy elhelyezkedhetnek.
A tamogatas esetiikben a nyugdijjogosultsag bealltaig tart.

A foglalkoztataspolitika aktiv eszkozeivel igyekeznek valds megoldast kinalni a
munkaerdpiaci problémakra. A passziv eszk6zok rovid tdvjaval szemben itt lehetdség
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van hosszabb tavu koncepcidk kialakitasara is, de ezek egyben koltségesebbek és lassab-
ban tériilnek meg, valamint az egyén szempontjabdl talan kevésbé latvanyosak. Ennek
ellenére a kilencvenes évek magas munkanélkiiliségébdl fakadé sulyos problémak eredd-
jétis valahol az aktiv eszk6zok alkalmazasanak alacsony szintjében, valamint a hosszuta-
v elképzelések hianyaban kell keresniink. Az aktiv eszk6z6k kore:

— a képzés tamogatasa;

— a vallalkozasok alapitasanak eldsegitése;

— a foglalkoztatas bovitését, a munkahelyek megtartasat szolgald tamogatasok rend-
szere;

— a fiatalok, palyakezddk munkaba-allasanak segitése;

— a munkaer6 mobilitasanak tdmogatasa.

Ma mar a munkaerdpiaci eszk6zok széles skaldja all rendelkezésre, amely jelentdsen
elésegiti a munkaeré-piaci egyensuly megteremtését. A munkanélkiiliséget azonban
nemcsak a tarsadalom, a gazdasag oldalarol kozelithetjik meg, hanem a munkanélkiili-
séget elszenvedd egyén szemszogeébdl is meg kell vizsgalnunk.

A munkanélkiiliség megjelenésekor a passziv ellatasok talsulya dominalt, a munkanél-
kiliek a regisztracion kiviil nagyon kevés és kezdetleges szolgaltatast vehettek igénybe,
jobbara csak az anyagi helyzetiik viszonylagos stabilizalasaban segitett a munkatiigyi szer-
vezet. Amikor munkahelytiiket elveszté dolgozok el6szor keriiltek szembe a munkanélkii-
liséggel, az 6ket ért pszicholdgiai traumaval senki sem tudott érdemben foglalkozni.

Kezdetben megfelelé szakemberek hijan a munkatigyi kozpontok képtelenek voltak a
munkanélkiiliség pszichés hatdsaira felkésziteni az Gjonnan regisztralt munkanélkiilieket,
és a munka vilagabol tartdsan kiszorultakat sem tudtak megfeleléen gondozni. Ennek
sokszor tragikus kovetkezményei lettek, a munkanélkiiliek jelentds része kertlt krizis-
helyzetbe, és valt nagyon hamar reményvesztetté, ezzel végleg kizarva magat a munka-
hoz jutas lehetdségébdl is. Az ujonnan érkezett munkanélkiiliek esetében tehat dontd fon-
tossagu volt, hogy az tigyfelekkel foglalkozé munkatarsak ne csak a munkanélkiiliek re-
gisztraciojat, valamint az ellatasok folyositdsanak megkezdéséhez elengedhetetlen papir-
munkat végezzék el.

Sziikségessé valt a munkavallalasi tanacsadoi haldzat, illetve pszichologiai szakszol-
galat megszervezése. Napjainkra ez az ellatasi forma ugyan orszagosan elterjedt, de a
megyei munkatigyi kozpontokban dolgozd néhany munkatars (orszagosan 40-50 f0)
nem teszi lehetdvé a munkanélkiiliek nagy szdma miatt a megfeleld szinvonalu ellatas
biztositasat. Vajon miért fontos a munkanélkiiliek lelki egészségének gondozasa? Ennek
megértéséhez szitkséges a munka, valamint a munkanélkiili allapot pszichés dimenzii-
nak részletes feltarasa.

A munkavégzés fontossaga az emberi sziikségletek tiikrében

A munka mint motivdlo tényezd

Az embert a sziikségletei motivaljak valamilyen tevékenység elvégzésére, cselekvés-
re. Mivel a munka is ilyen célorientalt cselekvések sorozata, ezért sziikséges meghataroz-
ni azokat a motivaciokat, amelyek a munkavégzéshez, illetve a munkavégzés szocialis
kozegéhez kapcsolodnak. Ezeknek a motivumoknak a megismerése kozelebb vihet a
munkanélkiiliség pszichés hatasainak megértéséhez.

A munkavégzés motivacioit vizsgalo elsé elmélet Frederick Herzberg nevéhez fiiz6-
dik, amelyet 1959-ben tett kozz¢é munkatarsaival. (8) Vizsgalataiban arra a kérdésre ke-
reste a valaszt, hogy melyek azok a tényezok, amelyek a dolgozdk elégedetlenségét valt-
jak ki, és melyek azok, amelyek megléte esetén elégedettnek érzik magukat. E két ténye-
z6csoportot Herzberg ¢élesen elkiilonitette egymastdl: az eldbbit higiénés tényezdknek,
mig az utébbit motivatoroknak nevezte el.
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Alkalmazottakkal végzett interjuk soran arra a megallapitasra jutottak, hogy az tgyne-
vezett ,,higiénés sziikségletek”, mint amilyenek példaul a munkafeltételek, a munkatar-
sak, felettesek, a vallalatvezetés, onmagukban nem okoznak elégedettséget, viszont hia-
nyuk elégedetlenséget sziil, ezaltal rontva az egyén munkahoz valé viszonyuldsat.

A masik csoportot alkotd ,,motivatorok™ hianya ugyan nem okoz elégedetlenséget az
egyénben, de az illetd nem is elégedett. [lyen motivator tényezoként azonositottak a tel-
jesitményt, az elismerést, a felelosséget, az eldrelépést, mi tobb, ide sorolhatdo maga a
munka is. Herzberg szerint a munka jelentésen befolyasolja az emberek egymas kozti
kapcsolatait és elégedettségét. A munkahely az egyén szamara a tarsas érintkezés min-
dennapi szinhelyéiil szolgal. Az énkép, mely Rogers szerint azoknak az elképzeléseknek,
észleleteknek és értékeknek a gyUjteménye, melyeket az egyén 6nmagara nézve jellem-
z6nek tart, rendkiviili modon fiigghet a kiilvilagtol, ezért nem is feltétleniil a valosagot
tiikrozi. Igy konnyen belathato, hogy a munkahelyi kdrnyezet visszajelzése fontos, meg-
hatarozo jelentdségli az egyén énképére gyakorolt hatasat tekintve. (9)

Herzberg elméletét sok kritika érte az idok folyaman. Biraldi szerint a modell figyel-
men kiviil hagyja az egyének kozotti kiillonbségeket, vagyis tul altalanos. Sokkal arnyal-
tabb képet fest az emberi sziikségletekrdl Abraham Maslow elmélete, amely 1970-ben la-
tott napvilagot. (70)

Maslow elmélete nem csupan a motivumokat vizsgalja meg, hanem ezek egymashoz
vald viszonyat is. (6. dabra)

Csticsélmény
Az 6nmegvalositas sziikséglete

A megbecsiilés sziikséglete

A szeretet sziikséglete

Biztonsagi sziikségletek

Fiziologiai sziikségletek

6. dbra. A Maslow-i sziikségletpiramis

Maslow kifejti, hogy 1éteznie kell egy bizonyos ,,sziikséglethierarchianak”, amelynek
aljan a biologiai alapsziikségletek helyezkednek el, cstcsa felé pedig egyre komplexebb
pszicholdgiai motivaciokat talalunk. Maslow ezeket azért sorolja a felsébb szintekhez,
mert csak akkor teljestilhetnek, ha az alacsonyabb szinten 1évok mar teljesiiltek. A fenti-
ek alapjan a motivumok két nagy csoportra oszthatoak:

—,,D”-motivumokra, vagy hidnymotivumokra, ezek a piramis also részén helyezked-
nek el, hianyuk gatolja az egyént a magasabb szint(i sziikségleteinek a kielégitésében;

—,,B”-motivumokra, vagyis novekedésalapti motivumokra, melyek a motivacio fontos
forrasai.

A motivacios hierarchia legaljan a fizioldgiai sziikségletek talalhatok. Az éhség, szom-
jusag, alvas, oxigén iranti sziikséglet sorolhat6 ebbe a motivumcsoportba, de ide tartozik
az Urités és fajdalomkeriilés sziikséglete is. Ezek a leger6sebb motivumok, melyek, ha ki-
elégitetlenek, akkor minden cselekvés ezekre iranyul. Egy atlagos ember esetében ezek
a sziikségletek kortlbeliil 85 szazalékban kielégitettek.

A kovetkez6 szinten a biztonsagi sziikségletek talalhatdéak. Abban az esetben, ha az
alapvetd sziikségletek nagyrészt kielégitettek, az egyén szamara el6térbe kertil a kdrnye-
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zet stabilitasanak, kiszamithatosaganak, a szorongas-mentes allapotnak a sziikséglete.
Egy atlagos ember esetében ezek a sziikségletek 70 szazalékban kielégitettek.

Magasabb szinten foglal helyet a szeretet iranti sziikséglet. Ez a komplex sziikséglet-
csoport magaban foglalja az ember gyengédség, szeretet iranti sziikségletét épptigy, mint
a valahova tartozas igényét. Ezek a sziikségletek az emberek tobbségénél nagyjabdl fe-
lerészben kielégitettek.

A megbecsiilés iranti igény a negyedik szinten helyezkedik el. Ilyen sziikséglet a hasz-
nossag érzése, a kompetencia, a hirnév, a presztizs, a figyelem, a fontossag, tudas, a dol-
gok megértése iranti sziikséglet. Amennyiben ezek a sziikségletek kielégitése nem sike-
ril, az egyénnél kisebbrendiiségi érzés, gyengeség, elesettség érzése jelentkezhet. Egy at-
lagos ember esetében ezek a sziikségletek 40 szazalékban kielégitettek.

Az onaktualizacid, az 6nmegvalositas sziikséglete helyezkedik el a Maslow-i modell
csucsan.

Vajon mit ért Maslow ,,6naktualizaci6” alatt? Erre a kérdésre maga a szerz6 is sokfé-
le magyarazatot ad, de mindezek kozos gyokere a ,,be all that you can be” kitétele, amely
talan Ugy fordithaté6 magyarra, hogy ,,amit az ember tud, azza kell valnia”. Maslow nem
pusztan sziikségleteket fogalmaz meg ezen a szinten, hanem olyan példakat is allit a tor-
ténelembdl, melyek az onmegvaldsité ember jellemzoit viselik magukon. Ilyen volt
Abraham Lincoln, Thomas Jefferson, Mahatma Gandhi vagy Albert Einstein. Maslow
vizsgalatai alapjan ugy talalta, hogy egyénenként mast jelent az 6naktualizacié sziikség-
lete, ugyanakkor vannak bizonyos viselkedésformak, melyek kozelebb visznek az 6nki-
teljesités érzéséhez, ilyen az Oszinteség, nyiltsag, feleldsségvallalas, kitartas, Gjdonsag-
keresés, egyéni megoldasok keresése.

Maslow azt tapasztalta, hogy az emberek egy része élete soran eljuthat oda, hogy meg-
tapasztalja az 6nmegvalositas ritka pillanatait, melyeket tanulmanyaban ,,csticsélmény-
nek” nevez. Ez az a kivételes pillanat, amelyet a teljes harmonia, tokéletesség, boldog-
sag jellemez. Nem alkothat6 pontos definicio arrdl, milyen is ez az élmény, hiszen min-
denki masban talalja meg ezt a csucsélményt, lehet aktiv cselekvés eredménye, de épp-
ugy lehet egy allapot vagy esztétikai élmény is.

A tudatosan végzett cselekvésen keresztiil a fenti sziikségletek tobbsége teljestilhet. Az
elmélet alapfeltevésébdl kovetkezik, hogy az egyén minden tevékenységének mozgato-
rugdja valamilyen sziikségletének kielégitése. Az 6nmegvalositashoz vezetd ut egyre ma-
gasabb szintl sziikségleteket kielégiteni igyekvo cselekvések folyamata.

Vajon milyen kapcsolat tarhaté fel a munkavégzés és a Maslow-i sziikségletek pirami-
sa kozott? A valasz egyszeriien belathatd: a munkavégzés az egyén sziikséglethierarchi-
djanak minden szintjén érezteti hatasat, képes bizonyos sziikségleteket kielégiteni.

A modern tarsadalmakban az alapvetd bioldgiai igények egy része csak valamilyen
munkaval vagy egyéb szerzett jovedelemmel teljesiilhet. A munka, illetve az altala ter-
melt jovedelem biztositja a fiziologiai sziikségletek kielégitését, ez szinte kdzismert. Aki-
nek ezek a sziikségletei nem biztositottak, képtelen a magasabb szintii sziikségleteinek a
kielégitésére. A munkanélkiiliség kezelésének passziv eszkozei tobbségében pontosan
azt a célt szolgaljak hogy a munkanélkiilivé valt ember alapvetd sziikségletei legalabb a
tarsadalmilag elfogadott minimum szinten kielégithetok legyenek.

Mivel ezek olyan sziikségletek, amelyekr6l az egyén nem mondhat le, a cselekvésének
kozpontjaban ezek kielégitése forog. Ha tomegesen fordul el6 egy tarsadalomban, hogy
ezek a sziikségletek kielégitetlenek, az mar a tarsadalmi békét veszélyezteti, ,,éhség-1a-
zadasokhoz”, megélhetési biindzéshez, zavargasokhoz vezet.

Az anyagi biztonsag ¢és kornyezeti stabilitds bizonyos dimenzidi is az alapvetd sziik-
ségletekhez tartoznak. Ezek a tobbség szamara csak akkor értékelddnek fel, ha valami-
lyen kiils6 ok miatt bizonytalannd valik a kdrnyezet, a j6v6 nem bejésolhato. Tipikusan
ilyenek a gazdasagi valsagok, forradalmak, haboruk.
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A felsobb szinteken talalhato szeretet és hovatartozas érzésének is vannak a munkaval
kapcsolatos vonatkozasai. A jo6 munkahelyi 1égkor erdsitheti a valahova tartozas érzését.
Ha az embert a kozosség elfogadja, befogadja, tagjanak tekinti, akkor energidit a kdzos
és ezen beliil sajat magasabb szintli szikségleteinek kielégitésére képes forditani.

A megbecsiilés sziikséglete kizardlag csak tarsas kapcsolatokon keresztiil elégithetd ki.
Olyan sziikségletek talalhatdak ezen a szinten, mint a presztizs, az erd, a tokéletesség el-
ismerése, a teljesitmény értékelésének, elismerésének vagya. Ezeket az egyén 6nmaga-
ban nem képes kielégiteni, csak a kérnyezet, adott esetben a munkatarsak, vezetok ,,feed-
back”-je altal nyernek értelmet.

Az egyén legmagasabb szintli motivacidja a Maslow-i piramis csicsan az dnmegvalo-
sitas. Ez a sziikséglet a munka szempontjabdl talan legkonnyebben érthetd, hiszen a mun-
kavégzés az alapsziikségletek kielégitésén til az egyén onmegvalositasat is szolgalja,
amennyiben nem olyan munkat végez, amely szamara teher, 6romtelen, kényszerti. Ha az
egyén megfeleld képességekkel rendelkezik és ezeket a munkaja soran hatékonyan fel is
haszndlja, akkor eljuthat az 6nmegvalositas pillanatdhoz, vagyis ahhoz az allapothoz,
amelyet a tokély, az elégedettség, a szépség jellemez. (1/) Ebben az allapotban — Csik-
szentmihdlyi szavaival élve — az igynevezett ,,flow”-élményét is megtapasztalhatja, amely
a munkat mint az onmegvalositas egyik utjat jeleniti meg. Ha a munkat végz6 ember meg-
talalja a munkaban a kiteljesedés lehetdségét, akkor a munkafolyamat mar nem kényszer,
sokkal inkabb eszk6z a tokéletesség elérésé-
re. A csucsélményt 4télé ember jellemzé mo- A munkané[kdh’ség tartos fenn_
don annyira belemélyiil a tevékenységbe,  (jldisa esetén nem elegend?d az
hogy a személy és a tevekenyseg teliesen  ooyes Jelkei hatdsokat vizsgdlni,
ossz§fqrr egymaf,sal,’ a tevekenyse% ,V,Valrlk sokkal célszeriibb a munkandl-
magdvd a személlyé. Az ,aramlat”¢lmény kiiliség idoszakdt egyfajta folya-
meglelése a munkavégzésben nem csupan az > :

matkent elemezni, melyben az

egyén onértékelését novelheti, de az igy vég- il L in dll P
zett munka sokkal hatékonyabb, Iényegesen egyes anapolor csupan aioma-

tobb mint az alacsonyabb szintii sziikségletek @i €gy hosszii titnak. Ezeket a
kielégitésének puszta eszkdze. (12) szakirodalom a ,hulldmuvasiit-
Toffler vitatja, hogy létezne egyfajta hie- modellek” gytijtonévuvel illeti.
rarchia az emberi sziikségletek kozott. Vizs-
galatainak eredményeként azt talalta, hogy az emberi sziikségletek harom altalanos kate-
goridba sorolhatoak, ezek a kozosség, a fontossag és a struktira. Ezek a sziikségletek nem
hierarchizaltak, a harom tényez6 egyiittes megléte sziikséges az ember elégedettségéhez.
A kozosség iranti szikséglet mindenki szamara ismert. Az emberek idejiik jelentds ré-
sz¢ét a munkahelyiikon, a munkatarsak kozott toltik. Veliik bonyolddik a napi tarsas inter-
akcio jelent6s része. Gyakran tapasztalhato jelenség, hogy az egyediilalld vagy elvalt
kollégak tobb id6t toltenek a munkahelyiikon, mert a k6zosség iranti igényiik kielégité-
se csak a munkatarsakon keresztiil lehetséges.
A struktara iranti sziikségletek képezik a masodik nagy kategoriat Toffler elméletében.
A kornyezet rendezettsége, a napi rutin sziikségessége sokak szamara csak akkor tiinik
fel, amikor ettél valamilyen okbol (GYES, munkanélkiiliség, hosszabb szabadsag, beteg-
ség) megfosztotta valnak. A munkaval jaro, naponta rendszeresen ismétlodo cselekvések,
kotelezettségek egyszersmind rendszerezik is az egyén €letét, egyfajta ritmust jelentenek.
A harmadik sziikségletcsoportot az értelem, valamint a fontossdg iranti igény jelenti.
Konnyen belathatd, hogy a munkat végzo egyén sokkal motivaltabb, ha ismeri a munkavég-
z¢s céljat, meg van gy6zddve annak értelmérdl. Ha a végzendd munkat hasznosnak, céljat
fontosnak ismeri el, ezen keresztiil a sajat személyének fontossaga, a munka értelme is nyil-
vanvalova lesz szamara. A csoportban betoltott szerepek is valtoznak a munkavégzés soran,
ezek szintén erdsithetik az egyén onértékelésében a pozitiv vonasokat, a fontossag érzését.

49




Iloskity Zoltan: A tartos munkanélkiiliség pszichés hatasai az énkép tiikrében

A munkavégzés pszicholdgiai dimenzioit vizsgalva a fentiekben azok a motivacios el-
méletek keriiltek bemutatasra, melyek a munkat végzé ember cselekvésének inditékait
vizsgéljak. Ez azonban csak az egyik megkozelitési mdod. A munkavégzést motivalhatjak
nemcsak a sziikségletek, hanem olyan ,,nyereségek” is, amelyek a munka altal biztosit-
hatok az egyén szamara. Ezek jelentik a motivacios elméletek masik oldalat.

A munkavégzés nyeresége

Marie Jahoda az 1970-es évek kozepén végzett kutatasokat a munkanélkiiliség lelki
hatésairdl. (13) A felmérésben alkalmazasban allok és munkanélkiiliek csoportjait hason-
litotta 0ssze. Vizsgalatainak eredményeként arra a megallapitasra jutott, hogy a munkanak
az egyén szamara kétféle, ,,manifeszt” és ,,latens” nyeresége lehet. A manifeszt nyeresé-
gek kozé sorolhato a fizetés, a munkahelyi Iégkor, a munkakoriilmények. A latens nyere-
ségeknél inkabb a munkaviszony, illetve a munkavégzés pszichés hasznat veszi szamba.

Elséként az id6 strukturalasat emliti. Ez a Toffler-modellben mar targyalt idérend, va-
gyis az idoéstruktira, amely az egyén napi iddbeosztasat ,,litemezi”. Ezt az itemet a mun-
kavégzés ciklikussaga biztositja.

Paul F. Lazarsfelddel k6zosen végeztek szociografiai megfigyeléseket az Also-ausztriai
Marienthalban a tartés munkanélkiiliség kozosségre €s tagjaira gyakorolt hatdsairol. Az
idébeosztas felborulasara alljon itt egy példa a ,Marienthal’ (14) cimii konyvbdl, melyben
megfigyeléseiket publikaltadk. Ennek a harmincharom éves munkanélkiilinek a napi id6-
rendje kitinden szemlélteti a munkanélkiiliség kovetkeztében szétesd napirendet. (7. dbra)

Idétartam Tevékenység

6:00-6:30 folkelek

7:00-8:00 folébresztem a fiaimat, iskolaba kell menniiik 8:00 — 9:00 amikor elmentek, fat és vizet
hozok a kamrabol
9:00-10:00 amikor visszajovok a feleségem megkérdi, mit f6zz6n, hogy e kérdést meglisszam,

kimegyek a mezére.
10:00-11:00 Lassacskan dél lesz
11:00-12:00 (lires)
12:00-13:00 egy oOrakor ebédeliink, a gyerekek csak ekkor jonnek haza az iskolabol
13:00-14:00 ebéd utan atnézem az ujsagot
14:00-15:00 lementem
15:00-16:00 elmentem Treerhez
16:00-17:00 néztem, hogyan vagjak ki a fakat a parkban, kar a parkért
17:00-18:00 hazamentem
18:00-19:00 vacsorazunk, grizes tésztat
19:00-20:00 lefekszem aludni

7. dbra. Egy harminchdrom éves munkanélkiili napirendje

A szocialis érintkezés, a kozosen eltoltott ido nyujtotta élmények szintén hangsulyos
szerepet kapnak Jahoda elméletében. Ezeket az egyén a munkahelyén mint szocialis ko-
zegen keresztiil szerzi meg. JOl ismert példa e sziikséglet fontossagara, hogy a japan
nagyvallalatok kiemelt hangsulyt fektetnek a vallalati kozosségek Osszetartasara, a mun-
kahelyi kultura fejlesztésére, ahol a munkavallalé a vallalat ,nagy csaladjanak” része.

A célok, kozottiik az életnek ,,értelmet add” tavlati célok fontos tényezdk a munkaval-
lalo életében, hiszen ezek hatarozzak meg a munkavégzés intenzitasat.

A status kialakitasanak, meg6rzésének kiemelt szerepe van az egyén szamara. A munka-
hely szocialis kérnyezete folyamatosan értékeli az egyént. A sikerek, a munkavégzés szin-
vonala biztositja az egyén csoporton beliili statusat. Ezek olyan értékek, amelyeket csak va-
lamilyen eredmények, valamilyen tevékenység altal birtokolhat az egyén, csak a k6zosség-
ben van értelmiik, de ugyanakkor hatassal vannak az identitasara, ezen keresztlil az onké-
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pére is. Az identitas jelenti Erikson (15) szerint az egyén én-azonossag tudatat, mely folya-
matosan fejlédik, az életit minden szakaszaban mas és mas hatasok, konfliktusok érik. Ha
ebben a folyamatban fennakadéasok tapasztalhatok, az egyén identitasvalsagba keriilhet,
szorongova, dontésképtelenné, bizonytalanna valik. Mivel az identitas a tarsas valdsaggal
valo kolcsonhatas soran tudatosan megélt énélmények hatasara alakul ki, az ,,értékel6” ko-
zegbol kikertilve ilyenkor identitasvalsag, onértékelési zavarok léphetnek fel.

Jahoda ,,deprivacios modell”-t allit fel a fenti nyereségek alapjan, melynek lényege, hogy
a munkavégzés manifeszt és latens nyeresége csak a munkaviszonyban allok szamara érhetd
el, a munkanélkiiliek ezektdl a nyereségektdl megfosztatnak és ezek hianyatdl szenvednek.

A modellt az idok folyaman tobb biralat érte, mivel a munkahely elvesztésébdl szarma-
76 deprivacio hatasa eltérd lehet az egyén vonatkozasaban. A biralok — mint példaul Fry-
er (16), aki Angliaban vizsgalta a munkanélkiiliecket ér6 pszichés hatasokat — a palyakez-
dé munkanélkiiliek példajaval érvelnek a modell altalanos érvényiisége ellen. Konnyen
belathatd, hogy a palyakezd6é munkanélkiiliek is szenvednek a munkanélkiiliség negativ
lelki hatasaitdl, pedig nem tapasztaltak semmilyen pozitiv hatast a munkaviszonnyal kap-
csolatban (példaul munkahelyi kornyezet vagy a presztizs, stitusz, onmegvaldsitas).

A munkavégzés pszichés hatasainak elemzése utan a munkanélkiiliséget nem valami-
lyen ellentétes, deprivacios allapotnak kell tekinteni, hanem olyan folyamatnak, melynek
dinamikaja, allomasai egyénenként igen valtozatosak lehetnek.

Lathato, hogy a munkanélkiiliség ideje alatt végbemend lelki torténések megértéséhez
nem nyujtanak elegendd magyarazatot sem a motivacios elméletekbdl levezetett model-
lek, sem a deprivacios modellek. A munkanélkiiliség tartds fennallasa esetén nem elegen-
d6 az egyes lelki hatasokat vizsgalni, sokkal célszeriibb a munkanélkiiliség idészakat
egyfajta folyamatként elemezni, melyben az egyes allapotok csupan allomasai egy hosz-
szl utnak. Ezeket a szakirodalom a ,,hullamvasttmodellek” gytijtonévvel illeti.

A munkanélkiiliség ,, hullamvasutja”

Koziliik a legismertebb a kanadai W. Borgen €s N. Amundson nevével jelzett, igen szé-
leskort kutatasokkal is alatamasztott modell. (77) Ez a modell abbdl indul ki, hogy a
munkanélkiiliség mint allapot tobbnyire hirtelen, igen nagy érzelmi megrazkddtatast
okozva kovetkezik be. Ebbol a szempontbdl a szerzok igen hasonlatosnak talaltak a
Kiibler-Ross-téle ,,gyaszmodell”-t. A svajci szarmazasu pszicholégusné az USA-ban,
haldoklokkal készitett riportok alapjan allitott fel egy folyamat-modellt, amely a gyasz
mint lelki trauma allomasait irta le, egyfajta jellegzetes lefolyasu folyamatként jellemez-
ve a gyasz hosszabb idéperiddusat. Borgen és Amundson kutatasainak fokuszaba a mun-
kanélkiiliség lefolyasanak vizsgalatat allitotta. Azt talaltak, hogy a munkanélkiiliek tobb-
sége dontéen ugyanolyan érzésekkel éli meg a munkanélkiili 1€t egyes iddszakait, és igen
csekély iddbeli eltérésekkel felallithatd egy olyan dinamikus modell, amely ennek a fo-
lyamatnak az egyes allomasait mutatja be az eltelt id6 fliggvényében. (8. dbra)

Az allas elvesztése Ujra munkabasllas

A EGH

Kiégés I Tartés munkanélkiiliség

Gyaszfolyamat !Alléskeresés

8. dbra. A Borgen — Amundson féle hullamvasit elsé, hipotetikus modellje
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A munkahely elvesztése eldszor igen heves érzelmi reakciokat valt ki az emberbdl.
Természetesen ezek is egyénenként igen nagy valtozatossagot mutatnak, de tobbnyire a
tagadas (A) az, ami ilyenkor dominal. Igazsagtalansagnak €li meg az egyén a munkahely
elvesztését, és elutasitoan reagal a vélt vagy valos igazsagtalansagra. Amikor tudatosul a
munkavallaléban, hogy a munkahely elvesztése nem keriilhet6 el, a harag, a diih (B), az
agresszivitas kerekedik feliil. Természetesen a reakciok hevessége nagyban fligg az
egyén vérmérsékletétdl, illetve attol, hogy mennyire volt ,,vétkes” a munkahely elveszté-
sében. Ilyenkor gyakran eléfordul, hogy a munkahelyét frissen elvesztett ember biinba-
kot keres, fenyegetézik. Az indulatok csillapodtaval a frissen munkanélkiilivé valt egyén
kénytelen-kelletlen megalkuszik (C) a helyzetével, belatva, hogy ugysem tehet mar sem-
mit, hogy eredeti munkaviszonyat visszaszerezze. Ennek a felismerésnek, valamint a fent
emlitett latens és manifeszt nyereségektol valo megfosztottsagnak a kovetkezménye a
depresszios allapot (D) kialakulasa. Ez a ,,hullamvastt” egyik legmélyebb pontja. A de-
presszids allapot utan az egyén elfogadja (E) azt az allapotot, amibe keriilt, tudatosul,
hogy az 6nvad, a kesergés nem eredményez j munkahelyet a szdmara. Ekkor szinte 0j
erore kap (F) a munkanélkiili, képesnek érzi magat az Gj munkahely megszerzésére, ak-
tivan ,,beleveti” magat az allaskeresésbe, interjukra jar, ujsagokat bongész, kapcsolatokat
épit, allaskereso foglalkozasokra jar.

Ezek a tevékenységek sajnos nem feltétlentil eredményezik 1j munkahely megszerzését. A
munkanélkiiliek egy része ilyenkor sikerrel jar ugyan, de a tapasztalatok alapjan a munkanél-
kiiliek kozel fele ekkor sem képes elhelyezkedni, ,,stagnal” (G), ezen a szinten ezt az idésza-
kot elutasitasok, kudarcok sorozataként kénytelen megélni. Ez hamar megtori a munkat kere-
s6 ember bizakodasat, a folyamatosan fennalld alkalmazkodasi kényszer és a megkiizdés a
meg-megujuld problémakkal pedig aldassa a lelki egészségét (H). Ha ez az allapot tartossa va-
lik, az egyén védekezésként apatiaba (1) siillyed. Beletorddik a munkanélkiiliségébe, hosszuta-
von is erre az allapotra rendezkedik be. Az ilyen allapotban 1évé munkanélkiiliek alkotjak a
HLreményvesztett munkanélkiiliek” népes, de mégis a legnehezebben mérhetd csoportjat.

Ezt a modellt a szerzék tobb mint kétszdz munkanélkiilivel folytatott interju adatai
alapjan tovabbfejlesztették. Azért volt sziikség a modell Gjragondolasara, mert a munka-
nélkili-ellatasok szinvonaldnak emelkedése, az ellatasi formak boviilése megkérdojelez-
te az eredeti ,.tiszta” munkanélkiiliségi allapot létezését. Az eredeti hipotetikus modell
alapjan nem vizsgalhatok azok a hatasok, amelyek a kiilonb6zé munkanélkiili ellatasok-
ba bevont embereket érik. Ilyen hatas lehet az atképzésben valé részvétel, munkanélkiili
jaradék mértéke, allaskeresd klubokban, csoportos tréningeken vald részvétel vagy akar
egy késobbi idépontra vonatkozo konkrét vagy annak t(in6 allaslehetdség.

A modell tovabbfejlesztésével a kutatok arra tettek kisérletet, hogy ezeket a hatasokat
is figyelembe véve olyan ,,hullamvasutat” alkossanak, amely a lehetd legtobbet arul el a
modern tartés munkanélkiiliség allomdasairdl. Ez az arnyaltabb modell 12 kiilonb6z6 lel-
kiallapottal irja le a munkanélkiiliség tartdssa valdsanak folyamatat, szemben az el6z6
modellben alkalmazott 9 allapottal. A tovabbfejlesztett modell természetesen atveszi az
el6z6 ,,hullamvasut” bizonyos elemeit, de jobban arnyalja azokat, részletgazdagabban
mutatja be a fordulopontokat jellemz6 érzelmi allapotokat.

Uj éallomasa a modellnek a munkahely elvesztésérdl folytatott elmélkedés, mely a
munkanélkiilivé valas kiils6 és belsé okainak Gjragondolasa, valamint a ,,hogyan tovabb”
kérdésre adando valaszok megfogalmazasa.

A modellben megtalaljuk a visszautasitas elfogadasanak allapotat, amikor a munkanél-
kiili sajat értéktelenségét, izolaciojat éli meg a sikertelen kisérletek hatasaként.

Szintén fontos elemként keriilt a modellbe az az allapot, amelyben a munkanélkiili 0j-
raértékeli onmagat, értékei tudatosulnak. Ez nagyon fontos allapot lehet az ujrakezdés-
hez, hiszen 1j iranyokat szabhat a tovabbi allaskeresésnek és megakadalyozhatja a tovab-
bi lecsuszas folyamatat, a reményvesztett munkanélkiilivé valast.
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Ezeket az allapotokat kdzvetlenill nem lehet mérni, hiszen egyrészt egyénenként val-
toznak az egyes allapotok mélységei, illetve az egyes allomasok kozott eltelt idd hosz-
sza, masrészt a vizsgalatba vont személy sem képes objektiven megitélni sajat helyzetét.

Mindennek kovetkezményeként olyan vizsgalatra van tehat sziikség, mely hatékonyan
¢és tobb szempont alapjan képes mérni a vizsgalt jelenséget.

A munkanélkili egyén énképe onértékelése lehet az a mérce, melyen keresztil jelez-
hetd, hogy milyen valtozasok mennek végbe a tartds munkanélkiiliség megélése soran.
Az énkép a sziiletés pillanataban még nem Iétezik, s csak fokozatosan kiiloniil el minden
mas elképzeléstol. Novekedéstinkkel énképilink egyre kimunkaltabbd és Osszetettebbé
valik. Tapasztalatainknak Osszhangban kell lennie azzal, amilyennek ©nmagunkat
képzeljiik. (18)

Ha az egyén eredményei alatta maradnak az onértékelési szintnek, sértik én-képét. Ha
ilyen helyzet all eld, optimalis esetben megsokszorozza erdfeszitését vagy modositja a cél-
kittizést. Ha a kudarcok allandoésulnak, az 6nértékelés és az énkép gyokeres valtozason megy
keresztiil, ami a folyamatos kudarcérzés hatasara késdbb megallithatatlanul stilyosbodik. Az
onértékelésen esett tartds sériilés a személyiség altalanositott vonasava valhat.

Akar Herzberg két faktorat, akar Maslow sziikséglet-piramisat, akar Jahoda veszteség-
modelljét vessziik alapul, megfogalmazhatd, hogy valamennyi elmélet alapjan az egyén
Iélektani valtozasokon megy keresztiil, melyek nyomot hagyhatnak onértékelésében és
aktualis énképében egyarant.

A vizsgalat

A vizsgalat fokuszaban a tartés munkanélkiiliség 1élektani hatasai alltak. A valtozas
kovetéséhez longitudinalis vizsgalati modszert alkalmazva hat hdnapos iddintervallum-
mal, két felvételi szakaszban toltotték ki a vizsgalati személyek a kérddiveket. A felmé-
rés elvégzéséhez a Baranya Megyei Munkaiigyi Kozpont pécsi, illetve vidéki kirendelt-
ségei nyujtottak segitséget. A vizsgalatba vont személyek korének kivalasztasakor a leg-
fontosabb szempont az volt, hogy az illeté a munkanélkiiliségének els6é napjan, a regiszt-
racioval egyiddben tolthesse ki a kérddivet. Ez azért volt fontos, mert a munkanélkiilivé
valas elsd iddészakanak lelki torténései szolgalnak majd alapul a valtozasok kovetéséhez.
Ett6l az iddszaktol szamitédik majd az a hat hdnapos periodus, melynek végén az ujboli
adatfelvétel torténik.

A vizsgélatban a részvétel onkéntes volt. Az elsé alkalommal 50 f6 kapott felkérést a
kérdobiv kitoltésére. A kérdbivet kitoltok 58 szazaléka nd, 42 szazaléka férfi. Az iskola-
zottsag tekintetében a kdzépfokl végzettségliek voltak tulsulyban, a felséfoku oklevéllel
rendelkezOk aranya elérte a 20 szazalékot. Az atlagéletkor 28,24 év.

A teszt kitoltését elsé alkalommal vallald 50 f6 koztl a hat honap mualva megismé-
telt kérddives vizsgalatkor 35 f6 volt munkanélkiili. A vizsgélat alapjaul ezek a kér-
doéivek szolgalnak, mert csak ezeken kovethetd nyomon az eltelt idében végbement
valtozas.

A helyszin

A kérdoivek felvétele 2003. junius 1-jén kezd6dott meg a mohacsi, siklosi, szigetvari
¢s sellyei kirendeltségeken, és két hetet vett igénybe. Az tigyfelek egy csoportos tajékoz-
tatdn vettek részt elsé alkalommal, ennek keretében kertilt sor a kérddives vizsgalatra va-
16 felkérésre. A munkanélkiiliek a kirendeltségeken kialakitott csoportszobakban toltot-
ték ki a kérddiveket.

A masodik adatfelvételre 2003. december 1. €s 2003. december 15. kozott kertilt sor a
fenti helyszineken. A valaszadok aranya véletlenszertien alakult ki, annak fiiggvényében,
hogy melyik kirendeltségen hanyan jelentkeztek az els6 adatfelvétel iddszakaban.
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A kérdoiv

A vizsgalat elvégzéséhez olyan kérddivre volt sziikség, amely az egyén énképének
tobb aspektusat vizsgalja meg. A teszt kivalasztasanal az volt a f6 szempont, hogy a szak-
irodalom alapjan varhat6 valtozasok koziil a legtobbet képes legyen mérni, illetve ponto-
san jelezni.

A kérdodivek kitoltése mindossze 15-20 percet vett igénybe. Tapasztalatok mutatjak,
hogy a hosszu kérdoivek kitoltésére az emberek sziik csoportja vallalkozik csupan, kiilo-
nosen ha nincs semmilyen motivald tényezo.

A valasztas a Western Psychological Services altal publikalt, William H. Fitts nevével
jegyzett Tenesse énkép-skalara (TSCS) esett (I. melléklet). Ezt a tesztet a magyar gya-
korlatban 1981 ota alkalmazzak az MTA Pszichologiai Intézetében. A teszt az egyén 6n-
értékelésének vizsgalatara késziilt. A skala igyekszik dsszegezni az egyén onértékelésé-
vel kapcsolatos érzéseit, jelezve, hogy mely énkép a valds, akar devians ez a kép, akar
nem. Ahhoz, hogy atfogéan megallapithatd legyen az onbecsiilés mértéke, a TCSC 6t
szempontot vizsgdl az énkép vonatkozasaban (moralis, szocialis, individualis, testkép,
csaladi). A kapott értékek 5 osztalyba sorolhatdak, az extrémen alacsony értéktol az ext-
rémen magasig. Az els6 faktor a testkép. A testkép testiink belsd, mentalis megjelenése,
ami az énként valo 1étezés alapjat jelenti, az énként vald 1étezés elséként kialakuld 6sz-
szetevéje. Ha megvizsgaljuk a kérddivet, akkor olyan kérdésekre adott valaszokon ke-
resztil méri az egyén sajat fizikai megjelenésérdl alkotott képét, mint példaul: ,,jo ala-
kom van”; ,.cstinya vagyok™; ,.edzettebb vagyok masoknal”.

A kérdoiv altal mért faktorok koziil a masodik a moralis énkép. Ebben a kérdéscsoport-
ban olyan allitasok szerepelnek, mint példaul: ,becsiiletes vagyok”; ,befolyasolhaté va-
gyok”; ,.kotelességtudd vagyok”. Ezek az egyén onmagarol alkotott erkdlesi képét vizsgal-
jék, vagyis azt, hogy mennyire tartja 6nmagat a tarsadalmilag elfogadott normakhoz.

Az individualis énkép az egyén dnmagahoz vald viszonyat, onértékelését vizsgalja. Ez
alkotja a harmadik énkép-dimenziot. Jellemz6 allitasai a kérdéivben: ,,0kos vagyok”,
,»sokra becsiilom magam?”, , kétbalkezes vagyok”. Az egyén €s a szocidlis kdrnyezet di-
menzidjaba vezet at a csaladi énkép, mely a vizsgalati személy és csaladja kozotti vi-
szonyt méri. Olyan kérdések tartoznak ehhez a faktorhoz, mint a ,,sziileim biznak ben-
nem”; ,,a mi csaladunk boldog”, ,legszivesebben elmenekiilok otthonrdl.”. A szocialis
énkép az 6todik faktor, amit a kérdéiv mér. Olyan allitasokat kell értékelni ebben a kate-
goéridban, mint példaul: ,,nehéz 6sszebaratkozni velem”; ,tarsaim korében népszert va-
gyok”; ,,masok bizalmanak elnyerését fontosnak tartom”.

Ezekre a kérdésekre 1-5-ig ,,0sztalyozva” valaszoltak a vizsgalati személyek, attol flig-
gben, hogy mennyire tartottdk igaznak magukra nézve a megfogalmazott allitasokat.

A teljes énkép kiszamitasahoz az eddig mért faktorok Osszesitett eredményei hasznal-
hatdak.

A vizsgdlat kiinduld hipotézise

A vizsgalat kiinduld hipotézise az, hogy azoknak a személyeknek az aktualis énké-
pében, akik a mostanit megel6zéen is voltak mar munkanélkiiliek, sokkal tobb negativ
vonas fedezhetd fel. Feltételezem tovabba, hogy a hat honapos vizsgalati periodusban
sokkal markansabb, varhatéan negativ iranyu valtozas megy végbe az énképiikben, mint
azok esetében, akik eldszor €élik meg a munkahely elvesztését.

Az adatok bemutatasa

A kiértékelés a hipotézisnek megfelelden két csoportra bontva tortént.

Az elsé csoportot azok a munkanélkiiliek alkottak, akik a mostanit megel6zéen mar
voltak munkanélkiiliek. A kapott adatokat az /. és 2. tdbldzat szemlélteti.
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1. tabldzat. Az elsd csoport. Tenessee énkép-teszten kapott nyerspontszamai, dtlaga, szordsa az elsd felvétel
idopontjaban

Jelige Testkép Moralis Individudlis Csaladi Szocidlis Teljes
énkép énkép énkép énkép énkép
Alma 68 51 53 58 55 285
Csako 54 58 57 61 52 282
Iskola 49 56 51 52 50 258
Labda 70 76 56 50 54 306
Nokia 60 53 55 60 52 280
Oszintén 59 55 51 59 52 276
Patrick 58 53 54 58 48 271
Pupak 71 48 53 52 51 275
Virag 54 57 50 49 51 261
Vizsla 70 53 57 56 48 284
Atlag 61,30 56,00 53,70 55,50 51,30 277,80
Széras 7,93 7,62 2,54 4,38 2,26 13,50

Az atlagok értéke a skala alacsony és extrém alacsony tartomanyaban mozog, ez aldl csu-
pan a testkép a kivétel, mely a kdzépértékek also tartomanyaban volt. A fentiek megallapi-
tasa azért is kiillonosen fontos, mert nem csak a longitudinalis vizsgalat két adatfelvétele alatt
végbement valtozasok, de az els6 vizsgalati idoszakban mért kezdeti értékek is jelentdsség-
gel birnak. Ezekbdl lathatd, hogy a munkanélkiiliség elsé honapjaban mar érzékelhet6 csok-
kenés all be az egyén énképének minden dimenzidjaban. A szocialis énkép, valamint az in-
dividualis énkép esetében az értékek meglehetdsen kis szorddasa figyelhetdé meg.

A masodik csoportba azok a munkanélkiiliek keriiltek, akik most eldszor valtak mun-
kanélkiilivé.

2. tablazat. Masodik csoport. Tenessee énkép-teszten kapott nyerspontszamai, dtlaga, szordsa az elsé felvétel
idépontjaban.

Jelige Testkép Mordlis Individudlis Csaladi Szocidlis Teljes

énkép énkép énkép énkép énkép
Afrika 57 55 54 53 44 263
Anita 56 54 55 52 51 268
Bors 62 53 54 61 46 276
Coldplay 66 57 55 59 44 286
Dani 51 52 55 54 52 264
Devil 66 57 58 54 62 297
Fekete-Fehér 65 60 57 65 54 301
Fender 57 59 51 53 51 271
GCO 71 52 50 64 47 287
Gizike 58 50 63 52 43 274
Halacska 59 57 59 60 49 284
Hyperspace 64 67 53 58 53 295
Kitti 63 57 60 53 54 287
Maca 55 52 56 60 53 276
Mano 62 59 58 56 55 290
Mia 43 53 45 63 47 257
Monesz 61 56 60 54 47 280
Munka 49 50 56 66 56 277
Noémi 60 56 57 59 57 289
Simson 59 55 59 58 59 290
Sophie 61 60 62 54 54 291
Suzuki 53 51 57 50 48 263
Szerda 48 53 51 56 45 253
Tapasztalat 61 56 52 56 50 275
Thai 65 51 61 55 50 282
Atlag 58,88 55,28 55,92 57,00 50,84 279,04
Szords 6,44 3,90 4,15 4,40 4,11 12,76
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A masodik csoport esetében szintén megfigyelhetd, hogy az atlagértékek a kozepes
testkép kivételével alacsony értékeket mutatnak minden mért személyiségdimenzid ese-
tében. Figyelemre mélto eltérés, hogy az elsé vizsgalati csoporttal ellentétben itt nem ta-
lalunk extrém alacsony értékeket semelyik énkép esetében sem.

Az els periodusban rogzitett kérdoivek kiértékelése és az eredmények szamitasa is sza-
mitogéppel tortént. Az adatsorok dsszevetéséhez Student-féle T-probat hasznaltunk, miutan
F-proba segitségével meghataroztuk, hogy az értékek milyen varianciat mutatnak.

A 3. tabldzat azt mutatja meg, milyen kiilonbség lelhetd fel a két csoport mért értékei
kozott az elsé adatfelvétel idopontjaban.

3. tablazat. Az elsé adatfelvételi periodus csoportos pontszamainak P és T értékei a vizsgalt faktorok esetében.

Testkép Mordlis Individudlis Csaladi Szocidlis Teljes
énkép énkép énkép énkép énkép

T-proba
t 0,972 0,285 1,668 0,943 0,620 0,260
p 0,354 0,781 0,126 0,368 0,549 0,800

A masodik adatfelvételben az elsé vizsgalati csoport esetében kapott pontszamokat a
4. tabldzat jeleniti meg.

4. tabldzat. Az elsé csoport Tenessee énkép-teszten kapott nyerspontszamai, dtlaga, szordsa a mdasodik felve-
tel iddpontjdaban.

Testkép Mordlis Individudlis Csaladi Szocidlis Teljes

énkép énkép énkép énkép énkép

Alma 59 53 50 57 54 273
Csako 53 56 50 62 48 269
Iskola 45 54 49 51 47 246
Labda 55 76 50 51 49 281
Nokia 57 57 49 57 49 269
Oszintén 52 53 53 60 51 269
Patrick 53 53 49 57 45 257
Pupak 64 53 51 50 55 273
Virdg 51 59 49 62 50 271
Vizsla 56 55 61 57 53 282
Atlag 54,5 56,90 51,10 56,40 50,10 269,00
Szérds 5,08 7,02 3,70 4,43 3,18 10,66

Az els6 csoport értékeinek atlagai a skala alacsony tartomanyaban foglalnak helyet.

A masodik vizsgalati csoportba tartozé munkanélkiiliek teszten elért pontszamait az 5.
tablazat 16gziti.

A masodik vizsgalati csoportba tartozé munkanélkiiliek teszten elért pontszamait vizs-
galva elmondhatd, hogy az értékek az alacsony tartomanyban helyezkednek el. Az indi-
vidualis énkép, a szocialis énkép, valamint a moralis énkép értékeinek szordsa igen ala-
csony, az értékek igen kozel helyezkednek el.

A 6. tablazat a masodik adatfelvétel két csoportjanak sszehasonlitasat mutatja Student-fé-
le T-préba segitségével. Ebben a vizsgalatban arra keressiik a valaszt, hogy a masodik adatfel-
vétel idopontjaban volt-e szignifikans eltérés a két vizsgalati csoport mért faktorai k6zott.

A vizsgalati eredmények értelmezése

Az elsé vizsgalati periodusban felvett adatok elemzésébdl lathatd, hogy mind a két
csoport kozel azonos pontértéket ért el az egyes faktorok tekintetében (/2. tdbldzat): a
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5. tablazat. A mdsodik csoport Tenessee énkép-teszten kapott nyerspontszamai, dtlaga, szérdsa a mdsodik
felvétel idépontjdban.

Testkép Mordalis Individudlis Csaladi Szocidlis Teljes
énkép énkép énkép énkép énkép
Afrika 53 54 53 54 41 255
Anita 51 56 53 59 49 268
Bors 58 55 52 58 49 272
Coldplay 63 59 55 57 51 285
Dani 48 55 56 56 56 271
Devil 63 57 57 53 54 284
Fekete-Fehér 56 60 60 61 58 295
Fender 51 56 50 53 51 261
GCO 68 54 49 60 49 280
Gizike 74 60 54 50 55 293
Halacska 64 57 57 64 53 295
Hyperspace 59 65 51 63 50 288
Kitti 61 53 55 55 51 275
Maca 51 53 59 53 49 265
Mané 61 56 58 65 51 291
Mia 39 55 46 67 45 252
Monesz 55 58 60 60 53 286
Munka 59 56 56 63 53 287
Noémi 56 55 56 48 53 268
Simson 55 55 57 57 53 277
Sophie 65 57 62 56 52 292
Suzuki 59 57 56 52 53 277
Szerda 53 56 50 57 48 264
Tapasztalat 55 58 51 57 52 273
Thai 68 58 59 54 54 293
Atlag 57,80 56,60 53,88 57,28 51,32 277,88
Szords 7,37 2,58 3,94 4,78 3,50 12,76

6. tabldzat. A mdsodik adatfelvételi periodus csoportos pontszamainak P és T értékei a vizsgdlt faktorok esetében.

Testkép Mordlis Individudlis Csaladi Szocidlis Teljes
énkép énkép énkép énkép énkép
T-préba
t 1,355 0,132 2,989 0,513 0,988 2,113
p 0,210 0,900 0,010 0,620 0,350 0,060

munkanélkiilivé valast koveto elsé idoszakot azok, akik mar voltak munkanélkiiliek don-
téen ugyanugy €lik meg, mint akik most elszor keriiltek ebbe a helyzetbe. A két csoport
esetében mért énkép-jellemzdk kozott statisztikailag kimutathatd kiilonbség nincsen,
mindezt a 3. tdblazat értékei is megerdsitik. Mindez feljogosit benniinket arra, hogy a ké-
sObbiek soran kimutatott kiillonbséget a tartés munkanélkiiliség hatasaként értelmezziik.
A masodik adatfelvétel esetében mar jelentds eltérés tapasztalhato a két csoport pontsza-
maiban. (4-5. tabldazat)

A legmarkénsabb valtozas, hogy az elsé csoportba tartozé munkanélkiiliek individualis
énképében jelent6sebb valtozas allt be (t[35]=2,989; p=0,01), mint a masodik vizsgalati
csoportot alkotd, elsé alkalommal munkanélkiilivé valt személyek esetében. (6. tdbldzat)

Az egyén aktudlis énképében végbemend valtozasok kimutathatasahoz nem elegendd
csupan a csoportok kozotti kiilonbségeket vizsgalni az egyes adatfelvételi idészakokban,
az eredmények kilon-kiilon torténd sszevetése szintén indokolt.

A7. tabldzatfban szerepld értékek alapjan megallapithatd, hogy van-e szignifikans eltérés az
elsd csoportot alkoto, visszatérd munkanélkiiliek énkép dimenzidiban a két adatfelvétel kozott.
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7. tabldzat Az elsd csoport énkép dimenzidinak vdltozdsa az eltelt 6 honap alatt

Testkép Mordlis Individudlis Csaladi Szocidlis Teljes
énkép énkép énkép énkép énkép

T-préba
t 4,412 1,125 2,251 0,632 1,145 2,920
p 0,001 0,287 0,048 0,541 0,279 0,015

Ahogy a fentiek alapjan lathato, az elsé csoportba tartozé — ,.tapasztalattal” rendelke-
z6 — munkanélkiiliek esetében az elsd faktor, azaz a testkép szignifikans (t(10)=4,412;
p=0,001) eltérést mutat a két adatfelvétel kozott. Megvizsgalva a pontértékeket, lathato,
hogy a valtozas iranya negativ: a két mérés kozott eltelt hat honap alatt jelentdsen rom-
lott az ebbe a csoportba tartozd6 munkanélkiiliek sajat fizikai megjelenésiikrdl alkotott
bels6, mentalis képe.

Szintén negativ iranyu valtozas kovetkezett be a longitudinalis vizsgalat elsé és maso-
dik iddészaka kozott, az elsé csoportba tartozok individudlis, azaz személyes énképében
(t(10)=2,251; p<0,05). E két tényezo egyiittes romlasa a kumulalt értékeket magaban
foglald teljes énképet is jelentés mértékben rontotta (t(10)=2,920; p<0,05).

A 8. tdbldazatban a masodik csoport 6 honap folyaman végbemend énkép-valtozasa ko-
vethetdé nyomon: vajon van-e statisztikailag kimutathat6 kiilonbség a két adatfelvétel ko-
z0tt az eltelt idészakban.

8. tablazat. A mdsodik csoport énkép dimenzidinak valtozdsa az eltelt 6 hdonap alatt

Testkép Mordlis Individudlis Csaladi Szocidlis Teljes
énkép énkép énkép énkép énkép

T-préba
t 0,953 -2,098 2,427 0,321 0,836 0,584
p 0,363 0,062 0,036 0,755 0,423 0,572

A masodik csoport esetében is jol lathato a vizsgalati személyek individualis énké-
pének jelentds romlasa az eltelt fél év soran. Figyelemre mélto, hogy — dsszevetve az el-
s6 csoport kapott értékeivel — az elsd alkalommal munkanélkiilivé valok individualis én-
képe sokkal markansabb, negativ iranyt valtozadson ment at a két teszt felvétele kozott
(t[25]=2,427; p<0,05). Mindezt megerdsiti a /1., 2., illetve a 4-5. tablazat Gsszevetése. A
fenti eredmények megerésitik a szakirodalom alapjan elére jelezhetd hatasokat: az 6nér-
tékelés csokkenését, valamint az énképben végbemend dramai valtozasokat. Mindennek
hatterében az a pszichés dinamika allhat, hogy a munkanélkiili inkongruenciat (6ssz-
hanghianyt) €l at tényleges tapasztalatai és onmagarol kialakitott aktualis énképe kozott.
Ha valaki azt gondolja magardl, hogy képzett, miivelt, rendelkezik a megfeleld kompe-
tenciakkal, de a munkahelykeresés soran folyamatosan kudarcok érik, akkor énképe és
tapasztalata kozott szakadék keletkezik. E szorongaté allapot kétféleképpen harithato el:
torzithatjuk tapasztalatainkat, példaul hamis okot krealunk a kudarcok magyarazatara,
avagy a fenyegetd élmény tudatosuldsat tagadassal is megakadalyozhatjuk. Ezen elhari-
tasok révén megovjuk onbecsiilésiinket. Bizonyos esetekben azonban a munkahelykere-
sés kozben tapasztalt folyamatos negativ megerdsités olyan mértékii, hogy kihatassal lesz
az egyén életének valamennyi aspektusdra, ezaltal az 6nértékelés szerves részévé valik.
Mindez térvényszerlien implikalja a személyes énkép erdzidjat, az onértékelés, az onbe-
csiilés csokkenését. E sajatos dinamika altal eldidézett valtozas mindkét esetben — bar el-
térd intenzitassal — kimutathato volt. A helyzetet tovabb sulyosbitja az a tény, amely a
testkép valtozasanak vonatkozasdban kovetkezett be a visszatéré munkanélkiiliek cso-
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portjanal: nevezetesen, a vizsgalati személyek testképe is jelentésen romlott az individu-
alis énkép mellett. A testképiink a testiink belsd, mentalis megjelenése, ami az énként va-
16 1étezés alapjat jelenti, hiszen ez elsdként kialakuld dsszetevdje. A testkép ilyen jellegli
negativ valtozasa a kronikus betegségekhez — példaul daganatos megbetegedések, reu-
matoid artritis — hasonl6 allapotot jelenit meg. Talan nem jarunk messze az igazsagtol, ha
a fenti analogia alapjan a visszatéréen bekovetkezé munkanélkiiliséget a kronikus meg-
betegedésekhez hasonlé allapotnak tekintjiik.

Tovabbi lehetséges vizsgdlati irdnyok

Az elvégzett kérdbives vizsgalatok eredményei alapjan fény dertilt arra, hogy a mun-
kanélkiiliség nmagaban is igen alacsony értékii énkép-faktorokat eredményezett mar az
els6 munkanélkiiliként megélt honapban is mindkét vizsgalati csoport vonatkozasaban.
A hat honappal késobb végzett felmérések és az elsdé periodusban kapott értékek Gssze-
vetése soran mindkét vizsgalati csoport esetében az individualis énkép (6nkép) jelentds
mértékben romlott. Azoknak a személyeknek, akik mar voltak munkanélkiiliek a mosta-
nit megelézden is, nemcsak az individualis énképe, hanem a testképe is igen nagy nega-
tiv iranyu valtozast mutat.

A kutatasba bevont 50 fés minta 35 fosre

apadt a két vizsgalat kozotti idoszakban. Ez
nagyjabol megfelel a Magyarorszagon ta-
pasztalhatd ujra-elhelyezkedési mutatonak,
mely 3040 szazalékra teszi az egy éven be-
1l ujra munkaba allok aranyat.

A kapott eredmények széleskorl
validalasa a teszt felvételének nagyobb és —
kor és nem szempontjabdl — reprezentativ
mintan vald felvételét teszi indokoltta: ez a
nagyobb elemszamu vizsgalat megmutathat-
na, hogy az énképnek ezek a dimenzioi sé-
rlilnek leginkabb a visszatéréen munkanél-
kulivé valok dontod tobbségénél.

Tovabbi vizsgalati irany lehet a munkanél-
kuliek iskolai végzettség szerinti reprezenta-
tiv Osszetételll mintdjanak tesztelése, mivel a
vizsgalt mintdban dontéen kozépfoku vég-
zettséggel rendelkezé munkanélkiiliek szere-

Tovabbi vizsgdlati irdany lehet a
munkanélkiiliek iskolai végzett-
seg szerinti reprezentativ 6ssze-
tételti mintdjanak tesztelése, mi-
vel a vizsgadlt mintdaban dontden
kozepfokil végzettseéggel rendel-
kez6 munkanélkiiliek szerepel-
tek. Egy ilyen felméres feltarhat-
nad az iskolai végzetlség szerepét
a munkanélkiiliség megélése-
ben, akdr elsé alkalommal mun-
kanélkiilivée vdalo, akdr visszate-
r6 munkanélktilirol van szo. Mi
16bb, a képzésben valo részvétel
hatdsait is célszerti lenne
vizsgalni.

peltek. Egy ilyen felmérés feltarhatna az iskolai végzettség szerepét a munkanélkiiliség
megglésében, akar elsé alkalommal munkanélkiilivé vald, akar visszatéré munkanélkiili-
r6l van sz6. Mi tobb, a képzésben vald részvétel hatasait is célszerl lenne vizsgalni.

A vizsgalati eredmények pontositdsa nemcsak a mintavétel mddszereit illetéen lenne
kivanatos, hanem a kapott értékekhez kothetd kiegészit6 informaciok még sokrétiibb fel-
vétele is finomithatna a levont kovetkeztetések helyességét.

Célszerli lenne megvizsgalni, hogy milyen hatassal vannak a munkanélkiliek énké-
pének valtozasara az aktiv vagy passziv ellatasi formak, tanacsadasok, tréningek, képzé-
sek. Vajon azoknak a visszatéréen munkanélkiilivé valé egyéneknek az énképe, akik va-
lamilyen képzésben, csoport-tréningen, allaskeresési klubban vesznek részt, kevésbé
szenvedi meg a munkanélkiiliség ujabb és ujabb periodusait, mint azok, akik nem része-
siilnek ilyen ellatasban?

A fenti informaciok segitségével konnyebben meghatarozhatok azok a médszerek, il-
letve ellatasi formak, amelyek tompithatjak a munkanélkiilieket éré negativ pszichés ha-
tasokat. Jelentds segitséget nyujthatna a munkanélkiiliekkel foglalkozé szakembereknek,
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ha tisztabb képet kapnanak a munkanélkiiliség alatt lezajlo lelki folyamatokrol, illetve ar-
rol, hogy ezeket a dontéen negativ folyamatokat hogyan lehetne kompenzalni vagy meg-
akadalyozni.

Hogyan tovabb?

Hazank Eurdpai Unio-s csatlakozasa valamennyi eldrejelzés szerint nagy valtozasokat
idéz el a munkaerdpiacon. Ezek a folyamatok talan nem lesznek olyan sokkhatasszer(i-
ek, mint a rendszervaltas idején tapasztaltak, de a hazai munkanélkiiliség mind volume-
nében, mind a munkanélkiiliek Osszetételében megvaltozik az elkovetkezd években.

Hosszabb iddszakot tekintve emelkedd tendencia valészintsithetd. A varakozasok sze-
rint az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezok, valamint a képzetlenek aranya je-
lentdsen megnd a munkanélkiiliek koérében, ez nagy feladatot r6 a munkanélkiili-ellata-
sok rendszerére, az atképzéssel, betanitassal foglalkozdkra.

A rendszervaltas idején tapasztalhaté munkanélkiiliségi hullam és a kozeljovoben var-
haté valtozasok kozott azonban egy jelentds kiillonbség van, amely bizakodasra adhat
okot. Akkor a semmibdl kellett felallitani a gondokat megfeleld szinten kezelni képes
szervezetet, amely iddvel képes volt felnéni a feladathoz. Ma egy jol miikodd, eurdpai
mércével mérve is korszer(i és mindenekel6tt fejlodoképes munkaiigyi ellatd haldzat mi-
kodik, melynek volt és van ideje felkésziilni a varhatéan emelkedd szama munkanélkiili
problémajanak a kezelésére.

Az Allami Foglalkoztatasi Szolgalat méar a nevében is a szolgaltatas-centrikussagot
hangstlyozza a 15 évvel ezelétti ,,Hivatal”’-i szemlélettel szemben. Ennek megfeleléen
folyamatosan boviil azoknak a szolgaltatdsoknak a kore, melyek nagyrészt ingyenesen,
mindenki szamara hozzaférhetden segitik a munkanélkiilivé valt embereket a munkanél-
kiiliség ,,talélésében” és az Ujraclhelyezkedésben.

Az eredmények tiikkrében talan nagyobb szerepet kapnak a munkanélkiiliség 1élektani
hatasait kezeld ellatasi formak. A munkanélkiiliek lelki egészségének megdvasa, az dket
ért negativ hatdsok csokkentése jelentdsen mérsékelheti a reményvesztett, passziv mun-
kanélkiilivé valas kockazatat, bent tartva a munkanélkiilit a munkerdpiacon. Ezek a val-
tozasok nem feltétleniil jelentenek kdzvetlen gazdasagi hasznot, de kézvetve hozzajarul-
hatnak a ma még eurdpai Gsszehasonlitdsban alacsony aktivitasi rata emeléséhez, egy
egészségesebb, aktivabb, képzettebb tarsadalom kialakuldsahoz.
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Az osztalyfonok, a sziilok és az
osztalytarsak értékelésének hatasa a
tanulo onértékelesére

A pedagogiai gyakorlatban mindmdig létezo jelenség a ,jo tanulo” és
L1088z tanulo” cimkéinek haszndlata. A tanulmdny e pedagogiai
értékelési kategoria pszichologiai konzekvencidit vizsgdlja, elemezve
e kategoria hatdsdt a tanulo é6nértékelésére és tanulmdnyi énképére.
A tanulmdny a 2002 tavaszdn, 123 harmadik és hetedik osztdlyos
tanulo, illetve sziileik és osztdlyfondkeik részvételével végzett
kérdoives felmeérés fontosabb tapasztalatait foglalja dssze. A vizsgdlat
egyrészt a tanulmdnyi eredményesség szubjektiv (6nértékelés) és
objektiv értékelése (a referenciaszemélyek értékelése és a tanulmdnyi
eredmények) kozotti 6sszefriggések, mdsrészt a ,jo” és a ,rossz”
tanulonak tartott gyerekek énértékelésében megnyilvdanulo jellegzetes
ktilonbségek feltdrdsdra irdnyult.

osztalytarsak egyarant — gyakran a ,,jo-rossz tanuldésag” mindenek folott allo és

mindennél fontosabbnak tiind, de annal kevésbé pontosan koriilirhaté dimenzid-
jan értékelik. Jogos igény és természetes személykozi folyamat, hogy egymast értékel-
jik. Nem mindegy azonban, hogy ez milyen hatassal van az onértékelésre, kiillonosen
a gyermek alakuloban 1év6 énképére. Elsdsorban azért nem, mert az iskolas gyermek-
nek még nincs redlis énképe, igy a kornyezetébdl szarmazo értékelésekre igen érzéke-
nyen reagal, és ezek alapjan alakitja, modositja sajat magardl alkotott véleményét, va-
gyis onértékelését.

Az iskolaskoru gyermek teljesitményét, viselkedését elsdsorban sziilei (és ha vannak,
testvérei), pedagdgusai és osztalytarsai értékelik, és egyben 0k azok, akik viszonyitasi
pontként szolgalnak szamara 6nmaga megitélésében. Feltételezhetjiik, hogy a gyermek
ezekre a kiilonboz6 referenciaszemélyektdl szarmazo értékelésekre meghatarozott élet-
szakaszaiban kiilonb6z6 mértékben érzékeny. Az azonban bizonyos, hogy e személyek
véleménye szolgaltatja a legfontosabb alapot 6nmagarol, sajat iskolai eredményességé-
rol alkotott véleményében.

ﬁ pedagogiai gyakorlatban a tanul6 iskolai teljesitményét — pedagdgusok, sziilok és

A vizsgalat célja

A vizsgalat egyrészt azoknak a tényezoknek a felkutatdsara iranyult, amelyek szoros
kapcsolatban allnak a tanulmanyi eredményesség szubjektiv oldalaval, az ugynevezett ta-
nulmanyi énképpel. Masrészt bizonyitani szerette volna, hogy a ,,jé-rossz tanulosag” a
pedagogiai gyakorlatban 1étez6 és a tanulok 6nértékelésében rejld kiilonbségeket eldidé-
70, illetve tAmogatd értékelési dimenzio, értelmezésének ugyanakkor tobb lehetséges né-
zOpontja lehetséges.
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A vizsgalat hipotézisei

A tanulmanyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezdinek dsszefiiggéseire

vonatkozo hipotézisek

A tanuldk sajat tanulmanyi eredményességiikrol alkotott elképzelése a harmadik osz-
talyosok esetében a sziilok, mig a hetedik osztalyosok esetében az osztalytarsak itéleté-
vel van a legszorosabb Osszefliggésben.

A tanulmanyi eredményesség szubjektiv itélete mindkét korcsoportban szorosabb 6sz-
szefliggést mutat barmely referenciaszemély itéletével, mint a tanulmanyi atlaggal.

Az 6nmagukat ,,rossz” tanuldnak tartd gyerekek szignifikansan kisebb jelentdséget tu-
lajdonitanak az osztalyzatoknak, mint az 6nmagukat ,,j6” tanulonak tekint6 gyerekek.

A tanuldk sajat tanulmanyi eredményességiikrdl alkotott elképzelése és a tanulmanyi
atlag kozotti osszefliggés a minta egészében és mindkét korcsoporton beliil szorosabb a
lanyok esetében, mint a fitknal. A lanyok szignifikansan nagyobb jelentdséget tulajdoni-
tanak az osztalyzatoknak, mint a fiak.

A referenciaszemélyek itéletének észlelési pontossdgdra és a referenciaszemélyektdl

szdrmazo itéletek észlelésének én-relevancidjdara vonatkozo hipotézisek

Azok a gyerekek, akik onmagukat ,,rossz” tanulonak tartjak, kornyezetiik itéletét pon-
tatlanabbul észlelik, mint az 6nmagukat ,,j6” tanulénak tekint6 gyerekek.

Azok a gyerekek, akiket sziileik, osztalytarsaik és osztalyfonokiik ,,rossz” tanuldnak mi-
nosit, kornyezetiik itéletét pontatlanabbul észlelik, mint a ,,j6” tanulonak tartott gyerekek.

Az 6nmagukat ,,j6” tanuldnak tartd gyerekek Onitéletében a referenciaszemélyek itéle-
tének hite nagyobb relevanciaval jelenik meg, mint az 6nmagukat ,,rossz” tanulénak tar-
t6 gyerekek esetében.

A kornyezetiik altal ,,jo” és ,,rossz” tanulonak tartott gyerekek kozott nincs szignifi-
kans kiilonbség atekintetben, hogy tanulmanyi énképiikben mekkora relevanciaval jelen-
nek meg a referenciaszemélyek itéletei.

A vizsgalati személyek

A vizsgalatban egy salgotarjani €s két budadrsi altalanos iskola egy-egy harmadik és
hetedik osztalyanak tanuldi vettek részt. A kérddiveket dsszesen 146 tanuld, illetve szii-
leik és osztalyfonokeik kaptak meg, majd a vizsgalatban részt vevo tanulok végleges sza-
ma az alabbi szempontok alapjan alakult ki. A vizsgalatbol kizartuk azokat a tanulokat,

— akik valamilyen oknal fogva (példaul aznapi betegség) egyaltalan nem toltotték ki a
kérdoivet;

— akik a kérdések barmelyikére nem valaszoltak;

— akiknek sziilei nem adtak irasos hozzajarulasukat gyermekiiknek a vizsgalatban va-
16 részvételéhez;

— akiknek sziilei elmulasztottak arra a kérdésre valaszolni, hogy milyen tanuldnak tart-
jak gyermekiiket (ezaltal a gyermek adatai koziil hianyzott a ,,sziil6i itélet” mutatd és az
ett6l fliggd mas valtozok);

— akiket osztalyfénokiik nem értékelt az 6tfoka skalan;

— akik ,,Az iskola” kérdoiv tételeinek legalabb 10 szazalékara (6 tételre) nem valaszol-
tak vagy nem adtak egyértelmii valaszt.

Ugyanakkor azok a tanuldk, akikrdl egy-két osztalytarsuk elmulasztott értékelést adni
az Otfoku skalan, nem keriiltek ki a mintabdl, mivel az adott gyermekre vonatkozo, az
osztalytarsaktol szarmazo itéleteket egy szamtani kdzépérték fejezte ki.

Igy osszesen 123 olyan diak maradt, akik ténylegesen részt vettek a vizsgalatban, ko-
ziiliik 67 harmadik és 56 hetedik osztalyos tanuld, 6sszesen 61 fit és 62 lany.
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A kérdoéives felmérésre 2002 aprilis és majus havaban keriilt sor. Az id6pont kivalasz-
tasanak elsddleges szempontja az volt, hogy az év végi osztalyozas hatasa ne jelenjen
meg a tanuldk, a sziildk és a pedagogusok altal adott valaszokban.

A vizsgalat médszere

A vizsgalat kérddives felmérés formajaban zajlott, melynek keretében kiilon kérddivet
kaptak a tanulok, az osztalyfonokok és a sziilok.

A tanulmanyi eredményességet a gyerekek sajat magukra vonatkozoéan, valamint szii-
leik, osztalytarsaik, osztalyfonokiik az adott gyermekre vonatkozdan 6tfoku skalan itél-
ték meg, ahol 5 = nagyon j6 tanuld, 4 = inkabb jo tanuld, 3 = se tul jo, se tll rossz tanu-
16, 2 = inkabb rossz tanuld ¢és 1 = nagyon rossz tanuld. (A skala fokozatait a kérdéivben
nem szamok, hanem betiik jelolték, hogy a valaszolonak ne az iskolai osztalyzatokat jut-
tassak eszébe.) Az igy nyert, 1 és 5 kozotti értékkel jellemezhetd valtozok: (a) onitélet,
(b) sziil6i itélet, (c) osztalytarsak itélete és (d) osztalyfonoki itélet.

A tanuldknak ezen kiviil azt is meg kellett becsiilnitik (ugyanezen az 6tfoku skalan),
hogy szerintiik sziileik, osztalytarsaik és osz-

Az iskoldskor gyermek teljesit-
meényeét, viselkedeését elsésorban
sztilei (és ha vannak, testvérei),
pedagogusai és osztdlytdrsai ér-
tekelik, és egyben ok azok, akik
viszonyitdsi pontként szolgdl-
nak szdmdra énmaga megitéle-
sében. Feltételezhetjiik, hogy a
gyermek ezekre a kiilonbozo re-
[ferenciaszemélyektol szdarmazo
értékelésekre meghatdrozott élet-
szakaszaiban kiilénbézé mér-
tékben érzékeny. Az azonban
bizonyos, hogy e személyek véle-
ménye szolgdltatja a legfonto-
sabb alapot onmagdrol, sajct is-
kolai eredményességérol alkotott
vélemeényében.

talyfonokiik milyen tanulonak tartjak oket. A
,»Mit gondolsz, sziileid (osztalytarsaid, osz-
talyfonokod) milyen tanulénak tartanak Té-
ged?” kérdésre adott valaszok hataroztak
meg a (a) sziil6i itélet hite, az (b) osztalytar-
sak itéletének hite és az (¢) osztalyfonoki ité-
let hite mutatdkat.

A fenti valtozok viszonyanak jellemzésére
tovabbi mutatok kialakitasaval tortént kisérlet
(a kiszamitds menetének ismertetésére jelen
keretek kozott nincs lehetdség). Az egyik
ilyen mutat6 az ,,észlelési pontossag”, amely a
referenciaszemély tényleges itélete és a tanu-
16 erre vonatkoz6 hite kozotti eltérést hivatott
megmutatni. A masik, a megitéléses mutatok
viszonyanak jellemzésére eldallitott valtozo
az ,.¢szlelés én-relevancigja”, amely a referen-
ciaszemély itéletének hite €s a tanuld onitéle-
te kozotti kapcsolatra utal; azt fejezi ki, hogy
az észlelt értékelések milyen mértékben esnek

egybe a tanuld sajat magardl alkotott véleményével (mennyire jelentdsek a gyermek tanul-
manyi énképében). Mindkét valtozoé egy 3 és 9 kdzé es6 szammal jellemezhetd, ahol a ma-
gasabb pontszam pontosabb észlelést, illetve nagyobb én-relevanciat jelent.

A tanuldk kérdoive kiegésziilt egy adaptalt iskolai attitiid kérdoéivvel (,,Az iskola” kér-
déiv; Kosdne, 1999, 263-269.). Jelen keretek nem teszik lehetové a kérdéiv egyes skala-
ival és tételeivel kapcsolatos hipotézisek bemutatasat; az alabbiakban a kérddivnek csu-
pan egyetlen tételére (60. ,Nem érdekelnek az osztalyzatok.”) vonatkozo eredmények
elemzésére kertil sor.

A vizsgélatban valtozoként jelent meg a tanuldk tanulmanyi atlaga is, amelyet sajat
kérdoiviikben az osztalyfonokoknek kellett megadniuk minden egyes tanuléra vonatko-
zoan. A tanulmanyi atlagot az osztalyfénokok tanuldik 2001/2002-es tanévi félévi osz-
talyzatainak atlagolasaval szamoltak ki. A pedagogusok az instrukcionak megfeleléen
készségtargyak nélkiili atlagot szamoltak, igy a harmadik osztalyosoknal a magyar nyelv
¢s irodalom, matematika, természetismeret és nyelv (angol), a hetedik osztalyosoknal a
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magyar nyelv és irodalom, matematika, torténelem, f6ldrajz, fizika, kémia, biologia és
nyelv (német nemzetiségi nyelv és irodalom vagy angol) tantargyak félévi osztalyzatai
kertiltek a tanulmanyi atlagba. A valtozo értéke igy természetszertileg egy, szintén 1 és 5
kozotti, nem feltétleniil egész szam volt. A vizsgélatban a tanulok neme és iskolai évfo-
lyama is valtozdoként jelent meg.

Az adatok elemzésére korrelacio- €s parcialis korrelacioszamitassal, valamint egyszem-
pontos varianciaanalizissel keriilt sor az SPSS 9.0 for Windows program segitségével.

A tanulmanyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezdi kozotti osszefiiggések

A vizsgalat eredményei szerint az, hogy a gyermek milyen tanuldnak tartja magat, 6sz-
szefliggésben van azzal, hogy hogyan értékeli 6t kornyezete. A minta egészét tekintve
ugyanis a tanulmanyi eredményesség szubjektiv itélete a sziilok, az osztalytarsak, az osz-
talyfonok itéletével — és a tanulmanyi atlaggal is — (pozitiv) Osszefiiggést mutat. (1. ab-
ra) Kiilon figyelemre méltd, hogy a sztildk itélete €s az onitélet, illetve az osztalytarsak
itélete €s az Onitélet kozotti korrelacio szinte azonos mértékl €s erdsebb, mint az onité-
lettel valo barmely mas 6sszefliggés. Ez arra utal, hogy az altalanos iskolas gyerekeknél
a referenciaszemélyek koziil a sziilok és az osztalytarsak értékelésének kiemelt, még az
osztalyfonok itéleténél is jelentdsebb szerepe van az onértékelésben.
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1. dbra. A tanulmadnyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezdi kozotti korreldacios
egyiitthatok értékei (p<0,001)

Eletkori kiilonbségek

Az életkori kiilonbségeket tekintve az eredmények csak részben igazoltak feltevése-
met (1. hipotézis). Ugy tlinik ugyanis, hogy a harmadik osztalyosok onitéletével a sziilok
(r=0,739, p<0,001), mig a hetedik osztalyosokéval az osztalyfonok itélete (r=0,746,
p<0,001) van a legszorosabb kapcsolatban. (2. dbra)

A harmadik és hetedik osztalyos csoportok kdzott nemcesak a tanulmanyi atlag, hanem
ezzel egyiitt a referenciaszemélyek értékelése €s a gyerekek onértékelése is csokkend
tendenciat mutat. (1. tabldzat) A legnagyobb eltérés az osztalyfonoki itélet harmadik és
hetedik osztalyos atlagértéke esetében tapasztalhato, ami arra utal, hogy a tanuldk peda-
gbgusaik elismerésében jelentds valtozast tapasztalnak serdiilokorban. Minthogy a hete-
dik osztalyosok onértékelésével osztalyfonokeik véleménye van a legszorosabb Ossze-
fuggésben, a pedagdgusok értékelésében mutatkozo6 csokkenés arra enged kovetkeztetni,
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2. dbra. A tanulmdnyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezdi kozotti korreldcios egyiitthatok értékei
a 3. és 7. osztalyos korcsoportban (p<0,001)

hogy a tanarok értékelése donté mértékben jarul hozza a tanulok onértékelésében hete-
dik osztalyra bekovetkezo csokkenéshez. Ha figyelembe vessziik mas szerzék empirikus
eredményeit (V. Kolldr — Martonné — Porkoldbné — Gyenei, 1999), melyek szerint a he-
tedik osztalyos gyerekek pedagdgusokkal valo kapcsolata rosszabb, mint a harmadik osz-
talyosoké, felmeriil a kérdés: vajon nem azért csékken-e az osztalyzatokban megnyilva-
nulo iskolai teljesitmény hetedik osztalyra, mert a pedagdgusokkal vald viszony akkor
romlik meg, amikor éppen az ¢ véleményiik valna a legfontosabba a gyerekek tanulma-
nyi énképében? A kérdés megvalaszolasa természetesen tovabbi vizsgalatokat igényel, de
ha igennel valaszolhatunk, akkor nyilvanvalo, hogy a tanuldknak a pedagdgusokhoz va-
16 viszonyuk megromlasa mellett tanulasi motivaciojuk is csokken, igy pedig nem cso-
da, ha — mint mas vizsgalatok (N. Kolldr — Martonné — Porkoldbné — Gyenei, 1999) ki-
mutattdk — ebben az életkorban szeretnek a legkevésbé iskolaba jarni. Jelen vizsgalat
eredményei ugyanakkor arra is ramutatnak, hogy a hetedik osztalyos gyermekek sajat is-
kolai teljesitményiikr6l alkotott véleményével (az onitélettel) vald 6sszefliggés szorosabb
az osztalytarsak, mint a sziildk itélete esetében (2. dbra), ami bizonyitékul szolgal arra,
hogy a tarsas fokuszvaltas (Bdbosik, 1999; Kérdssy, 2002; Vajda, 2002) erre az életkor-
ra kétségkiviil végbemegy.

1. tdbldzat. A tanulmdnyi eredményesség objektiv és szubjektiv tényezdinek datlagértékei és szordsai
a 3. és 7. osztalyos korcsoportban

3. osztalyosok 7. osztdlyosok
atlag szOras atlag szoras
Onitélet 3,7600 0,7000 3,5900 0,6500
sziil6i itélet 3,9600 0,6800 3,7000 0,6900
osztalytarsak itélete 3,7028 0,8292 3,5164 0,8699
osztalyfénoki itélet 4,0700 0,9400 3,6400 0,9200
tanulmanyi atlag 4,1373 0,7876 3,8232 0,9242

Nemi kiilonbségek

Az eredmények szerint (a 4. hipotézist megcafolva) az onitélet és a tanulmanyi atlag ko-
zotti Osszefliggés a minta egészét véve szorosabb a fiuk esetében, mint a lanyoknal. (3. db-
ra) Korcsoportok szerinti bontasban is ugyanez a tendencia jelenik meg (3. osztalyosoknal
Tc=0,629, Tignyok=0,591, p<0,001; 7. osztalyosoknal rg=0,702, rizny01=0,641, p<0,001).
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3. dbra. A tanulmanyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezéi kozotti korreldcios egyiitthatok értékei
a fiik és a lanyok csoportiaban (p<0,001)

Bar egyes szerzok (Simon és Primavera, 1974; hivatkozik ra Kérdssy, 2002, 96.) sze-
rint a lanyok onértékelésében nagyobb szerepe van a tanuldsnak, mint a fiakéban, az
eredmények alapjan ugy tiinik, hogy a tanulmanyi atlag a fiak esetében biztosabb bejos-
16ja a tanulmanyi énképnek, mint a lanyoknal. A fiuk tanulmanyi atlaga (3,76) l1ényege-
sen alacsonyabb, mint a lanyoké (4,23), s ez a kiilonbség mindkét korcsoportban megje-
lenik (3. osztalyban 4,03 és 4,25, 7. osztalyban 3,39 és 4,20), ezért jelen vizsgalat ered-
ményei — a nemi kiilonbségeken tul — arra is felhivjak a figyelmet, hogy a gyengébb is-
kolai eredmények nagyobb hatast gyakorolnak a tanulok onértékelésére, mint a jobbak.
Kiilonosen nagy az eltérés a fiuk és a lanyok tanulmanyi atlaga k6zott hetedik osztaly-
ban, ez az eltérés ugyanakkor elsdsorban a fitk tanulmanyi eredményeiben bekovetkez
kedvez6tlen valtozasnak kdszonhetd (a hetedikes lanyok tanulmanyi atlaga alig valami-
vel alacsonyabb, mint a harmadikos lanyoké). Ennek ellenére a tanulmanyi atlag és az
Onitélet kozotti korrelacios egylitthatd értékében tapasztalhatd erdésédés harmadik és he-
tedik osztaly kozott nagyobb mértékii a fiuk (rhamagik=0,629, Thetedik=0,702, p<0,001),
mint a 1anyok (1p,:madik=0-591, Thetedik=0,041, p<0,001) esetében, ami arra utal, hogy 6n-
értékelésiikben nagyobb szerepe van az iskolai eredményeknek (a sikertelenségnek),
mint a lanyokéban.

Az osztalyzatok szerepe

A minta egészét tekintve megallapithato, hogy a tanulok sajat tanulmanyi eredményes-
ségiikrol alkotott elképzelése a tanulmanyi atlaggal van a leggyengébb 6sszefiiggésben
(r=0,632, p<0,001; ldsd az 1. abrat!). Ugyanez a két életkori csoporton beliil mar nem
bizonyult igaznak (2. hipotézis), hiszen a harmadik osztalyosok esetében az Onitélet az
osztalyfonok itéletével korrelal a legkevésbé (1=0,58, p<0,001), a tanulmanyi atlag (0,62,
p<0,001) pedig a harmadik helyet foglalja el a sorban. (Ldsd a 2. dbrdt!)

A harmadik osztalyosok esetében az onitélet és az osztalyféndoki itélet kozotti leggyen-
2ébb Osszefuiggést tigy tlinik, az okozza, hogy az osztalyfonokok itélete a tanulmanyi atlag-
tol fligg: harmadik osztalyban a tanulok az osztalyzatokat altalaban egyetlen pedagdgustdl,
az osztalyfonoktol kapjak, ezért az osztalyzatok €s a pedagogus értékelése kozott valdszi-
niileg nincs nagy eltérés. Ezt a feltevést alatamasztotta a tanulmanyi atlag hatasanak kikii-
szObolésére veégzett parcidlis korrelacios elemz€s is (fosyalyonsk—0,127, p=0,31).

A tanulmanyi énkép és az osztalyzatokkal kapcsolatos attitiid viszonyanak feltarasa
céljabol keriilt sor ,,Az iskola” kérddiv 60. tételére (,,Nem érdekelnek az osztalyzatok.”)
adott valaszok elemzésére (3. hipotézis). Az egyszempontos varianciaanalizissel kapott
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eredmények szerint kicsi, de szignifikans kiilonbségek tapasztalhatok az 6nmagukat ,,jo
és ,,rossz” tanuldnak tartd gyerekek kozott atekintetben, hogy mennyire érdeklik 6ket az
osztalyzatok (F=3,543, p=0,017): minél ,,rosszabb” tanuldnak tartja magat a gyermek,
anndl kevésbé fontosak szamara az osztalyzatok. (2. tdbldzat) Ez érthetd is, hiszen a tel-
jesitményérél vald negativ visszajelzések csokkentik onértékelését, ezért az 6Gnmagat
,,rossz” tanulonak tartd gyermek — az osztalyzatokkal kapcsolatos attitlid szintjén — tanul-
manyi énképe védelme érdekében harit.

2. tablazat. A ,, Nem érdekelnek az osztdalyzatok” tétellel valo egyetértés mértéke az onitélet alapjdn
egyszempontos varianciaanalizissel(F=3,543, p=0,017) részmintdkba osztott tanulék csoportiaiban
(az egyetértés otfoku skdldjan, ahol 5 = nagyon egyetértek, 1 = nagyon nem értek egyet)

Onitélet Atlag Elemszdam Szords Variancia

,nagyon rossz tanuld vagyok” - - -
,,inkabb rossz tanul6 vagyok” 2,67 3 1,53 2,333

»se tal jo, se tul rossz tanuld nem vagyok” 1,84 44 1,33 1,765
,,inkabb jo tanuld vagyok” 1,41 63 0,84 0,698
,hagyon jo tanulo vagyok” 1,08 12 0,29 8,333E-02
Osszesen 1,57 122 1,06 1,124

Az oOnitélet és az osztalyzatokkal szembeni attitlid viszonyat fitk és lanyok kozott
megvizsgalva (4. hipotézis) csak a fitk esetében tapasztalhatéak szignifikans kiilonbsé-
gek (F=2,779, p=0,049), a lanyoknal nem (F=1,003, p=0,398), ezért a nemek kdzotti 6sz-
szehasonlitas ez esetben nem lehetséges. A minta egészét tekintve megallapithato, hogy
egy tanulo kivételével mindenki az egyet nem értés lehetséges értékeivel (1-essel vagy 2-
essel) valaszolt, ami arra utal, hogy a gyerekek szamara expliciten (rakérdezéskor) fon-
tosak az osztalyzatok.

Tovabbi kovetkeztetések

A tanulmanyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezodinek korrelacios matrixa-
ban (3. tdbldzat) lathatd, hogy nagyon szoros 0sszefliggés van az osztalytarsak és az osz-
talyfonok itélete, az osztalytarsak itélete és a tanulmanyi atlag, valamint az osztalyfénok
itélete €s a tanulmanyi atlag k6zott. Ez a szoros osszefliggésrendszer egyrészt bizonyit-
ja, hogy az iskolai tanulési helyzet szerepldi, a pedagogus €s a tanulok, egy nagyon ko-
herens értékelési rendszert mikodtetnek, masrészt arra utal, hogy a tanulok pontosan
tisztaban vannak a pedagdgustol szarmazo értékelésekkel, akar osztalyzatokrol, akar ki-
mondott vagy ki nem mondott véleményekrdl legyen szo.

3. tdablazat. A tanulmdnyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezdi kozotti korreldcios egyiitthatok
értékei (p<0,001)

onitélet  sziil6i  sziil6i  osztdly- osztdly- osztdly- osztdaly-  tanulma-
itélet  itélet  tdrsak tarsak  fonoki  fonoki  nyi dtlag

hite itélete itéletének itélet  itélet

hite hite
onitélet - 0,722 0,715 0,721 0,802 0,658 0,803 0,632
sziil6i itélet 0,722 - 0,831 0,800 0,663 0,787 0,709 0,797
sziil6i itélet hite 0,715 0,831 - 0,784 0,647 0,753 0,754 0,737
osztalytarsak itélete 0,721 0,800 0,784 - 0,710 0,860 0,709 0,894
osztalytarsak itéletének hite 0,802 0,663 0,647 0,710 - 0,608 0,727 0,584
osztalyfonoki itélet 0,658 0,787 0,753 0,860 0,608 - 0,700 0,860
osztalyfonoki itélet hite 0,803 0,709 0,754 0,709 0,727 0,700 - 0,640
tanulmanyi atlag 0,632 0,797 0,737 0,894 0,584 0,860 0,640 -
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Ha a tanulmanyi eredményesség eddig targyalt tényezdin til megvizsgaljuk a gyere-
kek onitélete és a referenciaszemélyek észlelt értékelése kozotti viszonyt, még szorosabb
Osszefiiggéseket kapunk. (3. tabldzat) Az adatok szerint igen szoros kapcsolat van a gyer-
mek sajat tanulmanyi eredményességére vonatkozd elképzelése és az egyes referencia-
személyek rész€rdl észlelt értékelés kozott. S6t, mind az osztalytarsak, mind az osztaly-
fonok itéletének hite jobban korrelal az onitélettel, mint a tényleges értékelések. Ugy tii-
nik tehat, hogy az észlelt értékelések kitlintetett szerepet jatszanak abban, hogy milyen
tanuldnak tartja magat a gyermek, ¢s ezek a vélt itéletek iskolai keretek k6zott fontosabb-
nak is tiinnek, mint a tényleges értékelések. (Brookover, Thomas és Patterson, 1964; idé-
zi Korassy, 2002, 94.) Ezt az 6sszefliggést tdmasztjak ald az ,,észlelési pontossag” és ,,az
észlelés én-relevanciaja” mutatokkal végzett elemzések soran kapott, alabb bemutatasra
keriilé eredmények is.

A ,,j0” és ,,rossz” tanulonak tartott gyerekek onértékelése kozotti kiilonbségek

A referenciaszemélyek itéletének észlelési pontossdga

A vizsgalat soran bevezetett ,,észlelési pontossag” valtozo azt mutatja meg, hogy mek-
kora egybeesés van a referenciaszemélyek tényleges, illetve a tanulok altal észlelt érté-
kelése kozott (a valtozo értéke egy 3 és 9 ko-
7€ esO szam; a magasabb pontszam nagyobb
egybeesést €s értelemszertien pontosabb ész-
lelést jelent).

A vizsgalt tanulokrdl elmondhatd, hogy
atlagosan elég pontosan (x=7,89, s=1) észle-
lik sziileik, osztalytarsaik és osztalyfénokiik
értékeléseit. A kiindulo feltevés (5. hipoté-
zis) szerint az dnmagukat ,.j6” és ,,rossz” ta-

A referenciaszemélyek értékele-
seinek észlelési pontossdga Osz-
szefiigg a tanulok onértékelése-
vel. Ennek az lehet a magyard-
zata, hogy az énmagukat
,¥08sz” tanulonak tarto gyere-
kek — hogy énértékelésiiket meg-

nulénak tartdo gyerekek kiilonboznek egy-
mastdl atekintetben, hogy milyen pontosan
észlelik kornyezetiik értékeléseit. A hipotézis
igazolasa céljabol elvégzett egyszempontos
varianciaanalizis szignifikans kiilonbségeket
mutatott ki e téren (F=2,806, p=0,043). Az
atlagok alapjan megallapithato, hogy minél

ovjak - torzitva észlelik a kor-
nyezetiiktol szarmazo értekele-
seket, mig az énmagukat ,jo” ta-
nulonak tarté gyerekek nem
kényszertilnek ilyen jellegii én-
védelmi mechanizmus
miikddtetésére.

,Jobb” tanulonak tartja magat egy gyermek,
annal pontosabban észleli a referenciaszemélyek itéletét. Igaz, a tanulok kozott e tekin-
tetben kimutathaté kiilonbségek nem tal nagyok, hiszen mar az onmagukat ,inkabb
rossz” tanulonak tarté gyerekekre (1) sem jellemz6 a nagyon pontatlan észlelés (x=6,67,
s=1,53). Ezen kiviil az onitélet kategdridiban az Snmagukat jé tanuldknak tartdk felé ha-
ladva egyre csokken az értékek szorasa, ami arra utal, hogy azok a gyerekek, akik 6nma-
gukat ,,inkabb j6” vagy ,,nagyon j&” tanulonak tartjak, nagyon homogén csoportokat al-
kotnak; vagyis nincs kozottiik olyan, aki nagyon pontatlanul észleli a kdrnyezetétdl szar-
mazo értékeléseket.

Az adatok alapjan gy tlinik, hogy az 6nmagukat ,,j6” és ,,rossz” tanulénak tart6 dia-
kok kornyezetiik értékeléseit kiilonb6zd mértékben észlelik pontosan. Az onitélettel
egylitt novekvo csoportatlagok arra utalnak, hogy a referenciaszemélyek értékeléseinek
észlelési pontossaga Osszefligg a tanulok onértékelésével. Ennek az lehet a magyaraza-
ta, hogy az dnmagukat ,,rossz” tanuldnak tartd gyerekek — hogy onértékelésiiket meg-
ovjak — torzitva észlelik a kornyezetiiktol szarmazo értékeléseket, mig az 6nmagukat
,»J0” tanulonak tarté gyerekek nem kényszeriilnek ilyen jellegli én-védelmi mechaniz-
mus miikodtetésére.
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Felvetddik a kérdés (6. hipotézis), hogy vajon azok a gyerekek is pontatlanabbul ész-
lelik-e kornyezetiik értékelését, akiket sziileik, osztalytarsaik és osztalyfonokiik tekint
,10ssz” tanuldnak (nem vagy nem csak 6nmaga). Az e kérdés tisztazasa céljabdl végzett
egyszempontos varianciaanalizis azonban a sziil6i itélet mentén nem mutatott ki szigni-
fikans kiilonbségeket (F=1,631, p=0,186). Az eredmények tehat arra utalnak, hogy a szii-
leik altal ,,j6” és ,,rossz” tanulonak tartott gyerekek kozott nem tapasztalhato kiilonbség
atekintetben, hogy altalaban hogyan észlelik a kornyezetiiktdl szarmazo értékeléseket.
Ennek valdsziniileg az lehet az oka, hogy a csaladon beliili értékelési szokasok eltérnek
az iskola tarsas kdzegében tapasztalt formalis és informalis értékelési gyakorlattdl. A szii-
16k ugyanis gyermekeiket altalaban direkt modon értékelik, ezért a gyerekek minimalis
torzitassal észlelik sziileik értékeld megnyilvanulasait. (Ezt bizonyitja a sziil6i itélet és a
sziil6i itélet hite kozotti magas korrelacid is: 1=0,831, p<0,001; ldsd a 3. tabldzatot!)

Az eredmények szerint az osztalytarsaik (F=4,041, p=0,004) és osztalyfonokiik
(F=6,163, p<0,001) itélete alapjan csoportokba sorolhaté tanuldk kozott eltérések tapasz-
talhatdk az észlelési pontossag mutatdn elért teljesitménytiik tekintetében. Mind az osz-
talytarsak, mind az osztalyfonok itélete alapjan elkiilonitett tanuldi csoportok észlelési
pontossaganak alakulasa szinte megegyez6, forditott U-alaka osszefliggést mutat. (4. db-
ra) Ennek megfelelden az abrardl is leolvashatd, hogy azok a gyerekek észlelik a legpon-
tosabban kornyezetiik értékeléseit, akiket osztalytarsaik és osztalyfonokiik is ,,se tal jo,
se tul rossz” tanuldnak tartanak.

il osztalytarsak {télete = @ = osztalyfénok itélete

észlelési pontossag
[*)

3 T 1
nagyon rossz inkabb rossz se tul jo, se tal  inkabb j6 tanuldé nagyon jo tanuld
tanulo tanulo rossz tanuld

4. dbra. Az osztdlytarsaik (F=4,041, p=0,004) és osztalyfénokiik (F=6,163, p<0,001) itélete alapjin
egy-szempontos varianciaanalizissel részmintdkba osztott tanulok eredményei az észlelés pontossdga vdltozon

A ,rossz” tanulonak tartott gyerekek alacsonyabb pontszamat az magyarazhatja, hogy
onértékelésiik védelme érdekében a negativ visszajelzéseket nem (teljes) mértékben te-
szik tanulmanyi énképiik részévé. Felmeriil azonban a kérdés, hogy az osztalytarsaik és
osztalyfonokiik altal ,,nagyon jo” tanulonak tartott gyerekek miért érnek el kevesebb
pontot (7,8 és 7,82) az észlelési pontossag mutaton, mint a ,,se tal jo, se tal rossz” tanu-
lonak tartott gyerekek (8,04 és 8,24). A ,,nagyon j6” tanuldnak tartott gyerekek észlelési
torzitasa vélhetden abbol fakad, hogy el akarjak keriilni a ,,stréberség és beképzeltség lat-
szatat” (vagyis annak latszatat, hogy 6k pontosan tudjék, milyen ,,j6” tanulonak tartjak
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Oket masok). Ezért ha megkérdezik dket, hogy szerintiik milyen tanulonak tartjak dket a
tobbiek, valoszinlileg nem egészen 6szintén fognak valaszolni.

Az onmaguk, osztalytarsaik és osztalyfonokiik altal ,,j6” és ,,rossz” tanuldnak tartott
gyerekek észlelési pontossagat megvizsgalhatjuk az onitélet, illetve az osztalytarsak és az
osztalyfonok itélete szerinti eloszlas segitségével is. Az adatok szerint a tanulok 6nitéle-
tikkben inkabb a k6zéps6 kategdriakat részesitik elonyben (,,se tal jo, se tal rossz tanuld”
45 16, ,,inkabb j6 tanulo” 63 f6), mig az osztalytarsak és az osztalyfonokok a sz¢lsébb ka-
tegoridkba is helyeznek tanuldkat (az osztalyfonokok példaul tobb mint haromszor any-
nyi gyereket tartanak ,,nagyon jo” tanulénak, mint ahany gyerek ezt 6nmagarol gondol-
ja). Bar az alkalmazott mdédszer nem teszi lehetové az alul- és feliilértékelés figyelembe-
vételét, az adatok alapjan gy tlinik, hogy a ,,rossz” tanulonak tartott gyerekek feliilérté-
kelik, a ,,j6” tanuldnak tartott gyerekek pedig inkabb alulértékelik 6nmagukat (tanulma-
nyi eredményességiik tekintetében). Az osztalyfonokik és tanaraik altal ,,j6” és ,,rossz”
tanulonak tartott gyerekek tehat torzitva észlelik a referenciaszemélyektdl szarmazo ér-
tékeléseket, de a torzitas irdnya ellentétes: a ,,rossz” tanulonak tartott gyerekek befelé
(énképiik irdnyaban, annak védelme érdekében), mig a ,,j6” tanulonak tartott tanuldk ki-
felé (kornyezetiik felé, a ,,stréberség és beképzeltség latszatanak™ elkeriilése érdekében)
torzitanak.

4. tablazat. Az onitélet, a sziildi itélet, az osztalytdrsak itélete és az osztalyfondki itélet alapjan
létrehozott tanuldi csoportok elemszamra (N=123)

onitélet sziildi itélet osztdlytarsak itélete osztalyfonoki itélet
,hagyon rossz tanulo” 0 0 1 1
,,inkabb rossz tanul6” 3 2 11 8
,,se tal rossz, se tal jo tanuld” 45 35 44 34
,»inkabb jo tanuld” 63 67 47 42
,»hagyon jo tanul6” 12 19 20 38

A referenciaszemélyektdl szarmazo itéletek észlelésének én-relevancidja

A vizsgalat soran bevezetett masik valtozo, az ,,észlelés én-relevanciaja” azt mutatja
meg, hogy mekkora 6sszhang van a referenciaszemélyek észlelt értékelése és a tanulok
onértékelése kozott, vagyis hogy mekkora jelentdsége van a vélt értékeléseknek a tanu-
16k sajat tanulmanyi eredményességiikrdl alkotott elképzelésében (a valtozo értéke egy 3
és 9 kozé esd szam; a magasabb pontszam nagyobb Osszhangot és értelemszertien na-
gyobb én-relevanciat jelent).

A vizsgalt tanulok altal észlelt értékeléseket atlagosan magas én-relevancia jellemzi
(x=8,28 s=0,91), ami arra utal, hogy a gyerekek a referenciaszemélyek vélt (€¢s nem fel-
tétlentil valos) értékeléseit nagymértékben tanulmanyi énképiik részévé teszik. A vizsga-
lat kiinduld feltevésének (7. hipotézis) igazolasa céljabol végzett egyszempontos varian-
ciaanalizis eredményei szerint az onmagukat ,,j6” tanulonak tarté gyerekek onértékelésé-
ben nagyobb jelentdséggel birnak a kornyezet részérdl észlelt értékelések, mint az Snma-
gukat ,,rossz” tanuldnak tartd gyerekek esetében (F=5,187, p=0,002). Ennek az lehet az
oka, hogy az 6nmagukat ,,j6” tanuldnak tartd gyerekek tobb pozitiv visszajelzést észlel-
nek kornyezetiiktol, ezért azokat konnyebben és inkabb beépitik tanulmanyi énképiikbe,
mint az dnmagukat ,,rossz” tanulonak tarto gyerekek.

Erdemes megfigyelni, hogy az 6nmagukat ,,nagyon j6” tanulonak tarté gyerekeknél az
észlelés én-relevanciajanak nagyon magas értéke és a homogenitas még nagyobb mérté-
ke tapasztalhato (x=8,83, s=0,39). Ez arra utal, hogy az 6nmagukat ,,nagyon j6” tanulé-
nak tartd gyerekek sajat tanulmanyi eredményességiikrdl alkotott elképzelése és a refe-
renciaszemélyek észlelt értékelése k6zott nagyon magas dsszhang van (az alacsony sz6-
rodas is arra enged kovetkeztetni, hogy ebbdl a csoportbol csak egy-két olyan gyerek
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van, aki nem maximalis pontot ért el). A fent leirtakbol jogosan kovetkeztethetiink arra,
hogy a vizsgalatban részt vevd gyerekek tulnyomd tobbsége onitéletével koherensnek
észleli kdrnyezete értékelését, €s ez az 6sszhang killdondsen erds azoknal a gyerekeknél,
akik ,,nagyon j6” tanulonak tartjdk magukat. Ugy tlinik tehat, hogy van ugyan kiilonbség
az Onmagukat ,,j0” és ,,kevésbé j6” tanuldnak tartd gyerekek kozott a tekintetben, hogy
milyen mértékben teszik (tanulmanyi) énképiik részévé a referenciaszemélyek vélt érté-
keléseit, de ezek a kiilonbségek nagyon kicsik és a gyerekek tilnyomo részénél a sajat és
masok vélt értékelése nagy dsszhangban van.

Felmertl a kérdés, hogy vajon milyen viszony van a tényleges és az észlelt értékelések
kozott a tanulmanyi énképben betoltott szerepiik tekintetében. A referenciaszemélyek ér-
tékelésének a gyerekek onértékelésére gyakorolt hatasat kozvetleniil nem, csak kozvetve,
az észlelt itéletek altal hatarozhatjuk meg. Ha azt feltételeznénk, hogy a kornyezet tényle-
ges értékelései megjelennek a tanulmanyi énképben, akkor azt varhatnank, hogy a kérnye-
zetiik altal ,,jo” és ,,rossz” tanuldnak tartott gyerekek kiilonboznek egymastol az észlelés
én-relevancidja mutaton elért teljesitményiikben (8. hipotézis). A vizsgalat eredményei
azonban ezt nem tamasztottak ald, mivel sem a sziilok (F=0,085, p=0,968), sem az osz-
talytarsak (F=0,852, p=0,495), sem az osztalyfonok (F=2,403, p=0,054) itélete alapjan
nem fedezhetd fel szignifikans kiilonbség a tanuldk észlelésének én-relevanciajaban.

Mindezek alapjan indokoltnak tlinik az a megallapitas, hogy a tanulmanyi énképben a
referenciaszemélyek észlelt itéletei nagyobb jelentséggel birnak, mint a valds értékelé-
sek. A tényleges értékelések nyilvanvaloan nem fiiggetlenek az észlelt értékelésektol (ezt
bizonyitja a kozottiik 1év6 magas korrelacio, ldsd a 3. tabldzatot!), de a valds értékelések
csak szubjektiv feldolgozas (észlelés) révén gyakorolhatnak hatast a gyerekek onértéke-
Iésére. Ez a szubjektiv feldolgozas nyujt lehetéséget arra, hogy a gyermek — ha sziiksé-
ges — csokkentse a kornyezet értékelése és onértékelése kozotti diszkrepanciat. (Higgins,
1987) A tanul6 ugyanis annal nagyobb eltérést érezhet a referenciaszemélyek itéletei és
onmagarol alkotott elképzelése kozott, minél ,,rosszabb” tanuldnak tartja magat.)

Osszegzés

Vizsgalatom els6dleges célja az volt, hogy bizonyitékot szolgaltasson arrdl: a ,,jo-rossz
tanulosag” 1étezo értékelési kategoria, s mint ilyen hatassal van a gyerekek onértékelésé-
re. A ,,jo-rossz tanuldsag” értelmezésének tobb lehetséges néz6pontja van — a vizsgalat-
ban két ilyen szempont alapjan tortént kisérlet a tanulok onértékelésben rejlo jellegzetes
kiilonbségek feltarasara. Az eredmények arra utalnak, hogy egyrészt az értékeld szemé-
lye (a gyermek maga vagy valamely referenciaszemély), masrészt az értékelés vélt (ész-
lelt) vagy valds volta hatarozza meg, hogy milyen hatassal van a ,,jo-rossz tanuldsag” a
gyermek onértékelésére.

A gyermeket értékeld személy értékelései vonatkoztatasi keretként szolgalnak a tanu-
16 szamara 6nmaga megitélésében. A gyermek szamara fontos személyek véleménye
szubjektiv feldolgozason megy keresztiil, és annak észlelt, belsdvé valt (interiorizalt) for-
maja kerlil kapcsolatba az onértékeléssel. A referenciaszemélyek vélt és valos értékelései
azonban nem mindig esnek egybe, mivel a tanulok nem egyforma pontossaggal észlelik
a kornyezetiiktol szarmazoé értékeléseket.

Ugy tiinik, azok a gyerekek észlelik a legpontosabban a referenciaszemélyek itéleteit,
akikrdl osztalytarsaik és tanaraik ugy gondoljak, hogy viszonylag kozepes teljesitményt
nyUjtanak az iskolaban. Az osztalytarsaik €s tanaraik altal ,,rossz” vagy ,,j6” tanulonak tar-
tott gyerekek torzitva észlelik ezeket az értékeléseket, bar kiilonbozo okokbol: a ,,rossz” ta-
nulénak tartott gyerekek (tanulmanyi) énképiik védelme érdekében, a ,,j6” tanulonak tartott
gyerekek ,,a stréberség €s beképzeltség latszatanak™ elkertilése miatt. Az Snmagukat ,,j6”
tanuldnak tartd gyerekek ezzel szemben pontosan észlelik a referenciaszemélyek itéleteit,
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amelyek dsszhangban vannak sajat tanulmanyi eredményességiikrol alkotott elképzelésiik-
kel, ezért azok magas én-relevanciaval jelennek meg tanulmanyi énképiikben.

A (vizsgalatban részt vevo) gyerekek sajat tanulmanyi eredményességiikrol alkotott el-
képzelésében kitlintetett szerepet jatszanak a szdmukra fontos személyek értékelései. A
gyermek onértékelésére kiilonb6zo életkori szakaszaiban mas-mas referenciaszemélyek
gyakorolnak hatast: kisiskolds korban, koriilbeliil 10 éves korig sziilei véleménye a leg-
fontosabb szamara, késobb pedig a kortarskapcsolatok keriilnek el6térbe. A gyermek sa-
jat tanulmanyi eredményességének megitélésében azonban ekkor nem osztalytarsai, ha-
nem tanarai véleménye valik els6dlegessé, ami arra utal, hogy a tanuld bizik a pedagd-
gus értékelési kompetencidjaban.

Az észlelt értékelések, ugy tlnik, fontosabb szerepet kapnak a tanulmanyi énképben,
mint a tényleges értékelések, hiszen a gyerekek tobbsége dnmagardl alkotott elképzelé-
séhez nagyon hasonlonak észleli a referenciaszemélyek itéleteit.

Az osztalyzatok fontosak ugyan a gyerekek szdmara, de nem annyira, mint az, hogy
mit gondolnak iskolai teljesitményiikrél sziileik, osztalytarsaik €s tanaraik. Az osztalyza-
tok kiilondsen nagy szerepet jatszanak a fiuk (tanulmanyi) onértékelésének alakuldsaban,
minthogy azonban tanulmanyi eredményeik (kiilonosen serdiilokorban) joval elmarad-
nak a lanyokéitol, ez egyben arra is utal, hogy az iskolai sikertelenség jelentds szerepet
jatszik a fiuk (a tanulok) onértékelésében.

A mintavétel természetesen nem teszi lehetévé az eredmények alapjan altalanos érvé-
nyl kovetkeztetések levonasat, a vizsgalatnak azonban nem is ez volt a célja: a gyakor-
16 pedagdgusok szamdra kivant adalékokkal szolgdlni a tanuléi onértékelés, a tanulma-
nyi énkép, valamint a gyermek szamara fontos személyekt6l szarmazo értékelések és az
osztalyzatok §sszefliggéseirdl.

A vizsgalat soran bizonyitast nyert hipotézisek és a szakirodalom alapjan az alabbi ko-
vetkeztetések megfogalmazasa latszik indokoltnak.

Tudatositani kellene a sziil6kben €s a pedagdgusokban, hogy a gyermek teljesitmény¢-
6l alkotott véleménytik jelentds hatast gyakorol a tanuld onértékelésének alakuldsara €s
értékelésiiknek a gyermek bizonyos életkori szakaszaiban Kkitiintetett szerepe van.

A pedagogusok nagy hatassal lehetnek a serdiilok onértékelésének alakulasara, ha felis-
mervén szerepik jelentdségét, a tanulokkal valo pozitiv kapcsolat kialakitasara, illetve meg-
Orzésére torekednek. Ezaltal a gyerekek tanulasi motivacidjat és a tanulashoz valo viszonyat
is pozitivan tudnék befolyasolni, ami a fitk esetében kiilondsen indokoltnak latszik.

Mivel ugy tlinik, hogy az észlelt értékelések nagyobb jelentdséggel birnak a gyermek
onértékelésében, mint a tényleges értékelések, a sziiloknek és a pedagogusoknak tore-
kednitik kellene arra, hogy megismerjék értékeld megnyilvanuldsaiknak a gyerekekre,
azok tanulmanyi énképére gyakorolt hatasat.

Mivel pedig a realis onértékelés csak objektiv értékelések altal alakulhat ki, a tanulok
szdmara vilagossa kell tenni, hogy az osztalyzatok az értékelés objektiv eszkozei, ame-
lyek iskolai teljesitményiik aktudlis és nem tartos szintjét jelzik. A pedagdégusoknak ezért
torekedniiik kell arra, hogy a formalis és informalis értékeléseknek teret engedd, a tanu-
16k teljesitményérdl objektiv és valtozatos visszajelzést szolgaltato tanulasi-tanitasi for-
makat (csoportmunka, paros munka, tanar-didk konzultacios forméaban végzett 6nalld
munka) vegyenek igénybe tanoérai és tanoran kiviili keretek kozott is.

Vajmi keveset érhet akar a legjobb szandéku pedagogiai értékelés is, ha az nem talal-
kozik a tanulok ,.fejében” reprezentalodo elképzelésekkel, ha a pedaggus nem probalja
megismerni értékeléseinek a gyerekek Onértékelésére gyakorolt hatasat. Ugy vélem,
mindez eredményesen valosulhatna meg az iskolai tanar-diak és diak-didk interakciok-
ban, amelyek azonban nem nélkiilozhetik sem a ,,j6” tanar-didk és didk-diak viszonyt,
sem a tanitasi modszerek, eszkdzok és munkaformak rugalmas, valtozatos €s a tanulok
érdekldédésére, spontan tevékenységére alapozo alkalmazasat.
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Jegyzet

(1) A tanulok kozott nem volt egyetlen olyan gyermek sem, aki magat ,,nagyon rossz tanulénak” tartotta volna.

Irodalom

Babosik Istvan (1999): 4 nevelés elmélete és gyakorlata. Nemzeti Tank6nyvkiadd, Budapest.

Higgins, E. T. (1987): Self discrepancy: A theory relating self and affect. Psychological Review, 94. 319-340.
(Kéziratos forditas).

Kosané Ormai Vera (1999): Pszichologus az iskoldban. Okker, Budapest.

Korossy Judit (2002): Az énkép és dsszefliggése az iskolai teljesitménnyel. In: Mészaros Aranka (szerk.): Az
iskola szocidlpszichologiai jelenségvilaga. ELTE Eotvos Kiado, Budapest. 83—101.

N. Kollar Katalin — Martonné Tamas Marta — Porkolabné Balogh Katalin — Gyenei Melinda (1999): Iskolas
gyerekek terhelési szintje, pszichoszomatikus egészségi allapota és tarsas kapcsolatai. Magyar Pszicholdgiai
Szemle, 3. 405-428.

Vajda Zsuzsanna (2002): A tarsas kapcsolatok ¢és viselkedés fejlodése kisiskolas kortdl serdiilokorig. In: Mé-
szaros Aranka (szerk.): Az iskola szocidlpszicholégiai jelenségvildga. ELTE E6tvos Kiadd, Budapest. 147-163.

Eziiton szeretnék kdszonetet mondani a budadrsi Bleyer
Jakab Német Nemzetiségi Altaldnos Iskola, a budaorsi
Kesjdr Csaba Altaldnos Iskola és Gimndzium és a salgé-
tarjéni Dornyay Béla Altaldnos Iskola tanulinak, a tanu-
[0k sziileinek és pedagogusainak a vizsgalatban valo rész-
vételiikért, valamint oktatoimnak, Falus Iviannak, Goln-
hofer Erzsébetnek és Ollé Janosnak, a tanulmdny elkészi-
téséhez nyujtott potolhatatlan segitségiikert.

POLONYI ISTV,’&N
AZ OKTATAS
GAZDASAGTANA

Az Osiris Kiado konyveibdl

74




Iskolakultura 2004/10

Golnhofer Erzsébet

egyetemi docens, Neveléstudomdnyi Intézet, BTK,
ELTE, Budapest

Pedagogusok valtozo politikai
viszonyok kozott

Az 1945-0s esztendot kéveto két-hdarom évben gyors vdltozdsok
kévetkeztek be a gazdasdgi, politikai, de foként a hatalmi viszonyok-
ban, amelyek nem hagytdk érintetlentil a pedagogusok
dlldsfoglaldsdt, attitiidjeit és magatartdsdt. A vdltozdsok sokféle
konkret, egymdssal 6sszefiiggo problemdn keresztiil hatottak a
pedagogusokra. Ezek koziil elsokent kell emliteni a tdarsadalmi,
politikai aktivitds és a politikai felelosségre vonds kérdeéseét, majd a
nevelok életszinvonaldnak alakuldsdt és utolso, de nem lényegtelen
vondskeéent a neveloknek a vdltozo tdrsadalmi tdavlatokhoz valo

viszonyiit.

helyezkedett, a nevelok is dvatosak voltak. (7) Azt mondhatjuk, hogy a pedagdgu-

soknak csak kisebb része volt politikailag aktiv. Keresztury Dezsé vallas- és okta-
tasi miniszter is ugy vélekedett, hogy 1945-ben és az ezt kdvetd két-harom évben sem
beszélhetiink a pedagdgusok kiilondsebb politikai aktivitasardl. (2) Ez a tartézkodas ab-
ban is megmutatkozott, hogy az értelmiség korébdl a tanitdk és a tanarok koziil marad-
tak legtobben kivil a kiilonb6z6 partokon.

A héaboru végét sokféleképpen €lték meg az emberek. Erre utal a kifejezések halmoza-
sa a szovjet hadsereg megjelenésére: folszabadulas, megszabadulas, félszabadulas, meg-
szallas. ,,Az egyéni élmények szintjén mindegyik allitas igaz: hiszen volt, akinek a szov-
jet katonak megjelenése az életet, volt, akinek viszont a hadifogsagot, a megerdszakolast,
a teljes lét- €s vagyonbizonytalansagot jelentette.” (3) Nehéz olyan torténelmi kategdriat
talalni, amely pontosan leirja, kifejezi, hogy mi tortént Magyarorszaggal 1944/45-ben. A
korabeli pedagogiai szakirodalomban a szovjet hadseregre 1945-ben esetenként megszal-
16ként utaltak, megjelent a felszabadulas kifejezés is, részben a nyilas diktataratdl vald
megszabadulasra utalva, részben az 1945 el6tti zsakutcas rendszer lezarasara, a tarsadal-
mi viszonyok modernizalasi lehetdségeire gondolva. Voltak, akik forradalomrdl irtak,
voltak, akik igyekeztek elkeriilni a helyzet megnevezését, voltak, akik mar 1945-ban lat-
tak a ,,népi demokraciak” alakuldsanak programjat, de a nyilvanossag el6tt nem vagy
rendkiviil 6vatos formaban adtak hangot véleményiiknek.

A pedagdgusok tobbsége a haborut kivetden szembekertilt sok szorongast és félelmet is
rejtd kérdéssel. Mi lesz a vesztes orszag sorsa? A gyoztesek — kiilondsen az orszagot felsza-
baditd és megszalldé Szovjetunid — miként avatkoznak be az orszag €letébe? Hogyan viselke-
dik a kiils6 tamasz t nyert kommunista part? (4) A pedagogusok a pedagdgiai sajtoban meg-
jelent cikkek szerint nyitottak voltak egy demokratikus atalakulas iranyaba, amelyen dontéen
az orszag Ujjaépitését, az allami s zerepvallalas novelését, az iskolazas demokratizalasat értet-
ték. Nemcsak irtak arrdl, hogy sajat teriiletiikon készek hozzajarulni az orszag, a nemzet meg-
Ujulasahoz, hanem aldozatkészen, rendkiviil nehéz koriilmények kozott fizikai és szellemi
munkdval egyarant szolgaltak az oktatds meginditasat és a megujitasi torekvéseket. (5) Eg-
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zisztencialis hatasai miatt a legfontosabb mozzanatnak a kozéposztaly €s ezen beliil a pe-
dagdégusok kollektiv torténelmi felelosségének a megitélését tekinthetjiik. Tobbféle
szemléleti, politikai és taktikai szempont hatarozta meg, esetenként dezorientalta a kii-
16nb6z6 politikai erdk ,,itéletét.” (6) Téves volt a kiindulopont is, hiszen nem lehet egy
tarsadalmi csoportot kollektiven feleldsségre vonni, jogosultsaga csak az egyéni felelds-
ségvallalasnak lehet megfeleld jogi garanciak mellett.

Erds nyomas nehezedett mar 1944 végétol, 1945 elejétdl a neveldkre. A partok részben
programjaikban, részben lapjaikban foglalkoztak a pedagdgusok feleldsségével. Eny-
hébb formaban csak a néptdl tavol allé6 gondolkodasmodjukért hibaztattak a tanitokat, ta-
narokat, példaul a Nemzeti Parasztpart 1944-es programjaban, de a kommunistak, a szo-
cialdemokratak és a polgari radikalisok egyes képviseldi részérdl tobb nyilt tamadas is
érte a pedagdgusokat igymond ,,fasiszta és

A pedagogusok koéziil tobben
nemcsak sajdt tdarsadalmi réte-
gtik helyzetet, de a nemzet jovo-
jet, letet is veszélyeztetve Idttdk,
reszben a tilzottan ,balra tolo-
do” politika, részben a ,balol-
dal” kudarcdnak tekintett stilyos
pdrizsi békekotés és a magyar
nemzetiségek csehszlovdkiai, ro-
mdniai elnyomdsa kébvetkezte-
ben. E probléma érzékelését je-
lezték az 1947-es tovdbbképzo
tanfolyamok és tantesttileti érte-
kezletek vitdi, kiilondésen ,A ma-
gyarsdg és a kérnyezo népek
kapcsolata’ cimii elabordtum
megbeszélései. Illyés Gyula egy
Vilasz-beli cikkében 1947 janu-
drjaban igy irt: ,Uj esztendd
kezdodik. A magyarsag vagy de-
mokrata lesz, vagy semmi sem,
irtuk nemrég. De a mi demokrd-
cidnk is vagy magyar lesz, vagy
semmilyen sem.”

reakcids” szellemiik miatt. (7)

Hogyan védekeztek a pedagdgusok a
megjelent vadak ellen?

A kisgazdaparti Biré Lajos Pdl, aki
1945/46-ban a Koznevelés felel6s szerkesz-
tdje volt, az altalanosito fasiszta vadakkal egy
egzisztencialis tényt helyezett szembe. A ne-
veldk ,kenyeriik féltésében” — irta — dvatos-
sdgra kényszertiltek, az élet (értsd: fasizmus)
kihivasara passziv rezisztenciaval valaszol-
tak. Nem voltak aktiv részesei a fasiszta
multnak: , nincs tarsadalmi réteg, melyet ke-
vésbé fertdzott volna meg a fasizmus, a szél-
s6jobboldalisadg, mint a neveldkét. (...) a ne-
veld nem fasisztakat nevelt, hazaszeretetre, a
magyar kultira dpoldsara, emberségre okta-
tott és buzditott, halk szavat azonban el-
nyomta az egyoldalt sajt6 ivoltd (...) hang-
ja”, a szinhaz, a néppolitikusok hangja. Majd
igy folytatta: ,,A fasiszta tomegeknek kevés
koze volt az iskolahoz, muveletlenek voltak
vagy svabok. Mindenki felel6s a torténtekért,
a parasztsag, a munkassag €s a tisztviselok
is.” (8) A neveldk ugyancsak elvetették a szo-
cidldemokrata Gdrdos Dezsd osztalyszem-
pontu érvelését, aki az iskola osztalyjellegét
azonositotta a fasiszta szellem forrasaval. Az

érvel6 neveldk arra is felhivtak a tAmadok figyelmét, hogy a kultura szolgalata, a vallas-
erkdlesi felfogds €s az emberiség 6rok eszményeiben valo hit szellemi és erkdlesi immu-
nitast adott a pedagdgusok tobbségének a nacizmussal és a fasizmussal szemben. (9) Al-
talanosnak tekinthetd az a megkozelitési mod, amelyben az iskolak fiiggetlenségének el-
ve ¢s gyakorlata alapjan haritjak el a megbélyegzést a nevel6k. Mindemellett tobben az is-
kolat koriilvevo tarsadalom feleldsségét emelik ki az események alakulasaban. Ezek az ér-
vek, megallapitdsok nem kiilonboztek altalaban az értelmiség részérdl megjelentektol.

A pedagodgiai szaklapokban a reakcidssag vadjat is elutasitottak a tanarok. Nem érte-
nek egyet azzal, hogy a pedagdgustarsadalmat az ,,uriemberrel” azonositott kézéposz-
talyba soroljak, mert nagy résziik népi szarmazasu és korabban sem tagadtdk meg népi
mivoltukat. Dolgozoknak tekintik magukat, akik mindig a kdzosség utjan jartak. (10) A
minisztériumba kiildott igazgatoi jelentésekben tobben kifejtik, hogy az 6 iskoldjukban
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mindig demokratikus szellem volt. Mivel indokoljak véleményiiket? Iparosokat, gazdal-
koddkat (dolgozokat) neveltek, nem kiillonboztették meg a tanuldkat szarmazas szerint, a
vagyontalan tehetséges diakokat segitették. (1/) A védekezéshez €s a tiltakozashoz gyak-
ran csatlakozott a demokratikus atalakuldsok melletti készség kifejezése, hangot adva an-
nak, hogy bar ,,szenvedd kultirnapszamosai” voltak a multnak, most ,,iranyitd, 6ntuda-
tos, gerinces kulturmunkasai, pionérjai” akarnak lenni a demokratikus jovonek. (12)

A feleldsségvallalas is helyet kapott a pedagdgiai szaksajtoban. ,,Az iskolai nevelést és
az azt iranyitd kulturpolitikat nem lehet felmenteni az aldl a felelsség aldl, amely az 6sz-
szeomlasért €s az dsszeomlast megel6z0 €s kisérd szégyenteljes jelenségekeért kétségtele-
niil terhelte” — irta Kiss Arpad, az OKT(Orszagos Koznevelési Tanacs) tigyvezetd igazga-
tdja 1945-ben a minisztérium lapjaban, a Koznevelésben. (13) Valddi parbeszéd kialaku-
lasat nemcsak a kollektiv itéletmegfogalmazas és a tarsadalomban, igy a nevelok korében
is miikodo kiilonbozo haritdo mechanizmusok nehezitették, hanem az is, hogy a vita az ér-
telmiség, a pedagodgusok felel6sségérdl drasztikusan behatolt a mindennapi életbe.

Az Ideiglenes Nemzeti Kormany 1945. januar 4-i rendelete alapjan igazolobizottsago-
kat hoztak 1étre a partok, a szakszervezetek tagjaibol, illetve egy jogi képesitésii személy-
bol és az érdekelt intézmény, vallalat képvisel6jébdl. Ezek a bizottsagok feliilvizsgaltak,
hogy az egyes kozalkalmazottak 1939. szeptember elsejét kovetdé magatartasa sértette-e
a magyar nép érdekeit. (/14) Az igazoldbizottsagok fegyelmi intézkedéseket hozhattak,
nyugdijaztathattak, allasvesztésre, internalasra itélhettek embereket, illetve attehették
tigytiket a népligyészségre, ha biincselekményekrdl volt sz6. Ezek az igazol6 eljarasok az
1945-6s nemzetgytilési valasztasok elokészitésének az idején zajlottak, akkor, amikor a
partok a ,,nyitott kapuk” elvét vallva akartak gyarapitani parttagsagukat. Mig a koalicios
partok tagjaibdl alld bizottsagok nem tudtak fliggetleniteni magukat a partszervezés, a
taglétszam novelésének problémaitdl, s igy igyekeztek eldsegiteni a partjukhoz tartozok
igazolasat, addig az egyének egzisztencialis kérdéseiket kapcsoltak 6ssze a partvalasztas-
sal, s elvi allaspontjuktol fiiggetlentl is beléptek az 6ket megvédd partba. A haboru alatt
tanusitott magatartas megitéléséhez a rendelet nem fliz6tt egyértelmt kritériumokat, igy
ez is hozzajarult ahhoz, hogy az eredeti politikai szelekcid szubjektivizalodott, Gsszeke-
veredett kiilonb6z6 partpolitikai térekvésekkel. Az egész eljarasrendszer beagyazodott a
politikai kiizdelmekbe: a megitélésekben erdteljesen érvényesiilt, hogy ki milyen médon
kapcsolddott az akkori politikai térekvésekhez.

Az igazoloeljarasok évében, 1945 juniusaban, bizalmas rendelet tette lehetévé, hogy a
kommunista iranyitas alatt allo politikai rendérség birdsagi itélet nélkiil internalhatja
azokat az embereket, akik haborls és népellenes blincselekményeket nem kovettek el, de
magatartasukkal veszélyeztetik a demokratikus atalakulast, az ujjaépitést. A biintetés jo-
gossaganak garanciai bizonytalanok voltak, teret engedtek az egyéni 6nkényeskedésnek.

Az igazoldbizottsagok a nagy pedagdgushidny miatt a tobbi értelmiségi csoportnal li-
beralisabban itélték meg a pedagdgusokat. Példaul mig az orvosoknak nem igazoltdk 10
széazalékat, a tanitoknal ez az arany csak 3,4 szazalék volt, amely a kdzépiskolai tanarok-
nal is hasonld lehetett, bar roluk nincsenek dsszefoglald adatok. (75) Ennek ellenére az
igazolasokban rejlo tisztazatlan szempontok, a hozzajuk kapcsolddo tilkapasok, a biro-
sagi itéletek nélkiili internalasok fenyeget6 lehetdsége és a munkaspartok korében érez-
het6 értelmiségellenes 1égkor bizonytalansagot eredményezett, egzisztencialis félelmet
keltett a pedagdégusok korében is.

A bizonytalansagot, a valsagtudatot fokozta, hogy a végrehajté hatalomban, igy a
renddrségben is tobbségben 1év6 kommunista part kétértelmii volt értelmiségi politikaja-
ban is, egyiittmiikodési készségét, szovetségest keresd deklaracioit gyakorlati politikaja
sok esetben keményen megcafolta. A helyzetet redlisan jellemezte az a szemléletmod,
amit a kommunista Molndr Erik 1945 nyaran a pedagdgusok elsé atképzo tanfolyaman a
kovetkezé mddon fogalmazott meg: ,,Mi nem ragaszkodunk ahhoz, hogy feltétleniil meg-
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gyo6zziink némelyeket, akik ragaszkodnak a régi reakcids tanitas szelleméhez. Nekiink
nincs id6nk arra, hogy megvarjuk, mig némelyek hagyjak magukat meggy6zni. En arra
kérem a hallgatokat, vessenek magukkal szamot: hajlandok-e, képesek e arra, hogy a de-
mokratikus Magyarorszag oktatasdnak legyenek munkasai. Ha nem képesek, vagy nem
hajlandok erre, akkor a legjobb az, hogy 6nként félreallnak.” (16) Az oktataspolitikai vi-
tak megoldasanak modjairdl képet kaphattak a résztvevok az altalanos iskola megterem-
tésekor, ti. feliilrdl inditottak, iranyitottak az iskolaszerkezetet demokratizalni kivané fo-
lyamatot, nem valtoztattdk meg az iranyitas kereteit és mechanizmusat, hanem személy-
cserékkel, eldzetes megbeszélés, vita nélkiil, rendeleti Gton igyekeztek gyorsan megte-
remteni az altalanos iskolat. Bar volt tere az alulrél jovoé szakmai kezdeményezéseknek,
de ezeknek nem volt stlya, jelentdsége az oktataspolitika szemszdgébol.

A tanarok egzisztencigjat kozvetleniil érinté események mellett jelentds valtozasok
kovetkeztek be az orszagban. Az 1945. november 4-i véalasztasokon a kommunista part
varakozasai ellenére a kisgazdapart a szavazatoknak kozel 57 szazalékat, s a két munkas-
part egytittesen csak 34 szdzalékat szerezte meg. Ezek az eredmények azt mutattak, hogy
a lakossag tobbsége a nyugati tipusu parlamentaris demokracia, a magantulajdonon ala-
puld piacgazdasag mellett voksolt. Az 0j nemzetgyilés 1946. januar 31-én elfogadta a
koztarsasag megteremtésérol szold 1946 1. torvényt. Magyarorszag parlamentaris koztar-
sasagga alakult at. A torvény rogzitette az emberi és a politikai szabadsagjogokat, meg-
erdsitette, hogy az allami szuverenitas kizarélagos képviseldje a nemzetgytilés. Ennek el-
lenére Magyarorszag tovabbra is megszallt orszag volt, ahol nem alakultak szabadon a
parlamentarizmus feltételei (a partok miikodését a szovetséges hatalmak engedélyezték,
a kormany osszetételét a kiils6 erdk altal befolyasolt partk6zi megallapodasok hataroztak
meg stb.). Az MKP a szovjet er6t maga mogott tudva megprobalta kihasznalni a helyze-
tet, a valasztasi eredmények ¢és az elfogadott torvények ellenére tomegakciokkal, admi-
nisztrativ eljarasokkal és a SZEB igénybevételével igyekezett hattérbe szoritani politikai
ellenfeleit. Ugyanakkor a kisgazdapart megkisérelte érvényesiteni a valasztasokbol faka-
dé torvényes jogait. E harcban az 1944-ben kialakult koalici6 dsszetartd ereje egyre in-
kabb gyengiilt, valsagrol valsagra bukdacsolt, egyre sziikiilt a demokracia jatéktere.

A polarizalddo politikai helyzetben a pedagogusok korében kialakult fesziiltséget az is
fenntartotta, hogy 1946 tavaszan, nyaran a két munkaspart képviseldi, tagjai, valamint a
polgari radikalisok a sajtéban €s a parlamentben tovabbra is élesen biraltak a neveldket,
kulondsen az egyhdzi iskoldkban tanitdkat, ugymond antidemokratikus szellemiik, s6t
»fasiszta osszeeskiivést tdmogatd” tevékenysegiik miatt. Az irdnyitas cslcsat is érintette
ez a kritika, a kommunista és a szocialdemokrata part erdteljesen tamadta, reakciosnak
nevezte a parasztparti Keresztury Dezsd altal vezetett kultuszminisztériumot, radikalis
tisztogatast igényelt a VKM-ben. A miniszter targyilagos elemzésben mutatta be parla-
menti beszédében a demokratikus atalakitas tényeit a kozoktatasban €s az oktataspoliti-
kaban. Hangsulyozta, hogy elveti azt a szemléletmddot és gyakorlatot, amelynek alapjan
areakcidssag altalanos vadjaval tavolitanak el szakembereket. (17) Ezek a timadasok be-
illeszkedtek a hatalomért folytatott harcba, és az idében elérehaladva egyre inkabb érvé-
nyesiilt benniik az az elv, hogy aki nem fogadja el a tarsadalom radikalis, az MKP altal
elképzelt atalakitasat, az reakcios és nélkiile is felépitik az ,,0j” Magyarorszagot.

A politikai harcba agyazott kritika 1946-ban sem maradt meg a sajtoban €s a parla-
mentben megjelend vita szintjén. 1946 juniusaban-juliusaban bizottsdgok alakultak,
amelyeknek az volt a feladata, hogy a ,,jobboldali elemeket” kisziirjék a kozalkalmazot-
tak korébol. A tavaszi partkdzi megallapodas alapjan a kozalkalmazottak 1étszamat az
1938. évi allapotokhoz képest 10 szazalékkal kellett csokkenteni. A kommunista part a
B-listazast, a Iétszamcsokkentést elsddlegesen politikai rendszabalynak tekintette, s ezt a
folyamat ellenfeleik, a veliik egyiitt nem haladok elleni harc alapvetd eszkdzeként igye-
keztek kihasznalni. A kisgazdapart racionalis gazdasagi szempontok alapjan tartotta in-
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dokoltnak a végrehajtast. Végiil a politikai szempontok keriiltek el6térbe és a 600 tiszto-
gatd bizottsag kb. 55-60 000 embert bocsatott el. A kisgazdapart nyomasara 6sszel kis
résziiket visszavették allasukba. A gyors tempdban végrehajtott szelektaldsban osszeke-
veredett a csokkentés raciondlis gazdasagi szempontja a szakszertitlen elemek kisz{irésé-
nek kritériumaval, és mindkettd a politikai szelekcid nem tisztazott elveivel is. Az alkal-
massag targyi szempontjanak érvényesitése helyett az MKP arra térekedett, hogy a régi
szakemberek minél nagyobb szama keriiljon ki az allamapparatusbol és az egyes szak-
makbdl, a kisgazdapart célja pedig az volt, hogy minél nagyobb szamot tovabbra is al-
kalmazasban tartson. (18) Bibo Istvan 1947-ben errdl tgy vélekedett, hogy ebben a hely-
zetben nem alakulhatott ki egy olyan tisztuldsi folyamat, amely a demokraciaban nélkii-
16zhetetlen értelmiségi szerepvallalast helyezte volna el6térbe. (19)

Néhany VKM-bol kikeriilé anyag sem volt mentes az értelmiséget egyoldalian, tilzot-
tan elitéld megkozelitéstdl. A neveldk széles kore szerzett tudomast a tanari értekezlete-
ken megtargyalt tovabbképz6 anyag alapjan a hivatalosnak tekinthet6 allasfoglalasrol.
(20) Az anyag fedd6 hangsullyal sz6lt altalaban az értelmiség individualizmusarél, arisz-
tokratizmusarol, a koriikben uralkodé harmadikutas elképzelésekrol. Kifejezésre juttatta
azt a szélsdséges politikai megkozelitést, amely a B-listdzasok idején egzisztencialis ve-
sz€lyt is hordozott: azonossagot tételezett fel a szakképzettség és a reakcidssag kozott.
Az anyag tartalma és hangvétele — a konkrét politikai viszonyok kozo6tt — tovabbi forra-
sa lehetett a szorongas, a félelem kialakulasanak a pedagogusok korében.

A félelem légkorének kialakulasahoz, elmélytiléséhez hozzajarult az 1946. évi VII. tc
is, amely a demokratikus allamrend és a koztarsasag biintetdjogi védelmérdl rendelke-
zett. Bar az 1946. évi I. torvény rendelkezett azokrdl az emberi és polgari jogokrol, ame-
lyeket a koztarsasag biztosit polgarai szamara, igy a szabad gondolat- és véleménynyil-
vanitasrol is, de a korlatozast jelentd VII. térvény alapjan emberek ezrei ellen indult el-
jaras, mert valamilyen formaban reagéltak a koriilottiik zajlo politikai folyamatokra. (27)

1946 végére, 1947 elejére a kommunista offenziva (Kovdcs Bélanak, a kisgazdapart
fotitkaranak letartoztatasa, a Szovjetunioba hurcoldsa, a Magyar Testvéri Ko6zosség veze-
tdinek halalra itélése, Nagy Ferenc kormanyfd emigracioba kényszeritése) mar egyre
tobb embert ébresztett ra arra, hogy a demokratikus diszletek mogott az orszag szovje-
tizalasa folyik, s egyre vilagosabba valt a ,,népi demokracianak” nevezett politikai rend-
szer valddi jellege. (22)

A Magyar Kozosség tigye €rintette az értelmiséget és a pedagdgusokat is. A kommu-
nista part képvisel6i azzal vadoltak Oket, hogy szimpatizalnak ezzel az altaluk ,,fasiszta-
nak” deklaralt 6sszeeskiivéssel, s6t bazisat is adjak. Ovatos megfogalmazasban megje-
lennek ellenvetések, igy példaul Keresztury Dezsé miniszternél: ,,azt az altalanosito va-
dat, hogy a magyar pedagdgustarsadalom a maga egészében és alkatilag demokraciaelle-
nes, nemcsak méltatlannak, hanem nevetségesnek is kell mondanunk.” (23) 1946-ban és
1947-ben sok jelzés érkezett a minisztériumba a pedagdgusok nyugtalansagardl, letargi-
aba siillyedésérol, a szellem munkésainal tapasztalhato fesziiltségekrdl. (24) A politikai
események a pedagdgusok tobbségénél fenntartotta a bizonytalansagot, a kivarast, fel-
erdsitette a politikai fasultsagot. 1947 nyaran a neveloknek 60,5 szazaléka partokon ki-
vili, 1 szézaléka a Polgari Demokrata Part, 4,5 szazaléka a Magyar Kommunista Part, 5
szdzaléka a Nemzeti Parasztpart, 13 szazaléka a Fiiggetlen Kisgazdapart, 16 szazaléka
pedig a Szocidldemokrata Part tagja volt. (25)

A pedagogusok koziil tobben nemcsak sajat tarsadalmi rétegiik helyzetét, de a nemzet
jOVOjét, 1étét is veszélyeztetve lattak, részben a tllzottan ,,balra tolddd” politika, részben
a ,,baloldal” kudarcanak tekintett silyos parizsi békekotés és a magyar nemzetiségek
csehszlovakiai, romaniai elnyomasa kovetkeztében. (26) E probléma érzékelését jeleztek
az 1947-es tovabbképzo tanfolyamok és tantestiileti értekezletek vitai, kiilondsen ,A ma-
gyarsag ¢s a kornyez6 népek kapcsolata’ cimii elaboratum megbeszélései. llyés Gyula
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egy Valasz-beli cikkében 1947 januarjaban igy irt: ,,Uj esztendé kezdédik. A magyarsag
vagy demokrata lesz, vagy semmi sem, irtuk nemrég. De a mi demokraciank is vagy ma-
gyar lesz, vagy semmilyen sem.” (27)

1947 6szén, végén a hatalmi viszonyokban bekovetkezd valtozas egyre inkabb nyil-
vanvalova valt, s ez megnovelte az értelmiség ,,érdeklodését” az MKP irant, tomegesen
Iéptek be a kommunista partba. Az okok kozott feltehetden a politikai helyezkedés és a
beléptetési kényszer dominalt. 1948. januar 17-én egy, az MKP altal szervezett kzokta-
tassal foglalkoz¢ vitaeldadason a kommunista parti eldadok egyértelmiien jelezték, hogy
elodazhatatlan feladat a nevel6tarsadalom (altaluk elképzelt) demokratikus 4atalakitasa,
mert az igymond elmaradt a népi demokratikus fejlédés szellemétdl. ,,Pozitiv szellem-
ben politizalé demokratikus tanarsagra van sziikség” — fogalmazodott meg az aktualis
jelszo a kommunista part altal iranyitott pedagdgus szakszervezet lapjaban. (28) 1948. ja-
nuar végén az MKP KV Szervezdbizottsaga is nehezményezte, hogy a pedagogusok tar-
tézkodnak a kommunista parttdl. Kdvetendd 1épésként, teenddként emelték ki: a ,,peda-
gbégusok szakszervezeti tagsaga érezze, hogy mindaz, ami kinevezésiikkel, statusrende-
zésiikkel kapcsolatos, a kommunistaktol fligg.” (29) A kényszerhelyzetet érzékelve 1948
februarjatol a pedagdgusok magatartasaban is nagy valtozas kovetkezett be, sokan belép-
tek az MKP-ba. A januari 6 szazalékos arany

A segeélykero levelben jelezteék, — kb. 12 szézalékara modosult. (30)
hogy 35 000 pedggégus koziil Az MKP, majd a két munkaspart egyesité-
csak 9000 éri el fizetésével a hd- sébol 1948 nyaran 1étrejott Magyar Dolgozdok
romtagii csaldd létminimumdt. ~ Partia (MDP) programjaban a szovjet model-
A Gazdasdgi Tandcs 1947 febru- lel S%OQ?E ’szocw}llzrgulst tuzlt§ 21 megyall051-
drjdban elismerte, hogy a peda- tlagl‘l; cclkenta tarsadalom elé. A Kominform
. S . ; . juniusi, Jugoszlaviat elitél6 hatarozata-
gogusok részere is biztositani

kel bnak a fizelési hoz kapcsolodva felelevenitette Sztdlin gyak-
ellene ugyanazoknak a fizetési ,, hangoztatott elvét a szocializmus koriil-

osztalyoknak az eleréset, mint a  menyei kozstt élezéds osztalyharcrol. Az
hasonlo képesiiésii dllami alkal-  MDP értelmiségi politikdjaban is uralomra
mazollaknak. UgyanakRkor a la- jutott ez az osztalyharcos szemléletméd.
ndcs gy vélte, hogy egyelore az Az MDP 1948 nyaran kifejezésre juttatta,
dllamhdztartds anyagi helyzete hogy 6rommel fogadja a régi értelmiség segit-
miatt ezeket az igényeket nem ségét a népi demokracia felépitésében. Ugyan-
lehet teljesiteni. akkor a kozéprétegek 1948-ban ugy jelentek
meg, mint akiket ki kell szoritani a tarsadalmi
élet szervezésébdl, hiszen Ok a széttorni kivant polgari allamapparatus részei. (37) Az 1948.
januari politikai igények megvaltozasarol taniskodott a VKM kommunista allamtitkaranak,
Alexits Gyorgynek a nyilatkozata is. Nemcsak a tandrok demokratikus szellemérdl szolt,
mint alapvetd kovetelményrél, hanem a népi demokracia melletti harcos kiallas sziikséges-
ségérol az osztalyharc és a hideghaborua keretei kozott. ,,A neveld dolga, hogy megitélje: a
népi demokracia mellett foglal allast, vagy vele szemben, a sajat népével szemben, és akkor
sziikségképpen idegen imperialista hatalom uszalyaba keriil.” (32) A kommunista kulttr-
politikus, Révai Jozsef egy beszédében hangsulyozta, hogy a régi értelmiség tele van eldité-
lettel, ,,szolgaljak ugyan a magyar demokraciat, de mas az valamit szolgalni és mas harcol-
ni érte.” (33) Harcra a munkassagbdl kikertilt értelmiségi képes. Az MDP meghirdette a
munkasértelmiség felnevelésének a programjat, amely nemcsak az egyéni és tarsadalmi mo-
bilitas lehetdségét, hanem egy Uj Iétbizonytalansagi tényez6t is jelentett a ,,régi” értelmiség-
nek. A pedagogusok az egzisztencialis problémaknak ezt az aspektusat kevésbé élték at a pe-
dagogushiany kovetkeztében, dket inkabb az un. szoévetségi politika sziikiilése, az értelmi-
séggel kapcsolatos intolerancia érintette. Kozelebbrdl az, hogy a mindennapi és a szakmai
¢letiik egyarant alarendel6dott a hatalmi szervek kontrolljanak.
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A kommunista part hatalmanak legitimalasahoz sziikség volt arra, hogy az emberek
azonosuljanak a hatalom altal képviselt politikai, ideoldgiai eszmékkel, beilleszkedje-
nek a Iétrejott tarsadalmi, politikai viszonyokba, s ilyen értelemben alakuljon ki az al-
lampolgarok eszmei egysége. (34) E folyamatok realizalasdban a kommunista part (kép-
viseldi) nagy szerepet tulajdonitottak az intézményes nevelésnek €s a nevel6knek. Ezért
a hatalmi harc kozponti kérdésévé valt a kdzoktatas erdteljes centralizaldsa, monopo-
lisztikus allamositasa, valamint az MKP, majd az MDP kontrolljanak kifejezettebbé va-
lasa az iranyitasban.

Események sora jelezte a neveldknek a hatalom ellenérzésének a kiterjedését: 1948-
ban talhajtott modon allamositottdk az iskoldkat, a tankonyvkiadast, megsziintették a
kiilonb6z6 neveldrétegek, -csoportok szakmai egyesiileteit, szervezeteit, egységes
szervezetbe vontak a pedagogusokat (szakszervezet), a sziiloket (sziiléi munkak6zos-
ségek), a gyerekeket (lasd példaul a kozépiskolasok szervezetét, a Magyar Didkok
Nemzeti Szovetségét), megsziintették a széles tarsadalmi és szakmai bazisra tamaszko-
d6 Orszagos Koznevelési Tanacsot. Erzékelhették a neveldk, hogy az MDP politikaja-
ban a hatalom minden eszk6zzel valé erdsitése kertilt eldtérbe. A kor bezarult: aki més
programot vallott, mint a szocializmus (allam- vagy partszocializmus) épitése, az mar
ellenségnek szamitott. A kommunista parti Szdvai Ndandor szavai szerint: ,,Aki (...) nem
foglal allast a szocializmus felé haladé népi demokracia mellett, az a demokracia el-
lensége.” (35) A gyakorlat, amely ezen az elven alapult, olyan 1égkort hozott 1étre,
amelyben a pedagogusok koziil sokan nem beléptek, hanem bemenekiiltek a Magyar
Dolgozdk Partjaba, vilagnézeti azonosulds vagy a proletarszocializmus programjanak
elfogadasa nélkiil. (36)

Az életszinvonal alakulasa

A pedagogusok tarsadalmi megbecsiiltségiikkel kapcsolatos tudatat megrenditették az
elézdekben jelzett tamadasok. Eletszinvonaluk abszolut, de foként viszonylagos romlasa
hiteltelenné tette anyagi megbecsiilésiik deklaralasat a kormany és a partok részérol.

1945 nyaran a felgyorsuld inflacidban az alacsony statusu koztisztviselok mellett a pe-
dagdgusok keriiltek a legsulyosabb anyagi helyzetbe. Ezt tobbségiikben tigy értelmezték,
hogy kiilonb6z6 biztatasok ellenére hattérbe szoritjak a pedagégusokat a fizikai munka-
sokkal szemben. A pedagdgusok, féként a kozépfokon tanitdk elvesztették a régi kozép-
osztalyi létformaval jard elényoket, helyenként fizikai nyomorba keriiltek. Bar értékelték
a forint 1946-os stabilizaciojat, fizetésiik ezek utan is joval alatta maradt nemcsak mas ér-
telmiségi csoportok, hanem valamennyi dolgozoé réteg fizetésének, és ez tobbségiik sza-
mara még a létminimumot sem biztositotta. (37) A pedagdgusok, ha dsszehasonlitottak
fizetésiik rendezését a munkassag fizetésével, azt tapasztalhattak, hogy a munkassag az
1938-as keresetek 50—60, az értelmiség 20—40 szazalékat érte el. Az ardnyok ilyen mér-
tékli modositasat a pedagogusok tobbsége méltanytalannak érezte, ahogy ezt a Szakszer-
vezeti Tanacs népjoléti miniszterhez irt levelébdl kitlinik: ,,Komoly értékes hangok hal-
latszottak mellettiink, de hovatovabb ugyanolyan {ires, dicsér6 szoélamokka valtak, mint
amilyeneket a multban mar annyiszor hallottunk.” (38) A segélykérd levélben jelezték,
hogy 35 000 pedagdgus koziil csak 9000 éri el fizetésével a haromtaga csalad [étminimu-
mat. A Gazdasagi Tandcs 1947 februarjaban elismerte, hogy a pedagégusok részére is
biztositani kellene ugyanazoknak a fizetési osztalyoknak az elérését, mint a hasonl6 ké-
pesitésii allami alkalmazottaknak. Ugyanakkor a tanacs ugy vélte, hogy egyeldre az al-
lamhaztartas anyagi helyzete miatt ezeket az igényeket nem lehet teljesiteni. (39)

A pedagogusok a relativ életszinvonal-csokkenésben a szellemi és a neveldi munka le-
értékelését lattak. E szempontbdl is kételyek meriiltek fel benniik, hogy egyaltalan sziik-
ség lesz-e a régi értelmiségre, a régi neveldkre.
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Tarsadalmi tavlatok (valtozasok) és a pedagégusok

1945-t61 a neveldk viszonyat a politikai-gazdasagi valtozasokhoz negativan befolyasolta
a kollektiv feleldsségvallalashoz, illetve elitéléshez kapcsolodo €s az €letszinvonal csokke-
nésbdl fakadd egzisztencialis bizonytalansag. Ertékelé magatartasukat ezen tal az is meg-
hatarozta, hogyan lattak, értelmezték a tarsadalmi-politikai fejlodés (valtozas) tavlatait, el-
képzeléseik hogyan viszonyultak a politikai mozgast meghatarozé politikai erdk céljaihoz.

Nem voltak konnyt helyzetben a kiilonféle egzisztencialis gondokkal kiiszkodé peda-
gbégusok. Tekintélyes résziik ugy érezte, hogy nem eléggé vilagosak a kiilonb6zd politi-
kai partok tarsadalmi céljai és azokban az értelmiség helye, szerepe. Nincsenek azonban
olyan elemz6 munkak, amelyek feltartak volna a pedagdgusok viszonyat — belsé tagolo-
dasukkal egytitt — a korabeli politikai erdk altal megfogalmazott, illetve a gyakorlatban
érvényesiild tarsadalmi célokhoz, tavlatokhoz. A neveldknek kb. négy éven beliil tobb,
kezdetben lassu, majd térténelmi léptékkel mérve hirtelen bekdvetkezo rendszervaltassal
kellett megbirkdzniuk. Mégpedig egy olyan allamparti, btirokratikus szocializmus ira-
nyaban torténd valtassal, amely egyre inkabb kirekeszto jelleglivé valt még azok szama-
ra is, akik tavlatilag elfogadtak a szocializmust, azt az eszmét, politikat és mozgalmat,
amely korlatok k6zé szoritja az onszabalyozo piacot, vagy az ugynevezett demokratikus
szocializmust, az alulrdl szervez6ddé dnkormanyzati tarsadalmat.

A pedagogusok tobbségére nézve paradox helyzet alakult ki. Az uralkodé politikai
erdk a kritika tiizében allo, romlo életszinvonaly, az alacsony tarsadalmi €s anyagi meg-
becsiiltséget atérzé neveldktdl kedvezd aktudlpolitikai nézeteket, tetteket és gyors ideo-
logiai valtast igényeltek.

A pedagogusok ¢és a politika viszonyanak attekintésében a tobbség vilagara koncent-
raltam, nem irtam kiilon arrol a sziikebb rétegrol, foleg a fiatal, lelkes pedagogusokrol,
akiket megfogott a kozosségi tarsadalom megteremtését €s az értelmiség kiildetését is
hirdeté kommunista part politikdja. A szocializmus szamukra a béség és a szabadsag ira-
nyaban halado, tudomanyos (marxista) elérelatassal kormanyzott racionalis tarsadalmat
jelentett, amely mentes a kizsakmanyolastél, az elidegenedéstdl, amely kikiiszobol min-
den igazsagtalansagot, becstelenséget, erkolcstelenséget, amely magas szinten elégiti ki
az emberi sziikségleteket. Ez a messianisztikus hit befolyasolta cselekedeteiket, egyre in-
kabb azzal az attitliddel, hogy az 6 keziikben van az egyediil objektiv, humanus vilagné-
zet. (De huménus-e a kizarolagossagra térekvo szemlélet, nézetrendszer?!)

A marxizmus kisszamu régi (1945 eldtti) és Gj (1945 utani) hivének, képviseldjének is
sokféle elvi és gyakorlati problémaval kellett szembenéznie ebben az idészakban. Tob-
bek kozott a kommunista part gyorsan valtozé tarsadalmi, politikai céljaival, a nem egé-
szen vilagos, tul altalanos jovoképpel, a valtozo, illetve szlikiild szévetségi politikaval, a
szellemi Oncsonkitassal, a politikai mdodszerek valtozasaval stb. A vilagmegvaltas hité-
ben, igy a torténelem igézetében élve koriikben (kinél hosszabb, kinél révidebb iddre)
ugyanakkor hattérbe szorult, Iényegtelenné valt a problémak észlelése, megfogalmazasa
és az elvi tisztazas igénye.
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Gyermekkortorténet Spanyolorszagban

Manapsdg kiilondsen nagy sziikség van olyan foldrajzi teriiletek
vizsgdlatdra, ahol évszdzadokon vagy évezredeken keresztiil szdmos,
ktilonbozo kultirdjn, valldst és nyelvii nép, népcsoport élt és él
egytitt. Spanyolorszag kiilondsen érdemes a neveléstérténészek
Jigyelmere is.

hazanktol valo tdvolsaga €s félperiférikus jellege miatt sokaig kiesett a magyar kuta-

tok latoterébol. Néhany specialis, torténeti téma kutatdi ugyan mélyrehatd és nemzet-
kozi szinten is nagy elismerést kivaltd feltarasokat végeztek (1), a neveléstorténeti kuta-
tasokra azonban maig szinte semmiféle hatast nem gyakorolt mindez. Fontos a teriilet
torténetének és neveléstorténetének, pedagogiai gondolkoddinak és gyermekképének
megismerése amiatt is, mert 1492 utan hosszt ideig ez volt az a térség, amely a legna-
gyobb hatast gyakorolta Latin-Amerika népeire, €s évszazadokon keresztiil kozvetitdi
szerepet jatszott kontinensiink és az Ujvilag lakdi kozott. Spanyolorszag teriilete tovab-
ba amiatt is megérdemli a neveléstorténészek figyelmét, mert szamos, az egyetemes ne-
veléstorténetbol jol ismert személy errdl a teritiletrél szarmazott, csaladi és iskolai nevel-
tetése Hispanidhoz kototte. Ilyen volt tobbek kozott Quintilianus, Seneca, Isidorus, Ibn
Tufajl, Al-Zarnudzsi, Lullus, Vives és Unamuno, akiknek a tollabol mas népek pedagdgi-
ai gondolkodéira is nagy hatast gyakorlo miivek sziilettek.

J ollehet Spanyolorszag Eurdpa egyik legjelentdsebb teriilettl és l1élekszamu orszaga,

Gyermekkortorténeti kutatasok Spanyolorszagban

Az utobbi évtizedek kiemelkedd szinkron neveléstorténeti témajaként szerepld gyer-
mekkortorténet kutatdsa Spanyolorszagban is foként az 1970-es évek masodik felétol
vett nagyobb lendiiletet. A Franco-rendszer 6sszeomlasa és a demokracia kiépitése ked-
vezett ennek a folyamatnak, megélénkiiltek a forraskutatasok, a csalad- és gyerekkor-
torténeti vizsgalodasok. Mas eurdpai orszagokhoz hasonléan ebben az orszagban is az
eredetileg francia és angol nyelven megjelent gyermekségtorténeti miivek tanulmanyo-
zéasa, majd leforditdsa jelentette az elsd 1épést. A spanyolorszagi egyetemi konyvtarak és
kutatointézetek polcain tobbnyire spanyolul is ott sorakoznak azok a mtvek, amelyek
egy része maig nem olvashatdé magyar nyelven, vagy csak a legutdbbi idében jelent meg
hazankban. (Példaul Lloyd de Mause hires miive, amely 1982-ben jelent meg spanyolul
,Historia de la infancia’ cimmel (2) vagy Linda Pollock munkaja ,Muchachos olvidados.
Las relaciones entre padres e hijos entre 1500-1900’ cimmel.) Napvilagot lattak tovabba
spanyol nyelven azok a csalad- és nétorténeti, valamint a maganéleti szférardl irédott
tobb kotetes kézikonyv-sorozatok is (3), amelyek szintén alapvetéen hozzajarultak a tar-
sadalomtorténeti kutatasok kiszélesedéséhez, maganak a gyermekkortorténeti kutatasnak
a népszeriisodéséhez.

Az 6nalld, spanyol forrasokon nyugvé vizsgalddasok szaporodasat és eredményeit ta-
nulmanyok, eléadasok és konyvek egész sora jelzi. Ezek a feltarasok egyrészt azokon a
— tulajdonképpen mar az okort6l megorzodott — forrasokon alapulnak, amelyek az egye-
temes gyermekkortorténetnek is nagy értékti dokumentumai. Ezek jelentds része még kii-

84




Iskolakultura 2004/10

Kéri Katalin: Gyermekkortorténet Spanyolorszagban

16nosebb nyelvi felkésziiltséget sem kivan meg spanyolorszagi kutatotarsainktol, 1évén,
hogy a kozépkortdl fogva szamos, a mai castellano nyelvet ismerok szamara viszonylag
konnyen olvashatd, régi spanyol, gallego vagy katalan nyelven irott szoveg maradt fenn.
Azok szamara sem elérhetetlen tehat régi korok hispaniai gyerekkortorténetének a kuta-
tasa, akik nem vagy csak kevéssé ismerik az okori vagy kézépkori latint, a kézépkori ara-
bot vagy a héber nyelv sajatos, csakis az Ibériai-félszigeten hasznalt k6zépkori valtoza-
tat.

A kifejezetten pedagogiai targyu miivek vizsgalata mellett a spanyol kutatok kiemel-
ten figyelmet forditanak a jogi, irodalmi, képzédmiivészeti, orvosi, statisztikai és néprajzi
forrasok vizsgalatara is. Eredményeiket hazai és nemzetkozi konferencidkon (példaul az
ISCHE-rendezvények spanyol nyelvii szekcidiban), folyoiratokban (példaul a Salaman-
cai Egyetem monumentalis, évente megjelend spanyol nyelvii periodikajaban, az Histo-
ria de la Educacidon-ban), nyomtatott és elektronikus kdtetekben (4), (virtualis) muzeu-
mokban teszik kozzg.

Végiil pedig meg kell emliteni azokat a kiilfoldi kutatokat, akik érdeklddéssel fordul-
tak a spanyolorszagi gyermekkortorténet valamely szakasza vagy résztémaja felé, €s
munkassagukban err6l szo16 publikaciok is helyet kaptak. (5)

Gyermekkortorténet a kozépkorban

A spanyolorszagi gyermekkortorténet kutatdsanak eddigi eredményei vaskos koteteket
toltenek meg. Ebben az irdsban ezért mindossze arra vallalkozom, hogy idérendben ha-
ladva kiemeljek néhany fontos, a magyarorszagi kutatok, olvasok korében is érdeklddés-
re szamot tart6 egykori forrast, vazolva azok gyermekekre vonatkozé tartalmat. (E forra-
sok foként jogi és filozofiai, nevelésfilozofiai miivek, igy természetesen csak a spanyol-
orszagi gyermekkortorténet egyfajta, igen szilk metszetét nyujthatjak.)

A kereszténység felvétele és elterjedése az Ibériai-félszigeten sem volt zokkendmen-
tes. A kora kozépkori klérus tagjai mindent megtettek a pogany szokésok ellen, €s ez a
gyermekkortorténetre is kihatott. A varazslasok, babonak, raolvasasok helyett a gyerme-
kek gondos nevelését hangsulyoztak. Az elemzdk szerint mar a vizigotok altal sszehi-
vott elsé zsinatok dontései alatamasztjak azt, hogy a keresztény tanitasok szellemében
Hispania teriiletén is védték a gyermekeket €s szem elott tartottak jogaikat. A I11. toledoi
zsinaton példaul 529-ben kemény biintetésrdl sz616 hatarozatot hoztak azon sziil6k ellen,
akik gyermekiiket megolték. 572-ben a II. bragai (ma: Portugélia) zsinaton is megismé-
telték ezt, tovabba intézkedéseket hoztak abortusz esetére. (6)

A vizigdt idészak egyik legjelentdsebb piispoke, Sevillai Isidorus ,Etimologiak’ (7) cimi
miivében, ebben az oriasi, az okor és kora kozépkor tudasanyagat felsleld enciklopédikus
munkaban példaul az emberi élet szakaszolasa kapcsan szolt a gyermekkor jellemzoirdl.
Hippokratész nyoman, de nem pontosan igazodva a neves gordg orvos évszamaihoz, készi-
tette el leirasat. A hetes mint misztikus szdm t6bb mas korabeli szerz6hoz hasonléan Isi-
dorus mivében is vissza-visszatért. Szerinte a kisgyermekkor sziiletéstol 7 éves korig, a
gyermekkor 7—14 évig, a kamaszkor 14-28 éves korig tart, mig 28 és 50 kozé tette a fiatal-
sag, 50-70 kozé az érett felndttkor, 70 f6lé pedig az aggkor idejét. (8)

Mig a zsinatok anyaga ¢és Isidorus munkai latinul irdédtak, a nagyjabol a 13. szazadtol
keletkezett spanyolorszagi forrasok jelentds részét a laikusok altal is megértett ,,roman”
nyelven, azaz castellané-ul irtdk, ez ugyanis ott a miavelt klérus nyelvévé is valt.. Ezen a
nyelven sziiletett X. (Bdlcs) Alfonz torvénykonyve, a ,Siete partidas’ is (9), amely nem
csupan a kasztiliai jogtorténetnek, hanem a nevelés histdriajanak is fontos emléke. Eb-
ben a torvénygytjteményben keveredett a kanonjog, a rdmai jog, a feudalizmus kori lom-
bard jog, valamint a helyi jogszokasok. Szerepel benne szdmos, az dkori tudosoktoél szar-
maz6 szentencia is, igy dsszességében nem csupan jogi, hanem politikai-erkdlcstani for-
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rasként is értelmezhetd. (10) A gyerekeket e térvénykonyv szerint 7 éves koruktdl je-
gyezhették el, és a lanyok 12, a fiak pedig 14 éves koruktdl kothettek hazassagot. Ha va-
lamelyik fél elérte a hazasodasi kort, am szerette volna sziilei altal kotott jegyességét fel-
bontani, erre szamos esetben lehetsége volt. Ebben a kutfében is szerepel a gyermekkor
szakaszolasa, és jol latszik, hogy a kiilonbozo kora gyerekeket mas-mas nevekkel illet-
ték. (Nino volt a 3 éves kor alatti kicsi, akirdl ugy tartottak, nem értelmes, s bar vannak
bizonyos sziikségletei, nem tudja azokat kifejezni; mozo a 3—4 éves kortdl neveldhoz
adott, mar tanulékonynak tartott gyerek; mancebo a kamasz ¢és doncel a fiatal nemesfiu.)
A torvénykonyv igen részletesen szolt a lovagi nevelésrdl, de ezen kiviil valamennyi tar-
sadalmi réteg neveléséhez vazolta az eszményeket, és fontos mii ez az iskolak miikodé-
se szempontjabol is. Foglalkozott tovabba a dajkavalasztas és a szoptatas kérdésével (11),
a torvénytelen és az elhagyott gyerekek sorsaval. (712)

A gyermeknevelés kapcsan kifejezetten pozitiv, keresztényi hangnem tapasztalhato eb-
ben a jogforrasban. A sziiloknek jamborsagot, a gyerekeknek sziileik megbecsiilését irta
— . eld, és a nevelés alapjaként a szeretetet alli-

Llull olyan kérdéseket érintett,  (otta. Fontos pedagogiai elvként kiemelték
amelyek Résobb, a 18. szdzad  benne, hogy a gyerekeket szép beszédre, fi-
kézepén Rousseau ,Emil’ cimii  nom modorra, mértékletes evésre kell tanita-
regenyében is visszatérnek (az i, és nekik megfelelé és szamukra kénnyen

anyatejes tdpldlds megtanulhatd mesékkel kell nevelni. (13)

SZZ;i/agégeggége) az élet]eorna/e Kiilon foglalkozott a tﬁrvénykényv a herge-
megfelelo” természetes neveles. a ek €s kirdlykisasszonyok nevelésével. Er-

kénnyii ruhdzat, a jdtékossdg). ?ek,?ss‘éf’ hogy a mai S(Zfrl?(mgl,‘g%;’e i/iﬁ;eg'
A Wl&lllO?"C&li iro/ ped&lgéglal €poen Korszeruen gondolkodo bolcs onz

. lebd o fatalista modon hitt az asztrologiaban, és a
mitve megiepoern modern, gyermeknemzés, valamint a nevelés kapcsan

szoveget olvasva egZ?rtelmuezi is érintette ezt a kérdést a ,Siete partidas’-
kideriil, hogy szerzdje mdr hét  pan. (14)

évszdzaddal ezelott a gyermekre A Cantigas’ cimii, szintén e tudos kiraly-
nem kicsinyitett felnottként hoz kothetd énekgyiijtemény pedig kifejezet-

gondolt, hanem egy olyan, ten a gyerekkortorténet kapcsan lehet forras,
sajdatos fe]’lo”dési utat bejoiré melynek szovegeiben szd esik szegény és
lenyre, akinek joga van a szenvedd kisgyerekekrdl, valamint a gyer-
gyerme/e/eorcihoz, os akinek mektelen hazasparok keserveir6l. A torvé-

nyekbdl és a dalokbol egyértelmiien kideriil,
hogy a kozépkornak ebben az idészakaban
Hispaniaban érték volt a gyermek, gondoza-
sa, felnevelése pedig fontos, keresztényi feladat.

Ezt a gondolatkort erdsiti a szintén 13. szdzadi mallorcai szerz6, Ramon Llull (1232 v.
1235-1315). Katalan nyelven irt szép €s a késdbbi korokban sokak altal idézett munkaja-
ban, a ,Libre d‘Evast e d‘Aloma e de Blanquerna’ cimi kényvben azt irta le, milyen is az
idedlis nevelés, amelyet gyermekének, Blanquernanak nyujthat a keresztény hazaspar,
Evast és Aloma. (15) Ebben a miiben Llull olyan kérdéseket érintett, amelyek késdbb, a 18.
szazad kozepén Rousseau ,Emil’ cimi regényében is visszatérnek (az anyatejes taplalas
sziikségessége, az életkornak megfeleld, természetes nevelés, a konnyl ruhdzat, a jatékos-
sag). A mallorcai ir6 pedagdgiai miive meglepden modern, szovegét olvasva egyértelmiien
kideriil, hogy szerz6je mar hét évszazaddal ezelott a gyermekre nem kicsinyitett felndttként
gondolt, hanem egy olyan, sajatos fejlodési utat bejard Iényre, akinek joga van a gyermek-
korahoz, és akinek szabadsagot kell biztositani a kiteljesedéshez.

X. Alfonz kiraly éppugy, mint Ramon Llull mester ismerte és részben hasznalta is a
kevéssel eldttiik élt, illetve a kortars hispaniai muszlim gondolkoddk miiveit. Példaul a
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Guadixban (Granada mellett) sziiletett tudos, Ibn Tufajl (megh. 1185) utopisztikus mii-
vét, amely tulajdonképpen egy fiinak, Hajj Ibn Jakzan-nak a torténete, aki az Indiai-dce-
an egy lakatlan szigetén nd fel. Ibn Tufajl — sajat bevallasa szerint — azért irta meg mi-
vét (mely tamaszkodik /bn Bdddzsa [Avempace] ,,Maganos ember vezetése’ cimii miivé-
re), hogy megossza olvasoival a bolcsesség elérésére vonatkozo azon titkokat és miszté-
riumokat, amelyeket 6 maga ismert és amelyeket mar évszazadokkal korabban nagyra
becstiltek a tudosok. A fohos értelmi fejlodése a mar Arisztotelésznél is jol ismert, €s a
kozépkori muszlim filozéfusok altal is kedvelt 7 éves idébeosztas szerint rajzolddik ki.
Ibn Tufajl ismerte a gyermek- és ifjukori megismerés négy fokozatara (4x7 év) vonatko-
70, al-Ghazzadli éltal leirt jellemzést. Eszerint az els6 hét év az érzéki szemlélet, a kovet-
kez6 az értelemszer(i megismerés, az azt kdvetd a gondolkozd ész, az utolsd hét eszten-
dé6 pedig az atélés, az intuicid korszaka. (16)

Reneszansz-kori elképzelések a gyermekrdl és nevelésérol

A spanyolorszagi reneszansz az italiaihoz hasonldan, bar ahhoz képest némi faziské-
séssel oriasi elméket adott Eurdpanak. Az antik és kozépkori elddokre figyeld, ugyanak-
kor azok meghaladasat kitliz6 spanyol humanistak tobbsége kivald egyetemeken tanult
(Salamanca, Alcala de Henares), nyelvi és filozofiai értelemben véve is felkésziilten 1a-
tott neki a személyre szabott, az egyéniségre figyeld nevelési tervek kidolgozasanak.
Rodrigo Sanchez Arévalo (1404—-1470), Antonio Nebrija (1444—-1522) (17) pedagogiai
munkassdga spanyol, mig Juan Luis Vivesé (1492—-1540) kifejezetten eurdpai dimenziot
jelenit meg a nevelés- és gyermekkortorténet kapcsan. Arévalo kiralya, IV, Henrik tana-
csosanak buzditasara irt konyvet a nevelésrol, melyben kiilondsen a kisgyerekek etetésé-
vel, apolasaval foglalkozott, féként okori szerzokre tdmaszkodva. (18)

Nebrija a latin és castellano nyelv tanuldsat konnyité nyelvkonyveken és szotarakon
kiviil 1509-ben ,De liberis educandis’ cimmel szerkesztett egy gyermeknevelési itmuta-
tot korabban irt leveleibdl. (19) Ez, hasonléan szamos mas, korabeli nevelési témaju mu-
hoz, foként klasszikus szerzoktol vett gondolatok kompilacioja, am kiegészitve az ir6
apaként szerzett személyes tapasztalataival. Ebben Nebrija a gyermeki életkor arisztote-
1észi szakaszolasat adja, és miivében mindvégig hangsulyozza, hogy a gyermek termé-
szetes képességeihez kell igazitani a nevelést, és nem szabad ezek ellen harcolni. A szop-
tatasrol, oltoztetésrol, testi és értelmi nevelésrdl szélva Nebrija is sok ponton jéval meg-
elézte Rousseau gondolatait.

Mindez a Spanyolorszagban oly népszerli szerzd, Rotterdami Erasmus és valenciai
szarmazasu baratja, levelezdtarsa, Juan Luis Vives (20) gyermeknevelési elképzeléseirdl
is elmondhato. Mindketten kialltak az anyatejes taplalas mellett, €s a dajkasag intézménye
helyett az édesanyak neveld szerepét hangsulyoztak. Vivesnek a gyermekkortorténet ku-
tatdsa szempontjabdl legkiemelkeddbb miive a ,Linguae Latinae Exercitatio’, ez a kis
konyvecske, melyet segédletnek szant a latin nyelv tanulmanyozasahoz. (27/) Ebben a —
valosziniileg sajat, valenciai gyerekkorat idéz6 — miiben a spanyol humanista részletesen
bemutatta a 16. szdzad Kataldnidjanak gyermekeit, kitérve jatékaikra, étkezési, 6ltozkodé-
si, viselkedési szokasaikra, ravilagitva csaladban elfoglalt helylikre, tanulasrol, iskolardl
sz6tt gondolataikra, kamaszkori torekvéseikre €s szohasznalatukra, jutalmazasuk és fe-
gyelmezésiik kérdéseire. A kora tjkori gyermekség-torténet minden bizonnyal egyik leg-
kiemelked6bb forrasa a Vives-féle dialogusgylijtemény.

A spanyolorszagi reneszansz kapcsan ki kell emelniink néhany olyan kivald orvos ne-
vét is, akik miveikkel szintén nagyban hozzajarultak a gyermeknek, illetve maganak az
embernek a megismeréséhez: Andreas Laguna, Miguel Servet és Huarte de San Juan. Ez
utdbbi navarrai orvos példaul az emberi [élek és a szomatikus rendszer kozotti kapcsola-
tokat kutatva mondta ki azt a tanitast, hogy mindenki tehetséges valamiben. Miivében
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(22) kifejtette, hogy az Gjsziilottek nem ,,tiszta lappal” jonnek a vilagra, hanem ugy, hogy
szamos Oroklott adottsaggal rendelkeznek, az emberek kozotti kiilonbségek pedig agyi
eredetiiek. Ugy gondolta, mindezt kiemelten figyelembe kell venniiik azoknak, akik gye-
rekek nevelésével foglalkoznak. Mieldtt ugyanis egy ifji embert valamilyen tudomany
miivelésére szannak sziilei €s neveldi, fel kell fedeznitik a ngvendék értelmének rejtelme-
it. Ugy vélte, a tudomanyok mivelése szempontjabol tulajdonképpen kedvezd, hogy
minden ember mas, mert igy valamennyi teriiletnek akad miivel6je. Idealja egy olyan tar-
sadalom volt, ahol mindenki azzal foglalkozik, amihez a legnagyobb tehetsége van. (23)

A korszak gyermekkortorténeti irott forrasai koziil érdekességként emlitem még /1.
Fiilop kiraly kislanyaihoz irott leveleit, amelyekbdl kideriil, hogy a birodalma ezer gond-
javal elfoglalt uralkoddé még legfaradtabb éjszakain is mindig szakitott id6t arra, hogy
gyermekeit tanulasra buzditsa, gyengéd szavakkal vigasztalja vagy éppen jatékokrdl ir-
jon nekik. Igazi pedagdgus volt, aki kislanyainak kiszinezni vald betliket, lovacskas
konyveket kiildozgetett. Aggodott téle tavollévo gyermekei egészsége miatt, és levelei-
ben sajat élményeivel szérakoztatta oket. (24)

A reneszansz-kori eszmetorténet fenti muveit vizsgalva jol latszik, hogy a humanista
tuddsok spanyol f61don is kiemelt figyelmet forditottak a gyermekek, egyaltalan a neve-
Iés problémaira. Ezen a foldrajzi teriileten is elmondhaté viszont, hogy a klasszikusokra
és a kozépkori keresztény-muszlim-zsido kulturkér miiveire alapozott pedagogiai gondo-
latok csak lassan hatottak 4t a tarsadalom szélesebb rétegeit. A hatas azonban mar a 16.
szdzadi Spanyolorszagban jol nyomon kovethetd. Vives és masok, szegényekrdl irott mii-
vei példaul a nyomorgé €s elhagyatott gyerekekre irdnyitottak a figyelmet. Az egyéni tu-
lajdonsagokrol szolo filozofiai €s orvosi miivek segitettek a tudatos és atgondolt nevelés
kiteljesedésében, mind az iskoldk, mind a magannevelés szintjén. A folyamat Hispania-
ban is el6bb ment végbe a varosokban, mint vidéken, de az egyhazlatogatasi jegyzokony-
vek és zsinati iratok tanubizonysaga szerint a falvakban is szdmos valtozas kezd6dott a
gyermekek védelme és nevelése érdekében.

Gyermekek az wjkorban

A spanyolorszagi kora Gjkor egyik legkiemelked6bb gondolkoddja az Eurépaban nagy
hirnévre szert tett aragoniai jezsuita tudos, Baltasar Gratianus (1601-1658) volt. Elete
arra a korszakra esett, amikor hazajat haboruk gyotorték, €s 6 — hasonloan tobb kortarsa-
hoz — nem latott mas kivezeto utat a zlirzavarbdl, csakis a nevelést, az erények kialakita-
sat. A jellemnevelést, s — ahogy 6 fogalmazott rendkiviil talaléan és moderniil — a ,,fo-
gyaszto ember” legyozeset kisgyermekkorban kell kezdeni, mégpedig ragaszkodva a ter-
mészetes elvekhez. O is — sokadikként a sorban — mar joval a 18. szizad el6tt megfogal-
mazta a leggyakrabban elsdként Rousseau-nak tulajdonitott pedagdgiai gondolatokat ne-
velésrdl, gyermeki természetrol, sztilok és nevelok szerepérdl. ,El Criticon’ cimii munka-
jaban (25) példaul olyan mondatokkal irt éles tarsadalom-kritikat, amelyek szinte sz6
szerint megismétlodtek a svajci pedagogus 1762-ben kiadott ,Emil’-jében. (Gratianus
mivének viszont a kdzépkori muszlim gondolkodd, Ibn Tufajl fentebb mar emlitett
konyve volt az elézménye.) Miivei nagyban hozzajarultak a jezsuita nevelési elvek 17.
szdzadi modernizalasahoz.

A gazdasagfejlesztés lazadban égd Spanyolorszag ebben a szazadban sokat tett az elha-
gyott kisgyerekekért. Az elnéptelenedett Kasztilia benépesitése, az ottani gazdasag felvi-
ragoztatasa érdekében specidlis korhazakat és menhelyeket épitettek az arvaknak, akik-
nek a képzésével megprobaltak megoldani a kézmivesipari, katonai és tengerészeti alla-
sok feltoltését. Ez volt az a korszak Spanyolorszagban, amikor csokkentették az egyete-
mek és egyetemistak szamat, betiltottak tobb helyen a nyelvtan tanitasat (példaul IV, Fii-
lop az elhagyott gyerekek korhdzaban, 1623-ban), mert az uralkodéi korok megitélése
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szerint az orvosok, ligyvédek és teoldgusok tomegei helyett kétkezi munkasokra volt in-
kabb sziikség. (26) Ez a mozzanat a spanyol gyermekkortorténet kétségkiviil egyik leg-
sajatosabb fejezete, mert — jollehet torvényekkel aldtdmaszthatd, hogy kiemelten fontos
volt a gyermekek védelme — a nevelési-képzési célok a birodalom gazdasagfejlesztési
eszményeit tiikrozték, a gyermekek jelentds része tulajdonképpen csak eszkoz volt ezen
elképzelések megvaldsitasahoz.

A felvilagosodas koranak gyermekképe

A 18. szazadban Spanyolorszagban is folyt a szekularizacid, a centralizacio és az allam-
szervezet uniformizalasa, ami itt a dinasztia-valtasnak is kovetkezménye volt. Bar a felvi-
lagosodas gondolkoddi miiveikben hirdették az ,,ész erejét”, és elismerték az ,,oktatas
egyenldségének” elvét, valojaban ezt ugy képzelték el, mint kortarsaik tobbsége Eurdpa
mas orszagaiban is: minden ember szamara a tarsadalmi szarmazasa szerint és az allam ér-
dekeivel 6sszhangban kell nevelést nyujtani. Miként Delgado irja, a spanyoloknal ugyan-
az ment végbe ekkoriban, mint példaul Anglidban vagy Franciaorszagban, azaz a tudas
kincsét az uralkoddi korok igyekeztek megtartani a legfelsd, gazdasagilag erds tarsadalmi
rétegek szamara, mig az allam tobbi lakojanak annyi tudast szandékoztak nyujtani, hogy
képesek legyenek munkajukat még jobban ellatni az allam gyarapodasa érdekében. (27) A
spanyol allam kevéssé szentelt figyelmet az alapfoku iskolaknak, igy tulajdonképpen a
kisgyerekek nevelését a 19. szazad kdzepéig tobbnyire elhanyagoltak. Az akkoriban kiszé-
lesedd sajtd ugyan érintette a nevelés, a gyermeki 1ét kérdéseit, de a cikkek leginkabb a
szoptatas problémaival, illetve a vadon €16 (farkas)gyermekek tulajdonsagainak és nevel-
hetdségének a kérdéseivel foglalkoztak. (Ez utdbbi a 18. szazad egyik legfelkapottabb,
mondhatni ,,divatos” témaja volt Eurdpa szerte.)

A legtobb spanyol pedagdgiai értekezést ebben a szdzadban egyhazi személyek irtak,
példaul a katalan Baldiri Reixac (28) vagy Luis de Olot (29), akik azonban muveikben
magarol a gyermekrol alig széltak, inkabb a nevelés modszereirdl, a tanitdé munkajardl.
A korszak legnagyobb spanyol pedagdgiai ujitdja Martin Sarmiento (1695—1772) volt,
aki ,La educacion de la juventud’ cimmel irt mlivet 1768-ban. A gyermekszemlélet vo-
natkozasaban ebben a konyvben — hasonldan kora tobb mas eurdpai szerzdjéhez — 6 is el-
s6sorban Comenius és Rousseau gondolataibol meritett, jollehet, ez utobbi szerzé ,Emil’
cimil regénye 1764-ben Spanyolorszagban is indexre keriilt, egy évvel késébb Madrid-
ban pedig a kdnyvet nyilvanosan elégették. (30) Kiillonleges és megkapoan modern hang-
vétell kutfo a 18. szazadi spanyol pedagogiai irodalom egyik terjedelmes forrasa, melyet
egy zaragozai hdlgy, bizonyos Josefa Amar y Borbon (31) vetett papirra 1790-ben:
,Ertekezés a nok testi és erkolesi nevelésérol’. (32) Ez a mii nem csupan azért érdekes,
mert szerzéje nd volt, hanem azért is, mert témaja a lanyok nevelése, és valojaban leg-
tobb fejezete a kisgyermekkori nevelésrdl szol. A varandos anya életvezetésétdl a szop-
tatason, a jaras- és beszédtanitason at a gyermekek etetésének, dltdztetésének, a korabe-
li gyermekbetegségeknek a bemutatasaig a gyermekkortorténet szempontjabdl szamos
fontos és érdekes témat érint. (33)

Tovabbi tobb tucatnyi értekezés (34) és korabeli Gijsagokban megjelent cikk (35) jelez-
te a spanyolorszagi szerzok €s neveldk (valamint az olvasok) megélénkiild érdeklddését
a nevelési kérdések irant a 18. szazad végén. Mig az értekezések 6 témaja maga a neve-
1és volt, a lapokban leginkabb a gyermekapolas- €s gondozas kérdéseivel foglalkoztak. A
barcelonai Diario vagy a madridi El Pensador és az El Censor cim{i Gjsagok szinte folya-
matosan cikkeztek példaul a szoptatas kérdésérdl. Mivel ebben az id6északban Spanyol-
orszagban is megindult a nék munkaba allasa, a nagyvarosi kornyezetben é16 csaladok
korében divatba jott szegényebb, vidéki falvakbdl (példaul Extremadura, Navarra telepii-
1éseirdl) szoptatos dajkat fogadni vagy a gyermekeket odakiildeni. gy viszont rendkivii-
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li médon megnétt a gyermekhalanddsag, ezért probaltak tajékoztatni az orvosok €s neve-
16k az édesanyakat gyermekilk szoptatasanak fontossagarol. (36) Jollehet a felvilagoso-
das szdzadéaban tobb spanyol térvény is sziiletett az elhagyott vagy kitett gyermekek fel-
nevelésével kapcsolatosan, a szamukra Iétesitett allami vagy egyhdzi menhelyek, gytijto-
kérhazak gondozasukra, nevelésiikre kevés figyelmet forditottak.

Gyermekek a 19. szazadban

A 19. szdzadban Spanyolorszagban is kezdett gyokeresen megvaltozni a gyermekkép €s

a gyermekek helyzete. Az dvodai nevelés, a kotelezo iskolaztatas kiteljesedése, a gyermek-
gyogyaszat fejlodése és a gyermekbetegségek, jarvanyok lekiizdésében tett kiizdelmek Eu-
ropa e dél-nyugati részén is napirenden voltak. 1857-ben megjelent a tankételezettséget be-
vezetd Moyano-féle térvény, amelynek nyoman Spanyolorszagban is lendiiletet vett az is-
kolahaldzat boviilése. (37) A szazad kdzepén egyre nagyobb szamban megjelend, mar nem
csupan a gyerekekrodl, hanem a gyerekeknek készitett sajtotermékek és konyvek is jelzik
mindezt. Csak Madrid esetében elmondhato, hogy az 1840-50-es években olyan id6szakos
kiadvanyok lattak napvilagot, mint példaul az El Mentor de la Infancia (1843-45), az El
Museo de los Nicos (1847-50), az El Mentor de las Familias (1849-51), a La Aurora
(1851-52) vagy a La Educacion Pintoresca (1857-58). (38) Ezek a lapok célkitlizésiik sze-
rint nem csupan nevelni szerették volna a kicsiket, hanem szoérakoztatni is, ezért szamos
(féként moralizald) mesét, rejtvényes felad-
A gyermek ,a végtelenségben és vanyt, rajzot és gyerekjaték-leirasokat tartal-
az Grokkévalosdagban él. Az élete maztak. (39) Hozza kell tenniink azonban,
nem térben és nem idében hc?gy Spaqyolor§zégban a Mc?yano-lfélfi t‘ér—
létez6, nem kotodik sem helyhez, vény ellenére még az 1860-as évek végén is a

G h Tacadi 16 7 évesnél idosebb lakossag 70,73 szazaléka
sem 1 op onthoz. ,ag,a ya aler  isstudatlan volt, igy a fentebb sorolt sajtdter-
és az ido mértékét. Nem

: ’ mékek valdszinileg csak igen szlik olvasoko-
uralkodik felette sem az ora, zonséghez jutottak el.

sem a kalenddrium.” Rabaté Colette, franciaorszagi kutatond
sajtotorténeti elemzésében kimutatta, hogy a
korszak Spanyolorszagaban a sziilék egyre fontosabb szerepet vittek gyermekeik neve-
1ésében, e munkat mar nem csak az iskolara biztak. A gyermek megismerése, viselkedé-
sének megértése, jaték-tevékenységének kutatdsa a 19. szazad masodik felére az Ibériai-
félszigeten is fontos pedagogiai kérdésekké valtak. A jatékfajtak leirasa, a kiilonb6z6 ja-
tékok csoportositasa ¢s értékelése terjedelmes helyet foglalt el a lapokban. A leirasok sze-
rint a 19. szdzad kozepén a spanyolorszagi kislanyok kedvenc szerepjatéka a babazas
mellett a ,,vizitalas” volt, vagyis édesanyjuk, nérokonaik viselkedésének utanzasa, akik
gyakran mentek latogatdba egymashoz, illetve sokszor fogadtak vendégeket. A kisfiuk
szivesen és sokszor vivtak csatdkat, kartya- és homokvarakat épitettek, €s kedvelt volt
koriikben a ,,birosagi targyalasok” imitalasa.

A korabeli spanyol sajtoban és mas, nyomtatott munkakban is kisérletet tettek a gyer-
mek fogalmanak meghatarozasara. Egy akkori lexikon szerint a gyermekkor a 7. életévig
értendd, az altalanos felfogas ugyanakkor a 14. életévben, illetve a kamaszkor kezdeté-
ben jeldlte meg a ,hatart”. (40)

Gyermekkép a 19-20. szazad fordulojan
Spanyolorszag 1898-ban elveszitette utolsé gyarmatait, ezzel régi, vilaguralmi dicsdsé-

ge végképp lehanyatlott. A kiabrandultsag, tetézve az orszag gazdasagi-tarsadalmi problé-
maival, az egyes tartomanyok eltérd fejlddésébol kovetkezd gondokkal, friss és kritikus
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szemléletet eredményezett a spanyol filozofidban és irodalomban. A pedagégiai gondol-
kodasban is érvényesiilt az Gjit6 szellem, természetesen a kiilvilag feldl érkezo, reformpe-
dagdgiai aramlatoknak is koszonhetden. A kozlekedés €s a tavkozlés forradalmasitdsanak
idészakaban a Pireneusok nem jelentettek tobbé akadalyt a gondolatok aramlasa szem-
pontjabol. A nagyhir €s 6riasi hatasu spanyol irodalmi nemzedék, a 98-asok korének t6bb
tagja szocialis érdeklddéssel fordult a gyermekkor tanulmanyozasa felé. Eletrajzaikban,
ujsagcikkeikben, novellaikban és regényeikben gyakran emlékeztek vissza sajat gyermek-
korukra, és neveltetésiikre. Unamuno, Pio Baroja, Palacio Valdés, Azorin, Ramon y Cajal,
Antonio Machado, Pérez de Ayala munkai gyakran politikai-filozdfiai toltetiek voltak, igy
nem csupan a neveléstorténet forrasaiként tarthatjuk dket szamon.

E sorbdl most Miguel Unamuno (1864-1936) gyermekkorral és neveléssel kapcsola-
tos irasaira szeretnék rovid utaldst tenni. (4/) ,Amor y pedagogia’ cimli munk4jaban a ne-
ves tudos mar 1902-ben leirta, hogy a gyermekkor abszolut dontd fontossagu az ember
felnoéttkori 1éte szempontjabol. Ebben a mtivében Unamuno ramutatott a spenceri poziti-
vista pedagogia alapvetd tévedéseire, €s ugy hatarozta meg a szeretetet, mint a leghaté-
konyabb pedagogiai eszkozt. 1908-ban irt ,Recuerdos de ninez y mocedad’ (42) cimi
munkajaban — tobb mas tanulmanyahoz, ujsagcikkéhez és leveléhez hasonléan — szemé-
lyes gyermekkori élményeit és emlékeit rogzitette. Egyik sz€p, lirai hangu Gjsagcikkében
1936-ban azt irta, hogy a gyermek ,,a végtelenségben ¢s az 6rokkévaldsagban €l. Az éle-
te nem térben és nem id6ben 1étez6, nem kotddik sem helyhez, sem idéponthoz. Tagad-
ja a tér és az id6 mértékét. Nem uralkodik felette sem az 6ra, sem a kalendarium.” (43)
Unamuno ugy gondolta, a gyermek, a hos és a szent sok kdzos vonassal bir, gyakran ki-
emelte — Krisztus szavaira hivatkozva — a gyermek artatlansagat, tisztasagat, és folyama-
tosan hangsulyozta irasaiban €s beszédeiben a gyermeki képzelet teremtd erejét, hatarta-
lan jelentdségét a vilag fejlodése szempontjabdl. Ugy vélte, a koltészet a legjobb eszkoz
arra, hogy a felnéttek behatolhassanak a gyermekek vildgaba, és az irodalom lehet annak
igazi eszkdze, hogy létrejojjon a gyermekség, a gyermekkor kultusza. (44) E gondolata
alatdmasztasahoz és kibontasdhoz Unamuno attekintette a spanyol €s angol koltészet sza-
mos alkotasat. Hazaja romantikus spanyol kolt6i kiilondsen sokat szoltak verseikben a
gyermekrol, a gyermeki archetipusrol, amelyben egyiitt van a lelki élet teljessége, meg-
van a vilag teljes megujitasanak a lehetdsége. A gyermek személye mutatja, hogy az vj-
jasziiletés allandoan folyik. (45)

Osszegzés

Az elkovetkezo évek kutatasi feladata lehet az Ibériai-félsziget nevelés- és gyermekkor-
torténetének arnyaltabb, széles forrasbazison nyugvé magyarorszagi bemutatasa, kiilonos te-
kintettel a most altalam nem érintett 20. szazadi miivekre és torténésekre, a szabad tanitas, a
katolikus iskolamegtjitdé mozgalmak vagy éppen az ottani egyéb reformpedagogiai kezde-
ményezések bemutatasara. Az eddig atvizsgalt forrasanyag €s a roluk sziiletett feldolgoza-
sok ugyanis megerositik azt a feltevést, hogy a toliink oly tavoli, am sokszin{i kultarajat és
a kontinensek k6z6tti kapcsolatteremtd, kezdeményezd szerepét tekintve fontos Spanyolor-
szag lényeges tanulsagokkal szolgalhat Eurdpa nevelés- és gyermekségtorténetét illetden.
Ami egészen bizonyosan jol latszik példaul, az az, hogy Hispania teriiletén a pedagdgiai
gondolkodas €s a gyermekszemlélet kapcsan is hossza évszazadokon at 6ridsi hatéssal vol-
tak egymasra az ott €16 kiilonbozo vallast, kultaraji népek. A félsziget szamos esetben vél-
het6leg élen jart a modern pedagogiai gondolatokat illetden kontinensiink mas teriileteihez
képest, am ez foldrajzi zartsaga révén gyakorta rejtve maradt az eurdpai kortarsak szeme
eldl. Isidorus, Vives, Gratianus és Unamuno kozismert gondolatai mellett azonban szamos
spanyol szerzének helye van az egyetemes neveléstorténeti munkak oldalain.
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Minden eléadas utan 15-20 perces vitara nyilik lehetdség”

Helyszin: Budapest, XIV. Ajtosi Durer sor 19-21. Professzorok Haza nagyterme.
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Qui me unice amabat

Egy fejezet a botanika torténetébol:
Carolus Clusius és Batthyany Boldizsar

Carolus Clusius, a 16. szdzad egyik legkiemelkeddbb botanikusa
JFungorum in Pannoniis brevis historia’ (1) cimii miivében meséli el
azt az anekdotdt egy bizonyos sdrga levesrol, amelyet Batthydny
Boldizsdr, nyugat-magyarorszagi four asztaldandl szolgdltak fel
Neémetujvdroll. A levesnek eroteljes sarga szine volt, amit Clusius, aki
lelkesen tanulmdnyozta, de ritkdn fogyaszitotia a gombaféleket, egy
Sftiszernek, a sdfranynak tulajdonitott. A gombdk 1ittoro kutatojanak
e konyhamiivészeti jaratlansdga Batthydanyt és egész aszlalldrsasdgdt
megnevettelte, hiszen a leves szine nem mdstol, mint a
csdaszdrgombditol (2) nyerte sdargasdgdt.

aki gyakran meghivta a németalf6ldi botanikust udvaraba vagy éppen a kornyé-

ken tett kirdnduldsaira. Mikozben szerencsére egyre tobbet tudunk Clusiusrdl,
kapcsolatairdl, tevékenységérol, ismereteink Batthyany Boldizsarrol még mindig szorva-
nyosak, rendszertelenek és gyakran tévesek is.

Ki volt ez a nagylelkii four, aki — Clusius elmondésa szerint — hét nyelven beszélt,
szenvedélyesen gy(ijtotte a botanikai kiilonlegességeket, s aki, mikdzben sikeresen har-
colt a torok ellen, talalt idét és energiat arra, hogy nagyszer(i konyvtarat allitson 6ssze és
alkimiai kisérleteket is folytasson? Miként valt Batthyany az amatér természetbuvar és
tudomanypartold patronus kivald példajava? Hogyan indult egyiittmiikodése, sét barat-
saga Clusiusszal? Milyen szerepet jatszott Clusius (€s kozvetve Batthyany) 0j novényfa-
jok magyarorszagi meghonositasaban? Milyen kertet tervezett Clusius Batthyany szama-
ra Szaldénakon?

Batthyany Boldizsar béséges és tobbnyire kiadatlan levelezése, melyet kiilonb6z6é hu-
manistakkal és tudosokkal folytatott, valamint a masodlagos irodalom alapjan ezen kér-
déseket igyekszem megvalaszolni.

ﬁ torténet kedvessége jol érzékelteti Clusius és magyar vendéglatdja kapcsolatat,

Batthyany Boldizsar és humanista kore

A Batthyany-csalad a 16. szazad elejétdl kezdve hatalmas birtokokkal rendelkezett
Nyugat-Magyarorszagon, és ezek elhelyezkedésébdl eredben a csalad férfitagjai katonak
is voltak, akiknek az Oszman Birodalom zavaré kozelségével is szembe kellett nézniiik.
A csalad elsé kiemelkedd tagja Batthydany Ferenc volt, igazi udvari ember, aki Bécsben
az ifja II. Lajos kirdllyal egyiitt nevelkedett, s késdbb 1. Ferdindnddal is jo kapcsolatot
apolt. Azon kevesek egyike volt, akik nem csak részt vettek a mohacsi csataban, de tdl is
¢lték az Osszecsapast. Kétszer is megnosiilt, de gyermektelen maradt, s ez arra inditotta,
hogy masok gyermekeit ,,fogadja 6rokbe”: feleségével némettijvari udvarukat az ifju ne-
mesek neveldéjévé alakitottak at, s ez az iskola Batthyany Boldizsar idejében is miiko-
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dott. Ezen kiviil tdmogatta Boldizsar és annak 6ccse, a fiatalon elhunyt Gdspdr kiilfoldi
tanittatasat, s az 6 szertedgazo kapcsolatainak kdszonhetd, hogy Boldizsar kozel két évet
a francia kiralyi udvarban tolthetett.

Batthyany Boldizsar 1537-ben sziiletett, tanulményait Horvatorszagban, Szlavonidban
(Zagrab, Trakostyan, Vinica), Ausztridban (Bécs, Graz) és a németujvari udvarban foly-
tatta. 1559-t6l feltehetden 1561-62-ig Franciaorszagban a fiatal kiralyi part szolgalta, s
az ott szerzett tapasztalatai egy életre nyomot hagytak a fiatal protestans nemesben. (3)
Hitbéli elkotelezettségét illetden egyébként sokféle allaspont 1étezik (4), de a legtobb
nem meggy06z0, sét nem ritkan teljesen spekulativ. Egyes feltevések, miszerint Batthya-
ny az anabaptizmus felé hajlott (5) (csupan azért, mert az id. Pieter Brueghel Szent Jd-
lovagtermének falan fuiggott), vagy hogy a kalvinizmussal szimpatizalt, (6) mert j6 né-
hany olyan emberrel volt szoros kapcsolata, akik késobb nyiltan kalvinistanak vallottak
magukat (mint példaul Beythe Istvin és Andrds, valamint Pathay Istvdn), nem meggyo-
z6ek. Annyit biztosan tudunk, hogy protestans neveltetést kapott, (7) és miutdn szemta-
nuja volt Franciaorszdgban a hugenottak kegyetlen tild6zésének, altalanos toleranciaval
viselkedett a legkiilonb6zobb felekezetekkel szemben. Megengedte példaul, hogy antitri-
nitariusok telepedjenck le birtokain (8), ugyanakkor az altala is timogatott, Laibachbol
(ma Ljubljana, Szlovénia) ellizott protestans vandornyomdasz, Joannes Manlius, Bat-
thyany birtokain folytatott tevékenysége soran elsdsorban lutheranus szellemi konyve-
ket jelentetett meg. (9) Batthyany levelezésben allt tovabba a kalvinizmus egyik hazai
sz0szolojaval, Szegedi Kis Istvannal (10), valamint Liszti Istvan (11) gy6ri és Radéczy
Istvan (12), egri piispokkel is. Igy barmi volt is felekezeti hovatartozasa valdjaban, az in-
kabb megmaradt személyes meggydzddésnek, semmint hogy barmelyik iranyzatot nyil-
tan vagy éppen erdvel a tobbi ellenében tamogatta volna.

1575 utan Batthyany Boldizsar megorokolte az egész Batthyany-uradalmat Németuj-
var kozponttal, ahol nemcsak nagybatyja nyomdokaiban jart, tovabbra is fenntartva a
protestans iskolat, hanem udvarat egyben a humanista kultura egyik hazai gocpontjava
tette. A tudomanyos kor, melyet 1étrehozott nem egy, az udvaraban allandoéan jelen levo
intellektualis tarsasag volt. Batthyany, a res publica litteraria eszméjéhez igazodva, leve-
lek szazain keresztiil tartotta a kapcsolatot az Eurdpa kiilonbozo részein tevékenykedd
tuddsokkal. Ifjukori utazasai igen jelentdsek (néhany elképzelés szerint megfordult Né-
metalfoldon is, taldn Mdria kirdlyné briisszeli udvaraban, tovabbra is Batthyany Ferenc
kozbenjarasaval), még lenyligozobbek azonban spiritudlis kiranduldsai, melyeket élete
soran a tudomany legkiilonfélébb teriileteire tett, egyarant elismert tudésok €s hozza ha-
sonlo lelkes amatorok segitségével és egytittmikodésével. Igy els6dleges forrasaink a
Batthyanyhoz irott latin, német, magyar, olasz, francia és horvat nyelvii levelek a Magyar
Orszagos Levéltarban (73) és a kis szamu levél, mely Batthyanytdl (példaul Leidenben)
fennmaradt.

Egy kiilonleges konyvtar és tobb szaz levél

Itt meg kell jegyezniink, hogy Batthyany feltehetéen soha nem jart egyetemre, valdszi-
nileg Italiaba sem jutott el, bar sokdig ugy tartottak, hogy egy ideig a paduai egyetemet
latogatta. (14) Igy ,,amatér tudés” volt, aki egyetemi képzés és intézményi hattér nélkiil
ugyan, de annal nagyobb odaadéssal volt a tudomanyok, de leginkabb a természettudo-
manyok irant. A leveleken kiviil konyvtara, koranak ¢s a régionak egyik legnagyobb és
legmodernebb gyijteménye beszél még életre sz016 elkotelezettségérdl az ismeretszerzés
irant. vanyi Béla az 1940-es években, majd Monok Istvdn és Otvis Péter napjainkig foly-
tatott kutatasai (/5) azt mutattdk, hogy Batthyany Boldizsarnak nagyjabol 1000 kotetes
konyvtara lehetett. (16) Ugyanakkor ennek csak egy része maradt fenn a giissingi feren-
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ces kolostor kdnyvtaraban, ahové az unoka, Batthydny Addm helyezte nagyapja és apja
gyljteményét, hogy ,,megszabaduljon” (77) 6sei nemkivanatos protestans konyveitdl.
(18) Mas, Boldizsar possessor-jelzését tartalmazo példanyok keriiltek még eld Gyor, Kor-
mend, Sopron konyvtaraibol, valamint a budapesti Egyetemi Konyvtar, a Nemzeti Szé-
chényi Konyvtar (79), valamint kiilfoldi konyvtarak (példaul Bécs) allomanyabdl is.

A ma Giissingben taldlhato konyvgytjtemény 334 cimet tartalmaz, mely egyaltalan
nem tiikrozi Batthyany Boldizsar egykori konyvtaranak valos kiterjedését. Egykort ka-
taldgus hidnyaban mas forrasokra kell tamaszkodnunk. Ilyenek példaul a konyvkereske-
dok (Aubry, Hiller, Widmar) &ltal 1571 és 1589 kozott kiallitott szamlak: ezekbdl 306 cim
olvashato ki, bar sokuk nem azonosithatd. Egy mésik forras Batthyany maganlevelezése,
hiszen nem csupan keresked6kon, hanem humanista baratain, de legfoképpen Elias
Corvinus kolton keresztill is probalt konyveket vasarolni. Ezek alapjan tovabbi 26 cim
keriilt napvilagra. (20) Osszesen tehat 666 kotetcimrél tudunk, mely adat megfelel
Monok és Otvos becslésének, mellyel Batthyany Boldizsar konyvtarat az egykori ma-

Az arisztokrdcia korében a gyii-
molcstermesztés volt a legelter-
Jedtebb tevékenység. Ferdindnd
kirdly uralkoddsa alatt még egy
érdekes verseny is kialakult, hi-
szen sokan a magyar nemesek
koziil megprobdltak dfelsége
kedvében jdarni, s mihamardbb
a legszebb és legizletesebb gyii-
molcsékkel halmoztdk el. Igazi
dicsoség volt, ha valaki az
idenyben elscként adott az ural-
kodonak édes dinnyét, barackot
vagy szilvdt, és a nemes holgye-
ket, akik hagyomdnyosan a kert
gondozdsdnak feladaltcdt elldt
tdk, aggodo ferjeik az udvarbol
biztattdk, hogy a kert
legjavdt adjck.

gyarorszagi gytijtemények sordban a negye-
dik-6todik helyre teszi. Egy 1780-bdl szar-
mazd leltarban nagyon érdekes csoportosi-
tasra bukkant Horvdth Mdria, mely kiillonb-
séget tesz katolikus (1571 kotet) és nem ka-
tolikus, vagyis ,,eretnek” konyvek (1281 ko-
tet) kozott. (21) A masodik csoport elsdsor-
ban az egykori protestans iskola konyveit
foglalja magaba, de elképzelhetd, hogy Bol-
dizsar néhany természettudomanyos targyu
kotete is ezek kozott szerepelt.

Az egykor Iétezett gyljtemény Batthyany
Boldizsar alkimia iranti szenvedélyérdl tanus-
kodik, akarcsak maganleveleinek nagy része.
A fennmaradt missilis-levelek alapjan egy sa-
jatos csoportot lehet meghatarozni, melyet
Batthyany orvosi-alkimiai kérének nevezhe-
tiink. (22) Ennek a kornek els6 és legfonto-
sabb tagja a mar emlitett Elias Corvinus (23)
bécsi poeta laureatus volt, a masodik a stajer
grof, Felizian von Herberstein, aki kiilonféle
banyakban volt érdekelt (feltehetéen Erdély-

ben is), s szintén lelkes természetbuvar volt, harmadik az olasz szarmazast Nicolaus
Pistalotius (24) orvos, mig a negyedik szintén egy doktor, Joannes Homelius, (25) aki Pet-
taubdl (ma Ptuj, Szlovénia) és Marchburgbdl (ma Maribor, Szlovénia) keltezte leveleit.

Corvinus a legfontosabb lancszem, hiszen 6 konyvbeszerzoként is mikodott Batthya-
ny szamara. Sajnos Boldizsarnak a hozza vagy a kor tobbi tagjahoz irott levelei maig
nem kertiltek eld. Egy, az 1940-es évek — tehat a Batthyany-csalad levéltarat ért két leg-
nagyobb csapas (26) — elétt irddott katalégus (27) még szamtalan érdekes nevet tartal-
maz, orvosokét €s humanistakét, mint amilyen a paduai Cesare Franco volt, akivel Bat-
thyany feltehetden alkimiarol is értekezett. Megtalalhat6 ugyanakkor a listan a hires épi-
tész, Pietro Ferrabosco neve is, akivel Batthyany olasz nyelven levelezett. Ezek a leve-
lek mara mar elkallodtak, vagy éppen megsemmisiiltek, akarcsak az a nyolcoldalas jegy-
zetfiizet, melybe Batthyany sajat kisérleteit, a felvetodd problémakat regisztralta latin,
német és magyar nyelven. (28)

Patronusként és konyvgytjtéként Batthyany Boldizsar filologia iranti érdeklddése is
emlitésre méltd, hiszen konyvtaranak jelentds részét klasszikus szerzok, mint Tertul-
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lianus, Cicero, vagy éppen Homérosz miivei alkotjak. Azt mégsem allithatjuk, hogy sa-
jat maga foglalkozott volna szovegkritikaval, inkabb arrél lehet szd, hogy a klasszikuso-
kat a némettjvari iskola szdmara, oktatasi célokra vette. Mint j6l ismert mecéndsnak tobb
kéziratot is a figyelmébe ajanlottak. Forgdch Simon példaul, a torténetird Ferenc testvé-
re, 1587-ben Giovanni Michele Bruto (Joannes Brutus) (29) torténeti miivének kiadasa-
ra kért tamogatast Batthyanytol, Zsdmboki (Sambucus) Janos pedig egy ritka és felette
értékes gorog kéziratra hivta fel a figyelmét 1582-ben (30) s a bard boldogan allta volna
a forditas és kiadas koltségeit is, hiszen a mi alkimiardl szolt. (31)

Mint befolyasos arisztokrata, diplomata €s katona a kirdlyi Magyarorszag teljes szel-
lemi elitjével kapcsolatban allt: a szomszédos nagyuraktol, a Zrinyiektdl és Nadasdyak-
6l kezdve Radéczy piispok pozsonyi korén at egészen a politikus és torténetird Istvanffy
Miklosig, tovabba levelezett Bdthory Istvan erdélyi fejedelemmel és lengyel kirallyal is.
Ismerte a legtobb bécsi udvari értelmiségit, példaul Augerius de Busbecket, aki Batthya-
nyt levelében ,,mein lieber herr und freundt”-nak nevezi (32) és kozvetve Zsamboki Ja-
nost, Crato von Craftheimet, Rembertus Dodonaeust és nem utols6 sorban a csdszari
konyvtarost, Hugo Blotiust is. Ez a leny{ig6z6 névsor is bizonyitja, hogy Batthyany Bol-
dizsar nem zarkdzott el a kulturalis hatasok el6l, még akkor sem, ha szivesebben volt ott-
hon, a birtokain, mint udvaroncként Bécsben. Németujvari, szalénaki és rohonci birtoka-
in olyan légkort teremtett, amit egyforman élvezett ember és novény — amint ezt a kovet-
kezdkben igyekszem bebizonyitani.

Kertkultira a tizenhatodik szazadi Magyarorszagon

Mieldtt Batthyany Boldizsar kertjére térnénk, sziikséges néhany szt ejteni a tizenha-
todik szdzad masodik felének magyar kertkultirajarol altalaban. Jollehet, nem maradt
fenn leltar vagy rendszeres leirds korabeli kertekrdl, a boséges maganlevelezésbdl és
egy¢b forrasokbdl szamtalan adat segit képet alkotni a kiralyi Magyarorszag novénykul-
tarajarol. Ezek alapjan megallapithatd, hogy az arisztokracia korében a gytimolcster-
mesztés volt a legelterjedtebb tevékenység. Ferdinand kiraly uralkodasa alatt még egy ér-
dekes verseny is kialakult, hiszen sokan a magyar nemesek koziil megprobaltak 6felsége
kedvében jarni, s mihamarabb a legszebb és legizletesebb gylimolcsokkel halmoztak el.
Igazi dics6ség volt, ha valaki az idényben elséként adott az uralkodénak édes dinnyét,
barackot vagy szilvat, és a nemes holgyeket, akik hagyomanyosan a kert gondozasanak
feladatat ellattak, aggodo férjeik az udvarbdl biztattak, hogy a kert legjavat adjak. (33) A
j6 gyiimdles értéke a magyar orszaggyulésben egy jol megfogalmazott beszéddel is fe-
1ért, ahogy azt Batthyany Boldizsar példaja is mutatja, aki feleségétol egy szekérnyi diny-
nyét rendelt, hogy azt Pozsonyban a diétan szétoszthassa a képviselok kozott. (34) Tiszt-
ségviseloket is érdemes volt gyiimolecsel ,,megvesztegetni”, példaul kérvény benyujtasa
el6tt, amint ez Pdl decdk Batthyanyhoz irott levelébdl is kidertil. A szolga arrél szamol be
uranak, hogy Liszti Janos gyo6ri plispoknek eldszor a gyiimolcsoket adta at, melyeket 6
szivesen fogadott, s csak azutan allt el6 a hivatalos papirokkal. (35)

A gylimolcstermesztés tekintetében a Nddasdy-csalad szerepe elsddleges fontossagy, hi-
szen gyiimolcseik mindségének hire messze taljutott a bécsi udvaron. Még Maria kiralyné
is kért téliik barackfa-, szilvafa-, almafa- és kortefa-agakat. (36) Mar 1540 tajan elismerés-
sel emlegeti végtelen gylimolcsoseiket Sigismund von Herberstein hires napldja lapjain.
(37) A Nadasdyak termesztettek tobbféle kortét €s szilvat, volt dinnyéjiik és még narancs-
és szilvafaik is. Egy levélbdl vilagosan lathato, hogy 1546-ban Kerti Istvdn, dedk segitsé-
gével épitettek egy Un. ,,nagy kert”-et, melyben tobbek kdzott 104 narancsfa és 50 citrom-
fa is allt. Mivel tiveghazakrol ebbdl a korbdl nem tudunk, az éghajlatot tekintetbe véve ez
igen vakmerd vallalkozasnak tlinik, bar feltehetden e fak elpusztultak, vagy legalabbis nem
termettek, mert Nadasdy Tamas nador késébb Gjabb példanyokat rendelt. (38)
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Magyarorszagon a gyogynovények — a ritka és kiilonleges fliszerndvényekhez hason-
léan — igen nagy értéket képviseltek, ezért sokszor k6zos viragagyba tiltették és kerités-
sel vették Oket koril, igy orvosi €s botanikai kert kozott a hatdrokat nem lehet élesen
meghtzni. (39) A hortus medicinalis (40) tervezése és kialakitasa komoly szakértelmet
kivant, s ilyen iranyu képzéssel hazankban nagyon kevesen rendelkeztek. Szegedi Kéros
Gdaspdr (Fraxinus) példaul Paduaban tanult, majd Nadasdy Tamas udvari orvosa lett.
Takdts Sandor (41) nem latja bizonyitottnak, hogy Fraxinus orvosi kertet hozott volna
létre Sarvarott, am Fazekas Arpdd (42) szerint nemcsak, hogy Kerti Istvan deak segitsé-
gével kialakitott egy gydgynovényes kertet, de még egy festdt is szerzddtetni akart, hogy
az értékes példanyokat megorokittesse. Fazekas tigy véli, hogy a Nadasdyak nagy meny-
nyiségben termesztettek gyogyndvényeket, és néhany igen ritka faj, példaul mandula és
fuge is megtalalhato volt sarvari kertjiikben. (43)

Erdekesség, hogy az egyetlen bizonyosan Iétezett orvosi kertet (44) Clusius egyik jo barat-
ja, a pozsonyi orvos, koltd és botanikus, Georg Purkircher (45) hozta 1étre. Az 6 kertje volt
az els6 a tizenhetedik szazad folyaman tomegével megjelend varosi kiskertek soraban. (46)

Az orvosi kertek kapcsan emlitettem kiilonféle fliszerndvényeket is, néhany ritka €s
egzotikus volt, mig mas fajtak széles korben elterjedtek és a mindennapi élet részét
képezték. (47) Ez utdbbi csoportba tartozik tobbek kozott a safrany, mely kétségteleniil
az egyik legismertebb fiiszer volt a tizenhatodik szazadi kiralyi Magyarorszag tertiletén.
Kezdetben csak a nemesség foglalkozott nagyobb mennyiségben safranytermesztéssel,
késébb azonban a parasztsag atvette ezt a szokast olyannyira, hogy alkalmasint safrany-
ban is adoztak. A safrany mint gyogyszer is igen népszeri lett, Pistalotius doktor — ku-
tyatejjel keverve — még pestis ellen is ezt ajanlja. (48)

Batthyany Boldizsar is rengeteg safranyt rendelt haztartasa szamara a Forgdch Imre-
Zrinyi Kata hazaspartdl, akik trencséni birtokukon kereskedelmi mennyiségben termesz-
tették e fliszernovényt. (49)

Csupan egyetlen kertleiras maradt fenn ebbdl az idészakbol, érdekes médon a Hodolt-
sag tertiletérol, Enyingi Torok Bdlint csurgdi kertjének leltdra 1552-bol. Ez a leltar azért
is egyedi, mert 400 fehér liliomot is felsorol, melyeket azonban nem disznévényként
hasznaltak, hanem szirmaikbol leparlas utan kozmetikumokat készitettek. (50) Valdban,
a leirasban szerepelnek kiilonféle leparlo-berendezések és edények is, és ez alatamaszta-
ni latszik Ivanyi (51) megallapitasait, miszerint késobb, a tizenhetedik szdzad folyaman
egészen megélénkiilt az ugynevezett virdgvizek és gyogyvizek, valamint kozmetikumok
gyartasa Magyarorszagon.

Még azért is érdekes Enyingi Torok Balint kertje, mert a kiilonb6zo kerttipusok teljesen
Osszekeverednek benne, egyszerre tartalmaz étkezési célokra termesztett névényeket és ér-
tékes disznovényeket. Emellett eléfordul, hogy a gyiimdlesosokbe is liltetnek disznovénye-
ket vagy hogy a fiiszer- és gyogynovényes viragagyakat alacsony sovénykeritéssel l1atjak el.
Ezt a kerttipust, mely gyakorlatilag egyedi médon kombindlja a kiilonféle tipusok jellemzo-
it, s melyben nemigen talalhatok diszité elemek, szokokutak €s szobrok, ,,magyar kert”-ként
(52) is emlegetik. Az ilyen kert tablakra, a tablak pedig agyakra voltak felosztva, egy-egy
virdgagyba éltalaban egyféle novényt liltettek. Ez a forma nem sok hasonldsagot mutat Md-
tyas kiraly egykoron létezett pompas parkjaival, inkabb az egyszertiséget és gyakorlatiassa-
got célozta meg, s ezaltal valhatott népszerivé a varoslakok korében is. Nem véletlen tehat
a hasonlosag e kerttipus és a németalfoldi varosi polgarok kertjei kozott. (53)

Batthyany Boldizsar kertje
E rovid attekintés utan megprobalom rekonstrualni a forrasokbol Batthyany Boldizsar

kertjét, nyomot kovetni vajon milyen trendeket kovetett, és altalaban milyen szerep ju-
tott e vallalkozdsban Carolus Clusiusnak. Egy levél alapjan, melyet Ivanyi idéz, s mely
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azdta sajnos elveszett vagy megsemmisiilt, egészen korai adatra bukkanhatunk Batthya-
ny Boldizsar és a botanika talalkozasat illetéen. 1553-ban (ekkor Boldizsar 16 éves) a
szlavéniai Vinicdban tartézkodott neveldjével, Pomagaics Mihdllyal, s édesapjatol, Kris-
toftol, kerti novényeket kért, példaul ciprust, majorannat és spendtot, hogy a tanulas fa-
radalmai utan lelkét a kertben tidithesse fel:

,,ut mittent nobis herbas hortenses, puta Cipressos, Amaracum, Spicanard et alia genera herbarum,
quod nos d. V. M. inservire volumus, hortum enim cupimus colere, ubi aliquando animi nostri gratia
tedium studii levare possemus”. (54)

Mér az édesapa, Batthydany Kristof is rész vett az altalanos novény-cserekereskede-
lemben, hiszen egyszer Zrinyi Miklos kér téle koszortnak valo viragokat Szigetvarrol,
(55) maskor Chroron Fraksziatol kap narancsfakat rozmaring fejében. (56) Striling Jd-
nos szerint Kristof kertje a hortus italicusok korai példaja lehetett, mely egyszerd, de-
korativ épitészeti elemektdl mentes kert volt tele gyiimolesfakkal és egyéb gyiimol-
csokkel. (57) A Nadasdy-levéltarhoz hasonldéan a Batthyanyak levelezésében is szamta-
lan utalést taldlunk oltéagak és kiilonféle gylimolcsok csereberéjére, ami alapjan meg-
allapithato, hogy 6k szintén nagy mennyiségben termesztettek gyiimolcsféléket, valo-
szinlileg a Nadasdyak mogott masodikként a régidban. A levelekbdl az is kideriil, hogy
Batthyany Boldizsar nem csak gyUjtotte a novényeket, de kérésre szivesen kiildott ma-
soknak is ritkasagokat. Elias Corvinus egyik levelében példaul megkoszoni a barackfa-
kat, melyet neki €s a wiirzburgi ptuspoknek kiildott (58), mig Joannes Homelius tulipa-
nért, narciszért és violaért fordul Batthyanyhoz. (59)

Amikor 1566-ban Boldizsar feleségiil vette Zrinyi Doricdt, a szigeti hos, Zrinyi Miklos
lanyat, egyben 6nallo életének alapjait is letette. Sajnos, éppen ebbdl az iddszakbol (1558
és 1571 kozott) nem maradtak fenn levelek, igy nem tudhatjuk biztosan, miképpen alakult
ki pontosan humanista kore. E tanulmany szempontjabdl az 1570-es év jelentds, hiszen
Boldizsar ekkor 6rokolte meg Szalonakot és Rohoncot, és ekkortél datalhaté nagyszaba-
su konyvgytjtésének kezdete is. A Jean Aubry altal 1571-ben kiallitott konyvszamla (60)
mar Boldizsar természettudomanyos érdeklédésérol arulkodik. Tobbek kozott a kovetke-
76 cimek talalhatok rajta: a Paracelsus szellemében irddott ,Idea medicinae’ Petrus Se-
verinustol; Raimundus Lullus két miive, a ,Mercuriorum liber’ és a ,De quinta essentia’; a
,De ratione conficiendi lapidis philosophici’, Laurentius Ventura és Joannes Garlandius
irasa; valamint Gherhardus Dorn ,Artificii chymistici physici’ cimi miive.

Batthyany konyvtara hasznosnak bizonyul botanikai miivek utadn kutatva is. Egy 1588
utan, Erhardt Hiller altal kiallitott szamlan (61) példaul megtalalhatd Plinius ,Historiae
naturalis’-a, mig egy masik, 1586-bol szarmazé szamlan (62) egy bizonyos ,Pflantzbiich-
lin’-re (63) bukkanhatunk, talan Johann Domitzer tollabol. Volt tovabba példanya Rem-
bertus Dodonaeus ,Frumentorum, Leguminum, Palustrium et Aquatilium herbarum’ ci-
mi konyvébol €s a kordbban mar emlitett ,Florum, et coronarium odoratumque non-
nullarum herbarum historia’-bol (64) is. Végiil, de persze nem utolsé sorban Clusius
egyik miive is szerepel a szamlak k6zott, az ,Aromatum et simplicium aliquot medica-
mentorum apud Indos nascentiva historia’ (65), de feltételezhetjiik, hogy tobb miive is
megvolt Batthyany gyljteményében. A nagy felfedezést mégis a ,Stirpium Nomencaltor
Pannonicus’ jelentette, amelyet Fejérpataky LdszIo (66) talalt a glissingi konyvtar kote-
tei kozott, s mely elészor Manliusnal jelent meg Némettjvarott 1583-ban. A névjegyzék
megérdemelten sok figyelmet kapott az irodalomban (67), hiszen ez a magyar névényne-
vek elsd gyljteménye, €s sok elnevezés maig hasznalatban maradt, nem avult el. A kis
konyv az 1940-es években elkeriilt a gissingi konyvtarbol, elkallodott, és ma csupan egy
példanyt ismeriink az els6 kiadasbol, melyet a gottingeni konyvtar oriz. (68)

Erdekes adalék, hogy a giissingi ferences kolostor konyvtaraban hat olyan kotet is ta-
lalhato, melyekben Carolus Clusius neve szerepel possessorként (69) s melyek feltehetd-
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en a botanikus adomanyai voltak a protestans iskola részére, mert foleg latin nyelvtan-
konyvekrdl és okori szerzok latin nyelvii miveirdl van szé. (70)

Hogyan kezdddott a fiatal és ambicidzus nemes és a hazjat elhagyni kényszeriilt, vi-
lagjard botanikus egytittmiikodése és baratsaga? Ubrizsy Andrea (71) és Batthydny-
Strattmann LdszI6 (72) szerint Batthyany Boldizsar a bécsi udvarban talalkozott elészor
Clusiusszal; Jeanplong Jozsef és Katona Imre (73) tudni vélik, hogy Batthyany egy in-
formalis bécsi csaszari akadémia tagja volt, udvari orvosokkal és torténészekkel (mint
példaul Istvanfty Miklos) egyetemben, s ez a 1égkor vonzotta Clusiust is. Csapody (74)
még tovabb megy, amikor felteszi, hogy Batthyany utazasai soran mar Németalfoldon ta-
lalkozhatott Clusiusszal. Mikor és hol taldlkoztak el6szor valdjaban? Pontos adat erre
nézve még nem keriilt napvilagra, mindenesetre a bécsi udvar tlinik a legbiztosabbnak,
hiszen ott mindketten gyakran megfordultak.

A botanikus elsé magyarorszagi latogatasat illeten is megoszlanak a vélemények. Stir-
ling (75) Csapodyra (76) hagyatkozik, amikor 1579-et jeloli meg Clusius elsé Szalénakon
tett latogatasa évének, Aumiiller (77) 1578 és 1579 kozotti idépontot ad meg, mig Jeanp-
long és Katona (78) ugy véli, hogy mar 1575-ben meglatogatta Batthyanyt birtokain. A le-
velek itt nem segitenek eligazodni, hiszen nagyon hianyosak, csak egy téredéke maradt
fenn a teljes levelezésnek, amint ez a kdvetkezd tablazatbol majd lathatd. Istvanffi Gyula
(79) az 6sszes, altala ismert levelet (12 darabot) kiadta Batthyany Boldizsar és Carolus Clu-
sius levélvaltasabodl (1-2. tabldzat), de valahogyan nala lemaradt az els6 levél masodik ol-
dala, valamint két teljes levél, melyek ma a Magyar Orszagos Levéltarban talalhatok.

1. tabldzat. Clusius levelei Batthydanyhoz idérendben

Kelte nyelve lelGhelye szama kiadta
1577.10.21. Bécs francia MOL 8014 2. oldal kiadatlan
1577.11.30. Bécs francia MOL 8015 kiadatlan
1578.05.04. Bécs francia MOL 8016 Istvanftfi
1578.06.02. Bécs francia MOL 8017 Istvanffi
1578.07.05. Bécs francia MOL 8018 Istvanftfi
1578.07.23. Bécs latin MOL 8019 Istvanffi
1579.12.19. Bécs latin MOL 8020 Istvanttfi
1587.09.30. Bécs latin MOL 8021 kiadatlan
1587.12.10. Bécs latin Cod. Vulc. 101 no. 11 Istvanttfi

A tabuco

latifolium leirasa latin MOL szam nélkiil kiadatlan
Jegyzetek latin MOL szam nélkiil kiadatlan

2. tablazat. Batthydny Boldizsar levelei Clusiushoz

1584. 11. 13. Németajvar latin Cod. Vulc. 101. no. 7 Istvanffi
1585. 02. 22. Némettjvar latin Cod. Vulec. 101. no. 8 Istvanffi
1585. 08. 16. Németuajvar latin Cod. Vulc. 101. no. 9 Istvanffi
1586. 01. 26. Vinica latin Cod. Vule. 101. no. 10 Istvanffi
1588. 11. 11. Németuajvar német Cod. Vulc. 101. no. 12 Istvanffi

A tablazatbol lathato, hogy Clusius elsé fennmaradt levele Batthyany Boldizsarhoz
1577 novemberébdl van keltezve, s hangvétele alapjan kizarhatd, hogy valéban ez lett
volna a legelsd a fourral vald ismeretsége soran. Levelében a botanikus roviden besza-
mol bécsi helyzetérdl, ami miatt nem tudja elfogadni Batthyany meghivasat a birtokara.
Ebbdl az idérendben elsé levélbol egyértelmii, hogy Clusius jart mar Magyarorszagon,
Batthyany udvaraban, hiszen igy fogalmaz: ,,J’ay deliberé d’employer c’est yuer 4 la
description des plantes qu’ay observé estant en mon voyage vers vous, qu’as autres que
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j’ay faict per ces montaignes d’ Austriche” (80) és azt is megemliti, hogy szeretné az 6sz-
szegyUjtott és leirt novényeket lefestetni valakivel, és ,,otthon” kiadni a miivet. Megigé-
ri Batthyanynak, hogy amint az udvarnal a helyzete tisztazodik és megkapja elmaradt fi-
zetését, azonnal elutazik Szalonakra, hogy a four kertjét felkészitse tavaszra: ,,Parquoy ie
ne partiray point de ceste ville, sans premier vous alle baiser le mains, et vous remercier
de tant de benefices qu’il Vous a pleu me faire mesmes sejourner aupres de vous 8 ou 10
jours pour dresser un peu Vre jardin au printemps.” (87)

A levél masodik, kiadatlan részében Clusius arrél szamol be, hogy Hubertus Langue-
tus sajnos nem tudta teljesiteni Batthyany o6hajat, és megszerezni a ,Docteur Querc-
etanus’-t, mert megbetegedett. Nos, a mai giissingi ferences konyvtar darabjai kozott van
egy Josephus Quercetanus-konyv (82), tehat Gigy tiinik, Batthyany baré minden ismeret-
ségét felhasznalta, hogy a szamara kiilonosen kedves témaban ijjabb miivekhez jusson.

Ami a kertet illeti, érdekes adat, hogy Clusius megigéri, kiildeni fog Batthyanynak egy
»Cytromier”-t, vagyis citromfat, és egy pseudocapsicumot (korall-bokor) és azt ajanlja,
hogy a korabban kiild6tt canna Indicaval (ré6zsandd) egyiitt télre vigye be dket a hazba, a
melegre, €s helyezze el az ablak mellett, hogy fényhez jussanak. (83)

Egy ismeretlen festé és egy rejtélyes megbizds

A 8015-6s szamu levél rengeteg érdekes torténeti adatot tartalmaz, de a kertre vonat-
kozdan semmit. Ezzel szemben a sorrendben utdna kovetkez6 levél botanikai adatok te-
kintetében nagyon izgalmas. Stirling (§4) nem meri felhasznalni Takdts kijelentését, mi-
szerint Batthyanynak termett paprika a kertjében, mert utobbi nem jel6li meg a forrasat.
Valdjaban pedig minden vilagossa valik az egyébként rovidke levélbal:

,,Un Palingenius (?), et la recepte pour la petite bouche le jardinier Daniel f acheté comme ils me
disent r ceste heure des marguerites, lesquelles se pourront planter en quelques couchettes comme en
le Balsamina et le Capsicum sont merchez: a cause que sont belles fleurs”. (85)

Ebbdl az idézetbdl kideriil, hogy Clusius pontos tervrajzot készitett Batthyany szalo-
naki kertjéhez, ami sajnos nem maradt fenn. A botanikus részletesen elmagyarazza, mit,
hova és mikor kell eliiltetni (86) és bizonyos, hogy ekkor volt mar Boldizsarnak paprika-
ja és nebancsviragja, hiszen azokhoz hasonldéan javasolja elhelyezni a margarétakat.

A kovetkezé levélben Clusius a kert eredeti tervét nagyobbra valtoztatja: ,J’ay
adjousté le plan de vré petit jardin de Zallonock un peu plus grand que celuy que je sy
estant aux lieu.” (87)

Ez a levél tartalmaz egy sokkal érdekesebb informaciot is, ami azonban egy sor téves
értelmezésnek adott alapot. Clusius egy festét emlit, akit Batthyany egy munkaval sze-
retne megbizni:

,J’ay parlé a I'un des bons paintres de ceste ville lequel est de nostre pad’s, et s’entend fort bien en
cest art de paindre en murailles, et parois. Je vous asseure qu’il ne se trovue ici a grand paine paintre
qui vaille, et qui s’entend bien en son art: car la plus part ne sons que apprentifs pourtant ay-je parlé
a celuy qui par le rapport mesme des meilleurs maistres, est I’un des principaux, soit pour contrefaire
au naturel, ou pour paindre quelque histoires et telles choses semblables comme pourriez desirer”. (88)

A kovetkezo levélben szintén ir errdl:

,Le paintre duquel j’ay écrit 4 V. S. et lequel m’a tousjours promis de vous aller servir en ce que
desiriez estre faict a Zallonock”. (89)

Akarcsak a két héttel késGbbiben:

,LPictor cum quo primum egeram, quique proxime alium suo loco missurum dixerat, ipse ad Ill.rem
V. D. proficiscitur, quoniam magnam partem operis absoluit quod illi a Serenissimo Archiduce injunc-
tum fuerat. Opus tamen adhuc illi octo aut decem diebus, ut penitus absoluat. Interea videre voluit quid
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in arce Ill.ris V. D. illi faciendum erit, et cum IlLri V. D. de precio pacisci, postea huc redire cuperet,
et mittere eum de quo ante dixerat ut paret ea quae illi significabit, dum ipse ea quae a Ser.mo
Archiduce habet absoluat, quod octo ut dixi dierum spacio fieri potest”. (90)

Egy azota elveszett levél tanusdga szerint a koltét, Corvinust is bevontak egy jo festd
keresésébe, amint ez Istvanffinal olvashato: ,,Elias Corvinus fut également chargé de
chercher un peintre.” (91)

A szakirodalomban ezeket a helyeket egyhangulag gy értelmezték, mintha a ma
Codex Clusii-ként ismert, gombakat abrazolo akvarell-gytjtemény festdjére utalnanak.
Clusius azonban csak az 1580-as évek els6 felében, egész pontosan 1584-ben kezdett el
gombakkal foglalkozni (92), igy kizarhat6, hogy az 1578-ban, nagy intenzitassal, Cor-
vinus bevonasaval zajlo fest6 utani kutatas a gomba-akvarellek készitdjét érintette volna.
(93) Ebben az idészakban a botanikus Ausztria és Pannonia florajat tanulmanyozta. (94)
1579-ben Antwerpenben talalkozott is Christopher Plantinnel, hogy a késziilé konyv ki-
adasardl targyaljanak. A kéziratot Clusius 1580-ban fejezte be, és az 1583-ban jelent meg
nyomtatasban el6szor. Az els6 olyan levél, melyben Batthyany a gombakat és azok lefes-
tését emliti, 1584-ben irodott:

,»Gratum mihi fuisset, si D. T. praeterita aestate me visitasset, tum ut eas quas hactenus depingi
curavi, variorum fungorum species, T. D. antequam typis mandarentur ostendissem; tum ut cum eadem
de aliis quoque rebus gravioribus communicassem”. (95)

Az ezt kovetd levélben (96) Batthyany nem
Amatér természetbiivdrunk sza- emliti tobbet az akvarelleket, ebbdl kovetke-
1616k foglydt, mert azt remélte, lébaq, megsziilettek a ma is ismert akvarellek.
hogy az olyan ritka és kiilonle- Sajnos az 1578 nyara és 1579 decembere
. P . . kozotti idészakbol nem maradt fenn levél,

ges virdghagymdkat kiild majd

; . igy nem tudhatjuk pontosan, milyen munkat
nelfl {SZ m’:”blflboé me@/ek csak akart Batthyany a festore bizni, és vajon sike-
a torok csdszadr udvaraban vol-

° rilt-e végill a festének Szalonakra utaznia,
tak fellelhetok. hogy a megbizast teljesitse. Mivel Clusius azt
irja, hogy a festd, akit egyébként honfitarsa-
nak nevez, nyolc napra szabadda tudja tenni magat, hogy a baré birtokara latogasson és a
munkat elvégezze, feltételezhetjiik, hogy nem nagyszabasi megbizasrdl lehetett sz6. Ha
viszont ezek a kovetkeztetések helytalloak, egy kérdés marad: Milyen munkaval akarta a
festdt Batthyany megbizni 1578-ban? Egyarant lehetett ez a kastélyanak diszitése és no-
vények lefestése is. Clusius a festd erdsségei kozé sorolja, hogy ligyesen dolgozik termé-
szet utan (,,contrefaire au naturel”), és azt is irja, hogy az efféle munkat nyaron jé elvé-
gezni (,,la saison propice 4 ce faire”). Ezek a részletek novényekkel kapcsolatos megbi-
zasra utalnak. Amennyiben ez igy van, az 1584-es gomba-akvarellek finanszirozasa talan
nem az elsé konkrét anyagi timogatas volt, melyet Batthyany Clusius botanikai kutato-
munkajahoz nyujtott. Ha a munkat elvégezték — megismétlem, éppen a kritikus masfél év-
bol nem maradt fenn levél — taldn az Clusius egy korabbi kényvéhez kapcsolddhatott.

A kérdéses idészakban Clusius két forditason (Orta és Monardes), valamint pannoéni-
ai floramiivén dolgozott. Van azonban egy masik mi, ami figyelmet érdemel, ez pedig az
,Aliquot notae in Garciae aromatum historia’, mely 1582-ben jelent meg, Batthyany Bol-
dizsarnak dedikalva. A dedikécio ténye azt sugallja, hogy valamiképpen Batthyany tdmo-
gatta Clusiust e vallalkozasaban. Kozismert, hogy e konyv Sir Francis Drake névényta-
ni szempontbol jelentds felfedezéseirdl tuddsit. Ezek kozott volt a burgonya is, mely az
1580-as években még nagyon kevesek kertjében volt megtalalhatd, de Batthyany ezen
kevesek kozott volt. Talan ez lehet a kapcsolat kozte és e konyv kdzott. Sajnos nem volt
lehetéségem az ,Aliquot notae...’ illusztracioit megnézni, de valdszinii, hogy Londonban
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késziiltek, ahova Clusius j n6vények tanulmanyozasa végett utazott 1581-ben. Batthya-
ny rejtélyes megbizasa az ismeretlen festd szamara tehat valami mas lehetett.

Ha egy pillanatra felidézziik Clusius szavait legelsé levelébdl — ,,a faire paindre les
plantes, a fin qu’estant retourné au pad’s je les puisse faire mettre en lumiere” — (97) 6sz-
szekothetjiik szandékat, hogy a gy(ijtott novényeket lefestesse Batthyanynak ugyanabban
az id6szakban zajld, festd utani kutatasaval. A ,Rariorum aliquot stirpium per Pannoni-
am’, melyen Clusius akkoriban dolgozott, 358 fametszettel gazdagon illusztralt mi, de
ez messze tul nagy munka lett volna a festd szamara nyolc nap alatt, amit egyik levelé-
ben emlit. Tovabba tudjuk azt is, hogy melyik miivész készithette a fametszeteket. Clu-
sius sajatkezii €és egy bizonyos Pieter van der Borcht rajzai alapjan vagy Gerard van
Kampen vagy a frankfurti Virgil Solis fia illusztralta a méivet. Van Kampen és van der
Borcht (€s talan Virgil Solis is) Clusius honfitarsai lehettek, de hogy valamelyikiik is dol-
gozott-e a csaszari udvarban és azonos lenne a festdvel, akit keresiink, bizonytalan.

Osszefoglalva az 1578-as festot illetd levélvaltis nem vonatkozhatott az 1584-es gom-
ba-akvarellek mesterére, mert Clusius akkor mas konyveken dolgozott és nem kezdett
még el gombakkal foglalkozni. Ezen kiviil a levelek megfogalmazasai sem egyértelmui-
ek, igy csak az az egy dolog biztos, hogy 1578-ban Batthyanynak komoly elhatarozasa
volt festot talalni egy altalunk egyeldre ismeretlen munkahoz.

A kovetkezd, botanikai szempontbol érdekes levél 1578-ban irddott, és azon tul, hogy
utoljara emliti meg a rejtélyes festdt, Clusius néhany viraghagymat igér Batthyany sza-
lonaki kertjébe:

,Ego cum illo quem missurus est (si D.ns Althan discesserit) proficisci potero, mecumque feram
bulbos quos ordine disponam in horto Ill.ris V. D. in Zollonock, uti cum proxime istic essem pollici-
tus sum’. (98)

Tobb mint egy évvel késébb Clusius szamos névénymagot kiild Batthyanynak a baro
familidrisan, Schaller Farkason keresztiil, aki bizonyara kiildoncként miikodott
Németujvar, Rohonc, Szalonak és Bécs kozott. Kiildetett kétféle kerti zsazsa-magot, me-
lyet a kakukkflivel egyszerre kell elvetni, valamint csillagflirtot, amit a tobbi htivelyessel
egylitt, marcius tajan kell eliiltetni (amennyiben nincs mar tal hideg), s mely rendkiviil
szép és nagyon illatos sarga viragokat hoz. Ugyanekkor az egyik borso-fajta helyett egy
masikat ajanl:

,Dedi illi et aliquot semina veluti Nasturtii veri duorum generum quod serendum erit primo vere
cum Thymo. Lupinus vero silvestris flore luteo odoratissimo et elegantissimo serendus est cum legu-
mina seruntur videlicet Martio, si per frigora licet, aut Aprili. Pro Piso silvestri Grebensi, mitto Pisum
sativum elegans quod duntaxat summis caulibus flores fert. Seretur is cum aliis pisis”. (99)

Ugyanebben a levélben Clusius ismét megkoszoni Batthyany invitalasat Szaldnakra,
de bécsi kotelezettségei miatt megint nem tud élni a lehetéséggel. Nagyon szivesen fo-
gadja azonban a stajer Alpokba tavaszra tervezett kirandulas otletét.

A ,kovetkez6”, kilenc évvel késobbi levél arrdl arulkodik, hogy Clusius még mindig
Batthyany Boldizsar kertjének gazdagitasan dolgozik: két rézsanad-ndvényt kiild, me-
lyeket kis kosarakba vagy faladikdkba atiiltetve a szobaban kell tartani.

,,Mitto ad ipsam binas Cannae Indicae plantas unam vetustam, minorem semine natam haec aestate
debebunt statim in sportulis aut capsa lignea imponi terra adjuncta et ita in conclavi adservar.” (100)

Megjosolja tovabba, hogy hideg tél varhatd, amely megtizedeli majd mind a gomba-,
mind a sz6l6termést. Az utolsé rank maradt levélben nincsenek izgalmas névénytani ada-
tok, ellenben szép példaja ez a maganlevelek informacio-hordozé szerepének, ami altal
Eurépa kiilonboz6 pontjain €16 tudésemberek cserélték ki egymas kozott a legfontosabb
(politikai) hireket.
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A gombakrol sz6l6 konyv kapcsan mar emlitettem Batthyany Boldizsar Clusiushoz
1584-ben irott levelét, az elsé fennmaradt levelet azok koziil, amiket a botanikushoz irt.
Az idérendben kovetkezo levélben Batthyany arra kéri baratjat, ajanljon néhany viragfaj-
tat, amelyet a méhek kiilondsen szeretnek.

,Vestram itaque dominationem officiose rogatam volo, ut ea mihi suam operam in conquirendis iis
seminibus locare velit: praesertim in semine thymi legittimi, caeterisque quorum flores apibus maxime
grati esse solent’. (101)

Batthyany Clusiushoz irott utolsé rank maradt levele 1588-ban kelt, és a szakirodalom
gyakran idézte, hiszen megnyilvanult benne a baré gyermeki lelkesedése €s gytjtdszen-
vedélye. Ennek jegyében amator természetbuvarunk szabadon engedte egy igen értékes
torok foglyat, mert azt remélte, hogy az olyan ritka és kiilonleges viraghagymakat kiild
majd neki Isztambulbol, melyek csak a torok csaszar udvaraban voltak fellelhetok.

,Ich lasz meinen gefangenen dem Alli Begg im kurz hierein zihen in die Turkha'. Er vermeint er
will mier schone Plummell herrau3 bringen, er zeigt an dasz die Jacenn so hie vorhannden sein nicht
die Keisteny (?) dem in des Tiirkischen Kaysers Gartten die haben zu 36 Plettel-Plummen sein ghorder
schonem toppelten. Des wegen bitt ich dem herrn. Er wolle mier allerley derselbige gattung ein vor-
zochnusz schicken das ich ihme kan furlege nicht underlassen wellen und thuen uns in den reichen
schuz Gottes hieneben bevehlen”. (102)

Ugyanezen levéllel egyiitt Batthyany néhany antik targyat (talan érméket) és aranyat
is kiild Clusiusnak, hogy szerezzen még viraghagymakat és Frankfurtban vasaroljon ne-
ki konyveket.

,,Und hiemit uberschicke ich dem herrn 24 Antiquidet sambt einen goldt gulden, der herr welle
mir den also vor guett haben bis ich was meherers fiir bringen schon diewill ich dem herrn hie furaus
durch zu schikkenn. Und bitt auch dem herrn. Wo etwasz in der zeit von neuenn biichern aus-gehen
wiirdt.” (103)

Az Gjdonsag és kiilonlegesség tehat elsddleges fontossagu: a novények, viragok és fii-
vek kétségtelentil kellemes latvanyt nyujtottak, és még sok egyéb hasznuk is volt, de az
igazi kihivast és dicsGséget az egzotikum és ujszeriiség jelentette.

Foglaljuk 6ssze, milyen névények is voltak Batthyany birtokaban, és milyen kertje
volt Szalénakon 1570 és 1590 kozott. A kis szamu levél tantisaga szerint biztosan volt a
kertjében citromfa (,,cytromier”), pseudocapsicum (korall-bokor), malva hortensis (kerti
malyva), palingenius, balsamina (balzsamfii, nebancsvirag), capsicum (paprika), kiilon-
féle gyogynoveények, gabonafélék, viraghagymak, margaréta, kétféle nasturtium (kerti
zsazsa), thymus (kakukkfii), lupinus (farkasbab, fehér csillagfiirt), pisum sativum (bor-
s0), canna Indica (r6zsanad) — mindez Clusiustdl. Ezek a novények virdgagyasokban és
a kert fala mentén voltak elrendezve. A botanikus tobbek kozott azt ajanlja Batthyanynak,
hogy a malva hortensist koros-koriil a falak mentén iltesse el, amig a margarétat a ne-
bancsvirag €s a paprika mintajara, kis viragagyakban kell elhelyeznie, mert ezek egyfor-
man szép virdgokat hoznak. Ezen kiviil valdszintileg volt narcisza, violaja és talan tuli-
panja is, hiszen Homelius doktor ezeket a viragokat kéri téle levelében. Ubrizsy Andrea
(104) szerint Clusius Batthyany kertjében vehetett a kezébe eldszor kakadfa- és kavé-
cserje-agakat.

Osszegzés
Hasonlo, botanikara vonatkoz6 informacio-morzséakat talan lehet még a Batthyany-levél-

tar hatalmas ¢és csak részben kutatott anyagaban talalni, de kovetkeztetéseinket Iényegében
mar nem befolydsolndk. A paprika megléte els6ként Batthyany kertjében 6nmagaban is fi-
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gyelemremélto, a ritkasagok, uj és egzotikus novények iranti rajongdsa, gylijtészenvedélye
Oseitol eltérd, egészen ujszerl hozzaallast mutat. Szaldnaki kertjének kialakitasa kdzben
egy rendkiviil élénk, nemzetk6zi novény-csereberélésbe kapcsolddott be, és részt vett az Gj
novényfajok Magyarorszagon valo meghonositdsanak izgalmas kisérletében.

Korabban mar emlitettem, hogy a magyar szakirodalom sokat foglalkozott a ,Stripi-
um Nomenclator Pannonicus’-szal, melyet Clusius Beythével egytittmtikodve allitott
Ossze, és mara mar a ,Codex Clusii’ keletkezésének koriilményei is jol ismertek. (705)
Tovabba felvetettem a lehetdséget, miszerint a ,Codex Clusii’ akvarelljeinek finansziro-
zasa mellett Batthyany tdmogathatta Clusius egy korabbi miivének megjelentetését,
vagy legalabb illusztralasat. A kiadott és a Magyar Orszagos Levéltarban talalt kiadat-
lan levelek alapjan megprébaltam rekonstrualni Batthyany Boldizsar kertjét. Ez a re-
konstrukcid-kisérlet bebizonyitotta, hogy a tizenhatodik szazadi miivelt botanika gyuj-
toépontjaban kétség kiviil Batthyany és kore allt, ahol Clusius tudasa megért6 fiilekre és
tamogatasra talalt, az altala felfedezett vagy elterjesztett novényeket pedig lelkesedés-
sel befogadtak. Hobbija tehat sokkal tobb volt, mint személyes szorakozas, és Batthya-
ny tudatdban volt ennek.

Batthyany Boldizsar nem egyediil vett részt ebben a vallalkozasban: nemcsak hogy ko-
ranak egyik legkivalobb botanikusatdl, Carolus Clusiustol kapott novényeket €s jo tana-
csokat, de Beythe Istvan és Andras, (106) apa és fia, is osztoztak lelkesedésében és ta-
mogattak novénytani tudasukkal. Beythe Istvan, mieldtt Batthyany udvaraba érkezett,
Sarvaron, a Nadasdyaknal t6ltott éveket, ahol Fraxinus a nador udvari orvosaként tevé-
kenykedett, és talan orvosi kertet is 1étrehozott. Valdsziniileg Fraxinustdl tanult botanikat
Beythe Istvan és Méliusz Juhdsz Péter is (107): mig az eldbbi szakértelme Clusiusszal
vald egytittmiikodésében talalt hangot, addig az utobbi megirta az elsé magyar nyelvi
herbariumot. Ha ehhez még hozzatessziik, hogy a magyar orvostorténet €s botanika egy
masik kiemelkedd alakja, Frankovics Gergely (108), Beythe Istvannal val6 baratsagan
keresztiil szintén kapcsolodik a németujvari humanista kérhoz (7109), és ,Hasznos Es Fo-
l6tte Szikseges Konyv’ cimi miivét Manlius nyomtatta ki Monyordkeréken (Eberau)
1588-ban, azt lathatjuk, hogy a magyar botanika sziiletésének iddszakaban a folyamat
minden fontos résztvevdje, botanikusok, patronusok, gyiimolestermesztok, nyomdaszok,
orvosok és fiivészek egymassal kapcsolatban voltak, egy kis tudomanyos elitet alkotva.
Ugy tlinik tovabba, hogy Sarvar egyarant a gyiimdlcstermesztés elsészamu kdzpontja és
egy kiilonleges orvos-botanikus generacio alma matere is volt (7/0), amig tudasuk és te-
hetségiik Batthyany Boldizsar korében talalt igazi kifejezésre. Hogyan valhatott Szalo-
nak és Németajvar egy kifinomult, kivételesen intenziv és magas szakmai szinvonalu bo-
tanizald tevékenység kozpontjava Magyarorszagon? A valasz Carolus Clusius személyé-
ben €s a Batthyany Boldizsarral és korével valo sikeres egytittmiikodésében keresendd.
Clusius faradhatatlan tanuldkedvének kdszonhetd az elsé ,,pannoniai” florami, az elsd
magyar ndvénynév-mutatod és az egyértelmiien tt6r6 gomba-koényv, mig Batthyany rész-
ben szakmai, részben anyagi és Beythe szakmai tamogatdsanak eredménye, hogy erdfe-
szitései sikeresek voltak.

Batthyany Boldizsar Clusiusszal kotott baratsaga révén nem csupan egy sor kisebb-na-
gyobb dicsOséget szerezhetett maganak azaltal, hogy Eurdpaban az els6k kozott honosi-
tott meg néhany Uj novényfajt a kertjében, hanem azt is, hogy neve mindorokre fenn-
maradt. (711) A kirdlyi Magyarorszag torténetébe koranak jelentds alakjaként, sikeres to-
rokverd hadvezérként vonult be, de végiil a botanika torténetében is helyet foglalt maga-
nak. Hiszen Clusius nem feledkezett meg baratair6l és tamogatoirdl, kiilonb6zé miivei-
ben megragadott minden alkalmat, hogy egy-egy veliik kapcsolatos anekdotat leirjon és
hangstlyozza szerepiiket felfedezéseiben, rendkiviili szerénységrol és kozvetlenségrol
téve tanibizonysagot. Az ,Aliquot notae’ dedikacidjan és a bevezetoben emlitett anekdo-
tan kiviil még szamtalan helyen bukkanhatunk Batthyany Boldizsar nevére.
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Mégis tobb évtizedes baratsaguk legegyszerlibb és legkedvesebb megfogalmazasa
nem a Batthyanynak sz616 ajanlasban keresendd. A paduai Vincenzo Pinellinek dedikalt
mikoldégiai mtivében Carolus Clusius a tdle megszokott mesterkéletlen szavakkal, egy
nemesen egyszert félmondattal allit emléket az akkor mar évek o6ta halott amicusnak,
Batthyanynak, aki 6t egyediili modon a szivébe zarta: ,,qui me unice amabat”. (1/2)
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Melyik labdan pattog a térfél?

Hozzdszolds Sz. Pallai Agnes és Szauder Evik cikkeihez

A felig avatatlanok kivdancsisdgdval olvastam Sz. Pallai Agnes:
,Mégiscsak szinhdz?!" cimmel megjelent dolgozatdt. (Iskolakultiira,
2003. 11.) Az angol dramapedagogia torténetébe lapozo irdashoz
Szauder Erik fiiz ugyanitt megjegyzéseket. Filologiai kifogdsai
soroldsa elott tapintattal figyelmeztet: fiiggesszem fel adott ponton az
olvasdst, ha a sziik értelemben vett szakmaisag nem érdekel.

enyém az utolsé sor —, s a kovetkezd kérdés félmondatat talaltam ott: ,,vajon (...)

melyik térfélnek szurkol a szerz?”. Angol témardl 1évén szo, csak a futballra gon-
dolhattam, s igy tarsult hozzam a képzet: ,,vajon, melyik labdan pattog a térfél?”. Nosza,
elolvastam az atugrott részeket, s nem tettem hidba. Nyomban igazolédott szamomra
Hornbrook vélekedése, aki szerint a dramaalapi dramapedagogia statusvesztésének
egyik oka a szakemberek szliklatokoriisége, az intellektualis bezarkézas. Ez szigeteli el
a szakagat mind a tudomany, mind a szinhaz vilagatél. Elmarasztalja az opponens Sz.
Pallait, tovabba azért is, mert nem arasztja dolgozata az elvarhatdo mértékli végveszély-
érzetet. Anélkiil, hogy tagadnam a dramapedagogia borderline természetének folytonos-
sagat, megengedem: elj6het a perc, amikor legfeljebb a semmi kakajan foghat csomét ta-
lalni az, aki a szakmai tokély kergetésére tette fel az életét. Aggodalmamat a II. vilagha-
borut kévetd szinjatszas és a dramapedagogia fejléddésének kdzos gyokereire; a parhuza-
mos (tév)utke-resés azon eredményeire alapozom, amelyek a hivatdsos szinjatszasban, a
magyarorszaginal eldbbre tartd vidékeken mar lezart fejezetként elemezhetdek.

E Ifogadni igyekezvén Szauder Erik ajanlatat, cikke aljara siklattam szemem — legyen

Strehler és kora

Egy nagy hagyomanyt szinhdz emblematikus eldadasat lehetett latni nemrég a Nem-
zeti Szinhdzban (Budapesten): a Piccolo Teatro di Milano Goldoni-commediéjat, a ,Két
ur szolgéjé’-t.

A sok-sok gonddal kiiszk6d6 mai olasz szinhaznak nagy tamasza volt Giorgio Strehler
(1921-1997), aki a vilaghabort utani olasz szinhazi helyzetbdl kiindulva igyekezett ren-
det és rendszert teremteni, k6zosséget létrehozni, melyben lehetséges az elmélyiilt és mii-
vészi igényességre torekvo szinhazi tevékenység. Igyekezett eldadasaival olyan tarsadal-
mi rétegeket visszanyerni a szinhaz szdmara, amelyekrdl a miivészet elokeld jellégét tul-
hangsulyoz6 miivészek mar rég lemondtak. Ez nem jelentette a miivészi igényesség fel-
adasat, csupan azt, hogy az életben jelenlevo valds kérdéseket feszegette és mutatta meg
eléadasaiban. Pontosan ezen célkitlizések megvaldsitasa révén, a Piccolo Teatro kezdet-
ben népmiiveld, kozonségneveld szerepeket is magara vallalt.

Sokfelél 6sztonozodott, sokféle szinjatszasi technikat kiprobalt, és igyekezett azokat
egyfajta Uj egységbe gyurni. Kiilonos eldszeretettel rendezte Brecht darabjait. Azok az j-
donsag erejével hatottak az olasz szinpadokon. Vonzddasa Brechthez valdszintileg azzal
magyarazhato, hogy a miivei alkalmat adtak olyan stiluseszkozok hasznalatara, melyek
expresszivitasban, technikaban eltavolodtak a hagyomanyos, megszokott és ez altal unal-
mas megoldasoktdl. A budapesti, 2003-as Goldoni-eldadas az 6 eredeti rendezésének ma-
solata. A rogzitett szovegli commedia dell arte hagyomanyahoz kanyarodik vissza, azzal
a tobblettel, hogy a rogtonzést még a szinpadi mozdulatokbol is szamiizi. Mérnoki gond-
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dig betoltik azt a hidnyt, amit Goldoninal a jellemabrazolas fogyatékossagaként szoktak
emlegetni. A nagy szinész — jellemhordozo. A ,Két ur szolgaja’ a Piccolo Teatro di Mila-
no emblematikus eléadasa, unidés hozomany. Iskolapéldat ad arra, miként lehet megérin-
teni a kor nézdjének idegrendszerét, figyelmét és tudatat ahhoz, hogy pozitiv megrendiilt-
séggel, orokre sz0l6 emlékkel tdvozzon a szinhdzbdl, de anélkiil, hogy brechtianus sokk-
terapianak vetették volna ala.

A drama immar nem olyan cselekvd személyek torténete, akiknek tettei 1élektani, tar-
sadalmi okokra vezethetdk vissza, illetve adott valdszintiség-kritériumokkal motivalha-
tok. A drama azokba a jelrendszerekbe helyezddik at, amelyek alakokat, teret, idot és cse-
lekvési folyamatot generalnak, s igy mindez a dramai alkotéelemek dekonstrukcidjanak
dramajava valik. A posztmodern szinhaz szétfesziti a szoveg- vagy cselekménykozpontl
szinhaz, azaz egy ok-okozati narracio, vagy egy ugyanilyen diskurzus kereteit: az egyes
jelrendszerek €s azok Osszjatéka dezartikulalodik, egymassal parhuzamosan alakulnak
ki, 6sszeadddnak, illetve egymasra montirozodnak. Uj idok, terek, alakok keletkeznek,
amelyek a ,,decentralt szubjektum” mintajara utalnak. A drama az érzékekben rejtezik, a
szemnek ¢s a fiilnek sajat maganak kell rekonstrudlnia a latas és hallas feltételeit, a meg-
értéshez vezetd utat. Amennyiben a folyamatszeriiség és a jelrendszerek egyenértékiisé-
ge a hangsulyos — egészen egyszeriien eléadasrol (performance) van szé.

A szinhaz kortékony miiveldi nem szakit-
hatjak ki magukat abbdl a tarsadalmi szdve-
vénybol, amelyben a dontéshozoi helyeken, a
lehetséges befogadoik vannak; akar szinhaz-
valasztoi, akar megrendel6i hatalommal ren-
delkezzenek is. A haboru el6tti hatalmi rend-
del szembesodrodott miivészek egykor meg-
talaltdk onazonossaguk alkalmait, a dionii-

Olyan szerkezetet ldtnék szive-
sen, amelynek csiicsan a szinhd-
zak pedagogiai tarsulatai dllnak,
mig az alapjaindl a dramapeda-

gogusi képzetlségii ovonok. Eb-
ben a vertikumban elhelyezked-

het az angol minta valamennyi
irdnyzata — nem csokos dsszebo-
ruldsban, hanem funkcio szerint.

szoszi szinhazi illuzio destrukcidja jegyében
fogant kifejezési formakban; az elbesz¢ld/el-
idegenitd eljarasok, a nyitott terek segitségé-

vel. Birtokon beliilre keriilve, szembesiilniiik
kellett viszont sok pozitiv hatrannyal; egyebek mellett, a szinpadtechnikai eszkdzhasznalat
¢s a szinpadi megszolalas szabadsagaval. A gy6zelmes béke ellenséghianyt hozott, s ez az
uj allapot, a tradicionalisan szembenallé hajlamu k6zonség elvesztésével jart. A szabad
szinhazvalasztas joga ugyanakkor nem tette 5Snmiik6d6vé a polgari népesség tamogatasat,
s6t! Az bizonyosodott be, hogy a néz6i kényelem sancait ostromld irany képviseldi végze-
tes piaci hatranyba keriiltek. A kudarc felismerése nyoman, kétfelé kinalkozott kilabalas.
Az egyik 1t, a destruktiv dramaturgia dekonstruktivva fejlesztése/szeliditése (a posztmo-
dern); a masik, a dramapedagdgia.

szé/rendezOvé nevelés, a kdzonségalapitas vagy a civil személyiségfejlesztés célja vezet-
hette az érdekelteket. Sz. Pallai Agnes (szamomra) meggy6zden foglalja dssze a szakag (al-
kalmazott tudomany) angliai térténetét, amely — a sajat gondolatmenetem szerint is — szin-
haztol a szinhazig ivel. Gavin Bolton 1979-ben irott, 1993-ban magyarul ,A tanitasi drama
elmélete’ cimmel megjelent elméleti rendszerezése, amely 3+1 csoportban — gyakorlat, dra-
matikus jaték, szinhaz; tanitasi drama — targyalja az iskolai oktatasban akkoriban hasznala-
tos dramatikus jatékformakat, mara sem veszitette érvényét. Kezdetben ugyan a drama
mint folyamat szamit Bolton vélekedésében 1étjogosultnak, az utobb bekdvetkezett valto-
zast azonban — ,,valdszinlileg tévedés a folyamatot a produktum alternativajanak tekinteni,
mivel ezek nem egymast kizard, hanem egymassal alland6 kolcsonhatasban 1évo fogal-
mak”. (Bolton, 1998, 261.) — nem kérném szamon a tanulmany szerzdjén.
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A varazslét megsiitik, ugye?!

A vélemény formalodasanak természetes magyarazata a szakemberré valas folyamata,
valamint a tarsadalmi kornyezet alakulasa. Ez utobbi vonatkozasban, Szauder Erik kifo-
gasolja, hogy Sz. Pallai a dramapedagogiai szinészet viragzasat a baloldali politikai ha-
talomhoz koti. Emlékeztet a jelenlegi allapotra, amelyben a kormany — munkésparti lo-
bogd alatt — konzervativ értékeket képvisel az oktataspolitikdban (vissza az alapokhoz,
koltséghatékonysag, eredménymérési szintek). Ellentétben a hozzaszéldéval nem azt ol-
vastam ki a ,Mégiscsak szinhaz?!’ cimli dolgozatbol, hogy ,,az elmult 6tven év vitait bé-
kévé oldja az emlékezés”. Inkabb, a pedagdgiai szinjatszast, mint térténeti képzoddményt
latom; egyrészt folyamataban, masrészt akképpen szakaszolva, amiként a tézisei a tarsa-
dalmi elvarashoz haszonnal illeszthetdek.

Amikor a drama ¢és a pedagogia szavainkat a gorog eredeti jelentéshez vezetjiik vissza,
hajlamosak vagyunk arra is, hogy magat a dramapedagdgiat hellenizaljuk. A Bolton-féle
tanitasi drama klasszikus megnyilatkozasa pedig az 6skozosségi, vadaszat elétti és/vagy
utani, barlangszinhazi performance-okhoz kothetd. A torzsfo (a kormany) kijeldli a peda-
gogiai célt (zsakmanyszerzés); a varazslo (tanar) jatéka a célt szolgald nézopontot és az
ezt hordozo dramai szerkezetet (interaktiv vadaszati tréning). A ritualis/narrativ jatékba
belefonddik a ,,gyerekek jatéka” (komplex, gyermek/felnétt nevelés). A tanarnak az a fel-
adata, hogy a szerkezet kialakitasaval mintegy ,,csomagolja be” a lehetséges tanulsagot is
a jatékba, és biztositson lehetdséget az élmény feldolgozasara, akar jaték utan, akar beépit-
ve a dramai folyamatba. A folyamat tehat a produktum érdekében zajlik. A jelentés meg-
értésének szintje személyes, egyetemes és analdgias. Személyes, amennyiben a taplalék-
rél van sz6; egyetemes, amennyiben a taplalkozasnak fajfenntartasi inditéka van; analogi-
as, mert a barlangrajz az elddok vitézségére utal. Mindezekhez tarsul — a varazslé kocka-
zatanak ismerete révén — a szolidaritas: nemcsak a husért, hanem azért is tanuljak a
vaddaszatot, hogy a varazslot ne siissék meg.

»Az irodalom lenini partossaga”

A varazsloi kockazat 6sztone kiveszett korunk szakemberébdl. Nem igazan érzékelli,
hogy a semmi kakajan meglelt csom6t nem minden torzsfo tekinti zsakmanynak. Meddo
kaland azon vitazni, mit értiink mddszeren vagy metodikan és technikan, kinek milyen
szavakbdl tevodik 6ssze a szinhazfogalma. Iskolamban, az egykori Kossuth Lajos Tudo-
manyegyetemen, X-né asszony két évtized keresztiil értekezett esztétika-eldadasain az iro-
dalom lenini partossagarol. A rendszervaltozas hajnalan merte megstgni neki valaki: a ko-
rabeli orosz szohasznalatban a ’lityeratura’ kifejezés a brosura-irodalmat jelentette, s a
partfegyelmet Lenin az agitaciés munkara vonatkoztatta, nem a szépirodalomra.

Hasonloképpen jarunk ma az angol szakkifejezések forditasaval. Figyelmen kiviil
hagyjuk a nyelvek szerkezeti kiilonbozését (agglutinalé/flektalo), illetve a nyelvhaszna-
16k tudomanyos elémenetelét. Olyan emberekrol feltételeziink mikrofilologusi vérteze-
tet, akik hijan lehetnek a széles kordi alapmiiveltségnek, mert esetleg gyakorld szinész-
ként/pedagogusként pergették le napjaik javat. A sziiletéfélben 1évo tudomanyok, egyéb-
ként sem talaljak meg azonnal autentikus terminoldgiajukat. (Elég csak a Freud mivei-
nek olvasasahoz nélkiilozhetetlen Freud-szétarakra gondolnunk.) Az lenne kivanatos,
hogy a magyar kutatok és a gyakorlati szakemberek vegyenek purista irdnyt. A jelensé-
gek leirasahoz hasznaljak batran a magas tartalmi érték(i magyar szavakat. A mdéd/mod-
szer, technika dilemmat minden tiikorforditgatas helyett tokéletesen megoldja a fortély
szavunk, az empatiaét a tapintat vagy a — leggyakrabban helyteleniil hasznalt — depresz-
sziora harom jelentésvaltozat adja magat: buskomor, buskomoly, mélabus. A hiperventil-
lacio: roham, az interakcio: befonddas stb.

113




Pedagégiai szinhazat!

Hallom szinte a tiltakozast: lefordithatatlanok lesznek a magyar nyelvii publikacidk, el-
szigetelc")dik a honi elit. Egyszeri(i az ellenjavallatom. Teremtsenek olyan mindségli peda-
gbgiai szinjatszast az orszagban, hogy csodajara Jarjanak kuilfoldrol. A rang ki fogja kény-
szeriteni a forditasokat. A pedagdgiai szinhaz eszméjét — a rendszervaltas kovetkezménye-
inek els6 jelentkezésétdl fogva — nem tartom illuzionak. Magyarorszagon most zajlanak
azok a folyamatok, amelyek a habortnyertes demokracidkban végbementek 1947 kortl.
A nevelkedési szabadsag eljottével megsziintek a szinhazaknak kedvezd, kényszerpiaci
viszonyok; mar az iskolaigazgatdk, osztalyfonokok sem utasithatok arra, hogy didkjaikat
szinhazbérletessé tegyék. Bevételek hijan elfogynak, allami pénz-befolyas nélkiil pedig,
meg fognak szlinni a mivész-szinhdzi tarsulatok. Jelentékeny koltségvetési részvétel
ugyanakkor csak produktum ellenében képzelhetd el, s a dicséretes szinvonali 6nmegva-
16sitas kevésnek latszik ahhoz, hogy az allami mecenatira-rendszert befektetdi szemlélet
valtsa fel.

Befektetni a pedagogiai szinjatszasba érdemes. Olyan szerkezetet latnék szivesen,
amelynek csucsan a szinhazak pedagdgiai tarsulatai allnak, mig az alapjainal a dramape-
dagdgusi képzettségli 6vondk. Ebben a vertikumban elhelyezkedhet az angol minta vala-
mennyi irdnyzata — nem csokos dsszeborulasban, hanem funkcid szerint. A zsigeri érzé-
keldi rutin és a figyelem megdrzésétdl kezdve — az dnszemlélet kifejlesztésén at, az in-
telligens nézoévé és/vagy szinésszé/tandrrd, sziildvé/valasztopolgarra valds szintjéig —
minden szerep-kommunikacionak, fokozatnak, folyamatnak és produktumnak értelme,
tarsadalmi becsiilete lehet.

A vertikum kialakitdsdhoz sziikséges volna a szinész- és rendez6képzés reformja. Az
egyetemen a miivész-szakmai ismereteket kotelezd pedagdgusképzéssel parositva kelle-
ne oktatni. Szinész-dramapedagdgus képzés, egyszakos tandri diplomaval. Ilyen végzett-
séggel konnyebbé valhat a megélhetés. A miivészet oldalan sem k6zombds a nyereség: a
kozalkalmazotti statusban tartott szinészkészletbdl valogatva figurakat, igényesebb mun-
kat végezhetnének a szinhazak, a rendezok.

Eddigi életem tapasztalatai s az olvasmanyélményeim azt tanusitjak: a teljes személyi-
ség felépitésének igénye sohasem a partszerli ideologiakbol sarjad. A gazdasagi hatalom
mindenkori birtokos rétegének intelligencidjan mulik, dominansan alattvaloi géneket
akarnak-e felszaporitani a kovetkez6 populdcidkban vagy az emberi fejlodés fenntartha-
tdsagahoz kelld, szellemi tokét fiaztatjak: a felzarkdztatd, vagy a felemeld projektek él-
veznek-e a biidzsékben prioritast. A torténelem jo egészségli 6raiban az édesanyja 61¢bol
a gyermek mint csoportvezetd kapcsolddik be az 6vondk jatékaba. Az egyéb esetekre,
Murphy térvénye iranyadd: a kadban hagyott gyermek kiomlik.

Balogh Tibor
kritikus, dramaturg, Debrecen
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Hol kezdodik a drama,
hol végzodik a proza?
Néhany megjegyzés a szinpadi adaptdcio problémdjahoz

A kortdars magyar dramairdasban gyakran alkalmazott szinpadi
adaptdcio modszereit vizsgdlva felmertil, hogy vajon az egyes
szinhdzesztétikai kisérletek milyen vdlaszokat adtak a ,,Hol kezddodik
a drama?’, illetve a ,Melyek egy dramai alkotds legfontosabb
megklilonbozteto jegyei?” kérdeésekre.

indenekel6tt érdemes tisztazni,

hogy mit jelent a ,,szinpadi adap-

tacio” szokapcsolat. Roviden ta-
lan ugy lehetne definialni, hogy szinpadi
adaptacio soran egy mar létez6 alkotasbol
kisebb-nagyobb valtoztatasokkal, mand-
verekkel 0j, dramai alkotas jon létre. Valo-
szinlileg latszik, hogy nagyon ovatosan €s
igen altalanosan fogalmaztunk — nem
konkretizaltuk, hogy milyen irodalmi
miinembe vagy miivészeti agba tartozik az
eredeti alkotas, hiszen drama alapanyaga-
ul nemcsak prézaszdvegek, sét nem is ki-
zéarélag irodalmi miivek szolgalhatnak. Mi
azonban ezen dolgozat keretei kozott kife-
jezetten a rendelkezésre allo prozai textus-
bol késziilt szinpadi adaptaciokat, drama-
tizaciokat szeretnénk megvizsgalni. A fen-
ti definicié olyan problémakat feltételez,
amelyeknél kiilon-kiilon is hosszasan el le-
hetne id6zni; ilyen atfogd analizisre nincs
lehetdségiink, de sziikségét érezziik, hogy
felvessiink néhany olyan kérdést, melyek
tovabbi kutatasok témajaul szolgalhatnak.

»Befejezetlen mondatok”

Problémdk a ,,szinpadi adaptdcio”

koriil

Ha a ,kisebb-nagyobb valtoztatas” szin-
tagmajat bontanank ki, olyan kérdésekkel
szembesiilnénk, hogy vajon meddig terjed-
het az adaptal6i autonomia? Milyen mérté-
ki és mennyiségli valtoztatas lehetséges
egy prozai szovegen? Egyaltalan: hol kez-
dédik az 6nallé miialkotas? (Z) Onallé mii-
alkotasnak nevezheté-e egy adaptacid,

vagy ez attdl fiigg, hogy az 0j torténetben
mennyi fedezhetd fel az eredetib6l? Mi
szamit tényleges valtoztatasnak és mi csu-
pan ,hangsuly-athelyezésnek”? Hogyan
értstik Radnoti Zsuzsa dramaturg megjegy-
zését, miszerint: ,,ha valaki alkotéi fantazi-
aval nyul egy figyelemre mélt6 regényhez,
akkor szerencsés esetben nem egyszer(
dramatizalas jon Iétre, hanem atvaltozas, 1j
mindség”? (2) Van tehat mindségi kiilonb-
ség dramatizacié és dramatizacié kozott?
Mi kell ahhoz, hogy a szinpadra keriilt sz6-
veg szerzbjeként az adaptatort tiintessék
fel? Kell-e arra apellalni, hogy a nézo is-
meri az eredeti miivet? (3) Mi indokolja a
valtoztatasokat: az eredeti mli gyengesége
vagy ellenkezbleg, megragado és terméke-
nyitd mindsége; a rendezd — sot a rendezd
mogott allo szinhaz — akarata, igénye, izlé-
se, dramairoi onkény, avagy konkrét dra-
maturgiai szempontok? Es igy tovabb.

Mit jelent a ,,mandver” megfoghatatlan
kifejezése? Vannak-e valoban olyan tech-
nikai eljarasok, amelyek szavatoljak az
adaptacié mindségét? Tanulhatok, tanitha-
tok-e ezek a technikak? (4) Milyen a jo
adaptator: prézairé €s dramair6 egy sze-
mélyben, esetleg szinhazi rendezd is? Es
egyaltalan: az az adaptator, aki — Kiss Csa-
ba dramaird, rendez6 vallomasat idézve —
sajat dramadjaval ,,azt a hatast probalja el-
érni”, amit az eredeti mii szerzoéje akarha-
tott, honnan ismerheti a ,szerzd
szandékat”? (5)

Ha még tovabb megytink, ilyen kérdé-
sek is felmeriilhetnek: mi az adaptacio ér-
téke? Valtozott-e a megitélése a szinhaz-
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torténet soran? Ha igen, a mai magyar
szinhaz hogyan fogadja az adaptaciokat?
Sok vagy kevés adaptacié sziiletik-e ma
Magyarorszagon? Kimutathaté-e valami-
lyen tendencia az adaptaciok szama mo-
g6tt? Ha sok adaptacio késziil, annak mi
az oka: témainség, az eredendden ,,dramai
élmény hidnya”? (6) Vagy nagyvonaltan
fogadjuk el Jorge Luis Borges megjegyzé-
sét, aki szerint az irodalom ugyanazt a két
témat irja tovabb évezredek ota, a déli ten-
gereken hajozoé és kikott soha nem leld
vandorrol és a megfeszitett profétarol? (7)

Es a fentieknél célratérébb, irodalomel-
méleti kérdések sokasaga is bonyolitja a
helyzetet: mi a drama és proza kozotti kii-
16nbség? Dramatizalas soran hogyan kon-
vertalhatok a préza erényei dramai (szin-
padi) erényekké? Milyen epikai sajatossa-
gokrol kell lemondani a dramatizalaskor?
Es mi az, amit esetleg érdemes megoérizni?

»Egy foldteriilet novénytakarojanak
valtozasa”

Vilaszlehetéségek a ,,Mitél drdama a

drama?” kérdésére

Korantsem uj tapasztalat, hogy a harom,
hagyomanyos értelemben vett miinem ha-
tarai elmosodtak, ezért egymastol valo el-
kulonitésiik rendkiviil nehéz. A legegysze-
rlibb nyilvan az, ha alaki ismérvek alapjan
kulonboztetjik meg az alkotisokat. Ez
nem szorul magyarazatra: az ember tobb-
nyire ,ranézésre” meg tudja allapitani,
hogy prozai, lirai vagy dramai szoveget
tart-e a kezében. Arisztotelész a harom
miinemet az imitacié eltéré modjai alapjan
kulonboztette meg: a lirai kolté kozvetle-
niil beszél, a prozair6 vagy kozvetleniil,
vagy a szerepldi altal, a dramaird pedig
»eltlinteti magat” a szerepldi mdogott.

Am egyet kell értenlink Bécsy Tamds-
sal, aki azt irja: ,,az okori eredetii felosztas
manapsag mar semmiképpen sem hasznal-
hato, 1évén, hogy az eredetileg az imitaciod
kiilonb6z6 modjai szerint tortént megkii-
16nboztetés mara mar pusztan alaki jellegii
differencidlassa valt. Méghozza éppenség-
gel az imitacid Gjabb €s Bjabb mddozatai
révén (...) EIméletileg is szolhatunk ellene.

Tobbek kozott azt is, hogy az adott
minemnek kizarolag a fénévi értelmét ad-
ja meg, a melléknévi beldle levezethetet-
len; azaz segitségével nem hatdrozhatjuk
meg, hogy egy epikus miiben mi példaul a
dramai”. (8)

Az elkovetkezendd évszazadokban az el-
méletirok ujabb differencia specifikakat ve-
zettek be a draméanak a masik két miinemtol
vald elhatarolasara. A ,,konfliktus” (9) mint
relevans megkiilonboztetd jegy mellett a
drama-definiciokba bekeriilt a ,, dialogus”
formai jegye, és az eseményeket szervezd
,,akecio” (Pirandellonal a ,,beszElt akcid”, a
,lI’azione parlata”), valamint — a 19-20.
szdzad fordulojatdl — az ,.eljatszhatosag”
kritériuma is. Bécsy Tamas pedig el6bb
Lukdcs Gyorgyot idézi, aki a dramai mi
,valamely Osszegylilt tomegben” kifejtett
hatasara” (10) helyezi a hangsulyt.

Lukédcs ,A torténelmi regény’ cimi
konyvében viszont mar egy drama dramai
vagy éppen regényszer( jellegét a ,,moz-
gas-totalitds” problémajanak megoldasi
madjatdl teszi fliggdve. Lukacs ezuttal ab-
bdl indul ki, hogy az epika és a drama is az
altala abrazolt vilag totalitdsanak élményét
kelti. Az epika viszont a totalitast targyi ér-
telemben valositja meg, mig a drama a
mozgasok totalis abrazolasaval. Lukacs a
konfliktus” fogalmat ugy vezeti vissza
terminologidjaba, hogy szerinte éppen a
konfliktus mint szilard koézéppont koril
alakul ki ez a totalitds. Almdsi Miklos a
,mozgas totalitdsanak” fogalmat ilyen
egyszerlien hatarozza meg: ,,a dramaban
minden a cselekmény eldéregordiilését se-
giti el6”. (1/) Bécsy Tamas szerint ,a
konfliktus és a mozgas totalitisa nem
sziikségképpen Osszetartozd vagy Ossze-
fiiggd tényezok”. (12) A drama ,,konfliktu-
sos” természetével kapcsolatban érdekes
lehet a dramaird Spiro Gydrgy megallapi-
tasa is: ,,A dramai hosok valojaban fejjel
mennek a falnak. Ha nem igy lenne, akkor
regény vagy novella sziiletne a torténetiik-
bdl. A dramat az teszi, hogy valami rend-
kiviili médon ki van benne élezve. A vég-
s6kig. Engem mint dramair6t nem a jelen-
kor izgat, hanem a megoldhatatlan konf-
liktusok érdekelnek”. (13)
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Lukéacs Gyorgy meghatarozasa utan
Bécsy Vajda Gyorgy Mihdly definicidjat
hivja segitségiil, aki szerint ,,a drdma leg-
fobb jellegzetessége az, hogy forméaja sze-
rint alkalmas szinhazi eldaddsra, szinészi
alakitasra ad lehet6séget”. (14) Ez utobbi
meghatarozas Goethe és Schiller (az ,Uber
epische und dramatische Dichtung’-ban)
kozosen megfogalmazott definicidjahoz
kozelit: 6k az epikus mivek eredetét a

lik a szétteriild és részletezd (extenziv és
parcialis) abrazoldsmodra; a dramaird
mélyrehatd és egységes (intenziv €s globa-
lis) abrazolasra kényszeriil. Gyakorlatilag
az élet legjelentdsebb darabjat kell kiva-
lasztania, ahol 0Osszeslriisddik minden
fontos motivum”. (16)

Czimer Jozsef pedig igy fogalmazza
meg az idé dramabeli jelentdségét: ,,a vi-
ldg minden valamirevalé draméjaban, mi-

rhapszodoszban, a
dramai alkotasokét a
mimusban latjak —
vagyis a dramahoz
az eljatszhatosag tu-
lajdonsagat, megkii-
lonboztetd jegyét
rendelik hozza.

Vajda Gyorgy Mi-
halyhoz hasonldan
fogalmaz Benedek
Andras is, amikor
igy definialja a dra-
mat: ,,a drama szin-
hazi eldadasra szant
irodalmi ma”. (15)
Idézett konyvében
Benedek Andras a
tér és id6 befogadoi
élménye alapjan is
elkiiloniti a dramai
és prozai szerkesz-
tésmodot: ,A re-
gényolvasd képzele-
tében gyorsan valta-
kozhatnak a szinte-
rek, s azok gyakran
nem is lényegesek a
torténet szempontja-
bol. A szinpad vi-
szont  valdsagos
szinteret mutat (...)

Erdemes megvizsgdlni, hogy a
gyakorlati szinpadi adaptdcio so-
rdan milyen problémdkat vet fel
az alapszoveg és a dramatizdlt
textus muinembeli-miifaji ktilon-
bozosége. Alapkérdes, hogy lehet-
e dramatizdlni adott esetben egy
regényt sérelem nélkiil, s ha igen,
mennyi hiiség kotelezi az dtdol-
gozot? Vélemeényiink szerint nem
szentségtoreés azt vdlaszolni erre,
hogy egydiltaldn nem lehet sikere-
sen dramatizdlni egy narrativ
szoveget, hiszen a prozairé ,nem
véletleniil” vdlasztotta az epikus
miifajt mint a téma megszolalta-
ldsdnak szerinte egyediil hiteles
Jormadjdt. Az ezzel ellentétes véle-
meények szerint viszont a kérdés
igy fel sem teheto, hiszen az dtiro-
nak nem kételez6 hiiségesnek
maradnia nyersanyagdhoz, csak
arra kell tigyelnie, hogy énmagd-
ban jo szindarabot irjon - e sze-
rint, ha az dtdolgoz6 hiiséges
maradna a regényhez, akkor t6r-
vényszertien a dramduval szem-
ben viselkedne hiitleniil.

kor a fiiggny akar
képletesen, akar va-
losagosan felmegy,
egy draman mar
tal vagyunk”. (17)

Bécsy Tamés az
emlitetteken kiviil
még szamos mas el-
méletird megallapita-
sait is gorcsd ala ve-
szi, akik azonban mar
nem vezetnek be
Ujabb kulcsszavakat a
drama elkiilonitésére,
hanem az altalunk is
idézetteket varialjak,
hangsulyozzak vagy
teljesen negligaljak.
(Példaul Eric Bentley
ugyancsak a drama
.konfliktusos” jelle-
gére helyezi a hang-
sulyt, pontosabban
szamara az a ma dra-
ma(i)saganak bizo-
nyitéka, hogy a sz6-
veget figyeld ember
képes felfogni a
konfliktust a textuson
beliil, és arra érzelmi-
leg is tud reagalni.)

Komparativ elem-

Tér és id6 valosagélménye a cselekmény
tagolasat korlatozza, az egyhuzamban fo-
lyé torténések (felvonasok, képek) szamat.
Dramai feldolgozasra épp ezért latszik al-
kalmasnak a novellisztikus torténet, amely
kevés szerepldvel és epizdddal mutatja be
az életnek egy érdekes szeletét. Csakhogy
a drama ennél tobbre palyazik: a teljes élet
bemutatasara, mint a regény. Ott mdd nyi-

zésének tapasztalatait Osszefoglalva
Bécsy maga vezet be egy Uj fogalmat,
amely dramaelemzéseinek mindenkori
stabil viszonyitasi pontja lesz: ,,A drama
miinemének kulcsszava a szituacid, de
csakis az a szituacio, amely mar a cselek-
mény kezdete elott 1étrejott. Arisztotelész
véleménye igy marad érvényes, s igy le-
het erre alapitani a drdma mai adekvat
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meghatarozasat. A cselekményt ott és ak-
kor kell elkezdeni, ahol és amikor a szitu-
acio felallott és ott €s akkor kell befejez-
ni, ahol és amikor a szituacidéba potencia-
lisan beépitett cselekvés- és egyéb leheto-
ségek az idore kiteritve valoban meg is
valdsultak. A dramai cselekvés ebben kii-
lonbozik az epikatol, amelyet elvben bar-
hol el lehet kezdeni, és barhol abba lehet
hagyni. Mert a dramai cselekmény az
idoébe teriti ki, azaz gyakorlatilag meg is
valdsitja, €l6vé teszi azokat a tényezoket,
amelyek a kezdeti szituacioban potencia-
lisan be voltak épitve”. (18)

Fiiggetlentll att6l, hogy a dramarél gon-
dolkodé ember melyik fent emlitett fogal-
mat tartja a dramai mlinem igazi kulcssza-
vanak, a rovid elmélet-torténeti bevezetd
felvilagosit minket arrol, hogy egyaltalan
melyek azok az alapvetd jellegzetességek,
paraméterek, amelyek egy dramai alkotast
elvalasztanak egy prozamiitol. Azok a ,,ké-
zikonyvek”, amelyek megprobalnak gya-
korlati tanacsokat is adni kezdé drama-
iroknak, dramaturgoknak, altalaban
ugyanezen alapfogalmak tisztazasat java-
soljak az irds megkezdése eldtt. (79)

»Szentségtorés vagy szabad akarat?”

Szabad-e prozat dramatizdalni?

Erdemes megvizsgalni, hogy a gyakor-
lati szinpadi adaptacié soran milyen prob-
1émakat vet fel az alapszoveg és a drama-
tizalt textus miinembeli-mifaji kiilonbo-
z6sége. Alapkérdés, hogy lehet-e dramati-
zalni adott esetben egy regényt sérelem
nélkil, s ha igen, mennyi hiiség kotelezi az
atdolgozot? Véleményiink szerint nem
szentségtorés azt valaszolni erre, hogy
egyaltalan nem lehet sikeresen dramatizal-
ni egy narrativ szoveget, hiszen a prozaird
»hem véletleniil” valasztotta az epikus mti-
fajt mint a téma megszolaltatasanak sze-
rinte egyediil hiteles formajat. Az ezzel el-
lentétes vélemények szerint viszont a kér-
dés igy fel sem tehetd, hiszen az atironak
nem kotelez6 hiiségesnek maradnia nyers-
anyagahoz, csak arra kell tigyelnie, hogy
onmagaban jo szindarabot irjon — e sze-
rint, ha az atdolgozo htiséges maradna a

regényhez, akkor torvényszerlien a drama-
val szemben viselkedne hiitlentil.

Fejté6 Ferenc ezzel kapcsolatban azt
jegyzi meg — véletleniil felfedezett és a
Szinhaz cimii folyoiratban 55 évvel késébb
kozolt, vitainditd iratdban —, hogy: ,,A mii-
faji kiilonbség valoban nem ok arra, hogy a
regényt vagy barmely epikai mtvet ne
hasznaljanak fel drdma nyersanyagaul. Az
0gorog szerzok mitikus mondakat, Shakes-
peare reneszansz novellakat s Plutarkhosz-
pletykakat dramatizalt”. (20) Masok is szi-
vesen hivatkoznak ugyanerre a szinhaztor-
téneti tényre, amikor az adaptator autond-
miajat kivanjak igazolni, példaul Benedek
Andrasnal ezt olvassuk: ,,A klasszikus tra-
gédiak forrasa csaknem kivétel nélkiil va-
lamilyen elbeszéld mii (mitosz, héskolte-
mény, kronika)”. (21) (Igaz, Benedek gy
folytatja, hogy megallapitasai maris itkz-
nek azzal, amit korabban Arisztotelész dra-
ma-epika-tipologiajardl mondtunk: ,,Arisz-
totelész (...) nem is latott Iényeges kiilonb-
séget eposz ¢s tragédia kozott”. (22) Emlé-
keztetdil, mi az imitacid arisztotelészi
minemvalaszto-fogalmat emlitettiik.) De
Spird Gyorgy vagy Mdrton LdszIo, drama-
irék is ugyanezt mondjak: ,,Soha nem is ta-
laltak ki a dramairok igazan eredeti torté-
neteket. A nagy dramai korszakokban is
mindig mar eleve népszerii anyagbdl indul-
tak ki. A gorogok a mitoszokat irtak Ujra,
de Shakespeare se maga talalta ki a mesét”
(23), illetve: ,minden szinpadi muvet
adaptacionak tekintek, hiszen az mindig
valamilyen konkrét anyagbol indul ki, tel-
jesen mindegy, hogy a mindennapi élet, a
torténelem, sajat fantaziasziilemény adap-
taciojara kertil-e sor, vagy valamilyen iro-
dalmi mtére”. (24)

Fejtd Ferenc szerint — akinek cikkét
azért idézziik részletesebben, mert egyetér-
tiink a publikaciot kozl6 folydirat megalla-
pitasaval, miszerint: Fejt6 tanulmanya , ki-
sértetiesen emlékeztet az 1j magyar drama
kortli vitdkra” (25) — a dramairodalom
,.harom iranyban keresi regeneralodasanak
utjat. Az egyik irany a regényen, novellan
keresztiil vezet (...), a masik irany (...) az
antik mitoszhoz nyul vissza (...), a harma-
dik ut a torténelmi drama jabb divatja”.
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(26) Fejtd nyilvan sajat koranak (1937-ben
sziiletett az iras) tendenciaira céloz, de
mindenképpen érdekes, hogy az adaptacio
modszere korantsem mulo divat, hanem a
dramairasban maganak helyet kovetelt be-
vett szinhazi-irdi modszer, még akkor is,
ha manapsag nem jellemz6 sem az antik
mitoszok Ujrairasa (27), sem a torténelmi
dramak reinkarnalasa. (28)

Ndnay Istvan hatarozottan ,,jellemzd
kortiinetnek” (29) nevezi a ,,mai” irdk (az-
az a kilencvenes évek eleje iroinak) adap-
tacios szandékat, viszont ¢ sem talal ma-
gyarazatot a folyamatra. Osszegytijti a leg-
fontosabb kortars dramairdkat két csoport-
ra osztja oket (Békés Pal, Mdarton LdszIo,
Forgdch Andrds, Nagy Andrds, Sultz §a’n—
dor, illetve Kdrpdti Péter, Németh Akos,
Garaczi LdszIé), majd a két csoportot is-
mét egyesiti azon az alapon, hogy ,,szinte
mindegyikiikre érvényes: darabjaik zome
masodlagos élménybdl sziiletik”. (30) El-
ményeik forrasait pedig vagy eredeti regé-
nyekben, dramakban (Nagy Andras: ,Anna
Karenina palyaudvar’; Forgach Andras:
Jatékos’ és a ,Kastély’; Marton Laszlo:
,Carmen’; Garaczi Laszlo, illetve Karpati
Péter ,Akarki-variacioi’; Békés Pal:
,Haboru és béke’) vagy egyéb (példaul po-
litikai) dokumentumokban, iratokban, ak-
takban (Kiss Irén: ,Tisztelt Haz!’), esetleg
torténelmi eseményekben mint szdvegtar-
gyakban latja (Forgach Andras: ,Vitellius’;
Németh Akos: ,Voros bal’). (317)

Marton LészI6 egyarant reagél Fejto Fe-
renc és Nanay Istvan megjegyzéseire: ,,En
nem latok Iényeges kiilonbséget akozott,
hogy valaki egy kozismert regény kozis-
mert eseménysorat, egy ujsaghirt, riportot,
krénikat (...), személyes élményt, sze-
mélytelen halmanyt, fejében kavargo fan-
tazmagoriakat, isteni kinyilatkoztatast, or-
dogi kisértést vagy valami mast adaptal-e
vagy ezek keverékét. Kiilonbséget (...) jo
¢és rossz miivek, mikodo és miikodéskep-
telen szituaciok, atgondoltsdgok és atgon-
dolatlansagok, stilus és stilustalansagok
kozott latok”. (32) Ugyanis szerinte ,,ki-
zardlag atdolgozasok vannak” (33) a szin-
padon, ezért nem is az a kérdés, hogy sza-
bad-e valamit dramatizalni (34), hanem az,

hogy szabad-e akkor dramat irni, ha az
adott szerz az alapvetd esztétikai, drama-
turgiai kovetelményeknek nem tud megfe-
lelni. Erre rezonal Tasnddi Istvan, fiatal
dramair6 megjegyzése is: ,,Inkabb az okoz
bizonytalansagot benniink, hogy miképp is
lehet manapsag hitelesen megszolalni. Mi
az, ami a dramai-szinhazi kozlés adekvat
formdajanak tekintheté ma”. (35)
Emlitettiik, hogy Nanay Istvan nem ta-
lalt magyarazatot a kortars magyar dramak
kozott fellelhetd adaptaciok nagy szamara.
Békés Pal szerint amikor egy ir6 elhataroz-
za, hogy dramatizalni fog valamit, akkor
dontésében ,,valdsziniileg nem annyira dra-
maelméleti megfontolasok, mint inkabb
személyes vonzodasok €s gyakorlati szem-
pontok (a szoveget megrendeld szinhaz
igényei, lehet6ségei) jatszanak kozre”, sot
»igen fontos szempont, hogy a sajat téma,
az elokép nélkili jellemek, szituacidk,
szerkezetek farigcsalasa sokkal nagyobb
energia-befektetést igényel az irétdl, mint a
kész klasszikus nyersanyag barmilyen kor-
rekt, esetleg invencidzus feldolgozasa: ra-
adasul e nagy befektetés *megtériilési esé-
lye’ igen kicsi”. (36) Mondanddjat azzal az
aligha tamadhatdé megjegyzéssel zarja,
hogy ,,az ’itt és most’ szinrevitele a mai
magyar dramaknak nem ’erkélesi koteles-
sége’ — az ismételten megfogalmazodo kri-
tikusi kivanalom ellenére sem —, csupan le-
hetdsége. Kiaknazatlan lehetdsége”. (37)
Viszont az is szembet(ind, hogy a magyar
szinhdzak (ma és tiz évvel ezel6tt is) megle-
hetdsen bizalmatlanok a kortars szerzkkel
szemben, €s adott esetben szivesebben nyul-
nak egy kockéazatmentesebb klasszikus-
adaptaciohoz, mint egy nem szentesitett (és
az eladhatatlansag veszélyét hordozo) j,
magyar darabhoz. Persze rogton fel lehetne
hozni ellenpéldaként a pécsi Harmadik
Szinhaz heroikus kezdeményezéseit: Vincze
Janos és csapata rendszeresen allit szinpad-
ra Uj magyar dradmakat. Vagy azt a remény-
keltd tényt, hogy Karpati Péter vagy Spird
Gyorgy gyakran egyszerre két-harom uj da-
rabjaval is szerepel egy-egy szinhazi évad-
ban. Am mégis be kell vallanunk, hogy a
bemutatott eléadasok kozott még mindig
aranytalanul kevés az 0ij magyar drama.
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Jegyzet

(1) Vagy minden miialkotast hatartalannak feltételez-
ziink, amelyet eleve megkdtnek mas miialkotasok?
Fogadjuk el valaszként Roland Barthes megallapita-
sat, miszerint: minden egyes mi a ,,leszarmazas fo-
lyamatanak foglya”? (Roland Barthes [1996]: A m{i-
t6l a szoveg felé. In: R. B.: 4 szoveg orome. Buda-
pest. 71.) Vagy ezen a tételen beliil nyissunk egy
alkonyvtarat, ezzel a cimmel: drizheti-e barmely al-
kotas az autonoémigjat egy ilyen rendszeren, ,,fliggd-
ségen” beltl? Hiszen a mil intertextualis ,,determi-
naltsaga” azt is implikalhatja, hogy a mi éppen a
rendszeren beliili egyéb miivektdl valo (kiilonbozo
mértékii) eltérése révén nyeri vissza (kiilonb6z6é mér-
tékil) autonomiajat; szoveg-természetét. Vagyis a
szovegek intertextudlis diskurzusa fliggdség és fug-
getlenség egyszerre; a ,,leszarmazas” 6nazonossagot
és massal valo azonossagot is biztosit a szovegek sza-
mara.

(2) Radnoti Zsuzsa: Atvaltozasok. In: R. ZS. (1991):
Mellékszerepl6k kora. Magyar dramdk a nyolcvanas
években. Budapest. 77.

(3) Ezzel kapcsolatban idézhetjiik Marton Laszlo
megjegyzését sajat dramatizacidjaval kapcsolatban:
,Nem tudom, ha elhallgattam volna, hogy a Lepkék a
kalapon Gozsdu regényébdl késziilt, erre egyaltalan
raj6tt volna-e valaki”. Zappe Laszlo (1992): Egy
mondat a szabadsagrol. Versérol és regényérdl beszél
Marton Laszl6. Népszabadsdg, V. 23. 20.

(4) A kérdés onmagéban is megérne egy hosszabb ta-
nulmanyt. Mi itt most csupan Czimer Jozsefet idéz-
ziik, aki szerint ,,nemcsak 6rokérvény(i dramaturgiai
szabalyok nincsenek, de egyaltalan a priori dramatur-
gia nem létezik”. (Czimer Jozsef [1976]: A dramatur-
gia regénye. Budapest. 331.)

(5) Bérczes Laszld (1997): A szerz6 szandéka, a szo-
veg szandéka. Beszélgetés Kiss Csabaval és Parti
Nagy Lajossal. Szinhdz, 28-32.

(6) Sandor L. Istvan (1996): Jatékszini koltémester-
ség. Kortars magyar dramak. Szinhdz, 9. 4.

(7) Borges kinyilatkoztatas-szerli megjegyzését a
Mark evangéliuma cimii novellaban olvashatjuk.
(Jorge Luis Borges [1999]: Mdrk evangéliuma. In: J.
L. B.: 4 tiikor és a maszk. Elbeszélések. Budapest.
154.) Ez a novella egyébként maga is adaptacio: a
bibliai keresztrefeszités-torténet parafrazisa, mai,
dél-amerikai kornyezetbe helyezése — és erodteljes
profanizélasa is egyben.

(8) Bécsy Tamas (2001): A dramai miinem mai kér-
dései. In: B. T.: 4 dramamodellek és a mai drama,
Budapest—Pécs. 13.

(9) ,,A konfliktus fogalmat... annyira tagnak, annyira
mindenféle és fajtaju ellentétet magaban foglald tar-
talmunak kell tekinteniink, ami lehetetlenné teszi tu-
domanyos hasznalatat”. Bécsy, 29.

(10) Bécsy, 14.

(11) Almasi Miklds (1966): A drama logikaja és a je-
lenetek lancolata. In: A.M.: Maszk és tiikor. Buda-
pest. 107.

(12) Bécsy, 26.

(13) Ellenfény, 2000/3—4. 3.

(14) Bécsy, 15.

(15) Benedek Andras (1975): Szinhdzi dramaturgia
nézéknek. Budapest. 11.

(16) Benedek, 26.

(17) Czimer Jozsef (1985): Dramaturg és miivészet.
In: C. J.: Fiiggony nélkiil, Budapest. 235.

(18) Bécsy, 43—44.

(19) Kifejezetten ilyen céllal késziilt példaul Gyarfas
Miklés Tanuljunk gyorsan és kénnyen dramdt irni ci-
mil humoros kézikonyve, de szintén bevezet a gya-
korlati dramaturgiaba (is) Czimer Jozsef (4 drama-
turgia regénye; Fiiggony nélkiil) vagy Benedek And-
ras (Szinhazi miihelytitkok; Szinhdzi dramaturgia né-
z6knek) néhany konyve. A Szinhaztudomanyi Intézet
Korszeri Szinhdz cimi sorozataban megjelent kote-
tek koziil néhany (t6bbé-kevésbé) ugyancsak hasz-
nalhat6 mind a mai napig, igy példaul Peter Karvas
Drdmairds ma és holnap cimi konyve.

(20) Fejtd Ferencnek a Cobden cimii gazdaséagi-poli-
tikai folyoiratban k6zolt irasat a Szinhdz 1992/6. sza-
maban olvashatjuk Gjra (1-2.)

(21) Benedek, 46.

(22) Benedek, 46.

(23) Mit kérdezziink a kortdl? Kerekasztal-beszélge-
tés Spird Gyorggyel, Karpati Péterrel, Tasnadi Ist-
vannal. Ellenfény, 2000/3-4. 3.

(24) Zappe, 20.

(25) Szinhéz, 1992. 6. 1.

(26) Uo, 1-2.

(27) Nyugat-Europaban és Amerikaban annal divato-
sabb manapsag az antik mitoszok parafrazedlasa.
Elég, ha csak a kozelmultban nalunk is jatszott, ha-
sonld tematik4ju miivekre gondolunk: példaul Hans
Henny Jahnn Meéded-jara vagy Sarah Kane Phae-
drdjara. (eredeti cime: Phaedra szerelmei).

(28) S6t, Kompolthy Zsigmond emlékeztet ra, hogy
Kemény Zsigmond 1853-ban (!) irt Eszmék a regény
és a drama koriil cimii tanulmanyaban mar megyvizs-
gélta az adaptacio problémadjat, vagyis nem Kortars,
de még csak nem is 1930-as évekbeli tendenciarol
van sz0, hanem ,,legalabb szazétven éves probléma-
rol” (Kompolthy Zsigmond [1992]: A mitosziiresség
mitoszai. Szinhdz, 6. 10.)

(29) Nanay Istvan (1992): A talélés esélyei. Szinhazi
tendenciak. Alfold, 3. 62.

(30) Nanay, 62.

(31) Nanay Istvan listajat a teljesség igénye nélkiil sze-
retnénk kiegésziteni néhany ujabb adaptacioval. A re-
gényfeldolgozasok kozé kell sorolnunk példaul a k-
vetkez6 miiveket: Marton Laszlo: Lepkék a kalapon
(Gozsdu Elek Kdd cimi regénye nyoman); ud.: Kin-
kastély (Spird Gyorgy Az Ikszek cimi regénye, s6t a
szerzO sajat, Az imposztor ciml adaptacidja alapjan);
Bereményi Géza: 4 Werthert mar megirtck (Goethe il-
letve V. Katajev regényei nyoman); Nadas Péter: Taka-
ritas (sajat kisregénye alapjan); Hamvai Kornél: Mdr-
ton partjelzé fazik (sajat regénye alapjan); Lorinczy
Attila A esoda alkonya (Hoffmann 4 kis Zaches cim(
meséje alapjan); Darvasi Laszl0: Storr kapitany (Fust
Milan 4 feleségem torténete c. regénye utan); Forgach
Andrés: A gorény dala (Danilo Kis elbeszélése alapjan
[Borisz Davidovics siremléke)); Spird Gyorgy: Opti-
mista komédia (Bulgakov-kisregény [Végzetes tojd-
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sok]); Nagy Andréas: 4 Mester és Margarita (Bulga-
kov-regény); Forgach Andras: 4 sziiz, a hulla, a piis-
POk és a kések (Garcia Marquez-kisregény [Egy eldre
bejelentett gyilkossag kronikdja)); ugyand: Vdsott
kolykok (a Cocteau-regény, s6t Toepler Zoltan valtoza-
tanak nyoman), valamint a Jozsef Attila Szinhaz, illet-
ve a Barka Szinhaz A Pdl utcai fiiik cim el6adasanak
sz6vege (Molnar Ferenc — T6rok Tamas — Ungvari Ta-
mas, illetve Molnar Ferenc — Deres Péter). Dramai
szoveg szolgalt alapanyagaul a kévetkez6 miiveknek:
Kornis Mihdly: Kérmagyar (Arthur Schnitzler Kor-
tanca alapjan); Garaczi Laszlé: Mindhaldlig
Mizantrop (Moliére); Kiss Csaba Goldoni, Moliére,
Beckett, Csehov, illetve Shakespeare-atiratai; Gyorei
Zsolt-Schlachtovszky Csaba: Bem, a debreceni gdcs
(,,Magyaritott szomorujaték Shakspere Vilmos Othel-
16ja nyomén); Nagy Andras: Biberdch (,,Masfél tucat
szemtelen kozjaték Katona dramajahoz”) és a Magyar
harom noveér; Lorinczy Attila: Balta a fejbe (a III. Ri-
chard alapjan); Spirdé Gyorgy: Fogado a nagy katyii-
hoz (a Liliomfi nyomén); Horgas Adam: Vak megldtta,
hogy kiugrott (az Oidipusz kirdly nyoman). Nehezen
besorolhaté a Krétakor Szinhaz W-Munkdscirkusz ci-
mii eléadasa, amely Biichner Woyzeckjének és Jozsef
Attila verseinek felhasznalasaval késziilt dobbenetes
hatasi montazs, vagy Karpati Péter cigany mesét fel-
dolgozd dramdja a P4jinkéds Janos. (Spird Gyorgy
egyébként azt vallja Karpati Péter irasmodjardl, hogy
a szerz0 ,kitalalt egy... dramai-bartoki megkozelitést:
olyan népmesei szovegekbe megy bele, amelyek téle
fuggetleniil léteznek, és azokat varialja” (Ellenfény,
2000/3—4, 3.) Maga Spir6é Gyorgy Kvartett cimil ,ra-
vasz” darabja ugyancsak ,,specidlis adaptacionak” te-
kinthet6: ez Diirrenmatt Az dreg holgy latogatdsa cimi
draméjanak ellendarabja, ,,inverze”. A Szappanopera
pedig egy mai Antigoné-torténet.

(32) Marton Laszl6 (1992): Mi adaptaldk. Szinhcz, 6, 7.
(33) Marton, uo.

(34) Marton egészen pontosan igy fogalmaz ebben a
kérdésben: ,,... én magam az atdolgozas kérdését
sohasem tekintettem lényegesnek” (Madrton, 9.),
Benedek Andras pedig: ,,Az Gtlet... megvaldsitasahoz
intenziv mlivészi munkéra van sziikség. Ha az alkotd
képes erre, végiil érdektelenné valik, miképpen jutott
az Otlethez”. (Benedek, i. m., 45.) De Czimer Jozsef
is azonos nézetet képvisel: ,,Egy dramai miivet nem a
torténelmi adatokhoz vald hiiség mindsit. A drama
miuialkotas, a mualkotas elvei alapjan itélhetd csak
meg”. (Czimer, 277.)

(35) Ellenfény, 2000. 3-4. 4.

(36) Békés Pal (1992): Van benne valami. Szinhdz, 6.
10.

(37) Ehhez a gondolathoz érdemes idézni Benedek
Andras megjegyzését is: ,,.a ’kiviilrol” kapott anyag
az ir6 egyéniségétdl valik témava. Uj mozzanatot fe-
dez fol benne, vagy beleképzel valamit, ami az 6 leg-
sajatabb mondanivaloja”. (Benedek, 43.)
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A lelkiismeret témakore egyes ember-
és tarsadalomismeret-, valamint
etika tankonyvekben

Hdrom tankonyvet, valamint egy segédkoényvet és egy kézikényvet
emeltem ki a mogottiink levé négy esztendoben megjelent
kiadvdanyok kéziil. (1) A vdlogatds szempontja az volt, hogy a
konyvek lehetoleg kiilénbozo szemléletii szakemberek,
alkotomiihelyek szellemiségét tiikrézzék, és mutassdk be a témdnak
két korosztdlyt (7. és 11. évfolyam) megszolito feldolgozdsi
modozatait.

I1I. koteteként a 7—8. osztalyos csoportok szamara késziilt. Szerzdje nem hival-

koddan, de egyértelmiien jelzi keresztény elkotelezettségét (3), ugyanakkor a
konfesszionalizmustol mentes, targyilagos megkozelitésre torekszik az erkolesi problé-
mak targyaldsaban. (4)

A tankonyv szerkezete a kovetkezd nagy tematikus egységekre épiil (zarojelben a té-
makorok szamozasa): emberismeret-6nismeret (1.), erkélesforras: a tekintély (I1.), szo-
cialetikai témak (III-VI.: csalad, egyiittélés, fogyasztas, kornyezet, ciganysag, tajékozta-
tas, médiakultira), életvezetés (VIIL.), kollektiv Onismeret, kortarscsoport—identitas
(VII-L.), a lelkiismeret (IX.), az iszlam (X.), az el6itélet (XI.), a zsidosag (XII.), konflik-
tusok és feloldasuk (XIII.), egyetemes emberi értékek (XIV.).

A témakorok egymasutanisagaban rendezéelv lehet, ha figyelembe vessziik, hogy a tan-
konyv két évfolyam etikatanitasanak kinal anyagot, tehat (mechanikus tagolds szerint)
hét—hét is alkothat beldliikk egy tanmenetnyi segédletet. Az igy szétszalazott tananyagon
beliil a témakdorok panelszertien épithetdk egymasra. Egy tankdnyv téma-szekvencigjaban
azonban eleve javaslatot lehet megfogalmazni erre. Ilyen szempontbol logikusabbnak tii-
nik, ha az V. egység atkeriil a nyolcadikos anyagba, s helyére a VIII. témakort tesszik.

A konyv masodik felének témaszerkezetét a kovetkezOképpen alakitanam at: IX., XII.,
I., XI., XII., X., V., XIV. A lelkiismeret bels6é konfliktusaibol egyenesen kovetkeznek
ugyanis a kiilso, tarsadalmi, etnikai konfliktusok, az elditéletek, majd azoknak vilagunk-
ban tipikusan jelentkez6 célpontjai, a (kereszténység mellett) a zsidosag, az iszlam és a
ciganysag; végiil pedig az altalanos humanum értékei adnak pozitiv kicsengést a tanfo-
lyam egészének. Az erkolesi értékek sorabdl (XIV. 52.) kiemelném és elérehoznam a ha-
zaszeretet, nemzeti identitas kérdéseit, hogy azokat vildgosan iitkdztetni lehessen az et-
nikai massag, az elditéletek és a kozosségi konfliktusok témakoreivel.

E szerkezeti problémaktol fuggetleniil témankat, a lelkiismeret kérdéseit mindenkép-
pen cezuralis helyen szerepeltethetjiik a konyv szerint 6sszeallitando tanmenetiinkben:
erre épuilhet akar az egyetemes emberi erkolcs, akar a lelkiismereti €s vallasszabadsag,
valamint a (nemzeti, etnikai, tarsadalmi kisebbségi) identitasvallalas és tolerancia érték-
vilaga. A témakor feldolgozasahoz flizott, elsé szempontunk tehat a tematika elhelyezé-
se a tananyagban.

Itt rogton észrevételezem, hogy a lelkiismeret fogalmanak kettds (etikai és a vallassza-
badsaghoz tarsitott, kozjogi) tartalmat nem hasznalja ki a szerzd: utal ugyan a lelkiisme-
reti szabadsagra, de nem a megfelel6 helyen (34. lecke), ezaltal nem teremt kapcsolopon-
tot a kovetkezd targyhoz, mas vallasi kultarak megismeréséhez (37. lecke, kk.).

M észdros Andrds konyve a ,Gondolkod4s és viselkedés’ cimii tankonyvesalad (2)
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Szerzonk ,A lelkiismeret folébredése’ cimszo alatt, harom leckében (34-36.) dolgozza
ki a témakort: Mi a lelkiismeret?, A lelkiismeret alakitasa, Lelkiismereti vivodasok (kon-
fliktusok). (5) A gondolatmenetet révid elméleti alapvetések, kérdések, feladatok, abrak
és szoveges illusztraciok valtakozasaval vezeti végig. A leckék végén a tématdl némileg
fuggetlen ,Illemszabalytar’ kovetkezik.

A témakor cime igéretes. Sejteti ugyanis, hogy egyrészt vilagunkban és tarsadalmunk-
ban szunnyadofélben van az erkdlesi érzék (lasd bevezetd olvasmany). Masrészt a vajt-
fultieknek felcsendiil benne a természetfilozdfiai okadatolas kellemes, antik csengésti
hangja. Ehhez képest hianyérzetet hagy benniink a genetikai alapvetés (,,Honnan vessziik
erkolcsi alapelveinket?”), amely csupan a szocialis tanuldselméletre tamaszkodik. Mar-
pedig a korosztalyi sajatossagok miatt fontos lenne a lelkiismeretnek mint veliink sziile-
tett adomanynak a bemutatasa. Az innativitas felfedezése ugyanis segitene a lelkiismeret
fontossaganak felismerésében, a belsé hanggal valé megbaratkozasban. Azt, ami az ere-
dettel kapcsolatos, a serdiil6 érdeklddéssel fogadja.

,Az élet kicsi €s nagy dontések lancolata’ cimii olvasmany rendkiviil hasznos ismere-
teket ad at éppen errdl az életkorra jellemzd szorongasrdl. Az dravezetd pedagdgusnak
foltétleniil feladata, hogy ezt a kitérdt alaposan atbeszélje a serdiildkkel. Még ha magyar-
orszagi kortilményeink kozott redlisan nem is tlizhetjiik ki célul a Kohlberg-téle beszél-
getd csoportok kovetelményszintjének elérését, (6) akkor is sokat jelent, ha a tanuldkat
hozzaszoktatjuk a moralis és jogi érzékiik megszolaltatdsdhoz egy-egy eset csoportos
megtargyaldsaval.

Jelen esetben a targyszeriiség azt is megkivanja, hogy a tanar tegye vilagossa a noven-
dékek elott az életkor-specifikus szorongas €s a lelkiismeretfurdalas kozotti 1ényeges kii-
16nbséget.

Az elsé lecke elméleti alapvetése taglalja a helyes és téves, a megel6z6 és koveto lel-
kiismeret tudatformait, valamint a lelkiismereti dontést mint a kett6é kozotti, megkeriilhe-
tetlen Iépést. Ezekben vilagosan felismerhetdek Aquinoi Tamas klasszikus erkolesfilozo-
fiai formuldi, ami a tanmenetkészité munka alapossagat dicséri.

A masodik lecke ,A lelkiismeret alakitasa’ cimet viseli. Ebben a szerzé a moralis
indoktrinacid elveinek jelent6ségére, az erkdlcsi nevelés és 6nnevelés fontossagara ira-
nyitja ra a figyelmet. Segitd kérdésekkel mutatja be a lelkiismeret-vizsgalat modszerét.
A tanuldkat a lex dubia, illetve a lelkiismereti dilemma alaphelyzetével konfrontaltatja.

Az etikai introspekcié gyakorlatanak elsajatittatdsa lényeges fejlddéspszicholdgiai-
mentalhigiénés segitséget nyujt a fiatalnak. A kritikai onreflexié egyenstlyozé szerepet
tolthet be a kérnyezethez valo kritikai alapallassal szemben, masrészt a (feloldozatlan és
targyiasulatlan) blintudatos szorongasnak is autogén ellenszere lehet. A bilintudat ugyan-
is alapvetden azon a pszichodinamikai jelenségen nyugszik, hogy az egyén ellentétbe ke-
rlil a kozosségi idealtipus altala befogadott normaival, énképe €s , korképe” kozott fe-
sziiltség keletkezik. (7) Ezt a problémat feltétleniil oldja az eltérés moralis tematizalasa,
a biin konkrét koruilhatarolasa s az etikai feloldodas (megbocsatas onmagunknak, jovaté-
tel) pedagogiai elosegitése.

A gyermekirodalmi illusztracid (8) nem elég régi vagy nem elég korszerl ahhoz, hogy
igazan hatékony lehessen, a kritikus tizenéves valdsziniileg rogton megérzi rajta a doh-
szagot, és kizarja a relevanciakorébdl.

A harmadik lecke (,Lelkiismereti vivodasok/konfliktusok”) javarészt szépirodalmi
szemelvényeket (9) dolgoz fel. Mindkét illusztracio kitinben megvalasztott, jol alkal-
mazhaté a lelkiismereti vivddas, illetve a ,,parancsra tettem” kotelességiitkzéses erkol-
csi dilemma szemléltetésére. Mérlegelendd ugyanakkor, hogy ez utobbi, klasszikus eti-
kai probléma kell6en életkorszerii-e, hiszen a serdiildnek éppenhogy a kotelességek onal-
16, internalizalt vallallasanak a céljahoz kell eljutnia ebben az életszakaszban. Szerintem
az § erkolcsi fejlodési szintjén ez a probléma til bonyolult, a vele valoé foglalkozas
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kontraproduktiv is lehet. Példaul nem fog egyliittm{ikddni a pedagdgussal abban, hogy se-
gitsen felderiteni egy iskolai drogtigyet, mert a (helytelentil felfogott) szolidaritasérték (a
fuves osztalytars fedezése) ime megerdsitést kap a kotelességértékkel szemben (igaz-
mondas a tanarnak). Ez az ellentmondas az elérendd pedagogiai cél és a kozvetitett tu-
dastartalom kozott egyébként kivaldan illusztralja annak a neveléstani alapelvnek a he-
lyességét, hogy nem tananyagot tanitunk, hanem tanuldt fejlesztiink a tananyaggal.

Tovabbi két rovid dilemmatikus torténet szolgalja az erkolesi kazuisztikaban vald el-
igazodast. Mindketté a felsébb korcsoportbdl merit példat, ami a mar az emlitett
Kohlberg-féle beszélgetocsoportos modszer eszkoztarara is jellemzd. Ennek segitségével
a tanulok nagyobb késztetést éreznek a valaszadasra, mivel a ,,folfelé igazodas” motivu-
ma révén szivesen helyezkednek a naluknal iddsebbek helyzetébe.

Osszegezve: Mészaros Andras konyvében a feladatmegoldas altala kovetett modja el-
méletileg megalapozott, mddszertanilag kidolgozott, sokszindi, figyelmet fordit a korosz-
taly életkori sajatossagaira. Vilagos elveket fogalmaz meg ¢és érthetd kovetkeztetésekkel
fejleszti a novendékek erkolesi érzékét. Megtfeleld rendszerességgel kérdez és munkaltat.
Itt-ott az anyagelrendezés aranyossaga (v.6. a 34. és a 36. leckét!) és az illusztracios
anyag (a befogadd oldalarél mérhetd) hitelessége, tehat referencialis jellege (35.) és a
tankonyvi kontextus, a szerkesztés logikaja hagy kivannivalot maga utan. Osszességében
alkalmasnak tiinik a lelkiismeret témakor tandrai feldolgozasara.

*®

Bona Gézdané Maksay Mdria tankdnyveihez (10) jelentOs segitséget nyujt a 7. évfolya-
mos konyvhoz kapcsolt pedagdgusi kézikonyv. Mindkét korosztalynak szant etikatan-
konyve ugyanis hasonlé modszertani lIépésekben oldja meg a feladatat: mottd — beveze-
tés — illusztracié — feldolgozd kérdések — elméleti expozicid — munkaltatds. Az iddseb-
bek anyagat két tovabbi rovat egésziti ki: , Tiikorproba (6nismereti kérdések)’ és ,Konyv-
ajanlat’. A téma kidolgozasaban tehat deduktiv modszert alkalmaz. Ez megfelel mindkét
korosztaly kognitiv életkori sajatossagainak.

A kézikonyv bevezetdjében a szerz6 a beszélgetések szerkezeti ismertetésével és di-
daktikai hasznalati tanacsokkal konnyiti a tankonyv (7. évfolyam) iskolai alkalmazasat.
A kézikonyvnek valamennyi beszélgetéshez, igy a 12. szdmuhoz irt felkészité anyaga is
alapozd, segitd gondolatokbdl, valamint kulcsfogalmak és elérendd célok meghataroza-
sabol tevodik dssze. Az o6rakhoz valo eldkésziileteket ajanlott irodalom feljegyzésével is
tamogatja.

Az olvasmany elméleti elokészité anyagat a hazai erkdlespedagdgia kdzelmultban ta-
vozott szaktekintélyének, Szabo Pal Tivadarnak a gondolataibol meriti. (1/) Ebben a lel-
kiismeret forrasaul a velesziiletett ,,0slelkiismeretet” és a neveléssel, erkdlcsi normakkal
kialakitott erkolcsi tudatot nevezi meg. Ennek a funkcidja a mérlegelés és az erkolesi
itéletalkotas. (712) A segit6 gondolatok rovatban négy ajanlast tesz:

— a tanuldkban tudatositani kell a lelkiismeret fontossagat;

— hivjuk fel a figyelmiiket a belsé hang altal sugalmazott értékitéletre;

— véllalnunk kell a feleldsséget tetteinkért;

— ,,ha hibaztunk, torekedjiink a jovatételre”. (13)

Elérendd eredményként azt jeloli meg, hogy a beszélgetés végén a didkok képesek le-
gyenek folismerni a lelkiismeret mindennapi funkcidjat, az erkdlcsi normak szerepét, a
mérlegelés és a dontés fontossagat.

Ezekhez a célokhoz a kovetkez6 kulcsfogalmakat rendeli: erény, biin, jo, rossz, erkol-
csi normak, lelkiismeret, lelkiismeret-furdalas.

Mind a 7. évfolyamos tankonyv vonatkozd egysége (12. beszélgetés), mind a 11. osz-
talyosoké (8. beszélgetés) Marcus Aurelius motté-idézetével kezdddik. (14) A moralista
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filozofuscsaszar gondolatai az egyik helyen a panaszt keriild, erényes, jolelkli ember ide-
altipusanak kdvetésére 0sztondznek, a masik helyen intelmet fogalmaznak meg: aki mas
ellen vétkezik, az maga ellen vét.

A beszélgetés elsd egysége a szerzd altal bemutatott példan szemlélteti a kamasz-lel-
kiismeret miikodését. A gondolatmenetet a ,,Miért hazudtal?” kérdéssel fejezi be, amely
igy, megvalszolatlanul kelloképpen gondolkodasra, beszélgetésre 6szt6ndz.

A tovabbiakban a hetedikes tankonyvben ko6zli a Kulcsfogalmakat (1d. a kézikonyv is-
mertetésénél). A beszélgetéshez nyujtott tankdnyvi segédanyag gerincét mindkét helyen
egy-egy idézet teszi ki.

A 7. osztalyosok konyvében ez Hermann Hesse ,Gyermeklélek’ cimi konyvébdl szar-
mazik. (15) A német szépirodalmi szemelvény plasztikusan szemlélteti az erkolesi tudat
miikodését. A napldjegyzetszerli vallomasban az ir6 egyes szam elsé személyben mutat-
ja be egy fiu lelkiismereti vivodasat egy artatlannak tlind vétség (figelopas) miatt. A kon-
nyen olvashatd, mégis igényesen megformalt leiras életszeri latleletet ad a lelkiismeret-
furdalasrdl, az apa és fia kozott tamadt fesziiltségrol, a biintudat 1élekgyotrd tartalmairol,
a tett feltarulasanak kinzé bizonyossagardl,

A tdrgyszeriiség azt is megkivdn-
Ja, hogy a tandr tegye vildgossd a
novendekek elott az életkor-speci-
Sikus szorongds és a lelkiis-
merelfurdalds kozotti, lényeges
kiilonbséget. Az elso lecke elméle-
ti alapuetése taglalja a helyes és
téves, a megelozo és koveto lelki-
ismeret tudatformdit, valamint a
lelkiismereti déntést mint a ketto
kozotti, megkertilhetetlen lépést.
Ezekben vildgosan felismerheto-
ek Aquinoi Tamds klasszikus er-
kolcsfilozofiai formuldi, ami a
tanmenetkészité munka alapos-
sdgdt dicseri.

a hazugsag miatti szégyenérzésrol, a figye-
lemeltereld stratégiak értelmetlenségérdl és
a szamonkéréssel kivaltott blintetés erkdlcsi
sulyarol.

A 11. osztalyosok tankonyvében a szerzd
Fekete Istvan ,T€li berek’ cimi ifjusagi regé-
nyébdl merit idézetet. Ebben a mii egyik hose,
Tutajos meggondolatlanul megbantja Biityok
nevl baratjat. A részlet az emiatti vivodasat
mutatja be. Ez a szemelvény megitélésem sze-
rint nehézkesebben alkalmazhat6 az osztaly-
munkaban. Aki ugyanis nem olvasta a teljes
miivet, nehezen tud eligazodni kiemelt cselek-
ményében, hiszen mar a szereplok azonosita-
sa sem egyszer(l. Talan célravezetdbb lett vol-
na, ha a szerz6 az irodalmi hivatkozasok egyi-
kébdl, akdr Aramy Jdnos balladaibol, akar
Dosztojevszkij regényébol merit illusztraciot.

A feldolgozo rovat (Beszéljik meg!) a lelkiismeret-furdaldsra koncentral, médot adva

a tanuloknak sajat tapasztalataik értékelésére. A kérdések a lelkifurdalas érzelmi-affektiv
kisérdjelenségeire, valamint az dszinte blinvallés, a moralis kényszer, a megbanas, a biin-
tetés, a megbocsatas és a jovatétel problémajara iranyulnak.

Az Elméleti hattér’ cimti alapvetésben a szerzé az erény ¢és biin, az erkdlcsi j6 és rossz,
az erkolesi normak €s forrasuk, a tiszta lelkiismeret és a lelkiismeretfurdalas fogalmat,
valamint az erkélcsi tudat mikodésének fobb Iélektani torvényszerliségeit tisztazza. (16)
A hetedikes anyagban ezt egy 0sszegz6 maximaval is megtoldja: ,,Ne csapd be se maga-
dat, se masokat!”.

Végiil a Feladat-rovatban a hetedikeseknek a biinrdl, a megbanasrdl és a jovatételrdl
sz6l6 fogalmazas megiratasaval jelol ki egyéni munkat, a tizenegyedikeseknek pedig
hozzajuk mért, nehezebb tennivalot ad: Arany harom balladaja (17) egyikének az elem-
z€sét a biin és blinh6dés témakore szempontjabol.

Bona Gézané Maksay Maria a kivalasztott témakort alapos elméleti felkésziiléssel,
tobbnyire jol megvalasztott illusztracidkkal, a kulcsfogalmak egyszert, érthet6 tisztaza-
saval, életkorszerlien, a frontalis osztalymunka, a csoportos dialogus és az egyéni feladat-
kijelolés megfeleld aranyaval dolgozta fel. A tankdnyvek szerkezete kiemelkedd szelle-
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mi és esztétikai igényességet, modszertani rendszerezettséget és gyakorld pedagogusi
jartassagot tiikroz. Mindkét évfolyam anyaga kivaloan alkalmas az erkolestanoktatas
megalapozésara.

Kamardas Istvan tankonyve (18) a lelkiismeretrdl a szerz6t6l megszokott (79), forma-
bontd, mégis klasszikus vondsokat mutatd modon, a kerekasztal-beszélgetéses témafel-
dolgozas modszerével késziilt. A szokratikus kérdezés, a peripatetizalas és a modern in-
teraktiv tanitds egyéni stilusu 6tvozete.

Az évfolyam anyagat nyolc nagy témakorben jel6li meg: altalanos embertani dimen-
ziok (1.), a homo ethicus (2.), rendszeres etika (3.), etikai értékek (jellem, erkdlcs, neve-
1¢és, 4.), perszonalitas és szocialis kapcsolatok (5.), szocialetikai alapkérdések (6.), alkal-
mazott szocialetika (7.), transzcendencia, vallaserkdlcs (8.).

A lelkiismeret témakorének explicit feldolgozasat a 2.5. alfejezetben talaljuk. Téma-
kapcsolatra kindlnak lehetéséget a kovetkezd egységek: 1.3. (Osztdn és szellem), 2.1.
(Meghatarozottsag és szabadsag), 2.6. (Moral és moralitas), 2.7. (Bilin és blintudat), 8.2.
(Az erkolesi gondolkodas sajatossaga), 8.3. (Az erkolcsi torvény), 8.5. (,,Vallaserkdles”
— ,vilagi erkdles”). Ezek az osszefuiggések (20) arra utalnak, hogy a szerzd az etikai is-
meretekben kozponti jelentdséget tulajdonit az erkolesi érzék — erkdlesi térvény — erkol-
csi tudas — lelkiismeret tematikéjanak.

A 2.5. olvasmany a kovetkezd gondolati 1épésekben dolgozza fel témajat: genetikai
kérdés (Honnan jon a belsé hang?), a transzcendens én (,,Tobb-mint-éniink™), norma,
ethosz, éthosz (,,Ami el6ir, ami sug”), deficit és perverzio (,,elnémitva és eltorzitva”).

A genetikai részben megemliti a lelkiismeret megel6zo €s kovetd funkcidjat, a sensus
(sejtelem, érzek) és az assensus (normaelfogado tudat) kettdsségét, az erkolesi érzék he-
lyesld €s helytelenitd szerepét. Ismerteti a mentalhigiéniai (idedlis énkép—fixacid) és a
szocialpszichologiai (értékérzo képesség) lelkiismeret—tételezést, konfrontalddik a lelki-
ismeret és a superego Freud-i azonositasaval, és utal Fromm kiilonbségtételére (tekinté-
lyelvii-versus humanista lelkiismeret). (27)

A transzcendens ¢én-nel foglalkozd szakaszban Kant kategdrikus imperativuszanak,
moralfilozéfiai maximainak a lényegét ismerteti.

Dr. Woland, az 6rdog tigyvédjeként (22) a naturalista-deontoldgiai allasponttal kapcso-
latban a természet €s kultura kdlcsonhatasanak problémajat feszegeti. Okvetetlenkedésé-
hez megerdsitésiil hozzaflizhetjiik azt a biogenetikai tényt, hogy az életmdd is visszahat
a genetikai strukturara; ez az evollcido mechanikus-fizioldgiai alapja.

A tovabbiakban a tomista erkdlcsfilozofia conscientia-felfogasat taglalja, miszerint az
nem puszta ismeret (synderesis), hanem a konkrét parancshoz (az isteni Kell-hez) valo
biztos ragaszkodas (conscientia bona et certa), még akkor is, ha nem lehetiink bizonyo-
sak abban, hogy tokéletesen helyes az ismeretiink. Ezzel a gondolatmenettel jut el a
transzcendentalis én fogalmahoz, amelyet Szabd Lérinc koltdi fordulataval illusztral
(,,T6bb-Mint-En”).

A beszélgetés Angyika és Joco vitajaval folytatodik, amelynek a lényege a naturalis-
ta €s a konvencionalista folfogas kozotti ellentét. (23) E szakasz végén Klari kérdése elo-
revetiti az olvasmany utolsé egységének témajat, a lelkiismeret elharitdsdnak, elnémita-
sanak a lehet6ségét.

Az erkolesi normakrol szol6 paragrafus a kozosségi szabalyok (ethosz) és az egyéni
erkdles (éthosz) (24) kozotti kiilonbozést dolgozza ki. A kettd kdlcsonhatasban van egy-
massal, hiszen a (kiils6) erkélcsi normakat a (belsd) moralis érzékre hallgatva alakitottak
ki és alakitjak at, az életviszonyok valtozasahoz is igazodva; az egyéni belso ,,sugallat-
nak” pedig sziiksége van a tarsadalmi szokasrend kontrolljara.
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Masfeldl, — amint erre a kdvetkezd leckében is torténik utalas — az erkdlesi szabalyok
elvi megfogalmazasa és alkalmazasa kozotti tavolsagot a lelkiismeret hivatott athidalni.
Mellesleg a torvény kettds formdja (apodiktikus — preskriptiv parancs — kazuisztikus-
deregulativ szabaly) is azt tiikrozi, hogy a végrehajtashoz tobbre van sziikség altalanos
elveknél. Azonban minél inkabb az egyéni erkolesi érzék és minél kevésbé a részletes
szabalyozas tolti be ezt a tobbletet, annal szabadabb és erkolcsi értékét tekintve maga-
sabbrendiien meghatarozott az egyes ember moralis 1étezése a kozosségben. Az ilyen be-
rendezkedésli jogrend rendszerint nagyobb teret biztosit az iratlan kdzosségi szabalyo-
zasnak is (lasd angolszasz szokdsjog €s precedens alapu jogalkalmazas).

Ehhez azonban val6ban arra a harom erkoélcsi komponensre van sziikség, amit Aquindi
Tamastol tanulhatunk a 2.6. lecke végén: principialis, finalis és kauzalis ismeret a jorol,
a rosszrol és a Legfobb Jorol.

Visszatérve eredeti olvasmanyunkhoz (2.5.), a moralis deficitrél és a lelkiismeret
diszfunkcioirol talalunk benne tudnivalokat. A lelkiismeret hianya valakiben nem a nem-
1étét bizonyitja, hanem azt, hogy az az ember elnyomta, elnémitotta magaban a bels6
hangot — hangzik a Klari kérdésére (Van lelkiismeretlen ember?) adott valasz. Létezik
emellett forditott (perverz) és téves lelkiismeret is. A johiszemiien téveddt nem az ered-
mény minésiti, hanem a lelkiismereti elk6telezettsége — ebben igazat kell adnunk a szan-
déketikai folfogasnak.

Kamaras Istvan témafeldolgozasa az erkdlesi nézépontok sokoldal bemutatasat tobb-
szereplosre dramatizalt beszélgetésmodellel teszi lehetdvé. Amint a tartalmi vaz 6nma-
gaban is mutatja, a tankonyv rendkiviil magas kovetelményszint elé allitja a tanart és a
diakot egyarant. A totalis igény(i tematika mas targy esetében elfogadhatatlan volna, a ta-
nitas makrotarsadalmi — oktataspolitikai feltételrendszere (hogy t.i. a tantargy egyetlen
tanévben szerepel a kozépfoku oktatas kerettantervében) (25) azonban igazolja ezt a fe-
szitett anyagelrendezést.

Altalanosan azt allapithatjuk meg tankonyvirdi attitiidjérdl: azaltal, hogy partneri
egylittmikodést feltételez, bizalmat szavaz a didkok emelt szint( intellektualis kompe-
tenciainak és az életkorukhoz képest érett moralis itéloképességiiknek. A tanuldi egyiitt-
miikodés punctum saliens-e talan éppen az lehet, hogy mennyire érzékeli és viszonozza
az adoleszcensz olvaso ezt a meghitelezett bizalmat.

A tankonyv témavezetési modszere emellett nemcsak a tanuldkat, hanem a pedagdgust
is a pluralis gondolkodas erényeihez és az interaktiv tanitas feladat-értelmezéséhez szok-
tatja hozza. Ez a didaktikai szemléletmdd még mindig alternativ megkozelitésnek szamit
hazai kozoktatasi gyakorlatunkban.

A tankonyv gyengéje éppen ezért az, ami az erdssége: johiszemiien feltételezi, hogy
egy mai magyarorszagi kézépiskola 11. évfolyaman ezek a feltételek adottak.

A tankonyvben Osszefoglalt anyag tanithatdsaga szempontjabol meg kell vizsgalnunk,
hogy rendelkezésre all-e az ilyen pedagdgus és az ilyen tanuldkbdl 6sszealld csoport. Nyil-
vanvaldan olyan tanintézmények olyan munkakdzosségei alkalmazhatjak a segédletet ha-
tékonyan, amelyek a sajat viszonyaik kozott mindkét kérdésre igennel valaszolhatnak.

Jegyzet

(1) A megjelenés sorrendjében: Mészaros Andras (2000): Gondolkodds és viselkedés — Etika 13—14 éveseknek.
2. atdolgozott kiadas, Flaccus. Kamaras Istvan (2001): Erkolestan. Kronika Nova, Budapest. Bona Gézané —
Maksay Maria (2002): Ember- és tdarsadalomismeret, etika — Tankonyv az dltalanos iskoldk 7. osztdlya szamd-
ra. Okker, Budapest. Ehhez kapcsoloddan, U6 (2002): Kézikonyv (a kerettanterv alapjdan) az dltaldnos iskoldk
7. osztalya szamdra késziilt Ember- és tdarsadalomismeret, etika tankonyvhoz. Okker, Budapest. U6 (2003):
Emberismeret és etika. Tankonyv a gimndziumok 11. évfolyama szamdra. Okker, Budapest.

(2) Szerk.: Véghné 11k6 Gy.

(3) Ez rogton kideriil a tankényv impresszumabol: a lektoralast Bulanyi Gyorgy Sch. P., a tantervi eldomunka-
latokat a Bokor K6zdsség pedagogus munkacsoportja végezte el.
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magat teszi gonossza.” In: Bona Gézané M.M.: Tankonyv. 7., 77. Tankonyv. 11., 71.

(15) Cartafilus, Budapest, 1997. hiv.: U6.: Kézikonyv. 67.
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oktatasi rendszerben az un. ,,véletlenbe vetett bizalom” elvén alapszik. Ilyen kériilmények kozott nem csodal-
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tivak. In: Németh D. — Kasz6 Gy. (2001): Vallasdidaktikai széveggyiijtemény. Raday, Budapest. 259.

Kadar Péter,
teologus, igazgato
Vasdarhelyi Cseresnyés Kollégium, Hodmezdvdsdrhely

Szakkonyv a jatékrol

Juan Diego Arranz konyve a jdatékoknak a nevelésben betoltott
szerepével, elsésorban a szabadlteéri jdtékok és a csoportos
Ltarsas-jatekok” jellemformedlo és pedagogiai hatdsduval foglalkozik.

kotetben foként 6vodas vagy alsé tagozatos gyerekek jatékai szerepelnek. A gyer-
meki élet e szakaszaban a jaték kiemelkedd fontossagu a fejlédésben, a nevelés-
ben, a szocializacidban €s az enkulturalizacioban egyarant. A jaték a gyermeki
fejlédés forrasa. Ez harom sikon értelmezhetd: az egyén testi, fizikai és lelki, mentalis,
kognitiv jellemzdi kialakulasat és gyarapodasat, valamint a tarsas, szocidlis, k6z6sségi
szabalyok, normak elsajatitasat is jelenti. Kognitiv-nyelvi értelemben a gyermek a jaté-
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Juan Diego Arranz: Szabadtéri jatékok. Gyermekkori és kisiskolas nevelés

kon keresztiil kiilonféle képességekre és mentalis ligyességre tesz szert, melyek fokoza-
tosan magasabb intellektualis szintre emelik. Az ,,elemzések soran” — irja a szerzd, 6ssz-
hangban a kozismert pedagdgiai jatékelméletekkel — felfedezi az 6t koriilvevo vilag elté-
r6 jellemzdit, tulajdonsagait, amiket dsszehasonlit, majd tarsit, asszocial. Emellett felfe-
dez, ugral, fog, tol, 16k, kisérletezik, érint, hall. A megismerés révén megtanulja megol-
dani az Gjonnan kialakult és nem ismert problémakat. A kiilvilag eseményeit, jelensége-
it a sajat mentalis szintjén képes Osszefoglalni, egységbe rendezni, szintetizalni. A jaték
a megfeleld, adekvat nyelvi modellek, a sziikséges fogalomkeret elsajatitasanak, gazda-
godasanak lehetdsége (mennyiség, szamok, stly, mérték, sorrend, rend stb.), €s természe-
tesen expressziv, (On)kifejezd szorakozas is egyben.

A mozgas és a testi fejlodés tekintetében a szabadtéri jatékok megfeleld és kielégitd
mozgast nyujtanak az izmok, a testi er6 fejlodéséhez; segitséget jelenthetnek a navigaci-
0s képességek kialakulasaban — a pézok, testtartasok megtanuldsa, korrigalasa, kontrol-
lalasa, az oldalak, szélek, testi sémak, formak, alakzatok tudatanak elsajatitasa — és az el-
lendrzés képességének megszerzésében — folytatja a szerzé gondolatmenetét.

A jatékok szocialis vonatkozasaban a jaték maga egyrészt feloldja a kiilvilag okozta
fesziiltséget, a banatot, szomoruasagot, frusztraltsagot, unalmat, terapias erdvel is rendel-
kezik (a spanyol jaték szo ,,juego” a latin ,,iocus” szobol ered, ami szorakozast, viccet,
tréfat jelent); sajatos menekiilés egyben a valosag stresszt-okozo jelenségeitdl — csatla-
kozik Juan Diego Aranz a ,kulturpesszimista jatékfelfogashoz” (ilyen volt Janusz Kor-
czak nézete is egyébként). Masrészt a jaték a pozitiv attitidokre vald buzditas is, serken-
ti a tolerancia, elfogadas, segitség stb. készségeinek elsajatitasat és gyakorlasat. Meg-
konnyiti a kommunikaciot és a kapcsolatteremtést a masik személlyel, hozzajarul az em-
patia kialakulasdhoz. Szélesebb tarsadalmi eredménye a tarsadalmilag elfogadott és dek-
laralt normak, értékek, preferenciak rendszerének elsajatitasa, hierarchizalasa és rendsze-
rezésének lehetésége. Ez az elméleti keret kiséri végig Arranz konyvét.

A kotet elsd fejezete dsszefoglalast ad az egyes szerzok altal meghatarozott jatékfogal-
makrol és kategoriakrdl. Arranz szerint a jaték manapsag olyan cselekvésként definialha-
td, amely kivalo lehetdség a fejlddésre a szabad és a szervezett jaték egyarant. Escudero
y Jiménez (1994) meghatarozasaban a jaték nem 1épi at a produktivitas, termelés hatara-
it, hanem a sziikségszeri fejlodés folyamatara valaszolva hozzéjarul a személyiség teljes
formalasahoz. Ezen feliil a gyermek joga is a jaték — ugyanugy, mint az alapvet6 1étsziik-
ségletek —, hiszen alapvetden sziikséges a fejlddéshez.

A jaték altalanos jellemzdje, hogy mindig 6sztonodz, sarkall valamire, kozben biztositja
az élvezetet, a szorakozast. Pozitiv attitiidoket, koncentraciot, motivaciot general a tanulas
¢és az élet szamara. Azzal, hogy 6nmagaba zarul, biztositja az ,,elérés”, beteljesiilés elége-
dettségét €s a biztos célok elérésének lehetdségét a résztvevok kivansaganak megfelelden.
Aktiv részvételt igényel, amely mindig spontan, 6nkéntes valasztason alapul. A jaték folya-
mataban minden pillanatban lehet donteni, ennek a cselekvésnek azonban elfogadhaténak
kell lennie az egyén szamara, amikor is valdjaban nem tartalom a fontos, hanem a jatékban
valo részesedés formdja. A részvétel feltételez egy bizonyos foku dszinteséget, nyiltsagot.
Erdek nélkiili, céljai kiviil esnek az anyagi érdekeken. A kdrnyezet fontos, mely biztositja
a sziikséges biztonsagérzetet és tajékozodast, informaciot. Es a foszerepld a gyerek maga.
A jaték igy hat onbizalmat nyujt, a jatszas folyamata segit a gyermeknek hinni 6nmagaban
¢és képességeiben. Azzal, hogy probara teszi nmagat, megerdsiti €s elmélyiti sajat képes-
ségiben vald bizalmat, felfedezi onmaga és kornyezete, tarsai fizikai, mentélis lehetdsége-
it, ligyességét, képességeit €s hatdrait. A jaték azonban nem a munka ellentéte, mindkettd
ugyanugy az ¢letet formalo, alakito tényezo6 (lasd errdl a francia C. Freinet-nek magyarul
is ismert hasonl6 gondolatait). Expressziv, az én szabad (és 6n-) kifejezésének lehetdsége;
azonkivill, hogy segit a bels6 vilag kialakitasaban és berendezésében, a jatékon beliil ér-
vényre juttatja a vagyakat, konfliktusokat, sziikségleteket és érzelmeket.
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Barmennyire probalnank is pontosan definialni, nem létezik univerzalis, a jaték fogal-
mat teljes egészében kimerité meghatarozas. Sok elmélet és interpretacid sziiletett a ja-
tékkal mint formativ tényezdvel kapcsolatban, azonban ezeket lehetetlen egyetlen mon-
datba tomoriteni. Minden szerz6 mashogyan, mas osztalyozassal, mas elvek mentén, mas
modszerrel probalta és probalja meghatarozni a jaték fogalmat, funkciojat, céljat, elmé-
leteit, iranyultsagat stb.; s a mai napig irodik ez a ,,konyv”, amelyben majd egyszer 6sz-
szegyllik az 6sszes eddig leirt jatékfogalom (talan ez lesz a ,,jatékok konyve”).

A tovabbiakban a szerzd elsoként Canaque (1991) osztalyozasat kovetve bemutat né-
hany elméletet a jatékkal kapcsolatban. Canaque két csoportot kiilonboztet meg a jaték
elméleteivel kapcsolatban: a klasszikus elméletek és a modern vagy pszicholdgiai elmé-
letek csoportjat. A klasszikus elméletek kozott roviden ismerteti Hall, Gross, Spencer,
Huizinga és Caillois meghatarozasait. Hall (Heckel ismétlési, bioenergetikai elméletét
terjesztve ki a jatékra) a jatékban az emberiség torténetét latja megismétlddni, azért, hogy
a maradvanyoktél megszabadulva a gyer-

mek felkésztiljon és képes legyen a maga-
sabb szintl tevékenységre (Hall kritik4ja: a
kérdés az, hogy mennyire 6roklodnek a ta-
pasztalatok). Gross eldgyakorlatként hata-
rozta meg, eszerint ligyessége ¢és képességei
tokéletesitése altal a gyermek felkésziil a
konkrét életre (kritika: mi torténik, ha vala-

Bdrmennyire probdlndnk is pon-
tosan definidlni, nem létezik uni-
verzidlis, a jdtek fogalmdit teljes
egészében kimerito meghatdro-
zds. Sok elmélet és interpretdcio
sziiletett a jdtékkal mint formativ
tenyezovel kapcsolatban, azon-

ki gyermekkordban nem ,,gyakorol”, illetve
a felndtt akkor miért jatszik?). Spencer
energiafelszabaditas-elmélete szerint a ja-
tékban energia vezetddik le, a jaték csak a
magasabb rendii allatoknal és az embernél
van jelen, ahol tobbletenergia van.

Huizingatél az 1938-ban megjelent és
klasszikussa valt ,Homo Ludens’ az els6
olyan mi, amely megpréobalta szisztemati-
kusan Osszefoglalni a jatékra vonatkozo el-
méleteket. Huizinga 6sszegytjtotte a jaték
altalanos jellemzdit, meghatarozasaban a ja-
ték masodlagos tanulas, megvaldsitott 6n-
kéntes cselekvés kotott térben és iddben,
szabalyok szerint, elére lathato véggel, 6nmagaban fesziiltség és 6rom kiséri.

Szerzonk a klasszikus elméletek kdzott utoljara Caillois szintén Gitt6réd munkajat vazol-
ja néhany mondatban. Eszerint a jaték célja és értelme maga a jaték, de cél az attitlidok
fejlesztése is egyben, melyek a tanulést €s a felndtt cselekvést egyszerre szolgaljak. Meg-
kiilonbozteti a munkatol és a mlivészettdl, mert a jaték végére mindennek mégiscsak an-
nak kell maradnia, ami el6tte volt, anélkiil, hogy barmi massa valtozna at (mint mondjuk
a munkaban vagy az alkotasban).

Arranz a modern vagy pszichologiai elméletek k6zott Piaget, Vigotszkij, Carr, Chateau,
Winnicott, Rubinstein, Freud, Klein nézeteit sorolja. Piaget evolucionista elmélete alapjan
a jaték eldsegiti a tarsas interakciokat, a késobbi értelmes tanulast és az ember tajékozoda-
sat a vilagban. (,,Kettos vilag”-elmélete szerint a jaték két szinten mikodik: az elsd szint a
jaték vilaga — ez az els6 években jellemz6 —, a jatékot vagyak vezérlik, 6romelvi. Az eb-
ben miikodo képzelet szinkretikus, tagolatlan. A masodik szinten a realitas elve dominal,
amit a felndttek kényszeritenek a gyerekre, ez a valos vilag, az értelmi fejlodéshez kotott.
Itt — mint az jélismert — meg kell még emliteniink a helyzetmegoldas két formajat: az ak-
komodaciot, mikor a gyerek dnmagat idomitja a vilaghoz, az 0j ismereteket utanzas altal

ban ezeket lehetetlen egyetlen
mondatba tomoriteni. Minden
szerz6 mdshogyan, mds osztdlyo-
zdssal, mds elvek mentén, mds
modszerrel probdlta és probdlja
meghatdrozni a jdaték fogalmdit,
Sfunkciojdt, céljdt, elméleteit, ird-
nyultsdgdt stb.; és a mai napig
irodik ez a ,konyv”, amelyben
majd egyszer dsszegytilik az 6sz-
szes eddig leirt jdatekfogalom (ta-
ldn ez lesz a ,jdtékok kényve”).
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veszi at; valamint az asszimilacidt, amikor a vilagot 6nmagahoz hasonlitja, a meglevo is-
meretekhez koti a valosagot, €s ennek 6 forméja a jaték). Vigotszkij a képességeket emeli
ki a jaték fontossagaval kapcsolatban, melyek teriileteket, ,,zonakat” hoznak 1étre a kovet-
kezd fejlodési szint szamara. Carr szerint a jaték hozzajarul a kivant szokasok megszerzé-
séhez és ismétlés altal az 0j képességek megszilarditasat szolgalja. Chateau a motivaciok-
ban latja a jaték motorjat, Winnicott pedig a sajat terapiajat és a jaték szabadsagat emeli ki:
feln6tt és gyerek egyarant szabad lehet benne. Rubinstein elmélete a felnétté valas képes-
ségével allitja relacioba a jatékot, amely visszaigazolja-megmutatja, hogy a gyerek milyen
aktualis ismeretekkel rendelkezik a vilagrol. Freud klasszikusnak szamito tedriaja szerint a
jaték lehetdséget ad az 6sztonok, vagyak, konfliktusok ki€lésére, katartikus funkcioval bir
és fesziiltségtdl szabadit meg. A jaték eredete az anya-gyerek viszony, a gyerek a jatékon
keresztiil kategorizal: jo, illetve rossz jatékos (aki jatszik vele és aki nem). Végiil Klein a
jatékot és a fantaziat egy primitiv sémabol eredezteti.

A fejezet tovabbi részében Arranz kiilonféle osztalyozasokkal foglalkozik a jaték
struktardja, jellemzoi szerint. Elséként Piaget klasszikus osztalyozasat ismerteti. Piaget
pedagoégiai oldalrol kozelitett. A hdrom alapvetd jatékforma: a feladat-jaték, a szimboli-
kus-jaték és a szabaly-jaték. A feladat-jaték vagy a szenzomotoros-jaték a gyermek éle-
tében az elsé honapokban az elérést, a megszerzést jelenti, amely fejleszti a testkontrollt.
Ekkor hasznalja a jatékot mozgasok ismétlésére is. A szenzomotoros jatékok kozott van-
nak interaktiv jatékok a felnéttekkel, 1éteznek a nyelv elsajatitasara iranyulo jatékok, és
vannak, amelyek a megerdsitést szolgaljak. A fiktiv, reprezentativ és szimbolikus jaték a
masodik évben jelenik meg, alapvetd funkcidja az én asszimilacioja, a vildgot ekkor 6n-
magahoz hasonlitja. Az eldidézés €s a felidézes képessége ekkor valaminek vagy valaki-
nek a hianya altal fejlodik, és ebben a korszakban a tanulds nagyobb jelent6séggel bir a
jaték folyaman. A szimbolikus jatékban a képzelet megjelenitése és a fantazia (és nem a
jaték kozvetlen tartalma) hatarozza meg a jaték formajat. A szabaly-jaték 5-6 éves kor-
ban fejlodik ki. A jaték soran a spontaneitds és a normak kombinacidja egyszerre van je-
len, és elsdsorban a szervezett csapatok révén jelent6s a szocializacios funkcidja.

Piaget osztalyozasan kiviil a szerzé szamos mas szerzd rendszerét ismerteti vazlatos
formaban. Caillois (1958) csoportositasa a funkciok szerint: versenyjaték; esély- vagy
lehetdség jaték; szimulacids jaték és végiil a ,,szédiilés”. Cutrera (1981) a jatékok struk-
tarajat, lebonyolitasat, modjat analizalja. A gimnasztika a testmozgast; az ligyesség a tes-
ti fejlodést; az akarater6-feladatok a mindennapi élethez sziikséges feladatokat; a szenzo-
ros feladatok az érzékek és az ligyesség fejlodését; a kifejezoképességgel kombinald ja-
tékok a kifejezOképességet szolgaljak és erdsitik. Emellett miikodik a humor, a szellemi
képességek fejlesztése, a miivészi és esztétikai érzék, valamint az esély és egyenldség
biztositasa, valamint a csoportba vald beépiilés lehetdsége. Gross — Claparedet kovetve
—négyféle funkcidt allapit meg: altalanos vagy kisérleti funkcids jatékok; specialis funk-
cioju jatékok; és tobb kategoria szerint hoz létre csoportokat (szenzoros, motoros, kivan-
csisag és képzelet, akarat). Biihler szerint a jatékok funkcios, fiktiv vagy illtzids, fogé-
kony vagy befogad,; épit6 és kozosségi funkcidval birnak.

Arranz foglalkozik még — vazlatpontokba szedve — Goicochea Y Clemente, Moyles
(1990), Queyrat (1926), Sarazanas Y Bandet (1982), Chance (1979), Russel (1970),
Stern (1935), Wehman (1979), Jackin, Paasewage osztalyozasaival.

A konyv érdemi része ezutan kovetkezik. Eldszor rovid osszefoglalast olvashatunk a
jatékok soran hasznalt fogalmakkal, kifejezésekkel kapcsolatban (példaul:,,haz”, ,ha-
lott”, ,,élet”, iités, fogas”). Ezek a kategoridk megtalalhatok a magyar szabadtéri jaté-
kokban is (talan az ,,anya” szerep kevésbé ismert itthon: 6 az a személy, aki iranyithatja
a jatékot vagy bizonyos helyzetekben 6 dont a jatszok sorsardl, a jaték tovabbi meneté-
r6l). Ezutan tablazatba foglalva 6tven tarsasjatékot, valamint néhany ,,sorsjatékot” tala-
lunk (a sorsjatékok hasonlé funkcioval birnak, mint a magyar jatékokban: dalok, kisebb
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darabok, rovid jatékok, melyek segitenek eldonteni, hogy ki legyen a fogo, a jatékveze-
t6 stb.). A tablazat fejében megtalaljuk a jaték nevét (vagy neveit), a jatszok szamat, ne-
mét, korat és hogy a jatékot mely idészakban, évszakban jatsszak altaldban. Kovetkezik
a jaték részletes leirdsa, majd a jatékkal kapcsolatos egyéb megjegyzések olvashatoak,
valamint, hogy mely teriileten fejleszt, mely zonakat érint.

A konyv legnagyobb részét ez teszi ki. Igazabdl megérne egy magyar nyelv(i forditast, hi-
szen szep gyljteményt kapunk egy mas orszag, mas kultlira szabadtéri gyermekjatékaibol.

A konyv vazlatos, teoretikus els6 része tehat jol 6sszefoglalja az egyes szerzok jatékelmé-
leteit, azonban sokkal nagyobb erénye a tovabbiakban Osszegylijtott €s tablazatba rendezett
Otven tarsasjaték €s az azt kovetd hét, mondokaszerti ,,sors-jaték”. Igy valdjaban gytiijtemé-
nyes kotetté, pedagdgus-kézikonyvvé valik, amelyet dvodaban, altalanos iskolaban vagy akar
otthon, a csaladban is hasznalhatnak tavoli eurdpai barataink és gyerekeik, novendékeik.

Juan Diego Arranz (1999): Juegos al Aire Libre. Educacion
Infantil y Primaria. (Szabadtéri jatékok. Gyermekkori és
kisiskolds nevelés.) Eidtorial Escuela Espanola, S. A., Madrid. Becze Szabolcs
egyetemi hallgato,
Kulturdlis és Vizudlis Antropologia
Tanszék, BTK, Miskolci Egyetem, Miskolc

Irodalom, intertextualitas, ironia

Bdr a fiilszoveg, nem alaptalanul, a ,Hat séta a fikcio erdejében’
(Eurépa, 2002) folytatdsaként méltatia, Umberto Eco magyar nyelven
legfrissebb kitete nemcsak vaskosabb, de sokrétiibb is amazndil.

cidelméleti kérdéseket feszeget: targykore szamos, az irodalommal, a nyelvvel, a

kultaraval €s altalaban a jelek alkotta emberi vilag 1étmodjaval kapcsolatos kér-
dést, problémat, dilemmat ¢s kételyt feldlel. Arisztotelész ,Poétikd’-jatol az ,Isteni szin-
jaték’-on és a — retorikai mestermiiként dicsért! — , Kommunista kiadltvany’-on at Joyce és
Borges prozéjaig fontos szerzok fontos miivei szolgaltatnak nemes lriigyet olyan kérdé-
sek és fogalmak elemzd értelmezéséhez, mint az irodalom lehetséges funkcioi, irodalom
¢és nyelv viszonya, klasszikus miivek a digitalis kultura kordban, a szimbdlum (a szimbo-
likus méd) jelentése, a térabrazolas technikai epikus miivekben; az irodalomkritika val-
tozatai, metanarrativitas, dialogicitas, kettdés kodolas (double coding) és intertextudlis
irbnia (mint a posztmodern elbeszélés meghataroz6 vonasai), homeopatikus és allopati-
kus katarzis fogalma €s kiilonbozdsége, a torténelemalakitd hamisitdsok miikodésmaodja;
példak a sajat irdi praxisbol stb.

A tizennyolc itt k6zolt esszé (eredetileg adott témaban, felkérésre irott szovegek) ko-
z0s vonasa, hogy benniik a tuddsi elhivatottsag a szlikebb szakmai kézonségen tul, jol ér-
zékelhetden, szélesebb érdekl6doi kor megszolitasara is kisérletet tesz. (Ezzel egyditt is,
a kozelmult hazai irodalomkritikai vitaira visszatekintve, nem kevés tanulsagot hordoz a
tudomanyos nyelvhasznalat tudomanyossaganak torténeti logikaju védelme és igazolasa:
,»Vagyis a legtavolabbi kezdetektdl fogva [hiszen ha még korabbra megyiink vissza,
Arisztotelész Poétika-jahoz, ott sem taldlunk kevesebbet] ismeretes volt, hogyan kell el-
olvasni egy széveget, és hogy mennyire sziikségtelen félni a close reading-tdl és az idon-
ként elméleties metanyelvtdl [a sajat koraban Longinoszé sem volt kevésbé elméleties,
mint azok, amelyeket manapsag alkotnak meg].” ,A stilus’, 265.)

ﬁ ,La Mancha ¢s Babel k6zott” mar nem ,,pusztan” narratologiai, prozapoétikai, fik-
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Umberto Eco: La Mancha és Babel kozott

A vizsgalodas tudomanyos igényét és a beszédmod esszéisztikus olvasmanyossagat (a
magyar forditds Barna Imre és Gecser Otto érzékeny és avatott munkajat dicséri) azon-
ban nem, vagy nem elsddlegesen az ,,ismeretterjesztés” célzata kapcsolja 6ssze. Sokkal
inkéabb az irasok azon intencioja, hogy a tudashoz, a tudotthoz valé viszony folytonos ref-
lexiora és korrekcidra szoruld voltat tudatositsak olvasojukban. Azaz e sz6vegek inkabb
befogadodi szempontokat ajanlanak, értelmez6i magatartasmodelleket kinalnak fol — ahe-
lyett, hogy valamifajta véglegesen zart tudasanyag, illetve az egyediil helyes megkozeli-
fonntartani). (Ez az eltokéltség — s ez a kiilonb6zé miifaju Eco-irdsok toretlen népszeri-
ségének is egyik magyarazata lehet — igen gyakran él az irdnia, az Onirénia, a humor
nyelvi eszkozeivel. Akar ugy is, hogy az 6nirdnia adott esetben komoly mddszertani di-
lemmat fed el/fel: ,,Valgjaban én mar nem tudom, hogy micsoda a szimbolum.” (,A szim-
bdlum’, 209.)

»Mi célt szolgal ez a szellemi joszag, az irodalom?” — teszi fel a kérdést az elsé dol-
gozat (,Az irodalom néhany funkciodja’, 9.); s bar ovatos valaszokat is megfogalmaz
(,,edzésben tartja a nyelvet” [9.], ,,azaltal, hogy hozzdjarul a nyelv alakitasahoz, identi-
tast és kozosséget teremt” [11.]), Ggy érezziik: a ,,tényleges” valasz (azaz a kérdés szép
megvalaszolhatatlansaga) a kotet irasainak sokféleségében, sokiranyusagaban ragadhato
meg. Az Eco-féle kulturafelfogas vonzo nyitottsaga nyilvanul meg példaul a klasszikus
kanon alkotésainak ,,jelenhez igazitott”, aktualizald értelmezésében, illetve a digitalis je-
len és a konyves tradicié egyszerre der(is és dertilato 6sszekapcsolasaban: ,,Ha a jo6vo ge-
neracidinak joé (pszichologiai és fizikai) viszonyt sikeriil kialakitania [sic! — H. T.] az e-
book-kal, a ,Don Quijote’ hatalma nem fog megvaltozni.” (,Az irodalom néhany funkci-
6ja’, 8-9.); ,,A dantei Paradicsom a virtualitas, az anyagtalansag, a tiszta szoftver apote-
ozisa [...] Annak a tiszta energianak a diadala, amelyet a web pokhaldja igér szamunkra,
de valodra valtani sosem lesz képes” (,Miért érdemes olvasni a ’Paradicsom’-ot?’, 39.).

E szemlélet az értékviszonylagossagbdl kovetkezd értéktobbességet is természetesnek
tekinti: ,,De az a tény, hogy létezik a jam session gyakorlata, amely minden este valtoz-
tat egy téma sorsan, nem ment fel az alol, és nem is veszi el a kedviinket tole, hogy olyan
koncerttermekbe is jarjunk, amelyekben a B-moll szondta op. 35 minden este ugyanugy
ér véget.” (Az irodalom néhany funkcioja’, 25.)

Kiilon szoveg igyekszik a ,,végére jarni” az intertextualitds, az intertextudlis ironia
problematikajanak: ,,Az intertextudlis irénia annak az elvildgiasodott olvasonak kinal
intertextualis értelemtobbletet, aki spiritudlis értelmeket mar rég nem keres a szévegben.
[...] Az intertextualis irdnia abszoliit immanentizmust tételez fel. Revelacidkat kinal a
transzcendencia irdnt mar nem fogékony embereknek.” (,Az intertextualis ironia és az ol-
vasat szintjei’, 351.) (Itt meg kell jegyezniink: nem egészen érthetd, az intertextualizald
olvasasmod és a transzcendencidra vald fogékonysag miért is zarnd foltétleniil ki
egymast. A szovegek kozti parbeszéd értése €s méltanylasa olvasatunkban nem kioltja,
inkabb arnyalja, gazdagitja, finomitja a talvilaghitek logikajat. Egyszertibben fogalmaz-
va: nehéz elképzelniink, hogy a —,,civil” Iétiikkben — hivd olvasok eldl ,A rozsa neve’ vagy
a ,Fuharosok’ némely jelentésrétege eleve el volna zarva.)

Meélyen jellemz6 Eco latasmddjanak 6sszetettségére, hogy a kételkedés ,,modszertana”,; a
,varazstalanitas” ambicidja, a rezignacio szellemisége (lasd példaul: ,,a torténelem tobbé-ke-
vésbé mindenki szamara egy-egy 1114zi6 szintere volt” [,A hamissag ereje’, 410.]!) tavolrol
sem tekint el a tudomanyos ténykedés kozosségi tétjétdl, nem mondva le az értelmiségi fe-
lelésségvallalas diszkrét éthoszardl sem: ,,Végiil is ez a kultirember {6 kotelessége: legyen
résen, hisz az enciklopédiat naponta Ujra kell irni.” (,A hamissag ereje’, 449.)

Ha , kdzépkori angol rovarevokkel” avagy ,,0kori olasz cséplogépekkel” — tudosi tény-
kedésének szertedgazd volta okan — talan nem hozhato is hirbe, mint Bdtky Janos ,A Pen-
dragon legenda’ foliitésében, a Szerb Antal-figura bemutatkozo szavainak biiszke 6nirdni-
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aja mar akar Eco-¢ is lehetne: ,,Bolcsészdoktor vagyok, a f6losleges tudomanyok tudora,
¢s mindennel foglalkozom, ami rendes embernek nem jut az eszébe.” Foltéve persze, hogy
»foloslegen” a vildgban a kulttra révén jelentkez6 tobbletet értjiik. Mert ha igen, abba a
szemiotikatdl a posztmodern proza kutatdsdig, a kozépkori esztétikaktol a tomegkultara
paradigmaiig sziikségszerlen tartozik bele mindaz, amivel Umberto Eco irasai (tanulma-
nyai, esszéi, cikkei, s6t regényei) immar hosszl évtizedek ota foglalatoskodnak. S ebben
az Osszefliggésben bizonyosan nem tévediink nagyot, ha az Eco altal Joyce-rdl és Borges-
rol irtakat — ,,mindketten a nyelvet és az egyetemes kultarat tekintették jatékteriiknek” (,La
Mancha €s Babel kozott’, 167.) — mint sajat ars poeticat is komolyan vessziik...

A recenzens pedig végiil csak remélheti, hogy recenzidjanak tobbé-kevésbé sikeriilt
eleget tennie az Eco-féle meghatarozasban foglaltaknak: ,,A recenzid idealis esetben ké-
pes arra szoritkozni, hogy altalanos képet adjon a miirdl azoknak az olvasdknak, akik
még nem olvastak, és ezutan megismertesse veliik kritikai (izlés)itéletét. Funkcidja min-
denekelétt informativ (elmondja, hogy megjelent egy nagyjabol ilyen és ilyen mi) és di-
agnosztikai-bizalmi: az olvasék ugyanugy hisznek a recenzensnek, mint az orvosnak, aki
miutan azt mondta, hogy sohajtsanak, mar meg is allapitja a kezd6dd 1égcséhurutot €s
felir egy szirupot.” (,A stilus’, 245-246.)

Umberto Eco (2004): La Mancha és Bdbel kozétt. Irodalom-
rol. Ford. Barna Imre — Gecser Ott6, Eurdpa Kiado, Budapest. Halmai Tamads
kozépiskolai tandr,
Nagy LdszIlo Gimndzium, Komlo

Diotima és a disputa

Az irasbeliség erotizalasa

A Livium Aurum Kényvkiado ,Somorjai disputa’ (1) cimmel jelentette
meg Az élo szlovakiai magyar irdsbeliség’ cimil szimpozium
eloaddsait. Mindkeét fogalom - a ,disputa” és a ,szlovdkiai magyar
irdsbeliség” is — 16bb elméleti problemdit vet fol, amely elemzésre
erdemes.

irasok olvashatok: Rozrno Jitka: ,Sz6 kontra tarsadalom’, Grendel Lajos: ,Irodalom

és kritika viszonyarol’, Elek Tibor: ,A felvidéki magyar polgarsag Grendel Lajos
korai regénytrilogidjaban’, Benyovszky Krisztian: Kifigurazas (Kisebbség(i)/regény/
metaforak)’, Keserii Jozsef: ,A Racsmustra (félre)olvasasa (Metanarrativ metakritikai
vazlat)’, Kocur Ldszlo: ,Csipkerdzsika — még mindig ébred6félben’, Németh Zoltan:
,Harman az agyban (Gondolatok a 90-es évek lirai koznyelvének libertinus vonulatarol,
kulonds tekintettel Csehy Zoltan forditasaira)’, Csehy Zoltan: ,Bordély és boncterem —
bevezetés a transzgressziv lirdba (A perverzié méltosaga)’, Polgdr Aniko: ,Forditva hull
a hé (Tézsér Arpad — Viadimir Holan: Ejszaka Hamlettel)’, T6zsér Arpad: ,Megjegy-
zések és kérdések (Vojtina Otto recepcidesztétikajahoz és Orlando lovag doglott lova-
hoz)’, Hizsnyai Toth 1ldiko: ,Miért éppen Malacka? (Helységnevekrdl a szlovak-magyar
nyelvpara miforditasban)’, Santa Szildrd: ,Farkas Roland munkairél’, Beke Zsolt: ,Kisér-
let egy vizualis koltemény ujabb recepciodjara (Juhdsz R. Jozsef: Végtelen sorok irdja e
kolté)’, Vida Gergely: ,,nem vagyok 6nazonos” (Gondolatok a nyolcvanas évek szlova-
kiai magyar koltészetérdl), Korpds Arpad: ,A két vilaghdbora kozti (cseh)szlovakiai ag-

ﬁ kotetben Csanda Gdbor elészava és Huncik Péter bekoszontdje utan a kdvetkezod
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Csanda Gabor (szerk.): Somorjai disputa. ,,Az €16 szlovakiai magyar irasbeliség” cimii szimpozium eléadasai

rarparti magyar mozgalom sajtoja és politikai koncepcioja a foldreform kezdete idején’,
H. Nagy Péter: ,Iskola a (tlirés)hataron. Vita a galantai Magangimnazium ideologidjarol
(Idézetgylijtemény)’. Emellett szerepel benne a disputa sajtdja (eldzetesek, hiradasok és
levélvaltasok), végiil az elemzett miveket tartalmazé Filiggelék és a disputa 1étrejottét és
a szerzOket ismerteté Dokumentumok zarjak a konyvet.

Egyértelmii, hogy az irasbeliség tagabb fogalom az irodalomnadl, az irodalom pedig a
szépirodalomnal. Az irasbeliség — litteratlira mint betiivetés — eredeti fogalmaba belefér
példaul a tudomanyos értekezés is, és az irodalom — mint a literatdra ijabb jelentése —
keretében elhelyezhetd, mondjuk, a publicisztika. Két szempontbdl vizsgalhatjuk a kony-
vet ennek alapjan: a benne szerepld szovegek hovatartozasa és a targyalt szovegek hova-
tartozasa szerint. A konyvben 1évé szovegek kozt mindegyikre talalunk példat: ,A
Somorjai disputa a sajtoban’ cim{i fejezet a masodik tipusba, mig a ,Fliggelék’ tartalma a
harmadikba tartozik. Innen nézve az Gssze-
foglalo irasbeliség kifejezés helyénvald.
Azonban kissé¢ kovetkezetlennek tiinik az
elnevezes, ha a kotet {rasainak targyat néz-
ziik. El6szor is, kilog a sorbdl egy miivésze-
ti targy iras (Santa Szilard), hacsak nem te-
kintjik a képirast is az irasbeliség részének.
Végiil is ez megegyezés kérdése. Emellett
szerepel egy nyelvészeti targyu, egyébként
kitling szoveg (Hizsnyai Toth 11dikd) €s egy
iskolaval kapcsolatos konfliktusokat ismer-

,Leegyszeriisitve Gadamer elgon-
doldsdt, ugy tiinik, hogy egy szél-
soségesen individualizdlt nyelv
(pl. lira) esetében a szerzd sajcit
nyelvével mint idegennel taldlko-
zik az olvasoé nyelve, s a megeér-
tésben és/vagy forditdasban ez az
idegen nyelv sajdtjduva vdlik.
Gadamer is 1igy véli, hogy egy

ilyen sajdt nyelvben a kifejezések
nem helyettesithetoek mdsokkal,
valojaban lefordithatatlanok
(ndla megértés és fordilds kiegé-
szitik egymadst), mert amit mon-
dunk és ahogyan mondjuk, az
szétvdlaszthatatlanul dsszetarto-
zik. Bahtyinndl dltaldban a szer-
20 (beszéld) sajdt-idegenné vdlt
(forditott) sajct nyelvével taldlko-
zik az olvaso (hallgato) szintén
sajdat-idegenné vdlt nyelve, s e ta-
ldalkozdsban a szerzoi nyelvnek
az olvaso az olvaso szdamdra ide-
gen-sajdttd kell valnia.”

tetd idézetgyljtemény (H. Nagy Péter). Az
Osszes tobbi eldadas targya a szépirodalom
volt, kivéve egy sajtotorténeti értekezest
(Korpas Arpad). Nem tudom, a szerkesztk
elgondolkoztak-e ezen a tarkabarkasagon,
vagy eleve ez volt a koncepcid.
Mindamellett a szdban forgo irasbeliség:
szlovakiai magyar. Ez felveti az identitas
kérdését, ami egyébként Vida Gergely ira-
sanak is motivuma (,,nem vagyok Ona-
zonos”). Kérdés, hogy a szlovéakiai magyar
kifejezésben a magyar arra vonatkozik-e,
hogy magyarok mivelik ezt az irasbelisé-
get, vagy arra, hogy magyar a nyelve. A
ketté nem feltétlentil esik egybe. Ebbdl a
szempontbdl iranyadonak tekintem Klani-
czay Tibor éllasfoglalasat: ,,Szandékosan

magyarorszagi s nem magyar irodalomrol beszéliink az adott esetben. Nemcsak a mi-
vek latin nyelve miatt, hanem maguknak az iroknak oly tarka nemzeti osszetétele okan
is. (...) Mégis valamennyien egy szorosan Gsszetartozé kozosség részének tekintették
magukat (...) Pannoniat ugyanis k6z6s hazajuknak tekintették, egy sok nép fiait egyet-
len allamba, tarsadalomba 6sszefogd hazanak.” (Klaniczay, 1985. 32-33.) ,,Mikor ma-
gyarorszagi humanizmusrol szélunk, a “magyarorszagi’ jelzé nem csupan foldrajzi ke-
retet, hanem tartalmat is jelol egyuttal: a sok népet magaba foglalé Hungariaval, Pan-
noniaval vald elkotelezettséget.” (Klaniczay, 1985. 40.) Ha mindezt a mi problémankra
forditjuk at, azt mondhatjuk, a nyelv mint az identitas kifejezdje és a nyelv hasznaldja
elvalaszthatatlanok. A szlovakiai magyar irasbeliség eszerint a magyar identitas kifeje-
z0dése egy vallalt, de nem-magyar kézegben. Persze nem a humanizmus kordban éliink,
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igy ,,Mindez nem (lehet — az én kiegészitésem) fiiggetlen attdl, hogy a hatarok kitagu-
lasa, amely a mostanaban sokat emlegetett globalizacionak, tovabba a ’virtualis valo-
sag’ elotérbe keriilésének koszonhetd, ujfajta identitas-stratégiadkat és megklizdési mo-
dokat tesz sziikségessé. (...) A hagyomanyos nagy ’identitas-narrativumok’ helyét atve-
szik a ’mikronarrativumok’, amelyek hatarokat és tampontokat keresnek az egyre bi-
zonytalanabba valo kiilvilagban.” (Csabai és Erds, 2000, 7.)

A kozeg vagy térség kérdése érthetd természetességgel kiséri végig a kisebbségi irodal-
mak témakorét. Bori Imre példaul a kovetkezoket irja: ,,Nem a ’vidék’ kérdése ez csupan,
hanem t6bb anndl, s éppen ezért nem is fér teljes egészében a szellemi centralizmus €s de-
centralizacié kérdéskorébe, hiszen a ’vidéki irodalom’ é€s a ’tajirodalom’ nem azonos fo-
galmak, még ha a magyar irodalmi szemlélet legtobbszor pusztan e relaciokban mozog is,
csupan Erdély esetét tartva kivételesnek, holott mind a szlovakiai, mind a vajdasagi ma-
gyar irodalom végeredményben az erdélyinek a valtozataként foghaté fel, s alapjaban vé-
ve nem pusztan arrol van sz6, hogy az erdélyi, a szlovakiai ¢és a vajdasagi magyar iroda-
lom ’levagott tagokként’ 6nalld életre kényszeriilt ’kisebbségek’ irodalma, hanem olyanok
is egyuttal, amelyek mar 1920 el6tt is 6nallobb életre torekedtek, arculatuk megformala-
san munkalkodtak, és a maguk sajatos vilagat felismerve, 6ntudatukkal is szamot vetet-
tek.” (Bori, 1968. 7.) Viszont, ha nem irodalomrdl, hanem irasbeliségrél beszéliink, a ma-
gyar irodalomhoz vald viszony mellett megjelenik a magyar irodalomtudomanyhoz valé
viszony problémaja is. Arrél pedig mar nem mondhato el, hogy ,,6nallobb életre toreked-
tek, arculatuk megformalasan munkalkodtak, és a maguk sajatos vilagat felismerve, ontu-
datukkal is szamot vetettek.” Ebben a kotetben Benyovszky és Grendel kivételével min-
denki a Kulcsdr-Szabé Ernd és a Szegedy-Maszak Mihdly-féle iskola kovetdje, tudomast
sem vesznek a tobbi iranyzatrdl, s nem latszik kialakulni egy 6nallé szlovakiai magyar iro-
dalomtudomany. Holott kivancsian varnam. Ez is megérne egy disputat.

De hogyan is értelmezziik a cimben a disputa fogalmat? Disputatio: fejtegetés, érteke-
z¢€s, megvitatas, disputator: megvitatd, fejtegetd, disputd: pontosan kiszamit, tisztaba
hoz, fejteget, megvizsgal, értekezik. Megfelel-e ezeknek a jelentéseknek a kotetbe szer-
vezett szimpozium, teszem fel a kérdést, tudva, hogy mara mar csak vitatkozas értelem-
ben hasznalatos a kifejezés? Noha az Eldszoban azt olvashatjuk, hogy ,,a felolvasasokat
megszakitva egy rovidebb ’disputara’ is sor keriilt”, ezt nem tartalmazza a kotet. Holott
lehet, hogy éppen ezek a reflexiok flizték ossze egységgé az eldadasokat. Marad tehat a
fejtegetés, megvizsgalas, értekezes, tisztaba hozas. Hacsak nem fogjuk fol egyfajta vita-
nak azokat az irasokat (Grendel — Elek — Benyovszky, Benyovszky — Keser(i, Németh —
Csehy, Polgar — T6zsér), ahol a szerzok egymas miiveire reflektalnak, &m ezek egymas
mellett elbeszél10, tisztelgd szovegek. Egyetlen valddi disputa talalhaté a kotetben, H.
Nagy Péter ,Idézetgyiijtemény’-e. Van egy furcsa nyelvi asszociacids lehetdség, amely-
nek tartalmara még visszatérek: dispudet azt jelenti, nagyon szégyelli magat.

Ez az utolso, latszdlag oncélu megjegyzés atvezet benniinket Erdsz birodalmaba. Ide
valo kiranduldsunkat els6 szinten a kotet irasainak egy része (elsdsorban Polgar Aniko,
Németh Zoltan és Csehy Zoltan, de Benyovszky Krisztian is) legitimalja. Egy masik
szinten, Platon hires dialégusabol tudjuk, hogy Székratészt Diotima vilagositotta fol
Erdsz természetérol. Diotima azota is vellink van, akik irassal és/vagy irodalommal fog-
lalkozunk. A disputa eredeti jelentéseire emlékeztetnék, amikor szeretném nyilvanvalo-
va tenni, mitél fonodik oly szorosan Ossze az erotika és a disputa. Az erotdo jelentése:
kérdez, okoskodik, kovetkeztet. Emlékeztet6iil ide idézem, hogy kicsoda Erdsz.

.- Hatalmas daimon, Szokratész; mert a daimonok mind az istenek és az emberek kozt vannak.
Es mire van hatalmuk?

Ok adjak hiriil és kozvetitik az isteneknek, ami az emberektdl ered, és az embereknek, ami az istenek-
tol ...” (Platon, 1984-988., 202. e 3-7.)
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Tehat nemcsak Hermészre igaz ez a tolmacs- és forditoszerep, hanem a daimdnokra,
koztuk Eroészra is. De Erdsz szerepe tobb ennél. Erosz vezethet el végsd soron a szép
megismeréséhez. Igy filigg 0ssze az irodalom szépsége és szeretete — és a szerelem.

- ... Mert ez a helyes 0t a szerelem ismeretéhez, akar magatdl megy valaki, akar mas vezeti oda: el-
indulni az itteni szépségektdl s annak a végso szépségnek a kedvéért egyre magasabbra emelkedni,
mint egy 1épcsd fokain, egy szép testrdl kettére, s kettérdl valamennyire, s a szép testektdl a szép fog-
lalatossagokra, a szép foglalatossagoktol a szép tudomanyokra, mig végiil a tudomanyoktdl feljut ar-
ra a tudomanyra, amely nem mas, mint az nmagéaban vald szépségnek a tudomanya, s akkor végre
megismeri a szépséget a maga valdjaban.” (Platon, 1984—-1000., 211. ¢ 1-11.)

Irodalom (vagy tagabb értelemben véve a miivészetek) és erotika kapcsolatat, ponto-
sabban a miivek erotikus (libidozus) genealogidjat sokan sokféleképpen magyaraztak.
Freud a szublimacié elméletével, Jung a szimbolizacioval, Ferenczi a mimikri elméleté-
vel; voltak, akik a tudatos vagykiéléssel — persze, ez is csak potkielégiilés; de ol lelet
fogni fegyverként is az irodalmat (gondoljunk csak Jozsef Attildra — ,,6lnek, ha nem olel-
nek” —, vagy Ady ,Elbocsatd szE€p tizenet’-ére). Freud ugy vélte, 6sztonrezdiiléseink mas,
magasabb cél felé vezetd utra terelésével, megdrizve azok energigjat (a libidot), hozzuk
létre a kulturat és alkotasait. Jung szerint a mtalkotasokban az archetipusok nyilvanul-
nak meg, azaz az emberiség kozos szellemi kincse, a kollektiv tudattalan univerzalis al-
kotoelemei. Ferenczi a mimikrivel a maga sajatos modjan vissszakacsint Arisztotelészre,
az utanzas (mimézis) fogalmara, de néla az utanzas a tudattalan sziikséglete, a gyenge és
gyengéd lélek védekezése a rideg €s szenvedélyes (a kettd nem zarja ki egymast) kiilvi-
lag ellen. Kognitiv megkozelitésben az alkotas éppoly racionalis tevékenység, mint a fa-
vagas a téli tiizelohoz. Végiil ,fegyverként”, a tarsadalomkritika eszkozeként tekint a
mivészetre példaul Adorno. Nem sorolom tovabb a lehetséges megoldasokat, akarho-
gyan all is a dolog, az biztos, hogy amikor az irodalom az egyetlen biztos €s bizonyos
pont az ember €letében, akkor atviszi ra, beleviszi az érzelmeit, érzéseit, 6sztonkészteté-
seit is, mintegy beleszeret a nyelvbe. Tobbfajta — szerzdileg és/vagy olvasdilag — (at)ero-
tizalt irodalom létezik: van szadisztikus és mazochisztikus, narcisztikus, exhibicionista
és voyeurisztikus, fetisisztikus stb. Az én szememben példaul exhibicionista az az iroda-
lom, amely formai jegyeivel kivan elcsabitani, voyeurisztikus a pornograf irodalom, feti-
sisztikus az egy-tematikaji, mazochisztikus az 6nostorozo €s szadisztikus a provokativ.

A kotet haromszorosan is (at)erotizalt. Minden irodalom erotizalt bizonyos mértékben,
de beszélhetlink kiilon erotikus irodalomrdl is, ami, lattuk, t6bb irasnak is explicit téma-
ja. Harmadszor a kisebbségi 1ét kiilondsen olyan helyzetet jelent, ahol a sajat nyelvii iro-
dalmisaghoz sokkal tobb erotikum kotddik, sokkal erotikusabb vele a kapcsolat, mint
ami egy anyaorszag sajat nyelvl irodalmisagaval kapcsolatban elmondhat6. Ferenczi
tesz egy érdekes észrevételt egy labjegyzetben erotikum ¢€s politikum kapcsolatardl, mi-
kozben a fészovegben a cenzuranak €s a lelki energidk eltolhatdo mennyiségeinek a lelki
szerkezetben betdltott szeyepérél ir. ,,Az allamoknak cenzuralé hivatalaban is érvényes,
ugy latszik, ez a szabaly. Ugy latom, hogy midta a habora folytan a cenzura a politikaval
szemben oly szigora lett, szigora az erotikus irodalommal szemben némileg engedett.”
(Ferenczi, 1920, 118.) A kisebbségi irodalomban az a bizonyos biztos pont valéban sok-
szor csak a nyelv és az irasbeliség. Az identitas megerdsitésének legbiztosabb médja pe-
dig ennek a nyelvnek ¢€s irasbeliségnek a mivelése. Ismét Erdszra emlékeztetnék, aki
Diotima szerint kett6s természetli volt, éppen ezért sehova sem tartozott. Egy szojaték-
kal élve — amit az archetipikus nyelvészet megenged nekiink (Kugler, 1991) — Er6sz nem
volt Erus, azaz nem volt Ur, hazigazda, tulajdonos, birtokos sem itt, sem ott. Ahogy sz6-
jatékunkban két nép és két nyelv, a gorog ¢€s a latin talalkozott, ugy a kisebbségi irodal-
maknal is ez a helyzet. Mindez, és persze maga Erész, atvezet benniinket a forditas prob-
1éméjahoz, ami a kotet masik sulyos kristalyosodasi pontja.
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Konkrétan a forditassal a kotet négy szerzdje (Rozio Jitka, Polgar Aniké, Németh Zol-
tan és Hizsnyai Toth 11dikd) is foglalkozik. Nem akarok itt most belebocsatkozni a for-
ditaselméletbe, csupan egyetlen szempont — az (at)erotizalt irasbeliség — szerint fogunk
vizsgalddni. Jeleztiik, hogy ez harom szinten (irodalom/irasbeliség, erotikus irodalom,
kisebbségi irodalom) is megjelenik, s mindharomra van példa a forditast témaul valasz-
t6 vagy azt érintd szerzoknél. A legerételjesebben — mindharom szintre kiterjedden — Né-
meth Zoltan vallalja fol tudatosan az erotikat, amikor Csehy ,,libertinus” forditasait veti
ala osszehasonlitd elemzésnek. A Csehyéhez hasonlé kisérletre vallalkozik Catullus-
forditasaival Polgar Aniké, a BUKSZ 2004. tavaszi szamaban olvashato recenzid szerint.
(Jozan és Polgadr, 2004) (Talan az sem véletlen, hogy a Kalligramot, amely 1998-ban
pornografia-kiilonszamot jelentetett meg, szerkesztoként Csehy Zoltan, fomunkatarsként
pedig Grendel Lajos jegyzik.) A most targyalt kdtetben viszont sokkal attételesebben je-
lenik meg nala az erotikum, rajatszva a ,,forditva” szo kettds értelmére. ,,A forditasértel-
mezonek tehat arra kell figyelnie, hogyan hatja at egymast a két szoveg, s hasonlosaga-
ik és kiilonbségeik milyen interpretacios lehetdségeket tarnak fel.” (Polgdr, 126.) ,,A for-
ditva hull a ho a szerelem metaforaja, egyfajta lazadas, hiszen a hé égi kegy (...), a sze-
relem viszont visszautasitja ezt a kegyet, a tisztasag visszamegy az égbe — ez a forditva
hull a hé vakmerdsége.” (Polgar, 133.) Hasonloképpen metaforikus Hizsnyai Téth I1di-
ko, amikor ,,sz(iz olvasorol” beszél. (Hizsnyai, 150.) Az irasbeliség (at)erotizaltsaga
Rozno Jitkanal hozzakapcsolodik az identitas és a dialdgus problémakoréhez, azaz az
erotikus vonzas és megismerés mar nem csupan egy vagy két kultaran beliili tigy, hanem
gyengéd athidalasa két vagy tobb ember, két nem, két szoveg, két vagy tobb kultura kii-
16nbségeinek. ,,Minden egyes, az asztalomra kertilé konyvhdz, minden egyes kézirathoz
ugy igyekszem viszonyulni, mint a gyermekhez. Szeretettel és tiirelemmel, mert csak igy
adjak ki titkukat s villantjak fel azt is, ami a sorok kozott rejtozik. A forditast egytttal
hidnak tartom, mely a vilagot koti 6ssze. Birodalmat birodalommal, embert emberrel.”
(Rozno, 19.) Ricoeur ezt igy fogalmazta meg. ,,A forditas sszehasonlithatosagot teremt
az Osszehasonlithatatlanok kozott.” Vagy: ,,A forditas az azonossag nélkiili egyenértéki-
ség jelensége.” (Ricoeur, 2004) Amikor Ricoeur a forditasrdl ebben a diskurzusban gon-
dolkodik, részben parhuzamba allithatdo Rozo Jitka, Polgar Aniké és Hizsnyai Téth 11-
diké gondolataival, amelyek ohatatlanul is érintik, hol kimondva, hol ki nem mondva a
kisebbségi léttel, kisebbségi irasbeliséggel kapcsolatos kérdéseket.

Azt a harmadik tipusu erotizaltsagot, amely megfelel6 (6n)reflexié hijan kdnnyen for-
dulhatna narcizmusba vagy mazochizmusba, ugy tlinik, tobbek kozt éppen a forditas ké-
pes egyensulyban tartani. Ricoeur egyik javaslata magara az irasbeliségre vonatkozik, s a
narrativ identitas hangsulyozasa kapcsan érdemes visszagondolni Csabai Mdrta és Erds
Ferenc hatarokkal kapcsolatos gondolataira: ,,a sohasem valtozo identitas e fogalmaval a
narrativ identitasét szeretném szembeallitani: az €16 kdzosségek torténete elbeszélhetd, és
véleményem szerint az elbeszélés az egyik lehetséges titja annak, amit imént kultirak egy-
mast keresztezd kisugarzasanak neveztem. A narrativ identitas jellegzetessége, hogy meg-
hatarozasaban nem hasznalhaté az ’ugyanaz’, hanem csupan az ipse, az *6nmaga’ fogal-
ma, vagyis nem az azonossag, hanem a mozgas altal definialhato.” A masodik megjegy-
z¢és mar kifejezetten a forditas ¢s a kultarak osszefliggéseire mutat ra. ,,A forditas kozve-
tit a kultarak pluralitasa és az emberiség egysége kozott. Ebben az értelemben a forditas
csodajarol, emblematikus értékérdl kellene beszélniink. Ugy gondolom, hogy a forditas
egyfajta valasz az emberi pluralitds megcéfolhatatlan jelenségére, beleértve annak a Ba-
bel-mitoszban dsszefoglalt két elemét, a szétszéledést és az Gsszezavarodast. *Babel utan’
vagyunk. A forditas valasz a babeli szétszéledésre és dsszezavarodasra.” (Ricoeur, 2004.)

A forditas metaelméletének persze mas ttjai is lehetnek. Nem feledhetjiik el, hogy a fordi-
tas egyben mindig Gjrairas és Gjraolvasés. Valami hasonld, mint a kényszercselekvések. ,,A
kényszeres viselkedés ismétl6dd, sztereotip, ritudlis és aprolékos.” (Rycrofi, 1994, 141.) Csak
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éppen itt a kényszer — legalabbis tudatos vagy racionalizalt szinten — a kulturalis kozvetités és
kozeledés. Igen, de gondol-e erre a forditd, amikor forditani kezd? Lehet, de nem valdszini.
Valami mas hajtja, az, hogy beleszerelmesedett egy idegen szovegbe, hogy az megbiivélte,
megigézte, maga ala gylrte. Hogy gy érzi, ezt a szépséget (tag diotimai értelemben) (re)pro-
dukalni kell. Hogy meg kell ismételni az aktust. K6zben viszont szerelmes a sajat nyelvébe
is, és ezt az ambivalenciat csak a kett6 egyesitésével, a forditassal lehet fololdani.

Ahogy a kényszercselekedetek mogott Freud szerint az ismétlési kényszer all, ugy,
vélhetbleg, az ismétlési kényszer az az erd, ami a forditdt hajtja, foltartdztathatatlanul, az
idegenség megsziintetése felé. Mit tudunk az ismétlési kényszerr6l? Mire jo az ismétlés?
Altalaban egy etikailag, esztétikailag vagy fizikailag kellemetlen élmény, emlék jelzésé-
re. Az ismétlés révén mi lesziink iranyitd szerepben az események folétt. Ha meggondol-
juk, hogy itt kisebbségi 1étr6l, kisebbségi irasbeliségrél van szd, érthetd, hogy ennyire
kozponti témava valhat a forditas. Korabban ezért rangattam oda a disputa mellé a dis-
pudet fogalmat — igen, van mit jelezni. A szégyen is kellemetlen érzés, olyan, ami ,,ko-
zeli kapcsolatban all az IDENTITASTUDATtal és a BELATASsal.” (Rycroft, 1994,
223.) Van, aki ugy gondolja, a sajat én-idealunknak val6 megfelelni nem tudasbol ered.
De mindenképpen igaz ra, hogy, ellentétben a biintudattal, szégyenkezni csak kiilso te-
kintet el6tt lehet. Ez a kiilso tekintet kettds: a kisebbség anyaorszaga és anyanyelve egy-
feldl, az 6t koriilvevo tobbségi irodalom masfeldl. Ezért kell Gjra és tjra kényszeresen bi-
zonyitani — mindkét iranyban. Hogy ne maradjanak szégyenben egyik tekintet (tekintély)
el6tt sem. Szoval, van mit feldolgozni — €s nem kell szégyenkezni, sikeriilt.

Egy onidézettel fejezem be a forditasrdl és Erdszrol szolo elmélkedést. ,,Leegyszert-
sitve Gadamer elgondolasat, ugy tlnik, hogy egy szélsdségesen individualizalt nyelv (pl.
lira) esetében a szerzd sajat nyelvével mint idegennel talalkozik az olvaso nyelve, s a
meggrtésben és/vagy forditasban ez az idegen nyelv sajatjava valik. Gadamer is ugy vé-
li, hogy egy ilyen sajat nyelvben a kifejezések nem helyettesithetdek masokkal, valoja-
ban lefordithatatlanok (nala megértés ¢s forditas kiegészitik egymast), mert amit mon-
dunk és ahogyan mondjuk, az szétvalaszthatatlanul 6sszetartozik. Bahtyinnal altalaban a
szerz6 (beszél0) sajat-idegenné valt (forditott) sajat nyelvével talalkozik az olvaso (hall-
gatd) szintén sajat-idegenné valt nyelve, s e talalkozasban a szerzdi nyelvnek az olvaso
az olvas6 szamara idegen-sajatta kell valnia.” (Hdrs, 1990, 141-142.) A forditas eo ipso
szeretkezés. A szeretkezés: Uj jelentd 1étrehozasa.
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Andragogusok egymas
kozt

A felnéttoktatasi térvény, illetve az Eu-
répai Uni6 felndttoktatasi felhivasa fel-
¢élénkitette az andragogus szakmat. Mayer
Jozsef riportkétete ,Utkeresdk’ cimmel az
OKI és az OPKM kozos kiadasaban jelent
meg. Az OKI kiilon kiadvanya koszonti a
70. sziiletésnapjat tinneplé Csoma Gyuldt.
Az ELTE Tanit6- és Ovoképzd Féiskolai
Karanak tovabbképzo flizetei 6. darabja-
ban az un. Biblex-program mutatkozik be:
,JKonyvtarak a kirekesztés ellen — 0j kihi-
vasok, 1j feladatok’ cimmel.

Feliilrol és alulrol

Kelemen Elemér a 19-20. szazadi Ma-
gyarorszag oktataspolitikajarol kozol ta-
nulmanykétetet ,Hagyomany és korszeri-
ség’ cimmel az Uj Mandatum és az Okta-
taskutato Intézet kiadasaban. ,Gyokerek és
korszakok’ cimmel (Baldzsi Kdroly szer-
kesztésében) a Magyar Népfoiskolai Tar-
sasag adott ki torténeti szoveggyljteményt
ugyanezen korszak ,,népi“ kezdeményezé-
seir6l a tudas ujraelosztasat illetden.

Ismeretek a csaladrol

A Csaladi Nevelésért Alapitvany uj ko-
tete 7-10. évfolyamra alkalmazhato ,,csa-
ladpedagogiai modszertant adott kozre
Cs. F. Nemes Mdrta tollabol. Hernddi Mik-
[6s angolszasz adatok ¢és allaspontok kriti-
kai értékelésére alapozta az Akadémiai Ki-
adonal megjelent kotetét: ,Csaladbomlas
az ezredfordulon’. Cs. F. Nemes Marta a
Csaladi Nevelésért Alapitvany kiadasaban
serdiilok csaladpedagogiai modszertanat
adta kozre.

A zurkorszak gyermekei

Szapu Magddnak a Szazadvégnél meg-
jelent terjedelmes kotete a mai ifjisagi
csoportkultirakrol ad szamot, impozans
empirikus kutatdsok alapjan.

Vezetésrol komolyan

Az EDGE kiadé (amely Klein Sdandor
pedagbgiai €s pszichologiai munkéssagat
is kozreadja) sorozataban a korszer(, em-
berkozpontu és klienskdzponta szervezet
munkéjat segitd kiadvanyokat is megje-
lentet, sikeres kilfoldi szerzoktol. (Belbin,
M.: Team, avagy az egylittmikédd cso-
port’; Blachard, K.: ,Empowerment, a fe-
lel6sség hatalma’; Goleman, D.: ,Erzelmi
intelligencia a munkahelyen’, Kao, J:
,Otletgyar avagy a kreativ szervezet’,
Wellemin, J.: ,Az tigyfél szolgalataban’.)

Psalmus Humanus

50. sziiletésnapjat tinnepli a budapesti
Marczibanyi téri Kodaly Zoltan Enek-ze-
ne tagozatos Altalanos Iskola, a hazai Ko-
daly-hagyomanyérzés egyik fellegvara.
Az ének-zenei tagozatu iskolak szakembe-
rei szomortan nyugtazzak, hogy az egykor
viragz6 pedagogiai ,,szakag®, az igazi hun-
garicum fénykoranak 240 elemet szamlalod
halézata mara tobb mint felével csokkent.

Masodik tanulmanykdétetét adta ki a
Psalmus Humanus egyesiilet. K. Udvari
Katalin szerkesztésében a zenei innovaci-
ok seregszemléje olvashatd. Az egyesiilet
adta ki az ,Integralt Miivészeti Nevelés az
iskoldban €s a csaladban’ cimt konferenci-
4ja teljes anyagat videdkazettan.

Web-oldalak

Www.kolyokmuzeum.hu. Ezen a cimen
nyitott internet-oldalt a Nemzeti Mtzeum.
A program a legkisebbeket, a gyerekeket
avatja be a Muzeum ¢és egyaltalan a muze-
umok vilagaba. A www.egyszervolt.hu
honlap pedig tobbféle szolgaltatast kinal
gyerekeknek és neveldknek — meséktol,
dalokon, jatékon &t Ranschburg Jend
jotanacsaiig, Gdspdr Sdari riportjaiig.
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Richard Johnstone

Az életkor szerepérol:
néhany nyelvpolitikai
implikacio

A ,mikor kezdjilk” kérdése évek ota
foglalkoztatja a nyelvpolitikai
dontéshozokat, Valoban hasznos, ha a
gyermekek mondjuk it vagy hat évesen,
vagy annal is Korabban kezdik az idegen
nyelv tanulisat, nem pedig kilenc vagy tiz
évesen? Van-e olyan életkor, mely utin
mar nagyobb nehézségekbe iitkozik egy
masik nyelv elsajatitasa?

Gasko Krisztina

Az osztalyfonok, a sziilok
és az osztalytarsak
értékelésének hatasa a
tanulé onértékelésére

A tanulmany a ,,jo-rossz tanulosag” mint
pedagogiai értékelési kategoria pszicholo-
giai konzekvenciait vizsgalja abbol az
elofeltevésbol kiindulva, hogy a
pedagogiai gyakorlatban mindmaig létezo
jelenség a ,,jo tanuld™ és ,,rossz tanulé”
cimke hasznalata. A szerzo elsosorban e
jelenség dnértékelésre és tanulmanyi
énképre gvakorolt hatasianak elemzésére
torekszik. A tanulmany az e

célbol 2002 tavaszan, 123 harmadik és
hetedik osztilyos tanulo, illetve sziileik ¢s
osztalyfonikeik részvételével végzett
kérdoives felmérés fontosabb
tapasztalatait foglalja dssze. A vizsgalat
egyrészt a tanulmanyi eredményesség
szubjektiv (dnértékelés) és objektiv
értékelése (a referenciaszemélyek
értékelése és a tanulmanyi eredmények)
kozitti osszefiiggések, masrészt a ,jo" és
a ,,rossz” tanulonak tartott gverekek
onértékelésében megnyilvanulo jellegzetes

Kitlinbségek feltarasara iranyult,

Kadar Péter

A lelkiismeret témakore
az ember- és
tarsadalomismeret
oktatasaban

A lelkiismeret kérdéskore széles savban
érintkezik a filozofiai antropolégia, az etik?
a (moral)teologia, a pszichologia ¢és a jog
teriileteivel. Itt el kell tekintenem attél, hot
mélyen belemeriiljek e tudomanyok gazda
anyagaba, Minddssze arra villalkozom, ho
a téma neveléslélektani és
tantargypedagogiai szempontjaival
foglalkozzam. Egy kivetkezo dolgozat tare
lehet, hogy kiilinbizo tankényvekben
talalhato feladatmegoldasokbal
szemelvényezzek. égiil, fliggelékszeruen,
sajat tanitasi segédletet allitok dssze a
témakér tanorai feldolgozasihoz.

loskity Zoltin

A tartos munkanélkiiliség
pszichés hatasai az énkép
titkkrében

Ha valaki sajat hibajabol vagy kiilso okok
miatt tartos munkanélkiiliség ;iH;lpm.m.:
keriil, egyre nagyvobb lesz a szakadék aZ
dnmagarol és a réla alkotott kép kozott
Iehet-e valamit az iskola a pszichés leep!
megelozésére, hatasos lehet-e az atkepze
taniacsadas, a tréning lelki Karbantartas
nélkiil?
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