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Nagy Jozsef

Olvasastanitas: a megoldas strategiai
kérdései

Az elmuilt szdazad mdsodik felében kibontakozo, a tuddstdrsadalom
kialakuldsdt elokészito vdltozdsok, valamint a kézépiskola
dltaldnossd, a felsboktatds tomegessé vdldsa kovetkeztében a jol
miik6do olvasdsképesség elsajdtitdsa mindenki szamdra
letsziikséglette valt. Az olvasdstanitds hagyomdnyos rendszere e
kihivdasnak nem tud megfelelni. A problémdk t6bb mint negyedszdza-
da vildgszerte egyre feszitobbek. A szaporodo kutatdsok, intézkedeések
elleneére figyelmet érdemlo javulds alig tapasztalhato.

E tanulmanynak az a célja, hogy az olvasdstanitds hagyomdnyos
rendszerének kimeriilését és megtijitasdanak lehetoségeit ismertesse.

ményesebb mikddése €s fejlodése szempontjabdl fordulatot hozd lehetdségeket

nyitott meg. Az ember sziikségszerlien szerény terjedelmli munkamemoriaja és
adott hattérmemoriaja az irasbeliségnek koszonhetden gyakorlatilag korlatlanna valt (el-
tekintve az élettartambeli korlattol). Munkamemoriank korlatja miatt példaul fejben egy
viszonylag egyszer(i osztas elvégzése is szinte megoldhatatlan feladat. Az irasbeliségnek
koszonhetden az irasbeli osztas kiils6 munkamemoriaként szolgalva oldja fel belsé mun-
kamemoriank korlatait. A kiilsé munkamemoridnak kdszonhetéen rendkiviili mértékben
megndtt a megoldhato problémak, feladatok komplexitasa. Az irasban rogzitett kiilsé hat-
térmemoria korlatlan komplexitasanak és terjedelmének, Gjabban pedig egyre gyorsabb és
egyre tagulo hozzaférhetdségének jelentdsége nem kivan szemléltetést, indoklast. Fejlett
tarsadalmakban irasbeliség, olvasasképesség nélkiil az egyének képtelenek beilleszkedni,
szubkulturdkba szorulnak. Mai civilizacidnk irasbeliség nélkiil 6sszeomlana.

Az utobbi évtizedekben sok sz6 esett a Gutenberg-galaxis végérol, az olvasas jelento-
ségének csokkenésérdl, a nonverbalis, kiilondsen a képi kommunikéacio eluralkodasarol,
holott csak az torténik, hogy a képi kommunikacio is fejlodik, és a szorakozasban, él-
ményszerzésben, a véleményformalasban megnétt a szerepe, az absztrakt verbalis kom-
munikacid segitésében pedig megndtt a jelentdsége. Az egyének és a tarsadalmak miiko-
dése, fejlodése tovabbra is és egyre inkabb az irasbeliségnek kdszonhetd. Az ,.egyre in-
kabb” azt jelenti, hogy amig az utdbbi évszazadokig egy rendkiviil szlik és nagyon las-
san gyarapodoé réteg privilégiuma és feladata volt az irasbeliség lehetdségeinek, elonye-
inek hasznositasa, addig az utobbi két évszazad alatt e réteg gyorsuld ndvekedésével az
olvasasképesség mara minden ember szamara nélkiilozhetetlenné valt. Ugyanakkor az
olvasasképesség funkciojaval, szinvonaldval szemben is ndvekednek az igények. Az ed-
digieket 6sszefoglalva: az olvasas a személyiség és a tarsadalom miikodésének, fejlodé-
sének minden emberre kiterjed6 alapvetd eszkozévé valik.

Az olvasas novekvo jelentdségének felismerése az utdbbi évtizedekben nemcsak a
kutatasban, fejlesztésben valt egyre altalanosabba, hanem az oktataspolitika is kozpon-
ti jelentdségli témaként kezeli az olvasas ligyét. Ennek koszonhetden valosultak meg
atfogo helyzetfeltard kutatasok és nemzetkozi 6sszehasonlité felmérések. A helyzetfel-
taré elemzésekbdl négy nagyszabasu vizsgalatra tAmaszkodom. A PANEL (2000) né-
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ven elhirestilt 500 oldalas hatalmas vallalkozasrol van szo, amely csaknem 6tven ne-
ves szakember munk4ja, tovabba a hasonlé céli FRAME (2000), NIFL (2002) és
RAND (2002) roviditéssel emlegetett vizsgalatokrol. Ezek a miivek részletes képet ad-
nak a hagyomanyos olvasastanitas rendszerérdl és alapvetd problémair6l. Magyaror-
szagon ilyen atfogd helyzetelemzés nem tortént, de az atfogd jellegli publikaciok jol
tikrozik a hazai szemléletmddokat, amelyek alapvetéen nem kiilonboznek a nemzet-
kozi helyzetfelmérések altal feltart ismeretektdl. (Adamikné — Gosy, 1997; Cs. Cza-
chesz, 1998; Jdszo, 1979; Mészdaros — Fleckensteinné — Adamikné — Konyves-Toth,
1990; Toth, 2002a) Az olvaséstanitas eredményességét értékeld legfontosabb nemzet-
kozi felmérésekben (IEA, PIRLS, PISA) Magyarorszag is részt vett, ennek koszonhe-
téen kielégité hazai szakirodalomra lehet tamaszkodni (az elemzések meghatarozo
szerz6i, amint az irodalomjegyzékben olvashato: Horvdth Zsuzsanna, Kdaddrné Fiilop
Judit, Vdari Péter).

Az olvasastanitas hagyomanyos rendszerét atfogoan jellemzd fenti ismereteket abbol
a szempontbodl elemzem, hogy melyek a legalapvetdbb problémak, és milyen iranyu val-
tozésra lenne sziikség és lehetdség az Uj kovetelmények kielégitése (vagyis a mindenki-
ben kialakitand6, a kor igényeinek megfelelé olvasasképesség) érdekében. Az ilyen
szempontd vizsgalathoz a szegedi mihely képességkutatasi eredményei szolgalnak ala-
pul. (1asd példaul Csapd, 2003; Nagy, 2000a 8., 10., 15. fejezet, 2000b, 2000c, 2003a,
2003b, 2003c; Nagy — Fazekasné — Jozsa — Viddkovich, 2002a, 2002b) Végiil is négy at-
fogd alapvetd problémat talaltam, és azok megoldasi modjait keresem. Itt a bevezetoben
ezeket tézisszerien mutatom be, majd a tanulméany négy fejezetében e négy témakor
részletesebb elemzésére, kifejtésére keriil sor. Az olvasas motivacidja az 6todik kieme-
lend6 téma, de errdl nem kiilén, hanem a négy témaba beépiilve esik majd szo, foleg a
harmadik fejezetben.

A legelsé szembetlind gond, hogy nem eléggé egyértelmt: mi is tulajdonképpen az a
dolog”, aminek az elsajatitasat, kialakulasat segiteni kellene. Létezik egy sor konvenci-
ondlis alapfogalom, mint példaul fonématudatossag (phoneme awareness), szokincs
(vocabulary), folyékonysag (fluency), szévegértés (reading comprehension). Ezek az ol-
vasas Osszetevoinek, jellemzoinek mondhatok. Az olvasas egyfajta sajatos tevékenység.
A szdvegértés az olvasassal kapcsolatos tevékenységnek mondhaté. A folyékonysag vi-
szont nem tevékenység, hanem annak egy tulajdonsaga. A szokincs és a fonématudatos-
sag sem tevékenység és az olvasdsnak nem is tulajdonsaga. Az olvasassal kapcsolatos to-
vabbi fogalmak szambavétele csak tovabb novelné a koherencia hidnyanak szemlélteté-
sét — részletes szambavételt kinal példaul a FRAME, Magyarorszagon korabban ta-
xonomikus szambavétel olvashatd Kozma Tamds (1972), Kadarné Fiilop Judit (1975) tol-
1abol, de késobb ilyen jellegii munka alig talalhato, legfoljebb a szandék megjelenése ér-
hetd tetten példaul Kadarné Fiilop Judit, Takdcs Etel tanulmanyéaban (1981).

Mindemellett az olvasas mint aktualis tevékenység valamilyen belsd rendszer miikodé-
sének koszonhetd. Nem az olvasast mint tevékenységet (viselkedést), hanem ennek a te-
vékenységnek a belso feltételeit kellene elsajatitani, kialakulasat eldsegiteni. Vagyis az
olvasas sajatos pszichikus rendszerét kellene a kor igényeinek megfeleld szinten elsajati-
tani, és ennek érdekében kielégitéen ismerni. Az olvasast lehetdvé tevo sajatos pszichikus
rendszert nevezem olvasasképességnek. (Az olvasasképesség jelentoségének felismerését
lasd Demeter Katalin irasaiban [1985, 1989]). Mint minden komponensrendszernek (er-
r6l lasd Kampis, 1991; Nagy, 2000a. 21-23.), az olvasasképességnek is van sajatos funk-
cidja, szervezddése, mikodése, viselkedése €s valtozasa (kiépiilése, fejlodése). Az olva-
sasképesség és komponenseinek funkciodit, szervezddését (6sszetevoinek koherens rend-
szerét), kiéptilését és mikodését, viselkedését torekszem ismertetni az elsd fejezetben.

Ha tudjuk, hogy az olvasasképesség milyen komponensekbdl szervezddik, akkor el-
donthetjiik, hogy koziiliikk melyeknek az elsajatitasat tiizziik ki célul, és ebbdl az is nyil-
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vanvalova valik, hogy mely komponensek elsajatitasanak értékelésére van sziikség. Fel-
tételezve, hogy az elso fejezet alapjan a ,,mit értékeljink” kérdésre valaszt kaphatunk, a
masodik fejezetben az értékelés mddjaival kapcsolatos kérdéseket kell vizsgalat targya-
va tenni. A hagyomanyos olvasastanitas értékelésére az tigynevezett normaorientalt mi-
nosités jellemzo. Ebben az esetben a tanuldkat, osztalyokat, iskolakat, telepiiléstipusokat,
orszagokat egymashoz, illetve a populécid, a minta valamely jellemzojéhez (leggyakrab-
ban az atlaghoz) mint standardhoz viszonyitjuk és értékkategoriakkal (nem kielégito, ke-
vésbé jo, jobb stb.) mindsitjiik. A normaorientalt mindsitd értékelés fontos informacidkat
tarhat fel (mint az IEA, a PIRLS, a PISA, a hazai MONITOR), szelekcids célokat jol tel-
jesithet (példaul a vizsgak). A mindsités (példaul az osztalyozas) emberséges alkalmaza-
sa tanulasra motivalhat. Az olvasasképesség fejlesztési gyakorlatanak segitésére azonban
kevéssé alkalmas.

A fejlesztés segitését a kritériumorientalt diagnosztikus értékelés szolgalja. Ennek az
a jellemzdje, hogy a szoban forgd képesség, annak komponensei optimalis hasznalhato-
sadganak (optimalis mikodésének, elsajatitasanak) kritériumaihoz viszonyitva torténik
az értékelés, aminek alapjan megtudhatd, hogy aktudlisan hol tart a tanulo, €s a kapott
diagnozis szerint mit kell még elsajatitani, mit kell még tenni annak érdekében, hogy a
tanuld az elsajatitasi kritériumokat elérje. A kritériumorientalt diagnosztikus értékelés
kiindul¢ feltétele, hogy ismerjiik az olvasasképesség és komponensei optimalis miiko-
désének, hasznalhatésaganak kritériumait,

és fendel'l'cez_zijnk az i’lyen_ érté_kelés megte- 4 briterinmorientdlt diagnoszti-
lel§ eszkozeivel. A masodik fejezet az olva-——p) o sprapeles kitnduls feltetele,
sasképesség és komponensei elsajatitasi kri- . O S
tériumair6l, eszkdzeird] és kidolgozasukrsl, 1108V ismetjiik az olvasdsképes-
, gozasukrol, o ; T
hasznalatukrél szol. ng s ,/eo/mp onenset 9p tmiwll/ s

Ha ismerjiik az olvasasképesség és kom- mu/eOdese:neIe: hdsz,nalhatos“gd'
ponensei optimalis miikodésének, hasznal- ~ 7aR Rritériumait, és rendelkez-
hatésaganak kritériumait, és rendelkeziink a  2Zink az ilyen értékelés megfele-
kritériumorientalt diagnosztikus értékelés 16 eszkozeivel.
eszkozrendszerével, akkor lehetové valik a
kritériumorientalt személyiségfejlesztd olvasastanitas. A hagyomanyos olvasastanitas
rendszere az olvasaskészség (az olvasastechnika) elsajatitasara vallalkozik, melynek
elégtelenségérdl lasd példaul Adamikné Jdszo Anna, Gésy Madria tanulmanyat (1997). Az
olvasastechnika elsajatitdsa a tanulok tobbsége szamara elérheté néhany tanév alatt.
Azok koziil, akik tovabb jartak iskolaba és akiket az otthoni koriilmények is olvasasra
motivaltak, az olvasasi technika birtokaban tobben spontan modon eljuthatnak az 6nalld
szovegértd olvasasig.

Ez a rendszer korunk igényeinek mar nem felel meg. A szakirodalombol egyértelmdi,
hogy az utobbi évtizedek felismeréseinek révén az olvasastanitas eredeti célja kiegésziilt.
Egyfel6l az értd, s6t az értelmezd olvasas is célként €s mindenki szdmara elérendd cél-
ként fogalmazdodik meg. Ennek kdvetkeztében az olvasastanitas feladata az elso évfolya-
mokat kovetve tovabbi évfolyamok feladatava valt. A szandékokat tekintve az olvasasta-
nitas a kotelez6 oktatas egészére kiterjedd feladatként is megfogalmazodik. Masfeldl az
olvasas, az olvasastanitas gondolkodasfejlesztd szerepe is egyre gyakrabban olvashat6 az
elemzésekben, a kooperativ olvasastanitas kisérletei pedig az egytittmikoddképesség fej-
lesztésének lehetdségét mutatjak. (Lasd példaul Bond, Dykstra, 1998; Bremer és mdsok,
2002; Kingler, Vaughn, Schumm, 1998) Ezek az (j igények ¢és torekvések nagyon nehe-
zen érvényesiilnek a gyakorlatban. Ennek eldsegitését szolgalhatja a kotelezd iskolazas
egészére kiterjeszkedd kritériumorientalt személyiségfejlesztd olvasastanitas, amelynek
az a lényege, hogy a szovegfeldolgozo tanitas mindaddig tart, amig valamennyi tanulé el
nem jut a szovegértés, a szovegértelmezés kritériumként meghatarozott szintjére. Tovab-
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ba az olvasastanitas, az olvasas a személyiségfejlesztést szolgalja. A harmadik fejezet a
kritériumorientalt személyiségfejlesztd olvasastanitds lehetdségeit, feladatait ismerteti.

A fent jelzett alapvetd valtozasok gyakorlati alkalmazésa, elterjedése a kutatas/fejlesz-
tés, tovabbképzes szokasos mddszereivel alig remélhetd. Az alkalmazas €s terjesztés ér-
dekében képességfejlesztd programcsomagra van sziikség, amely tartalmazza a kisérleti-
leg igazolt pedagdgiai programokat, a taneszk6zoket, a tanitds eszkozeit, és amelyhez
hozzatartozik a tovabbképzés akkreditalt programja, az elterjesztés stratégidja, eszkoz-
rendszere is. A tanulmany utolso fejezete tehat a kritériumorientalt személyiségfejlesztd
olvasastanitas programcsomagjarol szol.

Az olvasasképesség mint pszichikus rendszer

Az olvasasképesség mint pszichikus rendszer sajatos rutinokbol, készségekbdl €s is-
meretekbdl szervezddik. Ha e pszichikus rendszereket kivanjuk megnevezni, akkor a ru-
tin, a készség, az ismeret (gondolat, gondolathald, fogalomhalo) és a képesség szavakat
hasznaljuk (amelyek értelmezésére rovidesen sor keriil). E rendszerek funkcioit, miko-
désiiket, viselkedésiiket (az aktivitasukat, a folyamatot) altalaban viselkedéspszichologi-
ai jellegli és altalanos értelemben is hasznalhaté szavakkal szokas megnevezni (példaul:
olvasas, beszédhanghallds, szofelismerés, mondatolvasas, szovegértés). A pszichikus
rendszer ¢s aktivitasanak, funkciojanak megkiilonboztetése, Gsszetartozasa igy jellemez-
hetd: pszichikus rendszer » aktivitas (f) funkcio. Példaul: olvasasképesség » olvasas (f) él-
ményszerzes, informacioszerzés, tudasszerzés (lasd még a fejezet alcimeit).

A rutin a funkciojat a masodperc tort része, legfoljebb egy masodpercnyi id6 alatt tel-
jesitd, automatikusan mitkodo/viselkedd pszichikus rendszer. Az olvasasképesség hatfaj-
ta rutinja (beszédhang-felismerd, beszédhang-kiemeld, hangszo-felismerd, betlifelisme-
6, betiikapcsolo, betliszo-felismerd rutin) ugynevezett egységfelismerd rutin, amely a
PDP-modell szerint miikodik, a felismerend6 dolog néhany sajatsagardl parhuzamosan
felvett informéacio alapjan teljesiti funkcidjat (az egységfelismerd rutin részletes ismerte-
tését lasd: Nagy, 2003c¢).

A készség rutinokbol, egyszer(ibb készségekbdl (részkészségekbdl), ismeretekbdl
szervezddd pszichikus rendszer, amely a felismer6 rutinoktol eltérden funkciojat egy ma-
sodpercnél hosszabb id6 alatt széridlisan (egymast kovetd 1épésekben) teljesiti. A merev
készség zart és feltételfiiggetlen: zart, mert meghatarozott szamu komponensbdl szerve-
z6dik €s sorrendjiik eloirt, nem valtoztathato; kozegfliggetlen, mert az el6z6 komponens
a kovetkezdt kényszerlien aktivalja a kiils6 kozegtol fuggetleniil (ilyenek példaul az ol-
vasas folyamatdban az allanddsult szokapcsolatok). A ciklikus készség nyitott és
feltételfiiggetlen: nyitott, mert a ciklusok korlatlan szamban ismétlddhetnek;
kozegfuggetlen, mert a ciklusok egymasra hatva miikddnek (ilyen szerepliek példaul ol-
vasas kozben a rimek). A rugalmas készségek zartak és feltételfiiggdek: zartak, mert a
sziikséges komponensek aktivalasaval a miikodés befejezddik; feltételfliggdek, mert az
egyes ,,Iépések” eredményességének a referenciaképhez (képzethez, tervrajzhoz, célhoz)
viszonyitott értékelése utan keriilhet sor a kdvetkez6 1épésre (ilyenek az olvasaskészség
egyszeriibb készségei és azok részkészségei. (1. abra) A komplex készség nyitott és fel-
tételfliggd: ilyen a szovegolvaso, -értd, -feldolgozd, -értelmezd, valamint az olvasastech-
nikédnak is nevezett olvasaskészség. A hangoztatas €s a szétagolas készsége az olvasasta-
nitds/tanulas eszkoze. (A készségrol részletesebben lasd Nagy, 2000a. 7. fejezet.)

Az ismeret mint pszichikus rendszer: gondolat, gondolathald, fogalomhal6. Az elemi
gondolat egy szorutin és egy képzet (perceptualis gondolat), illetve két szorutin (verba-
lis gondolat) egyiitt aktivalt, egymas aktivalasara alkalmas kapcsolata. A verbalis elemi
gondolat az objektivalt szokapcsolat, tdmondat, elemi kijelentés pszichikus megfeleldje.
A fogalom mint pszichikus rendszer a szérutinja altal aktivalhaté gondolathalé. A szobe-
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li, illetve irasbeli sz6veg pszichikus megfeleldje a fogalomhald.

A képesség rutinokbdl, készségekbdl, ismeretekbol szervezodd pszichikus kompo-
nensrendszer, amely komponenseinek aktivalasaval, mikodésével sajatos funkcidju te-
vékenységet, viselkedést tesz lehetové (részletesebben lasd Nagy, 2000a 8. fejezet). Az
olvasasképesség szervezodésének attekintd szemléltetését a részletes ismertetés eldtt lasd

az 1. dbran.
1. dbra. Az olvasdsképesség szervezédése

Szovegfeldolgozo, -értelmezo készség
— motivatorok, szovegsémak —

Szovegolvaso, -érto készség
— motivatorok, szovegsémak —

N

)/

Olvasdskészség (olvasastechnika)
Olvasastechnikai készségek:

Beszédhanghallé k. Bettiolvaso k. Szbolvaso k. Mondatolvasé k.
beszédhang-felismerd k. betiifelismeré k. betlizé szoolvaso k. betliz6 mondatolvaso k.
beszédhang-kiemeld k. betiikapcsolo k. rutinszerii szoolvaso k. rutinszer(i mondatolvaso k.

sémakoveté mondatolvaso k.
Segitdk: hangoztato és szotagolo készség

Rutinok: beszédhang-felismerd, -kiemeld, hangszo-felismerd, betiifelismerd, betiikapcsolo, betiiszo-felismerd

& Ismeretek: gondolatok, gondolathalok (fogalmak), fogalomhalok (szovegek) y

Beszédhang-felismerd rutin » beszédhanghallas (f) hangszo-felismerés

Mintegy kétszaz beszédhangképzo rutin és beszédhang-felismerd rutin potencialjaval
szuletiink. Koziilik megtanuljuk artikulalni és felismerni az anyanyelvi kézeg fonémai-
nak megfeleldket, a tobbi lehetdség gatlas ala keriil. Ami a beszédhangképzést megvalo-
sito rutinok elsajatitasat illeti, mar a haromévesek kozott megjelenik néhany tisztan arti-
kulalé gyermek, az iskolaba 1épés eldtt pedig 73 szazaléknyian vannak, akikben optima-
lisan mtikodik az artikulacids készség. Egy szazalék koriil van a dadogésra és két szaza-
1€k koriil a hadarasra hajlamos gyermekek aranya. Akik harom beszédhangnal tébbet ké-
peznek hibasan, azok aranya 5-6 szazalék. Ezek és a dadogd, hadard gyerekek aranya
Osszesen 8-9 szazalék koriili. (Nagy, 1980. 39.) Szdmukra az eredményes olvasastanitas
specialis eljarasokat igényel. Tekintettel arra, hogy a nyolcvanas évek végétol a kevéssé
fejlett gyermekeket Magyarorszagon egy évre visszatartjuk az évodakban, azdta ez az
arany lényegesen csokkent, a megmarado sulyosan beszédhibas hétéves gyerekek logo-
pédiai eszkozokkel fejleszthetok. Ezeket az adatokat azért idéztem fol, mert a fent hivat-
kozott elemzések az olvasastanitas szempontjabol nem foglalkoznak a beszédhibakkal.
Az ismertetett adatok alapjan érthetd, hogy a logopédiai esetektdl eltekintve az olvasas-
tanitas problémait nem a beszédhibak okozzak.

A fent emlitett négy elemzés részletesen foglalkozik a fonématudatossag (phoneme,
phonemic awareness) olvasastanitasi szerepével. A FRAME értelmezi a fonémak tovab-
bi olvasastanitasi jelentdségét is: a fonoldgiai tudatossagot (phonological awareness),
amely tobbek kozott a szotagolast, a maganhangzdoval kezd6do, végz6dé massalhangzok
képzését, felismerését (hangoztatasat) jelenti, a beszédhanghallast (phonology), valamint
a betli — beszédhang (betli — fonéma = morféma — fonéma) megfelelést (phonics).

A phonology itt nem beszédhangtant jelenet, hanem beszédhanghallast, ami a szavak-
ban szerepld beszédhangok (fonémak) felismerését jelenti. Példaul hallas alapjan kontex-
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tus nélkiil meg tudjuk kiilonboztetni a ,,fonal”, illetve ,,vonal” szavakat. A FRAME sze-
rint az iskolaba 1ép6 gyerekek tobbségének beszédhanghalldsa megfeleld. Ez a magyara-
zata annak, hogy e témaval alig foglalkoznak. Ezzel szemben a fonématudatossag (értel-
mezése rovidesen kovetkezik) az iskoldba 1épdk tobbségében nem létezik, ezért az a vé-
lemény, hogy a fonématudatossagot explicit modon tanitani kell. Ennek megfeleléen sok
szaz tanulmany, kisérletek, kutatasok sokasiga képezhette a fenti négy helyzetfeltard
elemzés targyat. Vizsgaljuk meg kozelebbrol a emlitett beszédhanghallast, a fonématu-
datossagot és a fonoldgiai tudatossagot mint pszichikus rendszert az olvasastanitas szem-
pontjabol. (A betli — fonéma kapcsolat a kovetkezo alfejezet téméja.)

A beszédhanghallas teszi lehetévé a szobeli kozlések vételét, tovabba az artikulacio fo-
lyamatanak szabalyozasaban is dont6 szerepet jatszik. Ennek alapja a beszédhang-felis-
merd rutin (a beszédhang auditiv ,,képzete”), amely a beszélés folyamataban referencia-
képként miikodik. A hallas nem megfelelé miikodése vagy a hibasan rogziilt auditiv re-
ferenciakép esetén az artikulacié szabalyozasa nem felel meg a nyelv normainak, és a be-
szédhang-felismerés is hibasan miikodik. Ha egy kisgyerek a ,harisnya” helyett azt
mondja: ,,karisnya”, akkor vagy a hallasaval van gond, vagy hibasan rogziilt a ,,harisnya”
szofelismer6 rutinja. Ha tobb ilyenfajta beszédhibat észleliink, célszeri megvizsgaltatni
a gyerek hallasat (az esetek tobbségében a fiilzsir eltavolitasa segit), ha a gyermek halla-
sa rendben van, eldbb-utébb megtorténik a spontan dnkorrekcio.

A hibatlanul artikulalé gyerekeknél ezek az okok nem léteznek, mégis lehetnek olva-
sastanulast nehezité beszédhanghallasi problémaik. A beszélt nyelv mikodéséhez ugyan-
is nincs sziikség az egyes fonémak elkiilonitett, 6nallo felismerésére. A fonémak csak a
szofelismerd rutin elemeiként miikodnek. A fonémak a szavakban egymassal dsszeépiil-
ve léteznek, tovabba a szofelismerés nem széridlisan torténik, nem a fonémak azonosita-
sanak egyenkénti sorba vételével, hanem a PDP-modell szerint parhuzamosan, vagyis
néhany jellemz6 fonéma alapjan (a PDP-modell szerinti miik6désre majd részletesebben
is kitérek a bettifelismeréssel €s a szdolvasassal kapcsolatban). Az olvasas kiindulo fel-
tétele a betlik elsajatitasa, ami a beszédhang (a fonéma) és a neki megfeleld betli 6ssze-
kapcsolasat jelenti. Ez pedig lehetetlen, ha nem miikédik valamennyi beszédhang kiilon-
allo felismerése, felismerd rutinja. A beszédhanghallas két szinten mikodhet: implicit
(spontan, nem tudatos) és explicit (szandékos, tudatos, ,,meta”-szinten). Az el6bbit neve-
zem beszédhang-felismerésnek, az utdbbit pedig beszédhang-kiemelésnek. Beszédhang-
felismerés nélkiil nem létezhet beszédhang-tudatossag, és megforditva: ha kialakult a be-
szédhang-tudatossag, akkor a beszédhang-felismerés is mukddik. Ezért lassuk elobb a
beszédhang-felismerést.

A beszédhang-felismerés problémai a hasonld képzésii hangzok felismerésében érhe-
tok tetten, amikor két szoban a hasonld képzésii fonéma szerint van csak kiilonbség. Pél-
daul: vonal — fonal, k6t — kod, rézsa — Rdza, 6t — 6t, megy — meggy stb. Az ilyen szoparok
z0ngésség, képzéshely, képzésmod, id6tartam és hangkihallds szerint allithatok ossze. A
megkiilonboztetendd beszédhangparok a sz6 elején, kozepén €s végén eltérd jellegili fel-
ismerési feladatot jelentenek. Ha ezen kiviil az 6tféle képzés szerinti parok kiilonb6z6
fonémaparjait is figyelembe vessziik, akkor kozel kétszaz felismerési eset 1étezik. Mind-
ezek optimalis miikdodése nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy altaluk a funkciojuk: a hangszé-
felismerés, az artikulacio szabalyozasa megfelelden teljesiilhessen.

A szofelismeréshez ugyan nem sziikséges valamennyi fonéma elkiiloniilt felismerése, de
néhanyé, kiillondsen a szd elején, sziikség szerint a sz6 kézepén, végén 1évoké igen. Mivel a
kiilonb6z6 szavakban kiilonb6z6 beszédhangok szerepelnek szofelismerést segité funkcio-
val, ennek koszonhetden spontan modon is elsajatithatd a beszédhang-felismerd rutinok tel-
jes készlete. A teljes készletet, illetve az aktualisan 1étez6 készletet mint pszichikus rendszert
nevezhetjiik beszédhanghallo készségnek. Ennek feltérképezése a pszicholingvisztikai, lo-
gopédiai kutatasokra, valamint a kezdeti hazai pedagdgiai probalkozasokra tdmaszkodva
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(példaul Gosy, 1996, 1999; Kassai, 1998; Nagy, 1980. 24.) a mult szazad végén Fazekasné
Fenyvesi Margit munkéjanak koszonhetden megtortént. (Nagy és mtsai, 2002a, 2002b) (A
témara a kritériumorientalt diagnosztikus értékelésrol szol6 fejezetben visszatérek.)

A feltard reprezentativ felmérés eredménye szerint az iskolaba 1ép6 gyerekek 46 sza-
zalékaban a spontan elsajatitasnak koszonhetden optimalisan miikddik a beszédhanghal-
16 készség. Az iskolaba 1épdk tovabbi 47 szazaléka a felismerendd beszédhangok legfol-
jebb 20 szazalékaban kovet el hibat, a fennmaradé 7 szazaléknyi gyermekben ennél jo-
val t6bb beszédhang-felismerd rutin nem miikodik. (Az elsé évfolyam végén a tanuldk
78, a harmadik évfolyam végén 96 szazalékaban miikodik optimalisan a beszédhanghal-
16 készség az iras-olvasas tanitdsdnak koszonhetden.) Ezek az adatok azt mutatjak, hogy
téves az a nézet, amely a négy nagy helyzetfeltar6 kutatas publikacidiban is tiikrozodik,
miszerint az iskolaba 1épd gyerekek tobbségének beszédhanghalldsa megfeleld volna.
Bar e tétel nem mondja meg, hogy mit jelent a ,,t6bbség” és a ,,megfelelés”, abbol a meg-
allapitasbol, mely szerint a beszédhanghalldsnak nincsen kéze az olvasastanitas problé-
maihoz, az a nézet kovetkezik, hogy a beszédhanghall6 készség néhany szazaléknyi gye-
rek kivételével minden iskolaba 1ép6 esetében optimalisan miikddik. Ezzel szemben, ha
teljes rendszert lefedd kritériumorientalt diagnosztikus felmérést végziink (4. dbra), ak-
kor a fenti helyzetképet kapjuk. Nagy valoszin(iséggel feltételezhetd, hogy a kapott ada-
tok nemcsak a magyar gyerekekre vonatkoznak, hanem altalanos érvénytek.

A beszédhang-kiemelés (az explicit beszédhang-felismerés) a kimondott szoban 1évd
valamennyi/barmely beszédhang tudatos felismerését, pontosabban szolva: kiemel6 fel-
ismerését jelenti. Az egyes fonémak kiemeld
felismerése megfeleld pszichikus rendsze- 4 beszédhanghallds két szinten
Eek, rutm(?k leteze.set feylytetel'eZL Nevezzpk muikédhet: implicit (spontdn,
Elfet beszédhang-kiemeld rutinoknak, telies ), 70106) 65 explicit (szdn-

észletiiket, illetve aktualis készletiiket mint - X S
dekos, tudatos, ‘'meta-’ szinten).

pszichikus rendszert pedig beszédhang-ki- 7 p
emeld készségnek. A beszédhang-kiemelés Az elobbit nevezem beszédhang-

féltucatnyi kiilonbozd formaban lehetséges. felismer/ésne/e: az ”téb%’it pedig
(NIFL, 38.) Példaul: a kimondott sz6 egyik beszedhang-kiemelésnek.

(els6, masodik, utolsd, utolsé eldtti) fonéma-
janak, két sz6 kozos beszédhangjanak, a szot alkotdé fonémak szamanak megnevezése, a
kimondott szé beszédhangjainak felsorolasa stb. Ez azért nehéz, mert a széban a foné-
mak egymasba éplilve, ,,0sszemosodva” léteznek, hangzanak. Tovabba azért, mert a sz6-
felismerés érdekében nem kell minden fonémat kiilon-kiilon észlelni, felismerni. Es f6-
leg: nem kell kiemelni. A beszélt nyelv miikodéséhez nincsen sziikség beszédhang-ki-
emeld rutinokra, készségre. Ezért ezek spontan tanuldssal nem jonnek 1étre, elsajatitasuk
direkt tanitast igényel.

Létrehozasukat az eredményesebb olvasds- és irastanitds indokolja. A PANEL, vala-
mint Bus és ljzendoom (1999) metaanalizisei szerint egyértelmii a beszédhang-kiemeld
készség fejlesztésének pozitiv hatdsa az olvasastanitas eredményességére, bar a kiillonbo-
z0 kisérletek adatai meglehetdsen vegyesek. Magyarorszagon a beszédhang-kiemel6 ol-
vasastanitas lehetoségeit illetden nincsenek kutatasok, kisérletek (csak a logopédiai isme-
retek allnak rendelkezésre). A témardl Cs. Czachesz Erzsébet konyvében talalhatd egy b6
oldalnyi ismertetés (1998), illetve a mddszertani segédanyagokban a betlitanitassal kap-
csolatban szerepelnek beszédhang-kiemeld gyakorlatok. (példaul Hernddiné, 1995.
31-32.) Az olvasas technikajanak eredményesebb tanitasa érdekében a beszédhanghallas
explicit (tudatos, beszédhang-kiemeld) elsajatitasanak kutatasa, gyakorlati alkalmazasa a
fejlesztés fontos feltételei kozé tartozik.

A fonoldgiai tudatossag is az eredményesebb irds- és olvasastanitast szolgalja a be-
szédhang-felismerést, beszédhang-kiemelést fejleszt6 hatasaval. Ennek két valtozata ér-
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demel kuilonos figyelmet: a hangoztatas és a szotagolas. A hangoztatas a fonémak kimon-
dasa, észlelése-felismerése. Ennek az dsi gyakorlasi modnak sokféle jatékos valtozata
alakult ki. A téma szemléltetésére a félperces, igen kedvelt felesel6 jatékot haszndlom.
Gyermekparok, gyerekcsoport-parok egyik fele kimond egy maganhangzot. A masik fél
,,visszamondja”, majd egy Ujabb maganhangzdt mond, amit a masik fél ismétel és igy to-
vabb, amig a maganhangzdk el nem fogynak. A harmadik fél a sigé: az dvond/tanitd
vagy egy olyan gyerek, akiben mar mikodik a teljes készlet. A sugasokat szamlalva a ja-
ték versenyszeri is lehet. A massalhangzok esetében a jaték a fonéma nevével indul,
majd a magdnhangzo6t masikra cserélve folytatodik. Példaul bé » bé, ba > ba, ... eb > eb,
ob)» ob, ... aba > aba, ebi > ebi... Azaltal, hogy a szotagolas széttagolja a szavakat, a sz6-
tagok elején és végén 1évo fonémak eleje, illetve vége a levalasztottaktol fiiggetleniil ejt-
hetd és észlelhet6. Tovabba (kiilondsen a hosszabb szavak esetében) olyan fonémak is
észlelhetdvé valnak, amelyek a szofelismerésben nem jatszanak szerepet. Ezért a mon-
dokak, szdlasok, rovid versek, mondatok egyéni és korusolo szdtagolasa egyperces jaté-
kok formajaban jo szolgdlatot tesz az eredményes olvaséstanitas érdekében (fontos kove-
telmény, hogy a szoveg a szdtagolds utan mindig elhangozzon szoétagolds nélkiil is).

Az optimalisan mik6do beszédhanghalld (beszédhang-felismer6, -kiemeld), a hangozta-
t6 és a szotagolo készségek az olvasaskészség (az olvasastechnika) és az iraskészség, a he-
lyesiraskészség eredményes tanitasanak kritikus készségei, fontos eldfeltételei, eszkozei.

Betiifelismerd rutin » betiifelismerés (f) betiiszo-felismerés

A betlik a fonémak vizudlis jelei. Ahhoz, hogy a betli mint vizudlis alakzat a fonéma
jele lehessen, mindenekeldtt a betii felismerésére van sziikség, amely a masodperc tort
része alatt valosul meg a betiifelismerd rutinnak koszonhetden. A betlik mint az olvasas-
képesség elemi pszichikus rendszerei: betlifelismerd rutinok, amelyek a megfeleld be-
szédhang-felismerd rutinnal egymast aktivalé médon dsszekapcsolddtak, asszocialodtak.
Az F betli segitségével ismerkedjiink meg a betlifelismer6 rutin PDP-modell szerinti
szervezddésével, miikodésével. Ez a példa egyuttal (mint igértem) a beszédhang-felisme-
ré rutin, valamint a kdvetkez6 alcim alatt sorra keriilé betliszo-felismerd rutin szervezo-
désének és miikodésének jobb megértését is szolgalja.

»Mindenki tapasztalhatja, hogy a betiik, igy az F' betl is szinte korlatlan szamu valto-
zatban fordulnak eld. Vannak azonban olyan sajatsagaik (mikrosajatsagaik), amelyeknek
minden valtozatban létezniiik kell. Ezek az allandé sajatsagok. Példaul az F' betli eseté-
ben az als6 vagy a kozépso vonalka elhagyasaval mar masfajta egységet kapunk. A ko-
zéps6 vonalka helyét, szogét, méretét egy bizonyos hatarig valtoztathatjuk, de ha példa-
ul levissziik a fliggbleges vonal aljaig, akkor az F betli megsziinik mint alakzati egység.
Példank esetében az alak tigynevezett topoldgiai alakzatanak mikrosajatsagai képezik az
egység allando elemeit. Mivel az F betli esetében az alland6é mikrosajatsagok mennyisé-
ge lathatdan a Miller-torvény korlatjan beliil van, ennél fogva valamennyi allandé sajat-
sag felismer0 sajatsag lehet. Ha ennél tobb az 4lland6 sajatsag, akkor a legjellegzeteseb-
bek, legfeltiinébbek valnak felismerd sajatsagga.” (Nagy, 2003¢) Vagyis a kiilonbozo
valtozatok észlelése eredményeként a PDP-modell szerint m(ikodé felismerd rutin mint
ontanulo rendszer allando sajatsagokat (elemeket, tulajdonsagokat) rogzit, azok kozil is
csak a néhany legfeltiindébbet. E néhany felismerd funkciot bet6ltd sajatsagrol parhuza-
mosan (egyidejlileg), de kiilonalloan torténik az informéacio felvétele. Ennek készonhetd
a rendkiviili gyorsasag, az egységbe foglalas és az aktualisan eltérd sajatossagoktol vald
elvonatkoztatds, vagyis a kiilonb6z6 alakban megjelend F betii azonositasa. (A betlifelis-
merés ugynevezett tulajdonsag-elemzé modellje a PDP-modell szerint miikodé felisme-
rés elézményének tekinthetd. Ismertetését lasd: Cs. Czachesz, 1998. 31-32.)

A PANEL metaanalizise (2/89-2/98) egyértelmii bizonyitékot szolgaltat arra vonatko-
zo6an, hogy a betlizé olvasastanitas (phonics instruction) joval eredményesebben fejlesz-
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ti az olvasaskészséget (az olvasastechnikat), mint a globalis olvasastanitas. Annak elle-
nére jutottak erre a kovetkeztetésre, hogy az angol nyelv nagyon kevés toldalékot hasz-
nal (inkabb az izolalo nyelvek kozé sorolhatd), és ezért alkalmasabb a globalis mddszer-
re (amit széleskoriien hasznaltak is). Az agglutindl6 magyar nyelvben a szavakhoz kap-
csolddo jelentéshordozo toldalékok miatt a globalis olvasastanitas néhany évtizeddel ez-
el6tti elterjedése a kezdd olvasastanitasban sulyos problémakat okozott. Ugyanis a jelen-
téshordozé toldalékokat a szavakban kiilon-kiilon fel kell ismerni. Tovabba az alfabeti-
kus nyelvek felbecstilhetetlen elonye, hogy a jol miik6dd betlizd olvasaskészség ontani-
té eszkdzként minden korabban nem latott sz6 elolvasasat toldalékainak felismerésével
egylitt lehetdvé teszi (részletesebben l1asd a kovetkezo cim alatt). Mindez azt jelenti, hogy
a betli — fonéma kapcsolatok elsajatitasaval célszer( kezdeni az olvasastanitast. Méghoz-
74 azt kovetden, hogy a beszédhanghallo, a beszédhang-felismerd, -kiemeld, a hangozta-
t6 és a szotagolo készségek mar jol mikodnek (amig e készségeket a gyerekek az 6vo-
dabol nem hozzak magukkal, az elsé évfolyamot eldnyds ezek fejlesztésével kezdeni az
ovodakban haszndlatos cselekvd jatékos mddszerekkel). A betli-fonéma kapcsolatok ta-
nitasat is az 6vodabdl atvett jatékos modszerekkel lehet megvalodsitani. Ha példaul az el6-
70 alfejezet végén szemléltetett feleseld jatékot hasznaljuk, akkor az egyik fél mutatja a
betiit, a masik mondja a betii nevét, majd 6 mutat egy ijabb betit és igy tovabb. El6szor
a maganhangzok kapcsolatainak elsajatitasara keriil sor mozgasos, cselekvo, beszéltetd
jatékokkal. Miutan a maganhangzdk betli — fonéma kapcsolatai jol mtikodnek, kovetkez-
hetnek a massalhangzok betli az eldttik, utanuk szerepldé maganhangzok bethivel.

Széolvaso készség » szoolvasas (f) fogalomaktivilds (fogalomkészlet)

A betli — fonéma kapcsolathoz hasonlo a betlisz6 — hangszo kapcsolat. A hangszo a
fogalom neve (jele). A hangszo mint auditiv szofelismerd rutin a fogalom gondolathalo-
janak része. Ennek koszonhet6en a hangszo felismerése (a szofelismer6 rutin aktivalasa)
egyuttal a fogalom gondolathédlojanak aktivaldsa is. A betliszé (betlizé vagy rutinszerti)
felismerése a betlisz6 — hangszo kapcsolat €s egytttal a fogalom aktivalasat eredménye-
zi, amennyiben az olvasoban 1étezik a betliszonak megfeleld hangszé és 1étezik a hang-
szonak megfeleld gondolathalo (fogalom). E témakérre vonatkozoan nincsen altalanosan
elfogadott elmélet. Az itt leirt valtozat az olvasastanitas szempontjabdl eldnyosnek igér-
kezik. Ennek értelmében ugyanis a betliszo, a hangszo és a fogalom mint gondolathalo
harom 6nallé egység, amelyek funkciondlis viszonyban vannak egymassal.

Ennek megfelelden a szoolvaso készség fejlesztése harmas feladat:

Mindenekel6tt olyan szdolvaséd készség kifejlesztése sziikséges, amely lehetdvé teszi
a széban forgd nyelv valamennyi/barmely szavanak elolvasasat fliggetlentil attél, hogy
betliszoként eloszor szembesiil vele az olvaso és attol is, hogy rendelkezik-e a megfele-
16 hangszoval, fogalommal. Ez a betliz6 szoolvasé készség. A betliszonak megfeleld
hangszé hidnya esetén a betliz szdolvasd készség létrehozza a betliszonak megfeleld
hangszot, minek koszonhetden lehetové valik, hogy a szovegkontextus altal aktivalt fo-
galomhald tagjava valva megsziilessen az 0j fogalom kezdeti gondolathaldja.

Az olvasdban 1étez6 hangszavak gondolathaloihoz tartozd betiiszavak felismerd rutin-
na fejlesztése. Ez a rutinszer(i széolvaso készség.

Az olvasaskészség (€s ezaltal a szovegértés) optimalis miikodésének, optimalis hasz-
nalhatésaganak az is feltétele, hogy az olvasdé megfeleld terjedelmt fogalomkészlettel
rendelkezzen, amely készlet tagjai rutinszerl szoolvaso készséggel aktivalhatok. Ez a fo-
galomaktivald szoolvasé készség.

A betliz6 szoolvasd készség a betliszo betliinek szérialis, egyenkénti felismerésével és
egységbe kapcsolasukkal oldja meg az olvasast. E készség kialakulasanak és optimalis
mikodésének az a feltétele, hogy valamennyi betlifelismer6 rutin tokéletesen miikdjon,
tovabba az, hogy a betliszavak betliinek egységbe kapcsoldsaval a hangszé és gondolat-
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haldjanak aktivalasa, hianyuk esetén létrehozasa megvaldsuljon. A szotagolas a betlizd
olvasast azaltal segiti, hogy a kisebb egységekben konnyebb a betiik kiilon-kiilon felis-
merése. Ugyanakkor a szétagok szova egyesitése sajatos feladatként neheziti a betiizé ol-
vasast. Ezért ajanlatos a szdtagolo készség fejlesztésekor a szdtagolast kvetden szdtago-
las nélkiil is kiejteni a szdtagolt szavakat, mondatokat.

Az €ldz6 aleim utolsd bekezdésében mar sz esett a betizd olvasastanitasrol, annak
kezdeti szakaszarol, a betli — fonéma kapcsolatok jatékos kiépitésérol. A massalhangzok
elétti és utdni maganhangzokkal végzett jatékos betlitanulds mar valamennyi massal-
hangzo betlijéhez valamennyi maganhangzo betlijének hozzakapcsolasat is begyakorol-
ta. Most ugyanezek a jatékok folytathatok, de mar csak novekvo hosszisagu szavakkal,
és késobb massalhangzo + massalhangzo-6sszeolvasasokat igényld szavakkal is. Végiil
a toldalékos szoolvasassal fejezhetd be a betlizé szoolvaso készség fejlesztése. A betiizo-
szotagolo olvasastanitas gazdag mddszertana az utobbi években felfrissiilt és gyakorlati-
lag kiszoritotta a kezd6 olvasastanitdsbdl a motivacids szandékkal hasznalt globalis mdd-
szert. A felfrissiilés a motivacié gazdagodasat, a cselekvd jatékos modszerek terjedését
jelenti. E téren j6 irany0 valtozas van kibontakozdban. A toldalékos szoolvasas azonban
még mindig nem kap megfelel6 figyelmet. Ezért a feleseld jatékkal szemléltetem, hogy
mit kellene tenni. Néhany tucatnyi, a toldalékolvasas szempontjabdl kiilonbozé rovid
szohoz toldalékok illesztésével kellene a toldalékolvasas elsajatitasat segiteni. Az egyik
fél kartonlapon mutat egy szot. A masik fél felolvassa. Ezt kovetden az egyik fél a szo-
hoz illeszt egy kartonlapon 1év6 toldalékot, amit a masik fél 6sszeolvas és megmondja,
hogy mit jelent a toldalékos sz6, majd 6 mutat 01j szdt, illetve 4j toldalékot €s igy tovabb.
(Ehhez természetesen sziikség van a toldalékok teljes rendszerét lefed6 és az alkalmas
szokészletet tartalmazo, kisérletileg igazolt eszkozrendszer kifejlesztésére.)

A rutinszerii szoolvasé készség betliszo-felismerd rutinokkal mtkodik. Az egység-
felismerd rutinok ugy jonnek 1étre, hogy a dolog észlelése a legfeltlindbb néhany sajat-
sag révén valosul meg, amelyek a dolog ismételt észlelései soran rogziilnek (esetleges
modosulasokkal). A betliszo-felismerd rutin esetén a felismerendd egység jel, amely-
nek meg kell felelnie egy masik jelnek, a hangszo-felismer6 rutinnak, ami eredetileg a
dolgot leképezd gondolathald jele. Alfabetikus irds esetén (eltérden példaul a kinai
irastol) a betliszo sajatsagai a betlik (pontosabban szdélva a morfémak), amelyek meg-
felelnek a hozza tartozé hangszé fonémainak. Ezért a betliszd felismerésre alkalmas sa-
jatsagai a betiik. A betliszo néhany betlije valik felismerd sajatsagga. A betliszo mint
rajz vizualis képe alapjan is 1étrejohet egységfelismerés, ami a hangszéhoz kapcsolod-
hat. Az ilyen betliszo-felismer6 rutinok negligaljak az alfabetikus iras minden eldnyét,
a kinai szojelek szerint mikodo felismerd rutint kapunk, aminek semmi kéze sincs a
fonémakhoz.

Mindezt azért tartottam sziikségesnek leirni, hogy vildgossa valjon: a globalis mod-
szerrel nem az a baj, hogy egységfelismerd rutinként, ,,ranézésre” mitkodnek a betlisza-
vak, hanem az, hogy a felismerd sajatsagok nem a betiik, hanem a sz¢6 altaldnos vizualis
képének feltiind elemei. Ugyanis a globalis mddszert a betiitanitas elott alkalmazzak.
Nem arrol van szd, hogy a globalis mddszer helyett a betizé olvasastanitast kell hasznal-
ni, hanem arrdl, hogy a betliz6 olvasaskészség kifejlesztésével kell kezdeni az olvasasta-
nitast és ennek segitségével kell felismerd rutinna fejleszteni, ha ugy tetszik, globalis fel-
ismerésre alkalmassa tenni a gyakran hasznalt szavak betiiszavait, vagyis ki kell alakita-
ni a rutinszer( szoéolvasé készséget.

A betliszavak felismerd rutinna fejlédése nem transzparens. Vagyis nem lehet tudato-
san befolyasolm hogy mit csinaljon az idegrendszeriink a rutinna valas érdekében. Sze-
rencsére erre nincs is szilkség. Az egységfelismerd rendszerek tobbszori észlelés alapjan
ontanuldssal minimumra optimalizaljak a felismerésben szerepet jatszo sajatsagokat,
aminek koszonhet6en ranézésre torténik a szofelismerés. A betlizd szdolvaso készségnek
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koszonhetden a betiiszavak felismer6 rutinna fejlédése ,,6nmiik6dé” folyamat. Aki isme-
retlen szdval talalkozik az olvasott szovegben, dnmiikodéen attér a betiizé olvasasra. E
sz6 ismételt eléfordulasaikor az ismételt elolvasdsok automatikusan felismerd rutinna
fejlesztik a betliszot. Az olvasastanitassal foglalkozok gyakran le is irjak, hogy az olva-
sastanulas legjobb mddszere: sokat kell olvasni. A baj csak az, hogy a kezd6 olvaso ese-
tében sok olyan szé lehet az olvasandd szovegekben, amelyek esetében kényszertien at
kell térni a betlizé olvasasra. Ha az olvasas dominansan betiizo, akkor a megértés, a tu-
dasszerzés keserves kinlodassa valik, élményszerzés helyett averziv attitidot alakit ki az
olvasassal szemben. Emiatt keveset olvasnak az ilyen tanuldk és a rutinszer(i széolvaso
készség spontan fejlodése, kialakulasa sokak szamara elmarad. Ennek a csapdahelyzet-
nek a feloldasa érdekében az olvasastanitasra szant szovegek tobbszori elolvasasanak
mddszere mellett a kéznyelvi alapszdkincs felismerd rutinna fejlesztésére, vagyis az op-
timalisan hasznalhaté rutinszer(i széolvasé készség tudatos kialakitasara is sziikség van.
Természetesen csak olyan jatékos mddszerek lehetnek célravezetdk, amelyekben a gye-
rekek oromiiket lelik.

Ennek érdekében mindenekeldtt arra a kérdésre kell valaszolni, hogy mennyi szorutin-
ra van sziikség, hogy az olvasas ne legyen keserves kinlodas. Azt tapasztalatbol minden
rendszeresen olvasd érzi, esetleg tudja is, hogy oldalanként 5-10 szo, amelynek elolva-
sasa még nem muikddik rutinszerlien, nem okoz problémat. Ebben az esetben még segit
a mondatséma, a kontextus, a jol miikodd betlizé olvasaskészség. Tovabbi tampontot ki-
nal a szogyakorisagi torvény, mely szerint a szovegekben el6forduld kiillonbdzd szavak
szamanak novekedésével exponencialisan csokken a gyakorisaguk (az ismétlodo eldfor-
dulasuk). A 2. dbra azt mutatja, hogy a koznyelvi szovegekben (szépirodalom, Gjsag, ta-
jékoztatd és hasonlok) a szovegek mintegy 75 szazaléka a leggyakoribb 500 sz6bdl vari-
alodik. A leggyakoribb 1000 szobol jon Iétre a szovegszavak 85 szazaléka, a leggyako-
ribb 5000 sz6 pedig a szovegszavak 96 szazalékat teszi ki. Kulonb6z6 gyakorisagi szo-
tarak alapjan mas és mas adatokat kaphatunk, a gorbe azonban Iényegesen nem méodosul
(az 4bran lathaté gorbét az irodalom, az Ujsagok szogyakorisagi szdtarai, valamint a
10-16 éves tanulok irasbeli szokincsének gyakorisagi szdtara alapjan kaptam). (Cs.
Czachesz — Csirik, 2002)

Szovegszavak szama, %
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2. dbra. Szégyakorisagi torvény
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A szogyakorisagi torvény értelmében az elsé 500, majd a kovetkezd 500 leggyakoribb
koznyelvi sz betliszo-felismerd rutinna fejlesztése, ami a szovegek 85 szazalékat teszi
ki, a szoéolvaso készség alapjat képezi. A leggyakoribb 5000 szé betliszé-felismerd rutin-
na fejlodése jelenti a szoolvasé készség optimalis miikodését, hasznalhatosagat. Otezer-
nyi betliszérutin birtokaban kdznyelvi szévegben oldalanként legf6ljebb 5—10 bet(iz6 ol-
vasast igényld sz6 fordul el6. Ez mar természetes helyzet, hiszen a kdznyelvi szovegek
is tobb tizezer ritkabban eléforduld szot hasznalnak. Az 5000 szot mint optimalis meny-
nyiséget a nem alfabetikus nyelvek tapasztalatai is alatamasztjak. A kinaiak annak érde-
kében, hogy szépirodalmat, Gjsagot tudjanak olvasni, 6tezernyi szé jelét tanuljak meg,
fejlesztik felismerd rutinnd.

A folyékonysag (fluency) eredetileg a szofelismerés sebességét jellemzi, amit a hasz-
nalhaté olvasasképesség, a szovegértés feltételének tekintenek. Ujabban a mondatolva-
sasra, a szovegolvasasra is kiterjesztik a folyékonysag igényét (PANEL, NIFL). A folyé-
konysagra vonatkoz6 gazdag szakirodalom (magyar érdekldédés a téma irant alig fordul
eld, a ritka kivétel: Bdthory, 1972) még nem foglalkozik azzal, hogy mi is toérténik az ol-
vasas sebességének ndvekedésekor, vagyis a betliszo-felismerd rutinokkal, azok kritikus
mennyiségével. A fejlesztés legfontosabb modszerének a szoveg tobbszori hangos és né-
ma (azonnali, késobb visszatérd) Ujraolvasasat tekintik. Ez az 6si mddszer azt eredmé-
nyezi, hogy a szovegben szerepld szavakkal tobbszor szembesiil az olvasd, ami lehetévé
teszi a rutinna fejlodést. Ezzel a mddszerrel azonban a véletlenen mulik, hogy a leggya-
koribb 5000 betiiszé felismerd rutinnd, a szdolvaso készség optimalis miikddésiive valik-e.
Fontos kutatasi, fejlesztési feladat az Gjraolvasasi mddszer kiegészitése olyan modsze-
rekkel, amelyek garantaljak a leggyakoribb betliszavak felismerd rutinna fejlodését. (A
téma folytatasat lasd a kovetkezd fejezetben.)

A szo6olvaso készség fogalomkészlete az egyénben 1étezd Gtezernyi leggyakoribb koz-
nyelvi sz6 altal aktivalhato fogalmat, gondolathaldt tartalmazza. A betiizé szoolvaséssal
olyan szavakat is el tudunk olvasni, amelyeknek nincs aktivalhat6 gondolathaldja. Ha az
ilyen tartalom nélkiili szavak az Stezernyi leggyakoribb koéznyelvi sz koziil valok, ak-
kor kérdéses az olvasasképesség alapfunkcidinak (élményszerzés, informalddas, tudas-
szerzés) teljestilése. A téma olvasastanitasi jelentdsége régota ismert €s szokincs (vocab-
ulary) cimszo6 alatt sokféle kutatas, fejlesztés €s alkalmazas valosult meg. A PANEL is-
merteti a mult szdzad utolsd két évtizedében fellelhetd kutatasi eredményeket és szo-
kincsfejleszté modszereket. A téma eddigi kezelésének alapvetd jellemzdje és probléma-
ja, hogy altalaban foglalkozik a szdkincsfejlesztéssel. Nem valasztja kiilon a kdznyelvi
szokincset €s a szakszokincset, tovabba a kdznyelvi szokincs alapkészletét (amely a fen-
tiek értelmében a leggyakoribb Gtezernyi szot tartalmazza) és a ritkdbban hasznalatos
koznyelvi szavak tobb tizezres készletét. Végiil nem tesz kiilonbséget a szokincs és az
egyén szokészlete, valamint a hangszd, a betliszé mint egységfelismerd pszichikus rend-
szer ¢s az altaluk aktivalhaté fogalom mint gondolathald kozott. E kiilonbségtételek fi-
gyelembevételével az olvasastanitas feladata, hogy a tanuld elsajatitsa a leggyakoribb &t-
ezernyi kdznyelvi sz¢ éltal aktivalhaté gondolathalot, fogalmat.

Mondatolvaso készség » mondatolvasas (f) mondatértés « mondatértd készség

A sz észlelése, felismerése onmagaban véve nem kozol informaciot, csak aktivalja a
vev) félben meglévd gondolathalot. Az olvaséd csak mondatértékli szavak, mondatban,
szovegben szerepld szavak felismerésével €s az altaluk aktivalt fogalomhalonak ko-
szonhetden veheti, értheti meg a benniik rogzitett informaciot. A szévegértés a benne
szerepld mondatok megértésétol fiigg. A helyzetfeltard publikaciokban nem szerepel a
mondatértés témaja. Az olvasastanitas szakirodalmaban nem talaltam mondatértéssel
foglalkozé irasokat. Pedig belathatd, hogy az irasban rogzitett mondatok 6nmagukat ki-
naljak a tartalmi elemzésre, a kiilonb6zé mondatsémak megértést segitd szerepének
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megismerésére. A modern pszicholingvisztika fejlédése az utobbi évtizedekben elveze-
tett a mondatértés (mondatmegértés) kisérleti kutatasanak lehetségéig, gyakorlataig. E
kutatéasok, kisérletek egyik uttérdje, Pléh Csaba a nyolcvanas években publikalt kutata-
sai eredményeit ,A mondatmegértés a magyar nyelvben’ cimt konyvében foglalta 6ssze
(1998). Ez a kdonyv nemcsak a mondatolvaso és mondatért6 készség fejlesztési leheto-
ségeinek érdekében elvégzendd kutatdsok elméleti alapjaul szolgalhat, hanem szdmos
kisérleti modellje segitheti a mondatolvaso, a mondatértd készség fejlettségét méro tesz-
tek kidolgozasat is.

Szovegolvaso készség » szovegolvasas (f) szovegértés « szovegertd készség
A szovegértd olvasas problémajanak kutatasa a mult szazad hetvenes éveiben kezdo-

dott és harom évtized alatt gazdag szakiro-
dalma halmozodott f6l, amelynek alapos
elemzése olvashatd az ezredforduld helyzet-
feltar6 konyveiben. A szovegolvaso, szoveg-
ért6 készség explicit fejlesztése ma még in-
kabb kutatdi, oktataspolitikai szandék, az
olvasaskészségre (az olvasds technikdjara)
koncentralé hagyomanyos olvasastanitas
rendszerének gyakorlataba eddig még szé-
leskoriien nem hatolt be. Nem véletlen, hogy
példaul a PANEL az ilyen célu pedagdgus-

Hdromfajta szoveget célszerti
megkiilonboztetni: élmeénykind-
lo, informdlo és tuddskindlo szo-

vegel. Az élménykindlo szove-
geknek az elbeszélo, az irodalmi

szovegeR felelnek meg, amelye-
ket kiilonbozo kozvetlensegii

szimulativ szocidlis Rommuni-
kdcio jellemez; az informdalo

P

képzés, -tovabbképzés feladataival igen
részletesen foglalkozik. Ugyanakkor ma
még a kutatasokra is a megoldatlan problé-
mak sokasaga var. Miel6tt a szovegolvasast,
a szovegolvaso készséget, a szovegértést, a
szovegértd készséget értelmezném, magat a
szOveget is sziikséges pedagogiai szempont-
bdl figyelembe venni.

Magyarorszagon a szovegkutatas nemzet-
kozi fejleményekbe agyazott kutatasi ered-
ményeire lehet tdmaszkodni. A gazdag kuta-
tasi eredményekbol a magyar nyelvre érvé-
nyes altalanos szovegtani ismeretek mellett
(lasd példaul Nagy Ferenc, 1984) pedagogi-
ai szempontbol az alapvetd szovegfajtakra
vonatkozo ismeretekre van sziikség. El0szor
vegyiik szdmba az alapvetd szovegfajtakat,

szovegeknek a legktilonbdzobb
dokumentumok vagy ldjékozta-
1ok; a tuddskindlo szévegeknek
pedig a tananyagok, az ismerel-
terjeszto, a tudomdnyos eredme-
nyeket R6zlo szévegek. Az él-
meénykindlo és az informdlo szé-
vegek kéznyelvi fogalomrend-
szert haszndlnak, és jellemzdjiik
a szocidlis kommumnikdcio domi-
nancidja. Ezzel szemben a tu-
ddskindlo szovegek szaknyelvi
Jogalmakat is haszndlnak, és a
kognitiv kommunikdcio sémdiit,
elveit kovetik.

majd ismerkedjlink meg a szovegfajtak legfontosabb sajatsagaival. Miifajok cim alatt Cs.
Czachesz Erzsébet (2002) tulajdonképpen a szovegek két fajtajat elemzi, ismerteti: a ki-
fejtd szovegeket (mas néven: informacios szovegeket) és az elbeszéléseket. A felméré-
sekben gyakran haromfajta szoveget hasznalnak. Példaul Horvdth Zsuzsanna (1994) do-
kumentumokat, magyarazé szovegeket és elbeszéld szovegeket olvastatott. Egy masik
felmérésben (Csirikné — Vidakovich, 1990) a dokumentumnak az Gjsag, a magyarazo szo-
vegeknek a tantargyi sz6vegek, az elbesz€lésnek a mese felel meg. A legtdbb publikaci-
oban az elbeszélésnek az ,,irodalom” megnevezés a megfeleldje. Erdemes még figyelem-
be venni a szocialis és a kognitiv kommunikacio kozotti alapvetd kiillonbségeket. (Pléh —
Stklaki — Terestyényi, 1997)

Az elso fejezet elsd bekezdésében az olvasasképesség, az olvasas harom alapfunkcié-
jat emlitettem: élményszerzés, informacioszerzes, tudasszerzés. Pedagdgiai szempontbol
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ez a funkcionalis megkozelités igérkezik gylimoles6zonek, mely szerint haromfajta sz6-
veget célszerii megkiilonboztetni: élménykinalo, informalo és tudaskinald szoveget. Az
élménykinalo szovegeknek az elbeszéld, az irodalmi szévegek felelnek meg, amelyeket
kiilonboz6 kozvetlenségli szimulativ szocidlis kommunikacio jellemez; az informald szo-
vegeknek a legkiilonb6zébb dokumentumok vagy tajékoztatdk; a tudaskinald szovegek-
nek pedig a tananyagok, az ismeretterjesztd, a tudomanyos eredményeket kozlé szove-
gek. Az élménykinalo és az informald szovegek koznyelvi fogalomrendszert hasznalnak,
és jellemzojiik a szocialis kommunikacié dominancidja. Ezzel szemben a tudaskinalo
szovegek szaknyelvi fogalmakat is haszndlnak, és a kognitiv kommunikacié sémait, el-
veit kovetik. (A tudaskinalo szovegekrdl a kovetkezd cim alatt lesz sz9.)

Az élménykinalo szovegek kézbevételének természetes motivatora az élményszerzés,
az élményben részesiilés reménye, az olvasas folyamatanak fenntartasa pedig a széveg
motivald hatasanak eredménye. Az irodalmi élmény miikodésérdl LdszIo Janos kutatasa-
ibdl kaphatunk pedagégiai jelent6ségli informaciokat. (LdszIl6 — Larsen, 1990; LdszIo —
Viehoff, 1994) Pedagdgiai szempontbol kiilondsen fontos az a kisérletileg igazolt felis-
merésiik, mely szerint az élmény aktivalasa az olvaso valamilyen korabbi élményéhez
kapcsolddva valdsul meg. Ez a felismerés hozzajarulhat annak megértéséhez, hogy miért
nem szeretnek a mai fiatalok olvasni. Olyan olvasmanyok ugyanis nem valthatnak ki és
nem tarthatnak fenn 6romszerz6 hatasokat, amelyek tartalmanak 4attételesen sincs semmi
koze az olvaso élménytapasztalataihoz.

Haldsz LaszIo (1996) az élménykinald szdvegek jatékos jellegét elemzi. Grastydn
Endrére (1985) hivatkozva ezt irja: ,,A jaték lényege, hogy akar a cselekvd altal kitlizott,
akar a természettol adott cél elé a jatszo 6nmaga allit akadalyokat. Ezzel teremti meg az
intenziv 6romszerzés gerjesztésének neurobioldgiailag lehetséges, tetszés szerint eldallit-
hatd feltételeit. Ha a fesziiltségszabalyozé tényezo a tapasztalat vagy gyakorlas kovet-
keztében mar nem akadaly, a jaték éppugy elveszti 6romszerzé funkcidjat, mint amikor
az akadaly tulsdgosan nehéz.” Az élménykinalé szovegek tartalmai szimulacids jatékok
kovetését, atélését teszik lehetdvé az olvaso szdmara. A jaték oroklott funkcidja az indi-
rekt, spontan tanulas, a tanulékonysag fejlesztése a valosagos tanulasi helyzetek szimu-
lativ 1étrehozasaval a valosag veszélyei nélkiil. Az élménykinalo szovegek olvasasanak
kozvetlen funkcidja az élményszerzés, kozvetett, mélyebben fekvo funkcidja pedig a
spontan tanulés a jaték 6romszerzé miikodésének koszonhetéen. Az irodalmi olvasma-
nyok elsésorban a szocidlis tanulast, a szocidlis kompetencia fejlddését segitik, ugyanak-
kor a szoveg tartalmat megfogalmazd fogalomrendszer, ismeretrendszer a nyelv fejlodé-
séhez, a kognitiv kompetencia fejlddéséhez is hozzajarul. Mindemellett az olvasasképes-
ség fejlodését is segiti.

Mindez az alapvetd jelentdségli személyiségfejlesztd hatas azonban csak akkor érvé-
nyesiilhet, ha az olvasaskészség tilnyomdan rutinszerli. Ennek az a feltétele, hogy az ol-
vasaskészség optimalis szinten miikodjon, ami vagy akkor all eld, ha mar legalabb 6t-
ezernyi betliszorutinnal és fogalomkészlettel rendelkezik az olvaso, vagy akkor, ha a szo-
veg fogalomkészlete megfelel az olvasd szorutin- €s fogalomkészletének. Vagyis a betii-
70 olvasas ¢és az U] fogalmak gondolathaldinak képzése nem haladja meg a szovegszavak
4-5 szazalékat. Az élménykinalo szovegeknek nem az informalas és nem a tudaskinalat
az alapfunkcidja, hanem az élményszerzd spontan szimulativ tanulas, ami csak akkor le-
hetséges, ha a szovegértést nem akadalyozza a koznyelvi fogalomkészlet és az olvasas-
készség fejlettségét meghaladd tartalom, és csak akkor, ha a kinalt élmények rezonalhat-
nak az olvasé korabbi élményeivel.

Az informald szévegek a valdsagos torténésekrol, eseményekrdl, azok megitélésérdl,
tovabba a dontésekhez, a véleményformalashoz, viszonyulashoz, a tevékenységek vég-
rehajtasdhoz kindlnak informaciokat. Az informacioszerzés 6roklott motivacios bazisa az
exploracids késztetés (a kivancsisag), valamint az aktualisan motivalt tevékenység moti-
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vald hatasa az eredményes megoldashoz sziikséges informaciok megszerzésére. Ezek a
motivatorok az informald szdvegek megkeresésére, megszerzésére és elolvasasara is
eredményesen késztethetnek. Ennek feltétele, hogy az olvasé rendelkezzen a keresés és
megszerzés lehetdségével, készségével, az informalod szoveg tartalmanak megfeleld koz-
nyelvi fogalomkészlettel és olvasaskészséggel. Mindezek a feltételek sziikségesek ahhoz
is, hogy a sokféle informald szovegek szovegsémai beépiiljenck az olvasoba, vagyis ki-
fejlédjon a szovegolvasd készség eleinte implicit, késdbb explicit, tudatos mikodése,
hasznalata. E készségfejleszt6 folyamat kdzben természetesen gyarapodik az olvaso koz-
nyelvi fogalomkészlete, betliszorutinjainak készlete és fejlodik a mondatolvasé készsége
is. De ez csak természetes melléktermék lehet. A szovegolvasas nem arra vald, hogy az
olvasaskészség direkt fejlesztésére hasznaljuk.

Szovegfeldolgozo készség > szovegteldolgozas (f) szovegértelmezés «

szovegertelmezd készség

A tudéskindlo szovegeket nem a remélhetd élmény, se nem az aktudlisan kivéanatos,
sziikséges informaciok megszerzése érdekében olvassuk. Ez a szovegfajta olyan tudas-
szerzést tesz lehetové, amely leginkabb az 6roklott exploraciora hasonlit, tulajdonképpen
annak tudatosan hasznalt valtozata. Az exploracio a kornyezet és valtozasainak megisme-
rését szolgalja, valdsitja meg abbol a célbdl, hogy sziikség esetén az igy megszerzett tu-
dast felhasznalhassuk. A tudaskinalo szovegek olyan tudast tartalmaznak, amelyek majd
valamikor valhatnak felhasznalhatokka, illetve amelyek az értelem fejlodéséhez sziiksé-
gesek. Ezért az ilyen szovegek feldolgozasdnak motivacidja az exploracios késztetés, a
kivancsisag érdekldodéssé tudatosulasa lehet. Tovabba a szandékos tanulds szokasos
motivatorai késztethetnek a tudaskinalo szovegek feldolgozasara, értelmezésére.

A tudaskinalé szovegek az olvasd szamara olyan Uj tudast tartalmaznak, amelynek a
megértéséhez nem elegendd a koznyelvi fogalomkészlet implicit miikodése, mint az €l-
ménykinalo és informalo szovegek esetén, hanem értelmezett, definialt fogalmak is kel-
lenek. Ezek lehetnek implicit koznyelvi, valamint szakmai fogalmak értelmezései. A tu-
daskinald szovegek jellegzetessége, hogy nem alkalmazkodhatnak minden olvasé felké-
sziiltségéhez, ezért a szoveg fogalmainak egy részét az olvasonak kell értelmeznie a kon-
textus, a szdtarak vagy masik személy segitségével. Az élménykinald és informalod szo-
vegek esetében az elolvasott szavak altal a hattérmemoriaban aktivalt fogalmak gondo-
lathaloi aktivalt fogalomhaldkka szervezddnek. Ezaltal rekonstrudlodnak az olvasott sz6-
veg tartalmai, amennyiben az olvasé rendelkezik a fogalmak tlnyomé tobbségével (né-
hany kevéssé ismert vagy hianyzo fogalmat a kontextusnak megfeleld fogalomhald 1j
gondolathaléva konstrual, amint err6l mar szé esett).

A tudaskinalo szovegek esetében az aktivalt fogalmak gondolathaléi is fogalomhalova
szervezddnek, de ez a fogalomhalo altalaban nem felel meg a szoveg tartalmanak, vagyis
annak nem rekonstrukcidja. A tudaskinalé szovegek mentalis reprezentaciojat az olvaso-
nak kell megkonstrudlnia tobb-kevesebb tudatossaggal. Ez a szovegértelmezés, amely-
nek miikodését a szovegértelmezd készség teszi lehetové a szovegfeldolgozo készségnek
koszonhetéen. Amint az /. dbra mutatja, a szévegfeldolgozo, -értelmezd készség ered-
ményes miikodésének elofeltétele a szovegolvaso, -értd készség és az olvasaskészség. A
szovegfeldolgozo tanulés, tanitas természetesen az olvasasképességet is fejleszti. A szo-
vegfeldolgozas és -értelmezés akkor lehet hatékony, ha a kognitiv képességek segitségé-
vel feldolgozzuk, értelmezziik (megforgatjuk, szétszedjiik, atfogalmazzuk) a megfeleld
tartalmakat. A szovegben szerepld alapvetd Osszefiiggéseket az dsszefliggés-kezeld ké-
pesség, a fogalmak rendszerét a rendszerez6 képesség, a logikai viszonyokat, a kovetkez-
tetéseket a logikai képesség mikodtetésével elemezhetjiik, értelmezhetjiik, mikézben a
gondolkodas fejlodését is segitjik (errdl lasd a 3. fejezetet). A tudaskinalé és az informa-
16 szovegek kozott is vannak bonyolultak, absztraktak, amelyek mélyebb megértéséhez
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szovegértelmezés sziikséges. Tovabba az egyszeriibb élménykinald és informald szove-
gek is felhasznalhatok a gondolkodas képességeinek fejlesztésére (ezekrdl a lehetdségek-
ol is a 3. fejezetben lesz sz6).

Az olvasasképesség kritériumorientalt diagnosztikus értékelése

A bevezetében emlitettem, hogy az olvasasképesség és komponensei eredményesebb
fejlesztésének egyik feltétele, eszkoze a kritériumorientalt diagnosztikus értékelés lehetd-
sége ¢s alkalmazasa. Ennek viszont az a feltétele, hogy ismerjik a képesség €s készségei
komponenseinek koherens rendszerét (ami az el6z6 fejezet targya), tovabba ismerjiik az
optimalis hasznalhatosag (miikodés, elsajatitas) kritériumait és ezeknek az ismereteknek a
birtokaban késziiljon diagnozisra alkalmas teszt (tesztrendszer, feladatbank). A diagnosz-
tikus értékeld rendszerrel torténjen meg a szoban forgd képesség, készség elsajatitasi fo-
lyamatanak részletes orszagos reprezentativ feltérképezése az elsajatitas kezdeteitdl az op-
timalis elsajatitas megvalosulasaig, illetve a fejlddés megrekedéséig. Végil a kritérium-
orientalt értékelés fejlesztést szolgalod gyakorlati alkalmazéasanak elfogadasa és elsajatita-
sa képezi az eredményesebb olvasastanitas lehetdségét, eszkozét. Mindennek megfeleld-
en el6bb a kritériumokrdl és ezekhez kapcsolodva a tesztfejlesztésrdl, majd az elsajatitasi
folyamatok feltérképezésérdl, végiil (majd a kovetkezd fejezetben) a kritériumorientalt
fejlesztést szolgald diagnosztikus értékelés gyakorlati alkalmazasarol lesz szo.

Négyféle kritériumra van sziikség: tartdssagi, kiépiilési, hasznalhatdsagi €s szabalyo-
z4si kritériumra. A tanulas eredményének haromféle tartéssagat célszerli megkiilonboz-
tetni: aktualis tartossag (eszkozi jelentéségli adatok, tények, informaciok, amelyek hasz-
nalat utan elfelejthetok), idoleges tartossag (n€hany nap, hét, honap mulva bekovetkezd
felejtés). Allandosult tartossag esetén a tanultak évekig, esetleg az életiink végéig (a
gyorsul6 leépiilés kezdetéig) barmikor aktivalhatok. Az olvasasképesség és készségeinek
kritériuma az allandosult tartdssag. A mai iskola jorészt az iddleges tudast értékeli. A fe-
leletre, a témazarora, a vizsgara a szoba johetd tudas ismeretében eldre fel lehet késziil-
ni. Az olvasasképesség és készségei fejlettségi szintjérol akkor kaphatunk fejlesztést se-
gitd diagnozist, ha az allandosult tartossag kritériuma szerint mériink, értékeliink: a diag-
nosztikus értékelés idopontja és targya elore nem ismert a mérésben részt vevok eldtt. Ily
moddon érhetd el, hogy a képesség és készségei barmikor aktivalhaté tartossagu fejlettsé-
gérél kapjunk képet, aminek alapjan tisztdzhato, hogy mit kell tenni a tovabbi fejlddés
érdekében.

A képességek, készségek komponenseik altal miikodnek. A kiépiilési kritérium vala-
mennyi, illetve a sziikséges mennyiségli komponens elsajatitasat irja eld. Ebbol a szem-
pontbol a kritériumorientalt diagnosztikus értékelés azt jelenti, hogy a komponenseket le-
fedo tesztekkel mériink, amelyek eredményeibdl megtudhatjuk, hogy a tanulé hol tart a
komponensek elsajatitasaban, mennyi és mely komponens elsajatitdsa van még hatra. A
beszédhang-halld, a betliolvasé €s a mondatolvaso készség komponenseinek szama meg-
hatarozott. A betliolvaso készség elemeinek mennyisége lehetdvé teszi olyan teszt kidol-
gozasat, alkalmazasat, amely valamennyi betiit tartalmazza. A beszédhanghall6 és a mon-
datolvasé készség komponenseinek szama meghaladja azt a mennyiséget, amely egy mé-
rési alkalommal (egy tandranyi id6 alatt) megoldhato tesztbe beleférne. Az ilyen esetek
megoldasi mddjat a beszédhanghallo készség példdjaval szemléltetem. Hasonld megol-
dast igényel a mondatolvasé készség diagnosztikus tesztjének kidolgozasa a szoba johe-
t6 mondatsémak szambavétele alapjan.

Az el6z06 fejezetben emlitettem, hogy a beszédhanghalld készség szoba joheté kompo-
nenseinek (ebben az esetben egyuttal itemeinek) szama mintegy kétszaz, ami a zongés-
ség, a képzéshely, a képzésmadd, az iddtartam és a hangkihallas fonémaparjainak valtoza-
taibol adédik. Ennyit nem szabad és nem is sziikséges egy tesztbe belezsufolni. Miutan

18




Iskolakultura 2004/3

Nagy Jozsef: Olvasastanitas: a megoldas stratégiai kérdései

valamennyi item feladatai elkésziiltek és hasznalhatosaguk bemérése megtortént, megfe-
lelé mintan tobb iilésben elvégezve, a kapott adatokbdl megallapithato, hogy mely ite-
mek becslik nagy valdsziniiséggel mas elemek elsajatitasi szintjét. Ennek ismeretében és
a Iépésenkénti regresszidanalizis eredményének ismeretében a készség elemeinek tartal-
mi szerkezetét megdrizve szamottevd mennyiségli item elhagyhato. Ezt az eljarast tobb-
szOr megismételve végiil eljutottunk egy 60 itemes valtozathoz, amellyel megbizhato di-
agnozist kaphatunk a 4-8 éves gyerekek beszédhanghallasanak fejlettségérdl. Hasonlo
modszerekkel késziilt a tesztnek egy 15 itemes valtozata, amely a készség fejlettségének
gyors, atfogd értékelését teszi lehetdvé. (Nagy és mtsai, 2002a)

A szoolvaso készség esetében a szoba johetd itemek (szavak) szdma a mérés szem-
pontjabdl kezelhetetleniil nagy. Tovabba harom 6sszetevordl kellene lehetévé tenni a di-
agnosztikus mérést. Lathattuk, hogy sziikség van a jol miikodo bet(iz6 szoolvaséd kész-
ségre, amellyel minden/barmely sz6 elolvashatd (ha a szd ismeretlen, a hangszé meg-
konstrualhato). Ezen kiviil az olvasaskészség, az olvasasképesség eredményes mitkodé-
se érdekében arra van sziikség, hogy legalabb az 5000 leggyakoribb kdznyelvi szé betii-

szo-felismer6 rutinna fejlédjon. Vagyis arra,
hogy a szoolvasas tulnyomoan rutinszertien A tanulds eredmeényének hd-
miikodjon. Végiil az is sziikséges, hogy az romféle tartossagdt célszerii
olvaso az 5000 leggyakoribb sz6 fogalom-  megkiilénboztetni: aktudlis tar-
készletével (gondolathalo-készletével) is  t0ssdg (eszkozi jelentdségii ada-
rendelkezzen. E feladat megoldasa befejezés — rok, rények, informdciok, ame-
elott all. Kiilonbozé szogyakorisagi feldol- lyek haszndlat utdn elfelejthe-
gozasok leggyakoribb 5000 szavanak 6ssze- 16k), iddleges tartossdg (néhdny
hasonlité elemzésével megkaptuk a kozos nap, hét, honap miilva bekével-

leggyakoribb 5000 szét. Ezekbdl kivalasz- A o = - ;
tottuk a képekkel egyértelmiien szemléltet- kezpf elej Z?S) ’ Allandosu{t ta’ftos_
sdg esetén a tanultak évekig,

hetd 1000 sz6t, amibdl 10 ekvivalens ,,képes b > &
szoolvaso” részteszt késziilt. Majd kivalasz-  esetleg az életiink végeig (a
tottunk Gjabb ezer sz6t, amelyek leginkabb gyorsulo leépiilés kezdetéig) ber-
alkalmasak toldalékok felvételére. Ezekbsl — mikor aktivdlhatok. Az olvasds-
Gjabb 10 ekvivalens ,toldalékos szoolvase”  képesség és készségeik kritériu-
részteszt késziilt. A maradék szavakbdl  ma az dllandosult tam‘ésga’g, A
10-10 ekvivalens ,,szinonimaolvasd” €s szo- mai iskola ]67‘9’52’1‘ az ido”leges 1u-
jelentés-olvaso résztesztet fejlesztettiink. ddst értékeli.

Egy tanuld egy valtozatot old meg. A mérés
alapjan megtudhato, hogy a tanul6 az Gtezer szavas alapszokészlet mekkora hanyadat is-
meri. A felhasznalt id6 mérésével a betiiszorutinok aranyardl kaphatunk képet (ez a meg-
oldas a szoolvasasra vonatkozo ,,fluency” diagnosztikus célu felhasznalésa).

Az olvasaskészség diagnosztikus tesztjeivel kapott eredményekbdl kiszamithatd az ol-
vasaskészség fejlettségének kiépiiltségét jellemzo érték. A szovegolvaso, -€rtd, valamint
a szovegfeldolgozo, -értelmezd készségek komponenseinek rendszere ma még nem is-
mert, ennélfogva a kiépliltség szempontjanak megfelel6 kritériumorientalt diagnosztikus
tesztrendszer jelenleg még kutatasi feladat. A szovegelméleti kutatasok, kisérletek gyara-
podé eredményei kozelebb vihetnek e készségek komponensrendszereinek feltérképezé-
séhez és a kritériumorientalt diagnosztikus tesztek kidolgozasahoz.

A kovetkezd kritérium az optimalis hasznalhatésag (mikodés, begyakorlottsag). Az
alapvetd képességek, készségek kiépiilésével parhuzamosan és a kiépiilést kovetden éve-
kig tartd optimalizacios folyamat valosulhat meg, ami mindaddig tart, amig az emberre
jellemz6 optimum (antropoldgiai optimum) meg nem valosul. Az elsé évfolyam végén a
tanulok 4-6 betlit tudnak leirni percenként, miutdn mar minden bet{it és kapcsolasi mo-
dot elsajatitottak (ez a rajzold iraskészség). Az iskolazott felnéttek 60—80 betiit irnak per-

19




Nagy Jozsef: Olvasastanitas: a megoldas stratégiai kérdései

cenként, ami évtizedes gyakorlat eredménye (ez a kiirt iraskészség). Ha bolcsészhallga-
tokkal megoldatjuk a szbolvaso teszteket, €s mérjiik a felhasznalt id6t is €s hasonldan ja-
runk el a mondatolvasé készséggel is, akkor megkaphatjuk ezek optimdlis hasznalhat6-
saganak kritériumait és az olvasaskészség optimalis hasznalhatdésaganak kritériumat is
kidolgozhatjuk.

Ugyanaz a képesség, készség kiillonbozo szabalyozasi szinten sajatithato el. A legtobb
képességiink, készségiink tapasztalati szinten mikodik. Ez azt jelenti, hogy szervezddé-
siiket, mikodésiiket nem ismerjik, hasznalatuk a tapasztalatra visszacsatolva implicit
moddon szabalyozodik. Az értelmezd szabalyozas esetén a miikodés szabalyanak ismere-
tében a hasznélat a szabalyra is visszacsatolva valdsul meg. A szdéfelismero rutin elsaja-
titasanak a tapasztalati szabalyozas kritériuma felel meg. Az olvasasképesség optimalis
hasznalhatosagu elsajatitasa érdekében nincsen sziikség a rutinok PDP- vagy mas modell
szerinti szervezOdésének, miikodésének az ismeretére. A mondatolvasas és mondatértés,
valamint a szovegolvasas és szovegértés, kiilondsen pedig a szdvegfeldolgozas és szo6-
vegértelmezés esetén mar eldnyos lehet a kiilonb6zo sémak szervezédési, mitkodési sza-
balyainak az ismerete, felhasznalasa is (jabban a metatudas szerepével kapcsolatos ku-
tatasok tulajdonképpen az értelmezé szabalyozasi szint lehetdségét, célszerliségét vizs-
galjak). (lasd példaul Tarko, 1999) A tesztfejlesztés elétt tisztazni kell, hogy tapasztalati
vagy értelmez6 szint mérésére alkalmas tesztet kivanunk-e késziteni.

Mar emlitettem, hogy a kritériumorientalt fejlesztés érdekében orszagos reprezentativ
mintan sziikséges feltérképezni az elsajatitas folyamatat. Ennek eredményét két abraval
szemléltetem: a magyar gyerekek beszédhang-felismerd készségének elsajatitasi folya-
mataival, valamint a gyerekek kozotti kritériumokhoz viszonyitott kiilonbségeinek ala-
kulasaval.

Ha szokas szerint az atlagot tekintjiik, akkor azt az eredményt kapjuk, hogy a nyolc-
évesek korében (a 3. évfolyam végén) befejezddik a beszédhangok felismerésének teljes
elsajatitasa. Az iskolaba 1épdk atlaga is igen magas, 89 szazalékpont. Ennek alapjan ért-
het6 az a kordbban idézett megallapitas, mely szerint a beszédhang-felismerést az isko-
laba 1épdk talnyomd tobbsége megfelelden elsajatitotta, ezért ezzel mar nem érdemes
foglalkozni. E nézetnek ellentmond6 néhany adatot is emlitettem. Most részletesebben
megismerkedhetiink az elsajatitasi folyamatok diagnosztikus kritériumorientalt feltérké-
pezésének eldényeivel. A 3. dbrdn a szokasos atlag mellett a készség tigynevezett dssze-
tevoinek az elsajatitasi folyamatai is lathatok. (Minden alapvetd képesség és készség 6sz-
szetevok meghatarozott rendszere.) A korabban felsorolt 6t Osszetevo elsajatitasi folya-
mata kiilonb6z6. Kiilonosen feltind a magyar nyelvben fontos szerepet jatszo rovid és
hosszu beszédhangok megkiilonboztetésének nehézsége. Az ilyen adatokhoz jutas a ké-
pesség, a készség szervezddésének, sszetevoinek gondos feltarasat feltételezi. Ez az el-
sajatitasi folyamatok diagnosztikus feltérképezésének az elsé kdvetelménye.

Ennél is tobbet mond a kritériumhoz viszonyitott elsajatitasi folyamat egyéni kii-
lonbségeinek feltarasa. Az optimalis elsajatitasi kritériumokrol mar volt sz6. Kidolgo-
zasuk modjait e tanulmanyban nincs mod ismertetni (err6l lasd Nagy, 2003b), hasonld
a helyzet a 4. dbran lathaté elsajatitasi szintekkel (elokészitd, kezdd, haladd, befejezd
és optimalis elsajatitasi szint), amelyek hatarai minden képesség és készség esetében
tobbé-kevésbé eltérdek. Az elsajatitasi szintek ismerete azért fontos, mert egészen mas
a fejlesztés feladata példaul az el6készitd szinten 1évo, mint a halado szinten 1€vo gye-
rek esetében.

Az azonos életkoruak kozotti szélsdséges elsajatitasi kiilonbségekrol feltart részletes
térkép €s valamennyi tanul6 aktudlisan elért szintjének ismerete j6 szolgalatot tehet az ol-
vasasképesség eredményesebb fejlesztése érdekében. Erdemes a 4. dbra adatait részlete-
sen elemezni és elgondolkodni a tennivaldkrol.
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4. dbra. A beszédhanghallds elsajatitdsi folyamatainak egyéni kiilonbségei

Kritériumorientalt személyiségfejleszté olvasastanitas

Amennyiben az élménykinald szovegek olvasasanak a varhaté élmény a természetes
motivatora, akkor csak olyan szovegek olvasasa lehet olvasasra szoktato €s tartalmaval
személyiségfejlesztd, amelynek folyamataban érvényesiil az élményszerzes. A kezd6 ol-
vasé gyerekek esetében az élményszerzd olvasasnak kiilonb6zo akadalyai vannak. Min-
denekel6tt az olvasaskészség fejletlensége, a szegényes fogalomkészlet, tovabba a kinalt
élményre rezonalo tapasztalat hianya, az élménybefogadas életkori sajatossagai. Ezeket
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az akadalyokat régota ugy probaljak lekiizdeni, hogy leegyszerisitd céllal atirjak az ere-
deti szovegeket. Ennek kdvetkeztében rendszerint megsziinik az élményt nyujtd hatés, s
kényszerli kételességbdl olvasott tanszovegek sziiletnek. Elménysemlegesité kovetkez-
ménnyel jar az irodalmi szévegek szovegfeldolgozo olvasésa is.

Csak az olvasasra szant eredeti szovegek gondos kivalasztasa lehet célravezetd. A kez-
do6 olvaso gyerekek szamara eleinte rovid (néhany bekezdésnyi) frappans cselekményes
szoveg lehet élményt aktivalo, ha a cselekmény megfelel a gyerekek mindennapi tapasz-
talatainak, reményeinek, ha a szdkincs tilnyomd tobbsége rutinszeriien olvashato, és meg-
felel az olvasé fogalomkészletének. Az ilyen szovegek tobbszori olvasasa az olvasaskész-
séget is fejleszti. Ennek koszonhetden fokozatosan novelhetd a szdkincs, a fogalomkész-
let terjedelme, a szoveg terjedelme az alkalmas szovegek megvalasztasaval. Az olvasas-
készség optimalis elsajatitasahoz sziikséges tobbéves gondos, fokozatos fejlesztés utan
kovetkezhetnek nagyobb terjedelmii cselekményes olvasmanyok, majd az elvontabb él-
ményt kinalok. Csak ezt kovetden lehet ered-
ményes az elolvasott szoveg mélyebb rétege-
inek megértését segitd szovegértelmezés. (er-
16l lasd példaul Toth, 1997, 2002b)

Sajnos a mai olvasokonyvek, a mai iroda-
lomtanitas nem tekinti elsddleges feladata-
nak az élményszerzé olvasastanitast, iroda-
lomtanitast. Ennek kovetkeztében tulnyomo-
an olyan szovegeket kinalnak, amelyek nem
illeszkednek az olvasé lehetdségeihez, ame-

Sajnos az alapveto képességek,
készségek tanitdsa is tartalom-
orientdlt stratégidval folyik. En-
nek kévetkeztében a legegysze-
riibbek, a mindennapi életben
rendszeresen haszndltak kivéte-
level a készségek, képességek el-
sajdtitdsa is szélsoségesen kiilon-

boz6 szinvonali. Mivel az alap-
veto készségek, képességek elsa-

Jatitdasa évekig tarto folyamat, és
a tanuloknak nagymértékben
kiilénbézo mennyiségii idore

lyek az olvasas megszerettetése helyett
averziv attitidoket alakitanak ki az olvasas-
sal szemben.

Az élménykindlo szovegek kivalasztasa-
nak legegyszeriibb kisérleti modja, hogy az

alkalmasnak itélt szovegeket elolvastatjuk a
célpopulacio megfelelé mintajanak tagjaival,
és amely szovegek 6romet okoztak, amelye-
ket szivesen Ujraolvasnak, amelyeket szeret-
nek, azok lehetnek alkalmasak az olvasaské-
pesség, az olvasasszeretet, a személyiség fej-
16désének eldsegitésére.

Az informald szovegek természetes
motivatora valamilyen cél, feladat megolda-
sanak segitése. Ezért olyan kiilonbozo tipusu
informald szovegek kivalasztasa és olvasta-
tasa lehet célszerli, amelyekhez valamilyen cél, feladat, természetes vagy szimulativ te-
vékenység kovetését, megoldasat, elvégzését lehet hozzarendelni. Az informalo szove-
gek az értd olvasas fejlettségét mérd tesztek alapjan ma mar megjelennek az olvasastani-
tas eszkozeiként. A szovegtipusok megfeleld feltérképezése, az olvasastanitashoz, az ol-
vasé lehetéségeihez alkalmazkodd kivalasztasa és kisérleti kiprobalasa még varat maga-
ra. Specidlis olvasastanitast igényelnének a legkiilonbozébb irasbeli iskolai feladatok
utasitasainak megértését segitd gyakorlatok. Sziikséges lenne az ilyen utasitasok 6ssze-
gyljtése, szokincsének, fogalomrendszerének, mondatsémainak feltérképezése, aminek
eredményeként gyakorlatgytjteményekkel lehetne eldsegiteni az eldiro, tajékoztatd inst-
rukcidok megértésének, hasznalatanak elsajatitasat. Jelenleg a feladatmegoldasok hibai-
nak szamottevd része az instrukcio figyelmen kiviil hagyasabol, feliiletes elolvasasabol
és foleg meg nem értésébol, félreértésébdl szarmazik.

van, lenne sztikségiik az optimd-
lis elsajatitdshoz, ezért a tarta-
lomorientdlt stratégidval az opti-
mdlis elsajctitds csak kevesek-
nek sikeriil. Ennek a kévetkez-
meénye, hogy a tanulok szdmot-
tevd hanyada 8-10 éves iskoldz-
tatds ellenére sem jut el a szo-
vegérto olvasds szintjére.
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A tudaskinald szovegek olvasasanak természetes motivatora az érdeklddés és a tanu-
lasi szandék, amely kiilonb6z6 motivaciok eredménye, ilyen tobbek kdzott az tigyneve-
zett elsajatitasi motivacid, amely a kritériumorientélt fejlesztés legfontosabb onjutalma-
z6 motivacioja. (errdl lasd Jozsa, 2001) A tudasszerz6 olvasas a szovegfeldolgozd, -ér-
telmezd készségnek koszonhetéen valdsul meg. A szovegfeldolgozo készség magaba
foglalja és felhasznalja az olvasasképesség valamennyi készségét (lasd az I. dabrdt), a
szovegértelmezés pedig a gondolkodas, a tanulas képességeit is miikodteti, hasznalja.
Ennek kovetkeztében a szovegfeldolgozas folyamatdban az olvasasképesség, a tanulés
képessége, a gondolkodasi képességek hasznalata, miikddtetése, gyakorlasa hozzajarul
ezeknek a képességeknek a fejlodéséhez, mikdzben az eredeti cél, a megszerzendd tudas
meggértése, értelmezése és elsajatitasa is megvaldsulhat.

Amennyiben ez igaz, akkor a szovegfeldolgozas és a szovegfeldolgozo tanitas a tudas-
szerzésnek ¢és az értelem kimiivelésének egyik, talan a legfontosabb stratégiaja, eszkoze,
modszere. A szovegfeldolgozo tanitas jellemzését egy folyamatban 1évo kutatas (OTKA
T43480) koncepciodjaval szemléltetem, amely a tankonyvi szovegekre és az 5—-6. évfolya-
mos tanuldkra szlikiti a témat, de a lehetdségek €s a tennivalok szempontjabol felteheto-
en altalanos érvényl kovetkeztetésekre ad modot. A kutatas, a kisérlet szovegfeldolgozo
mddszerrel tanitja a képességfejlesztésre alkalmas és a tantargy szempontjabol alapveto
jelentdségli ismereteket tartalmazo tankonyvi szovegeket. A kutatds négy tantargy (ter-
mészetismeret, matematika, nyelvtan és irodalom) 6tddikes-hatodikos tananyagait dol-
gozza fel oly mddon, hogy mind a négy targy elokészitett témaival hetente egy-egy alka-
lommal, vagyis hetente 6sszesen négyszer szovegfeldolgozo tanitas folyik.

Az ért6 olvasas ismert tucatnyi modszerével (kevéssé ismert, ismeretlen fogalmak ki-
keresése, megismerése, a Iényeges gondolatok kiemelése, vazlatkészités stb.), egyéni
vagy csoportos tevékenységgel valosul meg a szoveg feldolgozasa (a csoportos olvasas-
tanulasrol lasd példaul Bond — Dykstra, 1967/1998; Bremer és mtsai, 2002). Ezt koveti a
szoveg lehet6ségeitdl fliggden a rendszerezd képességet, az dsszefliggés-kezeld képessé-
get vagy/és a logikai képességet miikodtetd elemzd, atfogalmazo, alkalmazo beszélgetés
(e képességek kritériumorientalt diagnosztikus feldolgozasat lasd Nagy, 2000b, 2003c;
Viddakovich, 1998, 2002). Az 6sszefliggés-kezelésrdl és az ismeretek rendszerezésérdl
sz616 tanulmany végén a fejleszté modszerekrol is tajékozodhat az olvaso.

A hagyomanyos iskola alapvet6 stratégiaja a tartalomkovetés, a tartalomorientalt okta-
tas. Ez azt jelenti, hogy a tantervben eloéirt, a valasztott tankdnyvben szereplé tananyagot
a rendelkezésre all6 ido alatt ,,letanitjuk”. A rendelkezésre all6 idé mindenki szamara azo-
nos, mikdzben mindenkinek tobb/kevesebb idore lenne sziikksége az eredményes elsajati-
tashoz, igy az elsajatitas szinvonala lesz tanulonként igen kiilonb6z6. A tanitott ismeretek
talnyomo tobbségével kapcsolatban (aminek jo része a felejtés sorsara jut) a tartalomori-
entalt oktatas a természetes megoldas. Sajnos az alapvetd képességek, készségek tanitasa
is tartalomorientalt stratégiaval folyik. Ennek kovetkeztében a legegyszertibbek, a min-
dennapi életben rendszeresen hasznaltak kivételével a készségek, képességek elsajatitasa
is széls6ségesen kiilonbozd szinvonall. Mivel az alapvetd készségek, képességek elsaja-
titasa évekig tarto folyamat, és a tanuloknak nagymértékben kiilonbdzé mennyiségili id6-
re van, lenne sziikségiik az optimalis elsajatitashoz, ezért a tartalomorientalt stratégiaval
az optimalis elsajatitas csak keveseknek sikeriil. Ennek a kévetkezménye, hogy a tanuldok
szamottevd hanyada 8—10 éves iskoldztatas ellenére sem jut el a szovegértd olvasas szint-
jére. A kutatasok szerint az imént emlitettek kivételével minden alapvetd készséggel, ké-
pességgel ez torténik. Az elsajatitas folyamatat jelzo gorbék ellaposodnak a 4—6. évfolyam
tajan, néhany esetben az altalanos iskola vége tajan. (lasd Nagy, 2003b, 3. dbra)

Az alapvet6 készségek és képességek eredményes elsajatitasat szolgalja a kritérium-
orientalt fejlesztés. Ez azt jelenti, hogy a szdban forgd készség, képesség optimalis hasz-
nalhatésaganak, kritériumanak ismeretében a fejlesztés, a gyakorlas, a hasznalat mindad-
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dig tart, amig minden ép értelmii tanul6 el nem jut az optimalis elsajatitasig, figgetlentil
attol, hogy hany éves és hanyadik évfolyamra jar. A kritériumorientalt fejlesztésnek ma
mar gazdag szakirodalma van, késziil az elsé onall6 kotet is. Ezek koziil ajanlok néha-
nyat az olvaso szives figyelmébe. (Nagy, 2000c, 2003a, 2003b; Nagy és mtsai, 2002b)

A szovegfeldolgozo tanitassal kapcsolatos fenti példa azt szemlélteti, hogy miként le-
het és kell a hagyomanyos tartalomorientalt oktatasba beépiteni a kritériumorientalt ké-
pességfejlesztést. A fejlesztd tevékenység a tananyaggal, abba bedgyazva, annak felhasz-
nalasaval és az eredményesebb elsajatitast szolgalva folyik. A fejlesztend6 képességeket
ennek érdekében folyamatosan hasznaljuk. Nem implicit modon, véletlenszeriien, aho-
gyan a tartalomorientalt oktatasban ez torténik, hanem tudatosan, a képesség fejlodését
is szolgalo, miikodését folyamatosan karban tartd’ szandékkal.

Olvasastanitasi programcsomag

Az eddigiek alapjan érthetd és belathatd, hogy a bevezetdben jellemzett 1 helyzetnek,
kihivasnak miért nem tud megfelelni a hagyoményos, az olvasaskészség (az olvasastech-
nika) elsajatitasara berendezkedett olvasastanitasi rendszer. Tovabba az is lathatova valt,
hogy a hagyomanyos tartalomorientalt iskola miért képtelen az olvasasképességet (és
minden mas sziikséges képességet) sok évig tartd folyamatos munkaval mindenkiben op-
timalisan hasznalhatova fejleszteni. Az is nyilvanvaléva valt, hogy nem egyszerlien 1j
megoldasokat, mddszereket kell talalni, elterjeszteni, hanem magénak az olvasastanitas-
nak a rendszerét kell atalakitani, a folyamatos képességfejlesztésre is alkalmassa tenni.
Ez azonban rendszeridegen lenne a tartalomorientalt oktatasi rendszerben. Ezért a tarta-
lomorientalt iskola rendszerén is valtoztatni kell: szervesen bele kell épiteni az évekig
tart6 folyamatos kritériumorientalt képességfejlesztést.

Ezek a valtozasok a szokasos kutatd/fejlesztd munkaval nem készithetdk eld, a szoka-
sos tovabbképzési és terjesztési modszerekkel, eszkdzokkel nem valdsithatok meg. A be-
vezetdben hivatkozott nagyszabasu helyzetfeltar6 munkalatokhoz hasonl6 6sszefogassal
és pénziigyi alapokkal remélhetd lenne a valtozas megkezdéséhez sziikséges kutato/fej-
leszt6 munkalatok, kisérletek elvégzése (hazankban is van tiz-tizenot jol képzett olvasas-
tanitasi szakember, akikbdl 1étre lehetne hozni a sziikséges kutatd/fejleszt teamet). E
munkalatok soran és eredményeként dolgozhatd ki a képzés, a tovabbképzés és az alkal-
mazas programja, eszkozrendszere, egyszoval programcsomagja, amely lehet6vé tenné a
gyakorlatias tovabbképzést €s annak alapjan a valtozast megvalosito alkalmazast. Ismer-
kedjiink meg a képességfejlesztd programcsomaggal, amely a valtozast elokészitd kuta-
tas/fejlesztés alapvetd targyiasult produktuma, valamint a képzés, a tovabbképzés és az
alkalmazas eszkozrendszere.

A programcsomag sziikségessége és koncepcidja az 1970-es évek végén sziiletett meg
(Nagy, 1980—1981), és néhany kutato tobb évtizedes munkajaval elkésziilt az elsé képes-
ségfejlesztd programcsomag. (Nagy és mtsai, 2004) A programcsomag mindenekelott
tartalmazza a fejlesztendd képesség (képességek) és komponenseik, dsszetevoik rendsze-
rét, szervezodését, miikodését leird tanulmanyt (az elsé fejezetben olvashatéhoz hasonlod
szovegrol van szo). Tovabba tartalmazza a képesség és készségeik kritériumorientalt di-
agnosztikus értékelésének orszagos reprezentativ mintdkon bemért, és jésagmutatokkal
igazoltan jol mikodo tesztrendszerét, valamint a ,,fejlodési mutatd” egyénenkénti fiize-
tét. (A fejlédési mutatd nevi fiizetrdl részletesebben lasd Nagy, 2003b. 51.) Tartozik hoz-
za egy konyv, amely a képesség(ek) és készségeik elsajatitasi folyamatainak feltérképe-
z¢ésérol kapott eredményeket és azok tanulsagait ismerteti. Megadja a fejlesztés céljainak
megfeleld taneszkozok listajat, sziikség szerint egyes taneszkozoket is csatol. A program-
csomag fontos része a fejlesztd tevékenység programja(i), modszerei, eszkdzei. (A prog-
ramcsomag része példaul egy kiilon megjelend modszertani fiizetsorozat). A programcso-
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magnak rendelkeznie kell a képzés, tovabbképzés programjaival (az elkésziilt program-
csomaghoz egy kétszer 30 oras akkreditalt tovabbképzési program tartozik).
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Szabolcs Eva

s\Narrativak” a gyermekkorrol

A gyermekkor térténeti értelmezései nemcsak a muilt gyermeki
vildgdrol, a korabeli felndttek vélekedésérol szolgdlnak informdcioval,
hanem egyértelmiien mutatjak a térténetiro sajdt kordnak
gyermekfelfogdsdit is.

len hozzanyul régmult korok jelenségeihez. A gyermekkortorténet klasszikusanak,

Philippe Aries-nek a kovetkezd megallapitasa is ezt tiikrozi: ,, Tarsadalmunk ma —
s ezt tudvan tudja — nevelési rendszerének sikerétdl fiigg. Nevelési rendszere, nevelési
koncepcidja van, s tudataban van ezek jelentéségének. Uj tudomanyok, mint a pszichoa-
nalizis, a gyermekgydgyaszat, a pszichologia foglalkoznak a gyermekkor problémaival,
s megallapitasaik a sziilokhoz is eljutnak a terjedelmes népszeriisité tudomanyos iroda-
lom kozvetitésével. Vilagunkat sziintelentil foglalkoztatjak a gyermekkor testi, moralis,
szexudlis problémai. Ezt a gondot a kdzépkori civilizacid nem ismerte, szamara nem 1¢-
tezett ez a probléma, mert a gyermek, ahogy elvalasztottdk — vagy kevéssel utana —, a
feln6tt természetes tarsa lett.” (Aries, 1987. 312.)

A gyermekkor kozépkori értelmezését tehat Aries a jelen gyermekfelfogasahoz mint
vonatkoztatasi ponthoz viszonyitva teszi érthetévé. Ez a ,,jelen” az 6 esetében a 20. sza-
zad kozepén a nyugati civilizdcidban természetesnek tartott gyermek-értelmezes, amely
nagymértékben a tudomanyok révén alakult ki, és amelynek szdmos eleme mai gondol-
kodasunkat is meghatarozza. Nézziik meg, milyen logika mentén miikédik ez a gyermek-
felfogas.

ﬁ multat a jelen idézi meg, azokkal az eszkozokkel, ismeretekkel, amelyekkel a je-

A gyermek a tudomanyok érdeklédésének kozéppontjaban

Ahogy Aries is utalt r4, szamos 1j tudomanyteriilet megsziiletése jelezte, hogy a 19.
szazad végétol a gyermekre iranyulo figyelem tudatos nevelési stratégidkat hozott Iétre.
Fontossa valt, hogy megismerjék, leirjak, rendszerezzék a gyermek testi és lelki fejlodé-
sével kapcsolatos megallapitasokat, hiszen ezek képezték az alapjat annak, ahogyan a
gyermek otthoni és iskolai nevelését immar mindenre kiterjedden megtervezték. Ehhez
hivtak segitségiil a formalodo pszicholdgia tudomanyat is. A gyermekkel foglalkozo tu-
domanyokban a kulcsszd a fejlodés volt. Kiilondsen a pszicholdgia €s a szocioldgia al-
kalmazott olyan szemléletmodot, amelyben a gyermek mint fejlesztendd, a felndttkor
kompetenciaihoz eljuttandd egyén szerepelt. A tudatos nevelés, az intézményes nevelés
épp azokra a pszichologiai és szociologiai elméletekre tamaszkodott, amelyek a gyerme-
ki allapot leirasaban és értelmezésében a fejlddés fogalmat hivtak segitségiil. Ezek az el-
méletek a gyermeki 1ét Iényegét a felndvekvés allapotaban ragadjak meg, €s tudomanyos
alapokon igyekeznek meghatarozni azokat a Iépcséfokokat, amelyeken a gyermek végig-
haladva eljut a kivanatos feln6tt normakhoz, és beilleszkedik a tarsadalomba. Piaget
kognitiv fejlodési szakaszai, a kiilonbozo szocializacids elméletek jol példazzak ennek a
szemléletmodnak a lényegét. A gyermekkor az emberi életnek az a szakasza, amelyben
a gyermekek sok esetben tudoméanyosan megtervezett és ellendrzott felnétt segitséggel
(intézményes és nem intézményes keretek kozott) elsajatitjak azokat a kompetencidkat,
amelyek a feln6ttléthez sziikségesek.
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A 20. szazadra kialakult az az infrastruktara, amely a gyermeki fejlodést leird és kuta-
t6 tudoményokra timaszkodva ezt a folyamatot hivatasszertien kézben tartja, gondoljunk
itt a rendszerbe szervezddott, a gyermeki életkorokhoz és specidlis igényekhez k6tddd is-
kolatipusokra és fokokra, a gyermekkel hivatasszertien foglalkozok képzésére speciali-
zalo6do intézményekre, a gyermekeknek szant jatékok, olvasmanyok eloallitasara. A koz-
gondolkodast, a hétkéznapi életet is atitatta a gyermekrdl valdé gondolkodasnak, a gyer-
meki 1ét megszervezésének ez a formédja. E felfogas er6sen normativ, hiszen a gyermek-
kel foglalkozo6 tudomanyok megallapitasaihoz méri az idealisnak tartott, elérni kivant fej-
ohajtjak juttatni. Ez az alapvetden optimista gondolkodasméd a fejlodod, fejlesztendd
gyermekrol beleillik a felvilagosodas sugallta vilagképbe, amely a racionalis tudoma-
nyokra timaszkodva egy szebb jovot sugall, és ennek 1étrehozasaban a nevelésnek is fon-
tos szerepet szan.

Ebbdl a szemléletmodbol kitekintve jogosnak latszott a torténész hianyérzete, amikor a
multat vizsgalva nem talalta meg a 20. szazadra jellemz6 gyermekfelfogas jegyeit, és ugy
értelmezte a kozépkori felndtt-gyermek kapcsolatot, mint amelybdl hidnyzik a tudatos ne-
velés szamos eleme, a gyermeki fejlodés tu-

Az egykor kikezdhetetlennek
tiint csalddi, iskolai, erkolcsi ér-
tekek relativizdloddsa, a felgyor-

domanyos alapi szdmbavétele. Ilyen érte-
lemben példazza Aries gyermekkortorténeti
értelmezése azt, hogy a torténetiro sajat kora-

nak fogalomkészletével, szemléletmddjaval
,dolgozik” a multon, mintegy normaként al-
kalmazza azt a multbeli torténésekre.

Az 1980-as évektdl azonban ez a nyugati
civilizaciéban természetesnek, megallapo-
dottnak, kanonizaltnak tlint gyermek-értel-
mezés megrendiilt. Szdmos olyan jelenség ki-
altott magyarazat utan, amely nem volt beil-
leszthetd a kialakult, tudomanyosan jol ko-
rlilhatarolt, intézményesen koriilbastyazott
gyermekértelmezésbe (példaul a gyermekek
megndvekedett szabadsaga, a szexualis tabuk
eltlinése). A gyermekkor halalardl, az elve-
szett gyermekkorrdl sz616 irdsok, gondolatok
(Winn, 1990) épp azt példaztak, hogy nagyon
mélyen gyokerezd nézeteket vallottunk a gyermek mibenlétérdl, nevelésérdl, a tarsadalmi
normakhoz, a felnéttléthez valo eljuttatdsanak modjarol. A dramai szohasznalat azt is mu-
tatja, hogy érzelmileg kotddtiink ehhez a gyermekfelfogashoz, és tobbrol van szo, mint
pusztan egy bizonyos tudomanyos paradigmaba illesztheté gyermek-fogalom ujraértelme-
zésérol. Egyes szerzOk szerint a gyermekkorrdl szO16 vitakat félelem €s panikhangulat is
jellemzi. (Buckingham, 2002) A globalizalédé vilagban a kultara atrendezédésével, a ké-
pi kultara elterjedésével, az informaciohoz valo hozzaférés atstrukturalodasaval a felnott-
gyermek viszony évszazados modellje atalakuloban van. A mindennapi élet olyan jelensé-
gei, mint példaul a kétsziilés csaladmodell hattérbe szorulésa, az ifjikor meghosszabbo-
dasa, a hagyomanyos férfi-n6i szerepek atalakuldsa, a média kozvetitette vilagkép
(tal)sulya alapjan megkérdoéjelezhetdveé valt az eddigi szilardnak, kialakultnak hitt gondol-
kodasmdd a gyermekrol. A posztmodern bizonytalansag, az egykor kikezdhetetlennek t{int
csaladi, iskolai, erkolesi értékek relativizalddasa, a felgyorsult élettempo is azt a felfogast
erdsitik, hogy a klasszikus értelemben vett gyermeki fejlodés segitése, intézményes hatte-
re mar nem képes valaszolni azokra a kihivasokra, amelyek érik. A gyermekkor olyan fel-
fogésai jelennek meg napjainkban, amelyek bizonyos szempontbdl feliilirjak a tudoma-

sult élettempo is azt a felfogdst
erdsitik, hogy a klasszikus érte-
lemben vett gyermeki fejlodeés se-
gitése, intézményes hdttere mdr
nem képes vdlaszolni azokra a
kihivdsokra, amelyek érik. A
gyermekkor olyan felfogdsai je-
lennek meg napjainkban, ame-
lyek bizonyos szempontbol feliil-
irjak a tudomdnyos fejlodéselvre
alapozott gyermek-fogalmat, sét
esetleg bdtran elszakadnak
attol.
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nyos fejlodéselvre alapozott gyermek-fogalmat, sét esetleg batran elszakadnak attol. A
szlilok és a gyermek nevelésével hivatasszertien foglalkozd személyek tanacstalansagat
talan oldhatja, ha megismerkednek ezekkel a gyermek-felfogasokkal, és megprobaljak a
nevelés, a pedagogia oldalardl tovabbgondolni azokat.

A gyermekkor 1j szociolégiai értelmezése

Lattuk tehat, hogy a fejlédés kulcsfogalmat felhasznald gyermekkor-értelmezés 6nma-
gaban manapsag mar kevés a gyermeki 1ét minden elemének megértéséhez. A gyermek-
nevelés gyakorlata nem tud mit kezdeni a gyermeki fejlodés egyetemesnek gondolt fo-
kozataival, amelyeket a fejlodéslélektan egyre differencialtabban és precizebben leirt, hi-
szen azt tapasztaljuk, hogy nem minden tarsadalmi helyzetben, kultiraban él6 gyermek-
re igazak ezek. Ugyancsak kevéssé orientalja a gyakorlatot az a szocializacid-felfogas,
amely a gyermeket csak a feln6tt allapothoz hasonlitva tudja elképzelni, tarsadalmilag
csak a jovd szempontjabol tartja értelmezhetdnek a gyermekkort, mintegy hidnyallapot-
ként tételezve azt a felndttkorhoz képest. (Jenks, 1996; Szabolcs, 2003) Ezt a tradiciona-
lis tudomanyos megkozelitést gondolja Gjra angol szociologusok egy csoportja abbdl a
szempontbol, hogy a fejlddéslélektani €s tarsadalmi normak alapjan megkonstrualt gyer-
mekkort érdemes mas aspektusbdl is értelmezni. Azt javasoljak, hogy a felnétt és a gyer-
mek vilaga kozotti kiillonbségeket ne normativ modon, hanem a tarsadalmi gyakorlat ol-
dalarol kozelitsiik meg.

Eszerint a gyermekkor olyan tarsadalmi képzddménynek tekinthetd, amely az emberi
élet korai éveinek megértéséhez kinal értelmezési keretet. A gyermekkor nem bioldgiai
éretlenséget jelent, nem természetes allapota minden emberi csoportnak (v6. kdzépkori
felndtt-gyermek viszony!), hanem az egyes tarsadalmak specialis strukturalis és kultura-
lis 6sszetevdje. A gyermekek tarsas kapcsolatait, kultarajat sajat értékiikon kell vizsgal-
ni, a felnéttek szemléletmodjatol, érdeklodésétdl fuggetlentiil. (Jenks, 1996) Ezeknek az
elveknek az elfogadésa azt jelenti példaul, hogy nem egyetemes értelemben vett gyer-
mekkorrol érdemes beszélni, amelyhez minden egyes gyermeki sorsot viszonyitunk, ha-
nem gyermekkorok kiilonbozo valtozatairdl, amelyek térben és idében nagy valtozatos-
sagot mutatnak. Egy braziliai utcagyerek gyermekkora teljesen mas jellegzetességeket
mutat, mint egy amerikai k6zéposztalyban €16 gyermeké, hiszen mindkett6 rendelkezik
olyan, az adott tarsadalombol fakado specialitassal, amely meghatarozza a korai életéve-
ket, és amely szamukra dontdbb, mint a bioldgiai életkoruk. De gondoljunk csak egy 14
éves roma fiatalra, aki sajat kultarajaban mar sokkal kdzelebb van a felnéttkorhoz, mint
a hasonld koru magyar tarsa, akit tarsas kapcsolatai, a felnétt elvarasok inkabb koétnek a
gyermek-, illetve a serdiil6korhoz: itt is kulturalis kiilonbségek mentén adodik a gyer-
mekkor eltérd felfogasa.

Tovabbi jelenkori gyermekkor-értelmezések adddnak, ha megvizsgaljuk a fogyasztoi
kultara vilagat.

A gyermek a fogyasztéi kultira vilagaban

Hogyan ldtja és konstrudlja a gyermeket a fogyasztoi kultura?

A gyermekeknek sz616 reklamok, klipek, televizios és mozifilmek a valdsagos élettel
ellentétes, szinte utopikus kozeget kindlnak a gyermeknek; olyan dlomvilagot, amelyben
csak Ok léteznek, amelybdl kizarhatok a felnéttek. A felndttek vilaga ugyanis rossz, disz-
topikus, abbdl menekiilni kell, hiszen ezt a vilagot a kemény munka, az unalom, uralkod-
ni vagyas, cinizmus jellemzi. Ezzel szemben a gyermeki vilag — sugalljak a fogyasztoi
kultura képviseldi — a jot, az artatlansagot képviseli; ez a jaték, a spontaneitas, a kalan-
dok, az egzotikus torténések vilaga, amelyet élesen el kell kiiloniteni a felndttekétdl,
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amelybe nem kell beengedni a felndtteket. Ez példaul jol latszik olyan gyermekeknek
sz616 televizids programokban, amelyekbdl hidnyoznak a felnétt értékek, a felndtteket
nevetséges szerepben abrazoljak. S6t, egyes reklamok, rajzfilmek képi és nyelvi vilaga
eleve kizarja, hogy a felndttek megértsék azt, mirdl is van sz6. (Vanobbergen, 2003) A
feln6tt vilagbdl tehat menekiilni kell egy alomvilagba, ahol a valésagnak nincs tere. Eb-
ben az alomviladgban, ebben a gyermeki vilagban a felnéttek (tanarok, sziilok) probléma-
forrasként jelennek meg, és csak ritkan ered t6likk a megoldas. (Baska, 2004) A feln6t-
tek, neveldk segitd szerepe szinte teljesen hianyzik, csak megzavarjak a fogyasztas mo-
torja altal hajtott dlomvildgot. Ebben az dlomvilagban az fogalmazédik meg, hogy mi
modon lehet a gyermeket a piac, a fogyasztas szférajahoz kotni azzal, hogy valami kii-
16nlegeset kinalunk a szamara. A gyermekeknek ez az abrazolasmod azt sugallja, hogy a
fogyasztas vilaga magasabbrendli az iskola reprezentalta felndtt-vilagnal. A fogyasztdi
kultura azt kozvetiti, hogy nem az iskola, a felndttek vilaga jelenti azt a helyet, életet,
amelyben a gyermek a nyugati civilizacié normdinak megfeleléen szocializalodhat. A
gyermeket arra kivanja ravenni, hogy adja at magat a gondtalansagot, élményeket, jaté-
kot, fantaziat, harmoniat sugarzé dlomvilagnak.

Hogyan ldtja a gyermeket az iskola vilaga?

Ugyanez a fogyasztéi kultura, és benne a gyermek szerepe, gyokeresen mas olvasatot
kap, ha az iskola vilaga fel6l értelmezziik a tényeit. A pedagogikum oldalarél a fogyasz-
téi kultdra tildozendd, jo esetben csak szelektdlandd. Az oktatas vildga ugy hatarozza
meg magat, mint ami ellentétes a fogyasztas, a piac manipulalt vilagaval, és ezért annak
mindent behal6zé természetével szemben fel kell vennie a harcot. A pedagogia a boldog
gyermekkor ellentéteként lattatja a kommercializalodast, a fogyasztas kultirajat. Kom-
penzalni akarja a fogyasztoi kultara ,,6rdogi” befolyasat a gyermek felett, mert a gyerme-
kek szamara 1étrehozott fogyasztdi kultira veszélyezteti a generaciok fejlodési rendjét,
hiszen ebbdl olyat tanulhatnak a gyerekek, ami szdmukra egyel6re nemkivanatos. Az is-
kola vilaga meg van gy6zddve rola, hogy a kivanatos normakat, viselkedésmaddokat kép-
viseli, szemben a fogyasztas altal megfert6zott gyermeki vilaggal, amely eltévelyedett
értékeket tiikroz. (Vanobbergen, 2003) A gyermekkor ebben az olvasatban ,,elveszett pa-
radicsom”, a ,,szent”, ellentétben a ,,profan”, az evilagi élvezeteket nyujt6 és reklamozo
fogyasztoi vilaggal szemben. Az iskola vilaga magara hagyatott elidegenedett teriilet. Er-
zi kiildetéstudatat, de eszkoztelenségét is, és egyeldre csak keresi a mddjat annak, hogyan
ovja meg a gyermeket a fogyasztova valastol. Vanobbergen idézett tanulmanya arra fi-
gyelmeztet, hogy az oktatas vilaga akkor tud érdemben valaszolni a piac teremtette érté-
kekre, akkor tud sajat értékeket ezzel szemben felmutatni, ha e valtozé vilagban Gjraér-
telmezi a felnott-gyermek kapcsolatot, ha a gyermeket nem a felnétt normak beteljesito-
jeként szemléli, hanem a maga értékén, a maga szubjektivitasaban.

Fel kell figyelniink itt a gyermekkor-értelmezések egy sajatos elemére. A torténészek
altal leirt kozépkori gyermekfelfogas — amely végletesen leegyszerisitve azt jelenti, hogy
a felnottek és a gyermekek vilaga még nem valik annyira ketté, mint a 19. szazadtol kezd-
ve — visszatérésérol irnak sokan a 20. szazad gyermeki vilagarol beszélve, sot az ,,04j ko-
zépkor” kifejezést is hallhattuk ezzel kapcsolatban. A gyermek- és felnéttvilag ujboli ko-
zeledésének szamos olyan jelét irtak le szociologusok, pedagdgusok, amelyek napjaink-
ban is megfigyelhetdk: példaul a gyerekek is néznek erotikus tartalmu filmeket, a felnot-
tekéhez hasonldé mddon toltik el a szabadidejiiket stb. (Winn, 1990. 92.) A fogyasztoi kul-
tara — iskolai vilag — gyermekkor fent bemutatott 6sszefliggései viszont éppen a felnétt és
a gyermek vilaganak radikalis kettéhasadasardl tuddsitanak: a piac kifejezetten érdekelt
abban, hogy fenntartsa a felndttek szamara elzart gyermeki ,,alomvilagot”.

Az itt vazlatosan felsorolt gyermek-értelmezési szempontok mindenképpen differenci-
aljak a gyermekrdl valé gondolkoddsunkat. Segitenek abban, hogy a gyermek viladgat ne
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csak a felnétt elvarasok oldalarol szemléljiik, hanem kulturalis, tarsadalmi jellegzetessé-
gek mentén is. A gyermekrol szolo fent idézett, sokszor egymassal ellentétes értelmezé-
sek, ,,narrativak” mindegyike megfigyelhetd napjaink gondolkodasaban. Ezek az értel-
mezeések nyitottak: felnéttként, gyermekként, pedagégusként mindannyian tovabb irjuk
Oket. A torténeteket megelégedéssel lezard befejezésre hiaba varunk; reflexioink ugyan
tovabb gazdagitjak a gyermekkor-értelmezéseket, de Gjabbak €s ujabbak is fognak szii-
letni, hogy aktudlis nevelési teenddinkhez inspiraciot adjanak, azokat tudatositsak. Es ez
nem kevés.
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Ehrenhard Skiera

Az életreform-mozgalmak és a
reformpedagogia

Az ELTE Pedagogia és Pszichologia Kara Oktatdasmodszertani
Kozpontjanak keretében zajlo, Reformpedagogia és életreform cimii
nemzetkozi OTKA-kutatds egyik kiilfoldi résztvevdje, Ehrenhard
Skiera a kutatds megalapozdsdra szolgalo szakmai tandcskozdson
tartott eloaddst 2003. oktober 14-én, Budapesten. Cikkiink ennek
szerkesztett valtozata. A kutatds — tagabb nemzetkizi
tarsadalomtorténeti (recepcios és hatdstorténeti) — kontextusba
agyazottan, interdiszciplindris megkozelitésben a kiillénbozo
reformpedagogiai irdnyzatok és életreform-mozgalmak
kolcsonhatdsdt vizsgdlja.

t6l kezdédden kibontakozo, széles korben hato, az egyéni életforma reformjara

iranyul6 rendkiviil sokszinl korabeli reformmozgalmak (pl. lakas-, 61t6zkddési és
életmodreformok, kiilonbozo természet- és kornyezetvédelmi és természetgydgyaszati
iranyzatok, alkoholellenes, vegetarianus és testkultura, 0j kert- és foldmiivelési torekvé-
sek, kiillonbozo teozodfiai, spiritualista és okkultista csoportok) miként kapcsolodnak s-
sze a korszak uj nevelési torekvéseivel, azok gyakran reflektalatlan recepcioja miként ja-
rul hozz4 a korszak pedagogiai reformmozgalmainak kiilonb6z6 gyermekmitoszaihoz €s
nevelési ideoldgiaihoz, illetve miként vezetnek el ezek a térekvések tobb kiilonb6z6 ma-
radando értéki, szélesebb tarsadalmi Iéptékben is tért hoditod iskolapedagdgiai 0ijitas, ma-
ig életképes Un. reformpedagogiai koncepcio kikristalyosodasahoz.

A kozelmultban az egyik Gjsagban az alabbi hirdetést talaltam: , Eszak-Spanyolorszag-
ban okofalu és vidéki kommuna Uj tagokat keres. Iskoldval rendelkeziink.” Alatta egy te-
lefonszadm. A hirdetés lattan ismét feltamadt egy régi Almom. Pontosabban szdlva eszem-
be jutott egy régi vagyam, hogy felhagyva a varosi életformaval falura koltozzek, és ott
természetes koriilmények kozott, egy kommunaban kétkezi munkat végezve éljek. Ha-
sonlo mdédon gondolkodd emberek kozott, akik kérében nem érvényesiil a munka vilaga-
nak hierarchidja. Ebben a bio-, illetve tarsadalmi rezervatumban k6zos dolgainkat egytitt
oldanank meg, és boldogan élnének egyiitt az emberek, az allatok és a novények. Egy ki-
sebb koz0s tulajdonban 1€v6 folddarabot milvelnénk csak meg, €s az ott termett javakat
is kozosen fogyasztanank el. Ugy élnénk ott, ahogy a civilizaciot kritizalva mar Jean-
Jacques Rousseau is javasolta. Azonban elképzelésembdl nem lett semmi. Feleségem az
elso perctdl kezdve kategorikusan elutasitotta az dtletet — ugyanis falurol, egy tésgyoke-
res parasztcsaladbdl szarmazik. Hosszu iddn at falun lakott, igy sokkal jobban tudta, mint
én, hogy a krumplit nem lehet csupan az almokkal megkapélni. igy hat nem lettem sem
remete-filozéfus, sem pasztor-filozéfus, miként azt egy belga bardtom mar korabban ta-
nacsolta nekem. A javaslat azonban azdta is eszembe jut, a titulus sem teljesen 11j sza-
momra: a korai szovjet reformpedagdgiai térekvésekkel foglalkozva talalkoztam mar ha-
sonld elnevezéssel Pdavel Petrovics Blonszkijnal. Egyik munkdjaban beszél a munkas-fi-
lozofusokrol, az 4j emberek vezetd csoportjarol, akiknek kiképzése az 0j nevelés fontos
célja. A mai kor munkas-filozéfusa azonban az osztalyellentéteket legfeljebb elbeszélé-
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sekbdl, illetve a torténelemkonyvekbdl ismeri. Blonszkij Gigy vélte, hogy a tarsadalmi el-
lentétek megszlinése utan maguktol eltlinnek a gyotrd ellentmondasok, s6t megfeleld ne-
velés esetén azok ki sem alakulnak tobbé. A fej, a sziv és a kéz nevelése szerencsés egy-
séget alkot.

De térjlink vissza a spanyol falusi kommunahoz. Vajon miért keresnek uj tagokat? Ke-
vesen vannak? Vajon mi lehet az oka? Ellentétek alakultak ki a csoporton beliil, gazdasa-
gi nehézségeik vannak? Netan kecskevész vagy aszaly tort ki, vagy valamilyen viszaly ta-
madt kozottiik, esetleg a tagok ismeretlen személyes okokbol elvandoroltak, vagy tul ne-

héznek talltak az életet a kopar hegyi kor-
nyezetben? A csoport ottmaradé tagjai bizo-
nyara a jovore gondoltak, és fiatalabb jelent-
kezOkre varnak. Nem ram, akinek mar csak
néhany éve van hatra a nyugdijig. A hirdetést
egyebként a Schrot und Korn (Korpa és ve-
tdmag) cimi folyodiratban olvastam. A sokfé-
le, reformtaplalkozassal kapcsolatos Ujsag
koziil — mint példaul a Béackerblume (Pékvi-
rag), Das Reformhaus (Reformhaz),
Apotheken-Umschau (Patika-korkép) és a
das Deutsche Fleischerhandwerker (Német
huskészitd) — ez a kiadvany, a Schrot und
Korn a kedvencem. A folyoiratot kérnyezet-
barat, klérmentes papirra nyomtatjak, és a
biotermékeket arusito iizletben torténd beva-
sarlast kovetden keriil a konyhaasztalunkra.
Leginkabb a hirdetéseket olvasom, mert na-
gyon jol tiikrozik azokat a torekvéseket,
amelyek a tarsadalomnak ebben az alternativ
szektoraban a gazdasagi és személyes érdek-
16dés kozéppontjaban allnak. Miként az a
torténelemben jartas olvasok eldtt jol ismert
ez a mintegy 150 éves hagyomanyokra épii-
16 teriilet napjainkban ismét fellendiildben
van. Tovabbi vizsgalddasaim soran a spanyol
falusi kommunaval egy részletesebb tajékoz-
taté kiadvanyban is talalkoztam, amely
,Eurotopia — europai kozosségek és biofal-
vak jegyzéke’ cimmel jelent meg. Ebben
tobb szaz ilyen jellegli eurdpai kozosség
szerepel, melyek koziil néhany Magyaror-
szagon talalhatd. Tobbségiikben valamilyen
terapias, illetve pedagogiai célt is megfogal-
maznak. Legtobb esetben egy-egy maganis-

Az életkoriilmenyek mind funk-
ciondlisabbd és mind
Sfragmentdltabbd vdldsa az egyes
emberekben is mindinkdbb a tel-
Jesség elvesztésenek érzését kel-
tette, amelyet a vallds, a politika
és a 19. szdzad végén vontatot-
tan intézmeényesiilo iskola sem
tudott megmdsitani. Mdr maga
az iskola is olyan mértékben
szegmentdlodott, hogy abban az
ember eleve nem taldlhatta meg
a sajct kiteljesedeésének lehetdse-
geit. Az idegenség, ideiglenesség
érzése megmaradt — és ezzel
egytitt megerosodott a vagyako-
zds egy mds, jobb vildg, a valodi
kozosség, az organikus egységbe
szervezodo teljesség és harmo-
nia irant. Az igy kibontakozo
irdnyzatok a tarsadalom széles
rétegeit provokdlo modon és for-
mdban annak vélt okozoi ellen,
a tudomdny, a technika, a racio-
ndlis gondolkodeds ridegsége el-
len irdnyultak. Az ellen a gon-
dolkoddsmod és tevékenység el-
len, amely felfogdsuk szerint az
embert magdt dldozza fel a téle
idegen érdekek oltdrdan.

kola is kapcsolddik ezekhez a kezdeményezésekhez. A kiadvanyban ott szerepel a korab-
ban emlitett spanyol falusi kommuna is, amelynek feladatai kozott, idézem: ,,sajat peda-
gbgia kialakitasa” is szerepel. Nem kell kiilonosen élénk fantdzia annak megallapitasdhoz,
hogy ez a sajatos pedagdgia minden bizonnyal a jelenlegi iskolai oktatassal, annak élet-
idegen és tekintélyelvl formaival valo szakitast jelenti, €s bizonyara az adott kommuna-
ban kialakitott sajatos életkoriilményeken alapul. Valdsziniileg abban fontos szerepe van
a projektoktatasnak, a tanulasi feladatok életkozeli meghatarozasanak. Azt hiszem, ennek
a programnak is fontos eleme a konszenzus keresése, a dolgok kdzos megbeszélésére ira-
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nyuld torekvés, hiszen a kommunak jellegébdl addédoan kozos dolgaikat az érdekeltek
egyetértése alapjan kell, illetve kellene megvaldsitani. A kiadvany egésze, sot maga az
eurotopia elnevezés is utopisztikus elemeket tartalmaz. Am ténylegesen miik3d, nagy eu-
ropai halézathoz kapcsolodd valds kezdeményezésrdl van szd. Arra gondoltam, hogy
meglatogatom a kommunat, igy bepillantast nyerhetek egy olyan kozosség életébe, ame-
lyik megkisérli egy olyan jobb vilag kialakitasat, amelyben a gyermekek nevelése is il-
leszkedik az ott kialakitott ember- és kornyezetbarat vilaghoz, ahhoz a helyhez, amely a
tarsadalom megszokott kényszereit tobbé-kevésbé ki tudja kiiszobolni. Miként lehet hat
eljutni erre a helyre? A tajékoztatd szovegben az olvashatd: ,,A falu gyalog vagy loval ko-
zelitheté meg.” Ezek koziil egyik se okozna nehézséget a szdmomra, persze csak akkor,
ha ez minddssze néhany kilométernyi utat jelentene.

Ezt hallgatva most 6ndknek is bizonyara Arkadia jut esziikbe, az a nehezen megkdze-
litheté hegyvidék Gordgorszagban, amelyet az antik ko1tdk paradicsomi, a civilizacio be-
tegségeitdl és rombolasaitol megkimélt orszagként énekeltek meg. Bizonyara ezek a mai
kozosségek, miként a 19. szdzad végén és a 20. szdzad elején kibontakozo kiilonbozo
életreform-mozgalmak is, valamiféle gydgyulast kerestek. Be akartak gyogyitani a mo-
dern technikai civilizacid altal az emberi Iélekben és a Foldon titétt sebeket. Erre igaza-
ban csak akkor lenne esély, ha a technikai-ipari civilizaciéo maga is egy gydgyulasi és
megtisztulasi folyamaton esne at, ha az ember €s a vilag és a megtermelt aruk dialekti-
kus kapcsolatba keriilnének egymassal. 1889-ben Edward Carpenter kiadott egy kony-
vet, amelynek cime ,Civilisation its Cause and Cure’ (,Civilizacio: okai és gydgyulasa’).
A munka révid idon beliil szamos jabb kiadast ért meg, a német forditas 1903-ban je-
lent meg. Ez a cim az életreform-mozgalmak kozos hitvallasanak alapjava valt. Ugyanis
azok minden iranyzatanak radikalis kritikaja a modern kor valsagjelenségei ellen Iépett
fel. Mindegyik igyekezett tullépni az elidegenedésen, a tarsadalmi ridegségen, amely a
modern kor profitorientalt allami és gazdasagi rendszerének kibontakozasabol adddott.

A kibontakozé modern ipari kapitalizmus nyoman megjelend elidegenedés fobb jel-
lemz06i az alabbiakban 6sszegezhetdk:

Idegenné lesz az emberi test az ipari munka, a modern emberi kapcsolatok, az erkdlcs,
a divat és a neveldintézmények és az egzakt idoiitemezés kényszeritd (az ora uralma, a
modern teljesitménykényszer) folyamatos fegyelmezo hatasa folytan.

Idegen az 0 — latvanyos és mind veszélyesebbé vald — varosi kérnyezet, hiszen az oda
bekeriild emberek tobbségének életutja, annak gyokerei a falusi kdrnyezetbe, az azzal
osszekapcesolodd sajatos munkakoriilményekre és csaladi viszonyokba nyulnak vissza.

Idegen az uj kihivasokkal terhelt munkahelyi kornyezet, az abba bekeriild emberek
kénytelenek feladni korabbi, a természet és a falusi kozosségi €let rendje altal szabalyo-
zott életritmusat. Ebben az 0j kdrnyezetben az egyén 6nmagat is egyre inkabb a tomeg
egy tagjanak, konnyen felcserélhetd fogaskeréknek érezhette. Ezt az érzést tovabb erdsi-
tette a modern ipari termelés munkarendje (specializacid, munkamegosztas), tovabba a
munka eredményeitdl vald elidegenedés. A munkadarabokkal korabban kialakitott ter-
mészetes személyes érdeklddés szintén elveszett.

A tudomanyok diadalmenete (mind a természet-, mind a tarsadalomtudomanyoké)
folytan eltavolodik a vallastol is, aminek kdvetkeztében elvesziti sajat egzisztencialis on-
értelmezésével és tarsadalmi integracidjaval 6sszefiiggd mélyebb kapcsolatait is. Ez a fo-
lyamat kiilondsen a munkéssag korében okoz mély valsagot, €s megerdsiti a kommunisz-
tikus mozgalmakhoz val6 csatlakozast. Azonban megfigyelhetd ez a folyamat a polgari
rétegeknél is, akiknek vallasellenes és ateista beallitottsaga fokozodik, és szamos ilyen
jellegii kort alapitanak (monizmus, szabadgondolkodoi alapallas).

Elidegenedés a politikai tevékenységtol. A gazdasagban, tudomanyban, tarsadalom-
ban, mtivelddésben és kulturaban lezajlo modernizacios folyamatot nem kdveti gyokeres
politikai atalakulas. Az allam az ,,egész nép”, a munkasok és paraszti helyzetben 1évok
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és kulonosen a nék szamara még hosszu ideig nem biztositja az altalanos, demokratikus
valasztdjogot, ami megneheziti a demokratikus tudatformak széles korti kibontakozasat
(Poroszorszagban példaul 1849-1918 kozott jovedelemhez, illetve adéhoz k6tddd cen-
zus alapjan csak férfiak szdmara biztositottak a valasztoéjogot).

Az egyéb tarsadalmi tényezok mellett az elbizonytalanodas fentiekben bemutatott
fobb motivumai termékeny talajt kindltak azoknak a sokszinl kvazivallasos, illetve sze-
kularizalt tarsadalmi reformmozgalmaknak, amelyek rendkiviil heterogén motivumvila-
gaban kiilonb6z6 mitologiai, spiritudlis, politikai és pszeudotudomanyos eszmék és vi-
lagfelfogéasok kavarogtak. Az életkorilmények mind funkciondlisabba és mind fragmen-
taltabba valasa az egyes emberekben is mindinkabb a teljesség elvesztésének érzését kel-
tette, amelyet a vallas, a politika és a 19. szazad végén vontatottan intézményesiild isko-
la sem tudott megmasitani. Mar maga az iskola is olyan mértékben szegmentalodott,
hogy abban az ember eleve nem talalhatta meg a sajat kiteljesedésének lehetdségeit. Az
idegenség, ideiglenesség érzése megmaradt — €s ezzel egyiitt megerdsodott a vagyakozas
egy mads, jobb vilag, a valodi kdzosség, az organikus egységbe szervezddd teljesség és
harmonia irdnt. Az igy kibontakozo iranyzatok a tarsadalom széles rétegeit provokald
modon és formaban annak vélt okozdi ellen, a tudomany, a technika, a racionalis gondol-
kodas ridegsége ellen iranyultak. Az ellen a gondolkoddsmdd és tevékenység ellen,
amely felfogasuk szerint az embert magat aldozza fel a téle idegen érdekek oltaran. A ré-
gi fajta, intellektualis embertipust ezek a mozgalmak ellenségiiknek tekintették. Az 1ij
idedl az akarat, az érzelem, a heroikus szabad cselekvés 1j embere, a zsenidlis életforma-
16, a mlivész lesz. Mindezek a motivumok alkotjak az életreform-mozgalmak, tovabba a
reformpedagdgia — ha szabad igy fogalmaznom — szocidlemocionalis hatterét. Ezek a
mozgalmak tulajdonképpen a tobbségi tarsadalom peremén bontakoztak ki, €s nem fe-
nyegették, ma sem fenyegetik annak alapintézményeit. Ertékeiket a tobbségi tarsadalom
tobbé-kevésbé toleralta, illetve tolerdlja ma is, igy azok szdmos elemét integralja maga-
ba. Ennek folytan, jollehet ezek a mozgalmak elveszitették korabbi forradalmi gesztusa-
ikat, kibontakozasuk soran egészen napjainkig megorizték alapvetd céljukat, az 4j ember,
illetve 0 tarsadalom megteremtésére iranyuld torekvésiiket. A kapitalizmuson, illetve a
szocializmuson tillépve olyan tarsadalom kialakitasara torekedtek, amely egy olyan har-
madik ut lehetéségét hordozza magaban, amely elvezet ahhoz a kdzosséghez, amelyben
mindenki a masik ember testvérévé, baratjava valik majd. Nézziik meg tehat a , harma-
dik ut Evangéliumanak” fobb fejezeteit. Maga a reformpedagogia tehat szintén életre-
form tipusu mozgalom, abban szinte minden, a modern ember megvaltasara torekvo re-
formiranyzat motivumai megtalalhatok. A reformpedagodgia tehat kibontakozasa idején,
miként napjainkban, a 20-21. szazad fordulojan megjelené mérsékeltebb formaiban egy-
arant a menekiilés pedagogidjanak tekinthetd.

Ennek érzékeltetésére nézziink néhany példat. Peter Petersen, a Jenaplan pedagdgia és
a Jenaplan iskola megteremtdje az uj nevelést olyan 1j tarsadalom keretében képzelte el,
amelyet athat a ,,k6zosség-1élek”. Annak mindkét komponense — az ennek szellemében
fejlodo tarsadalom és az iskola is — ,,a kor kaotikus szellemi jelenségei” ellen 1ép majd
fel. Ezek egyiittesen egy teljességet alkotnak a felndtté valdé emberiség tudatos nagyko-
rusaganak jegyeben, kialakitva egy sajatos szellemi organizmust, amely szerves részét al-
kotja egy mélyebb alapokon nyugvo organikus egységnek — naprendszeriink kozmikus
rendjének. (/) Hasonldképpen vélekedik a nevelés legfobb feladatardl Maria Montessori
is. ,,Valamely nevelés tervének, amely kiutat akar talalni, azokon a torvényeken kell ala-
pulnia, amelyek az emberiség jovojét iranyitjak. [...] amely harmdnidban egyesit minden
emberi értelmet és tudast [...], az lesz majd az, amit mi a kozmikus nevelés keretében
megvaldsitani igyekszink.” (2) A megvaltasra torekvo ,,vilagmozgalom” rendelkezett
természetesen sajat megvaltdval is. Ez volt a ,,gyermek” aki a jobb jové megtestesitdje,
a minden teriiletén meggydgyulo 4j vilag letéteményese. A reformpedagogia diskurzusa-
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iban egyébként szamos esetben feltlinik ez a kvazi-vallasos motivum. Ennek komple-
menter eleme a tronjatdl megfosztott tanar, akinek helyére az 0j Messias, a gyermek 1ép
majd. Ebben az ,,uj Messiasban” (Montessori) a csupan tanitoi szerepet betoltd jelenlévo
tanar szolgald feladatot kap csak. Ez teszi lehetdvé a gyermekben eleve benne rejlé 6n-
fejlodés és ennek segitségével az ,,(j” ember kibontakozasat, amely elvezeti majd az em-
beriséget a béke, harmonia, altalanos boldogsag ,,uj korszakahoz”. Ez a retorika legin-
kabb a miivészeti nevelési mozgalomra jellemzd, amely a gyermeki alkotoerérol, illetve
,»géniuszrol” beszEl. Ez a retorika egyik sajatos visszatiikr6zodése annak a felfogasnak,
amely eredetileg (kiilonosen Ellen Key, Maria Montessori €s a munkaiskola, megterem-
téje Pavel Blonszkij esetében és néhany részletében a tobbi reformpedagogiai koncepci-
onal is) magasabb rendii torekvésként tulajdonképpen magaba rejti az emberiség meg-
mentésének lehetdségét is.

Mindazok az érvek, amelyeket hangoztatva a reformpedagogia szembeszall a gyermek
katedrarol torténd kioktatasaval, olyan, a nevelési kornyezet kitagitasara tett kisérletként is
értelmezhetdk, amelyek a tanulast kvazi 6nallo, az emberi individuumban eleve benne rej-
16 ,,természetes” jelenségnek tekintik. Ezt a — természetes kornyezetbdl kiindulva — eszté-
tikai és intellektualis 6sztonzok segitségével kialakitott tanulasi kornyezetté formalddo ne-
velési teret hasznaljak fel a ma miik6do reformiskolak tanarai anélkil, hogy teljes mérték-
ben tudatositanak ennek eredeti univerzalis megvaltas-pedagogiai vonatkozasait. Ez az ere-
deti torekvés visszavezethetd arra a 20. szazad elején mind tobb embernél megfigyelhetd,
mélyebb egzisztencidlis kapaszkodok keresésére iranyuld torekvésre, amely az egyre in-
kabb gyokerét vesztd, fenyegetd, hideg, ,,elidegenedett” vilagban megerdsodd gazdasagi-
ipari, politikai-adminisztrativ és katonai funkcionalitas ellen iranyult. Ezek nélkiil a meg-
mentésre utalé motivumok nélkiil a reformpedagogia retorikaja aligha talalt volna hallga-
tokra, annak gyakorlati megoldasai aligha terjedtek volna el szélesebb korokben is. Sokan
szeretnék ezt az intellektualis szempontbol irritald szempontot figyelmen kiviil hagyni, bi-
zonyos esetekben ,,normalizalni”, esetleg mas mddon interpretalni, illetve valamely adott
kontextusat elméletileg is akceptalni (mint Nohl, Scheibe, Rohrs). Méasok a mozgalom el-
méleti és gyakorlati tulkapasait kritizaljak (mint példaul Oelkers, Tenorth, Prange). Azon-
ban az iranyzat ebben a teljességében, radikalizmusaval mint hosszu id6n at kifejezetten
jellemzd vonaséaval egyiitt maradhatott fenn ilyen hosszu ideig, amely motivum implicit
maddon tovabb €16 eleme lesz a kiilonb6zo oktatasi és iskolakoncepcioknak is. A dolgot pa-
radoxon formajaban megkozelitve azt mondhatjuk, hogy a gyermekre orientalédo univer-
zélis megmentd pedagdgia irracionalizmusa nélkiil a kdrnyezeti tanulds viszonylagos ra-
cionalitasai annak megnyer6 és sok vonatkozasaban sikeresen alkalmazott egyedi koncep-
cio6i elméleti-rendszerszempontbol nem értelmezhetdk és torténetileg (a sikeres iskolapeda-
gobgiai hagyomanyok kibontakozasanak oldalarél) nem rekonstralhatok.

A reformpedagodgia ezek nélkiil a provokativ vonasok nélkiil régi beszamolok atlapoza-
saval letudhat6 er6tlen emlékezés targya lenne csupan, €s egyes ma is 1étezd irdnyzataira
nem tekinthetnénk ugy, mint kutatasra és tovabbgondolasra érdemes iskolamodellekre €s
oktatasi koncepciokra. A reformpedagogia teljes mélységében csak kibontakozasat kisérd
civilizaciokritikai hatterével, a megmentés vizioit megfogalmazé életreform-mozgalmak-
kal egytitt értelmezhetd. Hatasa a maga teljességében csakis ezeken a teljes élet megrefor-
malésara iranyuld impulzusokon 4t teljesedhetett ki. Az életreform-tdrekvések szamos mo-
tivuma, miként azt latni fogjuk, visszakdszon majd a kiilonb6zd reformpedagdgiai koncep-
ciokban. Az életreform tehat sokféle mddon eldkésziti, késdbb pedig egylitt halad a reform-
pedagdgiaval. Ez igy van mind a mai napig. Gondoljunk csak az 1970-es években kibon-
takozo, a tekintélyelvii iskolaval szemben fellépd alternativ iskolamozgalom és a parlamen-
ten beliil és azon kiviil jelentkez6 kiilonb6zé zold mozgalmak szoros kapcsolatara.

Most pedig engedjék meg, hogy felvazoljam a ,harmadik Gt evangéliumanak”, annak
a rendkiviil sokszinli vildgnézeti hattérnek néhany elemét, amelyek az életreform- és re-
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formpedagogiai mozgalmak k6zos hattérmotivumainak tekinthetok. Ezek bemutatasa le-
hetdvé teszi, hogy még jobban megérthessiik a két iranyzat mélyebb kapcsolatat. Az 1ij
Evangéliumnak a csaszari Németorszagban talan legszélesebb korben, milliok szamara
elérhetd szentképe a német szecesszio (Jugendstil) Fidus néven ismert alkotdjanak (ere-
deti nevén Hugo Hoppener, 1886—1948) ,Fényfohasz’ cimi festménye. Miként ennek al-
cime — ,A Szabad Német Ifjusag 1913. oktdber 12—13-an Hohen Meissnerben tartott
szazéves linnepe’ — is jelzi, ebben az idében ezt a képet képeslapként is széles korben ter-
jesztették. A képen egy feltartott kez(i, hattal 4llo, nem tdl atlétikus fiatal férfiakt lathato,
hosszu, a szél altal 6sszekocolt hajjal, a sugarzé mennybolt felé dleléen kinyujtott karral.
Valo6jaban nem a foldon all, hanem a kép keretében talalhaté sas kdrvonala keretezi a ké-
pet. Ez viszi az 0] partok, a szabadsag felé — sugarozza a kép egésze. (3)

Fidusnak, a (német) ifjusagi és életreform-mozgalom ezen befolyasos képviseldjének
egyik konyvillusztracidja megmutatja meg a jovo felé vezetd Ut 1j iranyat is. A képen
szerepld utkeresztez6désben harom utjelzétabla mutat a jovo felé. Az egyik Ut, a kapita-
lizmus egyenesen a tatongd szakadékba vezet, a masik at, a kommunizmus mar valami-
vel tavolabbra kanyarog, és elvész balra fenn a felhok karéjai kozott. Végil a harmadik
ut, a foldreform — és ehhez kapcsolhatjuk
hozz4 az életreformot is — egyenesen elvezet A dolgot paradoxon formdjd-

a jobbra felkel6 Nap felé. Tehat a Naphoz, az  ban megkozelitve azt mondhat-
ennek fényétdl athatott élet felé kellene en- Juk, hogy a gyermekre orientdlo-
nek a harmadik tnak irdnyulnia. do univerzalis megmento peda-

Amenpyiben Ossze akarjuk foglalni a Har- gogia irracionalizmusa nélkiil a
E.adlg( ut Evageh,um?“ak fObli( forraslag; & kérnyezeti tanulds viszonylagos
<ycreezo, CEYIMAsSAl SZOT0s RApesolaball - yacionalitdsa, annak megnyerd
allo eszmékhez juthatunk: ¥ L ,

és sok vonatkozdsdban sikere-

— Az els6 az ,,0j” spiritualitas, amely az .
ember és a természet, illetve kozmosz dssze-  S€7? alkalmazott egyedi koncep-

tartozasanak élményét keresi. Szamos lelki- ~ CEO7 elméleti-rendszerszempont-

spiritualis megtjulasi program sorolhaté eb- b0l nem értelmezhetokr és torte-

be a korbe, mint példaul az egyetemes teozd-  netileg (a sikeres iskolapedago-

fia (ami a szazadfordulo jelentds divatirany-  giai hagyomdnyok kibontakozd-
zata volt), az antropozofia (a teozdfia tanai- sanak oldaldrol) nem

nak atalakitdsa €s tovabbfejlesztése a korab- rekonstrdalhatok.

ban teozofus Rudolf Steiner altal), a Stefan
George koril kialakulé miivészetvallas, a tavol-keleti (India, Kina, Japan) szinkretizmus
kuilénb6z6 formainak adaptacioja, az életreform-korokben heves vitakat kivaltd ,,reform-
kereszténység” és a marginalis pozicidban 1évé german-ujpogany mozgalmak kiilonbo-
z6 formai. Mindegyik iranyzat arra torekedett, hogy betdltse az ekkor kialakulo spiritua-
lis vakuumot. Végiil ebbe a csoportba besorolhaté az 6nmagat a ,,foldi élet vallasaként”
definialo életreform is, amely az evilagi boldogsadg megteremtésére torekszik. (4) Az eb-
bol az id6bol szarmazd szamos, részben meg nem valdsitott templomépitési elképzelé-
sek és monumentalis épiilettervek is azt a célt szolgaltak, hogy kifejezzeék a spiritualis
tartalmakat, a foldi 16t f6l6tt talalhatd magasabb transzcendens dimenzidkat. (5)

— A Klages ¢és masok altal magasztalt lelki alkotéerd, amely a racionalizmus ridegsé-
ge ¢s céltudatossaga ellen irdnyult, tovabba a korabeli tudomanyos pszicholdgiai irany-
zatok (experimentdlis pszichologia, mélylélektan) ellen fellépd torekvések, valamint
azok az Gjromantikus elképzelések, amelyek a ,,bels6 vilag, a sziv kimiivelésére toreked-
tek, amelyek azok finom rezdiiléseit akartak kifejezni, ezaltal az emberi személyiség és
individualitas tarsadalmi eltomegesiilése ellen kivantak fellépni”. (6)

— A spiritualitas és Iélek altal befolyasolt gondolkodasmadd a természettel valo kapcso-
lat Gj formdinak kialakitasara torekszik. Olyan, a raciondlis megkozelitéstdl eltérd for-
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mak megteremtésére, amelyek jobban kifejezik az életreformerek érzéseit. A természet
szamukra a ,,menekiilés utja, 6si forrdsa és szenzualis projekcids tere, ahova a sziv va-
gyakozik. A természet nem azonos azzal az idegen, baratsagtalan, a tudomany altal kuta-
tott €s a technika altal atalakitott természeti kornyezettel, amelyben éltek. Az életrefor-
merek természet-fogalmaval 6sszekapcesolodik a gydgyulas utja, a problémak megolda-
sanak reménye is. A természet maga a romlatlansag, az 6si, az orok-egészség, az egész-
séget megteremtd erd. Ebbdl adodoan a természethez szamos, életreformerek altal meg-
alkotott Uj fogalom is tarsult: természetes gydgymodok, természetes étrend, természetvé-
delem, természetes életvitel, természetes ruhazat és igy tovabb. Vissza a természetbe! —
hangzott az életreformerek széles korben hangoztatott jelszava, amelyet kettds értelem-
ben hasznaltak. Egyrészt jelentette az ember és természet kapcsolatanak 0 formajat,
masrészt azt a parancsot, hogy az emberben meglévo természetes vonasokra is jobban
odafigyeljenek. (7) A korabeli pedagogianak a természetes formakhoz valo visszatérité-
séhez fel kellett haszndlni a természet Evangéliumanak segitd hatalmat: a természetes, il-
letve természetkdzeli oktatast, a természetes tanuldst, a természetes modszereket, a gyer-
meki természetet, és az olyan modszertani megoldasokat, mint a természetes éneklés €s
tanc, a természetes gimnasztika, a természet utani festés, az €16 természetben végzett
megfigyelések (szemben a preparalt szemléltetoeszkdzokkel). Mindezek hatterében ott
hazodik az irracionalis hit, a szociokulturalis determinalé hatasok befolyasold hatasanak
semmibe vétele (amelyekhez a megismerés médiuma, a nyelv is hozzatartozott). Azokat
az eszkozoket helyezték el6térbe, amelyek kozvetleniil meghatarozzak a dolgok jellegét
és az ember 1ényegéhez is kozelebb visznek.

— A természethez hozzatartozott az emberi test is, mindenekel6tt annak természetes-
sége, hiszen ez, nem pedig az emberi intellektus tiikrdzi vissza a teljes életet. ,,A test —
minden testi megnyilvanulas évszazadokon at tartd elfojtasa utan bekovetkezett rehabili-
tacioja tekinthet6 az életreform talan legfontosabb tjdonsaganak. Azon alapvetd tény fel-
fedezése, hogy mindenekel6tt fizikai-materidlis, illetve pszicholdgiai 1ét alkotja minden
emberi viselkedés és életmegnyilvanulas alapjat, az emberi testtel kapcsolatos kérdése-
ket helyezi el6térbe: a test apolasa, egészsége, higiénidja és felszabaditasa és edzése, és
nem utolsé sorban annak esztétikai tokéletesitése.” (8) Az egészséges €s szép testrdl szo-
16 dicshimnuszokban ott rejlik annak a késobbi téveszmének a csirdja, amely elég erot és
batorsagot érez arra, hogy itéletet mondjon az ezzel ellentétes fogyatékossagokrol. Ez a
vonulat az, amelyik eldkésziti majd a talajt a fajnemesités és a fajtisztasag ideoldgiaja
szamara. (9)

— Az életre és annak megreformalt formajara leselkedd egyre novekvo veszélyekrol
sz616 apokaliptikus latomasok ¢és az annak megmentésére iranyuld igyekezet az életre-
form legnagyobb és szamos konkrét programban megjelend torekvése. Itt utalhatunk a
Nietzsche altal megfogalmazott, az élet elsdédlegességére vonatkozé mondasra: ,,vivo er-
go cogito” (élek, tehat gondolkodom) és arra a torekvésére, hogy rairanyitsa a figyelmet
élet mélyén rejld erdkre, amelyek még akkor is, ha csak ideiglenesen atalakithatatlan go-
nosz formajaban hatnak is, mégiscsak a johoz tartozéak. Ehhez hasonldan a felvilagoso-
das racionalizmusa és az emberi elidegenedés ellen fellépd életreform-mozgalmak az élet
fogalmanak értelmezésében talalnak k6zos nevezoére, még akkor is, ha maga a fogalom
ebben a formaban nem vethet6 filozofiai szintli kritika ala. A szédzadfordulé minden
egyes ilyen jellegi mozgalmanal ez a kérdés nem megegyezésre torekvod elmélet, hanem
az Uj kialakitasara iranyuld cselekvés formajaban jelent meg csupan. Az életreform a sej-
tésben, a vizidban, az élovilaggal vald rezonanciaban, maganak az életnek a (jobb) 1éte-
zésével talalja meg onmagat. Ennek filozofiai szintli megkozelitését talan legjobban
Bergson ,élan vital” fogalma fejezi ki. (10) Maganak a fogalomnak eredetileg nincs ko-
ze a korai életreform-térekvésekhez, azonban ennek ellenére a legjobb filozdéfiai megko-
zelitése a hattérben all6 antimodern €s antiraciondlis életérzésnek. (Adolphe Ferriér-nek,
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a Lietz iskola tanaranak, az aktivitaspedagdgia sz6szolojanak felfogasara erds hatast gya-
korolt Bergson vitalis pszicholdgija.) Henri Bergson (1859-1941) a francia filozofus, az
1927. év Nobel-dijasa, az élet fejlodésében természettudomanyos modszerekkel nem le-
irhatd életenergiakat vél felfedezni. Ez az ,,élan vital” az alapja a minden éldre jellemzo
Hteremto fejlodésnek”, miként azt az 1912-ben megjelend fomiivének cime (,L’évolution
créatrice’) is megfogalmazza. Ez az eredendd, immanens teremtéerd készteti az anyagot
az ¢let mindig 0j formainak kialakitasara, amely meghatarozott ideig marad fenn (duréé,
a folyton elfoly6 iddben és nem a fizikalis értelemben homogén megfoghaté iddben) és
az emberben sajat ontudatara ébred a dinamikus tudat formajaban, ami masképpen a reli-
gion dynamique. Ez alkotja a ,,szubjektiv id6t” (temps subjectiv), az idé egyéni karakte-
rét, amellyel ellenétben all a fizika és az ora ,,objektiv ideje” (temps objectif), s amely-
ben az egész élet allanddan fejlodik. Ebbe a folyamatba illeszkedik az egyes 1étez6 és a
1étezés egésze. (11)

Az 1j élet evangéliuma néhany tovabbi ,.felvilagosité” hatasu metaforaval is jol jelle-
mezhetd: Fold anya, kozmosz, magasabbrendli tudatfok, eredetiség, fény felé fordulas,
igazsag, tisztasag, sz€pség, nemesités, teremtés, fejlodés, jovo stb. Mindezek a fogalmak
egyiittesen valamilyen kiilonleges emocionalis dinamikat, cselekvokészséget és reform-
szandékot illusztralnak. (72)

Wolfgang R. Krabbe az 1974-ben megjelent ,A tarsadalom megvaltoztatasa életreform-
mal’ cimi konyvében (13) a kiilonbozo életreform-torekvéseket mutatja be. Ezek a tar-
sadalom jobbitasat nem a politikatol, nem valamiféle forradalmi felkelést6l, hanem az itt
és most megvalosuld egyéni €s csoportos tettektdl varjak. Krabbe szerint a megvaltas
gondolata a vegetarianusoknal fejezddik ki a leginkabb. ,,Ez a gondolat megjelenik a ter-
mészetgyogyaszat és nudizmus képviseldinél is. [...] Az életmddreform vilagnézeti alap-
ja tartalmaz egy lényegében szekularizalt (azaz az evilag felé iranyuldé — E. S.)
gnosztikus-eszkatologikus megvaltastant. E torténeti modellek dialektikaja a menny-
orszag-blinbeesés-megvaltas sémat koveti, amelyben a jelenlegi vildg természetes alap-
jaitdl valé elfordulds alapvetd, fundamentalis vétségnek szamit. E dialektika kvazi-ter-
mészettorvényi strukturaja a jovobeni fejlodés egzakt kiterjesztésére vonatkozo igénnyel
1ép fel.” (14)

Ennek megfelelden a természetes életmod, a civilizacié artalmainak lekiizdése jelenti
a megvaltast.

Krabbe megkisérli felfejteni az életreform-torekvések komplex strukturajat. Ezek
nagyszamu egyedi torekvései olyan egységet alkotnak, amelyek egymassal komplex kap-
csolatban allnak. Olyan specifikus egyedi intenciok, mint példaul az egészséges életmdd
és az egészséges taplalkozas, kapcsolatba keriilnek egy masik iranyzattal, térténetesen a
nudizmussal, ez viszont befolyasolhat olyan mas, atfogo érvényességli projekteket, mint
amilyen példaul a telepiilésfejlesztési mozgalom. Krabbe az életreform-mozgalmon be-
liil hdrom csoportot kiilonit el: a periférias életreform célja egy megreformalt teleptilés,
azaz egy atfogd, Uj, az élet minden centralis teriiletét érintd szocialis szervezet 1étrehoza-
sa; a specifikus életreform targya és egyuttal célja is az egyedi emberi test, ebbdl kiindul-
va torekszenek a ,,nagy egész” megreformalasara; s végiil az életreform-mozgalom koré
hazhato ,kiilsé kor” kiillonbozé egyedi torekvéseket fog at, mégpedig olyanokat, ame-
lyek egy adott életreform-mozgalommal allnak valamilyen relevans kapcsolatban, tehat
,,bizonyos rokonsag” mutathato ki kozottiik. Ide tartozik az ifjusadgi mozgalom és a re-
formpedagogia is.

A magam részérol ezt a rendszerezési kisérletet segit6 szandékanak itélem, de a ,,pe-
riferikus” elnevezés a benne foglalt ,,sz€li helyzeti” vagy ,,kevésbé fontos” jelentésébol
addddan nem a legszerencsésebb. A , specifikus életreform” fogalma sem mond sokat az
egyes individuumra kifejtett primer hatasokrdél. Tovabba a ,kiilsé kor” mint a parcialis
vonatkozasokra irdnyul6 térekvések Osszegzdje nagyon hasonlo az ,életreform” fogal-
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maban meghatarozotthoz. Ezért mas gytlijtéfogalmak hasznalatara teszek javaslatot —
egyébként Krabbe gondolatmenetével megegyezoen. (Fontosnak tartom, hogy az eltérd
iranyzatok sokszorosan érintkeznek egymassal, s6t egymasba is fonédhatnak — mint pél-
daul akkor, ha egy vegetaridnus, reformelvii lakokozosségben €16, reformpedagogiai
alapelvek segitségével oktatd tanarrdl van szd, aki esetleg még az ifjlisagi mozgalomban
is részt vesz — stb.)

A Krabbe felosztasaban szerepld okologiai tipusu respektiv szocio-genetikus életre-
form célja 4j ,,otthon”, j haz (gorogiil ,,oikos”) teremtése és ezzel egyiitt a kozosségi élet
megszervezése. A megvaldsulas kétféle irdnyban torténik: egyrészt kommunak létreho-
zéasaval, amelyeknek a résztvevoi kimenekiiltek a varosbdl €s kisebb, atlathatd szocio-
o6konomikus telepeket hoztak 1étre. Az itt éloket siirii szocialis kapcsolati hald fogja 6sz-
sze (esetenként ez tartja Oket fogva). A masik irany kertvarosok létesitése — ennek célja
a kozéposztaly szamara egy novényekkel diszitett, de a lakotelepi mozgalomnal ritkabb
szocialis kapcsolatokbdl allo kozosségi €let megteremtése. Krabbe a kovetkezdképpen
Osszegzi ezeket a jelenségeket: ,,A szazadfordulo idején kezd6do és egészen az Elsé Vi-
laghabort utani iddkig tarto telepiilésfejlesztd mozgalom az életreform-torekvések és az
ifjisagi mozgalom hatasanak koszonhetben viragkorat élte, és pragmatikus modon egye-
siti a varosbol kimenekiiloket. Ezek a telepiilések az utopiak megvaldsitasanak szandé-
kaval 1étesiiltek, mintegy csirajat jelentve a jovobeni nagyobb atalakulasnak. A foldre-
form-mozgalomhoz torténd kapcsolddas révén szamos, egymastol jelentdsen eltérd célo-
kat kitiz6 vidéki kommuna jott 1étre. Ezek kozul némelyik vallasi, a masik éppen vallas-
ellenes, esetleg népi hagyomanyokat apolo, allat- s novénynemesitést végz6 kozosség-
ként definialta magat. Masok szocialista, vagy éppenséggel anarchista nézeteket kovet-
tek, de voltak olyanok is, amelyek taplalkozasi, dietétikai reformok kiprobalasara
szervezddtek. Tehat ezek a kdzosségek egymastol jelentds mértékben eltérd szandékok
jegyében jottek 1étre. K6zos jellemzdik a kovetkezdk: a meglevo termelési viszonyok, a
fold magantulajdonanak elutasitasa és a profitszerzés mérséklése; torekvés a természe-
tességre, az igazsagossagra és az eredetiségre mint a kozosséggé valas feltételére; életko-
z0sségek létrehozasa mint a kommuna 1étrejéttének elsddleges célja; az elidegenedés le-
kiizdése és a nagyvarosi civilizacion kiviili természetkozeli életforma megteremtése.”

Krabbe a tovabbiakban azt vizsgalja, hogy miért maradtak csak olyan rovid ideig fenn
ezek a kozosségek. Az okok kozott szerepel a résztvevok mezdgazdasagi és kereskedel-
mi ismereteinek hidnya, az életidegenség €s az egocentrikus megnyilvanulasok. Emlitést
érdemld kivétel a tartésan fennmarado berlin-oranienburgi Eden elnevezésli gytimdlcs-
termesztd kolonia, amelyik szamos egyéni szandék Gsszegzddéseként pedagdgiai elem-
zésre is alkalmas.

Krabbe a tovabbiakban ,a kertvaros-mozgalmat mutatja be. Ezt az angol Ebenezer
Howard és a német Theodor Fritsch hirdette meg 1890 koriil, egymastdl fiiggetlen modell-
ként. Kiindulopontjuk egy autondm varoskozpont volt. Mindkét modell megegyezett a va-
rosrész funkcidinak meghatarozasaban, valamint a parkok €s kertek fontossaganak hangsu-
lyozasaban. Howard kezdeményezésére a 20. szazad kezdetén egész Europaban, és igy Né-
metorszagban is, kertvarosok létesitéséhez kezdtek. Az 1906-ban a Drezda melletti Helle-
rau-ban indul6é modellkisérlettel veszi kezdetét a német kertvarosi mozgalom. Annak hely-
szinén egy kiallitasi terliletet is kialakitottak, ahol a mozgalom rekldmozhatta magat, bemu-
tattak a nagyipar és a kézmiipar decentralizaciojat, az esztétikus lakasokat, valamint a ter-
mészetkozeli életmdd kialakitasanak lehetdségeit.” (15) A mozgalom céljait tekintve igen
kozel allt a foldreform-mozgalomhoz. A kertvarosokban a bérlok ugy kaptak meg haszna-
latra a lakasokat, hogy a fenntart6 vallalkozasnak nem volt felmondasi joga.

Az individual-genetikus életmddreform célja — elsésorban a testiség ujfajta értelme-
zése révén — az ,,4j ember” megteremtése. Ugy vélték, hogy az életforma tomegesiilésé-
vel elvezet majd ,,a fizikai és pszichologiai betegségek aloli kollektiv felszabadulashoz”.
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Az iranyzat legfontosabb megjelenési formai: a vegetarianizmus, a természetgyogyaszat
és a nudizmus. Krabbe szerint a vegetarianizmus az ,.¢letreform-mozgalom magja”. (18)
Szerinte hasonld jelent6ségli még ,,a tarsadalmi reformtorekvések néhany tovabbi torek-
vése, a telepiilésfejlesztés, a foldreform, a lakasreform €s az antialkoholista mozgalom”.
A természetgydgyaszat €s a nudizmus kozott is van kapcsolddasi pont, ugyanis mindkét
mozgalom résztvevoi — elsdsorban egészségiigyi okbol — nem fogyasztanak hust. ,,A ve-
getarianizmus célja a fo6ldi boldogsag megteremtése ¢s ebben a torekvésében rokon vo-
nasokat mutat a szocializmussal. Mindenesetre a reformot az egyes embernél akarja el-
kezdeni: az ¢letreform 6nmagunk megreformalasa. Ilyen értelemben a tarsadalom atala-
kulasa csak a személyes beallitodas és a személyes viselkedés megvaltozasa révén valo-
sulhat meg. Tehat a tarsadalmi valtozas az egyes individuumok életmodjaban bekovetke-
76 olyan valtozasok kovetkezménye, amelyek révén az egyén kozelebb keriil a termé-
szethez. Mindezt elésegiti a természeti térvények betartasa.” (16)

Az életreform-mozgalom nemcsak az egészséges ember szamara hasznos természeti
eréket, hanem valamilyen fennallé vagy var-

haté diszharmonia elkeriilésére szolgdld
gyogyitd hatasokat is keresi. ,,A természet-
gyogyaszat a betegséget valamilyen negativ
kornyezeti hatasnak tulajdonitja [itt Gjra fel-
fedezhet6 a szociotopikus mozgalommal va-
16 6sszefonodas — E. S.]. Ezeket a betegsége-
ket lekiizdheti a civilizalt koriilmények ko-
zott €16 ember, ha visszatér a természetes
életmddhoz diéta vagy vegetarianus taplal-
kozas utjan, vizkaraval, sok mozgassal, nap
és fényfirddzéssel, hipndzissal — tehat ter-
mészetes ingerekkel.” Ennek soran nem az
egyes tiinetek gydgyitasa, hanem — a szerve-
zet minden részének egymassal valo kapcso-
latat apolva — az egész ember gydgyitasa a

LA nudistdak meg voltak gyozod-
ve arrol, hogy a meztelenség a
nemi 6sztén szdamdra termesze-
tes korldtokat jelent, elkertilheto
vele a szexudlis »tilfiitottség« és
hozzdsegiti az embereket a ter-
mészet dltal szabdlyozott szexu-
alitdshoz. Ezt az 1ij szexudlis
mordlt a nudistdk fel kivdantdk
haszndini a nevelés megrefor-
mdldsdra, az ifjusdagi mozgalom
képuiseloi kézétt pedig tamoga-
tokra taldltak az eloitéletektol
mentes nemi nevelés szamdra.”

cél (holisztikus medicina).

A nudizmus — a német nyelvben tobbféle
elnevezéssel is ismert, példaul ,,Nacktkultur”
vagy ,Freikorperkultur” — tobbek kozott a
maér korabban is emlitett festdvel, Fidusszal,
illetve annak tanaraval, Karl Wilhelm Diefen-
bachhal (1851-1913) hozhaté kapcsolatba.
A természetgyogyaszatbol €s a vegetarianizmusbdl kiindulva propagaltak a testkultirat,
a szabad levegdn végzett gimnasztikat, a fény-flirdézést. Mindezek a lehet6ségek a test és
a lélek tokéletesedését, az ,,egész emberség” fejlesztését szolgaljak. Masrészt a nudizmus
tovabbi célkitiizése a civilizalt emberiség meg-, illetve felszabaditasa a prid és alsagos
szexualis moral aldl, mert abban a meztelenség nem a természetesség, hanem a biin kife-
jezésre jutasat jelenti. Ezzel szemben a nudistak meg voltak gy6zddve arrol, hogy a mez-
telenség a nemi 0szton szamara természetes korlatokat jelent, elkertilhetd vele a szexualis
»tulfiitottség« €s hozzasegiti az embereket a természet altal szabalyozott szexualitdshoz.
Ezt az 0j szexudlis moralt a nudistak fel kivantak hasznalni a nevelés megreformalasara,
az ifjisagi mozgalom képviseldi kozott pedig tamogatokra talaltak az elditéletektdl men-
tes nemi nevelés szamara.” A mozgalomnak mar igen koran kialakult egy népi, illetve ké-
s6bb, a Weimari Koztarsasag idején egy szocialistakhoz k6tddo szarnya.

A nudista csoportosulasokban (,,Lichtmenschen” — a fény emberei, ,,Lichtbewegung”
— a fény-mozgalom, , Fackeltriger” — faklyavivok) és az egész életreform-mozgalom
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egészében fontos szerepet kapott a fény metafora. ,,Az életreform-mozgalom a fény felé
haladénak tekinti magat, olyan mozgalomnak, amelyik az igazsag, a valésag megismer¢-
se utan maga mogott hagyja a sotétséget.” (17)

Krabbe (718) az életreform-mozgalmat tamogato, kiegészitd iranyzatokat sorol még fel.
Ilyenek a testkultura (természetes gimnasztika), az 61t6zkodési reform (levegds, célszeri
ruhazat), a tarsas kapcsolatok reformja (a szerelem és a szabad partnervalasztas hangsu-
lyozasa), az ifjusagi mozgalom, a némozgalmak egyes agai a reformpedagogiaban (kiils-
nosen a Lietz-féle bentlakasos internatusokban és az életreformot célul kitiz6 életk6zos-
ségekben), az ifjusagi zenekarokban és az amat6r zenei egyiittesekben, a miivészek és az
Uj irodalmi iranyzatok képviseldi korében (az eklektika, a kifejez6 tanc, a miiipar, a hon-
ismeretei mozgalom ¢és irodalom). Szoros kapcsolat mutathatd ki bizonyos filozofiai
iranyzatokkal (a létfilozofiaval, a monizmussal), vallasokkal és ezoterikus csoportokkal
(mazdanistak, a buddhizmus és a hinduizmus kiilonbozd recepcidi, a szabad keresztény
gylilekezetek, a teozofia €s az antropozdfia) és végiil a kiilonbozo bioldgiai alapozasu vi-
lagnézetekkel, ugymint a szocidldarvinizmus, az eugenetika, a fajelméletek. Mindezekben
az életreform-mozgalom keretében megnyilvanulo kozponti €s kiegészitd tendencidkban,
aramlatokban az elidegenedés lekiizdésének spiritudlis-vitalis koncepciodja fejezddik ki.

Haromszoros elidegenedésrdl van szo: elidegenedés onmagunktdl, masoktdl és maga-
tol a vilagtol. A vilagtol valo haromszoros elidegenedés meghaladasanak perspektiviku-
san egy haromiranyu ,kibékiilés” felel meg. Az ember egyrészt békiiljon ki Snmagaval.
Az ember érzelmei, gondolatai, észlelései, reményei és alkotasai jussanak legitim kifeje-
zésre, ne nyomja el oket allanddan a ,,hideg”, célszerli racionalitds €s a mindent szaba-
lyozni akaré intellektus. Masrészt ahol erre lehetdség nyilik, békiiljiink meg embertarsa-
inkkal, akiket az elkovetkez6 idokben nem ellenségnek vagy konkurensnek, hanem test-
vériinknek tekintiink. Az 6nmagatdl és masoktol nem elidegenedett ember (vagy masként
kifejezve: a masokkal szemben kozvetlen viszonyban all6 ember, aki megszabadult ego-
isztikus dsztdntendenciaitol, és feloldotta az nmagaban felmertilt ellentmondasokat) 0j
kapcsolatba 1ép a vilaggal mint egésszel. Es ez a ,,kibékiilés” harmadik aspektusa. A vi-
lag a tovabbiakban mar nem a kizsakmanyolas, a gazdagodas, a maximalis nyereség haj-
szolasanak szinterét, hanem az ember szdmara védelmez0, oltalmazd és oltalmazasra
szoruld otthont, sziilbhazat és a tovabbi 1étezés egzisztencialis alapjat jelenti.

Minden fejlédés mozgatdja 6nmagunk és a vildg megmentése az emberben ¢€s tarsada-
lomban eldéforduld ellentmondasok feloldasa altal. Magdbol a természet 1ényegébdl kovet-
kezik, hogy az életreform-torekvések adta keretekbe sziikségszertien beletartoznak a neve-
1és kérdései is. A foldi paradicsom vizidja még éppen elegendd végrehajtandd feladatot
jelent a jové nemzedékei szamara is, azonban azokat ezekre a tennivaldkra fel kell készite-
ni. A reformpedagogia ezt tekinti feladatanak, az ,,4j nevelés” segitségével aktiv résztvevo-
je kivan lenni ennek a ,,megbékélési” folyamatnak. Az Gj jovo fényében, amelyben az el-
lentmondésok megoldodnak, a torténelmi és egyéni élettitbeli tapasztalatok alapjan ezek
reflektalhatéva valnak majd az olyan ember méltosagaként, akinek céljai 6nmagaban rejle-
nek, azokat nem a régi intézmények kényszere hatarozza meg tobbé. Masként megfogal-
mazva: a reformpedagogia programjai az individuum és a tarsadalom kozotti ellentmondas
teljes feloldasara torekszenek, annak elérését tekintik legfobb feladatuknak. Céljuk az
olyan, kényszertdl és félelemtdl mentes nevel6hatasu kornyezet megteremtése, amelyben a
gyermek sajat fejlddési térvényei szerint formalddhat. Ez a 1ényege a ,,gyermekbdl torténd
kiindulas” pedagogidjanak. A reformpedagdgia — Kanttol kolcsonzott gondolattal élve — a
gyermekek ¢és az ifjak megmentését igéri a kiilonbozo intézmények, illetve azok képvise-
16inek valo alavetettség és gyamkodas aldl. Az alap e célkitlizés elérésének részleges sike-
réhez, azaz a reformpedagogiai érdeklddés tartossaganak fennmaradasahoz az, hogy a ,.ta-
narsag” belefaradt autoritdsanak a fenntartasaért folyo allandd kiizdelembe és egyfajta te-
hermentesitést remél a méltatlan fegyelmezési mddszerektdl torténd megszabadulastol.
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Az elmondottak megyvilagitottak az életreform és a reformpedagogia kozotti legfonto-
sabb Osszefliggéseket, melyek nyoman megkisérelhetjiik azok kozos jegyeinek bemuta-
tasat, illetve Osszegzését.

Ugy az életreform-mozgalom, mint a reformpedagogia egyarant kihangsulyozza az
alabbi fejleszt6 hatasokat:

— baratsag és testvériesség a tarsadalmi kapcsolatokban (a testvériesség eszményének
elsdbbsége a tiszta haszonelviiséggel, profitszerzéssel szemben);

— miutan mindkét irdnyzat kozel all az ifjusagi mozgalomhoz, megjelenik a valasztott
vagy a kozosség altal kijelolt, karizmatikus jegyekkel bird, tehetséges vezetd, aki az
egész csoport érdekében (€s nem a csoport ellenében) fejti ki tevékenységét, és sajat sze-
mélyében és cselekedeteiben kifejezi és reprezentalja a csoport akaratat;

— a természetesség elve mint a megujult élet perspektivikus célja, ami visszatiikrdzo-
dik a gyermekképben és az oktatas modszereiben is;

— az élet vitalitasanak és vele szoros kapcsolatban a ,,1élek” primatusanak hangsulyo-
zasa, az alkotd szdndék, a mlivészi torekvések, a fejlesztd hatasok, az érzelmi atélés és a
sajat aktivitas elsdbbsége a nyers, csupancsak intellektualis hatasokkal szemben;

— az életmegnyilvanulasok érzékszervi és testi dimenzidjanak, illetve tanulasra gyako-
rolt hatasanak hangsulyozasa;

— a (romlatlan) gyermek eszménye mint a jovobeni €élhetébb, jobb vildg garancidja
(messianisztikus motivum);

— a jelen konkrét valdosagan tulmutatd, az egész emberiség szamara fontos hatasok
megjelenése (misszids motivum);

— egy elidegenedéstdl mentes helyszin (mennyorszag-motivum: az ,,04j vilag”, illetve
,,Uj iskola”), egy olyan hely, ahol az ember kiteljesedhet és megélheti egészlegességét,
ahol a gyermek is ,,igazi” gyermek lehet.

— altaldnossagban pedig athidalhaté az ,,igaz” és a ,,hamis” élet kozotti szakadék.

Az itt bemutatott §sszefliggéseknek nem csak elméleti jelentéségiik van. A térténelem
folyaman szdmos olyan kozosség, kommuna jott 1étre, ahol ezek az 6sszefliggések konk-
rét format 6ltottek. Emellett valamennyi korabbi és jelenlegi reformpedagdgiai koncep-
cio kialakulésa soran, illetve az altaluk alkalmazott modszerekben, didaktikajukban, tar-
sadalmi kapcsolataikban és az iskola belsd vilagaban egyarant megjelennek az életre-
form-mozgalombdl kiindul6é impulzusok.

Végiil térjlink vissza az eldadas kezdetén bemutatott, napjainkbol szarmazé példara.
Most mar mindannyiunk szamara nyilvanvald, hogy a bemutatott hétkdznapi ujsaghirde-
tés mogott, amely arrdl szolt, hogy a kdzosségben ,,iskola is rendelkezésre all”, egy na-
gyon fontos gondolat rejtézik. Nevezetesen a felhivas az ,,0j élet” szellemében foly¢ te-
vékenységre, arra, hogy ennek jegyében folytassuk eddigi munkankat és 6rizziik meg az
elért eredményeket, amelyek jelentdségét és hasznat feltehetdleg csak a késobbi genera-
ciok ismerhetik fel igazan. Lehet, hogy hozzam hasonléan 6ndk is szeretnék alkalomad-
tan meglatogatni ezt a spanyol kommunat, esetleg dolgoznanak annak iskolajaban, a
kecskefarmjan vagy az ott folyd élet valamely masik tertiletén. Mindez lehetséges. Az
eurotopia”-konyv ezt irja: ,,A legkedvezdbb iddpont a kommuna meglatogatasahoz a
majus és szeptember kozotti idoészak. Kivanatos a spanyol nyelv ismerete és anyagi flig-
getlenség.”

De, kérem, gondoljanak arra is, hogy a spanyol Arkadiaba igyekezve az utolsé kilo-
métereken at kell majd szallniuk és az utolsé kilométereket a hegynek felfelé, gyalog,
Oszvéren vagy éppenséggel szamarhaton kell majd megtenniiik. En a magam részérol
varni fogom majd 6ndket a koves Ut elején, a volgyben. Lehet, hogy magam is egy far-
mot tartok fenn a kozelben, ahol allatokat tenyésztek, és teherhordokat kdlesonzok, vagy
lovaglast oktatok. Az Arkadia melletti életet nagyon is elképzelhetének tartom a magam
szdmara is.
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A tanitas és tanulas kutatasa

Finnorszagban
A Finn Akadémia nemzeti kutatdsi programjanak konferencidja

A 2003-as év decemberének elsé napjaiban a vildag f6 gazdasdagi mé-
diumaiban a vezet6 hir a Vilaggazdasdgi Forum jelentése volt.

A forum elemzései szerint Finnorszdg a vilag legversenyképesebb
gazdasdga. (1) (A mdsodik helyen az USA, a harmadikon Svédorszdg
dll.) Finnorszdg fejlodését a gazdasdagkutatok néhdny éve kittintetett
Sigyelemmel tanulmdnyozzdk, és gyakran mint a tuddsgazdasag
mintaorszdgadt mutatjcak be.

nyaban a legtobbet koltik kutatasra €s fejlesztésre (3,37 szazalékot). (2) A finn okta-

tasi rendszerre legutobb az OECD 2000-ben végzett PISA-felmérése hivta fel a fi-
gyelmet, ugyanis az olvasasi teszteken a finn tanulok érték el a legjobb eredményeket, €s
jol szerepeltek a masik két miiveltségi teriileten is (természettudomanybol a harmadik,
matematikabdl a negyedik helyen). Es ami talan még ennél is fontosabb: nagyon kicsik az
iskolak kozotti kiillonbségek: gyakorlatilag minden iskola ugyanazt a magas szinvonalt
oktatast nyujtja tanuldinak. (OECD, 2001) A tanitas €s tanulas vizsgalataval foglalkozo
europai kutatdk az utdbbi években elsdsorban a Finn Akadémia kutatasi programjat kove-
tik megkiilonboztetett figyelemmel. A kutatasi program (3) résztvevoi egy nemzetkozi tu-
domanyos konferencia keretében mutattak be eredményeiket. (4) A kovetkezokben e
programot, céljait, indulasat, néhany altalanosithaté tanulsagat, valamit a konferencia fon-
tosabb témakdreit mutatjuk be, és néhany érdekesebb eredményre hivjuk fel a figyelmet.

Finnorszég azok kozé az orszagok koze tartozik, amelyek a nemzeti jovedelmiik ara-

A tanitas és tanulas kutatasanak fejlesztése

Ma mar szamos elemzés bizonyitja, hogy a tarsadalmi-gazdasagi fejlodés, a tudoma-
nyos kutatas és az oktatas sok szalon §sszefligg egymassal. A gazdasagi fejlodés és a ku-
tatas-fejlesztés kapcsolata mar régota kozismert, az oktatas és a gazdasag fejlodésével pe-
dig évtizedek ota tudomanyos iranyzatok foglalkoznak. Az azonban csak az utdbbi idében
valt alaposabb elemzések targyava, hogy milyen mértékben tdmogatja a kutatds az okta-
tast. Mennyire épiil tudomanyos alapokra az iskolai tanitds €s tanulas, a modszerek fej-
lesztése, hogyan jarulhatnak hozza a tudomany eredményei az oktatas rendszeres meguji-
tasdhoz? Nos, az ezzel kapcsolatos vizsgalatok (példaul OECD, 1995) kiabranditd ered-
ményre vezettek. Az elemzések megallapitottak, hogy az oktatas korantsem tartozik a tu-
das-intenziv agazatokhoz. A legtobb orszdgban a tanitas kutatasa csak elhanyagolhato
mértékben részesedik az oktatas koltségvetésébdl, még az e téren vezetd orszagokban sem
éri el a fél szazalékot. A forrasok eloszlasa, az eredmények hasznosuldsa ugyancsak joval
elmarad attdl a szinttdl, ami mas kutatasi teriileteken, illetve gazdasagi agazatokban mar
megszokottnak szamit. E felismerés vezetett néhany évvel ezel6tt a mas teriileteken mar
egyebként is kiemelten fejlett kutatasi-fejlesztési hattérrel és infrastruktaraval, valamint
sok tekintetben mintaszerii oktatasi rendszerrel rendelkez6 Finnorszagban a tanitas és ta-
nulas kutatasaval kapcsolatos tervszer( fejlesztési folyamat elinditasahoz.
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A finn oktatas szellemi eréforrasairdl eldzetesen annyit érdemes megjegyezni, hogy az
Osszes pedagogust — beleértve az iskola kezdd szakaszaban dolgozdé tanitdkat is — egye-
temi szinten képezik. A pedagoégusokat felkészitd tanarképzo karok igy eleve tobb egye-
temi oktatdt foglalkoztatnak, akiknél alapvetd elvaras a rendszeres, nemzetkozi szintd
kutatomunka. Emellett minden jelentdsebb egyetemen van egy — vagy tobb —, a tanitas
valamely aspektusaval foglalkozo, némely esetben mar tobb évtizedes multra visszate-
kint6 kutatokozpont. A felsdoktatast specialis képzettséggel rendelkez6 szakértdk segitik,
akiknek a felsdoktatas a kutatasi teriilete, és akik szamara az egyetemeken végzett tevé-
kenység egyfajta szakmai terepmunka. Az 6 bériiket az oktatasi minisztérium fizeti, ha-
tarozott ideig dolgoznak egy-egy intézetben vagy karon, feladatuk az adott egység okta-
tasanak fejlesztése (az oktatok képzése, a tananyagok, képzési programok kidolgozasa-
val és az oktatas modszereivel kapcsolatos tanacsadas). A finn egyetemek doktori prog-
ramjai szovetségbe tomoriiltek az egységes mindség elérése érdekében, a doktori érteke-
zések nyelve az angol. Finnorszag rendelkezik az egyik legjobb oktatasi Internet-halézat-
tal, és folyamatban van a felsdoktatasi intézmények digitalis oktatdsi programjainak
rendszerbe szervezése, egy hatalmas virtudlis egyetem felépitése is. (5)

E feltételek kozott indult el a Finn Akadé-

A tudds dtvitele - 1ij kornyezet-
ben valo alkalmazdsa — ma
mdr gazdasdagi problémduvd vdilt.
A tuddsintenziv szektorokban
miik6do vdllalatok ugyanis orid-
si dsszegeket koltenek arra, hogy
alkalmazottaikat dtképezzék a
Jfolyamatosan vdltozo feladatok-
ra. Az ilyen helyzetekben jelen-
10s koltségeket és sok idot lehet
megtakaritani, ha a képzés
transzferdlhato tuddshoz vezet,
és a konkreét tudds kozvetitésén
til felkészit az 1jabb tanuldsi
feladatokra.

mia tamogatasaval a ,,Life as Learning” (ro-
viditve: LEARN) kutatasi program, amely a
2002-2006 évekre 5,1 millio eurd koltségve-
téssel rendelkezik. A teljes LEARN program
(6) 21 kutatasi projektet foglal magéba,
megvalositasaban mintegy 80 kutatd vesz
részt. A multidiszciplinaris megkdzelitésben
végzett vizsgalatok az iskolai és iskolan ki-
viili tanulas szinte minden fontosabb aspek-
tusat felolelik. A LEARN céljai altaldnosan
megfogalmazva a kdvetkezok:

,»— a tanulas problémainak elemzése révén
Uj kutatasi kultdra és partnerség 1étrejottének
tamogatasa, interdiszciplinaris és nemzetko-
zi egyuttmikodésben végzett projektek ki-
alakitasanak elésegitése;

— az élethosszan tart6 (lifelong) és az élet

minden szinterét atfogo (life-wide) tanulas altal tamasztott kovetelmények sikeres keze-
Iése a kirekesztés 01j valtozatainak megel6zése érdekében;
— megingathatatlan mindségi, interdiszciplinaris kutatasi eredmények létrehozasa a
ktlonb6z6 iskolai és munkahelyi kontextusban folyd tanitas €s tanulas fejlesztéséhez;
— a kulonb6z6 jovobeli tarsadalmi, kulturdlis és egyéni indittatast tanulési igények

eldrejelzése”. (Interlearn, 2003. 7.)

Az altalanos célok megvalositasat — az egyes kutatasi projektek keretében végzett koz-

vetlen munkan tal — szamos szervezeti megoldas, kutatasiranyitasi technika és egyéb te-
vékenység biztositja. Ilyenek példaul a kiilonb6z6, kozpontilag szervezett szeminariu-
mok és miihelyek, a kutatok és az eredmények alkalmazoéinak munkaértekezletei, a kuta-
tatok képzése, kutatasi haldzatok kialakitasa. A palyazati anyagok és a kutatasi jelenté-
sek nyelve az angol, a palyazatok elbiralasaban és az eredmények értékelésében kiilfoldi
szakértok vesznek részt.

A nemzetkozi integracié érdekében végzett tevékenységet jol illusztraljak a LEARN
altal szervezett konferenciak, amelyek kitiing alkalmat teremtenek az eredmények bemu-
tatasara, megmérettetésére és tovabbi egylittmiikodések kialakitasara. Az els6 konferen-
cia 2002 decemberében volt, a LEARN program 55 résztvevdje és 25 meghivott kiilfol-
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di kutato részvételével. A 2003-as talalkozé mar a nyilt nemzetk6zi konferenciak normai
szerint zajlott le, mintegy 250 eldadéval.

Ez utobbi konferencia szervezésének finom részletei is tikrozték az egytittmiikodési
széandékot a finn kutatdsok nemzetkozivé tételére, az eurdpai trendekbe valod integralésa-
ra. A plenaris eldadasokat meghivott kiilf6ldi eléaddk, az egyes kutatasi teriiletek legkiva-
16bb képviseldi tartottak. Az eléadasokat minden esetben egy — néha t6bb — diszkusszans
kommentarjai kovették. A diszkusszansok a finn kutatasi projektek vezetdi koziil kertiltek
ki, akik az eldadasokat elsésorban az adott kutatasi teriilet fejlddése és a felvetett gondo-
latoknak a megfeleld finn kutatdsokban valé hasznosithatdsaga szempontjabdl elemezték.

A szimpdziumok (5—7 hasonlé témaju eldadas) tematikdja fellelte a LEARN csaknem
teljes kutatasi spektrumat. A tematikus szervezésnek koszonhetden finn és kiilfoldi kuta-
tok eldadasai kovették egymast, lehetéséget teremtve a kozvetlen dsszehasonlitasokra. A
tovabbi egytittmiikodés kialakulasat segitette, hogy mind az egyes eléadasokat, mind pe-
dig a teljes eldadassorozatot az ilyen esetekben megszokottnal hosszabb vita kovette.

A plenaris eldoadasok attekintése

A konferencia nyitd eléadasaban Hannele Niemi, a LEARN Program tudomanyos
igazgatdja kiemelte, hogy a tanulds soran megszerzett tudas olyan eréforras, amely nem
csupan az egyéneket, hanem az egész tarsadalmat gazdagitja. Napjainkban atalakulnak a
tudas megszerzésének formai, lehetdségei, a tanulds tulmutat az iskola vildgéan és intéz-
ményrendszerén. E valtozasok sziikségessé teszik a tanulds fogalmanak tagabb értelme-
z€sét, az élet minden teriiletét atfogd tanulas (life-wide learning) fogalmanak bevezeté-
sét, amely magaban foglalja a tanulas vertikalis (¢lethosszig tartd) és horizontalis (kiilon-
boz06 élethelyzetekben, szituacidokban zajlo) dimenzidjat egyarant.

A plenaris eldadasok témai is a konferencia kulcstémaja koré csoportosultak €s széles
spektrumot fogtak at, mivel a tanulast valéban élethosszig tarté folyamatként mutattak
be. Egységes fogalmi keretben elemezték a kzoktatasban eltoltott évek céljait és felada-
tait éppugy, mint a munka vilagahoz kapcsolhatd tanulast. Ennek megfelel6en az élet-
hosszig tartd tanulas perspektivajabdl a kdzoktatas soran megtanult ismeretek és elsaja-
titott készségek egy hosszabb, gyakran valtozo kortilmények kozott megvalosuld tanula-
si folyamat részeként értelmezhetdk. A mai iskola nem vallalhatja fel a felndttkori élet-
hez, munkéhoz sziikséges Osszes ismeret atadasat, sot, azt sem tudhatjuk pontosan, mi-
lyen készségekre lesz sziiksége a kovetkezd generacionak. Eppen ezért kulcsfontossagu,
hogy az oktatasi rendszer jol felhasznalhatd, rugalmas, érvényes tudast nyujtson. Ebben
a témakorben két eurdpai kutato tartott eléadast.

Stella Vosniadou az ismeretelsajatitas problémaival, a fogalmak tanulasaval és a fogal-
mi valtas folyamataval foglalkozott eldadasaban. E kutatasi teriilet legfontosabb iranyza-
tainak, eredményeinek ¢s aktudlis kérdéseinek attekintése mellett egy 0j kutatasi irdny le-
hetdségét vazolta fel: a fogalmi valtas €s az iskolai tanulds metakognitiv elemei kozotti
kapcsolatot elemezte. Arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy vajon képesek-e a tanuldok
megfeleld mdédon beépiteni a meglévod ismereteik kozé az iskolaban tanult fogalmakat,
képesek-e megérteni a modern tudomany absztrakt és bonyolult fogalomrendszerét anél-
kul, hogy tudatosan térekednének az értelmes tanulasra.

Az eddigi eredmények alapjan az eldadd azt a kovetkeztetést vonta le, hogy bar nem
minden esetben érhetd tetten a szandékossag a fogalmi rendszer sikeres atrendezédésében,
az intencionalis tanulas iskolai fejlesztése eldsegitheti a tudomanyos ismeretek eredménye-
sebb elsajatitasat. A tovabbi kutatasok feladata annak felderitése, hogyan lehet az 6nszaba-
lyozé tanulasi technikakat (példaul a tanulasi folyamat céltudatossa, tervszeriivé tétele, a ta-
nuldsi folyamat kovetése, a metafogalmi tudatossag, a tobbszoros reprezentaciok kezelésé-
nek képessége) a fogalmi valtast eldsegitd tanitdsban-tanulasban felhasznalni.
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Egy masik 6rok probléma, a tudas és alkalmazhatosaga kozotti ellentmondas tjrafo-
galmazasara vallalkozott eléadasaban Erik de Corte, aki a tanulasi transzfer 1j, szélesebb
alapokon allo elméleti megkozelitésével foglalkozott. Azt az értelmezést alkalmazta sa-
jat kutatési terliletén, amely szerint a transzfer a megszerzett tudas, a készségek és képes-
ségek széleskori, produktiv hasznalata 0j kontextusokban, tevékenységekben és a tanu-
lasi feladatatok kiilonbozo formaiban. A tudas atvitele — 0j kornyezetben valo alkalma-
zasa — ma mar gazdasagi problémava valt. A tudasintenziv szektorokban miik6dé valla-
latok ugyanis oridsi 0sszegeket koltenek arra, hogy alkalmazottaikat atképezzék a folya-
matosan valtozé feladatokra. Az ilyen helyzetekben jelentds koltségeket és sok idot lehet
megtakaritani, ha a képzés transzferalhatd tudashoz vezet, €s a konkrét tudas kozvetité-
sén tal felkészit az Gjabb tanulasi feladatokra. Erik De Corte egyik f6 kutatasi teriilete a
hatékony tanulasi kornyezet kialakitasa, amely ma mar az informacids-kommunikacios
technoldgiak altal teremtett kdrnyezetet jelenti. Szamos kisérleti eredmény bizonyitja,
hogy lehet olyan tanulasi kdrnyezeteket tervezni, amelyek az 4j értelmezésnek megfele-
16 transzferhatasokat eredményeznek.

A 21. szézad kihivasainak megfeleld tanarképzés problémajahoz kapcsolodott Niki
Davis, aki az informacids-kommunikacids technologia (IKT) hatasara megvaltozo tana-
ri szerep mellett a fejlodod orszagok ezen a teriileten torténd leszakadasardl, a hagyoma-
nyos ,.harmadik vilag” részeként egy ,,negyedik vilag” kialakulasardl szolt.

A felnéttkori, elsdsorban a munkahelyhez kothetd tanulas kiemelt témakorként szere-
pelt a konferencian. Tobbnyire olyan el6addk is foglalkoztak ezzel a kérdéssel, akiknek
nem ez volt a f6 témaja. Y776 Engestrom azonban kdzvetleniil a munkahelyi tanulast vizs-
galta. A szervezeti atalakulast mint tanulasi folyamatot szemléltette egy nagy kereskedel-
mi bank példajan. A hagyomanyos, vertikalis egyén-szervezet dichotomian tullépve (Vi-
gotszkij elméletébdl kiindulva) értelmezte a kollektiv lehetséges fejlodési zonat. Ennek
értelmében minden szervezet szdmara van egy optimalis fejloddési sav, amelyben az at-
alakulas még elvarhato. A tul kicsi valtoztatasok nem elég hatékonyak, az altaluk elérhe-
t6 eredmény nem all ardnyban az eréfeszitésekkel, a tal nagy valtozasokra nem lehet a
szervezet tagjait felkésziteni. Egy szervezet fejlodési tempdja igy 1ényegében a tanulési
képességétdl fligg.

Paul Kirschner a szamitdégéppel segitett kollaborativ tanulas (Computer Supported
Collaborative Learning, CSCL) alkalmazasi lehetéségét ismertette a munka vilagahoz
kotédo komplex problémak esetében. Ez a szamitogépes program lehet6vé teszi a kozos
tudasalap 1étrehozasat olyan munkacsoportokban, amelyek tagjai eltéré modon kozelite-
nek egy adott feladathoz, mas-mas reprezentaciokat hoznak létre a problémaval, illetve
annak megoldasi lehetéségeivel kapcsolatban. A program bemeneteként a munkacsoport
tagjai egyenként elkészitik a tarsaik altal ismertetett megkozelitések formalizalt leirasa-
it, amelyeket a program egymasra vetit, segitve ezzel a kozos targyalasi alap megterem-
tését és a véleménykiilonbségek, félreértések felszinre jutasat.

Andrew Pollard az Egyesiilt Kirdlysag legnagyobb pedagdgiai kutatasi programjat
(Teaching and Learning Research Programme) (7) mutatta be. A 2000-ben indult €s
2009-ig tarté program a tanitassal és tanulassal foglalkozé kutatasok széles skalajat 6leli
fel és lehetdséget teremt a nemzeti és nemzetkdzi egylittmiikodés szamos formajara. Pro-
jektjei atfogjak az oktatas minden fontosabb teriiletét. Kiemelkedd szerepet kapnak a ké-
pességek — kiilondsen a tanulasi képességek — fejlodésével €s a gondolkodas fejlesztésé-
vel kapcsolatos vizsgalatok. Szamos program foglalkozik az iskola €s a munka vildga ko-
z0tti atmenet, illetve kapcsolatok elemzésével, az élethosszig tartd tanulas problémaival,
a tudasalapt tarsadalom szamara fontos attitidok, értékek fejlesztési lehetdségeivel. A
programok kiterjednek az oktatds minden szintjére (az 6vodai neveléstdl a felsdoktata-
sig) és formajara (tanulds az oktatasi rendszerben, a munkahelyen ¢€s az élet szamos te-
rliletén). Kiemelt cél a kutatasi eredmények minél gyorsabb megismertetése és gyakorla-
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ti felhasznalasanak segitése. Természetesen itt is sokféle programban megjelenik vagy
kozponti szerepet kap az informacids-kommunikacids technologiak alkalmazasa.

Figyelemre méltd a program szervezettsége, az elvégzendd kutatési feladatok opera-
cionalizalasa, a munka folyamatos nyomon kovetése, tovabba a kutatok €s az alkalma-
70k tartds kapcsolatanak kialakitasa. A program jelentdségét, az oktatas kutatasanak fel-
értékelddését, a tarsadalmi-gazdasagi fejlodésben a képzésnek tulajdonitott szerepet
egyetlen szammal is lehet jellemezni: megvalositasara 26 millié font all rendelkezésre.
Az oktatasi kutatasok ilyen litemi fejlesztése azonban nem egyszeri feladat. Boviteni
kell a tudomanyos infrastrukturat, és gondoskodni kell elkdtelezett kutatok toborzasarol,
hatékony munkacsoportok szervezésérol, a programban részt vevok képzésérdl. Ennek
érdekében pedig javitani kell a kutatdi palya presztizsét, el kell érni, hogy tehetséges fi-
atalok tomegei valasszak a tanitas ¢s tanulds kutatasat hivatasukként. Az eléadas cimé-
ben szerepld kifejezést — tudomanyos kihivas moralis célokkal — Pollard az utolso6 perc-
ben magyarazta meg: azok szamara, akik tudnak és akarnak tenni a tanulés-tanitas kuta-
tasanak elémozditasa érdekében, ez egyben moralis kotelezettséggé is valik.

A szimpoéziumok témai

A konferencian elhangzott t6bb, mint szaz eléadas 17 blokkba (szimpoéziumba) szer-
vezddott, ezek pedig 6t nagyobb témacsoportot alkottak:

— tanitas és tanulas az iskolarendszerben;

— a tanulas és a munka vilaga;

— tanulasi koérnyezetek, IKT, a tudas megszerzése és a tanulas 0j formai;

— a tanulas tarsadalmi dimenzioi,

—j tanari szerep, tanarképzés.

Ez a csoportositas azonban inkabb csak technikai jellegli, korantsem jelentette a felso-
rolt témak elkiilontilését, hiszen szdmos kapcsolddasi pontjuk van, és a legtobb eldado
torekedett arra, hogy kiilonb6z6 kutatasi teriiletek eredményeit €s szemléletmaddjat integ-
ralja. Példaul a hatékony tanulasi kdrnyezetek kutatasa, az informacids-kommunikacios
technoldgiak térhoditasa egyarant meghatarozo az iskolarendszerben torténd és a munka
vilagahoz ko6t6dd tanulasban. A tanulas tarsadalmi dimenzidinak témakoréhez szorosan
asszocialhaté az élethosszig tarté tanulas fogalma, amely nemcsak az iskolai tananyag-
és modszerkivalasztast befolyasolja, hanem a munkahelyi tovabbképzések rendszerére is
hatassal van. Mivel a munka vilagéban és a tanarképzésben megjelend tanitasi és tanula-
si modszerek tobbsége az iskolai tanulds kutatasaban gyokerezik, a tovabbiakban a fel-
sorolt 6t témakor koziil az els6 és a harmadik szolgal vezérfonalul a szimpo6ziumokon be-
mutatott témak ¢s eredmények ismertetésekor.

A tanitas és az iskolai tanulds témakorében az eléadasok a tanuldk tudasanak, gondolko-
dasi képességeinek, tanulasi motivacidjanak értékelésével és ezek osszefliggéseivel foglal-
koztak. Tobb longitudinalis, azaz a tanulok fejlodését éveken keresztiil nyomon kdvetd pro-
jekt eredményeinek bemutatasara is sor keriilt. A longitudinalis vizsgalatok mas kutatasi
technikdkkal el nem érhet6 el6nye, hogy a kés6bb felvett adatok alapjan megvizsgalhato, bi-
zonyos tulajdonsagoknak és iskolai eredményeknek milyen elézményei voltak. Igy tagabb
lehetdség nyilik a tanuloi teljesitmények kiilonbdzé dsszetevoi kozotti oksagi kapesolatok
feltarasara. Az eredmények hozzajarulhatnak az iskolai kudarcok és tanulési problémak jobb
megértéséhez, killonosképpen az egyre problematikusabba valé alulteljesités kezeléséhez.

A tanulok kozotti kiilonbségek elemzése sokféle kutatasi programban megjelenik, nem-
zetk6zi tudasszint-vizsgalatokban és konkrét fejlesztd eljarasok kidolgozasa soran egy-
arant. Az utobbi években az iskolak kozotti kiillonbségek a figyelem kozéppontjaba keriil-
tek, mivel az oktatési rendszer hatékonysagat €s demokratikus jellegét egyarant jellemzik.
A finn oktatasi rendszerrdl kézismert, hogy hatékonyan egyenliti ki a tarsadalmi egyenldt-
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lenségeket, azonos esélyt nyujt a lappfoldi falusi iskola és a helsinki belvarosi iskola di-
akjanak. Ugyanakkor kideriilt, hogy a tanulok kozott van egy masfajta egyenlétlenség,
amit egyeldre az iskola nem tud kezelni, sét gyanithatéan maga az iskola hozza 1étre eze-
ket a kiilonbségeket: a lanyok iskolai eredményei valamennyi évfolyamon jelentésen
meghaladjak a fiukét. A Helsinki Egyetem kutatoi érdekes jelenségekre hivtak fel a figyel-
met: az iskolaban tomegesen jelennek meg az alulteljesito fiuk, és sokkal kisebb aranyban
fordulnak el6 kozottiik a jo eredményt elérok, mint ahogy azt bizonyos statisztikai tor-
vényszerlségek alapjan elvarhatnank. E kutatasok azért is keltenek figyelmet, mert e je-
lenség mas orszagokban is megfigyelhetévé valt. (A PISA felmérés is felszinre hozta.)

A tanulasi kornyezetek, az IKT, a tudas megszerzése €s a tanulés 0j formai szimpdzi-
umanak eldadasai részben a tanulds elméleti kérdéseivel foglalkoztak, példaul az interak-
tiv tanulas, az 6nszabalyozo tanulés, a tanulas tanulédsa, a probléma-alapu tanulas (prob-
lem-based learning, PBL) elemeivel, a metakognicidra alapozott fejleszto stratégiak jel-
lemzdivel.

Elkertilhetetlen annak kimondd-
sa, hogy a ma elvdrt tuddshoz
vezeto, eredményes tanulds tu-
datos erdfeszités és igen komoly
munka. A motivdcioval kapcso-

latos kutatdsok igy tébbek kézott
azzal foglalkoznak, miképpen

kell erre a tanuloinkat felkészite-
ni, és hogyan lehet oket ahhoz

hozzdsegiteni, hogy ebben taldl-
Jak meg oromiiket. A tanulds
ldrsas kérnyezetet, a tudds al-
kalmazdsdt és a kooperativ ta-

nuldst vizsgadlo kutatok pedig

Jontos értékkeént mutattdk meg a
megfelelni tudds (és akards) ke-

pességeét, a csoportmunkdra valo
alkalmassdagot, ami jol ellensui-
lyozza az énmegualdsitdsra fo-

kuszdalo szemléletmodot.

Az iskolai tanulasi-tanitasi kornyezetet
és a munka vilagahoz kapcsolddé tanulast
egyarant megujito és athatd valtozas a sza-
mitégéppel segitett oktatasi stratégidk meg-
jelenése. Iskolai keretek kozott a gyermeki
érdeklddést kihaszndld motivacios eszkoz-
ként is szamitasba jonnek a szamitégépek,
amit matematikai szoveges feladatok meg-
oldasa kapcsan az eladdig érdektelennek
mutatkozd és nagyon gyenge teljesitményt
nyujtd gyerekek esetén tapasztalt jelentds
teljesitménynidvekedés bizonyitott.

A készség- és képességfejlesztés szamos
teriiletén sziilettek olyan kutatdsi eredmé-
nyek, amelyek a szamitogépek hatékony
folhasznalasanak lehet6ségét bizonyitottak.
Ilyen teriiletek: a fogalmi gondolkodas fej-
16désének segitése a természettudomanyos
nevelés korai szakaszaban, az egészséges
életmddra nevelés az Internet bekapcsola-
saval, a vita mint oktatasi mddszer alkalma-
zéasa szamitogépes halozaton megvaldsuld
kollaborativ tanulasban. Kissé irigyelhetjiik

a finn kutatokat, akik szamara mar relevans kutatasi kérdéssé valt, hogy milyen hatast fejt
ki a szamitogéppel segitett tanulds tobbek kozott a tanulok emociondlis tapasztalataira és
egylittmlikodési készségeire.

A fels6oktatasban alkalmazott oktatasi mdodszerek koziil kiemelkedett egy beszamolo
az orvosképzésben megvaldsuld svéd projektrdl, amely az orvosjeldltek eddiginél komp-
lexebb képzését tlizte ki célul: sokféle készség és képesség (kognitiv, szocialis, emocio-
nalis, kommunikacios) egyideji fejlesztését. A projekt megvaldsitdsahoz alkalmazott
mddszerek kozott szerepel példaul a készségek, képességek folyamatos felmérése, e-ta-
nulas és szimulacid, a probléma-alapu tanulds (PBL) €s hatasainak szisztematikus elem-
zése és a kommunikacios készségeket fejlesztd tréning.

Az eldadasokbdl kideriilt, hogy napjainkra a tanarképzést is elérik azok a valtozasok,
amelyek révén a kovetkezd tanargeneraciok felkésziiltebben tehetnek eleget az oktatasi
folyamat megvaltozasa altal tAmasztott kovetelményeknek. Az élethosszig tartéd tanulas-
ra valo felkészités megvaltoztatja az iskola és a tanar hagyomanyos szerepét.
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Altalanosithaté tanulsagok

A konferencia talan legfontosabb iizenete az, hogy a tudéasalapu tarsadalom kifejezés-
nek ma mar gazdag tartalma van, néhany orszagban sokkal tobbet jelent egy elcsépelt jel-
szonal. A tudas létrehozasa hallatlanul komplex folyamat, egyéni €s tarsadalmi dsszeflig-
géseinek megértése csak jelentds erdfeszitéssel, szamos tudomanyag képviseldinek 6sz-
szefogasaval lehetséges. Szamottevd eredményeket ezen a téren sem varhatunk a ,,nagy
tudomany” teljes eszkodztaranak felhasznalasa nélkiil. Mivel azonban a kutatasok mind-
inkabb bizonyithatdéan alkalmazhato, az oktatast hatékonyabba tevé eredményekhez ve-
zetnek — és igy gazdasagi hasznot hajtanak —, a finanszirozas problémai is megoldodnak.

A kiilonbozo képzettségii €s hatteri kutatdk 6sszefogasa azonban ma mar nem a szo-
kasos értelemben vett diszciplinak kozotti egytittmiikodés, hanem egyre jobban kirajzo-
lodnak egy 0j tudomanyos diszciplina kdrvonalai. Sziiletében van egy kifinomultabb ku-
tatasi modszereket hasznald, alkalmazasorientalt munkat végzd, onmagat egyre jobban
megszervezd tudomanyos kozosség. Az 1j teriilet elnevezése nehezen alakul. A hagyo-
manyos ,,didaktika” kifejezés a hozza kapcsolddd sokféle negativ asszociacio miatt tel-
jesen kikopott a tudomanyos nyelvbol (az angolban sohasem volt tal népszer(), a nalunk
leginkabb hasznalatos ,,oktataselmélet” (theory of instruction) nem adja vissza az alkal-
mazasorientalt jelleget. Az egy idoben Amerikaban kiilongsen népszerii ,,oktatasterve-
z¢€s” (instructional design) csaknem teljesen eltlint, illetve csak egy sziikebb kutatési
irany megnevezésére hasznaljak. Hasonloképpen nem tudott gyokeret ereszteni a ,,tanu-
lastudomanyok” (learning sciences) és az ,,oktatastudomany” (instructional science)
sem, bar ezeket a kifejezéseket 6rzi néhany tudomanyos tarsasag vagy folydirat neve. A
ma leggyakrabban hasznalatos kifejezés, a ,,tanitas és tanulas” (a learning and instruction
vagy a teaching and learning formaban), nem 0j, és — a két sz6 kapcsolata miatt — nem is
tal szerencsés, viszont elég pontosan kifejezi a sziiletében levd diszciplina tartalmat.

Ami a tanulasrol valé gondolkodast illeti, gy tlinik, abban is szemléletvaltasnak lehe-
tink tanuai, amit a konferencia tobb eldadasa is jelzett. Példaul az intencionalis tanulés
megjelenése az egyik legdinamikusabban fejlodd kutatasi teriileten (fogalmi valtas, fo-
galmi fejlodés) jelzi azt a tendenciat, amely atértékeli az erdfeszités szerepét az iskolai
tanulasban. Néhany évtizedig a tanulds spontaneitasa, 6romszerz6 funkcioja, jatékossa-
ga, természetessége, az érdeklddés €s a belsé motivumok rendszere kapott nagyobb fi-
gyelmet, €s ez — nagyon helyesen — segitett enyhiteni az iskola merevségét, skolasztikus
erOszakossagat, ,,gyerekellenességét”. De e szemlélet egyoldalisagai és talzdsai néha
sziikségteleniil infantilizaljak is a tanuldkat. Vagy, ami talan még rosszabb, az iskolatdl
elvarja, hogy azt a komoly — a felndttekével felérd — terhelést, amelynek mar egy kisis-
kolas is ki van téve, jatékos, 6romteli tevékenységként ,,adja el”, illetve a gyerektol, hogy
azt ilyenként élje meg. Tobb eldadas alapjan is mind egyértelm{ibbé valik, elkeriilhetet-
len annak kimondésa, hogy a ma elvart tudashoz vezetd, eredményes tanulés tudatos er6-
feszités és igen komoly munka. A motivacidval kapcsolatos kutatdsok igy tobbek kozott
azzal foglalkoznak, miképpen kell erre a tanuldinkat felkésziteni, és hogyan lehet dket
ahhoz hozzasegiteni, hogy ebben talaljak meg dromiiket. A tanulas tarsas kornyezetét, a
tudas alkalmazasat €s a kooperativ tanulast vizsgalo kutatok pedig fontos értékként mu-
tattadk meg a megfelelni tudas (és akaras) képességét, a csoportmunkara valé alkalmassa-
got, ami jol ellenstlyozza az 6nmegvalositasra fokuszald szemléletmddot. A tanulas ta-
nulasaval kapcsolatos kutatdsi program egyik alapvonasa is az, hogy a tanulast feladat-
ként fogja fel. Feladatként, amelyet a tanuld kap, amely szamara adott. Van egy helyzet,
amit meg kell oldania, és a megoldashoz az 0j tudas megszerzésén keresztiil vezet az ut.

Lehet, hogy ez a szemléletvaltas sem valt volna ilyen egyértelmiien megfoghatova, ha
a konferenciat nem Finnorszagban szervezik, és nem a finn kutatasi eredmények bemu-
tatasa alkotja a talalkozé gerincét. Ismerve azonban a finn kutatéknak a tanitas és tanu-
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las kutatasanak eurdpai fejleményekre gyakorolt hatasat, nem lehet kétséges, hogy ez a
szemlélet mind tagabb korben fog hatni.
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Szontagh Pal

Hogy az iskola mindannyiunké
legyen...

Képesség-kibontakoztatds a mindennapokban

A roma kisebbség oktatdsa és az iskolai integrdlt nevelés kérdése
napjainkra része lett nemcsak a sziik szakmai, de a tdagabb politikai
kozbeszédnek is. Sajnos azonban erdsek a félelmek, hogy a
WJSlirdovizzel egyiitt kiontik a gyereket is”: a politika mindent
leegyszertisito és ldatszatmegolddsokkal orvosolni kivdno gépezete
bedardlja az iskoldk falain beliil mdr régota meglévo jobbito
szdndekot is.

int a Jozsefvarosban dolgoz6 pedagdgus az aldbbiakban néhany személyesen
megélt problémaval, szubjektiv értékeléssel szeretném a gyakorlat oldalardl ko-
ruljarni az etnikai és szociokulturalis integracio kérdéskorét.

Hatranyos helyzetii gyerekek a Jozsefvarosban

A hatranyos helyzetli gyermekek aranyszdma Budapesten taldn Jézsefvarosban a leg-
nagyobb. Ennek oka kereshet6 a lakossag 0sszetételében, a munkanélkiiliek magas sza-
maban, a nem megfeleld szocialis kérnyezetben, a lakasok méretében és mindségében.
,,Jozsefvaros az utobbi évek gazdasagi hanyatlasa kdvetkeztében Budapest lecstiszd, slu-
mosodo kertiletei koze tartozik. A lakossag Osszetétele heterogén, a konszolidalt Tisztvi-
sel6telepen élok, valamint a gettosodd KozEépso-Jozsefvarosban lakok a két szélsdséget
jelentik a lakossag Osszetételében.” (Csapd — Novdk, 1998. 22.)

A kedvezdtlen hatasok egymast gerjesztik, hiszen varosszocioldgiai tény, hogy a lecsu-
sz6 varosrészekbdl magas az elvandorlok szama, s helyiiket a leromlott kulturalis, szoci-
alis és higiénés viszonyokhoz alkalmazkodo, alacsonyabb igényszintii lakosok t6ltik fel.

Ugyanakkor az is igaz, hogy a hatranyos helyzet ellensulyozasaban is az iskola eldtt
all a legnagyobb lehetdség. ,,Az iskola nyujthatja azt a konvertibilis tudast, amivel ki le-
het 1épni a munkaerdpiacra. Az iskola nyujthatja azt a szocializacids kdzeget, amiben a
kiilonbo6z6 tarsadalmi koriilmények koziil jovo gyerekek megtanulnak éIni lehetdségeik-
kel, és megtanulnak kommunikalni. [...] Az iskola az utolso lehetdség, amivel meg lehet
allitani a keriiletben elég latvanyosan megmutatkozé folyamatot, az alul levok leszaka-
dasat, és meg lehet talan ezt a folyamatot forditani.” (Jovérne, 2000. 34.)

Van-e ciganyprobléma az iskolatokban? — hallom gyakorta a kérdést ismerdsoktdl,
kollégaktdl, ha megtudjak, hol dolgozom. A valaszt nem tudom.

Van — mondhatnam, hiszen vannak az iskolanak olyan roma tanuldi, akik miatt rend-
szeresen kapcsolatot kell tartanunk nemecsak a gyermekjoléti, de a gyamiigyi, ifjusagvé-
delmi, s6t rendéri szervekkel is. Akiknek sziilei nemhogy nem egytittmiikodéek az isko-
laval, de durvak, tamaddak, fenyegetoek a kollégaimmal, illetve gyermekiik iskolatarsa-
ival, azok sziileivel szemben. Akik piszkosan, apolatlanul, felszerelés nélkiil, reggeli nél-
kil, adott esetben tetvesen jonnek iskolaba.
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De ugyanigy valaszolhatnam azt is: nincs. Hiszen a roma etnikumhoz val6 tartozas €s
a fenti — sokszor megoldhatatlannak tetszé — problémak kozott nincs ok-okozati Gssze-
fuggés. Szamos roma tanuldnk érkezik nyugodt, szeretetteljes csaladi 1€gkorbdl, tisztes
szegénységbdl vagy éppen jomodu haztartasbol, sok roma sziilé ambicidzus, segitdkész,
tamogato, ha a gyermekérdl vagy masok gyermekeirdl van szo.

Es akkor még nem beszéltem a harmadik és negyedik csoportrol — ha nem volna alapja-
ban méltatlan és erkdlcstelen a tanuldkat csoportokba sorolni —: a nehezen kezelhet6, hat-
ranyos helyzetli ,,magyarokrdl”, meg a tobbre torekvo, szorgalmas és kiegyensulyozott
,magyarokrol”, meg a megannyi, egyik skatulyaba sem belegyomdoszolhet6 fejlodo szemé-
lyiségrol. (Itt és most ,,magyaron” értve a nem roma szarmazasu magyar allampolgérokat.)

Azt hiszem — bar err6l konkrét, megélt tapasztalataim nincsenek —, hogy a médiaban

Vajon érdekel-e valakit, hogy a
magas oraszdm valoban
indokolatlan és
megemészthetetlen
informdcioddémping, vagy
életvezetesi, szocializdcios
szempontbol nélkiilézhetetlen
egytittlét-e? Hogy a ,tagozatos”
osztdly tobbletordin matematika
vagy angol, esetleg ének vagy
testnevelés a tananyag? Ha
nincs financidlis lehet6ség arra,
hogy példdul egy jozsefvdrosi
szegény gyerek mindennapi
mozgdsa, kOz0sségi élmeényt ado
éneklése, kézmiives munkdja,
szindarabban jdtszott szerepe
az iskola keretein beliil,
onkoltség vagy tanfolyami dij
befizetése nélkiil megvalosuljon,
akkor az iskolai esélyegyenldség
és az élmenyt ado gyermekkor
csak (oktatds)politikai szolamok
maradnak.

az utobbi idében okkal-joggal hangstlyosan
artikulalt roma integracié kérdését a nagy-
varosokban — és elsésorban a févarosban —
kicsit mas szemmel kell nézni. Minden
nagyvarosban szdmos roma polgartarsunk
él, dolgozik, jar iskolaba. Letagadhatatlan
tény, hogy koziiliik a helyi atlagnal sokszor-
ta nagyobb az 6nhibajukbdl vagy azon kiviil
a tarsadalom periféridjara szorultak szama.
Ez szamos feladatot ad a szocialis, munka-
tigyi, egészségligyi €és oktatasiigyi politika-
nak egyarant. Ugyanakkor az is tény, hogy a
fovarosban €16 romak dontd tobbsége egyik
cigany dialektust sem besz¢li, a ciganysag
kulturajat, torténelmét nem ismeri, valddi
roma identitastudattal nem, legfeljebb a fel-
szini jegyek alapjan torténd diszkriminacio
kivaltotta ,,dac-identitassal” rendelkeznek.
Tobbéves tapasztalatom, hogy a Pest bels
kertleteiben laké romak sokszor maguk is
osztjak, s szarmazasuk révén az Osszeka-
csintd csendes tobbségnél nyiltabban han-
goztatjak is a magyar tarsadalomban valo-
ban 1étez6 ciganyellenességet. Iskolavalasz-
tasi motivacidjukban nemegyszer fontos té-
nyez0d, hogy gyermekiik osztalyaban, isko-
lajaban, kozvetlen kdrnyezetében ne legyen
sok a cigany. ,,Ok elsésorban azt akarjak,

hogy gyermekeiket az iskola olyan ismeretekkel lassa el, amelyekkel sikeresek tudnak
lenni a tobbségi tarsadalomban is.” (Forray — Hegediis, 2001. 29.)
Ugyanakkor 1étezik, €s kozvetlen tapasztalataim szerint sajnos egyre nd azoknak a

»magyaroknak” a tabora is, akik ugyanolyan elkeseritd szociokulturalis hattérrel rendel-
keznek, lehetetlen lakasviszonyok, emberhez méltatlan higiénés kortilmények, elviselhe-
tetlen csaladi fesziiltségek kozott élnek, s ugyanezek a szocidlis, egészségligyi, munka-
tigyi, oktatastigyi problémak vetddnek fel veliik kapcsolatban is. ,,A tartosan munkanél-
kiili, lumpenizalddé csaladokbol szarmazd gyerekek — akik egyre nagyobb szamban fog-
nak megjelenni az ellehetetlentild kisebb telepiilések és lakdtelepek iskolaiban — nagyban
hasonlo szocializacids hatranyokkal és tanulasi nehézségekkel kiizdenek, mint a roma ta-
nulok. Eben az esetben a ’roma vagy nem roma’ kérdésnek egyre kisebb lesz a jelentd-
sége.” (Buda — Kalivoda, 2001. 84.)
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F¢él6, hogy ha a roma integraciot a fovarosban is a vidéki mintara, a nyelvi és foldraj-
zi (helyrajzi) szegregacio problémajaként értelmezziik, nem segittink a varosi romak va-
16di problémain, s végleg lemondunk a szocidlisan perifériara szorult varosi ,,magyarok-
161”. (bdvebben Szontagh, 2003b)

Mit tehet az iskola?

Mit kell tennie az iskolanak e hatranyok kompenzacidja érdekében?

Meg kell akadalyoznia a szocidlis alapon vald szegregaciot. Kozhely, de igaz, hogy
minden tanulénak egyforma joga van az iskoldhoz. Hogyan lehet ott kedvezd élet- €s
munkafeltételeket, motivaciot teremteni szamukra?

,»A hatranyos helyzetii gyerekek és fiatalok iskolai sikerességének tamogatasa az okta-
tas méltanyossaganak megvalositasaval érhet6 el. Az oktatds méltanyossaga annak az ok-
tatasi kornyezetnek a kialakitasat jelenti, amelyben minden gyerek csaladi, szocidlis, et-
nikai hatterétdl fuiggetleniil ki tudja teljesiteni képességeit, tehetségét és ezaltal esélye
nyilik arra, hogy kényszerek nélkiili dontéseket hozzon sajat életérdl.” (Javaslat, 2003.
2.) Komolyan kell venni azt az unasig ismételt pedagdgiai alapelvet, hogy mindenki te-
hetséges valamiben. S mivel a tanulmanyi munka és eredmény minden iskolanak alapve-
tése, meg kell talalni azt a tobbletet, amiben ezen tul is ki lehet emelkedni. Aki a tanul-
manyaiban sikeres, annak iskolai karrierje is sikeres. Ezt sugallja a tarsadalom, a tovabb-
tanulasi elvarasok, a kdzgondolkodas (,,Milyen lett a bizonyitvany?”). De mi van azzal,
aki nem az? Neki hogyan lehet élményt ado terep az iskola? Ugy, ha el6térbe helyezziik
és az altalanosan megszokottnal nagyobb ranggal ruhazunk fel olyan miveltségteriilete-
ket, mint a m{ivészeti nevelés, a drama, a tanc vagy a testnevelés. Olyanokat tehat, ame-
lyekben a sikerélménynek nem eldfeltétele a hagyomanyos értelemben vett tanulmanyi
siker. Emeljiik hat meg ezen miveltségteriiletek rangjaval egytitt az 6raszamat is, toltsiik
ki ezeknek a tanuldknak szinte az egész napjat az iskoldban! A megoldas kézenfekvo len-
ne, ha nem hallanank rogton az utobbi években minden sziil6, tanulo és tanar fiilében is-
merdsen csengd kanont: csokkenteni kell a tanuld terhelését, vagyis csokkenteni kell a
tandrak szamat. Fentebb mar utaltam a politika mindent leegyszerisito és latszatmegol-
dasokkal orvosolni kivano gépezetére. Itt is valami ilyesmivel allunk szemben. Vajon ér-
dekel-e valakit, hogy a magas 6raszam valoban indokolatlan és megemészthetetlen infor-
maciédomping, vagy életvezetési, szocializacids szempontbol nélkiilozhetetlen egyiitt-
1ét-e? Hogy a ,,tagozatos” osztaly tobbletorain matematika vagy angol, esetleg ének vagy
testnevelés a tananyag? Ha nincs financialis lehetség arra, hogy példaul egy jozsefvaro-
si szegény gyerek mindennapi mozgésa, kozosségi €élményt ado éneklése, kézmiives
munkadja, szindarabban jatszott szerepe az iskola keretein beliil, 6nkoltség vagy tanfolya-
mi dij befizetése nélkiil megvalosuljon, akkor az iskolai esélyegyenldség és az élményt
ad6 gyermekkor csak (oktatas)politikai szolamok maradnak. Es akkor még nem beszél-
tink a szakkorok, sportkorok kiemelt szerepérdl, vagy példaul egy mindenkinek meg-
nyilvanulési €s érvényesiilési terepet biztosito iskolatjsag lehetdségeirdl.

Az aldbbiakban a Vajda Péter Altalanos Iskola képesség-kibontakoztatdé pedagogiai
programjat szeretném ismertetni, azt illusztralando, hogy latvanyos hokuszpokusz he-
lyett lehetséges a mindennapok pedagdgiai gyakorlatat allitani az esélyegyenldség szol-
galataba.

A Vajda Péter Altalanos Iskola képesség-kibontakoztaté programja
A Vajda Péter Enek-zene Testnevelés Tagozatos Altalanos Iskola a 2003/2004-es tan-

évtdl a vonatkozd térvényi rendelkezéseknek megfeleld képesség-kibontakoztato felke-
szitést szervez, melynek keretei kozott a tanuld egyéni képességének, tehetségének ki-
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bontakoztatasa, a fejlodésének eldsegitése, a tobbi tanuldhoz torténd felzarkoztatasa, ta-
nuldsi, tovabbtanulasi esélyének kiegyenlitése, tehetségének kibontakoztatasa folyik.

A személyiségfejlesztéssel, kozosségfejlesztéssel kapcsolatos feladatok

Iskolankban alapvetdnek tartjuk az els6 osztalyosok beilleszkedését az Gj kdrnyezet-
be, a tanulmanyok sikeres elkezdését és a gordiilékeny atmenetet az also és a felso tago-
zat kozott. Kiemelkedden fontos cél, hogy a tanulok teljesitsék a tanulmanyi kotelezett-
ségeket, jarjanak rendszeresen iskolaba, sikeresen fejezzék be az altalanos iskolat, helyes
palyaorientacioval segitsiik tovabbtanulasukat.

A tanulmanyi munka mellett nagyon fontos a kedvezd iskolai 1égkor megteremtése, amely
itt tartja az iskola falai k6z6tt a hatranyos helyzetii tanulokat. Ezt sok szeretettel, tiirelemmel
igyekeznek elérni kollégaink. A kérnyezeti hatranyokbdl adédo nehézségek, az ismeretek hi-
anya sziikségessé teszik, hogy olyan életvezetési, egészségiigyi, viselkedési ismeretekhez
jussanak a tanuldink, melyek segitik dket a mindennapokban. Fontos, hogy a gyerekek jus-
sanak olyan kulturalis k6z6sségi élményekhez, amelyek 0j értékeket jelentenek szamukra.

Lényegesnek itéljiik, hogy a tanuldkat olyan eredményekhez juttassuk, hogy megsza-
baduljanak a kudarcok okozta gatlasoktdl, legalabb részben behozzak hatranyaikat, és si-
kerélményeik legyenek.

Kiemelten fontosnak tartjuk, hogy ismerjék meg a roma kulturat és torténelmet mind
a roma etnikumhoz, mind a tobbségi tarsadalomhoz tartozé tanuldk.

A tanulasi kudarcnak kitett tanulok felzarkoztatasa

A tanulok tudasszintjének, készségeinek, etnokulturalis hatterének és az iskola leheto-
ségeinek figyelembe vételével az alabbi teriileteket fejlesztjiik:

— szocializacios, kommunikacios fejlesztés az alsd tagozaton: irds, olvasas, szovegér-
tés, szamolasi készségek kialakitasa;

— tantargyi fejlesztés a felso tagozaton: szdbeli és irasbeli kifejezokészség fejlesztése,
helyes kiejtés, helyesirasi készség fejlesztése, szamtani miiveletek helyes elvégzése, 6sz-
szefuiggések felismertetése.

Az osztalyon beliili differencialt, kiscsoportos vagy egyéni foglalkozasok célja, hogy
a tanulok szociokulturalis hattere miatt otthonukban nem biztositott fejlesztést megvald-
sitsa. A torzsanyag jobb megértését, a tanultak belsdvé tételét, elmélyitését célzo foglal-
kozasok alkalmasak arra, hogy a tanulék ne maradjanak le tarsaiktol, s igy ne valjanak
kedvetlenné, érdektelenné az iskolai munkaban.

Ez azért is fontos, mert ,,a hatranyos helyzet(i csaladok uralkod¢ attitlidje az iskolaval
szemben sok esetben negativ. Ennek nagyrészt a sziilok iskolai sikertelensége az oka.
Ezek a problémak a tehetséges, kiemelkedd képességli tanulokat is sujtjak, az atlagos
vagy gyengébb képességli gyerekeket pedig tobbszordsen. A hatranyos helyzetli gyere-
kek alacsony tanuldsi motivacidja mindezek hatasara tovabb gyongiil. Ez a hetedik-nyol-
cadik osztaly elérésekor igen sok tanulonal az iskolatdl vald elforduldshoz, kilépéshez
vezet.” (Rado, 1995. 26-27.) Ezt megelozendd a felsé tagozatos tanuloknal 5. osztalytol
kezdddden sziikség van az intenziv tantargyi fejlesztésre. A szervezési modszerek — mint
a megjelend problémak is — valtozatosak. A ,,nehezen kezelhetd”, ,,problémas” gyerekek
személyre szabott megsegitését sokszor nem a hagyomanyosnak nevezhetd csoportbon-
tas eszkozével, hanem az egy osztalyban egyidejiileg, egymast segitve dolgozo két (ha-
rom) pedagogus foglalkoztatasaval érjiik el.

Kiemelt figyelmet forditunk a roma etnikumu tanulok felzarkdztatasara, integralt
nevelésére.

,»A ciganysag oktatasi hatranyai erdteljesen etnikai, tehat kulturalis és nyelvi alapt hatra-
nyok. Sziikség van a modernizacios folyamattal »kompatibilis« esélykiegyenlitd €s prefe-
rencidlis megoldasok alkalmazasara, illetve rendszerek miikodtetésére.” (Rado, 1995. 31.)
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A roma tanuldk iskolai kdzosségen beliili szegregaciojanak oka elsésorban a tobbségi
tanuloktdl eltéré kommunikacids, szocializacids, viselkedési, gondolkodasmodbeli
alapotuk. E kedvezotlen allapotok legtobbszor a gyerekek €s csaladjuk 6nhibajan kiviil,
a kedvezoétlen lakhatési, anyagi és miiveltségi koriilmények miatt alakulnak ki. Ezeket a
kiilonbségeket megsziintetni nem, de enyhiteni képes lehet a pedagdgiai odafigyelés. Is-
kolankban elsésorban a kommunikacids képességek fejlesztésére, a szokincs bovitésére,
a szituacionak megfeleld nyelvi magatartas kialakitasara, a pozitiv magatartas-mintak be-
mutatasara ¢s atadasara helyezziik a hangsulyt. A napkoziben nyilik példaul méd a torzs-
anyagon kiviili altaldnos mtveltség, példaul kiegészitd mesék, olvasmanyok, a kornye-
zet, a kozélet életkornak megfeleld megismertetésére is. Mindez azért is kiemelten fon-
tos, mert ,,a cigany tanulok nagyfoku iskolai eredménytelenségének okait dontéen nem
iskolaik gyengébb mindségi mutatdiban, hanem a cigany gyerekek iskolat megeldz6 csa-
ladi szocializacigjanak gyengeségében kell keresniink.” (Kertesi, 1995. 21.)

Tehetséggondozds

A tehetséges tanuldk szdmara — legyenek tehetségesek tanuldsban, sportban, zenében
vagy masban — nagyon fontos, hogy kibontakoztathassak adottsagaikat, eredményeket
érjenek el. Az igy szerzett sikerélmény nagyon jo hatdssal van mas tevékenységiikre is.

A hatranyos helyzetli gyermekek megsegitésének egyik legfontosabb lehetdsége az
egyéni sajatossagokra, képességekre vald odafigyelés, e képességek fejlesztése.

Kiemelten fejlesztendd az ugynevezett torzstantargyakhoz nem tartozé miivészeti agak-
ban tehetséges tanulok képzése. Igy olyanok is sikerélményhez juthatnak az iskola falain
beliil, akik a délel6tti tandrakon nem sikeresek. Iskolankban a zenemiivészet, dramapeda-
gogia és a képzOmiivészet terén tartunk ilyen foglalkozasokat. Ugyancsak fontos a kiilvi-
lag, a kornyezeti értékek, a kornyezet szépsége és megovasanak fontossaga felé orientalni
a sokszor elkeseritden rossz kdrnyezeti koriilmények kozott €16 tanuldkat. Erre szolgal a
hazank, kozvetlen kornyezetiink megismerését és megszerettetését célzo turistaklubunk.

Nagyon fontos az egészségtelen kornyezetben €16 tanuldk egészséges életmddra neve-
Iésében a rendszeres testmozgas lehetéségének biztositasa. Az oratervi testnevelés ora-
kon tal ezért iktattuk be az als6 tagozaton és az 5. osztalyban a nem tagozatos osztalyok
rendszeres egészséges életmdd (sportjaték) orajat.

Kiemelt feladatnak tekintjiik a hatranyos helyzetii tanuldk kozépiskolai beiskolazasat
is, hisz a felemelkedéshez vezet6 egyetlen ut a minél tobb kozépfoku (tavlatilag fels6fo-
ki) végzettséget szerz6 allampolgar felnevelése. A kozépfoku oktatasba valo belépés elo-
segitése érdekében a gyermekek egyéni képességeinek megfeleld palyavalasztasi orien-
taciora és a felvételi vizsgara valo felkészitésre van sziikség.

A tanéran kiviili foglalkozasokon kis csoportokban néhany tanuldval tudnak foglal-
kozni a kollégak. igy lehet6ség van arra, hogy egyéni teljesitéképességiiket, munkatem-
pojukat figyelembe véve fejlesszék a képességiiket, személyre szabottan kapjanak fel-
adatokat, késziiljenek versenyekre.

A Févarosi Kozoktatas-fejlesztési Kozalapitvany roma tanuldkat segité mentor-tanari
palyazata formalisan is 6szt6nzi és elismeri a tanuldk iskolai sikerességét segitd pedagod-
gusi munkat. Legalabb ilyen fontos, hogy a kozépiskola elsé — sokszor meghatarozo —
évében a mar jol ismert altalanos iskolai kdzeget képviseld pedagdgus folyamatos segit-
séget tudjon nyujtani a tanuldknak a beilleszkedésben.

Kulturdlis programok

A képesség-kibontakoztatd program keretében a tanulok lehet6séget kapnak arra, hogy
eljussanak kiallitasra, mizeumba, szinhazba. Meghatarozo6 élmény lehet nemcsak az ese-
tenkénti olaszorszagi, ausztriai vagy balatoni utazas, taborozas, de az els6 szinhazlatoga-
tas vagy hangversenybérlet is.
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A képesség-kibontakoztaté programmal kapcesolatos konkrét tartalmak (7)

Az iskolaba valé bekertilés feltételei egy korzeti altalanos iskolaban altalaban adottak.
A sziilok szabad iskolavalasztasi joga miatt azonban kiilondsen fontos a kommunikacié
a sziilokkel. Ennek eszkdze lehet a Jozsefvarosi Hivogatd cimi kiadvany, az 6vodakba
eljuttatott iskolai szordanyagok, az iskolavezetés és a pedagdgusok részvétele az dvodak
szildi értekezletein, a nyilt napok az alsé és felsd tagozaton az 6vodasok sziileinek. Fon-
tosak a kozvetett kommunikacios csatornak, mint a keriileti ujsag, a Jozsefvaros, vagy
példaul a Budapesti Nap VIII. keriilettel foglalkozo rovata. (bévebben Szaboné — Szon-
tagh, 2001) A kommunikacié eredményét tobbek kozott a beiratkozo tanuldk sziileinek
igény- ¢s elégedettség-mérése soran mérhetjiik le.

Az osztalyba sorolas mddja, szempontja meghatarozo az tigynevezett ,,tagozatos” is-
kolakban. Iskolank évfolyamonként harom osztalya altalanos, ének-zene, illetve testne-
velés tagozatos. A bekeriilés a sziild valasztasa szerint, képességvizsgalat alapjan torté-
nik. A képességvizsgalat kizarolag a tanuld koranak megfeleld alapvetd zenei, illetve
sportképességeinek meglétét vizsgalja.

Minden osztaly integraltan kezeli a roma €s a hatranyos helyzetl tanulokat.

Az osztalyok évfolyamonként azonos tan-
eszkozoket hasznalnak (kivéve az emelt

A roma tanulok iskolai kozosse-

gen beliili szegregdciojdanak oka
elsésorban a t6bbségi tanuloktol
elteré kommunikdcios, szociali-

szint(i oktatast), igy az osztalyok atjarhato-
ak, ha ez pedagdgiailag indokolt. Az emelt
szintli osztalyokba a sziild és az iskola kol-

csonds szandéknyilatkozataval lehet beke-
rilni. Ez garantalja a partneri viszonyt, sza-
monkérhetdséget mindkét fél szamara.

A képességfejlesztd programokrol, képes-
ség-kibontakoztatasrol fentebb mar esett szo.
Az emelt szintli ének-zene és testnevelés-ok-
tatds jo eszkoz a kozismereti dominancia
visszaszoritasara. Sikerélményt nyujt a ta-
nulmanyaikban nem sikeres tanuldknak is.
Ugyancsak a sikerélményt, az élményszeri
tanulast szolgaljak azok a tandrai és tandran
kiviili foglalkozasok, amelyek nagyban hoz-
zédjarulnak az iskola egyéni arculatéhoz.

A néptanc, népi jaték als6 tagozaton minden osztalyban orarendbe van iktatva. Uszas-
oktatasra testnevelési orakeretben nyilik mod. Egy félév kdtelezéen a Losonci téri tan-
uszodaban ingyenesen, tovabbi félévek a sziildk dontése alapjan a Ferencvarosi Torna
Club uszodéjaban. A Keleti Istvan Miivészeti Iskoldval egyiittmtikddve drama szakkor
mukodik a felsd tagozaton. A tanc €s drdma modul az irodalom tantargyhoz van integral-
va 5-6. osztalyban. A dramapedagogiai modszerek megjelennek az alsé tagozatban és a
napkoziben is. A Jézsefvarosi Zeneiskola szervezésében alapfoku zeneoktatas is zajlik az
iskola falain beliil — a gyerekek szolfézst, gordonkat és zongorat tanulhatnak tanitas utan.

A tandran kiviili szabadidds tevékenységeknek kiemelt jelentdséget tulajdonit az isko-
la pedagogiai programja. Az alsé tagozaton 9 napkézis csoport, péntekenként klub-nap-
kozi miikodik. Rendszeresek az iskolai életmod-programok (példaul Signal fogmosasi
program, drogprevencios programsorozat stb.).

A hagyomanydrz0 jatszohazak, a téli vasar is szinesitik a délutani iskolai id6t. A ké-
pességfejleszté- és kibontakoztatd szakkorok (kézmiives, Gjsagird, sakk) és egyéb déluta-
ni elfoglaltsagok (énekkar, szinjatszokor, sportkor, rekreacio, edzések) mind-mind segi-
tenek valdban ,,masodik otthonnd” tenni az iskolat. A szervezett szabadidds tevékenysé-

58

zdcios, viselkedeési,

gondolkoddsmodbeli dlapotuk.
E kedvezotlen dllapotok legtébb-
sz0r a gyerekek és csalddjuk on-
hibdjdn kiviil, a kedvezotlen lak-
hatdsi, anyagi és mitveltségi ko-

rillmények miatt alakulnak ki.

Ezeket a kiilénbségeket meg-
sziintetni nem, de enyhiteni ké-
pes lehet a pedagogiai
odafigyeles.
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geket azonban nem lehet (nem szabad) beszoritani az iskola falai kozé. A természetjard
turistaklub, a rendszeres mozi-, mizeum-, szinhaz- és hangverseny-latogatds vagy a
sportolo, énekkaros és szinjatszo didkok versenyeztetése, fellépése mind-mind , kitagit-
jak az iskola fogalmat az épiilet falan talra.

A tanulok igényét az iskolan kiviili tartalmas szabadid6s tevékenységekre mi sem jel-
zi jobban, mint a didkonkormanyzat kérésére, javaslatara szervezett rendezvények (sza-
badiddsport-fesztival, akadalyverseny, életmddnap).

Teljes egészében az iskola falain tilmutaté kezdeményezéseknek mindstilnek a kor-
nyékbeli 6vodasokat is megmozgatd automentes nap (utcai rajz és sportversenyek) meg-
szervezése — egyiittmiikddve a Tisztviseldtelepi Onkormanyzati Egyesiilettel, a nyilva-
nos karacsonyi hangulatkelté mdsor a tisztvisel6telepi Magyarok Nagyasszonya Pléba-
niatemplomban, a tisztviseldtelepi Vajda-futdsnak nevezett utcai futdverseny a keriileti
ovodasoknak, iskolasoknak vagy az ,Ilyenek vagyunk” kulturalis gala tanarok és didkok
fellépésével a Gutenberg Miivelddési Hazban.

Nemzetkozi jelentdsége van a testvériskolai kapcsolatoknak ugy a beregszaszi Mikes
Kelemen Liceummal, mint a collarmelei Dante Alighieri Oktatasi Kozponttal.

A fentiek természetesen nem valosulhatnanak meg, ha nem torekednénk minél jobb
egylittm(ikodésre a sziiloi hazzal. Ev elején és végén Gsszevont iskolai sziiloi értekezle-
teket, év kdzben fogadodrakat és osztaly-sziildi értekezleteket szerveziink. A sziilok el-
varasait hiien tiikrozi az évenkénti sziildi igény- és elégedettség-felmérés.

Hatékonyan mikodik a Vajdaban az Iskolaszék és a Sziildi Valasztmany is. Informa-
lisabb egyiittlétre ad lehetdséget a tanar-sziilé fehér asztal k6zos f6zéssel, az tgynevezett
,Pacal Lovagrend”. Tanarok, diakok és sziilok egyarant részt vesznek a Jozsefvarosi Sza-
badiddsport Egyesiilet rendezvényein.

Az iskola alapitvanyanak mlikodését alapvetden a sziilok 1 szazalékos befizetése, il-
letve a tanév elején szervezett jotékonysagi gytlijtés teszi lehetdvé.

Az iskola soha nem 6nmagéban 4ll, jo kapcsolatokat kell apolnia sziikebb és tagabb
tarsadalmi kornyezetével. Fontos — és sok szempontbdl hasznos az egyiittmikddés a ci-
vil szervezetekkel. A legfontosabb partnereink a Mangd Miihely Antirasszista Program,
akik cigany népismereti specialis osztalyfonoki orakat tartanak a fels6 tagozaton, a T+T
Bt., akik drogprevencids el6adassorozatot tartanak didkoknak, sziildknek és tanaroknak
az iskolaban, a Vajda Péter utcai Altalanos Iskolaért kdzhasznu alapitvany, az iskola szii-
kebb kornyezetének lokalpatridtait tomoritd Tisztviselételepi Onkormanyzati Egyesiilet,
valamint a Vajda Péter Didksport Egyesiilet.

A fentiek feltételezik az dsszehangolt pedagogiai miihelymunkat, a folyamatos meg-
Ujulés, a kihivasoknak valé megfelelés igényét is.

Az iskolai tovabbképzési koncepcié harom {6 iranya a szamitégépes tanfolyamok
(ECDL, rendszergazda, prezentacios technikdak), a fejlesztépedagogiai kurzusok (fejlesz-
tépedagogus, mentalhigiéné) és az interkulturalis oktatast segité képzések (lovari nyelv-
tanfolyam, roma felzarkoztatas).

A k6z6s munka sikerét a rendszerbdl vald kilépés, kisodrédas megakadalyozasa és a
sikeres tovabblépés jelentik. A tankételezettség utan is igyeksziink az iskolarendszerben
tartani tanuldinkat, akar ugy, hogy tanulmanyaikat nalunk fejezik be, akar tigy, hogy sze-
mélyesen kerestink szamukra megfeleld oktatasi intézményt. Meglévd probléma esetén
csaladlatogatassal, a Jozsefvarosi Gyermekjoléti Szolgalat csaladsegitdivel vald egyiitt-
miukodéssel igyeksziink elejét venni a problémanak. (bévebben Szilas — Szontagh, 2003)
Az egy fore jutd igazolatlan mulasztas a 2002/03-as tanévben 2 dra, ami a Jozsefvaros-
ban kimondottan jonak szamit.

Az iskolai személyi feltételek jo atlagosnak mondhatok. Iskolankban dolgozik pedago-
gus asszisztens, fejlesztopedagogus, logopédus. Sziikség volna még iskolapszichologusra,
legalabb még egy fejlesztd pedagdgusra €s még egy pedagdgus asszisztensre. Minden osz-
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talyban van osztalyfonok-helyettes is. Az osztalyfonokok rotacios rendszerben kapnak a,
t és z osztalyokat, nincs elkiiloniilés (nincs ,.elit-maradék elv”). Kollégaink koziil tébben
specidlis képesitésti pedagdgusok: dramapedagdgus, neveldtanar, néptanctanar, néprajz
szakos bolcsész, muzeumpedagogus, kosarlabda-szakedzd, kulturalis menedzser, mentor-
tanar, pedagogia vagy konyvtar szakos bolcsész is talalhatd a tantestiiletben.

A targyi feltételek fejlesztése nagyrészt az iskolai menedzsment feladata. (bévebben
Szontagh, 2001)

Szinte minden palyazati lehetdséget megragadunk. Jelen témaba vagd sikeres palyaza-
taink a koézelmultbol: Specidlis taneszkozok (FKFK), Napkozis taneszkozok (FKFK),
Roma tanuldkat segité mentor-tanari program (FKFK), Taboroztatés, erdei iskolak (Mo-
bilitas, FKFK, KAC, Jozsefvarosi Onkormanyzat), az iskola egyéni arculatinak kialaki-
tasa (Jozsefvarosi Onkormanyzat), Drogprevencié (GYISM).

Figyelembe véve a tanulok lakaskortilményeit, a korszerl €letvezetési ismeretek elsa-
jatitasa érdekében a régi gondnoki lakédsban életmdd-centrumot, a hasznalaton kiviili
melléklépcsbhazi portasfilkében tanuldi konyhat hoztunk 1étre.

A kotelezd tananyag elsajatitdsanak monotonidjat kiillonbozd tanulasszervezési formak
alkalmazasaval tessziik valtozatosabba.

Minden évben szerveziink témanapot. A téma minden évben mas és mas (2001/02-ben
drogprevencios és kornyezetvédelmi, 2002/03-ban Kossuth-centendriumi, 2003/04-ben
Eurépai Unios). A 2003/2004-es tanévben egész éves EU-programsorozatot szerveziink,
melyben egy-egy osztily egy-egy unids orszag torténelmével, miivészetével, kiemelke-
do személyiségeivel, népszokasaival, konyhamiivészetével stb. ismerkedik meg.

Az iskola pedagogiai programja alapjan legalabb egy alkalommal minden osztaly eljut
erdei iskolaba. Az erdei iskolai foglalkozasok helyszine: Magyarkuti erdei iskola (fenntar-
t6: Jozsefvarosi Onkormanyzat), tanévenként kb. 6 turnus, 1 turnus=2 osztaly, illetve
évente egy — palyazati forrasbdl tamogatott — erdei iskola valtozo helyszinen 4—5 osztaly
részére (2001/02: Sikonda, 2002/03: Fert6-Hansag Nemzeti Park, 2003/04: Szanda).

Az erdei iskolai foglalkozasok pedagogiai alapelve: nem valogatott gyerekek jutalom-
utazasa, hanem teljes osztalyok helyi tantervi program szerinti foglalkoztatasa.

(Anyagi okokbol kotelezdvé nem tehetd, bar a magyarkti erdei iskola koltsége heti
2-3 ezer forint, az iskolai alapitvany tudja segiteni a raszoruldkat.)

Munkénk a 2003. év soran fuggetlen szakértok altal is megméretett. Az integracios
programot érintd részletek:

Atkdri Zsuzsa kozoktatasi szakértd: ,,A mindennapos iskolaba jaras biztositasa kerii-
leti viszonylatban jonak mondhatdé. [...] Az elvandorlas nem jellemz6 az intézményre,
sOt az emelt szintli oktatas miatt korzeten kiviilrél is jonnek tanulok. [...] Az iskolai si-
kerességet eldsegitd készségfejlesztésben, a tantargyi, a szocializacids és kommunikéaci-
0s fejlesztésben az iskola emlitésre méltd eredményeket ér el.” (Atkdri, 2003)

Roénas Oktatasi Studio Bt.: ,,A Nevelési Program alapelvei jol illeszkednek az iskola tanu-
161 6sszetételéhez €s jol tiikrozik az ehhez kapcsolodo felvallalt feladatokat és célokat. A kiil-
s6 hatasok elve alapjan figyelembe veszik a tarsadalmi kornyezetet, a csaladot, mint hatteret,
elfogadjak, hogy a tanulok kiilonbozo kozosségek tagjai. Az iskolaban folyd nevel$-oktatd
munka céljai, feladatai fejezetben konkrétan és részletesen megfogalmazodnak az iskolaban
foly6 pedagdgiai munka alapelvei, elsésok beilleszkedése, felzarkoztatas, tehetséggondozas,
kulturalis programok. A személyiségfejlesztésért és kozosségfejlesztésért felvallalt feladatok
(differencialas, egyéni fejlesztés) érdekében megszervezett tevékenységi rendszerek (tehet-
séggondozd ¢és felzarkdztatd foglalkozasok, kulturalis programok, szinhazlatogatas, szabad-
id6s foglalkozasok, napko6zi otthon, tanuloszoba) etnikai és szocialis ellatas (diakétkeztetés)
valéban arrol szolnak, amit egy iskolanak tennie kell a tanuldk érdekeiért az ,,iskolai élet” pe-
dagogiai folyamataban. A sziilok, a tanulok és a pedagdgusok egytittmikodésének formai
(csaladlatogatas, sziil6i értekezlet, fogadd délutan, fogadd ora, rendezvényeken vald részvé-
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tel) valoban a sziili haz és az iskola kommunikaciojat segitik. A pedagogiai alapelvekben
megfogalmazott célok és a neveld-oktaté munkaban ennek érdekében felvallalt tevékenysé-
gek (tantargyi fejlesztés, a ciganysag kulturalis értékeinek megismerése és megismertetése, a
tovabbtanulas igényének kialakitasa, a sziildkkel val6 egytittmiikodés) 6sszhangban vannak,
a cigany tanuldk iskolai sikerességét segitik. Szinte minden dokumentumban megjelenik az
iskolai tanulok nagy tobbségét jelentd hatranyos és veszélyeztetett helyzet(i tanulokkal vald
foglalkozas, kisebbségi nevelés-oktatasra iranyul6 tartalmak. A szakmai munkakozosségek
kiemelt feladatuknak tartjak a tanulok személyiség- €s kozosségi fejlesztését, ezeket a szabad-
id6s programokon keresztiil is kivanjak fejleszteni.” (Ronds, 2003)

Osszefoglalas

A 21. szazad Magyarorszagan minden iskolanak ki kell(ene) alakitania azokat a hatrany-
kompenzacids és integrativ nevelési modelle-

ket, amelyek révén minél tovabb az iskola-
rendszerben tarthatok a hatranyos helyzet(
gyerekek. Ugyanakkor nem ringathatjuk ma-
gunkat a gyakorlat altal megcafolt pedagogi-
ai illuzidkba: ez a — mégoly elszant és Oszin-
te — torekvés nem minden esetben fog sikert
eredményezni. A sziild szabad iskolavalasz-
tasi joga miatt azonban azokon a helyeken,
ahol nagy az évismétlok, az iskolai normakat
elfogadni nem tudok vagy nem akarok sza-
ma, spontan moédon fog végbemenni a szeg-
regacio. Ennek elkeriilése érdekében két dol-
got tehetiink. Az egyik a pedagogiai innova-
cio, a kullonféle, egyéni tanulasi utakat kinald
iskolamodellek (példaul komprehenziv isko-
la) kialakitasa. Nem lehetiink azonban itt sem
idealistak: ez rovid tavon nem lesz, nem lehet
altalanos megoldas. A masik lehetdség az is-
kolarendszerbdl kimaradok szamara létreho-
zott specialis pedagdgiai mihely, iskola,
amely felvallalja ezeknek a tanuldknak a
kislétszaml osztalyokban, specialisan felké-
szitett — és busasan megfizetett — pedagogu-
sokkal vald fejlesztését, végsd soron ujrain-

A 21. szdzad Magyarorszdgan
minden iskoldnak ki kell(ene)
alakitania azokat a hdtrdany-

kompenzdcios és integrativ ne-

velesi modelleket, amelyek réven
minél tovabb az iskolarendszer-
ben tarthatok a hdtrdanyos hely-
zelli gyerekek. Ugyanakkor nem
ringathatjuk magunkat a gya-
korlat dltal megcdfolt pedagogi-
ai illuziokba. ez a — mégoly el-
szdant és oszinte — torekvés nem
minden esetben fog sikert ered-
meényezni. A sziilo szabad isko-
lavdlaszidsi joga miatt azonban
azokon a helyeken, ahol nagy
az evismétlor, az iskolai normd-
kat elfogadni nem tudok vagy
nem akarok szama, spontdan
modon fog végbemenni a szeg-
regdcio.

tegralasat a hagyomanyos iskolarendszerbe. Hangstlyosan le kell sz6gezni: nem etnikai
alapon, nem kisegit6 iskoldkba, nem gettokba kell kiildeni 6ket, s szamukat is csak a peda-
gogus lelkiismeret altal elviselhetére (vagyis: minimalisra) kell csokkenteni.

Ez a ,,mthelyiskola” tehat nem zsakutca, hanem ,,szervizit” lehetne a ,,klasszikus” is-
kola mellett, ahol keresztezddések siirti halézataban lehetne ujra meg ujra megprobalni a
presztizsveszteség ¢és lelki sériilés nélkiili visszasorolast. (bdvebben Szontagh, 2003a)

A nagy tobbség azonban nem ezt az utat jarja. Nekik joguk van az iskolahoz, a j6 han-
gulatban, tartalmasan eltoltott didkévekhez. Ha az altalanos iskola az erkdlcsi, szakmai
és anyagi segitséget megkapja ahhoz, hogy mindenki (tehat nem csak a kivalasztottak, de
nem is csak az elesettek) szamara vonzo és élményt ado neveld intézmény legyen, akkor
van értelme toleranciara nevelésrol, integraciordl beszélni.

A fent vazolt program nem tobb, mint egy kisérlet a sok koziil, hogy az iskola valéban
mindannyiunké legyen.
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Irodalomkozvetités az
olvasotaborokban

A ket fogalom egyiittjdrdsa az irds cimében nem annyira magdtol
értet6do, mint az ,irodalomkoézuvetités az irodalomoran” vagy az
Lirodalomkézvetités a kézmiivelodeési konyvtdarban’. Az ,olvasotdabor”
valami mdsnak (tehdt nem az irodalomkézuvetitésnek) a fedoneuve.

mozgalom jegyében és keretében sziiletett. Ez részben igaz is. A mozgalmat
ugyanis 1972-ben Kocsis Istvdn konyvtaros segitségével fiatal irok (Czako Ga-

bor, Mdzsi Ferenc, Kovacs Istvan, Ratké Jozsef, Szentmihdlyi Szabé Péter, Vasy Géza,
Varga Csaba) inditottak, és a Darvas Jozsef elndklete alatt miikodo Iroszovetség altal kez-
deményezett, majd a Hazafias Népfront altal felvallalt Olvasé népért mozgalom karolta
fol. A Hazafias Népfront sajatos mddon kanalizalta ezt a viszonylag autonom mozgalmat.
Természetesen ideologiai kontrollt is gyakorolt, de eléggé mérsékelten, ugyanakkor — aho-
gyan akkoriban mondtuk — ernydt is tartott az olvasotabori mozgalom folé. Koszonhetd-
en Fabidn Zoltannak, Mardti Istvannak és masoknak, a Hazafias Népfront és az Olvaso
népért mozgalom a hetvenes-nyolcvanas évekhez képest meglepden nagy szabadsagteret
biztositott ennek az — igymond — alulrdl épitkezd, alapjaban véve civil jellegli mozgalom-
nak. Van ennek a torténetnek egy olyan, az el6bbivel végsd soron nem ellentétes olvasata
is, hogy a mozgalom aktivistai harcoltdk ki a mozgalom komoly mértékii autonomidjat,
am ez a csata is csak ama bizonyos erny6 alatt mehetett végbe. Anyagilag korantsem volt
fliggetlen a mozgalom, ugyanis a helyi szervek és intézmények (tanacs, szakszervezet,
konyvtarak, mlvelési hazak) altal biztositott segitséget (pénz, taborhely, konyvek és mas
segédeszkozok €s személyek (7)) a kdzponti szervek (a kulturalis és az oktatasi tarca, a
KISZ, a SZOT, a HNF) jelentds tdmogatassal (olykor a koltségek harmadaval-felével)
egészitették ki. A kdzponti tdmogatast azonban a mozgalom képviseldibdl allé6 munkacso-
port osztotta el, méghozza elsddlegesen az olvasotabori programok mindsége alapjan.
De hat mi is az olvasétabor? Mi koze az olvasashoz és az irodalomkdozvetitéshez?
1973-ban, az Olvasé népért mozgalom elsé orszagos tandcskozasan Darvas Jozsef igy
hatarozta meg: ,,Ezekben hatranyos helyzetli munkas- és parasztgyerekeket gyijtenek
0ssze néhany hétre. A fiatal irok egytitt élnek, egyiitt jatszanak a gyerekekkel, és ami a
legfontosabb, a konyv és az olvasas szeretetére nevelik dket.” Sokan még ma is ugy tud-
jak, mint példaul Csoma Gyula és Lada Jdnos: ,,1972-ben indult az olvasétabori mozga-
lom, amely az iskolai oktatashoz kapcsolodva, azt kiegészitve az ifjusag kiilonbozo réte-
geinek és korosztalyainak olvasova nevelését kivanta eldkésziteni.” (Csoma — Lada,
2002. 90.) Ugy tiinhet, hogy annyira jél sikeriilt alcaznia magét ennek a legitimitas ha-
tarmezsgyéjén mikodé mozgalomnak, hogy még az a Csoma Gyula is igy emlékezik ra,
aki 1982-ben a magyar szakos tanaroknak rendezett asotthalmi olvasétaborunkban ,A
pedagogia uj térekvései Eurdpaban’ cimii eléadast tartotta. Masfeldl az is elképzelheto,
hogy volt az olvasétabori mozgalomnak, vagy legalabbis egyes olvasotaboroknak olyan
olvasata, mely Csomagk irasabol kdszon vissza. Azt viszont jol latjak Csomaék, hogy az
olvasotabor igazi mozgalom volt, és hogy bizonyos értelemben mar puszta l1étével is kri-
tikdja volt a fennallé pedagdgiai gyakorlatnak, hiszen ,,0sei” kozott az iskolat az ember-
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ség mithelyének és az élet elojatékanak tekinté Comenius, a Hodmezdvasarhelyen tanitd
(és az iskolai galyapadot laboratoriumma alakitani szdndékozd) Németh LdszIo, a népi
kollégiumok, a hatvanas-ketvenes évek reformpedagogidja (Gilles Ferry, Irvin Rogers,
Fernad Oury), Moreno és Mérei Ferenc k6zosség-utopidi, a vallasi megujulasi mozgal-
mak kiskozosségei szerepelnek. Ami viszont a Iényegét érinti, célja nem az olvaséva ne-
velés volt, ugyanis az olvasas, az irodalom, a miivészet az olvasétaborban nem cél volt,
hanem az eszk6z ¢s a kovetkezmény. Masképpen: a kontextus fontos eleme. Az olvasé-
tabori kontextusban az irodalom megvaltozott funkciéval mas irodalomkézvetitési hely-
zetekhez képest a résztvevok értékrendjébe és habitusdba hatékonyabban épiilt be.

Az olvasétabori mozgalom eléggé egységes volt, ugyanakkor az egyes olvasotabori
mihelyeknek komoly mértéki szabadsagot engedett, éppen ezért céljat és Iényegét a moz-
galom leginkabb hangado és mérvado személyiségei kiilonbozo valtozatokban fogalmaz-
tak meg. ,,Az irodalomnak nem {igye az irodalom, tehat az irodalom iirligyén-okan a va-
l6sagrol és a valosagbol kikovetkeztethetd igazsagrol kell beszElni”, vallja Ratko Jozsef.
(Bdnlaky — Kamards — Varga, 1979. 37.) ,,Az olvasétabornak — a gondolkodas egyetemes-
ségének elve alapjan — alapvetd célja, hogy a résztvevok folismerjék a vildgot alkotd dol-
gok, értékek és onmaguk helyzetét. Ennélfogva az olvasotaborban nem irodalmat, zenét,
festészetet, nem is csillagaszatot, matematikat, konyvtartant vagy barmilyen mas tantar-
gyat tanitsunk, hanem 6sszefliggéseket és kiilonbségeket a gondolkodasi készség csiszo-
lasa révén”, irja Czako Gabor. (Bdnlaky — Kamards — Varga, 1979. 46.) ,,Minden tekintet-
ben érett, felnott, mivelt, felelés egyéneknek, allampolgaroknak szélé mondanddkat
olyan formaban, olyan mddszerekkel prébaljuk elmondani, hogy az tulmenjen a puszta
vélemény- és ismeretkdzlésen, s hogy a tabor programjanak minden mozzanata demokra-
tikusan és kollektiv modon gondolkodd emberek spontan tevékenységébdl bontakozzék
ki. A személyes példa és a maradéktalan 6szinteség az erésségiink, s az iskolai oktatasi-
nevelési formak tobbnyire tekintélyelvli kovetelményrendszere sziikségképpen idegen to-
liink”, nyilatkozza Szentmihalyi Szabd Péter. (Bdnlaky — Kamards — Varga, 1979. 50.)
1979-ben, az UNESCO altal kezdeményezett Olvasas évében jelent meg harom nyelven a
Tankonyvkiaddnal az akkori miniszter (Pozsgay Imre) rendeletére az ,Olvasotabor’ cimii
kiadvany, amelynek elsd fejezetében a konyv harom szerkesztéje beszélgetett. Bdnlaky
Pdl az olvasétabort ,,vilagértelmezésnek” és ,,6nmagunk megismerése és az emberi kitel-
jesedés gyakorlopalyajanak és miihelyének” definialja, Varga Csaba olyan ,,komplex mi-
fajnak”, olyan ,,intenziv miivel6dési formanak” nevezi, amelynek segitségével ,,utat lehet
talalni a magéanytol a kozosségig, a bizonytalansagtol a kapaszkodoig”, tovabba a demok-
racia iskolajanak, és azt is hozzateszi, hogy ,,a fejlett szocializmus modelljét is megpro-
balja felrajzolni”. Jomagam azt emeltem ki, hogy ,,az ember a legkedvezobb esetben va-
lamiért és valamihez olvas, gyakorta azonban valami ellen vagy valami helyett. Az olva-
sotaborban az elsd kettoére keriil sor, €s az utdbbi orvoslasara egy olyan életmédkisérlet ke-
retében, ahol az értelmezés a tapasztaltabbak és a kevésbé tapasztaltak parbeszéde kereté-
ben torténik.” (Banlaky — Kamards — Varga, 1979. 7-11.)

Ennek az aczéli mindsités szerint — a fejlett szocializmus mellé letett voksa ellenére is —
tirt kategoriaba sorolt, sajatos alternativ k6zmiivelddési formanak egyik megvaldsulasat, a
Zebegényben konyvtarosoknak rendezett olvasotabort talaldoan nevezte el a nyolcvanas évek
kozepén Deme Tamds ,lelkierdmtnek”. (2) Kétségkiviil az olvasotabornak alcazott érték-
kozvetitési kisérlet leginkabb talan a hatvanas-hetvenes években még illegdlis, a nyolcva-
nas években mar féllegalis katolikus bazisk6zosségi mozgalom tdboraihoz hasonlitott, ame-
lyek a pihenés-szdrakozas, a tanulas és a lelkigyakorlat kreativ s igen hatasos 6tvozetei vol-
tak. A kétféle tabort azonban nemcsak legalitasuk foka, valamint a vallasos €s a polgari plu-
ralista iranyultsaga kiilonboztette meg, hanem az is, hogy amazokat foképpen kozéposztaly-
beli varosi gyerekeknek és fiataloknak szervezték bator és kivald keresztény klerikusok és
laikusok, az olvasétaborokat viszont a mozgalom elsé évtizedében a kifejezetten hatranyos
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helyzetli, zommel falusi fiatalok szamara. A nyolcvanas évek elejétél pedig nem csupan ,,az
ifjasag kiilonbozd rétegeinek és korosztalyainak” szerveztek olvasétaborokat (mint
Csoméék irjak), hanem — hogy legyen utanpdtlas taborszervezdkben és csoportvezetdkben
— felnétt kulttrakozvetitoknek: népmiiveloknek, konyvtarosoknak, konyvterjesztoknek és
pedagdgusoknak is. De még munkasszallasokon lako fizikai munkasoknak, valamint mezo-
gazdasagban dolgozd szakmunkésoknak €s szakértelmiségieknek is. (Varga, 1992)

Az olvasdtabor-mozgalom — a tamogatas és tlirés valtakozo aramlataival hajézva — a ko-
rilményekhez képest igen jelentds autondmiat vivott ki magéanak, s6t odaig is elmerészke-
dett, hogy 1982-ben ,.leleplezte” feddnevét. Olvasotabori kidltvanyukkal a mozgalom tény-
leges vezetdi (Banlaky Pal, Kamaras Istvan, Kocsis Istvan, Ratkd Jozsef, Varga Csaba,
Zombori Otto és tarsaik) meglehetdsen nehéz helyzetbe hoztak az Olvasd népért mozgal-
mat felvallalé Hazafias Népfront ,,reszortosait”. Hiszen egyértelmien kijelentették — még-
hozz4 a Hazafias Népfront hivatalos kiadvanyaban —, hogy ,,az olvasétaborok célja sajatos
mddszereivel és eszkozeivel, akozosségben torténd egyiittgondolkodassal segiteni a részt-
vevoket személyiségiik formaldsaban, 6nmaguk és kornyezetiik megismerésében, és tamo-
gatast nyUjtani ahhoz, hogy vilagosabban lassak jovojiket, egyéni és kozosségi feladatai-
kat. Az olvasdtabor a k6z6sségi €let egyfajta, értelmes tevékenységi modelljét kinalja: a ko-
zOsségben ¢€lés, a nemzetben és emberiség-
ben gondolkod4s, a demokracia »gyakorls — Elsodlegesen nem az olvasovd
terepét«. A konyvtarhasznélat és az olvasas,  nevelést szolgdltdk —noha ezt is
az irodalom és a miivészet tehat nem alapve-  hedpezden befolydsolhattdk -,
t0 cél, hanem elsddleges eszkdzok az olvaso-  hanem a résztvevdk személyi-
tabori cel_ok megvalos&ta’sahoz.” (Utm%ttato, ségénck alakitdsdt, méghozzd
los” megfogaimasésba i nem kerdi bele .01/ 10dom, hogy az uraikodo

£108 ideologictol eltéro perspektiviik-

,»fejlett szocializmus” és elmaradtak az akkor bal és hori tobkal i tivdl
még szokasos ,, haladé”, ,szocialista” és at es norizonlorRal 1s motivadl-

marxista” jelzok is, helyiikre — eléggé pi- 4R a resztvevo Szemeb/’seget: m-
masz médon — a ,,demokracia”, a ,nemzet” gerelve, ébreszigetve benniik — a

és az ,.emberiség” kerliltek. A kulcsszd a homo ludens, a homo

Lkozosség” lett, de a ,személyiség” és a  aestheticus és a homo religiosus

»gondolkodas” kontextusaban. mellett — a homo publicust és a
Az olvasotabor kétségkiviil pedagogiai homo politicust is.

alternativa is volt. Ez a pedagdgiai elgondo-
las (és gyakorlat) szemben allt a porosz-szocialista-paternalista pedagdgiaval, mely sok-
féle, szamunkra fontos értéket és modszert kizart magabdl. Az ,,olvasétabori pedagdgia”
rokonszenvezett a gyermekkozponti reformpedagdgiaval, de nem kovette rousseau-
izmusaban, az értékkozvetités és erkolcsi nevelés tagadasaban és szélsdségesen
antipedagogiai felfogasaban. Azt mar jol tudjak Csomégék, hogy ,,az olvasétabori mozga-
lom — ha nem is f6 céljai kozott, de — felvallalta az iskolak pedagdgiai miikodésének kri-
tikajat is. Szervezési formai és eljarasai, vagyis az olvasétaborok kozosségi autondmiai-
nak kialakitasa, a neveltek és neveldik kozotti viszonyok uj, az iskolaiétol eltérd mindsé-
gének miikodtetése” azonban elsédlegesen nem az olvasova nevelést szolgaltak (noha ezt
is kedvezden befolyasolhattak), hanem a résztvevok személyiségének alakitasat, méghoz-
74 oly mddon, hogy az uralkodé ideologiatdl eltérd perspektivakkal és horizontokkal is
motivaltak a résztvevo személyiségét, ingerelve, ébresztgetve benniik — a homo ludens, a
homo aestheticus €s a homo religiosus mellett — a homo publicust és a homo politicust is.

Rendkiviil fontos eleme és értéke ennek a mozgalomnak az, hogy mind vezérkaraban,
mind az egyes taborok stabjaiban kiilonb6z6 vilagnézetd, politikai felfogasu, izlést, ér-
deklodésti és mentalitasu értelmiségiek talaltak meg a legkisebb k6zos tobbszorost, és a
szereplési vagyat félreszoritva az addsra 6sszpontositottak.
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Az olvasétabor mint megkomponalt torténés

Az olvasotaborok tehat nem ,,irodalmi, mtvészeti, k6zéleti tdborok” voltak, mint
Csoma ¢és Lada irtdk 2002-ben, hanem gondosan megkomponalt tiz napos, két hetes tor-
ténések, amelyeknek legfontosabb eseménye — és egyben az olvasotabori irodalomkoz-
vetités legfontosabb kontextusa — a kiscsoportos beszélgetés volt. Ez a tevékenység olyan
egylittes gondolkodas, parbeszéd, olykor vita, amely a résztvevék mindennapi életének
problémaibol indul ki, s amelyben a csoportvezetd mint beszélgetétars vesz részt, él-
ményként, érvként, vitaanyagként hasznalva fel a konyveket, az irodalmi miiveket és mas
miuvészi alkotasokat. ,,Rolad szol, érted, veled”: ez volt egyik bakonyoszlopi taborunk
jelszava, de akarmelyik olvasotaborunké lehetett volna, hiszen legfontosabb célunk az
volt, hogy fiatalabb barataink személyiségének formalasaban segédkezziink. Bar csak
eszkozként szerepeltek az énépités, a vilagképformalas, az értékrend-alakitas szolgalata-
ban, azért az olvasas, az irodalom €s a tobbi miivészeti &g sem jart rosszul, hiszen ez egy-
altalan nem jelentéktelen mellékszerep, hanem a cél-értékek mellé rendelt eszkoz-érték.
Olvasoétaborainkban a tobbnyire folyékonyan olvasni sem képes szakmunkastanulok ko-
rében értéke és hitele lett Adynak, Jozsef Attildnak, Kosztoldnyinak, Orkénynek, Sdantd-
nak, Goethének, ugyanis nem kotelez6 vagy melegen ajanlott olvasmanyként bukkantak
fol miveik, soraik, hanem valaszként feltett és megvalaszolni probalt kérdésekre. Nem
tekintélyt parancsol6 remekirokként, elokeld idegenekként szolaltak meg, hanem beszél-
getdtarsakként. Ebben a kontextusban a miialkotds epifaniava, jelenéssé, kinyilatkozta-
tassa értékelodott fol.

Az olvasotabori kontextus egyik legfontosabb meghatarozoé eleme a tabort vezetd sze-
mélyek habitusa, értékrendje, vilagnézete, izlése, olvasottsaga, irodalmi beallitottsaga.
Bakonyoszlopi olvasotaborunk résztvevdi mar a tabor megkezdése eldtt megismerked-
hettek a tabor vezetdivel bemutatkozo leveleikbdl, amelyekben rendre szerepeltek a ked-
venc olvasmanyaik is. Az olvasoétabor f6 ,,miifajat”, a kiscsoportos beszélgetéseket a tob-
bi szines és érdekes miifaj csak kiegészitette; j6 esetben szolgalta, optimalis esetben ve-
le egyiitt egységes szoveget alkotott. Ez persze korantsem mindig sikertlt. Vagy azért,
mert a ,,kiils6 munkatarsak” — koztiik gyakran irdk és irodalmarok (3) — nem mindegyi-
ke volt képes beleszdvddni az olvasotabor szovetébe, vagy azért, mert erre nem is kész-
tették oket egyes taborok szervezoi, hanem csak mint ,,mtisort”, hires embert, sztart hiv-
tak meg Oket. A kiscsoportos beszélgetésekben rendre felbukkantak irodalmi mtvek.
Nem a beszélgetés 6 témaiként, de j6 esetben nem is illusztracidként, hanem a lehetsé-
ges valaszok egyikeként, a téma elmélyitésének, kitagitasanak, megemelésének eszkoze-
ként. Az egzisztencialis kérdésekkel foglalkozd beszélgetések kontextusaba keriild, a
személyes kérdésekre személyhez sz616 valaszt is nyujté miivek nem ritkan adtak mara-
dando, katartikus élményt, személyes és — Méreivel szolva — egyiittes élményt.

A kiscsoportos beszélgetések természetesen igen sokfélék voltak. A Ratkéd Jozsef ve-
zette beszélgetések példaul ilyenek: ,,Egy-egy téma targyaldsakor mindig a gyerekek
konkrét tudasabol indultunk ki, s nem azzal a céllal, hogy az én, a szoban forgd témardl
vald tudasomig eljussunk. Mielemzéseink kiindulopontjaul Jozsef Attila esztétikaja
szolgalt, s az a tény, hogy a milivészetnek nem az esztétikum megteremtése, nem az ér-
zelmek kifejezése a célja, hanem a valdsag és a valosagbol kikovetkeztethetd igazsag
megismerése, tehat egy miivet nem lehet, nem szabad az esztétika vagy az olvaso érzel-
mei feldl megkozeliteni. Elfogadtuk, mert példakkal bizonyitottuk, hogy a mii minden
egyes részlete archimédeszi pont, s hogy a legcélszeriibb megkozelitési mdd az, ha a mi-
ben megteremtett Gj mindségli valdésagot 6sszevetjitk a valdsagos valdsaggal.” (Banlaky
— Kamaras — Varga, 1979. 37-38.) ,,El0szor is arra térekszem, hogy a gondolkodasnak
rendszert adjak, teret jeloljek ki: a dolgunk tulajdonképpen két végtelen megkozelitése.
Az egyik a kiilsé: magambol kiindulva el kell jutnom a vilagegyetem végtelenségéig,
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vagyis egyén, kozosség, nemzet, Eurdpa, Fold, vilagegyetem. A masik a belsé végtelen,
ennek forditottja: el kell jutnom az emberi lélek mélyéig a gondolkodas, a hit, a vagyak,
a szerelem, az érzelmek természetrajzaig. [...] A témakat a tdbor elsé harom napjaban
elmondott torténetekbdl, fontos dolgokbol, élményekbdl valasztjuk ki, megprobalunk
ezekkel kapcsolatban kérdéseket megfogalmazni, s valaszokat gy(jtiink dssze. Ezutan
meghivjuk az emberiség nagy gondolkoddit és miivészeit. Sokszor egymasnak ellent-
mond6 véleményeikrdl mi is véleményt mondunk, ha tetszik, elemezziik dket, koztik
rendre verseket, novellakat is”, fogalmazza meg Varga Csaba a maga modszerét. (Bdn-
laky — Kamards — Varga, 1979. 86-87.)

Magam is ugy tapasztaltam, hogy egy olvasétabori kiscsoportos beszélgetés akkor iga-
zan jo (igy jelzik vissza a gyerekek is), amikor a bemutatott irodalmi mii vagy tudoma-
nyos kozlés nem 6nmagaban érvényes, hanem szerves része a rolunk, magunkrdl sz4l6
beszélgetésnek. Nem valamiféle iiriigy, vitainditd, inspirald elsd tétel, hanem a dolgok-
nak a maguk természetes sorrendjében kell kovetkezniiik. A valosagbdl, vagyis a tdboro-
76 gyerekek (felndtt taborban a felndttek) életébdl és problémaibdl, a szdmukra fontos
dolgokbdl indulunk ki, és csak valamikor késébb keriil sor az irpdalmi mure, mivészi al-
kotasra vagy éppen valamilyen tudoméanyos megallapitasra. Es ekkor sem summazat-
ként, hanem tovabbi gondolkodasra inspirald érvként. Eljutunk a beszélgetésben egy sza-
munkra fontos kérdéshez, és meglepddve tapasztaljuk, hogy még a magatol értetddo dol-
gokban is mennyire eltéré allaspontok, vélemények vannak. Kialakul egy zlirzavaros, de
nem kellemetlen allapot, valami feszit6 bizonytalansag. Ilyenkor johet a mtivészi alko-
tas: egy koltemény, egy novella mint egy 0j néz6pont, eddig el nem hangz6 vélemény. A
beszélgetés ezutan a mii ,,elemzésével” folytatodik, a hagyomanyos miielemzésektdl an-
nyiban kiilonb6z6 mddon, hogy itt az keriil el6térbe, hogy mit ,,valaszol”, mit ,,lizen” a
miialkotas nekem (személyemnek) a kozosen kutatott kérdéssel kapcsolatban.

A bakonyoszlopi modell

Az altalam vezetett, 1976 és 1980 kozott falusi szakmunkastanuloknak szervezett 6t
bakonyoszlopi olvasétabor (4) programjai azért is fontosak témank, az olvasétabori iro-
dalomkdozvetités szempontjabol, mert az olvasétabort szervezok koziil sokan mintanak
tekintették oket. (5) Legelsd taborunkban egyfeldl abbdl indultunk ki, hogy az olvasas ér-
telmezés, masfeldl pedig abbdl, hogy a taborba keriilé 15-16 éves falusi szakmunkésta-
nuldknak kevés az esélyiik arra, hogy az irdknak egyenrangu beszélgetdtarsai, netan tars-
szerzOi lehessenek. Hatranyos helyzet(i, de a konyvvel és az olvasassal rokonszenvezd
résztvevokre szamitottunk, arra azonban nem, hogy t6bbségiik szamara komoly nehézsé-
get okozzon maga az olvasas. Jozsa Péter tanitvanyaiként vallottuk, hogy az irodalmi m{
és az olvaso talalkozasanak harom feltétele van: az olvaso €s a mii vilaganak részleges
atfedése, a ml nyelvének bizonyos foku ismerete, valamint annak felismerése, hogy ne-
kem éppen arra a mire van sziikségem. Ehhez a dontéshez a tdborozdkat hozzasegitették
azok a beszélgetések, melyekben a szamukra fontos kérdések szerepeltek, és — mint er-
rél mar szé esett — ehhez kapcsolddtak a valasz-miivek. A harom feltétel kozil természe-
tesen a mii nyelvének ismerete volt a legnehezebben biztosithato, hiszen a 10—14 napos
olvasétaborban nem allt rendelkezésre elég id6 a ,,nyelvtanulasra”. Eppen ezért kiilonos
gondot kellett forditani a mtivek kivalasztasara, méghozza oly modon, hogy sem tul ne-
héz, sem tul kénny(i, hanem optimalis erdsségli kihivast jelentsen a befogadé szamara a
mi nyelvezete. Es éppen ebben rendelkezett kello tapasztalattal elsé taborunk konyvta-
rosokbdl és olvasaskutatokbol allo stabja. (6) Ennek a tabornak (7) két kulcsszava az ,,ér-
telmezés” és a ,,kérdezés” volt.

Elsd tdborunkban még nem sikeriilt igazan a szerepcsere: ekkor még nem sikeriilt kel-
16képpen az olvasaskutatd, a szociologus ,,megsziintetve meg6rzése”. Igaz, kutatasaink
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tesztjeit és attitlidskalait remek tarsasjatékokra lehetett felhasznalni, de ebben a taborban
még a kelleténél tobbet teszteltiik — mert még nem eléggé tiszteltilk — a taborozodkat.
Még egy gyermekbetegségen at kellett esniink: nemcsak a nap téméja volt azonos min-
den csoportban (ezt maig jonak tartom), de a kiscsoportos beszélgetések menete is ,,koz-
pontilag el6irt” volt.

Mivel ennek az olvasdtabornak szinte minden percét rogzitettiik, médunkban allt ala-
posan elemezni. A kovetkezo taborokbdl igyekeztiink elhagyni a jarulék és betét szerepii
irodalmi miiveket, és arra torekedtiink, hogy mindent és mindenkit beépitsiink tiz-tizen-
négy napos torténetekbe, hogy még szervesebben kapcsolddjon a miivek értelmezése on-
magunk €s viszonylataink értelmezéséhez. Ez talan tul jol is sikeriilt a kovetkez6 évi ol-
vasétaborunkban, amelynek egyetlen témaja volt: a jovo, keretjatéka pedig az orszag-
alapitas. (8)

A harmadik tabor kulcsszava az ,,6nismeret” lett, ami nem kdldoknézést, pszichologi-
zalast, befelé fordulast, személyeskedést és lelkizést jelentett, hanem filozéfiai-
antropoldgiai-lélektani megkdzelitést. Ebben a taborban mar csak a napi téma volt kdzos,
amelyet a csoportok sajat képiikre és hasonméasukra formalva alakitottak ki. A kovetke-
70 két taborunk alapvetd szerkezete, értékrendje és 1égkore mar nem valtozott. A negye-
dik tabor alapgondolata, a kulcsszava a palyamddositas volt, amikor a ,,honnan hova?”
jegyében probaltunk segitséget nyujtani helyzetképiik, vilagképiik, jovoképiik alakitasa-
hoz, valamint a ,,Ki vagyok?”, ,,Hol tartok?” ,Miért vagyok?” kérdések megvalaszolasa-
hoz. Az 6todik taborban, melynek mottdja a ,,Ro6lad van szo, érted, veled”, ugyancsak az
élettervek kialakitasahoz igyekeztiink segitséget nyujtani, kulcsszavai pedig a ,,tudatosi-
tas”, ,,szembesités”, ,.felfedezés”, ,,megerdsités” és ,,modositas” voltak. Ezekben a tabo-
rokban az irodalmi mii még inkabb kereke-csavarja, fordulata, metaforaja és megemelé-
se lett a beszélgetéseknek, ha azok jol sikeriiltek. Olykor persze csikorgott a kerék és be-
ragott a csavar.

A harmadik tabor negyedik téméja az volt, hogy az ember értelmi-érzelmi, vagyis is-is
Iény. Mint mindegyik nap, ez is a rahangolas sajatos, bakonyoszlopi valtozataval, a ,,hok-
kentéssel” kezdddott. Nagy Attila (9) eloszor az ismert patkany-kisérletet mesélte el, ami-
kor a véletlenszerien legokosabbnak megjelolt patkanyok messze tulteljesitik a legbu-
tabbnak jellteket. Ezutan elmondott egy akkoriban megtortént esetet: amikor a minta-tt-
torék cserbenhagyjak osztalytarsaikat, akikre rdomlott a homokbanya. Az egyik csoport
vendégeként Nagy Attila valoban a mindennapokbdl indult ki. Az éhség érzetét elemezte,
és azt firtatta, vannak-e 0sztoneink, példaul olyanok, mint a goélyanak. A tanulas és az
utanzas témaja kovetkezett, majd Santa Ferenc ,Kicsik és nagyok’ cimii novellaja, ezutan
pedig a Santa-novella és a homokbanya-torténet nagyon érdekes dsszekapcsolasa. ,,Mit
gondoltok, ha a novellabeli gyerekek ott vannak a homokbanyaban, mit csinalnak?”, kér-
dezte Attila. ,,Koromszakadtaig kutattdk volna az aldozatokat”, valaszoltak. Es csak ez-
utan, vagyis a legmegfeleldbb pillanatban kovetkezett a ,Fiirdés’. (Kamards, 1978. 57.)

Havas Katalin csoportjaban ugyanez a téma igy alakult: ,,A pannonhalmi kirandulas
utan kideriilt, hogy érzelmi viharok dulnak a csoportban. »Nem akarja megmondani,
hogy szeret-e«, panaszkodott T. Attila. »Fél ora elteltével megkérdezte, hogy szeretem-
e. Mit tudom én, alig ismereme, zsort6l6dott B. Mari. T. Attila pedig azonnal 6sszeallt
egy masik lannyal. Mi masbdl is indulhattunk volna ki, mint ebb6l? Felolvastam ,A kis
herceg’ roka-jelenetét. T. Attila a hangsulyos részeknél egyre jobban sunyitott, hol mo-
solygott, hol elbusulta magat, a végén megkdszonte a célzast. Maradtunk az emberszeli-
ditésnél. »Miért vét, aki ajtostol ront be a hazba? Miért sziikséges a kapcsolathoz a
megismerés?« Heveny beszélgetés robban ki. Majd a titok, az elhallgatas, a becsapas, a
hazugsag kovetkezett. Ezutan a feleldsségrol kezdtiink el beszélgetni. Ekkor latogatott
meg minket Nagy Attila, és a korai gyermekkorban kialakult szokasokra terel6dott a szo.
Nalunk ehhez kapcsolddott a ,Fiirdés’. Azt javasoltam, jatsszuk el, hogy Suhajdaék va-
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csoraznak, ¢s Jancsika eltor egy tanyért. Istvanbol, és Miklosbdl elemi erdvel tort ki a hii-
lye, korlatolt, agressziv apa. »Mi lett volna, ha Jancsika nem bukik meg latinbol?«, kér-
deztem. »Akkor is pokolian éltek volna«, vélte Attila. »Jancsika haldla készakart vélet-
len volt«, okoskodott Miklds, megajandékozva a csoportot, Kosztolanyit és az irodalom-
torténetet ezzel az értelmezéssel.” (Kamards, 1978. 59-60.) )

Orkény batoritotta egyperceseivel kapcsolatos olvasétabori gyakorlatunkat. Eltiink is
vele. Példaul a munka és hivatas témakornél csoportunkban. Eldszor feltérképeztiik a
~munka” és az ,,alkotas” asszociacios korét. Tobben meglepddtek, hogy T. Joska a mii-
vészeten kiviil a kikapcsolodast is az alkotashoz kapcsolta. En erre azt mondtam, miért
ne, még az is esziinkbe juthat az alkotasrdl, hogy ,,szalamandra”. (10) ,,Ahogy a szala-
mandra kivetk6zik magabol, én is atmegyek egy ilyen alkotoszellembe”, magyarazta T.
Joska. (11) Aztan jottek sorra a példak, hogy ki mikor érezte tigy, hogy alkot valamit, s
akkor megkérdeztem, hogy érezte-e valaki itt, az olvasotaborban, hogy alkot? Elbizony-
talanodtak, hiszen eddig a munkaban probaltak felfedezni az alkotas mibenlétét, illetve a
termelés és alkotas kiilonbségét. Gorkij Szatyinjat hivtam segitségiil. Sok mindent esziik-
be jutott a gyermekjaték és az alkotas kapcsolatarol. Kértem, mondjak el, mit értenek
azon, hogy a ,,gyermeknek tér kell”. ,,Hogy igy fel tudjon vilagosulni. Sok mindenhez
hozza kell fértetni”, mondta T. Joska. ,,Lehet-e kdze a »gyermeknek tér kell« megallapi-
tasnak az olvasotaborhoz?”, kérdeztem. ,,En sejtem — felelte K. Gyula — El8szor félrevo-
nulunk ide, megalapozzuk a teret, aztan elindulunk.” Maradtunk a lehetdségeknél: szii-
kosek, elegendék-e, mit lehet beléliik kihozni. Ebbe a beszélgetésbe kapcsolddott be Or-
kény a ,Magyar Pantheon’-nal. Megbeszélése helyett jatékkal folytattuk az Orkény-no-
vellat: a budapesti kirandulasrdl visszatérve mindenki berendezhetett egy tarlot sajat ma-
garol a Bakonyoszlopi Pantheonban. (712)

Nem csak a bergeri értelemben vett realissimus, vagyis a mindennapi rutinvilag értel-
mezend$ mozzanataihoz kapcsoltunk irodalmi miiveket, hanem mas miivészetekhez tar-
tozé mualkotas kivaltotta élményekhez is. Az egyik csoportban Van Gogh ,Cipdk’-jéhez
az irodalmi értéki Heidegger-szoveget kapcsoltak, a masik csoportban az érzések kusza
kertjében bolyongva Barték zenéje, Assisi Szent Ferenc naphimnusza, Gorkij prézaja,
valamint Pilinszky és Zelk kolteményei erésitették egymast. A ,Jézus Krisztus szuper-
sztar’ meghallgatasa utan Jézusrdl beszélgetvén sikerrel idéztem fel Bdlint Endre, Bene-
dek Istvan, Heller Agnes, Kondor Béla, Lengyel Jozsef, Mensdros Ldszlé, Nemes Nagy
Agnes, Oveges Jozsef, Vas Istvan és Wedres Sandor vélaszait a Vigilia altal feltett ,,Ki ne-
kem Jézus?” kérdésre.

Taborainkban az irodalmi miivek rendre happeningekbe és ritusokba épiiltek be. Az
Onismeretre sszpontositd tabor elsd napjan csoportom tagjai irasban valaszoltak a ,,Ki
vagyok én?” kérdésre; 6nmaguknak. A valaszokat egy dobozba tettiik, s a dobozt elrej-
tettiik egy fa odvaba. Az utolsé nap ismét megvalaszoltak ezt a kérdést, majd elindultunk
»,szent fankhoz”, kivettiik a dobozt, s ki-ki 0sszevethette elsd és utolsé napi valaszat. Az
én-fényképek tovabbra is titokban maradtak, s visszakertiltek a fa odvaba. Erre az alka-
lomra elkisért minket ,,kiilsé munkatarsunk”, Banlaky Pal, aki el6z6 nap marslakoként
érkezett taborunkba. O igy emlékezik vissza az odvas fa koriil torténtekre. ,,Délelétt az
Erdokeriild csoporttal voltam. Kamaras Pista, tudvan, hogy a sok koziil egyik életemben
amatdr versmondo-rendezd voltam, megkért, segitsek neki egy, a szarnyalasokon (13)
mar tobbszor elhangzd ,A hetedik’ megfejtésében. Erre egy erdei tisztason, fatdrzsekre
helyezkedve az els6 és utolsd napon irt én-fényképeik dsszevetése utan keriilt sor. Nem
csak a ,A hetedik’-et olvastam fel, hozzavettem a ,Dunanal’, a ,Kész a leltar’ és az
,Eszmélet’ egy-két szakaszat. Csak felolvastam Oket, s Pista sem kezdett el magyarazni,
csak annyit mondott, hogy gondolkozzanak el egy kicsit. Csend. A természet zaja, gon-
dolkodé arcok, magukba néz6 szemek. Egy kislany felemeli a fejét, koriilnéz, s halkan
megszolal: »Te, Pista, valtoztassunk nevet! Legyen ezutdn Hetedikek«. A tobbiek csen-
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desen helyeseltek. Nem tudom, mert nem firtattuk késdbb, hogy mit és hogyan értettek
meg a versbol. De valamiképpen megértették vagy megérezték mondanddjanak itt és
most érvényes ’leglényegét’, mégpedig olyannyira, hogy azonosultak vele, magukénak
fogadtak el a versben sugallt életprogramot, etikai tartast. Es szerintem ez a lényeg. Nem
volt soha, €s nem tudom, lesz-e még versmondasbol akkora élményem, mint ezen a dél-
elétton.” Ujrakeresztelkedéstink utan javasoltam, hogy harom év mulva ugyanott
talalkozzunk. (74) Csendben megilletédve mentiink vissza a taborba.

Otodik olvasotaborunkban az utolsé eldtti napon keriilt sor arra, méghozza rendhagy6
moddon 6ssz-tdbori formadban, hogy az ember, a fejlédés zaszlovivoje, a szabad 1ény, a vi-
lagra nyitott Iény, a 1étét megértd 1ény egyben véges, halando 1ény, egyben az egyetlen
Iény, aki tudataban is van halanddsaganak. Tabu-témaba, vagy legalabb is dvatosan, ki-
és megkeriilt, kinos és lehetetleniil nehéz témaba vagtuk fejszénket. Azért valasztottuk az
Ossz-tabori format, hogy ez alkalommal el lehessen bujni a tdmegben, és ugyanakkor le-
hessen batornak is lenni. Mit tehet az ember, ha véges? Kérdezhet, kiléphet megszégye-
nitéen véges onkorébol, megkocogtathatja masok 6nkorét, bekopoghat én-korébe, s ra-
koszonhet sajat magara: ,,Végre itt vagyok onmagamnal!” Errdl beszélgettiink. Aztan az
is szdba keriilt, hogy akar nevethetiink is végességén, tigy, ahogy a mezon sétalo és a csil-
lagokat flirkészo, és a pocegddorbe belepottyand Thalész tehette. Odaig jutottunk, hogy
az élet ellentéte talan nem is a halal, hanem

EIs6 taborunkban még nem si-  a megsemmisiilés. Akkor hat, mi a megsem-
keriilt igazgin a szerepcsere: ek- misilést jelentd haldl ellenszere?”. Erre a
kor még nem sikertilt ]eello”]eép- kérdésrez JYagy Laszlo ,Ki ’ViSZi at a’szere’l-
pen az olvasdskutato, a szocio- met?’ cimi verse volt a valasz. .E.ztan még
I6gus ,megsziintetve meglrze- ~ Cyszer megkérdeztem, hogy mit javallnak
se”. Igaz, kutatdsaink tesztjeit és :‘.. megsemmis u%?s e,llen' Csenfi' »Ki imd d
S P y s ticsokhegediit?”, kérdeztem, és korbenéz-
attitiidskdlcit remek tdrsasjcte-

o tem. Batortalanul jelentkeztek kézfeltétellel
kokra lehete”felhasznalm de ketten, harman, négyen. , Langot ki lehel

ebben a taborban még a kellete-  geres 4gra?” Most mar nyolcan voltunk. ,,Ki

nél t6bbet teszteliiik — mert meg  fesziil fol a szivarvanyra.” Ismét gyarapod-

nem elégge tiszteltiik — tunk kettdvel. ,Lagy hanti mez8vé a szikla-

a taborozokat. csipSket ki dleli sirva?” Erre is akadt jelent-

kezd. ,,Ki becéz falban megeredt hajakat,

verOereket?” Ismét ketten. ,,S dult hiteknek kicsoda allit karomkodasbol katedralist?”

Négy-ot kéz lendiilt magasba. ,,Ki rettenti a keselyit?” Négy, 6t, hat jelentkezd. ,,S ki vi-

szi at fogaban tartva a Szerelmet a tilsé partra?” A szerelmesparok egymasra néztek, s

felemelték a keziiket, de masok is jelentkeztek. Ellenszavazat és tartozkodas nélkiil — leg-
alabbis arra az estére — legydztiikk a megsemmistilést jelentd halalt.

Nemcsak azért idéztem ol ilyen részletesen a bakonyoszlopi olvasétaborainkban fo-
ly6 irodalomkozvetités mozzanatait, mert atéltem oket, hanem azért is, mert mint emli-
tettem, ezek a taborok tébbféle formaban lettek mas taborok inspiraléi, példatarai, otlet-
bankjai. (15) Ezek az irodalomkozvetitési moddszerek, 6tletek, miifajok az olvasotabo-
rok tobbségében eldfordultak, de — szerencsére — legtobbszor nem masolatban.

A hatvani-karpat-medencei modell

Kocsis Istvan hatvani konyvtarigazgato, a legelsé olvasotabor rendezdje 1973-t61 min-
den évben szervezett taborokat, legtobbszor kettét: egyet a MAV Hatvani Uzemfénsksé-
gével kozosen a vasutas sziilok 11-14 éves gyermekeinek, egyet pedig a kdzépiskolas és
fiskolas-egyetemista fiataloknak. A fiataloknak szervezett taborok szinhelye a nyolcva-
nas évek elejétdl gyakran a Felvidéken, a Vajdasagban, Karpataljan, de legtobbszor Szé-
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kelyfoldon volt. Ezeknek a taboroknak a nemzeti identitas dpoldsa jelentette sajatos ira-
nyultsagat, és ebben kulcsszerepet kapott a magyar irodalom, annak is elsésorban tgyne-
vezett népi irdnyzata. Mig a kiscsoportos foglalkozasok tematikaja eléggé hasonld volt a
bakonyoszlopihoz, ezeknek a tdboroknak — kiilonosen a kdzépiskolas korosztalynak rende-
zetteknek — kozponti témait nem annyira a személyiség, az 6nismeret, az értékrend és a
kapcsolatok (76), mint inkabb a magyar torténelem (77) és a magyar irodalom adtak. Mi-
el6tt olvasom gyorsan beskatulyazna ezeket a taborokat a népi-nemzeti iranyzatba, fel kell
hivnom figyelmét arra, hogy az alaphangot felhangok is arnyaltak, olykor ellenpontoztak,
hiszen lathattak ezekben a tAborokban Abuladze, Bacso, Huszdrik, Tarkovkszkij és Truffaut
filmjeit, hallhattak olyan ,,urbanusok™ €s ,,liberalisok” eldadasait is, mint Gabor Gydrgy,
Gerd Andras, Horgas Béla, Montdgh Imre, Schlett Istvan, Vekerdy LdszIlo, Vekerdy Tamds,
Vidranyi Katalin. A Kocsis [stvan vezette ,,hatvani-karpat-medencei” olvasotaborok tipikus
(és leggyakoribb) vendégei a helybéli tanarokon, muzeoldégusokon, zenészeken kiviil
Czine Mihaly, Debreczeni Tibor, Dinnyés Jozsef, Fabidn Zoltdan, Havas Judit, Juhadsz Elod,
Kdnyadi Sandor, Késa Laszlo, Molnar V. Jozsef, Nagy Attila, Ordasi Péter, Ratkd Jozsef,
Rigo Béla, Tamds Menyhért, Tokéczki LdszIlo, Turcsdany Péter, Vasy Géza és Zombori Ottd
voltak. Kozottiik Nagy Attila a bakonyoszlopi olvasdtabori mihelyt is képviselte. Mas
bakonyoszlopiak is megfordultak ezekben a taborokban: Havas Judit csoportvezetoként,
Vidra Szabé Ferenc és jomagam egy-két alkalommal vendégeléadoként.

Oszehasonlitva a hatvani-karpat-medencei és a bakonyoszlopi olvasétaborokat, a miénk
az ovékhez képest kozmopolitanak, az 6vék a miénkhez képest ,, Karpat-medencébe zart
népi-nemzetinek” tlinhet. Masképpen: a miénk globalisabbnak, univerzalisabbnak, az 6vék
pedig lokalisabbnak, hagyomanydrzébbnek. Kérdés, melyik kontextusban volt hatéko-
nyabb az irodalomkozvetités. A mennyiséget és a terjedelmet illetéen a hatvani-karpat-
medencei olvasotaborokban kapott nagyobb szerepet az irodalom, hiszen szaznal tébb ird-
kolto és legalabb két tucatnyi irodalmar fordult meg benniik, feléjiik billenti a mérleg nyel-
vét a tucatnyi tabori sziniel6adds és a tdborozok kezébe adott megannyi szoveggyljtemény
is. Mindemellett a vasutas-tdborok tematikaja kevésbé alkotott szerves egységet, mint a
bakonyoszlopiaké vagy a matrafiiredieké. Példaul az egyik vasutas-gyerektaborban ,,Az
emberi kapcsolatok és kifejezoeszkozei” elnevezésii kiscsoportos foglalkozas a ,,Mit mutat
a menetrend?” cimd, a ,,Baratsag, szeretet, szerelem” elnevezésiit pedig a ,,Vasuttorténet
képekben” cimili program kovette. A fiatalok taboraiban igen sok id6t vett el az utazas, a
muemlékekkel és hires emberekkel vald talalkozas, valamint a szindarabok betanulasa.
(18) Annak ellenére, hogy ezekben a taborokban nagyobb terjedelmet kapott az irodalom,
és tobb idot is forditottak az irodalmi mUivek hallgatasara, el6adasara, szamos esetben nem
az olvasétabor lett az irodalom kontextusa, hanem forditva. Ezekben a tdborokban sokszor
csak eldadasként, illusztracioként, produkcioként (79) szerepelt az irodalom, nem a rutin-
vilagbol kiemel6-felemeld valaszként, mint a bakonyoszlopi olvasétaborban. Mi,
bakonyoszlopiak ugy lattuk, hogy talan konnyebb betanulni egy egész szindarabot, mint
egy egypercesre improvizalni. Még valami: a hatvani-karpat-medencei taborokban eldfor-
duld nagyobb mennyiségii irodalomban alig szerepelt vilagirodalom, valamint modern és
posztmodern irodalom, és sokkal nagyobb terjedelemben a népi, mint a polgari (20), tovab-
ba eléggé sok olyan fiatal és kevésbé fiatal iro-koltdé fordult meg ezekben a taborokban,
akiknek a szervezok eléggé nagyvonalian adomanyoztak az ird és koltd cimeket. Ugyan-
akkor az is igaz, akadtak az alaphanghoz képest mas felhangok is: egy kis Esterhdzy, ke-
véske Cseh-Bereményi, némi Petri, Eorsibol pedig egy egész darab, amelyet el6 is adtak.

Egyéb modellek

A Banlaky-Varga-féle matrafiiredi olvasotabor tobb vonatkozasban inspiraldja és min-
taja volt mind a bakonyoszlopi, mind a hatvani-karpat-medencei olvasétabornak. A Ko-
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csis-féle olvasotabori mithelynek legalabb akkora hatasa és legalabb annyi kovetdje volt,
mint a bakonyoszlopinak. 1980-t6] a bakonyoszlopi és a matrafiiredi miihely vezet6i fel-
nétteknek €s diplomasoknak rendeztek taborokat. (2/) Az ezekben — vagyis a bakony-
oszlopi és a matrafiiredi gyokerekbdl kinovd tdborokban — részt vevé népmiiveldk,
konyvtarosok és pedagogusok koziil keriilt ki az olvasétabori vezetok ,,masodik genera-
ciojanak” jelentds része, és a nyolcvanas évek olvasdtaborainak tobbségét, igy a tel-
kibanyai-asotthalmi modellt (22) is befolyasoltak.

Az olvasétaborok egy része egy — legtobbszor nyolc-tizenkét napig tarté — tematikus
jaték formajat oltotte, mely vagy egy sajatos vilag (példaul fiktiv orszag) felépitésébdl,
vagy egy-egy torténelmi korszak, esemény (példaul honfoglalas, kozépkor) megeleveni-
tésébdl allt. A ,,nagy jaték” olykor a kiscsoportos foglalkozas rovasara ment, és igy nem
egyszer az olvasotabor és masfajta taborok 6tvozetei jottek 1étre. Olykor szervesen be-
épiilt az irodalom ¢és miivészet, maskor meg csupan illusztracié maradt. Voltak olyan ta-
borok, melyekben fészerepet kapott az irodalom, és éppen ezért képezték az olvasdtabor
hataresetét (vagy még azt sem). Egyes taborokban egyetlen irodalmi miire éptilt fol a ta-
bor (és ez lett a kontextus), és olyan taborokat is szerveztek, melyekben a kiscsoportos
beszélgetések keretében miielemzés folyt (olykor elégé szakszeriien), am ez utobbiak in-
kébb ugynevezett rendhagy6 irodalomérak voltak, amelyeknek ebben az idoben eléggé
nagy divatjuk volt. (23) Es természetesen akadtak szép szammal olyan egyéni arculatu,
nehezen beskatulyazhat6 igazi olvasotaborok is, amelyek idedlis olvasotabori kontextu-
sat képezték az irodalomkozvetitésnek. llyenek Michna Ottoné Ablonczy Agnes elészor
kiskamaszoknak, majd a koziilik megmaradé ,,meghatdrozé mag” barataibol €s ismero-
seibdl osszeverbuvalodo 15-25 éveseknek (kozépiskolasoknak, foiskolasoknak és egye-
temistaknak, fiatal diplomasoknak) rendezett és a mai napig is miikodd taborai, melyek
a telkibanyai-asotthalmi modell spiritualis hangvételli valtozatainak tekinthetdk, s ame-
lyeket tanitvanyunk (25) ,,1étfordito tarsas-jatéknak” nevezett el. Ezek az igen alaposan
kigondolt és megkomponalt tiborok — melyeknek csoportvezetdi ma mar a korabbi tdbo-
rok résztvevodibdl keriilnek ki — egy-egy gondolat, kérdés koré épiilnek fol: igazsag, lel-
kiismeret, ember (emberség-embertars, emberslto, embertelenség, emberfeletti), 1élek-
jelen-1ét. Ezekben a tdborokban mind a vendégek (26), mind az irodalmi miivek a kom-
pozicid szerves részét képezték.

Olvasotaborok irodalomkozvetitoknek

A felnétteknek rendezett olvasotaborokban — két kivétellel (27) — diplomas irodalomkoz-
vetitok (népmiiveldk, konyvtarosok, konyvterjesztok és pedagdgusok) vettek részt. Ezek-
nek az olvasétaboroknak négyféle céljuk volt, és ezek a kiilonbozo taborokban kiilonb6zo
hangsulyt kaptak: személyiség-fejlesztés, horizont-tagitas a ,,diplomasbdl értelmiségi” je-
gyében, az olvasotabor lényegének megéreztetése, szakmai tovabbképzés. Némelyik
olvasotabor (28) tovabbképzés cimen futott, am ez utobbiak szervezdi (29) valodi olvaso-
taborokat engedtek vagy éppen szorgalmaztak Iétrejonni. Az els6 diplomasoknak rendezett
tabort a Fovarosi Tanacs VB Mivel6dési Osztalya szervezte 1979-ben, Zebegényben. Ve-
zetdje Varga Csaba volt, a kiscsoportvezetok pedig rajta kiviil Banlaky Pal, Czako Gabor
és Selmeczi Gyorgy. Céljait Varga Csaba igy fogalmazta meg (30): ,,A fiatal népmiiveldk —
mar nem kevés tapasztalat birtokaban — lassanak hozza vagy folytassak az 6nvizsgalatot,
értelmezzék eddigi munkajukat, s probaljanak meg valaszt adni a kor nagy kérdéseire.” A
kiscsoportos beszélgetések témai a kdvetkezok voltak: korunk alapkérdései, unalom és ér-
dektelenség, pénz és erkoles, boldogsag és boldogtalansag, munka és 6nmegvalositas, sze-
mélyiségfejlesztés, civilizacio és kultura, modern miivészetek, jovo és kozmiivelddés. En-
nek az olvasétabornak is fontos szélama volt az irodalomkoézvetités, amelynek kontextusat
ezuttal a huszadik szazadi és a kézelmultbeli magyar tarsadalomtorténet adta.
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Az 1980-ban Telkibanyan fiatal konyvtarosoknak rendezett (3/) olvasétabor program-
jat igy fogalmaztuk meg Varga Csabaval: ,,Ez az olvasotabor sajatos képzési forma, ahol
nem csupan a szakmai kérdésekrdl esik szo, hanem a) arrol a vilagrél, arrdl a tarsada-
lomroél, azokrdl a csoportokrol, azokrdl az emberekrdl, amiért és akikért a konyvtar mint
értékkozvetito intézmény létezik, b) azokrdl az értékekrol, amelyeknek kozvetitésére és
erositésére vallalkozik a konyvtaros, ¢) magardl a konyvtarosrol, aki ebben az olvaséta-
borban részt vesz.” (Varga, 1992. 25.) A program harom rétegii volt. A legfontosabb ter-
mészetesen a kiscsoportos beszélgetés, amelyeket is ,,elmélkedésnek” neveztiink. Ebben
az irodalom ugyanolyan szerepet kapott, mint a bakonyoszlopi (32) és a matrafiiredi
olvasdtaborban. (33)

A kovetkezo évi asotthalmi olvasdtabor — melyet munkahelyem, a Kényvtartudoma-
nyi és Modszertani Kozpont és a Csongrad Megyei Konyvtar szervezett — programja
(34) lényegében ugyanaz volt, mint a telkibanyaié. Ebben a programban még jobban
osszedolgoztuk a kiscsoportos beszélgetéseket, valamint az eldadasokat és a kerekasz-
tal-beszélgetéseket. Ebbe szovodtek bele irodalmi miivek, irodalmarok és olvasaskuta-
tok. (Varga, 1992. 44-46.)

Még hét ehhez hasonld olvasétabort ren-
deztiink konyvtarosoknak. Ebbol harom a
Szolnok Megyei Konyvtar olvasétabori ke-
retben tartott tovabbképzése volt. Ezeket a

Az egyre kevesebb olvasotdabo-
ron beliil egyre ndvekedett azok-
nak az ,élmenytaboroknak” az

,.kettos hatalom” és résziinkrdl (az olvasota-
bor érdemi munkajat végzok részérol) elfo-
gadhaté kompromisszumok jellemezték.

1986-ban a Szolnok Megyei Konyvtar és
a Magyar Konyvtarosok Egyesiilete altal
Zebegényben szervezett ,,orszagos” konyv-
taros-olvasotabort mar olvasotaboros tanit-

aranya, amelyekben a kiscso-
portos beszélgetések folé notte
magdt a nemzeti hagyomdnyok
apoldsa, a térténelmi jdatek, a
magyarkodds, az osmagyarko-
dds és a samdnkodds. A
bakonyoszlopi-mdtrafiiredi tipu-

vanyaink, Bdtonyi Bélané és Mondok Ildiko
vezették, a kiscsoportvezetdk pedig Deme
Tamds és jomagam voltunk. Ebben a tabor-
ban is volt egy jelentds irodalmi vonatkoza-
st esemény: Gdspdr Judit, Szildgyi Akos és
Veres Andras két menetben beszélgettek, vi-
tatkoztak a mai magyar prozairodalomrol és
Esterhazy ,A sziv segédigéi’ cimi mivérol.

Volt egy olyan konyvtaros—olvasotabor,
melyben kiemelten fontos szerepet kapott az irodalom, a Koényvtartudomanyi és Modszer-
tani Kozpont (KMK) 1983-ban Szddligeten fiatal gyermekkonyvtarosok szdmara rendezett
olvasotabort. Vezet6je az irodalmar-kdnyvtaros Fogarassy Miklos (35), kiscsoportvezet6i
Bartos Eva és jomagam voltunk, akik részben a bakonyoszlopi, részben a telkibanyai-asot-
thalmi modellt képviseltiik. Az irodalmat és az irodalomolvasast ebben a taborban igen ma-
gas szinten képviselte Fogarassy Miklos és Szorényi LdszIo, akik rendkiviil felkésziilten
elemezték May, Lazdr Ervin és Caroll miiveit, valamint Komdromi Gabriella, aki a nyolc-
vanas évek gyermek- és ifjusagi irodalmanak érték- és vilagképét mutatta be, tovabba Nagy
Attila, aki a gyermekirodalom olvasojardl szolt. (Varga, 1992. 90-92.)

Rendeztiink olvasotabort irodalom szakos tanaroknak is, 1982-ben Asotthalmon. A
szervezd a Hazafias Népfront volt, a taborvezetok Banlaky Pal és Varga Csaba, a kiscso-
portvezetok pedig 6k ketten, valamint Deme Tamas és jomagam. Vigyaznunk kellett ar-
ra, hogy az irodalom ne temesse maga ala az olvasétabort, hogy az irodalomtudomany és
az irodalomtanitas az olvasotabor kontextusaban kapjon kiilonleges hangsulyt. Ebben a
taborban is nagy sikere volt az immar kiilsé munkatarsunknak szamit6 Veres Andrds
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st olvasotaborok plurdlis vild-
gat, a hatvani-kdrpdt-medencei
olvasotdaborok mdsfajta felhan-

gokkal otvozott népnemzeti vild-
gdt jo néhdny esetben eléggé
erdoteljesen irdnyzatos taborok
vdltottdk fol.
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,Ady ¢és az irodalomtanitas’ cimii eladasanak, amelyhez szorosan kapcsolodott Horvdth
Jdnosné és Mész Eva eldadasa a gimnaziumi irodalomtanitasrol. Kivételes éiményt jelen-
tett Szabolcsi Miklos kiilonlegesen ihletett Jozsef Attila-eléadasa. Erdemben esett sz6 az
irodalom befogaddjarol is: elobb Gereben Ferenc és Simon Zoltan beszélgetett ,Az olva-
sas anatomiaja’ cimii kotetrol, majd én mutathattam meg, hogyan olvassak a Szovjetuni-
oban, Magyarorszagon és vilagszerte ,A Mester és Margarita’-t. Ennek a tabornak tan
még elementarisabb hatasa volt, mint a konyvtarosoknak rendezett taboroknak. Ez teljes-
séggel érthetd, hiszen a konyvtarosok a pedagogusokéhoz képest tagasabb szabadsagtér-
bdl érkeztek. A magyartanarok szamdara 6nmagaban a nyolc-kilenc irodalommal kapcso-
latos eldadas is revelativ lett volna, de az olvasétabori kontextusban, ahol egyfeldl réluk,
masfel6l az irodalomtanitast koriilvevo tagabb vilagrol is ij modon esett sz6, ez a hatas
jocskan foler6sodott.

Az olvasotabori irodalomkozvetités hatasa

Rengeteg levél, hir és személyes beszamolé tanuskodik az olvasotaboroknak a tdboro-
zokra és a tabor munkatarsaira gyakorolt, olykor katartikus, olykor hossza tavl hatasa-
rol, de akad egzaktnak mindsithet6 adat is. Nagy Attila a Rokeach-féle értékteszt segit-
ségével vizsgalta kozépiskolas (gimnazista, szakkozépiskolas, szakmunkastanulo) fiata-
lok értékrendjét. Az ,,atlagos” csoportokon kiviil egy katolikus (Pannonhalma) és egy re-
formatus (Debrecen) egyhazi iskola didkjaibdl, valamint a Kocsis-féle hatvani-karpat-
medencei olvasotabor 14—18 éves résztvevdibdl (36) all6 csoportok értékrendjét vizsgal-
ta. E harom csoport értékrendje jelentds mértékben eltért a tobbitdl: sokkal fontosabbnak
tartjak a szeretetet, a megbocsatast, a baratsagot, a szerelmet, a bels6 harmoniat, a bol-
csességet €s az eloitélet-mentességet, mig az ,,atlagos” csoportok a tarsadalmi megbecsii-
1ést, az anyagi jolétet, a kellemes életet, a haza biztonsagat, az apoltsagot ¢s szorgalmat
soroltak magasabbra. (Nagy, 1986)

Arrdl is szamos tapasztalatunk van, hogy az olvasétaborban — akar tdbor- vagy cso-
portvezetoként, akar taborozoként — részt vevé népmiivelok, konyvtarosok, konyvter-
jesztok és pedagdgusok irodalomkozvetitdi, olvasaspedagogiai, izlésformaldi tevékeny-
sége az olvasotaborban szerzett tudas és élmények nyomait 6rzik. A taborokban részt ve-
v6 gyermek-konyvtarosok habitusukban megerdsitve €s otletekkel gazdagodva folytat-
hattak tevékenységiiket a Vargha Baldzs altal kijelolt uton: a jatékra és a kreativitasra
éplild olvasaspedagogiaban €s irodalomkozvetitésben. Az olvasdtaborok hatasat tekintve
tobbet tudunk a kdnyvtarosokrol, kevesebbet a pedagdgusokrol. Az irodalomtanaroknak
rendezett 1983-as asotthalmi olvasétabor utan a taborozok egy csoportja kiadta az ,Asott-
halom 1982’ cimi, igényes, szellemes és szinvonalas 54 oldalas kiadvanyt, s koriilbeliil
egy ¢vig havonként talalkoztak. Ezekre az alkalmakra programokat szerveztek (37), elo-
addkat hivtak, tehat valamilyen modon ontevékenyen folytattdk az olvasoétabort.

A konyvtarosok szamara rendezett olvasétaborokban részt vevd csaknem félezer
konyvtaros koziil legalabb szazzal talalkoztunk legalabb két-harom alkalommal a kovet-
kez6 tiz évben, kétféle modon is: kiilsé (¢s néhanyszor belsd) munkatarsként részt vet-
tiink az altaluk rendezett olvasotaborokban, szerepeltiink konyvtaraik altal szervezett to-
vabbképzéseken, eléadasokon, ird-olvasé talalkozokon. Komoly hatéssal volt az olvasé-
tabori szellemiség az ideoldgiai propaganda jegyében folyd olvasomozgalmak alakulésa-
ra, kétféle modon is: egyfeldl szerepet jatszott azok szabotaladsaban és elsorvasztasaban,
masfel6l azok gyokeres atalakitasaval.

1980-ban indult a Magyar Radié ,Kagylézene’ cim{i miisora, amelynek miisorvezet6-
je Makk Katalin volt, akit én gyermek-hangjatékaim dramaturgjaként ismertem meg. Fel-
adatul kapta a gyermekek szamara befogadhaté felnétt irodalom népszeriisitését. Varga
Csabaval egyiitt olvasotabori beszélgetések radios valtozatat javasoltuk neki, s ez sikere-
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sen meg is valdsult. (38) Ez a miisor immar Sdrkdny Kldra szerkesztésében ,Embertan
kozéphaladoknak’ cimmel 16—18 éves (és olykor iddsebb) beszélgetbtarsakkal folytatd-
dott. A kilencvenes évek elején az akkor sziiletd embertan (emberismeret) tantargy okta-
tasahoz felhasznalhat6 segédletként konyv alakban is megjelent a két sikeres (39) miisor
anyaga. (Kamards — Makk — Varga, 1993/a, Kamards — Sarkdany,1993/b)

Tovabbi fontos folytatasa-kovetkezménye lett az olvasotabornak: a jaszberényi és sa-
rospataki tanitoképzo féiskolakon folyo kisérleti tanitoképzés keretében altalam javasolt
és bevezetett Embertan nevii tantargy, mely tudatosan az olvasdtabori beszélgetésekre
épiilt. Rendhagyd miifaju tankonyve is az olvasotabori beszélgetést idézi o1, abban a te-
kintetben is, hogy kiilonb6z6 embertudomanyok képviseldi (40) mellett, veliik egyenran-
gu szerepben az irodalom képviseldje is részt vesz. (Kamards, 1998)

Uto6szo6 utojatékkal

Amikor oroszra forditottam az ,,olvasétabor”-t, a ,,lager csitatyelej” hallatin megder-
medt orosz barataim addigi érdeklddé-csodalkozo arca, akik a lager legvidamabb barakk-
jaban torténhetd csuda-dolgokat hallgattak figyelmesen. Kétségbeesve probalkoztam a
»reading camp”-pel, de ez sem hasznalt. Végiil Tanczos Gdbor olvasétabor-értelmezése
mentett meg, a ,,szabadsag-epizodok”. Igy nevezte Tanczos azt, amit a bakonyoszlopi ol-
vasdtaborban megtapasztalt. Szabadsagepizodok a lager legvidamabb barakkjaban: igy
mar pontosan értették, mirdl van sz6. 1989 utan, a megnovekedett szabadsagtérben csok-
keni kezdett az olvasétaborok szama és jelentsége, holott a lakossag ezutan sem szorult
kevésbé olvasotaborra, mint azel6tt, annak ellenére, hogy sok minden ujraindulhatott és
sokféle 0j dolog indulhatott, a cserkésztaboroktdl a testépitd taborokig. A rendszervalto-
zas Ujfajta szerepeket kinalt az olvasdtaborok vezéregyéniségeinek — partpolitika, képvi-
seloség, polgarmesterség, egyhazi tevékenység —, €s ezeket eléggé sokan el is fogadtak.
,,Mi az oka annak, hogy az olvasotabori mozgalom nem értékelddott fel a rendszervaltas
idészakaban? Miért nem valt beldle slager? Miért nem lehetett egy erkdlesileg, politika-
ilag jelentds vallalkozas?” — kérdezi Varga Csaba, majd igy valaszol: ,,Az olvasdtabor
olyan szellemi és erkdlcsi ellenzéki mozgalom, mely nem kothetd egyetlen parthoz,
egyetlen politikai ideoldgiahoz sem. Ezért egyik part sem tekintett gy az olvasétabor
mozgalomra, mint sajat multjara, pedig ez a mozgalom félig elrejtettsége ellenére is a ke-
vés tomegmozgalmak egyike volt, s mozgatdi egyarant részt vettek mind a tarsadalmi,
mind a szellemi-erkolcsi ellenzék tevékenységében.” Varga Csaba ugy véli, hogy az ol-
vasétabor a rendszervaltasban jatszott szerepével egyiitt a politikai valtozas utan is rejt-
ve maradt. A masik okot abban latja, hogy sokan belefaradtak az olvasétaborok 1étéért
és az egyes taborok Iétesitéséért folytatott kiizdelembe, s visszatértek tudomanyos vagy
miivészi alkotomunkdjukhoz. A harmadik ok pedig Varga Csaba szerint az, hogy a moz-
galom mérvado személyiségei 1988-89-ben mar nem az olvasotaborokban, hanem a koz-
élet €s a mivelddés mas teriiletein tevékenykedtek. O is ugy latta, hogy az olvasétabo-
rok feladata nem lett kisebb, és hogy még komoly szerepe lehet a demokracia és a civil
tarsadalom épitésében, a tajékozottsag novelésében. Végiil azt is megemliti, hogy ,,1992-
ben a szellemi vallalkozasokra kevesebb pénz van, mint nyolc-tiz évvel ezelétt”. (Varga,
1992. 7-17.)

Mindez igaz, de még akad ehhez hozzatennivaldm, ez pedig a megmarado és a kilenc-
venes évek végére egy-két tucatra fogyo olvasdtaborok tartalmanak, jellegének, ideolo-
giajanak (és igy lényegének!) — szerintem eléggé elonytelen — valtozésa. Az egyre ke-
vesebb olvasdtaboron beliil egyre névekedett azoknak az ,,élménytaboroknak” az aranya,
amelyekben a kiscsoportos beszélgetések folé ndtte magat a nemzeti hagyomanyok apo-
lasa, a torténelmi jaték, a magyarkodas, az 6smagyarkodas és a simankodas. A bakony-
oszlopi-matrafiiredi tipust olvasétaborok pluralis vilagat, a hatvani-kéarpat-medencei ol-
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vasotaborok masfajta felhangokkal 6tvozott népnemzeti vilagat jo néhany esetben elég-
g¢ erbteljesen iranyzatos taborok (41) valtottak fol.

A ,,Szabadsagepizodok Bakonyoszlopon” helyett kényszerbdl vallalt ,,Rogeszmék
Bakonyoszlopon” cimben is idézdjelbe kellett tenni a ,,rogeszmék”-et. Ez utdbbit végiil

1

is nem bantam meg, hiszen a kényszer sziilte idéz6jelek éppen arra utaltak, hogy tobbrol,
masrol van itt sz, mint motorikusan ismételt, rogziilt eszmérdl. Olvasétaboraink tobbsé-
gének szabadsaga — a ,,J6jj el, szabadsag! Te sziilj nekem rendet, jo szoval oktasd, jatsza-
ni is engedd szép, komoly fiadat!” szellemében — a valamitdl €s a valamiért valo szabad-
sag jegyében sziiletett. Ma, ebben a kétségkiviil szabadabb ¢és kétségkiviil kavargdbb és
bizonytalanabb vilagban — amikor mar nem minket figyel a Big Brother, hanem mi fi-
gyeljiik (mintegy négymillidan) az 6 produkcidjat —, elkelne az alig tobb, mint tucatnyi
helyett két nagysagrenddel tobb olvasétabor, benne az olvasétabori kontextusba agyazott
és ettol kiilonleges hatékony irodalomkdzvetitéssel. De ha nem is lenne mar tobb olvaso-
tabor, és a maradék kevéske is elfogyna, igy gondolom, j6 darabig élne még emlékeiben,
hatasaban, kovetkezményeiben.

Jegyzet

(1) Koztiik taborszervezok, kiscsoportvezetok.

(2) A Boés-nagymarosi vizierdmii elleni mozgalom idészakaban.

(3) Irodalomtanarok, folyoirat-szerkesztok, irodalomtérténészek, kritikusok, esztétak.

(4) Amelynek fomunkatarsai Balogh Ferencné (konyvtaros), Csapo Edit (konyvtaros), Gereben Ferenc (irodal-
mar, olvasaskutatd), Havas Judit (konyvtaros, eldadomiivész), Havas Katalin (konyvtaros), Heit Gabor (nép-
miiveld), Lorincz Judit (népmiiveld, olvasaskutatd), Nagy Attila (pszichologus, szocioldgus, olvasaskutato),
Somorjai Ildiké (kdnyvtaros, szociologus), Szabolcs Istvan (magyartanar) és Vidra Szabd Ferenc (gyogypeda-
gbgus, szociografus, amator szinész) voltak.

(5) Havas Judit, Havas Katalin, Kamaras Istvan, Somorjai I1diké és Toth Dezso.

(6) Melynek szervezdje a Veszprém Megyei Konyvtar, kitalaloi a Konyvtartudomanyi és Mddszertani Kozpont
kiils6 és belsé munkatarsai, hivatalos tamogatdi pedig a megyei ,,szervek” (KISZ, Hazafias Népfront, Megyei
Tandcs) voltak.

(7) Pontosabban — négy csoportrol 1évén sz6 — négy orszag alapitasa.

(8) Aki ebben a taborban még kiilsé munkatarsunk volt, a kovetkezoben mar csoportvezets.

(9) Hogy miért éppen a szalamandrét emlitettem? Talan azért, mert sokat lattunk a kozeli erdében. Es az el6z6
nap biologus vendégiink felvilagositott minket, hogy a borét levetd szalamandra csak hiedelem.

(10) Természetesen emlékeztettiik a valddi szalamandrardl el6z6 napon hallottakra, ugyanakkor remeknek ta-
laltuk T. Joska mitikus-metaforikus szalamandrajat.

(11) A Bakonyoszlopon tamadt &tletet elmesélte Polonyi Péternek, a godolloi mazeum igazgatojanak, aki terv-
be vette egy ilyen kiallitasnak a megrendezését. Csak varatlan halala akadalyozta meg benne.

(12) Attédl a tabortdl fogva igy neveztiik a kiscsoportos beszélgetéseket.

(13) A talalkozot nem tudtam megszervezni. Csak én mentem el egyediil. E16z0leg engedélyt kértem csopor-
tom tagjaitdl, hogy elolvashassam az én-fényképeket, s felhasznalhassam Oket kényvemben. Megkaptam.
(14) Az els6 harom taborrdl dokumemtum-kéteteket adtunk ki, az 6t taborrol pedig a Tankonyvkiadonal jelent
meg a ,, Rogeszmék”’ Bakonyoszlopon cimt konyv. Eredetileg Szabadsdgepizédok Bakonyoszlopon lett volna a
cime, ahogyan Tanczos Gabor nevezte vallalkozasunkat, de ebbe a kiadé nem ment bele.

(15) Volt persze ilyen is: a csalad, az értékek, embernek lenni.

(16) Tanitomester-e a torténelem, az allamalapitas, az 1948—49-es forradalom ¢és szabadsagharc, magyarsagtu-
dat, a csangd magyarok, magyarorszagi polgarsag tegnap és ma.

(17) Nemzet és nemzetiség, magyarsag és europaisag.

(18) Szamos esetben nem vagy alig maradt id6 a kiscsoportos beszélgetésre, marpedig ez az olvasotabor mini-
mum-kovetelménye.

(19) El kell ismerni, ezek tobbsége megragadd vagy kifejezetten szinvonalas (olykor hivatasos szinhazi szak-
emberek altal iranyitott) produkciok voltak.

(20) Kiegyensulyozottabb volt a gyermek-taborok irodalmi anyaga. Az egyik ilyen tabor ajanlott olvasmanyai
példaul Agai Agnes, G. Szab6 Judit, Lazar Ervin, Mohés Livia, Montagh Imre, Saint-Exupery, Somogyi Téth
Sandor, Varga Domokos, Vekerdy Tamas miivei voltak.

(21) Errél bévebben a kovetkezo fejezetben.

(22) 1981-ben Telkibanyan és 1982-ben Asotthalmon Varga Csabaval egyiitt a ,,diplomasbél értelmiségi” je-
gyében rendezett taborokban.
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(23) Ezek az unalmas tanari oraknal ugyan érdekesebbek lehettek a didkok egy részének, de rendhagyonak
nemigen voltak nevezhet6k csupan attol, hogy a tanar helyett Czine Mihaly tartott eléadast, vagy Sellyei Ivan
monidott verseket. Igazi rendhagy¢ irodalomoérakat éppen az olvasétabori modszereket alkalmazo tanarok tar-
tottak, amikor az irodalmi miivek oraikon a tanulokat egzisztencialisan érint6 kérdésekre adott valaszként
»szolaltak meg”.

(24) Akik év kozben is talalkoznak a tdborokat szervezd bajai Varosi Kényvtarban.

(25) A Kényvtartudomanyi és Modszertani Kézpont gyermek-konyvtarosoknak rendezett szodligeti taboranak
résztvevojeként ismertiik meg.

(26) Akik mindig honapokkal kozremiikddésiik eldtt megkapjak a tabor gondolat-vazlatat, az alaptémat, mely-
hez kapcsolddniuk kell.

(27) Két ilyenrdl tudok. Az egyiket munkasszallason laké munkasoknak, a masikat mez6gazdasagban dolgozo
fiatal szakmunkasoknak €s diplomasoknak rendezte Banlaky Pal és Varga Csaba.

(28) Ezek szervez6i: a Fovarosi Tanacs, a Hazafias Népfront, Magyar Konyvtarosok Egyesiilete, Olvaso- és
Kozmivelodési Taborok Csongrad Megyei Egyesiilete.

(29) Szervez6ik: Borsod, Csongrad és Szolnok megyei konyvtarak, a Kényvtartudomanyi és Modszertani koz-
pont, az Orszagos Kozoktatasi Intézet.

(30) A Fovarosi Tanacs VB Miivel6dési Osztalyanak kiildott gyorsértékelésében.

(31) A szervez6 a Borsod Megyei Konyvtar volt. Tabor- és csoportvezetok Varga Csaba €s jomagam. A 23 va-
rosbol érkez6 konyvtarosok kivalasztdja Szente Ferenc, akkori munkahelyem, a Konyvtartudomanyi és Mod-
szertani Kozpont Halozati osztalyanak vezetdje volt, az a személy, aki legjobban ismerte a hazai konyvtaroso-
kat. A kivalasztas szempontja az volt, hogy olyan kényvtarosok keriiljenek olvasétaborunkba, akiket mi a me-
gyei és varosi konyvtarak igazgatoi székében szeretnénk latni. Ha hozzajuk vessziik a kovetkez évi asotthal-
mi hasonld célu olvasotaborunk tagsagat is, akkor megallapithatjuk, hogy a két taborban részt vevo 80 fiatal
konyvtaros koziil tiz éven beliil harman lettek megyei konyvtarak igazgatoi, hatan megyei konyvtarak igazga-
tohelyettesei és osztalyvezetdi, tizennégyen varosi konyvtarak igazgatoi.

(32) Az altalam vezetett csoportban.

(33) A Varga Csaba vezette csoportban.

(34) Amelynek cime ,,Meditacio 181, avagy olvasdtabor-féle konyvtarosoknal” volt.

(35) Jellemz8en a KMK-n beliili ,,puha diktatirara” jobaratunk feliigyelete alatt miikodhettiink. A programot
egyébként Bartos Evaval allitottuk dssze.

(36) Szakmunkastanulok, szakkdzépiskolasok és gimnazistak, fiuk és lanyok vegyesen.

(37) A juniusi tabort kovetden oktober végéig haromszor taldlkoztak, aztan megritkultak, majd abbamaradtak
az §sszejovetelek.

(38) Kiilonboz6 gyermekkonyvtarak 10—14 éves tagjaival folytatott, Varga Csaba és altalam vezetett, mintegy
két oras beszélgetésekbdl szerkesztett Makk Katalin fél 6ras musorokat.

(39) J6 néhany tanar hasznalta fol példaul osztalyfonoki orakon.

(40) Biologus, pszichologus, szociologus, filozofus, teologus.

(41) Az egyik taborban, mely az dsmagyarok vilagat idézte {61, vendégeloadoként a nyilvanossag elott kellett
nemtetszésem hatarozott jelét adni a tabor rendkiviil népszer(i vezetdjének szalonzsidézasa miatt.
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Enektanitas masképp

Zenei élményszerzés az dltalanos iskola elsé
és masodik osztalydban

Az ovodds gyermek mdr rendelkezik némi zenei ismerettel.
Hallgatott zenét, énekelt, mozgott a dalosjdatékokban, gyakorolta az
egyenletes liiktetést mondokdra, dalra, tapsolta a mondoka vagy dal

ritmusdt, van némi fogalma a magas-mély, hangos-halk pdrosokrol, a
hangszinrol és a temporol, esetleg rajzolt, festett zenehallgatds
kozben. Alig egynegyediik rendelkezik zeneileg értékelheto, tiszta
halldssal. Kisebb hdanyaduk zeneileg elégge nehezen kezelheld,
morog, vagy hamisan harsogja tiil a t6bbit. Igy kezdodik a munka az
dltaldnos iskola also tagozatdban.

Nagy Katalin felmérése szerint az

I- altalanos iskolai tanulok nagy sza-

e zaléka az utolsé helyre teszi az

énekorat a preferencia-skalan. Nyilvan en-
nek is megvan az oka.

Az egymasra mutogatas helyett itt az
ideje egy olyan filozofia és pszichologia
kidolgozasanak, amely helyrebillenti a ko-
dalyi elveken nyugvo, egyébként vilaghira
alsé foku ének-zene tanitdsunk mérlegét.

A heti 6raszam egyre csokken. A szami-
tégépes mamorban ringat6zd oktataspoli-
tikusaink a haladast az o6raszamcsokken-
tésben vélik felfedezni. ,,Ne terheljik a
gyerekeket” jelszoval olyan orszagokat te-
kintenek példaképnek, ahol az énektanitas
nem is létezik.

A kritikaval azonban mi sem elégedhe-
tink meg, mert ennek a dilemmanak a
megoldasa rank var.

A kreativitds fénykoraban Szabo Helga
is irt fluzeteket, amelyek kreativitast fej-
leszt gyakorlatokat tartalmaztak. Munka-
jat sajnos az ének-zenei altalanos iskolak
szintjére méretezte, igy egyéb iskolak pe-
dagdgusai nem sokat profitaltak beldle.
Hasznalhatobbnak igérkezett Dimény Judit
,Hang-jaték’ cim{i miive, amely viszont di-
vergens volta miatt a ,,megcsontosodott”
kodalyistak latokorén kiviil rekedt, és a
személyes informacidaramlas szegényes
volta miatt (tovabbképzések elmaradasa)
nem keriilt pedagdgusaink kezébe.

Azoéta tobb kisérlet sziiletett. A tananyag
ujitasat célzé munkak kozil emlitem
Gonda Janos ,A rogtonzés vilaga’ cimi
munkajat (1996/97), amely elsdsorban a
konnylzene €s a jazz oldalarol kozelitette
meg a kérdést. Laczo Zoltin ,Egy zene-
hallgatas kozpontu tantervrol’ cimi mun-
kajat, amelynek célzatossagat mar a cim-
ben is jeloli. Emlitést érdemel a MUS-e
program, amely mar az eurdpai unioés to-
rekvéseket is magaban rejti, valamint Sary
LdszIlo ,Kreativ zenei gyakorlatok’ cimi
munkaja.

Sary Laszlo kitiing anyaga, amely a zo-
rejt, a hang kiilonbozé dimenzidit, az em-
beri beszédhangot vonja be a gyakorlatok
soraba, arra enged kovetkeztetni, hogy a
kivalo zeneszerzd aligha fordult meg nor-
mal altalanos iskoldk énekorajan, azaz
nem szembesiilt a mai gyerekek ének-ze-
nei szintjével, és ez ranyomja bélyegét
egész munkajara, amely igy inkabb felnot-
teknek vagy egyetemistaknak vald, sem-
mint iskolas gyerekeknek.

Milyen énekkonyvek arattak sikert a ma
altalanos iskolaiban? A szinesek, a képesek.

Még akkor is az Apdczai-féle konyvet
hasznaljak, ha annak nyilvanvalé médszer-
tani hianyossagai vannak. De, mint azt an-
nak miiveldi is észrevették, a gyerekek szi-
vesebben forgatnak szines, képes konyvet,
mint a még papirjaban is silanyabb kivitell
Lantos-Tegzes konyveket.
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A gyermek f6leg kezdetben a mese és a
rejtély vilagaban €l. Fantaziajaban a titok-
zatossag, a tiindér, a mesebeli kiralyfi él. A
szinek, az érdekes hattér emelik a mese
hangulatat. Tovabba meg kell jegyezniink,
hogy a mesebeli hangulat, akarcsak a ze-
nei hangulat, globalis jelenség, de onmaga
nem okoz katarzist. A hangulatot teremté
elemek koziil a gyermek kiemel, ratapad
egyre, €s ez nala Gjabb hangulatot sziil, az
elobbit szinezi.

De, mivel konkrét megfigyelhetd elem-
rél van sz, amely megihleti, amit azért
emel ki, mert tetszik neki, a hangulatot
képzd tobbi elem alarendeltté valik. A ki-
emelés érzelmi toltédéssel jar, a szervezet
megszokott egyensulyabol kilendiil és az

allapotba, akkor mar nyert tgylink van,
mert majd keresi az 0ijabb ¢és ijabb lehetd-
séget, hogy csodalatos érzését, esetleg mas
mivek kapcsan, ujbol és ujbdl atélje.

Felmeriil a kérdés: hol a helye az ének-
oran beliili készségfejlesztésnek? A beve-
zetd hangképzés, jaték jo elézménye az
oran beliili készségfejlesztésnek. A kész-
ségfejlesztéshez azutan odaill6 zenehall-
gatasi anyaggal szolgal a tanit6. A zene-
hallgatasnak is 1étezik ma mar kiilonbozo
formaja: passziv, aktiv zenehallgatas. Ak-
tiv zenehallgatasként értékeljik a zenére
torténd rajzot, festést, mozgast, tancot,
hangszeres improvizaciokat stb.

A Dbevezetd jaték, a készségfejlesztd
gyakorlatok halmaza, a zenehallgatas kii-

extatikus allapot felé

16nboz6 formai mind

kozelit. Az adrenalin
és non adrenalin
szint megemelkedik,
és izgalmi allapot
jon létre. Zenehall-
gataskor lyan érzel-
mi toltédés esetén
jon l1étre katarzis,
amikor a zenét mu-
velé vagy hallgatéd
belsd rezgései a mi
alkotojanak belsd
rezgéseire rezonal-
nak. Ha j6 a mi, ak-

Mrivelt, képzett muzsikusok meg-
szerzik maguknak a katarzis él-
meényeét, de vajon van-e lehetdség
aktiv muzsikdldsra dltaldnos is-
kolai szinten? A hangszeres neve-
lés, gy tiinik, csak kisebb koér ki-
vdltsdaga, azoké, akik zeneiskold-
ba jarnak. Koddly azért hangsti-
lyozta az ének fontossdgdt, mert
az tomegmeéretekben is tanithato.
A madsik kérdes, hogy heti egy
oraban van-e elegend? ido az
énekhang kimiivelésére.

csak elokészitoi egy
majdani, lehetséges
katartikus élmény-
nek, de azzal nem
azonosak, azt nem
helyettesitik. Van,
akinél ez az élmény
konnyebben, van
akinél nehezebben
sziiletik meg. Ilyen
szempontbol a szin-
padi mivek hatal-
mas eldnyt élveznek
az elvontabb zenei

kor az alkoté belsd
rezgései kiilsé rezgések formajaba jelen-
nek meg, érik el a hallgatdt, aki azokat is-
mét belsd rezgésekké alakitva vagy rezo-
nal arra, vagy sem. A rezonancia jelensége
olyan boldogsagérzettel tolti el, még ha
egy-két masodpercre is, hogy 6 azt Gjbdl
¢és ujbal at akarja élni. Gondoljunk a gyer-
mekre, aki ha az iskoldban hall valami
kedvére valot, otthon elOkeresteti a sziilei-
vel, vagy megveteti a megfelelo lemezt
vagy CD-felvételt. A bels6 elvarasok effé-
le kielégitése a zenével valo talalkozas
nagy pillanatai. A rakapcsolddas sokszor
vonatkozik a csucspontképzésre, annak
megoldasi részére foleg fejlettebb zene-
hallgatok korében.

Osszefoglalva: nekiink elegendd, ha a
gyermek néhany masodpercre keriil ilyen

megnyilvanuldsok-
kal szemben, foleg a zeneileg képzetle-
nebb alanyok esetén.

A ,Rigoletto’ apa-lanya jelenete, az
,Aida’ zardjelenete képileg is hangolja a
hallgat6-nézo6t. Ugyanakkor megemliten-
do, hogy sok zene funkcioja eltér a katar-
zisra késztetés elvétol.

A nagy faradk, az indiai maharadzsak ud-
vari zenéi a lebegd hangulati hattért kdzveti-
tették, ahol a zene nem tartott sehova, nem ér-
kezett meg sehonnan, csak ott helyben lebe-
gett és biztositotta a kellemes deliriumos han-
gulatot. Ezt a hatast tapasztaljuk bizonyos
tanczenéknél is. Egyedi valtozata a sechova
tarté zenéknek a huszadik szézad divatos
iranyzata, a repeticios zene, amelynek filozo-
fidja ugyanakkor messze mutat6 és nem vet-
hetd Gssze a tinczenék ihlettelen forgatagaval.
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Mint mar emlitettiik, mivelt, képzett
muzsikusok megszerzik maguknak a ka-
tarzis élményét, de vajon van-e lehetdség
aktiv muzsikalasra altalanos iskolai szin-
ten? A hangszeres nevelés, gy tiinik, csak
kisebb kor kivaltsaga, azoké, akik zeneis-
kolaba jarnak. Kodaly azért hangstlyozta
az ének fontossagat, mert az tomegmeére-
tekben is tanithatd. A masik kérdés, hogy
heti egy 6raban van-e elegendd id6 az
énekhang kimiivelésére. A zenei kifeje-
z0eszk6z0k bovitésére készitett Dimény
Judit és Sary Laszl6 olyan kreativ ritmi-
kai-dallami jatékot, amely az énekhang ki-
mivelésével parhuzamosan segiti a gyer-
meket az aktiv zenélésben.

Igazi zenei folyamatok alkotdsara
ugyanakkor a gyerek még fejletlen az alta-
lanos iskola alsé tagozataban. Ezért talalta
ki Dimény Judit, Sary Laszlo és jomagam
is a zenei dimenzidkkal val6 jatékokat.
Ezek lehetnek a hang kiilonb6z6 dimenzi-
oit tekintetbe véve dallami és ritmikai jaté-
kok, ahol a zenei forma még nem feltétlen
kovetelmény.

Ha tekintetbe vessziik, hogy a ritmikai
jatékok meddig nyulnak vissza, akkor azt
kell mondanunk, hogy az emberiség bol-
csojéig. Az efféle jatékokat a ma é16 primi-
tiv népeknél is tetten érhetjiik. Az ember Osi
Osztonét kovetve lemasolta a kdrnyezd ter-
mészet hangjait, a sz¢l zigdsat, a menny-
dorgést-villamlast, a tenger morajlasat stb.
A természet vilaganak zorejeit, hangjait sa-
jat életritmusahoz szeliditette: harci tancok,
beavatasok, halotti szertartasok.

Ha gyermekeinket csak a ritmus vilaga-
ba kényszeritjiik, akkor feltételezziik ro-
luk, hogy ritmus-improvizacidikban kove-
tik a benniik rejlé 6si Osztont. Ezt kony-
nylszerrel megteszik, mert a génjeikben
rejlé 6serd konnyen a felszinre tor. Egy jol
szervezett ritmikai jatékban az egyenletes
liiktetéshez képest aprézas révén érdekes
poliritmikus hangzasok jonnek létre.

Ha megfeleld {itéhangszereket adunk a
gyerek kezébe, azt talaljuk, hogy — mint az
6semberek, vagy a ma €16 primitiv népek-
nél — ezek nem csak ritmushangszerek, hi-
szen a hangolhaté dobok, a kiilonb6zo
hangszinli bambusznadak, csontok nem-

csak hangszint, hanem hangmagassagot is
produkaltak. Nos, egy ilyen valogatott rit-
mushangszerekbdl all6 zenekar, ha azt egy
vezetd szélam, az egyenletest hangoztatd
nagy dob fogja dssze, az aprozasok, bovi-
tések, lassitasok révén a hangszin és hang-
magassag csodalatos egyvelegét hozza 1ét-
re, pontosabban a zenei poliritmika csoda-
jat. A ritmikus jatékok masik vonzereje a
monotonitasban rejlé intenzitds-ndveke-
dés. Az Osi szertartasok feltehetéen hosz-
szuak voltak, nemegyszer t6bb napig is el-
tartottak. A belsd fiitdttség olyan fokra ha-
gott, hogy extazisuk gyakran mas tudatal-
lapotba sodorta dket. A zenei extazisig el-
jutni az 6romérzések egyik legemelkedet-
tebb forméja, amely a gyermek szamara is
a zenei befogadas szélesebb spektrumat
nyitja meg.

Az aktivizalasnak masik formaja, ha irott
zenét hallgatunk gépi uton, majd ritmus-
hangszerekkel szabad kiséretet engedélye-
ziink hozza (ritmu- aleatéria). Ezek a rit-
musimprovizaciok lehetnek szabad kisére-
tek, osztinatok, amelyek azzal valnak krea-
tivva, hogy beintésre vagy egyéni szabad-
saggal lépnek be. Az effajta csengd-bongd
kiséretet két kezes vezényléssel is iranyitha-
tjuk, amely a szélamok valtott, illetve egy-
szerre valdo megszolalasat teszi lehetové.

A dolog nagyszerlisége abban rejtezik,
hogy az efféle zenei folyamatot gyermek-
karmesterre is bizhatjuk.

Ha mar az egyes feladatok szintjén is
adtunk néhany otletet, akkor el kell mon-
danunk, hogy minek kapcsan sziilettek
ezek az otletek.

Az 4ltalanos iskola elsd és masodik osz-
talyaban egy, a szokasostol eltérd anyagot
allitottunk 6ssze abbdl a meggondolasbol,
hogy az énekorak szama véglegesen heti
egyre csokkent, a gyerekek zome nem na-
gyon kedveli a zenei irast-olvasast, az eu-
répai normak mas zenéket is preferalnak,
mint a nemzeti népzene és dalkincs.
Otletként meriilt fel, hogy a gyerekeket bi-
zonyos zenei hangulatokba vezetjiik be a
zenehallgatasi anyag és az ahhoz kapcso-
16d6 népzenei és egyéb dalanyag kapcsan.
Nem térve ki mas eurdpai népek dalanya-
ga eldl sem.
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Erdekes momentumként tettiik be a
hallgatasi anyagba azokat az értékelhetd
popzenei szamokat, amelyek novelik a
gyerekek popzene iranti szelekcids vagyat
és készségét, és felkésziti ket a zenei sa-
lak elvetésére.

A zenei hangulatok ilyenfajta bemutata-
sat ritmikai-dallami, hangszeres kreativ
gyakorlatok kovetik, hogy a gyermek a ze-
nét ne csak a befogadas, hanem az alkotas
szintjén is megismerje.

Miel6tt a részletekbe belemennénk, elo-
rebocsatunk néhany informaciét arrdl a ki-
sérletr6l, amely azzal a céllal indult, hogy
a gyerekeket bevezesse az igazi nagy ze-
nék €s emberi hangulatok vilagaba. Kecs-
keméten harom altalanos iskola also tago-
zatos pedagogusa vallalta a kisérleti mun-
kat az altalanos iskola els6, majd folyama-
tosan a masodik osztalyaban.

Az elsod két és fél honap a gyerekek be-
szoktatasaval, hangjanak beallitasaval te-
lik el. A tulajdonképpeni kisérleti munka
november kozepén kezdddik. Valogatott
zenei anyagokon keresztiil vezetik be a
gyerekeket a zenés mese, a vidam, a szo-
mord, a tancos hangulatokba zenehallga-
tassal, illetve hallas atjan megtanulandé
gyermek- és népdalok révén.

A zenehallgatasnal nem az elemzés, a
hangszerek kihallasa, formai elemzés a cél
¢és feladat, hanem a zene hangulatanak
megereztetése rajz, a zenéhez applikalt
improvizéacié (hangszeres, énekes), moz-
dulat, tanc segitségével. Igy a legnagyobb
zenék részletei is miisorra keriilhetnek.

A kreativ gyakorlatok magan-, illetve
massalhangzo-gyakorlatai kiegésziilnek
érdekes térgyakorlatokkal. Itt a zenei tér
szervezésére gondolunk, amilyet Durkd
Zsolt szervezett a ,Halotti misé’-ben, de
megtalalhat6 a ,Gyertek haza, ludaim’ kez-
detli népi gyermekjatékban is. A magan-
hangzo-gyakorlatokhoz kitling elektroni-
kus felvételt mellékeliink. A népi anyag-
ban kézenfekvo a ,Koszort, koszori’ kez-
detii dal gyakorlasa.

Tovabbi érdekességet jelent valamely
mondoka, illetve dal sz6vegének versszeri
elmondasa, amelyhez egy tartalmaban ha-
sonlo dal kapcsolddik hattérzeneként.

(Rubinstein dominans effektus-elve).
Mondokat helyezhetiink két fixalt hang-
magassagra és beindithatjuk egyszerre
vagy kanonikusan, amelyhez szintén lehet
alkalmazni a monddka narrator-szer( eld-
adasat, valamint csengd-bongd iitdhang-
szerek aleatorikus hasznalatat.

A metallofon mint kiséréhangszer fixalt
do-sz6 valtott kezes megszodlaltatasahoz
csodalatos mondoka- vagy vers-improviza-
ciokat lehet énekelni egy lehetéleg meg-
adott hangterjedelmen beliil. A képrél vald
meseéneklés régi oOtlet, de két szdlamban,
szerepek szerinti osztasban, poliritmiat sej-
tetd belépésekkel 1j oOtletnek szamit.

A zenére valdo mozgas szintén 6si Otlet-
nek tlinik. Mégis probalkozunk tancparo-
sokkal, akik keziikben esetleg a mozdula-
tot felnagyitd szalagot vezetnek a levegd-
ben, mint a miivészi tornaszok, egymas
mozdulatait figyelik és probaljak azokat
egymassal 6sszhangba hozni, mig a tobbi
figyel és késziilodik a parkettre, hogy va-
lami Gjabbat valdsitson meg. A varakozas
egyfajta feltoltodést eredményez és a fel-
adatra valo koncentralas nagyobb héfo-
kot ér el.

A tanchoz a gyerekek is énekelhetnek,
de lehet hangositott gépi zene is.

Ha rendelkezésre all komolyabb szte-
re6 vagy quadrofon berendezés, jatszha-
tunk kis karmesterjatékot is. A vezénylo
kis hurkapalcikat kap a kezébe — ez a kar-
mesteri palca egyben és egy vagy két kéz-
zel vezényli a zenei folyamatot. A csalas
nem olyan szembet(ind — marmint-hogy a
kéz csak koveti a zenei folyamatot —, a
fejlesztés érdekében hasznalhatunk ilyen
kis triikkoket. Biciniat bemutathat a tanar
ugy is, hogy egyik szélamat a magné ad-
ja, a masikat 6 énekli é16ben. A névritmi-
zalasok, dallamositasok, ritmusiizenetek
kiildése az osztaly kiillonb6zé részeibe
szintén gazdagitjdk a gyerekek kreativ
hozzaallasat, valamint fejlesztik zenei
térérzékiiket.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy
alapvet6 célunk az, hogy megmozgassuk a
gyerek fantaziajat, felkeltstik alkoto ked-
vét, bevezessiik a zene vilagaba, hangula-
taiba, oromteli és szomoru pillanataiba,
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felkeltsiik tancos kedvét és zenehallgatasi
igényét, s végiil fejlessziik a zenei értékité-
letét. Ez lenne az els6 és masodik altalanos
iskolai osztaly feladata, miel6tt belekezde-
ne a zene-iras és -olvasas rendkiviil fontos
¢s munkaigényes gyakorlataiba.

Irodalom

Dimény Judit (1981): Hang-jdték. Zenemiikiadd, Bu-
dapest.

Sary Laszlo (2000): Kreativ zenei gyakorlatok. Ars
Longa, Jelenkor kiado, Pécs.

Burian Miklos

A kozépkor konnyuzenéje

Ha meg akarjuk ismertetni a didkokkal a térténelmet, a filmek
valésnak tind diszleteivel szemben a miuilt valos emlékeit kell uigy
bemutatnunk nekik, hogy az lenyiigdzo élmeényként
hasson rdajuk.

lyan korban éliink, amelyben a
O gyerekek a torténelmet, irodalmat

legeldszor az amerikai filmekbdl
ismerik meg. Azokbdl a filmekbdl, ame-
lyekben a torténelmi hiiség vagy a mi ere-
deti tartalmanak, mondanival6janak be-
mutatésa helyett az izgalom és az érzel-
mek felborzolasa a cél. Es mivel konnyebb
filmet nézni, mint példaul olvasni vagy
muzeumba menni, az amerikai filmek tor-
zitott torténelemképe ugy ivédik be a gye-
rekekbe, hogy a pedagogus feladata az is-
koldban mar nem az 0j ismeret kozlése,
hanem a filmélményekbdl szerzett altudas
korrigalasa. Hiszen mar az évodak johi-
szemi 6vonénijei is 6rommel kapcsoljak
be a Disney-rajzfilmeket ajandékként,
vagy csak mert igy kénnyebb — s a felsé-
oktatasi intézmények magyar irodalmi
szeminariumain ha megkérdezi az oktato,
hogy hogyan végzddik ,A parizsi Notre
Dame’, a hallgatok gondolkodas nélkiil
mesélik Esmeralda és Phoebus kapitany
boldog egymasra talalasat.

A tudasnak ez a korrigalasa sem olyan
egyszeri mar. A diakok ugyanis hozza-
szoktak a komplex és intenziv élmények-
hez a multimédia, az internetes jatékok, a
mozi hatasara, amellyel szemben a mesé-
1és, (fel)olvasas mar er6tlennek, unalmas-
nak ¢és farasztonak tiinik — hiszen rdadasul
még a fantazidra is sziikség van. Eppen
ezért az iskolai oktatdsban most még na-
gyobb sziikség lett a szemléltetésre — mas-

kiilonben a gyerekek egy részénél hatasta-
lan marad mindaz, amit az irodalom-, tor-
ténelem-, ének- stb. o6rakon végighallgat.
Ha azt akarjuk, hogy az irodalmi alkotas
legy6zze a filmélményeket, az irodalom
torténete helyett végre a konkrét miiveket
kéne elévenniiik a pedagdgusoknak, s nem
sajnalva az id6t €s energiat, ugy elemezni
az alkotasokat, hogy az élményként és ne
tanulnivaloként hasson a didkokra.

A Musica Historica egyiittes uj, ,Amor
ey’ cim(i albuma a kdzépkori torténelem,
irodalom és zene oktatasaban is nagyon jol
hasznalhato Osszeallitast kinal nekiink.
(Szerkesztette és a miiveket feldolgozta
Csorsz Rumen Istvan.)

A kozépkor zenéjérdl a legtobb ember-
nek az egyhazi gregorian muzsika jut az
eszébe. Az ,Amor ey’ egy kevésbé ismert
miliébe: a vilagi énekkoltészet izgalmas,
valtozatos vilagaba kalauzolja el a hallga-
tét. S talan nem mellékes az a tény sem,
hogy a maga nemében egyediilalld ez a
vallalkozas: mindezidaig Magyarorszagon
ilyen tematikaju CD nem sziiletett. Rdada-
sul a Musica Historica egytittes munkaja
nem a dallamok puszta megszdlaltatasa-
ban all. A feldolgozast komoly tudoma-
nyos kutatas elézte meg, a miivek autenti-
kus feldolgozasa Csorsz Rumen Istvan
szaktudasat dicséri.

Egyfeldl a kozépkor egyszolamu vilagi
zenéjébdl nyujt valogatast a huszonegy
dalt feldolgozé album, abbdl a muzsikabol,
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amely a kiralyi és féuri udvarokban, varo-
sok, falvak piacterein hangzott el vandor-
zenészek vagy hires koltok eldadasaban. A
miuvek javarészt a lovagi koltészet emlé-
kei, kozos forrasuk a trubadurlira, amely a
11. szazadi Dél-Franciaorszagbdl szarma-
zik. Koztudott, hogy a kézépkori Eurdpa-
ban a trubadurkéltészetben valdsult meg
eloszor a szerelem és a vele legtobbszor
azonosnak tekintett, idedlis né eszményité-
se. A szerelmes lovag (a fin’ amant), hogy
holgyéhez mélto legyen, onmaga folyama-
tos tokéletesitésén faradozott, a szerelem
oromét (joy) pedig a legtobb trubadur ugy
¢élte meg, mint egy misztikus érzést, amely
koltészetének ihletet ad. Jaufiré Rudelt pél-
daul ,,a tavoli szerelem koltéje”-ként Orizte
meg az emlékezet. A f6uri trubaduar egy ta-
vaszi patakparton irta az albumon elhangzé
énekét a kedveshez, akit mintha csak édes
vagyak rajzolndnak a messzeségbe. A tru-
badurok mestere, Bernart de Ventadorn pe-
dig legtobbszor a tiinékeny, gyonyoriség-
gel teli pillanatokat énekelte meg.

Az egyszolamu dalok mellett az album
a korabeli tanczenével is megismertet. A
13. szazadi Neidhart von Reuenthal mind-
két téli dala tdncmulatsaggal folytatddik,
ahol stajer parasztok vigadnak. Kortarsa, a
gallego nyelven alkoté Martim Codax az
ibériai szerelmi lira hires képviseldje volt,
az albumon szerepld egyik dalat az aprili-
si kirdlynévalasztaskor énekelték, s a fel-
szarvazott férjeket csufoltak vele.

A lenylig6z6 zenei élmény mellett a
szerkesztd egy kiilonleges csemegével is
kedveskedik a hallgatonak: a CD borito-
jan Vasko Péter avatott tolmacsoldsaban
az elhangzott dalok muforditasat is elol-
vashatjuk.

Remélhetdleg kivaléan hasznalhatja az
albumot az altalanos és a kozépiskolai ok-
tatas, de — tekintve, hogy tulajdonképp a
kozépkor konnytlizenéjébdl nyujt valoga-
tast a lemez — ritka csemegeként szolgal-
hat mindazoknak is, akik igényes kikap-
csolodasra vagynak.

Nagy Julia

A gyermekkor-torténet a hazai
neveléstorténeti kutatasokban

Erdekes, kissé paradox helyzet elétt dllunk, amikor a
gyermekkorkutatdasokrol gondolkodunk. A 20. szdzad mdsodik felétol
egyre gyakrabban fogalmazodik meg a tdarsadalmi szféra kiilonbozo
teriiletein az ,elvesztett gyermekkor’, a ,gyermekkor haldla” toposza,
ugyanakkor az elmult évtizedben gyermekekkel, fiatalokkal
kapcsolatos kutatdsok sokasdga késztilt el mind hazdnkban (Ifjiisag
2000), mind pedig vildgszerte. A gyermekkorkutatdsokon beliil
kiemelt helyet kapott a gyermekek, a fiatalok helyzetének, szerepének,
a veliik valé bandsmodnak a vizsgdlata a kiillénbozo torténeti
korokban.

tarsadalomtudomanyos torténetiras
megjelenésével megrendiilt az egysé-
ges, beliilrdl koherens historiografia-
ba vetett hit, megtort a makrotdrténet-iras
egyeduralma, és ezzel parhuzamosan fellen-
diltek a mikrotorténeti kutatasok, amelyek
kivalé alapot szolgaltattak a gyermekkor-tor-
téneti kutatasoknak is. A mikrotorténet meg-
jelenésével megerdsodott az a gondolat, hogy

a multrdl tobb torténet is elmondhato, ,,leg-
alabb annyi, ahany multbéli jelentésdsszefiig-
gést a torténész, szakszerli kutatdsi modsze-
rekkel, rekonstrualni tud”. (Gydni, 2000. 43.)
A gyermekkor-torténeti kutatdsokra ezt a
megallapitast még inkabb érvényesnek tart-
hatjuk, err6l bizonyosodhatunk meg mind a
hazai, mind pedig a nemzetkozi gyermekkor-
torténeti kutatasokat vizsgalva.
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Ha a hazai gyermekkor-torténeti mun-
kakat nézziik, akkor tematikailag harom
nagy egység korvonalazodik. Az elsé cso-
portba a kiilfoldi gyermekkor-torténeti ku-
tatasokat Osszefoglalé munkak tartoznak.
Ezek kozil is kiemelkedik a hazai gyer-
mekkor-torténet egyik megalapozdjanak,
Szabolcs Evdnak a munkaja (Szabolcs,
1986), mely 16 évvel késobb jelent meg a
Pedagdgiai Szemlében, mint a gyermek-
kor-torténet alapmiiveként, ,,szentirdsa-
ként” szamon tartott Ariés-mi. (1) Ettol
kezdve irasok sora részletesen mutatta be
els6sorban a francia és angol nyelvii tudo-
manyos életben zajlé vitdkat (Szabolcs,
1990, 2000, 2003, 2003a; Vajda, 1997;
Golnhofer — Szabolcs, 1998; Vajda —
Pukanszky, 1998; Pukdnszky, 2001,
2001a), ugyanakkor a 90-es évek elején —
kivéve Vincze LaszIlo (Vincze, 1991) irasat
— még nem jelent meg hazai, 6nall6é kuta-
tasokat bemutatd tanulmany.

Az okokat keresve szamos tényt lehet
kiemelni: egyrészt a torténetirason belill a
20. szazad kozepéig az Annales-kor meg-
jelenése ellenére is hattérben maradtak a
gazdasag-, tarsadalom- és kultartorténeti
kutatasok, igy a neveléstorténet sem nyi-
tott az intézményes nevelés és az oktatas-
politika torténetén kiviil eso teriiletek felé;
masrészt a kiilfoldi gyermekkor-torténeti
miivek tobbsége nem, vagy csak szemel-
vényesen olvashaté magyarul. (Patyi,
2001) Az osszefoglalo munkakkal kapcso-
latban joggal meriilhetne fel kritikaként,
hogy els6sorban a francia, angol, amerikai
kutatasokra tértek ki, kiemelve Ariés mel-
lett Linda Pollock, Lloyd deMause, Neil
Postman nevét, ugyanakkor példaul a né-
met nyelvteriileten zajlé kutatasokrdl igen
keveset tudhatunk meg. Ezt altalaban az-
zal magyarazzak, hogy a gyermekkor-tor-
ténetet Németorszagban is sokdig Ariés és
a kortilotte kialakult vita befolyasolta, ho-
lott Pukdnszky Béla (Pukdnszky, 2001) és
Vincze Tamas (Vincze, 2003) is felhivjak
figyelmiinket arra, hogy 1960 el6tt is szii-
lettek olyan munkak, amelyek — ugyan
mas hangsullyal — a gyermekképpel fog-
lalkoztak. Ezek jelentdségét azonban még
sajat — hazai — kutatotarsaik sem ismerték

fel. A magyar kutatok koziil az 1990-es
évek masodik felében Kéri Katalin a gyer-
mekkortorténet nyugat-eurépai dominan-
cigjat akarta megtorni, amikor a spanyol-
orszagi, portugal és olasz gyermekkor-tor-
téneti kutatasokkal kezdett el foglalkozni.
Véleménye szerint a dél-europai kutatok
jogi, irodalmi, képzémiivészeti, orvosi,
statisztikai és néprajzi forrasok felhaszna-
lasaval kivaloan megvaldsitjak az inter-
diszciplinaritas elvét. (Kéri, 2003a)

A hazai gyermekkor-torténeti irasok
nagy csoportjat alkotjak azok az elsddle-
ges ¢és masodlagos forrasokat tartalmazd
szoveggyljtemények, amelyek kiemelten
kezelik egy adott tarsadalmi rendben a
gyermek helyérol és szerepérdl alkotott
felfogasokat, a gyermekkel kapcsolatos
vélekedéseket. Az eredeti, elsédleges for-
rasokat feldolgozé munkak kozil a Kéri
Katalin 4altal szerkesztett forrasgytijte-
mény emelkedik ki, amelynek 6sszeallita-
sakor a szerkesztd legfobb célja az volt,
hogy szemléltesse az egyes korok gyerme-
keinek mindennapjait, illetve a korabeli —
irastudd! — felndttek roluk alkotott véle-
ményét. (Keri, 1999) A leglijabb nevelés-
torténeti szoveggyljtemény (Mészdros —
Németh — Pukdnszky, 2003) szervesen
kapcsolddik a gyermekkor-torténeti szem-
pontok alapjan késziilt ,Neveléstorténet’
ciml konyvhoz (Németh — Pukdnszky,
1994; Meészaros — Németh — Pukdnszky,
2003a), igy nem meglepd, hogy ugyan
nem gyermekkor-térténeti szoveggyiijte-
ményként jelentették meg a szerkesztok,
szerepelnek benne forrasok régmult idék —
sajnalatos modon csupan egyetemes —
gyermekképérdl. Az alapvetd, nemzetkozi
gyermekkor-torténeti szakirodalombol
szemelvényeket tartalmazo szoveggylijte-
mények (Kéri, 1997; Vajda — Pukdnszky,
1998) kivald mintat adtak a kiilonb6z6 tor-
téneti korok gyermekképének, kisgyer-
mek-nevelési gyakorlatanak kutatasahoz.

A harmadik nagy csoportba azokat a
munkakat soroltuk, amelyek 6nallo kutata-
sokat mutatnak be. Ordmmel tapasztalhat-
juk, hogy a neveléstorténészek (Kéri Kata-
lin, Nobik Attila, Pukanszky Béla, Sza-
bolcs Eva), torténészek (Péter Katalin),
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néprajzkutatok (Hegediis 1ldiko), pszicho-
logusok (Vajda Zsuzsanna) koziil egyre
tobben vallalkoznak gyermekkorral, gyer-
mekképpel kapcsolatos kutatdsokra.

Az els6 hazai vizsgalddasokat torténé-
szek végezték el. Ugyan Németh Gyorgy
okori jatékokrdl szol6 kdonyve nem igazan
gyermekkor-torténeti munka, de vélemé-
nyiink szerint fontos kiemelni szerepét, hi-
szen a felndttek jatékai mellett a gyerme-
kek jatékaira is kitért. Az elso, kifejezetten
gyermekkor-torténeti kutatast Magyaror-
szagon Péter Katalin éltal vezetett kutato-
csoport végezte el. Eredményeikrdl, a ko-
ra ujkori arisztokracia gyermekeinek hely-
zetérol 1996-ban egy tanulmanykdtetben
be is szamoltak. Elismerve a kotetben sze-
repld tanulmanyok jelentdségét, mégis a
bevezetOben irtakat emelnénk ki, hiszen
ezek tovabbi vizsga-

mert elsddleges forrasokon alapulo elem-
zést ad a gyermekkép fejlédésérdl, hanem
mert a gyermekkor-torténeti kutatasok
modszertanat is gazdagitja a torténeti de-
mografia beemelésével. A konyvben —
sajnos csak — illusztracioként kozolt kép-
zOmuvészeti alkotasok arra 6sztonzik az
olvasét, hogy a gyermekabrazolas jellem-
z0in is elgondolkodjék. Pukanszky Béla
munkdja magén viseli a magyar gyermek-
kor-torténeti kutatasok legfobb jellemzo-
it: a hazai neveléstorténészek elsdsorban
Magyarorszagra ¢és Nyugat-Eurdpara
koncentralnak, Kéri Katalin munkait ki-
véve kevés iras sziiletett, amely kitekin-
tett volna akar Europa mas téjaira, akar a
Kozel- és a Tavol-Kelet gyermekszemlé-
letére. A gyermekkor-torténeti kutatasok
elsésorban pedagogiai munkak (gondol-
koddék mivei, tan-

l6das alapjaul szol-
galhatnak: ,,az deriilt
ki, hogy nincsen
olyan forrastipus,
amelynek  egyik
vagy masik darabja-
ban ne lennének a
gyermekekrdl szolo
informaciok” (Péter,
1996. 9.) A kovetke-
z6 évben, 1997-ben

A magyar kutatdsok nem foglal-
koznak a ,ktilonleges bandsmo-
dot igénylo gyermekek’, illetve a
gyermekbdntalmazds torténeti
megitélésével: sem a fogyatékkal

élokkel, sem a bantalmazott gyer-
mekekkel, sem a fiatalkoru biin-
elkdbvetokkel kapcsolatos véleke-

désrol nincs informdcionk.

konyvek, pedagogiai
sajto) forraselemzé-
sén alapulnak, ke-
vésbé jelenik meg
példaul a képzémi-
vészeti alkotasok,
jogi, statisztikai do-
kumentumok, ada-
tok elemzése, a ré-
gészeti leletek fel-
hasznalasa.

a Historia torténelmi folydirat egy teljes
szdmot (5-6. szam) szant a gyermekkor-
kutatasoknak: az dkortol kezdve egészen a
20. szazadig mutatott be kiilonboz6 gyer-
meksorsokat, gyermekek életével kapcso-
latos torténéseket, helyeket. Véleményiink
szerint ez a tematikus szam méltd lenne a
folytatasra.

A torténészek mellett a neveléstorténé-
szek sem tétlenkedtek. A gyermekkép
alakulasanak osszefoglalasaként két ki-
emelkedd munka jelent meg: Szabolcs
Eva (Szabolcs, 1995) kévette nyomon a
gyermekekrdl valé gondolkodast a ko-
zépkortdél a 20. szazad elejéig, majd
Pukanszky Béla (Pukdnszky, 2001) adott
attekintést a gyermekfelfogas torténeté-
bol. A gyermekkortorténet egyik legjelen-
toésebb hazai szakértdjének kdnyve nem-
csak azért valt alapvetd szakirodalomma,

Mindennek ellenére azt mondhatjuk,
hogy jelenleg a magyarorszagi gyermek-
kor-torténeti kutatas ,,kezdi kinéni gyer-
mekcipdjét”, egyre sokoldalibba, multi- és
interdiszciplinarisabba valik, tudatosabban
probalja kialakitani a gyermekkor-torténet
magyar nyelvil fogalmi rendszerét. (Nobik,
2000) Errél tanuskodnak a gyermekkor-
torténeti kutatasokrdl késziilt monografidk
(Szabolcs, 1999; Pukdnszky, 2001), tanul-
manykotetetek (Pukdnszky, 2000, 2003) és
konferenciasorozatok (mind a 2002-es,
mind a 2003-as Orszagos Neveléstudoma-
nyi Konferencian kiilén szimpézium fog-
lalkozott a gyermekkor-torténeti kutata-
sokkal). A legijabb eredményeket Sza-
bolcs Eva monografidja (Szabolcs, 1999),
az Iskolakultiura 2002. évi tematikus szama
(3. szdm), valamint a 19-20. szazad gyer-
mekkoranak torténetét tobbféle szempont-
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bdl bemutatd tanulmanykatet (Pukanszky,
2003) foglalja dssze.

A gyermekkor-torténeti kutatdsok nem-
csak a neveléstorténeti vizsgalatok témai-
nak korét bovitik, hanem moddszertani
megujulést is hoztak. Ezt leginkabb Sza-
bolcs Eva munkaja bizonyitja, aki a gyer-
mekkortorténet kutatasaban egy uj kutata-
si modszert vezetett be, a tartalomelem-
zést. A szerzd dualizmuskori folyoiratok
(Kisdednevelés, Csalad és Iskola, Népta-
nitok Lapja) tartalomelemzésével vazolta
fel az 1868-1890 kozotti korszak gyer-
mekképét, s kozben nemcsak a gyermek-
felfogasrdl adott informacidt, hanem e ku-
tatasi modszer alkalmazasanak nehézsége-
irdl is. Elgondolkodtatd, hogy a nevelés-
torténészek figyelmét kevéssé keltette fel
ez a munka, hidba irta meg Nobik Attila
vitainditd recenzidjat (Nobik, 1999), és
szolitotta fel a gyermekkor-torténet hazai
miiveldit eszmecserére. Ez a tény azért is
sajnalatos, mert Szabolcs Eva irdsa kap-
csan a neveléstorténeti kutatasokban vég-
bemend paradigmavaltas kérdéseirdl is le-
hetne (kellene) beszélni.

A 2003-ban megjelent tanulmanykétetre
méltan lehet biiszke a szerkesztd (Pukdn-
szky, 2003), hiszen az eddig annyira hia-
nyolt multidiszciplinaritasra, a tobbféle
forras felhasznalasara adott példat. A tanul-
manyokat olvasva nemcsak Fdy Andrds
filantropista gondolataival ismerkedhetiink
meg (Dombi, 2003), hanem a ,,hosszu 19.
szazad” tankonyveiben megjelend gyer-
mekszemlélettel is. (Pukdnszky, 2003a)
Esettanulmanyaval, mely egy nyitrai diak,
Magos Sandor mindennapjairdl szoél, Kato-
na Csaba, a Magyar Orszagos Levéltar ku-
tatoja felhivja a figyelmet arra, hogy a le-
véltarak anyagai kozo6tt sok olyan forras
fellelhetd, amelyekkel gazdagitani lehetne
az eddig felhasznalt forrasok korét. (Kato-
na, 2003) A tanulmanykotetben négy iras is
sajtéelemzésen alapul: Nobik Attila a peda-
gbgiai lapokat elemezve a pedagdgusok
gyermekrol, csaladrol valé gondolkodasat,
a csalad és iskola kapcsolatat vizsgilja
(No6bik, 2003), mig Balogh Lidia Az En
Ujsagom képes irodalmi gyermeklap il-
lusztracioit elemzi. (Balogh, 2003) Két ta-

nulmany is foglalkozik az 1950-es évek
gyermekképével: Kéri Katalin (Kéri, 2003)
a N6k Lapja és az Ovodai Nevelés elemzé-
se mellett a gyermekjatékokat is vizsgalja,
mig Kis-Molnar Csaba és Erdei Helga
(Kis-Molndr — Erdei, 2003) irasa a Nok
Lapja tartalomelemzésével a gyermekkép,
a nevelési problémak mellett a nék helyze-
térol ad rovid attekintést. A multidiszcipli-
naritdas megjelenését Hegediis Ildiko (He-
gediis, 2003) tanulmanya igazolja, aki
Osszefoglalja a terhességgel, gyermekva-
rassal, sziiletéssel kapcsolatos népszokaso-
kat, megerdsitve benniinket abban, hogy
mennyire fontos lenne, ha a gyermekkor-
torténeti kutatdsokba még erdteljesebben
beépiilnének a néprajz altal feltart ismere-
tek. Németh Andras (Németh, 2003) és
Sonja Hdider (Hdder, 2003) irasai nemzet-
kozi témat dolgoznak fel: Németh Andras a
reformpedagogia gyermekszemléletét
elemzi, mig a német kutatoné a berlini
munkasgyerekek életérdl ad képet.

Ha a nemzetkozi tendenciakkal vetjiik
Ossze a hazai gyermekkor-torténeti kutatas
helyzetét, tovabbi feladatok varnak még
szakembereinkre. Egyrészt bdoviteni kelle-
ne a gyermekkor-torténeti kutatasok téma-
korét. Magyarorszagon teljesen hianyzik
az okor gyermekképének feltarasa, ezt
nemzetkozi szintéren a Tel Aviv-i Egyetem
oktatoja, Meir Bar-Ilan teszi meg, aki
OsszegyUjtotte az antikvitds gyermekképé-
vel foglalkozé szakirodalmak bibliografiai
adatait (http://faculty.biu.ac.il/~barilm/
bibchild.html). A hazai koézépkori gyer-
mekképrdl is kevés informacionk van
(Csukovits Eniké foglalkozott ezzel), ho-
lott Shulamith Shahar (Shahar, 2000) mar
magyarul is olvashaté konyve kivalé kiin-
dulépont lehetne. A kozépkori gyermek-
kort feldolgozé munkakrél a http://
www.the-orb.net/bibliographies/chil-
dren.html és a http://historymedren.about.
com/library/weekly/aal00500a.htm web-
helyen t4jékozodhatunk. A felvilagosodas
hazai gyermekképérol ad némi informaci-
ot Fehér Katalin monografidja (Feheér,
1999), de kifejezetten gyermekkor-torté-
neti kutatas nem késziilt errdl a korszakrol
hazankban. A hazai gyermekkor-kutatas —
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elsésorban a forrasok kénnyebb hozzafér-
hetésége miatt is — inkabb a 19. szdzadra
koncentral, ezen beliil is kiemelt szerepet
kap a dualizmus koranak vizsgalata,
amely Osszefliggésbe hozhat6 a pedagdgi-
ai sajtdé megjelenésével. Erdekes, hogy
sem a két vilaghabora kozotti idészak,
sem pedig a hdborlis gyermeksors eddig
még nem kapott szerepet, holott ezzel
kapcsolatban is olvashatunk kitlind mun-
kakat a nemzetkdzi tudomanyos életbol.
(Brostoff — Chamovitz, 2001; Bauer —
Strickhausen, 1999)

Hianyként fogalmazhaté meg, hogy a ma-
gyar kutatasok nem foglalkoznak a , kiilonle-
ges banasmaddot igényld gyermekek”, illetve
a gyermekbantalmazas torténeti megitélésé-
vel: sem a fogyatékkal élokkel, sem a bantal-
mazott gyermekekkel, sem a fiatalkorti biin-
elkovetdkkel kapcesolatos vélekedésrdl nincs
informécionk. A gyermekvédelemhez kap-
csolodd témakat gyermekkor-torténeti szem-
pontbdl — tobbek kozott — Liyod deMause
elemezte (deMause, 1998), illetve Hans
Malmede, a disseldorfi Heinrich Heine
Egyetem tudomanyos munkatarsanak kuta-
tasait hasznos kézbe venni (Malmede, 1990),
ha a gyermek- ¢és fiatalkori bilinelkovetok
helyzetét szeretnénk kutatni.

Masrészt a gyermekkor-torténetet mii-
veldk szamara fontos feladat lenne a forra-
sok, a kutatasmoddszertani eszk6zok bovi-
tése. Jelentds eredményként értékelhetjiik
Szabolcs Eva (Szabolcs, 1999) tartalom-
elemzéssel kapcsolatos torekvéseit, aki
egyuttal a pedagdgiai sajté mint elsdédleges
forras jelentdségét is hangsulyozta. Ba-
logh Lidia (Balogh, 2003) és Kéri Katalin
(Keri, 2003) torténeti ikonografiai vizsga-
latai is j6 kiindulépontjai lehetnének a ko-
vetkez6 kutatdsoknak, de Ujabb forrasok
(példaul filmek, plakatok, gyermekruhak,
gyermekjatékok, napldk, szépirodalmi
mivek) és moddszerek (biografiai kutata-
sok, oral history) beépitésén is érdemes
lenne elgondolkodni a nemzetkdzi kutata-
si eredmények nyoman. Erdemes megis-
merkedni Rudolf Dekker (Dekker, 1999)
kutatasaival, aki 17. és 19. szazad kozotti
naplokat vizsgalt abbdl a szempontbol,
hogy hogyan irnak a gyermekkorrol,

egyuttal felhivja a figyelmet a biografiai
kutatasok alkalmazasara a neveléstorténeti
kutatasokban. Szintén onéletirasokat, nap-
l6kat elemez az Elizabeth Warnonck
Fernea altal szerkesztett konyv (Fernea,
2003), amely ,Emlékezés a gyermekkorra
a Kozel-Keleten: Onéletirasok a véltoza-
sok évszazadabol’ cimmel jelent meg. Ez a
konyv a kozel-keleti orszagokban felndtt
gyermekek életérdl szol, kiemelve a vallas
és az etnikai hovatartozas szerepét a gyer-
mekek életében. Hasonld — elsésorban
pszichohistériai jellegli — munkak jelentek
meg Németorszagban is: példaul Ralph
Frenken (Frenken, 2003) a sziild-gyermek
kapcsolatot vizsgalta az 1200—1700 k6zot-
ti idészakban Hollandiaban. Azonban
ilyen jellegli kutatasok elvégzéséhez elen-
gedhetetlen lenne a biografiai kutatdsok
mddszertananak kidolgozasa, a nevelés-
torténeti kutatasokba vald tudatos beépité-
se. Nagyon fontosnak tartjuk, hogy a gyer-
mekkor-(torténeti) kutatasrol késziiljenek
olyan osszefoglalo munkak, amelyek — ha-
sonléan a Németorszagban most megje-
lent ,Bevezetés a gyermekkorkutatasba’
ciml munkédhoz (Hurrelmann — Briindel,
2003) — az alapfogalmakat tisztaznak, (tor-
téneti) attekintést adnanak a gyermekkor-
ban megjelend problémakral.

2003 oktéberében az Amerikai Egyesiilt
Allamokban megjelent haromkotetes en-
ciklopédia (Fass, 2003) az okortdl kezdve
napjainkig vizsgalja a gyermeket tarsada-
lom-, mivelédés- és politikatorténeti
szempontbol, multi- és interdiszciplinaris
modon. Valésziniileg hazank nem tudna
337 szerzot felsorakoztatni a torténet-, a
nevelés-, az irodalom-, az orvostudomany,
a szocioldgia, a régészet és mlvészettorté-
net teriiletérdl, akik 445 szocikkben 250
fotoval, grafikaval illusztralva nemcsak a
gyermekkor intézményes formaival fog-
lalkoznanak, hanem a gyermekek minden-
napjaival, a sziil6-gyerek kapcsolat alaku-
lasaval, a szexualis bantalmazas torténeté-
vel, a média hatasaval is, de talan nem ir-
realis vagy Magyarorszagon sem egy
inter- €s multidiszciplinaris lexikon meg-
jelentetése a gyermekkor-torténetrdl, a
gyermekkor-kutatasrol.
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Hegediis Judit

A tanulasi stilus és a kulturalis hattér
osszefiiggései

A tanulds kiilonbézo modjainak vizsgdlata elvezetett a kulturdlis
hdttér és a tanuldsi stilus kapcsolatdnak kutatdsdahoz. Felmertilt a
kérdes, vajon kimutathato-e barmiféle dsszeftiggés a tanulo kulturdlis
hdttere és tanuldsdnak jellemzoi k6z6tt. E kutatds eredményei
kiilonosen fontos tanulsdgokat hordozhatnak a hazai cigdnysdag
iskolai kudarcainak enyhitésére nézve is.

inden ember kiilonbdzé modon
tanul, egyéni, ra jellemz6 tanula-
si stilussal rendelkezik. A tanula-
si stilus koncepciodja azon alapszik, hogy a
tanuldsi tapasztalatokra adott egyéni va-

lasz az embernél konzisztens viselkedés-
és teljesitménymintakkal jellemezhetd.

,»A tanulasi stilus, a tanulas sajatos, domi-
nans, egyénre jellemzé modja.” (Pedago-
giai Lexikon, 1997. 111. kotet, 489.)
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A tanulésistilus-kutatasok eredménye-
ként ma mar szamos informacié all a tudo-
many rendelkezésére e stilusok fajtairol,
vonasairol. Petriné Feyér Judimak a Peda-
gogiai Lexikonban kozolt szdcikke
(1997), valamint Oroszidny Péter (1995),
Borddcs Margit és Lazar Péter (2002) mi-
ve alapjan a tanulasi stilusok az aldbbiak
szerint jellemezhetdk: az érzékelés modo-
zata, az emlékezet tipusa szerint auditiv,

utana koncentralnak a konkrét, felidézen-
d6 informacidra. A vizualis tipusu embe-
rek tanuldsa oly mddon segithetd, ha kii-
16nb6z6 demonstracios anyagokat, képe-
ket, diagramokat, abrakat, fotokat, filme-
ket, videokat és CD-ROM-okat hasznal-
nak a tanulds hatékonysaganak novelése
érdekében.

A motoros vagy mozgasos tanulasi tipu-
su didkok jellemzdje, hogy tanulas kézben

vizudlis és motoros

szivesen mozognak,

tanulasi stilusrdl be-
szélhetiink.

Az auditiv tanulasi
stilusi emberre jel-
lemz6, hogy leg-
konnyebben abbdl
tanul, amit hall, ér-
deklddése a hallas ut-
jan felfoghatd inge-
rek, informaciok felé
iranyul. Hallasfigyel-
me és emlékezete
fejlett, szeret hango-
san tanulni, a tanari
magyarazat nagyban
segiti a tanulandé
anyag megértésében.
Tanuldsat ugy segit-
hetjiik, ha dalok, ze-
nemiivek, versek, rit-
mikus elemek hall-
gatdsara, létrehoza-
sara késztetjiik.

A vizualis tipusu
ember legkdnnyeb-
ben azt jegyzi meg,
arra emlékszik visz-
sza, amit latott — ké-
peket, abrakat, diag-
ramokat, tablazato-

A vizudlis tipusi ember leg-
konnyebben azt jegyzi meg, arra
emlékszik vissza, amit ldtott — ke-
peket, dbrdkat, diagramokat, tab-

lazatokat, filmeket, vizudlis de-
monstrdcios anyagokat idéz em-
lekezetebe a legkénnyebben. Ke-
pes a vizudlisan megjeleno rész-
letek aprolekos, pontos megfigye-
lesére. A latdsi vagy vizudlis ta-
nuldsi stilusii emberek, amikor
emlékezetiikbe idezik a tanulta-
kat, elosz6r maguk elé idezik a
tankdnyv megfelelo helyét, képze-

letiikben maguk elott ldatjak a

konyv, a fiizet egyes részeit (a
lap aljdan vagy a tetejen), majd
utdana koncentrdilnak a konkrét,
felidezendd informdciora. A vi-
zudlis tipusu emberek tanuldsa
oly modon segitheto, ha kiilonbo-
20 demonstrdcios anyagokat, ke-
peket, diagramokat, dbrdkat, fo-

tokat, filmeket, videokat és CD-
ROM-okat haszndlnak a tanulds

hatékonysdgdanak névelése
érdekében.

jobban megy a mun-
ka, ha nem egy hely-
ben, hanem jarkalva,
mozgéssal 6sszekot-
ve tanulhatnak. Szi-
vesen manipulalnak
targyakkal, és 6rom-
mel vesznek részt
olyan feladatokban,
amelyek mozgassal
kapcsolodnak ossze,
a fizikai mozgas fon-
tos szerephez jut ta-
nulasukban. A moz-
gasi  élményeket
konnyen elraktaroz-
zak, testik finom
mozgasait nagy
ligyességgel vezér-
lik, a mozgasos tevé-
kenység kilonb6z6
formait szivesen
gyakoroljak. A mo-
toros tanulasi stilus-
sal jellemezheté em-
berek tanulasat ak-
kor segitjik legin-
kabb, ha széleskori
lehetdséget adunk a
mozgasra, minél

kat, filmeket, vizudlis demonstracios
anyagokat idéz emlékezetébe a legkon-
nyebben. Képes a vizudlisan megjelend
részletek aprélékos, pontos megfigyelésé-
re. A latasi vagy vizualis tanulési stilust
emberek, amikor emlékezetiikbe idézik a
tanultakat, el6sz6r maguk elé idézik a tan-
konyv megfeleld helyét, képzeletiikben
maguk eldtt 1atjak a konyv, a fiizet egyes
részeit (a lap aljan vagy a tetején), majd

tobb mozgasos aktivitast, tancot, dramaja-
tékot, szabad mozgast visziink a tanitasi
folyamatba, és ha tanarként nem biintetjiik
a spontan mozgast.

A téarsas kornyezet szerint intraper-
szonalis és interperszonalis tipus( tanulé-
kat kiilonboztethetiink meg.

Akik inkabb egyediil szeretnek tanulni,
azokat az embereket az intraperszonalis ti-
pusba soroljuk. Ok azok, akik kedvelik a
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nyugalmat, a csendet tanulas kozben, za-
varjak a kiilsé kornyezet ingerei, a korii-
l6tte jarkalé emberek, inkdabb magukban,
mint masokkal tanulnak.

Veliik szemben az interperszonalis tipu-
su tanulok szeretnek tarsakkal egyiitt ta-
nulni, konnyen alkalmazkodnak az embe-
rekhez, érdeklddésiik olyan tevékenységek
felé iranyul, amelyeket csoportban lehet
végezni. Szivesen vesznek részt paros €s
csoportmunkaban. Kedvelik, ha a tananya-
got megbeszélhetik masokkal, igénylik a
tarsak jelenlétét, egyaltalin nem zavarja,
sOt inspiralja 6ket, ha baratok, csaladtagok
vannak kortilottiik tanulds kdzben. Az in-
terperszonalis tipusu tanuldkat akkor se-
gitjiik leginkabb, ha megbeszélhetik a kii-
16nb6z6 problémakat masokkal, a tarsas
kornyezet, egymas kikérdezése, a tan-
anyag parban, csoportban valo6 feldolgoza-
sa nagyban hozzajarul tanuldsi eredmé-
nyeik novekedéséhez.

A gondolkodas sajatossaga szerint
reflektiv €s impulziv tanulasi tipusokrol
beszélhetiink.

A reflektiv tanulési tipusu egyén a prob-
lémamegoldas eldtt elemzi, logikai egysé-
gekbe foglalja az informacidkat. El6szor
elgondolkodik, mieldtt hirtelen valaszt ad-
na. Tanulas kozben megall az egyes ré-
szeknél, kérdéseket tesz fel maganak. Szi-
vesebben tanul egyediil, mint tarsakkal ko-
riilvéve. Metakognitiv mdédon kozelit a
tananyaghoz, képes magat elemezni, ira-
nyitani, ellendrizni, értékelni.

Az impulziv tipust tanulok valaszaikat
impulziv moédon kozlik, elébb beszélnek,
miel6tt mérlegeltek volna. Az impulziv ta-
nul6 a valaszat azonnal és gyorsan adja
meg, mig a reflektiv tanulasi stilusu embe-
rek tobb id6t hagynak a valaszra. Az im-
pulziv tanuldk elsé benyomasra hirtelen
reagalé emberek, jellemzd rajuk a meg-
gondolatlansag, a nagy érzelmi reakcidval
vald valaszadas. Szivesen tanulnak, olda-
nak meg problémakat, vitaznak csoport-
ban. Tanulasuk kooperativ csoportmdd-
szerekkel eredményes lehet, a vita, a k6z6s
megbeszélés, egy-egy téma tarsak eldtt va-
16 exponalasa kiilonosen szivesen végzett
tevékenységiik.

A tanulas kiilonb6z6 mddjainak vizsga-
lata, a tanulasistilus-kutatasok fejlodése
elvezetett a kulturdlis hattér és a tanuldsi
stilus kapcsolatanak kutatdsdhoz. A tudo-
many képviseldiben felmeriilt a kérdés,
vajon kimutathato-e barmiféle Gsszeflig-
gés a tanuld kulturalis hattere és tanulasa-
nak jellemz6i kozott. Mindez pedig azért
valt fontossa, mert a nagy bevandorld or-
szagokban, illetve az etnikai kisebbségek
Ossznépességen beliili magas aranyaval
jellemezhetd allamokban altalanos megfi-
gyelés volt, hogy az etnikai kisebbségek-
hez tartozé gyerekek alacsonyabb teljesit-
ményt nyuUjtanak az iskoldban, mint a
tobbségi tarsadalomhoz tartozo tarsaik.

Jellemz6 volt az afro-amerikai etnikai
kisebbséghez tartozd gyermekek korében
nagyobb mértékii iskolai lemorzsolodas, a
tanulési sikertelenség, a gyenge matemati-
ka-eredmények, irds-olvasas terén mutat-
kozo6 hianyossagok nagy szdma. A kutatok
(Banks — Banks, 2001) a probléma hatteré-
ben az afrikai kultura, a torténelem, az el-
téro szocializacios mintak jellemzdit jelol-
ték meg.

Ezek a megfigyelések azonban nem
csupan a fejlett nyugati orszagokra jellem-
z6ek, hanem a hazankban €16 roma tanulo-
kat is érintik, a hazai roma didksag ugyan-
csak korai iskolai lemorzsolddassal, alulis-
kolazottsaggal, tanulasi, iskolai kudarcok-
kal irhat6 le. Az empatids osztalyba jard
roma tanuldkat vizsgalva Réthyné (1999)
leirja, hogy az ott tanulé roma gyermekek
atlagos beszéd-, iras- és kommunikacids
szintje alacsony, azonban a problémak ko-
rantsem a tanuldk alacsony képességeivel
magyarazhatok. A tanulok nem a képessé-
gek, hanem az altalanos tajékozottsag te-
rén maradnak le tarsaiktdl. Az empatias
osztaly Iétrehozasanak gondolata mogott a
fejlesztés szandéka allt, azonban a szerzo
megjegyzi, az empatias osztaly azért nem
lehet sikeres, mert nem igazodik a didkok
sajatos kultarajahoz.

A folyamatos kudarcok kdvetkeztében
felmeriilt az igény a multikulturalis neve-
1ést fontosnak tarto, fejlett orszagokban a
tanulo hatterének, ezen beliil is kulturalis
vilagdnak megismerésére, mert ugy gon-
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doltak, hogy a diaksag kulturalis jellem-
z0inek feltarasa, majd a kulturdhoz kozel
allo oktatasi mddszerek és stratégiak al-
kalmazésa kozelebb vihet a tanulasi ne-
hézségek megoldasahoz, a sorozatos ku-
darcok enyhitéséhez. Nem <érdektelen
megismerni a kulturalishattér- és a tanula-
sistilus-kutatasok eredményeit, mert kiilo-
nosen fontos tanulsdgokat hordozhatnak a
hazai ciganysag iskoldzasara, kudarcainak
enyhitésére nézve is.

A kultira és a tanulas osszefiiggései

A kutatok arra a megallapitasra jutottak,
hogy a tanulé kulturalis hattere és az isko-
la elvarasai kozott 1évo szakadék hatteré-
ben gyakran a didksagra jellemzd kultura-
lis kiilonbségek allnak. Benett (1990) ot
kulturalis faktort azonosit, amelyek befo-
lyasoljak a tanulast. Ezek: a gyermekkori
szocializacid, a szocio-kulturalis hattér, a
kornyezeti adaptacio, a biologiai hatasok
¢és a nyelv.

A gyermekkori szocializacié a kiilon-
boz6é kulturdk egyedi gyermeknevelési
gyakorlatara vonatkoztathatd, igy példaul
egyes kutatok az autoriter nevelési gya-
korlatot 6sszekapcsoljak a mezofiiggdség-
gel, a laissez-faire gyakorlatot a mezdfiig-
getlenséggel. Chimezie (1988) az afro-
amerikai gyerekeknek fejlettebb motori-
kus képességeket tulajdonit, megfigyelé-
sei szerint az afro-amerikai anyaknak tobb
fizikai kontaktusuk van a gyermekiikkel,
mint az eurdpai-amerikai anyaknak. Az
afro-amerikai otthonokban altalaban tobb
ember ¢l egylitt, az afro-amerikai gyere-
kek t6bb és intenzivebb verbalis és fizikai
stimulusban részesiilnek, mint a fehér
gyerekek.

A gyermekkori szocializacio rendkiviili
hatasanak érzékeltetésére tovabbi példa-
ként emlithetjik R. Spitz hiressé valt vizs-
galatait, amelyek a szeretetkapcsolat nél-
kil nevelkedd gyerekek tanulasara vonat-
koznak. Vizsgalataban négy gyerekcsoport
vett részt: lelenchazi csecsemdk, borton-
buintetésiiket t61t6 anyak gyermekei, nagy-
varosi, értelmiségi csaladok gyermekei,
egy halaszfaluban €16 csaladok gyermekei,

akiknek fejlodését egy éves korig kisérte
végig. A négy csoport koziil kiugréoan mas
eredmények sziilettek a tobbi csoportéhoz
képest a lelenchazi csecsemdk korében:
eleinte ugyan jol fejlddtek, azonban az el-
s6 év végéig ijesztden hanyatlottak, az
anya nélkiil nevelkedett gyerekek fejlodé-
sében 40 szazalékos visszaesést tapasztal-
tak. A gyerekeknél megjelentek a hospita-
lizmus jelei, amely hatassal volt az egyén
intelligenciajara, képességeinek alakulasa-
ra, olvasasi, szamolasi eredményeire, de a
tarsas kapcsolataira is kihatott.

Itt emlithetjiik meg Danzinger és Frankl
vizsgalatait, akik a bécsi és egy albaniai
kisvaros gyermekeinek fejlodését vizsgal-
tak. Az albaniai Kavaja kornyékén a gyer-
mekgondozasra jellemzd volt, hogy a cse-
csemok elsd életéviiket lekotozve, egy
bolecsoében toltotték, keziiket és labukat
osszekotve, jatékszer nélkiil nevelkedtek.
A mozgasban és a manipuldcioban valé
akadalyozottsag kihatott a tanulasukra, a
leko6tozott gyerekek elmaradtak mozgés-
fejléddésiikben a bécsi gyermekekhez ké-
pest. (A mozgasfejlédésben jelentkezett
lemaradas nem behozhatatlan, ha a gyere-
kek manipulaciés, mozgasi lehetdséget
kaptak, megkésve bar, de behoztak lema-
rad4saikat. Osszehasonlitva a spitzi vizs-
galatokkal, a hospitalizaloédott gyermek-
nek hiaba volt jatékszere, nem volt kinek a
kedvéért elindulnia a fejlédés utjan, az al-
ban csecsemok vizsgalata pedig arra muta-
tott ra, hogy a kedvezotlen kornyezeti fel-
tételek mellett, de megfeleld anya-gyerek
viszonyban is képesek elindulni a felfede-
zés utjan a gyermekek. (Meérei, 1981)

Szociokulturalis hattér tekintetében
Hall (1989) magas és alacsony kontextusu
kultarakrol beszél. Véleménye szerint a
magas és az alacsony kontextusu kultirak
szamos dimenzioban kiilonb6znek egy-
mastdl, igy az id6hoz vald viszonyban, a
tarsadalmi szerepekben, az interperszona-
lis kapcsolatokban, a verbalis izenetekben
és a tarsadalom szervezettségében. Ugy ta-
lalta, hogy a mezo6fliggd tanulds magas
kontextusu kultaraban €16 egyénekre jel-
lemz6, mig a mezodfiiggetlen tanulds az
alacsony kontextusu kultardk jellemzoje.
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A romak id6hoz valé viszonya, idéfo-
galma kapcsan Forrai és Hegediis egyik
mivében arr6l olvashatunk (Forrai — He-
gedlis, 2000), hogy az idéhoz valo viszony
a tradicionalis roma csaladokban eltér a
tobbségi tarsadalomban megszokott for-
maktol. Mig masutt az id6 nagy szerepet
jatszik, addig a roma csaladok kevésbé ¢l-
nek az ,,id6 nyoméasa alatt”, az id6nek
nincs olyan nagy jelentdsége naluk, mint a
tobbségi csaladokban. A holnap, a jovo
kérdése a sziikségletek szempontjabol
nem merll fel, a nevelésben a gyermek
igényeit, kéréseit igyekeznek azonnal ki-
elégiteni, a gyermeknevelésben nem kap-
csolodnak semmilyen kotott napirendhez.

Az egyén szociokulturalis hattere, a
sziilok iskolai végzettsége, szocialis osz-
talyba tartozasa, jovedelem- és lakasviszo-
nyai, lakohelye mind olyan tényezdk,
amelyek hatassal vannak a gyermek tanu-
laséra, iskolai eredményeire. Ilyen szem-
pontbol a roma népesség dontd tobbsége a
szegény tarsadalmi rétegbe sorolhato, a ro-
ma csaladok rossz szocialis-gazdasagi
helyzete messzemenden ranyomja bélye-
gét gyermekeik tanuldsara, amit szamos
szomoru statisztikai adat bizonyit.

Az 6kolodgiai adaptacio szintén hat a ta-
nulasi stilusra. Néhany kultiraban példa-
ul a kornyezeti tulélés erdsen fligg a fej-
lett perceptudlis képességektdl. A navajo
csaladok gyermekeiket megtanitjak allat-
csordaik nagy tavolsagbdl torténd felis-
merésére, €s a veszély jelzését ugyancsak
messzirél képesek tovabbitani, egymas-
nak atadni.

A biolégiai-fizikai hatdsok kozé olyan
faktorok tartoznak, mint a taplalkozas, a
fizikai fejlodés vagy az emberi agy fejlo-
dése. Egyes szerzok ugy vélik, hogy a
kulonbozo kulturalis hattert diakok elté-
r6 tanulasi stilusa mogott biologiai té-
nyezdk allnak.

A nyelvi faktor szintén fontos tényezoje
a tanulasi stilus fejlodésének. Bernstein
klasszikussa valt elmélete vilagitott ra,
hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi hatterd,
iskolazottsagu szildk eltéré nyelvi kodot
alkalmaznak, és nevelési gyakorlatuk so-
ran gyerekeiknek is tovabbadjak a kiilon-

boz6 nyelvhasznalati médokat. A kidolgo-
zott kéd hasznalata a magasan iskolazott,
mig a korlatozott kéd az alacsonyan isko-
lazott sziilok jellemzdje. A csaladbol ho-
zott nyelvi kod meghatarozé modon hat a
tanulasra, az iskolai sikerekre.

A nyelvhez vezet6 utak igen kiilonb6z6-
ek lehetnek, a kultara, a kozosséget jel-
lemz6 viszonyok, a kornyezet kezdettdl
fogva befolyassal vannak a gyermek nyel-
vi fejlodésére, nyelvhasznalatara. A kor-
nyezet segitheti bizonyos nyelvi elemek
elsajatitasat, mig masokét hatraltathatja.
Réger Zita (2002) konyvében kiilonbdzo
antropoldgiai, nyelvészeti kutatdsok ered-
ményein keresztiil mutatja be a nyelvi szo-
cializacio eltérd mintait, amelyek ravilagi-
tanak arra, hogy kiilonb6z6 kulturalis hat-
tér és csaladi neveltetés igen eltérd szocia-
lizacids mintat jelent, nagyban befolyasol-
va az iskolai sikereket. Az otthon elsajati-
tott nyelv hatéssal lesz arra, hogy a gyer-
mek miként fog boldogulni az iskola vila-
gaban. A tanulo iskolai esélyeit a nyelv-
hasznalati modok is jelentés mértékben
befolyasoljak.

A romak kozt végzett megfigyelései
alapjan Réger Zita (2002) arra mutat ra,
hogy a roma kozosségekben jellemzd az
oralis kultira dominanciaja, az irasbeliség,
az frott nyelvvel valo talalkozés rendsze-
rint hidnyzik a ciganysag korébdl szarma-
z6 gyerekek nyelvi mintajabol. Mig a
tobbségi tarsadalomban a gyerekek bele-
nonek az iras-olvasas vilagaba, a roma ko-
zOsségekben nem jellemz6 az iskolaskor
elétt a szocializalds az iras-olvasdsra. A
hagyomanyos cigany csaladokban hia-
nyoznak a mesekonyvek, gyerekkonyvek,
a mesélés nem a konyvbdl vald felolvasast
jelenti, a meséket, térténeteket elmond;jak,
ezekben gyakran megjelennek a kozosség
altal atélt élmények, hétkoznapi esemé-
nyek, a meséldé egyéni sorsa, érzelmei.

Szamos 4zsiai, afro-amerikai, spanyol
vagy roma didk, illetve az etnikai kisebb-
ségek kiilonbozo csoportjai azért kudarco-
sak az iskolaban, mert anyanyelviiket az
iskola nem pozitiv értékként, hanem in-
kabb kulturalis deficitként értékeli. Az is-
kolai nyelvhasznalati kommunikacié so-
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ran megjelend feladatok bizonyos nyelv-
hasznalati médok megértését, alkalmaza-
sat feltételezi.

A tanulasi stilus és az ember kulturalis
hatterének Gsszefiiggéseit az Egyesiilt Al-
lamokban vizsgaljak a legintenzivebben,
hiszen a legnagyobb szamban itt élnek
kulturalis kisebbségek. A vizsgalatok ered-
ményeit Banks és Banks (2001) — hivatko-
zassal szamos tanulasistilus-kutatds ered-
ményeire — az alabbiakban foglalja dssze:

Az afro-amerikaiak tanuldsi stilusdra

Jellemzd, hogy

— jartasabbak a nonverbalis, mint a ver-
balis kommunikacidban;

— a tanulas soran elényben részesitik a
mozgasszabadsagot ¢s a valasztasra lehe-
téséget add tanulast,

— a tarsas tevékenységet, szemben a
nem tarsas tevékenységgel,

— a kinesztétikus aktivitast;

— inkabb az esti, mint a délel6tti tanulast
preferaljak;

— mez6fliggd tanuldk, szemben a mezo-
fuggetlenséggel jellemezhetd tanulokkal,

— egészlegesen és kevésbé analitikusan
valaszolnak a vilag jelenségeire.

Az USA-ban él6 spanyolajkii népesség

tanulasi stilusdra jellemzd, hogy

— mezO6fiiggd tanuldk;

— elényben részesitik a csoportos tanu-
lasi helyzeteket;

— érzékenyek masok véleményére;

— cselekedve tanulnak;

— extrinsic motivacioval jellemezhetdk;

— a megismerés konkrét formait eldny-
ben részesitik az absztrakttal szemben;

— a megismerés soran orientacidjuk az
emberek felé fordul az elméletekkel
szemben.

Az indidanok tanuldsi stilusdra jellemzo':

— elényben részesitik a vizualis, térbeli
észlelési informéacidkat a verbalis informa-
ciokkal szemben;

— inkabb egyediil, mint kéz6sségben ta-
nulnak;

— szbasszociaciok helyett mentalis ké-
peket haszndlnak annak érdekében, hogy

emlékezzenek, illetve megértsenek 1 sza-
vakat és koncepciokat;

— kivalo térbeli tajékozodoképességiik
van;

— a nonverbalis helyzetekbdl kdnnyeb-
ben tanulnak, mint a verbalis kommunika-
ciobal;

— a tapasztalati tanuldst preferaljak;

— az egészleges prezentaciot és a vizua-
lizaciot kedvelik.

Az afro-amerikai kultarar6l relevans
beszamolot talalhatunk Boykin (1986)
miveében, aki ugy véli, hogy az afro-
amerikai kultara legalabb kilenc, egymas-
sal szoros Osszefliggésben 1€vo alapvetd
dimenzidt tartalmaz. Igy példaul a kultira
részeként kiemeli a mozgas fontossagat,
hangsulyt helyezve a tancra, ritmusra és a
zenére, kiemeli tovabba az érzelmek sze-
repét az egyén és a kozosség életében, a
kozosségi szellem, a tarsas kapcsolatok
iranti elkotelezettséget, a szajhagyomany,
az oralis kommunikacid preferenciajat, az
expressziv individualizmus, az Oszinte,
hiteles személyiség értékét és az élet iran-
ti lelkesedést.

A kutaték nemcsak az egyes kulturalis
csoportokhoz tartozd tanulok tanulasi sti-
lusat analizaltak, hanem tobben javaslato-
kat fogalmaztak meg a gyakorld tanarok
szamara a kilonb6z6 kulturalis hattérbol
érkezett tanuldkkal kapcsolatban haté-
konynak vélt tanitasi stratégidkra, oktatasi
modszerekre vonatkozodlag is.

Egyes megfigyelék a fenti afro-
amerikai értékekre tdmaszkodva azt al-
litjak, hogy a fekete diakok fizikai akti-
vitds soran, személyes tanar-didk kap-
csolatra épitve, kooperativ csoportmun-
kakban és oralis kommunikacidra €pitd
feladatokban képesek a legjobb teljesit-
ményt hozni.

Slonim (1991) a hispan kulttra értéke-
iként emliti a csoporton beliili kdlesonos
kapcsolatokat, kiemelve a csoporton be-
liili kooperaciot, a bizalomra és felel6s-
ségre €pitd interperszonalis viszonyokat.
A hispan diakokkal kapcsolatban javasolt
tanitasi stratégiak a kooperacié értékei-
vel 6sszhangban allnak, hangstlyozva az
interperszonalis kapcsolatok fontossagat.
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Hale-Benson (1986) megfigyelései
alapjan arra mutatott rd, hogy a fizikai,
motorikus aktivitds, mint példaul a tanc
vagy a taps, hozzajarul az afro-amerikai
tanulok eredményeinek noveléséhez. Az
amerikai spanyolajku didkokkal kapcso-
latban Raminez és Casteneda (1974) olyan
oktatasi modszereket javasol, mint ami-
lyen a kooperativ technikék, a tananyag, a
tanterv humanizalasa, a humor, a kreativi-
tas felhasznalasa az oktatasban, a személy-
re sz6lo jutalmazés, a vita, a tananyag
egészleges bemutatasa az analitikus szem-
Iélett tanitas helyett, a szabalyok pontos,

Egy kulturalis csoport jellemz6i egysége-
sen érvényesek a csoport minden tagjara?

Milyen osszefiiggés lehet a tanar oktata-
si mddszerei ¢és a didkok tanuldsi stilusa
kozott?

Igaz ugyan, hogy a kozos kulttra és kii-
16ndsen az azonos etnikai csoporthoz vald
tartozas hatalmas erd, amely befolyassal
van a didk tanulasi fogékonysagara, azon-
ban hangsulyozni kell, hogy a kulturalis
gyakorlat tanult viselkedés, amely mddosit-
hato. A kultura nem statikus determinans, a
kisebbségi tanulok viselkedése nem csak a
kultargjuk kovetkezménye. A kultira az

vildgos ismertetése

egyént kiilonbozo

az oktatasi folyamat-
ban. Sawyler (1991)
az indian didkokkal
kapcsolatban java-
solt tanari viselke-
désrepertoart  az
alabbiakban jeloli
meg: a tanar keriilje
az egyéni sikerek ko-
zéppontba allitasat,
és csokkentse mini-
malisra az iskolai
el6adasok szamat,
torekedjen a csendre,
hagyjon hosszabb
sziineteket kérdései
utan, a nyelvtanitast
globalis moddszerrel
végezze. A killonbo-

A tanuldsistilus-kutatdsok figyel-
meztetik a tandrokat, hogy meg-
értsek és elfogadjdk a didkok sze-
mélyes kulturdlis hdtterét, és
haszndljdk ki a tanuloik tuddsd-
bol és kulturdlis hdtterébol eredo
lehetbségeket a tanitdsban. A ta-
nuldasistilus-kutatdasok nagy segit-
séget jelentenek a didk tanuldsd-
ért felelos tandri magatartds for-
mdldsdaban. A kiilonbozo tanuld-
si stilusokat, az emberi intelligen-
cia kiillonbozo formdit kihaszndl-
va a pedagogus érdekes és érte-
kes osztdlytermi kultiirdt épithet
fel, amelyen beliil a gyermekek
ktilonbozo utakat vdlasztva
tanulhatnak.

modon befolyasolja,
a kulturalis hatasokat
az egyén sajat sze-
mélyiségén keresztiil
sziiri és ellendrzi, az
azonos kulturalis
hattérrel rendelkezd
diakok osztoznak
ugyan egy azonos
kulturalis hattérben,
azonban egy kultura-
lis csoport minden
egyes tagja mégsem
viselkedik azonos
madon.

A tanulasi stilus
milyenségét befolya-
sol6 kulturalis fakto-
rok 6sszekapcsolod-

z6 kutatok leggyak-

nak még olyan to-

rabban a kooperativ
tanulési technikakat javasoljak a kiilonbo-
76 kultarabdl érkezo diakok sikeres tanita-
sa érdekében.

A tanulasistilus-kutatasok korlatjai

A tanulasistilus-kutatasok rendkiviil ér-
dekes Osszefiiggésekre deritettek fényt a
tanulds és a kultura kapcsolatarol, azon-
ban az eredmények dvatossagra intenek.
A vizsgalatok tobb kérdést is felvethet-
nek, igy felmeriilhet benniink az a kérdés,
hogy:

Vajon a kultira az elsédleges valtozo,
amely befolyasolja a didk tanuldsi stilusat?

vabbi tényezdkkel is,
mint az egyén szocialis osztalyba tartozasa
vagy neme. Itt kell emlitést tenniink a
szubkulturdk sokasagarol. Valentin (1971)
az USA-ban €16 feketék kozott legalabb 14
afro-amerikai szubkulturarol besz€l, t6bbé-
kevésbé eltérod kulturaval. Az Egyesiilt Al-
lamokban €l spanyol anyanyelviiek 19
kiilonb6zo orszagbol érkeztek, és kiillonbo-
z6 szocio-0konomiai hattérrel és karakter-
rel jellemezhetok. Nem osztoznak egy ko-
z0s nyelvben, vallasban vagy etnikai iden-
titdsban sem. A szubkulturalis kiilonbségek
megjelennek a tanulas terén is. Raminez és
Casteneda (1974) ugy talalta, hogy a spa-
nyol populacion beliil a tanulési stilus kii-
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16nbozdsége kapesolatban all az asszimila-
cié fokaval, a mexikoi hatar tavolsagaval,
az USA-ban val6 tartozkodas idejével és az
urbanizécio szintjével. Bell és McGraw-
Bruell (1988) tgy talalta, hogy a magasan
teljesitd afro-amerikai didkoknak a tanu-
lashoz vezetd utja hasonlo, mint a fehér ta-
nuloknak. Jol lathaté tehat, hogy a kultura
¢s az etnicitds keretet ad a tanuldsi stilus
fejlodéséhez, azonban maés tényezok is
szignifikans szerepet jatszhatnak a kultura-
lis hatasok valtoztatdsaban, tanulasunk ala-
kitasaban.

A tanulésistilus-kutatasok eredményei
veszélyeket is magukba rejtenek, kiilono-
sen, ha az értelmezok szdmara egyiitt jar-
nanak bizonyos, a tanulok képességeinek
hianyarol szolé hiedelmekkel, altalanosi-
tasokkal, az egyéni kiilonbségek figyel-
men kiviill hagyasaval.

Szamos szakird javasolja, hogy a tanar
oktatasi modszerei, stratégidi alkalmaz-
kodjanak a kulturalisan kiilonb6z6 hattér-
rel rendelkez6é didkok tanulési stilusdhoz.
Masok azonban megjegyzik, hogy a na-
gyobb tanuldi aktivitas, az érzelmi bevo-
nddas, a kooperativ technikak alkalmazasa
nem csak a kisebbségi tanuldk javat szol-
galja, hiszen minden gyermek profitalhat a
gyerekbarat, aktivitasra éptilé tanulasi
modszerekbdl.

A kutatasok tanulsagai

A tanulasistilus-kutatasok kritikus
pontjai mellett érdemes ravilagitani né-
hany pozitiv vonasukra is. A kutatasok
nagy érdeme, hogy kulturalis kontextusba
helyezték az emberi tanulést, és kiindulo-
pontot jelentenek a kulturalisan sokszin(
diaksag tanitasahoz, a gyerekek kozott 1é-
vo tanulasi kiilonbségek megértéséhez.
Rendkiviil fontos tanulsaguk, hogy a do-
minans kultaran kiviil es6 gyermekek job-
ban tanulnak, ha a tanitas folyamata az al-
taluk preferalt tanulési stilushoz kapcsolo-
dik. A kulturalis sokszinliség gyakran ma-
gyarazé tényezd a szines borii tanulok is-
kolai kudarcainak értelmezése soran. Az
afro-amerikai, a spanyolajkt, az indian,
roma és egyéb kisebbségi csoportba tarto-

z6 didkok magukkal hozzak az iskolaba
kulturajuk sajatos jellegét, kulturalis vi-
selkedésiik megkiilonboztetd készletét,
beleértve a csoport nyelvét, torténelmét,
normait éppugy, mint értékeit, ritualéit és
szimbolumait. A mindennapi pedagbgiai
munka soran hatékonyan miikddni kivano
tanarnak diakjai kulturalis értékeire, ta-
pasztalataira, viselkedésére kell épitenie
tanitasi tevékenységét. A tanitas €s a tanu-
las kulturalis kontextusa nem csupan azt
jelenti, hogy a tanarnak figyelemmel kell
lennie didkjai kulturalis hatterére a tanita-
si folyamat soran, hanem reflektalnia,
mérlegelnie kell sajat oktatasi tevékenysé-
ge soran kitlizott céljaira, modszereire, vi-
selkedésére, hogy mindez a tanuldk altal
preferalt tanuldsi kornyezettel szoros
Osszhangban legyen.

A tanulésistilus-kutatasok figyelmezte-
tik a tanarokat, hogy megértsék és elfo-
gadjék a didkok személyes kulturalis hat-
terét, €s hasznaljak ki a tanuloik tudésabol
és kulturalis hatterébdl eredd lehetdsége-
ket a tanitasban. A tanulasistilus-kutatasok
nagy segitséget jelentenek a didk tanulasa-
ért felelés tanari magatartas formalasaban.
A kiilonb6z6 tanulasi stilusokat, az emberi
intelligencia kiilonb6z6 formait kihasznal-
va a pedagdgus érdekes és értékes osztaly-
termi kultarat épithet fel, amelyen belill a
gyermekek kiilonbozo utakat valasztva ta-
nulhatnak.
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Torgyik Judit

Spiritualis halo

Bencések a magyar oktatds és nevelés szolgalataban

., Ha kozosségiink életét és jovajét akarjuk szolgdlni,
személyben, és nem intézményben szabad gondol-
kodnunk.” (1)

Megjelent a 2002. oktober 29. és 31. kozéit Pannonhalmdn rendezett
nemzetkozi nevelési konferencia eléaddsainak és korreferensi
hozzdszoldsainak irdsos anyaga (Pannonhalmi Foapdtsag,
2003, szerkesztette.: Varga Mdtyads).

z ismeretek atadasa, kozvetitése,

hagyomanyozodasanak mikéntje

korunk egyik legfontosabb kihivasa
—alegkérdésesebb és legtobb problémat fel-
szinre hozd gondolkodasi és gyakorlati terii-
let. Nem kiilonds tehat, hogy nem csak azok
foglalkoznak e témaval, akik kozvetlenil
részt vesznek a tudas tovabbadasaban. Ot
évvel ezeldtt a 20. Filozofiai Vilagkong-
resszus (2) példaul ujra elétérbe helyezte a
filozéfia elveszendonek latszo, de eredendd
céljat, az ,,emberiség nevelését”, az ,,Gjra ki-
Iépést a vilagba” tanitd intencidkkal. De
kozvetleniil az oktatassal foglalkozd intéz-
mények, killonb6z6 szintli iskolak képvise-
16i altal tartott konferenciak is egymast érik
nemzetkozi, regionalis és orszagos szinten
is. Magyarorszagon 2001-ben szervezték az

elsé orszagos Neveléstudomanyi Konferen-
ciat, amelyet azdta oktoberben évente meg-
rendeznek. A rendezvény a hazai oktatas és
nemzetkozi tapasztalatok majdnem minden
témajat, szintjét és aktualis kérdését atfogja.
(3) Szakszer(, pontos kutatdsokrol, felméré-
sek eredményeir6l beszdmolva szinte sza-
mon tarthatatlan mennyiségii témat, szaktar-
gyat, diszciplinat, kutatasi teriiletet vilagita-
nak meg a konferencidkon megszolald eld-
adok. Ez az ,oktatas-robbanas” szorosan
Osszefligg az ismeretek és a tudas felhalmo-
zodasaval, az ebbdl eredd szelekcio és at-
adas lehetoségének kihivasaval, valamint az
Egyesiilt Eurdpa altal folvetett kérdésekkel.

A bencések altal szervezett konferencia
bizonyos szempontbdl beilleszthetd ebbe a
folyamatba, de tobb is ennél: azt tarja fel,
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hogy a bencéseknél nem csupan alkalom-
szerli, hanem folyamatos az ,.education-
boom”, hiszen a rend eleve ,,nemzetkozi
szinten” mukodik és dolgozik, nemcsak
Eurdpaban, hanem Eszak- és Dél-Ameri-
kaban is. A bencéseknek ily mddon igen
nagy tapasztalatuk és gyakorlatuk van az
oktatasi-nevelési egyiittmiikodésben, hi-
szen magat a tanitast-nevelést szinte a kez-
detektdl feladatuknak tekintik. (4) Masod-
sorban pedig olyan elvet és célt kdvetnek,
amely valtozatlan, tehat stabil alapjat adja
a képzésnek — méghozza a paideia értel-
mében: vagyis teljes személyiségben, el-
sOsorban a személyben (5), a (térben és
idében) egész emberben gondolkodik —,
ugyanakkor ezen beliil minden korszak Uj
elemekkel tud hozzajarulni ennek az elv-
nek és a raépiild oktatasi rendszernek az
aktualizalasahoz. Ebbdl kovetkezden —
harmadszorra — azt érdemes kiemelni,
hogy az oktatand6 didkok mellett ugyan-
olyan hangsulyt helyeznek az oktatd
tanarokra (6) is, hiszen mindnyéjan szemé-
lyek, egyediek, egyéniek, uton levok: em-
berek, akiknek méltésaguk van, és lénye-
ges, hogy ez a méltosag egyik oldalon se
sériiljon meg a tanitassal egyiitt jard ne-
hézségek, a mindennapi egyiittlét erdfeszi-
tései soran. (7)

A bencés nemzetkozi konferencia nyolc
téma koré szervezddott, eléadoi és korre-
ferensei tanitasi tapasztalatokkal rendel-
kez6 bencés gimnadziumi tanarok — szerze-
tesek és vilagiak —, valamint (ex) bencés
didkok voltak. A diskurzus két 6sszehang-
z6 ¢és egymast kiegészitd megnyitoval
kezd6dott. Az egyiket Egon Kapillari (8)
tartotta, aki az europai miiveltség és mi-
velddés témain belil egyrészt a keresz-
tény 6ntudat és a felelosségvallalas kérdé-
seirdl beszElt (9), masrészt hat kivansag-
ban fogalmazta meg az egységes Eurdpa-
hoz tartozast: j6 volna, ha Eurdopa békés
lenne, a tarsadalmi igazsagossag helye;
olyan térség, ahol tisztelik €s tamogatjak
az emberi életet; olyan teriilet, ahol a kor-
nyezetet nemcsak sajat, hanem masok
élettereként is apoljak és gondozzak; a ke-
resztény Okumenizmus térségévé valna,
¢és békés kapcsolatot tartana fenn mas val-

lasokkal. Granasztoi Gydrgy megnyitdja-
ban azt emelte ki, jelenleg mit tart Ma-
gyarorszag legfontosabb feladatanak. Vé-
leménye szerint az EU-csatlakozds nem
hoz kiilonleges valtozast, mivel ,,a mi
problémank nem az, hogy mi fog torténni,
ha Magyarorszag az Eurdpai Unio tagja
lesz, hanem az, hogy megértsiik, megfejt-
stk mindazt, ami az elmult idészakban
tortént veliink”. Mivel a hatalom helye
ires maradt, még élesebben meriil fel a
kozosségek és az erkoles kérdése, mely
problémamegoldé valaszokat var, s mely-
nek alapja ,,az erkolesi er6bol taplalkozd
deri és optimizmus” kell, hogy legyen.

A megnyitok alaphangulatat s értékki-
jelolését szélesitették a tovabbi, nyolc té-
makorben elhangzé eléadasok ¢€s a reflek-
tald hozzaszolasok kiegészitései, ijabb né-
zOpontjai. Varszegi Asztrik vissza- és el6-
retekintd Osszefoglaldja a bencés iskolak
hagyomanyairol €s azok mindig megujuld
tovabbviteli lehetdségérol szolt; Maurus
Krass eldadasa a szerzetesiskolak kiildeté-
sét mérlegelte az egyesiilt Eurdpaban;
Michaele Csordas a csaladok megvalto-
zott szerepének €s statusanak hatasarol be-
sz€It, arnyalva ezt a ndvérek €s a leanyta-
nulok szempontjaival (azért érdekes ez az
arnyalat, mivel a bencés iskolak tanarai és
tanuldi foként az ,,elsé nembdl” keriilnek
ki); Georg Ross az értékatadas és informa-
ciorobbanas problematikus helyzetét va-
zolta; Fazekas Agnes pszicholégus a fe-
gyelmezés nehézségeit ¢és a tanarok meg-
oldast keresd csoportmunkajat vizsgalta;
Christopher Dillon felvetette a ,,Van-e jo-
voje a bencés internatusnak?” kérdését, és
e nevelés sajatossagait foglalta Ossze;
Tringer LdszIlo pszichiater tudomanyos
eléadasa a csoportmunka jelentdségérol
szolt a legvaltozatosabb elméletek és ki-
sérletek alapjan; végiil Horvath Dori Ta-
mads avégzett didkok ,elkisérését” helyez-
te eldadasanak kozéppontjaba, s ezzel a
,,monostori” iskola egyik sajatos elényére
és lehetdségére iranyitotta a figyelmet.

Ami a leger6teljesebben feltiinik a kon-
ferencia 6sszes megszolalasaban, az a sze-
mélyiség hangsulyozasa: azért beszédes
ez, mert diszkréten, k6zvetve utal arra a
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vilagallapotra, amely az individuum meg-
sziintetésére tor. Nem a hiany és a sajnal-
kozas nézdpontjabdl kozelitettek erre az
egyéniséget eltiintetdé jelenségre, hanem
nagyon kozvetlenill a lehetséges megolda-
sokat vetették fol, a kitartd hitet hangsu-
lyoztdk a személy, az egyedi vonasok
megmenthet6ségében. Mindennek alapja a
kozosségbe vetett remény, a ,,docta spes”,
amely odafigyeld, felvilagosult, tevékeny

tonsagrél, amelynek birtokdban meg-
gy6zodhetiink a személyes torodes 1étezé-
sérol ezen az Gton. A kolesonds tisztelet és
megbecsiilés — kortdl és allapotbeli saja-
tossagoktol fiiggetleniil — az Gton haladok
kozott elengedhetetlen: ez az, amit Bene-
dek Ggy fogalmaz meg 6. szazadban irt ut-
mutatojaban, hogy ,.egymast a tisztelet-
adasban el6zzék meg”. Illyen moédon nem
a tekintélyelviiség és engedékenység szo-
kasos kérdésére he-

reménység. Beletar-
tozik ebbe mind a di-

lyezédik a hangsuly,

ak, mind a tanar sze-
mélyisége és mélto-
sadga, a tanitvany €s
mester modellje,
mely nem kizar ma-
sokat, hanem vonzza
a tobbieket, és von-
zOva teszi a tudast is;
a hiteles személyisé-
gek mint biztos pon-
tok, a nevelés sze-
mélyessége, de bele-
tartozik az is, hogy
elérhetd eszménye-
ket és redlis célokat
egylittesen tlizziink
ki a személyiségfej-
16dés érdekében.

A paideia-Bil-
dung eszményébe
vetett hit megtartha-
tésaga abba a tobb
évszazados tradicio-
ba illeszkedik,
amely folyamatosan
megmutatja, hogy a
spiritualitdson, a
szellemiségen, a
bels6é fegyelmen és
mértéktartason ala-

A bencés nemzetkdozi konferencia
nyolc téma koré szervezoddtt, elo-
adoi és korreferensei tanitdsi ta-
pasztalatokkal rendelkez6 bencés
gimndziumi tandrok - szerzete-
sek és vildgiak -, valamint (ex)
bencés didkok voltak. A diskur-
zus két 6sszehangzo és egymdst
kiegészité megnyitoval kezdddott.
Az egyiket Egon Kapillari tartot-
ta, aki az europai milveltség és
miivelodés temdin beliil egyrészt
a keresztény éntudat és a felelGs-
ségudllalds kérdéseirol beszélt,
mdsrészt hat kivdansdgban fogal-
mazita meg az egyseges Europd-
hoz tartozadst: j6 volna, ha Euro-
pa békeés lenne, a tarsadalmi
igazsdgossdg helye; olyan térség,
ahol tisztelik és tamogatjdk az
emberi életet; olyan teriilet, ahol
a kornyezetet nemcsak sajdt, ha-
nem mdsok élettereként is dpol-
Jak és gondozzdk; a keresztény
Okumenizmus térségévé vdlna, és
békeés kapcsolatot tartana fenn
mds valldsokkal.

hanem magara az
€16, 1étezd6 emberre.

Ennek az egyiitt-
létnek a keretén beliil
mertiil fel a szerzetes-
rendek iskolainak
egyre inkabb eldtér-
be kertil6 jellegzetes-
sége: a szerzetestana-
rok és a vilagi tana-
rok ardnyanak meg-
valtozasa. Pannon-
halman még jo a
helyzet ezen a téren,
de van példaul olyan
németorszagi iskola,
ahol az egyetlen
szerzetestanar az
igazgaté. Hogyan
Orizhetd6 meg igy a
szellemiség folyama-
tossaga? Az emberi
problémak minden-
kinél ugyanazok, és a
rendi iskoldkban is
ugyanazokat a prob-
Iémakat kell megol-
dani, mint a vilagi is-
kolakban. Mégis: a
valaszok egy forras-

puld bencés discretio — a szélséségek el-
keriilése — fenntartd erével rendelkezik.
Beleilleszthetd a ,,think global — act local”
kihivéasaba is, amely szintén nem tjdonsa-
got, inkabb bizonyossagot és feladatmeg-
ujitast jelent: ,lelket adni Eurdpanak”.
Nem a megérkezés stabilitasarol és biztos
pontjardl beszél, hanem az Uton-lét bizo-
nyossagarol, valamint arrdl a belsé biz-

bol valé mindsége akkor biztositott, ha a
vilagi tanarok is a hit és a spiritualitas alap-
jéan gondoljak megadhatdknak dket. A kon-
ferencian sz¢ keriilt arrdl is, hogy a tanarok
tudatdban vannak gondjaiknak, a tanitas
soran eldkeriilé problémaiknak. Kozosen,
az Onatalakitast is vallalva keresik a megol-
dasokat: nem a didkoknal kezdik, hanem
onmaguknal, hogy a megélt tapasztalatok

100




Iskolakultara 2004/3

Szemle

alapjan tudjanak a tanuldk vezetd tarsai
lenni mind a tanuldsban, mind személyes
utjukon, de kozosségben maradva, s nem
feledkezve meg az imadsag, a munka és a
sziikséges pihenés egyensulyardl sem. Eb-
ben a folyamatban valik lehetségessé, hogy
a bentlakasos keresztény iskola a megtérés
kozegévé valjék. (10)

Az oktatasban alkalmazhato eszk6zok
mindig is kozponti szerepet kaptak-kap-
nak mind a tantermekben, mind az egyes
tanacskozasokon: jelenleg mindenhol az
Internet szerepérdl esik a legtobb szo, és
ezt a bencés konferencia sem keriilte meg.
Nem is csupan a téma fosodorbeli és aktu-
alis volta miatt érdemes kiemelni az ezen a
teriileten folytatott vitat, hanem amiatt is,
mivel lényeges gondolkodasmodbeli és
felfogasbeli kiilonbségeket tiikrozhet.
Georg Ross arrol beszélt, hogy a médiat
»hem szolgalni, hanem hasznalni kell”, s
mindig az lizenet addja tolti meg tartalom-
mal az adott eszkozt. Az els6 korreferatum
(Panyko Janos) erételjesen érvelt amellett,
hogy minden tanarnak ,,magas szinten kell
értenie a modern informatikai eszkozok-
hoz”, s allitasa szerint jelenleg sem a tana-
rok, sem a didkok nem tudjak jol hasznal-
ni a vilaghalo lehetoségét. Az alkalmazas
és eszkozhasznalat felszini jelenségét a
masodik korreferatum (Varga Mcdtyds) for-
ditotta mélyebb rétegek felé: arra hivta {6l
a figyelmet, hogy a jelenkori technikai
eszkdzok megjelenése miatt — melyek a
mindenhatosag illaziojat keltik — a legna-
gyobb sziikség arra van, hogy az ember
megmaradjon a valdsag talajan, és a tanar
a létez6-valtozo valdsagot tegye vonzova a
didk szamara, s ne a potlékokban keresse
oromét és boldogsagat. Hogy tudjon kii-
16nbséget (discretio) tenni valddi és al ko-
z06tt, mindségi ¢s talmi k6zott. Mindez tul-
mutat a szamitogépek kezelésében tantsi-
tott ligyességen, mivel itt egy tagabb jar-
tassagrol, tapasztalatrol esik szo: ,,mind a
személy, az egyes ember, mind pedig a vi-
lag szépségének és sebzettségének” meg-
mutatasardl; annak a kifejlesztésérdl, amit
»Kétségviseld képességnek” lehet nevezni.
Valészintileg nem rohamszerii eszkdztanu-
lasba kell kezdeni, hanem ,,kdzosségi €s

spiritualis tapasztalatok alapjan” fel kell
lelni a didkokban a még a technikai vilag
altal nem fertdzott részt, és azt megnyitni a
valosagos tapasztalatok felé — s az igy
megnyilt lélek garanciava valhat arra,
hogy a mindséget fogja valasztani a vilag-
halo alkalmazasakor is.

A konferencia végén megszélald volt
bencés didkok is megerdsitették annak az
erkolesi, mentalis, spiritualis erdnek a
meglétét, amely a pannonhalmi és a tobbi
Benedek-rendi gimnaziumot jellemzi, és a
konferenciat is athatotta. A diakok, akik a
tanulési id6 egyiittléte alatt érintetté — és
egyben megérintdvé is — valnak, elviszik
magukkal ezt a szellemiséget, mely tuda-
taban van hagyomanyainak, és nem hagy-
ja elkapraztatni magat ,,sem a korszellem-
tél, sem a vilagnézeti, gazdasagi és peda-
gbgiai divataramlatoktol, sem pedig a na-
ponta valtozé szlogenektdl” (Maurus
Krass). Nem akar ,,piacképes” lenni, ha-
nem Orzi a ,,személyes toroédés”, a nyuga-
lom, az allandésag értékeit a személyiség-
re vonatkozdan; abban a hitben visel gon-
dot, hogy mindenki mint emberi lény fon-
tos, és a nehézségek mellett ,dilatato
corde” (11) kiséri és segiti a Masikat sajat
Utjanak megtalalasaban.

Jegyzet

(1) 1dézet Varszegi Asztrik Torténeti visszapillantds
a bencés iskoldk létrejottének koriilményeire és sajd-
tossagaira. Magyar bencések kétszdz éve az oktatds
és nevelés szolgdlataban (1802-2002) c. konferen-
cia-el6adasabol. 53.

(2) Kritika és szolgalat XX. filozofiai vilagkong-
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alapii tarsadalom pedagogidja (2002), Az eurdpai ta-
nuldsi tér és a magyar neveléstudomdny (2003).
(4) V6. Varszegi Asztrik OSB és Horvath Dori Tamas
OSB eldadasai.

(5) ,,A monostor soha nem csupan »intézmény«, nem
katonasag, ahol az egyéniséget feladva élnek és dol-
goznak a tagok, hanem Isten altal meghivott szemé-
lyekbdl all, akik kiilonféle személyes ajandékokkal,
képességekkel rendelkeznek a kozosség és sajat hiva-
tasuk épitésére. [...] sokszinl kozosséglinkben a gon-
dolkodasmod is sokféle.” 51.

(6) ,,... a szerzetes — a nevel — nem kész, nem kell
tokéletesnek lennie, hanem naponta elindul az isten-
keresés utjan.” 307.
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z¢s nehézségei — A didk és a neveld integritasanak
és méltosaganak megdrzése a fegyelmezési helyze-
tekben.

(8) Graz-Seckaui megyéspiispok, az Osztrak Katoli-
kus Piispoki Kar Eurépa-referense.

(9) ,,Keresztényként nem szabad arrogans onzo elite-

ket tamogatnunk, hanem arra kell torekedntink, hogy
szolgalo elitjeink legyenek.” 17.
(10) Rébai Lészl6 és Dénesi Tamas korreferatumaik-
ban példaul meggy6z6en beszélnek a kozos hit dssze-
tartd €s a tanitast tdamogato erejérol.
(11) Szdrnyalé szivvel, 109.
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Gyermekszinhazak a nagyvilagban

Utibeszdmoloim szubjektivek. Irdasomhoz a ,fogalmi bdzist” Bruno
Bettelheim, Karl és Emma Jung, Marie-Luise von Franz, Eric Berne és
Alice Miller irdsaibol meritettem. Az 6 meseértelmezéseik, a gyerekkor

irdnti fogekonysdguk, mindenfajta felsobb nevelési szempontot
tagado dlldspontjuk volt az igazi fogodzo, mikor kiilfoldén meg
akartam érteni a mindennapos gyerekszinhdzi gyakorlatot, azokat a
hatdsokat, amelyek miikddtetik az eloaddsokat, és azt, ami képes
letrehozni a gyermekszinhdzakat 6vezo kozmegegyezést, tdarsadalmi
megrendelést egy-egy orszdagban.

mas orszagokban, ahol fontosnak tartjak a gyerekel6adasokat, mit, hol és hogyan jat-

szanak a gyerekeknek és az ifjisagnak az erre szakosodott hivatasos miivészek.
Ezekben az orszagokban a jo gyerekeldadasok (a rosszak is) olyan szemléletet tiikkroznek,
amilyen Magyarorszagon még nem tudott meggyodkeresedni. Eurépa boldogabb felén a
gyerekkor védett, a gyerek csaladi, iskolai szerepét nem az elnyomas, az alarendeltség
hatarozza meg. Személyiségiiket egyenranglian, egyiittesen fejleszti a csalad, az iskola €s
a szinhaz is. A massagot — legyen az szocialis, faji vagy egészségiigyi — nemcsak toleral-
jak, de egyiitt is élnek vele. Nem elit-iskolakban bastyazzak el a jobb képességli, anyagi
hatter(i gyerekeket a valosagtol, hanem, egyiitt nevelve a tobbiekkel, a leszakadokat se-
gitik a folzarkdzasban. Ezekben az orszagokban jobb a didkok szévegértése, probléma-
megoldé-képessége, és ez az, ami a ,,szupertanulok” képzésében érdekelt iskolarendsze-
riinket évrdl évre meglepi. Az odafigyelés €s a tolerancia jeloli ki a gyerekszinhdzak mii-
vészi céljait is. Nalunk a csaladon beliili er6szakkal szemben védtelenek a gyerekek, ma-
gukra maradnak a médiumokbol rajuk zudulo negativ hatasokkal, mikdzben szemet hu-
nyunk a gyerekprostiticié kegyetlen valdsaga folott is. Itthon ritkan lehet sztilovel, peda-
gbgussal, renddrrel szemben egy gyereknek igaza!

Mi az, ami a magyar gyerekszinhdzak tarsadalmi kornyezetét, elfogadottsagat alapve-
téen megkiilonbozteti az eurdpai gyakorlattol? A gyerek, a gyerekkor szocidlis €s jogi
megitélésében van dontd kiilonbség, és nem az egyes eléadasok mindségében! Csak ak-
kor beszélhetiink arrdl, jo-e a magyar gyerekszinhaz, jok-e a magyar gyerekdarabok, me-
sedramatizalasi modszerek, vagy mi lenne a kdvetendd cél, amit a mifaj magyarorszagi
felviragoztatasa érdekében érdemes lenne kitlizni, ha tisztdztuk a viszonyunkat ehhez a
kérdéshez.

Magyarorszagon, ,,a szocializmus €pitésének idején”, jo allami gyerekszinhaz és jo al-
lami babszinhaz jott 1étre. Ertékes magyar miivészek, irok és rendezok szamara nyujtottak
mentsvarat a nehéz években ezek a miihelyek, és ekozben jelentds tehetségek elsd szarny-
probalgatasait is lehetové tették. Az egalitarius szemléletnek megfeleltek a nagy nézéte-
rek, a neveldi célzat. A szocialista embereszmény megteremtése volt a mesék szinpadra
alkalmazasanak legfébb célja, jol levonhat6 tanulsaggal, a szegény ember legydzi a gaz-
dagot, a rossz megjavul stb. — Figyelem! Nem legy6zik 6ket, megjavitjdk! Soha ennyi
édes sarkanyt, megjavult farkast, rokat és oroszlant, bajos boszit mesében nem olvashat-
tunk, mint ezekben a gyerekszinpadi valtozatokban. Ha a tanulsag miatt sovanyka lett vol-
na a cselekmény, vicces jelenetekkel, 01j, a gyerekek szamara kedvesebb szereplokkel gaz-
dagitottak a jatékot. Nem csinaltak ezt Amerikdban sem masként! Walt Disney Grimm-
mese feldolgozasaban, a ,Hofehérké’-ben igy lettek a foszerepldk a torpeék, mig a néi iden-

Tisztén szinhazesztétikai szempontok nem magyarazzak, nem teszik érthetévé, hogy
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titds-torténet, a mese igazi mozgatdja masodlagossa valt ebben a filmben. Az Allami Bab-
szinhaz ,Janos vitéz’-eldadasaban pedig egy pulikutya volt a gyermekeket, a gyermeki né-
z6pontot szimbolizald figura, mivel az alkotok nem biztak Petdfi hdseinek iddszertiségé-
ben. A dramatizalé muitéti beavatkozasokat mindenki elfogadta, hiszen igazi torténetet,
igazi szinhdzat majd csak feln6tt korban gondoltak elfogadhatonak a gyerekek szamara.

A rendszervaltaskor a magyar politikusok logikus dontése volt a gyerekszinhaznak —
mint a sztalini korszak csokevényének — a megsziintetése. Ma mar — szoban — sokan
helytelenitik ezt a dontést, de annak idején a politikusok szakmai konszenzusra tdmasz-
kodhattak az Arany Janos Szinhaz bezarasakor. J6 volna ezt nem elfelejteni! Egy elitista

A rendszeruvdltdskor a magyar
politikusok logikus dontése volt a
gyerekszinhdznak - mint a szid-

lini korszak csokevényének - a
megsztintetése. Ma mdr — szoban

- sokan helytelenitik ezt a dén-

tést, de annak idejéen a politiku-

sok szakmai konszenzusra td-
maszkodhattak az Arany Janos

Szinhdz bezdrdsakor. Jo volna

ezt nem elfelejteni! Egy elitista
szinhdzesztétika nézopontjabol a
gyerekszinhdz mint éndllo jelen-

ség ma sem nagyon védheto.
Hogy a kilencvenes években a vi-
lagban, kiilondsen a vizudlis mii-
vészetekben posztmodern folya-
mat zajlott le, a modernizmus el-
méletein szocializdlodott miive-
szettorténésznek fel kellett ismer-
nie, hogy ha az 1ij jelenségekkel
kapcsolatot kivdnt teremteni, ,fo-
gast” akart taldlni rajtuk, akkor
elméleti és stildaris eszkoztdrcit re-
vizi6 ald kell vetnie, fel kell ujita-
nia - errol a magyar
szinhdzesztétdak mintha keveset
hallottak volna.

szinhazesztétika nézOpontjabol a gyerek-
szinhaz mint 6nall6 jelenség ma sem na-
gyon védhetd. Hogy a kilencvenes években
a vilagban, kiilondsen a vizualis miivésze-
tekben posztmodern folyamat zajlott le, a
modernizmus elméletein szocializalodott
muvészettorténésznek fel kellett ismernie,
hogy ha az (j jelenségekkel kapcsolatot ki-
vant teremteni, ,,fogast” akart talalni rajtuk,
akkor elméleti és stilaris eszkoztarat revizio
ala kell vetnie, fel kell Gjitania — errél a ma-
gyar szinhdzesztétak mintha keveset hallot-
tak volna. Szinhézi irdsokban Magyarorsza-
gon a posztmodern ma még az eklekticiz-
mus, a zavarossag szinonimaja, mig masok
egy-egy megkésett modernista szinhazi to-
rekvésben vélik felfedezni a magyar poszt-
modern szinhdzi jelenségét, ezzel is teljes
értetlenségiikrol és tajékozatlansagukrol té-
ve tanubizonysagot. A bevett, régi elméletek
és elditéletek sancai mogiil minden uj jelen-
ség érdektelennek, értelmetlennek tlinhet. A
posztmodern fordulat 6sszetev6ibol lesziir-
heté tanulsadgok feliilirjak és atértékelik a
miuvészetrol, a szinhazrdl valé gondolkodas
rendithetetlennek t(in elemeit. Anakronisz-
tikussa valt a romantikus-transzcendens,
tarsadalom felett allé miivész-individuum
mint 1étforma. Tarthatatlanna valt az elvont
kvalitas esztétikdja, megvaltozott az auto-
noém mavészet-fogalom, hattérbe szorult a
csapasban-ellencsapasban gondolkodo

avantgard mentalitas, eltint a formakutatas ¢s elsddlegességének heroizmusa, elmosdd-
tak az elitkultura hatarai a tomegkultura és a marginalizalt miivészetteremtd vezetek ha-
tasaképpen, megrendiilt a nyugati-fehér-maszkulin kultira dominanciaja, megjelent a
massag mint szertedgazo jelentéskategoria, a migracio, az emigracié és a nomadizmus
problémaéja, a globalis-lokalis viszonyok ujraértékelddése.

Mintha ez a felsorolas, ez a gondolkodasmod, a posztmodern segithetne Gjradefinialni
a gyerekszinhazat — a kabaréval, az operettel, a didk- és nemzetiségi szinjatszassal és
mas, ezekhez hasonloan lenézett vagy félreértett szinhazi miifajokkal egyiitt. A kevesek
szinhazértésében hivo kritikus szamara a gyerekszinhaz mint jelenség nem megfoghato,
talan nem is létezik. Szerencsére — ha a mindennapi gyakorlat erre nem is cafol ra, hiszen
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kritikus megjelenése gyerekszinhdzi bemutaton oly ritka, mint a fehér hollo — ma mar
legalabb fesztivalokon szembestiilhetnek szinhdzelméleti szakemberek gyerekel6adasok-
kal. Az, hogy az ezredfordulon a gyerekszinhaz 0j, posztmodern szinhazi jelenség a ré-
gi, megkovesedett felnodtt szinhdzhoz képest, ma még csak én allitom. En is csak munka-
hipotézisnek merem ajanlani, hatha sikertil mas szinhazi szakemberek figyelmét is fel-
hivni arra az egyediili lehetéségre, ami ennek a miifajnak a sajatja. Ha egyre tobben tesz-
nek azért, hogy a gyerekkor védelme Magyarorszagon is megvalosuljon, akkor a gyere-
kek és az ifjisag specialis igényeit értd miivészek munkaja is fel fog értékelddni.

Svédorszagban

Ha érteni akarjuk, milyen a svéd gyerekszinhaz, magat a szdt is értelmezniink kell! Mit
takar ez a fogalom nalunk? A magyar gyerekszinhazi tradicid lényegében a nagyszinhazi
gyerekel6adasok hagyomanyahoz kotddik. A felnéttek (sztilok és pedagogusok) gyerekei-
ket lehetdleg abba (vagy ahhoz nagyon hasonld) szinhazba szeretik elvinni, ahova estén-
ként maguk is eljarnak. Ebbdl az értékes hagyomanybol eredeztethetd a magyarorszagi
gyerekel6adasok folyamatos értéken aluli megitélése. Kimondott-kimondatlan cél, hogy a
gyerekeloadasok segitségével minél hamarabb sajatitsa el a gyerek az esti eléadasok meg-
értéséhez sziikséges viselkedés és ismeret minimumat. Nem egy nagyszinhaz nézo- és els-
adasszamat legalabb 3040 szazalékban (1) gyereknézok alkotjak, a szinhazi fesztivalokon,
szakmai elismerésekben, elemzésekben ez a szdm nem tiikr6zddik. Mivel a gyerekeldada-
sokat amolyan szinhazba szoktat6 segédeszkoznek tekinti a szakma, ezért minden miivész
munk3aja leértékelodik, mihelyst gyerekeldadas résztvevdje lesz. Van tobb évtizedes északi
szinhazi hagyomany, amely szerint a szinhazi €let kozremiikodoi biiszkén vallaljak sajat or-
szaguk gyerekszinhazat. Ez bizonyara nem véletlen. Ezekben az orszagokban meghataroz-
tak, mi a gyerekszinhazak sajatos hivatasa, és ennek nyoman viragzasnak indult a miifaj.

A svédeknek ma sem céljuk a ,,felnétt szinhazra nevelés”. Ok a mai gyerekkozonség-
hez akarnak sz6lni, az 6 gondjaikon szeretnének enyhiteni a szinhaz sajatos eszkozeivel.
Az eléadasok tobbnyire nem nyulnak tal egy oran. Az északi gyerekszinhdzakban a gye-
rekszerepeket mindig felnétt szinészek jatsszak. Magyar szemmel néha nehéz elfogadni,
hogy egy kisgyerek-szerepet akar egy 50 év folotti szinész is eljatszhat, de a kozmeg-
egyezés jo izléssel, magas miivészi szinvonallal parosulva mikdodteti ezeket az eldadaso-
kat. (A kamasz szerepével mar kisebb a zavar, kiilonosen azért, mert ujabban feltlint egy
Uj szinészgeneracid Svédorszagban, amelyik hitelesen tudja abrdzolni a sajat koranal
csak par évvel fiatalabb figurakat is!)

A svéd gyerekszinhazi stilus a *68-as didkmozgalmak ndi rendezdinek, irdinak szandé-
kait tiikrozi. ,,Elég a mesejatékokbdl!” — hirdették meg. Ezt a mifajt jatsszak tovabb a
nagyszinhazak, ha akarjak! Az 0j gyerekszinhdzi tarsuldsok menjenek a gyerekek koze,
irjanak darabot az 6 éppen aktualis problémaikhoz. A Riksteater dramaturgjanak, Torbjorn
Hjelm-nek a szinhazdban megnézhettem egy gyerekdarab probajat. (A svédek gyermekek
iranti tisztelete, érdeklédése nem csokkent. A hisz koronasrol Selma Lagerldf és mesehd-
se, Nils Holgersson néz rank. Masik klasszikus meseirojuknak, Astrid Lindgrennek allan-
do kiallitoterme van Stockholmban, ahol mesehései kozott jatszhatnak a gyerekek.) 1998-
ben Eurodpa kulturalis févarosa volt Stockholm. A megnyitét kovetéen az elsé honap a
gyerekeké volt. A stockholmi Kiralyi Dramaten Szinhdz és valamennyi varosi szinhaz
minden termében, nagyban €s kicsiben egyarant jatszanak gyerekdarabot, minden szin-
hazban van székemel6 parna és rampa, ahol a toldszékes gyerekek kozlekedhetnek.

Az 6vodasoknak specialis kis néz6téren 45 perces darabokat jatszik a Dockteater Tittut
maganszinhaz. Erre a kis szinhdzra odafigyel a svéd szinhazi szakma, t6bb szinhazi lapban
is olvastam réluk. El6adasuk és az 6vodasok szamara kialakitott jatszoésarkok, 61t6z6szo-
bak elvarazsoltak. Egy masik maganszinhdz, a Pantomim Teatern el6addsa utan megrendi-
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t6 volt latni bliss-nyelven, hogyan ,,beszéli meg” a miivész a nézdtéren 1l6 siiketnémakkal
a latottakat.

A stockholmi Kiralyi Dramaten Szinhazban jatsszak ,A kis herceg’-et. Az 1200-as né-
zOter( szecesszids nézétéren Csehov és Arthur Miller darabjai mellett miisoron tartjak
Astrid Lindgren klasszikusat, a ,Mio, édes fiam’-at is. Staffan Gothe gyermekszinhazi
szerzOként és rendezoként is jelentds. Az 6 darabjat probalta a Riks Teater latogatasom-
kor. Az egész szinhazi komplexum — a mozgolépcsdkkel, vendéglokkel és kiallitotermek-
kel — egy modern bevasarlokozpontra emlékeztetett. Az éptilet harom 6nallo tarsulat ott-
hona. A nagyteremben a ,Hegediis a haztetén’-t és Kenneth Graham klasszikus mes¢jét,
,A sz€1 a flizfak kozott’ cimii darabot lattam, Alan Benneth feldolgozasaban.

Az ,A sz¢l a flizfak kozott’ mesejatékot is este, kisgimnazistaknak jatszottak.. Renge-
teg rendezdi Gtlet fiiszerezte a jatékot. A sminkek €s jelmezek egysége, gazdagsaga jelle-
mezte az eléadast. Az allatszerepeket jatszd szinészek erds karaktereket formaltak, izlé-
sesen és sok humorral, de meg sem probaltak a fdszerepld béka szinészi eszkoztarat uta-
nozni. A békat jatszd szinész szinte mindent elkovetett a szinpadon, amit ,,nem lehet”.
Peter Harrison a nagy clownok batorsagaval és virtuozitasaval cikazott a fenyegetd szii-
161 és gyermeki viselkedési formak kozott, lehetdséget adva a gyereknézoknek, hogy
,»felnéttként” kinevethessék 6t.

Az europai babozas nagy korszakat képviseli a hetvenes évek svéd sztarja, Michael
Meschke. A babraktar pincéjében elevenedett meg a régi diszletek kozott Meschke meg-
annyi klasszikus rendezésének egy-egy jelenete. ,A kis herceg’, a ,Micimackd’ és a
,Petruska’, valamint svéd klasszikus mesék rekvizitjei a pince zegében-zugaban voltak
berendezve. A nézoket a szinhaz stadidsai vezették korbe, 0k jatszottak a jeleneteket is.
Igazi élmény volt.

Az a szinhazi tér, amelyre mar rég ,,faj a fogam”, Goéteborgban, Eva Bergmann szin-
hazaban, a Bacca Teaterban vart ram. Egy régi gyarépiilet csarnokaban tokéletes
akusztikaja, technikailag tokéletesen felszerelt épiiletben jatszottak Herming Mankell
darabjat, amely igazi kuridzum. A szerz6 hat honapot a mozambiki Maputoban €1, hat
hénapot pedig Goteborgban. Afrikai meséit egy svéd banyamérnok, egy vizkutatd me-
séli el. A néz6k vandorolnak. Az oriasi térben 9 nézotér és szinpad tlinik eld, majd vész
a sotétbe. A lirai mesék (minden szinpadhoz egy szerepld torténete tarsul) a sajatos af-
rikai gondolkodasba engednek bepillantést, igazi embermeséken keresztiil. A Bacca
Teater kis termében, egy arénaszer(i néz0téren ,Iphigenia’ dramaja elevenedik meg. Egy
mai fit a protagonista és a kérus egy személyben. O értelmezi a klasszikus torténetet. A
szereplok egy oriasi konyv lapjai koziil 1épnek eld. Az eléadas igazi csticspontja, ami-
kor a gyermekiik feje f6lott vitatkozo Agamemnon és Kliitaimnésztra svédrél angolra
valt. A jol ismert ,,Nicht vor dem Kinder” svéd valtozata egyszerre nevetséges és félel-
metes, klasszikus €s mai.

Az Unga Klara egyik alapitéja, Gunnar Edander zeneszerzd a ,levesszinhaz” két
eldadasara invitalt. A néz6téren lépcsdsen elhelyezett asztalok, a miivészek levest szol-
galnak fel, déli 12 6ra, kezdddik az eléadas. Nyolc éve probaltak ki ezt a szinhazi for-
mat (eldadasok ebédidében), azota tobb szinhazban leutanoztak. Jegyeket fél évre el6-
re kell véltani, mert mindig telthaz van.

Végil a két legnagyobb élményem. Az egyik: Suzanne Osten egy Down-koéros lany
napldjabdl szinpadra allitott darabja. A cime: ,Iréne 1j élete’. Gyerekeknek jatsszak,
sok humorral, szivbe markoldéan rutul. Az eldadas egyik csucspontjan a Down-
korosokat alakitd szereplok Frank Sinatra ,New York’ cim( dalara szinte elrepiilnek,
am mikor belép egy idegen, Gjra visszavaltoznak kedves bolondokka. Fel-feltamado és
hirtelen elhald o6tletek, tréfak, erotikus jatékok fliszerezik az eldadast. A gyerekek ne-
vetnek, a felnétt nézéknek konnybe labad a szemiik. Ugyanezek a szinészek este Cse-
hov ,Siraly’-at jatszottak.
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Tromsoben

Tromso sziget Norvégia 60 ezer lakost legészakibb varosa. Itt volt az ASSITEJ (Nem-
zetkozi Gyerekszinhdzi Szovetség) Kongresszusa és Vilagtaladlkozoja 500 résztvevojével,
6t kontinens 32 delegatusaval. ,,Elég jo gyerekszinhdz.” A meghatarozast Bettelheimtol
kolcsonzom. Nincs lehengerlden 1j iranyzat, de van néhany felkavaro eléadas, vannak 11
szerzok, egy-egy kimagaslo rendezdi személyiség. Meglepden 1j a tancszinhaz gyerek-
szinhazi térhoditasa, és az a két, kamaszokat megszolito eléadas, amely az amerikai film-
nek és ,,Music Televison”-6s szubkultiranak vilagat idézte sokszor durva nyelven és mo-
dorban, sz&dité tempdval és feleldsségteljes humanizmussal.

A gyermekszinjatszas nagyasszonyanak, a svéd Suzanne Ostennek a bemutatojat vide-
6s vetitésen lathattam, amikor egy hosszl beszélgetés utan a rendezénd levetitette. A be-
szélgetés elején fotdkat lattunk. Az egyiken egy mai kislany (kb. 8 éves) cigarettacsikkel
szajaban, karjaban jatékmacko. A masikon félmeztelen kisfii mosolygott befésiilt Elvis-
frizurdval, buja, mocsaras hattérrel. A kellemetlen asszociaciokat is kelté képekrdl vi-
dam, felndtteket utdnzéd gyerekek néztek rank. A szazadeld bajos munkésgyerekeit abra-
7016 képeirdl is tinneplobe 61tozott, de mezitlabas gyerekek néztek a kameraba, romanti-
cizald zsanerképként mutatva be a szegénységet. Végiil a szazadeld svéd szocialista va-
sarnapi iskolajanak egyenruhaba oltoztetett ontudatos gyerektomegét lattuk. Hogyan te-
kintiink a gyermekekre? Hogyan utanozza felnétt vilagunkat a felnovekvd generacio?
Ezekre az alapkérdésekre kell valaszolnia minden gyerekeknek jatszo miivésznek sajat
orszagaban, sajat mlivészi hitvallasat megfogalmazva.

Suzanne Osten ¢€s az altala vezetett stockholmi Unga Klara Szinhaz 30 éves tevékeny-
sége soran kényes kérdésekkel élesen szembesitd eldadasaival divatot teremtett. A nagy
attorés annak idején a ,Medeia gyerekei’ cim@i rendezése volt. Euripidész dramajaban
Osten meglatta jelenkorunk felbomlé csaladjainak archetipikus 6sét, és a mai gyerekek ré-
miilt tekintetében a fejitk f5l6tt tornyosuld kiralydramat, gorog sorstragédiat. Uj darab-
jaban egy katatdnias anya és lanya (akit anyja kis kiralyndnek szdlit, fején a kis korona
meg is erdsiti kapcsolatuk mesés oldalat) furcsa konfliktusaival szembesiilhettiink. A lany
két démonnak magyarazza édesanyja betegségét. Ez a két démon (két férfi) a legvaratla-
nabb pillanatokban teszi tonkre a hétk6znapi életet anya és lanya kozott. A kislany kiizd
édesanyjaért. A tér is segiti, hogy végig intim kézegben folyjon a harc; a két démon a fa-
lakbdl, fold aldl, barhonnan meg tud jelenni, fokozva a varatlansagot. A témak mar-mar
kegyetlenek, az eldadasok mégis igazi katartikus gyerekeldadasok. Nem sokkolnak, de
szembesitenek a problémakkal, hogy segitsenek azok emberi feldolgozasaban. Suzanne
Osten egész életmivével kiharcolta, hogy tervei kozonség elé keriiljenek, a tanarokkal és
a szinhazi menedzserekkel valo allandé konfliktusok ellenére. A siker 6t igazolja. Témait
irodalmi alapanyagokbol meriti, de a probak elején még sok a nyitott kérdés. A Down-
koéros lany naplojanak szinpadra allitdsa soran példaul (3—5 hdnapos prébafolyamat alatt)
kihulltak a tragikus elemek, maradt a realista, de szeretetteljes, humorral teli megkozeli-
tés. Ezen a nyelven elmesélve az elmeosztalyon élok sorsa is atélhetd lesz. Elfogadjuk,
megszeretjiik — gyerek €s felnott nézéként egyarant — ezeket a furcsa figurakat.

Varatlan és 6romteli talalkozas volt két, kamaszoknak sz6l6 eléadas. Az egyiket két
ausztral szinész, a masikat egy holland tarsulat mutatta be. Ezek az eléadasok masféle
probafolyamat soran késziilnek el. E16bb jon az 6tlet, aztan helyzetgyakorlatok sordn a
szinészek és rendezd szerzoétarsként elkészitik a darab vazat, majd ezutan — szintén szer-
zotarsként — csatlakozik hozzajuk az ir6 és a zeneszerz6. Ez a munkamddszer fokozza
a szinészek elkotelezettségét, mély atéléssel jatszanak ilyen probafolyamat utan. Immar
nem is értem a tanacskozasokon felmeriil6 kérdést: ,,mit és hogyan kell jatszani kama-
szoknak?” Errdl eddig altalaban tgy gondolkodtunk: ,,minek a kamaszoknak sz616 szin-
haz, a gyerekeldadasokbol mar kindttek, de ha elég érzékenyek, teljes értéki kozonség-
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ként barmilyen felndtt eldadast megnézhetnek mar”. Ez a valasz a kérdés megkertilése
csupan. Igaz, a kamaszok kindéttek mar a gyerekkorbdl, de az is igaz, ebben az iddszak-
ban harmonikus személyiségfejlodésiik érdekében a legfontosabb, hogy egymas kozt
keressék problémaikra a valaszt. A kamaszoknak sz6l6 eléadasban tehat az 6 modoruk-
ban, idealjaik, kedvenc film- és popsztarjaik stilusat vallalva kell és lehet érvényesen
megszolalni.

A Realtheater ausztral miivészei egy didaktikus mesét jatszanak el két fiardl, akik a
torténet elején épp egy gazdag, szamitégépekkel jol felszerelt irodaba tornek be. Céljuk
egy benzines kanna megkaparintasa. Ezt akarjak ellopni, hogy késébb macskakat benzin-
nel lelocsolva és meggyujtva szorakozzanak. A betorés izgalmas, pergd ritmusu jelenete
az akciofilmek hangulatat idézi. Az izgalom, a szinészi jaték fogva tart. A két szinész ké-
s6bb nyomozoként nem érti, kik és miért tértek be a gazdag irodaba, ha nem vittek el
semmit. A hecc folytatodik, bar a macskak elszoknek. Az unatkozé kamaszok koveket
dobalnak egy toba, majd egy sztrada folotti hidrél az autdkat veszik célba. A vasott jaték
akkor ér véget, mikor egy telibetalalt aut6 az arokba fordul...vezetdje szornyethalt. Me-
nekiilés, majd sulyos lelkiismereti valsag utan az egyik srac feladja magat a rendérségen.
A két szinész virtuozan valtozik at kihallgatotisztté. Nézoként mégsem a virtuozitasra fi-
gyelek, sodor magaval a jaték. A birosagi targyalas ligyésze Osszevész a kdzonséggel,
akik a fiak felmentésére szavaztak. Vajon akkor is felmentenék a blindsoket, ha az 6 1a-
nyuk, feleségiik tilt volna az autéban...?! A két szinész gazdag eszkoztarat akrobatika,
virtudz gitartudas €s nagyszert ritmusérzék jellemzi.

Apahiany. Errdl szdl a holland Theater Artemis eldadasa. Nehezen elmesélhetd torté-
net harom fivérrdl, akik apjuk egy cetlire irt tizenetét értelmezik: ,,Gigi! Elmentem a
bankba. Vigyazzatok az Gcsétekre, Benjaminra!” Az er6s baty, a bizonytalan k6zEépsé
testvér és az ,,apa kedvence” kisdcs egy olasz konyhaban tilnek. Tisztelik az apa székét,
versenyeznek a tavollévd apa szeretetéért. Morricone filmzenéi adnak olaszos fazont a
fink kozotti vetélkedésnek. A ,Bizon €s fiai’ cimli darab olyan gazdagsaggal, kegyetlen-
séggel mesél a fitk kozotti konfliktusokrdl, amely lebilincseli a néz6t, mély emberisme-
retrdl tantiskodik. Az eléadas utan helyzetgyakorlatokban mutatjak be, karomkodassal, a
zenei csatornakbodl kolesonzott kiilsével €s modorban, milyen érzelemgazdag emberi
helyzetek teremthetok ezekkel az eszkdzokkel.

Az elveszett apa egy német ,beszélgetd szinhazi” eldéadasban is foszerepld. Stefan
Kiintz tapasztalatokban gazdag dramaturg €s rendez6. Az éltala feldolgozott norvég me-
sében sok-sok variacids lehetdséget teremt a gyerekekkel vald beszélgetések és a drama-
tizalt jaték soran, hogy megvalaszolja az egyszeriinek tiind kérdést — miért van sziikség
apara? Van-e olyan dolog, amit a mama nem tud egyediil is egy gyerek szamara megte-
remteni?

A Tromsoben latott tancszinhazak nagy érzelmi héfokon szolnak a gyerekkozonség-
hez. Birgitta Egerblack svéd rendez6nd kézonségtalalkozdjan kézos improvizacioval bi-
zonyitotta, hogy ndla a lelkiallapot mindig fizikai cselekvések kovetkezményeként jele-
nik meg. A mozgassorokbodl aradd energia hitelesiti a jatékot. ,A titkos szoba’ cimii eld-
adasaban fitk €s lanyok vonulnak fel s al4, mint az iskolaban. Egy-egy mozgas végig-
hompolydg a csoporton, ha valaki abbahagyja, 0j jaték kezdddik. Utanozzak egymast.
Minden szerepld ismerds. A felndtté valas pillanatai, a sikeres ndi és férfi mintak elsé
erdprobainak vagyunk szemtanui. A monoldgok éppen aktualis érzésekrdl tuddsitanak, a
zene az €rzelmi allapotot magasabb dimenzidba emeli. Furcsa mozgasszinhaz ez, a szo-
veg egyenranguan fontos elem, de csak magyardzza, nem teremti a helyzeteket. Egy szii-
161 veszekedés utan este magara marad egy kislany. Almodik. A veszekedésnél egymas-
hoz dobalt, ottmaradt cipdk koziil felvesz egyet a mesebeli kiralyfi, raprobalja a mesebe-
li hercegnére: tal kicsi. Egy rit boszorkany jon. Oré illik a cipé. Boldog-taszité egymas-
ra talalas; a sz€p hercegnd sir. A rat boszorka megszépiil, a hercegbdl béka lesz, ekkor
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mindkét alombeli né undorral fordul el téle. Osszekeverednek a mesék. A csoportos je-
lenetek soran egyéni almokbol és félelmekbdl magukra talalo fiatalokrdl szol a jaték. A
vég szivbemarkolo. A diszlet hatsé fala lehull; kis flilkéket 1atunk. Mindegyikben egy-
egy szerepld. Az egyik WC-n iil, a masik szamitogépezik, a harmadik zenét hallgat. Ul-
nek a titkos szobakban, ahol egyediil, 5nmaguk lehetnek. Az egész egy kicsit rémitd. Na-
gyon izgulunk értiik, milyen felnétt lesz beldliik.

Sok éve joggal a gyerekszinhazi fesztivalok sztarja az egyszemélyes belga ,,esernyo-
szinhaz”. Fészerepldje, Ray Nusselein tudja a titkot, hogyan lehet elvarazsolni a gyerek-
kozonséget. Halkan kezd, aztan kozelebb 1ép és még csendesebben folytatja a beszélge-
tést. Kezében a targyak atvaltoznak. Gyermeki tekintete racsodalkozik akar egy 6v meg-
kotésének csodajara is. A csomd egyik hurkabol pillango lesz, igen, a masik felét is meg
kéne kotni, és ime, kész a pillangé mésik szdrnya is, kész a csomo. ,A nyolcadik napon’
cimi, teremtésrol filozofalo jatékban van még egy szereplo: 6 jatssza a Teremtot. [gy ket-
ten klasszikus bohdcparost alkotnak. Ray Nusselein az eldéadas eldtt a varakozo nézoket
félretolva a foldon kutat: keresi a darab vé-
gét. A kiilonds szinhazterembe 1épve meg- Eddig altalaban 1igy gondolkod-
latjuk az alvé Teremtot. Mellette Nusselein  4;,4,5-  minek a kamaszoknak szo-
suttogva rr.lese'li' el, mi tortént a teremtés el- 7 szinhdz, a gyerekeléaddsokbol
56 hét napjan. OSSZ?hor,C,l ot targyak halma- ., 7. kindttek, de ha elég érzéke-
zara mutat, ez a ,,K4osz”. Egytitt varjuk, ha e ey O

nyek, teljes értekii kbzdnsegként

felébred, mit alkot ezekbdl a Teremt6. Igazi beirmil 16t eladd
gyerekszinhaz. Igazi babszinhdz, bar nincs drmilyen felndit eloaddst meg-

benne bab. Mindhdrman ismerik a gyerme- nezhetnek mdr’. Ez a vdlasz a
ki tekintet atvéltoztatd képességet, életet RErdeés megkeriilése csupdn. Igaz,
adnak holt targyaknak, teljes miivészi kon-  a Ramaszok kindttek mdr a gye-
centracioval jatszanak, mint egy igazi gye- rekkorbol, de az is igaz, ebben az
rek. Tromsoben senki sem akarta mifaji  jddszakban harmonikus szemé-
korlatok ké;é szoritani a jétékot: o lyiségfejlodeésiik érdekében a leg-
. A l’<1ass’21kus’rn’esefeldolgozasok Jatelf- Jontosabb, hogy egymds kézt ke-
1c!eje altalaban tu'l'lep"te az 50 perces hosszy- ressék problémdikra a vdlaszt. A
sdgot, de ezek tiikroziék legjobban a hét- 5. 4o byak 52616 elsaddsban
koznapi gyerekszinhazi gyakorlatot. Kozii- tehdt az 6 modorukban. idedlia-
lik kimagaslott a brémai gyerekszinhdaz , ~ , laedy
Katica avagy a tizproba ciml eléadasa. ij /eeflveflcﬁlm_ es p/opszmrj/mk/
Kleist dramajanak gyerekszinhazi adaptaci- Stilusdt vallalva kell es leh?t erve-
6jat négy szinész €s egy iitéhangszeres mii- nyesen megszolalni.

vész jatszotta. JO példat mutatott arra, ho-
gyan lehet klasszikus dramakat az eredeti mondanivalo sériilése nélkiil kézelebb vinni a
gyerekk6zonséghez.

A vaxjoi biennalé

A svéd Biennalé Stockholmtol 500 km-nyire délre, Vaxjoben volt. Az eldadasokban egyre
fontosabb szerephez jut a zene. A nagydijas eldadas is gyerekoperanak tekinthetd. A szerzok, az
ir6 €16 klasszikus, Barbro Lindgren (,Kukacmatyi’ cimii eléadasat 9 éve jatsszuk nagy sikerrel
a Kolibri Fészekben) és Georg Riedel (a legtobb klasszikus filmes és szinhazi svéd mese zene-
szerzGje) két szentpétervari arva torténetét meséli el, akik az arvahazbol megszokve Andrej
édesanyjanak keresésére indulnak. Az egyik szerep énekes, a masik prozai, harmadikként részt
vesz az eldadasban egy babszinész is, aki varazslatos kutyafigurat kelt életre. A szinpad koze-
pén négy zenész iil, nehéz szoélamokat jatszva, az énekest kisérve; nem foladva zenészi integri-
tasukat, igazi szerepldi a darabnak. Mozgasuk, reagdldsaik szinészileg is hitelesitik a jatékot.
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A szolamvezetd hegediissel, Jan Lindell-lel két évvel ezel6tt a ,Titkos szoba’ cimii —
akkor nagydijas — tancszinhazi eldadas tancosaként talalkoztam. Felttint mar akkor is,
milyen kitiinden hegediil, tangéharmonikazik. Tehetséges kozremiikodése jol jellemzi
azt a generacidt — €s azt a szinhazi vildgot —, ahol szinészek és zenészek prézai szinpad-
okon egyiitt jatszanak, egymas mUvészetét kolcsondsen megbecsiilve, egymas rezdiilése-
it érezve, kiegészitve, mar tobb évtizede.

A ,birodalmi utazdszinhaz”, a Riksteatern gyerekdarabjaban egy vonodsnégyes
(rock-hangszerelésben) zenészei jatsszak az epizddszerepeket. A darab nem hosszabb,
mint 25 perc, mégis, ezért az el6adasért épiil fel az utazd korszinhazas nézotér, a gyo-
nyord, festett korfliggony hatarolta szinpadi vilag. A torténet egy eldszor egyediil va-
sarlo kislany félelmeit és sikerét mutatja be két jelenetben, 6nmagat musicalszeriiség-
ként definialva. Csodalatosan kidolgozott, mindvégig fesziilt figyelemmel kisért el6-
adas 6vodasoknak.

Az orosz vendégtarsulat babeldadasa egy ,,igazi” operanak, Csajkovszkij ,Jolanda’-
janak egyszereplds valtozata. A zenekari betétek, a férfi €s ndi szerepek mind-mind
egyetlen babmUvész, Natalia Barancsikova onfeledt humorral és koltészettel elegy eld-
adasaban szdlalnak meg. A szinpadképek ¢és a babmozgatas varazslatos, ezer otlettel teli.

Szinész és zenész egylittmiikodésének egy még 6sibb formajat idézte fel a rejkjaviki
eldadas. Az Edda-sagak alapjan irt ,V6lupsa’ 1ényegében monodrama, egy csellista inten-
ziv kdzremiikddésével. Odinnak, a norvég mitologia fdistenének torténetét megelevenit-
ve ott érezhettiik magunkat a tiz koriil, ahol koltd és zenész egylitt talalja ki, jatssza el a
mesét. A kétszereplOs jaték négy orszag Osszefogasaval jott 1étre. Az izlandi szinész svéd
rendezdvel, angol tervezdvel, Amerikaban tanuld csellistaval szdvetkezett, hogy 1étre-
hivja az eldadast.

Benedek Judit svéd rendezond kétszereplds zenebohdcos jatéka a vaxjoi hivatalos
program része volt. Itt szinészek zenéltek egy tobbféle hangszer taroldsara alkalmas
nagybogével és tangdharmonikaval. Gyerekdalok, kiszamolok és verses mesék eleve-
nedtek meg az eléadasban, mikdzben a jaték a kommunikaciorol, két ember baratsaga-
nak sziiletésér6l, az onfelaldozasrol szolt (,Oriiltnek latszik”) koltoi erdvel. A nagybogd
hangszer és babszinpad is egyszerre a svajci szinész ,Portofino’ cimii eléadasaban (ren-
dez6 Andreas , Paulchen” Giinter). Ez az eldadas a déli tdjakra vagyoddasrol, egy kakuk-
kos ora 6rz6éjének és fianak a hétkoznapok egyhangtisagabol vald kitorésérol szol. A bo-
206 belsejében megelevenedd babeldadas igazi jutalomjaték. Szold. Eva Bergman, a go-
teborgi Backa szinhaz rendezdjének produkcidja.

A 30 éve gyerekeknek jatszo tarsulat harom miivész és két zenész — Ok is alapito ta-
gok, és valdsziniileg mar akkor world-musicot jatszottak, amikor ez a fogalom még nem
volt foltalalva — k6zos produkcidja. Egy kubai tdncosnd, egy sorkihordo és egy 6ltonyds
ur versengenek a jaték soran — braviros szolokkal. A varakozas kinzd perceiben sziiletd
spontan zenei jatékok, ritmusgyakorlatok 6sszehozzék éket szinpadi és emberi értelem-
ben egyarant. Virtu6z, bravuros ujjgyakorlata ez a sajat miifajaban szinte egyediilalld
rendezéndnek és tarsulatanak.

Egy csaladi babszinhaz, a Dockteatern-verkstad eldadasa a Biennalé egyik folfedeze-
se. Két fonokétdl reszketd kisember, dobozokat pakold raktaros kezei kozott életre kel-
nek a dobozok. ,,Bunrakus” babtechnika, bab-cirkusz, 6rdog €és angyal vetélkedésérol
sz0616 szivbemarkolo jaték. A kallei Byteatern j bemutatdja Susanne Ostennek, a svéd
gyerekszinhdz egyik megteremt6jének ma mar klasszikus darabja, a ,Medeia gyerekei’.
Kisértetiesen rimel az eldadas arra a mai helyzetre, mikor a valasra késziilo felnottek ve-
szekedését bezart ajtokon keresztiil hallgatjak a kétségbeesett gyerekek.

A mai gyerekélet mas konfliktusai is megjelennek a gyerekeldadasokban. Vannak, ahol
iskolai fig-lany baratsagok valtanak at kamasz-szerelmi haromszoggé, majd ujra vissza-
alakulnak baratsagga (,Levél N.N-nek”). Van, ahol a tanar nélkiili computer-szobaban egy-
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mas ellen fordulnak a fiatalok, mindig mast pécézve ki. A kisebb-nagyobb aruldsok utan
furcsa szajizzel, felkavart Iélekkel hagyjuk el a gimnazistak érzékeny figyelmétdl kisért
jatékot (,Ne akarj latni’). Az upsalai szinhaz ,Essex girls’ cimii eldadasanak fészerepldi is
fiatalok. Lanyok, akik egy disco ndi illemhelyén sorban éllva, beszélgetve vallanak sze-
relmeikrél, almaikrél és a nagy ,,0”-rél. A pergd ritmusu jelenet egy évvel késobb az
egyik lany szobdjaban folytatodik. A lany Osszeverve, 6sszetort szobaban sird gyerekét
hallgatva-tiirve fogadja régi baratnjét. Nehéz szembestilni a kamaszalmok és a fiatal el-
hagyott anya valdsaga kozotti ellentmondassal. Az eldéadés utolsé képe, az elsotétiild szo-
baban pulzalé vilagitd sziv a gyerekét vallald, magara talald lany érzéseire utal.

Dréamapedagogusok riportjaibdl sziiletett a hdzigazdak falun-i Delateatern ,Him and
Her and Her and Him’ jatéka, ahol sziilok és kamaszkoru gyerekeik kozotti konfliktusok
jeleneteibdl épiil az eldadas. Az egyodras jaték utan — szcenikailag kiilonosen érdekes a
négy szekciobdl allo 1€pcsods, forgathatd nézoétér, aminek elmozgatasaval Gj €s 0 szinpa-
di terek sziiletnek a forgd-porgd nézok szeme lattara — kozos ebéd és egy-két oras beszél-
getés kovetkezik szinészekkel, gyerekekkel rendezdi és dramapedagdgusi segédlettel. A
torténetek megbeszélése soran ki-ki sajat sziilo-gyerek konfliktusat, sajat problémait is
feltarhatja, k6z6sen hamarabb jutnak el a bajok gyokeréig. Félve mondom, hogy a rend-
kiviil szimpatikus és hatékony eldadas mogott valami furcsa felnétt blintudat hizodik
meg. Az eldadas tiikrében a felnéttek torzképiiket latva joggal riadhatnak meg: ilyennek
latjak oket sajat gyerekeik.

Ebben a témakorben (€s az 6si miifajban, a bohdc-jelenetben) igazan revelativ élmény
a ,Vigg, Frigg and Mr. Big’ cimi szoveg nélkiili gyerekeldadas (a Vasteras-i Sigurd-
teatern produkcioja). Egy fehér gorkorcsolyas zenebohodc és két gyerek ,,dummer
August” jatékan keresztiil a sziild-gyerek kapcsolat szépsége, humora és ambivalenciaja
jelenik meg a raismerés 6romével ajandékozva meg a nézot. A fehér bohoc jelenetrdl je-
lenetre sziiletésnapi ajandékokat hoz. Az elsé dobozon még csak egy gyertya, az utolsén
mar kilenc. Az ajandékokkal magukra hagyja a két gyereket, majd hozza a kovetkezot.
Az els6 gyertyat megeszik, mikozben a feldllast, jarast gyakoroljak az ifjoncok. Babak,
épitdkockak, hangszerek, nagyito és zseblampa utan végre 6k is kapnak egy gorkorcso-
lyat, amivel révid botladozas utan legy6zik a példaképet, az idealt, a fehér bohocot. (Aki
addig annyiszor nevetett rajtuk csifondarosan, most visszakapja a sértéseket.) Téle var-
tak az ajandékot, és ra haragudtak a biintetésekért, és mégis hozza akarnak hasonlitani. A
helyzetgyakorlatok a felndtt-gyerek kapcsolat ezernyi konfliktusara mutatnak ra — liraval
és fergeteges humorral.

Szoul, 2002

A hagyomanyok és a legkorszeriibb technika egyiitt jellemzik a Tavol-Kelet gyerek-
szinhazait. A hagyomany akkor is megjelenik, ha nem akarjak. A harcmiivészetekkel
megalapozott mozgaskultara, a népi iitbhangszerek liiktetése a hip-hop zene divatjaban,
de a jol lerajzolt, a gyerekek szamara tisztan olvashaté mozgassorokban is megjelenik. A
képzomiivészet a no maszkoktdl a giccses diszletekig, a hagyomanyos anyagoktol a sci-
fi csillogasig sokféle formaban kozli: minden, ami technikailag lehetséges, a Tavol-Ke-
let szinhazaiban testet olt.

Eurdpabdl és Ausztraliabol is érkeztek a technikat hangsullyal hasznalé eldadasok, ilyen
volt a németek Andersen-eldadasa, ,A rendithetetlen 6lomkatona’, vagy az angolok mai
csaladtorténete, ,A fio’. Az egyikben leporellos arnyjaték-technika jelenik meg, de ugy,
hogy egy pillanatok alatt felfajhato félgomb veszi koriil a nézoteret €s az eldadot. Igy fé-
lelmetesen térhatasti lesz az arnyjaték, fizikailag és lelkileg is belekertiliink a torténetbe. Az
angol el6adasban a videotechnika, az elektronikus zene €s a projektorok nem csak kiils6d-
leges szerepldk, hiszen egy tobb évre eltlint, majd visszatérd fiu térténetében az identitasat
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megkérddjelezé nyomozo és a fidra ismerd anya vitajaban éppen a felvétel donthetné el, ki-
nek van igaza. Bar a bizonyiték kézzelfoghato, a széthullott csaladon ez mar nem segit.

Mire hasznaljak a technikat a koreai szinhazak? A 1égkondicionalés, a kivetitd, a szink-
ronforditd szovegesik, a fény- €s hang- €s computertechnika az alapfelszereléshez tarto-
zik. A koreai eldadasok koziil a vilagsikert a ,F6zés’ cimii attrakcio jelentette, amelyet 6t
¢év alatt tobb, mint tizmillié néz6 latott. Egy multiplex nagy termében jatsszak az el6adast.
Leginkabb egy cirkuszi produkciohoz hasonlit. A masfél 6ras bohdctréfak sorozatdban
nincs tiresjarat, minden pillanat tokéletes €s lenyligozo. Egy-egy masodpercre 1ézer suhan,
pirotechnika, projektorok, fol-le repiilé vilagitétornyok is feltlinnek. A husvagd deszka-
kon, fazekakon, f6zdsipkakon, olajoskannakon eljatszott ritmuskavalkad a koreai népi do-
bolas virtuozitasat 6tvozi a 21. szazad hangtechnikdjaval. Az 6t férfi €s az egy nd alapszi-
neket, alapjellemvonasokat testesit meg, virtu6z mozgasuk a keleti harci kulturan alapul.
A jin-jangot a szerepldk szinei, a buddhista-animista samanvilagot a szinpad bal oldalan
felallitott oltar nem engedi elfelejteni még a legvaskosabb tréfak kozepette sem. Hogy mi-
ol szdl az eldadas? Mint minden igazi bohdctréfa, felismerhetjiik benne sajat csetlésiin-
ket-botlasunkat, gyengeségeinket, ugyanakkor feliilemelkedhetiink a mindennapi életiin-
ket meghatarozo6 fizikai térvényszeriiségeken; felndttként is batran hihetiink a csodakban.

Masik vilagsikeriik politikai pikantéridja, hogy allatmesén — tiz mocsari allat sorsan —
keresztiil a demilitarizalt zona épitésénél meghalt martiroknak allit emléket naiv pante-
isztikus liraval. A , My Love DMZ’ eldadasaban allatok és emberek — babok és é16 sziné-
szek — egylitt tinneplik a felépiilt vastutvonalat, alagutat és a meghalt hésoket. A kopo-
nyakkal diszitett totemoszlopok a boldog finalé egyenrangt szerepldi. Az eldadasban a
babosok ¢és az €16 szinészek egyiittes jatéka végiggondolt, magatdl értetédd, modern. A
szinpadi anyagok kivalasztasa, a babok és a sajatos szinpadtér vizualitasa is tehetséges
tervezOkrdl vall. A mocsar allatai a pocoktol a vadkacsaig, vagy az ezeknél elvontabb
,»Veérszivo mocsari métely”-tdl a gyilkos pokokig meleg hatasu, a barna arnyalataival szi-
nezett babok. Mozgatéik derékig siillyesztett szinpadtérben jatszanak, arcuk lathato, a
babokat fejiikon hordjak, mig keziikkel talpakat, tappancsokat formaznak. Az €16 szerep-
16k, a falusi gazdasszony, az északi és déli katonak, munkasok a szinpad szélén, a padlo-
szint magassagaban, nadassal 6vezett 6svényeken kozlekednek, egészen addig, mig elké-
szil a demilitarizalt 6vezet alagutba bujtatott vasutvonala, és elfoglalja a szinpad koze-
pét, a feltoltott mocsarat. Az életben maradottak, emberek és allatok, egylitt innepelnek
¢és egylitt emlékeznek az elesett emberekre és allatokra. Egyszerre harcosan politikus és
gyengéden emberi a jaték. Az el6adés egyenstlyban tartja a megrendiilést és humort, kol-
tészetet és dramat, igazi gyermeki szemlélet(i politikai szinhaz. Nem keriili meg a nehéz
kérdéseket, de a megszemélyesitett allatok sorsan keresztiil atélhetové teszi a gyerekek
szamara is, hogyan éreznek sziileik ebben a szétszakitott orszagban. Ez az el6adas is bi-
zonyitja, ott, ahol a tarsadalom tudja, mit var a gyerekszinhaztol, ott elébb-utobb kertil-
nek tehetséges emberek is, akik igazi értékeket hoznak létre ebben a miifajban.

A japanok produkcioja, ,A 17 éves zenedoboz” melodramaba hajlé mai torténet egy ka-
maszodo toldszékes lany csaladi, barati konfliktusairdl. Erezhetd, hogy Keleten a hatra-
nyos helyzetii gyerekek elfogadasa, beilleszkedésiik a normalis életbe kényes, feldolgo-
zatlan téma. A szinhaz Uttor6 feladatot vallal, ezért néha kicsit tul didaktikus a cselek-
ményszovés, de a foszerepld alakitasa tallép ezen a didakszison, szinészi bravur. A sze-
repe szerinti kényszermozgasos, beszédhibas naturalista abrazolasbol tobbszor kilép, és
,hormalisan” jatssza el a nyomorék kislany belsé monoldgjait, almait. Azt almodja, hogy
meggyogyult, baratjaval tancol, osztalytarsaihoz hasonldan €l, de a valosag Gjra és Gjra
radobbenti sorsara. A szerepbdl valo ki- és belépések konnyen lelepleznék, ha csak kiil-
sOdleges lenne az atvaltozas, de a szinészndnek sikeriil elkeriilnie a csapdat, ,,normali-
san” és toloszékben is a szerepe szerinti lényegre figyel. A hatalmas, hipernaturalis ten-
gerparti horizonton (van vetitett hullamzas, naplemente és holdviladgos kép is) az eldadas
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végén egyszer csak irasjelek jelennek meg. ,,K6szondm az életemet, anyam” — mondja a
toloszékes kislanyt jatszé nagyszeri szinésznd, €s a hattérfiiggonyt elboritjak a japan be-
tiik. A betlitenger lizenete: a sorsdval megbékiil§ lanyt kdrnyezete is elfogadja, s 6nma-
gat vallalva nyomorékként is teljes életet élhet. Atélheto a keleti irasjeleket nem ismerd
szamara is: masik dimenzidba keriilt az eléadas, mikor megjelentek a szinpadképben a
betiik, megsziintetve az addigi szinpadi naturalizmust.

A kinai nagyszinhazba is betort a vilagzene. ,A boldog madar’ cimii naiv meséjiikben
tombol a full playback, amelyben Car! Orfftél Bernsteinig, amerikai countrytol a kato-
nainduléig minden a rockos hangzés kulturalis forradalmanak van alarendelve. Az eld-
adas kilenc allami kittintetése jelzi: fontos pillanat ez a kinai gyerekszinjatszas torténeté-
ben. A semmitmondas és a nagyotakaras egyiitt jellemzi a mégis figyelemremélto eld-
adast. A fészereplé madarat egy ,,rossz” madar elcsalja otthonrol, valtoznak az évszakok,
héstink majdnem megfagy, ¢hen pusztul, de jon a tavasz, és madarunk Ujra hazatalal, a
rossz madar a nézoktol elnézést kér. A hatalmas fatorzs oldalan két 6riasi szem ismét ba-
ratsadgosan pislog, egy Oriasi 4g daruszeriien leereszkedik féhostinket kitdmasztva, majd
a magasba emeli a findléhoz. Mégis ,,miikodik” az eldadas, gyerekre, felnbttre egyarant
hat. Az el6adok fontosnak érzik a jatékot, nem tartjak el maguktol — pedig volna ra okuk
—, minden pillanatat kitoltik. Az akrobatikus gyerekszereploktol a lengén hajladozo tanc-
karon at, az énekld beszédi kinai operaban bluest énekld fészereplokig mindenki ,,jelen
van”, érezziik, szinészi palyajuk fontos pillanata ez az eldéadas. Ez az el6adas is bizonyit-
ja, hogy nincs ,,elavult” szinhdzi stilus, csak olyan szinész (rendezd), aki mar nem tudja
— vagy nem akarja — kitolteni a format. A pillanat — és 6nmaguk — jelentdségében biztos
szinészek ,,elavult” formakat is élettel telithetnek. A kritikusok ettdl gyakran elborzadnak
¢és a kozonség igénytelenségét emlegetik, mikor azt latjak, hogy olyan eldadas is hat,
amirdl mar rég kimondtak: érvénytelen! Annyi kih(lt szinhazi divat utan nem art az 6va-
tossag! Gyerekszinhazban sem. Masrészt tudjuk, az ilyen stilusvalto el6adasokat gyak-
ran koveti az addig elfogadott értékek teljes devalvacidja. Itt és most a kinai opera és az
otvenes évek orosz gyerekszinhazi kdnonja 6tvozédik a modern Amerikaval. Van-e jo-
gunk megkérddjelezni egy kinai rockos gyerekszinhazi eldadas el6addinak 6romét: ,,mar
mi is tudjuk, amit eddig csak nektek volt szabad!”?

Brechtrdl, az elidegenitésrol és a bevonasrol egy Fiilop-szigeti ,Krétakor’-adaptacid
kapcsan érdemes ujra elgondolkodni. A torténet ezuttal az 1800-as években a Fiilop-szi-
geteken jatszodik, kapcsolodik az akkori torténelmi eseményekhez, személyekhez. Az
el6adok egy utazoszinhaz tagjai, profik és miikedvelok vegyesen. Fellépéseik alkalmaval
nehéz elvalasztani felndttet, gyereket, miivészt €s a kozonséget. Az ilyen el6adasokon eld-
ado és nézo egylitt jatszik, tancol, zenél. Célszer( tehat feladatokkal ellatni! Ok lesznek a
l6dobogas, sz€l, madarcsicsergés és a sird koldusok. Oroszlanként, tigrisként feliivolthet-
nek, de koziliik valasztjak ki a krétakor jelenet foszereplojét és egyben alanyat, a kis fid-
herceget is. A gamelan-zenekar egy-egy Brecht-songot is felidéz, a mozgéasok beszédesen,
keletiesen tipizalnak, a rozoga hidon &t a menekiilés bambusz rudakkal, tdnccal, akrobati-
kaval lenyligoz0. A szinészi jaték egyenetlen, de a lelkesen kdzremiikodé nézokkel egyiitt
teljessé, hitelessé valik a jaték. A dramai csucsponton behivjak a tizéves forma szduli né-
z6-herceget. Ot kell majd kihuzni a Krétakorbol. Cseppet sincs inyére ez a jaték, vélemé-
nye van réla, nézéként és szereploként is. Elégtétellel tolti el, mikor a jatékmester a neve-
l6anyanak itéli. Azt hiszem, Brecht is elégedett lenne, ha latna az atélés-elidegenedés gye-
rekszinhazi Fiilop-szigeteki valtozatait.

A kamaszoknak a ,Mrs Life’ programban készit eldadasokat Osten. Elszor arrdl be-
szélgetnek veliik, hogyan lennének 6ngyilkosok. Megddbbentd, de minden kamasznak
kész terve van. A sziilokkel szembeni elfojtott agresszié szinte minden gyereket arra
késztet, hogy elgondolkozzék sajat ongyilkossdgan. Ez az elfojtott agresszié az, ami
olyan védtelenné teszi a kamaszokat a vilagszerte fel-feltdimadé fasiszta mozgalmak
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eszméivel szemben. Helyzetgyakorlataikban, jeleneteikben az Eletet jatszé né arrol pa-
naszkodik, hogy faradt, fogytan az ereje, ¢hes, enne valamit. A sziildk elmennek, a la-
nyok visszajonnek, egyediil maradnak a nézdkkel, hogy megbeszéljék problémaikat.
Svédorszag-szerte az eldadast kovetden klubok alakulnak, ahol felndttek €s gyerekek
tovabb folytatjak az eléadason megkezdett beszélgetéseket. Alkoholistak, rabiatus szii-
16k gyerekei nyilnak meg, kezdenek sorsukrdl vallani. El16szor a téma sokkolja a feln6t-
teket, de megismerve a fiatalok gondolatait, mar 6k is bekapcsolodnak a beszélgetésbe.
Az eldadas célja feloldani a fesziiltségeket. Hunyjuk be a szemiinket, és gondoljunk egy
csaladdon kiviili személyre, akit még iskolaskorunk el6tt szerettiink! Ezt a joérzést, amit
most érziink, kell a jatékban is elérni — illusztralja a rendezond. Majd a fekete pedago-

giara mutat példat.

Alice Miller Hitler gyerekkorat idéz6 jeleneteiben Dolfit latjuk négy évesen. Nem

Eloszor arrol beszélgetnek vellik,
hogyan lennének éngyilkosok.
Megddbbentd, de minden ka-
masznak kész terve van. A szii-

[6kkel szembeni elfojtott agresz-
szi6 szinte minden gyereket arra
késztet, hogy elgondolkozzék sa-
Jat éngyilkossdgdn. Ez az elfojtott
agresszio az, ami olyan védtelen-
né teszi a kamaszokat a vildg-
szerte fel-feltamado fasiszta moz-
galmak eszméivel szemben. Hely-
zetgyakorlataikban, jeleneteik-
ben az Eletet jdtszo né arrol pa-
naszkodik, hogy fdaradit, fogytdan
az ereje, éhes, enne valamit. A
sziilok elmennek, a ldnyok
visszajonnek, egyediil maradnak
a nézokkel, hogy megbeszéljck
problemdikat. Svédorszdg-szerte
az eloaddst kovetoen klubok ala-
kulnak, ahol felndttek és gyere-
kek tovdbb folytatjdk az eloadd-
son megkezdett beszélgetéseket.

akarja visszaadni kishuga babajat. A meg-
alazas ¢s erdszak siit a sziil6i mondatokbdl.
Az ismer6s helyzetek folytatddnak a ka-
maszkorig, ahol mar nem az értetlen Dolfi,
hanem a lassan apjahoz hasonld Adolf az,
aki megk6szoni, hogy apja veréssel ovja at-
tol, hogy csodalja a miivészeket, azokhoz
akarjon hasonlitani. Azt példazzak a jelene-
tek, hogy az elfojtott dith hogyan nd oridsi-
va a gyerekben. Az atlagos jo gyerekbdl az
erdszakot istenit nevelési modszer hogyan
formal [épésr6l lépésre Hitlert. Suzanne
Osten 30 éve, elsd nagy sikere 6ta ugyanar-
rol beszEl. Mivelt sziilok meg akarjak dvni
gyerekeiket a rossztol, cenzurazzak a mesé-
ket, elhallgatjak a csaladi konfliktusokat,
valdjaban magukra hagyjak félelmeikkel
gyerekeiket. Az alkoholista sziilok, az
,orilt” anyak gyerekeinek is magukba kell
fojtaniuk érzéseiket. A tabu-dontogetd gye-
rekszinhdz éppen ezeket a félelmeket akarja
oldani, lehetdséget adva a gyerekeknek,
hogy a szinhazi eldadas iirligyén segitséget
kapjanak mindennapi életiinkben. Ezt szol-
galta a sok sikeres gyerekdarabbal — és ezt
szolgalja az 1j egyetemi oktatasi progra-
mokkal is — Suzanne Osten. A komolyan
vett, emberként abrazolt gyerekszerep igazi

szinészi feladat, ledobja a kiilsddleges eszkozoket, teret ad az igazi tehetségnek.

Német gyerek- és ifjusagi szinhdzak mithelynapjai Halléban

A t6bb, mint tiz éve afrikai egyetemeken oktatd professzor, Fiebach sajat amator vi-
deofelvételein mutatta be, hogy a modern varosi tdncrendezvényeken a szinpad, a tanc-
tér, a nyitott és fedett részek aranyaiban miként folytatddik az 6si maszkos jatékok ha-
gyomanya. Lathattuk, milyen fesztelenséggel jarnak fel s ala a koncertezd zenészek ko-
z¢ a nézok, az res tér kozepén tancold két 5-6 éves gyerek akcidja miként valik — mi-
vel elhelyezkedésiik éppen a tér szakralisan kitlintetett pontjara esett — igazi szinhazi ese-
ménny¢! 4-5 6ra tanc utan, a pihend zenészek kozott két maszkos tancos jelent meg, és
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egy énekes Osi dallamot recitalt, majd zenészek ¢és szinészek (?) 6sszefogva elmesélték
egy hazasulni készuld apa torténetét, aki az eskiivére Eurdpabol visszatérd nagy fiatol
komoly naszajandékra szamitott. A fitl szegényen tért haza, ezért az apa kiveri a hazbol.
A szinpad szélén sird fithoz egymas utan érkeznek a néz6térrdl (?), tancparkettrdl ado-
manyaikkal az érz6 szivii nézok. Kisebb-nagyobb 6sszeget nyomnak a torténetét elmesé-
16 (tancolo, énekld) mlvész kezébe. Szinpad és nézotér, szinhaz és valdsag hatara egy-
bemosddik. A modern kor ruhdiba 61t6z6tt emberek a szinpadi eseményt valdsadgosan at-
¢élve cselekszenek, majd folytatddik a kozos tanc. Ez a tanc ezutan mar csak annyiban af-
rikai, mint amit barhol, egy eurdpai diszkdban hallhatunk. Felvételrdl lathattunk afrikai
felvilagositd szinhazi akcidt is, ahol az AIDS megel6zését propagalo jelenetbe beletan-
coltak, beleénekeltek a nézok, majd szdt kértek, és egyiitt vitatkoztak tovabb — mar sze-
reploként — a jelenetet. Az apolonét alakito szinészek ,,vették a lapot”, partnerként fogad-
tak el a szerepelni vagyo nézdket. Lam, ez az Europaban még a gyerekszinhazakban is
gyakran megdorgalt interakci6 a mindennapi afrikai szinhdz természetes formaja.

Talan mégis van abban valami, hogy a gyerek nemcsak a rajzban és a zenei hangso-
rok fokozatos meghdditasadban, de a szinhazi formak elsajatitdsaban is bejarja az embe-
riség addigi fejlodési fokait. Talan meg kellene bizni azokban a szinhdzmivészekben,
akik ezt a gyerekszinhazi format 6sztondsen érzik és eldadasaikban jol alkalmazzak. Né-
mi malicidval emlitette a professzor, hogy a nagy észak-eurdpai pénzbdl felépitett szin-
hazi arénak a mindennapi szinhazi mtikodésre alig alkalmasak. Afrikdban a nézék nem
fogadjak el a nézdteret és szinpadot elvalasztod képzeletbeli falat valosagosnak, ezért a ja-
ték elérehaladtaval 6k is a szinpadon teremnek, odatancolnak a szereplokhoz, és késobb
sem kivankoznak vissza a helyiikre.

Németorszag — Afrikabdl nézve — a 16 tilso oldala. Itt hisznek a felvilagositd szé erejé-
ben. Hisznek abban, hogy a problémak kibeszélhetok. Elsddleges az intellektualis megkd-
zelités. Az ifjasagi eldadasok szerves része gyakorta az eléadasok utani beszélgetés, ahol a
mivészek Oszinte érdeklodéssel valaszolnak a nézoi kérdésekre akkor is, ha nincs k6zottitk
dramapedagogus vagy mas ,,hivatasos beszélgetd”. A felvetett problémak egyszerii felso-
rolasa a magyar flilek szamara meghokkentd. Sz6 esik itt internetes kozos 6ngyilkossagrol,
anorexiarol, tonkrement csaladokrdl, ujfasizmusrol és a kilencvenes évek Ruhr-vidéki
munkasharcairdl, tiintetésekrdl, vad és platoi szerelemrol, iskolai harcokrol, a bevandorlok,
menekiltek beilleszkedésének problémairdl, kényszersterilizaciorol, az afrikai ndi kortl-
metélés aldozatairol, modellvasuttal jatszo férfiakrol és Macius kirdly gyerekkoztarsasaga-
rol. Barmilyen Oriiltnek tlnik is ez a felsorolas, ezek a darabok nem szaraz tandramak, a
szerepekben igazi mivészeket latunk, 4j, jelentés német irodalmi szovegeket hallhatunk a
szinpadon. Mégis van olyan kérdés, ami az afrikai és a német ifjusagi szinhazakban hason-
16 problémakat vet fol, és ez éppen a szinpadi tér szakralitdsa vagy annak hianya.

A hallei Thalia Szinhdz 12 évvel ezeldtt leromlott szinhaztermébdl egy elhagyott aru-
haz épiiletébe koltozott. A varos kdzépkori hangulatot araszto foterére nyild aruhaz abla-
kabdl jol 1athat6 a varos neves sziilottjének, Hdindelnek a szobra. Az atriumos épiilet f61d-
szintjén interaktiv jatszohaz varja a belépot. A betérd gyerekek szabadon jatszhatnak egy
igazi hangstadioban, célba dobhatnak egy gylrétt csaladi agybol éppen foltapaszkodd
apa sziluettjére, szemetet horgaszhatnak egy folyobodl vagy eltévedhetnek egy labirintus-
ban.

Az igazgatd iroddja épplgy helyszine volt a nézdkkel vandorlé sziniel6adasnak, mint
a pince, a mihelyek vagy a szinpad. Jatszottak ,Kurazsi mama’-t is, kilatassal a vasutal-
lomasra. Az Eurdpa nagyvarosain végighompolygd gyerekvaros-projektet Halléban a
szinhaz mivészei koordinaltak. Ez a Miinchenben kitalalt jaték tobbnyire iires kiallito-
csarnokokban bonyoloédik. Szponzorpénzekbdl valdsitjak meg a gyerekek otleteit, majd
miutdn minden elkészilt, bekoltéznek, alkotmanyt irnak, parlamentet jatszanak, meg-
szervezik sajat €letiiket. A szinhaz mostani mtisoraban egy villamoson utaznak egyiitt né-
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70k és szereplok keresztiil a varoson. A megallokban — a torténet igazi helyszinein — me-
sélik, jatsszak egy orokbefogadott ciganygyerek kényszersterilizalasanak torténetét a I1.
vilaghabora éveibdl. Az utcakon, tereken dsszeér a multban jatszodo torténet és a jelen
valdsaga. Mai jarokelok reagalasai ellenpontozzak a jatékot. Az Gsszhatas felkavardbb,
mint amit a kiilséségek alapjan remélni lehetett. A szinészek (hol utastarsak, hol szerep-
16k) gyerekkori haborus emlékeikkel tették még dramaibba ezt az utazast térben és id6-
ben. Egyaltalan, az iskolaban — a gyerekek munkahelyein — tartott eldadasok esetében le-
het-e még a sz6 klasszikus értelmében igazi szakralis szinhazi térrél beszélni? Ezek a
kérdések joggal foglalkoztatjdk ma a német gyerekszinhazi szakembereket. Alighanem
valamennyilinket, gyermekszinhazasokat a vilag minden tajan.

Novdk Janos

Meemizati Tankanyviisdo

A Nemzeti Tankonyvkiado konyveibdl
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Egy talanyos konyv

A tavalyi év végén megjelent egy kényv barna fedolappal, amelyen
koévek ldthatok, s falak és folyosok vezetnek a messzi ismeretlenbe.
Mar amikor keziinkbe vessztik, tudhatjuk, nem konvenciondlis mun-
kdaval lesz dolgunk. A metszet reménytelenséget sugall. Mégis, a konyv
inkdbb optimista, 1ij folyosot vag az iskola értelmezésének stirii koze-
gébe. Kozismert metafordk koltoi szoévetébe foglalja az iskolcit.
Annak is élvezetes, bdr nem kénnyii olvasmdny, aki nem a
pedagogus szakember szemével olvas.

matika erdteljes kitagulasara. A koézoktatasi reformfolyamat fontos kiegészitd je-

lenségérol van szd. A tarsadalom €s az iskola pedagdgiai felfogasanak egy ujabb
aspektusardl. A szerz6 célja az iskola vilaganak tarsadalompedagdgiai elemzése, valoja-
ban a filozofia, a szépirodalom és a pedagdgia kozti hatarok fellazitasa, tarsadalmi kér-
dések pedagogizalasa, helyesebben a pedagdgiai-iskolai problematika tarsadalmasitasa.
A konyv nem tipikus pedagdgiai mii, abban az értelemben, ahogy a pedagogia nagyjai
pedagogiai regényeket irtak. Inkdbb posztmodern elemzés arrol, miként ivodik be az is-
kola hatésa a tarsadalmi gondolkodasba, és miként valtoztatja meg azt. Mint a szerz0 ir-
ja: az iskolat archaikus mintazatokbdl probalta rekonstrualni. Mi ez, ha nem posztmodern
kisérlet az iskola sziiken vett pedagdgiai fogalmanak a meghaladasara? E torekvés leg-
nevezetesebb szépirodalmi el6zménye nalunk — explicit pedagdgiai tanulsagok nélkil —
Ottlik Géza konyve, az ,Iskola a hataron’, melyre a szerz6 tobbszor hivatkozik is. De ta-
lan még a ,Tanar ur kérem’ is ide sorolhatd.

Perjés Istvan joggal biiszkélkedhet az 0j Osvény kitaposasanak tudatos szandékaval.
Bizton allithatjuk, hogy szakmai bejelentkezésétdl konzekvensen torekszik eme 0j latas-
mod és 0 stilus meghonositasara a magyar pedagdgiai szakirodalomban. Hivatkoznék itt
roviden és nem a teljesség igényével az ,ONATsaga toalettje’ (1992), ,Az iskola elcse-
hovosodasa’ (1995), az ,Oromtelen iskola 2’ (2001) cim{i tanulmanyaira. Sét, az évek so-
ran mar miihely is alakult koriil,6tte a Budapesti Kdzgazdasagtudomanyi Egyetem peda-
gogiai tanszékén (vo. ,Eletvilagok talalkozasa’, 2002; tarsszerkesztd Kovdcs Zoltan).

Es most itt van a ,,mitosz”! Mostanra érett formaban olvashat6 és élvezhet6 a pedago-
gia, filozofia és szépirodalom nem mindig direkt, sokszor talanyos, de megejt6 keveré-
ke, amelyet néhany évvel korabban még csak izlelni lehetett, és legfeljebb a bennfente-
sek sejthették, hogy itt valami eredetien 0j fenomén keresi pillango 1étét. ,,Eredetien 0j”
— legalabbis a pedagégiai oldalrél nézve.

Talan egyszer valaki képes lesz megmagyarazni, hogy a pedagogia két fundamentélis
kérdése, az embernevelés és a miiveltségatadas (tanulas) 6nmagukban nemcsak jelent6s,
hanem izgalmas ¢€s érdekes jelenségeit miért adjak el6, miért fejezik ki szakirodalmunk
meglehetésen nagy részében emberidegen, didaktikus és unalmas modon. Beszéljiink
nyiltan. Amikor a pedagdgia — és persze elsdsorban az elméleti pedagdgiara gondolok —
tarsadalmasitasa meriil fel, akkor a katedra-pedagégia pozicidinak a gyengitése az igazi
kérdés. Az iskola mitosza — értelmezésem szerint — a leegyszertsitett €s elsziirkiilt kated-
ra-pedagdgia meghaladasa mélylélektani €s tarsadalomlélektani eszkozokkel. Egy meg-
késett freudista narrativa. Talan ez a kortilmény magyarazza, hogy Perjés Istvan irasait a
pedagogia gyakorlati tertiletein miikodo tanarok és az egyetemi hallgatok (tanitvanyai)
néha jobban értik és élvezik, mint sok finnyas elméleti szakiré. Mert barmilyen bonyo-
lult az érvelés fogalomrendszere, konnyen érthetd az tizenete.

ﬁ szakembernek ez a konyv elsdsorban tijabb bizonysag az iskolai-pedagdgiai te-
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A tarsadalomformalé iskola harom fokozatat (tételét?) fejti ki a szerz6 a kdnyvében: a
pedagdgiai kulturat, az iskola kulturajat és a tantervi kulturat. Ez elfogadhaté struktura,
bar a szociolégusok biztosan zokon veszik majd a tarsadalmi mikro- és makro-kornyezet
elnagyolt megjelenitését. Nagy merészség — teszem hozza — a tarsadalomformalo iskola-
rél pusztan pedagogiai fogalmakkal értekezni. De az okfejtés kétségteleniil logikus, a
szellemtudomanyi szakirodalomban jol beagyazott — ¢és mindezekért elfogadhato.

Pedagdgiai szakirodalmunkban a tarsadalmi komponens megfelelé mértékii befoglala-
sa immar évek ota hianyzik. Mas széval, a pedagdgiai-iskolai ,életvilag” tarsadalmi
megkozelitése az uj kihivas. Ezt az (rt tolti be, erre a kihivasra ad valasz-kisérletet Per-
jés Istvan konyve. ,,Kisérlet”, mondom, mert azért a szerzd is elbizonytalanodik idén-
ként, hogy vajon j6 iranyba tapossa-e az osvényt, és palettdjan mintha helyenként tulke-
verné a katedra-pedagdgia sziirke szineit. A szerz6 metafora-készletébdl talan a legin-
kabb érthetd és elfogadhatd a var-varos szembedllitas. A konyvnek ez a legszebb és a leg-
okosabb része. Biztos vagyok benne, hogy a ,,varos-mitosz” megmarad, és bekeriil a pe-
dagdgiai kdzbeszédbe. ,,A Varos iskolai mitosza egyben a Taldlkozasok metaforéja is” —
irja sejtelmesen szerzénk. Ez egyszerlien gyonyori, nem beszélve arrdl, hogy tovabbi
Osszefiiggéseket sugall. De mar tildimenzionalt a kastély-panoptikum paros. (Akkor mar
jobb lenne a kaszarnya, a bolondokhaza, a gettd és sok mas.) Nem beszélve arrol, hogy
a konyv mondanivaldjanak a szintéziseként bemutatott abra (a 163. oldalon) milyen mér-
tékben bonyolitja az amugy jol érthetd fogalomrendszert. Nahat — morgok magamban —,
talbonyolitja a metaforait, taldisziti a fogalmi rendszert, mint Gaudi az épiileteit. Es igy
nem all 6ssze egységes képben az iskola mitoszanak vezérmotivuma. A drdma motivu-
mok sokasagara hullik szét. Tul sok a diszités, az elkanyarodas a végsd céltdl, a varosis-
kolanak mint jovOképnek a felmutatasaig.

Most jovok ra, hogy mi a bajom a konyv feddlapjaval: a fedél a variskolat jeleniti meg,
mig a konyv lényegi mondanivaldja a varosiskola.

Perjés Istvan (2003): Az iskola mitosza. Az iskola
tarsadalompedagogiai értelmezése. Aula Kiado. 171, Bathory Zoltin

A ,,muvelodés” nevelés- és
pedagogiatorténete — cseh szemmel

gogiatorténeti attekintés irant érdeklddik, akkor bizonyéara a Zdenék Kucera és
Vladimir Stverak szerkesztésében megjelent ,Chrestomatie z d&jin pedagogiky’
(Pedagogiatorténeti szoveggyljtemény) ciml kiadvanyt nyomjak a kezébe. A Karoly
Egyetem Huszita Teoldgiai Karanak kiadvanyanak a cimlapjan feltintetett dékan és
dékanhelyettes mellett széles szakembergarda — tovabbi tizenkét egyetemi oktato és tu-
domanyos szakember — jarult hozza a vaskos ,,pedagégiatorténet” megalkotasahoz.
A didaktikus célbol készitett szoveggylijteményben, ,,olvasokdnyvben” a pedagogia
jelentds személyiségeinek szovegrészleteit felvezetd szovegek €s tanulmanyok kapcsol-
jak Ossze, igy tobbé-kevésbé folyamataban, az 6sszefiiggések felmutatasaval ismerhetjiik
meg mind az egyetemes, mind a cseh vonatkozasu — igy a ,,csehszlovak” szempont révén
roviden a ,,szlovak” fejleményekre is kitekintd — pedagodgiatorténetet. A tanulmanyok at-
tekintd jellege és foleg a szovegek kivalasztasa segit abban, hogy ne csak egy sziik érte-
lemben vett pedagdgiatorténetet — ,,pedagdgiai rendszerek és elméletek torténetét” (1) —

I I a valaki Pragaban az egyetemi konyvesboltban a legujabb nevelés- és/vagy peda-
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olvassunk, hanem alkalom nyiljon a tdgabb nevelés- és milivelddéstorténeti, sét olykor a
filozofia-, pszichologia- és politikatorténeti 6sszefliggések megismerésére is. A rovid fel-
vezetd és magyarazo szovegek, valamint az 6sszekotd — néhol a tagabb Osszefiiggésekre
is kitekinté — tanulmanyok harmonikus 6sszhangban allnak az els6dleges forrasbdl me-
rit6 rovidebb-hosszabb szovegrészletekkel, melyek a pedagogiai és miivelddési szem-
pontbdl meghatarozd gondolkoddk tobb vonatkozd miivébe is betekintést nyujtanak.

A pedagogiatorténeti mu sajat eldképeiként egy 19. szazad végi, a reformacié nevelés-
torténetére Osszpontositd angol kézikonyvet (Quick, R. H.: ,Vychovatelsti reformatofi’,
1897), cseh szerzoktdl szarmazd osszefoglalasokat: a nevelés torténetét a ,,forrasok tiik-
rében” bemutato sorozatot (Chlup, O.: ,Vychova v zrcadle prament 1.”, 1948; Chlup, O. —
Novotny, J.: Nychova v zrcadle prament I1.’, 1950), valamint a ,,legfrissebb” hivatkozas-
ként egy 1984-es kiadasu neveléstorténeti kézikonyvet (Cipro, M.: ,Privodce dé&jinami
vychovy’) nevez meg. A Karoly Egyetem kiaddjaban megjelené mii elsdsorban a foisko-
lai és egyetemi hallgatdk figyelmére szamit, azok pedagdgiai tanulmanyainak megalapo-
zasat kivanja szolgalni mintegy kétezer év pedagogia-, nevelés- és miivelddéstorténetének
attekintésével, a cseh fejleményeknek az eurdpai kulturalis hagyomanyok 6sszefliggései-
ben vald vizsgalataval. Amint az el6képekre torténd hivatkozasbol is kitlinik, ez a kézi-
konyv masfél évtizednyi hianyt potol azzal, hogy — a rendszervaltas utan is — aktualis
szempontokat felmutatva, joszerével ezidaig nem publikalt tanulméanyokat és szerkesztett
szovegforrasokat jelentet meg. Amint az el6szobol szintén kideriil, a szerkeszt6k tudata-
ban vannak annak, hogy a sok szerzét felvonultatd pedagdgiatorténet a kollektiv munka
elonyeit és hatranyait egyarant hordozza. A szerkesztdi egységesito erdfeszitések ellenére
a tizennégy szerz6 kiilonbozo szemléletmodja megmarad, hiszen mig egyesek a ,,tankony-
vi” szempontokat érvényesitették, masok a nagyobb tudomanyos igényességet szem el6tt
tartva tobb szakirodalmi hivatkozassal, szemelvénnyel tdmasztottak ald tanulmanyukat.

Azt, hogy a kotet szerkesztoi a ,,pedagogiatorténetet” elsdésorban miivelddéstorténeti
alapokon kivanjak vizsgalni, és szandékuk nem a szlik értelemben vett pedagogiai torté-
nések bemutatasa, jol mutatja a ma bevezetdje is. Kucera professzor, a kar dékanja, sa-
jatos bevezetdjében a vilaghiri — az utdbbi évtizedben Magyarorszagon is jol ismert —
cseh szarmazasu ird, Milan Kundera miiveinek elemzésébe kezd. ,A 1ét elviselhetetlen
konnyisége’ és a ,Halhatatlansag’ cim{i miiveket megidézve mutat ra a 20. szdzad végi
ember ,,mélydimenzidira”. Mig az el6z6 mi azt érzékelteti, hogy a jelen egzisztenciaja-
ra dsszpontosité ember elfordul a tradicionalis kategdriaktol és struktaraktol, az utdbbi-
ban feltarul az az emberi mélystruktura, mely ennek mégiscsak ellendll: és ez az id6. Az
idd, mely altal el6tiinnek az emberi 16t sarkpontjai: ,,az idobeliség és 6rokkévaldsag, az
élet és halal, a reménytelenség és perspektiva”. A regények — a professzor szerint — jol
érzékeltetik azt az alapvetd valtozast, mely a szazad végére az embernek a vilaghoz, a
kozmoszhoz k6tddd viszonyat Gjradefinialta. A 1ét fontos tartalmainak, az idébeliség ta-
pasztalatanak és a torténeti tudatnak Gjrafelfedezését Kundera szimbolikusan a ,,halhatat-
lansag” fogalmaval irja le. A szerkesztd professzor bevezet6je mindezt a ,,mlveltség
mélydimenzidinak” korvonalazasahoz hasznalja fel, hiszen az ember az az egyediilallo
Iény, akinek — torténetisége folytan — keresnie, definialnia, majd Iéte cstiicsan meg kell ta-
lalnia 6nmaga helyét a vilagban.

A miiveltség, a miivelddés (vzdelani), a ,,Bildung” — amely nem azonos az iskolazottsag-
gal, a képzettséggel, a tudassal, az ,,Ausbildung”-gal! — vezethet el ahhoz a kiérlelt, tuda-
tos, szabad dontéshez, mellyel ezt az ember elérheti, mely a biologiai 1étezés szintjérdl a
torténeti és személyes életre emelheti. Az ,,egésszel” kell tehat tudatos, kiérlelt viszonyt ki-
alakitanunk, a természeti, a kozosségi, a torténelmi vilagrol kell ismereteket szerezniink,
vagy ¢éppen azt kell belatnunk, hogy tudasunk hataraihoz érkeztiink. Az ilyen jellegii ,,mi-
veltség” igénye ma kritikat valt ki, igy az egyéni részeredmények tagabb osszefiiggéseinek
Osszemberi dimenzidba helyezése elmarad, a specializalt tudds kapcsolddasi pontjai nem
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valnak az élet szerves részévé, ez a vilag krizisé¢hez vezet — allitja a professzor.

A vilag egyetemes 0sszefliggéseinek ismerete az a mély €s harmonikus miveltség, mely-
nek megszerzésére iranyult a miivelddés és nevelés legtobb szakemberének és gondolko-
ddjanak erodfeszitése az elmult kétezer év Eurdpajaban. Ez nemcsak a ,,polihisztori” szem-
Iéletmod természetes kovetkezménye volt, hanem az ,,interdiszciplinaris” néz6pont mellett
az a ,transzdiszciplinaris” szemlélet is segitette, mely az isteni kinyilatkoztatason alapult.
Hiszen a specializalt tudas kovetkezetesen azon kérdések hatarpontjahoz érkezik — 6sszeg-
zi gondolatait a professzor —, melyeket a filozdfia a vilag egészének megismerése, az etika
pedig az ember mindennapi dontése, a vallas a vilagnak az 6rokkévaldsag perspektivajaba
helyezése kapcsan tesz fel. Ez a sz€les, alapvetéen miivelddéstorténeti meghatarozottsagu
nézépont mutatja, hogy a cseh kézikonyv a nevelés- és pedagdgiatdrténetet nemesak egy-
szerlien a miivelddéstorténet szeleteként tételezi, hanem azt egyenesen értelmezhetetlennek
tartja a tagabb perspektiva fenntartasa nélkiil. Ugyanez a szemléletmdd indokolja azt is,
hogy a ,,pedagogiatorténeti szoveggytljteményben” olyan szerzk és szovegrészleteik is
megjelennek, melyek magyar neveléstorténeti kézikonyvekben nem szokvanyosak.

A majdnem félezer oldalas kézikonyv tizendt nagyobb egységre tagolja mondani-
valojat. Amint az tobbnyire ,,megszokott”, a nevelés torténete az 6kori gérog miivelt-
ség ¢s nevelés bemutatasaval kezdddik, ,,ujdonsag” viszont, hogy a zsidé miivel6dés-
re és nevelésre is torténik utalas, melyet boséges Talmud-idézetek tdmasztanak ala. A

zsidé muvelddés bemutatdsa mindenkép- A miiveldéstorteneti Ielet
pen indokolt, &m hasznos lett volna annak muveloaesiorienett szenueler-

a hellenizmus és kereszténység osszefiig- 7’51061 es a torienetiseg SZO/Ue/gfor—/
géseiben val6 vizsgalata is, az eurépai mii- rdasokkal - azok értelmezéset segi-
velddést megalapozé zsido-keresztény 10 szovegfelvezetésekkel — toriend
kultira gyokereinek tisztazasa szempont- aldtdmaszidsa a kézikényvet ro-
jabol. A gorog és romai mivelodés bemu-  konitja azzal a pécsi miivel6dés-
tatasanal a gondolkodok, filozofusok, ré-  (Grieneti torekvéssel, mely a ma-

torok megidézésén tal ,,szakszovegek” — gyarorszdgi neveléstérténet-irds

jogi, mezdgazdasagi, katonai jellegli ira- perspektivdjdt prébdlja kitdgitani
sok — is segitenek a tajékozddasban. A ke- az egyes miivelodéstorieneti kor-

resztény nevelés kialakulasanak bemutatd- o, 25 p vildg- és emberképének
sa jeles egyhdzatyak megidézésével veszi ) P
vizsgdlatdval.

kezdetét, majd — a skolasztika eurdpai fej-
leményeinek taglalasa nélkil! — varatlanul a Karoly Egyetem torténetének bemutata-
sanal talaljuk magunkat, mely az alapitastol egészen a huszadik szazadig végigkiséri
az intézmény historidjat. E fejezetet végiil ,A kereszténység kezdetei a szlav népek-
nél’ rovid attekintése zarja. A reneszansz mivelddése kiviil rekedt a kézikonyv iroi-
nak latokorén, igy rogton a reformacié korszakanak vizsgalatanal talaljuk magunkat,
melynek kibontakoztatdsaban — és ennek kiemelését nem mulasztja el a tanulméany —
nagy szerepet jatszottak a cseh reformmozgalmak. A 14. szdzad masodik felében meg-
jelené cseh reformgondolkoddk (Jan Milic z Kromérize, Tomds Stitny ze Stitného) né-
zeteinek Husz Janos sok szempontbol ,,csak” afféle 6sszefoglaldja, az 6 és tovabbi re-
formerek nézetei mellett a kézikonyv e targyban az anyanyelvi katekizmus cseh refor-
macioban és annak mivelédésében betoltott szerepét tekinti at, Husztdl egészen
Comeniusig. Végil a német €s svajci reformacié fobb alakjai (Luther, Melanchton,
Sturm, Zwingli, Kdlvin) és azok forrasszovegei szerepelnek aprdélékosabb targyalas-
ban. Az ellenreformacio (Loyolai Szt. Igndc és a jezsuita rend), valamint a tobbi szer-
zetesrend ténykedése a 17—18. szazadban csak igen szerény modon jelenik meg a ki-
advanyban. Annal hangsulyosabb viszont Comenius pedagogiai rendszerének és pan-
szofikus vilagképének targyalasa, aki — érthetden — egy teljes fejezetet atfogo, az ed-
digieknél mélyebb ¢és kidolgozottabb elemzést kap.
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Magyar szempontbol nem kevés kérdést vet fel ,A protestans oktatasiigy Szlovakia-
ban’ cimi fejezet, hiszen alapvetden tisztazatlan, milyen értelemben hasznalja a kézi-
konyv — jo adag anakronizmussal — ,,Szlovakia” fogalmat 17-19. szazadi szerzok kap-
csan. A sort a ,Magnum decus Hungariae’ — a latinul, németiil és magyarul publikal6 —
Bél Mdtyds (,,Matej Bél-Funtik”) nyitja meg, majd Adam Frantisek Kolldar kdvetkezik.
Kilenc soros ismertetésének egyik kdzponti eleme az, hogy mivel megvallotta a szlovak
nemzethez vald tartozasat, kivaltotta a magyar nemesség rosszallasat. Az alfoldi — néme-
til és magyarul publikalo — Tessedik Samuel (Samuel TeSedik) is a ,,szlovakiai” nevelés
jeles alakjai kozé kertilt, végiil a sort a valéban a ,,mai” Szlovékia teriiletén miikodo
Daniel Lehocky és Jdn Seberini zarja.

A kézikonyv ezt kdvetden a 17-19. szdzad angol, francia, orosz és német miivel6dés
fobb gondolkodoéirdl ad korképet. Az angol miivel6dés bemutatasanak sajatossaga, hogy
a kronologikus szempontok figyelmen kiviil hagyasaval az angol gondolkodasrol sokszi-
nd, am indokolatlan 6sszetétell, ezért zavaros képet kapunk. Az esztétaként emlegetett
John Ruskint (19. sz.) John Locke (17. sz.) koveti, majd a politikus és reformer Robert
Owen (18-19. sz.), a kolté John Milton (17. sz.), végiil a filozofus Herbert Spencer (19.
sz.) gondolatai kerlilnek bemutatasra. A francia mlvel6dés névsora (Voltaire, Helvétius,
D’Alembert, Diderot, Rousseau) ,,logikusabb”, és a magyar neveléstorténeti kézikonyvek
szamara is ismerds, bar itt is érezhetd a szélesebb miivelddéstorténeti valdsagra vald kon-
centralas, és az egyes gondolkoddk miivelddéstorténeti stilya sem azonos (példaul Rous-
seau korantsem annyira kdzponti jelentdségii). Sok szempontbol a rendszervaltas elotti
szemléletet sejtet az, hogy az orosz nevelés ilyen sullyal (oldalterjedelem, szerz6k szama)
szerepel a kézikonyvben, &m az a rokoni szlav szalak (és a nyelvtudas) kapcsan a cseh mii-
velddésre az vélhetden nagyobb hatast gyakorolt. A 19. és 20. szazad miivel6désére kon-
centralo fejezet névsora onmagaért beszél: Usinszkij, Tolsztoj, Belinszkij, Herzen, Cserni-
sevszkij, Dobroljubov, Krupszkaja Blonszkij, Makarenko. Az oroszénal — érthetden — csak
a német mivel6dés szerepe hangstlyosabb a kézikonyvben, am itt talan még valtozato-
sabb képet kapunk, hiszen a filantropistaktdl — Pestalozzin, Diesterwegen, Frdobelen, Her-
barton, Marxon, Kerschensteineren, a nemzetkézi nonap iinnepét felvetd kommunista
Klara Zetkinen at — egészen a nemzeti szocialistakig, a naci pedagogiaig ivel a korkép.

Az eurdpai gondolkodok bemutatasat kovetden harom nagyobb fejezet a cseh miiveld-
dési viszonyok kiilonb6z6 szemponti elemzését végzi el. Az elsé a népoktatas kérdésének
— cseh vonatkozasu — alakulasat kiséri figyelemmel a 18—19. szazadi szerzdk idézésével,
végiil egy rovid kitekintés erejéig a csehorszagi német pedagdgiarol is szo esik. A 19-20.
szazadi cseh pedagdgiai gondolkodas bemutatasa a kézikonyv leghosszabb fejezetében
zajlik, a huszonkilenc szerz6 (akik kozott gimnaziumi és egyetemi tanart, teologust, filo-
zofust, orvost, esztétat, sét politikust is talalunk) k6zott ott a szamunkra elsésorban poli-
tikatorténeti szereploként ismert pragai professzor, Tomas Garrigue Masaryk miveinek
néhany részlete is: a demokracia és teokracia, valamint az egyhaz és allam viszonyarol. A
csehszlovak oktatasiigyet 1918 és 1948 kozott vizsgalo fejezet politika- és pedagogiator-
téneti dokumentumok tarhaza, ez a kézikonyv egyetlen fejezete, ahol nem jeles szerzok és
miiveik bemutatasa torténik, €s a korabeli dokumentumok képei illusztraljak a mondani-
valdt. Az 6nalld csehszlovak allam kikialtasatol az iskolak allamositasaig sokféle miive-
16déssel és oktatastiggyel kapcsolatos forrasba: torvényszovegekbe, politikai beszédekbe,
pedagogiai szakmai iratokba €s napilapokba kapunk betekintést. A csehszlovakiai kisebb-
ségi iskolaligy bemutatdsa sajnalatos — korrigadlandé — nézetet képvisel. Egyediil a német
,»kisebbségre” (1920-ban t6bb, mint harommillié emberrdl van szd, igy a csehek utan nem
a szlovakok, hanem a németek a masodik legnagyobb allamalkoté nemzet!) torténik uta-
las: miutan a szerz6 lesz6gezi, hogy a csehszlovakiai kisebbségi nevelés példaértékii volt,
a kollektiv blindsség elve alapjan a csehszlovakiai németeket a nacik kiszolgaldinak,
Csehszlovakia szétverdinek, a csehek €s szlovakok tildozdinek kialtja ki.
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,Az ujkori nevelés pedagdgia-pszicholdgiai koncepciodi’ cimii fejezet a szazadforduld
¢és a 20. szazad fontos gondolkoddit, a pszicholdgia és a pedagogia tertiletén nagyot al-
koto személyiségeit veszi sorra (Dewey, Claparéde, Montessori, Key, Freud, Adler,
Jung, Piaget, Fromm, Erikson, Frankl, Rogers), majd a kézikonyvet a 19-20. szazad val-
lasi nevelésének fejezete zarja, ahol — német, cseh, lengyel — filozofusokrdl, katolikus és
reformatus teologusokrol, pedagdgiai szakemberekrdl hallunk és miiveik részleteivel is-
merkedhetiink. A zaro fejezet legvégén harom kérdés: a katolikus modernizmus és a
csehszlovak huszita egyhdz, a kateketika és a pedagdgia, valamint a kereszténység és a
nevelés kapcsolata kerlil az érdeklédés kozéppontjaba. A ,,pedagogiatorténeti olvaso-
konyv” sajatos fuiggelékkel dicsekedhet: Benes 1948-as beszédétdl Clinton 1998-as joki-
vansagaig politikai, egyhazi ¢és egyetemi eloljarok — a Karoly Egyetem évforduldi kap-
csan elmondott — beszédeinek gytjteménye talalhato.

A kézikonyv jelzett hidnyossagai (példaul a skolasztika és romantika mtivelddésének
figyelmen kiviil hagyasa) ellenére széles perspektivaju attekintését adja mintegy kétezer
év pedagdgia-, nevelés- és miivelddéstorténetének. A tovabbi tajékozodast is kitlinden se-
giti, hiszen a felvezet6 szovegekhez, tanulmanyokhoz tobbnyire szakirodalmi ajanlat is
tarsul. A tanulmanyok és a szovegforrasok aranya sokszorosan az utdbbiak javara dol el,
azaz ebbdl a szempontbol ténylegesen ,,sz6veggylijteménnyel” allunk szemben. A sz6-
vegforrasokat felvezetd rovid szovegek — a szerzordl és miiveikrdl nyujtott adatokkal —
segitséget nyujtanak a szovegrészletek értelmezésében, melyek beosztasa elssorban
nem kronologikus, hanem tematikus szempontokat kovet. A szovegforrasok megvalasz-
tasaban is jol érvényesiil a bevezetOben kitlizott cél: elsdsorban nem a sziik értelemben
vett neveléssel és a pedagdgiaval kapcsolatos gondolatokkal talalkozunk, hanem azzal,
mit jelent egy-egy szerzd szamara a ,,miiveltség”, a ,,miivelodés”, igy a ,,pedagogiatorté-
netnek” az intézményes oktatasi feltételeknél — térben és idében — tagabb bemutatasa va-
lik lehetdvé. A mivelddéstorténeti szemléletmdd és a torténetiség szovegforrasokkal —
azok értelmezését segitd szovegfelvezetésekkel — torténd aldtdmasztisa a kézikonyvet
rokonitja azzal a pécsi miivelddéstorténeti torekvéssel, mely a magyarorszagi neveléstor-
ténet-iras perspektivajat probalja kitagitani az egyes miivelddéstorténeti korszakok vilag-
és emberképének vizsgalataval. (2)

A mindvégig jelenlévé mivelddéstorténeti szemlélet ellenére a kézikonyv gyengéje az
egységes, atfogd miivelddéstorténeti koncepcid hidnya, azaz az eurépai miivelddes sziszte-
matikus és értelmez6 bemutatasa helyett inkdbb csak az egyes szerzok miivelddésrol vallott
gondolataira helyezték a hangsulyt. A kézikonyv legnagyobb érdeme éppen az, hogy sokfé-
le érdeklédési korh olvasd szamara jelenthet ,,ugrodeszkat” egy-egy szerzd tovabbi vizsga-
latahoz: szovegolvasasra, az elsddleges forrasok tovabbi megismerésére §sztonoz.

Jegyzet

(1) A pedagogia- és neveléstorténet kozotti nehezen megfoghato kiilonbség igy is definialhatd. Ld. Kéri Kata-
lin (1997): Mi a neveléstiorténet. IPTE Tandarképzd Intézet, Pécs. 41.

(2) Géczi Janos — Stirling Janos (2002, szerk.): Bevezetés az eurdpai gondolkodas torténetébe. Egyetemi jegy-
zet. Kézirat, Pécs. (online valtozata: http://tki.pte.hu/Egymut.html) A pécsi tanarképzésben és tavoktatasi keret-
ben (Unesco Virtualis Akadémia) is kiprobalt miivelddéstorténeti tananyag interdiszciplinaris jelleggel, a kii-
16nb6z6 karokon tanuld tanarszakos hallgatok ismereteit integralva és egységes kulturtorténeti dimenzidba he-
lyezve az eurdpai kulturalis hagyomany és identitas mélyebb megértését €s a pedagogiai stadiumok torténeti
alapozasat végezte el. A neveléstorténet intézménytorténeti és gyermekképi tajékozodasat kiegészitette a gon-
dolkodas- és tudomanytorténet vilag- €s emberképi tajékozodasaval.

Kucera, Z. — Stverak, V. és masok (1999): Chrestomatie z
déjin pedagogiky. Karolinum, Praha. Rohadly Janos
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Egy életteli nyelv(tan)konyv

Az utobbi években szdamos leiré nyelvtankényv jelent meg az angolul
tanulok szamdra, igy a boség zavara néha elbizonytalanit, melyiket
is lenne érdemes kivdlasztani. Az itt bemutatott kényv is egy a sok
koztil, bar mindségében és hasznossdagdban vdrhatoan kiemelkedo
helyet foglal majd el a népszeriiségi listdn.

6 erénye, amellyel magasan kitiinik a tobbi nyelvtankényv koziil, hogy a benne

szerepld feladatok és szovegek korpusz-alapiak. A Longman Spoken and Written
English korpusz, amelybdl a kdnyv szerzéi meritettek, koriilbeliil 40 millié szét tartal-
maz. Kovetkezésképpen a példak autentikusak, ellentétben a tobbi nyelvtankonyvvel,
amelyekben legtobbszor kitalalt, sokszor mesterkélt mondatok szerepelnek illusztracio-
ként. A nyelv hasznalata sokszin{i — szemben azzal, amit sok esetben a nyelvtanuldk hisz-
nek rola —, minthogy a példamondatokat és a szovegeket négy kiilonbozo forrasbol me-
ritették a szerzok: tudomanyos szovegekbdl, beszélt nyelvi regiszterbdl (atirt parbeszé-
dekbdl), irodalmi szdvegekbdl és ujsagcikkekbdl. Természetesen minden egyes példa
utan zardjelben megtalalhatd, hogy melyik tipust forrasbol szarmazik. Mivel a korpusz
amerikai €s brit adatokat egyarant tartalmaz, a szerzok kiilon jelolték, ha az adott nyelvi
jelenség hasznalataban eltérés mutatkozik a két foldrajzi dialektusban.

A konyv masik 6 erénye, hogy nemcsak az irott nyelv nyelvtani szabalyaira koncent-
ral, hanem a beszElt nyelvbdl is merit példakat, igy az irott és beszélt nyelvhasznalat ko-
zotti eltérések kiilon hangsutlyt kapnak. Elvégre kozismert, hogy nem elég a grammatikai
formakat, struktarakat megtanulni, ugyanilyen fontos a nyelv kontextushoz illé hasznala-
ta, amelynek soran a nyelvtanul6 képes érthetden megnyilvanulni. Mésik érdekes vonasa
a tankonyvnek, hogy egyes nyelvtani jelenségek és szavak gyakorisagat is jeloli a korpu-
szok alapjan. Olvashatunk példaul arrdl, hogy a brit és az amerikai beszélt angolban bizo-
nyos toltelékszavak milyen gyakran fordulnak elé vagy hogy melyek a leggyakrabban
hasznalt lexikai igék. Az egyszer(i és érthetd grafikonokbdl azt is megtudhatja az olvaso,
hogy az egyes regiszterekben milyen szoéhaszndlati kiilonbségek fordulhatnak eld.

A konyv 13 fejezetre tagolodik, melyek sorrendjiikben az altalanos, egyszerii nyelvi je-
lenségek fel6l haladnak a bonyolultabb nyelvtani aspektusok feldolgozasa felé. A fejeze-
tek tobb, igynevezett nyelvi falatkabol (grammar bites) allnak, ezek az adott témakar kii-
16nb6z6 nyelvtani aspektusait irjak le. Minden egyes ilyen kisebb egység néhany soros
Osszefoglaloval, a fobb pontok kiemelésével ér véget. Az elsd, bevezetd fejezet attekintést
ad a korpusz-alapt nyelvtanrdl, valamint a konyv hasznélatarol és tartalmardl. A masodik
¢és harmadik fejezet az angol nyelvtan kulcsfogalmait és -kategoridit irja le a szavak, kife-
jezések és mondatrészek szintjén. A 4-7. fejezet bemutatja a kifejezések fobb tipusait és
jellemzoéit, képzésiiket, funkcid szerinti elkiilonitésiiket, mondatban betltott szerepiiket
stb. (fonévi és névszoi szoszerkezetek, igék és igei szoszerkezetek, melléknevek és hata-
rozoi szoszerkezetek). A nyolcadik fejezet bevezetdt nydjt a mellékmondatok nyelvtani
szerkezetéhez, pontosabban ahhoz, hogy milyen médon lehet dket egymashoz rendelni. A
9-12. fejezet tovabbi mellékmondatokra jellemzo nyelvtani struktarakkal foglalkozik. Be-
mutatja, hogy az egyszer(i nyelvtani szdszerkezetek hogyan béviilnek mddositd szavak-
kal, allitmanykiegészitokkel (osszetett fonévi szokapcsolatokkal, igei €s melléknévi bovit-
ményekkel, hatarozoi mellékmondatokkal és a szorendbeli varidcidkkal). Az utolso feje-
zet a tobbi nyelvtankonyvbdl altalaban hidnyzo teriiletre, a beszElt nyelvre fokuszal. A be-
szédet mint nyelvi varidnst mutatja be: hogyan valtozik az angol nyelvtan a spontan be-

ﬁ ,Longman Student Grammar of Spoken and Written English’ cimi munka egyik
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széd soran. A fejezetet egy szdjegyzék koveti a legfontosabb nyelvtani fogalmakkal és
azok magyarazataival, ezt pedig a rendhagyo igék gyljteménye kdveti.

A tankonyv az 1999-ben megjelent, tobb mint 1200 oldal hosszta ,Longman Grammar
of Spoken and Written English’ cimii nyelvtankonyv egyszerisitett és roviditett (alig 500
oldalnyi) valtozata. Mivel nyelvezete kozérthetd, minden kdzépszintli angolnyelv-tudas-
sal rendelkezd, vallalkozo kedvii tanulonak kivald segitség lehet a nyelvtani fortélyok
felfedezésében, tudatositasaban és elsajatitasaban.

A konyvet kiegészitd gyakorlo flizet, a ,Longman Student Grammar of Spoken and
Written English Workbook’ (2003-as kiadas) tovabbi lehetségeket nytjt az otthoni gya-
korlasra. Természetesen, a feladatok szintén autentikus szovegek felhasznalasaval ké-
sziiltek, a LSWE korpuszab6l. A munkafiizet fejezetcimei, valamint az egyes ,,nyelvta-
ni falatkdk”, vagyis fejezetrészek, azonosak a konyvben talalhatdakkal, igy konnyen uta-
na lehet nézni a feladatokhoz kapcsolddd szabalyoknak. A feladattipusok valtozatosak:
talalunk koztiik olyat, amelyben a megnevezett mondatrészeket ala kell htizni, szavak je-
lentését kell meghatarozni, sajat példakat kell talalni bizonyos nyelvi jelenségekre, vagy
az esetleges hibat kell megtalalni és kijavitani az adott mondatokban.

Kifejezetten ajanlom angol szakos hallgatoknak, mivel a konyv jol érthetd, szamos
példaval kiegészitve ad atfogd és modern attekintést az angol nyelvtani alapfogalmakrol,
valamint az angol nyelv valos hasznalatardl. A didkok mellett hasznosnak bizonyulhat a
kotet angol szakos nyelvtanarok és a nyelvszakos tanarképzésben oktatok szamara is, mi-
vel az Gjszer(, korpuszokbol vett példak a hagyomanyostol eltérden €s egyben jszertien
és motivaloan jelenitik meg az egyes nyelvi jelenségeket.

Biber, D. — Conrad, S., — Leech, G. (2003): Longman
Student Grammar of Spoken and Written English.
Pearson Education Limited, Harlow, UK. Nagy Borbdla Cecilia

Ami az érzékelheto vilag mogott
lapul: lélek és kalligrafia

Keét jelentos kidllitdsnak adott helyet 2003 6szén és telén a budai Vir.
A Magyar Nemzeti Galéria Medwnydnszky Ldszlo bdroé reprezentativ
festoi életmiivet, mig az Orszdgos Széchényi Kényvtdr a Pekingi
Nemzeti Kényvtdr remekeit kindlta ldtogatoinak. Mindketto a
maga nevében unikum és felfedezeés, mindketto az
ismeretlent hozta kézelebb
az érdeklodokhoz.

kisalakt képe a Magyar Nemzeti Galéria alland6 kidllitasan is szerepel, s az el-

mult évtizedekben a sokat reprodukalt festmények koz¢ tartozott, néhany Mun-
kdcsy- és Csontvary Kosztka-képpel egyiitt, sot: nyilvan sokak szamara vasuti kocsik fiil-
kéinek falan logva az onkéntelen bevésddés véletlenszer(i targyava is valt, amiképp a
,Munkacs vidékérdl’, mas megnevezéssel ,Itatd’ cimi képe szintén. Igaz, hogy az utobbi
¢lesen hatarolt formadival és tiszta szineivel kiilonbozik mindattél, ami a miivész tobbi taj-
képén a latvany lényege, ezért munkassagarol hamis, pontosabban egyszer(isité megalla-

ﬁ festorél néhany érintdleges ismerete lehet barkinek, hiszen ,Mocsaras t4j’ cimi
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Mednyanszky Laszlo életmiive, kiallitas. A Tiz Bambusz Csarnoka, kiallitas

pitasokra adhat okot, ennek ellenére éppen a problématlan megkdozelités, a konnyt atélhe-
téség miatt tobbszor is szines nyomatokban keriilt arusitasra. Végiil a tajékozottabbak még
tudhatnak az els6 vilaghaboru alatt keletkezett megrazo képeinek egy részérdl is.

Mindezek kovetkezménye, hogy Mednyanszky Léaszlé miivészetérol, egy szik, szak-
mabeli és mliértd kozonségen tdl, a képeinek ismeretét biro, valodi €lményt nyujto tudas-
sal nem sokan rendelkeznek. Eletmu-kiallitasa igen id6szer(i volt mar. Ezt korabban
megakadalyozta az is, hogy miivei egymassal hosszabb ideig kapcsolatot nem talalt koz-
gylijtemények tulajdonaban vannak, illetve magantulajdonban, s keletkezésiik ota raada-
sul igen sok lappang, elpusztult, sorsa ismeretlen. Most azonban a Szlovak és a Magyar
Nemzeti Galéridk kozos gylijteményén minden eddiginél nagyobb bdséggel szemlélhe-
tok meg rajzai és festményei: a kiallitast Budapest utan Pozsonyban is bemutatjak, s egy
valogatas a jovo év végén még Bécsbe is elkeriil majd.

Mednyanszky Laszlo tobb évszazadra visszatekintd torténelmil csaladba sziiletett
1852. aprilis 23-an, a Trencsén megyei Beckdn, amely a csaladi birtok része volt. Itt élt
tizéves kordig, gyermekéveit betegségek kisérték. Rajzkészsége hamar megmutatkozott,
12—13 éves koratol kezdve rendszeresen rajzolt természet utan. Viszont a rendszeres ta-
nulassal nem boldogult, nem is érettségizett le, mert képtelennek érezte arra magat. 1870-
ben anyja betegsége miatt a Genfi-t6 partjara koltoztek. Két évvel késobb beiratkozott a
miincheni képzémiivészeti akadémiara, ijabb két év mulva pedig a parizsi képzomiivé-
szeti akadémian tanult tovabb. Sziilei partoltak ez iranyt érdeklédését, apja még Mun-
kacsy Mihalyhoz is beajanlotta, de mar ek-

Mednydnszky Ldszlo azonban ~ kor megmutatkozott Mednyanszky Laszl6
annak ellenére, hogy kortilitte is t‘mtt?rvényﬁ felfogasa, nem élt az ismeretség
voltak festopaldntdk, mégsem n}’/ﬁjtott?rlehetésléggcle(l,fml\’/'e.lr nelin ’\1]Olt .keld—
vdlt egyenesdgi mesterré, dlete és vére valo a szalonok fest6jének életvitele.

ive kovetdk nelkiili . 1875-ben apja miitermet bérelt neki Parizs-
muve ROVEIOR NEIRUL MAganyos ban, s a francia févarosban szerepelt el¢szor

jelenség mamdt, mint kiallitason.
CSO”tUd’:yf vagy G”lfzcsyé illetve A hetvenes évek masodik felétdl kezdve,
késobb Egry Jozsefe. rovidebb nyugodt periddusok kivételével

¢lete folyasat szakadatlan helyvaltoztatasok
kisérték, a Felvidék és a mediterran térség, Olaszorszag, az Adria, illetve Parizs, Szolnok,
Erdély kozott; s jelentds szerepet kapott életében Bécs és Budapest is. Késon érd tipusként
nyilt rd a szeme a sziiletése ta 6t kiséro tajak mellett az Alfoldre, valamint az erdélyi kor-
nyezetre. 1884-ben anyja haldla utan a févéarosba koltozott, s rendszeresen részt vett a M-
csarnok tarlatain. 1889 és 1892 kozott ismét Parizsban élt, de 1894 végén mar Ujpesten
bérelt mitermet. Sokaig nem tudott megmaradni egyetlen helyen sem, életformajava az
allando6 utazgatas lett. 1897-ben sikeres parizsi kiallitast rendezett, az itt szerepelt alkota-
sok legnagyobb része azonban elkallédott. Mig élete elsé részében ismeretségi, barati ko-
re legfoképp sziilofoldjéhez kototte Justh Zsigmondon, Czobel Minkdn keresztiil, az 1800-
as évek végétol értd tamogatora talalt Wolfner Jozsefben, a Singer és Wolfner kiado egyik
névadojaban. Ez idében Budapesten is visszhangos kiallitasa volt, a kormany is vasarolt
tdle, ami az elismertség biztos fokmérdjét jelentette. 1906-ig egyébként €lete viszonylag
harmonikusan telt. Az els6 vilaghdboru kitorésének hirére azonnal 6nkéntesnek jelentke-
zett, amit csak kiilon engedéllyel teljesitettek, tekintve életkorat. A vilaghdboru szornyd-
ségei megrazd képekre inspiraltak, noha igaz, hogy az er6szakra valé érzékenység és nyi-
tottsag mar korabban is megvolt benne. 1919. aprilis 17-én halt meg Bécsben, ott is temet-
ték el, de maradvanyait 1966-ban hazahoztak Magyarorszagra, sirja ma Budapesten a Fi-
umei uti temetdben talalhato.

Ha az életiit mogotti psziché jegyeit faggatja az utdkor, igen érdekes kép tarul fel el6t-
te. Ez a személyiség ugyanis, tigy tlinik, csak ellentétekben vagy végletekben, esetleg hi-
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anyokban foghat6 meg. Mednyanszky Laszlo gazdag felvidéki arisztokrata csalad sarja
volt, vagyonat azonban elosztogatta, az anyagiak nem érdekelték egész életében. Partfo-
goltjain emiatt egy-egy képpel, gyorsan elkészitett festménnyel tudott csupén segiteni, il-
letve rajta gy az Ot tamogatok, hogy partfogoltjait partfogoltak. Eletmiive nagyszamu
alkotasbol all, ezek egy része azonban lappang vagy elpusztult, mert Iétrehozojukat nem-
igen érdekelte a befejezés utani sorsuk; masfeldl sok kép szerzdsége, nevének feltiinteté-
se mellett is bizonytalan, mert mar életében hamisitottak. Alakos képeinek modelljei
mind az egyszer(i emberek €s alsébb foglalkozasok koziil keriiltek ki, nem egyszer pedig
egyenesen kétes egzisztencidkat allitott kozéppontba; abrazolasuk azonban nélkiiloz
minden patoszt, latvanybeli sallangot, szentimentalizmust, zsanerizalast, mikdzben az
ideal nélkiili realizmust vagy naturalizmust is elkeriilte. S6t, éppen valami kegyetlen, am
mégis részvétteli figyelem kisérte ezeken a képeken ecsetjét, s ezt a szemléletmddot ké-
s6bb a vilaghaboru kegyetlenségei erdsitették fel benne. Tajképei, ahogyan a réla sz616
szakirodalom tobbféle hangszerelésben megallapitja, az elsé érzéki benyomason tuli 1at-
vanyelemeket is tartalmaznak, mivel valojaban ,,szimbolikus hangulatképek”, s6t egyes
értelmezések szerint egyenesen onarcképeknek tekinthetdk, természetesen lelki-érzelmi
értelemben. Témainak €s motivumainak bizonyos valtozatlansaga meghatarozhatd fo-
gyatékossagokkal: elvétve orokitett meg allatokat, noket, gyermekeket, csendéleteket,
vallasos ¢és torténelmi témakat; a historizmus egészen egyszerlien vilagan kiviil marad.
Miikddése nem nélkiilozte a fiatalok tarsasagat sem, akik mas esetekben a szakmabeli fo-
gasokat elsajatitva, tehetségiik, onallosaguk és kitartasuk jutalmaul idével tanitvanybol
onallo6 alkotokka valhatnak; Mednyanszky Laszl6 azonban annak ellenére, hogy koriilot-
te is voltak festdpalantak, mégsem valt egyenesagi mesterré, élete ¢s miive kovetok nél-
kiili maganyos jelenség maradt, mint Csontvaryé vagy Guldcsyé, illetve késobb Egry Jo-
zsefé. Nem kapcsolddott egyetlen nyugati festészeti iranyzathoz, de nem kdvette Mun-
kacsy parizsi szalonfestészetét sem.

A kidllitas rendezb6elve, amennyire az utélagos datalasok helyesnek tarthatok, az idd-
rend, amelyet tematikus/motivikus csoportok lazitanak fel. A miitargyak a Galéria két
szintjét is igénybe vették, a legalsot és a legfelsot. A foldszinten a nagy kiallitoterem la-
birintusszer( oldalfalain 1athato képek jelezték a tematikus egylivétartozast, a nagy falfe-
lilleteken pedig a lehetdség szerinti idérendben a két gylijtemény legjelentdsebb festmé-
nyei. Mednyanszky rajztudasat pedig a harmadik emeleti grafikai kabinetben lathato raj-
zok, illusztraciok mutattak. A kiallitott alkotasok szama meghaladta a négyszazdtvenet.

Ami azonnal feltinik, hogy az alkoté mar korai képein is milyen biztosan emelt ki €s
hangsulyozott egy-egy részletet, mikozben az egésznek is bizonyos érzelmi tobbletet
adott. Ez figyelhetd meg a ,Sziirkiilet a Popradnal’, illetve az ,Elitélt’ cimii képein, és ter-
mészetesen sok-sok késobbi alkotason is. T4jképein egyébként a fénynek kiemelkedd
szerepe van, barmelyik égitesttdl szarmazzék is: néha misztikus és titokzatos, mint az
,Esti at’ cim{in, ritkan nyugalmat ad6, mint a ,Tiszai tajkép’-en, sokkal gyakrabban nyo-
maszto, félelmetes, nyugtalanité, ahogy a ,Téli csend’, a ,Lapaly’, a ,Holdas taj’ mutat-
jak. Festményei legtobbjére jellemz6 ez a kbzpontba helyezettség, a szinek leny(igdzo el-
kiilonitésén, egybefolyatasan és érzelmi telitettségén, valamint a konttrokon atlépd
ecsetkezelésen tul. Kiemelkedd ebbdl a szempontbol az elébbiek mellett a ,Hegyi t6’ és
a ,Hoolvadas’. Mas természeti targyai, példaul aprélékos pontossaggal részletezett fai,
olvado hécsoméi, vizeséstdl pards sziklai ambivalens érzések hordozoi: vonzzak és ta-
szitjak a néz6t. Ez a jelentésbeli kettdsség alakos abrazolasainak is kisérdje: ma tetszik,
holnap nem, és lehet, hogy holnaputan ismét igen. Talan ez lenne a festé titka: a biztos
tartalom bizonytalan lizenete, amely a szemlél6t magahoz vonja?

Mednyanszky Laszlo biztos rajzkészséggel és szintudassal rendelkezett, akvarelljei,
temperai ma is Udit6 jelenségek. A Nemzeti Galéria kiallitdsan néhany tarld hatramaradt
vazlat- és jegyzetfiizeteibdl is tartalmazott egyet-egyet. S lathatd volt itt az a néhany
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fénykép is, amely rola és csaladtagjairol fennmaradt. Ezek egyikén, mint modern Archi-
médesz cilinderben, apré székén iilve sétapalcdjaval talan koroket rajzolt a foldon eldtte
heverd papirlapra.

Varta az ujkori barbar romait.

%k

A kinai-magyar kapcsolatoknak jelentés hagyomanyai vannak, a figyelem magyar
részrdl kezdetben az dshaza megtalalasanak kérdéskorével allt osszefuiggésben. Az ér-
deklédés hofoka valtozo volt a mindenkori politikai viszonyok fliggvényében; Kinanak
a nyugati vilagtol elzarkozo viselkedése a fantasztikumok és tévismeretek terjedését se-
gitette, mig a két vilaghaboru kozotti riogatas a ,,sarga veszedelem”-mel szintén a képze-
18dések korébe tartozott. A nagyvilag azonban az utols6 tizendt évben sokat valtozott,
legalabbis Eurdpa és Azsia egy részén; a népi Kina immar legalisan engedi polgarait kiil-
foldon is szerencsét probalni, s paratlan érdeklddés nyilvanul meg mindenfelé a fejlett or-
szagok kozott a hatalmas kinai piac irant. A kinai civilizacio, mely a vilag egyik legré-
gebbi, folyamatosan fennalld kulturdja, természetesen nem ismeretlen a hazai nagyko-
z0nség elott sem; a magyar sinologia képviseldi és eredményeik itthon, a magyar szar-
mazasu kutatok kiilf6ldon mas nemzetek (végso soron az egész emberiség) Kinaval kap-
csolatos ismereteit gyarapitottak. Mindemellett raadasul Magyarorszagon az utdbbi ti-
zenot év alatt jelentds kinai koldnia jott 1étre, tobbféleképpen strukturalt mini-tarsada-
lommal, amelyben minden megtalalhaté a sajat ujsdgoktol kezdve a hagyomanyos étele-
kig, orvoslasig, életvitelig. Mindez 6nmagaban is indokolja, hogy az Orszagos Széché-
nyi Konyvtar emeleti kiallitotermében és az elbtte levo tereken miért rendezett a Magyar
¢és a Kinai Nemzeti Konyvtar kozos kiallitast egyrészrol az irassal és olvasassal dsszefiig-
26 legrégebbi eszkdzokbol, targyakbol, dokumentumokbdl, masfeldl a kinai targyi ma-
gyar nyomtatvanyokbdl.

A kinai mtivelddés fennmaradt emlékei kozott mar az idészamitas el6tti 6todik szazad-
bol eldkertiiltek irdsos emlékek, ezeket éppen Stein Aurél talalta meg a tunhuangi Ezer
Buddha barlangtemplomban. Sokkal korabbi idészakban keletkezett jellegzetességiik
volt, hogy az irast gyakorldik és ismerdik nem kizardlag a gondolatkozlés eszkozeként
tekintették, hanem az irasjegyeknek bizonyos esztétikai kovetelményeknek ugyanugy
meg kellett felelniiik; sokkal jobban, mint ahogyan azt példaul a latin és annak valfajait
hasznalé irasok miivel6i a betlivel kapcsolatban megszoktak. A kinai ugyanis izolalo
nyelv, ami azt jelenti, hogy eredetileg mindig egytagu szavai iras/beszéd kozben valto-
zatlanok maradnak, s nyelvtani funkcidjukat, azaz értelmiiket a mondatok szerkezete (és
beszédben a hanglejtés) hatarozza meg. Ennek kovetkeztében a gondolatok rogzitése
nem betiik, hanem fogalmakat jelentd irasjegyek segitségével torténik, amelyek koziil
néhany elmosodottan az eredeti képi jelentését is 6rzi. Ezek az irasjegyek egyenes, fer-
de, gorbiil6 vonalakbodl, valamint pontszer(i ecsetnyomokbol allnak, szigora rend szerint,
s minden esetben egy azonos nagysagu négyzetet toltenek ki. A szabalyok eleve lehetd-
vé teszik az egyes logogramok harmonikus megjelenését, amelyet egymasmellettiségiik
vagy valamilyen abraba rendezésiik még fokozhat is. Az elsd irasjegyek joslocsontokon,
bronzedények oldalan maradtak fenn, keletkezésiiket az idészamitas eldtti 3. évszazadra
teszik. Kina els6 egyesitésekor egyébként az irast is kodifikaltak, a nagy teriiletli orszag
nyelvi eltéréseit ugyanis csak az egységes irassal lehetett mindenki szamara érthetévé
tenni. A hosszua ideig természetesen kéziratos szovegek lejegyzéséhez bambusznyélbe
foglalt szérecsetet hasznaltak. Ez a mozgékony és pontos irdeszkoz lehetdvé tette és eld-
segitette a kalligrafikus stilus kialakulasat és viragzasat. Az irastudok felszerelése az
ecsetbdl, a papirbol, amely maga is kinai talalmany volt, a szilard tusbdl, valamint az en-
nek szétdorzsoléséhez sziikséges durvabb koébdl allt; ezek is esztétikai kdvetelmények-
nek feleltek meg.
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A joslécsontok, bronzedények mellett fennmaradtak kiilonféle szovegek kébe, sztélék-
be faragva, de a fat és a selymet is alkalmaztak az irds rogzitésére. A fa a duc- és tabla-
nyomtatast tette lehetévé, mig a selyembdl ugynevezett tekercskonyveket hoztak 1étre. A
tablanyomtatas hosszu ideig fennmaradt, elsésorban az irasjegyek nagy szdma kovetkez-
tében, allandd Gjradntésiik ugyanis sokkal t6bb munkaval jart volna, mint ujboli kifara-
gasuk. Ezt a technologiat alkalmazta a hivatalnoki konyvkiadas, de igy késziiltek a budd-
hista kanon szdvegei, késobb az irodalmi miivek sokszorositasa is tablanyomatokkal tor-
tént. Konyvgytlijteményekkel a csaszari udvarok, kormanyzati intézmények rendelkez-
tek, de jelentés magankonyvtarak is létrejottek. A dolgok rendje szerint ezek persze Ki-
naban is elpusztultak, némelyikiik allomanyardl kozvetett adatok allnak rendelkezésre. A
szovegkép harmonidja mellett a konyvek valddi illusztraciokat is tartalmaztak, a famet-
szetes képek eleinte fekete-fehérek voltak, majd tobb dic egymas utani hasznalata ered-
ményeképpen szinesekké valtak.

Maga a kiallitas tulajdonképpen harom részbol allt. A 1épcsofeljarot kovetd eldtérben
félkor alakban elhelyezett tarlokban magyarul megjelent kinai mtivek, kinai targyt mo-
nografiak, koztik a mindmaig egyetlen kinai-magyar bibliografidval: az elkésziilte utani
iddszak termését is sziikséges lenne mar szambavenni. Az oldalfalakra a kinai irast és ci-
vilizaciot bemutatd kisebb kiallitas keriilt, e ketté a Nemzeti Konyvtar hozzajarulasa a
paratlan valogatashoz, amely a kiallitasi termekben talalhatd. Félszaznal tobb targy il-
lusztralta a kultara virdgzasat: buddhista szatrak, szent szovegek, életviteli tanacsadok,
torténetirasok, tudomanyos munkak, szoétarrészlet, szépirodalmi alkotasok, kalligrafiai
segédkonyvek. Utobbiak témajuktol fliggetleniil az esztétikus iras elsajatitasat tanitottak,
mint példaul a kivételes szépségli ,Csii pu’, azaz ,Krizantémumok méltatasa’. De lehet
emliteni a ,Mustarmagkert’ cimi festészeti kézikonyvet is, amely raadasul tusképeinek
szépségével biivoli el és ejti kétségbe (,,ez a sok szépség mind mire val6?”) az elmélytilt
szemlélét. A gyakorlati kézikonyvek, az irodalmi alkotasok illusztracioi pedig egy mas
kultura szokasairol tizennek, ahol iras és gondolat, értelem és képi megjelenités Iénye-
gibb egységben maradt meg, mint az individualisabb nyugaton.

Mednydnszky LaszIo életmiive. Kiallitas a Magyar Nemzeti

Galériaban, 2003. oktober 14. — 2004. februar 8.

A Tiz Bambusz Csarnoka. Konyv- és nyomdaszattorténeti

kiallitas a Pekingi Nemzeti Konyvtar anyagabdl az Orszagos

Széchényi Konyvtarban, 2003. oktéber 1. — december 23. Buda Attila

Moro ur sikeres lefagyasztasa

A kotetet Stockholm megye Kulturdlis és Oktatdsi Bizottsdga adta ki
eloszor 1992-ben. A kép- és szbveggytijtemény deklardlt célja, hogy
2500 év emberi gondolkoddsdnak termésebol vdalogatva ne hagyja
feledeésbe mertilni a kordbbi nemzedekek tapasztalatait, hogy a
felhalmozodott tudds ,hozzdférheto és folytonosan eleven is
maradjon’.

kotet megjelenését annak idején felfokozott varakozas, szellemes hirdetés- és pla-
katkampany eldzte meg. A szervezOok szandéka az volt, hogy az iskolak végzos ta-
nul6ihoz ingyen eljutva a kotet szellemi €s lelki utravaldként szolgaljon. Az ere-
deti terv meghitsult, a Moro-kampanyt félbeszakitottak, am a kiadott konyvek egy része

128




Iskolakultara 2004/3

Andersson, Roy — Boman, Kalle — Borbas Istvan: Moro ur sikeres lefagyasztasa.

eljutott a didkokhoz, sziileikhez és a tanarokhoz, és Svédorszag legolvasottabb ,,1athatat-
lan” irasmiive lett. 1997-ben megjelent a masodik kiadas, majd a ,,Moro-kdnyv” Norvé-
giadban is nagy sikert aratott.

Moro Ur az a nevezetes amerikai hiitdgépszereld, aki 1923-ban 30 percre jégtombbe
fagyasztatta magat, majd a jégtomb szétdarabolasa utan élve bukkant eld. Moro ur akci-
6janak célja az volt, hogy ravilagitson a munkasok helyzetére, akiket recesszid idején el-
bocsatanak; kisérletével azt akarta bizonyitani, hogy a munkasokat jégre lehet tenni, és
majd akkor felolvasztani, ha a gazdasag fellendiil.

Miért ez a kotet cime? A jelképességet, az dsszefliggést e kisérlet €s a korunkban fel-
engedésre vard, ,,jegelt” eszmék, értékek kozott a felndtt bizonyara hamar felismeri. Am
a megcélzott olvasok (a 15-18 éves korosztaly) csak tanari ravezetéssel, netan a kényv
olvasasa folyaman értik meg, ami persze nem baj.

A tankonyvnek szant kép- és szoveggyljtemény tehat nem illeszkedik az oktatasban
hasznalt széveggyijtemények sordba. Nem kovet kronoldgiai sorrendet, nem szervezod-
dik témakorok szerint, nincs mindig szoros 0sszefliggés a képek/fotok €s a szovegek ko-
z6tt. Mindez nem jelenti azt, hogy hasznalhatatlan volna! Ellenkezdleg, megragad, allan-
dé ide-odalapozgatasra késztet; elképeszt és lehangol, majd felvillanyoz és gondolkodas-
ra sarkall, elborzaszt és gyonyorkodtet, az-

A tankonyvnek szdnt kép- és
szoveggytijtemeény tehdt nem il-
leszkedik az oktatdsban haszndilt
szoveggytijtemények sordaba. Nem
kovet kronologiai sorrendet, nem
szervezodik témakdorok szerint,
nincs mindig szoros 0sszefligges
a képek/fotok és a szévegek ki-
z6tt. Mindez nem jelenti azt, hogy
haszndlhatatlan volna! Ellenke-
z6leg, megragad, dllando ide-oda-
lapozgatdsra késztet, elképeszt és
lehangol, majd felvillanyoz.

az: elménket, érzelmeinket és szépérzékiin-
ket egyarant mozgasba hozza, kérdéseket
vet fol és lehetséges valaszokat nyujt, amire
mostanaban kevés oktatasi segédlet konyv
képes.

A masodik kiadas el6szavaban azt olvas-
hatjuk, hogy a konyv ,titokzatos €s kihivd
szerkesztési elvekre éptilve gyijti egy kotet-
be az irodalom ¢és a gondolkodas egész tor-
ténetébdl valogatott szovegeket és
képeket...”. Ez a ,titokzatos” szervezderd
talan épp egyfajta litkktetés, vibralas, gondo-
lataink folyamatos ide-oda rangatasa, érzé-
kenységlink allandé provokalasa, élezése.

Mert ez a konyv megrenditeni szeretne, ra-
dobbenteni arra, hogy elfasultunk, €s figyelmeztetni arra, mennyire érzéketlenné valtunk
a szenvedés, a szépség, de a nagy eszmények irant is, segit visszanyerni latasunkat, jra-
éleszteni érdeklddésiinket az emberi 1€t alapvetd kérdései irant.

A magyar kiadas eldszava szerint az Oktatasi Minisztérium érdemesnek tartja a kote-
tet arra, hogy kiegészitd tankonyvként ajanlja a pedagégusoknak; hasznalatat, tanitasat a
hamarosan megjelend tanari itmutat6 segiti majd. Az irodalom- és torténelemtanar, a
médiaismeretet oktatd, a filozéfiat, ember- és tarsadalomismeretet, etikat tanité pedago-
gus egyszerre érezheti azt, hogy talan ez az a konyv, mely mozgasba hozhatna érzelmi
energidinkat, megmerevedett vilagszemléletiinket, megingathatna el6itéleteinket, meg-
valtoztathatna élethez, halalhoz, egymashoz vald viszonyuldsunkat, valamint azt is, hogy
nem lehet a Iét tragikumarol vajmi kevés élménnyel rendelkezd fiatalok kezébe adni, ho-
lott ez a téma és problematika megkeriilhetetlen.

A szerkesztok (Roy Andersson, Kalle Boman és Borbds Istvan) az egyetemesség neveé-
ben Buber és Seneca, Sartre és Freud, Lévinas és Kierkegaard gondolatait, a Genezist, Jé-
zus Hegyi Beszédét, az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatat, német katonak Sztaling-
radbodl kiildott utolso leveleit ,,szerkeszti” dssze tudosok (Einstein, Darwin és Harvey) és
irdk-koltdk (Ezra Pound, Dosztojevszkij, Par Lagerkvist, Dante, Kafka, Majakovszkij,
Hrabal) szovegeivel. A fényképek kozott megtalalhatok a fotografia nagy mestereinek al-
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kotasai mellett (Brassai, Daguerre, Cartier-Bresson, André Kertész, Man Ray) sajtofotok,
archivumok anyagabdl eldkertilt pillanatfelvételek. Targyuk éppoly sokféle, mint a szove-
geké: megrazd dokumentumfotdk kivégzésekrdl, jéggé fagyott katonakrol, éléhalott,
csontsovany indiai gyermekekrdl, a hétkdznapok idillje €s tragikuma, a 1ét peremén €lok
kifejezéstelen és mégis oly kifejezo arca, tekintete, és persze Moro a jégtdmbben.

A magyar valtozat munkatarsai négy magyar szerzot szerepeltetnek a kotetben: Ady,
Jvozsef Attila, Radnoti egy-egy versét és Esterhdzy Péter esszérészletét bizonyara
hosszas valogatas, alapos megfontolas utan illesztették a kotetbe — és a korai Ady-ver-
sen kiviil egyet is lehet érteni valasztasukkal.

A szerkesztok hasznos szojegyzékkel €s a szerzok rovid életrajzaval egészitették ki a
kotetet.

A kotet utolso szévege — egy remek Virginia Woolf-esszébdl vett részlet — olyan peda-
gbgiai ethoszrdl arulkodik, mely bizonyara megosztja a magyar pedagdgusokat, még
azokat is, akik fontolgatjak ennek a konyvek tankonyvként valo ,,bevetését”: ,,Az egyet-
len tanacs, amelyet az ember az olvasasra vonatkozolag adhat, igy szol: ne hallgass mas
tanacsara, kovesd a sajat 0sztoneidet, hasznald a sajat fejedet, és vond le a sajat kovet-
keztetéseidet.”

Nehéz eldonteni, kinek szdl, kit szolithat meg ez a konyv. Milyen kép- és szovegérté-
si képességgel rendelkezd tanuldk szellemi és lelki utravaldjanak szanhatjuk? Ehhez a
konyvhoz kisérére lenne sziiksége, afféle hegyi vezetére a gyakorlatlan hegymaszok
mellé. Remélhetden betdlti majd ezt a szerepet, s az igért tanari kézikonyv osszeallitoi
valoban kelld Utmutatassal szolgalnak a majdani hasznaloknak.

Addig a recenzens varakozé allaspontra helyezkedik.

Andersson, Roy — Boman, Kalle — Borbas Istvan (2003, szerk.): ,
Moro iir sikeres lefagyasztdsa. Eciklopédia Kiado, Budapest. Biro Eva

A ,,Csenyéte-trilogia”
A Kozgaz Vizudlis Brigad filmjei

A kilencvenes években, szinte a rendszervdltdssal egyidoben, egy
igencsak szertedgazo és sokrétil program keretében
tarsadalomtudosok (elsdsorban szociologusok), pedagogusok,
miuivészek figyelme egy cserehditi, foleg cigdnyok lakta kis telepiilésre,
Csenyétére iranyult. A kutatdsokrol, kisérletekrol szdamos
dokumentum késziilt, amelyek a rendkiviil érdekes és értekes
kezdeményezés sikereirdl és kudarcairol tudositanak. (1) Az
alabbiakban hdarom, a fent emlitett kutatdsok idején mds-mds
idopontban és céllal Csenyétén forgatott filmrol lesz szO.

nyukban igy jellemzik a telepiilést: ,,Csenyéte tehat a hazankban kialakuloban 1évo
kisfalusi cigany gettd jo példajanak tiinik. A kisfalusi cigany getto tobb szempont-
bol is szamot tarthat a tarsadalomkutatok érdeklédésére. Mindenekeldtt itt egy 1j, €s leg-
jobb tudasunk szerint szamat és tarsadalmi jelent6ségét tekintve novekvo sulyu jelenség-
gel talaljuk szembe magunkat, ami a hazai cigdnysag nyomorusaganak uj fejezetét jelent-

Szelényi Ivan és Laddnyi Janos a csenyétei ciganysag torténetét feldolgozé tanulma-
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heti. A tobbségi tarsadalomtol mar térben is teljes mértékben elkiiloniilé kisfalusi cigany
gettdé mintegy az észak-amerikai indian rezervatumokra, vagy a dél-afrikai apartheid al-
tal 1étrehozott, teljesen szegregalt népességzarvanyokhoz hasonléan valéban athidalha-
tatlan tavolsagot teremthet a ciganysag és a tobbségi tarsadalom kozott. Elszakitja e két
népességesoport ’szimbiotikus’ kapcsolatrendszerét, s a ciganysagot megfosztja a megél-
hetés utolsd lehetdségétdl is, teljes mértékben fliggdvé téve Oket az allami, egyhazi és
alapitvanyi jotékonykodastol.” (2)

Csenyéte amellett, hogy ,,kivald” kutatasi terepnek mindésiilt a kisfalusi cigany gettok
tanulmanyozasahoz, ,,a kisérleti 10” szerepét is betoltdtte (mint ahogyan az egyik ,,felfe-
dezdje”, F. Havas Gabor jellemezte a kialakult helyzetet). (3) A falu megmentésére ira-
nyuld kisérletek tobb teriileten folytak (munkahelyteremtés, szocialis timogatas, onszer-
vezddés segitése, oktatas); a legtobb eredménnyel a csenyétei (also tagozatos) iskola be-
inditasa és az ott dolgozo kivald pedagogusok altal kidolgozott reformprogram megvalo-
sitasa jart.

%

A Kozgaz Vizudlis Brigad tagjai sajatos szemléletet és munkamodszert képviselnek a
magyar filméletben. A kritikdkban ,,6romfilmezésként” emlegetett metddus — kissé le-
egyszerusitett — 1ényege szerint a mivek leginkabb baratok, csaladtagok segitségével ké-
sziilnek. Mindez részben a tAmogatottsag hianyabol ered — hiszen igen kis koltségvetést
filmekrél van sz6 —, részben szandékos kiilonallast jelent. A szemléletbeli kiilonbség, a
stab tagjai kozotti sajatos viszony, gyakran a nyersanyaggal valé kényszer(i takarékosko-
das nemcsak nyomokat hagy a kész filmen, hanem — ahogy azt latni fogjuk — eleve meg-
hatarozza a modszert.

,Csenyétei iskola’ (1995)

A ,Csenyétei iskola’ az ,Iskoldk a lathataron’ cim televizids sorozat szamara késziilt.
A dokumentumfilm célja az akkor par éve elkezdett iskolai reformprogram bemutatasa
volt: néhany kivalo pedagogus (Polya Zoltan vezetésével) palyazati segitséggel beindi-
totta a szinte kizardlag munkanélkiili romak altal lakott Csenyétén a korabban megsziin-
tetett iskolat és ovodat. A valosziniileg pontos id6korlatok kozé szoritott (megrendelés-
re késziilt) anyag meglehetdsen Iényegre térden és sziikszavian jellemzi a gyerekek sze-
mélyiségfejlodését maximalisan figyelembe vevd, egyénekre szabott pedagogiai prog-
ramot. Oriasi értéket képvisel azonban a film a tekintetben is, ahogyan megkisérli (a
rendelkezésre all6 id6 alatt) feltérképezni a romak és a ,,bek61toz6” pedagogusok kozot-
ti viszonyt. A sziilékben kivaltott ellenérzések bemutatasaval ugyanis rendkiviil fontos
szocialpszichologiai tliinetegytittesre tapintanak ra az alkotok: a falusi emberek hagyo-
manyosan tekintélyelvii, tobbnyire fenyitésen alapuld nevelési mddszerei szoges ellen-
tétben allnak a pedagdgiai program keretében megvalosuld, liberalis szemléletli oktatas-
sal. A konfliktushelyzet megoldatlansaga, az egymas meg nem értése a cigany sziilok-
ben olyan érzést kelt, hogy kisérleti nyulként kezelik a gyermekeiket €s velik egyiitt
Oket is, s ez ismét az eltérd banasmodot igénylé massag, egyszersmind a tobbségi tarsa-
dalombol val¢ kitaszitottsag tudatat erdsiti benniik. A hatékony program a gyerekeknél
eléri a megfeleld célt, a pedagogusok nyilvanvaldan tisztességes szandéka ellenére a
sziiloknél azonban kordntsem olyan sikeres (legaldbbis a forgatas adott pillanataban, ez
azonban id6vel valtozhatott). A megfelel6 kommunikacié hianya, kialakitasanak nehéz-
ségei a filmen pontosan felismerhetdek. Pdlos Gydrgy alkotasa megfeleld egyensilyban
tartja a lirai képeket (amelyek a pedagdgiai munkahoz nélkiilozhetetlen érzelmi hatteret
érzékeltetik) és az informaciokban gazdag riportokat. Nem hasznalja ki ugyanakkor a
kinalkozo lehetdéséget a nyomor ,,festéi” feltérképezésére, kertli a ,,szegény gyerekek”
hataskeltd abrazolasmodjat.
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,Csenyétei varidciok’ (1998-99)

Ez a fajta, szinte 6sztonos fegyelmezettség tudatos szerkesztési elvvé novi ki magat a
masik csenyétei dokumentumfilmben, amelyet a Kozgaz Vizualis Brigad tagjai az onkor-
manyzati valasztasok idején forgattak. A ,Csenyétei variaciok’ megkisérli feltarni a falu
polgarmesterének szerepét, inditékait, a ciganyok problémainak megoldasat célzo kisér-
leteit. A hangnem, a szerkesztési mod, a képvilag szigoruan visszafogott. A filmben t6bb-
féle felvétel valtakozik: némelyeken a kamera a ciganyok életét megkozelitve ,,sutan” né-
zelodik, szemlélodik. Léteznek benne riportok, beszélgetések a falu lakoival. A polgar-
mester bemutatésa is tobb sikon zajlik: latjuk a hétkéznapjait, munkastilusat. A filmet a
polgarmester és fia kozott zajldé harom ,,megrendezett” parbeszéd tagolja részekre. A be-
szélgetések a két generacio kozotti szemléletbeli kiilonbségeket, a rendszervaltasnak a
gyakorlati életben jelentkezd kovetkezményeit elemzik. Résztvevdinek a viselkedését
természetesen a kamera jelenléte nagyban befolyasolja, mindketten modorosak lesznek.
Palos Gyorgy és Czaban Gyorgy ezeknél a felvételeknél mintha szandékosan nem kama-
toztatna azt a képességét, amellyel ilyen helyzetekben a szereplok feszélyezettségét vagy
szerepjatszasi kényszerét feloldhatnd. Ily modon finom utalasrendszert, burkolt kritikat
érziink a filmben, amellyel — ugy tiinik — a szerzok értetlenségiiket vagy éppen kimon-
datlan hattértudasukat fejezik ki. A polgarmester személyével szemben taplalt kétség, a
motivacioinak, zavaros tetteinek feltarasara iranyuld szandék (amely azonban nem for-
dul vadaskodasba) egyértelmiien tapinthatova valik. A film ugyanigy igyekszik bepillan-
tast nyujtani a ciganyok életkoriilményeibe — a legértékesebb informacidkat azonban az
onkormanyzati valasztasokhoz f{iz6d6 viszonyrendszer feltérképezése hordozza. A kii-
16nféle kérdésekre (a cigany identitas szerepe a politikai képviseletben, ,,ciganyproblé-
ma” — a szegénység problémaja vagy etnikai kérdés, a szocializmus alatt kialakult be-
idegzddések és a tekintélyelviiség kapcsolatai stb.) szamos valasz megfogalmazodik.

Palosék visszafogottsaga az interjuk készitésénél (amellyel fejlett kapcsolatteremtési
készségiikrdl is tanusdgot tesznek), a markans, de a hataskeltést minden tekintetben nél-
kiiloz6 képvilag és szerkesztési mod nemcsak hitelesiti a latottakat, hanem a dokumen-
tumfilmezés alapvet6 etikai kovetelményeinek is megfelel. (Hogy csak egy kirivo példat
emlitsiink: a hazfal el6tt all6 cigany férfi nyomorusagos életkoriilményeirdl beszél, majd
otthonaba invitalja a filmeseket. Palosék vagy megtagadtak a kérést, vagy a felvételek
nem keriiltek be a kész anyagba.) Lényeglatasuk és az azzal tarsulé fogalmazasméd
olyan epizddszerl részletek felvillantasat eredményezik, amelyek nemcsak szinesebbé
teszik a filmet, de jelentéssel ruhaznak fel latszolag jelentéktelen momentumokat is. (A
szavazatgyjté asszonyok riportjaban példaul, amikor azok ,,a hivatalos helység” koriil
legelész6 kecskékrdl anekdotazva tulajdonképpen pontosan érzékeltetik a tobbségnek a
ciganysaghoz fliz6d6 viszonyat, a gettdé mibenlétének lényege fogalmazodik meg.)

,Orszdgalma’ (1997). ,,modern mese Matyds kirdalyrol”

Az ,Orszédgalma’ miifajat a szerzok felnotteknek sz6l6 mesefilmként hataroztak meg.
Az igencsak szovevényes torténet alapja a magyar tobbségi és a cigany kisebbségi kul-
tara egymasra vetitése népmesei elemek segitségével. Két vidéki televizios Csenyétére
indul, hogy szinesnek igérkezo riportanyagot készitsenek a falu lakoival, és felkutassak
a legendas cigany l6tolvajrol, Csulandrdl szold torténeteket. Taldlnak egy fiatal fiat, aki
hajland¢ eljatszani Csulandt, majd mindharman bortonbe kertilnek. Itt a bortonigazgato
mint ,,6njelolt Matyas kiraly” kiengedi Oket. Visszatérnek hat Csenyétére az uj oGtlettel.
»lgazi” kameraval, fovarosi szinészekkel filmet forgatnak arr6l, amint az alruhdban sze-
gényekkel vegyiild Matyas kiraly beleszeret Csuland lanyaba, és feleségiil veszi. A lako-
dalom végén azonban egy Matyas kiralyrol késziilt fénykép alapjan rajonnek, hogy a film
elején Csulandt jatszo (hattérbe szoritott) ciganyfin valojaban Matyas fia. O azonban
megszokteti a menyasszonyt, ellopja a bortonigazgatd autdjat, és Budapestre megy. A
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szinészek is elblicsuznak, a két riporter pedig egyenesen a Budai Varba indul, az ,,igazi”
Matyas kiralyhoz. Az eréskezii uralkodé elveszi a leforgatott, igymond hitelronté anya-
got, és megvereti Oket. Hogy mégis fel tudjanak mutatni valamit a babolnai tévénél, ha-
rom kivansagukrdl kérdezgetik az utcan a jardkeloket. Itt hallanak az ingyenes poni-lo-
vaglas lehetdségérol. Elindulnak hat Gjra forgatni. Végiil aztan Pomazon minden szal
Osszefut: ideérkezik Matyas kiraly az autdtolvajt keres6 bortonigazgatoval. Beteljesedik
a ,,.boldog vég”, Matyas Jankot, a ciganyfiut jeloli ki utédjaul, akit megkoronaznak, majd
elveszi Csuldné lanyat...

Azért volt sziikkség a szovevényes torténet meglehetésen részletes ismertetésére, mert a
film legfontosabb eleme egy rendkiviil sajatos elbeszélésmad kialakitasa. Az ,Orszagalma’
ugyanis leginkabb Jean-Luc Godard filmjeihez hasonloan foléirasokkal dolgozik. David
Bordwell az ,Elbesz€lés a jatékfilmben’ cimli kdnyvének (4) utolso fejezetében a Godard-
mivek ¢s a narracio viszonyat elemzi. A foléiras technikajardl a kovetkezd irja: ,,Igy lesz a
film anyaga a palimpszeszthez hasonlatossa: dokumentum, amelyen az eredeti helyére
Ujabb és wjabb irasokat rottak, de a korabbi, részben eltavolitott irasok még mindig
lathatok.” (5) Palosék a foléiras altal gazdag sokszolamusagot hoznak Iétre filmjiikben.

Nem egyszeriien dokumentum és fikcio
vegyitésérol van szd. A két tévériporter alte-
regoként vald szerepeltetése, ezaltal a fiig-
getlen filmkészités reflexioja az ontudatos

A falusi emberek
hagyomdmnyosan tekintélyelvii,

t6bbnyire fenyitésen alapulo
nevelési modszerei széges
ellentétben dllnak a pedagogiai
program keretében megvalosulo,
liberdlis szemléletii oktatdssal.
A konfliktushelyzet
megoldatlansdga, az egymds

elbeszélésmad alapkove. Mar a faluba érke-
zéstikkor tanui lesziink az elsé séma-iitkoz-
tetésnek: érdekes torténet, illetve riport-
anyag utan kutatva a nyomorasagos koriil-
mények kozott €16 ciganyok panaszaradata-
val szembestilnek.

A film ezzel nem egyszertien a dokumen-

tum €s a fikcié egymasra vetitésébdl szarma-
76 elénydk ,.kizsakmanyolasaba” kezd, ha-
nem kijeloli a filmkészités alapdilemmajanak
sarokkovét: hogyan lehetséges mesét forgat-
ni egy kicsiny falusi cigany gettoban, lehet-e
egyaltalan olyan viszonyokat kialakitani a
stab tagjai, a szinészek és az ott lakdk kozott,
hogy abban senki ne sériiljon €s a film se kezdjen rossz iranyba hatni? A torténet elbeszé-
lésére iranyuld erdfeszitések kdzben ennek az alapkérdésnek a feloldéasara tesz kisérletet a
film. Innentdl kovetkezetesen jatszik a séma-iitkdztetéssel, hiszen minden jelenet errdl szol.
Amikor a ciganysorsbol kitorni igyekvd fia Csuland torténetét kezdi jatszani, allando ki-
sz6lasok kisérik probalkozasat — vagyis a valésag mesévé alakitasa és az ebbdl szarmazo
képtelenségek” elemzése rendkiviil ontudatos modon a vasznon zajlik. A lepusztult termé-
szeti kornyezet, a falu széle — az egykor sir(i erd6 —, tovabba az errdl rogtonzott vita Gjra
valosag ¢s fikeio titkoztetésére épiil. Ez fokozodik a bortonjelenetben, ahol a rabok a stab
tagjai, egyszersmind az alternativ filmkészités kulcsfigurai. A Janko és a tévériporterek sza-
badulasat kovetd parbeszéd aztan Ujra a film alapkérdésére utal. Janké igy ajanlkozik Ma-
tyas kiraly szerepére: ,,Minek ide Travolta, itt vagyok én.” ,, Képzeld magad kicsit a néz6
helyébe. Ha valaki meglatja ezt az arcot, ki hiszi el errdl a roma gyerekrél, hogy ez volt
Matyas kiraly? (Bocs, semmi bajom a ciganyokkal, tényleg...)” ,,De hat figyelj, nézzél meg
egy pénzt, én mar szamtalanszor lattam, pont ugy néz ki, mint, én...” ,,Az egészen mas,
hogy valami a valosagban hiteles, vagy a filmen hiteles.” (Ehhez a kulcs-dialogushoz ké-
s6bb szamtalan motivum kapcsolddik: Matyas kirdly fényképe, a rdla késziilt dokumen-
tumfilm a tévében stb.

meg nem értése a cigdany sziilok-
ben olyan érzést kelt, hogy
kisérleti nyulként kezelik a
gyermekeiket és veliik
egyiitt oket is.
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Innen indul a masik népmesei szal: Matyas kiraly legendas alakjanak a Csulano csa-
ladjaval valo vegyitése, egyszersmind a két kultira (a tobbségi magyar és a kisebbségi
roma) kozotti parbeszéd elinditasa. Ez tehat a fabuldban €s a sziizsében egyarant jelen
van, méghozza az idézett parbeszéddel indulo, a Csenyétén forgatott jelenetek végéig. Itt
egy ujabb foliiliras kovetkezik: a tévériporterek fovarosi szinészeket hozatnak, hogy a jol
kitalalt torténetet igazi miivészekkel jatszassak el, €s profi kameraval felvegyék. A készii-
16dés a fogadasukra — az Ut egyengetése (hattérben a dolgat végzo kutyaval), érkezésiik,
ismerkedésiik a falusiakkal (az egyik szinésznd ruhat kér koleson a hazigazda ciganyasz-
szonytdl) —, mikdzben a spontaneitas illuziojat kelti, megjeleniti, sdt elemzi a mar jelzett
filmkészitési dilemmat is. Az analizis egyre jobban kiteljesedik, amikor a szinészek el-
kezdik jatszani a l6tolvaj Csuland és az alruhas Matyas kiraly torténetét. A kamera, mi-
kozben latszolag a szinészekre Gsszpontosit, tapintatosan pasztazza a jatékba bevont fa-
lusiak arcat, reakcioit. A filmnek olyan pillanatair6l van szo, amelyek soran nemcsak a
két kultira kozotti parbeszédnek, hanem egyfajta egybeolvadasnak is tanti lehetiink. A
Iényeg tehat a kozos jatékban valo feloldddas €s elmélyedés, amely megsziinteti a kame-
ra jelenlétét, egyszersmind felvillantja az alapdilemma — tagabban értelmezve akér az
Ossztarsadalmi probléma — megoldasi lehetéségét. (Mindez majd az eskiivo és a lakoda-
lom jelenetsoraban teljesedik ki.)

Kozben a stab jelenléte mellett a stabtagok , kilétére” is utald allando , kiszolasok”, jel-
zések, gesztusok, mozdulatok felerdsitik a kdlcsonos elfogadas, befogadas euférikus han-
gulatat. Mindennek emblematikus megjelenitése példaul a Tilos Radio polojat viseld, cim-
balmon jatsz6 idds cigany férfi vagy az egyik alkotd, Czaban Gyorgy a pap szerepében. A
jelenetsor (egyszersmind a film) tetdpontja pedig annak felismerése, hogy a torténet ele-
jén feltlint Jankoé ,,valojaban” Matyas kiraly fia. A tévériporterek reakcidja Gijabb f6léiras,
az Ontudatos narracio6 fontos része, egyben a cselekmény szalainak tovabbviteléhez nélkii-
16zhetetlen dramaturgiai fogas: ,,Janko, az a Matyas kirdlynak a fia; hat ez nem igaz! Sza-
rok a néprajzra, szarok a folkloérra, szarok a szocialis helyzetre, megfogtuk a témat...”

Ko6zben Jankdé megszokteti a menyasszonyt, ellopja a bortonigazgatd autojat, €s elin-
dul Budapestre ,,szerencsét probalni”. Innentdl a torténet kissé hosszara nyult megolda-
saban a hangstly a film és készitinek sorsara tevodik at: a lezaras a blntigyi film, a te-
levizids riport, az ismeretterjesztd dokumentumfilm €s — tovabbra is — a mesefilm séma-
it titkoztetve, kiforditva halad lassan a megoldas felé.

Az ,Orszagalma’ elbeszélésmaddjanak legfobb paramétere az abszolut fiktiv népmesei
elemek €s a dokumentumfilm valosagabrazolasanak egymasra vetitése, amely egy teljes-
séggel 6nallo stilisztikai rendszer kialakitasat teszi lehetové. Ezt gazdagitja még a véglete-
kig fokozott ontudatos narracio, a spontannak ting ,,film a filmben” szerkezet.

Palosék filmje azonban nem csak az elbeszélésmod esetlegesnek tind, mégis végtele-
nil preciz kialakitasa miatt rendkiviil fontos alkotas; a szemléletmdd megvalasztasa és
tetten érhetdsége legalabb ennyire megkiilonbozteti a roma kulturaval valamilyen szem-
pontbdl foglalkozo jatékfilmek soratdl. A mar emlitett alapkérdés Gjabb és Gjabb megfo-
galmazasi mddja, a megoldasi kisérletek sora, az eseményekben fészerepet jatszo sajatos
viszony kialakitdsa a stab tagjai és a falu kozossége kozott valik kirivova. A hiteles do-
kumentumfilmezés ¢és fikcioteremtés nehézségei ugyanis a romak abrazolasanal mintha
megsokszorozodnanak. Ez tobbféleképpen magyarazhatd, leginkabb talan a szegénység
megmutatasanak rendkiviil kényes problémajaval, valamint a sztereotipidk felszinre ke-
riillésének szinte megoldhatatlan nehézségeivel. Palosék dszinte és tapintatos kozeledési
madja azonban lehet6vé teszi a felbukkano csapdak elkeriilését. Az a figyelem, amely a
filmezésnek a falu k6zosségére tett hatasara iranyul, a kész anyagon is tapinthatova va-
lik. A mar emlitett k6lcsonds elfogadas/befogadas elméletirdl gyakorlati szintre emelke-
dik; egyfajta sorskozosség alakul ki a kozos jaték résztvevdi kozott. Erre némileg leegy-
szerlsitett magyarazatot ad a fiiggetlen filmezés, az alternativ kultra hanyatott sorsa, de
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még inkabb az ezt vallaldo miivészeknek a munka — azaz a lefilmezett emberek — irant ér-
zett feleldsségtudata.

A ciganyok abrazolasanal megszokott sztereotipidk az ,Orszagalma’-ban is fellelhetok,
de gondosan megvalasztott szovegkornyezetben, idézojelbe téve. A kézponti motivum, a
lopas, egyrészt allandé humorforrasként, masrészt realisztikusan motivalt, a szegénység-
bol eredd kényszerként szerepel. A film elbeszélésmddja, a ,,film a filmben” szerkezet
modot ad arra, hogy a romak abrazolasaban kétfajta diskurzus j6jjon 1étre: a mesén beliil
a farce-ra emlékeztetd vaskos humor célpontjai lesznek, igy a stilizaltsag miatt nem fegy-
verként miikddnek a sztereotipidk; a keret pedig (a Csulanoét felidézni igyekvd riporterek
anyagaban és a csenyétei forgatason vald részvétel) a dokumentumfilmezésnél is szokat-
lanul 8szinte, tapintatos felvételek készitésére ad modot.

A romakat szerepeltet6 filmek altalaban a massag hangsulyozott elemzésével és indok-
lasaval kozelitenek a tobbségi/kisebbségi kultara kozotti eltérések bemutatasahoz. Az
,Orszagalma’-ban azonban eleve mas kérdésfeltevéssel allunk szemben, ezért sem eme-
lik ki a cigany kultura elemeit. Az ,,egybeolvadas” megfogalmazésa és a csoportkép — a
film végén elhelyezett mottéként — azt sugallja: ,,De kar, hogy nincsenek itt a
csenyéteiek: mindenki rajta lenne, a pestiek ¢s a csenyéteiek is.”

Csenyéte a (film)oktatasban

A Csenyéte-trilogia, kiilonos tekintettel az ,Orszadgalma’-ra, olyan ,,eszmények”
megvaldsitasa felé tesz jelentds 1€pést, amelyeknek legalabb a megfogalmazasa joggal
elvarhato lenne a multikulturalizmus koraban. A kisebbségek (kivaltképp a romak)
médiareprezentacidjarol tobb elmarasztald iras sziiletett. Rendkiviil sszetett kérdésrol
van sz0, bizonyos metszetére azonban érdemes kitérniink, nevezetesen az egyik uj is-
kolai tantargy, a Mozgoképkultura és médiaismeret ilyen iranyu tartalmi és szemléleti
vonatkozasaira. Bényei Judit egy 1998-as multikulturalizmus-konferencian Debrecen-
ben ,Mozgoéképkultara és multikulturalizmus az oktatdsban’ cimmel tartott eldadast. A
téma vazlatos attekintése és néhany médiaismereti tankényv alapjan arra a kovetkezte-
tésre jutott, hogy ,,a magyar tankonyv csaknem kizarolag az esztétikai, filmelméleti
szemszoget vallja magaénak. Ebbdl is kovetkezik (talan els6sorban ebbdl), hogy szin-
te egyaltalan nem reflektal a globalissa valé kommunikacids rendszerek kulturalis rep-
rezentacidkat Iétrehozd természetére, amit az el6z6 két konyv [egy angol és egy ame-
rikai tankonyv — a szerz0 megjegyzése] mondhatni kiinduldépontjanak tekint. Ebbdl
addddan a Hartai—-Muhi-féle konyvtol (6) a multikulturalis szemlélet is meglehet6sen
idegen.” Majd egy 1999-es kiegészités szerint: ,,A konferencia dta eltelt masfél évben
(1999 végére) szamottevd valtozasokat éltiink meg a Mozgoképkultira és médiaisme-
ret tantargyi szemléletében. Ha a tankdnyvkiadasban még nem is érezhetd, de a tanar-
képzd tanfolyamokon €s a tantervi ajanlatokban mar hatarozott hangstlyt kap a média
reprezentacio problémaja és annak tarsadalomtudomanyi értelmezése. Igy, lassu valto-
zasok eredményeként, varhatéan mégis egyre nagyobb teret kap majd a kozoktatasban
is a multikulturalizmus gondolata.”

Ezeknek a hianyossagoknak az emlitését azért tartom sziikségesnek, mert vélemé-
nyem szerint az ,Orszagalma’ — a két dokumentumfilmmel kiegészitve — kivaloan al-
kalmas a multikulturalizmus gondolatkérének mint a mozgoképi reprezentacio problé-
mainak tanoran torténd feldolgozasara. A filmnek tobb olyan — az elemzés alapjan ta-
lan nyilvanval6 — 6sszetevdje van (a meseformatdl kezdve az alternativ kulttra inten-
ziv jelenlétéig), amely miatt megfelelhet a fenti céloknak. A dokumentumfilmek pedig
szamos tovabbi ,,szemléltetd” anyagot tartalmaznak, igy segitségiikkel a multikultura-
lizmust meghatarozé diskurzusok (az idegenség, az identitas, a kultara és a politika) ki-
valéan megkozelithetok.

135




Kritika

Jegyzet

(1) A szociologiai kutatasokat, a reformiskola médszereit, a Csenyétére latogatd tuddsok, miivészek, pedago-
gusok visszaemlékezéseit a Csenyéte antologia tartalmazza (Kereszty Zsuzsa és Polya Zoltan [1998. szerk.]
Csenyéte — Budapest — Szombathely). Az Iskolakulturaban két iras jelent meg Csenyétérol: Polya Zoltan
visszaemlékezései Kilenc év Csenyétén cimmel (1999. 12.) és Varnagy Elemér recenzidja: Csenyéte antologia
(1999. 5. 97.).

(2) Ladanyi Janos — Szelényi Ivan: Adalékok a csenyétei ciganysag torténetéhez. In: Csenyéte antoldgia. 9.
(3) F. Havas Gabor: Csenyéte-blues. In: i. m. 32.

(4) Bordwell, David (1996): Elbeszélés a jatékfilmben. Magyar Filmintézet, Budapest.

(5) 1. m. 332.

(6) Hartai Laszl6 — Muhi Kléara (1998): Mozgoképkultira és médiaismeret. Korona, Budapest.

Pocsik Andrea

Palos Gyorgy (1997, rendezd, operatér): Orszdgalma.
Szines magyar jatékfilm. 90’

Palos Gyorgy (1995, rendez6, operatér): Csenyétei iskola
(Iskolak a lathataron c. sorozat). Szines dokumentumfilm. 30’

Czaban Gyorgy — Palos Gyorgy (1998-99, vago-rendezd):
Csenyétei varidciok. Szines dokumentumfilm. 40’
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