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Nagy Péter Tibor

A kozépfoku nooktatas
huszadik szazadi torténetéhez

Az 1926-0s lednykozépiskolai torvényre emlékezvén (irdsunk ennek
apropojan sziiletett az MTA neveléstorténeti albizottsagdanak
Jelkérésere) taldan nem érdektelen azt leszogezniink, hogy a nok
magyarorszdgi kozépfoku iskoldztatdsdanak tarsadalomiérténetérol
haromyféle feldolgozads dll rendelkezésre. A neveléstorténetben mindig
kiemelt jelentosegiinek tartott tanitoképzes torténetének feldolgozdsa,
régebbi iskolatipus-torténetek és intézmeénytdrténetek, a noképzésrol
valo gondolkodds térténete gyaniim szerint jobban ismertek a
neveléstorténet miiveloi korében, ezért ezekre
most nem tériink ki. (Nemeth, 1990)

a lanyok fels6bb iskolai részvételérol, ennek tanulsagat talan ugy lehetne 6ssze-

foglalni, hogy a lanyokra fokozottan igazak a fitkra megfigyelt térvényszertsé-
gek, azaz még magasabb a zsidok aranya, még jobb csaladokbol jottek stb. (Karddy,
1997) A masodik mddszert illetden — tanitvanyaim esettanulmanyai alapjan — hamarosan
moddunk lesz szdmos konkrét 1anykodzépiskola (kozottiik polgarik és tanitondképzok) tar-
sadalomtorténeti beagyazottsagardl olvasni, ha masutt nem, egy erre nyitott website-on.
A harmadik legfontosabb elemzéstipust reprezentalja e cikkiink, mely kisérlet legalabb a
legalapvetdbb iskolazottsagi statisztikai osszefliggések feltarasara. Természetesen nincs
modunk végigelemezni még a legfontosabb jelzéseket sem. E cikk keretében csak a nép-
szamlalasi statisztika né/férfi dichotomia alapjan bontott iskolazottsagi adataiba pillan-
tunk bele, s legfeljebb alkalmilag tekintlink ki az iskolastatisztikara.

ﬁ z els6 tarsadalomtorténeti megkozelitést Karddy Viktor tanulmanya reprezentalja

Kozépiskolazottsag — kozépiskola nélkiil

Amikor a kozépiskolazottsag modern fogalma megjelenik, Magyarorszagon még nin-
csenek leanykozépiskolak, s az 1890-es évek oktataspolitikaja kényszeriti ki csupan,
hogy — a lanyok egyetemi felvételének lehetové tételét kovetden — nyiljanak
leanykozépiskolak is.

A klasszikus kozépiskolai végzettséget tekintve tehat a huszadik szdzadot megel6z6
iddszakban férfimonopdliumrodl beszélhetiink. Nem véletlen azonban, hogy az 1910-es
népszamlalas mar korcsoportos bontasban is beszamol a ndk magasabb iskolai végzett-
ségérol — mintegy ,,visszamendlegesen” atértelmezve a térvény keretein kiviil, a mind
szélesebb kozéprétegek nyomasanak engedve megsziiletd lanyiskola-tipusokban szerzett
iskolai végzettséget.

Az 1910-es népszamlalas sajnos nem tartalmaz arrdl adatokat, hogy az egyes kozépis-
kolazott csoportok milyen aranyban szereztek kiilonboz6 iskolatipusokban kdzépiskolai
végzettséget, igy csak az Osszesitett aranyok diagnosztizalhatok.

Az adattablabol az allapithaté meg, hogy amiképpen évtizedrdl évtizedre haladunk
visszafelé az idében, ugy csokken annak valdszinlisége, hogy valaki négy, hat, illetve
nyolc osztalyos kozépiskolas végzettséget szerezzen. (MSK, 64.)
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férfiak 70 feletti  60-69 éves  50-59 éves  40-49 éves  30-39 éves 20-29 éves
iskolakezdés 1863,00 1873,00 1883,00 1893,00 1903,00
4 kozép 1,20 1,30 1,70 2,30 2,50 2,50
6 kozép 0,60 0,60 0,70 0,70 0,80 0,70
8 kozép 2,30 2,70 3,00 3,80 4,70 5,20
4-es+6-0s+8-as 4,10 4,60 5,40 6,80 8,00 8,40
8-asok és 4+6-0sok aranya 1,27 1,42 1,25 1,26 1,42 1,62
ndk 70 feletti  60—69 éves  50-59 éves 4049 éves  30-39 éves 20-29 éves
iskolakezdés - 1863,0 1873,00 1883,00 1893,0 1903,00
4 k6zép 0,8 0,9 1,50 2,10 3,2 4,00
6 kozép 0,2 0,3 0,30 0,50 0,8 0,80
8 kozép 0,2 0,2 0,40 0,60 0,8 1,20
4-es+6-0s+8-as 1,2 1,4 2,20 3,20 4,8 6,00
8-asok €s 4+6-0sok aranya 0,2 2,5 1,75 1,83 2,0 1,66

1. tablazat. Feérfiak és nék az 1910-es népszamlalasban: a kiilonbozd iskolai végzettségiiek az egyes
korcsoportokban, %-ban

Ha tavolabbra megyiink az id6ben, az egész népességhez viszonyitott szamok ponto-
san meg nem mondhatd mértékben torzitanak, hiszen a 60-69 éves nemzedék mar sok-
kal kisebb abszolut szamu, mint az 8t kdvetd, s nyilvanvalo, hogy az iskolazottabb em-
bereknek sokkal nagyobb esélyiik van megérni ezt — és az ennél iddsebb — kort, mint az
iskolazatlanok atlaganak. (Ha tehat a tablabol ugy latjuk, hogy az 1863 koriil tizéves le-
anynemzedékbdl élete folyaman 1,2 szazalék ért el négy kozépiskolanak megfeleld vég-
zettséget, az azt jelenti, ennél valojaban csak kisebb lehet az arany.)

A mortalitasi egyiitthatd ugyanakkor nem, illetve alig torzit, ha azt vizsgaljuk, hogy
nemzedékrél nemzedékre mennyi a négy és nyolc kozépiskolat végzettek egymashoz vi-
szonyitott aranya. (A négy kozépiskolat végzettek ugyanis nem sokkal kordbban halnak
meg, mint az érettségizettek.)

Jol megfigyelhetd, hogy a ndk kérében a novekedési iitem sokkal gyorsabb. Ezért a
legrégebbi megfigyelt generacioban az igazi elitet nézve tizszer iskolazottabbak a férfi-
ak, a nyolcvanas években a kozépiskolds nemzedéknél ez az arany mar csak hatszoros.
(N6i kozépiskolak akkor még nincsenek. Ez azonban nem azt jelenti, hogy csak a
taniténdi/ovondi végzettségliek jelentik a népszamlalasban a nyolc kozépiskolat végzett-
ként szamon tartott kort, mert a népszamlalas filozofidja szerint a maga koraban hatosz-
talyosként ,teljes” leanyiskolai végzettséget nyolcosztalyosként kellett feltiintetni...)

A hetvenes évektdl kezdve a férfiaknal fokozatosan n6 az iskolazottsagi kozépréteg (te-
hat a négy-hat kdzépiskolat, polgarit végzettek) aranya, s ezen beliil a novekedés a négy
kozépiskolas végzettségre esik. A ndknél ezzel szemben ez az aranyndvekedés csak a ki-
lencvenes évekig tart, hiszen azutan a lanyok az egyetemet véve célba mar tényleg k6zép-
iskolaba mentek. A hatosztalyos végzettségliek aranyanak fokozatos novekedése bizonyit-
ja, hogy a lanyok iskolazasaban nem annyira ,,a minésit6 eré”, mint inkabb a munkaerd-
piac/tarsadalmi presztizs fokozatossaga volt meghatarozo. (A gyengébb teljesitmény fi-
ukat a hetedik-nyolcadik osztaly elvégzésére nyilvan az is 6szténozte, hogy katonai szol-
galatukat karpaszomanyosként t6lthessék. E motivacio a holgyeknél nyilvan hianyzott.)

Az iskolastatisztikara csak egyetlen év (az 1900-as) vonatkozasaban pillantunk ra: a
dominans iskolatipus a leanypolgari: 27,5 ezer lany tanul lanypolgariban — egyébként
tobb lanypolgarista van, mint fiapolgarista, s a lanyok kozott tobben ,,rendes” életkora-
ak, mint a fiuk kozott. Mas is mutatja, hogy a leanypolgarik 6sszetétele ,,jobb”, mint a
fiapolgariké: a leanypolgarikban tobb volt az 6nallé kereskeddk és a legkiilonbdzobb ér-
telmiségiek gyermeke. A leanypolgérisok 6tode tanitoképzében tanult tovabb, 5 szazalé-
kuk kereskedelmiben, ugyanannyi ipariskoldban. 120-an (ez koriilbelill 2 szazalék) ko-
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zépiskolaba mentek. A végzett lanyok 44 szazaléka maradt otthon. Tizenharom év mul-
tan szazezer polgarisbol mar 57 ezer lany.

A lednypolgarisok tomegéhez képest eltorpiil a szintén négy elemire épitd felsd leany-
iskola mintegy 4,5 ezer tanuldja.

A felso kozépfokon tehat még nem annyira a kozépiskola, mint inkabb a kdzépiskolai
érettségit nem ado intézmények szamitanak. A fels6bb leanyiskola 4911 tanuldjanak
nagy része fiatal volt, mindossze 238 volt 15 éven felilli, a fels6-kozépiskolat végzettek
korét ez az iskola legfeljebb 4-500 fével gyarapithatta. 3963-n tanultak tanitonoképzok-
ben és 503 lany tanult 6vondképzokben.

A lanyok kozépiskolazasa a szézad els6 évtizedében indul csak be igazan: az 1912/13-
as tanévben a koriilbeliil 6800 felsébb leanyiskolai tanulon és 5200 tanitdndképzo-inté-
zeti tanulon kiviil mar gimnazistak is vannak: 1070-en rendes tanuldként és 739-en ma-
gantanuldként, azaz fitgimnaziumba beiratva. (32 lany magantanuloként volt jelen a fiu-
realiskolakban.)

A Trianon eldtti Magyarorszag also-kozépiskolazottsagi adatait tehat a lanyok eseté-
ben — sokkal inkabb, mint a fiaknal — dominalja a polgari iskola, felsd-kozépiskolazott-
sagi adataikat pedig leginkabb a tanitonoképzok befolyasoltak.

A kozépfoku oktatasban részesiilék kore a két habort kozott

Az 1930-as és 1941-es adatok azt mutatjak, hogy a lanyok fokozatosan behozzak a fitkat:

legalabb négy kozépiskolai legalabb nyolc kdzépiskolai
végzettség (ezrelékekben) végzettség (ezrelékekben)

ferfiak nék férfiak nék
1930 1941 1930 1941 1930 1941 1930 1941
15-19 éves 155,00 167,00 140,00 149,00 - - - -
20-24 éves 146,00 209,00 145,00 182,00 68 95 24 49

csak négy kozépiskolat végzettek 78,00 114,00 121,00 133,00 - - - -
a négy kozépiskolat végzettek
tovabbtanulasi aranya 0,46 0,45 0,16 0,27 - - - -

2. tabldzat. Férfiak és nék négy, illetve nyolc kozépiskolai végzettsége 1930-ban és 1941-ben, a Trianon utdin
iskoldaba jaré korcsoportokban

1930-ra a legalabb négy kozépiskolat végzett fiatal férfi és ndi népesség nagysagrend-
je nagyjabol ,,6sszeért”, a fik azonban a vidéki polgariiskola-épitési programok kovet-
keztében is sokkal gyorsabb aranyban bovitették kozépiskolai részvételiiket. A kozépis-
kola fels6 tagozatan viszont a lanyok aranyndvekedése volt az intenzivebb.

Igy a korszak oktatasfejlesztése kovetkeztében elsdsorban az a valtozas kdvetkezik be,
hogy a négy kozépiskolat elvégzett lanyoknak immar negyede képes a kozépiskola fel-
s6bb évfolyamaiban tovabbtanulni. (1941-s népszamlalas, 3. kot. 83.)

Az alaposabb elemzésre kétféle titon nyilna lehetdség: eldszor meg lehetne vizsgalni,
hogy nagysagrendileg milyen iskolatipusokbol all 6ssze ez a végzettség. (1927/28-ban
38,5 ezer leanypolgaris van, 6,8 ezren jarnak a leanykozépiskola alsétagozatara. Felso-
kozépiskolaban: négyezren jartak tanitondképzobe, 5,3 ezren a leanykozépiskola felsd
osztalyaiba, 2,7 ezren felsokereskedelmibe. E tagolt k6zépiskolai tér minden szegmensét
illetéen rendelkeziink felekezeti és sziilo-foglalkozas bontasu adatokkal, fenntartok sze-
rinti részletezésben is.) A masik elemzési Uit a népszamlalasi adatok alaposabb feliilvizs-
galata. A legegyszeriibb megoldas — ezen beliil — a kozépiskolazottsag felekezeti egyen-
16tlenségeinek jelzése.
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A felekezetiség szerepe a kozépiskolazottsagban

Mar idézett tanulmanyaban Karady Viktor megallapitja, hogy a lanyok korében az is-
kolazottsag talan még inkabb Osszefligg a felekezeti hattér nytjtotta eldnyokkel, mint a
fiaknal. Mig 1910/11-ben az érettségizo fiuknak 21,2, addig az érettségizett lanyoknak
38,0 szazaléka zsidd. 1930/31-ben a feliilreprezentacié valamivel kisebb, de a kiilonbség
valtozatlan: 16,1, illetve 26,2 szazalék. A budapesti egyetemen a nok felvételének elsé tiz
évében a néhallgatoknak csaknem a fele, a fitknak pedig ugyanakkor épp csak harmada
zsid6. (Karady, 59., 63.)

Ezen adatok az iskolazottsag, azaz a népszamlalas feldl is alatdmaszthatok: mikoézben
az 1930-ban 20-29 éves holgyeknek 149 ezreléke végzett legalabb négy kozépiskolat,
addig a megfeleld koru zsidd lanyoknak 63 szazaléka. A nyolc kdzépiskolai végzettség
megfeleld adata: 27, illetve 106 ezrelék. A nagyobb keresztény aggregatumok a négy
kozépiskolai végzettség esetében 99, illetve 140, a nyolc kozépiskola esetében 19 és 29
ezrelék kozott mozognak, az erésorrend mindig az evangélikustol a katolikuson 4t a re-
formatusig ivel.

Karady — amikor nem orszagos adatokat elemez — elsGsorban a nagy neolog aggrega-
tumokkal foglalkozik, s hangsulyozza, hogy a zsidok (s kiilonosen a zsido lanyok) talis-
kolazasa kiilondsen jellemzd ezekre — s az igazolt miveltség szempontjabol az ortodox
kozosségek hatramaradnak. Karady adatai a reformatus és a katolikus népességek orsza-
gos hasonlosagat is hangsulyozza, ebbdl persze nem kovetkezik, hogy a katolikusok és
reformatusok adatai ott is parhuzamosak volnanak, ahol az egyébként tobbségi (s ekkép-
pen sziikségképpen atlagosan alacsony iskolazottsagli) katolikus felekezet lokalisan ki-
sebbségben van, tehat valosziniisithetden elitpoziciokat tolt be.

E probléma-csomag részletes érzékeltetésére alapvetden helyi mélyfurasok lennének
alkalmasak. Ezekbol eddig egyetlen olyan késziilt el, mely az ortodox zsidé ndk, illetve
a kisebbségi katolikus ndk helyzetének leirasara hasznalhato — ez pedig a berettydujfalui
jarés, illetve Berettyoujfalu adatain alapszik. (A KSH népszamlalasi osztalyanak kézirat-
tara alapjan.)

Osszességében megallapithatjuk, hogy e reformatus térségben (kozel a mai roman ha-
tarhoz) a lakossag egy-egy tizedét kitevo katolikus €s zsido kisebbség feliilreprezentalt a
kozség és jaras iskolazott tarsadalmaban. A két feliilreprezentacié azonban eltérd termé-
szetl: a katolikusok kozott az ide helyezett érettségizett, de még inkabb féiskolat végzett
tisztvisel6csoportok jelentik az iskolazottsagi elitet, a zsidok kozott viszont a helyi tarsa-
dalom szerves polgari fejlodésébol kinovo négy kozépiskolai osztalyt végzett csoport. Az
id6sebbektol a fiatalabbak felé haladva a katolikusok zsidokkal szembeni félénye a fel-
s6 csoportokban is mérséklodik. A helybeli gyermeknépesség iskolazottsaga alapjan az
is leszogezhetd, hogy a zsidok mobilitasa a leggyorsabb, a katolikusoké viszont a tobb-
ségi népesség alatt marad. (www.nexus.hu/temka/alapitvany.htm)

Mig a katolikus néknek 4, a zsido néknek csak 1 szdzaléka rendelkezett nyolc ko-
zépiskolai osztalyos végzettséggel. Ez azt jelzi, hogy a katolikusoknal a feliilreprezen-
tacid (a teljes népességhez viszonyitva) kozel 6tszords, a zsidoknal csak 1,2-szeres. A
néknél is jellemzd, hogy az alacsonyabb iskolai fokozatban nagyobb erdvel vannak je-
len a zsidok, mint a nyolc kézépiskolas végzettségnél. A négy-hat kdzépiskolas vég-
zettségnél — a lakossagi atlaghoz képest — 3,6-szoros a katolikusok f6lénye és nem ha-
romszor, csak masfélszer kisebb (2,2-szeres) a zsidok folénye. Azaz, mig a férfiaknal
az ,értelmiségi” és a ,,polgari” szintli iskolazottsagot vizsgalva a katolikusok ¢és a zsi-
dok helycseréjérol beszélhetiink, addig a n6knél a katolikusok mindkét fokozatban eré-
sebbek maradtak.

Ha a korcsoportokat is megvizsgaljuk a jarasi tablazatban, akkor kideriil, hogy a leg-
alabb négy kozépiskolai osztalyos végzettség szempontjabol a katolikusok folénye csak
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a kozépnemzedékben egyértelmii, a fiatal nemzedékben a zsidok és katolikusok feliil-
reprezentacidja mar erdsen kozelit, a didknépességben pedig mar latvanyosan erésebbek
a zsidok, hiszen a 1519 éves zsid6 lanyok negyede mar négy vagy tobb kozépiskolai
osztalyt végzett, mig a hasonl6 kora és nemi katolikusoknak csak egyhetede mondhatja
ezt el magarol. Azaz: a ndknél is elore lathato, hogy a ,,polgari” iskolai végzettségi cso-
portban a zsidok meg fogjak szerezni a vezetd szerepet. (Ezekbdl az adatokbol sajnos
nem tudhatjuk, hogy a négy kozépiskolai végzettség milyen aranyban takar polgari isko-
lai, illetve leanykozépiskola-alsotagozati végzettséget...)

Kevésbé komplex, de az iskoldzottsag-nem-felekezet-anyanyelv dsszefliggését muta-
té adatokkal mas varosok vonatkozasaban is rendelkeziink.

A t6bb, mint 55%-ban roman anyanyelv( erdélyi Abrudbanyan a lakossag 1,2%-at ki-
tevo zsidok iskolazottsagat csak azzal az anyanyelvi aggregatummal érdemes Gsszevet-
ni, amelyikhez a zsidok tartoztak, tehat a magyarral. A magyar anyanyelv( férfiaknak
16%-a elvégezte a négy kozépiskolat, az izraelita felekezetliek korében ez 13%-ot tett ki.
Az izraelita férfiak 6,67%-a érettségizett: ez a §8,68%-0s magyar atlagtol elmaradt. Ez-
zel szemben az izraelita felekezetli holgyek 25%-o0s kozépiskolat végzettsége messze
meghaladja a magyar anyanyelviiek atlagos 11,15%-o0s 4 kozépiskolat végzettségét. A
magyaroknal a férfiak folénye a nékkel szemben a nyolc kozépiskolai kategdriaban 8,8-
szeres a négy kozépiskolaiban 1,5-szeres, a nem magyaroknal 3,2-szeres illetve hasonlo-
képpen 1,5-szeres. Az 6 koriikben a magyarul tudas noveli a nyolc kézépiskolai katego-
ridban a férfiak és nok kozotti kiilonbséget.

A szinte kizarélag magyar anyanyelvi, katolikus — s hasonloképpen csak 1,5%-0s zsido-
saggal rendelkez6 — bacskai gabonakereskedelmi kdzpontban Magyarkanizsan a legalabb
6 kozépiskolat végzett férfiak korében a zsidok feliilreprezentacidja kilencszeres, mig a né-
ké hatszoros. Ezzel szemben, ha a legalabb négy kozépiskolat végzetteket vizsgaljuk ez ki-
egyenlitddik: a férfiak 12-szeresen a ndk 13-szorosan verik az atlagot. A férfiak folénye a
nyolc kozépiskolai csoportban 3,6 szoros, a négy kozépiskolaiban 1,6-szoros.

A magyar anyanyelvii nogradi Balassagyarmaton 22% -nyi zsido él, nagy ortodox hit-
kozség miikodik ott. A férfiak tuliskolazasa mind a négy, mind a nyolc kozépiskolai ka-
tegériaban mindossze masfélszeres. Ezzel szemben a ndknél a nyolc kozépiskolai kate-
goériaban egyaltalan nem beszélhetiink zsido feliilreprezentaciordl, mig a négy kozépis-
kolai kategdriaban kétszeres a feliilreprezentacid. A férfiak folénye a nyolc kozépiskolai
csoportban itt is hatszoros, viszont a négy kozépiskolai csoportban csupan 1,3-szeres —
ennek az a magyarazata, hogy elég nagy 1étszamu az izraelita k6zosség, ahol a férfiak €s
a ndk — e vonatkozasban — egyenletesen iskolazottak.

Némileg mas modellt jelez a felvidéki pénzverdhely, Kormocbanya, ahol a lakossag
harmadat kitevd magyarsag igen iskolazott: a férfiak 18%-a érettségizett, s 36%-a leg-
alabb négy kozépiskolat végzett. A lakossag 6%-at kitevo izraelita felekezetiiek a 8 ko-
zépiskolai kategoridban 0,7-es 0,8-es szorzéval alulreprezentaltak a magyarokhoz ké-
pest, de a négy kozépiskolat végzett kategdridban mind a férfiak, mind a nék behozzak
ezt a hatranyt. A férfiak folénye 8-szoros, illetve 12-szeres.

Ezek a teleplilések természetesen nem reprezentaljak a magyar varosokat, de zsidok
aranya ill. a teleptilések anyanyelvi dsszetétele erdsen eltérd. A legfontosabb kozos saja-
tossaga e telepiilések iskolazottsaganak, hogy a zsiddkat jellemzd iskolazottsagi feliil-
reprezentacié a ndk vonatkozasaban a négy kozépiskolai végzettségnél — gyakorlatilag
tehat a polgari iskolai végzettségnél igaz.

A népszamlalasi adatbankok még egy mddon sietnek segitségiinkre. Ha nem is kony-
nyedén, de nem lehetetlen becslést tenniink — késébbi népszamlalasok alapjan — a polga-
ris végzettség aranyara.

Az 1990-es népszamlalas — az elsé olyan népszamlalas, amely elektronikus forméaban
is hozzaférhetd — lehetdséget biztosit arra, hogy a nemek iskolazottsagat a minket érdek-
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16 korcsoportban Gsszevethessiik. (Levalogattuk tehat az 1926 és 1930 kozott sziiletett
népességet.) (Az 1990-es népszamlalas CD valtozata, KSH, Budapest. 1992)

A népszamlalas hasznalhatdsagat ugyanakkor korlatozza, hogy az akkoriban szerzett
négy kozépiskolai végzettséget egyszerlien dsszevontdk a késdbb — talkorosan, estin
vagy levelezOn — megszerzett altalanos iskolai végzettséggel. Ezt tehat mas moddon ki
kell sztirniink. (Utaltunk arra, hogy iskolasoros adatok rendelkezésre allnak.)

Természetesen a mortalitas egyenldtleniil érinti az egyes iskolazottsagi csoportokhoz
tartozokat, — ez minden utdlagos adatfelvétel hatranya, de ez éppen a férfiak és ndk ara-
nyat nem érinti érdemben. A holokauszt, az 1944 és 1957 kozotti emigracios hullamok
és a németek kitelepitése is érinti a szamok megbizhatdsagat.

Végso soron tehat az 1990-es korcsoportos visszatekintd adatokat csak két célra érdemes
felhasznalnunk: egyrészt a férfiak és nok aranyainak jelzésére, masrészt a nem négy — hanem
annal tobb vagy kevesebb — polgari iskolai osztalyt végzettek aranyanak megvizsgalasara.

Polgari iskolai végzettséget 1,61-szor nagyobb aranyban szereztek a lanyok, mint a fi-
uk, s ez az ekkorra Budapesten él6knél még magasabb: 1,74-szeres.

A polgari iskolavégzéssel kapcsolatos ,,deviancia”, azaz a ,,normalisnak” tekinthetd
négy osztalyos végzettséghez képesti eltérés Iényegesen kevésbé jellemzi a lanyokat,
mint a fiukat, a négynél kevesebb polgarit végzett fiuk a négy polgaris végzettségliek 12
szazalékat, a lanyok viszont csak 10,5 szazalékat jelentették. (E szamok, minthogy nép-
szamlalason — teljes kori adatfelvételen — alapulnak, nem lehetnek a véletlen miivei, az
1,5 szazalékos kiilonbség valddi eltérést jelez.) A masik irdnyba — 6t, illetve hat polgari
végzése — csak leheletnyivel (1,76 helyett 1,70) kevésbé térnek el a lanyok a normatdl,
mint a fiak. Ez azt jelenti, hogy a lanyok — s e tény az iskolasoros adatokbol szerzett ké-
plinkkel egybevag — inkabb jarnak polgariba, mint a fiuk, s azt is, hogy a lanyok koziil
aki elkezdte a polgarit, az sokkal inkabb be is fejezte azt, kevésbé morzsolodott le.

A nyolc kozépiskolai végzettség szempontjabdl a férfiak és ndk aranya orszagosan
0,505, Budapesten 0,582. Ez a szam természetesen mar magaba foglalja azokat, akik
1945 utan estin/levelezén végeztek. Ennek ellenére e nemzedékben kétszeres a férfiak
folénye. Az 1930-as korcsoportos vizsgalat 0,35-0s, az 1941-es 0,51-0s mutatdja egyfe-
161 jelzi, hogy a kozépiskola-végzés valosziniiségét tekintve éppen ekkor javul a ndk esé-
lye a férfiak esélyének harmadarol annak a felére, masfeldl a visszatekintést korlatozo té-
nyezok ellenére a kortars megfigyelés legfébb — 0,5-es — valdszinliségi szama egybevag
az Otven esztendd és annyi torténelmi vihar utdn megmaradtak megfigyelésébdl szami-
tott ardnnyal.

A kozépiskola tomegesedése 1945 utan

A kozépiskolaba jarok kore 1945 utan rendkiviili médon kiszélesedik, ez talan koz-
hely. A népszamlalasi statisztikaban 1j, jellegénél fogva az éves iskolastatisztikanal meg-
bizhatébb kategdria tlinik fel: az eltartotti kategdria. Az 1960-as népszamlalasbol latha-
td, hogy a szarmazas szerinti kategorizalas ellenére az 6tvenes évek végén (1) a szelle-
miek a kozépiskolaban korcsoportos lakossagi szamaranyukhoz képest 2,61-szorosan, a
felsdoktatasban pedig 3,13-szorosan feliilreprezentaltak.

Az 1970-es és 1980-as népszamlalas is publikal adatokat az altalanos iskolaba, a ko-
zépiskolaba, a szakmunkasképzdbe s a felsdoktatasba jard eltartottak sziileinek tarsadal-
mi osszetételérdl, melybdl rovid szamolassal megallapithato, hogy 1960-ban, 1970-ben
és 1980-ban a legjobb kozépiskolaba Iépési esélyekkel a tercier szektorban dolgozo szel-
lemiek lanygyermekei rendelkeznek, a masodik és harmadik helyek eloszlasanak valto-
zasa viszont hosszabb elemzést érdemel. A felsGoktatasba keriiléshez mindharom idé-
pontban a tercier szféraban alkalmazott szellemi dolgozdk gyermekeinek helyzete volt a
legbiztatdbb, ezen beliil 1960-ban a fiuk esélye a lanyokénak masfélszerese, 1970-ben
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1,14-szorosa, 1980-ban viszont mar csak 1,02-szorosa. Azaz a felsGoktatasba 1épés szem-
pontjabol ekkorra a lanyok — a tarsadalmi csoporton beliil — behoztdk hatranyukat.

Kiséreljik meg megvizsgalni, hogy a sziilok, illetve a gyerekek nemzedékében miként
alakul a kozépiskolai végzettség. E nemzedéki vizsgalat természetesen érzéketlen arra,

hogy a kiilonboz6 iskolai végzettséglieknek eltérd gyerekszama van, de egy-egy nemze-
dék helyzetét jol kifejezi.

A érettsé- B: érettsé-  C: Az also D: érettsé- A/B A/C A/C
gizettek a gizettek a  kozépiskolat  gizettek a értelemben  értelemben  fitk/lanyok
2024 éves  50-54 éves vagy nyolc  20-24 éves  vett mobilitds vett egylép-

férfiak férfiak altalanost nék korében , kor boviilése” csés mobi-
korében korében  végzettek az litas
50-54 éves
férfiak
korében
1920 8,5 5,4 9,9 2,3 1,6 0,9 3,7
1930 6,8 7,8 13,3 2,4 0,9 0,5 2,8
1941 9,5 9,0 15,1 4,9 1,4 0,6 1,9
1949 10,0 8,8 16,0 5,9 1,1 0,6 1,7
1960 16,8 8,0 17,7 16,5 2,1 1,0 1,0
1970 27,1 16,4 37,6 37,4 1,7 0,7 0,7
1980 29,8 22,5 57,4 42,7 1,3 0,5 0,7
1990 32,7 26,0 83,9 48,0 1,3 0,4 1,1

3. tabldazat. A kozépiskolai végzettség alakuldsa a sziilok, illetve gyermekeik nemzedékében 1920-t0l 1990-ig
(Forrds: 1980. évi Népszdamlalds, 36. kotet, 1990. 3. kot. 70.)

A kozépiskola tomegesedésének titemérdl a 20-24 éves korcsoportban kozépiskolat
végzettek ardnya jol tuddsit. (Ez az adat sokkal hasznalhatobb, mint az, hogy a 14-18
évesek kozott mennyi a kdzépiskolai tanuld, hiszen a 20-24 évesek adata ,,feldolgozza”
az évveszteseket, illetve az iskolabdl valé kimaradas tarsadalmi kdvetkezményeit is. A
demografiai ingadozas is kevésbé zavaro, hiszen &6t év atlaga mar valamennyit ,,simit” a
haborut kdzvetleniil kdveto, illetve a Ratkd Anndnak koszonhetd csicsokon. Az adat ér-
telemszerlien a vizsgalt idépontot fél évtizeddel megeldzo6 iskolai allapottal all 6sszefiig-
gésben, nyilvan érdemes lenne a vonatkozé évek érettségi statisztikait és a népszamlala-
si statisztikat 0sszevetni.)

Kidertil, hogy a férfinépességben az 6tvenes €s a hatvanas években meredeken nétt az
arany, a hetvenes évek végén azonban mar alig érettségiztek tobben, mint a hatvanas
évek végén.

Ugyanakkor a lanyok az 6tvenes évekbeli fejlddés eredményeképpen utolérik az ere-
detileg joval iskoldzottabb fiukat, a hatvanas években tobbségbe keriilnek, s eldnytiket
még a hetvenes években is novelik.

A tarsadalom hagyomanyos felfogasa szerint a férfiak keresik a pénzt, élnek kozéle-
tet, téltenek be magasabb poziciot, iskolazottabbak — roviden: 6k determinaljak a csalad
tarsadalmi statusat. Az, hogy a kozépiskolakban — és a kozépiskolat végzettek kozott —
tobbségbe keriilnek a lanyok, egyértelmtien annak a jele, hogy a kézépiskolai végzettsé-
get a tdrsadalom immar kevesebbre becsiili, mint a fiak altal megszerezhet? ,,j6 szakma-
kat.” Amiképp az egyes szakmak elndiesedése egylitt jar azzal, hogy az adott szakma
presztizse csokken, ugy a kozépiskolak elndiesedése is egyiitt jar a kozépiskola presztizs-
csokkenésével, ,,szinvonaltalansagaval”.

A masik érdekes Osszefliggés akkor mutatkozik, amikor megvizsgaljuk, hogy az egy-
mast kdvetd nemzedékekben mennyivel van nagyobb esélye a fiuknak kozépiskolai vég-
zettség megszerzésére, mint apjuknak.
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A kovetkezd viszonyszam az egyes iddszakokat aszerint mindsiti, hogy az egylépcsds
intergeneracios iskolai mobilitdsnak mekkora a valdsziniisége. (E szam akkor lenne ,,17, ha
minden legalabb nyolc altalanost — illetve korabbi alsé-kdzépiskolat — elvégzett 50-54 éves
férfira jutna egy legalabb érettségizett 20-24 éves fiq, illetve lany. A tablazatbol 14thatd,
hogy itt is az 6tvenes évek érettségizoivel torténik nagy ugras: mig a korabbi nemzedéknél
csak 62 szazalék, addig ennél a nemzedéknél mar 95 szazalék kozépiskolaztatik.

A Horthy-korszakban polgarit-alsokdzépiskolat (vagy annal magasabb iskolat) végzett
férfiak tehat szinte kivétel nélkil érettségihez juttathattak fiaikat-lanyaikat.

Tovabb bonyolitja a képet, ha bekalkulaljuk a szakk6zépiskola-gimnazium kett6sséget.

Ezt egy masik szamsor segitségével az 1980-as népszamlalas egyik kéziratos anyaga nyo-
man rekonstrualjuk. (A munkaanyag létezésére Nagy Orbdn hivta fel figyelmiinket a KSH-
ban, kdszonet érte.) Az alabbi tablazat azt mutatja, hogy a 18—19 éves korcsoportban — a ha-
rom népszamlalasi idépontban — hanyan végeztek altalanos gimnaziumban, s hanyan a kor-
nak (tehat az 6tvenes, hatvanas, hetvenes évek végének) megfeleld egyéb — szakképzo — ko-
zépiskolakban. (Azért nem a 20-24 éveseket vizsgaljuk, mert koztiik mar vannak foiskolat-
egyetemet végzettek, a kozépfok szerepét tehat nem lehetne elkiilonitve vizsgalni.)

abszolut szamban korcsoport %-aban valtozas 1980/1960
A B C D E F G H C/A*100 G/E*100
1960 1970 1980 1990 1960 1970 1980 1990

mindkét nem

gimnazium 27367 50414 43247 105000 9,39 14,50 1597 18,0 1,58 1,70
szakkozépiskola 13706 30898 39436 131000 4,70 8,88 14,56 22,5 2,88 3,10
gimn. aranya 67 62 52 44 0,79

Gsszesen 41073 81312 82683 236000 14,09 23,38 30,53 40,5 2,01 2,17
férfiak

gimnazium 12709 16837 15312 37000 8,71 9,52 11,04 12,0 1,20 1,27
szakkozépiskola 6916 16896 19244 63000 4,74 9,55 13,87 21,0 2,78 2,93
gimn. aranya 65 50 44 37 0,68

dsszesen 19625 33733 34556 100000 13,45 19,06 2491 33,0 1,76 1,85
nék

gimnazium 14658 33577 27935 68000 10,07 19,65 21,15 24,0 1,91 2,10
szakkozépiskola 6790 14002 20192 68000 4,66 820 1529 240 297 3,28
gimn. aranya 68 71 58 50 0,85

Gsszesen 21448 47579 48127 136000 14,73 27,85 36,44 48,0 2,24 2,47
lanyok ardnya

gimnazium 54 67 65 65 0,76
szakkozépiskola 50 45 51 52 0,97

Osszesen 52 59 58 58 0,87

4. tablazat. Kozépiskolai végzettséget szerzett 18—19 évesek a négy népszamldldsi idépont idején; az 1990-es
adatban a szakkozépiskola-gimndzium ardny becslésen alapul

A fitk, mikézben a kozépfokot végzettek kozott 48-rol 41 szazalékra csokkentették
aranyukat, ataramlottak a szakkozépiskolaba — hiszen mig a gimnaziumban 46-r6l 33-ra
csokkent, addig a szakképzésben 50-r6l 54 szazalékra ndtt az aranyuk. A kovetkezo év-
tizedben a lanyok aranynovekedése megtorpant, s igen kis mértékben megindult a lanyok
aranyndvekedése a szakkdzépiskolaban s a fitké a gimnaziumban.

A kozépfokot végzett fidknal a gimnaziumi végzettségliek aranya folyamatosan csok-
kent (64—50—44 szazalék). A lanyok kozott eleve magasabb volt az altalanos gimnazistak
aranya, ez az elsdé évtizedben még novekedett is, s csak azutdn indult hanyatlasnak
(68-70-65 szazalék).
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Mint emlitettiik, az 1990-es népszamlalas e vonatkozasban nem igazan hasznalhato,
ezért az olvasokkal megosztjuk az 1986-os iskolastatisztikai adatot is.

fia lany Jsszesen lanyok aranya
gimnazium 36 602,00 68 592,00 105 194,00 65,21
szakkozépiskola 63 341,00 68 446,00 131 787,00 51,94
Osszesen 99 943,00 137 038,00 236 981,00 57,83
gimnazium aranya 36,62 50,05 44,39 -

5. tablazat. Kozépiskolat végzettek 1986-ban

A rendszervaltas el6tti idoszakban tehat a gimnazistak kétharmada lany s a kzépisko-
las lanyok fele gimnazista. A gimnaziumi képzés immar a kozépfoku képzésnek keve-
sebb, mint fele. Az altalanos iskolat eredményesen befejezett fiuk 26 szazaléka tanult to-
vabb szakkdzépben €s 13,8 szdzaléka gimnaziumban. A lanyoknal ez a két szam 238, il-
letve 27,7 szazalék. (MSE, 1986)

Mindehhez még hozza kell értentink azt is, hogy a szakkozépiskola alsé rétege érint-
kezik az érettségit nem ado szakmunkasképzés vilagaval.

szakmunkas férfi szakmunkas n6 érettségizett feérfi érettségizett nd
1970 40,8 12,6 27,1 37,4
1980 442 19,1 29,8 42,7
1990 39,0 25,0 32,7 48,0

6. tabldazat. Szakmunkas és érettségizett férfiak és nék aranya a 20-24 éves korcsoportban

A tomegesedés tehat nem egyszerlien a kdzépfokt végzettség szélesedését jelenti, ha-
nem azt, hogy:

—az érettségi ugy tomegesedik, hogy ez elsdsorban a ,,nem klasszikus” kozépiskola to-
megesedését jelenti, sokkal kevésbé a ,klasszikus” gimnaziumét;

— a gimnaziumi végzettség tomegesedése mogott szinte kizardlag a lanyok gimnaziu-
mi végzettségének novekedése allt.

A ,tomegesedést” természetesen a levelezd €s esti képzés jelensége is érinti. Az esti és
levelez6 tagozatra jardk szdma 1945 és 1980 kozott ciklikus mozgést mutat. Az elsdbe
beiratkozottak szama az 1946-0s 6 ezerrdl az 1954-es 40 ezerig emelkedik, majd 1956-
ra hatezerre esik, hogy 1963-ra 74 ezerig emelkedjen, majd 1968-ig 35 ezerre csékken-
jen. Az utolsé cstcspont az 1974-es 64 ezer, s 1980-ban mar csak 40 ezren iratkoznak be.
(Sdska, 1992).

A nem- és iskolatipus-béli Osszetétel értelmezéséhez két iddpontot ragadtunk ki.

A teljes kozépiskolai képzésnek az 1960-as években 41, a hetvenes évek kozepén 45
széazalékat érinti a talkorosak képzése (mindkét idépontban még benn van az iskolaban a
ciklus cstcspontjat jelentd tanuldi csoport). A nem nappali gimnaziumi képzési forma-
ban jelentdsebb a fiuk-férfiak aranya, mint a nappaliban. Ez is raerdsit eddigi gondolat-
menetiinkre: a fiuk — akiknek elvileg hagyomanyosan dominalniuk kellene a képzést — a
nem klasszikus gimnaziumban €s a nem teljes értékii képzési formaban vesznek részt na-
gyobb aranyban.

Az iskolai végzettség és a tarsadalmi munkamegosztasban betoltott hely szoros koherenci-
4ja megbomlott: a Horthy-korban még devianciaként élték meg az érettségizettek, ha fizikai
munkat kellett végezniiik. 1930-ban az érettségizett férfiak koziil 125 ezren voltak alkalmazott
értelmiségiek, 38 ezren iparosok vagy kereskeddk, 14 ezren 6nallé értelmiségick — alig 11 ez-
ren tartoztak a ,,segédszemélyzethez”. Elhanyagolhat6 tehat a fizikai munkat végzo érettségi-
zettek szama s aranya. A lanyok pedig iskoldzottan még inkabb urinének szamitottak.
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fia lany Osszesen fitk aranya %

1966 dsszesen

gimnazium 75 620,00 131 343,00 206 963,00 36,5
szakk6zépiskola 121 200,00 79 322,00 200 522,00 60,4
Gsszesen 196 820,00 210 665,00 407 485,00 48,3
gimnazium aranya 38,42 62,34 50,79

1966 nappali

gimnazium 49 520,00 97 380,00 146 900,00 33,7
szakk6zépiskola 50 959,00 38 730,00 89 689,00 56,8
Gsszesen 100 479,00 136 110,00 236 589,00 42,5
gimnazium aranya 49,30 71,60 62,10

1966 nem nappali

gimnazium 26 100,00 33 963,00 60 063,00 43,5
szakk6zépiskola 70 241,00 40 592,00 110 833,00 63,4
9sszesen 96 341,00 74 555,00 170 896,00 56,4
gimnazium aranya 27,10 45,60 35,20

1976 dsszesen

fimnazium 55 820,00 102 026,00 157 846,00 35,4
szakk6zépiskola 118 622,00 106 025,00 224 647,00 52,8
9sszesen 174 442,00 208 051,00 382 493,00 45,6
gimnazium aranya 32,00 49,00 41,30

1976 nappali

gimnazium 34 751,00 64 905,00 99656,00 34,9
szakk6zépiskola 51 951,00 55 710,00 107 661,00 48,3
9sszesen 86 702,00 120 615,00 207 317,00 41,8
gimnazium aranya 40,10 53,80 48,10

1976 nem nappali

gimnazium 21 069,00 37 121,00 58 190,00 36,2
szakk6zépiskola 66 671,00 50 315,00 116 986,00 57,0
9sszesen 87 740,00 87 436,00 175 176,00 50,1
gimnazium aranya 24,00 42,50 33,20 -

7. tdbldzat. Kozépiskoldba jérok, tagozat és nemek szerint (MSE, 1966, 1976)

1980-ban viszont— ahogy az alabbiakban részletezni fogjuk — az érettségizettek igen
nagy része tartozik a fizikai foglalkozasuak kozé. Azt hihetnénk, hogy ennek a szakko-
zépiskola aranynovekedése az oka. Ez azonban nem igy van. A 477 ezer, gimnaziumban
érettségizett (s egyetemre-foiskolara azutan késdbb nem jart) keresébdl 150 ezren fizikai
foglalkozasuak. Azaz még a hetven szazalékot sem éri el a gimnaziumi érettségizettek
kozott a szellemi palyan 1évok ardnya. A szakkodzépiskolak egy részét végzettek immar
nagyobb eséllyel lesznek szellemi dolgozok, mint a gimndziumot végzettek: a kozgazda-
sagi érettségiseknek ugyanis 90,5 szazaléka, az egészségiigyisek 92,4, a kereskedelmisek
76,6 szazalék lesz szellemi foglalkozasu.

Az alabbiakban azt vizsgaljuk meg, hogy a hetvenes évek vége felé érettségizett gene-
raciobol azok, akik a kozépiskolaban befejezték tanulmanyaikat, mennyivel gyengébb
tarsadalmi poziciot toltenek be, mint a harminc évvel idésebb nemzedék. (Tehat az 1980-
ban 20-24, illetve 50-54 éves nemzedéket hasonlitja Ossze a 8. tdbldzat.)

A dolgoz6 — tehat nem tanuld, s nem is sziileik altal eltartott — érettségizett fiatal férfiak-
nak és apaik nemzedékének egyarant harmada végzett gimnaziumot, kétharmada szakko-
zépiskolat. (Az adat azért tér el jelentésen a 18—19 évesek korabban latott adataitdl, mert a
gimnazistakat valamennyi nemzedékben nagyobb aranyban vették fel a felsdfokra, igy 6k
természetesen ebbdl a kimutatasbol mar ,eltlintek” — ezzel egy kicsit késébb foglalkozunk.)
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nem munkajelleg végzettség 20-24 A 50-54 A B
éves éves
férfi fizikai gimnazium 20780 25,08 3980 10,43 5,22
férfi fizikai szakkozép 36179 43,66 3099 8,12 11,67
férfi szellemi gimnazium 8304 10,02 9286 2434 0,89
férfi szellemi szakkozép 17597 21,24 21793 57,11 0,81
férfi fizikai+szellemi gimnazium 29084 35,10 13266 34,77 2,19
férfi fizikai+szellemi szakkozép 53776 64,90 24892 6523 2,16
férfi fizikai gimnazium+szakkézép 56 959 68,74 7079 18,55 8,05
férfi szellemi gimnazium+szakkézép 25901 31,26 31079 81,45 0,83
aktiv fizikai+szellemi gimnazium+szakkozép 82 860 100,00 38 158 100,00 2,17
férfiak
dsszesen
férfiak fizikai+szellemi+nem aktiv ~ gimnazium 49 571 - 15363 - 323
férfiak fizikai+szellemi+nem aktiv  szakkozép 61 244 - 29242 - 2,09
férfiak fizikai+szellemi+nem aktiv ~ gimndzium-+szakkozép 110 815 133,74 44 605 116,90 2,48
noék fizikai gimnazium 11364 12,28 1186 7,06 9,58
nék fizikai szakkozép 7 652 8,27 499 2,97 15,33
nok szellemi gimnazium 37108 40,11 8999 53,60 4,12
nék szellemi szakk6zép 36397 39,34 6106 36,37 5,96
noék fizikai+szellemi gimnazium 48 472 52,39 10185 60,66 4,76
nék fizikai+szellemi szakkozép 44049 47,61 6605 3934 6,67
noék fizikai gimnazium+szakkézép 19 016 20,55 1685 10,04 11,29
nék szellemi gimndzium-+szakkozép 73 505 79,45 15105 89,96 4,87
aktiv ndk fizikaitszellemi gimnazium+szakkézép 92 521 100,00 16790 100,00 5,51
nok fizikai+szellemi+nem aktiv =~ gimnazium 84 036 - 12340 - 6,81
noék fizikai+szellemi+tnem aktiv — szakkozép 62 522 - 19920 - 3,14
nék fizikait+szellemi+nem aktiv =~ gimndzium-+szakkozép 146 558 158,41 32260 192,14 4,54

8. tdblazat. Az aktiv férfiak és nék a két korcsoportban a végzettség jellege szerint (A — A nemhez tartozo
kozépiskoldzott aktivak %-dban, B — A 20-24 évesek létszamfolénye a csoportban)

Viszont: a fiatalok kétharmada, az apak nemzedékének alig egydtode fizikai foglalko-

zasu. A fiataloknak negyede tartozott ahhoz a csoporthoz, amely gimnaziumi végzettsé-
ge ellenére fizikai munkat végzett — az apak nemzedékének viszont mar csak egytizede.

Ugyanakkor a szakkozépiskolat és a gimnaziumot végzett lanyok egyarant nagy
aranyban helyezkednek el az alacsonyabb szellemi statusokban — bar a fizikai dolgozok
aranya még naluk is kétszer akkora, mint az iskolazott anyak nemzedékében.

Minél késobb jart kozépiskoldba valaki, annal nagyobb az esélye arra, hogy érettségi
utan fizikai munkakorben helyezkedjen el. S természetesen ahogy a szellemi poziciok
aranya szélesedik a tarsadalomban, egyre ,.elfogadhatatlanabba” valik, hogy valakinek
csak fizikai munkahely jusson. Mikozben a szellemi foglalkozasu aktiv férfiak 15 szaza-
lékanak — ez mintegy 84 ezer f& — nem volt érettségije, addig hiszezer, gimnaziumot és
36 ezer, szakkozépiskolat végzett fiatalember dolgozott fizikai munkakdrben (1980. évi
Népszamlalas).

Az utolsé oszlop a két korcsoport ,,életérzésérol”, ,tarsadalmi jelenlétér6l” tajékoztat.
A férfiaknal a harom 6t fol6tti szam jelzi, mely tarsadalmi csoportokban jelent eltolddast
a fiatalok munkerdpiacra keriilése: a szakkozépiskolai végzettségli fizikaiak, illetve a
gimnaziumi végzettségli fizikaiak kdrében mondhaté el elsdsorban ez. A lanyoknal az
egész nagysagrendben joval nagyobb a valtozas, de ezen beliil magasabb érték itt is a
gimndziumi, illetve szakkozépiskolai végzettségii fizikai dlloméanyu csoportnal lathatd.

A gimnaziumi érettségi becsiilete, rangja és ,,mindsége” tehat nemcsak azért csékken,
mert az 6tvenes-hatvanas években sokan keriilhetnek vezetd beosztasba érettségi nélkil
(arégi értelmiség sérelmére), és nemcsak azért, mert alacsonyabb szintii (estis-levelezos)
érettségikkel potlolag is meg lehetett szerezni a legitimaciot, hanem azért is, mert még
1980-ban is lehetettek szellemi szerepkdrben ,,ott maradt” érettségizetlenek.
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A kozépfok tomegesedésének sajatos eleme a felséfokhoz valé viszony. Hiszen: a Hor-
thy-kori kézépiskola végzettjeinek tobbsége (iskolatipustdl fliggden 70—83 szazaléka) to-
vabb tudott haladni a felsdoktatasban. (Az 1938 tavaszan érettségizett 1432 gimnazista
koziil 1183-an, 3190 realgimnazistabol 2422-en, a 678 realiskolasbdl 475, tehat — a
leanykozépiskolasokkal egyiitt — a kozépiskoldban érettségizettek 71 szazaléka tanult to-
vabb.) (MSE, 1938). Az 1945 utani fejlodés viszont a nappalin érettségizetteknek csak a
toredékét engedte be a fels6foktl intézménybe. Az érettségi nemcsak jogilag, de a tarsa-
dalmi tapasztalat szintjén sem vezetett logikailag a felséfokhoz: az iskolastatisztika sze-
rint 1960-ban a nappalis érettségizettek 30, 1975-ben 37 szazalékat tették ki a nappalis
elsos hallgatok.

Ugyanakkor — tényleges tarsadalmi hatasmechanizmusokat vizsgalva — sokkal jobb
adathoz jutunk, ha korcsoportonként dsszevetjiik a fels6fokt végzettségilicket a be nem
fejezett felsofoku végzettséglickkel, illetve az érettségizettekkel.

Az 1960 eldtti években sziiletett iskolazott generacional, nemtdl immar fliggetleniil a
kozépiskolazottak alig tobb, mint negyede haladt tovabb a felsdoktatasi rendszerben.
Ezzel szemben az 1930 el6tti években sziiletett generacional az érettségizett férfiak két-
6tdde tovabbtanult. A néknek viszont hasonldképpen egynegyede tovabbtanuld ebben
az id6sebb nemzedékben is. Egyértelmiien latszik, hogy az érettséginek milyen oriasi je-
lentdsége lehet a hazassagi piacon. Az 50-54 éves néknek ugyanis a teljes népességben
67 széazaléka aktiv, az érettségizettek korében ez alig 52 szazalék (1980. évi Népszam-
lalas, 22. kotet). A kozhiedelemmel ellentétben tehat az érettségizett ndk e generdcidban
nagyobb aranyban ,,féallasu feleségek”, mint a magyar ndk atlaga. (Természetesen az
50-54 évesek adata mindkét nemnél tartalmazza az estin és levelezon felsdfokot vég-
zetteket is, de a viszonyitasi alap, a kozépiskola is tartalmazta az ilyen modon szerzett
érettségiket...)

Ha a masik iranybodl nézziik, ez azt jelenti, hogy a huszas évek masodik felében sziile-
tett férfiak valamikor 1945 utan érettségit szerezve kétotod részben felséfokot is végez-
tek, kozépiskolat elvégzett fiaik koziil azonban csak minden negyedik jutott — legalabb-
is fiatalon — a fels6oktatasba. Ez azt jelenti, hogy a sziilok nemzedéke szemében a hetve-
nes évekbeli kdzépiskola kétféle értelemben is gyengébben teljesitett, mint a korabbi: ke-
vésbé készitett eld a felsdoktatasra, viszont a munkaerdpiacra ,,dobott” fiatal férfiakat ke-
vésbé tette alkalmassd arra, hogy a fizikai munkat ,,megusszak”.

A ndk kozépfoku oktatdsanak tarsadalomtorténeti értelme csak a kozépfoku oktatas al-
talanos tomegesedésének altalanos kontextusaban értelmezhetd.
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A magyar pedagogustarsadalom
és a pedagoguskeépzés torténete a
dualizmus korabeli Magyarorszagon
Opponensi osszefoglalo

kozoktatas kiegyezés utani kiépulésének — az erdsodd allami szerepvallalas s en-

nek nyoman az oktatastigy atfogd jogi szabalyozésa, az allami taniigyigazgatas
megszervezése, a finanszirozasi rendszer fokozatos atalakulasa és a kozponti tartalmi-
tantervi szabalyozas eldtérbe keriilése mellett — fontos eleme és jellemzd ismérve az ok-
tatassal hivatasszerien foglalkoz6 szakemberek kiilonb6z6é csoportjainak megjelenése,
Iétszamuk rohamos névekedése s e réteg professzionalizalodasa. E — jogszabalyokkal is
gyorsitott — folyamat eredményeképpen megfogalmazddnak a kiilonbdzd pedagdgus-
csoportok, els6sorban a népiskolai tanitok, majd a kdzépiskolai tanarok és mas szakmai
testiiletek képesitésére mint alkalmazasuk, foglalkoztatasuk feltételére vonatkozé szak-
mai és jogi eldirasok, megsziiletnek — erdteljes allami tAmogatassal — a képzésiiket (és
részben mar a tovabbképzésiiket is) szolgdlo specialis — allami és egyéb — intézmények
(a kozépfoku tanitoképzo és az egyetemekhez kapcsolddd tanarképzo intézetek), erdss-
do figyelem fordul élet- és munkakoriilményeikre és 1étrejonnek — gyorsan gyarapodo
szamban — az egyes rétegek szakmai és gazdasagi érdekképviseletét szolgald kiilonféle
egyesiiletek, szervezetek, alapok, intézmények €s ezek szakmai forumai és organumai.

Korabban foglalkoztam e kérdéskor jo néhany elemével (a néptanitosag dualizmusko-
ri élet- és munkakoriilményei, a pedagdgusképzeés, a pedagdgusszervezetek és — mozgal-
mak torténete), s igy magam is tapasztalhattam a témara vonatkozo autentikus kutatasok
és a modern — tarsadalomtorténeti szempontu — feldolgozasok elégtelenségét, hianyat.
Felkai Laszlonak a dualista korszakra, Balogh Sdandornak és Szabolcs Ottonak a két vi-
laghabort kozotti id6északra, valamint Orosz Lajosnak a ndnevelésre €s a ,,n6nevelokre”
vonatkozo korabbi kutatasai mellett csupan Nagy Mdridnak atfogdbb és Nagy Péter Ti-
bornak egy-egy csoportot (példaul a polgari iskolai tanarokat) érint6 vizsgalodasait és
kozléseit emlithetem ebben a tekintetben.

A téma jelentdsége ¢s részleges melldzottsége tehat egyarant indokolta, hogy a magyar
pedagdgustarsadalom és a pedagogusképzés dualizmus korabeli térténete 6nalld szimpod-
zium keretében a II. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia napirendjére kertlt. A k-
rliltekint6 eldkészités méltan dicséri a szervezd — €s a levezetd elnoki feladatokat is igé-
nyesen ellaté — Pukdnszky Bélat; az eléadasok pedig meggy6zden igazoltak e vallalko-
zas idoszerliségét és szakmai létjogosultsagat. ]

Az els6 két eldadas hattere az a — Nagy Maria és Szabolcs Eva szerkesztette — tanul-
manykédtet (Magyar tanité, 1901), amely sajatos nézdpontbdl, mintegy alulnézetbdl,
szinte teljes keresztmetszetét adja az el6z6 szazadforduld hazai népoktatasanak. Az érde-
kes és szerfelett tanulsagos kotet egy 1j, eredeti feladatokra vallalkozd neveléstorténeti
kutatomiihely igéretes bemutatkozasa is volt. Ebbe a szellemi korbe tartozott — els6ként
— Szabolcs Eva itt elhangzott eldadasa, ,,A néptanitdi hivatas allashirdetések tiikrében —
19097, ami egyarant kitlint médszertani erényeivel, a forraskutatas és -kezelés ujszeriisé-
gével és a tarsadalom- €s mentalitastorténet eszkdzeit 6tvozo feldolgozas tjszertiségével,
mialtal a bemutatott egyedi esetek az altalanossag érvényével mutattak fel a néptanito
sorsat, életviszonyait és tarsadalmi helyzetét a korabeli Magyarorszagon.
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A sokiranyt tovabbi kutatasra 6sztonz6é tanulmany iskolateremtd értékek hordozdja,
aminek meggy6z0 bizonyitéka volt az ifju tanitvanyok — a Baska Gabriella — Hegedlis
Judit paros — bemutatkozasa (,,Tanitoi és tanitéondi karriertdrténetek a dualizmus kora-
bol”). A referatum elsé része, Apdczai Csere Janost igazolva, annak meggy6z6 bizonyi-
tasa volt, hogy ,,a j6 tanité nemcsak olvas, hanem ir is”; és meggy6z0, tényekkel alata-
masztott cafolata is egyben a tanitésag miveletlenségérol, szellemi igénytelenségérol ki-
alakult tarsadalmi kozvélekedésnek. Hasonloképpen fontos adalékokkal ismertetett meg
a vezetdi funkciot vallald tanitondk sokrétli munkassagat felvillantd portré-sorozat, ami
izgalmas folytatas, értékes és ujszerii hozzajarulds a magyar nénevelés eddig megismer-
het6 torténetéhez. Mindkét eldadoé hiteles jegyekkel egészitette ki a korszak edtvosi tani-
tdéeszményének alapvonasait, a mélységes humanumot, a demokratikus felelosségérzetet,
az aldozatvéllalast és a tanuldsra, megujulasra késztet6 szellemi nyitottsagot, mindazt,
ami néhany évtized mulva majd vadpont lehetett a kdzéleti-politikai szerepet vallald ta-
nitok ellen, hogy ti. tul sokat akarnak tudni és ,,tulsagosan liberalisok”. Az eléado-paros
kiemelendd érdeme a magabiztos mddszertani felkésziiltség, a szakirodalmi tajékozott-
sag ¢€s a nemzetkozi kitekintés naprakészsége. Tovabbi szorgos kutatdomunkaval, vala-
mint a helyi és a regionalis kutatasok eredményeinek felhasznalasaval tovabb bdvithetd,
gazdagithatd a korszak kivalo néptanitdirdl itt felrajzolt szines torténeti korkép.

Kékes Szabo Mihaly eldadasa (,,A tanitoképzes jellemzdi a dualizmus koraban”) atfo-
g6, ugyanakkor szdmos fontos részletkérdésben kellden differencialt képet adott a tani-
téi mesterség kdvetelményeinek a tdrsadalmi modernizacid igényeihez igazod6 gazdago-
dasardl és a képzés ehhez illeszkedd szervezeti és tartalmi fejlodésérol. A tanitdképzes
feladatait €s lehetdségeit elemezve helyesen mutatott ra az edtvdsi oktataspolitika realiz-
musara ¢s az egész korszakon végigkovetheto fejlesztési torekvések eredményeire. Erde-
kes szociologiai elemzés utalt a tanitosag Osszetételének és belsd aranyainak (férfiak-
nok!) valtozasaira. Ehhez a témakorhoz kapcsolddott Vincze Tamas eldadasa (,,A német
nyelv szerepe a magyar tanitoképzésben a dualizmus koraban”), amely egy — latszélago-
san — ,,részkérdésében” a tanitdéi mulveltség kivanatos és lehetséges tartalma, illetve a ta-
nitéi szerep tarsadalmi értelmezése koriili korabeli vitakat idézte fel, (ij elemekkel gaz-
dagitva az idegennyelv-oktatas tantargypedagdgiai térténetének, e specialis — és aktualis
— problématorténeti témakornek a szakirodalmat is.

Németh Andras eldadéasa (,,A magyar kozépiskolai tanarsdg szakmai professzidja —
nemzetkozi recepcios modellek™) egyediiliként foglalkozott a pedagogustarsadalom ,,fel-
s0” rétegének, a kialakuld kozépiskolai tanarsagnak a fejlodéstorténetével. Széles kori
nemzetkozi kitekintésbe dgyazottan mutatta be az eurdpai fejlodés tendenciait, részlete-
sen a magyarorszagi fejlodést elsddlegesen meghatarozo ,,porosz modell” jellemzdit.

Az adaptacio folyamatat és a magyar fejlodés eltérd sajatossagait azonban csak vazla-
tosan érintd eldadas kétszeresen is a folytatas igényének megfogalmazasara 6sztonozte
az opponenst, aki egyrészt a felvetett probléma behatobb vizsgalatat, részletesebb kifej-
tését, masrészt a szimpdzium — idokeretei miatt is szlikségszerii — egyoldalisaganak a
kompenzalasat, azaz mas pedagdgusrétegek kialakulasanak és tevékenységének bemuta-
tasat, a torténetileg kialakult kétféle pedagdégusmodell, az elitoktatdshoz kapcsolodo ko-
zépiskolai tanarsag és a modern tomegoktatas altal életre hivott néptanitésag sajatossa-
gainak és kiilonbozoségeinek (képzettség, anyagi és erkolesi elismertség, tarsadalmi
presztizs stb.), valamint a kialakuld pedagdégustarsadalom egészét érintd folyamatoknak
a torténeti bemutatasat ¢és elemzését reméli a kovetkezd évi konferencian szervezhetd
,masodik forduld”, egy ujabb ,,pedagogustorténeti” szimpdzium keretében.

Budapest, 2002. november 19. Kelemen Elemér
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Kékes Szabo Mihaly

A tanitoképzeés kritikus pontjai
a dualizmus idoszakaban

A hazai tanitoképzés elsé intézményes formdinak, a minta- vagy nor-
maiskolai képzésnek a kialakuldsa elott meglehetosen esetleges és
t6bbnyire alacsony szintii igények fogalmazodtak meg a tanito irdant.
~Ha annyit tudott, amennyinek tanitdsdra vdllalkozott, mdr megritit-
te a mertéket; hogy a tanitdas modjaban jdaratos-e, nem igen kutatldk.
Szoval az élet szolgdltatta — ha nem is képezte — a tanitot, akinek
nem volt mds iskoldja, mint a tanitasban szerzett tapasztalat s akit
inkdbb a balsors, mint a hivatds szoritolt pdalydjdra.” (1)

nak betoltésénél elonyt élveztek ugyan a (t6bbnyire féléves) tanfolyamot végzett,
vizsgalatot tett s képesitett jeloltek, de a tanitohiany miatt dltalaban sem lehetdség,
sem igazi igény nem volt a sziikséges eloképzettség megkovetelésére.

A protestans iskolak tanitoi nagyrészt a protestans kollégiumok magasabb osztalyai-
nak hallgatéi koziil keriiltek ki, akik — szegénységiik miatt — tanulmanyaikat félbeszakit-
va néptanitoi allast vallaltak, s egy résziik ott is maradt a rektorian, mas résziik pedig
egy-két év multan visszatért a kollégiumba, folytatta tanulmanyait.

A tanitéi utanpdtlas emlitett két (katolikus és protestans) tipusa azért tlinik érdekesnek,
mert ez a két szervezeti forma a késébbi fejlodési-fejlesztési lehetdségek €s elképzelések
kiilonbozo alternativajat hordozta magaban: a tanitoképzés kapcsolddhat a fo- vagy kdzép-
iskolahoz (Id. protestans minta), de kétddhet (1d. I. Ratio Educationis) a népiskolahoz is.

Hosszu évtizedeken at — a két évfolyamu tanitoképzés térhdditasa ellenére — az Gjon-
nan felallitott katolikus tanitoképzok nem o©nallé szakiskolakként miikodtek, hanem
,-..megmaradtak a féelemi iskolakhoz ragasztott egyszerli gyakorld tanfolyamoknak”, s
igy tantargyaik tobbsége is azonos volt a féelemi iskola tantargyaival, bar 1855 utan a
képzésben fokozatosan helyet kapott a nevelés- és oktatastan, valamint az ének-zene ta-
nitasa is. (Utobbi targyak a kantorképzés miatt valtak jelent6ssé.) (2)

Az 1868. évi népoktatasi torvény megjelenését megeldzd idoszak tanitoképzésének
legfébb problémai a kovetkezdk voltak:

— a tanitoképzok tobbsége legfeljebb a népiskola legmagasabb fokozata (az tgyneve-
zett foelemi iskola) szakszer(i kibdvitése volt, €s mind az altalanos miveltség, mind a
szaktargyi, pedagogiai és modszertani felkészités terén szerény kovetelményeket fogal-
mazott meg;

— a népiskolak taneréhianya miatt a hivatalosan két évfolyamu képzoét egy év alatt is
el lehetett végezni (helyenként egy évfolyamu képzok is mikodtek) (3);

— a tanitoi képesitd vizsgak mindsitési fokozata nem volt egységes (a képesitd vizsgan
foelemi, elemi iskolai, illetve altanitéi alkalmazasra jogositd végzettséget lehetett szerez-
ni: a féelemi iskolai tanité az elemi osztalyok mindegyikében tanithatott, az alelemi ta-
nité csak az alsdé harom, az altanitdé pedig csak az alsd két osztalyt tanithatta) (4);

— atanitdi palyan tobbnyire csak férfiak dolgoztak, a ndk csak sziikebb korben, néhany
ndi tanitérend tigybuzgalma eredményeként késziilhettek fel a tanitdi hivatas gyakorla-
sara (példaul 1856—1867 kozott 4978 tanitoi és 364 tanitondi képesités megszerzésérol
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van adatunk), 1867-ben 38 tanitd- és minddssze 5 tanitondképzo (1 kiralyi katolikus és 4
rémai katolikus képz6) mikodott (5);

— a tanitoképzOok szdma és novendékeinek Osszlétszama nem volt elégséges az elemi
iskolak taner6-ellatottsaganak biztositasara (a tanitok mintegy 25 szdzaléka képesités
nélkil tanitott, és aranyuk egyre inkabb nétt a népiskolakban);

— a tanitoképzok tanari utanpotlasa esetleges, véletlenszeri volt. A felekezeti képzok-
ben minden pap, akit plispoke erre a hivatalra kinevezett, tanithatott minden specialis el6-
képzettség nélkiil, legfeljebb a katolikusok arra voltak tekintettel, hogy a tanar a felszen-
telt aldozarok soraibdl keriiljon ki (6);

— a tanitoképezdék dontd tobbségének nem volt kialakitott €s berendezett gyakorlois-
kolaja, a képzés iranyitoja a foelemi iskola igazgatoja volt.

Az 1868. évi XXXVIIL. tc. eléirasai a tanitéképzésrol

Az 1868. évi népoktatasi torvényt korszakos jelent6ségli, a népoktatas kérdéseit atfo-
gban rendezd torvényként szoktak értékelni.

Ha els6 népoktatasi térvényiinket abbol a szempontbol vizsgaljuk, hogy a korabbi id6-
szak tanitoképzésének problémait hogyan, mennyiben orvosolta, akkor a kdvetkezoket
allapithatjuk meg.

A népoktatasi torvény (Id. 81-115. §) a tanitoképzdt 6nalld, kiilon igazgatoval és tana-
ri személyzettel rendelkezd szakiskolanak nevezte meg. A kiegyezést megel6z6 évek el-
jarésaval szemben tehat — amikor a tanitoképzok vezetdi a képzéssel megbizott igyneve-
zett ,,minta-foelemi iskolak” igazgatdi voltak — mind az iranyitas, mind a felel6sség te-
rén hangsulyvaltas kovetkezett be: a tanito(nd)képzes egyértelmiien a létrehozott Uj inté-
zetek feladata lett, a gyakorloiskola tanitoja pedig — a képzd intézet tanari testiiletének
tagjaként — az igazgato feluigyelete, ellendrzése mellett latta el teenddit. A tanito(nd)kép-
70k kotelezd tantargyainak eldirasa (bar az elsé tanitoképzos tanterv csak 1869-ben je-
lent meg) megfeleld keretet teremtett mind az altalanos miiveltség megalapozasahoz,
mind a szaktargyi, pedagogiai és mddszertani felkészitéshez.

A tanitoképzés 2 évrol 3 évre torténd felemelése jelentdsen javitotta a képzés feltétele-
it és éles ellentétben allt a tanitoképzés korabbi, torvényesen két évesnek deklaralt, de
gyakran csak egy évfolyamu idétartamaval.

A torvény egységesitette a tanitok képesitd vizsgajat és kozpontilag szabalyozta a ta-
nito6i oklevél elnyerésének feltételeit (a képzést kovetden egy, legfeljebb két év tanitas,
majd a képezdei Osszes tantargybol és a tanitasi gyakorlatbdl is vizsga letétele). Megma-
radt azonban tovabbra is az az el6iras, hogy a felsé népiskolai (és polgari iskolai) tanitoi
allas betoltéséhez a felsé népiskola (illetve a polgari iskola) tantargyaibdl és azoknak ta-
nitasi modszerébdl kiilon vizsgat kellett tenni.

A népoktatasi torvény az allami tanitondképzok tervezett felallitisanak deklaralasaval —a
felekezeti oktatds szamara tovabbi inspiral6 példat mutatva — a lednyok szdmara is ,,egyen-
jogusitotta” a tanitdi palyat. Tény, hogy a tanitondk szama kezdetben csak mérsékelten emel-
kedett, de az allami szerepvallalas e téren is fokozta a felekezetek ligybuzgalmat.

A tanitohiany enyhitésében jelentds szerepet jatszott, hogy a térvényben szamszeriisi-
tett husz allami tanitoképzd tobbsége (16) 1875 vége eldtt megnyilt, s ugyanebben az év-
ben mar 4 allami tanitondképzd is mikodott. (A Trianon eldtti Magyarorszagon 22 alla-
mi tanito- és 8 allami taniton6képzd volt, azaz az 6sszes (91) képzd kozel egyharmada
allami iranyitas alatt allt.) (7) A népiskolai tanitoi sziikséglet ellatasahoz — az 1872-es mi-
niszteri jelentés szamitasa szerint — a tanitoképzo intézetek hallgatdi 1étszamat legalabb
4000 fore kellett felemelni. Ezt a Iétszdmot el6szor 1877-ben sikeriilt biztositani. (8)

A tanitd(né)képzdk tanarai képesitése €s tanari utanpdtlasa biztositasanak kérdésével
a népiskolai torvény nem foglalkozott. (9)
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A torvény eldirta, hogy a tanitoképzok mellé gyakorlo elemi iskolat kell felallitani és
mindegyik tanintézethez legalabb két holdnyi kertet kell csatolni, hogy a névendékek a fold-
mivelésben, a gytimdlcs- és szdldtermesztésben gyakorlati oktatast kapjanak (83. §). (10)

A népoktatasi torvény igazan jelentdssé azaltal valt, hogy elfogadasa utan az allam lett
a tanitoképzés legfobb iranyitdja. Az allam maga is vallalkozott tanitoképzok felallitasa-
ra, de a felekezetek és maganosok szamara is lehetdvé tette j képzok alapitasat. Kézpon-
tilag eldirta a képzés idétartamat, a tanitandé targyakat, a gyakorldiskola és -kert 1étre-
hozasat, valamint a tanitdi oklevél megszerzésének feltételeit. A térvény kiadasat kove-
tden az 1j, allami tanitdképzok miikodése és berendezése valt mintava a felekezeti és ma-
ganképezdék szamara.

A képzés mindségi fejlodésének-fejlesztésének kérdései

A népiskolai térvény megteremtette a tanitoképzes mindségi fejlesztésének kereteit, de
a kortarsak tobbsége ugy érezte, hogy a torvényben megfogalmazott célok nehezen elér-
hetoek. Sokan nagyvonalinak, tilméretezettnek tartottdk Eotvos elképzeléseit. Egy ko-
rabeli biralo szerint: ,,Ha Eotvosnek jo szandékbdl formazott intézkedéseit vizsgaljuk,
esziinkbe jut Platon, ki kétféle nevelési rendszert készitett, egyiket a meglévo, masikat
egy eszményi koztarsasag szamara. E6tvos népoktatasi térvénye is inkabb az eszményi-
ség vilagabol valo; pedig eszményiségre kell ugyan térekedniink, de mindig a status quo-
bol indulva ki.” (11)

A kortarsi kritika — a birdlatok tobbségéhez hasonloan — részigazsagokat tartalmazott,
de Osszességében mégis megalapozatlan volt. A szervezetileg 6nallé 4j tanitoképzoktol,
illetve még inkabb az allami elvarasokhoz fokozatosan alkalmazkodni kényszeriilo fele-
kezeti intézményektdl illuzorikus lett volna az oktatas mindségében gyors eldrelépést re-
mélni. A késobbi évtizedek tanisdga szerint a kovetkezo tényezok bizonyultak a mindsé-
gi valtozasok meghatarozé elemeinek:

— a tanitoképzés iddtartamanak tovabbi novelése (a négy évfolyamu képzés bevezeté-
se 1881-ben);

— a ndvendékek (és tanaraik) felkésziiltségét figyelembe vevo, az oktatas szinvonala-
nak emelését fokozatosan, kovetkezetesen megvaldsitani akard tantervi célkitiizések —
esetenként korrekciok — megfogalmazasa (1d. 1869-es, 1877-es, 1881-1882-es, 1903-as
és 1911-es tantervek);

— a tanitoképzo-intézeti tanarképzés €s -képesités szabalyozasa.

Az Eo6tvos altal elfogadtatott 3 éves képzési id6 a felekezeti képzok tanulmanyi idejé-
nél bovebb iddkeretet biztositott a képzés szamara, de a felekezeti tanitoképzok egy ré-
sze csak a hetvenes évek végén alakult at haroméves képzési idejl intézménnyé. A tani-
téhiannyal magyarazhato, hogy 1870 és 1872 kozott allami pdttanfolyamokat is szervez-
tek (harom év alatt 109 helyen mintegy 10 144 {6 szdmara) a mar miikodo (al)tanitok ké-
pesitésének kiegészitésére és fokozasara, sot 1870-ben a tanitoképzok nodvendékeinél
iddsebb és felkésziiltebb egyének szamara egyéves melléktanfolyamokat is inditottak.

Az el6z6ekbdl kovetkezik, hogy 1868-ban eldrelépést jelentett a haroméves képzés
elbirasa, de irredlis lett volna harom évnél hosszabb képzési id6t tervezni. Erre csak ak-
kor keriilhetett sor, amikor ténylegesen megvaldsult, altalanossa valt a haroméves kép-
zés. Egyébként a négy évfolyamu képzésre torténd atallas is vontatottan zajlott le: 1884-
ben mar minden allami tanitoképz6 négy évfolyamu volt, a felekezeti képzdok zome azon-
ban csak az 1890-es évek els6 felében tért at a négyéves képzésre, s az utolso intézet — a
nagyszebeni gérogkeleti roman tanitoképz6 — csupan 1910 dszén tudta megnyitni negye-
dik évfolyamat. (12)

Az oktatasi szinvonal értékelésekor 1ényeges annak vizsgalata, hogy a tantervi célki-
tizéseket és az egykori novendékek felkésziiltségét hogyan értékelte (értékeli) a szakiro-
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dalom. Altalanosnak nevezhet6 az a megitélés, hogy az 1869-ben kiadott elsd tanitokép-
z0s tanterv elvarasai alig haladtak meg a népiskolat végzett tanulok irant tdmasztott ko-
vetelményeket, és a tananyag megjeldlése is (,,rovid atnézet”, ,,rovid attekintés”) nélkii-
16zte a vilagossagot és szabatossagot. (13)

Az 1877. évi (masodik) tanterv — altalanos megitélés szerint — atgondoltabb volt, job-
ban el6térbe allitotta az altalanos miiveltség fejlesztését és a gyakorlati képzés feltétele-
inek javitasat, pontosabban hatarozta meg az egyes tantargyak helyét, egymashoz vald
viszonyat, az elsajatitand6 tananyagot, a tanitds menetét. A nagyobb igények, a kovetel-
mények differencialtabb megfogalmazasa utan azonban kidertlt, hogy az elsé évfolyam-
ra beiratkozott hallgatok felkésziiltsége €s ,,...értelmi fejlettsége sem {itétte meg a mér-
téket”, azaz a felkésziiltségbeli hianyossagok poétlasa, valamint a gyakorlati felkészités
kereteinek bovitése érdekében a képzési id6t négy évre kellett emelni. (14)

Utolagosan tehat megallapithatjuk, hogy az 1869-es tanterv eldirasai — minden hia-
nyossaguk ellenére — tobbé-kevésbé megfeleltek a novendékek felkésziiltségének, ala-
csony szintl, de teljesithetd elvardsokat fogalmaztak meg.

Az oktatés szinvonalanak alakuldsara, a képzési célokra a felvett névendékek szocialis
koriilménye, eldzetes iskolazottsaga is hatott. Sebestyén Gyula szerint a tanitoképzok hall-
gatdinak jelentds része a kozépiskolak gyengébb tanuldi koziil keriilt ki és tavoli helysé-
gekbdl, kiilonb6z6 iskolakbdl, eltérd eldzetes tanulmanyok utan jott a képzo intézménybe.
(15) Kiss Jozsef adatai alatamasztjak Sebestyén megallapitasat: az 1907—1908-as tanévben
a tanitojeloltek 49 szazaléka érkezett polgari iskolabol, 40,8 szazaléka pedig gimnazium-
bol, de tébben (66 10) jottek felsd népiskolabol és realiskolabdl (63 1) is. (A tanitondkép-
zOk tanuldinak 89,1 szazaléka eldzetesen polgari leanyiskolaba jart.) (16)

A sziilok foglalkozasarol rendelkezéstinkre allo statisztikai kimutatasok is azt jelzik,
hogy foleg a tanitoképzo intézetek novendekei kozott fordultak eld nagy szamban a f6ld-
miivesek, iparosok ¢€s tanitok gyermekei. A tanitondképzok hallgatéi sordban viszont el-
sOsorban az értelmiségi csaladok gyermekeit talaljuk nagy szamban.

a sziilok foglalkozasa
fold- ipa- keres- koz- pap tanitd, orvos, altiszt kato- kato- nap- ma- egyéb
birt.v. ros v. kedok tiszt- tanar igy- natiszt nai  sza- ganzo
fold- ipari v. ker. vise- véd altiszt mos v. nyugd.
miv. alk. alk. 16 stb.

tanitoképzo 1343 1141 466 211 141 845 28 130 4 7 32 478 178
tanitonoképzo 491 629 653 684 160 695 216 36 47 17 7 717 183
képesitést nyert

— tanito 393 241 82 58 26 213 4 26 1 2 9 147 80
— tanitond 125 184 163 171 309 204 42 10 6 2 - 223 62

1. tablazat. A novendékek és diplomdzok megoszldasa a sziil6k foglalkozdsa szerint (1907/1908. tanévrél) (17)

A tanitoképzés fejlodésének jellemzoirdl szélva arra is utalni kell, hogy az egymast ko-
vetd tantervek eltéré hangsullyal széltak a tanitoképzo intézetek céljarol. Az 1869-es tan-
tervben a hivatas- €s emberszeretet kialakitasa, a személyes példaadasra nevelés kapott
kiilonds nyomatékot. ,,A tanitoképzd intézetek célja hivatasuk irant lelkestild, foglalatos-
sagaikban jartas oly munkas és tigyes tanitokat képezni, kik az emberiség szeretetének ér-
z¢sétol athatva, alapos ismereteik segitségével és kivaltképpen jo példaadassal vezessék a
gondviselésiikre bizott novendékeket: onmunkassagra, az ismeretek gy(jtésére, az erkol-
csi nemesebb érzésre és altalaban a felvilagosodasra.” (18) A késdbbi tantervekben viszont
— az 1869-es célkitlizések megismétlése mellett — egyre nagyobb nyomatékkal szoltak a
kozmiiveltségi targyak fontossagardl, a tanitd sokoldalu felkésziiltsége jelentdségérdl.
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Az egyre zsufoltabb tantervek, a tanitoképzokre haruld Gjabb és ijabb feladatok (példa-
ul méhészeti, sz6lészeti, selyemhernyd-tenyésztési tanfolyam inditasa) egy id6 utan szinte
sziikségszertien vetették fel a képzési idd bovitésének, a tanulmanyok konvertalhato formai
(intézeti érettségi, tovabbtanulasi lehet6ség megteremtése) kialakitdsanak az igényét.

A képzési célokban megjelend hangsulyvaltozasok jelzik, hogy a tanitoképzés érzéke-
nyen reagalt a tarsadalmi és gazdasagi kihivasokra, s e kihivasokhoz aktiv médon igye-
kezett alkalmazkodni.

A tanitoképzés szempontjabdl fontosnak bizonyult a tanitéképzd intézeti tanarok fel-
készitésének kérdése. Ismeretes, hogy Eotvos és Pauler minisztersége alatt a kiilfoldi
(német) tanulmanyutra kiildott kivalo népiskolai tanitok és felsdbb tanulmanyokat vég-
zett ifjak soraibdl keriiltek ki az allami tanitoképzok els6 igazgatoi és tandrai. (19)

A késobbi években is altalaban az érdemes néptanitok, polgari iskolai és kdzépiskolai
tanarok jelentették a képzok tanari utanpotlasanak bazisat. Az egyéves tanitoképzo intéze-
ti tanfolyam felallitasara eldszor 1887-ben
ken‘j.lt sor (a Paecria_g.ogium tanz}rai oktattak a Sebestyén Gyula szerint a
legklvalot?b’ polgcfm 1skola1’ ta}nar(’)kat): A"tan- tanitokepzok hallgatéinak
folyam kétévessé szervezésére és a jeloltek jelentGs része a kizepiskoldk

rendkiviili egyetemi hallgatoi statuszanak p PP 1 T
biztositasara 1899-ben jelent meg a miniszte- & eng?bb, mn,ul o1 k QZ til ]efruh ki
és tavoli helységekbdl,

ri szabalyzat, de csak a képesitési kovetelmé- It CSET o
nyek eldirasa, illetve az Apponyi-kollégium Riilonbozo iskoldakbal, eltero

létrehozésa jelentette az intézeti tandrképzés — elozetes tanulmdnyok utdn jott

problémajanak megoldasat. (Ténylegesen a képzo intézmeénybe. Kiss
azonban szamos felekezeti képz6 nehezen fo-  Jozsef adatai aldtdmasztjck
gadta el a tanari utanpotlas allamilag meg- Sebestyen megdllapitdsadt: az
szervezett formajat, még 1933-ban is volt 1907-1908-as tanévben a
olyan felekezeti tanitoképz6, amelynek testii- tanitojeloltek 49 szdzaléka

le?tébe’rtl tetgtye]‘ilte{[l’ tanitéké];tazéﬁ 2igtézeti tanari érkezeti polgdri iskolabol, 40,8
Vlzziiin;é';m?ei Senallk:)(;la;zi (felﬁészitésének szdzaleka pedig gimndziumbol,
) & de tébben (66 [6) jottek felsé

szinvonala szempontjabdl arra is érdemes ki- Y D" by P
térni, hogy miképpen alakult a képz6 intéz- nepiskolabol és redliskoldbol

mények gyakorldiskolai ellatottsdga. Az e (63 f0) is. A tanitonokeépzok

kérdést el8szor szamszerlien is targyald tanuloinak 89,1 szdzaleka
1878/79-es miniszteri jelentés szerint a fenn- elozetesen polgdri
allo 67 intézet koziil 22-nek nem volt gya- lednyiskoldba jdrt.

korloiskoldja (koziiluk 21 felekezeti képzd
volt). 1900-ban 74 képz6 koziil 14-nek, 1909-ben a 82 képzobdl 4-nek még mindig nem
volt gyakorldiskoldja. A gyakorloiskolai ellatds 1913-ban lett teljessé: ebben az évben
mar minden képz6 rendelkezett sajat gyakorloiskolaval. (217)

lizmus koraban mindvégig magas volt a magantanulok és maganvizsgazok, valamint a
maganuton képesitd vizsgat tettek szama.

A maganuton vizsgazok szama kiilonosen a tanitondképzokben volt szamottevd. Soka-
ig az is szokasban volt, hogy a ndk tanitoképzo-intézetben tettek maganvizsgat €s ott sze-
reztek tanitondi oklevelet, de ezt a gyakorlatot a minisztérium 1901-ben megsziintette.

A maganuton vizsgazok és képesitést szerzok aranya és szama idénként kiugréoan ma-
gas volt. ,,Példaul 1884-ben Gyorstt 27 novendékre 59 képesités, Pécsett 20 novendékre
28, Szegeden 16 novendékre 23, Nagyvaradon (gor. kath.) 4 novendékre 8§, Balazsfalvan
(gor. kath.) 11 novendékre 23 ... Debrecenben (ref.) 15 ndvendékre 31, Nagykdroson
(ref.) 1 novendékre 13, Papan 4 novendékre 13 képesités esett.” (23)
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A maganuton vizsgazdok szama két dologgal fliggott Ossze: egyrészt valdban jelentds
volt a magéantanulok szama, masrészt a szigorubb intézetek ndvendékei koziil sokan at-
mentek vizsgat tenni a konnyebb intézetekbe, ahol ,,az eldzdleg bukott jeles, st kitiing
eredménnyel tette le a képesitdvizsgalatot”. (24)

mely a maganvizsgazok szama az 0ssZ. maganvizsgazok szama az intézetek 6ssz. %
tanévben intézetek jellege szerint novendékei %o-aban
all.  rk. gk gk ref ev all. rk. gk gk ref ev.
1894/5 106 128 - - - - 234 16,6 155 - - - - 134
1905/6 216 352 5 23 40 3 639 144 132 48 230 98 6 14,0
1907/8 212 281 3 - 32 - 528 19,0 12,4 4,2 - 173 - 11,7
1913/14 207 387 20 3 67 - 684 20,7 157 20 2,8 134 - 140

2. tabldazat. A magdniiton vizsgdzok szama és szdzaléka (22)
A mennyiségi valtozas néhany jellemzéje

Az 1868-as népoktatasi torvény kiadasat megel6z6 idészakban mar csaknem negyven
felekezeti tanitoképzo és 6t tanitonoképzo volt hazankban. Az intézetek szamat kiilono-
sen az 1850-es években emelték meg, amikor az uralkod¢ iranti lojalitasra nevelés, vala-
mint a német nyelv széleskorii terjesztése érdekében erdteljesen szorgalmaztak az elemi
iskolaztatas minél szélesebb kori megvalositasat.

mely idoben? kir. rém gor. gor. ref.  evang. izr. 0ssZ. jegyzet
kath. kath. kath.  keleti

tanitoképzdk

I. Ratio kora 9 - 1 1 - - - 11 Zagrab nélkiil
II. Ratio kora 9 3 1 3 - - - 16 Zagrab nélkiil
1840 9 4 1 3 3 20

1850 6 3 2 3 3 8 - 25

1860 12 4 2 3 5 9 1 36

1867 12 4 3 3 5 10 1 38

tanitondképzok

1860 1 3 - - - - - 4

1867 1 4 - - - - - 5

3. tablazat. A tanito(nd)képzbk szama a népoktatdasi torvény elfogaddsa eldtt (25)

A képzOk szama magasnak nevezhetd, azonban a falaik kdzott tanuld névendékek sza-
ma rendkiviil valtozd, altalaban igen alacsony volt. A 1étszamrdl sokat elarul az a tény,
hogy Eotvos Jozsef a népoktatasi torvény eredményeként felallitandd 20 allami tanito-
képzobol intézetenként 50—50 képesitett tanitd kibocsatasat remélte, a felekezeti képzok-
bol pedig évente Gsszesen 600 tanitéra szamitott. Elgondolasa szerint ez a 1étszam ele-
gendd lett volna a megtirtild allasok betdltésére, illetve igy 10—12 esztendd alatt a mar
meglévé mintegy 18 000 tanitoi allas mellé a még sziikséges 10 000 allashelyet szakkép-
zett tanitoval lehetett volna bet6lteni. (26)

Eo6tvos reményei azonban nem teljesiiltek. Gondot okozott, hogy az allami tanitokép-
z6kbe beiratkozott novendékek szama kezdetben csak a vart létszam toredéke volt (pél-
daul 1870-ben 6sszesen 405 tanitd- és 86 tanitondjelslt kezdte el tanulmanyait allami ta-
nitoképzdben és a felekezeti intézetekben is visszaesett a jelentkezdk szama.) Ennek oka
abban keresendd, hogy meglehetésen kevés internatusi férdhely allt rendelkezésre, a sze-
gényebb didkok segélyezésére pedig ekkor még alig volt mdd.
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A tanitéi palya iranti érdeklddést kedvezotlentil befolyasolta az alacsony jovedelem és
az elémenetelre vald lehetéség csaknem teljes hianya is. Nem véletlentil allapitotta meg
az 1872-es miniszteri jelentés: ,,Most middn ennyi tanitoképz6 all fenn, nem a szamuk
szaporitasan, hanem a lehetd legjobb karba helyezésiikon €s azon kell igyekezni, hogy
elegendd szamu novendékeik is legyenek.” (27)

A miniszteri jelentés jorészt megvalosult: a tanitoképzok szama az allami képzok fel-
allitasa utan alig valtozott, a képzo intézetek létszambdviilése dontdé mértékben a tanito-
néképzok szamanak emelkedésével fliggott dssze.

mikor? a tanitoképzok szama a tanitonoképzok szama a
all.  rk. gk gk vref ev. izr Ossz. dll. rk gk gk ref ev. egy- 0ssz. kép-

76k
sz.
1868 - 15 3 3 39 1 34 - 5 - - - - - 5 39
1875 16 14 4 3 3 8 1 49 4 7 - 1 - - - 12 6l
1880 17 14 4 4 4 9 1 53 6 8 - 1 - - 1 16 69
1890 17 14 4 4 4 10 1 54 5 9 1 - - 15 69
1900 18 11 5 4 3 6 1 48 6 7 - 1 I - 1 16 64
1914 19 11 5 4 3 6 1 49 8 20 2 1 4 1 - 36 85
1918 22 11 5 4 3 5 1 51 8 22 2 1 5 2 - 40 91

4. tabldazat. A tanito(nd)képzo intézetek szamdnak vdltozasa 1868—1918 kozott (28)

A tanitondképzés 1étszamanak, illetve a ndi képzok szamanak emelkedésében figyel-
met érdemel, hogy kiiléndsen az 1868—1875 kozotti években, majd 1890 utan dinamikus
a novekedés. Ez kezdetben bizonyara Gsszefiigghetett a ndk szamara korabban kevésbé
elérhetd életpalya megnyilasaval, a felvételi érdeklddés fokozodasaval. Az 1890 utani di-
namikus ¢és tartos emelkedésben feltehetden a polgarosodas, a polgari és értelmiségi csa-
ladokban a leanygyermekek keresd foglalkozashoz valo juttatasanak vagya jatszhatott
meghatarozo szerepet.

A tanito- és tanitondképzok létszama 1890 és 1900 kozott csokkent. Az adott idoszak-
ra vonatkozdan ugyanakkor a forrasok azt kozlik, hogy mindegyik romai katolikus kép-
70 atalakult négy évfolyamuva. (29)

A tanitoképzok adatai koziil érdemes kiemelni a tanarok létszamanak alakulasaval
kapcsolatos — toredékes — forrasok révén megrajzolhato tendencidkat. Sebestyén Gyula
kutatasai szerint 1866/67-ben a felekezeti képzokben Osszesen 206 tanart alkalmaztak
(181 férfit és 25 apacat), 1870/71-ben pedig a felekezeti képzokben 368 tanar, az allami-
akban pedig 96, azaz egylittesen 464 tanar oktatott. Ez a létszam az 1876/77-es eszten-
ddben 636 fore emelkedett, akik koziil 359 6 felekezeti, 277 tanar pedig allami alkalma-
zasban allt. (30)

Sebestyén Gyula adatai szerint 1868 utan 10 év alatt §sszesen 9548 személy (7066 fér-
fi és 2842 ) szerzett tanitdi képesitést. A végzettek szdmanak emelkedése kovetkezté-
ben 1881-ben hivatalosan deklaraltak, hogy a korabbi évtizedek tanitohianya megszint.
Elkeriilend6 az allasnélkiiliség kialakulasat, rendelettel korlatoztak az allami
tanito(nd)képzokbe felveheto jelentkezok €s az indulo osztalyok Iétszamat. (Egy osztaly-
ba legfeljebb 30 f6 vehetd fel, a négy évfolyamu képzésben a korabbi haroméves képzés
keretszamait kellett alkalmazni.) A takarékossagi okokbdl szorgalmazott intézkedések
negativ kovetkezményei 1893-ban mar erdteljesen jelentkeztek: 670 tires néptanitdi allas
betoltetlen maradt, 2219 tanitoi allasban pedig képesitéssel nem rendelkezot kellett alkal-
mazni, és ismét tavoli lehetoséggé valt a 80 fos népiskolai osztalyok kialakitasa. (Ehhez
4300 tanitora lett volna sziikség.)

A szédzadforduldt kdvetd években — kisebb ingadozasoktdl eltekintve — folytatodott a
tanitondképzokbeli novendékek szdmanak emelkedése. 1913-ban ez a szam el6szor ha-
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ladta meg a tanitoképzok novendékeinek létszamat, s a néi nem magasabb aranya a ké-
s6bbiekben is megmaradt. (A férfi novendékek szama 1913-ban 4503, a n6ké 4718 volt.
1918-ban még erdteljesebb az eltérés: a férfiak szama 4820-ra, a néké pedig 6838-ra
emelkedett.) (37)
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Vincze Tamads

A német nyelv szerepe a magyar
tanitoképzésben a dualizmus
koraban

A dualizmuskori tanitoképezdei németoktatds torténetének
Sfelvdzoldsdval nem pusztdn egyetlen tantdrgy képzobeli helyzetérol,
tanitdsi modszereinek fejlodésérol adunk képet, hanem a
dualizmuskori tanitoképzés céljdrol és tartalmairol alkotott
kiilonbézo nézetek titkozéseit is szemléltetjiik — a német nyelv
példdjdn. Ezekben a harcokban sokszor éppen a német nyelv
képzobeli stdatuszdnak vagy meguitatdsa kapcsdan gyakran addig a
pontig jutottak el a vitdzo felek, ahol a tanitoképzes akkori irdnya,

torekvései, szellemisége alapjaikban megkérdojelezidtek.

zott a német nyelvet is megtalaljuk, bar meglehetdsen kis 6raszamban tanitottak és
jorészt csak az elemi ismeretek kozlésére szoritkoztak. A budai képzdben az 1860-
as években évfolyamonként 2-2 6ra jutott a németoktatasra (7), mas tanitoképzokben
még ennél is rosszabb volt a német nyelv helyzete. Az 1858-ban alapitott csiksomlyoi ta-

nitéképzod 1860-as tanterve példaul a kovetkezoképpen rendelkezik a német tanitasarol:

ﬁ kiegyezes eldtti években a két évfolyamos tanitoképzok legtobbjének targyai ko-

I. évfolyam.

A betlik, az olvasas; rendes ragozasa a név és az igének. Eloljarok. Gyakorlas az iras és az olvasas-
ban. Heti 1 ora.

I1. évfolyam.

a, A rendhagyo név- és igeragozas alapismerete. Az irds és olvasas tovabbi gyakorlasa.

b, A ,,Német bettiz6” kezelése a falusi (trivial) iskolakban. Heti 1 6ra” (2)

Az 1868-as népoktatasi torvény 81-115. paragrafusai szabalyoztak a tanito- és
tanitondképezdék milkodését. A minisztérium 1869-ben adta kdzre a torvényhez kapcso-
16d6 tantervet. A német nyelvnek — amelynek az 1868-ban harom évessé emelt képzd
Osszesen heti 8 drat biztositott a 3 évfolyamon — sajatos helyzete volt a tanitoképzés tar-
gyai kozott. Elvileg ugyan az altalanosan képzé targyakhoz soroltak, de még azok sora-
ban is a legkisebb sullyal, mivel a népiskolaban nem volt németoktatés, igy a mddszer-
tani megalapozas sallangjat sem lehetett hozzakapcsolni. Tehat a szakjellegii ismeretek
mellett masodrendiinek tartott altalanos miveltséget nyujto targyak taboraban is az utol-
s0 helyre szorult, hiszen a tanit6i hivatasra valo felkészitésben — ugy tlint — nem jatszott
semmilyen szerepet.

Azonban a hamarosan négy évfolyamura emelt képzésben is helyet kap a német (a 4
osztalyban 6sszesen heti 10 ora jut a nyelvre), s az 1882-ben kiadott tanterv a tanitokép-
z6s németoktatas céljat a kovetkezoképpen jeldli meg: ,,E nyelvben annyi jartassagot kell
szerezni, hogy a novendékek a német pacdagogiai miiveket megérthessék.” (3) Ez egyér-
telmien a szakképzési targyak taboraba emeli at a németet, feloltoztetve a nyelvet az
»ancilla paedagogiae” (a pedagdgia szolgaldlanya) szerepébe. (Hasonld volt a tanitokép-
z6kben a foldrajz helyzete is: azt ugyanis ,,ancilla historiae”-ként emlegették.) Az elgon-
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dolas logikussaga elvitathatatlan, a német pedagogia adta azokat a klasszikus alkotasokat,
amelyeken az akkori magyar tanitonemzedék nevel6dott. De vajon fel tudott-e ndni a ta-
nitéképezdei németoktatds az emlitett tantervben megjeldlt feladathoz? Valéban a pedagd-
gia szolgéloja lett, segitette a jeloltek szakiranyt tanulmanyait? Vagy ez az ,,ancilla paeda-
gogiae”-szerep csak a trdjai fald volt, amely becsempészte a sokak altal sziikségtelennek
itélt targyat a tanitoképzés varaba? Egyaltalan tarthato volt-e a képzos targyak emlitett fel-
osztasa s e két csoport egymastdl valéo merev elkiilonitése? Ezekre a kérdésekre keresek
valaszt irasomban, mikdzben a tanitoképzoi némettanitas megtartasa melletti érveket és a
tanitoképzds tantervbdl vald kihagyasat célzé kovetelések indoklasait Osszegylijtom.

A Magyar Tanitéképzd hasabjain az 1890-es években €s a 20. szazad elsé évtizedében
heves vitak folytak arrol, hogy sziikséges-e a tanito- s tanitondképzo intézetekben ide-
gen nyelvet tanitani, s e vitakban folyamatosan visszatért az a makacs kovetelés, hogy
toroljék a német nyelvet a tanitoképzds tantervbdl. A német nyelv képzdbeli oktatasa-
nak ellenzéi legtobbszor arra hivatkoztak, hogy a tanitoképzd tantervében — amelyben
minden targy a néptanitdi hivatasra valoé felkészitést szolgalja és a népiskola érdekeit
veszi figyelembe — a német nyelv anorganikus elem, hiszen a népiskola targyai k6zott
nem szerepel és a leendd hivatas alaposabb megismeréséhez sem nyujt hatékony segit-
séget. Lényeges indok volt a német ellen az

Ravilagit arra a szakadékra is,
amely akkoriban a kézépiskola
és a népoktaltdst kiszolgdlo isko-

is, hogy tanitdsa a képzokben a legkeve-
sebb sikerrel jar, eleve eredménytelen. A
diakok — a tanitoképzdi németoktatas fumi-
galoi szerint — tobb évi némettanulas utan

latipusok kézétt hiizédott: mig a
kozeépiskoldban végig az idegen
nyelvek tanuldsdra forditottdk a
legtébb idot, jelezve ezdltal a
nyelvi studiumok fontossdgdit,
ertekét, addig a népoktatds
egész vonaldn és a népoktatds
érdekeit szem elott tarto iskoldk-
ban nem volt jelentdsége az ide-
gen nyelvek tanuldsdanak, a
nyelvtuddsnak.

is képtelenek a legegyszeriibb német mon-
dat megfogalmazasara, kiejtésiik siralmas,
a nyelvben tett eldrehaladasuk tehat mini-
malisnak tekinthetd.

Malnai Mihaly egy 1890-es irasaban,
amelyben az 1882-es tanterv 6raszdmainak
modositasara tesz javaslatot, igy indokolja a
Magyar Tanitoképzd olvasdi szamara a né-
met nyelv sziikségtelen voltat: ,,Ha a kulfol-
di intézeteket nézziik, azt latjuk, hogy a
francia, osztrak és német intézetekben min-
deniitt csak az anyanyelv képezi a tanitas
koteles targyat, kivételek csak a szasz kiralysag intézetei, melyek hat évfolyamuak és a
latint is tanitjak. (...) Elegend6nek tartjak tehat, ha a néptanitd sajat népe nyelvét és iro-
dalmat ismeri, és irodalmunk jelenleg mar oly fejlddési fokon van, hogy a tanité megta-
lalja benne azt, amire sziiksége van.” (4) Ez az érv azokban kés6bbi cikkekben, amelyek
a német képzos tanitasa ellen emelik fel szavukat, nem kertil el6. Annal gyakrabban em-
litik a tanuldék némettel szembeni — eleve meglévd — negativ beallitodasat. Ennek az atti-
tidnek a kialakulasahoz tobb tényez6 is hozzajarult. Elsoként emlithetjiik a tanitdjeldl-
tek szarmazasat mint a német nyelvvel szembeni idegenség egyik forrasat. Az elmara-
dott, alacsony miveltségl falusi mikrotarsadalomban vagy varosi iparoscsaladban neve-
16détt tanitdjeloltek nem hoztak magukkal ,,von Haus aus” az idegen nyelvek elsajatita-
sa iranti igényt. A szinmagyar telepiiléseken felnétt didkoknak nem is voltak alkalmuk ar-
ra, hogy idegen nyelvi kornyezettel talalkozzanak.

A némettel szembeni ellenérzést taplalta még ezen kiviil az a dualizmus koraban is je-
lenlévod helytelen felfogas, amely az igaz hazafisag kifejezésének adekvat modjat a né-
met nyelv elutasitasaban talalta meg. A képzokbe, amelyek a hazafiti érzést voltak hivat-
va apolni — hiszen a késébbi néptanitonak fontos szerepe lesz a hazaszeretet ébren tarta-
saban, a magyar nemzeti kultira dpoldsaban —, szintén belopakodhatott ez a ,,nix dajcs”-
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szemlélet. Ezzel a problémaval — hires irdéink emlékirataibol, visszaemlékezéseibdl tud-
juk — a dualizmuskori gimnazium is kiiszkodott.

A képzbben azt is észrevehették a tanitojeldltek, hogy a német nyelvnek mint tantargy-
nak a tantestiiletben is kicsi a becsiilete, a képzds tanarok elébe helyezték nemcsak a pe-
dagogiai targyakat és a modszertani stidiumokat, de még a — népiskola szempontjabol
ugyan nem mellékes — készségtargyakat is.

A kicsiny 6raszam és a képzok nem megfeleld szaktanar-ellatottsaga miatt sok helytitt
mas iskolatipusbdl jartak at éraadok németet oktatni. Nyilvanvald, hogy egy gimnaziu-
mi vagy redliskolai tanarnak az igy vallalt képzds o6rak nem jelentettek nagy szakmai ki-
hivast, legfeljebb arra kinaltak alkalmat, hogy kozépiskolés tanitvanyaik képességeit €s
német nyelvtudasat 6sszehasonlithassak a tanitdjeldltek teljesitményével, ez az 6sszeha-
sonlitds pedig semmiképpen sem lehetett kedvezo a képezdés didkok szamara.

A német nyelv tanitoképezdei oktatasa koriil hullamzo indulatok azonban azoknak a
némettandroknak a taborat is megosztottak, akik eredendden a képzékben dolgoztak. Jol
példazza ezt a Magyar Tanitoképzd hasabjain 1897-98-ban lezajlott vita, melyben Kra-
usz Sandor és Kolumbdn Samu titkoztették egymassal a képzds némettanitas céljardl és
hasznarol alkotott nézeteiket. Azért érdemes ezt a vitat részletesebben is ismertetni, mert
kicsiben leképezi a kozeg egészét, a vitazd felek ugyanis az Gsszes lehetséges oldalrol
megvizsgaltak a német nyelv képzobeli helyzetét, felvonultatva a legkiilonb6zobb érve-
ket és ellenérveket a mostoha helyzetl targgyal kapcsolatban. A vitat Krausz Sandor in-
ditotta — aki egyébként német nyelvkonyvet is irt, illetve dolgozott at tanitoképzd intéze-
tek szamara — a Magyar Tanitoképzd 1897-es évfolyamanak szeptemberi szdmaban,
mindjart az els6 oldalon kezd6d6 cikkével. (5) Krausz ebben a tanulmanyaban a tanito-
képz6i németoktatas harom kitlizhetd céljanak ismertetésével inditja gondolatmenetét.
Az itt vazolt harom cél — bar homalyosabban és néhol mas megnevezéssel — mar Szarvas
Gaborné 1893-as, szintén a Magyar Tanitoképzdben megjelent irdsaban is olvashaté. (6)
A képezdei némettanitds harom labra allitasa tehat nem feltétlentil Krausz elgondolasa,
de ha nem is originalis felvetés, a harom cél rendszerbe helyezése és egymashoz vald vi-
szonyanak megallapitasa mindenképpen Krausz logikus gondolkodasat dicséri. Emellett
Krausz rendelt az egyes célokhoz feladatokat és a feladatok teljesitéséhez idGkeretet.

Krausz els6ként a gyakorlati célt emliti, ezt mai kifejezéssel a beszédkészség fejlesz-
tésének neveznénk. Rogton leszogezi azt is, hogy ellenvetésként elmondhato: egyrészt
éppen e téren a legeredménytelenebb a képzds nyelvoktatas, masrészt a tanitd vajmi ke-
veset utazik, vajmi keveset érintkezik mas nyelvii emberekkel (tehat tavlatilag sem indo-
kolja semmi ennek a célnak a hangsulyozasat).

Masodikként a kozmiiveltségi célt nevezi meg. Ezt Szarvasné még irodalmi iranyként
emlegette, amely a tanulok lelkére lesz nagy hatdssal. A német irodalom és kultara leg-
jelesebb alkotasainak megismerése mindenképpen hozzajarulhat a tanitdjeldlt altalanos
miveltségének gazdagodasahoz, latokorének szélesedéséhez.

Harmadikként, de nem harmadsorban vezeti be a szakképzettségi cél fogalmat, amely
szerint a német nyelv tanitasa a képzokben tulajdonképpen a pedagdgiai szaktargyak ok-
tatasahoz nyjt segitséget, hiszen a megfeleld szokincshez a német pedagogiai irodalom
eredetiben torténd tanulmanyozasa utjan jutnak a jeloltek. Krausz kiemeli, hogy ez utob-
bi cél a leglényegesebb, s az elsd kettd is tulajdonképpen ennek szolgalataban all.

A célok megvaldsitasdhoz vezetd feladatok megtervezésekor nem lehet figyelmen ki-
viil hagyni az alapokat, az el6ismereteket, amelyekre a képzd némettanara raépitheti a ké-
sObb elsajatitandd ismeretanyagot. Krausz is szamba veszi a képezdei didkok eloképzett-
ségét, a képzobe hozott német nyelvtudas mennyiségét és mindségét. Vélekedése szerint
a legjobb alapokkal azok a tanulok rendelkeznek, akik a redliskola els6 négy osztalyanak
elvégzése utan iratkoztak be a tanitoképzdbe. Ott kezdik ugyanis a modern nyelvi studi-
umokat a legkorabban, rdadésul ott a modern nyelvek presztizse is meglehetdsen magas,
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magasabb, mint a gimnaziumban. Késobb a redliskola felsd tagozataban (a 4 évfolyam
oraszamat dsszegezve) heti 9 draban tanitjak a németet, a gimnaziumban (hasonléan 6sz-
szeadva a 4 fels6 évfolyam draszamat) heti 11 ordban, a polgari két felsd osztalyara pe-
dig Osszesen heti 6 németora jut. Ezt azért tartja fontosnak megemliteni Krausz, mert a
tartalmi kérdések tisztazasakor abbol akar kiindulni, hogy az egyes eltérd iskolatipusok-
ban milyen idkeretet adnak a német nyelv elsajatitasara. Az 1882-es tanitoképzds tan-
terv heti 10 orat biztositott a képzo 4 évfolyamaban a német nyelv szdmara, az a tanterv-
javaslat azonban, amelyet a II. Orszagos ¢és Egyetemes Taniigyi Kongresszus tanitokép-
z0s szakosztalya egy évvel korabban, 1896-ban kidolgozott, és amely végiil 1903-ban hi-
vatalos képzos tantervként életbe is 1épett, csak heti 8 oraban (tehat évfolyamonként he-
ti 2 6raban) allapitotta meg a német nyelv oraszamat. Krausz az emlitett iskolatipusok né-
met nyelvi heti éraszamanak 6sszehasonlitdsabdl az alabbi kovetkeztetést vonta le: ,,...a
mi célunk nem lehet oly magas, mint a kozépiskolaké; a kozmiiveltségi cél csak valami-
vel lehet magasabb, mint a polgari iskolaké, és ehhez jon még a szakképzettségi cél.” (7)
Mivel a tanitoképzé didkjai kiilonb6zo iskolatipusokbol érkeznek, a képzds nyelvtana-
rok legelsd feladata Krausz szerint az alapos ismétlés. ,,Nekiink ennélfogva — szogezi le
cikkében — tanitasunkat ugy kell kezdeniink, hogy még egyszer megismételjiik, amit az
elokészitd iskolak mar megtanitottak.” (8) Erre azért is sziikség lehetett, mert a képez-
dékbe — ahogy Krausz ugyanebben az irasaban megjegyzi — a kozépiskola also tagozata-
nak gyengébb tanuléi jottek, akik ,,az ott kitizott célt nem egészen érték el.” (9)

Krausz harom fokot kiilonboztet meg a tanitoképzoé-intézeti németnyelv-oktatasban.
Az els6 fokot a német tarsalgés €s nyelvtan fokozatanak nevezi, ezen a fokon foleg a gya-
korlati cél elérésére torekszik, arra, hogy a novendékek gyakoroljak magukat a német be-
szédben. Ezen a fokon kertil sor a fentebb jelzett ismétlésre, a polgari iskolai német nyel-
vi tananyag Ujratanitasara is. A német tarsalgas és nyelvtan foka a tanitoképzo elsd két
évét veszi igénybe. A masodik fokon a kdozmiveltségi cél 1€p elétérbe, ezt a fokozatot
Krausz a német irodalom fokaként tartja szdmon. Ez voltaképpen a harmadik osztaly
anyagat jelenti. A harmadik fokot a szakképzettségi cél uralja, ezért a konnyebb német
pedagdgiai irodalom fokanak is nevezhetd. Ez a fok a negyedik osztaly feladatait foglal-
ja magaba.

Krausz a német nyelvtan tanitasaval kapcsolatban megjegyzi, hogy ¢ a magyar és né-
met nyelvi jelenségeket altaldban Osszeveti egymassal, igy a német nyelvtan tanitdsa a
legerdsebb tamaszava lehet a magyar nyelv €s nyelvtan képzobeli oktatasanak. Ezzel egy
lényeges argumentumot emlit a képzds idegennyelv-tanitas jogosultsaga mellett. Az iro-
dalmi anyag targyalasi modjanak felvazolasakor is értékes tapasztalatokat mond el a sa-
jat gyakorlatabol. Nem az atvett anyag mennyiségét tartja fontosnak, inkabb az ismere-
tek bevésésére és reprodukalasara szan tobb id6t. Tanulsagos nyelvpedagogia-torténeti
szempontbol is annak ismertetése, hogyan dolgozza fel képzds osztalyaival Heine
,Lorelei’ cimt kolteményét. ,,Ennél igy jarhatok el: k6zIom a szerzordl a fobb tudnivalot,
megmondom, hogy ezen dalat a német nép mindeniitt énekli, mint nalunk Pet6fi dalait;
azutan ismertetem par jellemz6 vonasban a Rajnanak Bingen és Bonn kozotti vidékét, és
megmondom, mi az a Lorelei és mit mesélnek rdla; erre olvasom, olvastatom stb. A be-
gyakorlasnal, ugy prézai, mint koltdi olvasmanyoknal, ahol csak lehet, alkalmazom az
egész osztallyal karban valo elmondatést is, nyelvtanulasnal ez nagyon hasznos. Es
mindez német nyelven torténik, mik6zben a magyar nyelv csak segédnyelviil szerepel; és
minden éraban irnak is.” (10)

A 4. osztalyban a pedagdgiai irodalom német klasszikusaival kivanja megismertetni a
tanuldkat. A heti 2 dra természetesen nem ad lehetdséget a német pedagogiai miivekben
nyelvtanarnak mérlegelnie és valogatnia kell. Krausz a kovetkezéképpen oldja meg ezt a
dilemmat: ,,A 4. osztaly hetenkénti két drajat végil igy osztandm meg: egy orat pedagd-
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giai olvasmanyok targyalasara, a masik orat vagy irasbeli dolgozat készitésére, vagy pe-
dagogiai tarsalgasra forditanam.” (11) A pedagogiai olvasmanyokkal kapcsolatban hang-
sulyozza, hogy nem a régebbi ir6k miiveibdl kell szemelvényeket valasztani, hanem az
idében is kozelebb esé alkotok konnyebb nyelvezetii munkaibdl. Példaként emliti Kehr
,Praxis der Volksschule’ cimii kényvét, Diesterweg ,Rheinische Blitter’-jét, és hozzafli-
zi, hogy esetleg ,,Herbart egyik-masik konnyebb iranya kovetdje munkajabol” is lehet
szemelvényeket valasztani. Alkalmazni kivanja ezeken az 6rakon a tantargyi koncentra-
cio elvét: ,,Az olvasmanyok targyalasa itt is Ggy torténjék — irja —, hogy nemcsak olvas-
tatunk, fordittatunk, hanem beleillesztjiik az olvasmany targyat a névendék mar meglé-
v6 pedagogiai tudasaba, és amennyiben erre nézve hézagot, hidnyt tapasztalunk, azt ki-
egészitjiik, vilagossa tessziik.” (12)

A pedagdgiai tarsalgas kozéppontjaul Krausz az elemi népiskola és a tanitéi foglalko-
zas témakareit jeloli meg. E gyakorlat célja a szerzo felfogdsa szerint az volna, hogy ,,a
novendékek német nyelven is megismerkedjenek a tanité népiskolai teenddivel és a pe-
dagogiai miiszékkal”. (13)

Krausz aprélékosan kidolgozott, részletesen kifejtett képzds németoktatasi programja-
ra Kolumban Samu egy meglehetdsen heves hangti irassal reagalt a Magyar Tanitoképz6
1898-as évfolyamaban. (14) ,,Eddig vartam a cikk kozre adasaval — irja Kolumban —,
mert reméltem, hogy nalamnal tapasztaltabb ¢s szakavatottabb emberek elmondjak eze-
ket vagy mondanak ilyesféléket, de latom, hidba varnék tovabb.” (15) Kolumban szkep-
tikusan szemléli a képezdei nyelvtanitas erdlkodéseit. A német beszéd, egyaltalan a nyelv
szoban ¢€s irasban valé magabiztos hasznalata szerinte irredlis elvaras, a megértésnél na-
gyobb célt — ugy véli — nem lehet kitlizni a tanitoképzo6-intézeti és egyaltalan az iskolai
nyelvtanitas elé. Ellenzi az utilitarista jelszavak és mddszerek bekeriilését a nyelvokta-
tasba, a direkt modszert nem tartja eredményesnek a nyelvek elsajatitasaban. Véleménye
szerint fel kellene vilagositani a kovetelddzd ,,kozvéleményt”, hogy a beszélni tanulés
eleve reménytelen probalkozasai helyett az adott idegen nyelv lehetd legjobb megértése,
az azon valo olvasas jelenthet értelmes célt. Ugy gondolja, hogy a direkt mddszer hasz-
nalatabdl a képezdei nyelvtanitasban csak a kdvetkezhet, ,,hogy se beszélni nem tud egy
arva szo6t is a tanitojelolt, se a német pedagogiai miiveket nem érti”. (16) Kolumban el is
magyarazza ennek okat. Két kiilon nyerget egyszerre megiilni nem lehet, a képzds nyelv-
tanitasban sem lehet véleménye szerint két cél elérésére parhuzamosan térekedni. (Nyil-
van a rendelkezésre allo kevés id6 miatt.) Nem lehet tgy németiil tarsalogni megtanitani
a képzds didkokat, hogy amellett még a pedagdgiai olvasmanyok megértéséhez is eljut-
tatjuk Oket. Valasztani kell a célok koziil, az pedig nem kérdés, hogy melyik célnak van
els6bbsége, hiszen a késziilo tanterv is a német nyelvii pedagogiai irodalom kdnnyebb al-
kotasainak megértését fogalmazza meg érvényes célként. Marpedig ha ezt a célt valaszt-
juk, a mddszernek is ehhez kell igazodnia, a pedagdgiai miivek haszonnal valé olvasasa-
hoz pedig Kolumban szerint a forditas révén, nyelvtani alapon vald tanitas mddszere, a
manapsag is nyelvtani-forditd modszerként emlegetett hagyomanyos nyelvoktatasi mod
vezet. Eppen ezért tartja kiilonosnek, hogy a késziilo tanterv célként ugyan a pedagdgiai
mivek értését jeloli meg, de ennek a célnak a megvalositasahoz a direkt mddszert ajanl-
ja a képezdei némettandroknak, amely viszont inkabb a beszédkészség fejlesztésére al-
kalmas. Vélekedése szerint tehat a tantervileg kitlizott cél és az eléréséhez javasolt mod-
szer inkongruenciéja inkabb akadalyozhatja a tanarokat a remélt eredményekhez valé el-
jutdsban. Sajat negativ tapasztalatainak kozzétételével is megerdsiti azt a tételét, hogy a
két metddus vegyitése, valtakozo alkalmazasa a tanitoképzd intézetek németdrain nem
segit a nyelvben vald elérehaladasban. Ezt a tézist azzal tamasztja ala, hogy a szabad be-
szélgetéshez teljesen mas szdanyag sziikségeltetik, mint amilyen a tankdnyvi olvasma-
nyok és irodalmi szemelvények szdkincse. A gyakorlatias jellegli szokincs nem viszi k-
zelebb a tanuldt az olvasmanyok szévegeinek megértéséhez, a tankdnyvi szemelvények

29




Vincze Tamas: A német nyelv szerepe a magyar tanitoképzésben a dualizmus koraban

szoanyaga pedig nem igazan alkalmas arra, hogy idegen nyelven folytatott beszélgetés
kiindulopontjaul szolgaljon.

Kolumban Samu sorra gdrcsé ala veszi azon érveket, amelyekkel Krausz a német
nyelv képzobeli statuszat probalta megerdsiteni. Nem ért egyet azzal, hogy a német
nyelvvel valé megismerkedés fényében tisztabban allnak a képzosok eldtt a magyar
nyelv torvényei. Még ha a német nyelv ilyen indokt tanulmanyozasa eredményes is, ,,ak-
kor is — teszi fel a nyilvanvaloan koltoi kérdést a szerzé — aranyban all-e a beldle szar-
maz6 szellemi haszon a raforditott idével?” (17) Elveti a Krausz altal kozmiiveltségi cél-
nak nevezett indokot is, s6t a német nyelvnek a pedagogiai szakképzésben vald sikeres
kozremukodésében is kételkedik. ,,Egyébirant — irja — hogy oly kevés eredmény mellett,
milyent a tanitoképzokben tapasztalunk, miért kell a német nyelvet altalanosan kotelezett
tantargyként tanitani, azt én megmagyarazni nem tudom. Ugyanis a hasznavehetdbb né-
met pedagogiai miivek ma mar jorészt olvashatok magyarul is, tehat a magyar pedagogi-
ai irodalombdl a sziikséges szakképzettség
megszerezhetd. De még nem lattam olyan
eleven tanitét, aki a tanitoképzdben szerzett
német nyelvi ismerettel annyira ment volna,
hogy ilyen miiveket olvasni tudjon.” (18)

A fordito modszert alkalmazo
tandr el tudja leplezni, hogy a
Jolyekony beszéd, a tdarsalgds te-

riiletén nyelvtuddsdban kifogd-
solnivalok, hibdk meriilnek fel.
A direkt modszer esetében min-
den azonnal kidertil: a tandr-
nak mesterségesen kell megte-
remtenie az osztdalyban az ide-
gen nyelvi kérnyezetet, s kozben

Krausz célzott az irdsaban arra is, hogy a
pedagdgiai targyu tarsalgés altal a jeloltek
felkésziilhetnek arra is, hogy esetleg német
tannyelvli elemi népiskoldban tanithassa-
nak. Kolumban ezt az érvet is konnylinek
talalja a sajat mérlegén. ,,Azonban e szem-
pontbol is a német nyelvnek csupan fakulta-

tiv tanitasa volna sziikséges — szogezi le —,
minthogy aki azel6tt németiil nem tudott, az
sem az egyik, sem a masik magyar nyelvi
tanitoképzoben meg nem tanult annyira né-
metiil, hogy német nyelvii iskoldba be mer-
jen allani tanitonak.” (719) Kolumban irasa-
ban részletesebben is ismerteti az altala
egyediil idvozitonek tartott fordité modszer
sajat tanordin torténd megvalosulasat. Mod-
szerének egyediili probaja természetesen a
képesitd vizsga, ahol a jel6ltnek magyar
mondatokat kellett németre forditania. Cik-
kének egy korabbi bekezdésében — mintegy
késobbi érveihez az alaphangot megadva — 4 is kitér arra, hogy a tanitdjeldltek gyenge
német nyelvi alapokkal érkeznek a képzokbe, s maguk az intézetek sem motivaljak dket
a nyelv elsajatitasara, inkabb ellene dolgoznak a gyakorlati targyak nagy kinalataval.
Kolumban irasa jol példazza az Gj modszerekkel szemben taplalt bizalmatlansag, a régi,
kiprobalt, jol bevalt eljarasokhoz valo ragaszkodas 6si tanari attitiidjeit is.

Krausz a Magyar Tanitoképzd ugyanazon — 1898-as — évfolyamanak egy kés6bbi sza-
maban vélaszol a kollégdja altal felvetett kifogasokra. (20) Mindjart irasa elején védel-
mébe veszi a Kolumban altal kritizalt direkt mddszert, s kiall e nyelvtanitasi mod 1étjo-
gosultsaga mellett. A direkt (anyai, természetes) modszer sikeres hazai terjedésére Theisz
Gyula francia nyelvkonyveit hozza példanak. ,,Miért nem alkalmazzak a német nyelvre
is minden kozépiskolaban?” — kérdezi, s azonnal valaszt is ad a sajat kérdésére: ,,azért,
mert semmiféle Ujitds nem hddit egyszerre; mert az ember a jart utat a jaratlanért nem
egykonnyen hagyja el, még ha az rovidebb is; mert az emberek kényelmesek, nehézke-
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sajat beszédkészsége, idegen
nyelvi kompetencidja is megme-
rettetik. Nyilvdn ez is megriaszi-
hatta a tandrok egy részét, hi-
szen konyvbdl elsajdtitott nyelvi
ismereteik nem adltdk meg nekik
azt a magabiztossdagot, hogy
konnyeden, a nyelvtani hibdk
elkertilésére valo gorcsos kon-
centrdlds nélktil beszélhessék az
adott nyelvet.
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sek.” (21) Mar ezekbdl a sorokbdl is elégé vilagosan kiolvashaté a Kolumban-féle hoz-
zaallas mindsitése, de nem hagyja sz6 nélkiil a konzervativabb felfogast tanartarsa altal
kovetett forditd mddszert sem. Nehezebb, farasztobb munkaval jar, mint a direkt mod-
szer, azontul Krausz szerint inkdbb felndtteknek valo, kik legalabb egy vagy két nyelvet
ontudatosan beszélnek, kik legalabb egy nyelv rendszerét, sajatsagait jol ismerik. Krausz
az oncélu grammatizalast is elveti. ,,Aki valamely nyelvet meg nem tanul, az a gramma-
tikajat hidba tanulja (hacsak nem nyelvész)” (22) — irja.

Természetesen nem vitatkozik Kolumban azon allitasaval, hogy magyar tanit6 lehet
kitin és miivelt tanité a német nyelv ismerete nélkiil is. Hangstlyozza azonban, hogy
ez a nyelv nagyobbitja a néptanitd szellemi 1atokorét és segiti onképzeését is. Ennél a
pontnal fejezi ki ellenvetését Kolumbannak azzal a megjegyzésével kapcsolatban, hogy
mar minden valamirevaldé német pedagogiai konyvnek elkésziilt a magyar forditasa is.
Krausz nem a pillanatnyi helyzethez kivanja idomitani a célokat, inkabb perspektivaban
gondolkozik. Soraibol az is kicseng, hogy szerinte a népiskola érdeke nem mindig esik
egybe a tanitosag érdekével. A népiskola valéban nem fogja megérezni, ha a tanitékép-
zOben torlik a németet a kotelezd targyak sorabdl, és az a fakultativ stadiumok kozé siily-
lyed, a tanitosag azonban igen. Krausz a tanitok tovabb tanuldsanak érdekét is szem elott
tartja. Utolso ttokartyaként ezt az érvet vagja ki: ,,De mi arra is toreksziink, hogy az
egyetem kapui nyiljanak meg a tanitok szamara, hogy ott tanitoképzd-tanarokka képez-
hessék ki magukat. E célra is csak hasznalhat valamely vilagnyelv ismerete.” (23)

Krausz Sandor és Kolumban Samu vitdja utdn sem jutott nyugvdpontra a német nyelv
tigye, a Magyar Tanitoképzoben idordl idére ujra teritékre kertilt a sok vitat kivaltott tan-
targy. A kérdés valtozatlan maradt (legyen-e kotelezo targy a német nyelv a képzokben,
avagy ne?), csak az indoklas valtozott, még ujabb érvek jelentek meg a ,,német-ligy” vé-
dodinek és ellenzoéinek fegyvertaraban. Az 1903-as tanterv végiil 8 drara csokkentette a 4 év-
folyam heti éraszamat, de az elégedetlen hangok tovabbra sem halkultak. A nyelv ilyen for-
maju térvesztése csak annal jobban felbatoritotta a tanitoképzoi idegennyelv-oktatas ellen-
volt a legfobb érviik: a kisebb draszam valdban még kevesebb reményre jogosit a haté-
konysagot, az eredményességet illetéen, s az is magabiztossa tehette a német ellen felszo-
lalokat, hogy az 1903-as tanterv javaslatanak megbiralasa soran akadt olyan tantestiilet,
amely egy emberként kivanta szamiizni a nyelvet a képzds tantervbdl. Az esztergomi kép-
70 testiilete példaul igy nyilatkozott 1900-ban az akkor még csak tervezet formajaban 1éte-
70 tantervnek a német nyelvre vonatkozd kitételeirdl: ,,A német nyelv intenziv tanitdsanak
focéljat, a pedagogiai miivek megértését, melyeket, mint szemelvényeket a javaslat olvas-
tatni kivan, a képz0 tanitasa nem fogja eredményezni. A kdzépiskolak német tanitasa s tu-
dasa sem {iti meg a kelld mértéket, minek tehat a képzot az altalanos miiveltség ilynemi
szolgélataba annyira bevonni. A német nyelv értelemfejleszté hatdsa szakiskoldban mar
nem johet tekintetbe, a szakjelleghez pedig egyaltalan nem tartozik.” (24)

Az 1903-as tanterv bevezetését kovetden tehat felerdsodtek a német nyelv fakultativ-
va tételét célzo kovetelések. Néhany évvel a tanterv életbe Iépése utan megmutatkoztak
hianyossagai is, példaul az, hogy kevés a természettudomanyi ora, vagy hogy a 4. évfo-
lyamon kicsi a pedagdgiai targyak oraszama. [smét a német felé fordult a figyelem: meg-
volt a blinbak, csak ra kellett olvasni a vétkeket.

Balo Jozsef egy 1906-0s cikkében az alabbi gondolatmenetbe illeszti a német nyelv el-
torlésére vonatkozd javaslatat: ,,De nem is az a f6, hogy mennél tobbfélét feliiletesen, ha-
nem az, hogy amit tanitunk, azt alaposan tanitsuk, kiilondsen ha az a tanitoképzo-intézet
szak- s eszerint fotargya. Ne az oraszamot emeljitk abszolute, hanem hagyjuk ki azt az
orat, amely kevésbé gyliimolesozo, tehat kevésbé okadatolt, s ennek terhére eszk6zoljiik az
okadatolt 6raemeléseket. Ilyen targy a tanitoképzdben a német nyelv, osztalyonként 2,
Osszesen heti 8 draval. A legtobb magyar ifju csak kinlddik e targgyal, anélkiil, hogy va-
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lamire menne, sét 6rlil, ha egyszer vége e tanulmanyanak. S Ggy hiszem, hogy e téren a
legjobb mddszer is csak hiteget. Tegylik e targyat fakultativva, vagy kérjiik ilyenné tevé-
sét. Akkor is megtanulhatja az, aki akarja, a tobbit meg nem nyomorgatjuk haszon nélkiil
vele.” (25) Balo elgondolésa szerint a felszabadul6 nyolc 6rabol harmat a pedagdgianak,
6tot pedig a természettudomanynak lehetne atadni, ezen a mddon kivanja emelni a képzés
szinvonalat és erfsiteni a pedagégia-oktatast anélkiil, hogy az Ossz-Oraszam valtozna,
megndvekedne. Ugy véli, hogy az draszam tovabbi emelésére nem szabad gondolni, kii-
16ndsen akkor, ha a képezdei tanarok a tanulok Snmunkassagat mas uton is foglalkoztatni
akarjak. Ezért a német nyelv karara szeretné kiigazitani az 0j tanterv egyenetlenségeit.

Balé merész javaslata nem maradt valasz nélkiil. Leyrer Mdtyas még ugyanazon év-
folyam (19006) egyik szamaban reagal a kollégdja altal felvetett elképzelésre. Leyrer a va-
laszaban végiggondolja a vakmerd javaslat megvalositdsanak tavolabbi kdvetkezménye-
it is. Ervelésében a tanitoképzore épiild intézmények érdekeit is figyelembe veszi. ,,De
mire vezetne Bald dr. inditvanya? — Tor6ljiik el a német nyelvet, mert nincs eredménye
a tanitasban. A j6 kertész nem okoskodhatik igy. Beteges fajat gyogyitani iparkodik, hogy
gytimolcesét lehetdleg hossza idore élvezhesse. J6, eltoroljiik a tanitoképzdben a német
nyelvet. Van-e célja, hogy a polgari iskolaban avagy gimnaziumban heti harom o6raban
megkezdett s két éven at folytatott német nyelvtanitas elejtett fonalat négy évi sziinet
utan a polg. isk. tanarképzdben ismét felvegyiik? Ez nemcsak szalmacsépelés, hanem
esztelenség is volna egyuttal. S itt allapodjunk meg egy kissé. Mire valé akkor a kiva-
16bb polgari iskolai tanaroknak képzoi tanarokka vald kiképeztetése? Okszert vallalko-
zés, hogy egynyelvii egyéneket a magyar tudomanyegyetemre kiildjiink?” (26) Leyrer
fontos szempontra figyelmeztet: a tanitok tovabbhaladasara, tovabbi lehetséges tanulma-
nyaira. Egyben ravilagit arra a szakadékra is, amely akkoriban a kozépiskola és a népok-
tatast kiszolgalo iskolatipusok kozott huzodott: mig a kozépiskolaban végig az idegen
nyelvek tanulasara forditottak a legtobb idét, jelezve ezaltal a nyelvi stidiumok fontos-
sagat, értékét, addig a népoktatds egész vonaldn és a népoktatds érdekeit szem el6tt tartd
iskolakban nem volt jelentdsége az idegen nyelvek tanuldsanak, a nyelvtudasnak. Az ide-
gen nyelvek teriiletén sziikséges potolnivalokat valoban azok a torekvo néptanitok érzé-
kelték a legerdsebben, akik a cikkben vazolt uton akartak magasabb képesitést szerezni.
Leyrer azokat a tényezoket is sorra veszi, amelyek a német nyelv sikeres polgari iskolai
és tanitoképzoi oktatasanak utjaban allnak. Az eredménytelenség 6 okat a tanitas kezdet-
legességében latja. ,,Ez a nyelvoktatas — irja — magyar nyelven folyik s jo, ha a n6vendék
a ragozando példat hallja németiil kiejteni. Olvasmanyt fordittat s a felelet igen sokszor
szogylUjtemény kikérdezése.” (27) A némettanitas hatékonysaganak masik ellenségét a
nem megfeleld képesitésl tanarok alkalmazéasaban latja a cikkird. A tanitoképzokben
nem volt ritka eset ekkoriban, hogy mas szakos kinlédott a német nyelvvel targyismeret
és hajlanddsag nélkil. A sikeres nyelvoktatas biztositékaul a magasabb draszamot (heti
harom-négy ora), a nyelvet kifogastalanul besz€l6, kedvvel tanitd szaktanarokat és a kép-
z0s tanarok — nem pedig a tanitdjeldltek vilagatol tavol allé szakemberek — altal irt tan-
konyveket jeloli meg.

Leyrer Matyas valasza ujabb cikket provokalt Bald Jozsef tollabol. Balo ismételten
hangstlyozza, hogy a német nyelv fakultativva tétele az egyetlen megoldas azokra a
problémékra, amelyek tanitasa koriil tornyosulnak. Ugy véli, hogy a német kulturaval va-
16 kapcsolat fenntartdsa nem a magyar tanité s a magyar népiskola elsé kotelessége.
,Megvannak erre a mas, hivatottabb tényezdink — vallja —, s e téren amugy is végzetes
Iépései vannak a magyar nemzeti szellemnek.” (28) Bald soraibdl tehat a korabbi, 19.
szazad masodik felére jellemz6 néptanitdi eszményhez vald ragaszkodas tlinik ki, vala-
mint az, hogy félti a nemzeti kultarat az idegen hatasoktol, ami szintén anakronisztikus
szemléletet tiikroz a cikk megirasanak idejét (1907) figyelembe véve. Balo hibasnak tart-
ja azt a nézetet is, hogy a tanitoképzo-intézeti némettanitas sorsat a polgari iskolai tani-
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toképzés, valamint a tanitoképzo intézeti tanarképzés szempontjai hatarozzak meg. O ez-
zel az érvvel a népiskola érdekeit allitja szembe, és természetesen a miiveltség nemzeti
elemeit hangsulyozd, inkabb a nevelést, mint az oktatést eldtérbe allité népiskolara gon-
dol. (Egyébként az 1905. évi népiskolai tanterv is a nevelés jogainak visszaallitasat és a
nemzeti érzelem erdsitését tlizte ki fo célul.) Ebbe a nacionalista szinezet(i népiskola-fel-
fogasba nem fért bele az 6nképzésébe idegen elemeket is bekapcsolo, mas kulturak érté-
keit is kozvetitd tanito eszménye. Erre utalnak Bald cikkének utols6 mondatai is:
»~Annyi magyar tanitonak, amennyi fakultative megtanulhatja, éppen elég lesz jol néme-
tiil tudni. A tobbi talan a magyar kozvetitéssel s talan a magyar nyelvii tudomannyal is
megél, mint magyar néptanitd s a heti 8 orai német elvesztéséért az utdbbiakat talan le-
hetne is valamivel karpotolni, ha sziikségesnek latszik.” (29)

Balo és Leyrer vitaja masokat is megszolitott, elgondolkodtatott. A tanitoképzoi német
nyelvkonyvet ird6 Horvay Ede is indittatva érezte magat, hogy kifejtse nézeteit a képez-
dei németoktatassal kapcsolatban. Balonak a nemzeti szellem dvasara figyelmeztet6 ira-
sara valaszul idéz az akkor érvényben 1év6 redliskolai utasitasokbdl, amelyek a modern
nyelvek tanitasanak egyik feladataul éppen azt jelolik meg, hogy segédkezet nytjtsanak
az anyanyelvi oktatdsnak. Horvay az alabbi megjegyzést flizi az utasitasokbol atvett
mondatokhoz: ,,...az 6sszehasonlitas folytan a leendd tanitd biztosabban, 6ntudatosab-
ban fogja magaénak vallhatni nemzeti sajatjat s a germanizmusokat is tigy fogja igazan
elkeriilni és masokkal is elkeriiltetni, ha el6bb megismerkedett velok.” (30) Horvay hi-
vatkozik Apponyi azon kijelentetésére is, amelyben a miniszter a nyugati allamokkal va-
16 kulturalis kapcsolattartasra €s ezzel 6sszefliggésben az idegen nyelvek tanitasdnak fo-
kozott sziikségességére hivja fel a figyelmet. Horvay talan a képzos tanarok felel6sség-
érzetére is apellalt, amikor koltéi kérdését feltette: ,,...ép a magyar tanité legyen az
egyetlen, aki tanacstalanul megall, ha a magyar haza és (féleg a pedagogiai) irodalom ha-
tarait atlépi?” (31) Horvay, felismerve a képzds németoktatas helyzetének nehézségeit, a
csoportrendszer(i oktatast javasolja megoldasként. Ez ott léptethet6 kdnnyebben €letbe,
ahol két némettanart is alkalmaznak, s igy koztilk megoszthatok az 6rak. Igy viszont el-
keriilheto lenne a kezd6k és haladok egyiittes oktatasa, amibdl egyébként is csak hatra-
nyok szarmaztak mindkét taborra nézve. Horvay elképzelése szerint a csoportrendszer(i
oktatas eredményezhetné azt is, hogy a haladok olyan felkésziiltséghez jussanak, amely-
nek birtokdban vegyes tannyelvii iskoldban vald tanitasra is képesithetok lennének €s a
német irodalomban is képesek lennének tajékozodni. Ha a csoportrendszert oktatas he-
lyes kivitelezése nem megoldhat6, akkor szerinte nincs mas valasztas, csak az, hogy a
tantervben masodikként kitlizott gyakorlatias célbol engedni kell.

Jelenlegi viszonyaink kozott szinte felfoghatatlan, hogy a szazad elsé évtizedében,
amikor a Magyar Paedagdgiaban és mas folydiratokban is egyre t6bb tanulmany jelent
meg a nyelvoktatas Uj alapokra val6 helyezésérdl, korszerli nyelvtanitasi modszerek
eredményeirdl, sikeres kiilfoldi kisérletekrél, Magyarorszagon a kozépiskolai és a tanito-
képzo-intézeti tanarsag tobbsége huzddozott az ij modszerek alkalmazasatol, kiprobala-
satol. A direkt modszert és vele osszefliggésben emlegetett gyakorlatias célokat nemigen
akartak beengedni az ordikra, tovabbra is szivesebben éltek a modern nyelvek oktatasa-
ba a latintanitasbdl atplantalt fordité modszerrel.

Pasnadry Gydzd tanitdképzo intézeti némettanar a Magyar Tanitoképzd 1910-es évfo-
lyamaban egy rovidebb cikkben dsszegzi a direkt mddszerrel kapesolatos kifogasait. (32)
Négy esetben ismeri el a direkt modszer jogosultsagat, ezek pedig a kovetkezok:

... 1. ha a cél a mindennapi életben sziikséges beszEélni tudas elsajatitasa;

2. ha egészen fiatal koruak tanitasardl vagy olyanokrél van szd, kik valamely idegen
nyelvet 6nként igyekeznek elsajatitani;

3. oly intézetekben, mindk pl. a kereskedelmi iskolak, ahonnan kikertilokre nézve a né-
met nyelvii érintkezés és fogalmazas életpalydjukbol kifolydlag sziikséges;
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4. ha komolyan is vétetik, s ha tehat az illetk nem heti 2 6ran, hanem majdnem allan-
déan sziikségszeriileg németiil tarsalognak.” (33)

Pasnary megallapitja, hogy az 4ltala felsorolt négy pont egyike sem vonatkozik a kép-
zOintézeti német nyelvoktatasra. Ezért ott a nyelvtani-forditd mddszert tartja célraveze-
tének. Véleménye szerint az irodalmi szovegek megértéséhez sziikséges szokincset a
szlk id6keretben csak ezzel a mddszerrel lehet kozvetiteni. Cikkében a némettanitas
eredménytelenségének okait kutatva 6 is eljut a képzos didksag gyenge alapjaihoz és a
némettel szemben tanusitott ellenszenvéhez.

Egy év mulva, 1911-ben dont6 valtozas kovetkezett be a német tanitoképzoi oktatasa-
ban, ugyanis az 1j tanterv — amellett, hogy megerdsitette a német nyelv helyét a képzo
kotelezo targyai kozott — eloirta a képzds tanarok szamara a direkt modszer szerint torté-
nd nyelvtanitast. Valodi mérfoldkonek tekinthet ez az esztendd a német nyelv koriili
harcok torténetében: a legvitatottabb kérdések elddltek, az Gj modszer gydzedelmeske-

Az ,elkésodes’, illetve , faziske-
sés” folytonos provokdciot jelen-
tett az dllami feltigyelet szdamd-
ra, arra osztokélte a miniszieéri-
umot, hogy egyre erdteljesebben
és egészen apro részletekbe me-
noen szoljon bele a tartalmi kér-
deésekbe. A sokak dltal szégyen-
teljesnek mindsitett dllapotii,
szdz évvel ezelotti tanitoképzés-
rol — a német nyelv tigyének
vizsgdlata kézben - ugyanak-
kor kideriilhetett, hogy értékes
tartalékai is voltak: elsosorban
azokra a lelkes, szaklapokban
gyakran publikdlo, 1ij szemléletii
tankényveket iro képzos tand-
rokra gondolok, akik a legkedve-
z0tlenebb koértilmények kozott
sem adltdk fel a képzés szinvona-
lanak emeléséeért folytatott kiiz-
delmet.

dett (dambar sok konzervativabb felfogasu ta-
nar azt érezhette, hogy a gyakorlat valodi
problémait nem ismerd, a divatnak és a tar-
sadalmi nyomasnak behodol6 taniigyi korok
oktrojaljak rajuk ezt a modszert).

Az 1911. évi tanterv elokészitésének ide-
jén még nem volt sejthetd, hogy a német
nyelv ligye ilyen megnyugtatéan rendezdédik
majd. A Tanitoképzd Tanarok Orszagos
Egyesiiletének valasztmanya ugyanis ra-
gaszkodott a nyelv fakultativva tételéhez. A
kozoktatasi tanacs és a minisztérium azon-
ban nem fogadta el a valasztmany javaslatat,
hanem tigyes sakkhuzassal — hogy a kotele-
z6 némettanitas ellenzdinek legtobbet han-
goztatott érvét, a folytonosan felpanaszolt
eredménytelenség vadjat megsemmisitse — a
hatékonyabb direkt modszerhez kapcsolva
szilarditotta meg és adta vissza a német te-
kintélyét. Ez volt a 19. szazadi néptanit6i
ideal védelmezdinek és a haladobb, korsze-
rlibb tanitoképzést siirgetd kultirpolitikanak
az egyik legtanulsagosabb dsszecsapasa. Jol
jellemzi a tanterv kidolgozasa soran kiala-
kult helyzetet, hogy maguk a tanitoképzé in-
tézeti tanarok — talan a nemzeti Ontudatot

célzottabban és er6sebben hangsulyozo, a nevelést az oktatas elé helyezd 1905-6s népis-
kolai tanterv hatasara is — nyugodt szivvel felaldoztak volna a részben mesterségesen fel-
korbacsolt németellenes kozhangulat oltaran az egyetlen idegen nyelvet, amely a képzok-
ben jelen volt és kapcsolatot jelentett az eurdpai kultura egyik legjelentdsebb tartopillé-
rével. Rdadasul egy olyan idészakban zajlott le ez az iitkozet, amikor a német gazdasag
és kultura eredményei egyre erdsebben befolyasoltdk az eurdpai fejlodes iranyat.

A magyar-német kultirkapcsolatok is egyre szorosabba valnak ebben az iddben, 1916-
ban példaul 1étrejon Berlinben a Magyar Intézet Gragger Robert vezetésével. A Magyar-
orszagra eljutd idegen nyelvii tudomanyos munkak, folyoiratok nagy része pedig szintén
német nyelvi, az oly sokat emlegetett pedagdgiai irodalomrol s annak 0j hajtasairdl nem
is szolva. Egyre tobb tanar kap lehetdséget arra, hogy németorszagi tanulmanyut kereté-
ben ismerkedjen meg a pedagdgia tjabb torekvéseivel. Ebben a kontextusban latszik iga-
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zan az 1911-es tanitoképzos tanterv elémunkalataindl babaskodo képzdintézeti tanari va-
lasztmany kulturalis rovidlatasa és szemléletének korszer(itlensége. A Beregmegyei Tan-
tigy egyik, Sz. kezddbetli mogé rejt6z0, onmagat kozelebbrél megnevezni nem akaro
cikkirdja az 1911. évi tanterv németre vonatkozd dontéseit idvozolve éppen azt fejtegeti,
hogy kultura és hazafisag egyaltalan nem zarjak ki egymast, sét az idegen kultarakkal va-
16 megismerkedés csak tdmogathatja a nemzeti érziilet kifejlodését. ,,Csakhogy, fajdalom
—jegyzi meg Sz. —, ez a duzzadd magyar hazafisdg nem volt mindig okos is, mint a poro-
szoké, vagy éppen a yankeeké. Ennélfogva a magyar hazafisag nemhogy el6segitette vol-
na a haladast és a kultura tidvés munkajat, hanem épen ellenkezdleg, megakasztoja volt
minden haladasnak és erdsebb 1épésii miivel6désnek. (...) A magyar ember irt6zik min-
dent6l, a mi német, még a nyelvétdl is s igy csak természetes, hogy zarva maradt eldtte a
német miiveltség sok-sok kincse, a melyet kiilonben hasznara fordithatott volna.” (34)

Az 1911. évi tanitoképzos tanterv a német nyelv tanitasanak harom céljat nevezi meg.
Az els6 cél, hogy altala a leendd tanité kozvetlen érintkezésbe jusson egy idegen kultu-
raval. A masodik a korabban is mindig el6rangatott szakképzési cél, a német pedagdgiai
munkak olvasésa és megértése, bar korabban ebben sokan csak azt a trdjai falovat lattak,
amelybe bujtatva be lehetett csempészni a gyil6lt nyelvet a tanitoképzok fellegvaraba. A
harmadik cél teljesen 1j, ekkor bukkant fel eldszor a némettanitas megtamogatdjaként, a
német nyelv gyakorlati tanitasa ugyanis — a tanterv készitoi szerint — ,,egyuttal példat ad
a leendd tanité szamara, hogy idegen nyelvet hogyan kell tanitani s igy egészen gyakor-
lati iton mddszertani okulasnak veti meg alapjat”. (35)

A tanterv azt is elrendelte, hogy ott, ahol a tanulok kozo6tt a nyelvtudas kiilonb6zé fo-
ka, a tanuldkat csoportokra kell osztani. A kezdok és haladok kiilonvalasztasa szintén a
nyelvtanitas hatékonysagat volt hivatott megalapozni, s egyben a képzds némettanarok
munkdjat is megkonnyitette. Az 1911-es tanterv németoktatasra vonatkozo rendelkezése-
it a korabeli taniigyi, népoktatastigyi folydiratok is iidvozolték. A Népneveloben Kircz
Istvan foglalta 0ssze a képzos némettanitas intenzivebbé valasanak varhato eldnyeit.
Tobbek kozott az alabbiakat emelte ki: ,,Részemrol azért 6rommel tidv6zlom a miniszter
ur rendeletét, nem mert a német nyelvet rendelte el tanitani, hanem 1. mert a tanité6 m-
velddését szélesbiti és ezaltal 2. tekintélyét nagyobbitja, 3. mert intelligencidjat ndveli és
ezaltal 4. a tanito tarsadalmi poziciojat kiszélesiti, mélyiti és megerdsiti €s 5. mert egy vi-
lagnyelv birtokaba juttatja, amely nyelv birtoka elényoket biztosithat egyeseknek gy,
mint az egész testliletnek is.” (36)

A tanitoképzo intézetekben is meg kellett kezdeni a felkésziilést az 1ij feladatokra, 4t
kellett allni a tanterv altal diktalt modszerre. A Magyar Tanitoképzd cimi folyoiratban
Novy Ferenc képz6s némettanar fejti ki a tanterv bevezetése utan a direkt moddszer
lényegét. (37) Cikkének megirasakor valosziniileg az a szandék vezérelte, hogy eloszlas-
sa kollégai aggodalmait, bizalmatlansagat az j mddszerrel és annak utilitarista megoko-
lasaval kapcsolatban. Novy nagy lehetdséget lat az éldbeszéd alapjaira helyezked6 direkt
modszerben, annak legfontosabb vonasat a kovetkezoképpen fogalmazza meg: ,,A régi
iskola nyelvoktatasa azt cselekedte, hogy a fogalom tartalmanak hattérbe szoritasaval a
szoképzeteket flizte erds emlékezeti munka révén egymashoz. Az 01j nyelvoktatas a foga-
lom szemléleti kozbevetésével, illetleg az anyanyelvi szoképzet hatraszoritasaval kap-
csolja az 0j szoképzetet magahoz a fogalomhoz. Ebben rejlik a modszer konnytisége.”
(38) Novy Ferenc azt is probalja irasaban bizonyitani, hogy a német nyelv tanitasanak a
képzdékben nemcsak gyakorlati haszna, hanem altalanos didaktikai jelentdsége is van. Ez
utdbbit abban latja, hogy a német nyelv tanitasaval a magyar gondolkodast, amely a ge-
neralizalashoz hajlik, az analizis felé lehet iranyitani. A két nyelv kozti leglényegesebb
kiilonbségek egyike ugyanis szerinte az, hogy mig a német mondatalkotas logikéja ana-
lizalé gondolkodasra utal, addig a magyar mondatalkotas a generalizaldé gondolkodast
tikrozi. Ugyanezek a gondolkodasi kiilonbségek mutatkoznak meg a szamnév utani
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egyes vagy tobbes szam hasznalatakor €¢s mas nyelvi jelenségekben is. Az eddigi dsszes
érv kozil ez a legkiilonosebb, a legmeglepdbb. A német nyelv sok elényét felsoroltak
mar korabban is a korotte kibontakozé vitdk soran, azt azonban még senki sem irta le
Novy el6tt, hogy a német tanitoképzo6i oktatasanak egyik Iényeges hozadéka — s igy a tar-
gyak kozotti helyének is elégséges indoka — a tanitojeldltek analizald gondolatmenetre
vald szoktatasa. A szerzd szerint azonban ez a didk egyéniségének tobboldalu kialakita-
sat segiti eld.

A direkt médszer nemcsak alaposabb nyelvpedagogiai felkésziltséget kovetel meg a
német nyelv tandratdl, de biztosabb nyelvtudast, tdgabb szdkincset is. A forditdé modszert
alkalmazo tanar el tudja leplezni, hogy a folyékony beszéd, a tarsalgas teriiletén nyelvtu-
dasaban kifogasolnivaldk, hibak meriilnek fel. A direkt modszer esetében minden azon-
nal kideriil: a tanarnak mesterségesen kell megteremtenie az osztalyban az idegen nyel-
vi kornyezetet, s kozben sajat beszédkészsége, idegen nyelvi kompetencidja is megmé-
rettetik. Nyilvan ez is megriaszthatta a tanarok egy részét, hiszen kdnyvbol elsajatitott
nyelvi ismereteik nem adtdk meg nekik azt a magabiztossagot, hogy konnyedén, a nyelv-
tani hibdk elkertiilésére valo gorcsos koncentralas nélkiil beszélhessék az adott nyelvet.
Ezt a problémat érzékelte Szdll6si Istvdn is, akinek a Magyar Tanitoképzoben 1917-ben
megjelent irasa foglalkozik a nevezetes tanterv megjelenése utani idok tapasztalataival,
a tantervben foglaltak megvaldsitasanak kérdéseivel. (39) Sz6116si — atérezve az abbdl fa-
kado feleldsséget, hogy a tanitoképzok ,,szallitjak™ a polgari iskolai tanarképzésbol kisu-
darasodo6 tanitoképzod intézeti tanarképzésnek az ,,anyagot” — a képzdkon beliil javasolja
a javitas elso 1épéseinek megtételét. Azt inditvanyozza, hogy a tanitdjeldltek nyelvtuda-
sanak szilardabb alapokra vald allitasa érdekében szervezzenek a harmad- és negyedéves
képzos didkok szdmara németorszagi tanulmanyutakat a nyari sziinetek alatt. Ezt Sz6l-
16si ugy képzeli el, hogy magyar és német tanitoképzok cseréljék ki tanuloik egy-egy
csoportjat 6t-hat hétre, ez egyben a két orszag kozotti kulturalis kapcsolatok elmélyitését
is szolgalna. Ez a felvetés azért is lényeges, mert ramutat arra, hogy a hatékony j mdd-
szer és a csoportrendszer(i oktatds ugyan emelhetik a némettanitas szinvonalat, de vald-
di javulast csak a nyelv tanulasara forditott nagyobb id6é eredményezhetne. Marpedig az
1911. évi tantervben is csak osztalyonként heti 2 6ra jutott a németnek. Mar Novy Ferenc
is felhivta a figyelmet emlitett cikkében arra, hogy évi 60 6raval, melybdl koriilbeliil 16
ora dolgozatirasra, javitasra esik, tehat évi 44 draval nagyon nehéz még csak ,,némi jar-
tassagot” is megszereztetni a novendékekkel. ,, Talan elég a 44 dra arra — irja —, hogy a
kijelolt szokincset feldolgozzuk, de kevés arra, hogy ismételt felidézéssel forgassuk is s
igy megtartsuk a kovetkez6 évfolyamok szamara, amikor is mindig Gijabb és Gjabb sz6-
csoportok ugy az irodalmi, mint a pedagdgiai nyelv korébol szaporitjak a hétkéznapi
érintkezés szamara gytjtott szokészletet.” (40)

A beszédkészség fejlesztése, a kdznapi tarsalgasi témak gyakorlasa mellett a tanterv
hangsulyozza a régi célt is, a német pedagogiai irodalom megismerését, olvastatasat. Er-
demes megnézni, milyen pedagogiai szemelvényeket ajanlanak a tanterv készitdi, kiknek
a maveit emelik be a tanitoképzoi némettanitasba. Erdekes mddon a klasszikusokat
(Pestalozzit, Herbartot) nem javasoljak eredeti nyelven tanulmanyozni, mert szévegeiket
nehéznek tartjak a tanuldk szamara. Inkabb Kehr, Kellner, Salzmann, Rein és Ziller mi-
veinek, valamint Willmann didaktikdjanak egy-egy részletét vélik megfelelonek a dia-
kokkal valé feldolgozasra. A tanterv egy mondatban céloz arra, hogy az tjabb pedagogi-
ai irok eldl sem szabad elzarkdzni.

Az 1911. évi tanterv utani idok halado térekvéseinek jellemzo példaja az eredetileg
Schuster Alfréd altal irt 4. osztalyos tanitoképzd intézeti német nyelvkonyv, amelyet
Novy Ferenc dolgozott at a tanterv szellemének megfeleléen. (47) A pedagdgiai iroda-
lombol valogatott szemelvényeket tartalmazo fejezetben a nagy klasszikusok (Comenius,
Salzmann, Pestalozzi, Ziller, Rein, Willmann) miiveibdl vett részletek és a német nyelvii
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oravazlatok, mintatanitasok mellett kiilon alfejezetben, amely a Moderne Bestrebungen
cimet viseli, talalkozhatunk Georg Kerschensteiner, Ellen Key, Karl Gotze nevével egy-
egy rovidebb szoveg kapcsan, sét — kicsit furcsa modon — még Nagy LdszI6 ,A gyerme-
ki érdeklodés I€lektana’ ciml miivének egy németre forditott fejezetével is. Bar nyelvi-
leg ezek az irdsok sem konnytliek, mégis elmondhatd, hogy ez az 1914-ben kiadott kép-
z6s nyelvkonyv valéban megvalositotta azt a kovetelményt, amelyet oly régota tamasz-
tottak a képzdbeli németoktatassal szemben: ez a konyv valdban ,,ancilla paedagogiae”,
a pedagodgia szolgaloleanya, a képzos neveléstan-oktatas méltd és hasznos kiegészitdje.
Hasonlitsuk 6ssze ezt a valogatast Horvay Ede 1906-ban kiadott ITI-IV. osztalyos német
nyelvkonyvének (42) pedagodgiai panoramajaval. Ebben Pestalozzi, Salzmann, Diester-
weg, Ziller és Jean Paul nevével és egy-egy jellemz6 miivének részletével, valamint az
iskolai élet néhany jellemzd jelenségét ismertetd olvasmannyal prébalt eleget tenni a
szerz6 a szakképzési célnak, joval szegényesebb és — kevés kivétellel — inkabb a hagyo-
manyos (pestalozzianus) népnevelési szellem iranyat kovetd korbol valasztva a szemel-
vényeket. Ezek javarészt ekkoriban mar magyar forditdsban is hozzaférhetk voltak.

A fentiekbdl kidertil, milyen szakadékok valasztottak el a dualizmuskori kozépiskola-
kat és tanitoképzoket egymastdl — tébbek kozt éppen az idegen nyelvi tanulmanyokhoz
valo eltérd hozzaallas révén. Ravilagitottunk arra a fesziiltségre is, amely az akkori tani-
toképzési eszmény és a kor siirgetd kihivasai, elvarasai kozott tapasztalhato volt. Ez az
»elkésddés”, illetve ,,faziskésés” folytonos provokaciot jelentett az allami feliigyelet sza-
mara, arra 6sztokélte a minisztériumot, hogy egyre erételjesebben és egészen apré rész-
letekbe menden szoljon bele a tartalmi kérdésekbe. A sokak altal szégyenteljesnek mind-
sitett allapotd, szaz évvel ezel6tti tanitoképzésrél — a német nyelv {igyének vizsgalata
kozben — ugyanakkor kideriilhetett, hogy értékes tartalékai is voltak: els6sorban azokra
a lelkes, szaklapokban gyakran publikalo, 0j szemléletii tankonyveket ird képzos tana-
rokra gondolok, akik a legkedvezdtlenebb koriilmények kozott sem adtak fel a képzés
szinvonalanak emeléséért folytatott kiizdelmet.
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Néptanitoi allashirdetések 1901-ben

Kutatasmodszertani megfontoldsok

A dualizmuskori néptanitosdg életkoriilmenyei, szakmai fejlodeése,
tdarsadalmi helyzete hangsiilyos tertiletei a kozelmiilt neveléstérténeti
kutatdsainak. (1) Az idoszak a népoktatds fejlodésének expanziv
szakasza, amit jelez a tanitésdg névekvo letszdama is. 1869-ben
17 792 tanitorol olvashatunk (2), az 1900-as népszdmldldsi adatok
szerint 26 251 néptanitot regisztrdltak. (3)

ivel kutatasunk egyik célja az, hogy a néptanitokra vonatkozé, eddig még nem
kutatott forrasokat vonjunk be a vizsgalddasba, tobbek k6zott tanitoi allashirde-

téseket elemezve kiséreltiink meg Gjabb kovetkeztetésekre jutni. A Néptanitok
Lapja 1901-es évfolyamaban megjelent, kb. 1600 allashirdetéssel dolgoztunk. Csak az
elészor megjelent hirdetéseket vettiik szamba, bar az is jelzés értéki, ha egy allashelyet
tobbszor kell meghirdetni. E forrascsoport ujszeriisége azt is sziikségessé tette, hogy
kutatasmoddszertani szempontbol atgondoljuk azt a keretet, amely a hirdetések feldolgo-
zasat lehetvé teszi.

Az allashirdetés a néptanitdi palya jovedelmi viszonyairdl, ezaltal attételesen az élet-
kortilményekrol tajékoztat. Ugyancsak informal a népiskolak fenntartéi korérdl, a férfi-
nd tanitdi aranyrol, a nyelvtudasrol, a vallasi hovatartozasrdl, a tanitésag feladatairol.
Egy egész évfolyam nagyszamu allashirdetését osszevethetjiik a korabeli vonatkozé sta-
tisztikai adatokkal, és igy a néptanitoi palya allapotardl, a megmutatkozé tendenciakrdl
Ujabb forras alapjan lehet tajékozodni. Felszinre keriilhetnek olyan osszefliggések is,
amelyek csak ebbdl a forrastipusbol kovetkeznek.

Az allashirdetések elemzése arra is lehetséget ad, hogy bepillantsunk a korabeli ta-
nitéi palya mogottes vilagaba, észrevegyiik az egyediségben rejlé torténeti érdekessége-
ket, mikrovilagot, az allashirdetések szovege altal kozvetitett finom jelentésbeli arnyala-
tokat, a korszak népiskolai vilaganak azokat az apré mozzanatait, amelyek sokat tehet-
nek hozza a korabeli tanitosagrol kialakult képiinkhoz.

Az éllashirdetés mint forras hallatlanul gazdag informaciokban, ezek kezeléséhez kod-
lapot készitettiink, amelyekkel minden lényeges informacidegységet megprobaltunk rog-
ziteni. Mivel a hirdetésekben meglévd visszatérd, szinte kotelezden jelenlévo elemek el-
lenére sem lehet a hirdetések allandosult formai és tartalmi sajatossagait egyértelmtien
meghatarozni, a hirdetésszovegek nehezen szorithatdk a szisztematikus kategorizalas ke-
retei kozé. A kddlap elkészitésével arra torekedtiink, hogy statisztikai elemzésekhez hasz-
néalhat6 adatokat kapjunk, de teret engedtiink olyan szoveges részek rogzitésének is, ame-
lyek ellenalltak a kategorizalasnak. Igy az elemzés kétirany lehet: a nagyszamu adatbol
nyerhetd Osszefliggések kimutatasa, megjelenitése, elemzése mellett a kodolasnak ellen-
allo szovegelemek felfejtése is fontos része lett a torténeti forraselemzd munkénak.

Az éllashirdetések forrasként vald feldolgozasakor tehat tobb tényezot tartottunk szem eldtt.

Sokasagukban és egyediségiikben is forrasértékiieknek tekintjiik az allashirdetéseket.
A hirdetésben szereplé konkrét adatok (helységnév, jovedelmekre vonatkozé szamada-
tok, iskolaszéki megbizottak nevei stb.) 6nmagukban is kiinduldépontjai lehetnek a tani-
téi vilag, életforma feltdrasanak, de a hirdetések Osszességében megjelend informacidok
is felmutatnak egy neveléstorténetileg értékes dimenzidt ebbdl a vilagbol.
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Ha valamirdél nem esik sz6 a hirdetésben (példaul nem részletezik a tanité leendd fel-
adatait), az nem jelenti azt, hogy az nem része a feltételeknek. A szlikszaviisagnak oka
lehet a hirdetési szoveg koltségeivel valo takarékoskodds, de gondolhatunk arra is, hogy
olyan, a korban egyértelmiinek szamité informéciot hidnyolunk, amelyet nem volt sziik-
séges kiilon megemliteni (példaul ha kantortanitdi allast hirdetnek, akkor valdszintileg a
kantorizalas a tanité feladatai kozé fog tartozni.) Elemzési szempont tehat az informacio
megléte €s hidnya is. A kontextus ismerete elengedhetetlen ebbdl a szempontbol.

Jol ismert az a tény, hogy a hirdetésben leirt dolgok, tények mogott allé valosagtarta-
lom sokféle lehet. Eléfordulhatnak eufemizmusok ugyanugy, mint napjaink hirdetései-
ben. A hirdetések sajatos nyelvezetére ra kell érezniink. Ezek felfejtéséhez hozza kell
nyulnunk mas forrasokhoz, tajékozodni kell a korszakban érvényes szakmai szohaszna-
latrdl. Téjékozddnunk kell a pénznemekrdl, mértékekrol, a jogszabalyokrol, azok hatte-
rérol (példaul allamsegély, korpdtlék). Ismét csak a hirdetés korabeli kornyezetének is-
meretére kell utalnunk.

A kovetkezokben néhany hirdetés szovege alapjan a feldolgozéas soran jelentkezd
problémakra, jellegzetességekre hivom fel a figyelmet.

A fejérvar-csurgdi evang. reform. egyhazban, lemondas folytan megiiresedett orgonista-tanitosag-
ra palyazat hirdettetik. Javadalom: haromszobas lakas, egy kis udvarkerttel, pincze, gazdasagi épiile-
tek; tizenhét méter hasab-tiizifa, - az egyhaz pénztarabdl egyezer korona évnegyedes részletekben, - a
kozség pénztarabol negyvenkettd korona ismétldiskolai tandijképen, - allamkincstartol 6todéves kor-
potlék, - halotti stola: éneklésért egy korona, buicsuztatoért kettd, halottak atlag-szama: 25. Evenként
kétszer az egyhaz meszeltet. Tanitani fogja a felsé harom vegyes osztalyokat. Okleveles palyazok kér-
vényeiket oktober 10-ig kiildjék a ref. esperesi hivatalhoz, Litérre, Veszprémmegye, u.p. Hajmaskér.

A hirdetésszoveg alapjan lathato, hogy a feldolgozashoz hasznalt kédlapnak (4) mi-
lyen sokféle informacio szisztematikus rogzitésére kellett megfelelnie. Az is kitetszik a
szovegbdl, hogy olyan egyedi informaciok is megjelennek, amelyek nem alkalmasak sta-
tisztikai feldolgozasra, ellenben fontos lehet az emlitett egyediség, az adott szovegelem
értelmezése. Az idézett hirdetésben ilyen szovegrész példaul: ,,Evenként kétszer az egy-
haz meszeltet”, amely jelzi, hogy az iskolafenntarté gondoskodni igyekszik az iskola
megfeleld allapotardl, és ezt a jovendd tanitoja szamara mérlegelési szempontként felki-
nalja. De ilyen érdekesség ebben a hirdetésben az is, hogy a varhato stola-jovedelem kal-
kuldlasahoz kozlik a halottak atlagos szamat! Jelzésértékii az is, hogy az allashely ,,le-
mondas folytan” iiresedett meg, azaz egy bejaratott, miikodo iskoldba palyazik a jelolt.

Az allashirdetések koziil csak az eldszor megjelenteket vettiik figyelembe a feldolgo-
z4s soran, az azonos vagy majdnem azonos szovegl, ugyanarra az allashelyre vonatkozo
hirdetésszovegeket nem. Ugyanakkor fel kell figyelniink arra, hogy ha egy ,,tanitoi allo-
masra” tobbszor keresnek palyazat utjan jeldltet, annak is jelentdsége van. Hasonlitsuk
Ossze példaul az alabbi két hirdetésszoveget:

A felsé-regmeczi ref. kantortanitdsagra palyéazat hirdettetik. Javadalma: lakéson, kerten kiviil, mint-
egy 6 kat. hold szant6fold megmunkalva, 2 kat. hold rét, kataszteri tiszta jovedelem szerint, 3 hold er-
do, 12 kobol gabonanemdl, tandij, szolgalmanyok, stéla mérsékelten szamitva és 386 kor. allamsegély.
A palyazati kérvények, okmanyokkal folszerelve, julius 5-ig a lelkészi hivatalba kiildenddk. Posta:
Legenye-Mihalyi, Zemplén megye. Megvalasztott hivatalat 1901. szept. 1. elfoglalni koteles.

A felsd-regmeczi ref. kantortanitosagra a palyazat hatarideje julius 25-ig meghosszabbittatik. Tani-
tondk is palyazhatnak, azonban a javadalmuk a foldbirtok stb. helyett csak 800 korona készpénz leend.

A két hirdetés megjelenése kozott tobb hét telt el. Valdszindsithetd, hogy nem volt
megfeleld jelentkezd, ezért kellett mas feltételekkel — azaz ,,csak” egy tanitondvel is
megelégedve — jbol meghirdetni az allast. A két hirdetésszoveg tanulmanyozasa meg-
erdsiti azt a feltételezéstinket, hogy a néptanitdi palyan a férfi ekkor még szivesebben la-
tott személy volt, mint a néi kolléga. Bar talalunk olyan hirdetéseket is, amelyek egyen-
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16 feltételekkel, barmely nemi jelentkez6t elfogadnak, a legtobb esetben a ndk kevesebb
jovedelmet remélhettek, mint férfi kollégaik. (Feltételezésiink szerint a hirdetésszovegek
tobb évtizedet atfogd tanulmanyozasa a palya elndiesedésének folyamatat is érzékeltet-
heti.) Az ugyanarra az allashelyre vonatkozo6 hirdetések tehat csak egyszer keriiltek be a
jelenlegi feldolgozasba, mégis, ha a statisztikai elemzés szintjén nem jelenitjiik is meg,
kutatasi céljaink szempontjabol nem hagyhatjuk figyelmen kiviil ket.

A kovetkez6 hirdetés arra példa, hogy a hirdetésszoveg vonzdova tétele milyen, nem
kozvetleniil a palyazathoz kapcsolodo informaciok megadéasaval lehetséges:

Viaczi egyhazmegye. Allamilag segélyezett domonyi rom. kath. kantortanitoi allomésra palyazat
hirdettetik. Jovedelme: megfeleld lakas és kis hazikert. 12 hold fold, mintegy 40-50 tankételes utan
jaré 2 korona tandij, stola, parbér, 454 korona allamsegély, 130 korona munkavaltsag. A kézségnek
vasuti allomasa van, kézel fekszik Aszodhoz, melynek algymnasiuma és polgari leanyiskolaja van. Ez
allas f. év oktober 13-an elfoglalando és ez allasra csakis okleveles k.-tanitok palyazhatnak, kik fol-
szerelt folyamodvanyaikat a domonyi rom. kath. isk.-székhez czimezve alulirotthoz f.év. oktober ho
6-ig kiildjék be, ezen idokozben a személyes megjelenés is kivantatik. Maguranyi Jozsef lelk. Aszod
(Pestvarmegye).

A hirdetés fontosnak tartja, hogy megemlitse a kozség vastutallomasat. Ez az informa-
cio a korabeli palyazé szamara azt jelenthette, hogy a telepiilés a korszak legmodernebb
kozlekedési halozatanak része, €s a tanitdé nem egy isten hata mogotti falucska iskolaja-
ba palyazik. A szomszédos Aszdd iskoldinak felemlitése pedig kivanatos lehet olyan ta-
nitd szamara, aki gyermekét iskoldztatni ohajtja. A részletesen felvazolt jovedelmi lehe-
téségek mellett e perspektivak felmutatadsaval igyekezett a hirdetés megszovegezdje von-
zova tenni a kantortanitoi palyazatot.

Jegyzet

(1) A tanulmany A magyar tanito tarsadalomtorténete a 20. szdzadban cimtii OTK A-kutatas keretében késziilt.
Témavezetd: Nagy Maria.

(2) Horvath Marton (1993, szerk.): 4 magyar nevelés torténete Il. Felsooktatasi Koordinacids Iroda, Budapest.
92.

(3) Baska Gabriella — Nagy Maria — Szabolcs Eva (2001): Magyar tanito, 1901. Iskolakultara kényvek, Pécs.
(4) Baska Gabriella — Nagy Maria — Szabolcs Eva: i.m. Mellékletek.
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Hegediis Judit

Tanitonoi karriertorténetek
a dualizmus koraban

Tanulmdnyunkban a szazadfordulo tanitondi vildagarol igyek-
sziink képet adni a korabeli szaksajto — mint elsodleges forrds -
alapjan. A szaksajto, amellett, hogy az életvitelre vonatkozo
informdciok nagy szamduval szolgdl, sokszor szubjektiv hanguvétele
révén - legyen az kormdmnypdrti vagy ellenzéki organum - a korabeli
hangulatrol is tudosit és mentalitdastorténeti adalékokkal is szolgdil.

likacio. Ok azok a nevesithetd ,,névtelenek”, akiknek nyoméat egyéb forras a leg-

ritkabb esetben 6rzi. Azokra az igazgatondkre koncentraltunk, akik tanitoi hivata-
suk mellett szépirodalmi és pedagdgiai szakirodalmi tevékenységiikkel hasonlé megbe-
csiilést vivtak ki a szakmaban, mint férfi kortarsaik. Karriertorténeteik nem reprezental-
hatjak a tanitono6i 16t teljességét, inkabb a lehetséges valosagok egynémelyikére vilagita-
nak ra. A Nagy Elbeszélés helyett torténeteket szeretnénk bemutatni.

ﬁ z altalunk vizsgalt tanitonoi életpalyak mindegyikének része volt a szakmai pub-

A posztmodern hatisa a neveléstorténet-irasra

A torténetirds posztmodern atalakuldsa uj feladat elé allitotta a torténészeket: nem
nagy narrativat kell irnunk, nem magyaraznunk kell, a térténész nem a mult kutatasa so-
ran talalt eredményekr6l szamol be, hanem arrél, amit a nyomok alapjan elképzelt. Errol
igy beszélt Engel Pal: ,,A torténetiré nem Uj ismeretekhez akar jutni, hanem a mar meg-
levokbdl komponal valami mindségileg mast: egy »sztorit«. (...) Tobbé-kevésbé onké-
nyesen valogat a tények kozott: egyesek szerinte a »sztorihoz« tartoznak, ezért hivatko-
zik rajuk, méasokat mellékesnek lat, ezeket figyelmen kiviil hagyja. ...Nem sokat ér és
nem is érdekes az olyan torténeti mii, amelybdl hidnyzik ir6janak személyes véleménye.”
(1) Ez a gondolat a neveléstorténeti kutatasokat is atalakitotta: pozitivista paradigma he-
lyett sziikséges lett egy értelmezd, interpretald paradigma, amely szerint a valésag szub-
jektiv, konstrualt és értelmezett. Az értelmez0 paradigma szerint a tudomany nem igyek-
szik torvényszeriiségeket megfogalmazni, hanem ideografikus. A sokféleséget is elfoga-
dé interpretald paradigma alapjan kialakult kvalitativ metodoldgia az, amely a posztmo-
dern torténetiras, neveléstorténet-iras szamara elfogadhato.

A kvalitativ szemléletli kutatasok tipusai koziil véleményiink szerint a biografiai kuta-
tasok azok, amelyek ezt az ujfajta szemléletet (pluralitas, szubjektivitas) meghonosithat-
jék a torténeti jellegli kutatasokban. Kutatasunk soran a dualizmuskori pedagégusok élet-
utjat vizsgaltuk a korabeli forrasok alapjan: nemcsak a kortarsak, hanem sajat miveik,
fotoik elemzése soran torekedtiink e téma soksziniiségének abrazolasara. Ugy gondoljuk,
hogy a neveléstorténeti kutatasok ilyen jellegli posztmodern atalakuldsa a forrasanyagok
sokszinliségét nyujtja, valtozatos modszertani eljarasokat eredményez, amelyek segitsé-
gével talan teljesiteni tudjuk az Engel Pal altal megfogalmazott feladatot: ,,Nem szivesen
képzelek el olyan tarsadalmat, amelynek tagjai nem torédnek sem az elddeikkel, sem az
Oket kortilvevo targyak és intézmények eredetével. Akik a romok helyére uj épiiletet
emelnek, de hogy a rom maga mi volt, az koz6mbos szamukra.” (2)
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,»A ndtorténelem megértésének kulcsa, barmilyen fajdalmas is, az, hogy elfogadjuk: a nék
torténete az emberi faj tobbségének torténete.” (3) Van-e a néknek torténete? — meriilhet fel
a kérdés sokakban. E kérdés megvalaszolasara torekedett a 1960-as években Nagy-Britan-
niabdl elinduld nétudomany, mely a ndk politikai €s tarsadalmi mozgalmainak kdvetkezmé-
nyeként jott 1étre. A ndtudomany kiindulo érve az volt, hogy a tradicionalis tudomanyterti-
letek kirekesztik a nok torténelmét és tapasztalatait a széles korben elfogadott tudas és tudo-
manyok tartalmabdl. A nétudomany ennek alapjan megkérddjelezte a tudas €s tudomanyok
objektiv voltat, hangsulyozta a néi tapasztalatok és latdsmod megjelenését a tudomanyok-
ban. A nétudomany a mindenkire és mindenre vonatkozd objektivitast és igazsagtartalmat
vetette el, hiszen képviseldi szerint (példaul Denis Riley, Natalie Zeon Davis, Joan Wallach
Scott) ezek mind a férfiak altal Iétrehozott kulttra és gondolkodas termékei.

A nétudomany és ezen beliil is a ndtorténetiras legfobb torekvése az lesz, hogy felfe-
dezzék a noket a torténelemnek, mivel eddig a ndk nem voltak lathatéak a toérténelemben,
nem hagytak hatra forrasokat, és tevékenységiikrél keveset tudunk. A nétorténetiras a nd-
ket allitja a torténeti elemzes kdzéppontjaba,
Oket vizsgalja a politikai eseményekben,
mozgalmakban, és a tarsadalmi valtozasok-
ban jatszott szerepiiket kutatja. Ehhez azon-
ban elsdként a nordl alkotott tudast kellett
politikailag elfogadtatni, masrészt 1étre kel-

Magyarorszagon a 19. szdzad
mdsodik feleben szdamottevo vdl-
tozdsok torténtek az oktatdstigy

terén: az 1868-as népoktatdsi

lett hozni magat a tudasanyagot. Hazankban
a torténettudomanyban a nokkel kapcsolatos
kutatasok az 1990-es években lendiiltek fel:
egyre tobb torténész (Peté Andrea, Gydni
Gdbor, Susan Zimmermann, Forrai Judit, R.
Virkonyi Agnes, Féabri Anna, Borbiré Fanni
stb.), neveléstorténész (Keéri Katalin, Fehér
Katalin, Fehér Erzsébet, Kereszty Orsolya,
Miiller 1ldiko, stb.) kezdett el foglalkozni a
ndkkel. Jelenleg az ELTE BTK Mtivel6dés-
torténeti Tanszéken zajlik az OTKA tamoga-
tasaval egy kutatas, mely kiilonboz6 torténe-
ti korokban a ndi szerepeket, a n6k megité-

t6rvény 1j fejezetet hozott nem-
csak népoktatdasunk, hanem a
nonevelés torténetében. Ez a tor-
vény rendelkezett a lednyok is-
koldztatdsdrol, valamint a tani-
toképzo-, a tanitonoképzo-inté-
zet megalapitdsdrol. A noneve-
lés szempontjabol igen fontosak
a népoktatdsi térvénynek azok
az intézkedesei, melyek réven
Eotvos Jozsef megteremtelte az
dllami tanitonoképzés alapjait.

1€sét vizsgalja. Tanulmanyunkban e kutatas
egyik fejezetét szeretnénk bemutatni, mely a tanitondi karriereket, ezen beliil is az iskolai
igazgatonok életttjat, palyajat, irodalmi munkassagat vizsgalja.

Nok a nevelés és az oktatas teriiletén a 19. szazad elso felében

,Hidba! — a n6 tetszeni, boldogitani van hivatva s ezen hivatasa nem teszi lehet6veé,
hogy 6 elvekért kiizdjon, hogy kitegye magat — ha kell — az iildoztetésnek is. Azt hiszem,
mar csak ezen ok is elégséges a taniigynek 6szinte baratai eldtt arra, hogy ... ne engedjék
leany-agra szallani a népoktatds lgyének miivelését” — olvashatjuk 1876-bol az
Artemidus alnéven ird szerz6 véleményét egy kolozsvari folyoirat hasabjain. (4) Nyolc-
van évvel késobb, a hatvanas években a pszichoanalitikusok korében megjelent egy
olyan iranyzat, mely szerint a pedagéguspalya fokozott elndiesedése a homoszexualitas
novekvo terjedéséhez is vezethet.

A Biblidban megjelené gondolat, mely szerint ,,a tanitast pedig nem engedem meg az
asszonynak” (5), sokaig meghatarozta a nd szerepét az oktatas terén. A ndk legfontosabb
feladatanak a gyermekek nevelését és a haztartas vezetését tekintették, de az intézményes
oktatdas teriiletén al9. szazadig nem jatszottak szamottevd szerepet.
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Az 1790-es évektdl a ndk nemcsak a csaladi harmonia megteremtésében vettek részt,
hanem felszolitottdk oket, hogy a ,nemzeti nyelveteket szorgalmatosan tanuljatok, és
mentiil elébb meg is tanuljatok.” (6) E feladat ellatdsa megkivanta, hogy a ndk szélesebb
korli ismeretekre tegyenek szert. Mindennek a jogi hatterét is megteremtették: a lanyok
alapszint(i iskolaztatasarol el6szor az 1806-ban megjelent I1. Ratio Educationis rendelke-
zett, majd 1845-ben az elemi tanodakrol szo6l6 helytartotanacsi rendelet. Ugyan fennma-
radt egy kimutatas, mely szerint 1786-ban Csongrad varosaban az elemi iskolaban tani-
tond oktatta a gyermekeket elemi ismeretekre, de a 18. szdzadban és a 19. els6 felében
inkabb férfitanitokrol tudunk. (7)

Az elemi leanyiskolak mellett a 19. szdzad elején sorra alakultak — polgari és foranga
leanyok szamara — néneveld intézetek, amelyeket rendszerint ndk vezettek. Az intézetek
altalaban ,,jelentéktelen, belbecs nélkil vald vallalatok voltak, nagyobbrészt kiilfoldrol
idekeriilt s kivéniilt gouvernantok vagy sorsiildozott 6zvegyasszonyok kenyérkeresd
tizletei.” (8), ahol a fiatal lanyok csak felszines — raadasul idegen — miveltségre tehettek
szert. Az 1840-es években két ledanyneveld intézet emelkedett ki, melyeket a korabeli n6-
mozgalom legfobb képviseldi kozé tartozd Karacs Teréz és Teleki Blanka vezetett.

A nok oktatasa a dualizmus koraban

Magyarorszagon a 19. szazad masodik felében szamottevd valtozasok torténtek az ok-
tatastigy terén: az 1868-as népoktatasi torvény Uj fejezetet hozott nemcsak népoktata-
sunk, hanem a nénevelés torténetében. Ez a torvény rendelkezett a lednyok iskolaztata-
sardl, valamint a tanitoképzo-, a tanitonoképzo-intézet megalapitasardl. A nénevelés
szempontjabdl igen fontosak a népoktatasi térvénynek azok az intézkedései, melyek ré-
vén Eotvos Jozsef megteremtette az allami tanitondképzés alapjait.

1868-ban hazankban mar 6t romai katolikus tanitonéképzé allt fenn (az elsét 1856-ban
— mas adatok szerint 1855-ben — alapitottak Pesten az angolkisasszonyok), és ezekben
1868-ig 6sszesen mintegy 600 tanitondt képeztek. (9) A polgari iskolai tanitondk képzé-
sérdl a népoktatasi torvény nem rendelkezett, de négy €vvel kés6bb a felmeriilt igények
kielégitésére az akkori kultuszminiszter, Trefort Agoston megszervezte Zirzen Janka se-
gitségével és vezetésével az elsd polgari tanitdndképzo intézetet. Zirzen Janka, akit kor-
tarsai ,,Magyarorszag Janka nénijének” (10) neveztek, egész életén at tamogatta noven-
dékeit. Szamos neves nénevelési intézmény ¢élén olyan nd allt, aki egykor tanitvanya
volt, akit 6 ajanlott a kultuszminiszternek. Ezek a tanitvanyok erdsitették meg a tanito-
nok altala kivivott elismertségét: ,,...egy-egy erdteljes gallyal gazdagitjak azt az erds tor-
zset, melynek gyokereit 6 iiltette az akkor még megmunkalatlan f6ldbe. Az 6 ndvendé-
kei teremtették meg a ndnevelés irodalmat, az 6 novendékei keltették fel és erdsitették
meg mérvadoé korokben azt a meggy6z6dést, hogy a nd intelligencidja mélté a legmaga-
sabb tovabbképeztetésre is.” (11)

Az igazgatonOk miikodésének masik szintere a dualizmus els6é husz évében kiépiilt fel-
s6bb leanyiskola, melynek célja az 1875-ben kiadott elsé tervezet szerint ,,alkalmat nyu;j-
tani arra, hogy benne tarsadalmunk ndi tagjai nemiik sajatossaga ¢s a tarsadalmi jelen vi-
szonyok altal feltételezett, de egyszersmind oly mérvii altalanos muveltséget szerezhes-
senek, a mely egyfeldl élethivatasukra sziikséges, és masfeldl megfelel azon altalanos
miveltségnek, melyet a férfiak sajat életcéljaik érdekébdl gymnasiumi és redliskolai ko-
zéptanodainkban nyerhetnek.” (72) )

Az elsd allami fels6bb leanyiskolat 1875-ben Trefort Agoston miniszter allitotta fel
Budapesten, melynek igazgatoja Molndr Aladar lett. A népiskola hatodik osztalyara ala-
pozottan négy éves volt, erre épiilt a két éves tovabbképzo tanfolyam. Az 1875-6s alapi-
tas utan sorra alakultak meg vidéken is a felsdbb leanyiskolak, példaul 1877-ben Mara-
marosszigeten, Trencsénben, 1879-ben a miskolci evangélikus leanyneveld intézetet ala-
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kitottak at felsdbb leanyiskolava, majd a kovetkezé évben Kolozsvarott allami segély
mellett a varos allitotta fel Erdély egyik legnevesebb leanyiskoldjat, melynek €lén a kor-
szak egyik legismertebb igazgatondje, De Gerando Antonina allt.

Elfeledett igazgatonék

Kutatasunk soran arra torekedtiink, hogy napjainkban kevésbé ismert igazgatondk
munkassagat, életpalyajat mutassuk be, és ennek alapjan felhivjuk a figyelmet a dualiz-
mus koranak néhany alapkérdésére. Forrasként a Nemzeti Nonevelés cimi folyoiratban
megjelend megemlékezések, jubileumokrdl sz6l6 értesitések, valamint a Magyar Orsza-
gos Levéltarban talalt iratok szolgaltak. Az alabbiakban Ldzdrné Kasztner Janka, Mdr-
sits (Marsits) Rozina, Gedcze Sarolta és Uhrl Jozsa élettjat mutatjuk be a kovetkezd
szempontok alapjan:

— neveltetésiik;

— palyajuk kezdete;

— irodalmi munkéssaguk, kiemelve a ndkérdéssel kapcsolatos gondolataikat.

Lazdrné Kasztner Janka

Lazarné Kasztner Jankarol az utokor alig emlékezett meg, holott mélté utdda volt
Zirzen Jankéanak. ,Emlékeim’ cimmel megjelent visszaemlékezeseibdl ismerhetjiik meg
életének és igazgatdi munkassaganak fobb eseményeit. (13) Igen érdekes, hogy ez a
visszaemlékezés — eltekintve a gyermekkora vonatkozo résztdl — nem annyira személyes
hangvételd, inkabb a kozvéleménynek igyekszik megfelelni. Ebben a munkaban elsdsor-
ban az igazgatoi mikodésével, feladataival, elvégzett szakmai munkajaval ismerkedhet
meg az olvasd. Sajat férjérol is ugy ir: Ldazdr Gyula tanar...

1850-ben sziiletett Sopron megyében, Dasztiban, ahol édesapja gazdatiszt volt egy
magyar féur birtokan. Szinnyei Jozsef (14) Kasztner Janka sziiletési helyéiil a Nyitra me-
gyében fekvo Ladomért jelolte meg. Tévedésének feltehetdleg az lehet az oka, hogy a
Kasztner csalad Janka gyermekkoraban igen sokat kolt6zott, végiil Ladoméren teleped-
tek le. Ennek a kis falunak az iskoldjaban kezdte el tanulmanyait, innét kapta ttravaléul
azt az elhivatottsagot, amely késdbbi munkajat is jellemezte: ,,Mint a lélek egy titkos sej-
telme, Ggy lobogott fel bennem a vonzddasnak egy varazsa, valahanyszor az iskola kii-
sz0bét atléptem. Kegyeletes szeretet fogott el ilyenkor €s gy éreztem, mintha lelkem egy
masik otthonra talalt volna az iskola szegényes, sziirkés fehér falai kozott. Es valdban ez
a csendes, egyszeri vilag lett ettdl fogva az én vilagom. Itt indult meg és vert gyokeret
bennem jovendd hivatdsom iranti szeretet.” (15)

Eletének kovetkezo allomasa Gyor volt. Zalud Antonia intézetébe keriilt, ahol a kor ko-
vetelményeinek megfelelden a lanyok vilagtorténelmet, természettudomanyokat, esztétikat,
zenét és franciat tanultak. Ebben az intézetben ismerkedett meg és kotott baratsagot a késob-
bi aradi felsdbb leanyiskolai igazgatondvel, Marsits Rozinaval. Zalud Antonia mély hatast
gyakorolt Kasztner Jankara, 6 volt az, aki elinditotta a tanari palyan, ugyanis segédnevel6i
allast ajanlott fel a tanulmanyait befejezd fiatal lanynak. Kasztner Janka hat évet to1tott eb-
ben az intézetben, ahol nemcsak tanitott: ,,éjjel olvas; olvassa a kiilf6ldon tanult s nagykép-
zettségli intézet-tulajdonosnd konyvtaranak jol megvalasztott tudomanyos konyveit.” (16)

Kasztner Janka nem elégedett meg az intézetben megszerzett ismereteivel és az onkép-
zéssel, Xantus Janos tanacsara 1871 tavaszan felutazott Pestre, hogy a Zirzen Janka altal
vezetett taniton6képzd novendéke lehessen. 1871 6szEtdl a kiilonbozeti vizsgak letétele
utan a 3. osztalyba vették fel. A tanulas mellett Kasztner Janka nagyon sokat segitett igaz-
gatondjének. 1874-ben tette le a vizsgakat, s Kasztner Jankabdl képesitett tanitond lett.

Kasztner Jankat a miniszter tobbszor is athelyezte: palyajat egy ipolysagi iskola meg-
szervezésével kezdte, majd 1875-ben a gyoéri tanitondképzo intézet megszervezésével
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biztdk meg. 1886-ban azonban Trefort Agoston magahoz hivatta a gy6ri igazgatonét, se-
gitségét kérte a kolozsvari tanitondképzd intézet gondjainak megoldasaban: ,,Erds kézre
és bator, megbizhaté egyénre van sziikség, mondta a miniszter, hogy a kolozsvari intézet
megmentessék magyar nemzeti kultiranak. Azutan hirtelen fordulattal azt mondta: »Ezt
az aldozatot Ontdl kivanom.«” (17) Természetesen Kasztner Janka meghozta ezt az dldo-
zatot és tiz éven at itt dolgozott. Kezdetben nem érezte jol magat Kolozsvarott, de hala
De Gerando Antoninanak, hamarosan beilleszkedett. (78) 1896-ban, amikor Zirzen Jan-
ka nyugdijba vonult, Gjabb megtiszteltetés érte: 6 lett a ,,tanitdndk édesanyjanak” utoda.
Igazgatosaga alatt kapta meg az intézet az Erzsébet Ndiskola nevet. Pauler a kovetkez6
szavakkal emelte az iskolat mindegyik tanitondképzo folé: ,,Legyen ez az intézet a ndi
erények kiapadhatatlan forrasa és termd talaja, az igaz eszményi nodiesség iskolaja,
amelybdl szamiizve legyen minden, ami koéznapi, s amelyben a tiszta idealizmus tinnep-
li nap-nap mellett legszebb diadalat.” (19)

Lazarné Kasztner Janka irodalmi tevékenysége elsdsorban a pedagdgiaval volt kapcso-
latban: gy6ri és kolozsvari mitkddése utan az Allami Erzsébet Néiskola vezetéjeként a V1.
keriileti tanitondképzo torténetével ismertette meg az érdekldddket (20), illetve modszer-
tani cikkei révén nemcsak a pedagogustarsadalom, hanem az uralkod¢ is elismerte mun-
kassagat. Kasztner Janka t6bb mint negyven évi taniton6i munka utdan ment nyugdijba.

Marsits (Marsits) Rozina

1904-ben Marsits Rozina taniton6i munkassaganak 25. évforduléjat tinnepelte, errdl
tudésitott a Nemzeti Nonevelés. (27) Ki is volt Marsits Rozina, akit az uralkodé koronas
arany érdemkereszttel tiintetett ki? 1856-ban sziiletett, gyermekkoraroél nincsenek infor-
macidink, tanulmanyait — feltehet6leg — Zirzen Janka intézetében végezte és itt is szerez-
te meg a képesitét. Fiatal tanitondként a hatszegi Erzsébet-iskolahoz kertilt, ahol azon-
ban csak egy évig tanitott, a kovetkezd évben mar az aradi lednyiskola tanitondjeként
dolgozott, majd 1882-ben Gajdos Jozsef tanfeliigyeld jelentése arrdl adott hirt, hogy
,,Marsits Rozina az aradi allami felsé-leanyiskoldhoz kinevezett rendes tanitond s igaz-
gatdnd mai napon az eldirt hivatali eskiit elottem letette”. (22) Azonban csak rovid ideig
maradhatott Aradon, ugyanis néhany év mulva — pontos adatunk nincs errél — mar a te-
mesvari felsébb leanyiskola vezetésével biztak meg.

Nemcsak tanitéi munkajat kell kiemelni, hanem kozéleti szereplését is. Az 1897-es
berlini n6éi kongresszuson az aradi igazgatond képviselte a magyar noket, itt ismerkedett
meg a német ndmozgalommal. Osszehasonlitva a német helyzetet a magyar allapotokkal
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy ,,...voltak, vannak és lesznek Magyarorszagnak oly fel-
vilagosultan és humanusan gondolkozé férfiaik, kiknek szivok és esziik egybe van forr-
va a kor nagy kérdéseivel, s kik a magyar faj vele sziiletett noblesse-nél fogva nem hogy
féltenék a tarsadalmat, az otthont a felvilagosult s dolgozni tudd ndktol, de sét segitik azt
az onallésagra valo torekvésben.” (23)

Az emancipacionak valdjaban az a célja Marsits Rozina szerint, hogy felhagyjanak az
eloitéletekkel, és értelmes, alapos miiveltséggel rendelkez6 noket neveljenek. Ehhez azon-
ban az iskolarendszer megreformalasara is sziikség van, olyan iskoldk szervezését tartja
fontosnak, amelyek nem elsésorban a kenyérkeresetre nevelnek, hanem alapos tudast ad-
nak, hiszen a leend6 anyak csak ezzel tudjak teljesiteni a gyermeknevelés nehéz és komoly
feladatat. Ha pedig egy nének nem lesz csalddja, akkor a megszerzett miiveltséggel a tar-
sadalom javat tudja szolgalni €s nem lesz csaladja terhére. Marsits Rozina szerint a nd ké-
pes arra, hogy hasonld ismeretekre tegyen szert, mint a férfi, hiszen a kiilonbség, amely a
férfi és a no értelme kozott van, a nevelés kdvetkezménye: ,,A n6 és a férfi hibait s erénye-
it a nevelés, a szokdsok domboritottak ki kiilon ndi és férfi erényekké és hibakka.” (24)

Azonban ahhoz, hogy az emancipacié gyokeret verjen, sziikség volt olyan ndkre, akik
szivvel-lélekkel képviselik a ndk egyenjogusitasat, hajlandok érte kiizdeni szdban, iras-
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ban. S hogy kik voltak ezek a n6k? Elsésorban azok, akiknek nem adatott meg a boldog,
kiegyenstlyozott csaladi élet. Beldliik sziiletett a 20. szdzad asszonya, aki ,,0nmaga érté-
két akarja a munka altal emelni, erkdlcsi erdt és tdmaszt keres a munkdban. ... joggal ko-

vetelheti munkajanak anyagi és erkolcsi sikerét épen gy, mint a férfi.” (25)

Geocze Sarolta

Keveset tudunk Gedcze Sarolta életérdl, holott egyike volt azoknak, akikben a ,,ma-
gyar nemzeti nénevelés langlelki apostolat” (26) tisztelhetjiik. Az utdkor nem is annyira
igazgatdi palyafutdsat emelte ki, hanem inkabb iréi és a ndmozgalomban végzett mun-

kassagat.

Gedcze Sarolta értelmiségi csaladbol szarmazik. Edesapja, Gedcze Bertalan iigyvéd-

ként tevékenykedett Zemplén megyében,
mikor lanya 1862. decemberében megsziile-
tett. Az édesanya, Bertha Erzsébet 1869-ben
meghalt, s ekkor Saroltat két évre Pestre vit-
ték, majd otthon nevelkedett 1882-ig. 1882-
ben a budai elemi képzobe keriilt, tanulma-
nyait egy évvel késdbb a Zirzen Janka vezet-
te budapesti polgari képzdben folytatta. A
képesitd megszerzése utan Brassoba keriilt,
s kétévi tanitoskodas utan, 1888-ban kine-
vezték igazgatdnak.

A kovetkezd allomas Komarom, ahol a
komaromi polgari leanyiskolat szervezte
meg ¢s igazgatta majd egy ¢évtizeden at,
mig végiil ,,a csendes, szerény, megfontolt
beszédii kedves” (27) tanitond Budapestre
kertilt és a II. keriileti tanitondképzo oktatod-
ja lett. 1907-ben vette at az intézet igazga-
tasat. A fennmaradt palyazati anyag szerint
nem volt egyontetli a vélekedés kinevezésé-
r6l, hiszen a székesfovarosi kiralyi tanfel-
tigyel6, Mosdossy Imre Gedcze Saroltarol
készitett jellemzésében a kovetkezoket irta:
,kétségteleniil sokat olvasott és miuvelt
egyén ¢s tanitond, azonban mint taniténd
nem felelt meg teljesen, amiket szigorubb
mértékekkel fel lehet allitani. ... féleg a
mathematikai €s természettani tanitds
mélységét, alapossagat illetdleg kifogaso-
kat kell tennem vele szemben. E mellett

Az igazgatonok gondos nevelés-
ben részesiiltek: t6bben tanultak
magdn-neveldintézetben, a tani-
tonoi okleveliiket vagy az elso,
Zirzen Janka vezette tanitono-
képzoben, vagy egyhdzi tanito-
noképzokben szerezték meg. Ne-
hdny évi tanitosdg utdn megpd-
lydzhattdk a vezetdi posztot. A
pdlydzat elbirdldsdandil figyelem-
be vették a pdlydzo valldsa, élet-
kora, tanulmdnyai mellett csald-
di dllapotdt és irodalmi munkds-
sdgdt. A korszak egyik kozponti
kérdése az volt az iskolai igaz-
gatonokkel kapcsolatban, hogy
hajadon avagy férjezett le-
gyen-e. Errol az igazgatonok is
ambivalensen vélekedtek: egy-
részt elismerték, hogy a férjezett
no sokkal tobb tapasztalattal bir
és bolcsebb, de ,a tanitdson ki-
viil a hdztartdsi és csaldadi gon-
dok annyira igénybe veszik,
hogy mdir e kettos hivatdsdnak
is nehezen tud megfelelni’.

egyénisége éppen nem képesiti 6t arra a nagy koriiltekintést, esélyt, kitartast kivano
munkara, amivel a széban forgd tanitondképzd s még inkabb az internatus oktatoi és
neveldi feladatai jarnak.” (28) E kritika ellenére mégis Gedcze Sarolta lett az igazga-
tond, aki elsésorban az egyesiileti életben vallalt szerepe és tudomanyos munkassaga
miatt emelkedett ki kortarsai koziil.

Gedcze Sarolta elsdként probalta meg a munkasndket keresztény szellemben egyesiilet-
be szervezni. Megalapitotta a Magyar Keresztény Munkasnék Orszagos Egyesiiletét, s ez-
altal 6 lett a keresztényszocialista ndmozgalom egyik f6 szervezdje. Kiilfoldi tapasztala-
taibdl kiindulva hatarozta meg egyestiletének céljat, miszerint ,,az erkolesi feleldsség ér-
zetére akartdk emelni” (29) a noket. A nevelés és miivelés mellett szocidlis torekvéseik is

47




Hegedis Judit: Tanitondi karriertorténetek a dualizmus koraban

voltak: a szegény, otthontalan munkasnoknek szallast akartak biztositani. Torekvésiiket si-
ker koronazta, és a Munkasnok Otthonanak megalapitasaval sokaknak tudtak segiteni.

Gedcze Sarolta szamos tarsasagnak, egyesiiletnek volt még tagja, ezek koziil kiemelke-
dik a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag, mely 1906-ban alakult meg Nagy LdszIlo ve-
zetésével. A tarsasag célja az volt, hogy a gyermektanulmanyozas tigyét felkaroljak és fel-
keltsék a tarsadalom érdeklddését a gyermek irant. Gedcze Sarolta is tevékenyen részt vett
a Tarsasag altal szervezett eldadasokban, ra harult az ,,egyke” elleni mozgalom iranyitasa.

A szociologiaval is foglalkozo igazgatond kritizaloi kozott nemcsak Mosddssy Imrét
talalhatjuk, hanem a Nemzeti Nonevelés is kozolte ,Az akarat nevelése’ cimii konyvérdl
névtelentll irt kritikat, mely szerint e munka ,,...nem szakemberek — annak nem elég mély
— hanem a nagyk6zonség szamara késziilt... A m sok elismert jo gyakorlati tanaccsal
szolgal s nagy érdeme, hogy a figyelmet ily nagyjelentéségli kérdésre tereli.”(30)

Ma is aktualis és elgondolkodtatd az ifjusag erkdlcsi nevelésérdl tartott felolvasasa,
(31), melyben a nemzeti élet hibaira, az erkdlcsi bomlasra, a ziillésre hivta fel a figyel-
met. Szerinte nagyon nagy hiba, ha nem néziink szembe ezekkel a problémakkal. Az el-
s0, amin valtoztatni kell, hogy az iskola ne csak tanitson, hanem neveljen, hiszen a tar-
sadalom szempontjabdol sem mindegy, hogy milyen erkdlcsi alappal rendelkezé emberek
keriilnek ki az iskolabol. Ahhoz, hogy erds, erkdlcsi alapokon allo, fegyelmezett, kote-
lességtudd embereket neveljiink, at kell alakitani a tananyagot az erkdlcsi nevelés elvei-
nek figyelembevételével. A felolvasas nem csupan neveléselméleti munka, hanem a nem-
zeti €rzés hirdetgje is: ,JEn magyar fajom, szembe kell nézniink életerédet emészté hiba-
iddal... Ujitsd fel magadban azokat az erényeket, amelyek 1000 év kiizdelmei kozott
fenntartottak; de ki kell fejlesztened magadban azokat is, amelyek jovendd boldoguléso-
dat biztositjak. ... Ujhodj meg erkdlesiedben, akkor fennmaradasod biztositva van.” (32)

Gedcze Sarolta tobb miivében is foglalkozott a ndkérdéssel. Vajon feministanak lehet-
e tekinteni? Az biztos, hogy az igazgatondk koziil 6 vallotta talan a legradikalisabb néze-
teket, de véleménylink szerint nem tartozott a szélsdséges iranyzat képviselodi ko6zé. Az
igazgatond a némozgalom lényegét nem abban latja, hogy a n6 feladja nemébdl eredd
jellemzdit azért, hogy a férfiakhoz hasonldan viselkedjék, hanem ,,inkabb természetes
adomanyainak tokéletes” (33) kifejtésére helyezi a hangstlyt. Ez azt jelenti, hogy a né-
ket el kell juttatni a politikai és a gazdasagi egyenldséghez, hiszen mindezt a tarsadalmi
viszonyok is sziikségessé teszik.

1899-ben irott cikkében (,A né a modern tarsadalomban’) még eloszlatta aggodalmait
azzal kapcsolatban, hogy a munka, a tudomanyos palyafutas veszélyeztetheti a csaladban
betoltott szerepiiket. Ekkor még nem tartotta aggodalmasnak a miivelt ndk megjelenését,
s6t azt vallotta, hogy ,,0kos, jobb és ndiesebb n6 valik az olyanbdl, ki erejét a komoly ta-
nuldson megprobalta, ki erkolcesi feleldsségének tudatara ébredt, sét ki az élet nehéz mun-
kajaban is probalt férfival osztozni”. (34) Azonban két évvel késébb az akarat nevelésé-
rél sz616 miivében — elismerve ugyan a magas muiveltségli nok jelenlétének fontossagat
— a konkrét nevelési feladatok felsorolasanal inkabb a hagyomanyos néi szerep, a hazi
munkak elsajatitasara helyezte a hangsulyt. (35) Beszél azokrdl a ndkrol, akiknek nem
adatott meg a csaladi élet boldogsaga, és ¢ volt az, aki 6szintén feltarta mindazokat a
problémakat, amelyekkel egy egyediilallo nd talalkozik: ,,...kénytelen a 1étért valo harcot
a maga erejébdl vivni meg... Meg kell szivét keményitnie, érzékenységén erdt vennie, ér-
zelmeit sokszor visszafojtva, csak az ész szavara hallgatnia; e harcban a ndiesség himpo-
rabdl sok leverddik; a kedély szegényesebbé valik... sok apr6 oromet meg kell magatdl
tagadnia; idegenek tlizhelye mellett egy kis helyet kivivnia, a hol melegedhessék; szere-
tetre sovar szive vagyat lekiizdve, a becstiléssel, baratsaggal, s tisztelettel érnie be, me-
lyet nehéz allhatatos harcaval idegenektdl kikiizdenie sikertil.” (36)

Gedcze Sarolta szerint a munka, a kotelességteljesités, az Onzetlen nemes segitség
okoz 6romot. Ezaltal lesz élete teljesebb, de az igazi boldogsagot nem taldlja meg az
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egyediilallé nd, mert azt csak csaladi korben érezheti az ember. Azt hiszem, a csalad nél-
kil €16 igazgatondk is egyetértettek Gedeze Sarolta véleményével, miszerint ,,egy kicsit
szomoru élet ez, de nem dromtelen”. (37)

Uhrl Jozsa

A Nemzeti Nonevelés hasabjain megjelent nekrologbol (38) tudhatjuk meg Uhrl Jozsa
életének, gyermekkoranak fobb eseményeit. A pozsonyi tanitondképzo élén allo Uhrl
Jozsa 1826-ban sziiletett a Mliegyetem egykori tanaranak, ma mar kevésbé ismert szob-
raszanak, Uhrl Ferencnek a leanyaként. Uhrl Ferenc a 19. sz4dzad egyik legkeresettebb
szobrasza volt, akit igen sok feladattal lattak el. F6 miive a Nereidak kutja, amely erede-
tileg a Ferenciek terén, ma Kébanyan all. O készitette el a Ludovika Tisztiiskola 22 da-
rabbdl allo térténelmi targyu dombormiivét.

Ahogy Uhrl Jézsa visszaemlékezéseibdl megtudhatjuk: ,,nevelésemnek sikerét sziilo-
im szeretetének, édes atyam idealisztikus életfelfogasanak, humanisztikus cselekvés-
mddjanak, jo, draga anyuskdm aranyos szivének, széval hazunk puritan szellemének
koszonhetem.” (39) Egyike volt azoknak, akiket a Brunszvik Teréz éltal alapitott 6voda-
ba beirattak. Uhrl Jozsa egész életében szeretettel és tisztelettel gondolt az elsé dvoda-
alapitora. Amikor mar a Tenczer Lilla-féle nevelond intézetnek volt a vezetdje, meglato-
gatta Brunszvik Terézt, akivel felelevenitették az ovodai emlékeket. (40) Uhrl Jozsa ma-
gantanuld lett, majd mikor elérte a 7. életévét, a Felber-féle maganintézetbe irattak be,
ahova Zirzen Janka is jart. Nincsen adatunk arrdl, hogy ismerték-e személyesen egymast
az intézetbdl. Feltehet6leg igen, ugyanis Uhrl Jozsa 1833-t6l 1838-ig volt az intézet no-
vendéke, mig Zirzen Janka 1835-ben kerilt ide, tehat talalkozhattak egymassal. Uhrl
Jozsa igen konnyedén vette az akadalyokat, hiszen nemcsak tehetséges volt, hanem szor-
galmas is. Sziilei, felismervén lanyuk képességeit, magantanarokat fogadtak mellé fran-
ciabol és rajzbol. iroi véndja koran megmutatkozott, mar iskolaskoraban elkezdett ver-
seket, elbeszéléseket irni.

Az 1838-as arviz megrenditette csaladja anyagi helyzetét, ennek kovetkeztében abba
kellett hagynia tanulmanyait az intézetben. Edesapja folytatta tovabb lanya képzését, {6-
leg zene, rajz és festészet targyakban. Az 1848/49-es évben mar a Marasztoni-téle festo-
akadémia novendéke volt, majd a kdvetkezd évben a ,,magyar kiralyi tudomanyos egye-
temnek bolcsészeti kara eldtt a francia nyelvbdl tett vizsgalatot”. (41) A francia nyelv
mellett igen jol beszElt olaszul, angolul és spanyolul.

Ezt kdvetden nevel6nd lett Firenzében két éven at, de hidba voltak a kiilonb6z6 ajan-
latok, 1854-ben visszatért Magyarorszagra. Az dtvenes években nagyobb utazasokat tett
Egyiptomban, Palesztinaban. Innét visszatérve letette a tanitoi képesitdvizsgat a pesti an-
golkisasszonyoknal. Mint képesitett tanitond vette at 1857-ben a Tenczer Lilla-féle neve-
16intézet vezetését, melyet 14 éven at iranyitott. Munkaja gytimolcseként az intézet hir-
neve igen megnovekedett, igy csaladja, baratai szinte értetlentil alltak azeldtt, hogy mi-
ért hagyja ott viragzo intézetét a pozsonyi tanitondképzo igazgatdi allasaért.

Uhrl J6zsa ,A n6 természeti rendeltetésérdl és tarsadalmi hivatasarol’ cimt miivében
a kovetkezoképpen foglalta 6ssze a nok legfobb céljat: ,,Nem kiilonckddéseket, nem
kiérdemletlen jogkort hajhdszunk mi, hanem fejlettebb értelmiségonknek megfeleld
munkatért kereslink szdmunkra, a képzetlenebb néosztalyok szamara pedig szellemi
emelést, tisztességes munkaforrdsokat a csalad és tarsadalom fejlédésének érdeké-
ben...” (42)

Bar szivén viselte a ndnevelés fejlesztését, nem tartozott a feminizmus legradikalisabb
képviseldi kozé. Fontosnak tartotta, hogy a nd is részesiiljon minél alaposabb képzésben,
de a nd természeti rendeltetésébdl kiindulva tovabbra is legfontosabb feladatanak az
emberi nem hallhatatlansadganak™ (43) képviselését, az értékek késébbi nemzedékekre
vald atszdrmaztatasat tartotta. Emellett kiemelte, hogy a né nem képes egyediil megva-
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l6sitani az emberi nem tokélyét, a férfival egyiitt kell ,,vallvetett erdfeszités mellett” (44)
harcolnia e célért.

A hazai nénevelést, n6kérdést illetden igen eltérd volt az igazgatondk véleménye. Uhrl
Jézsa ugy gondolta, hogy senki sem kérddjelezi meg a ndkérdés fontossagat, sét Ma-
gyarorszagon kifejezetten tamogatjak, hiszen ,,...kormanyunk bélcs intézkedései folytan
mindig magasabb €s szamosabb tanintézetek keletkeznek a ndk értelmi, kedélyi, erkolcsi
képzésére”. (45)

Osszegzés

Az attekintett életutak, pedagogiai palyak alapjan kijelenthetjiik, hogy az igazgatondk
gondos nevelésben részesiiltek: tobben tanultak magan-neveldintézetben, a tanitondi ok-
leveliiket vagy az els6, Zirzen Janka vezette tanitonéképzdben vagy egyhazi tanitondkép-
z6kben szerezték meg. Néhany évi tanitosag utan megpalyazhattak a vezetdi posztot. A
palyazat elbiralasanal figyelembe vették a palyazé vallsa, életkora, tanulmanyai mellett
csaladi allapotat és irodalmi munkéssagat. A korszak egyik kdzponti kérdése az volt az
iskolai igazgatonokkel kapcsolatban, hogy hajadon avagy férjezett legyen-e. Errdl az
igazgatondk is ambivalensen vélekedtek: egyrészt elismerték, hogy a férjezett n6é sokkal
tobb tapasztalattal bir és bolcsebb, de ,,a tanitason kiviil a haztartasi és csaladi gondok
annyira igénybe veszik, hogy mar e kettds hivatasanak is nehezen tud megfelelni”. (46)

Az altalunk vizsgalt igazgatdndk nemcsak tanitottak, hanem széleskorii irodalmi tevé-
kenységet is folytattak: gyakorlati tevékenységiik révén szerzett tapasztalataikat irasban
is megosztottak a pedagodgiai folydiratok, elsésorban a Nemzeti Nonevelés olvasoival,
valamint a nénevelésrdl irott munkaikkal hozzajarultak a ndi emancipacios mozgalom
fejlddéséhez, a ndk és a férfiak egyenjogusitasahoz, s egy olyan ndi ideal neveléséhez,
amely koveti a kovetkezo felszolitast: ,, Tekintsenek nyilt szemmel szét a vilagban, erds
akarattal drizkedjenek a tilzasoktol, hogy emberi méltésaguk megoérizése és tokéletes-
bitése mellett részt vehessenek az élet altal megkovetelt munkéban, az élet kiizdelmeiben
és 6romeiben. Ez a valodi emberi hivatas.” (47)
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Németh Andras

A magyar kozépiskolaitanar-képzés
fejlodése

A fobb nemzetkozi recepcios modellek tiikrében

A 19. szdzad elejen kiteljesedd modernizdcios folyamat
eredményeként az europai iskolatigy fejlodeésenek egy tij szakasza
vette kezdetét. A szdzad végeére létrejéttek a nyilvdanos, kételezo, 1ij

szakmai szinten kialakitott és dltaldnos szinten
megfogalmazott feladatokat elldto, dllami jovahagydsok és
elvdrdsok szerint miikddo nemzeti
kozoktatdsi rendszerek.

meg, hanem kiilonb6z6 volt az egyes intézménytipusok iranyitasi és feliigyeleti

rendszere, a hagyomanyos iskolafenntartok, a kiilonbozé felekezetek abban vald
részesedésének ardnya, tovabba més-mas volt az egyes intézménytipusokban az oktato-
munkat végzd szakemberek képzésének kerete és formaja is. A nemzetallamok kialaku-
lasanak ebben az idGszakaban vette kezdetét a kiilonb6zé modern értelmiségi
szakmak — ezen beliil a pedagogus szakma — kiilonb6z6 szakértdi csoportjainak szakma-
sodasa, a tevékenységkor hivatassa valasa.

A magyar gimnaziumi tanari professzid, illetve az ezt megalapozo egyetemi keretek
kozott megvaldsuld kozépiskolaitanar-képzésnek a 19. szdzad végéig érvényesiilé fobb
sajatossagait vizsgalva arra keresiink valaszt, hogy ennek kibontakozasa soran mely eu-
répai professzids modellek recepcidja érvényesiil a legerételjesebben, tovabba mik azok
az egyedi sajatossagok, amelyek a magyar kozépiskolai tanari professzio és az ezt meg-
alapozé tanarképzés nemzeti karakterét adjak.

ﬁ kulonb6z6 iskolatipusok nem csupan eltérd nevelési-oktatasi célokat fogalmaztak

A modern eurépai kozoktatasi rendszerek fobb modelljei

A '19. szazad elején a kozigazgatasi €s hivatalnok-rendszerének kibontakozasaval — az
ehhez sziikséges lojalis, jol felkésziilt szakértelmiség iranti igénnyel — szoros dsszeflig-
gésben allo, a modern nyugat-eurdpai allamokra jellemzd, a kozép- és felsdoktatasra ki-
terjedd modernizacio (1) elemzése kapcsan harom sajatos fejlédésmodell kiilonithetd el.
Az els6 kettd nagy kontinentalis — német, francia — iskolarendszer jellemzdje, az allami
szint{ iranyitas er6teljesen kdzpontositott, hierarchikus forméja. Ezzel szemben a harma-
dik fejlédésmodell nyoman kibontakozd angolszasz iskolarendszerre a széttagoltsag a
jellemzd, igy annak intézményrendszerét maganszemélyek, egyesiiletek €s a helyi dnkor-
manyzatok miikodtették és felugyelték.

A nagyjabdl a 19. szazad végére kialakuld nemzeti kdzoktatasi rendszerek tovabbi ko-
z0s jellemzodje, hogy azok alap-, illetve kozépszintjének teljesen elkiiloniilé rendszerei
alakulnak ki, amelyeknek egyre differencialtabb intézménytipusai egymassal parhuza-
mosan végzik munkajukat. A kettds rendszer iskolatipusai — kiilonbdz6 tovabbtanulasi le-
hetdségei folytan — jelentds kiilonbségeket mutatnak tanuloik tarsadalmi dsszetételében
is. A mindenki szamara kotelezo, altalaban hat éves képzésti tomegiskola, az elsésorban
az alapvetd ,.kultira-technikak™ (irds, olvasas, szamolas) megtanitasara és a nemzeti ér-
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ziilet kialakitasara (vallas, torténelem) koncentrald népiskola befejezése nem biztosit szé-
leskorii tovabbtanulasi lehetdségeket.

Az ebben az idében kibontakozé modern eurdpai allamok irdnyitasat végzo elitbe va-
16 bejutas elofeltétele a magasabb iskolai végzettség megszerzése. Ennek intézményei a
jelentds tarsadalmi tekintéllyel rendelkezo elitképzo kozépiskolak, a polgari rétegek fel-
s6bb iskolai, amelyek egy-egy korosztaly legfeljebb 5—10 szazaléka szamara biztositjak
a tovabbtanulés lehetdségét.

Nagy-Britanniadban a magasabb allami hivatalnoki elitbe valé belépést a bentlakasos
maganiskolak (public school) és az azokra épiild elitegyetemeken (Oxford, Cambridge)
szerzett diploma biztositja. A kontinentalis fejlodés francia iranyat a forradalom uténi
valtozasok, majd ezt kovetden Napoleon reformjai alapozzdk meg. Ezek nyoman a ko-
zEp- és felsGoktatas vjjaszervezett intézményeinek elsddleges feladata a szakmai képzés,
a kozpontositott allam katonai, egészségiigyi, jogi, természettudomanyos szakemberei-
nek kiképzése lett. Ennek jellegzetes iskolatipusat az école politechnique intézménye je-
lentette, amelynek elsddleges feladata a hadsereg és a kozigazgatds természettudoma-
nyos alapokkal rendelkez6 szakembereinek
képzése volt. Ennek didkjai katonai szerve-
zetbe tagolodtak és a két éves alapképzést
kovetden széleskori specialis tovabbképzé-
si iranyokban folytathattak tanulmanyaikat.
E specidlis fdiskolak (grandes écoles) ko-
tott 1étszamkeretének betoltése szigortian
szelektalo versenyvizsgak (concours) segit-
ségével valdsult meg. Ez az — altalanos és
szakmai felkésziiltséget egyarant mérd —
nyilvanos versenyvizsga-rendszer biztosi-

A régio orszdgaiban az tigyne-
vezett szabadfoglalkozdsok
(tigyveéd, orvos, mérndk) nem, il-
letve késobb tudjdk kialakitani
az dllamhatalommal szemben -
az angolszdsz ,free and liberal
professions” képuiseldire jellem-
20 - 6ndllo érdekvédelmi cso-
portjaikat. A 19. szdzadban Ri-

alakulo kiillénbozo értelmisegi
Joglalkozdsok csoportjainak a
polgarsdggal kozos fejlodeése te-
remti majd meg a kézép-euro-
pai Bildungsbiirgertum (miivelt,
tanult polgdrsdg) tipusdt, amely-
be a kozhivatalnokok is
beletartoznak.

totta, hogy a felsdoktatds intézményeibe
csak a legjobb eredményt elérd didkok jut-
hattak be.

A német kozép-, illetve felsGoktatds a
kontinentalis iskolafejlédés ettdl bizonyos
mértékben eltérd masik iranyat jelentette,
amelyben a szelekcido a gimnaziumi és
egyetemi szint intézményi kereteinek vég-

leges kiilonvalasat kovetden két Iépésben
valosult meg. Az els6t a neohumanizmus szellemiségében megfogalmazott altalanos mii-
veltséget biztositd gimnazium elvégzése, illetve az egyetemre vald bejutast biztositd
érettségi letétele jelentette. A masodik szelekcids szint az allamilag elismert diplomahoz
kapcsolddik, amelynek megszerzésére az egyetemi tanulmanyok befejeztével, egy tobb
részbol allo allamvizsga letételével nyilt lehetdség. (2) A kdzépiskolai végzettséggel ren-
delkezok a rendes sorkatonai szolgalatnal joval rovidebb idtartamu (altalaban egy €vig
tartd) ugynevezett onkéntes szolgalatra jogosultak. Az eurdpai kdzoktatasi rendszerek to-
vabbi sajatos vonasa a diakok nemek szerinti elkiilonitése. A n6k szamara a legtobb or-
szagban csak a szazadfordulo tajan nyiltak meg a kozépiskolak és a felsdoktatasi intéz-
mények kapui. (3)

A kialakul6 dudlis — népoktatasi €s elitképzd — iskolak kiilonb6z6 intézménytipusainak
pedagogusai szintén egymastol elkiiloniilé szervezeti keretek k6zott képzett szakemberek
(tanitdk és tanarok) voltak. Az iskolarendszer ebben az idében kiteljesedd differencialo-
dasa egyben a hatékony tomegoktatas intézményi feltételeinek, tovabba modszertani esz-
koztaranak gazdagodasat is eredményezte. Ekkor valtak széles korben elfogadotta azok a
didaktikai-metodikai és iskolaszervezési formak — példaul az évfolyamosztaly, az életko-
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ri szakaszok alapjan kialakitott egységes tanterv, a tanari eldadas, magyarazat, bemutatas,
az (eldirt) oktatasi tartalmak tanarok irdnyitasaval torténd elsajatitasa, a felelés, a tananyag
kiviilrél torténd megtanulasa, az Gj tantargyi tartalmak tanuldk altal torténd gyakorlasa, az
ismeretek és a megkdvetelt teljesitmény szintjének tanarok altal térténd feliilvizsgalata, az
ismeretek és készségek osztalyozassal torténd értékelése és ennek alapjan a tanulok meg-
hatarozott teljesitményhierarchiaba torténd betagolasa (4) —, amelyek mind napjainkig jel-
lemzik a modern oktatasi rendszereket Eurépaban és Amerikaban.

A modern szakértelmiség fejlodésének fobb iranyai

A modern allamok 1étrejéttével egyre fontosabba valo tarsadalmi réteg, a magasan
képzett allami hivatalnoki elit fejlodési sajatossagait elemezve vezette be az angol szak-
irodalom a kiilonbozé értelmiségi feladatkordket ellatd szakértdi csoportjai szakma-
sodasanak, a tevékenységkor hivatassa valasanak leirdsara a professzionalizacio fogal-
mat. Az ekkor kialakuldé — szakértelmen alapulé — foglalkozasok létrej6tte a moderniza-
cid sajatos kovetkezménye. Fontos része annak a hosszu fejlodési folyamatnak, amely-
nek soran a korabbi sziiletési el6jogokon alapuld hatalomgyakorlast fokozatosan felvalt-
ja majd a szaktudason és felkésziiltségen alapuld szabad foglalkozasvalasztas. Ennek
elemzése soran a kutatdk az adott szakmaban foglalkoztatottak létszamanak alakulasa
mellett figyelembe veszik azt is, hogy miként szervezik meg 6nmagukat az adott értel-
miségi foglalkozas képvisel6i. Vizsgaljak azt is, hogy miként ellendrzik az adott feladat-
kor gyakorlasahoz sziikséges szakmai végzettség megszerzését, miként tudja az adott
professzid a sajat onalld szakmai érdekérvényesitését megteremteni, sajat etikai normait
tagjaival és kornyezetével elfogadtatni. (5)

Ennek megfelelden a professzionalizacié olyan torténeti folyamatként értelmezhetd,
amelynek keretében kibontakoznak az egyes europai értelmiségi hivatasok sajatos for-
mai. Ennek a felséfoku képzéssel szoros kapcsolatban 4ll6 jegyei: az egyetemi tanulma-
nyok keretében kialakitott tudomanyosan megalapozott szakmai felkészités, vizsgak,
végzettséghez kotott cim és szakmai képesités, az adott szakma képviseldinek tevékeny-
ségét szabalyzd kozos viselkedéskodex, a vizsgak letételéhez kotott, rangsoron alapuld
szakmai karrier, magas tarsadalmi elismertség, a monopolhelyzet kialakitasara iranyuld
torekvés, a kiilonbozd kedvezmények és magas fizetések altal biztositott, atlagon feliili
anyagi megbecstilés. A kozépiskolai tanarok szakmasodasanak kozép-europai folyamata-
ival kapcsolatos kutatasok arra utalnak, hogy az angolszasz professzidk jellemzo jegyei-
hez képest ezekben az orszagokban jelentds eltérések tapasztalhatok. (6)

A két modell kozotti alapvetd kiilonbség az allami beavatkozas eltéré mértékében rej-
lik. Az angolszasz modell szerint fejlodé orszagokban a szakértelmiségi tevékenységbe
nem avatkozik be az allam. Nem torolték el a szakmai egyestiletek céhszerli jogkdreit,
igy azok tovabbra is megdrzik a kozépkori eredetli szakmai k6zosségeik korporativ rend-
jét. Megorzik tovabba a céhekre jellemzo piacellendrzési funkcioikat, a miikodési enge-
délyek kiadasanak jogat, és egyben biztositjak a szakmai k6zosség Iétszamanak folyama-
tos kontrolljat is. Az angol szakirodalom erre a tevékenységre hasznalja a liberal profes-
sions elnevezést. Ez eredetileg arra utal, hogy a foglalkozasok miivel6i a liberal educa-
tion targyaibol, a bolcsészet alapvetd muveltségtartalmaibol vizsgaztak. Az angolszasz-
liberalis professzionalizacié ugynevezett ,,free and liberal professions” modelljének hat-
terében az autonom, allami ellen6rzéstdl fliggetlen angolszasz oktatasi rendszer all. Ez
nem allamilag meghatarozott képesitési rendszerre alapozddik, hanem azt elsdsorban
magan-, illetve helyi k6z6sségi kezdeményezések szabalyozzak. (7) Lényeges eltérést je-
lent az is, hogy ez a forma a késébb Kozép-Eurdpaban is szabad foglalkozasként intéz-
ményesiilo tevékenységek (ligyvéd, orvos, mérnok) mellett a szakértelmiségi munka
minden teriiletére kiterjed. (8)
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A kozép-europai szakértelmiség ettdl eltérd jegyeinek hatterében a felsdoktatas eltérd
fejlddésének hatasa is felismerhetd. Németorszagban ezek a szakértelmiségi feladatko-
rok a felvilagosult abszolutisztikus allam gondoskodasanak arnyékaban alakultak ki. A
régid orszagaiban az ugynevezett szabadfoglalkozasok (iigyvéd, orvos, mérndk) nem, il-
letve kés6bb tudjak kialakitani az allamhatalommal szemben — az angolszasz ,,free and
liberal professions” képviseldire jellemz6 — 6nallo érdekvédelmi csoportjaikat. A 19. sza-
zadban kialakuld kiilonbozo értelmiségi foglalkozasok csoportjainak a polgarsaggal ko-
z0s fejlodése teremti majd meg a kdzép-eurdpai Bildungsbiirgertum (mavelt, tanult pol-
garsag) tipusat, amelybe a kozhivatalnokok is beletartoznak. (9)

A kozép-europai fejlodés német dominancidja

A kontinentalis modell egymastdl némiképp eltérd fobb iranyait a német és francia fej-
16dés jelentette. Kozép-Eurdpa orszagaiban elsdsorban a német hatas érvényesiilt. Ennek
jegyében a régid egyetemein a szakértelmiségi foglalkozasok alapjaul szolgalé modern
tudomanyszakok oktatasat kozponti reformok keretében vezették be. A szakértelmiségi
képesités, a mikodésiikhoz sziikséges engedélyek megszerzése egyben allamilag hitele-
sitett végzettség megszerzesét is jelentette. Ezekben az orszagokban az oktatassal kap-
csolatos szakmak intézményesiilésének az allamkozpontt rendszerbdl fakado alapvetd
sajatossaga, hogy a kozépiskolai tanari tevékenység egyetemeken, akadémiai-tudoma-
nyos felkészités keretében megszerezhetd, bizonyitvanyokkal hitelesitett képzettségre
alapozddd, az angolszasz fejlddési modellre jellemz6 szakmai autonémiat nélkiilozo al-
lami hivatalnoki munka volt. (70)

Ennek megalapozasaban jelentds szerepe van a német iskolaiigy sajatos fejlodése nyoman
kialakuld Un. nevel6 allamnak. (7/) Ennek 1étrejéttében jelentds szerepe van az oktatasi ko-
telezettség korai bevezetésének (1717), majd az altalanos iskolakételezettséget el6ird altala-
nos porosz népiskolai rendeletnek (General-Landschul-Reglement, 1763). Poroszorszagban
kertilt sor legkorabban a kdzépfoku iskolak reformjara is. Ennek fontos allomésai: 1787-ben
a tanligyigazgatas kozpontositasat célzd ugynevezett Oberschulkollegium (Felsébbiskolai
Kollégium) kialakitasa, 1788-ban a gimnaziumi érettségi (Abitur) bevezetése, majd a kozép-
iskolai tanarok egységes egyetemi képzésének kezdeti Iépései az uigynevezett Philologisches
Seminar (Filolégiai Szeminarium) 1étrehozasaval. Az érettségi vizsgaval befejez6dd kozép-
iskolai oktatas kialakulasat kovetéen megszlinik az egyetem filozofiai karanak korabbi — az
egyetemi tanulmanyokra felkészito, az eltérd tudassal rendelkezd egyetemistak ,,felzarkoz-
tatasat” végzo — ,,ars-fakultas” jellege. Miutan az egyetemi tanulmanyokra valo felkészitést
a gimndzium veszi at, az atalakulo bolesészkarok azon szakok ,,gyijtdomedencéjévé” valtak,
amelyekre a gimnaziumi tanarképzés is tamaszkodik majd. (12)

A német iskolarendszer torténeti-tarsadalmi fejléddésének kovetkezd fontos allomasa —
a Stein-Hardenberg-téle porosz allamreformhoz kapcsolddva — a Humboldt altal 1810-ben
kidolgozott kozépiskolai és egyetemi reform. Az ennek hatterében allé neohumanista mii-
veltségeszmény (Bildung) alapelvei Goethe és Schiller nézeteire, tovabba sajat klasszika-
filologiai és nyelvfilozofiai munkassagara, valamint a német idealizmus kiemelkedd filo-
zo6fusainak elképzeléseire éplilnek. Az igy kialakuld — a kdzép-eurdpai régidban hamaro-
san dominans szerephez juté — neohumanista (humboldti) egyetemi modell nem csupan a
hagyomanyos eurdpai egyetem gyokeres reformjat jelentette, hanem szembehelyezkedett
a francia egyetem napoéleoni (pozitivista-pragmatista) modelljével is. (13)

Jollehet Humboldt fontosnak tartja az allam kozvetlen beavatkozasat megsziintetd tan-
szabadsagot, mégis kivanatosnak tekinti az egyetem — elsésorban az egyetemi tanarok ki-
nevezése Utjan megvaldsuld — minimalis allami feltigyeletét. Ezaltal egyrészt a hagyoma-
nyos egyetem korporativ el6jogainak tulzott érvényesiilését kivanta ellenstlyozni, mas-
részt meg kivanta védeni azokat mind az egyhazi befolyastol, mind pedig a kiilonb6z4 tu-
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domanyos iranyzatok hegemonigjatol. Humboldt felfogésa szerint a feladatkorok vilagos
és egyértelmli meghatarozasa nyoman, a kiilonbdz6 tudomanyok oktatasanak €s kutatasa-
nak egységében, az egyetemi oktatok és a hallgatok egymasrautaltsdganak elvei alapjan
bontakozhat ki az egyetemek szabad szellemi tevékenysége. Az ij egyetemi koncepcio-
ban kdzponti szerepet kap a filozofia. Igy a korabban elokészit6 jellegii, alarendelt filozo-
fiai fakultas az egyetemi karok hierarchidjanak élére keriil, és ezaltal hossza idore meg-
alapozza a német egyetemi filozofia, filologia, tovabba a pedagogia tudomanyanak befo-
lyasat. Az egyetemreform emellett jelentds mértékben hozzéjarul a kozép-eurodpai értelmi-
ség sajatos 1j tipusanak, az allami hivatalnoki kar, illetve elit felkészitéséhez. Az egyete-
mi képzés 1j formgja teremti meg majd az allam ¢és az adott tarsadalmi rend elvarasait
fenntartas nélkil elfogadd és azt reprezentald ,univerzialis allamhivatalnok™ tipusat.

A német gimnaziumi tanar és az egyetemi tanarképzés

A kozépiskolai tandri mesterség fejlodésének sajatos kozép-eurdpai modellje a német
allamokban jon l1étre. A magyar kozépiskolai tanari professzio kialakuldsat donté mérték-
ben befolyasold osztrak tipusanak ettdl eltérd vonasait az magyarazza, hogy a Habsburg-
monarchidban egészen 1848-ig az egyhazak kezében marad a kdzépfoku oktatas. Ennek
folytan a gimnaziumi tanari mesterség 6nalld hivatassa valasa csak ezt kvetden kezdo-
dik el. A folyamat Poroszorszagban joval korabban, a felsdbb iskolak tanarainak szakmai
vizsgéjardl 1810-ben intézkedd examen pro facultate docenti (Prifung der Schulamt-
Candidiaten) bevezetését kovetden kezdddik el. Ezzel egy jelentds hagyomanyokkal ren-
delkez6, korabban teoldgiai megalapozottsagi kdzép-europai értelmiségi foglalkozas
nyer olyan 4j alapokat, amelyek biztositjak az egyetemi tanulmanyok, valamint az azt ko-
vetd késobbi szakmai palyafutds Osszhangjat. Ez eredményezi majd azt, hogy a tanari
munka tobbé mar nem a majdani lelkészi allas elnyerése el6tti rovidebb-hosszabb iddsza-
khoz kapcsolddd atmeneti allapot. A tudds ,tanférfit” mar nem hatranyos helyzett teo-
logus, illetve jovobeli lelkipasztor. Az 0 értelmiségi foglalkozas megalapozésat szolga-
16 6nallo ,,iskolai tudomanyok” kialakitasat, az 0 professzidhoz sziikséges szaktudas al-
lami legitimacidjat, illetve tartalmainak meghatarozasat mar Humboldt is szorgalmazza.
Ezt tikr6zi az 1810-es rendelet is, amely egyrészt egy sajatos szaktudas megszerzését
varja el a tanarjelolttol, masrészt biztositja az 0j professzio onallésodasanak feltételeit is.
Megfogalmazza tovabba azt az alapvetd szakmai feltételt, hogy tanari munka csak a
megfeleld szakmai felkésziiltség megszerzése utan végezhetd. (14)

A 19. szazad elején lezajlo széleskori a szintén német miivelddés-, illetve oktatasiigyi
reform egyben a neohumanizmus miiveltségfelfogasanak a filantropizmus egyetemes
embernevelési elvei feletti gyézelmét is jelentette. Ennek hatasara keriil majd a kozépis-
kolai tananyag kozéppontjaba a klasszikus gordg-latin irodalom, az anyanyelv és a ma-
tematika, mikozben a torténelem, f6ldrajz, természetrajz kiegészitd szerephez jut csupan.
Az igy koriilhatarolt, széleskor(i szakmai tudastartalom elsajatitasa egyben a tanar peda-
gbgiai mindségének garanciaja is, igy annak elsajatitasa a leend6 képzett ,,tanférfin” sza-
mara elengedhetetlen. Az 1810-es rendelet még nem szaktanarok, hanem olyan univer-
zalis gimnaziumi szakemberek képzésére torekedett, akiknek munkaja nem specialis
szakismeretekre, hanem a mélyebb emberi tartalmakat érint6, az emberi humanum jegyé-
ben megfogalmazott altalanos vilagi, a jelolt személyiségének alakitasat célzé6 miivelt-
ségtartalmakra alapozddik.

Az egyetemeken folyo tanarképzés soran megszerezhet6 végzettség nem a kozépisko-
laban oktatott szaktargyaktdl, hanem a tanarjeldltek teljesitményétol fliggott. A legjobb
vizsgateljesitményt elérd hallgatok szerezhették meg a kozépiskola felsdbb osztalyaiban
vald tanitasra is jogosité fogimnaziumi tanari cimet, a gyengébb teljesitményt nyujté ta-
narjeloltek algimnaziumi tanarok lehettek. Az Gj értelmiségi professzid legitimaciojat, az
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egyetemen folyd tanarképzés elfogadottsagat erdsitette a megszerezhetd szaktudas koz-
vetlen gyakorlati hasznosithatosaga is. A gimndziumi tanari palyara felkészité, onalldan
— tehat mar nem az ezt kovetd teoldgiai tanulmanyok sordn — megszerezhetd végzettség
lehetdsége jelentds mértékben novelte az 0j kar hallgatdi 1étszamat is. Az 0j képzesi for-
ma iranti igények hozzajarultak a tanarképzést megalapozé tudomanyok fejlédéséhez,
azok pozitivista értelemben vett modern — 6nallo és egzakt — egyetemi tudomanyként va-
16 elfogadasahoz is.

A lelkészi vizsga mintdjara kialakitott, a kozépiskolai tanari munkara jogosito képesi-
té vizsga komplex nyelvi, térténelmi, matematikai ismereteket szamon kér6 irasbeli és
ehhez kapcsolddd szdbeli vizsgabol, tovabba a jelolt szakmai-gyakorlati felkésziiltségét
vizsgalo probatanitasbol allt. Ennek sikeres letétele biztositotta a harom szint(i — fogim-
naziumi, részleges féogimnaziumi és algimnaziumi — tanari végzettség megszerzésének
lehetdségét. A vizsgakotelezettség bevezetését kovetden a bolesészkaron kezdetben a tor-
ténelmi, germanisztikai, modern latin nyel-
vi, anglisztikai, matematikai és természettu-
domanyi szeminariumok jonnek létre, majd
késdbb megjelennek a pedagdgiai és pszi-
choldgiai szeminariumok is. (15)

A szaktanari munka eltérd szakmai kom-
petenciainak hangsulyozasa el6szor a filolo-

A 19. szdzad elejen lezajlo sze-
leskorii nemet muivelddes, illetve
oktatdstigyi reform egyben a
neohumanizmus miiveltségfelfo-
gdsdnak a filantropizmus egye-

temes embernevelési elvei feletti
gyozelmeét is jelentette. Ennek
hatdsdra keriil majd a kézépis-
kolai tananyag kézéppontjaba
a klasszikus gérog-latin iroda-
lom, az anyanyelv és a matema-
tika, mikozben a torténelem,

gia és a matematika tudomanyok terén fi-
gyelheté meg, jollehet a gimnaziumi tanar
ebben az iddben a kozépiskola természettu-
domanyos targyait €s a klasszikus nyelveket
egyarant oktatta. A matematikatanar felada-
tainak elkiilontilésével veszi kezdetét a nagy
hagyomanyokkal rendelkezd klerikus, illet-

ve teologus tevékenységben gyokeredzo
professzio differencialodasa. Az 1831-es ta-
nari vizsgaszabalyzat azonban még nem irja
elé a tanarképzés szaktargyi tagolddasat. A
tanari vizsga még ebben az id6ben is kiterjed
a gimnaziumokban, a felsébb polgari és re-
aliskoldkban oktatott valamennyi tantargyra
(gbrog-latin és német nyelv, matematika és
természettudomanyok, torténelem és fold-
rajz), valamint a tanari munka megalapoza-
sara szolgald filozofiai, pedagdgiai €s teold-
giai ismeretekre is. A szadzad kdzepén valik erdteljesebbé a gimnaziumi tanarképzés szak-
targyak szerinti differencialédasa. A matematikatanar mellett megjelenik a hittantanar,
majd a kiilonboz6 természettudomanyos targyak oktatasara képesito tanarszakok kiiloniil-
nek el a matematikatol. Végiil a szazad masodik felében a klasszikus nyelvek tandrainak
képzése mellett elkezd6dik a modern nyelvek szaktanarainak képzése is. (16)

Az 1866. évi szabalyzat mar négy tantargycsoport keretében biztositja a tanari szakok
valasztasat: 1. filozofiai-torténelem, 2. matematika-természettudomany, 3. hittan és héber
nyelv, 4. modern nyelvek, emellett lehetdséget teremtett a kiillonbozo f6- €s melléktargyak
kombinaciodjara is. A tanari vizsga eldfeltétele az érettségi, targyai a hittan, filozofia, peda-
gbgia, torténelem, foldrajz és a nyelvek korére terjedtek ki. Ezzel kezd6dott el a korabban
egységes kozépiskolai tanari mesterség szakparok szerinti ,,részprofessziokra” tagolodasa.
A minden teriiletre kiterjedd altalanos vizsga fokozatosan megszlinik, az 1898-as vizsga-
szabalyzat 15 szakpar kombinacidjat vezette be (példaul latin-gordg, francia-angol, torté-
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nelem-f6ldrajz, hittan-héber nyelv). Az altalanos vizsga filozéfiara, pedagdgiara, hittanra és
német irodalomra ,,korlatozodik” csupan. A vizsgateljesitményen alapuld specializacio to-
vabbra is megmarad, az egységes ¢s egyenértékii kozépiskolai tanari diploma kiadasara
csak 1898-t6l keriil majd sor.

A német gimndziumi tanari professzio tovabbi fontos vonasa az érdekérvényesités, illet-
ve onszervezddés kiilonbozo forumait jelentd szakmai egyesiiletek és folydiratok megjele-
nése. Az els6 pedagdgiai folyoiratok — a szamos korabeli pedagogiai szakember kdzremi-
kodésével szerkesztett, Campe nevéhez fiz6dé Allgemeines Revisionswerk nyoman — a
18. szdzad végén jelentek meg. Ezt a fejlédést a francia forradalom, majd a napéleoni ha-
bortk jelentés mértékben visszavetették. A porosz iskolareform elso kifejezetten gimnazi-
umi jellegli kiadvanyai iskolai évkonyvek voltak, melyek kiadasat és terjesztését 1824-t6l
minisztériumi rendelet irta eld. Az elsé fliggetlen német pedagdgiai folyoirat az 1840-ben
Stuttgartban megjelené Padagogische Revue volt. Ezt kovette a realiskolai tanarok Magde-
burgban kiadott Padagogische Monatschrift cimt folyoirata, majd 1847-ben a gimnaziumi
tanarok egyesiiletének folydirata, a Zeitschrift fiir Gymnasialwesen. A gimnaziumok szak-
mai szervezeti kozélete az 1823-ban Iétrehozott gimnaziumi igazgatdi konferenciaval kez-
dodik, melynek nyoman egy, a nevelés és tudomany terén egyarant jelentds orszagos szer-
vezet jott [étre. Az 1837-ben alapitott Verein Deutschen Philologen, Schulménner und Ori-
entalisten az 0j hivatas szakmai tudomanyos jelentéségét is reprezentalta. Ebben az idében
a gimndziumi és az egyetemi szint nem kiilloniilt el élesen. Sok gimnaziumi tanar végzett
tudomanyos munkat, st koziiliik tobben egyszerre egyetemi €s gimnaziumi oktatomunkat
is folytattak. Szdmos kiemelkedd gimnaziumi tanar folytatja majd egyetemi tanarként szak-
mai-tudomanyos palyafutasat. A kozépiskolai tanarok erdsen kétddnek az egyetemhez, éle-
sen elkiiloniilnek az alacsonyabb szintii pedagogus szakmai csoportoktol. A szazad végére
a német gimnaziumi tandrsag a tarsadalmi elit befolyasos kozvéleményformalo és anyagi-
lag is megbecstilt értelmiségi csoportjava valt. (17)

A gimnaziumi tanarnak az allami hivatalnoki hierarchiaban elfoglalt helye jelzi legin-
kabb az angolszasz és a kontinentalis fejlodés kiilonbozoségét. Miutan az allam kiterjesz-
tette feliigyeletét az iskolakra, a vele szoros kapcsolatba keriilé kozépiskolai tanarok sza-
mara allami hivatalnoki statust biztosit, amelynek keretében a szinvonalas pedagdgiai
munkaért cserébe megfeleld anyagi és tarsadalmi megbecstilést, allamilag garantalt bére-
zést nyujt. A 19. szazad els6 felében fizetésiik a tanitok €s a jogi végzettségii allami hi-
vatalnokok (példaul birdk) illetménye kozott helyezkedett el. A nagyobb gimndziumok
igazgatoinak fizetése megegyezett az egyetemi tanari javadalmakkal. A tanari fizetések
majd a 20. szazad elején keriiltek azonos szintre a birdi fizetésekkel.

A porosz egyetemi tanarképzésben a pedagogiai felkészités hosszu ideig alarendelt szerepet
jatszott. A Gedike éltal alapitott berlini szeminarium mellett ebben az idében Herbart konigs-
bergi intézménye mellett csak néhany helyen (Stettin, Breslau) mikddik egyetemi tanarképzo
szemindrium. A porosz egyetemek gyakorlati képzéssel kapcsolatos intézményi keretei csak
1890-ben alakulnak ki. A két éves gyakornoki idészak bevezetésével ekkor tették minden ta-
narjelolt szamara kotelez6vé a rendszeres elméleti és gyakorlati felkésziilést. Ennek nyoman a
szazad els6 évtizedének végére Poroszorszagban 153 tanarképzo intézet (pedagogiai szemina-
rium) jott létre. Ezek keretében a tanarképzés elso szakasza az elméleti és gyakorlati pedagé-
giai felkészitésé, a masodik évben pedig a gyakorloiskola igazgatdjanak €s a gyakorldiskola ta-
narainak iranyitasaval hetente 8-10 6ras gyakorldtanitason vettek részt a hallgatok. 1917-ben
vezetik be a két szakaszbol allo, tanari képesitdvizsgaval zarulo tanarképzést. (18)

A humboldti reform nyoman a kdzép-eurdpai szakmai professzionalizacid — és ezen be-
liil a kozépiskolai tanarsag — 6nallé szakmai csoportjanak kibontakozasaval parhuzamo-
san jelentds fejlddésnek indultak az ennek megalapozasara szolgald egyetemi tudoma-
nyok is, mivel a kozépiskolai tanari munka soran egyre fontosabba valt a szaktargyak tu-
domanyos megalapozasanak igénye. A kialakulé modern kutatéegyetemek egyre differen-
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cialtabb tudomanyos diszciplinai egyrészt akadémiai alaptudomannya, masrészt az iskola
vilagaval a kozépiskolan keresztiil kapcsolatban allo egyetemi tudomannya valnak. (719)

Tanari professzié és tanarképzés a Habsburg-birodalom orszagaiban

Az osztrak birodalomban a felvilagosult abszolutizmus kezdeti reformjai ellenére egé-
szen 1848-ig nem alakultak ki — a szazad els6 felében Németorszagra jellemz6 — kdzépis-
kolai tanari munka vilagi, szakértelmiségi professziova valasanak feltételei. Az osztrak
uralkod6 korok a szazad elsd felében inkabb arra térekedtek, hogy a protestans neohu-
manizmus eszméit tavol tartsak a kozépiskolaktol. Csak a levert forradalmak utan kezddéd-
tek el a Habsburg-monarchia taniigyi reformjai. Az ekkor hatalomra keriilé politikusok a
birodalom — eurdpai nagyhatalmak versenyében j6 eredményekre képes — korszer(i allam-
ma fejlesztésére tettek kisérletet. Az ezt megalapozoé gazdasagi és allamigazgatasi moder-
nizaci6 szakembereinek képzését Ferenc Jozsef kultuszminisztere, Leo Thun grof sajatos
politikai célokkal kapcsolta 6ssze, amelyek az egységes birodalom lojalis alattvaldinak
nevelésére irdnyultak. Ez a megbizhatatlannak tartott Magyarorszag esetében a nemzeti
szellem, a magyar kozélet hagyomanyos eszményeinek kiiktatasaval parosult.

Az 1849-ben bekovetkezd gimnaziumi reform iddszakaig a hat osztalyos osztrak gim-
nazium még nem biztositja az egyetemeken folyo tudomanyos képz¢es alapjait, azok meg-
szerzésére csak a két éves, liceumokhoz vagy az egyetemekhez kapcsolodo kiegészitd
bolcsész tanulmanyok befejezésével nyilt lehetéség. A kozépiskola 1j formaja csak a
Thun miniszter reformja soran dél-német — bajor, illetve wiirtembergi — mintdk nyoman
kialakitott, két tagozatra osztott nyolc osztalyos, érettségivel zaruld gimnazium beveze-
tésével jon majd létre. Ezzel egyiitt 1849-ben ideiglenesen, 1856-ban térvényi szinten is
szabalyozva kerlil bevezetésre a tanari képesitd vizsga. A térvény ennek el6feltételeként
a sikeres érettségit és legalabb harom éves egyetemi tanulmanyok letételét irja el6. A tor-
vényben harom tantargycsoport keriil meghatarozasra: klasszika-filologia; torténelem és
foldrajz; matematika-természettudomany. A vallastanari végzettség megszerzésére pa-
lyazo papoknak a fenti tantargycsoportokbdl kiegészitd szakot kellett valasztaniuk. A ta-
nari vizsga négy részbdl allt: hazi dolgozat, irasbeli €s szobeli vizsga és probatanitas. A
vizsga eredménye alapjan kiallitott bizonyitvanyban szerepelt, mely tantargyakra, melyik
iskolaszinten €s milyen nyelven szerezte meg a jel6lt a képesitést. Ez a vizsgarend — az
1884-ben megsziintetett probatanitast leszamitva — egyre inkdbb atvéve a porosz tanar-
képzés rendszerét — egészen 1894-ig érvényben maradt. (20)

Az 1849-ben életbe 1épd rendelet, az Organisationsentwurf bevezetésével a bécsi kor-
manyzat a humboldti reformok keretében kialakitott porosz gimnaziumi koncepciot fel-
hasznalva szervezte at a magyar kozépiskolat. Herbart pedagdgiai recepcidjanak kozép-
europai neveléstudomannya valasa ezzel — a Habsburg-birodalom orszagaiban 1848-
ban elkezd6d6 osztrak oktatasiigyi modernizacidval dsszefliggésben — vette kezdetét, a
herbarti filozofia osztrak ,,apostola” (21), Franz Exner (1802—1853) hatasara. Az 1849
nyaran, kozvetleniil a magyar szabadsagharc leverését kovetéen megalkotott, a biroda-
lom oktatasligyi modernizacidjara iranyulo ,,Entwurf der Organisation der Gymnasien
und Realschulen in Oesterreich” teremtette meg a korszerli magyar altalanosan képzo
kozépiskolat. A pedagdgiai szakirodalomban Entwurf, illetve Organisationsentwurf né-
ven ismertté valo dokumentum a gimnazium és reéliskola szervezeti felépitését, miko-
dési szabalyait, tantervét és a tantervhez fliz6tt instrukciokat foglalja magéaba. Miutan az
1849. marcius 4-i oktrojalt alkotmany értelmében Magyarorszag 6nallo allamisaga
megsziint, a bécsi kormany természetesnek tartotta, hogy a dokumentumot kiilén t6rvé-
nyes intézkedés nélkiil, egy miniszteri leirat formajaban adja kozre. A bécsi kultuszmi-
nisztérium elképzeléseinek a hazai szakmai nyilvanossag el¢ keriilése utan — elsésorban
a kozépfoku oktatas atszervezésében érintett katolikus tanitérendek részérél — egyre
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erdteljesebb kritika fogalmazodott meg annak szervezeti és tartalmi elemeivel kapcso-
latban. (22)

A dokumentum szerzdi, Franz Exner pragai egyetemi tanar és a Poroszorszagbol a bé-
csi egyetemre hivott klasszika-filologus, Hermann Bonitz Herbart filozéfiai és pedagogi-
ai szemléletmddjanak és a német neohumanizmus miivelddés- €s iskolafelfogasanak el-
kotelezett hivei. Exner, a talan legtekintélyesebb osztrak Herbart-tanitvany jelentds sze-
repet jatszott abban, hogy a német filozofus tanai a 19. szazad masodik felében az oszt-
rak filozofia uralkodé irdnyzatava valjanak.

Exnernek kdszonhetéen Herbart hatdsa tehat mar az 1849-ben kiadott tantigyi szabaly-
zat tananyag-elrendezési elveiben is érvényesiil. Ez Herbart Leibnizhez és Wolfthoz kap-
¢s0l6do — a hegeli idealizmussal szembehelyezked6 — filozéfidjanak azon elemében gyo-
keredzik, amely a filozdfiai gondolkodas tapasztalati alapokra helyezésére és a pszichold-
giai torvények matematikai modellalasara torekedett. Ennek koszonhetden a herbarti filo-
z6fia az egzakt természettudomanyok szamara is jol hasznosithato elméleti alapvetést je-
lentett, ami az Organisationsentwurf esetében az tigynevezett realidk, matematika és a ter-
mészettudomanyok felértékeléséhez vezetett. A nyolcosztalyos gimndzium tantervében
emellett szamottevé mértékben csokkent a latin nyelv és a korabbi kétéves filozofiai tan-
folyam uralkodo tantargyanak jelentdsége, a filozdfiaba vald bevezetés némi empirikus
pszichologiai és formalis logikai elemekkel kiegészitett, marginalis tantarggya valt. (23)

A kozépiskolai szabalyzat jovahagyasat kovetden Bonitz tevékenysége az 0j feladatok
teljesitésére kelloképpen felkésziilt tanarok képzésére iranyult. Ennek érdekében a bécsi
egyetemen megszervezi a — késobb torténeti-filolégiai szemindriumma boviild — filolo-
giai szeminariumot. Ezzel és a késobbi években kialakitott matematikai és természettu-
domanyos szeminariummal a Habsburg-birodalomban megteremtddtek az 6nallé gimna-
ziumi tanarképzés szaktargyi keretei. (24) Kezdeményezésére jelent meg 1850-ben Bécs-
ben az elsé kozépiskolai folyodirat, a Zeitschrift flir 6sterreichische Gymnasien, majd
1861-ben megalapitjak az elsé osztrdk gimnaziumi tanaregyestiletet is. Az egyesiilet tag-
jai az orszag gimnaziumainak és redliskoldinak tanarai koziil keriiltek ki és jelentds sze-
repet jatszottak az osztrak miivel6déspolitika tovabbi alakulasaban. (25)

A nyolcosztalyos gimnazium és a hatosztalyos realiskola szervezeti kereteinek kiala-
kitasa nyoman jelentds valtozasok kovetkeztek be a pesti tudomanyegyetem bolcsészka-
ranak képzési rendjében is. A korabban elsdsorban a t6bbi karon folyd tudomanyos kép-
z¢és megalapozasara szolgalo ars fakultas az 1850-51. tanévtdl kezd6dden valt a tobbi ha-
rom egyetemi karral egyenranglivd, €s ezzel egy idében tanulményi ideje hadrom évre
emelkedett, amely tanulmanyi id6 a bélcsészdoktori cim elnyerésének egyik feltétele lett.
Az 1 tanrend megsziintette a korabbi vizsgakotelezettséget, és az 1851/52-es tanévtol
kezdddden csak a doktori szigorlat elnyeréséhez sziikséges szigorlatok (rigorosum) leté-
telét irja el6. A szigorlat két vizsgabol allt, az egyik a filozofia és a torténelem, a masik
a fizika és a mennyiségtan témakoreit foglalta magaba. A sikeres vizsga utan keriilt sor a
doktorra avatasra. A felavatott bolcsészdoktorok szama a kezdeti iddben alacsony;
1854/55-t61 egészen az 1860-as évek kozepéig évente 1-2 személy.

A magyar kozépiskolai tanarképzés egyetemi intézményesiilésének kezdetei

Az 1j bolesészképzes eredményeként megsziint a korabbi kotelezd és szabadon va-
laszthato tantargyak kettdssége: a hallgatok érdeklodésiiknek megfeleld mddon, tetszdle-
ges sorrendben vehették fel a tantargyakat. Az egyetemi tanulmanyok elkezdéséhez fo-
kozatosan megkdvetelték a nyolcosztalyos gimnazium elvégzését és az érettségi vizsgat
is. A reform utani években a hallgatdi 1étszam jelent6s mértékben csokkent. Miutan 1850
elétt minden magasabb szintli egyetemi végzettség megszerzésére torekvo diaknak filo-
zofiai tanulmanyokat kellett folytatnia, a karnak még az 1850/51-es tanév téli szemesz-
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terében, az utolso liceumi jellegli képzési évben is 190 hallgatoja volt. Az 0j rendszer(i
képzés elsd évében, az 1851/52-es tanévben a hallgatoi 1étszam 6t, majd a kovetkezd év-
ben 4 fére csokkent, és ez a 1étszdm a hatvanas évek elejéig évi 10 {6 kortil mozgott. An-
nak koszonhetden, hogy a bolcsész eléadasok nagy részét a tobbi karok hallgatdi szama-
ra hirdették meg, ez a valtozas nem okozott elviselhetetlen fesziiltségeket. A kari tanacs
— a hallgatdk nagyaranyu csokkenésének okaival foglalkozva — mar 1852-ben bécsi min-
ta alapjan javasolta az egyetemi tanarképzés német modelljének bevezetését, a filologiai
és torténeti szeminarium, valamint a fizika intézet felallitasat. A miniszter a beadvanyra
kuldott leirataban a helyzet javuldsat az 0j tipust gimnazium kiterjesztésétdl varta: ,,Ha
majd a tanulok kozt a magasabb tudomanyos képzettségre valo igyekezet a gimnaziumi
tanulmanyok reformja kdvetkeztében szélesebb utat t6r maganak, akkor a magasabb tu-
domanyos tanitas sziiksége és az el6adasok latogatottsaga is nagyobb lesz.” (26)

Az 1j filozofiai fakultas kettds feladata a tudosképzés, valamint a tanarképzés lett. Mi-
ként azt a hallgatoi 1étszamadatok is jelzik, 0j feladatat a kar csak lassan tudta megvalé-
sitani. Ennek egyik oka a Bach-korszak németesit6 politikaja, melynek szellemében a
magyarorszagi kozépiskolakban német,
cseh és morva tanarokat alkalmaztak, igy

h a4 bélcsészeti karnak . kot jelentds mértékben csokkentek a fiatal ma-
ogy oleseszett nar ,rRoie- gyar nemzetiségli tanarok elhelyezkedési

lessege,ve valt (enflsze,res t anf O esélyei. A masik ok, hogy a rendelet életbe
lyamait a tandrReépzes sziikseg-  |apését kovetden Magyarorszigon, a pesti
leteinek megfeleloen szervezni”.  egyetem mellett nem hozzak létre a tana-
A filozofiai kar nem hiizodhat  riképesitévizsga-bizottsagot. Ennek kdvet-
az onceli tudoskepzes sancai  keztében a magyar szarmazasu tanérjeldltek
maoge, ki kell vennie részét a csak az orokds tartomanyok egyetemei
nemzet kézmiivelédésenek. ok- (Bécs, Praga, Innsbruck, Lemberg) mellett
tatdstigyének szolgdlatdbol. ’ Eza fnﬁkﬁ(_ié bizc?ttségoknél szerezl_lettek kozep-
kévetelés a pesti egyetem bol- iskolai tanari oklevelet. A bécsi egyetem ta-

csészhardnak hatdrozott elutasi- narképz6 intézetének latogatasat irtak eld
tdisdba titkGzGt, mivel - 1igy- szamukra, jollehet mar 1853-tdl lehet6ség
0

g - nyilott a magyar tannyelven oktatok szama-
mond - sertette az ,egyetemi la- ra a német mellett a magyar nyelvi vizsga
nitds szabadsdgdanak” hagyomd- |etstelére is. (2 7)

nyos elver. Az 1851-es miniszteri rendelet az osztrak
egyetemek szdmara a fizika és kémia mel-
lett természetrajzbdl (allattan, novénytan és asvanytan) is eloirja a gyakorlati foglalkoza-
sokat. Ennek nyoman a kovetkezd tanévben a pesti egyetemen is bevezetik a fizika, al-
lattan és kémia gyakorlatokat. A tanarképzési feladatok megerdsddésének elso 1épéseként
az 1852/53. tanévtdl kezdve — az addigi szaktargyi és pedagogiai eldadasok mellett — mar
gyakorlatok (szeminariumok) is szerepeltek a kar tanrendjében. A szemindriumokat —
el6szor torténelembdl és klasszika-filologiabdl — kifejezetten gimndziumi tanarjeloltek
szamara hirdették meg. Emellett néhany hallgaté szamara, akik vallaltak a magyarorsza-
gi gimnaziumokban valo tanitast, 2-3 éves 400 forintos dsztondijat is biztositott a kor-
manyzat. (28)

Az 1860-ban kibocsatott ,,Oktoberi Diploma” — ha csak rovid idére is — biztositja az
orszag nagyobb onalldésagat. Az enyhtild politikai 1égkor kedvezett a magyar felsdokta-
tas fejlodésének is. A pesti egyetem visszakapta rektor- és dékanvalasztd jogat, Gjra a ma-
gyar lett a hivatalos tanitasi nyelv. Az 1860-as évek elején emellett a hazai kdzépiskolai
tanarképzés jelentds 1j szakasza vette kezdetét. 1861-ben a helytartdtanacs kezdeménye-
zésére elkezdddott a kozépiskolai tanarképzes egyetemi rendjének kialakitasa: miként az
ezzel kapcsolatos rendelet megfogalmazza, ,,(...) a magyarorszagbeli gymnasiumi tanar-
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jeloltek e palyara leendd végleges alkalmazasa végett (...) a bécsi egyetem kebelében 1¢é-
tez6 tanarképezdei intézetet latogatni s az eloirt tanari vizsgalatokat ott letenni kotelesek,
kivanatos, hogy az orszag kebelében l1étezzEk oly intézet, melyben a tanari jeloltek kiké-
peztetvén, a sziikségelt vizsgalatokat letétessék. Erre a pesti egyetem lenne hivatva; ezért
tegyen az egyetemi tanacs javaslatot arra nézve, miképpen lehetne ezen intézetet a pesti
egyetem kebelében Iétesiteni”. (29)

Kidolgozasra keriilt a tanarjeloltek szamara létesitendd két éves filoldgiai szeminarium
terve, és megsziiletett ,,a gimnaziumi tanarjeldltek stidiumanak az egyetemen rendezése”,
valamint a ,,vizsgalati bizottmany kinevezése” targyaban készitett felterjesztés is. Az ural-
kodd 1862. marcius 28-an jovahagyta a gimnaziumi tanarjeldltek szamara a pesti egyetem
bolcsészkaranak tanaraibol szervezett vizsgabizottsag felallitasat az osztrak bizottsagok
gyakorlatanak megfeleld 6t f6 csoportban: 1. klasszika-filologia, 2. torténelem és foldtan,
3. mennyiségtan, természettan és természetrajz, 4. bolcsészet, 5. nemzeti nyelv és iroda-
lom. 1862 augusztusdban Pesten is elkezdte mikodését az elsé hazai gimnaziumi tanar-
vizsgald bizottsag, amelynek elndke Purgstaller (Palotay) Jozsef, a pesti piarista rendhaz
fonoke, a filozofia 1848-ban kinevezett professzora lett. Tagjai a kor ismert tudosai: Hor-
vath Cirill, Jedlik Anyos, Petzval Otto, Reisinger Janos, Roder Alajos, Szabo Jozsef, Télfy
Janos professzorok, a kar legkivalobb tanarai. Az ezzel parhuzamosan Iétrehozott realta-
nodai bizottsag (30) elndke Stoczek Jozsef, a Milegyetem igazgatdja lett. (31)

A szabalyzat (,Szabaly a gymnasiumi tanit6 hivatal jeloltjeinek vizsgalata irant’) a vizs-
gara jelentkezés feltételétil az érettségi bizonyitvanyt €s ezt kovetéen harom éves egyete-
mi tanulmanyokat irt eld. Ezalatt a jelolteknek szaktargyaik mellett filozofiaval, pedago-
giaval és német nyelvvel, illetve azzal a nyelvvel is foglalkozniuk kellett, amelyen a ké-
pesitést meg kivantak szerezni (magyar, szlovak, rutén, szerb, roman). A vizsga négy rész-
bol: hazi és zarthelyi dolgozatbdl, szdbeli vizsgabdl €s probaeldadasbol allt. (32)

A tanarképzés intézményi keretei csak lassan alakulnak ki. Kezdetben a karon csak a
torténelem és természetrajz szeminariumok muikodtek, tovabba a neveléstan helyettes ta-
nara hirdette meg néhany féléven at specidlis pedagdgiai kurzusat ,Fensdbb nevelési tu-
domany, kiilonos tekintettel a tanarjeldltekre’ cimmel. A tanari vizsga magyar egyetemen
torténd letételének lehetdsége nyoman a kar hallgatdinak szama is jelentds mértékben
megndtt: mig az 1859/60. tanévben a bolcsészkar rendes hallgatéinak szama 8, az
1860/61-es tanévben pedig minddssze 9 10, az ezt kovetkezd években [étszamuk ugras-
szerien megemelkedett: 1862/63: 18, 1863/64: 34, 1864/65: 46, 1865/66: 59, 1866/67:
86, és ehhez évente tovabbi 20-30 rendkiviili hallgaté is tarsult. Mig ebben az idészak-
ban az egyetem teljes hallgatdi Iétszama csak masfélszeresére, addig a bolcsészkaré tiz-
szeresére emelkedett. (33)

A hallgatoéi I1étszam novekedéséhez hozzajarultak a kiillonbdzo 6sztondijak és tanulma-
nyi jutalmak is. 1862-t61 4 6 filologus tanarjelolt szamara, akik kotelezték magukat ar-
ra, hogy szerzett ismereteiket a ,,magyarorszagi gimnaziumok javara forditandjak™ évi
200-200 forintos 0sztondij alapitasara kertilt sor. Az 6sztondijat elnyerd tanarjelolteknek
havonta kellett kollokvalniuk és irasbeli munkat késziteniiik elémeneteliikrdl. (34)

Eotvas Jozsef széleskorii egyetemi reformjanak részét képezte a kozépiskolai tanar-
képz6 intézetnek (tanarképezdének) a ,tudomanyegyetem bolcsészeti karanak kebelé-
ben” torténd felallitasara vonatkozé tervezet. A kiilfoldi példak nyoman a hazai tanarkép-
z€s megszervezésére két lehetdség kinalkozott: az egyetemtdl teljesen fliggetlen tanar-
képzo intézet (a francia Ecole Normal mintdjara) kialakitasa, illetve a német egyetemek
példdjara szeminariumi formaban megvaldsuld képzés. A minisztériumi elképzelés a ko-
zéputat valasztotta, — a tudomanyos ¢€s tanarképzés feladatainak 6sszekapcsoldsaval — a
bolcsészettudomanyi karon akarta a tanarképzo intézetet 1étrehozni. Az igy kialakitando
Htanarképezde (...) célja azon egyetemi tanuldkat és egyéb tanarjeldlteket, kik kozépta-
nodai tanarsagra késziilnek, (...) valasztott szaktudomanyukban s annak modszertani ke-
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zelésében alaposan kiképezni s ket tudomanyos ontevékenységre 6sztondzve arra képe-
siteni, hogy tanari hivatasuknak mind tudomanyos felkésziiltségiik, mind a tudomanynak
mddszertanilag helyes kezelése altal minél tokéletesebben megfelelhessenek™. (35) A ta-
narképzés 1j rendjére iranyuld tervezetet 1870-ben hagyta jéva a miniszter. A Koézépta-
nodai Tanarképzo szervezeti szabalyzata szerint a kétéves tanarképz6 6t szakosztallyal
mikodik: 1) oklasszikai, nyelvészeti és irodalmi, 2) térténelmi-f6ldrajzi, 3) mennyiség-
és természettani, 4) természetrajzi, 5) pedagogiai. A pedagogiai szakosztaly felallitasat
két évvel késobbre tervezték. A képezde élén az igazgatoé allt, aki egyetemi tanari mun-
kaja mellett végezte volna ezt a feladatat. Az elképzelés szerint a tandrképzonek a kar
hallgatéi rendes, illetve rendkiviili tagjai lehettek volna. Az elsé négy szakosztaly husz
és a neveléstani tiz rendes tagja szamara 400 forint 6sztondijat kivantak biztositani. A
szakosztalyok a német szeminariumok mintajat kovették volna. Hallgatdiknak irasbeli és
szobeli gyakorlati munka mellett évente — a szeminariumokon értékelésre keriilé — dol-
gozatokat készitenének. A szakosztalyokban emellett kiilonb6z6 auctorok munkait dol-
goznak fel, illetve természettudomanyos gyakorlatokon vennének részt. (36)

A tanarképzo intézet gyakorlo kozépiskoldjat is a karon beliil kivantak kialakitani. Mi-
utan azonban azt a javasolt formaban nem tartottak megvaldsithatonak, az 1872-ben 1ét-
rehozott gyakorld gimnazium végiil az egyetemtdl fliggetleniil kezdte el muikodését.

A hazai tanarképzés német modell — Stoy jénai és Ziller lipcsei tanarképzdje — nyoman
jott 1étre. Az 1872-t61 miikodo pedagdgiai szakosztaly keretei kozott, amelynek megszer-
vezése Karmdn Mor nevéhez fiizddik, a jeldltek nem a nevelés-oktatas altalanos alapel-
veivel foglalkoznak — ezeket ugyanis a pedagogia egyetemi tanara el6addsaiban mar ko-
rabban megtargyalta, azt a hallgatok szeminariumokon mar feldolgoztdk — hanem a
»gymnasialis pedagogia” specialis kérdéseit tanulmanyoztak. Ennek keretében kertil sor
,,a kozéptanodak ismeretkorének pedagdgiai szempontbdl valo feldolgozasara, s az ebbe-
li iskolai életnek a jo nevelés s helyes fegyelem kovetkezményeinek megfeleld
szervezésére”. (37)

A szakosztaly tehat gyakorlati jellegli eléadasok keretében kifejezetten a pedagogiai
képességek és készségek fejlesztésére torekedett. A tanari munka gyakorlati tartalmanak
elsajatitasa érdekében szervezték meg a gyakorlogimnaziumot is. 1873-t61 a tanarképzo-
ben az oktatas ,,rendes, kotelezett tanterv alapjan” folyt, amelynek hataskorét igyekeztek
kulonb6z6 egyetemi eldadasokra is kiterjeszteni, amelyek hallgatasat a tanarjeldltek sza-
mara is kotelez6vé tették. Karman Mor azt hangsulyozta, hogy a bolcsészeti karnak ,.k6-
telességévé valt rendszeres tanfolyamait a tanarképzés sziikségleteinek megfelelden
szervezni”. (38) A filozéfiai kar nem huzodhat az oncéla tuddsképzes sancai mogé, ki
kell vennie részét a nemzet kozmiivelodésének, oktatasiigyének szolgalatabol. Ez a ko-
vetelés a pesti egyetem bolcsészkaranak hatarozott elutasitasaba titk6zott, mivel — agy-
mond — sértette az ,,egyetemi tanitds szabadsaganak” hagyomanyos elvét.

Az eredeti elképzeléstdl eltérd formaban 1étrejovo kozépiskolai tanarképzd intézet és
az egyetem kapcsolata konfliktusokkal terhelt. A kézépiskolai tanarok gyakorlati képzé-
sében fontos szerepet kapott — az egyetemtdl fliggetlen, a minisztérium kozvetlen fel-
tigyelete ala tartozd — tanarképzo és az annak pedagdgiai szakosztalyanak iranyitasaval
miik6dd gyakorlégimnazium, melynek legfontosabb feladata a modszertani eljarasok ki-
dolgozasa és kiprobalasa volt. (39)

A gimnaziumnak kettds célja volt. Egyrészt a pedagogiai elmélkedés miihelyének,
masrészt a mintaszer( iskolai élet helyszinének szantdk. A gimnazium ¢€s egyben a tani-
t0képz6 intézet igazgatdja Bartal Antal, Karman Mor a tanarképz6 nevelési-oktatasi
szakosztalyanak vezet6jeként a filozofiat és a pedagogiat tanitotta, és a tobbi szakosztalyt
Heinrich Gusztav (torténelem, foldrajz), Lutter Lajos (természetrajz €s matematika),
Staub Mor (természetrajz) vezette. Karman munkatarsai k6zé tartozott Beke Mand, Csd-
szar Elemér, Csengery Janos, Négyessy LaszIo, Petz Gedeon. (40)
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A gyakorldiskola legfébb feladata a gimnaziumi tanarjeldltek egy éves gyakorlati-
modszertani képzése. Ennek soran azok bekapcsolddtak annak munkajaba, hospitaltak,
prébatanitast tartottak, tovabba részt vettek az elméleti és mddszertani eléadasokon. A je-
16ltek gyakorloéviiket 4—6 oras probatanitassal fejezték be, amelynek tervezetét részletes
oravazlatban kellett régzitenitik. A probatanitast értekezlet kovette, ahol a vezetd tanar a
tobbi tanarjelolt részvételével elemezte az orat, az annak soran felmeriild kiillonb6z6 el-
méleti és gyakorlati problémakat. A probatanitas, az azt kovetd megbeszélés tervszert,
jol atgondolt munkara késztette a jelolteket, fejlesztette kritikai érzékiiket, problémaérzé-
kenységtiket. A gyakorlati képzés elméleti megalapozasara szolgaltak a Kérman Mor al-
tal vezetett elméleti eldadasok (teoretikumok).

Az 1872/73-as tanévben alapitott gyakorld gimnazium 1907-ig négy osztallyal miiko-
dott, évente felvaltva nyiltak meg annak 1., 3., 5., 7., illetve 2., 4., 6. és 8. 20-20 f6s osz-
talyai. Az intézet évente atlag 20 tanarjeldlt kiképzését végezte, igy abban a szazadfordu-
l6ig mintegy félezer kozépiskolai tanarjeldlt részesiilt gyakorlati képzésben. Az 1894/95-
0s tanévben a budapesti tanarképzd intézetben 28 tanar foglalkozott 87 tanarjelolttel, és
ebben az évben 40 jelolt kapott tanari oklevelet. A kovetkezo tanévben az intézetnek 120
(a tanév végén 84) tagja volt, koziilik 34 romai katolikus, 24 izraelita, 12 evangélikus, 10
reformatus, 3 gorog katolikus, oklevelet kapott 53 jelolt. Ez a szdm a szazad végére to-
vabb emelkedik, 1901-ben a fovarosban 141 jelolt szerzett tanari diplomat. (47)

Az Eotvos reformmunkalatait 1872-t61 folytatd Trefort minisztersége idején tovabbi
fontos 1épések torténtek a tanarképzés fejlesztése érdekében. Megtortént az egyetemi
szeminariumi rendszer kialakitasa, a képzés négy évre emelése. A pesti egyetemen ebben
az idében megszilarduld szeminariumok — a 18. szazad végén a tanarképzés céljaira 1ét-
rehozott els6 német filoldgiai szeminariumok hagyomanyai nyoman kialakuld, majd an-
nak a humboldti egyetemi reformok hatasara megerds6dé formai — az egyetemen folyo
tudomanyos munka fontos mihelyeivé valtak. A hazai kozépiskolai tanarképzésnek a
pesti egyetemen kialakul6 sajatossaga annak kett6s intézményrendszere. Az 1870-es
évektdl kezdddoden allandosul az egyetemtdl fliggetleniil miikodd, Karman vezette tanar-
képz6 intézet és a karon fokozatosan boviilé szeminariumi rendszer egymasmellettiségé-
bdl fakado rivalizalas, a folyamatos szakmai vita. Ezt jol példazza az a minisztériumhoz
1878-ban benyjtott kari eldterjesztés is, amely javasolta a kartol fiiggetlen, 6nallo tanar-
képezde kari felugyelet ala helyezését. A tervezet megfogalmazodja, az egyetemen folyo
mindségi tanarképzés legfobb szo6szoloja, Eotvos Lordnd szerint a tanarképzés kizardlag
az egyetem hivatasa és feladata. ,,Adjuk vissza minden feleldsséggel egyiitt az egyetem-
nek”, a tanarképzés elsésorban tuddsképzés legyen. A tanarképzés magasabb tudoma-
nyos szinvonala érdekében javasolja a kar képzési idejének négy évre emelését, mely el-
képzelés mar az 1880/81-es tanévtdl megvalosul.

Az elbterjesztés javasolta tovabba — a természettudomanyi intézetek mintajara — a ko-
zépiskolai tanarvizsgalati szabalyzatban szerepld tiz diszciplina (klasszika-filoldgia, ma-
gyar, német és francia filoldgia, torténelem, foldrajz, mennyiségtan, természettan, vegy-
tan és természetrajz) szamara 18 tanarral, tovabba sajat helyiségekkel és konyvtarral ren-
delkez6 6nallo szeminariumok felallitasat és az egyes szaktargyakhoz harminc 6sztondi-
jas hely biztositasat. A végleges dontés eldtt a miniszter Szdsz Kdrolyt kiildte ki a bécsi
szeminariumi rendszer tanulmanyozasara. Szasz jelentésében megallapitja, hogy a bécsi
egyetemi szeminariumok feladata a szakképzés, igy azok nem biztositjak a kozépiskolai
tanarok megfelelé6 modszertani felkészitését.

A kar 1885-ben az egyetemen beliili tanarképzés problémajanak megoldasara a tanari
vizsgara vald felkésziilést eldsegitd négy (természetrajzi-vegytani, matematikai-fizikai,
filologiai és torténelmi) proszeminarium felallitasat javasolja a miniszternek. Az 1887/
88-as tanévtdl harom (torténeti, klasszika-filoldgia, modern filologia) szeminarium felal-
litdsara kertil sor. Azonban a miniszter fenn kivanja tartani az 6nall6 tanarképzé intéze-

65




Németh Andras: A magyar kozépiskolaitanar-képzés fejlodése

tet mindaddig, amig az 0j internatussal is rendelkez6 tanarképzo felallitasara nem kertil
sor. A kotelezé szeminariumok bevezetésével heti 10 6raban meghatarozzak a hallgatok
kotelezd draszamat is, amit az 1891/92-es tanévtdl heti 20 drara emelnek majd. A kilenc-
venes évek elején tovabbi szemindriumok és tanszaki intézetek alapitdsara keriilt sor:
1891-ben a foldrajzi, 1895-ben a matematika szeminarium kezdi el munkajat. (42)

Trefort minisztersége alatt tobb alkalommal médosul a tanari vizsga rendje is. Els6 1¢-
pésként 1875-ben egységes kozéptanodai vizsgalo bizottsag felallitasara és 2-2 tantargy-
bol allé 14 szakesoport elkiilonitésére keriil sor. Ezutan a tanari képesités megszerzése
két részre: a két egyetemi év utan eldirt szaktargyi el6vizsga, majd a tanulmanyok befe-
jezése utani hazi és irdsos €s szobeli vizsgdbdl allo tanari szakvizsga letételére tagolodik.
Az egyetemi képzés négy évre emelése utan az 1883. évi kozépiskolai torvény intézke-

Az 1880-as évekig folyamatosan
emelkedo hallgatoi létszdam az
1879/80-as tanevben mdr a hat-
szdzhoz koézelit. A képzési idd
négy évre emelkedeése, illetve a
hetvenes évek ,tilképzése” kovet-
keztében ez a létszdam a kRovetke-
20 idoszakban fokozatosan
csOkken. A kozeépiskolai tandr-
képzés 1883-as torvényi szabd-
lyozdsdt kévetoen 1885 utdn
egészen 1894-ig lassui emelke-
des, majd a szdzad utolsé évei-
ben gyors novekedés tapasztal-
hato, amely 1517 beiratkozott
hallgatoval 1903-ban érte el ma-
ximumdt. Az 1880-as években a
hallgatok szinvonalas munkdjd-
nak anyagi feltételeit tovabbi
osztondijak (példaul a Pauler
dltal alapitott bolcsésztudori dsz-
tondij - a stipendium graduale
-, valamint a tandrjeloltek szd-
mdra alapitott kiilfoldi 6szténdi-
Jjak) is segitettéR.

dik a kozépiskolai tanarok képesitésérdl is.
Ennek eldfeltételeként az érettségi letételét
¢és szaktargyainak négy éves egyetemi ta-
nulmanyok keretében torténd tanulmanyo-
z4sat, tovabba a magyar irodalom és torté-
nete, nevelés és oktatastan és annak torténe-
te, logika, pszichologia, filozofiatorténet
targyak hallgatasat irja eld.

1895-ben keriil sor az egyetemi tanar-
képzés — évtizedeken at miikodd — kettds
intézményrendszerének felszamolésara.
Ebben az évben nyilt meg az E6tvos Kollé-
gium, a bolcsészhallgatok allami internatu-
sa, melynek tagjait a legjobb eredményt el-
ért kozépiskolasok koziil palyazat Gtjan va-
lasztottak ki. Az induldshoz a miniszter 30
f6 részére allami 6sztondijat biztositott. A
parizsi Ecole Normal Supérieur mintajara
kialakitott kollégium a tanari palyara ké-
sziilé kiemelkedd hallgatoknak a tanari pa-
lyara valé elméleti és gyakorlati jellegii fel-
késziilését kivanta elésegiteni. Gondosko-
dott a kollégistak ellatasarol, ellendrizte fel-
késziiltségiiket, kiegészitd eldadasokat tar-
tott szaktargyaikbol, kiilondsen irodalom-
bdl €s modern nyelvekbdl fejlesztette mi-
veltségiiket. Az intézmény kezdetben 30,
majd szaznal is tobb, a tanari palyara készii-
16 tehetséges, nagyrészt vagyontalan jelol-

tet segitett egyetemi tanulmanyai folytatasaban. Arra torekedett, hogy a kollégium tagjai
tanulmanyaik befejeztével egyarant alkalmasakka valjanak a magas szinvonalu kozépis-
kolai tanari munkara ¢s a tudomanyos munka végzésére. A kollégium didkjai kozul a ké-
sObbi évtizedek soran szamos, a magyar tudomanyos élet élvonaldba tartozo szakember
keriil ki majd. (43)

A hosszu vita utan végiil 1899-ben sziinik meg az 6nallé tanarképzé intézet, és EGtvos
Lorand vezetésével elkezdddik az egyetemen beliili tanarképzés 0ij szervezeti kereteinek ki-
alakitasa. Az elképzelése nyoman kidolgozott tervezet alapjan megsziiletik a tanarképzés
rendjét tobb évtizedre meghatarozé budapesti m. kir. Tanarképzo Intézet 01j szabalyzata. Eb-
ben az egyetemi képzés és a kozépiskolai tanari munka sziikségleteinek szorosabb dssze-
kapcsolasara iranyul6 torekvés figyelheté meg. Ennek érdekében a tanarképzé intézet alap-
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vetd feladata a kozépiskolai tanari palyara késziilok szakszerii és gyakorlatias felkészitésé-
nek biztositasa. A tanarjelolteknek bevezetd és attekintd eldadasokat kell hallgatniuk az in-
tézeten belill, hogy azok anyagat rendszeresen feldolgozhassak. Az intézet élén allé elndk
mellett héttaga tandcs miikodik. Kidolgozza a négyéves képzési programot, felkéri az inté-
zet tandrait és a tanarjeloltek munkajat segit6 korrepetitorokat alkalmaz. Az elnoki tisztség-
re elséként E6tvos Lorand kapott felkérést. Az tjjaszervezett tanarképzo intézethez kapcso-
l6dik az Eotvos Kollégium és a gyakorld fogimnazium is, és a tanarképzé keretében meg-
hirdetett eldadasok és gyakorlatok jelent6s mértékben eldsegitették a tanari munkara valo
eredményesebb felkésziilést.

Mar az elsd, 1870-es években megvalosuld, az egyetemi tanarképzés fejlesztésére tett
Iépések, tovabba a tanari palyan valo elhelyezkedés lehetéségeinek ndvekedése jelentds
mértékben hozzajarultak a kar hallgatéi 1étszamanak gyarapodasahoz. A rendes hallgatok
szama az 1867/68. évben beiratkozott 86 fordl mar az 1870/71-es tanévre 160 fore ndve-
kedett. Tovabbi intézményesiilésre utal az 1869-ben alapitott elsé hallgatdi szakmai tes-
tiilet, a bolcsészettan hallgatok onképzdokorének 1étrejotte is. Az dnképzokor célja a , tar-
sulati szellem ébresztése €s fejlesztése mellett mindazon tudoméanyokban, melyeket a
bolcsészkar magaba foglal, (...) 6nképzés altal minél nagyobb tajékozottsagot és tobb is-
meretet szerezni”. A konyvtarral, olvasd- és egyesiileti teremmel rendelkezé hallgatoi
szakmai szervezetnek tagja lehetett minden beiratkozott bolcsészkari hallgato, de rendki-
vili tagjai lehettek a tobbi karok didkjai is. (44)

Az 1880-as évekig folyamatosan emelkedd hallgatoi 1étszam az 1879/80-as tanévben
mar a hatszazhoz kozelit. A képzési id6 négy évre emelkedése, illetve a hetvenes évek
Htulképzése” kovetkeztében ez a 1étszam a kovetkezd iddszakban fokozatosan csokken. A
kozépiskolai tanarképzés 1883-as térvényi szabalyozasat kovetden 1885 utan egészen
1894-ig lasst emelkedés, majd a szazad utolsé éveiben gyors novekedés tapasztalhato,
amely 1517 beiratkozott hallgatéval 1903-ban érte el maximumat. Az 1880-as években a
hallgatdk szinvonalas munkdjanak anyagi feltételeit tovabbi 6sztondijak (példaul a Pauler
altal alapitott bolcsésztudori 6sztondij — a stipendium graduale —, valamint a tanarjeloltek
szamara alapitott kiilfoldi 6sztondijak) is segitették. Az 1895/96-0s tanévben nyert felvé-
telt a karra az els6 néi hallgato, Gliicklich Vilma, a kovetkez6 évben harom, majd hat n6-
hallgaté iratkozott be. Szamuk a szazad els6 évtizedeiben rohamosan novekszik: 1906/07:
122 rendes, 22 rendkiviili, 1913/14-ben 211 rendes 82 rendkiviili, 1934/35-ben a kar no-
hallgatdinak szdma mar az 6sszes hallgaténak kozel fele, 828 6. (45)
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Csalog Judit

Ez tortént Szentlorincen

2002. decemberi szamunkban ,Adalek a kritikai
szocializmuskritikahoz’ cimmel Andor Mihdly reagdlt Trencsényi
Laszlo elozoleg megjelent szenvedélyes irdsdnak (,Vdagyakozds
kritikai szocializmuskritikdra’) egyik passzusdra, amelyikben a szer-
20 az egykori szentlorinci iskolamodell példdjdra hivatkozott.

A hozzdszoldsok sordt Csalog Judit folytatta idén janudrban
(,Szentlorinc, a modell’), Kocsis Jozsef februdrban (,Elégtelen
répdolgozat...’). E szamunkban t6bb vitacikknek is helyt adunk,
egytittal jelezziik, hogy a diskurzust mdrciusban — Andor Mihdly és
Trencsényi LdszIo reflexicival — lezdrjuk.

megnyilvanulast, a meghirdetett vilagképiikkel nem egyezd valdsagot. A tiinetek

kiviilrdl j6 darabig lathatatlanok. Még inkabb ez a helyzet a kis, helyi, hétk6znapi
diktatarakkal, melyek autoriter kornyezetiikbe agyazodva alig felismerhetdk. Mivel a
diktatara sz6 hasznalatat elkeriilni nemigen tudom, tisztaznom kell, hogy itt most nem
egy adott, politikai, ideologiai jellemzokkel leirhatd struktarat jelol. Amirdl beszélek, az
az emberi egylittélés bizonyos mindsége, kapcsolat- és kommunikacio-szervezodési mo-
dell. Nem feltétleniil kotédik konkrét ideologiai alapokhoz, megjelenhet barmely, abszo-
lutumma kikialtott, kizarolagos, sérthetetlenné tabuizalt féligazsag égisze alatt.

A ¢él ,,a mindenoldalisag tomegtermelése” — jellemzi Kocsis a szentldrinci program
Iényegét (Gdspdr LdszIo — Kocsis Jozsef: ,A szentldrinci iskolakisérlet’. Tankonyvkiado,
1984. 11. 14.). Ha ezt (egyaltalan: az embert tomegtermelés targyanak tekintd nevelés-
koncepcidk barmelyikét) valaki ,,fenntartas nélkiil humanista” nevelésnek nevezi, akkor
azt kell hinnem, hogy a cstisztatas sok évtizedes gyakorlata soran a szavak gy levaltak
valamikori értelmiikrél, hogy lassan semmi, konszenzus-szabalyozta jelentésiik nincs.
Emellett az ugynevezett neveléstudomanynak sikeriilt olyan beszédmoédot €s ezen ke-
resztiil szemléletet teremtenie, mely 4ltal épp a nevelés milyenségét keriilheti meg. Azt,
hogy a kiilonb6z6 programok és technikak stb. révén az embert — a koriilétte s altala ala-
kulo tarsas térben miikodd 1ényt — milyenné teszi.

Gulydsék kameraja Szentl6rincen eldhivta a legrosszabbat: a felbatorodott butasagot
és blinbakképz6 agresszidt latta meg, érte tetten €s vitte (volna) publikum elé. Egyszer-
smind a misztifikalt ,,k6zosség-kultusz” szentlérinci jelentését is, a tomeggé deformalt és
vaditott tantestiiletben a hatalom céljaira aktivizalt csoportnyomas eszkozét. Filmjiik
ezért nem volt huszonkét évig nyilvanosan lathato, és ezért a személyemet befeketito, pa-
lyamat kettétord retorzio szakmai kérdésekre s mindvégig korrekt eszkdzokre szoritkozd
biralatomért. Ezek voltak huszonot éve a szentlérinci kisérlet védelmére hasznalt eszko-
z0k. Most, Kocsis Jozsef irasat elolvasva ugy tlinik, hogy legalabbis a nyelv, a stilus, a
biraléra frocsogd dith mindsége ugyanaz maradt.

Egy prototipus kimunkalasa — intett annak idején Lordnd Ferenc — kdzépszerl tantes-
tiilettel, ,,atlagos” neveldkkel nem megoldhat6. Mas a ,,sorozatgyartas”, s masok egy uj ti-
pust kimunkalé modellkisérlet sikerének feltételei; az utobbihoz valésziniileg az atlagos-
nal kvalifikaltabb, kreativabb, tudatosabb ,,emberanyag” kell. Valamint — teszem hozza —
a cél személyesen motivalt, teljes onkéntességen alapul6 szabad valasztésa is. Ezzel szem-
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ben: 1969 nyaran-6szén a kisérletre kijelolt Szentlérincen atadtak egy tantestiiletet. Ezzel
harmincvalahany, mindeddig a ,,hagyomanyos” elvarasok jegyében dresszirozott, minden
spontan Ujit6 torekvésben meggatolt pedagdgus marol-holnapra a — ki tudja, miért itt el-
rendelt — ,,forradalom” katongja lett. Matol koteles kételkedni az addig kotelezé dokt-
rinakban, s koteles hinni egy sor olyan 4j gondolatban, melyrdl addig almodni sem mert.

A program részletesen kimunkalt, véglegesen szentesiilt formaban még valdjaban meg
sem sziiletett. Gaspar €épp csak felvazolta, és irni kezdte a modell alapjait elméletileg le-
fektetd disszertaciot. A kisérletet engedélyezd dontés (1969) harom évvel a disszertacid
elkésziilte s az azt végérvényesen elfogadd aktus (1972) eldtt sziiletett.

Az akkori korszellem és kozgondolkodas kereteibe mindez belefért. Megvallom, ez
akkor még az én szamomra is ,,normalis”, ,,természetes” volt. Azzal egyiitt, hogy a kor-
zetileg odatartozd parszaz gyerek marol holnapra, véalasztasi lehetdség nélkiil kisérleti is-
kolassa valt; képzésiiket, nevelésiiket ettdl kezdve egy sajatos, sehol mashol nem alkal-
mazott, nem Kiprébalt, részleteiben még el sem késziilt program hatarozta meg. A kisér-
let a gyerekek és sziilok szamara nem mint Uj lehetdség, alternativa jelentkezett: a korze-
tileg odatartozok egyediili, kételezd ttja volt. Osszhangban az orszagos gyakorlattal meg
a torvény betiijével is. A korzeti beiskolazas még akkor is szigortan érvényesiilt, amikor
a rohamosan fejl6dé Szentlérincen tovabbi két, ,,hagyomanyos” altalanos iskola nyilt
meg. Erre a — valdjaban a valasztas szabadsagat kizard — gyakorlatra Kocsis is utal, nem
titkolt biiszkeséggel (i.m. 40.). Ugyanis ez biztositotta az ,atlagos”, valogatatlan
»gyerekanyagot”, amellyel igazolni lehetett,

Volt ido, mikor az iskolabirdlat  hogy a mindenoldalt tdmegtermék barhol és
a rendszerkritika dltaldnos vi-  akarkikbdl létrehozhato. .
rdgnyelve volt. Minden ilyen vi- . He’lyzeterp Szentlormcep rendkiviili” volt.
rdgnyelv hdtrdanya, hogy a ki~ Oként  vazlatosan megismert alapelvekkel
. g S 2o . . egyetértve vallaltam az egylittmiikodést. Von-
lonbségek pontositdsdt, tiszldzd-

p ¥ o Tulaid zott a sokoldalu, a képességek széles skaldjat
sat nem RONNYiL meg. TUiaAjaon- gy ¢ emancipal6, emberséges légkorrel

képpen hol a hatdr az autoriter  ecseotets tevékenységszerkezet, és az is,
szervezddes és a diktatira Rozt? hogy a szétaprozddott tantargyrendszert egy-
fajta komplexitas, a zsufoltsagot levegdsség, a
mértéktelen, passziv ismeret-bevésést feldolgozas, aktivitas valtja fel. Emellett, egyedil a
tantestiiletbdl, ,.kiviilr6l” jottem, Gaspar baratsagos meghivasara, hogy, igymond, segitsé-
ge, jobbkeze legyek. Kivételes helyzetem €s személyesebb Erintettségem eleve felelésebb
részvételre motivalt, s persze alkalomadtan szokimondobb kritikara is.

Ahogy artalmatlan vagy annak latszé aggodalmaim fokrol fokra komolyabb, sulyo-
sabb vitatémakka novekedtek, ugy lett parbeszédiink, majd helyzetem is egyre lehetetle-
nebb. Elsd, még baratsagos vitaink strli targya: miért kapjak sorozatosan kis tudasu, pro-
vincialis 1atokor(, alkalmatlan emberek a kiemelt feladatokat és pozicidkat? Gaspar Le-
ninre hivatkozott: a forradalmat azokkal az emberekkel kell megcsinalni, akik olyanok,
amilyenek. Jo, jo; de ha az adott tantestiileten beliil vannak — mert voltak — képzettebbek,
motivaltabbak, akkor miért a mindenkori hatalom koriil tillekedd, szlikagy, faragatlan
anyagot” kell kivalasztani? Gaspar, kezdetben mosolyogva: ez etikai idealizmus, takti-
kai érzéketlenség. Késobb ingeriiltebben: hogy az értelmiségi kasztjegyeket tulértéke-
lem. Mire hihetetlen csokonyosséggel ismételtem, hogy ez az — emberismeret hianyanak
tulajdonitott — kivalasztds hossza tdvon jora nem vezet. Nem tudtam, nem sejtettem,
hogy ez a szelekcié nem az emberismeret kisiklasa, hanem a maga moddjan térvényszer(i
volt. Egy kiviilrdl jott, szervetlen, gyenge helyi bazisu hatalomnak — legyen barmilyen
,forradalmi” — legmegbizhatobb tamasza, fegyvertarsa a mindenkori szolgalelkiiség.
Ezen beliil is els6sorban a teljesitménnyel nem indokolhatd, ezért a kiszolgalas, a hithi-
ség, a hangsulyozott ,,megbizhatésag” érdemére alapozott karrierigény.
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Akkoriban egyik feladatom egy komplex tantargy kidolgozasa volt, ehhez kerestem
kreativ, tehetséges munkatarsakat. Fiatal kollégakbol hamarosan ki is alakult kis k6zos-
ségiink. Sajnos, nem nyerte el a Gaspar koré felsorakozd, zommel adminisztrativ hata-
lommal is rendelkez06 ,,elit” joindulatat. A még csipkelddésre szoritkozd, Gaspar altal is
féken tartott, mérsékelt gonoszkodas nemigen zavart. De azért néha-néha eltiinddtem:
egy kisérleti — aktiv szellemi tevékenységre vallalkozo — intézmény vezetdit miért diihi-
tik az értelmiségi stilusjegyek? S hogy ahol az ujitas deklaralt cél és érték: miért hanyjak
szemiinkre minduntalan, hogy egy alapvetden konzervativ értékrend szemszogébdl in-
gerléen ,,modernek” vagyunk? Ebbdl a kezdetben visszafogott ellentétbdl késobb, tor-
vényszerlen, kisstili napi csatak sorozata lett. Az alakul6 eréviszonyok valtozasat jelzi
romlo, munkankat egyre nehezitd kimenetelik.

A kezdetben széles kori iskolatandcs szerepe, s vele a feladatorientalt, valamely rész-
feladat megoldasara 1étrehivott csoportok befolyasa fokozatosan visszaszorult, mignem
maga az iskolatanacs is megszlint. A tanacskozas jogositvanyat a joval sziikebb iskolave-
zet6ség, majd a hdromtagu ,,vezetés” sajatitotta ki. A kisérlet 6todik vagy hatodik évére
kialakult a tantestiileti értekezlet sztereotip szinpadképe is: két asztal mentén, hosszu so-
rokban mi, kdzkatondk arctalanul, személyteleniil, szemben, hdrman, mintegy nagybet(i-
vel kiemelve, Ok. Az egyre hosszabb vezet6i beszamoldkat mind kevesebb hozzaszolas
koveti, mar csak azért is, mert a sz{kiilé idokeret nem tiir tartalmasabb mondanivalét.
1976-ra a negyven ember felszolalasi kontingense — sokoéras, olykor egész napos értekez-
letek végén — tizendt, majd tiz percre zsugorodott, de addigra az 6lmos faradtsag, a tiirel-
metlen sietés, a kdzeledd vonatindulés, a bolcsdde- és 6vodazaras 1égkorében ez is for-
malissa valt. Ez a szentldrinci ,,k6z6sségteremtésnek” fontos eleme.

Mas téren is kirajzolodnak egy, a természetes kivalasztodast-emelkedést, spontan sze-
repvallalast, a képességek érvényesitését korlatozo, mondhatni lefejezd stratégia korvo-
nalai. Ebben a tekintetben az ,,egyenldség” biztositasa tabuizalt elvekkel is igazoltatik.
Ugyanakkor a vezetés mesterséges kivalaszto €s szereposzto tevékenysége folytan a tes-
tilletet az egyenl6tlenség szovevénye zildlja kronikusan dzsungelszertivé. (Altaldban:
egyfajta vérfagyasztoé személytelenség keveredik a penetransan személyeskedo kisstili-
ség elemeivel.) A kiillonbozo ,,kiemelések”, id6leges, olykor tartos szerepeltetés logikaja
nem igazan felismerhetd. Ami mégis: az értékelvi kivalasztodas kiszoritasa és a kezel-
hetd, hasznalhatd, fliggd pedagogus idealja.

Az iskolat mint tipikus autoriter szervezetet boven targyalta, elemezte, birdlta a kora-
beli publicisztika. Volt id6, mikor az iskolabiralat a rendszerkritika altalanos viragnyelve
volt. Minden ilyen viragnyelv hatranya, hogy a kiillonbségek pontositasat, tisztazasat nem
konnyiti meg. Tulajdonképpen hol a hatar az autoriter szervezddes és a diktatira kozt?
Ahol a hatalomnak moédjaban all a nyilvanosan kifejezheté gondolatok tartalmat — s rend-
szerint stilusat is — meghatarozni: ott drill, zsarnoksag — de azért nem biztos, hogy dikta-
tara van. Velejardja, hogy a gondolatok, érzelmek, vélemények stb. nagy része a nyilva-
nossag alatt éli életét. Hasadas keletkezik a legalis és illegalis vélemények, a csoport
nyilvanos ,,k6ztudata” és a csoporttagok egyéni tudatanak tartalma kozott. Ebbol a kdros
allapotbol a hétkéznapok eseményei kozepette alig-alig érzékelhet6 az atmenet egy illu-
zorikus ,,kozvélemény” egyént feloldo és bekebelezd, mint személyt felmorzsolni és el-
nyelni kész rémuralmaba. A folyamathoz sziikségképpen hozzatartozik a valodi kozossé-
gek szétverése, mivel ezek az énazonos onnyilvanitas otthonai, menedékei.

Az egységes (€s agressziv) ,,kdozvélemény” Szentlorincen dontden a kdzos, titkos biin-
tudaton alapult. Lehetetlen diktaturaban élni ugy, hogy az egyén ne valjék kozos vétkek
blnrészesévé. A leleplezés fenyegetése cinkossagot sziil, mivel szorongést allandosit
még azokban is, akiknek a fokozddo neurdzison kiviil valgjaban nincs mit vesziteniiik. S
bar a lelkiismeretiink jocskan deformaldodott az évek sordn, s nagyon is hozzaszoktunk,
hogy rendjénvaldnak lassunk sok olyasmit, ami se helyesnek, se normalisnak nem tekint-
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hetd, mégis lelkiink mélyén mindnyajan érezhettiik: sarosak vagyunk. A ,nagy vonalak-
ban” korvonalazott koncepcid részleteiben megszerkesztetlen voltabol adédoan sokszor
az ismeretépités atgondoltsaga, logik4ja, rendezettsége nélkiil feleldtleniil rogtonoztiink.
Onismétlés, majd egyre vadabb, részletszegény ,,nagyvonaltisag” uralkodott, amit a ng-
vekvé publicitas, a nézok folyamatos, tomeges jelenléte még inkabb az attraktiv biivész-
kedés iranyaba vitt. Tobbé-kevésbé mindnyajan épitgettiink vagy legalabbis fedeztiink
egy illuzérikus kirakatot, csillogd kiilszinével takargatva alapvetd mulasztasokat.

Sokan, akiknek szerencsésebb anyagi-csaladi koriilményei megengedték, egymas utan
menekiiltek el. Tiz év alatt a kisérletet elkezdé harminckilenc pedagogus tizenkilencre
morzsolodott; ez a magas, a munkafolyamat minimalis stabilitasat is fenyegetd fluktua-
ci6 int6 jel volt (lehetett volna, ha az illetékesek érzékelik) 6nmagéban is. A Szentldrin-
cen maradd vagy maradni kényszeriild szamara végiil csak két it maradt. Vagy a hibak
feltarasa és egy alapos revizio siirgetése, vagy a teljes szellemi-lelki elmeriilés a cinkos-
sag egyre vadabb, on- és kozveszélyes 6rvényeiben.

Egy verstoredék jar az eszemben. Szerzdjét nem ismertiik, nem is ragyog6 mualkotas,
de naiv patosza is tiikrdz egy korhangulatot. *56-ban, a forradalom bukésa utan iskolank-
ban kézrol kézre, varosszerte szajrol szajra jart. ,,Es ha a sors minket igy biintet, / hogy
igy tlrtiink hét éven at, / felmutatjuk véres fejiinket, / s tudjuk, hogy mindent megbo-
csat.” Igazan felnottként, tudatosan én 1976-ban, Szentlérincen éltem meg 1956-ot. Sze-
mélyes életemben ez volt a szakitas a hazugsagok szovevényével, a pusztitd, deformalod
diktatiraval. Szamomra vereségestiil, mindenestiil forradalom, még ha egyszemélyes is.

Gyertyanffy Istvan

tudds tanarok
tanar tudosok

Az Orszdgos Pedagégiai Konyvtdr és Muizeum konyveibdl
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Trencsényi Ldaszlonak e folyoirat 2002. novemberi szdamdban megje-
lent tanulmdnya kapcsdn a kévetkezo szamban, e tanulmdnyhoz
szant ,adalék” gyandnt sajdtos meguildgitdasban kertilt szoba a hires-
nevezetes szentlorinci iskolakisérlet. A folyoirat foszerkesztoje felkert
- mint a szentlorinci iskolakisérletet éveken dt hivatalbol is figyelem-
mel kiserd szakembert -, szolnék hozzd a kialakulni ldtszo
Szentlorinc-vitdahoz.

os, az emlitett ,,adalékkal” nincs mit kezdenem: inszinuacioval nem lehet vitat-

kozni. De az olvasok korrekt tajékoztatasa érdekében, no meg az etikus kritikai

magatartds példdjaként, a Szerkesztdség szives hozzdjarulasaval ide idézem
Gondos Ernd ,Szentldrinc — kozelrdl” cimii, a Forras 1979/5. szamaban megjelent irasat. Ugy
vélem ugyanis, hogy egy, a kisérlet iranyaban inkabb szkeptikus, semmint kedvezd irAnyban
elfogult szakember tollabdl szarmazd korabeli dokumentum mindenképpen nagyobb hitelre
szamithat az olvasok korében, mint az én emlékeim. Annal is inkéabb, mert épp az inkriminalt
id6szakban felvett vizsgalati adatokra és interjukra, megfigyelésekre tamaszkodott.

Az eldzményekrdl — amelyekre irdsdban Gondos Ernd is utal — annyit sziikséges tud-
ni, hogy az Elet és Irodalom 1978. julius 29-i szamanak cimoldalan a szerz6 ,Isko-
lakisérlet — ellentmondasokkal’ cimmel irt a szentlOrinci iskolakisérletrdl. A forras,
amelyre véleményét alapozta, egy dokumentumfilm volt, amely a ,Kisérleti iskola’ ci-
met viselte ugyan, valojaban azonban — mint maga Gondos Ernd irta — foként az iskola
egyik nevel6je: Csalog Judit és az iskola igazgatdja: Gdspdr LdszIo, illetve a neveldtes-
tiilet kozott ,,az évek soran kibontakozott konfliktust mutatja be”, méghozza ,,érezhetéen
Csalog Judit partjan” allva. Gondos Erné szociologusi, ir6i és emberi tisztességét dicsé-
ri, hogy amikor személyesen megismerte azt a valdsagot, amelyet az omindzus film meg-
hamisitva interpretalt, volt ereje a korrekciora.

Ezt tartalmazza az alabbi iras. Fogadja érte Gondos Ernd tobb, mint két évtized tdvo-
1abol is tiszteletteljes fohajtasomat.

Gondos Erné: Szentlorinc — kozelrol
Adalék egy vitahoz — 1978. oktober

Mérheté-e a pedagodgiai folyamat eredménye? A tanitast-tanulast — mint ismeretes — osztalyozassal
mindsitik. Sokan vitatjadk e mdodszer érvényességét, de az osztalyozas mégiscsak egyfajta mérlegelése
az oktato folyamatnak. De hogyan mérhet a nevelés hatasa? Hogyan hasonlithatd 6ssze kiilonféle ne-
velési szisztémak eredményessége? E kérdések még a Szentlérincig tartd hosszu uton, az autéban is
foglalkoztattak minket. Munkatarsam, dr. G. Anna pszichologus, némileg szkeptikus volt. ,,A gyereket
sokféle alakito hatas éri, ki tudja ezek koziil elkiildniteni az iskolai nevelés hatasat? Es hol vannak az
eszkozok, amelyekkel ez a hatds mérhet6?” Csakugyan, mi egy neveléskozpontu iskola miihelyébe
probalunk bepillantani, de hogyan tajékozddjunk? Még szavunk sincs a nevelés eredményének jel5lé-
sére. Van tanultsag, képzettség, miiveltség, de neveltséget nem ismer az Ertelmez6 Szotar. (A jolnevelt
valami egészen mas, inkabb beszabalyozottat jelent, mint azt, akinek a képességeit felszabaditotta és
kimivelte a nevelés.) Szdval hitelesitett méroeszkozeink nincsenek, s ha futdé impresszioknal tébbre
van sziikségiink, magunknak kell valamiféle alkalmi mddszert kialakitani, szamolva érvényességének
korlataival.

Az elézmények: még a mult nyédron tortént, hogy egy dokumentumfilmrél sz616 irdasomban — maga-
bol a filmbal szerzett informaciokra timaszkodva — elismerd és — mondjuk ugy: elmarasztalo — észrevé-
teleket adtam el6 a Szentlérinci 1. szamu Altalanos Iskolaban foly kisérleti munkérol. Barataim koziil
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tobben — akik kozelebbrdl ismerték az iskolat — kifogésoltak egyet és mast az irasomban. ,,A film —
mondtak — nem nyujt elegendd alapot a kisérlet mindsitéséhez. Meg kellene ismerkedned az iskolaval.”
Késobb alkalmam nyilt az utazasra, s mert sohasem hittem magam csalhatatlannak, s azon feliil a kisér-
let nagyon is érdekel — 6rommel mentem Szentlérincre. Munkatarsammal meghallgattunk néhany orat,
beszélgettiink Gaspar Laszl6 igazgatdval és néhany kollégajaval, atlapoztunk szamos dokumentumot stb.
Tapasztalatainkrol rendre beszamolok, de mar most jelzem: a legfontosabb informacios forras szamunk-
ra a végzettek, az altalanos iskolabol idén (1978-ban) kikertlt fitk és lanyok indirekt vallomésa. Mert a
neveltség” mérésének szakszerli modszerei ugyan nincsenek, de jegyei felismerhetdek. S ha egy vj gya-
korlatot folytato iskola 8 éven keresztiil 6sszpontositja erdfeszitéseit a nevelésre — ha munkaja és mod-
szere jO —, felismerheto jegyeket vés a gyerekek arculatara, magatartasara.

Az elsd ,,nemzedék” (A és B osztaly) létszama, amely elhagyta a kisérleti iskola falait, 39 6. K-
zulik 8 ment kiilonb6z6 gimnaziumokba; 4 szakkdzépiskolaba; szakmunkastanuld lett 22; és ilyen
vagy olyan betanitott munkara keriilt 5 f6. A teljes 1étszam csaknem felével sikeriilt kapcsolatba ke-
riilniink. A gimnazistakat pécsi tanintézeteikben kerestiik meg, beszéltiink az osztalyfénskokkel, a tob-
biek koziil 11-en minket kerestek meg a szentldrinci iskolédban.

Indirekt vallomasokat emlegettem eldbb, tisztazzuk tehat: a tanulok irasban jellemezték egy elbeszéld
koltemény szerepldit. Jozsef Attila ,Iszonyat’ cim{i mGivérdl van szo. A kivalasztas indokardl: ugy gondol-
tuk, hogy a fiatalok szocializaltsaganak és individualitasanak, emberi érzékenységének jegyei valamiféle
emberi konfliktussal szembesitve ragadhatok meg legjobban. A szituécio legyen csaladi, hogy szerepldi és
,diszletei” kozel essenek hozzajuk. Valami torténet kell, amelynek mozzanatai felismerhetdek. A miivészi
formara pedig koncentraltsaga és intenziv hatasa okabol gondoltunk: hogy megmozgassa dket, s kikény-
szeritse az allasfoglalast. Igy jutottunk el az ,Iszonyat’-hoz. A verset kérésiinkre Timar Béla szinmiivész
mondta magnora (segitokészségét és kitlind produkciojat hadd kdszonjiik meg itt is). A fiatalok kisebb-na-
gyobb csoportokban kétszer hallgattak meg a verset. El0szor Snmagaban, instrukciok nélkiil, masodszor
mar a feladat ismeretében. Egy orajuk volt, hogy jellemezzék a szereploket. (Tehat nem a torténetet kel-
lett elbeszélniiik.) Ertékelésiinkben a minimumot (a versben abrazolt szituacié jelzését) a tobbség elérte.
Magasabb értékelést a szereplok helyzetébe vald beleérzés kifejezodésével lehetett elérni. Egyszeriien
szolva: akinek frasaban tiikkr6zodott a helyzet iszonyatanak érzékelése, akar csak egy jelzé vagy hatarozd
erejéig, azt magasabbra értékeltiik, mint aki csak leirta a szituaciot. Legeredményesebbnek viszont azokat
a jegyzeteket mindsitettiik, amelyek a kisdccsével kegyetlen jatékot iz6 gyereklany motivumait is regiszt-
raltak. A nyolc gimnazistabol négy a legmagasabb szintet is elérte (a hagyomanyos osztalyozassal kortil-
beliil négyes, 6t6s jegyek). A tobbi harmasnak volt mindsithetd. A Lorincrdl jott gimnazistak mellé min-
deniitt behivtuk az osztaly néhany masik (mashol végzett) tanuldjat. A kis ,,kontrollcsoport” kivalasztasa
teljesen alkalmi volt, hivtuk, akit éppen elértiink. A két csoport teljesitményének atlaga elég kozel esik
egymashoz. A ,mieinké” valamivel jobb. Es fként egyenletesebb. Az irasok kozott van egy nagy emoci-
okat kifejez6 s mégis mérlegeld, abszolut érett munka és egy képtelen, mindsithetetlentil gyenge. Sem ez,
sem az nem a lorinciek tollabdl kertilt ki. A 16rinci gimnazistak helyesirasa egy teljes jeggyel jobb, mint a
kontrollcsoport atlaga. Az elébbieké 4-es folott van, az utobbiaké 3-as és 4-es kozott. A lorinciek az osz-
talyfonokok véleménye szerint ,,jol hiiznak”, kezdeményezok, hamar megtalaljak a helyiiket a tarsaik ko-
zott. Lehet rajuk épiteni, kozosségképzo személyiségek. Kett6vel koziilik hosszasabban elbeszélgettiink.
Elmondték: eldnyeit is, hatranyait is érzik, hogy mas szisztémaban (nagy targycsoportokban) ismerkedtek
meg az anyaggal Szentlérincen. Attekintésiik nagyobb a vilagrol, ismereteik szervesebbek. De fizikabol
és biologiabol a gimnaziumi ismétlés mas rendszer szerint folyik, és ez varatlanul érte ket és gondokat
okozott nekik. Ezen nem csodalkozhatunk: minél gyokeresebb a kisérleti iskola reformja, annal koriilmé-
nyesebb az dtmenet a hagyomanyos rendszer( kozépiskolaba. Ha van itt emlitésre méltd koriilmény, az az,
hogy a két tanuld a beszélgetésiink idopontjaban mar tal volt az atallas nehézségein. ,Hogy oldottatok meg
a problémat?” — kérdeztiik. ,,Eldvettiik a konyveket és atrendeztiik magunkban az anyagot.” Egybehang-
706 feleletiik nagyfoku onallosagra mutat, s ez a ,,sokkényvii” szentlorinci iskola dicsérete. Tanuloi termé-
szetes mozdulattal nytlnak a konyvekhez.

A tobbiek, a nem gimnazistdk egy varatlan hivasra (szombat délutan) elég szép szammal jelentek
meg. A versértelmezeés kortilményei a mar leirtakhoz hasonlok voltak. Kontrollcsoportunk itt nem volt.
A versértelmezés (valdjaban egy tragikus emberi helyzet értelmezése) a két szakkozépiskolasnal a
gimnazistdkhoz kozel all6 eredményt hozott, de a kilenc szakmunkastanulé teljesitménye gyengébb
volt annal, mint amit vartunk. Atlaguk valahol az egyes és a kettes kozott alakult. A helyesirasuk is
elemi hibakkal terhelt. Tehat: a szentl6rinci kisérleti iskolabol kikertilt elsd két osztaly tanuloi megle-
hetds hatarozottsaggal oszlanak kétfelé az altalunk végzett alkalmi vizsgalatban. El kell gondolkod-
nunk ezen a jelenségen. Mindenekel6tt azon, hogy mi magunk milyen alapon vartunk jobb eredményt
a szakmunkastanulok csoportjatol, noha a févarosi szakmunkasképzok elsd, évkezdd felmérd dolgo-
zatai altaldban nem mutatnak jobb eredményeket. Felfokozott varakozasunkat az iskolakisérlet iranti
bizalom magyarazza. Kimondatlanul is azt vartuk, hogy a kisérleti munka eredményei minden tanu-
16n és minden vonatkozasban kimutathatéak lesznek. Mégpedig egy altalunk — meglehetésen 6nké-
nyesen — valasztott modszerrel.
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Gondoljuk csak végig a dolgot. Minden altalanos iskola — a szentldrinci 1-es is — heterogén ,,meg-
munkaltsagn” egyedekbdl allo tanuldcsoportokat indit. Kézismert ma mar, hogy a hatéves iskolakéte-
lezettségi életkorig a gyerekben mar sok minden meghatarozodott. (Ezért is névekszik ma a figyelem
a bolcsddei, Ovodai és a csaladi nevelés irant.) Ismeretes az is, hogy a csaladi hattér kiilonbozosége —
az elényosebb és az eldnytelenebb helyzet — az iskolai évek alatt is nyomatékosan érezteti hatasat. Mit
tehet az altalanos iskola az esélyek halmozddo egyenldtlenségének kikiiszobolésére? Sokféle probal-
kozasrol tudunk, s bizonyos részleges eredményekrél is. De gyokeres megoldast a mai altalanos isko-
la nem tud nyujtani. Szentlorinc sem. Mégis figyelemre mélto a kisérlet: az utak és palyak valtozatait
kinalja fel a gyerekeknek.

Forduljunk ismét az adatokhoz. Nem esett még sz6 a vizsgalatot végzett csoport tagjainak szocialis
szarmazasarol. Nos, a gyerekek tilnyomo tobbsége munkascsaladbol jott. A végzett 39 gyerekbdl csak
harom mdogott all értelmiségi csalad. S koziiliik a mi sziikebb mintankban, csak egy kertilt be. Igaz tehat,
hogy a végzettek altalunk mért teljesitményei elég szélséségesen differencialddtak. De a jobb és a kevés-
bé jo teljesitmények mogott egyarant munkas sziilok allnak. S ha ezt is mérlegeljikk — a tovabbtanulas
versenyében a helyiiket megallok aranya jo. Emlitsiik még meg, hogy a 16rinciek koziil a kiemelked leg-
jobb értelmezést (és helyesirast) egy gépkocsivezeto lanya produkalta. Rola egyébként feljegyezték sza-
munkra, hogy tanulményi eredményei az altalanos iskolaban kivaléak voltak; a jarasi orosz versenyen
éveken at az elsé vagy a masodik helyezett volt. Sakkban megyei egyéni bajnoksagot nyert, a jarasi at-
Iétikai versenyeken helyezést ért el. Ezenkiviil az iskolai termeldmunkéban is egyenletes, jo teljesitményt
nyujtott. G. I1diko altalanos produkcidja kaprazatos. De nem 6 az egyetlen ,,all round” személyiség a vég-
zettek kozott. Ilyen, vagy csaknem ilyen jellemzést irhatnank ide Sz. I1dikordl, T. Zoltanrol, H. Helgardl,
V. Andrearél. A megnevezettek mind gimnazistak. De a roluk kapott tajékoztatasbol fény dertil a lehetd-
ségek sokoldalusagara, amelyeket az iskola a tanuldi elé tar. A tanulast a kisérleti iskolaban intenziv szak-
kori munka, iparszerii termeld és szolgaltatd tevékenység és rendszeres, sokoldalt sport egésziti ki. A
nagy kérdés, hogy azok, akik a szorosan vett tanulas irant kevesebb érdekldodést mutattak, vajon e kiegé-
szitd (de egyaltalan nem mellékes) tevékenységekben feltalaljak-e (ugy is fogalmazhatnank: megtalal-
jak-e?) magukat. Perdont6 kérdés, ezért igyeksziink pontos vélaszt adni ré.

A mi vers-probankon heten nyujtottak szélsoségesen gyenge teljesitményt. Az iskolatol kapott fel-
jegyzés szerint koziilik ketten kdzepes, a tobbi gyenge tanulmanyi teljesitményt nyujtott. Szabadon
valasztott szakkdri munkajuk viszont jo, ha nem éppen kivalo. Tobben koziilik mai ipari munkéjukra
késziiltek {6l a szakkorokben. Harman, akik Diesel-szerelést tanulnak ma, villamos energetikaval fog-
lalkoztak, egy negyedik — ma ruhézati eladonak tanul — az iskolaban a kereskedelmi szakkdrben tevé-
kenykedett, s a kis iskolai biifében szolgalt ki. Termeldmunkéjuk — a feljegyzések szerint — kivalo, de
legalabbis jo volt az iskolai évek alatt. Kiilon téma a sport. Hadd sorolom fel — minden megjegyzés
nélkiil — a fenti hét elsé éves szakmunkéstanulo korabbi iskolai sporttevékenységének bejegyzéseit: F.
Cs. ,,a kozségi ifjusagi labdarugdcsapat tagja volt”. G. Cs. ,,Az iskolai labdarugo csapat tagja volt”. K.
V. Cs. ,,Lovész, a jarasi lovészversenyen I.. helyezést ért el”. P. G. (nincs bejegyzés). P. Gy. (szintén
nincs). P. G. A. ,,A kézilabda csapat tagja”. T. Z. ,,A PVSK serdiil6 labdarugdcsapat tagja”.

A torekvéseknek, céloknak és sikereknek ez az ,,elosztottsaga” roppant fontos jelenség. Ez az iskola
a maga egész rendszerével azt probalja mondani: nem vagyunk egyformak; hajlamaink, érdeklodésiink
kiilonboz6 utak, palyak, célok iranyaba visznek benniinket. De mindannyiunknak lehetnek, vannak is
eredményeink. Koz6sségi emberek kellenek a szocializmusnak. Nos, hatékony, valodi kozosségi maga-
tartas csak magukat okkal becstild, 6nmagukkal ,,joban levs” emberekt6l varhato. A kisérleti iskola ép-
pen erre tesz kisérletet: Gigy szocializal hogy egyben kitarja az individualis fejlodés egyedi utjait. Min-
den kozosségi nevelés (iskolai onkormanyzat, attsromozgalom és egyéb) jol épithet ezekre az alapokra.

Mindez tulajdonképpen a mult, hiszen a korabbi évek nevelomunkajanak eredményeit, nyomait ku-
tattuk. Talan nem art ismét felidézni: mindeddig a 16rinci kisérleti iskola elsé kibocsatott évfolyama-
nak tanuldirdl volt sz6. Mikor hatévesen tanulni kezdtek, tanitoik is tapasztalatlanok voltak. Az 0j is-
kola akkor még inkabb vizi6 volt, mint eleven valésag. A program a gyakorlatban évrol évre épiilt.
Halmozddtak a tapasztalatok. Az iskola mai neveld ereje kovetkezésképpen nagyobb, mint a tegnapié.
Milyen ma egy tandra Szentldrincen? Egy elsd osztalyba, egy hetedikbe és egy nyolcadikba latogat-
tunk be. Az elsdsok anyanyelvi 6raja szines, valtozatos és rendkiviil meggy6z06 volt. ,,Marika néni” (dr.
Varga Adamné) varazslatos készsége mar a dokumentumfilmben is feltint, s most, hogy ,.él8ben” lat-
hattuk, igen sok tanulsagot nyujtott. Gyerekei irasvetitével keresték a kis betiik nagybetii parjait. Aki
felelt, utana maga hivta ki a tabldhoz a kovetkez6t. Késobb a kettds betiik koziil a cs-t ismétlik. Sza-
vakat mondanak cs-vel. Izgatott jelentkezések, agaskodasok kozben ropkddnek a ,.csés” szavak. A
kecskénél a tanito néni csendet teremt (nem ment konnyen). Es kovetkezik a ,Két kicsi kecske’ olvas-
many. A gyerekek nyogve ugyan, de olvasnak (oktober végén!). Ketten lejatsszak a két kis kecske dra-
mai talalkozasat a patak keskeny hidjan. Meg is beszélik, hogy ezek milyen butak. Es hogy megérde-
melték a hideg flirdot. Ezutan egy gyermekverset szotagoltak, s kézben tapsoltak. Mondatokon sza-
moltak ki a szavak szamat, s a tablan bekeretezték a hosszi maganhangzokat, s végiil — mert jok vol-
tak —, meghallgattak magnordl Halasz Jutkat.
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Az é6ra fénypontjarol azonban még nem széltam. A szavak hangos olvasésat 6sszekototték a szo je-
lentésének jelzésével és magasabb jelentésosztalyokba vald besorolasaval. Az éra kozepe tajan a tani-
t6 néni elhtizta a fuggonyt a tabla eldl. A tablan rendszertelen egymasutanban allatok, novények, tar-
gyak nevei és fit-lany keresztnevek. A tabla tele van. A feladat az él6vilag harom osztalyara utal¢ sza-
vakat kiilon-kiilon csoportba gy(jteni. Sorba mennek ki a gyerekek a tablahoz (megint maguk hivjak
ki a kovetkez6t), és eloszor a novény-szavakat keresik ki és hiizzak ala szines krétaval. Hangosan ol-
vassak kozben a szot és mondjék is, hogy micsoda (példaul rozsa — virag). Aztan az allat-neveket eme-
lik ki, majd az emberi keresztneveket. A tablan mar minden €16 neve ala van huizva, a tanité néni mar
éppen tovabb menne, amikor jelentkezem az utolsé padbol. ,,En ezt nem értem — mondom —, én a téb-
lan latok még allat-sz6t, amelyik nincs alahtizva.” Izgalom, minden szem a tablat kutatja. (A tanitd né-
nié is.) Aztan tanacstalansag, az egész osztaly egy nagy kérddjel. ,,Hat a rétes — mondom. Ott van fel-
irva, hogy rétes, és nincs alahtizva.” Dobbent csend, aztan innen is, onnan is halk kuncogas. Tobben
tele szajjal magyarazzak, hogy a rétes nem éllat. Nevet az egész osztaly. A tanit néni csendet teremt
és kovetkezik a rétes ontologiai besorolasa. Mib6l van? Milyen fajta rétesek léteznek? stb. Az osztaly
tehat megtargyalta az él6vilag fobb halmazait (kizarva beldle a rétest); megyvitatta a tolerancia, a kol-
csonds engedékenység problémait (kecskék) és tobb mas, nem-nyelvi problémat, s a gyerekek kozben
hasznaltak s egyben tanultak is a beszélt és az irott nyelvet. Maig sem értem, hogy mindez hogyan fért
bele 40 percbe.

A fogalmakkal valé miiveletekrdl is szereztiink bizonyos tapasztalatokat. Meglatogattuk az egyik
nyolcadik osztalyt, amely éppen altalanos gazdasagi ismeretekkel foglalkozott. Az éra tartalmas, az osz-
taly igen aktiv volt, s itt most csak azt a mozzanatot ismertetem, amelyet ,,provokaciommal” megzavar-
tam. A tablan harom kor volt. Ketté font, egy alattuk. A korok a fold orszagainak jellegzetes csoportjait
jelezték: fejlett kapitalista orszagok; a szocialista orszagok csoportja; tovabba az un. fejlddo orszagok. A
felelés soran a két fels6 korbe egy-egy kisebb kor keriilt. Ezek az EGK és a KGST gazdasagi csoporto-
suldsokat voltak hivatva jelképezni. Nagyobb halmazokon beliil kisebb halmazok. Ertik, hogy tobb a fej-
lett kapitalista, masfeldl szocialista orszag, mint a megfelel6 gazdasagi vilagszervezet tagallama. Miel6tt
Uj anyagot vettek volna, két kérdést tettem f6l. 1. Kifogasoltam, hogy az alsé kor ,,tal tires”. Kidertilt,
hogy 6k sem tartjak a ,,fejlodd” orszagokat egységes csoportnak. S arra a kérdésemre, hogy miként bon-
tandk meg elsdsorban, tobben is feleltek egyszerre: tartoznak ebbe a csoportba orszagok, amelyek a szo-
cializmus, és masok, amelyek a kapitalizmus felé fejlodnek. (Példak az osztaly minden részébdl.) 2. A
fejlodo kifejezés tulajdonképp a gazdaségilag fejletlen udvarias kifejezése — mondtam.

Mosolygasuk egyetértést fejezett ki.

A hetedikesek egy osztalyaval mivészetismereti oran talalkoztunk. Ez az ora a sikertelenség egy
mozzanataval hivta fel a figyelmet a kisérleti iskola kisérleti jellegére. A targycsoport-szisztéma e te-
rlileten is bevalt. A vers, a dramatikus jaték, a képzomiivészet fogalmai és gyakorlata termékeny 6sz-
szefliggésben meriiltek fel az 6ran. Szamunkra legtanulsagosabb mégis a festés volt. Egy korabban
hallott meséhez kellett a gyerekeknek karakter-jelmezeket festeniiik. Az asztalon kdcsdgok vizzel, fes-
ték, ecsetek, elottiik rajzlapok. A feladat igazan nem volt kénny, noha sokféle tanacsot kaptak. Sz
esett a ,,viddm” és a ,,komor” szinekrdl, a figurdk (példaul a szolgalegény) karakterérdl stb. A gyere-
kek buzgalmaban sem volt hiba. A problémakrol a tanuldk egy csoportjanak furcsa ,,makacssaga”
arulkodott. A tanarnd tobbszor is mondta: ne ragadjatok le a részleteknél; ne kezdjetek arcot, orrot,
szemet festeni. Korbe is jarta az osztalyt és biztatta a gyerekeket. S mégis, mig vastag ecsettel, b6 viz-
zel batran festettek a legjobbak, a tanulok koziil nem is kevesen képtelenek voltak megfogadni tana-
csat. Tobben — a kifejezett instrukcio ellenére — ceruzaval probaltak ,,elorajzolni” a kosztiimét, tobb-
szori biztatas utan, az ecsettel is ,,rajzoltak”. Es nehezen vagy egyéltalan nem tudtak elszakadni a rész-
letektdl. Vilagos, hogy itt nem a sikeriiletlen festés a lényeges. Sokkal inkabb a felszabadultsagnak az
a hianya, amit elarul. Az osztaly kiilonben — mint késébb megtudtuk — nem volt szerencsés. Az osz-
talyfonokok és a tanarok szinte évenként valtoztak, igy azt a differencialt figyelmet és egyéni gondos-
kodast, amire sziikség lett volna — nemigen élvezhették. S talan ebbdl — a differencialt figyelembdl a
szerencsésebb osztalyokban is tobbre volna sziikség, hogy egyetlen gyerek se éljen szorongéasok ko-
z06tt. Gaspar Laszlo is beszElt errdl: ,,Megteremtettiik az egyénileg valaszthatd lehetoségeket, de az
egyéni segitség még kevés.”

A harom nap, amelyet Szentlérincen t6ltottiink, természetesen csak kdstolora nyujtott lehetdséget.
S amit tapasztaltunk, annak is csak egy részét tudtam itt eléadni. Megnyugtaté és félreértéseket oszla-
t6 volt példaul mindaz, amit a termel6-szolgaltatod, gazdalkodo tevékenységrol hallottunk. (Tuléra pél-
daul — abban az értelemben, ahogy az a korabbi irasomban szerepelt — nem létezik.) Szamos érdekes
informéciot kaptunk az iskola torténetérdl s arrdl a ,.kozegellenallasrol” is, amely hossza idén at ne-
hezitette a tantestiilet munkajat.

A kisérleti iskola még nem ,,kész”. De ami ott 1étrejott, az maris orszagos jelentdségli tapasztalatokat
ad. Meggy6zdésem, hogy a kilencvenes évek altalanos iskoldja szamos dologban hasonlitani fog a
szentlorinci 1. szamu iskoldhoz. Ennek a kisérletnek — amelynek eddig az alapozo szakasza zarult csak le
— bizalomra és tiirelemre van sziiksége. Es persze a tapasztalatok komoly, tudomanyos mérlegelésére.
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Bakonyi Pdal

Hozzaszolas a kritikai
szocializmuskritika-vitahoz

Irdsdban Trencsényi Ldszlo (,Vdgyakozds kritikai
szocializmuskritikdra’) fontos térténelmi dsszefiiggések feltdrdsdra,
lényeges tendencidk elemzésére vdllalkozoll. Egészen természetes,
hogy minden megdllapitdsa, jelzése 11jabb és 1ijabb asszocidciok sordt
inditja el mindnydjunkban, akik a tdargyalt korszakban dolgoztunk a
~miivelodes- és mentalitdastorténet” valamely tertiletén.

gyengitd — észrevételeket, akar a bevezetésben megfogalmazott két ,,tétel” altalanos

elfogadhatosagarol, akar egyes teriileteket, személyeket, miiveket illetden. Az is ter-
mészetesnek tiinik, hogy a legtobb hozzaszold a neveléstigy, oktataspolitika teriiletérol
érkezik, hiszen ez a tanulmany legrészletesebben kidolgozott fejezete.

Azt viszont mar nem tartom természetesnek, sét nagyon is meglepdnek taldlom, hogy
éppen Andor Mihdly tette kétségessé éppen Gdspdr LdszIlo szerepét a targyalt idészakban
(,Adalék a kritikai szocializmuskritikahoz”). Gaspar Laszl6ét, akit T.L. — a [ényeget te-
kintve a ,,1étez6 szocializmus” oktataspolitikajanak egyik lebontdjaként értékel. Sokunk
szerint ugyanis Gaspar Laszlo tette a legmerészebb 1épéseket az akkor miik6dd, szerke-
zetében és munkaformaiban uralkodé iskolamodell lebontasaban. Szentldrincre gy te-
kinttink, mint az akkor lehetséges reformfolyamatok zaszldshajojara.

Hogy miért taldlom meglepdnek A.M. ellenkez6 véleményét? Nemrég olvashattuk
A.M. kemény hangvételii cikkét (,A rohand iskola’. Népszabadsag, 2002. majus 25.),
amely félreérthetetlen allasfoglalasat alcimben is megfogalmazza: ,,Igaza van a népi bol-
csességnek: aki sokat markol, keveset fog.” A.M.-nak ebben szintén igaza van. A kdzok-
tatas folyamatos mindségromlasanak egyik okat a tananyag zstfoltsagaban latja. A rend-
szervaltas elott, és a rendszervaltas utan is, az egyes tantargyak, tudomanyagak szamos
képviseldje konzekvensen arra torekedett, hogy a tananyagot egyre gazdagabba, korsze-
rlibbé tegye; ez a torekvés okozza a tananyag zstfoltsagat, mert a bovités nem jart egylitt
szelekcioval. Az egyre novekvo terjedelmil tananyag az atlagos koriilmények kozott €16,
atlagos képességli tanulok szamara feldolgozhatatlannak bizonyul. Jol latja A.M., hogy
az egyes tantargyak tandrai élesen tiltakoznak a tananyag csokkentése ellen, mert — idé-
zem A.M.-t —,,...szakitania kellene az eddigi tantargystruktiraval, és meg kellene tanul-
nia egy mas elvek szerint szervezett tananyagot”. Ertem, megértem A.M. gondolatmenet-
ét, sot egyetértek vele.

Meglepetésem oka az, hogy A.M. biztosan tudja, hogy az altala megfogalmazott ’sza-
kitast’ Magyarorszagon eldszor €s konzekvensen Gaspar Laszlé valdsitotta meg: 6 kez-
deményezte, 6 kisérelte meg e koncepcid atiiltetését a gyakorlatba — a tantestiilettel
egylittmiikddve — a szentldrinci iskolakisérletben. Gaspar hozzanyult — hozza mert nytl-
ni — a hagyomanyos tantargyi rendszerhez, 0j tantargyakat alakitott ki Gjszer(i felépités-
ben, a tanitasi orak szamat csokkentette, azok anyaganak egy részét szakkor-szerd fog-
lalkoztatasban dolgoztatta fel, ezzel felszabaditotta az idét mas tevékenységi formak
szamara...(!). Logikus, hogy ebben a pedagdgiai helyzetben megsziintette az osztalyo-
zast (most egy pillanatra a jelenleg — 2003. januarban — foly¢ vitdkra gondolok). Az is-
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kolai élet altalaban kiterjedt az egész napra, de persze a tanulas hagyomanyos formain
tal: munkara, jatékra, olvasasra stb. Ezek a mély, filozéfiai, pszicholdgiai és pedagdgia-
torténeti gyokert valtoztatasok — Uj tartalom, 0j szerkezet — lehetévé tették (volna) a vol-
taképpeni ,,nevelés” kibontakozasat. )

Jol tudom, hogy végiil nem sziilettek véglegesnek tekinthetd tantervek, tankonyvek. Es
amelyek Iétrejottek, azok sem voltak igazan ,,jok”. Ennyi id6 és ekkora nyomas alatt ho-
gyan is sziilettek volna ,,jobbak”? Am — tess¢k mondani — a hivatalos tantervek, tankony-
vek egyforman ,,jok” voltak? Akkor miért kellett azokat Gjra és Gjra atdolgozni, korrigal-
ni, csokkenteni? Nos, Gaspar Laszlé koncepcidjat — mint emlitettem — nagy neveléstor-
téneti 1épésként fogtuk fel. Ma is ez a véleményem.

Sem a mult rendszerben az ebbdl a célbol miikddtetett OPI (Orszagos Pedagogiai In-
tézet) kiilonbozod bizottsagai, sem az MTA Elnoki Kozoktatasi Bizottsaga, sem a rend-
szervaltas utan a kiilonb6z6 alapallasbol kiinduldé NAT-koncepciok nem tudtak ezt a 1é-
pést megtenni. (A jelenlegi vitak a térvényrdl, azt gondolom, éppen errdl a 1épésrdl szol-
nak!) Gaspar Laszlo megtette e 1épést akkor, amikor — néhany tekintélyes timogatdja el-
lenére — hideg, értetlen, elutasito 1égkor vette koriil. Minden kicsi engedé€lyt csak kicsi-
karni lehetett; bizony-bizony minden tiirelmes tamogatoéra sziiksége volt — végiil azon-
ban a jogrend gydzott a pedagogiai érvekkel
Vegiil nem sztilettek véglegesnek  szemben, az iskola egyetlen percig sem mii-

tekinthetd tantervek, tankény-  koddhetett biztonsigban.
vek. ES amel)}el@ lét;fe]ol’te[e} azok A.M. cikkének cime felidézi bennem azt
sem voltak igazdn ,jok”. Ennyi 2 erbteljesen hgngoztatott gaspari instrukci-
idé6 és ekkora nyomds alatt ho- ot, mely szerint ,,nem siirgetiink”, nem
gyan is sziilettek volna jobbak”? ™Ondiuk, hogy ,gyerink, gyeriink”, hogy
- . ; ) »gyorsabban, fiam”. A kollégak elmondtak,
Am - tessek mondani - a hiva-

. milyen nehéz ezeket a rutinmondatokat
talos tantervek, tankdnyvek egy-

SRR /"~ visszanyelni”.
f ormadn ,jok UO”?{@? A//ele/o_” mi- Lehetetlen, hogy mindezekkel ne értene
ért kellett azokat tijra és tijra dl-  egyet A.M.!
dolgozni, korrigalni, Mindezek tudatdban vitatom A.M. cikke
csOkkenteni? utolso bekezdésének és az egész *Adalék’-

nak mondanivaléjat, hogy tudniillik Szentl6-
rinc azért nem valt kovetend6 példava, mert nem volt mit kovetni. Volt mit kdvetni, és
ma is volna mit kévetni, a szentlorinci modell lehetne alternativ iskola.

Hogy az altalanos elfogadas — kdvetés — elmaradasanak a jogi korlatokon kiviil mik
voltak az okai, azokat maga Gaspar Laszl6 foglalta 6ssze keserii elemzésében (,Ember-
nevelés’, 1997. 3.). Az ott felsorolt gatld tendencidk egynémelyike ma is hat. Mégis —
ugy gondolom —, nem volna akadalya a mai helyzetet figyelembe vevd, de az alapeszmé-
ket tovabbélteto ,,Szentlorinc-alternativanak”.

Persze A.M. vilagosan megirta, hogy kellemetlen tapasztalatai, kinos élményei adjak
az alapot ahhoz, hogy elutasitsa Szentlérinc méltatasat. Ezzel nincs mit vitatkoznom, a
tapasztalatok igy hatottak, hogy maig meghatarozzak A.M. nézeteit Szentl6rincrdl. Igaz,
masnak is voltak rossz tapasztalatai, adédtak ilyenek szamomra is. Nekem is voltak
nyugtalanité vitaim Gaspar Laszloval, példaul éppen felmérés-értékelés tigyben. Olyan
vitaba nem tudok belemenni — megfeleld felkésziiltség hijan —, hogy ,,apro, jelentéktelen
esetek” mikor rontjak le valamely nagyszabasu kezdeményezés hitelét, illetve mikor nem
szabad ilyeneket meghatarozo tényezoként figyelembe venni. Magam napjainkban is Ggy
érzem: a magyar pedagogianak Szentlérinc megérzendd értéke.

Batorkodom A.M. figyelmét a kovetkezokre felhivni. Talan érdemes kézbevennie az
Embernevelés cimii folyoirat (a Kemény Gabor Iskolaszovetség lapja) néhany szamat.
Kilonosen a mar emlitett, 1997. évi 3. szamot, amely a szentldrinci iskolakisérlet neve-
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Iéstorténeti szerepérdl szervezett konferencia eléadasait kozli, valamint a kovetkezo 4.
szamot, mely az el6z6bdl kimaradtakat tartalmazza. Hadd jegyezzem meg: hét évvel a
rendszervaltas utdn! Javaslom még a Gaspar Laszlé tragikus elhunyta utan kiadott em-
1ékszamot is attekinteni (ha ugyan A.M. nem ismerné mindezt). Eleve nem fogadom el
azt az ellenvetést, hogy az igy exponalt konferencian, vagy a gyasz és megrendiiltség 1ég-
korében csak a ,,jot” illik-lehet elmondani. Az el6addk, a publikaciok szerzdinek tobbsé-
gét kozelrdl ismertem, tudtam, tudom réluk, hogy kinek milyen jellegii, ereji fenntarta-
saik voltak/vannak Szentlérinccel kapcsolatban, talan azt is, hogy tavolsagtartasukat mi-
lyen tényezok motivaljak. Ezeket — hangsulyozom — a megjelent szovegekben sem titkol-
jéak, inkabb nagyon finom megfogalmazasokkal érzékeltetik. Am egyikiik sem vonja két-
ségbe a szentlérinci vallalkozas neveléstorténeti jelentdségét, szerepét az adott korszak-
ban. (Utalok még az Embernevelés 1999. évi 1. és 2., valamint a 2000. év valamennyi
szamara.) Egyikiik sem vonja kétségbe Gaspar Laszlo magatartasanak konzekvens vol-
tat. SOt éppen ezeknek a vonasoknak a kiemelése jellemzi az emlitett folyoiratcikkeket.
Pedig a szerz6k maguk is — t6bbnyire — iskolakoncepcidk kidolgozdi, iskolateremtok a
sz6 konkrét és atvitt értelmében. Sajnos A.M. hozzasz4lasabol éppen ez a differencialt
szemlélet hianyzik.

Ezzel szembekeriil T.L. eredeti gondolataval, amely irasa utolsé mondataban talalha-
td. ,,A kontinuitas folyamatos megszakitottsaganak tudata legalabb egy faktora szakmank
kontraszelekciojanak.” Ezt a gondolatot kiegészitem azzal, hogy demokratikus politika
nem tévesztheti meg — felnovo — értelmiségét olyan médon, hogy a kontinuitast megsza-
kitva elhallgat, félrevezet: a multat csak egészében lehet — szabad — vallalni, azt is figye-
lembe véve, hogy a mult valamikor ,,jelen” volt, a maga ellentmondasaival, arnyalataival
egylitt sohasem fekete-fehér. T.L. irasaban a ,,lebonté” funkcid feltarasaval és elemzésé-
vel értekek mentésére vallalkozott. A.M. pedig — sajnalatosan — Gaspar Laszl6 tevékeny-
ségét kirekeszti a megmentendd értékek kozil, pedig az *Adalék’ els6é bekezdésébdl —
ugy tlinik — nagyon is érti, lényegében, mélységében T.L. gondolatmenetét, szandékat.
Ezt az értést, a vele egyetértést érzem természetesnek.

Utdirat. A kézirat elkésziilése utan olvastam Csalog Judit elsé hozzaszolasat. Megje-
gyezni kivanom, hogy Szentlérinc nem volt ,,maximalisan tamogatott, védett” iskola. Az
OPI-ban is voltak ellenzdi, emlékezetem szerint a minisztériumban is. Viszont voltak tamo-
gatoi, védoi, akik a dontd pillanatban képesek voltak Szentlérinc érdekében beavatkozni.
Csalog Judit és az én emlékeim nem szemben allnak egymassal, hanem egymas mellett le-
hetnek igazak. Ez az adott kor egyik jellemzdje. Jellemzd az is, hogy az 1976-ban rende-
zett értekezletrdl — bar ott voltam — akkor sem tudtam — ma sem tudom —, hogy kinek a ki-
vansagara, milyen célbdl hivtak Ossze, és hogy egyaltalan elért-e valamilyen célt. (1)

Jegyzet

(1) A szerz6 a targyalt idészakban az OPI vezetdé munkatarsaként a szentldrinci iskolakisérlet referense volt.
Itt kozolt hozzaszolasanak kézirata 2003. januarban késziilt.
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Zsolnai Jozsef

Kényszeru hozzaszolas a pedagogia
ujabb identitaszavarahoz

Egy eszme- és mentalitastorténetinek dlcazott vita
kontextusdaban

Egy kovetelmenyt - ha tetszik, kdanont — a szakma fejlodése
érdekében leszbgezek: a paradigmdk kozott el kell tudni igazodni
largyszertien is, tényszertien is, eloitéletmentesen is. Menedzseri
bolcsességgel szolva: valami iton-modon a magyar pedagogidan beliil
is meg kell tanulni az élni és élni hagyni elvének érvényestiléset.

ben a Nemzeti Tankonyvkiadonal megjelent ,Vesszéfutdsom a pedagogiaért (Egy
pedagogus életut sikerei és botranyai)’ cimt konyvemet dedikaltam ¢és kiildtem
szét néhany hozzam kozel allo ismerdsnek — megszdlalt a mobilom. Andor Mihaly jelent-
kezett. Azt kérdezte t6lem:
— Szoktal-e még Iskolakultarat olvasni?
— Nem mindig — valaszoltam —, de a 2002. decemberi szamban Téged véletlentll olvastalak.
— A Trencsényi-irast nem ismered? — kérdezte.
— Nem. Miért kellene ismernem?
— Vita lesz! A Szerkesztdség vitat rendez, és szeretnénk, ha hozzaszolnal.
— Ahhoz latnom kellene az eddig befutott irasokat, a varhatd hozzaszolasokat. A dolog
egyébként érdekel! — valaszoltam.

Masnap, 3-an mar a kezemben volt a tobbi iras is. Azokat elolvastam, s elment a ked-
vem a vitatol! Késébb, koriilbeliil egy hét milva Géczi Janos fészerkesztd is folhivott, s
neki végiil igent mondtam. Nem azért, mert javult a vitaval kapcsolatos kézérzetem, ha-
nem mert két olyan régi, részben munkatarsi, részben barati kapcsolat értékrendje villant
fol bennem, amelyeket konfliktusaink ellenére is megérzenddnek tartok. Andor Mihaly-
lyal csaknem 6t éve nem valtottunk szot, Géczi Janossal az utdbbi harom évben minddssze
kétszer-haromszor egy-egy percre, s akkor sem beszéltiink szakmarol. A veliik valo kap-
csolat és a kozosen atélt sokféle — itt nem részletezhetd — értékes és értelmes nekibuzdu-
las a magyar iskolaligy jobbitasaért vett ra arra, hogy ha kényszeredetten is, de a vitdban
mégiscsak szerepet vallaljak. Késobb megtudtam, hogy a Trencsényi-irasban szerepld, né-
ven nemigen emlegetett neveléstorténészeinket is megszodlitotta a Szerkesztoség, de 6k ki-
téro valaszt adtak, inkabb vallaltak a Trencsényi-irasban szerepld ,,neveléstorténeti amné-
ziaért” rajuk siitott bélyeget. Egyikojiik (a nevét most tudatosan elhallgatom) azt mondta
nekem: ,,A valasz eldl nem térhetsz ki, hisz Te szembe vagy allitva Gasparral.”

2 003. januar 2-an a délutani orakban — amikor papai maganyomban a még 2002-

Pedagogiai reflexiok Trencsényi Laszlé ,Vagyakozas Kkritikai
szocializmuskritikara’ cimi vitacikkéhez

Nem titkolom, Trencsényi Laszlé cikkeit, ha tehetem, szivesen elolvasom. Gondolat-

menetében valami vibrald feleldsséget érzek, aggddast pedagodgiai kozallapotainkért.
Csusztatasait azonban, melyek irasaiban tobbszor fellelhetdk, mar kevésbé kedvelem, de
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mint ex-nyelvész, némi szovegpragmatikai miveltség birtokaban szivesen bibel6dom
Hrejtjelezett” tizeneteinek megfejtésével. Néha még akkor is tolerans vagyok irasaival, ha
engem vesz célba vagy a munkéssagomat.

Sajat hozzaszolasom cimén hosszu ideig toprengtem. Eredetileg arra gondoltam, hogy
a ,Kényszerli hozzaszolas egy eszmetirténetinek alcazott presztizsharchoz’ cimet adom
irasomnak. De miutan t6bbszor elolvastam Trencsényi vitainditojat, a jelenlegi cim mel-
lett kotottem ki. Es azt is bevallom, hogy a vitaindit iras zar6 fejezete, az ,Erzelmes epi-
logus’ sorai gydztek meg arrdl — meg az eddig elolvasott vitacikkek —, hogy célszeriibb,
ha ezt a tudomanyoskodd, de mégis valamiféle pontossagra szorit6é cimet valasztom, fe-
gyelmezve altala magam, s egyben jellemezve vele magat a vitat is.

A vita tulajdonképpen jelenkori pedagdgiatorténetiink sebeket feltépd, mégis valamiféle
igazsagkeresd attitlidjébol indult és folytatddik. A vitaban ki-ki a maga sérelmei és igazsag-
keresése, no meg a magyar pedagdgiai kdzéletben kivivott presztizse alapjan vesz részt.
Egy dolog azonban bearnyékolja a vitat: a tanitobdl tudossa valt, iskolakisérleteket szerve-
76 és konfliktusokat vallald, legendava mereviilo vagy elfelejtésre itéltetett Gaspdr LdaszIo
nem szolalhat meg. Helyette életmiive felelhet, és természetszeriien hagyatékanak gondo-
701, meg azok, akik presztizsbdl vagy meggy6z6désbdl kotodtek személyéhez és kotddnek
életmiivéhez. Magam egyik csoporthoz sem tartozom. Rivalisnak vagyunk kikialtva. A pe-
dagdgiai publicisztika, a botladozd, de jo szandékli magyarorszagi neveléstorténet-iras élet-
utunkat és életmiiviinket — ha marad beldle valami — nem keriilheti meg. A szembeallitas,
az egybevetés szinte magat kinalja. Mi azonban Gésparral kikertiltiik egymast. Meglatogat-
tuk egymads iskolait, segitettiink egymason, ha kellett, s tudtuk, hogy gyakorlé pedagogu-
sok, oktataspolitikusok, szocioldgusok, pszichologusok céltablai mindketten egyarant lehe-
tiink. Bant, hogy a temetésén nem vehettem részt, mert beteg voltam. De pécsi tanszékve-
zetd koromban hiveinek konferencia-lehetdséget biztositottam, igy a konferencia ,A
szentlorinci iskolakisérlet értékei a magyar nevelés- és iskolaligy torténetében’ cimmel
megrendezésre keriilhetett az egyetemen. E konferencidn Gasparral, az 6 jelenlétében val-
laltam a sorskozosséget — Szondi Lipot anankoldgia (sorstudomany) cimen 6sszefoglalt né-
zeteire épitve és részben arra reflektalva —, de el is hataroltam t6le magamat ellentétes pe-
dagdgiai értékvalasztasaink tényszerliségének megfelelden.

Mindezeket azért mondtam el, mert ma sem vallalom a gaspari életmii pedagodgiai kri-
tikajat, és ez mostani hozzaszdélasomra is érvényes. Ha mar hozzaszoélok, masra vallalko-
zom: Trencsényi vitainditdjahoz fiizok helyreigazité megjegyzéseket, ezt kovetden pedig
néhany mondatban magam is allast foglalok pedagogiank Gjabb identitaszavaranak kérdé-
sében, s szolok arrdl is, hogy az eszme- és a mentalitastorténet alarcaban megjelend vita-
ink mogott nemes egyszertséggel presztizshaboruk, utévédharcok jo-rossz emlékei ko-
szonnek vissza, és sajnos ezek a rejtdzkddések éppligy identitaszavarhoz vezetnek, mint a
mulasztasaink miatti egymasra mutogatas. A vita soran keresett igazsaghoz tehat kis mér-
tékben tudok csak adalékot nyujtani. A Trencsényi altal Vagyott kritikai szocializmuskri-
tikdhoz éretlennek érzem a helyzetet. [gy tehat nem marad mas hétra, mint a Trencsényi
altal a sajat életutamrol kozolt hamis tények helyreigazitasa, és némi hozzajarulas Gaspar
neveléstorténeti helyének targyszeriibb megrajzolasahoz. Kezdjiik az utobbival!

A Gaspar-kérdés

Azt hiszem, a Gaspar-kérdés targyilagos megoldasat — legalabbis pedagdgiai elmélet-
torténeti, praxistorténeti szempontbdl — a magyar politikai élet kontextusaba illesztve he-
lyesen latja Németh Andrds és kutatocsoportja. Ezért érthetetlen Trencsényi kifakadasa
Németh Andras egyik munkatarsa, Kopp Erika ,A hetvenes-nyolcvanas évek alternativ
pedagdgiai torekvései hazankban’ cimii tanulmanyaval kapcsolatosan pusztan azért, mert
szerzénk nem ismeri Trencsényi Laszlonak az Embernevelés 1997/2. szamaban megje-
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lent elemzését — és szerintem helyes felismerését — a Gaspar-kérdésrol. Megjegyzem,
hogy a pluralizmus elkételezett hiveként ismert Trencsényitél nem illd, hogy biraja le-
gyen egy olyan fiatal neveléstorténész szerzdnek, aki hipotézisként Gaspar Laszlé kon-
cepcidjat ,,a korabeli iskolarendszer hianyossagainak egyfajta baloldali kritikdjaként” in-
terpretalja, s meg meri kockaztatni azt is, hogy Gaspar tevékenységében ,,akar egyfajta
ujbaloldali hatast is érezhetiink..., mely 6sszekapcsolddhat a korabeli nyugat-europai 0j-
baloldalisag és ennek a kelet-eurdpai didksag korében jelentkezd, a 1étezé szocializmust
éppen radikalizmus-mentessége, kispolgariassa valasa miatt birdld mozgalmaval”. Sz6-
val én tiirelmesebb lennék azokkal, akik sajat érvrendszerem helyett mast is meg mernek
penditeni. Sokkal jobb megoldas az az allaspont, amelyet Németh Andras valaszt, hogy
tudniillik kifejti sajat politikatorténeti értelmezését, s abban helyezi el Gaspar szentlérin-
ci iskolakisérletének torekvéseit és eredményeit, és idézi magat Gaspart, aki korrekt mo-
don nem rejti véka ala, hogy kit6l mikor mit tanult.

S most lassuk Németh Andras allaspontjat dsszefiiggéen. ,,Az 1960-as évek masodik
felében megjelend gazdasagi reformtorekvések a valtozo viszonyokhoz igazodd, kevés-
sé atpolitizalt, a tényleges tarsadalmi sziikségletekre jobban reagdlo uj oktataspolitika ki-
alakitasat tették sziikségessé. Az ebben az idében kibontakozd szocialista munkaiskola,
majd késdbb a szocialista neveldiskola megteremtésére iranyuld oktataspolitikai reform-
hullam szarnyan bontakozott ki 1969-ben az elsé hazai »szocialista reformiskola«, Gas-
par Laszlo szentlérinci iskolakisérlete, amely a kommunista nevelés klasszikusa mellett
mar a hazai és nemzetkozi polgari pedagdgiai hagyomanyok tudatos felvallalasara is to-
rekedett. Miként az iskolakisérlet vezetdje egy kozelmultban megjelent elemzésében ezt
az orientaciot maga is megfogalmazza: »Nem titkolom, hogy ebben az 6riasi hatasézon-
ben kivételes jelentdségli mindségi centrumnak tartom példaul Dewey és Makarenko,
Freinet és Szuhomlinszkij, Németh Laszl6 és Kemény Gabor pedagdgiai nézeteit, gya-
korlati munkassagat«.” (Németh Andras [2002., szerk.]: Reformpedagogia-torténeti ta-
nulmdnyok. Osiris, Budapest. 88.) Ugy gondolom, hogy ez a Gaspér-féle vallomas csak
erositi Trencsényi azon allaspontjat, hogy ,,Gaspar kordbbi vagyakat, elképzeléseket re-
aktivalt és szintetizalt”. (Trencsényi Laszlo [2002]: Vagyakozas kritikai szocializmuskri-
tikara. Iskolakultira, 11. 93.) De azt is gondolom: teljesen felesleges, hogy Trencsényi
bebizonyitsa, hogy Gaspar Adam-Evaig visszamenden a magyar reformpedagogia torté-
netébdl mindenkinek a torekvését , reaktivalta és szintetizalta”.

Neveléstorténetiroink megleckéztetése — avagy a neveléselmész-kritikus
megkeriilheti-e a forrasok ismeretét?

Mint ahogy magam sem oriiltem annak, hogy helyettem, illetve a Toérokbalintrdl Pa-
para kertilt két IFA teherautonyi dokumentummal szemben Trencsényi Laszl6 adja hiriil
a vilagnak és a magyar olvasonak, hogy héroszként (Gaspar a masik hérosz) ,,be nem val-
lottan a korszak innovacioibol miként mazsolaztam” (vo. Trencsényi LaszI6 i. m. 94.).

Tisztelt Olvasd! Kedves Trencsényi Laszlo! Jelentem, hogy nem mazsolaztam! Es
nem ,abszorbealtam a korszak tobb fontos pedagodgiai megujitasi torekvését”! (vo.
Trencsényi Laszlo i. m. 94.) Hat akkor mit tettem? Ennek Olvasoim haromféleképpen is
utanajarhatnak. Vagy utdnanézhetnek a ,Vesszéfutdsom a pedagogiaért’ cimt konyvem-
ben annak, hogy kikkel miként alakultak szakmai kapcsolataim. Vagy elutazhatnak Pa-
para, s a dokumentumtarban a kérdéses, ,,mazsolazasra” vonatkoz6 dokumentumokat
kézbe vehetik tanulmanyozas végett annak eldontésére, hogy kitdl mit vettem at. Vagy
elhiszik az itt kovetkezo allitasaimat.

A korszak pedagdgiai megujitasi torekvései kapcsan Trencsényi azt hozza olvasdi érté-
sére, hogy mi, héroszok kitdl milyen pedagdgiai innovaciot épitettiink be rendszeriinkbe.
Esetemben Trencsényi szerint a kdvetkezoképpen fest a dolog: ,,Csak emlitsiik a drama-
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pedagégiat (eleinte ennek hazai ,,6sasszonyat”, Mezei Evat, majd Tornyai Magddt), a bab-
jatékot, magat a mar akkor legendas Granasztoi Szilviat, a mar emlitett Hernad utcabol
menekiild Pongo Istvant, majd Polgdrt, a sakkozo apukat, Ragalyi Elemért, az Oscar-di-
fobb pedagogiai torekvéseit (hogy e hasabokon Kamardst és Géczit ne emlegessiik) stb.”
Akik a harmadik alternativat valasztjak olvasoként, azok kedvéért elmondom: Mezei Eva
az EKP pedagodgiai koncepcidjat nyilvanossagra hozo publikacioimat megeldzden, még
Csokélyben, Csalog Judit és Rozs Agnes tarsasagéban keresett meg 1976-ban, hogy dra-
mapedagogiai elképzeléseit — amelyeket akkori allapotukban programnak aligha nevez-
hettiink volna — illesszem a NYIK programomba. A feltételem az volt, hogy az egyiittmu-
kodéshez meg kell tanulnia a tantervelméletet, fel kell késziilnie az akkor mar publikalas-
ra elékészitett Zsolnai-pedagogiabol (az ,,Eziistsziirkébdl”), el kell sajatitania a taxo-
nomizalt tananyagleirast és a mai akkreditalt tovabbképzési programnak megfeleld, ellen-
6rizhet tovabbképzési koncepciot kell letennie. Mezei Eva elfogadta a feltételeimet. Igy
programjabol csak annyi keriilhetett a NYIK-be, amennyit a NYIK mint integralt tantargy
elbirt. Az egyiittmiikodés Mezei Eva halalaig sikeres és gytiimolcs6z6 volt. )

Tornyai Magdolna Torokbalinton csatlakozott munkatarsként programunkhoz. O va-
l6ban képviselt egy allaspontot, de a programjanak alkalmazasa soran neki is igazodnia
kellett gyermek- és pedagégusszemléletiinkhoz, tanterv- és tananyag-kivalaszté és -el-
rendezd koncepcionkhoz. A talalkozasunk Tornyai Magdaval az ,Egy gyakorlatkozeli pe-
dagdgia’ cimii konyvem megjelenése, tehat joval 1986 utan tortént, amikor az EKP kisér-
leti szakasza mar lezarult, s dokumentumait publikaltuk is.

A tényleg legendas Granasztoi Szilvia ugyancsak az ,Egy gyakorlatkozeli pedagdgia’-
bdl tanulta meg a bab-pedagdgia leirasanak és pedagogiai rendszerbe illesztésének nehéz
munkdjat. Err6l maga is tobbszor, tobb helyen nyilatkozott.

A szabaly az volt, hogy vagy mi kerestiink szakembert egy-egy témateriilet kimunka-
lasdhoz, vagy egy-egy, a pedagogiahoz kevéssé ért6 szakember kopogott be hozzank,
hozva 6tleteit. De pedagdgiailag végiggondolt kész koncepcidt senki sem hozott. Ez tor-
tént Ragalyi Elemér esetében is, aki természetesen akkor még csak miivészképzési ta-
pasztalattal rendelkezett. Telefonon keresett meg 1985-ben. Akkor nem volt még Oscar-
dijas, de a leghtiségesebb és a legkdvetkezetesebb elsajatitdja lett a Zsolnai-pedagogia-
nak, amely akkor mar publikus volt, és kelléen gyakorlatkozeli is.

Tény, hogy Pongé Istvan dolgozta ki az EKP sakkprogramjat, de az EKP pedagogiai
felfogasat 6 példaul az Oktataskutatd Intézetben sajatitotta el. Ott volt néhany hénapig
munkatarsam.

Tudatom az Olvasdval és Trencsényi Laszldval is, hogy Polgar Laszloval sohasem ta-
lalkoztam, egy szot sem valtottam vele. Gyakori tévészereplései ellenére valosziniileg ut-
can sem ismerném fol.
rl, ha a Tisztelt Olvaso és Trencsényi Laszld Kdrpdti Andrednak ,A befogadasra és az ak-
tivitasra épiilé nevelési folyamatkoncepciok’ — jellemz6 cim{i — tanulmanyabol ismeri
meg. (In: Babosik Istvan [1997, szerk.]: 4 modern nevelés elmélete. Telosz Kiado,
Budapest. 86—111.) Ebben a tanulmanyban Karpati Andrea a Zsolnai-programot és peda-
gbgiat a nemzetkozileg is ismert és elfogadott nyolcféle pedagogiai paradigma soraban
helyezi el és itja le, Herbart, Dewey, Claparede, Montessori, Freinet, Rogers stb. para-
digmaival azonos rangban. Karpati Andrea egyéb irasaibdl az is kideriil, hogy az EKP-
nak 6nallé mivészetpedagdgiai koncepcidja van, amely szintén nem ,,mazsolazas” révén
sziiletett, hanem szivos kutatdmunkaval, amelyen a NYIK-en kutatova érett Heffner An-
na munkalkodott legtobbet. (Karpati Andrea [1997]: A népi kulturatél az ipari formater-
vezésig: az EKP integralt technika-rajz-népmiivészet programja. In: Babosik Istvan
[szerk.]: 4 modern nevelés elmélet. Telosz Kiado, Budapest. 178—180.)
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A néptanc-koncepciordl célszerlibb, ha Trencsényi Laszlo Kocsis Mihdlyt és Andrds-
falvy Bertalant kérdezi. Azt a Kocsis Mihalyt, aki kozel két évtizeden at dolgozott a
NYIK és az EKP kutatasi-fejlesztési torekvésein.

Az EKP az akciokutatas normai szerint alakul6 program és pedagdgiai rendszer. Egyet biz-
tosan tudok kutatoként: Gaspar Laszlo a sz6 kutatasmetodologiai értelmében masként épitke-
zett. Ennek megitélése metapedagogiai felkésziiltséget igényel, s nem lehet targya egy eszme-
és mentalitastorténeti gondolatmenetet korrigald vagy arra reflektald hozzaszolasnak.

A szocialista pedagogia apologetikaja és a szakmai elit feleldssége

Lassuk még egyszer, milyen inditékkal leckéztette meg Trencsényi Laszlo Kopp Eri-
kat! Azt allitja Trencsényi, hogy Szentldrinc paradoxona éppen az, hogy ,,mikdzben meg-
alkotdja egyre kozelebbinek érezte miivét az autentikus marxizmusnak tulajdonitott szo-
cializmusképpel, tulajdonképpen 1épésrdl 1épésére haladt a »létezd szocializmus« lebon-
tasanak fo iranyzataival egy tempdban. Ha nincs szocialista piacgazdasagnak nevezett
gazdasagiranyitasi mechanizmus, akkor nincs Szentlérinc sem. Ha nem alakul ki az 4l-
lam iranyabol lebontott tarsadalommodellt felvaltd, a helyi kozosségeket tételezd — akar
egyenldtlenségekben létez6 — organikus tarsadalomkép, akkor nincs Szentl6rinc sem.”
(Iskolakultura, 2002/11. 94.) Ugy gondolom, ha valaki a szocialista pedagogia szocializ-
muskritikajat és benne Gaspar Laszlo neveléstorténeti jelentdségli munkassagat biralja,
annak a demokracidban meg kell engedni azt, vagy ha tetszik, el kell tudnunk viselni azt,
hogy a pedagdgiai kritikak hatterében politikai filozéfiai megfontoldsok munkalnak. Eb-
bol kovetkezéen tudomasul lehet venni, hogy szocializmuskritikanak, pontosabban kriti-
kai szocializmuskritikanak — legyen sz6 a tarsadalom akar gazdasagi, akar jogi, akar mii-
vészi, akar oktatastigyi alrendszerérol — egyarant szembe kell tudnia nézni a konzervativ-
nak tekinthetd politikai filozofiai ihletettségii kritikakkal épptigy, mint a liberalizmus po-
litikai filozéfidjanak kiilonbozo iranyzatai feldl érkezo kritikdkkal. Nem 4all szandékom-
ban most Trencsényi irasat kategdriakba sorolni. Ezt a feladatot bizzuk a kiillonb6z6 szak-
makra és a kiilonbozo olvasatokhoz szokott kiviilallokra: filozofusokra, jogaszokra, koz-
gazdaszokra, pszicholdgusokra stb. Magam azzal mindenképpen egyetértek, hogy a ma-
gyar pedagogiai praxisban jelenleg érvényesiilo Mészaros-féle kanon mellett masok is le-
hetségesek, s mivel tudjuk, hogy ez nem csupan olvasat kérdése, hanem dontésekkel
Osszefliggd kokemény gyakorlati kérdés is, nem hidbavaldak azok a vitdk és eszmecse-
rék, amelyek szakmai identitasunkat stabilizalhatndk. Nem biztos, hogy jot tesz a peda-
gbgia fejlodésének, ha amnézidba esik, ha elfelejti multjat. Ebben egyetértek Tren-
csényivel. De egy kovetelményt — ha tetszik, kdnont — a szakma fejlédése érdekében le-
szogezek: a paradigmak kozott el kell tudni igazodni targyszeriien is, tényszer(ien is,
eléitéletmentesen is. Menedzseri bolcsességgel szdlva: valami Uton-médon a magyar pe-
dagogian beliil is meg kell tanulni az €lni és élni hagyni elvének érvényesiilését.

Amikor e szovegegységet lezarni késziilok, nyilvan tudatdban vagyok annak, hogy a
rendszervaltas utan egy évtizeddel most egy baloldali kormany vigyazza gondolatainkat, fi-
gyeli érveléstechnikankat, és osztja el azt a kevéske pénzt, amit a szakma megujitasara le-
het forditani. Ezek nyers tarsadalmi tények, amelyeket ki-ki a maga sorsvalasztasa feldl itél
meg. Magam csak annyit tudok kivanni, hogy mind a sorsvalasztas, mind a dolgok allasa-
nak megitélése reflektiv legyen. Magyar frazeoldgiai fordulatokkal élve: tudjuk, mi micso-
da, tudjuk, mitdl doglik a 1égy, s tudjuk egymasrdl, hogy a masik is latott mar kardn varjut!
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Gondolatok az idegen nyelvi
iras-kompetencia folyamatorientalt
fejlesztésérol

A dolgozat arra vdllalkozik, hogy az irdst - az idegennyelv-oktatds
didaktikdjaban a négy nyelvi alapkészség koztil mindig az utolso
helyen emlitett készséget — didaktikai pdrbeszéd tdrgyduvd tegye,
Jfokent nemet nyelvii szakirodalmi forrdsok alapjdn. Az igen gazdag
targykorbol a fogalmazo irdssal foglalkozunk, amelyet a gondolatok
rogzitése és az énreflexio médiumaként definidlhatunk.

hogy még mindig érvényes Krings tiz
évvel ezeldtti megallapitasa: ,,Az iras
kétségkivil (...) az idegen nyelvi kompe-
tencia leginkabb elhanyagolt aspektusa”
(1) (1992. 47.). Noha e dolgozat kozép-
pontjdban a fogalmazo iras kérdéskore all,
természetesen nem vonjuk kétségbe az
irasnak mint eszk6znek a fontossagat. Nél-
kiile ugyanis elképzelhetetlen lenne a tani-
tas-tanulas folyamata, gondoljunk csak az
irdsban megoldott nyelvtani vagy szo-
kincsfejlesztd gyakorlatokra.
Gondolatmenetiink elméleti hatterét az
a megallapitas alkotja, amely szerint az
iras didaktikajanak a produktiv nyelvhasz-
nalat didaktikdjanak kell lennie (Port-
mann, 1991. 372.), és mint ilyennek, csak
akkor vannak esélyei, ha folyamatorien-
talt. Ennek tiikrében a dolgozat eldszor
felvazolja a produktiv nyelvhasznalat di-
daktikajanak alapjait, majd bemutatja a fo-
lyamatorientalt didaktika lehetdségeit.

Téménk fontossagat tamasztja ala,

A produktiv nyelvhasznalat
didaktikaja

A produktiv nyelvhasznalatra jellemzo
annak nyelvi nyitottsaga. Az idegennyelv-
oktatas didaktikdjaban ez ugy jelenik meg,
hogy a szoveg tartalmara €s kommunikativ
funkcidjara vonatkozdéan adhatunk meg
instrukcidkat a tanulonak, de nem adhat-
juk meg azokat a nyelvi alakokat, amelye-
ket a szovegiras folyamataban hasznalnia
kell. Tehat a valddi produktiv szovegalko-

tas estében a szoveg nyelvi realizélasa
nem determinalhatd, esetleg csupan befo-
lyasolhato. Ha egy iras-feladat 1ényege az,
hogy altala a tanuldk az éppen elsajatitott
(tehat elére megadott) nyelvi anyagot al-
kalmazzék, akkor az nem a fogalmazo iras
készségét fejleszti, csak a receptiv irdsét.
Az onalld szovegek alkotasa (elsésorban)
nem az Uj anyag elsajatitasat szolgalja,
sokkal inkabb a mar megtanult anyag at-
strukturalasat, atgondolasat és tobb szem-
pontbdl torténd elemzését, aminek ko-
szonhetden az jobban integralddik a tanu-
16 tudas-struktirajaba és igy konnyebben
eléhivhato lesz.

A produktiv nyelvhasznalat kétségkiviil
igen nagy kovetelményeket tamaszt a ta-
nuléval szemben mar az anyanyelvén is, s
kiilonosen egy idegen nyelven, ahol az iré
nem tamaszkodhat intuitiv nyelvi kompe-
tencidjara. Ezért az iras didaktikdjanak
olyan eszkozoket kell kidolgoznia, ame-
lyek segitik az iras nem konnyi folyama-
tat, ugyanakkor annak nyelvi nyitottsagat
sem hagyjak figyelmen kiviil. Az ilyen di-
daktikai eszkozok masfajta mindséggel
rendelkeznek.

A folyamatorientalt didaktika

Gyakran negativ kritikaval illetik a ko-
rabbi idegennyelv-oktatas didaktikajanak
azt a jellemz6jét, hogy tllzottan a nyelvi
formak kozvetitésére koncentralt. E , for-
malizalas” (,,Formalisierung”, Bleyhl,
2000. 72.) kovetkeztében a szabad (pro-
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duktiv) szdbeli és irasbeli nyelvhasznala-
tot inkdbb megakadalyozza, mint segiti.
Ezen a probléman probal segiteni a folya-
matorientalt iras-didaktika, amely azon el-
képzelések egyike, amelyek az iras-didak-
tika alapjat képezhetik. A dolgozat — hely
hianyaban — nem tudja elemezni a tobbi
poziciét: a direktivet (vagy audioling-
valisat) és a szoveglingvisztikait (vagy
kommunikativ-pragmatikait). (Részletes
bemutatasukat lasd Portmann, 1991. 373.)

A folyamatorientalt didaktika egyik
alapvetd jellemzdje egyértelmiien elkiilo-
niti ezt a poziciodt a tobbitdl: hangsulyozza
az irds szubjektiv oldalat. A figyelem mar
nem a szovegformakon, szovegstruktura-
kon, az iras nyelvi formain, azaz mar nem

Hayes és Flower modelljének az idegen
Borner (1989) dolgozta ki. Az irds folya-
matanak komponensei: a tervezés, a fogal-
mazas, az atdolgozas ¢s a monitor valto-
zatlanul maradtak. Kiegészitésiil Borner
bevezette az ,,Intertext” (koztes szoveg)
fogalmat: ,,Egy iras-gyakorlat magva (...)
két koztes szovegbdl all: a kezdeti és a cél-
szovegbOl. (...) Azonban a cél-szoveggel
még nem zarul le a gyakorlat: ezt koveti a
tanar altal kijavitott szoveg, amely specia-
lis kiinduld szévegként tovabbi gyakorla-
tok alapjaul szolgalhat.” (Bdérner, 1989.
372.) A, koztes szoveg” fogalmanak beve-
zetésével Borner modellje még tovabb
erdsiti az iras folyamat-jellegét.

a produktumon van,

Az elobbi idézet

mint a korabbi di-
daktikdban, hanem
magan a szovegalko-
tas folyamatan.

A folyamatorien-
talt didaktikara dont6
hatassal voltak a
nyolcvanas évek kog-
nitiv pszicholégia al-
tal inspiralt iraskuta-
tasai; ezek eredmé-
nyeit megprobalja az
oktatds szamara gyii-
molcsdzové  tenni.

A figyelem mdr nem a szévegfor-
mdkon, szévegstruktiirdakon, az
irds nyelvi formdin, azaz mdr
nem a produktumon van, mint a
korabbi didaktikdban, hanem
magdn a szovegalkotds folyama-
tan. A folyamatorientdlt didakti-
kdra donté hatdssal voltak a
nyolcvanas évek kognitiv pszi-
chologia dltal inspirdlt irdskuta-
tdasai; ezek eredményeit megpro-
bdlja az oktatds szdmdra gyii-
molcsozové tenni.

utal az eredeti mo-
dellnek egy tovabbi
kiegészitésére: az
iras folyamatat be-
agyazza a gyakorlat
folyamataba. Mivel
Borner modellje az
idegen nyelv(i irast
mutatja be, igen fon-
tos az eredeti mo-
dellnek az a tovabbi
kiegészitése, amely
kiilonbséget tesz L,
(anyanyelv), L, (az

Hayes és Flower
(1980) (2) modellje — amelyet az iras ,,0s-
modelljének” is neveznek — dinamikusan
mutatja be az anyanyelvi iras folyamatat.
»E modell szerint egy szoveg nem olyan
mondatok linedris szekvencidjaként jon 1ét-
re, melyek megsziiletésiik utan valtozatlan
formaban Iéteznek (...) Az ird a tervezés €s
az iras barmely pillanataban visszaugorhat
a mar meglévé szovegrészekre, kiegészit-
heti, athelyezheti és atformalhatja azokat,
hozzafiizhet ujabb részeket, vagy tordlhet
feleslegeseket.” (Borner, 1989. 372.) Az
iras folyamatat e modell a kovetkezd rész-
folyamatokra tagolja: tervezésre, mely to-
vabb tagolhaté célmeghatarozasra, otlet-
gyartasra, Otletrendszerezésre; fogalmazas-
ra; atdolgozasra, valamint monitorra, amely
a részfolyamatok egyiitt-hatasat ellenérzi.

idegen nyelv) és L;,
(interimnyelv) kozott. A modell utal ra,
hogy az iras folyamatanak egyes 1épései-
ben melyik nyelv hasznalata varhato.

A kognitiv fraskutatas eredményeibdl —
tobbek kozott a fent emlitett két irasmodell
alapjan — az idegennyelv-oktatas didakti-
kaja levonhatja azt a kovetkeztetést, mi-
szerint fontos 1épés az, ha tudatositjuk a
tanulokban az irds folyamatanak egyes fa-
zisait. Ezaltal a szovegiras folyamata atte-
kinthetdvé valik, ami nagy segitség a fo-
galmazd iras soran. ,,A stratégia tehat nem
az, hogy az iras folyamatanak komplexita-
sat redukalnank gyakorlatokkal, hanem
hogy segitlink ezt a komplexitast megfog-
hatova (...) tenni.” (Portmann, 1991. 386.)
A cél tehat az, hogy a tanuldban tudatosit-
suk az irds folyamatat a maga komplexita-
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saval egyiitt, és hogy segitséget kapjon e
folyamatok 6nall6 moderalasdhoz. A pro-
duktiv nyelvhasznalat didaktikajanak ko-
zéppontjaban igy nem egy adott tananyag
begyakorlasa all, a figyelem a szovegalko-
tas individualis problémaira iranyul. Egy-
értelm{i ezen koncepcio tanulékdzpontu-
saga: a folyamatorientalt didaktika kozép-
pontjaban a diak all.

Az idegen nyelvii irasnal mindenképpen
figyelembe kell venniink, hogy a didk az
anyanyelvén mar rendelkezik tapasztala-
tokkal az irott szovegekkel és a szoveg-
irassal kapcsolatban. Hogy milyen miné-
ségliek ezek a tapasztalatok, az természe-
tesen egyénektol fiigg, altalaban azonban
érvényes, hogy a didknak rendelkeznie
kell (valamilyen kidolgozottsagu) széveg-
kompetenciaval, amelyre az idegen nyelvii
iras didaktikaja épithet, illetve amelyre
épitenie kell. (3)

Bar nem célkitlizése e dolgozatnak,
mégis roviden ki kell térniink a szoveg-
kompetencia terminusra. A szovegkompe-
tencia komponensei k6zé sorolom tébbek
kozott a szovegfajtak ismeretét, a szoveg-
struktarara vonatkozo tudast, az altalanos
tudashatteret (amely nyelvektdl fiiggetlen)
és a metakognitiv-stratégiai ismereteket.
De nem tartom a szovegkompetencia ré-
szének a nyelvtudast, mert kapcsolatuk
mas mindségil: a szovegkompetencia fej-
lesztése feltételezi a nyelvtudas bizonyos
szintjét. (4) Ezzel magyarazhat6, hogy a
folyamatorientalt iras-didaktika a szoveg-
kompetencia fejlesztésére helyezi a hang-
sulyt, ami természetesen nem jelenti azt,
hogy az idegen nyelvil szovegek irasa koz-
ben felmeriild problémakat kizardlag a
szovegkompetencia terliletére redukalnd.
Ez a koncepcid tavol all attdl, hogy a tisz-
tan nyelvi problémakat alabecsiilje. Hi-
szen a gyakorlat éppen azt mutatja, hogy a
tanuld sok esetben nyelvi hianyossagok
miatt (koztliik a legtobb esetben lexikai
problémak miatt) akad meg az irdsban.
Azoknak a gyakorlatoknak, amelyek a
nyelvi hianyossagok megsziintetését tiizik
ki célul, természetesen megvan a nagyon
fontos pozicidjuk az idegennyelv-tanulas
és -tanitas folyamataban, de csak kiegészi-

tésiil szolgalnak a fogalmazo irashoz, az
iras oktatdsanak alapjat nem alkothatjak.
(lasd Portmann, 1991. 531.) A folyamat-
orientalt didaktika a szovegiras képességét
mar nem egy olyan ut végpontjanak tekin-
ti, amely a reproduktiv gyakorlatoktol a
reproduktiv-produktivokon at a produktiv
szovegalkotasig vezet, s ahol az egyes
gyakorlatok az egyes részkészségeket fej-
lesztik. A folyamatorientalt iras-didaktika
kozéppontjaban az iras egész folyamata all
a maga komplexitasaban. Ezzel a szemlé-
letmoddal a folyamatorientalt iras-didakti-
ka az iras kutatdsaban is uj dimenzidkat
nyitott meg.

A folyamatorientalt iras-didaktika egyik
hatékony eszkoze az iras folyamatanak fa-
zisokra bontasa.

Az iras folyamatanak fazisokra
bontasa

Az iras komplex folyamatat Portmann
(1991. 291.) és Jechle (1992. 19.) feloszta-
sa alapjan négy fazisra bontom.

A feladat szubjektiv reprezentdldsa

A feladat szubjektiv reprezentalasa se-
giti a tanulot az irds egész folyamataban.
(5) E fazis 1ényegesebb aspektusai az in-
tencid, a téma és a potencialis olvaso.

Az iras folyamatanak kezdetén a tanuld
rendelkezik egy intencidval. Ez szarmaz-
hat kiviilrél — a tanartol vagy a feladatbdl
—, de magatol az irotdl is. Az intencio alta-
laban a szovegfajtat is meghatarozza, pél-
daul ,,Valaszoljon a fenti ujsagcikkre egy
olvasoi levélben...”.

A sikeres iskolai iras feltétele egy jol
megvalasztott téma, amely megfelel a ta-
nuldk életkoranak, érdeklédésének és in-
tellektualis szintjének. Bizonyos eldisme-
retekkel mindenképpen kell rendelkezniiik
a tanuloknak az adott témaban. Meggy6-
z6désem ugyanis, hogy a sikertelen (szo-
beli vagy irdsbeli) szovegprodukcid okét
sokszor nem a nyelvi problémakban s nem
is az elégtelen sz6vegkompetenciaban kell
keresniink, hanem a tanuldk hianyos hat-
térismereteiben. A tilsagosan is gyakran
feldolgozott témak sem eldnyosek, hisz
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nem motivalnak. Egy jol kivalasztott téma
mindig mar ismert valamenynyire, de igér
uj felfedezéseket is. Tovabba az eredetiség
érdekében fontos, hogy a téma ne zarja
szlk korlatok k6zé a tanuldkat: adjon lehe-
téséget az egyéni gondolatok kifejtésére
is.

Az iras elsé fazisdban tudatositanunk
kell a tanulokban azt is, ki az irdsuk poten-
cidlis olvasdja. Egy jol sikeriilt szoveg
mindig figyelembe veszi az olvasé infor-
mativ és normativ elvarasait. Nem konny(
ezeket az elvarasokat felismerni és ezek-
nek megfelelni — de ez is az irashoz tarto-
76 rész-kompetencia, mely tanithato és
megtanulhato.

Tervezés

A tervezés két részfazisra oszthatd: az
elsd a tartalmak kivalasztasa, amelyben a
tanul6 két forrasra timaszkodhat: a hosszl
tavi memoridjaban felhalmozott tuddsara
és kiilso forrasok informacidira. Segitséget
nyujthat a szovegtervezés lehetséges tech-
nikdinak kozvetitése, mintaszovegek be-
mutatasa, valamint a tovabbi forrasokra va-
16 hivatkozas. A tudaselemek aktivalasara
kidolgozott technikak koziil csupan a Rico
(1984) altal kidolgozott és ,,Clustering”-
nek nevezett technikat emlitem meg. Ez
egy nem-linearis brainstorming-modszer,
mely a jobb agyfélteke képi gondolkodasa-
ra épit €s a szabad asszociacioval rokon.
(lasd Rico, 1984. 27.) Az el6zd fazisban
nyert gondolatokat a kovetkezd 1épésben
rendszerezni kell, amelynek lehetséges
technikaja az ugynevezett ,,mind-map”,
ami a logikus gondolkodast is aktivalja.

Fogalmazas

Cooper (1988. 165.) szerint ez a fazis az
iras kritikus pontja. ,,Az eldkészitd fazis-
ban csak egy halvany elképzelésiink van
arrol, mit szeretnénk mondani, az Stleteink
abban a pillanatban konkretizalédnak,
amikor feketén-fehéren megjelennek. Eb-
bol a szempontbol nézve az iras egyfajta
felfedezout.” Ami ebben a fazisban papir-
ra (vagy képernyore) kertil, az mindig csak
a tort része azon gondolatoknak, amelyek
az iras folyamataban aktivalodtak.

A tanulot segithetik ebben a fazisban a
mintaszovegek, amelyek az egyes szoveg-
fajtak, szovegstruktirak jellemzoit kozve-
tithetik, de nyelvi segitséget is adhatnak:
példaul kontextusba agyazva kozolhetnek
idiomatikus fordulatokat. A mintaszdve-
gek bemutatasa azonban magaban rejti an-
nak veszélyét, hogy a tanulok egyszeriien
reprodukaljdk azokat. A cél mindig az,
hogy a mintaszéveg csupan lehetséges se-
gédeszkozként legyen jelen, amelyet a ta-
nuldék hasznalhatnak, amennyiben ilyen
jellegli segitségre van sziikségiik. Ugyanez
érvényes a beszédfordulatok listdira is,
amelyek a megfelelé beszédszandékokhoz
tarsitva gyakran megtalalhatok az wjabb
nyelvkonyvekben. A cél sohasem az adott
lista mechanikus alkalmazasa. Sziikség
esetén azonban a tanulonak tudnia kell
ezeket segitségként felhasznalni.

Atdolgozds

Gyakran felvetddik a kérdés, hogy az at-
dolgozas o6nallo fazist alkot-e, hiszen az
iras minden részfolyamataban jelen van.
Az iras folyaman ugyanis allanddan visz-
szapillantunk: olvassuk és moédositjuk a
mar leirt szovegrészeket. Ettol a folyama-
tos atdolgozastol azonban meg kell kiilon-
boztetniink egy masfajta ellendrzési fazist,
amely akkor jut szerephez, ha mar készen
van a szoveg. Bar az irds esetében nehéz
meghatarozni a folyamat végsd pontjat,
hisz a megsziiletett szoveg ellendrzése to-
vabbi irasfolyamatok kiinduldépontja lehet.
Azaz ebben az értelemben egy szoveg soha
sincs abszolut érvénnyel készen, csupan az
ir6 egy ponton abbahagyja az irast. Az a
tény, hogy a szovegeket at lehet dolgozni,
azokon kiilonféle mddositasokat lehet vé-
gezni, azaz hogy a szoveg nem egy végsd
produktum, amire az oktatas folyaman csu-
pan a tanar javitasa és egy osztalyzat var,
tudatositja a didkokban is az iras folyamat-
jellegét. Egy szoveg atdolgozasanak, ellen-
Orzésének elementaris feltétele, hogy az ird
az olvaso helyébe képzelje magat és miivét
ebbdl a poziciobol értékelje. Ehhez el kell
tavolodnia valamelyest szovegétdl.

Kiilonbséget tehetiink formai/kodhoz
kotott, illetve tartalmi/szovegspecifikus
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(revizidnak is nevezett) atdolgozas kozott.
A hagyomanyos idegennyelv-oktatas csu-
pan a formai atdolgozésra koncentralt, s a
revizidt figyelmen kiviil hagyta, ami kiilo-
nosen azért helytelen, mert épp a revizid
teszi azt lehet6vé, hogy az iras a gondol-
kodas fejlesztését szolgalja.

A Kisérletezo iras (6)

Portmann szerint (1996. 163.) ki kell
boviteni a folyamatorientalt irds modelljét
a nyitott iras-oktatas elképzelésével. Ez a
koncepcié megvaldsithato olyan irds-for-
makkal, amelyek elnevezésére a kisérlete-
z0 irds terminust vélasztottam. Ez a termi-
nus kifejezi, hogy ezen irasformak lehetd-
vé teszik, sot elvarjak az iré spontan, kre-
ativ, innovativ, egyszoval kisérletez6
nyelvi viselkedését. A szakirodalomban
igen sok erre utald elképzelést talalunk:
kreativ {ras, ,természetes iras” (Rico,
1984), ,személyes iras” (Hermanns,
1988), ,,écriture automatique” (Hornung,
1996), alapkoncepciojukban mind olyan
szovegek irasat fogalmazza meg, amelye-
ket Portmann (1996. 165.) a kovetkezo-
képpen definial: , Kisérletez6 szovegek —
ezen olyan irasmddokat értek, amelyek
szakitanak az irasoktatas azon elképzelé-
sével, mely hagyomanyosan a normak
szerint megkomponalt fogalmazasokra
vagy a szovegfajtanak megfeleld levelek
irasara koncentral.”

A kisérletezd iras kiilongsen alkalmas
arra, hogy a tanulot az 6nallé szovegirasra
motivalja. Tapasztalat szerint az effajta
irasfolyamatok igen nagy affektiv hatassal
is rendelkeznek: az iras folyaman kiilonfé-
le asszociaciok, érzések, gondolatok €s be-
nyomasok tornek fel a személyiség mélyé-
rél. A nyelv ekdzben két szempontbdl is
eszkOz-szerepet jatszik: eszkoze az asszo-
ciaciok kifejezésének és az asszociaciok
kivaltasanak is.

Az idegennyelv-tanulds folyamatdban a
kisérletez6 iras igen hatékonynak bizo-
nyul. Posset (1988, idézve Boucke-t 1985)
a hatékonysagaval kapcsolatban harom
jellemzoét emel ki: ez az irasforma egyér-
telmtien expressziv ¢€s onreflexiv karakter-

rel rendelkezik; Oszténzi a tanuldt sajat
gondolatainak kifejezésére; tovabba az
irast egy interakcids folyamatba agyazza.

Az olvas6 (vagy hallgatd) figyelembe
vétele a kisérletezd iras folyamataban is
Iényeges, de megitélésem szerint mas mi-
ndséggel rendelkezik, mint a tobbi, foként
kommunikativ funkciéval rendelkezé sz6-
vegek irasa folyaman. A potencialis olvaso
szerepe ez esetben nem az, hogy befolya-
solja a szovegben megfogalmazott gondo-
latokat, illetve a szoveg formajat. Sokkal
inkabb motivacids bazist teremt: garantal-
ja, hogy a szovegnek koézonsége lesz (ak-
kor is, ha ez a kozonség csak a tanuldtar-
sakbol és a tanarbol all). Masrészt azonban
ez a kozonség egyfajta kooperaciot tesz le-
hetvé: példaul ha a tanulok kifejtik véle-
ményiiket egymas miveirdl. Nem szabad
alabecsiilnlink azt a tuddsgyarapodast,
amely az egymas kozotti konzultacionak,
illetve az iras folyamatara valo reflexionak
koszonhetd.

A kisérletez0 iras jellemzoit gyakran az
expozitorikus irassal valo szembeallitasa-
val fogalmazzadk meg. Portmann (1996.
163.) a kozottiik 1évo kulonbséget igy irja
le: ,,A folyamatorientalt iras-didaktika
megprobalja az irashelyzeteket belsd
struktirajuk moderalasaval €s ellendrzésé-
vel attekinthetévé (...) tenni. Egy masfajta
stratégia Iényege az, hogy a kiilsé kortl-
ményeket ugy alakitja, hogy az iras és a
szoveg kozvetlen személyes €s szocidlis
jelentést kapjon.” A kovetkezd kiilonbsé-
geket emliti a szakirodalom: a kisérletez6
iras foként a kreativ gondolkodast fejlesz-
ti, az expozitorikus iras esetében a logikus
gondolkodas 4all a kozéppontban (Hor-
nung, 1996); a kisérletezd irasban az iré
mint dnmaga alkot szévegeket, az expo-
zitorikus iras esetén ehhez egy bizonyos
szerepbe bujik; a kisérletezd irasban nin-
csenek kiviilrdl meghatarozott normak,
ennek megfeleléen a ,,hiba” fogalma sem
1étezik, az irds egyetlen veszElye az, ha az
irot félreértik (7), az expozitorikus irasban
azonban benne rejlik a hiba mint valamifé-
le norma megszegésének lehetdsége. (lasd
Hermanns (8), 1988. 57.) Habar a kisérle-
tezd irds éppen az irds fazisokra bontasa-
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nak mond ellent, Ggy vélem, ez a fajta iras-
forma is beletartozik a folyamatorientalt
irasdidaktika eszkoztdraba. Mert nem a
produktumot hangsulyozza, sokkal inkabb
az oda vezetd utat, mert tanuldorientalt, és
mert fejleszti a kreativitast.

A kisérletez6 irasformakhoz tartozik az
irodalmi minta, a zene, egy mialkotas ins-
piralta iras, belsé monoldg, egy irodalmi
alakhoz cimzett levél irasa etc. — a lehet6-
ségek szama végtelen. (9) Az ilyen sz6ve-
gek értékelésének leggyakoribb mddja,
hogy a szerzok felolvassak muveiket. Kis
talalékonysaggal azonban ez a fazis is ér-
dekesebbé ¢és hatékonyabba tehetd. Né-
hany példa: a tanuldk szovegiiknek csu-
pan a legfébb informacioit kozlik a tanu-
lotarsaikkal, akik ezek alapjan megpro-
baljak az eredeti széveget rekonstrualni.

Wolff nagy lehetdségeket lat az iras ko-
operativ formaiban. A folyamatorientalt
irasdidaktika megvalositasara harom fo-
lyamatkonnyité (,,prozedurale Erleich-
terung”) utat vazol fel (Wolff, 1992. 124.),
melyek koziil ketté a kooperacioval kap-
csolatos:

— a feladatok felosztasa az iras folyama-
taban (példaul ha az egyes irds-folyamato-
kat a csoport kozosen oldja meg);

— az iras-technikdk kozos kidolgozasa
(példaul a cimzett figyelembe vétele a fo-
galmazas soran).

(Harmadik tutként az irds komplex fo-
lyamatanak részfolyamatokra valo felosz-
tasat nevezte meg — lasd fentebb.)

Az iras valamennyi részfolyamata al-
kalmas a kozds munkara. Azaltal, hogy a
didkok kozosen dolgozzak ki terveiket,

A szovegeket a tanu-

lok megjelentethetik A kooperativ irds két teriileten is
hatéekony: a tanulds nyelvi és szo-
cidalis szintjéen. A nyelvi szinthez
ez esetben nem csupdn a tisztdn
nyelvi kérdéseket soroljuk, ide
tartozik a tanulok dltaldnos tu-
ddsa, szbévegkompetencidja,
metakognitiv és stratégiai kompe-
tencidja is. Szocidlis szinten pe-
dig fejlodik vitakészségiik, tole-
rancidjuk és szenzibilitdsuk.

egy gyljteményes
ko6tetben; kiallitast
rendezhetnek a szo-
vegekbdl; de azokat
szinpadra is vihetik,
és profitalhatnak a
nézok kritikaibol.
Nem sziikséges
hangsulyoznunk,
hogy az effajta akti-
vitasok motivald

kozosen fogalmaz-
zak meg ¢s dolgoz-
zak is at a szovegl-
ket, megtanulnak
kritikusan banni sa-
jat elképzeléseikkel.
Az iras kooperativ
forméi 4ltaldban
igen intenziv munkat
jelentenek, a létrejo-
v6 kozos szoveg pe-
dig tapasztalat sze-
rint tartalmilag és

ereje nagyrészt ab-
ban rejlik, hogy lehetdséget adnak a tanu-
lotarsakkal (esetleg egy nagyobb publi-
kummal) val6 egytlittm{ikddésre.

A kooperativ iras hatékonysagarél

Az irast hosszua ideig individualis tevé-
kenységnek tartotta az idegennyelv-okta-
tas elmélete és gyakorlata. Ezt az elképze-
1ést erositik azok a pszichologiai kutatasok
is, amelyek az irast egy maganyos alkotd
tevékenységeként értelmezik. A fent emli-
tett iras-modellek is az irds individudlis ol-
dalat hangsulyozzak. Az iras azonban ren-
delkezik egy nagyon fontos kollektiv di-
menzidval is, amely fejlesztését a folya-
matorientalt didaktika alapelvei kozott
tartja szamon.

nyelvileg is mindig
jobb, mint az 6nalloan irt szoévegek. A ko-
operativ ras egy természetes kommunika-
cios teret teremt a csoportban. A tanulok a
potencialis olvasé figyelembevételének
fontossagarol is konnyebben meggy6zdd-
nek, ha egymasnak irhatnak és a segitd
visszajelzést is megkaphatjdk egymastdl.
Gyakran olvashatunk az idegennyelv-ok-
tatas didaktikajaban olyan tanulasi szitua-
ciok hatékonysagarél, amelyekben a tanu-
16k egymassal és egymastol tanulhatnak.
Nagyon keveset foglalkoztak azonban az
iras kooperativ formaival, pedig sok lehe-
tdséget rejteneck magukban: a didkok nem-
csak az iras folyamatara tudnak reflektal-
ni, azzal kapcsolatban problémakat, kérde-
seket megfogalmazni, de a felmertilt prob-
Iémékra kozosen kereshetik a megoldast.
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Az egylittm{ikddést segiti az is, hogy itt je-
len van a munka produktuma: a szoveg,
mely mas szovegekkel dsszehasonlithato,
elemezhetd, kiilonféle szempontok szerint
megyvitathatd és atdolgozhato.

Az eddigiekbdl kikristalyosodik, hogy
a kooperativ iras két teriileten is hatékony:
a tanulds nyelvi és szocidlis szintjén. A
nyelvi szinthez ez esetben nem csupan a
tisztdn nyelvi kérdéseket soroljuk, ide tar-
tozik a tanulok altalanos tudasa, szoveg-
kompetenciaja, metakognitiv és stratégiai
kompetencidja is. Szocidlis szinten pedig
fejlodik vitakészségiik, tolerancidjuk és
szenzibilitasuk.

A kooperativ irdsfejlesztés hatékonysa-
ganak természetesen mindig alapfeltétele,
hogy a tanuldk szévegeit mint ,.kozlése-
ket” komolyan vegyék a tanulotarsak és a
tanar is. Tudatositani kell a didkokban,
hogy az irds esetén a massag ¢s az eredeti-
ség elfogadott, s6t lényeges is. Ahhoz
azonban, hogy a didkok valoban a sajat
gondolataikat irjak le, sziikségiik van meg-
feleld témakra és feladat-meghatarozasok-
ra, melyek fogalmazasra és onkifejezésre
inspirdlnak. A szovegek tovabba akkor
valnak igazan kozlésekké, ha van, aki elol-
vassa azokat €s reflektal rajuk.

Osszegzésiil

Ha az idegennyelv-oktatds a tanuldkat
teljes személyiségként kezeli, nem redukal-
hatja az iras szerepét annak eszkoz-funkci-
Ojara. Az irasnak az oktatas fontos részévé
kell valnia, ehhez azonban az idegennyelv-
oktatasnak kritikusan feliil kell birdlnia az
irassal kapcsolatos elképzeléseit. Nem csu-
pan az iras produktumanak, a megsziiletett
szovegnek kell figyelmet kapnia (az ilyen
jellegli gyakorlatok Iétjogosultsagat sem
vonjuk kétségbe), hanem a szovegiras
egész folyamatanak is. Igy az iras a gondol-
kodas, a kreativitas és az onreflexio eszko-
zeként juthat szerephez. Az ehhez vezetd
lehetséges at az irasfejlesztés folyamatori-
entalt szervezése. A dolgozat ennek harom
eszkozét: az iras fazisokra osztasat, a kisér-
letez6 irast és a kooperativ irast emelte ki a
teljesség igénye nélkiil. Tovabbi lehetdsé-

gek, példaul a metakognitiv kompetencia
fejlesztése vagy az interkulturalitas figye-
lembe vétele még tovabbi érdekes felfede-
zéseket igérnek az iraskompetencia fejlesz-
tésének kontextusaban.

Jegyzet

(1) A német nyelvii idézetek magyarra forditasa a
dolgozat szerz6jének munkaja.

(2) A modell értelmezésérol és kritikajarol lasd Wolff
(1992), Portmann (1991. 280.), Faistauer (1997. 50.)
és Jechle (1992).

(3) Az effajta hianyossagokrdl és azoknak az idegen
nyelvi szovegalkotasra kifejtett hatasarol lasd Port-
mann-Tselikas, 2001.

(4) K6szondm Portmann-Tselikas professzor trnak a
szovegkompetencia komponenseir6l folytatott be-
szélgetésiinket.

(5) A szubjektiv reprezentacio az iras folyaman meg-
valtozhat.

(6) A téma bdvebb kifejtését lasd: Kontaktsprache
Deutsch ciml germanisztikai konferencia, Nyitra,
2001. oktober 19-én (Szalai, 2002).

(7) Ezért nem problémamentes az ilyen szévegek ér-
tékelése: mindenképpen Ovatossagot, szenzibilitast
és megértést kovetel a tanartol.

(8) A két irasforma elnevezésére a ,,személyes” €s
funkcionalis” iras kifejezéseket hasznalja.

(9) Tovabbi dtleteket ad Posset (1988), Rau (1988), Gobel
(1988), Piepho (1988), Bickes (1988), Werder (1993).
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Szalai Tiinde

Mire jO, mire jo még?
Egy el nem késziilt televiziomiisorrol

Kevesen tudjdk, ezért tarthat némi igényt az érdeklodésre, hogy
Erdely Miklos egy iskoldskorti gyermekeknek szolo tévémiisor
elkésziteseét is tervezte. De ki is az az Erdeély Miklos?

z a mivész és gondolkodd, aki az

6tvenes, hatvanas, hetvenes és

nyolcvanas években, 1986-ban be-
kovetkezett halaldig a magyar (poszt-)
(neo-) avantgard egyik leghatasosabb, leg-
vitatottabb, legrejtélyesebb alkotdja volt.
Azért a legrejtélyesebb, mert egyszerre
volt a legismertebb és a legismeretlenebb
(ebben talan csak Hajas Tibor versenyez-
hetett volna vele). Ismert volt, mert egy-
arant kozvetleniil mozgott a miivészvilag
és az értelmiség kiilonbozd csoportjaiban,

sokakat ismert, sokan ismerték; kozvetlen
ember volt, a lehet6ség hataraig nyitott, ha
megjelent valahol, nemcsak magat akarta
eléadni, hanem minden és mindenki irant
érdeklddott. Ugyanakkor azonban a széle-
sebb nagyk6zonség szamara mégiscsak is-
meretlen maradt, mert bar rendszeresen
megjelent a nyilvanossag el6tt (eléadaso-
kon, kiallitas-megnyitokon, happeninge-
ken), de mégiscsak kevés helyen. Megle-
hetdsen sokoldalu életmilivének egy-két
darabjaval rengetegen talalkoztak mar, de
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az egészet csak nagyon kevesen tudjak
attekinteni. (1) Egész életmtivét példatlan
nyitottsag jellemezte a kiilonb6zé miivé-
szeti agak, mifajok, stilusok, tudomanyos
eredmények irant; minden elditéletet meg-
vetett. Ha pedig a nyitottsdgot a miivészet
nyelvére forditjuk le, a szabadsagot (2)
kapjuk, ami Erdélynél nyugat-eurdpai
vagy euro-amerikai jellegli, és nem kelet-
eurdpai (mint szamos kortarsanal), azaz
nemcsak az akkor aktualis politikai (és
miivészeti, mlvészetpolitikai) kotottségek
ellen lazadt, hanem minden korlatozottsag
ellen; nem csupan harcolt a szabadsagért,
hanem magatol értetédden gyakorolta azt.
A miivészeknek ahhoz az 1j tipusahoz tar-
tozott, amelyik vilagszerte a hatvanas, het-
venes években terjedt el (kelet-eurdpai ko-
rokben pedig csak a kilencvenes évekre tu-
dott kibontakozni).

A ,,posztmodern” generacié mar eldre
magaban hordta a kozelgd (gazdasagi, po-
litikai, tarsadalmi) valsag problematika-
jat. Valsagban érezték a miivészeti (és kii-
16nosképpen a képzomiivészeti) kifejezes
eszkozeit is: nemcsak a tablaképet helyet-
tesitették targgyal, hanem magat a miivet
is a mi tervével, idedjaval, konceptjével,
az opust a cselekménnyel, gesztussal.
Mert mar régen nem volt elég pusztan ab-
razolni az atélt (megtapasztalt) vilagot,
mindent ujra kellett értelmezni, esetleg
még ujrateremteni is. Erdély Miklds ebbe
a generacioba tartozott, élete nagy részé-
ben meta-mivészetet mavelt (3), azaz a
mivészet mibenlétét firtaté miivészet kér-
dései foglalkoztattak (4), gyakran a kor-
tars természettudomanybdl vett eredmé-
nyek inspiraltak, metaforaként hasznalt j
elméleteket, szakkifejezéseket. (5) Csak
utolsd alkot6i periddusaban festett na-
gyobb menynyiségben tablaképeket, egy-
egy otlet, koncepcio grandiézus megvalo-
sulasaként, életmlivének nagyobb ¢s hata-
sosabb része csupa gesztus, egyszeri meg-
nyilvanulas. A gesztusnak ez a mivészete
targyakat teremt ugyan, de nem a targyi
vilagot abrazolja, hanem az emberi léte-
z¢és nagy filozofiai kérdéseit fogalmazza
ujra, a kép és a targy ennek az illusztra-
cioja. (6) Raadasul mivei még szépek is,

bar meglehet, hogy 6 maga nem téreke-
dett erre. (7)

Pedagdgiai munkassagat a Ganz-Mavag
Miivel6dési Kozpontban vezetett kurzusa-
in (Kreativitas-vizualitas; Fantaziafejleszt6
gyakorlatok [FaFej]; INDIGO [Interdisz-
ciplinaris Gondolkodas]) fejtette ki; ezek
felépitésiikkben is szorosan kapcsolddtak
egymashoz, mindhdromnak a kreativitas
allt a kozéppontjaban, de nagyon eltérd
moddon. Az els6 szakasz a vilagszerte 1éte-
76 kreativitas-iskolak eszkodzrendszerével
dolgozott: ez a foglalkozasi forma tgy te-
kinthet6, mint ami a kreativ képesség vagy
az eziranti igény elsddleges felismerésébol
adodik, tehat ami a kreativitast 6sszes be-
agyazottsagaban szemléli az alapvetd
Osszefliggések ismerete nélkiil, a hagyoma-
nyos mivészeti eszkozrendszerrel €lve (a
technikak, az alapanyagok, a felhasznalt
eszkozok tekintetében). A masodik sza-
kasz elvetette ezt az eszkOztarat, és a krea-
tiv képességet a gyokerénél, a gondolko-
dasban igyekezett megragadni. Kiilsé esz-
kozei egy darab papirra szikiiltek, ugyan-
akkor anyaga és eszkoztara az altalanos
kultira egésze lett, minden viselkedés, te-
vékenységforma, gondolat, amibdl egy mai
egyén ,,all”. A harmadik szakaszban a cso-
port tagjai eleinte k6z6s environment-eket
készitettek a megel6z6 foglalkozasok ered-
ményeire tamaszkodva, majd a kurzus las-
san, természetes modon alakult 4t autonom
miivészek alkotokozosségévé. (8)

Pedagodgiai tevékenységéhez tartozik a
,Mire jo, mire j6 még?’ cimi iskolatelevizi-
6s misorterve (9) is, amely haromrészes so-
rozat lett volna, a formak és miikdodések kre-
ativ megkozelitésére. A msor végtil nem
késziilt el (10), de a hagyatékban szdmtalan
kéziratos vazlat, feljegyzés fennmaradt, va-
lamint a teljes tervezet és az els6 rész forga-
tokonyvének két valtozata is, ez utdbbiak
nyomtatasban is megjelentek. (7/) Ezek
pontosan mutatjak Erdély latdsmodjat, logi-
kajat, a mavészettel kapcsolatos elképzelé-
seit, illetve azt, hogyan tud ezekrdl gyere-
keknek beszélni, hogyan tudja bevonni 6ket
a kozos gondolkodasba, k6zos ,,munkaba”.

Az elképzelés elsésorban a szépség és a
hasznossag bonyolult dsszefliggéseit pro-
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balja meg feldolgozni, titk6ztetve a ,,szEp”
esztétikai kategdridjanak két egymasnak
ellentmond6é meghatarozasat, a kaloka-
gathia elvét (ami j6, az szép is) és az ,,érdek
nélkiil tetszik” definiciot. A mindennapi
életben persze a valasz soha nem tlinik ho-
malyosnak, attol fliggden, hogy milyen
Osszefliggésben vizsgalunk egy targyat (na
és persze, hogy mi ez a targy), vagy az
egyik, vagy a masik alldspont tlinik evi-
densnek. Az egyoldalasag elkeriilése érde-
kében a komplementeritast valasztja vezér-
elvének, ami az elméleti fizikaban mar sok
athidalhatatlannak latszo ellentmondast
megoldott, és ami épp a vizualitds, a szin-
tan terliletérdl szivargott be az elméleti
gondolkodasba. A

a lehetséges megoldasokra. Ezt természe-
tesen nagyon komoly vagasnak kell kovet-
nie, hogy a gyerekszajbol csak a leginven-
cidzusabb mondatok hangozzanak el, a le-
hetd legsemlegesebb kornyezetben és a le-
hetd legérthetébben (és ezzel persze nem
mondtunk le a gyermeki gondolkodas pri-
mer, prekoncepcioktél mentes, meglepd
szempontokat felvillanto6 elfogulatlansaga-
rol). A kérdések egyszeriiek, mégis zavar-
ba ejték: ,,Mire j6 egy alma? Mire j6 még?
Szép-e a levegd?” Es amire a felndtt nem
tud valaszolni (mert elsajatitott sémai al-
kalmatlannd teszik erre), azt a gyermeki
talalékonysag hamar megoldhatja. A moz-
gékonysag pedig azt jelenti, hogy mindent

komplementeritas
bemutathaté szemlé-
letes gondolkodasi
modellként, €s nehe-
zen taldlhatnank al-
kalmasabb fogalom-
part, amely jobban
megkivanna az egy-
mast kolcsondsen ki-
zard, de egymast ki-
egészitd nézdpontok
kreativ egybevetését.

Mindvégig a
vizualitas kozelében

A gyereker talan Ronnyebben
megértik, hogy a miialkotds is
tizenetet hordoz, de ez az tizenet
nem feltétleniil megfejtheto, egy-
dltaldn nem biztos, hogy van
megfoghato és megfogalmazhato
mondanivaloja, rendszerint al-
kotojdanak ldtdasmaodjct kozvetiti.
Es ezzel vissza is tértiink a pira-
mishoz, az idobe dllitott nitjelhez,
amely tizenetet hordoz, szép és
tiszta gondolatot: a szépség tize-
netét és egyuttal az iizenet
Sz6psegét.

meg kell azonnal
mutatni a lehetd leg-
szemléletesebb és
legérthetébb maddon.
Ehhez a valasztott
eszk6z nagyon is
megfeleld, hiszen a
televizid szinte min-
dent be tud mutatni:
a ceruzarajztol a
hangfelvételen at a
videdklipig, és eze-
ket még kiilonb6z6
mddon manipulalni
is tudja. Allando ki-

maradva, de néha el-
kalandozva mas szakteriiletekre, €ppen
azok Osszefliggéseit bemutatva, fellazithatd
a mereven elkilonitett szaktargyakra kon-
centrald pedagdgiai tradicid; és erre épp
egy miivészetekkel foglalkozo miisor a leg-
alkalmasabb, mint ahogy a valdsagban is
tortént: a huszadik szdzadi mtivészek fel-
vallaltédk a szellemi munkamegosztas kelle-
metlen kovetkezményeinek enyhitését, a
fokozddo szakosodas kozben a szemléleti
egység létrehozasara torekedtek.

A misorterv ,,0kos ¢és mozgékony”,
amely szakitana egyrészrél a gyermeki
,bajos esetlegességek” hagyomanyaval,
masrészrol pedig az elore legyartott, majd
a gyerekek ,szajaba adott” szovegekkel.
Kovetkezetes, empatikus, figyelmes mun-
kaval nagyon jdl lehet a gyermeki gondol-
kodast terelgetni, a résztvevoket ravezetni

séronek kell lennie a
humornak (hiszen az egymast kizard
komplementer igazsadgok hirtelen egymas-
ba csapodasa minden humor forrasa), ezt
szolgalna kiilonb6z6 burleszk-jelenetek
értelmez0o, illusztrativ bevagasa is. Egy
ilyen miisorhoz a legidealisabb a nyolc-ti-
zenkét éves korosztaly, amelyik mar elég
értelmes €s problémaérzékeny, de még
nem tanulta meg a szokasos kdzhelyeket,
melyekkel az igazan érdekes kérdéseket
inkabb eliitni, mint megvalaszolni szokas.

A tervezet egy szigoruan szerkesztett,
elére korbeirt folyamatot képzel el, mar
ami a fobb illesztési pontokat érinti, egy
szabalyos gondolkodasi kort vazol fel,
amelyen beliill persze meglehetdsen nagy
szabadsaggal lehet mozogni.

Az elsé program a kornyez6 természeti
vilagot vizsgalja a hasznossag ¢s a szépség
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szempontjabol. ,,Mire j6 a vilagegyetem?”
— ez az elso, szandékosan naivnak t(ind
kérdés, illetve ami még szorosan hozza-
kapcsolodik: ,,Vajon szép a vilage-
gyetem?” A tétova, kuncogd gyermekar-
cok Osszevagasa a monumentalis csillaga-
szati felvételekkel gyonyord, végletesen
polarizalé montazs lehet. Kérdés, hogy az
tires, hideg, sotét Gir szép-e, illetve, hogy
lehet-e szép, mikozben szorongassal, féle-
lemmel t6lti el az embert. A , hazatalalast”
a Fold képe jelenti, melynek sugarzo szép-
ségérol, elevenségérdl minden visszatérd
tirhajés beszamolt mar; ide kivankozik az
ujabb kérdés: ,,Mire jo a leveg6?”, persze
kideriil, hogy végtelen sok mindenre (a
misorban jonéhany funkcidjat be kell mu-
tatni), de hogy ,,Szép-e?”, erre ismét csak
tanacstalansag, majd hirtelen az oldott 6t-
letaradat kovetkezhet, példaul nagy to-
megben szép kék szine van, még hallhatd
is (a hang nem mas, mint levegérezgés, de
a szélnek is van ,,sajat” hangja). ,,Mire jo a
viz?” — talan még tobbre, mint a levego,
valamint az elézdek utdn mar kodnnyen
megvalaszolhato az is, hogy szép-e. Es itt,
mint ahogyan az el6z6 kérdéskornél is, fo-
lyamatosan be kell mutatni kiilonb6z6 ma-
vészeti alkotasokat, melyek jol illusztral-
jék a kérdést és a problematikat (Magritte
kereten talnyuld felhds képe, Debussy
szimfonikus kolteménye [A sz€l és hulla-
mok jatéka], Turner és Tanguy festmé-
nyei). ,,Mire j6 a virag?” — kérdés arrdl,
ami nyilvanvaloan szép, és konnyen belat-
hatd, hogy az élok vildgaban a szépség
egyarant tekinthetd dncélunak és célszeri-
nek is, hiszen a virdg szépsége a fajfenn-
tartast szolgalja, azaz célszerli, masrészrol
viszont mégiscsak oncélu, mert végsd so-
ron sajat magat (illetve sajat fajanak meg-
maradasat) szolgalja. (Ebbdl a szempont-
bdl nézve egy mitargy sajat fennmaradasa
érdekében kényszeriil szép lenni, hogy a
muzeumok gondoskodasa megvédje az
id6 pusztitasa ellen.) Az ikebana saja-
tos kifejezoeszkoz, 6nalldo egységekbdl,
,,szépségkvantumokbol” létrehozott kom-
pozicid, melynek elemei maguk is jelen-
téssel birnak, de egy nagyobb, bonyolul-
tabb alkotasban, egymassal valoé viszo-

nyukban, ,,interakcidjukban” tijabb jelen-
tésekkel gazdagodnak. Ra kell mutatni,
hogy a miivészi tevékenység a puszta gyo-
nyorkodtetésen tal egyfajta nyelvként is
mikodtethetd (ilyenek a viragnyelvek is).

A sok szépség utan egy még nehezebb
kérdés kovetkezik: ,,Miért csunya a
hiéna?” Mikor megprobaljuk megmagya-
razni azt, hogy miért tartjuk kiilonosen
visszataszitonak a hiénat, s gyanakszunk,
hogy életformajanak csufsaga hagyta rajta
bélyegét, be kell latnunk (és a gyerekekkel
belattatni), hogy az etikai és esztétikai va-
l6sag egymasba fonodott, és bar a hiéna
hasznos allat (,,eltakaritja” az elhullott al-
latok tetemét), ami hasznos, az nem min-
dig sz€p, €s nem is mindig etikus. Olykor
teljesen hasznalhatatlannak tiind dolgok
valhatnak nagy jelent6ségilivé, amit a ter-
vezet Faraday-jel, az elektromossag egyik
felfedezdjével példaz (és meg is jelenit),
ez pedig mar atvezetés a masodik prog-
ramhoz. Az anekdota szerint mikor Fara-
day bemutatta a rangat6zé békacombokon
az elektromossag létezését, a nevetséges-
nek tind jelenségben nagy hordereji dol-
got meglatni képtelen k6zonségbdl valaki
megkérdezte: ,,De uram, mire jo6 mind-
ez?”, mire a tudds igy valaszolt: ,,Mire jo
egy csecsemd? Majd felnd!”

A masodik program a mesterséges dol-
gok vilagarol szol, egy szemléletes (¢s ma-
nipulalt) videofelvétellel indult volna: az
eléz6 miisor végén bemutatott, Faradayjel
szemben értetlenkedé ember a flipper ja-
tékmezojén, villogd fények kozott probal
menekiilni a pattogd golyd eldl. Ezt vi-
szont 1égi felvétel kovetné éles vagassal,
elobb az embert6l még érintetlen foldterii-
letek, majd szant6foldek, végiil nagyva-
rosok képe: el kell gondolkodni az épitett
kornyezeten, a kérdés, ,,Melyik szebb, a
Kilimandzsaré vagy a Kheopsz-piramis?”,
elvezet annak belatasahoz, hogy a pirami-
sok (,,mesterséges hegyek”) nemcsak ma-
gukon viselik az emberi gondolkodas je-
gyeit, hanem egyenesen abrazoljak is azt.
Mert ha azt szeretnénk, hogy évmilliok
mulva is egyértelmt és nyilvanvalo legyen
az, hogy itt valaha értelmes éldlények él-
tek, akkor gondolat alaku épitményeket
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kell 1étrehozni. ,,Mire j6 egy piramis?” —
leginkabb arra, hogy az embert jelentse.
(12) Ez a jelentés persze a tavoli jovonek
szol, mig mai éplileteink (melyek jo eset-
ben néhany szaz évig allnak még) kizaro-
lag csak a jelennek szdlnak, egymashoz
beszéliink altaluk. A régebbi korokban pe-
dig még miiemlékvédelem sem Iétezett,
ami akkor régi volt, az csinyanak is sza-
mitott egyben. ,,Ami Uj, az sz€ép?” Rek-
lammontazs kovetkezhet, mindeniitt épp
arrol akarnak meggydzni, hogy csak az a
sz€p, ami Uj, és errdl szol a divattorténet is.
A mesterséges dolgokkal szembeni izlé-
siink mozgasat mutatja az is, hogy gyakran
érezzik a divatbdl kiment dolgokat csu-
nyanak, majd valamivel késdbb megint
szépnek. ,,Van olyan targy koriildtted, amit
nagyon utalsz? Mert csunya? Csinaljuk
vissza!” — itt is egy montazs kovetkezhet-
ne, példaul egy fogkefe elkészitése, de a
gyari folyamatokat visszafelé lejatszva a
gyerekeknek (tehat ,,visszacsinalva”),
méghozza nem az ilyenkor megszokott
gyorsitassal, hanem normal tempdban,
hogy érzékelhetd legyen az eredeti folya-
mat id6- és figyelemigénye. Kozben ki
kell térni a mindennapos haszndalati tar-
gyak esztétikajara, az ipari formatervezés-
re is, ahol a hasznossag €s a szépség egy-
értelmiien 6sszefonddik. Es vannak a gye-
rekek kornyezetében olyan targyak, me-
lyek kifejezetten csunyék, a gyermek sza-
mara viszont mégis kedvesek (s6t, azokat
még kifejezetten szépnek is latjak), ilyen
lehet példaul egy régi, rongyos, félszemi
jatékmacko. Az esztétikai megfontolaso-
kat kovetkezetleniil félretolva meg kell
erbsiteni a gyerekeket itéletikben, és ra-
mutatni, hogy az ilyen érzelmi toltésre ala-
pozott elfogultsag, ez a valasztas sokkalta
magasabbrend{i, mint a pusztan szépésze-
ti, esztétikai szempontbol valo itélkezes.
Es ez mar elvezet a harmadik programhoz,
a semmire sem jo dolgok, a hulladékok,
hibak, kudarcok kreativ, mtvészi felhasz-
nalhat6sagahoz.

A kreativ magatartasnak az egyik leg-
fontosabb jellemzoje, hogy hatranyokbdl,
kudarchelyzetekbdl elényt képes kova-
csolni, a hibat is ugy tudja tekinteni, ami-

bol valami 11j, soha nem latott jelenség
bontakozik ki. Amikor a hiba elront vala-
mit, egyuttal valami 0j min6ség megsziile-
tésének is utat nyit: olyasmi ez, mint a bi-
oldgiaban a mutacid, amely nem mas, mint
egy genetikai hiba, ez viszont életképessé-
ge folytan fennmarad és 6roklddik, egy uj
fajt hozva létre ezaltal. Es ahogyan az evo-
lici6 sordn sem maradt meg minden faj, a
hibak jo része is €letképtelensége miatt ki-
szelektalodik, eltlinik. Azonban egy mi-
vésznek mindig ,készenléti allapotban”
kell lennie, minden hibat figyelembe kell
vennie, hogy az nem szolgalhat-e egy 1j
elgondolés alapjaul. (13) Ez a rész egy
specialis jatékkal kezdddott volna, mely-
ben zakos, hossziinadragos kisfiuk szere-
pelnek, de mindegyikiik mindkét karja a
zakok ujjain atvezetett rad segitségével
széttart allapotban van rogzitve. Bevezetik
Oket egy terembe, ahol az asztalon min-
denféle finomsag talalhato, 6k viszont, mi-
vel karjukat nem tudjak leereszteni, nem
férnek hozza ezekhez. Egészen addig
hagyni kell 6ket probalkozni, mig ra nem
dobbennek az egyetlen megoldasi leheto-
ségre, arra, hogy egymast kell etetni. Ez
pedig szép példaja annak, hogy bizonyos
akadalyoztatas néha elvezet egy magasabb
rendi megoldashoz, jelen esetben a hirte-
len fellépd mohosag kénytelen szocializa-
16dni, és igy el is nyeri jutalmat. Ezutan be
kell mutatni, hogy bizonyos szempontbdl
barmi lehet érdekes vagy sz€p, vagy 6ssze-
fliggéseket teremtve egy jelentéktelen
targy is ,,elkezdhet valamit jelenteni”. Egy
torétt orrl egyiptomi szobrot latunk, ,,Csu-
nya ez?”, majd torzokat, azutan pedig szan-
dékosan félbehagyott, megrongalt,
,hianyos” miiveket (Fontana felhasitott
vasznai, Armand iires festékes-tubusokbdl
Osszeallitott targyai, Jackson Pollock csor-
gatott képei, Duchamp palackszarité allva-
nya). Ha az iskolai fuizet sarkaba paca ke-
rtil, az baj, de ha ezt a pacat a fiizet minden
tovabbi lapjan megismételjiik, majd végig-
porgetjiik a lapokat, a paca animalodik,
megmozdul, jelentdsége lesz; a hiba elfo-
gadasa ¢és ,,meghosszabbitasa” mas célra
tette alkalmassa az elrontott dolgot. Egy
roncstelepen csupa hasznalhatatlan targy
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hever, de alapos keresés utan talalhatunk
olyan hulladékokat, melyekb6l valami 1j,
értelmes, egész dolog készithetd, Picasso
példaul kerékpariilésbol és kerékparkor-
manybdl szerelt 6ssze egy Bikafejet. A
montazs, a kollazs, az asszamblazs képzo-
miivészeti technikai mind ezt példazzak
(bemutatandé képanyag: Bdlint Endre,
Kurt Schwitters, Joseph Beuys, Allan
Kaprow munkai). R4 kell dobbenteni a
gyerekeket, hogy bizonyos targyakat érde-
mes ugy atalakitani vagy elrontani, hogy
valami képtelenséget mesélhessenek el
(ilyen lehet példaul a szoges talpt vasald
vagy a haromluku szemiiveg), és ezekrol
tudni kell, hogy nem holmi olcso vicecek,
tobbek, mint egyszeri felndtt-rosszalkoda-
sok. Mert ahogyan bizonyos targyak segit-
ségével lehet lizenetet hagyni (,,Milyen je-
let hagysz otthon, ha nincs ceruzad, papi-
rod, de a sziileid tudomasara akarod hozni,
hogy moziba mentél?”), ugy a miialkota-
sok szintén ,haszontalansagok”, de ez a
haszontalansadg szolgal valami olyannal,
ami joval tobb a puszta hasznalhatdsagnal.
A miualkotas képes iizenetet kozvetiteni,
még ha olykor ez az iizenet nem is mas,
mint az elemezhetetlen szépség maga (14)
(ezt jol szemléltetheti, hogyan lesz a zasz-
16jelekbdl tanc, vagy a nyomhagyas miként
valik irassa, az pedig ,,nem olvashatd” kép-
pé). A gyerekek talan konnyebben megér-
tik, hogy a mualkotas is {izenetet hordoz
(15), de ez az lizenet nem feltétleniil meg-
fejthetd, egyaltalan nem biztos, hogy van
megfoghatd és megfogalmazhaté6 monda-
nivaloja, rendszerint alkotojanak latasmod-
jat kozvetiti. Es ezzel vissza is tértiink a pi-
ramishoz, az iddbe allitott utjelhez, amely
tizenetet hordoz, szép és tiszta gondolatot:
a szépség lizenetét és egyuttal az lizenet
szépségét. (16) ,Uzenjetek valami szépet!”
,,Uzenni szép?” ,,Akkor ezt iizenjétek!” A
gyerekek integetnek a képernyodrdl.

Jegyzet

(1) Volt harom retrospektiv kiallitasa (Obudai Galé-
ria, Budapest, 1986; Istvan Kiraly Muzeum, Székes-
fehérvar, 1991; Miicsarnok, Budapest, 1998); versei,
egyéb irodalmi munkai két kotetben jelentek meg
(Kollapszus orv., Magyar Mihely, Parizs, 1972; Idé-

mdbiusz, Magyar Miihely, Parizs-Bécs-Budapest,
1991); kritikai, miivészetelméleti irasai sorozatos ki-
adasa megkezdddott (Miivészeti irdsok. Képzomiivé-
szeti, Budapest, 1991; 4 filmrél, Balassi-BAE-Inter-
media, Budapest, 1995); filmjeit elvétve (s lehetet-
len id6pontokban) miisorara tiizi valamelyik kozszol-
galatinak nevezett tévécsatorna; néhany folyoirat
(Magyar Miihely, Balkon, Argus, Beszél8) kiilon-
szamban vagy 6nallo dsszeallitasban foglalkozott ve-
le; az Artpool Miivészetkutatdo Kozpontban egy egész
év (1994) rola szolt; de a mindent atfogd élet-
miikatalogus kiadasa (kdnyvforméaban és interaktiv
CD-ROM-on) 1999 (a megjelenés elsd tervezett ido-
pontja) 6ta még mindig varat magara.

2) ,,0 nem koltd, épitész, képzomiivész, teoretikus,
filmrendez6, akcionista, legenddsan nagyszabasu
miivész-pedagdgus — hanem szabad.” (Kornis, 1986.,
28.)

(3) Kolldr, 1999. 4.

(4) ,Hogy mi a miivészet, azt megéllapitani nem,
csak eldonteni lehet” (Erdély, 1991. 125.)

(5) llyen példaul a Hdrom kvarkot Marke kiralynak
cim{i 1968-as akciotrilogiaja, ami a real €s a human
tudomanyok egymasra taldlasanak metaforaja. Mur-
ray Gell-Mann fizikus (aki 1969-ben kapott Nobel-
dijat a kvarkok vizsgalataban elért eredményei elis-
meréseképpen) az altala vizsgalt elemi részecskék
megnevezésére James Joyce regényének, a Fin-
negan’s Wake-nek egy mondatat hasznalta fel (,,Ha-
rom kvarkot Muster Marknak!”). A kvark terminust
tehat Gell-Mann a miivészetb6l emelte 4t a fizikaba,
ahonnan Erdély ,,visszacsempészte” a mivészetbe;
igy maradtak rajta a fizikaban raragadt jelentések, de
a joyce-i 6rokség is ugyanugy. Maga Erdély Miklos a
kovetkez6ket mondta errdl az akcidjardl: ,,Ismertem
a természettudomanyos gondolkodast, érzékeltem
annak sokkal fejlettebb voltat, mint ami a mivészet-
ben vagy a filozofidban egyaltalan ismeretes. Sokkal
tagabb, sokkal nyitottabb, sokkal kilazitottabb gon-
dolkodasmod volt mar a tudomanyban proklamalva.
Természettudomanyos koncept volt a Harom kvarkot
Marke kiralynak. Itt mar a természettudomanyhoz
akartam kotni a mivészetet, ezzel a cimmel.” (idézi:
Széke, 1997. 46.)

(6) ,,A miialkotas Ggy beszél a vilag dolgairdl, hogy a
vilag dolgai eltiinnek. A miialkotas Ggy beszél a vilag
dolgairol, hogy a vilag dolgairdl valo beszéd eltiinik”
(Erdély, 1991. 128.)

(7) A szépség fogalmat ugyanis iiresnek nyilvanitot-
ta, pontosan olyan iiresnek, mint a szabadsag fogal-
mat: ,,A miialkotas helyet készit a befogaddban, ami-
kor iizenetét a befogadd »megértic. A befogado
ilyenkor azt mondja: »szép«, ami szintén iires kije-
lentés. Ilyenkor megjelenik a szabadsag érzete, ami
semmi mas, mint tiresség, lyuk a »felismert sziik-
ségszerliség« lancolataban: hely. Hely: a még-meg-
nem-valdsult szamara.” (Erdély, 1991. 128.)
(8) Tovabbi részletek a gyakorlatok modszertanarol:
Enyedi, 1983; Havas, 1991; Bardi, 1991.

(9) Munkatarsak: Birkas Akos és Palmai Katalin; az
Iskolatévé szerzddésén 1985. IV. 10-i datum szere-
pel.
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(10) Erdély halala miatt nem késziilt el; ,,nélkiile nem
akartak és nem is tudtdk volna megvalositani” — Pal-
mai Katalin szobeli kozlése.

(11) Erdély, 1995.

(12) ,,A piramist is igy értelmezem, az is egy montazs:
belemontirozni a valdsagba a gondolkodast, illetve
annak szerkezetét, hogy lassuk, tényleg van-e. Mert a
primitiv ember nem hitte el, hogy gondolkodés van.
Ugy képzelte, hogy az valami hallucinacié vagy be-
tegség. Am amikor latott egy maga altal készitett tel-
jesen geometrikus ¢és teljesen gondolatszer(i Oriast,
ami akkora, mint egy hegy, akkor megnyugodott,
hogy tényleg van gondolkodas a vilagon. De ezt 6n-
maga szamara ilyen erdvel kellett bizonyitania, mert
abszolut nem volt nyilvanvalo.” (Erdély, 1998. 21.)
(13) ,,Az ember minden tevékenységét tervezési te-
vékenységgel parhuzamosan végzi. Megtervezi a
nemlétezot, s amikor az megvaldsul, az elére nem la-
tott vonasokbol tanul. A mindennapi tevékenység an-
nal sikeresebb, minél kevésbé »tanulsagos«, minél
kisebb az elére nem latott momentumok aranya. A
mivészi és tudomanyos munka egyarant annal sike-
resebb, minél tobb el6re nem latott lehetdséget tar fel.
Ha a miivész vagy tudds terve pontosan megvalosul,
az teljes csodot jelent. Ha egy kép nem tobb, mint
amire a festd szinleg vallalkozott, nem jon létre mi-
vészi alkotas. Ez a furcsasag abbol adodik, hogy sem
a mivész, sem a tudos nem arra vallalkozik, amit cél-
ként maga elé tliz. Ismeretlen, ezért meghatarozhatat-
lan dolog az, amit megcéloz, konkrét terve csak esz-
koz, felkinalt megnyilvanulasi teriilet az ismeretlen-
nek. Alibi-programokat készit tehat a maga szamara,
mert ember-mivolta csak a tervkészités és -végrehaj-
tds folyamatan keresztiil engedi kozelebb az
ismeretlenhez.” (Enyedi, 1983. 33.)

(14) ,,A mialkotas lizenete az az liresség, ami a sajat-
ja. A befogado ezt az iirességet fogadja el.” (Erdély,
1991. 128.)

(15) ,,A médium maga az iizenet” (Marshall McLuhan)
(16) A kommunikdacio Iétiink bizonyitéka. ,,A kultira-
nak, s6t maganak az életnek is a kommunikaci6 a
lényege” (Franz Boas)
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Kabai Lorant

Lélekgyogyitas zenével

agyszabasu rendezvénysorozatot

szervezett 2002 tavaszan a Ma-

gyar Zeneterapias Egyesiilet, va-
lamint a Magyar Zenei Tanacs. Az elsd na-
pon az ELTE Barczi Gusztav Gyogypeda-
gogiai Foéiskolai Karan, masnap a Zene-
akadémian a ,Hang és lélek’ elnevezési
konferencian, majd a harmadik napon is-
mét a Fdiskolan, a zeneterdpias kurzuson
gylltek 6ssze a szakemberek.

A zeneterapias kurzus eldaddja Gabriela
Wagner zeneterapeuta (Argentina) volt.
Diploméja megszerzése utan Rolando
Benenson mellett autista és pszichotikus
gyermekek kezelésével foglalkozott, jelen-

leg serdiilok és felnottek klinikai gyogyita-
saban is részt vesz. Mint a Salvador Egye-
tem Miivészeti Karanak professzora oktato
munkaja mellett tagja a Zeneterapias Vilag-
szovetség vezetdségének (1993), elndke az
Etikai és Kutatasi Bizottsagnak. Az Argen-
tin Zeneterapias Egyesiilet alelndkeként
(1986), késobb elnokeként (1993-98) vilag-
a szakma. Eldadasai €s irdsai elsésorban a
Benensoni Zeneterapiai Modell nemzetkozi
megismertetéséhez kapcsolodnak, a hang és
az emberi komplexum kutatasa révén.

A ,Hang és lélek’ elnevezésii konferenci-
an elhangzott el6addsaban Gabriela Wagner
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igy jelolte meg a zeneterapia fogalmat és
céljat: ,,A Zeneterapias Vilagszovetség Kli-
nikai Gyakorlati Bizottsaganak 1996-os Vi-
lagkongresszusan elfogadott meghatarozas
szerint a zeneterapia soran a képzett zenete-
rapeuta tervezett, egyéni vagy csoportos fo-
lyamatban hasznalja a zenét vagy a zenei
elemeket (hang, ritmus, dallam, harmonia)
annak érdekében, hogy megkonnyitse a
kommunikéciot, a kapcsolatokat, a tanulast,
a mobilizaciot, a kifejezést, a szervezddést
és mas fontos terapias célok elérését, ilyen
moédon fizikai, érzelmi, mentalis, szocialis
és kognitiv hianyossagok athidalasat segit-
ve eld. A zeneterapia célja: az egyén lehetd-
ségeit feltérképezni és/vagy sériilt funkcidit
helyreallitani, hogy jobb inter- €s intra-
pszichés és/vagy interperszonalis integraci-

Dmenech, Luis Blasco, Francisco Vercher,
Higino Lopez, Marie Priestley, David
Aldridge, Juliette Alvin, Tony Wigram).

Benenson a zeneterdpiat olyan para-
medikalis beavatkozasként kezeli, amely
lehet6vé teszi a regressziv (visszahatd) ef-
fektusok felidézését a hang, a zene és a
testmozgas altal. A megnyilt kommunika-
cios csatornak hasznalata ezutan lehet6sé-
get biztosit az egyén tanitasahoz és szoci-
alis megnyeréséhez. A tudomanyos mega-
lapozottsagul, szisztematikusan felépitett
eldadas bemutatta az 1SO-alapelv miiko-
dését is. A Benenson nevéhez fliz6d6 kon-
cepcid, az ISO-rezonancia (identité
sonore) olyan hangazonossagot jelent,
amely Osszegzi a hang, a zaj, a zene kiilsd
és belsd létének érzelmeket befolyasold

ora, magasabb szin-
vonalt életre legyen
képes a prevencio, a
gyogykezelés vagy
a kezelés révén.”

A Magyar Zenete-
rapias Egyesiilet kur-
zusan a résztvevok
megtapasztalhattak
mindezt a gyakorlat-
ba atiiltetve. Az els6
napon az autizmus
kezelésével kapcso-
latos sajatélményi

Nagyszabdsti rendezvénysoroza-
tot szervezelt 2002. tavaszan a
Magyar Zeneterdpids Egyestilet,

valamint a Magyar Zenei Ta-
ndcs. Az elsé napon az ELTE

Bdrczi Guszidv Gyogypedagogiai

Foiskolai Kardn, mdsnap a Zene-
akademidan a ,Hang és lélek’ el-
nevezésti konferencidn, majd a
harmadik napon ismét a Foisko-

ldn, a zeneterdpids kurzuson
gytiltek dssze a szakemberek.

hatasat, azt, ami akar
egyéni, akar csopor-
tos helyzetekben a
személyes én jellem-
70, egyénitdé fogal-
mahoz kapcsolddik
egy adott kultura
Osszefiiggéseinek
tukrében. Megtud-
hattak a résztvevok,
hogy a Kodaly-mo-
dellt ma is oktatjak
Argentinaban a Sal-
vador Egyetem Ze-

gyakorlatokon vettek
részt. Hangsulyozva az ,autista” és az
autisztikus” fogalmak szétvalasztasanak
fontossagat, kideriilt, hogy a zenei jellegii
gyakorlatok soran szerzett tapasztalatok
sokkal pontosabba tehetik a diagnézist. A
hivatasos zenészekbdl, zenepedagdgusok-
bol és mas szakos pedagdgusokbdl,
gyogypedagodgiai foiskolas hallgatokbdl
allo csoport tagjainak béven kijutott az 6n-
ismeretet és a szakmai ismereteket egy-
arant gazdagitd, meghatd, néha megdob-
bentd erejii élményekbdl. Az el6add kiva-
l6an besz€li a nyelvet, 1évén magyar szar-
mazasi. Videofilmeken mutatta be a nem-
zetkozi — foleg tengerentuli — zeneterapias
kutatasok élvonalbeli szakembereinek mii-
helypéldait, kutatasi eredményeit (Rolan-
do O. Benenson, Kenneth E. Bruscia, José

neterapia szakanak
kiilonb6z6 tantargyaiban. A mester gondo-
latai ma is élnek, csupan atadasanak mod-
jai valtoznak az idovel.

A konferencia el6adasai a zene és tudo-
many, valamint a zene ¢s nevelés témako-
reihez kapcsolddtak. A zene id6tlen értéke
és a tarsadalom kapcsolatdban 0j utakat ke-
res6 eldadok a tudomany legujabb eredmé-
nyeivel kivantdk megismertetni a konfe-
rencia résztvevoit. Arany Janos (Baar-
Madas Reformatus Gimnazium) zenetanar,
iskolaigazgatd a rendezvény tervének meg-
sziiletését mutatta be a ,,Psalmus
Humanum” elnevezésii zenepedagdgiai
bemutatosorozat eredményeinek felhasz-
nalasaval. Ezt kovette Hdmori Jozsef agy-
kutaté felszolalasa, aki a meglévd tudoma-
nyos eredmények tiikrében a 21. szézad
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magyar oktataspolitikdjanak megujulasara
hivta fel az érdekléddk figyelmét. Eldada-
sanak végén az USA , Reserve” Bank elno-
kének oktatdssal kapcsolatos gondolataibdl
idézett: ,,A modern gazdasag ndvekedése
nagyon fontossa teszi az absztrakt gondol-
kodasra valo képesség fejlesztését. Ehhez
pedig elengedhetetlen — tobbek kozott — a
zenei és miivészeti nevelés fokozottabb
részvétele (...)” (1) A muzikalitads lelki
szervezddésének méhen belilli gyokereirdl
tartott eldadast Bagdy Emdke, pszichold-
gus, pszichoterapeuta. A Karoli Gaspar Re-
formatus Egyetem professzorasszonya a
magzati muzikalitds meghatarozo szerepét,
a mélymemdria ontudatlan torténéseit mu-
tatta be. Tényi Tamds pszcihiater, pszi-
choterapeuta (Pécsi Tudomanyegyetem,
Altalanos Orvostudomanyi Kar, Pszichiat-
riai Klinika) a nonverbalis gy6gymodok je-
lent6ségét €s hatdsmechanizmuséat ismer-
tette a legujabb csecsemdkutatasok tiikré-
ben. A konferencia elsd részét Laczo Zol-
tan zenepszichologus (Liszt Ferenc Zene-
mivészeti Egyetem) eldadasa zarta. A tobb
évtizedes kutatoi tevékenységérdl kozis-
mert, nemzetk6zi hiri zenepedagogus a ma
és a holnap tarsadalmanak zenepedagogiai
aktualitasait Osszegezte felszdlalasaban.
Ezek koziil kiemelt szerepet kapott az az j
zenepedagdgiai szemlélet, amely a gyer-
mek sajat élményl onkifejezésének szo-
rongasoktdl mentes kreativitasat biztositja.

A konferencia masodik részét Sdry
Ldszlo zeneszerz0 leny(ig6z06, kozos ének-
léshez kapcsolddo kreativ gyakorlatai nyi-
tottak meg. Ezt kovette a hamburgi szar-
mazasu Rainer Knappek zeneterapeuta ta-
nulmanydnak ismertetése Kolldr Janos
klinikai szakpszicholégus tolmacsoléasa-
ban ,Az intenziv zenei nevelés hatdsa a
gyermekek altalanos és individualis fejlo-
désére’ cimmel. A szerzd azonos cimii dol-
gozatanak részlete Hans Giinther Bastian
berlini felmérése alapjan késziilt, amely az
emelt oraszamu aktiv zenélés hatésait
vizsgalta bizonyithato elméleti, gyakorlati
és zeneterapias kovetkeztetések Gsszegzé-
sének megfogalmazasaval. Gabriela Wag-
ner hazdjanak kutatési eredményeit mutat-
ta be a zeneterdpia €s a sériilt gyermekek

kapcsolatdban. A modern zeneterapiai
mozgalom, az 1950-es évek végétdl Ar-
gentinaban kidolgozott koncepcid alapjan
nagyon rovid idd alatt bizonyithatd ered-
ményeket hozott 1étre. Rolando Benenson
[SO-rezonancia koncepcidjanak koszon-
hetden elismert nemzetk6zi zeneterapids
modell szliletett a mentalis problémak
megoldasara. Juhdsz Zoltan duda- és furu-
lyamiivész, villamosmérnok a népzene ta-
nulasanak hagyomanyos madjardl tartott
eldadast. Példakkal igazolta, hogy a nép-
zene jellegzetes variald eldadasmaddja az
orokitd kultura zenei lizeneteinek fennma-
raddsat nem sziinteti meg, az Gjrafogalma-
zé4s képes megdrizni az archaikus nyelvi
kereteket. A funkcionalitason alapuld
ének-zeneoktatas kérdéseirdl beszélt
Bubno Tamds zenetanar, egyhazzenei
szakember. Eldadasaban a magyar zeneok-
tatas helyzetének jovdjét mutatta be, ame-
lyet a kozosségi liturgikus éneklés hagyo-
manyainak, a schola cantorum szisztéma
alkalmazasanak gyakorlataban lat megva-
l6sulni. Paszti Kdroly zenetanar a tan-
konyvek és a zeneoktatds egyre heterogé-
nebb helyzetével foglalkozott, amelynek
megoldasat idészerli szemléletvaltasban
és egy zenetanitasi reformprogram kidol-
gozasaban latja. A konferencia zarasaként
Foldes Imre zenetorténész gondolatait
hallgatta az érdekldd6 kozonség a fels6fo-
ka zenepedagdgus-képzés uj utjainak le-
hetdségeirdl. Befejezésiil Csengery Adri-
enn, a Magyar Zenei Tanacs elnéke mon-
dott kdszonetet a konferencia eléaddinak,
valamint a ,Hang és lélek’ cim(i tanul-
manykotet minden szerzdjének magas
szinvonalu kozléseiért.

A kiadvany szerzd6i kozott az eléadokon
kivil tobb neves szakember irasaival is ta-
lalkozhat az érdeklédd olvasd. Urbdnné
Varga Katalin, a Magyar Zeneterapias
Egyesiilet elnoke, a Zeneterapias Vilag-
szovetség vezetdségi tagja ,Rakjak, rakos-
gassak magas Gyivo varat...” cimmel Ko-
daly Zoltan 6rokérvényli zenepedagogiai
gondolatainak segitségével bizonyitja a
zenei aktivitas sajat élmény{i tapasztalata-
nak fontossagat, amelynek ujraértelmezé-
sével lehet6ség nyilt a gydgypedagogia te-
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ruletén 0j szemléletl és tartalmu, elérhetd
célokat megvaldsitd zenei targyak kidol-
gozasara ¢€s bevezetésére. A szemléletval-
tas és az ebbol fakado eredmények biztato-
ak. Ezt igazoljak a ,Psalmus Humanum;
Valaszkeresés korunk kihivasaira Kodaly
eszméi alapjan’ cimii program munkacso-
portjanak bemutatdi is. Idedlis volna, ha a
pedagdgusképzés valamennyi szakembere
folfigyelne a tudoményos kutatasok altala-
nos érvényu felismeréseire, a miivészi te-
vékenységek személyiségfejlesztd hatasai-
nak egyetemes értékeire.

Barkoczi Ilona pszicholégus (ELTE
Bolcsészettudomanyi Kar Pszichologiai
Intézet) tanulmanya a Kodaly-féle ének-
zene tanitas széles korl pozitiv hatasanak
vizsgalati eredményeit foglalja Ossze. Az
1978-ban készitett intelligencia- és kreati-
vitastesztekkel mért kecskeméti vizsgalat
ma is egyedi érték, melynek tanulsaga
napjainkra sem vesztette el aktualitasat:
,,az alacsony szocialis kornyezetbdl vald
gyermekek a masodik évre tulszarnyaltak
kreativitaseredményeikkel nemcsak a sajat
iskolajukbol valé kontrollosztalyét, hanem
még a magasabb szocidlis kornyezet is-
kola osztalyaét is”. (2)

A kotetben olvashatjuk Fekete Anna
,Mindenik embernek a lelkében dal van’
cim irasat, amely az éneklésrol, az ének-
tanitasrdl és a magyar néphagyomanyrol
kozol megkapd gondolatokat. A kdzismert
szerz6 mint mivész-tanar, pszicholégus,
zene- ¢s mozgasterapeuta az archaikus
gyokerek felbecsiilhetetlen értékeibdl me-
ritett. ,,Talan szamunkra is egy j vilag ta-
rul fel, ha — a tanitassal varva egy kicsit —
elébb hallgatjuk, meghalljuk gyermekeink
lelkét, érzelmeit, ...¢€s ha engedjiik, hogy
ok is mindenekel6tt sajat lelkiik hangjat
halljak meg, ha énekelnek.” (3) Az idealis
iskola képének megrajzolasat vetiti eld
Orosz Lajos gyogypedagogus és human-
szervezd, aki ,Miivészeti nevelés, vagy a
nevelés miivészete’ cimmel olyan gondo-
latkeretet kozol, amely kreativ mdodon
hozzasegiti az olvasét sajat ideaélményei-
nek megfogalmazasahoz: A marcali Hét-
szinvirag iskola vezetdje sajat tapasztala-
tainak tikrében mutatja be az alkotasra, az

alkotasra nevelésre és az Onkifejezésre
épiilé pedagdgiai program eredményeit.

A kozel kétszaz oldalas tanulmanykétet
valamennyi publikacidja korunk egyre
siirgetobb moddszertani tizenetét hordozza.
Tobbek kozott azt, hogy a zenével foglal-
koz6 pedagogusjeloltek szamara olyan
eloképzettséget nem igényld kreativ, cso-
portos miivészeti foglalkozasokat kell
szervezni, amely javithatja sajat szellemi
egészségiiket, s amely alkalmasabba teszi
Oket valasztott hivatasuk kozosségvezetd
és -neveld munkajara.

A konferencia megrendezését és a kotet
megjelenését a Kozoktatdsi Modernizaci-
0s Kozalapitvany, a Nemzeti Kulturalis
Orokség Minisztériuma Nemzeti Kultura-
lis Alapprogram, a Liszt Ferenc Zenem-
vészeti Egyetem, valamint a Music Hello
Hangszeraruhaz és Zenei Informacios
Kozpont tamogatta.

A harom napos rendezvénysorozat utol-
sO napjan a Gabriela Wagner vezetésével
folytatédd egész napos program a pszicho-
tikus problémakkal €lok emocionalisan
zavart viselkedésének, gondolatainak, ér-
zelmeinek megvaltoztatdsdhoz kapcsolo-
dott. A sajatélményii zeneterapias gyakor-
latok a mentalisan sériiltek tudattalan mo-
tivacidinak és konfliktusanak megértését
szolgaltak.

Minden zene — legyen az barmely ,,pri-
mitiv” vagy ,,minimal” — megsziiletésével
valamely életkérdésre ad feleletet érzékel-
hetden, kozvetleniil. A zeneterapias kuta-
tasi metodusok a hang-zene produkciora
és a kozben megnyilvanult 6sszes mas jel-
legli reakcié megfigyelésére, elemzésére
épiilnek. Hogyan lehet ezt a zeneterapeuta
szempontjabol leirni, milyen megéllapita-
sokra juthatunk? Hogyan épithet6 fel a ra-
hatas rendszere? Mik lehetnek a terapids
célok? Gabriela Wagner életszerli, él-
ményszerl kurzusan ugy kaptak a résztve-
vok vélaszt, hogy kdzben megismerhették
a nagyszert kutatdt €s gyakorlati embert
is. Nem utolsoésorban pedig az argentin
szakmai team példaértékii munkajat.

Magyarorszagon az 1970-es évektol
kezdeményezték a miivészetterapidk al-
kalmazéasat. A kiilonb6zd szakteriiletek
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osszefogasanak hatasara Konta Ildiko kli-
nikai szakpszicholégus és pszichoterapeu-
ta elnokletével 1986-ben létre jott a Zene-
terapias Munkacsoport, amely napjainkra
Magyar Zeneterapids Egyesiiletté (Buda-
pest) alakult Urbdnné Varga Katalin veze-
tésével. Hazank mentalhigiénés mutatdi-
nak egyre riasztobb adatai nyoman mind
tobb pedagogus érdeklodik a pszicho-pe-
dagoégiai kutatasok irant. A Magyar Zene-
terapias Egyesiilet tovabbra is varja az ér-
dekl6do 1) tagok jelentkezését. A Magyar

Zenei Tanacs tagszervezetének honlapja
hamarosan letdlthetévé valik, informacio
kérhet6: urban@bghs.hu cimen.

Jegyzet

(1) Hang és lélek. (2002). Magyar Zenei Tanécs. 42.
(2) Tanulds, kezdeményezés, alkotds. (2001) ELTE,
Eo6tvos Kiadé. 59.

(3) Hang és lélek. 129.

Lindenbergerné Kardos Erzsébet —
Szabo Julianna

Az informacios és a tanulo
tarsadalom

Korunk technikai fejlodése a tavkozlési és az informatikai rendszerek
széles korti elterjedésehez vezel. Ebben a globalizdcios folyamatban
dtalakulnak az emberek, népek, kultiirdk, gazdasagi tertiletek kozotti
viszonyok és tevékenységek. Uj kizosségi, tdrsadalmi, gazdasdgi
Jorma, az Informdcios Tarsadalom (1S) jon létre sajctos életérziilettel,
oktatdsi sziikséglettel. Irasunk az informdcios és az edukdcios
tarsadalmak jellegzetességeirdl, kapcsolatdrol nytijt betekintést.

’

Italdban igaz az, hogy ha valame-

lyest kovetni akarjuk a technikai

fejlodés menetét, akkor célszerti va-
lamilyen modellben gondolkodni. Kiilono-
sen, ha a fejlddésnek az utobbi két évsza-
zadban bekovetkez6 trendjét akarjuk meg-
ragadni. Az emberi tevékenység fizikai és
szellemi alkotdelemeit, a miikodtetést (esz-
koz, technika) és a termelés hatékonysagat
kell Osszevetni ebben a modellben. (7)

Arnyaltabb képet kapunk, ha az utébbi
néhany évtizedben tortént valtozasokat a
technikai fejlodés fo vonulataiban elemez-
ziik. Nézetem szerint ez a fejlodés harom
tertileten mérhetd le.

Az energia felhaszndldsa. A villamos
energia — benne a magenergia — tomegmé-
reti felhaszndlasa, illetve elterjedése gyo-
keresen atalakitotta az ipart, a mez6gazda-
sagot, a kozlekedést, a haztartast, nem
utolsésorban az ember kozvetlen lakohelyi
kornyezetét, életmodjat. A villamos ener-
gia nagy tavolsagra vald szallitasat a
transzformator tette lehetdvé, amelyet ha-

rom magyar mérndk (Bldthy Otté, Déry
Miksa, Zipernowszky Karoly) talalt fel
1885-ben. Ebben az energetikai fejlodés-
ben fejlesztette ki az ember a manipula-
tort, azt az eszkozt, amely a modern terme-
1ési rendszerek atalakitasanak fontos felté-
tele, az ember kezét ,,helyettesiti”.

Az irdnyitastechnika. Ma mar elvalaszt-
hatatlan az iranyitastechnika vagy maskép-
pen az automatika és az ember tevékenysé-
ge. A modern irdnyitastechnika nem a cél-
ban, hanem a felhasznalhato eszk6z6k ru-
galmassagdban kiilonbozik a korabbi
konstrukcioktol, illetve mechanizmusok-
tol. Egy mechanikus vezérlésii szovoszék
atallitdsa (programozasa) tobb napot is
igénybe vett par szaz évvel ezeldtt. Ma a
CNC vezérlésti gépnél minddssze néhany
napig tart ez az atallitas. Uj tudomanyos €s
alkalmazasi teriilet is sziiletett a vezérld
elektronika és a beavatkozé mechanizmu-
sok Osszefonddasabol. Ez a mechatronika.

Az emberi kapcsolatokra, a tarsadalmi
sikra is kitekintve elmondhatjuk, hogy az
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automatizalas a mult szdzad harmincas
évei ota az altalanos miszaki fejlodés
szerves részéveé valt. A korszerli technolo-
gidk egyre parancsolobban irjak eld, hogy
az ember a kozvetlen tevékenységébdl mi-
nél nagyobb részt adjon at az automatikak-
nak, mikozben sajat tevékenységét maga-
sabb szintli irdnyitasi, ellendrzési felada-
tokra teszi at. Az automatizalas dinamikus
eléretorését az utobbi két évtizedben elso-
sorban a félvezetStechnika és a tavkozlés-
technika segitette. Az elektronika félveze-
tdinek, integralt aramkdoreinek az elterje-
dése egyetemessé valt a tarsadalomban.

Az informatika. Ez a harmadik f6 tech-
nikai vonulat, amelynek a fejlédése egy-
idds az emberi élettel. Az eszkozok foko-

relacioit, a tarsadalom muikodését és nem
utolsésorban az életmddot. Hattérbe szo-
rult a személyes jelenlét, a részvétel sulya,
és kialakult egy ujabb deviancia, a szami-
toégépes gengszterizmus.

A globalizaci6 és problémai

A tevékenységek globalizalodasanak a
jelensége eldszor a gazdasagban jelentke-
zett 25-30 évvel ezeldtt. A pénzpiacok de-
regulacidja érzékeltette, hogy ezek mar
nem elszigetelten milkodnek egymastol. A
gazdasagok az egyre jelentdsebb tékemoz-
gasok fliggésébe kertiiltek, mert a kamatla-
bak és a spekulaciok kovetkeztében a toke
rendkiviil gyorsan aramlott egyik helyrél a

zatos fejlodése tette

masikra. Ennek ha-

lehetdvé a civilizacio
kialakulésat, fejlodé-
sét. Az elmult évsza-
zadokhoz viszonyit-
va a mai kor infor-
matikaja elsdsorban
az eszkozok gyorsa-
sagaban és rugalmas-
sagaban kiilonbozik.
Milyen eszk6zokrol
van itt sz6? Elsdsor-
ban a hiradastechni-
ka eszkozeirdl (ra-
did, televizio, tele-

A globalizdcio egyik jellemzdje
az, hogy minden orszdgot a vi-
laggazdasdgi folyamatokban va-
lo részvételre kényszerit. Ezzel
mélyebbé teszi a szakadékot a fej-
l6dés nyertesei és vesztesei ko-
zott. Mdsik jellemzdje, hogy a vi-
lag nagyuvdllalatait és tudomd-
nyos kozpontjait 6sszekdto hdlo-
zatok tovdbb mélyitik ezeket az
ellentéteket. Ezekbe a hdlozatok-
ba csak az ,lephet be’, aki pénzt
vagy informdciot visz be.

tasara a globalizacio
atrajzolta a vilag
gazdasagi térképét.
Helyet kértek a
Csendes-ocean dina-
mikus kézpontjai. A
globalizacio egyik
jellemzdje tehat az,
hogy minden orsza-
got a vilaggazdasagi
folyamatokban vald
részvételre kénysze-
rit. Ezzel mélyebbé
teszi a szakadékot a

fon, telefax stb.), ma-
sodsorban a szervezéstechnika, az oktatas-
technika, a szamitastechnika eszkozeirdl.
Ide tartoznak a miibolygdk, az tivegszalas
kabelek, és az ipari robotok. Az Anglidban
kifejlesztett videotex rendszerben kdzpon-
ti szamitdégép tarolja az informaciokat, és
onnan kivansag szerint lehivhato.

Az interaktiv vided vagy multimédia
napjainkban az informatika ,,csticsa”, mert
a kép és a hang egyidejli informéacidcseré-
jét egy szamitogép kozbeiktatasaval végzi.
Ez a technika forradalmasitja a tanitas-ta-
nulas folyamatat is.

A hirkozlésben jelentos fejlodést ered-
ményezett az analdg jelekrol a digitalis je-
lekre valo atallas. Mindezek az eszk6zok
és rendszerek alaposan atalakitottak a
kommunikécié gép-ember, ember-ember

fejlédés nyertesei és
vesztesei kozott. Masik jellemzoje, hogy a
vilag nagyvallalatait és tudomanyos ko6z-
pontjait Osszekotd haldzatok tovabb mé-
lyitik ezeket az ellentéteket. Ezekbe a ha-
l6zatokba csak az ,léphet be”, aki pénzt
vagy informaciét visz be. A szegényebb
vallalkozok kiszorulnak, egyre tavolabb
keriilnek az ismeretektdl, s igy egyre tavo-
labb keriilnek a fejlddés kulcsfontossagu
kozpontjaitol is. A globalizacié harmadik
jellemzdje, hogy a blindzésre is kiterjed
(Id. pénzmosas).

Eletérziiletek korunk tarsadalmaban
Bizonyara sokunk eldtt nem ismeretlen

Konrad Lorenz személye és ,A civilizacio
nyolc haldlos biine’ cimt koényve. (2)
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Lorenz nyolc olyan kérdéskorrel (blinnel)
foglalkozik, amelyben a magatartasunkat
befolyasold torzsfejlodésiinket is bemutatja.

Tulnépesedés. A szerves élet negativ
entropiat emészt fel, ami altal novekszik,
és képessé valik arra, hogy ezt egyre gyor-
sabban tegye, minél tobbet halmozzon fel.
Az ebbdl szarmazé tulburjanzast és ka-
tasztrofat a szervetlen élet, a valdsziniiség
torvényei megakadalyozzak, mintegy ha-
tart szabva az ¢l6lények hatartalan szapo-
rodasanak. A technoldgia, a vegyészet, az
orvosi tudomanyok mind az emberiség
tonkretételét segitik eld. Lorenz nézete
szerint a legkiabranditobb, hogy ,,ennél az
apokaliptikus folyamatnal minden valdszi-
niség szerint els6ként az ember legneme-
sebb tulajdonsagai és képességei mennek
veszend@be, éppen azok, amelyeket joggal
érziink és érzékelink sajatosan emberi-
nek”. A tilnépesedés a nagyvarosokban
Osszezsufolast jelent, ami elzarkdzast,
részvétlenséget valt ki. Kozvetleniil pedig
noveli az agresszivitast. Magardl az dssze-
zsufoltsagrol, annak fajtan beliili agresszi-
vitast noveld hatasardl a szerzo is ir egy
késébbi fejezetben, ugyanakkor tudjuk,
hogy mas szerzok, illetve kutatok is fog-
lalkoztak e témaval.

Az élettér elpusztitasa. Tévhit az, hogy a
Htermészet” kimerithetetlen. Egy élettér
valamennyi él8lénye alkalmazkodik egy-
mashoz, még a ragadozo és a zsakmany
szembenallasdban is. Ha a zsdkmanyné-
pesség bizonyos szint ala csokken, a raga-
dozo elvesziti életterét. A fogyaszto és tap-
laléka kozotti szimbidzis fontos, a kiilon-
bozo életformak fliggdségi viszonyai az
okoldgia torvényszeriiségei szerint alakul-
nak. A rabldégazdalkodasi forma azonban
nem fordul el sem az allati, sem a nové-
nyi okoldgiaban. A civilizalt emberiség az
6t koriilvevo és éltetd természetet elvakul-
tan pusztitja, ezzel dkoldgiai 6sszeomlas-
sal fenyegeti 6nmagat.

Versenyfutds onmagunkkal. Az ember
embernek farkasa, sajnos egyaltalan nem
olyan artalmatlan, mint akar a legfélelme-
tesebb ragadoz6. Ami az emberiség egé-
szének, s igy az egyénnek is jo, az mar az
emberek kozotti versenyfutds nyomadsa

alatt teljesen feledésbe meriilt. A pénzso-
varsag ¢s az elvakult hajsza a politikai ha-
talmak Osztonzdje. Mindezek az embert
versenyre késztetik, amely egy egyre foko-
z6d6 félelem miatt is fennallhat az el6z6
két motivacio mellett, mivel a versenyben
a lemaradastol, a rossz dontéstol, az elsze-
gényedéstol, az idegorld kovetelményektol
féliink. Mindez egészen biztos, hogy aldas-
sa a modern kor emberének az egészségét.
,»A hatalom kapitalista gyakorloinak ezért
kulonosen rovidlatd az eddigi eljarasa,
hogy a fogyasztokat »életszinvonaluk« no-
velésével jutalmazzak, és arra »kondicio-
naljak«, hogy tarsaikkal a vérnyomasnove-
16 és idegold versenyfutast folytassak.”

Az érzelmek fagyhaldla. A pavlovi ref-
lexszel rendelkez6 €161ények az tigyneve-
zett raszoktatdé és a leszoktatd ingerrel
kondicionalhaték. A torzsfejlodés soran
kifejlédott programban a jutalmazas €s a
biintetés kettés elve érvényesiil. ,,Az a
tény, hogy a jutalom ¢és a biintetés, az
orom és az elkedvetlenedés egymasnak
ellentmondd hatasa ténylegesen arra szol-
gal, hogy a fizetendd arat és a nyereséget
mérlegelni lehessen, egyértelmiien kide-
riil abbdl, hogy mindkettd intenzitdsa az
organizmus Okonomiai helyzete szerint
ingadozik.” A kedvetlenséget kivaltd in-
gerek hatasat hirtelen megsziintetve a
kedvetlenség megsziinését elobb 6rom-
ként regisztraljuk. ,,Ma 6romét szerzek a
kutyamnak: elébb jol ellatom a bajat,
majd abbahagyom”, mondja az 0si osztrak
paraszttréfa. A kedvetlenséggel szembeni
tiirelmetlenség csokkenti az 6rom vonze-
rejét, ami oda vezet, hogy az emberek
nem fektetnek olyan vallalkozdsba mun-
kat, amely késobb tériil meg, késobb valik
oromforrassa. Tulajdonképpen innen ered
az Uj kivansagok kielégitésének azonnali
igénye (instant gratification). Ez a kény-
szer kiilondsen veszéllyel jar a szexualis
élet terén. Az aggodalmas kedvetlenség-
kertilés teszi elérhetetlenné a valddi 6r6-
moket, mert nem képzodik kontraszt a lat-
vanyos tehetetlenség miatt. Ez az allando-
an novekvd kedvtelenség-tiirelmetlenség
az emberi élet természete altal kivant hul-
lamhegyeket és hullamvolgyeket teszi
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egyhangt sziirkeséggé, unalmassa. Az
»erzelmi fagyhalal” elsdsorban a tarsas
kapcsolatainkkal egytitt jar6 6romoket és
fajdalmakat sujtja.

Genetikai hanyatlas. Az allatoknal és az
embernél egyarant kimutathato, hogy az
aszocialis magatartasra sajatos reakciok-
kal valaszol. Altruista mdédon viselkedik,
megbotrankozik, tettlegességgel reagal az
erészakos cselekedetekre. Az orokletes
0sztonok kiesése okozta veszélyek az
egész emberiségre leselkednek. Korunk
modernizacios, civilizacios tarsadalmaban
a nyugati kultira gazdasagi versenye a jo-
sag és az allhatatossag iranyatdl eltavolitja
az embert. De lehet jogérzet-kiesésbol
szarmazodan ,,durva hiba”, mint barmely
mas 0sztonds viselkedésmod kiesése ese-
tén is. Ez vezethet a , barbarokkal szem-
beni” szornylségekhez éppugy, mint a
,,btinbak” keresésé¢hez. Az embert jellem-
z0 genetikai ,elgyermekesedés” mértéke
karossa valhat éppen az elobbi fejezetben
kifejtett érzelmi elsivarosodas, az elked-
vetlenedés, az azonnali kielégiilés tiirel-
metlen kovetelése miatt. Kétségtelen,
hogy a gyerekes tulajdonsdgok hozzatar-
toznak az emberré valas elofeltételeihez,
azonban igen nagy a gyand, hogy a geneti-
kailag meghatarozott folyamatokhoz kul-
turalis-tarsadalmi eredetliek is kapcsolod-
nak. Aki éretlen marad szocialis viselke-
désformaiban, infantilis allapoti marad,
sziikségszerlien parazita lesz.

A tradicio leromboldsa. Az emberi kul-
tara fejlédése analogiat mutat a fajok
torzsfejlodésével, am a felhalmozott tradi-
ci6 olyan uj teljesitményeken alapszik,
mint példaul a beszéd, a gondolkodas,
amely altal ennek a kultaranak a torténel-
mi fejlodése sokkal gyorsabb barmilyen
faj fejlodésénél. Egy sajatos szelekcid
dont abban, hogy mi marad benne a kultu-
ra tartds ismeret-, tapasztalat- és viselke-
désrendszerében. Ez a kulturalis tradicid
gyanant hagyomanyozo6do6 ,,megszentelt”
illem és szokas sajatos modon babonava
vagy dogmava valhat. Tetten érhetjiik
mindkettét a lazado ifjusag ,,gyiildlethor-
doz6 forradalmaban”, ,latszat-fajképzo-
désében”. Azoknak a zavaroknak, ame-

lyek a generaciok kozotti gytildlethez ve-
zettek, szamos oka van. A technikai fejlo-
dés gyorsuld iiteme kovetkeztében a kriti-
kus ifjusag az el6z6 generacio tradiciona-
lis javait nagyrészt dsdinak, megsemmisi-
tendonek tartja, hogy aztan egy teljesen
»ujat” tudjon alkoté mddon felépiteni.
Szintén a kor technikai fejlodése diktalta
kovetkezménye példaul az ,apakép
kiesése”. Mintegy masik okhalmaza az if-
jusag azon torekvésének, hogy ,,a fiirdo-
vizzel egytitt a szuloket is kiontse”.

A dogmdk ereje. E16bb kigondolunk va-
lamit, majd a tapasztalattal 6sszevetjiik, és
azok egybeesésébdl vagy egybe nem esé-
sébdl annak helyességére vagy helytelen-
ségére kovetkeztetiink. Rendszerint ezt
tessziik vagy gondoljuk az ismeretszerzés
eme legegyszeriibb formajaban. Vagy
ahogy ezt Oskar Heinrich mondta: ,,Amit
az ember kigondol, az tébbnyire téves, de
amit tud, az igaz.” Az ismeretelméletnek
ezek a jol ismert mechanizmusai a hipote-
tikus megismerés két egymasra épiild sza-
kaszanak a jellegzetességei. A kivalo ter-
mészettudosok 1j ,,iskolai” a mester tanita-
sdba vetett hitet erdsitvén magukban hor-
dozzédk a dogmaképzés veszélyét. Loeb,
Pavlov nevét éppugy megemlithetjiik,
mint Sigmund Freudét. Elméletiik olyan
plasztikus volt, a hamisitasra kevésbé csa-
bitott, igy a mesterek tisztelete oda veze-
tett, hogy a hallgatok hivokkeé valtak, az is-
kola pedig vallassa, kultussza. Az elmélet
meggy6z6déssé szilardult, amihez az el6-
z6eken kiviil az is hozzajarult, hogy nagy
a kovetdk szama.

A terjesztési lehetdségek a mai korban
szinte korlatlanul kibdviilnek (lasd radio,
televizio, multimédia, interaktiv szamitas-
technika stb.), ami azt okozhatja, hogy egy
tanitas, amely nem tobb egy verifikalatlan
tudomanyos hipotézisnél, nemcsak tudo-
manyos nézetté, hanem kozvéleménnyé
»1ép elé”. Ettd] kezdve a dogmat is olyan
szivosan védik, mint a kultara tradiciona-
lis értékeit. Ezért is ndvekszik meg a tudd-
sok feleldssége a kutatas, a tudomany al-
képviseldivel szemben.

Atomfegyverek. Az atomfegyver beveté-
se az emberiség utdbbi évtizedeinek legna-
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gyobb katasztréfaélményei kozé tartozik.
Ide, a ,,fegyverek k6zé” sorolhatjuk a cser-
nobili katasztrofa utdn az atomerdmiiveket
is, eltér6 szandékoltsaguk ellenére. Ez a
fenyegetettség-érzés, a félelem valik az
emberiség alapélményévé, ami egy ujfajta
tarsadalmi formaciot, a ,,kockazattarsadal-
mat” is megalapozza. Kedvezo esetben ez
a fenyegetettség pusztan abbdl all, hogy
altalanos vilagvége-hangulatot idéz eld.
Konrad Lorenz Osszehasonlitasaban a
nyolc halalos biin koziil ezt a legkonnyebb
kozombdositeni. Mert a bomba ellen két
dolgot is tehetiink: ,,mind6ssze” nem sza-
bad azt eldallitani és ledobni.

Az egyetemes kommunikacié és a
kolcsonos fiiggéség sokarchsaga

A technikai fejlodés tette lehetdvé, hogy
az emberiség bekapcsolddhatott az egyete-
mes kommunikacidba, mert legydzte a ta-
volsagokat, és olyan tarsadalom megforma-
lasaért szallt versenybe, amely eddig egyet-
len modellben sem volt jelen. A legponto-
sabb és legfrissebb informaciok barkinek a
rendelkezésére allnak az egész Foldon. Ez
az interaktivitas mar nemcsak az informéci-
ok kibocsatasara ¢s fogadasara, hanem az
ismeretek megyvitatasara, tovabbkiildésére
is alkalmas. Nem feledkezhetiink meg ar-
rél, hogy a népesség jelentds, hatranyos
helyzetli része kiszorul ebbdl a fejlodésbol
a villamos energia hianya miatt. A képi és
hang informacioknak(elemeknek) ez a sza-
bad aramlasa felrajzolja a holnap tarsadal-
mat, amelyben atformaldédnak a nemzetko-
zi kapcsolatok és az egyén azon képességei,
hogy meggértse ezt a vilagot. (3)

Ugyanakkor ennek az ,,aramldsnak”
vannak negativumai is. Az informatikai
rendszerek tobb orszagnak dragak és nehe-
zen hozzaférhetok. Vagyis a hasznalatuk a
gazdagok szamara kulturdlis és politikai
hatalmat jelent. Az tigynevezett kulturalis
iparok, a termékeik széleskori terjesztésé-
vel, az egész vilagon jelentdsen karositjak
a sajatos, egyedi, nemzeti kultarakat. Itt
tehat az oktatds szerepe nagyon fontossa
valik, ha a vilaghalo fejlodését kézben
akarjuk tartani.

A kozosségi és egyéni tevékenységek-
dontések ilyen vilagméretli Osszefonddasa
elészor a gazdasagi €s a technologiai fejlo-
désben valt érzékelhetévé, majd ennek ko-
vetkezményeként a természeti kornyezet-
ben. Tovabbi megnyilvanulasai természete-
sen jelentkeztek a tarsadalmak életében is és
az oktatasban is. A migraciés kényszer egy-
re ersebb, a vidék marginalizalodasa, a fel-
gyorsult urbanizacio, a fejlettebb orszagok
média altal kozvetitett életmodjanak és érté-
keinek vonzasa pedig tarsul ezekhez. Konf-
liktusok idején a gazdasagi bevandorlokhoz
politikai menekiiltek is csatlakoznak, ami a
80-as, 90-es években a vildg kiilonb6zd ré-
gioiban meghatarozd szerepet jatszott.

Technikafélelem és 6koterror

A modern ipari tarsadalmakban néhany
évtizede megfigyelhetd tlinet, hogy az em-
berek félnek a tudomanytdl, a technikatol.
Kezdetei talan a 68-as didklazadasokhoz
nyulnak vissza. A termel6erdk fejlodésétol
forradalmi robbanast vartak, amely egyfaj-
ta civilizacidkritika lett volna. Hermann
Liibbe német technikaszocioldgus ,Der
Lebensinn der Industriegesellschaft’ cimi
konyvében arrol ir, hogy az ipar el6tti kor-
ban hatalmas erédoket épitettek az embe-
rek. (4) Ma ezek az épitészeti mestermun-
kak muzeumi latvanyossagok. Idékozben
azonban az erdditmény-épitészet Gjrakelet-
kezik mint a modern épitészet része. Az
atomerémiiveket, repiil6tereket, ipari 1éte-
sitményeket er6dokké alakitottak a tiiskés-
drétokkal, magas falakkal, fegyveres 6rok-
kel stb. igy védekeznek a terroristék ellen.
A terroristak egyébként tobbnyire nem a
technika, hanem a politikai rendszer, a
dontéshozok ellen demonstralnak, vagy az
okologiai katasztrofa ellen tiltakoznak.

A kockazat-tarsadalom

Ulrich Beck kdnyve nyoman valt ismert-
té ez a fogalom. (5) Evszazadunk bovelke-
dett katasztrofakban. Az emberiség veszé-
lyeztetett sorsaban nem a sziikséglet, ha-
nem az aggodalom valt alapélménnyé. Az
erdok mar évszazadok oOta halodnak, de
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csak most valt a pusztulds kozvetlen okava
az iparositas. A kozépkori London és Pa-
rizs utcai is piszkosak voltak, de a javulas
tisztasagtechnikai Uton elérheté volt. Ma
viszont embert, allatot, novényt egyszerre
ér a modernizacids kockazatbdl fakadod
globalis kihivas. Kétféle modernizacio I¢-
tezik. Az egyikben az ipari tarsadalom gaz-
dagsagtermeld logikaja, a masikban a koc-
kazattermelés logikaja érvényesiilt. Annak
a kockazatnak, amely a fejlodés, a sziikség-
letek kielégitése érdekében a természeti ka-
rokat valamilyen mértékben vallalja.

Az informacios és az edukativ
tarsadalmak

Az informacidaramlas fejlodése forradal-
masitotta a kommunikacié vilagat. Megje-
lentek a multimédia-berendezések, €s latva-
nyos gyorsasaggal terjedtek el a halézatok.
Megallapithato, hogy az 1ij technikak beha-
tolnak a tdrsadalom minden teriiletére, amit a
tarsadalom technikalizalédasanak szoktunk
mondani. Ezt egyre jobban megkonnyiti az
eszkozok aranak csokkenése, és hogy min-
denki szamara hozzaférhetéek. Ez a techni-
kai forradalom modernségiink megértésének
egyik lényegi eleme, mert a szocializacio Uj
formait teremti meg. Az informacids haldzat
terjeszkedése kedvez a masokkal valoé kom-
munikacionak, ugyanakkor erdsiti a vissza-
huzodast, az elszigetelddést. A tavmunka
példaul tonkreteheti a munkahelyeken kiala-
kult szolidaritast. A szabadidé6 megndveke-
dése pedig elszigeteli egymastdl az embere-
ket, amikor egy szamitogép elé kényszeriti
Oket. Jogos tehat az aggodalom, hogy a vir-
tualis vilagba vald belépés a realitasérzés el-
vesztéséhez vezet. Szamithatunk a tanulma-
nyok ingadozésara, az intézményes oktatasi
rendszereken tali ismeretszerzés novekedé-
sére. Ez utdbbi nagyon sulyos kovetkezmé-
nyekkel jarhat a serdiilok szocializacidjara.

Szakadas a tarsadalmak kozott és a
tarsadalmakon beliil

A legnagyobb veszély az tjonnan kiala-
kult szakadasokban és egyenl6tlenségek-
ben rejlik.

Ezen 0j egyenldtlenségek megjelenhetnek
a kiilonbozo tarsadalmak kozott, vagyis azok
kozott, akik tudjak alkalmazni az Gj techni-
kat, és azok kozott, akik anyagi forrds vagy
politikai szandék hianyaban nem tudjak ezt
megtenni. Mindezek mellett technologiai
ugrasra is szamithatunk a fejlodé orszagok-
ban, ahol bevezethetik a csucstechnoldgiat.
Ezzel a fellendiiléssel 0j perspektivat nyithat
a fejlodésnek azzal, hogy bizonyos régidkat
kiszabadithat bezartsagukbol. Osszegezve
elmondhatjuk, hogy kiilonbségek foként
azon orszagok kozott lesznek, amelyek ké-
pesek informacidkat eldallitani, s azok ko-
zott, amelyek csak befogadni tudnak.

A legszélesebb szakadék azonban a tar-
sadalmakon beliil jon létre. Vagyis azok
kozott, akik tudjak hasznalni az Gj eszko-
zoket, és azok kozott, akiknek nem lesz le-
hetdségiik. A veszEly féleg abban all, hogy
a tarsadalmak nem egyforma titemben fej-
16dnek, nem egyforma mértékben tudnak
hozzéjutni az 0j technikéhoz.

Az oktatasi rendszereknek kell lehetové
tenniiik a tavolsagtartast a média és az in-
formacidé tarsadalmatdl, amely egyre in-
kabb a pillanatnyisag felé tart. A ,,valodi
id6” egyeduralmaval szembeszegill a
,.késleltetett id6”, az érlelddés, a kultura és
a tudas elsajatitasanak az ideje. Az oktatas
fontos alapelvének kell lennie tehat az
esélyegyenldség biztositasanak, az 4j tech-
nika hasznalata az iskolai képzés kiilonbo-
z6 formait koveteli. Ma mar az informéci-
0s és kommunikacios technika mindenki
elétt megnyitja a nem intézményes oktatas
kapuit. Ezaltal az edukativ tarsadalomban
a tanulas kiilonb6z6 periddusai radikalisan
atrendez6dnek, az egész életen at tarto ta-
nulas perspektivajaban.

Oktatas és humanfejlédés

Az oktatasra harulo feladatok kozil el-
s6dleges tehat az, hogy meg kell tanitani
az emberiséget sajat fejlodésének a kéz-
bentartasara. Ha ezt az elvet magunkénak
valljuk, akkor az oktatds minden Osszete-
vOje hozzajarul a humanfejlédéshez.

Az alapfoku oktatasnak tartalmaznia
kell a megszerzendd tudas Osszes elemét,
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ugyanakkor ki kell emelni a természettu-
domanyos oktatas szerepét, amely az ugy-
nevezett ,,beszélgetds orakkal” fel tudja
ébreszteni a gyermekek kivancsisagat, fej-
leszteni tudja megfigyeloképességiiket. Az
alapoktatasba beletartoznak mindazok az
ismeretek és képességek, amelyek nélkii-
16zhetetlenek a humanfejlédés soran. Fel-
tétlentil ide kell sorolni a kornyezettel, az
egészséggel és a taplalkozassal kapcsola-
tos nevelést is.

Az egész életen at tarté tanulas

Az a fajta tanulés, amelynek célja nem a
lajstromozott tudas megszerzése, hanem a

met, vagyis a miiszaki-szakmai képzettsé-
get, a szocialis viselkedést, a csoportmun-
kara valdé alkalmassagot, valamint a kez-
deményezoképességet €és a kockazatvalla-
last. Szoktak még a szakképzés soran ezen
képességeket kulcsképességnek, szakmak
feletti képességeknek is nevezni.
Valésziniileg a mai oktatas egyik leg-
fontosabb feladata annak megtanitasa,
hogy hogyan kell egymas mellett élni. A
torténelem bodvelkedik konfliktusokban,
amelyek most tovabbi kockazati ténye-
z6kkel boviilnek. Mindenesetre legfonto-
sabb ,,kezdd 1€épés”, hogy fel kell fedezni
masokat.” Ez sziikségszerlien 6nmagunk
felfedezésével kezdddik. Vagyis a csalad-

tudas eszkdzeiben

nak, az iskolanak ar-

valé jartassag. Ez
mindenekel6tt a fi-
gyelem, az emléke-
zOtehetség, a gon-
dolkodas gyakorol-
tatasaval megtanit
tanulni. Nem kell te-
hat szamiizni a me-
moriafejlesztd gya-
korlatokat.

A megismerés
megtanuldsa és a
munkavégzés meg-
tanulasa elvalasztha-
tatlanok egymastol.
Atértékelddik  a
szakképzés, a szak-

Az alapfokui oktatdsnak tartal-
maznia kell a megszerzendo tu-
dds bsszes elemet, ugyanakkor ki

kell emelni a természettudomd-
nyos oktatds szerepét, amely az
ugynevezett ,beszélgetos ordkkal”
fel tudja ébreszteni a gyermekek

kivdncsisdgdt, fejleszteni tudja
megfigyeloképességiiket. Az alap-
oktatdsba beletartoznak mind-
azok az ismeretek és képességek,
amelyek nélkiilé6zhetetlenek a hu-
mdnfejlodes sordn. Feltétlentil ide
kell sorolni a kornyezettel, az
egészseggel és a tapldlkozdssal
kapcsolatos nevelést is.

ra kell raébreszteni a
gyermeket, a tanu-
16t, hogy ki is 6 va-
l6jaban. Csak ezutan
johet mésok megis-
merése, masok elfo-
gadasanak a meg-
tanulasa.
Ennélfogva az ok-
tatasnak egyszerre
kell torekednie arra,
hogy tudatositsa az
egyénben gyokereit,
valamint arra, hogy
megtanitsa tisztelni
masok kulturajat.
A torténelemtanitas

képzettség és a hoz-
z4 szervesen ¢s nélkiilozhetetleniil kapcso-
16d6 altalanos mtveltség. A technika moé-
dositja a munkaerd kvalifikacids igényét.
A fizikai jellegli munkak atadjak helyiiket
a szellemieknek, vagyis a gépek iranyita-
sa, karbantartasa, felligyelete, tervezése
feladatainak, a képzési, szervezési tevé-
kenységeknek. Mikdzben a gépek is intel-
ligensek lesznek, a munka ,,demateriali-
zalodik”, virtualizalodik.

A felaprozott munkavégzés atadja he-
lyét a munkakollektivaknak, tervcsopor-
toknak, egyfajta ,,forditott taylorizmus”
érvényesil. (6)

A munkaaddok a szakképzettség fogal-
maba beletartozonak veszik a szakértel-

gyakran szolgalta a
nemzeti identitastudat erdsitését.

Az egész életen at tarto tanulas (life
long learning) az ember tudasanak, visel-
kedésének, téldképességének és cselekvo-
képességének folyamatos gondozodja. A ta-
nulokat hozzasegiti onmaga és kornyezete
megismeréséhez, munkahelyén €s a ko-
zOsségekben betoltott szerepének elsajati-
tasdhoz. A tudas, a szakértelem, az egytitt
élni tudas és a Iétezni tudés szorosan 6sz-
szefliggd szempontjai behdlozzak a teljes
valdsagot.

Az egész életen at tartd tanulas tobbdi-
menzids, magaba foglalja a gesztusok és
praktikak ismétlését és utanzasat, alapvetd-
en mégis egyedi és kreativ elsajatitasra
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késztet. Otvozi az intézményesen és intéz-
ményen kivill elsajatitott ismereteket, a ve-
liink sziiletett adottsagok képességekké fej-
lesztését. Milyen ismeretek értékelddnek
fel? — tehetjik fel a kérdést. Mindenekel6tt
a filozodfia, a bolcselkedés, a logikus gon-
dolkodas, a kételkedés tudomanya, amely a
kommunikacio ,,agymosé”, kritika nélkiili
befogadasaval szemben nyujt védelmet.
Aztan a mar emlitett torténelem, valamint a
foldrajz, amely a térbeli tajékozodas, a ho-
vatartozas téri- és idéddimenzidinak a tuda-
tositasahoz nyujt biztonsagot. Felértékeld-
dik a természettudomanyos oktatas, vala-
mint a szakképzés, a gyakorlati kultara.
Pontosan a tapasztalatvesztés okozta bizal-
matlansag kompenzalasa, a virtualis jelle-
gl tevékenység ujramaterializalasa az,
amit a gyakorlati kultara erésitése elvégez.

Oktatasi technologiak integracidja

Ebben az oktatasi reformban az utasitd
(instrukcids) oktatas atalakul épitd (konst-
rukcids) oktatassa, amelyben a tanorai fel-
adatok a didaktikus jellegbdl interaktiv jel-
legiivé, az oktatds hangsulya a tények me-
morizalasabol a kapcsolatok, a kutatas és a
feltalalas felé tolodik, a tudas fogalma a
tények felhalmozasabol a tények atalakita-
saba valt.

A technologia szétzizza majd az iskola
mint intézmény falait, hatarait, egészen 1j,
izgalmas tanulasi kornyezetet teremt. A
technoldgiak széles valasztékanak a kom-
binacidja megvaltoztatja a tanuldk és a ta-
narok szerepét, tevékenységét, mivel a di-
akok kapcsolatba 1éphetnek mas orszagok
diakjaival is az internet segitségével, a pe-
dagdgus munkatars-, néha tanul6-szerepe-
ket is betolthet.

Melyek azok az eszkozok, amelyek
egylittes, egymast valtd hasznalata egy sa-
jatos oktatastechnoldgiai kozpontot hoz
1étre? Mindenekeldtt a PC, amely magaba
foglalja a CD-ROM-ot és meghajtot, az
Internet, a WWW, digitalis miiholdas vagy
livegszalas adatbeviteli egység, VHS vi-
dedlejatszo, mérd- és megfigyeldeszko-
z0k, hordozhatd szamitégép az adatbevi-
telhez sziikséges interface, nyomtatd és

lapolvaso (scanner), kivetitdegység a vi-
ded és a szamitdgép-képernydk szamara.

Mit jelent a technolégiak integralddasa?
Lényegében a kovetkezd oktatasi forma-
kat kapcsolhatjuk dssze:

— hagyomanyos osztalytermi szemlélte-
to-kisérletez6 oktatas;

— az osztaly/csoport-keretek kozott zaj-
16 szamitdgépes interaktiv, multimédias
tevékenységek a tanteremben, illetve mi-
szeres laboratoriumban;

— terepi foglalkozasok ,,hagyomanyos”
megfigyelésekkel, észlelésekkel a termé-
szeti indikatorok €s azok tapasztalatainak
feldolgozasaval, rogzitésével,

— terepi foglalkozasok muszeres vizsga-
lattal, adatgytjtéssel, laboratdriumi kiérté-
keléssel és elemzéssel.

A tanuldk példaul megnéznek egy inte-
raktiv videot a folyok szennyezésérol,
hogy megtanuljak az alapvetd ismereteket,
fogalmakat, 6sszefliggéseket és megfogal-
mazzak a tovabbi kutatds feladatait. Koz-
vetlen hozzaféréssel (on-line) bongészik a
World Wide Web honlapokat, hogy infor-
maciokat gyijtsenek a vilagban eléforduld
folydszennyezésekrol. A terepen vizmind-
ségi, hdmérséklet-, vezetoképességi, bak-
terialis vizsgalatokat végeznek digitalis
miszerekkel és az adatokat Osszegyjtik
egy nagyobb szamitogépbe. Az azonnal
elemezheté megfigyeléseket, adatokat egy
hordozhaté szamitogépre viszik az inter-
face segitségével s egy tablazatkezeld
programmal ¢€s grafikonokat, tablazatokat
készitenek.

A didkok itt a terepen, videdkamera se-
gitségével 1étrehozhatnak egy ,vizualis
katalogust” is a folydszakasz helyzetérol,
elmondésukrol-tapasztalataikrol, ezt el-
kiildhetik barhova és barkinek, illetve més
projektek elemzé-értékeldé munkajahoz
tarsulhatnak vele.

Ma mar szdmos olyan nemzetk6zi pro-
jektet ismertink, amelyekben a tanulok fo-
lyamatosan figyelnek és mérnek folyd-pa-
tak szakaszokat és kiildik el adataikat a
vizgyjtén dolgozoé tobbi didktarsukhoz a
GREEN-en keresztiil (Global Rivers Envi-
ronmental Education Network; Folyok
Globalis Kornyezeti Nevelési Halézata).
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Szintén tanulok mérik a csapadék savassa-
gat is, ennek adatait is elektronikus Uton
kuldik el s osszesitik.

Amint a fentiekben csak vazlatosan is-
mertetett oktatastechnoldgiai integracios
példakbdl is kideriil, alaposan atértékeld-
dik a tanari €s a tanuld-szerep €s tevékeny-
ség, az iskola négyfalu épiiletébdl ,,globa-
lis elektronikus falu” lesz. A tanarok a ta-
nulés, az interaktiv tevékenység szervezo-
ivé, kisér6ivé valnak, akik kreativ utmuta-
tassal tobb idét toltenek, mint eddig.
Vagyis szakteriiletik menedzserei, faci-
litatorai, tutorok lesznek. Ugyanakkor a
didkok masféleképpen (nem mindig face
to face) 1épnek kapcsolatba egymassal €s a
tanarokkal, sokkal tobbet tanulnak egy-
mastol. Mas modszerekkel torténik a mun-
ka értékelése is, hiszen ez mar kritérium-
alapu, sajat munkajuk €s annak bemutatdi
alapjan torténik. A miiszeres mérések ré-
vén objektivvé valik a munka végzése,

eredményeinek megitélése. Tehat a mérés
mint tanuldi tevékenység nagyszertien ki-
egésziti a természeti és miivi kdrnyezetrdl
egyébként szerzett tapasztalatokat. Ezaltal
fejleszti a tobbféle informacidforras keze-
1ésének képességét, az Gsszehasonlitas mi-
ndségi fejlesztését.
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Liikd Istvan

Torténelemoktatas dramajatékkal

18. szazadi torténelmi dramdk a jezsuita nevelés
és oktatas szolgdlatiban

A jezsuita magyar torténelmi dramdkrol mdr 16bb,0 nagyon jelentos
tanulmdny sziiletett (1), majd a nyolcvanas években Staud Géza
megjelentette monumentdlis méretii adatldrdt is a hazai
Jezsuitadrdamdkrol (2), ennek alapjdn dttekinthetové vdltak a hazai
Jorrdsok. A szévegkiaddsok, statisztikai elemzések, dtfogo
értelmezések sordn azonban hdttérbe szorult a szinjdték mint
miialkotds, amely az iskoladrdamedk esetében nem puszidn textus, nem
pedagogiai munka vagy eloadds — hanem mindez egytittesen. Milyen
modszerekkel érdemes tehdt az eddigi kutatdasokra, tanulmdnyokra
alapozva a torténelmi szinjdtékot vizsgdalni?

giajardl szélva megjegyzi, hogy egy-

séges pedagogia csak ugy johet 1étre,
»ha azok, kik nevelnek, az egész vilagon
teljesen azonos mddon gondolkodnak és
éreznek. Ezt pedig csak gy lehet elérni,
ha a testiiletnek neveléssel foglalkozo
Osszes tagjai, teljesen megtagadva egyé-
niségoket, feltétleniil aldvetik magukat az

Fina’czy Ernd a Jézus Tarsasag pedago-

eloljaréban megtestesitett egyetemes iste-
ni rendelésnek.” (3) Ezek szerint az iskola-
drama ,,személyhez kotése” a legkevésbé
fontos a kutatasban. Leginkabb kollektiv
szerzO6ségrol kellene beszélni akkor is, ha
név szerint ismerjiik a szerzot, hiszen sok-
szor az ismert szerzd is csak atvett, fordi-
tott vagy ,,atirt” egy-egy Eurdpa-szerte is-
mert témat a hazai viszonyokra, arr6l nem
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is beszélve, hogy sok drama és drama-
program eleve a szerz6 neve nélkiil jelent
meg, tehat nem tartottadk annyira jelent6s-
nek a szerzé személyét, hogy azt kiilon
feltiintessék.

Jobb kiindulépont lehet az irodalmi
vizsgalat soran a textus, a dramaszdveg.
Meg lehet vizsgalni a szovegek forrasait, a
forrasokkal valé kapcsolatokat, a drama-
szovegek kozotti atvételeket, a dramak
Osszefliggéseit az egyéb katolikus miifa-
jokkal és a Bibliaval, vizsgalni lehetne a
dramakat az ugynevezett close reading
modszerével. Arnold Williams azonban az
angol ko6zépkori ciklusos dramak vizsgala-
ta kapcsan feltette a kérdést: ,,Milyen ko-
zelrdl lehet olvasni egy olyan drama szo-
vegét, melyet eredetileg nem olvasasra,
hanem nézésre és hallasra szantak?” (4) A
szoveg kozeli olvasasa ugyanis olyan 6sz-
szefiiggéseket hozhat felszinre, amelyek
mind a feliiletes olvasas, mind a szinma
egyszeri megnézése soran rejtve maradnak
még a miivelt olvasékozonség vagy nézo-
sereg eldtt is. Azaz lehet, hogy a szerzd
kompilalt, igy a forrasok kozott fel lehet
tintetni a korabeli prédikéacio-irodalmat,
az egyhazi és vilagi koltészetet, a keresz-
tény doktrina tipoldgiai megfogalmazasait
és még sorolhatnank, de a szinmiivek ese-
tében nem ez az alapkérdés; hanem az,
hogy a prédikacio megallta-e a helyét a
szinhazban, a lirai betétnek milyen dramai
funkcidja volt (példaul késleltetés, fokozas
stb.) vagy a tipologia hogyan érvényesiilt a
szinpadon. Az iskolai szinjatékok esetében
ezen kivill még egy kérdést meg kell vizs-
galni: hogyan hatott a nézokre és a szinjat-
sz6 didkokra a drama? Nem pusztan a dra-
maszovegnek kell tehat a kutatds kozép-
pontjaban allni, hanem az eléadasnak. Ezt
tamasztja ald az a tény is, hogy legtobb
esetben nem a szoveg, hanem csak prog-
ram maradt rank, tehat maguk az irdk, ren-
dezdk is az eldadast helyezték elétérbe a
szoveggel szemben. Ha ilyen modszerrel
kozelitiink a dramakhoz, sokkal nagyobb
jelentdséget kaphatnak példaul a jezsuita
dramak ,,chorusai”, a felvonasok végét jel-
70 éloképek vagy tancbetétek, atstruktura-
l6dhat a dramaszoveg és kérus, a drama és

a diszlet viszonya. Ernst Gombrich tesz
emlitést a gorog Kiipszelosz Ladajardl,
amelyen a kép a feliratok nélkiil néma
maradna (5) — hasonldképp értelmezhet;jiik
sok esetben az élokép vagy balett és a dra-
masz§veg viszonyat a jezsuita szinpadon:
értelmezik, kiegészitik egymast. Erdemes
tehat kilon vizsgalni azokat a dramaékat,
amelyekben a koérus is szerepet jatszik, s
kiilon foglalkozni a kérus nélkiili mivek-
kel, ugyanis mas-mas szimbdolumrendszer-
re épitenek, igy a befogadoktol kiilonbo-
z6féle elvonatkoztatas-format igényelnek.

Csak az eldadasok vizsgalata soran ke-
rlilhet el6térbe a dramék oktatasi-nevelési
funkcidja. Ha az eléadasnak csak egy-egy
Osszetevojét kutatjuk (textus, diszlet, szini
utasitas stb.), a pedagogiai szerep csak
annyi emlitést kaphat, hogy ,,a Ratio Stu-
diorum eléirja a dramajatékok tartasat”, de
nem kapunk valés magyarazatot, arra, mi-
ért sziikséges a sziniel6adds, ha a lelki
gyakorlatokon, exameneken, vitakon stb. a
diakok ugyanugy gyakoroljak az eldadast,
szereplést, meggy6zést s érvelést, a tiszta
és szép beszédet, a prédikaciokkal pedig a
nézok erkolcsi-vallasi meggy6zddését
szintligy befolyasolni lehetett? S most mar
konkrétan a torténelmi dramakra koncent-
ralva: milyen nevelési-oktatasi szerep jut-
hatott ezeknek a mtiveknek?

A feltett kérdésekre nem lehet kizardlag
pedagdgiai vagy pusztan irodalmi mod-
szerekkel valaszt adni. Méar az iskolai szin-
jaték mufajnév is jelzi, hogy pedagdgiai
célbol 1étrejott eldadasokrdl van szo, tehat
komplex, a pedagogia, az irodalomtudo-
many, a mivészet- és szinhaztorténet kuta-
tasi eredményeit és modszereit egyiitt al-
kalmaz6é mddszerre van sziikség a kérdé-
sek megvalaszolasahoz.

A magyar torténelmi targyu jezsuita
dramak

Balassa Bruno kiemelte a magyar tar-
gyu torténelmi dramak szerepét a torténe-
lemkép alakitasaban, s példakkal illuszt-
ralta, hogy szinte az 6sszes magyar uralko-
dordl és tobb jeles torténelmi alakrol jat-
szottak szinjatékokat. (6) Ha dnmagukban
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vizsgaljuk az ilyen dramakat, valoban vi-
tathatatlan, hogy egy olyan korban, amikor
a torténelem kutatasa és ezaltal a torténe-
lemkép még csak kialakuloban volt, nagy
érdem egy-egy torténelmi esemény feldol-
gozasa. Ezt a tényt latszik erdsiteni, hogy
viszonylag sok torténelmi dramank és
programunk magyar nyelvii volt. Felmertil
azonban néhany probléma. Ha szamszer(-
en vizsgaljuk, hogy a hazai kollégiumok
témarendjébe hogyan illeszkedik a magyar
torténelemrdl szold drama, a tobbi téma-
hoz képest elenyészé mennyiséglinek fog-
juk talalni. Igaz ugyan, hogy a magyar tor-
ténelem jelentds eseményei megjelentek a
jezsuita szinpadokon, de iddben és térben
nagyon elszortan, hiszen volt olyan iskola,
ahol egyetlen ilyen drama sem kertilt szin-
padra, volt viszont, ahol évrdl évre tartot-
tak ilyen targyu eldadast. A dramatémak
megjelenése sem homogén. Vannak koz-
kedvelt témak, amelyek nagyon gyakran
felbukkannak a hazai és a kiilfoldi szinpa-
don is, masokat azonban csak néhany al-
kalommal, esetleg csak egyszer mutattak
be. Gyakran el6fordul, hogy a kilfoldi tor-
ténelmi targyd dramak szdma joval meg-
haladja a magyar torténelem dramai fel-
dolgozasait.

Ezek utan a hazai dramakra is igaznak
vélhetjiik Jean-Marie Valentin megallapi-
tasat, miszerint a jezsuita torténelmi dra-
mak csak a gondviselés (providencia) sé-
majanak bizonyitasara sziilettek, s egysé-
ges torténelemfilozofiava, ,,ciklikus evolu-
ciéva” nem allnak Ossze, a nagy tematikai
egységek kozott nincs kapcsolat. Az ural-
koddk, héroszok jellemei, az orszagok
adottsagai, szokasai nem szamitanak, szte-
reotipidkba redukaldédnak. (7) Nemcsak a
teljes drama szintjén jelentkeznek azonban
ezek a sztereotipiak! Strukturalis elemzés-
sel hasonl¢ tablazatba lehet foglalni a dra-
mai épitkezést, az egyes jelenetek kozotti
kapcsolatokat, a cselekmény kibontasat,
mint azt Propp tette a varazsmesék
elemzésekor. (8) Ha a magyar torténelmi
dramak globalis és strukturalis vizsgaloda-
saban idaig jut az irodalom kutatdja, itt
zsékutcaban érzi magat: ezek szerint nem
is lehet magyar torténelmi targyu darabok-

rél beszélni a jezsuita iskoldkban, csak
egyes sémak, sztereotipiak atvételérdl és
alkalmazasarél — azaz mindegy példaul,
hogy Salamonrol és Szent LdaszIlordl vagy
Nagy Kdrolyrol és Talandusrdl szol a dra-
ma, a lényeg a séma: a testvérharc.

Nem lehet azonban elfeledni, hogy a je-
zsuita drdma nem pusztan irodalmi alko-
tas, hanem pedagogiai munka is; s mint
ahogy a meseelemzésnél ugyanugy fontos
és érdekes Propp ¢és Bruno Bettelheim
konyve (akik sokszor ugyanazokat a moti-
vumokat emelik ki, csak éppen mas szem-
sz0gbdl kozelitenek a targyukhoz), az is-
kolai szinjatékok pedagogiai-pszicholdgi-
ai kutatdsa soran is ugyanabbdl a kiindulo-
pontbol, ugyanazon forrasok alapjan egé-
szen mas kovetkeztetésekre lehet jutni.
Ami a globalis ¢és strukturalis irodalmi
elemzés soran zsakutcanak tlnik, ugyanaz
a neveléstorténész szamara kiinduldpont
lehet: ami az irodalomban séma, az a neve-
lés eszkozrendszerének egyik jelentds al-
kotoeleme, amely egyfel6l a jatszo dia-
kokra hat, masfeldl pedig a néz6kdzonség-
re. Erdemes tehat ilyen szempontbdl vizs-
galni, hogy e sémakat milyen nevelési-ok-
tatasi célok jegyében hasznaltak fel a dra-
mairok kiilfoldon és nalunk. Példaként all-
jon itt az egyik legkedveltebb dramatéma:
a kereszténység védelme.

Hazai héroszok — Dobd, Zrinyi

Alessandro Donati rémai jezsuita ,Ars
Poetica’ cimii, 1647-ben megjelent miive
szerint az eposzok féhdseinek azzal az
erénnyel kell rendelkezniiik, amelyet
Arisztotelész hosiesség cimén a vadsaggal
allit szembe. Megéllapitja, hogy barmi-
lyen erkolesi erénybdl kibontakoztathato a
heroikus cselekmény. Mivel a hésiesség
tulajdonképpen fels6fokon végbevitt
erény, elvileg egy erény sem zarhat6 ki a
korébol, mégis azok az erények élveznek
elényt, amelyek a kozjot célozzak meg. (9)
Noha mindezt az epikus miivekre vonat-
koztatja Donati, a torténelmi dramak hdse-
it is ugyanezen szempontok alapjan va-
lasztottak ki az egyetemes torténelembdl
és alakitottak a jezsuita dramairok.
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Elida Maria Szarota a 17. szazadi jezsu-
ita dramak héseinek harom nagy csoport-
jat kiilonitette el, megjegyezve, hogy ezek
a tipusok a késobbi miivekben is megje-
lentek. (10) Az els6 nagy tipust a ,Julian
Apostata’ cimi drama fohdsével jellemez-
te: a hitét elhagyo és a keresztényeket iil-
doz6 hos tipusa. Magyarorszagon viszony-
lag kevés ilyen hds jelent meg a szinpa-
don, mivel a 17. szazadban inkdbb a ma-
gyar szentek példajaval igyekeztek a ko-
zonségre hatni. Talan a Ludovicus Grittus-
dramak cimszerepldje sorolhato ide, aki
vallasat elhagyva képes a torokkel paktal-
ni és a varadi piispokot lefejeztetni. A biin-
tetése kettds: lelkifurdalas gyotri, képzele-
tében megjelenik a levagott fej — raadasul
ellenfelei 6t is megfosztjak a fejétol, 6rok
karhozatra itélik.

A maésik hés-tipust a nalunk is jatszott
Mauritius-dramak féhdsével jellemezte

Zrinyi alakjaval annal tobbszor talalkoz-
hatunk a 18. szazadi jezsuita drama-forra-
sok kozott. (11)

Gombrich a neoplatonizmus szimbolu-
mai kapcsan ir az Ggynevezett analogias
szimbolikarél, melynek 1ényege, hogy a
milben az evilagi eseményeket gyakran
magasabb szintli absztrakciok kisérik,
tikrozik. (12) A Dobérol szolo, 1729-es
darabban is egy ilyen jaték részesei
lehetiink (73), bar némiképp sajatos mo-
don az allegdria és a foldi szint nem tisz-
tan van jelen a dramaban, nemcsak kisérd-
ként, hanem at- és atszovi az egész dramat,
annak ellenére, hogy a kezdd és zaro jele-
neteken kiviil csak Dobd alméban jelennek
meg allegorikus alakok.

A kezdd jelenetben Hecate, a rémképek
és blibajossagok istenndje és Mercurius, a
tolvajlas istene 6sszefognak a Békesség el-
len, aki éppen olajfakat oltogat Magyaror-

Szarota. Mauritius a
blins hds prototipu-
sa, aki azonban mar
itt a foldon elnyeri
biintetését. Biinho-
dése és igaz megba-
nasa miatt elkeriili a
karhozatot. Nalunk
,,blnds” magyar dra-

Az iskoladrdamdkban a gyermek-
nevelés tehdt mdr akkor elkezdo-
dik, amikor a dramairo kivd-
lasztja a temdit és letil megirni a
miuivet, ugyanis amit leir és aho-
gyan megirja, az a gyermeRi le-
lek legmélyéig hat.

szag cimerének har-
mas hegyén, s a bo-
ség szarujat kicseré-
lik Pandora pikszisé-
re, a szarut az Ero-
szakos-hatalomnak
adva at. A Békesség
azonban Jupiterhez
fordul, aki elkiildi

mai hoésok nincsenek, talan mert nem a
blint, hanem az erényt kivantak bemutatni.

Nagy Karoly felesége, Hildegard jel-
lemzi a harmadik hds-tipust. O valdsagos
szent, minden keresztény ember példaké-
pe. A 17. szazadi Magyarorszagon ez a
hostipus a legjellemzdbb, a kunokat legy6-
z0 Szent Laszld, a pogannyal megkiizdd
Istvan lehet ra példa.

A 18. szdzadban a hérosz-centrikus dra-
maknak 0jabb két tipusa jelent meg Ma-
gyarorszagon, amelyek egy 0j hds-ideal
iranyaba mutattak. Dobo Istvan vagy Hu-
nyadi Jdnos alakjaval jellemezhetd az
egyik tipus, aki a kereszténység védelmé-
ben harcolt és legydzte a poganyokat. Zri-
nyi az elébbiekhez hasonld hostipust teste-
sit meg, azzal a kulonbséggel, hogy az 6
gy6zelme csak erkolcsi diadal, a csataban
hosies kiizdelemben meghal. Noha ez a
hés-ideal mas dramaban nem tinik fel,

segitségiil Herculest. A jelenet szimbolum-
rendszere meglehetdsen dsszetett: a szerzo
egyszerre szerepeltet allegéridkat €s iste-
neket benne, akik azonban nem hierarchi-
kus viszonyban, hanem egy szinten van-
nak, mivel az istenek egyszerre vannak je-
len antik mitologiai istenként €s annak al-
legoridjaként, aminek az istenei a mitold-
giaban. Hercules szerepeltetése még 0sz-
szetettebbé teszi a jelenetet: a mii cime,
amit a nézok is ismertek a drama megkez-
désekor, azt jelzi, hogy egy ,.keresztény”
Herculesrdl fog szdlni a darab. Ezek utan
Jupiter kiildotteként jelenik meg az antik
mitolégiai hdésok és allegdriak kozott,
,eredeti” jelentésében, hogy mintegy a je-
lenetbdl kilépve a kovetkezd részben Do-
bé 6lthesse magara Hercules szerepét, mig
az Erdszakos-hatalom Achometté alakul
az ,,Els6 ki-menetelben”. Az antik mitolo-
gia hosei és az allegoridk egyfajta meta-
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morfozisként tehat keresztény jelentést 61-
tenek a késdbbiekben, amelyet egyfeldl
elére jelez a cim, méasfeldl értelmez a dra-
ma tovabbi része, hogy végiil a Befejezés-
ben Ujbol visszaalakuljanak antik hésokké
és allegoriakka. Az eposzokbol ismert iste-
ni beavatkozasként éppen e zards miatt
nem lehet értelmezni a kezd6 jelenetet: az
utolsé kép visszaértelmezi a teljes dramat
az EI6l Jaré Beszédtdl a Befejezésig.

Herculesnek mint a kereszténység vé-
delmezdjének képe persze nem ebben a
dramaban bukkan fel elséként. Jupiter fél-
isten fia egyszerre jelentette az emberiség
ellen tAmado szornyek, a barbarsag és vad-
sag legy6zdjét, de O a szittydk dsatyja is,
akiket még a 18. szazadban is a magyarok
elédeinek tekintettek. (/4) Ez a sajatos,
onmagaban is t6bb jelentést hordozé Her-
cules-figura lett tehat dramank cimszerep-
16je, aki a kdzépsd részben Dobo Istvan
alakjaban 1€p szinre. Kérdés azonban, Do-
bd magasztosul-e fel félistenné a miiben,
vagy Jupiter fiabol lesz foldi ember?

Az Els6 Ki-Menetelben nemcsak a ho-
sok, hanem a szinhely is metamorfézison
megy keresztiil: Magyarorszag harmas he-
gye Eger varava alakul. Megjelenik tehat
az evilagi szint — amely mas mddon, de
ugyanaz, mint az eléz6 szinhely: Magyar-
orszag. A kiilonbozo szintek tehat szinhely
szempontjabol sem kiilon-ktilon vannak
jelen a draméban, itt is tobbszori atértel-
mezés torténik a mi folyaman, hiszen
nemcsak a szinhely, hanem a cselekmény
kapcsan is felmertiil ez a kettosség: Dobo,
amikor Eger varat védi, Magyarorszagot
és a kereszténységet is védi. Nem csak ar-
rél van tehat szd, hogy a felsdbb szint ér-
telmezi, tikrozi az evilagi eseményeket —
az alsd szint ugyanigy magyarazza a fel-
s6bb szinten toérténd kezdeti cselekményt.

Nem illeszthetd ebbe a képbe a Tizen-
kettedik Ki-Menetelben Dobd alma, s
ezért nem is épiil szervesen a miibe. Dobd
ekkor mar elveszve érzi a varat. Székely
elarulta a toroknek, hogy hol tudnak be-
jonni, kételkedik legjobb katonajaban,
Meczkeiben, felrobban a ldportorony,
nincs élelmiik, rdadasul Székely Sokyt és
Botthét is Dobd ellen 14zitja. Ekkor ,,Dobd

annyi, €s olly nagy énségben 1évén” almot
lat: az Allhatatossag és Erosség elkiildi
hozza a jeleit, ezenkiviil hét tabort 1at, fe-
lettiik a sajat nevét irva. Dobo felébred, el-
olvassa a cédulat, amelyet Székelyék szor-
tak szét a varban, felkésziil a var a végso
Osszecsapasra, vereséget mérnek a torok-
re, majd a torok — értesiilvén rola, hogy a
felmentd sereg mar Gton van Dobdék meg-
segitésére — elvonul. Az dlomban megjele-
nd hét tabor a foldi jutalmat, a Vajdasagot
jelképezi, az Allhatatossag ¢s Er6sség al-
legoriak megjelenése a drama-cselekmény
tovabblenditése miatt fontos: Dobdt a vég-
s6 kétségbeesésben ez a két tulajdonsaga
segitette meg — nem szerepel azonban kii-
16n az erkolesi jutalom az allegériak ko-
zott. A teljes drama szimbolumrendszeré-
tdl fliggetlen szimbdlum jelenik tehat itt
meg, amely azonban — mivel az égi és fol-
di szint egybejatszik a miiben — hozzasegi-
ti Dobdt a var megvédéséhez, azaz Her-
culest feladata elvégzéséhez.

Dobéd nem arat teljes gyézelmet a torok
felett. Visszaver ugyan egy tamadast, de a
torok nem emiatt, hanem a felmentd sereg
hirére vonul el a var aldl — Hercules azon-
ban a Befejezésben legy6zi Hecate tiindé-
reit, az FErdszakos-hatalmat k&szikldhoz
kotozi, a Békességet pedig ,,Magyar-
Orszagnak harmas hegyén meg-er6séti”,
aminek a tobbi isten nagyon oriil. Mig te-
hat Dob¢ foldi gyézelméért anyagi jutal-
mat kap, addig Hercules a teljes gy6zele-
mért erkélesi jutalmat: dicséretet és a tob-
bi isten 6romét nyeri el.

A Befejezés tovabbi része mar nem a
dramai cselekményhez, hanem az iskola
életéhez kothetd: ,,a’ Posonyi tudomany-
nak Isten Asszonya, ki a’ M¢ltdsagos
Mecaenasnak hazabdl ki jovén az Iskola-
béli pallya-futdknak ajandékokat osztogat,
és haldadd szlivének jelélil, olaj-fadgot
tészen ezen nagy Nemzetség Sassanak
szajaban, maga jegygyét hozza tévén,
MARTE ET ARTE erével és elmével.”

Nem vitathato, hogy a jezsuita drama
mindig nevelési c€lbdl sziiletett. Kérdés
azonban, hogy a didksagot vagy a nézdse-
reget kivanta-e nevelni a drama? A protes-
tans, elsdsorban reformatus drama a diakok
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dramdja volt kezdettdl fogva. Comenius
,Schola Ludus’-a arra példa, hogy hogyan
lehet a didksagot drama altal nevelni és ok-
tatni, aki mindossze egy fél mondat erejéig
jegyzi meg a dramasorozat eldljarobeszé-
dében, miutan oldalakon at fejtegette a dra-
manak a didkok fejlédésében vald jelentd-
ségét, hogy a sziilok is orlilnek, ha fiaik
szerepelnek. (15) A 18. szazadi reformatus
drama is hasonloképp didk-centrikus volt
(bar ekkor mar jobban odafigyeltek a nézo-
sereg szorakoztatasara is), minden dramati-
pusuk valamilyen szempontbdl az iskolai
tananyag begyakoroltatasara sziiletett (16),
s nem lehet elhanyagolni a konkrét nevelé-
si célokat sem. Comenius példaul a legjobb
diakok jutalmaként is javasolja az iskolai
szini eldadast — ezzel szemben a katoliku-
soknal a patronus gyermeke vagy rokonsa-
ga kapta a f6szerepet, tehat nem a didkokat
jutalmazték, hanem a patrénus bokeziisé-
gét. A jezsuitdk — s minden mas katolikus
rend — nyilvanos draméja tehat szemmel
lathatélag inkabb a nézdkre kivant hatni.
Latszdlag a nézok befolyasolasat tartjak
szem el6tt a dramaelmélet-irok, a drama-
irdk és a rendezok is, a nézék szempontja-
it veszik figyelembe a didkok is a felkészii-
Iés és az eldadas soran. A katolikus iskolai
drama latszolag csak a nézdsereg vallasi
meggy6zeésének €s erkolcsi megerdsitése-
nek egyik eszkoze volt (ezért kozlik sok
esetben a Historia Domusok, ha az el6adast
protestansok is végignézték).

Hets kiemeli, hogy mig a tanéran a dia-
kok értelmét kotik le a jezsuita neveldk, a
szinhazi el6adasok soran a képzeletet fej-
lesztik, s Szent Ignac lelkigyakorlatainak
céljara utal: az értelmi megismerésnek
képszertien kell az ember eldtt allni. (77)
De ha a szinpadon meghatarozott pézban
kellett allni, ha a diszleteket sokszor kiil-
foldrél hozattak, ha idegen tancmestereket
hivattak a tancok begyakoroltatasara és
patronus-asszonyok varrtdk a méregdraga
jelmezeket a nyilvanos eléadasokhoz — hol
adodott tér a didkok képzeletének? Mas
kérdés, hogy a Ratio Studiorum megenged-
te a privat eléadasok tartasat, amikor a dia-
kok minden szinpadi diszlet nélkiil bemu-
tathattdk a legjobb dramatizalt munkaikat

diadktarsaik elétt az iskoldaban. (78) Itt
ugyan a tanar osztotta ki a szerepeket a di-
akok kozott, de nagyobb volt a didkok
onallosaga, mar csak azért is, mert sajat da-
rabjukat allitottak szinre. A nyilvanos eld-
adasok kapcsan azonban inkabb csak olyan
altalanos célokat fogalmaztak meg a dia-
kok nevelése szempontjabol, mint példaul
a szereplés gyakorldsa, a mozgaskultara és
a memoria fejlesztése stb. De vajon egy
olyan rend, amely a didkok nevelésére-ok-
tatasara olyan nagy hangsulyt fektetett,
mint a Jézus Tarsasag, tényleg csak ilyen
altalanos nevelési céllal jatszatott nyilva-
nos dramajatékot évi tobb alkalommal?

A jezsuita drama eddigi kutat6i ezen a
kérdésen mindig nagyon elegansan tullép-
tek, még azok is, akik pedagodgiai aspek-
tusbdl igyekeztek kozeliteni az eléadasok-
hoz — mindenkit lenylig6zott a diszletezés,
a tanc, a szinpad ¢€s a jelmezek gazdagsa-
ga, s egy-két bevezeté mondat utan min-
denki attért ennek a részletezésére. Ha a
jezsuita dramakat dramaként, nem pedig
iskoladramaként értelmezziik, ez a megko-
zelités teljesen helytalld. Van azonban
Alszeghy Zsolmak egy rovid, &m nagyon
fontos, elgondolkodtaté megjegyzése. Friz
Andrds Szigeti Zrinyi Miklos draméjarol
szolva felhivja a figyelmet a masodik
scenara, amelyben a Kis Zrinyi vall a ha-
zaszeretetrdl. ,,Lehetetlen tagadnunk,
hogy az ifjusag, mikor ily nemes ifju ajka-
rol hallotta a hazaszeretet bensd szavait,
hazaszeretetet tanult és lelkesedést meri-
tett a szavaibol” — irja. (19)

Talan ebbdl a mondatbdl lehetne kiin-
dulni, ha a jezsuitak dramadinak s elsésor-
ban a torténelmi dramaknak a neveléstor-
téneti szerepérdl gondolkodunk — most
mar nemcsak altalanossagban. Ha feltéte-
lezziik, hogy a Jézus Tarsasag tanarai jo
neveldk voltak, jol ismerték a gyermeki
természetet, minden eszkdzzel a gyerme-
kek oktatasara-nevelésére koncentraltak,
nehéz elképzelni, hogy a dramatéma meg-
vélasztasaban és a dramairas soran ne a
gyerekek szempontjait tartottdk volna
szem el6tt. Milyen konkrét pedagogiai cél-
ja lehetett tehat a gyerekek nevelésében a
18. sz4dzad harmadik évtizedében (tehat a
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torok kitizése és a Rakoczi-szabadsagharc
leverése utani nyugodtabb idészakban)
egy ilyen drama bemutatdsanak, mint a
Keresztény Hercules?

Két kulcsfontossagu jelenet adhat va-
laszt a kérdésre: Dobd alma (Tizenkettedik
Ki-Menetel), illetve Rosinda ¢és fiacskdja
példamutatasa (Tizenegyedik és Tizenhar-
madik Ki-Menetel). Dobd nagyon elkese-
redett, de Almaban megjelenik az Allhata-
tossag és az Erosség, s felébredve 10j erore
kapva felkésziti a varat a kiizdelemre és le-
gy6zik a torokot. Ez a drama végzdodése
szempontjabol kulcsjelenet, amely kiemelt
helyre kertil az eldadasban: a darab kellds
kozepén, a legfesziiltebb helyzetben egy-
szer csak ezzel a némajatékkal vagy tanc-
jelenettel szakitja meg a torténéseket, ra-
adasul teljesen U] szerepldk jelennek meg
a szinpadon (a két allegoria). Ha tehat te
allhatatos és erds tudsz maradni a bajban,
elnyered mélté jutalmadat.

Az adlomjelenet el6tt jelenik meg eldszor
a szinpadon Rosinda és a kis Dobd, s fel-
ajanljak segitségiiket a harcban, s az alom-
jelenetet kovetden nemsokara mindjart vi-
szont is latjuk dket, amint a férfiaknak is
példat mutatva késziilnek a dontd {itkozet-
re. Nem véletlen az asszony €s egy gyer-
mek szerepeltetése (kiilonosképp mivel a
ndi szerepeket tiltja a Ratio Studiorum),
hasonlé célt szolgal, mint Friz darabjaban
Kis Zrinyi: egy gyermek vagy asszony ha-
zaszeretete és hilisége a Hithez tobbet
mondhatott, jobb példaul szolgalt az ifju-
sag szamara a 18. szdzadi viszonyok ko-
z6tt, mint a férfiak harca és gyo6zelme.

Persze ezek a jelenetek ugyanolyan pél-
daértékiiek a publikum szamara, mint a di-
aksagnak. Csak éppen teljesen mas ,,beliil-
rol”, eldadoként vagy diaktarsként részt
venni egy darabban, mint nézoként, befoga-
doként. Mas, ha egy buzditd szot vagy esz-
mét a didktarsam szajabdl hallok vagy én
magam mondom ki, mint amikor nézdként
figyelem a gyerekeket a szinpadon. Mas
,beavatottnak” lenni. A diak tudja, hogy a
jelmez mogott ki van, tudja, hogy a nagy
,,Dobo” vagy az aruld ,,Székely” egylitt
koptatjak az iskolapadokat, s hogy a po-
gany ,,Achomates” ugyanolyan hi katoli-

kus, mint a tobbiek. Az aruld jelmezét ma-
gara 0ltd gyerek a darab erejéig maga is
aruléva valik, beliilrdl éli meg az arulast, a
Dobo szerepét felvallalo didk pedig a két-
ségbeesést is felvallalja, igaz, a dics6ség is
az 6vé (nem véletlentil kapta éppen a mecé-
nas fia ezt a szerepet), s egyszerre vall a ha-
zaszeretetrdl, egyszerre buzdit, egyszerre
kiizd a kereszténységért a dramahds és a di-
ak. Az iskoladramakban a gyermeknevelés
tehat mar akkor elkezdddik, amikor a dra-
maird kivalasztja a témat és leiil megirni a
mivét, ugyanis amit leir és ahogyan megir-
ja, az a gyermeki lélek legmélyéig hat.

A nagy hdsdk mellett ott vannak az el-
lenfeleik is, akiknek el kell bukniuk. Erde-
mes megfigyelni, hogy mely biinds milyen
biintetést kap. Achometnek a legnagyobb a
biline: a kereszténység ellen tor, igy a dra-
mair6-pedagogus ra szabja a legnagyobb
biintetést: ,,Hamza-Bassa Achometet vias-
kodasra ingerli, azt okozvan: hogy az
egész diicsosség Alli-béknek fog tulaj-
donittatni”, meghalnak legjobb katonai az
titkdzetben, s erkolcsileg is bukik, amikor
gyavan megfutamodik a felmentd csapa-
tok kozeledését hallvan. A torok hosok az
titk6zetben egyszer csak menekiilni kezde-
nek, tehat erkdlesileg biintette dket az iro.
A magyarok koziil Allapi kapta a legna-
gyobb biintetést: a var elarulasaért mind a
torokok, mind a varbeliek megvetik, s vé-
giil egy magyar vitéz kezétdl, Meczkeitol
kell meghalnia. Székely, aki szintén aruld,
de azért teszi, mert dithés Dobéra, sokkal
kisebb biintetést kap: elfogatja ugyan Do-
bo, de ki is szabadul. Biintetése inkabb er-
kolcsi jellegli, hiszen hidba probalta Dobd
ellen lazitani a varbelieket, az utolsé tama-
das eldtt a katondk Dobd mellé alltak.

Mig a dramat irodalmi mualkotasként
vizsgaltuk, a nézé szemével elemeztik, a
kerettorténetnek ugyanakkora szerep jutott,
mint a 6 szovegrésznek, hiszen értelme-
zik, kiegészitik egymast. A szinpadi diszle-
tek, jelmezek, Pandora pikszise vagy a sas
az eléadas végén a szinpad részeként le-
nylgozhette a publikumot. A diszlet, a jel-
mez azonban a nézdékért volt, a gyermekne-
velés szempontjabdl joval kisebb a jelentd-
ségiik. Mint ahogy a magéaneldadasok disz-
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let nélkiil is hatasosak tudtak lenni (mas-
ként nem javasolnd a Ratio), a didkok
szemszogebdl a nyilvanos eléadasoknak is
inkdbb a jellem fejlodésében volt haszna.
(Latszolagos ellentmondas, hogy Come-
nius, aki pedagdgiai szempontbol fejtette
ki az iskoladrama hasznat a protestans is-
kolakban, kiallt a jelmezekért. (20) Nem
lehet elfelejteni azonban, hogy 6 a katoli-
kusoknal kedvelt dramajaték-tipusok nagy
részét elitélte, az 6 draméaja inkabb oktato,
mint neveld, ahol a jelmeznek €s szinpadi
kelléknek is a szemléltetdé oktatds szem-
pontjabdl van meg a jelentdsége. Ha a
,Schola Ludus’-ban vagy a késobbi refor-
matus dramékban a varga a kezébe veszi a
kaptafat, akkor a szerepld didk fejtegetésbe
kezd arrol, hogy hogyan néz ki a kaptafa és
milyen egyéb munkaeszkozei vannak még
a vargaknak. (27) A jezsuitak ezzel ellen-
tétben inkabb a neveld dramakat kedvelték,
a diszletek igy hattérbe kerlilhettek volna.)

Zrinyi testesiti meg a masik hdstipust a
18. szézadi jezsuita szinpadon. Friz And-
ras rola szolo dramajanak nemcsak a prog-
ramja, hanem a teljes szévege is rank ma-
radt, igy talan még arnyaltabb képet kap-
hatunk err6l a hostipusrol. (22)

A drama cselekményét nem kovetik al-
legoriak, egyetlen szinten, még azt is meg
lehet kockaztatni, hogy egyetlen szinen
jatszodik az egész mi. Nincsenek a szin-
padrél adataink, csak azt tudjuk, hogy
1738-ban Pozsonyban tobb helyen is be-
mutattak a darabot: az érseki udvarban, il-
letve az iskolaban. A darab harom kimene-
telbdl all, érdekessége, hogy csak az utol-
soban jelenik meg a cimszerepld. Erdekes
az is, hogy mig a ,,Sommaja a Jatéknak”
azt igéri, hogy a hos Zrinyi ,,Végtére a var
koltsait nyakaba veti, és a tobbiek koziil
édes Attya kargyat valasztvan, a Pogany-
sagra ki (te, készebb Iévén bizonyos halal-
ra vetni fejét, hogy sem éltében Szigetet
fel-adni”, addig a dramébdl hidnyzik a
csatajelenet, s6t, még csak egy torokot
sem talalunk a miben. Szerepel viszont
Zrinyi fia, a kis Zrinyi a darabban (igy ro-
konithat6 a Dobd-dramaval), mivel ,,a vers
szerzonek igassaggal hataros dolgokat
szabad kolteniek”. Az el6z6 dramahoz ké-

pest nagyon kevés szerepldvel dolgozik a
dramair6, Zrinyin és a fian kivil csak két
ezredes €s egy szazados van kiilon feltiin-
tetve, noha mellékszereploként annyi dia-
kot felvonultathatott, amennyit csak akart,
ugyanis csak ennyi szerepel az utasitas-
ban: ,,A Vitézek és szolgak”.

A konfliktus az el6z6 darabhoz hasonlé:
a var mar tarthatatlan, kevés az élelem, ke-
vés a védo, a varfalak helyett mar csak ro-
mok allnak, s a két ezredes megegyezik,
hogy fel kéne adni a varat a toroknek. Itt
azonban nem a rosszindulat vagy az onér-
dek lenne az arulas inditéka, mint a Dobo-
draméban, hanem a kétségbeesés. Mivel
Zrinyi nem hajland6 feladni a varat, meg-
beszélik, hogy meggy6zik a kisfiat, hatha
6 ra tudna venni az apjat a megadasra. Mar
kezdik meggy06zni a fiat, de akkor megje-
lenik Zrinyi, s hazafias beszédével eléri,
hogy a varvédok egyként kovessék 6t a di-
cs6 halalba.

A masodik kimenetelben a két ezredes
igyekszik meggy6zni a kis Zrinyit, aki a di-
alogus elején még olyan hatarozott és cél-
tudatos, mint a felnéttek koriilotte. A jele-
net végére mégis sikertil meggydzni. A ko-
vetkez6 jelenet kozpontjdban az aggddd
apa all, az apa, aki azonban a var s a haza
védelmét és a maga emberi méltdsagat fon-
tosabbnak tartja a fia életénél is. A mai em-
ber szdmara kegyetlen, szinte érthetetlen
Zrinyi viselkedése: az apa nemcsak a sajat,
de a gyermeke életét is felaldozza a haza-
ért! Félelmetes a kovetkezé parbeszéd:

Elsé kapitany: ,Eletetél, Atya, meg
fosztod Gyermeked?”

Zrinyi: ,,Magaiet nem adgya, t6lem vet-
te, ett6l meg foszthatom.”

Masodik kapitany: ,,Hat boszszulé kard
nélkiil az halalnak vetted?”

Zrinyi: ,,Az hazaért, minek elétte fegyver-
kezni tudot, életét le tette; e’ lesz dicsérete.”

Valészinlileg a Keresztény Hercules
Dobdja hasonl6 vivodason ment keresztiil,
amikor a felesége és kisfia felajanlotta,
hogy harcol a varért, mint a dramabeli Zri-
nyi ebben a jelenetben, s az eredmény is
hasonld lehetett az alomjelenet el6tt. Zri-
nyinek azonban nem jelenik meg az erd és
allhatatossag, neki magéanak kell megviv-
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nia a harcot magaval, a varnéppel és a t6-
rokkel is. Monologjaban az Istennek ajanl-
ja az orszagot. ,,Te mindenkor Magyar Or-
szagon konyorild Folséges Isten, még az
idott is, midén a mi Nemzetiink téged nem
esmérvén, balvanyoknak tenne aldozatott,
mostanaban mit fogsz tselekedni, midén
tévelygés nélkil tégedet imadunk, s — tisz-
ta szivbdl magunkot néked fel-aldozzuk?”
Olyan valaszt ad a kérdésre, amely majd
csak a 18. szazad végén, Herder hatasara
keriil a magyar irodalomba, s a reformkor-
ban valik altalanosan hasznalt topossza:
»Hogy ha az ég el rendelte a poganynak
samolyava tenni nagy Asszonyunk Orsza-
gat, hogy ha hazanknak hasznara fel-szen-
telt vériink, veszedelmiink foganatlanna
lesz, s — meg nem gatolhattya Orszagunk
romlasat, hellyesbb ennek veszte el6tt,
hogy szemiink ne lathassa keserves romla-
sat, végezni éltiinkét, s — e nemes Orszag-
nak gyaszos koporsoja testlinket temesse.
De lesz gongya az Irgalmas Istennek edes
Orszagunkra!”

A darab utolso jelenete is nagyon hata-
sos: Zrinyi a fia életét az Orszagnak ajanlja,
s karddal a kezében kiront — a szinpadrol.

Noha a drdma sokban épit az iskolai
tananyagra, mégis sokban tul is mutat az
iskolai dramakon. Az ember inkabb csak
batortalan kérdéseket mer feltenni a gyer-
mekek nevelésében jatszott szerepérdl és a
nézdkre gyakorolt hatasarol, mivel egy is-
kolai szinpadra talan til komoly munka.

A hazaszeretetnek ritkan latjuk szebb
példajat a barokk-kori irodalomban, mint
ebben a dramaban. Csupa hési jellem, még
azok is héroszokka valnak a drama végére,
akik a var feladasan gondolkodnak a dra-
ma elején. Az apa mintegy oltaron ajanlja
fel a fia életét a nemzetért, s a fi, noha a
harcra még képtelen, mar kész meghalni
az orszagért. Amellett azonban, hogy a da-
rab dnmagaban lenyiig6zd, nem lehet elfe-
lejteni, hogy nemcsak a Kis Zrinyit jat-
szotta gyerek, hanem minden szerepet —
azaz az idézett véresen komoly beszélge-
tést a Zrinyi fiu életérdl szintén gyerekek
mutattak be! Még igy, felndttként olvasva
a darabot is megrenditd, amikor az apa fel-
aldozza a fiat a hazaért — akkor mennyire

megrendithette a Zrinyi szerepét beliilrol
atélo diakot?

Ebben az 1738-as pozsonyi darabban
Zrinyi nem Ausztriaért kiizd, hanem Ma-
gyarorszagért, Ausztria képe még allegoria
formajaban sem meriil fel sem a latin, sem
a magyar dramaszovegben. A szerepldk
neve kozott azonban nemcsak magyar ne-
veket taldlunk, bar Zrinyit magyar fiu,
Koller Gyorgy alakitotta. A Kis Zrinyit
Gallus Hersich jatszotta, a Szazados Fran-
ciscus Roy volt — ezek nem kimondottan
magyar nevek, s a szerz6 sem magyar
szarmazasu, mint erre mar Alszeghy Zsolt
is felhivta a figyelmet: ,,De az az érdekes,
hogy ezt a hazaszeretetet is egy idegen,
spanyol szarmazasu jezsuita tudta a legha-
tasosabb formaban a gyermekekbe
onteni.” (23) Egyéb forrasok hianyaban
nehéz megmondani, hogy Friz miért éppen
ezt a témat valasztotta, s hogyan hathatott
a didkokra a darab. Vajon tgy, mint ami-
kor egy idegen torténelem idegen héseinek
szerepét vették fel, vagy magyar érzel-
mekkel jatszottak? Nem lehet elfelejteni,
hogy alig tobb, mint negyedszazaddal a
Rékdczi-szabadsagharc utan keletkezett a
mi, s a bécsi udvarhoz kozel egy vegyes
lakossagu varosban mutattak be a dramat!
Vajon egy iskolds gyerek atérezhette a
nemzethalal veszélyét, amikor eléadta Zri-
nyi monoldgjat, vagy csak elmondta a sz6-
veget? S vajon hogyan hatott a nézdkre,
amikor a nagy torokverd hds egyszer csak
arrol kezdett beszélni, hogy talan nemso-
kara koporso boritja majd Magyarorszag
testét? Vajon volt ful, aki erre felfigyelt,
vagy akkorra mar a jelenet patetikuma mi-
att ez fel sem tlint?

Zrinyi az eredeti, latin monolégban ez-
zel a szdval kezdi mondandojat: ,Bar-
barus” (a magyar szovegben ez nem kap
ekkora szerepet, a ,,vad paraszt pogany”
kifejezés kevésbé hatdsos). Zrinyi hdstette
tilmutat tehat a nemzet sorsan, nemcsak
Magyarorszagért kiizd, hanem a barbar-
sag, a vadsag ellen is — s itt ujbol Hercules
juthat esziinkbe, a Magyar Hercules. Ez a
torokverd azonban — Doboval ellentétben
— meghal a drama végén, felaldozza az éle-
tét Magyarorszagért, mint mondja: ,,A mii
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vériinkkel meg Ontdztetett f6ld mit terem-
het egyebet, ha nem Diadalmas Koszorok
viragat?” Tokéletes Imitatio Christi!

E 18. szazadi dramak — akarva vagy
akaratlanul? — mégiscsak hazaiva valtak.
Nemcsak a nevek tették magyarra dket, a
dramatémak a nép, a gyerekek és a nézok
multjahoz is tartoztak, hisz a t6rok félszaz
évvel kordbban még Magyarorszag egy-
harmadan uralkodott!

Jellemzd, hogy nem a korabeli térténe-
lemkonyveket hasznaljak forrasul a szer-
z0k, Hunyadi esetében leggyakrabban
Bonfini, a Dob6rdl és Zrinyirdl szolo dra-
maknal Istvanffy Miklos 1685-ben kiadott
,Regni Hungarici Historia’-ja a megjelolt
forras, bar a nevek hasznalatdban, az ese-
mények dramai feldolgozasaban sokszor
eltérnek ett6l a munkatol. (24)

A 18. szazadi jezsuita drdma magyar hé-
roszai egytdl egyig torokverdk. Nem telje-
sen Uj ez a hés- és dramatipus Europaban. A
17. szazadi német teriileteken példaul elvét-
ve mar sziilettek ilyen iskolai szinjatékok —
de a torok harcoktol messzi német fejede-
lemségekben valosziniileg csak sokkal alta-
lanosabb jelentése volt ezeknek a muvek-
nek, mint ndlunk. A 18. szazad eleji magyar
diaksag sziilei, nagysziilei, a varosok felnétt
lakosai — azaz a drama nézdi — ugyanis még
a torok hodoltsag koraban sziilettek, éltek,
beliilr6l élhették meg a torok elnyomast.
Mig tehat a német nézdk szamara a David
és Goliat-drama Davidja (25) és a torokel-
lenes harcok hdse ugyanazt az eszményt
képviseli: a kereszténységért akar az életét
is felaldozé ember eszményét, a magyar né-
70k ¢és szereplok élményszinten elkiilonitik
a magyar torténelem és a keresztes hadjarat
eseményeit — a sablon igy értelmezddik at,
igy valik hazaiva.

Osszegzés

A torténelmi drama tehat allegorikus
drama minden tekintetben, a dramatémak
az eljovendd valosagrdl szolnak, melynek
csak eldképe egy-egy torténelmi esemény.
Ha ebbdl indulunk ki, akkor a jezsuita dra-
matémak egyetemessége mellett a magyar
vonatkozdsoknak szinte egyaltalan nincs

szerepuk, hiszen Hunyadi LdszIo tragédia-
ja ugyanazt a jelentést hordozza kiilfoldon
is, mint a magyar szinpadon, Salamon pél-
dajan ugyantgy okul a kulfoldi didk is,
mint a hazai. Lényegtelen tehat, hogy egy
évtizede vagy egy évezrede tortént, amit a
szinen lat a diak, a Iényeg a tartalmi mon-
danivald, azaz a torténelem elvesziteni lat-
szik funkcidjat (mint ahogy a shakespeare-
i miivekben latjuk, hiszen teljesen mind-
egy, hogy hol jatszodik a Hamlet vagy a
Julius Cesar).

A magyar torténelmi drama Magyaror-
szagon bemutatva azonban nemcsak a sab-
lonok alkalmazasa annak érdekében, hogy
a didkok megérezzék a példak mogott rej-
16 Gondviselést, hogy atélhessék a hds fel-
emelkedését és a rossz bukasat — akarva-
akaratlanul is magyarra lesznek ezek a
dramak a magyar szinpadon. A jatszé dia-
kok nagy része nemesi csalad sarja, ahol a
multtal gyerekkoratdl szembesiilhetett a
falon 16g6 képek altal, s ha az iskolaban
nem is mindig tanitottak a torténelmet, a
torténelmi ismeret ilyen szinten minden
didkban benne volt, s amikor feldltotték
Dobd, Zrinyi vagy Hunyadi jelmezét, ak-
kor a sajat csaladjuk ési multjat is maguk-
ra Oltotték, felvallaltak kicsit.

A torténelmi drama rdadasul olyan ho-
soket mutat be, akik ezért a foldért éltek,
harcoltak, esetleg aldoztdk az életiiket —
ez, még ha sablonok alapjan felépitett mii-
vekrél van is szd, meghatarozo tulajdon-
sag a jatszd didk és a nézO szadmara is.
Amikor a didkok szinpadra allitjak a dara-
bot, amikor a probak soran gyakoroljak a
felvallalt szerepet, a torténelmi példa leg-
inkabb a haza iranti szeretet példajava va-
lik. Amikor kimondja a didk a szinpadon a
kis Zrinyi képében, hogy a hazajaért 6 szi-
vesen aldozza az életét, akkor a térténelem
a didk szamara jelenné alakul, hiszen a di-
ak a jelenben él és mondja ki a dont6 sza-
vakat, még akkor is, ha a nézok szamara 6
nem O, hanem Zrinyi fia.

A jezsuita torténeti oktatas kezdeteivel
kapcsolatban legtobbszor két cim hangzik
el: a ,Mensis Chronologicus’ és a ,Rudi-
menta’. Erdemes belelapozni ezekbe a
konyvekbe, s egy nagyon jelentds kiilonb-
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ség azonnal szembetlinik: a ,Mensis
Chronologicus’, mint a cime is mutatja,
kronoldgia, azaz a torténelmi események
nagyon rovid osszefoglaldja. A ,Rudimen-
ta’ IV. részében is benne van ez a kronolo-
gia — csak éppen a kotet végén kiilon tab-
lazatban. A tankonyv f6 részét nem ez a
kronoldgia adja, hanem kérdések és vala-
szok — de ezek a kérdések nem a torténel-
mi folyamatokra kérdeznek ra! A magyar-
sag eredetén és Szent Istvdan allamalapita-
san tul csak példaként hoz fel egy-egy
uralkodot, inkabb a tarsadalom és az allam
felépitése, a foldrajzi adottsagok, tinnepek
stb. a kérdések targyai. A torténelem tehat
csak funkciondlisan szerepel a kérdések
kozott — mint ahogy a dramakban is csak
funkciojukban szamitanak. Ma a torténe-
lem és irodalom oktatasa sokszor ismét
csak kronoldgiava silanyul vissza, a tana-
rok a rajuk nyomulé terhek alatt gyakran
meg sem értik, hogy mit jelent egy-egy
torténelmi vagy irodalmi példa. Wagner a
,Rudimenta’ készitése, a jezsuita pedago-
gusok a dramairas soran rajottek erre. Mii-
veik egyszerre eurdpaiak és magyarok,
egyszerre oktatdak és neveldk.
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... Hattérbe szoritjak a palmat,
lotuszt, akantuszt...”
Kutatasok a hazai miiveszeti oktatasrol

A legsziikebb szakma dltal — vagy taldn még dltala sem — regisztrdlt
Jriss kidllitasok és publikdciok jelzik, éled ndalunk a miivészeti oktatdst
kutato torténészi érdeklodes.

ket, gyérakat is lathattam ott. Szerettem a buzafoldeket. Es a kévék! Az els6 pro-

balkozasaimbdl egy ilyen részletre emlékszem: alacsony horizont, sziirkéskék ég,
sargas szant6foldek, azon sorjaban buzakévék. Megmutattam a kollégdimnak. Hogy
Imreh Zsigmond mit mondott, arra mar nem emlékszem, csak arra, hogy Mihaltz, aki ak-
kor mar masodéves volt, eléggé tajékozott is, magyarazgatta nekem a dolgokat, és tana-
csokat adott. O akkor mar sok mindent tudott. Mintha ilyeneket mondott volna: — »Jend,
ide figyelj, a mtivészetnek a célja nem a természet utdnzasa, hanem azt 4t kell irni« — va-
lami ilyesmit mondott. Ezekrdl a benyomasokrol, amelyek fiatalon érik az embert, ezek-
r6l sohasem felejtkezik meg.” Néhany anekdotikus mondat Barcsay Jend visszaemléke-
zéseibdl foiskolai éveirdl. (1) Kepes Gyorgy pedig (2): ,,Az Epreskertbe keriiltiink, ott
dolgozott Korniss, magam, Trauner €s talan Schubert is. Csoknak ott volt a miiterme fo-
16ttiink. O igazan nem volt kiiszkddod festd, de néha mindenki zsakutcaba kertil. Egyszer
berohant a miitermiinkbe, hogy »gyertek, gyertek, nézzétek meg, mi tortént a zoldem-
mell«. Festett valamit, egy megfeleld testszint keresett, de sehogy sem tudta megtalélni.
Végre lelt egy komplementer zoldet koriilotte, ami megadta ennek a testszinnek az igazi
értékét. Azt hitte, ez egy csoda! Leszaladt hozzank, teljesen fellelkesiilve...”

Az idézetsor folytathatd lenne, ha nem is irott forrasokbol, de odaiilve egy-egy id6so-
ddé miivész mellé, és hallgatva az arado torténeteket, amikor hajdani fényképeket néze-
get, vagy egy-egy mester neve elokerl.

Az anekdotédkon tul: a tanulas évei miféle tanulsaggal szolgalhatnak a miivészpalyak s
— tdgabban — a miivészettorténet szamara? Fontos-e kutatni, hogy ki kit6l tanult, hol, mi-
lyen koriilmények kozott, milyen normak szerint? Nem a mi lényeg, a megérlelt miivé-
szi teljesitmény, amely — ha nyomot hagy — tgyis tillép elédokon, tanultsdgokon?

A huszadik szazad miivészetének torténetét jrairni szandékozo térekvések soran in-
dokoltan meriil 6 mind t6bb kérdés a miivészeti tudasatadasrdl és kultuszrdl. Ezen ér-
deklédés jele az utobbi két év néhany fontos kidllitasa (3), tanulmanykétete (4), cikke
(5), melyek a korabbi — lehetdségeikbdl addddan intézmény- és programkdzpontu — Os-
szefoglald munkak (6) utan nem csupan az eddigi tudas arnyalasat szorgalmazzak, ha-
nem némiképp masfajta megkozelitésmad kidolgozasat is.

Az tjragondolas szamara altalaban termékenynek bizonyul, ha a korabbi, gombolytire
csiszolt gondolati konstrukciokat mod van frissen feltart forrasokkal dsszevetni. Ez tor-
tént a Képzémivészeti Fdiskolan is, ahol a konyvtarvezetd, Blaskoné Majké Katalin el-
szantsaganak eredményeként elképesztd mennyiségi ,,szertari dokumentum” keriilt el6 a
szekrényekbdl (s a szekrények mogiil): mintalapok, szemléltet6 eszk6zok, diakmunkak,
fotografiak, japan metszetek, litografalt plakatok a 19. szazad hetvenes éveitol az elso vi-
laghaboruig terjed6 idészakbol. A restauralas utan és az OTKA segitsége révén létrejott
kiallitas és tanulmanykotet azon id6szakrol szamol be, amelyben a formalédé Mintarajz-
iskolanak egyfeldl alternativat kellett kidolgoznia az addig elkeriilhetetleniil mas orsza-

Kispest hataraba jartam ki, akkor még nem ért odaig Budapest varosa. Szantofolde-
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gok akadémidira iratkozo miivésznovendékek szamara, ennek soran tisztaznia kellett a
tanar- és miivészképzes viszonyat, s rdadasul szembe kellett néznie a historizalo felfoga-
sat megkérddjelezd teoretikus €s miivészeti torekvésekkel, majd az intézményes kerete-
ket gyengité kivonulasokkal, szecesszidkkal (elsésorban persze a nagybanyaiak képvi-
selte természet utani festéssel).

A Foiskola kései Iétrejottének okat hagyomanyosan politika-hatalmi tényezokre szo-
kas visszavezetni, bizonyara nem alaptalanul. (7) Mindenesetre a kiegyezésig tart6 ido-
szakban alig alakult ki idehaza olyan ,,infrastruktura”, amely a mlivészképzes szinvona-
lat biztositani tudta volna. Szalon, megbizasok, nyilvanos képtar, folyoirat és kritika, pa-
lyazatok €s dijak, miigyQjtés, mitermek, szakkonyvtar mindegyikének €pp csak a csira-
it talaljuk. Egyfeldl a Képzomuvészeti Tarsulat kezdeményezése, masfeldl pedig az Edt-
vos Jozsef megbizasabol Parizs, London, Miinchen miivészeti iskoldjat végigjard Keleti
Gusztdv eredetinek talan nem mondhato, de redlis tervezete nyoman veszi kezdetét 1871-
ben a Mintarajziskola miikodése. Miért ezzel a mar akkor is avittas elnevezéssel? ,,Gon-
doljuk meg jo eleve — irta 1870-es programjaban a festo, kritikus, mtivészetszervezo6 Ke-
leti —, hogy géptanra ugyan lehet valakit ta-

A tanulmdnykétet szerzoi szd-
mos tij szempontbol veszik vizs-
gdlat ald az intézmeény miikéde-
sének korai évtizedeitl. Révész
Emese azt targyalja, hogy mi-
lyen intenziv szakmai és sajto-
beli érdeklodes kisérte az iskola
ezen idoszakdnak tevékenységet
(els6sorban nyilvdnos kidllitdsa-
it) a millennium felé tarto lelke-
sedés idejen, foként a frissen
egybekelt fovdrosban, mely
,mintha csak a kelet és nyugat
tiizes vadhdzassdgabol kelt vol-
na ki’, s melynek szinpompds
nemzeti reprezentdciojdaban [o-
szerep jutolt a
képzomiivészetnek.

nitani, de arra nem, hogy 0j gépeket birjon
feltalalni. Mar pedig a miivészet, a sz6 leg-
magasztosabb értelmében, a szép felfe-
dezések tudomanya, s arra Gtmutatast nem
nyujthat a legtokéletesebben folszerelt
»folfedezési« tanoda sem, amint hat kolto-
képezdéket sem ismeriink. Ne nevezzik te-
hat miivészet-iskolanak intézetiinket, ha-
nem egyszerlien orszagos minta-rajztanoda-
nak.” E szellemben rendezi be intézményét
igazgatdoként, torekedve arra, hogy az elne-
vezésnek megfeleld oktatdsi apparatus ren-
delkezésére is alljon. A Sugar uti palota,
amelyben 1876-ban kezdddik meg az okta-
tas, annak idején tagas és igényes épiilet
volt, konyvtara pedig a szazadfordulora
szép szamban beszerzett elméleti munkakat
éppugy, mint mintalapokat és fotéreproduk-
ciés albumokat (jellemz6é mddon éppen kor-
tars mivészetrdl szerény mennyiségben),

amint errdl az 1900-as vaskos allagjegyzék — az akkor rendelkezésre allé6 miivészeti tu-
das egyfajta leltara — tantiskodik. (8) A korabbi elvek nem csak azzal valnak f6losleges-
sé, hogy a nagybanyaisagot képviselok kozil Ferenczy Kdrolyt 1906-ban 6raadoként hiv-
jak meg: a Keleti-féle iranyt amugyis csendben elhagyjak az 1902-ben elhunyt alapitéd
igazgatdt kovetd utddok, elsdként Székely Bertalan.

Mindezeken tal az emlitett tanulmanykoétet szerzoi szdmos 0j szempontbol veszik
vizsgalat ala az intézmény miikodésének korai évtizedeit. Révész Emese azt targyalja,
hogy milyen intenziv szakmai és sajtobeli érdeklodés kisérte az iskola ezen idészakanak
tevékenységét (elsésorban nyilvanos kiallitasait) a millennium felé tart6 lelkesedés ide-
jén, foként a frissen egybekelt févarosban, mely ,,mintha csak a kelet és nyugat tiizes
szerep jutott a képzOmuivészetnek.

Ebben a légkorben fogalmazdodtak meg az eredetkeresés tudomanyos és popularis
konstrukcioi, melyeknek miivészeti dsszetevoi az iskola oktatasi gyakorlatabol is ered-
tek. Az ornamentika-elméleteket vizsgald Sinké Katalin megfogalmazasaban: ,,az orna-
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mentikaval kapcsolatos eltér6 nézetek hatterében a historizmus térténelemszemléletének
kérdései alltak. Mind a historizmus hivei, mind pedig annak ellenfelei az ornamentika
torténeti emlékanyagat felhasznaltadk sajat érvrendszeriik aldtdmasztdsdra, &m mig az
egyik oldalon az a torténeti fejlddéshez szolgaltatott érveket, a masik oldalon, amelyet
Huszka és Pekar ahistorikus és szimbolikus ornamentika-felfogasaval illusztraltunk, az
ornamens csupan az évezredek soran megdrzddott nemzeti Oslényeg, a valtozatlan
nemzeti karakter bizonyitéka”. (9) Az eredetkeresé miivészet csucsteljesitményei azon-
ban tavolabbi miivészeti terlileteken jottek 1étre — Lechnernél, Zsolnaynal, Csontvdrynal
—, a Mintarajziskola oktatasi gyakorlata inkdbb a kelendd szalonfestészet vagy majd a vo-
nalkultuszos konyvillusztracio Utjait egyengette.

Sorolhatok lennének még a tanulmanykaétet fontos tanulmanyai, most elégedjiink meg
annak leszogezésével, hogy a feltart targyanyag — egy majdani kdzgyUljtemény alapja —
még korantsem kiaknazott a kutatas szamara. Egyebek mellett érdemes lenne dsszeflig-
gésbe hozni az iskolai miikodést a mlivésztanarok és a miivéssze, tanarra valt hallgatok
életpalyajaval, elveivel, miiveivel — avagy €pp sajat késobbi iskolajuk kialakitdsanak mi-
kéntjével.

Mert amig a szazadvég kutatojanak a kiilf6ldi, foként miincheni-parizsi 9sszefuiggések
mellett elsésorban a Mintarajziskola torekvéseivel kell szamot vetnie, addig a szazadfor-
dulétol a helyzet megvaltozik. Egyre nagyobb szamban kezdik el miikodésiiket szabad-
iskolak, maganiskolak, a képzést is szolgalé miithelyek. A képzémiivészeti és az épitésze-
ti képzés kozott tovabbra sincs szoros kapcsolat (az épitészeti mintalapok maésolasa
ugyan 1920-ig gyakorlat volt a Féiskolan). Az iparmiivészeti képzés az 1880-ban avatott
Magyar Kiralyi Iparmivészeti Tanodaval — ha kissé bizonytalanul is — 6nall6 utra Iép. Az
alternativat az akadémiai elvekhez képest azonban azok a ,,szabad akadémiak” kinaltak,
amelyek a szazadfordulotol — akarcsak szerte Eurdpaban — egyre nagyobb szamban s
egyre nagyobb hatassal kezdtek miikédni. Ezen nem mindig szigortian intézményi kere-
tek kozott tevékenykedd iskolak, mithelyek kutatasat szamos tényezd neheziti. Egyfeldl
az, hogy mivel nagyobb résziik nem allami tamogatassal miikodott, igy nem is halmozo-
dott fel kordttiik az utolagos rekonstrukciot lehetdvé tevo irasos, levéltari anyag. Azutan
az is, hogy egy-egy idészakban szamos ilyen intézmény miikodott egyiddben, s csak utd-
lag — épp az ott indultak miivészpalyaja révén — valik vilagossa, valoban ,,iskolak” vol-
tak-e. ,,1920 6ta maganiskolakban tanitottam, és magantanfolyamokat rendeztem” (70) —
veti oda onéletrajzaban Rabinovszky Mariusz. Vagy Szdnto Piroska: ,,Szépen alakulgat a
Szocialista Képzomiivészek Csoportja, ott, ha nem is egészen otthonosan még, de kez-
dem jol érezni magamat. Hat még Vaszary magéniskoldjaban, ahova josagosan és telje-
sen ingyen folvesz.” Mashol pedig: [a Fekete Nagy Béla és Barta Eva kitalalta Miihely-
bol] ,,iranyithatd példaul a Magantisztviseloktdl kapott helyiségben a munkasrajziskola,
ahol Sugar Bandi és Berda Ernd alakrajzot tanit, én anatémiat, Fekete Béla, Csomori J6-
zsef, Nagyfalussy Jend mivészettorténetet és (marxista!) filozofiat”. (7/) Vajon a meg-
emlitett iskolak mindegyikérdl tud-e a mlivészettorténet?

Bizonyos mértékig nyilvan igen, &m az arnyaltabb kép megrajzolasara vallalkozott az
a Soros Alapitvany tdmogatta kutatds, amelynek eredményeként a ,,20. szazadi magyar
alternativ mihelyiskolak” kiallitasa sziiletett. Ez a két kiallitohelyen megrendezett tarlat
a nagybanyai szabadiskolatol nevezetes maganiskolakon (Szablya-Frischauf Ferenc,
Jaschik Almos, Podolini-Volkmann Artir, Bortnyik Sandor) (12) és mihelyeken (Kassdk
Munka-csoportja) 4t a hivatalos akadémidk egyes reformtorekvéseiig (Kaesz Gyula,
Csok Istvan, Vaszary Janos) tekintette at az 1896—1945 kozotti miivészetoktatasi kezde-
ményezések nagyobb részét.

Az egyes iskolak bemutatasahoz rendelkezésre allé forrasanyag finoman szolva egye-
netlen. Néhany esetben a miikodés pontos datuma sem bizonyos, maskor rendelkezésre
all legalabb néhany hirdetmény, megint mas esetben iskolai munkék tucatjai is fennma-
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radtak. A Koves Szilvia szervezte miivészettorténészek a kiallitdson a hangstlyt elsdsor-
ban a ndvendékmunkak — vagy legalabbis az iskolalatogatassal egyidés miivek — felku-
tatasara helyezték: ez volt a kiallitas feltétlen nyeresége. A véalogatott (marmint: késdbb
nevessé valt) hallgatok munkai elsésorban az adott iskola stilaris irdnyultsagat hivatottak
bemutatni a Vaszary-ébresztette ,,feltétlen modernségt6l” a huszas-harmincas évek art
deco-s vagy targyilagos torekvésein at a Kassak diktalta szocialis érdeklodésig. Egyes
esetekben — mint a nagybanyai vagy a godolléi miivésztelep — elegend6 volt utalasokkal
élniiik, hisz a kutatds amugy nem a feltaras szakaszanal tart. Maskor, mint az OMIKE
szabadiskoldja kapcsan vagy a Kaesz-hallgatok tervanyaga esetében (melyet a reményte-
lentll kiallitohely nélkiili Epitészeti Muzeum gazdag gylijteményébdl astak eld), a bemu-
tatas revelaciderejii. Ugyanakkor szinte véletlenszerlien egymas mellé keriilt munkak
csak egy-egy esetben vetettek fényt az oktatas elveire és szinvonalara, a mihelymunka
jellegére, a kortars eszmék befogadasara és feldolgozasara, a személyes kreativitas lehe-
tdségeire, a mester-tanitvany viszonyra — e kérdések targyalasa részben fellelhetd korab-
bi irasokban (73), részben majd a tanulmanykotet €s tovabbi kutatasok feladata. Minden-
esetre ez a kiallitas — ahogy a felsorolt publikaciok mindegyike — szerencsésen erjeszti
azt a folyamatot, amely a modernizmus-doktrina utani mtvészettorténet-irast arnyaltabb,
gazdagabb s a helyi torténések szempontjabol sajatszeriibb 19-20. szdzad-képhez vezeti
majd el; ahogy segitségére lehet mindazoknak is, akik ma a miivészeti oktatas alternativ
lehetdségein gondolkodnak.
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plakdtok a Magyar Képzémiivészeti Egyetem gyiijteményébdl.

Magyar Képzémiivészeti Egyetem, Budapest. Ban Andras

Az elmult korok gyermekei

A tortenettudomdnyi kutatdsok keretein beliil az elmuilt évtizedekben
uj iranyzatok kertiltek eloterbe, melyek az emberi mentalilds,
viselkedeés, életmod és az emberek kézotti kapcsolatrendszer torténetét
vizsgdljak.

zek kozé tartozik a gyermekkor-torténet is, melynek hatalmas idegen nyelvii irodal-

ma van mar. A gyermekkor-térténeti kutatasok az 1960-as évek elejétdl kezdve in-

dultak gyors fejlodésnek. A téma kutatoi — a mikrohistoria miiveldihez hasonldéan —
a tarsadalom mikrofolyamataival foglalkoznak: a gyermek csaladi és tarsadalmi statusa-
val, az életkoriilményekkel, szokasokkal, a gyermekeket kortilvevd anyagi és szellemi
milidvel, a gyermek-sziil6 €s altalaban a gyermek-felndtt kapcsolat jellemzdinek torténe-
ti fejlodésével.

Pukanszky Béla ,A gyermekkor torténete’ cimii munk4ja az els6 magyar nyelvii, a nem-
zetkozi szakirodalom kiilonb6z6 allaspontjainak szintézisét nyujtd, osszefoglald alapmdi,
mely a gyermekekrdl vallott felfogas és a gyermekhez valo viszony, valamint a gyermek-
nevelési szokasok torténetét vizsgalja az dkortdl a 20. szazad kozepéig, hét fejezetben.
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Pukanszky Béla: A gyermekkor torténete

Az els6 részben a szerzd attekintést nyujt a nemzetk6zi gyermekkor-torténeti kutata-
sok helyzetérdl, bemutatja Ariés, DeMause, Linda Pollock és mas szerzk sokszor egy-
masnak ellentmondé nézeteit a kérdésrol. A tovabbiakban igen széleskorii szakirodalom
alapjan targyalja a kotet az okor és a korai kereszténység gyermekfelfogasat, a gyermek-
kel kapcsolatos attitiidoket, a korabeli szerz6k nézeteit a gyermekkor szakaszairdl és a
nevelésrdl. A kovetkezd fejezetbdl tajékozodhatunk a kézépkor és a reneszansz iddsza-
kaban élt gyermekek életkoriilményeirdl, csaladon beliili helyzetiikrdl, sziileikhez, tani-
téikhoz valé viszonyukrol. Megismerkedhetiink a humanista szerzok, példaul Erasmus,
Montaigne, Morus nevelési nézeteivel.

A reformdcio és a kora Ujkor gyermekfelfogasat ismertetd rész bemutatja Luther €s
Kdlvin tanainak és az angol puritanizmusnak a gyermekek megitélésére vonatkozo 1j ele-
meit. Részletesen targyalja a szerz6 Comenius ¢és Locke gyermeknevelési nézeteit, a kor-
szakra jellemz6 ,,szigor és engedékenység, kotddés és tavolitas ambivalenciaja” altal
megragadhat6 szildi attitiidot €s nevelési gyakorlatot.

A 18. szazad, melyet a nevelés szazadanak szokés nevezni, alapvetd valtozasokat ho-
zott a gyermekszemlélet és gyermeknevelés, a sziil6i és neveldi mentalitas teriiletén is.
Ez volt az az idészak, amikor a csaladok szerepe megvaltozott, az egyéniség fontossa
valt, a gyermek szerepe felértékelddott. A szerz6 uj megkozelitésben elemzi a korszak ki-
emelkedd és nagyhatast nevelési teoretikusanak, Rousseau-nak a nézeteit is.

A kovetkez6 fejezet, mely a 19. szazadban élt gyermekek helyzetével foglakozik, be-
mutatja azokat az alapvet6 tarsadalmi valtozasokat, melyek kovetkeztében ebben a sza-
zadban a gyermekek életmodja és a gyermekfelfogas is megvaltozott. Foglakozik az
anyak és az apak Uj szerepével, a csaladok s benniik a gyermekek helyével, az iparban és
a mezo6gazdasagban széleskorlien alkalmazott gyermekmunka intézményével. Képet
kaphatunk a gyemekek kiszolgaltatott helyzetébdl adodd nevelési gyakorlatrol.

A konyv utolsé fejezete ,A ,,gyermek évszazada”?’ cimet viseli. Az ellentmondésos €s
kegyetlen 20. szdzad nem volt a gyermek évszdzada, mint ahogy azt a svéd pedagogus, El-
len Key megjdsolta. A fejezet bemutatja a szazadfordulo és a kdvetkezo évtizedek gyermek-
képét, gyermekfelfogasat a ,széfogadd gyermek”-t6l az ,,6nérvényesité gyermek”-ig.

A kotet anyaga egyetemes neveléstorténeti forrasokra tdmaszkodik, rendkiviil csekély
a hazai példaanyag és a magyar viszonyokra torténd utalas. Igaz, mindeddig a magyaror-
szagi gyermekkor-torténeti kutatasok még csak elsé 1épéseiket tették meg, mégis érde-
mes lett volna a specidlisan hazai jellemzdket is bemutatni.

A kotet jol kivalasztott, értékes képanyaga kiegésziti és elmélyiti a leirtakat. A miihoz
kapcsolt irodalomjegyzék, mely kozli a témara vonatkozd fontos idegen nyelvii és a tel-
jes magyar nyelvii szakirodalmat, segitheti az olvasét a tovabbi tajékozodasban.

Pukanszky Béla konyve pedagogusjeldlteknek és gyakorld pedagogusoknak, sziilok-
nek és mindazoknak ajanlhato, akik érdeklédnek a sziild-gyermek kapcsolat torténeti ala-
kulasa, a gyermekkor torténete irant.

Pukanszky Béla (2002): A4 gyermekkor torténete.
Pedagogus konyvek. Budapest, Miiszaki Kiado. 201. Fehér Katalin
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Allasfoglalas

Az Iskolai Esélyegyenloségért Egyesii-
let (a tovabbiakban: IEE) tidvozli, hogy az
oktatasi kormanyzat az iskolai élet egé-
szének s benne kitiintetetten a tanulési fo-
lyamatoknak a szabalyozasat a gyermekek
mindenre kiterjed6 érdekeinek, a harmoni-
kus gyermeki életforma biztositdsanak ki-
vanja alarendelni. Meggy6zddésiink, hogy
ez hosszu, torténelmi iddével mérhetd,
alapvetden a szakmai kulttra fejlesztésére
iranyul6 folyamat, amely ugyanakkor nem
nélkiilozheti a hatarozott kormanyzati
dontéseket, a jog eszkdzrendszerét sem.

Az IEE meg van gy6zddve arrdl, hogy: —
az évfolyamismétlés (buktatas), midta csak
az iskolai tradicio része lett, az esélyegyen-
l6tlenségek novekedésének iranyaba hatott,
mivel alapvetden tarsadalmi, szocio-kul-
turdlis eredetli hatranyaiért ,biintette” az
érintett gyerekek tulnyomd tobbségét;

— a hazi feladatokra jelentés mértékben
épitd tanitasi rend akarva-akaratlan min-
dig is az esélyegyenldtlenségek erdsodését
szolgalja, mivel nagy szerephez juttatja a
csaladok tarsadalmilag meghatarozott kul-
targjat, ennek az iskola altal kozvetitett
kulturahoz valé viszonyat;

— az osztalyzatokkal valo értékelés kiza-
rélagossaga vagy akarcsak talsulya is azo-
kat sujtja, akik tobb, osszetett — alapvetden
tarsadalmi eredet(i — oknal fogva gyengéb-
ben teljesitik az iskolai kovetelményeket,
mert elemzd értékelés helyett (mint neve
is mutatja) ,,0sztalyoz”. Ez nehezen elvi-
selhetd pszichikai teherrel noveli a gyen-
gébb eredményeket produkald tanuldk
hatranyait.

Az IEE tudja, hogy a tradicionalis, sze-
lektiv iskolanak van alternativaja, van al-
ternativ szakmai kultiraja. Ennek 1ényege
a differencialo-fejlesztd, az egyén sajatos-
sagaihoz, sajatos sziikségleteihez igazodd
tanulasszervezés; az iskolaban szervezett
hatékony, kooperativ tanulds; a gyerekek
és a sziilok tajékoztatasat szolgald, pontos
diagnozist és arnyalt fejlesztési progndzist
magaba foglaloé szoveges értékelés. Ez —
osszefoglaloan — a komprehenziv iskola
pedagdgiajal

Az IEE kotelességének tartja, hogy a
minden gyermek irant érzett elkotelezett-
ségétdl, az iskola altal kozvetitett tudas el-
sajatitasaban hatranyt szenvedokért érzett
megkilonboztetett feleldsségétol vezettet-
ve tagjainak szaktudasaval, segit6kész ta-
mogatasaval szolgalja a gyermekek és fi-
atalok sikeres iskolai szereplését, illetve az
ezt érvényre juttatd pedagdgiai kultara ter-
jesztését mind a neveldtestiiletekben, mind
a pedagdgus-képzo intézményekben, mind
a pedagdgus-tovabbképzés rendszerében,
mind a taniigyigazgatasban.

Kazincbarcika, Don Bosco Iskola,
2003. januar 25.
Lordnd Ferenc, elnok

3D Zrinyi-kényvtar a
vilaghalon

Zagrabban bemutattdk az egykori Zri-
nyi-kényvtarnak a magyar Bibliotheca
Eruditionis program keretében elkésziilt
interneten elérhetd, digitalizalt, 3 dimenzi-
0s rekonstrukcioéjat. (www.eruditio.hu/
zrinyi3d)

A horvat Nemzeti és Egyetemi Konyvtar-
ban tartott {innepélyes sajtobemutaton Josip
Stipanov igazgatd koszontbje utan Monok
Istvan, a budapesti Orszadgos Széchényi
Konyvtar (OSZK) igazgatdja tajékoztatott
arrol, hogy az OSZK és a szegedi egyetemi
konyvtar régi magyarorszagi nyomtatva-
nyok ¢és olvasmanyok adatbankjaban
(1500-1700) a horvat nemzeti €s egyetemi
konyvtar kézremiikodésével elkésziilt a kol-
tO Zrinyi Miklos (1620-1664) konyvtaranak
eredeti allapot szerinti virtualis rekonstruk-
cidja, amit be is mutatott Kokas Kdroly, a
szegedi egyetemi konyvtar munkatarsa.

A virtualis polcokon sorakozd , kotetek-
hez” cimlapokat és leirdsokat lehet rendel-
ni, a konyvtar térbeli képét a korban rend-
kiviil fontos emblematika alapképeivel le-
het felszerelni. A szakemberek az 1862.
évi meglévo konyvleltar alapjan mar ko-
rabban rekonstrudltak ezt az anyagot,
amely eredeti helyérél, Csaktornyardl tel-
jes egészében Zagrabba keriilt.
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Nagy Péter Tibor

A kozépfoku nooktatas
huszadik szazadi
torténetéhez

Az 1926-0s leanykozépiskolai torvényre
emlékezvén (irasunk ennek apropéjan
sziiletett az MTA neveléstorténeti
albizottsaganak felkérésére) taldn nem
érdektelen azt leszogezniink, hogy a nék
magyarorszagi kozépfoku
iskolaztatasanak tarsadalomtirténetérol
haromféle feldolgozas all rendelkezésre. A
neveléstorténetben mindig kiemelt
jelentéségiinek tartott tanitoképzés
torténetének feldolgozasa, régebbi
iskolatipus-torténetek és
intézménytorténetek, a noképzésrail valo
gondolkodas torténete gyanum szerint
jobban ismertek a neveléstorténet
miiveldi kirében, ezért ezekre most nem
tériink Kki.

Szabolcs Eva
Néptanitoi allashirdetések
1901-ben

A dualizmuskori néptanitosag
¢letkoriilményei, szakmai fejlodése,
tarsadalmi helyzete hangsilyos teriiletei a
kozelmult neveléstorténeti kutatasainak.
Az idoszak a népoktatas fejlodésének
expanziv szakasza, amit jelez a tanitésag
nivekvo szama is. 1869-ben 17 792
tanitorol olvashatunk, az 1900-as
népszamlalasi adatok szerint 26 251
néptanitot regisztraltak.

Németh Andras
A magyar kozépiskolai-
tanar-képzés fejlodése

A 19. szazad elején kiteljesedo

modernizacios folyamat eredményeként
az europai iskolaiigy fejlodésének egy uj
szakasza vette kezdetét. A szazad végére

létrejottek a nyilvanos, kitelezo, uj

szakmai szinten kialakitott és altalinos
. . Y JHato
szinten megfogalmazott feladatokat ellat

- glap iy o e » O srrint
allami jovahagyasok és elvarasok szeritt

miikodo nemzeti kozoktatasi rendszerek.
Bakonyi Pal

Hozzaszolas a kritikai
szocializmuskritika-vitaho’

Irasaban Trencsényi Laszlo (,Vagyako??
kritikai szocializmuskritikara®) fontos

torténelmi osszefiiggések feltarasara,
Iényeges tendenciak elemzésére vallalko”
Egészen természetes, hogy minden
megallapitasa, jelzése wjabb és ajabb
asszociaciok sorat inditja el
mindnyajunkban, akik a targyalt

¢

korszakban dolgoztunk a ,,miivelodes

mentalitastorténet” valamely teriileten.

Nagy Julia
Torténelemoktatas
dramajatékkal

A jezsuita magyar torténelmi dramaks ol
mar tébb nagyon jelentos tanulmany
sziiletett, majd a nyolevanas években St
Géza megjelentette monumentalis mere!
adattarat is a hazai jezsuitadramakrol,
ennek alapjan attekinthetové valtak a !
forrasok. A szovegkiadasok, statisztikal
elemzések, atfogo értelmezések soran
azonban hittérbe szorult a szinjaték mi!
miialkotas, amely az iskoladramak esett
nem pusztan textus, nem pedagogiai mu
vagy eléadas — hanem mindez egyiittesc!
Milyen modszerekkel érdemes tehat a7
eddigi kutatasokra, tanulmanyokra alap

a torténelmi szinjatékot vizsgalni?
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