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Eloadasok a gyermekkor torténetérol

Evtizedek ota konjunktiira tapasztalhato a gyermekkor torténetével
Joglalkozo kutatdsok terén Nyugat-Europdban és a tengeren tiil.

megjelent 900 gyermekkor- és csaladtorténeti publikaciordl tesz emlitést. Az

1978-ban lezart német ,Gyermekkor-, ifjikor- és csaladtorténeti bibliografia’-
ban 2500 német nyelvteriiletrél szarmazo6 cim szerepel (Lenzen, 1985). A témaba vago
magyar kutatasok jelentds faziskéséssel indultak az 1990-es évek elején. Az elsé publi-
kaciok ezen a téren Szabolcs Evatol erednek, aki a gyermek- és csaladtorténeti kutatasok
helyzetével, a legfontosabb alapmiivekkel, a f6bb irdnyzatokkal ismertette meg az olva-
sokat (Szabolcs, 1990). Ugyancsak 6 volt az, aki els6ként vallalkozott a gyermekkép tor-
téneti valtozasainak atfogd elemzésére és a dualizmus-korabeli magyar pedagogiai folyo-
iratokban megjelend gyermekfelfogas rekonstrualasara (Szabolcs, 1995). Késébb tanul-
sagos elemzésben bizonyitotta, hogy a magyar neveléstorténeti szakirodalomban meny-
nyire esetleges még a gyermekségtorténeti szempont érvényesitése (Szabolcs, 1998);
még késobb mar azt regisztralhatta, hogy a pedagdgiatorténet tuljutott a gyerekségtorté-
nettel valod ismerkedés fazisan (Szabolcs, 2000). Ugyancsak 6 publikalt el6szor egy 1)
metodika, a tartalomelemzés gyermekkor-torténeti alkalmazasarél. Az uj eljarast a ma-
gyar pedagogiai sajtd egy adott idébeli metszetét (1868—1890) elemezve probalta ki
(Szabolcs, 1999).

Fontos esemény a diszciplina magyar fejlodéstorténetében a Péter Katalin altal szer-
kesztett kotet megjelenése (1996), a szerzok a kora ujkori magyar arisztokracia gyermek-
attittidjét, gyermeknevelési szokasait mutatjak be. Az elemzések meghdkkenté modon
ellenpontozzak példaul a deMause-féle fejlodésmodell alapjan elvarhaté attitiidoket, ne-
vezetesen az ambivalens sziil6-gyermek kapcsolatot. A magyar fouri sziil6k — e kotet ta-
nusaga szerint — elemi erdvel kotédtek gyermekeikhez, hétkoznapi jelenség volt a szere-
tetteljes sziilo-gyermek viszony (Péter, 1996).

A gyermekkor-torténet tudomanyan beliili vitdkat, az egymassal szemben all6 irany-
zatokat érdekes, pszicholdgiai szempontu megkozelitésben elemzi Vajda Zsuzsanna (Vaj-
da, 1997). Egy késobbi tanulméanyaban torténeti korokon ativeld vizsgalodas targyava te-
szi a gyermekkép alakulasat (Vajda, 2000).

Tobb gyermekkor-torténeti témaju tanulmanyt publikalt és szoveggyiijteményt szer-
kesztett Kéri Katalin is, amelyek kozott kiilondsen Ujszerti az Eurdpan kiviili kultarak
gyermekképének torténetével foglalkozo tanulmanykotet (Kéri, 1997).

A kovetkezokben a 2001 oktoberében, a Magyar Tudomanyos Akadémidn megrende-
zett I. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia két gyermekkor-torténeti szimp6ziuma-
nak el6adasait kozoljiikk, amelyek tematikai sokszintiségiikkel atfogd képet nytjtanak a
magyar gyermekkortorténet-iras jelenlegi helyzetérol.

N eil Postman az 1971 és 1976 kozotti id6szakrol szélva az Egyesiilt Allamokban

Irodalom

Kéri Katalin (szerk., 1997): Tavoli tajak, ismeretlen gyermekek. Janus Pannonius Tudomanyegyetem, Tanar-
képzo Intézet, Pécs.

Lenzen, Dieter (1985): Mythologie der Kindheit. Rowolts Taschenbuch Verlag, Reinbek bei Hamburg.
Péter Katalin (1996): Gyermek a kora ujkori Magyarorszdgon. Budapest.

Szabocs Eva (2000): Neveléstorténet és gyermekkortorténet. In: Pukanszky Béla (szerk.): A gyermek évszdza-
da. Osiris, Budapest. 66—76.
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Gyermekiiket tanito apak

Az apaszerep a 19. szazad pedagogiai irodalmaban

A 18-19. szdzad fordulojdn 1ij idedl, 1ij érték volt kibontakozoban. a
meghitt csalddi élet eszménye, amely a forrongo, dtalakuldsban levd
tarsadalmak hétkéznapjainak bizonytalansdgdt, a jévo
kiszdamithatatlansdgdt ellenpontozta az emberek tudatdban. A kor
mentalitdsa idealizdlt eszménnyé avatta a kiscsaldd képét, amelyben
az apa mdr igazi ,pater familias’, szivesen foglalkozik gyermekeivel,
érzelmileg kétodik hozzdjuk.

a csaladtagok jol koriilirhato szerepekben jelennek meg. Példaként lassunk két ké-
pet a sok koziil, amelyek ezt az 0j attitiidot illusztraljak:

Daniel Chodowiecki (1726—-1801) lengyel szarmazasu grafikus egyike volt a 18. sza-
zad legismertebb képzomiivészeinek. A Berlini Miivészeti Akadémia tagjaként, majd
igazgatojaként olyan szerzék konyveihez készitett il-
lusztracidkat, mint Rousseau, Diderot, Lessing és
Klopstock. 1tt 1athato rézkarca egy polgari csalad intim,
hétkoznapi pillanatainak egyikét abrazolja. Az édes-
anya — talan Rousseau hatasara? — maga szoptatja cse- |
csemojét, mig az édesapa lathatdé 6rommel és biiszke- |
séggel emel magasba egy masikat gyermekei koziil.
Egyszerii, természetes, a mindennapi életbél ma is jol
ismert gesztusokkal talalkozik itt a szemléld. A lako-
szoba berendezése szinte puritinusnak mindhato, a
szereplok viselkedésében sincs semmiféle mivies ki-
moédoltsag (amit egyébként a kor rokokd miivészete oly
gyakran &brazol).

A kovetkezd kép mar a 19. szazad kozepérdl valo, al-
kotoja Ludwig Richter (1803—1884), a korszak hires né-
met grafikusa. A fametszet a kései biedermeier hangula-
tat idézi. Idealizalt egyszertiséggel abrazolja a kispolga-
ri lakészoba zart vilaganak apré 6romeit, amelybe e kor-
szak polgaranak jol esik visszahtzodni a kiilsé vilag
megprobaltatasai el6l. De ezen a — kissé édeskésre stili-
zalt — zsanerképen még ez a kiilvilag is veszit zordonsa-  Daniel Chodowiecki: Hazi 6romok
gabol. A tavolbol el6tiing templomtorony a kis csalad-
nak az egyhaz kozosségébe valod betagoltsagat jelzi, s ez védettséget nyujt. Aggodalom-
ra egyébként sincs semmi ok, hiszen ezuttal a mosolygos arct postas is jo hirt, ujévi tid-
vozletet hoz.

A képen abrazolt jelenetben mindenki megtalalta a helyét. A tet6r6l lekandikald an-
gyalok egy boldog, kiegyensulyozottan harmonikus csaladot latnak, amelyben a nagyma-
ma megelégedett, a sziilok gondoskodoak, a gyerekek jol neveltek, s még a haziallatok
is teszik a dolgukat. Kiszamithat6 a gyerekek jovoje is: ugyanolyan egyszeri, megbizha-
to és becstiletes kispolgarra fognak valni nagykorukra, mint most sziileik. Zokkenémen-
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tesen illeszkednek be a nagyobb kozdsségekbe, konnyedén megtalaljak helyliket az élet-
ben, és altalaban beérik majd apr6, hétkdznapi 6romokkel is.

Mindkét kép az apa tradicionalisan tdvolsagtartd szerepének atformalddasat, gyerme-
keihez val6 érzelmi kozeledését jelzi. Ezek alapjan konnyen megfogalmazhatnank a ko-
vetkeztetést: a 19. szazad polgari csaladjaiban az édesapak feladtak korabbi tavolsagtar-
t6 magatartasukat, és kozvetlen, érzelmekkel atsz6tt benséséges kapcsolat kialakitasara
torekedtek hazastarsukkal és gyermekeikkel egyarant.

A mentalitas alakulasa, az attitlidok valtozasa azonban korantsem volt ennyire egyér-
telmti, hogy a csalddon beliili kapcsolatrendszer alakulasat ilyen egyenes vonalu fejlo-
déssel irhatnank le.

Ha még egy pillantast vetiink e két illusztraciora, akkor észrevehetjiik, hogy az apa
mindkét képen kdzponti alakként, mintegy ,referencia-személyként” jelenik meg: minden
tekintet ra szegezddik, a tobbi szerepld figyelme felé iranyul. Ezek a hétkoznapi életbdl
atvett, miivészi eszkozokkel felerGsitett gesztusok megerdsitik a tételt, amelyet Ludwig
Fertig német torténész fogalmaz meg. Eszerint az apak a 19. szazad soran ismét fokozott
tekintélyre és autoritsra tettek szert, amelynek forrasa megndvekedett tarsadalmi szere-
piik volt. Az édesapak mint dolgozé polgarok
a kiilvilagban nap mint nap atélték az ala-folé-
rendeltségi viszonyok megerdsddését, s — akar
munkaadok, akar munkavallalok voltak — a
csaladban is ezt a hierarchiara térekvést képvi-
selték. Gyerekeikt6l valo tavolodasukat fokoz-
ta, hogy dolgozo apaként keres6 foglalkozasuk
szintere ekkor mar altalaban nem a csaladi haz
volt. A tavollevd apa figurdja igy olyan érté-
kek hordozojava lett, mint a fegyelem, a rende-
zettség és a védelem, mig az otthon érzelmi
melegségének megteremtésére, a szeretet
nyujtasara valo képesség egyre inkabb az anya
személyéhez ko6todott. (Fertig, 1984)

Ez a tézis — megitélésem szerint— differen-

cidlasra, pontositasra szorul: a tizenkilence-

Ludwig Richter: Ujévi iidvézlet (1862) dik szazad folyamén tobbféle apaszerep ala-

kulhatott ki a tarsadalmi atalakuldsok fiiggveé-

nyeként. Az autokratikus-tavolsagtarto attitidok térhoditasa mellett éppilyen erételjes le-

hetett a ,,csaladapa”-, a ,,pater familias”-szerep felértékelédésének folyamata. ,, Tentativ

hipotézisiink™ igazolasara a neveléssel foglalkozo, széles olvasokdzonségnek szant kora-
beli irodalmat hivjuk segitségiil.

Irodalmi naplék a gyermeknevelésrol

Ernest Legouvé

A gyermekneveléssel foglalkozo irasok kozott G miifaj jelenik meg a 19. szazadban:
a gyermekiiket otthon, csaladi korben nevelve oktatgatd édesapak — tobbnyire fiktiv —
naploja. Telitaldlat ez a miifaj, idité szinfolt abban a korban, amikor egyre jobban sza-
porodtak a nevelés mindennapi gondjainak megolddsdhoz receptet osztogatd, magabiz-
tos hangvétell irasok.

E fiktiv naplok szerzdinek kore valtozatos: talalunk kozottiik ismert és sikeres szép-
irot, szinpadi szerz6t éppugy, mint neveléstudos egyetemi tanart. Az eldbbire jo példa
Ernest Legouvé (1807—1903) francia ird, akadémikus, az utdbbira pedig a kolozsvari
egyetem els6 pedagdgus-professzora, Felméri Lajos (1840—1894). Mindketten sajat ko-
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ruk ismert és elismert szerzoi, akik — eltéré alkatukbol fakaddan — kiilonb6z6 teriiletek
felol kozelitettek a neveléssel foglalkozo esszé miifaja felé.

Ernest Legouvé tobb szindarabja magyar szinpadokon is jelentds sikert aratott
(példéul: ,Adrienne Lecouvreur’, ,NOk harca’, ,Tiindérujjak’ és az Eugéne Labiche-sal
kozosen irt , Tiicsok a hangyaknal’). A szinhaz mellett élénken foglalkoztattak kora tar-
sadalmanak aktualis problémai is. A College de France falai kozott 1948 tavaszan heten-
te tobb szaz hallgatdja volt eldadassorozatanak, amelyben a ndk torténelmi szerepérol,
tarsadalmi helyzetérdl és jogairdl beszélt. Kifejtette, hogy a francia forradalom és ennek
nyoman a napdleoni jogrendszer ados marad a ndk jogainak egyértelmii megfogalmaza-
séval. Legouvé erdteljes tAmadast intézett az idejétmult, patriarchdlis jogrendszer ellen,
amikor a ,,kiilonb6z6k egyenldségének™ alapelvét hirdette. Ennek alapjan siirgette nok
tarsadalmi emancipacidjat, jogaik kodifikalasat, és ezzel szoros dsszefliggésben az intéz-
ményes leanynevelés rendszerének fejlesztését.

A n6k miivelddéstorténetével foglalkozo eldadasai nyoman tobb kdnyvet irt, ezek ko-
zil az ,Histoire morale des femmes’ (1849) magyarul is megjelent Feleki Jozsef fordita-
séban (,A n6k erkolcsi torténete’). Hasonloan nagy sikert aratott késébbi miive, amely ,La
femme en France au XIX. Siécle’ (LA né szerepe a 19. szazadi Franciaorszdgban’) cimen
latott napvilagot 1864-ben. Legouvét ekkor mar
nemcsak hires szinpadi szerzoként ismerte kora
miivelt olvas6kdzonsége, hanem tarsadalomi kér-
désekkel foglalkozo tuddsként is. Sorra jelentek
meg kotetei, amelyekben mar a csaladi nevelés
kérdéseivel is foglalkozott. Ezek koziil legismer-
tebb az ,Atya és fiu a 19. szazadban’ (eredeti ci-
me: ,Les péres et les enfants au XIXe siécle’. Pa-
ris, Hetsel, 1867), melynek forditoja szintén Fele-
ki Jozsef vidéki plébanos, és a Franklin Térsulat
gondozasaban jelent meg 1878-ban. Ugyancsak &
iiltette at magyarra Legouvé egy nevelési témaval
foglalkoz6 esszékotetét, amely ,Leanyaink ¢és fia-
ink’ cimen jelent meg magyarul 1885-ben.

Az ,Atya és fiu...’ tehat egy fiktiv naplo, egy
apa naploja gyermeke nevelésének hétkdznapja-
ir6l. Legouvé igy fogalmazza meg vizsgalddasa
targyat: ,,Egy lelket valasztottam szinteriil eszmém kifejtésére, egy atyai lelket dromével,
zavaraval, ijjedelmeivel; oldala mellett egy masik 1élek, a gyermeké, tudatlansagaval, ki-
vancsisagaval.” (Legouvé, 1878) S az altala bemutatott érzékeny lelkii apa fogékony a
nevelés kérdései irant, sot idot szakit fia nevelésére és tanitasara. A Legouvé altal abra-
zolt édesapa kiranduldsokat tesz fidval a tarsadalmi élet kiillonbdzo szintereire, lehetdsé-
get teremtve igy az emberi jellemvonasok megfigyelésére, az erkdlcs mibenlétére vonat-
kozo kérdések megfogalmazasara. Az erkdlcsot érintd kérdésekben — ez is 0j jelenség a
nevelés torténetében — az apa a gyermek igazsagérzetére, romlatlan 6sztoneire hagyatko-
zik: ,,Semmi sem hozza 6ket zavarba, semmi sem tantoritja meg” — irja a gyermekekrol.
,»Tiszta lelkiik, melyet az emberekkel és a targyakkal vald érintkezése zomancatdl még
meg nem fosztott; mely el6tt alkalmazkodas, alku és eldvigyazat még ismeretlen, sajat-
sagos érzékkel bir az igazsag irdnt és abban hajthatatlan...” (Legouveé, 1878)

Meghitt, hangulatos kis torténeteket sz6 Legouvé a gyerek hazi oktatasarol, tanitasarol.
Nemcsak a tudas megszerzéséhez vezetd Ut soran alkalmazott modszereket ismerhetjiik
meg ezeken az oldalakon. Ennél tobbet érzékeltet a szerzd: azt a finom ecsetvonasokkal
abrazolt szenvedélyes érdeklodést, amellyel az apa gyermeke fejlodését 1épésrol-1épésre
nyomon kdveti, és azt az alaposan atgondolt erdfeszitést, amellyel ezt a fejlodést segiti.

/

Ernest Legouvé
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Hogy erre a segitd attitiidre képessé valhasson, az apanak maganak is egy katartikus
lelki atalakulason kell keresztiilmennie: rideg, tdvolsagtartd atyabol empatikus segito-
tarssa kell valnia:

. Tegnap a kandall6 mellett iiltem, és figyelemmel olvastam egy chinai utazas érdekes leirasat, midén
egyszer fiam, ki mellettem jatszott, megfogja karomat és igy szolit meg: Atyam, miért ... — Hagyj békét
... Miért gyulad meg... — Hagyj mar békét! — szakitam félbe. De 6 a gyermekek természetes nyakassaga-
val tovabb faggatott: Miért gyulad meg a tiiz, ha a fujtatoval fujjak? Felelj nekem, — mondd meg atyam
... Mit tudom én, — mondam neki tiirelmetleniil és félrelokve magamtol. A gyermek csiiggedten félrevon-
ta magat és én folytatam olvasasomat. De szoérakozott valék; megzavart figyelmem nem tudta megtalal-
ni az elbeszélés fonalat, a tavoli vidékek ismeretlen neveit olvasva, akaratom ellenére is folyvast el6ttem
lattam a gyermek kivancsi tekintetét és kérd6é szemeit. Nemsokara azutan mintegy észrevétleniil elhagy-
tam China partjait és ropkddé gondolatim ama bamulatra mélté miért-en akadtak meg, mely a gyermek
beszédének alapjat képezi. Mind kutaté 1élek! — mondam magamban, — min6 buvar szellem a gyermek,
mennyire meghatja 6t minden e raja nézve uj vilagban. Arcan valosagos fajdalom tiikr6zodott vissza, mi-
doén félreloktem magamtol. Ugyan hogy is tudtam ezt elkovetni? Nem hiba-e, nem tobb-e a hibanal ilyen
modorral gyengiteni a vagyat, melynek alapja a tudoméanyszomj? Nem annyi-e ez, mint erdvel lezarni
szemeiket? A sOtétben nem hasznalhatjak a 1atas tehetségét; maguk a targyak elvesztik rajuk nézve je-
lentdségiiket, mi altal sotét éjszakara karhoztatjuk azokat, kiket vilagossagra hozni kotelességiink. Gon-
dolataim szemrehanyasba mentek at. — Miért tagadtam meg t6le a feleletet? Mid6n magyarazatot kért,
miért mondtam ezt neki: mit tudom én? E szora hirtelen megdobbentem! Megrazo, hatalmas, szégyen-
teljes oka van e feleletemnek, »mit tudom én« — liztem tovabb lassan gondolataimat, — oka az, hogy va-
16ban nem tudom!” (Legouvé, 1878)

Az elsd 1€pés megtortént: a sajat koreibe bezark6zo apa — miutan radobben fia tudés-
szomjanak értékére és tudatlansagéra, ami miatt e tudasszomjat kielégiteni nem tudja; ez
a férfi, aki eddig csak azt tette sziiloként, amit sajat sziileitdl is latott; nos, 6 e katartikus
élmény hatésara kilép a hagyomanyosan rea testalt szerep maszkja mogiil. Igy folytatja:

A konyv kiesett kezembdl, a maga borzasztd nagysagaban most vettem el6szor észre tudatlansagomat
¢és a mint a leesett konyv félig nyitva 1év6 lapjara tekinték, gépiesen olvastam el cimét: Utazas Indidban
¢és Chinaban. — Kiilonos — gondolam — igyekszem megtudni a Chinaban torténteket és nem tudom, hogy
a fujtatd, melyet minden pillanatban hasznalok, miért éleszti a tiizet, melynek melegét naponként érzem!
Mi hat az a fujtatd ? — kérdém magamtol. Honnan keriil el6 a fogoja, mely tartja; az oldala, melyhez a
fogd erdsitve van; a festett papir, mely oldalat boritja? Ki késziti a konyvet, melyet olvasok, a papirt,
melyre irok? Miképen? Hol? Midta? Egymast kovette a sok kérdés, — egymast iizte a sok »miért«, mint-
ha csak minden targy megeleveniilt és kérdezett volna! A temérdek titok mely eddig kornyezett, a nél-
kiil, hogy értettem vagy vizsgaltam volna, és a mely most egyszerre tarult fel mind eléttem, lidércnyo-
masként nehezedett redm eme egyetlen, szégyenteljes feleletemért: »mit tudom én«! A gyermek hangja
felébresztett tudatlansagom almabol. Ki akarok bontakozni beldle — 6 érette. Tanulmanyozni akarom ama
kis vilagot, melynek szoba neve, hogy vezetdje legyek és csodakat mutassak be neki.” (Legouvé, 1878)

Megsziiletik a terv: egy tizennyolcadik szazadi francia ir6 mivének cimét alapul véve
—,,Utazas a szoba koriil” — képzeletbeli utazasokat tesz fidval a tudomany vilagaba, me-
lyek kiindulopontjai a szobaban talalhaté hasznalati targyak:

JEnitte helyen, kisded szobacskamban akarom Gsszpontositani vandorlasaimat; zarandokolni indu-
lok, hogy magamhoz térjek! Te pedig, kedves faggatom, te, ki makacs ,,miért”-eddel ismeretlen eszme-
mozgalmat koltél fel bennem, jer velem, tekints és hallgass ream, tanulj és tanits engem! Gyermekek!
Gyermekek! Mély vonzalommal szeretiink mi titeket és még sem tudjuk, mily draga kincseink vagytok
ti nekiink! Titeket nemcsak azért adott az Isten minekiink, hogy legyetek szamunkra az 6romnek kiapad-
hatatlan forrasai; hanem azért is, hogy legyetek neveldink; szinte kérdéseitek felnyitjak szemeinket;
hogy tanitsunk titeket, magunk is kényszeriiliink tanulni vagy ismételni: mindent nektek kdszoniink, még
azt is, a mit nektek adhatunk!” (Legouveé, 1878)

Legouvé nem elégszik meg azzal, hogy a gyerekr6l szoljon, tobbet tesz ennél. Ramu-
tat egy olyan jelenségre, amelyet azota is viszonylag kevesen vizsgaltak: ravilagit a
gyermeknek a sziilokre, a felnéttekre gyakorolt hatasara. A gyerek nala tanitvany és ta-
nitd egyben. Végsd soron errdl szol ez a konyv: az apa, aki maga vezeti be gyermekét
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a vilag, az élet rejtelmeibe, sajat maga ismerteti meg vele a természet jelenségeit — ez
az apa maga is tanulni, fejlédni kényszeriil, hogy fianak hazitanitdja lehessen. Rousseau
kivanalma itt sz6 szerint vétetik: az apak legszentebb kotelessége, hogy maguk nevel-
jék gyermekeiket.

Az esszében szerepld édesapa neveldi arculata az ,,utazasok™ soran jelentésen atforma-
l6dik, fejlodik. A kezdeti érdektelenség, a neveldi eszkdzok hianya mar a multé, néhany
egyiitt toltott délutan utan mar nagyfoku érzékenységgel tudja nyomon kdvetni fia lelké-
nek torténéseit. A huszadik szazad reformpedagogusai sem figyelték nagyobb csodalat-
tal és mélyebb empatidval a gyermeki lélek finom rezdiiléseit:

,-Egy ho ota utban vagyunk: Kirandulasainknak oly nevet adtam, mely kis Gtitarsamat megigéz e név:
»Egy tudatlan tudomanyos utazasa szobaja koriil«. Sétaink idénként sziikségképp félbeszakadnak; eldbb
magamnak kell az utat kiismernem, hogy neki megmutathassam. De mire emellett is lelkesedésem elsé
fellobbanasaban oly sikeresen hasznaltam fel az elsé honapot, hogy tanitvanyommal a szobanak harom
vagy négy lényegesen alkotd elemét ismertethettem meg; mar tudja, — koszonet néki, magam is tudom,
— hogy honnan kapjuk a vasat és miképpen dolgozzak fel; mi a festett papiros anyagja és gyartasanak
modja.

Hogy ezen fogalmakkal megismertessem, nemcsak arra voltam kényszeritve, hogy elébb magam
megismerjem; hanem arra is, hogy a tanitds modszerét elsajatitsam.

A gyerekek nem kozonséges hallgatok, kik az egyszerli magyarazattal megelégszenek; rank meresz-
tett nagy szemeik, kérdez6skodéseik, hallgatasuk, véarakozasuk oly kiilon nyelv alkotasara 6sztonoznek
benniinket, mely a targyakat kényszer erejével iilteti at lelkiikbe; vilagosnak és érdekesnek kell lenni egy-
arant; egyszer(siteni kell mindent, a nélkiil, hogy valamit elhagynank; mindenekel6tt képzelStehetségiik-
hoz kell beszélni.

A gyermekeknél fétehetség a képzelodés. Az ész csirajaban van meg benniik, még csak jovoben fog
kifejlodni; emlékezetiik fogékony az eszmék és a tények elfogadasara, de nem elég erés azok megtartasa-
ra is. Kevés eréfeszitéssel sokat tanulnak, de konnyen sokat is felejtenek, minek oka abban rejlik, hogy al-
talanossagban csak a szerzett ismeretekre tigyeliink, holott a gyermekek soha sem szerzik az ismereteket,
hanem csak elfogadjak.

Midén valamely tényt mélyen bevésni akarok a gyermek lelkébe, nem tamaszkodom egyediil emlé-
kez6 tehetségére, mely nagyon hasonlit a fényképészeti lemezhez, mely minden benyomast kénnyen el-
fogad, de konnyen el is veszit, hanem igyekszem magyarazatomnak ¢éles fordulatot, egyszerii, de megka-
po alakot adni.” (Legouvé, 1878)

Erdekes, elgondolkodtaté sorok. Locke ,tiszta lap”-elméletén tullép, nem tartja cél-
szeriinek a mechanikus ismeret-bevésést, a tanitas menetét a gyerek érdeklodéséhez,
egyéni felfogoképességéhez kivanja alakitani. De tobbet is tesz ennél. A tanitds anya-
gat, a tanulds soran megszerzett ismeretek korét ugy valasztja meg, hogy a tananyagot
feldolgozod beszélgetés soran a puszta ismeretszerzésen til mindig adédjon alkalom ne-
veld jellegii, 1élekformald élmények megtapasztalasara is. J6 példa erre a ,Kényelmiink’
cimi rovid alfejezet:

,,Pascal helyesen mondja: »egyik legnagyobb biine az embereknek, hogy nem tudnak otthon meg-
maradni.« A miéta tanulmanyozom e szobat, minden a mi benne van, forrasa az ismeretszerzésnek ream
nézve éppugy, mint flamra nézve. A multkor meglatogattuk a szomszéd liveghutat és egy vak munkassal
is talalkoztunk, kit a lang visszacsapodasa fosztott meg szemefényétol. Részvétem a szerencsétlen irant,
elmélkedésem a szerencsétlenség folott ujabb tanulmanyra vezetett; tegnap a szoba kozepére allitam fi-
amat és igy szoltam hozza:

— Tekints jol magad koriil! — Koriiltekintett.

— Milyennek talalod e szobat ?

— Nagyon csinosnak.

— Hogy tetszenek e fiiggényok ?

— Nagyon szépek.

— Es e tiikdr, e papirok, e karszékek és e kanapé, csinosak mind ugyebar ?

— Csinosak.

— Nézd gyermekem kellemes benyomast tesz reank e targyak latasa, pedig egyetlen egy sincs e tar-
gyak kozott, mely fajdalmat, veszélyt, szerencsétlenséget, vért, konnyhullatast, sét halalt ne kép-
viselne!
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— Hogyan ! — kialta a gyermek megrémiilve.

— Emlékezel még a szerencsétlen iivegmiivesre, kinek szemeit kiégette a kemence langja. Tanuld meg,
hogy egyetlen egy foglalkozas sincs, melynek ostora ne volna, egyetlen egy munkas sincs, ki foglalko-
zasa kozben életével ne jatszanék. Nemcsak a cserepezoket értem, kik a haztet6rol lezuhanhatnak; a ko-
miiveseket, kik kéhalmaz alatt lelhetik halalukat; kéfejtoket, kiket egy felrobbanas megcsonkithat; ba-
nyaszokat, kik egy beszakadas kdvetkeztében elveszhetnek; acsokat, kik leesnek a magasbol, ha allva-
nyuk 0sszeddl; nem beszélek elétted a sok ezer megsebzésrdl, mit e rettenetes szerszamok kezelése na-
ponként okoz; sem a faradtsag és nélkiilozés sok ezer betegségérdl, melybe e tilsagos durva munkak ej-
tenek ... nem! ... nem ezekrdl akarok beszélni! Allapodjunk meg ama békés foglalkozasoknal, melyek-
nek hasznos miivei naponként kézzel foghatok ... Latod az ablakon azt a csinos z6ldeskék kelmét? En-
nek készitdit folytonosan iildozi egy borzasztd betegség: a sorvadas, melyben oreg szomszédndnk is
meghalt; a festett papir készitdit az arsenikum, — a szobafestoket az 6lom, — a tiikrok cinezdit a higany
fenyegeti a megmérgezéssel; a kristalymetszk gyakran mellbetegségben, az aranyozott szegek készit6i
végelgyengiilésben halnak el; a selyemgubokat lemotolald asszonyok ujjai megrepedeznek a fekélytol; a
vegytani gyufagyartok gyakran elvesztik inyiiket és a felkotésre hasznalt rongyok altal alkapcéjukat is;
végre, kik gépek koriil dolgoznak, magokban e gépekben gyakran legborzasztobb ellenségiiket talaljak:
a rémesen pusztitd kerekek fogai kozott szétszaggatott testiik és dsszezuzott tagjaik a legvéresebb lapja-
it képezik a munkasosztaly vértankonnyének! Lathatod ebbdl, hogy a kényelem, mely koriilvesz, fajda-
lom kozott j6 1étre; az az egyszerli pompa, mely téged elblivol, a nyomor sziildtte! ... Lebegjen sziintelen
eldtted, hogy kiknek koszonheted a kényelmet és az egyszerii pompat. Soha ne dolj agyadra a nélkiil,
hogy meg ne emlékezz¢l annak készitdjérdl, kinek talan magénak agya sincs; soha ne iilj a kandallé mel-
1¢é a nélkiil, hogy meg ne emlékezzél annak készitdjérdl, a ki talan maga fazik; végre népesitsd be e kis
szobat mind ama ismeretlen baratokkal, kik ezt alkalmas hellyé varazsoltak munkéra és édes dromre egy-
arant; gondolj néha atyadra is, kinek te vagy egyediili gondolata: eképpen legyen read nézve e szoba 6rok
tanitoja a szdnalomnak, halanak és gyongédségnek!” (Legouvé, 1878)

Az idézetbdl jol lathatod, hogy a korra jellemzd, kissé szentimentalis és dagalyos stilus
mogil egy olyan apa alakja tiinik eld, akiben szenvedélyes nevel6i tettvagy munkalko-
dik: minden lehetéséget megragad, hogy embertarsai iranti egylittérzésre, empatiara, a
tarsadalmi kérdések iranti érzékenységre nevelje-tanitsa fiat.

A fentiekbdl kitetszik, hogy Legouvé gyermekszemlélete mas, mint amit a 18. és 19.
szézadi uralkod6 pedagdgiaelméleti iranyzatok befolyasa alapjan véarhatnank. Francia
szerz6rdl van szo, igy nem meglepd, hogy tavol all téle a herbartidnus pedagogia célki-
tlizése, amely mindenekel6tt puritanus erényekkel felvértezett embert, ,,jo allampolgart”
akar formalni a gyerekbdl. De nem érinti meg az angolszasz utilitarizmus Locke-féle
emberidedlja sem, amely a gyerek képlékeny lelkét passziv anyagnak tekinti, s a vilag
praktikus dolgaiban kénnyedén eligazodé uriemberré kivanja formdlni tanitvanyat. Leg-
inkabb Rousseau gondolatai kelnek ¢életre Legouvé konyvében. A francia filozéfus a ta-
nitast élményszeri ,,sétak” keretei kozott oldja meg, Legouvé a szobaban tett képzelet-
beli ,,utazadsok” soran tanitja a fiat. Mindketten fontosnak tartjak a konkrét ismeretszer-
zésen tlmutatd nevelést, a moralis lelki fejlodést eldsegitd neveld jellegli tapasztalatok
nyujtasat.

Emléksziink Rousseau Emillel tett kiranduldsara, melynek soran az agyagkacsaval blivészkedd vasa-

ri mutatvanyos lesz az, aki katartikus élményhez jutatja a fiut: Nevezetesen tigy, hogy elobb hagyja, hogy

a mutatvany rejtélyét megfejtd fia a magnesére-darab segitségével maga felé vonzza a vizen usz6 babut,

majd masodszor leleplezi a tomeg el6tt talalékonysagaval tetszelegni akaro gyereket. A magamutogatd

onteltség jellemhibaja felé vezetd osvényrdl igy egy csapasra a helyes ut felé tereli a fiat. Ebben a kiran-
dulasban a Rousseau altal teremtett ,,nevelési helyzetek” (ahogyan mai szohasznalattal neveznénk) egyi-

ke jelenik meg. Akarcsak a Montmorency erdében valo tévelyges, kiutkeresés, ez sem valddi €lethely-

zet, nem ,,spontan torténés-sorozat”, hanem aprolékosan kigondolt és elére megrendezett szituacio. Igy

tesz Legouvé is: a tanitas soran ugy rendezi el, ugy talalja az elsajatitasra vard ismereteket, hogy ezek-

hez kapcsolédoan mindig adédjon alkalom az erkolcsi értékek felmutatasara, a moralis tapasztalatokat
nyujtod beszélgetésekre.

Lathato tehat, hogy Legouvé gyermekfelfogasa a 20. szdzad hajnalan kibontakoz6 re-
formpedagogiai iranyzatok gyermekkozpontiisagat eldlegezi meg. Bemutatott konyve is

10




Iskolakultara 2002/3

Pukanszky Béla: Gyermekiiket tanité apak

megerositi azt a feltevést, hogy a reformpedagogia eszmei elokészitése mélyebben gyo-
kerezik a 19. szazadi irok munkassagaban, mint ahogyan azt korabban hittiik.

Legouvé-recepciéo Magyarorszagon

Hegediis Istvan és Binder Laura

Legouvé nevelési irasai erdteljesen hatottak sajat koruk olvasokozonségének felfogas-
modjara, gyermekrol alkotott képre. S hogy ezek az olvasok nemcsak a miivelt francia
rétegekbdl keriiltek ki, azt bizonyitjadk a kdnyveinek forditasai, tobbek kozott a Feleki Jo-
zsef altal magyarra atiiltetett kotetek is. Gyermekkozpontt felfogasa, nevelésrdl megfo-
galmazott Gjszerli gondolatai Magyarorszagon meglep&en hamar jelentds visszhangra ta-
laltak. Pedagogiai folyoiratokban egyre-masra jelentek meg olyan esszék, amelyek a
gyerek egyéniségére iranyitottak olvasoik figyelmét, az ,,ujfajta” nevelés elényeirdl szol-
tak. Elterjedt egy 1ij miifaj: olyan irasok jelentek meg a neveléssel foglalkozo jsagok-
ban, amelyben a szerz6k nem eredeti gondolatokat fejtettek ki, hanem kiilf6ldon divatos
szerzOk tarcainak ,,utanérzéseit”, parafrazisat adtak. (Pukdnszky, 2001) Tobb ilyen tarca
jelent meg példaul Hegeds Istvan tollabdl ,,Legouvé nyoman” alairassal.

Hegediis Istvan a korszak igen termékeny és elismert szakirdja volt, aki szivesen foglalkozott peda-
gogiai kérdésekkel is. Teologiai akadémiat végzett Kolozsvarott és Pesten, majd német egyetemeken
folytatta tanulmanyait. Hazatérve elobb a kolozsvari, majd a budapesti egyetemen lett a klasszika-filolo-
gia tandra.

Hegedis szivesen publikalt a Csalad és Iskola cimii kolozsvari lapban, amelynek egy
évig foszerkesztdje is volt. Itt jelent meg az a tarcaja is, melynek cime: ,Menj, nincs
idom’. A rovid irasban a magyar szerz6 voltaképpen Legouvé ,Atya és fit a 19. szazad-
ban’ cimil konyve egyik fejezetének tartalmat gondolja tovabb. (Hegediis, 1875) Egy
olyan édesapa szerepel a cikkben, akit sokaig farasztott folyton kérdezdskddo gyermeke,
de egy katartikus pillanatban radobben arra, hogy milyen fontos szerepet tolt be 6 fia éle-
tében: ,,Az atya egészen uj dolgot érzett. Erezte, hogy 6 neveld. Erezte, hogy neki nem
elutasitni, de felelnie kell. Neki le kell ereszkednie a gyermek lelki vilagahoz, neki vele
foglalkoznia, vele jatszania kell. Gyermekké kell valnia, hogy megértse azt a kinzo szot,
melyben a gyermeki 1ény legdszintébben nyilatkozik: Miért?” (Hegediis, 1875) A hazi-
tanitdi-hazineveldi szerepet ettdl a pillanattol onként magara vallald édesapa ezek utan —
j6 pedagogusaként — folyton buvarkodik: késziil, hogy fidt mélté modon tanithassa. A ta-
nitd célzath beszélgetések voltaképpen jatékos képzeletbeli utazasok: kirandulasok, me-
lyek soran a gyerek megismeri a szobdban talalhatd hasznalati targyak és eszkozok
(példaul kandallo, ablakiiveg) eléallitasanak modjat.

A magyar szerzék gyerekkel kapcsolatos gondolkodasmoédjanak atformalodasat bizo-
nyitja Hegediis egy masik cikke is, amely 1877-ben jelentetett meg ugyanebben a lapban.
Ez az Gjabb Legouvé-parafrazis a sziildi gyongédség és a tekintély kapcsolatat vizsgalja, s
benne a szerz6 megfogalmazza az 0j neveldi stilus egyik 1ényeges vonasat: ,,Bizonyara
konnyebb volt hajdan atyanak lenni, mint manapsag [ ... ] Ma alkotmanyos apak vagyunk,
még pedig azon sulyosbitd koriilménnyel, hogy nincsenek felelds minisztereink. Minden
tettliinket, minden szavunkat meglatoljak, mint valami budget-tételeket...” (Hegediis, 1877)
Erzékletes szembedllitasa ez a »régi” és az ,uj”, a mélyen gydkerezo ,,autokratikus™ és a ki-
alakuléban levé ,,demokratikus” apai nevelési stilusnak. (Pukdnszky, 2002)

Az is igen figyelemre mélto Gjdonsag, hogy ebben az idészakban nemcsak a fiuk ne-
velésének ujfajta eljarasait népszeriisitették a nyugati irokat buzgon olvaso és kdvetd ma-
gyar szerzok. Friss szellemil irasok jelentek meg a leanynevelés témakorében is. A mar
fentebb idézett kolozsvari folyoirat, a Csalad és Iskola 1880-ban tobb részletben kozolte
Binder Laura irasat egy édesanyardl, aki maga vezette be leanyat a természettan rejtel-
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meibe. (Binder, 1880) A tanitas soran megjelennek a mar jol ismert és bevalt modszerek:
séta a természetben, beszélgetés a vilag jelenségeirdl, magyarazattal egybeszéve. A tii-
relmes édesanya a gyerek értelmi fejlettségi szintjéhez alkalmazkodva, konnyen emészt-
het6 adagokba porcidzva talalja kislanyanak a tudomanyt, aki igy kdnnyedén, szinte ész-
revétleniil épiti fel a vilagra vonatkoz6 alapismereteinek rendszerét. (1)

Felmeéri Lajos képzeletbeli utazasai

A Legouvé-recepcio kiilondsen erdsen jelentkezett a 19. szazad egyik legkiemelke-
dobb és legeredetibb magyar pedagdgus-gondolkododjanak, Felméri Lajosnak
(1840-1894) a széles nagykodzonség szamara irt miiveiben. A kolozsvari egyetem elsd
pedagdgia-professzora (1872—1894) kivaldan tajékozodott a korabeli angol és francia pe-
dagdgiai szakirodalomban, és nincs okunk feltételezni, hogy ne ismerte volna a nevelés-
16l kotetlenebb, esszé-stilusban ird szerzok muveit is. Volt kdzvetlen nevelési tapasztala-
ta, hiszen évekig nevel6skodott Haller Jozsef grof csaladjanal. Pesten végzett reformatus
teologiai és egyetemi filozofiai tanulmanyok utan az 1860-as évek végén Anglidban,
Skocidban és Németorszagban jart tanulmanyuton, s tapasztalatairdl konyvet is irt. Ter-
mékeny pedagogiai ird volt, szivesen irt a nevelésrdl pedagogusoknak, sziiléknek és ha-
zi nevel6knek. Otthonosan mozgott abban a stilusban,
amelyet Legouvé munkaibol mar jol ismeriink.

Tanari palyafutdsat a sarospataki féiskolan kezdte. A
Iélektan, logika, vallasbolcselet és esztétika mellett peda-
gbgiat is oktatott, s egyre hatdrozottabban foglalkozott
egy neveléstani rendszer kialakitasanak gondolataval. Az
1872-ben Kolozsvarott megalapitott tudomanyegyetem
pedagodgia tanszékének élére meghivast kapott — ez a tu-
domanyos szakirdi és professzori kibontakozas paratlan
lehetdségét kinalt a szamara.

Kolozsvarott kezdett hozza egyre nagyobb ivii tudomény-
népszer(isitdé munkassagahoz. El6adasokat tartott, a széles
olvasokozonségnek szant folyodiratokban publikalt cikkeket
sziiléknek, pedagogusoknak nevelési, kdzoktatasi, szociolo-
giai kérdésekrol. Negyedik esztendeje tanitott a kolozsvari
egyetem pedagogiai tanszékén, amikor — a kor szokasaihoz
hiven tobb részletben — megjelent egy irdsa a Néptanitok

Felméri Lajos lapjaban ,Utazas a szobaban’ cimmel. (Felméri, 1875)

Mar a cim is Legouvé miivének ismeretét sejteti, de van

még tobb kdzos vonas kettejiik kozott. Egy aprosag: mindketten hivatkoznak Pascal mon-
dasara, miszerint ,,az emberek egyik legnagyobb biine, hogy nem tudnak otthon {ilni”. (Eb-
be a blinbe egyik szerzonk sem kivan esni, hiszen utazasuk csak képzeletben zajlik, valoja-
ban kényelmes szobajukban iilnek.) Fontosabb egybeesés viszont az, hogy mindketten a
gyerek érdekl6dését veszik figyelembe. Felcsigazzak beszélget6tarsuk érdeklodését, amikor
érdekes, izgalmas beszélgetés soran mutatjak be nekik be a természettudomanyok egyes ele-
meit — Legouvé az egyszeriibb hasznalati targyak fizikai miikodését, Felméri pedig az em-
beri szervezet mikodését a sziv munkajatol kezdve az érzékszerveken at az idegrendszer
miikodéséig. A magyar neveléstudos — a francia iréhoz hasonldan — a gyermeket gondolko-
do, kérdéseket feltevd, problémakat megold6 1énynek tekinti, nem pedig kiils6leg adagolt is-
mereteket mechanikusan feldolgozé tanulogépnek. Nem véletlen, hogy Felméri Lajost a pe-
dagogiatorténeti szakirodalom a magyar reformpedagogia eléfutaranak tekinti. (Kéte, 1997)

Felméri ,,utleirasa” mar az elején Legouvé konyvét idézi fel emlékezetiinkben. gy kezdi az utazas
szinhelyének és a beszélgeté-tanitasnak leirasat: ,,Egyszerii kis szoba, benne par 6reg karszék, a vas kaly-
ha, régi fali ora; egy szerény album és tiikor, kis zongora, par 6don festmény, a tisztara mosott padlaza-
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ton kicsiny szényeg, a kristaly tiszta ablakok el6tt néhany cserép virag: mind nagy vilag ez kevéssel be-
érni tud6 1éleknek; a gyermeki lélek eldtt pedig az ismereteknek egész encyklopaedidja. [ ... ]

Hazi locomotivodat meginditod, azaz elkezdesz peripatetikus philosoph médjara jarkalni, s ime gyer-
mekeid, minden jegyvaltas nélkiil hozzad csatoljak tires (t. i. szellemileg iires) kocsijokat. Te vagy moz-
dony, és mozdonyvezetd egy személyben. A vonat menete alkalmaval — mint tudjuk — a masodik, harma-
dik kocsi ugyanazon zokkenéseket teszi, miket az elsd tett: ugyanez torténik hazadnal is, mert gyerme-
keid, mint vasuti kocsik, helyesebben, mint természeti népek, majmoljak még lépteidet, testtartasodat is.
Persze mindnyajan egy kupéban, az édes otthon elsé rendli kupéjaban utaztok. Megindulhattok batran
iires zsebbel, mert pénzhajhasz vendégldsek, lelkiismeretlen pincérek nem fogjak utatokat megkeseritni;
sem a hatarszéli motozasoknak kitéve nem lesztek, sem a hordarok szerencsés utazast koveteld arc és
még egy hatosért kacsintgatd kéz-tartasait nem kell megvaltanotok. Mozdony, kocsi, konduktor, vasuti
mérndk, hordar, vendéglds, minden-minden magatokbol telik ki.

Pascal, a nagy francia moralista, igen helyesen mondé, hogy az embereknek egyik legnagyobb blinok,
hogy nem tudnak otthon iilni. Mi utana tehetndk, hogy ma az utazasok, korutak, kéjkirandulasok kora-
ban — nem tudnak utazni. Tehat otthon iilni és mégis utazni, tanulsdgos kiranduldsokat tenni: bizonnyal
els6 rendii érdeme lehet egy csaladfének. Mult évben egy régi ismerdsomet latogattam meg, s meglepet-
ve voltam tanuja egy ily szobai utazasnak, melynek elsd allomasnyi részét tanito-tarsaimnak, a fébb vo-
nasokban, egy kis eldzménnyel egyiitt ime bemutatom.

Forré augusztusi délutan volt. Baratommal arr6l beszélgeténk, vajon mi lenne helyesebb az iskolai
épitkezéséknél, a régi iskolaépiileteket kitatarozni-e, vagy azokat merdben jbol épiteni.

[...] Ily veszedelmes destructiv dolgokon tortiik fejiinket, midén hirtelen az ég is, a kiilsé fojtd biiz-
hodt levegore haragosan ramordult, dorogni kezdett, a felhék csattogni, szikrazni kezdettek, mintha va-
lamely cyklops-0rias veldk pipara akart volna gyujtani, acél- és kovaként saruén ket egymashoz, taplo-
nak bizonyosan a mi 6don iskolank épiiletét akarvan felhasznalni. Zoltant, ismerésom elemi iskolat ép
akkor végzett fiat, hirtelen belizte az udvarrol a vihar.

Na fiam — mond az apa — latom az orcadrol, hogy elfaradtal. J6, hogy bejottél most mar pihenésiil itt
a szobaban fogunk jarkalni, s egymast megnézni.

Zoltan. Dehogy faradtam el, atyuskam, csak az arcom oly piros; de az egyébkor is piros szinii, hiszen
mama azért mondja annyiszor, hogy az 6 kertében az én orcam a legszebb rdozsa, s legtartdosabb, mert té-
len-nyaron egyforman virit.

Apa. Mindjart meglatom igazad van-e? Add ide kezedet. Lasd, van a te testedben egy kis szivattyu,
mely hasonlit az udvaron levé szivattyts kuthoz. A kiilonbség a ketto kozt az, hogy ez a szivattyu, mely-
nek neve sziv, kettds szerkezetii: A sziv két félbdl all: jobb- és bal kamarabol, egy-egy pitvarral, vagy va-
roteremmel ellatva. De van e kamaraknak, és pitvaroknak nagyon jol zar6do ajtojok is, melyeket
billentyiiknek hivnak. Ezeken az ajtokon a szivkamaraknak egy 6rokké bolygo vendége jatszik bujosdit:
a vér, a szivszivattytinak ez a draga-piros vize. A vérnek is van viz-része, a vér-savo , becsesebb részét a
vérgolyok alkotjak. Ezek a golydk, mintha csak az 6rokos bujdosasra karhoztatott Kain tarisznyajabol ki-
keriilt pénzdarabok volnanak, 6rokos utban vannak a test csatornain, az (lit- és vér-) ereken. Hogy tarsa-
sagban utaznak, természetes; kényelmesebb és kellemesebb mindig ismerdsokkel €s rokonokkal utazni.
Féallomas a sziv. Ha a sziv varo-termek, a pitvarok megteltek utazokkal, megnyilnak az indoéhazakba
nyild ajtok, s egy pillanat alatt minden utas hajon van. Erre a kamarak falai 6sszeszorulnak, az ajtok ki-
tarulnak, s minden haromszori csongetés nélkiil utra indul a vizi vonat, ki egy, ki mas iranyban: A szivnél
a haromszori csongetést a varotermek, az indohaz kiiirtilése és az erre kovetkezd rendkiviil rovid ideig
tart6 sziinet (pauza) helyettesiti, a miket egyiitt egy szivverésnek hivunk. Az utra kelt vérgolyok egy ré-
sze délfelé tart, a déli csatornan, hogy a test Alfoldjének rondit megontdzze, a béledényeket, a gyomort
stb. megitassa, kiseperje, kitisztogassa. A masik rész pedig északra megy, a nyak iitéren, a fej, az agy bi-
rodalméanak megontozésére ...” (Felméri, 1875)

A fenti idézetek alapjan jol érzékelhetd a két szerzd és a két mii kdzotti hasonldsag és
kiilonbség. Legouvé mar palyaja cstcsan irja nevelési életképeit, Felméri viszont még
palyakezdének tekinthetd, tragikusan rovid élete f6 miive, ,A neveléstudomany kézi-
konyve’ még eldtte all. Kozos viszont a gyerekrol alkotott felfogasuk: a gyereket aktiv,
izgalmas problémakat kereso Iénynek tekintik, akinek érdeklddése a tanulasi folyamat f6
mozgatoereje. Nem hisznek az apr6 1épésekben haladd, ,.,tudasporciokat” adagold isme-
retszerzés herbarti receptjében. Beszélgetd, egyiitt gondolkodd — a szokratészi heuriszti-
ka elemeit sem nélkiil6z6 — tanulasuk improvizativ, miivészi tevékenységre emlékezteti
az olvasot. Olyan tanitasra, amely az egész lelket mozgositja, s nem csupan az értelem
csiszolasara tor. Legouvé emellett kiilonds gondot fordit az erkdlesi problémak felveté-
sére is, Felméri e munkaja esetében a moralis nevelés nem kap ilyen hangsulyt. A Legou-
vé altal bemutatott apa voltaképpen tiszteletre méltdé amator a természettudomanyok vi-
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lagaban: maga is allando tanulasra szorul, hogy fiat tanithassa. Felméri féhdse viszont
(bécsi politechnikumi oklevéllel a zsebében) kivald szakértdje a tudomanyoknak, nem-
csak az élettant ismeri €s tudja szemléletesen tanitani, hanem — ahogyan az a cikk foly-
tatdsaibdl kitlinik — lebilincselden tudja szemléltetni a fizika (fénytan, mechanika, stb.)
kiilonféle jelenségeit is. (Felméri, 1877)

Mindezek alapjan kijelenthetjiik, hogy a gyermek, a gyermekkor iranti érdeklédésnek
fokozodasa, a gyermek egyéniségéhez alkalmazkodo tanitasi modszerek felbukkanasa és
terjedése Magyarorszagon is elkezd6dott, még miel6tt a tradicionalis reformpedagogiai
iranyzatok teret hoditottak volna. Ujja kell értékelniink azt a neveléstorténeti axiomat,
amely a gyermektanulmany, a gyerekre koncentralé reformpedagogiai irdnyzatok megje-
lenésnek idejét a szazadfordulo el6tti néhany évtizedre teszi. Az 0j pedagogiak kialaku-
lasanak eszmetorténeti eldzményei sokkal mélyebbre nyulnak vissza, €s igy célszeriibb a
gyerekkel kapcsolatos Ujfajta indittatasu, ,,gyerekkdzpontil” szemléletmodot egy, a peda-
gbgia torténete soran mar a reneszansztol kezdve elé-elébukkano, egymashoz laza szal-
lal k6t6d6 ,,reformmotivum-lancolat”-ként értelmezni. (Oelkers, 1992)

A fenti példék taldn elegenddek arra, hogy érzékeltessék: az apak szerepe a 19. szaza-
di polgari csaladmodellben megvaltozott. A valtozas kettds, egymassal ellentétes iranyt
mederben haladt. Tarsadalmi okok miatt ismét megjelentek az autoriter, tavolsagtartd
apai szerep-elemek, de egyre tobbszor bukkantak fel a gyermek fejlédése irant szenve-
délyes érdeklodést mutatod, a gyereknevelés hétkdznapi teenddibdl is részt kérd csalad-
apak. Az eléz6ekben bemutatott forrasok azt igazoljak, hogy bizonyos polgari rétegek-
ben ez az utdbbi tendencia erdteljesebben érvényesiilt: az apak uj szerepe egyre altaldno-
sabba valt a modern eurdpai csaladokban.

Jegyzet

(1) Binder Laura cikksorozatanak részletesebb elemzése olvashatdé Nobik Attila 4 gyermek a dualizmus isko-
ldi és a csalad hatokorében cimili tanulmanyéaban.
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Nobik Attila

Gyermekek a dualizmus iskolai
és a csalad hatokorében

A magyar neveléstorténet egyik legjelentdsebb dokumentuma az
1868. évi népoktatdsi torvény, amely — pénzbiintetés terhe mellett -
a tankotelezetiséget is bevezette a hat és tizenkét év k6zotti
gyermekek szdamdira.

laghaboru kitorése eldtt pedig 93 szdzaléka. (Mészdaros — Néemeth — Pukdnszky,

1999) A tanuldk szamaban a fejlédés ugy fejezheto ki, hogy a kiegyezés eldtt ko-
riilbeliil 1,2 millié gyermek vett részt alapfoku oktatasban, az 1910-es évekre ez a szam
meghaladta a 2,5 milliot, ami az akkori lakossag 8,5 illetve 14 szazalékat tette ki. Az
analfabétak aranya az 1870-es években tapasztalhatd kdzel 70 szazalékrol az 1910-es
évekre 30 szazalék koriilire csokkent. (Felkai — Zibolen, 1993)

Az elemi iskoldba jardé gyermekek szdméanak megduplézodasa, az analfabétizmus
csokkenése kétségiviil a dualizmus iskolainak koszonhetd. Ugyanakkor nem tagadhato-
ak a kudarcok sem. Az elemi iskola 6. osztalyaba csak a tankdtelesek toredéke jutott el,
s a tovabblépés is csak keveseknek adatott meg. Jellemzd, hogy az 1910-es évek elején
2,5 milli6 alapfoku oktatasba jaré gyermek mellett a kdzépfokon csak mintegy 110 ezer
tanuld vett részt az oktatasi rendszerben.

A tdmeges iskolaztatds mélyrehat6 valtozasokat hozott a gyermekkorba. A 19. szazad-
tol a gyermekek tulnyomo tobbségének ¢élete 6sszefonodott az iskolaval. Azeldtt tobbsé-
giik csak csaladi nevelésben részesiilt, most viszont tomegeik keriiltek be egy szigortian
szabélyozott, hierarchikus rendszerbe. Uj szocialis térbe kellett beilleszkedniiik: egy na-
gyobb létszamu, 6ntdrvényll, mégis erdsen szabalyozott kortarscsoport hatasai és a tana-
rok tarsadalma altal tAmasztott szabalyok kozé. Az iskolai nevelés problémai a 19. sza-
zad végétdl valtak az emberek — a 20. szazad elejére 2,5 millié gyermek és csaladjaik —
altalanos problémaiva.

A valtozasok szambavétele még csak felsorolas szintjén sem lehetséges, hisz a téma —
érdekessége ellenére — nem valtotta ki a dualizmus kori gyermekséget kutatok érdekls-
dését. Jelen vizsgalatban is csupan egy részkérdést vizsgalok, azt, hogy a csaladok és az
iskola viszonya hogyan alakult a dualizmus soran. Az iskolarendszer fent emlitett mérté-
ki kiterjedése nyoman a dualizmus-kori pedagogiai sajtoban a gyermekek nevelésének
jogat illetéen kiilonb6z6 nézetek jelentek meg. Az alabbiakban ezeket mutatom be.

Mivel a pedagdgiai lapokat altalaban gyakorlo pedagogusok irtak, a csalad és az isko-
la kapcsolatat az 6 szempontjukbol latjuk. A ,,csalad” véleménye a pedagdgusok sziir6-
jén keresztiil jelenik meg, tehat sziikségszertien elfogultan keriil bemutatasra. Ezt azon-
ban ellensulyozza, hogy a pedagdgiai sajtoé forrasként vald felhasznalasaval betekintést
nyerhetiink az egykori tanarok gondolatvildgéaba.

Ennek a gondolatvilagnak a gyokereit, dsszetevdit feltarni a kutatasok jelen allasa mi-
att még lehetetlen. A pedagogusoknak a gyermekekrdl valé tudasa s azzal kapcsolatos vi-
selkedése fiiggvénye a kulturalis, a targyi, a szocidlis, a tdrténelmi és a személyes kor-
nyezetnek. Ezek vizsgalata elengedhetetlen, ha a korabeli tanitok, tanarok gyermekképét
akarjuk vizsgéalni. Ebben az elemzésben sem tudok minden szempontot szimba venni,
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csupan arra dsszpontositanék, vajon a tarsadalmi kdrnyezet hogyan befolyasolhatta a ta-
nitok, tanarok gondolkodasat.

A 19. szazadi pedagogusok néha lekezelden tekintettek az egyszerlibb emberekre.
[Hanem, ne haragudjék meg, de ezt maga nem érti, mert nem jart iskolaba, s nem mivelte
ki lelkét annyira, hogy megértse — mondja egy tanitd egy atyanak. (SzKL, 1890)] Ha en-
nek a fels6bbrendliség-tudatnak a gyokereit keressiik, mindenképp meg kell emliteni a
magyar tarsadalom sajatos fejlodését.

Erdei Ferenc vazolta f61, hogy Magyarorszagon ,,két tarsadalom” jott 1étre, az uri és a
polgari tarsadalom. Ezek , kitermelték™ a maguk kozéposztalyait is. Erdei szerint a tani-
tok az uri kozéposztaly legalso rétegét alkottdk. Ez a réteg nem azért Uri, mert Uri szar-
mazasu, hanem azért, mert gondolkodasa az Gri mentalitast tiikrozi. (Erdei, 1980) Véle-
ményem szerint a fenti tanitok atyaskodo, néha lenézo allaspontja legalabb részben ezzel
az uri gondolkozassal magyarazhat6. Ez a hangnem végigkiséri szinte az dsszes attanul-
manyozott és bemutatasra keriil6 cikket.

A dualizmus kori pedagogiai lapok koziil az egyik legjelentdsebb a Csalad és Iskola
cimet viselte, de 1étezett lap Iskola és Sziildhaz cimmel, s voltak olyan ujsagok, amelyek
alcimiikben tiintették fel a kapcsolatot (példaul ,,Iskola — Katholikus tanitok és sziilok
lapja”). Azaz mar a kortarsak is elismerték az iskola és a csalad kozott 1évé kdlesonha-
tas fontossagat: ,, Kutatnunk kell a csalad, a csaladtagok, a tarsadalom, a tanuldtarsak a
tanitd hatdsat az oktatasra, hogy legyiink tisztaban, hogy az ember mivelédésében meny-
nyiben lehet e tényezokre s mas tényezokre szamitani.” (Balo, 1891)

A kolcsonhatas eredményét is mérlegelve harom allaspont bontakozott ki a gyermekek
nevelésének jogat illetden: az iskola els6bbségét hirdetoké, az iskola és a csalad egyiitt-
miikddését valloké és az iskolan kiviili nevelést propagaloké.

Az iskola és a csalad egyiittmiikédése

,,Ahol az iskola kizarolag a tanitassal, azaz ennek formai oldaléval, a haz megint a ne-
veléssel szorosabb értelemben foglalkozik (a hol éppen foglakozik) egyébirant egymast
mell6zve, ott az iskola a gyermeknek legfoljebb technikai jartassagot, szaraz tudast, a haz
meg azon sokszor talalt gépies udvariassagot adhatja, de valoban nevelésileg-nemesito-
leg egyik sem hathat.” (Bun, 1870)

Egy masik szerz0 kijelenti: ,,nem lehet sikeres az iskola neveld munkéssaga, ha hidny-
zik a csaldd és az iskola kozott a harmonia.” (Bourndz, 1890) Ennek az dsszhangnak a
hianya tobb okra vezethetd vissza.

Altalanos jellemzoként meg kell allapitani, hogy abban minden szerzé egyetértett,
hogy a csaladi és iskolai nevelés tartalma és célja tavol keriilt egymastol, ugyanakkor
mégis szoros kolesonhatasban vannak egymassal. Az egyik szerzo szerint: ,,...iskola-
igylink fejlédésének utjat allotta: tanitok elégtelen miveltsége, a nép miveletlensége, de
mindenek folott: a tanitok és a nép kozonyossége”. (Bun, 1870) Ez a fajta okfejtés,
amelyben megjelenik a tanitok feleldssége is az elégtelen nevelésben, nagyon ritka, mint
ahogy azt is csak elvétve olvashatjuk, hogy a sziil6k milyen kifogasokat tamasztottak, pa-
naszokat emeltek az iskolaval szemben.

Egy rosszul tanul6 gyermek apja kéri a tanitot, hogy fiat engedjék ismétlébe. Az apa
felteszi a kérdést: ,,Osztan meg, nem is lesz abbol pap; minek tanulna?”’ (SzKL, 1890) Ha-
sonlo érvelés olvashat6 az alabbiakban is: ,,Odakiildte a szegény foldmives gyermekét
azon reményben, hogy becsiiletes foldmiveld lesz beldle, ki majd munkajat megérti; de
ez mitsem tudott kevésbé, mint amire a legnagyobb sziiksége volt: a gazdaszatot. Termé-
szetes tehat, hogy a foldmives gyermekét inkabb otthon tartotta, mint iskolaba kiildte,
miutan otthon segitett neki a munkaban, hanem egyszersmind tobbet is tanult, mint az is-
kolaban.” (Bun, 1870)
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Ezeken kiviil — mintegy ellenpontként az iskolakritika mellett — igen erds volt a csala-
dokat ér6 kritika is az ujsagokban. ,,Tobb évi tapasztalat bizonyit mellettem, midon azt
allitom, hogy az egyszeri falusi sziil6k — nem annyira rosszakaratbol, mint inkabb tudat-
lansagbol — az iskolai tanitast és nevelést sajat maguk és gyermekeik karara olyannyira
megnehezitik, hogy csodak kozé tartozik azon koztiik €16 lelkiismeretes tanito, ki e mi-
att velok békében tudna €lni.” (Ddvid, 1891) Egy masik szerz6 pedig a kovetkezé meg-
allapitast teszi: ,,Mit hasznal ilyen koriilmények kdzott a tanito jeles képzettsége és igye-
kezete? A legjobb esetben is fél eredménnyel kénytelen beérni, a sziilék pedig panasz-
kodnak, hogy gyermekdk csak hidba jarja az iskolat; de nem veszik észre, hogy tan 6k
maguk is okai a sikertelenségnek...” (Bourndz, 1890)

Ennek okat az egyik ir6 az alabbiakban latja: ,,A sz6 nemes értelmében vett csaladi
élet, hazi nevelés ma meseként hangzik fiiliinkbe a régi jo id6kbol. Azt hiszem, hogy nem
tulzok, ha azt allitom, hogy a csaladok kétharmada ma a diiledezd-félben 1évd csaladi élet
alkotmanyanak foltozasara pazarolja erejét és idejét.” (Bede, 1890)

A szerzok tobbsége egyetértett abban, hogy a nép muveletlensége, tudatlansaga, oly-
kor rosszindulata, az alsébb osztalyok siralmas erkolcsi allapota, az elégtelen csaladi ne-
velés, a gyermekek altal otthon latott rossz szokasok az okai, hogy az iskola a nevelési
feladatat csak részben tudja teljesiteni, vagy egyaltalan nem képes ennek a kotelezettség-
nek megfelelni. Ezek az allapotok oda vezettek, hogy néhany szerz6 egyenesen azt hir-
dette: csak az iskolanak van kotelessége és

Egyéb elvitathatatlan jo oldalai joga a nevelés terén. ,,Az iskolai nevelésnek
mellett a nyilvdanos iskoldnak feladata, hogy ... az erkdlcsok megjavulja-
sokszor az afeladatjut hogy az nak, s a csaladi élet szentélye minden meg-

. o> 7 rontastol biztosittassék.” (Nagy, 1885)
el@%@{ﬁ%&gﬁ% Lj: Zf;;ii’;&;? u Ez a tipusu vélemény ilyen formaban rit-

Sttt atsd kan talalhaté meg. A szerzok sokkal inkabb
avagy helytelenségeit potolja, — srekedtek az iskola és a csalad kapcsolata-

ami ha sikeriil, ugy az iskola — pak javitasara. Ennek szamos formajat meg-
egyik legszentebb kRitelességét  emlitették, de az egyik legdltalanosabban

vegezte. ajanlott modszer a sziilok iskolai latogatasa s
a tanitok csaladlatogatasa volt. Masrészt 6sz-
tonozték a sziiloket, hogy az iskola és a tanit6 iranti nagyobb tiszteletre neveljék a gyer-
mekeiket.

Az iskola és a csalad kapcsolatanak javitasara szant egyik jellemz6 mddszer sokkal in-
kabb jovobe tekintd és kissé utopisztikus. Ugyanis a szerzOk tobbsége egyetértett abban,
hogy a helyes iskolai neveléssel jobb nemzedékeket lehet nevelni, ,,...s a nemzedék,
mely igy neveltetett, nem fog megtantorodni a kisértés pillanataban, hanem szembe szall
azzal, vagy tiiri megnyugvassal. A fény, mely a csaladi ¢letet bevilagitja boldogsagtol ra-
gyog6 arcokon fog megtorni, egy valdsagos szentély az, hol csak jot lat a gyermek.”
(Nagy, 1885)

Am nem mindenki volt ilyen optimista, st volt olyan szerz6, aki nem egyszertien csak
biralta az iskolai nevelést, de a magannevelés vagy csaladi nevelés mellett tette le a vok-
sat: ,,...egyéb elvitathatatlan jo oldalai mellett a nyilvanos iskolanak sokszor az a feladat
jut, hogy az elhanyagolt vagy ferde iranyu hazi nevelés mulasztasait avagy helytelensé-
geit potolja, ami ha sikeriil, ugy az iskola egyik legszentebb kotelességét végezte, ...tény
azonban az is, hogy sok tekintetben épen a nyilvanos iskolaztatds miatt hiaba keresiink a
mai vilagban gyermeki gondolkodast. 10-11 évvel a mai gyermek nem gyermek
tobbé...” (Nemessanyi, 1889) Eppen ezért a szerz6 a magantanitast ajanlja a nyilvanos
oktatas helyett.

Mas 6sszefliggésben is talalkozhatunk a korabeli pedagodgiai sajtoban az iskolakritika
kiilonboz fajtaival, amelyek az iskola gyakorlatanak megvaltoztatasat céloztak. Am a
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magantanitas mint az iskolai oktatas alternativaja komolyan nem keriilt szoba. A dolgo-
zathoz felkutatott irodalomban ez az egyetlen cikk, amely ezt a gondolatot tartalmazta.
Ugyanakkor a 19. szazad végén tobb olyan irést is talalhatunk, amely a csaladi nevelést
propagalta. A gyermekiiket tanit6 apak képe a magyar pedagogiai irodalomban is meg-
jelenik, tobbek kozott Felméri Lajos irasaiban. Minthogy Felméri ilyen iranyi munkas-
saga mar jol ismert (Pukdnszky, 1999, 2001), én egy gyermekét neveld anya munkassa-
gan keresztiil mutatok be néhany jellemz6 vonast ebbdl az iranyzatbol.

A cikksorozatot Binder Laura irta, a cime ,A természet és az anya’, és a Csalad és Is-
kola 1880-as évfolyamaban jelent meg. A cikk egy tanitond élményeit irja le, aki a ter-
mészet irant feltinden érdekl6dd tanitvanya neveltetését kiséri figyelemmel. Kideriil,
hogy a gyermek az érdekl6dését és nagy tudasat a nevelését tervszeriien végzo édesany-
jatol szerezte. Az irasban keverednek az anya elbeszélései, a tanitond megfigyelései s az
anya gyermekérdl irott napldjanak sorai.

Mind Felméri, mind Binder cikkérdl elmondhato6, hogy nem fejtenek ki nyilt iskolakri-
tikat, s6t tobbszor utalnak is az iskolara, az iskoldban szerzett ismeretekre is. Ugyanak-
kor az, hogy a gyermek nevelését tudatosan a sziilék veszik keziikbe, nemcsak a gyerme-
kek irant tanusitott figyelemnek kdszonhetd. Részben az is indokul hozhato fel, hogy a
gyermekek az iskoldban nem kaptak meg a sziikséges ismereteket, vagy nem megfeleld-
en kaptak meg, s ezért azok kiegészitésre szorulnak. Ez az iskola burkolt kritikaja.

Ahogy Rousseau Emillel, tigy tesz sétakat Felméri apaja fidval a szobaban, és Binder
anyaja lanyaval a természetben, igy ismertetve meg vele kornyezetét. Mindezen hason-
l6sagok ellenére tigy gondolom, hogy a Binder altal leirt nevelés nem gyermekkézpon-
tu. Bevonja a gyermeket a tanitas folyamataba, de a gyermek alig hasonlit egy hus-vér
gyermekre. A gyermek szobaja a kovetkezoképp fest: ,,Mar az ablakbol gondosan apolt
kiilfoldi és hazai viragfajok mosolyogtak hivogatolag felém. (...) nem messze egyik vi-
ragcsoporttol, egy csinosan rendezett asvanygyljtemény ragadta magara figyelmemet.
(...) az asvanyokat 6rz6 szekrény mellett egy masikra térhet tekintetiink, melyben kit6-
maétt emlésok és madarak emlékeztettek foldiink gazdagsagéra (...) Es e mellett még egy
harmadik szekrény is all, s benne koénnyebb szerkezetii természettani eszkdzok: inga,
szokokut, Heron-labdaja, kozl6 edények, vizi-puska, blivos-lampa, gépmintak, stb. (...)
A gyijtemények tardhoz egy konyvtar csatlakozott, mely szerényen kinalkozott a legta-
pintatosabban valasztott ifjisagi olvasmanyokkal. (...) Egy ir6-asztalka f616tt miivészek
és irok arcképei fiiggnek ... a fal tobbi részei allatok és névények jol valasztott és csinos
képeivel vannak diszitve.” (Binder, 1880) Ilyen szobaban inkdbb egy tudds lakik, nem
egy gyermek. A gyermek altal a cikkekben elsajatitott ,,tananyag” nem kevesebb — vagy
nem lényegesen kevesebb — az iskolai anyagnal. Csak a tanitds modja mas.

Mind a két cikkre elmondhato, hogy a tanitas modszerében a gyermek felé fordul. De
az az embereszmény, ami a szerzoket vezeti, még tilsagosan is miiveltségkdzponti. Az
igazi attorés a gyermekkozpontisag felé akkor torténik, mikor egy tjfajta embereszmény
lesz a nevelés alapja.

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy a gyermeknevelésrdl folyd vitiban a felek lat-
szolag a gyermekekért 1éptek fel, de éppen az 6 valodi érdekeiket hagytak figyelmen ki-
viil. Az igazi harc nem értiik, hanem a nekik megtanithato tananyagért, erkolcsokeért
folyt. Az iskolai nevelést biralok nem ritkdn maguk is képzeletbeli kdvetelményeket ta-
masztottak a gyermekekkel szemben. Ugyanakkor néhany irasban mar megtaldljuk a
gyermekek felé fordulas elsé 1épéseit is.

Irodalom
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Balo Jozsef (1891): A paed. esetek korének kibovitése. Csaldd és Iskola.
Bede Daniel (1890): Egy gyermekbarat elmélkedései a csaladi nevelésrol. Iskola és Sziiléhdz.
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A reformpedagogia gyermekképe

A szent gyermek mitoszatol a gyermeki ontevékenyséeg
funkcionadlis gyakorlatdig

A jelenleg széles kérben elfogadott szakmai vélekedés szerint a
reformpedagogia (New School, Uj Nevelés-, Uj Iskola-Mozgalom,
Progressive Education, Education Nouvelle stb.) fogalma elsésorban
Eurépdaban és Eszak-Amerikdban kibontakozo kultiira- és
tarsadalombkritikai motivumok dltal inspirdlt pedagogiai ivdnyzatok
és koncepciok, illetve iskolakisérletek dsszefoglalo elnevezésére
szolgdl, amelyek a pedagogiai gondolkodds és a neveldi gyakorlat
gyermekkézpontii megtijitdasdra torekszenek, s amelyek a 19. szdzad
utolso évtizedetol kezdodoen a 20. szdzad kozepéig jottek létre.

e e ey

E szerint az értelmezés szerint a késdbb nemzetkdzi mozgalomma szervezédd peda-

utolso évtizedétdl az elsd vilaghaboruig tart és a gyermeki individuum &nallosaga-
nak, szabadsadganak megvaldsitasara vald torekvés jegyében fejlodik. Az ekkor bekovet-
kezo jelent6s szemléletbeli valtozasokat eredményezo radikalis szellemii iskolai ujitaso-
kat a reformokkal rokonszenvezd pedagdgusok egyre boviild kore valositotta meg. A Ce-
cil Reddie altal Abbotsholme-ban létrehozott elsé ,,New School” mintdjara — elsdsorban
Franciaorszagban, Svajcban, Németorszagban — alapitott bentlakdsos maganiskolak ké-
pezték az alapjat a késobb tobb iranyzatra bomld nemzetkozi reformmozgalomnak. Ebben
az idészakban a reformpedagogia olyan jelentds személyiségei kezdték el tevékenységii-
ket, mint a svajci Adolph Ferriére, az olasz Maria Montessori és a belga Ovide Decroly.

A szazad elso évtizedének végére mind szélesebb korben jelentkezd reform érdekld-
dése — az elitképzés és a kor élet- és miivészetfelfogasanak sajatos gondolatait az iskola
bels6 vilaganak gazdagitasara felhasznalé miivészpedagogia mellett — egyre fokozottabb
meértékben fordult a kisgyermekek és kisiskolasok nevelésének kérdései felé. A mozga-
lom tovabbi — nagyjabol a szazad masodik évtizedének végeig tartd — fejlddésének
kozéppontjaban egyre inkdbb a kor természettudomanyos, bioldgiai-pszichologiai-
fizologiai eredményeit is felhasznald bels6 iskolareform megvaldsitasa all, amely Ossze-
fiiggésbe hozhato a gyermeki szabadsag, dnkibontakozas sajatos megnyilvanuldsaival.

Ez a torekvés figyelhet6 meg az olasz orvosnd, Maria Montessori (1870-1952) peda-
gbgiai koncepcidja kapcsan, aki 1907 januarjaban San Lorenzéban — Roma egyik kiilva-
rosaban — nyitotta meg ,,casa dei bambini” elnevezéssel elsd intézetét.

A reformpedagdgiai mozgalom elsé szakaszanak legfobb torekvése a gyermeki sza-
badsag, onallosag, onkibontakozas minél maradéktalanabb megteremtése volt a gyer-
mekhez méretezett iskola megvaldsitdsa, a hagyomanyos nevelési intézmények belsd vi-
laganak, modszereinek, tananyaganak radikalis atalakitasa Gtjan. Az egyre szélesebb kor-
ben tért hodité reformgondolatok tovabbi népszerisitésére, a kiillonbdz6 nemzeti torek-
vések Osszehangolasara a vilaghaborat kovetd idében megkezdddott az iranyzat vilag-
mozgalomma szervezddése. 1921 nyaran Calais-ban keriilt sor Az Uj Korszak Nemzet-
kozi Nevelési Konferenciajanak (The New Era International Conference on Education)
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megrendezésére. Ennek keretében alapitottdk meg a reformpedagogia nemzetkozi szer-
vezetét, az Uj Nevelés Egyesiiletét (New Education Fellowship) is. Az 0j szervezet tag-
ja lehetett az az érdekl6do, aki eléfizetett valamelyik folyoiratara (az angol nyelvii The
New Era, a francia Pour I’Ere Nouvelle, a német Das Werdende Zeitalter).

A mozgalomma valas és az ehhez kapcsolddo kozosségépitd torekvések is jol érzékel-
tetik a reformpedagogia felfogasaban bekdvetkezd tartalmi-szemléletbeli gazdagodast,
amelynek egyik uj elemeként ebben az idében jelent meg a k6zosségi nevelés gondola-
ta. A kozosségi nevelés szellemiségének felvallalasaval fejlodtek tovabb a szintén ebben
az idészakban kibontakoz6 ujabb munkaiskola-koncepciok (Kerschensteiner munkaisko-
laja, Freinet ,,Modern Iskold”-ja, a szovjet termeldiskola), amelyek a reformpedagdgia
elképzeléseit nem egy szlik tarsadalmi elit nevelésében-oktatasaban, nem a kisérleti is-
kolék laboratoriumi vilagaban, hanem a tomegoktatasban, a népiskolak korszeriisitése ut-
jén igyekeznek megvalositani.

A vilaghaboru utan jott 1étre a Waldorf-iskolai mozgalom — miként 6nmagat jellemezte -,
a reformpedagogia harmadik évtizedének sajatos iranyzata. Az 1919-ben Stuttgartban alapi-
tott els6 intézetiik nyoman megjelend Szabad-
A reformpedagogia dogmdi mo- Waldorf-iskoldk egységes és részletesen kidol-

tivumtorténeti oldalrol szemlel- 8070t kozos tanterv alapjan mikddtek — és
ve egyrészt az ujkori pedagogiai muk°®e§k$a 1.51,_ falr;leb,' az ,alapltg Rudolf
hagyomdny szemléletmédjdanak Steiner okkult vilagfelfogasan és embertanan,

tovdbborékitéset lodlidk. i az antropozofian alapszik. A német reformpe-
00’65 O;Q /; esel =0 8aijar, lgiey dagogia Gaudig képviselte munkaiskola-kon-
sajatos aiarronilast mutainar, cepcidjanak és Ferriere ,,école active” iranyza-

mas VéSZli 8z in/e”()n[?m’l; 65512' tanak gondolatai nyoman — szamos mas kora-
hangban dllnak a ,fin de siécle” eli elképzelés felhasznalasaval — jott 1étre a
kiilonbozo antimodernista huszas évek reformpedagogiajanak masik sa-

torekuvéseivel. A kiilonbozo tdr-  jatos irAnyzata, a szocidldemokracia eszméivel

sadalmi és életreform-mozgal— rokonszenvezd francia Celestin Freinet
makba bedgyazodva, azok ideo- (1896-1966) altal kialakitott pedagogiai kon-
l6gidjdhoz mintegy sajdt ,hozo- cepcid, amely késébb szintén szamos orszag-
mdnykeént” hozzdkapcsoljak sa- bar;meghs)no?Od;)tt. dasdeia masodik fei
jat ,paradox eredetiségiik” kiz- ~ europal refolmpedagogia masodit 1ej-

1i ortokétl a rmeki céni 16dési szakaszaval Osszhangban a huszas
ponti erieret: a gyermeRrt Sent- ey elején tovabbi — részben a Dewey-féle
uszra és a tdarsadalom

g i Sl pragmatista-instrumentalista pedagogiai
organikus Szo/hdf’”m“”“ alapelveken nyugvo, részben a Montessori-

vonatkozo mitoszt, pedagogiat tovabbfejleszté — iskolamodel-
lek, modszertani jellegli irdnyzatok bonta-
koznak ki az Egyesiilt Allamokban is, amelyek koziil a Dalton- és Winnetka-Plan valt vi-
lagszerte ismertté. Az amerikai tanarnd, Helen Parhurst (1887—1957) Dewey és Montes-
sori tanitoképz6 gyakorloiskoldjanak vezetdjeként hozta Iétre Laboratoriumi Terv (Lab-
oratory Plan) néven els6 reformiskolajat, amelynek tovabbfejlesztett valtozata 1920-ban
a Massachusets allambeli Dalton varos Senior High School-jaban valosult meg, igy az is-
kolai munka szervezésének ez az j modellje a varos nevével dsszefonddva Dalton-Plan
néven vonult be a nevelés torténetébe. A Dalton-Planhoz sokban hasonld elvek alapjan
mikoédott Carleton W. Washburne (1889—-1968) reformkoncepcidja, amely 1922-ben
Chicago egyik kiilvarosaban, Winnetkaban valosult meg.

A nemzetkozileg elismert jénai professzor, Peter Petersen (1884—1952) a New Edu-
cation Fellowship negyedik kongresszusan, Locarnoban, 1927-ben mutatta be iskolajat —
a korabeli szokasoknak megfelelden, miszerint az 01j reformiskolai koncepcidkat megal-
kotasuk szinhelyérdl nevezték el — Jena-Plan néven. Miutdn az elnevezéshez késobbi ira-
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saiban is kdvetkezetesen ragaszkodott, a koncepcio ezen a néven valt ismertté €s népsze-
riivé a szélesebb szakmai korokben. Petersen Jena-Plan-iskoldja a korszak
reformpedagdgai torekvéseinek sajatos szintéziseként jott 1étre.

A htiszas évek végére a reformpedagégia vildigmozgalomma valt, melynek tovabbi fej-
16dését jelentds mértékben befolyasoltdk a kibontakozd vilagvalsag nyoman megjelend
uj gazdasagi-politikai vilagtendenciak. A nevelés tarsadalmi szempontjainak el6térbe ke-
riilését tiikrozik az eurdpai reformpedagogia ) kozosségi iskolakoncepcioi (Waldorf,
Freinet, Jena-Plan), valamint az 1932-ben, Nizzaban megrendezett hatodik vilagkonfe-
rencia is, amelynek kdzponti témaja a ,,Nevelés és valtozo tarsadalom” volt. Kevéssel a
nizzai konferencia utan 1933 elején Hitler hatalomra keriilése, majd az Europa egy részé-
ben bekovetkezd jobboldali fordulat donté médon meghatarozta a mozgalom tovabbi fej-
16dését. A kibontakozd jobb- és baloldali totalis diktatarak (olasz fasizmus, német nem-
zetiszocializmus, a sztalini kommunizmus) a reformpedagogiat — annak liberalis bealli-
tottsaga folytan — kezdettdl fogva korlatoztak, majd teljes mértékben visszaszoritottak. A
diktatérikus orszagokban miikodoé reformpedagodgusok tobbsége felfiiggesztette tényke-
dését, aki tudott, emigralt, sokukat megfosztottdk a tanitds lehetdségétdl. A mozgalom
miikddése, amely az ember nevelés ttjan torténd felszabaditasat tizte ki céljaul, a meg-
valtozott 01j vilagban — amelynek alapja a parancs ¢és engedelmesség volt — teljesen ér-
telmetlenné valt. A haboru el6tti vilagméreti politikai megosztottsag, majd az ezt kove-
t6 vilagégés értheté modon elterelte a kozvélemény figyelmét a nevelés kérdéseirdl. A
reformpedagégia altal megfogalmazott feladatok csak a habort utan megindulé eurdpai
demokratizalddasi folyamattal nyertek 1) aktualitast. (1)

Torténeti korjelenség és mozgalom

Az iranyzattal kapcsolatos szakmai alapallast egészen a hatvanas évekig donté modon
befolyasolta Herman Nohl 1933-ban sziiletett, szellemtorténeti alapokon nyugvo 0sszeg-
z0 munkdja (,Die paddagogische Bewegung in Deutschland’). (2) Ezt a felfogast az ebben
az idében megjelend tovabbi atfogd elemzések is megerdsitik. (3) Eszerint: a reformpe-
dagodgia olyan kulturalis mozgalomként értelmezhetd, amely a munkdsmozgalommal, a
némozgalommal €s a korszak szocialpolitikai mozgalmaival, valamint a nemzeti alapo-
kon all6 kultarakritikaval 6sszhangban bontakozott ki. Felfogasa szerint az igy megszii-
let6 német pedagdgiai mozgalom ,,az 4j szocialis, erkodlcsi és szellemi valsdghelyzetre
adott nemzeti valaszreakcioként értelmezhetd, amely az ipari fejlodés, a nagyvarosok ki-
alakulasa, a munka és lakaskoriilmények valtozasainak hatasara, tovabba a természettu-
domanyos fejlédés és a szaktudomanyok specializalodasa kovetkeztében a szellemi élet-
ben bekovetkezett.” Nohl felfogasa szerint az ebben az idészakban kibontakoz6 moder-
nizaciods folyamatok nyoman az egyén mind emberi 1éte szubjektiv értékeit, mind kdzos-
ségi kapcsolatait elveszitette. Ennek helyreallitdsara bontakozott ki az a pedagdgiai moz-
galom, amely egy egységes és folyamataban jol leirhatd rendszert alkot. Létrejottében
meghataroz6 szerepet jatszott az ifjisagi mozgalom és a népfoiskolai mozgalom, tovab-
ba az olyan pedagogiai szinezetii reformmozgalmak, mint a miivészeti nevelés, a munka-
iskola, az erkolcsi-politikai kdzosségi nevelés és a vidéki nevelbotthonok mozgalma. Ez
a széleskorli pedagogiai mozgalom az egységes iskola-mozgalom, az élményeken alapu-
16 oktatas megteremtésével és a gyermekbdl kiinduld pedagogiai szemléletmod elterje-
désével jelentds mértékben hatott a korszak iskolaiigyének fejlédésére.

Munkajaban Nohl a német reformpedagogiat hozzarendeli a 18. szazadtol kezd6do,
német f6ldrél eredd szellemi aramlatokhoz, és ezzel a pedagdgiai mozgalomnak saja-
tos torténeti missziot tulajdonit, kozvetlen kapcsolatba allitja példaul a Sturm und
Dranggal és a romantika idészakaban kibontakoz6é modern korral kapcsolatos kultara-
kritikai torekvésekkel. A reformpedagogiat tehat egy szervesen kibontakoz6 német
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szellemi mozgalom részének tekinti, amely a romantika kultarakritikajanak korszeri
formajaként €l tovabb, és amely az individuum ¢és a kdzosség elemi erejének felszaba-
ditasara szolgalé humanista kiildetéssel rendelkezik. Nohl életfilozo6fiai alapokon
nyugvo diagnoézisa és nemzetmitosza napjainkig meghatarozza, mintegy kanonizélja a
reformpedagogia szakaszolasaval és kontinuitasban fejlédé mozgalom jellegérdl alko-
tott képet, mely szerint a reformpedagogia egy nagyobb torténelmi korszakot ativeld,
sajatos belsd logikan alapul6 szakaszokra oszthatd, egységes tarsadalmi mozgalomnak
tekinthetd. Jollehet Nohl és tanitvanyainak egyértelmiien pozitiv reformpedagogiai fel-
fogasat néhany szerzé mar a harmincas években is kritikdval szemlélte (4), elképzelé-
seit kovetik a témaval kapcsolatos késdbbi jelentds dsszefoglald munkdk, melyek ezt a
nézdpontot a mozgalom nemzetkdzi dimenziodira is kiterjesztik. (5) Rohrs és mas szer-
z06k felfogasa szerint ez a mozgalom egészen napjainkig meghatarozza az iskolai refor-
mok alakulasat (6), st a kilencvenes évek nemzetkodzi kutatasainak érdeklodése az
egykori szocialista orszadgokra is kitejed. (7)

A reformpedagodgia mint torténeti fikcié

A Nohl és tanitvanyai altal elterjesztett reformpedagogia-felfogas bizonyos elemeivel
szemben all Jiirgen Oelkers, aki 1989-ben irt munkajaban (,Reformpadagogik — eine kri-
kai elemzése nyoman harom alapvetd, a kordbbi onlegitimacios torekvéseket megkérdo-
jelez6 megallapitast fogalmaz meg. Az elsé a reformpedagogia elméleti trivialitdsara és
inhomogenitasara vonatkozik. A reformpedagogia nem tekinthetd originalis, 6nalld el-
meéletet €s gyakorlatot kialakitd egységes tarsadalmi mozgalomnak, hanem a felvilago-
sodas gondolatvilagaban gydkeredzo ujkori pedagdgia korabbi elméleti paneljeibol épit-
kezik csupan. A reformpedagdgusok szemléletmodjat 6sszekotd kozos elemek kiilsodle-
gesek, kozos generacios tapasztalatokra alapozva szuggesztiv, nevelési metaforak forma-
jaban csupan ujjafogalmazzak a természetes nevelés és a gyermekkodzpontiusag korabban
mar szamos valtozatban tematizalt gondolatait. (9)

Oelkers masodik megallapitasa szerint a mozgalom nem alakitott ki originalisan 0jsze-
i nevelési gyakorlatot, hanem a klasszikus pedagogia olyan régota ismert alapelveire
épiil, mint a megfigyelés, a természetesség, az ontevékenység. A reformpedagogia isko-
lakritikaja sem 0j (10), hiszen a Nietsche, Lagarde, Langbehn gondolataira alapoz6dd
ideoldgia megjelenése eldtt mar a 16. szazadtdl kezd6dden permanensen jelen van az eu-
ropai pedagogiai kdzgondolkodasban az iskolaval kapcsolatos kritikai diszkusszio.

Harmadik megallapitasa szerint a reformpedagdgia iskolareform-torekvései sem vol-
tak igazan sikeresek, nem valtottak ki széles kori visszhangot a kor tarsadalmi és politi-
kai életében, nem eredményeztek atfogd kozoktatasi reformokat. Mindezek alapjan meg-
allapitja, hogy a 20. szézad elején kibontakozd reformpedagdgia nem hozott semmilyen
originalis, korabban nem létezd, gydkeresen 1j megoldast, leszdmitva képviseldinek
meglehetdsen erételjes, gyakran erdszakos retorikajat. (11) A reformpedagogia korabeli
retorikdja valoban nem fukarkodott az elfogult vadakkal, a vilag szinte minden baja oka-
nak és biinbakjanak, a hagyomanyos iskolanak a biralata soran. Jol érzékelteti ezt a szem-
1életmodot az a, 20. szazad elejérdl szarmazod német radikalis ,.terapiat” sugalld otlet,
amely szerint ,,az 0sszes régimddi pedagdgust 0ssze kellene terelni valamelyik német
Karmelre (a bibliai Karmel-hegyre utalva) és ott mindegyiket le kellene mészarolni, mi-
ként azt Elias proféta tette a régi istenek papjaival”. (12) Ez a harcias retorika a szdzad-
fordul6 tajan nem szamitott egyedi, elszigetelt jelenségnek (13), a jelentds reformerek
munkassagat is jellemezte.

Kritikai elemzéseiben Oelkers megallapitja, hogy a reformpedagodgia igazi jelentd-
sége nem ragadhatd meg ebben a hagyomanyos onlegitimacidos megkozelitésben, az
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egységes mozgalomként torténd értékelés tarthatatlan, az torténeti fikcié csupan. Vé-
leménye szerint a reformpedagogia valddi 1ényege abban a paradox eredetiségében
rejlik, hogy tudniillik e torekvések a pedagogiai reflexid és gyakorlat olyan — az 1j-
kori pedagogiai tradicidval szoros dsszhangban allo — uj formajat alakitottdk ki, ame-
lyek végiil elvezettek az ujkori elméleti pedagdgiai hagyomanyokkal valo szakitas-
hoz. Ugyanis a reformpedagogia szemléletmodjanak egyik alapvetd jellemzdje — az
eurdpai pedagogiai hagyomanyok kétségtelen kontinuitasa, tovabbélése mellett — az,
hogy benne a 20. szazad elején megjelenik egy sajatos diszkontinuitas, amely az ek-
kor jelentkez6 gydkeres tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis és mentalitasbeli valtozasok-
kal kapcsolhato 0ssze. (14) Ezzel 6sszefiiggésben a reformpedagogia legfébb mara-
dand¢ értéki teljesitménye retorikai jellegll, a gyermek stilizalasa, egy sajatos gyer-
mekkép megfogalmazasa. Sajatos paradoxon, hogy éppen ennek hatasara keletkezik
az alapvetd torésvonal, amely a reformpedagogiat a korabbi pedagdgiai hagyoma-
nyoktol elvalasztja. Ezzel eljutottunk témank alapkérdéséhez: ugyanis ezen elemzé-
sek arra utalnak, hogy a reformpedagégia legnagyobb teljesitménye éppen abban rej-
lik, hogy kisérletet tesz egy 1j gyermekszemlélet kialakitasara. A kiilonb6z6 reform-
pedagogiai torekvések egyetlen k6z0s, egyben originalis eleme az erdteljes gyermek-
és kozosség-mitosz, amely a szenvedd gyermek, illetve a gyermeket megnyomoritd
1élekgyilkos iskola (715), tovabba az organikus kozdsség viziodja, illetve az ¢életellenes,
anonim-mechanikus nagyvarosi 1ét ellentétparjaban (16) jelenik meg. E szerint a fel-
fogas szerint a gyermeki 1ét alapvetd sajatossaga az ontevékeny aktivitas, a gyermeki
fejlodés természetes, Ontdrvényt teleoldgian nyugszik, amelynek optimalis feltételeit
a negativ nevelés biztositja azaltal, hogy tavol tartja a a természetes folyamatot aka-
dalyozo kiilsé koriilményeket. (17)

Oclkers megallapitasainak ujszertisége elsésorban megkozelitésmodjanak és az ehhez
kapcsolddo kutatasmetodikai eszkoztarnak kdszonhetd: a reformpedagdgiat a pedagogi-
ai reflexio olyan sajatos formajaként értelmezi, amelyben kozvetett modon tiikkr6z6dnek
mivel6dinek gyakorlati megnyilvanuldsai. Nem foglalkozik tehat az iranyzat iskolapeda-
gbgiai vonatkozasaival, a reformpedagogusok azon gyakorlati térekvéseivel, amelyek
arra iranyulnak, hogy az iskolai gyakorlat humanizalasa érdekében Ujszerii didaktikai-
metodikai, intézményi és szervezeti formakat alakitsanak ki, hiszen ezzel kapcsolatban
szamos figyelemreméltd kutatas folyt, illetve folyik napJalnkban is. Ehelyett — a mtivé-
szettorténészeknek a kiilonboz6 stilusiranyok és motivumok vizsgélata soran alkalma-
zott motivumtorténeti metodikajat felhasznalva, illetve tovabbfejlesztve — metaszintli
Osszefiiggések megfogalmazasara torekedett. Elemzéseivel arra kereste a valaszt, hogy
a reformpedagodgia retorikaja, annak ,,dogmai”, azaz motivumai mennyiben kapcsolod-
nak az ujkor pedagodgiai hagyomanyaihoz, hordoznak-e attdl lényegesen eltérd ele-
meket. (18) Miként erre utaltunk mar, elemzéseibdl kideriil, hogy a reformpedagdgia
dogmai motivumtorténeti oldalrdl szemlélve egyrészt az ujkori pedagogiai hagyomany
szemléletmodjanak tovabbordkitését szolgaljak, igy sajatos diakronitast mutatnak, mas-
részt szinkronban, Osszhangban allnak a ,,fin de siécle” kiilonb6z6 antimodernista
térekvéseivel (19) A kﬁlénbéz(’)' térsadalmi és életreform—mozgalmakba beagyazddva,
detiségiik” kdzponti értékét: a gyermeki géniuszra és a tdrsadalom organikus szolidari-
tasara vonatkozo6 mitoszt. (20)

Ezek a gondolatok a kilencvenes évektdl kezdédden jelentds mértékben hatottak a re-
formpedagogiat atértékeld kutatoi érdeklddés alakulasara. Ennek iranya kettds, egyrészt
rairanyitotta a kutatok figyelmet a reformpedagogia-fenomén tarsadalomtorténeti hatte-
rének differencialtabb elemzésének lehetségeire és sziikségességére. Masrészt annak
gyokereit kimutatva, megteremtette annak lehetoségét, hogy a reformpedagdgia gyer-
mekfelfogasat, illetve gyermekképét uj alapokon értelmezhessiik.
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A reformpedagogia és az életreform-mozgalmak kapcsolata

Oelkers elemzései irdnyitottak ra a figyelmet a reformpedagogia kiilonbdzo teoretiku-
sainak és iranyzatainak szoros kapcsolatara a modern europai tdrsadalom peremén ebben
az id6ben feltind kiilonbozo életreform-szubkultiurakkal. A reformpedagogia és az élet-
reform-mozgalmak kapcsolataval foglalkozd elmélyiiltebb kutatasok eredményeit 6sz-
szegz0 elsd publikaciok csupan néhany évvel ezelbtt, a kilencvenes évek kdzepén jelen-
tek meg. (21) A kozelmult ezzel kapcsolatos figyelemremélté rendezvénye volt az 1999
tavaszan a Potsdami Egyetemen rendezett ,Ellen Keys reformpadagogische Vision’ cimii
nemzetk6zi szimpdzium (22), de ez a szemléletmod megjelent 1998-ban az MTA Peda-
gbgiai Bizottsag szervezésében Budapesten megrendezett neveléstorténeti konferencian
is, amelyen Ellen Key hatasat elemezték. (23) Az ennck hatasara kibontakozo kutatasok
tagabb nemzetkozi tarsadalomtorténeti (recepcios és hatastorténeti) kontextusba agyazot-
tan, interdiszciplinaris megkozelitésben vizsgaljak a kiillonb6z6 reformpedagogiai irany-
zatok és életreform-mozgalmak kolcsonhatasat.

Az ezzel kapcsolatos kutatdsok abbdl a hipotézisbdl indulnak ki, hogy a 19. szazad

P

Az eredendden tiszta és jo gyer-
mek idedlja végso soron sokak
szdmdra a vallas dltal nyujtott
bensdséges istenélmény: a kez-
det, a teljesség, a tokéletesség, a

let jévobe mutato értelmenek ke-
resését is jelentette. Ebben az ér-
telemben a gyermek olyan fel-

nottek dltal konstrudlt eredetmi-
tosz részét alkotja, amelynek se-
gitsegevel azok a szekularizdlt
vilagban megprobdljak az élet
kezdetének szent misztériumcdit
megragadni, és segilségével sajdt
megudltozott, egyre bonyolul-
tabb élethelyzeteiket értelmezni.

hetvenes-nyolcvanas éveitdl kezdddéen (az
egyes europai orszagokban némi faziskii-
lonbséggel) 1étrejott egy civilizacios alapzat,
olyan vezetd ideoldgiak és gondolkodasi
modok rendszere, amelyek az emancipacid
kiillonbozd felfogasaival kisérletezve az
egyének, az individuumok, az emancipalt
szuverén emberek vilagat probaltak megva-
lositani. Ezek a tarsadalmi reformtdrekvés-
ként elgondolt egyéni dnmegvaldsitasi mo-
dellek vezetnek el mindazokhoz a pedagogi-
ai reformtorekvésekhez, amelyeket a peda-
gogiai szakirodalom reformpedagogia elne-
vezéssel szokott Osszegezni.

A tradicionalisan egységes mozgalomként
értelmezett, am a valdsadgban rendkiviil hete-
rogén elképzeléseket tartalmazd reformpe-
dagogiai torekvések tehat szoros kapcsolat-

ban allnak a fentiekben jelzett emancipacios
torekvések ideologiai hatterét jelentd kiilonbozd kultarakritikai megnyilvanulasokkal,
amelynek legfontosabb szellemi bazisat egyrészt az angol esztéticizmus és személyiség-
idealizmus jellegzetes képviseldi (Carlyle, Morris, Ruskin), masrészt Nietzsche jelentet-
ték. Ennek hatasara a szazad utolso6 évtizedeiben egyre szélesebb korben jelenik meg egy
sajatosan Uj mentalitds, amelynek k6zos elemei a kiilonb6z6 életreform-mozgalmakban,
az azokkal szoros kolcsonhatasban allo, a szecesszio talajan kibontakozo miivészeti t6-
rekvésekben ¢és a kiilonbdzé pedagogiai reformmozgalmakban egyarant fellelhetdk. (24)

Mindezek hatterében természetesen a mar Nohl altal is elemzett, az eurdpai kontinen-
sen és Eszak-Amerikaban bekovetkezd robbanésszerti gazdasagi-tarsadalmi atalakuldsok
allnak: modern joléti allamok megsziiletése (a kozegészségiigy, az elemi oktatds, a mun-
kakoriilmények szabalyozésa, biztositasi és adorendszer, kozszolgaltatasok stb.), a nagy-
aranyu urbanizacio, a nagyvarosi ¢életforma, a gazdasagi és tarsadalmi munkamegosztas
differencialodasa, az 0j szakmak megjelenése, az alkalmazotti feladatok tomegesedése,
amelyek gydkeresen atrendezik a korabeli tarsadalmak szerkezetét, az egyes emberek €s
csoportok életmodjat, maganéletét. Az ebben az idészakban bekdvetkezd gyors tudoma-
nyos ¢és technikai fejlodés ugyanis nem csupan a haladas és a toretlen fejlédés biztos tu-
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datat erdsitette meg a kor kisemberében és gondolkodoéiban, hanem ezzel parhuzamosan
megteremtette a szdzadvég miivészeti és szellemi-filozofiai aramlataiban is megfogalma-
70d6 — és a kiilonbozo politikai-tarsadalmi mozgalmak révén széles korben kibontakozo
— kritik4jat is. A pozitivista tudomanyfilozéfidkban megjelend ésszertiséggel, a korlatlan
haladas optimizmusaval szemben egyre erételjesebben fogalmazddott meg az a felisme-
rés, hogy ezek csupan felszini jelenségek, a tarsadalom mély rétegeiben ellendrizhetet-
len, irracionalis er6k munkalnak. Ennek az életérzésnek a legfontosabb tartalmi jegyeit
megfogalmazo életfilozofia gyokerei a romantikaban, Schopenhauer filozéfidjaban fe-
dezhetdk fel, mely gondolatok a szdzad utolsé évtizedeiben kibontakozd kulturakritika-
ban — elsdsorban Nietzsche életmiive kapcsan —, tovabba a korszak uj miivészeti torek-
véseiben nyernek majd aktualitast.

Az egyre erbteljesebben megfogalmazodo kritika szerint a robbanasszerii iparosodas
eredményeként megjelend 0j ¢életforma gydkértelenné tette a nagyvarosi embert, egyre
jobban eltavolitotta a természettdl, szétrombolta hagyomanyos kapcsolatait, kotodéseit.
A technika fejlédése, a termelés fokozodasa, az életszinvonal allandé emelkedése sem
tudta ellensulyozni az atomizalodas, a lelki elszegényedés érzését. Az ipari munka diffe-
rencialédasa, mechanikussa valasa, a raciondlis értelem talhangsulyozasa, az egyoldalu-
an céliranyos gondolkodas és cselekvés erdsen veszélyeztette az egyén biologiai, lelki-
szellemi létének egységét. Akadalyozta individualis erdinek fejlodését, a személyes élet-
forma megteremtésére iranyuld torekvéseit. Sajatos paradoxon, hogy a gyors iparosodas
nyoman jelentkezé magas foku szervezettség, a tdmegtermelés gépiessége egyre jobban
veszélyeztetni latszott az emberi élet természetességét, az egyén éppen hogy megtalalt
eredetiségét és alkotoképességét.

Azok a korjelenségek, amelyek a széleskor( tarsadalom-, illetve kulturakritika kiala-
kulasahoz elvezettek — mint példaul a miivelt polgari kdzéprétegeknek az eurdpai nem-
zetallami eszmébdl fakadd, egyre nagyobb patosszal megfogalmazott hivatalos sovinisz-
ta nemzetidealjaval szembeni fokozodo ellenérzése, a pénztdke egyre hivalkodobb hatal-
ma, a varosok nagyaranyu iparosodéasabdl fakado valsagtiinetek — hozzajarultak szamos,
a modern életmoddal szemben alternativakat keresé antimodernista reformkezdeménye-
z¢€s 1étrejottéhez. Ezek a torekvések a szazadvég és szazadeld miivészeti mozgalmainak
eszmei tamogatasa mellett, illetve azokkal gyakran szorosan 6sszekapcsolodva vezettek
el a szazad els0 jelentds ,,ellenkultira”-mozgalmaihoz. A kibontakozé mozgalmak a kor-
szak magas szinten prosperalo, jollehet konjunkturalis ciklikussaggal fejlédo ipari tarsa-
dalmanak gazdasagi sikertdrekvéseivel szembenallok, a nagyvarosi életmod negativ ha-
tasai el6l menekiilni vagyok szamara kinaltak az élet mindennapjaiban megélhet6 és a
mentalisban is megjelend alternativakat.

Az ebben az idében megjelend 11j €letforma keresésére iranyuld romantikus ihletési
utopidk kozos alapmotivuma az emberiség aranykorahoz, a természethez, a természetes
¢életkoriilményekhez valo visszatérés vagya, tovabba az ember belsd vildganak feltarasa-
ra és az abban zajlo torténések kifejezésére iranyuld torekvés. Ez manifesztalodott az
¢élethez és a vilaghoz vald irracionalis viszonyulasban, az emberi, tovabba a férfi-né kap-
csolatok természetességének, az élmények eredetiségének, illetve kdzvetlenségének ke-
resésében, a bensdségesség, 6nalld egyéniséggé valas iranti vagyban, illetve az életmeg-
nyilvanulasok természetes modon torténd kifejezésének igényében. Ez a torekvés jelenik
meg a konvencionalis szokasokkal szakitani kivano kiilonboz6 lakas-, életmdd- és test-
kultira-mozgalmakban, a korabeli természet- és kornyezetvédelmi iranyzatokban, tovab-
ba a természetgydgyaszat és a vegetarianus, valamint a foldmiivelési, illetve 61tozkodési
reform torekvéseiben. Ez fejezddik ki a kertvarosi lakonegyedek és kertmiiveld telepek
alapitasaban, alkoholellenes €s egyéb reformkdordk, tovabba a kiilonbozo teozofiai, spiri-
tualista és okkultista csoportok létrehozasaban, amely kdzosségek mindegyike valami-
lyen mddon alternativat jelent a nagyvarosi életformdval, a nyarspolgari 1étmoddal, a
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névtelen kocsmak, barok, kabarék és pornografia vilagaval szemben. Ebbdl adédoan a
kiilonboz6 életreform-mozgalmak eszmei hattere is rendkiviil sokszini. A holisztikus
okologiai szemléletmodd panteizmusa mellett fellelhetok abban a ,,vér és fold” kodds mi-
toszai éppen ugy, mint a dioniiszoszi ¢életorom, illetve a mélységes aszkézis sz¢élsdségei,
valamint a felvilagosodas gondolatisaga mellett az irracionalizmus szellemisége is. (25)

A fentieckben attekintett életreform-mozgalmak szerepének feltarasara a nyolcvanas-
kilencvenes években tobb tarsadalomtdrténeti-szociologiai orientacioju atfogod elemzése-
ken alapuld kutatasi projektet dolgoztak ki. (26) Témank szempontjabol figyelemremél-
t6 tovabba Alekszander Etkindnek az orosz pszichoanalizis torténetét bemutatd munkéja,
amely a mozgalom nemzetkozi hatdsainak elemzése mellett kitér a pszichoanalizis és a
szovjet-orosz reformpedagogia, illetve pedologiai mozgalom fejlédésének néhany — a
korszak nemzetkdzi életreform-mozgalmaival is szoros kapcsolatban alld — sajatos vona-
sanak bemutatasara is. (27)

A kiilonb6z6 korabeli életreform-mozgalmak vilagdban fontos szerepet jatszo vidéki
kommunadk, a forradalmi gondolatokat hangoztatd didkszovetségek, valamint az expresz-
szionista gyokerii emberiségpatosz retorikdja egyarant hatottak az Uj Iskola-mozgalom
szemléletére, de a kiilonb6z6 pedagogiai koncepcidk kapcesolatba hozhatdk a természetes
életmod kialakitasara torekvo vitalista, misztikus, erotikus elemeket hordoz6 testkulttira-
mozgalmakkal és a tarsadalmi kotottségeket, a hagyomanyos generacios kapcsolatokat és
az intézményesiilés minden formajat a gyermeki géniusz jogan felszamolni igyekvd
anarchista nevelési torekvésekkel is. A kiilonbozd életreform-utopidk szemléletmodja-
nak gyakran reflektdlatlan recepcioja tehat jelentds mértékben hozzajarul a korszak pe-
dagdgiai reformmozgalmainak gyermekmitoszaihoz és az ezekben megfogalmazodo, 1j
alapokon nyugvo, néha meglehetdsen extrém nevelési ideologiaihoz.

A reformpedagogia gyermekfelfogasanak sajatos elemei

A reformpedagogia gyermekfelfogasa egyrészt tehat szoros dsszhangban all a korszak
azon antimodernista torekvéseivel, amelyek a modern kor gazdasagi, tudomanyos ered-
ményeivel, azok egyre erdteljesebb kultira- és tarsadalomformaléd hatéerévé valasaval,
tovabba a tarsadalom egészére kiterjedd urbanizacios folyamatokkal szemben 1éptek fel.
A reformpedagoégia a korszakvaltas sajatos vakuumhelyzetére reagalt, és az ennek nyo-
man keletkezett 1égiires teret a jov0 nevelésére vonatkozo olyan esztétikai indittatasu ro-
mantikus idillekkel ¢és illiziokkal igyekezett betdlteni, melyeknek kdzponti szerepldje
természetesen maga a gyermek. (28) A reformpedagogia gyermekképe, illetve gyermek-
mitosza kapcsan azonban a korabban mar bemutatott két elem: a tobb évszazados eszme-
torténeti fejlodés eredményeit 6sszegzd diakronitas és a korszak antimodern térekvései-
hez kapcsolddo szinkronitas mellett egy ezekhez kapcsoldodd harmadik szempontra is fel
kell figyelniink, nevezetesen a szent gyermek mitoszanak kapcsolodasara a hossza 19.
szazad szekularizacids folyamataihoz. Miként azt Ellen Key péld4ja is mutatja, a materi-
alizmus, majd a pozitivizmus és az egyre erételjesebb vallaskritika, tovabba az urbaniza-
ci6 1j életforma-elemeinek kovetkeztében mind tobb ember tavolodik el a kereszténység-
t6l. Ennek folytan az eredendden tiszta és jo gyermek idedlja végsd soron sokak szama-
ra a vallas altal nyujtott bensGséges istenélmény: a kezdet, a teljesség, a tokéletesség, a
1ét jovobe mutatd értelmének keresését is jelentette. Ebben az értelemben a gyermek
olyan felnéttek altal konstrudlt eredetmitosz részét alkotja, amelynek segitségével azok a
szekularizalt vilagban megprobaljak az élet kezdetének szent misztériumat megragadni
és segitségével sajat megvaltozott, egyre bonyolultabb élethelyzeteiket értelmezni. (29)

A reformpedagogia 0j gyermekfelfogasa tehat egyrészt mintegy négy évszazad euro-
pai humanista hagyomanyait, masrészt a romantika gyermekségidealjat, a szent gyermek
mitoszat viszi tovabb. Az igy kibontakoz6 gyermekmitologia fébb retorikai elemei az
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alabbiakban 0sszegezhetdk: a gyermek 11j emberként a jelenleginél jobb, emberibb jovo
megteremtdje, a gyermek egy folyamatosan valtozo vilag alkotd tovabbfejlesztdje, a
gyermek az 6si naiv géniusz megtestesitéje, a gyermek mint ,.titok” és az esendd felnot-
tek vilaganak megvaltoja. (30)

A reformpedagégiai gondolkodasmod ebbdl adodoé tovabbi alapgondolatai az alabbi-
akban 6sszegezhetok:

— gyermek-, illetve ifjukorra vonatkozé antropologidjanak fundamentuma szerint a
gyermek a civilizacié altal még nem megrontott, természetes alkoto, a tokéletes jovot 1é-
tében hordozo6 ember;

— a neveléshez a gyermek megértése és elismerése érdekében olyan pedagdgiai kap-
csolat kialakitasara van sziikség, amely lehet6vé teszi a parbeszédet, a talalkozast és a tel-
jességre torekvo jelen idot megélését;

— ehhez tovabba olyan 1j oktatasi modszerek kialakitasa sziikséges, amelyek az onte-
vékenységen alapulnak és lehet6vé teszik az alkotd oOnkifejezés kiilonbozé formait;

— az iskolat olyan élettérré kell atalakitani, amelyben érvényesiilnek az Uj Iskola alap-
elvei: a csalddias 1égkor, kozosségi szellem, a tartalmas iskolai élet, a munka, jaték, tin-
nep és beszélgetés kiillonbozo tevékenységformai;

— olyan 1j formaban megjelend oktatasi tartalmak, amelyek az integralt tantargyi és
projekt-orientalt formak segitségével lehetove teszik a vilag nagy sszefliggéseinek a ko-
z0s munka soran torténé megismerését.

Némi faziseltolodassal ezek a torekvések elvezetnek majd tobb kiilonb6zé maradandd
értéki, szélesebb tarsadalmi 1éptékben is tért hodito iskolapedagogiai ujitas, maig életké-
pes ugynevezett reformpedagogiai koncepcid kikristalyosodasahoz. Az alabbi, néhany
jelentdsebb reformpedagogiai koncepcid gyermekképét, illetve gyermekantropologiajat
bemutatd dsszegz6 tablazat is jol jelzi, hogy ezek a retorikai elemek miként élnek tovabb
a kiilonbo6z6 iskolakoncepciok gyermekfelfogasaban. (317)

koncepcid a gyermekfelfogas/gyermekantropologia alapvetd vonasai
Montessori-pedagogia Az ember isteni vezérlettel megvalosulo evolucios folyamat keretében kultarat
Maria Montessori teremtd és a kulturatol fiiggd ¢l6lényként jelenik meg. A gyermek képes arra,

hogy személyiségét belsd fejlodésén alapulo terv alapjan (6nmaga
épitémestereként) felépitse. Fejlodése un. szenzibilis fazisokban — intenziv,
irreverzibilis iddszakok keretében valosul meg. A nevelés ehhez a folyamat
hoz, a gyermeki ontevékenységséghez nytjtott optimalis segitség: ,,Segits ne
kem, hogy egyediil dolgozhassak!”

Waldorf-pedagogia Alapja az antropozofia: az ember a kozmosz tiikorképe és ebben elre

Rudolf Steiner meghatarozott fejlédési fokokon keresztiil halad a szellemi 1ét irdnyaba; a
~szellemivé valas” Gtjan kozvetlen lehetdsége van a ,,magasabb”, ,.érzékek
feletti vilagba” valo belépésre. Kezdetben a felndtt iranyitasaval, majd késébb
egyre onallobban betagolodas ebbe a kozmikus fejlédésbe, tovabba konkrét
ismeretek, készségek elsajatitasa a ,kiils¢” vilagban valo érvényesiiléshez.

Jena-Plan Téarsadalom versus kozosség; a kozosség tartalmazza a ,,szellemi erények”:

Peter Petersen josag, szeretet, allhatatossag, alazat stb. Utjan megvalosulo 6si kapcsolatokat; a
kozosség ,.természetes” formai: a csalad, nép orientald hatassal van az iskolai
kozo6sség alakulasara. A kozosségben és a kozosség szamara torténd nevelés
hatésara a gyermeki individualitas kozosségi személyiséggé valik.

Freinet-pedagégia Az 6nallo életvezetés feltételeinek megteremtése egy igazsagos (osztalyok

Celestin Freinet nélkiili) tarsadalomban. A gyermek aktiv organizmus, aki a sajat aktivitasaval
hatdrozza meg a fejlédés iitemét; ,,Psychologie sensible” (Az érzékszervek és a
kifejezokészség fejlodésének pszichologiaja).

1. tablazat
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Szabolcs Eva

A gyermektanulmanyi szemléletmod
megjelenése a magyar pedagogiai
sajtoban, 1890-1906

A 19. szdzad végen Magyarorszdgon megjelenik a gyermekkel
kapcsolatos tudomdnyos megfigyelés igénye, terjed a
gyermektanulmdnyi szemléletmaod, felfigyelnek a pszichologia
tudomdnydnak legiijabb eredményeire. Hogyan épitik be a
pedagogusok a szakmai kézgondolkoddsba a terjedo szemléletmodot?
A kovetkezokben a gyermekkel kapcsolatos szakmai gondolkoddsnak
azt az elemét igyeksziink bemutatni, amely a gyermek
megfigyelésével fiigg ossze.

megfigyelése. A gyermektanulmdny népszerisitése, a gyermek tudoményos igé-
nyl megfigyelésének kivanalma egyiittesen része annak a folyamatnak, amely a
korabeli sajtobol kirajzolodik.

A gyermektanulmanyi szemlélet elozményének tekinthetd Felméri Lajos nevezetes
munkajanak, ,A neveléstudomany kézikonyvé’-nek megjelenése 1890-ben. A kortarsak
jol raéreztek a mii uj hangvételére. A Magyar Tanitoképzd recenzense a szerz6 gyermek-
szeretetét és a gyermek megfigyelése iranti igényt emeli ki: ,,célja masokban is a gyermek-
szeretetet felébreszteni s a »neveléssel foglalkozokat arra serkenteni, hogy a gyermeket
megfigyeljék«. Nem tartottam feleslegesnek ezen nalunk eddig szokatlan, a tudomanyos
paedagogiai konyvekben eddig majdnem ismeretlen alaphangrol... megemlékezni.” (1)

A gyermek megfigyelésérol folytatott kiilfoldi eljarasokrol sok esetben csak rovid tu-
dositast adott a korabeli szaksajtd:

Viarosi és falusi gyerekek testi novekedésének németorszagi vizsgalatarél szdmol be a
Népnevelok Lapja: ,,Dr. Schmidt Jend, lipcsei antropologiai tanar a saalfeldi jarasban
9506 gyermeket vizsgalt meg testi nagysagukra és stilyukra nézve...” (2) Az ilyen jelle-
gli vizsgalatok is részei voltak az 0j pszichologiai-pedagogiai tudomanyossagnak.

,Az iskolasgyerekek fogalomkorébol” cimmel rovid tuddsitast olvashatunk a Népneve-
16k Lapjaban egy szintén németorszagi felmérésrél: ,,A berlini paedagogiai egyesiilet
megkeresést intézett az 6sszes varosi iskolahatdsagokhoz az iskolaba 1ép6 gyermekek fo-
galomkorének megallapitasa céljabol... Kitlint ugyanis, hogy 10 000 gyerek koziil az ég-
boltozatrol 8145, a zivatarrol 7883, a szivarvanyrol 7770... gyermeknek volt tiszta fogal-
ma. Olyan dolgokrdl azonban, melyeknél a fogalomszerzést a nagyvarosi viszonyok
megnehezitik, egész masként alakulnak e szamok. A naplementérdl pl. 4625... gyermek
birt tiszta fogalommal 10 000 koziil” A tények targyszerii ismertetése mellett a tudositas
a kovetkez6 mondatot fiizte az iradshoz: ,,Ezek az érdekes berlini megfigyelések hasonld
puhatolozasokra indithatnak a mi tanitoinkat is.” (3)

A gyermek megfigyelésének kiilfoldi példajarol olvashatunk a Magyar Tanitoképzo
cimt folyodiratban. 1897 novemberében Somogyi Géza ismertetett egy amerikai tanul-
manyt ,Psychologiai ujra-¢ledés’ cimmel, a kdvetkezd bevezetdvel: ,,Lassuk most mar az
amerikai mozgalmakat! Kovetvén a német egyetemi tanarokat, Amerikaban iigybuzgéd
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munkasoknak olyan iskoldja létesiilt, amely feladatava a gyermekeken észlelhetd 1élek-
tani jelenségek tanulmanyozasat tette, hogy az ifjusag jobb tanitasara és nevelésére ala-
pul szolgélo tényeket szolgéltathasson.” (4)

Erdemes itt arra is felfigyelni, hogy a gyermekmegfigyelés pedagogiai felhasznalhaté-
sagat illetéen nem fogalmazott meg kételyeket!

A gyermekek megfigyelésével kapcsolatos elvarasok lassan tudomanyos igényii empiri-
kus kutatasokat hivtak életre Magyarorszagon is, de az 1890-es években teret kaptak az
olyan irasok is, amelyek egyelore csak az igényt fogalmazzak meg. Ilyen Almasy Janos
cikke ,Figyeljiik meg jobban a gyermekeket!” cimmel a képzOmiivészetben megmutatkozd
tehetség korai felismerésérdl, amelyben a megfigyelés modjarol, lehetséges tudomanyos
eszkozeir6l nem esik szo: ,,hatarozottan arra az allaspontra helyezkedem, hogy a gyerme-
keknek mar zsenge korukban, tehat az iskolai életben is megnyilvanulé rendkiviili tulajdon-
sagait, a veliik sziiletett tehetségeket, hajlamokat gondosan meg kell figyelni.” (5)

1898-99-ben Pethes Janos cikksorozatot kdzolt ,,A psychologia a gyermekszobaban”
cimmel a Magyar Tanitoképzdben. (6)

Ugyancsak Pethes Janos volt az, aki a gyermektanulmanyozas gondolatanak fontossa-
gatdl athatva 1898-ban felhivast intézett a tanitésaghoz ,Az iskolaba 1ép6 gyermek kiis-
merése’ cimmel, vilagosan megfogalmazva a pszicholdgia és a gyakorlati nevelés kap-
csolatat, a tanitok ezzel kapcsolatos lehetséges teenddit: ,,Manapsag mar azt, hogy a ta-
nitonak a gyermek egyéniségét is ki kell ismernie, bizonyitani felesleges... Nem 11j dolog
tehat az, a mit az dsszehasonlitoé psychologia hivei a neveld oktatas iigyében kivannak.
Eddig is megtette ezt a legtobb tanitd. Uj a dologban csak az, hogy a megfigyelés és ki-
ismerésben az egyontetiiségre torekediink s azt kivanjuk a tanitétol, hogy a megfi-
gyelésének eredményét bocsassa kdzjora , hogy beldle masok is okuljanak s a sok adat-
bol a psychologus oly igazsagot hozhasson ki, a mit a pedagdgiaban értékesithessiink s
igy a népiskolai tanité adatokat szolgaltatvan a tudomanyos paedagogiahoz, ennek
apostola legyen; de munkéjanak gyiimolcsét maga is élvezhesse. (...) Ha tervszerlien
folytatom e megfigyeléseket, rola feljegyzeseket teszek: jobban megismerem tanitvanya-
imat. Eszjarasuk, gondolkodasmodjuk, ismereteikhez alkalmazom tanitisomat. Erzelmi
és akaratvilagukhoz nevelési eljarasomat...” (7)

Molnar Gyula ,A tanitas mint a nevelés tényezdje’ cimi cikkében igy panaszkodik, el-
marasztalva vélhetoleg a gyakorlatban tevékenykedd pedagodgusokat: ,Nalunk Nagy
Laszl6 eléggé hangsulyozza a gyermek-psycholdgia fontossagat, de ki akar ma errdl hal-
lani? Pedig ez az alapja a neveld minden eljarasanak. A legfobb sziikség az, hogy meg-
ismerje a gyermek lelkében kibontakozd és helyes irdnyban fejlédé érzelmeket.” (8)

Vizsgalt korszakunk végén ismét a Magyar Tanitoképz6 kozol tanulmanyt Jablonkay
Géza tollabol ,Adatok a kétéves gyermek lelkiéletéhez’ cimmel. Kiilonbozé kutatasokat
ismertetve a ,,hivatalos gyermektanulmanyozok™ és a ,,laikus sziilok™ szamara 6hajtja de-
monstralni, hogy milyen adatok nyerhet6k kisgyermekek szokincsének vizsgalatabol. (9)
A Magyar Tanitoképzd mar emlitett elkotelezettségét a gyermektanulmanyozas mellett
tiikrozi az a bator hangvételil iras a ,,természetes nevelés’-rdl, amely rovid, frappans, fi-
gyelemfelkeltd megfogalmazasaval hivja fel magara a figyelmet, és rovid terjedelme el-
lenére hosszabban idéziink beldle: ,,...veszedelmes tévuton jarunk, mikor az iskolat
nyOgni engedjiik a formalizmus és dogmatizmus szellemének jarma alatt. A felvilagoso-
dottabb pedagdgusok mar kétségbe esetten szemlélték e merev mozdulatlansagot s el-
vesztették hitiiket a jobb jovOben. A természetes irany felé tord ujitas szelleme, ugy lat-
szik, végre mégis utat tor maganak... A nagy didaktikai reformok szelleme... az eleven,
erds, gyakorlati Eszak-Amerikabol indult ki s kezd terjedni hozzank.” A révid cikk a to-
vabbiakban 6sszefoglalja, hogy a ,kdnyvekbdl végzett tanulds veszedelemmel fenyegeti
a gyermek elméjét, idegét és egész szervezetét... Ezért véget kell vetni a karos konyv-
oktatasnak. .. a gyermeknek mindenekelétt mozgasra van sziiksége. .. Altalaban meg kell
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allapitani minden iskolaba 1épd gyermek agybeli teherképességét s az egyéniséghez mér-
ni az oktatds anyagat és modjat... a katedrabol valdo magyarazat helyett a gyermeket
muzeumokba, névénykertbe, mtiemlékekhez és mithelyekbe kell vezetni.” (10)

A l¢élektan korébdl cimmel Schon Jozsef hosszabb irasat olvashatjuk, amelyben a tu-
domanyos vizsgalodasok népiskolai alkalmazasat is megemliti: ,,A tudésok megkisérlik,
hogy a gyermek lelkének képzettartalmat megallapitsak. Hadd dolgozzanak, javunkra,
idviinkre valik a tudomany. De kereshetiink, kisérletezhetiink mi néptanitdo emberek is.
En példaul mint megingathatlan igazsagot merném mondani: ha ismerni, tudni akarod ta-
nitvanyod képzettartalmat, keresd fel otthonat, nézd meg a sziil6k lakasat, hazuk minden
tajékat tudd meg, mit és hogyan beszélnek a sziilok, mivel jatszik a gyermek, mit hall,
mit lat, mit érez ¢élte minden napjaban...” (11)

A gyermeklélektan, a gyermekmegfigyelés gyakorlati alkalmazasanak lehetésége a
vizsgalt iddszakban tehat vita targya. A tanitonak mennyiben hasznos a gyermeklélek-
tan? — kérdezik a pedagogusok, és a kovetkezd példa ezt a sokakban megfogalmazodo
kérdést igyekszik megvalaszolni: ,,...a gyermeklélektan a tanitora nézve nagy értékkel
bir. Err6l a kovetkezdket emlitem meg. Az olasz 1élekbuvar, Barbini Adriano, 600 hat
éves gyermek szinérzékét vizsgalta meg s ezek koziil csak 215 (35%) volt képes a
szineket helyesen megnevezni s a tobbi 390 (65%) anélkiil, hogy talan szinvaksagban
szenvedtek volna nem ¢és pedig azért, mivel a szin €s a név egybefoglalasara, a kettének
Osszekotésére még képtelenek voltak. Ebbol az kdvetkezik, hogy az ily koru tanulok a
tanité szinmegnevezéseit meg sem értik s épp ezért elkeriilhetetlen, hogy a tanité az
ilyen tanuldkat szines tdblacskdk vagy krétak segitségével kiprobalja és az ilyképp ki-
kutatott tanulokkal a szinérzék és a szin nevének osszefoglalasat, egybekapcsolasat be-
gyakorolja.” (12)

A gyermek megfigyelésével kapcsolatos szakmai szemléletvaltas nyomara kivantam
bukkanni a Csalad és Iskola cimii kolozsvari pedagogiai hetilap Paedagogiai esetek ro-
vatanak vizsgdlataval. Az e lap szerkesztésében korabban részt vevé Boga Kdroly a ko-
vetkezdképpen idézte fel a gyermekmegfigyelés és a lapban kozolt ,,Paedagogiai esetek”
kapcsolatat:

,»A dolog azonban csak »gyermekpszikologia« néven 0j nalunk. Mint helyesen értel-
mezett gyermekmegfigyelés, amely az arra szolgald alkalmak és esetek felhasznalasaval
a gyermek tanuldi és novendéki egyéniségét kutatja, egykoru a magyar tanitoéi derék-
séggel. Mar a realistdk megtanitottak ra a tanitdvilagot, hogy nem lehet se tanitani se ne-
velni a gyermek egyéniségének a figyelembe vétele nélkiil... Folosleges ezért a Lang lel-
kes felhivasa, hogy kezdjiink hozza a gyermekmegfigyeléshez, mert mar régen hozza
kezdettiink... és dicsekedés nélkiil legyen mondva, én mar a 80-as években amikor Nagy
Laszlo és Lang Mihaly még csak nem is gondoltak a dologra, nagyon behatolag foglal-
koztam a kérdéssel és ha jol emlékszem, a Néptanitok Lapjanak az 1885-1 egyik szama-
ban, Pedagdgiai esetek cimmel cikkeztem is réla, s6t dr. Bald bardtommal az érdekében
kiilén folydirat meginditasat is terveztiik volt és a szdndékunktdl csak Fazekas Jozsef
egykori kedves tanarunk kérésére alltunk el, aki az 0] folyoirat helyett az altala szerkesz-
tett kolozsvari lapban, a Csalad és Iskola-ban »Paedagogiai esetek« cimmel 0j rovatot
nyitott.” (13)

A folydiratban az 1898-as, illetve az 1906—8-as évfolyamokban kozzétett ,eseteket”
elemzik és foglaljak 6ssze a mellékelt tdblazatok. Az 1906-8-as évfolyamokhoz csak
részlegesen tudtam hozzaférni, ezért hidnyos az esetek sora. Jelzésértékiinek tartom,
hogy 1898-ban ,,pedagogiai esetekrdl”, majd egy évtizeddel késobb mar ,,nevel6i megfi-
gyelésekrol” esik szo. A szohasznalat szemléletbeli valtozast is tiikkroz. Az esetek kom-
mentalasa, elemzése pedig egy olyan iranyu valtozast érzékeltet, amelyben a normativ
felfogas atadja a helyét a leir6 jellegii, minddssze a megfigyelést tiikkroz6 bemutatasnak.
Lassunk erre két példat! Az els6 az 1898. évfolyambdl szarmazik (265.).
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A hazug gyermek.

Mennyi idds ez a gyermek, kérdi a vasuti kocsiban a kalauz egy uriasszonytdl, a ki
csak sajat személyére valtott jegyet.

Harom és fél éves, volt a valasz.

A gyermek 6t évesnek latszik, jegyzé meg a kalauz.

Az anya felhaborodva sz6l a fidhoz: ,,Béla, hany éves vagy?”

A fit elpirul és hebeg: ,,Harom és fél éves.”

A kalauz fejcsovalva hagyta el a kocsit.

Kés6bb ugyanezen asszony szomortian panaszkodott egy bizalmas korben, hogy fia
nagy banatot okoz neki, mert mindig hazudik s ezzel sok szégyent hoz rea. Nem hasznal
sem intés, sem biintetés.

Sok sziil6 okulhatna ¢ példan.”

Lathato ebbdl az esetbdl, hogy tartalma, megfogalmazasmodja tanito jellegii. Intd pél-
daval akar szolgalni a helytelen sziil6i magatartasrol, elitéli azt. Képvisel egy erkolesi,
viselkedési normat, amelyet kovetendonek tart, és ezért terjeszti az Ujsag hasabjain.

A kovetkezd példa az 1907-es évfolyamban jelent meg (508.).

., A gyermekszobabol.

Valahanyszor muzsikalok, a flam mindig nagy figyelemmel hallgatja. Egyszer dolgo-
zom bent a szobamban s hallom, hogy az eldteremben Zoltan nagyon zakatol. Kimegyek,
hat a kemence (kis vaskalyha) ajtajan levo nyildson a fogdt bedugva kegyetleniil htizza-
taszitja. Mit csindlsz Zolim?, kérdem téle. O 6rommel feleli: Muzsikal Zoltan.”

Ez a kis torténet nem torekszik tanulsag megfogalmazasara, mindossze egy, a gyer-
mekkel kapcsolatos egyedi megfigyelést rogzit. Célja nem a didaktikus jellegl tanitas,
hanem az apr6 torténésben rejld, a gyermekre jellemzé gondolkodas- és cselekvésmod
bemutatasa. Az ilyen tipust ,,nevel6i megfigyelések” kozlésével az ujsag arra akart pél-
dat szolgéaltatni, hogy a tanitok, sziilok képesek gyermekeik pedagogiai jellegli megfi-
gyelésére. A gyermektanulméanyozas ilyen apro, a fejlédéssel dsszefiiggd torténések rog-
zitésével kezdddik. Ebbe az iranyba mozdult el a Csalad és Iskola tanisaga szerint a sza-
zadforduld pedagogiai (ijitasok irant érdekl6do tanitosaga.

Jegyzet
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(4) Magyar Tanitoképzd, 1897. november, 591.

(5) Népneveldk Lapja, 1896. dec. 12. 796-798.

(6) 1898. majus, 299-309.; junius, 349-369.; oktober, 460-472.; november, 499-512.; 1899. februar,
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(8) Népneveldk Lapja, 1902. nov. 8. 735-736.

(9) Magyar Tanitoképzé, 1905. marc. 147-152.

(10) Magyar Tanitoképzd, 1903. jan. 55.
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sorszam cim

probléma

szereplok

javasolt megoldas

értékelés

260 A vessz0 az teljesitmény és tanito — gyerek  biintetéssel fenye- nincs kifejtve, rej-
iskolaban biintetés kapcsolata getés mellézése  tetten a testi fenyi-
tést alkalmaz6 tani-
to elitélése
261 A hazigblya iskolai — otthoni anya — lanya nincs nincs kifejtve (leird
ismeret ellentéte jellegl)
262 A piispok és nevelés neveld — gyermek (leiro jellegit)
novendéke hatékonysaga
263 Egy koénnyelmii embertarsak hatdsa  vadlott — bir6 —  embertarsak magyarazo
Sz0 ,,uri ember” feleldssége
264 A hat éves rossz tanul6 gyerek, tanitd — gyerek — nincs a gyermeket elitéld
gyermek furfangja jellemhibaval anya
265 a hazug gyermek  sziildi nevelés anya — gyerek —  sziil6i feleldsség  az anyat elitéld
fogyatékossaga kalauz elohivasa
266 A pajkossag lopas, hazudozas tanitd — rossz megszégyenités, a gyermeket elitélo
elfajulasa gyermek — jo bezaras,
gyerek kiko6zosités
267 Az iskola és a lopas, hazudozas tanitd — rossz kemény buntetés, iskola fontossaga
tarsadalom gyermek — jO Leltévelyedett
gyerek megjavitasa”
268 A megfigyeld elveszett targy tanité — osztaly  tévedés hosszadalmas, didak-
képesség hianya belattatasa tikus magyarazat
269 Két szélséség zarkézott gyermek  tanitd — gyermek nincs sziiléi megoldas
— anya elvetése
270 Porgettyti a divatos jaték tanité — osztaly  tilté parancs sz€p sz0, magyara-
hatranyai helyett észérvek zat neveld ereje
271 Szégyelli, hogy a tanitd — sziild a tanito allaspont- sziildi magatartas
fia rossz janak érvényesi- elitélése
osztalyzatot kapott tése
272 Hogy akartak a a szill6k szandéko-  tanitd — sziild a tanito allaspont- sziil6i allaspont
sziilok kikerdilni san nem engedték is- janak elitélése
gyermekiik osztd- kolaba a gyereket érvényesitése
lyozasat
273 A sziil§ panasza az sziilé — ismerds  sziild magyarazo, a tanitd
osztalyozas miatt meggy0zése mellett érveld
274 Azért jar iskoldba, gyenge tanulo tanité — anya nincs nincs
hogy itt megtanitsak otthoni segitése
275 Toldi az els6 elemi a gyerek produkalta- tanito — sziilé sziiloi kérés sziiléi magatartas
osztalyban tasa elutasitasa elitélése
276 Megértették kicsufolas tanité — osztdlly = meggy6zés a tanitoi megoldas
példalozasomat eredményességének
méltatasa
277 Az ajto betéve ,szilkségszek™ ajta-  tanitd — osztaly  figyelemfelkel-  a tanit6i megoldas
janak becsukésa tés eredményességének
méltatasa
278 Hazugsag tanito — osztaly — gyermek leleple- gyermek elitélése

rossz tanulo

zése

1. tablazat. Paedagogiai esetek, Csalad és Iskola, 1898
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sorszam cim probléma szereplok javasolt megoldas értékelés
499 A hit tanito — gyermek leird jellegii
500 Mimikai tanité — gyermek leir6 jellegii
tanulmany
501 A vialasztas tanitovalasztas iskolaszék tagjai nincs iskolaszék gondol-
kodasmodjanak
korlatai, tanitoi tel-
jesitmény védelme
508 A gyermekszobardl leiro jellegii
509 Az elmaradas leird jellegii
indoklasa
510 A gyerek leird jellegti
megfigyelése
511 Otost adott. .. tanito — gyermek leird jellegti
512 Az 5 éves fiucska gyerekek — talpraesett gyerek,
a szolgalot a szolgald tekintélyét vesztett
mondasaval sarok- felnott
ba szoritotta
513 J6 akart lenni anya — apa — leird jellegii, nem
gyermek az elbeszElt prob-
lémat elemzi
514 Igazsagos osztas leir6 jellegii
515 Volt leiro jellegii
516 Ami azutan karokozas tanitd — gyermek kar megtéritése  leiro jellegii, nem
kovetkezik az elbeszélt prob-
Iémat elemzi
517 Kényes kérdés gyerekek tanitd — gyermek tiirelmes magya- tanitoi megoldas
zsidoellenessége — osztaly razat, meggy6z¢és eredményessé-
gének kiemelése
554 A tehén ruhdja apa — gyermek gyermeki
viselkedés
értelmezése
555 Jovatette a vétkét  szinhazlatogatas gyontatd — nincs leird jellegti
gimnazista diak
556 A helytelen magatartas-probléma tanitd — rossz kiilonleges szakmai magyarazat
gyermek gyermek feladat
Konnyebb rontani, jaték-konfliktus 6 éves gyerekek nincs leird jellegti

mint csinalni

Hogyan hatarozza
meg a 6 éves

gyerek a holnapot
¢és a holnaputant?

gyermek — sziilék nincs

leir6 jellegi,
altalanositd
magyarazat

2. tablazat. Neveldi megfigyelések, Csalad és Iskola, 1906—1907
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Dombi Alice

Gyermekkeép-értelmezések a
19-20. szazad fordulojan

2

A gyermekkor-értelmezés ,historiogrdfidja” napjainkban
interdiszciplindris kutatdsi témduvad vdlt. Epit t6bbek kozdtt a
torténettudomdny, az irodalomtudomdny, a pszichologia, pedagogia,
torténeti szociologia, demogrdfia, filozofia, ikonogrdfia, ikonologia
eredményeire, és e tudomdnyok modszereibol vdlogat. FO irdnya a
tradiciondlis gyermekszerep-vdltozds jellemzdinek bemutatdsa,
mentalitdstorténeti keretbe illesztve, a gyermek és kornyezet
kapcsolatdnak interferencidlis aspektusait értelmezuve.

gyermekszemlélet jellemz6ir6l. Ez akkor hiteles és megbizhat6, ha a fennma-
radt kozvetett és kozvetlen kordokumentumokra tamaszkodik, figyelembe véve
az elfogadott szokdsokat, a hétkdznapok életeseményeit, a valtozd szellemi mili6t.

A gyermekkép-valtozas torténetének fobb jellemz6i olyan tendenciak megfogalmaza-
sat teszik lehetdvé, amelyek ,,alulnézetbol” mutatjak be a nevelés alanyat, a nevelés rej-
tett dimenzioiba is bepillantast engednek. Koncentraljuk a tovabbiakban figyelmiinket a
19-20. szazad forduldjanak torténéseire, tegyiik mikro-elemzés targyava e korszak gyer-
mekképét. (1)

A vizsgéalat a 19. sz4zadi kortorténeti dokumentumok koziil elsésorban a didkéletmo-
dot bemutaté miiveket veszi alapul, kiilonds tekintettel az ifjusagi irodalomra. Legfébb
moddszerként a kvalitativ és kvantitativ tartalomelemzésre épitettiink, a gyermekkortorté-
net forrasainak narrativ jellegii feltarasat alkalmaztuk.

A kutatas kozponti kérdése a tradicionalis gyermekszerep-valtozas jellemzoéinek be-
mutatdsa, a 19-20. szazad forduldjan valdé megjelenitése. A feltart forrdsanyagok koziil
André Laurie (2) miveit vettiik gorcsd ala, amelyek az angol és francia diakélettel fog-
lalkoznak, s amelyeknek magyar adaptacioi is megtalalhatok. (3) Mind a két mi Hege-
dus Pal, egy szegedi forealiskolai tanar forditasaban jelent meg magyarul. Az ir6 egy-
egy diak sorsanak alakulasat helyezi a cselekmény kozéppontjaba, mind a két mi élet-
esemény-sorozat, amelyben valosdgos emberek valosagos életélményeinek valik része-
sévé az olvaso. A diakélet klasszikus témai (baratsag, sikerek, kudarcok, konfliktusok)
sz&p szdmmal megjelennek e konyvekben, az egyéni élettdrténet koherens elbeszEld
alakzatok segitségével valik szamunkra érthetdvé. Az ir6 a f6szerepld szemével lattatja
a jelentGs életeseményeket, biografiai pontossaggal leirva a torténteket.

A francia didkéletet bemutato kdnyv egyes szam elsé személyben irodott, az élettorte-
neti narrativum az ,,én-elbeszélés” kontosébe 61tozik. Az angliai didkéletet taglalo konyv
az irdi narraciora alapoz. Az életesemények, amelyek egy didk életében eléfordulnak, a
mindennapok epizodjai, amelyek kozott vannak jelentds életesemények, sorsfordito ta-
lalkozasok, sematikus torténések, summazo életesemények.

Laurie miivei a maguk dialogikus-kommunikativ struktarajaval lehetévé teszik, hogy a
narrativumot — megkiilonboztetve a paradigmatikus gondolkodastol, amely oksagi viszo-
nyokat keres, egyetemleges igazsagtételekhez vezet — a gyermekkép é€letszertiségét igazo-
landé hasznaljuk fel. A narrativum a gondolkodas, az érzelmek, a céltételezés szintjén tar-

39

M inden korszak gyermekfelfogasa igen koriilhatarolhaté formaban ad képet a




Dombi Alice: Gyermekkép-értelmezések a 19-20. szazad forduldjan

ja fel annak a vilagnak a sajatossagait, amely az emlitett miivekben a gyermek-gyermek,
gyermek-felnétt, felndtt-felnétt kdzotti érintkezés legkiilonb6zobb metszeteiben, mintegy
kiilon kis vilagokban manifesztalodik. Ezeknek a vilagoknak azonban megvan az érintke-
z¢si pontjuk. Olyan prezentaciorol van tehat szo ezekben a regényekben, amely a ,,peda-
gbgiai diskurzus-elemzés” alapjan képet ad a korszak gyermekkép-szemléletérél. A nar-
rativumok mint a kommunikéciés érintkezés legkiilonbozébb metszeteiben megjelend
reprezentacios formak tarsas-tarsadalmi determinaciojuk okan pedagogiai folyamatok
vizsgalatdhoz, e torténések tarsas dsszefiiggéseinek megértéséhez vezethetnek.

A narrativum jellemzdit tekintve a francia didkéletrdl sz616 konyvre a kontinuités, a
folyamatos elbesz¢l6 stilus jellemzd. Az angol didkélet bemutatasa inkdbb retrospektiv
jellegii. A gyermekkép-abrazolas ebbdl kovetkez6en a francia konyvben korkordsen ta-
gulo, az angolban pedig 1épésrél-1épésre, egyenes iranyban halado. A narrativ koheren-
cia mind a két miiben megtalalhato, de az elsdben az elbeszélés Osszetarto ereje az, aho-
gyan a foszerepl? lattatja a koriilotte levo vilagot, a masodikban pedig az elbeszélés szer-
kesztése a kohézids erd, ahogyan a francia didk angliai megprobaltatasait leirja az iro-
narrator, esetenként az id6sikokkal is jatszva.

A pedagogiai interakcio két szintéren figyelheté meg. Olyan epizdédokat ismerhetiink
meg a korabeli didkéletbdl, amelyek mindennapi torténések, alapvetd céljuk a kapcsolat-
épités és a kapcsolatfenntartas, de a konfliktusok is beleszovédnek a mindennapos élet-
torténet kontextusaba.

Erdemes megfigyelés targyava tenni az én-vonatkozast kozléseket. Mind a két miiben
megtalalhatéak az énerdsit6-biztonsagnoveld, az adaptivitast célzo, a didk alkalmazko-
dasat segité megnyilvanulasok, de a helytelen valaszreakciok is, azaz a megélt valosag
téves tiikkrdzése a tudatban, a hibas valaszreakcio egy élethelyzetben, a biztonsagfoszto
¢lmény. Ezt kiilonosen jol megfigyelhetjiik az angol nyelvet nem ismerd6 francia diak, L6-
rinc viselkedésében. A beilleszkedés a személykozi torténések sziirdjén keresztiil érzé-
kelhet6, amely az elfogadottsag perifériajatol az egyiittes élmények kialakulasaig vezet.
Ez Lorinc esetében az angol iskolaba bekeriilve biztonsagfoszto élményeket jelent, majd
alkalmazkodasi-talélési technikak miikodtetését.

Ha megvizsgaljuk a kommunikacids érintkezés metszeteit, ezzel a pedagdgiai gondolat,
cselekvés, érzelem szférait is érinthetjiik. Mind a két konyv diak-fészerepldjének, Besnard
Albertnek és Grivaud Lorincnek az életeseményei mintegy sémak alapjan szervezddnek.
Mind a kett6jiiknek meg kell ismerkedniiik az 0j szokésokkal, a didktarsakkal, megddbben-
t0, nevetséges szituaciokba keriilnek. Albert a liceumba érkezvén az igazgatonak bemutat-
kozvan elcsuszik, és teljes hosszaban elvagodik. Az aggddo, humanus pedagdgiai tapinta-
tot nem tudja értékelni. Lorinc tarsaival vald érintkezését nehezitik a nyelvi korlatok, de
még inkabb, hogy nem ismeri az angol didksag szokasait, lelkiiletét, majd megismerve a
szokasokat, nem akarja elfogadni azokat. Sériilésekor egy kicsit eltulozva a bajat kivivja
maganak a babusgatd szeretetet, s ezzel a tarsak ellenszenvének, gunyolddasanak targya
lesz. Az a neveltetés, amelyben korabban része volt, az angol iskolai metddussal nem egye-
zik. Sokkal keményebb, férfiasabb fegyelemre, Onfegyelemre nevel az angol iskola.

Az események nem alkalmi-véletlenszerii modon illeszkednek egymas mell¢, hanem
az ¢életesemeény-sorozat a korabeli francia és angol nevelés egyértelmi képleteit mutatja.
Ebben benne foglaltatik a nevelési stratégia, amelyet a filk szemén keresztiil latunk,
amelyet elfogadnak, racsodalkoznak, vagy szenvednek tdle. Vilagossa valnak a kivana-
tos személyiség-sztereotipidk, a szokasok megszabta mintakdvetés, a céltételezés egyér-
telmiivé valik.

Lassunk néhany példat!

,.Lorincz alig tudott magahoz térni almélkodasabol. Alapos vizsgalat, ellentmondo vitak, biintetések és

talan kicsapasok helyett, amelyek hasonlo verekedéseket a Lauraguais intézetben kovettek volna, Newton
[az igazgatd] nevetve beszél a dologrol ... Igazi felfordult vilag. (...) megértette, hogy Newton szemeiben
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legnagyobb hibaja az volt, hogy 6 huzta a rovidebbet. Nem tudhatta, de az angol iskolaban nemcsak nem
torekszenek megakadalyozni ezeket a harcokat, melyekben az 6klok 1évén az egyetlen fegyverek, az élet
soha sincs fenyegetve, hanem bizonyos tekintetben eldmozditjak, és a tanarok volnanak az elsok, a kiknek
kedvezétlen véleményiik volna arrél a fitirdl a ki rendszeresen kitérne ezek elél.” (4)

A kovetkezOk az angol nevelés 1ényegi kérdéseire utalnak, amelyekben benne foglal-
tatnak a diakkal kapcsolatos elvarasok, a jellemképzés elvei, s amelyek elso tapasztala-
tai alapjan Lorinc is lesziiri maganak a tanulsagokat.

,.Nincs ember, aki életében olyan meglepetéseknek ne legyen kitéve, midon fegyver nélkiil kell véde-
keznie, vagy elbuknia; élete gyakran erejétol, ligyességétdl, furgeségétdl fiigg, mellyel ellen tud allni.

Semmi sem fejleszti biztosabban az &nbizalmat, hatarozottsagot, a veszélyekkel és faradsaggal valo
szembeszallas merészségét, melyekre az el6kelé embernek mindig sziiksége van és melyek a siker becses
tényez0i. ... Lorincz... észrevette, hogy ebben az 0j vilagban a buvohelyeknek, kis jatékoknak, fecsegések-
nek igen csekély hely jut; és... a gyermekek sokkal komolyabbak és sokkal hasonlobbak a férfiakhoz. Mar
6 is érezte a kornyezet befolyasat. O, a ki sohasem szégyellte magat tigyetlensége miatt és beérte azzal,
hogy a nehézségeket, faradalmakat vagy veszélyt, ha fenyegették, elkeriilte, azon kezdte jartatni az eszét,
hogy mily kellemes lehet, ha az ember megallja a sarat. Azt kérdezte magatol, hogy nehéz lehet-e teste
erejének fejlesztése, vajon nem vehetné-e fel 6 is idével a versenyt kortarsai barmelyikével.” (5)

Eletének tovabbi jelentés eseményei is gazdagitjak Lérinc tapasztalatait. Az (iszomes-
tertdl hallottak megerdsitik elhatarozasat, hogy megtalalja dnmagat, nem adva fel identi-
tasat, gazdagitva személyiségét 01j vonasokkal.

Az elso tandcs, melyet adhatok, a kovetkezd: valahanyszor megijednek valamit6l, tegyék azt meg.
Természetesen, csak lehetséges és nem képtelen dolgokrol beszélek. A masodik ez: sohse szalajtsak el az
alkalmat, hogy valami nehéz dolgot végezzenek el.” (6)

Lérinc apja az angol és francia nevelés kiilonbségét az alabbiakban latja. Megfogalma-
zasa a két nép eltérd mentalitasara, szokasrendszerére is utal. A kiillonbségek Lorine sza-
mara annal vildgosabbak, minél inkdbb megéli azokat az én-érintettség szintjén.

,-.-az angol nevelés nem oly tisztan demokratikus, mint a francia. a mi kozépiskolainkban a tanulok
alapmiveltséget keresnek, mely lehetdvé teszi, hogy barmily palyara lépjenek, mig az angol collegiumok
csaknem kizarolag arra vannak hivatva, hogy a gazdag csaladok gyermekeit az ugynevezett liberalis élet-
palyakra, magas egyhazi allasokra, a kozigazgatasi és igazsagszolgaltatasi hivatalokra neveljék.” (7)

Az angol és francia nevelési stilus eltérd volta megmutatkozik az atydk allaspontjaban
is. A kovetkezd példa a csinytevés biintetésének eltéréseire mutat ra.

,»Végre ezer ingadozas és aggodalom utan, melyek bliniik megérdemelt biintetései voltak, elhataroz-
tak, hogy otthon megvalljak az igazat, és atyjuktol oly dsszeget kérnek, mellyel adossaguk felét kifizet-
hetik. Ez természetesen szornyi kinos dolog volt. Megvallani, hogy hat hét alatt 6t font sterling aru ti-
zenhat filléres kolbaszt, vagyis ezerkétszazotven darabot ettek meg, bizony elég nagy szégyen. (...) Bob
atyja egészen voros lett a haragtol, és a torténelem feljegyezte, hogy 6rokosének a bugyogojat leeresz-
tette és sajat keziileg sokaig tartd porolasban részesitette, mire mérgét kiontve, atadta a két és fél font
sterlinget. Grivaud beérte azzal, hogy Lorinczet kiginyolta; de tudtara adta, hogy az addssagcsinalas
végzetes kovetkezményeinek megértetése céljabol heti zsebpénzét mindaddig visszatartja, mig a két és
fél font sterlinget le nem torleszti. Lorincz ugy talalta, hogy konnyen szabadult a bajbol, mikor Bob el-
beszélte alkudozasainak sikerét. De Lorincznek sajat személyét illetdleg nem sokara a vesszényalabbal
kellett megismerkednie.” (8)

A vessz6zést Lorinc oly megalazonak tartja, hogy protestal ellene. Newton, az angol
nevel6 megérti tanitvanya ellenérzését a vesszzéssel kapcsolatban, de az intézeti szaba-
lyokat nem kivanja megszegni. A fill atyjanak irt levélben valasztasi lehetdséget ad:

,....Be fogja latni, hogy az intézeti rend csak egy szabalyt ismerhet, és ha Lérincz nem ismerné el a mi-
enket, nagy sajnalatomra kénytelen volnék kérni Urasagodat, hogy vegye ki Lérinczet intézetiinkbdl.” (9)
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Az atya valaszaban Lérinc belatasara bizza a dontést. Szemléletének alapvetd jellem-
z0je, hogy gyermekét dontésképes egyéniségnek tartja, bizik benne.

,»-..elvileg nem helyeslem a testi biintetéseket és kovetkezéleg Lorinczet nem tudndm rabeszélni, hogy
vesse ala magat annak, melyet On ezittal célszerlinek tart. De nagyon sajndlnam, ha kit(ing intézetébél
ki volna zarva. Lorincz tetszésére bizom, hogy mit tegyen, kérem, mondja meg neki, hogy azt tanacso-
lom, hajoljék meg az intézet szabalyai el6tt.” (10)

A tarsas torténések a diaktarsakkal, tanarokkal, sziilokkel vald kapcsolatot tarjak fel.
Albert életében minden jelentds életeseménynek van kozvetlen, nyilt, elére kiszamithato
tarsas vonatkoztatasi kerete. Albert ismert kdzegben mozog, mégis érik meglepetések.
Szorongassal tolti el, hogy az 01j iskolaban az elsé névsorolvasaskor nevébdl, csaladi els-
nevébdl viccet csinalnak. A torténet azonban olyan megoldast nyer, hogy 6 ad csufnevet
kotozkodo osztalytarsanak. A torténet aktorai koziil tehat 6 gydztesen kertil ki, a tanar pe-
dig mint a pedagogiai kompetencia képviseldje elejét veszi a tovabbiaknak. Az esemény
kozvetlen €s nyilt tarsas vonatkoztatasi kerete adott, ugyanis az osztaly, a pedagogiai
megoldas manifeszt médon ramutat a tandr nevelési stilusara, amelyben a tekintély és
empatia egylittesen dominal.

Szigorud, de emberséges tanaregyéniségek jelennek meg a konyv lapjain, akik kdvetel-
nek, de tdmogato-segito attitiddel kozelednek diakjaik felé. A tanar-didk interakcio jel-
lemzdi részben a kdzos nyelv megtalalasara valo torekvés, részben a kommunikacios ga-
tak jelenléte. Elofordul, hogy elbeszélnek egymas mellett, nem értik a rejtett iizeneteket.

A pedagdgiai folyamatossag és megszakitottsag szinte mindvégig jelen van mindkét
regényben. Ennek tobb formaja figyelheté meg. Az életesemények mint pedagogiai szi-
tuaciok befejezett egész torténéssort képeznek, amelyben megtalaljuk a célt, a feladato-
kat, a modszereket és a megoldast. A jelentdsnek tekintheté esemény bizonyos elemei
mas helyzetekben is megjelennek, példaul kalandvagy, dnigazolds, de minden esetben
mas és mas a tarsas vonatkoztatasi keret.

A szituacid-megoldési modszerek egyes elemei is tovabbélnek a pedagdgiai interak-
cidban, ahogyan példaul egy csinytevés esetében a tanar haragja, felhaborodasa atmegy
finom iréniaba, s ezt a hangnemet alkalmazza tovabbi szituaciokban is.

A mintaadas-mintakovetés folyamataban is fellelhetjiik a pedagogiai ,,attiinéseket”. A
minta elemei a mintakoveto életeseményeiben megjelennek. Albertben példaul két tarsa
kalandja folytan megfogalmazddik a vagy, hogy kdvesse Oket, Perroche és Tanguy azon-
ban nagyon rafizet merészségére, megbilincselve hozzak ket vissza a liceumba. Az
igazgatd ugyanakkor rendkiviili toleranciarol tesz tantibizonysagot, jo példajat adja a hu-
manus, a bizalmat megel6legez6 nevelési stilusnak.

LA sétara valo félengedélyt felhasznalva Tanguy és Perroche kivonta magat a liceum tidvos fegyelme
alol, hogy kalandok utan jarhasson. Az eredményekbdl kovetkeztetve nagyon szomoru kalandok lehet-
tek. (...) Sokkal jobban 6riilok, hogy a két szokevényt er6ben, egészségben visszahoztak, hogy sem igen
szigortian megbiintetném 6ket. De azért nem volna igazsagos, ha egyszeriien, minden figyelmeztetés nél-
kiil foglalnak el régi helyiiket 6nok kozott. Egy honapig tehat nem szabad kimennidk és ezen feliil lefek-
vésig ebben az elegans ruhaban fognak maradni, melyet koborlasaikbodl hoztak vissza. Ha még egy kiha-
gast kovetnek el, kérlelhetetlenebb leszek és a blingsoket egyszerlien hazakiildom a sziileikhez.” (17)

Lérinc mindennapjaiban jelentds életesemények sorozata kdvetheté nyomon. Az isko-
laba val6 beilleszkedés nem problémamentes. Ahhoz, hogy elfogadjék, vissza kell vag-
nia, meg kell tanulnia, hogy csak 6nmagéra szamithat. Abrazolasiban megjelennek azok
a tipikus jegyek, amelyek a korabeli gyermekkép jellemz6i, mint példaul a tudasvagy, a
kiizdeni tudas, a kivanalmaknak valé megfelelni akaras, ugyanakkor a kényszerii helyze-
tek, amelyekbe a fitl keriil, a jellemképzés iskolajanak tekinthetok.

Els6 kalandjat apja és anyja masként itélik meg, az arcara mért 6kolcsapasok nyomat
latva az egyik kétségbeeséssel reagal, a masik az életre valo felkészitésnek tekinti.
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,,Lorincz oly iskolaba keriilt, ahol a kis betyarok azzal toltik az iddt, hogy egymas szemeit kilitik; egy
verekedés kovetkeztében mar két napig agyban fekiidt. Az ily durvasigot nem lehet eltirni. — Igy az
anya. Ugy latom, hogy Lérincz nem halt bele, ... szolt az apa — ha ... oly iigyetlen volt, hogy meg enged-
te titni a szemeit, okul bel6le, hogy maskor iigyesebb legyen. En nem tartom bajnak, ha a fitk hozzaszok-
nak az dkolcsapasokhoz; a jovoben ezzel komolyabbakat keriilhetnek el.” (12)

Lérinc nagy atalakulason megy at — a korabeli pedagdgiai mentalitasnak megfelelden
—, személyisége gazdagodik, megtanul 0j helyzetekhez alkalmazkodni, s jollehet eleinte
nem a megfelel6 megoldast taldlja meg, de az 6t ért atrocitasoknak megfeleléen valaszol.
Napokon keresztiil talanyos dolgok torténnek koriilotte: megmozdulnak a butorok,
ugyanis tarsai selyemszalakat kotottek hozzajuk, sird és fajdalmas hangokat hall éjfélkor,
majd megjelennek tarsai kisértetként. Amikor Lérinc rajon, hogy tréfat tiznek vele, kika-
cagjak, ugy gondolja, megleckézteti 6ket. Aprd kdveket szor szobaja padlojara, ami éj-
félkor a mezitlabas kisérteteket jol megtancoltatja. Ehhez még egy jo kis verést is kap-
nak, amit a lepeddbe burkolt alakok nem nagyon tudnak kivédeni. Jollehet Lorinc ezt a
dolgot megoldotta, az tildoztetések nem érnek véget.

Az angol iskola szokasrendszere, hagyomanyai a didkok kozotti kapcsolatokat is meg-
hatarozzak. Olyan hierarchiar6l van szd, amelyben az idosebb didkok patronusként sze-
repelnek, a fiatalabb didkoknak pedig ki kell szolgalni 6ket. Harry, az id6sebb diak, aki
szimpatizal vele, igy ismerteti meg ezzel a szokassal:

,.Harry: Nem tagadtam meg téled sem tanacsaimat sem tdmogatdsomat ... de te e védelem viszonza-
saul szolgalatokra vagy kotelezve, melyekben nincs semmi lealazo; egykor majd te is megkovetelheted
masoktol. Csak belatod, hogy igen egyszerli dolog volna szolgakkal végeztetni mindent, de ha mégis a
tanulokra biznak bizonyos dolgokat, ez régi hagyomanyokra emlékeztet, melyek el6ttiink kedvesek, mas-
részt hozzaszoktatja a gyermeket, hogy sziikség esetén maguk is kiszolgalhassak magukat és fel tudjak
fogni a faradsagot, melyet valamikor cselédségiiktdl meg fognak kovetelni. (...) Kiilonben ezt a szokast
nem kell védenem: megvan és punktum. Annak idején én is meghajoltam el6tte (...) Neked is meg kell
hajolnod elétte és jo szivvel kell végezned tisztségedet. Te vagy az, akit a mi nyelviinkon fag-nek neve-
ziink. Szolgalatod holnap kezdddik.

Lérinc: Midén megérkeztem, megmutattam, most pedig ismétlem, hogy ennek a szokasnak nem ve-
tem ala magamat, képtelennek tartom (...) jogtalannak tekintem...

Harry: Nalad sokkal erésebbek is kénytelenek voltak engedni (...) Semmi silyt nem fektetek arra,
hogy te piritsd a kenyeremet, ... De a helyzetem az intézetben lehetetlenné valnék, ha megprobalnam,
hogy az altalanos szabaly aldl téged kivegyelek. (...)

Lérinc: Es ugyan mi torténik, ha ellenallok?

Harry: Az fog torténni, hogy feliigyeletem aldl kikeriilsz, de az egész intézeté ala jutsz. Nem az én
fag-em lennél, hanem az intézet minden tanuljaé, aki nalad idésebb, s6t talan a nalad fiatalabbaké is, ha
észrevennék, hogy erdsebbek, mint te. (13)

Harry még egyszer kisérletet tesz este, az angol lecke alatt, hogy jobb belatasra birja,
de hitisagbol, dnérzetbdl Lorinc nem fogadja meg a tanacsot. Ettd] kezdve helyzete elvi-
selhetetlenné valik, problémahelyzetek sokasagat éli meg, s korabbi viselkedési mintai-
nak kovetése a tarsas mezOben kudarcokhoz vezet.

Ha megfigyeljiik a beszélgetés kommunikacids elemeit, Harry esetében a pedagdgiai
meggy06zés kiilonb6z6 formaira talalunk példat. Az els6 beszélgetés alkalmaval elészor
a ,,fag”-i szolgalat mibenlétével ismerteti meg hdsiinket, majd a meggydz¢és minden esz-
kozét igyekszik bevetni, foként a szokasokra és a hagyomanyokra hivatkozva. Késébb
ismét megprobalkozik Lorinc jobb belatasra téritésével, felfoghatatlan szamara a fiu til-
takozasa.

Laurie sztereotipizalddott elbeszélés-sémakban mutatja be a korabeli angol didk-élet-
mad jellemzdit, amelyet a francia Lérinc korabbi neveltetése, iskolai tapasztalatai, jelle-
me miatt nehezen toleral. Az iskolai élet-epizodok az 0j diak egzisztenciajat, 1étviszonya-
it érintik, tarsas pozicidjat bemutatjak. Az életesemények kontinuitasa a kiviilallas, eluta-
sitas, megkiizdés, elfogadas vonulatat mutatjak, amelyek mindig a ,tarsas effektusra”
vannak kihegyezve, Lorinc kozdsségben elfoglalt helyzetét mutatjak. E folyamatban
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megjelenik a kaland, a latvanyos csinytevések, a diakszaj-historiak, a didkhierarchia, a

heroikus kiizdelem mint toposz.

Albert élete sem gond nélkiili a liceumban, ahol igen kemény kritika éri. Jollehet 6 sa-
jat kozegében mozog, nincsenek nyelvi nehézségei, mégis nehéz szamadra a beilleszke-
dés. Csaladja annyira empatikus, hogy még félre is értik gondolatait:

»~<Amint mentegetdzve asztalhoz iiltem, nagyon feltint, hogy mindenki szomori. Anyam fajdalmas
részvéttel nézett rdm, A nagypapa gy latszott, gondolataiba volt meriilve és magaban beszélve a fejét
razogatta ...Aubert néninek pedig nagy konnycseppek gordiiltek ki szemeibdl.

— Miért nem kozolted veliink, hogy a Montaigne-lyceumban nem érzed jol magadat? Hiszen tudod, hogy
sziileid a legjobb barataid, és minden bajodat meg kell nekik vallanod!...

Itt a mama és Aubert néni zokogni kezdett...

— Ha megokolt kifogasod van jelenlegi tanulmanyaid ellen, folytata atyam, mondd meg. Mi nem aka-

runk egyebet mint a boldogsagodat.

— Természetesen csak a boldogsagodat akarjuk, vagott kozbe Aubert néni ¢és felkelt, hogy a nyakamba
boruljon. Szegény kicsikém! Ugye iildoznek? Eletedet megkeseritik, és te nekiink semmit sem sz61sz?” (14)
Az er6s érzelmi kitorések miatt Albert szinte sz6lni sem tud, biztos benne, hogy félreértés tortént. Ha-

Feltételezéstink — miszerint a
kuvalitativ és kvantitativ tarta-
lomelemzés a narrativ feldolgo-
zds modszerének alkalmazdsd-
val a gyermekkortorténet mikro-
Jelenségeinek feltérképezésében
nagy lehetoségeket nytijt — reali-
tassal bir. Nemcsak a szoveg
manifeszt aspektusainak feltdrd-
sdra nyilik mod, hanem a sz6-
vegmintdk mélyebb elemzésével,
a mintdzatok feltdrdsduval elofor-
duldsuk gyakorisdgdanak elemze-
sére, ertelmezéseére is. Mindez a
korabeli gyermekkép-realitds me-
lyebb szférdinak feltdrdsdit ered-
meényezheti.

marosan ki is deriil, hogy a kabatja zsebébdl kiesd
céduléra irt ,Atok’ cimii vers néhany sorabol jutottak
téves kovetkeztetésre: ,,Ah! atkozott a nap, amelyen
megpillantam / E cudar élet kinos partjait!” (15)

Az atya reagalasaban az empatia és a fia
rossz eredményei miatti elkeseredés kevere-
dik. A csalad tagjainak kedvezd tarsas hely-
zete, az Osszetartas, a megértés, a szilard po-
zicid kedvezo terepet jelentenek az ironiza-
16-moralizalé hang megiitéséhez. Elnek a
tarsas hatékonysag minden eszkdzével, azo-
nos ¢és ellentétes irdnyban egyarant mozog-
nak. A ndk siratjak, egyiitt éreznek Alberttel,
az atya reakcoOja megosztott: az egyiittérzés,
részvét mellett egy komplex sémat kovet.
Nem dorgalja Albertet a rossz eredmények
miatt, a versét megkritizalja, és felvillantja a
boltos-segéd életcélt. A jatszma elég sokaig
tart, az aktorok védik pozicidikat, a nék a fia
védelmére kelnek, az apa is megenyhiil. A

fin igy hosszasan forrong magaban, dnérzetében érzi sértve magat. A rossz eredményei-
ért nem biintetést kap, hanem szinhazba megy atyjaval, ahol a szindarab tanulsagokkal
szolgal szamara. Beszélgetésiik konszenzussal zarul:

»Sajat kotelességérzetedbdl, a csaladnak tartozo tekintetekbdl és jovod érdekébdl kellene erdt merite-

ned ahhoz, hogy a helyes uton jarj.” (16)

A kommunikacios érintkezés metszeteibdl emeljiik ki a tanar-didk interakciot. Az ese-
mény tarsas kerete az osztaly, az életszituacio: a tanar rajtakapja Lorincet, hogy nem fi-
gyel. A didk menteni akarja magat, mire az osztaly harsany kacagasban tor ki. A tanar

imigyen rdja meg:

Az imént hazudott. Miért nem vallotta be régton, amint rajta kaptam? Hat a francia iskolakban az a
szokas, hogy a diakok félnek az igaz szotol: Jegyezze meg, hogy a becsiiletes ember még akkor sem ha-
zudik, ha a csavabol csak e modon szabadulhat ki. Férfiasabb dolog az észinte vallomas, mint a gyamol-

talan tirligyhajhaszas. Elmehet!” (17)

Humanus, megértd, kissé cinkos, a mundér becsiiletét védo megoldas a kovetkezo:
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,,.Nem valami nehéz megtudnom, hogy ki a harmadik cimbora; de ennek az embernek nem vagyok kételes
megmondani és az intézet becsiilete érdekében jobb szeretném, ha sose tudna meg. ...Fel tudjak fogni, hogy
mit kovettek el vagy inkabb mit hagytak elkdvetni szemiik lattara? Szinte restellem kimondani, hogy ez sem
tobb, sem kevesebb, mint lopas.” (18)

Az emlitett két Laurie-ml gyermekkép-didkkép mintazatai széles skalan mozognak.
Magukba foglaljak a jelentds életesemények fobb jellemzdit, leképezik az adott kor tar-
sadalmi-gazdasagi-kulturalis hierarchidjat. A didk-alakok kozott megtalaljuk a hidegveé-
i angol uriember tipusanak eléfutarat (Harry, Lérinc mentora), az er6szakoskodo, lar-
mas, krakéler, 5nmagarol sokat tarté didkot (Bully, Lérinc nagy ellenfele) és az igazi ba-
ratot (Bob). A tobbi didk-alak kevésbé kidolgozott, kevesebb interakcios helyzetben
érintkeznek.

A diakkeép jellemzd jegyei:

— légy ember magadért;

— légy hii magadhoz;

— kdvesd a jo mintat;

— magad is adj j6 mintat;

— fogadd el a hagyomanyokat;

— légy jellemes;

— hajts végre nagy tetteket.

A tanarkép jellemzo jegyei:

— a gyermekkel vald kozos nyelv megtalalasa;

— a kommunikacids gatak feloldésa;

— szigorl, de emberséges banasmod;

— sz¢lsOségek és realitasok vegyiilnek modszereikben;

— tamogato-segitd nevelési stilus;

— latjak tanitvanyukban a lehet6séget;

— jellemz6jiik a reflexivitas;

— képesek a megujulasra, a hagyomanyos tanito-didk szerep tijragondolasara.

Mind a két regény fOszerepldje végil eljut az 6nérvényesités szamara megjeldlt for-
majahoz. Nem adjak fel 6nmagukat, megtanuljak mindazt, ami értékteremtd, biztonsag-
erdsitd, énerdsit. Az onfejlesztés, dnbecsiilés, dnigazolas énjiik integrans részévé valik.
Albert a Sorbonne hallgatdja lesz, Lérinc egy év utan elhagyja az iskolat, de nemcsak
nagy ellenfelét gy6zi le az angolok altal oly nagyra tartott 6kdlharcban, hanem a megkd-
vesedett, megalazé hagyomanyokkal szembeni ellenéllasa is eredményre vezet. Megval-
toznak a kollégiumi szabalyok, eltorlik a testi fenyitéket, valtozasok torténnek a kollégi-
um belsé életében.

A két konyv didkéletmod-képére a realitas jellemzd. A regényes forma nem gatolta,
inkabb tokéletesebbé tette a korszak gyermekkép-mintazatairdl alkotott képet. Integrans
elemeit a gondolkodasmoéd és a viselkedésmod jellemz6 jegyei képezik.

A 19. szazad végi gyermek-didkkép Osszességében sokkal ,,emberkdzelibb”, mint ko-
rabban. Elemzése csak a szociokulturalis hattér tényezdinek figyelembe vételével lehet-
séges. A két Laurie mi — jollehet irodalmi ihletésii — kivalo alap a korszak gyermekrdl
valo gondolkodasanak feltarasahoz. A mindennapi ¢élethelyzetek és a rendkiviili életese-
mények sajatos rendezettségli narrativ struktiraban helyezkednek el. A nagyrészt identi-
tasképzo biografiai torténések arulkodnak a didkok helyzetérdl a roluk valé gondolko-
dasrol, a tarsadalom mentalitasarol.

ES

Amikor kisérletet tettiink a gyermekkor-torténeti mikro-elemzés specialis modszerrel
valo kiegészitésére, kiprobaltunk egy olyan eljarast, amely j megkdzelitésmodot eredmé-
nyezhet s ezaltal kozelebb jutunk a hiteles gyermekkép-értelmezéshez. Az eredmények
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egyrészt kutatds-modszertani vonzatiak, masrészt a gyermekkortorténet mikro-historiaja-
nak feltarasahoz, a pedagogiai ,,mintazatok” 6sszegylijtéséhez, elemzésé¢hez nyljtanak se-
gitséget. Feltételezéslink — miszerint a kvalitativ és kvantitativ tartalomelemzés a narrativ
feldolgozas mddszerének alkalmazasaval a gyermekkortorténet mikro-jelenségeinek fel-
térképezésében nagy lehetdségeket nyujt — realitassal bir. Nemcsak a szoveg manifeszt as-
pektusainak feltarasara nyilik mod, hanem a szovegmintak mélyebb elemzésével, a min-
tazatok feltarasaval el6fordulasuk gyakorisaganak elemzésére, értelmezésére is. Mindez a
korabeli gyermekkép-realitds mélyebb szférainak feltarasat eredményezheti.
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(3) André Laurie (1897): Diak-élet Angolorszagban. Franklin tarsulat, Budapest. Francziabol atdolgozta Hege-
diis Pal forealiskolai tanar. André Laurie (1900): Franczia didkélet. Az Athenaeum Irod. és Nyomdai R. Tar-
sulat kiadasa, Budapest. Francziabol forditotta: Hegediis Pal.

(4) André Laurie: Diak-élet Angolorszagban. i. m. 39.

(5) André Laurie: i. m. 40.

(6) André Laurie: i. m. 71-72.
(7) André Laurie: i. m. 95.

(8) André Laurie: i. m. 97.

(9) André Laurie: i. m. 103.

(10) André Laurie: i. m. 103.

(11) André Laurie: Franczia didkélet. i. m. 90-91.

(12) André Laurie: Didk-élet Angolorszagban. 1. m. 43.
(13) André Laurie: i. m. 50-51.

(14) André Laurie: Franczia didkélet. 1. m. 260-261.
(15) Angré Laurie: i. m. 262.

(16) André Laurie: i. m. 270.

(17) André Laurie: Didk-élet Angolorszagban. 1. m. 120.
(18) André Laurie: i. m. 128.
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Gyermekképiink az otvenes évek
elso felében

A gyermekkor-torténeti kutatdasok a térténettudomdny sajdtos
tertiletét alkotjck, s olyan inter- és multidiszciplindris megkozelitést
igényelnek a kutatoktol, amely kordbban nem volt jellemzo
az effajta vizsgdloddsokra.

’
rasom, melyben az 1950-es évek els6 felének magyarorszagi gyermekképérdl szandé-

kozom néhany megallapitast tenni — jelezve, hogy a témat illetden szamos kutatas

sziikségeltetik még, és ez az iras csak néhany kovetkeztetés levonasara vallalkozhat —,
ezen Uj torekvés jegyében késziilt. A (part)politikai torekvések vizsgalata mellett igye-
keztem betekintést nyerni a korszak nevelési és demografiai sajatossagaiba. Forrasaimat
igy megprobaltam a lehetd legszélesebb palettar6l valogatni: attekintettem korabeli tor-
vényeket ¢és rendeleteket, partpolitikai dokumentumokat, sajtotermékeket (N6k Lapja,
Magyar Jog, Ovodai Nevelés) és gyerekirodalmi miivek részleteit, valamint korabeli fo-
tokat. (Kutatasaimba ezidaig csak kevéssé épitettem be a szobeli adatk6z16k informacio-
it, visszaemlékezéseit, de szeretném kiemelni, hogy nélkiilozhetetlennek tekintem az ef-
fele vizsgalodasokat, hiszen napjainkban még szép szammal elérhetdek és megszolaltat-
hatdak az akkori korszakban élt személyek.)

A gyermekkor-torténeti kutatasok soran is figyelembe kell venni azokat a nehézsége-
ket, amelyek kdzelmultunk torténetének feltarasa soran jelentkeznek. Glatz Ferenc a Ka-
dar-korszak kutatasaval foglalkoz6 egyik tanulmanyaban példaul kifejtette, hogy az 1945
utani korszak tudomanyos kutatasa kivanatos. Tényszeriinek kell lennie a vizsgalodas-
nak, és a korszak értékelése kapcsan a kutatasnak meg kell jelenitenie a korabeli realita-
sokat. (1) Keriilendd szerinte az, hogy a divatos ,,anti-korszak sematizmusa” befolyasol-
ja a feltarasokat. (Ugyanez jellemz6 volt az 1945-89 kozotti idészakban a Horthy-kor-
szak kutatdsdra és megitélésére is.)

Az 1950-es évek els6 felének torténeti vizsgalata nem terjedhet ki csupan Magyaror-
szagra. 1945, de féként 1948 utan kiemelt fontossaggal biro a térség egészének torténete,
illetve a szocialista és a kapitalista tabor bonyolult kapcsolatrendszerének feltarasa. Mivel
a magyar torténelem 1948 utan szerves része volt a szovjet allamrendszernek, e mozgas-
téren belill kell elvégezni a kutatasokat. 1953 és 1989 kozott a magyarorszagi belpolitika
egyik legfébb sajatossaga volt az, hogy a ,,politikai inga” a reform és a visszahtizds er6i
kozott mozgott. A politikai rendszer megitélésével kapcsolatosan ezen id6szak esetében
is az a legfontosabb mérce, hogy mennyit tett meg az allampolgarok anyagi-szellemi gya-
rapodasaért, hogy miféle lehetéségeket biztositott az egyszer megélhetd élethez. (2)

A korszak gyermekkor-torténetének, gyerekszemléletének alakuldsat is nagyban befo-
lyasolta a nemzetkdzi er6viszonyok valtozasa, a hideghabort, a tervgazdalkodas beveze-
tése, a szovjet modell kdvetése vagy az arra vald torekvés, a kiilfoldi és magyarorszagi
munkasmozgalmi irdnyzatok 1épései, illetve az MDP politikdjanak mozgésai. Az 1945-
1956 kozotti idészakot jellemezve Bassa Endre az alabbiakat irta: ,,A nagy tettek, a la-
zas nagyot akaras, az irrealis tervkovacsolas és a tragikus tévedések” id6szaka volt. (3)
E tények alapvetden meghataroztak a gyermekkép, a szocialis gondoskodas, illetve csa-
ladtdmogatasok alakulasat is:
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— a szocialista iparositas;

— az egypartrendszer bevezetése;

— a tarsadalomban tapasztalhatd, jorészt mesterségesen ,gerjesztett” €s levezényelt
mobilitas, tdmegek ,.helycseréje” a tdrsadalomszerkezeten beliil;

— a terv- és munkaer6-gazdalkodas;

— az ,,éberség” meghirdetése;

— a békeharc
€s szamos egyéb tényezd hozzajarult ahhoz, hogy a gyermekkép gydkeresen megvaltozott.

Népesedési viszonyok

Magyarorszagon a II. vilaghabora utan ugyan csekély mértékben, de emelkedni kez-
dett a sziiletési aranyszam, amely 1947-50 kozott a haboru eldttinél magasabb, 21 ezre-
1ékes szinten stabilizalodott. Az ezt kovetd két évben kismértékii csdkkenés volt tapasz-
talhatd, 1953-t6l viszont — az anya- és csecsemdvédelmi intézkedések, az abortusz lehe-
tdségének drasztikus korlatozasa, illetve a propaganda hatdsara — jelentds népességnove-
kedés kovetkezett be. 1954-ben a sziiletési aranyszam elérte a 20. szazad masodik felé-
nek legmagasabb értékét, és kiemelkedéen magasnak szamitott egész Eurdpaban. A 23
ezrelék koriili érték két éven at stagnalt, az 1956-t61 legalizalt miivi vetélések és a korab-
bi adminisztrativ jellegli intézkedések eltdrlése azonban jelentdsen leszoritotta a sziileté-
si aranyszamot. (4)

A népességszam 1945 és 1960 kozott az alabbi modon alakult (5):

1945 9082 ezer 18

novekedés: 211 ezer 6
1950 9293 ezer 6 2,3%

novekedés: 474 ezer 6
1955 9761 ezer 6 5,1%

novekedés: 194 ezer 6
1960 9961 ezer 6 2,0%

Bar a sziiletések évi szama erds ingadozast mutat, a korabeli statisztikai adatokbol jol
kitiinik, hogy 1953-55 kozott jelentds hullamhegy alakult ki.

Anya és gyermekvédelem

1945 utan, amikor a nék is nagyobb szamban jelentek meg a politikai élet szinterein,
egyre tobb sz0 esett anya- és gyermekvédelemrdl. A Nemzetgytilés 1946. febr. 13-i iilé-
sén Hajdu Ernone szocidldemokrata képviseld interpellacidjat nagy figyelemmel és vi-
haros tapsokkal kisérték az akkori honatydk. A képviselénd ramutatott ugyanis arra,
hogy az orszag tjjaépitésének és gazdasagi fejlddésének egyik alappillére az anya- és
gyermekvédelem.

Az anyasagot altalaban romantikus kolt6i dolognak tekintik, de hogy anyanak, dol-
goz6 anyanak lenni mit jelent, azt csak az tudja, aki elneheziild testtel és sajgo hattal dol-
gozik a foldeken vagy a gépek elott, tekintet nélkiil arra, hogy varrégép, irdgép vagy ipa-
ri munkagép-e az.” ,, Tisztelt Nemzetgytilés! Leszegezni kivanom, hogy az anyasag nem
maganiigy, hanem a tarsadalomnak tett szolgalat... (a multban) a sokgyermekes anyékat
medaliakkal tiintették ki, mint a tenyészallatokat. Mi nem Ohajtunk ilyen kitiintetésben
részesiilni, hanem azt kivanjuk hogy a tarsadalom érezze: kutya kotelessége, hogy segit-
sen a sok gyermek felnevelésében.”

Nem volt tehat elézmények nélkiil vald az a jelenség, hogy az 1950-es években az
anyasag, a gyermeknevelés méltatasa kozponti helyre keriilt a (part)politikdban. A pro-
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paganda-anyagok, a torvények és rendeletek, valamint a sajtotermékek egyarant a gyer-
mekvallalasra buzditottak. Nem tlint el, sét 1j, differencialt formaban élt tovabb az
,Anyasagi Erdemrend” és ,,Erdemérem” és a sokgyermekes anyak jutalmazasa. [Az Er-
demrend I. fokozatat pl. a 11 vagy ennél tobb gyermeket neveld anydk kaphattak az 1951:
9. sz. torv. erejii rendelet szerint.] (6) Az 1953-ban kiadott Munka Térvénykonyve 9. fe-
jezete foglalkozott a dolgozd ndk és a fiatalkortiak védelmével. Ebben szo esett a terhes
nok egészségvédelmérdl is (94. §). A sziilési szabadsag ekkor 12 hét volt, sziilés elott és
utan két részletben kellett kiadni vagy sziilés utdn egyszerre kivenni. Kilenc hénapos fi-
zetett szoptatasi id6t is eldirt a jogi szoveg. (7)

Ugyancsak 1953-ban sziiletett minisztertanacsi hatarozat az anya- és gyermekvédelem
tovabbfejlesztésérdl (1004: 1953. sz. hatarozat). Eszerint ,,...a legfobb érték az ember,
(ez) egész népiink kozos ligyévé teszi a hazassag, a csalad, az anyasag és a gyermek fo-
kozott védelmét.” (8)

Ebben a hatarozatban rendelkeztek a terhes anyak védelmének fokozasardl (védondi,
falusi szakorvosi halozat bovitése stb.), az ingyenes csecsemdkelengyérdl, amelyet 400 Ft
értékben megkapott minden olyan anya 1953. marcius 1-t6l, aki részt vett a 3 el6irt orvo-
si vizsgalaton. (A kelengye pelenkabol és ru-
hazati cikkekbdl allt.) A Minisztertanacs ha- A gyermek, a gyermekkor szo-
tarozott a TB-juttatasokrol (terhességi és veges vagy piktografikus megje-
gyermekagyi segély, valamint anyasagi se-  Jenitésével gyakran tdmasziot-
gely) és dontott a csaladi potlek dsszegérdl. 1 ib 414 az ideologiai tartalmii

Ezzel az anya- és gyermekvéfielmi Prog- yondanivalot, és a gyermek’
ral,l,lrr,lal szorosan egy,,bekapcsomdo.tt a ch> I dllando emlegetésével probdiltdk
cs6dék és csecsemdbotthonok fejlesztése PRI A S,

elfogadhatovd (és ,eladhatovad’)

(1954-ig dupléjara kellett emelni a féréhe- . 2 . f
lyek szamat), a gondozas mindségének javi- tenni a nem til nepszeri eszme-

tisa. A hatarozat szerint bolcsddei és 6vodai  72yekel. Az 1950-es évek elso fele-
férdhelyeket foleg ,,a jelentds j ipari tele- 72€R ROzpontilag irdnyitott és fel-
piiléseken kell 1étesiteni. Az uj haztombok zigyelt sajtojaban a gyermek ma-
tervei a tomb lakoi gyermekeinek részére  gdval a boldog jévovel egyenio,
sziikséges bolcséde €s ovoda tervét is tartal- — &s Gt eri sérelem, ha a felné’tte/e

mazzak.” (9) _ nem cselekednek megfelelo
Kimondtak a terhes n6i otthonok Iétesité- modon.

sét, az egyediil 4ll6 anyak ellatasara. Buda-
pesten 70, Sztalinvarosban és Miskolcon 100-100 féréhelyes intézményt kellett felallitani.

Az 1953-ban kelt 8. sz. minisztertanacsi rendelet intézkedett a gyermektelenek adoja-
r6l. Ezt azoknak az 6nallo keresettel vagy jovedelemmel rendelkez6 férfiaknak és nék-
nek kellett fizetnilik, akik 20. életéviiket betoltotték, és nem volt sajat vagy drokbefoga-
dott gyermekiik. (Férfiak 50, ndk 45 éves korukig voltak fizetéskotelezettek, az addalap
4 szazaléka erejéig; a hdztartasi alkalmazottak pedig havi 15 Ft-ot fizettek.) (10)

Gyermekkép a sajté tiikrében

Kutatasunk folyaman eddig a korszakban miik6dé sajtotermékek koziil két lap szisz-
tematikus atvizsgalasat végeztiik el. A Nok Lapja cimli képestjsag hetente megjelend,
kozpontositott orgdnum volt, amely hiien tiikkrozte az akkori magyar politikai élet min-
den rezdiilését, és képet adott az orszag (helyesebben: a ,,szocialista tabor”) kiilpoliti-
kajanak iranyairol, torekvéseir6l is. 1949-t61 az 6tvenes évek végéig Magyarorszagon
jol kimutathatéan a Szovjetuniobol importalt ndidedl jelent meg ebben az el6bb tiz,
majd szdzezres példanyszamot eléré képesujsagban. Az 1945-49 kozott Asszonyok
cimmel kiadott, 1949-t61 NOk Lapjaként napvilagot 14t6 hetilap az j n6- és gyerekkép
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kozvetitdje, a n6krdl és gyermekekrdl kialakulo part- és tarsadalompolitikai allaspon-
tok tiikre volt. (11)

A masik, altalunk vizsgalt sajtotermék az 1953 janudrjatol megjelend Ovodai Nevelés,
amely tulajdonképpen az 1948-as kiadast Gyermeknevelés (ekkor még a Magyar Peda-
gbégusok Szabad Szakszervezete adta ki) cimii lap szerves folytatasa, igy 1953-as évfo-
lyama mar a hatodiknak tekinthetd. A korabeli Kozoktatasiigyi Minisztérium 2600 pél-
danyban megjelent folyoirata havi lap volt, mely ugyan lényegesen kevesebb olvasohoz
jutott el, mint a N6k Lapja, am kivaloéan alkalmas arra, hogy segitségével megvizsgaljuk
a ,hivatalos”, szovjet mintat koveto, partideologiai célokat kifejezd gyermekszemléletet.

A N6k Lapja cikkeinek, képanyagéanak és cimlapjainak atvizsgalasaval vilagosan meg-
allapithato, hogy melyek voltak az 1950-es évek elsé felében a gyermekszemlélet leg-
fobb elemei. A lap folyamatosan és toretlentiil szolt a gyermekek helyzetének jelentds (és
en, e lapban is gyakori és bevett fordulat volt az 1945 el6tti (am csakis a Horthy-korsza-
kot érintd) helyzet abszolut negativ mdédon vald bemutatasa, a szegénység, a gyermek- és
csecsemOhalanddsag egyediili hangoztatasa ugy, hogy kozben a 2. vilaghdboru eldtti
eredményekrdl (példaul az iskolaztatas kiterjesztése, gyermekvédelmi intézkedések bo-
viilése stb.) egyetlen szot sem ejtettek. A gyermekek helyzetének bemutatasa kapcsan
(is) a két vilaghaboru ko6zotti korszak lett az ,,anti-korszak™ az 1950-es években, €s ez a
fajta sematikus torténelemabrazolas egészen az 1990-es évek kezdetéig tobb organum-
ban jellemz6 maradt.

A lap egyik, 1952-es cikkében példaul Szemes Piroska a régi €s az j Ormansag be-
mutatasa kapcsan Bethlen Istvan miniszterelnokot ,,agyalagyultnak” nevezte, aki miatt az
egykézés terjedt el az emlitett teriileten. A felszabadulas elhozta 01j lehetdségek hatasara
,»mar siit a nap Ormansag felett s a langyos szelek évrél-évre tobb ingecskét szaritanak a
kis hazak udvaran” — irta a szerzo. (12)

Az 1950-es évek oOtéves tervek teljesitésének lazaban ég6 Magyarorszaga, az akkori
tarsadalom — benne természetesen a ndk és a gyermekek helyzete — a cikkekben, képe-
megfelelden a Nok Lapja minden sorat is athatotta a kirobband optimizmus, valamint az
,»aprobb” nehézségek kozeljovoben torténd legydzésébe vetett hit. A hazai gyermekeket
bemutat6 irdsokban szinte alland6 jelzdként szerepelnek a ,,gyermekkor” mellett a ,,vi-
dam”, a ,,boldog”, a ,,napfényes”, a ,,napsugaras” szavak, a gyermekek mind ,,boldogok”
és ,.kacagoak” e szovegekben, miként azt példaul az igen gyakran k6zolt versikék is bi-
zonyitjak:

-Messze szall szép gyermekiink
csengd kacagasa...

Nem hiaba kiizd a nép,

azt akarja: gyermekét

csak kacagni lassa!” (13)

,Pompazzatok mosolyogva,
teljesedve, sokasodva:

arany jovo ege ontja

fényét szirom arcotokra!” (14)

A pozitiv gondolatokat és a tarsadalom fejlédésével kapcsolatos optimizmust az tijsag-
ban bemutatott gyermekek képe is sugallta, illetve alatamasztotta. Az altalunk vizsgalt
iddszakban mindvégig pufok, nevetds arcu, szépen fésiilt, tinnepld ruhas kisfitk és kis-
lanyok népesitették be a lapot — legalabbis akkor, ha az illusztracié valamelyik szocialis-
ta orszag, illetve Magyarorszag bemutatasdhoz tartozott. A N6k Lapjaban csakis a ma-
gyar, a Szovjetunio-beli, a roman, a kinai, a bolgar, az alban, a lengyel és vietnami gye-
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rekek voltak nevetdsek, kdvérek, jolfésiiltek és tisztak, abrazolasuk gyakran barokkos,
putto-szert.

Hogy ,,nagyszertinek” abrazolt helyzetiik még szembetiindbb legyen, ellenpontként (a
Horthy-rendszer fentebb emlitett bemutatasa mellett) megjelentek az ,,imperialista és
gyarmati” orszagok gyerekei, szovegekben és képekben is illusztraltak nehéz sorsukat,
folyamatosan hangsulyozva, hogy csakis a szocialista orszagokban jo gyermeknek lenni.
1952-ben példaul a ,Napsugaras gyermekkor’ cimil képriport az alabbi szdvegalairassal
jelent meg a lapban: ,,Mig a tokés orszagokban és a gyarmatokon ¢hezés, tudatlansag,
nyomor ¢€s betegség a dolgozdok gyermekeinek a sorsa, addig a Szovjetunidban és a népi
demokracidkban jolétben, vidaman élnek a kicsinyek. Igy van ez a mi hazankban is —
orok hala és dics6ség érte a felszabaditd Szovjetunidonak.”

Gyakori témaja volt a képeknek a nyomorgo spanyol, olasz, francia gyerekek bemuta-
tasa (utcagyerekek, illetve dokkmunkasok, barlanglako csaladok gyermekei), akik a fo-
tokon mindig piszkosak, fésiiletlenek és sovanyak, illetve az afrikai gyarmati sorban 1é-
v6 orszagokbol érkezett fényképek, amelyeken szinte kivétel nélkiil szogesdrotok mogott
allo gyerekek lathatoak. (Képaldirasként tobbszor is szerepelt az a mondat, hogy a ,,sza-
badsagot a Szovjetunio hozta el”.)

A ,,mult” és ,,jelen” Osszehasonlitasa, a ,,szocialista” és ,,imperialista” orszagok gyer-
mekeit 6sszevetd abrazolas teljesen sematikus, fekete-fehér volt, annak gyakori hangoz-
tatasaval, hogy a vilagon a legjobb a Szovjetunidban gyereknek lenni. Ezt a gondolatot
nem csupan képekkel és propaganda-szovegekkel igyekeztek aldtdmasztani, hanem a
szocialista tabor gyermekintézményeit bemutatd szamtalan riporttal is. Ezek kozott na-
gyobbrészt a magyarorszagi 6vodakat, bolcsddéket, iskolakat, sziildotthonokat, gyerek-
konyvtarakat, uttoré-létesitményeket leird cikkek, képsorozatok szerepeltek, és — mint
minden mas korabeli sajtotermékben — gyakori statisztikai adatsorok. A tervgazdalkodas
kiemelt teriilete volt a gyermeknevelés sokasodo feladatait megoldo intézmények gyara-
pitasa, am 1955-ben mar jol latszott, hogy az 6vodak és bolcs6dék fejlesztésének iiteme
korantsem tart 1épést a megnovekedett gyermeklétszammal.

1953-ban a lapban még azt irtdk, hogy nem lehetetlen az, hogy minden megsziiletett
gyermek életben maradjon egy ,,olyan orszagban, ahol a dolgozok minden eréfeszitésé-
nek végso célja és értelme: az ember.” (15) 1956-ban viszont, az abortuszt legalizalo ren-
delet ismertetése kapcsan a lap az alabbiakat kozolte: Az 1004-es rendelet (1953) ,,azzal
sem szamolt, hogy ilyen iitemii népszaporodashoz viszonyitva nincs elég sziilottho-
nunk, korhazi agyunk, bolesédénk. Néhany évre eldre tekintve azt is lehetett volna latni,
hogy iskolaink a neveldmunkat akadalyozé modon ttlzsufoltak lesznek.” (16)

Ez az 1956-0s évre oly jellemzd kritikai megjegyzés tulajdonképpen ujdonsagnak szami-
tott a NOk Lapja hasabjain (is). A korabbi években — beleértve a Nagy Imre-érat is — csakis
apro-csepro, az intézményfejlodés gondjaihoz képest jelentéktelen problémakrol irt a lap a
gyermeknevelés kapcsan. Ugyanakkor megallapithato, hogy az 0jsag ,Okos Kata levelesla-
dédja’ cimi rovatanak olvasoéi leveleit szisztematikusan atvizsgalva kittind ralatasunk nyilik
a szocialista épités kezdeti idészakanak ellatasi nehézségeire, termelési és elosztasi problé-
maira. Ez a latszolag ,artatlan” rovat valdjaban a lap egyetlen kiskapuja volt, amelyen at
mindenki vilagga kialthatta véleményét a korszak visszassagaival, gondjaival kapcsolatosan.
Az évek alatt nok szazai szamoltak be az életiiket keserit6, mindennapi problémakrol, me-
lyek koziil leggyakoribb téma volt az lizemi étkeztetés kritikaja, illetve az aruellatas akado-
zasa, az aruk mindségével kapcsolatosan emelt kemény kifogasok. A gyermekneveléshez
sziikséges legalapvet6bb eszk6zok is gyakran hianyoztak a boltokbol, miként azt — a hurra-
optimizmus ellenpontjaként — az olvasdi levelek tanusitjak. Nem lehetett kapni elegend6 gu-
minadragot, tivegbilit, cumisiiveget, jarokat, babakocsit, fiirdetokadat, csorgot, pillanatok
alatt darabokra estek a gyerekjatékok, rojtosak voltak a gyermekruhdk, és rendszeresen gond
volt a bolcsddések és ovodasok intézményi étkeztetésének mindségével, mennyiségével.
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A gyermekek gondozasaval és nevelésével kapcsolatos problémakon a Nok Lapja tobb
allando rovata is probalt enyhiteni. Csecsemdapolasi szakcikkek, ,,Sziilok iskolaja”, illet-
ve a gyermekruhdk és ételek otthoni elkészitéséhez kozolt kézimunka- és receptleirasok
szazai jelentek meg a vizsgélt idészakban.

A hetilap — hasonloan az Gtvenes évek egyéb sajtotermékeihez és a korabeli propagan-
disztikus céllal késziilt plakatokhoz — a gyermekfotokat, illetve maganak a ,,gyermek-
nek” az emlitését gyakorta hasznalta fel ideologiai célokra. A gyermek nem csupan mint
az 0rom, a boldogsag ,,szimboluma” szerepelt a Nok Lapjaban, hanem a békeharcot, a
szocialista jovot, a haladast kifejez6 személyként. A gyermekfotok alland¢ illusztraciok-
ka valtak a békekodlcson-jegyzés, az Gtéves terv teljesitése, a szovjet-magyar baratsag, a
(szovjet) katonak, a rend dicsditése kapcsan, és nem hidnyoztak soha a gyermekek a po-
litikai kongresszusokrol, a part vezetdit bemutato fotokrol és plakatokrol. Vilagosan ki-
deriil az egykori képek elemzésébdl, hogy a gyermek, a gyermekkor szdveges vagy pik-
tografikus megjelenitésével gyakran tamasztottak ald az ideoldgiai tartalmi mondaniva-
16t, és a ,,gyermek” allandé emlegetésével probaltak elfogadhatdva (és ,,eladhatéva”) ten-
ni a nem tul népszerti eszményeket. Az 1950-es évek els6 felének kdzpontilag irdnyitott
és felligyelt sajtdjaban a gyermek magaval a boldog jovovel egyenld, és 6t éri sérelem,
ha a felndttek nem cselekednek megfelelé modon, azaz nem vesznek részt a sztahanovis-
ta mozgalomban, a békeharcban, a békekdlcson-jegyzésben, a téeszesitésben, a szocialis-
ta épitdmunkaban, a tanulasban, a valasztasokon, a partmunkaban, a szocialista orsza-
gokkal val6 egytittmiikddésben stb. Erre vonatkozdan a lapbol tobb tipikus példat is ki-
emelhetiink. 1952-ben példaul az MNDSZ III. kongresszusa az aldbbi jelmondat alatt
iilésezett: ,,Az Gtéves tervért, a gyermekért, a békéért.” A tanacskozas kiildottei kozil egy
kisgyermekét karjaban tarté né fotdja mellett az alabbi szoveg jelent meg a lapban:
»Macko Laszloné kicsi fiat, Lacikat, nem azért neveli, hogy az imperialistak gyalazatos
habortjanak legyen aldozata — gyermeke békés, boldog jovojéért akar kiizdeni, ezért
kapcsolddik be rovidesen a termelémunkaba.” (17)

Ugyanebben az évben — a koreai események miatt — a magyarorszagi néi magazin az
ottani gyermekek védelmére is buzditott: ,,A koreai gyermekek életéért mi is feleldsek
vagyunk.” (18) és ,,A magyar anyak, nék tudjak, hogy azok, akik Koreat vérbe boritot-
tak, a mi boldog hazank foldjére is el akarjak hozni a habortt, a mi asszonyainktol is el
akarjak venni az egyenjogusagot, gyermekeinktél a napfényes bolcsddéket, az
iskolakat.” (19)

Kiilondsen széles teret adott a lap a tobbgyermekes édesanyak bemutatasanak (akiket
évente magas allami kitiintetésekben is részesitettek). Egyik, 1952-ben ir6dott olvasoi le-
vél hiien tiikrozi, hogyan lehetett az anyasag érdemébdl ideologiai tamaszt kovacsolni:
egy 1400 forinttal kitiintetett 9 gyermekes anya ezt irta Rakosi Matyasnak: ,,Minden
erommel azon leszek, hogy gyermekeimet szocialista szellemben a Magyar Népkoztar-
sasaghoz hiiséges dolgozokka neveljem.” (20)

1953-ban a szavazasok kapcsan a valasztasi agitacié fontos eleme volt a gyermekab-
razolas. Rakosi Matyas mint az ,,ifjisag legjobb baratja” tiint fel tobb plakaton és a Nok
Lapja képein is. Majus 21-én a szavazasrol késziilt ujsag-illusztracio egy, a korhazi
agyon ikerbabaival fekvo anyat abrazol: ,,ujsziiltt gyermekei boldogsagara szavaz Cser-
ti Ferencné, a nagyatadi jarasi birdsag dolgozoja.” (21)

1954-ben a ,,békeharc” allando emlegetése a magyarorszagi mindennapok velejar6ja
volt, a NOk Lapja is egyre tobbszor irt ,,békeszeretd, harcos anyakrdl”, hangoztatva fo-
lyamatosan, hogy ,,A béke védelme a gyermek védelme.” Ebben az évben alakult meg
neves irok, miivészek és orvosok kozremiikodésével az ,,Orszagos Bizottsag a Gyerme-
kért” nevii szervezet. (22) 1955-ben az ,,Anyak Orszagos Konferenciajan” elfogadtak az
,Anyak fogadalma’ cimii irast, amely ugyancsak békeharcos szellemben irodott, a gyer-
mekek gyakori emlegetésével, s melynek szovege egyaltalin nem mondhat6é békésnek.
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»A gyermekek belénk fogodznak oltalomért esdekelve. Tegyiink fogadalmat, erds eskii-
vel, hogy megvédjiik dket! Eskiidjiink meg, hogy soha nem engedjiik a fasiszta barbar-
sagot urrd lenni felettiink! (...) Eskiisziink a gyiloletre, mely benniink lobog minden
pusztitassal szemben!” (23)

Cimlapképek gyermekabrazolasa

Az 1952-56 kozotti cimlapképeket atvizsgalva a Nok Lapja is jol tikrozi az id6szak
készitdihez, gyakorta teatralis, politikai jelszavakkal kozvetlen vagy kdzvetett modon
Osszekapcsolt képeket alkottak. A cimlapon lathato alakok (a N6k Lapja esetében jorészt
ndk és/vagy gyerekek) szinte mindig nagymeéretiiek, gyakori a mellkép-szer(i abrazolas.
A hattér altalaban elnagyolt (valamelyik 0j szocialista varosépitkezés, Moszkva, Buda-
pest, illetve gyari életképek lathatoak elmosddottan). (24) El6fordult a retusalt gyermek-
portré rajzolt hattérben vald elhelyezése, ami egészen valdszeriitlenné tette az Ujsag
egyes cimlapjait. 1952-54 ko6zott a N6k Lapja cimoldalan szereplé gyermekek altalaban
3-5 év koriiliek, tobbségiikben kislanyok, akiket vagy egyediil, vagy édesanyjukkal —
esetleg macival vagy békegalambbal — fotoztak a képek készitdi. Bar a lap sotétbarna-fe-
hér szinben jelent meg, a cimlapokon szerep-
16 vords zaszlo és csillag, valamint a kék bé- Mig a cimlapokon és faliijsd-
kegalamb élénk szinezést kapott. A korszak gokon szereplo, propagandiszti-
@deolégiéjénak hﬁ’és jell@:gz’etes képét nyﬁjt: kus céllal fotozott vagy rajzolt
Jja az 19132'16,5 karf“?sgr,‘gé Cll?lapt‘t egy,tlfifﬁu kisgyermekek a gyermekség, a
es cgy Kislany ajandexba Kapot cpriokoc- gyermeki lét fontossdagdt hangsti-

kakbol a Kreml oratornyat készitették el, te- g gy .
tején vords a csillag, a gyerekek azt nézik lyozzak (ldtszolag), addig az a

tagra nyitott szemekkel. Nem hianyoztak a lap,/a'melgz mza]df)”]eeppe”’ ne-
gyerekek a cimlapokrol 1953-ban sem: meg- ~ veléstikrol volt hivatott gondos-
talalhatjuk a szokésos beallitdst ,,anya-gyer-  Rodni, nem gyermekként tekin-
mek” képet Sztilin haldla, a nemzetkdzi n6- tett rdjuk, hanem kicsinyitett
nap, illetve a szavazas apropdjabol. kommunista harcoskent!

1954-ben — a tarsadalmi és belpolitikai élet
valtozasainak kovetkeztében — a Nok Lapja oldalain is érezhetd volt a Nagy Imre-éra po-
zitiv hatdsa; az emberarcubba valé cimlapok a munkaverseny és békeharc elé helyezték
a szorakozasrol, sportrol, tanulasrol szo16 hireket, illetve a maganszféra abrazolasat. Ebé-
deld napkozis gyerekek, hogolyozo parasztfiuk, zenéld ovodasok, sétalo uttorok és alvo
kislanyok vették at ebben az évben korabbi ,,békekdlcsont jegyzd™ tarsaik helyét a cim-
lapokon. A bensdséges €s természetes pillanatokat eltérbe tevd fotok kozott minden bi-
zonnyal a legmeglepdbb az a februar 18-i cimlap, melyen két, jol 61t6z6tt gyerek zongo-
ran jatszik, mogottiik polgdri lakasbelsé-részlet, az aldbbi alairdssal:

,»A »Lenin Gtja« kolhozban Olga és Vologya Csermuskin, kolhozparaszt-sziilék gyer-
mekei, zongoraleckéjiiket gyakoroljak.”

1955 cimlapjait tanulmanyozva azonnal szembedtlik, hogy mig a korabbi években a
N6k Lapja 20-25 szazalékban szerepeltetett cimoldalan gyermekalakokat, az évtized ko-
zepére ez az arany 50 szdzalékra nétt, vagyis kéthetente volt lathatod gyermek, szinte min-
dig édesanyjaval vagy katonakkal.

Az ezévi képbeallitasok, illetve képalairasok egyértelmiien mutatjak, hogy a gyerme-
kek szerepeltetése a békeharc fokozasat volt hivatott alatdmasztani. Az alabbi szovegek
olvashatok a cimoldalakon: ,,Magyar nék, magyar anyak! Csaladotok, gyermekeitek bol-
dog jovojéért emeljétek fel szavatokat a haborus gytjtogatok ellen!” (4prilis 28.)
»ZAnyak, akik az életet adjuk, egyesiiljiink az ¢let megvédésére!” (majus 5.) ,,Megtervez-
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tik és épitjiik gyermekeink boldog jovenddjét: Elsopriink minden akadalyt, mely elébe
all!” (majus 12.) ,,Ha a népeknek draga a béke, kétszeresen draga az asszonyoknak, akik
az élet és nem a halal szaméra sziilték gyermekeiket.” (januar 6.) ,,Ugy 6rizziik a békét,
mint gyermekeink almat!” (majus 26.) stb. Ebben az évben kiilondsen gyakori téma volt
a NOk Lapjaban az tttorok és katonak egyiittes abrazolasa, foként a ,,katonaknak viragot
atnyujto kislany” mint kép-téma.

A békeharc 1956-ban is folytatodott, az oktoberig rendelkezésre 4llo lapszamok mu-
tatjak, hogy a gyerekek tovabbra is fontos szerepldi voltak a nemzetkdzi békeharc, nd-
nap, gyereknap, majus elsejei felvonulés, pedagdgusnap, konyvhét bemutatasat adé cim-
lapoknak. Ebben az évben ugyan kissé csokkent az el6z6 év magas aranya a gyermekab-
razolast illetéen, sajatos vonas viszont az, hogy igen sok képen nem magyar gyerekek (is)
lathatok, példaul afrikai anya-gyermek paros portrék.

Az Ovodai Nevelés alapjan rekonstruilhaté gyermekkép

1953 januarjaban, amikor az Ovodai Nevelés cimii lap utjara indult, a foszerkeszto,
Szabadi Ilona vezércikkben korvonalazta a szocialista pedagdgiat, mely az 1948-52 ko-
z6tt kiadott Gyermekvédelem cimii lapbol hianyzott. Szerinte 1952-t61, amikor is az 6vo-
ndk szamara kiadott havi lap a ,,dal-, mese-, versanyagok™ kozlése és a gyakorlati kérdé-
sek taglalasa helyett ,,végre elméleti”, a ,,szovjet” pedagogiai miiveken alapul6 cikkeket
kezdett megjelentetni, ,,kezdett j6 uton haladni.” (25)

Az 6voda legfobb feladata a szerkeszténd ideoldgiai indittatasu megfogalmazasa sze-
rint ,,a munkafegyelem megszilarditasa, a munkahoz vald jobb viszony megteremtése”
(26) Miként a lap késébbi szamaibdl is kideriil, a gyermekideal a munkat és természetet
szeret0 ,,békeharcos”, a jol szervezett, tervezett és iranyitott munkalkodasban jo kedvvel
részt vevo 6vodas. A kisgyermekek mint a ,kommunizmus leend6 €pitdi” szerepelnek a
lap hasabjain. Egy gyermekkonyveket bemutaté irasban peldaul Dubrovinat, az orosz
kozoktatasligyi miniszterhelyettest idézve igy irt err6l az Ovodai Nevelés: ,,hazank sza-
badsagaért és becsiiletéért, Lenin-Sztalin partjanak tigyéért, a kommunizmus gy6zelmé-
ért kiizdo bator, €lénk, életvidam, erejiikben bizo, barmely nehézséget legydzni kész har-
cosokat neveljen...” (27) az irodalom.

A ,,munkas” és ,harcos” gyermek mint idedl, illetve a munkara nevelés mint 6 peda-
gbgiai cél volt tehat a lap cikkeinek legfobb, kiemelten kezelt t¢émdja. Az 1953-ban ko-
riilbeliil heti 70 percben sugarzott 6voda-radid témai kozott is ilyesfélék szerepeltek:
,Epiil a gyar”, , Fut a vonat”, ,,Mese a banyarél”, ,Mese a traktorrol” stb. (28)

1953-ban térvény jelent meg a kisdedovasrol, melynek szintén sarkalatos pontja volt ,,az
ovodaskoru gyermekeknek a szocialista pedagogia célkitlizései szerint torténd nevelése,
gondozasa...”. (5 §) Ennek szellemében a gyerekek a téesz, az 6téves terv, az Gttérémoz-
galom és mas hasonl6 kifejezések jelentését kellett, hogy elsajatitsak az Ovodai Nevelés
cikkei szerint. Ami az 6vodai nevelés elméletét illeti, elmondhato, hogy az 1950-es évek
els6 felében a gyermekek nevelését a feln6tt partszeminariumok , kicsinyitett” valtozatanak
mintajara tervezték, abszolut modon tiikrézve a hivatalos partideologiat és annak valtoza-
sait. Az allandd 6vodai ellendrzésekrodl szol6 , elrettentd” hiradasok azonban e folydirat ha-
sabjain is ékesen bizonyitjak, hogy néhany — inkabb kiilsédleges, kirakat-szeri — jelenség-
tol, eseménytdl eltekintve a magyarorszagi 6vondk korantsem valdsitottak meg gyakorla-
tukban a ,,szovjet” pedagogian nyugvo elveket, hanem hagytak jatszani, sétalni, énekelni
az ovodasokat, és mesékkel szinesitették a rajuk bizott kicsik napjait. A , kritikusok™ sok
esetben ,,burzsoa csokevénynek, maradvanynak” véltck a ,latszatra torekvést”, a ,,nem
tervszer(i” foglalkozasvazlatokat, a ,,klerikalis irodalom” 6vodai szerepeltetését (29), holott
azok nem voltak masok, mint az 6vonok egységes tiltakozasanak jelei, illetve a gyermek
¢életkori sajatossagaibol kiindulé pedagodgiai gyakorlat egészséges megnyilvanulasai.
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Az Ovodai Nevelés atvizsgalt évfolyamainak cikkei kiilonds ellenpontjat adjak a Nék
Lapjaban ¢és a korszak plakatjain megjelend gyermekképnek, gyermekidealnak. Mig a
cimlapokon és faliujsdgokon szerepld, propagandisztikus céllal fotoézott vagy rajzolt kis-
gyermekek a gyermekség, a gyermeki 1ét fontossagat hangstlyozzak (latszolag), addig az
a lap, amely tulajdonképpeni nevelésiikrél volt hivatott gondoskodni, nem gyermekként
tekintett rajuk, hanem kicsinyitett kommunista harcosként! A partideoldgia szempontja-
bol nem maga a gyermek volt fontos az 1950-es évek elején Magyarorszagon, hanem az
a ,,lehetdség”, hogy kivé valhat a szocialista pedagogianak, illetve partallamnak koszon-
hetéen. Egy, az anyasag korabeli eszményét leird tanulmanyban Reév Istvan a kdvetkezo-
ket irta: ,,...az anyasag a korabeli felfogas szerint termelés volt, s ennyiben mit sem kii-
16nb6zott a gyapotszedés eredményétdl. Az anya elsésorban férfiakat termelt: katonafi-
atalokat, akik megvédik a béketabort, egészséges munkasfiatalokat, akik felhuztak a szo-
cializmus épitményének, a béke- és egyéb taboroknak a falait.” (30) Az efféle gondolko-
dast leleplezi, illetve jol illusztralja az az 1953-as cikk, mely az Ovodai Nevelés hasab-
jain azt taglalta, miként kell disziteni az 6voda falat. ,,Mi legyen a falon? (...) A falra el-
sOsorban olyan képeket helyezzlink, amelyek vezetdinket a gyermekek kozott dbrazoljak.
Ilyen Lenin elvtars a gyermekek kozott, Sztalin elvtarsat koszonti a pionir kislany, Rako-
si elvtars az uttorok kozott, stb. (...) A gyermekmunkak elhelyezésérdl kell még néhany
szot mondanunk. Ne ragasszuk ezekkel tele az 6vodat!” (317)

Az Ovodai Nevelés cimlapképei, 1953-1954

A havilap 22 cimlapjanak az attekintése egyértelmiien megerdsiti a fentiekben kifejtett
képet a kor gyermekszemléletére vonatkozoan. Attol az egyetlen cimoldaltol eltekintve,
amely 1953 marciusaban Sztalin arcképét mutatta be halala alkalmabol, kettd kivételével
valamennyi rajzolt kép valamilyen munkatevékenység kdzepette abrazolja a gyerekeket,
ovondjiikkel vagy magukban. A ,,gyermek mint kis munkas” sablonszerti abrazolasok
még azon cimlapképek esetében is szembetliindek, amelyeken ,,jaték” kozben abrazoltak
az ovodasokat. A hdembert épité gyerekek vodroket és lapatokat (!) hasznalnak (1953.
¢és 1954. januar), lapat, vodor, szita és egyéb holmik segitségével épitenek homokvarakat
(1954. janius), kocsik, kisvasutak, villamosok és babaedények képviselik a leggyakoribb
jatéktargyakat (1953. julius, augusztus, szeptember; 1954. marcius, december), és tobb-
szor feltlinik a modellezés is a cimoldalon (1953. szeptember, 1954. julius, augusztus). A
két évfolyam cimlapjai kozott minddssze egyszer szerepel ,,meseolvasast” bemutato rajz
(1954. november) és egyszer egy babszinhazi eldadas abrazolasa (1954. majus). Ez utdb-
bi rajz ugyanakkor nem mentes az ideoldgiai nevelésre vald tobbszords utalastol: a me-
se vélhetden orosz (medve a f6 babfigura), és a babszinhaz tetején kb. 2 gyermekfej mé-
retével azonos uttdrdjelvény lathato.

Gyermekkép a konyvekben

Nem lenne teljes az 1950-es évek partideologiaja altal sugallt, illetve kifejezett gyer-
mekszemléletnek a bemutatasa, ha nem vennénk szemiigyre a korszakban gyermekek
szamara készitett konyveket.

Az iskolai konyvek vilaga hiien tiikrozi a fentebb kifejtett vonasokat. A tankdnyvek
maguk, illetve a korszak ,,iskolai talterhelésrdl” sz616, tobb féorumon és sajtdborganumban
tetten érhetd vitai egyértelmiien mutatjak, hogy a tankonyvszerzok tobbsége egyaltalan
nem vette figyelembe a gyermeki érdeklddés sajatossagait, illetve magukat a fejlodés-
l¢élektani jellemzoket.

A tankdnyveket igencsak tulméretezték, nem sulyoztak kelloképpen a fontos és kevés-
bé 1ényeges informacidkat; a szovegeket a szamtankonyvektdl az irodalomkonyvekig at-
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politizaltak, és legfobb nevelési feladatnak tartottak a kor ideologusai a gyermekek ide-
olégiai nevelését, a ,,szocialista ember” kialakitasat. fgy a szamtankonyvek megteltek
sztahanovista élmunkasokat, katonakat, uttdroket, termeldszdvetkezetekbe tomoriilt pa-
rasztokat felvonultatd szoveges feladatokkal, az olvasdékdnyvek a magyar és nemzetkozi
munkasmozgalom élharcosainak életrajzaival, a ,,régi” rendszer ,,nyomorat” leir6 és a
szocialista gigantikus épitkezéseket dics6itd szovegekkel.

Az iskolak allamositasa ¢s a tankdnyvkiadas egységesitése az 1950-es évekre lehetd-
vé tette, hogy ,,az iskolakat is az ideoldgiai harc egyik »frontjava« alakitsak at”. (32)

A partideoldgia szempontjai szerint elképzelt ,,idealis” gyermek mas, iskoldsoknak irott
miivekbdl, illetve a sajtotermékekben kdzzétett konyvismertetésekbdl is eldtiinik. Az esz-
ményi gyermek annyira béke- és munkaharcos a korabeli elképzelések szerint, hogy nem
is kivancsi mas olvasmanyokra, mint amelyek a szocializmus épitésével Osszefiiggnek.

Egy, a moszkvai iskolasok ,,érdeklddését” a magyar gyerekek elé példaként allitd ko-
rabeli cikk szerint az orosz kicsik példaul az alabbi témakrol szerettek volna olvasni
1953-ban: ,,A Nagy Honvédé Haboru hdseinek élete; a szovjet partizanok tettei; a kore-
ai haboru; milyenek lesznek az emberek a kommunizmusban? stb.” (33) A gyermekek
érdekl6dését azonban egyaltalan nem biztak a véletlenre. Egy kdnyvismertetés részlete
szerint a gyermekkonyvek irgjanak ,,...abbol kell kiindulnia (...), hogy a kommunizmus
leendd épitdit nevelje beldliik.” (34) A tobb tizezres példanyszamban kiadott gyermek-
¢s ifjusagi konyvek jelentds része irddott ebben a szellemben, ismételten és ijabb oldal-
rol alatdmasztva azt az elképzelést, hogy a gyermek nem mas, mint leendd parttag, kato-
na, épitdmunkas. igy Jokai, Grimm, Kipling, Zelk Zoltan, Hajnal Anna és masok miivei
mellett nagy példanyszamban adtak ki Gajdar ,Timur és csapata’ cim{i mivét, Palotai
Boris ,Sztalinvarosi gyerekek’ (35) cimi ifjusagi regényét és mas hasonld koteteket. Ez
utobbi a Dunai Vasmil varosanak épitését bemutatva irja le a fo6hds, Daru Kati ,jellem-
fejlodésének™ utjat, aki ,.klerikalis parasztlanybodl” ,,az 11j, szocialista varos harcos utto-
réjévé valik”. (36)

A szintén 1953-ban megjelent ,Kerek egy esztendd’ cimi, 6vodasoknak és kisiskola-
soknak szant konyvet a korszak kritikusai és pedagdgusai kiemelkedé miinek tartottak,
mely valogatott szovegeivel kiilondsen alkalmas gyermekek ideologiai nevelésére. Ebben
Petdfi, Moricz és Hugo irasai mellett — tulsulyban — helyet kaptak kortars szovjet és ma-
gyar irok, koltdk miivei. Példaul: Madardsz Emil Kreml’, Szvetlov ,A szovjet katona’ ci-
mii verse, Hay Gyula Kossuth hid’ cimi elbeszélése, Nemes Istvan ,Az 6nmikédd beton-
gyar’; ,Epiil biiszkeségiink: Sztdlinvaros’. A ,Kossuth hid’ cimii munkabol szintén kide-
riil, milyen volt az id6szak atpolitizalt gyermekeszménye: ,,Nemcsak Erzsike (ti. a f6hos
kislany) zarja szivébe a kommunista parttitkart, s rajta keresztiil egész dolgoz6 népiinket,
a segitd szovjet elvtarsakat, hanem minden gyermek, aki hallgatja e nagyon szép
elbeszélést.” (37) Azt, hogy a gyermekkor, maga a nevelés milyen fontos volt partpoliti-
kai szempontbol, mutatja, hogy a hasonl6 ,,gyermekkonyvek” bemutatasanak az 1950-es
évek elso felében még a Szabad Nép cimii lap is folyamatosan és kiemelten helyet adott.

Gyermekjatékok és az ,,idealis” gyermek

A gyermekjatékok — mint minden térténelmi korban és helyzetben — az 1950-es évek-
ben is hiien kifejezték azt a politikai-tarsadalmi kdrnyezetet, amelyben sziilettek. A ja-
tékgyartas esetében is kiemelkedd szempont volt a gyermekek munkéra nevelése, illetve
az ,,internacionalista” szellemiség kialakitdsa. Maga a gyermeki jatéktevékenység csak-
is olyan szempontbol latszott értékesnek, hogy a ,,jovo dolgozo allampolgaranak tulaj-
donsagait (mennyiben) fejleszti ki a gyermekben” — harsogta a Makarenkotol valo idéze-
tet 1952-ben a N6k Lapja. ,,A gyerek jatékos érdeklodését kdvessiik, erdsitsiik zokkendk
kikeriilésével, észrevétleniil; allitsuk ezt az érdeklodést tarsas célok, kozosségi érdekek
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szolgalataba” — végzodott a cikk, melyben a szerzd kifejtette, hogy kalandregények ol-
vasgatasa helyett a gyerekeket sarkallni kell arra, hogy gondolkozzanak el ,,egy lizem
felépitésén”. (38)

A munkara nevelést szolgalta a jatékok jelentds része is: az egykori jatékkatalogusok
és Gjsagokban kozzétett jatékleirasok szerint példaul a ,,babak szazainak se szeri, se sza-
ma — hajasbabak és alvok, uttdrok, traktorosok...”. (39) 3,20 Ft-ba keriilt a ,,rangatos ku-
lak” babuja (korabban és késobb ez a figura mint ,,bohdc” 1étezett...). Révész Zsuzsa
Jatékkereskedelem’ cimi, 1953-ban kiadott konyvében a kor kihivasainak megfeleld ba-
bak kialakitasat szorgalmazta. A szinesbdrii gyermekeket abrazold babak ,.a felszabadu-
las el6tt torz, komikus kiilsejli &brazolasok voltak. Mi is azzal szolgéltuk a proletar inter-
nacionalizmust, hogy a szinesb6r(i gyermekeket ugyanolyan kedvesen abrazoltuk a ba-
bakban, mint a fehérboériieket.” (40)

A jatékok masik, inkabb kisfiuknak szant
csoportjaban a ,,szocialista épités” sziiksé-
ges kellékei voltak: ,,...az épit6kockak és
kovek, fém épitdszekrények, amelyekbdl hi-
dak, tornyok, emel6k, hajok, autdk, repiilok
allithatok ossze...” (41) A katalogusok ki-
nalataban szerepeltek tovabba uthengerek,
potkocsis traktorok, épitdautok, Kozért-au-
tok, Tejért-autok, daruk és vonatok.

Szamos tarsasjaték is megjelent az 1950-
es években, ezek azonban csak kevéssé tud-
tak fejleszteni a gyerekek kooperativ mun-
kalkodasat, 1évén, hogy rengeteg probléma
adodott veliik kapcsolatosan. Az tjsagok ol-
vaséi levelei szerint sok tarsasjaték szaba-
lyait nem lehetett megérteni, még a felndt-
teknek is gondot okozott az értelmezésiik.
Sokszor hianyzott e jatékokbol a dobokoc-
ka, a babuk, és nem bizonyult tartdosnak az
anyaguk, a festésiik sem. (42)

A gyermekkep, illetve gyermek-
kortorténet vizsgdlata az
1950-es éveket tekintve sem elvd-
laszthato a kor no- és csalddtor-
tenetetol, emberképétol, eszme-
és mentalitdstorténetétol, s a te-
ma szorosan bedgyazoltt a kor-
szak politika- és tarsadalomtor-
ténetébe. Ebben az idoszakban
Magyarorszdgon oridsi orszd-
gos propagandicit kapott a gyer-
mekuvdllalds tamogatdsa, mert -
egyrészt — ebben ldtidk az exten-
ziv, tervszdamok biivkorebe vont
gazdasdgi fejlodes zdlogdt. Az
eroltetett iparositdashoz, a mezo-
gazdasdgi eredmények javitdsd-
hoz, a szocializmus fegyveres ve-

A partideoldgia szempontjait kdvetd ja-
téekgyartdk izlése azonban gyakran nem
esett egybe a gyerekek kivansagaival. A
»telaponak”™ irt levelek, 6vodakban és laka-

delmezésehez (a ,bekeharchoz”)
és a gigantikus épitkezésekhez
ugyanis rengeteg munkdskézre
volt sziikseg.

sokban készitett, ,,spontan” élethelyzeteket
bemutatd fotok és egyéb (szdbeli) informéaciok is alatdmasztjak, hogy az otvenes évek
kisgyerekei leginkabb kedvelték a mackdkat, kockakat és 6ltoztethet babakat, és bolon-
dultak a kisvasutakért. A kulak-bab és az ,,internacionalizmus szellemében” sziiletett né-
gerbaba nem tudta maga mogé utasitani a gyerekek megszokott jatékszereit, igy tehat
csak a jatékgyartast, de nem a jatszadozo kicsik lelkiiletét tudta atjarni a partideoldgia.

Osszegzés

A gyermekkép, illetve gyermekkortorténet vizsgélata az 1950-es éveket tekintve sem
elvalaszthato a kor né- és csaladtorténetétdl, emberképétol, eszme- és mentalitastorténe-
tétél, s a téma szorosan beagyazott a korszak politika- és tarsadalomtorténetébe. Ebben
az idészakban Magyarorszagon oriasi orszagos propagandat kapott a gyermekvallalas ta-
mogatasa, mert — egyrészt — ebben lattak az extenziv, tervszamok biivkorébe vont gazda-
sagi fejlodés zalogat. Az erdltetett iparositashoz, a mezdgazdasagi eredmények javitasa-
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hoz, a szocializmus fegyveres védelmezéséhez (a ,,békeharchoz”) és a gigantikus épitke-
zésekhez ugyanis rengeteg munkaskézre volt sziikség. Az anya- és gyermekvédelmi in-
tézkedések, az 1956-ig fennalld abortusztilalom, a gyermeknevelési intézményhalozat
bdvitése, illetve a sajtobol, radidobol és plakatokrol dradd propaganda egyiittes eredmé-
nyeként az 1950-es évek els6 felében Magyarorszagon valoban jelentds mértékben nétt
a sziiletések szama, egész kontinensiinkon egyediilallo értékeket produkalva.

A korszak politikusainak nagyobb része az édesanyaktol a gyermeksziilés- €s nevelés
kapcsan is gyakorta ,,sztahanovista” eredményeket kovetelt. S tették ezt abban az id6-
szakban, amikor a nékt6l anyai feladataik mellett elvartak azt is, hogy vegyenek részt a
szocialista épitésben, tanuljanak, vezessék a hdztartast és legyenek aktivan politizald
parttagok vagy MNDSZ aktivistak. A feltétleniil pozitivként értékelend6 korabeli anya-
és gyermekvédelmi jogi dokumentumok rendelkezései sem tudtak azonban megoldani a
gyermekvallalassal jaré nehézségeket.

A férjek, akik maguk is sokszorosan tulterheltek voltak ebben a korszakban, altalaban
nem tudtak osztozni a gyermeknevelés gondjain. A tobbgeneracios csaladmodell éppen eb-
ben az idében indult bomlasnak az 10j szocialista varosok épitésének hatisara. Komlo,
Sztalinvaros, Kazincbarcika és mas 1j telepiilések elsésorban a fiatalokat vonzottak, akik
hirtelenjében sziileik és rokonaik timogatasa nélkiil maradtak az uj kdrnyezetben. Raadasul,
miként az 1955/56-0s Ujsagokbdl is kiolvashato, a gyermeknevelési intézmények ¢€s sziil6-
otthonok szamanak gyarapitdsa nem tartott 1épést a gyermeksziiletések sokasodéasaval.

A sajtotermékek, gyerekkonyvek és gyermekjatékok bemutatott vizsgalata és elemzé-
se egyértelmiien mutatja, hogy a partideoldgia terjesztdi és kozvetitdi a legkiilonfélébb
célok illusztralasara hasznaltak fel a gyermekeket, akiket gyakran nem dnmagukban, sa-
jat gyermeki 1étikkben szemlélve tartottak fontosnak, hanem ,,a szocializmus épitéiként”,
a ,,béke harcosaiként”. Ugy tekintettek tehat rajuk, mint eljovends felnéttekre, mint a
,»boldogabb jovo” letéteményeseire. A kor nevelési eszményeirdl beszamolo6 egykori pe-
dagdgiai irasok is egyértelmiien ezt timasztjak ala.

A korabeli szovegek elemzése ¢€s a torténeti ikonografiai vizsgalodasok is azt bizonyit-
jak, hogy a kor ideoldgusai (s az 6ket kiszolgald irok, fotosok, Gjsagirdk, stb.) mosoly-
g6s és pufok gyermekarcok abrazolasaval kivantak elfogadhatova (,,eladhatova’) tenni a
szocializmus eszményeit. Széke haju, tiszta tekintetli kislanyokkal probaltak rokonszen-
vessé tenni a szovjet megszallast, a gyermeki artatlansag kiemelésével akartak tisztava és
szalonképessé tenni a totalitarius diktatura sziirke, ellatasi gondokkal és szabadsagjogok
korlatozasaval terhelt mindennapijait.
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Csaladtortenet, mobilitas és
iskolaztatas

P

Milyen lehetdségeket rejt a csalddtorténeti modszer alkalmazdsa a
LRulturdlis toke felhalmozdsdanak’, reprodukciojanak és az dtdrokités
Sfinomabb, csalddi folyamatainak megismerésében?

esélyek, a tarsadalmi mobilitas, a statuszorokités vagy az iskolai teljesitmények

kiilonbségeinek értelmezésében, a fogalom (7) mégsem egyértelmii, sét feltétele-
inek, Osszetevdinek, hatasanak és mint ,kozvetitd valtozénak™ a megitélésben sincs
egyetértés. (Blasko, 1998)

A kulturalis téke felhalmozasa”, ahogyan klasszikusan Bourdieu munkai (Bourdieu,
1967, 1978), leglijabban pedig Andor Mihaly és Lisko Ilona, illetve Gabor Kalman kuta-
tasai (Andor — Lisko, 2000, Gabor, 2000) bizonyitjak, nem egyetlen generacio alatt megy
végbe. Mégis, a rétegzddés- és mobilitas-vizsgalatok a szarmazas ¢és a szerzett status 6sz-
szefiiggését — jollehet gyakran a modszertani problémak miatt — dltalaban csak két gene-
racio kozott vizsgaljak.

A klasszikus mobilitaskutatasok a modern ipari tdrsadalom fogalmi keretein beliil a
nemzedékek kozotti foglalkozasvaltast, ezen beliil kiilondsképpen az apa foglalkozasa-
nak meghatarozé szerepét tanulmanyoztak. (Andorka, 1982) A kutatasok masodik gene-

crer

ﬁ kulturalis toke-elméleteket széleskdriien alkalmazzak az egyenldtlen tarsadalmi

l6nitése képezte. (Ganzeboom, Treiman, Ultee, 1991, magyarul 1998, Rdbert, 2001)

Szamos téma ) megvilagitasba keriilt, mint példaul mobilitasi folyamatok rendszer-
figg6sége (Haller, Kolosi, Robert, 1990, magyarul 1995), a szarmazas és a tarsadalmi
statusz, a tarsadalmi eredet, az iskolai végzettség és az életkori csoportok (Robert, 1991)
kozti kapesolat a kozelmult egyes periddusaiban €s a kiilonbozo tarsadalmakban, s ismé-
telten felmertilt az a kérdés, hogy a modern tarsadalmakban nd-e vagy csokken a kultu-
ralis tke jelentdsége a tarsadalmi egyenldtlenségek orokitésében.

Nem valtozott azonban a mobilitast egyéni tarsadalmi mozgasként kezelé megkoze-
lités. Es éppen ez az, amit a kutatok egy része megkérddjelez, amikor az egyén statusat
elhelyezve a csalad egésze altal koriilirt tarsadalmi térben a mobilitast a csaladi rend-
szerbe kapcsolja, amikor a kiilonb6z6 csaladi stratégiak jelentdségére, a nemek és gene-
raciok szerepére kérdez ra, vagy amikor a korai szocializacio és a késdbbi sikerek-ku-
darcok eredetét, a csalad bedgyazottsagat, szocidlis és lokalis kdrnyezetének hatasat ve-
szi szamba.

Egy nemrégiben megjelent, de lassan tobbévtizedes francia és angol vizsgalatokat is-
mertetd, a nyelvhasznalat megujitasara is torekvo alapmii, a ,Pathways to Social Class’
(1997) eldszavaban Daniel Bertaux és Paul Thompson a kovetkezOképpen fogalmaz:

,»(Tehat) az egyének csaladi, foglalkozasi és helyi kontextus részei, a mobilitas legalabb annyira a csa-
ladi praxis, mint az egyéni torekvés kérdése, mivel a csaladok (...) utddaikat sajatos jellegzetességekkel
¢és tarsadalmi készségekkel ruhazzak fel, eredeti moralis és pszichikus energidkkal, gazdasagi, kulturalis
¢és kapcsolati tokével latjak el.” (7. old.)

Magam is azt gondolom, hogy a tarsadalmi-foldrajzi mozgés els6sorban a csaladbol
ered, hajtoereje pedig az a fesziiltség, amely a csalddon és a tarsadalmi csoporton keresz-
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tiill megélt valosagok kozott keletkezik. Az eltérd valosagélmények Osszeegyeztetésének
sziiksége lesz majd az, amely valasztasokra kényszerit, dontéseket mozgat.

Amikor a mobilitast, a , tarsadalmi készségeket”, azaz példaul a kulturalis toke képzo-
désének folyamatat esettanulmanyok segitségével a csaladtorténetbe illesztjiik, lehetdség
nyilik arra, hogy megértsiik a kdlcsonhatasokat, illetve az atorokités mechanizmusait,
koztiik az élettorténetek kozvetitd szerepét.

Jelen keretek kozt természetesen erre nincs mod. Ezért néhany, a témahoz szorosan
hozzatartozé iskolazottsagi adat ismertetése utan a kulturalis téke egy kevéssé vizsgalt
tertiletére, az iskolaztatashoz valo viszony alakulasara (2) 6sszpontositok. Azt kovetem
nyomon, hogy miként jon létre és hagyoméanyozédik tovabb az a felfogas, mely az is-
kolaztatast az érvényesiilés zaloganak és/vagy befektetésnek tudja, és amely a kultura-
lis toke megszerzésének-atadasanak egyik alapfeltétele. (A mondandom hatterét képe-
78 csalddkutatds a Széchenyi Professzori Osztondij keretében a székesfehérvari
Kodolanyi Janos Fdiskolan, majd az ELTE Tanarképz6 Foiskolai Karan folyt, illetve
folyik ma is, mar mint OTKA kutatas. Az eldadas a fehérvari anyagra épiil, 60 csaladi
interjara. (3))

Az iskolazottsag alakulasa

A népesség iskolazottsaga, ahogyan minden eurdpai orszagban, Magyarorszagon is
folyamatosan nd, az egyetemi-fdiskolai hallgatok azonban tovabbra is elsdésorban a ma-
gasabb iskolai végzettségli sziilok gyerekei koziil keriilnek ki. A Kodolanyi Janos Fois-
kola hallgatdinak a csaladjaban sincs masként. (1. tablazat)

iskolai végzettség nagyszilék % sziilék % gyerekek/ %
hallgatok

46 elemi 32 29,6

4 polgari 13 12,0

8 osztaly 19 17,6 1 1,0

8 osztaly dsszesen 32 29,6 1 1,0

elemi + ipariskola 7 6,5

polgari + ipariskola 2 1,9

8 osztaly + ipariskola/szm.-képz6 2 1,9

szakmunkasképzd 8 7,4 7 6,7

ipariskola+ szm.képzé egyiitt 19 17,6 7 6,7

érettségi 15 13,9 39 37,5

féiskola 4 3,7 23 22,1 60 100,0

egyetem 6 5,6 33 31,7

egyetem + fGiskola egyiitt 10 9,3 56 53,8 60 100,0

egyéb 1 1,0

Osszesen 108 100, 0 104 99,8 60 100,0

1. tablazat. Az iskolai végzettség alakuldsa a harom generdacioban

Hogy a hallgatok sziilei koziil minddssze 8 szazaléknak nincs érettségije (4) vagy dip-
lomaja, nem ujdonsag tehat. Témank szempontjabdl viszont fontos lehet, hogy (a rendel-
kezésre all6 adatok szerint) a hatvan csalddban mar a nagysziildk is iskolazottabbak vol-
tak, mint a teljes népesség: 7-8 osztalyt jartak (az orszagos atlag 5-6 befejezett iskolai
osztaly koriil mozgott). (5) A csaladoknak csaknem a felében mar a nagysziilék valame-
lyike vagy tobb nagysziild is érettségizett, egyetemet-foiskolat végzett.

A kulturalis téke felhalmozasa a fehérvari f6iskolasok csaladjadban minimum két gene-
racioval korabban kezd6dott, a két vilaghabora kozotti idészakban, amikor is a nagyszii-
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16k tovabbi palyaja lényegében elddlt. S jollehet ebben, illetve a sziilok generacidjaban
volt deklasszalodas, az tobbségében vagy atmenetinek bizonyult, vagy abban nyilvanult
meg, hogy a korabbi trend megtort, és a sziildi generacioban csak az iskolai végzettség
szintjét lehetett megdrizni. A 15 érettségizett nagysziild gyereke koziil ugyanis heten f6-
iskolat, hatan kozépiskolat végeztek, a tiz diplomas nagysziilé gyerekei pedig egy kivé-
telével maguk is befejezték az egyetemet—foiskolat. (v. 6. Andorka, 1982, Gati és Hor-
vath, 1992, Utasi és masok, 1996, Szelényi, Sonja és mtarsai, 1998).

Az iskolazas csaladi torténete — csaladnarrativak

Az adatok csupan adatok, de a csaladtorténeti elemzés segitségével lathatova valik,
hogy miként, hany generacio soran, milyen stratégiak részeként alakul ki, terjed, majd
valik altalanosséa egy-egy csaladban — tobbek kozt — az egyre magasabb iskolai végzett-
ségre valo torekvés. (6) A kdvetkezé harom interjirészlet ezért a ,.tanittatds”, az iskola-
z4s csaladi narrativait és azok néhany eltérd vonasat példazza. Az elsd torténetbdl — tob-
bek kozt példaul — az anyai csaldd dominanciajara kovetkeztethetiink, a masodikban az
apai s az anyai csaladbol érkezd hatasok felerdsitik egymast, mig a harmadikban hibrid
moddon keverednek. (vO. Berger — Kellner, 1970)

1. csaldd: Uj hagyomdny dtalakuléban?

»Anyai nagymamam gazdalkod6 csaladbol szarmazik. Gyerekkoraban Székesfehérvar felsGvarosi ré-
szén laktak, ahol f6leg gazdalkod6 csaladok éltek. Egy szoba konyhas hazuk volt, ott éltek négyen, a szii-
16k és a két lanygyerek. A varos szélén volt a foldjiik, ezt miivelték... A haboru teljesen megvaltoztatta
az életiiket. Az édesapa a haboruban eltiint. A haz leégett... (A mamaék a haboru alatt kiilonboz6 helye-
ken huztdk meg magukat. A habort utan egy ismerds segitségével egy bérhazban jutottak lakashoz. Lak-
ni mar volt hol, de a dédimamam alma az volt, hogy egyszer Ujra sajat haza lesz. A hatvanas években ke-
riilt erre sor, akkor tudott j hazat épiteni...)

A dédsziileim nem voltak tanult emberek. A habort utan dédimamanak munka utan kellett néznie, ek-
kor latta hianyat annak, hogy nem tanult. De iigyességével és talpraesettségének kdszonhetden, sok min-
denbe beletanult, gyari raktarvezeté lett. A gazdalkodé asszonybol igy valt gyari irodista a helyi Video-
ton gyarban. Nagymamam 8 osztalyt végzett, aztan pedig gépiroiskolat, a testvére miiszerész lett a Vide-
otonban. Nagymamam gy gondolta, hogy magasabb iskolai végzettséggel jobban lehet boldogulni, ezt
tartotta szem el6tt, amikor édesanyamnak palyat kellett valasztani. Edesanyam a kozépiskolat kozgazda-
sagi szakkozépiskolaban kezdte, 6cese pedig a nagypapam szakmajat, a villanyszerelé szakmat folytat-
ta. Edesanyamnak nem tetszett a sziilok altal valasztott iskola, inkébb csavargott, hazudozott és nem to-
rédott a tanulassal. Az iskolakeriiléssel elérte a céljat, nem kellett tobbé iskolaba jarnia, mert kirtgtak.
Nagysziileim akkor azt mondték, menjen el dolgozni. A Videoton irodajaban segédkezett, és akkor latta,
hogy mégis jobb a tanulas. Elvégezte a gyors- és gépiré iskolat. Ezutan az Allami Epitipari Vallalatnal
kapott allast, ahol mérnokok kozt dolgozott €s nagyon megtetszett neki az épitészet. A hetvenes években
beiratkozott egy miiszaki szakkdzépiskola levelezo tagozatara. Amikor nekem és a testvéremnek kellett
palyat valasztani, 6 ezt a kdzépiskolat ajanlotta. En nem akartam abba az iskoldba menni, de az anyam
er6skodése miatt muszaj volt. A kozépiskola utolsé évében mar pontosan tudtam, hogy nekem nem va-
16. Magantanart kerestem, kiilonorakra jartam irodalombol, nyelvtanbol és angolbol, mert angol-magyar
szakos tanar akartam lenni. Edesanyam ezt nem vette komolyan, mert 8 nem érzi sziikségét a tovabbta-
nulasnak és a diplomanak. 14 évesen rossz iskolaba keriiltem, és a felvételin ez nagy hatranyt jelentett
azokkal szemben, akik gimnaziumban végeztek. A felvételin a felvételiztetd tanar azzal kezdte a beszél-
getést, hogy mit keresek én ott...”

T. Andrea, foiskolai hallgato

Andrea els6generacios értelmiségi. Csaladjaban a ,,parasztok-munkasok, alsdvezetok,
kozépszintli alkalmazottak™ kategériakkal jellemezhetd rétegvaltas az egykori paraszti
népesség tipikus mobilitasi utjainak egyike, amelyen az iskolaztatas sziikségének a gon-
dolata a férfi-ndi palyaelképzelések altal determinaltan fiuk-lanyok szamara mas-mas
stratégiaval tarsul, illetve lassan, kanyargds és tobb generacidban is modositott palyan
keresztiil leli meg iranyat.
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Andrea csaladjanak torténetében az életforma atalakulasat, a mobilitast s vele az isko-
laztatast a haboru okozta veszteségek (a dédnagymama a haboruban megdzvegyiilt, a pa-
raszti birtok pedig elpusztult) kényszere inditotta el. Az iskoldztatas sajatossaga az a
,»{1xaci6”, mely a dédmama gyari érvényesiilésénének kovetkeztében hatarozott, a nemi
szerepeket is r6gzitd iskolavalasztast eredményez. A nék két generaciojaban a csalad al-
tal kikényszeritett iskolavalasztas a gyari tisztvisel6ség, a férfiak esetében pedig a gyari
szakmunkas-1ét felé vezet. A tanulds hasznossaganak-sziikségességének megélt tudata a
gyarhoz kotédik, a gyar a boldogulds szimbdlumava valva tovabbi két generacion at
megszabja az iskolaztatds értékét és irdnyat. Ez az oka annak, hogy a fitk végig szak-
mat tanulnak (csak a negyedik generacioban, T Andrea testvére lesz technikus, az eld-
dok mind ipariskolat-szakmunkasiskolat végeznek), majd hogy a felmendk tulaltalanosi-
tott gyari-munkahelyi tapasztalatai nyoman két generacioban is megismétlodik a prakti-
kum és a biztonsag vezérelte ,,muszaj-iskolavalasztas”. Andrea torténetiinkben mar a ne-
gyedik ismert generacio tagja, 6 az els6 a csaladban, aki a korabbi sort megszakitva va-
l6ban fiiggetlen és individudlis dontést hozott, amivel nemcsak a tovabbi generaciok va-
lasztasi korét szélesiti, hanem feltehetden az el6z6 harom generacidban kialakult iskola-
valasztasi hagyomanyokat, illetve a csalad palyajat is modositja.

Q JAN
I
% tanar % tanar
%) A fm. CE ﬁl fim. \ &i
Bp. jogasz 9 Miskole Miskolc

sziics Kespthel Keszthely Szeged
Keszthely eszthely gimn. éretts. orvos

Bakonysag
sziics

Keszthely 6 elemi 6 elemi hib.
A sziics
[ Virpalota Keszthely
. Keszthely orvos
vlds gimn. érettségi

5 & A

1973. 1974. 1977.
foisk. foisk. egy. hallg.
hallg. hallg. (orvos)
(ptii. f) (tanar)

2. dbra K Eva

2. csalad: A hagyomanyozodas koncentrikus korei

,Edesanyam csaladja generaciok 6ta GySrben él, az egyik kertvérosi részben. Tehat anyai nagysziile-
im is ott sziilettek, és ott is néttek fel. Edesanyam és testvérei (két névére és egy deese) szintén. (...) Edes-
anyam, aki Budapesten tanult az orvosi egyetemen, nem koltozott vissza sziilévarosaba. Komaromban, a
korhazban kezdett el dolgozni, s talan ott maradt volna, ha édesapam nem hal meg autobalesetben. Edes-
apam halala utan visszakoltoztiink Gydrbe, mivel édesanyam testvérei ott éltek, és rengeteget segitettek
neki. Azota is Gy6rben éliink, bar a higom a Debreceni Orvostudomanyi Egyetem hallgatoja, én meg Szé-
kesfehérvaron vagyok kollégista. (...)

Apai nagyapam egy kis falubol szarmazik Mosonmagyarévar melldl. Apai nagyanyam Acson sziile-
tett katolikus csaladban, ahol a vallas nagyon fontos szerepet jatszott, még az iskolaztatasra is kihatott
(...) Edesapam és ndvére 6 éves korukig a nagysziileimmel Mosondarnén éltek, de abban az idében (az
6tvenes évek kozepén) ott nem volt megfeleld oktatas, megfeleld altalanos iskola sem, vagyis nem vol-
tak kiilon osztalyok, hanem elsé osztalytol negyedikig, és 6todik osztalytol nyolcadikig egyiitt tanultak a
gyerekek. Mivel a nagysziileimnek fontos volt a gyerekek iskolaztatasa, édesapam és névére 6 éves ko-
rukban Acsra koltoztek, mert ott volt rendes 8 osztalyos altalanos iskola. Huguk, a legkisebb gyerek, mar
nem, mire elérte az iskolaskort, felépiilt az 01j iskola Mosondarnon is.
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Acson élt anyai dédnagymaméam és a nagymamam testvére, aki a vizitacios rendben volt n6vér, amig a
rendeket az Gtvenes években fel nem oszlattik. (...) Ok nevelték iskolds korukban édesapamat és a névérét.
Nagyon szigort neveltetést kaptak. (...) Tanulni kellett, a kdiromkodast példaul nem tiirték. (...) Ugyanakkor
bar falun éltek, akkor segitettek csak, amikor kedviik volt... A munkamegosztas igy alakult, hogy nagyma-
mam foglalkozott a hazimunkaval, f6zés, mosas, takaritas, a nagyapam pedig a kertet, a sz616t gondozta.
Nagymamam postaskisasszony volt, a nagypapam pedig postas. (...) Nagyapam inkabb esténként dolgozott
a kertben, a sz616ben, hogy minél tobbet foglalkozhasson a gyerekeivel. Edesapam csaladjaban sosem volt
szigoriisag, sosem verték a gyerekeket, talan a nagymamam szigorubb volt, ha a tanulasrol volt szo...

Acs utan édesapam a bencésekhez keriilt Pannonhalmara, a névére pedig Budapestre katolikus gim-
naziumba. (...) Edesapam az orvosi egyetemen folytatta tanulmanyait, ott ismerkedett meg édesanyam-
mal. (...) Komaromban fogorvosként kezdett el dolgozni, halalaig ott is élt. Apukdm ndvére Sopronban
lett fogorvosi asszisztens, 6 Sopronban tanult, és ott is ment férjhez.

Edesanyam szitkebb csaladja két sziil5b8l és a négy gyermekbél allt. Eredetileg nyolc gyermek szii-
letett, de négyen még csecsemOkorukban meghaltak a haboru és az azt kovetd viszontagsagok miatt.
Edesanyamék tehat hatan laktak egy 100 négyzetméteres, haromszobés, kertes hazban. Anyai nagyapam
koémiivesként dolgozott, § tartotta el a csaladot, a nagymamam haztartasbeli volt. Abban az id6ben az
édesanyaméknal a gyermekek nevelésében nagyobb szerep jutott az anyanak, kozelebb allt hozzéjuk,
tobbet foglalkozott a problémaikkal. Nagyapam egész nap dolgozott.

A hézimunkat a nagymamam végezte, természetesen a lanygyermekek segitségével, akik mar 10-13
éves koruktol takaritottak, féztek. Anyam, a legfiatalabb lany, kivétel volt, mivel mindig kicsi volt, vé-
kony és beteges. Hat éves koraban agyhartyagyulladast kapott. Ebben az idében — (az 6tvenes évek vé-
gén) — rengeteg gyerek halt meg agyhartyagyulladasban. Edesanyam elmondésa szerint, talan ezért is, ve-
le mindig kivételeztek, 6t kimélték, féltették.

Mivel nagyon jo6 tanul6 volt, és a ndvérei végezték a hazimunkat, az egyetlen feladata a tanulas ma-
radt. Beceneve is neki volt egyediil: ,,Kisegér”. A fitkat nem vontak be a haztartasba, az volt a fontos,
hogy egy fiunak szakmaja legyen. Az 6rokolte a hazat és vitte tovabb a csalad nevét.

Amikor sziileim egyetemistak voltak és vizsgakra késziiltek, apai nagymamam, testvére és a déd-
mamam nagyon sokat vigyaztak ram, sokszor voltam naluk. Nyaron, tavaszi, téli sziinetekben a hugom-
mal mindig az apai nagymaménknal vagy az unokatestvéreinknél voltunk Acson. Miutan apam meghalt,
¢és ujra Gyorbe koltoztiink, édesanyam testvérei segitettek. Ha anyam tigyeletes volt a kérhazban, mindig
a nagynénémnél aludtunk, négy gyermek és két felnott egy kétszobas panellakasban. (...) Mostanaban rit-
kabban talalkozunk, kevesebb idot toltiink otthon, mert mindannyian egyetemre-foiskolara jarunk, és az
orszag kiilonbozo részeiben éliink...”

K. Eva, f8iskolai hallgato

K. Eva torténetében az iskolaztatds hagyomanyainak megerésodését, modosulasat,
majd a mar kialakult minta tovabbgytirtiz hatasat kdvethetjiik egy részben egynemi tar-
sadalmi kodzegben, egy katolikus kistisztviseldi-alsokdzéposztalybeli és egy iparos csa-
lad kiterjedt rokonsagi viszonyain beliil. A harmadik generaciora homogenizal6dé csala-
di stratégiak a nagysziil6i és a sziiléi nemzedékben bonyolultabbak ugyan, mint T. And-
rea csaladjaban, de itt is mas palyat, illetve mas szintli iskolazast jeldlnek ki a fiuk és la-
nyok, valamint az egészségesek és ,,betegek” szamara.

A K. csaladban a mobilitas 4-5 generacioval korabban kezdédott. Eva apai nagyszii-
lei mar postamesterek voltak, akik gyerekeik vallasos nevelése mellett a tanittatason ke-
resztiil torténd felemelkedést mindennél fontosabbnak tartottak: fiuk végiil is orvos lett.
Anyai nagyapja kOdmiivesmesterként dolgozott, az 6 gyerekei mara egy kivételével szak-
munkasok — kistisztvisel6k. K. Eva édesanyja fogorvos, kisgyerekkoratol fogva tanulas-
ra szantak, de csak azért, mert kicsi, vézna, gyenge gyerek 1évén, sziilei gy gondoltak,
mas (fizikai) munkara nem alkalmas. Kettejiik példdja az iskolaztatasi id6 meghosszab-
bodasanak altalanos trendjével s az (apa korai halala miatt is ijraszervezddd) erdteljes
csaladi kapcsolatok altal is felerdsitve terjedt szét a nagyobb csaladban, a harmadik nem-
zedékbol mindegyik testvér-unokatestvér egyetemre-foiskoldra jar.

3. csalad: két hagyomany, hibriditas
»Anyukdm édesanyja, Mami egyszerii falusi lany volt. Sziileinek foldjei voltak, az, hogy a lanyuk to-

vabbtanuljon, nem volt fontos. Igy megelégedtek a hat elemivel, bar Mami jo képességii gyerek volt, és
mint kiderilt, az iskolai sportversenyeken minden évben, minden versenyagban 6 gy6zott. Papi, anyu
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1. abra T Andrea

édesapja is csak hat altalanost végzett, és »annak a tarsadalmi rétegnek a nyelvét beszélte«. Egyszerii em-
berek mindketten, sz6 legjobb értelmében. Nem voltak soha nagy igényeik, oriiltek, ha dolgozhattak és
minden nap volt mit enniiik.

Nagyapa és Mamika (apu sziilei) iskolazott emberek voltak, erésen kiélezett volt a tarsadalmi kiilonb-
ség koztiik és az anyai nagysziileim kozott. (...) Nagyapa orvosi egyetemet végzett, Mamika négy gim-
naziumot. Varosi lakosok voltak a sziileik is iskolazott, tanult emberek. Soha nem felejtem el, nagyapam
hetven éves kora felett is Gigy szavalta a Toldit, s a Janos vitézt, mintha olvasta volna. Mindennapjaikban
is latszott a kiilonbség, mig Nagyapa és Mamika szinhazba jartak, addig Papi és Mami bucstba, Papi
kocsmaba. Ez mindegyikiik helyzetében adott volt, ezt lattak a kornyezetiikben.

Apai agi nagysziileimrél kevesebbet tudok, ugyanis Mamika egy éves koromban meghalt. Nagypa-
pam a mult héten halt meg, apu pedig nemrég koltozott el téliink. (...)

Nagyapa egy budapesti bérhazban nétt fel két fiutestvérével, édesanyja nevelte, aki koran megozve-
gyilt. Mindkét sziilGje tanar volt. (...) Az elemi iskola utan gimnaziumban, majd az orvosi egyetemen ta-
nult. Erdekességképpen megemliteném, hogy osztalytarsa volt Teller Ede...

Mamika (apu anyukaja) Miskolcon ¢élt a sziileivel és egy testvérével. Sajnos gyerekkorardl semmit
sem tudok. Nagyapaval a haboru alatt a fronton ismerkedett dssze, ahol ndvérként dolgozott.

Anyukam Sziicson sziiletett és ott is nott fel, egyediili gyerek volt, nem lehetett testvére. (...) Anyu
csaladjaban majdnem gy nézett ki a munkamegosztas, mint a nagymamajanal. Mamié az dssze hazi-
munka, Papié a fold és az allatok (volt 15 marhajuk, 2 lovuk, 100 baromfiuk). Anyu sem vonhatta ki ma-
gat a munka alol, mar tiz éves koratol tehenet legeltetett, répalevelet szedett a kacsaknak ¢és a libaknak,
sOport, arataskor kotelet teregetett, és mar 12 éves koraban f6znie kellett, mert 6 vitte az ebédet a sziile-
inek. Aztan, mikor a sziilei mar nem gazdalkodtak, mert be kellett 1épniiik a téeszbe, ez kicsit megvalto-
zott. Anyu gimnaziumot végzett, késdbb konyvelésben dolgozott, és dolgozik ma is. (...)

Apam egész ¢letében Keszthelyen élt, ott lakik most is, csak sziiletni sziiletett Szegeden, mert anyu-
kajanak a batyja ott volt ndgyogyasz. Apu szintén egyetlen gyerek volt. Sziileivel egy kertes csaladi haz-
ban laktak. (...) Nagyon kiegyensulyozott, nyugodt csaladi életet éltek. Nagyapa mindennap bejart a kor-
hazba, mamika pedig allandoan otthon volt, a haztartasban tevékenykedett. Nagyapa otthon mar sosem
dolgozott, a csaladjanak szentelte magat. Egyiitt sétaltak, tarsasjatékoztak, gombfociztak, sakkoztak. Apu
egyébként zenét tanult, németorakra jart, és természetes volt, hogy jo tanuld, mint ahogy az is, hogy
egyetemre megy. Orvos lett, akar az apja, és négyogyasz, mint Mamika batyja Szegeden. (...)

Anyu csaladja 6rokké dolgozott, Apuéké mar sokkal kevésbé. Ez benniink, gyerekekben 6tvozodott,
sokat segitiink, de nem hajszoljuk tal magunkat, és belefér idonkbe a szorakozas is. Persze a tanulasban
nincs és nem is volt pardon. ... Mikor rossz jegyeket kaptunk, az volt a biintetés, hogy hetekig mindent
fel kellett mondanunk.”

K. Judit, féiskolai hallgatd

K. Judit sziileinek hazassagaval két kiilonbozd tarsadalmi helyzetli és tipusu csalad,
egy hagyomanyos, gazdalkodé és egy tobbgeneracios értelmiségi polgarcsalad keriilt
Ossze. A kétféle elotorténet K. Judit és testvérei mentalitasaban a munka és a tanulas sa-
jatos hibrid valtozataban egyesiil. Az anyai csalad droksége, a paraszti vilag munkabira-
sa ¢s szakadatlan munkalkodasa az apai csalad altal reprezentalt értelmiségi-polgar min-
tajan at a tanulds megfellebezhetetlenségéhez vezet: a csaladban természetesen mind a
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harom gyerek tovabbtanul. A csalad életformajanak jellegzetes elemei, a munkalkodas,
a kulturalis fogyasztas és a divatos szabadidotoltés részint a generaciok kozti kiilonbsé-
geket jelenitik meg, részint azonban ugyancsak tobb forrasbdl szarmaznak (anyai csalad,
apai csalad, kortarsak) és més-mas teriileten realizalédnak.
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A csaladtorténetek, ahogyan a kivalasztott csaladtorténeti részletek is, azt sugalljak,
hogy az iskolaztatas jelentdségének felismerése, majd befektetésként vald felfogasa las-
su folyamatban formalodik, alakuldsara a csalad tarsadalmi helyzete, lehetdségei, a cso-
portbeli szokasok, helyi mintak és érvényes stratégiak, a csalad elbeszélt torténete stb.
mind hatast gyakorolnak. A tanittatas értékének tudata (ha mar kialakult) hosszl tavon
is miitkod6képes marad, s6t akar rejtetten is meghatarozo szerepet jatszik az egyén tar-
sadalmi mozgasaban. Igy az iskolaztatdssal kapcsolatos pozitiv attitidoknek hosszi,
csaladi torténetiik van, melyek maguk is a szocializacié sordn hagyomanyozodnak az
utddokra.

Az atorokitést részben az befolydsolja, hogy a tovéabbtanulast a torténelmi-politikai
események kényszeritették-e a csaladra, ugy, hogy kildditottak sajat palyajarol, vagy a
bels6 torténettel folytonos, értéktudatos valasztasok sorozatanak eredménye. Ugyanigy
fontos koriilmény, hogy az iskolaztatas szorvanyos jelenség maradt-e, vagy megerdsitést
nyert azaltal, hogy a tagabb csaladon-rokonsagon beliil az apai-anyai 4gon egyarant jel-
lemz6. Ezzel egyiitt, és ennek ellenére a véletlen, a kényszer is transzformalodhat straté-
giava, az elszort esetek is lehetnek egy-két generdcidval kés6bb mintaértékiivé, ugyanis
a csaladi-rokonsagi rendszer bonyolult szovedékében a narrativakon keresztiil az iskola-
hoz — mint a tarsadalom és a munkaerdpiac alapintézményéhez — fliz6d6 viszony, sét
sokszor maga a hagyomany is idénként jraértekelddik, ujraértelmezodik.

Az iskolaztatas — az iskolaztatashoz vald viszony alakuldsan tul — a status- és foglalko-
zasvaltas egy érvényes, ismétlodésekkel is tarkitott, megfogalmazatlanul vagy megfogal-
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mazva orokitett boldogulasi-felemel-kedési-talélési stratégia része, mely a cseléd, a tarsa-
dalmi csoport és a nagyobb tarsadalom kozt alakuld torténeti tapasztalatokra épiil.

Akéarmilyen szempontbodl vonjuk kérddre a csaladtorténeteket, hasonld eredményre
jutunk. Nem egyszertien a ,,minden mindennel 6sszefiigg” értelmében, hanem ugy, hogy
az egyéni valasztasok — tudunk réla vagy sem — tobbnyire a csaladi mult hatterébdl ered-
nek, és egy sajatos, az adott csaladra jellemz6 mintazatta allnak 6ssze. Ezt tamasztja ala,
hogy a hatvan fehérvari féiskolas csaladjabol huszonhatban a sziilok foglalkozasvalasz-
tasa még a legmozgalmasabb id6kben, az 6tvenes években is a tobb generaciora vissza-
mend csaladi logikat kovette.

A dinasztikus foglalkozasok mellett a folytonossagot legegyszeriibben az iskolazott-
sag fokozatos novekedése mellett az azonos, illetve hasonld foglalkozasok jelentik (ga-
razsmester-villanyszereld nagysziilok, gépésztechnikus apa, mérnok fi), vagy az, hogy
a felemelkedés ¢és a deklasszalodas is ugyanazon az intézményen, esetleg agazaton beliil
tortént (példaul MAV, Videoton, vendéglés-iizletvezeté-pincér ). Szamos esetben a kon-
tinuitds csak generaciokkal késdbb allt vissza, példaul ugy, hogy az egyik nagysziild fog-
lalkozasa az unokak generacidjaban bukkan fel (banyatiszt-gépésztechnikus-banyamér-
nok), illetve hogy még a hazasodasokban is igen gyakoriak az ismétlédések és a parhu-
zamok (a hazastars foglalkozasa ugyanaz, mint az egyik sziil6¢ stb.).

Nem tulzés azt allitani tehat, hogy a dezintegracios jelenségek ellenére, a csalad, illetve
a csaladon keresztiil megjelenitett csoportok, a megorzott és tovabbmondott, de az elhall-
gatott torténetek valdsaga is olyan miikodo rendszer, mely a maga bonyolult médjan, hol
rejtetten, hol nyilvanvaldan, de befolyasolja az egyéni dontéseket, és amelynek megértésé-
hez a csaladtorténeti elemzésekbdl sziiletett értelmezések révén kozelebb keriilhetiink.

Jegyzet

(1) A kulturalis t6ke egyik értelmezésben azonos a sziilok, kiilonosképp az apa iskolai végzettségével. Mashol
a tarsadalom uralkodd csoportjai éltal elfogadott és elvart értékek, attitidok, magatartasformak stb. vagy a
mindezt magaba foglalo habitus jelolésére szolgal. Néhany felfogasban a kulturalis téke a szarmazas része,
megint masutt kovetkezménye.

(2) Bourdieu ugyan kiilonvalasztja az ethoszt (példaul az iskolaval kapcsolatos attitiidoket) a kulturalis t6kétol,
itt annak feltételeként szerepel. Kisebbségi csaladi példak utalnak ugyanis arra, hogy amikor a gyerekek isko-
laztatasanak a gondolata komolyan felmeriil, megvaltozik a kulturalis szokasok egy része, példaul a nyelvhasz-
nalat. Masfeldl az iskolazas értékének a tudata erdteljesen befolyasolja a csoportvaltashoz sziikséges viselke-
dés, gondolkodasmod stb. elsajatitasat is.

(3) A székesfehérvari Kodolanyi Janos Féiskola 60, tovabba az ELTE TFK koriilbeliil 40 hallgatdjanak csalad-
jaban késziiltek strukturalt interjuk a nagysziilokkel, a sziilokkel, a testvérekkel, illetve magukkal a hallgatok-
kal, vagyis harom (ahol lehetett, négy) generacioval. Az interjuk a tarsadalmi és foldrajzi mobilitasi adatokon
tul a csalad szerkezetének, lakohelyeinek (térbeli elrendezés, komfort) valtozasara, a tarsadalmi tavolsagok,
szerepek, a gyerekkor szinterei és és tartozékai, illetve a gyerekfelfogas modosulasara vonatkozd részleteket
tartalmaznak. Az interjuk a harom generacion keresztiil kozel 100, esetenként tobb mint 100 évet fognak at,
végiilis felolelik a 19. szazad utolsé éveitdl a napjainkig terjedd idészakot.

(4) Bar a tényleges arany a tobbi felsdoktatasi intézményhez képest nagyon alacsony, az alaptendencian nem
valtoztat. V&. Székelyi Maria — Csepeli Gyérgy — Orkény Antal (1998): Vilasziiton a magyar oktatdsi rend-
szer. Uj Mandatum Kiadé, Budapest.

(5) Az 1930-as és 1941-es népszamlalas alapjan szamitott adat. Forras: Time series of historical statistics,
1867-1992. Vol. 1. KSH, Budapest. 1993.

(6) Részben hasonld gondolatokat fogalmazott meg Andorka Rudolf egyik utolsé tanulméanyaban: ,,...arra a
kovetkeztetére jutottam, hogy az egész élettorténet vizsgalatara van sziikség ahhoz, hogy a tarsadalmi mobili-
tas teljes folyamatat megértsiik. ... Ebben a fejezetben csaladtorténeteket hasznalok arra, hogy tisztdzzam ... a
kérdéseket, melyek a survey adatok elemzése alapjan nem valaszolhatok meg. Mi tortént azoknak a csaladok-
nak az utoddaival, amelyeknek privilegizalt helyzetiik volt a habora el6tti Magyarorszagon? Hogy ment a gaz-
dag parasztok a ,.kulakok” leszarmazottainak a sora a mez6gazdasag kollektivizalasa utan? ...” (Social Mobil-
ity in Hungary, 1997. 261-262.)
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Tudasértelmezések a magyar
kozépiskolaban

,Kozeépiskola a modern tdarsadalomban: katasztrofa sujtotta 6vezet?”
- leszi fel a kérdest a hetvenes évek kozepén Torsten Husén neves
svéd oktatdskutato. Es amikor most kisérletet teszek arra, hogy
rendszerezzem a magyar kRozépiskola — pontosabban az érettségiig
vezeto also és felso kézépiskola, mintegy 6-8 iskolai évfolyam -
tuddsfelfogdsdanak jellemzo pedagogiai jegyeit és azok vdltozdsi
iranyait, a Husén-idézettel jelzem, hogy tudatdban vagyok a
nehézségeknek.

hany karakterisztikajat is. Két nagy korszakot kiilonboztetek meg. Az elsét —

amelyben a nyugati tipusu fejlett orszdgokban az allami oktatasiigy és azon beliil
a kozépiskola kialakult, amelynek irdnyad6 torvényeit nalunk Edtvos Jozsef és Trefort Agos-
ton alkottak meg, és amely hossza ideig, a masodik vilaghaboru utanig tartott — nevezem a
nemzetallami korszaknak. Az eurdpai régioban a sajatos nemzetallami ideologiak dominans
moddon hataroztak meg a kozépiskolaikban tanitand6 miiveltség jellegét. Ezt kdvetden, a fej-
lett orszagokban, nagyjabol a hatvanas évek elejétol robbanasszeriien gyors fejlodés kovetke-
zett be, mely az érettségiig tartd kozépiskolazas kiterjesztésével, majd eme expanzidnak a fel-
sOoktatasra valo kiterjesztésével jellemezhetd. Az iskolai oktatds gyors expanzidja fokozato-
san atalakitja a nemzetallami keretekben kialakult érvényes tudas korét, jellegét és a pedago-
giai feltétel-rendszert. De ezek a valtozasok mar atvezetnek a masodik korszakba: a tudésala-
pu tarsadalom, vagy ha gy tetszik, a globalis tarsadalom koraba. Melyek ezek a jellegzetes-
ségek és milyen iranytangensek nevezhetok meg? — teszem fel a kérdést.

Mielé6tt vallalkozasomba kezdek, szeretném még réviden megjegyezni, hogy a magyar
kozépiskola fejlodése kortilbeliil 15-20 év lemaradast halmozott fel a partallam évtize-
deiben a fejlett orszdgokhoz képest. Es a lemaradds behozésara a kilencvenes években
tett halvany erdfeszitések sem nevezhetdk tulzottan sikeresnek. A kozépiskolazas evolu-
cigjat tekintve tehat tipikus kozép-kelet-eurdpai helyzet alakult ki nalunk: hidba van tar-
sadalmi igény, nincs megfeleld oktatasiigyi-pedagogiai valasz.

A fejlett europai nemzetallamokban — igy hazankban is — az allamilag szervezett ko-
zépiskolazas mar tobb mint szaz éves multra tekint vissza. Az ezekben a kozépiskolak-
ban kialakult miiveltség- és tudasfelfogasnak, valamint a tudasatadas pedagogiai mecha-
nizmusanak 6t jellemz6 vonasat emelem ki. (1. tablazat)

a) A tantervekben és a tankonyvekben minden kétséget kizaroan megallapithato a tu-
das nemzeti jellegének hangsulya, és ezzel 0sszefiiggésben a ,,nemzetinek” nevezett tan-
targyak (torténelem, irodalom, foldrajz, esztétikai targyak) primatusa. A nemzetallami
kozépiskolak tudasfelfogasa az esetek tobbségében kirekesztd volt, vagyis leképezte azo-
kat a torténelmi-politikai viszonyokat, viszalyokat és fesziiltségeket, amelyek a nemzet-
allamok kialakulasat kisérték. Ezért sok esetben nemcsak ,,nemzeti”, hanem egyenesen
nacionalista tudasfelfogasrol beszélhetiink.

b) A nemzetallami kdzépiskoldk masik nagyon jellemz6 vonasa az akadémikus tradi-
ci6. Ez els6sorban a klasszikus nyelvek — a latin, az 6gorog, a héber — magas draszamu

69

ﬁ z elemzésbe igyekszem bevonni, amennyire ez lehetséges, az eurdpai fejlédés né-

fanuimany



Bathory Zoltan: Tudasértelmezések a magyar kozépiskolaban

a) ,,nemzeti tudas”, ,,nemzeti tantargyak”, m»——————— patridta szemlélet, nemzeti kultara
nacionalista ideologia

b) akadémikus tradicio, klasszikus nyelvek m»————————3= pragmatikus igények, modern nyelvek

¢) enciklopédikus miveltség, »——» korszerli miiveltség,
ismeretkdzpontu iskola képesség-fejlesztd iskola
d) a realidk megjelenése » ¥ a humaniorak eléretorése,
a realiak modernizacidja
e) elitoktatas, szelektiv pedagogiai »—————> tomegoktatas, differencialis pedagogiai
kultara kultara

1. tablazat. A nemzetallamok kozépiskolaiban relevans tudas jellege és valtozasanak iranyai

orszag természettudomany tarsadalomtudomany
Németorszag 13,0 12,0
Franciaorszag 13,0 13,0
Finnorszag 14,0 7,0
Portugalia 13,0 20,0
Magyarorszag:

NOT, 1978 25,0 8,0
NAT, 1995 20,0-29,0 10,0-14,0
KET, 2000 24,0 7,0
NAT (7. évf.), 1998 20,5 8,2
gimnazium (1-8. évfolyam), 1934 14,4 8,4

2. tablazat. A természettudomanyokra és a tarsadalomtudomanyokra forditott tanuldsi ido szdazaléka az EU
néhany orszagaban és Magyarorszdagon. 13 évesek, 1997/98. tanév. (* NOT = Nevelés és oktatas terve, NAT
= Nemzeti alaptanterv, KET = kerettanterv. Forras: Key Data on Education in Europe, 99. European
Commission, Brussels, Luxemburg, 2000.)

tanitasaban érhetd tetten. De a kozépiskolak intézményi exkluzivitdsdban is megragadha-
t6. Ez a tiszteletreméltd tradicid koti 6ssze a 19. szdzad kdzépiskolait, azok koziil is el-
sOsorban a gimnaziumokat a kozépkori egyetemek és foiskoldk vilagaval. Az akadémiai
tradiciot masrészt ugy is tekinthetjitk, mint a nemzetallami talzottan ,,nemzeti” miivelt-
ség-koncepciok humanista ellensulyat.

¢) A nemzetallami tudasfelfogas talan legpregnansabb vonasat az enciklopédikus mi-
veltségben ragadhatjuk meg, és ami ezzel egyiitt jar, az asszocidcids, verbalizmusra haj-
16 tanulasfelfogasban. Mai kifejezéssel élve az enciklopédikus iskolan olyan iskolat ér-
tiink, melyben az oktatas egyoldaliian és aranytalanul ismeret-kdzpontua, a képesség-fej-
lesztés pedig elhanyagolt pedagogiai tevékenység. E nézet képviseldi szerint az igazi tu-
das a memoriter, az a tudas, amit a memoria tartdsan tarolni képes. Az a miiveltség rele-
vans, mely a vilag minden fontos dolgarol ismereteket ir el6 a fiatal tanitvanyoknak, nem
sokat torddve tanulas iranti motivacioikkal és értelmi kapacitasukkal. A miivelt emberek
akkortajt a legkdnnyebben ugy ismerték fel egymast, ha felvaltva tudtdk skandalni az is-
kolédban megtanult Vergilius- és Ovidius-szovegeket.

d) A nemzetallamok, kialakulasuktdl kezdve, igen nagy fogékonysagot mutattak a mii-
szaki haladas, a tudomanyos gondolkodas eredményei irant. A természet- és a miiszaki
tudomanyok, a realidk viszonylag hamar bebocsatast kaptak a kdzépiskolak akadémikus
falai k6z¢é. A tudomanyos szféra képviseldinek sikeriilt elérniiik, hogy a kozépiskola tan-
targyi rendszere nagyjabol és egészében leképezze a természettudomany akkori rendsze-
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rét (fizika, kémia, biologia, f6ldrajz, geologia, csillagaszat stb.). Jol ismerjiik ezt a rend-
szert, hiszen szinte teljesen valtozatlanul ma is jelen van iskolainkban. Mégis, a pedago-
giai progresszid jeleként értelmezhetd, hogy a redlidk a 20. szazad els6 felében szerve-
sen beépiiltek a kdzépiskolak tanterveibe. Az akadémikus, enciklopédikus miiveltség tul-
sulyat hosszl idén at kelloképpen ellensulyozta a természettudomanyos tananyag. A hu-
maniorak és a realiak kialakuld versenyében hol az egyik, hol a masik miiveltségi terii-
letet részesitették elonyben az oktataspolitikusok. Snow két kultira titkdzéseként irja le
ezt a folyamatot. Ezen a ponton sziikséges megemliteni azonban, hogy a nyugat- és ke-
let-eurdpai fejlodés trendjei rovidesen szétvalnak: nyugaton a humaniorak, mig keleten
(a szovjet protektoratusban) tendenciézusan és mind a mai napig a redlidk kapnak na-
gyobb részt a draga tanitasi id6bol. (2. tablazat) Ezt a trendet még a nemzeti alaptanterv
munkalatainal sem sikeriilt megforditani. Kevés vigasz, hogy igy jartak el a kerettanter-
vek készitésekor is. Mégis, talan érdemes megjegyezni, hogy a NAT bevezetésekor a 7.
évfolyamon az iskoldk a lehetséges idokeret minimumat forditottak természettudoma-
nyos tantargyakra. (Ezen is taltettek a Homan Balint altal éppen megreformalt gimnazi-
umi tantervben, 1934-ben.) Es mig a nyugati iskolarendszerek tobbségében legalabb
megprobalkoznak e diszciplinak pedagdgiai célu atrendezésével, bels6 modernizacidja-
val, példaul az interdiszciplinaris kapcsolatok feltarasaval, addig nalunk minden marad a
régiben, ami a tudas atomisztikus felfogdsmodjat rogziti. De hiszen erre a veszélyre mar
szaz évvel korabban John Dewey is ramutatott.

e) Végiil egy lényeges modszertani szempont. Az eurdpai fejlett nemzetallamok tudas-
felfogasat mélyen athatotta a hit, hogy a kdzépiskolai miiveltséget csak kevesek képesek
megszerezni. A nemzetallami kozépiskolai tudasfelfogast kevesek privilégiumanak vél-
ték. Igy nem is torekedtek arra, hogy a tanulds és az iskolai tanulés-szervez¢és racionalis
vagy éppen humanus modjait keressék, kutassak. Es persze az sem volt véletlen, hogy a
kevesek, akik bejutottak a kdzépiskolak megszentelt falai kozé, tobbnyire a magasabban
pozicionalt tarsadalmi rétegek fiai voltak és csak joval késébb a leanyai is. Igy torténhe-
tett, hogy a kozépiskolak nemzetallami fejlddésére az elit oktatas és a szelekcion alapu-
16 pedagogiai felfogas nyomta ra a bélyegét.

Elemzésiinkben odaig jutottunk, hogy a fejlett eurdpai nemzetallamok kozépiskolai
miiveltség- €s tudas-percepciojat erételjesen befolyasolta az egyes orszagok sajat nemze-
ti ideoldgiaja (nacionalizmusa), az akadémiai tradicid, az enciklopédizmus mint miivelt-
ség-idedl és a modern természettudomanyok iranti fogékonysag. Mig az akadémikus tra-
dicio, az enciklopédizmus ¢és a tudoményos érdeklddés nemzetek felett is sszetartotta az
ezen iskolak altal képviselt miiveltség-felfogast, addig a kiilonb6z6 nemzeti nacionaliz-
musok megbontottak a tudasfelfogas korabbi, felvilagosodas kori eurdpai egységét. Az
Uj egységet a tudasalapt tarsadalom jelentheti.

A nemzetallamok kozépiskolai mtiveltség- és tudasfelfogasat, szinte eme iskolatipus
keletkezésének id6pontjatdl kezdve, kiillonbozo kiilsd hatasok alakitottak és belsd fe-
sziltségek is feszitették. A kdzépiskola vildga sohasem volt stabil vagy stacionarius. (Az
érettségi vizsgat nalunk példaul bevezetésének évétdl vitatjak, valtoztatjak, reformaljak,
¢és a vitak most sem nyugodtak meg.) Mar a nemzetallami kereteken beliil is kitapintha-
tova valtak a valtoztatas f6 trendjei. Az ismeret-kdzpontu iskolan, az enciklopédikus mii-
veltségfelfogason az els6 repedéseket a reformpedagdgia, Dewey €s eurdpai kovetdi (na-
lunk Nagy LdaszIo) ejtik. Ugyanakkor, csaknem szaz évvel késdbb még mindig majdnem
reménytelennek tiinik az a pedagdgiai ,.harc”, amit a differencialt és személykoézponti
pedagdgia hivei folytatnak a szelektiv pedagogia elkotelezettjeivel szemben.

A masodik vilaghdbora utan a fejlett vilagban — de kiilondsen Nyugat-Eurépaban —
egyre nyilvanvalobb lesz a tradicionalis kdzépiskola tarsadalmi és pedagogiai valsaga,
¢és ennek hatasara 1j fejlodési trendek jelennek meg. E valtozasok elsé jele a kirekesztd
nacionalizmusok visszaszoruldsa az allami politikakbdl, helyén az inkabb befogadé pat-
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riotizmus megjelenése, megerdsodése. E szellemtudomanyi valtozas hatterében felfe-
dezhetjiik az egykor ellenségesen szembenallo orszagok kozti egyiittmiikodés, az euro-
pai foderalizmus els6 pedagdgiai konzekvencidit. Az idékdzben szovjet protektoratussa
alakul6 kozép-kelet-eurdpai régiod viszont 40 évre kimarad ebbdl a fejléddésbol. Talan
kevesen tudjak, pedig nagyon fontos, hogy az eurdpai foderaciot — a Montanuniotol
(1950) az Eurdpai Gazdasagi Kozosségen at (1957) az Eurdpa Uniodig (1992) — a fran-
cia és a német kozépiskolai torténelemtankdnyvek tartalmi és szemléleti egyeztetése
elézte meg. ,,A torténelemtankonyvek megtisztitisa mérgez6 anyagaiktol elsérendii ten-
nivald: s ez nem mond ellent sem a felnéttek gondolat- és véleménynyilvanitasi szabad-
sadganak, sem a valddi hazafisdgnak, amely az ifjisag neveléséhez nélkiilozhetetlen.” —
irja 1963-ban Robert Schuman, az eurdpai foderalizmus egyik uttoérdje. Ezzel kezdetét
veszi az a folyamat, mely aztan a nemzetek-feletti, globalis strukturak kialakuldsaval
parhuzamosan, sokszor ellentmondasosan, de fokozatosan mégis kioltja a ,,nemzeti”
tantargyak €s a ,,nemzeti” szellemi tudasértelmezés egykor lobogo langjat. Ekkortdl va-
lik a pedagogia valosagos problémajava a globalis tarsadalom miiveltség- és tudasfelfo-
gasanak értelmezése.

Ennél nem kevésbé fontos az a torténet, ahogy a klasszikus nyelvek tanitasi dominan-
ciaja fokozatosan atalakul. El6szor az 6gorog nyelv szorul ki a gimnaziumok tantervei-
bdl, aztan joval késébb a latin. Klebelsberg realgimnaziumaban 1924-t6l az 6gordg nyelv
helyett mar a németet és egy nyugati nyelvet lehetett tanitani, ami aztdn a Homan Balint
nevéhez fiiz6do kozépiskolai reform utan (1934) altalanos gyakorlatta valik az egységes
gimnaziumban. A folyamat végén — a masodik vilaghdbori utédni években — aztan a
klasszikus nyelvek szinte teljesen atadtak a draga és a végtelenségig nem tagithato tani-
tasi idét a modern nyugati nyelveknek. Most nem beszélve a kotelezd orosztanitas
Odisszeajarol a kdzép-kelet-europai régioban, arrol a kitérérél, amely meglehetdsen mél-
tatlanul tortént az orosz nyelvvel... Az én generaciom fiu tagjai még nyolc éven at tanul-
tak latin nyelvet a gimnaziumban (kevés sikerrel), a kovetkez6 generacioval ez mar nem
fordulhatott elé. A jelenkor idegennyelv-tanitasi problémaja pedig, ugy tlinik, az angol
nyelv vélt vagy valosagos dominanciaja mas modern idegen nyelvek karara. Az eurdpai
unios statisztikak mindenesetre azt jelzik, hogy korunk lingua francéajava — jelentds isko-
lai segédlettel — az angol nyelv valik. (3. tabldazat)

A tudasértelmezés fejlédésére utalo jelek koziil talan a legellentmondasosabban az is-
meret-képesség fogalomparos alakult. A kozépiskolazas és az elitizmus dsszefonddasa
nem kényszeritette ki a kdzépiskoladk pedagogiai kultirdjanak fejlédését, az Iényegesen
kiilonbozott — és killonbozik mind a mai napig — a kotelez6 iskolakban (altalanos iskola)

1. elemi iskolai tanulok

angol francia
EU atlag 34 3,0
Magyarorszag* 20 0,5
2. kozépiskolai tanulok

angol francia német
EU atlag 89 21 10,0
Magyarorszag** 47 4 48,0
Németorszag 94 24 -
Franciaorszag 95 - 26,0
Finnorszag 99 13 31,0
Portugélia 75 - 1,0

3. tablazat. Idegen nyelveket tanulok szdazaléka az EU-ban és Magyarorszagon (* 1-4. évf. ** 5-12. évf.
Forras: Key Data on Education in Europe, 99. European Commission, Brussels, Luxemburg, 2000.)
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tanitd pedagogusokétol. Ezt az ellentmondast talan majd csak a korszak végén a kozép-
iskolai expanzi6 kibontakozasa fogja feloldani.

Ha most azt probaljuk elemzés targyava tenni, hogy a masodik vildghabort utan, az
Otvenes és fOleg az ,,arany” hatvanas években a fejlett viligban megindult robbanassze-
rli oktatasi valtozasok milyen mértékben hatottak a kdzépiskolak tudas- és miveltség-fel-
fogasara, akkor a sok lehetséges kérdés koziil harmat emeliink ki: a tantargyi rendszer in-
terdiszciplinarissa valasat, vagyis azt kérdést, hogyan valik el a kozépiskolai tantargyak
rendszere a tudomanyok rendszerétdl; az iskolatipusokbdl épitkezd hagyomanyos isko-
laszerkezetek intézményi homogenizaloddsanak €s belso differencidlodasanak a tenden-
ciajat, valamint a tanulasfelfogas és ezzel parhuzamosan a pedagogiai kultura radikalis
atalakulasat, modernizalodasat. (4. tabldzat)

a) diszliplinaris tantargyi rendszer »———» inter- ¢s multidiszliplinaris
tantargyi rendszer

b) iskolatipusokbdl épitkezd iskolaszerkezet »——>»  képzési szintekbdl épitkezd
iskolaszerkezet (ISCED)*

¢) verbalis tanulas »————>»  komplex tanulas, differencialas

d) a tudas-konstrualas tekintélyelvii modelje »———>»  a tudas-konstrualas tarsadalmi
kooperacion alapulé modelje

4. tablazat. Pedagogiai trendek a tudasalapu tarsadalom iskolajaban. (* International Standard
Classification of Education, Képzési szakaszok nemzetkozi standard osztalyozasa)

A tudasalapu tarsadalom eme pedagodgiai trendjeinek targyalasa el6tt szeretném leszo-
gezni, hogy korunkban, jol észrevehetden, ndvekszik a kdzépiskolat végzett (érettségi-
zett) népesség aranya, €s feltehetd, hogy — a fejlett orszagokban el6bb, a kdzép-kelet-eu-
ropai térségben utdobb — ez a ndvekedés nem all meg a megfeleld koru populécié 80 sza-
zaléka el6tt. A kozépiskolazas eme példa nélkiili expanzidjat maris koveti a felsdoktatés
40 szazalék koriili kiterjedése, ami persze egyiitt jar a hagyomanyos felsdoktatasi intéz-
ményrendszer gyokeres atalakulasaval.

Hipotézisiink értelmében a tudasalapu tarsadalom koraban folytatodni fog a mai disz-
ciplinaris tantargyi rendszer atalakuldsa. Napjaink tudasfelfogasanak jellemz6 vonasa,
hogy a kdzépiskolai tantargyak rendszere tobbé nem képes kovetni a tudomanyos fejlo-
dést. Az ezredforduléra a tudoményos rendszer oly mértékben valt komplexszé, hogy an-
nak iskolai leképezése tobbé nem lehetséges. Az emberi tudas iskolai szelekcidjat nem-
csak a tanitasi id6 és a tanulok agyi kapacitasanak korlatjai hataroljak be, ez a tudomany
univerzalizmusa szempontjabol sem relevans tobbé, és pszichologiailag (a tanuldsi mo-
tivaciot illetéen) amugy is megoldhatatlan. De legalabb ilyen fontos ok, hogy az ugyne-
vezett ,.tarsadalmi” muveltség (a tarsadalom mitkodése szempontjabol fontos, pragmati-
kus tudés) olyan ismeretek és képességek atadasat koveteli meg az iskolatdl, melyeknek
vagy nincs tudomanyos alapja (vagy az a tudomanyos szféraban nem elfogadott), vagy —
ami gyakoribb — tobb diszciplinabol ered. A tudasértelmezés tudomanyos (skolasztikus)
¢és pragmatikus vonulatai kozti ellentmondast a pedagogia torténetében mar vagy jo 50
éve interdiszciplinaris, helyesebben multidiszciplinaris programok és tantervek tervezé-
sével probaljak feloldani. A tanuldsi motivacio szempontjabol is ez tiinik a legjobb meg-
oldasnak. A két rivalizalé muveltségi teriilet, a realidk és a humaniorak bels6 fejlédését,
e két miveltségi teriilet modernizaciojat példaul igen nagy mértékben segitették a hagyo-
manyos diszciplinaris megkozelitéstol eltéré megoldasok. (Errdl a folyamatrol nemrég
kivalo osszesitést adott kdzre Vass Vilmos.) S6t, a miveltségi teriileteken beliili interdisz-
ciplinaritast is tallépik ma mar a kiillonb6z6 miiveltségi teriiletek kozti tudomanyos kap-
csolatok. Ezt a tendenciat jol példazza egy lehetséges ,,zo1d” tantargy, mely a kornyezet-
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védelmet mint a tarsadalom- és természettudomany kozos iigyét jelenitené meg. Es a pél-
dak folytathatok: a mentalhigiéne, a vallalkozoi ismeretek, a média-pedagogia, az eszté-
tikai nevelés terén. (Nem teljes felsorolas.)

Maris jol megfigyelhetd — jelesiil a magyar kozépiskola fejlédéstorténetében is — az is-
kolatipusok kozti intézményi-szervezeti kiilonbségek csokkend és ezzel parhuzamosan a
kozépiskolak belso, tartalmi tagoltsaganak ndvekedd tendencidja. ,,Szintez6”, ,,lapositod”
effektusok megjelenésének lehetiink tanti. Abban a korban, amikor majdnem mindenki
(de legalabb a megfeleld koru korosztaly 80 szazaléka) kozépiskoldba jar, ez nem is le-
het masként. A kozépiskola eltomegesedése magaval vonja a kdzépiskoldban felkinalan-
do tanulési utak sokféleségét, a tartalmi variancia névekedését. A konvencionalis gimna-
ziumi és szakkodzépiskolai agak mellett sokféle tagozat, nivoszint, agazat jelenik meg,
ami kifejezi, hogy az iskola alkalmazkodni probal a tanitvanyaiknak a tanulassal kapcso-
latos értékeihez, érdekeihez és érdekldédéseihez. Nem az fog szamitani (mint most), hogy
valaki gimnaziumba vagy szakkozépiskolaba jar és ott érettségizik, hanem hogy milyen
kozépiskola milyen dgazataban folytatott tanulmanyokat. Az egyes orszagok iskolarend-
szereit ma mar vildgosabban és attekinthetdbben lehet leirni a képzési szakaszoknak az
OECD altal kifejlesztett nemzetk6zi stan-

A legnagyobb vdltozdsok nem a
tantdrgyi rendszerben (a tan-
anyagban), nem az iskolastruk-
turdban (a Riillénbozo iskolati-
pusok egymds melletti rendsze-
reben), hanem az iskolai tanu-
ldsszervezés modszereiben vdr-
hatok. A tradiciondlis verbdilis
hangstlyu (verbalista) tanuldst,
az asszocidcios tanuldsfelfogdst
mdr éuvtizedek ota sokfelol heves
kritika éri, és iskolai — mondhat-
ndm kozépiskolai — tovdbbélése-
nek napjai meg vannak
szdmildluva.

dardjaval. (ISCED — International Standard
Classification of Education.)

A legnagyobb valtozasok azonban nem a
tantargyi rendszerben (a tananyagban), nem
az iskolastruktaraban (a kiillonb6z6 iskolati-
pusok egymas melletti rendszerében), hanem
az iskolai tanulasszervezés modszereiben
varhatok. A tradicionalis verbalis hangsulyu
(verbalista) tanulast, az asszociacios tanulés-
felfogast mar évtizedek Ota sokfeldl heves
kritika éri, és iskolai — mondhatnam kozépis-
kolai — tovabbélésének napjai meg vannak
szamlalva. Nem vitas, hogy a tanulas komp-
lex felfogasa — mely mas kifejezéssel maga-
ban foglalja a kognitiv tudomany tanitasat a
tanulasrdl — rovid idon beliil at fogja alakita-

ni az iskolai tanuldsszervezés teljes rendsze-
rét (vo. példaul Csapd, 1992). Tanui lehetiink annak a folyamatnak, hogy az iskolai tanu-
lasszervezés harom konvencionalis c6lopje, az évfolyam, a tantargy és osztaly-rendszer
megkérddjelezédik. Az osztaly-rendszer fellazulasa a szemiink el6tt torténik. A tanulo-
csoport ma mar 1ényegesen fontosabb szervezeti egység — még a mai konzervativ kozép-
iskolaban is — mint az osztaly. A tantargyi rendszer atalakulasa is a kiiszobon all, amint ar-
ra igyekeztiink korabban ramutatni. Es a pszichologusok mar régen bebizonyitottak, hogy
az életkor az intelligencianak igen gyenge mutatdja, és tdvolrol sem biztos, hogy az isko-
lai elérehaladas csak az életkor ndvekedése iitemében szervezhetdé meg. A kozépiskola
csak rugalmas tanulasszervezéssel, az iskolai tanulas differencialt és személy-kdzponth
megszervezésével tud megfelelni a tomeges kozépiskolai oktatas kihivasaira.

Nem tartozik szorosan a témankhoz, de a tudas mibenlétének mégis fontos pedagdgi-
ai feltétele annak elemzése, hogy milyen modon fogjak konstrualni az iskolai tudas tar-
talmat a tudasalap( tarsadalomban. A hagyomanyos rendszerben a tudas-konstrualas két
megkeriilhetetlen forrasa: a minisztériumi biirokracia (az allami ideoldgia nevében) és a
tudomany. De ettdl a regulatol mar jelentds eltéréseket is jegyzett fel az iskolatorténet. A
reformpedagégiaban a tanuld tanulési sziikségletei, a kortars tarsadalom igényei €s a
szaktudomanyok egyforman fontos forrasai az iskolai tudds megkomponalasanak. Az
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MTA a hetvenes évek kdzepén — a partallam kellés kdzepén — elndkségi kozoktatasi bi-
zottsagot kiildott ki az ezredforduld iskolai miiveltségképének megtervezése céljabol.
Ezzel jelezte érdekeltségét az iskolai miiveltség genezisében. A Nemzeti alaptanterv ké-
szitésekor a szokasosnal sokkal nagyobb szerepet kaptak a pedagdgiai és a tanari egye-
siiletek, de alig vettek részt a munkaban a gyerekek, a tanuldk és a sziilok érdekképvise-
letei. Ugy véljiik, hogy amilyen mértékben koziigy az oktatis — mar jelenleg is koziigy,
ma csak a 6-t0l 18 éveseké, de a tudasalapt tarsadalomban mindenkit érint majd a tanu-
las —, olyan mértékben valik a tudas-konstrualas tarsadalmi kooperacion alapuld modell-
je —amely azonban nem nélkiildzheti a tudomany egytittmiikodését és kontrolljat — meg-
hatarozova. A tudésalapu tarsadalom egyik jellemzdje, hogy a tarsadalom képviseleti
szervei szamara fontos kérdés a tudas mibenlétének meghatarozasa.
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Vago Irén

Tanuloi tovabbhaladas
— hatranyos helyzetben

A tanuloi tovdbbhaladds az iskolarendszerben’ elnevezésii kutatds
egyik résztémdjakeént mélyinterjiikat (1) készitettiink hdarom
hdtranyos helyzetii térség (Borsod, Somogy és Szabolcs-Szatmdr-Bereg
megye) valamint Baranya megye aprofalvaiban, ésszesen 15 kistele-
ptilésen dltaldnos iskolai igazgatokkal (az egyik nagykézségben
mindkét kézoktaltdsi intézmeény vezetojével).

amelyek egy 1998/99 fordulojan végzett kutatasunkban — 800 vizsgalt altalanos is-

kola koziil — a kdzségi iskolak kozott a legalacsonyabb tovabbtanulasi szazalékkal
rendelkeztek, és a mindségi Osszetételt tekintve is a legkedvezodtlenebbek kozé tartozott
kozépfoku beiskolazasuk (a gyerekek nagy aranyban szakiskoldkba és szakmunkaskép-
z0kbe mentek tovabb); vagy éppen ellenkezdleg: mindkét dimenzidban a legeredménye-
sebbnek bizonyultak. A kutatas elsédleges célja azoknak a tarsadalmi kdrnyezeti, csala-
di hatranyoknak, problémaknak, intézmény-fenntartoi, -vezetési, -miikodési és pedago-
giai, modszertani, illetve konkrét beiskolazasi, palyaorientacios gyakorlatoknak a felta-
rasa volt, amelyek — a hatranyos helyzetli telepiiléseken, azokban az iskoldkban, amelyek
nagy aranyban fogadnak a leszakad6 roma €s magyar rétegekbdl gyerekeket — tipikusan
nehezitik vagy a koriilmények ellenében is segitik a tanuldi tovabbhaladést. Kitiintetet-
ten vizsgalni kivantuk azokat a helyi adottsagokat, megoldasi modokat, amelyek lehetd-
vé teszik, hogy a kedvezétlen adottsagli — telepiilési lejtd aljan allo, a szakos pedagdgus
ellatottsagot 100 szazalékosan biztositani nem tudo, esetenként dsszevont osztalyokkal
miikddo — iskolak egy része orszagos szinten is legalabb atlagosnak vagy kifejezetten jo-
nak mondhat6 tovabbtanulasi mutatdkat produkaljon.

ﬁ mintaba azok a dont6 tobbségiikben kis és kdzepes nagysagi iskolak keriiltek be,

A tanuloi tovabbhaladast segit6 és nehezité tényezék a Kisiskolakban

A kozoktatdsi rendszer elsé lépcsdfokan

A tovabbhaladas az iskolarendszeren sok esetben mar a startnal 1éket kap, ha a gyer-
mek iskola-éretleniil keriil az els6 osztalyba. Kiillondsen a kulturalis ingerekben szegény,
az oktatdsi nyelvet nem anyanyelvként, hanem madésodik nyelvként hasznalé vagy az
anyanyelvet korlatozott nyelvi kdddal, szegényes szokinccsel beszéld csaladokbol kike-
riil gyerekek szamara jelent nehézséget az iskolai elvarasoknak valé megfelelés. A jo
vagy atlagos altalanos képességek ellenére is gyakran iskolai teljesitményelégtelenség,
gyengébb képességek mellett pedig tobbnyire gyogypedagdgiai folytatas var a kultura-
lis-nyelvi hatrannyal indul6, 4m kordntsem fogyatékos kisiskolasokra.

Nagy Jozsef és munkatarsai mar a hetvenes évek végén igazoltak, hogy a gyerekek is-
kolakésziiltségének kialakitasaban az 6vodanak mas nevelési forumok altal meg nem
oldhato feladatai vannak az alacsonyan iskolazott sziilok gyerekeinek korében. (2) Mint
ahogyan 10 000 gyerek vizsgalata alapjan kimutattak azt is, hogy a sziilok iskolazottsa-
ga és a telepiilésjelleg pozitivan, mig a gyerekek szama €s a roma szdrmazas negativan
korreldl az évodaban eltoltott idével. Azaz az eleve elénydsebb helyzetben 1évo gyere-
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kek jarnak 6vodaba, s azoknak van erre a legkevesebb esélyiik, akiknek a legnagyobb
sziikségiik lenne ra. (Nagy, 1980. 316.)

A nyolcvanas években a helyzet e tekintetben javult, mert azzal, hogy a munkavalla-
las egyre teljesebb kortivé valt a ndk kozott is, 90 szazalék f61é emelkedett az 6vodazta-
tasi mutatd. A viszonylag kevés kimaradd egyre nagyobb tomegét a roma gyerekek al-
kottak, amely ténynek a szakértk jelentds szerepet tulajdonitottak az etnikai kisebbség-
hez tartozok gyakran sikertelen iskolai palyafutasaban. Ez az alacsony arany a rendszer-
valtasig elsdsorban abbdl adddott, hogy a roma csaladok tipikusan egykeresds, illetve a
férfiak, felnovo fitk gazdasagi aktivitasara épiilo kozosségek voltak, amelyekben a ndk
munkavallaldsa altalaban is, de kiilondsen a gyermeknevelés id6szakaban szorvanyos
volt. A hagyomanyok és az identitas 6rzésének szandéka is motivalta az anyakat, amikor
nem szivesen engedték el maguk melldl a kicsi gyerckeket a tobbségi dvodakba.

A kilencvenes évek elejétdl azonban a helyzet dramai gyorsasaggal megvaltozott. A
munkaerdpiacrdl elséként kiszoruld romak csaladjaiban a segélybdl és alkalmi munka-
bol élés valt 1étformava. A csaladok jovedelme jocskan a létminimum ala kertilt, és a sze-
génységnek ezen a fokan mar megjelent az alultaplaltsag, ¢hezés is, igy az ingyenes dvo-
da 6riasi vonzer6vé valt. A kdzoktatasi torvény nyoman az 5 évesek 6vodaztatasa egyéb-
ként is kotelezove valt, és ahol az étkezést az onkormanyzat ingyenesen biztositja, szin-
te mindenkit beiratnanak 3 éves kortol. A hatranyos helyzetii gyerekek korai 6vodai fej-
lesztése maig nem emelkedett a kozponti és — tisztelet a kivételnek — a helyi oktataspo-
litikai prioritdsok rangjara. A rosszabb tovabbtanulasi mutatoval jellemezhetd iskolak
igazgatdi koziil néhanyan utaltak ra, hogy az évodak kapacitésa, a fenntartd anyagi ere-
je, a hibas felvételi gyakorlat gatat szab a teljes kori dvodaztatasnak, azaz elsGsorban a
leszakadod csoportok, gyerekek korai fejlesztésének.

Somogyi igazgato (GyTTM) (3)

Az 6voda is megsinylette a rendszervaltast, harom csoportos volt a korabbi években, de 92-ben le-
csokkentették kettdre. Tl sok gyerek van egy csoportban, de azzal nincs gond, hogy minden 5 éves gye-
rek bent legyen az 6vodaban.

Somogyi igazgato (GyTTM)

Az 6vodat boviteni kellene még egy csoporttal. Kénytelenek elutasitani azt, akinek a sziiléje otthon
van, ezek pedig a munkanélkiili és tobbségében roma csaladok. Az elutasitottak csak az iskola-elokészi-
t6 évre jonnek az 6vodaba, és vannak, akiknek ez kevés. Egy év alatt nem tanulnak meg magyarul, csak
a beas anyanyelviiket beszélik. ,,Ezzel mi generaljuk a specialis iskolaba kertilést”. (Miikodtetnek is 6sz-
szevont évfolyamokkal gyogypedagogiai tagozatot.)

Az 6vodakban igyekeznek minden gyerekre odafigyelni, de a fejleszté munkaban az
6vondk tobbnyire csak magukra szamithatnak. Az 6vodaban felfedezett részképesség-za-
varok kezelésére a falusi gyerekeknek csak ott van igazan esélytik, ahol kozeli és tomeg-
kozlekedéssel jol elérhetd varos van. A gyogypedagdgiai szakszolgalatok nem érik el a
kiskozségi iskolakat, a gyerekek bejarasa pedig id6- és pénzigényes; rdadasul a potencia-
lis segit6 szakember — a falusi csaladok szamara — ismeretlen elnevezése (logopédus, kon-
duktor) vagy a tulsagosan is jol ismert gyogypedagogia sz6 mar dnmagaban is ijeszts.

Somogyi igazgato (GyTTM)

Akinek kell, az dnkormanyzat koltségén bejarhat .....-ra, hogy foglalkozzanak vele. A gyakorlat az,
hogy a sziil6k nem szivesen viszik a gyerekiiket. A tanultabb sziilokkel meg lehet beszélni, hogy ez jot
tesz a gyereknek, megel6zhetd vele a dyslexia kialakulasa, de a tobbiekkel nem. Altaldban akinek legin-
kabb sziiksége lenne ra, azt nem viszik. Félnek, hogy ,,gyogyoba” keriil a gyerek.

Elismerdleg vagy tényszeriien szinte minden intézményvezetd kiemelte az iskolak

gyerekkozpontisagat, a jaték-centrikus képzést. Egybehangzd véleményiik szerint az
6vodak jol miikodnek és mindeniitt szoros kapcsolatot tartanak az iskolakkal (a kisebb
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helyeken gyakori a kdzos igazgatas vagy az altalanos miivel6dési kdzpontként vald mi-
kodés). Ennek ellenére csak ritka kivételként szervezddnek a gyerekek iskolai beillesz-

kedését segitd kozds atvezetd programok.

Szabolcsi igazgato (GyTTM)
Atvezetd évfolyamunk nincs, pedig ez nem lenne rossz. De hat az itteni 6voda programja épp a sza-
badelviiséget tartalmazza, igy nem egyeztetheté dssze a mi kotott programunkkal.

Borsodi igazgato (GyTTM)

Két éve folyik az 6vodaban az iskolai atmenetet z6kkendmentesebbé tevo ,.esély program”, melyet az
iskola dolgozott ki, a feltételeket pedig palyazati pénzekbdl biztositotta. Az dvondk és a tanitok kozott
nagyon szoros a kapcsolat. A program az évodaban indul és az iskolaban folytatodik iskolaotthonos for-
maban. Lényege, hogy nincs ko6tott orafelosztas, minden nap egy lehet6leg aktualis témat dolgoznak fel,
egész nap errdl az egy témarol beszélgetnek és minden ismeretatadas e koré a téma koré szervezodik. Két
neveld foglalkozik a gyerekekkel, és tobb a pihenésre forditott id6 is. Az esélyprogram eredménye mar-
is mérhetd, mert a jelenlegi elsé osztalybol — ahol a roma tanulok aranya 89 szazalékos — nincs lemara-

Fejleszto osztdalyok az ilyen tele-
ptiléseken dltalaban nem mii-
kédnek, elsésorban azzal az in-
dokldssal, hogy a kistelepiilése-
ken lényegében véve minden
oszldly kis létszamau, ,kvazi fej-
lesztd”. Ez az dllitds t6bbnyire
nem igaz, mint ahogyan nem
igaz a mintankba tartozo isko-
lak hdaromnegyedére sem, me-
lyekben a tanulocsoportok lét-
szama 17-35 kozott ingadozik.
A valoban kicsi - 1000 fo alatti
vagy akortili - teleptilések isko-
lai ugyanis vagy 2-3 kozség tdr-
suldsdaban miikddnek, vagy a
kornyezo (3-14!) tanyakoézpont-
bol érkez6 - a helyinél lenyege-
sen nagyobb - bejdro tanuloi
letszammal jellemezhetok.

do, évet ismétlo gyerek.

A kozoktatasi statisztikakbol jol nyomon
kovethetden emelkedik a 7 éves korban is-
kolaba 1épok aranya. Bar ez a tendencia ko-
rabban inkabb varosi jelenség volt és tipiku-
san az értelmiségi csaladok gyermekeit jel-
lemezte, mara azonban a kisebb telepiilése-
ken is — tobb kiilonféle okbodl — elindult ez a
folyamat. A hatranyos helyzetii gyerekek
ovodaztatasan ,,megsporolt” pénzt részben
¢és kényszerliségbdl itt fizetik meg az iskola-
fenntartok, de kétségteleniil tapasztalhatod
szemléletvaltas is. Bizonyos sziilécsoportok
maguk kivannak élni ezzel a lehet6séggel,
mas sziillok pedig valamivel kdnnyebben
meggy6zheték az 6vodaban maradas el6-
nyeir6l, mint korabban, amikor még ez falu-
helyen egyértelmiien szégyennek szadmitott.
Az iskolavezeték a meghosszabbitott 6vo-
daztatasnak nagy jelentéséget tulajdonita-
nak az iskolakésziiltség fokozasaban altala-
ban is, de kitiintetetten a hatranyos helyzeti
tanulok esetében. Egyetlen igazgato véleke-

dett csupan gy, hogy az ilyen gyerekeknek inkabb az elsd osztalyt kellene megduplaz-

ni, ha nem elég érettek.

Somogyi iskolaigazgaté (GyTTM)

A tanulasi képességvizsgalat alkalmaval évente 6-8 gyereket visszatartanak. Ezek szinte kizarolag a
helyhiany miatt kordbban csak 5 éves korban bekeriil§ gyerekek. A visszatartottaknak csaknem a fele ke-
riilhet késGbb normal osztalyba, a tobbiek specidlisba. Ez az arany javulna, ha minden gyerek 3 évesen

jonne dévodaba.

Borsodi iskolaigazgato (GyTTM)

Az iskola-el6készitd 6vodai év komolysagat fokozni kellene. Nem az kell, hogy ez iskolas jellegii le-

gyen, hanem hogy egyértelmiien kideriiljon, megvannak-e az els6 osztalyhoz sziikséges képességei, vagy
nincsenek. Mert ha nincsenek, akkor inkabb maradjon az 6vodaban, mint hogy megbukjon. Ha egy gye-
rek kétszer megbukik, akkor ohatatlanul ,,bekeriil az iskolaellenes tdborba”.
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Borsodi igazgato (JTTM)

Az 6vodaba mindenkit fel tudnak venni, igy a gyerekek 3—4 évig jarnak. Az 6vodaban vald tovabb-
maradasnak elsdsorban az az oka, hogy a sziil6k bizonyos tanit6 néniket elore kivalasztanak maguknak,
¢és kivarjak, mig az els6 osztallyal indul.

Az iskolaérettséget szinte mindeniitt sajat hataskoriikben az 6vodak allapitjak meg, a
fizikai alkalmassag megitélésébe esetenként bevonjak az orvost vagy — ahol esetleg van
— a gyerekorvost. Ha ritkan konfliktus adodik a sziilével, vagy egy-egy gyereket illetéen
maguk az 6vonok is bizonytalanok, a legkdzelebbi nevelési tanacsadd vagy a tanulasi ké-
pességeket vizsgalo bizottsdg véleményét kérik. Az iskolak bevonasara csak egy tovabb-
tanulds szempontjabol eredményes iskolaban talaltunk példat, ennek ellenére az igazga-
tok egyetlen kivétellel elfogadjak és megalapozottnak tartjdk az 6vondk dontéseit.

Borsodi igazgaté (JTTM)

Az dvodasokkal rendszeresen latogatjak az elsd osztalyt az 6vondk, az alsds tanitok atjarnak az 6vo-
daba. Az alkalmassag-vizsgalo feladatsort kozosen allitjak dssze, kozosen értékelik és javasoljak, hogy
ki menjen iskolaba, és ki az, aki még maradjon.

Borsodi igazgato (GyTTM)

Korabban nem tartozott az iskolahoz az 6voda. Akkor sziiretleniil keriiltek be a gyerekek, mert az 6vo-
dai szakvélemény tartalmatlan papiros volt. Az igazgatd el6szor iskolaérettségi vizsgalatra kiildte a ci-
gany tanulokat, de a kisebbségi onkormanyzat vezet§je azonnal tiltakozott, hogy a magyarokat miért nem
vizsgaljak. Ki kellett hat hivni a pedagogiai intézetbdl a szakembereket, hogy a magyarokat is mérjék fel,
ami persze teljesen felesleges volt, mert ugyis tudtak roluk, hogy alkalmasak. Azota az iskolaba keriilés
el6tt mindig felméretik a gyerekeket és azt tapasztaljak — a kollégakkal egyiitt —, hogy ,.degeneralodik az
orszag. Példaul most 50 szazalékrol allapitottak meg, hogy ebbe a normal elsé osztalyba nem valo, csak
kis 1étszamu fejlesztd osztalyban oktathato.”

Az dltalanos iskolai tovabbhaladds

A kozoktatasi rendszeren vald tovabbhaladas elsd, de a legkeményebben determinald
szelekcids pontja az iskolakezdés, mert a gyogypedagdgiai intézményrendszerbe keriilok-
nek minimalis esélyiik marad arra, hogy a munkaerdpiac igényei szerinti kompetenciakat
és végzettségeket megszerezzék. A beiskolazasnal kaphaté haromféle mindsités (normal
osztalyba, kis 1étszam1l fejleszto osztalyba vagy specialis tanulocsoportba keriilhet) gyak-
ran puszta formalitas a kistelepiiléseken €16 gyerekek esetében; latszolag semmilyen ko-
vetkezménnyel sem jar, mert mindannyiuk utja ugyanoda, a helyi iskolaba vezet.

Fejlesztd osztalyok az ilyen telepiiléseken altalaban nem mitkddnek, elsésorban azzal
az indoklassal, hogy a kistelepiiléseken 1ényegében véve minden osztaly kis 1étszamu,
»kvazi fejlesztd”. Ez az allitas tobbnyire nem igaz, mint ahogyan nem igaz a mintankba
tartozo iskoldk haromnegyedére sem, melyekben a tanulocsoportok 1étszama 17-35 ko-
z6tt ingadozik. A valdban kicsi — 1000 6 alatti vagy akordili — telepiilések iskolai ugyan-
is vagy 2-3 kozség tarsulasaban miikodnek, vagy a kornyezd (3—14!) tanyakdzpontbol
érkez6 — a helyinél lényegesen nagyobb — bejar6 tanuloi létszdmmal jellemezhetdk, a
3-6000-es nagykozségekben pedig a helybéli gyerekek is kiadjak ezt a 1étszamot. Ezen
tul pedig azért sem lehet egyenldségjelet tenni a kényszeriien kis 1€tszamu €s a valadi fej-
leszt6 osztalyok kozott, mert elobbiekbdl egységesen hianyoznak a fejlesztd programok
és a fejlesztdi kompetenciak.

Figyelmet érdemel, hogy az a két intézmény, amely a mintankbdl minimalis fejlesztd
fejkvotat kap, a vizsgélat kdrébe bevont legnagyobb (6000 lakost) telepiilések legna-
gyobb iskolaja. Amelyikben régebben folyik fejlesztd jellegii képzési forma, ott rendki-
viil bizonytalan volt az igazgatd terminoldgia-hasznalata (felzarkoztato, fejlesztd, integ-
ralt, ,,a fogyatékosokat kotelez6 felvenni”), ami erds kételyeket €breszt programjuk szak-
szerisége irant. A helyzet 0ijszerti, sajat fejlesztésii programmal torténd kezelésére talal-
tunk viszont példat a masik iskolaban.

/9




Vago Irén: Tanuldi tovabbhaladas — hatranyos helyzetben

Szabolcsi igazgato (GyTTM)

,,.Nem minden évfolyamon, de van fejlesztd osztalyunk. Felzarkoztato jellegii osztalyunk van most je-
lenleg az els6 évfolyamon, 6k tovabbmennek a masodikra. A tanév elején inditottunk egyet a hetedik év-
folyamon is, mert ugy alakult hatodikra a gyerekek Osszetétele, hogy helyesebbnek talaltak a kollégak,
ha kivalogatjak azokat a gyerekeket, akik specialis tanrenddel mennek tovabb, tehat tobb lesz a magyar
¢és a matematika orajuk, és hat a tobbi targynal is tényleg csak a minimumot teljesitik. Az enyhén értel-
mi fogyatékosokat kotelesek vagyunk fogadni, 6k a normal osztalyokban tanulnak. Nem sok ilyen van,
de azért akad és ennek az egyik oka, hogy ide telepiilt egy etnikai kisebbségi familia az egyik tanyara és
itt a gyerekek nagy része mar kisegit6 iskolaba jart, tehat dket eleve igy kell kezelni.”

Somogyi igazgato (GyTTM)

1992 6ta miikodik az a specialis felzarkoztatd program, amely két évre nyujtja ki az els6 osztalyt. A
tanulasi képességeket vizsgalo bizottsag iranyitja oda a nem értelmi fogyatékos, de éretlen, sokszor ma-
gatartasi problémakat is mutatd, zomében hatranyos helyzetli gyerekeket. A két év elegendd arra, hogy
kialakuljon az osztalymunkéhoz sziikséges minimalis neveltségi szint és az alapképességek is fejlodje-
nek. A gyerekek ezutan normal 2. osztalyba lépnek, de fejlédésiiket tovabbra is rendszeresen képesség-
vizsgalatokkal kovetik nyomon. Az 6nkormanyzat finanszirozza a programot, és emelt allami normati-
vat is kapnak ra.

Az egyébként is hatranyos helyzetl kistelepiilési iskolakban foly6 pedagogiai munkat
rendkiviili médon megneheziti, hogy az enyhén sériilt értelmi fogyatékos tanulok hely-
zetének megoldasa is raterhelddik ezekre az intézményekre. Az altalunk vizsgalt altala-
nos iskolaknak minddssze harmadaban nincsenek fogyatékos tanulok (ezek a legnagyobb
l1étszamu iskolak), a masik harmadaban értelmi fogyatékos tagozat miikddik, a harmadik
harmadban pedig normal osztalyokba jarnak fogyatékos gyerekek. A kisegitd osztalyok
kivétel nélkiil minden intézményben Osszevont osztalyokkal mikddnek gy, hogy leg-
gyakrabban harom évfolyam tanuldi keriilnek egy osztalyba, és az osztalylétszamok el-
érik akar a tizenot fot is. Ilyen osztalyokat azonban feltiind modon csak hatodik évfolya-
mig talalunk, mert az 0j oktatasi térvény szerint hetedik évfolyamtol nem lehet osztalyo-
kat 6sszevonni. Mivel ezek az iskolak 2-5 fovel képtelenek osztalyt miikddtetni, a korab-
ban gydgypedagdgiai tagozaton tanuldk bekeriilnek a normal altalanos iskolai hetedik-
nyolcadikba, azaz kényszeriségbdl integralt nevelést kapnak; vagy sikeriil 6ket kisegitd
iskolaba elhelyezni.

A kisegitd tagozat miikddtetésére az iskolakat részben a gyereklétszam csokkenése,
részben az iskolafenntartok altal akceptalt sziildi igények kényszeritik. Nem szabad
azonban figyelmen kiviil hagyni, hogy a fogyatékos tagozat bizonyos tdbbletbevételt is
hoz az intézményeknek, ezért elvétve fordul csak eld, hogy az iskolak tiltakoznak a ki-
segitd osztalyok mikddtetése miatt. Valtozatlanul rendkiviil magas a roma tanulok ara-
nya a gyogypedagdgiai tagozatokon, két iskolaban kizarolag roma gyerekek tanulnak
ezekben az Gsszevont osztalyokban. Igy nem zarhat6 ki az a feltételezés, hogy e tagoza-
tok szervezése az intézmények egy részében az iskolan beliili etnikai alapli szegregaci-
ot szolgalja.

A kisiskolak altal 6nként vallalt integralt nevelés legtobbszor egy-egy sziilovel folyta-
tott megbeszélés, kiilon alku eredménye. Az iskolak nem igazan érdekeltek ebben a kép-
z¢si formaban, mert az egy-két gyerek utdn megigényelt fejkvota nagyobb adminisztra-
cioval jarna, mint amennyi hasznot hozna, ezért az esetek hivatalossa tétele gyakran el is
marad. Mivel e gyerekek utan fejkvotat nem kapnak, jellemzden az oktatasi statisztika-
ban sem fogyatékosként szerepelnek, mikdzben eredményeik kétségtelentil rontjak az is-
kola bukasi, lemorzsolddasi és tovabbtanulasi mutatoit.

Szabolcsi igazgato (GyTTM)

Jelenleg 44 szellemi fogyatékos gyerek jar az iskolankba, 6t évfolyamon két osztalyba. A hatodik-
ban hat kisegitGs gyerek jar a normal osztalyba, az alsobb osztalyokban azonban 6nallo gydgypedagdgi-
ai osztalyok vannak. A sziilok nem akarjak elvinni a gyerekeket...-ba, ezért mi nyitottunk kiilén oszta-
lyokat nekik. Itt mind cigany gyerekekrdl van sz6, és sajnos ez abbol adodik, hogy a sziilok otthon ciga-
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rettaznak, italoznak €s ugye a taplalkozasuk sem megfeleld. Ebbodl kovetkezik, hogy olyan gyermekeket
sziilnek, akikr6l mar eleve, tehat mar a sziilletésiikt6l kezdve, ugye, varhato, hogy kisegité osztalyba fog-
nak kertilni.”

Borsodi igazgato (GyTTM)

Egyre gyakoribb, hogy rehabilitacios bizottsag elé kell kiildeni a gyereket. Idén is két gyerekrol alla-
pitottak meg, hogy nem ide vald. Valosziniileg a jovoben gyogypedagdgust is foglalkoztatni kell, mert a
sziilok tobbsége az érvényes hatarozat ellenére sem hajlando a gyerekét atvinni ...-ba, a kozeli falu isko-
lajaba, mert a koztudat szerint az ,,gyogy0s iskola”, és a sziil6k ezt a megbélyegzést nem akarjak vallal-
ni. (Fejkvotat nem kapnak.)

Szabolcsi igazgato (GyTTM)

Egy értelmi fogyatékos gyerekiik van, mert a sziil6 ragaszkodik hozza, hogy itt legyen a kozelében.
Onnan csak hétvégén johetne haza a gyerek és ezt a sziilé nem akarta. Szerette volna, ha mi megoldjuk,
hat megoldottuk. (Fejkvotat nem kapnak.)

Az enyhén sériilt értelmi fogyatékos gyerekek szakszert ellatasa, fejlesztése egyértelmii-
en megoldatlan ezekben az iskolakban. Nevelésiik rengeteg tanari munkaidot és energiat le-
két, az eredmény pedig igencsak megkérddjelezhetd. A szakos ellatottsdg ez esetben jog-
gal nevezhetd dramainak, mivel a mintankba bekeriil6 tobb mint tiz fogyatékos gyereket is
neveld iskola koziil minddssze egyben dolgozik harom gyogypedagogus (de ott is hianyzik
még ugyanannyi), egy masikban ped1g egy gyogypedagogiai asszisztens. Gyogypedago-
gusok alkalmazasara reményiik sem igen van az intézményvezetdknek, mert egyrészt or-
szagosan hidny van ezekbdl a szakemberekbdl, masrészt tobbnyire csak a meglévo peda-
gbgusok elbocsatasaval lenne megteremthetd a felvételiik statusfedezete. A gyereklétszam
csokkenése miatt egzisztencidlisan fenyegetett tanitok koziil (akik ezekben az iskolakban
egyébként is az orszagosnal joval nagyobb aranyban dolgoznak) azonban mindig akad val-
lalkoz6 a kisegit6 osztalyokban valo tanitasra. Ok autodidakta médon képzik magukat, j6
esetben tanfolyamokon vesznek részt, de nyilvanvaldéan 6k is tudjak, hogy ez kevés.

Ugyancsak orszagos tapasztalat, hogy a teljesen szegregélt gydgypedagogiai intéz-
ményrendszeren kiviil folyd — egyre divatosabb és oktataspolitikai tamogatast is élvezd —,
részben vagy egészen integralt neveld munkahoz nélkiilozhetetlen gyogypedagogiai fej-
lesztd-szolgaltato rendszerek rendkiviil gyengén fejlettek. Szimptomatikus, hogy amikor
az utazo tanari szolgalatrol kérdeztiik az iskolavezetdket, dontd tobbségiik arrdl kezdett
besz¢€lni, hogy a tantestiilet tagjai kdziil mennyi a nem helyben lako.

A feltételek teljes hidnya mellett is csak a jo tovabbtanuldsi mutatokkal rendelkezd
érintett iskola vezetdje és egy rendkiviil magas roma tanuldarannyal rendelkezd igen in-
novativ intézmény igazgatoja érzékeli, hogy ez a megoldas hosszatavon nem jo sem az
iskolaknak, sem az érintett gyerekeknek.

Baranyai igazgato (GyTTM)

A kisegit6 osztalyokkal, annak ellenére, hogy Osszevont csoportban vannak, nincsen kiilonosebb
gond. Igaz, ez egy kis plusz feladatot jelent, de azért maga az anyag kevesebb, és 6—7 gyerekkel azért le-
het haladni. Persze ez nagyon aprélékos munka, mert ahogy az 6ralatogatasokon latom, amit az egyik hé-
ten felépitenek a kollégak, azt a kdvetkez6 héten Ujra lehet kezdeni. Gyogypedagdgus nincs a testiilet-
ben, a kollégak ilyen tanfolyamokra, tovabbképzésekre jarnak, ahol adalékot lehet kapni ehhez a munka-
hoz. Utazo szolgalat elméletileg van, de igazabdl nem lehet hozzajutni, mert — ha j6l tudom — egy ember
csindlja az egész megyében.”

Baranyai igazgaté (JTTM)

Papiron nincs fogyatékos tanulojuk, de a valosagban harom, enyhén sériilt gyereket oktatnak, mert a
sziil6k ragaszkodnak hozz, hogy itt helyben maradjanak. Ok ezt megoldottak, de nem biztos, hogy ez-
zel jot tesznek a gyereknek, mert a fels6 tagozatban nagyon kititkozik a fogyatékossaguk és az, hogy nem
a megfeleld szakemberek foglalkoznak velilk, tovabba nem a nekik megfelelé tananyagot tanuljak.

Somogyi igazgato (GyTTM)
,Nekiink az az elsddleges célunk, hogy minél kevesebb gyogypedagogiai alany keriiljon az iskolaba,
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annak ellenére, hogy ez az egyik oka annak, hogy nem szenvediink sulyos pénzhianyt6l.” Hiba belemen-
ni abba a zsakutcaba, hogy mivel az dnkormanyzat tobb pénzt kap a fogyatékos gyerekekre, specialis ta-
gozaton képezik azokat. Aki azonban ott végez, az csak a munkanélkiiliek szamat néveli. ,,igy csak ter-
meljiik magunk koré azokat az embereket, akik egy id6 utan majd elszivjak azokat a pénzeket, amelye-
ket mégis megkap az allamtol az 6nkormanyzat”

Tankételezettség, lemorzsolodas

A tankotelezettség teljesitése ma mar az altalunk vizsgalt iskolak egyikében sem jelent
igazan problémat. Az iskolabol valo kimaradas, illetve a nagy aranyt hidnyzasok megszii-
nését — a néhany szdzaléknyi ilyen tekintetben problémas gyerek, csalad esetében — nem
els6sorban a kdzponti szintli szabalyozas szigorodasa (a csaladi potlék iskolalatogatési
p6tlékka alakitasa), hanem a helyi intézkedések okoztak. A depresszids 6vezetekbe tarto-
70, a rendszervaltas utan 50-80 szazalékos munkanélkiiliséggel sujtott falvak tobbségében
a helyi onkormanyzatok minden anyagi erejiiket a gyerekek ¢hezésének megakadalyoza-
sara forditottak. Altalanossa valt az 6vodasok és az altalanos iskolasok részben vagy tel-
jesen ingyenes étkeztetése. A rendszeres nevelési segély bevezetése utan az iskolak veze-
téinek sok helyen sikeriilt megegyezniiik a sziilékkel, hogy a segélyt egyenesen az isko-
laba utaltatjak vagy a gyerekkel bekiildik, ami nem csupan az étkezés koltségeit fedezi,
hanem fokozatosan 6sszejon beldle a tankdnyvek, fiizetek, egyéb iskolai felszerelések ara
is. Ahol nem sziiletett megallapodas, ott pedig miikddik az az automatizmus, hogy ame-
lyik csalad nem fizeti be a gyereke étkezési dijat, az a kovetkezé honapban mar nem kap-
ja kézhez a nevelési timogatast. Tobb iskolaban emlitették, hogy nemritkan a szeretetszol-
galatoktol gytijtenek ruhat, cip6t a gyerekek szdmara, hogy a téli hidnyzasokat megeldz-
z€k. (Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy a gyerekek nagy tomegét jellemzé alultaplalt-
sagot, ¢hezést, ruhazkodasi problémat egyetlen kivétellel csak a somogyi iskolakban je-
leztek, és a kivétel is az emlitett megyehatarhoz kozeli baranyai iskola volt.)

Somogyi igazgato (GyTTM)

A tankotelezettség teljesitésével alig van probléma, gy *93-94 6ta nagyon kevés a probléma. Vol-
tak renitens csaladok, de mivel a fenntarté megoldotta a napi haromszori helyben étkeztetését, nagyon
olcson, ezért nagy a vonzereje az iskolanak. Ez egy durva dolog, hogy azt mondja az ember, hogy csak
a gyomor vonzza a gyerekeket az iskolaba, de hat mégis igy van.”

Baranyai igazgato (GyTTM)

,,Ma mar nincs ilyen gond. Nagy vonzerd a déli ebéd, ezért nincs 16gas az iskolaban. Olyankor is jon-
nek a gyerekek, amikor valami miatt nincs tanitas. Nagyon sok az ¢hez6 gyerek, illetve e nélkiil nagyon
sok lenne. gy is van hétvégén meg nyaron. Faraszté dolog, de nagy eréfeszitéssel sikeriil hétfon és az
évkezdésnél az ¢hes szajakat megetetni. Hétfon példaul mindig rengeteg tésztat adunk, massal nem tud-
juk 6ket jollakatni. Szeptemberben koriilbeliil harom hétig tart ez a dolog, akkor hihetetlen mennyiségii
kenyér fogy. Amugy is van, aki mindenhez kenyeret eszik. Ugy gondolom, hogy ezzel az otthoni dolgo-
kat probaljak potolni. Mi mindig azt vallottuk, hogy éhesen nem lehet hagyni egy kisgyereket.”

Ahogyan a gydgypedagogiai intézményrendszerbe valo atirdnyitas, gy a buktatis sem
jellemzd az éltalunk vizsgalt iskolakban. A gyenge képességli gyerekek oktatdsat a sok-
szor elzart, nehezen megkdzelithetd kiskozségek iskolai vagy a nagyobb (23 oktatasi in-
tézményt mitkodteto) telepiilések mintankba bekeriilt ,,gyengébb” iskolai nem tudjak to-
vabbharitani, és az esetek dontd tobbségében nem is akarjak. Kiilondsen a kisiskolak —
minden tekintetben rendkiviil kiterjesztett szerepelvaras szerint mikodo — pedagdgusai-
nak ethosza szerint a gyerekek sorsaért, a kitorési esély biztositasaért 6k a feleldések. A
gyerekek iskolai kudarcaiért a feleldsségnek a sziilokre haritasa ezekben az iskolakban
altalaban is sokkal ritkabb, mint amit az orszagos pedagogusvizsgalatokban tapasztalunk.
Kivételt ez alol csak az er6sen magatartasproblémas gyerekek jelentenek, illetve az az
egy iskola, ahol az iskola és a faluban ¢l cigany csaladok kozott gyakori a konfliktus, a
sziilok feljelentették az iskolat faji diszkriminacié vadjaval, mikdzben szintén orszagos
nyilvanossagot kapott egy tanar megverése és az igazgato leiitése.
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A tanulasi kudarcok megel6zésére elterjedt gyakorlatta valt a lassabban halado gyere-
kek visszatartasa az els6é osztalyban, buktatas azonban a tovabbiakban alig fordul el6. A
pedagdgusok jol tudjak, hogy amit az iskolaban nem tudnak megtanitani a gyereknek, azt
a potvizsgara senki sem fogja megtanitani neki, ezeken a helyeken ugyanis nem szokés
korrepetalo tanart fogadni a gyerekek mellé. Az évismétlésre buktatas is legfeljebb az al-
sO tagozaton johet szoba, mert kés6bb a tilkoros gyerekek szétzilaljak az egész osztaly
oktatasat-nevelését. Az igazan kicsi (100 tanul alatti) iskolakban az alacsony gyereklét-
szambol ad6do elonyoket probaljak maradéktalanul kihasznalni a pedagogusok a teljesen
egyénre szabott banasmod kialakitasaval, a kiilonosen ,,nehéz esetek” plusz korrepetala-
sara pedig palyazati pénzeket szereznek. A cigany felzarkoztatd program tobbletdrai is
segitik megel6zni a lemorzsolodast. El6fordul egyszer-egyszer —a gyerek érdekeire vagy
a tobbi gyerekre tekintettel — a kdvetelmények leszallitasa, valamint hogy kiilonleges
esetekben szorvanyosan, illetve — a mar emlitett iskolaban — magatartasi problémak mi-
att végso eszkozként gyakrabban a gyereket felmentik, magantanuldi statusba helyezik.

Szabolcsi igazgato (GyTTM)

,.Nekiink évek ota az az elgondolasunk, hogy az elsd osztaly az, amelyet nagyon figyelemmel kell ki-
sérniink, mert ha elsé osztalyban nem tanulja meg a betliket, és az alapvetd szamolasi kézséggel nem ren-
delkezik, akkor & mar nem képes a masodik, sét a tobbi évfolyamot elvégezni. igy inkabb az elsd osz-
talyba maradjon vissza, annal is inkabb, mert ott az elsé évben még nem bukott tanuloként szerepel, csak
iskolalatogatasi bizonyitvanyt kap. Ezért Gigy gondoltuk, hogy az elsé évfolyamon inkabb megsziirjiik a
gyerekeket, és utana mar évismétlés csak a kisegitds osztalyokban van.”

Somogyi igazgato (GyTTM)
A tulkorossag és az évismétlés fele-fele aranyban jellemzi a cigany és a nem cigany tanuldkat, ebben
leginkabb a csaladi hattér a meghatarozo, ott fordul eld, ahol a csaladban lumpen elemek vannak.

Borsodi igazgato (GyTTM)

A tulkorossag naluk elég magas. Ez Osszefiigg azzal, hogy a cigany tanuldk, amint elérik a nemi érés
¢életkorat — ez 6todik osztaly koriil van —, egyaltalan nem érdeklédnek az iskola irant, 1ényegében egy
életre befejezik a tanulast. Van olyan negyedikes tanulé, akinek hatodikba kellene jarnia. Ot nem lchet
lekotni. Azt sem tudja, mir6l van szo, teljesen elszakad a tananyagtol, helyette rendetlenkedik. Oszta-
lyonként egy-két ilyen gyerek van.

Somogyi igazgato (GyTTM)

,»A bukas évi olyan 5 szazalék. Az egy évvel tillkorosoké 10 szazalék koriili. Két-harom évvel tulkoros gye-
rek nem igazan van, de elvétve el6fordul, hogy valaki 16 éves korara végzi el a 8 osztalyt, hacsak végképp
meg nem reked valamelyik osztalyban. Néha el6fordul, hogy a negyedik, 6todik tajan megreked. Lassan tolo-
gatjuk, néha tobb osztalyt is kétszer végez némelyik. A hatodikrol kis segitséggel felmegy a hetedikig, hogy
az esélye meglegyen arra, hogy maganuton vagy ilyen ifjiisagi tagozaton, vagy barhol a nyolcadikat be tudja
fejezni, ha egy kicsit okosodik. Néha egy-egy ilyen van, de ezek tulajdonképpen fogyatékos tanulok.”

Borsodi igazgato (GyTTM)

. Elméleti pedagogusok ugyan nem tudjak, de a gyakorlatban ez Gigy miikodik, hogy néha bizony 16k-
ni kell rajta (a tanulon) egyet, hogy sikeriiljon ezt a nyolc évfolyamot elvégezni, mondvan, hogy fiam, te
tigysem leszel kutatdmérndk, de még rendes ember lehet belSled. fgy keletkeznek a funkcionélis analfa-
bétak. Hogy ha mindig megbuktatnank 6ket, mindig elsds6k maradnanak. Viszont akkor mindig megver-
nék az alattuk lévéket, tehat tobb kart csinalndnak, mint igy. Az élet igy mikodik.”

Szabolcsi igazgato (GyTTM)
,Minden évben van egy-két magantanul6 (14 éves ciganylanyok), akik a terhesség és a gyereksziilés
miatt keriilnek ebbe a statuszba.”

Borsodi igazgato (GyTTM)

A magatartasi problémak gyakoriak. Példaul tegnapi eset, hogy egy normal korti masodikos tanuld
minden iskolai fegyelmezési fokozatot kimeritett. Terrorizalja az egész osztalyt. Most mar a fels6bb éve-
seket is. Az iskola kezében nincs igazan eszkoz. Néhany ilyen gyereket magantanulova nyilvanitattak,
ugyhogy a sziilokkel irattak kérvényt. ,,De az ligybdl etnikai kérdést csinaltak.” Most az ombudsmannal
van az ligy és az Orszagos Cigany Onkormanyzat is valsagstibot hozott létre.
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Tovabbhaladds kozépfokon

Korai belépés a kozépiskolaba
A kutatasunk alapjaul is szolgald 8. osztaly végi beiskoldzasi adatok ma mar nem iga-
zan korrekt mutatdi a tanuldk tovabbtanulasi aranyainak, és annak, amire ezeket az ada-
iskolai rangsor kialakitasanak. Ezekben az adatokban éppen a legmagasabb presztizsi
kozépiskola-tipusba, a gimnaziumba vald bejutds aranyai maradnak el a ténylegestdl,
mert az egyes altalanos iskoldk nyolcadikosainak felvételi adataibdl nyilvan nem olvas-
hat6 ki a 6-8 évfolyamos gimnaziumokba kordbban atkeriiltek szama. E tekintetben pe-
dig rendkiviil nagy a kiilonbség az iskolak kozott. Mivel az altalanos iskolak hatékony-
sagat gyakran a teljes érték(i (érettségihez vezetd) kozépiskolazasba juttatott gyerckek
aranyaval mérik (a KIFIR révén err6l minden adat rendelkezésre all), hatranyba kertilhet-
nek azok az iskolak, amelyeknek a gyerekei mar menet kdzben 6—8 osztalyos — részben
elit, nagy presztizsli — gimnaziumokba keriiltek.
Az altalunk vizsgalt iskolak mindegyikét elérte a kozépiskolai szerkezetvaltasnak a le-
zarult évtizeden beliil is jellegzetesen valtozo
A felkeresett iskolaigazgatoR — hatasa. A kisgimnaziumok koriilbeliil 10-20
t6bbsége rendkiviil kritikusan  kilométeres (pontosabban a fél-egy ords to-
nyilatkozott a mindoségi kindlat- megkozlekedéssel elérhetd) vonzaskorzetébe
rol, elsésorban a szakmunkds-  tartozd iskoldkban érzékelhetd igazan az el-
képzd iskoldk elavult szakma- szivd hatds, a tadvolabb fekvokben mar nem
struktiirdjdrol. Tobben kemé- minde;n évben akad csalad, amely a mindsé-
nyen birdlidk az adott iskoldkar, 8PP iskolazds reményében a korai elszaka-
az iskolafenntartokat és lénye- dai’ k? kollégiumi elhelyezést villalna.
. . ) P isiskolak felsé tagozatainak fenyege-
gében a kézponti oktatdsirdnyi-

Py / bbohed tettsége jelentds kiilonbségeket mutat asze-
last is, amely a SZARREPZES lar-  rin is, hogy a konkurens szerkezetvaltd gim-

talmi megujitdsa helyett szerke-  pszium nagy- vagy kisvarosban talalhato. A
zeti reformmal Risérletezik, s mi- kilencvenes évek kozepéig mindkét telepii-
kdbzben igyekszik megiijitani a  1éstipus kisgimnaziumai valogathattak a je-
szakképzeés kozismereti részét,  lentkezék koziil, és a nagyvarosokban a
erintetlentil hagyja maggiz a helyzet 1ényegesen azota sem valtozott. Az
szakmai Répzést. utobbi években azonban a kisvarosok jobb
altalanos iskolai a gyerekekért folytatott
harcban visszaszerezték pozicidikat, ezért az ottani 6—8 osztalyos gimnaziumok létszam-
hiannyal kiizdenek, illetve a kdvetelményszint leszallitasara kényszeriilnek.Tanuldik
egyre inkabb a kornyezd kistelepiilések iskolaibol rekrutdlodnak, pedagogiai program-
jukban megjelenik a tehetségmentésnek — a falusi gyerekek (tobb éves fejlesztémunka-
val) felsdoktatasba juttatdsanak — a gondolata. A kisvarosi dnkormanyzatok jo része
azonban kevéssé hajlando finanszirozni a valdban nem helyi igényeket kielégitd kisgim-
naziumi osztalyokat, ezért (és nem igazan a szabalyozok valtozasanak hatasara) megkez-
dodott ennek a képzési formanak a lasst visszaszorulasa.

Az altalunk vizsgalt iskolak fels6 tagozataira korabban is csak elvétve jelentettek ko-
moly veszélyt ezek az 0j képzési formak, de részben a divathulldm lecsendesedésével,
részben a fentebb vazolt folyamatok hatdsara mara ez a veszélyeztetettség lényegében
megsziint. A kisiskolak igazgatdinak véleményébdl a biiszkeség és a hiizoerdt jelentd
gyerekek elvesztésétdl vald félelem egyarant kicseng. Osszességében inkabb a tanuld
érdekeinek, tovabbhaladasanak szempontjai kerekednek feliil, és a megkérdezett altala-
nos iskolai igazgatoktol sem all tavol a kisgimnaziumok tehetségmentd szerepének az
elfogadasa.
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Baranyai igazgaté (JTTM)

,»A masik lehetséges vonzasirany, ..., napi bejarassal nem kozelithetd meg. Ennek ellenére oda is el-
ment mar harom gyerek. Az nagyon erds, orszagos hirti iskola. Az els6 kislany, aki elment oda, azdta is
kitiné, nagyon biiszkék vagyunk ra.” (A legkisebb 8 osztalyos iskola 27 tanuléval.)

Somogyi igazgatd (JTTM)

,,1993-94-ben volt egy nagy elvandorlas, a megnyilt nyolcosztalyos gimnaziumokba, a negyedik év-
folyamunknak majdnem fele elment az iddben. Ezeknek a gyerekeknek a testvérei is elmentek. Most mar
évente legfeljebb egy-két gyerek megy el, idén a nyolcosztalyos gimnaziumba is egy tanuld keriilt.”

Szabolcsi igazgatd (GyTTM)

~Amikor beinditottak a 8 osztalyos gimnaziumot, akkor is jottek és azota is mindig jon valaki és a 4.
osztalyos gyerekeinket verbuvalja. Hat kezdetben még Oriiltiink is neki, hogy jaj, milyen szép lesz, de
most mar nem Griiliink, mert elviszi a gyerekeinket, és a jobbakat viszi el. [gy most mar nem verjiik olyan
nagy dobra, mert nekiink is kell a jo gyerek.”

Baranyai igazgatd (GyTTM)

A gyerekek elhordasa mas varosokba nem volt jellemzé. Altaldnos iskoldba semmiképp. Inkabb az,
hogy indult a varosban egy hatosztalyos gimnazium évekkel ezel6tt. Azt hiszem, hat évvel ezeldtt. Most
lesz ennek az elsd érettségizd osztalya. Tolink is mindig mentek gyerekek. Gyakorlatilag az tortént, hogy
egy-egy osztalybol az a két-harom, esetleg 6t-hat legjobb gyerek elment az iskolabdl. Most van olyan
osztalyunk, mondjuk, a hetedik osztaly, ahol egyaltalan nincs j6 tanuld. Ennek ellenére tigy viszonyul-
tunk hozza, hogy talan tobb lehetdsége lesz a gyereknek, ha hasonszoriiek kozott lesz, mert azért az ab-
ban a gimnaziumban végzetteknek viszonylag jelentGs része tovabbtanul. Most mégis megfordul a do-
log, mert a varosi iskolakbol nem mennek a gyerekek, ezért valdszinilileg meg fogjak a hatosztalyost
sziintetni. Es hat ebbe a gyereklétszam csokkenésén tal a szakkozépiskolak is nagyon belejatszanak.”

Baranyai igazgat6 (GyTTM)
A Gandhival nagyon jo a kapcsolatunk, 2—3 gyerek minden évben ment abba a hatosztalyosba is. Volt,
aki vissza is jott mar, nem a tanulast nem birta (ezek mind j6 képességii gyerekek), hanem a tavollétet.

Tovabbtanulasi aranyok 8. osztaly utan

A depresszios korzetekbdl, a deprimalt életfeltételekbol valo kitorés lehetdségét a szii-
16k dont6 tobbsége a gyerekek iskolaztatasaban latja. A tanulok altalaban minden 6szton-
z¢&st megkapnak a tovabbtanulashoz az altalanos iskolaktol, és tobbnyire segitséget is (a
vizsgalt iskolakban kivétel nélkiil ingyenes) felvételi el6készitd vagy korrepetalas forma-
jaban, de a gyerekek megszerzéséért versengd kozépiskolak is jotékonyan hatnak a to-
vabbtanulési aspiraciokra. A tankdtelezettség kiterjesztése, €s a legszegényebb rétegek-
ben a segélyeknek az iskolalatogatasokhoz kotése (nagyjabol minden harmadik igazgato
emlitette, hogy el6fordul a segélyért tanulas) is abba az iranyba hatott, hogy tobb iskola-
ban 100 szazalékossa valt a tovabbtanulas, ¢s a tobbi helyen is csak a két vagy tobb év-
vel tulkorosok jelentenek 1-2 szazaléknyi kivételt. A tovabbtanulas visszaesésérdl — in-
kabb mindségi, mint mennyiségi tekintetben — egyetlen specialis helyzetben 1év6 faluban
szamoltak be. (4)

A kozépiskolai intézményellatottsag a vizsgalt térségekben szamszertiségében elfo-
gadhatonak minésithet6, és interjlialanyaink szerint a kollégiumi féréhelyek is mindeniitt
biztositva vannak, latnunk kell azonban, hogy az olcsobb — és a csaladbol valé korai ki-
szakadast nem kikényszeritd — bejarast joggal elényben részesitok lehetdségei intéz-
ménytipusonként gyakran egy-egy iskolara sziikiilnek be.

A felkeresett iskolaigazgatdk tobbsége rendkiviil kritikusan nyilatkozott viszont a mi-
néségi kinalatrol, elsésorban a szakmunkasképzd iskoldk elavult szakmastruktirajarol.
Tobben keményen biraltak az adott iskolakat, az iskolafenntartokat és 1ényegében a koz-
ponti oktatdsiranyitast is, amely a szakképzés tartalmi megujitasa helyett szerkezeti re-
formmal kisérletezik, s mikdzben igyekszik megujitani a szakképzés kozismereti részét,
érintetlentil hagyja magat a szakmai képzést. A szakmunkasképz6 intézetek jo része — so-
kak véleménye szerint — a munkaerdpiacon eladhatatlan, érvénytelen tudashoz juttatja
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csak a gyerekeket. Néhanyan azzal vadoltak meg a szakképzo iskolakat, hogy a tajéko-
zatlanabb falusi gyerekekkel akarjak feltdlteni osztalyaikat, mert oda a varosiak mar be
sem teszik a labukat. A helyzet annyira elmérgesedett, hogy ezeket az iskoldkat nemhogy
nem hivjak tajékoztatok tartdsara, de propagandistaikat nem is engedik be az iskoldkba.
Egyébként is tobb oldalrdl biraltak a kozépfoku tanintézeteket, hogy kevéssé térédnek a
gyerekekkel, nem igazan éreznek, vallalnak feleldsséget sorsukért. A kistelepiilési isko-
lak igazgatoi, pedagogusai viszont az egyéb teriileteken is tapasztalt kiterjesztett szerep-
értelmezésnek megfeleléen nem csupan palyavalasztasi tanacsadast, tajékoztatast vallal-
nak, hanem esetenként kemény tanuldi érdekvédelmet is.

Somogyi igazgato (GyTTM)

A tovabbtanulasi arany novekszik, tehat kedv van. Csakhogy ennek mi a hatékonysaga, az megkér-
déjelezhetd szerintem. Van egy harc a gyereklétszam novelésére. Mindenfélével megprobaljak a gyere-
keket elcsabitani, mert létfeltétel az, hogy legyen gyerek az iskolaban. Es néha olyan csapdaba keriil az
ember — nem azt mondom, hogy elitélendd —, hogy a gyereket kényeztetik, hogy az iskola megmaradjon.
Ugyanakkor egy olyan szinvonalcsokkenéshez jutunk, amely nem érdeke sem a tarsadalomnak, sem az
egyénnek. Egyre tobb olyan képzés alakul, amely végeredményben mikddik, de igazan kevés gyereknek
adja meg azt, amire neki sziiksége van.”

Borsodi igazgaté (JTTM)
,.A kozépiskolai tovabbtanulds aranya nd, de ez az eltomegesedés ¢és a kozépiskolak legatyasodasanak
ajele”.

Borsodi igazgaté (GyTTM)

Héarom éve mindenkit felvesznek. A gyenge tanuldk ,,tudjak azt, hogy demografiai hullimban va-
gyunk, bent vagyunk a volgyben, igy most csonkat-bonkat, santat-bénat, mindenkit fel fognak venni. Fel
kell, hogy vegye a szerencsétlen iskolaigazgato, mert fel kell toltse a helyeit. Kiilonben, ha nem tolti fel,
osztalyt vagy évfolyamot kell megsziintetni, pedagogust kell elkiildeni. Most is olyan tanulé megy gim-
naziumba, aki valaha oda sem mehetett a kornyékére egy gimnaziumnak.” A gimnaziumok szinvonala
folyamatosan csokken, ide hat az tankotelezettség emelése is. Ahogy az altalanos iskola felhigult — hi-
szen kotelez6 elvégeztetni mindenkivel —, Gigy lesz a kdzépiskolakkal is. Ezek a kozépiskolai tovabbta-
nulasok sem feltétleniil minden esetben zsakutcas iranyok. E16z6 munkahelyén tapasztalta, hogy voltak,
akik gimnaziumba irattak a gyerekeiket, akik gyenge tanulok 1évén végigbukdacsoltak azt. Mégis mind-
harom gyerek reformatus lelkész lett, azaz ,,végiil is diplomas emberek lettek.”

Somogyi igazgato (GyTTM)

».Szerintem a kozépiskolak nem valds igények alapjan inditanak képzést, hanem amit 6k birnak. Le-
het, hogy mashol nem merik kimondani, én ki merem mondani. En azt veszem észre, hogy az a bizonyos
iskola még mindig inditja azt az osztalyt, amire nincs igény. Es jon hozzam évrol évre, hogy a mi gyere-
keinkkel toltsiik fel. Példaul a bordiszmiives osztalyt nyomjak mindig a lanyoknak, pedig senki sem akar-
ja csinalni, mert nincs ra igény. A kérnyéken levd iskolak egyike-masika nem a piacot veszi figyelembe,
ezért a sziilok nem is valasztjak 6ket. Elviszik a gyerekeket akar tavolabbra is, igaz, ezért meg mindig a
mi orrunkra koppintottak, hogy ne keriiljon mas megyébe a gyerek.

A kozépiskolak sokkal lazabbak, bizonyos torvények rajuk nem vonatkoznak. Ha nalunk hianyzik egy
gyerek, azonnal jelezni kell a jegyzonek, a kozépiskola ezzel nem foglalkozik. Felveszi a tanulét barmi-
lyen eredménnyel, a 1ényeg, hogy ,,az oktoberi statisztikaban ott legyen a gyerek!” Oktober utan elkezd
rostalni, kiszorja a gyereket, volt mar olyan is, hogy a bérszin miatt.”

Somogyi igazgato (GyTTM)

,,Az iskolak szakvaltoztatasi tehetetlensége oriasi. Olyan nagy a jogi procedura, nehezen valtoztatha-
to. (...) Ha egy szakot be akar vezetni, mondjuk, egy szakmunkasképzd, akkor oriasi a fenntartoi ellen-
allas, mert az tobbletkiadassal jar. Meg mi van, ha nem valik be? Ott van mogétte egy csdd lehetdsége.”
A munkaerdpiac olyan gyorsan valtozik, hogy azt majdhogynem egy évre elére sem lehet prognosztizal-
ni. ,,Az iskola nem tud a prognézisra alapozni, hogy beszerezzen eszkozoket, tanarokat, megvivjon egy
harcot a fenntartdval. Inkabb abbdl az allapotbol, amelyben most van, probal egy kicsit kimozdulni, ami
persze nem hoz igazan valtozast, csak reklamot jelent, és néha a gyerekeket be is csapjék ezzel. Es bi-
zony akkor a gyerek keserti szjizzel végzi az iskolat és elmegy a kedve. Mert amikor elvégzi, akkor lat-
ja csak igazan, hogy ez mégsem az, amit szeretett volna, mert nem igazodik a munkaerdpiachoz. Az is-
kola tehetetlensége oriasi problémat jelent. Ezzel szemben a tanfolyamok sokkal rugalmasabbak. Felmé-
rik az igényt és mindjart inditjak is, mert pénzt szednek érte. Aki meg tudja fizetni, jol jar, aki nem...
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Megint egy hatranyos megkiilonboztetés 1ép érvénybe. J6, hogy vannak iskolaink, csak éppen nem képe-
sek ellatni ezt a feladatot.”

Somogyi igazgato (GyTTM)

,,Régebben tobben tanultak tovabb, ennek oka, hogy a hatvanas-hetvenes évek politikdja az volt, hogy
anagyobb varosokba mentek be tanulni a gyerekek és mindenki huzodott a varos felé. Ez a korabbi rend-
szer a falut tonkretette. Evente 2025 gyerek végzett. Ezeknek a 60 szazaléka kozépiskolaba ment, mind
végzett emberek. Koziiliink elég sokan lettek tanarok, mérnokok, orvosok. A falu nem tudta felvenni ezt.
Tehat elmentek olyan korzetbe, ahol a végzettségiiknek megfelelden tudtak dolgozni, koziilikk csak pa-
ran maradtunk itt. Es hat azok maradtak itt, akik a hatvanas-hetvenes években nem azért nem tanultak,
mert nem volt ra lehet6ségiik, hanem azért, mert butak voltak. Most ezek hazasodnak egymas kozott, ha
az oroklodést nézziik, két butabol harmadik buta sziiletik, vagy gyenge képességli. Nem azt mondom,
hogy buta — gyenge képességii... A mostani gyerekeknek a sziileit tanitottam, soknak a sziil6jével egyiitt
jartam iskolaba és tudom, hogy milyen képességiiek voltak a sziilok, és milyen a gyerek. Hat ezek most
leginkabb csak szakmunkasképzébe mennek tovabb.”

Tovabbtanulasi iranyok 8. osztaly utin

A hatranyos helyzettel foglalkozok hivtak fel a figyelmet az iskolarendszeren beliili
elérehaladas tipikus palyai alapjan leirhato strukturalis szelekciora, ami a tanulok tarsa-
dalmi hattere és a szamukra elérhet6 iskolatipusok, illetve tanulasi utak szoros dsszefiig-
gését jelenti. A strukturalis szelekcio az iskolaba 1épésnél a teljes korosztaly 3—4 szaza-
1€kat inditja el a fogyatékos karrier iranyaba, a tobbiek a kdzépfokra 1épésnél sorolddnak
be a jobb vagy rosszabb életesélyt biztosito iskolatipusokba.

Lényegét tekintve aligha lehet vitatkozni azzal az allitassal, hogy a magyar oktatasi
rendszer kdzépfokon napjainkban is alapvetden a sziil6i hattér szerint osztja el a tanulo-
kat kiilonboz6 iskolatipusokba. Fontos mediator szerepet jatszanak ebben a folyamatban
a sziilok, akik igen erdteljesen befolyasoljak gyerekeik palyavalasztasat, és akiknek gye-
rekeikre vonatkozo palyaelképzelései altalaban nem térnek el sajat iskolazottsagi szint-
jiktol, vagy legfeljebb egy szinttel haladjak meg azt. Interjualanyaink a hatranyos hely-
zetl régiok kistelepiilésein ¢l6 gyerekekkel kapcsolatban 1ényegében visszaigazoltdk a
fenti megallapitasokat, azzal a nem Iényegtelen kiegészitéssel, hogy a kozépiskolai ex-
panzio csucspontjan a végzettségi-foglalkoztatasi hierarchia legaljan 1év6 csaladok (azaz
8 osztalyt vagy kevesebbet végzett, munkanélkiili sziilok) gyerekei szamara — nem is
csak kivald egyéni képességek esetén — megadatik a lehetdség az iskolazottsagi hierar-
chidban két szinttel magasabban 1év6, érettségihez vezetd képzési formakba vald bekap-
csolodasra. Ez akkor is jelentds elény az egyén szamara, ha a kozépiskola eltomegesedé-
se révén az érettségi veszitett presztizsébdl és a hozza kapcsolodo tarsadalmi elényok je-
lentdsen csokkentek. Megmaradt azonban zsilip-szerepe a felsGoktatés, illetve a nivo-
sabb szakmak iranyaban.

Szabolcsi igazgato (GyTTM)

,Hat ez az egylépcsis tarsadalmi mobilitas jellemz6é nalunk. Az analfabéta sziild mar azzal is elége-
dett, ha a gyereke mar irni és olvasni tud. Aki szakmaval nem rendelkezik, azt szakképzébe adja és biisz-
ke arra, hogy szakmat tanult a gyereke. Aki érettségizett, az diplomast szeretne nevelni, a diplomas pe-
dig szintén diplomast. Hogy ez mennyire megalapozott, nem tudjuk pontosan, dehat ami visszajelzésiink
van a kozépiskolakbol, ugy tiinik, hogy megalljak a helyiiket.”

Szabolcsi igazgato (GyTTM)

,.Nalunk a gyerekek nagyrészt olyan iskolaba mennek, ahol valamilyen szakmat tanulhatnak, illetve a
jobb tanulok szakkozépiskolaba. En ennek az okat abban latom, hogy a sziileik igen gyakorlatiasak, meg
hat eleve az anyagi helyzetiikbl adodoan szeretnék minél hamarabb olyan helyzetben latni a gyerekii-
ket, hogy az a sajat laban is meg tudjon allni.”

Szabolcsi igazgato (GyTTM)

.Rengetegen végzik el az ipari iskolat a gyerekek koziil, mégis kevés az iparos a faluban. Ennek nem
tudom, hogy mi lehet az oka, talan nem tanuljak meg a szakmat? 20 éve dolgozom és azdta minden év-
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ben legalabb harom gyerek megy varronének, de itt helyben megvarratni egy ruhat nem lehet. Az egyik
zsebet tud varrni, a masik gombot tud varrni, de egy egész ruhat egyik sem tud megvarrni.”

Baranyai igazgato (JTTM)

,,Most kezd novekedni azoknak a szama, akik a szakmunkésképz6 helyett a szakkozépiskolat valaszt-
jak meg a gimnaziumot. Féképpen a szakkozépiskola a kedveltebb, mert ott szakmat is tud tanulni a gye-
rek és a tovabbtanuldsa is biztositva van. A szakmunkasképzobe jelentkezok olyan szakmaékat valaszta-
nak, amit a kornyezetiikben latnak: hentes, bolti elado, mezégazdasagi gépszereld.”

Baranyai igazgato (GyTTM)

Azeldtt szakmunkasképzobe mentek, meg leginkdbb mezdgazdasagi szakkdzépiskolaba. ,,Most pe-
dig tomegével mennek a kettesek-harmasok ....-ra gimnaziumba vagy a szakkozépiskolaba, ahol nem
fognak kiilondsképpen produkalni semmit, j6 esetben a kettes tajan fognak lavirozni. A szakkdzépisko-
lai képzés most nagyon felduzzadt, mindenkit felvesznek gyakorlatilag. Még a kisegit6 osztalyosokkal
is probalkoznak, pedig azok idaig csak a specidlis szakiskoldba mentek ilyen betanitott kertészeti mun-
kat tanulni.”

Borsodi igazgaté (JTTM)

Egyes jo évfolyamokon a tanulok fele jo gimnaziumba megy. Elsésorban a lanyokat igyekeznek a szii-
16k oda bejuttatni, bizva a felséfoku tovabbtanulas lehetdségében. Gyakori, hogy az iskola ezt nem java-
solja, a sziil6 mégis erdlteti. Ezek bukdacsolva végzik az iskolat, s azzal az eredménnyel nincs tovabbta-
nulas. Ezeknek a szama néni fog, mert az egészségiigyi szakkozépiskolaba jelentkez6k szama teljesen
visszaesett. Most 7 éves lenne a képzés egy apolondének, azért nem éri meg oda jelentkezni (meg persze
a fizetés is kevés).

Bennmaradas és lemorzsolodas kozépfokon

A kistelepiilési iskolak egyik csoportjat az jellemzi, hogy tanitvanyaik nagyobb gond
nélkiil elvégzik az altaluk valasztott kozépfoku iskolat, jegyeik alkalmanként jobbak ott,
mint az altalanos iskolaban voltak (az dsszes jo mellett tovabbi 2—-3 iskola, a felkereset-
tek harmada, tartozik ebbe a korbe), a masik csoportnal jelentds a lemorzsolddas, legna-
gyobb a roma szarmazasu tanuloknal. A tankdtelezettség idejének meghosszabbodasa és
a kozépiskolai szelekcid hianya miatt (amely alol kivételt csak a legjobb 50—-100 elit gim-
nazium és ennél is kevesebb elit szakkozépiskola jelent) valojaban ezen a ponton valik
el6szor explicitté a tanuldi és a pedagdgiai siker vagy kudarc. Néhany igazgato besza-
molt arrdl, hogy nagy fontossagunak tartjak tanitvanyaik sorsanak nyomon kdvetését,
ezért a gyermekeiket fogadd kdzépfoku intézményektdl minden félévkor informacidt
kérnek az akkori elsdsok eredményeirdl. A kdzépfokrdl formalis végzettség nélkiil me-
net kdzben kihullok munkahelyszerzési esélye minimalis, a munkanélkiiliek ujratermelé-
se pedig a gyenge alapképzést nyjtd altalanos iskolaknak és a hatranyos helyzetii tanu-
l6kkal adekvatan foglalkozni képtelen kozépiskolaknak egyarant nehezen atharithato kri-
tika. A kudarc okaként néhanyan a csaladok szegénységét jelolték meg, egy igazgatd pe-
dig a ,,faji sajatossagokat” .

Az tjrendszerti szakképzés debiitdlasa utani évben feliilmulta varakozasainkat, hogy
csupan egyetlen igazgato jelzett szokatlanul, elfogadhatatlanul magas bukasi aranyt a
szakmunkasképzésben érintett volt tanitvanyainal.

Somogyi igazgato (JTTM)

Aki tovabbmegy, el is végzi azt az iskolat. Minden évben megkérik a 9.-esek félévi eredményeit és
Osszevetik az itt szerzett év végi bizonyitvannyal. A varakozasnal jobbak az eredmények. A nyolcadikos
eredmény mindig gyengébb, mint a kozépfokon a félévi, sokszor egy egész jeggyel, de féllel biztosan.

Szabolcsi igazgato (GyTTM)

A tovabbtanulasnal a csaladi hattar jelenthet problémat, nem a jelentkezésnél, hanem a késébbi lemor-
zsolodasnal. Az iskola tanuldinak 40 szazaléka hatranyos helyzeti, és a tobbieké sem mondhaté elényds-
nek. Nem nagyon tudjak tehat a csaladok a gyerekeiket finanszirozni, pedig manapsag egy tovabbtanu-
las elég sulyos pénzekbe kertil.
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Baranyai igazgato (GyTTM)

,,Nalunk sosem volt gond a beiskolazassal, de most lesz. El16szor is mindig volt a 8. utan egy-egy, aki
nem tanult tovabb, most a csaladi potlék miatt 16 éves korig eltdltik valamilyen iskoldban az id6t. Van-
nak jo képességii gyerekeink is, és altalaban a gyerekeink megalltak a helyiiket. Elvétve volt egy-egy
eset, hogy valaki elcsibészkedte a tanulast, vagy a kamaszkori dolgok elvitték, de én ugy gondolom, hogy
ez természetes dolog. Az viszont teljesen szokatlan, hogy tobben bukdacsolnak. Tavalyeldtt volt egy
olyan osztalyunk, amelybdl 5—-6 gyerek arra kényszeriilt, hogy tjra jarja a 9. osztalyt. Most betdlti a 16-
ot és ki fog maradni az iskolabol mindenféle végzettség, papir, alapvizsga nélkiil. Talan kevesebb gyerek
sikkadt el régen, mert bar a kdzismereti targyak nem voltak az erdsségei, a fizikai munkavégzéssel elbol-
dogult, és jo szakember lett. Itt most megfordul a dolog, mert csak 16 éves kor utan kezdheti tanulni a
szakmat, de addigra talkoros lesz, meg elveszti a kedvét. A rendszer valtozik, a szakmék meg nem val-
toznak, marad 10. utdn is az autdszereld, a lakatos és a kereskedelmi jellegii képzés.”

Borsodi igazgato (GyTTM)
Aki kozépiskolaba megy, az altalaban el is végzi azt, de a cigany tanuldk koziil szinte egy sem végez.
A tavalyel6ttiekb6l egy ciganytanuld jutott csak el a szakmunkasvizsgaig.

Tovabbhaladas a felséfokon

A kiskozségi iskolakban végzett tanulok fels6fokra keriilésérdl pontos informaciokkal
az altalanos iskolak természetesen nem rendelkeznek, de a falvakban mindenki szamon
tartja azokat az embereket, akik ,,sokra vitték”. A statisztikailag nem értékelhetd infor-
maciokbol kibontakozo kép szerint a kdzépfokon jol teljesité didkokat kibocsato kisisko-
lak didkjai tobb iskolatipusban és szakiranyban szinte minden évfolyamon képviselve
vannak a felsdoktatasban (aranyuk vélhetéen nem marad el az orszagos atlagtol), a gyen-
ge iskolak igazgatdi nagy biiszkeséggel azt tartjak szamon, ha valaha mar kikeriilt egy,
esetleg két foiskolat végzett gyerek az intézmény tanuloi koziil.

Erdekességként meg kivanjuk jegyezni, hogy a felséfokon tovabbtanulok kozott rend-
kiviil felilreprezentaltak a pedagodgusképzésbe és kisebb mértékben a mezdgazdasagi
felsdoktatasba, valamint az orvostudomanyi egyetemekre bejutdk. A szocioldgiai vizsga-
latok tapasztalataival (az els6generacids értelmiségivé valas fontos csatornaja a pedago-
gusképzés és az agrar-felsdoktatas) csak részben kompatibilis jelenség magyarazataként
adodik az a feltételezés (aminek jeleit mar a kdzépiskolai palyavalasztasnal is tetten ér-
tiik), hogy a helyi mintadknak, ez esetben a helyi értelmiségnek (tanar, agronémus, orvos)
meghatarozo szerepe van a palyavalasztasban.

Baranyai igazgato (JTTM)

,»A tanuloink koziil vannak olyanok, akik f6iskolat, egyetemet végeznek, illetve végeztek. Minden év-
ben van foiskolara, egyetemre mend, altalaban tobb is. Példaul tanitoképzdkbe. Van, akibdl két diplomas
lett. Azért is biiszkék vagyunk ra, mert 6 szakmunkasképzében kezdte, de mar ott az iskola attette a szak-
kozépiskolai agra, ugy szerzett két diplomat.”

Baranyai igazgato (JTTM)

LA helyi példak nalunk egyértelmiien 0sztonzik a tovabbtanulast, mert a gyerekek latjak, hogy a dip-
loméasok koziil mindenkinek van munkaja, elfogadhat6 jovedelme. Jarnak hozzank is, és a pedagdgusok
hazanal is azt latjak, hogy azért az mas, mint az 6 lakasuk és hogy masképpen élnek.”

Borsodi igazgaté (JTTM)
,»Jocskan vannak sikeres didkok, akik diplomat szereztek, és ma vezetd beosztasban vannak. De héat
persze Budapesten, vagy mas prosperalé vidékeken, tehat nincsenek mar a faluban.”
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A tovabbtanulads szempontjibol eredményes, illetve eredménytelen
kistelepiilési iskolak jellemzoi

A telepiilések teriileti elhelyezkedésébol fakado hdtranyok

Az iskolak teriileti elhelyezkedése és a kozépiskolai tovabbtanulassal mért iskolai
eredményesség kozott nem mutatkozott egyértelmii kapcsolat. A korabbi kutatasokban
tobbszor igazolt megallapitas, hogy a centrumtol mért tavolsag altalaban csokkenti az
esélyeket, csak részben igazolodott. Mintankban is a ,,gyenge” iskolak koz¢é tobbségében
zsékutcas, megye-, orszdghatar kozeli falvak oktatasi intézményei keriiltek be (maguk a
kivalasztott megy¢€k is peremhelyzetiiek), de talaltunk ilyeneket a ,,jok™ kozott is, st a
legnehezebben megkdzelithetd és egyben legkisebb iskola tudta mindezeket a hatranyo-
kat leginkabb kompenzalni. Az elzartsagbol — a gyerekekért folytatott kiizdelem kiélezo-
désével — a legrosszabb kozlekedési lehetoségekkel biro kistelepiilések iskolai, féleg fel-
sO tagozaton — paradox modon — sokat profitalnak. Koztudott, hogy a varosok vonzas-
korzetében 10-20 kilométeren (vagy még jellemz6bben 30—40 perces elérhetéségen) be-
lil elhelyezkedd kistelepiilések gyerekeit elszivjak a varosi altalanos iskoldk, a felsd ta-
gozatokat pedig lefolozik a 6-8 osztalyos

A bizonytalansdg miatt a piac-
képesebb diplomduval rendelke-
20, t16bbségrikben fiatalabb pe-

gimnaziumok. Bar a kisgimnaziumok nép-
szerlisége interjlialanyaink szerint is az utob-
bi években csokken, a kozségi iskolak pozi-

cioit a gyermekek megtartdsdban ez sem ja-
vitja, mert az elmarad6 varosi gyerekek he-
lyére még nagyobb eséllyel keriilnek be a fa-
lusiak, akiknek csaladjai azutan a bejaro na-
gyobb testvérrel gyakran elsé osztalytol
egylitt utaztatjak a kisebbeket is a varosi is-
kolaba. A nehezen megkdzelithetd telepiilé-
sek iskolait nem fenyegeti ez a veszély, mert
a sziilok csak a legritkabb esetben jarulnak
hozza 10-14 éves gyerekeik kollégiumi el-
helyezéséhez.

A tovabbhaladasnal mar egyértelmiien
hatranyként jelenik meg a varosoktol vald
tavolsag, a rossz kozlekedési adottsag, de
ennek hatasa a kiilonb6z6 gyerekcsoportok
esetében nem egyforman érvényesiil. A kdzépfoku tanintézet megvalasztasanal, a leg-
szegényebb és a legkevésbé iskolazott rétegeknél valtozatlanul a legfontosabb szempont
az iskola tavolsaga, a legolcsobb bejarasi lehet6ség megtalalasa. A gyerekek kikertilé-
sét a csaladokbdl azonban 14 éves koruk utdn mar sokkal jobban elfogadjak a sziilok
(kivéve a romadkat), ezért a szinvonalasabb tanulasi lehetdségekhez valé ragaszkodas
miatt érezhetden ndvekvo ardnyt a tavolabbi varosok preferalasa, a kollégiumi elhelye-
z¢s vallalasa. Ma mar a kistelepiiléseken sem az a legfontosabb meghatarozo tényezoje
a palyavalasztasi dontésnek, hogy a legrovidebb id6 alatt elérhetd legyen a kozépfoka
iskola. Ebben kétségteleniil kdzrejatszik, hogy kollégiumi féréhelyet szinte minden ko-
zépfoku tanintézet kindl. A falvakban is jellemzd, hogy a magasabb aspiracids szintli
csalddok meghatarozott — a gyerek érdeklddési iranyanak megfeleld, vagy divatos, vagy
tobb lehetGséget biztositod (szakmat és érettségit egyarant add) — iskolat keresnek gyere-
keiknek, s a cél elérése érdekében jovedelmi viszonyaikhoz képest jelentés anyagi aldo-
zatot hoznak, és készek vallalni a gyermekiiktdl valé id6leges elszakadast is. A leggyen-
gébb eredményt elérdknek, a tankdtelezettség teljesitése, a segélyjogosultsag megszer-
zése érdekében tovabbtanuloknak, a roma gyerekek tobbségének, és a legfeljebb altala-
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nos iskolai végzettséggel rendelkezé sziildk gyerekeinek munkaerd-piaci esélyeit azon-
ban erésen determinalja a kozeli szakmunkasképz6 iskolak szakmakinalata. A tarsadal-
mi mobilitdshoz vezetd iskolaztatds mar kdzépfokon is gyakran teriileti mobilitast igé-
nyel, amelyre anndl kisebb az esély, minél tobbféle szocidlis-kulturalis (alacsony isko-
lazottsag, szegénység, munkanélkiiliség) és individualis (gyenge képességek, tanulma-
nyi eredmények; alacsony teljesitménymotivacio, aspiracio) hatrany tarsul a teriileti, te-
leptilési hatrany mellé.

A jo6 tovabbtanulasi mutatoval jellemezhetok kozott talalhatok olyan 500—1000 lelkes
kozségek iskolai, ahonnan nincs eljaras, és a kdzlekedési problémak miatt bejard gyerek
sincs (Mohacsi-sziget), illetve olyan iskolak, amelyek a kozvetlen kornyezetiiknél el-
nyOsebb helyzetiik (a cigany tanuldk viszonylagosan alacsony aranya) révén mas — ki-
sebb vagy hasonl6 nagysagu — telepiilések jobb képességii és csaladi hatteri gyerekeit
befogadjak. Ugyancsak a jok kozé tartoznak a nagyobb — két, esetleg harom iskolaval
rendelkez6 — falvak koziil azoknak a jobbik iskolai, amelyekben a telepiilés oktatési in-
tézményei kozott jelentds mindségi kiilonbség mutatkozik. Ezek az iskolak valamikor 1¢-
nyegesen eldnydsebb iskolakorzettel rendelkeztek (a kdrnyezd tanyavilag vagy a cigany-
telep a masik iskolahoz tartozott), vonzottak a jobb pedagogusokat, gazdagodott a kép-
z¢si kinalatuk, nétt a presztizsiik. A szabad iskolavalasztassal elényosebb helyzetiik sta-
bilizalodott, mert gyereklétszamuk nem csokkent, s6t a masik iskola (esetleg a kdrnyezd
telepiilések) legjobb gyerekeit is 6k tudtak beiskolazni.

Az alacsony tovabbtanulasi mutatoval jellemezhetd iskoldk kozott megtalalhatok a
kétiskolas telepiilések egyre jobban szegregalddo cigany, tanyai, specialis nevelési sziik-
ségletii, illetve hatareset gyerekeket fogado, gyodgypedagogiai tagozatokat, fejleszté osz-
talyokat miikddteté gyengébb iskolai. Ebben a csoportban talalhatok az egyiskolas tele-
piilések altalanos iskolai koziil mindazok, amelyek a fentiekhez hasonlé adottsagokkal
(30-70 szazalékos cigany tanuloi arannyal, sok szegregaltan vagy kényszeriiségbdl in-
tegraltan oktatott fogyatékos tanul6val) rendelkeznek.

Ebbe a korbe tartoznak az elébbieknél kedvezébb gyerek-osszetételli, de meglehetd-
sen kicsi (100-nal kevesebb tanuldt fogado) iskolak, melyeket a finanszirozasi nehézsé-
gek miatt a felsé tagozat megsziintetésének veszélye fenyeget, €s ahol a csdokkend gye-
reklétszam miatt osztalydsszevonasokra, pedagogus-elbocsatasokra kényszeriilnek. A bi-
zonytalansag miatt a piacképesebb diplomaval rendelkezd, tobbségiikben fiatalabb peda-
gbégusok otthagyjak ezeket az iskolakat, mint ahogy a sziil6k egy része is nyugodtabb ko-
rilmények kdz¢, stabilabb oktatasi intézménybe iratja be vagy at gyermekét. Ezeken a te-
lepiiléseken az iskola és a fenntartd k6zotti viszony elmérgesedik, a tantestiileti 1égkor is
gyakran megromlik, a tartds stressz eredményeképpen a tanarok elkotelezettsége, oda-
adasa, teljesitménye csokken. Az ilyen, éves sziiletésszamnak rendkiviili médon kiszol-
galtatott iskolakban — részben az 1100 lakosu telepiilésekre vonatkozd specialis szaba-
lyozas hatasara — néhany évnyi huzavona utan nem ritkan éppen akkor sziiletik meg a fel-
sO tagozatot megsziinteté dnkormanyzati hatdrozat, amikor Gjra jo atlagos 1étszamu gye-
rekcsoportok jonnek {61 az 6vodabol.

Beiskoldzas

A j6 tovabbtanulasi mutatoval jellemezhetd iskolak jellemzden érettebb (hat és fél —
hét éves), 3—4 évig 6vodaba jaré gyerekeket fogadnak, specialis nevelési sziikségletli
gyerekek koziil legfeljebb egyet-kettdt integralnak. A nehezen beilleszkedd gyerekeknek
lassitd savot biztositanak (elsd osztaly végén csak iskolalatogatasi bizonyitvanyt adnak),
illetve az dvoda-iskola atmenet megkonnyitésére az elsé vagy az 1-3. osztalyt iskolaott-
honos formaban, egész napos jelleggel szervezik.

Az alacsony tovabbtanulasi mutatoval jellemezhetd iskolak egy részében a leghatra-
nyosabb helyzetii gyerekek minddssze egy évnyi iskola-elokészités utan keriilnek isko-
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laba, mert az otthon 1év6 (dont6 tobbségében munkanélkiili) sziilok gyerekeit csak 5 éves
kortol veszik fel az 6vodak. A gyerekek — részben azért, mert a sziilok félnek attol, hogy
az 6vodaban maradot ,,gyogyodsnak™ mindsiti a falu, részben azért, mert a gyerekhiany
enyhitése miatt az iskoladk a gyengébb iskolakésziiltségli gyerekeket is készek fogadni —
6 éves korukban kerlilnek iskolaba. A tanari helyek megdrzése érdekében — szakembe-
rek, gyogypedagogusok hianyaban is — specialis tagozatot inditanak, és nagy 1étszamu
fogyatékos gyereket integralnak ezek az intézmények.

Az iskolak kepzési és szabadidos kindlata

A j6 tovabbtanuldsi mutatdval jellemezhetd iskoldk Iényegében egész napos ingyenes
szolgaltatast nyuajtanak a tanuloknak. A tandrak szama — mint altalaban a falvakban —
ezeken a helyeken is csak elvétve haladja meg az oktatasi torvényben eldirt maximumot,
de gazdag a szakkdrdk valasztéka és a délutani savot sportversenyek, miivészeti tevé-
kenységek toltik ki. A kozségi iskolakban szokatlan mddon emelt szintli képzéseket
(rajz, idegen nyelv, természettudomany) szerveznek, rendkiviil nagy stlyt helyeznek az
informatika és a nyugati nyelvek oktatasara, melyeket a 20 f6t meghalado 1étszamu osz-
talyokban bontott csoportban tanitanak. A Nemzeti alaptanterv szerint beépitették az in-
formatikaoktatast a tanrendbe, elinditottak az emberismeret oktatasat, és komoly haztar-
tasi ismereteket tanitanak (példaul minden lany megtanul varrni), kitartottak viszont a
korai nyelvoktatas mellett (2.-t6l szakkor formajaban, 3. vagy 4. osztalytdl orarendbe
épitve). A legjobban haladd gyerekek szdmara az egyik iskoldban lehet6vé teszik a ma-
sodik idegen nyelv tanuldsat is. 7-8. osztalyban a kulcstantargyakban kiilonb6zd 6ssze-
tételli haladasi csoportokat szerveznek. Az iskolak a tantargyak korszerisitését célzo tar-
talmi innovaciokra rendszeresen palyazatokat nytjtanak be. A szakos ellatottsag nem fel-
tétleniil 100 szazalékos, de a hianyzo6 tanarokat a készségtargyakban specialkollégiumot
végzett tanitok potoljak, a kulcstantargyakat és a szamitastechnikat, valamint az idegen
nyelve/ke/t szakképzett pedagogusok oktatjak.

Ezek az iskolék a tanulok 90100 szazalékéanak biztositjak a napkozit vagy tanuldszo-
bat, hazi versenyeket szerveznek és felkészitik a tanulokat a teriileti, megyei és orszagos
versenyekre is. Korrepetalasokat, kozépiskolai felvételi elokészitdket tartanak, szakkore-
ik k6zott a kisiskolakra jellemz6é matematika, magyar — Gijabban szamitastechnika — mel-
lett a szokatlanabbak (a tanc, a szinjatszas, az idegen nyelv, és igazi kuribzumként az
amerikanisztika) is megtalalhatéak. A tovabbtanulds szempontjabol eredményes intéz-
mények haromnegyedében zeneiskola, felében egyéb miivészeti iskola is miikodik (ala-
pitvany vagy maganszemély fenntartdsaban).

Az iskolan kiviili tanulasi-nevelési alkalmak megteremtésére is probalnak gondot for-
ditani, a tanulokat rendszeresen viszik szinhazba, tanulmanyi kirandulésra, erdei iskola-
ba. A mindennapi élethez kapcsolodo, de a falusi gyerekek tapasztalataibdl hianyzoé él-
mények megszerzését is segiti az iskola egy-egy éttermi ebéd vagy metrdutazas lebonyo-
litasaval. Ezeknek az oktatési intézményeknek a kapcsolatrendszere a kdzségi iskolak at-
lagahoz viszonyitva gazdagabb, elsdsorban versenyek lebonyolitasara szovetkeznek a
kornyezo altalanos iskolakkal, de olyan is van kozottiik, amely kiilfoldi testvériskolaval
tart kapcsolatot.

Az alacsony tovabbtanulasi mutatoval jellemezheto iskoldk prototipusat a kotelezd
tandrai foglalkozasokat és délutdn 1 6ra tanuldszobat biztosito alapfoku oktatasi intézmé-
nyek alkotjak. A NAT bevezetése ezekben az altalanos iskoldkban altalaban csak annyi
valtozast hozott, hogy az idegen nyelvet 4. helyett csak 5. osztalytol kezdik (raadasul a
nyugati nyelveket rendszerint csak nyelvvizsgaval rendelkezo, illetve a féiskolat még
most végzé pedagogusok tanitjak) és néhany helyen az informatikat beépitették a tan-
rendbe. Prognosztizalhaté a nyelvoktatds eredménytelensége azért is, mert nem ritkan
20-28 gyerek esetében sincs csoportbontds, €s a heti 6raszam kettd, maximum harom.
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Ezekben az iskolakban a gyerekek harmada ma is orosz nyelvet tanul, néhany osztaly pe-
dig 1-3 évi nyelvtanulas utan nyelvvaltasra kényszeriil, mert a tdvoz6 angoltanar helyett
csak németet (vagy forditva) tudott alkalmazni az igazgat6. A csoportbontas — ahol van
szadmitastechnika, arra, a tobbi helyen — altalaban csak a technikara korlatozddik. Tartal-
mi-tantargyi ujitasokkal nemigen kisérleteznek ezek az iskolak, palyazni legfeljebb esz-
kozok beszerzésére szoktak.

Fakultaciot és szakkort néhany helyen egyaltalan nem finansziroz az 6nkormanyzat,
de a tanarok a legtehetségesebb gyerekek versenyre valo felkészitését és a legraszorul-
tabbak korrepetalasat ingyen is vallaljak. Ez utobbi felajanlasra ritkabban van sziikség,
mert az ebbe a kdrbe tartozé iskoldknak a fele kap felzarkoztatas cimén fejkvotat, a leg-
jobb gyerekek fejlesztése pedig olyan sikerélményt jelent, ami miatt — dijazas nélkiil is —
o6rommel végzik a tanarok. Az igazgatok mindeniitt torekszenek arra, hogy legalabb
sportkdrbe jarhassanak a gyerekek. A tobbféle fejkvota vagy az iskolabarat dnkormany-
zat révén jobb helyzetben 1évok 3—4 szakkort mikddtetnek (az alaptantargyak mellett
szamitastechnikat és természetbarat kort), és 1-3 sportdgban edzési lehetdséget, felsze-
relést biztositanak, sot eléfordul, hogy tarsadalmi munkdban vagy minimalis téritésért
dolgozo6 edz6t is foglalkoztatnak.

Pedagogiai modszerek

A jo tovabbtanulasi mutatéval jellemezhet6 iskolak koziil a legkisebbek mintegy bur-
kot vonnak tanitvanyaik koré, amely benséséges tanar-didk kapcsolatot, egyénre szabott,
differencialt foglalkoztatast jelent, amit nyilvan konnyebb megoldani 3—10 tanuld eseté-
ben, mint az atlagos 1étszamu osztalyokban. A nagyobb iskolakban a haladasi csoportok-
ban val6 tanulas a preferalt tanulasszervezési mod, de a viszonylag jo iskolai vagy koz-
ségi konyvtarakra épitve gyakran végeznek egyéni munkat is a gyerekek.

A lemarad6 tanulokkal valod foglalkozasnal alsé tagozatban a beszédfejlesztés kap
nagy hangsulyt, és a csoportos korrepetalas mellett nem ritka az egyéni korrepetalas (em-
litettek olyan példat is, hogy egyetlen gyerek felzarkoztatasara ,,200 orat palyaztak 6sz-
sze”). A buktatas ritka, legfeljebb az also tagozaton élnek a tanarok ezzel a lehetdséggel,
késébb leginkabb csak betegségek miatti hosszabb hianyzasokbol addodik elvétve egy-
egy ilyen eset.

Az alacsony tovabbtanulasi mutatoval jellemezhetd iskolak tanarainak energiait leko-
ti a fogyatékos, illetve fejlesztdé program szerint tanuld gyerekek felzarkoztatasa, és a
rendszerint idGsebb, tulkoros tanitvanyok magatartési problémainak kezelése. A diffe-
rencialt fejlesztést neheziti a csoportbontasok hianya a normal tagozatok nagyobb létsza-
mu osztalyaiban.

A lemarado tanulokkal csoportos délutani korrepetalason foglalkoznak, de mar van ar-
ra is példa, hogy az drarend szerinti 6rakrol kiemelnek néhany gyereket, akikkel intenzi-
vebben foglalkozik egy masik tanar.

A bukésok itt sem jellemzok, de gyakoribbak, csakigy, mint a felmentés az idegen
nyelv tanulasa alol, valamint az a gyakorlat, hogy a kiilon csoportba szervezett gyengébb
tanuloknak 6. osztaly utan csak a minimalis tananyagot tanitjak, illetve a tobbszor bukott,
tulkoros, nehezen nevelhetd gyerekeket magantanuléva mindsitik.

Személyi feltételek

A j6 tovabbtanulasi mutatoval jellemezhetd iskolak vezetdi energikus, gyakran tobb
diplomaval rendelkez6 pedagdgusok. Napi munkajukban hasznaljak a szamitogépet, am-
bicionaljak, hogy kollégaik is elsajatitsak legalabb az elemi alkalmazast. Tobbségiik be-
sz¢€] nyugati nyelvet és tovabbképzéseit (vezetOképzés, informatika, kdrnyezetvédelem,
mindségbiztositas) jol hasznositja napi munkajaban. Kivétel nélkiil az iskola telephelyén
laknak és tobb (atlagosan 7) éve iranyitjak intézménytiiket. Eleven kapcsolatban vannak
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a faluval, ismerik a gyerekeket, sziiloket. Biznak magukban, és stabilnak, §sszetartonak
mindsitik tantestiiletiiket. El6fordul az ének, rajz, testnevelés (egy esetben a foldrajz)
szakos tandrok hianya, de van egyetemi végzettségii is a kollégak kozott és kiegyenlitett
a tanitok-tanarok ardnya. A tantestiiletben minden generacié képviselve van, a tanarok
er6sen kotédnek az iskolahoz, a fluktuacié minimalis.

Az alacsony tovabbtanulasi mutatoval jellemezhetd iskolak vezetdi valamivel iddseb-
bek, kozottiik is vannak tobb diplomaval rendelkezdk, de egyotddiik kevésbé kurrens
(orosz) szakot végzett. Ezeknek az igazgatoknak a fele nem hasznal szamitogépet, és
tobben jelezték, hogy nem is kivanjak megtanulni a gép kezelését; nyugati nyelvet ele-
nyész6 aranyban beszélnek. Kétotodiik nem lakik az iskola telephelyén, vannak kozot-
tilk elhuzodo interregnum utan, alig 1-2 éve kinevezett igazgatok, az 6 helyismeretiik,
illetve k6zosségi elfogadottsaguk gyengébb. Gyakori az ellentét az onkormanyzat és az
iskolat képviseld igazgatd — ritkabban a sziilok és a tantestiilet — kozott. A szakos ella-
tottsag egyetlen helyen 50 szazalékos, tobb iskoldban 90 szazalék koriili, viszont min-
deniitt hidnyoznak szakképzett nyelvtanarok és tobb helyen az informatikusok és a
gyogypedagogusok is. A testiiletekben altaldban magasabb a tanitok aranya, mint a ta-
naroké. A pedagogus fluktuacio nagy, elsésorban a fiatalok azok, akik nem vallaljak a
nehéz koriilmények kozott végzett munkat. A pedagégus kozépgeneracido hianyzik
ezekben az iskolakban, mert a helyhez ko-

Az igazgalok Riszolgdltatotinak,

eszkoztelennek érzik a pdlyavd-

lasztdsndl az iskoldt, s a tovdbb-

tanuldsi dontést a sziil6i kompe-
tencia korébe utaljak, a

sikertelenségert is a sziiloi

t6rodes hidnycdt, illetve a gyere-
kek lustasdgdt okoljck.

Az iskolavezetok szerint az
értelmiségi pdlya nem vonzo a
gyerekek szamdra, mert a
gazdagok éppen nem a tanult
emberek koziil
kertilnek ki.

tott idosebbek mellett csak néhany évig ma-
radnak a palyakezdok, s helyiikre mindig
ujak keriilnek.

Targyi feltételek

A j6 tovabbtanulasi mutatoval jellemez-
hetd iskolak k6zott tobb olyan talalhatd, me-
lyet 1992-93-ban — a kistelepiilésekre
visszatérd iskoldk programjanak keretében,
kedvezményes és részben vissza nem téri-
tend6 hitelekbdl — jelentdsen kibovitettek és
korszer(sitettek. Az iskolak elsésorban pa-
lyazatokbdl, az iskolafenntarté tdmogatasa-
bol, kisebb részben a sajat iskolai alapitva-
nyukbol az atlagosndl jobban felszereltek.

Telefon, fax, fénymasold és szamitogépte-
rem mindeniitt van, de az internet a legtobb helyen csak a tervekben szerepel. Kuriézum
a legkisebb (27 f6s) iskolaban miikodd korszerii nyelvi laboratorium, amelyet — 1évén,
hogy az engedélyezett megrendelés és szerzodésszerinti leszallitas utdn az onkormanyzat
nem volt hajlandé kifizetni — a német nyelvtanar igazgatdé maga vasarolt meg részletre.
Erzékelhet a torekvés a konyvtar allomanybdvitésére, és altaliban van kisebb médiatar
is. A gyerekek a tornaszobaban és az udvaron tornaznak, de a palyazatokbol szerzett
sportfelszerelés jo szinvonaliinak tekinthetd.

Az alacsony tovabbtanulasi mutatoval jellemezhetd iskolak infrastruktiraja 1ényege-
sen nem kiilonbdzik az eredményesebb iskolaktol, igaz, hogy a kisebb javitasokat, a tisz-
tasagi festést joszerével a sziilok végzik, illetve a legutdbbi idokben kertilt sor néhany te-
lepiilésen a kdzmunkasok iskolai foglalkoztatasara. A telefonok, fénymasolok, szamito-
gépek szama ¢és allaga altalaban megegyezik a jobb iskolakéval, s6t tobb helyen van
internet-clérhetdség (igaz, néhol csak az igazgatoi irodaban). Ismét szembesiilhettiink
azonban azzal a ténnyel — amit mar az 1996/97 forduldjan végzett intézményi vizsgala-
tunk is kimutatott —, hogy a kevésbé innovativ iskoldkban (csakugy, mint itt a gyengébb
tovabbtanulasi mutatoval rendelkezdk felénél) hianyzik a fax.
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Finanszirozds

Az egy tanulora forditott éves koltség nem kiilonbozik jelentdsen a tovabbtanulas
szempontjabol eredményes, illetve kevésbé eredményes kisiskolakban, minden altalunk
vizsgélt intézményben meghaladja az orszagos atlagot. A koltségvetés 0sszetétele, forra-
sa és felhasznalasa azonban jellegzetesen eltérd.

A jo tovabbtanulasi mutatoval jellemezhet6 iskolakban az egy gyerekre juté kézponti
normativat jelentds dsszeggel egésziti ki az Snkormanyzat, és az intézmény sajat bevéte-
lei palyazatokbdl, alapitvanyi és természetbeli timogatasokbol, a falusi kdzegben adek-
vat rendezvényekbdl (balok), illetve papir- €s vasgylijtésekbdl szamottevoek. Az iskola-
fenntarté megfinanszirozza a kotelezd és a pedagdgiai szakaszonként eltérd aranyl nem
kotelezd foglalkozasokat, a sajat bevételeket pedig kisebb beruhazasokra, taneszkdzok-
re, felszerelésekre, kellékekre forditjak.

Az alacsony tovabbtanulasi mutatoval jellemezhet6 iskolak részben gyermekdsszeté-
teliik, részben az altaluk felvallalt oktatasi programok révén az alapnormativa mellett
szamos kiegészitd normativahoz jutnak, igy az egy gyerekre jutd Osszeg olyan magas,
hogy az iskolafenntarté nem érzi indokoltsagat annak, hogy sajat forrasaibdl kiegészitse
azt. A kiegészitd normativak felhasznalasa azonban kotott, csak a vallalt plusz feladatra
¢és az adott célcsoportokra (a fogyatékos és a roma tanuldkra, felzarkoztatasra) forditha-
to. A gyerekek tobbségére igy valdjaban kizarolag az alapnormativa jut, amely kdztudo-
masulag a minimalisan sziikséges raforditas 70—80 szazaléka csupan. A kotelezd orakat
ellatd tanarok bérén €és a miikodési koltségen til ez semmi egyébre nem nyujt fedezetet.
Anyagi okok miatt tehat mar eleve hianyoznak a mindségi oktatdsnak olyan kellékei,
mint a csoportbontas, a fakultacio, a tehetségfejlesztés, a kezd6 szakaszban esetleg sziik-
séges egész napos nevelés, a tandran kiviili foglakozasok, a napkdzi stb. A fenntartok
gyakran nem biztositjak a kdzoktatasi torvényben — az évfolyamok kdotelezd oraszamai-
nak aranyaban — el6irt szabad 6raszamkeret fedezetét sem.

Iskolai alapitvany alig talalhato ebben a korben, a sajat bevételt szinte kizarolag a pa-
lyazatokon elnyert 6sszegek jelentik, amelyek csak a palyazatban megjel6lt célokra hasz-
nalhatok fel, igy az aktualis sziikségletek kielégitésére (példaul egy elromld gép megja-
vitasara, kifogyo festék vagy papir potlasara) lényegében nem all rendelkezésre szabad
pénzdsszeg ezekben az intézményekben.

Tovibbtanuldasi dontések
A jobb tovabbtanuldsi mutatoval jellemezhet6 iskolakba jaréd gyerekek sziilei rendsze-
rint szakmunkasképzé iskolat végeztek, de nem ritka az érettségizett anya, és a pedagdgu-
sok mellett orvosok, agrarmérnokok is élnek a telepiilésen. ,,A tovabbtanulas evidencia a
sziilok szamara, a kérdés csupan a hol.” A sziilok tobbségiikben kétkezi munkasok l1évén
a szakkdzépiskolat preferaljak fiaik €s a tiszta irodai vagy egészségiigyi munkat lanyaik
szamdara. Mivel nagyaranyt koriikben a munkanélkiiliség, a szakmak piacképességérol
vannak ismereteik, de ugyanezen okok miatt a tavlatilag jol fizetd, de bizonytalan palyak-
kal szemben gyakran eldnyben részesitik a szerény fizetéssel parosulo, biztos allast jelen-
t6 szakmakat. A csaladok relativ szegénysége miatt a tilsdgosan hosszu ideji képzési for-
mak (példaul egészségiigyi szakkozépiskola) keresettsége visszaszorul, de az alacsony jo-
vedelem magat a tovabbtanulast nem akadalyozza meg. A diploma megszerzése mint tav-
lati cél leginkabb csak az értelmiségi, illetve érettségizett sziil6k esetében jelenik meg
(akik jo nevii, gyakran tdvoli gimnaziumokba iratjak gyerekeiket), de — az igazgatok sze-
rint — a korabbi tanitvanyok példaja azt mutatja, hogy a jo kozépiskolai tanulmanyi ered-
ményt elérék rendre elvégeznek legalabb egy foiskolat, sét nem ritkan egyetemet.
Ezek az iskolak a tisztességteleniil, megtévesztden reklamozo kozépfoku iskolak ta-
voltartasaval védik tanitvanyaikat, megadnak minden lehetséges palyavalasztassal kap-
csolatos informdciot, és tdvolabb fekvd, korszerti tizemekbe (példaul Suzuki-gyar) viszik
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gyermekeiket. Megprobalnak kdzbelépni azokban az esetekben, amikor a valasztott isko-
la magasan meghaladja a tanulok képességeit, vagy ellenkezbleg, ha tilsagosan alatta
marad. Ez a tevékenység is hozzéjarul ahhoz, hogy a t6liik kikeriilé gyerekek korében
kozépfokon kicsi a lemorzsolddas. Tobb igazgatd uigy vélte, hogy az iskola ismert tanit-
vanyai, de maguk a faluban lakd pedagogusok is 6sztonz6 példat jelentenek a gyerekek
szamara, mert stabil allasuk, valamint (nem kiemelked6 életszinvonaluk mellett is) €le-
tiik, lakasuk, ,,fogyasztasuk” massaga vonzza a gyerekeket.

Az alacsony tovabbtanulasi mutatoval jellemezhet iskolakba jard gyerekek csaladja-
ira zomiikben a 8 osztalyos, kisebb részben a szakiskolai végzettség jellemzd. Kevés a
szakmunkas, hianyoznak a kozépiskolat végzettek és az értelmiségiek. A pedagogusok,
az orvos és a jegyz6 nem lakik helyben. A tovabbtanulds motivacioja a sziilok tobbségé-
nél s hatasukra a gyerekeknél is gyenge. Az egy 1épcsds mobilitassal elérhetd szakma-
szerzés nem igazan vonzo, mert a falvakban a szakmunkasok tobbsége ugyanugy mun-
kanélkiili, mint az altalanos iskolat végzettek szinte mindegyike, a tdvolabbi varosokba
naponta ingdzoknak pedig a buszbérlet kifizetése utan nemigen tobb a fizetése a munka-
nélkiili segélynél. Ezeken a telepiiléseken 30-70 szézalékos a roma csalddok ardnya,
amelyekben az alacsony iskolazottsag mellett a tradiciok is a gyerekek tovabbtanulasa el-
len hatnak. A tankotelezettség teljesitésének kényszere és a segélyek megszerzésének le-
hetdsége elegendd ok ugyan egy kozeli szakmunkasképzd iskola elkezdéséhez, de kevés
a befejezéséhez. A tovabbtanuldsnak esetiikben sem els6sorban anyagi akadalyai vannak
(s6t példaul az altalunk vizsgalt BAZ megyei telepiiléseken aranylag j6 médu cigany csa-
ladok élnek), hanem szemléletbeliek. Az az uj keletii fejlemény, hogy az anya erdsebb
hatést gyakorol a gyerekek tovabbtanulasi dontéseire, mint az apa, a kistelepiilésen €16
magyar csaladokban — az anyak magasabb iskolai végzettsége révén — segitette a mobi-
litast, a cigany csaladokban — a képzetlen, munkaeré-piaci tapasztalatokkal nem rendel-
kezd anyak hatasara — feltehetden csokkentette. A tapasztalatok szerint elsdsorban a la-
nyok tovabbtanulasat akadalyozzak a roma sziilok — példaul arra hivatkozva, hogy ,,elra-
boljék 6ket” —, de a nagy nehezen mégis tovabbtanuld jobb képességii gyerekek koziil
is tobben kimaradnak — példaul — sziilés miatt.

A ciganygyerekek korében dramai aranyt lemorzsolodasban (vannak olyan iskolak,
amelyeknek kibocsatott novendékei koziil 2—-3 évente egy-egy roma tanulo fejezi be csu-
pan a kozépfoku iskolat) minden bizonnyal szerepet jatszik a kdzépiskolak felkésziilet-
lensége, nemegyszer teljes kdzonye a roma kérdéssel kapcsolatban.

Az igazgatok kiszolgaltatottnak, eszkoztelennek érzik a palyavalasztasnal az iskolat, s
a tovabbtanulasi dontést a sziil6i kompetencia korébe utaljak, a sikertelenségért is a szii-
161 torodés hianyat, illetve a gyerekek lustasagat okoljak. Az iskolavezetok szerint az ér-
telmiségi palya nem vonzo6 a gyerekek szamara, mert a gazdagok éppen nem a tanult em-
berek koziil keriilnek ki.

Osszegzés

A hatranyos helyzetii régiok peremvidékén fekvo kistelepiilések iskolainak kivétel nél-
kiil mindegyike szamos hatrannyal kiizd, amely negativan befolyasolja a tovabbtanulasi
mutatok alakulasat. Az altalanos iskolak egy kisebb része 4-5 ,,elénytényez6” szerencsés
eléfordulasa vagy tudatos megteremtése révén mégis képes megforditani a rossz trende-
ket. A kozépfoku tovabbtanulds — most mar elsésorban — mindségi mutatdinak javitasa-
ban, a halmozott hatranyok lehetséges ellensulyaként szamba vett pedagogiai eszkdzok
koziil meghatarozonak tiinik a szabadidos és az oktatasi kinalat gazdagsaga, illetve szin-
vonala, valamint az iskolavezetés miikodése, az igazgatd személyisége és képzettsége.

A tovabbtanulas szempontjabdl — a mai munkaerd-piaci helyzetben — a szakképzetlen
(koziiliik is elsdsorban a roma) sziil6k gyerekeinek hatranyos helyzete a legnehezebben
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valtoztathatd, mert a szokdsos egyetlen mobilitasi 1épés megtételének esetiikben szinte
semmilyen kézzelfoghato haszna sincs. Egy szakmat megszerezve sem jutnak nagy va-
l16szintiséggel allashoz, vagy ha igen, nem kapnak a munkajukért a segélyeknél maga-
sabb bért. Ha e tekintetben nem torténik valtozas — az altalanos iskolak tiszteletre méltd
erofeszitései ellenére —, most mar az iskolazottsag tekintetében is kettészakad a tarsada-
lom, az egyre magasabb iskolafokra 1épkedd tobbségre (a korosztalyok 50 szazaléka sza-
mara a felséfoku tovabbtanulas is elérhetd kdzelségbe kertiil) és a kozépfokra be sem ju-
t6 vagy onnan lemorzsolodo leszakadokra.

Jegyzet

(1) A kutatas az OKJ Kutatasi Kdzpontjaban folyt, az OM finanszirozasaban. Az interjutervet Lannert Judit és
Vago Irén, az interjukat pedig az 1999/00-es tanév végén Csurgd Bernadett, Lannert Judit, Torok Balazs és Va-
g0 Irén készitették.

(2) Nagy Jozsef (1980): 5—6 éves gyerekeink iskolakésziiltsége. Akadémiai Kiado, Budapest. 314.

(3) Az esettanulmanyban bdségesen mutatunk be részleteket az igazgatoi interjukbol, aprobb betiivel jeldlve a
tartalmi, idézojellel pedig a szo szerinti idézést. Az interjukat térségi hovatartozasok szerint azonositjuk, és
minden esetben jelezziik azt is, hogy a nyilatkozo gyenge (GyTTM) vagy jo tovabbtanulasi mutatoval (JTTM)
rendelkez6 iskola igazgatoja.

(4) A korabban kifejezetten jo modu Balaton kozeli telepiilésrol a megyeszékhelyen és a Balaton-parton ado-
do jobb befektetési és munkalehetdségek miatt a falu magasan kvalifikalt és gazdagabb fele egymassal 6ssze-
fogva, mondhatni szervezetten mashova telepiilt. Kaposvaron és Sidfokon is egész utcak vannak, ahol tobbnyi-
re Ujonnan épitett hazaikban élnek a falut elhagyok

Anyanyalvi

A Magyarsagkutato Tudomanyos Tarsasag konyveibol
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szemie

Korkép a Vajdasagbol

A Magyarsagkutato Tudomanyos Tarsasag kiadvanyai

A szabadkai székhelyii Magyarsdagkutato Tudomdnyos Tdrsasdg
tizéves fenndlldsdnak kutatdsi eredmeényeit foglalja 6ssze az a négy
kiadvany, amely a vajdasdagi kisebbségi oktatdssal, az
intézményekkel, a migrdcioval foglalkozik. (1)

Anyanyelvii oktatasunk

uszonnyolc szerz6: egyetemi és ko-
H zépiskolai tanarok, politikusok,
nyelvészek, demografusok, népraj-
zosok, pszichologusok és masok (a Kar-
pat-medence valamennyi magyarlakta ré-
giojanak képviseletében) tanulmanyai, vi-
tacikkei, csaknem ezer adat a 298 oldalon —
ez a Magyarsagkutaté Tudomanyos Tarsa-
sdg sorozata els6 kotetének gyorsmérlege.
Amit a kotet elmond és tizen, azt minden
szonal pontosabban és tomdrebben ,,meg-
fogalmazta” Csernik Attila képzémiivész a
boritélapon, egyetlen egyszerii képben:
megyviselt, megtépazott, gyiirdtt, néhol alig
felismerhetd, kivehetd vagy eltiinében 1évo
szbalakzat — anyanyelvii oktatasunk — kor-
latok koz¢é, fekete keretbe zarva.

Hogy sokhelyiitt sériilt, igéretekkel ami-
tott, torvényekkel és eldirasokkal kijatszott,
tépett anyanyelvii oktatasunk mennyire hul-
lott darabjaira az elmult fél évszazad alatt,
de leginkabb az elmult évtizedben, és hogy
a meglévo ép részei és darabkai Osszeil-
leszthetdk-e még, s ha igen, hogyan (és va-
jon minden régidban?), és mekkora a késé-
siink, a lemaradasunk, behozhato-e idéhat-
ranyunk (s megint csak: hogyan?), s végiil a
nagy valtozasokra varunk-e, avagy a szivos
kis Iépések is segithetnek anyanyelvii isko-
lainkon, azonossagtudatunkon, megmara-
dasunkon, anyanyelviink megtartdsan — er-
1ol is szol ez a konyv.

Nevezhetném a kotetet az elfogyds és a
megmaradas, a fojtogatas és a levegdért
valo kiizdelem, az illiziokeltés ¢s az €bre-
dés feltérképezésének... Es még sokféle-
képpen behatarolhatnam, s mindig attol
fiiggben, mi a kiindulépont — erre béven

kinal lehetdséget a sok szerzd és értékes
tanulmany: anyanyelviink és azonossagtu-
datunk vesztése, az 6vodak helyzete, a pe-
dagogusképzés, veszenddébe mend kozép-
iskoldk, a nem létez6 anyanyelvl egyete-
mek vagy akar a gyermek rosszul felfogott
érvényesiilése, vagy valami egészen mas...
Meégis inkabb az azonossagok ¢és sajatossa-
gok konyvének mondom az ,Anyanyelvii
oktatasunk’-at. Mert a szokapcsolatban,
amit anyanyelvli oktatdsunkon értiink — s
amit oly id6szeriien tolt meg tartalommal
¢és vilagosan pontosit a kotet egyik tanul-
manyaban a nyelvésztudos —, a tanulma-
nyokat olvasva az egyes régiok kozott na-
gyon sok hasonlésagot és ugyanakkor
szamtalan sajatossagot fedezhetiink fel.
Mi masnak nevezhetd ugyanis, mint ha-
sonlosagnak, hasonld sorsnak a Karpat-
medencében, de Magyarorszag hatarain
kiviil é16 magyarsag lassu, szazalékokban
is majdnem egyforman kifejezhetd fogya-
sa? Es minden orszagban, ahol magyarok
¢élnek kisebbségben, hasonldé modszerek-
kel alkotja meg a tobbségi nemzet egyfor-
man hangzatos torvényeit — ,,sehol a vila-
gon nem ¢élveznek olyan nagy jogokat a
nemzeti kisebbségek, mint nalunk™ (isme-
résen cseng?) —, hogy aztan Ujabb torvé-
nyekkel, eldirasokkal kijatssza, s kétszer
annyit vegyen el, mint amennyit adott.
Anyanyelvii iskolaink csaknem mindentitt
egyforma gyorsasaggal épiilnek le, hason-
16 itemben fogynak a magyar iskolakbol a
tanuldk; hasonlo a hatalom moddszere ab-
ban is, hogy a felmorzsolasban most mar a
legfiatalabb réteget, a forrast vette célba,
¢és az anyanyelvli pedagogusképzést sza-
molja fel — szétzizasukkal egyes régiok-
ban mar idoben is pontosan behatarolja a

98




Iskolakultara 2002/3

Szemle

szakember az anyanyelvii oktatas eltiné-
sét. Hasonlé mindeniitt az egymast valto-
gatd iskolareformok sora, amelyben min-
dig a nemzeti kisebbség a vesztes, s mely-
nek kovetkeztében egymas utan sziinnek
meg magyar iskoldk vagy tagozatok.
Ugyanazok a riaszt6 mutatészamok Er-
délyben, Felvidéken, a Vajdasagban, s
még riasztobbak Karpataljan arrol, hogy a
szilok hany szdzaléka jaratja nem anya-
nyelvii iskolaba gyermekét; és hasonloak
az elfogyasunk felgyorsitasara kigondolt
modszerek is: a kétnyelvi iskolak, az al-
ternativ 6vodak, az allam altal gerjesztett
magyar pedagdgushidny, s a nem anya-
nyelven tanult tantargyak sokasodasa. S
azonos a képmutatas is, hogy az anyanyel-
vii oktatas draga, az allam meg szegény,
majd a gyermekeinkért valo alszent aggo-
dalom, hogy az anyanyelvli iskola meg-
fosztja Oket a tavlattol, az érvényestiléstol

A kotetben a legtobb az atfogd tanul-
many. Mifajban eltér télik, de egyszerii-
ségében szivbemarkolo a feledéstél naplo-
ba mentett nevek és tények szinte szenvte-
len sokasaga Baranya csaknem teljesen
megsziint magyar nyelvii oktatasarol a ha-
boru alatt. Es lehangolo a pontos diagnozis
Muravidékrél, ahol szinte a szemiink latta-
ra fejtette ki rombolo hatasat a kétnyelvi
iskolarendszer, s ahol ma mar egy nyelv-
oktatd tipusu iskolaformaval is beérnék.
Es a kopjafa arnyékat latjuk feltiinni Kar-
pataljan is (ahol a legujabb hir szerint
megsziinnek a magyar kozépiskolak), s
ahol volt iddszak, amikor az orosz vagy az
ukran nyelv szabalyai szerint kellett javita-
ni a tanulok dolgozatait. S ez mar az azo-
nos sorsban valo kiilonbozdségiink teriile-
te. Mert egy-egy régidoban a helyzetlink
akként is mas, hogy hanyan vagyunk, s a
kis szdmok torvényszeriien gyorsabb eltii-
nést jelentenek. Es kiilonboziink abban is,
hogy meriink-e 1épni, ki merjiik-e adni
példéaul a sajat tankonyvet, meg tudjuk-e
szervezni a sajat anyanyelvi iskolat, poli-
tikusaink sz6t emelnek-e érte, értelmisé-
giink kiall-e mellette. Es sajnos kiilonbo-
ziink tulajdon anyanyelviink hasznalata-
ban is: mast értenek elemi iskolan (csak
négy osztalyt) Karpataljan és mast Erdély-

ben, alapiskolanak nevezik Felvidéken az
altalanos iskolat, nem tudjuk, milyen pro-
filt szakkader az iskolaban a nyelvmive-
16, van régio, ahol az osztaly helyett tanu-
l6csoport kifejezést hasznalnak, s hogy ki
a ,,modszerész” (ilyen megnevezést nem
ismer a magyar nyelv), nem deriilt ki a
szovegbol. Egy az anyanyelviink, és mint-
ha mar mégsem lenne egészen kozos...

Ez a konyv nem pusztan korkép, tobb
annal: szinte minden szerzé kozreadja
meglatasait, javaslatait anyanyelvl oktata-
sunk helyzetének jobba tételérdl, a lehet-
séges kiutrol vagy a megoldasrol.

Vajdasagi utkeresé

A Magyarsagkutaté Tudomanyos Tarsa-
sag masodik kotete 14 tanulmanyt k6zol,
melyet a tarsasagi tagoknak az elmult két
év tudomanyos konferenciain val6 részvé-
telérdl, a publikacioikrol szélo jegyzék
egészit ki, valamint egy rovid attekintés a
Térsasag kétéves tevékenységérol. Itt talal-
hatd még a vajdasagi iskolak cimtara is.

Tizennégy munka szerepel a konyvben:
iroik kozt van szociolégus, demografus,
nyelvész, természettudds, jogasz, tanar,
ovond, ujsagiro, rang szerint pedig akadé-
mikus, egyetemi tanar, kutatd, néprajzkuta-
to, altalanos iskolai pedagogus, gyakorlo
ovond. A kutatasok és tanulmanyok szerzoi
Toth Lajos, Agoston Mihaly, Horvith Ma-
tyas, Gabrityné Molnar Irén, Ribdr Béla,
Molndr Csikos LaszIo, Szalma Jozsef egye-
temi tanarok, Mirnics Karoly demografus, a
fiatalok koziil Papp Arpad és ifj. Korhecz
Tamas magiszter, Mihalyi Katalin 0jsagiro,
valamint Péter Kldra és Szoke Anna gya-
korl6 pedagogusok.

A legtobb munka szerzdéje a Magyarsag-
kutato Tudomanyos Tarsasag szamara
végzett kutatast s az elmult két évben meg-
kezdett és befejezett munkajat adta kozre,
valamint olyan kozérdekt tanulmanyokat,
amelyekkel a Tarsasag tagjai konferencia-
kon, tanacskozasokon, hataron beliil és ha-
tarainkon til koziiggyé tették az itt €16 ma-
gyar kisebbség nehézségeit. (E két szem-
ponttdl csak két tanulmany tér el, az egyik
atfogd dokumentum jellegénél fogva, a
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masik ritka témajanak, meglatasanak ko-
szonhet6en keriilt a kotetbe.)

A kotet a vajdasagi magyarsadg szem-
pontjabol létkérdésnek szamitd témakat
dolgoz fel: elfogyéasunkat, iskolahaloza-
tunk leépiilését, megmaradasunk lehetd-
ségeit, esélyeit, az elvandorlas okat, jogot
és jogszegést stb. A megallapitasokat, ko-
vetkeztéseket kozel Otezer szdmadat teszi
meggy6zévé. Tobb tanulmany foglalko-
zik az oktatassal, iskolarendszeriinkkel
vagy valamiképpen kapcsolodik hozza;
nem véletlen, hisz megmaradasunk alap-
pillére az anyanyelvii oktatas. Teljes bete-
kintést kaphat az olvas6 az oktatasi alla-
potokba egész Vajdasag tertiletén, kiilono-

anyanyelvhasznalatrol, o6vodai hagyo-
manyapolasrol értekeznek.

Két évvel ezelott a vészjelzés a tanito-
képz6 szabadkai visszahozéasara (is) vo-
natkozott; tudomany és politika k6zos 1¢-
péseként oktoberben Szabadkan megkezd-
te munkajat nem egy félig magyar, hanem
a teljes, minden tantargyaban anyanyelvii
tanitoképzés. E tanulmanykdtetben a ko-
vetkez6 siirgds gyakorlati tennivalot jelzik
a tudos kutatok:

— anyanyelvi oktatas a tanuloknak min-
den szinten;

— ehhez anyanyelvii oktatasban képzett
pedagdgusokra van sziikség;

— a pedagdgushiany enyhitését eldsegit-

sen érdekes a helyzet

heti a Magyarorsza-

a leger6sebb tomb-
magyarsagban, Sza-
badkan. Egy egészen
friss felmérés a pe-
dagogushianyt tarja
fel;, sz6 van azokrol
a kerékkotokrol s,
melyek a fiatalok
visszatérését nehezi-
tik (pedig a pedago-
gushidnybol egyér-
telmilen kideriil: a
visszatérés folyama-
tat meg kell gyorsi-
tani), az oklevél-ho-

Anyanyelvii iskoldink csaknem
mindentitt egyforma gyorsasdag-
gal éptilnek le, hasonlo titemben
Jogynak a magyar iskoldkbol a
tanulok; hasonlo a hatalom mod-
szere abban is, hogy a felmorzso-
lasban most mdr a legfiatalabb
réteget, a forrdst vette célba, és az
anyanyelvil pedagogusképzeést
szdamolja fel — szétzuizdsukkal
egyes régiokban mdr idoben is
pontosan behatdrolja a szakem-
ber az anyanyelvii oktatds
eltrinéset.

gon végzett fiatalok
itthoni munkaba alli-
tasa; ehhez azonban
sziikséges a kiilfol-
don szerzett okleve-
lek honositasi folya-
matanak egyszer(isi-
tése, felgyorsitasa;
— az egyenrangu
nyelvhaszndlatot le-
hetévé tenni — mind
jogilag, mind a gya-
korlatban — minden
szinten, a legalsobb
szinteken is.

nositassal kapcsola-
tos gondokrdl; tankonyvgondok keriilnek
— immar sokadszor — gorcsé ala. A jogasz
szakember tanulmanya azt koveti nyo-
mon, hogy a sok, igymond, kivalo tor-
vény ellenére, amely az egyenrangu anya-
nyelvhasznalatot kell(ene) szavatolja, hol
vannak a buktaték, amelyek a voltakép-
pen jo elveket semmissé teszik. S végiil,
am nem utolsésorban: tanulmany szol el-
fogyasunkrol, melyben az adatok, éppen
rideg szamszertiségiiknél fogva, megddb-
bentd képet nytjtanak arrdl, milyen gyor-
san apad a vajdasdgi magyarsag, pedig a
konyvben még nincs szd a legutobbi val-
sag Ota tortént elvandorlasrol.

A kotetben az elméleti munkakon kiviil
a gyakorlattal foglalkozé szakemberek is
szot kaptak: felvételi vizsgakrol, iskolai

Vajdasagi marasztalé

Amikor az 1800-as évek elsé felében
Faraday felfedezett egy kis szerkentytit,
nemcsak a haszonelvi vilag, de a tudostar-
sak is azt kérdezték: mire j6 ez a mozgd
kis jatékszer? Fogalmam sincs — felelte a
tudos, és egy masik kutatasba fogott. Am
masok, a praktikusak, elkészitették beldle
az emberiség ¢letét megvaltoztatd, jobba
tevé dolgokat, az indukcids villamos
arammal mikodé gépet, generatort,
transzformatort.

Elétte, korabban is, és utana is tudosok,
kutatok, megszallottak szamtalanszor all-
tak egy-egy felfedezés, alkotas, mii el6tt, s
tették fel a kérdést: mire is jo ez? Jobb
lesz-e éltala a vilag, nyer-e téle értelmet a
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1ét, szebb lesz-e tle az ember élete, vagy
akar egyetlen ember egyetlen napja?

Korokat ¢és tereket atlépve, hazai vi-
szonylatokban szdlva: valahanyszor tudo-
manyos kutatas indult és késziilt el e Tar-
sasag berkeiben (a maga szerény lehet6sé-
geivel és méreteiben), s az eredménybdl
megsziiletett a publikacionak, a konyv
gondolatanak sziikségessége, szerkeszto-
ként mindig eszembe jutott a példa. Eléto-
lakodott a kérdés: mire jo a kutatas, a be-
fektetett mérhetetlen sok (és soha meg
nem fizetett) tudéos munka, kdovetkezik-e
majd beldle valami nemes, hasznos vagy
okos dolog, barmifajta jo az itt él6k sza-
mara, s a tényfeltarastol, az 1 ismeretektol
— a ,talalmanyt6l” — boldogabb lesz-e
majd ez a kozdsség, melynek allapotarol,
megtett utjardl, sorsarol és jovojeérdl is
sz6lnak a szakemberek — példaul — a ,Vaj-
dasagi marasztald’-ban?

Vajon mi a hozadéka a kdzosség szama-
ra a szociologus kutatasanak, melynek ko-
vetkeztetése, hogy olyan orszagban éliink,
ahol az egyes régiok képviseldi (azaz a
magyar kozosség) kiszorulnak a tényleges
dontéshozatalbol, hogy a teriiletfejlesztési
tervek rendre mind hatranyos helyzetbe
hozzak életteriinket, Vajdasagot. Vagy:
»Semmi esély sem volt a hagyomanyos
polgari értékek kialakulasara. Még a tulaj-
donviszonyok bejelentett valtozasa is egy
olyan magantulajdoni rendszer kiépitését
jelentette, amelyben az egykori politikai
elit egyes képviseldi, egész csaladok jutot-
tak a legyengiilt allam vagyonahoz.”
(Gabrityné Molnar Irén). S mire szamithat
egy elfogyoban levo kisebbség egy olyan
orszagban, ahol az allam 4,2 millidrd dol-
lart elrabolt a lakossagtol?

A demografus mar évek, sot évtizedek
ota s e kotetben is csak fogyasunkrol sza-
molhat és szamol be. A magyarok mas
nemzetiséglickkel kotott hazassaga 25-30
szazalékon allandosult, s a vegyes hazas-
sagban €16k jelentéktelen szézaléka jaratja
gyermekét magyar iskoldba; a magyar
gyerekek egynegyede is szerb iskolaba jar.
A magyar kozodsség folyamatosan vesziti
természetes szaporodasanak egynegyedét,
mintegy 55-60 000 vajdasagi magyar ¢l a

nyugati és tengeren tuli orszagokban...
Fogyasunk minden elemét szamba véve,
de varatlan megrazkodtatasokra nem sza-
mitva, lestjto az eldrejelzés: ,,A vajdasagi
magyarok szama az elkovetkezé 25-30
évben elkeriilhetetleniil meg fog felezodni
a kordsszetételben beallt romlas kovetkez-
tében” (Mirnics Karoly).

Egyértelmtien jo-e, hogy felkutatjuk és
publikaljuk veszteségeinket, amelyek sza-
mosak, stulyosak? Nem adunk-e az §szinte-
séggel Ujabb Osztonzést azoknak, akik a
»menni vagy maradni” kérdésben még nem
dontottek? S maradasra avagy tavozasra
késztet-e inkabb, ha kimondjuk, kimondjak
tudosaink, az értelmiségiink, akik tudasa-
nak, szavanak hitele van: iskolaink leron-
gyolodva, gyerekeink inasiskolakba szorit-
va, tomegtajékoztatasi eszkozeink szabad
szelleme legylirve s anyagilag is foldbe
dongodlve (az elmult honapokban 50 eset-
ben marasztaltak el a — jugoszlav — fiigget-
len sajtot Gsszesen 28 millié dinar biinte-
téssel), s hogy anyanyelviink hivatalos
hasznalatanak joga nagymértékben porhin-
tés, hiszen a ,,semmivel sem mérhetd hatal-
mas jogok” gyakorlasa rendre megbukik az
also szinteken, mert a torvény mar eleve
igy is késziilt (Korhecz Tamas).

Mar 1924-ben Dettre Janos és Rado Im-
re szerkesztésében megjelent a ,Vajdasagi
magyar irok almanachja’, melynek eldsza-
vaban ez all: ,,A konyv programja az olva-
sds Oromén tul: demonstralas, bizonyiték
és kiizdelem. Demonstralasa, hogy van
vajdasagi magyar irodalom, bizonyitéka
az elszakadt magyarsag kultarképessé-
gének, mely torténelmének folytatasat ko-
veteli, és kiizdelem mindannak megvalo-
sulasaért, amit egy életéért és jovoeéjért vi-
v6do nép szamara a kultara ki tud kovetel-
ni” (Bori Imre tanulmanyabol). A kiizde-
lem kultaraért, életért és jovoért tehat egy-
altalan nem 11j, nem az elmult tiz év saja-
tossdga. Volt, amikor az anyaorszagtol el-
felejtetten, volt, amikor altala tdmogatot-
tan zajlott — eredményességét a gazdag
irodalom is bizonyitja. Vagy ott van példa-
nak a szinhaz. 1816-ban jegyzik a magyar
szinjatszas kezdeteit Szabadkan, s a hatar-
modositas utan minden korszakban a leg-
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jelentdsebb szinhazi varos Szabadka volt
(Gerold LaszIlo tanulmanya). 1973-ban
Orkény Macskajaték’-aval egy 01j szinhaz,
az Ujvidéki Szinhaz is bemutatkozik
(Franyo Zsuzsanna ismerteti). Mindkét ta-
nulmanyban izgalmasan tetten érhetd vagy
figyelemmel kisérhetd a kiizdelem a fenn-
maradasért, az értékteremtésért, amely
legjobban a repertoarbol olvashatd ki: a
misorpolitika hol a korszertiségnek és ki-
sérletezd szellemnek, hol a k6zonség izlé-
sének adott teret. S a néphagyomanynak
Trianon sem artott. ,,A gazdag délvidéki
magyar koltészet igen valtozatos, hiszen —
ellentétben az anyagi kultiraval — az itteni
nép megdrizte annak a tajcsoportnak a ha-
gyomanyvilagat is, ahonnan elédeik jot-
tek. A Bartok Béla altal meghatarozott
négy zenei nyelvjaras koziil harom is meg-
talalhato ezen a vidéken”... (Beszédes Va-
léria). Vagyis: az anyaorszag és kisebbsé-
ge hol eltdvolodd, hol egyiitt futd vagy
Osszefonodo ttjai ellenére a szellemiséget
mindig egy kozds gyokér taplalta —ha a fa
koronaja kiilon agakat hajtott is olykor.

Korunk nemigen kedvez a konyvnek,
tajunkon pedig egyenesen vereséget szen-
vedett. Mégis: a konyvtartudés megszal-
lottan gondozza kincseit ma is, (1j modsze-
rekrél, konyvtari kutatasrol értekezik, ke-
resi a konyvtargazdagitas lehetdségeit
(Csaky S. Piroska) — s ezzel mintegy hitet
tesz mellette, hogy az élelmiszerboltok
elétt sorban 4llok értelmesebb id6kben
majd a konyvespolcok felé is nytlnak. S
kiilon kiemelendd, hogy az elmult tiz év
alatt, amikor sokan kivandorlasukat intéz-
ték, addig a maradok megszervezték, mii-
kodoképessé tették kozosségi életiiket. So-
ha annyi taniigyi, miivel6dési, tudoma-
nyos és miivészeti civil szervezet nem ala-
kult, mint éppen a legnehezebb idékben, a
tobbhaborus elmult tiz évben (Bosnydk Ist-
van). Tanulmany tarja fel, mily nagy sze-
repiik van kisebbségi egyhéazainknak,
hogy lelki vigaszt nyujtsanak, s ezzel tan
maradasra is birjak a rettegd és csalddott
embereket. Mind a civil szervezddések,
mind az egyhazi intézmények gazdag ha-
l6zatara, szertedgazo6 tevékenységére egy-
értelmiien kovetkezetni lehet konyviink

cimtarabdl is. Politikai dnszervezddésiink-
kel pedig kiilon tanulmany is foglalkozik.

Visszatérve indité gondolatunkra s a fel-
vetett kérdésekre. A tudds dolga a tisztan-
latas és a tisztan lattatas, még akkor is, ha
ennek kovetkezményei egy kis kozosség-
ben nem szamithatok ki elére. S lehet,
hogy csak évek mulva, de az is lehet, hogy
soha nem deriil ki, hogy egy kozosséget
vagy egyént mi tartotta meg, mi marasztal-
ta otthon és késztette allasfoglalasra, tisz-
tanlatasra, bizakodasra, megerdsitésre;
egy gondolat, egy adat, egy megallapitas,
egy helyzetelemzés adott er6t nehéz idok-
ben az itthoni sorsvallalasra.

Fészekhagyas — fészekdovas

A Magyarsagkutatdé Tudomanyos Tar-
sasag legijabb konyvében, a ,Vajdasagi fé-
szekhagyok’-ban megtalalhatok a magyar
kisebbség mult évszazadra vonatkoz6 van-
dormozgalmi iranyai, adatai. A szakember
feltarta, milyen szerepiik volt a vandor-
mozgalmaknak a tobbségi nemzet jelenlé-
tének novelésében, milyen moddszereket
dolgozott ki a tudomany a kisebbségek —
elsdsorban a magyarsadg — tavozasra kész-
tetésére, és a mindenkori politika, rejtve
vagy nyiltan, de maig hat6 érvénnyel ho-
gyan alkalmazta/alkalmazza a demografu-
sok altal sugallt modszereket a varo-
sok/falvak elszerbesitésétol kezdve a to-
meges betelepitésen at a megkiilonbdzte-
tett kedvezményekig (Mirnics Karoly ta-
nulmanya). Ertékes dokumentum a jogasz-
tudos tanulmanya, mely a migraciot a ki-
sebbségi jogok és nemzetkdzi jogszaba-
lyok tiikrében vizsgalja, s bizony a gyakor-
16 politikdnak mindennapos olvasmanyaul
kellene szolgalnia a Strasbourgi Egyezmény
azon részének, amely kimondja, hogy a fe-
lek tartozkodnak az olyan intézkedések
meghozatalatol, amelyek a nemzeti ki-
sebbségek altal lakott teriileteken a nemze-
tiségi aranyokat megvaltoztatjdk (Szalma
Jozsef). A népszamlalasi statisztikai muta-
tokban (Sasa Kicosev) vajdasagi helysé-
gekre lebontva is jol kdvethetok a valtoza-
sok. Az eurdpai migraciora tekint ki és al-
litja parhuzamba azt a hazaival a szociol6-
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gus (Gabrityné Molnar Irén), hogy aztan
egy altalanos tapasztalat szerves részeként
gyakorlati haszniva bdvitve az elméletet
egy kozelmultban végzett felmérés tanul-
sagaival is. Konyviink azonban nemcsak a
huzatos teriilet 6nként vallalt vagy a hata-
lom altal gerjesztett mozgasainak okait,
méreteit elemzi: tovabb is 1ép, s felgyor-
sult és nagymértékii megfogyatkozasunk-
nak is kronikaja. A vajdasagi magyarsag-
nal sokkal nagyobb 1élekszamu kisebbségi
kozosségre is végzetes, ha ilyen tomege-
sen tavozik a fiatal, élet- és alkotoképes ér-
telmiség, mint téliink az elmult tiz év alatt.
A hiadnyokat veszi szamba tobb tanulmany
is. A hetvenes évek elsé emigrans 01jsagiroi
utan az elmult tiz évben rohamosan nétt a
sajtd vesztesége: 145 ujsagird vagy szer-
kesztdségi szakember helye maradt iiresen
a magyar szerkesztoségekben (Suranyi

beszél kotetink mélyinterjuja (Papp Ar-
pad), amelyben az eltdvozottak mondjak
el tavozasuk sokszor tragikus koriilménye-
it, hontalansagukat, traumdikat vagy meg-
kapaszkodasuk torténeteit. Kotetliinkben
sorsukrol a befogadd orszag szempontja-
bol is késziilt tanulmany (7oth Pal Péter),
mégsem elsésorban a tavozottakrol szol ez
a konyv, hanem azokrol, akik maradtak; a
kozosségrol, melynek ereje az elvandorla-
sokkal gyengiilt. Egyéni szempontbol a
,.kinek volt nehezebb?” kérdése lehetne ez
— a tavozottaknak volt-e nehezebb, akik
sokszor csak egy kis batyuval léptek at a
hataron a teljes ismeretlenségbe, bizonyta-
lansagba, kiszolgaltatottsagba, vagy az itt-
hon maradottaknak, akik a tavoli csalad-
tagjaikat tAmogatva tartottak benniik a hi-
tet, biztattak 6ket, mikdzben egyre szegé-
nyebben az eltdvozottak helyett is helyt
alltak? —, de e kérdést nem szabad felten-
ni, koényviinkben

Zoltan); hianyukra

az oktoberi valtoza-
sok idején és utan
dobbentiink ra. A tel-
jes valtashoz ugyanis
egy bator, szokimon-
do és partatlan ujsag-
irasban itt volna he-

A maradok megszervezték, mil-
kodokeépessé tették kozosségi éle-
titket. Soha annyi taniigyi, miive-
lodeési, tudomdmnyos és muivészeti
civil szervezet nem alakult, mint
éppen a legnehezebb idokben, a

t6bbhdbortis elmiilt tiz évben.

sem igy szerepel.
Akik maradtak, a
maguk lelki traumai-
val, egy kiilonleges,
ugynevezett délvidé-
ki lelkiallapotban
(Sagi Zoltan), azok

lytiik és feladatuk.

hogyan talaltak fel

Veszteséget jegyzett
a szinhaz is (Franyo Zsuzsanna): 37 szin-
miivész és két rendezd tdvozott az utdbbi
évtizedben, hidnyzik a kdzépnemzedék.
Kiilon tragédia, hogy mig a tavozott sziné-
szek zome itthon megbecsiilt mivész volt,
az 0j kornyezetben gyakran tehetségiikhoz
méltatlan munkat végeznek.

A vandormozgalom fogalman, a mi ko-
rilményeink kdzott természetszeriien a ta-
vozottakat értjiik. Az évszazadok folya-
man mindig voltak természetes vandor-
mozgalmak, mindig voltak segédek, van-
dordidkok, vilagot 1atok, akik utnak ered-
tek tanulni, tapasztalatot gyiijteni, a szak-
ma fortélyait idegen mithelyek mestereit6l
eltanulni, hogy visszatérve visszaadjanak
valamit kozosségiiknek. A mi tavozasaink
az elmult tiz év alatt azonban sebtében, a
félelemtdl, a veszélyeztetettségtol vagy a
kilatastalansagtol tzetve torténtek. Errdl

magukat az elmult
tiz évben, példaul Torokkanizsan (Mésza-
ros Zoltan), s nyugtalan kozosségi €s
egyéni kozérzetiik ellenére, de sziil6fold-
hoz, otthonhoz vald ragaszkodast maguk-
ban hordozva, hogyan pétoljak a tavozot-
tak hianyat, foltozzak ossze a kozdsséget?
Aki elment, visszatérne-e, ¢és akinek fejé-
ben megfordult a tdvozas gondolata, mi-
lyen koriilménynek kozott maradna még-
is? (T. Mirnics Zsuzsanna).

A tavozas mindig az egyén dontése, de
nagy torténelmi mozgasok befolyasoljak
és érlelik ki, kiilondsen a Balkan e huzatos
részén; az elmult évtizedben, sét évsza-
zadban a politikai és hatalmi szandék min-
dig jelent volt, az egyén sorsa nem a vélet-
lentdl fiiggott, politikai szandék mozgatta,
igazgatta. Megfogyatkozott kis kozossé-
giinkbdl hianyzik egy csaknem teljes nem-
zedék, amely masutt, mas kozdsséget nem
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gazdagit annyira, mint amennyire az itteni
kozosséget elszegényitették.

A tanulmanyok szerz6i szinvonalas,
megbizhaté tudoményos kdtet dsszeallita-
sat tették lehet6vé. Ahany szerzd, annyi
megkdzelités: az elméleti, politikai, jogi,
gazdasagi, pszichologiai okok feltarasatol
kezdve az érdekfeszitd esettanulmanyo-
kon 4t egészen a gyakorlati kovetkezetést
is levono és felkinaloé friss kutatasokig.
Kiilon biztatd — s témank szempontjabol a
sajat gyakorlat nem mellékes —, hogy Uj
nevek is megjelentek, és fiatalok is publi-
kaltak kotetiinkben. Konyviinket a Tarsa-
sag tizéves tevékenységérdl szolo jegyze-
te, a szerzOk szakmai 6néletrajza és — mint
mindig — kiilon melléklet egésziti ki. Ez
utébbival az volt a célunk, hogy kozkincs-
csé tegyik a vandormozgalmakkal kap-
csolatos statisztikai adatokat kozéleti és

gazdasagi emberek, politikusok, tanarok,
kutatok — érdekeltek és érdekl6ddk — sza-
mara. Otven oldalas mellékletiink a ma-
gyar lakossag helységenkénti 1élekszamat
és szazalékos aranyat is tartalmazza.

Irodalom

Gabrityné Molnar Irén — Mirnics Zsuzsa (szerk.,
1997): Anyanyelvii oktatasunk. MTT Konyvtar 1.
Szabadka.

Gabrityné Molnar Irén — Mirnics Zsuzsa (szerk.,
1998): Vajdasagi utkeresé. Kutatasok, tanulmanyok,
jelentések. MTT Konyvtar 2. Szabadka.

Gabrityné Molnar Irén — Mirnics Zsuzsa (szerk.,
2000): Vajdasagi marasztalo. Tanulméanyok, kutata-
sok. MTT Konyvtar 3. Szabadka.

Gabrityné Molnar Irén — Mirnics Zsuzsa (szerk.,
2001): Fészekhagyo vajdasdagiak. Tanulmanyok, ku-
tatdsok. MTT Konyvtar 4. Szabadka.

Mirnics Zsuzsa

Miifaj és kompozicio —
Gion Nandor novellaskoteteirol

Gion Ndndor elsé ket kotete, a ,Kétéltiiek a barlangban’ (1968) és a
,Testvérem, Jodb’ (1969) cimii regényei uldn érkezelt el sajdtosan kézies mii-
Jajii koteteihez - ellentétben példdul Bodor Addammal, aki ilyen szempontbol
Jorditott iranyban, novelldskdtetek sora utdn jelentette meg a novellaciklus és
regény hatdrdan dllo, Mdrton Ldszlo szavdval ,szerencsésen eldéntetlen’ cit-
meneti és kétarcii milfajisagu Sinistra korzet-et, majd a kétségtelentil regény
miifaju, bar mozaikos konyvet Az érsek ldtogatdsdt.

ion Nandor elsé novellaskotete az
G 1971-ben megjelent ,Ezen az ol-

dalon’, amelynek elbeszéléseit — a
tobbi Gion-novellaskotethez képest — erd-
sebb, szorosabb kapcsolatok flizik Gssze.
Ezt mutatja példaul, hogy a Domokos Ma-
tyas altal osszeallitott ,Jéghegyen, szalma-
kalapban’ cimfi, valogatott novellakat tar-
talmazo kotetben (1998) az ,Ezen az olda-
lon’ — nem véletleniil — teljes egészében
szerepel, mig a tobbi Gion-kotetbdl csak
bizonyos darabokat emelt ki az 6sszeallito.
E kotet feszes szerkezetének egyik fontos
eleme, hogy minden negyedik elbeszélés
egy ,Régi meghatd torténet’ valakirdl, ily

modon hat egységre osztva a kotetet. Lé-
nyeges elem tovabba a keret, amely nagy
szerepet kap a szoveg Osszetartd szerkeze-
ti egységeként, mind koherenciaképzé
szerepét, mind a kozrefogott torténettel, il-
letve novellakkal valo kapcsolatat illetGen.

Az els6 novella a ,Hivtak a gyereke-
ket’, melyben Romoda nem engedi, hogy a
fiatalon meghalt és szép Gizike Schladt
sirkovét elhozzak a temetobdl; az utolso
pedig a ,Régi meghato torténet a félhiilye
Sebestyén gyerekrdl’, amelyben a feln6t-
tek elkiildik az okvetetlenkedé gyereket,
aki szeretné helyrehozni Gizike Schladt
mar csunya, sziirke foltta valt fényképét.
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Hivas és elkiildés egyfeldl, a megépiteni
nem akart hid masfel6l, amely paradox
moddon épp el nem késziilésében ivel at a
miivon (tavasszal majd ujra Osszeiilnek,
,»mi legyen azzal a nyavalyas hiddal”), va-
lamint az allitlag legszebb halott és a csi-
nya, sziirke folt ellentéte az, amely megha-
tarozza a keretet.

A keretnek ezek a tényezdi egytttal
vissza-visszatérd torténetelemek, ismét
csak Osszefiizve a novellakat. Hivas és
kiildés bonyolult viszonya hatarozza meg
Varyné és Kordovan kapcsolatat. Romoda
évenkénti latogatasa Bergernél is hasonlo-
an ellentmondasos. A villanyszereld hivja,
apja és Rozmaring Bandi elkiildi Szent Er-
zsébetet. Gizike Schladt pedig a maga
vonzaskorébe hiizza Romodat és a hozza
kapcsolddo eseményeket, mivel 6t a fény-
kép szintén fiatalon elhunyt feleségére em-
1ékezteti, valamint a gyerekeket, akik sze-
rint Szent Erzsébet éppoly szép, mint a
kép ndalakja. Amikor pedig raeszmélnek
Szent Erzsébet erkdlcsi ratsagara, a gyere-
kek a fényképet csufitjak el, teszik tonkre
— jelképesen az 6 csodalatuk és illuzidik
semmisiilnek meg. Mivel tehat a két nét,
az elhunyt feleséget és Szent Erzsébetet is
a lakosok szamara egyébként teljességgel
ismeretlen Gizike Schladthoz, pontosab-
ban a fényképéhez hasonlitjak, a szerkezet
szempontjabol dontd, hogy az apja altal
kitagadott lanyt éppen Romoda fogadja
be, s épp ugy tancol vele, mint hajdan fe-
leségével. Ezek a sajatossagok kitapintha-
to cselekményivet rajzolnak a kotet-
egészben.

A keretnél még fontosabb tényezd az,
hogy a visszatérd szereploket mozgatd no-
vellak egymast magyarazzak, egymas uta-
lasait kifejtik, illetve hogy bizonyos novel-
lak analog szerkezetiiek (,A kutyat Varyné
Takacs Szilvianak hivtak’, ,A kutyat
Adamkonak hivtak”). Mar a legelso novel-
la tematikailag olyan kérdéseket exponal,
amelyekre csak késobb kapunk vélaszt.
Miért van Romodanak olyan nagy haza,
mikor egyediil ¢é1? Miért szokta Berger
messzire elkeriilni Romodat? Miért olyan
diithos Romoda, amikor a fiatalon meghalt
Gizike Schladt sirkovét akarjak kivinni a

temetdbdl? Az egyes elbeszélések egy-
masutanjat éppen az egymast bevilagitd
jelleg indokolja. Igy példaul az elsé novel-
la foként a Romoda koriili ,rejtélyeket”
villantja fol, és az elsé szerkezeti egység
elbeszélései ezeket tarjak fol: de nem exp-
licit moédon magyarazzak egymast — az el-
besz¢16 nem nyilvanitja ki tobblettudasat,
nem indokol, nem értelmez —, hanem ugy,
hogy egymas mellé keriilnek a kiilonb6z6
iddben jatszodo novellak, és igy vonhatdok
le kovetkeztetések. ,A legmagasabb fa’
példaul csak ennyit mond: ,,A Keglovics
utca lakéi minden évben vartdk ezt a na-
pot, tudtdk, hogy Romoda julius elsd va-
sarnapjan meglatogatja Bergert, a feltala-
16t”. Es ahogyan e novella nem hivatkozik
a multbeli eseményekre, arra, hogy négy
év ota Romoda minden juliusban felkeres-
te Bergert, ugy a ,Régi meghato torténet
Romodardl, az acsmesterrél’ sem utal arra,
hogy ezutan Romoda minden évben fel
fogja keresni Bergert. Az elsé novellaban
is csak az szerepel: ,,Az emberek csodal-
koztak, nem tudtak, miért van sziiksége [ti.
Romodanak] ekkora hazra, hiszen Romo-
da egyediil élt...” — emlitetlen marad ré-
gen meghalt felesége, csak a ,,régi megha-
to torténet”-ben lesz szo6 rola. Hasonlo ter-
mészetll az igazmondas és fiillentés is,
mégpedig Kordovannal kapcsolatban: a
narrator nem jegyzi meg, hogy mikor ha-
zudik éppen, ez csak a tobbi novella isme-
retében allapithaté meg. A ,Régi meghato
torténet Kordovanrdl, a késdobaldé mii-
vészrol’ cimii elbeszélésben példaul kide-
riil, Kordovan csak szerette volna eléadni
a flrészelds trikkkot, nem tette meg; alig
néhany oldallal késobb Kordovan ezt
mondja: ,,Egy hétig mindennap bemutat-
tuk nekik ezt a triikkkdt” — narratori reflexio
nélkiil. Ez a fajta hallgatolagos, implicit
kommentar (v6. Tatrai, 2000) az irdnia le-
hetdségét teremti meg, mivel az olvaso a
megjelenitett szereplokhoz képest folény-
be keriil: mi tudjuk, illetve rajohetiink, ki
mikor fiillent.

Mivel az oksagi lancok implicitek ma-
radnak, az ,Ezen az oldalon’ irasai koziil
nem maradhat ki egyetlen egy sem, ellen-
tétben példaul ,Az angyali vigassag’-gal
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vagy az ,Izsakhar’-ral. Hozza kell azonban
tenni, hogy az oksagi lancok bar implici-
tek, ,rejtve” kordntsem maradnak, hiszen
egy-egy egység kozéppontjaban egy bizo-
nyos alak all, akinek — a ,,félhiilye Sebes-
tyén gyerek” kivételével —,.€letében” vala-
mely sajatossagot magyardz meg multja-
nak a ,régi meghatd torténet”-ben eldz-
ményként kiemelt epizodja. Eppen ezért az
iddszerkezetre az jellemzd, hogy az olva-
sasban eldre haladva az egyik idésikon €sz-
revehet6 az id6 elérehaladasa, mig masfe-
161 a ,,régi meghato torténetek” megbontjak
a linearitast, éppen azért, mert a mult vala-
mely eseményének elbeszélésével adnak
magyardzatot a linedris cselekményivet
hordozo iddsikon jelentkezd és kovetkez-
ményként koncipialt jelenségekre.

Az explicit magyarazatok hianya mel-
lett az is fesziiltséggel teliti a kotetet — és
ez mar inkabb dezintegrald erd —, hogy az
egyes novellak idébelisége vagy meghata-
rozatlan, vagy csupan egy ropke utalas
igazit el. ,A legmagasabb fa’ és a ,Régi
meghatd torténet Romodardl, az acsmes-
terr6l” példaul egyarant idGhatdrozoval
kezdddik (,,Junius els6 vasarnapjan”, illet-
ve ,,Nyar elején kezdte épiteni a hazat”),
anélkiil azonban, hogy ez az id6ben tény-
legesen orientalna. Ami eligazit, az csupan
,A legmagasabb fa’-ban Romoda szemre-
hényasa: ,,S6t négy évvel ezel6tt is mond-
ta. Vagy talan tobb is, mint négy éve...”
Amikor pedig Varyné a csarda megnyita-
sakor 19 évesnek vallja magat, kiszamol-
hatd, hogy Kordovan érkezésénél tobb
mint husz évvel korabbi a ,Régi meghato
torténet a hallgatag Varyrol és feleségé-
rol’. Az idébeli eligazitasoknak ez a feltli-
nd hidnya és esetlegessége (pontosabban
annak érzése) elbizonytalanitja a tajékozo-
dast. Maskor nem az iddbeli orientalas hi-
anyaval szembesiiliink, hanem hirtelen az-
zal, hogy a vartnal joval hosszabb id6 telt
el. Példaul a kotet a hidépitéssel indul,
majd varatlanul a masodik egység maso-
dik novellajaban ez olvashato: ,,Lementek
egészen odaig [ti. Varyné és Kordovan],
ahol valamikor a hidat kezdték épiteni.
Annak idején, amikor a talajt egyenget-
ték...” Ez az iddbeliséget érintd bizonyta-

lansag széttagolja a novellakat, meg-meg-
akasztja az olvasast, mindamellett szerke-
zetileg és motivikusan is rendkiviil feszes
a mi kompozicidja.

A cimben jelzett paradoxon, nevezete-
sen hogy novellaskotetek atmeneti miifaji-
sagarol van sz0, 0sszefligg Gion regényei-
nek atmeneti miifajisagaval is: narratora
altalaban én-elbesz¢l6 (ez aldl a novellas-
kotetek kozott éppen az ,Ezen az oldalon’
kivétel), akinek torténeteit a szerzo a nar-
racié és a motivumrendszer révén alkotja
szerves egésszé. Gyermekkora egy emlé-
kezetes telérdl és karacsonyarol mesél ,Az
angyali vigassag’ elbeszéléje, a ,Mint a
felszabaditok’-ban nagyrészt Irmai Jozsef
torténetei olvashatok (M. Hollé Janossal
valo kapcsolatarol késébb lesz szo). ,Az
angyali vigassag’ (1985) tehat alapvetden
eltér az ,Ezen az oldalon’-tél abban, hogy
elsé személyli narratora van, és bar a no-
vellak szorosan Osszetartoznak, mégsem
oly feszes a kotet szerkezete, mint az el6b-
bi miié. (Domokos Matyas az emlitett ko-
tetben ¢€lt is a valogatds lehetGségével.)

,Az angyali vigassag’ novellait az el-
beszéld személyének azonossaga mellett
az kapcsolja szorosan 0ssze, hogy a nar-
rator mindvégig gyermekkoranak egy te-
1ér61 mesél. Sajatsagosan kettds stilusko-
tédésii beszéd jon létre azaltal, hogy
egyes részekben gyermekkori énjének
nézépontjaba, gondolkodasaba és ezzel
egyiitt jellemzden nyelvhasznélataba he-
lyezkedik vissza (Velezné ,,a vén szentfa-
z¢€k”; ,,Alaposan megvizsgalta csupasz
karjat, mintha ott is borsdészem nagysaga
dudort keresne, amibdl esetleg majd egy
agyéksérv lehet...”; maskor — és nem
csupan az elbeszélés aktusat tudatositd
kijelentésekben — a felndtt 1atdszogét jut-
tatja érvényre (,,akkuratusan bekototte a
zacsko szajat”; ,,a tovabbiakban mar éne-
kiinkért bizonyos ellenszolgaltatast is el-
vartunk, ... Povazsanszkinak, a halasznak
a haza el6tt kezdtiik az iizleties szellemt
éneklést”).

Ennél azonban még lényegesebb a ko-
tetkompozicié szempontjabol az egységes
narrativ szituacio: ,,két lehervadt pasas” iil
egy vendégldben, s az egyik, a narrator
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mesélni kezd, hogy eltantoritsa a masikat
ongyilkossagi szandékatol. Ebbol adodoan
nagyon hangsulyos a novelldkban a kom-
munikativ helyzet, mindjart a ,Fod6 Tanar
Ur’ igy kezdddik: ,Nem sikeriilt meg-
gy6zndm, uram? Kar. Pedig higgye el, iga-
zam van. Nem érdemes. Meg aztan, ezzel
az ¢életlen késsel amugy sem tudna felvag-
ni az ereit”. Az els6 és masodik személyii
deiktikus nyelvi elemek a személykdzi vi-

avatja a beszédesemény figuralis résztve-
vjéveé, mégsem zarja ki, hogy — kiilono-
sen az elbeszéld metanarraciés kommen-
tarjait — az olvasdé mégis magara vonat-
koztassa. Masfeldl azonban a tematizalt
hallgaté nyilvanvaldéan az ongyilkossagra
késziilo férfi és nem az olvaso, és az is
kétségtelen, hogy a narrativ szituacid egy
vendégloi beszélgetés, még ha ebben a két
fél részvétele egyenlétlen is, és szovegbe-

szonyok megterem-

li megjelenitésiik

tésében jatszanak
szerepet, azt teszik
nyelvileg explicitté,
hogy a torténetet va-
laki mondja és vala-
kinek mondja, azaz a
beszédesemény exp-
licit moédon jelolve
van. (Tatrai, 2000)

A masodik szemé-
Iyt kijelentéseknek
azonban itt kiilonle-
ges sajatossaguk,
hogy nem az olvaso-
hoz intézi dket a nar-
rator, hanem — a fik-
tiv narrativ szituaci-
Ot is tematizalva —
egy fiktiv hallgato-
hoz. Ezt a hallgatot
minddssze azokkal a
tulajdonsagokkal ru-
hazzak fol a novel-
lak, hogy ongyilkos
akar lenni, a pénz ér-
dekli, és — az utolsd
novella szerint —
még sohasem éne-

A cimben jelzett paradoxon, ne-
vezetesen hogy novelldskotetek
dtmeneti miifajisdagdarol van szo,
osszeftigg Gion regényeinek dt-
meneti milfajisdgaval is: narrdto-
ra dltaldban én-elbeszéld (ez alol
a novelldskétetek kozott éppen
az ,Ezen az oldalon’ kivétel), aki-
nek toérténeteit a szerzo a
narrdcio és a motivumrendszer
révén alkotja szerves egeésszeé.
Gyermekkora egy emlékezetes te-
lerdl és kardcsonydrol mesél Az
angyali vigassdag’ elbeszéldje, a
,Mint a felszabaditok-ban nagy-
részt Irmai Jozsef torténetei ol-
vashatok (M. Hollo Janossal valo
kapcsolatdrol késobb lesz szo0).
Az angyali vigassdg’ (1985) te-
hdt alapvetoen eltér az ,Ezen az
oldalon-tol abban, hogy elso sze-
mélyti narrdtora van, és bar a
novelldk szorosan dsszetartoz-
nak, mégsem oly feszes a kotet

o -

szerkezete, mint az elobbi miie.

modja is nagyon el-
tér. Eppen ezért az
olvas6 nem csupan
maguknak a torténe-
teknek a befogadoéja,
hanem a torténet-
mondasnak is, nem
a  tOrténeteknek,
ugymond, Onma-
gukban, hanem a
torténetek elmesélé-
sének két ember vi-
szonylataban. To-
vabba az olvasd az
ongyilkosjelolt férfi
figurdjanak, ponto-
sabban a narrator ré-
vén tematizalt és ér-
tékelt reakcidinak is
befogadoja.
Hangsulyos, hogy
a torténetmondésnak
immar célja van, éle-
tet menthet, forditott
Seherezadé-mesék-
ként (Gion kiilonben
a torténetmondas je-
lentdségét tobb mii-

kelt angyali vigassagot. Mint figura nem
jelenik meg, nem szdlal meg. Ahol véle-
ményt ,,mond” a fikcid szerint, ott is csak
az elbeszéld valasza teremti meg a parbe-
mondja, uram? Hogy a tokds gorhe egyal-
talan nem karacsonyesti étel? Hat persze
hogy nem.”). Ez azért fontos, mert bar a
masodik személy altal nem az olvaso szo-
littatik meg, legalabbis explicite nem, az-
altal, hogy a fiktiv hallgatét a szoveg nem
jeleniti s nem szolaltatja meg és igy nem

vében nyomatékossa teszi, a ,Bortonrol al-
modom mostanaban’ cimi regényében
példaul felejteni segit). A miikddési elv
azonban azonos: ,Az ezeregy¢jszaka me-
séi’-ben fokozatosan elfelejtjiik az elsdd-
leges narrativat, s annak rovasara a be-
agyazott torténetek, maguk a mesék kertil-
nek figyelmiink el6terébe, annak a jele-
ként, hogy Seherezadé sikerrel jart — hi-
szen ha mi elfelejtjiik, hogy élete kockan
forog, akkor addig a kiraly is el fogja.
(Bal, 1985) Ugyanugy Gionnal is ha mi
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megfeledkeziink az 6ngyilkossagra készii-
16 emberr6l, akkor az is megfeledkezik
szandékarol. Az ,Ezen az oldalon’-hoz ké-
pest lazabb kompozicié tehat nem a feszes
szerkezet hianyaként értékelendd, hanem
koncepcidzus sajatossagként. Az elbeszEld
torténetmondasanak tétje éppen az, hogy a
mesére figyeljiink, hogy ne hagyja érdek-
16désiinket lankadni. A szemmel lathatdan
laza kapcsolat a két narrativ szint kozott
tehat relevans mind a torténetmondas,
mind a narrativ szitudcié szempontjabol.

A narrator masfeldl minduntalan reflek-
tal dnmagara, a maga torténetmondasara,
valamint hallgatdjara, de ez éppenséggel
nem zokkenti meg vagy ki a torténetmon-
dés menetét. Ehelyett a szoveg pragmatikai
kontextusanak relevans voltara hivja fol a
figyelmet. A reflexiok egyrészt a kapcso-
latfenntartas, tarsalgdsszervezés céljait
szolgaljak, masrészt a torténet alakitdsara
vonatkoznak, elsfsorban arra, hogy fenn
akarja tartani az érdekl6dést, el akarja te-
relni szandékardl hallgatoja figyelmét, és
ehhez fontos, hogy megodvja torténetmon-
dasat az elkalandozastol (,,De most nem er-
r6l van sz6, hanem a kutyarol.; De ez mar
egy egészen mas torténet.; Mindig utaltam
az ures fecsegést.; Meglehetdsen romanti-
kusan hangzik, legjobb lesz tehat, ha nem
hissziik el. Maradjunk abban, hogy...; A to-
vabbiakban mell6z6m a hosszadalmas elo-
készitést”.), harmadrészt hallgatdjanak re-
akcioira (,,Vannak ilyen 16g6 nyelvii lovak,
higgye el.; Vagy talan még mindig nem
gy6ztem meg? Kar.; Ettdl kezdve a torténet
kétfelé agazik. Ont természesen a pénz ér-
dekli, uram, igaz?”). Az, hogy a narrator
fokozottan figyel hallgatdja reakcidira, és
ezeket tematizalja is, valamint hogy torté-
netvezetését és az elmesélt torténetben ki-
emelt aspektust azok fliggvényeivé teszi,
rendkiviil lényeges. Eppen tiz évvel ké-
sObb, 1995-ben ugyanis, példaul, Darvasi
LaszIo ,A Kleofas-képregény ’cimii koteté-
nek egyik novelldja, a ,Juda ben Semuél
Halévi’ e tekintetben. Itt nem csupan a tor-
ténetvezetést, hanem magukat az esemé-
nyeket alakitja a befogadoi igény: Kauf-
mann David, hogy a ,,szép kiralynét” szo-
rakoztassa (tehat az ¢ torténetmondasanak

is hatarozott célja van!), tigy alakitja a le-
gendat, ahogyan hallgatoja elvarja. Itt a ha-
tads és ezzel a torténetmondas fontossaga
mar joval a torténet folébe emelkedik, azt
sugallva, csak az elmondott torténet maradt
eszkozként meséldje kezében. (Bokanyi,
1996) Gion elbeszéldje azonban eddig nem
megy el, illetve nem tematizalja, mint aho-
gyan azt sem ,,engedi”, hogy az onreflexi-
ok kozben elvesszen az elmesélni kivant
torténet, vagy hogy az — bar a mesélo szi-
vesen ¢l Gjabb és tjabb cselekménymozza-
natokkal — attekinthetetlenné valjon.

Ezzel a narrativ szituacioval fiigg dssze,
hogy az elbeszéld immar kinyilvanitja
mindentudasat, azt, hogy ,,atlatja” az ese-
mények alakulasat (példaul: ,,Mert & [ti.
Siivegi Balazs] talalta meg azt a pénzes
taskat, amit elobb a Burcsarék, aztan meg
mi veszitettiink el. De azt akkor még nem
tudtuk...”) — ellentétben az ,Ezen az olda-
lon’ cimii kotettel. Ez is magyarazza, hogy
az egyes novellak anekdotikusan lekereki-
tettek lehetnek, s amit Toldi Eva az
Jzsakhar’-rdl ir, éppugy érvényes ,Az an-
gyali vigassag’-ra is: ,,A torténetegységek,
szitudcio-leirasok szo szerinti ismétlése a
kiilonboz6 fejezetekben, az eldre- és visz-
szautalasok ilyen egyértelmiisitett haldja
elbizonytalanitja a mifaji definiciora to-
rekvoket”. (Toldi, 1998) Eppen ezért lehet-
séges, hogy ,Az angyali vigassag’ eredeti
hét novelldjabol a ,Jéghegyen, szalmaka-
lapban’ cimu kotetben csak Ot szerepel.
Mert bar kimarad az ,0Okos, fekete varjak’,
amely azt beszéli el, hogy Burcsarék ho-
gyan veszitették el a taskat, s a gyerekek
azt hogyan talaltdk meg, majd veszitettek
el maguk is, a kovetkez6 novella, a
,Gazdagon almodni’ eleje mintegy Ossze-
foglalja: ,,tudom, jelenleg mi érdekli ont
legjobban. Természetesen az a pénzzel de-
geszre tomott disznobor taska, amelyet
egy téli estén talaltunk Burai J., Szivel Sa-
nyi és én, és amit még akkor é&jjel elfujt a
hovihar...”. Ez a sajatossag lehetdvé teszi,
hogy a novellak 6nmagukban is megallja-
nak, hiszen nincsenek ugy egymasra utal-
va magyarazatok szempontjabdl, mint az
,Ezen az oldalon’ egyes darabjai. Mas sz6-
val, itt mar nem implicit k6zlés révén de-
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ril fény az események kapcsolodasanak
hogyanjara és miértjére, hanem explicit
narratori kommentar igazit el. Az explicit
kommentar chatmani tipusait (7dtrai,
2000) figyelembe véve ez azt jelenti, hogy
— az imént mar vizsgalt metanarracion ki-
viil, amely elbesz¢ld és befogadd kapceso-
latara vonatkozik — az elbeszélé boven ¢él
az interpretacioval és az értékitélettel, me-
lyek a torténetre irdnyuld kommentarok.
Ezeket — és hozza kell tenni, hogy mar a
kivalasztott torténeteket is (,,meglehetdsen
szomoru dolgokat fog hallani, bar a végén
minden jora fordul, vagy legalabbis majd-
nem minden, amennyiben lesz tiirelme ki-
varni”’) — mind az elbeszéldnek az ongyil-
kossagra késziil6 férfival, azaz fiktiv torté-
netbefogaddjaval vald kapcsolata hataroz-
za meg. Az interpretacioban és értékitélet-
ben a helytallast, batorsagot, kitartast
hangstlyozza: Povazsanszki kegyetlen
ember ugyan, de csodalatra méltod, hogy
maganyosan is dolgosan tudott élni; Pén-
tekné a fia haldla utan ,,vén szentfazék”
lett ugyan, de kétségbeesése ellenére sem
ugrott a katba; maga az elbeszéld is egé-
szen kék volt a fajdalomtol, hogy Fodd Ta-
nar Ur, a kutya elpusztult, szeretett volna
meghalni, de nem tette stb. Es hogy miért
éppen az angyali vigassag képezi a novel-
lak allando hatterét? ,Ha csak egyszer
énekelt volna, most nem probalna ezzel a
vacak vendégloi késsel felvagni az ereit”.
Ez a megjegyzés is tematizalja, hogy a
narrator tudatosan valaszt ki bizonyos ese-
ményeket, s torténeteinek meghatarozott
olvasatat is folajanlja. Es ha ez igy
egyiittvéve igen szomoruan hangzik™ is,
mondja az elbesz¢éld, fajdalomban a szere-
tet és 6romben a melankdlia hullimzésa
jellemzi a kotet novellait.

........

tobbihez képest az ,Olyan, mintha nyar
volna’ (1974) cimli kotet. A tobbi Gion-
kotettel ellentétben feltiind mar az is, hogy
itt taladlkozunk a legtobb narratorral, de a
vellak elbeszéléje az adott novelldban
nincs megnevezve, csak egy masik novella
valamely utaldsa alapjan kovetkeztethetd
ki. Ez annyiban szoros kapcsolatot teremt

az elbeszélések kozott, hogy a jelletlen
narrativ szintvaltasok csak a kotet egészé-
nek elolvasasaval vehetok észre, masfelol
viszont el is vagja egymastol az egyes no-
vellakat. A nyit6 elbeszélésben (LA ga-
lamb’) a Burai J.-re tett utalas mintegy in-
dokolja, hogy a kdvetkezd két novella az 6
alakja koré szervezddik, ugyanakkor za-
varba ejt6 modon 0Osszekuszaléodnak a
grammatikai személyek: ,A galamb’-ban
masodik személyben van sz6 Burai J. ba-
ratsagarol, mig a ,Patkanyok a napon’-ban
els6 személyben, ugyanazzal a torténettel
ruhazva fol a mindenkori olvasot, mint az
elbesz¢élot. Még inkabb Osszekuszalja a
személyeket, hogy egy ponton gy latszik,
,A galamb’ férfiszerepléje és ,A szemiive-
ges lany’ rablo-elbeszéléje ugyanaz a sze-
mély, mindkettejiiknek a téli hoesésben
volt egy szép szemiiveges szerelmik. (1)
De hozza kell tenni, hogy mindamellett az
egyes novellak 6nmagukban is megéllnak,
mikozben az ,Olyan, mintha nyar volna’,
laza szerkesztésii novellafiizér 1évén, lehe-
tové teszi az egyes darabok kiemelését, kii-
16n kozlését.

Masfeldl az ,Olyan, mintha nyar volna’
el is jatszik a szoros, feszes novellafiizér
olvasasi stratégiaival. Ha ugyanis mar ,Az
angyali vigassag’ ismeretében olvassuk a
kotetet, kdnnyen abba a csapdaba eshe-
tiink, hogy — az els6 harom novella elolva-
sdsa utan, Burai J. baratsaga és Povazsan-
szki ismeretsége mint intratextualis utala-
sok miatt — az elbeszél6t azonositjuk ,Az
angyali vigassag’ elbeszéldjével. Ekkor
azonban a negyedik novella varatlan meg-
lepetéssel szolgal. ,A szemiiveges lany’,
novella a kotetben, amelynek mas az elbe-
sz¢€l6je, igy egyszerre frusztralja a szoros
novellafiizérként valo olvasast és teremt
meg mégis egyfajta egybetartozast.

A perszonalis narraciojii novellak mel-
lett a kotetben ritmikusan jelennek meg —
a prozai muvekben egyébként az elsd
vagy harmadik személynél joval ritkabb —
egyes szam masodik személyben elmon-
dott torténetek. Ezek sajatsagos fesziiltsé-
get idéznek eld, a masodik személy révén
nagyon hangsulyos a kommunikacids szi-
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tuacid, de mivel a szdveg kodzosséget
tételez fel elbeszéld és olvaso kozott, fe-
sziiltség keletkezik. A masodik személyii
elbeszélések kozos sajatossdga, hogy
mindegyik egy vagy tobb olyan utalast
tartalmaz, amelyet a kovetkezé novellak
kibontanak. A kotet harom pillérét ilyen
értelemben a harom masodik személyii,
analog szerkezetli cimmel rendelkezé el-
beszélés alkotja: ,A galamb’, ,Az aszta-
los’, ,A sziréna’, a kotetet harom aranyos
részre osztva. A tobbi novella a megfeleld
masodik személyi elbeszélés vonzaskore-
be tartozik, sok esetben a narrativ szint-
valtast is az magyardzva. A kotet keretes
szerkezetként is miikddik: a novellafiizér
egy feln6tt és egy kisfiti parbeszédes for-
maban kozolt beszélgetésével indul a vad-
nyugati harcosok és Burai J. batorsagarol,
és két felnott férfi csak kikovetkeztethetd,
de egyenes idézéssel meg nem jelenitett
beszélgetésével zarul.

Nem mint novellaskotetet, hanem mint
irodalmi miivet teszik még Osszetettebbé
az egyes novellakban Gjra és ujra feltiing,
nem nyelvi, hanem vizualis , mialkota-
sok™: képregény, festmény, Szent Baldzs
tiz centiméteres kdszobra, karikatira, meg-
csonkitott fénykép. Az idézdjelet az indo-
kolja, hogy a novellak tematizaljak is ezek
kétséges miivészi értékét. A képregény iro-
nikusan hozza jatékba a sztereotipiakat, az
elbesz¢élonek nem tetszo festmény szerinte
otthon is elkésziilhetett volna, a giccses
szobor egerek elijesztésére szolgal stb.
Nyelvi muialkotasrol, azaz irodalmi miir6l
egyszer esik sz0, a ,Szaraz magok’-ban:
»Lattam, hogy igy semmire sem megyek.
Gyorsan ki kellett taldlnom valamit, amivel
hazazavarom. (Haromkotetes regényt aka-
rok irni — mondtam. [...] Vera diihdsen le-
gyintett és felallt”. De mint ahogyan ez a
regényotlet is csak a pillanat hatasara szii-
letik, és nincsen mogotte valddi terv, célja
pedig az elijesztés, gy az irds mas esetek-
ben is mint lehetetlen jelentkezik, példaul a
festonél: ,,Giccses képeslapokat is vasaro-
lok mindennap, pedig még képeslapokat
sem irok senkinek. Bedobom dket a sze-
métkosarba, mint az Gjsagokat is. Csak a
levélpapirokat tartom meg, de azokra sem

irok soha semmit”. Ahogyan az iras lehe-
tetlen, Gigy a tobbi mii sem mdualkotas, és
nem miivészi élmény nyujtasa a céljuk. A
mualkotasoknak ez a fajta problematikéja
— a kozéppontban a nehezen ir6 M. Hollo
Janossal — a ,Mint a felszabaditok’ cimi
kotetben (és az M. H. J. regényérdl szolo
regényben, az ,Izsakhar’-ban) fog ujra
nagy sullyal jelentkezni.

A felbukkano ,,mualkotasok” k6z0s sa-
jatossaga, hogy a befogadora tett hatas
kap hangsulyt, a vizualis miivek nyelvi
modon, azaz mas médiumon keresztiil tor-
ténd leirasa révén is, s6t, mindegyiket fel-
hasznélja valaki a fikcid szerint egy masik
emberhez valé viszonyaban (sohasem
miialkotasként!), hogy valamely célt elér-
jen. Nem csupan a befogadora tett hatas,
hanem még inkabb a , mialkotasok”-kal
elérendd cél nyomatékos, vagyis ,Az an-
gyali vigassag’ (1985) narrativ szituacidja
(a torténetmondassal eltériteni valakit 6n-
gyilkossagi szandékatol) jelentkezik itt
diverzebb mddon, illetve — forditva fogal-
mazva — a kiilonféle miialkotasok eseté-
ben megfigyelhetd jelenséget Gion ,Az
angyali vigassag’-ban a torténetmondasra
,.sztikiti le”. Eppen ezért Toldi Evaval (2)
ellentétben ugy gondolom, ,A galamb’ ci-
mi novellanak fontos helye van mind az
eredeti kotetben, mind Domokos Matyas
valogatasaban — ez utobbiban épp ,A ga-
lamb’ és a ,C. O. Holicser, a teknosbéka’
alkot egyfajta, az eredeti kotettdl egészen
eltérd keretet, pontosan a kdzéppontjuk-
ban all6 mi révén. Nem 6nmagaban véve
a képregény a dontd ,A galamb’-ban — a
fiktiv képregényekbdl egyébként sem sze-
repel részlet sem a novellaban, azok csak
oly mddon jelennek meg, hogy az elbe-
sz€16 iigymond ,,elmondja a torténetiiket”,
ezzel modot adva, hogy jatékba hozza a
képregényekrdl és altalaban véve a vad-
nyugati torténetekrél kialakult, mind a
gyermeki, mind a felnétt sztereotipiakat
(3) —, hanem hatésa (,,[E]l6bb a hangula-
tot kell megvaltoztatni. El6veszed a T.T.-
r6l szolo képregényeket. A kisfii meg-
enyhiilten leiil az agy szélére.” JSz. 100.).
Ez a hatds pedig, szorosabbra fiizve
motivikusan a novellak kozotti kapcsola-
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tokat, 6sszhangban van a festmény hatasa-
val, hogy az elbesz¢élére mar nem néznek
gyanakodva, a letort fejii szobor vissza-
hozza Agnest, a karikattra beszélgetést és
mesélést eredményez, de a férfiszerepld
f6 célja informaciokat szerezni a sziréna-
16l, a fénykép pedig halalra rémit. Mindez
egylitt azonban azt is megmutatja, hogy
ezek az alkotasok mennyire eltérd, olykor
korantsem iidvds hatasokat eredményez-
nek: az elbeszéld szerint a festével valod
baratkozasa tette lehetévé a rablast (,A
szemiiveges lany’), ha Szent Balazs szob-
ra vissza is hozza Agnest, a megcsonkitott
szobor tobbé helyre nem hozhat6, a mult-
beli durvasdg miatt pedig az asztalos neki
soha t6bbé nem hegediil (,Az asztalos’), a
megcsonkitott fénykép pedig (,C. O.
Holicser, a teknésbéka’) éppugy rosszin-
dulatd ijesztgetésre szolgal csak, mint a
kukacok (,Olyan, mintha nyar volna’).

Egy masik szempontbol sem szabad az
,Olyan, mintha nyar volna’ cim{ kéotetet és
ezen beliil éppen ,A galamb’-ot elszigetel-
ni ,Az angyali vigassag’-tol: ugyanis ha
Gion nem is megy el addig, mint Darvasi a
,Juda ben Samuél Halévi’-ben, kozvetve
mégis megmutatkozik, hogy a befogadd
személye €s a befogadoi igény mennyire
meghatarozza, ha nem is magat a torténe-
tet, de a torténetvalasztast, -alakitast és az
elbeszélés modjat feltétleniil. ,A galamb’-
ban a felndtt szerepld éppugy megemliti
Povazsanszkit és a pézsmapatkanyokat,
mint a ,Fodé Tanar Ur’-ban az elbeszéld
(4), és éppen hallgatojukhoz vald viszo-
nyuk magyarazza az eltéré aspektust. A
kisfiu szamara a feln6tt egykori baratjanak
batorsagat emeli ki, hiszen a kisfi azt ér-
tékeli leginkabb, mint kideriil, mig az on-
gyilkossagra késziilonek a torténetmondo
a mostoha koriilmények dacara valo helyt-
allast és kitartast hangstlyozza.

Nem csupan a torténetmondast, de még
inkabb torténetmondas és megiras kettssé-
gét problematizalja Gion 1996-ban megje-
lent, szintén Domokos Matyas altal valoga-
tott és szerkesztett kotete, a ,Mint a felsza-
baditok’, melyet egyébként alcime —noha e
kotet is koztes miifajisagi — elbeszélések-
ként hataroz meg. Mar az els6 novellaban,

a ,Szomoru langaléta négerek’-ben megis-
merkediink Irmai Jozsef asztalosmesterrel,
a torténetek mesélojével, aki azonban itt
még nem mint elbeszéld, hanem mint sze-
repld jelenik meg, valamint M. Hollo Ja-
nossal, az enervalt iroval, aki a térténeteket
hallgatja és a fikcio szerint novellava for-
malja, azaz aki az elmesélt torténeteket
megirja. Ez a narrativ szituacié egy ponton
idézi ,Az angyali vigassag’ alaphelyzetét:
valaki torténeteket mesél egy masik ember-
nek egy bizonyos céllal. Irmai ,,békebeli
torténeteket” mond el, hogy azokat M. Hol-
16 Janos megirhassa.

Ugyanakkor dont6 a kiilonbség is. Mert
mig ,Az angyali vigassag’-ban magénak a
mesélésnek az aktusa olvashato (ezt sugall-
jék elsésorban a megfeleld deiktikus ele-
mek és a metanarracios kommentarok), ad-
dig a ,Mint a felszabaditok’-ban nincs
olyan novella, amelyikben — nyelvileg je-
161t médon — Irmai mesélne M. Hollo Ja-
nosnak. Azt, hogy a keret altal kozrefogott
torténeteket Irmai neki mesélte, magat
mint aktust a szoveg nem jeleniti meg, Ir-
mai utélag mondja csupan, hogy mesélt ne-
ki: ,( irjon valami masrol — tanacsolta Ir-
mai Jozsef. — Sok mindent meséltem én
mar maganak, azokat is megirhatja”
(MF.14.). Ez az utalas csak abban igazit el,
hogy a torténetek Irmai Jozseféi. Az a tény,
hogy a mesélés aktusa mar nem szerepel,
az irast, az elmondott tOorténet irott novella-
va formalasat, és ezzel a spontan mesélés
tudatosan megalkotott szépirodalmi miivé
alakitasat helyezi az érdeklédés homlokte-
rébe. A megiras problematizalasa pedig azt
jelzi, hogy ,Az angyali vigassag’-gal szem-
ben mar nem a torténetmondas befogadora
gyakorolt hatdsa, a mesélés révén eléren-
dé/elért cselekedet a kérdés, hanem annak
irodalmi miivé valé megformalasa.

De tobbr6l van sz6 annal, mint hogy Ir-
mai torténeteibol hogyan ir novellat M.
Holl6 Janos. Nem lehet ugyanis egyértel-
mdsiteni, ki irta meg novellakként Irmai
torténeteit. Ennek az az egyik oka, hogy a
keret altal kozrefogott 13 novella koziil
kettdrdl azt allitja a keretben a személyte-
len elbesz¢ld, hogy nem M. Hollo Janos ir-
ta: ,,— Az egyik torténetét mar megirtam —
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hazudta M. Holl6 Janos. — Igazi szép béke-
beli torténet. [...] ‘Jo 1élek koltozott belé-
jik’ (MF.14.), és kozvetleniil ez utan ko-
vetkezik az itt emlitett ,JO 1élek koltozott
beléjiik’ cimii elbeszélés. A masik a ,Nem-
zeti szinek’-re vonatkozik a kotetzard no-
vellaban: ,,‘Nemzeti szinek’ — mondta M.
Holl6 Janos, és mivel alapjaban véve sza-
vatartd ember volt, elhatarozta, hogy egy-
szer tényleg megir egy novellat ezzel a
cimmel” (MF. 209.). A szoveg tehat meg-
teremti annak lehetdségét, hogy elképzel-
hetd, ez a személytelen elbesz¢ld, aki a ke-
retben M. Holl6 Janosrol itélkezik is, nem-
csak e két, hanem a kotet 6sszes novellaja-
nak megformaldja. Anélkiil képzddik meg
azonban ez a lehetdség, hogy a szoveg ki-
zarna M. Holl6 Janost — mert bar nincs sz6
explicite arrol, hogy valamelyik novellat is
0 irta volna meg, arrdl sincs szd, hogy
nem. A kotet tehat bizonytalansagban
hagy afeldl, ki az ir6, az bizonyos csupén,
hogy a torténetmondd Irmai (vo. Szildagyi,
1997). Ebbél a szempontbol tehat, bevon-
va a torténetmondas kérdéskore mellé a
megiras problematikajat is, a ,Mint a fel-
szabaditok’ még Osszetettebb és ellent-
mondasosabb narrativ szitudciéval szem-
besit, mint ,Az angyali vigassag’, mely az
irast nem tematizalja.

A megiras problémakorét vizsgalva ér-
demes felfigyelni arra, Gion milyen gondo-
san kapcsolja 0ssze kiilonbozd koteteit.
Lattunk mar erre példakat ,Az angyali vi-
gassag’ ¢és az ,Olyan, mintha nyar volna’
kapcsan, de még szembeszokdbb az
Izsakhar (1994) és a ,Mint a felszabaditok’
tematikus Osszetartozasa. Ez utobbi kotet
ugyanis ott kezdddik, ahol az Izsakhar be-
fejezédik. Az ,Izsakhar’ végén M. Hollo
Janos ugyanis befejezte azonos cimii regé-
nyét, a ,Szomoru langaléta négerek’-ben
pedig ez all: ,Most mar kétszaz markam
van, mert eladtam a regényemet” (MF. 9.),
mondja M. H. Janos az ,Izsakhar’ masodik
fejezetébdl ismert kezdd és gyakorlatlan
betorének, Teofilnak. M. Hollo egyértel-
miien sajat ,.korabbi”, ,Izsakhar’-beli sza-
vait ,,idézi”, amikor iigyetlennek tartva
Teofilt ezt mondja: ,,Ezt mar a nyaron is
kozoltem veled, és megprobaltalak jo utra

tériteni” (MF. 9.). A ,Mint a felszabaditok
utols6 novellajadban pedig M. H. J. az
Jzsakhar’-t olvassa, ami zavarba ejtden
egyszerre Gion ¢és a fikcio6 szerint M. H. J.
regényének is a cime. M. H. Janosnak to-
vabbi megirandé tervei is vannak: ,,ismé-
telten elhatarozta, hogy hossza és derts be-
szamolot fog irni kubai tartozkodasarol, és
a Nagy Fehér Madarr6l” (MF.12.) — ez
utdbbi szintén az Izsakharbol ismert, és a
miiben éppen Szivarvany Ervin kéri, irjon
egy konyvet rdla (1. 70.). A kubai ut pedig,
noha nem hosszu és deriis beszamol6 for-
majaban, a ,Jéghegyen, szalmakalapban’
cimii Gion-elbeszélés targya. Ezek az uta-
lasok azért figyelemre méltdak, mert M.
Holl6 Janos miiveiként vannak feltiintetve
Gion irasai.

Az Izsakhar’ kiilon érdekessége, hogy
eljatszik a regény a regényben motivuma-
val, és ahogyan az olvas6 eldrehalad az
Jzsakhar’ olvasasaban, ugy halad elére —
noha sok sz6 esik a regényiras nehézsége-
ir6l — M. Holl6 Janos az ,Izsakhar’ irasa-
ban. A két folyamat tehat parhuzamosan
halad egymas mellett, a regény elején kez-
di el irni M. H. Janos a regényét, és a re-
gény végére fejezi be. Noha Gion nem ir
un. posztmodern trikkkregényt (Milosevits,
1998), nem lesz teljes a narrativ szintek
ontoldgiai bizonytalansaga (ellentétben
példaul Balla D. Karoly Elted volt regé-
nye’ cimli miivével, ahol a valosagszintek
teljességgel relativizalédnak; Tarjan,
1999). Azonban kétségteleniil eljatszik az-
zal, hogy mig M. H. J. regénye az ,Izsak-
har’, addig Gion Nandor regénye feldl
nézve ez nyilvanvaléan nem igaz. Két ma-
sik szintet is megbolygat, M. H. J. és an-
nak regénye narrativ szintjeit: ha mindvé-
gig megkiilonboztethetéek is maradnak,
feltind, hogy M. H. J. mint ismer6sérél
beszél Izsakharrol, szamos szereplonek
nem jelezve, hogy regényhdsérdl van szo:
,— lzsakhar mostantdl fogva tobb figyel-
met szentel majd a juhtenyésztésnek. [...] —
Nem ismerem az illetdt — mondta Péterfy
Sandor —, de bolcs ember lehet, ha ilyen
¢letet valasztott maganak”. Hasonlo hatast
kelt, amikor a gioni regény szovege alig
észrevehetéen valt at igymond M. H. J.
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regényébe. A maga életében eltelt idot
megfelelteti azzal, mintha Izsakhar életé-
ben is folyamatosan telne az id6 (,,ahogy
multak a napok, egyre gyakrabban jutott
eszébe, hogy Izsakharral most mar meg
kellene dolgoztatni az 6szvéreket, [...] de
aztan megnyugtatta magat, hogy a bibliai
idokben hosszu életiick voltak az embe-
rek”. Tovabba annyiban is kdzeledik egy-
mashoz e két szint, hogy M. H. J. a maga
é¢lményeit €s problémait vetiti bele

novella vége pedig forditott sorrendben
szolgéltatja vissza neki (ekkor sem ,.tel-
jes”) nevét (az M. roviditésre sosem deriil
fény). ,,Az ir6 mddszere ez (a nyitd és a
zard helyen is): a teljes személyiséget fe-
do6 teljes tulajdonnév fokozatos rovidité-
sével mintegy kimossa a torténetbdl a fa-
radt és blazirt mivészhost. [...] Nevének
visszaszolgaltatasaval azutan az elbeszé-
1ések (és e kotet) végére visszaépiil a sze-
mély is”. (Tarjan, 1997) Ez a jellegzetes-

Izsakhar regényebeli

ség tovabba egyfajta

életébe: ,M. H. J.
sokat evett a birka-
husbdl, és egy pilla-
natra arra gondolt,
hogy Izsakhar talan
tobb figyelmet szen-
telhetne a birkate-
nyésztésnek...” (1.
55.). Es forditva is
igaz: Izsakhar siva-
tag- és félsivatagbeli
(iroja altal elgon-
dolt) problémai M.
H. J.-t a maga életé-
ben is foglalkoztat-
jak (M. H. J. regé-
nyének e fejezetében
olyan gyakran emle-
gette a gyogyteakat,
hogy 6 maga is meg-
kivanta a gyogyteat”
[I. 77.]). Més szdval
a regény nem bi-
zonytalanitja el a
narrativ szinteket, de
»eljatszik” a tema-

Gion vdlogatott kotetének utolso
hdarom novelldja iréalakok kéré
Jfonodik, Gion novelldinak jelleg-
zetes problematikdit, szitudcioit
varidlva vjra: a hdabori mint hdt-
tér, abban az ir6 kozéleti dllds-
Jfoglaldsdnak kérdeése, a miialko-
tds funkcioja, szerepe és a — jol
tudjuk, a hallgatora nagy hatdst
gyakorlo - torténetmondcds iro-
dalmi miivé formadldsa. A vdloga-
tott koteten és Gion novelldskdte-
teinek egymdsutdnjdan végigte-
kintve az rajzolodik ki, hogy elbe-
széloi egyre fokozottabban impli-
cit helyett explicit kommentdrok-
kal élnek, s ez pdrhuzamos az-
zal, hogy az ,Ezen az oldalon’
utdn elotérbe kertil a térténet-
mondds aktusa (és annak fiktiv
hallgatoja dltali befogaddsa),
amihez azutdn az irds és a meg-
Jormadilds kérdéskore tdrsul.

kerettel ruhazza fol
az egyes novellakat,
ami inkdbb az
,Izsakhar’ szem-
pontjabol érdekes,
ahol ugyan megvan
a kotetnek egy keret
(M. H. J.-nek ¢s a
szemkozti haz egy
lakojanak irdsbeli
kommunikacioja)
altal kozrefogott sa-
jatos torténetive,
maga a regényirés,
annak elkezdése és
befejezése mint a re-
gény kezdo-, illetve
végpontja, és vissza-
térnek, sét, mond-
hatni, allanddak a
szerepldk, de az
egyes novelldkat,
vagy ha tetszik, feje-
zeteket, M. Hollé
Janos nevének ritmi-
kus kurtitasa-vissza-

tizdltan fiktiv (M. H. Janos regénye és
Izsakhar) és a tematizaltan nem, de fiktiv
(M. Holl6 Janos maga és a tobbi szerepld)
kozotti distinkcidval.

A Mint a felszabaditok’ cimli kotet
zendtodik novella szol M. Holl6 Janosrol.
E két elbeszélésben is megfigyelhetd az a
sajatossag, amely az ,Izsakhar’ mind a ki-
lenc darabjara, tovabba minden mas M.
Holl6 Janos-novellara is all: a novella
eleje M. Holl6 Janos néven emliti, majd
M. H. Janosként, azutan M. H. J.-ként, a

adasa is, formailag, felszabdalja.

Még inkabb elkiilonitd erdként hat az
,Az angyali vigassag’-ban mar vizsgalt sa-
jatossag, hogy a torténetegységek (nem
mindig szé szerint) visszatérnek, igy az
elére- és visszautalasok egyértelmisitett
haldjaval talaljuk szembe magunkat. (7o/-
di, 1998) Amiben az ,Izsakhar’ ,Az angya-
li vigassag’-t6l e tekintetben leginkabb el-
tér, az éppen M. Hollo Janos alakjabol
adodik: mert ahogyan a ,Mint a felszabadi-
tok’ keretnovelldiban is bdséges malicia
éri a henceg0, de nehezen ir6 figurat, G1gy
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itt az egész kotetben a visszatérd torténet-
egységeket meghatarozza a nagyotmondas
— amiben viszont az elbeszéld nem leplezi
le. Ez a sajatossag az ,Ezen az oldalon’-nal
rokonitja, s ahhoz hasonléan az implicit
kommentar révén itt is 1étrejon az irénia
lehetdsége, amivel a narrator joval bésége-
sebben ¢él, mint ott, éppen azért, mivel
hencegésérdl van sz6. Ebbdl kovetkezden
mar tobbrél van szo: a torténetegységek
varialodd visszatérése a ,Bortonrdl almo-
dom mostanaban’ cimi miivel kivan 6sz-
szehasonlitast.

A Mint a felszabaditok’ tizenot fejezet-
bol all és keretes, ahogyan Bodor Adam
,Sinistra korzet” cimi miive is. Egyéb ha-
sonlosagok is follelhetdk, egyrészt narra-
tologiailag: Irmai, illetve Andrej Bodor
egyes szam els6 személyl torténetmonda-
sa. Masrészt motivikusan: a korzetbol elér-
hetetlen a kiilvilag (,Norvégiatol Eszak-Af-
rikdig’), a fogadott fiti 6sztondzte cselek-
vés (Béla Bundasian, illetve — érdekes mo-
don — Modrovich Béla), soknemzetiségii és
soknyelvi teriilet stb. (5) A ,Mint a felsza-
baditok’ eléterében all a torténetmondas és
iras kettOssége, mig ez a ,Sinistra korzet’-
nek ez nem szempontja, masfeldl a ,Sinis-
tra korzet’-nek lényeges vetiilete a hata-
lomnak valé alavetettség, biin és mérték
kérdése, ami pedig Gion kotetének novel-
lait nem foglalkoztatja ilyen fokig.

Tovabbi fontos eltérés, hogy a ,Sinistra
korzet’ novelldit ,,Andrej Bodor személye
és motivacidja flizi Ossze: mostohafiat,
Béla Bundasiant keresi, hogy megmentse”
(Pozsvai, 1998), és Andrejnek a novellak
soran kibontakoz6 életutja éppen sulya
miatt jobban elétérben van. Ezzel szem-
ben Gion kotetében, noha a novellakat
kétségteleniil Osszekapcsolja Irmai sze-
mélye, az elbeszélések lancolataban az 6
sorsanak alakulasa joval kisebb szerepet
kap. Mindenesetre Irmai életének egyes
epizodjai linearis rendben kdvetkeznek. A
,Nemesi szarmazékok’-ban kezdi fontol-
gatni, hogy kilép a butorgyarbol; a ,Mar-
cius’-ban mar ki akar 1épni, ezért elfogad-
ja, hogy Szkenderovics hazaban készitsen
butorokat, és mar meghivasa van tavaszra
egy tengerparti szalloddba — ez a hattere

,A mimo6zakat nem szabad késsel bantani’
cimii novellanak; szinhazban végez aszta-
losmunkat (,Nemzeti szinek’, ,Norvégia-
t6l Eszak-Afrikaig’), majd jo munkajat
latva kéri fel Till Sandor a maga lakasaba
(A mediuzak nem hoznak szerencsét’).
Mas szereploknél is megfigyelhetd, hogy
egy késobbi novellaban a fikcid szerint
,eletik” egy kés6bbi pontjan is talalko-
zunk veliik: példaul Bruzsinszki a negye-
dik novelldban vagja le hatodik labujjat,
majd a hatodik novellaban mar mint félla-
bt portas jelenik meg. Mindezek azonban
csak a hattérben tiinnek fol, Gion kotete
ilyen szempontbdl sokkal kevésbé olvas-
haté regényként, mint a ,Sinistra korzet’.

Gionnal az egyes novelldk &sszetarto-
zasat inkabb az biztositja, hogy az ala-
pukul szolgalé motivumokat tekintve egy-
mas variansai. Mivel a nyelv és a szabad-
sadghidny e tanulmanynak nem targya, itt a
miuvészetet és a kotet ,,mlialkotédsait™ (Szi-
lagyi, 1997), valamint a — Tarjan Tamas
szavaval élve — ,butorgyilkossag” moti-
vumat (ZTarjan, 1997) vizsgaljuk meg. Az
,Olyan, mintha nyar volna’ és a ,Mint a
felszabaditok’ cimu kotetek ,,mualkota-
sai”-nak koz0s sajatossaga lehet a miivé-
szi érték tematizalt hianya ¢és a kifejezet-
ten inkongruens célra vald felhasznalas.
De a ,Mint a felszabaditok’ az enervalt ird
M. Holl6 Jéanossal, az izléstelen tenger-
parti emléktargyakat készité Vukojével, a
zagyva verseket ir6 Hugyik Mihallyal, a
karomkodo szinésznékkel, a felpiiffedt fe-
hér hullakat fest6 Kovalszky Ferenccel és
a fegyverek elrejtésére szolgald gorog va-
zakat készitd Erikaval szemben — ezaltal
novellak sorat épitve a miivészet proble-
matikdjara — 1épteti fol a szép butorokat
készit6 Irmait, aki ontudatosan vallja: ,,De
egy szép butordarab is ér annyit, mint egy
sz€ép vers”. A koltének késziild asztalos,
Hugyik Mihaly szerint ,,a mivészeknek
az a dolguk, hogy felgyujtsak a vilagot”,
ami fajdalmasan realizalodik a kdtet no-
vellaiban — ha a felgyujtast tagan értel-
mezve altaldban megsemmisitésként ért-
jik. Ugyanis ahelyett, hogy a vilag gytlna
langra Hugyik Mihaly szép atvitt értelmii
,hitvallasdban”, a butorok — a kdtet egyet-
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len igazi miialkotasai — égnek el, illetve
semmisiilnek meg (,Marcius’, ,Mint a fel-
szabaditok’, ,A Meduzak nem hoznak
szerencsét’). A butorgyilkossaghoz kap-
csolodik, hogy Vukoje is, amikor ugy
gondolja, N. L. mégis tud festeni (bar Ir-
mai szerint N. L. képei idegborzoldak),
felgyujtja festményeit.

Gion valogatott kdtetének utols6 harom
novelldja ir6alakok koré fonodik, Gion no-
vellainak jellegzetes problematikait, szitu-
aciodit varialva Gjra: a habori mint hattér, a
mialkotas funkcidja, szerepe és a — jol
tudjuk, a hallgatora nagy hatast gyakorld —
torténetmondas irodalmi miivé formalasa.
A valogatott koteten és Gion novellaskote-
teinek egymasutanjan végigtekintve az
rajzolodik ki, hogy elbeszéloi egyre foko-
zottabban implicit helyett explicit kom-
mentarokkal élnek, s ez parhuzamos azzal,
hogy az ,Ezen az oldalon’ utin el6térbe
keriil a torténetmondés aktusa (és annak
fiktiv hallgatdja altali befogadasa), amihez
azutan az irads és a megformalds immar
problematizalt kérdéskore tarsul.

Gion Nandor idézett miiveinek
felhasznalt kiadasai

Az angyali vigassdg. Forum, Ujvidék, 1985.
Izsakhar. Kortars, Budapest, 1994.

Jéghegyen, szalmakalapban. Osiris, Budapest, 1998.
Mint a felszabaditok. Osiris, Budapest, 1996.
Olyan, mintha nydr volna. Forum, Ujvidék, 1974.

Jegyzet

(1) A galamb: ,,Utolag mindig csak egy szemiiveges
lanyrol beszélsz, holott ketten voltak, s te egyszerre
voltal szerelmes mind a kettébe; és talan Ok is szerel-
mesek voltak beléd. [...] J6 volt egyiitt lenni vele, me-
lengetni a fazos kezeit, sétalni vele a hoesésben. Mast
alig csinaltal, csak sétaltal vele, és a kezét fogtad, né-
ha megcsokoltatok egymast, de sohasem a lakasban,
mindig az utcan, séta kozben..” (OMNyV. 10.).
A szemiiveges lany: ,,Stiri nagy pelyhekben esett a
ho, és én egész éjjel az utcan sétaltam a szemiiveges
lany miatt. Fogtam a kezét, és magas hazak kozott sé-
taltunk. [...] Semmi mast nem csinaltam, csak fogtam
a kezét és sétaltam.” (OMNyV. 31.). Még az is valo-
ra valik ebben a szovegrészben, hogy az elbeszéld
csak egy szemiiveges lanyrol beszél.

(2) ,,A valogatd Domokos Matyast dicséri, hogy a
Jéghegyen, szalmakalapban anyaga novellaszervezd

eljarasaiban és hangulataban egyarant egységes...
Egy kivétel akad csupan, A galamb cimii novella,
amely nem illik ebbe a novellasorba, mégis van indo-
koltsaga kozzétételének. [...] [A]z Uj Symposion fo-
lyoirat koré csoportosuld alkotok meglehetsen sokat
foglalkoztak a képregénnyel. [...] A galamb cimii no-
vellat a kritikusok az 1970-es évek kozepén kiemel-
kedo alkotasnak tartottak, mara azonban a szévegnek
csak miivelédéstorténeti konnotacioi tarthatnak sza-
mot érdeklédésiinkre.” (Toldi, 1998. 37/38.)

(3) Ebbdl a szempontbol dsszevethetd A karokatonak
még nem jottek vissza cimii regénynek azzal a rész-
letével, ahol az elbeszéls, Tamas az Ehes ingovany
cimii film tartalmat meséli el. Amit Tamas mond,
hogy a gonosz emberekrdl ,,mar 6t kilométerrdl leritt,
hogy sotét gazember” és hogy ,,faraszto triikkjei vol-
tak”, megegyezik A galamb két szerepldjének véle-
ményével: T. T. a vagtato 16 hatan is tiibe fiizi a cér-
nat, beszélget a lovaval, ,,mar az els6 oldalakon kide-
riil, hogy Joss Jamon egy sotét gazember”, de a kis-
fiu szerint ,,nyavalyas bandita”, T.T. konnyen elbant
vele, nem mélté hozza (OMNyV. 8/12.). A két szo-
vegrészlet kozos sajatossaga, hogy az elbeszélésmod
végig folényes, a jellemek egysikusaga miatt a két el-
beszel6 tul egyszerlinek tartja a torténetet, a torténe-
tek logikajat jol ismerve k6zombosen szamolnak be a
halélesetekrdl (,,Jo1 sejted, hogy a java még ezutan
kovetkezik.”; OMNyV. 12.) (v6. Jenei, 1998. 77.).
(4) A galamb: ,,Ez a halasz [ti. Povazsanszki] min-
dennap csapdakat rakott a nadasokba, és fogdosta a
pézsmapatkanyokat. Burai J. meg, ha csak tehette, ki-
szabaditotta 6ket.” (Jsz. 108.)

Fodé Tanér Ur: ,,0 maga is biizl6tt [ti. Povazsanszkil,
egyediil élt, senki sem gondoskodott rola, mas talan
meghiilyiilt volna egyediil ott abban a hézban,
Povazsanszki azonban kemény és kegyetlen ember
volt. En nem szerettem, mert vizbe fojtotta a pézsma-
patkanyokat, és kirabolta a vadkacsak fészkeit, de
azért még ma is elismerem, hogy jol tartotta magat
abban a koszos, biidos hazban. ” (JSz. 140.)

(5) ,,Bodor és Gion miivei kozott a filologia nemigen
talal kozvetlen Osszefiiggéseket: nem atvétellel, nem
hommage-os rokonuldssal allunk szemben. [...] Az
Erdélybél Magyarorszagra telepiilt Bodor és a Jugo-
szlaviabol Magyarorszagra telepiilt Gion (az el6bbi
mindossze Ot esztenddvel idsebb az utobbinal) szii-
16f61djén részben egyezé benyomasokat szerezhetett
a tobbségi nemzet(ek) és a kisebbségek viszonyarol,
a jogallamisag nem csupédn nacionalis természetii hé-
zagairdl, a nyelvhasznalat nem pusztan iskolaztatas
és torvények okozta kedvezdtlen moddosulasairdl.”
(Tarjan, 1997. 201.)
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Retorika, poétika, torténetiség
Eisemann Gyorgy Mikszath-konyverol

Eisemann Gyorgy munkdit méltan tarthatjuk szdamon a kilencvenes
évek irodalomtudomdnydnak legérdekesebb és legeredetibb
kezdeményezései kozott. Eisemann tevékenysége tobb szdllal
kapcsolodik az irodalom tanitdsdnak kérdéseihez is: részint a
tankdényvirds kozvetitoi feladata, részint pedig — elsésorban
az egyetemi oktatds vonatkozdsdaban — az amerikai ekonstrukciohoz
kotheto megkozelitésmodok alkalmazdsa réveén.

Paul de Man latszdlag némileg tilzon, de nem teljesen alaptalanul mondja), hanem

tanithatoak is: ,,Amennyiben (...) elméletet alkotnak, vagyis tanithatdak, altalanosit-
hatdak és rendszerezésre nagymértékben fogékonyak, az olvasas retorikai modozatai (...)
az altaluk tamogatott olvasast mégis elkeriilik, ellenszegiilnek neki. Semmi sem képes le-
gy0Ozni az ellenszegiilést az elméletnek, mivel az elmélet maga ez az ellenszegiilés. (...)
Meégsem jut valsagba; nem tehet mast, minthogy viragzik, s minél inkabb ellenszegiilnek
neki, annal inkébb virdgzik, mivel a nyelv, amelyet beszél, az Snmaganak-ellenszegiilés
nyelve” (,Ellenszegiilés az elméletnek’). Egy monografia esetében ugyan semmiképp
sem tekinthetd pusztan masodlagos jelentdségilinek az itt érintett kérdés, most mégsem
annyira a tanithatosag (a dekonstrukcid szerz6itdl valoszintileg nem teljesen idegen) el-
ve és a szubtilitdsok (nem moddszert, hanem képességet jel6l6) hermeneutikai fogalma
kozotti kiilonbség lehet kdzvetleniil érdekes. (Bar Eisemann Gyorgy monografidja kiva-
16 példa lehet — csak az applikacioé soran megmutatkozd — dsszetartozasukra is.)

Nem tagadhat6 azonban, hogy a nyelviség tapasztalatanak e két horizontja kozotti fe-
sziiltség altal felvethetévé valt kérdések lehetnek mérvadoak szamunkra: hogyan alakit-
ja az értelmezés a szoveg poétikai és retorikai komponenseinek — a szoveg létmodjanak
elgondolhatésagat is meghatarozo — viszonyat? Hogyan reflektalja az irodalmi szdveg —
csak annak poétikai megformaltsagan keresztiil megragadhat6 — torténetiségének és — az
id6beliség problémajat a torténetiségétdl elvalasztd — retoricitdsanak fesziiltségét? E (se-
matikusan felvazolt) kérdések el6térbe keriilésével az utobbi évek — részben épp Eise-
mann Gyo6rgy munkai révén (1) — megujuldé romantika-kutatasaban is szdmolni lehet.

Magatol értetédd, hogy a torténetiség kérdésére adott valaszok a monografia miifaja-
nak megujithatésagaval kapcsolatos (és mostanaban sokat emlegetett) problémakat is
szorosan érintik. De érintik azt az irodalomtorténeti modellt is, melynek korvonalai Eise-
mann Gyorgy irdsaiban, els6sorban ,A romantikéat6l a modernség fel¢’ cimii, a maga 06sz-
szetettségében itt természetesen nem targyalhatd tanulmanyban rajzolédnak ki. A mo-
nografiaval kapcsolatos implikacioi részint torténeti, részint modszertani jelleglick. Az
elébbiek koziil kiilonosen termékenynek bizonyulhat az az elgondolas, mely a torténeti
realizmust a romantika egyik paradigmajaként képzeli el. (E koncepcioé helyet kap nem
csak a monografia lapjain, hanem a H. Nagy Péterrel és Kulcsar-Szabo Zoltannal kdzo-
sen irt tankdnyvben is.) Azért lehet ez tanulsagos akar mas nyelvek irodalmara nézve is,
mert lehetOvé teszi tObbek kozott a ,,romantikus iskolak™ utani, de nem a torténeti realiz-
mus formacioihoz kapcsolodod kezdeményezések atértékelését is.

,A romantikatol a modernség fel¢’ cimii tanulmanynak a romantika, a modernség ¢és a
posztmodernség viszonyat érint0 elgondolésai jelen dsszefliggésben szintén kiemelt fon-
tossdguak: a ,,romantika folytonossaga” (a monografia érvelését kdvetve) egyforman utat

E megkozelitésmodok modszereiket tekintve nemesak ,,megcafolhatatlanok™ (ahogy
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nyit a modernségnek a Mikszath-proza altal képviselt valtozata és a posztmodernség esz-
tétikai tapasztalata fel¢, mely Mikszath pr6zajat a romantikus receptivitds hagyomanya-
nak megujult folytonossaga révén (a monografia szép megfogalmazasaval) immar ,,6n-
non jelenének visszanyert multjaként interpretalhatja™ (7.). A receptivitas ezen formajat
,A romantikatol a modernség felé ° Jauss és de Man vitajara utalva — a ,,jel616k »jatékat«
észlel6-kiaknazo befogadasként” értelmezi. (2) A hangnem problematikaja, mely a mo-
nografia inkabb alcimként értelmezhetd fejezetcimében (,Az epikus hangnem miivésze-
te”) megjelenik, s amely igy a Mikszath-pr6za megkozelithetdségének lehetdségeit mint-
egy Osszefoglaloan hivatott jellni, ezzel kapcsolatban azért érdekes, mert a maga bonyo-
lultsagaban mutatja az irodalmi hagyomanyok folytonossagainak és megszakitottsagai-
nak kérdését. Az elbeszélés ,liraisaga” ugyanis egyfeldl a romantikus koltészet monolo-
gikussaga fel6l, masfeldl olyan sajatossagként értelmezddik, mely (a posztmodern iro-
dalmisagra emlékeztetd modon) a szoveg narratologiailag leirhato jellegzetességei he-
lyett annak nyelviségét helyezi elotérbe — a ,,jelolok jatékanak™ a romantikus receptivi-
tashoz kothetd képzetére utaldan.

Eisemann Gyorgy munkaiban észrevehetd az érdeklddésnek a targyahoz valo folyto-
nos visszatérése, melynek révén korabban targyalt kérdések uj 0sszefiiggésbe, 0j értel-
mezési lehetdséget nyitd tavlatba keriilnek. (Lasd példaul az ,Utas és holdvilag’ értelme-
zését az ,Osformék jelenidében’ és ,A folytatodd romantika’ cimii kotetekben.) Az iro-
dalomtorténészi gyakorlat e ritkan megfigyelhetd, dnmagat is atértékelni képes nyitottsa-
ga a monografia esetében azért érdekes, mert Mikszath prozajanak vizsgalatakor (elso-
sorban a legenda és az anekdota miifaja kapcsan) az egyes szovegek kordbbi mintékat,
eldszovegeket atformalé teljesitménye kap — mint a mitoszok atformalasa az ,Osformak
jelenidében’ tanulmanyaiban — kiemelt figyelmet, ennek soran azonban az eredet ,,eltii-
nésének” és a jelentés iterabilitasanak kérdése keriil a korabbinal joval hatarozottabban,
az értelmezés szempontrendszerének egyik kozponti elemeként elétérbe. (3) A anekdota
kapcsan a monografia meggy6zden érvel amellett, hogy az irodalmi értésmodok megval-
tozésa révén a ,nyelvi jelek eltolasaival-stritéseivel” (72.) ¢é16 mikszathi anekdotaval
produktiv parbeszéd alakithato ki (amit bizonyos olvasoéi elvarasok improduktivva vala-
sa még nem sziikségszerlien von maga utan). Visszaigazoljak ezt (mint arra Eisemann is
utal) az ijabb prozatorténeti fejlemények is, Esterhazy ,Kis Magyar Pornografia’-jatol ta-
lan egészen Mdarton LaszIlo 1) regényének ,Hany vodor bor fér egy gonci akoba?’ cimmel
megjelent fejezetéig.

Noha a ,,jeldld struktara mozgatasa” Eisemann-ndl a receptivitds egy torténeti forma-
jaként tételezédik, felvetheté a kérdés, hogy a ,,jelolok kapcsolatanak allegorézisére”
Osszpontositd olvasat helyenként nem fordul-e at a ,,poétika torténetébdl” a ,,torténelem
retorikajaba”. (Ertve ez utobbin a torténelem nyelvi-retorikai képzédményként valo fel-
fogasat.) Kérdés persze, hogy a jelolok (vagy egyes tematikus mozzanatok) allegorézise
¢és a szoveg megformaltsaganak sajatossagai kozotti esetleges fesziiltség inkabb az értel-
mezés ,,megoldatlansdgara” vagy poétika és retorika szembenallasara utal-e. ,A gavallé-
rok’, ,A Noszty-fit esete Toth Marival’ vagy ,A fekete varos’ koriiltekinté elemzésével
szemben a ,Beszterce ostroma’-t és ,A besz¢éld kontds’-t targyalo fejezetek esetében ez-
zel kapcsolatban mindenesetre lehet az az olvas6 benyomasa, hogy a markans, hatarozott
iranyu értelmezéseket erésitené, ha az elemzés a szoveg megformaltsaganak mas ossze-
tevoire figyeld szempontokkal egésziilne ki. ,A beszéld kontds’ esetében érzékelhetd ta-
lan leginkabb, hogy a szoveg egyes (foként tematikus) mozzanatainak Ontematizald
funkciot tulajdonito olvasasi alakzatot nemigen erdsiti sem a szoveg narratologiailag le-
irhat6 Gsszetevdinek elemzése, sem az elbeszélés nyelviségével kapcsolatos megfigyelé-
sek sora. Ezért marad itt érzésem szerint — az értelmezés kétségtelen innovativitasa elle-
nére is — kérdéses, hogy az elemzés mennyiben tudja valéban megmutatni, hogy ,,nem
csak a témardl van sz0, hiszen a téma itt a szoveg megalkotottsagaval parhuzamos fejle-

118




Iskolakultara 2002/3

Eisemann Gyorgy: Mikszath Kalman

ményeket mutat” (53.), s hogy az ,.eredet eltinésének” szinrevitelével a szoveg képes
»dekonstrualni” egyes ,,modern tendenciakat” is (7.).

LA fekete varos’-r6l sz6l6 fejezet, mely a torténelem retoricitasanak kérdését a regény
egyik tematizalt problémajaként targyalja, maga is felhivja a figyelmet arra, hogy a tra-
gikum (melyhez az értelmezés a széveg egy multbeli horizonthoz tartozasat koti) értel-
mezhetd ugy is, mint amely az értékek pusztulasanak szinrevitele révén hozza létre ma-
gukat az értékeket (153.) — hasonldan ahhoz, ahogy Jauss az emlékezet romantikus fo-
galmat (részben 6nmagaval is vitdban) aiszthétikus képességként, tehat az esztétikai ta-
pasztalat egy lehetséges teljesitményeként értelmezi. (4) Nem kovetkezik-e azonban eb-
bdl az is, hogy az esztétikum a tragikum esetében is képes lehet egy a mienktdl mar ide-
genné valt tapasztalatot kdzvetiteni és az esztétikai élvezet targyava tenni? S hogy a tra-
gikum igy nem pusztan a recepcié gatjaként értelmezhetd?

Hogy milyen mértékben fiiggvénye a megértés mindenkori horizontjanak az, hogy va-
lami egyaltalan kérdés(es)sé valhat, jol mutatja a dekonstrukcié angolszasz (tajékozoda-
su) recepcidja, melyben nem taldlkozunk a torténetiségre irdnyuld kérdés felvetésével
(hacsak nem a torténeti historizmustdl 6rokolt szemléletformakra vonatkoztatva). Eise-
mann Gyorgy monografiaja a kiilonb6z6 értésmodok dialogikus viszonyanak fenntarta-
saval teszi lehetévé e kérdések felvetését.
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Fiiggetlen Pedagogiai
Intézet

Megkezdte mikodését az Alternativ
Ko6zgazdasagi Gimnazium (a legendas
AKG) épiiletében a maganiskolak altal
l1étrehozott fiiggetlen pedagdgiai intézet, s
kinalja sokszinti szolgaltatasait.

Tisztujitas a
PSZOSZ-ban

A PSZOSZ a pedagdgiai intézetek or-
szagos szakmai egyesiilete. Szabo LdszIlo
szombathelyi elndk mandatuma lejart, le-
mondasat érdemei elismerése mellett fo-
gadta el a szervezet. [smét dunantuali elnok
¢élvezi a valasztok bizalmat: Anndsi Fe-
renc, a gy6ri Pedagogiai Szolgaltatd Inté-
zet igazgatdja.

Pastorale 2002

A zugléi Szent Istvan Zenehdz tobb év-
tizedes zenei kozmiivel6dési hagyomanyai
folytatasaként a fenti cimmel hirdetett ifji-
sagi zenei rendezvénysorozatot, melynek
érdekessége, hogy a tematikat kovetden az
Allatkertbe is kitelepiilnek. Vejnemojnen
muzsikal; Korbe-korbe (rondé-forma a ze-
nében), Két zongoran négy kézzel és Re-
pilj, madar, repiilj — e négy témakdrben
tarsul értd ismertetés a zenei élményhez.

Dramapedagdgiai
tankonyv
a felsooktatasban

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag ve-
zet6i ugy dontottek, hogy ,,akadémiai” tan-
konyvvel kinaljak meg a pedagdgusképzés-
ben tobbféle program alapjan dramapedagé-
giat tanitokat. A legjobb tapasztalatokat 6sz-
szegz0 kotettel egységesen magas szinvonalat
kivannak elémi a hazai drAmapedagogiaban.

Fel a zaszloval magasra

A Kossuth-év alkalmabol marcius 1-jén
tartanak szakmai tanacskozast a gyermek-
és serdiildszervezetek. Attekintik hagyo-
manyrendszeriilk 1848-as vonatkozasait,
kicserélik tapasztalataikat. El6szor adjak
at a Vasvari-diplomat, melyet a Magyar
Pedagégiai Téarsasdg mozgalompedagdgi-
ai szakosztalya alapitott.

50 év

Fél évszazados jubileumara késziil Mis-
kolcon a Jézsef Attila nevét visel$ Altala-
nos Iskola. Az iskola arr6l nevezetes, hogy
tanul6i kozt meghatarozé a roma tanulok
szama, s az iskola e kihivasra pozitiv prog-
ramokkal valaszol. A Koltészet napjahoz
csatlakozva szervezik hagyomanyos Jo-
zsef Attila-napjukat, s erre az eseményre
jelentds személyiségek meghivasat, meg-
szblaltatasat tervezik.

Iskolakultara-
események

2002. januar 29-én, 16.00 orakor a bu-
dapesti frok Konyvesboltjaban az Iskola-
kultira-konyvek utobbi harom kotetét mu-
tattdk be, mintegy hatvan f6 szakmai ér-
dekléd6 szamara a kotet szerkesztoi.

2002. februar 7-én a hajdubdszdrményi
Veress Ferenc Szakképz6 Iskola Iskolahe-
tének keretén beliill Géczi Janos tartott
eldadast az Iskolakultara folyoiratrol, a
Baranya megyei tudasmérések biologia
targgyal kapcsolatos eredményeirél és a
magyar pedagogiai folyoirat-struktirarol.

2002. februar 12-én a Kossuth Radio
Tarsalgd cimi miisordban Varga Lajos
Marton miisorvezetd-szerkesztd az Iskola-
kultira konyvek-sorozatban megjelend
Nagy Maria — Baska Gabriella és Sza-
bolcs Eva szerz6k ,Magyar Tanito, 1901.
cimli kotetet méltatta. A kotetr6l Nagy
Mariaval késziilt interjut is ekkor sugaroz-
ta a radio.
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Németh Andras
A reformpedagdégia
gyermekképe

A jelenleg széles korben elfogadott
szakmai vélekedés szerint

a reformpedagogia (New School,

l"j Nevelés-, l"j Iskola-Mozgalom,
Progressive Education, Education
Nouvelle stb.) fogalma elsésorban
Eurépaban és Eszak-Amerikaban
kibontakozo6 kultira- és
tarsadalomkritikai motivumok altal
inspiralt pedagogiai iranyzatok é

s koncepcidk, illetve iskolakisérletek
osszefoglalo elnevezésére szolgal,
amelyek a pedagoégiai gondolkodas és
a neveloi gyakorlat gyermekkozponti
megujitasara torekszenek,

s amelyek a 19. szazad utolso
évtizedétol kezdodoen a 20. szazad
kozepéig jottek létre.

Szabolcs Eva

A gyermektanulmanyi
szemléletmod megjelenése
a magyar pedagogiai
sajtoban, 1890-1906

A 19. szazad végén Magyarorszagon
megjelenik a gyermekkel

kapesolatos tudomanyos megfigyelés
igénye, terjed a gyermektanulmanyi
szemléletmad, felfigyelnek

a pszichologia tudomanyanak legiajabb
eredményeire. Hogyan épitik be

a pedagogusok a szakmai
kozgondolkodasba a terjedo s
zemléletmodot? A kiovetkezékben

a gyermekkel kapcsolatos szakmai
gondolkodasnak azt az elemét
igyveksziink bemutatni, amely

a gyermek megfigyelésével fiigg ossze.

Bathory Zoltan
Tudasértelmezések
a magyar kozépiskolaban

»Kozépiskola a modern tarsadalomban:
katasztrofa sujtotta ovezet?” — teszi fel

a kérdést a hetvenes évek kozepén Torsten
Husén neves svéd oktataskutato.

Es amikor most kisérletet teszek arra,

hogy rendszerezzem a magyar kozépiskola
— pontosabban az érettségiig vezeté alsé €s
felsé kozépiskola, mintegy 6-8 iskolai
évfolyam — tudasfelfogasanak jellemzé
pedagdgiai jegyeit és azok valtozasi
iranyait, a Husén-idézettel jelzem, hogy
tudataban vagyok a nehézségeknek. i

Vago Irén
Tanuloi tovabbhaladas
— hatranyos helyzetben

,A tanuléi tovabbhaladas az
iskolarendszerben’ elnevezésii kutatas
egyik résztémajaként mélyinterjukat (1)
készitettiink harom hatranyos helyzeti
térség (Borsod, Somogy és
Szabolcs-Szatmar-Bereg megye)

és Baranya megye aproéfalvaiban, 6sszesen
15 Kkistelepiilésen altalanos iskolai
igazgatokkal (az egyik nagykozségben
mindkét kozoktatasi intézmény

vezetbjével).
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