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Nikolov Marianne

Minoségi nyelvoktatas — a nyelvek
europai évében

Az elmuilt néhdny évben az europai trendekhez csatlakozva ndlunk
is elotérbe kertilt a mindségbiztositds. Az oktatds minden teriiletén
megindult a munka, s ebbol a folyamatbol a nyelvoktatds sem
maradhatott ki. Az intézkedések és dokumentumok mogott azonban
az osztdalytermi folyamatok szintjén alig t6rtént valtozds.

okot ad arra, hogy a hazai oktatasi rendszer csodajardl vagy akar csak erésségérol

beszéljiink. A legtdbb tantargyi teljesitmény nemzetkozi €s hazai 6sszehasonlitas-
ban is aggodalomra ad okot (7), és egyre gyakrabban meriil fel a kérdés, miféle tudast
szereznek meg a magyar didkok a kdzoktatasban és azt hogyan lehetne az ¢letben hasz-
nosithat6 tudasra valtani.

Ez a gond a nyelvoktatasban egyaltaldn nem ilyen 10j keletl, hiszen a hetvenes évek
kezdetétdl a kommunikativ nyelvoktatas céljainak elétérbe keriilésekor pontosan ilyen
aggalyok miatt fogalmazodtak meg az 0j alapelvek: a nyelvrél valo ismereteket a hasz-
nalhato nyelvtudasnak — vagy tudomanyosabban kifejezve: a kommunikativ kompeten-
cianak — kell felvaltania. (2)

A kilencvenes évek legelejétdl kezdve az €16 idegen nyelvek — foként az angol és a né-
met — a rendszervaltassal egyiitt jaré nemzetkdzi nyitas miatt is eltérbe kertiltek. Hirte-
len felértékelddtek az idegen nyelvek: a modern szamitastechnikai ismeretekkel szinte
azonos mértékben és idében, azonnal pénzre valthato, hasznos tudassa valtak. Ugyanak-
kor az orszag lakossaganak nyelvtudasa messze elmarad a kivanatostol: a maig egyetlen
empirikus adatokra tdmaszkodé forras szerint a lakossagnak kevesebb mint 12 szazaléka
szamol be hasznalhat6 nyelvtudasrol. (3)

ﬁ magyar didkok teljesitményének alakuldasa mar hosszabb ideje egyre kevesebb

A nyelvtudas szintjének emelésében érdekeltek szempontjai

A nyelvtudas minéségének javitasa céljabol nem tortént meg a sziikségletek felmére-
se, és nem ismeretes olyan atfogd koncepcid, mely az oktatasiigyben a nyelvoktatas fej-
lesztését 1épésrdl 1épésre megtervezné. Sajnalatos mddon a kilencvenes évek a nyelv-
vizsgak akkreditacioja koriili vitdk jegyében teltek, ezzel a figyelem elterel6dott az in-
gyenes allami nyelvoktatas 1ényeges kérdéseir6l. Annak ellenére, hogy az allamilag el-
ismert nyelvvizsgak hivatalosan nem képezik a kdzoktatas szerves részét, a nyelvi érett-
ségi vizsgak megbizhatatlansaga miatt atvették annak szerepét. Ezt a paradoxont legali-
zélta az a dontés, mely szerint a pénzért letehetd kiilsé vizsga felmenti a didkot a koz-
oktatas kotelez6 zaro6 aktusa, az érettségi, valamint akar évekre a nyelvorakon valo rész-
vétel alol is. (4)

Vegyiik sorra a kozoktatas szerepldinek a nyelvtanitassal kapcsolatos sziikségleteit:

A diakoknak a kdvetkezdkre van sziikségiik:

— a hozzaadott értek megszerzésére, mely ellensulyozza az esetleg meglévo tarsadal-
mi és gazdasagi hatranyt, mellyel az iskolaba érkeznek (35);

— ingyenesen megszerezhetd hasznalhat6 nyelvtudasra egy vagy két idegen nyelvbdl;
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—nyelvtudasukat igazold ingyenes bizonyitvanyra, mellyel azt hitelt érdemléen igazol-

hatjak;

— lehet6ségekre, hogy munkavallaloként vagy tovabbtanulaskor elfogadtathassak bi-

zonyitvanyaikat.

A didkok sziileinek érdeke az, hogy gyermekeik mindezt j6 szinvonalon, minimalis
anyagi és egyéb erbfeszités aran a kozoktatasban automatikusan szerezzék meg.

A nyelvtanaroknak a fenti célok eléréséhez az alabbiakat kell biztositaniuk:

— a didkok nyelvtudasat a lehetd legrévidebb ido alatt hatékonyan hasznalhatd szintre

kell fejlesztenitik;

—ennek igazolasa céljabdl az iskolavezetés, a fenntartd és a sziildk szamara dokumen-
talt eredményt kell felmutatniuk, elsésorban megbizhatdnak tartott kiilsé nyelvvizsgak és

versenyhelyezések formajaban;

— magyarazattal kell szolgalniuk az esetleges sikertelenségre, melyet leginkabb kiilsd

tényezokben, illetve a didkokban keresnek;

— a foallasuk melletti egyéb pénzkeresd munkak ellatasara id6t és energiat kell talalniuk;

A kilencvenes évek a nyelvvizs-
gak akkreditdcioja koriili vitdk
Jegyében teltek, ezzel a figyelem
elterelodott az ingyenes dllami
nyelvoktatds lényeges kérdései-
rol. Annak ellenére, hogy az dl-
lamilag elismert nyelvvizsgdk hi-
vatalosan nem képezik a kézok-
tatds szerves részét, a nyelvi
eérettségi vizsgdk megbizhatat-
lansdga miatt dtvették annak
szerepél. Ezt a paradoxont
legalizdlta az a dontés, mely sze-
rint a pénzert leteheto kiilsé
vizsga felmenti a didkot a koz-
oktatds kotelez6 zdro aktusa, az
eérettségi, valamint akdr évekre
a nyelvordkon valo
részvétel alol is.

— gondoskodniuk kell folyamatos szakmai
fejlédésiikrdl, a legutdbbi szabalyozas sze-
rint pontokat kell szerezniiik formalis to-
vabbképzés keretében.

A tanarok, akiknek meg kell felelniiik a
fenti elvarasoknak, — a legutobbi, 25 orsza-
got atfogdé OECD-felmérésben a cseh tana-
rokkal egyiitt — a legolcsobb munkaerét je-
lentik, tulterhetek és kiabrandultak. (6)

Az iskolavezetésnek szintén alapvetd ér-
dekei fiizdnek a nyelvoktatashoz:

— meg kell felelnitik a didkok, a sziilok, a
fenntartd és a minisztérium elvarasainak;

— vonzo6 idegen nyelvi programot kell
nyujtaniuk, mivel csak igy novelhetik, illetve
tarthatjak szinten a diaklétszamot és az anya-
gi tamogatast;

— minimalis koltségraforditds mellett ma-
ximalis tAmogatast kell szerezniiik;

— dokumentalniuk kell a mérhet6 eredmé-
nyeket: hany didkjuk ért el helyezést OKTV,
OATV és egyéb versenyeken, hanyan jutot-

tak be felsGoktatasi intézményekbe és hanyan tettek allamilag elismert nyelvvizsgat.

Az onkormanyzatok is sarokba szorulnak, mivel a szavazatok megszerzéséhez de-
monstralniuk kell, hogy az adéfizetdk pénzének befektetése megtériil. Ezt a tendenciat
jol illusztralja Pécs varosa, ahol az elmult néhany év soran két alkalommal végeztetett az
onkormanyzat nyelvi szintfelmérést altalanos iskolakban. A felmérések sulyos aggodal-
mat valtottak ki a tantestiiletekben, mivel attol tartottak, hogy az alacsonyabb eredmény
leépitéssel és forraselvonassal jarhat. (7)

Végezetiil az oktatasi kormanyzatnak is kihivasoknak kell megfelelnie:

— a lehet6 legkisebb raforditassal eleget kell tennie a belsd és kiilsé elvarasoknak;

— a mindenkori politikai igényeket is ki kell elégitenie igen rovid hataridére.

Jol szemlélteti a kihivasokat €s a tervezés hianyossagait a kdvetkezé néhany példa.

A nyelvvizsgak akkreditacigjakor elébb a torvényt alkottak meg, majd ezt kovette a
szakértoi csoport felkérése az akkreditacios alapelvek és kritériumok kidolgozasara, me-
lyeket a torvényhez kellett igazitani.
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Azj érettségi vizsgak altalanos kovetelményeit anélkiil fogalmaztak meg, hogy meg-
vizsgaltdk volna a populacidra jellemzd teljesitményeket és a tarsadalmi igényeket.

A kerettantervek kidolgozasa az egyes tanévekre lebontott kovetelmények megfogal-
mazasaval anélkil valosult meg, hogy barmiféle elemzd felmérés késziilt volna a didkok
nyelvi szintjér6l. Ezért nem tudhatd, mennyire realisak a részletesen kimunkalt kdvetel-
mények. Ugyanakkor jo hir, hogy a 2000. év végén angolbol megtortént megujulod érett-
ségire késziilo feladatok probajara (8), valamint 6., 8. és 10. évfolyamos didkok angol és
német nyelvtudasanak felmérésére is sor keriilt egy orszagos reprezentativ mintan 2000
tavaszan. (9) Ez utdbbi vizsgalat elényei kozé tartozik, hogy a nyelvi mérés mellett a di-
akok szociokulturalis hatterérdl, a nyelvtanulassal kapcsolatos attitiidjeikrdl és motivaci-
6jukrol, valamint az iskolak nyelvtanitasi koriilményeirdl is tortént adatgyijtés, amely-
nek elemzése jelenleg tart.

Az Oktatasi Minisztérium a mai napig ados eurokonform nyelvpolitikdjanak és nyelv-
oktatasi stratégiajanak megfogalmazasaval. Ez tenné lehetdvé, hogy a hazai dokumentu-
mok, az elérendd célok, valamint a nyelvoktatds mindennapi iskolai gyakorlata 0ssz-
hangba keriiljenek az eurdpai javaslatokkal, atlathatéva és értékelhetdvé valjanak a szak-
mai és szélesebb kozvélemény szamara. (10)

Az Oktatasi Minisztérium Comenius-programjaba sok intézmény nevezett be dnként.
A csatlakozas egyik leggyakoribb oka, hogy Ggy gondoljak, ugyis kotelezo lesz egy 1d6
utan, most még mindig jobb kis pénzért bekapcsolédni. (17) Erdekes a program finanszi-
rozésa: a tantestiilet részt vevo tagjai havi par ezer forintot kapnak munkéjukért, mellyel
szemben a szakértdi dij 1ényegesen magasabb kategdridba tartozik.

Tovébbi példak

Néhany tovabbi példaval is illusztralhatd, hol és mennyire hidnyzik az atfogo6 és ko-
vetkezetes nyelvpolitika és annak tiikr6zddése az oktataspolitikdban.

Pillanatnyilag tisztazatlan az alapmuveltségi vizsga statusza és jovdje, holott a vizsga
kovetelményeinek kidolgozasan az elmult négy év soran sokan és sokat dolgoztak. Bar
nagy a valosziniisége, hogy a hazai populacid jo részének nyelvtudasszintje az érettségi-
re sem fogja elérni az alapmiiveltségi vizsgan megcélzott eurdpai alapszintet (A2), a ke-
rettantervek kizardlag ennél magasabbra teszik a mércét, indoklas és empiria nélkiil. A
minimum o6raszdmban nyelvet tanulok szdmara a 10. év végére a célkitlizés az A2-B1, a
12. végére a B1-B2 szint elérése. Hogy a kettd koziil melyik, és miért éppen az, annak
okai nem ismertek.

A kerettantervek kimunkalasat megel6zden az iskolak létrehoztak helyi tanterveiket,
melyeket most az 0j dokumentumok tiikrében és segitségével atdolgoznak.

Az érettségire vonatkoztatva a szakember igy magyardzza meg a folyamat logikajat:
»A meglévo érettségi kovetelményeket hozza kell igazitani a kerettantervhez, ugyanak-
kor a kerettantervbe mar bizonyos mértékig beépiiltek az érettségi kdvetelményekben 1¢-
vo6 tartalmi elemek™. (12) A megujuld érettségi az idegen nyelvek esetében igen ellent-
mondasosan alakul. Az OKI-ban minden tantargynak van gondozoja, de az 1996 6ta tar-
to reformfolyamat soran csak a német nyelvnek volt foallasu felelse, mig példaul az an-
golért jobbara szerzédéses munkatarsak feleltek. A helyzetet tovabb bonyolitotta a hat-
térintézeti struktura valtozasa, az Ertékelési- és Vizsgakozpontnak az OKSZI-hoz csato-
lasa, mivel a mai napig tisztazatlan, melyik nyelvbdl kinek a feleldssége az 0j érettségi
vizsga megtervezése, a feladatok kiprobalasa és a majdani lebonyolitas.

Az allamilag elismert nyelvvizsgak kdzoktatasban torténd elfogadasanak hatasvizsga-
latara eddig nem kertilt sor. Mint ismeretes, a megszerzett dokumentummal a didkok fel-
mentést kapnak az iskolai nyelvtanulas, valamint az érettségi vizsga alol. Feltételezhetd,
hogy a kihagyott évek soran a nehezen megszerzett nyelvtudas veszit a fényébdl, bar a mi-
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nisztérium illetékese optimistan nyilatkozik: ,,A szinten tartas elsé modja a médiaval va-
16 intenziv kapcsolat. A fiatal nézi a Music TV-t, egy id6 utdn megérti a zeneszamok szo-
vegét. Ha kedve van, és tud németiil, atkapcsol egy német addra, ahol megnéz egy filmet,
¢és igy tovabb. A masik lehetdség a turizmus. Ma mar nagyobb a lehetdség arra, hogy kiil-
foldre utazzanak és ott gyakoroljak a nyelvet.” (13) Feltétleniil kutatasokkal és adatokkal
sziikséges alatamasztani az ilyen javaslatokat. Masképp féld, hogy a nyelvelsajatitas dur-
va leegyszerisitését fogalmazzak meg és irrealis elvarasokat népszertisitenek.

Az allamilag elismert nyelvvizsgak kdvetelményei 1ényegesen befolyasoljak a kozok-
tatdsban folyé munkat. A féltd gonddal megfogalmazott tantervi kdvetelmények helyett
a nyelvvizsgéak feladat- és szovegtipusaibdl all dssze az iskolai tanmenet, mivel a tana-
rok oraikon a kiilsé nyelvvizsgakra kénytelenek diakjaikat felkésziteni. (714) Raadasul a
torvényi eldiras szerint az érettségit kizarolag kétnyelvii, allamilag elismert nyelvvizsga
helyettesitheti. A paradoxon jol lathato: kizardlag a hazai fejlesztésti vizsgak tartalmaz-
nak kozvetitési készséget méré komponenst, igy kapnak ,,egyenlo esélyt” a nemzetkozi
vizsgék. A didk pedig rakényszeriil, hogy a piacon kétszer is vevoként jelenjen meg: kell
egy idehaza hasznalhat6 nyelvvizsga, mely hatdrainkon kiviil sehol sem dokumentalja a
hasznalhato nyelvtudast, és sziikség van egy nemzetkozileg elismert bizonyitvanyra is.

Ennek a helyzetnek a modszertani kovetkezménye is aggodalomra ad okot, mivel a
szobeli és irasbeli oda-vissza forditas gyakori osztalytermi eljarassa valik, holott ennek
hatékonysaga a hasznalhat6 nyelvtudas kialakitasaban kérdéses. (15)

A nyelvszakos tanarképzés is sulyos gondokkal terhelt. A hagyomanyos bolcsész kép-
zéshez kapcsolddo tanari diplomdhoz kevés gyakorlati, osztalyteremben is hasznositha-
to tudas kapcsolodik. A kilencvenes években fellendiilt harom éves nyelvtanarképzés ezt
a hianyossagot volt hivatott athidalni, de az évezred végére ezek a programok jobbara
megsziintek. Az 0j képesitési kovetelmények és a kreditrendelet bevezetésével a nyelv-
szakos képzésben a kontaktorak szamanak csdkkenése, a hagyomanyos bolcsész tudas-
teriiletek megerdsodése és a praktikusabb, tanari képességek fejlesztésére fordithatd ora-
keret csokkenése varhatd. Mindez a mindségbiztositas jegyében. Azon mar senki nem le-
p6dik meg, hogy minél fiatalabb korosztaly tanitasara jogosit fel a diploma, annal kevés-
bé kell a célnyelven tudnia a tanarnak a diploma megszerzéséhez.

A felséoktatasban mas valtozasok is torténtek. Az intézmények autonoémiajukat el-
nyerve kidolgoztak sajat mindségbiztositasi stratégidikat, uj doktori programokat inditot-
tak be, ahova a felsdoktatasi intézmények munkatarsai bekapcsolodtak fokozatszerzés
céljabol, hogy allasukat megtarthassak. Napjainkra akadémiai és minisztériumi korokbol
aggddo hangok hallatszanak a megvalositast illetéen. Kiilsé intézkedések valtak sziiksé-
gessé, melyek belenyulnak az egyébként autoném rendszerekbe, igy biztositva a mindsé-
get. A doktori iskolak ujboli akkreditacion esnek at, az egyetemi habilitacio pedig mar
nem elegendd az egyetemi tanari kinevezéshez, az akadémiai doktori fokozat meggyo-
zObben igazolja a mindséget.

A kozoktatasban dolgozoknak is fel kell zarkézniuk: hétévente tovabbképzéseken
vesznek részt, az iskolavezetés tagjai pedig pedagogus szakvizsgara késziilnek.

Mindezekbdl 1athato, hogy a mindséget az oktatasi intézmények csak kiilsé segitség-
gel képesek megvalositani, mivel még nem valtak megbizhato onfejleszto rendszerekkeé.

El6térben a nyelvoktatas helyzete

Az eddig vazolt gondok ellenére egyetértés van a szakértok és politikusok kozott ab-
ban a kérdésben, hogy ,,az oktatds minden szintjén, azaz az alapfoku, kozépfoku és fel-
s6foku oktatasban, valamint kiemelten a szakképzésben ¢€s a felnéttoktatasban atfogd €s
jelentds forrasokat mozgdsitd idegennyelv-tanulasi fejlesztési programra van sziikség”.
(16) Vegytik sorra a kibontakozas jeleit.
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A hivatalos allaspont szerint 2000 februarjaban mar a kormany elétt volt az a koncep-
ci6, mely hosszu tavon tervezhetdbbé tenné a nyelvoktatast. A késlekedés lehetséges oka,
hogy a dontéshozok a 6., a 8. és a 10. évfolyamos felmérés eredményeire varnak, mely-
nek , fliggvényében a tervezeten is alakitani fognak majd”. (17) Elgondolkodtato, hogy
egy keresztmetszeti vizsgalat eredményei miatt varat magara egy elvi allasfoglalast és at-
fogo stratégiakat tartalmazo dokumentum megsziiletése, de példaul a részletes, évfo-
lyamokra lebontott kerettantervi kdvetelmények vagy a helyi pedagdgiai programok
megfogalmazasaban nem okozott késlekedést az empiria hianya.

A pénz kulcskérdés. A minisztérium tervei szerint tavaly 6t, idén pedig tizmilliard fo-
rintot szannak a nyelvoktatas tAmogatdsara. A szamok adottak, de nem tudni, milyen sziik-
séglet-analizis alapjan, milyen célokra, milyen elosztési elvek alapjan, mennyi jut. (18)

A hazai lakossag nyelvtudasaval kapcsolatosan érdekes allaspontot fogalmazott meg a
minisztérium képviseldje. Szerinte abbol, hogy az egyetlen idevago kutatasban a megkeér-
dezettek ,,alig 10 szazaléka” allitotta, hogy besz¢l idegen nyelvet, ,,sajnalatos modon azt
a kovetkeztetést vontak le, hogy a magyar lakossagnak valoban alig 10 szdzaléka tud ide-
gen nyelvet, pedig erre az ad magyarazatot, hogy mi pesszimista és 6nbizalom-hidnyos
nemzet vagyunk. A Rigd utcaban évente 100 000 ember jelentkezik nyelvvizsgara, és ab-
bol 50-60 000 megkapja a nyelvvizsga-bizonyitvanyt. Ebbdl is lathatd, hogy az adatok
nem tiikr6zik a valosagot.” (19) Amennyiben igy haladunk, az évi 50 ezer sikeresnek mi-
nosiilé nyelvtudd valdban optimizmusra ad okot: ilyen tempoji ndvekedéssel tiz év alatt
akdr fél millidan, de egy ¢évszazad alatt szinte a lakossag fele mondhatja majd el magarol,
hogy beszél idegen nyelven. Az eredeti tiz koriili szazalék tiz év alatt 15 szazalékra néhet!

A nyelvi szintek kérdésével kapcsolatban is ellentmondasos a helyzet. A hivatalos al-
laspontokban gyakran jelenik meg az a tévhit, mely szerint nekiink az eurdpai kovetel-
ményeknek kell megfelelniink. Ez az allitas az europai dokumentumok alapvetd félreér-
tését tiikrozi. (20) Ugyanis az europai dokumentumok ajanlasokat, javaslatokat fogal-
maznak meg egységes keretbe foglalva, melyek alapjan minden orszagnak a sajat koriil-
ményeihez igazitva kell reélis célokat kitlizni az idegen nyelvek oktatdsara vonatkozoan.

A szintekre vonatkozoan még két teriilet érdemel kiilon emlitést. Az egyik az ,Allami-
lag elismert nyelvvizsgak akkreditacigjanak kézikonyvé’-ben meghatarozott szintek. An-
nak ellenére, hogy szamtalanszor elhangzott, hogy a hazai vizsgak szintje az europai
szintekhez igazodik, valojaban ezek nem egyeznek az eurdpai hatszintli (A1-C2) skala-
val. Bar arr6l semmiféle bizonyiték nem all rendelkezésre, hogy a magyarok jobban tel-
jesitenének, mint a tobbi eurdpai nemzet, nalunk a ,,k6zépszintli” teljesitményhez nem
elegend6 az eurdpai kozépszint (B2). Valosziniileg a kisebbségi érzésiink és dnbizalom-
hianyunk ellenstilyozasat céloztak meg a dontéshozok, amikor hivatalbol magasabbra
tették a mércét.

A masik kérdés a kdzoktatas dokumentumaiban kijeldlt szintek problémakore. A mi-
nisztérium hivatalos allaspontja szerint (21) B1 szintet kell elérni az érettségire az elsd és
A2-t a masodik idegen nyelvbol. Ezzel szemben a kerettantervek igen egyértelmiien és
hatarozottan a 10. évfolyam végére A2-B1, a 12. végére B1-B2 szinteket irnak el6. (22)
T&bb ellentmondas fedezhet6 itt fel. E16szor is a 12. évfolyam végére azonos szintet kell
meghatarozni az érettségi szintjével, mivel annak ott kell kovetkeznie. Masodszor: a
szintek meghatarozasara éppen azért van sziikség, hogy a lehetd legegyértelmiibben be-
hataroljak az elvart teljesitményt. Igy értelmezhetetlen a kerettantervben elvart B1-B2
szint. Vagy B1, vagy B2. Harmadszor: ha az érettségit helyettesithetik a kdzépfoku alla-
milag elismert nyelvvizsgak, akkor egyértelmlien azonos szintiieknek kell lenniiik. Nem
ez a helyzet, mivel a kdozépfok a C1 szint egy részét is lefedi. (23) Raadasul varhatoan az
érettségi két szintlivé valik: amennyiben a kdzépfokl nyelvvizsga szintje a kozépfoku
érettségivel azonos, a haladd szintre mar csak a C1 fels6 tartomanya és a C2 tlizhetd ki.
Ha pedig a kozépfoku érettségi alacsonyabb lesz a kozépfoku vizsgaszintnél, melyik
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szint lehet az? Mindazoknak az adatoknak a tiikrében, amelyekkel ma a hazai nyelvtudas
szintjérdl rendelkeziink, nagy bizonyossaggal feltételezhetd, hogy irredlisak ezek a cél-
kittizések. (24)

Sokféle vélemény hallhato a nyelvvalasztassal kapcsolatosan is. Az tény, hogy a kdzok-
tatasban a diakok tobbsége angolul és németiil tanul, de az elmult évek statisztikaibol egy-
értelmiien lathatd, hogy mig az angolul tanulok szama novekszik, a németiil tanulokeé kis-
sé csokkend tendenciat mutat. (25) A kozelmuiltban a német, a tobbi idegen nyelvvel
egyiitt, vesztett népszerliségébol, és tanari, sziiloi beszélgetésekbdl arrol is hallani torténe-
teket, hogy bizonyos intézményekben a tehetségesebb didkok angolul, a kevésbé igérete-
sek pedig németiil tanulhatnak. A minisztériumban is tudhatnak errél, mert az Uj Pedagé-
giai Szemlében meglepd javaslat olvashaté a probléma megoldasara: ,,Legalabb ajanlas
szintjén bele kellene venni a koncepcidba, hogy ha valaki késobb mas nyelvet is akar ta-
nulni, akkor kezdje inkabb azzal, és csak azutan tanuljon angolt.” (26) Logikus: mindenki
szamara legyen kotelez6 a kevésbé kivanatos,
aztan a motivaltak elnyerik jutalmukat.

A heti 6raszam kérdése sok vitat valtott ki.
A magasabb 6raszamban tanulok esetében al-
talaban jobb teljesitmény elérését feltételezik.
(27) Ugyanakkor masok ezt leegyszer(isito al-
laspontként értékelik, de mas csapdaba esnek

A nyelvszakos tandrképzeés is
sulyos gondokkal terhelt. A ha-
gyomdnyos bolcsész képzéshez
kapcsolodo tandri diplomdhoz
keveés gyakorlati, osztdlyterem-
ben is hasznosithato tudds kap-

csolodik. A kilencvenes években
Sfellendiilt hdarom éves nyelvta-
ndrképzes ezt a hidnyossdgot
volt hivatott dthidalni, de az év-
ezred végére ezek a programoR
Jjobbdra megsziintek. Az 1ij képe-

bele: ,,Sokan gondoljak ugy, hogy a maga-
sabb tantargyi oraszam a mindségi képzés
biztositéka... Ekdzben semmiféle empirikus
adat nem tamasztja ala azt, hogy pusztan az
id6tényez6 megndvelése hatékonyabb kép-
z¢éshez vezetne. Egyetlen teriileten van ilyen
jellegli mutat6, az idegen nyelvek oktatasa-

ban. Létezik egy elfogadott eurdpai norma,
mely szerint koriilbeliil hatszaz oranyi nyelv-
tanulas vezet az Eurdpa Tanacs altal meghata-
rozott szintek eléréséhez.” (28)

Két targyi tévedést tartalmaz ez az idézet.
Az Eurdpa Tanacs ajanlasaiban hat kiillonbo-
z0 szintet hatdroznak meg, melyek elérésé-
hez egyre tobb nyelvtanulas sziikséges. Ko-
vetkezésképpen elfogadott 6raszamra vonat-
koz6 norma nem létezik. Mindossze két for-
ras jelol meg oraszamot: az A2 szinthez (29)
becslések szerint 180-200 6ra tanulas sziikséges onallo késziiléssel egyiitt, mig a B1 szint
eléréséhez (30) 375 orat jelolnek meg sziikségesként. A 600 oras adat Europa Tandcs-i do-
kumentumban nem talalhat6. Ugyanakkor az itt emlitett 6raszamok kizarolag becslésen
alapulnak és nem veszik figyelembe az egyéni kiilonbségekbdl, példaul az ¢letkorbol,
nyelvtehetségbdl, motivaciobol, szociokulturalis kontextusbol, anyanyelvbdl, el6zo
nyelvtanulasi tapasztalatbdl adodo eltéréseket, valamint az egyéb valtozokat, koztiik a leg-
lényegesebbet, a tanitds mindségét. Mindezek miatt az 6raszamokra utalasok a legujabb
europai dokumentumokbdl kimaradtak.

A hazai empirikus tanulmanyok is ellentmondasos kapcsolatot talaltak az 6raszam és
a nyelvi teljesitmény kozott. A heti harom d6raban tanuldk két vizsgalat szerint is jobban
teljesitettek az ennél tobb oraban tanuloknal. (37) Feltétleniil tovabbi kutatds sziikséges
annak kideritésére, milyen egyéb tényezok jatszanak kozre a nyelvtudas alakulasaban.
Annyi most is bizonyos, hogy az draszam csak az egyik a fontos tényezok kozott.

sitési kévetelmenyek és a
kreditrendelet bevezetésével a
nyelvszakos képzésben a kon-

taktordk szdmdnak csokkenése,
a hagyomdnyos bdlcsész tudds-
tertiletek megerosodeése és a
praktikusabb, tandri képességek
fejlesztésere fordithato orakeret
csOkkenése vdrhato.
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Az idegen nyelvi programok optimalis kezdési idejérdl szintén gyakran esik sz6. Az
iskolak tobbsége a sziillok nyomasanak engedve egyre korabbi évekre teszi a nyelvtanu-
las kezdetét. Mig az 1996/97-es tanévben a gyerekek 16 szazaléka tanult els6 osztalyban
valamilyen idegen nyelvet (32), 1999-ben ez az arany 29 szézalékos volt, és a helyi tan-
tervekr6l 6nként beszamold iskolakban atlag heti 2,5 6rat szantak az els6s6k nyelv-
tanitasara. (33) Ezzel szemben a kerettantervek a negyedik osztalyban teszik kotelezévé
az els6 idegen nyelv bevezetését, igy az elsé harom évre nincs érvényes tantervi eldiras,
¢és azonos célokat kell a korai és késobbi kezddknek elérniiik. Nem késziilt ez idaig olyan
vizsgélat, mely feltarna, hogy a koran kezd6 nyelvtanulok attitiidje, motivacioja és nyel-
vi szintje hosszu tavon hogyan alakul és viszonyul a kés6bb kezddkhoz képest.

A nyelvtanulasi folyamat kulcsszerepl6i a nyelvtanarok. A rendkiviil alacsony jovede-
lem miatt nem biztosithato, hogy a lelkes és legjobban képzett tanarok a kézoktatasban
helyezkedjenek el. Nagyon valoszinii, hogy a didkok gyenge nyelvi teljesitménye mod-
szertani hianyossagokra vezethetd vissza. Az alkalmazott osztalytermi eljardsok nem
elég hatékonyak ¢és a didkok nem talalkoznak megfelelé6 mennyiségti és mindségi cél-
nyelvi bemenettel. (34) A nyelvoktatds megujulési folyamata igen lassu, a tanarok gon-
dolkodésanak, szakmai meggy6z6désének és viselkedésének kell megvaltoznia ahhoz,
hogy az iskolai nyelvoktatas hatékonyabba valhasson. Mindez joval dsszetettebb €s las-
sabb, mint a minisztérium képviseldje allitja: ,,A gyakorlo nyelvtanaroknak is at kell all-
niuk az Uj modszerekre, tehat ezen a teriileten frissitésre, modszertani ujitdsokra van
sziikség”, az OM tamogatja ,,a kommunikativ nyelvoktatasi mddszerek elsajatitasat.”
(35) A megvaldsitashoz szakértd Gtletekben nincs hidny a mindségi szakirodalomban:
példaul az Uj Pedagogiai Szemle listat kozol a ,legdivatosabb” modszerekrdl az
UNESCO 1989-es dokumentuma alapjan. A felsorolas nemcsak 1ij szinben tiinteti fel az
eddig elavultnak tartott modszereket, hanem olyan szakembereket is hirbe hoz, akikrél
eddig nem is sejtettiik, hogy koziik van a modszertanhoz: ,,Chomsky nyoman a kommu-
nikacios fejlesztés egyik amerikai képviseldje.” (36) Csak reménykedhetiink abban, hogy
a megujulast keres6é nyelvtanar nem innen meriti Gtleteit.

A tananyagok kinalataban az elmult évtized radikalis valtozasokat hozott. A miniszté-
rium ajanlolistajan 1990-ben angolbol 6, németbdl 6, oroszbol 16 és franciabol szintén 6
tananyag szerepelt. Tiz év multan a szamok a kovetkez6képpen alakulnak: 448, 230, 23
¢és 38. (37) Ugyanakkor osztalytermi megfigyelésekbdl az dertil ki, hogy a tanarok a mo-
dern kommunikativ tananyagokat gyakran igen hagyomanyos eljarasokkal dolgozzak fel,
leginké&bb az audio-lingvalis és a nyelvtani-fordité modszerre tdmaszkodva, ezzel is ala-
tamasztva, mennyire lassi a modszertani megtjulas folyamata. (38)

Az érettségi vizsgak megbizhatosaganak kérdése is tobbszor felmeriil a nyelvoktatas-
sal kapcsolatos vitakban. A szdbeli vizsgan a didkot sajat tanara vizsgaztatja. A megbiz-
hatdsag és egyben a mindség javitasa érdekében 2001 tavaszatol 1) standardizalasi 1€pést
vezettek be. Szoveggyljteményt tettek kdzzé, melyben azonos hosszisagu szovegekbol
kell 6sszeallitani a tételeket. Mivel a szoveggylijtemények mellé a kozépiskolak semmi-
féle tajékoztatot nem kaptak, azokat egyes iskolakban kolcsonadtak a diakoknak fényma-
solas céljara, masutt vartak a publikussa tétellel. Mint kideriilt, az 6vatosaknak lett iga-
zuk, néhany nap multan megérkezett az utasitas fentrdl: a didkok nem ismerhetik elére a
szovegeket. Pillanatnyilag nem vilagos, mi a szoveggylijtemény célja, de egy dolog bi-
zonyos. Mostantol rendelkezésre allnak kozpontilag jovahagyott bemagolhat6 célnyelvii
szovegek. Hogy ez mennyiben jarul hozza a nyelvtanitds mindségének javitdsdhoz és a
diakok hasznalhato nyelvtudasanak erdsitéséhez, egyelore rejtély. De amint megjelenik a
boltokban a szdveggyljtemény, mert ilyen hirt is hallani, bizonyara hamar megtériil az
eléallitas ara.

Az is tisztazatlan, hogy az azonos hosszisagl szovegeket milyen feladattipussal — mé-
rési eljarassal — kellene hasznélni. Enélkiil kiderithetetlen, a kommunikativ kompetencia
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mely Osszetevdjének mérésére szolgalnak a szovegek. Lehet ket olvasott szoveg értését
méro feladatként hasznalni, de ilyen feladat a szobeli vizsgakon szokatlan, mivel az a be-
szédértés és beszédkészség mérésére szolgal. Felmeriilhet a hangos felolvasas, melyrél
tudott, hogy a szdveg értését nem méri. Szoba johet még a forditas, 6sszefoglalds magya-
rul vagy a célnyelven, feltehetéek a szoveghez a szokincsre vagy a nyelvtani struktarak-
ra vonatkoz6 kérdések is. Tudjuk, a tanarok leleményessége ilyenkor nem ismer hataro-
kat. De akkor mit standardizal a szoveggyijtemény, és hogyan valik a szobeli vizsga
megbizhatobba?

A szoveggyljtemény Osszeallitasakor egyébként szinte minden olyan eljarast alkal-
maztak, amit a nyelvtudds mérésére hasznalt szovegekkel kapcsolatban a szakirodalom
nem javasol: példaul a szovegeket adaptaltak, megroviditették, egyes szavakat kiemeltek,
ezek magyar megfeleldit a lap aljan megadtak.

Az mar alig meglepd, hogy az angol nyelvii valtozatbol az el6szot — vagy valamit, ami
az els6 oldalon volt — olléval minden példanybol gondosan kivagtak. Ez kivaléan rimel
arra, ami a kerettantervek gimndziumi kotetével tortént: egyszertien kifelejtodott a 11. és
a 12. évfolyamokra vonatkozo6 teljes kovetelménysor. Szerencsére az iskoldkban toretlen
lendiilettel folytatjak a nyelvtanitast, talan észre sem vették.

A mingség-biztositas kapcsan ritkan esik sz6 néhany kényes kérdésrol, koztiik példaul
a nyelvtanulasbol kirekesztettekrdl, holott rajuk Eurdpaban tényleg kiilonds figyelmet for-
ditanak. Mint a statisztikakbol ismeretes, a didkok 5 szazaléka felmentett, semmilyen ide-
gen nyelvet nem tanul a kozoktatasban. Hasonldan elhanyagolt kérdés, miért van a didkok
csaknem felének sziiksége iskolan kiviili maganorakra, vagy hogyan lehetséges, hogy
tobbségiik a kotelezé 68 év utdn sem szerez hasznalhatd nyelvtudast a kdzoktatasban.

Konklazio

Célom az volt, hogy a mindségbiztositas szempontjabdl a nyelvoktatas teriiletét kriti-
kusan attekintsem. Megkiséreltem bemutatni azokat a problémakat, melyeket a nyelvok-
tatds mindségének javitasa érdekében orvosolni kellene. Sok teriileten mutatkozik félre-
értés, értetlenség, és a jobbitd szandéku lépések sora félresiklik, mivel az informacio
pontatlan, értelmezése esetenként elnagyolt, és hianyzik az atgondolt tervezés, melyre
mindséget lehetne épiteni.

A helyzetet sulyosbitja, hogy olyan szakmai férumok, amelyeknek el6 kéne segiteni-
iik a korrekt tajékoztatast és meg kéne teremtenilik a mindségbiztositas feltételeit, félre-
vezetO, atgondolatlan és szinvonaltalan adatokat, cikkeket és kozleményeket tesznek
kozzé. Ezen a teriileten feltétleniil javitani kell a mindséget.

A legutobbi honapok és hetek eseményei egyértelmtien azt mutatjak, hogy a dontésho-
zok figyelemmel kisérik az idegen nyelvekkel kapcsolatos kérdéseket és gondolkodnak
a megoldason. Példaul az esélyegyenldség jegyében mostantdl minden didk, aki hossza
évek ota nyelvtudasanak fejlesztésével igyekezett tobbletpontokkal erdsiteni esélyeit a
felvételi vizsgakon, visszavehet az igyekezetbdl. Kizarolag egy nyelvvizsga utan jar a
boénusz pont.

A napilapokban olvashatd, hogy hamarosan matematikabol, magyarbol az érettségit ko-
vetden ,,ujrajavitjak” a dolgozatokat. Mindenképp dicséretes, hogy az eredmények 6ssze-
hasonlithatésagat kivanjak igy fokozni, és valdszintileg 2005 eldtt néhany tantargy sorra
is kertil. De nem allunk olyan jol az idével, ha arra gondolunk, hogy az tijitdshoz a tana-
rokat ki kell képezni, a régi rutin helyébe kritérium-orientalt értékelést kell megtanulniuk.

Az aprilisi hirek kozott a tanarok karriermodelljének alakuldsara is olvashatd javaslat.
A minisztérium politikai allamtitkara a nyelvszakos tanarok munkéajanak mindsitésére
azonnal ajanlott objektiv mércét: ,,Akiknek a tanitvanyai rendszeresen jol szerepelnek ta-
nulmanyi versenyeken, és nyelvvizsgat tesznek, mas statust élveznének a jovében”. (39)
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Ennél feltétleniil atgondoltabb kritériumokra van sziikség. A nyelvtanitas mindsége a pe-
dagdgiai munka egyéb teriileteihez hasonléan nem azonos a versenyeken vagy vizsgakon
produkalt eredményekkel.

Osszefoglalva megallapithatd, hogy a nyelvoktatas teriiletén a hatékony mindségbiz-
tositashoz egyértelmii, hosszu tava célokat kell megfogalmazni, melyek elemzéssel fel-
tart sziikségleteken alapulnak. Azokat meg kell ismertetni és el kell fogadtatni minden ér-
dekelttel, aztan a tervnek megfelelen kell megvaldsitani a célkitiizéseket. Amennyiben
a megvalositasi terv modosul, az okok szisztematikus elemzésének eredményeit pub-
likussé kell tenni. Csak igy remélhetd, hogy a diakok, nyelvtanaraik és a folyamat tovab-
bi résztvevoi érezzek, a mindségbiztositas kozos ligylinket szolgalja: minél tdbben minél
jobb nyelvtudasra tegyenek szert a kozoktatasban. Maskiilonben a mindségbiztositas
csak szépreményl jelszova halvanyul.
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Einhorn Agnes

A német nyelv tanitas a szakképzo
iskolaban

A szakképzésben folyo idegennyelv-tanilds jelentos dtalakuldscdt
Jeltételezik a kozoktatds 1ij tartalmi szabdlyozoi. A 2000 dszén
elfogadott idegen nyelvi kerettanterv kimeneti szintje azonos az
alaporaszamii gimndziumi és a szakkdozépiskolai nyelvoktatdsével,
valamint a 2005-16l bevezetendo 1ij érettségi legfontosabb alapelve, hogy
a vizsga egységes minden kozépiskolds szamcdra. Megkeriilhetetlen tehdit
a kerdes: lehet-e egységesnek tekinteni a kiilénbozo tipusii
kézépiskoldakbol kikertilok nyelvtuddsi szintjet? Tovdabbd: mikor és
milyen mélységben jelenjenek meg a szakmai tartalmak az idegennyelv-
oktatdasban, tehdt hogyan érheto el az, hogy az idegen nyelvi
képzés és a szakmai képzés kozott termékeny
kélcsonhatdsok alakuljanak ki?

ddives felmérést 2000 tavaszan az Orszagos Kozoktatasi Intézet Ertékelési és

Erettségi Vizsgakozpontjaban szakkozépiskolai németnyelv-tanarok és a nyelvta-
nitassal nem foglalkozé szakmai tandrok, illetve szakiskolaban németet tanitd tanarok
korében. A tanarok tapasztalatait és véleményét kivantuk dsszegytjteni arrol, hogy me-
lyek a szakképzd iskolai németnyelv-oktatas fobb jellemzdi, milyen nyelvtudéassal hagy-
jak el tanitvanyaik az iskolat, tovabba javaslataikra és véleményiikre voltunk kivancsiak
az érettségi vizsga egységesitésével kapcsolatban. A kérdéivek megszerkesztésénél fel-
hasznaltuk egy korabbi kutatas kérddiveit is.

A minta iskolatipus és telepiiléstipus szempontjabdl reprezentativ volt, a szakmai jelleg te-
kintetében pedig esetleges. Csak olyan iskoldkat valasztottunk ki, ahol tanitanak németet. A ki-
valasztott szakkdzépiskolakban tanitd némettanarok szdmanak megfelelen iskolanként egy
(csak 1 némettanar van), két (2 vagy 3 némettanar van), illetve harom (4 vagy annal tobb né-
mettanar van) nyelvtanari kérdéivet kiildtiink ki. A szakmai tanari kérd6ivek szama minden
esetben megegyezett a nyelvtanari kérd6ivek szamaval. A szakiskolak esetében egy vagy két
kérdoivet kildtiink iskolanként, és ebben az esetben nem kiildtiink szakmai tanari kérdoivet.

A kérddivek 58,25 szézaléka érkezett vissza: 246 szakmai tandri, 245 szakkdzépiskolai
nyelvtanari és 42 szakiskolai nyelvtanari kérddivet dolgozhattunk fel, 135 szakkdzépiskola-
bol és 29 szakiskolabol kaptunk vissza anyagot. A szakkozépiskolak egy része — kérésiink-
nek megfeleloen — elkiildte helyi tantervének németre vonatkozo részét és a szobeli érettségi-
hez hasznalt tételsorat is. A beérkezett 31 tantervet és 46 érettségi tételsort kiilon elemeztiik.

frasunk a kutatas anyagénak csak azt a részét ismerteti, amely a szakkozépiskolai né-
metnyelv-oktatas alapfeltételeit és tartalmi sajatossagait tarja fel.

ﬁ szakképz6 iskolai nyelvoktatas fenti alapkérdéseinek tisztazasara folytattunk kér-

A szakképz6 iskolai németnyelv-tanitas alapfeltételei
A tanitasi valosag Osszetett fogalom, amelyet szamtalan résztényez6 hataroz meg, €s

ezek két nagy csoportba oszthatok: a kiils6 tényezok €s a tanuld személyiségének 1énye-
gi jellemz6i. A kiilsé tényezokhdz tartoznak a tanitas legfontosabb alapfeltételei, példa-
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ul a tanitasra fordithato id6, a tanitasi eszk6zok, a tanterem felszereltsége, de ide tartoz-
nak a tanitasi célok, tartalmak, modszerek, a teljesitménymérés eszkozei is. Ezek egy ré-
sz€érdl a tanartdl fiiggetleniil oktataspolitikai, iskolai vagy gazdasagi szinten dontenek,
masokrol a tanar donthet sajat tapasztalatai, nézetei alapjan. A tanuld személyiségének
lényegi jellemzdi, amelyek a tanitasi valosagot befolyasoljak: érdeklddés, akarat, féle-
lem, szocializacid, koncentraciokészség, emlékezbtehetség, onértékelés.

Az iskolai gyakorlatban tehat szamtalan olyan alapfeltétel van, amely a mindségi nyelv-
oktatast megkonnyitheti, illetve megnehezitheti. Ilyen a lehetséges 6raszam, a csoportlét-
szamok, a rendelkezésre all6 eszkozok, de természetesen ide tartoznak a tanarok képzett-
ségére vonatkoz6 adatok is. Ezek az alapfeltételek nem tekinthetdk egyértelmii mindségi
kritériumoknak, azaz nem mondhatjuk ki, hogy bizonyos feltételek hianya egyértelmiien
kizarja a hatékony nyelvtanitast, ezek megléte pedig automatikusan garantalja azt, de bi-
zonyos alapfeltételek teljesiilése mellett nagyobb az esély a jobb mindségre. E16szor rovi-
den attekintjiik a szakképz6 iskolai németnyelv-tanitas alapfeltételeir6l nyert adatainkat.

Szakkozépiskolak

A szakkdzépiskolakban ma altalaban egy idegen nyelvet tanitanak, ez jellemz6 a va-
laszadok 78,37 szazalékara (1. tablazat). E tekintetben azonban kiilonbség figyelhetd
meg képzési jelleg szerint, hiszen a gazdasagi teriileten 1ényegesen nagyobb a két idegen
nyelvet tanit6 iskolak szama. Az iskoldk 60,41 szazalé¢kdban csak altalanos nyelvi kép-
z¢s folyik, 21,22 szazalékaban pedig van szaknyelvi képzés, amely azonban tobbnyire
nem kiilon targyként szerepel. Ebben a tekintetben is jelentds kiilonbség mutatkozik
szakmai jelleg szerint, hiszen mig a mezdgazdasagi ¢s a human képzési jelleg esetén
szinte egyaltalan nem jellemzd a szaknyelvoktatas az érettségit megel6zden (2,38 szaza-
1€k és 3,13 szazalék), addig a gazdasagi jellegli képzés 37 szazalékaban, az iparinak 14,5
szdzalékaban folyik szaknyelvoktatds az érettségit megel6zden is. Az iskolak tobb mint
egynegyedében tanitjdk a szaknyelvet az altaldnos nyelvtdl elkiilonitve, kiilon tantargy-
ként az érettségi utan.

A szakkozépiskolakban is terjed a két tanitasi nyelvil képzés. A megkérdezettek csak-
nem 8 szdzalékanak iskolajaban tanitanak valamilyen szakmai targyat idegen nyelven,
ezen belill az 0sszes megkérdezett mintegy 6 szdzalékanak iskolajaban németiil. Az
1998/99-es tanévre vonatkoz6 orszagos statisztikai adatok tanusaga szerint a szakk6zép-
iskolai nyelvtanuldk 1,5 szazaléka vesz részt két tanitasi nyelvii képzésben, és ez nem
sokkal kevesebb a gimnaziumi tanulok 2 szazalékos aranyanal.

emlitések szama*  arany (%)**

a szakkozépiskolai tanterv egy idegen nyelv tanitasat irja el 192 78,37
a szakkozépiskolai tanterv két idegen nyelv tanitasat irja elé 53 21,63
az idegennyelv-tanitas keretében csak altalanos nyelvi képzés folyik 148 60,41

a tantervben az érettségit megel6zden az altalanos nyelvi képzés részeként
van kotelez6 szaknyelvi képzés is, melyet azonban nem kiilén

tantargyként tanitanak 52 21,22
a tantervben az érettségit megel6zden van kotelezé szaknyelvi képzés is, és

ezt kiilon tantargyként tanitjak 6 2,45
szaknyelvet kiilon targyként csak az érettségi utan tanitanak 69 28,16

az érettségi utan van a tantervben kotelezo szaknyelvi képzés is, melyet
azonban az altalanos nyelvi képzés részeként, tehat nem kiilon

tantargyként tanitanak 56 22,86
a tantervben van olyan szakmai targy, amelyet idegen nyelven tanitanak 19 7,80
a tantervben van olyan szakmai targy, amelyet németiil tanitanak 15 6,12

1. tablazat. Az idegen nyelv helye a szakkozépiskolai tantervekben (*n=245, tobb vdlasz is lehetséges,
** az arany a 245 valaszadohoz viszonyitva értendo.)
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A szakkozépiskolakban elsésorban angol vagy német nyelvet tanitanak elsé vagy ma-
sodik idegen nyelvként, ezen kiviil még a francia fordul el6 jelentésebb szamban. Vala-
mivel tobben valaszoltak azt, hogy iskolajuk a német nyelvet tanitja elsé idegen nyelv-
ként, mint azt, hogy az angolt (német: 238 valasz, 97,14 szdzalék; angol: 225 vélasz,
91,84 szazalék), ebbdl azonban nem kdvetkezik, hogy németiil tobb szakkozépiskolas ta-
nulna, mint angolul, hiszen az 1998/99-es tanévre vonatkozé orszagos statisztikai adatok
szerint az Osszes szakkozépiskolai nyelvtanulo 50,4 szazaléka tanult angolul és 43,8 sza-
zaléka németiil.

Nagyon lényeges szempont a nyelvordk szama is. Teljesen kiilon kezeltiik azoknak az
iskoldknak az adatait, amelyekben nem tanitanak szaknyelvet, vagy kiilon tantargyként
tanitjak, illetve azokat, amelyekben az altalanos és a szaknyelvet egyiitt tanitjak. A csak
altalanos nyelvet tanitok vagy a szaknyelvet kiilon tantargyként tanitok esetében az alta-
lanos nyelvi 6rak szama a 9—12. évfolyamon atlagosan 4,6 és 3,8, ez az atlag az emelke-
do6 évfolyamokon folyamatosan csokkend tendenciat mutat. A kiilon szaknyelvi 6rak at-
laga az érettségi el6tt nem értékelhetd, hiszen évfolyamonként csupan néhany erre vonat-
kozo adatot kaptunk, de a technikusi évfolyamokon mar jelentdsebb a szaknyelvi orak
szama: a 13. évfolyamon atlagosan 4,6 ora (46 valaszado), a 14. évfolyamon 4,5 6ra (23
valaszadd). Az altalanos nyelvet és a szaknyelvet egyiitt oktatd iskolakban a heti 6ra-
szamok atlaga 4,6—4,1 az érettségit megel6zden, a technikusi évfolyamokon pedig 5,9, il-
letve 6,2. Ezek az adatok meghaladjak a minimalisan kotelez6 oraszamot, és arra utal-
nak, hogy az iskolak a tanulokért és a versenyképes tudas kozvetitéséért folytatott har-
cukban barmilyen aron is ndvelni probaljak az idegen nyelvekre fordithaté draszamokat.
Nagyon leegyszeriisitett képlet lenne azonban azt allitani, hogy hatékonyan csak maga-
sabb oraszamban lehet idegen nyelvet tanulni. Természetesen — készségtargyrol 1évén
sz6 — fontos a heti 6rdk szama, de nyilvanvaldan alapvetden az a dontd, hogy mi torténik
azokon az 6rakon. Az érettségi vizsgafejlesztéshez kapcsolodod probamérések angolbol és
németbdl is egyértelmiien bizonyitottak, hogy a tanuloi teljesitmények nem voltak szig-
nifikansan jobbak azon csoportokban, ahol magasabb volt az 6raszam, s6t azt sem lehe-
tett egyértelmiien allitani, hogy a régebben (68 éve) tanulok egyértelmiien jobban telje-
sitettek volna a rovidebb ideje (példaul 4 éve) tanuldknal.

A nyelvi munka szempontjabdl jelentds alapfeltétel a csoportok nagysaga. A szakko-
zépiskola kezd6 évfolyaman a némettanarok kétharmada 16-20 f6s csoportokkal dolgo-
zik, tobb mint egyharmaduk pedig 7-10 f6s csoportokkal, az érettségi évében a tanarok
egyharmada dolgozik 1620 f6s csoportokban, és csaknem a feliik 11-15 f6s csoportok-
ban, tiz szazalékuk pedig ekkor mar 7-10 f6s csoportokkal foglalkozik (2. tdbldzat). Na-
gyon fontos kérdés, hogy vajon hany tanarnak van lehet6sége csoportbontasban tanitani
az idegen nyelvet. Sajnos az erre vonatkozé kérdést kevés kérddiven toltottek ki: a va-
laszadoknak csak 3,274 szazaléka allitotta egyértelmiien, hogy nincs csoportbontas az
iskoldjaban az érettségit megeldz6 években, igaz, csak 65—60 szazalék allitotta az ellen-
kezdjét.

csoportlétszam kezdd évfolyam érettségi éve 13. évfolyam  14. évfolyam
(ha van ilyen) (ha van ilyen)

legfeljebb 6 tanuld 0,41 0,82 1,63 1,22
7-10 tanuld 2,86 10,61 12,24 5,31
11-15 tanulo 35,10 44,49 31,84 10,61
16-20 tanuld 59,59 34,69 14,29 4,08
20-nal tobb tanuld 4,08 2,86 0,32 0,41
van csoportbontas 65,31 60,00 36,33 14,29
nincs csoportbontas 4,08 3,27 6,53 2,04

2. tablazat. A csoportok nagysdaga a szakkozépiskolikban (n=245, az emlitések aranya %-ban)

15




Einhorn Agnes: A német nyelv tanitésa a szakképzé iskolaban

A nyelvtanitas szempontjabol kulcsfontossagu a nyelvtanarok képzettsége. A mintaban husz
olyan tandr volt (8,2 szazalék), akinek nincs német szakos tanari képzettsége, és mégis néme-
tet tanit, koziiliik tizenhatan (6,5 szazalék) tanitanak valamilyen nyelvvizsgaval németet, to-
vabba a valaszadok 22,04 szazaléka rendelkezik tobb végzettséggel is. A valaszadok koziil 6t-
venhatan (22,9 szazalék) vettek részt olyan tanartovabbképzésben, amely a szaknyelvoktatas-
ra iranyult, szaznyolcvanharman (74,7 szazalék) ilyen képzésben eddig nem részesiiltek.

Az iskolakban rendelkezésre all6 technikai eszk6zok tekintetében nagyon pozitiv adatok-
hoz jutottunk: az iskolak mindegyikében van magno, 97 szazalékaban video, a tanarok 78
szazalékanak rendelkezésére all olyan szamitdgép, amelyen nyelvoktatasi szoftverek, multi-
médias anyagok vannak, és 93 szazalékuknak van internet-hozzaférése. Az természetesen
mar mas kérdés, hogy az eszkdzoket milyen mértékben hasznaljak: a valaszadok 6 szazalé-
ka soha nem hasznal videot a nyelvtanitas soran, 37 szazalékuk nem alkalmaz nyelvoktato
szoftvereket, multimédias anyagokat, 58 szazalékuk pedig nem €l az internet lehetdségeivel.

Osszesen 82 valaszadé (33,5 szazalék) iskolaja vett részt valamilyen cserekapcsolat-
ban, nyelvi tdborban, interkulturdlis projektben az elmult harom évben. Egy-egy iskola
altalaban tobb ilyen projektben is részt vett.

Szakiskolak

A szakiskolai tantervek alapvetéen egy idegen nyelv tanitasat irjak el6 (39 emlités, az-
az 92,9 szazalék). A valaszadok egynegyede szamolt be arrdl, hogy az iskolajaban csak
altalanos nyelvet tanitanak, és a fele allitotta, hogy folyik az iskoldjukban szaknyelvi
képzés is, harom valaszado iskoldjaban (7,1 szazalék) a szakmai nyelv tanitasa kiilon tan-
targy keretében torténik.

A szakiskolakban is dontéen angolt és németet tanitanak. Ertelemszertien mindegyik
kivalasztott szakiskolaban tanitanak németet, és 30 kérdoiven (71,4 szazalék) jelolték,
hogy angolt is. Emellett emlitették még a franciat (19 szazalék) és az olaszt (9,5 szaza-
1€k). A szakiskoldkban egyértelmiien tobben tanuljak a német nyelvet, mint az angolt: az
orszagos statisztikai adatok szerint az 1998/99-es tanévben a szakiskolai nyelvtanulok
27,4 szazaléka tanult angolul és 65,22 szazaléka németiil.

A szakiskola 9. és 10. évfolyaman a németorak szama atlagosan hetente 2,5, illetve 2,6
azokban az iskolakban, ahol csak altalanos nyelvet tanitanak. A szakiskoldk 9. és 10. évfo-
lyaméan sehol nem tanitottak szaknyelvet kiilon targyként, a 11. évfolyamon 10, a 12. évfo-
lyamon 5 vélaszadé iskolajaban volt kiilon szaknyelvoktatés atlag heti 2,6 (11. évfolyam),
illetve 2,3 (12. évfolyam) 6raban. Azokban az iskoldkban, ahol az altalanos nyelvet és a
szaknyelvet egyiitt oktatjak, magasabb volt az atlagos heti 6raszam (3 és 3,2), 16 valaszado
iskolajaban tanitottak ilyen modon a 11. évfolyamon, és 11 valaszadoéban a 12. évfolya-
mon. A szakiskolai 6raszamok tehat jelentsen alacsonyabbak a szakkozépiskolaiaknal.

A szakiskolakban is sok a 16-20 f&s csoport, st sok valaszadd 20 f6nél is nagyobb
csoportokban tanit (3. tabldzat).

csoportlétszam 9. évfolyam 10. évfolyam 11. évfolyam  12. évfolyam
(ha van ilyen) (ha van ilyen)

legfeljebb 6 tanulo 2,38 0,00 0,00 2,38
7-10 tanuld 0,00 2,38 4,76 2,38
11-15 tanuld 28,57 19,04 30,95 9,52
16-20 tanuld 40,47 50,00 9,52 0,00
20-nal tobb tanuld 19,04 7,14 11,90 2,38
van csoportbontas 50,00 52,38 30,95 14,28
nincs csoportbontas 16,66 11,90 9,52 2,38

3. tablazat. A csoportok nagysaga szakiskolakban (n=42, az emlitések aranya %-ban)
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A szakiskolai némettanarok koziil 7 (16,7 szazalék) nem rendelkezik szakiranyu vég-
zettséggel. A tanarok 62 szazaléka nem vett még részt olyan tovabbképzésen, amely a
szaknyelvoktatdsra iranyult, és 35,7 szazalékuk vett mar részt ilyenen.

Az eszkozokkel valo ellatottsdg hasonldan jonak mondhat6 a szakkdzépiskolaéhoz:
szinte mindegyik iskolaban van magno (92,9 szazalék), és sok helyen van vided (88,1
szazalék), 26 iskolaban (62 szazalék) vannak nyelvoktatd szoftverek, multimédias tan-
anyagok, és 28 iskolaban (67 szazalék) internet-hozzaférés. Ezeket azonban ebben az is-
kolatipusban is csak korlatozottan hasznaljak. A videot a valaszadok 17 szdzaléka, a mul-
timédias szoftvereket 35,7 szazalék, az internetet a valaszaddk fele soha nem haszndlja a
nyelvoktatasban.

5 valaszado szakiskolaja (11,9 szazalék) vett részt az elmult harom év soran valami-
lyen interkulturalis projektben vagy cserekapcsolatban német nyelvii orszagokkal.

Tantervek

Milyen tanterveket hasznalnak az iskolak, azokban milyen célok és tartalmak jelen-
nek meg? Ezt a kérdéskort egyrészt a kérdbivek erre vonatkozo részei alapjan targyaljuk,
masrészt az elemzésre megkiildott 31 tanterv alapjan, amelyeket kiilon tanulmanyban
elemzett Petneki Katalin.

A valaszadok nem egészen egyharmadéanak iskolajaban a német nyelvi helyi tantervek
teljesen 0nallod fejlesztd munka eredményeként jottek 1étre (4. tabldazat), egynegyediik
valtoztatas nélkiil vette at valamelyik publikalt tantervet vagy mas iskola kész tantervét.
A valaszadok kozel felének az iskoldjaban kiindulépontul valamilyen publikalt vagy mas
iskolaban késziilt tantervet hasznaltak, am azt sajat igényeiknek, koriilményeiknek meg-
felel6en atdolgoztak. (A tanarok ennél a kérdésnél tobb lehetdséget is bejeldlhettek, hi-
szen a kiilonbozd szakmai jellegnek megfelelden egyes iskolakban tobb kiilonbozé tan-
tervvel dolgoznak, és ezeket mas forrasokbdl €s mas modon készitették el.)

emlitések szdma*  ardny (%)**

adatbankbdl szarmazo6 vagy publikalt tantervet vettek at valtoztatas nélkdl 52 21,22
adatbankbol szarmazo vagy publikalt tantervet dolgoztak at 97 39,59
mas iskola tantervét vették at valtoztatas nélkiil 12 4,89
mas iskola tantervét dolgoztak at 18 7,34
teljesen helyi fejlesztésii a tanterviik 77 31,43

4. tablazat. A szakkézépiskolai helyi tantervek forrasa (*n=245, t6bb valaszt lehetséges, ** az arany a 245
valaszado szamdhoz viszonyitva értendd)

A publikalt tanterveket atvevok és atdolgozok harom tantervre utaltak leggyakrabban:
az OKI adatbankjaban taldlhat6 SZKINAT 96 tantervre (24 emlités), a Raabe Kiadd
,Helyi tantervépitd kézikonyv’-ének tantervére (22 emlités) és a Nemzeti Szakképzési In-
tézet tantervjavaslatara a 11. és 12. évfolyamok szamara (16 emlités). Ezen kiviil 17-en
jeloltek meg kiilonboz6 tanterveket, amelyek az OKI adatbankjabol szarmaztak.

A fenti tantervek koziil a SZKINAT *96 szakkozépiskolak szamara késziilt ugyan, de
csak minimalisan irdnyozza el6 a szakmai jellegli tartalmak megjelenését, célrendszeré-
ben csak a 12. évfolyamnal jelenik meg a szakmai jelleg: ,,tudjon egyszerti szakmai té-
makban kommunikalni”. Azok a tantervek, amelyek ennek alapjan késziiltek, csak érin-
télegesen és altalanossagban emlitik a szakmai sajatossagokat a nyelvtanitasban. A
Raabe Kiado tanterve kdzépiskolak szamara késziilt, tipus- és jellegbeli megkdtés nélkiil.
Egyediil az NSZI tantervjavaslatai jelentek meg szakmai iranynak megfelelen kiilonbo-
z0 tartalommal. Ezek célként a szakmai vizsga letételét, a szakmai kommunikaciot és a
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szakmai idegen nyelvi ismeretek megalapozasat jeldlik meg. Konkrét tampontokat is
nyujtanak a tanaroknak arrél, hogy az adott szakteriileten (példaul vendéglatoipar) me-
lyik évfolyamon milyen témakoroket kell idegen nyelven elsajatitani, megemlitik a szak-
ma-specifikus szovegfajtakat, szituaciokat és szerepeket is.
A valaszadd tanarok minddssze 6,5 szazalékanak iskolja vett at vagy dolgozott at
olyan kozponti tantervet, amely valamilyen modon igazodik a képzés szakmai jellegéhez.
A helyi tantervek céljaikat altalaban a nemzeti alaptantervboél veszik at, finomitas vagy
»testre szabas” nélkiil, csak a tantervek egyharmadaban jelenik meg valamilyen szakma-
specifikus cél. Szakmai idegennyelv-tanitasra altaldban a 11. és a 12. évfolyamon keriil
sor. A kovetelmények megfogalmazasakor nem a szakmara jellemz6 nyelvhasznalat jat-
szik dont6 szerepet, hanem a megszerzett szakmai ismeretek visszaadasa az idegen nyel-
ven. Sokszor a szakmai idegen nyelv csak a kovetelmények kdzott fordul eld, de a témak,
szovegfajtak kozott mar nem jelenik meg.
A leirt tartalmak tekintetében a kdvetkezd f6 vondsokat rogzithetjiik. Mivel az egyes
készségek fejlesztése nehezebben irhato le, ezért a legtobb tanterv elsésorban a nyelvta-

ni tartalmak, a beszédszandékok és a téma-

A helyi tantervek céljaikat dlta-
laban a nemzeti alaptantervbol
veszik dt, finomitds vagy ,testre
szabds” nélkiil, csak a tantervek
egyharmaddban jelenik meg va-
lamilyen szakma-specifikus cél.
Szakmai idegennyelv-tanitdsra
dltalaban a 11. és a 12. évfolya-
mon kertil sor. A kévetelmeények
megfogalmazdsakor nem a
szakmdra jellemzo6 nyelvhasznd-
lat jatszik donto szerepet, ha-
nem a megszerzett szakmai is-
meretek visszaaddsa az idegen
nyelven. Sokszor a szakmai ide-
gen nyelv csak a kévetelmeények
kozott fordul elo, de a temdk,
szovegfajtik kozott mdr nem je-
lenik meg.

korok leirasat tartalmazza részletesebben,
ezek fejlesztése jelenik meg atgondoltabban
a tantervben. A szovegértési stratégiak (ol-
vasas, beszédértés) fejlesztése és mérése a
legtobb tantervben hattérbe szorul. Sok tan-
tervben a nyelvtudasnak az a hagyomanyos
felfogasa tiikrozodik, amely szerint a nyelv-
tan és a szokincs fejlesztése a f6 feladat, és
ezek elsajatitasanak mértékét a forditasi fel-
adatokkal lehet legjobban mérni.

A szakiskolai tantervekkel kevésbé részle-
tesen foglalkoztunk, itt csupan a forrasokra
vonatkozo6 adatokkal rendelkeziink. A valasz-
adoknak minddssze 7 szazaléka vett at publi-
kalt tantervet valtoztatas nélkiil, és mintegy a
fele hasznal publikalt tantervet atdolgozott
formaban. Ugyanennyien (45 szazalék) hasz-
nalnak teljesen helyi fejlesztésti tanterveket.

Tananyagok

A nyelvoktatas mindségét jelentdsen meghatarozé tényez6 a felhasznalt tananyag. A

tankonyvnek fontos szerepe van a tanuldsi folyamatban, hiszen kdzvetitoként mikodik a
tanterv, a tanulasi helyzet és a tanulok kozott. A tankonyv és a tananyag kivalasztasa on-
magaban persze nem tekintheté dontének, hiszen a tanar mindenképpen az adott csoport-
ban sziikségesnek tartott célok ismeretében formalja at a tananyagot, illetve a leghala-
dobb szemléletii tananyagbol is lehet tradicionalisan tanitani, és viszont.

A tankdnyv-liberalizacio, amely az elmult évtizedben minden iskolai targy tanitdsdban
éreztette a hatdsat, az idegen nyelvek tanitasaban ,,tananyagrobbanashoz” vezetett. Az
alapfoku oktatas tankonyvjegyzékében példaul az 1989/90-es tanévben németbdl 6
konyv szerepelt, 1993/94-ben 21, 1996/97-ben 88 és a 2000/01-es tanévben mar 230! Hi-
hetetlen mennyiségii s nagyon eltéré mindségli tananyagok jelentek meg a piacon, a ta-
narok tehat folyamatosan valasztasra kényszeriilnek, erre azonban nagyon kevéssé van-
nak felkésziilve. A tananyag megvalasztasaban a tartalmi szempontok mellett tobbnyire
fontos tényezo6 a tankdnyv ara is.
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A megkérdezett szakkozépiskolai tanarok jelentds része (65 szazalék) a tobbi német-
tanarral egylitt donti el, hogy milyen tananyagbdl tanit, kozel egyharmaduk azonban tel-
jesen egyediil hozza meg ezt a dontést, mig a valaszadok 2,9 szazalékanak esetében a
munkako6zdsség vezetdje dont (3. fablazat). A szakiskolai némettanarok nagy tobbsége a
kollégaival egyeztet ebben a kérdésben.

szakk6zépiskolai némettanarok szakiskolai némettanarok
emlitések szama arany (%) emlitések szdma arany (%)
sajat maga 71 29,2 4 9,5
az iskolai némettanarok egytitt 158 65,0 33 78,7
a német munkakoz0sség vezetdje 7 2,9 0 -
masik némettanar az iskoldban 0 0,0 1 23
némettanarok és szakmai tanarok egyiitt 7 2,9 4 9,5
Osszesen 243 100,0 42 100,0

5. tablazat. Ki donti el, hogy milyen tananyagbdl tanit?

A megkérdezett szakkozépiskolai némettanarok jelentds része hasznal valamilyen
konyvkiado altal publikalt tankonyvet (6. tablazat). A tanarok egyharmada a szaknyelvi
képzéshez is hasznal ilyet, ugyanakkor a valaszadok tobb mint fele dolgozik sajat készi-
tésti altalanos nyelvi anyagokkal, egynegyediik pedig sajat osszeallitasu szaknyelvi kép-
zésre szolgald tananyagokkal (is). A szakiskolai tanarok szakkdzépiskolaban dolgozo
tarsaiknal nagyobb aranyban hasznalnak konyvkiado altal kiadott szaknyelvi képzésre
szolgalo tananyagot, szinte egyaltalan nem hasznalnak iskolai munkakozosség altal ké-
szitett segédleteket, és kisebb aranyban dolgoznak sajat készitésii anyagokkal.

szakkozépiskola n=245 szakiskola n=42

emlitések szama arany (%)* emlitések szama arany (%)*
konyvkiado altal kiadott altalanos
nyelvi képzésre szolgalo tankdnyvek 239 97,6 40 95,3
konyvkiado altal kiadott szaknyelvi
képzésre szolgald tankonyvek 84 343 24 57,1
iskolai munkako6zosség altal sszeallitott
altalanos nyelvi képzésre szolgald tananyag 25 10,2 1 2,4
iskolai munkako6zosség altal sszeallitott
szaknyelvi képzésre szolgalo tananyag 25 10,2 9 21,4
sajat osszeallitasu altalanos nyelvi képzésre
szolgéld tananyag 129 52,7 15 35,7
sajat osszeallitasu szaknyelvi képzésre
szolgéld tananyag 60 24,5 15 35,7

6. tablazat. A tananyagok és kiegészité anyagok tipusa a szakkozépiskolakban és a szakiskolakban
(*¥Tobb valasz is lehetséges, az arany a valaszadok szamahoz viszonyitva értendo.)

A megkérdezett szakkozépiskolai tandrok Osszesen 54-féle tankdnyvet jeldltek meg,
amelyet alaptankonyvként hasznalnak, ezek koziil 12 olyan volt, amelyet tiznél tobben és
21 olyan, amelyet legalabb oten emlitettek. A kiegészité anyagként hasznalt tankdnyvek
listaja 85 kiilonbozo cimet tartalmazott, koziilik 19-et hasznalt tiz tanarnal tobb. A szakis-
kolak esetében ezek a listak rovidebbek, igaz, a valaszaddk szama is jelentdsen kisebb. A
42 valaszad6 alaptankdnyvként 22, kiegészité kdnyvként 26 kiilonboz6 cimet adott meg.

A szakkozépiskolai tankonyvlista élén két magyar kiadasu tankonyv all: Maros — Gott-
lieb: ,Start!” (Tankonyvkiadd) és Maros: ,Unterwegs’ (Tankonyvkiado) (157 és 138 emli-
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tés), amelyek egy tankonyvcsaladhoz tartoznak. Ezt két multinacionalis tankdnyv, a
,Deutsch aktiv neu’ (Langenscheidt) (44 emlités), valamint a ,Themen’ vagy a ,Themen
neu’ (Hueber) (38 emlités) koveti, majd Szanyi Gyula német nyelvkonyve (35 emlités). A
fenti tankonyvek koziil csak egy késziilt kifejezetten kozépiskolas célcsoportnak (Szanyi
Gyula: ,Német nyelvkonyv’), amely azonban szemléletében és szoveganyagaban mar nem
tekinthetd korszertinek. A tobbi tankonyvet feltehetéen azért hasznaljak ilyen nagy szam-
ban a kozépiskolasoknal, mert nincs mas, ennek a korosztalynak megfeleld tankonyv.

A listan nagyon kevés a szakmai jellegli nyelvhasznalatra felkészitd tankonyv, aminek
két oka lehet. Egyrészt a tanarok tobb mint felének iskolajaban csak altalanos nyelvi kép-
z¢s folyik, masrészt kevés olyan nyelvkonyv késziilt, amelyet célzottan a szakkozépisko-
lasok szamara irtak, s amely valamilyen szakma-specifikus nyelvhasznalatra készit fol.
A 2000/2001-es hivatalos tankonyvlistan szereplé 448 angolkonyv koziil kett volt szak-
nyelvi anyag, a 230 németkdnyvbol pedig minddssze négy.

A szakiskolai listat ugyanaz a konyv vezeti, amely a szakkodzépiskolait (,Start!”),
amely sem a célcsoport életkorat, sem a késobbi nyelvhasznalatat tekintve nem adekvat.
Ezen a listan azonban mar tobb olyan tankonyv is talalhatd, amelyik valamilyen szakmai
iranyl nyelvhasznalat fejlesztését tiizte ki célul.

A publikalt tankonyvek mellett a szakkdzépiskolai tanarok tobb mint fele hasznal sa-
jat készitésli tananyagokat az altalanos nyelvi képzéshez, és kozel egynegyediik a szak-
nyelvi képzéshez (6. tablazat). A sajat fejlesztésii tananyagok hasznalatat sok tanar azzal
indokolta, hogy azokbol jobban tud tanitani, konnyebben reagdl az adott csoportra, és az
ilyen anyagok jobban motivaljak a tanuldkat (7. tablazat). A megkérdezetteknek csak 8
szazaléka volt azon a véleményen, hogy Magyarorszagon nem kaphaté megfeleld tan-
anyag, illetve 15,5 szazalék szerint van ugyan megfelelé tankonyv, de az nagyon draga.
Tobben a sajat készitésti tananyagok hasznalatat azzal indokoltak, hogy a tanuloknak to-
vabbi gyakorlasra van sziikségiik, és a sajat készitésli anyagokkal jobban tudnak rendsze-
rezni, illetve a csoport adottsagaihoz és hianyossagaihoz alkalmazkodni.

szakkozépiskola n=245 szakiskola n=42
emlitések arany (%)* emlitések  arany(%)*
szama szama
jobban tudom hasznalni azt a tananyagot, amelyet
magam irtam vagy allitottam Ossze 72 29,4 17 40,5
ezek jobban motivaljak a tanulokat 58 23,7 14 333
nem talalok olyan tananyagot, amelyet jol tudnék
hasznalni a szaknyelvoktatasban 35 14,3 8 19,0
Magyarorszagon nem kaphaté megfeleld tananyag 20 8,2 6 14,3
van megfelelé tankonyv, de nagyon draga 38 15,5 8 19,0

7. tablazat. Miért hasznal olyan tananyagot, amelyet maga készitett vagy dllitott ossze? A szakkozépiskolai és
szakiskolai némettandrok valaszai (* Tobb valasz is lehetséges, az ardny a valaszadok
szdmahoz viszonyitva értendd.)

Modszerek és tanuldi tevékenységek

A nyelvtanulas hatékonysaga és eredményessége szempontjabol kiemelkedden fontos,
hogy milyen mddszerekkel tanitjdk az idegen nyelvet. Erre kovetkeztethetiink a tanter-
vek és a tananyagok alapjan, am egy adott tanterv vagy tankdnyv hasznalata még nem
hatarozza meg egyértelmiien a nyelvtanitas mikéntjét.

Megkérdeztiik a tanarokat, vajon a kiilonboz6 tanuldi tevékenységeket milyen gyak-
ran alkalmazzak a nyelvtanitasban. A felsorolt tevékenységek az idegennyelv-tudas kész-
ségei koré csoportosulnak, tehat az értési készségek (olvasas, hallas), a kozlési készségek
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(beszéd, iras) és a kozvetitési készség fejlesztésére alkalmazott kiilonbozo tevékenység-
formakat soroltunk fel. A tanaroknak arr6l kellett nyilatkozniuk, hogy ezeket milyen
gyakran alkalmazzék a tandran, illetve adjék fel hazi feladatként (a kérd6iven 6t valasz-
tasi lehetdséget adtunk meg: hetente tobbszor, hetente, havonta, nagyon ritkdn, soha).

Valaszt kerestiink arra, hogy a kiilonb6z6 kommunikativ készségek fejlesztése milyen
gyakran szerepel az 6rakon, illetve hogy e tekintetben milyen megoldasi formak domi-
nalnak. Természetesen nem lehet néhany ilyen tipusu kérdés alapjan egyértelmiien képet
alkotni a munkamddszerekr6l, tovabba nyilvanvaldan torzitja a képet az is, hogy az ada-
tokat nem 6ramegfigyelések, hanem onreflexiok alapjan vettiik fel.

A szakkozépiskolai némettanarok leggyakrabban nyelvtant gyakorolnak és magyaraz-
nak, hiszen a tanarok 65,7 szazaléka jelolte meg, hogy hetente tobbszor is végeztet nyelv-
tani gyakorlatokat irasban, illetve 53,9 szazalékuk ad nyelvtani magyarazatokat (magya-
rul) hetente tbbszor (9. tablazat). Ezt két tevékenységforma kdvette: hangos felolvasas
(57,6 szazalék) ¢€s olvasott szoveg forditasa

magyarra szoban (39,6 szdzalék). Tehat a
nyelvorakon hetente tobbszor is foglalkoznak
szovegek olvasasaval, am a két emlitett tevé-
kenység alkalmatlan arra, hogy értési straté-
giakat alakitsanak ki veliik. A nyelvtanarnak
azt a nehéz problémat kell megoldania, hogy
a szovegmunka tilmutasson az adott szoveg
megértésén, azaz a tanuldban alakuljon ki a
képesség arra, hogy elboldoguljon majd egy
masik hasonld, 6nalldéan olvasott szoveggel
is. Ehhez feltétleniil sziikséges az értési stra-
tégiak fejlesztése. Ezt a célt jobban szolgalja
az a masik két tevékenységforma, amelyet
szintén felvettiink a lehetdségek kozé (a tan-
konyv szovegértési feladatai egyéni (cson-
des) olvasassal; autentikus olvasott szove-
gekhez tartozo értési feladat), ezekre azonban
a valaszok szerint mar ritkabban, inkabb csak
hetente vagy havonta kertil sor.

Mivel a jelenlegi érettségi és a felvételi
vizsgak a beszédértést nem mérik, arra lehe-
tett szamitani, hogy e készség fejlesztése a
napi munkaban hattérbe szorul, ezzel szem-
ben a tanarok egynegyede hetente tobbszor
is végez beszédértési gyakorlatot kazettaval,
kozel felik pedig hetente alkalmazza ezt a

A szakkoézépiskoldkba, kivéve
néhdny kiemeltebb dgazatot
(idegenforgalom, vendégldto-
ipar, informatika stb.), dltald-
ban olyan tanulok keriilnek,
akiknek az addigi eredményei
gyengébbek, csaldadi, tarsadalmi
hdtteriik kevésbé motivdl. Kozot-
titk kordbban kevesebben fordi-
tottak gondot a nyelvtanuldsra,
kevesebben jdrtak nyelvi ktilon-
ordkra, 16bbségiik alacsony ide-
gennyelv-tuddsi szinttel keriil be
a kozeépfokii oktatdsba. A szak-
képz o iskolds tanulok anyanyel-
vi ismeretei, dltaldnos érdekldde-
se és tdjékozottsdga is sokszor el-
marad gimnazista tdrsaiké mo-
gott. Sok szakképzd iskoldban
alacsonyabb az idegen nyelvre
Jfordithaté oraszdm is, és dltald-
ban rosszabbak az idegennyelv-
tanitds ktilso feltételei.

tevékenységformat. Kétségtelen tény azonban, hogy 22 szazalékuk csak havonta végez
ilyen gyakorlatot, 4 szazalé¢kuk pedig nagyon ritkan vagy soha.

A beszédkészség az idegennyelv-tudas kiemelten fontos teriilete, altalaban ez a leg-
gyakrabban hasznalt nyelvi készség. A beszédkészség terén jelentds fejlemény, hogy a
tanarok csaknem haromnegyede alkalmaz szerepjatékokat vagy szituacidkat parmunka-
ban hetente tobbszor vagy hetente. Egyharmaduk viszont csak havonta alkalmazza ezt a
tevékenységformat, problémamegoldo jellegli feladatot pedig parmunkaban vagy kiscso-
portban a tanaroknak minddssze egynegyede végeztet hetente tobbszor vagy hetente,
tobb mint egyharmaduk havonta, és kdzel egyharmaduk ritkan vagy soha. Ha meggon-
doljuk, hogy pontosan ezek azok a feladatok, amelyek a szdbeli interakcids képességet,
tehat a napi nyelvhasznalat készségét a legjobban fejlesztik, akkor e szamok nagyon ala-
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csonyak. Kétségtelen tény azonban, hogy ezek olyan munkaformak, amelyek kisebb ta-
nuloi csoportokat, a tanulok magas egylittmiikddési készségét és motivaltsagat igénylik,
ellenkezd esetben nehezen alkalmazhatoak. Mindenképpen tovabbgondoldsra érdemes
az a tény, hogy a négy beszédkészséget fejlesztd tevékenységforma kozil (8. tabldzat,
6—8. tevékenység) harmat a legtobb tanar csak havonta alkalmaz, egyediil a szerepjaté-
kok, szituaciok parmunkaban tevékenységforma alkalmazasa gyakoribb ennél valamivel.

Az iraskészség fejlesztése altalaban a nyelvtanitas mostohagyereke. Ennek elsddleges oka
az, hogy e készség fejlesztése nagyon iddigényes. A tanaroknak nem egészen 30 szazaléka
irat szovegeket az 6ran onalldan vagy kiscsoportban hetente, 37 szdzalé¢ka havonta, egyne-
gyediik pedig ezt nagyon ritkan teszi. Hazi feladatként a legtdbben havonta adnak irasos fel-
adatot (46,5 szazalék), a tanarok csaknem egyharmada nagyon ritkan vagy soha nem ad.

A nyelvtani gyakorlatok tilnyomoan irasban folynak a tandran is, de a tanarok mint-
egy haromnegyede szobeli szituaciokba helyezett nyelvtani gyakorlatokat is folytat he-
tente vagy hetente tobbszor. A nyelvtani és a szokincsgyakorlatok a leggyakoribbak ha-
zi feladatként is. A tandrok haromnegyede fordittat tanmondatokat hetente vagy annal
tobbszor, és ezek hazi feladatként is nagyon gyakoriak. E feladattipus alkalmas arra,
hogy bizonyos alapvetd kiilonbségekre ramutasson az anyanyelv és a célnyelv kozott, al-
kalmazasa tehat nagyon indokolt lehet kontrasztiv szempontbol problematikus nyelvi je-
lenségek tudatositasara, am mindenképpen elgondolkodtatd, hogy alkalmazasanak gya-
korisdga megeldzi a szituativ helyzetben gyakoroltatott nyelvtant, holott ez a gyakorlasi
mdd jobban megalapozza a nyelvhasznalat képességét.

A tanarok fele havi rendszerességgel fordittat szovegeket a nyelvoran mindkét irdny-
ba, és viszonylag gyakori hazi feladat a sz6vegek forditasa.

A teljesitménymérés gyakori formaja a szobeli felelés: a tanarok tobb mint haromne-
gyede alkalmazza ezt hetente vagy hetente tobbszor, a tanarok egyharmada hetente irat
tesztet a tanuldkkal, tobb mint a feliik pedig havonta.

A szakiskolai adatok a fentiekkel 6sszecsengenek. Kiilonbség mutatkozik azonban ab-
ban a tekintetben, hogy a szakiskolaban még ritkdbban dolgoznak szévegértési feladatok-
kal, kevesebb a par- és a csoportmunka, és ritkabban irnak a tanulok 6nalld szovegeket.

Az adatok elemzésekor figyelembe kell venniink a szakképzésben oktatd tanarok spe-
cialis tanitasi helyzetét is. A kozoktatasban jellemzden a 9. osztalyra jelentds szelekcio
zajlik le. A szakkozépiskolakba, kivéve néhany kiemeltebb agazatot (idegenforgalom,
vendéglatdipar, informatika stb.), altalaban olyan tanulok keriilnek, akiknek az addigi
eredményei gyengébbek, csaladi, tarsadalmi hatteriik kevésbé motival. K6zottiik korab-
ban kevesebben forditottak gondot a nyelvtanulasra, kevesebben jartak nyelvi kiilonorak-
ra, tobbségiik alacsony idegennyelv-tudasi szinttel keriil be a kozépfok oktatasba. A
szakképzd iskolas tanulok anyanyelvi ismeretei, altalanos érdeklédése és tajékozottsaga
is sokszor elmarad gimnazista tarsaiké mogott. Sok szakképzd iskolaban alacsonyabb az
idegen nyelvre fordithat6 6raszam is, és altalaban rosszabbak az idegennyelv-tanitas kiil-
s0 feltételei.

A szakképzo iskolai nyelvtanarok sokszor csalddottak, mert mikozben a tarsadalom a
nyelvtanar sikerességét még mindig elsGsorban a nyelvvizsgak és a sikeres felvételik sza-
maban méri, a szakképz6 iskolakban dolgozo nyelvtanaroknak ebbdl a fajta sikerbdl na-
gyon kevés jut. Sokszor sulyos ellentmondasokkal is szembe kell nézniiik. Az idegen-
nyelv-tanitas legkorszeriibb modszertani iranyzatai ugyanis a kommunikécios készség
sokoldalu fejlesztésére iranyulnak, arra buzditjdk a nyelvtanart, hogy épitsen a tanuld
motivaciojara és nyitottsagara, hasznalja fel az idegennyelv-tanitasban a tanulok mar
meglévé kommunikacios stratégiait, kreativitasat és megismerési vagyat. Nehéz azonban
ezeket az alapelveket alkalmazni akkor, ha a tanulé nem érdekl6do, kevésbé motivalt, ha
az anyanyelvén sem ir-olvas biztosan és gyakran csak korlatozottan rendelkezik kommu-
nikaciés vagy tanulasi stratégiakkal.
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tevékenység hetente hetente havonta nagyon soha nincs
tobbszor ritkan valasz
1. a tankonyv szovegértési feladatai 36 109 57 30 5 8
egyéni (csondes) olvasassal 14,7% 44,5% 23,3% 12,2% 2,0% 3,3%
2. autentikus olvasott szoveghez 26 93 91 20 4 11
kapcsolodo értési feladat 10,6% 38,0% 37,1% 8,2% 1,6% 4,5%
3. olvasott szoveg forditasa 97 102 23 18 0 5
magyarra szoban 39,6% 41,6% 9,4% 7,3% 0,0% 2,0%
4. beszédértési gyakorlat kazettaval 59 116 54 9 1 6
24,1% 47,3% 22,0% 3,7% 0,4% 2,4%
5. szovegek irasa onalloan vagy 11 73 91 58 4 8
kiscsoportban a tanoran 4,5% 29,8% 37,1% 23,7% 1,6% 3,3%
6. szerepjatékok, szituaciok 21 69 92 45 9 9
teljes csoportban 8,6% 28,2% 37,6% 18,4% 3,7% 3,7%
7. szerepjatékok, szituaciok 44 110 68 16 0 7
parmunkaban 18,0% 44,9% 27,8% 6,5% 0,0% 2,9%
8. problémamegoldo jellegii feladat 21 44 97 60 11 12
kiscsoportban vagy parmunkaban 8,6% 18,0% 39,6% 24,5% 4,5% 4,9%
9. egy téma megvitatasa a teljes 42 60 93 40 5 5
csoportban 17,1% 24,5% 38,0% 16,3% 2,0% 2,0%
10. szokincsgyakorlatok irasban 54 111 60 12 1 7
22,0% 45,3% 24.,5% 4,9% 0,4% 2,9%
11. nyelvtani gyakorlatok irasban 161 70 9 1 0 4
65,7% 28,6% 3,7% 0,4% 0,0% 1,6%
12. szobeli szituacioba helyezett 69 102 46 19 1 8
nyelvtani gyakorlatok 28,2% 41,6% 18,8% 7,8% 0,4% 3,3%
13. nyelvtani magyarazatok magyarul 132 87 17 6 0 3
53,9% 35,5% 6,9% 2,4% 0,0% 1,2%
14. tanmondatok forditasa németre 85 103 28 21 3 5
vagy magyarra szoban 34,7% 42,0% 11,4% 8,6% 1,2% 2,0%
15. tanmondatok forditasa németre 84 100 42 13 2 4
vagy magyarra irasban 34,3% 40,8% 17,1% 5,3% 0,8% 1,6%
16. szovegek forditasa magyarra 20 84 107 29 2 3
irasban 8,2% 34,3% 43,7% 11,8% 0,8% 1,2%
17. szovegek forditasa németre 18 83 101 33 7 3
irasban 7.3% 33,9% 41,2% 13,5% 2,9% 1,2%
18. hangos felolvasas 141 56 26 19 0 3
57,6% 22,9% 10,6% 7,8% 0,0% 1,2%
19. diktalas 16 48 68 99 9 5
6,5% 19,6% 27,8% 40,4% 3,7% 2,0%
20. helyes kiejtés, intonacio 43 50 72 64 8 8
gyakorlasa hanganyaggal 17,6% 20,4% 29,4% 26,1% 3,3% 3,3%
21. jatékok 11 41 108 72 6 7
4,5% 16,7% 44,1% 29,4% 2,4% 2,9%
22. dalok 0 3 32 161 43 6
0,0% 1,2% 13,1% 65,7% 17,6% 2,4%
23. projektmunka 0 6 40 108 71 20
0,0% 2,4% 16,3% 44,1% 29,0% 8,2%
24. memoriter ellendrzése 16 47 109 49 17 7
6,5% 19,2% 44,5% 20,0% 6,9% 2,9%
25. szobeli felelés 87 103 46 6 0 3
35,5% 42,0% 18,8% 2,4% 0,0% 1,2%
26. irasbeli tesztek 15 81 139 5 1 4
6,1% 33,1% 56,7% 2,0% 0,4% 1,6%

8. tablazat. A tanorai tevékenység alkalmazasanak gyakorisiga a szakkézépiskolai némettanitasban (n=245)
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Osszefoglalas

A szakkozépiskolakban altaldban egy idegen nyelvet tanitanak, és ez tobbnyire az an-
gol és/vagy a német, e tekintetben a szakmacsoportok kozott nincs jelentds kiilonbség.

Az atlagos szakkozépiskolai éraszamok meghaladjak a kerettantervben minimumként
rogzitett heti 3 orat, a szakiskolai 6raszamok altalaban alacsonyabbak.

A legtobb szakkdzépiskolas a kezdd évfolyamon 16-20 fés csoportokban tanul néme-
tiil, az érettségi évében pedig tobbnyire 11-15 f6s csoportokban. A szakiskolai csopor-
tok altalaban nagyobbak. A szakk6zépiskolai tanarok mintegy 4 szazaléka allitotta, hogy
nem osztott csoportban dolgozik, a szakiskoldkban ez az arany csaknem 17 szazalék.

A szakkozépiskolak 60 szazalékaban az érettségit megelézéen csak altalanos nyelvet
tanitanak. A szakkdzépiskolak 23 szazalékaban tanitanak szaknyelvet is az érettségit
megelézben, a vizsgalt iskolak 2,5 szazalékaban kiilon tantargyként. Erettségi utan a
szakkozépiskolak 28 szazalékaban tanitanak szaknyelvet kiilon tantargyként és tovabbi
22,9 szazalékukban az altalanos nyelvoktatas részeként. A szakiskolak felében van szak-
nyelvi képzés az altalanos nyelvtanitas részeként, és 7 szazalékukban kiilon tantargyként.

A jelenleg hasznalt szakkdzépiskolai tantervekben jellemzéen nem jelennek meg szak-
ma-specifikus célok és tartalmak.

A szakkozépiskolakban hasznalt tankonyvek jelentds része nem ad lehetdséget a szak-
ma-specifikus nyelvtudas megalapozasara és nem ennek a célcsoportnak késziilt.

A némettanarok viszonylag ritkdbban alkalmazzék azokat a tevékenységformakat,
amelyek a kommunikacios stratégiak kialakuldsat fejlesztik, és ritkdbban fejlesztik a pro-
duktiv készségeket (iras, beszéd).
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Csapo Bend

A nyelvtanulast és a nyelvtudast
befolyasolo tényezok

Az SZTE-MTA Képességkutato Csoport keretében 2000 tavaszdan
orszdagos reprezentativ mintan dtfogo felmérést végeztiink a
nyelvtanulds és nyelvtudeds vizsgdlatdra. Az adatfelvétel az idegen
nyelvi teljesitményen til sokféle tenyezore kitért, példdaul vizsgdltuk a
tanulok dltaldanos gondolkoddsi képességeit, csalddi hdtterét, a
nyelvtanuldssal kapcsolatos motivdcioit, attittidjeit és énképét is.
Adataink lehetové teszik a nyelvtudds kiilénbozo dsszefiiggéseinek
Jeltérkepezését, a nyelvvdlaszidst és az idegen nyelvi készségek
Jfejlodeset befolydsolo tényezok elemzését.

Ez alkalommal elsésorban néhdny hdttér-tényezo
szerepét mutatjuk be.

vi vizsgalat kozvetlen el6zményének tekinthet. Az egyik program az iskolaban

elsajatitott tudas érvényességének és szervezddésének vizsgalatara iranyult. Az
1995-ben elvégzett, a természettudomanyi €s matematikai tudas minéségét elemzo vizs-
galatot (6) 1999-ben kovette a human tantargyak — beleértve az angol mint idegen nyelv
— atfogd felmérése. A masik felmérés-sorozat a készségek és képességek fejlettségét
vizsgélta orszadgos reprezentativ mintdkon. Az idegen nyelvek felmérésében lényegében
egyesitettiik e kétféle megkozelitésben szerzett tapasztalatokat.

A vizsgalat megtervezése soran épitettiink azokra a korabbi munkakra is, amelyek a
magyarorszagi nyelvoktatas és nyelvtudas kiilonboz6 aspektusait vizsgaltak, mindenek-
elétt a British Council altal tamogatott atfogd elemzésekre (10, 1) és a megreformalt
érettségi vizsga eldkészitésével kapcsolatos felmérésekre. (9, &)

Az orszagos adatfelvételre az Oktatdsi Minisztérium felkérése alapjan keriilt sor. A fel-
mérés célja az volt, hogy atfogo képet kapjunk az idegen nyelvek magyarorszagi okta-
tasanak helyzetérdl, a tanulok nyelvtudasarol és a nyelvtudast meghatarozo tényezokrol.
Ezért az adatfelvételt ugy terveztiik meg, hogy:

— a nyelvtudast olyan méretli, orszagos reprezentativ mintan vizsgaljuk, amely lehetd-
vé teszi a regionalis és telepiilés-jelleggel Osszefliggd kiillonbségek kimutatasat;

— harom életkorban, azonos koncepcid szerint készitett és egymasra épiild tesztekkel
mérjiik a tanulok nyelvtudasat;

— az adatfelvétel kiterjedjen az Osszes iskolatipusra és a vizsgalatba bevont iskolak
Osszes parhuzamos osztalyara;

— minden résztvevo és angol vagy német nyelvet tanulo didk harom készségének (ol-
vasas, irds, hallott beszéd értése) fejlettségét vizsgaljuk;

— a tanuldk gondolkodasi készségét is felmérjiik, igy az is elemezhetévé valik, hogy az
egyes nyelvek valasztasa és a nyelvtudas miképpen fiigg 6ssze a tanulok altalanos képes-
ségeivel,

— az elemzés kiterjedjen a tanulok attitiidjeire, az egyes tanitasi modszerekkel kapcso-
latos véleményére;

— az elemzés kiterjedjen a tanulok csaladi hatterének vizsgalatara.
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A kivalasztott iskolak teljes évfolyamainak felmérését az iskolai nyelvtanitas sajatos-
sagai is sziikségessé tették. A nyelvi csoportok ugyanis gyakran nem kovetik a tanulok
osztalyokba sorolasat, azaz a nyelvorakra az osztalyokat gyakran megbontjak, és kiilon-
boz6 osztalyokbol 1j csoportokat képeznek. Az iskolak sokfélesége is megnehezitette az
adatfelvétel egységes tervezését és az eredmények nyilvantartasat. Egyetlen intézményen
beliil is kiilonb6z6 képzési tipusokkal kellett szamolnunk, tovabba a nyelvtanitasban gya-
kori csoportbontas miatt az iskolai osztalyok és csoportok bonyolult viszonyat kellett
adatbazisunkban megjeleniteniink.

A vizsgialat médszerei

A felméréshez kivalasztott minta

Korabbi felméréseink tapasztalatai alapjan arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy a kii-
16nb6z6 nagysagu telepiiléseket, az iskolakat, valamint a megyéket is ardnyosan repre-
zentald mintahoz, valamint a kell6en részletes felbontast elemzésekhez mintegy 300 is-
koléra van sziikség. A mintavétel soran kovettiik a hasonld orszagos reprezentativ vizs-
galatok gyakorlatat. A korabbi képesség-felmérésekhez mar kialakitottunk egy tobb mint
200 iskolabdl allo6 mintat, a nyelvtudas vizsgalatahoz elsésorban ezekre az iskolakra sza-
mitottunk. Ezt a mintat egészitettiik ki a jelenlegi méretre, igy nagyrészt épithettiink a
mar kialakult kapcsolatokra.

A felmérés soran 200 altalanos iskola és 100 kozépiskola bevonasat kivantuk elérni. A
tartalék intézményekkel egyiitt végiil 316 iskolabol sikertilt az adatokat 6sszegytijteniink.
fgy 6sszesen a harom életkorban 1154 iskolai osztalyrol vannak adataink. Ez csaknem 30
ezer tanulot jelent, akik koziil koriilbeliil 24 ezer a nyelvi teszteket is megoldotta.

A vizsgalat jellegébdl kdvetkezik, hogy csak teljes iskolakat lehet felmérni, azaz nem
lehet az iskolakbdl egy-egy osztalyt kivalasztani, mert az iskolan beliil az egyes oszta-
lyok kozott a nyelvtanulas tekintetében oriasi kiilonbségek vannak. A felmérés célja,
hogy a nyelvtudasrdl redlis képet adjon, igy azoknak is be kellett keriilniiik a mintaba,
akiknek a nyelvtudasa nagyon gyenge.

A felmérésekre a 6., a 8. és a 10 évfolyamon keriilt sor, azokban az osztalyokban (ta-
nulécsoportokban), amelyek angol vagy német nyelvet tanulnak. Térekedtiink arra, hogy
az egyes megy¢k, tovabba a kiilonb6zo nagysagu telepiilések iskolai aranyosan szerepel-
jenek a mintdban (Budapestet kissé alulreprezentalva). A telepiilésnagysag tekintetében
a minta &sszedllitdsa soran 6t fokozatot kiilonboztettiink meg (kdzség 2500 lakos alatt,
kozség 2500 lakos felett, varos 35 000 lakos alatt, varos 35 000 lakos felett és Budapest).
A minta e valtozd szerinti megoszlasat a 6. és 8. évfolyamra az 1. tablazatban mutatjuk
be. A felmérés sszesen 195 telepiilésen folyt.

telepiilés évfolyam
6. 8

kozség 2500 alatt 1482 1365
kozség 2500 felett 2327 2123
varos 35000 alatt 1578 1607
varos 35000 felett 2394 2206
Budapest 1193 1006
Jdsszesen 8974 8307

1. tablazat. A minta dsszetétele az iskola székhelyének telepiilésmérete szerint

Az adatbazisunkban a telepiilések lakossdgszamat is nyilvantartjuk, igy tetszéleges
bontasban elemezhetjiik a telepiilés méretének és jellegének szerepét. A legélesebb kii-
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16nbségeket annak a felosztasnak a révén kaptuk, amelyben a nyolcadik évfolyamosok
mintéjat nagyjabol tiz egyenld részre bontottuk.

Bar torekedtiink arra, hogy az egyes megy¢k ardnyosan szerepeljenek a mintdban, a
megye tulsagosan kis egység ahhoz, hogy arra elemzéseket végezziink. Nagyok a me-
gy¢k lakossagszama kozotti kiillonbségek, igy egy pontosan aranyositott mintavétel ese-
tén a kisebb megyék csak egy-két iskolaval vettek volna részt, ami természetesen nagyon
esetleges kivalasztast jelent. Néhany iskolaval nem lehet egy egész megye iskolainak sa-
jatossagait megjeleniteni. A régid azonban mar alkalmas egység arra, hogy a regionalis
kiilonbségeket és az egyes régiok sajatossagait is bemutathassuk. A minta régiok szerin-
ti megoszlasat tartalmazza a 2. tabldzat.

régiod gyakorisag (f6) szazalék
Kozép-Magyarorszag 5540 18,9
Ko6zép-Dunantuil 3529 12,1
Nyugat-Dunantul 4242 14,5
Dél-Dundntil 2528 8,6
Eszak-Magyarorszag 4047 13,8
Eszak-Alfold 5061 17,3
Dél-Alfold 4292 14,7
Osszesen 29239 100,0

2. tablazat. A minta régiok szerinti megoszlasa

Az adatgyiijtés eszkozei

A nyelvi készségek fejlettségét az angol és a német nyelv felmérésével térképeztiik fel.
Az egyéb adatok gylijtését azonban a felmérésbe bevont iskoldk dsszes tanulojara kiter-
jesztettiik.

A vizsgalat tobb, egymastol tobbé-kevésbé fliggetlen komponensbdl all. Ezek: a ha-
rom nyelvi készség felmérése, az altalanos értelmi képességeket jellemz6 induktiv gon-
dolkodas felmérése, az iskoldhoz és a nyelvtanulashoz valo viszonyt tikkr6z6 attitidok
felmérése és a tanulokat jellemz6 egyéb hattéradatok dsszegytijtése.

Az értelmi képességek felmérése

A gondolkodasi képesség jellemzésére az induktiv gondolkodas tesztet hasznéltuk. A
teszt mar tobb vizsgalatunkban is szerepelt, korabbi orszagos reprezentativ adatok is ren-
delkezésiinkre allnak. (4; 5, 7) A teszt harom résztesztbdl all: szobeli analogiak, szam-
analogiak és szamsorok. Reliabilitas-mutatdja (Cronbach alfa) ennek a vizsgalatnak az
adatai alapjan szamitva: 0,9362.

Ezt a tesztet a kivalasztott iskolak minden tanuldja megoldotta, igy 0ssze lehet hason-
litani az angolt és németet tanulokat egymassal, tovabba azokkal, akik nem tanuljak e két
nyelv egyikét sem. Ez a teszt mindhdrom évfolyam szamara azonos.

Kerddives adatgyiijtés a tanulokrol

A vizsgalathoz két kérdoivet hasznaltunk.

a) Altalanos kérdéiv. Egy koriilbeliil 15 perces a tanuld iskolai eredményeirél, csaladi
hattérrol, attitiidjeir6l. Ezt mindenki kitoltotte, nem csak azok, akik angol vagy német
nyelvet tanulnak.

b) Kérdéiv a nyelvtanulasrol. Egy teljes tanorat igénybe vevo részletes kérdbiv a tanu-
l6nak a nyelvtanulashoz valé viszonyarol, az iskolan kiviili nyelvtanulasarol. Ezt csak
azok toltik ki, akik angolt vagy németet tanulnak.

Mindkét kérdéiv mindharom évfolyam szamara azonos.
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A nyelvi készségek felmérése

A nyelvi teszteket Nikolov Marianne és munkacsoportja dolgozta ki. A harom életkor
szamara kiilonb6z0 tesztek késziiltek, viszont vannak a tesztek kozott atfedések, tartal-
maznak ugynevezett horgony feladatokat, amelyek lehetévé teszik, hogy a készségek fej-
lettségét a harom évfolyamon egy egységes skalan fejezziik ki. A tesztek itt felhasznalt
formai szamos korabbi felmérés tapasztalatain alapulnak. A tesztek részletes bemutata-
jékoztatnak a tesztek készitdinek a korabbi publikacioi. (10, 2; 12; 3)

A német és az angol tesztek szerkezetiiket tekintve megegyeznek egymadssal. Minden
tesztbdl Osszesen két (egy A és egy B) valtozat késziilt. Ezek feladatai megegyeznek,
csak a feladatok sorrendje kiilonbozik. A mérés harom készségre terjedt ki:

— olvasas (szovegértés teszt);

— iras (iranyitott fogalmazas);

— beszédértés (magnetofonrol elhangzé szoveg megértése).

A harom készség mérését két 45 perces tanodra alatt megoldhat6 tesztbe szerveztik. Az
egyik teszt az olvasast, a masik a beszédértést és az irast vizsgalta. Ezt a két tesztet azok
a tanulok oldottak meg, akik angolt vagy németet tanulnak.

A tesztek megbizhatosaga

Az adatelemzés els6 fazisaban a klasszikus tesztelmélet elemzési eljarasait alkalmaz-
zuk. Az eredményeket szazalékpontban (az elérheté maximalis pontszamok szazaléka-
ban) fejezziik ki. Az elemzés késébbi fazisaban keritlink sort a valdsziniiségi tesztmodel-
leken alapul6 skalak kidolgozasara.

A tesztek altalaban nagyon megbizhaté mérdeszkdzoknek bizonyultak. A reliabilitas-
mutatdk (Cronbach alfa) kiilondsen az olvasastesztek esetében voltak kiemelkedbek, al-
talaban 0,95 koriili értéknek adodtak. Az irastesztek reliabilitas-mutatoi altalaban 0,85 és
0,90 kozé, mig a beszédértéstesztek reliabilitas-mutatoi tobbnyire 0,75 és 0,80 ko-
z¢ estek.

A felmérés lebonyolitasa

Az adatfelvételt 2000 tavaszan, aprilisban és majusban végeztiik. A felmérés jellegé-
bol kovetkezoen két alapvetd egységet kellett megkiilonboztetniink: az iskolai osztalyt és
a nyelvi csoportot. Az induktiv gondolkodas teszt megoldasa és a kérddiv kitdltése osz-
talykeretben tortént, mig a nyelvi tesztek megoldésa a csoportbontas formdjatol, jellegé-
t6l, id6beli beosztasatol fiiggden osztalykeretben vagy nyelvi csoportban. Szamos egye-
di valtozat fordult el6, példaul ha az osztaly egyik fele angolt, a masik fele olaszt tanult,
akkor a nyelvi felmérés csak az osztaly egyik részére terjedt ki.

Azokban az osztalyokban, illetve csoportokban, amelyek mind az angol, mind a német
nyelvet tanuljak, azt a nyelvet céloztuk meg, amelyet a tanulok varhatdan jobban tudnak.
Ilyen esetben az iskolak dontotték el, hogy melyik a felmért nyelv (az elsé idegen nyelv,
a magasabb szinten vagy magasabb draszamban tanitott nyelv). A tanuldk attitiidjeinek
és a nyelvtudassal, nyelvtanitassal kapcsolatos véleményiiknek a vizsgalata is erre a
nyelvre vonatkozott.

A tesztek jelentOs része objektiven értékelhetd feladatokat tartalmaz, igy azokat koz-
vetleniil lehetett szamitdgépen rogziteni. Az irastesztek 8. és 10. évfolyamon nyitott fel-
adatokat tartalmaznak, ezeknek az értékelését ugyanaz a munkacsoport szervezte meg,
amelyik a teszteket kidolgozta.

A felméréseket helyi szinten a mérébiztosok megyénként megszervezett halézata bonyo-
litotta le. Ebben a munkaban féleg a megyei pedagogiai intézetek munkatarsai vettek részt.

A felmérés elokészitéséhez rendelkezésre allo rendkiviil rovid idé nagyon szoros szer-
vezést és idobeli litemezést tett sziikségessé. Mivel szamitani lehetett arra, hogy az isko-
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lak a rendelkezésre allo iddintervallumban esetleg egyes teszteket nem tudnak megoldat-
ni, a kiindulé mintat a feltétleniil sziikségesnél kissé¢ nagyobbnak valasztottuk. A terve-
zett, de elmaradt adatfelvétel ardnya nem jelentds, és végiil a minta még a hianyzo tesz-
tekkel is reprezentativ maradt, meghaladva a tervezett méretet. Nagyobb eltérések szar-
maznak az osztalyok és nyelvi csoportok kiilonbozéségébdl, mivel bizonyos adatok
egyes osztalyoknak csak az egyik felérdl allnak rendelkezésre. Az adatbazisban minden
adatot szerepeltettiink.

Mivel nem minden osztalyrdl all minden adat rendelkezésiinkre, a szamitasokban az
aktualisan hasznalt részmintdk mérete kiilonbozhet. Ez féleg akkor figyelheté meg, ha az
Osszefiiggésekben szerepld kiilonboz6é valtozok kiilonb6zd adatforrasokbol (kérddiv,
teszt) szarmaznak. Az adatbazis bonyolult felépitése, illetve az adathidny az aktualis
részmintak tekintetében szazalékos, az érdemi eredményekben ezrelékes nagysagrendii
eltéréseket okozhat.

A nyelvvalasztast befolyasolé tényezék

Az angol és a német nyelvet orszagos szinten csaknem azonos aranyban valasztjak a
tanulok, de a nyelvet valasztok szama nem egyenletesen oszlik el az egyes hattérvalto-
z6k mentén. Vannak kiilonbségek regionalis szinten, a sziilok iskolazottsaga tekintetében
¢és a tanulok altalanos gondolkodasi képességeit tekintve is (a korabbi felmérésekben
vizsgalt hattértényezokrol lasd Viago Irén tanulmanyat (13)).

A kovetkez6 tablazatokban azt mutatjuk be, hogyan befolyasolja néhany hattérvaltozo
a német és az angol nyelv valasztasat.

Regionalis kiilonbségek a nyelvvalasztasban

A nyelvvalasztasban nagyon markansak a regionalis kiilonbségek. Ezt elsdsorban az
altalanos iskolasok adatain érdemes tanulmanyozni, ugyanis a kdzépiskolasok nem min-
dig a lakohelyiikon folytatjak a tanulmdnyaikat. A 3. tablazat a nyolcadik évfolyam ada-
tait mutatja be. A német nyelvet legmagasabb aranyban a Nyugat-Dunantilon tanuljak,
a tanulok csaknem 90 szazaléka esetében ez az elsé idegen nyelv. Ugyancsak kiemelke-
dik K6zép-Dunantul aranytalansaga, itt 72 szazalékos a német nyelv aranya, amitol alig
tér el a Dél-Dunanttl. Ennek szinte a forditottjat mutatja K6zép-Magyarorszag, ahol a
72:28-as arany mar az angol nyelv preferenciajat tiikrozi. (Budapesten 76,2 szazalékos
az angol aranya.) A keleti megyékben az angol a vezetd nyelv (északon 5758 szazalék),
kiilonosen a DéI-Alfoldon (64 szazalék) magas az angolt tanuldk aranya. (Az elemzés-
hez hasznalt részminta méretre: n = 6682; az dsszefliggést jellemz6 kontingencia-koeffi-
ciens k = 0,387, ami p < 0,001 szinten szignifikans).

régio melyik nyelvet valasztotta (%)

angol német
Kozép-Magyarorszag 72,2 27,8
Ko6zép-Dunanttl 28,0 72,0
Nyugat-Dunanttil 10,4 89,6
Dél-Dunéntil 26,6 73,4
Eszak-Magyarorszag 57,0 43,0
Eszak-Alfold 57,8 42,2
Dél-Alfold 63,9 36,1
egylitt 49,3 50,7

3. tablazat. Az angol és a német nyelvet tanulok aranya a kiilonbozd régiokban a 8. évfolyamon
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A sziildk iskolazottsaganak szerepe a nyelvvalasztasban

A sziilok iskolazottsaga jelentsen befolyasolja azt, hogy gyermekeik milyen nyelvet
tanulnak. Az 6sszefliggés bemutatasara az egyik konkrét valtozot, az anya iskolazottsa-
gat valasztjuk. Az Osszefliggés tipikusan a nyolcadik évfolyamon figyelheté meg, ekkor
ugyanis a tanulok tobbsége mar tanul egy vagy két nyelvet, és ebben a korosztalyban a
népesség nagyobb hanyada van még iskoldban, mint a kdzépiskolasok korosztalyaban.

A 4. tabldzatban az angol és német nyelv szazalékos megoszlasat mutatjuk be azok ko-
z6tt, akik tanuljak e két nyelv koziil valamelyiket. Az adatok szerint minél magasabb az
anya iskolai végzettsége, annal valoszinilibb, hogy gyermeke az angol nyelvet tanulja.
Mig az altalanos iskolat végzett anyak gyermekeinek csak 41 szdzaléka, az egyetemet
végzett anyak gyermekeinek mar 66 szazaléka tanul angolt. (A részminta mérete: n =
5520; a két valtozo kozotti korrelacio r = 0,14, ez az Ssszefiiggés p <0,001 szinten szig-
nifikans.)

anya iskolai végzettsége melyik nyelvet valasztotta (%)

angol német
8 altalanos 40,7 59,3
szakmunkasképz6 41,6 58,4
érettségi 48,7 51,3
féiskola 56,3 43,7
egyetem 65,8 34,2
egylitt 48,9 51,1

4. tablazat. Az angol és a német nyelvet tanulok ardanya az anya iskolai végzettségének
fiiggvényében a 8. évfolyamon

A 10. évfolyamon a tanulok tobbsége mar eleve angolt tanul (53:47 aranyban), az
egyetemet végzett anyak gyermekei tizedszazalék pontossaggal ugyanolyan aranyban ta-
nulnak angolt, mint az altalanos iskola nyolcadik osztalyaba jarok (5. tablazat). Az ala-
csonyabb iskolazottsagi anyak gyerekeinek korében viszont kozépiskolaban némileg
magasabb az angolt tanulok aranya, mint az altalanos iskolasok kozott 1attuk. Az anya is-
kolazottsaganak és a nyelv valasztasanak Osszefiiggése ebben az esetben is szignifikans
(n=7819; r=0,1; p <0,001). A nyolcadikos ¢és tizedikes minta dsszehasonlitdsabdl ar-
ra kovetkeztethetiink, hogy az altalanos iskolabol altalaban a magasabb végzettségii
anyak gyermekei, az alacsonyabb végzettséglieck gyermekei koziil pedig azok, akik angol
nyelvet tanulnak, nagyobb eséllyel juthatnak be a kozépiskolaba.

anya iskolai végzettsége melyik nyelvet valasztotta (%)

angol német
8 altalanos 46,0 54,0
szakmunkasképz6 46,1 53,9
érettségi 53,4 46,6
féiskola 59,5 40,5
egyetem 65,8 34,2
egylitt 53,1 46,9

5. tablazat. Az angol és a német nyelvet tanulok ardanya az anya iskolai végzettségének
fliggvényében a 10. évfolyamon
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A képességek fejlettsége szerinti kiilonbségek

A kiilonb6z6 nyelvet valaszto tanulok gondolkodasi képessége kozott is vannak elté-
rések. A 6. tablazat bemutatja az induktiv gondolkodas teszt eredményét a tanulok nyelv-
valasztasanak fiiggvényében. A hatodik évfolyamon 2 szazalékpont, a tizedik évfolya-
mon 3 szazalékpont koriili kiilonbségek vannak. (A t probat elvégezve a kiilonbségek sta-
tisztikailag mindharom életkorban szignifikansak p < 0,001 szinten). Bar ezek a kiilonb-
ségek nem tul nagyok, azt azért jelzik, hogy az angol és a német nyelv tanarai nem egé-
szen azonos feltételek kozott dolgoznak.

évfolyam tesztelt nyelv atlag (%p)
6. angol 35,6
német 33,7
egyiket sem 32,0
egyilitt 34,3
8. angol 48,2
német 46,2
egyiket sem 45,2
egyilitt 46,8
10. angol 57,4
német 53,9
egyiket sem 55,9
egyilitt 55,8

6. tablazat. Az angol és német nyelvet valasztok induktiv gondolkoddsanak fejlettsége
a tesztelt nyelv fiiggvényében

Azoknak az altalanos képességei, akik sem angolt, sem németet nem tanulnak, a hato-
dik és a nyolcadik évfolyamon még elmaradnak a tobbiekéitdl. A tizedik évfolyamon
mar nem tapasztalhat6 ilyen mértéki kiilonbség.

Osszefiiggés a hattérvaltozok kozott

Az el6z6 tablazatokban bemutatott adatok szerint a nyelvvalasztas tobb mas valtozo-
val is Osszefiigg, azonban ezek kozott a valtozok kozott is van kapcesolat. A sziilok (apa
¢és anya egyiitt) iskolazottsagat jellemz6 mutatd példaul r = 0,28 szinten korrelal az in-
duktiv gondolkodassal a nyolcadik évfolyamon orszagos szinten.

régioé atlag sz0ras
Kozép-Magyarorszag 3,24 1,05
Ko6zép-Dunantul 2,69 1,03
Nyugat-Dunantul 2,73 0,98
Dél-Dunéntil 2,72 1,07
Eszak-Magyarorszag 2,92 1,09
Eszak-Alfold 2,75 1,07
Dél-Alfold 2,76 1,09
egyiitt 2,86 1,07

7. tablazat. Az anya iskoldzottsagat jellemzé mutaté regiondlis bontdsban (8. évfolyam)

Ugyancsak van killonbség a sziil6k iskolazottsaga kozott regionalis szinten. Az anya
iskolazottsagat jellemz6 adatokat a 8. évfolyamra regiondalis bontasban a 7. tabldzatban
mutatjuk be. (Az anya iskolazottsaga és a régio kozott a kontingencia-koefficiens k=0,20,
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p < 0,001). Lényegében Kozép-Magyarorszag iskolazottsagi mutatoja kiemelkedik az
Osszes tobbi régiobol, amelyek kozott a kiillonbségek mar kisebbek.

A tanulok teljesitményei

A tanulok teljesitményei az egyes teszteken jelentGsen kiilonbdznek egymastol, és e
teljesitményeket befolyasoljak a kiilonboz6 hattérvaltozok is. A kovetkezd tablazatok a
teljesitményeket a hattérvaltozok szerinti bontasban mutatjak be.

A teljesitmények nemek szerinti bontdsban

A teszteredményeket a tanulok neme szerint bontasban a 8. tabldzat mutatja be. A 1a-
nyok teljesitménye az Osszes lehetséges 6sszehasonlitdsban magasabb a fiukénal. Kiilo-
ndsen nagyok a kiilonbségek a 8. és a 10. évfolyam irastesztjein. Ezeket a teszteket két
tényez06 is megkiilonbozteti a tobbitdl: az eredmények atlagosan alacsonyabbak a tobbi-
nél, és igy kiillonosképpen megnyilvanulhatnak a tudésbeli kiilonbségek; nyitott, felelet-
alkot6 feladatokat tartalmaztak az irastesztek, melyeket értékeldk pontoztak, igy esetleg
a kiilalak, az iraskép rendezettsége is befolyasolhatta a pontozast. A legkisebb kiilénb-
séget a 10. évfolyam angol olvasastesztjeinél talaltuk.

évolyam nem angol angol angol iras német német  német iras
olvasas beszédértés olvasas beszédértés

6. fit 56,0 80,4 57,4 49,9 60,3 54,2
lany 59,5 83,1 65,5 56,7 63,0 63,3
egyiitt 57,8 81,7 61,5 53,4 61,7 58,9
8. fia 58,1 63,9 244 55,7 51,1 15,2
lany 62,3 65,9 34,2 62,6 53,7 25,6
egyiitt 60,2 64,9 29,5 59,3 52,5 20,5
10. fit 61,0 61,9 39,3 50,4 60,7 22,9
lany 61,7 65,5 54,2 57,9 62,6 38,3
egyiitt 61,3 63,7 46,9 54,3 61,7 30,9

8. tablazat. A tesztek eredményei nemek szerinti bontasban (Yopont)

A teljesitmények regiondlis bontdsban
A 9-11. tablazatok a teljesitményeket regionalis bontasban mutatjak be. Mindharom
évfolyamon figyelemre méltéak Nyugat-Dunanttl tanuldinak eredményei.

régié angol angol angol iras német német német iras
olvasas beszédértés olvasas  beszédértés
Kozép-Magyarorszag 61,4 82,4 59,9 46,2 60,2 514
Ko6zép-Dunantil 52,8 80,7 61,3 52,3 66,1 59,9
Nyugat-Dunantal 60,7 85,2 66,8 55,5 59,9 59,2
Dél-Dunantul 60,8 79,3 61,0 56,9 61,8 60,3
Eszak-Magyarorszég 54,4 81,1 60,7 50,7 61,0 56,5
Eszak-Alfold 60,0 82,2 64,5 53,5 61,3 57,3
Dél-Alfold 49,7 81,0 60,6 47,7 58,4 58,3
Osszesen 57,5 81,7 61,6 52,4 61,5 58,0

9. tablazat. A tesztek eredményei a 6. évfolyamon régiok szerinti bontasban (%opont)
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régiod angol angol angol iras német német német irds
olvasas beszédértés olvasas  beszédértés
Kozép-Magyarorszag 61,6 64,5 30,6 50,1 50,2 21,1
K6zép-Dunanttl 56,3 67,3 27,6 61,1 56,2 21,2
Nyugat-Dunantul 75,5 68,1 41,4 62,2 55,3 23,1
Dél-Dunantal 60,0 63,9 22,4 63,6 53,9 233
Eszak—Magyarorszég 58,7 65,8 26,7 59,5 50,7 14,2
Eszak-Alfold 60,2 64,6 32,2 59,2 52,3 17,6
Dél-Alfold 57,2 64,6 26,1 54,5 44,7 16,2
Osszesen 60,0 65,0 29,2 59,2 52,5 19,9

10. tablazat. A tesztek eredményei a 8. évfolyamon régiok szerinti bontasban (Yopont)

régiod angol angol angol iras német német német irds
olvasas beszédértés olvasas  beszédértés
Kozép-Magyarorszag 55,7 60,2 37,9 42,8 53,2 15,3
Ko6zép-Dunanttl 63,7 63,9 54,2 53,0 63,1 36,2
Nyugat-Dunantul 71,2 68,6 62,3 62,1 70,0 32,5
Dél-Dunantal 55,4 64,5 37,2 60,6 57,9 37,3
Eszak—Magyarorszég 61,1 65,6 46,5 55,2 64,0 31,8
Eszak-Alfold 60,0 62,7 424 51,6 58,1 34,8
Dél-Alfold 58,9 61,1 46,3 49,1 56,5 30,9
Osszesen 61,1 63,5 46,7 54,0 61,6 31,2

11. tablazat. A tesztek eredményei a 10. évfolyamon régiok szerinti bontasban (%opont)

Az eredmények az anya iskolazottsaga szerinti bontasban

A 12. tablazat a teljesitményeket az anya iskolazottsaga szerinti bontasban mutatja be.
Osszességében megfigyelhetd, hogy az anya iskolazottsdganak novekedésével javulnak
a teljesitmények, az dsszefiiggés szorossaga azonban tesztrol tesztre valtozik. Az anya is-
kolazottsaganak befolyasa leginkabb az olvasastesztek esetében mutathato ki.

évf. anya iskolai angol angol angol iras német német német iras
végzettsége olvasas beszédértés olvasas  beszédértés

6. 8 altalanos 432 71,8 46,5 49,3 62,0 51,7
szakmunkasképz6 50,2 76,6 55,3 50,7 59,9 56,6
érettségi 58,9 83,6 63,7 56,1 62,9 61,5
féiskola 65,2 85,7 67,8 56,1 62,8 62,6
egyetem 67,6 87,4 69,2 57,3 62,4 64,2
egyiitt 58,6 82,1 62,2 53,8 61,9 59,2

8. 8 altalanos 45,6 56,1 14,5 52,5 50,6 13,9
szakmunkasképz6 48,2 57,7 17,9 55,2 51,9 14,8
érettségi 61,0 64,8 28,4 60,8 53,1 22,6
féiskola 71,1 72,5 42,0 67,6 54,7 30,7
egyetem 75,7 75,5 49,4 65,2 53,0 28,1
egyiitt 60,8 65,4 30,1 59,6 52,7 21,0

10. 8 altalanos 54,0 59,3 34,8 47,6 58,0 24,0
szakmunkasképzo 53,8 58,8 36,7 48,9 59,8 24,2
érettségi 61,1 63,5 474 55,9 61,9 324
féiskola 66,6 67,1 54,2 60,4 64,5 39,0
egyetem 74,9 71,3 61,9 65,9 68,4 454
egyiitt 61,5 63,7 47,1 54,4 61,7 31,1

12. tablazat. A teszteredmények évfolyamonként az anya iskolazottsaga szerinti bontasban (%opont)
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A csaladi hattér hatasanak egyszeriibb attekinthetdsége érdekében kiszamitottuk a
sziilok iskolazottsaga és a teljesitmények kozotti korrelacios egyiitthatot. Itt a sziilok is-
kolazottsagat azzal az indexszel jellemeztiik, amit az apa és az anya iskolazottsagat jel-
lemzd mutatd Gsszegzésével kaptunk. A korrelacids egyiitthatokat a /3. tdbldzat tartal-
mazza. A tablazatban csak azok az értékek szerepelnek, amelyek p < 0,001 szinten szig-
nifikansak.

évfolyam angol angol angol iras német német  német iras
olvasas beszédérteés olvasds beszédértés
6. 0,315 0,265 0,281 0,123 - 0,175
8. 0,370 0,290 0,388 0,196 - 0,221
10. 0,285 0,212 0,281 0,231 0,140 0,247

13. tablazat. A sziilk iskolazottsdaga és a teszteredmények kozétti korrelaciok

A korrelacios egyiitthatok alapjan mar attekinthetébb formaban lathatd, hogy az angol
tesztek eredményei altalaban szorosabban Osszefiiggenek a sziilok iskolazottsagaval,
mint a német teszteken nyujtott teljesitmények.

Az eredmények a telepiilés szerinti bontdasban

A teljesitményeket telepiilés szerinti bontasban a /4. tdbldzat tartalmazza. Mivel a ki-
sebb telepiiléseken nincs kozépiskola, itt csak a hatodik és a nyolcadik osztaly eredmé-
nyeit mutatjuk be.

évf. a telepiilés jellege angol angol angol iras német német német iras
olvasas beszédértés olvasas  beszédértés

6. kozség 2500 alatt 44,7 73,5 48,7 53,7 59,6 56,4
kozség 2500 felett 51,9 79,5 58,3 55,6 63,4 58,6
varos 35000 alatt 57,3 84,3 61,6 47,6 60,1 55,4
varos 35000 felett 60,5 84,9 67,2 51,3 61,8 60,3
Budapest 67,1 83,1 65,0 58,8 66,0 62,9
egyiitt 57,5 818 61,6 524 61,5 58,0

8. kozség 2500 alatt 51,2 59,5 17,2 58,3 52,3 18,0
kozség 2500 felett 55,7 61,3 233 62,9 56,1 19,8
varos 35000 alatt 57,7 64,7 27,4 58,9 51,4 21,4
varos 35000 felett 63,3 68,3 34,3 57,4 50,1 18,0
Budapest 68,1 68,4 38,7 55,0 57,6 29,5
egyiitt 59,8 64,8 28,9 59,2 52,7 19,7

14. tablazat. A teszteredmények évfolyamonként a telepiilés jellege szerinti bontdsban

Az Osszefiiggések jobb attekinthetésége érdekében itt is kiszamitottuk a korrelacios
egyiitthatokat. A telepiilés méretét — a tiz egyenld népességli intervallumra valo felosztas
alapjan képezett valtozot — hasznaltuk az sszefiiggés kiszamitasara. Ezeket a korrelaci-
okat a /5. tablazatban foglaltuk 6ssze. Az angol tesztek esetében mindegyik dsszefliggés
szignifikans p < 0,001 szinten, a német tesztek esetében pedig egyik sem. Ennek az lehet
az oka, hogy — mint korabban lattuk —, a nyelvek eloszlasa foldrajzi szempontbdl nagyon
egyenetlen. Példaul az iskolazottabb népességli Kozép-Magyarorszagon alacsonyabb a
németet tanulok aranya, és ezek a regionalis és iskolazottsagbeli kiilonbségek elfedik a
telepiilésméret kiilonbségeit.
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évfolyam angol angol angol iras német német  német iras
olvasas beszédértés olvasas beszédértés

6. 0,266 0,159 0,202 -0,034 0,049 0,046

8. 0,178 0,150 0,251 -0,050 -0,046 0,033

15. tablazat. A telepiilés mérete és a teljesitmények kozotti dsszefiiggés (korrelaciok)
Osszegezve

A felmérés eredményei szerint ma Magyarorszagon a tanulok jelentds része a tanter-
vekben ¢€s kovetelményekben az adott korosztalyok szamara megfogalmazott célokkal
Osszemérhetd szinvonalon elsajatitott legalabb egy idegen nyelvet. Ebben a tekintetben
eredményeink dsszhangban vannak azokkal a megallapitasokkal (példaul (13)), amelyek
szerint a nyelvtanitas eredményessége terén az utobbi idében jelentds valtozasok kdvet-
keztek be. Korabban még tomegjelenség volt, hogy tobb éves formalis nyelvtanulds utan
sem alakult ki a minimalis idegen nyelvi kompetencia. Ez ma mar egyre kevesebb tanu-
l6ra jellemzo.

A kedvezd 0sszkép mogott azonban igen jelentds kiilonbségek vannak. Az eredmé-
nyek nagymértékii szorodast tiikroznek, és szinte minden megvizsgalt hattértényezo
mentén nagy eltéréseket talaltunk. Az elemzett 6sszefliggések arra utalnak, hogy a nyelv-
tudasbeli kiilonbségek forrasat az iskolan kiviil kell keresniink. A tanulok kdzotti kiilonb-
ségek olyan jelentdsek, hogy azokat az iskola kiemelt fegyelem és tobblet-eréforrasok
bevonasa nélkiil nem képes kiegyenliteni.
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Mit tanulnak a diakok angol oran?

7. és 11. évfolyamos tanulok angol nyelvtuddsanak vizsgalata

E tanulmdny az iskolai nyelvtanulds egyik sajdtos kérdésével, a
tanultak alkalmazhatoésdgdval foglalkozik. A Szegedi
Tudomdnyegyetem Pedagogiai Tanszékének kutatoi az 1990-es
években tébbféle felmeérést végeztek az iskoldaban elsajdtitott tudcds
minosegevel, alkalmazhatosdgdval kapcsolatban.

A természettudomdny és a matematika terén végzett felmérések
eredmeényeit Az iskolai tudds’ cimii kotet mutatja be. Az ott kialakitott
modszereket alkalmazzuk a nyelvtudds elemzésére: dsszehasonlitjuk
a tanulok tesztekkel mérheto teljesitményeit kétféle szitudcioban.
Egyrészt a hagyomdnyos, az iskoldban megszokott modon kérjiik
szdmon a tanultakat, majd olyan moédon, ahogy azt az iskoldn kiviil,
redlis élethelyzetekben alkalmazhatjdk a tanulok.

lem kdzéppontjaba keriilt. A politikai és tarsadalmi valtozasok egyik kdvetkezmé-

nye az orosz nyelv kdtelezd tanulasanak eltorlése volt, amely utan az angol és a
német nyelv oktatdsa valt a leggyakoribba, és jelenleg is vezeti a listat a kozoktatasban.
A masik, igen fontos valtozas az idegen nyelvek tanitasaban a gyakorlati nyelvhasznalat
el6térbe kertilése, ami a Nemzeti Alaptantervben is megfogalmazodik.

A megvaltozott szemléletmdd 1) tanitasi modszerek bevezetését, mas tankdnyvek
hasznalatat tette sziikségessé, és nem utolsosorban a nyelvtanarokat is nehéz felada-
tok elé allitotta. A bekdvetkezett valtozasok hatasat a tanuldk nyelvtudasara az alab-
bi vizsgalattal kivantuk tanulmanyozni. A mérést megel6zden 6t kérdést fogalmaz-
tunk meg:

— Milyen a hetedik és tizenegyedik évfolyamos didkok teljesitménye a hagyomanyos
nyelvi tudast és a kommunikativ nyelvtudast mér6 feladatokon?

— Mennyiben hasonléak és eltéréek a teljesitmények a két vizsgalt évfolyamon?

— Melyik alapkészség és részkészség az erdsebb, melyik a gyengébb a két vizsgalt év-
folyamon?

— Melyik feladatot milyen sikerrel oldottak meg a didkok?

— Milyen Osszefiiggés talalhato a didkok teljesitménye és az iskolatipus kozott?

ﬁ z idegen nyelvek tanuldsa a mai Magyarorszagon az utobbi évtizedekben a figye-

A vizsgalati minta

A vizsgalatban szerepld harom kiilonb6zo iskolai csoportot Szeged iskolainak &ssze-
sen 632 tanuldja alkotja, az adatok dsszesitve a [. tabldzatban talalhatok. A feladatlapo-
kat nem azonos idépontban toltotték ki, ezért nem mindenki oldotta meg mindkettdt, ami
az elemzésnél adatvesztéshez vezetett. Az iskolak tobbségében az idegen nyelvet cso-
portbontasban tanitjak, a feladatsorokat az adott osztaly angolt tanulo diakjai toltottek ki.
Az egyes osztalyok létszamai kozotti kiilonbségek tehat egyrészt ennek koszonhetok,
masrészt nem mindenki az angol nyelvet tanulja az egyes osztalyokban.

Az els6 csoportban kilenc kiilonb6z6 altalanos iskola 7. évfolyama vett részt, koztiik
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belvarosi és kiilvarosi egyarant szerepel, 6sszesen 20 osztallyal, tobb iskolabol kettd, il-
letve harom parhuzamos osztaly, 6sszesen 324 tanulo.

A masodik csoportot 6t gimnazium 11. évfolyamos osztalyai alkotjak, amelyek kozott
egyetemi gyakorlo, illetve nagy hagyomanyokkal rendelkez6, valamint kozepes tekinté-
lyti gimnazium és szakkozépiskolaval egyiitt miikddd intézmény is megtalalhat6. Ossze-
sen 11 gimnaziumi osztaly 218 tanuloja t6ltotte ki a feladatlapokat.

A harmadik csoportot hat kiilonbozd tipusu szakkodzépiskola 11. évfolyama alkotja,
egy, illetve két osztallyal, 6sszesen 8 osztaly 90 tanuldja. A szakmak kdzott miszaki,
textilipari, élelmiszeripari, kereskedelmi, vendéglatd €s miivészeti szerepel.

iskola osztalyok szama tanulok szama arany
7. évfolyam éltalanos iskola 20 324 51%
11. évfolyam gimnazium 11 218 35%
11. évfolyam szakkozépiskola 8 90 14%
Osszesen 38 632 100%

1. tablazat. Az angol nyelvi mérésben szerepld tanulok szama

A vizsgalat eszkozei

A didkok angol nyelvtudasat két feladatsor segitségével mértiik. A mérést nagy min-
tan terveztiik, s ez a tény jelentdsen besziikitette a méréeszkdz megvalasztasanak lehetd-
ségeit. Kézenfekvonek latszott praktikus szempontokat figyelembe venni és a mérendd
készségeket lesziikiteni az irasban értékelhetokre. Az elsé feladatsor célja olyan felada-
tok megoldatasa volt, amelyekkel a tanulok feltehetden gyakran talalkoznak az iskolai
nyelvorakon és amelyek tiikrozik az o6ran folyd munkat. A feladatok kivalasztasanal fi-
gyelembe vettiik a leggyakrabban hasznalt tankonyvekben eléfordulo feladattipusokat és
a tanitasi 6rakon megfigyelt feladatokat. A masik az ,,Alkalmazott angol” nyelvhaszna-
latot mér6 feladatsor volt, amely eredeti szovegek felhasznalasaval azt mérte, hogy az is-
kolaban elsajatitott nyelvtudast hogyan és milyen mértékben képesek a tanulok alkal-
mazni valésadgoshoz kozeli helyzetben. Mindkét feladatsor megoldasara egy-egy tanora
(45 perc) allt rendelkezésre.

A hagyomanyos feladatsor A és B valtozatban késziilt, azonos feladatokkal, de mas, ha-
sonld nehézségh szavakkal, illetve mondatokkal. A két valtozat hasznalataval el szerettiik
volna keriilni a csalas lehetdségét. A kommunikativ feladatsornal erre kevés esélyt adtak a
feladatok, nyitott kérdések megvalaszolasanal, illetve fogalmazas irasakor nem nagyon le-
het masolni. Mindkét korosztaly ugyanazt a feladatsort oldotta meg, ezaltal az angol nyelv
tanitasanak sokféleségére vonatkozo6 adatokat is szerettiink volna nyerni. A tudasszintmé-
rén nyujtott teljesitményt dssze kivantuk vetni mas, a nyelvtanulast befolyasol6 valtozok-
kal. A tanulok a feladatsorok megoldasa utan egy adatlapot is kitoltottek, amely az angol
nyelvi osztalyzatot, a tankonyviik cimét tartalmazta néhany hattérvaltozoval egyiitt. A fel-
adatlapokat az adott csoportot tanito tanar iratta meg a tanév vége felé, két egymashoz ko-
zeli idopontban és tanitasi oran, a feladatsorokhoz kapott pontos, irasbeli utasitasok szerint.

A hagyomanyos feladatsor

Mindkét feladatsor hasonld nehézségii szokincset tartalmazott, néhany feladatban az
itemek sorrendjét felcseréltilk, ami azonban nem jelent tartalmi valtoztatast. Az utasita-
sokat célnyelven kozoltiik, és minden feladat jol elkiiloniilo példaval kezd6dott.

A kilenc feladat a tandran gyakran eléfordulé feladattipusra épiil, a szdkincs ¢€s a leg-
gyakrabban el6fordulo, a tanulok szamara feltehetéen ismerds nyelvtani szerkezetekbol
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all. Az els6 harom szokincset mér kiilonbdzo feladattipussal — koziiliik kettd parosito, a
harmadikban a tobbihez jelentésben nem ill6 szot kell kivalasztani —, a tobbi nyelvtantu-
dast vizsgal. A feladatok legfontosabb jellemzdit a 2. tabldzat mutatja be.

feladat itemek  pontszam vizsgalt feladattipus
sorszama  szama nyelvi anyag
1 5 5 szokincs: szinonimak hasonlo jelentésii szavak parositasa (valasztas
7 lehet6ség koziil)
2 5 5 szokincs: antonimak ellentétes jelentésii szavak parositasa (valasztas
7 lehet6ség koziil)
3 5 5 szokincs: szocsoportok 4 sz6 koziil az oda nem ill6 kivalasztasa
felismerése
4 5 5 prepozicio hasznalata megfeleld eloljardszo beillesztése a mondatba,
lista nincs megadva
5 10 10 alapvetd igeidok mondatok atirdsa a megadott ige megfeleld
hasznalata alakjaval
6 3 3 szenvedo szerkezet megadott mondatok atalakitasa
7 3 3 kérdésalkotas megadott mondathoz kérdések alkotasa
8 4 4 névmasok hasznalata 4 névmas kivalasztasa és beirasa a megfeleld
hianyos mondatba
9 3 3 fiiggd beszéd harom mondat fiiggé beszéddé alakitasa
Osszesen 43 43 pont

2. tablazat. A tudasszintmérd feladatsor szerkezete

A kommunikativ feladatsor

A kommunikativ feladatsor négy részbdl all, az elso kettd feleletvalasztds, mely olva-
sasértést mér: eredeti szovegbdl — egy-egy tajékoztatd szordlaprol — a megfeleld infor-
maciot kell kisziirni. Az els6 egy gyorsétkezde hirdetése, a masodik az angliai tomeg-
kozlekedéssel kapcsolatos tudnivalokrol szol. A harmadik részben egyrészt az utazasi ta-
jékoztaté megfeleld informaciojanak megtalalasa, masrészt a kérdésekre adott értelmes,
kommunikativ szempontbol értékes, akarcsak egyszavas valasz megadasat vartuk. Ez a
feladat nem csak olvasasértést, hanem iraskészséget is mér. A negyedik célja a produk-
tiv irdskészség mérése egy életszert helyzetre épiilé bemutatkozo levél irasaval, amely
szerint a tanuld Anglidba késziil cseregyerekként, a fogad6 csaladnak bemutatva dnma-
gat. A feladatsor részletes leirasat a 3. tablazat tartalmazza.

1.rész feladat itemek pontszam vizsgalt nyelvi készség feladattipus
sorszama  szama
1 4 4 olvasasértés 3 kijelentés koziil a helyes
kivalasztasa
2 4 4 olvasasértés mondatok masodik felének felis-
merése 4 valasztasi lehetdségbol
3 8 16 olvasasértés és iraskészség  nyitott kérdésekre értelemszerti
valasz
2. 1ész 4 4 szempont, iraskészség levéliras megadott szempontok
egyenként alapjan
5-5 pont
adhato
Odsszesen 44 pont

3. tablazat. A kommunikativ feladatsor szerkezete
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Az els6 két feladat értékelése objektiv, a feladatlaphoz mellékelt megoldokulcs haszna-
lataval egyértelmiien elvégezhetd. A harmadik értékelése harom szempont szerint torté-
nik, a valasz 2 pontot ér, ha mind nyelvi, mind tartalmi szempontbdl elfogadhato; 1 pont
adhat6 a nem teljesen j0, de tobbé-kevésbé érthetd valaszra; 0 pontot adtunk a teljesen ér-
telmetlen megfogalmazasu, illetve tartalmilag nem megfelelé valaszra. A negyedik fel-
adathoz részletes értékelési utmutato késziilt, amely négy szempontbdl, hat szinten torté-
no értékelésre biztositott lehetdséget. Az értékeld tanar feladata dsszetett, ugyanis minden
levelet legalabb kétszer kellett elolvasni. Els6 olvasasra csak a feladat teljesitését vizsgal-
tuk, vagyis azt, mennyire felelt meg a levél az utasitdsban megadott szempontoknak és a
vazolt tartalomnak. Amennyiben a levél méasnak, masrdl szolt, illetve a tanuld félreértet-
te, 0 pontot kapott, és a tobbi szempont szerint tovabb nem értékeltiik. Masodik olvasas-
ra a szokincset, a nyelvhelyességet és a formai kovetelményeket értékeltiik egy analitikus
skala segitségével, amely az egyes szintek pontos leirasat tartalmazta.

Az utols6 két feladatot ugyanaz a tanar értékelte, a megbizhatdsagot 129 feladatlap (az
Osszes 17 szazalékdnak) masodszori értékelésével ellendriztiik, amelyet egy kiils6 szak-
tanar végzett.

A mérés lebonyolitasa

A mérést helyi mérdbiztosokkal végeztiik, az iskolakban az osztalyt tanitd kollégat
kértiik fel kérdezdbiztosnak, a feliigyelettel kapcsolatos tudnivalokat a feladatlapokkal
egylitt irasban kaptdk meg. Megolddkulcsokat nem mellékeltiink, mert az objektiven ér-
tékelhetd feladatok szamitdgépes adatbevitele kozpontilag tortént. Nem kaptak az isko-
lak értékelési itmutatot sem, ugyanis el szerettiik volna keriilni azt, hogy a szaktanarok
kijavitsak a feladatlapokat, ami féleg a nyitott feladatok értékelését zavarta volna. A fel-
adatlapok egy tanitasi 6ran megoldhatoak voltak a szokasos iskolai menetrendbe illeszt-
ve. Nem kivantuk a tanuldkat, féleg a 7. évfolyamosokat, egy esetleg szdmukra szokat-
lan helyzetben tlzott terhelésnek kitenni. A felmérést a tanévre tervezett tananyag be-
fejezését kovetd idoszakra terveztiik. A két feladatsort egy-két hetes eltéréssel oldottak
meg a tanulok.

Megbizhatésagi mutatok

A hagyomanyos feladatsor A és B valtozata dsszességében jol miikodott. A megbiz-
hatdsagi mutatok (Cronbach alfa) 0,88 és 0,92 kdzott mozognak, és nincs jelentds elté-
rés az A és a B valtozat kozott. A feladatsorokon elért Osszesitett eredményeket a 4. tab-
lazatban foglaltuk ossze.

feladatsor 7. évfolyam  11. évfolyam gimnazium 11. évfolyam
szakkodzépiskola
hagyomanyos A 4tlag 40% 75% 49%
szOras 18,07 16,79 17,58
Cronbach alfa 0,90 0,89 0,90
hagyomanyos B atlag 44% 81% 60%
szOras 19,97 16,08 16,95
Cronbach alfa 0,92 0,88 0,88
A és B egyiitt atlag 42% 78% 55%
szoras 19,12 16,73 18,04
Cronbach alfa 0,90 0,90 0,89

4. tablazat. A hagyomadnyos feladatsor megbizhatésagi mutatoi
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Néhany item azonban nem mért megfelelden, ugyanis mindkét korosztaly szamara
konnyti volt. Ezek az elsé harom, szokincset mérd feladatban talalhatok (1asd az 1/C,D,
a 2/A,C,D és a 3/A,B,D feladatok atlagait az 5. tablazatban). A negyedik feladatban a
prepozicid hasznalatadt mértiik, amelyben az els6 3 item igen kdnnylinek bizonyult, az
utolsod ketté azonban nehéznek, féleg az utolso (,,This is very kind of you”) szerkezetet
ismerték fel kevesen. Az 6todik, igeidok hasznalatat mérd itemek eredményei nagyon
alacsonyak: 24 szazalék és 51 szazalék k6zott mozognak, de a legtobb gondot a hatodik,
a passziv szerkezet hasznalatat és a kilencedik, fliggd beszédet mérd feladat jelentette. A
hatodik dsszteljesitménye egy itemben sem haladta meg a 26 szazalékot, a kilencediké
pedig a 31 szazalékot. A hetedikben nyujtott teljesitmény eredményei szerint a tanulok
kérdésalkotasi képessége jol differencial: a teljesitmény 47 szazalék, 61 szazalék és 42
szazalék. A nyolcadik is hasonlé megoszlast mutat. Az utolso, fiiggd beszédet méré fel-
adat masodik iteme jelentette a mélypontot 10 szazalékos teljesitménnyel. (Az egyes ite-
meken nyujtott teljesitményeket az 5. tabldazat tartalmazza).

feladat atlag szoras
1A 64% 0,48
B 62% 0,49
C 84% 0,36
D 79% 0,41
E 61% 0,49
2A 94% 0,24
B 64% 0,48
C 90% 0,30
D 84% 0,37
E 78% 0,42
3A 82% 0,39
B 82% 0,38
C 78% 0,41
D 85% 0,35
E 66% 0,47
4A 72% 0,45
B 71% 0,45
C 74% 0,44
D 51% 0,50
E 34% 0,47
SA 40% 0,49
B 51% 0,50
C 36% 0,48
D 45% 0,50
E 42% 0,49
F 48% 0,50
G 47% 0,50
H 24% 0,42
I 43% 0,50
J 29% 0,45
6A 26% 0,44
B 19% 0,39
C 18% 0,38
7A 47% 0,50
B 61% 0,49
C 42% 0,49
8A 65% 0,48
B 68% 0,47
C 76% 0,43
D 74% 0,44
9A 31% 0,46
B 10% 0,30
C 17% 0,38

5. tablazat. A hagyomanyos feladatsor egyes itemein elért osszteljesitmény
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A kommunikativ feladatsor megbizhatosaga is megfelel6. A feleletvalasztos elso két
feladat itemeinek elemzése szerint az elemek tobbsége jol mér. Az eldzetes bemérés uta-
ni valtoztatasok ellenére a B 1. iteme nem miikodott jol, ugyanis a tanulok fele az ,,a” va-
laszt karikazta be, valosziniileg a magyarorszagi tomegkdzlekedési szabalyok ismerete
alapjan dontott, és nem olvasta el a szoveget elég figyelmesen ahhoz, hogy rajojjon, nem
az a helyes valasz. Nem tul egyenletes az A 3. itemének az eloszlasa sem, a ,,c”” mondat
helyességének valoszinlisége annyira kicsi, hogy minddssze 36 tanul6 valasztotta. A har-
madik, C feladat 4. iteme rendkiviil nehéznek bizonyult, valésziniileg sokak szamara a
kérdés (,,Which are the two ways of sightseeing Plymouth?”’) nem volt vilagos. Az iras-
készséget mérd feladat reliabilitds-mutatdja igen magas. Mivel ez a feladattipus jellegé-
ben 1ényegesen eltér a tobbitdl, az értékeit kiilon is megjelenitjiik az 6. dsszefoglalo tab-
lazatban.

Osszesen 4. feladat
atlag $z0ras Cr. alfa atlag szoras  Cr. alfa
7. évfolyam 30% 18,12 0,89 22% 3,85 0,90
11. évfolyam gimnazium 59% 24,27 0,88 49% 6,14 0,98
11. évfolyam szakkozépiskola 42% 18,81 0,88 34% 4,94 0,97

6. tablazat. A kommunikativ feladatsor megbizhatésagi mutatoi

Az Osszteljesitmény a kommunikativ feladatsoron egyenletesebb képet mutat, mint a
hagyomanyoson, bar itt Iényegesen kevesebb az itemek szama (16 és az iraskészséget ér-
tékeld négyféle szempont). Kiemelkedden magas teljesitményt egyik sem mutat, bar az
elso feladat (A) 1ényegesen konnyebbnek latszik a masodiknal (B). Az iraskészséget mé-
6 (D) feladat rendkiviil alacsony teljesitményt mutat, a leggyengébb a nyelvhelyesség és
helyesiras teljesitménye 30 szazalékkal, 0,26 szorassal. (Az eredményeket dsszefoglaltuk
a 7. tablazatban).

feladat atlag szoras
Al 70% 0,46
2 76% 0,43
3 81% 0,39
4 53% 0,50
B1 22% 0,42
2 46% 0,50
3 50% 0,50
4 48% 0,50
C1 54% 0,44
2 66% 0,42
3 37% 0,31
4 31% 0,36
5 41% 0,39
6 45% 0,48
7 57% 0,45
8 47% 0,41
D1 38% 0,30
2 37% 0,31
3 30% 0,26
4 34% 0,30

7. tablazat. A kommunikativ feladatsor egyes itemein elért dsszteljesitmény
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A didkok teljesitményének elemzése

A tanulodkat iskolatipus és korosztaly szerint harom nagy csoportba osztottuk: 7. év-
folyamosokra, illetve 11. évfolyamos gimnazista és szakkozépiskolas csoportra. Az 1.
abran a harom csoport Osszteljesitménye lathatd a két feladatlapon. Az eredmények a
vartnak megfelelden alakultak: a hetedikeseké a legalacsonyabb, ket a szakkozépisko-
lasok kovetik, majd a gimnaziumban tanulok kovetkeznek. A szakkdzépiskolasok telje-
sitménye alig tér el a 7. évfolyamon tanulokétol, a hagyomanyos feladatsoron a 7. évfo-
lyamosok teljesitménye 42 szazalék, a szakkozépiskolasoké 55 szazalék. A kommunika-
tiv feladatsorok megoldasanal az eredmény 30 szazalék és 42 szazalék. A hagyomanyos
feladatsoron nyujtott teljesitmény mindharom csoportnal magasabb a gyakorlatban hasz-
nosithaté tudast méronél, a gimnaziumban tanuldk kiilondsen jol teljesitettek.

801 B hagyomanyos
B kommunikativ

70 A
60 -
50 1
40 1
30 1
20 1
10 1

0 4

7. évfolyam 11. évfolyam, 11. évfolyam,
gimnazium szakkozépiskola

1. abra. A harom csoport tanuldinak dsszteljesitménye a két feladatlapon (szdazalék)

A hagyomanyos feladatsorokon nyujtott teljesitmény

A masodik abra a harom csoport teljesitményét abrazolja a hagyomanyos feladatsoron.
Az abra és a tablazat segitségével megallapithatd, hogy a legegyenletesebb teljesitményt
az els6 négy feladaton nyujtottak a tanulok. Kiemelkedden jol teljesitettek a gimnaziumi
tanulok az igeid6k hasznalatat mérd itemeken. Igen alacsony a hatodik és a kilencedik
feladatok megoldasi aranya a hetedik évfolyamosoknal és a szakkozépiskolasoknal.

8T

B 7. évfolyam
B 11. évfolyam gimnazium
B 11. évfolyam szakkozépiskola

2. abra. A harom tanulocsoport teljesitménye a hagyomanyos feladatsoron
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A 8. tabldzat a harom tanulocsoport didkjainak teljesitményét mutatja feladatonként a
hagyomanyos feladatsoron.

feladat Ossz- 7. évfolyam 11. évfolyam 11. évfolyam Osszesen
sorszama pontszam gimnazium szakkozépiskola

atlag  szoras atlag szOras atlag szOras atlag $zOras
1 5 2,73 1,63 4,49 0,79 3,82 1,12 1,12 3,50
2 5 3,74 1,35 4,68 0,63 4,00 1,11 1,11 4,10
3 5 3,48 1,52 4,56 0,81 4,08 1,14 1,14 3,94
4 5 2,31 1,38 3,96 1,12 3,27 1,26 1,26 3,02
5 10 2,21 2,38 7,06 2,44 3,38 2,67 2,67 4,05
6 3 0,10 0,40 1,53 1,18 0,31 0,66 0,66 0,62
7 3 1,02 0,98 2,24 0,93 1,37 0,96 0,98 1,49
8 4 2,23 1,56 3,68 0,81 2,98 1,39 1,39 2,83
9 3 0,08 0,30 1,40 1,09 0,39 0,65 0,65 0,58

8. tablazat. A hagyomanyos feladatsorokon nyujtott teljesitmények feladatonként

Mindhéarom iskolatipusban az elsé harom szokincs-feladatot oldottak meg a tanulok a
legmagasabb teljesitménnyel. Az eloljardszok hasznalataval a hetedik osztalyosok van-
nak a legkevésbé tisztaban, mig a 11. évfolyamon mindkét iskolatipusban hasonlé ered-
mények sziilettek. Az igeiddk koziil feltiind hidnyossagot mutattak a hetedikesek és a 11.
évfolyam szakkozépiskolas didkjai. Az altalanos iskolai korosztaly teljesitménye igen
alacsony a Present Perfect Tense hasznalatanal, ami azzal magyarazhatd, hogy bar a ko-
rai szakaszban tanitjak a tankonyvek, mégis a viszonylag késon elsajatitott struktarak ko-
z¢ tartozik. Ez a korosztaly ismeri a legkevésbé a fiiggd beszéd hasznalatat és a szenve-
do szerkezetet, sokan meg is jegyezték, hogy ezt a nyelvtani jelenséget nem tanultak, ho-
lott mar legalabb négy éve tanulnak angolul. A kérdésalkotas nem okozott nehézséget a
11. évfolyam gimnaziumi tanuldinak, atlaguk 2,24 az elérhetd 3 pontbol, a szoras pedig
0,93. Ez az eredmény, bar a feladat csak harom itemet tartalmazott, biztatd, mert a gya-
korlati nyelvhasznalatban igen fontos a megfeleld kérdésalkotasi készség kialakulasa.

Osszességében a hagyomanyos feladatsort megoldé 7. osztélyosokrol megallapithat,
hogy egyes nyelvtani jelenségekkel nincsenek tisztaban és a legtdbbet pontatlanul hasz-
naljak. Azokon a feladatokon, ahol viszonylag jol teljesitettek, mint példaul a szokincset
mérén is egyenetlenek az eredmények A kérdésalkotast mérd itemeken is sulyos hia-
nyossagokat hozott felszinre a statisztika. A tizenegyedik évfolyamos tanulok esetében
pedig érdekes, hogy mig egyes teriileteken a teljesitmény hasonlo, példaul a szdkincs, a
névelbhasznalat és a névmasok terén, 1ényeges eltérés mutatkozik az igeidok és a szen-
vedd szerkezetek megfeleld alkalmazéasaban. A fiiggd beszédet mérd feladat az utols6 a
feladatsoron, talan ez is lehet az oka az igen alacsony teljesitménynek. A 11. évfolyamos
gimnaziumi tanulok is csak 1,40-es atlagot teljesitettek az elérhetd 3 pontbol.

A tanulok teljesitménye a kommunikativ feladatsoron

A gimnaziumban tanulok teljesitménye ezen a feladatsoron is meghaladta a masik két
csoportét, de az eltérés ebben az esetben nagyobb, mint a hagyomanyos feladatsoron.

A kommunikativ feladatsor két kiilonb6z6 készséget mért, az olvasasértést az elsé ha-
rom (A, B és C) feladat és az iraskészséget a harmadik (C) feladat részében és a negye-
dik (D) teljes egészében. Az els6 két feladatban a hetedik évfolyamosok és a szakkozép-
iskolaban tanulok teljesitménye nagyon kozel van egymashoz. A harmadik feladat mar
az olvasasértésen kiviil iraskészséget is mért, hiszen a feltett kérdést nem volt elég meg-
érteni, meg is kellett valaszolni. Ebben a feladatban mar 1ényeges a két gyengébb csoport
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kozotti eltérés, a 11. évfolyam szakkdzépiskolasai az atlagoshoz kozeli teljesitményt
nyujtottak. A gimnaziumban tanuld 11. évfolyamosok teljesitménye egyenletesen magas
az egész feladatsoron.

90 1 B 7. évfolyam
g0 + B 11. évfolyam gimnazium
B 11. évfolyam szakkozépiskola

70 1
60 T
50 1
40 1
30 1
20 1
10 1

0 A

A B C D

3. dabra. A harom tanulocsoport teljesitménye a kommunikativ feladatsoron (szdazalék)

feladat 0Ossz- 7. évfolyam 11. évfolyam 11. évfolyam Osszesen
sorszama  pontszam gimnazium szakkozépiskola
atlag  szoras atlag szoras atlag szoras atlag szoras
A 4 2,52 1,26 3,23 0,83 2,69 1,33 2,79 1,18
B 4 1,41 1,17 2,14 1,11 1,43 1,06 1,66 1,18
C 16 5,66 4,55 10,10 4,16 7,90 3,72 7,51 4,75
D 20 4,32 3,85 10,87 6,22 6,88 4,94 6,94 5,76

9. tablazat. A tanulok teljesitménye a kommunikativ feladatsoron

Az egyes tanuldcsoportok teljesitménye

Az egyes tanulocsoportokon beliil is megfigyelhetdk teljesitménykiilonbségek. Az
egyes csoportok eredményeit 6sszehasonlitva latszik, hogy az azonos iskolaba jaré dia-
kok teljesitménye eltér. Az adatrogzités a tanulok osztalya szerint s nem a nyelvi cso-
portba tartozasuk alapjan tortént. Ezért a 1étszamok egyes osztalyoknal igen alacsonyak,
ami az idegen nyelvi csoportbontasnak és az idegen nyelvek valasztasi lehetdségének
koszonhetd. Ennek ellenére tanulsagos a két feladatsoron nyujtott teljesitmények 0sz-
szevetése.

A 4. abra a hetedik osztalyok teljesitményét mutatja mindkét feladatsoron. A legtobb
osztaly a hagyomanyos feladatlapon jobb eredményt ért el, de van példa az ellenkezdjé-
re is. Az Osszteljesitmény a hetedik évfolyamon kozepes, a 60 szazalékot csak egy cso-
port érte el a hagyomanyos feladatsoron.

A gimnaziumi osztalyok létszdma két csoport kivételével magas, altalaban 20 folotti.
A 11 csoportbdl egy egymagaban képviselte iskolajat, a tobbi iskola két vagy harom osz-
tallyal vett részt a mérésben.

A gimnaziumi csoportok kozott vannak kivaloan teljesitok (példaul a 202., 203. és a
236. szamu osztaly), amelyek a hagyomanyos feladatsoron igen jol teljesitettek, azonban
a kommunikativ megoldasaban mar nem mind a hdrom jeleskedett. Az osztalyok 6ssztel-
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jesitménye altalaban is igen magas, a hagyomanyos feladatsoron 56 szazalék alatti ered-
mény nincs, mig a kommunikativon 36 szazalékos a legalacsonyabb teljesitmény.
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4. abra. A hetedik évfolyamosok teljesitménye osztalyonként mindkét feladatsoron (szdzalék)
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5. dbra. A 11. évfolyamos gimnaziumi tanulok teljesitménye osztalyonként mindkét feladatsoron (szdzalék)

A szakko6zépiskolasokrol kevés adatot sikeriilt gy(ijteni, ezért az eredmények elemzé-
se csak ovatos kovetkeztetések levonasara alkalmas. A 8 szakko6zépiskolai osztaly koziil
kettében (352. és 361.) csak két, illetve négy tanul6 oldotta meg a feladatokat, itt valo-
szinlileg nem az angol nyelvet tanuljak elsésorban. Egy csoport kivételével a tdbbi cso-
port 1étszama is kevéssel haladja meg a tiz f6t. A szakkdzépiskoldsok eredménye szélso-
séges értékeket mutat. A legalacsonyabb teljesitmény 37 szazalék a hagyomanyos fel-
adatsoron és ugyanaz a csoport érte el a leggyengébb, 16 szazalékos eredményt a kom-
munikativ feladatsoron is. Ugyanakkor van egy 84 és 66 szazalékot teljesitd tanulocso-
port is, igaz, a csoportot csak ketten alkottak.
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6. abra. A 11. évfolyamos szakkizépiskolai tanuléinak osztalyonkénti teljesitménye
mindkét feladatsoron (szazalék)

Osszegzés

Az iskolai angol nyelvtudas mérésével adatokat gyijtottiink a tanulok tudasszintjérdl
két korosztaly harom iskolatipusba jar6 tanuléinak korébél. A hagyomanyos és a kom-
munikativ feladatsorokkal a hetedik és a tizenegyedik évfolyamos tanulok angol tudés-
szintjét mértiik. Az eredmények szerint a gimnaziumba jar6 tanuldk tudasszintje lénye-
gesen magasabb, mint az azonos kort, de més iskolatipusba jar6 tanuloké. A hetedik év-
folyamos és a 11. évfolyamos, szakkozépiskolas didkok teljesitménye kozel 4ll egymas-
hoz. A mérbeszkdzok bizonyos részképességek, a szokincs, a nyelvtani szerkezetek, va-
lamint olvasésértés €s iraskészség mérésére korlatozodtak. A hagyomanyos feladatsoro-
kon lényegesen jobban teljesitett mindharom tanuldcsoport, mint a kommunikativ felada-
tok megoldasa soran. Eredményeink alapjan valoszintinek latszik, hogy még ma is na-
gyobb hangsulyt fektetnek az angol tandrok a nyelvtan gyakorlasara és minél tébb sz6
megtanulasara, mint a mindennapi életben hasznalhaté nyelvtudas kialakitésara. Kivalo
eredményt értek el példaul a gimnaziumban tanuldk a hagyomanyos feladatsor igeidoket
mérd feladataban.

A hetedikes korosztalyra jellemzo, hogy a tanuldk egy része meg sem kisérelte meg-
oldani a feladatot a pontos utasitas €s a példa ellenére sem. Nagyon kevesen vallaltak a
‘kockazatot, és kevesen kiséreltek megoldast talalni a nem nagyon ismer6s feladatok ese-
tében. Szamos dolgozatra rairtak, hogy az adott nyelvtani szerkezetet még nem tanultak.
Ez a szenvedd szerkezetet és a fiigg6é beszédet tartalmazé feladatoknal fordult eld.

A 11. évfolyam szakkozépiskolas tanuldi teljesitményiik tekintetében a 7. évfolyamo-
sokhoz hasonl6 szinten éllnak, és ez mas mérések eredményével is osszecseng. Ennek
tobb oka is lehet, példaul az angolt a kozépiskolaban kezdik tanulni, vagy az, hogy az
ilyen tipusu iskolaba a gyengébb teljesitményii tanulok jelentkeznek. A szakkozépiskolak
esetében a szakma nyelvi igénye is meghatdrozé lehet, hiszen ennél a csoportnél talaltuk
a legnagyobb szélsdségeket. Ezen kérdések tisztazasara tovabbi vizsgalatok sziikségesek.

Az iraskészséget méré feladat eredményeibdl mindhdrom korosztaly esetében latszik,
hogy a tanulok tobbségének gondot okoz egy bemutatkozo levél megirasa idegen nyel-
ven. Kérdés, vajon anyanyelviikon hogyan oldanak meg a feladatot.

A két feladatsoron nyujtott teljesitmény osszehasonlitasa csak ovatos kovetkeztetésre
ad lehetdséget, ugyanis egyik feladatsor sem tartalmazott kalibralt feladatot, bar a kipro-
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balast és a mérést koriiltekintéen végeztiik el. A vizsgalat nem reprezentativ, €s a tanuloi
létszam sem tlikr6zi a populaciot teljes egészében, ugyanis a szakkozépiskolasok joval
magasabb aranyt képviselnek az altalunk vizsgalt populdcional. Fontos lenne a beszéd-
készség €s beszédértés mérésére is megfeleld mérdeszkozt késziteni. A megbizhatdsag
fokozasara a jovoben a kutatasi modszereket orai megfigyeléssel, valamint a tanarok és
a tanulok megkérdezésével kellene kiegésziteni. Erdemes lenne tovabba a tanuldkat nyel-
vi csoportok szerint vizsgalni, hiszen egy iskolan beliil is eltéréek az 6raszamok, és a cso-
portba sorolas sok helyen tudasszintmérésen alapul.

Irodalom

CSAPO Bend (szerk.): Az iskolai tudds. Osiris Kiado, Bp, 1998.

HALASZ Gabor — LANNERT Judit: Jelentés a magyar kozoktatdsrol. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Bp, 2000.
Nemzeti Alaptanterv. Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium. Korona Kiado, Bp, 1995.

NIKOLOV Marianne — PERCSICH Richérd — SZABO Gabor: 4 puding prébdja: Alapszintii angol feladatok
bemérésének tapasztalatai. Modern Nyelvoktatas 2000/4. sz. 3-28. old.
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A jelenlegi angol érettségi vizsga

Tanulmdnykdtetében Fekete Hajnal, Major Eva és Nikolov Marianne
részletesen elemezte a jelenleg érvényben lévo érettségi vizsga
eljardsait. Azt a leirdst most egy kiviildllo szakember, majd a jelenlegi
érettségi vizsgafelelos szemszogebol kiegészitjlik a szobeli és az
irdsbeli vizsga lebonyolitdsakor tapasztaltakkal.

Gimnaziumi szoébeli érettségi, 1999. jinius

vel és a gimnazium igazgatdjanak engedélyével szamos szobeli érettségi vizsgan

lehettem jelen. Lattam néhany kéttannyelvii osztalyt végzett tanuld toérténelem és
angol vizsgajat angol nyelven, valamint magyar €s ének vizsgat magyarul. Részt vettem
tovabbad nem tagozatos vizsgazok magyar nyelvil torténelem érettségijén €és ugyanezen
tanulok német és angol vizsgajan is. Valaki azt tanacsolta, vegyem videéra a torténteket,
mert késébb banni fogom, ha nem teszem. Igazuk lett, megbantam: nehéz kiviilalloként
szavakba Onteni mindazt, amit tapasztaltam.

A szbbeli vizsga nagy esemény. A tizenkét évig tartd tanulas végét jelenti ez a beava-
tasi szertartas, a felndttkorba atvezetd ceremonia. A tanulok az alkalomhoz ill6 tinnepl6t
oltenek: a fiuk 6ltdnyt és nyakkendot (egyikiik csokornyakkendét), a lanyok pedig csi-
nos ruhat és bluzt. Mindenki igyekszik a legjobb formajat hozni. Az édesanyék két vizs-
ga kozott siiteményt és tiditéket szolgalnak fel egy teremben a vizsgardl kijovo tanulok-
nak. A vizsgaterem berendezése eldirdsos: az egyik végében egy hosszl asztal az érett-
ségi bizottsag tagjai szamara; erre gyakran vaza is kertl tarka viragokkal. Az asztal el6tt
egy kisebb asztal és egy szék all, vagy csak egy szék: a vizsgazo helye. Az asztal egyik
oldalan egy masik asztal is all szoveggylijtemények, kézikonyvek, atlaszok szamara
(ezek kozott furcsa modon viszont nincs szotar). Ezeket a tanulok hasznalhatjak. A vizs-
gaz6 mogott Ot tovabbi asztal talalhato székekkel: itt késziilnek fel a tovabbi vizsgdzok.
Egyesek nagyban jegyzetelnek, méasok maguk elé¢ meredve gondolkodnak vagy tarsukat
hallgatjak, s6t az idénként feltord nevetésbe is bekapcsolédnak. Es a nevetés arra utal,
hogy ez itt mégsem teljesen hivatalos esemény.

Az egyik vizsgan a kdvetkezoknek voltam tanuja: az ajtot nyitva hagytak, idegenek
jarkaltak ki és be, a bizottsag tagjai nyugodtan beszélgettek egymassal a vizsga alatt, a
késziil6 didkok egymassal beszélgettek vagy a bizottsagban iil6 tanaroknak tettek fel kér-
déseket, tanulok jarultak a bizottsag tagjai elé és tételeket hiiztak, amelyeket az egyik ta-
nar jegyzOkonyvezett — az éppen feleld kozvetlen kozelében, akit 1atszolag mindez csep-
pet sem zavart a felelésben. A vizsgaztato tanarok biztatgattak didkjaikat, mosolyogtak,
kitoltotték az iiresjaratokat, deriiltek a tévedéseken, melléfogasokon. Gyakran tettek fel
olyan kérdéseket, amelyekre egyértelmil a valasz, s6t néha maguk valaszoltak meg azo-
kat. Még vissza is jeleztek egyetértd bolintassal vagy megmondtak, helyes volt-¢ a va-
lasz vagy nem. De még ezek a tanarok is zavarba jottek, amikor egy szertelenebb didk
megkérdezte: ,,Nagyon rossz voltam?”

Természetesen semmilyen dontés nem sziiletik kozvetleniil a felelet utan. Magam ilyet
nem tapasztaltam, de gy tajékoztattak, hogy a vizsga végeztével az elndk értekezletet
hiv 6ssze, ahol mindenki bemondja a feleletekre adott érdemjegyeket és azokat hivatalo-
san is bejegyzik a bizonyitvanyba. Nem tudom, van-e valaha vita az érdemjegyeket ille-
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téen, én nem lattam senkit jegyeket irni, kivéve a kérdez0 tanart, de 6 sem irta le mindig
a jegyeket és a benyomasait. igy nem is igazan lehet tudni, hogyan meriilhet fel nézetel-
térés. Megtudtam, ez nem is igen fordul eld, csak olyan esetben, ha a kérdez6 tanar nem
biztos a végsd jegyben. Ilyenkor kikérheti azoknak a bizottsagi tagoknak a véleményét,
akik hallottak a feleletet. A bizottsag elndke nem tartozkodik végig a teremben, nem is
teheti, hiszen a vizsgak reggel nyolckor kezd8dnek és délutan otig tartanak, sziinet nél-
kiil. Igy valészintileg 6 sem tudna leirni a jegyeket és benyomasait, és kiilonben sem itél-
hetné meg a feleletek értékét valamennyi targybol. Lehet, hogy nem is beszél angolul,
vagy nem torténelem, illetve magyar irodalom szakos. Ezért nem tudom biztosan, mit is
csindl az elndk azon kiviil, hogy figyel arra, betartjak-e a szabalyokat. Mindig jelen van
egy jegyz0 (lehet tanar is), aki feljegyzi a kérdések sorszamat, illetve az el6z6 napi jegy-
z6konyvet irja, és el6késziti a bizonyitvanyokat stb. Ez a személy felel azért is, hogy a
jegyzokonyveket 50 évig megbrizzék (ugyan ki nézi meg oket Gijra?).

Az ¢rettségi bizonyitvanyok érdekesek: kemény kotésben kiilonleges technikaval
nyomtatott és az Orszagos Kozoktatasi Szolgaltatd Iroda (OKSZI) altal kibocsatott pa-
pirra irjak, amely allitolag nem hamisithat6. A kéttannyelvii képzésben részt vevokén az
Erettségi Bizonyitvany és a General Certificate of Education elnevezés is szerepel. Ott
all rajtuk, kézirassal, a jelolt neve, a valasztott tantargyak és a jegyek, valamint az egyéb
bizonyitvanyok felsorolasa (példaul a Rigd utcai vagy valamely nemzetkozi vizsga). Az
iskola igazgatoja és az €rettségi bizottsag elnoke irja ala, és az iskola pecsétje is rakertil.
Soha nem irjak ala vagy hitelesitik mas, kiils hatosdgok. Az egyetlen kiils6 hat6sagi jel-
leg a hamisithatatlan papiré.

A kiils6 ellenérzés vagy feliigyelet eme hianya jellemzi az egész rendszert. Az
OKSZI a 11. évfolyamba 1épés elején kibocsatja az aktualis iranyelveket (tapasztalatom
szerint az 1999-es vizsga az 1997-es dokumentumra hivatkozott), az elndk természete-
sen kiviilallo, bar lehet valamilyen kapcsolata az iskolaval. Mint mar megjegyeztem, az
elndktdl nem varhato el, hogy beleszéljon az értékelési folyamatba és a vizsgafeladato-
kat is az iskola tanarai készitik el. Feltehetd, hogy egyes tételeket a tanarok kézosen al-
litanak Ossze, bar legalabb egy altalam megfigyelt bizottsag angol tételei tanaronként
kiilonbozoek voltak. A tételeket az OKSZI altal meghatarozott mintafeladatok alapjan
irjak. A kéttannyelvii vizsga kortilbeliil 35 téma listajabol all, melyekkel kapcsolatban a
tanarok kérdéseket allitanak 6ssze (lasd késobb), valamint egy mintaszévegbdl, amely-
bol részek hidnyoznak és alahtzott szavak is talalhatok benne. Harom feladat tartozik
hozza: hianyzé szavak behelyettesitése, alahuzott szavak jelentésének magyarazata, és
a szOoveg eredetének, illetve stilusanak targyalasa. A tanarok maguk valasztjak ki a sz6-
vegeket, hatarozzak meg a kihagyandoé és alahizand6 szavakat, bar nincs semmilyen ut-
mutaté arra, ezt hogyan is kell csinalni, milyen szovegeket lehet valasztani, hogyan kell
a nehézséget bemérni, milyen tipusu szavakat kell kihagyni vagy alahuzni, még arra
sem, hany szoveget kell 6sszeallitani. Az egyetlen altalam ismert szabaly, mar ami az
atlag gimnaziumokat illeti, az, hogy legalabb egy tétellel tobbnek kell lennie, mint
ahany vizsgaz6 van.

A témakat €s a szovegeket tartalmazo tétellapok irott oldalukkal lefelé vagy boriték-
ban vannak elhelyezve; a tanulok ezekbdl hiiznak. Néhanyan csukott szemmel tették,
masok kiszamoltak, melyik boritékot valasszak, néhanynak elakadt a 1¢legzete a téma
vagy szoveg lattan, egy-két tanul6 pedig azt mondta, nem tudja a kihuzott tételt, de 0jat
hazni nem igazan lehetett. Ugy tudom, lehet masodik tételt hiizni, de ebben az esetben az
elsé elégtelennek szamit. Igy, még ha a méasodik tétel Stosre sikeriil is, a legjobb jegy
csak harmas lehet abbdl a targybol. A tanarok altalaban azt tandcsoljak a diakoknak,
hogy ne adjanak vissza tételt, csak akkor, ha egyaltalan nem tudnak hozzaszolni a téma-
hoz. Ezért biznak a szerencsében, és még a kabalaikat is bevihetik magukkal a vizsgara
— lattam is szamos macit és mas pliissallatkat.
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A vizsga befejeztével az Gsszes szoveget €s témat 6sszegyljtik ujboli felhasznalasra (ami
valoszintileg azt jelenti, hogy mar a vizsga masodik napjan a diakok nagy vonalakban is-
merhetik a legtobb tételt), de a jegyzeteket be kell adni; feltehetden megsemmisitik dket.

Ez a rendszer van érvényben minden tantargy esetében: az OKSZI kiad bizonyos ut-
mutatast, ha mast nem, egy témalistat, de a tanarok allitjak 6ssze a tételeket. Ugy tudom,
ezeket az elndk is megkapja, valosziniileg néhany nappal a vizsga el6tt, hogy ellendriz-
hesse, megfelelnek-e az OKSZI el6irasainak. Kétséges azonban, hogy szakmai szem-
pontbol is meg tudja dket itélni, mivel nem lehet minden targyban jaratos.

Hogyan értékelik a didkokat? Ahogyan én latom, csak a sajat tandruk vizsgaztatja oket.
Bér jelen vannak masok is az éppen soron levd tantargy tandran kiviil (a szabdly szerint
mindig legalabb harom embernek kell jelen lennie, és gyakran ennél tobben is vannak),
mégis ugy tint, csak egy személy kérdez, aki vagy jegyzetel, vagy nem. Feltehet6en csak
egy ember osztalyoz az értekezleten. Ugy értelmezem, mindkét vizsgakérdésre, az A-ra és
a B-re is adnak egy-egy jegyet, melyek egyenlo sulytiak és ezeket atlagoljak a szobeli jegy
végsO kialakitdsandl. Ha a targy érettségije
irasbeli és szobeli részbdl is all, a kettd ered-
ményét atlagoljak és az a jegy keriil a bizo-
nyitvanyba. A magyar nyelv és irodalom

Sem hivatalos, sem mds szem-
pontrendszer nem dll a tandrok
rendelkezésére. Tudomdsom sze-

rint az osztdlyozdsnak nincse-
nek irdnyelvei, bar létezik vala-
milyen homdlyos meghatdrozd-
sa az elégtelennek és a jelesnek;
a koztes jegyek a tandr szakmai
beldtdsdra vannak bizva. Sem-

milyen értékelésre vonatkozo
képzés nincs, meg sem kisérlik
ellendrizni az értékelo megbiz-
hatosdgdt, még kevésbé az érte-
kelok kézétti megbizhatosdgot,
és nem torténik semmi a szinvo-
nal fenntartdsdnak érdekében,

irasbeli és szobeli vizsgabdl all, a térténelem
csak szobelibdl, a matematika csak irasbeli-
bdl, az idegen nyelvek mindkettdbol, ugyan-
igy a fizika és kémia (a didkok donthetnek,
akarnak-e szoban vizsgazni, az irasbeli azon-
ban koételez6), a f6ldrajz csak szdobelibdl, bar
az irasbeli kotelez6, ha a diak a kozos érett-
ségi-felvételi vizsgat teszi le.

Vajon minek alapjan adjak az osztalyzato-
kat (1-t8l 5-ig)? Ugy fest, sem hivatalos,
sem mas szempontrendszer nem all a tana-
rok rendelkezésére. Tudomasom szerint az
osztalyozasnak nincsenek iranyelvei, bar 1¢é-
tezik valamilyen homalyos meghatarozasa

az elégtelennek és a jelesnek; a koztes je-
gyek a tanar szakmai belatasara vannak biz-
va. Semmilyen értékelésre vonatkozo kép-
z¢&s nincs, meg sem kisérlik ellendrizni az
értékeld megbizhatosagat, meég kevésbé az értékelok kozotti megbizhatosagot, és nem
torténik semmi a szinvonal fenntartdsdnak érdekében, annak ellenére sem, hogy a bizott-
sagoknak olyan sok tagja van.

En nem tapasztaltam, hogy az iskoldknak a jegyeket valamely kozponti szervnek le
kellene adniuk, bar a jegyzokonyv egy masolatat az iskola elkiildi a helyi 6nkormanyzat
jegyzbjének. Az bizonyos, hogy soha nem elemzik az eredményeket iskolak vagy tantar-
gyak szerint, ezért nem is torténik modositas, és az eredményeket sem kérddjelezik meg
soha. Ez azért lehet igy, mert elvileg a tanar ismeri a legjobban didkjait, és mert a vizs-
gaeredmény nemcsak a teljesitményt tiikrozi, hanem a befektetett energiat, intelligenci-
at, magatartast, motivaciot és egyebeket. A tanar a szakember; szakmai tudasa megkér-
déjelezésének szamitana a képzés sziikségességének, az egyeztetésnek, az osztalyzatok
egybehangolasanak, a megfigyelésnek, az egyértelmii kritériumok meghatarozasanak
felvetése. Kivancsi lennék, valoban vannak-e, akik ezt igy fognak fel.

Akarkivel beszéltem, mindenki egyetértett abban, hogy az érettségi id6pocsékolas.
Ami igazan szamit, az az egyetemi felvételi egy vagy két héttel késobb. (Nem mintha az,
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legalabbis a szobeli része, nagyon kiillonbozne az érettségitdl, annak alapjan, amit hallot-
tam. Bar a természettudomanyos targyak és az idegen nyelvek irasbeli vizsgaja k6zos az
érettségivel, a tobbi targy vizsgajat az egyes tanszékek allitjadk Ossze, ezért mindségiik
meglehetdsen kétséges). A felvételi vizsgak a tanuldk jovoje szempontjabdl valdban fon-
tosak, és ezért komolyan kell 6ket venni. A jobb eredmény érdekében a diakok felvehet-
nek fakultacios tantargyakat a 11. és a 12. évfolyamon, ezeket emelt 6raszamban tanul-
jék, heti plusz két vagy harom 6raban, hogy jobban teljesitsenek a felvételin. A tanarok
egyértelmiien a felvételi vizsgakra készitik fel dket.

Mi is torténik tehat ezen az , értéktelen” érettségin? A tanuldkat csoportokba osztjak,
altalaban 6tosével. A kitizott iddben megjelennek, odamennek a bizottsag elé ahhoz a ta-
narhoz, akinél el8szor vizsgaznak, huiznak egy A és egy B tételt. A tételek szamat a ta-
nar feljegyzi, azutan a didkok széveggylijteményt vagy mas segédkonyvet valasztanak az
asztalrol, jegyzetpapirt vesznek magukhoz, leiilnek és atgondoljak a tételekre adando fe-
leletiiket. Egyesek jegyzetelnek, masok mintha egész mondatokat irnanak; van, aki fél ol-
dalt ir, de van, aki hdrmat vagy négyet. Kivancsi lennék, hogyan késziilnek fel erre: ta-
nitja-e nekik valaki a jegyzetelés technikdjat? Ad-e nekik valaki tandcsot, hogyan birkdz-
zanak meg a stresszel és hogyan jegyezzék meg a f6bb gondolatokat? Megmondja-¢ ne-
kik valaki, mi a kiilonbség a tanult anyag felmondasa és a tartalom 6sszefoglalasa k6zott?
Remélem, igen, kiilondsen a 12. évfolyamon.

A didkok felallhatnak, vizet ihatnak vagy siiteményt ehetnek a terem alkalmi biiféjé-
bol. Amig valaki mas vizsgazik, a tobbi didk megprobalhat nem odafigyelni, bar ez igen
nehéz lehetett abban az esetben, amelynek szemtantija voltam. Héarom jeldlt vizsgézott
kottaolvasasbdl, majd mikor a vizsga hangszeres zene részére keriilt a sor, csoportot al-
kottak, és a két lany énekelt, mig a fiu gitarozott! Nekem ugy tiint, sem a késziilésben,
sem a vizsgazasban nem zavarta a didkokat a koriilottiik 16vo zaj.

A tanuldknak minimum 30 perc késziilési id6 all rendelkezésiikre, amelyet sokan még
akkor is kihasznaltak, ha az el6ttiik beosztott tanuld mar korabban befejezte a vizsgat. A
vizsga tiz perc, de alkalmasint néhany didknak kevesebb id0 is elég, és a tanar le is allit-
hatja a felel6t elobb. Elméletileg nem varakozhat a vizsgara 40 percnél tovabb egyetlen
diak sem, de a gyakorlatban kiilonboz6 okokbdl eléfordulnak cstszasok.

Amikor egy jeldlt sorra kertll, a bizottsag elé megy, bemondja az A tétel szamat és ne-
kikezd a tételnek. Ez altalaban egy hosszu, koriilbeliill 6t percig tartdé monolog, amelyet
a tandr nem szakit félbe. Idonként rakérdez egy-egy tényre, ramutat egy hibara (beleért-
ve az angol nevek kiejtését a magyar nyelvl torténelem vizsgan!) vagy feltesz egy-két
kérdést. A tanarok megjegyzést is fiiznek a felelethez (az egyik azt mondta: ,,Ugyes
volt”, masok tényanyagban vagy kiejtésben elkdvetett hibara hivtak fel a figyelmet). Ez-
utan a jeloltet megkérik, térjen at a B tételre, amely tobbnyire ismét monologszeri fele-
letben realizalodik. Megjegyzések és kérdések kovetkeznek, illetve a tandr egyszeriien
kozli, ,,ennyi elég is lesz”, majd a jelolt atadja jegyzeteit, és vagy elhagyja a termet egy
iddre, vagy azonnal megkezdi a felkésziilést a kovetkezd vizsgara. Ha atmenetileg vég-
zett, bemehet a biiféterembe, ahol az édesanyak varakoznak, beszélgethet veliik, de 6t
vagy tiz perc mulva vissza kell térnie a vizsgaterembe, hogy folytassa a vizsgait a kovet-
kezd targybol.

Egy-egy didk teljes érettségije koriilbeliil két és fél oraig tart, ezalatt négy targybol
vizsgézik. Vajon mi az 6 véleményiik az egyszerre ennyi tantargybol lebonyolitott vizs-
gazasrol? Hogyan csindljak? Bar a témak ismerdsek, a tényleges tétel, amelyet huiznak,
nem, igy valosziniileg jol felkésziiltek a varatlan esetekre is. Torténelembdl példaul ez
azt jelenti, hogy tudjak az Osszes évszamot és tényt egy sor eseménnyel €s helyszinnel
kapcsolatban, remélve, hogy a nekik legkedvesebb témat huzzak, nem a legrosszabbat.
Nem is csoda, ha magukkal hozzék azokat a kabalakat! Tulajdonképpen azt varjak el t6-
likk, hogy két szdbeli kisel6adast tartsanak tiz percben — ami sok szempontbo6l igazsago-
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sabb lehet, mint egy harom o6ras irasbeli esszéfeladat, hiszen itt lehetdségiik van arra,
hogy megmagyarazzak mondandojukat, valaszoljanak a kérdésekre, tisztazzak és igazol-
jak, mire gondoltak, helyesbitsenek stb. Négy tantargy nem egészen harom ora alatt még-
is hihetetlen terhelést jelent. Hatalmas mennyiségi informaciot kell megjegyezniiik. Is-
mét azt mondom, nem csoda, hogy ez nagy esemény, és talan nem is baj, hogy nincs nagy
tétje. Fontos lenne alaposan megvizsgalni a didkok véleményét; vajon l1étezik-e barmi-
lyen kutatas e témaban?

A bizottsagnak is faraszt6 a nap; én is azon kaptam magam, hogy idénként elkalando-
zik a figyelmem. A vizsgakat sziinet nélkiil osztjak be egész napra, de a szaktanarok val-
takozva vizsgaztatnak: a torténelem tanar kimegy az angol vizsgék elején, az angol tanar
a magyar kor elején hagyja el a termet. Ez altalaban 50 perces elfoglaltsagot (egy 6tds
csoportot) jelent egy-egy tandrnak, ami utdn elmehet egy-két orara vagy jelen lehet egy
masik bizottsagban, ahol az 6 diakjai vizsgaznak. A jegyz0 és az elndk szamara viszont
hosszu a nap, bar a szabalyok kimondjak, még az elnoknek sem kotelezd végig bent len-
ni. Egyértelm, hogy az 6vé a legunalmasabb feladat; az altalam megfigyelt vizsgak
tobbségében végig bent volt a teremben.

Angolbol a vizsga jellege az eltérd szintek szerint mas és mas. A kéttannyelvii vizsga-
nak két része van: A és B. Az A rész az OKSZI altal kibocsatott kérdéseken alapul, mint
példaul:

— Ismertessen néhany jellegzetes angol és amerikai sportot!

— Ismertesse a brit torvénykezési rendszert!

— Ismertesse az Amerikéban él6 etnikai csoportokat!

— Ismertesse a brit/amerikai oktatasi rendszer néhany jellemz6jét!

— Mutassa be a huszadik szazad végének technikai ujdonsagait!

— Hogyan lehet megel6zni a természeti katasztrofakat? (Ez a kérdés nem felelt meg az
OKSZI listdjan szerepld egyik témanak sem.)

A B tétel egy szoveget tartalmaz néhany kihagyott, illetve aldhuzott széval, a mar is-
mertetett modon. A szdvegek nehézsége és eredete igen valtozatos: Gerald Durrell épp-
ugy szerepelt benne, mint Dick Gregory. Talan azért tartalmaz a szdbeli egy lathatoéan ol-
vasasi készséget méré komponenst, mert az irasbeli két forditasbol és egy fogalmazasbol
all, de nincs olvasasi feladat.

A didkok tehat felmondanak egy rogtonzott kiseldadast az A tételnek megfelelden.
Nem ismeretes, hogy az értékeldk mit tesznek, ha a tényeket hibdsan, nem teljes mérték-
ben vagy dsszekeverve adja el6 a jeldlt. Mi a teendd, ha a felelet felszines, kozhelysze-
ri? Mi van, ha a jel6lt két perc utan kimeriti mondanivalojat, és nem tud tébbet? Ha a fe-
lelet nyilvanvaléan magolés eredménye? Ha a feleld eltér a targytol? (Ez egyszer meg is
tortént: a diak tokéletes angolsaggal beszélt a brit torvénykezésrodl, sok tényt sorolt fel a
birdsagokkal kapcsolatban, majd attért az Alcatraz leirasara!) Mi van, ha egy intelligens,
jol megfogalmazott és a téma értését tanusitd feleletet hallunk, de a jelolt angol tudasa
szOornyi? Mi szamit fontosabbnak: az 6sszefogottsag vagy a jo kiejtés, a mondattan vagy
a szokincs? Ugy fest, ezekkel a témékkal senki sem foglalkozik, és minden tanar més-
képp kezeli 6ket.

A B tételek sokkal rovidebbek. A tanar megkéri a didkot, sorolja fel a hidnyz6 szava-
kat, és jelzi, helyes-e az adott sz6 (viszont nem jegyzi a helyes valaszok szamat). Meg-
jegyzésekkel kiséri, sOt segiti is az alahuzott szavak magyarazatat, és mihelyst a jelolt
barmit mond a szoveg stilusaval kapcsolatban, elfogadja azt, és a vizsganak ezzel vége.
Bar a B tételre adott felelet sokkal rovidebb és valamelyest interaktivabb, az értékelés-
ben a két tétel mégis egyenld sulyu!

A nem tagozatos tanterv szerinti szobeli angol érettségi mas. A tételeket itt is a vizs-
gaz0 tanara allitja 6ssze. Az A tétel azonban egy rovid, koriilbelill 14 soros szoveg val-
tozatos témakkal (Szemetes tajékoztatd; Zsebpénz — hogyan?; Esélyegyenloség; Rekla-
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macio egy utazas kapcsan; Piccadilly Circus; Isaac Newton; Charles Darwin; I. Edward
kiraly stb.), a nehézségi szint is kiillonb6z6. A didkok 30 percig tanulmanyozzak a szove-
get (a legtobbnek 10 perc elegendd, utana maguk elé merednek). Eldszor hangosan fel
kell olvasni a szoveget, majd Ossze kell foglalni magyarul (altaldban ez sz6 szerinti for-
ditast jelentett, amit a tanar nem ellenzett). Ezutan a tanar kérdéseket tehet fel a szoveg-
gel kapcsolatban (az egyik altalam megfigyelt tanar ezt csak néhany esetben tette, tobb-
nyire vagy elfelejtette, vagy nem akart kérdezni semmit).

Csak ezutan htiznak a tanulok B tételt, amely hasonld a kéttannyelvii tanterv szerinti
vizsga A tételéhez; a tanar altal sszeallitott 20 témabol all (Milyen latnivalokat mutatna
meg egy kiilfoldinek Budapesten? Miért fontos 6nnek hobbyja és a kedvenc zenéje? irja
le lakohelyét és mondja el, hol szeretne €lni stb.). A jeldltek felolvassak a tétel szamat,
és azonnal el kell kezdeniiik beszélni. Ugy tiinik, csak a cimet olvassak el, a kérdéseket
észre sem veszik, €s a témarol altalanossagban beszélnek. A tanarok vagy felhivjak a di-
akok figyelmét a kérdésekre, vagy nem, de ez latszélag nem szamit. A tanarok néhany
segitd kérdést is intéznek a jelolthoz, de latszolag nincsenek felkészitve erre a technika-
ra: a kérdések homalyosak, néha alig hallhatéak, néha nem is lehet 6ket megvalaszolni:
,Ugye Sri Lanka a vilag legszebb orszaga?” Az is eléfordul, hogy ugyanannak a didknak
tobbszor is felteszik ugyanazt a kérdést. Az ,,Egészség megbrzése és a megel6zEés” téma
kapcsan a tanar attért a kdrnyezetvédelmi problémakra, amire a didk fellélegzett. Ezt
nyilvan begyakoroltak az 6ran. Egy masik tanar ramutatott a him- és nénemii névmas
hasznalatanak problémaira (amit tanulé megkoszont). Ugyanez a tanar a kovetkezot
mondta az egyik vizsgazonak felelet elott: ,,Figyelj a kiejtésedre, anyanyelvii van a
teremben.” A végén engem is megkértek, tegyek fel néhany kérdést. Ez igen megijesz-
tette a didkokat, ezért egyszerli kérdéseket tettem fel: miota tanulnak angolul, mit fognak
tanulni a jovoben stb. Nem volt til meggydz6 a valaszuk. Mellékesen jegyzem meg,
hogy ugyanez fordult elé a német vizsgan is, ugyanezekkel a problémakkal.

Nem értem, miért kell a gyengébb tanuloknak (hiszen az osztaly 36 tanuldjabol 30 nem
érettségizett, mert mar megszerezték a Rigo utcai bizonyitvanyt) a rajuk zuditott kérdések-
re azonnal valaszolniuk, mig a jobb tanuldk 30 perc felkésziilési id6t kapnak. Vélemé-
nyem szerint az utobbi vizsgavaltozat sokkal konnyebb és kevésbé feszélyezi a jeldlteket.
FeltehetGen ez a szabaly, amelyet nem lehet megvaltoztatni, legalabbis idén nem.

Vilagos, hogy lehet is és kell is valtoztatni. A kérdezok felkészitése siirgds feladat, és
éppigy elengedhetetlen munkajuk allandé feliigyelete is. De az ligyet 6vatosan kell ke-
zelni, ugyanis azt a latszatot keltheti, hogy a tanarok nem képesek szoban vizsgaztatni.
Az osztalyozas rendszerét alaposan feliil kell vizsgalni, szempontrendszert kell kidolgoz-
ni és megmagyarazni azok sziikségességét. A tanarokat ki kell képezni e rendszer hasz-
nalatara, illetve meg kell honositani a megbizhatosag ¢és a kettds értékelés elvét. Tulaj-
donképpen a kettds értékelést mar most is be lehetne vezetni, mivel altalaban két szakta-
nar is tagja a bizottsdgnak, és nem latom okat, miért ne vehetnének részt mindketten az
értékelésben, még akkor is, ha csak egyikiik vizsgaztat. Ez mar az értékelés szempontja-
inak egyeztetését jelentené. Jelenleg azonban az érettségi a szoban forgd tantargyat az
utolsd évben tanitd egyetlen tanar felelossége. Némelyek talan ugy gondolnak, tobb id6-
re és pénzre lenne sziikség ahhoz, hogy a tanarok tevélegesen vegyenek részt az értéke-
lésben, bar az a benyomasom, sokan mar most is szivesen végigiilik kollégaik vizsgazta-
tasat minden kiilon dijazas nélkiil.

Lényegében semmilyen okat nem latom annak, hogy egyetlen tanar dolgozza ki a té-
teleket, hiszen ismeretes, hogy egyediil senki sem ir jo feladatokat. A jelenlegi gyakorlat
egyik oka az lehet, hogy az osztalyok tudas- és képességszintje eltér egymastol, és igy az
osztalyt tanito tanart tartjak képesnek arra, hogy meghatarozza a szintet. Eszerint a vizs-
ganak nem az a szerepe, hogy meghatarozza a tanulok tudasszintjét, hanem az, hogy
megallapitsa, a maguk szintjén hogyan teljesitenek. Az érettségi bizonyitvany sem tiik-
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rozi a didk tudasszintjét. Nem is teheti. Az osztalyt tanito tanar viszont ,.tisztdban van” a
szinttel, igy a vizsga nehézségét ehhez igazitja.

Természetesen a tanarok tévedhetnek is a tanulok tudasszintjének megitélésekor, igy
nem kizart, hogy a kérdéseket, a valasztott szovegeket, a kihagyott és aldhuzott szavakat
rosszul valasztjak ki, és azok nem felelnek meg az adott szintnek. De ha az elv valoban
a tanulok szintjéhez valo igazodas, akkor foglalkozni kell ezzel is. Es ha igazam van ak-
kor, amikor azt gondolom, a vizsganak nem célja a tudasszintek meghatarozasa, at kell
gondolni a kiils6 vizsgaztatok vagy a mindségbiztositok szerepét, de legalabbis pontosan
meg kell érteni a 1ényegét, ugyantigy, mint az egész vizsgaztatasi kultaraét.

Ha az angol vizsgék véltoznak, mas idegen nyelvekével egyiitt, a jelenlegi rendszert
nem hagyhatjuk figyelmen kiviil. Meg kell ismerni a torténelembdl, magyarbol és f6ld-
rajzbol tervezett valtoztatasokat is. Szerepel-e a tervek kozott a szertartasos bizottsag
megtartasa €s a tantargyak rotacioja? Ha igen, akkor a parosra tervezett angol szobeli
vizsgat nehezebb lesz megszervezni (de
nem lehetetlen, ahogy a balti allamokban ta-
pasztaltuk). Ovatosan kell eljarnunk minden
olyan valtoztatassal kapcsolatban, amelyet
eleve ellehetetlenitene a meglévd szokas-
rendszer (lasd a lett példat). Ha megmarad a
30 perces késziilési idd, hogyan lehet ezt a
legjobban felhasznalni angolbo6l? Ne is le-
gyen egyaltalan felkésziilési id6? Ha lesz

Lényegében semmilyen okcit
nem ldtom annak, hogy egyet-
len tandr dolgozza ki a tételeket,
hiszen ismeretes, hogy egyedril
senki sem ir jo feladatokat. A je-
lenlegi gyakorlat egyik oka az le-
het, hogy az osztdlyok tudds- és

képességszintje eltér egymdstol,
és igy az oszidlyt tanito tandrt
tartjdk képesnek arra, hogy
meghaltdrozza a szintet. Esze-
rint a vizsgdnak nem az a sze-
repe, hogy meghatdrozza a ta-

ilyen, ki lehet-e erre jeldlni egy kiilon helyi-
séget? Szerintem a jelenlegi rendszer zavar-
ja a feleldt, a késziilo diakot pedig feleslege-
sen nyomasztja. Ez kétségteleniil felveti,
hogy a tanarok mennyi id6t toltenek fel-
igyelettel, és hogy ezért milyen dijazdsban
részesiilnek.

nulok tuddsszintjét, hanem az,
hogy megdllapitsa, a maguk

szintjen hogyan teljesitenek. Az
érettsegi bizonyitvdny sem tiik-

rézi a didk tuddsszintjét. Nem is
teheti. Az osztdlyt tanité tandr
viszont tiszidban van” a szinit-
tel, igy a vizsga nehézségét eh-

hez igazitja.

A rendszernek azonban szamos pozitiv
vonasa van, amelyre épiteni kell. Van szobe-
li vizsga, tehat adott a szobeli 1étjogosultsa-
ganak elve, mas orszagokkal ellentétben.
Olajozottan zajlik, jol tervezett és szabalyo-
zott, a biztonsag megfelelonek latszik. A
kiils6 szakember jelenlétének elve is megva-
l6sul az elndk személyében, és az esemény
nyilvanos, mivel a sziilok elvben figyelhetik
az eseményeket, igy adottak a feltételek a
kiilsé mindségellendrzésre (bar nagyon koriiltekintének kell lenni, hogy kérdéses esetben
milyen beavatkozasra van maod).

Sziikség van a szobeli vizsgaztatok képzésének bevezetésére, a tényanyagot €s intel-
ligenciat felvillanto felelet értékelésérdl a diak nyelvi kritériumok alapjan torténé méré-
sét célzo vizsgara valo attérésre, egyértelmi kritériumrendszer alkalmazasara, arra, hogy
a tanarokat felkészitsék ennek hasznalatara, tovabba a kettOs értékelésre — mindezt csak
nagyon koriiltekintéen lehet bevezetni, dsszhangban barmilyen, az egyéb tantargyakat
érint6 yjitasokkal. Izgalmas kihivas! De talan még ennél is fontosabb az, hogy tisztelet-
ben tartsuk az esemény tinnepélyességét, tiszteljiik a kulturalis beavatasi ritust, mikdzben
érvényes és megbizhato értékelési modszereket vezetiink be, olyanokat, amelyek megfe-
lelnek a jelenlegi elképzelésnek, amelyet nyilvan sokkal jobban ismernek azok, akik ezt
beliilrdl 14tjak, s nem, mint ahogyan én, kiviilrdl.
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Gimnaziumi irasbeli érettségi, 1999. majus

Az érettségi tételeket az OKSZI kiildi a helyi Pedagdgiai Intézetnek, és az iskola igaz-
gatdja veszi at egy héttel a vizsgaidszak kezdete el6tt. A tételeket pecséttel lezart bori-
tékok tartalmazzak, minden tantargy kiilén boritékban és cimkével az iskola nevével, a
tantargy megnevezésével, a boriték kinyitasanak idépontjaval (nap és 6ra). Minden A és
B valtozat kiilon boritékban van. A boritékokat az iskola széfjében taroljak, és csak 15
perccel a vizsga megkezdése eldtt lehet 6ket felbontani.

Abban az iskoladban, amelyet meglatogattam, egy feliigyelo allt a vizsgaterem el6tt a
folyoson: gondoskodott a folyosoi csendrdl és elkisérte a mellékhelyiségbe az esetleg ki-
kéredzked6 diakokat.

Két vizsgara kijelolt terem volt egymas mellett. Az egyikben tiz, a masikban hét tanu-
16t iiltettek le (60 angolos nem vizsgazott, mert mar letette a Rigo utcai vizsgat). A dia-
kokat 6t perccel a vizsga megkezdése elott engedték a terembe. A szokasnak megfeleld-
en Oltdnyben, elegans ruhdban jelentek meg. Egyenként asztalhoz iiltek, és nem hiszem,
hogy lathattak egymas dolgozatat. A feliigyeld tanar — aki nem angol szakos volt — ekkor
mar elfoglalta a helyét, és késdbb oranként cserélték. Azt mondtak, hogy minden terem-
ben tilésrendet készitenek, bar az asztalok nem voltak megszamozva. (Az iilésrendet va-
l6szintileg megtartjak arra az esetre, ha egyezések mutathatok ki a dolgozatok kozott,
hogy ellendrizhessék, egymas mellett iiltek-e a jeloltek. )

Pontban nyolckor az igazgato bejott az elso terembe, felmutatta a lepecsételt boritékot,
majd olléval tinnepélyesen felnyitotta. Kdrbement, és minden tanulénak kiosztott egy A
tételt, a felesleges példanyokat az elol 1évo asztalra tette. Mindez koriilbeliil egy percet
vett igénybe, majd atsietett a masik terembe, ahol megismételte a ceremoniat. Nem tu-
dom, a vizsga szervezése azonos volt-e mas tantargyakbol is, ahol tobb tanulo lehetett,
de ha a Rigd utcai vizsga tobbé nem helyettesiti az érettségit, tobb jeloltre — ebben az is-
koldban 6sszesen 77-re — lehet szdmitani, ami tobb adminisztraciot jelent és tobb termet
tesz majd sziikségessé.

A feliigyeld felirta a tablara a kezdés és a befejezés id6pontjat. A didkokat magyarul
felszolitottak, irjak fel neviiket a tételfiizet utolso lapjara, illetve minden piszkozatpapir
tetejére. Az A tétel kidolgozasahoz, amely az angol nyelvhasznalat és az olvasasértés
komponenseibdl allt, szotart nem lehetett hasznalni (egy tanuld asztalan volt ugyan szo6-
tar, de nem hasznalta).

A tétel a kovetkezd nyolc feladatot tartalmazta:

— szoveg nyolc kihagyott szdval, helylikbe a szoveg folott felsorolt igék megfeleld
alakjait kellett behelyettesitent;

— szdveg, melynek nyolc kihagyott helyére kellett megfelel6 szavakat beirni;

— két beszElot (A-t és B-t) jelzd parbeszéd-tablazat, amelyben az egyik beszélé mon-
datait kellett helyes sorrendbe rakni (6t item);

— 0t itemes mondat-atalakitasos feladat, amely dupldn szdmitott (6sszesen 10 pont);

— kilenc itemet tartalmaz6 mondatszintii feleletvalasztds nyelvtani feladat;

— rovid bekezdésnyi szoveg négy feleletalkotd kérdéssel, szintén duplan pontozva;

— szokincset mér6 feladat, amelyben hat szot kellett egy szovegben megtalalni megha-
tarozasok alapjan;

— hat pontot ér6 rovid fogalmazas.

Néhanyan a fogalmazassal kezdtek és visszafelé haladtak, mig masok az elejétdl in-
dultak és sorban oldottak meg a feladatokat.

A tanulok ehettek és ihattak vizsga kdzben, sot kisérettel el is hagyhattak a termet. Aki
elébb végzett, elmehetett, miutan beadta a dolgozatot és a feliigyeld kitoltotte a jegyzo-
konyvet, amelyben tobbek kozott szerepelt a befejezés ideje is. A vizsga csendben zaj-
lott, a csalas legkisebb jele nélkiil. Az utcai forgalom zaja egy kicsit erds volt, amit még
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tetézett, hogy nagy volt a meleg és ezért az ablakok tarva voltak (ez majusban elkeriilhe-
tetlen, az 0 vizsga hallasértés-feladatat viszont érinteni fogja).

Az A tételsorra adott id6 90 perc volt; nekem tiz perc kellett a megoldashoz. Az els6 di-
ak 40 perc alatt fejezte be, és ezutan az idot az atnézéssel toltétte. Egy ora eltelte utan a leg-
tobben a valaszokat ellendrizték vagy maguk elé meredtek. Egy ora utan 4j feliigyel6 valtot-
ta fel az elsot. Az elozdvel ellentétben, aki olvasott és feladatokat értékelt, 6 iilt és figyelte a
tanulokat. Az els6 didk 75 perc elteltével ment ki, a masodik csak harom perccel a megen-
gedett id0 lejarta eldtt. A megadott id6 béven elég volt, jutott id6 atnézésre és gondolkodas-
ra, tehat ez a vizsga nem tekinthetd gyors, spontan nyelvhasznalatot mérd feladatsornak.

Miutan a tanuldk sorba alltak a dolgozatuk leadaséara varva, elhagytdk a termet koril-
beliil tiz percre, majd visszatértek az eldirt 15 perces sziinet letelte el6tt a masodik fel-
adat, az angolrdl magyarra forditas megirasahoz. (Megjegyzendd, hogy a kéttannyelvii
iskolak vizsgaja harom részbdl all: fogalmazasbol, magyarrdl angolra és angolrol ma-
gyarra forditasbol.)

Egy ujabb feliigyeld iires papirlapokat osztott ki, €s a didkok elvették szotaraikat a hat-
so asztalrol. Ez alkalommal az igazgatd az ollos tételbonto szertartast a masik teremben
kezdte és azutan hajtotta végre ebben a teremben is. A feliigyeld felirta a beadas idépont-
jat a tablara, de harminc perccel elszamolta magat. Tobb percnyi szamolas és megbeszé-
1és utan rendez6dott az tigy, mialatt néhanyan kuncogtak, masok dolgozni kezdtek. Egy
»~mindenki szoétara” is volt az els6 asztalon, egy lany odament gyorsan megnézni benne
valamit, magaval is vitte, és csak akkor adta vissza, amikor erre felszolitottak. Ezutan a
diakok néha felalltak, odamentek a szotarhoz és hasznaltak.

A szoveg 17 sorbol allt, és minden bizonnyal egy magazin utazassal kapcsolatos cik-
kébdl szarmazott, forrds azonban nem volt megadva. Nemigen latszott olyan textusnak,
amilyet a valoésagban a tanuloknak valaha is forditaniuk kellene, és nem volt vilagos az
sem, hogyan és miért valasztottak ki. Néhany nehéz szot tartalmazott, a stilusa kdzvetlen
volt. Meglehet6sen kultura-specifikus jellegiinek tiint.

Néhany tanuld szisztematikusan haladt a szoveggel szotar segitségével és a forditast
beirta a sorok kozé. Masok piszkozatot készitettek. Csak egy diak szant id6t a szoveg tel-
jes végigolvasasara, miel6tt szotarozni kezdett volna. A legtobben mintha minden egyes
szot kikerestek volna a szotarbol. Egy id6 utan Gjabb feliigyeld érkezett.

A diakok nagyon jol viselkedtek, a vizsgat nyilvanvaldéan komolyan vették. Csend
uralkodott. Nem tudom, mik a szabalyok fegyelmezetlenség, csalas, beszélgetés vagy
mas rendellenesség esetén, de konfliktusnak még a jelét sem lattam.

A forditas fajdalmasan lassan haladt, és a tanuldk elég sok id6t toltottek a vége felé a
piszkozat tisztazasaval. Neviiket felirtak a végso valtozatra (a névtelen értékelés ily mo-
don lehetetlen). Haromnegyed ora elteltével az elsé didk kiment, a feliigyel6 ismét kitol-
totte a jegyzokonyvet az eseményekrol és felirta az id6t, majd alairta a beadott feladatla-
pot. A tizbdl hét didk még a masolassal volt elfoglalva négy perccel az id6 lejarta elott.
Az el6zd feliigyel6vel ellentétben a mostani bejelentette, hogy harom perc maradt, majd
jelezte a vizsga végét is.

A szabalyok az irasbeli vizsgaval kapcsolatban négy orat szabnak a magyar nyelv és
irodalom tantargyra, sziinetek nélkiil. A legtobb tantargyra, igy az angolra is, harom o6ra
tiszta id6t adnak.

A vizsgat egyértelmiien mindenki komolyan veszi: a lebonyolitds és a biztonsag na-
gyon jo, és a rendszer alkalmas egy megujitott vizsga lebonyolitasara is. Tizenkét vizsga
1étezik kiilonbozo iskolatipusok szamara, igy a rendszer elvben alkalmas kiilonbozo té-
telsorozatok kezelésére is, bar az egyes szintekre vald elézetes jelentkezés megszervezé-
sének €és az egy teremben mas-mas tételsorok megiratasanak szervezési feltételei még
nem teljesen vildgosak. De eldzetes terembeosztas alapjan nyilvanvaléan megszervezhe-
t6 eltérd tételsorok iratasa.
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Rejtély, hogyan torténik az értékelés. Nincsenek megadott szempontok vagy utasitasok
a tanarok szamara, és képzés sincs. Ebben az iskolaban azt mondtak, az értékelés csopor-
tokban torténik, de nem volt egyértelmii a problémak megbeszélésének mddja. Azt is meg-
tudtam, hogy a forditdsokban féleg magyar, nem pedig angol nyelvi hibak fordulnak eld,
igy a jeloltek inkabb magyarbol vizsgaznak, nem angolbol. A legtdbb iskolaban a tanarok
egyediil értékelnek, ezért a szempontjaik — alkalmazasukkal egyiitt — nyilvan eltérést mu-
tatnak, a felmeriild gondokat nem besz¢elik meg, €s egységes szempontrendszert sem alkal-
maznak. Nincs kiils6 mindségbiztositas sem. Ugy fest, két szabély van: az eredményeknek
meg kell lennitik junius elejére, és a tanuldknak joguk van jegyiik megtekintésére, illetve a
dolgozatjavitas atnézésére. Fellebbezésre is van lehetség (amit néha elfogadnak). Ez prob-
Iémakat vet fel. A tanuloknak barmilyen panaszt vagy fellebbezést a szobeli vizsga meg-
kezdése eldtt meg kell tenniiik, ami ebben az iskolaban junius végét jelenti.

Az érettségi a feladatiré szempontjabol: torédiink-e a jelenlegi érettségivel?

Az érettségi vizsgareform-tervezet kidolgozasdval kapcsolatosan sok minden keriilt
nyilvanossagra. A mostani vizsgara azonban kevesen figyelnek, ha egyaltalan figyel ra
valaki. Sziikséges rossznak tartjak, amit elsdpdrnek, amint az Gjat bevezetik, ezért fej-
lesztésével nem is érdemes foglalkozni. Ugy tiinik azonban, eltelik még négy vagy ot €v,
mire a kozoktatasi rendszerbe bekeriil az uj modell. Ez azt jelenti, hogy kortilbeliil szaz-
ezer didknak kell még a jelenlegi rendszer szerint angolbdl vizsgaznia, s ezt a tényt nem
lehet figyelmen kiviil hagyni.

A jelenlegi angol irasbeli érettségi dsszeallitasanak fontos 1épéseit leirva igyekszem:

— betekintést nyujtani a jelenlegi angol érettségi irasbeli részének dsszeallitasi elveirdl
és menetérol,

— tajékoztatni a vizsgaztatasban részt vevoket €s a jelenlegi vizsga fejlesztésében érde-
kelteket.

A vizsga torténete

1978-ban a kdzoktatasban fontos reform Iépett ¢életbe: a tanterveket feliilvizsgaltak, és
a nyelvtanitas mddszertananak fejlédéséhez, valamint az értékelés elméletének 11j ered-
ményeihez igazitottdk. A mindenki szdmara kdtelezd tantervet kdzpontilag tervezték,
eloirtak a tankonyveket €s a kiegészit6 anyagokat is. A vizsgamodellt a tanterv céljainak
¢és kovetelményeinek megfeleléen alkottak meg. Az érettségi ezek szerint olyan teljesit-
ménymérd teszt, amely a tantervben eldirt kdvetelmények elsajatitasat hivatott mérni.
(Ez tulajdonképpen még mindig jol miikddik az orosz esetében).

A jelenlegi vizsgat szabalyozé dokumentumok

Minden tantargyra érvényes az Oktatasi Minisztérium altal kibocsatott vizsgamodell,
az Frettségi vizsgaszabalyzat, amelyet a ,Rendelkezések a gimnaziumok szdmara’ cimii
dokumentum tartalmaz. Az idegen nyelveket nem kezeli kiilon; az egységes vizsgamo-
dell az ,E15 idegen nyelvek’ fejezetben talalhato.

A vizsga tartalmat altalaban a ,Részletes kovetelmények’ szabalyozzak, de azt, hogy
pontosan mi a kovetelmény, elég bonyolult meghatarozni Magyarorszagon. Az 1978-as
tanterv még mindig életben van, de szamos helyi tanterv nem arra épit, és tankonyvek,
illetve kiegészitd anyagok szazai léteznek (a minisztérium tankdnyv-listajan tobb mint
400 cim szerepel), amelyeket figyelembe kell venni a teljesitményméré feladatsor 6ssze-
allitasanal. Mivel megvaldsithatatlan az 0sszes anyag figyelembevétele, a vizsga tartal-
mat fOleg a tapasztalat és a megérzés hatarozza meg.
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Vizsgazok

Az érettségizd népesség nagyon heterogén, kiilonbdzo tanulasi hattérrel rendelkezik és sok-
féle tanitasi kornyezetbdl jon. Az angol nyelvbdl érettségizok szama évente koriilbeliil 15000,
és ez a szam folytonosan ndvekszik. A statisztika magaban foglalja azokat is, akik ténylegesen
nem vizsgaznak, de automatikusan 6tost kapnak a sikeres allami nyelvvizsgajukért. Az allami
nyelvvizsgaval rendelkezok felmentést kapnak az érettségi alol, ami a ténylegesen vizsgazo né-
pességet gyengébbnek mutatja a kdzépiskolat végzettek valosagos tudasszintjénél.

Az angol irasbeli érettségi feladatok tipusai

Az irasbelinek hét kiilonboz6 tipusa van (mindegyik két valtozatban). A Balettintézet, a
miivészeti szakiskolak, a zeneiskolak és az esti iskolak azonos szinten vannak az alaptanter-
vet kovetd intézményekkel, de a vizsgat nem ugyanazon a napon irjak. Ez eléggé kedvezot-
len gyakorlat, mivel 75 oldal irott anyag Osszeallitasat teszi sziikségessé évente, ami renge-
teg energiat és pénzt emészt fel, igazi nyereség nélkiil, ugyanakkor noveli a hibalehetdségek
szamat. A mennyiségi tényez6 pedig elvonja
A forditdsokban foleg magyar, 2 ﬁgyeln}et a mindségre vald koncentré.léstél.

nem pedig angol nyelvi hibck A toy/abblakba’m az al.a.lptan:[erlv szerlrrlt ha—.
fordulnak el6, igy a jeloltek in- ladé didkok szdmara Osszeallitott irasbeli
y TS p vizsga felépitésével foglalkozom. Az ,,alap”
kdbb magy: {lrbol Z)lng&lZ"ﬂ&l/e,/ sz6 félreérthetd, ugyanis utalhat az allami
nem “”gOl/bOL A legto?b ,ZSIQ,OZ“' nyelvvizsga alapfokil (Rigo utca) vizsgajara
ban a tandrok egyediil értekel- ¢ 4 10. évfolyam utanra tervezett alapvizs-
nek, ezért a szempontjaik — al-  gara is. Valéjaban az alaptanterv az altala-
kalmazdsukkal egytitt — nyilvdn nos magyarorszagi gyakorlat heti haromtol
elterést mutatnak, a felmertild ot tanitasi orajat jelenti négy év alatt. Az an-
gondol@gt nem beszélik meg, és gol nyelVb('Sl. ViZSgéZF’) diakok té.bbsége
egységes szempontrendszert sem (négy6tdde) jelentkezik erre a vizsgira.
alkalmaznak. Nincs kiils6 mind- ‘Ai vizsga al{al m?g‘l’{?_lz?ttfsilmkﬁz "atltliml
sohi s 5 5 nyelvvizsga alap- és kozépfoka kozott he-
S;Z%[ggzt?}z;as ;Zez eg‘%lye!;fjg /e/j/leet]e lyezkedik el, illetve az Eurdpa Tanacs A2 és

vell l ik i1 leié B1 szintje kozott. Kétségem sincs afeldl,
erg CLl LeNNIUR JUnius ecjere, hogy a legjobb magyar kozépiskolak tanarai
és a tanuloknak joguk van je-

‘ v JUSHI nevetségesen konnytinek talaljak a vizsgat,

Qyiik megfeklf@{ese/re: /lll/et%}e 4 mig a vizsgazok igen nagy hanyadatol elég
dOlgOZOllj&lUlt&lS dlnezesere. nagy erOfeszitést kovetel.

Az irasbeli két 90 perces részbdl all: egy

angol nyelvhasznalatot mér6bdl és egy angolrol magyarra forditasbol.

A feladatokat az Orszagos Kozoktatasi Szolgaltatd Iroda (OKSZI) allitja dssze és jut-
tatja el az iskolakba. Az OKSZI szakemberei felelnek a feladatirasért és a végso szer-
kesztésért. Jelenleg nincsenek hivatalos érettségi vizsgaleirasok egyetlen nyelvre sem,
jonéhany elvet azonban el6ir az adott nyelv felel6se, amelyek tajékoztato jellegiiek a fel-
adatirok és a szerkesztok szamara. A tételsor dsszeallitdsa nagyban fiigg a feladatir6 al-
taldnos tapasztalatatol, tanitdsi gyakorlatatol és megérzésétol.

Az angol nyelvhasznalat feladatsor dsszeallitisanak fébb jellemz6i
Itemtipusok

— Az dsszpontszam 60 (minden nyelvre érvényes).
— Altalaban 8-10 itemtipust tartalmaz, amelyek egyenként 5—10 pontot érnek.
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— A feladattipusok és a mérési mdodszerek valtakoznak egy feladatlapon beliil.

— A feladatsor egyarant tartalmaz szovegalapt és mondatalapti feladatokat.

— Tartalmaz objektiven értékelhetd itemeket és szubjektiven értékelhetd itemeket egyarant.

— A feladattipusnak a vizsgazok szdmara ismertnek kell lennie (példaul hasonldak a
kozépfok elétti és a kozépfoku tankdnyvekben talalhatokhoz).

— Nem lehet atfedés a nyelvtan és a szokincs tesztelésében.

— Az olvasasértést és egy kevés iraskészséget mérd feladatot is be kell ,,csempészni”
(altaldban egy-egy 10 pontos olvasasértést és iraskészséget mérd feladattal).

— A vizsgafeladatoknak egészében tiikrozniiik kell az altalanos tanitasi modszereket: a
tanitasi gyakorlat természetes kimenetének kell lennitik.

Szévegalapu itemek
— A szdvegnek megfelelonek kell lennie az adott korcsoport szamara.
— A szovegek adaptaltak.

Forditas

— A szovegek kevés valtoztatassal hasznalhatoak legyenek.

— A szovegek legyenek megfeleloek az életkor-csoport szamara.

— A szdvegek tartalmazhatnak kulturalis utalast, de csak altalanosat, amelyet a tanulok
konnyen megértenek.

— Nem lehet tul bonyolult megfogalmazasu szovegeket valasztani.

— Nem lehet hat-nyolcnal tobb olyan ismeretlen sz6 benniik, amelyek szotarhasznala-
tot igényelnek.

— A szokincs nem tartalmazhat szlenget.

A feladatiras folyamatanak lépései
. szovegbank létrehozasa,
. szovegalapu itemek irdsa,
. mondatalapt itemek irasa,
. feladattipusok kivalasztasa, sulyozasa,
. els6 olvasas (nem anyanyelvii és anyanyelvl szakemberek altal),
. az itemek elso feliilvizsgalata az olvasas eredményei alapjan, a nem megfeleld ite-
mek cseréje,
7. masodik olvasas,
8. masodik feliillvizsgalat,
9. korrektura.

NN AN~

Technikai kérdések

— Az utasitasokat magyarul adjak meg (ez inkabb szokason alapuld, semmint szakmai
megalapozottsdgu érv, ugyanis ez a bevett gyakorlat minden idegen nyelvben).

— Mivel az itemtipusok feltehetden jol ismertek, példakat nem adnak meg.

Elotesztelés

El6tesztelés pillanatnyilag két okbol nem torténik: biztonsagi okokbol és infrastruktu-
ra hianyaban. Az Oktatasi Minisztérium a jelenlegi rendszerben a biztonsagot tartja a fel-
adatiras ¢s a vizsgaztatas legfontosabb szempontjanak, ami korlatozza az eldtesztelés le-
hetdségét. Bar az els6 olvasast tekinthetjiik valamiféle el6tesztelésnek, célcsoporton vég-
zett bemérés nem létezik.

Ertékelés
Az angol nyelvhasznalat feladatsorhoz nincs megolddkulcs. Egy kozpontilag kidolgo-
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zott értékelési szempontrendszert kiildenek az iskolaknak, amely minden idegen nyelvre
érvényes. Amennyiben gondok meriilnek fel az értékeléssel kapcsolatban, a tanaroknak
az iskola angol nyelvi munkako6zosségéhez kell fordulniuk.

Visszajelzés

Bar a tanaroknak jelentést kell irniuk a didkok teljesitményérdl, nincs hivatalos tajé-
koztatasi csatorna a feladatirasért felelds testiilet, az OKSZI felé az eredményekr6l, vé-
leményekrdl és javaslatokrol. Az egyetlen OKSZI-hoz eljutd visszajelzést a nem hivata-
los kapcsolatok jelentik. fgy egyszertien nincs lehetéség az eredmények elemzésére. Ez-
zel egyiitt az is igaz, hogy nem 4ll rendelkezésre megfeleld infrastruktara (szakember,
szoftver, koltségvetés) sem az ilyen feladatok ellatasara.

Osszegzés

A feladatirok célja olyan feladatsorok 6sszeallitdsa, melyek eredménye megegyezik a
tanulo év végi osztalyzataval, azaz megkiilonbozteti a kivalot a jotol, a megfeleltet a bu-
kastol. Jelenleg az érettségi (és ez az Osszes tantargyra érvényes) nem képvisel igazi ér-
téket a diakok szdmara azon til, hogy jogot biztosit a tovabbképzésre, a felsGoktatasba
1épésre. Tehat tulajdonképpen a megfelelésnek és a bukasnak van jelentése, nem az osz-
talyzatnak. A vizsgareform nagy kérdése éppen az, hogy meg tudja-e ugy valtoztatni a
vizsga szerepét, hogy jelentésen emeli annak mindségét is.

Sokkal nagyobb tdmogatasra lenne sziikség azoktdl, akik valamilyen formaban érde-
keltek az érettségi vizsgaztatasban — a minisztériumtol és szakemberektdl — a jelenlegi
vizsga tovabbfejlesztésének érdekében, amely hozzajarulhat a tervezett vizsgareform be-
vezetéséhez. Rovid tavon a kdvetkezdket kellene megvalositani:

— a visszajelzés megszervezését (valosziniileg egy kisebb mintan, kivalasztott megyék-
bl gytijtott adatok elemezése alapjan);

— kismintas bemérés a hibak kisziirése érdekében.

Addig is a feladatiroknak a legnagyobb kihivast az jelenti, hogy a szabalyzatot betart-
va a lehetd legtobbet szoritsak be a 60 pontos nyelvhasznalati feladatsorba, hogy megfe-
leljenek a szakemberek elvarasainak €s figyelembe vegyék a legkorszeriibb mérési ered-
ményeket és modszereket. Nem konnyi feladat!

Irodalom

FEKETE Hajnal - MAJOR Eva — NIKOLOV Marianne (szerk.): English Language Education in Hungary: A
Baseline Study. British Council Hungary, Bp, 1999.
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Vago Irén

Ami az atlagok mogott van
Egyenlotlenségek a nyelvoktatasban

Az oktatdsi javak kéztil mind maga az iskolarendszer, mind pedig a

munkaeropiac a kilencvenes években kiemelten, esetenként taldn tiil
is értekelte a nyelvtudcdst Magyarorszdgon, ami teljesen természetes,

ha tekintetbe vessziik a lakossdag nyelvismeretének katasztrofdlisan

s

a (nyugat-)europai politikai, gazdasdgi egytittmiikodési rendszerekbe
valé bekapcsoloddsdt, a gazdasdg nyitottd vdldsdt a nemzetkozi toke
szdamdra, a kilfoldi utazdsi, tanuldsi, munkauvdllaldsi lehetdségek
megsokszorozoddsdit.

igényld allas ma is csupan a népesség toredéke szamara elérhetd lehetoség, ad-

dig az (angol) nyelvi globalizaciot leghatékonyabban segitd korszerli informa-
ciés és kommunikacids technologidk rendszeres hasznalata egyre szélesebb tanuldi és
munkavallaloi rétegeket érint Magyarorszagon is. A nyelvoktatasnak az elmult évtized-
ben toretleniil javuld eredményei (2) sem feledtethetik azonban, hogy a kulcskompeten-
cidanak tekintett idegennyelv-tudés iskolarendszeren beliilli megszerzésére igen eltérd
eséllyel indulnak az eltérd csaladi hattérrel rendelkezd, kiillonb6zo nagysagu telepiilése-
ken €16 és nem utolsésorban a kiilonb6z6 iskolatipusokba, s6t azon beliil a nyelvoktatés
szamara mas-mas feltételeket biztositd konkrét oktatasi intézményekbe jaré gyerekek.

A kotelezd orosztanitast eltorld politikai dontés (1989) utan az egységes és alacsony
hatékonysagu orosz nyelvi oktatas helyébe fokozatosan egy tobbnyelvii, tobbszintii, erd-
sen differencialt idegennyelv-oktatas 1épett. Bar az iskolarendszer az idegennyelv-tudas
elismerésében mindvégig igyekezett ,,nyelvsemleges” maradni (ugyanolyan érettségi je-
gyet, plusz felvételi pontokat jelent az orosz nyelvi vizsga, mint barmely masik), a beve-
zetbben jelzett valtozasok az iskolahasznalok szamara is nyilvanvaloan elértéktelenitet-
ték az orosz és jelentdsen felértékelték a nyugatinyelv-tudast. Az iskolak kdzdtt megin-
dult a kiizdelem az akkortajt igencsak kevés angol, német, francia nyelvi oktatd megszer-
zeéséért, mert a legkiilonb6zobb szintli és tipusu oktatasi intézmények egyarant a nyugati
nyelvek oktatdsdnak igéretével tudtak az erdsen fogyatkozo korosztalyokbol a pedago-
gus allashelyek megérzéséhez sziikséges szdmu tanulot beiskolazni. Ebben a kezdeti sza-
kaszban a kiilonbségek elsésorban abban mutatkoztak meg, hogy az egyes iskolakban a
gyerekek hany évig kényszeriiltek tovabbra is oroszt tanulni.

A nyelvvaltas (az orosz nyelv oktatasarol a nyugati nyelvek oktatasara valo attérés) a
hatranyos helyzetli megyékben és altalaban a keleti orszagrészben lényegesen lassabban
zajlott, mint a fejlett régiokban. Az 1990/91-es tanévben a keleti orszagrész altalanos isko-
laiban az orszagos atlagnal 13 szézalékkal tobben tanultak oroszul, két év multan — a nyelv-
valtasban kulcsévnek tekinthetd 1992/93-as tanévben — a 19,5 szazalékos orszagos aranyt
tobb mint 50 szdzalékkal haladta meg a harom alf6ldi megyében (Jasz-Nagykun-Szolnok,
Hajdi-Bihar, Szabolcs-Szatmér-Bereg) az orosz nyelvet tanuld diakok aranya. Ujabb két év
elteltével, amikor 6sszességében mar szinte elhanyagolhato (1,6 szazalék) volt az oroszul
tanuld kisdidkok aranya, a szabolcsi gyerekeknek még mindig 15 szdzaléka orosz nyelvi

61

M ig az utazas és még inkabb a kiilfoldi vagy hazai magas szintli nyelvtudast




Vago Irén: Ami az atlagok mogott van

képzést kapott, feltehetden nem csupan Ukrajna szomszédsaga miatt. (3) A kritikus mérté-
kii nyelvtanarhidny miatt altalaban vidéken, kiilondsen pedig a kisebb telepiiléseken csak
évekkel késébb kertilhetett sor a nyugati nyelvek oktatdsi kindlatinak megteremtésére.

A nyelvi szerkezetvaltas befejezdédésével, a nyugati nyelvek elérhetové valasaval az
er6sen motivalt, érdekérvényesitésre kész és képes sziilok mar a tobb nyelv, az emeltszin-
tl képzési formak, a korai nyelvoktatas és legféképpen a jo mindségli nyelvi képzés meg-
szerzésért indultak harcba. Az idegennyelv-oktatasi expanzi6 (4), de ezzel parhuzamosan
az iskolaban megszerezhetd nyelvtudas polarizalodasa is folytatddott. Ez utobbi allitas
igazolasa azonban nem konnyti, mivel az intézményes nyelvoktatds eredményének mé-
rése dnmagaban szinte lehetetlen, nem 1évén reprezentativ adatok a didkok iskolan kivii-
li nyelvtanulasar6l. Annyi azonban nyilvanvald, hogy a kiilonbségek ebben a vonatko-
zasban is jelentdsek, és hozzajarulnak az elonyok, illetve hatranyok halmozodasahoz az
iskolak (iskolatipusok) és a gyerekek tekintetében egyarant.

Megkiséreljiik az iskolai nyelvoktatas hatékonysagaban — a nyelvtanari hitek és kuta-
tasi eredmények szerint is — meghatarozd szerepet jatszo, esélykiilonbségeket teremtd
feltételeket a teljesség igénye nélkiil szamba venni, és iskolafokonként, de még inkabb
iskolatipusonként elemezni. A nyelvoktatasra vonatkozo hiteles adatok Gsszegylijtése
azonban, mint latni fogjuk, csoppet sem egyszer(i feladat.

Az OECD, az UNESCO vagy az Europai Bizottsag altal a kiilonb6z6 orszagok okta-
tasi rendszereinek jellemzésére €s Osszehasonlitasara alkalmas legfontosabb adatokrol,
az ugynevezett indikatorokrol megjelentetett kiadvanyokbol az idegen nyelvek heti, illet-
ve éves oOraszdmara vonatkozd magyar adatok gyakran hianyoznak. Mint ismeretes, a
magyar kozoktatast jelenleg két, 2001 szeptemberét6l 2004-ig — a kerettantervek teljes
kor(i bevezetéséig — pedig haromféle tanterv egyszerre szabalyozza majd. Mindezen tan-
tervek a kiilonb6zo osztalyfokokon eltérd idépontokban 1épnek érvénybe, illetve bizo-
nyos években és évfolyamokon az iskolaknak joguk van koziiliik kivalasztani a szamuk-
ra megfelelébbet. E hadrom tanterv mindegyike tantargyanként — igy természetesen az
idegen nyelvek tekintetében is — eltérd 6raszamokat allapit meg, s6t az elsé idegen nyelv
oktatasanak kezdd idépontjat is kiillonbozo osztalyfokokra hatarozza meg.

E kevéssé atlathato tantervi (oratervi) helyzetben is tanulsagos a magyarorszagi ide-
gennyelv-oktatas legfontosabb mutatoinak atlagértékeit, szorasait megvizsgalni, és az
1998/99-es tanévrdl rendelkezésre allé eurdpai adatokkal dsszevetni.

Az idegen nyelvek oktatisara forditott idé

A nyelvordk heti gyakorisdaga

A kozponti tantervi dokumentumok tobbségének eldirasai szerint Magyarorszagon is,
az eurdpai orszagok tobbségéhez hasonldan, heti harom alkalommal vesznek részt a tanu-
16k az elsé nyelvként tanult, rendszerint angol vagy német 6rdkon. Figyelemre méltd
azonban, hogy hazanktol eltéréen az eurdpai orszagok tobbségében (5) a tantervi szaba-
lyozas rendkiviil sziik sdvban mozog az els6ként tanitott kotelez6 idegen nyelvek orasza-
mait tekintve. (1. tablazat) Az adatk6zl6 orszagok egyik felében minden pedagogiai cik-
lusban, minden tanul6 szamara meghatarozzak a nyelvorak kdtelezé oraszamat, illetve a
heti nyelvorak gyakorisagat, a masik felében — rendszerint a kiilonbz6é kdzépiskolak el-
térd képzési céljaira tekintettel — a tizenhat éveseknél az egységes szabalyozast felvaltja a
nyelvoraszamok also és felsd hataranak a kozponti tantervben torténd rogzitése. Alsobb
osztalyfokokon azonban az ilyen megenged6 szabalyozas ritka, mivel az allamok tobbsé-
ge az egyenld esélyek biztositasat oratervi eszkozokkel is biztositani kivanja. Nem meg-
lep6 tehat, hogy a tizéveseknél minddssze a német €s osztrak szabalyozas ad lehetdséget
egy-egy ora eltérésre a minimalisan kotelezo és a maximalis heti draszam kozott, masik 4
orszagban pedig az als6 kdzépfoku (1asd: 13 évesek) oktatasban van ilyen mozgéstér. (6)
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atlag 10 évesek 13 évesek 16 évesek
EU-tagorszagok* 2,8-2,9 3,3-3,5 3,2-3,6
tagjeldlt orszagok* 2,8-3,1 2,6-2,9 2,5-3,7
Magyarorszag** 0-3,0 (8) 1,7-3,0 2,0-3,0

1. tablazat. Az elsé kotelezd idegen nyelv atlagos heti gyakorisaga/oraszama az Eurdpai Unio
tagorszdagaiban (n=12), a tagjelolt orszagokban (n=9) és Magyarorszagon. (7) Forras: *Foreign Language
Teaching in Schools in Europe (Eurydice, 2001) alapjan sajat szamitasok; ** Hetes oraterv az dltalanos isko-
laknak, Gimndziumi oraterv 1988, Nemzeti alaptanterv 1995, Az alap- és kozépfoku oktatas kerettantervei 2000.

Magyarorszagon — részben a harom kodzponti tanterv (*78-as tanterv, NAT, kerettanter-
vek) egymas mellett élése, részben a Nemzeti alaptantervben a minimum-maximum ha-
tarok viszonylag tagra nyitasa kovetkeztében — mar a kdtelezd orak kozponti szabalyo-
zasanak szintjén is minden iskolafokon jelentds oraszamkiilonbségek adédnak az egyes
tanulocsoportok kozott. Ehhez jarul, hogy az iskolak tobbsége a tehetségfejlesztésre, hat-
ranykompenzalasra, csoportbontésra szant, ugynevezett nem kotelez6 tandrai foglalkoza-
sok terhére is tanorakat, leggyakrabban éppen idegennyelv-orakat szervez. (9) Marpedig
a szabadon valaszthat6 foglalkozasok oratomege hazankban nemzetk6zi 6sszehasonlitas-
ban meglehetdsen magas, példaul a 12—14 éveseket befogado évfolyamokon atlagosan
22 szazalék, mig az OECD-orszagok atlaga ugyanennél a korosztalynal 8 szazalék. (10)
A nyelvoktatasban is erds differencialodas mutatkozik az oktatasi intézmények kdzott
annak fiiggvényében, hogy a fenntartok a nem kdtelezd draszam hany szazalékat bocsat-
jék az iskolak rendelkezésére, a kapott dramennyiségbdl hogyan részesiil az idegen
nyelv, azaz jut-e a nyelvorak szamanak ndvelésére és/vagy csoportbontasra.

Akar nyereségként tinnepeljiik a helyi tantervi programok diverzifikaciojat, akar az
esélykiilonbségek ndvekedése miatt aggalyosnak tarjuk azt, jelenleg a legnagyobb prob-
1émat az 0j rendszer atlathatatlansaga, az alapinformaciok hidnya okozza. Minthogy az
iskoldk a kdzponti tantervben megadott o6raszamokat egyszerlien nem tartjdk be — a
nyelvtanarok hidnya miatt elvesznek beldle vagy hozzaadnak a fakultativ foglalkozasok
keretébdl, illetve a fenntartok altal megfinanszirozott tobblet-orakeretekbdl —, valdsagos
adatokat az idegen nyelvi 6raszamokrol teljes korii statisztikai adatszolgaltatas (7/) hijan
csak a koltségessége miatt viszonylag ritkan alkalmazott nagymintas, orszagosan repre-
zentativ adatfelvételek segitségével nyerhetiink. Egy ilyen vizsgalat adatsoraval szeret-
nénk illusztralni (2. tablazat), hogy Magyarorszagon a kiilonboz6 pedagogiai ciklusok-
ban ¢és iskolatipusokban mennyire jelentds az 6raszdmok szorodésa.

13 évesek (7. évfolyam) 16 évesek, gimnazium (10. évfolyam) 16 évesek, szakkodzépiskola
(10. évfolyam)

heti 6raszam iskolak %-a heti 6raszam iskolak %-a heti 6raszam iskolak %-a
<3 30,6 <3 28,6 <3 70,9
3 31,4 3 28,6 3 11,4
4 19,3 4 26,2 4 6,3
5 7,7 5 4,7 5 3,8
>5 11,0 >5 11,9 >5 7,6

2. tablazat. A heti idegen nyelvi oraszamok™® megoszldasa az altalanos és kozépiskolai helyi tantervekben az
1998/99-es tanévben. Forras: A helyitanterv-kutatas adatbazisa. (12) *Az iskolak heti nyelvi oratémegét a
gimnaziumok esetében és a szakkozépiskolasoknal (13) (a két kotelezd nyelvre tekintettel) osztottuk kettével,
gy az itt megadott atlagos oraszamok nyelvenként értendck (14), mig a 7. évfolyamon a teljes
idegennyelvi ératomeg egy nyelvre vonatkoztatva jelenik meg.

Tavol all tdliink, hogy az oktatas eredményességében meghatarozo jelentdséget tulaj-
donitsunk az 6raszdmok nagysaganak, mint ahogy az dérvendetesen szaporod6 hazai nyel-
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vi tudasmérések eredményei is ritkan mutatnak erés pozitiv korrelaciot a nyelvismeret és
a nyelvorak gyakorisaga kozott (s6t!) (15), annyit azonban meg kell allapitani, hogy az
egyes iskolak, osztalyok kozotti range rendkiviil nagy. Az Eurdpai Unid tagorszagaihoz
viszonyitva minden pedagogiai ciklusban ¢és iskolatipusban (kiilonosen a szakképzo is-
kolakban) tulsagosan magas a hatékony nyelvtanitasra teljesen alkalmatlannak tartott
(16), heti két alkalommal folyo6 nyelvi képzések aranya.

A nyelvtanulas hossza a kotelezé iskolazason beliil

Az eurodpai orszagok tobbségéhez hasonldan az iskolazas kezdeti iddszakaban nincs ko-
telez6 nyelvoktatds Magyarorszdgon. Az unids és a csatlakozéasra vard orszagok korében
egyarant leggyakoribb 9 éves kori kezdéssel szemben a 78-as tanterv és az altalanos isko-
lak kerettanterve a 4. osztalytol (10 éves kortol), a NAT pedig az 5. osztalytol indulo nyelv-
tanitast tette kotelezové. Ritkan, de el6fordul mas eurdpai orszagban is, hogy valamely is-
kolatipusba jaré gyerekcsoport szamara megsziinik a kotelezd nyelvoktatés a tankotelezett-
ségi koron beliil, hazdnkban azonban egy-egy kohorsz harmadat érintette ez a gyakorlat. A
szakmunkdésképz0 iskolakba jarok dontd tobbségének ugyanis nem kellett és altaldban nem
is lehetett idegen nyelvet tanulnia 1998-ig, a NAT bevezetéséig. Az egymastol eltérd, de a
korai nyelvtanitast — a kerettanterv esetében bizonyos korlatozassal — megenged6 szabalyo-
zas miatt a kdtelezd iskolazason beliil meglehetésen kiilonbozo a nyelvtanulas hossza. Az
altalanos iskolak kozel 29 szazalékaban az iskolaba 1épéssel kezdetét veszi a nyelvoktatas,
ez az arany masodik osztalyra nem valtozik (17), harmadikra viszont megduplazodik, mig
a negyedik osztalyosok néhany szazalék hijan mindannyian tanulnak egy idegen nyelvet.
Bar a NAT felmend rendszerii bevezetése hivatalosan még nem érte el az 5. osztalyt, a hat-
ranyos helyzeti, kis tanulolétszamu kozségi iskolak igazgatoi interjuk soran az alaptanterv-
re hivatkozva jelezték, hogy legalabb egy tekintetben 6k mar bevezették a NAT-ot, mivel
csak 5. osztalytdl kezdddik intézményiikben az idegen nyelv oktatasa. (18)

Mig a tankoételezettség megsziinéséig (16 éves korig) a magyar didkok tobbsége hét évig
tanul nyelvet (nyelveket), addig egy jelentds kisebbségnek tiz éven at van erre ingyenes le-
het6sége. Ugyanakkor csak a 2000/2001-es tanévben szlint meg az a méltatlan helyzet,
amely lehetdvé tette, hogy a tanulok harmada &t évnyi, 14 éves korban végleg lezaruld
nyelvtanulassal 1épjen ki a nyelvismeret tekintetében is egyre igényesebb munkaerdpiacra.

Nyelvoktatasunk szemérmesen agyonhallgatott fogyatékossaga, hogy évente az altala-
nos iskolai tanulok 2—4 szazalékat felmentik az idegen nyelv tanuldsa alol. Ezt a felmentést
a sziilé vagy az iskola kezdeményezésére a tertiletileg illetékes nevelési tanacsadd engedé-
lyezi altalaban két évi sikertelennek mindsitett nyelvtanulas utan. Bar a felmentettek szama
az utobbi 6t évben felére, az 1994/95-ben nyilvantartott 37 887-r61 (3,8 szazalék) 1998/99-
ben 17 819-re (1,9 szazalék) csokkent, ez a jelentds hatrany az érintett gyerekek eldl elzar-
ja a mindségi tovabbtanulas utjat, és munkaerd-piaci esélyeiket is jelentdsen csokkenti.

Ha azt vizsgaljuk, hogy a kdzépfoku iskolatipusokba jaré didkok az iskolarendszerbe
vald belépésiiktd]l kezdddden minddsszesen hany évig részesiilhetnek idegennyelvi kép-
zésben a kiilonb6z6 végzettség megszerzéséig, ismét csak tag hatarokat kapunk. A kozép-
iskolaba jarok 812 (13), a szakiskolasok 68 (10) évig tanulhatnak nyelvet (nyelveket)
teljes iskolai palyafutasuk alatt. Bar ismét szeretnénk elkeriilni még a latszatat is annak,
hogy a tanulasi id6 jelentdségét talértékeljiik, annyit mindenképpen el kell mondani, hogy
tizenkét évnyi nyelvtanulas altalaban kedvezobb esélyt teremt legalabb egy vagy két nyelv
alkalmazdképes (B1, B2 szintli (19)) tudasanak megszerzésére, mint a hat évnyi.

A nyelvi csoportok nagysaga

Az eredményes nyelvoktatas feltételei kozott — a nyelvorak szamahoz hasonldan — ki-
tiintetetten fontos szerepet tulajdonit a nyelvtanari szakma és ennek nyoman a kdzvéle-
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mény az oktatott gyerekek szamanak. Hazankban a csoportbontasra fordithato iskolai
tanora keretek felosztasanal altalaban erds prioritast kap a nyelvoktatas, nemzetkozi 6sz-
szehasonlitasbol azonban kittinik, hogy az orszagok tobbségében a nyelvorakra nem al-
lapitanak meg a tobbi tantargyétol eltérd tanuldlétszamot. Az unids orszagok koziil kiza-
rélag Ausztriaban és Portugaliaban, a csatlakozasra var6 orszagok koziil viszont tébben
is maximaljak az egy nyelvi csoportban tanulok szamat, atlagosan 25 fében. Ez bizony a
hazai nyelvtanarok altal elfogadhatonak tartott csoportlétszamoknal joval magasabb,
mert ennél Magyarorszagon a helyzet jelenleg is 1ényegesen kedvezdbb. Az altalanos is-
kolékban atlagosan 14,3 volt az egy nyelvi csoportra jutd gyerekek szama az elmult tan-
évben, igy nem tinik teljesithetetlen feltételnek a kerettantervi rendeletnek az az el6irasa
(20), amely az emeltszinti nyelvoktatas inditasat csak csoportbontasban (azaz a tanulé-
szamot az also6 tagozaton 13, a felsén 15, a kozépiskolaban 18 fében maximalva) enge-
délyezi. Természetesen az iskolak kozotti kiilonbségek ebben a tekintetben is rendkiviil
nagyok, az altalanos iskolai osztalyok kozel harmadéaban, a kdzépiskolai osztalyok 10-20
szdzalékaban teljes osztalylétszammal folyik az idegen nyelvek oktatdsa, mig elsésorban
a gimnaziumokban a két leginkabb kedvelt nyelv mellett masodik nyelvként tanitott fran-
cia, olasz, spanyol 6rakon nem ritka a tiz alatti tanul6létszam.

A nyelvoktatas indulé feltételei a kozépfoku oktatasban

Az éltalanos iskolakban az idegen nyelvi tudasmérések (21) tanusaga szerint nagyon
is eltéré peremfeltételek kozott, nagyon is eltéré eredményességili nyelvoktatas folyik.
Sajatos modon azonban a legalapvetdbb nyelvoktatasi indikatorokat vizsgalva megalla-
pithatjuk, hogy legalabbis a harom koézépiskolai tipusban (gimnazium, vegyes kozépis-
kola, szakkdzépiskola) az idegen nyelvi el6élet szempontjabol meglepden hasonl6 dssze-
tételi gyerekek kezdik meg tanulmanyaikat. A gimnaziumokba ma mar a didkok 2,7 sza-
zaléka ugyanugy eldzetes nyelvtanulds nélkiil is felvételt nyer, mint a szakk6zépiskolak-
ba, és mindharom iskolatipusban azonos aranyban talalunk két nyelvvel (22) is kapcso-
latba kertilt tanulokat (1. abra).

nem tanult nyelvet 3%

két nyelvet tanult 18%

egy nyelvet tanult 79%

1. abra. A kézépiskolakba felvett 9. osztalyos tanulok altalanos iskolai idegennyelv-oktatdsanak fobb mutatoi
1999/2000. (Forras: Neuwirth Gabor adatbazisa (23))

Ugyancsak szinte azonos hosszusagl altalanos iskolai nyelvtanuldsrol szamoltak be a
fiatalok a kiilonb6z6é kozépiskola-tipusokban (gimnazium: 5,69; vegyes kdzépiskola:
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5,60; szakkozépiskola: 5,63 év), és a kutatas adatai szerint az iskolan kiviili nyelvokta-
tasban is egyforma aranyban (17-18 sz4zalék) és idotartamban (2,3 év) vettek részt. Saj-
nalatos mdédon a szakmunkasképz6 iskolakba keriild gyerekek altalanos iskolai nyelvi
képzésérdl nem tortént hasonld adatgyijtés.

A nyelvoktatas mutatdi a kozépfoku oktatas iskolatipusaiban

A kozépfoku oktatds harom meghatarozé intézménytipusaban, a gimnaziumokban, a
szakkozépiskoldkban és a szakmunkésképzdkben folyd idegennyelv-oktatas hatékonysa-
ganak/eredményességének kiilonbozdsége kozismert. Mivel az el6z0 fejezetben ismerte-
tett kutatas eredményei szerint legalabbis a gimnaziumi és a szakkozépiskolai nyelvok-
tatas induld feltételei azonosak, feltételezhetd, hogy a nyelvoktatdsban meghatarozo
esélykiilonbségek nagy valosziniséggel nem (vagy nem meghatarozo modon) az egész
iskolarendszer(i képzésen keresztiil kumulalodo hatasok ereddjeként, hanem donté mo-
don a kdzépfoku oktatasban jonnek létre.

Az oktatott nyelvek szama

Ha pusztan az oktatasi intézmények altal nyujtott idegennyelvi szolgaltatas legalapve-
tobb mutatojat, a tanitott nyelvek szamat vizsgaljuk, akkor is egyértelmii, hogy a harom
kozépfoku intézménytipus kozotti kiilonbségek rendkiviil nagyok, évtizedek ota rogziil-
tek, s igy a haromféle képzési Uit teljesen eltérd esélyt nyujt a leendd ,,eurdpai polgarok-
nak” az egyéni boldogulashoz, a j6 munkaerdpiaci pozicié6 megszerzéséhez ajanlott két
idegen nyelv (24) elsajatitasahoz (2. dbra).

szakmunkasképzo 0,47
szakkozépiskola 1,02
gimnazium 1,92
6 0:2 0,‘4 0:6 0,‘8 i 1 ;2 1 ;4 1 L6 1‘,8 ‘2

2. dabra. Az egy tanulora juto tanult nyelvek szama a kiilonbozé kozépfoku oktatasi programokban 1999/2000.
(Forrds: KSH)

A kozépfokl oktatas erésen determinald szerepe nyilvanvaloéan az altalanos iskolai
idegennyelv-oktatas gyengeségeivel €s az alap- és kozépfok kozotti atmenet anomaliai-
val is magyarazhatd. Magyarorszagon sokan kényszeriilnek arra, hogy 0j nyelvet kezdje-
nek tanulni kdzépfokon (masok sajat akaratukbol valtanak), de a korabbi nyelvet folyta-
tok tobbségének altalanos iskoldban megszerzett nyelvtudasa is rendkiviil szerény. Szak-
értdi vélemények szerint az elsd idegen nyelv elsajatitasanal ma még szinte figyelmen ki-
viil hagyhatok az alapfoku iskolai nyelvoraszamok. Ezt valljak a kozépiskolai tanarok is,
amikor a tanulok rendkiviil heterogén nyelvtudasara hivatkozva teljesen kezdd vagy ;-
rakezdd szintrél inditjak a nyelvi csoportok 77 szazalékat. (25) Erdemes a 9. osztalyos
tanulok adatai alapjan kiszdmitani, hogy az els6 nyelv altalanos iskolai oktatasara atlago-
san 5,64 éven at forditott évi 111 (heti 3), azaz dsszesen 626 ora az esetek tobbségében
lényegében pénzkidobasnak mindsiil!

Az emeltszintii/emelt oraszamu képzésben részt vevok aranya

A nyelvi alapok hianya a kdzépfokon oktatd nyelvtanarokat szinte megoldhatatlan fel-
adat elé allitja, mert legtobbjiiknek alaporaszamban, tehat heti harom 6raban, négy, illet-
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ve két év alatt kellene a didkokat hasznalhato nyelvtudashoz, sot a sziilok és a felsGokta-
tas elvarasa szerint lehetdleg kdzépfoka, allamilag elismert nyelvvizsga-bizonyitvanyhoz
juttatni. A szakmunkastanuloknak (emelt 6raszamu képzés hijan) 222 nyelvoraban nincs
valddi esélyiik egyetlen idegen nyelv elsajatitdsdra sem, ha a szakképz6 évfolyamokon
nem folytatddik a nyelvtanulas. Nincs attorés e tekintetben a szakkozépiskoldkban sem,
ahol a tanulok 89 szazaléka még mindig csak alaporaszamban (444 6ra) tanul nyelvet,
pedig a tényleges szakképzésnek az érettségi utani idészakra valo kitolasatol, a képzési
id6 meghosszabbodasatdl a szakértdk a kozépiskolai évfolyamokon (9—12. évfolyam) a
gimnaziumi és szakkozépiskolai oktatas tartalmi és szinvonalbeli kozeledését vartak
ezen a teriileten is. Az intenziv nyelvoktatasnak inkabb csak a gimnaziumokban van ha-
gyomanya, ennek is koszonhetd, hogy a gimnazistak 52 szazaléka emelt szintii képzés-
ben tanulta az egyik nyelvet 1999/2000-ben, s igy jo esélyt (600 feletti 6raszam) kapott
az els6 nyelv magas szinvonalu elsajatitasara (3. dbra).

szakkozépiskola 10,40%

gimnazium 5204

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

3. abra. Emelt szintii nyelvoktatdsban részt vevd tanulok ardanya a gimnaziumokban és a szakkozépiskolakban
1999/2000. (Forras: OM kozoktatasi statisztika)

A kozoktatasi statisztikai rendszer az emeltszintli képzés négy formajarol — két tanita-
si nyelvii, specialis tantervii, fakultativ, egyéb haladé — szolgaltat adatokat, de a kozvéle-
mény ezeknek a tobbségét tovabbra is nyelvi tagozatoknak nevezi. Bar ma mar minden
képzési szinten minden intenziv nyelvoktatasi forma megtalalhatd, csak a kozépiskolak-
ban érinti a didkok nagy tomegeit (1999/2000-ben t6bb mint 100 000 tanulot). Az emelt-
szintli idegennyelv-oktatasban vald részvétel nem csupan a lényegesen magasabb ora-
szamok miatt kinal jobb esélyt az idegen nyelv elsajatitasara, hanem leginkabb talan
azért, mert mindeniitt az adott iskola legjobb nyelvtanarai tanitanak ezekben a progra-
mokban. A kiilonb6zd szintli/intenzitasti kozépiskolai idegen nyelvi képzési formak is-
kolatipusonként vegyes képet mutatnak, de a gimnazistdk dominancidja minden emelt
oraszamu nyelvoktatasi programban jellemzo.

B szakkozépiskola
O gimnazium

halado csoportos 82.20% |
nyelvoktatas +
77.90% [
fakultativ nyelvoktatas [°
. ] 64.60% I
specialis tantervli |-
két tannyelvii 57% |

0% 10%  20%  30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

4. abra. Az emeltszintii nyelvoktatads kiilonbozé formaiban részt vevé gimndziumi és szakkozépiskolai
tanulok aranya (%), 1999/2000. (Forrds: OM kozoktatasi statisztika)

Az emeltszintli programok koziil érdekes modon a legkésobb, 1987-ben indult két ta-
nitasi nyelvil oktatasban a legkisebb a gimnaziumok folénye. A két tannyelvii szakkép-
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z¢€s terjedését nagyban segitette a vilagbanki tamogatas, de az elmult években a fovaros
is jelentds kétnyelvli szakkdzépiskolai fejlesztést hajtott végre. A legigényesebb idegen
nyelvi képzési formaban részt vevo szakkdzépiskolak példaja dinamizalhatja a szakkép-
70 iskolak nyelvoktatasat a szaknyelvi képzés vonatkozéasaban is.

A nyelvoktatas eredményessége a kozépiskolakban a nyelvvizsgak tiikrében

Magyarorszagon a kotelezo iskolazasban megszerezhet6 tudasféleségek koziil a nyelv-
tudés az egyetlen, amelynek korai (14 éves kortol letehetd), kiilsé (iskolarendszeren ki-
viili), standard és viszonylag objektiv — az iskola és a munka vilagaban egyarant elfoga-
dott — megmérettetési lehetésége, mindsitési rendszere van. Az allami nyelvvizsga-bizo-
nyitvany megszerzéséhez korabban olyan eldnydk (idegen nyelv tovabbi tanulasa aloli
mentesités, jeles érettségi, fels6oktatasi felvételinél magas plusz pontszam, nyelvpotlék),
ma pedig mar hidnyahoz olyan hatranyok (nem lehet felvételizni bizonyos szakokra, nem
lehet diplomat, tudomanyos fokozatokat szerezni, allasokat megpalyazni stb.) kapcsoldd-
nak, amelyek erdsen motivaljak a didkokat is a nyelvvizsga letételére minél korabbi élet-
korban. Emiatt a hazai kézépiskolakban az iskolai nyelvtudas elismerésének hagyoma-
nyos formaja (az érettségi) helyett egyre inkabb a nyelvvizsga valt az igazi mércévé, sot
a nyelvtanulas tulajdonképpeni céljava. Ezért talan elfogadhato, ha az iskolai nyelvokta-
tas hatékonysaganak becsléséhez kozvetett adatként mi is megprobaljuk felhasznalni a
nyelvvizsgaeredmények alakulasat, bar természetesen tudjuk, hogy a vizsga sikere érde-
kében a didkok egy (nagy) része kiilondrakat is vesz.

A nyelvtudas intézményenkénti, illetve iskolatipusonkénti eloszlasat jol mutatja, hogy
a kozépiskolai évek alatt a tanulok hany szazaléka tesz sikeres nyelvvizsgat, err6l azon-
ban hazankban egészen pontos statisztikak nem késziilnek. A Felséoktatasi Felvételi Iro-
da évente kozzéteszi a 100 felvételizd tanuldra jutd nyelvvizsgak szdma szerint a k6zép-
iskoldk rangsorat, amelynek alapjan jo becslést tehetiink a nyelvtudas oktatasi intézmé-
nyek szerinti megoszlasara.

A kozépiskolak két tipusa kozotti szinvonalkiilonbség ebben az értékelési dimenzio-
ban, azaz a kimenet oldalardl is markansan megmutatkozik. Nyolc tanév (1991/92-
1998/99) atlagaban a gimnaziumok 9,2 szazalékdban a tovabbtanuldsra jelentkezok
nyelvvizsgainak aranya meghaladta a 100 szazalékot, 43,2 szazalé¢kdban az 50 szazalé-
kot és 88,6 szazalékaban a felvételizok tobb mint 20 szazaléka allami nyelvvizsga birto-
kaban kisérelte meg a bejutést a felsdoktatasba. Ugyanezek az aranyok a szakkozépisko-
laknal: 100 szazalékos nyelvvizsga az intézmények 0,6 szazalékanal; 50 szazalékos a 3,4
szazalékanal és legalabb 20 szazalékos az iskolak 14,6 szazalé¢kanal.

Az egy felvételizére jutd nyelvvizsgak aranyaban az ugynevezett vegyes kozépisko-
lak majdnem kétszeresen felillmuljak a szakkozépiskolakat, ugyanilyen aranyban elma-
radnak viszont a gimnaziumoktol. (26)

gimnaziumok vegyes iskolak szakkozépiskolak
felvételizok/végzosok* 84 52 34
nyelvvizsgaval rendelkezok/felvételizok** 87 44 25

3. tabldazat. A végzdsok koziil felvételizo, illetve a felvételizék koziil nyelvvizsgaval rendelkezé kozépiskolds
didkok aranya a tiszta profilii gimndziumokban és szakkozépiskoldkban, illetve a vegyes kézépiskolakban az
1998/99-es tanévben (%). (Forras: *Jelentés a kozoktatasrol 2000 (27); **Neuwirth, 1999)

A felsdoktatasi felvételire jelentkezd, nyelvvizsgaval rendelkezd tanulok szamabol és
aranyabol mint kdzvetett adatbol kis hibahatarral megbecsiilhetd a kiillonboz6 képzési
programmal miikodo iskoldk nyelvoktatdsanak eredményessége. (28) A nyelvvizsga-
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adatok egyiitt tartalmazzak valamennyi vizsgaszint eredményét, de minthogy a sikeres
vizsgék koziil meghatarozo a kozépfoku, viszont jelentéktelen €s azonos nagysagrendii
az alap- és a fels6foku allami (vagy honositott) nyelvvizsgék aranya, némi egyszeriisités-
sel elmondhato, hogy az 5. dbra az erds kdzepes (B2) nyelvtudassal rendelkezd végzds
kozépiskolai tanulok aranyat mutatja be.

szakkozépiskola
vegyes kozépiskola

gimnazium 73%

0% 20% 40% 60% 80%

5. dbra. Az érettségizettek koziil nyelvvizsgat szerzettek aranya a kiilonbozé tipusu kozépiskolakban az
1999-2000 tanévben. (Forrds: Neuwirth Gabor adatai alapjan sajat szamitdasok)

Mindennapi tapasztalat, hogy a kiilonboz6 kozépiskola-tipusok igencsak eltérd nyelv-
tudassal bocsatjak utjukra végzos tanulodikat, de a nyelvvizsga-bizonyitvanyok megszer-
zésében mutatkozo6 tobb mint nyolcszoros esélykiilonbség okainak feltarasa tovabbi ku-
tatdsokat, igen alapos elemezést kivan. A tanulmanyban szamba vett, elsdsorban iskolak-
tol fiiggd tényezdk (tanitott nyelvek szdma, 6raszam, csoportlétszam, emelt szintii prog-
ramok) mellett a tanuléi jellemz6k (motivaltsag, aspiracios szint), illetve a pedagdgussal
kapcsolatos valtozok (szakképzettség, leterheltség, modszertani kultira) a kiillonbségek
nagy részét vélhetéen megmagyaraznak, a nyelvtudas alakulasat meghatarozo hatasrend-
szer felvazolasa nyilvanvaldan tillépi ennek az irasnak a kereteit.

Végezetiil érdemes felhivni a figyelmet arra, hogy az alkalmazdképes nyelvtudas meg-
szerzésének esélyei nemcsak a kozépiskolak, hanem a telepiilések tipusai szerint is kiilon-
bozéek, legnagyobb esélyiik a budapesti gimnaziumokba jard tanuldknak van erre, a leg-
kisebb pedig a kisvarosi szakkozépiskolasoknak. A legtobb nyelvvizsgazott felvételizével
rendelkez6 10 gimnaziumbol 6 budapesti, az orszagos ranglista elsd 30 helyezettjébdl 17
fovarosi. A kozépiskolak nyelvvizsgak szerinti rangsora nem esik egybe a sikeresen fel-
vételizé tanulok aranya alapjan képzett sorrenddel. Az el6bbiben sokkal nyomasztobb a
fovarosi folény, mint a felsdoktatési felvételeknél. A sorrend alapjan egyértelmiien meg-
allapithato, hogy még a gyengébb budapesti gimnaziumok is igen nagy sulyt fektetnek a
nyelvtanitasra, nyelvvizsga-elokészitésre, mig a vidéki kdzépiskolak koziil csak a két ta-
nitasi nyelviiek, illetve az osztrak hatar kozelségébdl profitalok tartjak veliik a 1épést. Eb-
ben a modernizacids folyamatban egyelére lemaradtak még az erds, tradicionalisan jonak
szamitd megyeszékhelyi elitiskolak és a vidéki egyetemi-foiskolai gyakorloiskolak is.
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vagy nyelvpedagogus cserélddése miatti kényszerii nyelvvaltasrol.

(23) Ezuton mondok koszonetet NEUWIRTH Gabornak kutatasi adatainak atadasaért. A kutatasban valameny-
nyi 9. osztalyt kezd6 kozépiskolast megkerestek egy rovid kérdoivvel, melyben tobbek kozott altalanos iskolai
nyelvtanulasaval kapcsolatos kérdéseket tettek fel. A kérddivet a tanulok valamivel tobb mint 70 szazaléka tol-
totte ki. Az eredményekrol lasd részletesebben: NEUWIRTH Gabor: A kozépiskolai munka néhdny mutatoja
2000. Orszagos Kozoktatasi Intézet Kutatasi Kozpont, Bp, 2000.

(24) Az Eurépai Uni6 Oktatasi Minisztereinek Tanacsa 1995-0s hatarozata szerint a tagorszagok sziikségesnek
tartjak, hogy minden tanulonak — fiiggetleniil attol, hogy milyen oktatasi formaban vesz részt — lehetdsége le-
gyen két nyelv elsajatitdsara.

(25) EINHORN Agnes

(26) NEUWIRTH Gébor: III. kutatasi jelentés. A kozépiskolak objektiv dsszehasonlitasara alkalmas adatok dsszegyiij-
tése, csoportositdsa, megdrzése és kizzététele. Kézirat. Orszagos Kozoktatasi Intézet Kutatasi Kdzpont, Bp, 1999.
(27) HALASZ Gabor — LANNERT Judit (szerk.): Jelentés a magyar kézoktatasrol 2000. Orszagos Kozoktata-
si Intézet, Bp, 2000.

(28) Nyelvvizsga-bizonyitvannyal olyan kozépiskolai tanuldk is rendelkeznek, akik nem kivannak tovabbtanul-
ni, az 6 adataik azonban iskolatipus szerinti bontasban nem allnak rendelkezésre. Szakértdi becslések szerint
aranyuk a kozépiskolas népességen beliil nem éri el a 0,5 szazalékot, ezért elemzéseink ezzel az adathiannyal
is érvényeseknek tekinthetok.
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Az idegen nyelvek oktatasanak

fejlesztése a kozoktatasban
Az Oktatdsi Minisztérium fejlesztési stratégidja

Tekintettel Magyarorszdg tervezett csatlakozdsdra az Europai
Unidhoz, tovdabbd az idegennyelv-tudds ennek is kszdnheto
Jelertekelodesere mind a magyar, mind a nemzetkdzi gazdasdagi és
kulturdlis életben, az idegen nyelvek oktatdsdnak fejlesztése a
kozoktatds egyik igen fontos megoldando kérdése, amelyre fokozott
varakozdssal tekint az egész tarsadalom. Az iskolai nyelvoktatds
Seltételeinek javitdsdt igénylik a sztilok, a didkok és maga a
nyelvtandri szakma is. Az Oktatdsi Minisztériumban 1999 végére
elkesztilt egy fejlesztési stratégia, amelynek legfontosabb elemeit az
alabbiakban kozoljiik.

stratégia Osszeallitasakor olyan esz-
Ekézék ¢és intézkedések kidolgozasat

tiztiik ki célként, amelyek realis ala-
pot teremtenek ahhoz, hogy a kozépisko-
lakbol és a felsdoktatasi intézményekbdl a
fiatalok hasznosithato nyelvtudassal kertil-
jenek ki. Nyelvtudasuk segitse egyéni bol-
dogulasukat, serkentse 6ket mas népek és
kultirdk megismerésére €és megértésére,
valamint a magyar kultara értékeinek ter-
jesztésére. Igényként fogalmazddjon meg
benniik a tobbnyelviiség, az élethosszig
tartd tanulds.

A célok meghatarozasakor a nyelvpoli-
tikaval foglalkoz6 eurdpai dokumentumok
ajanlasait is figyelembe vettiik, amelyek a
soknyelvii multikulturalis oktatast, az élet-
hosszig tart6 tanulast és legalabb két ide-
gen nyelv ismeretét javasoljak.

Fontos elvnek tartjuk, hogy az idegen-
nyelv-tudas megalapozasa az altalanos és ko-
zépiskolai oktatés feladata. Szakmai és peda-
gogiai érvek egyarant emellett szolnak, és igy
lehet biztositani azt, hogy a nyelvtudas min-
denki szamara elérhet legyen csaladja anya-
gi és tarsadalmi helyzetétdl fiiggetlentil.

Célok
Az érettségit ado kozépiskolak az elsd

idegen nyelvbdl — épitve az altalanos isko-
laban szerzett alapokra — az Europa Tanacs

/1

hatfoku (A1, A2, B1, B2, C1, C2) skalaja-
nak legalabb kiiszobszintjére (B1), a maso-
dik idegen nyelvbdl, amely a gimnaziu-
mokban kéotelezd, az emlitett skala legalabb
A2 szintjére készitsék fel a tanulokat.

A szakképzésben az ettdl eltérd kovetel-
ményeket a kerettantervek szabalyozzak. Az
eltérések kidolgozasanal a szakmai nyelvi
kompetenciak fejlesztése keriiljon el6térbe.

Szorgalmazzuk, hogy a szakkdzépisko-
lak helyi idegen nyelvi tantervei elsdsor-
ban szaknyelvi komponenssel egészitsék
ki a kerettantervi kovetelményeket.

Az érettségi reform bevezetésével az
idegen nyelvi érettségi épiiljon be az elis-
mert nyelvvizsgak rendszerébe, és ezzel a
kozoktatasbol keriiljon ki a piaci alapon
miitkodo nyelvvizsgaztatas.

Az idegennyelv-oktatds mindségének
biztositasa érdekében 2001 utdn mar csak
szakképzett nyelvtanarok tanithassanak
idegen nyelvet a kdzoktatasban.

Hosszua tavon el kell érni, hogy az iskolai
nyelvoktatas minél tobb tanul6 szamara bizto-
sitsa a kozéptava célként megjelolt szint folot-
ti szint (els6 idegen nyelvbdl Eurdpa Tanacs
B2, masodik idegen nyelvbdl B1) elérését.

A fenti célok megvaldsitasahoz sziiksé-
ges legfontosabb feltételek:

— Az els6 idegen nyelv tanitasat legké-
sObb az altalanos iskola 4. évfolyamatol
kell kotelez6vé tenni.

szemie
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— Biztositani kell, hogy legalabb a gim-
naziumokban a 9. évfolyamtol kotelezo le-
gyen egy masodik idegen nyelv tanulésa.

— Lehet6vé kell tenni, hogy azokban a
szakkozépiskolakban, ahol erre igény mu-
tatkozik és a sziikséges feltételek is meg-
vannak, a gimnaziumokhoz hasonléan két
idegen nyelvet tanuljanak a didkok.

— Biztositani kell, hogy legaldbb heti
hdrom ordban tanitsuk az idegen
nyelve(ke)t alap- és kdzépfokon egyarant.

— Lehetdséget kell
ahol a feltételek adot-
tak, ennél magasabb
oraszdmot kaphasson
az idegen nyelv.

— Hasonldképpen
lehetové kell tenni a
korai idegennyelv-
oktatast azokban az
altalanos iskolakban,
amelyek rendelkez-
nek a korai nyelvtani-
tas specialis modszer-
tananak elméletében
és gyakorlataban kép-
zett pedagdgussal.

— A tanitoképzés-
ben és a tanarkép-
zésben is tamogatni
kell a korai nyelvok-
tatasban jartas peda-
gogusok képzését.

— Anyagi 06szton-
76 rendszert kell ki-

adni arra, hogy oft,

hogy a jelenleginél egységesebb felmend
rendszer valdsuljon meg legalabb helyi
szinten.

— Az idegen nyelvi érettségi kovetelmé-
nyeit a korszer{i nyelvoktatasi modszerek-
hez és kovetelményekhez kell igazitani.

— Biztositani kell, hogy az érettségi re-
form részeként bevezetésre keriilé egysé-
ges, kétszintli idegen nyelvi érettségi
emelt szintje szamitson allamilag elismert
C tipusu kozépfoku nyelvvizsganak, igy
az ezt tanusito bizonyitvany mindenki sza-

Az iskoldkban zajlo idegennyelv-
tanulds/tanitds f6bb tendencidi-
nak nyomon kovetése, az esetle-

ges korrekciok, sziikséges beavat-
kozdsok idében valo felismerése

miatt, valamint hosszabbtduvii
stratégidk kidolgozdsdahoz is
sziikség van az idegennyelv-okta-
tdssal kapcsolatos kutatdsokra,
monitorvizsgdlatokra. Ilyen az a
monitorvizsgdlat is, amelyet a

Szegedi Tudomdnyegyetem MTA

Képességkutato Csoportja végzett

eloszor 2000 tavaszdn, amelynek
sordn kortilbeltil 30.000 - 6., 8.

és 10. evfolyamon németiil, illetve
angolul tanulé - didk hdrom ide-
gen nyelvi készségét (beszédertés,
olvasdsérteés és irds) vizsgdltdk
meg az orszdg Riillénbozo
telepiilésein.

mara ingyen meg-
szerezhetd lesz ¢€s a
kiilsé pénzes nyelv-
vizsgdk kozoktatés-
ban jatszott szerepe
megsziinik.

— Tamogatni és
erbsiteni kell az alta-
lanos iskolai nyelv-
oktatast nyelvtanari
tovabbképzésekkel,
rendszeres monitoro-
zassal, az idegen-
nyelv-szakos tanarok
palyan tartasaval.

— A diplomas
nyelvtanarok palyan
tartdsara anyagi 0sz-
tonzo rendszert kell
kidolgozni, kiilonds
tekintettel a kistele-
ptlések altalanos is-
kolaira.

dolgozni a kiscso-
portos nyelvtanitas tdmogatasahoz.

— Meg kell teremteni az iskolai nyelvta-
nulds egységes folyamatat, hogy az els6
idegen nyelv esetén a kozépiskolai nyelv-
oktatas raépiiljon az altalanos iskolai
nyelvoktatasra.

— A kisérleti szakasz lezaruldsa utan ta-
mogatni kell az Eur6pai Nyelvi Portfolié
bevezetését a kozoktatdsban, minthogy a
portfoli6 alkalmas eszkdz az egymasra
épiilés és folyamatossag erdsitésére az ide-
gennyelv-oktatasban.

— Helyi és regionalis szinten dssze kell
hangolni az egyes iskolak nyelvi program-
jait és nyelvi kinalatat annak érdekében,

— Segiteni kell a
kéttannyelvli oktatas tovabbfejlodését, el-
sOsorban a jelenleg még hianyzo, korszerti
kéttannyelvli tankonyvek biztositasaval.

— Téamogatni kell a nem kéttannyelvii
iskolakban is egyes tantargyak vagy tan-
targyi modulok idegen nyelven torténd ta-
nitasat, ha van olyan szakos tanar, aki
megszerezte az ehhez sziikséges nyelvi és
modszertani képzettséget.

— A tanarképzésben és a tovabbképzés-
ben is tamogatni kell az el6z6 pontban em-
litett szakos tanari képzést.

— Az egyetemi és a fOiskolai nyelvtanar-
képzésben egyarant erdsiteni kell a gya-
korlati képzést.
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— Tamogatni kell az egyetemeken az
idegen nyelvi szakokon egyetemi diplo-
mat (M.Ed.) ad6 nyelvpedagogus szakok
inditasat.

— A nyelvtanari tovabbképzések tartal-
mat a tanarok valos igényeinek figyelembe
vételével kell kidolgozni, és a tanfolyamot
a tanarok egyéni terhelhetdségéhez alkal-
mazkodva lehetdleg helyi, megyei szinten
kell megszervezni.

— Minden koézépiskolai nyelvtanar sza-
mara biztositani kell, hogy ha igényli,
részt vehessen olyan tovabbképzéseken,
amelyeken részletesen megismerheti az 0j
érettségi kovetelményeit és a felkészités
leghatékonyabb modszereit.

— A nyelvi kindlat soksziniiségének
megodrzése érdekében tamogatni kell a ke-
vésbé tanult nyelvek oktatasat.

— Az iskolai nyelvoktatas alakulasanak
nyomon kovetése, hosszabbtavu stratégiak
kidolgozéasa miatt rendszeresen ismétl6dod
monitorvizsgalatokat, kutatasokat kell vé-
geztetniink.

— Palyazati Gton tamogatni kell a tan-
oran kivilli idegennyelv-tanulast, a nem-
zetkozi didkcseréket magyar és kiilfoldi is-
kolék kozott, a nyelvi tdborokat.

— Egyeztetd forumokat kell kiépiteni a
nyelvoktatd szakma minden szintje és az
Oktatasi Minisztérium kozott az informa-
cidaramlas és egyiittmiikodés javitasa ér-
dekében.

Az iskolai nyelvoktatasra
fordithaté ido

A kozoktatasban a nyelvoktatasra for-
dithato6 id6 also hatérat a kerettantervi ora-
tervek heti 3 6raban szabjak meg. Ennek a
szabalyozasnak az el6nye, hogy a 4. évfo-
lyamtol kezd6dden heti 3 oranal kisebb
oraszamban nem lehet idegen nyelvet ok-
tatni. Ezzel egyiitt a kerettanterv lehetdvé
teszi a szabadon tervezhetd és a nem kote-
lezé tandrai keret felhasznéalasdval a maga-
sabb Oraszamu, illetve az emelt szint{ ide-
gennyelv-oktatast. A rendelet szerint
emelt szintli nyelvoktatasnak szamit az, ha
a heti o6rak szdma legalabb 5, és a tanuldi
csoport 1étszama nem haladja meg a koz-

oktatasi torvényben eldirt maximalis osz-
talylétszam felét.

Az orszagos vizsgalatok szerint a NAT
bevezetésekor 1998-ban az iskoldk jelen-
t6s hanyada olyan helyi tantervet készitett,
amelyben a kerettantervben most kotele-
zOen elGirt heti harom oOranal, illetve a
gimnaziumok esetén a 9. évfolyamtol heti
hat 6ranal kevesebb szerepelt. Az 5. évfo-
lyamon az iskolak 27,2 szazaléka, a 7. év-
folyamon az iskolak 30,6 szazalék, a 8. év-
folyamon az iskolak 30,1 szazaléka, a 9.
évfolyamon a gimnaziumok 47,5 szazalé-
ka, a 10. évfolyamon pedig a gimnaziu-
mok 48,2 szazaléka ennél kisebb 6raszam-
mal irta eld az idegen nyelv(ek) tanitasat.
Ezekben az iskolakban a kerettanterv idei
bevezetése az idegen nyelvi 6rak szama-
nak emelését fogja jelenteni.

A régi kozponti tantervben az idegen-
nyelvi 0rak aranya 7 szazalék volt, a NAT
ezt 10 szazalékra emelte fel, a kerettanterv
pedig Gjabb 10 szazalékos ndveléssel ezt
az aranyt 11 szdzalékra modositotta. Ez az
arany megfelel az OECD-orszagok atlaga-
nak. Az idegennyelvi tudas az egyetlen
olyan miuveltségi teriilet volt a kerettanter-
vek kialakitasakor, amelynek esetében az
iskolak szamara koételezéen eldirt mini-
mum Oraszami arany a kerettantervben
magasabb volt a NAT altal megadott maxi-
malis aranynal. Az dsszes tobbi miiveltsé-
gi teriilet esetében a kotelez6 minimum-
ként eldirt kerettantervi 6raszdm a NAT al-
tal javasolt minimum-maximum ardnyon
beliil maradt. A kerettanterv az idegen-
nyelvoktatas terén egyértelmi elérelépést
jelent a NAT-hoz képest.

Az 1d6 ndvelésének masik, extenziv
moédja az ugynevezett korai (az 1., 2., 3.
évfolyamon) idegennyelv-oktatasi prog-
ramok bevezetése. A kerettantervi rende-
let értelmében erre a célra az altalanos is-
kola els¢ 3 évfolyaméan a nem kotelezo
tandrai keret altal biztositott 6raszamok
hasznalhatok fel. A korai idegennyelv-
oktatas ott hatékony, bevezetése ott indo-
kolt, ahol a tanitast olyan pedagogus vég-
zi, aki képzett a korai nyelvtanitas speci-
alis modszertananak elméletében és gya-
korlataban.
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A nyelvtanulas egységes iskolai
folyamatanak biztositasa

A nyelvtanulds egységes iskolai folya-
matat tartalmi szempontbdl a kerettanter-
vek szabalyozzak, amelyek alapjan a ko-
zépiskolai idegennyelv-oktatasnak els6
idegen nyelvbdl az éltalanos iskolai nyelv-
oktatasra kell épiilnie.

Fontos feladat harul ugyanakkor az ok-
tatasi intézmények fenntartdira is: helyi és
regionalis szinten 0ssze kell hangolniuk az
egyes iskolak nyelvi programjait és nyelvi
kinalatat annak érdekében, hogy a jelenle-
ginél egységesebb felmend rendszer valo-
suljon meg legalabb helyi szinten. Az Ok-
tatasi Minisztérium az 6nkormanyzati in-
tézkedési terv kidolgozasat segitd minisz-
tériumi segédanyagban kiilon felhivta az
onkormanyzatok figyelmét arra, hogy a
Kozoktatasi torvény 85. § (4) bekezdésé-
ben eldirt dnkormanyzati intézkedési terv
és a 88. §-ban eldirt fejlesztési terv térjen
ki erre a feladatra is.

Az Eurdpai Nyelvi Porfolio megfeleld
eszkoz az iskolai nyelvoktatas atlathatosa-
ganak erdsitésére és a folyamatossag, illet-
ve az egymasra épiilés eldsegitésére. Az
OM tamogatasaval Magyarorszag is részt
vett a porfoli6 kisérleti szakaszaban, jelen-
leg zajlik a minisztériumon beliil a port-
foli6 6nkéntes alapon mitkodo bevezetésé-
rol a szakmai egyeztetés.

Az érettségi vizsgarendszer fejlesztése

A jelenlegi idegen nyelvi érettségi ko-
vetelményei sok szempontbol ellentmon-
danak a korszerti és kivanatos nyelvtanita-
si gyakorlatnak, a nyelvi érettségire vald
felkésziilésnek tobbnyire nagyon kevés
kéze van a kommunikativ nyelvoktatas-
hoz, és kimondottan rosszul hat vissza a
nyelvtanuldsra, a készségek nagyobb ré-
sz&t nem is méri, til nagy hangsulyt fektet
anyelvtani ismeretek €s a forditasi-olvasa-
si készség mérésére. Tarsadalmi presztizse
alacsony. Nem véletlen, hogy a kdzépisko-
lai idegen nyelvi vizsgaztatas helyzete tele
van ellentmondassal, és kiilsd (pénzes)
vizsgék keriiltek a rendszerbe.

Az idegen nyelvi érettségi kovetelmé-
nyeit a korszerti nyelvoktatasi modszerek-
hez ¢és kovetelményekhez kell igazitani.
Ez jotékonyan fog hatni a nyelvtanarok
szakmai fejlodésére és a kozépiskolai
nyelvoktatasra egyarant.

2005-t8] az érettségi reform részeként
bevezetésre keriilo kétszintli, standardizalt
idegen nyelvi érettséginek kell feloldania a
rendszer jelenlegi ellentmondasait. Az
érettségi reform bevezetését kovetden kiilsé
nyelvvizsgak mar nem valthatjak ki az ide-
gen nyelvi érettségit, viszont az emelt szin-
tl idegen nyelvi érettségi megfeleld pont-
szam esetén C tipusu kozépfoku nyelvvizs-
ganak szamit majd, igy az errdl sz616 bizo-
nyitvany, szemben a kiilsé vizsgabizonyit-
vanyokkal, ingyen megszerezheto.

Monitor vizsgalatok, kutatasok

Az iskoldkban zajlé idegennyelv-ta-
nulas/tanitas fébb tendencidinak nyomon
kovetése, az esetleges korrekciok, sziiksé-
ges beavatkozasok id6ben valo felismeré-
se miatt, valamint hosszabbtavu stratégiak
kidolgozasahoz is sziikség van az idegen-
nyelv-oktatassal kapcsolatos kutatdsokra,
monitorvizsgalatokra. Ilyen az a monitor-
vizsgalat is, amelyet a Szegedi Tudomany-
egyetem MTA Képességkutatdo Csoportja
végzett eloszor 2000 tavaszan, amelynek
soran koriilbeliil 30.000 — 6., 8. és 10. év-
folyamon németiil, illetve angolul tanul6 —
diak harom idegen nyelvi készségét (be-
szédértés, olvasasértés és iras) vizsgaltak
meg az orszag kiilonbozo telepiilésein.
Terveink szerint ezt a vizsgalatot kétéven-
te megismételjiik.

A tanéran kiviili nyelvtanulas
tamogatasa

Az iskolarendszer(i nyelvtanulast kiegé-
szité nyelvtanulasi formak (példaul nem-
zetkozi didkeserék, intenziv nyelvi tdborok)
hozzajarulhatnak a nyelvtanulasi igény fel-
keltéséhez és fenntartasahoz, az autondém
tanulasi modszerek fejlesztéséhez.

Az Oktatasi Minisztérium évente palya-
zatot ir ki kdzoktatasi intézmények szama-
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ra nyelvtanulast segitd kiilfoldi programok
(példaul nemzetkozi didkeserék), illetve
belf6ldi intenziv nyelvi taborok megvalo-
sitdsanak tamogatasara. 2000-ben 50 mil-
1i6 forinttal timogattuk az ilyen kezdemé-
nyezéseket (6sszesen 106 kozoktatasi in-

tézményt), 2001-ben a keretdsszeg Ossze-
sen 93 milli6 forint, amelybdél 300-nal
tobb iskola jut timogatashoz.

Kapitanffy Johanna

A tudas érvényessége és a kognitiv
pszichologia

A pszichologus, kiilondsen a torténeti kiranduldsokban edzett
pszichologus természetesen elmondhatnd, hogy a mai
tuddsalapni tarsadalom jelszorendszere klasszikus kérdéseket
vet fel vjra. Olyan kérdések ezek, amelyek veltink vannak
a platoni és arisztotelészi tanulds-felfogds és tuddskép
szembendlldsdtol, sot a preszokratikus gondolkodds dinamikus és a
klasszikus filozofia statikus, leirdskozpontii felfogdsdnak ellentéteitol
Jfogva, vagy a tizenkilencedik szdzad haszonelvii és
személyiségkultivdlo tuddsfelfogdsdanak
vitditol kezduve.

em mindig visznek eldre az efféle
N torténeti kirdndulasok, sokszor

szinte csak sajat tudasunk ujra-kul-
tivaciojat biztositjdk. Am hogyan jelennek
meg a mai pszichologiaban a tudas kutata-
sanak kérdései olyan formakban, melyek
egyben a tudas elsajatitdsanak és az elsaja-
titds vezérlésének, tehat a pedagdgianak a
vezetd problémait is érintik, néha taldn uj
modon?

Az érvényes tudasrdl él benniink egy ha-
gyomanyos akadémikus kép: az érvényesii-
1éshez vezeto tudas iskolai és iskolas jelle-
gli, mely vélhat ugyan készséggé, de célja
nem ez, hanem a ,fejbdl tudott” vilag.
Erezziik, hogy a mai atalakulasok lényegi
mozzanata valamiféle atfordulas ebben: a
gyakorlati, a hasznos valik az érvényes
alapjava. De valahogyan nem vagyunk bol-
dogok ettél: ugy érezziik, valami arulast
kovetiink el. Roviden szeretném megmu-
tatni, hogy itt igazabol egy sziikségszerlien
kétpolust rendszerrdl van sz, mar ami az
ember mentalis épitkezését illeti, s a nagy
valtozasok csak e két pdlus kultivacios el-
tolddasait jelentik.

a tudas érvényessége: két kontextus

/\

hasznalatban tarsadalmi versenyben
készségszerli tudasok konyves tudasok
megcsinalas kodok
miikodtetjiik keressiik
ehhez keresiink miikodéssé valik

1. dabra

A tudasok szerkezete

A mai kognitiv pszichologia ismeét,
hangstilyaiban taldn j modon allitja eld-
térbe a megismerés ketts rendszereit, azt
a felismerést, hogy az emberi gondolkodas
a mai terminoldgia szerint kettds reprezen-
tacios rendszerek vilagaban miikodik (Slo-
man). Megfogalmazunk kettéségeket a ha-
lozatok és a fogalmak, illetve szabalyok,
valamint az implicit és az explicit tudas, az
automatikus és az ellendrzott folyamatok
kozott, hogy csak néhanyat emlitsek az /.
tablazatban osszefoglalt szembeallita-
sok koziil.

Az egyik visszatérd elképzelés szerint
kettdségeink alapvetd dichotomidja azzal
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klasszikusabb 0jitd polus
epizodikus szemantikus
explicit implicit
szokas alaptl szabaly alapu
kijelentésszerti készségszeri
szemantikai pragmatikai
elméleti elbesz¢lo
tudni, mit tudni, hogyan

1. tablazat. Néhany népszerii kettds tudasrendszer a mai pszichologiaban

fiigg Ossze, amit az észlelési-kategorialis-
fogalmi (mit?) és az észlelési-cselekvési-
eljarasmodbeli (hogyan?) dimenzié szem-
benallasanak nevezhetnénk. A fogalmi tu-
das vilaga, ahogy Pacherie dsszefoglalja, a
prekonceptudlis szenzoros-perceptualis
épitékovektdl indulna el — gondolhatunk itt
akar Vigotszkij el6fogalmaira is — s felve-
zetne egészen a kategorizacios teljesitmé-
nyekig. ,,Felsobb szinten” (ha tetszik, a ké-
sei vagy végsd reprezentacios szinten) az a
felfogas ez, amelyet a modularis koncepciod
és a tudas leirasi felfogasa képvisel, Leib-
niztél Fodorig, de Platontol Herbert Simo-
nig is. Az érzeki vilag is nyelvet alkot, il-
letve belsé eredményeiben nyelvet formal,
a gondolati rendszer propoziciondlis szer-
vezOdésének nyelvét. A | tudni, mit” vilaga
ez, Ryle klasszikus kettdségeinek rendsze-
rében. A ,tudni, hogyan” vilaga all vele
szemben, a készségek és sémak (lasd
Bartlett), a hallgatdlagos tudas (lasd Po-
lanyi) rendszere. Ebben a rendszerben az iv
nem az érzettoredékektdl vezetne a katego-
riakig, hanem az integralo egészektdl a
kézségszerl, fliggvényes szervezédést mu-
tato cselekvéseken keresztiil a tarsas séma-
kig. Hagyomanyosan gy gondoltuk, ez a
pragmatikus igazsdgfogalomnak s a tudat
motoros elméleteinek megfelelé modell
hordozza az adaptiv szempontot, mig a ma-
sik a kontemplativ tiszta megismerd felfo-
gast. Mai felfogasunkban ugy véljiikk azon-
ban, hogy a teljes értéki adaptiv szempont-
hoz mindketté kell: az észlelés és a ,.ho-
gyan” vildga kdzOsen s egymasra vonat-
koztatva valositja meg a magasabb megis-
merést. Jeannerod egyenesen gy beszél e
kettsségrol, mint a szemantikai és prag-
matikai tudasok kettésségér6l. Ami a lat-
vany vilagat illeti, egy eléggé jol attekint-

heté feldolgozo rendszerbeli kettGsséggel
is 0sszekapcsoljuk ezt. A szemantikus vi-
lag lenne a ventralis latorendszer megfele-
16je, amely targykozponti perspektivabol
ad leirasszerli reprezentaciot a vilagrol. A
pragmatikus tudas pedig a dorzalis lato-
rendszer megfeleldje lenne, mely a cselek-
véses testi szervezddéssel, a parietalis le-
bennyel kapcsolodik dssze.

A megkozelités sorsa tanulsagos pszi-
choldgiai felhasznalasara nézve is. Klasz-
szikus kifejtésiikben Ungerleider és
Mishkin mint ,,hol” és ,,mi” rendszer ket-
tosségére hivatkoztak erre. Mint azonban
Milner és Goodale, valamint Faillenot és
munkatarsai Osszefoglaljak, az elvalasztas
nem tarthatd. A lokalizacidésnak feltétele-
zett rendszer is haszndl a tdrgy azonossaga-
ra vonatkoz6 tulajdonsagokat. Nem a kate-
goria, hanem a cselekvésvégzés maddja, a
»hogyan” all el6térben. Olyan ez, mintha a
klasszikus konyvszagu és a pragmatikus-
mérndki pedagodgiai koncepciok ugy is
megjelenithetéek lennének, mint kétféle
idegrendszeri leképzés kultivacioi. Mar a
targyhoz nyulasnak is eldfeltétele, hogy
tudjuk, egyaltalan mi a targy. A sajatosan
emberi gyakorlatokhoz és cselekvésekhez
hasonldan igenis sziikségiink van a katego-
riakra, vagyis bele kell nyugodnunk a ket-
tds tudasrendszerek 1étébe. A pedagodgiara
kivetitve ez azt jelenti, hogy nem kizaréla-
gos a klasszikus és a pragmatikus tudasesz-
mény érvényessége — ahogyan minden kul-
tara is €l mindkettovel — talan azért is,
mert ez a kettdsség az idegrendszeri feldol-
gozasi modok kettdségével mutat parhuza-
mot, ha ugyan nem egyenesen abbol fakad.
Vagyis a 2. tablazaton bemutatott kettdssé-
gek, melyek a fentebb latott pszicholdgiai
kettdsségek kulturalis megfelel6i, nemcsak
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meggy6zni, de legyézni sem fogjak tudni
egymast, miként a Bruner kiemelte elbe-
sz€10 ¢és elméleti tudasmodok sem.

Az elsajatitas modja a tudas forrasa

A mai pszichologiai szemléletben is bevett
felfogas szembedllitani egymassal az adott
vilagbol kiinduld természettudomanyos s a
sztenderd tarsadalomtudoményos gondolko-
dasmodot. Ebbdl a szembeallitasbol indul ki
a mai evolucios pszicholdgia is (Cosmides és
Tooby, valamint Pinker) a bevett tarsadalom-
tudomanyi felfogas képlékeny koérnyezetel-
viségének biralatakor. A hagyomanyos
szembendllést a 3. tablazat mutatja.

A mai kognitiv kutatasban mindez né-
mileg atfogalmazodik. Az atfogalmazas
egyik utja az, hogy a két koncepcié mint
az instrukcids €s szelekcids tudas-kibonta-
kozasi médok szembenallasa jelenik meg.
Ebben a felfogasban a pedagdgia klasszi-
kus céljai egy atfogobb instrukcid-elvii vi-
lagképnek felelnek meg (Cziko). Ezzel a
pusztan kiviilrdl strukturalt elképzeléssel
allitddik szembe a mai kognitiv pszichol6-
giaban ,,a kis tudés”. Olyan kép ez, amely
szerint a csecsemd is ugy jelenik meg mar,
mint a vilag ,,megismerdje”, aki bizonyos
korlatok mellett elméleteket kreal szegé-
nyes tapasztalati alapon a dolgok allasarol,
felragva ezzel Hume indukciés parado-
xonait. A tapasztalatot pedig az elméletek
finomitasara ¢és a rivélis elméletek kozotti
valasztasra hasznalja.

A masik 0jit6 mozzanat itt az, hogy ma-
gat az instrualast sem intézmények privilé-
giumaként jelenitjiik meg. Tomasello rész-
leteiben is kidolgozott felfogasaban a tani-
tas, az instrukcios szervezddés nem az in-
tézmények, az ,,iskola” privilégiuma és
kredlmanya, hanem éppenséggel emberi
mivoltunk bioldgiai feltételrendszere. Ami
korabban korlatnak mindsiilt, az most mint
sajatos szocialis tulajdonité rendszer, a tu-
daskiilonbségekkel jellemezhet6 vertikalis
helyzetekben (a tanito és tanuld kozott) pe-
dig tudasatadast elvaré rendszer jelenik
meg. Nem a kultara sziili a kulturalis tanu-
last, hanem amaz mint feltétel teszi egyalta-
lan lehet6vé a kultarat, s hasonlé modon a
tanitast is az teszi lehet6vé, hogy egy etolo-
giai rendszerben mind a gyermek, mind a
felnétt ,.elvarja” azt. Vannak persze jelleg-
zetes valtasok a vertikalis és horizontalis
aranyaban, valtozik az életkorral a koopera-
tiv tanulds, és megnd a horizontalis kapcso-
latok szerepe a (pedagogiailag) szokasosan
kiemelt vertikalis, autoritason alapul6 tani-
tashoz képest, de a kiindul6 mozzanat még-
iscsak az: az ember tanitd 1ény, s ezt a kul-
tura nem létrehozza, hanem csak hasznélja.

Mozgatorendszerek

A hagyomanyos szemlélet a tudasatadas
iskolai arisztokratizmusaval nemcsak a
szervezOdésre és a tudas forrasara nézve
sugallt kettds képet, hanem a tudas céljara
nézvést is, mint a 4. tabldzat mutatja.

klasszikus humanista

pragmatikus-mérnoki

tiszta tudas
visszaidézés, kultivacio
re-prezentacio

iskolai alapti

vertikalis atadas

tudas = felhasznalas
megcsinalas, mikodés
cselekvés, valtoztatas
utcai alapu

horizontalis és vertikalis

2. tablazat. Két tudasfelfogas az europai miivelédésben

természettudomanyos

tarsadalomkozponta

rogziilt paraméterek
a tanulas korlatai
spontan tanulas
kaotikus tanulas

az ember hajlékony
korlatlan tanulas

a tudas forrasa a kornyezet
rendezett tanuls

3. tablazat. A természettudomdanyos és a tarsadalmi tudasvaltozas-koncepciok hagyomanyos szembedallitdsa
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jellemzdk iskolai alapti utcai alapu
szervezddés tudni, mit tudni, hogyan
hozzaférés explicit implicit

forrasa oktatés modellkévetés
nevelési cél személyiség gyakorlati célok
episztémikus igazsag mikodés

4. tablazat. Iskolai alapu és gyakorlatias alap tudasok

A mai kognitiv személet viszont, mi-
kozben els6 évtizedeiben az ,,iskolai ala-
pt” konyves tudasok tovabbvivdje volt,
nem mindenben s nem mindig s6talan em-
berbél indul ki. Ugy gondoljuk, a tudas
sok egyéb mellett a legfontosabb eszko-
ziink az unalomiizésre is. E tekintetben
eszményiink tovabbra is John Stuart Mill
és Humboldt. Az utilitarius (utcai alapt)
vilagképbdl indul ki Mill, s észreveszi,
hogy két dolog nem illeszkedik ebbe. Ep-
penséggel a szeretet és a tudas. Nem meg-
osztott javak ezek, hiszen valakinek a na-
gyobb szeretete nem jelenti masok kisebb
szeretetét, s valakinek a nagyobb tudésa
nem vesz el masok tudasabol.

Az elsOvel, a szeretet modern kultiva-
cidjaval — gondoljunk a virdgos forradal-
makra s Marcuse — Fromm vilagara — a mi
nemzedékiink mar meglehetésen kudarcot
vallott. Nem vezetett ez a szeretetkultusz
jobb vilaghoz. J6jjon hat a masik orokség
Millt6l. Higgylink csak batran a tiszta tu-
dasban, mint amely segithet elviselni az is-

"o

métlédo élet sivar nyugalmat.
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A szaknyelvoktatas tervezése
nemzetkozi kontextusban

A szaknyelv oktatdsdanak fontossdgdt Magyarorszdagon 16bb
sztikséglet-elemzes hangsilyozia. Jelenleg azonban még nem
beszélhetiink arrol, hogy a szaknyelvoktalds elfoglalta volna
megfelelo helyét a kozépfokii szakképzésben és a felsdoktatdsban.
Irdsunk - a hatékony tervezés szempontjdbol kulcsfontossdgii —
szempontokra iranyitja a figyelmet: a szaknyelv és oktatdsdnak
értelmezése, a szaknyelvoktatdshoz sziikséges oktatdspolitikai
dontések, valamint a szaknyelvet oktatok felkészitése.

tarsadalmi és gazdasagi valtozasok
Aeredményeképpen vilagszerte no-

vekszik az idegen nyelvek ismereté-
nek, ezen beliil a specifikus kommunikéaci-
onak megfelelé szakmai nyelvhasznalatnak
(tovébbiakban szaknyelv) a jelentsége. Az
1960-as évektdl szamos hatas kovetkezté-
ben jelentésen kiboviilt a szaknyelvkutatas-
szaknyelvoktatas. Ez a fejlédés azonban a
kiilonb6z6 orszagokban nem egyszerre és
nem azonos szinten ment végbe. (1) Ma-
gyarorszagon kiilonosen az 1970-es évek
eleje ota tobb — a nemzetkdzi szakmai vér-
keringésbe valo bekapcsolodast 6sztonzo —
szakember, szaknyelvet (is) oktatd nyelvta-
nar ¢és kutatd a megljulas-megujitas igé-
nyével keresi a hatékony szaknyelvoktatas
lehetéségét a kontextusbeli valtozasok fi-
gyelembevételével. Napjainkig jelentds ta-
pasztalat halmozodott fel, és szamos ered-
mény vivott ki nemzetkdzi elismerést.
Amint lehet6ség nyilt ra, az 1990-es évek
elején hazank éppen egy nemzetkozileg is
kiemelt fontossaguként kezelt, szaknyelv-
oktatassal kapcsolatos (igényfelmérés) ku-
tatassal kapcsolddott be els6 izben az Euro-
pa Tanacs akkorra mar évtizedek 6ta miiko-
do idegen nyelvi programjaba. (2) Az Ide-
gen Nyelvi Szekcio keretében azota is sok-
féle példa gazdagitja az 6rvendetes nemzet-
kozi egytittmikodést (3), természetesen ki-
béviilve a szaknyelvoktatasra hato tovabbi
— ¢és Europan is tilmutatd — egyéb sokrétli
nemzetkdzi kapcsolatokkal (példaul szak-
embercserék, didkok mobilitasa stb.). Jo
esélytlink adodott arra, hogy a rendszerval-

tasbol eredd valtozasok sordn a hazai szak-
nyelvoktatas is a nemzetkdzi szinvonalnak
megfeleléen megujulhasson.

Egy orszag idegennyelv-oktatasat — igy a
szaknyelvoktatast is — tobb tényezd befo-
lyésolja: egyrészt a hagyomanyok, geopoli-
tikai megfontolasok, a munkaerdpiac kove-
telményei, modernizacids folyamatok,
masrészt a szaktudomanyok, a nyelvtudo-
many, a neveléstudomany, valamint fontos
részteriileteik interdiszciplinaris &sszeflig-
géseinek alakuldsa. A mindenkori oktatési
rendszer szamara nagy kihivas, ugyanakkor
fontos kotelesség, hogy megfeleljen ezek-
nek az Osszetett tarsadalmi, tudomanyos,
gazdasagi és politikai kovetelményeknek.
A szaknyelvoktatas fontossagat szamos
magyarorszagi — igen alapos és sokrétli —
igényfelmérés és sziikségletelemzés hang-
sulyozza. Ezek koziil csupan néhany példat
kiragadva utalunk az Eurépa Tanacs nem-
zetkdzi programjahoz kapcsolodo orszagos
kozépiskolai és felsofoku szaknyelvoktata-
si igényfelmérésre a Miivel6dési és Kozok-
tatasi Minisztérium, a Munkaiigyi Minisz-
térium és a USIS megbizasabdl és kozre-
miikodésével 1991-1993 kozott (4), a ma-
gyar egyetemek idegen nyelvi lektoratusai-
nak helyzetét elemzd felmérésre, amely
1993-ban a Magyar Rektori Konferencia
felkérésére késziilt (5); az érettségi reform-
janak elokészitését szolgald, az angol, vala-
mint a német nyelv oktatasara iranyulo
vizsgalatokra, helyzetelemzésekre az Or-
szagos Kozoktatasi Intézet (1997, 1998),
valamint a The British Council Hungary
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(1999, 2000) programjai keretében. (6, 7;
8, 9) Valamennyi Osszegzés és ajanlas ra-
mutat a szaknyelvoktatas komplex Ossze-
fiiggéseire, a fejlesztendd teriiletekre.

Bar a rendszervaltas Ota a kdzoktatas tar-
talmi szabalyozasa soran sok pozitivnak
itélhet6 valtozas tortént az idegen nyelvek
oktatasaban (70), még mindig igen sok a
tennival6, hogy csokkentsiik a szakemberek
nyelvhasznalati igényei és a szaknyelvokta-
tas gyakorlata kozott tapasztalhato eltérést.

dontéseknek megnovekedett a szerepe,
ugyanakkor kell0 segitség hianyaban nehéz-
ségekkel kiiszkddnek a nyelvtanarok a szak-
nyelvoktatas megtervezésekor.

A szaknyelv, valamint a szaknyelvokta-
tas sokféle — és gyakran a nemzetkozileg al-
talanosan elfogadottol eltérd — értelmezése
gatolja a hazai tervezési folyamatokhoz el-
engedhetetlen széleskorti és egyértelmii
parbeszédet, a konszenzus kialakitasat. A
nélkiilozhetetlen oktatasszabalyozasi don-
tések szambavétele

A hazai szaknyelvok-

tatas nem kell§ sza-
balyozottsagat mutat-
ja példaul, ha eléfor-
dulhat, hogy egyes
szakképz6 kozoktata-
si intézmények elzar-
koznak a tanuléik jo-
voje szempontjabol
fontos szaknyelvok-
tatastol, felsOoktatasi
intézmények sora
mell6zheti a szak-
nyelvoktatast, vagy
ha a kerettantervek az
iskolatipus figyelem-
be vétele nélkiil egy-
forma kovetelmény-
rendszert hataroznak
meg mind a gimnazi-
umok, mind a szak-
kozépiskoldk és a
szakmunkésképzok
szamara, holott a
szaknyelvoktatasi fo-
lyamatnak éppen a
boviilo  igényekre
kellene épiilnie. El-
lentmondasos hely-

A szaknyelv, valamint a szak-
nyelvoktatds sokféle — és gyakran
a nemzetkézileg dltaldnosan elfo-
gadlottol eltéré - értelmezése gd-

tolja a hazai tervezési folyama-
tokhoz elengedhetetlen szélesko-
rii és egyértelmil pdrbeszédet, a
konszenzus kialakitdsdt. A nélkii-
lozhetetlen oktatdsszabdlyozdsi
déntések szambavétele azért fon-
tos, mert a kiilonbozo (orszdgos,
kézponti, valamint helyi, intéz-
meényi, osztdlytermi) szinteken
megfogalmazott célrendszer ak-
kor koherens, ha az egyes szinte-
ken az egyre szitkebbé vdlo cél-
képzeés mindig osszhangban van

a legdltaldanosabban megfogal-
mazott célokkal. A szaknyelvokta-

tds elldtdsdra valo felkésztiltség
pedig azeért lényeges, mert specifi-
kus kompetencidt igényel, amely-
nek a megitélésében jelenleg még

mindig bizonytalansdg
tapasztalhato.

azért fontos, mert a
kiilonb6z6 (orszagos,
kozponti, valamint
helyi, intézményi,
osztalytermi) szinte-
ken megfogalmazott
célrendszer akkor ko-
herens, ha az egyes
szinteken az egyre
sziikebbé valo cél-
képzés mindig Ossz-
hangban van a legal-
talanosabban megfo-
galmazott célokkal.
A szaknyelvoktatas
ellatasara valo felké-
sziiltség pedig azért
lényeges, mert speci-
fikus kompetenciat
igényel, amelynek a
megitélésében jelen-
leg még mindig bi-
zonytalansag tapasz-
talhat6. E harom terii-
let részletes feltarasa
lényegesen megha-
ladna a jelen iras kor-
latait, ezért most

zetet jelez az is, hogy egyrészt szaporodnak
az akkreditalt allami szakmai nyelvvizsga-
rendszerek, masrészt a tervezett idegen
nyelvi érettségi vizsgakovetelmények vala-
mennyi iskolatipusra egyformak, a valos
szakmai nyelvhasznélat igényeinek mell6-
zésével (kiragadhatjuk példaul a beszédértés
fontossagat a kereskedelemben, a turizmus-
ban, targyalasokon stb.). A curriculum-
szemlélet elOretorésével, valamint a koz-
ponti szabalyozas gyengiilésével a helyi

minddssze arra vallalkozom, hogy — a nem-
zetk6zi és hazai szakirodalom, valamint
tobb évtizedes kutatasi és gyakorlati tapasz-
talatom birtokaban — dsszefoglaljam az al-
talanosan elfogadott nézeteket.

A szaknyelv fogalma
A szaknyelv valamely tudomany(ag),

szakmai csoport nyelve, amely egyértel-
milen és vildgosan tiikrozi a valésagnak
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azt a részét, amellyel az adott szakteriilet
foglalkozik, és ezen kereteken belill a
kommunikéci6 eszkdzéiil szolgal. A nyelv
alkalmazasi szféréja, targya kiilonbozik az
altalanos nyelvt6l, nem pedig maga a
nyelv. A szaknyelvi kommunikacioban a
kommunikativ helyzetnek megfelel6 prag-
matikai, szemantikai és szintaktikai siko-
kon meghatarozott bizonyos eszkozoket
valasztanak ki és hasznalnak fel valamely
specifikus szakmai kommunikacids cél
megvaldsitasa érdekében.

A nemzetkdzi idegen nyelvi kommuni-
kacio résztvevoinek meghatarozhaté a
foldrajzi hovatartozésa, a tarsadalomban
elfoglalt helye, igen sokféle tarsadalmi sze-
repet — azaz nyelvileg is jellemzo viselke-
désmodot — toltenek be. Egy jo szakember-
tél — aki lehet példaul mérndk, beosztott
vagy fondk — ma mar Magyarorszagon is
elvarjak, hogy ismerjen idegen nyelvet
vagy nyelveket. Ezt a nyelvtudast munkéja
soran kiilonb6z6 szituaciokban kell hasz-
nositania. Tipikus helyzetek a kdvetkezok:
kiilfoldi tizletfelekkel, partnerekkel targyal,
bemutatja nekik a termékeket vagy az tize-
met; kiilfoldre telefonal; szakmai levele-
zést folytat a konvencidknak megfelelden
hivatalos vagy kotetlenebb stilusban; jelen-
téseket készit (példaul a kiilfoldi tulajdono-
soknak); célnyelven szakmai folyoiratokat,
miiszaki leirasokat tanulmanyoz. Tevé-
kenységei soran tehat szaknyelvet hasznal,
melynek szabdlyszerliségei (a szdvegek
kontextusa, miifaja, tipusa, szerkezete, a
kommunikativ funkciok, a lexikai, gram-
matikai, stilisztikai, interkulturalis jellem-
z06k) jol megragadhatok, leirhatok. Ugyan-
ez a szakember az idegen anyanyelviiekkel
folytatott mindennapi kommunikécioban a
koznyelvet hasznalja. Tehat foglalkozasa-
nak, statuszanak, illetve adott szerepeinek
megfelelden kiilonb6zo szitudcidkban
nyelvhasznalataban is kiilonbozéképpen
viselkedik. A szaknyelvi kommunikécié
vizsgalatakor azt célszerl figyelembe ven-
ni, hogy a szakember a szakmai kommuni-
kacios helyzetekben milyen tevékenysége-
ket végez, milyen specifikus modon torté-
nik az auditiv és a vizualis csatornan koz-
vetitett izenetvaltas, milyen nyelvi és nyel-

ven kiviili eszkdzok felelnek meg a kom-
munikacios interakcidknak. Kutatdsok
egyre boviild sora tdmasztja ald, hogy a
szaknyelvi és a koznyelvi kommunikacio
jellemz6i meghatarozhatéan eltéréek, és
specifikus szabalyszeriiségekkel rendel-
keznek a kontextusnak — a kommunikécios
partnerek szandékanak, a témanak, a hely-
szinnek és még szamos egyéb szempont-
nak — megfelelden.

A szaknyelvoktatas fébb jellemzoi

A szaknyelv értelmezésébdl kdvetkezo-
en a szaknyelvoktatds specifikusan meg-
hatdrozott idegennyelv-tanitasi/tanulasi
folyamat. Arra iranyul, hogy segitse a ta-
nulokat olyan kompetenciak kialakitasa-
ban, amelyek lehet6évé teszik, hogy a kii-
16nb6z6 szakmak, foglalkozasok, idegen
nyelven folytatott tanulméanyok az altala-
nos nyelvi képzéshez viszonyitva ponto-
sabban meghatarozott tevékenységeit, fel-
adatait végre tudjak hajtani, illetve specifi-
kus kovetelményeknek feleljenek meg.

A nyelvtanulas abban kiilonbozik a tob-
bi tantargy tanulasatol, hogy a nyelvtanu-
lasi folyamat nem csupédn strukturdkba
rendezett ismeretek linearis elsajatitasa,
hanem belsé mentalis rendszer alapjan
miikddo, egyéni adottsagoktol fliggd tevé-
kenység. Sajatos sziikségleten alapul6 fo-
lyamat, amely mar — az anyanyelv és eset-
leg bizonyos szintli idegen nyelv(ek) hasz-
nalata révén — meglévd tapasztalatokon
alapul. Lényeges, hogy a nyelvtanuld ide-
gennyelv-tudasanak szintje és kognitiv
fejlettségi szintje kiillonbdzo lehet. A szak-
nyelv tanulasa pedig mar feltételezi, hogy
a tanul6 az altalanos célnyelvet megfeleld
szinten ismeri. A szakmai hattér ismerete
eltérhet az idegennyelv-tudas szintjétol.
Tovabbi fontos jellemzd, hogy a tanulasi
cél —a nyelv hasznalata — egyben eszkoz is
a cél eléréséhez. Ezért van kiilonleges je-
lentdsége annak, hogy minél tobb alkalmat
biztositsunk a szaknyelvet tanulonak a
nyelv mielébbi hasznalatara.

A szaknyelvoktatast foleg a szaknyelvi
kontextus iranti érzékenység és a nagyfo-
ki rugalmassag kiilonbozteti meg az alta-
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lanos nyelvtanitastol. Az oktatas tervezése
kiilonboz6 szintl €s jellegii, nélkiilozhetet-
len sziikségletelemzésen alapul, amelynek
egyrészt az a célja, hogy minél pontosab-
ban felmérjiikk a szaknyelvhasznalati tevé-
kenységek jellemzoit, masrészt pedig
meghatarozzuk a lényeges kompetenciak
kialakulasadhoz vezetd tanulas sziikséglete-
it, feltételeit. A szaknyelvhaszndlati igé-
nyek erdsen eltéréek lehetnek, azonban ki-
valasztott kritériumok — példaul oktatasi
szintek (kozép- és felséfoku képzés), vala-
mint szakmacsoportok (gazdasagi, miisza-
ki-informatikai, vendéglatdipari, termé-
szettudomanyos, kereskedelmi, orvosi
stb.) — alapjan a jellemzd tevékenységek
megallapithatok és rendszerezhet6k. Mi-
nél pontosabb a sziikségletelemzés, annal
pontosabban hatarozhatjuk meg az oktatas
tavlati és kozvetlen céljait, feladat- és ko-
vetelményrendszerét, valamint a szak-
nyelvoktatds tartalmat is (kiejtés, nyelv-
tan, szokincs, pragmatikai és interkul-
turalis elemek, szovegek, tevékenységek,
feladatok, stratégiak). Ennek megfelelden
kertil sor a tananyagok kivalasztasara, a ta-
nitasi-tanuldsi folyamat megvaldsitdsara,
végiil az értékelésre.

Sziikséges oktataspolitikai dontések

Az idegen nyelvek oktatdsanak ezen
specifikus teriilete — jellegébdl adodoan —
egymadssal szorosan 0sszefliggd, ugyanak-
kor gyakran egymasnak ellentmondo érde-
keket tiikroz6 kiilonféle hatasok rendsze-
rében tervezhetd. Ahhoz, hogy a szak-
nyelvoktatdst nem csak megtlird, hanem
kedvezden tdmogato hatdsok egymast fel-
erdsitve érvényesiiljenek, egyeztetési fo-
lyamatok lancolatara van sziikség, amely-
nek egyik eléfeltétele a dontések megvalo-
sitasat korlatozo tényezék felismerése €s
lehetdség szerinti kikiiszobdlése. A nyelvi
¢és tarsadalmi sokféleség, a specifikus igé-
nyek miatt a kiilonb6z6 orszagok maguk
hatarozzak meg nyelvoktatas-politikai kri-
tériumaikat. Megfigyelhetdk azonban
olyan altalanos szempontok, amelyeknek a
tisztazasat nemzetkdzileg is alapvetden
fontosnak tartjak a szaknyelvoktatas terve-

zéséhez. Ezeket a szempontokat az alabbi-
akban foglaljuk dssze:

— Nyelvismeret, igények, sziikségletek.
Milyenek egy orszdg nemzetkozi kapcso-
latai a munkavallalas, az idegen nyelven
végzett tanulmanyok szempontjabol? Mi-
lyen az idegennyelv-tudas helyzete? Ho-
gyan értékelhetd az orszagos igények, va-
lamint a sziikségletek alakulasa?

— A nyelvtanulds megkezdésének ido-
pontja. Milyen életkorban keriiljon sor az
idegen nyelv tanuldsanak megkezdésére?
Mikor kapcsolodjon ehhez a szaknyelvta-
nulds megkezdése?

— Nyelvvalasztas, a nyelvtanulas jellege.
Milyen az idegen nyelvek valasztasanak
lehetésége a (szak)nyelvtanulaskor? Mi-
lyen jelleggel tanulhato a szaknyelv (k&te-
lezd, fakultativ formaban)? Minden nyelv-
tanulonak ugyanazt a nyelvet kinaljak-e?
Figyelembe veszik-e a nyelvek valasztasa-
kor a szakmak igényeit, a tanul6i motivaci-
ot, a nyelvtanulasi képességeket?

— Az idegen nyelv(ek) tanulasanak fo-
lyamatossaga. Biztositott-e a megkezdett
nyelv tanuldsdnak folyamatossiaga? Mi-
lyen a kiilonb6z6é szintek kapcsolata a
szaknyelvtanulds szempontjabol?

— A nyelvek tanulasanak sorrendje. Mi-
lyen sorrendben tanuljak a nyelveket? Mi-
lyen céllal (altalanos, tanulmanyi, szak-
mai) és milyen sorrendben: egymads utan
vagy egyidejiileg tobb nyelv tanulasa a ki-
vanatos?

— A nyelvtanulas mennyiségi és mindsé-
gi céljai. Milyen tényezok hatarozzak
meg, hogy egy adott (szak)nyelvet milyen
mennyiségben (6raszamban) tanitanak,
milyen prioritasok allithatok fel? Milyen
célok megvaldsitasat tiizze ki a szaknyelv-
oktatas? Hogyan érhetd el realis célok
megfogalmazasa? Mi befolyasolja a szak-
nyelvoktatas mindségi szempontjainak
meghatarozasat?

— Nyelvtanarok képzése. Rendelkezésre
all-e a sziikséges szdmu és felkésziiltségl
(nyelv)tanar az igényelt 6raszamu és szinti
szaknyelvoktatasi feladatok ellatasara?

— Tantervfejlesztés. A kiilonbozoé donteé-
si szinteken ki(k)nek a feladata a szaknyel-
vi tantervfejlesztés? Milyen felkésziiltsé-
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get igényel? Hogyan torténik a tantervek
értékelése?

— Tananyagkészités. Hogyan kapcsolod-
nak a szaknyelvi tananyagok a tantervek-
hez? Milyen tankonyvpolitikai elvek érvé-
nyesiilnek? Milyen szempontok alapjan
torténik a tananyagok, tankonyvek készi-
tése, elfogaddsa? Rendelkezésre allnak-e a
szaknyelvi tananyagok felhasznaldsdhoz
sziikséges eszkozok, feltételek? Milyen a
szaknyelvi tananyagok hatasa, bevalasa,
hatékonysaga?

— Vizsgarendszer. Milyen Osszefiiggé-
sek vannak a szaknyelvhasznalati igények,
a tantervi célok, a kovetelmények, vala-
mint a teljesitmény mérése kozott?
Ki(k)nek a feladata a kiilonb6z6 dontési
szinteken a szaknyelvi teljesitménymérés-
re vonatkozo kérdések kidolgozasa? Mi-
lyen felkésziiltséget igényel?

— Tantervi értékelés. Hogyan értékelhe-
té a szaknyelvi tantervek hatdsa, eredmé-
nyessége? Milyen médon hasznalhatok fel
a szerzett tapasztalatok a szaknyelvoktata-
si valtoztatasok elokészitésekor?

A fenti dontések kialakitasakor a felmerii-
16 igények, valamint feleldsségek tobb érin-
tett szerepld szemszogébdl is vizsgalhatok:

— Oktatasi Minisztérium: felelds a
nyelvpolitika kidolgozasaért, a szaknyelvi
tantervek biztositasaért, a szakmakat kép-
viseld orszagos szervekkel valo egytittmii-
kodésért.

— Tantervfejlesztd csoportok és kdzpon-
tok: a tantervi elképzeléseket az oktatas
szamara realizaljak.

— Iskolék és oktatasi intézmények: a tan-
terv tartalmanak a megtanitasaért felelsek.

— Sajto- és tdomegkommunikacids esz-
kozok: szerepiik lehet a szaknyelv-tudés
érdekében hozott nyelvpolitikai dontések
elfogadtatasaban, kiegészitd tanulasi lehe-
tdségeket is biztosithatnak.

— Oktataskutat6 intézetek: értékelik, mi-
lyen hatékonyan sikeriil(t) a nyelvpolitikai
dontések megvaldsitésa.

— Tanarképz0 intézetek: a tanarokat fel-
készitik a tantervek tartalmanak tanitasara.

— Tananyagkésziték, tankonyvirok: a
sziikséges tananyagokat és segédanyago-
kat eldallitjak.

— Vizsgakdzpontok, vizsgaztatd intéz-
mények: a tantervi kovetelmények alapjan
Osszeallitott vizsgéakat lebonyolitjak.

— Kiilfoldi kulturalis szervezetek (pél-
daul az egyes idegen nyelvek oktatasat is
segitd intézmények): a minisztériumot, is-
kolakat, tanarképz6 intézményeket, tan-
anyagkészitoket segitik a nyelvpolitika
megvalositasaban.

Az oktataspolitikai dontésekben, vala-
mint a tantervek és a tananyagok kidolgo-
zasaban, a tanarok felkészitésében, az érté-
kelésben és a kiegészitd tanulasi lehetdsé-
gek Dbiztositdsdban a résztvevok szoros
egylittmikodése és tevékenységiik koordi-
nalasa elengedhetetlen a szaknyelvoktatas
hatékony tervezése érdekében.

A szaknyelvoktatas feladataira valo
felkésziilés

Sajatos problémakat vet fel a szaknyelv-
oktatasi feladatok ellatasahoz sziikséges
kompetenciak szambavétele. Olyan speci-
fikus ismeretekre, tudasra és készségekre
van ugyanis sziikség, amelyek csak ritkan
adottak egyidejilleg és komplex moddon
egy-egy oktatoban, legyen akar nyelvta-
nar, akar szakmai oktatd. Ugyanakkor nem
célszerli magukra hagyni sem a kdzépfo-
ku, sem a fels6foku oktatasban tanulokat —
még magas szintll nyelvtudas esetén sem —
a szakmai kommunikécié szabalyszerlisé-
geinek megismerésében. (1, 12) Bar au-
todidakta probalkozasaik talan elébb-
utobb sikerre vezethetnek, EU-orszagbeli
tarsaik mogott akkorra azonban mar mesz-
sze lemaradnak.

A nemzetk6zi szintéren ugyanis a szak-
nyelv oktatasat kiemelt fontossagu teriilet-
ként kezelik, és az 1990-es évek eleje ota a
nyelvtanarképzés egyik dinamikusan fejlo-
do teriiletévé valt a nyelvtanarok szak-
nyelvoktatasra vald felkészitése. Magyar-
orszagon a kétszakos (példaul nyelv és
szakmai targy) tanarképzés mellett a ter-
mészettudomany szakos tanarjeldltek
eziranyu képzése kezdddott el az igények
kielégitéséhez. (13) A kéttannyelvii szakta-
narképzésen kiviil példa van arra is, hogy a
magyar és a nemzetkozi hallgatésagnak
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idegen nyelven el6add szaktanszéki okta-
tokat céliranyosan készitik fel specifikus
oktatasi tevékenységiikre. 1993 ota miiko-
dik mar szaknyelvi komponenst is tartal-
maz6 idegennyelv-tanarképz6 program, és
egyre novekszik az eziranyu akkreditaciora
benyujtott tervezetek szama is. (14) Mind-
ez a szaknyelv-tanitas hazai sziikségszert-
ségének felismerését jelzi, ami még a kép-
z¢si lehet6ségek tovabbi tamogatisat és
bovitését igényli. Célszerii azonban Gssze-
foglalni, milyen tényezok jarulhatnak hoz-

nek a tanulok szaknyelvhasznalatanak fej-
lesztésére, és mindez nem csak a kéttan-
nyelvii oktatdsi intézményekben lehetsé-
ges. A szakmai oktatd szdmara az egylitt-
miikddés azt eredményezheti, hogy fejlo-
dik a nyelvhasznalat iranti érzékenysége.
A rendszerint bolcsészvégzettségli nyelv-
tanar szdmara az egyiittmiikodés a szakte-
riilet megismeréséhez, a sziikségletelem-
zéshez és a tananyagkészitéshez nyujt le-
hetéséget. A szaknyelvoktatasi folyamat-
ban valo szoros egylittmiikddés kivalo al-
kalmak sorat teremti

za a specifikus fel-

adatok hatékony el-
lataséhoz.
Mindenekeldtt
sziikséges a szak-
nyelv-ismeret fon-
tossagat tudatositod
¢és tamogatd kdrnye-
zet, amely a kozos
cél érdekében alkal-
mas szinteret nytjt a
szakteriiletek képvi-
sel6i (szakmai okta-
tok), a nyelvtanarok
és a nyelvtanuldk
szoros egylttmiiko-
déséhez. E harom-
szogben a szakmai
tartalom forrasa a
szakmat képviseld
oktatd, a nyelvtani-
tasi/tanuldsi folya-
mat f6 szervezdje a
megfeleld hattérrel
rendelkezé nyelvta-
nar, a nyelvtanulo
pedig a szakmai tar-

A szaknyelvoktatdskor felmertilo
modszertani problemdk nem vd-
laszthatok el a nyelvtandrok dlta-
lanos nyelvpedagogiai felkésztilt-
ségének szintjetol. A hazai okta-
tasban - ezen beliil a nyelvokta-
tasban - végbement robbandis-
szeril vdltozdsok kordbban nem
tapasztalt mértékben dllitjck 1ij
feladatok elé a nyelvtandrokat.
Uj szerepkériikben maximeilis td-
mogatdsra szorulnak. A szak-
nyelvoktatds specifikus helyzete-
ben nem vdrhato — még a legide-
dlisabb esetben sem -, hogy min-
denkor rendelkezésre dll kereske-
delmi forgalomban elérheté és a
célnak mindenben megfeleld tan-
anyag. Ezért kiilonos jelentosége
van annak, hogy a nyelvtandrok
minél t6bb szakmai tananyagti-
pussal megismerkedjenek, azokat
értekelni tudjck.

meg arra, hogy a
nyelvtanar kilépjen
elszigeteltségébdl, és
nyelvi, nyelvpedago-
giai felkésziiltsége
alapjan szaknyelvok-
tatasra valo alkal-
massagat, magabiz-
tossdgat megerdsitse
a valos nyelvhaszna-
lati helyzetek megis-
merése €s elemzése
eredményeképpen.

Osszefoglalva: a
hatékony szaknyelv-
oktatas el6feltétele,
hogy mind a szakmai
oktatoknak, mind a
nyelvtanaroknak le-
gyen meg a képessé-
giik, szandékuk és le-
hetéségiik a kozos
cél érdekében a
nyelvtanulokkal
egyiitt kialakitando
egylittmukodésre.

talom idegen nyelvil kozvetitdje lehet. Ez
az egylittmikodés — amely a jelenlegi ha-
zai feltételek kozott elsGsorban a felséok-
tatasban miikodhet sikeresen — kolcsonds
elényoket jelent minden érintett félnek.

A szakmai oktatok értékes informacio-
kat nyujthatnak a szaknyelvhasznélati
helyzetek, sziikségletek megallapitasahoz,
feldolgozandé szovegeket és egyéb tanu-
lasi forrasokat ajanlhatnak. Szimulacios
feladatok soran vagy realis élethelyzetek-
ben maguk is szdmos alkalmat teremthet-

Ehhez mindenekel6tt a nyelvtanarok
képzését/tovabbképzését érdemes megerd-
siteni, minthogy tilnyomo részben rajuk
harul a szaknyelvoktatasi feladatok terve-
zése. A felkésziilés alapvetden az attitlid-
beli, nyelvhasznalati, mdodszertani és szer-
vezésbeli gondok kikiiszobolésére iranyul.

Az attitidbeli problémak megoldasahoz
azt célszerli figyelembe venni, hogy a
nyelvtanarnak gy nem kell feltétleniil egy
ujabb szakmat is elsajatitania, de nem sza-
bad idegenkednie sem tanitvanyai és kol-
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légai szakteriiletétdl, amelyet nagy altala-
nossagokban meg kell ismernie. Az el6z6-
ekben mar sok sz6 esett a sziikségletelem-
z¢ésrol, ennek lehetdségét érdemes maxi-
malisan kihasznalnia.

Egy adott szakteriilet nyelvhasznalatat
legjobban a szaknyelvi kommunikacio
manifesztacidjanak, az irott és beszélt
szakszovegeknek az értelmezésével lehet
megismerni. Ez magaban foglalja a miifa-
jok sokféleségének ismeretét, a szovegek
tobbsiku elemzésének képességét, a kozlé-
si szandékok ¢és a szakszdvegek kozotti in-
terakciokat, a hasznalatbeli kovetelménye-
ket, valamint a kiilonb6z6 szovegbefogadd
és szovegalkotd tevékenységeket. A
nyelvtanar tovabbi munkaja (tevékenysé-
gek, feladatok meghatarozasa) szamara 1¢-
nyeges, hogy felismerje a szakszovegek-
ben a kdznyelvbdl mar ismert, de a szak-
nyelvben 1) funkcidkban és eltérden alkal-
mazott jelenségeket, mérlegelni tudja a
fentickb6l adodo tanulasi lehetGségeket.
Azt is érdemes tudatositania, hogy a szak-
emberek €és a nyelvtanarok el6tt kiillonbo-
70 jellegli nehézségek adodnak a szovegek
feldolgozasakor. Ez a jelenség nem hatra-
nyos, hanem — éppen ellenkezbleg — sza-
mos kihasznalandé elényt kinal a szak-
nyelvoktatasban.

A szaknyelvoktataskor felmeriilé mod-
szertani problémak nem valaszthatok el a
nyelvtanarok altalanos nyelvpedagogiai
felkésziiltségének szintjétdl. A hazai okta-
tasban — ezen beliil a nyelvoktatasban —
végbement robbanasszerii valtozasok ko-
rabban nem tapasztalt mértékben allitjak
0ij feladatok elé a nyelvtanarokat. Uj sze-
repkoriikben maximalis tAmogatasra szo-
rulnak. A szaknyelvoktatas specifikus
helyzetében nem varhaté — még a legidea-
lisabb esetben sem —, hogy mindenkor ren-
delkezésre all kereskedelmi forgalomban
elérhetd és a célnak mindenben megfeleld
tananyag. Ezért kiilonds jelentdsége van
annak, hogy a nyelvtanarok minél tobb
szakmai tananyagtipussal megismerkedje-
nek, azokat értékelni tudjak. Mindez to-
vabbi segitséget nyujthat ahhoz, hogy ok-
tatdsi helyzetiiknek megfelelden bizton-
saggal tudjanak tananyagokat kivélasztani,

az igényeknek megfeleléen modositani, il-
letve késziteni. A nyelvtanarok felkészité-
sébe emellett célszerti még beiktatni mind-
azokat a modszereket és eljarasokat, ame-
lyek hozzasegitik dket a szaknyelvoktatas
jo megtervezéséhez: sziikségletelemzési
eljarasok, az igények és az adott oktatasi
helyzet értékelése, az adatok oktatasi cé-
lokka alakitasa, a célok operacionalizalasa
(azaz a kovetelmények meghatarozésa), a
kovetelményeknek megfeleld tevékenysé-
gek és feladatok kijeldlése, a tanulasi szin-
tek szerinti elrendezése, tanitasi és tanula-
si stratégiak kidolgozasa, valamint az érté-
kelési folyamat megszervezése.

A hatékony szervezés korébe tartozik a
szaknyelvoktatast tdmogatd lehetdségek
széles skalajanak ismerete, az intézménye-
ken beliili és intézmények kozotti egyiitt-
miikodés felhasznalasa, a hazai és kiilfoldi
kapcsolatok bevonasa a tanulasba. Célsze-
ri a nyelvtanarok képzésébe beiktatni
olyan alkalmakat, amelyek soran megis-
merkedhetnek a potencialis lehetdségek-
kel, a mar meglévd jo tapasztalatokkal.
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Kurtan Zsuzsa

Valasztott nyelve a spanyol

Idegennyelv-politikak, tarsadalmi kényszerek, nyelvvdlasztas

A koériilmenyek ismeretében konnyen megjosolhato, vajon egy orszdg
tanuloi - illetve sziileik — milyen idegen nyelve(ke)t vdlasztanak a
kotelez6 iskoldztatds idejen. A vdlaszids részint attol fiigg, hogy az

dllam milyen idegennyelv-politikdt folytat, mdsrészt pedig tdrsadalmi

és egyéni elofeltevések fiiggvénye. Ez a két tényezo szorosan 0sszefiigg
egymadssal, de a nyelvoktatdashoz sztikséges humdn erdforrds nehézkes
ujratermelése, valamint a hagyomdnyok mély gyokerei miatt a
konfigurdcio csak hosszii évek, évtizedek alatt vdltozik meg.

z utobbi 6tven évben a magyar tar-

sadalom kétszer is atélte az idegen-

nyelv-oktatas politikai inditék, ad-
minisztrativ intézkedéssel torténd ,,revolua-
cidjat”. Az allami beavatkozas, az orosz
nyelv kotelezoveé tétele, illetve ugyanennek
az eltorlése néhany évtizeddel késobb min-
denképpen atrendezte a nyelvoktatasi pa-
lettdt. A szerves fejlodési folyamatokat
megzavarta és évekre attekinthetetlenné
tette a nyelvi valasztékot, a nyelvi keresle-
ti és kinalati viszonyokat. Tiz évvel a rend-
szervaltas utan ugy tiinik, hogy a hullamok
lassan eliilnek. Az orosz nyelv oktatasa az
Oktatasi Minisztérium évente kozzétett
Statisztikai Téajékoztatéiban rendelkezésre
allo adatok szerint néhany évig meredeken
esett. Egy ideje, bar igen alacsony szinten,
stabilizalodott, helyére az angol és a német
nyomult be elsésorban. (1) Vajon miért is
nem osztozott a felszabaduld nyelvérakon

az angol és a német mellett tobb, immar
szabadon valaszthaté idegen nyelv? A
francia, a spanyol, az olasz? Vagy a szom-
szédos orszagok nyelvei? A szlovék, a ro-
man, a horvat, a szerb vagy az ukran stb.?
Esetleg mas, nem eur6pai nyelvek?

Az egyik ok, amelyre hivatkozni lehet
(és szokas), az, hogy nem allt rendelkezés-
re a szlikséges human eréforras, a tanarok.
Azonban ez igy nem felel meg a valosag-
nak. Ugyanis hiaba allt volna rendelkezés-
re nagy szamu nem német- és nem angolta-
nar, kereslet mégis inkabb ez utébbi nyel-
vekre lett volna, tekintettel az elsésorban
gazdasagi inditéku, mélyen gyokerezd ha-
gyomanyokra, az egyéni és tarsadalmi hie-
delmekre, mitoszokra és a realitasokra is.

A nyelvvalasztast — ahogy az egy francia
szerzének a sziilok konyvtara sorozatban
megjelent konyvében is all — egy, a tarsa-
dalmi megitélés alapjan meglehetdsen hie-
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rarchizalt és elditéletektdl terhes kozgon-
dolkodéas befolyasolja. (2) Ezért is beszél-
hetiink ,,tarsadalmilag kotelezé” nyelvek-
r6l és a kozgondolkodas altal ,kevésbé
sziikségesnek” tartott nyelvekrdl. A feltét-
leniil vagy kevésbé sziikségesnek tartott
idegen nyelvek az egyes orszagokban azok
geopolitikai helyzetét6l fiiggden valtoz-
hatnak, bar leggyakrabban a ,,vilag-nyelv”
kategéridban leginkabb szédmon tartott
nyelvek koziil keriilnek ki. (3)

A spanyol nyelv helyzete
Magyarorszagon

A spanyol nyelv Magyarorszagon — a
statisztikai adatok szerint — a kozoktatas-
ban koételezd orosz nyelv megsziintetése
nyoman, a maga eredeti aranyait tekintve
jelentdsebben, abszolut mértékben viszont
csak nagyon csekély mértékben részese-
dett a rendelkezésre 4116 6rakeretekbdl. (4)
A novekedés még az orosz nyelvvel kap-
csolatos adminisztrativ intézkedést meg-
elézéen indult meg. Alkalmas torténelmi
pillanatban hozott idegennyelv-politikai
dontés volt: az oktatdsi korményzat
1986—87-t61 bevezette a kéttannyelvi ko-
zépiskolai oktatast, 1988-t6l a spanyol
nyelvre is kiterjesztette azt, s ehhez a spa-
nyol allam is partnernek bizonyult. Igy
valt lehetségessé, hogy 1993-t6l a magyar-
spanyol két-tannyelvli gimnaziumban
évente 72 didk kapjon spanyol nyelvii
érettségi bizonyitvanyt, a kozép-, illetve
felséfokt nyelvvizsgaval egyenértékii mi-
nositést. (Tiz évvel késoébb, 2000 &szén,
50 szazalékkal emelkedett a budapesti
kéttannyelvli gimnaziumba felvehetd ta-
nuldi 1étszam, és beindult a masodik
kéttannyelvii szekcido Debrecenben. 2001-
tol Gjabbak is varhatok, Pécsett, Miskol-
con és Gyorben). Igy a novekedés a ko-
zépfoku oktatasban wjabb lendiiletet kap.

A spanyol nyelv tanulésa a felsdoktatas-
ban is boviilt. Mig a kdzépfoku oktatasban
tiz év alatt a duplajara, a felsboktatasban,
az ugynevezett nem-szakos képzésben ha-
romszorosara nétt. Az alapfokt oktatasban
is jelen van a spanyol, de stagnal. (5) Igaz-
sagtalan lenne, ha nem emlitenénk meg a

nyelviskolakat a spanyol nyelv oktatasaval
kapcsolatban. Mindent dsszevéve, évente
hozzavetbleg hat-hétezren tanulnak spa-
nyolul Magyarorszagon az egyetemi sza-
kos-képzésen kiviil, amely jelenleg az
ELTE-n, a PAzmany Péter Tudoményegye-
temen, a Debreceni, a Szegedi és a Pécsi
Tudoméanyegyetemen folyik. (6) A spa-
nyol szakosok mind bolcsész- és tanarkép-
zésben vesznek részt, és a kiilonb6zo fel-
sOoktatasi intézményekben mas-mas val-
tozatu és szerkezetii oktatasi formaban ha-
rom-6t év alatt szereznek diplomat. A
nem-szakos képzés sokkal szélesebb vari-
aciokat kindl. Nem-szakos képzésben vesz
részt a heti 2 oraban lektoratus keretében
tanuld jog-, mérndk- vagy orvostanhallga-
to és a kdzgazdasz, kereskedd, kommuni-
kacio szakos hallgato, aki heti 4-6 o6raban
tanul altalanos és szaknyelve(ke)t.

Felmérés a Budapesti Gazdasagi
Foiskola Kiilkereskedelmi Foiskolai
Karan

Tobb okbdl is idoszeriivé valt, hogy di-
akjainkat jobban megismerjiik. Ezek koziil
az egyik, hogy amikor egy uj nyelvvizsga-
rendszer kidolgozasdhoz hozzalattunk, a
kiindulépont a sziikségletek felmérése
volt. Az 0j kimeneti szabalyozas sziikség-
képpen visszahat a nyelvoktatas tartalma-
ra, tehat maga utan vonja a tantervek revi-
ziojat. Fel kellett térképezniink didkjaink
nyelvi készségeit, az egyes csoportok
nyelvi tartalékait.

A spanyol nyelvoktatas helyzetében be-
kovetkezett valtozasok, amelyeket a fenti-
ekben vazoltunk, indokoltta tették, hogy
megvizsgaljuk, mennyiben valtozott meg a
Foiskolara felvételt nyert hallgatok6zonség
Osszetétele a nyelvismeret vonatkozasaban.

A Kiilkereskedelmi Féiskolan a spanyol
nyelv oktatasa 27 évvel ezel6tt kezd6dott.
A kilencvenes évek elejéig gyakorlatilag
valtozatlan volt a hallgatok Osszetétele.
Mind azok, akik gimnaziumi tanulméanya-
ik utan felvételi vizsgat tettek spanyolbol,
mind masok, akik a spanyol tanulasat a
Fdiskolan kezdték, harom tanévi nyelvi és
szaknyelvi képzés utan kozép-, illetve fel-
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so6foku nyelvvizsganak megfeleld szigor-
lattal hagytak el az intézményt.

Mara a hallgatéi kozonség Osszetétele
némileg atrajzolodott. A kéttannyelvii gim-
naziumbol érkezOk nagy része fels6foku
nyelvvizsgaval jon, kisebb része kozépfo-
kaval. A magas szintii altalanos nyelvisme-
rettel érkezok szama jelent6sen megnott, és
a Kiilgazdasagi Szakon és a Nemzetkozi
Marketing és Teljes kortih Mindségbiztosi-
tas (TQM) Szakon tanulok koéziil sokan je-
lezték igényliket a kezdd szinten induld
nyelvekre, koztiik a spanyolra. Ezek a hall-
gatok megtehetik, hogy 11j nyelvet valasz-
tanak, mert csak az egyik felvételi targyuk
nyelv, a masik kozismereti targy. Ké-
zenfekvo volna, hogy a két nyelvbdl felvé-
telizO, de mar igen magas szinten 1évo hall-
gatok ugyancsak elkezdhessenek egy 1j
idegen nyelvet, ezt azonban a jelenlegi sza-
balyozés szerint nem tehetik, mert amibdl
felvételiztek, azt kell a foiskolan tanulniuk,
vagy éppen azt sem, mivel akar fel is men-
tethetik magukat. A kimeneti kovetelmény
ugyanaz, mint amivel beléptek. Mégis, alig
van olyan hallgat6, aki lemondana arrol,
hogy tovabb tokéletesitse a nyelvtudasat,
szaknyelvi ismeretekre tegyen szert.

Ilyen modon a KKFK-n folyé spanyol
nyelvoktatas lényegében két polusuva valt
a hallgatok nyelvi felkésziiltségének, illet-
ve nyelvi/szaknyelvi sziikségleteinek
megfelelden.

Nyelvvalasztas a nem-szakos
felsdoktatasban

A spanyol nyelv helyzetének sziikebb-
tagabb kornyezetiinkben bekovetkezett
valtozasa az egyéni és csaladi nyelvvalasz-
tasi stratégiakra is hatassal van.

Egy korabbi, a sztereotipiakrol szolo
kutatds hozott felszinre olyan adatokat,
amelyek alapjan joggal feltételezhettiik: a
Budapesti Gazdasagi Foéiskola Kiilkeres-
kedelmi Fdiskolai Karan a spanyolt mint
idegen nyelvet valasztd didkok tobbségé-
nek az atlagosnal nagyobb nyelvtanulasi
tapasztalata van mar. (7)

A hallgatéink kozt végzett felmérés ala-
tamasztotta azt a feltételezésiinket, hogy

azok a kiilkereskedelmi féiskolasok, akik
a Féiskolan spanyolt tanulnak, a ,,tarsadal-
milag kotelez6” nyelveken mar nagyjabol
tul vannak. Az 1j idegen nyelv elkezdésé-
nek a lehetésége és viszonylag révid idon
beliil torténd elsajatitasa nagyon vonzd a
szemiikben. A felmérésben, amelyet 2001
februarjaban végeztiink, a kovetkezd kér-
déseket tettiik fel hallgatdinknak:

— Miéta tanul spanyolul?

— Ha nem a Féiskolan kezdte, akkor
elétte milyen szervezeti formaban tanulta?

— Maga valasztotta a spanyolt, vagy va-
laki masnak a tanacsara?

— Milyen nyelveket tanult mar életében
¢és milyen sorrendben? Héany éves koraban
kezdte az egyes nyelvek tanulasat?

— Hanyadiknak tanulta a spanyolt?

— A tobbi tanult nyelvbdl milyen szintet
ért el sajat megitélése szerint?

— Milyen nyelvvizsgéaja van?

— Jart-e mar spanyol nyelvteriileten?

— Ha igen, hanyszor és mennyi ideig tar-
tozkodott ott?

— Mikor beszélt els6é alkalommal spa-
nyol anyanyelviivel? Ha ez emlékezetes
volt, irja le néhany széval, hogyan tortént.

— A spanyolt miért valasztotta a Fo-
iskolan?

— Mit vart t6le? Beigazolddott-¢ a vara-
kozasa?

— Milyen tervei vannak a spanyollal
kapcsolatosan?

A felmérésben tobbfajta csoport vett
részt. (Nemzetk6zi Kommunikacié Szak,
Gazdasagdiplomacia Szak, Kiilgazdasagi
Szak, Nemzetkozi Marketing és Teljes ko-
ri Mindségiranyitas Szak nappali tagoza-
tos spanyolt tanuld csoportjai, valamint az
esti és az ujabb diplomas csoportok néme-
lyike is). Osszesen 167 kérdéivet kaptunk
vissza az I-III. éves hallgatoktol. A spa-
nyolt tanulok szama a foiskolai nappali és
esti alapképzésében 252. Tovabbi 100-
120 koriil van azoknak a szama, akik a f6-
iskolan ugynevezett harmadnyelves kur-
zuson, Onkoltséges formaban tanulnak
spanyolul. (Oket ebben a felmérésben nem
kérdeztiik meg).

A nyelvi szintek kiilonbségei miatt a
kérddiv elso kérdésére adott valasz szerint
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csoportositottuk a valaszadokat. Harom,
egymastol jol elkiilonithetd csoportot ala-
kitottunk ki igy. Az els6 csoportba kertil-
tek azok, akik két évnél kevesebb, a maso-
dikba, akik 2—4 éve és a harmadikba azok,
akik tobb mint négy éve tanulnak spanyo-
lul. Az igy kialakitott csoportok 1étszama
50, 67 és 50 £6. A csoportokban az atlagos
¢életkor nem sokban tér el: az 1. csoporté
20,96 év, a II. csoporté 21,88 év és a har-
madiké 21,22 év. A felmérésben részt ve-
vok kozott 47 fit és 120 lany volt (27, il-
letve 73 szazalék). (1-2. tablazat)

Az angol, német, orosz, francia és spa-
nyol nyelven kiviil a kovetkezd nyelveket
jelolték meg a hallgatok valaha tanult ide-
gen nyelvként: arab, bolgar, héber, horvat
(szerb-horvat), katalan, kinai, olasz, portu-
gal, roman, szlovak, torok.

A spanyolt els6 idegen nyelvként tanuld
2,3 szédzalék négy fot jelez, akik spanyol
nyelvtertileten sziilettek vagy kisgyermek-
ként ott éltek.

Az alabbi tablazatokbdl is kitlinik, hogy a
spanyol a féiskolan spanyolul tanulok majd-
nem 45 szazalékanak harmadik, 23,4 szaza-
lI¢kanak pedig a negyedik idegen nyelve.

A téblazatban nem jelennek meg egyes
nyelvek, amelyek a Féiskolan kezd6 szinten
ugyancsak masodik nyelvként tanulhatok:

az olasz, a portugal, a kinai, a koreai, a ja-
pan, az arab, mivel ezek a spanyolnak a ve-
télytarsai. A francidnak és az orosz nyelv-
nek ugyanezért olyan alacsony a részesedé-
se. (Aki spanyolt tanul, az nem valasztotta a
tobbi masodikként tanulhaté nyelvet).

Ugyanakkor az is meg allapithat6 az 1.
tablazatbol, hogy a spanyolul tanuloknak
tobb mint 40 szdzaléka négy vagy tobb
idegen nyelvet tanult mar.

Egy vagy t6bb idegen nyelvvel val6 fel-
szines kapcsolat vagy alaposabb ismerke-
dés 6nmagaban is nagy érték. Azonban a
nyelvtanulds sikerességét a tarsadalom a
nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzésével
azonositja. A Kiilkereskedelmi Fdiskolan
spanyol nyelvet tanuld hallgatok kozott
végzett felmérésbol kideriilt, hogy atlago-
san 1,57 kdzép- vagy fels6foku nyelvvizs-
gajuk van. A 167 hallgatobol csak Gten
nem tettek még egy nyelvbdl sem vizsgat.
A 162 16 142 kozépfoku és 110 felséfoku
nyelvvizsgaval rendelkezik. 64 fonek van
spanyol nyelvvizsgaja, 121 fének angol
nyelvbol, 46 fonek németbdl, 8 fonek fran-
ciabol, 4 foének oroszbodl, 3 fonek olasz, 2
fonek portugal nyelvbdl, 1-1 fonek romén,
bolgar, szlovak, illetve horvat nyelvbol.

A tanult nyelvek sorrendjének vizsgala-

ta mellett a felmérésben azt is kértiikk a

nyelvek szama 1. <2 éve (6) II. 24 éve (6) III. 4 < éve (f6) %
2 0 8 5 7.8
3 29 27 25 49,0
4 15 20 15 29,6
5 5 8 4 10,0
6 0 3 0 1,8
7 1 0 1 1,2
8 0 1 0 0,6
1. tablazat. A fGiskolan jelenleg spanyolul tanulok dltal valaha tanult idegen nyelvek
szamanak megoszlasa (%)
sorrend angol (%) német (%) orosz (%) francia (%) spanyol (%)
1. 45,0 39,0 26,0 6,0 2,3
2. 32,7 27,2 12,0 4,2 19,8
3. 14,5 8,4 6,0 8,4 44,9
4. 3,0 3,0 6,0 5,4 234
5. 0,5 3,0 0,0 0,0 7,8
6-8. 0,5 0,0 0,0 0,0 1,7

2. tablazat. A nyelvtanulas sorrendjének gyakorisdaga (%)
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hallgatoktol, hogy a spanyol nyelv valasz-
tasat — akar a Foiskolan tortént, akar ko-
rabban — szovegesen is indokoljak meg.
Ehhez tovabbi kérdéseket is feltettiink eld-
zetes varakozasrol, jovobeni tervekrol.

Motivacio — affektivitas — varakozasok
Tudjuk, a motivacidé megléte vagy hia-

nya alapvetden befolyasolja barmely tanu-
las sikerességét. A készség tipusu targyak

var arra, aki elsajatitja, a nyelvnek jovdje
van a vilagban vagy hazajaban stb. Ami-
kor elkezdi a tanulasat, mar vannak rola el-
képzelései. A nyelvekrdl valé kozgondol-
kodas kliséinek professzionalis leleplezdje
Yaguello. (8) Franciaorszagban az iskola-
ban tanult idegen nyelvekkel kapcsolatos
attitlidvizsgalatot mar a nyolcvanas évek
els6 felében végeztek. (9)

Az idegen nyelvhez fiz6d6 reprezentaci-
ok — akar a fonetikai, prozddiai vagy kultu-

esetében nem csupan

ralis és pragmatikus

az ismeret atada-
sa/elsajatitasa all a
koézpontban, hanem a
tanul6 képességeinek
fejlesztése, hogy
kompetens modon
oldjon meg olyan
feladatokat, amelyek
végrehajtasahoz kii-
l6nféle készségek
sziikségesek. Ha a ta-
nuldé motivalt abban,
hogy a készségei fej-
16djenek, akkor a ta-
nuldsban egész sze-
mélyiségével részt
kell vennie.

Ha a tantargy egy
idegen nyelv, akkor a
nyelvtanul6 — ahogy
a sztereotipidkkal
kapcsolatos felmé-
résbdl is lattuk — kii-
16nféle prekoncepci-
okkal rendelkezik a
tanult idegen nyelv-
vel, a nyelvorszag-

Egy vagy tobb idegen nyelvvel va-
lo felszines kapcsolat vagy alapo-
sabb ismerkedés onmagdban is
nagy ertéek. A nyelvtanulds sike-
rességét azonban a tdrsadalom a
nyelvvizsga-bizonyitvdany meg-
szerzeésével azonositja. A Kiilke-
reskedelmi Foiskoldn spanyol
nyelvet tanulé hallgatok kézott
végzelt felmeérésbol kidertilt, hogy
dtlagosan 1,57 kézép- vagy felso-
Jfokui nyelvvizsgdjuk van. A 167
hallgatobol csak éten nem tettek
még egy nyelvbol sem vizsgdt. A
162 fo6 142 kozeépfoku és 110 fel-
sofokul nyelvvizsgdval rendelke-
zik. 64 fonek van spanyol nyelv-
vizsgdja, 121 fonek angol nyelv-
bol, 46 fonek nemetbdl, 8 fonek
[francidbol, 4 fonek oroszbol, 3 fo-
nek olasz, 2 fonek portugdil
nyelvbol, 1-1 fonek romdn, bol-
gapr; szlovdk, illetve horudt
nyelvbol.

aspektusokat tekint-
jik — mindenképpen
aktivizalodnak. Ha a
tanar személyét és a
tanulas koriilménye-
it, az iskolai szankci-
okat leszamitjuk,
ezek a tényezok ala-
kitjak, hogy a tanuld
érzelmileg hogyan
viszonyul a tanult
idegen nyelvhez. (10)

A sztereotipiak
felderitését célzd6 —
1996-ban végzett és
2000-ben megismé-
telt — felmérésben
részt vett magyar f6-
iskolai hallgatok va-
laszaikban ¢s a vala-
szokat kisérd adatla-
pon pozitiv attitlid-
r6él tettek tanubi-
Zonysagot.

A tanuldknak a
spanyolok viselke-
désével, karakteré-

gal, annak beszéldivel kapcsolatban. Tu-
ristakat hallott beszélni és megtetszett ne-
ki nyelviik hangzasa. O maga vagy isme-
rése, rokona jart mar a nyelvorszagban, la-
tott egy ott készilt filmet, ismer egy
egyiittest, kapott egy onnan sziarmazod
ajandéktargyat stb. Hozzatartozdi és kor-
nyezete tapasztalatai alapjan tudni véli,
hogy adott idegen nyelv konnyli vagy ne-
héz, hasznos vagy hasznosabb, mint a tob-
bi, értékes, mert kevesen beszélik vagy
mert sokan beszélik, kedvezd allasajanlat

vel kapcsolatos megnyilvanuldsai poziti-
vak voltak. Abban a felmérésben nem tud-
tunk kezelni tobb affektiv és ugyanakkor
sztereotip megnyilvanulast, mint amilyen
a jo élet, j6 zene, képeslapok, levelek, Ma-
ri José, Garcia Marquez, Spanyolorszag,
utazas, exkluziv, latin-amerikai zenészek,
baratok, szeretnék eljutni oda, spanyol-
konyvem, Juan, akivel a vonaton ismer-
kedtem meg, kedvenc szinészem, vakacio.
Ezek a szavak a be nem sorolhat6 katego-
ridba keriiltek. Mind azt bizonyitjak, hogy
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a hallgatok érzelmileg is viszonyulnak a
tantargy keretében tanult nyelvhez.

Ezt lattuk viszont a 2001-ben végzett
felmérésben is a nyelvvalasztds indokai
kozott és ott, ahol a spanyol nyelvvel kap-
csolatos terveikrdl irtak hallgatoink.

A ,,Miért valasztotta a spanyolt (a Fois-
kolan)?” kérdésre ilyen valaszokat adtak:

Erdekelt; szép nyelv; maga a nyelv kii-
l16nleges és sz€p; mar régdta akartam egy
dél-eurdpai nyelvet is tanulni; szimpatikus
a kultura és a spanyolok viselkedése; a
mentalitas, az életforma miatt; ez volt a
legszimpatikusabb a valaszthaté nyelvek
koziil; csodas, izgalmas és lenylig6zo
nyelv; a franciat jol beszélem, az olaszt és
németet nem szeretem; elbiivol a mediter-
ran kultara; dallamos, szép, a kedvenc ide-
gen nyelvem; nyaralas soran megtetszett;
régi vagyam volt; tetszik, jo pattogods; latin
¢és francia utan konnyt; olaszul mar tanul-
tam, hasonlit ra; 0j nyelvet akartam; a né-
metet mar nem akartam tovabb tanulni;
nem akartam tomeges nyelvet tanulni; an-
golt és németet nem valaszthattam kezdo
szintrdl; ezt kellett tanulnom; segit a por-
tugélban; nem olyan hétkéznapi, mint az
angol és a német; vilagnyelv; igy felvételi
mentességgel keriiltem be; anyukam is azt
tanult; a tanarom rokona is itt tanulta; ma-
gam valasztottam, hasznosnak érzem; egy-
re gyakoribb lesz.

Arra, hogy ,,Mit vart tdle, és beigazolo-
dott-e a varakozasa”, a kovetkezoket felel-
ték: hogy élvezni fogom, nem lesz nehéz
és tudok majd kommunikalni; kdznapi
¢letben hasznalhato nyelvtudast; fejleszte-
ni a tudasom; hogy még jobban beszéljek,
szeretnék tudni megszoélalni; kellemes
ordk; egy ujabb nyelv ismerete; legalabb
kozépfokl nyelvtudast.

A kérdés masodik felére a valaszokban
a kezdok koziil a legtobben arra panasz-
kodnak, hogy az alapok elsajatitasara tul-
sadgosan rovid id6é all rendelkezésre és a
szaknyelvi tanulmanyok kdzben elfelejtik
az altalanos nyelvet. Nehéznek tartjak a
nyelvtant, kevésnek a kommunikacios le-
hetdséget.

A ,Jart-e mar spanyol nyelvteriileten,
hanyszor €s mennyi id6t toltott el ott?”

kérdésre adott valaszok szintén valtozasrol
tanuskodnak.

Mig a sztereotipidkkal kapcsolatos
1996-0s felmérés idején a hallgatoknak
csak elhanyagolhatéoan csekély hanyada
jart Spanyolorszagban, a 2001-ben adott
valaszok vilagosan mutatjak hogy a spa-
nyolul tanulok mindenképpen el akarnak
¢és el is fognak jutni Spanyolorszagba, ha
még nem jartak ott. Mar azok koziil is,
akik csak kevesebb mint két éve tanulnak
spanyolt, 36 szazalék jart spanyol nyelvte-
riileten (ez gyakorlatilag Spanyolorszagot
fedi), azonban a 2—4 éve tanulok 62, a tobb
mint 4 éve tanuldk 82 szazaléka szerzett
mar kozvetlen tapasztalatot olyan orszag-
ban, ahol a spanyol a hivatalos nyelv.

Osszefoglalas

A Kiilkereskedelmi Féiskolai Kar spa-
nyolul tanul6 hallgatoival késziilt felmérés
a kovetkez6 eredményeket hozta:

Nyelvtanulasi tapasztalat:

— Ahogy egy korabbi, 1996-ban késziilt
felmérés alapjan feltételeztiik, a Kiilkeres-
kedelmi Féiskolan spanyol nyelvet tanul6
hallgatok legtobbjének a spanyol a harma-
dik vagy negyedik tanult idegen nyelve.
Ebbdl kovetkezik, hogy az atlagosnal je-
lentésebb nyelvtanulasi tapasztalattal ren-
delkeznek.

— A felmérésben részt vevok atlagosan
1,57 kozép- vagy felséfoku nyelvvizsga-
val rendelkeznek. Koziilik csak 6t fonek
nem volt még egy nyelvvizsgija sem.

— Szemben az 1996-ban késziilt felmérés
eredményeivel, a mai hallgatok nagy része
mar jart spanyol nyelvli orszagban, és vagy
akkor hatérozta el, hogy spanyolul szeretne
tanulni, vagy mar élesben is probara tehette
nyelvtudasat. Az egyes csoportokban latha-
td6 tendencia alapjan lesziirhetjiik, hogy
hallgatoink koziil a nyelvtanulas negyedik
évéig azok is eljutnak spanyol nyelvteriilet-
re — elsésorban Spanyolorszagba —, akik a
felmérés idépontjaig még nem voltak.

Nyelvvalasztas:

— A hallgatok nagy tobbsége szamara a
spanyol nyelv tanuldsa 6nallé dontés volt.
(Minden bizonnyal az els6 ilyen jellegli).
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— Akik masokra hallgattak, a sziiloket,
szomszédot, rokont, tanarukat jeldlték
meg mint olyan személyeket, akik ehhez a
dontéshez hozzasegitették Oket. Tobben a
felsdévesektdl informalodtak az oktatas
szinvonalardl, a ,tanszék hozzaallasardl”.

— Tobben valami ,kiilonleges” nyelvet
akartak tanulni, a szokvanyostol eltérni.

— ,,Mar nem volt kedvem ezt vagy azt a
nyelvet folytatni” — irtak sokan, arra utalva,
hogy eluntdk az extenziv nyelvtanulast.

— Csak kevesen indokoltak dontésiiket
olyan érvekkel, hogy az altaluk addig tanult
idegen nyelvekhez képest mas nyelvcsalad-
hoz tartoz6t is meg kivannak ismerni.

— Toébben éppen mas (latin) nyelvek ra-
segitd hatasat emelték ki: tanultak mar ola-
szul, franciaul vagy latinul és ezért arra
szamitanak, hogy a spanyol konnyt lesz.

Affektivitas:

— A Foéiskolan spanyolul tanulé didkok
részben elOzetes feltevéseik miatt, masrészt
mert mar a ,tarsadalmilag kételez6” nyel-
vek tanulasat maguk mogott hagytak, inten-
ziv affektivitassal fordulnak az 0j kihivas, a
spanyol nyelv elsajatitasa felé. Ezt az érzel-
mi toltetet részben nyiltan megvalljak, mas-
részt megprobaljak racionalisan is alata-
masztani valasztasuk helyességét.

— Koziilik nagyon sokan (szinte vala-
mennyien) a spanyol szép hangzasat vagy
mas hangulati elemeket jeloltek meg a va-
lasztas indokaként.

— Igen sokan a spanyolt (nyelvet, orsza-
got, ¢életmodot, karaktert) rajongasuk tar-
gyaként emlitik.

Varakozasok:

— A mar tobb mint négy éve spanyolul
tanulok koziil igen sokan kifejezik azt a re-
ményiiket, hogy a jovében, munkajukban
hasznaljak a spanyolt.

— A rovidebb id6 oOta tanuldk is gyakran
irnak err6l, de igen sokan ,,iskolas rovidla-
tasban” szenvednek és végcélnak az ered-
ményes nyelvvizsgat tekintik. Sokukat
nyugtalanitja, hogy nem érzik eléggé fel-
késziiltnek magukat erre a probatételre.

— Masok, akik az el6z6h6z hasonlo ci-
p6ben jarnak, fogadkoznak, hogy ha a szi-
gorlaton, nyelvvizsgén tuljutnak, rendesen
meg fogjak tanulni a nyelvet.

— Figyelmezteté jelként konyvelhetjitk
el, hogy a Féiskolan kezd6 szintrél indulok
az altalanos nyelvi alapozast nem érzik
elég szilardnak a szaknyelv elsajatitdsahoz.

— Szamos hallgato a spanyol nyelv meg-
tanuldsat olyan tobbletnek érzi, amelyhez
nemcsak gyakorlati elényok fliz6dnek.
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Az angol nyelvi érettségi
vizsgareform

Sok mindent sikertilt megvalositani az érettségi vizsgareform
projektumdban, a probamérések elso kore eredmeényesnek
bizonyult. Nemcsak az itemek és feladatok értékére, hanem azok
nehézségi fokdra, tervezésiik, végso formdba dntésiik és
lebonyolitdsuk sordn felmeriilt gondjainkra vonatkozoan is
levonhattunk kévetkeztetéseket. Ez végiil is a probamérések
természetes célja.

probamérés tervezésének kdszonhe-

téen sikeriilt olyan modszert kifej-

leszteniink és alkalmaznunk az ite-
mek altalanos skalan valo mérésére, amely
lehetévé tette a kiilonbozo tanuldcsoportok
altal megoldott teszt-itemek és feladatok
nehézségének Osszehasonlitasat. Feladata-
ink nehézségi szintjét igy korabbi projektu-
mok feladataiéval is Ossze tudtuk vetni.
Ezek eredményeként, a mar kiprobalt és
kalibralt horgony-itemek segitségével, a
jovebeni feladatok kalibralasat a projek-
tum csapata rutinszerlien tudja végezni.
Mindez olyan feladatbank létrehozasahoz
vezet, amely kalibralt itemeket tartalmaz:
olyanokat, amelyeknek nehézsége eldre is-
mert, ezért a jovében lebonyolitasra keriilé
éles vizsgakon éppugy felhasznalhatok,
mint tovabbi itemek kalibralasara.

Ezen kiviil kidolgoztuk és alkalmaztuk
az itemek empirikus nehézségi szintjének
értelmezésére szolgald modszert annak el-
dontésére, hogy mit kell érteni az alap-,
kozép- és halado szint kifejezéseken, illet-
ve barmely mas kifejlesztésre és alkalma-
zasra keriilé standardokon. A jovében fon-
tos lesz, hogy vizsgaink szintjét és igy a
kozépiskolat befejez6 népesség teljesitmé-
nyé€t mas orszagok szamara is érthet6 stan-
dardokkal le tudjuk irni. Részben ez a
funkcidja az Eurdpa Tanacs Ko6zds Euro-
pai Referenciakeretének, és ezért dontd
fontossagu, hogy a feltételezett teljesit-
ményszintek jelentését illetéen a magyar
oktatasiigyi hatéosagok dontésre jussanak.
Ugy véljiik, munkéank hozzajarul a kérdés-
sel kapcsolatos kérdések tisztdzasdhoz.

A projektum munkéja az angolul tanul6
magyar didkok teljesitményével kapcsola-
tos jelentds mennyiségli informdaciodt is
eredményezett, gyarapitva ezaltal a Hat-
tértanulmanyban kozolteket (Fekete, Ma-
jor, Nikolov). Béséggel all rendelkezé-
stinkre adat arrél, hogy a magyar tanulok
hogyan teljesitenek bizonyos teszteken —
legyen az beszédértés, olvasasértés vagy
egy¢eb teszt —, s hogy bizonyos feladatok
¢és itemek hogyan mikodtek naluk. Ez
nemcsak a feladatirdk szadmara hasznos,
akiknek empirikus visszajelzésre van
sziikségiik arrdl, mennyire miikodtek jol
az altaluk irt itemek. Rendkiviil fontos a
tanaroknak is mindennapi osztalytermi
munkajuk szempontjabol, tovabba a tan-
konyvirdk és mindazok szamara, akik ja-
vitani szeretnék a magyar népesség angol
nyelvtudasanak szintjét.

A teljesitményekrdl ily modon szerzett
informacid azért is értékes, mert Uj szem-
pontot tud adni a nyelvoktatas terén zajlo
vitakhoz, amelyek mindezidaig nélkiiloz-
ték a szisztematikus vizsgalatokon alapuld
bizonyitékokat. A csekély szamu bizonyi-
ték, amelyet a vitdk soran hasznalnak,
gyakran anekdotikus jellegli és nem iga-
zolhat6. Az iskolai népesség bizonyos cso-
portjainak teljesitményét rogzité adatok-
kal most elkezdtiik egy adatbank létreho-
zasat, amely hasznos informaciokkal szol-
galhat nemcsak a vitdkhoz, de remélhetd-
leg az oktatasiigyi szervek dontéseihez is.
Oket végiil is részben azért valasztjak ki az
iranyitasban val6 részvételre, hogy javit-
sék a magyar oktatds helyzetét. Ide tarto-

93




Szemle

zik az a kérdés is, hogy a diakok heti hany
oraban tanuljanak idegen nyelvet, de olya-
nok is, mint egy adott szint eléréséhez
sziikséges évek szama, a kiilonb6z6 tipusu
iskolak, kiilonboz6 régiok altal elért szin-
tek vagy altalanosabban a nyelvtanitas mi-
ndsége. Mindezek a kérdések a jovobeli
érvényes és megbizhat6é angol tesztek ki-
probalasa soran megvizsgalhatok.

Az 11 vizsgék elsd, nagy mintan torténd
kiprobalasa valamit mar vilagossa tett: az
iskolai népesség teljesitménye rendkiviil
heterogén. Ez persze természetes barmely
orszagban, de amikor arrél dontenek, hogy

datban — és mi ugy véljiik, ez jelentds karo-
kat fog okozni. Nemcsak hogy nagyon ke-
vés hihetd bizonyiték van arrél, hogy a Ri-
g0 utcai szintek valojaban mit is jelentenek
napjainkban, e vizsgdk bukasi aranya is
magas (még azon viszonylag kevés tanulot
figyelembe véve is, akik jelentkeznek ra-
juk), és nem szabad, hogy az érettségi ese-
tében is ez legyen a jellemzd.

Ezért feltétleniil tamogatjuk a Hattérta-
nulmany javaslatait, melyek szerint az érett-
séginek tobbszintiinek kell lennie, hogy azt
nem lehet a talzottan leegyszersitett két-
szintli rendszerre korlatozni, €s azt gyanit-

az ¢érettséginek mi-
lyen szintjei legye-
nek, ezt a tényt a ma-
gyar dontéshozok-
nak at kell gondolni-
uk. A Hattértanul-
many egyértelmiien
kimutatta, hogy a je-
lenlegi vizsga érték-
telen, legyen barmi
is a formalis, szertar-
tasjellegli  értéke.
Ahhoz, hogy az an-
gol nyelvi vizsgare-
formnak barmilyen
hatasa legyen, az Uj
vizsgaknak értékkel
kell rendelkezniiik:
nemcsak érvényes-
nek és megbizhatd-
nak kell lenniik, de
el is kell réluk hinni,

A magyar felséoktatds eddig nem
il sokat foglalkozott az érettségi
reformmal, mivel figyelmeét lekd-
t6tte az uj akkreditdcios rendelet,

amely piacot probadl nyitni az
idegennyelvi vizsgak szdmdra.
Bdr az egyetemek autonomok,
hamarosan eljén az az ido, ami-
kor dt kell gondolniuk az érettse-
givel kapcsolatos elvdardsaikat —
mind a szinteket, mind az ered-
meényekrol valo tdajekoztatds for-
mdjdt illetéen, ha azt akarjak,
hogy igényeiket a reform figye-
lembe vegye, és ha fontos, hogy
megsztinjék a Rigo utcai vizsgdak
iskoldkra gyakorolt negativ hatd-
sa, mint ahogy jelenleg ezt a t6r-
vényhozads elorevetiti.

juk, ez minden idegen
nyelv vizsgajara is all.
Az iskolai vizsgaknak
alkalmasaknak kell
lennitik a teljesitmé-
nyek széles skalaja-
nak felolelésére és e
teljesitmények igazo-
lasara. Ugy véljiik, ez
sziikségszeriien ma-
gaval hozza a hagyo-
manyos otfoka érté-
kel6 skala eltorlését,
legaldbbis az angol
nyelv esetében, ahogy
ez mas kdzép-europai
orszagokban sikere-
sen megtortént, és
egyuttal annak egy
szélesebb, valdszinii-
leg 1-t61 100 pontig
terjed6 skalaval valo

hogy értékes teljesitményszinteket igazol-
nak. A prébamérés eredményeinek tiikré-
ben ugyanakkor gy gondoljuk, hogy a
vizsgaknak alkalmasaknak kell lennitiik
minden érettségizé teljesitményének elis-
merésére, barmilyen minimalis legyen is
az. Vilagos, hogy barmely vizsga, amelyen
a kozépiskolat befejezd népesség nagy ré-
sze elbukik, katasztrofalis kihatassal lenne
tanuldkra, tanarokra és iskolakra egyarant.
Ha azonban a dontéshozok nem ismerik fel
a szintek vizsgalatanak sziikségességét, a
kozépszint fogalma, tetszik vagy nem tet-
szik, tovabbra is a Rigd utcai vizsgakat je-
1616 fogalomként él majd tovabb a koztu-

felcserélését. Ennek alapjan tajékoztathat-
nak majd az eredményekrdl, és igy a fel-
hasznéldk — munkaltatok, egyetemek és ma-
sok — maguk donthetik el, milyen ered-
ményt tartanak megfelelonek sajat céljaikra.
A vizsgaeredmények értelmezésében a sike-
res vagy sikertelen fogalmait a célnak valo
megfelelés fogalmanak kell felvaltania.

Ajanlasok a vizsgareform szamara

Hogy megerésitsik mondanivalonkat,
megismételjiik a Hattértanulmanyban koz-
zétett javaslatokat:

— Egy kozponti testiiletnek kell felelds-
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séget vallalnia a feladatok irasaért és ki-
probalasaért, mindharom szinten a vizsgak
lebonyolitasaért €s a feladatlapok értékelé-
séért, az eredményeknek a fejlesztési fo-
lyamatba torténé visszacsatolasaért, a
vizsgaztatok képzéséért és a nyilvanossag
tajékoztatasaért.

— Téjékoztatasi kampanyra van sziikség
annak érdekében, hogy a tanuldk, tanarok
és mas ¢érintettek jobban megismerjék az
uj vizsgak elényeit.

— A valtoztatasok eldhivta ellenallas
megelézése és csokkentése érdekében fel
kell hasznalni a tomegkommunikaciot arra,
hogy a tanulok, tanarok és sziil6k folyama-
tos tajékoztatast kapjanak az uj vizsgék ki-
fejlesztésében tortént eldrehaladasrol.

— Haromszintes, standardizalt vizsgat
kell létrehozni.

— Az1j vizsgak szintjeinek 6sszhangban
kell lennilik az Eur6pa Tanécs szintjeivel.

— Az 1j vizsganak érvényes és megbiz-
haté médon kell régzitenie minden tanuld
teljesitményét.

— A héarom szint realis beallitasa érdeké-
ben gondos szintmeghatdrozasra van sziik-
ség, hogy az eredmények motivaljak, ne
pedig frusztraljak a tanuldkat és mas érin-
tetteket.

— Javasoljuk, hogy a tanuléi teljesitmé-
nyek jelzése 1-100 pontig terjedd skalan
torténjék, hogy mindharom szinten a telje-
sitmények széles skalajat lehessen rogzite-
ni, igy biztositva részletes informaciét a
hagyomanyos jegyeken tul.

— A tanul6i teljesitményeket a négy
készség szerint, illetve halado szinten az
6todik komponenst illet6en is kiilon jelez-
ni kell.

— A négy készség kapjon egyenld sulyt.

— A tanuldi teljesitményeket gondosan
és szisztematikusan dokumentalni kell, az
eredményeket vissza kell juttatni az isko-
lakba, illetve elemzési és kutatasi célokbol
tarolni kell dket.

— A norma-orientalt vizsgakat fel kell val-
taniuk a kritériumon alapuld vizsgaknak.

— A belso értékelést lehetéség szerint
valtsa fel a kiilso.

— A vizsgareform szerves részévé kell
valnia a vizsgaztatoi képzésnek.

— Azokat a tanulokat, akik az allami ok-
tatas 10. éve utdn nem keriilnek ki az isko-
1abol, 6sztonodzni kell, hogy tegyék le az
idegen nyelvi alapvizsgat, hogy visszajel-
z¢st kapjanak teljesitményiikrél, és hogy
fejlesszék vizsgazoi készségiiket.

— Az alapvizsga valasztasi lehetdség-
ként legyen elérhet6 a 11. és 12. évfolya-
mos tanulok szamara.

— Az érettségi vizsgak hagyomdanyos
idébeosztasat Gjra kell gondolni, mivel a
kiilsé értékelésen alapuld vizsgak lebo-
nyolitasa, a jelenlegi felvételi vizsgakhoz
hasonléan, hosszabb ideig tart.

— A tanuldi teljesitményekkel kapcsola-
tos statisztikai adatokat nyilvanossagra
kell hozni.

— Ko6zz¢ kell tenni a feladatirok, szobeli
vizsgaztatok és értékeldk szamara késziilt
utmutatokat.

— Minél elébb meg kell jelentetni vizs-
gara felkészitd anyagokat és gyakorld
teszteket.

Szakszeriiség

Ami a konkrét napi feladatokat illeti, re-
méljiik, munkank hozzajarult ahhoz, hogy
a Magyarorszagon zajlo vizsgafejlesztés
igazan szakszerivé valjék. Azt nem allit-
juk, hogy eljarasaink tokéletesek, de 1étez-
nek és nyilvanosak, igy akik majd benniin-
ket kdvetnek, hasznalni tudjak oket. Emel-
lett ezen eljarasok tanulmanyozhatok, kri-
tizalhatok, feliillvizsgalhatdk és tovabbfej-
leszthetok. Hissziik, hogy a vizsgareform-
nak nem titokban kell elérehaladnia, hogy
a dokumentumoknak nyilvanosaknak kell
lenniiik, hogy t4jékoztassanak arrdl, mi és
hogyan torténik a fejlesztés soran. A tesz-
telést gyakran tartjak tal szakmainak ah-
hoz, hogy az atlag tanar megértse, vagy
olyasvalaminek, amit el kell viselni. Eb-
ben a projektumban masfajta filozofiat ko-
vettlink: igyekeztiink bevonni valédi isko-
lai tanarokat, olyanokat, akik gyermekek
és serdiilék oktatasaért, neveléséért feleld-
sek. A tagok tobbsége gyakorlo kozépis-
kolai tanar — szamos hasznos tapasztalatot
szereztlink toliik, és reméljiik, 6k is toliink.
Sokan kaptak képzést tesztelésbol, és igy
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megeértik, hogy mind a tanitds, mind az
értékelés szakszertivé tételére sziik-
ség van.

Ajanlasok a tanarképzés szamara

Az aladbbiakban megismételjiik a Hat-
tértanulmany tanarokra vonatkozo javasla-
tait, ezzel is hangsulyozva a tanarok bevo-
nasanak ¢és meggydzésének fontossagat:

— A tanarokat be kell vonni a vizsgare-
formba; jelenlegi kedvezé hozzaallasukat
meg kell erdsiteni és fenn kell tartani.

— Tudatositani kell a tanarokban a jelen-
legi érettségi hidnyossagait.

— A teszteléssel és vizsgara felkészités-
sel foglalkoz6 kurzusokat be kell épiteni a
tanarképzés tanmeneteibe.

— A vizsgaztatok képzésének a kotelezo
tanartovabbképzés részét kell képeznie.

— A moddszertani kurzusoknak (mind a
tanarképzésben, mind a tovabbképzésben)
a hangsulyt a jo gyakorlatra, a készségek
fejlesztésére, a tanitasi anyagok €s autenti-
kus forrasok hatékony hasznalatara kell
helyeznitik.

— Minden tanarnak meg kell ismernie az
Uj vizsga feladattipusait.

— Kiilon figyelmet kell forditani a be-
szédértés készségét fejlesztd technikakra,
mert e készség tesztelése az érettségin )
komponensként jelenik meg.

— Tudatositani kell a tanarokkal, hogy a
célnyelven torténd oOravezetés fejleszti a
tanulok beszédértés-készségét.

— Oszténdzni kell a tanarokat, hogy
hasznaljak fel az osztalytermen kiviil elér-
het6 forrasokat.

— Minden tanarnak tudnia kell, hogy a
tanulokat hogyan lehet motivalni, és moti-
valtsagukat hosszu tavon fenntartani.

— Tamogatni kell a vegyes képességii és
szintli csoportokkal valo foglalkozas tech-
nikait.

— A tanaroknak jobban oda kellene fi-
gyelniiik a tanitési és vizsgaanyagok kiva-
lasztasara.

— A tanari gyakorlatra valo reflexio, il-
letve a tanari egyiittmiikddés fejlesztése
érdekében osztalytermi kutatési technika-
kat kell bevezetni.

A kovetkezo 1épés?

Mit mondhatunk a jovoérél? Merre tart a
projektum ¢és Aaltalanosabb értelemben a
vizsgareform?

Ujabb probamérések, iraskészség- és
beszédkészség-feladatok vannak eldké-
sziiletben. Az 1j feladatok megirasa, azok
attekintése, eldzetes értékelése megtor-
tént, a feladatirdk a javitdsokra vonatkozd
megjegyzéseket megkaptak, feladataikat
atdolgoztak és tijra beadtak. A birald bi-
zottsag ezeket megvizsgalta és kivalasz-
tott néhanyat a probamérésre. Megvizs-
galtuk a vizsgafeladatok készitésére kifej-
lesztett eljarasokat, és ugy tlinik, zokke-
némentesen mitkddnek. A feladatok atte-
kintésére egy kiilso testiilet, a University
of Cambridge Local Examinations Syndi-
cate szakembereit is felkértiik, értékes
megjegyzéseiket, ahol lehetett, figyelem-
be vettiik.

A tanulok beszédkészség-feladatokon
nyujtott teljesitményét rogzitettiik, szak-
mailag megfelel6 standardizalasi eljarasok
kidolgozasat kdvetden keriilt sor a tanulok
iraskészségét mérd feladatok értékelésére.
A feladatirok megbizast kaptak 0j olvasas-
értési és nyelvhasznalat feladatok irasara.
Igy tehat a munka a fejlesztés, lebonyoli-
tas, elemzés, értelmezés és a tanulsdgok
levonasanak szokasos korforgasaval halad
tovabb. Ennek eredményeként kalibralt
itemeket tartalmazé bankok jonnek létre,
nagyobb tapasztalat és szaktudas all majd
rendelkezésre. Magyarorszag olyan allan-
ddan novekvd 1étszamn, szaktudassal ren-
delkez6 nyelvvizsgaztatoi gardara szamit-
hat, amelyik nemzetkozi standardoknak és
gyakorlatnak megfeleléen kifejlesztett,
szakszer(i eljarasmodokat kovet.

Ezzel parhuzamosan a tanarok szamara
tartando tanfolyamok fejlesztése is tovabb
folytatodik. Azok, akik e kurzusokat tarta-
ni fogjak, képzésben vesznek részt. Foly-
tatodik az iskoldban tanitd angol tanarok
sziikségleteinek elemzése, és kialakulnak
ezek kielégitésének feltételei, ahogy re-
mélhet6leg a vizsgareform Ujabb lendiile-
tet kap. Mar megkezd6dott a hazai angol
nyelvoktatast bemutaté sorozat harmadik
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kotetének eldkészitése, amely a tovabb-
képz6 tanfolyamot dokumentalja.

Mindezen fejlesztések sikere és hatdsa
természetesen fiigg attdl, hogy a magyar
oktatasiigyi szervek elég elszantak-e a ter-
vezett vizsgareform teljes és szakszeri
végrehajtasara. A tanarok tobbnyire cini-
kusak a reform sikerét és iitemét illetden.
Munkank soran gyakran taldlkoztunk
olyanokkal, akiknek meggy6zddésiik volt,
hogy semmi nem fog valtozni, hogy a fo-
lyamatok iranyitoi és a dontések végrehaj-
tasaért feleldsek nem kezelik jol a megbiz-
hatatlan érettségi vizsgak kérdéseit. Valo-
ban vannak arra utald jelek, hogy esetleg
elakad a reform. Az iskolakételes kor 18
évre torténd emelésével a tizedik évfolyam
végére tervezett alapmiiveltségi vizsga ér-
vényét vesztette. Az angol vizsga szem-
pontjabol még nincs minden veszve, mivel
egyesek ellenzése és kdzombossége elle-
nére nalunk az alapszintii itemek és felada-
tok fejlesztése kezdetektél a munka szer-
ves részét képezte. Most is zajlik az 1j
alapszinti feladatok attekintése, amelye-
ket remélhet6leg ki is probalhatunk. Min-
den bizonnyal felhasznalhatok lesznek
majd egy olyan jovébeli tobbszintii vizs-
gan, amelyik nem korlatozodik a valosag-
tol elrugaszkodott és meghatarozatlan
,,K0zEp” és ,halad6” szintekre.

A magyar felsdoktatas eddig nem tul so-
kat foglalkozott az érettségi reformmal,
mivel figyelmét lekototte az 0j akkredita-
cios rendelet, amely piacot probal nyitni
az idegennyelvi vizsgak szamara. Bar az
egyetemek autonomok, hamarosan eljon
az az id6, amikor at kell gondolniuk az
érettségivel kapcsolatos elvarasaikat —
mind a szinteket, mind az eredményekrol
vald tajékoztatas formajat illetéen, ha azt
akarjak, hogy igényeiket a reform figye-
lembe vegye, és ha fontos, hogy megsziin-
jék a Rigo utcai vizsgak iskolakra gyako-
rolt negativ hatdsa, mint ahogy jelenleg ezt
a torvényhozas eldrevetiti.

Mindenek felett pedig az Oktatasiigyi
Minisztériumnak és a vizsgareform végre-
hajtasaval megbizott intézményeknek to-
vabbra is komolyan kell venniiik azt a fele-
16sségiiket, hogy az érvényes, megbizhatd

¢és hasznos vizsgak biztosan bevezethetok
legyenek. Ezt eredetileg 2004-re tervezték.
Négy éve ez a cél nagyon redlisnak lat-
szott. Az id6 azonban eldrehaladt, és a siir-
g0sség érzése egyre er6sebb. Ahhoz, hogy
a négy év mulva bevezetendd 0j vizsgakra
az iskolak felkésziilhessenek, rovid idon
belil dontéseket kell hozni a szintekrol,
vizsgaformakrdl, eljarasokrol, infrastrukta-
rardl, forrasokrdl, képzésrél, valamint a
mindség ellenérzésérdl és biztositasardl.
Ahhoz, hogy a tanulok 2004-ben megfele-
16en felkésziiltek legyenek, 2002-re maxi-
malis informacioval kellene rendelkezni-
ik, és a tanarokat ezt megel6z6en kellene
felkésziteni. Am csupan egyetlen dontés
sziiletett a kozelmultban, az, hogy az uj
vizsgakat 2005-ben vezetik be!

Mi a helyzet most? Ugy fest, még min-
dig nincs tisztdzva, mely intézmények lesz-
nek felelosek az uj vizsgak kifejlesztéséért
¢és lebonyolitasaért, és sok a szobeszéd. A
szervezeti bizonytalansagok komolyan
akadalyozzak a projektum munkajat.
Hangstlyoznunk kell annak jelentdségét is,
hogy egyértelmtien meg legyen hatarozva
a reformba bevont intézmények hataskore,
¢és az, hogy melyik intézmény miért felelds.

Minden képlékeny még tehat. De ez
mindig is igy volt, és a reformban részt ve-
vék nem szamithatnak masra. A vizsgak
minden koriilmények k6zott az oktataspo-
litika kozéppontjdban vannak, egyszertien
azért, mert meghatarozzak a tanitsi anya-
got, ha tetszik, ha nem. Ez persze sokak-
nak nem tetszik, és figyelmen kiviil hagy-
jak a vizsgak szerepét, inkabb koncentral-
va a tanarképzésre, iskolai onértékelésre
vagy a tudomanyos kutatasra. De a vizs-
gak ettdl még vannak, és mindig lesz kiha-
tasuk. Mind nagyobb szerepet kellene be-
tolteniiik a mindségbiztositasban. A ma-
gyarorszagi nyelvoktatas szempontjabol
dontd, hogy minden szakember igyekez-
z¢€k mindent megtenni annak érdekében,
hogy az érvényes, megbizhat6 és jelentés-
sel biro érettségi szerepe vilagos legyen az
oktatasiigyi dontéshozok szamara és hogy
értékkel rendelkezd, szakszer(i, kiilsé el-
lendrzésen alapul6 érettségit lehessen fej-
leszteni és megvalositani.
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Ovodaskori gyermekek
kommunikacios képességének
fejlesztése keétnyelvia kornyezetben

Az emberiség nagy része ma mdr olyan kézosségekben él, amelyek
egyre t6bb multikulturdlis vondst viselnek magukon. Ilyen
kdornyezetekben a t6bbnyelviiség elkeriilhetetlen lesz a kiil6nbozo
kulturdlis kézegekbdl szdrmazok szdmdra, a kétnyelviiség pedig a
kommunikdcio alapfeltétele. Ezért nem meglepd a nyilvdnossdag
érdeklodese a kétnyelvii oktatds iskoldskor elotti stratégidi és
programjai irdant.

A kommunikacios képességek fejlodése

gyermek fejlodésének a sziiletéstol a

hatodik életévig terjedd szakasza a

kommunikacios képességek kiala-
kulaséban a legkritikusabb. (1) A kisgyer-
mekkorban fejlédnek ugyanis a fizikai €s
szocialis kornyezet hatasara azok a bonyo-
lult képességek — a gondolkodas és a be-
széd —, amelyek az embert elkiilonitik a
tobbi €é161énytdl. (2)

Egy kulturalis kornyezetben a sziilokkel
és mas felnéttekkel, valamint a kiilonb6z6
¢életkoru tarsakkal egyiittmiikodve a gyer-
meknek lehet6sége adodik — de ra is kény-
szeriil —, hogy lassan elsajatitsa és kifej-
lessze a tapasztalatai feldolgozasara szol-
galo rendszereket, tovabba hogy megtanul-
ja a gondolkodas és a kommunikacio leg-
hatékonyabb eszkozét, a nyelvet. A nyelvi
és kommunikacios képesség fejlodése 6sz-
szetett és hosszadalmas folyamat. Kezdetét
a gyermek elsé megnyilatkozasai jelzik,
amelyeket csak kisér a beszéd (ez az els6-
leges, ugynevezett affektiv kommunika-
ci0). Az ezutan kovetkez6 szakaszban a be-
széd mar beépiil a gyermek kornyezetével

vald kapcsolataba (szemiotikai kommuni-
kacio kezdeti szakasza). Ezt kdveti az a fa-
zis, amelyben az interakci6 szinte teljesen
a beszéden keresztiil valosul meg (a szemi-
otikai kommunikacié kognitiv kommuni-
kacios szakasza). (3)

Az 6vodaskort gyermek fejlodése soran
valtozasok allnak be a beszéd mindségi és
mennyiségi tulajdonsagaiban is. Osszetett-
ség ¢és helyesség szempontjabdl tokélete-
sebb lesz, de megvaltozik az idétartama és
a mennyisége is. A bonyolultsagra, idotar-
tamra és a mennyiségre a gyermekkor e
szakaszaban nagy hatdssal van a fizikai
kornyezet és a kommunikacioban részt ve-
vOk kozOs ismerete. Ezért érthetd az iizene-
teknek kiilonosen a fiatalabb korosztalyok-
nal tapasztalhato nagyfoku telitettsége nem
verbalis kommunikacios eszkdzokkel (f6-
leg gesztusokkal és paralingvisztikai esz-
kozokkel). Az 6vodaskoraak kommunika-
cidjaban fontos helyet kapnak a gesztusok,
kiilondsen addig, amig a nyelv nem lesz to-
kéletes, késébb mar ezek az elemek ,ke-
vésbe illusztrativ tartalomma” (4) valnak.

A kommunikaci6 soran tovabbitott {ize-
netek tartalmanak fejlettségi fokat kezdet-
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ben a konkrétumroél vald beszélés igyeke-
zete, valamint az adott kdrnyezet megérté-
sének igénye befolyasolja, késobb pedig a
vita, illetve a szubjektiv, hipotetikus tarsa-
dalmi valosag megértésére vald torekvés.

Az dvodaskoru gyermekek kommunika-
cigjanak megfigyelése azt mutatja, hogy a
masokkal valé kapcsolat létrehozasa és
fenntartasa mellett viszonylag koran meg-
jelennek egyéb funkcidk is: a regulativ
funkcio, az informaciocsere, a kérdésfelte-
vés, az Onkifejezés, az elképzeltrél valod
mesélés funkciodja. (5) Ezekhez a kisiskolas
korban hozzakapcsolddik a kritikai képes-
ség ¢és a beszédpartner meggydzésének
funkcidja (1), a negyedik életév utin a
gyermek beszéde ugyanis fokozatosan a

féeleségében és a jaték magasabb fejlettse-
gi szintre vald emelésében, tehat a gyere-
kek kommunikacids képességének fejlesz-
tésében. (6)

Az utdbbi években a kutatok figyelme
egyre inkabb az 6vodas gyermekek jaték
kdzbeni interakcidja és kommunikacoja fe-
1é iranyul. Vizsgaljak a kontaktusteremtés
madjait, annak fenntartasat és idétartamat,
az interakcié magvalosuldsanak (verbalis
és nem verbalis) kommunikacids eszkoze-
it, az interakcidhoz sziikséges képessége-
ket és eredetiiket. Nyilvanvalova valt, hogy
azok a gyerekek, akinek csaladjaban fejlett
a szocidlis interakcid, gazdag kommunika-
cios tapasztalattal rendelkeznek, igy az
ovodaskorba olyan képességekkel és tu-

kozos aktivitasok
tervezésének és meg-
valdsitasanak szere-
pét is atveszi, vagy
Onmaga szamara va-
lik aktivitassa. Jaték
kozben, legyen az
csoportos vagy egyé-
ni, egyre gyakrabban
hasznalja a beszédet
problémamegoldo
eszkozként  vagy
hogy tovabbi infor-
macidkhoz, esetleg

A korszerti élet- és munkayfeltéte-
lek, valamint a kétnyelvii oktatds
és neveles kiilonféle programjai-
nak elemzése alapjdan a hetvenes
évek végen az Europa landcs azt
ajdnlotta, hogy az addig alkal-
mazott teljes elszigetelés és asszi-
mildcio stratégidja helyett az in-
tegrdcio stratégidjdt kell alkal-
mazni, s ezt Szdmos
pszichologiai és szocidlis indok
tdmasztja ald.

dasszinttel keriilnek,
amelyek a kommuni-
kacidé tovabbi fejlo-
désében nélkiilozhe-
tetlenek. Azonban az
eddigi kutatasokban
kevés figyelmet for-
ditottak a gyermekek
spontan helyzetek-
ben torténé kommu-
nikacios viselkedésé-
re. (7) Kiilonosen
azok az elemzések
hianyoznak, amelyek

segitséghez jusson.

A szervezett oktatdsi-nevelési kornye-
zetben (az 6vodaban), amelybe kiilonbdzd
életkoru és szocialis hatteri gyerekek tar-
toznak, a felndtteknek rendkiviil fontos
szerep jut a megfelelé kozhangulat és szo-
cioemocionalis klima megteremtésében.
Az 6vond feladata hozzajarulni az egy fel-
adat koré szervez6dod csoport alakitasahoz
és a csoporttagok kozotti kommunikacio
1étrehozasahoz. Az ilyen csoportokba tar-
tozd gyerekek, kiilondsen a fiatalabbak,
nagyon nehezen kezdeményeznek kozos
jatékot: ezt altaldban az 6vond teszi.
Olyankor, amikor kiilonb6z6 koru gyere-
kek vannak egyiitt, az animator szerepét
idésebb gyerek is betdltheti. Az 6vond, il-
letve az idésebb gyermekek ilyen jellegii
szerepének donto fontossaga van a csoport
alakitdsaban és fejlodésében, tartalmi sok-

a multikulturalis kor-
nyezetekben felnovo gyermekek spontan
kommunikacidjat targyaljak.

Kommunikacié kétnyelvii
kornyezetben

A kommunikacids viselkedést és a nyel-
vi rendszer fejlédését befolyasold ténye-
z0k jelents részére az adott kultira gya-
korol hatast (8), ezért indokoltan vetédik
fel a kérdés, hogyan hat a kétkultaraja és
kétnyelvii kdrnyezet a kommunikacios ké-
pességekre azok kialakulasanak és fejlo-
désének legérzékenyebb szakaszaban?

Sok gyermek, olyan kozosségekben n6-
ve fel, ahol az etnikai vegyes hazassagok
nem ritkdk, mar csaladi koérben kiilonb6z6
kulturalis hatdsoknak és sajatos nyelvi
rendszereknek van kitéve. Az ilyen gyer-
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mekek fejlédésének alapvetd kdvetelmé-
nye egyrészt a megszerzett identitds meg-
Orzésének, masrészt pedig a tdgabb kor-
nyezetbe valo aktiv bekapcsolodasuknak a
biztositasa.

Olyan esetekben is, amikor a mas nyel-
vekkel és kultarakkal valo talalkozas nincs
kapcsolatban a csaladi kdrnyezettel, az el-
kertilhetetlen részét képezi a tobbkultaraju
tarsadalmi valosagnak. Mar a tarsadalmi
kornyezettel 1étrejovo legkorabbi interak-
cidkon keresztiil, amelyek a szomszédok-
kal, az utcabeli gyerekekkel, az 6vodai tar-
sakkal valosulnak meg, a gyerekek massa-
gokkal taldlkoznak és ismerkednek meg.
Ilyen feltételek mellett a nyelvi rendszer
bizonyos akadalyt jelenthet a megértésben
és jelentékeny hatast fejthet ki a gyermek
valtozatos és gazdag kommunikacio iranti
igényének kielégitésére.

Ez a gond kiilondsen azokban a kornye-
zetekben jelentkezik, amelyekben nem
megoldott a kozos nyelv kérdése, vagy
ahol az adott térség kultarai és nyelvei ko-
z6tt nincs egyensuly. Ennek kikiiszobdlé-
sére szamos ¢és nagyon sokféle modell
1étezik (16), s szinte kivétel nélkiil mind-
egyikben az oktatdi-neveldi intézmények
(6vodak, iskolak) kapnak fontos szerepet.
(10) A korszerl élet- és munkafeltételek,
valamint a kétnyelvii oktatds és nevelés
kiilonféle programjainak elemzése alapjan
a hetvenes évek végén az Eurdpa Tandcs
azt ajanlotta, hogy az addig alkalmazott
teljes elszigetelés és asszimilacid stratégi-
kell alkalmazni, s ezt szamos pszichologi-
ai és szocialis indok tdmasztja ala.

A vajdasagi tobbkultiraji kornyezet-
ben, amelyben tobb interkulturalis modell
létezik parhuzamosan, hagyomanya van az
6vodaskoruak kommunikacios képessége-
inek fejlesztéséhez és a nyelvi rend-
szer/rendszerek elsajatitasahoz sziikséges
feltételek megteremtésének. (12) A gya-
korlatban e kérdést kiilonb6zé modokon
oldottak meg, mikozben kevés megoldas
nyert tudomanyos igazolast.

A nyolcvanas évek végén, a pszicho-
lingvisztika, a szociolingvisztika és a glot-
todidaktika uj felismerései hatdsara elkez-

doédott az ovodaskort gyerekek kétnyelvii
nevelésére és oktatasara vonatkozo progra-
mok megujitasa. Az elokészitd szakasz ta-
pasztalatai, valamint a masodik nyelv elsa-
jatitasaban alkalmazhaté kommunikacio-
kozpontusagra vonatkozo ajanlatokra épiil-
nek az 0j program modszertani utasitasai,
(13) amelyek alapjan ett6l az iskolaévtol
kezdve a Vajdasag 6vodaiban dolgoznak.

Az 6vodak kétnyelvli kdrnyezeteiben a
foglalkozasok kialakitasakor abbol a felte-
vésbdl indulnak ki, hogy az a kdrnyezet,
amelyben az anyanyelv is jelen van, pozi-
tiv hatassal van a masodik nyelv elsajatita-
sara. Az 0j program a foglalkozasok kii-
16nb6z6 modelljeit (7/7) tartalmazza, ame-
lyeknek kivalasztasat a kornyezet tobb-
kultarajusaganak tulajdonsagai, tovabba a
csoport Osszetétele (egy- és tobbnyelvii
gyerekek aranya, életkoruk stb.) hatarozza
meg. (14)

A kilencvenes évek elején elkezd6dott a
kommunikacids képességek fejlesztésében
alkalmazott kommunikaciékézpont neve-
1és rendszeres kovetése, pontosabban az el-
ért hatasok vizsgalata azon csoportokban,
ahol bevezették az yjitasokat. Az alabbiak-
ban bemutatand6 kutatds célja az volt,
hogy ellendrizze a masodik nyelv elsajati-
tasaban alkalmazott kommunikaciokdz-
pontu nevelés és oktatas alapvetd posztula-
tumat, mely szerint a masodik nyelv legha-
tékonyabban olyan kétnyelvli kdrnyezet-
ben sajatithatd el, amely 0sztonzi a kom-
munikaciot altalaban (elsésorban az anya-
nyelven torténét), de a kétnyelvii kommu-
nikaciot is (amelyben az anyanyelv mellett
a masodik nyelv is hasznalatos).

Ez a kutatas szdmos kérdésre keresett
valaszt. Ilyen példaul a masodik nyelv ko-
rai tanuldsara vonatkozo gyakori megjegy-
z¢s, amely szerint akkor, amikor az anya-
nyelvi rendszer még nem alakult ki, a ma-
sik nyelv tanuldsa ,,zavaré korilmény”
(15) lehet, elsésorban a kommunikacio
fejlédésére. A masodik nyelv nem ismeré-
se szempontjabol varhatd lenne, hogy a
nem verbalis kommunikacio hattérbe szo-
ritja a verbalisat, ami szintén egyfajta reg-
ressziot jelentene, s ezzel egyidejlileg a
kommunikécioban valdé lemaradast ered-
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ményezne. Ez viszont a gyermek fejlodé-
sének egészére lenne kihatassal, de kiilo-
ndsen a megfeleld kognitiv struktarakra és
a szocializéciés folyamatra. Ha ez a felté-
telezés igaznak bizonyulna, akkor a gyere-
kek kétnyelvii helyzetbe keriilése a maso-
dik nyelv bizonyos mennyiségii szokin-
csének elsajatitasa szempontjabol sokkal
kisebb haszonnal, de annal nagyobb karral
jarna a kommunikacié fejlédése szem-
pontjabol, ami pedig kihatdssal lenne az
altalanos fejlodésiikre.

Megfigyelési eredmények

A tobbkulturdju Vajdasag természetes
kisérleti laboratorium, amelyben megfi-
gyelhetdk a kiilonbdzé nemzetek, kultu-
rak, szokasok és nyelvek keveredésének
hatasai. Ugyanez érvényes a vajdasagi
6vodakra is: els6sorban azok a csoportok,
amelyekben kiilonb6z6 csaladi kornyezet-
bél szarmazo, eltérd szintl és tipust két-
nyelviiségbe sorolhatd gyermekek talalha-
tok, szamos, a kommunikaciora és annak
fejlodésére vonatkozo kérdésre és dilem-
mara adhatnak vélaszt.

Két tanéven keresztiil rendszeresen ko-
vettem egy ujvidéki ovoda vegyes életko-
ra, kétnyelvii (magyar-szerb) csoportjaba
jaré gyerekek spontan kommunikaciojat.
Ebben a periddusban a gyerekek altal va-
lasztott 6nalld foglalkozasok (78) ideje
alatt a csoportban lejatsz6do interakciot fi-
gyeltem, mikdzben egyéni jegyzOokonyve-
ket is vezettem. (/9) Kiilon elemeztem
azoknak a gyermekeknek a jegyzékonyve-
it, akik rendszeresen jartak 6vodaba. (20)

A kétnyelvii kornyezetben folyd kom-
munikéciét a kovetkezd vonatkozasokban
figyeltem: a kommunikacié id6tartama, a
gyermekek altal 1étrehozott kontaktusok
szama, a kommunikaci6 formaja (parban,
kisebb, nagyobb csoportban, az é6vondvel
megvalositott kontaktusok), a kommuni-
kacié funkcioja (a kapcsolat 1étrehozasa és
fenntartasa, onkifejezés, kérdésfeltevés,
informacioatadas, az elképzeltrdl valdé me-
sélés), a kommunikacio fajtaja (masik
nyelven, verbalis és nem verbalis rend-
szerrel, az iizenetek tultelitettsége verbalis

jelekkel), valamint a nyelvi rendszerek
hasznalata (egy- vagy kétnyelvii kommu-
nikacid). Mindezeket az elemeket olyan
tényezoktdl fiiggden figyeltem, amelyek-
16l feltételeztem, hatassal lehetnek a kom-
munikaciora: kétnyelviiség szintje, a csa-
ladi kdrnyezet nyelve, a gyermek ¢életkora
és neme.

A gyermekek kommunikacids viselke-
désének megfigyelése alapjan megéllapit-
hatd, hogy a kétnyelvii kdrnyezet sajatsa-
gai jelentésen nem zavarjak, s6t arra sincs
utalas, hogy karositanak az 6vodaskortiak
kommunikaciojat. A megfigyelt alanyok a
rendelkezésiikre all6 id6 egy részét (a har-
minc percbdl atlagosan tizendtdt) a cso-
portban jelen levo tobbi gyerekkel és a fel-
néttekkel vald kapcsolat létrehozasara
hasznaltak fel. A megvalositott kontaktu-
sok szamara, a kommunikacio idGtartama-
ra és a benne részt vevok szamara és kor-
osztalyatol fiiggd valtozatossagokra nem
hatottak jelentdsen a megfigyelt valtozok.
Egyediil az életkor mutatkozott relevans-
nak a kommunikacio kiilonb6z6 formai-
ban eltoltott id6 viszonylataban. A vizsgalt
csoportban a nagycsoportosok tobb idot
toltottek a kommunikécié kiilonbozd for-
maiban, ami 0sszhangban van az 6vodas-
kort gyermekek pszichoszocialis fejlodé-
sére vonatkozo ismereteinkkel.

A (verbalis és nem verbalis) jelrendsze-
rek elterjedtségérol és az dvodaskort gye-
rekek kommunikécidjaban valtott iizene-
tekben kimutathat6é viszonyukrol megalla-
pithato, hogy mértékiik nem nagyon tér el a
»normalistol”: a leggyakoribb {iizenetek
nem verbalis és verbalis jelekbdl allnak, ez-
utan kovetkeznek a nagyrészt verbalis je-
gyekkel tultelitettek, a legritkdbbak pedig
azok, amelyek nem verbalis jelekbdl allnak.

Bizonyos eltérések tapasztalhatok a
gyermekek életkora és kétnyelviiségi
szintjiik relacidjaban (217), ami az 6vodas-
kort gyerekeknek a pszichoszocidlis fejlo-
dési iranyat igazoljak. Lehetséges, hogy a
gyerekek nemére vonatkozo eltérés a cso-
port jellegzetességei révén mutatkozott je-
lentésnek: a fiugyermekek, akikbdl két-
szer tobb volt, foleg kétnyelviiek voltak s a
nagycsoportosok kozé tartoztak.
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A vegyes korosztalyt kétnyelvli ovoda-
sok csoportjdban a szabadon valasztott
6nallé aktivitasok alatt megvalosult kom-
munikacié funkcioi nem térnek el jelentd-
sen a megszokottaktdl. Leggyakoribb
ugyanis a tobbiekkel valo kapcsolat meg-
teremtése és fenntartasa (a rendelkezésre
all6 id6 majdnem felét ezzel toltotték), ez-
utan kovetkezik az onkifejezés funkcidja
(az id6 egydtode), a mesélés (valamennyi-
vel kevesebb, mint az id6 egyotode), infor-
macidatadas (az id6 egytizedét forditottak
erre), legkevesebb 1d6t pedig arra a kom-
munikaciora szantak, amely szerepe a kér-
désekre valo valaszkérés volt (az id6 vala-
mennyivel kevesebb, mint egytizedét). A
kiilonboz6 mértékben kétnyelvii gyerekek
altal a kapcsolatteremtésre szant iddtar-
tambol arra lehetne kdvetkeztetni, hogy
azok, akik jobban hasznaljak a nyelvi
rendszereket a kezdetlegesen kétnyelviiek-
nél vagy az egynyelviieknél, tobb id6t tol-
tenek el a kommunikaciéban, amelynek
valtozatosabbak a funkcioi is. A nemek
szerepe a gyerekek altal a mesélésben el-
toltott idére vonatkozo relevans valtozo-
ként azért fordulhatott el6, mert a szaba-
don valasztott 6nallé foglalkozasok soran
a fitk gyakrabban jatszottak épitékockak-
kal, vagy képzomiivészeti jellegii aktivita-
sokhoz fordultak (melyek soran kdzolIniiik
kellett tarsaikkal elképzeléseiket).

A kétnyelvii kommunikécié gyakorisa-
ganak elemzése azt mutatja, hogy a vegyes
korosztalya kétnyelvii gyerekek kommu-
nikativ viselkedése nem karosul. A kon-
taktusok kis szama olyan kommunikécio
soran valosul meg, amely a kétnyelviiség
jegyeit viseli magan, igy azonban a két-
nyelvi és kezdeti kétnyelvli gyerekeknek
lehetésége nyilik igényeik kielégitésére és
kommunikativ sajatsagaik hasznalatara.

A kétnyelvl kdrnyezet sajatsagai tehat
jelentdsen nem zavarjak és nem is karosit-
jak a kiilonboz6 szinten kétnyelvii 6voda-
sok kommunikéci6jat, amennyiben annak
szervezésében és strukturalasaban figye-
lembe veszik a gyerekek csaladi kornyeze-
tében hasznalt nyelvet/nyelveket, az 6voda
szociolingvisztikai profiljat, az 6vond
nyelvi és tarsadalmi miveltségét, az 6vo-

nd-gyermek kapcsolatot. Az igy megszer-
vezett kornyezet lehetdséget nyujt és Osz-
tonzden hat a kétnyelvil és kezdeti szinten

crer

Pedagogiai vonatkozasok

A fent elmondottak alapjan megfogal-
mazhatd néhany olyan ajanlas, amelyeket
szem elott kellene tartani a kétnyelvii és
-kultaraju kornyezetekben szervezendd
oktatoi-neveldi csoportok kialakitasakor.

Elsésorban minden olyan aktivitast,
amelyben kiilonb6z6 nyelvi hattérrel ren-
delkez6 gyerekek vesznek részt, ugy kelle-
ne megszervezni, hogy az anyanyelv és a
masodik nyelv kdzotti viszony eleve vila-
gosan definialt legyen, mikdzben fontos,
hogy ez a viszony az additiv kétnyelviiség
fejlesztésére iranyuljon, amelyben a két-
nyelviiség nem az anyanyelv karara fejlo-
dik, hanem a kettd kiegésziti egymast, és
pozitivan hat a gyermek kognitiv és be-
szédfejlodésére. Ezért a masodik nyelvi
megnyilatkozasok Osszetettsége, a hasz-
nalt fogalmak és viszonyok, tovabba a ja-
tékszerli aktivitasok és a jatékok szabalya-
it els6sorban anyanyelviikon kell megta-
nulniuk azért, hogy a masodik nyelvi kom-
munikacioban is hasznalhassak Oket.

Tudva, hogy o6vodaskorban a nyelv
olyan kozel all6 személyektdl sajatithatd
el, akik a nyelvi rendszert korspecifikus
kommunikéciés eszkdzként kinaljak,
amellyel a gyerekek kifejezhetik tapaszta-
lataikat, kivansagaikat, gondolataikat és
érzelmeiket, fontos lenne lehet6vé tenni
szamukra a minél nagyobb szamu ¢és valto-
zatosabb kontaktusokat olyan gyerekekkel
¢és felnottekkel, akik anyanyelvi besz¢l6i a
masik nyelvnek. Igy ugyanis spontanul fe-
dezhetik fel a hasonldsagokat és kiilonbo-
z6ségeket az eltérd nyelveken folyo kom-
munikacid eszkdzeiben.

A masodik nyelv elsajatitdsanak alap-
feltétele a kommunikacioban részt vevo
személyek k6zotti szocioemocionalis kap-
csolat létrehozasa, ez ugyanis a jelrend-
szerek megtanulasanak eléfeltétele.
Amennyiben az 6vond nem a gyerekek
anyanyelvén beszél, a csoporttal vald
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kommunikacié megneheziil és lelassul, ha
azonban lehetdségiik van kapcsolatba 1ép-
ni egymassal és segithetik egymast a
kommunikacidban, mindségi interakciot
képesek kialakitani. Ekdzben a diadikus
kommunikacion €s a kontextusra valo ha-
gyatkozason keresztiil az 6vonod 6sztondz-
heti a gyerekeket az alapvetd jelentésme-
z0k kialakitasaban. Ha az 6vond kétnyel-
v, a kapcsolatteremtés konnyebb, mert
megérti a gyerekeket, s ha azok nem képe-
sek megérteni a masik nyelven elhangzé
megnyilatkozast, anyanyelviikon szolhat
hozzajuk. Az 6vond koézremikodése kii-
16n6sen akkor fontos, amikor a gyerekek
mas-mds nyelvet beszélnek. Ilyen hely-
zetben elsddleges feladat bevonni a gyere-
keket olyan foglalkozasokba, amelyeknél
a nyelvi rendszer nem elsédleges fontos-

utasitasadas, kozos aktivitds megbeszélése
utjan), onkifejezés (tevékenységek, dtletek
megnyilvanitasa, cselekvések magyaraza-
ta altal), valaszkeresés (targyak, eszkdzok
hasznalatara, jelenségek okaira, kiilonbo-
z6ségekre €s hasonlosagokra torténd uta-
lassal), informacidatadas (targyak, jelensé-
gek megnevezésével, leirasaval), egy el-
képzelése elmesélése (rajzolas, modelle-
z¢s, pantomim kdzben). Ahhoz, hogy a
foglalkozasok hozzajaruljanak a nyelv
megtanulasahoz, sziikségszerlien tartal-
mazniuk kell olyan feladatot, amelynek
megoldasahoz kivanatos a nyelv hasznala-
ta. Ilyen helyzetben legnagyobb hatas az
empatiaval erdsitett kétirdnylh kommuni-
kacioval érhetd el.

Az 6vodaskortiak részvételét a kommu-
nikacioban, valamint a (anya- és masodik

sagu, de a ,,spontan”
kommunikacio 1étre-
jOtte utan ez a szerep
fokozaodik.

Az o6vodaskoruak
(mind anya-, mind
masodik  nyelvi)
kommunikécios ké-
pességeinek fejlodé-
se érdekében megfe-
lel6 verbalis megnyi-
latkozas-modelleket

Az 0vono kozremiikodeése kiild-
ndsen akkor fontos, amikor a
gyerekek mds-mds nyelvet beszél-
nek. Illyen helyzetben elsodleges
feladat bevonni a gyerekeket
olyan foglalkozdsokba, amelyek-
nél a nyelvi rendszer nem elsod-
leges fontossdgil, de a ,spontdn” g
kommunikdcio létrejotte utdn ez
a szerep fokozodik.

nyelvi) verbalis esz-
kozok hasznalatat a
kiilonféle kontextu-
sok-helyzetek révén
lehet a legjobban
0sztonozni. Ezeknél
az ovondnek arra
kell torekednie,
hogy néha olyanokat
i alkalmazzon,
amelyek kozvetlen
kapcsolatban allnak

kell kinalni nekik,
0sztondzni és segiteni gyakori ismétlésii-
ket. Erre leginkabb a szerepjatékok alkal-
masak, vagyis az olyan helyzetek, ame-
lyekben a gyerekek mas személyek hely-
zetébe ¢lik bele magukat s atveszik azok
kommunikécioés modelljeit is.

A jatékok és a jatékszerti foglalkozasok
valtozatos kommunikacids helyzeteket te-
remtenek, amelyek hozzajarulnak a kdzos
jelentésmezdk és kiilonbodzo jelrendszerek
elsajatitasahoz. A kommunikacio feltétele-
inek megteremtésével az 6vononek lehetd-
séget kell adnia a gyerekeknek, hogy kii-
l6nféle foglalkozasokat szervezzenek, és
segitenie kell 6ket olyan helyzetek megte-
remtésében, amelyekben a beszéd kiilon-
boz6 funkciéi valosulnak meg: példaul
kapcsolatteremtés (kérdésfeltevés, segit-
ség-, magyarazat- vagy informaciokérés,

a gyermekek pilla-
natnyi tevékenységével.

Ahhoz, hogy a nyelv elsajatitdsa minél
sikeresebb legyen, biztositani kell a kiilon-
b6z formalis és nem-formalis helyzetek-
ben valo részvételt, amelyekben a kiilonfeé-
le nyelvi rendszerek altal kell kommuni-
kalni. Ennek a valtozatossagnak a beszéd-
partnerek szamaban (par, kisebb, nagyobb
csoport, nyilvanossagban torténé kommu-
nikacio), az altaluk betoltott szerepekben
(kortarsak, 6vondk, fiatalabb, idésebb
gyerekek, sziilok, nagysziilok stb.), a kii-
16nb6z6 témaju jatékok megszervezésé-
ben, 6vodan kiviili tevékenységekben
(posta-, szinhdz-, mizeumlatogatas) kell
tiikkr6zédnie. Arrol sem szabad megfeled-
kezni, hogy e szituaciok lehetnek valosak,
természetesek és mindennapiak, ugyanak-
kor szimulaltak és elképzeltek is.
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Az ajanlott szempontok koziil néhany
bizonyosan szerves része az dvodaskort
gyermekek nevelésének, ahhoz azonban,
hogy az anyanyelv és a masodik nyelv
kommunikaciokozpontl oktatasanak elve
elterjedjen, legfontosabb megfeleld emo-
cionalis és munkatarsi viszonyt kialakitani
a csoportban.
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bak kicsit tobb verbalis és nem verbalis jelek Ossze-
kapcsolodasaval 1étrejott lizenetet, mig az iddsebbek
tobb verbalis jelekkel telitett iizenetet valtottak.
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Bizonydra véletlen egybeesés, mégiscsak jelképes: a jeles hazai
szociologus-pszichologus hdazaspdr ,Az tijjdaépités gyermekei — a
konszoliddcio gyermekei” cimmel adja kozre kutatdsainak
eredményeit, s ugyanakkor a Svédorszdgban lezajlott nagyszabdsti
médiakutatds adatairol ,A tévé-kor gyermekei” cimii kényvben
olvashatunk. S a ,gyermek” egy harmadik 1ij kotet cimében is
megjelenik, szintén a ‘'modern vildag’ balvdanydra utaloan. ,A
McDonald’s gyermekei’. Kézenfekvo az otlet: hangstilyozni a dolog
Jelképességet, s csokorba vonni 6ssze, egy recenzioba a miiveket.

egyid6ben irott konyvekben tiikrozodik, alig elviselhetd sulyos teher-e neveldnek,

novendéknek, vagy éppen a veszélyektdl is joforman megvédd immunitas eldidé-
z6je? Konnyebb-e, nehezebb-e, keservesebb-e, dromtelibb-e, hatékonyabb-e napjaink
kozép-eurdpai gyerek-nemzedékének szocializalédni — ,,nagy ugrassal” — a modernitas,
a globalizaci6 vildgaba, mint a tempdsan-organikusan haladé nyugati tipust tarsadal-
makban? A fiatal nagysziilok, sziilok nemzedéke éppen hogy elérehalad az 0jjaépités és
a konszolidacio szavaival jellemzett ,,1étezd szocializmus” idejének feldolgozasaban, mi-
kozben gyermekeire immar egészen 1j, egészen ,,sz€p, Uj vilag” kihivasai zadulnak...

Melyek az ,,0jjaépités gyermekeinek” legfontosabb ¢lményei? A tarsadalom tagjai el-
sOsorban a tulélésért kiizdottek a haboru utani esztendékben, nem adtak gyerekeiknek pe-
dagdgiailag motivalt kiilon statust — olvashatjuk Hegediis T. Andras és Forray R. Kata-
lin munkéjanak 41. oldalan. Fontos tudni, hogy a kutatok alapveté modszere nemzedék-
tarsaikkal folytatott csoportos interjuk feldolgozasa, e mdédszer igen gazdag informaciok-
ban, alapvetden koherens képek alakulnak ki, olykor egyes egyéni élmények — ugyan a
leiras szovetébe beépiilnek — nem igazoljak a kozds élményvilagot. Van néhany ilyen el-
lentmond6 emlék is, alapvetden a nemzedék élménykozossége nem vitathatd. A mod-
szert az eredmények igazoljak.

Ezutan fontos altaldnositas kovetkezik a konyvben, melynek igazsdgarol a masik két
kotet kapcsan is morfondirozhatunk. ,,A gyermeki sziikségletekkel kapcsolatos megér-
tést, beleérzést els6sorban olyan tarsadalomban varhatunk, amelynek tagjai biztonsagban
élnek.” Az elméleti kérdés immar tehat az: biztonsagtarsadalom-e a ,,tévé-koré” avagy a
»~McDonald’s-koré¢”? Hidnytarsadalom-e vagy bdségtarsadalom — mondjuk a magyaror-
szagi negyvenes évek ellatasi viszonyaihoz képest?

De az ,ujjaépités gyermekeinek” mas meghataroz6 élménye is van ,,szocializacios
puttonyaban”! Ez az els6 nemzedék — irjak —, melyet sem jogilag, sem érzelmileg nem
érintett a szarmazas. A negyvenes évek grundjai, tarl6i nemzedékének demokracia-élmé-
nye meddig gyakorol hatast a tarsadalomra? S mi a kiilonbség e demokraciaélmény és a
klasszikus-polgari demokraciaélmény kozott? — gondoljuk tovabb a kérdést, melyet — la-
tensen — a szerzok konyviik 48. oldalan tettek fel. (Masutt: ,heterogénné valtak a lako-
hazak lakoéi, de a kozos jatékok homogenizaltak a gyerekeket” — 52. oldal)

Fontos adalék e nemzedék szocializaciojaban a habort utani helyzetben felértékeld-
dott anyai szerep — igy fogalmaznak: ,,er6s magatartasu, bar belséleg aggodalmaskodo,
bizonytalan anya” gyakorolt rajuk meghatarozo befolyast, ez jelentett védelmet. Mind-
azonaltal a negyvenes évek gyermeknemzedéke alsé tagozatban legalabb 4-5 éranyi el-
lendrizetlen szabadidével rendelkezett, legaldbbis K6zép-Europa-Magyarorszagon — tud-

ﬁ recenzid alapkérdése elsdsorban az: vajon az a torténelmi torlodas, mely a kozel
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juk meg. (,,Odaat” lassan szolgalatba all az elektronikus villanypasztor, a tévé, nemsoka-

Jellegzetes korélmény Hegediis és Forray szerint, hogy a ,,gyereket illetden azonos
nyelven beszéltek sziil6k és iskola” (66. oldal). Talan nalunk is utoljara? Bar, teszik hoz-
za, az dtvenes években jellegzetesen csokkent mind a sziilok, mind az iskola tekintélye.
Viktorianus csaladszerkezet és porosz iskolarendszer harmonizalt e nemzedék iskolaza-
sa idején. Mindenesetre: ,,kalkulalhatonak és iranyithatonak latszott mikrovilaguk™ — ir-
jak a 71. oldalon. Ez a biztonsag sok mindent megmagyaraz. Még akkor is, ha hozzatar-
tozik: e biztonsagnak ebben az idében mar az az ,,0sszeeskiivés” az ara, hogy tudjak: a
makrovilagrél nem szabad beszélni. Mds tabuk is vannak e nemzedék és sziileik kommu-
nikacidjaban: a halal, a szex és a kiilonbségek. (Megannyi média- és reklamszimbolum

— teszem hozza a két nyugati kdnyvre utal-
va.) S0t mi tobb: az 6tvenes években mind-
ehhez a pénzrdl vald beszéd tabuja jarult.
(Vajon ezen elhallgatasok felfakadasa mikor
kovetkezett be nalunk, s a robbands nagyobb
volt-e, mint ,,mas nemzeteknél”? Méreit idé-
zik a szerzOk, aki szerint ,,ez az utols6 gene-
racio, amelyik még vagyva vagyott felnotté
valni”. (Az infantilizalodas jegyeit szoktak
emlegetni a média- és McDonald’s-ellenes
profétak napjainkban.) 1956-ot ebbdl a
szempontbol értékelték gy, hogy ,.elveszett
a felndttek autoritasa” (emlékezziink a
»Megall az i1d6” ciml Gothar-filmre!).

Osszefoglaloan: az 0jjaépités nemzedéke
,»az utolso volt a nemzedékek soraban, mely-
nek maganéletét elfedte az iskola, a mozga-
lom, a paramozgalom. Am az els6, ,,melyik-
nek sikeriilt bedugnia l1abat egy résnyire ki-
nyujtott ajtoba” — irjak. Onvallomasszertien
olvashatjuk a 113. oldalon: ,,Mi még biinds
uton jutottunk farmernadraghoz (néhol ugy
is kezeltek ezért, mintha egy szervezett alvi-
lag tagjai lennénk), €s ma mar nem tartjuk
(1987-ben irjak! — T. L.) eléggé szinesnek,
eléggé eredetinek a magyar punkokat, akik-
nek legfeljebb a nevetéssel és nyugdijas ko-
raak haragjaval kell dacolniuk, nem egy al-
lamapparatussal.” Masutt: ,,Utolsé évjarat,
mely nem sziiletett bele egy 1) tarsadalomba,

Az ujjdeépités nemzedeke ,az
utolso volt a nemzedekek sord-
ban, melynek magdnéletét elfed-
te az iskola, a mozgalom, a
paramozgalom. Am az elsé,
melyiknek sikertilt bedugnia ld-
bdt egy résnyire kinytijtott ajto-
ba’ - irjak. Onvallomdsszertien
olvashatjuk a 113. oldalon: ,Mi
még biinds titon jutottunk far-
mernadrdghoz (néhol 1tigy is ke-
zeltek ezért, mintha egy szerve-
zett alvildg tagjai lennénk), és
ma mdr nem tartjuk (1987-ben
irjak! - T L.) eléggé szinesnek,
eléggé eredetinek a magyar
punkokat, akiknek legfeljebb a
nevetéssel és nyugdijas kortiak
haragjdval kell dacolniuk, nem
egy dllamappardtussal.” Mdsutt:
, Utolso évjdrat, mely nem sziile-
tett bele egy 1ij tarsadalomba,
de elsonek nott fel egy 1ij tdarsa-
dalomban... akkor kezdett fel-
nott lenni, amikor az indivi-
duum kezdett érték lenni.”

de elsonek nétt fel egy 0j tarsadalomban. .. akkor kezdett felndtt lenni, amikor az indivi-

duum kezdett érték lenni.”

Osszefoglaldan ennyi a negyvenesek droksége.

S a ,.konszolidacié gyermekeié?” Megannyi 1) dolgot regisztralnak a kutatok. Példaul
azt, hogy e nemzedék idejére szorult ki a verés mint nevelési modszer, megjelent a gyer-
mek partnerként kezelése (143. oldal). A konszolidacio korszakanak tagadhatatlan jellem-
z6je, hogy a kisgyermekkor optimizmusa egybeesett az orszagos optimizmussal — egészen
addig (ez az élmény a zar6élménye e nemzedéknek), mig a valsag ,,begylirlizik” ebbe a
vilagba. Fontos, mindlunk 0j elem, hogy a generacié tobbsége jar allami intézménybe —
mar 6vodaba is. S — ugyancsak 1j jelenség — a ndvekvo kinalat csokkentette a szabadon
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valaszthato id6t! (Lam-lam, a konszolidacio ara — legalabbis minalunk — a szabadidd el-
vesztése. Erdekes adat lesz majd Anita Werneré, aki arra hivatkozik, hogy a tévé hatsara
igenis nd a hobbikultura, de ne vagjunk a dolgok elébe!). Majd az intézmények elleni 1a-
zadas lesz a nemzedék élménye! (Nota bene itt — errdl nem szdlnak Forrayék — csaknem
helyreall a torténelmi szinkronitas, ’68 nemzedéke itt és ott... A mi ,,dithong6 ifjusa-
gunk”, illetve szelid ,,viragemberei” lesznek az ujfolkloristak, Bodor Ferenc szavaval — a
»homad nemzedéek”, Seboek, Vidakék, Zsurafszkyék, hogy a nemzedék jeles alakjaira utal-
jak, akik mellesleg — vagy nem is mellesleg — kontinuus &sre leltek az ,,ujjaépités
nemzedékének” jelképes emberparjaba: Nagy Ldszioban €s Szécsi Margitkdban. (1)

A ,konszolidacié nemzedékének™ 1j jellemzdje, hogy csokken testi, fizikai igénybe-
vételilk, egy 0j testkultira — kozeledik a fitness! — jelenik meg (187. oldal).

Osszegzésiil: azt irtak a szerz8k, hogy a hatvanasok a leghosszabb, a negyvenesek a
legrovidebb béke alanyai. A negyvenesek egy korszak elejének részesei, a hatvanasok
egy korszak végéé: az ,elkésett magyar csoda” ciklusat jelzik. A negyvenesek jellemzo-
je az autondmia, a teljesitménykdzpontiisag, az optimizmus, a hatvanasoké az ,,allamosi-
tott” gyerekkor (2), am az emberkdzpontusag mégis, s mindehhez a pesszimizmus.

,,Ebbdl az kovetkezik, — jovendolték — hogy a 21. szdzad mar valoban gyermekcent-
rikus lehet, ha nem vessziik figyelembe a lehetséges bombakat, rakétakat, robbanofeje-
ket (222. oldal). Ugyan a szazad utolsé éveiben robban csakugyan elég — istenem, elég?!
— akna ¢és bomba, f6leg a mi régionkban (Boszniatol Csecsenfoldig), am — idézett szer-
z0ink mégiscsak szimbolikusan értelmezték a robbandst. A hamburger-bomba ¢s a mé-
dia-bomba veszélyeirdl fejtik ki véleménytiket. E két veszély a magyar szerzok progno-
zisaban nem szerepelt.

Paul Ariés hevesen Savonarola-i és Marx-i diihvel és hévvel, gyilkos szatiraval, k6zben
igazan pontos elemzésekkel leplezi le a ,,McDonaldizmust”, a globalizacioban vemhessé
valt rossz anyat (ha mar itt tartunk: némi freudizmus sem idegen egyébként tdle), mely egy-
arant uniformazalja a globalizacios étkek fogyasztdjat és termeldjét is, az ifjusagnak e két
meghatdrozoé csoportjat. Nincs menekvés — figyelmeztet a szerz6. Nem 14t modot az uj Mo-
loch megfékezésére, de semmi jot nem tud a nemzetk6zi gyorsétterem-lanc mentségére irni.

A svéd szerzé a tévérdl szolva joval dvatosabb, arnyaltabb, dertilatobb. Kutatoi esz-
kozrendszere is a leggazdagabb, szolid empirikus kutatdsok sokasagat elemzi. 1940-es
amerikai médiakutatas eredménye a meghatarozo kiinduldpontja: ,,a média hatdsa nagy
mértékben attol fiiggott, hogy az emberek hogyan foglalkoztak tovabb a hallottakkal-la-
tottakkal a csaldd, a baratok és masok korében folytatott személyes beszélgetések soran.
(14. oldal) Ez a tipust tanulsag tobbszor is visszatér — lehetiink téle optimistak vagy
pesszimistak: a média, a tévé hatdsa nem 6nmagan mulik, hanem a médiafogyaszto tar-
sadalmi, szociokulturalis meghatarozottsagan. Ilyen csalad gyermekét agresszivvé teszi
a médiaagresszid, olyanét meg nem. Ilyen egyszeri. Nem atkozza a médiat. A tudas meg-
szerzésében kifejezetten hatékony eszkdz. Norvég adatok szerint nyelvtudas-, st 1Q-
novekedés is varhato a tévénézéstdl. Az igaz: az elméleti tudas csokken, a gyakorlatias
novekszik. A média befolyasol — idéznek 1992-es kutatast —, am — teszik hozza ugyane
kutatas alapjan — a médiasztarok is valahonnan, a valddi tarsadalombol szerzik informa-
cidikat (24. oldal). 1969-ben, ’78-ban, 90-ben megismételt kutatas alapjan arrol szol,
hogy korantsem igazolhato, hogy a tévé passzivva tesz. Mas médiatol vette el az id6t a
tévé, a szervezett szabadidé mértéke nem csokkent. Még azt is hozzateszi bolcsen a 38.
oldalon, hogy a ,,médiahasznalat esetleg szocialis és kulturalis szempontbdl kevéssé ér-
tékes tevékenységek rovasara is csokkenhet”. Egyetlen vizsgalat — illend6nek tartja err6l
is a szamadast — igazolja, hogy a tévé art a kreativitasnak, mas kutatasok szerint a hob-
bik valtozatossaga éppen a tévé hatasara nott. Azt is igazolni latja, hogy minél nagyobb
a médiakinalat, annal kevésbé becsiilik a fiatalok. Van tehat mod a démonizalas elkerii-
1ésére — ez éppenséggel a média pluralizalasa! Masutt arrdl szdmol be ezzel egybehang-
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zb6an, hogy a video altalanossa valasaval veszitett ,,antiestablishment” jellegébdl. (Tan
éppen ekkor irta Nagy Laszlo: ,,A jollakas partjainal megfeketedik minden zasz16.” Hat
most melyik a j6?)

1982-es kutatas alapjan — ekkor latnak hozz4 idézett magyar szerzdink is a ,,....gyer-
mekei”-kutatashoz — azt allitjak, hogy a tévé hatasara csdokken a nemzedéki kiilonbség, a
tévénézo gyerekek részt vesznek a felndttek beszélgetéseiben (az életkori ,,emancipacio”
mas jelenségeirdl szoltak mégis a magyar szerzok is mas okokra visszavezetve). (3) Mas
kérdés — egyaltalan nem elhanyagolhat6 —, hogy arra is felhivja a figyelmet (bar a konyv-
ben idézett kutatdsoknak ez még alig téméja, 1am, igy avulnak az adatok!), hogy az 1j
médiatechnologiak ujratermelik az egykorvolt generacios szakadékot. A sziildk nemze-
déke ezek szerint ,,odaat sem” tart 1épést az elektronikus orszaguton kialakult tempdval.

Sorra veszi Anita Werner a hagyomanyos média-cléitéleteket, s dvatos, alapvetden
mégiscsak szelid, mondhatni megnyugtatd valaszokat talal (nem média-tigynokként!).
Igy idéz egy hetvenes években végzett vizsgalatot, mely szerint minél tobbet nézték a
gyerekek a tévét, annal hagyomanyosabb kép alakult ki benniik a férfi és ndi viselkedés-
rol. Lam-1am, a tévé a konzervativ értékek kozvetitdje!

Az olvasas és a tévé viszonyarol is kedvezébbek az adatai, mint a mi Nagy Attilanké.
A norvég gyerekek korében 1980-ban és 87-ben végzett kutatasok szerint még nétt is az
olvasasi kedv! Mas adat szerint csak kis mértékben csokken az olvasas vonzereje. Még
a kulturalis uniformizalas rémképének is ellentmond az az adat, mely szerint a skandinav
nemzetek kozt is jellegzetes kiillonbségek mutathatok ki. A svéd sziildk elitélték a téveé-
rekldmot, a dan sziilok inkabb tdmogattak.

Rokonszenves a szerz6 objektivitast vallalo, koriiltekintd, targyszeri hangja. El is hi-
szem bizonyitott allitasait.

Csattanoként immar csak egy adat — suta valasz, de mégiscsak valamiféle valasz az
iras elején feltett igen fontos kérdésekre. 1954-ben — a magyar ,,4jjaépités gyermekeinek”
kritikus kamaszkora kezdetével egyidében Svédorszagban az 11j iskolai tanterv bevezeti
a Médiaismeretek tantdrgyat. Konnyt nekik... Csak azt nem tudom, hogy séhajtsak-e
vagy legyintsek. (4)

Jegyzet

(1) BODOR Ferenc (szerk.): Nomad nemzedék. Népmiivelési Intézet, Bp, 1981., illetve v.6. NIEDERMULLER
Péter — ZELNIK Jozsef: Folklor és kulturdlis alternativak. Folklor — Tarsadalom — Miivészet 1983/3. sz. A
problematika gazdagodik, ha arra gondolunk, hogy a magyar, kozép-kelet-eurdpai ifjusagi ujfolklorizmus
mennyiben kontinuus az eredeti folklorisztikus korszak ,,utolsod ordjaval” (ez egy mai folklor-program neve
egyébkeént), illetve mennyiben 1j tarsadalmi jelenség mar. A szovott ruha, a magakészitette cserépedény, a csu-
hé- és fajaték kultusza hagyomanyapolas-e egyszeriien, vagy mint a ,,magyar nomadok” vélték: els6, korai,
szelid lazadas (amolyan védegylet) a fogyasztoi tarsadalom, a tomegtermelés ellen.

(2) v.6. SZABO 11dik6 hasonld kényveimét. (4dz ember dllamositdsa. Bp, 1991.) Lapzarta utan megjelent uj
kiadasa az Uj Mandatum Kiadonal: egyenesen a Pdrtdllam gyermekei cimet viseli.

(3) v.6. ugyane jelenségrél Marie WINN sokat idézett, kevésbé szakszerti, de roppant borulaté kdnyvesszéjét:
Gyerekek gyermekkor nélkiil. Bp, 1990.

(4) Nem ejtettem sz6t az Eclesia-nal kozreadott a Szektdsok gyermekei cimii német konyvrél. KAMARAS
Istvan e lap hasabjain irt r6la kemény kritikat.

HEGEDUS T. Andrs - FORRAY R. Katalin:

Az ujjaépités gyermekei — a konszolidacio gyermeke.

Magvet6 Kiado, Bp, 1989.

WERNER, Anita: 4 tévé-kor gyermekei. Kozreadja és

forditotta KUNSZENTI Agnes. Nemzeti Tankonyvkiado,

Bp, 1998.

ARIES, Paul: 4 McDonald’s gyermekei. L’ Harmattan

Kiado, Bp, 2000. Trencsényi Ldszlo
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Szoveg és 1élek

Haldsz Ldszlo munkdssdgdnak kozéppontjdaban a miivészet
és az egyes milvek lelektani értelmezhetdsége dll.
Legtijabb konyvének kérdésirdanyait is
mindenekel6tt az alkotdslélektan és a befogaddspszichologia
latészége hatdrozza meg.

miivészetpszicholdgia”) voltaképpen a kovetkezok elészdszerii bevezetését, vazla-

tos ismertetését és modszertani-szemléleti jellemzését nyujtja. Vagyis a kotet on-
non szakmai eléfoltevéseit igyekszik itt tisztdzni, meghatarozni és értelmezni. Sajat mod-
szertudatat nem az egyéb 1étez0 vagy lehetséges értelmezoi stratégiak helyett vagy elle-
nében, hanem éppen azok mellett, azok kiegészitéseképpen ajanlva az olvasé figyelmé-
be. A fiilsz6vegben is idézett, fontos onreflexid értelmében: ,,Természetesen a pszicho-
logia eréfeszitései a mil jelentéseinek megfejtéséért sem adjak keziinkbe az egyetlen iga-
zi értelmezéshez vezetd olvasas receptjét. De nem hiszem, hogy barmilyen »tiszta« iro-
dalomértelmezés (ha egyaltalan lehetséges lenne ilyen) rendelkezik e recepttel. Elisme-
rem, hogy a pszichologiai nézépont érvényesitése az értelmezés sajatos — vallalom: egy-
oldalu — véltozatait hozhatja l1étre. Azzal batoritom magam, hogy abban vagyok egyolda-
14, azt hangsulyozom tal, ami kevéssé megszokott. Nem helyettesitendd, hanem kiegé-
szitend6 az irodalomtorténeti, filozofiai, szociologiai és kritikai vizsgalddast. Arra tore-
kedtem, hogy mind az alkotokat, illetve miiveiket, mind az értelmezés iranyat illetéen
minél tobboldaltian probara tehessem a miivészetpszichologiai megkozelitést.”

Harom egymast kovetd tanulmany élet és életmil viszonyara, az alkot6 és a megalko-
tottak (hdésok, életek, vilagok) kapcsolatara kérdez rd Moricz, Csontvary és Krudy miivé-
szetének egy-egy szeletét, oldalat, kérdésvonatkozasat elemezve.

Tovabbi harom dolgozat irodalmisag és ,,jatékossag”, gyermeki élményvilag és felndtt
logizalas, esztétizalas kulturalis és praktikus Osszefliggéseit targyazza — mesei narrativak,
posztmodern elbeszéldtechnikak és maig ¢é16 mitologémak értelmezhetoségét mérlegelve.

A ,Sebek és (iro)tollak’ cimi szoveg az alkotd személy egészségi allapota s a 1étrejo-
v6 mi jellege és mindsége kozott probal logikai viszonyt megragadni — a misztifikacio e
targykorben oly divatos beszédmodjatdl programosan tartozkodva.

A kotetet zard harom tanulmany végiil, mint olvashatni is, ,,tilmegy az irodalmi szan-
dékkal irott mii értelmezésén. Pontosabban, éppen azt mutatja be, hogy az irodalmi(as)
feldolgozas, az elbeszélés, a szobeli, az irasos, illetve az elektronikus torténetalkotas ho-
gyan fonodik 0ssze és miként befolyasolja az irodalmi kultara sorsat.”

A konyvet kettds szakszeriiség jellemzi. A miivészeti és kulturalis megértés kiérlelt
metodikaja s a lélektani szempontok érvényesitésének reflektalt gyakorlata mindvégig
nagy szakmai biztonsaggal siet egymas segitségére.

Ebben az interpretacios kozegben a szazadeld néhany jelentés magyar miivészi telje-
sitményének Ujraértése éppoly jelentékeny vallalkozassa 1ényegiil, mint a posztmoder-
nitas kiilfoldi irodalmi mintainak (és alapképleteinek) vagy €ppen a ,,gyermekirodalom”
miifaji hatarait elbizonytalanité munkak (,Alice Csodaorszagban’, ,A kis herceg’, ,Mici-
macko’) bonyolult jelrendszerének olvasaskisérlete.

Mas-mas modon és értelemben, de ugyancsak rendkiviil érdekfeszité az utolsé Kaddr-
beszéd hatastorténeti utdéletének — bevallott elfogultsagok feldl torténd — folfejtése (,Az
ildoz6 és az 1ildozott’), illetve a kommersz kulturalis jelenségeket, a popularitas esztéti-
kajat és 1élektanat két konkrét eseményen: a ,Vildgok habortja’ cimli Wells-regény radi-

ﬁ z értelmezés véltozatai cimii kétet tizenegy tanulmanyabol az elsd (,Ertelmezés és
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nem ill6 torténet’).

Jelképesnek is tekinthetd, hogy a kotet a talan legaktudlisabban nyitott kérdéseket taglalo
tanulmannyal zarul: ,Az emberi 1ét harmadik tere’ az elektronikus médiumok térnyerésének
a befogaddi reflexek, szokasok és tudatfolyamatok modosulasara s ezzel egylitt az interak-
tiv miivészetek (ki)alakulasara tett — eddigi és még ezutan varhatd — hatasaval vet szamot.

Az irodalmi miivel mint nyelvi alkotassal valo reflektalt szembesiilés modszertanilag
tobbféleképpen torténhet. Ha az értelmezés — a pszichologizalhatosag alkalmait keresve
— eleve lemond a grammatikai, a grammato-poétikai, a stilaris vagy a retorikai szempon-
tok kiemelt, kdvetkezetes, rendszerszerti érvényesitésérdl, azzal rendkiviili kockéazatot
vallal. Annak teszi ugyanis ki magat, hogy az alkotas és a befogadas lelki-lélektani meg-
hatarozoinak vizsgalatara 6sszpontositva, az irodalmi alkotas 1ényegére: nyelvi 1éte ho-
gyanjara valo rakérdezéssel marad ados. Jelen tanulmanyok e modszertani ,,rizik6tol”
nem teljesen €rintetlenek, &m — éppen reflektaltsaguk és szakszerliségiik révén — altala-
ban mégis ,,meghaladni” képesek azt. Egy-

részt, mivel a dolgozatok észjarasa végso so-
ron nem hisz életrajz (illetve lelki alkat) és
¢életm{i problématlan egymasra olvashatosa-
gaban, ezért Osszevetésiiket, egyiittes elem-
zéstiket folyamatos dnkontroll alatt gyakorol-
ja. Masrészt pedig, mert a folvetddd kérde-
sekrdl olyan kulturantropoldgiai horizontban
értekezik, melyben mar-mar 1ételméleti hord-
erejii folismerések sulyaval ,,valaszol” a le-
hetséges mddszertani aggalyokra.

A szoros életrajzi nyomonkdvethetOség
naiv hermeneutikai illuzi6jatol mentes értel-
mez0i eléfoltevések Halasz Laszlo munkai-
ban végeredményben oda hatnak, hogy ,,a
dolgok orjitd Osszetettsége” (Halasz) mint
nak (Michel Foucaulf) sajatszeriisége mint
esztétikai alapvetés egyiittes erével alapoz
meg egy olyan kritikai nyelvet és észjarast,

A szoros életrajzi nyomonkdévet-
hetdség naiv hermeneutikai illi-
ziojdtol mentes értelmezoi
eloféltevések Haldsz Ldszlo
munkdiban végeredmeényben
oda hatnak, hogy ,a dolgok o6rji-
16 Osszetettsége” (Haldsz) mint
alaptapasztalat s ,az irodalom
ontologidjd nak (Michel
Foucault) sajdtszertisége mint
esztétikai alapuvetés egylittes ero-
vel alapoz meg egy olyan kriti-
kai nyelvet és észjdrdst, amely
magdt onnon sziikségszerti kor-
latossagdnak tudatdaban a lehet-
séges értelmezésmodok egyike-
ként ajanlja megfontoldsra.

amely magat 6nnon sziikségszerii korlatossaganak tudataban a lehetséges értelmezésmo-
dok egyikeként ajanlja megfontolasra.

Vagyis — ha nem is egyazon szinvonalon és hatasfokkal érvényesiilve minden irds min-
den szdveghelyén, de azért — szemléleti alapelemként latszik itt kozremiikddni az a gon-
dolat, melyet Kosztolanyi Dezsé mar egy 1905-6s (!) cikkében (,Heti levél’) eképp fogal-
mazott meg: ,,Melyik az a biografus, ki engem kielégit? Ki mutat rd a szenvedések s az
ihlet kutforrasara? Hanyszor volt egy remekmiinek a sugalldja egy kis fejfajas, egy kis
pénzzavar? Ki tudja az élet ily apro-cseproségeit felhajhaszni? Senki, senki. Ideje tehat,
hogy felhagyjunk a régi, lomtarba val6 szélasmodokkal, s ha az irorél van szo, ne san-
ditsunk az irodalomtdrténetekbe, hanem tisztan irdsaira szogezziik szemiinket. Ne azt
kérdezziik, hogy élt az ir6, ihletett volt-e, mikor dolgozott, hanem arra feleljlink, jo-e a
koényv vagy nem.”

Halasz Laszl6 tanulmanyai — legjobb helyeiken — nemcsak arra felelnek, ,,jo-¢ a konyv
vagy nem”, de arra is: miért, mi altal és mi végre az.

HALASZ Laszl6: Az értelmezés véltozatai. Csokonai

Kiadé, ,,Alfold konyvek” 5., Debrecen, 2000. Halmai Tamds
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Egy megkésett tanulmanykotet
mai esélyei

Egy-egy, valamilyen szempontbol meghaltdrozo jelentoségii, esetleg
szemléletalakitonak is mondhato irodalomelmeéleti monogridfia
megkéselt magyarorszagi recepciojdt a korabeli ,idegen” elméleti és
irodalmi kontextus, valamint a jelenkori ,hazai” elvdardsok és
Jellemz6 kerdeésiranyok fesziiltsége hatdrozza meg. Még dsszeteltebb a
helyzet, ha olyan kényvrdl van szo, amely nem-magyar (esetiinkben
donté mertékben szlovdk) irodalmi miivek elemzésével foglalkozik, és
azokon keresztiil teszi ldthatova egyfajta szoveginterpretdcios
modszer miikodesét és hatékonysdagdt.

ra is all az a tétel, hogy a célszoveg két kiilonbozo nyelv és két, egymastol tob-

bé vagy kevésbé eltérd kultura kozti dialdgus lehetéségét teremti meg. Irodalom-
tudomanyi szoveg esetén ez szakmai, elméletalkotoi-teremtdi értelmezdi kdzosségek
kozti parbeszéd formajat is Slt(he)ti. Szembesiilniink kell tehat azzal a tapasztalattal,
hogy ,,az irodalomelméleti diskurzus maga is nyelvhez kotott; ahogyan a hermeneutikai
tapasztalat kozege a nyelv, a hermeneutikai tapasztalat megbeszéléséé is az”(1), illetve
hogy az ,,irodalomelméleti spekulaciok (vagy meglatasok, gondolatmenetek, felismeré-
sek stb.) nyelv- vagy kultarafiiggdek; provincialisak, ha ugy tetszik”. (2) A kérdés min-
den kiilfoldi, idegen nyelvii irodalomtudomanyi munka recepcidja kapcsan ugy tehetd
fel, hogy: a tér- és idébeli, valamint a szociokulturalis kiillonbségek ellenére mi az, ami
az elméletbdl, a forditas soran elkeriilhetetleniil 1étrejovo szemantikai cstiszasokkal is
kalkulalva, hazai kornyezetbe atmenthet6 és sikeresen alkalmazhatdé magyar nyelvii mii-
vek (ujra)értelmezésében is. Masként fogalmazva: hozzaidomithato-e, s ha igen, akkor
mennyire zokkendmentesen a befogadé irodalom és irodalomtudomany nyelvi-kulturalis
hagyomanyaihoz?

A neves szlovak irodalomtudds, szemiotikus, Frantisek Miko (1920) neve nem telje-
sen ismeretlen (?) a magyar olvasokdzonség szamara, hisz rendszertelentiil ugyan, de né-
hany tanulméanya mar korabban is megjelent forditasban, illetve napvilagot latott egy-két
elméletét bemutato, valamilyen diszciplinaris keretben reflektalo iras is. Leginkabb talan
a hatvanas ¢és hetvenes években jelentkezé magyar szemiotikusok (Voigt Vilmos, Hankiss
Elemer, Kanyo Zoltan) és stiluselméleti szakemberek (Szabo Zoltan) ismerik (ismerték)
munkait, illetve azon kevés szdmu irodalomtudds, aki egyrészt jartas a szlav strukturaliz-
mus és neostrukturalizmus szovegvilagaban (Bojtar Endre), masrészt megfordult
Nyitran, a Miko altal is alapitott (mai nevén) Irodalmi és Miivészi Kommunikacios Inté-
zetben. Tedriajarol az els6 magyar nyelvii ismertetéseket Voigt Vilmos és Zsilka Tibor ir-
ta, az elobbi féleg annak szemiotikai és szovegtani aspektusait emelte ki (3), az utdbbi a
stiluselmélet keretében targyalta azt, és magyar irodalmi miivek stiluselemzésében de-
monstralta Miko koncepcidjanak hatékonysagat. (4) Szabo Zoltan szintén a szoveg és a
stilus Osszefliggését targyalod tanulmanyaban hivatkozik Mikora (5), Zeman Laszlo 1993-
ban megjelent kotetének (7) némely irdsa, valamint a szlovak tudossal kézosen irt dol-
gozata (7) pedig a funkcionalis stilisztikat hatasstilisztikava fejleszté Miko-i teoria fordi-
taselméleti dimenzidit tette hangsulyossa. E sorok irdja egy tanulmanyhoz fizétt el6szo
(8) kapcsan vazolt néhany olyan szoba johetd iranyzati koordinatat, amelyekhez viszo-

N emcsak a szépirodalmi, hanem a tudomanyos mivek forditasara és befogadasa-
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nyitottan Miko elméleti profilja megrajzolhaté (nb: ma mar kissé arnyaltabban latja eze-
ket a modszertani ,,kiszogelléseket™), tovabba a Kalligram 2000/11. szdmaban jelentetett
meg egy Osszeallitdst Miko forditassal kapcsolatos tanulményaibol, illetve irt hozza egy
rovid bevezetdt (9), elbeszél6i miivek elemzésénél pedig ismertette és alkalmazta is
Miko sziikség-elméletét. (10) Latszolag tehat nem olyan reménytelen a helyzet. Ami vi-
szont esetleg kételyeket ébreszthet, hogy ,Az epikatol a lirdig’ eredetileg 1973-ban jelent
meg (,0d epiky k lyrike’. Bratislava, Tatran), s noha a hétnyelvii bibliografia a kor aktu-
alis elméleti szovegeivel folytatott konstruktiv parbeszédrél tantskodik, az elemzések
nem reflektal(hat)tadk a nyolcvanas és kilencvenes évek poétikai valtozasait, foleg ami a
posztmodern széppréza metamorfozisa(i)t illeti. R6gtdon hozzatenném, hogy ez a hori-
zontbeli csiszas még ha gyengitette is némiképp a kotet recepcids esélyeit, a benne meg-
fogalmazott stiluselméleti és mifajelméleti koncepcid korantsem veszitett annyira aktu-
alitasabol, hogy ne kinalna izgalmas ¢€s vitara ingerld valaszokat a ,,mai” irodalmat érin-
td kérdésekre. Mar a kotet cime és tematikai tagoltsaga is érdeklédésre tarthat szamot,
hisz Miko a t6le megszokott felkésziiltséggel és alapossaggal veszi szamba (és helyezi el
sajat fogalmi rendszerében) az epika ¢és a lira kozti atmeneti formakat, a miivészi szove-
gekben az epikussag és liraisag kiilonbozé mértéki, aranyu érvényesiilésébdl szarmazo
miifaji hibriditas egyes eseteit. Kell-e ennél idészerlibb problémafelvetés?

Az elébbiekben is feltlinhetett, hogy a Miko-szovegek magyar recepcidja soran az
egyes tudomanyteriiletek (szemiotika, stilisztika, szovegtan, genoldgia, irodalomelmélet)
sajatos atfedései figyelhet6k meg. Mindezt még tovabb arnyalja két tovabbi diszciplina,
az irodalmi kommunikacioé és az esztétika beépiilése, tovabba hangstlyozni kell itt, hogy
FrantiSek Miko strukturalista és generativ grammatikan iskolazott nyelvészként kezdte
tudomanyos palyafutasat, elsé tanulmanyai is lingvisztikai targytiak voltak. Ez a sokszi-
nliség miként valik homogén és produktiv elméleti, mondhatni hermeneutikai rendszer-
ré? Mindenekel6tt azt kell megjegyezni, hogy Miko maga (irdsaiban és szobeli kdzlések
forméjaban egyarant) a stilisztika megnevezést részesiti elényben, ami nala nem zsugo-
rodik a nyelvi ,,diszesség” (ornatus) jelenségeinek vizsgalatara iranyuld segédtudomany-
nya, hanem egy meglehetdsen széles értelemben hasznalt integrald diszciplina formajat
olti. FrantiSek Miko felfogasaban a retorika €s a poétika is alarendelddik a stilisztikanak
mint altalanos diszciplinanak. (/) Ennek megértéséhez nélkiilozhetetlen Miko stilusfel-
fogasanak rovid ismertetése, ami egyben a targyalt tanulmanykétet elméleti-mddszertani
alapjait is megvilagitja.

FrantiSek Miko a stilus funkcionalis felfogasabdl indult ki, az ezirdnyi kezdeménye-
zéseket pedig a rendszerelviiség és a befogadaselmélet iranyaba fejlesztette tovabb. Karl
Biihler (12) harom (kifejezés, abrazolas, felhivas) és Roman Jakobson (13) hat (emotiv,
referencialis, konativ, fatikus, metanyelvi és poétikai funkcio) nyelvi funkciordl szolo té-
telét véve alapul, a nyelv kifejezés-lehetdségeinek mintegy szaz kifejezés-kategoriat ma-
gaba foglalé rendszerét dolgozta ki. (14) A kifejezés-kategoria (vyrazova kategoria)
Miko felfogasaban nem mas, mint a beszéd funkcionalis aspektusa, vagy tovabbi szino-
nimékkal arnyalva, a kifejezés ,,modja, regisztere, paramétere, dimenzidja, neme”. (15)
Egy-egy kifejezésérték mindig ,,a beszéd bizonyos funkcidjanak hangsulyozasaval jon
létre. Ez automatikusan mas funkcionalis aspektusok hattérbe szorulasat eredményezi,
tehat kozben a beszéd bizonyos egyoldalu funkcionalis kiélez8dést nyer. Eppen ez a ki-
¢élezés az, amit stilusként érzékeliink”. (16) Miko felfogésa szerint tehat a stilus alapve-
tden funkciondlis jelenség. ,,Nincs stilus funkcié nélkiil. Minden stilus a nyelvi funkcio6
bizonyos modifikacidja”. (17) Az altala megalkotott stilusmodell (,,kifejezésrendszer”
(18), ,,a szoveg funkcionalis rendszere” (19), ,,a szoveg és a stilus szemiotikai-kommu-
nikacios modellje” (20)) tobb, mint szaz fogalom segitségével irja le a szdvegszervezo-
dés és a szovegbefogadas folyamatat, valamint a nyelvi-/beszédfunkcidknak a kommu-
nikacié mindkét fazisdban egyarant érzékelt (kifejezés)mindségeit. A kategoridk
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»topografikus” elrendezésében a binaris oppoziciok elve érvényesiil. Ez annyit jelent,
hogy a kifejezo értékek kategoriai az egymastol vald kdlesonods fiiggés jellemezte oppo-
zicios parokba rendez0dnek (kdzponti jelentségliek: operativitas — ikonitas, élménysze-
riség — fogalmisag, szubjektivitds — szociativitas), a rendszer centrumaban levd katego-
riak a legaltalanosabb funkcidkat jelolik, mig a ,,perifériak™ felé haladva a kifejezés egy-
re specialisabb mindségei talalhatok. A binaritds Mikonal egy alapvetd episztemologiai
tapasztalatra vezethetd vissza: ,,valamit” mindig csak ,,valami mas” hatterében, azzal
szemben, ugyanakkor a kett6 kapcsolataban ismeriink meg”. (21) A rendszerelviiséggel
kapcsolatban egyrészt hangstlyozni kell, hogy a Miko-i stilusmodell nem egy lezart
szisztéma, hisz a nyelv kifejezd értékeinek, funkcionalis aspektusainak skéaldja szinte ki-
merithetetlen lehetéségeket foglal magaba, masrészt egy-egy szoveg paradox, ellentmon-
dasos, ,,onrombold” jelentéseket implikald retorikai strukturait e stilisztikai rendszer le-
hetséges verzigjaként, pontosabban ,,szubverziojaként” (22) foghatjuk fel. Zeman Lasz-
16 is hangsulyozza, hogy az értelem képlékenysége és az értelmezhetdség nyitottsidga
szintén ,,be van kalkulalva” (23) a Miko-i teériaba.

Fontos, hogy hangsulyozzuk: recepcios stilisztikarol van sz6, mégpedig abban az ér-
telemben, hogy a fogalomrendszer minden eleme (fogalmisag-élményszeriiség, expresz-
szivitas, felhivas, figurativitas, markans jelleg, patetikussag stb.) egyben olyan stilusmi-
ndséget is jelol, amely csupan a recipialt szoveg autentikus értékmutatdja. A szoveg al-
tal kivaltott esztétikai élmény nyelvi reflektalasahoz altalaban az esztétika hagyomanyos
kategoriai (szép, rat, komikus, groteszk, abszurd stb.), illetve az elemz6 egyéni ,,lelemé-
nyei”, metaforikus értelmi értékelései képezik a legfontosabb fogalmi mezdt. Miko fel-
hasznalja, ugyanakkor tovabbi fogalmakkal is boviti, arnyalja ezt a lexikalis hagyo-
manyt. A stilusmodellben az esztétika fogalmain kiviil (példaul a kifejezés komikussaga,
abszurditasa, groteszk jellege) ugyantgy helyet kapnak a (miivészet)pszichologia (a ki-
fejezés élményszeriisége, emocionalitdsa), a narratologia (cselekmény, szerepld, kdrnye-
zet, kolorit) vagy a koltészettan (a kifejezés figurativ jellege) hagyomanyos megnevezé-
sei is. Az ilyen és hasonlé terminusok jelentését azonban terminoldgiai szotar rogziti,
s kiilon erénye Zeman Laszlonak, hogy ezt is hozzaférhetévé tette magyarul (a kotetben:
259-270. oldal). A recepcids tapasztalatnak tulajdonitott ilyen foku jelentség okan ir-
hatja Cubomir Plesnik, Miko elméletének legkovetkezetesebb tovabbgondoldja, a prag-
matikus esztétika koncepcidjanak megfogalmazdja, hogy a Miko-i kifejezésrendszer ré-
vén a szlovak irodalomtudomanyba ,,csendben belopdzott a recepcios esztétika, még né-
met megfeleldjének linnepélyes fellépése elétt”. (24)

A stilusértékek vagy stilusmindségek exponensei egyarant nyelvi és tematikai jellegii-
ek is. Miko szerint az értékelés mozzanata a szoveg minden nyelvi szintjén tetten érhe-
t0, s igy minden szonak van valamilyen stilusértéke, nem létezik a stilus szempontjabol
»irrelevans”, stilisztikailag semleges” kifejezéeszkoz, ahogy azt példaul Genette vagy
Riffaterre stilusfelfogésa tiikrozi. A stilus nyelvi és tematikus jel516ir6l elmondottak azt
a fontos modszertani elvet implikaljak, hogy a szoveg stilusjegyeinek (kifejezd értékei-
nek) megallapitasahoz nem elegend6 csupan a nyelvi/nyelvészeti analizis, hanem ugyan-
olyan donto jelentdségii — sot Miko szerint bizonyos szempontbol meghatarozobb — a te-
matikus egységek (motivumok) vizsgalata. ,,A kifejezéskategoriak a stilus funkcionalis
komponensei, amelyeknek a szoveg strukturajaban bizonyos nyelvi és tematikai elemek
felelnek meg”, a stilust pedig a , kifejezéskategoriak bizonyos konfiguracidja”-ként (25)
érzékeljiik. Mindez alapvetdé mddon valtoztatja meg a szoveg és a stilus kdzt hagyoma-
nyosan feltételezett hierarchikus viszony jellegét. Azzal ugyanis, hogy Miko a szoveget
a nyelvi és tematikai réteg strukturalt egységeként fogja fel, megfelelést tételez a szoveg
¢és a stilus kozott. A stilus fogalma ,atfedi” a szoveg fogalmat. ,,A szévegben semmi
sincs, ami ne volna a stilus része”. (26) Eppen ezért a stilusmodellje egyben szovegmo-
dell is. (27)
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Miko szerint a téma szerepe a szovegalkotas folyamataban ¢és a stilus végsé megfor-
malasaban dontd jelentdségii. Nemcsak a nyelvi eszk6zok kivalogatasat, hanem a szo-
vegszervez6dés egész folyamatat, illetve a szoveg stilusmindségeit, dominans kife-
jezéskategoriainak konfiguracidjat is alapvetden meghatarozza, ,,programozza”. Iranyito,
determinald és ellendrz6 tényezoként mar a szoveg eldtti fazisban ,,meghatarozza, hogy
milyen tartalmi keretben fog mozogni a megalkotand6 széveg, mikozben bizonyos prob-
lémat is felvet, amely aztan az alkotas folyaman var megoldasra”. (28) A tematizacio
végeredményeként jon 1étre a szoveg ,.tartalma”, amely a pretextualis fazisban még csu-
pan globalisan, altalanos konturjaiban sejtett téma bizonyos szempontbdl és bizonyos
mddon megformalt, ill. strukturalt (szoveg)egészének foghaté fel. A téma mint ,,a joven-
d6 szoveg csiraja” (29) tartalmazza mar annak koncepciojat is. A koncepcio fogalmat
Miko mas munkaiban olyan szinonimakkal vilagitja meg, mint ,,néz6pont”, ,,vilaglatas”,
,»a vilaghoz val6 viszony”, illetve a kommu-
nikacioban részt vevé ember érdekeivel, cél-  Frantisek Miko tanulmdnykéte-
jaival, értékrendjével, eléfeltevéseivel, jelle-  fonek magyar Sforditdsa immdr
mével, interszubjektiv viszonyaival, pszi- hozzdférhet6vé teszi ennek a
chofiziologiai allapotaval hozza 6sszefiggeés- 171,/ selméletnek azon aspektu-

be azt. (30) A koncepei6, melynek legmaga- ¢ 4 olyele a magyar nyelvii
sabb szintjét a vilagnézet képezi, tolti be an- oo T A
elméleti diskurzus aktudlis kér-

nak a specifikdld tényezonek a szerepét, déseil entdcicit tekintetve i
amely a globalisan korvonalazott téma bizo- esetl, Orieniacion IeRInIetve 1s

nyos szempontii transzformécisjaért felelss. Jjelentoseggel birnak. Egyreszt a
Ezen a ponton lathatd, miként vonja be Miko Junkciondlis stilisztika utotorte-
stilisztikajaba a pragmatika dimenziojat. netének egyik megkeriilhetetlen

Az elébb vazolt koncepci6 megfeleld kere-  dllomdsaként, mdsrészt a stilus-
tet nyujt Mikonak a miifaji kérdések és fogal-  hatds formdit, tipusait rendsze-
mak stiluselméleti ,,atfogalmazdsdhoz” is. rez6 diszkurziv elméletek (B.
Ennek koszonhetden keriilhet sor a kotetben Sandig) szdmdra, harmadrészt
egyrészt olyan miivészi jelenségek arnyalt pedig az antropologia és az iro-
targyalasara, amelyek a miifaj- vagy stiluske- dalomtudomdny kapcsoloddsi
resztez6dés sajatos eseteiként tarthatok sza- o e

pontjait keresé szakemberek

mon (verses epika, prozavers, lirizalt proza P T 1
stb.), masrészt pedig olyan torténeti alakza- kezdemeényezeseihez (Riilond-

tok jellemzésére, mint az expresszionista 561 ,Az frodalmi széveg és a
proza, a szlovak lirizalt proza vagy a barokk szociologia’ cimii fejezet) kindl
koltészet. A szépirodalmi szovegek kozponti  megfontolando szempontokat
kifejezés-kategoriajanak az élményszerliség és érdemleges vdlaszokat.

szamit. Ez olyan mivészi eljarasokkal,
nyelvi-kompozicionalis-poétikai ,,indikatorokkal” (Zeman forditasaban ,kitevokkel™)
hozhato 6sszefiiggésbe, amelyek jeldltje valamilyen szuggesztiv atmoszféraval biro élet-
helyzet, ,,antropologiai konnotaciokat” ébresztd-el6hivo szituacio. Ezek élményszerii at-
¢lése azonban eléfeltételezi az olvaso vilaganak, egyéni tapasztalatainak bekapcsolasat,
,mozgositasat” is. Ugy fogalmazhatnank tehat, hogy a szépirodalmi szovegek stilusara
az élményszerll abrazolas jellemz6. Ez a trividlisnak tiind meghatarozas természetesen a
stilusnak csak a legaltalanosabb dimenzio6it adja meg. Ennek a hatdsnak az eléréséhez a
nyelv tovabbi, specidlisabb funkcidinak mozgésba hozasa is sziikséges. Az élményszeri-
ség elve, mondja Miko, az epikai és a lirai miivek esetében mas és mas modon érvénye-
siil, mikozben minden szévegben allandé konkurenciaharc folyik a liraisag és az epikus-
sag kifejezéselvek kozt. Ezzel magyarazhatd a mar emlitett atmeneti, hibrid formaciok
megléte is. Egy konkrét szoveg mifaja, Miko szerint, mindig a ,,gy6ztesnek” bizonyulod
elv jellegad6 erejére vezethetd vissza. Tehat az egyik elv mindenképpen dominans lesz.
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Az epikussag valamilyen torténettel, pontosabban: egy miivészileg megkonstrualt cse-
lekménnyel hozhatd dsszefliggésbe, mig a lirikussagra épp a torténet hidnya, illetve a tér
¢s az id6 logikdja szerint kapcsoldodd (torténet)motivumok folytonossdganak ismételt
megtorése a jellemzd. A liraisdg tovabba az ,,én” aspektusanak fokozott jelenlétével is
jar, ami a szubjektivitas felerds6dését eredményezi. Ez a szubjektivitas azonban nem az
empirikus szerz6 személyéhez kapcsolhato ,,lelkiség” kdzvetlen megjelenitéseként érten-
do, hanem stilizalt szubjektivitasrol van szo. A szimbolizmussal kezd6do és a masodmo-
dernségben folytatodd személytelen versbeszéd modjai ennek negativ inverzét jelenthe-
tik. Az epikus szovegek megkiilonboztetd jegyének tekintett sziizsé hatasmechanizmusa
egy zavard elem (problematikus léthelyzet, konfliktusos szituacid) és egy kiegyenlitd
elem (a helyzet, konfliktus meg- vagy feloldasa) kozti fesziiltség dialektikus oldasan ala-
pul (31), mig a lira esetében ez a fesziiltség-oldas sokkal inkabb a nyelvi elemek szaba-
lyos ismétlodésébdl szarmazo ritmus kiegyenlitd, harmonizalo erejében, illetve a figura-
tivitas eredményezte ,rejtett jelentések” megfejtésében, élményszerii dekddolasaban
nyilvanul meg. A tropusok hasznalata altal ,,indikalt” figurativitas kifejezés-kategoriaja
az élményszeriiséggel kozvetlen attételt alkotd markéans-jelleg specidlisabb aspektusa-
ként kap helyet a kifejezésrendszerben. Elsédleges szerepe tehat a tipikus jegyek kieme-
1ése, felerdsitése, illetve analogikus, asszociativ ,.képek” révén torténd szemléletessé és
jellegzetessé tétele. Az ilyen ,,detenziv esztétika — irja Miko —, mely a miivészi hatast a
fesziiltségkeltés, illetve -oldas ivképzodésével magyarazza, biologiai, 1¢élektani és szoci-
oldgiai tényezdoket von be” az irodalmi miivek vizsgalatdba, ami azért is indokolt, mivel
épp a ,,miivészetek és az irodalom hathatdsan szolgéljak a pszichogén és szociogén em-
beri-tarsadalmi fesziiltségek oldasat. Az esztétikai hatast és intenzitasat épp e gyogyito
jellegébdl... vezethetjiik le” (163. old.).

Frantisek Miko tanulmanykdtetének magyar forditdsa immar hozzaférhetdvé teszi en-
nek a stiluselméletnek azon aspektusait, amelyek a magyar nyelvii elméleti diskurzus ak-
tualis kérdéseit, orientacidit tekintetve is jelentdséggel birnak. Egyrészt a funkcionalis
stilisztika utotorténetének egyik megkeriilhetetlen allomasaként, masrészt a stilushatés
formait, tipusait rendszerez6 diszkurziv elméletek (B. Sandig) szamara, harmadrészt pe-
dig az antropoldgia és az irodalomtudomany kapcsolddasi pontjait keresé szakemberek
kezdeményezéseihez (kiilondsen ,Az irodalmi széveg €s a szociologia’ cimii fejezet) ki-
nal megfontoland6 szempontokat és érdemleges valaszokat.
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MIKO, Frantisek: Az epikatol a lirdig. Az irodalmi mii
stilisztikai vizsgalata. Forditotta: ZEMAN Lasz16.
Dunaszerdahely, Nap Kiado, 2000. Benyovszky Krisztian

Narratologia és hermeneutika

A fiatal irodalmdr elsé ondllo kotete a FISZ Konyvek sorozatdaban
Jelent meg, fenntartva az eddigi kiadvdanyok hidnypotlo szerepét: a
magyar irodalomban és irodalomtudomdnyban friss (bdr még nem

minden esetben kiforrott) szemlélet és hanguvétel érvényesitését. Bengi
Laszlo kotete egyardnt hozzdjdrul a tudomdnyos igényti
irodalomszemlélet tapasztalatdhoz és az értelmezési kérdések
oktatdasban kamatoztathato gyakorlatdhoz.

z ELTE doktoranduszanak debiitalé kotete impozans vallalkozas; a minden bi-

zonnyal a 20. szdzadi magyar proza cstcsteljesitményei kdzé tartozo Kosztoldanyi-

szovegek mellett a kortars honi prézakanon reprezentativ alkotasainak elemzésé-
re tesz kisérletet. A kotet ennek megfeleléen két, nagyjabdl egyenld terjedelmil részre
oszlik, bar egy fontos kiilonbséget mar itt jelezniink kell: a (tdbbnyire) hosszabb 1¢leg-
zetvételi Kosztolanyi-elemzések elsdsorban viszonylagosan ,kerek” értelmezést,
értelem-egészt nyujtanak, szemben a masodik rész szovegeivel, melyeket mindenekel6tt
az igényes, elméletileg kellden reflektalt recenzidk kdzé sorolhatunk.

Az ,In memoriam Cornelii Esti’ cimli nyitétanulmany az egyik legkanonizaltabb és
legtobbet értelmezett Kosztolanyi-miivet vizsgalja, az Esti Kornél-kétet ,,zarénovel-
lajat”. Ahogy Bengi is roviden kitér ra, a szoveg hatastorténetében uralkodo értelmezési
séma elsdsorban az utazas és az életiit kozt fennallo metaforikus avagy allegorikus kap-
csolat kimutatasaban és elemzésében érdekelt, és maga Bengi is ezen az tton indul el,
azonban szemben azokkal az értelmezésekkel, melyek nem forditanak kiilondsebb fi-
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gyelmet a metaforikus szerkezet szovegbeli konstitudlodasara, az ,In memoriam Cornelii
Esti’ els6sorban a metaforizalddas és narracid dsszefliggéseire és a metaforikus rendszer
valtozasaira figyel az olvasas ,,elérehaladdsa” mentén. A hattérben az ,,intelligere, inter-
pretare, applicare” Jauss altal az irodalmi hermeneutikaba emelt (/) harmassaga miko-
dik, az olvasas horizontvaltasait 6sszekotve a metaforikus szerkezetben az olvasas folya-
mata soran bekovetkezo valtozasokkal. (2)

Az észleld elso olvasatban a szdveg a ,,szocializacios folyamatok metaforikus tere-
ként” (3) strukturalddik, azonban az ir6nia révén, amely meggatolja a tragikus hangnem
érvényesiilését és amely Bengi szerint az elbeszél6 sz6lam modalitdsat egységesiti, az 0j-
raolvasas horizontjaban ez az értelmezés mar nem latszik teljesen adekvatnak. Az irdnia
egyrészt az elsé olvasat altal felallitott narrativa varatlan ,,bukasaban” (az élet csatait fo-
lyamatosan megnyeré ember torténete varatlanul a leszallas révén a halalba torkollik,
visszamendleg érvénytelenitve a kiizdelmet dics6itd szentenciakat), masrészt az elbeszé-
161 diszkurzus hangsulyosan kozhelyszerii tanulsagaiban manifesztalodik. (4) Az irdnia
problematikdja nyelvfilozofiai kérdéseket vet fel; egyrészt a szoveg elébbiekben ,,felirt”
struktirajaban megkiilonbdztethetd egy sz6 szerinti és egy metaforikus szint, melyek
megkiilonboztetésében az irdnia jatszik fontos szerepet. Masrészt ez a kettség elképzel-
hetd magan a metaforikus szinten beliil is, itt az els6 szint a szocializacios folyamatok
metaforikus tere lenne, melyet az irdnia a fentickben leirt médon diszkredital, elvalaszt-
va ezt a szintet a 1ét értelmezésének relevans szintjétol.

Bengi megkezdett gondolatmenetét a halott metafora Rory-i fogalman keresztiil eme-
li altalanosabb filozdfiai kontextusba. Rorty alapjan a halott metafora olyan trépus, mely
a koznapi hasznalatban rogzitett értelmet nyer, igy 1ényegében megsziinik metaforaként
funkcionalni. A novella hangzatos szentenciait és kdzhelyszerti formulait valoban termé-
kenyen lehet értelmezni ebbdl az iranybol, és a szerzé azon miivelete sem tiinik erésza-
koltnak, amellyel az eddigiekkel 6sszhangban az irdnia szovegbeli funkcidjat a nyelvi
megel6zottség tapasztalataval kapcsolja Ossze. (5)

A Kosztolanyi-szoveg nyelvfilozéfiai hozadékanak elemzése utan a megérkezés moti-
vumanak és az autentikus 1ét problematikajanak targyalasa kovetkezik. Bengi értelmezé-
se nyoman olyan élett-narrativa rajzolodik ki, amelyik az autentikus 1étbdl (Esti célja
elészor a megérkezés, azaz Bengi értelmezésében metaforikus szinten a halal) a 1étfelej-
tés allapotaba vezet (hiszen Esti ,elfelejti” céljat, a megérkezés az eldrehalad6 szdveg-
ben immar a szocialis térben betoltott minél elonydsebb poziciora utal), majd a leszallas
az elbesz¢ld én autentikus 1étének kezdeteként értelmezhetd. Bar Bengi interpretacioja
er6sen Heideggerre hagyatkozik, 6nkényességrol mégsem beszélhetiink, mert az értel-
mezés végig a szoveg kdzelében mozog, termékeny szoros olvasatat nyujtva annak.

A kotet nyitészovege nemcsak azért érdemel Kkitiintetett figyelmet, mert ez az
,Elbesz¢élés kihivasa’-nak legszinvonalasabb tanulménya, hanem azért is, mert markan-
san magéaba siiriti az egész kotet legjellemzdbb vonasait.

E jellegzetességek egyike a szovegek Osszességére kiterjeszthetd: az irasok hatterében
miitkodo erdteljes narratologiai elemzés, mely az esetek tobbségében alapul szolgal a fi-
lozofiai, irodalomelméleti stb. kontextusokat mozgoésitd értelmezésekhez, melyekben je-
lent6s hangsulyt kap a befogadas folyamatanak vizsgalata. Egy 6nmagaban allé narrativ
vizsgélat magaban rejti az érdektelenné valas veszélyét, hiszen egy bizonyos ponton tal
o6hatatlanul megmutatkoznak eme kozelitésmod jelentds korlatai, masrészt azonban az el-
besz¢ld szovegek esetében (kissé erdsen fogalmazva) a narratologiai alapozas elenged-
hetetlen egy valoban adekvat olvasat létrehozasahoz. A kotet tanulmanyai termékenyen
hasznositjak a narrativ vizsgalatok ,,eredményeit”, anélkiil, hogy az elbeszélé-szerkezet
vizsgalata dncéluva valna.

A masik fontos, a kotet irdsait 6sszekotd kozos jegy a labjegyzetelés termékeny mod-
ja, az apparatus ugyanis sok esetben jelentdsen kitdgitja az interpretaciok horizontjat. A
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foszovegek kerek (néhany esetben talan tilsagosan is kerek) értelmezései mellett a 1ab-
jegyzetekben olyan mas iranyok jelennek meg, melyek jelentdsen eltérnek az ,,alapértel-
mezéstdl” €s szerkezetileg is alatdmasztjak a szerzonek azt a tobbszor tematizalt eldfel-
tevését, amely szerint az irodalmi miivek jelentésképzését nem lehet lezarni és a ,,jelen-
tést” meghatarozott szamu olvasatra redukalni.

Az Esti Kornél-értelmezés kivételnek tekintheté abbol a szempontbol, hogy a kotet
tobbi Kosztolanyi-dolgozata a szerz6i kanon peremén talalhatd szovegeket preferalja,
szemben a recepci6 altal kdozponti fontossaglinak itélt irdsokkal. A kotet harmadik tanul-
manya példaul Kosztolanyi ,Egy asszony besz¢él” cimii elbeszélés-ciklusaval foglalkozik,
mely inkdbb csak emlitésszerien, mintsem komoly értelmezések szintjén van jelen a
szakirodalomban, eltekintve néhany kivételt6l, mint példaul a Bengi altal is viszonylag
hosszan targyalt Thomka Bedta-irasoktol. Igy a szerzo véleménye szerint az ezen szove-
gekkel (is) foglalkozo6 irasok és monografidk csupan néhany alapvetd altalanos megalla-
pitast tesznek, anélkiil, hogy a szdvegeket szorosabban megvizsgalnak és tobb fontos
kérdést problematizalnanak.

Az egyik ilyen, ebben a tanulméanyban kiemelt fontossaguként kezelt kérdés a ciklus
egyes irasainak egymashoz vald viszonya, illetve differencialtabban az elbeszélék iden-
titasa — lehetséges-e ezen szovegeket egy el-
beszélének tulajdonitani — és a kiilonbdzd Ebben a tanulmdnyban ki-
szovegek megalkotottsaganak (esetleges) el- emelt fon[ossa’gg]eént kezelt kér-
térései. E kérdések megvalaszolasa fontos le-  Jgs g ciklus egyes irdsainak egy-
het mind a ciklus részeinek, mind a ciklus mdshoz valé viszonya, illetve

egészének értelmezésében. A tanulméany két differencidltabban az elbesze-
egymastol hatarozottan elkiiloniilé értelme- 16k identitdsa — lehetséges-e

z¢ési modszert alkalmaz: az egyes szovegeket . Lot b 516
Oonmagaban targyalo interpretaciok mellett a ezen szolvege/ eregy /e eszelo-
nek tulajdonitani — és a kiillon-

ciklus egészét kiemelt kontextusként kezeld e b o
elemzést, mégpedig oly médon, hogy a ki- 0020 szévegek megalkototisdga-
16n4ll6 szdvegek vizsgalata soran nyert kér-  72aR (esetleges) eltérései. E kér-
désiranyokat, el6feltevéseket reflektiltan al- — dések megudlaszoldsa fontos le-
kalmazza a ciklus tovabbi darabjaira. Ezek het mind a ciklus részeinek,
alapjan els6sorban az irénia (mint Kosztola- mind a ciklus egészéne]e ertel-
nyi esetében tdbbnyire termékenyen alkal- mezoéseben.

mazhat6 és a tanulmany szerzdje altal is va-
16szintileg kedvelt alakzat), az 6nirdnia, illetve a viszonylagossag kérdése keriil elsésor-
ban az interpretacié horizontjaba. Az értelmezési kisérlet termékeny voltahoz nagyban
hozzajarul a fentiekben mar emlitett narratologiai szigor, mely talan ennek az irasnak az
esetében bizonyul a leggyiimolcsdzobbnek.

Amellett, hogy a Kosztolanyi-értelmezéseket latom a kotet eldremutatobb, jobban si-
keriilt részének, meg kell emlitenem az ,Onreflexiv prézatechnika és tobbrétii jelentés-
szerkezet’ cimii irast, amely véleményem szerint a tanulmanykatet legzavarbaejtobb szo-
vege. Az elméleti alapozas foghijas mivolta, a megfogalmazas hianyossagai, a diszkurziv
Osszetettség hianya €s a tobbi tanulmanyban oly jol funkcionalo labjegyzet-apparatus tel-
jes mellézése arra enged kovetkeztetni, hogy a szerzo egy korabbi irasarél van sz6. Nem
tudni, mi okbol kapott helyet ebben a valogatasban, hiszen annak szinvonalemelésére
nem igazan alkalmas.

A masodik fejezetben ugyancsak a nyitétanulmany a legfigyelemreméltobb, melyben
Bodor Adam ,Sinistra korzet’-ével foglalkozik a szerz6. Az iras annyiban mindenképpen

P4

gyava teszi. Amiben a recepcio jelentOs része ,,elmarasztalhatonak™ tetszik, az a Bodor-
szoveg megalkotottsagdnak nem maradéktalanul kovetkezetes targyalasa; a szovegszerii-
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ségre valo reflektalast sok helyen antropologiai avagy politikai kérdések jatékba hozasa
helyettesiti. Bengi tehat egy ezen hianyossagot ,,p6told” elemzésre tesz kisérletet, értel-
mezésének horizontjaban elsdsorban az ismétlédés kiilonbozo poétikai megoldasaival és
funkcidjaval. Az ismétlédésen egyrészt a motivumokat, illetve a motivikus szerkesztés-
modot lehet érteni, azonban a jelenség ennél joval kiterjedtebb és a szoveg értelemkép-
z¢&sében is joval fontosabb helyet foglal el. A szoveg tobb szintjén funkcionald ismétlo-
dések a szubjektumok felcserélhetoségét, az elcstiszasok pedig az identitas rogzithetet-
lenséggét jelzik.

A mult elbeszélhetdségének kérdésével két iras is foglalkozik, Mdarton LaszIo és Dar-
vasi LaszIo szovegei kapcsan. A ,,posztmodern torténelmi regény”-t tekintve maga a kér-
dés mindenképpen relevansnak mondhatd, hisz az elemzett szo6vegekben olyan Gjszerii
viszonyrendszer koérvonalazodik mult és jelen kozt, amely alapvetden atalakithatja torté-
nelemszemléletiinket. Maguk az elemzések betdltik (feltételezett) funkcidjukat: a két re-
gény igényes (és érvényesnek mondhatd) elemzései, értékelései. Mindezekhez az is hoz-
zatartozik azonban, hogy 1étezik atfogobb, ezeket a szovegeket (is) targyald tanulmany,
amelyik joval kiterjedtebb kontextusba helyezi a posztmodern torténelmi regény prob-
1émajat. (6)

A kotet keltette 6sszbenyomas mindenképpen kedvezo: az olvasd egyrészt elméletileg
reflektalt és els6sorban a Kosztolanyi-elemzések esetében eléremutatd, masrészt a recep-
cioval dialogusképes, s6t annak megujithatdsagat is megeldlegezd irasokkal talalkozik
Bengi Laszl6 elsd kotetében.

Jegyzet

(1) v.6.: JAUSS, Hans Robert: 4 k6lt6i szoveg az olvasds horizontvaltasaban. In: Recepcidelmélet — esztétikai
tapasztalat — irodalmi hermeneutika. Osiris, Bp. 1997. 320. old.

(2) Ahogy a szerz§ egy labjegyzetében utal ra, a metafora az adott tanulmany kontextusaban elsésorban
olvasasi alakzatként értendd.

(3) v.6.: BENGI Laszlo: Az elbeszélés kihivasa. Fisz, Bp., 2000. 8. old.

(4) A magam részérdl egy lépéssel tovabb mennék Benginél: elképzelhetd egy olyan ironikus szerkezet is,
melyben a szoveg lényegében 6nmagat olvassa azzal, hogy eme kozhelyes szentenciak révén reflektal a vil-
lamosut mint életitalakzat (azaz lényegében az ,,it mint élet” allegorikus szerkezet) ,.elégtelen” mivoltara.
(5) v.6 .: BENGI, 16. old.

(6) v.5.: RACZ 1. Péter: A térténeti narrativa poétikai szerepe. Prae 2000/1-2. sz. 117-157. old.

BENGI Lészl6: Az elbeszélés kihivdsa. FISZ, Bp, 2000. Stemler Miklos
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Juveniliak

Az Iparmiivészeti Egyetem a hazai vi-
zualis nevelés egyik fellegvara. Ez a tény
kiilénos jelentdséget ad a fenti cimen meg-
szervezett kiallitdsnak, melyen tiz, a mai
hazai képzémivészeti életben (tobb eset-
ben pedagogusként is) meghatarozd sze-
mélyiség gyermek- és ifjukori alkotésait
mutatjak be.

20 évesek

A pécsi Apaczai Csere Janos Nevelési
Koézpont tagintézménye, a 3. sz. dvoda
benséséges, de reprezentativ linneppel ko-
szontotte fennallasanak 20. sziiletésnapjat.

Pal Tamas egyesiilete

Az ismert diakpolgarjog-védé harcos 1j
egyesiiletet alapitott Pedagogusok az
egyiittmikodésért Egyesiilet cimen. Az 1j
szakmai szervezet soraiba varja mindazo-
kat, akik az iskola partnereinek, elsésor-
ban az iskolapolgaroknak egytittmiikodé-
sen alapuld viszonyat meghatarozonak te-
kintik a magyar taniigy fejlédésében.

Roma-osztondijasok

A Thalia Szinhaz szinpadan impozans
galamiisorral mutatkoztak be azok a palya-
kezdd muvészek, akik &sztondij-tamoga-
tasban részesiiltek. A Févarosi Onkor-
manyzat Cigany Haza — Romano Kher (a
magyarorszagi romak kulturalis intézmé-
nye) rendezte a programot.

Miuvészeti iskolak

A galamilisorok évada a tanév vége.
Miskolcon a Szemere Miivészeti Kozépis-
kola tancosai vették birtokba a Nemzeti
Szinhazat, Budapesten az El6tér Miivésze-
ti iskola tobb tanszaka tartott impozans be-
mutatot. A Varban Benedek Andras allam-

titkar nyitotta meg a mivészeti iskolak
képzémivészeti tanulmanyi versenyének
zardkiallitasat. A megnyiton a jeles mar-
tonvasari Szadzszorszép Néptancegyiittes, a
helyi miivészeti iskola csoportja tartott be-
mutatot.

Gyermekvédelem

Nyolcadszor hirdettek Orszagos Konfe-
renciat a fovarosban a gyermekvédok, im-
pozans eléadoi névsorral, elegans helyszi-
nen, az ELTE 1j épiiletében. Sopron varo-
sa két hullamban rendezett tanacskozast a
témaban, a programban Ausztria élenjard
gyakorlatanak megismerése is szerepelt. A
fovarosban Sztéhlo Gabor emlékére ren-
deztek koncertet a gyermekmentd nevét
viseldé alapitvany javara. A Magyar
Péaneurdpa Unid az egyik tarsszervezdje a
Gellért Szalloban sorra keriilt cigany neve-
1éstigyi konferencianak, hazai miniszterek,
allamtitkarok, kuratoriumi elndkok és a
bajor kultuszminiszter részvételével.

AMK-kézikonyv

A NKOM megrendelésére az Altalanos
Miivelddési Kozpontok Orszagos Egyesii-
lete kézikonyvet ad ki a tobbcélil intéz-
ménytipus alapitasanak, miikodésének és
atszervezésének dokumentumaibol. Az in-
tézménytipus 0j viragkorara utal az is,
hogy tobb vidéki kezdeményezés (leg-
ujabban Fels6zsolca és Rabapatona) utan a
fovaros is érdeklddik. Ennek jegyében
rendezték meg Ujpalotan a tobbcél intéz-
mények konferencidjat. Itt elsfsorban az
ugynevezett évodaiskola-modell tapaszta-
latai alltak a kdzéppontban — az dsminta,
Pécs is szohoz jutott, de mas vertikalis in-
tegraciok tapasztalatairdl is sz6 esett. Az
AMK-k nagy 6szi seregszemléje novem-
berben Ménfécsanakon lesz. A hely szii-
16tte, Galgoczi Erzsébet emberi mintajat
mutatjadk fel a mindségbiztositas ligyérol
szolvan.
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— Nikolov Marianne Vago Irén

E Minoségi nyelvoktatas — Ami az atlagok

L—8 a nyelvek eurdpai évében mogott van

fa

t Az elmilt néhiny évben az eurdpai Az oktatisi javak koziill mind maga az

(-8 trendekhez csatlakozva nalunk is iskolarendszer, mind pedig a munkaerdpiac

bl clétérbe Keriilt a mindségbiztositas. a kilencvenes években kiemelten, esetenként

B A7 oktatis minden teriiletén megindult talan tal is értékelte a nyelvtudast
a munka, s ebbél a folyamatbaél Magyarorsziagon, ami teljesen természetes,
a nyelvoktatids sem maradhatott ki. Az ha tekintetbe vessziik a lakossag
intézkedések ¢és dokumentumok mogott nyelvismeretének katasztrofalisan alacsony
azonban az osztilytermi folyamatok szintjét, az orszag keleti orienticidjanak
szintjén alig tortént valtozas. megvaltozasat, a (nyugat-)europai politikai,

gazdasagi egyiittmikodési rendszerekbe valo
bekapcsolodasit, a gazdasag nyitottd valasat
('S(l])ll’ Beno a nemzetkozi toke szamara, a kiilfoldi
A nvelvtanuldst és utazasi, lunul:i'si.'m‘unlul\;illnl;'nsi lehetdségek
. megsokszorozodasat.
a nyelvtudast befolyasolo
tényezok
r Charles Alderson — Nagy Edit —
Az SZTE-MTA Képességkutaté Csoport (').vvges Eniko
keretében 2000 tavaszin orszagos
reprezentativ mintan atfogo felmérést
végeztiink a nyelvtanulis és nyelvtudas \'i[sg;] reform
vizsgalatara. Az adatfelvétel az idegen

Az angol nyelvi érettségi

nyelvi teljesitményen tul sokféle Sok mindent sikeriilt megvalésitani az
tényezore Kitért, példaul vizsgaltuk érettségi vizsgarefoin projektumaban,

a tanulok altalinos gondolkodasi a probamérések elsé kore eredményesnek
képességeit, csaladi hatterét, bizonyult. Nemesak az itemek és feladatok
a nyelvtanulissal kapcsolatos értékére, hanem azok nehézségi fokara,
motivacidit, attitiidjeit és énképét is. tervezésiik, végso formaba ontésiik és
Adataink lehetévé teszik a nyelvtudas lebonyolitasuk soran felmeriilt

kiillonbozo osszefiiggéseinek gondjainkra vonatkozoan is levonhattunk
feltérképezését, a nyelvvalasztast és az kivetkeztetéseket. Ez végiil is

idegen nyelvi készségek fejlodését a probamérések természetes célja.

befolyasolo tényezok elemzését.
Ez alkalommal elsosorban néhany
hattér-tényezé szerepétutatjuk be.
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