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Farkas Olga

Nevelési program és minoségbiztositas
Mindségfejleszteési elképzelések
a gyakorlo pedagogus szemsz0gébol

A rendszeruvdltozds utdni években szdamottevo dtalakulds tortént az
iskoldk életeben. A vdltozdsok kozott szerepel az autonomia:
az iskola miikédését meghatdrozo jelentos
dontések helyi szintre keriiltek. A tantestiiletek a vdrakozdsok és
sziikségletek ismeretében maguk hatdrozzdk meg
nevelési céljaikat s alkotjdk meg
pedagogiai programjukat.

ramja meghatarozza az iskola nevelési programjat, ennek keretén beliil a szemé-

lyiségfejlesztéssel kapcsolatos pedagogiai feladatokat és a mindségbiztositas
rendszerét. Foler6sodott az intézmények szolgaltatéi jellege, a veliik szemben tdmasz-
tott kivansagok teljesitése a tantestiilet részérdl ujfajta képességeket (1) kovetel. Tizen-
Ot éves kozoktatasi és tiz éves felsdoktatasi tanitasi tapasztalatok alapjan milyen fonto-
sabb szempontok szerint fogalmazhatok meg a mindségfejlesztéssel (2) kapcsolatos el-
képzelések?

Elsoként a személyes szintli kommunikéciora, egyiittmiikddésre iranyitjuk a figyel-
met. A gondolatcsere, a kollégak véleményének, tapasztalatainak a megismerése és en-
nek ismeretében a sajat allaspont atértékelése, a munkafolyamat soran kialakult konflik-
tusok alkot6 kezelése mind olyan személyes képesség, amely az autonom miikodés f6l-
tétele. Ezeknek a képességeknek a hidnyaban fordulhat eld, hogy az energiak szétforga-
csolddnak, a tantestiilet nem tudja megalkotni a sajat miikodését meghataroz6 doku-
mentumokat. Példaul a kiilon-kiilon megirt pedagdgiai programrész mozaikszerti 6ssze-
illesztése nem tekinthetd az egyeztetési eljaras eredményeként 1étrejové kozos ered-
ménynek.

Masodikként a szakmai, azaz a nevelési-tanitasi képességeket emlitjiik. A nevelési
program megalkotasakor a diakok személyiségének fejlesztése kap hangsulyt. Cél — hét-
koznapi szohasznalattal élve — hogy a fiatalok ,,jobban neveltekké” valjanak, keveseb-
ben véljanak a drog, az alkohol aldozatava, tobben tudjanak dnmagukért és masokért fe-
lel6sséget vallalni. Egyre tobb vizsgalati eredmény sz6l amellett, hogy a pozitiv megero-
sitésre épiil6, motivald, magasabb bizalomszintli kérnyezetben a didkok viselkedésében
kedvezok a valtozasok. Egyéni sajatossagokat figyelembe vevo nevelési stilust kivan a
felel6s dontésre képes személyek nevelése, akik befogadasra készen allnak a vilag nagy-
1éptékii valtozasai elott, akik az agresszio zlirzavara helyett a felelds szabadsagot, az on-
maguk folallitotta korlatokat valasztjak. Nyilvanvald, hogy a nevezett képességekkel a
nevelési programalkotonak is rendelkeznie kell.

Harmadikként hozzuk szdba a neveléstudomany és a mindségiigyi szakma nyujtotta
képességet a szintetizalasra. A mindségbiztositasi kotelezettséget és a nevelési program
megalkotasat ugyanaz a paragrafus koveteli meg. Mindkettd az intézményi nevelés
mindségének (3) a fejlesztését célozza, tehat ugyanarra iranyul, csak mas eszkozoket al-
kalmaz. A megvaldsithatdsag szempontjabol nehézség, hogy a kétféle eszkoz alapjaban
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mas. A nevelési folyamat alkoto jellegii, nincsenek kovethetd sémak, az adott helyzetben
sajatosan jar el a tanar. Alapérték a szamtalan nevelési helyzet megoldasanak a képessé-
ge, a gyerekek irdnti érzékenység. A nevelési program megvaldsitasa soran az iskola az
energidit a tanarok nevelési hatékonysaganak a fejlesztésére dsszpontositja azzal a re-
ménnyel, hogy a sajat szakmai megujulas mindségjavulast (4) eredményez. Bar a min6-
ségbiztositasi rendszer kiépitésekor is szerepet kap a rugalmassag, igazodas a helyi saja-
tossagokhoz, de mint rendszer miikddtetése gyakran mechanikus, és gyakori ellenérzést,
foliillvizsgalatot igényel. Alapérték a szabalyok betartasanak a képessége. A mindségbiz-
tositas a szervezetfejlesztésre iigyel, s az intézményi nevelés mindségének a fejlesztését
az iskola mint szervezet jobb miikddésében latja.
A kétfajta orientacié szakmai aggalyokat vet fol.

Folmeriil6 szakmai kérdések

Hol a hangsuly?

Ellentétbe keriilhet a nevelési program szakmai kreativitdsa a mindségbiztosités szer-
vezetfejlesztésével annak ellenére, hogy mindkett6 fejlodést iranyoz el6.

Ned A. Flanderst idézve a ,,pedagogia alapkérdése, hogy meg tudjuk-e teremteni a ké-
nyes, torékeny egyensulyt a gyermek individualis igényei, érzelmi attitiidjei és a tan-
anyag elsajatitasanak fegyelme kozott”. Szakmai kreativitadsunk révén a nevelési folya-
matba avatkozunk be javitd-fejlesztd szandékkal. A beavatkozas kiindulopontja a tanu-
16k személyiségének fejlettsége, tevékenységeik tartalmi-strukturalis elemzése. Kozvet-
leniil, személyes munkakapcsolatban a gyerekek megnyilvanulasaira reagalunk. C¢l a ta-
nuldk tudati, viselkedésbeli valtozasa.

A min6ségbiztositas a szervezet miikddését meghatarozo folyamatokat irja le. Az in-
tézmény eljarasi rendelkezéseket és munkautasitasokat kovet. Az ellendrzés célja az is-
kola tevékenységének Osszevetése a leirt folyamatokkal. A beavatkozas alapjaul az ellen-
Orzés-értékelés soran tapasztalt eltérések szolgdlnak. Visszacsatold mechanizmus mi-
kodtetésével a szervezetfejlesztés a cél.

Melyik tendencia?

A mindségbiztositast az Eurdpai Unid a tagorszagok felel6sségi korébe utalja. Ha a
mindséget az integracio6 racionalis-gazdasagi vonulatdban értelmezziik, az oktatds mint a
munkaerd ,,termelésének” sajatos dgazata valhat fontossa, cél a versenyképesség fokoza-
sa, az iskola mint versenyképes szervezet idealja.

Ha a tanulok személyiségének a fejlesztését tekintjiik alapfoladatunknak, az integracio
masik tendencidjat — a tarsadalmi-kulturalis iranyzatot — kovetjiik, s a kdzds eurodpai tra-
diciobol, kulturabdl épitkeziink. A személyiség kibontakoztatasa fejlesztéskozponth
szemlélet, a ,,belsé fokusz” érvényesiilését kivanja meg. Ekképpen azt nézziik, hogy az
egyén — vagy ha szervezeti szinten gondolkodunk, a szervezet — dnmagédhoz képest
mennyit fejlédott. Ezzel a folfogassal rokonithato az a kozvélekedés, hogy a mindség he-
lyi-személyes természetli fogalom. A nevelGtestiilet maga hatarozza meg, mit tekint mi-
ndségnek, €s a sajat mindség fogalmahoz szabja a megoldand6 foladatait. Ha azonban a
gazdasagi versenyszellem iskolai térhoditasa folerdsodik, a ,,belsé fokuszt” felvaltja a
kiilsé6 mércének megfelelés kényszere. A demografiai mutatok alapjan nyilvanvalé az eg-
zisztencialis kényszerbdl kovetkezd versenyszerti helyzet. Nem kétséges, hogy azt az in-
tézményt kell bezarni, amelyikben nincs kit tanitani. A nevelés szempontjabol a kérdés
viszont nem gazdasagi: az iskolak kdzotti verseny akadalyozza, hogy a gyerekek a belsé
lehetdségeikbdl tobbet megvalositsanak, a tarsadalomba integralodashoz sziikséges mii-
veltséggel és képzettséggel tobben gazdagodjanak, nagyobb teret kapjon a konstruktiv
gondolkodas, a kezdeményezokészség.
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A tantestiilet mint csapat?

A kérdésre adando valasz kiindul6 alapja a Horvath Attila és Toth Tiborné altal meg-
fogalmazott mindségbiztositas-definicio: a kozoktatds mindségbiztositasa az igért szol-
galtatdsok maradéktalan teljesitésének garanciajat kell, hogy adja, azaz az intézménynek
meg kell felelnie a legitimalt pedagbdgiai programnak, azt végrehajtania, mégpedig ugy,
hogy tevékenysége atlathatd, tervezett és dokumentalt legyen, csapatmunkara alapuljon.

A Pedagogiai Lexikon a csoport fogalmat adja meg: jellemz6i az ismertség, szemtol-
szembe kapcsolatok a tagok kozt (,,face to face” csoport). A tagok a csoportban teljes sze-
mélyiségiikkel részt vesznek. Kulcsfogalmak: egyiittes élmény, egyiittérzés, mindenki ta-
nul, szerepcserék: minden csoporttag ,,tanitd”,; a ,,tanitd” és a ,,tanuld” szerepe kolcsonos.
vetkezett személyek csoportja. A modern pedagdgia batoritja a csapatok alakitasat. Fran-
ciaorszagban R. Cousinet 20 éven keresztiil ezernyi iskolasnal alkalmazta ezt a modszert.

Az osztalyok szellemisége atalakult, a tanu- PP »
16k lelkesen dolgoztak. A csapatmunka gya- A személyiség kibontakoztatdsa

kori Osszejoveteleket tesz sziikségessé. fe]leS;,Zt?S/eOZeqnw Szen?le/le,t’ 6l/
Sales és munkatarsai megkozelitésében » be]S‘?f Okusz emfeny esuleset//ez—
tovabbi jegyek szerepelnek: ,a csapattagok ~ vdnja meg. ERképpen azt nez-
dinamikusan, kélcsonosen egymassal ossze- 21k, hogy az egyén — vagy ha
fiiggden és adaptiven igyekeznek egy kozos szervezeti szinten gondolko-
és értékes cél/targy/feladat felé, kozilik dunk, a szervezet - onmagdahoz
mindenkinek specifikus szerepe és funkci- /eépegt mennyit fe]‘lé’déﬁ, Ezzel a
0ja van.” ‘ folfogdssal rokonithaté az a koz-
Az AVP (5) Alapkézikonyv értelmezésé- vélekedés, hogy a minéség helyi-
ben a csoport a csapatépités folyamataban személyes természetii fogalom. A
csapattd valik. A csapatépités olyan folya- neveldtestiilet maga hatdro ZZ' 7

mat, amelynek soran egy csoport megtanul it tekint mindséonek. é
eredményesen egyiitt dolgozni: k6zds célo- meg, mil IeRUNL MINOSEZNER, €S d

kat kitiizni és elérni, a sziikséges tennivalg- S/l Minoseg S oga{mahoz ;zab—
kat felosztani egymas kozott, létrehozni a Jja @ megoldando foladatait. Ha
bizalom 16gkorét. azonban a gazdasdagi verseny-
Az Ezredfordul6i jelentés a vezetésfej-  Szellem iskolai térhoditdsa fOl-
lesztésrdl” team-ckrol tesz emlitést, s mintol-  erdsodik, a ,belsd fokuszt” fel-
vashatjuk, ,,a legtobb munkat multidiszcip- vdltja a killsé mércenek megfele-
liné.ris team-ekben fog]ék Végezni”. (6) A lés kényszere A demogra/ﬁal
team olyan csoport — irja Klein Sandor —,  1011a16k alapjdan nyilvanvalo az

amelynek eredményessége jelentbs meriek- o621 ciilis kényszerbol ki-
ben a tagok egyiittmiikodésétdl fiigg. Klein a vetkez6 versenvszerii helyzet
siker és a hatékony team kozotti sszefliggés- ) yzel.

re irdnyitja a figyelmet. ,,Szinte mindennapos, hogy az intézmények élére »szuperigazga-
tot« keresnek. Olyat, aki kiemelked6en intelligens, de azért nem vész el az elméletekben.
Erételjesen iranyit, de érzékeny az emberek problémai irant. Dinamikus €s tiirelmes. Jol
kommunikal és figyelmesen hallgat. Gyorsan és megfontoltan dont. Ilyen egymast jorészt
kizaré tulajdonsagokkal azonban csak egy csapat, egy team rendelkezhet. A tartos siker tit-
ka éppen ezért a hatékony team.” (7)

Nahalka Istvan az iskolék vildgdban nem csapatrél, nem csoportrdl, de nem is team-
r6l, hanem pedagogiai kdzosségrol (8) beszél.

Osszevetve a csapatdefiniciokat, lényeges jellemzének vehetjiik a személyes alkotd
részvételt a kdzos munkaban, valamint azt a tényt, hogy a csapatépités folyamataban
addodnak Ossze az egyének energidi, s a nagyobb er6forras az Osszteljesitmény fokozasa-
ban mutatkozik meg. Végiil: a csapatépités id6- és munkaigényes.
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Osszegezve, a kérdések megvalaszoldsa a napi intézményi miikddés szempontjabol
elodazhatatlan. Az iskola a maga fizikai valosagéaban teszi a dolgat, a torvényi kotelezett-
ségeit konkrét intézkedésekkel, megoldasokkal teljesiti.

Az els6 kérdést illetden az intézménynek dontenie kell arrdl, hogy a mindségfejlesztés
melyik karakterii eszk6zének a kidolgozasara, meghonositasara, fejlesztésére mozgosit-
ja a rendelkezésére alloé személyi, targyi és pénziigyi forrasait. Példaul: milyen jellegli
szakmai rendezvényen vald részvételre, tovabbképzésre iskolazza be tanarait, mely tar-
talomban hatdrozza meg a nevelési értekezlet témajat, az arculat kialakitasa milyen tes-
tet 6lt. A parhuzamos fejlesztés realitdsa a szerény forrasok miatt nem valdszintisithetd.

A masodik kérdéssel kapcsolatban gy véljiik, kétféle feladatrendszerrel és modszerta-
ni kultiraval kovethet6 a két tendencia. Az orszagos szintli mindségfejlesztési torekvések
hangsulyanak tudatositasa és tudatosuldsa a pedagogiai munka megitélése szempontjabol
(is) fontos. Gyakorlé pedagogusok kérdezik: Minek alapjan itélik meg a munkankat?

Az oktatds min6ségét biztositd értékelési rendszer kidolgozasanak alapja az elére
meghatarozott és rdgzitett célhoz valo viszonyitds. Ha a cél a versenyképesség fokozasa,
a verseny természete szerint az eredményesség megitélése attol fligg, hogy a mennyisé-
gi mutatok alapjan folallitott rangskalan az iskola hol szerepel. Ha a cél a tanulok tuda-
ti, viselkedésbeli valtozasa, a pedagogiai munka eredményét — a valtozas mértékét — mi-
ndségi mutatokkal irjuk le. Ebbol a nézépontbol, ebben a pillanatban a mennyiségi mu-
tatok alapjan folallitott rangskala érvényét veszti. Ha az iskola mindségi mutatok mentén
értékelhetd eredményeket hoz, az értékelés pedig mennyiségi mutatok alapjan folallitott
rangskalan torténik, az iskola a ranghelyekben konnyen alulmaradhat, s a tarsadalmi
megitélésben a ,,rosszul teljesitett” jelzoje illeti.

A harmadik kérdés megvalaszolasa is megkeriilhetetlen. A tantestiiletnek mint csapat-
nak a miikodési foltételeit javitva a team-munka munkakulturajat is fejlesztjiik. Ekképpen
az iskolai autondmia altal nyujtott lehetdségek érvényesiilésének nagyobb esélye volna.

Kiindulépont

Folfogasunk szerint a fejlesztdomunka lényege, hogy az adott szintbdl, adott miliébol
indulunk ki, ,,onnan emeliink”. A tovabbiakban az érzékelt helyzetet vazoljuk fol.

Egy mindségbiztositasi konferencia ,Csapatépités’ elnevezésii mithelyfoglalkozasan (9)
vettiink részt. Arra a kérdésre kerestiik a valaszt: lehet-e egy tantestiiletnek csapatként mi-
kddnie, s ha igen, hogyan. Vitainditonak a ,Régi id6k focija’ cimii magyar filmvigjatékbol
(10) részleteket néztiink meg. Mi a kozos foladatunk? Hogyan oldjuk meg? E kérdések
megvalaszolasa kapcsan parhuzamot vontunk a csapatjatékosok és a tanari karban betoltott
szerepek kozott. A csoportvezetd a szakértés, a tanacsadas és a szaktanacsadas belsd prob-
lémaira a , kiviilrol” megoldast hoz6 gyakorlattal szemben a beliilrél kibontott megoldas-
keresést, a ,,bdlcs team nem a szakért6t hasznalja” szemléletet kinalta fol.

A csapatta valas korlatainak megnevezése tilsulyba kertilt a csapatta valas lehetsége-
inek szambavételével szemben. A résztvevok altal emlitett fobb gat a pénztelenség, a sok
teendod, a sziikos id6 €s az iskolai miikddés strukturaja. Szemléletbeli, személyiség-ké-
pességbeli akadalyokat kevésbé emlitettek.

A ko6z6s munka soran nyilvanvalova valt, hogy akinek az élményvilagabdl hianyzik
egy masfajta gondolkodas és magatartds élménye — ezaltal annak reélis lehetésége —,
annak szamara tires absztrakciok a csapatmunka lényegének és jelentdségének fogalmai,
ezért nem fogja sem hianyolni, sem szorgalmazni az alternativat jelentd munkaformat.
(Mas a fogalmi szint, és mas az élményszint.)

Ko6zoktatasi intézmények gyakran keresnek meg benniinket képzési igénnyel. gy tobb
iskolaval munkakapcsolatban vagyunk. A térvényi kotelezettség megvalositasanak esé-
lyeit latolgatva a képzési tapasztalatainkbdl harom dolgot emeliink ki.
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A személyi feltételeket nézve nehézség, hogy a tanaroknak eddig kevés alkalmuk volt
személyes élményeket, tapasztalatokat szerezni arra vonatkozolag, hogy valojaban mit
jelent egy demokratikusan miikddo tantestiilet tagjanak lenni, miként lehet élni az 6nal-
l16sag adta lehetOséggel. A k6zos munkaban masfajta hozzaallas a készenlét a befogadoi
magatartasra, valamint mas a készség és hajlandosag az aktiv, alakitd bekapcsolodasra.
Ismeriink szemléletet valtani akard és tudo vezet6t, aki olyan 1égkor kialakitasan farado-
zik, amelyben lehetové valik a nyilt kommunikacio, jellemzd az ,iiljiink le és beszéljik
meg” munkastilusa. De olyan vezetdvel is van dolgunk, aki szemléletet akar valtani, de
nem tud, és hierarchikus f61allasbol ,utasitja” kollégait kozos gondolkodasra.

Az 1731 f6re vonatkoz6 vizsgalati adataink megerdsitik azt a foltevésiinket, hogy relati-
ve kevesen vesznek részt szemléletformalo és viselkedésvaltast Gsztonzd programokban.
1999-2000-ben képzési keretek (11) kozott megkérdeztiik a hallgatokat, hogy hanyan vet-
tek részt személyiség-, képességfejlesztd (tovabbiakban képességfejlesztd) tréningen. (12)

1380 kozoktatasi vezetd, masoddiplomas hallgat6 koziil 12,53 szazalék, 33 nevel6tanar,
masoddiploma levelez6 szakos hallgat6 koziil 3,03 szazalék, 318 nevelGtanar, alapdiploma
levelezd szakos hallgatobol 3,45 szazalék vélaszolta azt, hogy van ,,csoporttapasztalata”.

Megjegyezziik, hogy ugyanebben a félévben kilenc masod- és alapdiplomas nevel6ta-
nari levelezd tanuldcsoportnak nyolc 6ras idotartamu konzultaciot vezettiink a képesség-
fejlesztés modszereinek tantargyahoz kapcsolodoan. (13) Célunk az volt, hogy a résztve-
vOk jartassagot szerezzenek az egyeztetési eljarasban. Szimulacids folyamatban a csoport
nevelési programot alkotott. A hallgatdk arrdl szamoltak be, hogy ez volt az els6 élmé-
nytik a konszenzussal megalkotott csoportteljesitménnyel kapcsolatban. Tébben ki is fej-
tették: itt értették meg, hogy az egyéni teljesitmények egymas mellettiségét mennyiben
haladja meg a csoportteljesitmény.

A folvazolt helyzetképet igazolja Vordsné Rovid Zita tanulmanya, amely utal arra,
hogy nem szokasos és altalanos a tréning munkaforma, s mint a szerzd irja: ,,Jo ered-
mény, hogy ez év végére kilenc pedagdgus vesz részt iskolankbdl olyan tovabbképzésen,
amelyen megismerkedik személyiségfejlesztd gyakorlatokkal.”

A képzések csak ritka esetben zajlottak tanitas nélkiili munkanapokon. Egyértelmiien
tapasztaltuk, hogy egy folkészitd képzési program beillesztése az intézmények munka-
rendjébe tanitasi nap utan, hétvégeken, olykor esti 6rakba nytléan nehézséget jelent.

A tanarok tobbiranyu elfoglaltsaga neheziti a csapatmunka meghonosodasat. A tanari kar
teljes 1étszamban alig tudott részt venni az altalunk vezetett képzéseken. Példaul az egyik is-
koldban ugyanazon a napon ugyanabban az idében négy programot is szerveztek, emiatt csak
kivételes alkalom volt arra, hogy térben és iddben minden tanar jelen lehessen az iskola egé-
sz¢ét érintd szemléletformald kurzuson. Egy szegedi szakkozépiskolaban az egyik tanarné a
kovetkezoképpen nyilatkozott: ,,Mennyiségben biztos, hogy a plafonon vagyok. Ennél tob-
bet képtelenség teljesiteni. A mindségben tudnék sokkal tobbet nytjtani, de akkor a mennyi-
séget kellene csokkenteni. Van-e ennek realitdsa?” Folytathatnank ugy, hogy ez a realitas.

A 2000/2001-es tanév 1. félévében alap- és masoddiploma levelezd, valamint tavokta-
tasos rendszerben tanuld kollégakat kérdeztiink meg: milyen jellegli és mennyi elfoglalt-
saguk van naponta. A megkérdezettek arrdl szamoltak be, hogy atlag hét kiilonféle f6l-
adatuk van. Ezekbdl csak egy a folkésziilés a tanitasi orakra. (14) fgy ohatatlan, hogy a
pedagdgusok a folgyorsult élettemp6 sodrasaban a tartalmi munkar6l konnyebben le-
mondanak a formai megoldasok javara.

Elképzeléseink indokai
Tanulmanyunk masodik témakorében foltettiik a kérdést: Hol a hangstly? A kérdés

megvalaszolasakor két irdnyba indulhatunk. Ha szervezetfejlesztéssel probalkozunk,
eredmény csak akkor varhatd, ha az emberek a lefektetett szabalyok szerint jarnak el.
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Magyarorszagon az egyik leggyorsabban terjedd személyiségfejlesztd program (75) a ba-
jok okat abban latja, hogy az emberek nem tartjak be a megegyezéseiket. A kozlekedési
balesetek tényeken alapul6 statisztikait ismerve €s a balesetek okait elemezve, a térvény-
sértések novekvd gyakorisagat végiggondolva, a szabalyok betartasanak képessége fel-
értékelddik. Annak érzékeltetésére, hogy milyen széles korben €16 problémardl van szo,
altalanosabb példakat is emlitiink: a tomegkozlekedési eszkdzok menetidejének, tanorak,
konferenciai eléadasok id6keretének, haztartasi gépek hasznalati utasitasainak, a hatar-
id6s munkak hataridejének a be nem tartasat.

Ahhoz, hogy a folyamatszabalyozasra épiild program a hozzafiizott reményeket be-
valtsa, a szabalyok betartdsdnak a képességét kell kifejleszteni. Ha a gyerekek tudati és
viselkedésvaltozasanak iranyaba indulunk, szintén , képességet fejlesztiink”. Ekképpen —
igy vagy ugy — a mindségjavulas eszkoze a fejlesztés. Ezen a ponton teremti meg a pe-
dagogusok szakértelme a két indulasi alapra épiilé mindségfejlesztési torekvések szinte-
tizalasat. A Melyik tendencia? kérdésére is a neveléstudomany adja meg a sorrendiséget
meghatarozo, alapfoltételt megjelold valaszt. A versenyképesség fokozasa, a foglalkoz-
tathatosag novelésének modja a fejlesztés, a tehetség, a szakismeret kibontakoztatasanak
eszkoze pedig a tanarok szaktudasa.

A tanari mesterség 01j értelmezését irja le Csapo Bend, aki szerint a tudas megvaltoza-
sa — a tanulas, az ismeretrendszer szervezddése, a készségek, képességek fejlodése — on-
torvényu, konstruktiv folyamat. Az oktatds szakemberei tehat ezzel a belsé tudassal fog-
lalkoznak. Az iskolai oktatds nem egyszertien a kultira tartomanyait kdzvetiti, hanem a
tanulok kognitiv kompetenciait fejleszti.

Ha europai értékek mentén gondolkodunk, és attekintjiik Majzik Laszloné tanulma-
nyat, lathatjuk, hogy a decentralizalt kdzoktatasiranyitas korszeri mindségbiztositasi
rendszerének elemei kozott szerepel az egyes iskolak pedagdgiai munkéjanak fejleszté-
se. Az Eurépai Unidhoz valo6 csatlakozas foltételeként a csucstalalkozo mindségi jellegi
kikotéseket jelolt meg, ezek teljesitéséhez nem rendelt szamszeru értékeket. Nemzetkozi
mértékkel nézve oktatasiigylinket, a SZTE MTA Képességkutaté Csoport kutatasi ered-
ményei jeloli ki a fejlesztési iranyvonalat: a magyar tanuldk természettudomanyi és ma-
tematikai teljesitménye a nemzetkozi Osszehasonlitd vizsgalatok szerint drasztikusan
romlik. A teljesitmények eltérései nem mennyiségi természetiiek: a tudas mindsége az,
amiben a magyar tanulok és az 6ket megel6z0 tarsaik kozott 1ényeges kiilonbség van. A
nemzetkozi felmérések értékrendje atalakult, mas mindségli tudas az, amit a felmérések
mint értékes tudast feltételeznek.

Megoldasi javaslatok

A pedagogiai kultira javitasat tartjuk a mindségfejlesztés legfontosabb foladatanak.
Eredményt hozhat a pedagogusok gyakoribb részvétele a neveléstudomanyi kutatas ered-
ményeire épiild fejlesztd programokban. A szakmai javulas szempontjabol kivanatos,
hogy széles korben ismerjék meg és tudjak alkalmazni a tantargyi tudas és képességek
diagnosztikus pedagogiai értékelésének modszereit. A nevelési gyakorlat jobbitasa a tu-
domanyos eredmények gyakorlati megvalositasatol varhato.

Sokat segitene, ha a tanarok koziil tobben megismernék és kiprobalnak a prioritast é1-
vezd képességek fejlesztését célzd programok sajatossagait. A gyakorlatra iranyitott
munkaformak lehetéségeinek megismertetése €s elterjedtebbé valasa kozelebb vihetne az
autonom személyiség idealjahoz. Ha minden iskola szervezhetne a tantestiilet egésze sza-
mara fejlesztd kurzusokat, nagyobb valdsziniiséggel bontakoznanak ki az j kdvetelmé-
nyek teljesitését lehetdveé tevo készségek és késztetések.

Gador Anna rémutat a képességfejlesztés sziikségességére, s mint mondja, a tantestii-
letekben hianyzik a partneri viszony kialakitasara és a kolcsonds tanuldsra vald képesség.
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Meég azok az iranyzatok is gondokkal kiizdenek a megvalositas soran, amelyek kifejezet-
ten tevékenységkdzpontunak valljak magukat. Ennek oka egyrészt a pedagégusok neve-
16désében, képzésében s beidegzddéseiben, masrészt a sziilok mint megrendeldk ugyan-
ezen jellemzoiben keresendd.

Az egyiitt dolgozd emberek jobb parbeszédének eldsegitése, az adott pedagdgiai ko-
z0sség épitése, az alkotd energidk mozgositasa hozhat mindségjavulast. A valasz ott van,
ahol a kérdés és a gond. A tantestiilet egészét érintd programok vezetésének kedvezd
tapasztalatai (16) arrél gy6ztek meg benniinket, hogy a tantestiiletek képesek megujulni,
ha szakavatott irdnyitasi stilussal az érési folyamatokat 6sztondzzik.

A sajat élményi tanulasra alapozott kurzusok a belsé motivacié megtermékenyit6 ha-
tasat foltételezik a kiils6 eszk6zok alkalmazasanak talsulyaval szemben. A szemléletben
és viselkedésben jol érzékelhetd valtozas kovetkezetes mindségi munkat kivan a kép-
zésre, tovabbképzésre, folkészitésre vallalkozo szakembertdl. Mindségi valtozast hozna
az olyan pedagogiai gondolkodas 6sztonzése, amelyben a ,kiilsé szakfeliigyeletrl” a
,belsod szakfeliigyeletre”(17) tevodik a hangsuly. Nem mondhatunk le az effajta tevé-
kenységrol, mert csak autonom személyiség tudja mitkddtetni az intézményi autondémi-
at. A tantestiilet mint csapat? kérdésére immaron kijelenté mondatban valaszolunk: az
onkormanyzatisag elve alapjan miikodo in-
tézménynek van redlis esélye, hogy olyan A programok vezetditol joggal
nevelési programon tud dolgozni, amelyik a vdarhato el hogy e kurzusok a
demokratikus értékek megszilarditasara ira- mindéségszemleletrol, a mindség-
nyul. Eredményképp pedig atépiil — vagy ki 31, Jat0s magatartdsrol ne isme-

sem alakul — a ,,farkastorvények uralkod- reteket adianak dt. hanem hite-
nak, nekem ehhez alkalmazkodnom kell” ti- les. &l Om,]m odellt ’n yiijisand A

pust gondolkozds. Hasznos volna gyakorlo pedago-

Kovetkezé elképzelésiink a szerepcsere, L bord )
amikor clvardsokat fogalmazunk meg. ~ SUSORaL megrerdezni, hogy a

Az iskolaval szemben tamasztott kdvetel- /eepzomtezmenyele mit és ho-
mények 1étjogosultsiganak megértésében QVan tanitsanak, mire van sziik-
sokat segit annak a kérdésnek a megvalaszo- ségiik a tandroknak ahhoz,
lasa, hogy én magam mit varok a sajat gye-  hogy folkésztiltebbeknek érez-
rekem iskolajatol. Szakértelmet, baratsagos hessék magukart.

hangnemet, megértést, lelkesedést és lelkesi-
tést. Ezeket varhatjak az iskolaktol a ,,szolgaltatast” igénybe vevok. Ez az érem egyik ol-
dala. Az érem masik oldalat nézve ugyanigy foltehetd a kérdés: Mit varnak a tanarjel6l-
tek, a gyakorld pedagogusok a képzd és tovabbképzé intézményekt6l? Jobb szakmai fol-
késziilés lehetdségét? A kor igényeihez jobban illeszkedd folkészité programok kinala-
tat? A programok vezetdit6l joggal varhato el, hogy e kurzusok a mindségszemléletrdl, a
mindségtudatos magatartasrol ne ismereteket adjanak at, hanem hiteles, ,,€16” modellt
nyujtsanak. Hasznos volna gyakorlo pedagogusokat megkérdezni, hogy a képzdintézmé-
nyek mit és hogyan tanitsanak, mire van sziikségiik a tanaroknak ahhoz, hogy f6lkésziil-
tebbeknek érezhessék magukat.

A fent emlitett kitételek nagyobb pénziigyi tamogatast és személyes elkdtelezddést ki-
vannak az érdekeltektdl. A kiilsé €s a belsd motivacid 0sszhangjanak a sziikségességét
hangstulyozza Fazekas Janosné. Azt is latni kell — olvashatjuk tanulmanyéaban —, hogy a
rendszert kiilsé tamogatas nélkiil, bels6 motivacio hijan nem lehet miikddtetni.

Haszonnal kecsegtetne, ha a kézoktatds mindségfejlesztésére szant pénziigyi forraso-
kat kdzvetleniil helyi szinten lehetne folhasznalni, ha az intézményvezetdk tanaraik kép-
zésére kolthetnék vagy a tantestiileti csapatépités pénzelésére fordithatnak azokat. Ke-
véssé lehet eredményes a piaci viszonyok aramaban igért — gyakorlatta valéo — 30—50 mi-
ndségiigyi tanadcsadoi nap nyujtotta szolgaltatas.
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Ajanlasok

Ahhoz, hogy jobban érzékeljiik és megértsiik a kdzoktatas mindségtejlesztési folyama-
taban a beavatkozasi-fejlesztési lehetdségeket, nélkiilozhetetlen az iskoldk vilagaban
szerzett tapasztalat. A fejlesztémunka korlatait és lehetdségeit a pedagodgiai gyakorlat-
ban, az iskolak mindennapi eseményeinek kozelségében atélve a kozoktatas mindségfej-
lesztését célzo program alkotojanak nagyobb az esélye, hogy érzékelhetd valtozasokat
eredményez6 kurzusokat kinaljon.

A fejlesztd tevékenység soran nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a tanulas térvénysze-
riségeit. A gyorsasag illuzidjat keltheti egy — barmilyen formaba 6ntott — fejlesztd javas-
lat végigvitele, ,,atfuttatasa” a gyakorlat szigord megmérettetése nélkiil, de ha nem épiil
be a kivant érték az emberek tudatiaba, nem tekinthetd eredményesnek a fejlesztd tevé-
kenység. Az elmélet és a gyakorlat kiizd6terén végzett munka tapasztalata: egy elképze-
1és olyan mértékben valosithatd meg, amilyen mértékben készek és képesek a folyama-
tokat megvalositok, maguk az emberek az adott foladatra.

A Pedagogiai Lexikon ugyan a tanar-didk kapcsolatat illetéen fogalmazza meg az
egylittmikodésen alapuldé munka alapvetd szubjektiv feltételeit, példaul: a tanulok ismer-
jék és fogadjak el a kooperacio formait, a pedagogus rendelkezzék azokkal az ismeretek-
kel, készségekkel, amelyek a munka megtervezéséhez, iranyitasahoz, értékeléséhez
sziikségesek. De a kitételeket érthetjiik gyakorlo pedagogusok, iskolafenntartok, oktatas-
iranyitok, oktataspolitikusok viszonyrendszerére is.

Csak céliranyos fejlesztémunka eredményeképpen van remény arra, hogy az emberek
viselkedésében megjelenhetnek az uj értékek. Ha a személy nem lesz képes belséleg, sze-
mélyisége mindségi fejlédését kovetden azonosulni a mindségfejlesztési torekvésekkel
és érvényesiteni a mindségi kovetelményeket, fél6, hogy szervezeti szinten iires forma
marad barmely minéségbiztositasi rendszer. Ady Endre szavaival élve: ,,A forma cifra
kényszer, de mit ér, ha nem valoban tartalmat hordoz.”

Jegyzet
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Sdrdané Lukatsy Sarolta

Fejlesztheto-e az onallo
ismeretszerzés képessége?

Régota, de legalabbis a NAT életbelépése ota szeretnénk, ha
maradéktalanul teljesithetné a magyar iskola Szent-Gyorgyi Albert
kivanalmait: ,az iskola arra valo, hogy az ember megtanuljon
tanulni, hogy felébredjen tuddsvdagya (...), megizlelje az alkotds
izgalmat, megtanulja szeretni, amit csindl...” Tébben folfedezték, hogy
a gyerek csak akkor tanul szivesen, ha szinte észre sem veszi, azaz
maga kutatja a koriilétte levo vilag érdekességeit, s a lettint vildgok
t6rténéseinek, a jelen csoddinak brivdroldsa szellemi izgalmat jelent
szdmdra. Vannak iskoldk és tandrok, amelyek és akik korszerii
tanuldsmodszertant dolgoztak ki, hogy a gyerekek képességeit minél
sokoldaliibban fejleszthessék.

z¢€s elsajatitasdhoz? Nem art, ha folyamatosan — és pontosan — tudnak olvasni,

tehat értik is, amit olvasnak, megfelel6 szintii gondolkodassal atlatjak az dssze-
fiiggeéseket, képesek tajékozodni az informaciok (és informaciohordozok) rengetegében,
ki tudjak valasztani a szamukra megfelelé informaciot és — nem utolsésorban — alkalmaz-
ni is tudjak a megszerzett ismereteket sajatos céljaik érdekében.

Tulajdonképpen ugyanezeket a képességeket hangsulyozza a NAT az ,,Informatika”
miiveltségteriilet bevezetdjében, de azt is vilagossa teszi, hogy az ezekhez sziikséges
modszereket, technikakat szamtalanszor kell gyakoroltatni, hogy a szétaprozott ismere-
tek a jartassag, majd a készség szintjére emelkedjenek. Be kell latnunk, hogy ezekre a
kognitiv képességekre minden tantargy elsajatitasahoz sziikség van, s a gyakorlas egyik
kitlintetett szintere az iskolai forraskdzpont.

M égis: milyen képességekre van sziikségiik a tanuldknak az 6nalld ismeretszer-

Mérés és minéségbiztositas

A pedagogiai munka hatékonysaga elsésorban az eredményekben mutatkozik meg. A
mindséget csak akkor tudjuk garantalni, ha idordl idére felmérjiik, sikeriilt-e eljuttatnunk
a gyerekeket a kivant szintre. A megismert eredmények (vagy kudarcok) lendithetik to-
vabb a tanar tudatos munkajat, mivel a valaszokbol kideriil, hol kell még javitani, tovabb
gyakorolni. A mindségfejlesztés Iényege tehat — mondja a kutatasi program felel6s veze-
téje —, hogy ,,minden intézménynek a sajat fejlettségi szintjéhez, az adott kiindulé alla-
pothoz képest kell elmozdulnia egy magasabb mindség felé¢”. A mérés tehat fontos a ki-
indul¢ allapot rogzitéséhez, megmutatja az elmozdulas irdnyat és segit a modszerek kor-
rigalasédban, hogy megfelelé eredményhez segithessiik a tanulokat.

A felmérések koriilményei
A mindségfejlesztés igénye vezetett engem is, amikor az 6nallo ismeretszerzés vizsga-

latara jatékos feladatlapot (Konyvtari totd — lasd 1. melléklet) adtam a gyerekek kezébe.
Korébbi — tigymond — probaméréseim egy adott pillanatban adtak szamot a gyerekek
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ilyen irdnyt tajékozottsagarol, az elmult tanévben azonban alkalmam nyilt, hogy ugyan-
azon tanuldcsoportok eredményeit vethessem Ossze a tanév elején és végén. Egy szege-
di peremkeriileti, lakételepi iskola (Felsdvérosi Altaldnos Iskola) halmozottan hatranyos
helyzetti didkjai koziil az 6tddikes €s a nyolcadikos korosztaly tagjai oldottak meg a fel-
adatokat (mintegy 80 tanuld), tehat Gsszesen 143 feladatlap értékelését végeztem el.

Korabbi méréseim (1996-97-ben) ugyanezzel a feladatlappal heterogén korosztalyok-
ra vonatkoztak, amennyiben részben allami gondozott gyerekek (28 £6), részben a Somo-
gyi Konyvtar gyermekrészlegében megforduld olvasdk (9 £6), harmadrészt pedig egy
szintén peremkeriileti altalanos iskola 5-6. osztalyosai (38 f6) voltak a felmérés alanyai.
Bizonyos kritériumokat mindegyik csoportrél ismertem, amelyek befolydsolhattak az
eredményeket:

— az allami gondozott gyerekekkel négy éven keresztiil napi kapcsolatban voltam (az
intézmény konyvtarat vezettem), s bar kiilon kdnyvtarhasznalati foglalkozasokat nem
tartottam nekik, jatékosan ismerkedtiink a konyvtar eszkdzrendszerével, emellett a gye-
rekek rendszeresen segitettek bizonyos manudlis munkdkban (jelzetirds, bélyegzés,
konyv-visszaosztas, kataldgus-elérendezés stb.); a totot kitdlték 5. osztalytol a 11.-ig
tobb évfolyamrol verbuvalddtak, de 50 szazalékuk kozépiskolas volt;

—a Somogyi Kényvtar olvaséi szintén a legkiilonbdzobb korosztalyokbdl (4-10. évfo-
lyam) és iskolakbol kertiltek ki, de naluk elvileg megalapozottabb ismereti szintet lehe-
tett feltételezni, mivel onként keresték fel a konyvtarat;

— a harmadik csoportrol (Tarjan, 3. sz. Alt. Iskola, 5-6. osztaly) csak annyit tudtam,
hogy az ugynevezett info-csoport tagjaiként évi 4—6 ora konyvtari foglalkozason vettek
részt, emellett német tagozatos osztalyba jartak; a feladatlapokrol viszont csak egy Gssze-
foglalo, az egyes feladatokat értékeld, szazalékosan megadott kimutatast kaptam, ami né-
mileg kétségessé teszi az eredményt.

Még igy is érdemes elvégezni az Osszehasonlitast, vajon az egyes csoportok milyen
szinten oldottdk meg a feladatokat, illetve van-e lehetdség a javitasra, fejlesztésre, ha
mindezeket dsszevetjiik az 1999/2000. tanévben végzett, emlitett felméréseimmel (d. és
e. csoport: Felsévarosi Altalanos Iskola, 5. és 8. osztaly). Hozza kell tennem, hogy eb-
ben az iskolaban harom éven keresztiil vezettem a kdnyvtarat, a gyerekek szivesen jartak
oda (az iskola tanuldinak 80 szazaléka iratkozott be a kdnyvtarba), emellett évi 30—40
konyvtarhasznalati orat tartottam nekik. Koziililk az 6tddikesek (mindkét parhuzamos
osztalybol) az elmult tanévben 5-5 alkalommal vettek részt kdnyvtari 6ran (magyar €s
torténelem), mig a nyolcadikosok csak kétszer. Az 6tddikesek egyébként is aktivabbak
voltak, tobben koziiliikk szivesen segitettek a konyvtarban bizonyos manualis feladatok-
nal, vagy iskolai munkajukhoz kerestek kiilonboz6 adatokat, kdnyveket.

A feladatlap (konyvtari toto)

Fontosnak tartottam, hogy ezeket a komoly ismereteket jatékos formaban és minden-
képpen a gyakorlat oldalardl kdzelitsem meg. Az ugynevezett zart feleletvalasztasos ti-
pusu feladatlap (3 valaszlehetdségbdl 1 a helyes) sajnos talalgatasokra is modot ad,
ezért a szakirodalom szerint az elért pontszambol egyet le kell vonni, hogy realis képet
kapjunk.

Maguk a feladatok elsésorban a kézikdnyvek (lexikonok és szdtarak) hasznalatara (1.,
IL, IIL., IV., VL), illetve a keresési stratégiara vonatkoztak (V., VII., XIII.). Az alapisme-
retek koziil a betlirend kérdéseit feszegette a 1X. kérdés, a konyvtari rendszer (raktari
rend) ismeretét a VIII. és a XI. kérdés tudakolta. A kataldgusok rejtelmeirdl a X., XII. és
XIII. feladat érdekl6dott, és a valogatasi készséget csak egyetlen kérdés (+1) vette célba.
Egyébként ez utdbbi kérdés csak a dél-magyarorszagi régidban értelmezhetd, de itt min-
den (?) gyerek szdmara egyértelmii, hogy a Déli Apro6 egy hirdetéujsag, a Délmagyaror-
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szag pedig a régio6 napilapja. (Mintegy fél éve mar ez is csak részben igaz: nem a Délma-
gyarorszag mellékletében, hanem magaban a lapban kozlik a mozimiisort.)

A tobbi kérdésben szerepld kézikonyvek — hitem szerint — minden valamireval6 isko-
la konyvtaraban megtalalhatok, a IV. kérdés megfogalmazéasan pedig értelemszertien le-
het valtoztatni aszerint, hogy németet vagy angolt tanulnak-e az adott iskolaban.

A kérdések ismereti szintje véleményem szerint altaldban az 5. osztaly végére elvar-
haté volna, egyediil a szakkatalogust (XIII.) nem ismerhetik még a gyerekek, csak a 7.
osztaly végére. Hogy mennyire nem igy van, azt nemcsak a gyerekek valaszai tiikrozik,
hanem egy szurdproba-szerii érdeklddés sajat feln6tt ismerdseim korében (10 £6), akik
mind felséfoku végzettségliek, bar tobbnyire az 50-60 évesek korosztalyat képviselik (5
fiatal volt koztiik, 30 év alatti). Koziiliik heten 13—15 pontot szereztek, tehat 90 vagy 100
szazalékot értek el, jellegzetes hibajuk a szakkatalogushoz (XIIL.), illetve a Foldrajzi eti-
moldgiai szotarhoz (VII.) kapcsolodott. Mindez arra utal, hogy a kérdések nagy része el-
méleti Gton is megvalaszolhatd, de a tanult felndtteknél is van bizonytalansagi tényezo.

Az Osszes feladat jo megoldasa 15 pontot jelentett (a X. feladatot 2 ponttal honoral-
tam, mert itt két j6 megoldas is volt). A gyerekeknél természetesen nem akadt 15 pontos
valasz, de a megkérdezetteknek tobb mint a fele 70 szazalék f61ott (10 pont) teljesitett az
els6 harom csoportnal (a, b, ¢). Az elmult tanévben vizsgalt 5. osztalyosok csak az év vé-
gére jutottak el erre a szintre, a nyolcadikosoknak pedig a haromnegyede érkezett a jo ko-
zepes (70 szazalék) szintre az év végéig. Ezt tiikkrozik az dsszesitett atlag-pontszamok is:

csoport jele a b c d e
csoport neve allami Somogyi Tarjan 3. sz. Felsov. alt. 5. oszt. . Felsdv. alt. 8. oszt.

gondozottak  Konyvtar 5-6. osztaly I félév II. félév 1. félév II. félév
atlag pontszdm 9,8 9,8 10 9 9,8 9,5 10
létszam (f6) 28 9 38 39 33 26 45
ebbdl 70%
folott teljesitett 15 5 28 16 20 14 33

1. tablazat

Feladattipusok és eredmények

A lexikon- és szétarhasznalat (I-1V., V1) a legtobbet gyakorolt, ennek megfeleléen a
legjobban megoldott feladatok kozé tartozik, mégis talalunk alapveté hianyossagokat
ezekben is. Koziiliik az I. feladat 90, esetenként 100 szazalékos megoldasokat mutatott
mindegyik csoportnal, de a II. feladat mar azt bizonyitja, hogy a tanuldk nincsenek tisz-
taban a kézikonyvek jeleinek feloldasaval. Kiilondsen furcsa ez az arany a Somogyi
Konyvtarba jar6 gyerekeknél (36 szézalék tudta), akiknél az ember tobb tudatossagot té-
telezne fol. Viszont megnyugtatd, hogy kelld gyakorlassal 1ényeges javulast lehet elérni
(a d csoport L. és II. félévi eredménye 23-r6l 52 szazalékra emelkedett). A I11. kérdésben
természetesen volt némi beugratas, hiszen erre csak az tud teljes biztonsaggal valaszol-
ni, aki nagyjabol ismeri a ,Révai nagylexikon’ keletkezési évét, mert a ,Kémiai kislexi-
kon’-t még véletleniil sem jeldlték be. A tudatositds azonban itt is jo eredményt hozhat,
mert a d csoport év végére 5 szazalékot javitott.

A TV. feladat foként azért okozhatott gondot, mert nem minden gyerek szamara vila-
gos, hogy az ,Idegen szavak szotara’-ban csak a kozismert, altalanosan hasznalt idegen
szavak talalhatok, s nem mindig érzik az él6 nyelvi sz6 massagat. Ebbe még néhany fel-
nétt is belebukott, bar 6k inkabb azért, mert a mai szamitastechnikai nyelvben kozkele-
tlinek érezték a keyboard-ot. Az igazsaghoz hozzatartozik, hogy ez a sz6 mar szerepel a
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legtijabb kiadasu (1998) ,Idegen szavak szdtara’-ban, mig a tiz évvel ezel6ttiben még
nem talaljuk.

A VI. feladat a korabbi csoportoknak nem jelentett nehézséget (89-95 szazalékos ta-
lalati aranyt kaptunk), viszont megdobbentd visszaesést mutat a d csoport II. félévénél.
Csak azzal magyarazhatom ezt, hogy figyelmetleniil olvastak el a kérdést, mert a helyte-
leniil valaszolok altalaban a ,Helyesirasi kéziszotar’-t jelolték meg, holott szamtalanszor
gyakoroltuk a keresést a ,Magyar értelmez6 kéziszotar’-ban is.

Az egyes kézikonyvekben valo eligazodasrol érdeklddott az V. és részben a VII. kér-
dés. Bizony, a nem-alfabetikus rendszerti konyveknél szinte esetenként kell megtanitani
a keresési stratégiat, s ha nem ismerik az adott kézikdnyvet, el6fordul, hogy csak talal-

gatnak. fgy csak 60-80 szazalékban talaltak
ra a helyes valaszra az Gtikdnyvnél, bar a
gyakorlas itt is némi eredményt hozott a d
csoportnal (51-r6l 64 szazalékra). A Tisza
mellékfolydjat viszont nem gondoltak vé-
gig, pedig rejtvényt fejteni szeretnek (mas
rik). Tobben becsapodtak a ,Foldrajzi eti-
mologiai szotar’-ral, ez viszont arra mutat,
hogy nem ismerik az ,,etimologia” szo je-
lentését. Ennek nyoman sziiletett a 60—73
szazalékos teljesitmény.

A konyvtari rendszer ismeretére vonat-
kozott a VIII. és a XI. feladat. A raktari jel-
zetek irasaban, a kdnyvek visszaosztasaban
tobb gyerek segitett az a €s d csoportbol,
mégis elég gyenge labon 4ll itt a tudatossag.
Ebbdl az is kovetkezik, hogy tovabbra is a
gerincén 1év0 szam- és betlikombinacio,
amelynek ismerete hozzasegitené a gyere-
keket (és felndtteket) a konyvtarban vald
tudatosabb eligazodashoz. Kiilonosen all ez
a lakotelepi gyerekekre (d és e csoport),
akik bizony életiikben eldszor latnak rende-
zett kdnyvtarat az iskolaban, a sziil6i indit-
tatas itt elenyész6. A rendszeres konyvtar-
latogatas, az egyéni és csoportos gyakorlas
azért itt is meghozza a gytimolcsét.

A konyvekben és a kdnyvtarban valo el-

Meégis: milyen képességekre van
sztikségik a tanuloknak az
ondllo ismeretszerzés elsajctitd-
sdhoz? Nem drt, ha folyamato-
san - és pontosan - tudnak ol-
vasni, tehdt értik is, amit olvas-
nak, megfelelo szintii gondolko-
ddssal dtldtjdk az dsszefriggése-
ket, képesek tdjekozodni az in-
Jformdiciok (és informdciohordo-
zok) rengetegében, ki tudjdk vd-
lasztani a szamukra megfelelo
informdciot, és — nem utolsésor-
ban - alkalmazni is tudjdk a
megszerzell ismereteket sajdtos
céljaik érdekében.
Tulajdonképpen ugyanezeket a
képességeket hangsiilyozza a
NAT az ,Informatika” miivelt-
ségtertilet bevezetdjében, de azt
is vilagossd teszi, hogy az ezek-
hez sziikséges modszereket, tech-
nikdkat szamtalanszor kell gya-
koroltatni, hogy a szétaprozott
ismeretek a jdrtassag, majd a
készség szintjére emelkedjenek.

igazodashoz is az egyik legfontosabb a betiirend, mégpedig a szoros betilirend ismerete,
ezt firtatta a IX. kérdés. Mondanom sem kell, hogy ez volt a leggyengébben megoldott
feladat mindegyik csoportnal, 12 és 30 szazalék kdzdtt mozgott a talalati arany. Jellem-
70, hogy a tanulok nagyobb része (75 szazalék) ,,bejott a csdbe”, amennyiben az elsé va-
laszlehet6séget karikaztdk be, vagyis nem vették figyelembe a kiilfoldi szerz6 vezeték-
nevét. Némi vigaszt nyujt a fejlesztés eredménye, a sok évkozi gyakorlassal sikeriilt 23-
rol 30 szazalékra ,,feltornazni” az 6todikesek készségszintjét. Az viszont tovabbra is el-
keseritd, hogy a nyolcadikosokban mennyire nem tudatosult a helyes betiirend. Sajnos, a
8-10 évvel ezeldtti felméréseim is rendre ezt igazoljak; legfeljebb a Bod Péter konyvtar-
hasznalati versenyek — ahol profi szintli versenyzok vannak — mutatnak lényegesen jobb
(70 szazalékos) aranyt.
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A katalogushasznalat a tudatossag kovetkezd 1épcs6foka, ehhez azonban tisztaban kell
lenni a konyvek legfontosabb adatainak lel6helyével, illetve a kataloguscédula adatainak
értelmezésével. A cimlap jelent6ségével mar 3. osztalytol kezdve foglalkoztunk, 5. osz-
talyban pedig a konyv és a kataléguscédula 6sszehasonlitdsat, egy-egy adat alapjén a ka-
talogusbol valo kikeresést is gyakoroltuk. Mégsem valt egyértelmiivé a kataloguscédula
és a kolcsonzokartya kozotti kiilonbség, talan azért, mert a gyerekek tobbsége csak a kol-
csonzokartyaval talalkozott rendszeresen. A X. kérdésre adott helyes valaszok aranya
ezért 18 és 70 szazalék kozott ingadozott, s ebben a legtudatosabbak a Somogyi Konyv-
tar olvasoi (b.) és az un. info-csoport (c.) tagjai voltak. A cimlap szerepének (XII. kér-
dés) megitélésében mar kedvezdbb a kép (altalaban 60-70 szazalék a helyes valasz), de
itt is elszomoritd a nyolcadikosok gyengébb atlaga. Némiképpen idetartozik a XIII. fel-
adat, bar ez inkabb az altalanos tajékozottsag kérdéskorébe utalhato. Itt is igen heterogén
valaszokat kaptunk, 0-t6l az 50 szazalékos taldlatig. Hozzatartozik az igazsaghoz, hogy
a Felsévarosi Altalanos Iskoldban egyaltalan nem volt szakkataldgus, a nevelSotthon (a
csoport) konyvtaraban is csak én kezdtem kialakitani, tehat még korantsem a teljes allo-
manyrol késziilt el. Ez a keresési mod olyannyira esetleges, hogy még a megkérdezett
felnéttek sem voltak tisztaban vele (3 f6).

Az utolso kérdés (+1) is az altalanos tajékozottsagrol érdeklddott, ezt 80—100 szazalé-
kos biztonsaggal oldottak meg, eltekintve a neveldotthoni gyerekektdl (a csoport), akik
nemigen vettek a keziikbe ijsagot (legfeljebb a horoszkép kedvéért), és nem is nagyon
engedték el 6ket — egyénileg — a moziba.

Az egyes kérdésekre adott szazalékos eredmények tehat a kovetkezok:

feladattipus a b c d e

allami Somogyi  Tarjan 3. sz. alt. Felsov. alt. 5. oszt.  Felsov. alt. 8. oszt.
gondozottak Koényvtar 5. oszt. 6.oszt. I félév 1L félev 1. félév 1L félév

1. Méra F. 100 90 79 89 90 91 92 89
II. jelek 61 36 50 40 23 52 69 69
1II. tirhajozas 78 73 70 60 77 82 77 71
IV. stellen — keyboard 75 90 95 100 92 91 76 89
V. Erdély 78 73 60 80 51 64 65 67
VL. fut — siet 89 90 89 95 80 70 96 91
VII. Tisza-mellékf. 60 73 70 80 72 73 50 64
VIII. szam- és betiijel 57 73 79 89 30 33 50 62
IX. betiirend 25 20 26 30 23 30 12 16
X. kataloguscédula 36 56 60 70 23 30 35 18
XI. konyvtari rend 93 90 100 100 85 85 88 84
XII. cimlap 61 64 60 70 64 73 58 56
XIII. szakkatalogus 10 0 5 40 23 36 38 51
+1. DM-melléklet 68 100 100 80 82 79 92 89
2. tablazat

Osszehasonlitéo mérések

Lehet6ségem volt az 5. és 8. osztalyos korcsoport teljesitményének dsszevetésére a
tanév elején és végén is. Az 1999. szeptemberi allapot szerint a nyolcadikosok a kézi-
nak (XIII. és +1), valamint a konyvtari adatoknak (raktari jel, kataloguscédula) a felis-
merésében valamivel tudatosabbak, viszont joval gyengébbek az egy kézikonyvon belii-
li tajékozodasban (IV., VII.), a szoros betiirend (IX.) és a cimlap (XII.) szerepének meg-
itélésében. Ezt mutatja a 2. melléklet.
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Az év végi (2000. juniusi) eredmények egyértelmiien az 6todikesek felzarkozasat bi-
zonyitjak: éppen nyolc feladat esetében értek el jobb aranyt, mint a nyolcadikosok. A sok
gyakorlas kovetkezményeként okosodtak, talan tudatosabbak is lettek, foként a szoros
betlirend (IX.) és a cimlap (XII.) vonatkozéasaban (lasd a 3. mellékletet!).

Ha mindkét csoportot dnmagahoz viszonyitjuk, akkor szembeszokden érzékelhetd az
otodikesek fejlodése az év eleji allapothoz képest. 10 feladat megoldasaban javultak, a
kézikonyvek jeleire (I1.), a tartalomjegyzékre (V.), a cimlapra (XII.) és a szakkatalogus-
ra (XIII.) vonatkozé kérdések megoldasaban 10-30 szazalékos javulast mutattak (lasd a
4. mellékletet!). Lényeges csokkenést gyakorlatilag csak a VI. kérdésre adott valasznal
észlelhetiink, taldn itt arrdl van szo6, hogy keveredik a ,Helyesirasi kéziszotar’ és a ,Ma-
gyar értelmez0 kéziszotar® funkcioja.

A 8. osztalyosok esetében, sajnos, nem lehetiink ilyen dertilatoak. Ok dsszesen hat kér-
dést valaszoltak meg jobban, koziiliik csak négy feladatban javitottak tobb mint 10 sza-
zalékot: a szotarral, az atlasszal, a raktari renddel és a szakkatalogussal kapcsolatos fel-
adatokban. A tobbi megoldas vagy rosszabb, vagy hasonlé a korabbi szinthez (lasd az 5.
mellékletet!). Lehet, hogy az év végi felmérés nem a legjobb lelkiallapotban talalta dket,
mivel tobb tantargybol szintfelmérd vizsgara késziiltek. Erre utal az egyik fiu ,ered-
ménye”, aki a szeptemberi 12 pontos valaszaval szemben most 1 pontot ért el. Nyilvan-
valdan szandékosan rossz valaszokat adott, s jellemzden a szoros betlirendre (IX.) kapta
az egyetlen pontot, mert bizonytalan volt abban, hogy melyik valasz nem jo6.

Tanulsagok

Kovetkeztetéseim mar nem ujkeletiiek:

— a betiirendet nem lehet elégszer gyakoroltatni, kiilonos tekintettel a kiilfoldi szerzokre;
a raktari rendet (a raktari jeleket) tudatositani kell gyakorlassal is, egyéni keresésnél is,
hiszen a konyv ,.helyrajzi szama”, témakore akkor is timpont, ha szamitogépbol keres-
suik ki az adatokat;

— a katalogushasznalati feladatoknak akkor van értelmiik, ha van — legalabb az allo-
many egy részérol — katalogus, de ennek adatait is tudni kell értelmezni, az adott konyv
adataival Osszehasonlitani (csak egyet nem szabad: szabalyos kataloguscédula irasat
vagy szakszamok rendezését megkovetelni a tanuloktol, mert ez a konyvtaros dolga).

A bemutatott helyzetértékeld és eredménymérd vizsgalatok nemcsak arra jok, hogy
megallapithassuk, mennyit fejlodott az adott korosztaly, hanem arra is, hol kell jobban
odafigyelni, hol kell erésiteni a tudatossagot. Es taldn a cimben feltett kérdésre is igenld
valaszt adhatunk. A sok-sok gyakorlas — ha kis 1épésekben is — meghozza jutalmat: az
6nallo ismeretszerzés képessége, a keresési stratégia, az informaciokban valo eligazodas
képessége fejleszthetd, ha idejében és fokozatosan vezetjiik be a tanuldkat ennek titkaiba.

Irodalom

OROSZLANY Péter: Konyv a tanuldsrél. AKG Kiado, 1999.

SARANE LUKATSY Sarolta: 4 Zenei lexikonban a tartalomjegyzéknél kezdem a keresést. Iskolakultira
1994/24. sz. 15-21. old.

SCHUTTLER Tamas: 4 mindségfejlesztés hosszii tavii folyamat: Interjii Herneczki Katalinnal. Uj Pedagogiai
Szemle 2000/9. sz. 16-24. old.

VIDAKOVICH Tibor: Diagnosztikus pedagégiai értékelés. Akadémiai Kiadé, Bp, 1990.
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Melléklet

1. melléklet

Konyvtari toto
Név:
Osztaly:

I. Melyik lexikonban taldlnad meg Moéra Ferenc adatait?
1. Viragirod. lex.
2. Magyar néprajzi lex.
3. Magyar irod. lex.

II. Mit jelent a kézikdnyvekben a ~ (hullamvonal) és a — (nyil)?
1. a cimszo helyettesitése és utald
2. magyarazat és névmutatod
3. tudomanyos kifejezés és targymutatod

III. Melyik kényvben talalsz adatokat az {irhajozasrol?
1. Kémiai kislex.
2. Technika 1-2.
3. Révai nagylexikon

IV. Hol taldlod meg a ,.keyboard” (angol) szo jelentését?
1. Uj magyar lexikon
2. Idegen szavak szotara
3. Angol-magyar szotar

V. Hogyan talalod meg az Erdélyre vonatkozé részt a ,,Romania” ttikonyvben?
1. bettirendben
2. tartalomjegyzékbol
3. a képek alapjan

VI. Melyik kézikonyvbol keresnéd ki, mi a kiilonbség a ,,fut — siet — battyog” igék kozott?

1. Magyar irod. lex.
2. Magyar értelmez6 kéziszotar
3. Helyesirasi kéziszotar

VII. Ha a Tisza egyik mellékfolyojat kell beirnod a rejtvénybe (5 betii), mibél keresed ki?

1. Foldrajzi atlasz
2. Foldrajzi etimologiai szotar
3. Magyarorszag tikonyv

VIIIL. Mit jelent a konyvek gerincén a szam- és betiijel, pl. 943.9 V 37?
1. a kdnyv sorszama
2. az ir6 szama
3. a tudomanyag és az ir6 raktari helye

IX. Mi a helyes sorrend a kovetkez6 nevek konyvtari (szoros) betiirendjében?

1. Alexander Milne 2. Mérei Ferenc
Meérei Ferenc Mikszath Kalman
Mikszath Kalman Alexander Milne

X. Milyen adatokat talalsz a kataloguscédulan? (kett6 is igaz!)
1. szerzd, cim, kiadasi év, ar
2. ki vitte ki a konyvet
3. a konyv raktari helye a polcon

XI. Milyen rendszer szerint rakjak a konyveket a polcra a konyvtarban?
1. leltari szamok szerint
2. nagysag szerint
3. témakorok és szerz6i betlirend szerint

18

3. Mérei Ferenc
Alexander Milne
Mikszath Kalman




Iskolakultara 2001/6-7

Sarané Lukatsy Sarolta: Fejleszthet6-e az 6nallo ismeretszerzés képessége?

XII. Hol talalod a legfontosabb adatokat (szerzd, cim, kiadas) egy konyvben?
1. a legutolsé oldalon
2. a boritén
3. a cimlapon

XIII. Ha a kutyak betegségeirdl szeretnél tajékozodni, hol nézel utana?
1. a szakkatalogusban
2. a Természettud. kislexikonban
3. az ismeretterjesztd polcon

+1. Ha kivancsi vagy a heti mozimiisorra, honnan nézed meg?
1. Kincskeresd
2. Déli Apro
3. Délmagyarorszag melléklete

2. melléklet

100 1

80 1] 1
1 .

I IL I Iv. V. VL VIL VIL IX. X. XL XIL XIII. +1.

[}

O 5. osztaly I. félév 8. osztaly 1. félév

1. dbra. Felsévarosi Altalanos Iskola — 1999. szeptember (Az egyes kérdésekre adott helyes vilaszok
szdzalékos aranya)

3. melléklet

100 1

80
1
40 11
20 1
o
L L

o I1v. v. VL VIL VIL IX. X. XL XIL XIIL +I.

O 5. osztaly II. félév B 8. osztaly II. félév

2. dbra. Felsévarosi Altaldnos Iskola — 2000. jiinius (Az egyes kérdésekre adott helyes vélaszok
szdzalékos aranya)
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4. melléklet

100 1

80 1]

60 1

40 11

20 1]

. 1. I Iv. V. VL VIL VIL IX. X. XL XII. XIII. +1.

O 5. osztaly 1. félév B 5. osztaly II. félév

3. dbra. Felsévdrosi Altaldnos Iskola — 5.a-b osztdly fejlédése (Az egyes kérdésekre adott helyes vilaszok
szazalékos aranya)

5. melléklet

100 1

80 11

60 11

40 1f

20 1

O.I
L . 1. Iv. V. VL VIL VIL IX. X. XL XIL XII. +1.

[ 8. osztaly 1. félév B 8. osztaly II. félév

4. dbra. Felsévarosi Altaldnos Iskola — 8. a-b-c osztdly fejlédése (Az egyes kérdésekre adott helyes valaszok
szazalékos ardanya)
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Szaboné Szél Julianna — Szontagh Pal

Iskolamarketing a gyakorlatban

Mit tehetiink a tanulolétszam megtartdsaért, noveleséert?

Gyakorlo iskolavezetokeént naprol napra szembestiltink az intézmény
larsadalmi szerepének megudltozdsduval, a sziiloi igények dtformdloddsdual,
az iskoldval kapcsolatos . fogyasztoi” attitiid kialakuldsdval. Ez a
természetszerti és elkertilhetetlen folyamat sok szempontbol felkésziiletlentil
érte az iskoldkat, s csak napjainkban kezdenek el ismerkedni a marketing,
PR, mindségfejlesziés, -irdnyitds, -biztositds fogalmdval. Az aldabbiakban arra
lesziink kisérletet, hogy gyakorlo kollégdinknak bebizonyitsuk: az
iskolamarketing nem elméleti hokuszpokusz, hanem a mindennapok
tudatos gyakorlatduvd kell vdlnia.

élet altal visszaigazolt iskolaszervezési stratégiavaltasrol szeretnénk tajékoztat-

ni. A csokkend gyermeklétszam és a kiilonféle iskolatipusok kozotti verseny ki-
¢lez6dése minden kdzoktatasi intézményt rakényszerit arra, hogy megprébélj a tanulolét-
szamat szinten tartani, vagy — ha lehetséges — novelni. Igy vagyunk ezzel mi is. Kezd6-
pozicionk nem jo: pesti iskolank, a tisztviselStelepi Vajda Péter Enek-zene Testnevelés
Tagozatos Altaldnos Iskola fenntartoja, a Jozsefvarosi Onkormanyzat nem tartozik a gaz-
dag keriileti 6nkorményzatok k6z¢. Gyonyort, miiemlék jellegti iskolaépiiletiink szomo-
rian leromlott allapotban van, taneszkoztarunk felujitasra var.

Ahogy az orszagban, Uigy szlikebb patriankban, a Jozsefvarosban is drasztikusan csok-
ken a gyermeklétszam. A tanulok szama a Jozsefvarosban 1997/98-ban 4523, 1998/99-
ben 4512, 1999/2000-ben mar csak 4401 volt. (1)

Réadasul a nyolcosztalyos altalanos iskoldkban altalaban érvényesiil a szerkezetvalto
kozépiskolak (nyole- és hatosztalyos gimndziumok) elszivé hatasa is. Kiilondsen igaz ez
a Jozsefvarosra, hiszen olyan jo nevil intézmények talalhatok keriiletiinkben, mint a Fa-
zekas Mihaly Gimnézium, a Trefort Agoston Gimnéazium, a Piarista Gimnazium vagy a
Vorosmarty Mihaly Gimnazium.

A tanuldlétszam csokkend tendenciajat csak mindségi szolgaltatasokkal és hatékony
marketingtevékenységgel lehet mérsékelni vagy megforditani.

Ez a torekvés a Jozsefvarosi Onkorményzat Stratégiai Koncepciojaban (1997) is szerepel:

,Kertletszerte szembe kell nézni azzal a ténnyel is, hogy — leginkabb felsé tagozaton
— a tanuloi 1étszam azért is csokken, mert az igényesebb sziilok mas iskolaba, mas kerii-
letekbe viszik el gyermekeiket. (...) A tartalmi munka megujitasa, a targyi feltételek ja-
vitasa, az oktatas szinvonalanak emelése segithet az altalanos iskoldinkon.” (2)

N em egyedill iidvozité iskolavezetési modszereket szeretnénk atadni, csak egy, az

Helyzetelemzés

Tanuloi ésszetétel

Iskolank alapfeladata a beiskolazasi korzetébe tartozé tanuldk oktatasa-nevelése. Kor-
zetlink igen heterogén, nagy teriiletet foglal magéaba. A kdrzethatarok nem minden eset-
ben elénydsek iskolanknak. A tavolabb elhelyezkedo teriiletek a Jozsefvaros és a szom-
szédos keriilet mas iskolaihoz kozelebb esnek.
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A beiskolazasi korzetet négy teriiletre oszthatjuk:

— Tisztviselételep (Ul16i Gt — Konyves Kalmén krt. — Orczy Gt — Vajda Péter u. 4ltal
hatarolt tertilet);

— Ganz-Kolonia (Vajda Péter u. — Delej u.);

— Bels6-Jozsefvaros (példaul Danké u., Magdolna u., Dologhaz u., Lujza u.);

— Szazados uti lakoételep (lakopark).

A legrégebbi korzetiink, a Tisztviseldtelep és a Kolonia, az intézmény szomszédsaga-
ban 1év6 teriiletek. Hagyomanyosan ezeknek a kdtédése a legszorosabb az iskolahoz. (Is-
kolankba jart sziilok, nagysziilok iratjak be gyermekeiket intézményiinkbe.) A Tisztvise-
16telepen dontden jol szitualt csalddok élnek. Sok az értelmiségi sziild. A Koloéniat a har-
mincas években épittette munkasainak a Ganz-Mavag. Bar a lakok Osszetétele az utobbi
idében megvaltozott, még mindig elmondhato, hogy tobbségiik szakmunkas, alkalma-
zott, kistisztviselo.

A Széazados tti lakotelepen €10 értelmiségi és miivészesaladokbol a nagy tavolsag és a
rossz kozlekedés miatt kevés gyermek érkezik. A lakdtelep tankSteleseinek nagy része a
szomszédos, jol megkdzelithetd X. kertileti, vagy a sziilok munkahelyéhez kozel eso is-
kolaba jar. A lakokra jellemzé az igényesség és a tudatossag az iskolavalasztasban.

A Bels6-Jozsefvarosbol érkez6 gyermekek dontéen csonka vagy rendezetlen €letii csa-
ladbol érkeznek. Gyakori e csaladokban a munkanélkiiliség is. Ezek a sziilok altalaban a
korzetes iskolaba, vagyis a Vajdaba iratjak gyermekeiket. A korzetbol érkezo tanuldink
sokszor nem tudnak megfelelni az elvarasoknak, magatartasi és tanuldsi problémak mi-
att sorozatosan évet ismételnek. Sajnos a sziil6kt6l sem a gyerekek, sem mi, a pedagogu-
sok nem kapunk segitséget. Az allandoéan ismétl6dé kudarc miatt a sziilék gyakran a
gyermekek képességeinek jobban megfeleld iskolaba iratjak at a tanuldkat.

Jelentds szamban jarnak iskolankba korzeten kiviili tanulok a VIII. keriilet mas isko-
laihoz tartozo teriileteirdl és Budapest mas részeirdl, s6t vidékrol (Erd, Dunaharaszti, Du-
nakeszi, Ecser, Gyal, Tokol stb.). Az innen érkezd tanuldk altalaban értelmiségi vagy al-
kalmazotti csaladokbol szarmaznak. Nagy résziik tagozatos osztalyainkba jar, sziileik mi-
ndségi munkat varnak a Vajdatol.

tanév 1étszam korzetes VIII. keriileti, keriileten kiviili, vidéki
korzeten kiviili budapesti

1997/1998 569 379 155 31 4

1998/1999 574 385 152 34 3

1999/2000 583 387 159 34 3

2000/2001 588 395 150 30 10

1. tablazat. A tanulok megoszldasa lakohely szerint.

Az iskola egyeéni arculata

Intézményiinkben jelenleg két tagozat miikodik, 1-8. osztalyig 1963 ota ének-zene és
1971 ota testnevelés. Iskolank profiljat meghatarozza e két tradicionalis tagozat. Kezdet-
t6] fogva kiemelked6 eredményeket értiink el mindkét tagozaton kertiileti és budapesti
szinten egyarant.

Enek-zene tagozatos osztalyainkba jo képességii, huméan beallitottsagi tanulok jarnak.
Emelt 6raszamban tanuljak az ének-zene tantargyat, furulyaznak. 1999/2000-t61 elsd
osztalytol nyelvet tanulnak. Uj kezdeményezésiink, hogy — olaszorszagi testvériskolank-
kal kiépitett zenei kapcsolataink miatt — negyedik osztalyban olasz nyelvet is tanulnak a
zeneisek. A negyedik évfolyamtol énekkari foglalkozasokon vesznek részt. A Jozsefva-
rosi Zeneiskola hangszeres zene (cselld, zongora) és szolfézs tanulasanak lehetdségét
biztositja épiiletiinkben.
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Testnevelés tagozatos tanuldink emelt 6raszamban vesznek részt testnevelés orakon,
délutani sportfoglalkozasokon, Gszni jarnak az FTC uszodajaba. Felsobb évfolyamokon
edzések, versenyek toltik ki tanuldink szabadidejét. A sportok kozil kiemelkedd helyet
foglal el a kosarlabda-oktatas.

1998/99-ben és 1999/2000-ben kisérletképpen inditottunk drama tagozatos osztalyo-
kat 5-8. évfolyamon, de a jelentkezOk szdma nem igazolta vissza a varakozasokat, ezért
az idén mar nem indult drama tagozatos 5. osztaly.

Az iskola helyi tantervének megfeleloen als6 tagozaton orarendi keretben nyilik lehe-
tdség kézmiives foglalkozasokra és néptanc-oktatasra is.

Munkénk eredményességét objektiv mutatdk is jelzik: a kertileti Pedagogiai Szolgal-
tatdo Kozpont minden évben kiadja az igynevezett Aranyalbumot, melyben a keriileti ver-
senyek dobogosai szerepelnek. Az 1998/99-es tanév eredményei alapjan iskolank volt a
kertilet legeredményesebb intézménye.

Nyolcadikos tanuldinkat eredményesen iskolazzuk be. JO6I megalljak a helyiiket Buda-
pest legjobb gimnaziumaiban és kozépiskolaiban is. Ezek az eredmények igazoljék a
tobb évtizedes tradicio értékallosagat.

Marketing az iskolaban

Beiskolazasi strategia

Iskolank beiskolazasi stratégiaja az évek folyaman egyhanguva valt. Beiratkozas elott
kikiildtiik az 6vodakba az iskola tajékoztatojat. Elmentiink az 6vodak beiskoldzasi sziil6i
értekezletére.

Az 1998/99-es tanévtdl kezdve igyekeztiink szinesiteni az addig ,.kotelezéen letudott”
munkat. Az ujitasok kozé tartozott az ,,ovi-suli”. A foglalkozasokat hetente egy alkalom-
mal tartottuk. A cél az volt, hogy a sziilok és a gyerekek megismerkedjenek az iskolaval,
a leendod elsds tanitd nénikkel. A kdvetkezd valtozas az dvodas csoportok meghivasaban
volt. Mivel iskolank ének-zene és testnevelés tagozatos, ezért ének és testnevelés orakra
hivtuk meg a nagycsoportos ovodasokat. Lehetdséget nyujtottunk a gyerekeknek arra,
hogy az els6 osztalyosokkal egyiitt énekeljenek, tornazzanak.

A leend¢ sziil6ket meghivtuk iskolank nyilt napjara, hogy megismerkedjenek az isko-
laban folyé munkéval, a tanitondkkel és a szaktanarokkal (ének, testnevelés). A nyilt nap
utan sziil6i forumon adtunk vélaszt a felmeriilé kérdésekre.

Ezeknek az wjitasoknak az eredménye az lett, hogy a gyerekek a megismert tanité né-
nikhez, a foglalkozasokon megszokott tanterembe szerettek volna jarni elsd osztalyba. A
szililok pedig ismerdsként jottek beiratni gyermekiiket.

A sikereket latva meger6sodott benniink, hogy jo uton jarunk, és a megkezdett mun-
kat még tobb kolléga bevonasaval kell folytatni. Meg kellett gy6zni a tantestiiletet ar-
rol, hogy sziikség van a beiskolazasi stratégia megvaltoztatasara. Az iskolat mar joval a
beiskolazas elétt meg kell ismertetni leendd ,,fogyasztdinkkal”: a sziilékkel és a gye-
rekekkel.

Ilyen elézmények utan kezd6dott az 1999/2000-es tanév. Az eredményes munkahoz
marketingtervet kellett késziteniink, fel kellett hasznalnunk a marketing eszkozeit is.

Mieért fontos a marketing egy dltalanos iskola életében?

,»A marketing segiti az intézményeket abban, hogy mindségi szolgaltatasaik altal fej-
16djenek és életben maradjanak. Hossza tavon csak mindséget lehet eladni. Fontos, hogy
az oktatasi intézménynek jellegzetes arculata, kiildetése, célja legyen. Ez a tevékenység
segiti az egész intézetet, hogy a megtervezett programjaban megjelenjenek a célpiac
sziikségletei és igényei. A hatékony marketing vevorientalt és nem eladdorientalt. Min-
den program megbukik, ha nem talalkozik a piaci igényekkel.” (3)

23




Szaboné Sz¢l Julianna — Szontagh Pal: Iskolamarketing a gyakorlatban

A marketing eszkozeit arra hasznaljuk fel, hogy a konkrét marketingcélkitiizést — az
iskola tanuldlétszamanak novelését — a meghatarozott célpiacon elérje.

Sziiloi elégedettségvizsgalat

Az intézmény kiemelt feladata, hogy jo kapcsolatot alakitson ki a sziilékkel, megfe-
leléen tajékoztassa 6ket gyermekiik fejlodésérdl, és megerdsitse az iskolavalasztas he-
lyességét. A sziildi vélemények hatnak a helyi kozdsségekre. Az elégedetlen sziilok el-
mondjak rossz tapasztalataikat az iskola kornyezetében, munkahelyiikon. Ennek a ne-
gativ hatdsa még évek mulva is jelentkezhet, befolydsolva a leendd ,,vasarlokat”,
az 6vodas gyermekek sziileit. Ha gy latjak, hogy az intézményben a gyermekeik
megkapjak a kivant értékeket, a szolgaltatas megfelel az elvarasaiknak, Gigy elégedet-
tek lesznek.

A piackutatas fontos allomasa volt ebben a tanévben a sziilok elégedettségének méré-
se. A kérdbivet a ,Mindség és marketing az
iskolaban’ cimii kotet itmutatéasai szerint ké-
szitettiik. Ennek 0sszegzése, elemzése soran
kideriilt, mi a sziilok véleménye az iskolaban
folyo oktato-nevelé munkarol, az iskola pe-
dagogusairol és a technikai dolgozokrol.
Megtudtuk, hol vannak hidnyossagaink, az
iskolai ¢élet mely teriiletén kell javitanunk,
esetleg valtoztatnunk.

A sziilok 73 szazaléka valaszolt a kér-
désekre.

A folyamatos intézmény-
sziilo(,vevd”) kapcsolat nem
egyirdnyu. A vevd is sokat nytijt-
hat észrevételeivel az intézme-
nyeknek. Tevedés volna azon-
ban azt hinntink, hogy csak a
sztilok és a gyermekek ,vevdi”
az iskoldnak. ,A pedagogusok
mint belsé vevok éppoly fonto-

sak - az 6 egytittmiikddeéstik nél-
kil semmilyen javitds nem valo-
sulhatna meg.” Az iskolavezetés
mégoly jo elképzeléseit sem tud-

A sziilok leginkabb a tantestiilettel (tana-
rok, igazgato, igazgatohelyettesek) elégedet-
tek (88 szazalék). Az iskola tovabbtanulasi
eredményességével, programjaval, a gazda-
sagi iroda munkajaval és dolgozobival 82 sza-

Ja véghezvinni a pedagogusko-

z0sség jelentds részének tamoga-
tasa nélkiil - kiilondsen igaz ez
olyan énkormdnyzati iskoldk-

ban, ahol a lelkiismeretesen vég-

zett tobbletmunkdért nem képes

a munkdltato ardnyos honordri-

umot adni.

zalékban elégedettek. A tanoran kiviili fog-
lalkozasokkal 76 szazalék, az étkeztetéssel
65 szazalék, a nem tanar dolgozdok udvarias-
sagaval, segitokészségével 56 szazalék, az
iskola tisztasagaval 55 szazalék, az iskolai
beruhdzasokkal 52 szazalék elégedett. A leg-
kevesebbet mas iskola programjairol tudnak
(21 szazalék).

A hagyomanyos sziiloi forumon ismertet-
tilk a kérdéivek eredményét és reagaltunk a megfogalmazott igényekre. Hogy nem s6por-
tik le a javaslatokat, azt jelzi, hogy a nem testnevelés tagozatos tanulok sziileinek kéré-
sére az iskola sajat pénziigyi forrasaibdl kialakitottunk egy tornaszobat, illetve az addig
csak negyedik osztalyban elkezdett idegen nyelv oktatdsat a tagozatos (jo képességit)
osztalyokban jatékos formaban meginditottuk els6 osztalytol. Mivel sok panasz érkezett
a technikai dolgozokra, a takaritast az elmult tanévtdl kiadtuk vallalkozasba egy kft-nek,
azoéta a helyzet jelentdsen javult.

A sziil6i kérdoivek értékelése, illetve a személyes kontaktus soran rendkiviil fontos az
érdekl6d6k szamara a kért informaciokat megadni. Ugyelni kell arra, hogy az informéci-
ok korrektek legyenek, és csak olyat igérjiink a sziiloknek, amit teljesiteni is tudunk. Ez
rovid tavon néha elégedetlenséget sziil, de hosszl tavon az egyetlen célravezetd straté-
gia. Ahogy az angol k6zmondas tartja: ,,Honesty is the best policy”, azaz a becsiiletesség
a legjobb reklam.
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A tanulok igényei

,,Az iskola alland6 napi tarsadalmi (megrendel6i) kontroll alatt van a csaladba haza-
mené diakokon keresztiil”. (4) Eppen ezért ,,a tanulok kulcsfontossagu »nagykovetek,
mivel 6k viszik a legtobb kozvetett és kozvetlen tizenetet a kiilsé kozonséghez. Igy na-
gyon fontos, hogy ismerjék az iskola céljait és eredményeit, amelyekrdl tajékoztatjak
kornyezetiiket. Visznek olyan iizeneteket is, amelyek az dket ért hatasokrol, benyoma-
sokrol szolnak. Ezek az iizenetek dontéek az intézményrél formalt vélemény
kialakulasaban.” (5)

Intézménytiinkben évek 6ta hatékonyan miikodik a didkdnkorményzat. A tanuldk prob-
1émaikat, kivansagaikat rendszeresen kozlik irasban az iskola vezetésével.

Ebben a tanévben kérdéives modszerrel is vizsgaltuk a tanulok elégedettségét. E kérdo-
ivet ugyancsak a ,Mindség és marketing az iskolaban’ cimi konyv alapjan allitottuk 6ssze.

A tanulok leginkabb a szabadidds programokkal és a sportversenyekkel elégedettek,
ha névelnénk a tanar-didk mérkézések szamat, még elégedettebbek lennének. Az osz-
talyfonokok, a tanarok ¢€s az iskolavezetés munkajaval altaldban elégedettek, a napi isko-
lai 6rak szaméaval, a hazi feladatok mennyiségével, az ebéd és az ebédelési koriilmények
mindségével kevésbé. Az értékelés soran kideriilt, hogy a dupla testnevelés orakat nem
szeretik. Erre az idei orarend készitésekor igyekeztiink figyelemmel lenni. Jobban szeret-
nek irasban felelni, mint széban és a dolgozatok javitasat idonként lassinak tartjak.

A didkonkormanyzat, az osztalyfonokok, a sziilok véleménye és a felmérés alapjan
ugy latjuk, hogy a tanulok tobbsége jol érzi magat az iskoladban, problémaikat a tanarok
segitségével meg tudjak oldani.

A Jozsefvarosi Onkormanyzat altal felkért kozoktatdsi szakértd igy jellemezte mun-
kéankat: ,,Osszehangolt a tantestiilet munkaja. Komoly, atgondolt iskolaépités folyik.
Nemcsak a szavak szintjén, hanem a napi gyakorlatban is sokat tesznek azért, hogy tanit-
vanyaik jol érezzék magukat az iskolaban, eredményesek legyenek ¢és jo hirét vigyék az
Alma Maternek”. (6)

Versenytarsak a piacon

A verseny ma mar hozzatartozik az altaldnos iskolak mindennapjaihoz. Az oktatas
minden teriiletén jelen kell lenniink ahhoz, hogy versenyben maradjunk. A passziv jelen-
1ét nem elegendd, aktiv szerepet kell vallalnunk a keriilet életében.

A verseny olyan természetes helyzet, amely nem nélkiilozheti a tarsak megbecsiilését,
elismerését sem. Nem ugy akarjuk a vasarloinkat — sziil6ket és gyerekeket — meggydzni
sajat elényeinkrél, hogy a masik gyengeségeir6l beszéliink. Iskolank elényeinek, eréssé-
geinek bemutatdsa nem rontja a masik intézmény hitelét.

Kapcsolatok az ovodakkal

Fontos szerepet jatszik az iskola megitélésében az dvoda. A sziil§ dontését az altala-
nos iskola kivalasztasat illetéen nagymértékben befolyasolja az 6vénd véleménye is.
Emiatt vallaltuk el tanév elején a kertileti 6vodai és alsos tovabbképzést. Témaja: atme-
net az 6voda és az iskola kozott, kiilonbozé modszerek az elsé osztalyban.

A tovabbképzés nagy sikert aratott az 6vonok korében, ezzel is ndvelve az iskola hir-
nevét az 6vodakban.

A sziilok és pedagdgusok szamara egyarant fontos, hogy az 6voda és az iskola kdzot-
ti atmenet problémamentes legyen. Ha az 6vodak és az iskolak kozott napi kapesolat van,
akkor az informaciok is megbizhatoak.

A hagyomanyoknak megfeleléen ebben a tanévben is az 6vodak és az 6vondk segitségét
kértiik ahhoz, hogy a tajékoztatd anyagok eljussanak a sziilokhoz. Ebben a tanévben a kerii-
let 17 6vodajaba kiildtiik el prospektusainkat, az iskola plakatjat, felhivasunkat az 6vodas
sorversenyre €s rajzpalydzatunkra. Az 6vondk aktiv kdzremiikddése nélkiil nem tudnank
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megrendezni a négy éves multra visszatekintd Vajda Kupat (ovis sorverseny), és nem ren-
dezhetnénk rajzpalyazatot, majd kiallitast az 6vodas gyermekek munkaibol az iskolaban.

Fontos, hogy az 6vondk ne érezzék magukat eszkoznek az iskolak versenyében, tudas-
suk veliik, hogy véleményiik, munkéjuk valoban alapvetéen fontos nekiink. Eppen ezért
minden novemberben az elsé osztalyokban nyilt napot tartunk a tanulok 6vondinek, hogy
egyiitt oriiljiink a kisiskolasok fejlodésének.

Rendezvények

Az 1999/2000-es tanévben négy, falainkon kiviil is visszhangra taldlt rendezvé-
nytink volt.

Az iskola fennallasanak 75. évforduldéjan novemberben jubileumi hetet szerveztiink:
osztalytalalkozokkal, a SOTE disztermében rendezett galamiisorral, tanuldink és tanara-
ink kdzos musical-eldadasaval a Barka Szinhazban, illetve egész napos kosarlabda-fesz-
tivallal az iskolaban.

Decemberben tizenegyedik alkalommal tartottunk karacsonyi miisort a Rezso téri Ma-
gyarok Nagyasszonya Plébaniatemplomban.

Aprilisban imméar hagyomanyosan megrendeztiik tanuloink részvételével az ,Ilyenek
vagyunk’ cimii misoros estet a Gutenberg Miivelédési Otthonban, telt haz elétt.

Szintén hagyomany mar, hogy majusban a Tisztviseldtelep utcain a keriilet 6vodasai-
nak ¢és iskoldsainak Vajda-futast rendeziink.

Marketingstratégia

A marketing fontossagarél meggy6zodhettiink a 75 éves jubileumi rendezvénysorozat
szervezésénél is. A jubileumi héten iskolank alland6 vendége volt a Jozsefvarosi TV ri-
portere, a Jozsefvaros kétheti lap fotdsa és ujsagiroja. Orszagos rajzpalyazatunk felhiva-
sat az MTV 1 HOL-MI? miisora is kdzolte. Ebben az id6ben cikkek jelentek meg az is-
kolankrdl a keriileti lapban, a Népszabadsagban, a Mai Napban és a Kéznevelésben is.
Sok potencialis ,,fogyasztonkhoz” eljutott a ,Vajda csak egy van’ cimii reprezentativ ju-
bileumi évkonyv is.

Az Osszel végzett marketingtevékenység tapasztalatait és az akkor szerzett kapcsolata-
inkat a beiskolazas folyaman is tudtuk hasznositani. A megjelent Gjsagcikkek, a televizi-
oban bemutatott riportok rairanyitottak a figyelmet intézménytinkre.

Az eldzetes munka, a piackutatds utdn meg kellett tervezniink, milyen modszereket ta-
lalunk a legmegfeleldbbnek céljaink eléréséhez.

A cél: az iskola létszamanak novelése (lehet6leg a tagozatos tanulok létszamanak no-
velésével). Az ehhez vezetd ut kétfelé agazik.

Az egyik — talan a fontosabb — feladat: a leend6 els6sok 1étszama elegendd legyen ha-
rom osztaly inditasahoz, illetve magasabb legyen az els6sok 1étszdma 2000. szeptember
1-jén, mint az iskolat elhagyd nyolcadikosoké 2000. juniuséban.

A masik feladat a mar beiratkozott 2—8. osztalyos tanulok megtartasa az iskolaban.
Kiilondsen vonatkozik ez a negyedik és hatodik osztalyosokra, akik el6tt nyitva all a
gimnaziumi felvételi lehetdsége.

Kommunikacios eszkozok

A marketing-kommunikaci6é célja a ,.fogyasztok”, a sziildk informalasa, meggydzése
,,Szolgaltatasunk” mindségérdl. A kommunikacios ,,mix” mint kiilonféle eszkdzok tarhaza in-
formaciot kozol a ,,fogyasztokkal”, a sziilokkel és a gyerekekkel azért, hogy a ,,szolgaltatast”,
vagyis az altalanos iskolai oktatast ,,megvegyék”, hasznaljak és elégedettek legyenek vele.

A folyamatos intézmény-sziilé(,,vev0”) kapcsolat nem egyiranyu. A vevd is sokat
nyujthat észrevételeivel az intézményeknek. Tévedés volna azonban azt hinniink, hogy
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csak a sziilok és a gyermekek ,,vev6i” az iskolanak. ,,A pedagégusok mint belsé vevok
éppoly fontosak — az 6 egylittmiikddésiik nélkiil semmilyen javitds nem valdsulhatna
meg.” (7) Az iskolavezetés mégoly jo elképzeléseit sem tudja véghezvinni a pedagdgus-
kozosség jelentds részének tdmogatasa nélkiil — kiillondsen igaz ez olyan dnkormanyzati
iskolakban, ahol a lelkiismeretesen végzett tobbletmunkaért nem képes a munkaltato ara-
nyos honorariumot adni. Itt 1ép elétérbe a meggy6zEs, a csapatmunka, az iskolaért valo
kozds és kolesonos tenni akaras.

Kommunikaciés eszkoézok a leendo elsé osztalyosok megnyerésére

Prospektusok, szoroanyagok, plakdtok

Torekedtiink a beiskolazassal kapcsolatos anyagok egységes megjelenitésére. Az iskola ci-
mere, elérhetdsége, a vezetok neve minden tajékoztatd anyagunkon szerepelt. A munkat mar
1999. novemberében elkezdtiik, amikor a kertileti Pedagogiai Szolgaltato Kozpont a ,Hivo-
gatd’ cimil kiadvanyahoz kért bemutatkoz6 anyagot. Ez a prospektus altalanos tajékoztatast
adott a sziil6knek a beiskolazassal kapcsolatos kotelességiikrol és a kertilet altalanos iskolairdl.

Fontos volt, hogy mindenre kiterjedd tajékoztatast adjunk, mivel ez a kiadvany elju-
tott a keriilet 6sszes nagycsoportos 6vodasahoz, illetve sziileikhez.

Masodik 1épésben meg kellett tervezni a sziildknek sz610, az iskolat bemutatd anyagot
¢és az ennek alapjan elkésziilt A3-as méretli plakatot, amelyet az dvodakba juttattunk el
az ovodavezetokhoz és ovondkhoz szold levél kiséretében.

A keriilet ujsdgjaban megjelent a felhivas az iskola-eldkészitd foglalkozasok beindi-
tasarol.

A Jozsefvarosi TV minden héten kozolte képujsagjaban a beiskolazasi tajékoztatonkat,
az ovi-suli, a tesi-ovi és a zene-ovi beinditasarol szolo felhivast. A Magyar Nemzet oktata-
si melléklete rovid fizetett hirdetést kozolt a 2000/2001-es tanévben beinduld tagozatokrol.

Eladasosztonzeés

A médian kiviili kommunikaciot szolgaltak kovetkezdé rendezvényeink:

— Vajda Kupa — sorverseny nagycsoportos 6vodasoknak (immar hagyomanyosan, ne-
gyedik éve keril sorra);

— Unnepek az 6vodaban — rajz- és kézmiives-palyazat, -kiallitds megnyitdsa, ered-
ményhirdetés (hagyomanyteremtd rendezvény);

— O0vodas csoportok latogatasa az iskolaban folyamatosan.

A két eseményt (sorverseny, kiallitdas megnyitdja) egy napra, 2000. marcius 17-re szer-
veztiik, hiszen sok gyerek szerepelt a sportversenyen ¢€s a kiallitason is. A versenyre 8
6vodabol 10 csoport érkezett, csoportonként 10 versenyzdvel. Mivel tartalék jatékosok
¢és nézok is jottek, igy legalabb 120 6vodas volt az iskolankban. A rendezvény lebonyo-
litdsdban a testneveld kollégak és a didkonkormanyzatot segitd pedagdgus vett részt. Az
ovodasok fogadéasaban és csapatvezetoként az 5.t osztaly tanuloi segitettek. A kiallitasra
5 6voda kiildott tobb mint szdz gyermekmunkat.

A rendezvényekre meghivtuk a Jozsefvarosi TV-t és iskolank diakujsagiroit. A tv-bol
a keriilet lakoi, az iskolaujsagbol (,Pad alatt’) iskolank tanuléi, volt didkjai, sziil6k és volt
kollégak informalodhattak errdl az eseményrol.

Ovodds csoportok az iskoldban

Az 6vodas csoportok latogatdsa mar hagyoményos iskolankban. Ujitasként felajanlot-
tuk az 6vodaknak a tagozatos orainkat (ének-zene, testnevelés), a néptanc orakat és a ma-
tematika orat. Az 6vodas gyerekek mind a négy oran aktivan részt vehetnek. Ez mindig
nagy sikert arat, hiszen tornateremmel, iskolai padokkal kevés 6voda rendelkezik. A gye-
rekeket a vendégvaro osztaly ajandékkal fogadja.
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Ezzel a lehetdséggel 17-bol 6 6voda élt. 15 csoport, 30 6vond és koriilbeliil 260 gye-
rek latogatott hozzank. Négy ének, hat testnevelés, két népi tanc és harom matematika
oran érezték jol magukat az ovisok. A visszajelzés az 6vodakbol, az 6vondktdl pozitiv
volt. Ez a program februartdl aprilis kdzepéig tartott.

Public Relations

PR = a vallalat vezetése altal koordinalt, minden részteriiletre kiterjedd tajékoztatasi
tevékenység, melynek célja, hogy a vallalat termékei irant bizalmat keltsen, majd tevé-
kenységét értékelve a megszerzett bizalmat fenntartsa, apolja.” (8)

Ebben a tevékenységben természetesen a ,,vallalat” iskola, a ,,terméke” pedig az oktatas.

Mas megfogalmazasban a PR-tevékenység ,,0lyan motivalo szandékl vezetési funk-

A képességuizsgdlat elvégzése
vagy a beiratkozds nem jelenti a
marketing tevékenyséeg befejeze-

sét. A beiratkozds idején a szii-
I6k vélemeényét — kérddives for-
mdban - megkérdeztiik arrol,
hogy miért intézményiinket vd-
lasztottdk. Ennek értekelése se-
giti a munkdnkat a kovetkezo
idoszakban. A vdlaszok vissza-
igazoltdk iskolaelokészito foglal-
kozdsaink létjogosultsdgdt. A
sztilok elsésorban az iskola jo
hire (87 szdzalek), a tanit6né
személye (86 szdzalék) és vala-
melyik tagozat (79 szdzalek)
miatt irattdk be gyermekiiket.
Erdekes, hogy a beiratdsi moti-
vdciok koziil csak 34 szdzalek
Jjelolte meg az ,Ez a korzeti isko-
lank” vdlaszt.

Ovodai sziili értekezletek

tait a kozérdeklddéssel, és cselekvési prog-
ramokat valdsit meg a nyilvanos megértés,
elfogadas és tdmogatds elnyerésére.” (9)

A Public Relations célja :

— megbizhato, korrekt informaciok nyuj-
tasa (rendszeresen);

— a marketing tevékenység tamogatasa;

— kapcsolatok teremtése a sziilokkel,
gyermekekkel, kiilsd partnerekkel;

— a kozvélemény gondozasa.

Az iskola tanuldlétszamanak ndvelése
szempontjabol fontos szerepe van a leendd
sziilokkel és leendd didkokkal sz6tt szemé-
lyes kapcsolatnak. Erre az iskolan beliil és a
kertilet 6vodaiban is lehetség nyilik. A sze-
mélyes talalkozas alkalmai:

— ovodai sziil6i értekezletek;

— iskolai nyilt nap;

— sziil61 forum,;

— ovi-suli, zene-ovi, tesi-ovi;

— képességvizsgalat (ének-zene, testne-
velés);

— személyes vagy telefonbeszélgetés az
érdeklédd sziilokkel.

A beiskolazassal kapcsolatos munka részét képezi, hogy a keriilet 6vodait meglatogat-
juk, és tajékoztatjuk a megjelent sziiléket az iskolardl, az induld elsé osztalyokrol, tovab-

ba a sziiloket foglalkoztatd kérdésekrol.

Ezt a munkat megeldzi egy megbeszélés, amelyen az dsszes érintett kolléga (leendd
elsOs tanitondk, szaktanarok, az iskolatitkar és az iskola vezetése) jelen van. Itt megbe-
sz¢élink minden olyan problémat, amely a sziil6k részérdl felmeriilhet. Erre azért van
sziikség, hogy egyforma tajékoztatast adjunk a kertilet 6sszes 6vodajaban.

2000-ben nyolc 6vodaban vettiink részt sziil6i értekezleten.

Iskolai nyilt nap

Iskolankban hagyomany minden tanévben egyszer meghivni a sziiloket, hogy megis-
merkedjenek a pedagogusok és gyermekeik iskolai munkéjaval. Negyedikes sziildk ké-
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résére ebben a tanévben az alsé és felsd tagozatosok nyilt napja két egymast kovetd nap-
ra esett. Erre azért volt sziikség, hogy a negyedik osztalybdl az 6tddik osztalyba keriild
tanulok sziilei megismerhessék a felsd tagozaton tanitd tandrokat, lathassdk a szaktan-
termeket.

A leendd sziil6ket masodszorra hivtuk meg iskolank nyilt napjara. A tanari folyoson
megkaptak az els6 osztalyosok ¢és a leendd elsé osztalyos tanitondk orarendjét. A sziilok
egy része ovodas gyermekét is elhozta erre a napra, szamuk kozelitett a negyvenhez.

Sziiloi forum

Sziiléi forumot is masodszor tartottunk. Orémmel tapasztaltuk, hogy a sziilék nagy ré-
sze a nyilt nap utan az iskolaban maradt, és meghallgatta a tajékoztatdt. A felmeriild kér-
dések hasonloak az dvodai sziildi értekezleten elhangzottakhoz.

A legtdbbeket izgato kérdés a nyelv és az informatika oktatasa. A sziilok kérésére ve-
zettiik be ebben a tanévben a zenei osztalyban a német nyelv oktatasat. A 2000/2001-es
tanévben szintén a zenei osztalyban van angol ora.

Erdekelte a sziiloket az is, milyen médszerrel tanulnak olvasni a gyerekek, van-e iigye-
let, napkdzi, elkésziil-e a hazi feladat az iskolaban, milyen szakkorok és sportolasi lehe-
toségek vannak.

Bemutattuk az els6 osztalyos tankonyveket. A sziilok irasos tajékoztatot kaptak arrdl,
mit kell hozni a beiratkozasra, és mit kell tenni akkor, ha a sziild nem a korzetes iskola-
ba iratja gyermekét.

Ovi-suli, zene-ovi, tesi-ovi

Az 1998/99-es tanév Ujitasa volt az ovi-suli foglalkozasainak beinditdsa. Annak elle-
nére, hogy az elékészitét nem hirdettiikk meg, csak az 6vodak kaptak tajékoztatot, sikere-
sen zartuk. A foglalkozéasokat alkalmanként tiz-tizenot gyerek és sziil6 latogatta.

Az 1999/2000-es tanévben a foglalkozasok szamat bovitettiik a tagozatos osztalyaink-
nak megfelelden. A sziil6k és a gyerekek egy héten haromszor is ellatogathattak isko-
lankba. A hirverés is nagyobb volt, mint az el6z6 évben. Az el6készit6 foglalkozasok
rendszere:

— heti egy alkalommal ovi-suli — jatékos foglalkozasok a leendd elsds tanitok veze-
tésével;

— heti egy alkalommal tesi-ovi — jatékos sportfoglalkozasok a testneveldk vezetésével;

— heti egy alkalommal zene-ovi — jatékos zenei foglalkozasok dallal-tdnccal az ének-
tanarok vezetésével.

A foglalkozasokat alkalmanként husz gyermek ¢€s sziild is latogatta. Volt olyan ovi-
suli-nap, amelyen huszonhat 6vodas iilt a padban és ,,dolgozott” a tanitondvel egyiitt.

Az elokeészitd foglalkozasok népszertiek voltak a sziilok és gyermekek korében is. Az
6vodasok egy része (6t gyermek) minden alkalommal eljétt. Osszesen 67 nagycsoportos
és sziil6 latogatta meg iskoldnkat ezeken a napokon.

Képességvizsgalat (ének-zene és testnevelés)

Az elokeészito foglalkozasok végére a sziilok megismerték a leendd elso osztalyos tanito-
ndt, a szaktanarokat, és eldontotték, hogy melyik tagozatra szeretnék gyermekiiket beiratni.

A testnevelés és az ének-zene képességvizsgalata két-két délutant vett igénybe.

Erdeklédé sziil6k (személyesen, telefonon)

Nem szabad megfeledkezni azokrol a sziil6krdl sem, akiknek a gyermeke nem a VIII.
keriiletben jar 6vodaba, vagy akik most koltdznek a keriiletbe, vagy épp az FTC-ben
sportol a gyermekiik és egy kozeli iskolat keresnek. Ezek a sziilok személyesen vagy te-
lefonon keresik az iskola igazgatojat és kérnek informaciot. A személyesen érdeklédd
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szililok beiskolazasi tajékoztatot kaptak, amelyet elvihettek és otthon tanulmanyozhattak.
Arra is lehetOséget adtunk, hogy a tanitondvel, a szaktanarral megismerkedjenek.

Az iskolatitkar rendelkezik az 6sszes informacioval a beiskolazassal kapcsolatban, igy
a telefonon érdeklddo sziil6 is valaszt kap az 6sszes 6t érdekld kérdésre, akkor is, ha az
igazgatd €s helyettesei oran vannak.

A marketing tevékenység eredménye

A leendo elsds osztalylétszamok biztositasa érdekében pedagogusaink még nem tettek
ennyit és ennyien ebben az iskoldban, mint ebben az évben. A szamok tiikrében:

— ovi-suli foglalkozasain: négy tanitond;

— tesi-ovi foglalkozasain: 6t testneveld tanar;

— zene-ovi foglalkozasain: két ének tanar és az angol szakos kolléga;

— foglalkozasok szama: 27,

— foglalkozéasokon résztvevd gyerekek: 67 f6 (ebbdl nem korzetes: 42 £6);

— ovodai sziil6i értekezleteken részt vett: két tanitond és a két igazgatohelyettes;

— képességvizsgalaton részt vett testnevelésbol: 31 f6 (nem korzetes: 14 £6);

— képességvizsgalaton részt vett ének-zenébdl: 30 f6 (nem korzetes: 17 £6).

Mindent osszevéve a 2000/2001-es tanévben a tervezett harom helyett négy elsé osz-
talyt kellett inditanunk, 0sszesen 89 gyermek kezdte meg tanulmanyait a Vajdaban. Eb-
ben szamunkra nemcsak a beiratkozottak nagy szdma az 6romteli, hanem az is, hogy az
elokészitdknek koszonhetden tudatos valasztas hozta a gyermekek dontd részét hozzank.
A sziil6k alairtdk a tagozatos kovetelmények betartasardl sz616 szandéknyilatkozatot —
sem az iskola, sem a sziil6 nem vasarolt tehat zsakbamacskat.

Marketing a beiskoldzas utan

Tudnunk kell, hogy a képességvizsgalat elvégzése vagy a beiratkozds nem jelenti a
marketing tevékenység befejezését. A beiratkozas idején a sziil6k véleményét — kérdo-
ives formaban — megkérdeztiik arrél, hogy miért intézményiinket valasztottak. Ennek ér-
tékelése segiti a munkankat a kovetkezd idészakban. A valaszok visszaigazoltak isko-
laclokészitd foglalkozasaink 1€tjogosultsagat. A sziilok elsésorban az iskola jo hire (87
szdzalék), a tanitond személye (86 szazalék) ¢és valamelyik tagozat (79 szazalék) miatt
irattak be gyermekiiket. Erdekes, hogy a beiratasi motivaciok koziil csak 34 szazalék je-
16lte meg az ,,Ez a korzeti iskolank™ valaszt.

A beiskolazas mellett a mar meglévo 1étszam megtartasa is jol sikeriilt. Sok leend6 el-
s0s sziilg iratta at iskolas gyermekét is intézményiinkbe. A negyedik osztalybol egy gyer-
mek sem ment el nyolc osztalyos gimnaziumba — noha vannak kiemelkedd képességti ta-
nulok (budapesti tanulmanyi versenyek helyezettjei, ,,Elen a sportban, élen a tanulasban”
kitiintetés birtokosai stb.). A négy hatodik osztalybol 6sszesen kilencen mentek hatoszta-
lyos gimnaziumba, de koziiliik csak egy volt kiting tanul6 (Toldy Gimnazium), négyen
értek el jo eredményt (Kozgazdasagi Politechnikum, Piarista Gimnazium, Szent Istvan
Gimnazium, Voérosmarty Gimnazium), a tobbiek a jo kozepes tanulok kozé tartoztak, sot
volt egy potvizsgan matematikabol elégségessel atmend gyermek is. Maradtak viszont
szamosan a keriileti versenyeken bizonyitott jeles tanulok koziil, s6t — és ezt oriasi siker-
ként kell értékelniink — volt olyan kitiind tanuldnk, aki a Trefort Gimnéaziumba tett sikeres
felvételi vizsga ellenére is iskolankat valasztotta tovabbi tanulmanyai szinteréil. Ez
egyébként nem egyedi eset, az elmult években is volt példa ilyen tanuldi-sziiléi dontésre.
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Suranyi Balint

A human miuveltség ,,négy laba”
A Horthy-korszak fiugimnaziumdanak miiveltségképe

A tizéves kisfiiit beirattdk a gimndziumba. Ha megilletédotten belépett
a kapun, a stabilitds és a tekintély levegdje csapta meg. Nyolc évig ez
lesz a mindennapos kornyezete. O itt a legkisebb, meg kell érienie,
hogy mit vdarnak tole, el kell fogadtatnia és ismertetnie magdt. De ez
taldn nem is kildtdstalan. Olyanok veszik kortil a magasabb
évfolyamokon, akiknek ez sikertilt. Miért ne sikertilhetne neki is? Bdr...
Bdr a nagyok, a nyolcadikosok is tartanak attol, hogy a tanév végéen
az a titokzatos, komor és tinnepélyes érettségi var rdjuk, amivel
gyerekkoruktol fenyegették oket: ott majd fény dertil minden tigyesen
vagy szerencsével leplezett mulaszidsra, linkségre, kihagydsra. De
utdna azutdan a biztos révbe érnek. Eletreszoloan tiriemberek lesznek.

ivel nem kivanok foglalkozni. Az alcimben szereplé Horthy-korszak sem vala-

miféle oktatastorténeti témavalasztasra utal. Minddssze arra, hogy ekkor mar
felekezeten kiviilinek nem lehetett lenni, tehat a hitoktatas kotelezd része volt a gimna-
ziumi tanulmanyoknak.

Ezaltal — a valasztott absztrakcids szinten — nem kell kiilonbséget tenni allami, varosi,
egyhazi gimnaziumok kozott sem. S addigra a magyar gimnaziumban a latin mellett mar
Iényegében visszaszorult a gordg, tehat nem két kozel egyenrangt holt nyelv és kultara
volt az oktatas-nevelés alapja. A cimnek ez a része tehat csak arra utal, hogy egy mennél
inkabb letisztitott, lecsupaszitott formaban kivanok bizonyos kérdésekrél szolni. Ugyan-
ezt a célt szolgalja az, hogy figyelmen kiviil hagyom a lanygimnaziumokat nemcsak az el-
téré szocializacids funkcidjuk miatt, hanem a tantargyi felépités kiilonbségei okan is.

Ha mindezzel nem, akkor mivel igyekszem foglalkozni?

,,Mindossze” azzal, hogy bizonyos strukturalis megfeleléseket vazolok fel a négy hu-
man jellegli tantargy ko6zott, valamint néhany, koztiik 1évo direkt vagy latens ,,athallasra”
hivom fel a figyelmet. Ugy gondolom ugyanis, hogy jelentés mértékben ezeken is mu-
lott a miiveltségkép sikeres beépitése a tarsadalom felsé rétegeinek szinte a pdrusaiba is.
A négy tantargy, mint ,,négy 1ab”, jelentds stabilitast nyujtott annak, amit hordoznia kel-
lett. A szakmai tolvajnyelvet alkalmazva: azt szeretném példakon keresztiil felvillantani,
hogy a targyalt tipusu gimnaziumban nem szakadt el érdemlegesen a ,.rejtett tanterv” a
nyilttol. A tanterv tartalmai nagy mértékben lefedték a tanitas intencioit.

A gimnaziumi oktatas-nevelés hatékonysaganak kulcsat nem utolsésorban abban a fel-
épitésben latom, hogy a tananyag strukturalis konvergencidja éppen a konzekvens
linearitas, az ismeretanyag homogén (tematikai, logikai stb.) zartsdganak mell6zésén ala-
pult. Ezért magam sem fejthetem ki mondandomat 6sszefiiggd szoveg forméjaban. Tii-
korcserepeket rakok egymas utan, amelyekbdl szerintem az akkori miiveltség-egész vir-
tualisan 6sszeallt. Ez — tobbek kozott — azért volt lehetséges, mert megkonstrualasaban a
tradicio, a hasznalat kozbeni csiszolodas-0sszecsiszolodas nagyobb mértékben jatszott
szerepet, mint a végiggondolt, teleologikus pedagogiai szandék. Kovetkezzenek tehat a
tilkorcserepek.

M indennek sem a szociologiai, sem a tagabb értelemben vett pedagogiai kérdése-
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Egy vallas — tobb vallas

A humain tantérgyak kinyilvénitott tekintélyi hierarchiéjénak csﬁcsén a kotelezd, tan-
osztalyok tanuldi vallasuk szerint mas csoportban, eltéré hangsulyokkal tanultak ezt a
targyat. A legtobb iskolaban a tanulok kozott katolikus dominancia volt, a hitoktatot re-
verenddja kiemelte a tantestiilet tagjai koziil. A tobbi vallas papjai, hitoktatoi — éppen ki-
sebbségi mivoltuk miatt — még fokozottabban torekedtek arra, hogy didkjaikban az erds
Osszetartozas érzését kialakitsak, s ezzel erfsitsék a tanuldk eldtt sajat pozicidjukat. Az
iskoldban tanitott vallasok kozott a Biblia, a tizparancsolat kdzos kotést jelentett, s ezért
inkabb kivétel, mint szabaly volt, hogy a vallasi kiilonbségek megosztd szerepet kaphat-
tak a pedagogiai hatasrendszerben.

Ugyanakkor a Biblian alapulo vallasok ko6zotti kiilonbségek stlyat az is tovabb rela-
tivizalta, hogy a politeista romai valldst szintén tiszteletremélto, kultirankban elevenen
haté hitvilagként tanitottak. A pontifex maximus egyarant tekintélyes cimként, viseldje
jelentds személyként szerepelt a tanorai vi-
lagban, akar a latin, akar a térténelem kere-
tében. Az okori istenek torténeteinek evi-

A legtobb iskoldban a tanulok
kozott katolikus dominancia

densen ismerendd volta, annak strukturdja,
ahogyan a tanar prezentalta azokat, szintén
nem kiilonbozott alapvetden az O- és Ujszo-
vetség szentharomsdgatol, angyalaitol, ke-
rubjaitél. S6t a hittandran tanitott Satan in-
kabb illeszkedett az Oliimposz vilagaba,
mint a szigord monoteista doktrinaba.

Tovabbi jellemzdje volt az iskola valldsi
»uzenetének”, hogy pogany ,honfoglalo
eleink” szintugy tiszteletreméltdé személyek
voltak, mint a megkeresztelkedd Vajk. Ugyan-
ez a pogany hit Vazul, Koppany vagy Kun
LaszIlo esetében mar korantsem volt ilyen be-
csiilésre méltd. Am ha a pogany vezérnek is
lehetett a leszarmazottja szent kiraly...

A monoteista oszman-t6rokoknek az isko-
laban egyértelmiien és negativ konnotacio-
val kijart a pogany cim. S6t irodalomoéran a

volt, a hitoktatot reverenddja ki-
emelte a tantestiilet tagjai koziil.
A tobbi vallds papjai, hitoktatoi
- éppen kisebbségi mivoltuk mi-
att - még fokozottabban tére-
kedtek arra, hogy didkjaikban
az eros dsszetartozds érzeését ki-
alakitsdk, s ezzel erositsék a ta-
nulok elott sajdt poziciojukat.
Az iskoldban tanitott valldsok
kozott a Biblia, a Tizparancso-
lat k6z0s kotést jelentett, s ezért
inkdbb kivétel, mint szabdly
volt, hogy a valldsi kiilonbségek
megoszto szerepet kaphattak a
pedagogiai hatdsrendszerben.

»két pogany kozt egy hazaért” harcoldo magyarok egyik ,,pogany” ellenfelét a katolikus
Habsburg-haz és annak magyar hivei jelentették, jollehet a Habsburgok apostoli kiralya-
ink voltak...

Azt lehetne gondolni, hogy mindez kéoszt teremtett. Az analitikus gondolkodas sza-
mara bizonyara. Az iskolaban azonban mindez szép rendbe, az evidensen reprodukalan-
do, kiprobalt és megbizhato tananyagba allt 6ssze, amely egyszerre jelentett kozos akkul-
turaciot, s adott viszonylag tag lehetdséget az individuumnak sajat egyéni — mégis isko-
lakonform — hite, vilagképe kialakitasahoz. Ezzel természetesen relativizalddott a hatar-
vonal vallas és mitosz kozott.

Mitosz és torténelem
A bibliai és az okori ,,pogany” mitoszoknak szamos k6zos strukturalis eleme van. Eze-

ket az iskola éppen a hasonl6sagrdl valo hallgatassal emelte ki. Azzal, hogy mas tantargy
keretében tanitotta az egyiket, mint a masikat, elkeriilte a kontrasztiv targyalast, amely
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teologiailag ingovanyos talajra vitte volna mind a tanart, mind kamasz tanitvanyat. A két-
féle mitoldgia derengd rokon vondsai viszont megkonnyitették azt, hogy a torténelem ko-
rai szakaszait — amelyek amugy is kddbe vesznek a hiteles torténeti forrasok hianya mi-
att — konnyedén lehessen meglehetdsen rokon jellegii mitologikus eléadasban megjeleni-
teni. A régibb és jabb korok torténete kozé sem hiizott éles cezurat az iskolai torténe-
lemoktatas. A hittanbdl, latinbol, irodalombol otthonosan ismert mitologikus sémakat
nagy kedvvel hasznalta az iskolai torténelemoktatads minden torténeti korszakban anél-
kiil, hogy ez explicit vagy reflektalt lett volna. Megkockaztatom, hogy a ,.kaptafa” hasz-
nalatdit még a torténelemtanarok szamottevd része sem vette észre sajat munkajaban.

Mindezt azért tartom kulcsjelentdségiinek, mert itt latom a gydkerét annak, hogy a
Horthy-korszak gimnaziumaban a human targyakat nem terhelte a szembesités a termé-
szettudomanyi tantargyakban akkor hasznélt tudomanyfogalommal. igy az ,,igaz” tekin-
tetében valamiféle kiilon legitimacios eljarasra nem is volt sziikség az erds ideologiai tol-
tésti tartalmak prezentacioja soran. Ugyanakkor mind a hittan, mind a humaén targyak
mintegy evidens mddon viselték a tudomany tekintélyének togajat: tandrai tudomany-
egyetemeken szerezték diploméjukat, a szakmajukban kivalé tanarokat (féleg az elit-
gimnaziumokban ) a ,,tudds” auraja 6vezte. A mitosz statusa tehat kiemelkedd, de ugyan-
akkor definialatlan volt a gimnaziumban mind a torténelem tekintetében, mind a huma-
niorak vonatkozasaban altalaban is. A definialatlansag magatol értet6dé modon nyitotta
tette a hatart mitosz és ,,valosag” kozott

Toposzok

A gimnazium miveltségképe mindennek megfelelden még szandékaiban sem alkotott
logikus, zart rendszert. A mitoszok mellett az oktatasnak nagyon lényeges tartopillérei
voltak olyan, ismételten és sokféleképpen hasznalt toposzok is, amelyek 6nmagukban
alltak, s egymasra vonatkoztatasuk igénye sokszor eleve értelmetlen lett volna. Igy ilyen
kognitiv igényt az akulturdci6é nem is keltett fel.

Az 0j jelenségek azonositasaban, értelmezésében ezeknek a toposzoknak ugy volt
nagy orientacios szerepiik, hogy egyben a kozvetlen 6sszefiiggést senki sem gondol-
hatta komolyan, kovetkezésképpen mastol nem varhatta el, hogy ugyanazt az interp-
retaciot tekintse 6 is érvényesnek. Ennek ellenére az igy felépitett kultira évszaza-
dokon 4t nagyon is miikodoképesnek bizonyult: egyarant tudta szolgalni a stabilitast
és a valtozast.

A toposzoknak mintegy abortalt valtozatai voltak a kozmondasok és a szalldigék, ame-
lyeknek az oktatasban fontos szerep jutott. A latin kdzmondasok funkcioja e tekintetben
alapvet6 volt. A bolcs emberektdl szarmazé maximak azonban talan még szemléleteseb-
ben tarjak fel a vilagkép jellegét, mint a kdzmondasok. Ezek ugyanugy lehettek egy-egy
uralkodé vagy hadvezér szavai, mint irodalmi idézet-toredékek. A lényegiik éppen az
eredeti kontextusbol valé kategorikus kiemelésiik volt. Ezért azutan nem is volt olyan
fontos a forrasuk pontos ismerete. Funkciojuk a néhany szoba komprimalt toposzé: az ér-
vényesnek tartott kultura rezervoarjaban vannak, készen a barmikori felhasznalasra. For-
rasuk a négy tantargyi ,,lab” barmelyike egyarant lehetett, s ezaltal a Biblia, az antikvi-
tas, a torténelem és az irodalom kozds nevezodre keriilt, mintegy homogenizalodott, s ki-
formalta a korszak gimnaziumanak huméan miiveltségét mint 6nalld entitast.

Az a kérdés, hogy vajon az egymashoz kozvetleniil nem kapcsolddo toposzokat az egy
kultarahoz tartozas szuperstruktiraja milyen formaban koti 6ssze, hogyan all 6ssze vala-
miféle erkdlesi vilagrend, s hogy ez esetleg olyan banalitasokkal megkozelitheté-e, mint
hogy ,,mindenrdl, ami nem gy van, ahogy lennie kéne, valaki — ember, embercsoport —
tehet, a bindkért valaki felelds”, felvethetd ugyan, de elemzését itt és most elhagyhato-
nak tartom.

34




Iskolakultara 2001/6-7

Suranyi Balint: A human miveltség ,,négy laba”

Egy nép eredete, torténete

Hitoktatasa keretében — bar eltéré hangsulyokkal — az 0sszes elismert felekezet az
Oszovetség alapjan tanitotta a zsido nép eredetét, kialakulasat, az elsésorban Liviust
kdvetd latintanitas targyalta Roma torténetét (,,ab urbe condita”), a torténelem tantargy
pedig a magyarok eredetét mesélte el 1ényegében azonos értelmezési keretben. Ennek
néhany vonasat az alabbiakban probalom jelezni, megjegyezve, hogy a fentebb mar
targyalt, fontos strukturalis funkci6ji mitoszok kozott is megkiilonboztetett jelentGsé-
gl az eredetmitosz, vagyis mitosz és torténelem ebben a tekintetben is igencsak egy-
masba jatszik.

Fontos személy az 8sapa, az alapito. O a forras, amelybdl csermely, patak, folyo valik.
Ezen beliil kitiintetett szerepe van a vér szerinti leszarmazasnak, mégpedig apai agon. Az
eredetmonda ¢€s a leszarmazas a nép és az egyén identitasanak alapja. Az olyan pedans-
kodé okoskodas, amely akar egészen Noé fiaiig akar minden szarmazast visszavezetni,
mellékdsvényt jelent, mert inkdbb erodalné a konsrukcid hitelét, mint kiteljesitené. Ha a
torténetben fontos szerephez jut a vandorlés, s ennek sordn a szétnyildo Vords-tenger,
Dido, csodaszarvas és fehér 16, majd végiil a megtelepedés, akkor a ,,honfoglalas” szin-
tén a torténet egyik kozépponti, mintegy masodik origot jelentd eleme, legyen szo végso
lakhelyként akar az ,,igéret foldjérdl”, akar a Trojabol menekiilo Aeneas-utodok Roma-
jarol vagy a Karpat-medencérol.

Kozeli a strukturalis rokonsag a kereszténység eredetével és torténetével is. Ennek
kiteljesitését azonban korlatozta az, hogy az Ujszovetség csak rovid id6szakra terjed
ki. A korai egyhazatyak hozzakapcsolasa a torténethez mar sokkal problematikusabb
iskolai feladatnak bizonyult, s keresztény-keresztyén egyhazanként amugy is kiilon
torténet keriilt a tananyagba. A papasag ,,genealogiaja” sokkal inkabb megfoghat6 volt,
ott viszont a vérségi szal hianyzott, a protestans doktrinaban pedig egyaltalan nem ka-
pott szerepet.

Ezek a sémak a torténelemoktatés ,,06rok iizenetének” egészébe egyrészt a leszarmazas
és ezen beliil kitiintetetten a dinasztikus elem, valamint a nevezetes el6keld csaladok tul-
tengése révén, masrészt a teriilethez valo torténelmi jog centralis volta révén szivarogtak
at legpregnansabban.

A latin nyelv szerepe

A latin nyelvnek tobbféle, 6sszességében kiemelt szerepe volt a gimnaziumban. Min-
denckel6tt ez jelentette a tarsadalmi megkiilonboztetd jegyet a gimnaziumot végzettek és
a tobbiek kozott: akik tanultak latinul, azok beavatottak voltak, akik nem, azok szamara
a latin egy titokzatos, érthetetlen, magasabb rendiinek deklaralt vilagot jelentett. A Hor-
thy-korszakban még annak emlékét is tudatositottak, hogy nem is olyan régen az Orszag-
gytlésen, a megyegytléseken latinul szonokoltak, igy ez a tudas a politika teriiletén a sta-
tus és kompetencia kiemelked? tartozéka volt.

Nem volt kisebb annak a jelentésége sem, hogy a latin nemcsak a romaiak és a kozép-
kori magyar hivatalossag nyelve volt, hanem egyszersmind jelen idejiileg a katolikus li-
turgia nyelve is. Ez tiszteletreméltosaganak egy ujabb tartdoszlopaként szolgalt, s ujabb
vonasat adta a beavatottsagnak: érteni is lehetett azt, ami a mise keretében elhangzott,
nem csak bamulattal tisztelni. A latin nyelv e tobbszords szerepe latens modon mintegy
hidat vert a ,hitbeli” és az ,,e vilagi” kozé.

A latin, tantargykeént, kiemelt teriilete volt a kulturalis indoktrinacionak, kiilonosen az
erkdlesi nevelés tekintetében. Ennek elemzése meghaladja irdsunk mufajat, s komoly
forméban specialis szaktudast is igényel. Igy ismételten csak a legtrivialisabb eszkozre
utalok kiilon is: a konyv nélkiil tiz éves kortdl folyamatosan betanulandé és ismételten
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felidézett latin kozmondéasokra és maximakra, amelyek evidensen visszautalnak a fen-
tebb targyalt toposzokra.

A latin grammatika sajatos pedagogiai funkciot is betoltott. A merev formaban tanitott
szabalytomeg a kotelezd és vitathatatlan, indokolasra nem szoruld térvények kognitiv
modelljéiil szolgalt implicit formaban. A tanari gyakorlatban — kiilondsen a gyengébb ta-
nulok szamara — a katonai csuklogyakorlatoknak megfeleld autoriter nevelés kézenfekvo
folyamatos eszkdzéiil szolgalt. Ez utobbi azért is komolyabb, silyosabb volt, mint az ala-
ki kiképzés, mert nem csak ismétlodott, hanem kumulativ moédon folyamatosan béviilt is.
Tehat nem valhatott elsajatitott rutinnd: mindig tjra és Ujra odafigyelést igényelt.

Monarchia és koztarsasag

A gimnaziumban oktatott zsido-keresztény kultiraban istenkiraly egyaltalan nem volt
lehetséges, Romaban valo felbukkanasat pedig mar a hanyatlas eldjeleként interpretaltak.
Igy az isten kegyelmébél uralkodo kiraly, csaszar szerepe nem viselte annyira a miszti-
kus szentség és sérthetetlenség jegyeit, mint mas kultardkban.

A bibliai kor zsido népének életében a kiralysag: epizod. Lehet a nép sorsa szempont-
jabdl a kiraly jo is, rossz is. A valasztott népet leigazo idegen uralkodok zommel zsarno-
kok a Bibliaban. A monarchianak tehat mind az elfogadasa, mind az elvetése lehet legi-
tim a vallas néz6pontjabol. Ezzel a szituativ megitéléssel mindenképpen kompatibilis a
roémai torténelem els6 fontos korszakanak izz6 republikanizmusa is. Ugyanakkor a Julius
Caesar és Brutus kozotti valasztas minden kulturalis kovetkezmény nélkiil szabad lehe-
tett tanarnak is, didknak is. Ahogy blin6z6ként bemutatott romai csaszarok vagy /1.
Richardok sem kezdték ki azt a kétségtelen tekintélyelvet, amelyet a gimnazium kdzve-
titett. Ugyanakkor a kereszténységet birodalmi vallassa tevo romai csaszarokra, valamint
a mélyen katolikus uralkodokra az egyhaz tekintélye kiilon is atsugérzott.

Magyar viszonylatban az allamformahoz val6 relativisztikus viszony tette lehetévé a
tronfosztd Kossuth apéank tiszteletét akar egy legitimista szemléleti tanintézetben is.
Ahogyan megfér egymas mellett, hogy ,,a legels6 magyar ember a kiraly”, s hogy ,,min-
denkinek baratsag, kegyelem, csak a kiralyoknak nem, sohasem”.

Meggydzddésem viszont, hogy az allamformaval kapcsolatos inkonzisztens iskolai
beallitottsagnak nem volt aktualpolitikai oka, nem kotodott a kiraly nélkiili kiralysag el6-
idézte helyzethez. Szerves kdvetkezménye volt ez a gimnaziumban kozvetitett altalanos
,»idOtlen” tarsadalomképnek — mint erre még utaldsszertien visszatérek.

Kiraly és proféta

Az akkulturacié szempontjabdl megkiilonboztetetten fontos a kiraly és proféta 6szo-
vetségi dudlja. A kirdly elvben az isteni alapt tekintély képviseldje. De ha uralma elfa-
jul, inté szavéval fellép a proféta, akinek kijeldlt voltarol eléz6leg senki sem tudott. Am
az igaz proféta szajabol kozvetleniil Isten lizen a népnek, hogy az 6rok igazsagra figyel-
meztesse. A proféta nem a kiraly rivalisa, aki a politikai funkcioban a helyére kivanna
1épni. O — mintegy elvontan — a magasabb szempontokat képviseli, de az itélet, illetve a
bosszli nem az 6vé, hanem az Uré.

A legf6bb proféta, az Isten fia, a Megvaltd sem azért jart a f61don, hogy letaszitsa He-
rodest vagy a romai helytartot (orszaga nem e vilagrol vald), hanem hogy tanitson. S 6
kifejezetten a kétféle illetékességi kor parhuzamos tiszteletben tartasat tanitotta a lehet-
ségesség hataraig, s6t vértanisagot vallalva szinte azon is tal.

Ez volt a pedagogiai modell a lojalitas és autondmia parhuzamos kialakitasara. A torté-
nelem azutan szamos példaval, variacioval szolgalt a didk szamara a vilagi hatalom és az
erkdlcesi parancs kozotti kollizio feloldhatosaganak és fel nem oldhatésaganak sugallaséara.
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Auktorok

A Bibliaban konyvek, evangéliumok vannak, amelyek egy-egy ,,szerz6” nevét viselik.
Tartalmuk ilyen vagy olyan ardnyban torténeti, illetve bolcseleti, de vannak egyértelmi-
en szépirodalminak tekinthetd részek is. Tiszteletre méltdo mivoltukat az a k6zos nevezd
biztositja, hogy a kanonizalt Biblia részei.

Ezzel analognak tekinthet6 struktira a latin nyelvii ,,auktorok” panteonja. Ezek kozott
is talalunk torténetirdkat, bolcseldket és a szépirodalom miiveldit, s némelyikiik egynél
tobb kategériaba is besorolhatd. A gimnaziumi tananyagban kozds nevezét jelent az
egyiittes jelenlétiik, s egyikiik tekintélye mintegy atsugarzik a masikukra is. igy a tanér
vagy az egyes tanulok sajat hangsutlyaikat, értékvalasztasaikat érvényesithetik ugyan az
auktorok ko6zott, de ez nem gyengiti annak a mondanivalonak kulturalis elsajatitasat, hogy
vannak auktorok, s hogy Osszességiik jelent

egy olyan tekintélyes entitast, amely az adott
kultran beliil nem kérddjelezhetd meg.

A rémai kori auktorok béviilnek ki ma-
gyar — s részben vilagirodalmi — auktorok-
kal, akik korabban szintén latinul irtak, s
csak a késobbi korszakokban magyarul, il-
letve mas modern nyelven. A torténetirast
mindenekel6tt a kronikak szerzoi képviselik,
akiktél a magyar nép eredetére, korai torté-
netére vonatkozd mitosz, illetve szamos to-
vabbi fontos toposz szarmazik. De a torténe-
ti toposzokat a szépirok koziil is sokan gya-
rapitottak. A bolcselet kdrében is nagy suly-
lyal szerepelnek a magyar panteonban szép-
esztétikai funkcio mellett, s6t gyakran azt
hattérbe szoritva kapott hangsulyt az iskola-
ban a ko6lté-ir6 mint proféta. Ez implicit mo-
don bibliai alapokon nyugodott. A romai iro-
dalomban valt a maganyos alkot6 a sz6 ké-
sObbi értelmében auktorra, de hogy a maga-
nyos alkotas egyszersmind valami magasabb

A legfobb profeta, az Isten fia, a
Meguvdlto sem azert jdart a [Ol-
don, hogy letaszitsa Herodest

vagy a romai helylartot (orszd-
ga nem e vilagrol valo), hanem

hogy tanitson. S 0 kifejezetten a

kétfele illetekessegi kor pdrhuza-

mos tiszteletben tartdsdt tanitol-
la a lehetségesség haldrdig, sot
vertanusdgot vdllalva szinte
azon is tul.

Ez volt a pedagogiai modell a lo-
Jalitds és autonomia parhuza-
mos Rialakitdsdra. A toriénelem

azuldan szdmos példduval, varidci-
oval szolgalt a didk szamdra a

vildgi hatalom és az erkolcsi pa-
rancs kozotti kollizio feloldhato-
saganak és fel nem
oldhatosdagdanak sugalldsdra.

egység részévé valik, arra a ,,si me lyricis vatibus inseres” minden gimnaziumban meg-
tanitott gesztusa adta meg a gondolati sémat. Vagyis az auktort a tobbi auktor vagy a mi-

érté mecénas kooptalta.

Paradox mddon viszont az auktor auktor-voltat a gimnaziumban maga az a tény garan-

talta, hogy a szerz6 bekertilt a tananyagba...

Memoriter

A memoriternek sem az egyetemes oktatastorténetben, sem a targyalt korszak magyar

crer

ni. Azzal sem, hogy mennyiben tekinthetd a konyvnyomtatas korat megel6z6 tudasérzés
¢és tovabbadas maradvanyanak. A kulturalis szerepével azonban igen. Ellentétben az ala-
csonyabb statust iskolakkal, ahol az aznapi ,,leckét” kellett konyv nélkiil ,,felmondani”,
a gimnaziumokban a memoriter csak szavatoltan értékes szovegekre, az auktorok miive-
ire terjedt ki. Viszont nem csupan a kovetkezo oraig kellett megjegyezni azokat, hanem
legaldbb az érettségi vizsgaig. Ez pedig azzal az elkeriilhetetlen kovetkezménnyel jart,
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hogy a tizenéves korban mélyen bevésett szovegek akkor is alakitottdk minden egyes ta-
nulo6 kognitiv — s esetenként affektiv — vilagat, ha ennek nem volt tudatdban, sét, ha tar-
talmilag ezzel vagy azzal a megtanult szoveggel, szovegrésszel szemben kifejezett ellen-
érzései voltak.

A memoriternek volt egy tovabbi szocialis-kulturalis kovetkezménye is. Kézponti tan-
terv hijan is nagy mértékben egybeesett a gimnaziumok k6zo6tt a memoriterek kivalasz-
tasa. Igy ezek felidézése kozos kultirkincset jelentett életkortol, telepiiléstél, iskolatol,
késdbbi tarsadalmi statustol fiiggetleniil mindenki szamara, aki jart gimnaziumba, s elkii-
l6nitette ket azoktol, akiknek ez a hatteriik hianyzott.

A kozmondasokhoz és maximakhoz képest a terjedelmesebb szovegek kulturalis funk-
cidja sokrétlibb volt, bar ezek esetében is vita targya lehet, hogy kontextussal vagy éppen
abbol kiragadva épiiltek-e be a tanulok gondolatvilagaba a tananyag intencioi szerint.

,Ercnél maradandobb”

Az auktorok kapcsan eklatansan jelentkezd, de azokon tilmutato kulturalis tartalom
volt az id6 kezelése a gimnaziumban. Az értékvilagrol annak 6rok érvényességét sugall-
ta az iskola, mikozben azt érzékeltette, hogy maguk az értékek evilagi érvényesiilése to-
rékeny, esetlegességeknek kiszolgaltatott.

Mind a hittan, mind a latin, mind a térténelem, de még a nyelvtan és az irodalomokta-
tas is az idédimenzidban kitlintetett szerepet adott a multnak. A helyeset, az igazat sza-
mos vonatkozéasban az eredet, a régmult hitelesitette. A térténelem ugyan nem volt egy-
értelmiien felépitve arra a képletre, hogy eredetileg aranykor volt, s ezt az ember, a nép
bilineivel elvesztette, de ez az alapmitosz mindenképpen lényeges dsszetevdje volt a gim-
naziumban kozvetitett kulturanak. Kizarolagossa mar csak azért sem valhatott, mert az
pesszimista alapallastva tette volna a nevelést, nem motivalt volna.

Az alapiizenet inkabb arra biztatott, hogy a tanulok valjanak méltokka a mult nagyja-
thoz. S ennek jutalma a képzeletbeli Panteonba vald bejutas lehetett. Az ehhez vezetd
utak koziil a gimnaziumi oktatas — a ,,hOsokkel” egy sorban — kiilondsen az irassal kap-
csolatos szellemi teljesitmény rangjat helyezte magasra. Mig a targyak, az emlékmiivek
elporladnak, a veretes miiveket az emlékezet (memoriter!) 6rzi meg, s nem a pergamen,
a papir, a kodex. Ebben a tekintetben nem tekinthetd véletlennek, hogy a leginkabb tisz-
teletre méltdé miivek (a Biblia, a geszték) eredetileg éldszoban terjedtek, formalddtak, s
csak késdbb jegyezték le azokat. Igy az igazi ,,miivek” maguk maradandobbak az ércnél,
nem pedig esendd, az idének kitett hordozdanyaguk.

Ebben az aspektusban a jovot mint idddimenziot is mindenekeldtt mint a malt majda-
ni eleven emlékezetét prezentalta az iskola. Vagy ha a jov6 netan fényesebb, mint a je-
len, azt is az hitelesiti, hogy méltova valik a dicsé multhoz.

Koz- és maganszféra

E két szférat a gimnaziumi oktatas nem allitotta szembe egymassal. Eppen ellenkez6-
leg: a tananyagban (példaul a lirdban) egymas mellé allitottak dket, szinte megkiilonboz-
tetés nélkiil. Am minthogy a humén targyak témai mind terjedelemben, mind értékrend-
ben tilnyomorészt a kozszférardl szoltak, ennek dominancidjat sugarozta az oktatas.
,K0z”-0n nem a politikai szféra volt értendd, hanem inkabb elvont formaban a koz iid-
ve, amelyet adott esetben a nyomorgd kolt6 vagy a szerény, szorgalmas torténetir6 akar
jobban is szolgalhatott, mint a reflektorfényben allo kozszerepld.

Feltehetd, hogy mind az antindmia, mind annak feloldésa a keresztény tidvtanban gyo-
kerezik: az élet tétje az egyéni idv vagy karhozat, de az embereknek az isteni akaratot itt
a F6ldon a magasabb céloknak dnmagukat alarendelve kell szolgalniuk. A gimnézium er-
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kdlcsi tanitasaban sem valt el egymastol a kdz- €s a maganszféra. A tananyag aranyaibol
és interpretaciojabol kovetkezoen az eldbbi bizonyos értelemben folérendelt viszonyba
kertilt az utobbival szemben. A koz leggyakoribb konkretizacidja a nemzet volt, de ez
nem érvényesiilt konzekvens és kifejtett forméaban. A gimnazium pedagogiai hatasa azon
alapult, hogy a befogado tanulokra bizta: a maguk sziir6jén keresztiil interiorizaljak a
koz- és a maganszféra egymashoz vald viszonyat, s a kapott intencioknak megfeleléen
keressék meg a szamukra mértékado vilagképbeli sszefiiggéseket. A maganszféran be-
lill a csalad kapott kitiintetett szerepet. Am a szigorubban individualis is egy magasabb
entitas moraljahoz kotve keriilt a tananyagba.

Mindennek leginkabb koncentralt parancsa volt az egyéni élet felaldozasanak katego-
rikus imperativusza akar a becsiilet, akar a haza megmentésére.

Biindsség, feddés

A fentebb eldadottaknak egy momentumara explicit mddon is sziikséges kitérni. A
gimnaziumokban kozvetitett human miiveltség alapvetdé fundamentuma az egyetemes
biingsség tana volt. Ez kdzvetleniil a teremtés-mitoszhoz kapcsolédd eredendd biinbdl
vezetddott le. Vagyis az volt teologiailag megfellebbezhetetlen, hogy az ijsziilétt, mie-
16tt barmit is tehetett volna, mar eleve blinnel terhelten jott a vilagra. Az elkovetett ké-
sObbi blinok, legyenek azok egyéni vagy kollektiv természetliek, mar csak erre a biinds
allapotra rakodhattak ra, s érdemeltek biintetést.

A profétak és az auktorok ezeket a biindket ostoroztak. Karomlasszamba mené feddé-
seik ,,épitd jellegliek”: az egyén, a nemzet, a nép magaba szallasat célozzak annak remé-
nyében, hogy a bliniikre raébreddk igyekeznek elmulasztott kotelességeiknek eleget ten-
ni. A tragédia mint az oktatasban kiemelt szerepil irodalmi miifaj ennek a képletnek szin-
te példaszerti hordozoja volt. Az ,.eldédeinkkel” szembeni elmulasztott kotelesség, a
nemzeti biintudat a torténelmi és irodalmi oktatds legfontosabb ,.lizenete” volt, annal is
evidensebben, minthogy felépiilése egyetemes alapokon nyugodott.

Valasztott ttmamnak megfelelden a biinnek és a feddésnek csak a tantargyakon atnyu-
16 tananyagbeli szerepére szoritkozom, s nem térek ki annak kézenfekvd kihatasara a

sres

Grammatika és erkolcs

A gépiras elterjedése eldtt az iskolazasban a szépiras hordozott sajatos erkdlcsi meg-
itélést: ,,az iras a jellem tiikkre”. A gépiras hivatali elterjedésével a szép kéziras megsziint
a hivatalnoki alkalmazas el6feltétele lenni. fgy — elsésorban az alacsonyabb tarsadalmi
statust iskoldkban — a helyesiras Iépett a helyére, mint valamiféle erkolcsi parancs. Va-
l6di tarsadalmi tartalma ennek is az irodai munkaban valé alkalmazhatosag, illetve az
attol valo diszkvalifikalas volt, megjelenési formaja azonban a helyesirds moralis atsti-
lizalasa.

A gimnaziumban ez nem miikodhetett ilyen egyszeriien. A helyesirési hiba a piros
tintaval valo tetemrehivast ugyan megkapta, de szintként tal alacsony volt ahhoz, hogy
itt is a moral mércéje, megjelenitdje legyen. Ezért a gimndziumban ezt a funkcidt a
grammatika hordozta, mégpedig a magyar ¢és a latin egyarant. Nem kifejtett forméaban e
mogott az huzddott meg, hogy a grammatikanak torvényei vannak, amelyeket a logika-
nal sokkal nagyobb mértékben a tradicié konstitual. A térvény ismerete és betartasa a
miivelt és erkolcsds ember jellemzdje, mig az ellentettje joggal kap sulyos negativ meg-
itélést.

A latin grammatika — mint mar jeleztem — emellett még a fegyelmez6-megtorld funk-
ci6 hordozdja is volt.
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Torvény

Magatol értet6édd mdédon nem a nyelvtan torvényei jelentették a gimnaziumban a leg-
fobb instanciat, csak ezen a teriileten lehetett a tanuldkat napra nap tetten érni, ha vétet-
tek. A torvény-fogalom hierarchidjanak csticsan a mozesi kotablak allottak. Ehhez képest
a romaiak torténetének a tdrvényeket, a legitimitast elétérbe allité bemutatasa csak ma-
sodlagos fontossagu volt a maga konkrét mivoltaban. A tantargyon azonban ez is vords
fonalként huzodott végig.

A magyar torténelemben a Vérszerzédés, a Szentkorona, az Aranybulla, a Tripartitum,
a Pragmatica Sanctio, a II. Jézseffel folytatott kozjogi harc, az Aprilisi Torvények, azok
visszavondsa, majd a Kiegyezés révén valo Gjra kivivasa stb. kiemelt szerepet kaptak. S
ez egyarant szolgalt oktatasi és nevelési célokat. A Torvény egyszerre volt valamilyen
emberi aktussal létrehozott instancia, s kumulativ modon fejlodé kategorikus imperati-
vusz. Az oktatas pedig a torvénytiszteletet tigy allitotta kozéppontba, hogy a felsébbség
tiszteletét altalaban erdsitette, de ha a fels6bbség torvényt sért, akkor az ezt feliilbiralo,
torvénynek megfeleld szembeszegiilést tanitotta legitimnek.

Ez a térvénykdzpontusag €s a hozza kapesolt interpretacio tette lehetové azt a fentebb
mar targyalt, autonomiat enged6 nagyvonalusagot, amellyel a gimnazium példaul az al-
lamformakat vagy a vallasi diverzitast kezelte.

Itt is utalok arra, hogy a vallasi és a torténeti torvény-fogalmat a gimnazium — éppen
a tantargyak kiilonall6 volta miatt — nem tartotta sziikségesnek nyiltan szembesiteni a ter-
mészettudomanyok térvény-fogalmaval. Ennek a hallgatasnak nagyon hatarozott vilag-
képi implikacioi voltak. S itt utalok vissza a grammatika ,,térvényeire”: azok hol példa-
san logikusak, hol latvanyosan 6nkényesek, de a tanulonak ezen méltatlankodni eviden-
sen értelmetlen dolog. Ez ,,lizenet” volt a human miiveltség, a négy tantargyi ,,1ab” egyéb
teriileteire nézve is.

Patriarchatus

Az Isten, az 6 egysziilott fia, az antik politeizmus esetében a foisten, az uralkodo, a fit-
agi leszarmazas néven nevezettjei, a profétak, st az auktorok szinte kizarolag férfiak vol-
tak. Ezaltal minden kiilon hangsuly, explicit kifejtés nélkiil is egy férfiuralmat evidenciaként
sugallo vilag tarult az iskolaban a gimnazista fiuk elé. S ha lajstromba vennénk a human tar-
gyak tananyaga sugallta erényeket, azok is dominansan férfierényeknek mutatkoznanak.

Ilyen kontextusban a katonai virtus piedesztalra allitisaiban mar minden tovabbi nél-
kiil a szintén kizarolag férfiakbol alld tantestiilet spontan dsszetételére és mas esetleges-
ségre volt bizhato a ,,pedagogiai iizenet”. Ugyanis a manifeszt militarizmusnal — ami az
alacsonyabb presztizsli iskolatipusokat jellemezte — a kozvetitett kultira mélyebben s
ezért megkérddjelezhetetleniil sugallta egy olyan férfikozponta vilag képét, amelyben a
katonai erényeknek szerves, nem kiiktathat6 helye volt az erkolcsi vildgrendben.

Militans, militarista elemek

Strukturalisan nemcsak sziikebben a gimnaziumi, hanem a gimnaziumot koriilvevd
kultura is természetes modon volt militans. A legeslegfobb tekintély ,,Seregek Ura” meg-
nevezése — barmit jelentsen is ez teologiailag — egyértelm sugallat volt a tizenéves ta-
nulok szamara. A harci erények mintegy természett6l adott, igy igazolasra sem szoruld
volta egyarant jellemezte az Oszovetséget és a latin auktorok tobbségét. A valasztott nép
— szomszédok, illetve hoditok altal sanyargatott — torténete végig a harcrol (is) szolt, jol-
lehet tobbnyire annak védekez6 formajarol. Roma esetében a védekezéshez képest a ho-
ditas dominalt, &m ez ugyantigy nem kapott megkiilonbdztetd figyelmet, mint a magyar
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kiralyok honvédelme és orszaggyarapitasai. Maga a fegyveres harc pedig nemcsak egy-
szerien igazolt dolog volt, hanem a kiemelkedd személyiségek hadi virtusat ugy allitot-
tak a tanulok elé, hogy az megbecsiilést, sot csodalatot érdemel.

Ebbdl egyenesen kovetkezett, hogy a torténelemtanitdsban dominalt a haboruk, csatdk
taglalasa, mégpedig nem egyszerlien kognitivumként, hanem a fitnevelés nyilvanvalo
szandékaval. Ez mindenekel6tt a nemzeti torténelem héseinek kivalasztisara, bemutata-
sara, interpretalasara volt jellemz6. S rimelt ra a nemzeti irodalom is: az auktorok, pro-
fétak miiveiben a ,,vitézség” szo szerint és atvitt értelemben egyarant kiemelt terjedelmet
¢és megkiilonboztetett megbecstilést kapott.

A hdés minden kiilondsebb magyarazat nélkiil is nyilvanvaléan nem maganyos valaki,
hanem egy harcban all6 kollektivum képvisel6je volt. Ellentétes tiikorparja pedig, a ju-
das, az aruld, akkor is hangsulyos pedagogiai funkciot kapott a gimnaziumban, ha — mint
Alchibiades vagy Coriolanus esetében — az ,ligynek”, amit elarult, kozvetleniil nem volt
koze a tanuldk sajat kozosségéhez.

A Horthy-korszakban minderre a mar korabbi tradiciora a revizid, az irredentizmus
csak mintegy rdadas, aktualis konkretizalas

volt, amibél a ,,Magyar Hiszekegy” még a
hitoktatasban is jelen volt...

Nemzeti — univerzalis

Mint fentebb mar igyekeztem ramutatni:
a magyarsagot a gimnazium a bibliai zsido
vagy az antik romai néppel analoég formaban
prezentalta. Ugyanakkor az nyilvanvalo
volt, hogy a keresztény vallds egyetemes-
ként tételezi magat, s a latin klasszikusok
sem csupan egy népnek, egy birodalomnak
tartottak a magukét a sok masik kozott. igy
a nemzeti és az egyetemes nem ellentétként,
egymassal szembeallitva jelentkezett a gim-
naziumban, hanem mintegy szétvalasztha-

Strukturdlisan nemcsak sztikeb-
ben a gimndziumi, hanem a
gimndziumot kériilvevo kultiira
is természetes modon volt
militans. A legeslegfobb tekintely
LSeregek Ura” megnevezése -
bdrmit jelentsen is ez teologiai-
lag - egyértelmii sugallat volt a
tizenéves tanulok szamdra. A
harci erények mintegy terme-
szeltdl adott, igy igazoldsra sem
szorulo volta egyardnt jellemez-
te az Oszovelséget és a latin
auktorok tobbségét. A vdlasztott
nép - szomszédok, illetve hodi-

tatlan egységben.

Ez a prezentaci6 mintegy atsugarzott a ma-
gyar nemzetre is. Az auktorok koziil nem egy
a nemzet ligyében kozvetleniil az Istent szo-
litta meg mint a magyarok gondviseldjét.
Ezek a hangok a tananyagban mintegy magatol értetddden jelentek meg, s éppen az kol-
csOnzott sugalmazod erdt a nemzeti €s az egyetemes egybemosasanak, hogy nem tartottak
sziikségesnek a korlilményes magyardzkodast e targyban. (A Horthy-korszakban mar
amugy is lekeriilt az a teher a gimnaziumrdl, hogy a nemzet tigyét 6sszhangba hozza a
dualista monarchia iranti lojalitassal, bar annak idején ez a logikai bukfenc sem jelentett
kiilongsebb problémat az akkori iskolanak.)

A Kkifejtetlenség, az, hogy az egyetemes érték megjelenitésébe volt beleplantalva a
nemzeti ,,14t0sz6g” meglehetdsen konzekvens torténeti és irodalmi elsajatittatasa, éppen
megerdsitette annak lehetdségét, hogy minden egyes tanulé maga konstrudlja meg beal-
litodasat az evidensként nyujtott kereteken beliil. S ahol ez valamilyen okbdl a tanulok
kisebb vagy nagyobb részénél problémakat okozhatott — példaul nemzetiségi csaladok-
bol szarmazoé lutheranusoknal —, ott altalaban akadt az iskolaban olyan tanar, aki maga is
megkiizdott ezzel a problémaval, s igy sajat ,,megoldasat” mintegy segitségiil kinalhatta
tanitvanyainak. A hittan és a latin gimnaziumi primatusa azonban eleve csokkentette an-

1ok dltal sanyargatott - t6rténe-
te végig a harcrol (is) szolt, jolle-
het tobbnyire annak védekez6
Jormdjdarol.
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nak esélyét, hogy komolyabb kollizi6 keletkezzen a tanuloban a nemzeti €s az univerza-
lis kozott, hiszen a kapcsolat bar sugalmazott, de lebegtetett volt — ezzel kikeriilve a le-
hetséges Osszelitkdzést.

Linearitas, hullimmozgas, korforgas

A gimnazium 4altal prezentalt human mitiveltség a Horthy-korszakban nem egy frissen
konstrualt épitmény volt, hanem tradicié terméke, nem egy elemében esetleges hordalé-
ka. {gy nem kinalta fel 5nmagaval szemben a koherencia szigora szamonkérését, hogy a
zart logikai rend igényét mar ne is emlitsiik. Ennek ellenére bizonyos altalanos rendezd
elvek kikeriilhetetleniil felsejlettek a tananyagban akar a tantargy felépitése, akar egy-egy
auktor sajat szemlélete okan. Az ebbdl fakadd problémat a gimnaziumi tananyag ugy ol-
dotta meg, hogy ilyen elvet nem tett sem explicitté, sem kizarolagossa, ezzel bizonyos ér-
telemben sajat extremitasait is letompitotta.

A torténelem és az irodalomtorténet elvileg kronologikus rendet kovetett. Minthogy azon-
ban a négy humén tantargy tanitdsa parhuzamosan folyt, s kronologiai szinkronizalésukra ki-
sérlet sem tortént, ez mar dnmagaban is relativizalta az idérend struktiraképzd szerepét. Ar-
16l pedig a tantargyak egyikében sem volt sz0, hogy a linearitast barmiféle fejlddésgondolat-
tal tarsitottak volna ssze. fgy a kronoldgia inkabb ,,sorvezeté” volt, mintsem a jelenségek
mélyebb tartalméaval osszefliggd kognitiv keret. Természetesen ez nem jelentette azt, hogy
részleges érvénnyel se bukkant volna fel a linearitds mint valamiféle szigoribb rendezdelv.

A linearitas egyes tanitott szerzoknél nyilvanvaldan ,,haladast” jelentett, s ezt a tananyag-
nak nem volt oka kicenzirazni. Am bdséggel akadtak olyan szerzék is, akiknek a vizidjaban
az id6 elorehaladtat egyértelmiien a hanyatlas képzete kisérte. A gimnazium ebben a tekin-
tetben nem foglalt allast, s ez a fentebb mar emlitett pedagogiai tizenete szempontjabol csep-
pet sem volt diszfunkcionalis: biztatott is, feddett is, s megengedte, hogy tanitvanyai azt in-
teriorizaljak, ami szamukra szubjektive a kozvetitett értékekbdl jobban harmonizal.

Ahogy a linearitas sem fejlodésként, sem hanyatldsként nem mindsittetett, gy nem is
volt kitiintetett rendez6elv sem. Mind az tidvtorténet, mind a nemzeti torténelem és iroda-
lom a feliveld és hanyatld periodusok egymasutanjat mutatja be, amelyet sémaként inkabb
a hullammozgas, semmint a linearitas jegyében lehetett értelmezni, ugyantgy, ahogy a ha-
borukat békekotések, a békekorszakokat tjabb haboruk kdvetik. Bizonyos korok hdsoket,
nagy embereket sziilnek nagy szamban, masokban a tehetség apalya a jellemzd. A hullam-
mozgas ,,lizenete” az, hogy siker és kudarc egyarant nyitott az Gijabb nemzedékek eldtt, ve-
szélyek és esélyek minden generaciora egyarant varnak. Semmi sem végleges.

A harmadik univerzalis séma a keletkezés-felivelés-csucs-hanyatlas-pusztulas ive, vagyis
a korforgas. Ez modellezi az egyének életét, de atvihetd a népek, nemzetek sorsara is. En-
nek az archetipusa a romai torténelem a gimnaziumi tananyagban. A magyar torténelem vi-
szont nyitott: a hanyatlast kdvetheti fellendiilés, de akar nemzethalal is. Vagyis a be nem
fejezett torténetek egyarant sorolhatdak a hulldmmozgas vagy a korforgés konstrukcidjaba.

Ezek az egymas melletti sémak nagyfok értelmezési rugalmassagot kinaltak. Jollehet
kevés bizonyossagot adtak, ezzel szemben szinte nem voltak kitéve az egyértelmii cafol-
hatosagnak, hitelvesztésnek. A bizonyitas igénye amugy is idegen volt a gimnazium al-
tal sugallt kulturalis vilagképtdl: nemcsak a hittant, hanem a tobbi humaniorat is a hit és
az érték integralta.

Hierarchia, nép
A profétak, a kiralyok, a hadvezérek, az auktorok, mint mar utaltam ra, meglehetésen

uraltdk a gimnaziumi tananyagot. Am hiba lenne azt allitani, hogy a népnek csupan csak
az aranyborju-imado, a Megvaltot megfeszittetd, a ,,vulgus profanus” vagy a ,,1azado por”
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szerepe jutott volna. Az ésapaktol az egész ,,nép” volt szarmaztatva, nemcsak az el6kelok.
A rémai koztarsasag a tananyagban hangsulyosan ,, senatus populusque” megnevezéssel
volt cimkézve, s a patriciusok és plebejusok kiizdelmét mintegy partatlanul prezentalta a
gimnazium. A kétséget kizardan ur-ellenes tartalmu 1848-as marciusi torvények, melyek
egyik kulcseleme a jobbagyfelszabaditas, egyértelmli pozitiv konnotaciot kaptak. (Itt
azonban kidomborodhatott az dnkéntes lemondas mozzanata, az ,,érdekegyesités” is.) A
nép oldalan allé6 magatartasra a példakat természetesen tovabb lehetne sorolni példaként
akar a magyar lirabol. Igaz, az interpretacidknak azonban rendszerint fontos eleme volt a
»felsO szentesités”, tehat egyfajta alapveten patriarchalis megkozelités.

A nép mellett megjelentek a tananyagban pozitiv konnotacidval a szegények is. A
,konnyebb a tevének a tii fokan atjutni, mint a gazdag embernek a Paradicsomba’ krisz-
tusi igéjébol azonban nem valamiféle forradalmi, hanem inkabb jotékony, partfogo hang-
suly jutott el a tanulokhoz.

Altalanosan tekintve 1ényeges, hogy a gimnaziumban a h3sok, a profétak, az auktorok
altalanositva, egy valosagos vagy virtualis kollektivum nevében és érdekében, mondan-
dojukat ennek cimezve szerepeltek. Ez eleve inkébb a tarsadalom felsé és also rétegei-
nek Osszeegyeztethetdségét, mint kibékithetetleniil ellentétes természetét sugallta. Ezal-
tal a négy tantargy a tarsadalomkép tekintetében elég nagy szabadsagot adott a tanulok
valasztasanak a rendies vagy meritokratikus szemlélet mint két végpont kozott.

A |, felforgato tanokkal” szemben talan leginkabb a hires Menenius Agrippa-féle mese
0si ,,korporatizmusa” jelentette a szimbolikus 6vést.

Az anti-utilitarizmus

A gimnaziumi human miiveltség konzekvensen, de implicit médon volt anti-utilitari-
anus. Noha mind az O-, mind az Ujszovetség torténeti és kazuisztikus, teht életkozeli for-
maba helyezi el tanait, a huszadik szézad tizenévese ezt mar aligha tudja a mindennapjai
vilagara atforditani. Ugyanigy a latin, a tdrténelem és az iskolaban tanitott irodalom is az
elvont értékek, nem pedig a praxis szférajaba tartozott. gy a ,,nem az iskolanak, hanem
az életnek tanulunk™ sokszor felemlegetett maximaja is sajatos értelmet kapott: nem a
mindennapokban val6 hasznalhatosag, hanem az egész életre sz016 jelleg dominalt. Vagy-
is az 6rok ,,iranytli”’-szerep volt az, amelyben a gimnazium interpretalta Snmagat.

A gimnaziumi tananyag nemcsak 6nallo tantadrgyakként nem foglalta magaba a prak-
tikusan is alkalmazhato korabeli tarsadalomtudomanyi ismereteket. A torténelem mint
potencialisan integrativ tantargy is mellézte vagy csak kis hangsullyal targyalta a tarsa-
dalmak életének ,,gyakorlatkdzeli” teriileteit. A gimnazium mint iskolatipus tananyaga-
nak utilitarius szempontbol valo hasznavehetetlenségét pozitiv értéknek tekintette a tar-
sadalmi presztizsben alatta allo, szakmaorientalt kdzépfoku iskolatipusokkal szemben.

A gyakorlati hasznossag elvi elutasitidsanak tiikre volt a modern idegen nyelv(ek) hely-
zete a gimndziumban. Egyrészt egyaltalan nem volt sulyponti tantargy, szemben a latinnal.
Masrészt a tanitds modja a latinoktatast utanozta: nyelvtan- és irodalomcentrikus volt. A
beszédtanitast, illetve a praktikus szovegek olvasasat egyaltalan nem ambicionalta.

A gimnaziumi tananyagnak ez a hangsulyozott, bar implicit anti-utilitarius mivolta
okozta azt, hogy jollehet indoktrinacioja sikeres volt, a huszadik szazad kataklizmaiban
neveltjeinek szinte semmi hasznalhat6é fogddzot nem adott. A masodik vildghaborus bor-
zalmak utan ugyan sokan a korabbi gimnaziumi oktatast-nevelést folytathatonak gondol-
tak, sok mas tanar és sziil6 szamara azonban komolyan felvetddott az, hogy e tradicid
cs6dot mondott. gy szamukra egy radikalis valtas igénye nem pusztin a gydztes politi-
kai hatalom onkényének latszott.

43




Suranyi Balint: A huméan miiveltség ,,négy laba”

Ezzel csak abbahagyom, nem befejezem azoknak a tiikdreserepeknek az 6sszegytijté-
sét, amelyeken azt kivantam bemutatni, hogy milyen modon adott a Horthy-korszak fit-
gimnaziuma nem logikailag megszerkesztett, mégis — éppen redundanciai, latszolagos
inkonzisztenciai segitségével — koherens (mert konvergens) és az utolso pillanatig egy-
szersmind hatasos human miveltséget.

1945 utan az altalanos iskola kotelez6 bevezetése mar megkezdte a ,,négy lab” koziil a
latin kiflirészelését. Ez 1949 utan még inkabb kiteljesedett: 14 éves kor alatt senki sem ta-
nult latint, gimnaziumban pedig csak a human tagozatosok, s azok is olyan kis draszam-
ban, hogy az komoly pedagdgiai funkciot nem hordozhatott. S egyidejiileg a masik, még
inkabb kulcsfontossagu ,,1abat”, a kotelezd, orarendbe iktatott hitoktatast is ,,amputaltak”

Csabito lenne a fent bemutatott strukturat szembeallitani a diktatorikus allamszocializ-
mus elsé idészakanak kozépiskolajaval: mely vonasokban kiilonbozik, sét esetenként el-
lentettje a fentinek, s mi az, amit gyakran parodiaszeriien megprobalt atforditva utdnoz-
ni beldle, minthogy tisztdban volt annak sajatos eredményességével, ugyanakkor mi az,
ami nem intencionaltan tovabb élt. Ez azonban ugyanugy tilmegy a jelen iras targyan,
mint az azzal kapcsolatos kérdéskor, hogy a mai Magyarorszagon mi és milyen eséllyel
restauralhat6 a ,,négy labon” allt, két habort kozotti fiigimnazium strukturalis elemeibdl.

A tanulmany eredeti valtozata egy Nagy Péter Tibor szerkesztésében tervezett, a Soros Alapitvany dltal tamoga-
tott kotet rendelésére késziilt.

KRISTALY MATYAS
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A néprajztanitas gondjairol

A pedagogusképzésben idoszertl, siirgeto feladat lett a néprajz szakos
tandrok képzése. A 2001. szeptember 1-t6l bevezetésre kertilo
kerettanterv szerint oktathato honismeret-néprajz tantdrgyhoz ma
nincsenek néprajztandri képesitésii oktatok, akik a kor és a
tudomdny szinvonaldn az dltaldnos iskoldban a tantdrgyat
orszdgszerte tanitani tudndk. Ebbol kévetkezben egyre stirget6bb
feladat megteremteni azt a feltételrendszert, amelyben néprajztandri
képesitést lehet szerezni. A nyilvanvalé gond tobb alkalommal
megfogalmazodott, de az Oktatdsi Minisztérium 2000. december 31-
ig nem adott ki engedélyt néprajztandr-képzésre. Egyes foiskoldk
tovdbbképzeési formdban igyekeznek a helyzeten segiteni.

Iskolai tantargyként valo oktatasanak igénye el6szor 1918-ban fogalmazddott meg

konkrétan a Néprajzi Tarsasag eldterjesztésében. Az iskolai reform a két vilagha-
bort kozti idészakban elmaradt, 1j tantargyak bevezetése egy-egy real targy esetében si-
keriilt. A kdzmiivelddés jeles képviseldi jbol és jbol siirgették a népi kultira tanitasa-
nak megkezdését kiilonbozé iskolatipusokban, kiilonbdzé indokokkal. Szamottevo ered-
mények sziilettek, amelyek koziil néhany mindmaig érvényes és a hatasuk is kimutatha-
t6. Az 1934. évi XI tc. alapjan késziilt el az a tanterv, amelyben megjelent a néprajz tan-
targyként. Oktatdsat a ,Foldrajz, néprajz’ elnevezésli tankdnyv példazta. A tankonyv el-
sOsorban a néprajzi csoportok, taji tagolddasok bemutatasara vallalkozott, amellett a nép-
milvészet taji differencialodasat szemléltette. A harmincas években egyértelmiivé lett,
hogy a latin mintara kialakitott poroszos tantargyrend nem felel meg a Klebelsberg-féle
oktataspolitikdnak, ezért torekedtek a magyar népi kultira alapvetd kérdéseinek ismerte-
tésére a lehetd legszélesebb korben, mindenekel6tt a polgari iskoldkban, a 10—14 éves ta-
nulok korében. A szellemi élet képviseldi kozill Addam Jend, Fiilep Lajos, Kés Kdroly ja-
vasolta, hogy a tomegek altal ismert, de lassan feledésbe mend népi kultura egyes rész-
leteit tanitsak az iskolakban. A rajztanarok programjaban ez szerepelt: ,,a magyar népies
diszitéformak legyenek a novendékek elsd szellemi taplalékai”. A hagyomanyra alapo-
zott oktatas igényét fogalmazta meg Fiilep Lajos: ,,a gyermeknevelés egyszer(, természe-
tes és eredményes, ha azt adjuk és kinaljuk, ami az 6 vilagukhoz kozel all, lelkiikben ben-
ne van. Ott kell kezdeni, ahol a miivészet még jaték.”

A néprajztanitas igénye egybeesett a magyar kultira oktatasanak atalakitdsara vonat-
kozo egyéb torekvésekkel. A nyelvészetben a magyar nyelv életrajzat a dialektologia fe-
161 kezdték megkdzeliteni, és elindult a taji sajatsagok rendszeres attekintése. Az épité-
szeti stuadiumoknal magyar épitészeti és diszitd stilusokat mutattak be és a kultira nem-
zeti arculatanak kifejezésére torekedtek Kos Karoly tanitvanyai. Gyorffy Istvan a tudo-
manyegyetem professzoraként a néprajzoktatasrol szélva a nemzeti sajatsdg megismeré-
sét, az emberekhez természetesen kozel all6 tények tudomanyos szintre emelését allitot-
ta feladatként. Az alapokat az alsobb iskolakban kell megteremteni: ,,az iskolaban azt
kell keresni, ami a gyermek lelkéhez kozel all”. Gyorffy Istvan ma is aktualis, program-
ado6 esszéjében meggydzden kifejtette, hogy a népi kultiraban benne foglaltatik az em-
beri miiveltség minden alapvetd kérdése, a vilaglatastdl az épitkezési szokasokig. A kii-

45

ﬁ néprajztudomany a 19. szazadban kialakult, relative ,,i1j” tudomanyokhoz tartozik.




Kriza I1diko: A néprajztanitas gondjairdl

16nboz06 tantargyakat erre alapozva eredményesen lehet oktatni, és a népi kultra ismere-
tére alapozva meg lehet érteni mas népek hagyomanyat, s6t annak alapjan a modern tu-
domanyos eredmények is konnyen tovabbfejleszthetok.

A néprajzoktatas iranti igényt latva tobb teriileten késziiltek iskolai segédkonyvek, ok-
tatasi anyagok. Ezek kozott maig hasznosithato Adam Jend és Koddly Zoltdn ,101 ma-
gyar népdal’ cimii fiizete. Népszerii volt Hadz Ferenc magyar ornamentikarol szolo
konyve és Muharay Elemérnek a népballadak eldadasara, szinpadra vitelére tett javasla-
ta. Széles korben ismerték Palotay Gertrud rovid 0sszefoglalasat a népviseletrdl. A kez-
deményezések és igények ellenére a néprajz nem lett kotelez6 iskolai tananyag. A habo-
i utdn az ugynevezett szocialista iskolarendszer sem hozott valtozast ezen a téren. Ké-
s6bb sem keriilt iskolai tananyagba a néprajz, pedig 1947-ben Keresztury Dezs6, 1948-
ban Ortutay Gyula tett erre javaslatot. A néprajztudomany tovabbra is megmaradt a tu-
domanyegyetemek keretében. Az egyetlen szamottevé eredményt Kodaly Zoltan érte el:
a Zeneakadémian népzene szakot inditott
1951-ben, de ez is csak egyetlen évfolyamra
vonatkozott.

El6szor 2000-ben iktatta a kerettanterv a
néprajzot a kozoktatasi tantargyak kozé,
honismeret-néprajz cimen. 1995-ben a Nem-
zeti Alaptanterv kovetelményrendszerében
vilagosan meghatarozott szerepet kapott a
néprajz, a tiz f6 miveltségi teriilet valame-

A tanulok tajfoldrajzi tajeko-
zottsdga nem alakul ki 10 éves
korig. Foldrajzi ismeretek nélkiil
a ldji csoportok jellegzetességei-
nek megtanuldsa csupdan lexikd-
lis ismerel. A torténeti vdltozd-
Sok kdvetkezteben keletkezelt

népcsoportok megléte érthetet-
len a toérténelmi folyamatok
rendszere nélkiil. A torténelem
tanitdsa nincs szinkronban a
néprajzi képzéssel. A néprajzok-
tatdsnak ez az igényes tematikd-
Ja miivelodestorténeti, foldrajzi,
t6rténeti Osszefiiggések tanitdsa
utdn indokoll. A kerettantervbe
iktatott honismeret-néprajz tan-
targyleirdasban megjeldlt hatal-
mas témakor oktatdsa igy prob-

lyikéhez kapcsolva. A NAT a korabbi gya-
korlatot foglalta rendszerbe, amely a hetve-
nes évek ota ismert volt az altalanos iskolak-
ban. Harom példat emlitek.

Az anyanyelv és irodalom oktatasara vo-
natkozodan ez olvashat6: ,,miivek a magyar
népkoltészetbdl, eurdpai népkoltészetbol,
kiilonds tekintettel a Karpat-medence népei-
re, hazai nemzeti és etnikai kisebbségek kul-
tarajara.” Ez azt jelentette, hogy barmilyen
mesét, mondat, talalos kérdést, népdalt stb.
lehetett tanitani els osztalytdl a tizedikig
olyan kontextusban, amilyenben a tanar ezt

lematikus. jonak latta.

Az ember- ¢és tarsadalomismeret miivelt-
ségi teriilet leirasaban szerepel javaslat a tradicionalis gazdalkodas, életmod egyes kér-
déseinek tanitasara: gylijtogetés, halaszat, vadaszat, allattartds, foldmiivelés, kézmiives-
ség, népi taplalkozas, viseletek, lakohelyi hagyomanyok, népmtvészet — az altalanos is-
kola 1-6. osztalyaban barmikor. Az életvitel témakorhoz utalva (élet a csaladban, szabad-
idds foglalkozas, tinneplés) a tarsadalmi rendszerek kapcsan van szo a csaladszervezet-
rél, a vallasi innepekrdl €és egyéb jellegzetesen néprajzi témakorokrdl. A nagy témako-
rok felsorolasa azonban értelmezhetetlen lista azoknak, akiknek nincs néprajzi felké-
sziiltséglik, 6k észre sem veszik a tantervi célkitlizés lehetdségeit, nyitottsagat.

A miuvészetekre vonatkozo részben — mely kiterjed az ének-zene, tanc, drama, vizua-
lis kultira, mozgdképkultira, médiaismeret témakorokre — szerepel ,,A hagyomany jaté-
kai és tancai” (sic), az 1-4. és 5—-6. osztalyt emlitve, egyuttal igy jelezve, hogy lam, nem
hagytak ki a néprajzot.

Az elézmények utan tigy fest, jelentds 1€pés a kerettanterv 5—6. osztalyokra koncentrald
néprajzoktatasi elképzelése, még akkor is, ha a két valtozat egyike sem illeszkedik a kor-

46




Iskolakultara 2001/6-7

Kriza I1diko: A néprajztanitas gondjairdl

osztaly altalanos tudasszintjéhez, egyéb tantargyhoz, az iskoldban megszerezhetd ismere-
tekhez. A kerettanterv honismeret-néprajz vonatkozasu részének a) valtozata atgondolt, vi-
lagos javaslat, két éves keretben kozvetithetd néprajzi alapvetés akkor, ha a 10 éveseknek
van kelld tajékozottsaguk arrdl, hogy mit jelentenek a gazdalkodasi formak a paraszti pol-
gari tarsadalmakban, és tudjak, milyen épitkezési modozatok, miivészeti stilusok, tarsadal-
mi fejlédés altal megszabott fejlddési iranyok kozé kell illeszteni a magyar anyagot. A
megengedett évi 18 ora (heti 0,5 ora, vagyis koriilbeliil 20 perc) az alapismeretek elsajati-
tasdhoz nem biztosit elegendd id6t. A nagy 1éptéki terv a tobbi tantargytol fiiggetlen, és az
Uj ismeretek oktatasa, rendszerezése nincs megalapozva. A kerettanterv b) valtozata szin-
tén az altalanos iskola 5-6. osztalyara vonatkozik, és elsdsorban a néprajzi csoportok, tor-
téneti-t4ji tagolodasok témakorét oleli fel, a hazai nemzetiségek, illetve a hataron tali ma-
gyarok hagyomanyos kultiirajat mutatja be. A néprajzi ismeretek egyik alapvetd sajatossa-
ga a kiilonbségek felismerése, regisztralasa, meghatarozasa és tudatositasa. A tantargy be-
mutatasa nagyon helyesen a kiilonbségekre teszi a hangsulyt, amelyek a nyelvben, szoka-
sokban, targyakban, formakban, diszitményekben, miivészeti jelenségekben manifeszta-
lédnak. A kiilonbségek észleléséhez sziikséges tudast az 1-4. osztaly anyaga nem teremti
meg. A tanulok tajfoldrajzi tajékozottsaga nem alakul ki 10 éves korig. Foldrajzi ismeretek
nélkiil a taji csoportok jellegzetességeinek megtanulasa csupan lexikalis ismeret. A torté-
neti valtozasok kovetkeztében keletkezett népcsoportok megléte érthetetlen a torténelmi fo-
lyamatok rendszere nélkiil. A torténelem tanitdsa nincs szinkronban a néprajzi képzéssel.
A néprajzoktatasnak ez az igényes tematikaja miivelddéstorténeti, f6ldrajzi, torténeti dssze-
fiiggések tanitdsa utan indokolt. A kerettantervbe iktatott honismeret-néprajz tantargyle-
irasban megjeldlt hatalmas témakor oktatasa igy problematikus. El6zmények nélkiil keriil
az 6todik osztalyosok elé a néprajz eredményeinek ismertetése. A gondokat fokozza, hogy
nincsenek olyan altalanos iskolai tanarok, akik az elvarasnak megfelelnének, akik megis-
merhették volna a néprajztanitas komplex modszereit.

Néprajzoktatas az egyetemeken

A néprajz tudomanyos diszciplinaként egyetemen oktatott tantargy. A filologia, tarsa-
dalomtudomany tertiletén széles tantargy-valasztékkal rendelkez6 egyetemek hoztak 1ét-
re néprajz szakot Magyarorszagon eldszor 1929-ben Szegeden, majd 1934-ben Budapes-
ten, 1940-ben Kolozsvaron és 1949-ben Debrecenben. A néprajztudomany teriiletén kii-
16nb6z6 diplomakat lehet szerezni etnografus, néprajzkutatd, muzeoldgus, kulturalis ant-
ropologus elnevezéssel. Néprajzi tanszékek milkodnek Budapesten az ELTE-n (eurdpai
etnoldgia, folklor, kulturalis antropoldgia), a pécsi, a szegedi, a debreceni tudomany-
egyetemen, Miskolcon a Bdlcsészettudomanyi Karon. Az egyetemek célja a tudomanyos
felkészités és a minél szélesebb korii szaktargyi ismeretek elmélyitése. Eppen ezért az
egyetemi studiumok a tudomanyos munkara készitik fel a hallgatokat, és csak ezrelékben
fejezhetd ki azok szama, akikbdl szakoktato lesz. Mindegyik egyetemnek sajat arculata
van, amely az oktatasi rendbdl, programokbdl, szakdolgozatok eredményeibdl valik fol-
ismerhetové. Leegyszeriisitve a sok évtizedes tevékenységet elmondhatjuk, hogy a szak-
tudomany legszélesebb képzése a harom budapesti tanszéken folyik, a debreceni egye-
tem néprajztudomanyi képzése az uj gyujtések feldolgozasaval ért el kivald eredménye-
ket, a taji tagolodast, a szomszéd népekkel kozds, illetve eltérd hagyomanyos kultarat
konkretizalva targyalta és azokat az 0j sorozatokban bemutatta. Szegeden a néprajzi tan-
sz€k 0jjaformalasa utan a vallasi néprajz kapott hangstlyt, Pécsett a mentalitastorténet
lett jelentds, mig Miskolcon a muzeoldgia szakirany( programja valt meghatarozova az
alapismeretek elsajatitasan tul. A tudosképzés jellemzdje egyrészt a kutatasi eredmények
minél szélesebb korli oktatasa és ezzel egyidejiien az adott egyetemen dolgozé kutatok
eredményeinek kozzététele, harmadjara a nemzetkozi iranyzatokban vald tajékozodas. A
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néprajzkutatok képzésének gondjai a szakemberek el6tt ismertek, errdl sokkal tobb cikk
sziiletett, mint a néprajztanar képzésének lehetdségérol, perspektivajarol.

Az 1990 utan létesitett, ujjaszervezett, bolcsészkarral rendelkez6 egyetemeken van nép-
rajzoktatds. A Pazmany Péter Katolikus Egyetemen finnugor tanszéken finnugor népraj-
zot, magyar tanszéken bevezetés a magyar folklorba cimii tantargyat oktatnak. A Karoli
Gaspar Reformatus Egyetemen a torténeti néprajz témakoréhez tartozo eléadasokat tarta-
nak, az Evangélikus Hittudomanyi Féiskolan az tinnepi szokasok és vallasi hagyomanyok
tantargya kertilt a tananyagba. A sor folytathatd, de meg kell jegyezni, hogy a mobilis tan-
targyrend sok valtozatra ad lehetdséget, amelyrdl rendszeres attekintés nem késziilt.

Fentiekbdl jol lathato, hogy az egyetemi néprajzi képzés sehol sem talalkozik a koz-
oktatas programjaval. Amennyiben a Nemzeti Alaptanterv vagy a 2000-ben meghirdetett
kerettanterv lesz az oktatas alapja, ugy az egyetemeken a néprajzi, antropologiai, etnolo-
giai ismereteket az also és kozépfokl oktatasi igények figyelembevételével kell tanitani,
vagy legalabb tekintettel kell lenni a tudomany eredményeinek hasznositasara vonatko-
70 igényekre.

Néprajzoktatas a foiskolakon

A népi kultara iranti tarsadalmi igény hatasara, a fels6oktatasban biztositott szabadsag
keretei kozott a néprajz oktatasa a féiskolakon sok helyen megkezdodott. E téren élen jar-
tak a pedagogusképzok. A néprajztudomany, folklor, antropoldgia, etnologia eredménye-
inek oktatisara minden tandrképzében tobb-kevesebb oraszamban sor keriilt. Osszegzo at-
tekintés nem all rendelkezésiinkre, csak empirikus tapasztalatokbdl tudjuk, hogy Buda-
pest, Jaszberény, Nyiregyhaza, Debrecen, Szombathely, Zsambék, Gyor, Esztergom, Sa-
rospatak, Kaposvar, Szeged stb. pedagogusképzo féiskolain a tantargyak kozott szerepel
a néprajz egy vagy két féléves specialis tantargyként. Ennek ellenére jelentds azon peda-
gogusok szama, akik nem részesiiltek néprajzi ismeretek oktatdsaban. Altalanosithato
megfigyelés szerint elsdsorban az altalanos iskola 1-4. osztdlyaiban tanitdé pedagdgusok-
nak, tovabba az 6vondknek népzenét, népdalt, népi gyermekjatékokat, néptancot, kézmii-
vességet oktatnak, ritkabban érintik a néprajz mas teriileteit. Kivételes helyzet alakult ki
Nyiregyhazan, ahol teljes oktatasi idészakra kiterjedd nyolc féléves népzene-oktatasi
program van, és ott az ének-zenei tanari diploma nélkiilozhetetlen anyaga. A jaszberényi
tanitoképzében a néprajztudomany egyes diszciplindit négy féléves tananyagként adjak
eld, kulturalis antropologia, vizudlis antropoldgia, varosi néprajz, tarsadalomnéprajz, etni-
kai csoportok taji-torténeti tagolodasa s mas témakorokben. A pedagogusképzo féiskola-
kon a fent emlitetteken til népmiivészet, kdrnyezetkultira, kézmiives foglalkozas, népkdl-
tészet, jogi antropologia, falusi turizmus specialis oktatasara is van példa egy vagy két fél-
éves tantargyként, elsésorban nappali tagozaton. A néprajzi tematikaju eléadasokat az ese-
tek tilnyomo tobbségében egyetemet végzett szakkutatok oktatjak. A pedagdgusképzok
célkitiizése eltér az egyetemi tuddsképzéstdl, de néprajztanari felkészitésre sem vallalkoz-
nak, csupan esetenként oktatnak praktikus meggondolasbdl iskolai tananyagnal hasznosit-
haté ismereteket (mesemondas, népdal, gyerekjaték). A pedagdgus-tovabbképzésben
szintén jelentds helyet kapott a néprajz. A gyakorlé tanarok, tanitok, 6vodapedagogusok
szervezett tovabbképzé kurzusain a néprajzi ismeretek egyes részfejezeteit tanitjak.

Egyéb fels6foku képzést biztositd intézmények igény szerint tanitanak néprajzi isme-
reteket, amelyek azonban nem tartoznak a kotelezd tananyaghoz. Olyan oktatasi intéz-
ményekben, ahol elény, ha a végzettek tajékozottak a népi, nemzeti kultira sajatossaga-
it illetden, ott eltérd tematikaju eléadasokon kiilonbozo szintli eldadasokat hallhatnak. Az
idegenforgalmi féiskolakon (Budapest, Szarvas, Szombathely, Székesfehérvar) kotelezo-
en valaszthatd tananyag a néprajz, amely a foiskola célkitliizése szerint a sz¢leskorti mii-
veltséghez nytjt kiegészitést. Az eléadasok célja, hogy altaldnos képet rajzoljanak a tra-
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dicionalis kultarardl azoknak, akik az idegenforgalomban, turizmusban kivannak tevé-
kenykedni, azaz az idegenvezetok a taji csoportok fobb sajatossagairol, diszitomiivészet-
rol, népszokasokrol, jeles napokrol ismeretekkel rendelkezzenek. A témavalasztast eld-
irasok nem kotik, igy van példa arra, hogy a tajegység sajatossagait, hires etnikai csopor-
tok torténetét, szokasait mutatjak be azért, hogy az ott tevékenykedd idegenforgalmi
szakemberek kell6 médon informaltak legyenek, elsdsorban a kuriézumokra téve a hang-
sulyt (taplalkozasi szokasok, pasztorélet, matyd viselet, hollokoéi falu stb.). Van arra is
példa, hogy a népi kultira fejlddésérol szolnak az eléadasok.

Specidlis részoktatas folyik évtizedek 6ta a miivészeti féiskolakon, egyetemeken. Min-
dig a diszciplinanak megfeleld szakteriiletre vonatkoz6 ismereteket kdzvetitik. A Zene-
akadémian elmélyiilt elméleti képzésben részesiilnek a zeneelmélet szakon, de a zenei
tanszakokon csak altalanos népzenei oktatas folyik, minddssze egy féléves szemeszter-
ben. Népzeneoktatas a Zeneakadémia fennallasa ota egyetlen egyszer volt, 1951-56 ko-
zott. A Képzomiivészeti Egyetemen targytorténeti stidiumokhoz kapcsolédva a miiveld-
déstorténeti oktatas részeként a paraszti, polgari diszitdmiivészet targyait, készitési tech-
nikdjat tanitjdk. A restaurator szak hallgatoi butortorténeti eléadasokat hallhattak, készi-
tésre vonatkozd ismerettorténeti, diszitéstorténeti, stilustorténeti Osszefiiggésben. Az
Iparmiivészeti Féiskolan kiilonbdz6 tanszakokon (példaul a keramia szakon) a népi ke-
ramiakészités torténetérdl rendszeres oktatas folyik. A szilikat szakosoknak két szemesz-
teren at a fazekassag archeoldgiai, kdzépkori, tijkori modozatait tanitjak a diszités stilus-
torténetével, a népies iparmiivészet kialakuldsaval egytitt. A Tancmiivészeti Foiskolan
évtizedek ota folyik néptanctanitds. A képzés nappali tagozaton torténik vizsgakdtele-
zettséggel. A néprajzi studiumok oktatasa kiterjed a népviselet, tinnepi szokasok, népze-
ne, néptanc témakorére. Az orszagosan ismert tanchaz-mozgalom vezet6i néptanc-tana-
ri képesitéssel rendelkeznek. Ehhez hozzatartozik a népi diszitdmiivészetben valo tajéko-
zottsag, népzenei képesités.

A felsorolt felséfoku intézményekben nem néprajztanart képeznek, mégis figyelemre
méltd az a torekvés, hogy valamely teriileten tovabbképzésben részesitsék a hallgatokat
vagy kiilon tanfolyamokat szervezzenek a szamukra. A tanultakat az iskolan kiviili kul-
turalis ¢letben érvényesitik, hatasuk szamottevé a kozélet formalodasaban. A pedagogus-
képzd fdiskolakon, ahol a végzett novendékek tanari képesitést kapnak és iskolakban
szeretnének dolgozni, tajékozodhatnak a néprajztudomany kérdéseirdl, de néprajztanari
képesités megszerzésére nincs lehetdség. Sehol sem tanitanak tantargy-pedagdgiat, nincs
mddszertani felkészités, nincsenek kotelezd pedagogiai feladatok.

Ennek ellenére a nyolcvanas évektdl a néprajzi ismeretek iranti tarsadalmi igény er6-
sitésében jelentds eredményeket értek el. A miivelddésszervezes, kommunikacio, miive-
16déspolitika szaktargyaihoz illeszkedve kiegészit6 stidiumként szintén elkezdték oktat-
ni a néprajzot, pontosabban annak egy részét. Az oktatasi intézmények kore szélesebb a
fent emlitetteknél, és esetlegesen egy-egy jo tanar jelenléte torvényt bontva specialis kol-
légiumok meghirdetésére adott lehetdséget.

A szélesedd érdekldés és az alkalmi kezdeményezések sora 2000-ben szamos oktata-
si intézményben szervezett format 6ltott. A fels6foku oktatasi intézmények kihasznaltak
az autondmia biztositotta lehetdséget, és megteremtették a néprajztudomany oktatasi fel-
tételeit. Ma jelentOs azoknak a felséfoku végzettséggel rendelkezdknek a szama, akik kii-
16nb6z6 szintli néprajzi oktatasban részestiltek.

Ugyanakkor fontos tudnunk, hogy a jelenlegi néprajzoktatas ad hoc jellegii, esetleges a
témavalasztasa, az el6adok hatarozzak meg a leadott anyagot, szerencsésebb helyzetben az
oktatointézmény specialis képzéséhez alkalmazkodik, természetesen eldzetes engedély bir-
tokaban. Ebbol adodik az esetlegesség, egyenetlenség. A rendszertelen informacio a félmi-
veltség melegagya, a felroppend elméletek altalanositasaval, az idealizalassal megalapozat-
lan tévhitek terjednek. ,,Néprajz”’ cimen szdmos tudomanytalan eldadas hangzik el.
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A néprajz iranti fogékonysag ellenére még mindig nincs szervezett keret néprajztana-
rok képzésére. Kivétel a Debreceni Tudomanyegyetem Néprajzi Tanszéke, ahol megkez-
dodott a néprajztanarok oktatasa. Ezen kiviil Budapesten a ELTE Tanitoképz6 Kara ké-
sziilt fel tovabbképzd szak inditasara, Kardcsonyné Molnar Erika javaslata alapjan. A
szakiranyu tovabbképzés atmeneti megoldast jelent. Nem véletlen, hogy a pedagdgus-to-
vabbképzés programjaban kiemelt szerepet kapott a néprajz oktatasara vonatkozo szak-
iranyl tovabbképzéssel kapcsolatos akkreditacios kérelem a Veszprémi Egyetemen is.

Néprajzoktatas a kozépiskolaban

A néprajztudomany alig kétszaz éves torténetébdl egyértelmiien lathatd, hogy a kozép-
iskolas koruak, a 9—12. évfolyamon tanulok nyitottak és fogékonyak a néprajz irant. A
legels6 tanterv, amelyet 1934-ben Balint Sandor éllitott 0ssze, éppen erre a korosztalyra
koncentralt és a tanitoképzok novendékei-

A felsorolt felsofokil intézme-
nyekben nem néprajztandrt ke-
peznek, mégis figyelemre mélto
az a torekvés, hogy valamely te-
rtileten tovdabbképzésben része-
sitsék a hallgatokat, vagy ktilon
tanfolyamokat szervezzenek a
szamukra. A tanultakat az isko-
lan kiviili kulturdlis életben ér-
vényesitik, hatdsuk szamottevo
a kozélet formdloddsdban. A pe-
dagoguskeépzo foiskoldkon, ahol
a végzett névendekek tandri ke-
pesitést kapnak, és iskoldakban

szeretnének dolgozni, tdjéko-
zodhatnak a néprajztudomdny
kérdeseirol, de néprajztandri ke-

pesités megszerzésére nincs lehe-
16ség. Sehol sem tanitanak tan-
targy-pedagogidt, nincs mod-
szertani felkészités, nincsenek
kotelezo pedagogiai feladatok.

nek késziilt. A mivelddéspolitika kimunka-
lasakor szintén a kozépiskolaban oktathato
néprajz kérdése volt a kulcskérdés. Hodme-
z6vasarhelyen 1937-ben a Bethlen Gabor
Gimnazium allt a kezdeményezés élére,
amely nyoman orszagos méretii, iskolan ki-
viili gylijtémozgalom indult a kézépiskola-
sok korében. Az eredményeket a néprajzi
szakirodalom tartja szamon, de hatdsa a ha-
boru utan is érzédott. A I1. vilaghaboru utan
a mezoégazdasagi kozépiskolak 3. osztalya-
ban rovid ideig tananyag volt a néprajz,
Balassa Ivan tankdnyve szerint. Rendkiviili
tantargyként tobb gimnaziumban tanitottak
néprajzot, és ezt legalizalta az 1976-os okta-
tasi reform, amely fakultativ tantargyként
engedélyezte a néprajz oktatasat. A ,,szocia-
lista hazafiassagra nevelés” eszkoze lett ez a
tantargy, ¢s a tankonyvekben egyéb tan-
targyhoz kapcsoléddan néprajzi témakrol is
sz6 eshetett. 1995-ben keriilt 0jbol az Okta-
tasi Minisztérium elé a kdzépiskolakban ok-
tatando néprajz iranti igény. Ma tSbb, nem
EKP-s kozépiskoldban tanitanak néprajzot,
kulturalis antropoldgiat, példaul a Radnoti

Gimnaziumban, az Apaczai Csere Gyakorlo Iskolaban, és ujabb tankényv késziil ennek

a korosztalynak.

Az Ertékkozvetits és Képességfejleszté Program kozpontjanak kimutatasa szerint két

EKP-s iskolaban oktatnak néprajzot a 9. és 10. évfolyamokon. Nincs konkrét ismeretiink
arrol, hogy 6sszesen hany iskolaban folyik néprajzoktatas, de az elmondhatd, hogy elso-
sorban az iskolan kiviili néprajzoktatas éri el ezt a korosztalyt. Ezek kozil legjelentésebb
az Onkéntes néprajzi gylijték kore, amely a honismereti mozgalomhoz kapcsoléodva 1959-
t6] tevékenykedik. A mozgalom nem a kozépiskolasoké, felnbttek és altalanos iskolasok
is bekapcsolodnak, de a legszebb eredményeket a kdzépiskolasok mutattak fel. A legjobb
gyljtéseket a Néprajzi Muzeum adattara 6rzi, tobbet kozzétettek helyi és orszagos kiad-
vanyokban, konyvekben. Jelentdségiik mégsem az irasokon mérhetd. A honismereti kdro-
kon kiviil az 6smagyar tabor, a néprajzos tabor, a néptanc-tabor, a tdnchaz, a miizeumi jat-
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sz6haz, a népzenetanulés, az énekkar, a citerazenekar, a himz6kor, a kézmiivesmihely stb.
adott helyet a kozépiskolasoknak néprajzi érdeklddésiik elmélyitésére. Tehat annak elle-
nére, hogy a tananyagban nem szerepelt a néprajz tanitasa, szimos mddon talalkoznak ve-
le a fiatalok. A kozépiskolas korban szerzett néprajzi élmények meghatarozoak a tovabb-
tanulasnal, mint ahogyan azt az egyetemi felvételi vizsgan elhangzottak tanusitjak.

Egyediilallé példa az Obudai Zenei Iskol4é, ahol hangszeres népzene oktatésa, nép-
daltanulas, koruséneklés zajlik szervezett keretek kdzott, magas szinten. A gyakorlati is-
meretek elsajatitasa mellett a tanarok rendszeres tajékoztatast adnak az adott zenemi ere-
detérdl, hatterérdl, az életmodrdl, amelynek a keretében a zene funkcionalt. Az etno-
pszichikai hattér, tarsadalomrajz, egyéni sorsrajzok, tudomanyos eredmények kiegészitik
a szakismeretet. A jo példa és az eredményes oktatas kovetkezményeként Vacott, Szol-
nokon ujabb népzenei szakoktatas indult.

A kozépiskolas kortak néprajzi oktatdsa szegényes, e korosztaly egy része mégis tuda-
tosan vagy kivancsisagbol onképzéssel fejleszti magat. A tapasztalatok szerint éppugy van
igény gyakorlatias ismeretekre, mint az elméleti kérdések feltarasara. Ebbdl kovetkezden
vannak, akik ijas tdborba vagy fafaragd tdborba mennek, mig masok érdeklddésiiknek,
célkitlizésiiknek megfeleld mivelddéstorténeti érdekességekre vagynak. A koérnyez6 né-
pek torténetérdl, fejlodésérdl, magyarokhoz vald viszonyukrol egyetlen tantargy sem szol,
éppen ezért célravezetd, ha kdzépiskolas korban a Karpat-medence népeinek egymashoz
vald viszonyat, kdzos és egymastol eltérd kultarajat megismerhetik. A tarsadalmi folya-
matok megértéséhez (példaul a napjainkban foly6 vallashaboruk, az etnikai onallosagért
foly¢ kiizdelmek) a néprajz rengeteg ismeretet kinal. Ebben a rendszerben érthetévé val-
na a viselet tarsadalmi szerepet jelz6 funkciodja, a tarsadalmi szerepvallaldsok hierarchia-
ja és egymashoz kapcsolodo rendszere, a lakossagmozgas, a haboruk utani népességvan-
dorlas kulturat befolyasold szerepe, a kereskedelem befolyasa a népi miiveltségre stb.

Az altalanos iskolai néprajzoktatas jelene

Az elmult évtizedekben az altalanos iskolai tantargyak része lett egy-egy néprajzi téma.
Harom moddon tortént mindez. Egyrészt valamelyik tananyaghoz kapcsolva lehetéség
nyilt a hetvenes évekbeli oktatasi reform utan a hagyomanyos kultira elemeit tanitani.
Példaul az anyanyelv és irodalom tantargyanal népmesérdl, balladarol, kézmondasrol,
egyéb folklor-miifajokrol szolni, sot az altalanos iskola 5. és 6. évfolyaman népkoltészet-
elméletet tanithattak. Masrészt 6nallo tantargyként megnevezve bekeriilhetett a tanrendbe
a nem EKP-s iskolakban is. A testnevelési 6rakhoz kapcsolva néptancot, népdalt, népi
gyerekjatékokat stb. tanultak, technika 6ran a kézmiives mesterséget, nemezelést, fonast,
faragast, korongozast ismerhették meg. E két valtozat mellett 1étezett harmadik lehetdség
is, a tanorakon kiviili foglalkozas: példaul drama szakkdrben népi szinjatékot, mesejaté-
kot tanultak, vagy jatszohazakban betlehemezést, illetve barmilyen készséget, ismeretet
elsajatithattak, iskolai iinnepélyekre késziilve a néphagyomanyhoz fordultak, vagy az is-
kolaban m{ik6d6 honismereti szakkorok felvallaltak a helyi hagyomany tudatos apolasat.
Az eredmények tilnéttek az iskola keretein, megyei muzeumok, orszagos palyazatok
résztvevoi, dijazottjai keriiltek ki a jo tanarok vezette altalanos iskolasok kozil.

Az altalanos iskolak 1—4. évfolyamaban a gyerekek manualis munka iranti fogékony-
saga kelld lehetdséget kinal a hagyomanyos kézmiives technikdk megismeréséhez. Eh-
hez tarsulnak az objektiv adottsdgok, mert kis koltséggel, kevés raforditassal, korlatozott
idokeretek kozott jo eredményt lehet elérni. Ezen kiviil szerencsés esetben a tanitond
épithet az 6vodai képzésre, és az 1-2. évfolyamokban a gyerekek 6vodabol hozott ének-
és jaték-ismerete segithette a pedagdégusok munkajat a néphagyomany oktatasaban, fiig-
getlenill a kotelez6 tananyagtol. A tantargycentrikus tanitas viszont rendszerint gatolja a
néprajz iranti érdeklddést. Az iskolak kozott jelentds a kiillonbség. Vannak altalanos is-
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kolak, ahol a gyerekek hagyomanyismerete gazdag, sok népdalt tudnak, karacsonykor,
farsangkor népi jatékot mutatnak be a latogatoknak, és vannak, ahol csak a kotelezo tan-
anyagot ismerik. Jonéhany iskoldban a gyerekek tradicionalis technikékkal készitett tar-
gyai €kesitik a tantermek falat. Arra is van példa, hogy a tanccsoport a lakossag miiveld-
dési programjaiban jelentds szerepet vallal.

A hagyomanyismeret jo példai nem kdtheték semmilyen hivatalos elvarashoz, a helyi
kezdeményezések a pedagogusok onkéntes munkajanak eredményei. Ebbdl az dnként
vallalt munkabol kovetkezik, hogy ott is ismerik az EKP tantervét, tankényveit, munka-
fiizeteit, ahol az EKP nyilvantartasa szerint nincs hivatalos kapcsolat a Zsolnai-modszer-
rel. A munkafiizetek Gtletadok, és a tanarok sajat programjukat évrél évre fejlesztik, al-
kalmazkodva a gyerekek adottsagaihoz, a meglévo lehetéségekhez.

Az oktatasi intézményen Kkiviili néprajztanitas lehetoségei

A honismereti mozgalom foglalta keretbe azokat a helyi kezdeményezéseket, amelyek
1959 utan az orszag kiilonboz6 részeiben elindultak. A Magyar Miivelddési Intézet és a Né-
pi Iparmtivészeti Tanacs rendelkezik a legtobb adattal, az 6nkéntes néprajzi gyiijtdémozgal-
mon kiviili szervezetekrdl is, de nincs orszagos attekintés arrdl, hanyféle csoport, tanfo-
lyam, tabor ad (adott) helyet a néphagyomany miivelésének, tanitdsanak. A honismereti ta-
borok egy része specializalodott: vannak faragétaborok, fazekasmiihelyek, csipkeverd ko-
rok, mesemondo taborok, babozok, vegyes néprajzi taborok kicsinyeknek, felndtteknek,
oregeknek ¢és fiataloknak. A hetvenes években a Népmiuvelési Intézet felkarolta a kezde-
ményezéseket, szakembereket alkalmazott és tanacsadok segitségével erdsitette a spontan
munkat. Orszagos mozgalomban a tajhazak koré sorolhato helyi kezdeményezések szintén
ersitették a hagyomanyodrzést. 1990 6ta a Magyar Miivelddési Intézet a legfontosabb koz-
ponti intézmény. Létrejott a Népi Mesterségek és Miivészetek Szakkozépiskoldja, megala-
kult a Népi Jaték és Kismesterség Oktaté Képzo Budapesten, a Kresz Maria Alapitvany ta-
mogatja a Fazekas Kozpontot, Kapoli Antal Faragétabor miikddik a fafaragok tovabbkép-
zésére. A Népi Iparmiivészeti Tanacs biztosit laza keretet a sokféle csoportnak, alkotasai-
kat mindsiti, és zs{irizés utan az {izleti forgalmazast engedélyezi. A sokféle, régi céhes szak-
tudast feliilmulo ,,remek”-bdl egy izben a hajdani Munkasmozgalmi Muzeum szervezett
reprezentativ kiallitast, legutobb pedig 2000-ben a Néprajzi Mizeum harmadjara teremtett
lehet6séget a hagyomanydrzés ihlette legszebb darabok kdzszemlére bocsatdsahoz.

Tizenkét éve van mesemondd verseny Bacs-Kiskun megyében, a Katona Jozsef
Konyvtar szervezésében. Evente tobb szaz gyerek jelentkezik 150 iskolabol (eddig a leg-
nagyobb szam 514 volt), és helyi talalkozok utan harom versenyfokon at jutnak el a me-
gyei dontdre. A térségben a népmesemondas ismert, rangos esemény. Helyi radiok, tévék
foszereploi azok a gyerekek, akik a programban részt vallalnak. Az iskola és a sziilok
kozremiikddésével tobb ezer embert érintd élmény lett a népmesemondés. Rendszeresen
van mesemondo verseny a gy6ri EKP-s iskoléaban és Nyiregyhdzan a tanitoképz6 gyakor-
l6iskolajaban az altalanos iskolas koruaknak. A zsambéki pedagogusképzoben a felnétt
novendekek mutatjak be évenkent tudasukat, €s jeles szinészektdl tanuljak a mesemon-
das fortélyat. Erden a bukovinai Székely Kor ifju és idésebb mesemondodi kétévenként
talalkoznak. G6dollén 2000-ben masodjara keriilt sor a Karpat-medence magyar mese-
mondoéinak talalkozdjara, ahova 72 jelentkezd érkezett.

Szombathelyen és Zsambékon a dramapedagogiai képzés része lett a népi jatékok, a
népies dramatikus jatékok tanitasa, aminek egyik kdvetkezménye, hogy a bukovinai szé-
kely betlehemes jatékok eldadasa példaul kilépett a hagyomanyos keretbdl, 1j feldolgo-
zasban keriilt az érdekl6dok elé.

Kiilonbdz6 megyei népmiivészeti egyesiiletek alkalmanként tovabbképzést, talalkozot
szerveznek. Ezek koziil néhany a fiatalok tovabbképzésre vallalkozott, példaul Nyiregy-
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hazan a Népmuvészeti Stadido 1993-ban szovo-, fafarago-, fazekas-képzést inditott. A
tanfolyamok ideje, szinvonala kiilénb6zo, jobb esetben a résztvevok a szakismeretrol,
szaktudasrol oklevelet is kapnak a kell6 eredmény felmutatasa utan.

A néprajzi ismeretek oktatasaban a legjobb példat a harom évtizedes tdnchaz-mozga-
lom kinalja. A tdnchaz 6nmagaban gytjtéfogalom. A hivatalosan ismert néptanccsopor-
tok szama 372, de az alkalmankénti tancegyiittesek szdma ma Magyarorszagon akar a
kétszerese is lehet. Részint kozéjiik tartoznak az énekesek, részint elkiiloniilnek télik. A
népszeri citerazenekarokrél semmilyen attekintésiink nincs. Az énekkarok szama meg-
haladja a tdncosokét. A Vass Lajos-énekversenyre 500 jelentkezé mezényébdl 150 cso-
portot hivtak meg a szervezdk. A néphagyomdany iranti spontan érdeklddés és a szerve-
zett megjelenési forma kozott jelentds a kiilonbség. A Tanchaz Egyesiilet azokat a cso-
portokat tartja szamon, amelyek programjukkal, szereplésiikkel, szinvonalukkal a meg-
adott kritériumoknak megfelelnek. A tanchazak szakmai vezetése néptanc-pedagdguso-
kon nyugszik. Evtizedek ota szervezett képzés folyik e téren. A tancpedagogusok nem-
csak a néptanchoz értenek, nemcsak koreografiai gyakorlattal rendelkeznek és népzenei
képzésben vesznek részt, hanem a néphagyomany fobb teriileteirdl rendszeres eléadaso-
kat hallanak, elsdsorban a népi diszitdmiivészet, népviselet, népi szokasok, jeles napok
témakorébdl, s a tananyagbol vizsgaznak is. ,A néptancosok konyvtara’ kivalo monogra-
fiakkal, helyi tancleirasokkal, 0sszesitd monografidkkal jelentkezik, elméleti alapvetése
kiterjedt, széleskorti. Valészinti, hogy a néptancosoknak késziilt tankdnyvek felhasznal-
hatdk a néprajzoktatasban, a néprajztanarok képzésekor.

Osszegzés

A néprajztanitas jelene meglehetdsen sokszinii, nehezen attekinthetd és heterogén. A
bonyolult helyzet oka egyfel6l a néprajz irant fokozott tarsadalmi érdeklédés, masfel6l
az a tény, hogy a néprajzi ismeretek oktatasanak immar nyolc évtizedre visszanytl6 kez-
deményezése mind a mai napig nem realizalodott. A szakszert €s tudoményos tevékeny-
ségek 0sszefonodnak az amatér mozgalmakkal. A szakképesités, megfeleld felkésziiltség
nélkiili oktatasnak szabad tere van. Siirget6 feladat a szakismeretek minél szélesebb ko-
rli terjesztése, a néprajz oktatdsa minden szinten, kell6 tudassal rendelkez6 szakemberek
révén, tamogatva az egyéni kezdeményezéseket a hagyomanyos kultara régi és id6tallo
értékeinek megmentésére.
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A ,Macbeth’ boszorkanyai

Lessing ota vitatott kérdés volt a dramaturgidaban, hogy
természetfolotti elemek megjelenése jogos-e a dramdban. Lessing
1767-ben Voltaire egyik tragedidja, a ,Semiramis’ el6addsa kapcsdan
irta, hogy a dramairé célja nem a kézhiedelmet kifejezni, hanem
elhitetni a kbzonséggel az adott elemeket, igy aztdn bdrmit
gondolunk is boszorkdnyokrol vagy szellemekrdl a szinhdzon kiviil, a
drdmdt nézve hinniink kell benniik. Ludwig Tieck szerint pedig a
természetfolotti elemeket csak vdltozatossdguk és ezzel egyszerre
érvenyesiilo folytonossdguk teheti a tragédidban érvényessé.
Shakespeare ,Macbethjét dt- és dtszévik természetfolétti elemek,
amelyek mind megerositik és kiegészitik egymdst, ezzel olyan
természetfolétti atmoszférdt teremtve, amely kozponti jelentoségii a
mil drdmai cselekményében.

cia kronikaja’) cimii miive volt. Ez pedig Hector Boethius (Boece) ,Scotorum His-

toriae’ cimii, 1527-es alkotasan alapszik. Duncan meggyilkolasat és Macbeth ural-
manak ezt kdvetd eseményeit illetéen Shakespeare miive koveti Holinshedet, de a kroni-
ka szerint Macbeth tiz évig igazsagos uralkodoként kormanyzott. Macbeth tronra jutasa
¢és bukasa, valamint altalaban véve a drama sebessége folgyorsul azzal, hogy tizenhét év
eseményeit néhany hétbe stiriti. Uralmanak békés éveit és jotékony térvényeit ignordlva
a dramédban Macbeth, mihelyt a tronra keriil, zsarnok lesz.

Ami a természetfolottit illeti, a boszorkanyoknak Macbethtel és Banqudval valo talal-
kozasa szerepel Holinshed kronikajaban, de a drama szempontjabol tobb jelentds ténye-
z0 egyaltalan nem bukkan fel, példaul Banquo szelleme és az iist jelenései. A drama an-
gol szovegében szerepld ,,Weird Sisters” elnevezés szintén szerepel Holinshednél, aki a
végzet istenndinek hivja ket (goddesses of destiny). A reneszansz korban a boszorka-
nyokban valé hit, mondhatni, altalanos volt. 1603-ban ujra kiadtak Jakab kiraly
,Démonologia’-jat (,Daemonologie’), amely pontosan leirta a gonosz szellemek prakti-
kait és kaprazatait, a boszorkanyokkal valo szerzodést, ceremoniaikat, valamint azt, hogy
miként lehet leleplezni 6ket, és hogyan kell kimérni rajuk a megfeleld biintetést. A kiraly
szerint a boszorkanyok valdban léteznek, 6rdogi erdvel birnak, ezért el kell ket puszti-
tani. 1604-ben torvényt is hozott, hogy szellemidézésért és testi bantalmat okoz6 boszor-
kanysagért halalbiintetés jar, igy a boszorkdnysag tana nem csupan a hiedelemben élt, de
a torvényhozasban is.

ﬁ ,Macbeth’-ben Shakespeare f6 forrasa Holinshed ,Chronicles of Scotland’ (,Sko-

A nyito szin

A boszorkanyok a legelsé figurdk, akik megjelennek a dramaban. Harom titokzatos
vénasszony, arcukon szakall, ujjuk cserepes, ajkuk aszott (igy irja majd le éket Banquo
az 1. felvonas 3. szinében). Felfordulasrol, ,.tanc”-r6l beszélnek. Nyomban megragadjak
a kozonség képzeletét.

Figyelmet érdemel, hogy a boszorkanyok kiilsejiiket tekintve mintha nem nélkiiliek
lennének. Banquo azt mondja: ,,Leginkabb / Még ndk lehettek, de szakallatok / Gyanim-
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ra cafol” (1.3.48-50.). Az Erzsébet-kor felfogasa szerint a szakall a boszorkany tipikus
jegye, mint ahogy ez a ,The Honest Man’s Fortune’ (A becsiiletes ember szerencséje’)
cimil dramaban is megjelenik: ,,The Women that / Come to us for disguises must wear
beards; / And that’s to say, a token of a witch”, vagyis a szakall a boszorkény jele, attri-
batuma. Feltind, hogy Medea 6ta a kozvélekedés mindig és mindenhol tobb nét vadolt
meg boszorkanysaggal, mint férfit. Jakab kiraly ,Démonoldgia’-ja szerint ennek az az
oka, hogy a n6 esenddbb a férfinél. A blinbeesés is azt példazza, hogy a né kdnnyebben
enged a kisértésnek. Ennek alapjan feltételezhetd, hogy a boszorkanyok nék, de nem tisz-
tan femininek, és éppen ezért latszanak gonosznak. Ugyanilyen médon Lady Macbeth
defeminizalasa 4thidalja a szakadékot férfi és n6 kozott, azt sugallva, hogy a gonosz alap-
vetéen maszkulin. Lady Macbeth az I. felvonas 5. szinében a sotétség szellemeihez fo-
haszkodik: ,,...irtsatok ki bennem / A ndt s toltsetek tulcsordulni adaz / Kegyetlen-
séggel!”. Ebbdl az tiinik ki, hogy a moralis rend erdi a ndi principiumba tartoznak. Sajat
maga nemtelenitése, pontosabban a benne €16 ndiség kiirtdsa és a gonosz erdk hivasa
egyuttal a halal hivasa, mivel ez medddséget jelent (,,...szivd a mellem / Tejét
epének,...”).

Ha bizhatunk a F6lio szini utasitasaiban, a tragédia mennydorgéssel és villamlassal
kezdédik a pusztan, majd a harom boszorkany rovid megjelenésével. Kevés bizonyos
itt. Mintha a boszorkanyok csak azért tlinnének fol, hogy maris semmivé valjanak.
A természeti jelenségek azonban a menny-
dorgéssel, villamlassal és igy az esével hoz- A biinbeesés is azt példdzza,
zak Osszefliggésbe a boszorkdnyokat. Szim- hogy a nd konnyebben enged a
bolikusan’ mindharom jelenség roppant e}- kisertésnek. Ennek alapjdan felte-
lrentm(.)n(’ilasors. A Blbhf.:lban a menpydorg(?s telezhetd, hogy a boszorkdnyok
¢s a villamlas mind Kr1sztussal,’ mind a,S.a- nok, de nem tisztdn _femininek,
tannal kapcsolatban van. Lukdcs azt irja, P L

és éppen ezért ldatszanak go-

hogy amikor Krisztus visszatér a foldre, vil- b U 7 sdon I
lamlasként lesz lathaté, de a Satannak a 720S2NAR. Ugyaniiyen modon La-

mennybél valé bukésit ugyanehhez a jelen- @V Macbeth defe en/ungllasq at{”'

Az es6 is ellentmondésos. Egyfeldl Hosea ~ ROZOtt, azt sugallva, hogy a go-
proféta azt irja, Isten ugy fog eljonni, mint nosz alapvetéen maszkulin.
az es®, megitatva a szomjuhoz6 foldet. A
kozépkori irodalomban gyakori motivum a kegyesség esdje. Masfel6l, alaktalansaga mi-
att, a viz 0sszefiiggésben van a kdosszal. A Genezisben is, miel6tt Isten megteremtette
volna a vilagot, csak a viz 1étezik. Az 6z6nviz nem csupan pusztulast hozott, de Noé bar-
kajat uj életre is vezette. A keresztelésben a megtisztulas jelképe. A pszichologiaban a
tudatalatti szimbo6luma, mivel feneketleniil mély és sotét. A viz tehat élet, halal és 1jja-
sziiletés szimboluma egyszerre, ugyanugy, mint a hold, ami a Hecate-szinben lesz na-
gyon fontos, ugyanis Hecatét gyakran azonositjak Szelénével.

Gazdag szimbolikus jelentéstartalma mellett, ugy fest, az es6 és a vihar sziikséges a
boszorkanyok szamara, hogy meg tudjanak jelenni. Rejtélyes, hogy nappal talalkoznak,
miel6tt a csata véget ért volna. Egy utalas alapjan ugyanis arra lehet kdvetkeztetni, hogy
nappal nem tudnak repiilni, mivel ehhez nélkiilozhetetlen szamukra az éj siiriisége. Mac-
beth maga is folfigyel erre: ,,Legyen lepras, amin jarnak, a sz¢él” (IV.1.138.). A vihar te-
hat nem csupén a szinpadi atmoszféra kelléke, hanem a boszorkanyok kivételes és szo-
katlan nappali tevékenységének elengedhetetlen feltétele.

A szin rendkiviil hatasos, de meglepden rovid. Mégis, a boszorkanyok szempontjabol
alapvetd sajatossagokra mutat ra. E18szor is a mi elejétdl kezdve természetfoldtti benyomast
keltenek. A természeti torvényeket veszi semmibe erejiik, ami lehetévé teszi, hogy semmi-
vé valjanak (vanish; az angol szévegben a szin végén eltlinnek, nem pusztan elmennek).
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Masrészt a harmas és a kilences (haromszor harom) szamnak magikus jelentdsége van
nemcsak a keresztény hagyomanyban (példaul Jézus a kilencedik oraban halt meg), hanem
mas valldsokban is. Visnu harom 1épéssel be tudja jarni az egész vilagot, Tao pedig kilenc
alakban képes megjelenni. A harmas szam a teljességet fejezi ki, de a boszorkanyok teljes-
sége valdjaban puszta redundancia, hisz ugyanugy beszélnek és néznek ki. Harmasuk tehat
felesleges ismétlés. Eppugy differencialatlanok, mint a gy6ztes Macbeth és az aruld Cawdor.

A harmas ¢€s a kilences szam gyakori el6fordulasa a dramaban a démoni befolyas min-
dent athato6 voltara utal. A varazslassal 6sszefliggésben jelenik meg a kilences szdm: ,,Ki-
ki harmat ez kilenc: / Allj, és kész a varazskor!” (I.3. 37-38.). Harom boszorkéany tiinik
fol a szinpadon, akik haromszor egymads utan egyediil szolalnak meg, egyre rovidebben,
majd a végs6 harom sort (Szabd Lérinc forditasaban két sort) kdzosen kantaljak. A szin-
nek igy €k alakja van, egyre csokken a megszolalasok hossza, egészen a kdzdsen elmon-
dott szavakig. Macbeth tovabba harom gyilkossagot kovet el, és szintén a harmas szam
jelenik meg a IV. felvonas legelején a macska harom nyavogasaban, a boszorkanyok
,»Kép! Kép! Kép!” (,,Show! Show! Show!”) felkidltdsaban az iistjelenetben, €s az elso je-
lenésben folhangzo ,,Macbeth! Macbeth! Macbeth!” szolitasban.

Noha a boszorkanyok mivolta természetfolottinek tlinik, ugyanigy igaz, hogy lényiik
valos. Ordogoket, afféle mandkat tartanak mintegy haziallatként, ezeket nevezték spiritus
familiarisnak. Az 6 hivasukra gytlilnek dssze, és neviikon szolitjak dket. Az elsé boszor-
kéany kis 6rdoge az angol szovegben Graymalkin (a magyar forditdsban Mioka), aminek a
jelentése ,,szlirke macska”, a masodiké a ,,varangy” jelentésti Paddock (Varangy); a macs-
ka és a varangy tipikusan boszorkanyokhoz kapcsolodo allatok. A harmadik boszorkany
manojat a nyit6 szin ugyan nem nevezi nevén, de késobb ,,Harpier”-ként szolitja, ami a
harpia szon alapuld becenév. Az 6 spiritus familiarisa tehat feltehetden a holld (harpia),
amely elragadja az ételt. A dogevé madarakat pedig az Erzsébet-korban gyakran vélték
boszorkanyok kiséréinek, amelyek dsszegytijtik hullak testrészeit. Még Duncan gyilkos-
saga elott, amint Lady Macbeth egyediil marad, megszoélal a rekedt hollo. Azt hallva, hogy
a kirdly kozeleg, a hollot a gonosz egyik madaraként emliti, ez karogja ugyanis Duncan
végzetes utjat. Ez a motivum igy majd visszautal a boszorkanyokra.

A csatajelenet

A boszorkanyok, ahogyan Macbeth a 3. szinben mondja, ,,homalyos szénokok™ nem-
csak azért, mert nem tarnak fol mindent, hanem mert csak a jovo teljesitheti be joslatai-
kat. Macbeth tronra jutdsanak, a birnami erdé6 Dunsinane dombjara valé vonulasanak
vagy Macbeth meggyilkolasanak egy nem anya sziilte ember altal csak olyan esemé-
nyekként van értelmiik és igazi jelentdségiik, amelyeket eldre megjosoltak. Ez azonban
nem csupan a boszorkanyok joslataira igaz, hanem a mii minden olyan, korkords szerke-
zetet kialakité eseményére, amely vagy a dramai multbdl nd ki, vagy a jovot eldlegezi.

Nem csupan a boszorkanyok joslatai vetitik elére a torténéseket, hanem minden ese-
mény része a korkordsségre épiild cselekménynek. Duncan gyilkossaga megjelenik mar
Macbeth képzeletében mint ,,sz6rnyii sugallat”. Ahogyan Macbeth Macdonwald fejét a
var ormara tlizi, igy fog az V. felvonasban Macduff megjelenni Macbeth fejével. Ezek az
események a cselekményben rejlé implicit igéreteket teljesitik be. A csatatérrel szoros
Osszefliggésben a nyitd szin is rejt ilyen implicit igéretet. Az, hogy a boszorkanyok a nyi-
to szinben a csatatér mellett taldlkoznak, olyan folsejld, de még rejtett motivumot hordoz
magaban, amit majd a IV. felvonas bont ki. Folmeriil ugyanis a kérdés, ha az 1. szinben
pusztan azért jonnek 0ssze, hogy egy jovobeli talalkozoban megegyezzenek (ezzel para-
dox moédon nyitd szinben elhalasztve a drama kezdetét), valgjaban mi készteti ket erre a
rovid gytilésre? A valasz abban rejlik, mit is csinaltak a két talalkozas kozott eltelt ido-
szakban. Egyikiik elmondja, elhozta egy hajotdrésben meghalt tengerész ujjat. A rene-
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szansz kori hiedelem szerint a hajotdrés éppugy vonzotta a boszorkanyokat, mint az
akasztofa vagy éppen a csatatér. Ezek tudniillik azok a helyek, ahol az emberi testrésze-
ket Osszeszedhetik, melyek nélkiilozhetetlenek a IV. felvonasbeli szellemidézéshez.

A boszorkdnyok a csatatér valosaganak és a tulvilag irrealitdsanak hataran léteznek.
Amint a szinpad egyik oldalan tavoznak, a masik oldalon megjelenik Duncan csapata, és
ahol az imént még a boszorkanyok alltak, folbukkan a véres szazados alakja. Azonban a
harcot és a boszorkanyokat 6sszehasonlitva feltiind, hogy milyen hangstlyos megjeleni-
tésiik modjanak kiilonbsége. A boszorkanyok mindig kdzvetleniil jelennek meg, mig a
csata, de kés6bb ugyanigy Duncan meggyilkoldsa vagy Lady Macbeth haldla a posteri-
ori adatnak hiriil. Noha a drama, Ariszfotelész szavaival, inkabb mimetikus, mint szigo-
rian diegetikus, azaz inkabb eléadjak, semmint elbeszélik, az orosz formalistak fabula és
szlizsé kozotti kiillonbségtétele alkalmazhaté a dramara is, amennyiben a drama esemé-
nyeire nem-linearis és heterogén reprezentaciobol kell kovetkeztetni. A linearitas hianya
jut kifejezésre abban, hogy a cselekményszalak gyorsan valtjak egymast: a boszorkanyok
utan a csatatér jelenik meg, majd 4jbdl a boszorkanyok, ezzel ismételten megkérddjelez-
ve a hatarvonalat realitas és illizio kozott. A heterogén reprezentacio arra a sajatossagra
utal, hogy a boszorkanyok ,,lathatéak”, de a csatajelenet nem.

A 3. szin és a boszorkanyok joslatai

A 3. szin a boszorkanyok mar megbeszélt talalkozasaval kezdddik, ami az id6zités be-
nyomasat kelti. E talalkozasukkor vezetdjiik elmond egy torténetet (mint ahogy a 2. szin-
ben a szazados) és megfogadja, hogy annak a nének a férje, aki nem volt hajland6 gesz-
tenyét adni neki, atkozott lesz (,,shall live a man forbid”; 1.3.22.). A harom boszorkany
megfogja egymas kezét, ,,weird”, azaz végzetes ndvéreknek nevezik magukat, kilenc (!)
kort tesznek. Az igézet, varazslas ezzel teljes. Pontosan ebben a pillanatban betoppan
Macbeth, az 6 szavaikat visszhangozva.

A gesztenyét adni nem hajland6 asszony torténete sokatmondd Macbeth tetteinek
megitélése szempontjabdl. A boszorkany ugyanis az asszony férjén, a tengerészen ke-
resztiil kivan bosszit allni rajta, de bar félelmetes erejli vihart tamaszthat, elsiillyeszteni
nem tudja a hajot. Ereje tehat korlatozott, nem képes elpusztitani a tengerészt, hacsak az
el nem veszejti magat. A hajé maga pedig a reneszansz irodalmaban az érzelmi zlirzavar-
ban ¢l6 1¢lek és altalaban az emberi élet metafordja. A hajé képzete kifejezi, hogy bar a
tenger és a szelek kedvezdtlen kdriilményeket idézhetnek el6, mégis az ember korma-
nyoz. A tengerészt igy dnmagéban a boszorkany ereje nem dontheti romlasba, atvitt ér-
telemben nem juttathatja karhozatra, a felelsség az egyéné.

A tengerész tehat Macbethéhez nagyon hasonld helyzetben van. Ez a rovid torténet
mar itt elérevetiti, hogy bar a boszorkanyok kisérthetik Macbethet, gyotorhetik, csakis 6
veszejtheti el magat sajat dontésébol meghozott tettei altal. Banquo figyelmeztetd szavai,
miszerint e 1ények az 6rdog eszkozei is lehetnek, amelyek 6t akarjak kisérteni, ezt a gon-
dolatot fejezik ki. Mindkét szovegrész azt a gondolatot hangsulyozza, hogy a végsé va-
lasztas az egyéné.

Amikor Macbeth belép, az angol eredetiben ezt mondja: ,,So foul and fair a day I have
not seen” (1.3.42.), a magyar forditasban: ,,Soha ilyen sz€p s ilyen rit napot!”. A boszor-
kanyok szavainak ez a Macbeth részérdl ontudatlan ismétlése tobbféle hatast kelt. Egy-
részt utalhat arra, hogy ez a nap szép a gydzelem miatt, és csinya a vérontas vagy az
id6jaras miatt. Masrészt arra emlékeztet, hogy a boszorkanyok mar megbeszélték, hogy
talalkozni fognak vele, az pedig, hogy Macbeth az § szavaikat ismétli, megerdsiti a kép-
zetet: képesek jovobeli eseményeket megjosolni. De még ennél is fontosabb, hogy az
azonos szohasznalat valamiféle kapcsolatot, esetleg magatartasbeli hasonlosagot sejtet a
boszorkanyok és Macbeth kozott.
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A joslatokat kinyilatkoztatdo harom boszorkany erdsen emlékeztet a Parkakra, valamint
a skandindv néphit Norndira. A harom Norna neve Urda, Verandi (vagy Varanda) és
Skulda, akik a multat, a jelent, illetéleg a jovot képviselik. Amikor a harom boszorkany
iidvozli Macbethet, szintén megfigyelhetd hasonld kiilonbségtevés, noha csak itt, a dra-
maban mas ponton nem. Az elsé boszorkany Glamis thanjaként kdszonti, azaz a mult ne-
vében szol. A masodik Cawdor thanjaként sz6litja meg, és bar Macbeth még nem tudja,
a kiraly mar kinevezte Cawdor thanjava, ez tehat a jelen. A harmadik koszontésben Mac-
beth mint kirdly a jovot képviseli.

Macbethet Glamis thanjanak nevezni tehat korantsem joslat, de még a masodik sem.
Az olvasé a 2. szinbdl mar tudja, hogy mi Duncan elhatdrozasa, itt tehat ez voltaképpen
csak egy tényallas kozlése. Macbeth, de nem az olvas6 szamara hangzik ez ugy, mintha
joslat volna. Amikor Macbeth tudomast szerez arrol, hogy Cawdor thanja lesz, csak 6 vé-
li ugy, hogy joslat valt ezzel valora. Valojaban a draméaban hatarozottan gy fest, a bo-
szorkanyoknak semmi résziik nincs ebben a kinevezésben. Semmilyen modon nem ira-
nyitjadk Macbethet, s6t, Macbeth cselekedete sem kozvetleniil e cim elnyerésére, hanem
az aruld legy6zésére iranyult.

A joslattal explicitté valik a jovo: Macbeth Cawdor thanja és kiraly lesz, Banquo le-

s

tan a kiralygyilkossagba torkollik. A Ban-
A joslatokat kinyilatkoztato hd- — quo kiralyi leszarmazottairol szolo joslat pe-
rom boszorkdny erésen emle-  dig félelmét gerjeszti, ¢s az jabb gyilkossa-
keztet a Pdrkdkra, valamint a ~ got eredményezi.
skandindv néphit Norndira. A Ha dekonstrukcios szemszogbdl kozeli-
hdrom Norna neve Urda tink a profécia fogalmahoz, a boszorka-
Verandi (vagy Varanda) é’s nyok joslatai és Macbeth ,,sz0rnyti sugalla-

: b . ta” a jelen szegénységét és az attol (Derri-
Skulda, akik a multat, a jelent, 5, o aayaly elkilonboz6dé jové viszony-

l”emleg/a] ovot /eepm%eh/e.“/lm‘l— lagos gazdagsagat veszik alapul. Derrida
kor a hdarom boszorkdny 1idvéz-  différance fogalma itt nem a szinkrén értel-
li Macbethet, szintén megfigyel- mi “kiilosnbség’, hanem a diakron értelmi
hetd hasonlo kiilonbségtevés, no- ‘elhalasztas, késleltetés’ jelentésben érde-
ha csak itt, a dramdban mds  mel figyelmet. Ugyanis amikor Macbeth ta-
ponton nem. lalkozik a harom boszorkannyal, a harma-
dik igy tdvozli: ,,All hail Macbeth, that
shalt be King hereafter”. Ez 0sszefiiggésbe hozhatdé Derridanak azzal a gondolataval,
hogy a jelolélancok jatéka révén a jelentés mindig elhalasztodik, a nyelv alapelve a je-
lentések vég nélkiili elmozdulasa. (A magyar forditas ,,végiil” szava nem adja vissza az
angol szénak ezt a felhangjat.) Machbeth azonban elutasitja a joslatnak azt a saja-
tossagat, hogy a jelenlétet elhalasztja. Ahogyan a jov6t hajszolja, mindent beteljestilés
hianyt szil.

A boszorkanyok rendkiviili ereje és impressziv volta abbol adodik, ahogyan a termé-
szetfolotti elemek széles spektrumaba beépiilnek. A nyit6 szin kapcsan szoltunk mar a
hollorol, de a madarmotivumok kozott szoros kapcsolatot tart a boszorkanyokkal a varju
¢és a bagoly is. A katasztrofa szarnyas szimbdlumai, s6tét tollazatuk és sziirkiileti roptiik
rossz 6men. Duncan meggyilkolasa utan nyomban a bagoly rikolt. A bagolynak t6bbszo-
ro6s a démoni konnotécidja. Férjére varva Lady Macbeth bagolyrikoltast hall: ,,Hark,
peace: it was the owl that shriek’d, / The fatal bellman, which gives the stern’st good-
night”; ,,Csak a kuvik, a gyaszos 0r, rikoltott / Szérnyl joéjszakat” (I1.2.4-5.). A ,,fatal
bellman” kifejezés érdekessége az angol nyelvben, hogy egyik jelentésében olyan sze-
mélyre utal, aki az elitéltek kivégzése elotti €jjelen ad jelzést. Lady Macbeth szavaiban
igy Duncan az ,.elitélt”, akinek halalat a bagoly adja hiriil. Mar Duncan meggyilkolasat
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is egy solymot elpusztitd bagoly jelzi vagy legalabbis vetiti elére, kés6bb pedig egy ba-
goly szarnyat dobjak be a boszorkanyok iistjiikbe.

A madarmotivika mellett az alvas témaja is szorosan Osszekapcsolddik a boszorka-
nyokkal és a blinnel. Az alvast eldszor az els6 boszorkdny emliti, amikor megatkozza a
tengerészt: ,,Lecsukddni nem hagyom / Szempillaja ereszét” (1.3.20-21.). Amikor pedig
Macbeth azt mondja: ,,S én nem tudtam a rémiilt »Irgalom!«-ra / »Amen!«-t felelni”, egy
hang igy szol hozza: ,,Ne aludj. Macbeth 6li az almot!”. Azaz tettét nem csupan Duncan,
hanem az alom szent volta ellen kovette el. Macbeth tettében eszerint az kiilondsen bor-
zalmas, hogy almaban gyilkolta meg Duncant. Az dlomra tett utalds igy mas szempont-
bol, de ujra 6sszekapcsolja Macbeth és a tengerész alakjat.

Hecate és a boszorkanyok iistjének jelenései

A drama harom kozponti szine azt illusztralja, hogyan valik valamiféle iinneplés és
Osszejovetel zlirzavarrd. Az elso ilyen az a vacsora, amelynek Duncan érkezését kellene
iidvozolnie, de ezt a vacsorat Duncan meggyilkolasa koveti. A masodiknak Macbeth ki-
ralysagat kellene idvozolnie, de itt jelenik meg Banquo szelleme. K6zvetleniil ezutan je-
lenik meg Hecate, a harmadik ilyen ceremonia pedig a boszorkanyok iistjéé.

Macbeth, amikor Banquo még ¢lt, maga hivta meg 6t a vacsorara, de mar csak a ha-
lott jon el. Ez a mozzanat hasonlésagot mutat 7irso de Molina ,A sevillai szédelgo és a
kévendég’ cimii draméjaval, amelyben Don Juan vacsorajan is mar csak a halott, ponto-
sabban a sirjan all6 szobor, a kdvendég toppan be. Banquo a vacsoran véresen jelenik
meg, és nem szolal meg. A ,Hamlet’-ben a Szellem, amikor megjelenik Gertrude halo-
szobajaban, besz¢él Hamlethez, ezt azonban Gertrude nem hallja, a ,Macbeth’-ben viszont
Banquo szelleme egyetlen szot sem sz6l, és csupan Macbeth latja, ami sejtetheti, hogy
csupan Macbeth képzeletében jelent meg.

Ebben a szinben Shakespeare a csatdval és Duncan gyilkossdgaval ellentétes technikat
alkalmaz, hogy ugyanazt a hatast érje el. A csata ugyanis a hattérben zajlik, igy az olva-
sonak kell elképzelnie Macbethet mint az ellenség f616tt gydzelmet aratd katonat, és bar
Macbeth kozvetleniil nem jelenik meg, képzeletben az olvasé mintegy részese lesz a
harctéri erdszaknak. Hasonl6 médon Duncan meggyilkolasa sem a szinen zajlik, a ko-
zonségnek el kell képzelnie, és ilyen értelemben Macbeth blintarsava valik. Az utolso fel-
vonasban Macbeth és Macduff parharcardl is csak hallunk, de nem latjuk. Lathatatlanna
valik tehat az egyébként lathatd, vagyis a csata és Duncan meggyilkoldsa, mig a vacso-
rajelenetben lathato lesz a lathatatlan, és a boszorkanyok minden megjelenése is kozvet-
len abrazolast nyer.

Ha tehat a Szellem csupan hallucinacio, akkor Macbeth blinds lelkiismeretének sziil6t-
te, és igy csak azok lathatjak, akik rendelkeznek Macbeth gyilkossaganak blinds tudasa-
val. Minthogy mi, néz6k is latjuk, ez azt jelenti, hogy osztjuk Macbeth gyotrd lelkiisme-
retét, minden sotét tettében vald képzeletbeli részvételiink folyomanyaképp. Ugyanakkor
a Szellem nem egyszeriien Macbeth képzeletében €l, hiszen olvasoként, nézdként tudunk
a megjelenésérol, tehat mintha mégis lenne valamiféle fiiggetlen 1éte. Hogy a Szellem
pusztan képzeletbeli-e vagy sem, éppoly paradoxon, mint a boszorkanyok esetében. Kitér-
nek mindennapi logikank vagy-vagy kategoriai eldl. Akarhogyan is, néhany pillanatra
Banquo mégis elfoglalja a kiralyi tront, ami eldrevetiti utodainak uralmat. Ha szellemként
is, de visszatér, hangsulyozva, hogy fizikai halalat talélve ¢l kiralyi leszarmazottaiban.

E vacsorajelenet azonban nem csupan Macbeth és a Szellem viszonya szempontjabol
lényeges, hanem azért is, mert itt Macbeth a kdzdsségbeli zlirzavar és fragmentalodas
forrasa. A vacsora, amely rend és egység atmoszférajaval kezd6dott, kolesonds gyanak-
vassal, félelemmel és az ételek el nem fogyasztasaval ér véget. Mivel pedig a megjelend
lordok az allam egészét reprezentaljak, az itt megmutatkozo romlas eldrevetiti azt a frag-
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mentalodast, amit Macbeth az egész orszagnak hoz. E vacsora, melynek az 0j kiraly ven-
dégszeretetét kellene demonstralnia, ilyen szempontbol is kudarccal végzdédik. A rend hi-
anya ¢és a zlirzavar a gonosz eredménye. A gonosz hatasara az egységbdl, tinneplésbdl és
a tarsadalmi rendbdl kdosz és sz€toszlo kozosség lesz. E tekintetben tehat parhuzam von-
hat6 a Duncan gyilkossaganak éjjelén foltiing természeti jelenségekkel, mivel a zlirzavar
mindkét helyen a gonosz eredménye.

Ahogyan a boszorkanyok alavetik magukat Hecaténak, Hecate feddésének (,,Meg se
hivtok, hogy a varazs / Teljes legyen és glorias?””), a megkérddjelezetlen autoritasnak
olyan képe jelenik meg, ami kiillondsen a 1étrejovo kontraszt révén erdteljesen hidnyzik
a megel6z6 vacsorajelenetbdl. Macbethet valgjaban sosem latjuk mint vezet6t, uralkodot
engedelmes alattvalok €lén, ellentétben itt Hecatével.

Félig boszorkany, félig istennd 1évén Hecate a gorog mitologia titokzatos alakja, Tar-
tarosznak ¢és az Ejnek a leanya, olykor Szelénével, a Holddal is kapcsolatba hozzak.
Ugyanakkor uralja az éjszakat és a természet minden titokzatos erejét, valamint az alvi-
lag egyik kiralyndje is. Mar az antikvitds koraban a magia és a boszorkanysag partfogo-
ja. Kotodtek hozzé prehellenisztikus termékenységi ritusok is. Hecate tehat pusztitod és
megtartd volt egyszerre. A harmas szamot a mitologiaban is 6sszekapcsoltak 1ényével,
mert harom kiséréje volt, az Eriinniszek. A thesszaliai boszorkanyok szolgaltak, va-
lahanyszor titokban végzett fekete magiahoz hivtak, kiilondsen harom 1t talalkozasanal.

Hecate kozli a boszorkanyokkal, talalkozzanak a kovetkez6 nap, mivel Macbeth jon,
hogy hallja a végzetét tolilk. Megfeddi dket, mert azt akarja, hogy Macbeth a lelkét for-
malisan is adja el: ,,Ust és jos-szerszam kész legyen / Es minden egyéb rendesen!”. Ami-
kor tehat az angol szoveg ugy fogalmaz, hogy a bizonyossag (,,security”) lesz Macbeth
legnagyobb ellensége, ez értelmezhetd ugy is, hogy Macbethnek a jelenések hamis biz-
tonsagérzetet fognak adni, de ugy is, hogy a szellemidézés formalis szerzédése, a boszor-
kanysag szellemidézo ritusaban valé formalis részvétele lesz ez a bizonyossag. Ez a ta-
lalkozas Macbethtel komolyabb és ,,szabalyosabb” varazslast jelent, mint amikor a 3.
szinben talalkoztak, ahol a boszorkanyok kimondtdk ugyan a joslatokat, de nem valaszol-
tak Macbeth kérdéseire.

A boszorkanyok barlangjaban is egyfajta ,,vacsora”, 6rdogi Osszejovetel tanui lehe-
tiink. Ismét elére tudjak, hogy Macbeth meg fogja latogatni dket, és 6t mintegy tidvoz-
lendd, eld is készitették iistjiiket. Az a tény, hogy Hecate alakja a mitologiaban termé-
kenységi ritusokkal all kapcsolatban, ezen a ponton nagyon jelentds, mivel a megfiatali-
tas ritusat list segitségével folytattak le, a mitoszban viszont maga az st is termékenysé-
gi szimbolum. Példaul Ovidius ,Metamorphoses’-aban Medea konyorgése a megfiatalo-
dasért az iist folott beteljesedik. A ,Macbeth’-ben azonban az iist éppen ellenkez6 folya-
matban tolt be kulcsszerepet, mivel Macbeth itt az dsi kultusz eltorzitasa révén nyeri tu-
dasat. A boszorkanyok iistje Déméter és lanya, Kore linnepének, a Thesmophorianak el-
torzitott megfeleldje. Ezen az tinnepen ugyanis a foldbe egy mély hasadékot astak, ami-
be az asszonyok malacokat dobtak. A ,Macbeth’-ben mar az I. felvonas 3. szinében tor-
ténik utalas a malacra, ugyanis a masodik boszorkany disznot 6lni volt. Itt az iistjelenet-
ben is foltlinik a malac, de az Osi ritussal ellentétes értékkel, mert a boszorkany, amikor
Macbeth tiirelmetleniil hallani akarja végzetét, azért alkalmazza az Gsi termékenységri-
tust, hogy még jobban megtévessze: , Kocavér kell még, kocaé, / S kilenc felfalt
malacaé” (IV.1.64-65.).

A boszorkéanyok iistjének hozzavaloi abszurd allati részek, mint példaul a gbte szeme,
denevérsz6r, sarkany pikkelye, de ndvények is vannak benne. A boszorkényokhoz ha-
gyomanyosan szorosan kotddé denevér jelenléte nagyon érdekes, mert amikor Macbeth
elmondja feleségének, hogy Banquo ¢és Fleance még ¢él, ennek az allatnak a képét szovi
szavaiba: ,,Miel0tt befejezi vaksi roptét / A denevér, [...] Iszonyu tett torténik™ (I111.2.39.).
Ugy tiinik, a denevér befejezte roptét, uticélja pedig a boszorkanyok iistje, mint ahogy
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Macbeth is megérkezik a boszorkanyokhoz. A tiszafa (yew) a halal faja, ennek a leve 6li
meg egyébként idosebb Hamletet. Testrészek is folbukkannak: zsido veséje, torokorr. A
csatajelenettel kapcsolatban volt mar sz6 arrol, hogy a halott emberek testrészei alapve-
tden fontosak a boszorkdnyok szamadra. A legtobb itt emlitett testrész olyan embereké,
akiket vagy nem temettek még el, példaul az akasztott embert, vagy nem megszen-
telt foldbe temették, igy a megfulladt tengerészt, akinek ujjarol az 1. felvonas 3. szinében
esik sz0, vagy kereszteletlen 1évén nem temethetik megszentelt foldbe, igy a szajha 0j-
szulottét.

Tul azon, hogy a részeikben megidézett testek nagyobb részben valamilyen médon a
gonosszal, gonosz cselekedettel kapcsolodnak Gssze, a halottaktol elszakitott testrészek-
nek a katlanba vald bedobalasaban, abszurd felhasznalasaban a kaosz tovabbi képzete fe-
jezédik ki.

Végsz6

Noha a drama ugy ér véget, ahogyan elkezdddott — harccal, erészakkal —, bizonyos
gesztusok hatarozottan arra latszanak iranyulni, hogy az erészak véget érjen. Egy-
részt Macbethet, aki a csatatéren teljesen egyediil marad, legydzik. A than cim pedig, ami
a joslatokban oly fontos szerepet kapott az I. felvondsban, nincs tobbé, mert Malcolm az
»earl”, azaz grof rangjat vezeti be. Duncan az 1. felvonasban akaratlanul, de a boszorka-
nyok joslatat valtotta valora azzal, hogy Macbethet valoban Cawdor thanjava tette. Mal-
colm is, mas mddon ugyan, szavai révén, nyelvileg, de kapcsolatba 1ép a boszorkanyok-
kal. A drama legutolso soraban ugyanis azt mondja: ,,Whom we invite, to see us crown’d
at Scone” (,,Meghivlak a koronazasra Scone-ba”), ez a hivas pedig a boszorkanyoknak a
dramat megnyito sorait visszhangozza: ,,When shall we three meet again?” (sz6 szerint:
»~mikor taldlkozunk mi harman megint?”). A legutols6 sorral mintegy visszatériink a leg-
els6 sorhoz. Az indités és a zaras korkorosségét sugallja az is, hogy miként a boszorka-
nyok kdszontotték Macbethet, ugy éljenzik a végén alattvaldéi Malcolmot.

Ahogyan a nyit6 szin kezdés és a kezdés elhalasztasa egyszerre, ugy a befejezés sem
befejezés. Egyrészt jelen van benne a cselekmény hatarozott lezarasa azzal, hogy Mal-
colm er6i gy6znek, és hogy Macduff belép Macbeth fejével. Ez viszont Macbethnek ha-
sonlo, az ellenfél lefejezésének 1. felvonasbeli gesztusat idézi. Mint kordbban Macbeth,
most Macduff kiizdott a kirdlyért, €s oly markans ez a parhuzam, hogy erételjesen sugall-
ja, az 1d6 ciklikussagaban nincs vég, csupan a korabbihoz val6 Gjabb visszatérés.

A ,,vészbanyak” figurajaban keresztény, 6kori mitologiai és a népi folklor motivumai
keverednek: részben 6rdogok, boszorkanyok, Furidk, Parkak stb. A természetfolotti ele-
mek nagyon szoros kdlcsonds kapcsolatban allnak, aminek révén a drama Macbeth és a
boszorkanyok tettein keresztiil 6sszefonja az emberi és a természeti ziirzavart. A gonosz
beliilrdl ered, és ugy fejti ki hatasat a kiilvilagra: az els6 két felvonasban Macbeth a go-
noszt valasztja, a kovetkez6 harom felvonéasban pedig a gonosz megmutatja hatasat em-
berre, csaladra és allamra. De Macbeth nem kizarolag maga felelés az 6t koriilvevé vi-
részt a harcban. Duncan szerepe krisztusi athallasokkal megalkotott alakja ellenére két-
értelmii, akarcsak Malcolmé a mii végén, a drama alapvetden korkords szerkezetével
Osszhangban. Az iistjelenet utan a boszorkanyok kozvetleniil nem jelennek meg, de jelen
vannak a joslatok valora valtasaban.

A finalitas Gjra és ujra elérhetetlen a drama soran: fiai elmenekiilése miatt nemcsak
Duncan gyilkossaga bevégzetlen, de még Duncan vérét sem lehet teljesen lemosni. Az-
zal, hogy szellemként visszatér, Banquo is elutasitja a halalt, sot, a Stuart kiralyokban to-
vabb él. A befejezés vagya és ugyanakkor lehetetlensége allandé gondjuk a szereplok-
nek, még olyan részletben is, hogy Macbeth képtelen kimondani: Amen.
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A koszivii ember fiai

Jokai Mor regénye egy tinnepi kosz6nto kozepén kezdodik, sot
- a szonok diszponadltsdagdanak rovid bemutatdsa utdan -
egy mondatot vdg félbe. Utolso fejezete pedig
kidolgozott lekerekités, ,Végszo’ cimmel nyomatékositott
lezdrds, az elbeszéloi beszédhelyzet pontos jelolésével
(a torténethez valo keét évtizedes idobeli tavlat feltiintetésével),
az egesz cselekmeny rovid értékeléseével.

Igy jut az elbeszélés 6nndn torténetének
Jelenbe-dgyazottsagdtol a retrospekcio taviatdig,
esemeénysordnak muiltba-utaldasdig.

natosan a szoveg, annak hatarozott megerdsitése-kiemelése kétségteleniil a zarlat

alakitasa. Feltlin6 tehat, hogy a cselekmény torténelmiségének tavlata csak fokoza-
tosan rajzolodik ki, egészében mintegy az elbeszélés kifejleteként, ,,végeredményeként”
jon létre: a torténet a historikus tavlat elnyerésével ,,egységesiil”.

A narrativat integralé torténelmi tavlat utdlagossaga a regény elso fejezetében — a szo-
noklatban és Baradlay Kazimir végrendeletében — exponalt ,,eredet”’-szemponti (a neme-
si 0s0k torvényére hivatkozo) torténelemkép tagadasaként 1ép fel. Vagyis a horizontban
allas és a horizonttal rendelkezés kozotti valtas a nyitas-zaras feltiing ellentétezésében, a
szoveg hatarolasanak gyokeresen kiillonb6zo mddozataiban is megnyilvanul. Ezzel per-
sze azt is allitottuk, hogy a nyitasban szerepldk szolamainak torténelmi eredetben-fog-
laltsdga csak a visszatekintd zaras ismeretében reflektalhato.

Az a kifejlet, melyben végiil magara a beszédhelyzetre — mint az immar 0j horizont-
bol visszatekintd-egységesitd poziciora — deriil éles fény, sejteti, hogy az 0j latokor
»megszerzése” addig is elsdsorban diszkurziv miiveletek fiiggvénye volt és azok ered-
ménye lett. Az eldzetesen adodo torténetsémakkal, a cselekménybe dgyazddas mecha-
nizmusaival szemben az elbesz¢élésmod kreativitdsa volt képes a torténelem értelmezé-
sének 0j ,,ikonjat” (Hayden White) kialakitani. Ezzel az elbeszélés és a torténet viszo-
nyanak olyan sajatossaga érvényesiil, amely a romantikus poétika paradigmatikus vona-
sanak nevezhetd, s amely természetesen nemcsak ,,el6zményei” fel6l, hanem a proza-
epika késdbbi alakulasat is figyelembe véve valik megragadhatova. Eszerint a romanti-
kus (ezuttal: ,,forradalmi”) beszéd nemcsak narrativabonté (példaul éles vagasokat tar-
talmazd), de narrativaképzd erejii is. Ha a modernség szakaszaiban a beszédszertiség ér-
telemmegoszto és tobbszordzo, dialogizald készségét, a jelentések divergencidjat latjuk
kidomborodni, akkor a romantikaban az elbeszélést megalapozd torténet és a torténetet
értelmezd elbeszélés (Stierle) még bizonyos Osszhangba keriil egymassal. De ez az
Osszhang mar nem egy elézetes torténet reprezentalasanak esztétikaja szerint jon létre,
hanem forditva: az elbeszélés-moduszok teremtettjeként. Vagyis a mondas mikéntjének
értelmezdereje — a nyelvbe vetett egyfajta ,,bizalmat” implikalva — nem modern médon
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széttartd, hanem folytonossagba épiil6 (cselekményben szervesiild) jelentéseket hoz 1ét-
re. (Ez a szétesd torténetszegmensek varatlan-fantasztikus dsszekapcsolasanak poétika-
jaban is érvényesiil.) Mikdzben tehat a romantikus epika szembeszall a torténet problé-
matlan (el6zetes tudasbol adodo) elbeszélhetdségének elvével, ujjateremthetdnek tartja
a torténet folytonossagat immar az elbeszélés kreativitasa-dominancidja nyoman. Réha-
gyatkozik az elbeszélésnek a torténet f61¢ kerekedo erejére, de a beldle szarmazo értel-
met magat is torténetként fogja fel, cselekménnyé szervezi, metonimikus dimenzidoban
is elhelyezi.

Elbeszélés ¢€s torténet viszonyat illetden ezért nem az a historikus kiilonbség a roman-
tika és a modernség kozott, hogy az el6bbi nem reflektal a ,,mi” és a ,hogyan” kiilonb-
ségére, mig az utdbbi egyre inkabb problematizalja az eldzetes narrativ tudas meghata-
rozta identitasképzés esélyeit, hanem az, hogy a romantikus epika a nyelvi magatartas, a
mondas olyan szemantikai tavlatat feltétele-
zi, melyben torténetvonzatii értelmezderd
rejlik. Az ,Egy nemzeti hadsereg’ cimii feje-
zetben olvashat6 narratori 6njellemzés (,,El-
mondom, ahogy megértem”) szinte
emblematikusan utal értés és mondas olyan
kolesonds fliggdségére, ahol a megértés
»hogyanjabol” kdvetkez6 fikcionalas egyre
inkabb torténetté integralodik, cselekmé-
nyes rendben is revelalddik. (1) Persze ez a
torténetegész is az idének kiszolgaltatva, a
multba zuhanva valik 6sszefiiggésében be-
lathatova — ezuttal egy torténelmi emlékezet
utolagossagaban. Ennek részleteire a késob-
biekben tériink majd ki. (2)

Mindezek nyomén - de még az
el6legzések korében maradva — megallapit-
hatd, hogy a klasszikus reprezentaciohoz
képest a romantika mintegy ,,kopernikuszi
fordulatot” (3) hajtott végre az elbeszélés és
a torténet viszonyaban. A préozapoétika ké-
sObbi fejleményei, a ,,nehézség a nyelvben

Ha a modernség szakaszaiban
a beszédszertiség
értelemmegoszio és t6bbszorozo,
dialogizalo készséget, a
Jelentések divergencidjdt ldtjuk
kidomborodni, akkor a romanti-
kdban az elbeszélést megalapo-
20 torténet és a torténetet értel-
mez0 elbeszélés (Stierle) még bi-
zonyos dsszhangba kertil egy-
mdssal. De ez az 6sszhang mdr
nem egy elozetes torténet
reprezentdldsdanak esztétikdja
szerint jon létre, hanem
Jorditva: az elbeszélés-moduszok
teremtettjeként.

Vagyis a mondds mikéntjének
értelmezdereje — a nyelvbe vetett
egyfajta ,bizalmat” implikdlva —

van” modern dilemmai fel6l nézve ugy fo-
galmazhatunk, hogy a romantikus epika
nem arra kérdez, milyen elbeszélés feleltet-
heté meg egy torténetnek, hanem arra, a tor-
ténet hogyan feleltethetd meg elbeszélésé-

nem modern modon
széttarto, hanem folytonossdgba
éplil6 (cselekmeényben
szervesiilo) jelentéseket
hoz letre.

nek. A torténet a romantikus elbeszélés ho-
rizontjava lesz: irodalomtorténetileg ez a feltétele a modern proza tovabbi, immar a ket-
t6 igy kialakult megfelelését lebonto-ujjaépito alakulasrendjének. A huszadik szazad pro-
zanyelve ugyanis mar nem (csak) egyszertien a cselekményt ,,tiikr6z6” (eléado) elbeszé-
1ést, hanem a cselekményt alkotd elbeszélést problematizalja. Torténet és elbeszélés ro-
mantikus kapcsolata igy akar a romantikus proza esztétikailag vett ,,a priori szintétikus
itéletének” is nevezheté — hogy Ujra a Kant-i filozofiara utaljunk, melynek ,,ismeret-

crer

a torténetalkotassal mintegy szinre viszi onnon alakzatait: igy 1ép be az altala megnyitott
0ij horizontba. Igy ritualizalja példaul a mitoszt, valamint a torténelem egyik lehetséges
metafikcidjat, a forradalomrol sz616 beszédet, mely a mondottak miatt természetesen ma-
ga is ,,forradalmi” beszéd.

63




Eisemann Gyorgy: A romantikus elbeszélés retorikai hatasfunkcioi

Maisodik olvasat és receptiv aktivitas

Ha a cselekményes alakzatokat (kohézidjukat) a beszédtettekbol eredeztetjiik, akkor ez
azt is jelenti, hogy varhatdsagukat és kifejlésiiket sem elsésorban a torténet ,,logikaja”,
hanem az elbeszélés szignaljai teremtik. (Tobbek kozott e relaciot érzékeli azota is valo-
szerltlen, 6nkényes, hiteltelen megoldasnak a kritika egy része.) Az olvasoi eldretekin-
tés (protencio) és a visszatekintés (retencid) miiveleteinek dontéen a retorikai szinttel va-
16 kapcsolattartasa pedig a befogadoéi aktivitas egészen sajatos terét nyitja meg. E saja-
tossagot jelzi mar a térténelmi horizont narrativaba-foglalasanak ,,megkésettsége” is, mi-
altal a beszéd és a torténet fentebbi kapcsolata alapvetden a masodik olvasatban lathato
be. Miel6tt a nyitast és a zarast szembesitd eljaras konkrétumaira kitérnénk, hangstlyoz-
nunk kell e kapcsolat olvasasfiiggd mivoltat mint a beszédnek a masodik olvasatban ki-
domborodd, egyes tropusait onértelmezésként is felkinald karakterét.

Az elso olvasat ,,egyiranyu emlékezete” (4), esetleg cselekménykdzpontt figyelme (va-
rakozadsa) a romantikus miivek ujraolvasasakor mindennél inkabb fordulhat a disz-
kurzivara 6sszpontositdé befogadasmddba — parhuzamosan a torténet ,,meglepetéseinek”
mar kiismert mivoltaval. A modernséghez képest a romantikus epikat e téren sokkal in-
kabb jellemzi az els6 és a tovabbi olvasatok — mint befogadas-moduszok — kozotti igen
nagyfoku kiilonbség. Nem csak arrdl van sz0, hogy valamely jelentés a mii ,,végétdl a kez-
dethez val6 fordulasban” tarul fel. (5) A modernségben — éppen a diszkurzivitasnak a tor-
ténet egységével szembeni érvényesiilése és mindenfajta integritds olykor latvanyos szét-
oldasa miatt — a két olvasat kozotti eltérés sokkal inkdbb az 0sszefliggések azon kétféle (és
altalanosithatd) recipialasan beliil marad, melyet a Jauss-féle érzéki és értelmez6 aspektu-
sok jellemezhetnek, az els6 olvasas tapasztalatanak a masodik olvasas horizontjava vala-
sakor. De ez az aspektusvaltas — a modern irodalom poétikai természetébdl kovetkezden —
tavolrol sem tapasztalhatd a narrativ és diszkurziv szintek jelentésalkoté kompetenciajanak
radikalis felcserélédéseként, megfordulasaként. A romantikus poézis pedig €ppen erre a
befogadodi tapasztalatra kinal lehet6séget. ,A kdszivli ember fiai’-ban feltind mindjart a
nyitas strukturalatlansidga, mely a teljes szoveg ismeretében (az els6 olvasat birtokaban)
fokozottan hagyatkozik (ujra)olvaSOJara szovegalkotasi elveinek feltarasa tekintetében.

A tobb értelemben is ,,in medias res” kezdés nyoman tehat egy eseménysor, egy sz6-
noklat, s6t egy mondat kézepébe keriiliink a mi elején. De miel6tt a diszlakoma tosztjat
olvasnank, a narrator lattatja a beszélot, akit eldaddsanak koriilményeivel, testi tiineteivel
jellemez: a ,,nagytiszteleti ur” nem birja tiidovel, megtori a frazist, nyakizma kimeriil az
er6feszitéstdl, a buzgalom az arcaba kergeti a vért. Egy test megnyilvanulasa ez, nem pe-
dig a szellemé. Mieldtt a szavakat ,hallanank”, egy beszédre kényszeritett testet
»latunk”, raadasul stilusanak militans metaforikajaval: az el6adas olyan, mint a rakéta és
a granat robbanasa. A beszéd ,,szellemét” ugyan ez a ,test” idézi meg, vagyis egy test
utal a szellemre, az allegdria herderi — azaz metafizikai — felfogasaban: a , természet” ala-
rendeltje és jele a ,,szellemnek”. Mégis, a test kiiszkddése tlinik fel elészor, ahogy kime-
riilése és akadozasa jelzi, retorikdja szerszamként veszi igénybe 6t, egy adott tartalom
reprezentalasahoz. A beszédszerlien nyitott kezdés tehat nyomatékosan a reprezentacio
beszédének a strukturajat, az eredet-logikat teszi felismerhetévé az olvasé szamara. Egy
»eredet” mechanikus folytatdsat mint akarkinek (a szénokld mellékszerepld névtelen) a
kozhelyes retorikdjat. Az elso fejezetben tovabbra is erdsodik a tendencia, melyben az al-
legoriat materialitasaba kifuttatd elemek (test, irds) nyomatékkal egy ,,szellem” eszkoze-
inek mutatkoznak, s kés6bb épp ezek jeldlik e ,,szellem” (eredet) bukasat. Nemcsak a
Baradlay Kazimirt koszont6 szonoklatban idéz elé az emelkedett retorika és a testiség
szembesitése jelentéshasadast, hanem néhany bekezdéssel késébb Rideghvary Bence
tisztsége, az administrator is két értelemre bomlik. E megosztast raadasul kdnyvek (ira-
sok) eltérései illusztraljak: a latin administrator fonévvel jelolt beosztast ugyanis mas-
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képp fogjak fel és forditjak a (vele szimpatizald) német lexikonok és megint masként a
(kritikusabb hangtl) magyar lexikonok. A szoveg Ujraolvasdja pedig jol tudja, hogy ha-
sonlo forditasbeli ,.eltérés” (tévedés) okozza majd késébb Baradlay Jend halalat, mely-
ben valamilyen modon Rideghvary Bence is szerepet jatszik. Igy valik a szavak
disszeminacioja — mint a nyelvek forditasakor 1étrejovo jelentésmeghasadas — a forra-
dalomért kiallo Jend aldozatanak ,,nyelvezetévé”, az ,eredeti” (német) jelentésnek ma-

Ugyancsak feltiind ¢és késobb boviild (atértelmezhetd) tartalmu poliszémia az elso fe-
jezet cimmagyarazata, a ,.kdsziv”’ jelentéseinek kifejtése. Baradlay szive kové valt,
,» k]6vé a patologia értelmében s a bibliai szdlas szerint.” A testi jel és a szellemi jelen-
tés tehat itt is a sz6 klasszikus értelmében vett allegorikus kapcsolatba keriil: mind a test,
mind az iras szignifikativ jellege valik hangstlyossa. A four teste — ismételjiik, féleg az
ujraolvasas soran észlelhetd ontiikr6z6 modon — nyomatékkal a reprezentacio hatalma-
nak (mint a haladlnak!) kiszolgaltatva keriil elénk. Baradlay Kazimir modellt il ,,a nagy
miivésznek, a halalnak™, s arra biztatja, hogy pontosan fesse meg az arcat. Tovabba vég-
rendeletet diktal, rd akarja kényszeriteni feleségére is az ,,eredet” torvényét. A ,,nyolcsza-
zados gyémant nemesség” nevében beszél, hazat az ,,eszmék vara”-nak, kdzpontnak tart-
ja, melynek napja koriil az elvek mint bolygok keringenek. (A csillagaszati metaforika
szerepére — mint a ,,révolution” ujrakezdés-motivikajara — még kitériink.) Szembetiing a
»mult jelenének” (Koselleck) abszolutizalasa: ,,Csak a jovenddnek éltem. Egy olyan jo-
venddnek, mely nem egyéb, mint a a mult 6rokkévaldsaga. [...] Ebben drokitem meg
nevemet.” Az ,,apai név” ilyen megorokitésének vagya ugyanakkor Baradlay tobb évti-
zedes szexualis passzivitasaval jar egyiitt. Mint kideriil, orvosai — betegsége ota — eltil-
tottak Ot a testi szerelemtdl. (A beszédkészség és a nemzderd mitoszi dsszefliggésére, ¢
kapcsolat itteni ,,megdolgozasara” most csak utalhatunk.)

A metaforika (metaforikus motivika) receptivitasanak uj horizontot képzo aktivitasa fe-
161 a szdveg egy tipikusan romantikus eléfeltevésre emlékeztet: mitosz és szimbolum vi-
szonyanak Creuzer-féle elméletére, miszerint a mitosz kifejtett szimbdlum, mig a szimbo-
lum képbe stiritett mitosz. igy a ,,k8sziv”” poliszémidja (tovabbi eléfordulasa) ,.epizald” —
torténetalkoto és a torténetben szétvonddo — jelentésmodosulasokat képez. A |, készivii”
jelzd ugyanis — mar a forradalom 1j tavlataban — éppen azzal a szerepl6vel (Baradlay Ma-
riaval) keriil kapcsolatba, aki a korabban ugyanigy mindsitett férjével felvette a harcot.
,Hanem annak a nonek is kdszive legyen, aki ezt teszi!” — olvassuk az asszonyrdl. Ugyan-
akkor e metafora immar az ellentétébe csap ,,eredeti” jelentésének (annak elézetessége fe-
161 értelmezddik at), mint a kdvetkez6é modositas magyarazza: ,,KOsziv, de gyémantsziv!
A gyémant az a k6, amelynek lelke van.” (7) A narrator tehat kifejti, hogyan olvassa 6 ma-
ga immar e szoképet, eltérve annak korabbi alkalmazasatol. A metafora materialitasat egy
szellemi (lelki) tartalom kifejezédésének tartja, azaz szimbolizalja. Ugyanakkor e szim-
bolizacids lehet6ség maga is egy korabbi eléfordulashoz képest sziiletik meg, tehat allego-
riaként is olvashato, sot, a ,,forradalmi” horizont az allegorikus olvasat szamara nyilik meg.

Egyébként a materialitas-figurativitas kettGsének igen hatasos megoldasaival, az iras
és a jelentés kapcsolatanak Ontiikroz6 eljarasaival talalkozunk a regény lapjain. Barad-
layné példaul piros tintaval hiizza at a végrendelet egyre tobb sorat, melyeknek az ellen-
kezdjét hajtotta végre. A bécsi forradalomellenes néparadatot pedig a kdvetkezé mondat
jellemzi: ,,Egy kloaka aradéka, melybe borzalom belemartani a tollat, hogy le legyen
irva.” (8) Az elbukast szintén a képek ,,materialitasabol”, azaz irasként felfogott mivol-
tukbol el6allod rettenet arnyalja: a végveszedelem pillanatdban megint egy csillagaszati
jelenség keriil el6, a ,,halosz”, az Ggynevezett ,,melléknap”, mint ,,égi betli”, melyet em-
beri kéz nem tordlhet el. (9) Ez a ,,betli” 6li meg Langhy Bertalant, aki a beszéd (ijabb
szonoklat, immar a forradalmi logosz) erejével probalt meg szembeszallni vele. A sz6-
veg ezen részletei kiilonos erdvel értelmezddhetnek 1jj4 azon késémodern koncepcio fe-

65




Eisemann Gyorgy: A romantikus elbeszélés retorikai hatasfunkcioi

161, mely az allegoriaban a torténelem ,.halotti arcanak™ (Walter Benjamin) kirajzoloda-
sat vélte felfedezni.

Igen jellegzetes, ,,forradalmi” horizontot képzd metaforikus eljaras a kereszt és a kard mo-
tivumainak beszédes attlinése. ,,Csak egy kereszt maradt még, mely segitsen. Az a kereszt —
a kardmarkolat.” (10) Peirce itt jol alkalmazhat6 kategdriainal maradva: a kardmarkolat mint
kereszt (corpus nélkiil tehat nem mint fesziilet) a kereszténység jeleként felfogva inkabb
szimbolum, de a harc jeleként felfogva — annak egyik eszkdzébol metonimikusan képezve —
ikon. Az ikon pedig, éppen metonimikus karakterénél fogva, allegorikusan is jol miikodo jel-
funkcid. A kereszt (egyetemes) szimboluma igy valik kardként a szabadsagharc (adott ren-
sabban: metaretorikai) eleme. Az 0ij horizonton igy eshet egybe a forradalmi cselekvés és a
beszédtett: a torténelem nyelve és a nyelv torténelme. A kereszt-kard valtozas lebontja egy
szimbolikus rend totalitasat, hogy érvényesitse az 0j kezdet allegorézisét, ekként forradalmi
gesztusat. A kard-motivumnak mint keresztnek az emlitése a kereszt-motivumot olyan eléz-
ménny¢ formalja, melyet ugyan az el6bbi radikéalisan atir, de amelynek mégis épp ezaltal
bontja ki aktudlis (,,rejtett”) 1ényegét, ,.eredeti” jelentésével szemben Ujrakezdd aspektusat.
(11) Az allegbriat immar nemcsak egy ,,hozzaférhetetleniil” elzetes értelem tavollétéhez
utalvan, hanem a ,,jovo jelenében” (12) is megalkothatonak vélelmezvén. (Persze épp ez a
reménye hitisul meg sziikségképp.) De ez a ,,jelenlét” nem az abszolut jelentés metafizikaja-
nak, hanem a horizontvaltds miiveletének, nyelvi gyakorlatanak kovetkezménye.

Mindebbdl kitlinhet, hogy a posztmodernitas romantikus ,,el6zményei” ugyancsak a
romantikus epika masodik olvasataban érhetdk tetten leginkabb. Vagyis az tjraolvasés
receptiv szintjén képezddik meg a késobb folytathatd, a jelek és jelentés-Osszefliggések
Osszjatékara koncentraldo befogadasi-értelmezési hagyomany. Nem véletlen, hogy az
utobbi idoben a tizenkilencedik szdzad magyar prozajanak tobb interpretacidja hangsu-
lyosan az Ujraolvasas miiveletén beliil hatarozta meg a korszak miiveinek megszolal-
tathatosagat. (13) Talan nem tulzas kimondani, hogy a romantikus regények altal felki-
nalt receptiv mozgastérnek manapsag relative sziiknek vélelmezése elsésorban az elbe-
sz€16h6z igazodd mintaolvaséi horizont kialakitasabol kovetkezik, s a masodik olvasat-
ban iranyulhat fokozatosan a figyelem magara e horizont megalkotasara, ezen beliil a fel-
kinalt mintaolvasdi szerep reflektalasara-dekonstrualasara, a befogadoi aktivitas egészen
sajatos intenzitasat idézve eld. (14) A posztmodern irodalom — e téren sem csekély mo-
dernista kezdemények utan — persze eleve kijatssza az odaértett olvasé nézdpontjanak vi-
szonylagos stabilitasat is, 6sszefliggésben példaul a szovegen beliili és kiviili vilag hata-
ranak elbizonytalanitasaval, altalaban a metapoziciok felszamolasaval. Ezzel latvanyos
nyiltsaggal erdsiti fel jelentéseinek olvasatra hagyatkozasat, azaz szovegjeleinek prag-
matikai funkciéjat. De latnunk kell: minél markansabbak a pragmatikai kezelhetdségre
vonatkozo explicit ajanlatok, annal kisebb a mindségi kiilonbség — e téren — az elso és a
masodik olvasat interpretdcios munkajanak jellege kozott. Hiszen ekkor nem érzékelhe-
té a szoveghez vald viszony radikalis valtozasa mint az olvasdsmiiveletek pragmatikai
funkciojanak (itt: retorikara-koncentralasanak) hirtelen meger6sodése. Az elsd olvasat
odaértett befogadodjanak szintaktikai-szemantikai jatéktere és a masodik olvasat nyiltab-
ban ,.tarsalkot6” befogadojanak pragmatikai jatéktere k6zotti dimenzionalis valtas (torés)
tapasztalata, a ketto elkiilonbozédésének és szembesithetdségének esztétikai élvezete se-
hol sem olyan intenziv, mint a romantikus miivek recepciojaban.

Heroizmus és intrika mint értésmédok
A regény értékrendje szerinti ,,0sgonoszoknal” (15) az j (,,forradalmi”) horizonttal {it-

kozés tobbnyire bukasukhoz, leleplezédésiikhdz vezet, mig az eszményitett hosoknél fel-
magasztosulasukhoz. S az eszményit6-démonizal6 polarizalas a szereplok megérthetdsé-
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ge €s dnértése szempontjabol is megkdzelithetd: az ,,igazsag pillanata” egy megértésese-
meény kiélezett torténéseként olvashato. Csak egy-egy példat hozunk mindkét oldalrol.
mutatkozik meg, teljességgel dthuzva az idésebb Baradlay fabularis struktaraja végren-
delkezését. Baradlay Jen6t — batyja keresztnevének téves németre forditasa (Edmund he-
lyett Eugén) miatt — dsszecserélte a hadbirosag Odonnel. Jend azonban csaladja érdeké-
ben felaldozza magat, vallalja Odon tetteit, amelyekért halalra itélik és kivégzik. A ko-
rabban ingadozd, kétes kapcsolatokat apolo, dnallotlan fiatalember ezzel a csalad ellen-
ségének, Rideghvarynak a joslatat teljesiti be (az apai jovo-diktatum helyett), s 1ép fel a
»vérpad magaslatara”, martirrd magasztosulva. Valoban, e metamorfdzisa 1¢lektanilag
meglepdnek, ,.elokészitetlennek”, ,kifejtetlennek” tiinik. De épp ez a valtozas teremti
meg az Ujraolvasasban felszabadithat6 (a figura jelenének és jovojének fesziiltségébdl fa-
kado) imaginacio olyan ,,ingerkvantumat” (Iser), melyben Baradlay Jend alakja a ,,jovo
jelenét” képviseld fontossagaban, a ,,mult jelenének™ valo felaldozasaban, s ekként a ma-
ga tragikumaban kisérhet6 nyomon. A hadbirdsadgon jatszodoé fejezet cime sokatmondo:
,Egy ember, akit még eddig nem ismertiink’. Baradlay Jen6t tehat akkor ismerjiik meg
»igazi” valdjaban, amikor tokéletes hdssé
lesz. A legkisebb fiu eljatssza a legiddsebb

A posztmodernitds romantikus

fin, Odon szerepét, s ezzel mesei hdsbol mi-
toszi hossé valva tori meg apjanak mesei lo-
gikdji utmutatasat, maga is cselekvo része-
séveé valva a mese-mitosz metamorfozisnak.
A fejezet zaromondata immar mitosziként
hatarozza meg Jend halalat: ,,az Eumenydak
szomjaznak”, ,,a Dirdknak vér kell”. Persze
nemcsak az olvaso ,,ismeri meg” ekként Je-
nét, hanem rokonai is: a kdvetkezd fejezet
(,A talvilagrol’) a ,legkedvesebb fin” levele-
it tartalmazza.

A gonosztettet kivaltdo megértetésvagy
kapcsan pedig éppen Baradlay Jend egykori
szerelmére hivatkozhatunk. Barmennyire pa-
radoxonnak tinik, de a szerencsétlen sorsu
Plankenhorst Alfonsine a maga gyilkos indu-
latat az idegenség feloldasanak szandékaval,

Lelozmeényei” ugyancsak a ro-
mantikus epika mdsodik olvasa-
taban érhetok tetten leginkdbb.
Vagyis az vjraolvasds receptiv
szintjén képezdodik meg a ke-
sobb folytathato, a jelek és jelen-
tés-0sszefiiggések Osszjdatékdra
koncentrdlo befogaddsi-értelme-
zési hagyomdmny. Nem véletlen,
hogy az utobbi idoben a tizenki-
lencedik szdzad magyar prozd-
Jdnak tobb interpretdcioja
hangstilyosan az vjraolvasds
miuiveletén beliil hatdrozta meg
a korszak miiveinek
megszolaltathatosdgdit.

az én ¢és a masik egymasra utaltsaga érzeté-
nek tudataban, s6t, sajat 1ényének a masiktol valo teremtettsége felismerésében magyaraz-
za. Gyul6lkodo replikdja Baradlay Richard menyasszonyahoz, Liedenwall Edithez egé-
szen kozvetlen nyiltsaggal fejezi ki e kolcsonodsséget: ,,Akarom, hogy tudd meg, milyen
nyomorult vagyok én. [...] Lettem tedltalad, lettem a tied altal. Légy te éndaltalam. Hogy
lasd bennem magadat, és essél kétségbe, mikor magadra ismersz bennem...” (17)

A horizontok — és csak ezen beliil az individuumok — dialdgusaibol levezethetd (tehat
nem polifonikus dialogicitason alapuld) megértetésmod a szereplok mellett természete-
sen a narratort is jellemzi. A ,Tavaszi napok’ cimii fejezet példaul a szubjektivitas onki-
mondasat — mint az egyetemes ¢és kolcsonds, ,,szabadon-testvérien-egyenldéen” forradal-
mi értésmodot — a nyilvanos vallomastétel dikcidjaként mutatja fel. SOt, a vallomastétel
az asztronomiailag is felfogott ,,révolution”-metaforikaval, a nap és a fold kozeledésével
keriil 6sszefiiggésbe. Marcius tizenotodike eszerint nem mas, mint a f6ld napkozeli alla-
pota, s egyben a nyilvanos vallomas, a mindent megértés, a szabadsag ideje. (18) S ezt
koveti néhany bekezdéssel késobb a narrator elsd torténelmi horizontot képzd — egyeld-
re még csak beékelt-mozzanatos — visszatekintése, alomnak mindsitve a fejezetben addig
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mondottakat. Az eredettel szembesiild Ujrakezdés képe igy nyiltan alomnak mindsiil, de
olyan dlomnak, mely nem egy eredetrdl almodik, hanem amely ugy képes 6nmagaba fog-
lalni az 4lmodot, hogy az a teremtd cselekvés jelenében alkothassa meg ujra genezisét. A
kezdet alma” (Derrida) igy romantikus kreativitisnak — azaz tudatos-reflektalt imagi-
nacionak — is bizonyul. ,,Talan almodtuk mindezt? — Bizony csak tgy almodtuk mindezt.
Pedig ott voltunk, lattuk, szemiink eldtt tortént; éreztiik a csokot, a jo barat csokjat s a fi-
atal holgy csokjat; tigy tetszik, mintha még most is édes volna téle a sziviink; pedig hat
mégis alom volt! Ne adj ra semmit, ifju olvaso, egy poéta meséli el neked, amiket harom-
szor hét év el6tt almodott.”

E poézis tehdt a visszatekintésben (egy torténelmi horizont birtoklasaban) mindsiil
alomszer(inek. Hiszen csak a két id6sik Osszevetése révén lehetséges, azaz eleve a torté-
nelmi horizont kialakulasanak fiiggvénye. A torténelmi tavlat szammisztikaval kiemelt
jelzése (haromszor hét év) nyilvanvald mitikus indexalasa a visszatekintés aktusanak. A
megszolitott befogadd — akire az els6 olvasas soran tekinthet altala , feliigyeltként” a nar-
rator — az ,,ifju” jelzot kapja. Vagyis olyannak képzeli el 6t az elbeszéld, mint aki — vele
ellentétben — nem rendelkezik sajat tapasztalatokkal az elmondottakat illetden, s persze
még nem is olvasta végig a szoveget, hogy annak ismeretében épitse ki 14tokorét. A re-
gény minden olvasdja — késébbi (mai) befogadoja is — ,,ifju” olvasé maradhat, amennyi-
ben ragaszkodik els6 olvasatdhoz, annak mintaolvasoi tapasztalatahoz. (Ezért hiszi olykor
naivan, hogy Jokai miiveit kézbe véve ifjusagi regényeket olvas — ifjonti médon azonosul
egy konstatalt mintaolvaso ralatasaval.) S ha a narrator (6nmagat ,,poétanak” nevezve) a
visszatekintés explicit gesztusat kdvetden 6nmagat is fellépteti (,,ott voltunk, lattuk, sze-
miink el6tt tortént”), akkor e fogasaban konnyen észrevehetd értésmodja és a megértetés
kifejezett vagya, azaz megértés és megértetés kdlcsonossége. A ,,ne adj ra semmit, ifji
olvaso” felszolitas nyilvanvaloan illokutiv aktus, az ellenkezjét akarja elérni, mint amit
mond. A ,,megbizhatatlan narrator” (Wayne Booth) szerepkorének eljatszasa szintén a tor-
ténelmi tavlat megnyitasa sordn nyit 11j mozgasteret az olvaso szamara.

A nemzeti torténelem elbeszélhetésége

A beszédhelyzet (visszatekintés haromszor hét év tavlatabol) jelolése egytittal az elbe-
sz€1t események idépontjanak meghatarozasa. Ebben az 6sszefliggésben a torténelmi pil-
lanat keltezése illeszti e pillanatot az elbeszélés horizontjahoz. Az id6pont ilyen kozlése
révén elevenedik meg az egykori vilag az elbeszélés jelenében. (19) A mitikus keltezés
igy teszi a mostban elképzelt (dlmodott, imaginarius) torténéssé a multat. Ezzel az emlék
maga valik eseménnyé, mely azonban Ujrabeirodik a ,,naptari” idébe, a torténelembe. S
mivel a haromszor hét év mitikus tavlata a ,,ifjakhoz” szélva nyilik meg, a visszaemlé-
kezés ,,mankoja” ezlittal a nemzedékek lancolata lesz. A nemzedékek lancolatanak figu-
rdja jarul hozza az emlékezés kiterjesztésé¢hez, tigy sematizalva az elddok és az utédok
kapcsolatat, hogy annak id6belisége az alom (képzelet) velejardja legyen. Ez a képzeld-
er6 pedig azzal tlinteti ki magat, hogy nemcsak a naptari-torténelmi idébe, hanem a csil-
lagaszati iddbe is beleirja témajat (,,a fold kdzeledett a naphoz”). A narrator szovegének
mitikus-kozmikus-imaginarius indexei tehat egyrészt a ,,poéta” aktusaként az elképzelés
(dlom) multjat idézik meg: a mult az, amit lathatott, latott, a szeme elott tortént. Masrészt
a mult az, amit akkor lat, ha a kés6bbi (jelenbéli) nemzedék feldl, annak idejébdl szem-
1él6dik. A mult ,képviselete” és a kép-viselet szdszerintisége (mint poetizalas, a felidé-
zés képisége) olvad tehat 6ssze a narrator beszédében. ,,Igy valik a tropoldgia a képvise-
let (représentance) képzeletbelijévé (imaginaire).” (20)

A torténelmi emlékezet kozmikus (forradalmi-asztronomiai) id6be irasa a ,Perhelia’
cimi fejezetben a legfeltiindbb. (Perhelium: a bolygok palyajanak napkozeli pontja.) Az
események naptari kronoldgidja latvanyosan 6sszefonddik a csillagaszati ,,révolution” le-
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irasaval, valamint jfent a narrator szinre 1épésével. ,,A korona, a halosz és a melléknap
egyszerre. — A korona egy emberdltd idoben egyszer ha eléfordul. — A halész szazadot
atlépo ritkasag; a kettd a melléknappal egyiitt portentum: égi csoda, melyrdl a természet-
tuddsok koteteket irnanak — mas békés idokben. [...] Voltak forrd képzelddésii emberek,
akik azt hitték, hogy még lehet gyézni. »Voltak? — Voltunk!«” Igen fontos mozzanat,
hogy a narrator ezen identifikacioja immar nyomatékosan egyiitt jar a nemzeti identifi-
kacioval. A ,,voltak — voltunk” valtasban az elbesz¢lé egy kdzdsséghez tartozoként tiin-
teti fel magat, s erre a kozosségre talalva nyer megfogalmazast sajat 1étmodja. A narra-
tiv identitas jelolése (kialakulasa) e ponton tehat ugy esik egybe a metapoziciobdl fikci-
oOba lépéssel, hogy benne a személyes ¢€s a kollektiv identitds képzése is egybeesik. Ez a
folyamat a szerepl6k részér6l itt hasonloképp valdosul meg, mint az ,Egy nemzeti hadse-
reg’ cimil fejezetben. A gybdzelembe vetett hit fenntartasa sem mas, mint az elbizonyta-
lanodott ujrakezdésnek a varakozassal torténd megerdsitése. Paul Ricoeur bibliai
hermeneutikaja a narrativ identitas fogalmat — mind a személyesség, mind a kollek-
tivumhoz tartozas szempontjabol — ,,Izrael néppé valasanak eseményével szemlélteti, s
lényegét az eredendd parbeszéd torténetének 1étrehozasaban ismeri fel, az elbeszélé né-
zOpont emlékezést és varakozast egybegyijté kiilonidejében olyan lehetdséget lat,
amelynek révén ismételten kezdetté alakul at a belatott mult. A torténetté rendez6do
visszatekintés igéretes tett: a jovo nyitott lehetdségeit betlizi ki. Ugyanakkor a parbeszéd
térszerkezetét is latni engedi.” (21) Ricoeur tézisei azért is a segitségiinkre lehetnek, mi-
vel a regényben igen hangsulyos a nemzet-identifikacio megképzésének biblikus szoveg-
hattere (eredete), s e hattérnek kezdetté figurdlasa jové és mult parbeszédének ,,tér-
szerkezetében” is. A kereszt-motivumrol mar volt sz6, mas példak is hozhatok, de most
torténelem €s varakozo remény térszerkezetét mint a nemzeti identifikacio sajatos — a ke-
reszt-motivumhoz is kot6dé — meghatarozasat idézziik fel. A papok ,,Jehova aldasat” kér-
ték a harcra, melynek jelképe a ,,veres kereszt” lett. ,,Feltlizte azt mellére a reformatus és
evangélikus éppen ugy, mint a katolikus. Feltiizte a zsid6 is. A nemzet parancsolta! [...]
Az ellenséget nem atereszteni a Tiszan. [...] A szent Tiszan, melynek folyama még akkor
is hatarvonalat képezett magyar és nem magyar k6zo6tt, mikor végig be volt fagyva. En-
nek bal partjat ne tapossa ellenség.” (22)

A torténelmi id6t a jelen torténésébe hozo tériesitésben a torténelem is ,kozmikus” je-
lentdséglivé valik. A szintén csillagaszati szakkifejezést hordozo ,Zenit’ cimii fejezet ma-
sodik mondata a kdvetkezOképp fiizi 6ssze a magyar Ostorténet, az asztrondémia, a kard-
metaforika és a jovibetekintés konnotacioit: ,,Ez lesz az a nap, melyen Attila kardja meg-
iiti hegyével az égen a korona csillagképletét.” E mondatban ott a magyarsag eredetmon-
dajanak (hun rokonsag) csillagaszati tovabbirasa (dekonstruktiv-ritualis ,,megdolgo-
zasa”), azaz révolution-tavlatba illesztése, s egyben a jovotdl (a kdvetkezd naptdl) meg-
hatarozott 0j kezdetté alakitasa. S a szabadsagharc bukasat szintén asztronomiai szakszo
mindsiti, a zenit ellenéte: ,Nadir’. (A zenit a foldfelszinre allitott fiiggdlegesnek az ég-
gombot érintd horizont feletti, a nadir a horizont alatti pontja. A zenit tehat mindig része
a horizontnak — latokdrnek —, a nadir sohasem.) E fejezetcimek — az ezredfordul6 olva-
soja szamara — Ontiikr6z6 modon kapcsoljak be a regény szovegébe a csillagaszati
metaforika forradalmi jelentésvonzatait mint azok horizontképzéssel-vesztéssel dssze-
fiiggd sajatossagait.

A fenséges és a patetikus
E ponton célszerii roviden kitérni az ujabb romantika-kutatasokban nagy szerepet jat-
sz6 kategorianak, a fenségesnek (23) Jokai-féle exponalasara. A romantika magaban rej-

ti annak a modernista tendencianak a kezdeteit, melyet a fenséges €s a sz€p markans el-
valasztasa jellemez, szembeszallva a kett6 hegeli azonosithatosadgéaval. Igy a fenségesnek
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bizonyos rombold-pusztitd karaktere domborodhat ki, kapcsolatba hozhaton tobbek ko-
z6tt a forradalmi cselekvéssel, a harccal és az aldozattal. (24)

Teoretikus szinten els6ként — nem véletlentil — Friedrich Schiller érzékelte a fenséges
hasonld fenyegetését, éppen mint az én pusztulasanak és ontérvényiiségének (!) roman-
tikus kolcsondsségét. S valasza is jellegzetesen, schillerien romantikus: az én
ujramegerdsodése a pusztulasban (vagyis épp a halala révén feltételezett szubjektivitas-
ban) mint a fenségesnek patetikusba forduldsa lehetséges. (25) A fenségest a patetikus
lenne képes eszerint rehumanizalni, melyhez hasonlé valtas ,A kdszivii ember fiai’-nak
poétikajaban is megfigyelhetd. Lattuk példaul, hogy a férjével ,forradalmi” moédon
szembeszalld, ugyancsak , k6szivii” Baradlayné azért nevezhetd inkabb ,,gyémantszivii-
nek”, mert ,,lelke van”. Tetteit mindig férjével ellenkezve valdsitja meg, vitdzva annak
arcképével (0 is ellenfelével dialogizalva értelmezi dnmagat). (26) Az arckép, a ,,halal
modellje” végiil ,,valaszol” ,A készivii ember felel’ cimii fejezetben, miutdan Odén tudo-
sitja anyjat megmenekiilésérdl. S az asszony ,,megcsokolja a festett arckép kezét. A ke-
zet, mely megbocsatott, mely nem sujtol tobbé.” De ez a dialdgus a kudarc pillanatanak
ekvivalense: azért torténhet meg a ,kibékiilés”, mert mar mindennek vége. Baradlayné
fenséges lazadasanak (metafiktiv) szubjektuma szintén egy 0 tapasztalds patetikusan
megvaltozott (inszcenalt) alanyaként ismer magara. A patosz tehat kiilonés modon, csak
latszolag reintegralja az ént, s képez Wijra egy humanista identitast. Hiszen szubjektuma-
nak korvonalait a halal rajzolja ki, 6nazonossaga a halotti arcé: identikus ekkor az, ami
emberiként mar nem létezik. S amennyiben a szerepld tuléli a fenséges pusztito erejét, Uj
énje a csere nyoman alig ismer korabbi dnmagéra, mint mas esetben az olvaso is akkor
ismeri meg tokéletességében a host, amikor aldozatta valik. Aldozat és identitisképzet
tehat egymast feltételezi, éppligy, mint szubjektumdinamika és temporalitas. Jokai ugy-
nevezett ,,jellemabrazolasa” ekkor is ,.kovetkezetlennek” nevezhetd, ahogy kritikusai fel-
rojak. De hozzatehetjiik: a végso forma lehetetlenségének — azonossag és halotti maszk,
valamint én és id6 relacidinak — poétikéja és receptivitdsa szerint.

Hasonl6 tavlatvaltasok teszik lehetdvé a szubjektumok olyan dnkimondésat, melynek
fontos velejardja a nyilvanossag, egy kozosségre talaldo nyelv lehet6sége és alkalmazasa.
A szereplok ekkor immar a legitimitast nyerd — korabban nyilvanosként tiltott — beszéd-
del Iépnek szinre. Torténetileg ez a szentimentalis beszédmod ,,elfojtodo” karakterétdl
vald elkiilonbdzodést — annak kiforditasat — jelenti. A szentimentalis hangnem egy 6n-
intimitasnak és a ,rideg”, kiilsé torvényeknek a szembesitésén. A romantikaban e be-
szédmodnak a tarsadalmi nyilvanossagtol visszahtizodo ,,panaszolkodasa”, onkdrében
maradasa is felszamolodik. A Jokai-regény fentebb idézett, ,Tavaszi napok’ cimii fejeze-
tében példaul a forradalom kitorésének pillanataban (dlméaban) megsziinik a vallomasos
beszéd intimitas-jellege. (,,Minden ember kibesz¢li, amit szivén hordoz. A legféltettebb
titkokat. Aki gytilolte a nagyok nagyjait, kikiabalja azt az utcan; s aki szeretett valakit ti-
tokban, megcsokolja szeretdjét az utcan.”) A vallomas masik formdja, a gyonas ugyan
éppen ellentéte a nyilvanossag allapotanak, de tokéletesen alkalmas a legitimacié meg-
fordulasanak kifejezésére. A gyonas ugyanis felfoghatd olyan dialogizald narracionak,
mely Onmagat egy érvényes forumhoz (tekintélyhez) képest hajlandod kiigazitani,
Hhelyesbiteni” (Foucault). A forradalom sikereivel parhuzamosan alakul tehat a legitimi-
tas cseréje, igy a kordbban hatalmi poziciokban 1évok beszéde valhat titkos gyonassa a
forradalmarok megitélése elétt. igy vallja be Palvicz Otto a ,,biinét” annak a Baradlay Ri-
chardnak a segitségét kérve, aki halalos sebet ejtett rajta a parbajban.

Budavar bevételének elbeszélése tipikus esete a metapoziciok fenséges kirajzolasanak,
majd latvanyos-patetikus dsszeomlasanak. ,,Folyton hangzik és fog hangzani, mig a vila-
gon magyar lesz, az 6rok szemrehanyas: miért volt Budat ostromolni? — De hat lehetett-e
masként tenni?” Mar a ,Parharc mennykdvekkel’ cimii fejezet e két kezddmondatanak
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egymasutanjaban is az okokra kérdezés kiilsddleges helyzetét a cselekvésen beliillevés
valtja fel, mely immar nem ismer alternativat. Ezutan torténelmi példak felsorolasa kovet-
kezik, az olvasot illetd szonoki kérdések retorikdjaval: ,kérdezzétek meg” a carthagoi
asszonyokat, Izrael népét stb. hasonl6 esetekrdl. S6t, metahistoriai szempontbol két ellen-
tétes karakter(i esemény is felbukkan: Moszkva felgytjtasa a napdleoni haborakban, illet-
ve Napoleon hazaszeretete Parizs elfoglalasakor. De milyen nyelvet 14t érvényesiilni a nar-
rator e valtas aktusaban? Természetesen ezuttal is koltéi nyelvet, s ezittal is tobbes szam-
ban fogalmaz: ,,Lehet, hogy a torténelem areopagja elitél minket is, mint amazokat; de a
koltészet itéld birai fel fognak menteni benniinket, és szavaik igazat adnak nekiink, David
kiralytol, Hugo Victorig: »Nem lehetett masképp; igy kellett annak jonni!«” Tehat a kol-
tészet nyelvén sziilethet meg a tagadd valasz a ,,lehetett-e masként tenni?” kérdésre, sot,
maga a forradalmi tett is kolt6inek mindsiil. Ahhoz hasonlo koltdiségnek, mely a regényt,
a hési epikat életre hivta. (27) Ez a poézis a

Baradlay-féle reprezentald-szimbolikus
(,,rendcsinald”) nyelvet és a Baradlayné-féle
imaginativ-allegorizal6 (,,rendbontd”) nyel-
vet mint a ,,mult jelenét” és a ,,jovo jelenét”
egy pillanatra egymasra talaltnak véli — a tor-
ténelmi ,,eredet” metahistorizalasaban és
»ujrakezdésként” vald szinre vitelében. A
narrator a kovetkezdképp valaszol a kérdés-
re, mit jelentett nekiink Budavar: ,,Egy idea-
lis, nagy édesanyanak lathato arca... — A tor-
vényes sziilottnek apja becsiiletes neve...”
Vagyis az arc és a név e szimbidzisaban, a
névnek-arcadds (mint imaginitas) és az arc-
nak-névadas (a nyelvi strukturdlas) miivelete
egybeesonek latszik. Eszerint a szimbolikus
(apai) és az imaginarius (anyai) szovetsége
lenne e koltdiség tetépontja s ugyanakkor
gy6zedelmes végpontja. De a jelolésnek és a
fantazianak (28) a romantikdban vagyott
(vagyként tételezett) egyesiilése természete-
sen nem tarthaté fenn: taldlkozasuk a halal
pillanata, azaz a forradalom és szabadsag-
harc bukasanak pillanata. gy poetizalja a re-
gény Budavar bevételének eseményét mint a
végso vereség okat. (29) Viszont a pusztulas

Az a modernségben tovdbb ero-
s6do, a posztmodernségben
markdnsan kidomborodo ellen-
tét, melyben az imagindrius
(Lacan) sohasem vdlhat nyelvi-
vé — mds szavakkal: a névnek
arcot adni és az arcnak nevet
adni egymdst kizdro dimenziok
- tehdt akkor kezd alaptapasz-
talatid vdalni, amikor a ketto
egyesitésének vdgya megsziile-
tett: a romantikdban. A szimbo-
likus és a képzetes (az ,apai” és
az ,anyai’”) eszerint csak az egy-
mdst-semmisités pillanatdaban
(6riiletben, haldlban) taldlkoz-
hat. A fantdzia fenséges-
metafiktiv horizontképzését ko-
vetd forradalmian patetikus
inszcendlds - az 1ij horizontba
lepés cselekedete — ezért lesz
pusztito ereji.

pillanatat egy kés6bbi dialdgusban temporalizalja, azaz a bukésban dsszecsap6 fesziilt el-
lentmondas podlusait abban a parbeszédben lattatja tovabbélonek, Gjra csak egymast
tiikrozve-folytatodonak, melyben a gyémantszivii asszony kérdéseire a kdszivii ember ké-
pe felelni tud. S az olvas6 emlékezete szerint a jovahagyo felelet azé a képé, mely a ha-
lalnak modellt iil6 Baradlayt reprezentalja.

Az a modernségben tovabb er6s6do, a posztmodernségben markansan kidomborodo
ellentét, melyben az imaginarius (Lacan) sohasem valhat nyelvivé — mas szavakkal: a
névnek arcot adni és az arcnak nevet adni egymast kizaré dimenzidk — tehat akkor kezd
alaptapasztalatta valni, amikor a ketté egyesitésének vagya megsziiletett: a romantika-
ban. A szimbolikus és a képzetes (az ,,apai” és az ,,anyai”’) eszerint csak az egymast-sem-
misités pillanataban (6riiletben, halalban) talalkozhat. A fantazia fenséges-metafiktiv ho-
rizontképzését kovetd forradalmian patetikus inszcenalas — az 01j horizontba 1€pés csele-
kedete — ezért lesz pusztito erejii. Annak a fenséges koltdiségnek a tetdpontja, melynek
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mitoszaban (azaz immar: ritusaban) ,,Attila kardja megérinti a korona csillagképletét”,
csak a patetikus egyetlen felszikrazo és nyomban kihunyd pillanata lehet. Az aldozat és
a kudarc pillanata, melyben a képzelderd transzcendentalizmuséanak és a nyelvi jeldloerd
immanencidjanak a kibékithetetlensége nem leplezhetd tovabb. Amikor a szintézis kisér-
lete megtorténik, amikor a torténelmi mult Gjrakezdésének ,,kardja” megérinti a révolu-
tion kozmikus-csillagaszati jelét — a fantazia az irast —, akkor vége a forradalomnak, ugy
is, mint a forradalom tovabbi elbeszélhetdségének. Ekkor deriil ki, hogy az allegorikus
jelentés jovObe-iranyuldsa, azaz torténetként valdé megképzddése félreértés volt. Ez a
torténetegész ,,olvashatatlansdganak”™ (az egész-mivolt hidnyanak), az elbeszélésben va-
16 csalatkozdsnak a legmarkansabb befogadoi tapasztaldsa. A ,,jovO jelene” hirtelen a
,mult jeleneként” ismerszik fel a recepcioban, egy immar megkeriilhetetlen torténelmi-
ség hatalmaként. S késébb mar az elbukas utan kialakulo, ,,rendelkezésre allonak” bizo-
nyulo torténelmi perpektiva lesz képes a torténet folytatdsara, mely azonban minden
visszatekintése mellett a zarlatban megint csak egy elképzelt jovo-aspektus feldl lesz ké-
pes meghatarozni 6nmaga historikus tavlatat. igy ,,Almodik” a romantika, hozzasegitvén
olvasoéit ahhoz a maig ¢l tapasztalathoz, miszerint minden decentraléas és destrukturalds
mélyén Gjabb és Gjabb almok rejlenek.

Az idézés beszéde

Aligha sziikséges bizonygatni, hogy az intertextualitasnak beszédként értett koncepci-
6ja nem nélkiilozheti e jelenség hatasfunkcioként valo felfogasat. Az idézés poétikajanak
még elsésorban ,,anagrammatikus” szemléletére vallanak a Kristeva-Barthes-Genette-
féle elméletek is, alig reflektalvan arra a torténetileg valtozo szerepre, amely meghata-
rozza a vendégszovegek recepcidjanak kontextualizald miiveleteit. (30) Ezzel persze fel-
tételezziik, hogy a romantikus intertextualitas szintén olyan beszédként ragadhatd meg,
mely valamiképp rautalja magat az olvasoi jelentésképzés pragmatikajara. Vagyis olyan
szovegkozi vonatkozasokat teremt, melyek nem szamitanak valamilyen rejtett jelentés
végleges megfejtésére. Mar a fentebbi alltiziok, a Budavar bevételének koltoi jogossagat
alatamasztani szandékoz6 torténelmi ,,parhuzamok” — az olvasonak cimzett koltoi kérdé-
sek és felszolitasok retorikaja nyoman — sem adnak végsd magyarazatot, hanem magaval
az analogiahalmazzal (mondhatni metafora-lancolattal) nyitjak meg a befejezhetetlen va-
laszadés tavlatat, a jelentésiranyok viszonyithatésagat. A ,kérdezzétek meg” fordulat
hatszoros — valasztalanul hagyott — ismétlése azzal az olvasoval kezdeményez parbeszé-
det, aki tudja példaul, hogy ,,miért temetkeztek a puni szép hajadonok a Dagon templom
romjai ala”, s hogy mit jelent a ,,Roma o morte” felkialtas. (3/) S a recepcio ,,feladata”
lesz az utalashalmazban rejlé analogia feltarasa, pontosabban az olvaso fedezheti fel az
utalishalmaz elemeit egymas analégigjaként. Eppen arra a ,kolt6i” aktivitasra ,,birja ra”
a befogadot e megoldas, mely koltdiség magat a forradalmi tettet, Budavar bevételét
akarja igazolni. Arra a muiveletre szolit, mely magéanak a forradalom elbeszélésének mii-
velete is. fgy valamilyen végsé ,,okot” persze nem tudhatunk meg, de éppen ezért valik
lehetségessé a fentebbi dialogus, melyben a vendégszovegre utalas az olvasdé megszoli-
tasaként funkcional.

Hogy a regény intertextualis eljardsai mennyire nem a masik szovegre vetitésbol kiha-
mozhat6 jelentésazonositast — valamilyen végso értelem visszakeresését — célozzak, arra
jo példa egy olyan idézet, mely sajat konstativ jelentésének nyilt cafolatava valik. E céfo-
lat ezattal is az idézettel analognak tekintett narrativak felidézésével torténik, ezért a be-
fogado figyelme szintén az elbeszéléssel 1étesithetd viszony folyamatara, nem pedig az el-
beszélésben feltart mozzanatos ,,tartalomra” dsszpontosulhat. A forradalom egyik f6ellen-
ségét, Rideghvary Bencét Ephialteshez hasonlitja a regény, a gordg aruldhoz, aki feltarta
Xerxes hadai el6tt a rejtekutat a Leonidasz-vezette spartai sereg hatba tdmadaséhoz. (32)
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A narrator elobb Ephialtest idézi — ,,én gyiilolom hazamat” —, majd pedig koltdi kérdése-
ket sorjaztatva teszi kétségessé a mondat denotatumat, ,rejtett” tartalmanak 1étét: ,,Lehet-
e ennek a mondatnak megfeleld érzés? Lehet-e tett, melyben az érzés megtestesiilhet?”
Vialaszul pedig Gjabb torténelmi kataldgust allit 6ssze, amelynek tagjai — Coriolan, a ma-
gyar Salamon kiraly, Belizar, Foscari, Béldi Pal, s6t, Jézus Krisztus — a narrator szerint ,,e
sz6t kimondtak™, azaz kiilonbz6 modon iitkdztek orszagukkal, de haragjukon mindig tal-
tett hazaszeretetiik. Az utalasok analogikus-metaforikus lancolata tehat az ellentétébe so-
dorja — azaz megtagadja — Ephialtes szavainak elsddleges értelmét. Az alluzidk eztttal is
metaforasorként olvashatdk, vagyis a hasonlitas intencidja valik értelemképzdévé egy jelo-
1és utaltjanak és ,,megtestesiilésének™ hianydban. A torténelmi analogiak olyan parhuza-
mokat vonnak, melyek nem az eleve adottnak tartott hasonlosag révén, hanem a figuralas
révén jottek létre, a konstativ jelentés megvéltoztatasaval. Es e metaforizalas figyelmeztet
Ephialtes szavainak performativ olvashatosagara, pontosabban maga hajt végre ilyen ol-
vasatot, melynek kdvetkeztében az elbeszElé — szinte mintaolvasoi szerepkorben — a jelolt
hianyat allapitja meg: ,,nem lehet gytilolni a hazat”, legfeljebb eladni. Ephialtes valloma-
sa eszerint képtelenség, a katalogus pedig az idézett mondatnak mint metaretorikai formu-
lanak az ellentmondésossagat bizonyitja. (Pontosabban az ellentmondast teszi olvasoi ta-
pasztalattd.) Az arulé mondata ezek szerint ugy mindsiil hazugsagnak, hogy idézésével a
birtokolni-deklaralni vélt metapozicio tarthatatlansagara is fény deriil, a privilegizalt refe-
renciara mint eredetre vald hivatkozéas helyén. Osszhangban azzal, hogy a vendégszove-
gek a hésoknél altalaban a metaretorikai (horizontképz6) reflexiot erdsithetik, mig az int-
rikusoknal paradox mddon éppen azt teszik lehetetlenné.

A forradalmi” horizontképzés miveleteinél megfigyelhettiik, hogy a széveg 6nmaga
mifaji hagyomanyainak, ,,architextusainak™ (Genette) atirasaval (példaul a mese-mitosz
transzformacioval) is kisérletezik, amikor elbeszélését (megértésben létesiild mondasat)
Nibelungen-énekként jellemzi, akkor a forradalmi beszéd keletkezését visszhangnak min6-
siti. ,,Egy véghetetlen jajkialtas hangzott végig; az orszag egyik bércfalatol a masikig verd-
dott az vissza, s midén masodszor visszatért, mar nem volt jajkialtas, hanem harci riad6!”
(33) A german hdseposzra vald utalas tehat ilyen visszhangzasként teheti a szoveget magat
is ,,h0si epikava”. A jajkialtas visszhangja a harci riado, miként az eredetben-allasnak az uj-
rakezdés, s miként a torténelemnek a forradalom. Az intertextualis eljaras igy ekkor a forra-
dalmi hagyomany-atiras ontiikr6z6 alakzata is lehet. Eszerint a forradalom nyelve nemcsak
a jelentések ,,visszhangkamrajaban” (Barthes) €1, de tud is 6nmaga visszhang-mivoltarol. A
»SzOveguniverzum” tapasztalata romantikus tapasztalat. Olyannyira, hogy Rideghvary-
Ephialtes arulasa tovabbi — visszhangként értett — intertextushoz kotédik: az orosz himnusz-
hoz. ,,Az 6romdiadalnak, mely Budapest falai kozott felhangzik, visszhangja is van. Ezen
echo, mit a Karpatok bércei adnak vissza: az orosz himnusz.” (34) De Rideghvaryék szama-
ra az orosz himnusz nem echo: a kdvetkez6 oldalon kideriil, éppen 6k éneklik.

A lexika szintjének visszhangzasai természetesen a jelentdk hasonldsadgan alapuld
tobbértelmiiséget (35) hasznaljak ki. Ilyen megoldas Mindenvaré Addmnak a ,,bacchikus
kor” sziiléttjeként valo jellemzése, hozzatéve, hogy nem Bach miniszterrél, hanem a bo-
rok istenérdl, Bacchusrol van sz6. S6t, itt talan kevésbé a hang, inkabb az iraskép vethe-
t6 0ssze: a Bach-Bacchus szopar grafémikus (,,materialis”’) hasonlosaga képes egy torté-
nelmi periddusnak a mitologia segitségével végrehajtott ironizalasara. Mindenvaro
Adam egyébként az egyetlen szerepld, aki — az iménti okbél — mintegy a jovébél, a Bach-
korszak tapasztalatabol 1ép a torténetbe, visszacsatolva a ,,passziv ellenallasnak” a forra-
dalmi eseményeken és a bukason tulmutaté mentalitasat. A Bach-Bacchus parhuzam igy
kirivoan a narratori beszédhelyzet (visszatekintés!) fliggvénye, ezen beliil az identitasval-
to felidézés példaja, melyben az eldforduld nevek jelentése kontextualizalasuk (beszéd-
hermeneutikai) eredményeként bontakozik. E kontextus pedig ,,egyszerre lesz képes tor-
ténelmi, mitoldgiai és kortars képzetrendszerek kolcsonds aktualizalasara.” (36)
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Ugyancsak az utolagossag jelolt perspektivaja felé tesz 1épést az intertextusfunkciok
modalis valtozasa a regény végén. ,,A drama utan jon még egy harom felvonasos vigja-
visel6 fejezetben Liedenwall Edit és Baradlay Richéard hazassagkotésének mulatsadgos vi-
szontagsagair6l és az ifju par idilli boldogsagardl esik szo, a masik szovegre vonatkozta-
tas minden tovabbi konkrétuma nélkiil. Am itt is eléfordul a kard motivuma, immar
Seherezad meséjébdl szarmaztatott szerepben: a jegyeseket valasztja el egymastol, akik
a hazassagig halasztjak a naszéjszakat. A fegyver ekkor Isten aldasat varja tulajdonosa
szdmara, éppugy, mint a harcok kézben keresztté mindsiilt markolat. De mig Attila kard-
janak kozmikus érintése nyoman egy apai eredet és egy anyai kezdet, egy név és egy arc
talalkozott, hogy e pillanat azonnal az elmultba zuhanjon, addig Richard kardja Gjra a
,JOVO jelenét” jelképezi, mely aspektust a regény zarlata erdsiti majd meg.

A mitoszokon végzett ,,munka” (Blumenberg) fejleményei természetesen a harci cselek-
mények kozlésében a legfeltiindbbek. Igy az ,Ephialtes’ cimii fejezetben is nagy szerepet
kapnak, a timadasra késziilé orosz sereg enumeracioja kozben. A cari csapatok Arpad t-
jén tornek be az orszagba, mikdzben az ,,istendldotta” Karpat-medence latvanya Kanaan
latvanyaval, a magyar honfoglalas a zsido honfoglalassal keriil metaforikus kapcsolatba.
»Latvany, mindt Isten mutatott Mozesnek, midon egy pillantast engedett neki vetni a Nebo
hegytetérdl a Kanaanba. Ez Magyarorszag!” (38) De a latvany az arulok — Rideghvary
(,,Mbzes”) és Tallérossy (,,Aron”) (39) —, valamint az orosz hadtestek el6tt tarul fel, igy a
fesziiltség nyilvanvalo: a timadas eseményét és résztvevoit a szituacidval ellentétes tartal-
mu intertextus jeloli. Vagyis a tdmadas elbeszélése — intertextudlis ,,visszhangjai” (vagy
,felhangjai”) révén — voltaképpen a torténet elleninterpretacidja lesz. Az intertextus hattér-
jelentése tagadja a textus jelentését, pontosabban a ,torzsszoveg” értelmezhetOsége a
»vendégszoveggel” szembesitve alakithato ki, szemantikai ellentétet tarva fel torténet és el-
beszélés viszonyaban. (Pontosabban: a citatumokkal vald beszéd ellipszist képez a nar-
rativaban.) Az idézet jeldldereje pragmatikai szinten fordithato at jeldletének tagaddsaba.
Ezuttal is olyan benyomast keltve, hogy az &rulas nem helyezhetd el az adott nyelvi renden
(kulturalis tradicién) beliil, pontosabban csak az ,.iires helyek” egyikeként irhato koriil. igy
beszél tehat a regény nyelve az arulérdl — igy taszitja ki 6nmagabdl, minden hangosan va-
daskodo retorika nélkiil, szintén a narrativat meghatarozé beszédmod alakitasaval, a ,,par-
titiraolvasas” receptiv aktivitasat serkentvén.

Ez az eljaras formalodik tovabb akkor, amikor — ugyanebben a fejezetben — Ridegh-
vary Bence Vergiliust idézi, mégpedig a legy0zott trojaiak szalloigéjét az ,Aeneis’-bol:
LFuimus Troes!” (,,Voltunk trojaiak!”) Vagyis az ellenséghez allva a leigazottak nézo-
pontjabol fogalmazza meg véleményét. (Emlékezziink a narrator épp ezzel ellentétesen
indentitasképzé fordulatara: ,,voltak? — voltunk!”) Am sajat szélama ezutan mar fokoza-
tosan a gydztesek kozvetlen hangjava alakul. Tallérossy Zebulon kérdésére Rideghvary
a Romat legy6z6 gall Brennus szavaival valaszol (,,jaj a legy6zotteknek™), sot, késobb a
citatumok latin nyelvét németre valtja a forradalmarok és Baradlay Odon sorsarél nyilat-
kozvan (,,Mitgefangen, mitgehangen”). A vergiliusi mondatok tovabba Baradlay Odon
kalandos hazatérésének — a kérd kiebrudalasaval végzodo — ,,odiisszeidjara” (40) tett va-
laszokkeént is felfoghatok, mialtal Rideghvary mintegy Vergiliusszal reagal Homéroszra,
a szovegek parbeszédének ujabb dimenzidjat nyitva meg.

Ha pedig az intrikus ellentipusként (ellen-Mozesként) olvashatd, akkor a hés rokonitha-
to, vagy legalabb Osszemérhetd alakként foghatd fel az intertextualis hasonlitdsokban.
Baradlay Odon példaul, aki a harcok kdzben még ,,Gracchusként” viselkedett, a bukés utdn
menekiilni kényszertil, s ugy érzi, onkénteleniil is megtagadta az eszmét, mint Péter apos-
tol Krisztust, ahelyett, hogy Cato halalmegvetd batorsagarol vett volna példat. Nyilvanva-
16, nem egyetlen kitiintetett eredetre vonatkoznak az utalasok, hanem a szdveghatterekbol
kihallhaté hangokat aktualizaljak, megszolalasuk Osszjatékaba invitalvan az olvasot.
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Végiil kiemeljiik, hogy a regény és a metaforikus dnjellemzésként idézett Nibelungen-
ének kozott természetesen nincs semmilyen 1ényeges tematikus hasonlosag. Ezért nyil-
vanvalo, hogy a metafora helyettesithetdségen alapulonak tartott miivelete itt sem vélhe-
td a kontextusba szolitas narratori motivacidjanak. S ha a két ,,elem” kozott nincs hason-
16sag, s6t, a kiilonbség a feltling, akkor épp az Osszevetésiikben megnyilvanulo szandék,
maga az erételjes intencid (Paul de Man) valhat az olvaso tapasztalatava. Ez az ,,er6” pe-
dig azért is a nyelv ,,forradalmian” szemiotizal6 erejeként foghato fel, mivel a german re-
ge nemcsak a forradalomrol sz6l6 szovegnek, hanem maganak a forradalomnak is a me-
taforajaként szerepel. So6t, tulajdonképpen nem donthetd el, Gnmagardl avagy témajarol
beszél-e a szoveg a mar idézett helyen — mondhatni egyszerre jel6li 6nmagat (mint elbe-
sz€lést) és azt, amir6l szol (mint torténetet). ,,De hat hol vette volna ez a nemzet azt az
6smondabeli erdt, az (ijabb kornak e Nibelungen-énekéhez?” S mivel e kérdez6 megszo-
litas a befogadot illeti, a narrator és az olvaso kozotti dialogusban képzddik meg az imén-
ti relaciokat egylittesen értelmez6 két ,,szubjektum”. A befogadonak a szoveggel valo ta-
lalkozasa egy narratori alakkal valod talalkozasa is egyuttal, ahol a kérdez6 és a megszo-
litott mint két szoveget-interpretald alany rajzolodik ki. Ne feledjiik: ez az interpretacid
az elbeszélés és a torténet viszonyanak mint narrativaképzd beszédnek (lasd Nibelung-
metafora) az interpretacioja is. Egyik dsszetevdjeként annak, ahogyan nyelv és szubjek-
tum a romantikéaban egymast tételezi — nemcsak a narrator és a szerepldk, hanem a tobb-
szOr megszolitott olvasé esetében is. Igy e poétikiban nem a ,,nyelv beszél” az ember 4l-
tal, de az az ,,ember besz¢l”, aki ugyanakkor nyelvének tiikkrében ismeri fel énjének foly-
vast atrajzolodo arculatdt mint ,,mondas” és ,,értés” egyiittes teremtettjét.

Jegyzet

(1) E fejezet ,,ditirambikus™ retorikajara kiilonosképp felfigyelt a szakirodalom, lasd IMRE Laszlo: Miifajok
létformdja XIX. szdzadi epikdankban. Debrecen, 1966. 162—163. old. El6szor MIKLOS Pal hivta fel a figyelmet
mondattananak ellentétezd szerkezeteit az egész szoveg (cselekmény) ellentéteire kivetitettnek, vagyis — mas
szohasznalattal — ,,generativ” jelleglinek talalta. Ugyanakkor mindezt egy hamisnak érzett ,,metafizika” koltoi
hitelesitésének vélte. Jokai metafizikdja. (A készivii ember fiai) In: M. P.: Olvasas és értelem. Bp, 1971. 193—
215. old. JOKAI romantikajanak némileg hasonlé indittatast, akkoriban jellegzetesnek mondhato, a realizmus-
sal Osszevetett ,,mentegetésére” vallalkozik BARTA Janos Jokai és a miivészi igazsdag cimil tanulméanyaban.
(In: B. J.: Ké6lt6k és irok. Bp, 1966, 61-90. old.)

(2) Bizonyos elbeszélésalakzatoknak torténetalakzatokba fordulasat, a diszkurziv jelentésekhez narrativ jelen-
tésvonzatok tarsitasat mint a modern proza lényeges vonasat targyalja THOMKA Beata konyve: 4 pillanat for-
mdi. Ujvidék, 1986.

(3) A ,kopernikuszi fordulat” eléggé elterjedt metaforaja az ember és a vilag decentraltsagat hangsulyozo, ez-
zel Osszefliggésben a ,,jelenlét metafizikdjat” kritizalé huszadik szazadi tendencidknak. Jelen dolgozat tobb
esetben — jegyzetapparatusanak a 20. szazadra vonatkozo szaktudomanyos hivatkozasaival is — megkisérli ar-
nyalni a romantika és az azt kovetd irodalomtorténeti korszakok kozott manapsag nalunk erdteljesen érvénye-
siil6, szinte szakadékot feltételezd megkiilonboztetéseket. A megszakitottsag helyén joval fokozatosabb atme-
netet 1at, sot, az alapvetd episztemologiai-paradigmatikus torést nem a romantika és a modernség, hanem a ro-
mantika és elézményei kozott latja.

(4) SZEGEDY-MASZAK Mihaly: Az Esti Kornél jelentésrétegei. In: Sz.-M. M.: A regény, amint irja 6nma-
gat. Bp, 1980. 120. old. E tanulmany reflektaltan egy ujraolvasast explikal, igy annak a modern irodalmat érin-
to sajatossagairol is értekezik.

(5) JAUSS, Hans Robert: A k6lti széveg az olvasds horizontvéltiséban. Ford.: KULCSAR-SZABO Zoltan.
In: H. R. J.: Recepcidelmélet — esztétikai tapasztalat — irodalmi hermeneutika. Bp, 1997. 325. old.

(6) E ponton hivjuk fel a figyelmet az értekezés cimébdl is kovetkezo értelmezési poziciora, mely a ,,romanti-
ka retorikdja” mentén (is) érvelve keriil vitdba a romantikaban a retorikai hatasesztétika visszaszorulasat téte-
lez6 nézetekkel, igy JAUSS vonatkoz6 koncepcidjaval. V. 6. JAUSS, Hans Robert: Asthetische Erfahrung und
literarische Hermeneutik. Frankfurt am Main, 1991. 77. old.

(7) J6kai Mér Osszes Miivei. Szerk. LENGYEL Dénes — NAGY Miklos. Regények. 27-28. A készivii ember fi-
ai 1-2. Bp, 1964. (kritikai kiadas, a tovabbiakban JKK), 2. old. és 83. old.

(8) JKK, 1, 198. old.

(9) JKK, 1, 206. old.
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(10) JKK, 2, 207. old.

(11) V. 6. JAUSS, Hans Robert: Mythen des Anfangs: Eine Geheime Sehnsucht der Aufkldrung. In: H. R. J.:
Studien zum Epochenwandel der dsthetischen Moderne. Frankfurt/M, 1990. 39. old.

(12) Lasd KOSELLECK, René: Vergangene Zukunft (Zur Semantik geschichtlicher Zeiten). Frankfurt, 1979.
(13) NEMETH G. Béla: Eletképforma és regény (A Jokai-olvasds dllomdsai). In: N. G. B.: Kiill§ és kerék. Bp,
1981. 37-58. old. SZEGEDY-MASZAK Mihaly: Az djraolvasds kényszere (A rajongdk). In: Sz.-M. M.: Iro-
dalmi kanonok. Debrecen, 71-93. old.

(14) A mintaolvasoi szereposztastol egyébként JOKAI miivében azokon a helyeken szabadulhat ki latvanyosan
a befogado, amelyekben a cselekményszegmensek ismétlddései magukbol a szerepl6kbdl alakitanak ki mintaol-
vasoét: 6k olvassak a torténetet. Ilyen epizod talalhatd a Noi bosszii cimii fejezetben, ahol Ramiroff Leonin sza-
mol be levélben Baradlaynénak a két barat utazasardl, a Dnyeper jegén atélt életveszélyes kalandokrol. A narra-
tor részletesen kozli az anya és a menyasszony aggodo reakcioit azokra az eseményekre, melyek szerencsés vég-
kifejletével a hdseit korabban hasonloképp féltd — és a holgyek izgalmaiban a sajat érdeklodése tiikrét felfedezd
— olvaso mar tisztaban van. A levél elejét Liedenwall Edit, a végét Baradlay Maria olvassa fel, s a befogadas
,,mintaolvas6i” kozossége teszi oly szorossa kapcsolatukat, hogy egymads sziveiben ,,0lvasni megtanultak”.
(15) NAGY Miklos: Jokai (4 regényiro utja 1868-ig). Bp, 1968, 288-302. old.

(16) V. 6. SOTER Istvan: Jékai Mor. In: S. L: Félkér. Bp, 1979, 333. old. (A tanulmany el8szor 1941-ben je-
lent meg.) A mesei vonasoktol tobb szal vezet a romancos megoldasokig; ez utdbbiakra figyelve olvassa ujra
JOKALI regénymiivészetét SZILASI Laszl6 konyve, 4 selyemgubé és a ,, bonczold kés”. Bp, 2000.

(17) JKK, 2, 96. old.

(18) JKK, 1, 186. old.

(19) RICOEUR, Paul: 4 torténelem és a fikcio keresztezédése. Ford. JENEY Eva. In: P. R.: Vdlogatott iroda-
lomelméleti tanulmdanyok. SZEGEDY-MASZAK Mihély, Bp, 1993. 357. old.

(20) RICOEUR, Paul: i. m. 360. old.

(21) MARTONFFY Marcell: Eredendd parbeszéd (A szimbolum és id6belisége Paul Ricoeurnél). In: M. M.:
Folyamatos kezdet. Bp, 1999. 182-183. old.

(22) JKK, 2, 205. old.

(23) A mar nem is leglijabb kutatasok {6 iranyait jelezhetik: ABRAMS, Meyer H.: The Mirror and the Lamp.
New York, 1953. 72-78. old. DE MAN, Paul: Hegel a fenségesrdl.. Ford.: KATONA Gaébor. In: P. d. M.: Esz-
tétikai ideologia. Bp, 2000. 99-117. old., valamint az amerikai dekontrukcio egyéb tagjainak miivei.
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szentelte a Vért.” BARTHES, Roland: Az irds nulla foka. Ford.: TOROK Gabor. In: R. B.: 4 széveg drdme. Bp,
1999. 15. old.

(25) SCHILLER, Friedrich: 4 patetikusrél. Ford.: SZEKELY Andorné. In: SCHILLER: Vdlogatott esztétikai
irdasai. Bp, 1960. 71. old.

(26) ,Latod-e ezt? Erzed ezt a boldogsagot? Nem dobbanik-e meg kévé lett szived, mikor ily mennyorszagi lat-
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(27) Az eposzi-hésmondai motivumokrol €s a patetikus stilusrol 1asd NAGY Miklos: A kdszivii ember fiai. In:
N. M.: Virrasztok. Bp, 1987. 53-84. old. Ué.: Jokai Mor. Bp, 1999. 73-74. old.

(28) ,,A [romantikus] fantazia esetében a szubjektivitds nem személyes tapasztalattal, privat élményekkel mii-
Theorie des Romans (Erzdihlstrategien der Neuzeit). Stuttgart—Weimar, 1993. 178. old.

(29) Baradlayné szolamanak egyfajta ,,n6i nyelvként” valod olvashatdsaga tekintetében jelen interpretacioval
parbeszédbe keriilhet a szimbolikuson megjelend szemiotikus jelentésmodosulas elmélete. Lasd KRISTEVA,
Julia: Die Revolution der poetischen Sprache. Frankfurt/M, 1978.

(30) V. 5. KULCSAR-SZABO Zoltan: Intertextudlis hdttér és a szoveghagyomdny rétegzédése az Aprokrifben.
In: K.-SZ. Z.: Hagyomadny és kontextus. Bp, 1998. 87. old.

(31) JKK, 2, 143. old.

(32) JKK, 2, 192. old.

(33) JKK, 2, 5. old.

(34) JKK, 2., 193. old.

(35) V. 6. SZEGEDY-MASZAK Mihaly: i. m. (4. jegyzet), 116. old.

(36) V. 6. KULCSAR SZABO Erné: Esterhdzy Péter. Pozsony, 1996. 198-199. old.
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(38) JKK, 2, 194. old.

(39) JKK, 2, 198. old.
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Kozmiuvelodési jelenségek
és jelentések
Az AMK

A kozmiivelddes szervezeti kereteinek dtalakuldsdt feltdro kutatdsunk
része az Altaldnos Miivelddési Kozpontok vizsgdlata, amelynek
eredményeit magunk is a szokdsosndl kivancsibban vdrtuk. Taldn a
KHTt leszdamitva nincs még egy kozmiivelodési intézmeny, amelyhez
ennyi hit és ellenhit kétédne. Mi tehdt az AMK-jelenség, milyen jegyek-
ben, jellegzetes megnyilvanuldsi formdkban fejezodik ki a lenyege -
ma gy mondandnk: a filozofidja -, és milyen jelentést hordoz?

a térben és idében akarjuk az
H AMK-t elhelyezni, 6hatatlanul ke-
letkezésének koriilményeit érint-
jiik. Eszerint az AMK sajatos térként meg-
nyilvanulo, idealtipikus formajéban varosi
intézmény, amelyet a nyolcvanas évek ma-
sodik felétdl feler6s6do tarsadalmi folya-
matok érleltek. Mint korabban 6nall6 in-
tézmények szervezeti 0sszevonasabol ke-
letkezett integracidos forma pedig az
1000-3000 f8s nagysagrendi falvaké, s
mint ilyen, a nyolcvanas évek kdzepéig
tartd tarsadalmi folyamatok terméke. A
két tipus tiz éves periddusvaltassal, egy-
massal ellentétes tarsadalmi hatasok koze-
pette jott 1étre. Telepiiléstipusonkénti el-
terjedtsége a kiilonb6zd korszakokban jol
mutatja a telepiilések kozotti, majd az azt
koveto, telepililéseken beliili szociologiai
folyamatokhoz val6 szoros kapcsolodasat.
Az AMK vérosi aranya joval a varosok
telepiilési aranyszdma folott van, annak
mintegy két és félszerese. Osszességében
falun kisebb ugyan a részaranyuk, de csak
az 1000 f6 alatti aprofalvak miatt, ahol jo-
val kevésbé tudtak elterjedni. Nem ez a
helyzet azonban az 1000-1500 s kiiléno-
sen az 1500-3000 1élekszamu falvak ese-
tében, ahol az AMK-arany duplaja a tele-
piilési ardnynak. A nem kozigazgatési ér-
telemben vett nagykozségekben is aranyo-
san van jelen mint integracioval létesitett
szervezeti forma.
Az AMK szellemi elédjének, a ,,nevelé-
si kozpontnak™ mint , komplex pedagogiai,

mivelddési szolgaltatorendszernek™ a 1é-
nyege eredetileg nem a szervezeti egység,
hanem az épiilet-egység volt. Olyan tér-
egyiittes tehat, amely tobbet tud s mas mi-
ndséget ad, mint az elszortan telepitett épii-
letek. Az elképzelés nem is a mar meglé-
vokre, hanem az 0j beruhazasokra vonat-
kozott, hangsulyozottan az 1971-es Tele-
piiléshalozat Fejlesztési Koncepcidval
Osszhangban. Ezt az eszményt leginkabb
varosi intézmények képesek megjeleniteni,
mert ott sziilettek nagyobb szdmban ilyen
létesitmények. Az AMK-k 16 szazaléka
épiilt eleve iskola és kozmiivelddés Ossze-
tett funkciora, 61 szazalékuk varosban, s ez
egyszersmind a varosi AMK-k 58 szazalé-
ka, mig a falusiaké minddssze 8 szazalék.
Ugyanakkor ez az idealtipus jelentds fazis-
késéssel, s mondhatni az eszméjével oppo-
zicidban 1év6 ideologiai kozegben valosult
meg. A varosi AMK-k kétharmada 1985
utan, mar fellazul6 vagy fellazult, a telepii-
1ési Osszevonasokkal ellentétesen hato tar-
sadalmi kornyezetben jott 1étre.

A mai AMK-forma zome (84 szazaléka)
azonban nem igy, hanem Osszevonassal
keletkezett, s a telepiilési kozpontositas
nyoman létrejott helyi hatalom-koncentra-
ci6 terméke. Nem épitészeti, hanem politi-
kai innovéci6. Ennek ,.filoz6fidja” nem a
tér-, hanem a szervezetadta strukturakban
rejlé lehetdségekre, elsésorban a nagyobb
hierarchizaltsagra épit, s nem mindségi,
hanem hatékonysagi/gazdasagossagi hi-
vatkozasi alapja van.
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Az AMK-k 61 szazaléka a rendszerval-
tas el6tt nyerte el mostani szervezeti tipu-
sat, 41 szazalékuk még 1985 elétt. E tekin-
tetben az AMK, mint a hetvenes évektdl a
nyolcvanas évek kozepéig tartd kdzponto-
sitas sziilotte, falusi jelenség, s elsdsorban
az 1500-3000 f6s telepiilések intézménye.
Ebben a kategoriaban a varosi 33 szazalé-
kos és a tobbi vidéki 35 szazalékos atlaggal
szemben az AMK-k 53 szazaléka jott 1étre

viszonyok kenddzetlenebb érvényesitésé-
re, mindig akkor jott meg az ,,AMK-
csinalasi kedv”. Ilyen periodusokban a
kulturdlis intézmények jelentOségre tesz-
nek szert, elkezdenek tarsadalmi értelem-
ben ,,szamitani” annak k&szonhetden,
hogy nem lebecsiilhetd szerepet jatszhat-
nak a hatalmi szerkezet kifejezésében s
nemritkdn a a hatalom kieszkozlésében is.

A direktivak és a moédszertani anyagok
mar a hetvenes évek

a hetvenes és nyolc-

vanas évek forduloja-
tol a nyolcvanas évek
kozepéig. A rendele-
tek, direktivak és kii-
16nb6z6 szakmai-
modszertani anyagok
a hetvenes évek vé-
gén sem tértek el az
akkorra mar tévesnek
bizonyul6 telepiilés-
politika 1971-ben ki-
jeldlt iranyaitol, s
erésen szorgalmaztak
az oktatasi és kultura-
lis intézmények szer-
Ebben lattdk az alsé
fokt kozpontok kul-
turalis alapellatasa-
nak  biztositékat.
(Lasd példaul az
1977-es iranyelveket
»A kis telepiilések
kulturalis ellatasanak
javitasara és a komp-
lex miivelddési intéz-
mények létesitésére”,
valamint a 119/1981.
MM utasitast ,,A ta-

A programok mennyiségi mutato-
it dinézve az ember valosdggal
meghokken a nagy szdmoktol. A
vdrosi intézmeények dtlagosan
10bb mint heti egy rendezvényt
szerveznek, de majdnem kéthe-
tenkeént az 1000 [6 alatti aprofal-
vakban is. A falvak dtlaga Riilo-
ndsen meghaladija a klasszikus
miivelodeési hdazak rendezvény-
szamdt. Nem bizonyult helytdllo-
nak az a feltételezés, hogy az
AMK-RbOl kiszorulnak a felnot-
tek. Az ellenkezdje igaz, dtlago-
san a felndtt- és a gyerekrendez-
vények ardanya kiegyenstilyozott.
Szignifikdnsan nem Riilénbozik,
taldan csak az 1000-1500 f6 ko-
z0tti falvakban, itt is a felnottek
Javdra. Még nyilvanvalobb, hogy
az AMK-k nemcsak gyermekin-
tezmények, a szorosabban vett is-
kolai rendezvények (iskolai buli,
kirandulds, ballagds stb.) az 6sz-
szes rendezvénynek dtlagosan
mintegy 15 szdzaléRdit teszik Ri.

kozepétdl szorgal-
maztak az iskola és a
koézmiivel6dés egye-
sitését, mégis, ebben
az iddszakban alig
voltak szervezeti
Osszevonasok: tele-
pllési szinten nem
volt meg hozza a
motivacié. Akkor
nyiltak meg a fiilek a
kozponti sugalma-
zasra, amikor a falu-
korzetesités befejez-
tével a helyi szem-
pontok keriiltek el6-
térbe: az Uj hatalmi
viszonyok demonst-
ralasara volt sziikség.
Hasonld tényezdk
jatszottak kozre a
rendszervaltas utan a
kilencvenes évek ko-
zepéig zajlo dsszevo-
nasokban, melyek a
kisteleptiléseket érin-
tették a leglatvanyo-
sabban. Csak ekkor
forditva, nem a cent-

nacsok altal fenntartott dvodak, egyes also-
fokl nevelési — oktatasi és kdzmiivel6édési
intézmények, valamint sportintézmények
szervezeti 0sszevonasarol”).

Az Osszevonassal létrejott integralt
szervezeti forma nemcsak a ma létezd
AMK tipikus megjelenési forméaja, hanem
annak rendszervaltas utani ,keletkezési
modellje” is. Amikor a telepiilési autoriza-
ciés folyamatok hangsulyosabb szerephez
jutottak, s lehet6ség nyilt a helyi hatalmi

ralizacioval, hanem a visszanyert telepiilési
onallosaggal volt 6sszefliggésben.

Akar térben, akar szervezetben fejezo-
dott is ki, az eszméje kozods gyokérbol
eredt. Abbdl a hitbdl, amely a rendszer-ad-
ta tobblettdl var valami jat, mas mindsé-
get. Két igény talalkozott itt: a hetvenes
évek masodik felének eszmény-keresd,
eszmékre fogékony kozege, amely radar-
szertien sziirte ki és probalta meghonosita-
ni itthon is a nyugati szellemi aramlatokat,
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s ennck az évtizednek a telepiilés-0sszevo-
nasokban betet6z6d6 kozpontositasi hulla-
ma. Mindkett6 a mindség és a hatékony-
sdg, azaz szigorian a modernizacio jegyé-
ben zajlott, s az évtized kdzepén kulminalt.

A két rendszer, a tér és a szervezet nem
is all olyan tavol egymastol, ez utodbbi tér-
viszonyokon modellalt emberi viszonyla-
tok, ala-, folé- és mellérendeltségek, meg-
hatdrozott elvek szerint strukturalt rend-
szer. Mindkét elgondolas mogott a hetve-
nes évek uralkod6 szellemi aramlata, a
funkcionalista/strukturalista szemlélet all.

Akik térben almodtak meg mint nevelé-
si kozpontot, funkcidoban gondolkodtak, az
intézmény, a mikodés, a tevékenység feldl
kozelitettek. A struktural6 elv éppenséggel
az egyetlen 1étezd elvnek a tagadasa volt,
maga a flexibilitas, s a kotetlenség, a sza-
badsag, az egymasmellettiség, a sokszini-
ség igényét fejezte ki.

Mas értelemmel valdsult aztdn meg
mint szervezeti forma, amelyben nem az
intézmény feldl épitkeztek, hanem a sze-
mélyzet feldl, azok feldl, akik ,,intéznek”,
s nem a tevékenységek alltak a figyelem
homlokterében, hanem azok keretei. A
strukturald elv a tevékenységformdk szer-
vezetben garantalt hierarchidja, a norma-
tivitas, amely meghatarozott érték-prefe-
rencidkat rogzit. Realizalasa mintat ado
moédon, aranyaiban legdinamikusabban a
nyolcvanas évek elsd felében tortént — a
telepiilési folyamatokkal Osszefiiggésben
— az atlathatdsag, a konnyen kézben tart-
hatdsag kovetelménye mellett a ,,nagysza-
bastsag” igényével és a mindség — haté-
konysag kettés szlogenjével.

Eppen ez a két dolog a legszembeszo-
kébb a ma AMK-jabol: a sok, azaz a
mennyiség, és a jol atlathato sztenderdekbe
rendezett szolid minéség. A programok
mennyiségi mutatoit atnézve az ember va-
l6saggal meghdkken a nagy szamoktol. A
varosi intézmények 4atlagosan tobb mint
heti egy rendezvényt szerveznek, de majd-
nem kéthetenként az 1000 6 alatti aprofal-
vakban is. A falvak atlaga kiilondsen meg-
haladja a klasszikus miivelddési hazak ren-
dezvényszamat. Nem bizonyult helytallo-
nak az a feltételezés, hogy az AMK-kbol

kiszorulnak a felnéttek. Az ellenkezdje
igaz, atlagosan a felnétt- és a gyerekren-
dezvények aranya kiegyensulyozott. Szig-
nifikansan nem kiilonbozik, talan csak az
1000-1500 6 kozotti falvakban, itt is a fel-
néttek javara. Még nyilvanvalobb, hogy az
AMK-k nemcsak gyermekintézmények, a
szorosabban vett iskolai rendezvények (is-
kolai buli, kirandulés, ballagas stb.) az 6sz-
szes rendezvénynek atlagosan mintegy 15
szazalékat teszik ki.

Lényeges kiilonbségek mutatkoznak a
felndtt programok javara az 1000-15000
fos falvak, a nagykozségek és a varosok
esetében, jelezve, hogy itt a gyerekrendez-
vények nagyobb ardnyban szorosabban
vett iskolai programok. Hasonl6 képet mu-
tatnak az allando csoportok is. Bar e tekin-
tetben a klasszikus miivel6dési hazak mu-
tatoi varosban jobbak (ahol atlagosan 12,4
csoport van egy intézményben), az AMK-
k falusi csoportszam-atlaga, kiilondsen a
kistelepiiléseken, magasabb, mint més ti-
pusu miivelddési hazaké.

Az iskolas kor folotti fiatalok kdrében
végzett munka a tobbi miivelddési hazhoz
hasonloan az AMK-nak is a leggyengébb
pontja: az allandé kozdsségeknek és az al-
kalmi rendezvényeknek egyarant a 11 sza-
zaléka szolgal ennek a rétegnek, beleértve
a gyerek-ifjusagi vegyes korcsoportokét
is. A 14 év folotti ifjisagi programok ara-
nya minddssze 7 szazalék, ami mar alacso-
nyabb, mint a mas tipusu miivel6dési ha-
zakban (ott 12 szazalék). Kiilondsen az al-
land6 kozosségek esetében az 1000-3000
lakosu falvakban, ahol szamszeriien a leg-
t5bb AMK van.

A klasszikus miivelddési hazakkal 6sz-
szehasonlitva a legfontosabb kiilonbségek
azonban nem mennyiségiek, hanem for-
mai és még inkabb tartalmi jellegiiek, ami
mogott a kétfajta intézmény jol érzékelhe-
toen eltéro attitiidje all.

A mas fajta miivel6dési hazak a prog-
ramjaikban stabilitasra torekednek, minél
nagyobb a telepiilés, annal fokozottabb
mértékben. A rendszeres €s az alkalmi
programok aranya orszagos atlagban
60—40 szazalék. Az AMK esetében ez for-
ditva van. De még szembeszokdbb, hogy a
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rendezvények tobb mint egyharmada ugy-
nevezett ,,akcids” rendezvény, iskolahoz
kotodd kampanyok, évforduldk, tinnepek
stb. Az ilyen jellegli rendezvényeknek
(Fold Napja vetélkedd, versmondd ver-
seny stb.) a nem AMK-s telepiiléseken is a
miivel6dési haz ad otthont. AMK-jelenség
viszont ezeknek a programoknak a felndtt
kozonségre vald nagymértékii kiterjeszté-
se. Ugy is, mint a gyerekek kiséréire (ve-
gyes korcsoportos programok), de ugy is,
mint az ilyen jellegli programokkal meg-
célzott kozonségre. A felndtteknek szant
rendezvények mintegy egyotode ebben az
iskoldk szamara kitalalt keretben zajlik,
ami a kistelepiilések és a nagykozségek
esetében eléri az egynegyednyi aranyt.

Ezeken a rendezvényeken az oktatasi
alapfunkciot szolgalo oldottabb ismeretel-
sajatitas folyik egy sztenderdizalt kultirara
alapozva. Ha hozzatessziik, hogy ezen ki-
viil a tulajdonképpeni felnétt rendezvények
90 szazaléka bal és kiallitas, szembet{inGvé
valik, hogy az AMK-kban iskolai oldalrol
erételjesen hangsulyozott mindségbiztosi-
tasnak a kdzmiivel6dési lecsapodasa elso-
sorban ezekre a rendezvényekre alapozva
megy végbe, a felndtt programoknak az is-
kola¢hoz hasonlo jol atlathatd, tematiku-
san, mondhatni didaktikusan szortirozott
rendjében. Ez kétségkiviil egyik zaloga a
hatékony szervezésnek, a mennyiségnek,
ahogy a normativ keretek kozé fogott kul-
tura egy szolid mindségnek.

Mégis tartalmi szempontb6l nagy vesz-
teségek konyvelhetok el itt. A mindség
szlogenjének oltaran folaldozodik az a tar-
sadalmi-emberi problémak iranti fogé-
konysag, amely a legértékesebb magyar
miivel6dési otthoni hagyoményok egyike.
Meghokkentd, hogy teljes mértékben hia-
nyoznak a klasszikus miivelddési hazak
kinalatanak nagyobbik részét jelentd
legértékesebb programok, melyek az em-
berek mindennapjaira és a szellemi dram-
latokra reagélnak, s ha csetlé-botldé mo-
don, az elit kultara szempontjabol nézve
nem is mindig méltanyolhat6 szinvonalon,
de ¢élIni segitenek. A kultarat a mindennap-
ok részévé teszik, masrészt bekapcsolnak
a tarsadal-mi-szellemi folyamatokba.

Az AMK falai koziil kiszorul mindaz,
ami a kilencvenes évek végi életforma- és
eszmény-keres§ probalkozasként a tobbi
miivel6dési hazon erételjesen nyomot ha-
gyott. Az AMK sajat kulturalis sztenderd-
jeinek foglyaként nem tudja azt, amit a leg-
kevésbé rangos falusi kultirhaz is tud — ha
egyedileg nem is tudna kitalalni, de a mii-
vel6dési hazak kozosségének részeként
igen —, hogy bontakozé tarsadalmi, szelle-
mi folyamatokat felerGsitsen. Néha para-
dox eszkdzokkel, sokszor nem tl rangos
kultarat ,lovagol meg”, s nem-egyszer a
progresszid részévé teszi. A miivelddési
hazak szamtalan eszme-aramlat elterjedé-
sében aktivan kozremiikodtek, a népi kul-
tara Gjjac¢ledésétdl a materialista gondolko-
das egyeduralmat megtoré metafizikai la-
tasmod meggyokereztetéséig. Mindeneset-
re ez a képességiik az, amelyre hivatkozva
Koncz Gabor egy orszagos konferencian
azt az érvényes megallapitast tette, hogy a
rendszervaltas el6készitésében a kulturha-
zak nem elhanyagolhato6 szerepet jatszottak
a ,,szabadsag kis koreinek”™ életre hivasaval
¢és gondozasaval.

Az AMK-nak ehhez a fontos intézmé-
nyi szerepkorhdz a tarsadalmi aspektusa
talsdgosan formalizalt, s csak a mar készet
s formai értelemben is az elfogadottat tud-
ja asszimilalni. Lehet, s6t valoszinii, hogy
kevesebb silany kultira keriil be, de az is
igaz, hogy kevesebb kimagaslo és kivalt-
képpen 1j. Nagyjabol olyan a kiilonbség,
mint az akadémikus mivészeti iskolak és
az avantgard kozott. E mogott lényegi
gondolkodasmodbeli kiilonbség huzodik
meg. A kulturdlis antropolégia szellemes
Geertz-i kifejezését hasznalva az AMK-k
,culture of” szemléletiiek a klasszikus mi-
vel6édési hazak ,,culture for” beallitottsa-
gaval szemben. Azaz: az AMK-kban in-
kabb — a kultara sajat rendszerét szem el6tt
tartd — terjesztd, ismeretkozIo attitiid nyil-
vanul meg a miivel6édési hazak ,,hasznalo”
attitlidjével ellentétben. A kiilonbség egy
implicit kultara-felfogasbéli eltérést is je-
lent. A klasszikus miivelddési hazak az is-
mereteken talmutatd tagabb, ugynevezett
,»elo-kultara” fogalommal dolgoznak,
melynek kézéppontjaban az értékek (az ér-
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tékrend értelmében) allnak s nem az isme-
retek.

Helytéallonak bizonyult az a hipotézis,
hogy az AMK elszakadt a par excellance
szakmai aramkort6l, amit az emlitett esz-
mei-tartalmi profilon és formai jellemzo-
kon kiviil az is megerdsit, hogy meglepd
moddon hidnyoznak a kinalatabol a sikeres
¢és elterjedt miivelddési otthoni formak,
még az olyan kozkedveltekkel is csak el-
vétve lehet talalkozni, mint a Jatszéhaz. Ez
nem is olyan meglep6, ha az AMK-k szer-
vezeti felépitését nézziik, melynek bar-
mely mutatdja azt a tapasztalatbol ismert

tényt tamasztja ala, hogy az AMK-n beliil
sulyosan alarendelt helyzetben 1évé koz-
miivelddés képtelen a sajat immanens lo-
gikdja szerint miikodni.

Jegyzet

(1) Onkitéltés postai kérddivet haszndltunk, melyet a
listinkon szereplé 165 AMK-bol — tobbszori kérés
mellett — 129 kiildott vissza. (78 szazalék, ami jo
aranynak szamit). Az intézmények kb. 10 szazaléka-
ban késziiltek interjiikon alapul esettanulmanyok is.
Az adatfelvétel 1999 els6 felében tortént.

Lipp Marta

A roma oktatasrol — Kerecsend
uriugyén

A roma-kérdés megolddsa Magyarorszdgon - 1igy fest - az
elkévetkezendd idok egyik fontos feladata lesz. Anndil is inkdbb, mert
a kozelmuilt eseményei kovetkeztében vdarhatoan nemzetkdézi figyelem
Jfogja kisérni ez irdnyil probdlkozdsainkat. A rendszeruvdltds utdn, a

téma koriili csend éveiben 1igy ldtszott, a politika és a kézvélemény
egyardnt az iskoldtol vdrta (az iskoldra hdritotta?) a megolddst. A
kozben végbement gazdasdgi, tdarsadalmi - és killondésen a taniigyet
érinté - vdltozdsok azonban sok tekintetben nehezitették a roma
tanulokat is neveld iskoldk helyzetét.

gazdasag atalakulasat kovetden a

roma betanitott és segédmunkdésok

veszitették el leghamarabb allasu-
kat; legtobbjiiknek évek ota legfeljebb al-
kalmi munka jut. Az orszdg elmaradot-
tabb, szegényebb, depresszios térségeiben
¢l a roma lakossag legnagyobb része — le-
szamitva Budapestet és Miskolcot —, emi-
att az dnkormanyzatoknak altalaban nincs
anyagi lehet6ségiik hatékony stratégiak ki-
dolgozasara és végrehajtasara.

A szabad iskolavalasztas és a csokkend
gyermeklétszam hozta meg a versenyhely-
zetet az altalanos iskoldk szaméara. Mivel a
roma csaladokban tobb gyermek sziiletik, az
iskolaskor népességben n6 a romak aranya.
Erre a tényre a legtobb iskolaban ugyanugy
reagalnak a nem roma sziilok: igyekeznek
masik iskolaba vinni gyermekeiket.

Mara mar nyilvanvalova valt: a problé-
ma tal komoly és til bonyolult ahhoz,
hogy az iskola egyediil megoldhatna. A
kérdés rendezése atgondolt, 6sszehangolt,
tobbszintl intézkedést kivan, és valoszini-
leg sok pénzt, id6t és kitartast igényld fo-
lyamat lesz. Jelenleg azonban az iskolak
még lényeges allami-politikai tdmogatés
nélkiil kénytelenek kiizdeni a roma tanulok
oktatdsanak nehézségeivel. A probléma
koriili elvi-ideologiai bizonytalansag, a vi-
lagos (oktatas)politikai koncepcid és a fo-
kozodo fesziiltség nem konnyiti meg a pe-
dagbgusok dolgat.

Mi lehet a megoldas? Nyilvanvalo, hogy
nincs kiralyi ut: minden iskolanak a maga
viszonyaira kell kidolgoznia sajat megolda-
si koncepciodjat. Eme evidencia leszogezése
azonban nemcsak hogy nem segit, hanem
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azt sugallja, mintha egyenesen felesleges is
volna a vilagos keretek, egy széleskor
egyetértésen nyugvo, az egy¢b teriiletekre
kidolgozott stratégiakkal Osszehangolt
(oktatas)politikai koncepcié megfogalma-
zasa. Bar egyre tobb pénz aramlik a roma-
kérdéssel osszefiiggo teriiletekre, meggyo-
z0désiink, hogy a holtpontrél valoé elmoz-
dulas nem csupan pénz kérdése. Az isko-
laknak a jelenleginél atgondoltabb, meg-
alapozott elvi és konkrét szakmai segitség-

lezett és ratermett kolléga, aki hajlando ide-
jének jelentds részét palyazatok irasara al-
dozni. (Bar hatarozott elvaras, hogy az is-
koldk mozduljanak el a menedzser-szemlé-
let felé, nem biztos, hogy ez a valtozas leg-
hamarabb a roma gyerekeket neveld intéz-
ményekben fog bekdvetkezni.) Problemati-
kus, hogy nem mindig torténik meg a fel-
hasznalas korrekt ellendrzése, az inditott
program eredményességének vizsgalatara
nincsenek kialakult eljarasok. Nyugtalani-

re volna sziikségiik.

to, hogy a palyazat

Természetesen
mondhatnank, hogy
ez a probléma még
tulsagosan j(?!) ah-
hoz, hogy kialakul-
hatott volna a stabil
szakmai hattér, a pe-
dagogiai-mddszerta-
ni tudasbazis. Ebben
a helyzetben a szak-
mai segitség dontd
jelentéségli eleme
lehetne az iskolak-
nak nyujtott segitség
a tapasztalatok meg-
osztasahoz, atadasa-
hoz, a k6z6s gondol-
kodashoz; egy-egy
otlet, program tdobb
helyen valo kiproba-
lasahoz, ,tesztelésé-
hez”; az informacidk
szervezett, gyors,
szabad aramlasanak
biztositasa. Jelenleg
a roma tanuldkat is

Nem mindig torténik meg a fel-
haszndlds korrekt ellendrzése, az
inditott program eredményesse-
gének vizsgdlatdra nincsenek ki-
alakult eljdrdsok. Nyugtalanito,
hogy a pdlydzat megvalosuldsa
nem kap elég nyilvdnossdgot, az
eredmények kézkinccsé tételének
nincs olajozottan miikoédo gya-
korlata. Ugyanakkor a pdlydza-
tokeért folytatott (konkuren-
cia)harc nem kedvez az egylitt-
miikodeésnek; inkdbb abban teszi
érdekeltté az iskoldkat, hogy jo ot-
leteiket ne propagdljdk. Egy-egy
program dtvételének finansziro-
zdsdra nehezebb pénzt szerezni,
mint az eredeti 6tletek megvalosi-
ldsdra, ezért az iskoldk rengeteg
szellemi energidt pocsékolnak ar-
ra, hogy mindendron valami
tjat - és foleg jol hangzot -
taldljanak ki.

megvalosulasa nem
kap elég nyilvanos-
sagot, az eredmények
kozkincesé tételének
nincs olajozottan
miikddd gyakorlata.
Ugyanakkor a palya-
zatokért folytatott
(konkurencia)harc
nem kedvez az
egylttmikodésnek;
inkéabb abban teszi
érdekeltté az iskola-
kat, hogy jo otletei-
ket ne propagaljak.
Egy-egy program at-
vételének finansziro-
zasara  nehezebb
pénzt szerezni, mint
az eredeti Otletek
megvaldsitasara,
ezért az iskoldk ren-
geteg szellemi ener-
giat pocsékolnak ar-
ra, hogy mindenaron
valami 0jat — és foleg

neveld iskoldk munkéja segitésének, szak-
mai koordinaldsénak feladatat a pedagdgi-
ai intézetek végzik, de e tevékenységiik
keretei csak lazan koriilhataroltak.

A palyazati rendszer logikaja, hogy a ta-
mogatasokat értelmes célokra, konkrétan
meghatarozott feladatok, projektek tdmo-
gatasara adjak. A dolognak azonban van
néhany szépséghibaja. El6szor is: a ,,palya-
zatirasi talentum” nem feleltetheté meg
kozvetleniil az intézményben folyé munka
szinvonalanak. A pénzhez jutas nagyrészt
attol fiigg, van-e a testiiletben olyan elkote-

jol hangzot — taldljanak ki.

Ha valaki tdjékozodni szeretne arrdl, mi
is zajlik ezen a teriileten, 1ényegében infor-
malis kapcsolataira van utalva. Holott az
iskolaknak arra volna sziikségiik, hogy fo-
lyamatosan tajékozodjanak egymas mun-
kajarol, hogy miikodo, atvehetd, masutt is
megvalosithatd modelleket tanulmanyoz-
zanak, egyrészt hogy lassak, a feladat nem
reménytelen, masrészt hogy Gtleteket me-
rithessenek sajat gondjaik megoldasahoz.

Bar az utobbi idében drvendetesen sok
publikacié jelenik meg a roma tanuldkat
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neveld iskolakrol, az a benyomasunk, hogy
ezek vagy nagyon konkrétak — azaz esetta-
nulmany jellegliek, egy-egy iskolat vagy
kezdeményezést mutatnak be —, vagy tulsa-
gosan magas absztrakcids szinten mozog-
nak. Sziikség lenne a koztes szintre: olyan
elemzésekre, amelyek a konkrét, megvalo-
sult rendszereket elemzik, azaz felderitik,
ezek milyen elemekbdl allnak, az elemek
hogyan miikodnek és hogyan kapcsoldd-
nak 6ssze; mit varhatunk t6lik, mi teszi
ezeket hatékonnya, melyek azok a koriil-
mények, amelyek kozott miikodoképesek,
hogyan mérhet6 eredményességiik stb.

Magunk — bar egy ilyen mélységi,
komplex elemzésre nem vallalkozhatunk —
ebbe az iranyba szeretnénk elmozdulni. A
Kerecsendi Altalanos Iskola bemutatisan
tul szeretnénk kiemelni az itt miikddo rend-
szer néhany olyan elemét, amelyet modell-
értékiinek, azaz fontosnak és kovetheto-
nek, masutt is megvaldsithatonak tartunk.

Az iskolak dolgat jelentésen megnehe-
ziti, hogy a roma-kérdéssel kapcsolatos
kiilonféle szintii és tavlati célok dsszemo-
sodnak. Kulcskérdés e célok prioritasanak
meghatdrozasa — véleményiink szerint eh-
hez volna sziikség vildgosabb szakmai és
elvi-politikai segitségre —, hiszen igy le-
hetséges hatékony stratégia kidolgozasa.
Az orszagot jarva haromféle iskolai mo-
dellel talalkoztunk, bar valészintileg tobb
is 1étezik. Ezek a modellek tiikrozik a cé-
lok egymastol eltérd prioritasat. (Termé-
szetesen (?) nincsenek pontos informacio-
ink arrél, hogy ezek a megkdzelitések mi-
lyen mértékben terjedtek el az iskolakban,
hol, milyen valtozatokban és milyen ered-
ménnyel miikodnek.)

A modellek felrajzolasa, rovid és hosz-
szl tava bevalasanak elemzése és értékelé-
se meghaladja e tanulmany kereteit. Itt épp
csak jelolni probaljuk, mirdl is van szo,
hozzaflizve rovid reflexionkat.

Az egyik legelerjedtebb modell filozofi-
djanak meghatdrozé gondolata, hogy a ro-
ma-kérdés kulcsproblémaja a kulturalis kii-
16nb6z6ség. Az elsédleges cél — ennek
megfeleléen — az interkulturalis tiirelem, a
kolesonds megismerés és elfogadas. E mo-
dell kdzponti eleme tehat a multikulturalis

nevelés, a roma kultira megismertetése, a
roma identitas erdsitése. Ezaltal viszont —
rovid tavon — a kiilonbozdségek mintegy
hangsulyt is kapnak. E modell eredményei
hossza tavon varhatok. Problematikusnak
érezziik viszont, hogy nem foglalkozik a
roma tanulok iskolai sikertelenségével.
Marpedig ha a sikertelenség tartdésan fenn-
marad, fél6, hogy az ebbdl eredd, az etni-
kai fesziiltségeket fenntartd kedvezdtlen
folyamatok elmossak az interkulturalis tii-
relem eredményeit is. Megitélésiink szerint
a modell szamos problémat vet fel a min-
dennapokban is. (Miben all, meddig terjed
a kulturdlis kiilonbség, azaz van-e, kell-e
roma pedagdgia, roma mddszertan — mind-
ez ideoldgiailag ingovanyos teriilet. Masfe-
161: akarjak-e akar a nem romak, akar a ro-
mak tanulmanyozni a roma kultarat? stb.)

Egy masik 1étez6 modell kdzéppontja-
ban a pedagodgus tolerancidja all. Ennek
hatterében — kimondva-kimondatlanul —
az a gondolat huzédik meg, hogy a roma
tanulok iskolazasanak problémait alapve-
tden a pedagogusok elditéletei, ellenséges
attitlidjei okozzak. A f6 cél tehat a szemé-
lyes kapcsolatok erdsitése (tanarok, sziil6k
¢és gyermekek kozt), a tolerancia novelése,
az attitiidok befolyasolasa, féként pszicho-
logiai-mentalhigiénés moddszerekkel. Az
attitidok megvaltozasa természetesen
alapvetdé a roma-kérdés rendezése szem-
pontjabol. Ez a mddszer csak hosszu tdvon
eredményes. (Nem feledkezhetiink meg
arrol sem, hogy a pozitiv attitidot ersite-
ni sokkal konnyebb, mint a negativat apr6
Iépésekben atformalni. Ebben a szakasz-
ban a munka Déva varanak épitéséhez ha-
sonlatos: amit felépitiink, kdnnyen lerom-
bolja egy rossz, negativ élmény.) E modell
még kevéssé elterjedt, és nem allt mo-
dunkban informal6dni a bevalasarol, tehat
nem vonhatunk le talsagosan messzemend
kovetkeztetéseket. Szeretnénk megfogal-
mazni azonban egy hipotézist: lehetséges,
hogy a pedagdgusok ellenséges attitiidjei
mdgott nem pusztan az etnikai elditéletek
allnak, hanem a sok évnyi — nevelési és
oktatasi — sikertelenség és kudarc is. A
mentalhigiénés jellegli tanacsadads bizo-
nyara megkonnyiti a fesziiltségek elviselé-

83




Szemle

sét, de nem segiti a roma gyerekek tanula-
si gondjainak megoldasat. Amennyiben a
roma tanuldk sikertelenségének mégsem
csupan a pedagoégusok nem megfeleld
hozzaallasa az oka, ez a modell 6nmaga-
ban nem elegendd e tendenciak megfordi-
tasahoz. (Raadasul, mivel azt sugallja,
hogy veliik van a baj, az érzelmi-pszichi-
kus eréfeszitések ellenére fennmarado ta-
nulmanyi kudarc okozta frusztracio sulyos
lelki terhet rak a pedagdgusokra.)

A harmadik modell ,,1épésrél-1épésre”
logikaban gondolkozik, azaz mindig a leg-
égetobb problémara igyekszik megoldast
talalni, ezt pedig jelenleg a roma gyerekek
iskolai sikertelenségében, tanulmanyi ku-
darcaban latja. A kozéppontban tehat a ta-
nulmanyi munka all. Meggy6zddésiink
szerint ez az a modell, amely jo szivvel
ajanlhaté az iskolak szaméra. Erveink fel-
sorakoztatasa utan roéviden szeretnénk be-
mutatni a Kerecsendi Altalanos Iskolat,
ahol e modellel talalkoztunk.

Minden magyar allampolgarnak a ma-
gyar iskolarendszerben kell boldogulnia,
megalapoznia a jov0jét, szakmahoz jutnia
stb. A gyerekeket tehat abban kell segite-
ni, hogy ebben az iskolarendszerben érje-
nek el eredményt, mutassanak fel értékel-
hetd teljesitményt. Ez a modell tehat tanu-
lasi problémakrol beszél, és mindenki en-
nek megfelelden all a kérdéshez. Nem spe-
cialis roma-oktatasrol van sz6 tehat, ha-
nem gyerekekrdl, akiknek gondjaik van-
nak a tanuléssal, és ebben kapnak célzott
segitséget.

Ez a modell a pedagogus szamara atlat-
hatobb, konkrét feladatokat jelent; egyér-
telmiibb és vallalhatobb, mint a ,,roma gye-
rekekkel masképp kell banni” bizonytalan
és ideologiailag maszatos elve. Szakmai
kérdés valik tehat az érzelmileg tultelitett
és megfoghatatlan, hihetetlen mértékben
kitagulo, ,,mindent felfal6” elvarasrend-
szerb6l. (Nem elhanyagolhatd koriilmény
az sem, hogy ha ezt a megkozelitést kovet-
kezetesen és hitelesen képviselik, védhe-
tobb az esetleges roma tulérzékenységbol
ered6 tamadasokkal szemben is.) Igazolod-
hat az a hipotézis is, hogy a tartdsan mun-
kanélkiili, lumpenizalédoé csaladokbol

szarmazo gyerekek — akik egyre nagyobb
szamban fognak megjelenni az ellehetetle-
niil6 kisebb telepiilések és a lakotelepek is-
kolaiban — nagyban hasonl6 szocializacids
hatranyokkal és tanulasi nehézségekkel
kiizdenek, mint a roma tanulok. Ebben az
esetben a ,roma vagy nem roma” kérdés-
nek egyre kisebb lesz a jelentdsége.

Mult dsszel jartunk Kerecsenden, tana-
rok és pedagodgia szakos hallgatok egy
csoportja, tanulmanyi kirandulason. Prog-
ramunk — a szokott forgatokdnyv szerint —
azzal kezdddott, hogy az igazgatd ur be-
mutatta a helyzetet és az iskolajat. Kelle-
mes meglepetésként értilk meg, hogy a
meglehetésen dramai helyzetet nyugodt,
targyilagos stilusban adta el6. Nem vadas-
kodott, nem sopankodott, és az iskola te-
vékenységét sem igyekezett heroikussa
emelni. (Beszdmoloja akkor is higgadt és
tényszerti volt, amikor azokrél a sajatos
mandverekrdl beszElt, amelyeket a torvé-
nyi/rendeleti szabalyozasok altal ,,nehezi-
tett palyan” megtenni kényszeriiltek, hogy
az iskola szamara a legkedvezobb feltéte-
leket biztosithassak.)

A kerecsendi iskola helyzete — bizonyos
szempontbol — viszonylag kedvezdnek
mondhaté mas, roma tanuldkat neveld is-
kolakéhoz képest. Itt a romak anyanyelve
is magyar, ez kikiiszoboli a tanulasi nehéz-
ségek egyik komoly tényezdjét. Az itt é16
romaknak a rendszervaltas el6tt volt mun-
kajuk, és bar ma mar gyakorlatilag min-
denki munkanélkiili, a gondolkodasmdd-
ban, életvitelben sokat szamitanak a mun-
kaban eltoltott évek. Eger varos €s a borvi-
dék kozelsége (azaz az alkalmi munka le-
hetdsége) miatt itt valdsziniileg nem akko-
ra a nyomor, mint mondjuk Borsod megye
varosoktdl tavol es6, apro falvaiban. Jobb
kilatasaik lehetnek a gyerekeknek is sajat
jovojiikre nézve, mert nem latszik teljes
képtelenségnek — Eger kozelsége miatt — a
tovabbtanulas.

Mindennek ellenére az iskolaban egyre
sokasodtak a gondok. Mint ahogy egy
varoskozeli kdzségben torténni szokott, az
utobbi évtizedben a beiskolazott elsdsok
kozott a roma szdrmazasu tanuldk aranya
30 széazalékrdl (ami megfelel a kozség la-
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kossagahoz mért aranyuknak) 90 szaza-
l1ékra nétt, mert a nem roma sziildk egyre
fiatalabb korban kezdték gyermekeiket a
varosi iskoldkba hordani. Mara mar ott tart
a helyzet, hogy 6vodaba is Egerbe jaratjak
a gyerekeket. Az iskolaban fellazult a fe-
gyelem, egyre tobb lett a bukas, a tilkoros
tanuld, ami a tanulmanyi munka romlasa-
nak spiraljat inditotta el.

Az iskola vezetdi és tanarai 1994-ben
hataroztak el magukat arra, hogy valtoztat-
nak. Azota is folyamatosan keresik a meg-
oldast az ujabb és Ujabb problémakra.
Kezdetben elsddleges célként tizték ki,
hogy megszinjon a bukas, a tulkorossag,
¢és megteremtddjenek a megfeleld szinvo-
nalt munka feltételei. (Az 1993/94-es tan-
évben még a tanulok valamivel tobb mint
10 szazaléka bukott meg osztalyismétlés-
re. Ez az ardny az 1999/2000-es tanévben
2 szazalékra csokkent.) Ma mar az a {6 cél,
hogy a 8 osztalyt minden gyerek végezze
el; a tavlati cél annak megalapozasa, hogy
a fiatalok képesek legyenek eljutni a szak-
munkas bizonyitvanyig. 1996 6ta a végzett
tanulok tobb mint 95 szazaléka tovabbta-
nul — nagyrészt szakmunkasképzdben,
szakiskolaban, de néhanyan szakkdzépis-
kolaban is, s6t, az Arany Janos tehetség-
gondozo program keretében négy tanuld
gimnaziumban. Sajnos az iskolanak alig
van informécidja arr6l, mi ezeknek a tanu-
l6knak a tovabbi sorsa, hogyan teljesite-
nek, hogyan alljak meg a helyiiket, kike-
riilve a sziiléfalu védettségébol. (A kozép-
iskolak alig kiildik vissza a hozzajuk eljut-
tatott, informaciot kérd kérddivet.)

Ami elhangzott az igazgatdi beszamolo-
ban, nem tartalmazott semmi rendkiviilit.
Folyamatosan irjak a palyéazatokat, igy
igyekeznek megteremteni a munka targyi
feltételeit. (1995-ben 14 palyazatot nyuj-
tottak be, ebbdl 4 kapott tamogatast. 1999-
ben a 12 beadott palyazatbol mar 9 volt
eredményes. Elképzelhetd, a folyamatos
palyazas milyen nagy terhet r6 az iskola-
ra.) A koncepcio kezdetben abbol indult
ki, hogy minden mddon tamogatni kell a
tanulmanyi eredményességet. (Erre nem-
csak szellemes iskolai modszereik vannak,
hanem egy, az 6nkormanyzat altal 1993-

ban alapitott kozalapitvany félévenként
40-50 gyermeket részesit féléves tanulma-
nyi 0sztdondijban.) Hamar nyilvanvalova
valt azonban, hogy az iskolai teljesités
akadalyai mar az iskolaba lépéskor jelen
vannak, és késébb folyamatosan halmo-
zodnak. A hosszu tavon is eredményes
munka feltétele tehat, hogy a tanulast za-
varo, hatrdltatd koriilményeket pontosan
megismerjék és a problémakat szakszer(i-
en orvosoljak.

1994-ben — palyazati pénzbol — egy lo-
gopédus és egy pszichopedagogus egy-
éves munkajat tudtak finanszirozni. Meg-
tortént a tanuldk teljes korti sziirése. Vila-
gossa valt tehat, milyen tanulasi problé-
makkal kell megkiizdeni. 1995-ben — szin-
tén palyazati tdmogatassal — korai fejlesz-
tési program indult be az igynevezett nul-
ladik osztalyban. A véglegesitett koncep-
ci6 lényege, hogy mar az 6vodaban ,,szli-
rik” a gyerekeket, és akinél komolyabb
részképesség-zavart talalnak, azt az agy-
nevezett fejlesztd osztalyba iskolazzak be.
(Ez a program még csak a harmadik éve-
nél tart.) A fejleszt program kétéves, az-
az harmadikban mar ,,normal” tanterv sze-
rint folyik az oktatas. Ugy fest, az eltérd
tanterv ebben az esetben nem a kisegitd
osztaly eufemisztikus megjelolése, mert
ezek a tanulok — az igazgatd Ur szerint —
képesek lesznek a fels6 tagozatot is a nor-
mal tantervii osztalyban elvégezni. A fel-
sébb évesek koziil azoknak, akiknek erre
sziikségiik van — hiszen 6k még nem jar-
hattak fejleszté osztalyba —, kiscsoportos
fejleszté foglalkozasokat tartanak, hogy
felzarkozhassanak.

Mindez idaig — semmi kiilonos. A meg-
lepetés akkor ért, amikor atballagtunk az
iskolaba. Az els6 kellemes csalodast a kol-
légék jelentették. Nem egy nehézségekkel
kiizdg iskolat lattunk mar; ismerjiik a nyu-
zott, zaklatott arcokat, a szemekben bujka-
16 reménytelenséget. Itt ennek nyomat sem
lattuk. A tanarnék nyugodtak, dertisek,
apoltak. Tartasuk van.

Masodik meglepetés: a didkok. Tobben
tobbféle foglalkozason vettiink részt, de
mindenki hasonld élményekrél szamolt
be: a gyerekek rendben, fegyelmezetten,
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sot, lelkesen végigdolgoztak a 45 percet,
holott az orakon semmiféle hokusz-
pokusz nem tortént. Nehéz elképzelni,
hogy csupéan a mi tiszteletliinkre erdltették
meg magukat. A foglalkozasok nem lat-
szottak ,kirakat”-Oranak.

Vajon miért sikeriilt itt az, ami olyan
sok helyen nem? Miért boldogulnak itt a
roma gyerekekkel?

Természetesen Ovatosan kell banni a ki-
jelentésekkel, hiszen nem ismeriink min-
den részletet. Mégis megkiséreljiik, hogy
ravilagitsunk néhany fontosnak tiind, talan

kormanyzat a normativan tal is hozzajarul
az iskola koltségvetéséhez. A korabban
mar emlitett Kerecsendi Fiatalok Tovabb-
tanulasaért Kozalapitvany mellett az on-
korményzat 1994-ben megalapitotta a
Kerecsend Kozségért Joléti Alapitvanyt,
amelynek célja a nyolcadik osztalyt elvég-
zett, tovabb nem tanuld, munkanélkiili fia-
talok helybeli szakképzésének megszerve-
zése. (Mivel a program palyazati pénzek-
tol fiigg, ezért csak akadozva halad el6re.)

Szerencsésnek mondhato, hogy a ki-
sebbségi onkormanyzatban vannak rater-

mashol is megvalo-

mett, agilis emberek,

sithatd koriilményre.

Fontosak a targyi-
anyagi feltételek.
Természetesnek tart-
juk, hogy a nem ,,at-
lagos” gyermekekkel
dolgoz6 tanarok, ta-
nitok az atlagosnal
jobb felszereltségii is-
kolaban dolgozza-
nak, az atlagosnal
tobb pénzért. Kere-
csenden jo koriilmé-
nyek kozott folyik a
munka. Legnagyobb-
részt palyazati pén-
zekbol késziilt el a
korszeri informatikai
szaktanterem, de van
az iskolaban jol fel-
szerelt tornaterem és
technikai miihely is.
Kivalénak mondhato

Vajon kik fogjdk elvégezni ezt a
nehéz feladatot: a roma gyerekek
egyre népesebb tabordnak integ-

rdaldsdt a magyar oktatdsba?

Mostandban egyre-mdsra olvas-
hatjuk a cikkeket elszdnt, elhiva-
tott, minden akaddillyal meghkiiz-
do pedagogusok kisebb-nagyobb

csoportjairol, akik véegiil... Nos,
bdr oszintén tiszteljiik a pioniro-

kat, nem tartjuk szerencsésnek
ezt a példdt a pedagogusok elé dl-

litani. Egy lassan szdzezressé
duzzado tomeg oktatdsdat nem le-

het — nemes egyszertiséggel — a
megszdllottakra bizni. Ez a pers-
pektiva a fiatalokat nem vonzza,

a palydn lévokre teljesithetetlen
elvardsokat, gyakorlatilag elvisel-

hetetlen terhet ro.

akik jol egyiittmii-
koédnek az oOnkor-
manyzattal ko6zos
céljaik érdekében.

Dontének tartjuk
a perspektivat, vala-
miféle elképzelhetd,
belathato jovo fel-
mutatdsat. Ha a 8.
osztaly utan nem le-
hetséges folytatni a
tanulmanyokat, ma-
ga az altalanos isko-
la befejezése sem bir
valoddi értékkel; azaz
szinte értelmetlenné
valik. (A roma-prob-
Iéma megoldasanak
egyik fontos eleme
lehetne a szakképzés
talpra allitasa és el-
érhet6vé tétele, kol-
légiumokkal, 06sz-

a fejleszté pedagogiai eszkozellatottsag is
(szintén a palyazatoknak koszonhet6en, hi-
szen ezek az eszkozok nagyon dragak).

Lényeges koriilménynek tartjuk, hogy
az iskola élvezi az dnkormanyzat tamoga-
tasat. Bar kisebb telepiiléseken természe-
tes a falu és az iskola egymasrautaltsaga —
a tanarokon kiviil joforman alig van isko-
lazott ember a kistelepiiléseken —, ez azért
mégsem mindenhol magatdl értet6dd. A
polgarmester jelenléte a bemutatkozason
nem tlint pusztan protokollaris gesztusnak.
Kerecsenden az dnkormanyzat és az isko-
la kolcsondsen tdmogatja egymast. Az 6n-

tondij-rendszerrel és elhelyezkedési kila-
tasokkal.) Esetiinkben perspektivat jelen-
tenek Eger elérhetd tavolsagban 1év6 szak-
munkasképzbi, a tovabbtanulashoz bizto-
sitott 6sztondijak.

Kerecsenden tavaly késziilt el — szintén
palyazati pénzbdl — az a gombatermeszté-
si ,,tanmithely”, ahol azoknak a fiatalok-
nak is tudnak valamiféle megélhetési lehe-
toséget, perspektivat, esélyt mutatni, akik
nem mennek tovabb szakmat tanulni. (A
gombatermesztés a kornyéken stabil jove-
delemforras. Az igazgatd Ur szerint nem
nagy beruhazast, inkabb odafigyelést igé-
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nyel. Az ezzel kapcsolatos ismeretek be
vannak épitve a tantervbe.)

A legfontosabb tényezd természetesen a
pedagogus. A tanteremben rajta all vagy
bukik minden. J6 volt latni a kerecsendi is-
kola tanari gardajat, legféképpen azt a
g6gtbl és messianisztikus heviilettél men-
tes onbizalmat, amely olyan ritka ezen a
palyan. Vajon hogyan sikeriilt itt ilyen lég-
kort teremteni?

Ugy véljiik, nem csak egyszeriien arrol
van sz0, hogy némely pedagogus hogy ér-
zi magat a bérében. A kérdés talmutat 6n-
magan. A f6 probléma ugyanis az, vajon
kik fogjak elvégezni ezt a nehéz feladatot:
a roma gyerekek egyre népesebb tdbora-
nak integralasat a magyar oktatasba. Mos-
tanaban egyre-masra olvashatjuk a cikke-
ket elszant, elhivatott, minden akadallyal
megkiizdd pedagoégusok kisebb-nagyobb
csoportjairdl, akik végiil... Nos, bar dszin-
tén tiszteljiik a pionirokat, nem tartjuk sze-
rencsésnek ezt a példat a pedagogusok elé
allitani. Egy lassan szazezress¢ duzzadd
tomeg oktatasat nem lehet — nemes egy-
szeriséggel — a megszallottakra bizni. Ez a
perspektiva a fiatalokat nem vonzza, a pa-
lyan 1évokre teljesithetetlen elvarasokat,
gyakorlatilag elviselhetetlen terhet ro. A
megszallottsag mint életforma rombolo;
felemészti sajat belso tartalékait, szinte
sziikségszerlien vezet kiégéshez.

A pedagogus személye valdban dontd
lancszeme a gépezetnek, semmiképpen
nem akarjuk elbagatellizalni a kérdést. De
vajon hogyan lehet elérni egy atlagos tani-
tonénél, hogy tartasa, 6nbizalma legyen,
¢és szakmailag szinvonalas munkat végez-
zen? Harom tényezot szeretnénk kiemelni
a kerecsendi tapasztalatok alapjan: biza-
lom, kontroll és siker.

Bizalom. Ezen elsdsorban az iskola ve-
zetésének feltétlen bizalmat értjiik a kollé-
gak szakmai kompetencidjaban. A kere-
csendi iskola igazgatoja sajat feladatat el-
sOsorban abban latja, hogy menedzselje a
kollégak munkajat, azaz minél jobb felté-
teleket teremtsen hozza.

A bizalom megsziili az 6nbizalmat is.
Manapsag gyakran latni — az élet legkii-
16nb6z6bb teriiletein —, hogy az emberek

tulsagosan tisztelik a tudomanyt, a szakér-
telmet (vagy azt, amit annak vélnek). En-
nek kovetkeztében elbizonytalanodnak,
nem is probaljak kézben tartani a dolgo-
kat, nem igyekeznek sajat erejikkb6l meg-
oldani legkiilonbozébb problémaikat. Ki-
szolgaltatotta valnak, ha nem képesek
masra, mint varni a szakértore. Ez gyakran
rendjén is van, de komoly gondok szar-
mazhatnak ebbdl a magatartasbol, ha nincs
elérhetd szakérto.

Az iskolaban sokszor akkor mondjuk:
mi ehhez nem értiink, ha el akarjuk harita-
ni magunkroél a feleldsséget. Kerecsenden
nem vartak arra, hogy majdcsak téved oda
néhdny gyogypedagdgus, sem arra, hogy
majd heti egy-két 6raban kijar Egerbdl egy
agyonterhelt fejleszté pedagdgus. Belso és
kiils6 tovabbképzéseket szerveztek, és a
Nevelési Tanacsadd szakemberével rend-
szeresen konzultalva megkezdték a fej-
leszt6 foglalkozasokat. Tanulva tanitanak.
Itt talan ingovanyos talajon jarunk, fel-
idézvén a dilettantizmus meg a halyogko-
vacsolas rémét, de véleményiink szerint
szakmailag nem egészen tokéletesen, de
csinalni valamit tobbet ér, mint semmit
sem tenni, csak varni, hogy majdcsak
megteremtddnek a feltételek, majdcsak el-
kezd6édhet az ,,érdemi” munka. Ebben az
esetben — igy véljiik — artani nem lehet. A
gyerekekkel vald foglalkozas mindenkép-
pen elérébb visz, legfeljebb a hatékonysag
nem ¢éri el a gyakorlott, tapasztalt szakem-
berét. Ugyanakkor ne felejtsiik el, a gyere-
keknek és a felnétteknek egyarant jo, ha
ugyanazok a tanarok tartjadk a fejleszto
foglalkozasokat, akik tanitanak. (Fontos-
nak tartjuk a szemléletvaltozast is. A pszi-
chopedagoégiai, gyogypedagogiai ismere-
tekkel rendelkez6é pedagdgus kicsit mas-
képp tartja a hagyomanyos orat is, ami
csak hasznara valik a gyerekeknek.)

Kontroll. Bar jelentéktelen részletnek
tlinik, komoly sulya lehet annak, hogy az
orakrol gyakran késziil videofelvétel. (Az
igazgato Ur szerint ez olyannyira minden-
napos, hogy a gyerekek mar megszoktak.
Valdban, mi is igy tapasztaltuk. A felvéte-
leket elemzik, felhasznaljak egymas és
masok épiilésére.) A video jelenléte fegye-
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lemre, onkontrollra szoktat. Ezaltal rog-
ziilnek azok a magatartasformak, amelye-
ket méltonak talalunk arra, hogy megma-
radjanak.

A kontroll méasik eleme az a ,,6nteszt”,
»onvizsgalati kérd6iv”, amelyet mar 6t éve
minden félévben kitoltenck a pedagogu-
sok. A kérdések a vezetésre, a munkahoz
valé viszonyra, a kommunikaciora (egy-
massal és a gyerekekkel) vonatkoznak. A
kérdbiv ereje abban van, hogy puszta 1éte
rairanyitja a figyelmet bizonyos teriiletek-
re, kérdéskorokre, magatartasformakra,
ezaltal elésegiti a reflektivitast, a tudatos-
sagot, erdsiti az dnkontrollt.

Siker. A végére hagytuk a legfontosab-
bat. A pedagdgusnak — mint mindenkinek
— alapvetden sikerre van sziiksége ahhoz,
hogy élni, dolgozni tudjon. Az értelmet-
lennek latszo, hidbavalé munka, eréfeszi-

tés az, ami szétrombolja az embert, ami
kiégetté, fasultta, cinikussa tesz. Meggyo-
z0désiink, hogy egyetlen pedagdgus sem
olyan driilt vagy elvetemiilt, hogy ha meg-
tapasztalja egy modszer eredményességét,
tovabbra is a rosszat alkalmazna. A kere-
csendi pedagdgusok elindultak egy tton,
és most mar latjak az eredményeket. Tud-
jak, hogy mindezt 6nmaguknak kdszoénhe-
tik. Ez olyan tartast és annyi energiat ad
nekik, hogy ez mar maga garancia a to-
vabbi eredményekhez, hiszen a tanarbol
sugarzo6 belsé meggy6z6dés, erd az, ami a
legnagyobb hatasti dolog a nevelésben.
Ezért derGisek itt a tanarok, ezért nincs
fluktuécio, és ezért jonnek az eredmények
— igy valik a folyamat 6nfenntartéva, on-
magat erésitévé.

Buda Mariann — Kalivoda Katalin

Divinacio és szociologia

A mezopotdmiai josldsi eljardsokrol, pontosabban azok
gondolkoddsmodiarol szolo tanulmdnyaiban Komoroczy Géza az 0si
divindcios szisztémdk, vagy ha 1gy tetszik: predikcios rendszerek
valodi tudomdnykeént térténo értelmezése mellett t6r ldandzsdt. (1) Az
én érdeklodésemet a mezopotdamiai tudomdnyos gondolkodds nem
tudomdnytorténeti szempontbol keltette fel, hanem egy elsore
bizarrnak tetszo otlet nyomdn kezdtem el foglalkozni vele. Ugyanis
valamiféle furcsa hasonlosdgot véltem felfedezni e josldsi rendszerek
metodikdja és sajdt szakmdm, a szociologia modszertandnak
bizonyos aspektusai és szerkezeti elemei kézott.

s0 latasra nagyon tavolinak latszé dol-

got vonok analogiaba. Pedig a két tu-
domanyt — az 6si predikcids eljarasokat és
a mai szocioldgiat — nem csupan szerkeze-
ti vagy gondolkoddsmodbeli hasonlosag
kotheti Gssze, hanem targyuk is, amely
voltaképpen maga a tdrsadalom. A babilo-
niai joslas ugyanis tagabb értelemben tar-
sadalomtudomanynak is tekintheté — ter-
mészetesen az adott kor kulturalis kontex-
tusan beliil, vagyis az akkori tudomanyos
¢letben nagyjabol ugyanazt a helyet foglal-

Talén meghokkentd, hogy két ilyen, el-

ta el, mint korunkban a tarsadalomtudo-
manyok. Egyrészt ugyanis azok a feltett
kérdések, melyekre valaszt kerestek, az or-
szag sorsara, a gazdasagra, az egyén ¢és a
csalad boldogulasara — azaz voltaképpen a
tarsadalomra — vonatkoztak. Masrészt e
predikcios rendszerek szimbdlumai és
azok kodolésai, implicit modon ugyan,
amde mégiscsak a mezopotamiai tarsada-
lom leirasai.

Mar Hahn Istvan felhivja a figyelmet az
okori almoskonyvek tarsadalomtudomanyi
jelentdségére, pontosabban azok tarsadal-
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mi valosagot tiikrozo-leird voltara. Az al-
mok megfejtésének — irja — ,,bele kellett il-
leszkedniiik nemcsak az 4ltalaban fennal-
16, hanem a kérdezd személy konkrét ko-
rilményei kozott elvarhatd lehetdségek
korébe. (...) A L. Oppenheim altal kiadott
asszir almoskonyv szerint példaul »ha va-
laki almaban magasba emelkedik és fen-
nen szarnyal: ez fontos személyiség eseté-
ben nagy szerencsét jelent; szolgalé ember
szamara megprobaltatasainak kozeli végét
jelzi, bortdnbéli rab szamara a szabadulast,
betegnek a gyogyulast. Ha azonban alma-
ban csak ide-oda ropkod: ez gazdag ember
szamara er6feszitéseinek hidbavalosagat,
vagyona elvesztését hirdeti«. Az dlomfej-
tések tipusainak a fentihez hasonlo jellegi
tarsadalmi kategorizaldsa az almoskdny-
vek szerzdi részér6l voltaképpen alulné-
zetben abrazolt, vulgaris szociografiat ad;
a megfejtések tematikai csoportositisa a
tarsadalmi kozérzetnek osztalyok, illetve
tarsadalmi, esetleg etnikai csoportok sze-
rint is lebonthatd 6sszképét nyujtja; végiil
pedig a megfejtések iranyultsaga némi ké-
pet ad az adott, térben és idében meghata-
rozhat6 tarsadalmi kdzeg mozgésanak le-
hetdségeirdl és korlatairdl, torekvéseirdl
és megalkuvasairdl, érdekeinek és érdek-
16désének korérdl.” (2)

Persze nem vitas, hogy a tudos és a tu-
doméany mezopotamiai koncepcidja radi-
kalisan eltér a modern felfogastol, am
minden kiilonb6zdségiik ellenére sok pon-
ton mégis hasonlitanak. Ahogyan a mo-
dern kor tudosai a legfelsdbb tudast repre-
zentaljak, ugyanigy mezopotamiai kollé-
gaik is avatott mesterei voltak olyan tuda-
soknak, melyeket méltan nevezhetiink az
akkori kor csticstudoméanyanak. A nagy
kiilénbség a két csoport kozott abban all,
hogy azokat a teriileteket, melyeket a me-
zopotamiai tuddésok tanulmanyoztak, ma
tobbé-kevésbé haszontalannak mindsitjiik
(példaul az é4lomelemzést, pontosabban
annak predikciés lehetdségeit), ellenben
az olyan tudomanyagakat megbecsiiljiik,
melyeket az okoriak masodrendiinek tar-
tottak (példaul a matematikat — elsdsorban
segédtudomany mivolta miatt). Azok a tu-
domanyok viszont igen nagy gyakorlati

(és nem csupan spiritualis!) jelentdséggel
birtak, amelyeket mi ,,magianak” vagy
,,joslasnak” neveziink. Ezek Mezopotami-
aban (és nem csupan ott) allami intézmé-
nyek altal timogatott tudomanyok voltak a
tudomanyossag minden jellemzdjével,
Htartozékaval” — elsésorban is precizen ki-
dolgozott mddszertannal — ellatva. Az al-
talunk joslasnak nevezett predikcios rend-
szereket bizonyos papi csoportok (baru-
papok) alkalmaztik, am 6k valojaban in-
kabb tudosoknak, illetve képzett szakem-
bereknek nevezhetdk az akkori kulturan
beliil, mintsem mai értelemben vett papok-
nak. (3) Az, hogy ez a munka a papi tiszt-
séghez tartozott, természetesen a tarsada-
lom és kultira altalanos szakralitasabol
eredt. Leirasaikra és rendszerezéseikre oly
mértékil objektivitasra és egzaktsagra valo
torekvés jellemzd, mely semmivel sem
marad el a modern tudoményoktél. Ezek
utan érdemes roviden bemutatni azokat a
legfontosabb modszertani alapelveket,
amelyeket altalanosan alkalmaztak és
amelyekre tudomanyossaguk ¢épiilt.
Komoréezy a kdvetkezoképpen Osszegez-
te ezeket. (4)

1. Pontos megfigyelések. A megfigyelé-
si teriiletek pontos kivalasztasa. A bels6-
ségjoslas soran példaul a juhok majan sza-
mos omindzus pontot és csaknem szaz
omindzus jelenséget kiilonboztettek meg.
Tovabba pontosan rogzitették a megfigye-
1ések id6pontjat is.

2. Az adatok ellendrizhetdsége, a megfi-
gyelések ismételhetosége. A belsdségjoslas
soran nem egy, hanem szamos juhot levag-
tak. A boncolasi aktusok ismétlése kisziirte
az eljarasbol a véletlen okozta tévedéseket.

3. Kiilonb6z6 eljarasok alkalmazésa.
Ugyanarra a dologra nézve elvégezték a
majvizsgalatot és mondjuk példaul az olaj-
foltjoslast is.

4. Az eljaras tisztasaganak ellendrzése.
Ritualis eljarasokkal biztositottak a vizsga-
lat tisztasdgat, megtisztitottak a személye-
ket, az eszkozoket, koriiltekintéen megva-
lasztottak a vizsgalat helyszinét és idejét. A
kozdsen végzett ritusok ugyanakkor az el-
jaras személytelenségét, vagyis végso so-
ron objektivitasat is megteremtették.
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5. Az adatok értekelése. Egybevetették
az adatokban mutatkoz6 hasonlosagokat
¢s kiilonbségeket.

6. Teljes adatbazis. Arra torekedtek,
hogy 6sszegylijtsenek minden fontos ada-
tot az adott szituaciora tekintettel. Ezért
készitettek részletes jegyzokonyveket, me-
lyeket az egymast kovetd nemzedékek le-
masoltak és folyamatosan javitottak, ki-
egészitettek.

eld. A rendellenes sziilések eldjel-irodal-
maban példaul az ikersziilések soraban
szamitasba veszik a négyes, hatos, nyolcas
stb. ikreket, a kétfejli, négyfejii torzsziilot-
teket, juhokat, melyek oroszlant ellenek,
embereket, amelyek oroszlant sziilnek stb.
Vagyis olyan eseteket, amelyek csak a lista
logikdjanak koszonhetden fogalmazddnak
meg. Ironikus modon tehat éppen az eg-
zaktsagra torekvés volt az, amely a tudo-

7. Az adatok értel-
mezése, kodolasa. A
jelenségek magyara-
zatai elméletekké
(igaz, leginkabb imp-
licit elméletekké)
alltak Ossze, amit ki-
terjesztettek mas te-
riiletekre is.

8. Altalanositas,
egyetemes érvényu-
ségre torekvés. Ez
utobbi alapelv, bar
rokonsagba hozhato
a mi kultarankkal, a
konkrét megvalosita-
sat tekintve mindsé-
gileg mar jelent6sen
eltér6. Az archaikus
ember ugyanis nem
ismerte az elvonat-
koztatas muveletét, s
az altalanosig az
egyedi esetek soka-
sagan keresztiil jutott
el, anélkiil azonban,
hogy ebbdl absztrak-
ci6 szarmazott volna.
Ennek gyakorlati
megvaldsitasa min-

A lista, ez az archaikus tudomd-
nyos milfaj volt az egzaktsdgra
t6rekuvés elsodleges megjelenési

Jformdja. A lista lenyege egy jelen-
ség oly modon torténé megraga-
ddsa, hogy annak minden elemét
precizen felsoroljuk. A teljességre
16rekvés vezetelt azutdn oddig,
hogy a listdt olyan esetekkel is ki-
egészitettek, amelyek a tapaszta-
lati valosdgban soha nem fordul-
tak elo. A rendellenes sziilések
elojel-irodalmdban példdul az
ikersziilések sordaban szdmitdsba
veszik a négyes, hatos, nyolcas
stb. ikreket, a kétfejii, négyfejii
torzsziiltteket, juhokat, melyek
oroszldant ellenek, embereket,
amelyek oroszidant sziilnek stb.
Vagyis olyan eseteket, amelyek
csak a lista logikdjdanak készén-
hetéen fogalmazodnak meg. Iro-
nikus modon tehdt éppen az eg-
zaktsdagra torekuvés volt az, amely

a tudomdmnyos gondolkoddst elo-

szor eltavolitotta a valosagtol.

manyos gondolko-
dast el6szor eltavoli-
totta a valosagtol.

Mezopotamiaban
kezdetben (a 2. évez-
redt6l) ugy gondol-
koztak, hogy példaul
a birkamaj-joslas-
hoz azért elegendd
egyetlen allat leva-
gasa, mert a Napis-
ten maga irta bele
minden juh testébe a
jovendét. igy barme-
lyik allat levagasa-
bol megtudhatd kér-
désiinkre a valasz,
mivel megkérddje-
lezhetetlennek vél-
ték a mitoszok sza-
balyfelallitd funkci-
0jat. A szabalyszeru-
ség megallapitasa-
hoz pedig a mi tudo-
manyukban is ele-
gend6 egyetlen vizs-
galat elvégzése. Ké-
sObb azonban naluk
is megfogalmazodott
a nagyszamu minta-

denre kiterjedd részletes listak készitése
volt, amelyeket a végletekig vitt teljesség
igénye hatott at. A lista, ez az archaikus tu-
domanyos miifaj volt az egzaktsagra torek-
vés elsddleges megjelenési forméja. A lista
lényege egy jelenség oly moddon torténd
megragadasa, hogy annak minden elemét
precizen felsoroljuk. A teljességre torekvés
vezetett azutan odaig, hogy a listat olyan
esetekkel is kiegészitették, amelyek a ta-
pasztalati valosdgban soha nem fordultak

vétel sziikségessége, minthogy tokéletesi-
teni akartak modszereiket, hogy mind pon-
tosabb eredményeket érjenek el. Ehhez te-
hat mar tobb allat levagasara volt sziikség,
melyeket a maguk maddjan szisztematiku-
san kivalogattak. A kivalogatott allatok
majan is mind tobb, aprolékosabb vizsga-
latot végeztek, s6t egy-egy kérdés megva-
laszolasahoz mar tobbféle jostechnikat al-
kalmaztak. Nem csupan a birkamajat néz-
ték meg, de a csillagokat vagy az anomali-
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akat is, almot fejtettek vagy olajat ontot-
tek. Ahogyan a szociologidban is a kiilon-
féle kutatdsokhoz mas-mas moédszert al-
kalmazunk, s gyakran tobbféle mddszert
kombinalunk.

A modern tudomanyokban a kisérletek
vagy megfigyelések tobb tipusat kiilon-
boztethetjiilk meg aszerint, hogy mire ira-
nyulnak. Az ugynevezett dontd kisérlet-
ben, vagy amikor szabalyok megallapita-
sat tlizziik ki célul, a vizsgalathoz csupan
egyetlen vagy kevés megfigyelés, megfi-
gyelt személy is elegend6. (Nyelvi szaba-
lyok, gyogyszerkisérletek.) ,,A szocial-
pszicholdgiai kisérletek tervezésekor
kimondva-kimondatlanul a kutat6 azzal az
elofeltevéssel él, miszerint a szocialpszi-
chologiai valtozok (tekintélyelviiség, kon-
formitas, racionalizacid, felel6sségel-
haritas stb.) minden emberben vizsgalha-
tok. Ezaltal valdszintisithetd, hogy az ily-
mddon homogénnek tekintett populacio-
bol vett barmilyen kis minta vizsgalata
alapjan nyert szocialpszichologiai eredmé-
nyek mindenkire érvényesek.” (5) A kisér-
letek harmadik tipusaban azt akarjuk kide-
riteni, hogy bizonyos valtozok kozott
fennall-e valamiféle 6sszefiiggés. llyenkor
nagyszamu mintat vesziink, amelybdl azu-
tan valoszinliségi alapon, azaz az egyiitt-
jérasok eldfordulasi gyakorisaga alapjan
vonunk le kovetkeztetéseket.

A divinaciot kilonféle segédtudoma-
nyok alapoztak meg, tobbek kdzott a ma-
tematika. Az okori Mezopotamiaban
ugyanis mar nemcsak a négy alapmiivele-
tet ismerték, hanem képesek voltak tobb-
ismeretlenes egyenletek kiszamitasara,
hasznaltak a nevezetes szorzatokat, tudtak
atlagot, kamatos kamatot szamitani, és az
algebra alapjaival is tisztaban voltak. Al-
kalmaztak a Pitagorasz-tételt, a térfogat-
szamitast stb. SOt, az archaikus tudoma-
nyok burjanzasa automatikusan maga utan
vonta kiilonféle statisztikai modszerek ki-
alakulasat is.

A mezopotamiai tudomanyossag a
predikciot tartotta legfobb céljanak. A
predikcio kozponti szerepe mellesleg a mi
modern tudomanyos szemléletiinkt6l sem
all tavol. Gondoljunk csak a kozgazdasag-

tanra, a torténelemtudomanyra ¢és legfo-
képpen a szociologidra. A természettudo-
manyok, mint példaul a fizika vagy a bio-
logia, szintén foglalkoznak a vilagegye-
saval. A szociologia szerint a vizsgalat a
multra nézve magyaraz, a jovére nézve jo-
sol. Ez a ,,multra nézve magyaraz” megkdo-
zelités azonban a mezopotdmiai tudoma-
nyos gondolkodas szempontjabol irrele-
vans. Ott ugyanis a multat egyaltalan nem
kellett megmagyarazni, hiszen a mitoszok-
ban mar minden magyarazat benne rejlett.
A predikci6 soran — csakligy, mint a magi-
kus eljarasokban — a mitosz legitimalta az
eljarast, a mitosz altal adott analdgia bizto-
sitotta a rendszer hatékonysagat. A maj-
joslas példaul azért mikodott, mert Ggy
tudtak, hogy a napisten minden allat maja-
ba beirta a jovendot.

Minthogy altalaban mindenféle ok-oko-
zatisag tipust kérdésre a mitoszok eredet-
magyarazata, aitiologiaja adta meg a va-
laszt, erre az aitiologiara alapult a korrela-
ci6. A mezopotamiai tudosok ugyanis va-
lamiféle korrelaciok megallapitasara tore-
kedtek. fgy példaul a birkamaj adott pont-
jénak adott mddon el6forduld deforméacio-
ja ,.egylitt jart” egy bizonyos tipust habo-
ras gybézelemmel. (6) Ennek az egyiitt-
jarasnak az elméleti hattere (magyarazata)
volt egy adott mitosz. A predikcids eljaras
véghezvitele pedig gyakorta nem jelentett
mast, mint a mitosz allandé utdnigazola-
sat. A mitoszokban rejlo vilagmagyaraza-
tot igy szamtalanszor ellendrizni tudtak
modszereikkel. Ebben allt a mezopotamiai
tudomanyok egzaktsadga, pontossaga, a tu-
domanyos verifikaci6. Elsésorban erre
szolgaltak a megfigyelési jegyzOkonyvek,
amelyekben pontosan vezették, mikor mi
kovetkezett be, és hogy az adott esemény
hogyan mutatkozott meg a csillagokban,
az almokban vagy a belsdségekben.

Hasonldéan ,,gondolkozik” a szocioldgia
is. A hipotézisekben megfogalmazott ok-
okozatisagot korrelaciok megfigyelésével
probaljak igazolni. Am hidba dolgoztak ki
egyre kifinomultabb statisztikai eljarasokat
a korrelaciok megfigyelésére, nagyon
gyakran mégsem képesek egy-egy jelenség
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okait pontosan megragadni, be kell érniiik
pusztan a korrelaciok megallapitasaval.
Giddensnél olvashatunk arrél, hogy bar-
mely korrelacié magyarazatara tobb lehet-
séges okot hozhatunk fel, &m abban sem-
miképpen nem lehetiink bizonyosak, hogy
megtalaltuk az 6sszes tényezot. ,,Az oksagi
viszonyok meghatirozasat altalaban az
adott tertileten korabban elvégzett kutata-
sok segitik. Amennyiben elézetesen nem
all rendelkezésiinkre ésszeriinek tiing felté-
telezés egy korrelacio valoszinliségi oksagi
mechanizmusairol, akkor alighanem nehéz
dolgunk lesz a tényleges oksagi kapcsola-
tok felderitésekor. Nem tudhatjuk, mit kell
ellendrizniink.” (7) A dohanyzés és a tiid6-
rak kapcsolatat hozza fel példanak. A kuta-
tasok a kettd kozott erds korrelaciot mutat-
tak ki. A dohanyosok esetében példaul na-
gyobb valoszinliséggel 1ép fel e betegség,
mint a nemdohanyzok korében. A tidorak-
ban szenveddk nagy része dohanyos, vagy
a multban hosszabb ideig dohanyzott. Eme
két tényezo kozotti oksagi kapcesolat altala-
nosan elfogadott, &m a pontos oksagi me-
chanizmus mindezidaig rejtve maradt. (§)
A szociologus tehat puszta korrelaciora
alapozva mer elméleteket megfogalmazni,
sOt jovore vonatkozd kijelentéseket tenni,
persze szigorian valdsziniiségi alapon. (9)
Nos, az 0kori Mezopotamiaban is igy jar-
tak el, amikor az egylittjarasokat megfi-
gyelték, lejegyezték és abbol kdvetkezteté-
seket vontak le. S6t ha ugy vessziik, 6k
még talan tudomanyosan is precizebbek
voltak, mint a modern tarsadalomtudo-
manyok miiveldi, hiszen tisztaban voltak a
sajat vilagképiiknek megfeleld ok-okozati
Osszefliggésekkel.

Nézziink meg egy konkrét szisztémat,
hogyan is miikodott a ,,jovendémondas”.
Az alomfejtés példaul az 6kori Mezopota-
miaban jeltudomany, az eldjelek értelme-
zésének tudomanya. Ugy vélték ugyanis,
hogy a vilagmindenségben mar eleve meg-
1évo, am az érintettek szamara nem tudha-
to és ezért varatlanul bekdvetkezd esemé-
nyekre jelek (6men) utalnak. Azok a szo-
vegek, melyeket a kovetkezokben idézni
fogok, az ,Asszir Almoskonyv’-bsl valok.
(10) Oppenheim itt kétféle alomtipust kii-

16nboztet meg: az egyik az alombeli lize-
net, melyet gyakran egy az dlomban meg-
jelend istenség kozvetit. Ezeket nem kell
értelmezni, mert a kozlés dnmagéat jelenti.
A masik tipusba a szimbolikus almok tar-
toznak. A szimbolikus almok is kétféle
Osszetevobol szovodnek dssze: nappali €l-
ményeink felvillané emlékébdl, illetdleg a
jOvot megjelenitd jelekbdl. A megfejtéshez
szakemberre van sziikség, 6 tudja csak fel-
fejteni, hogy vajon melyik alomszal valodi
omen, s melyik csupan nappali emlék. A
megfejtés alapjaban véve harom miivelet-
bol all: az dlom szegmentalasa, a szegmen-
tumok egyenkénti értelmezése, valamint az
Osszegzés, az alom egészének értékelése.

A szegmentalas az alom felbontasa ele-
meire. Az alomfejté az alom egészébdl ki-
valasztja azokat az elemeket, amelyeknek
jelentdséget tulajdonit, amelyeknek szim-
bolumértéke van. Ezekre épiil az értelme-
zés. Minél tobb mozzanatnak ad szimbo-
lumérteket, annal pontosabb lesz a meg-
fejtés. Az ,Asszir Almoskonyv’ voltakép-
pen ezeknek a jelentdés alomszegmen-
tumoknak enciklopédikus gytlijteménye,
.formalizalt katalégusa™. (11) A szoveget
bizonyos szavak vagy kifejezések alapjan
rendezték el, melyek az alom egy-egy
szegmentumat alkottak. Példaul ha valaki
azt almodta, hogy mas varosba megy, ak-
kor ez kozel szaz varos felsorolasat jelen-
tette. A ,,mas varos” mintegy cimszoként
all a ,fejezet” élén. Nézziink egy masik
példat: Ha valaki alméaban hust eszik,
,eheti kecske, birka, kutya, roka, gazella,
majom, vadallat husat, eheti a szinhust, a
bels6séget, a mocsingot, beleharaphat 6n-
maga testébe, sajat kezébe vagy lababa, a
baratjaba, baratjanak kezébe, 1ababa, arca-
ba, baratja is az 6vébe, megeheti baratja-
nak a szemét, leharaphatja a sajat maga
vagy baratja himvesszejét, ehet €16 ember
husabol, ehet halott tetemébdl.” (712) A lis-
tdzas sordn kimeritd teljességgel felsorol-
tak mindent, ami az adott targyhoz tarto-
zott, az Osszes elképzelhetd eshetdséget fi-
gyelembe véve.

Az dlom-szegmentumok értelmezése al-
talaban binaris oppozicion és/vagy asszo-
ciacion alapul. A bindris oppozicion ala-
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puld megfejtést Komordcezy ,,mas-vilag”
kédnak nevezi. Ez tulajdonképpen egyfaj-
ta forditott vilag, melyben az élet-mozza-
natok prognosztikai értéke a valdsdgos ér-
tékének ellentéte: ,,Igen” =, Nem”, ,,J0” =
,»R0ssz” stb. ,,Ha valaki almaban f6lmegy
az égbe, / és az istenek megaldjak: ez az
ember meghal. / Ha valaki almaban fol-
megy az égbe, / és az istenek megatkoz-
zék: ez az ember hosszu életli lesz.” (13)

Az asszociacios kodolas soran az alom
mozzanata kapcsolatban all a megfejtés
valamely lényeges elemével. Hasonlit ra
formailag, bel6le kovetkezik stb. Példaul:
nemiszerv = fiugyermek. Az asszociacios
kéd egy specidlis, &m nagyon kozkedvelt
valtozata a nyelven alapul, szdéfacsaras
vagy szojaték, amely altalaban igen elter-
jedt jelenség az archaikus kultarakban.
Ilyenkor a hangzas hasonlésaga, a homo-
fonia adja a szofejtést. (A Biblia is tele van
ilyen homofon szojatékokra épitett aiti-
ologiakkal.) ,,Ha valaki tomor (értsd: nem
atfurt) pecsételét ad neki: Tomott fiila
(értsd: siiket) fia lesz.” (14)

Az alomfejtés utols6é miivelete az alom
egészének értékelése. Ez mar nem az al-
moskonyvek feladata, hanem az 4lomfej-
t6é. Az alomfejté6 gondosan mérlegeli a
szegmentumokbol kiolvashatd részered-
ményeket, majd az adott szituacio és az
el6dok hagyomanya alapjan megformal
egy megfejtést.

Hasonloképpen alkalmaztak a belséség-
joslast is. A birka majat tobb részre osztot-
tak fel, mindegyiknek kiilén nevet is ad-
tak: ujj, szaj, szeméremtest, ut, megallo,
palota, tron stb. A maj minden egyes terii-
feljegyezték. A vizsgalat soran az aldozati
allat majan gondosan megvizsgaltak a de-
formacidkat. Minden torzulasnak sajat je-
lentése volt. A miivelet soran binaris ko-
dolast alkalmaztak, vagyis azt nézték,
hogy egy-egy deformacié megvan-e vagy
sem: ,,Ha az ujj olyan, mint az oroszlanfej,
akkor az alattvaldk ellizik uralkodojukat, /
Ha olyan, mint az oroszlanfiil, akkor az
uralkodénak nem lesz vetélytarsa, / Ha
olyan, mint az oroszlanfiil, és jobb hatso
része hianyzik, az ellenfélnek nem lesz

vetélytarsa, / Ha olyan, mint az oroszlan-
fiil, és bal hats6 része hianyzik, az uralko-
do seregének nem lesz ellenfele.” (15)

Lényegében a szocioldgidban is ugyan-
az értendd szegmentalason, mint a mezo-
potamiai tudomanyossagban. Amikor a
mezopotamiaiak megszerkesztettek al-
moskonyviiket, az alomvilag 6sszes lehet-
séges alomképét igyekeztek felsorolni.
Ezen é4lomelemek — azaz alomszegmen-
tumok — Osszessége alkotta az alomvilag
egészét. Az alomfejtés soran ezeknek a
szegmentumoknak a meglétét, illetve hia-
nyat figyelték meg, majd e megfigyelései-
ket értelmezték. Es persze ugyanigy jartak
el a tobbi predikciés rendszert illeten is.
Nos, a szociologiaban ehhez hasonldan a
valosagot Osszetevd elemek — azaz szeg-
mentumok — Osszességeként értelmezzik.
Kutatasaink soran tehat a megfigyelni ki-
vant jelenséget eldszor szegmentumaira
bontjuk, majd ezt kdvetden ezeket a szeg-
mentumokat figyeljikk meg, illetve vonunk
le beldliik kiilonféle kovetkeztetéseket. Az
alabbiakban kicsit részletesebben kortiljar-
juk, mirdl is van szo.

Amikor szociologusként figyelmiinket
felkelti valamely jelenség, s ennek nyoman
elhatarozzuk, hogy azt alaposabban koriil-
jarjuk, egy hipotézist allitunk fel. A hipoté-
zisek elsddleges szerepe, hogy magyaraza-
tot adjanak az adott jelenségekre, és vezér-
fonalul szolgéljanak szdmunkra kutatasa-
ink soran a tekintetben, hogy miféle adato-
kat is kell 6sszegyljteniink, illetve hogyan
is értelmezziik azokat. Minthogy azonban a
szociologia targyat képezd jelenségek
meglehetdsen komplexek, fogalmaink pe-
dig homalyosak, ahhoz, hogy tudjuk, mit
kutassunk, eldszor pontosan meg kell hata-
roznunk, hogy az egyes kifejezéseken vol-
taképpen mit is fogunk érteni. Ezt nevez-
ziik konceptualizalasnak, a szegmentalast
pedig ennek soran alkalmazzuk el6szor.
Ekkor hatdrozzuk meg az elméleti fogal-
makat reprezentald empirikus mutatokat:
ezek jelzik majd a vizsgalat soran az adott
fogalom meglétét avagy hianyat. Tudjuk,
hogy ezen mutatok kiilonb6z6 dimenzidk
alapjan szegmentalodnak. Es azt is tudjuk,
hogy a szociologia ,,dimenzié” terminusa

93




Szemle

valamely fogalom meghatarozott aspektu-
sat, nézOpontjat jelenti. Ha példaul a ko-
nyoriletességet akarjuk megvizsgalni, gy
beszélhetiink ,,érzelmi” és ,,cselekvési” di-
menziokrol. fgy ha valaki megsiratja egy
filmen latott anya kiizdelmét a gyermeké-
ért, az a konyoriiletesség ,,érzelmi dimen-
zidjanak™ jo mutatdja lehet, mig ha valaki
Karacsonykor arvagyerekeket latogat meg,
az inkdbb a konyoriiletesség ,.cselekvési
dimenzidja”. (16)

Egy fogalomnak szamos dimenzioja le-
het, és feltétleniil tudnunk kell, hogy ezek
kozil az adott vizsgalat szempontjabol

fészkébe, 3. Karacsonykor ellatogat egy
gyermekkorhdzba, 4. Balnak megmentésé-
ért adakozott stb. Mivel pedig egy-egy in-
dikatornak az alapfogalomhoz valé viszo-
nyat valosziniiségi alapon definialjuk — az-
az nem minden esetben mutathaté ki egy
bizonyos indikator kapcsolata az adott fo-
galommal, de az esetek tobbségében jel-
lemzd (példéaul vallasos személy templom-
ba jarasa) —, lehetéleg minél nagyobb sza-
mu indikatort célszerii alkalmaznunk.
Amikor a vizsgalandé fogalmat a t6liink
telhetd legjobban konceptualizaltuk, elér-
kezett az ideje, hogy kidolgozzuk azokat a

melyek fontosak. Ez

konkrét kutatasi elja-

ugy torténik, hogy
el6szor szamba vesz-
sziik az &sszes lehet-
séges dimenzidt,
majd kivalasztjuk a
megfeleldoket. Egy
trhajogyarra vonat-
kozd vizsgalatban
példaul a vezetés fo-
galmanak 19 dimen-
ziojat kiilonboztették
meg. (17) Egy masik
kutatds soran Kin-
sey, amikor is kon-
ceptualizalni akarta
a szexualitast, sza-
mitasba vett minden
olyan viselkedést —
kozottik kevésbé al-

Alkalmazott modszeriink a szeg-
mentdlds, és alkalmazott miifa-
Junk a listdazds. Akdrcsak az okori
Mezopotdmia tudomdnyossdgd-
ban. A mezopotdmiai szisztéma
Jormailag taldn legtokéletesebb
modern analogidja a strukturdlt
megfigyelés. A kutato tudja, hogy
kutatdsi céljai szempontjdabol egy
csoport tevékenységének mely ol-
dalai fontosak, s ezért még az
adatgyiijtés elott konkrét tervet
dolgoz ki mind a megfigyelésre,
mind az eredmeények feljegyzése-
re vonatkozolag. Gyakorlatilag
ugy jar el, hogy elore elképzeli az
osszes helyzetet, amely felmertil-
het az adott kontextusban.

rasokat, muvelete-
ket, melyek eredmé-
nyeként fogalmunkat
a valésagban megje-
lenitd  empirikus
megfigyelésekhez
jutunk. Mas szoval
kivalasztjuk azokat
az attribitumokat,
melyek a valtozot al-
kothatjak. Ezt a fo-
lyamatot nevezziik
operacionalizalas-
nak, s egyben ez ké-
pezi a szegmentalas
kovetkez6 szintjét is.

Vagyis az opera-
cionalizdlas azon
konkrét miveletek

talanosnak (tipikus-

meghatarozasat je-

nak, elfogadottnak)
mondhatdkat is —, amely orgazmushoz ve-
zet. Igy példaul az allatokkal vagy homo-
szexualis partnerrel torténd kontaktust.
Ahhoz, hogy megfeleléen atfogja a szexu-
alis viselkedést, Kinsey-nek t6bb mint 300
cimszot kellett felvennie az interjuba. (18)

A dimenziok, kategoriak azutan tovabb
bomlanak a konkrét indikatorokra, a valto-
zokra. A ,konyoriiletesség” példajanal
maradva lattuk, hogy megkiilonboztethe-
tiink példaul ,,érzelmi” és ,,cselekvési” di-
menziot. A ,,cselekvési” dimenzid azutian
a kovetkez6 indikatorokra bonthato: 1. Se-
git eltévedt gyerekeknek megtalalni a szii-
leiket, 2. Visszatesz egy madarfiokat a

lenti, melyeket egy
bizonyos fogalom mérésére hasznalni fo-
gunk. Ha példaul ugy dontiink, hogy kér-
doives vizsgalatot végziink, az opera-
cionalizalas végeredménye a jellegzetes
kérdbivkérdések formajat 6lti. Amikor pe-
dig az egyes valtozok attributumait hata-
rozzuk meg, két fontos szabalyra kell fi-
gyelniink: a valtozot alkotd attributumok
felsorolasa teljes legyen, és a felsorolt att-
ributumok egymast kolcsondsen kizarjak.
Ha példaul a valtozonk az ,iskolai
végzettség”, a kovetkezd attributumokat
jelolhetjiik ki: 1. kevesebb mint nyolc alta-
lanost végzett, 2. befejezte az altalanos is-
kolat, 3. szakmunkasképzét végzett, 4.
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szakkozépiskolat végzett, 5. gimnaziumot
végzett, 6. foiskolai diplomat szerzett, 7.
egyetemi diplomat szerzett.

Természetesen Osszevonhatunk katego-
ridkat, példaul a ,,diplomasokat” vagy az
»erettségizetteket”, de finomithatjuk is a
felosztast, mondjuk megkiilonbdztetve
azokat, akik ugyan elvégezték a gimnaziu-
mot, de nem érettségiztek le, azoktol, akik
le is érettségiztek. Valasztasunk nyilvan a
kutatds milyenségétol fiigg. A lényeg,
hogy a vilagot valamilyen szempont sze-
rint felosztottuk és a lehetd legteljesebben
leirtuk. Hasonl6 struktiraja, bar némiképp
egyszertibbnek tiind megoldasa ennek a
skalak alkalmazasa. Példaul: ,,Mindent fi-
gyelembe véve milyennek tartja az egyete-
men az oktatok és a hallgatok kozotti vi-
szonyt: 1 — nagyon jonak, 2 — jonak, 3 —
kozepesnek, vagyis részben jonak, részben
rossznak, 4 — rossznak, 5 — nagyon rossz-
nak? 0 — (nem tudja) X — (nem akar véla-
szolni)” (19) Vagyis alkalmazott modsze-
riink a szegmentalas, s alkalmazott miifa-
junk a listazas. Akarcsak az okori Mezo-
potamia tudomanyossagaban.

A mezopotamiai szisztéma formailag
taldn legtokéletesebb modern analogidja a
strukturalt megfigyelés. A kutatd tudja,
hogy kutatasi céljai szempontjabdl egy
csoport tevékenységének mely oldalai
fontosak, s ezért még az adatgyijtés elott
konkrét tervet dolgoz ki mind a megfigye-
lésre, mind az eredmények feljegyzésére
vonatkozolag. Gyakorlatilag ugy jar el,
hogy eldre elképzeli az Osszes helyzetet,
amely felmeriilhet az adott kontextusban.
Azaz ,listat” készit, és azutan mar csak
strigulaznia kell. Nézziink egy példat.
Meérei Ferenc 6vodas gyerekek kozott vég-
zett vizsgalatot a vezetd szerepre
vonatkozolag. (20) A kdvetkezé dimenzi-
okat figyelték: csoportképzddés és elszi-
getelddés, utanzas, parancsolas és azokra
torténd reagalas, kezdeményezés, jaték-
szerek birtoklasa stb. Emellett minden ka-
tegdrian belil lajstromoztak a tipikus vi-
selkedési formékat is. igy példaul a birtok-
lasi kategoriaban a kovetkezd eseteket kii-
16nboztették meg:

— a gyermek kér valamit és megkapja;

— a gyermek kér valamit és nem kapja
meg;

—a gyermek elvesz egy targyat egy ma-
sik gyermektdl stb.

Vessiik 0ssze mindezt a mar idézett mezo-
potamiai ,Almoskonyv’ alabbi részletével:

,,Ha valaki (4lmaban) vizet ad neki...
Ha valaki sort ad neki...
Ha valaki bort ad neki...
Ha valaki folyobdl ad neki vizet...
Ha valaki kutbdl ad neki vizet...
Ha valaki arokbol ad neki vizet...
Ha valaki csatornabol ad neki vizet...” (21)

Jol lathatok a ,,dimenzidk” ezen idézet-
ben, tudniillik hogy miféle innivalét kap-
hat almaban az almodd, majd pedig e di-
menziok tovabbi esetekre bontasa is meg-
jelenik. Példankban a viz milyensége,
szarmazasa adta e tovabbi szegmentalas
alapjat. Ugyancsak jol latszik a teljességre
torekvés, vagyis hogy minden eshetdséget
szamitasba vettek. Ezutan, akarcsak a szo-
ciologiaban, mar csak a megfelel szeg-
mentumokat kell bejel6lni és kezdddhet az
adott alom megfejtése, azaz a kodolas.

Szemben a szegmentalas technikéjaval,
melyet csak a szociologia alkalmaz, a ko-
dolas minden tarsadalomtudomanyban
tobbé-kevésbé jelen van, legyen sz akar
az etnografiarol, a kulturalis antropologia-
ro6l, a torténelemtudomanyroél, a pszicholo-
giarol vagy a szociologiarol. Jelen esetben
,.kodolason” a fogalom egy specialis jelen-
téstartalmat értjiik, nevezetesen a metafora
alapt fogalmi kodolast. (Nem absztrakt je-
lekrél vagy metanyelvi elemekrdl van te-
hat sz6, mint a logikaban, a matematika-
ban vagy a szociologiai kérdbéivek feldol-
gozasaban.) A kodolas — ebben az érte-
lemben — a jelenségek magyarazatanak
igen 6si modja, s lényege a kovetkezo:
Szembekeriiliink egy adott jelenséggel,
melyet kriptoforaként értelmeziink, vagyis
olyan megfejtendd jelként, amely mogott
ismeretlen jelentés, szemantikai tartalom
rejlik. E rejtett jelentéstartalomhoz pedig
egy megfejtékod segitségével jutunk,
amely ez esetben egy, az adott jelenséggel
valamilyen hasonl6sagi alapon kapcsolat-
ba hozott (illetve analogidba vont) masik
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jelenség. E megfejtokodként kezelt masik
jelentés képezi a kriptoforaként kezelt je-
lenség valodi szemantikai tartalmat. Egy
tudomanyos szisztéma pedig (legalabbis a
tarsadalomtudomanyok esetében ez el-
mondhato) voltaképpen nem mas, mint
egy ilyen megfejté kodrendszer.

E rendszer mindenkor egy elméletre
épiil, amely egy kulcs, melynek segitségé-
vel a vilag titka megfejthetd. Az elmélet
magva altalaban egy alapértelmezés, egy
metafora, amely végsd soron maga is egy
kodolas eredménye. Es a helyzet nagyja-
bol ugyanaz az archaikus tudomanyoknal
is, ahol a tudomanyos elméletnek a mar
emlitett eredetmagyarazé (aitioldgiai) mi-
tosz felel meg, amelyre egy burjanzo, szin-
te mindenre megoldast talalo, minden je-
lenséget megmagyarazd (azaz mindent
megfejtd) bonyolult szisztéma épiil, mely
szisztéma egyben az elmélet (mitosz)
szlintelen utanigazolésa is — csakligy, mint
a mai tudomanyban.

A szociologia bdvelkedik a teljes és at-
fogd, mindent megmagyarazo elméletek-
ben. (Vagy legalabbis az ezek megkonstru-
alasara iranyuld torekvésekben.) Mar
Comte is az elméletek sziikségességére
hivja fel a figyelmet. Nala jelenik meg az
a gondolat, mely szerint az elméletek ad-
jék a keretet, melyben kérdéseinket meg-
fogalmazhatjuk, illetve vizsgaldodasainkat
meghatarozhatjuk: ,,mindenféle tarsadalmi
megfigyelésnek — akar statikus, akar dina-
mikus — a vizsgalt jelenségek lehetséges

nagyfoku bonyolultsiga miatt a masfajta
megfigyeléseknél még inkabb meg kell
kovetelnie az alapvetd elméletek allando
alkalmazasat, amelyek arra hivatottak,
hogy a végbemend tényeket mar megvalo-
sult tényekkel hozzak szakadatlanul kap-
csolatba.” (22)

A mindent magyarazo6 elméletek (nevez-
hetjitk 6ket akar ,,univerzalis kulcsoknak”
is) féként a szocioldgia kezdetibb szaka-
szan jelennek meg a maguk egyszert, atlat-
hatd, naiv formajukban — mintegy a tudo-
many utkeresésének egyfajta gyermekbe-
tegségeként. A vilag leegyszerisitése, illet-
ve az ezzel szorosan Osszefliggd ,,minden-
re magyardzatot talalni” vagya mellett ezen
rendszerek masik f6 sajatossaga, hogy
,univerzalis kulcsukat”, illetve az erre gon-
dosan felépitett szimbolumrendszert (azaz
a kodolasos szisztémat) egy masik tudo-
manyteriiletr6l vették: kiilonféle természet-
tudomanyok (bioldgia, fizika), a kézgazda-
sagtan, az orvostudomany, a lélektan stb.
korébol. Mindegyik analdgia alapja, illetve
Iényege, hogy az emberi tarsadalom mihez
is hasonlit valgjaban: névényi organizmus-
hoz, emberi testhez, vagy éppen mechani-
kus szerkezetekhez. Vagy: mi hatdrozza
meg milkddését a leginkabb? A nevelés, a
rassz? Az emberi psziché? Egy ilyen analo-
giara épiilt fel egy univerzalis érvénytinek
tartott elmélet, majd erre épiilt ra egy ma-
gyaraz6 szisztéma (vagyis kodrendszer) s
igy jottek létre a kiilonféle iranyzatok (23):
fajantropologiai szociologia, evolucionista

Carey (24) Ostwald (25)
tarsadalom mechanizmus energetika
ember molekula az energiat atalakito mechanizmus
tarsadalmi haladas mechanikus mozgas a hasznos energia maximalizalasa
kereskedelem hécsere energia-atalakitas

Lilienfeld (26)

tarsadalom organizmus legmagasabb formaja
ember idegsejtek rendszere

kereskedelem, tokeképzddés
tarsadalmi diszfunkciok
kormany

a tarsadalom anyagcsere-folyamatai
betegségek
orvos

1. tablazat
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archaikus tudomanyossag

modern tarsadalomtudomany

mitosz, ritus vagy egyéb kulturalis formacidalapja:
tapasztalas + aitiologia mint implicit elmélet

elméletalapja: tapasztalas + korabbi elméletek

megfejté kod (x dlom azt jelenti, hogy...)

hipotézis: olyan eléfeltevés, mely az elmélet alapjan
fogalmazodik meg és a gyakorlati alkalmazas alapjat
képezi

az alom megfejtése

egy tény megmagyarazasa

a mitosz Gjramesélése

beigazolodott hipotézis

2. tablazat

szociologia, organikus szociologia, mecha-
nisztikus szociologia, okologiai szociolo-
gia, pszichologiai szociologia stb. Az 1.
tablazatban nézziink meg — jellemzd pél-
dakként — néhany szerz6t és rendszeralko-
to elméletet a szociologia eme hdskorabol:
Egyes szerzok egészen finom részlete-
zésekig is eljutottak rendszeriikben.
Lilienfeld példaul a tarsadalmi patologia-
kat is tovabb osztalyozta. Szerinte a gyen-
ge gazdasag a dementianak, a meggyen-
giilt jog a deliriumnak, a zavaros politikai
helyzet a paralizisnek felel meg. (27)
De lényegében ugyanezt a jelenséget fi-
gyelhetjik meg mas tarsadalomtudoma-
nyokban is, igy az antropoldgidban, az
Osszehasonlitdo vallastorténetben vagy a
torténettudomanyban, legalabbis azok hos-
koraban. Mindegyik alapelmélet egy meta-
forat rejt magaban, vagy pontosabban: a
tarsadalmi jelenség kriptoforaként jelenik
meg ¢és a dekodolés hozza 1étre a metaforat,
s ez pedig tovabb burjanzik egy kdodrend-
szerré. Példaul Ostwald alapmetaforaja a
tarsadalom = energetika. Ha pedig a tarsa-
dalom = energetika, akkor az ember = ener-
gia-atalakit6 mechanizmus, €s igy tovabb.
Ezaltal az adott tudoményos iranyzat 1étre-
hozza az emlitett kddrendszert, amely vég-
s6 soron kriptoforak sorozataként is felfog-
hat6. Megfejtdje pedig az adott iranyzat
szakértdje, a tudds — ahogyan az archaikus
kriptoforak megfejtdje a pap volt.
Masrészt azt mondhatni, hogy ezeknél az
elméleteknél kettds kodolasos szisztémaval
talaljuk szembe magunkat: Egyrészrél a
vizsgalt (magyarazott) tarsadalmi jelensé-
geket az adott elméletre felépitett rendszer
megfeleld elemeivel ,,dekddoljak” (valdja-

ban kodoljak), masrészrdl pedig az érintett
masik tudomany rendszerét a sajat tudoma-
nyos rendszerrel (a szociologiaval) vonjak
analogidba — kvézi két egymast kodold
szimbolumrendszer formajaban. Es ami a
szempontunkbol kiilondsen figyelemremél-
to: igy jonnek létre a szociologia kiilonféle
korai irdnyzatai. Ez utobbi azért is tanulsa-
g0s, mert a mezopotamiai tudomanyossag-
ban is hasonlé modon jottek 1étre a kiilonfeé-
le predikcids rendszerek, vagyis a babiloni
divinacio kiilonb6z6 szisztémai, iranyzatai.
Ugyanis Mezopotamiaban is ugyanazt az
alapszisztémat kezdték alkalmazni kiilonfeé-
le teriileteken — példaul az asztrondmia te-
riiletén, vagy a lélektan teriiletén —, létre-
hozva ezzel a kiilonb6z6 szimbdolumrend-
szereket, alomszimbolumokat, asztrologiai
jelképeket, sziiletési rendellenességek je-
lentési rendjét stb. (28) A 2. tablazat 6ssze-
foglalja a kodolasos mddszer ,,alapele-
meit”’, dsszevetve a mezopotamiai rend-
szert a szociologiaval.

Ehhez némileg provokativan még azt is
hozzatehetnénk, hogy a babiloni tudoma-
nyossag egy bizonyos szempontbol fejlet-
tebbnek tekinthetd, mint a modern tarsada-
lomtudoményok emlitett korai megjelenési
formai, mivel a maga kultarajaban eljutott
szinte a tokéletességig. A kodok meglehe-
tdsen nagy szama — kiegészitve a szegmen-
talas mddszerével — egy joval bonyolultabb
(mar-mar kifejezetten analitikus) latasmod
felé mutat. Ellenben e fenti, a szocioldgia
torténetébol vett példak inkabb a ,kaldeus
tudomany” lehanyatlasa utani ,,posztkalde-
us” szisztémakkal (a késébbi népi almos-
konyvek, vagy antik és kdzépkori asztrolo-
gia) vonhatok analdgiaba.
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A szociologia nagy klasszikusainak
(Marx, Durkheim és Weber) elképzeléseit,
munkassagat, jollehet, mar nem koénnyen
egyszertsithetnénk le egy-egy ilyen tabla-
zatba, hiszen rendszeriik joval bonyolul-
tabb és kifinomultabb, mindazonaltal
strukturalis alapjuk ugyanaz: metaforak és
kodolasok. Mar nem egyetlen metaforabol
eredeztetnek minden gondolatot, analdgiat,
de megtalalhatok ¢és kimutathatok alapme-
taforaik. Marx esetében példaul a kovetke-
76 tételek tekinthe-

tatasban bdségesen tenyészo kisebb jelen-
toségli munkahipotézisek €¢s ama mindent
atfogd rendszeres erdfeszitések kozott,
melynek célja valamilyen egységes elmé-
let 1étrehozasa, hogy azutan ezzel az elmé-
lettel magyarazzak a tarsadalmi viselke-
dés, a tarsadalmi szervezet és valtozas va-
lamennyi megfigyelt szabalyszertiségét.”
(31) A kozépszintli elméletek ugyan mar
elvonatkoztatdsok eredményei, dm még
empirikusan ellendrizheté adatokon, alli-

tasokon alapulnak.

tok ilyen alapmeta-
fordknak (a teljesség
igénye nélkiil): ,,Min-
den eddigi tarsada-
lom tdrténete osz-
talyharcok tdrténe-
te.” (29) Vagy: Min-
den szellemi, kultu-
ralis megnyilvanu-
lasban az adott tarsa-
dalom tikrozédik.
Nézziink egy masik
példat, mondjuk,
Durkheim alapgon-
dolatat: ,, A tarsadal-
mi ¢let teljességgel
képzetekbol all.” (30)
Eme nagy klassziku-
sok milvei ugyan
mar odaig finomod-
tak, latasmodjuk
odaig bonyolddott,
hogy szamos megal-
lapitasukat a mai na-
pig elfogadjuk, mod-
szereik alapelvét te-
kintve ugyanakkor

A kodolds - ebben az értelemben
- a jelenségek magyardzatanak
igen 0si modja, s lényege a kovet-
kezo. Szembekertiliink egy adott
Jelenséggel, melyet kriptoforaként
értelmeztink, vagyis olyan meg-
Jfejtendo jelkent, amely mdgétt is-
meretlen jelentés, szemantikai
tartalom rejlik. E rejtett jelentés-
tartalomhoz pedig egy megfejto-
kod segitségével jutunk, amely ez
esetben egy, az adott jelenséggel
valamilyen hasonlosdgi alapon
kapcsolatba hozott (illetve analo-
gidba vont) mdsik jelenség. E
megfejtokodkent kezelt mdsik je-
lentés képezi a kriptoforakeént ke-
zelt jelenség valodi szemantikai
tartalmdt. Egy tudomdnyos szisz-
téma pedig (legaldbbis a tdrsada-
lomtudomdnyok esetében ez el-
mondhato) voltaképpen nem
mds, mint egy ilyen megfejté kod-
rendszer.

Egy-egy kozépszintl
elmélet a tarsadalom
jol koriilhatarolt as-
pektusaval foglalko-
zik, arra keres ma-
gyarazatot, viszont
nem kisérli meg hi-
potéziseit a vizsgalat
targyatol tavol esd
tarsadalmi jelensé-
gekkel Osszefliggés-
be hozni. Merton
szerint atfogd elmé-
letek csak ugy szii-
lethetnek, hogy a ko-
zépszintli elmélete-
ket a szocioldgusok
fokozatosan egyesi-
tik, s ily modon azok
altalanosabb megfo-
galmazasok sajatos
eseteivé valnak. Eb-
ben az elméletben te-
hat szamtalan egy-
masba éré kisebb-
nagyobb kodrend-
szer létrehozasarol

nem tortént mindségi valtozas.

A szociologia csak Mertonnal jut el arra
a szintre — a ,,kdz¢épszintli elméletek” ted-
ridjanak megalkotasaval —, hogy belassa és
nyiltan megfogalmazza, hogy a vilag (igy
az emberi vilag, azaz a tdrsadalom is) sok-
kal bonyolultabb annal, semhogy egy
mégoly zseni tudds agyabol Kkipattano,
mindent atfogod elmélet egyszer és min-
denkorra megmagyarazza annak osszes je-
lenségét. A kodzépszinti elméletek ,,koz-
biils6 helyet foglalnak el a mindennapi ku-

van sz0, mivel mindegyik egy-egy specia-
lis jelenséget magyaraz meg.

A szociologiahoz talan legkdzelebb allo
tarsadalomtudomanyban, a kulturalis ant-
ropologidban az Ujabb irdnyzat még to-
vabb megy, amikor eljut a puszta szemlé-
16désig, pontosabban e szemlélédés ma-
gyarazo erejének felismeréséig. A foként
Clifford Geertz nevéhez fiiz6do interpretiv
antropologia szerint a vilag sokkal bonyo-
lultabb annal, mintsem hogy azt modellez-
ni lehessen. Az antropoldgus csak megfi-
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gyelhet, és ugynevezett ,siiri leirasban”
rogzitheti tapasztalatat. A ,,stirli leiras” azt
jelenti, hogy a vizsgalt tarsadalmi (kultu-
ralis) jelenséget sajat koznapi vildganak
keretein beliil kdzelitjiik meg, s igy hozza-
férhetévé valnak az elsd ranézésre atlatha-
tatlannak tiing viselkedések, intézmények.
»Magyarazataink meggy6z0 erejét nem €r-
telmezést nélkiil6zé adatok tomegén, ab-
szolut ritka leirasokon kell lemérniink, ha-
nem azon, hogy a tudomanyos képzelet
mennyire képes bekapcsolni benniinket
idegen emberek vérkeringésébe.” (32)
Barmiféle elemzés, magyarazat, kodolas
megfosztja a kulturat informalis logikaja-
tol és belekényszeriti valamiféle etnocen-
trikus sémaba. Az antropologus feladata
tehat nem mas, mint hogy minél apréléko-
sabb leirast adjon az adott jelenségrol.
Minden tovabbi munka hidbavalo és félre-
vezeto.
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Minoség a gyakorlatban

Az Okker Kiado ,Mindség és gyakorlat’ sorozatcimmel két éve inditotta
utjara azon kiadvdanyainak sorozatdt, amelyek a szakma és az
oktatdspolitika egyik legldtvdanyosabban fejlodo dgdval, az oktatdstigyi
minoségbiztositdssal foglalkoznak. A konyvsorozat — amely jelenleg
mdr a hetedik darabndl tart — alapvetéen két részre oszlik: hdarom
kiadvdny az oktatdstigyi mindségbiztositdas alapueto, dltaldnosabb
kérdeéseit igyekszik meguildagitani, kérbejdrni, mig tovabbi hdarom az
Okker Pedagogiai Szolgdltato Intézet szakembereinek
kozremiikodésével létrejott mindségbiztositdasi munkacsoport szellemi
produktumduval ismerteti meg az olvasot: az OKAIM nevet viselo
minoségbiztosildsi rendszerrel, kiépitésenek, alkalmazdsdnar,
miikddtetésének s természetesen elméleti alapjainak bemutatdsdval.

ban — hogyan?’ cimet visel6 munkaja volt, amely 1ényegét tekintve munkanaplo-

ként a kozoktatasrol szolo torvény 1999. évi modositasainak figyelembevételével
kivant gyakorlati segitséget nyQjtani a felhasznaloknak: mindazon intézményvezetOknek
és kollégaiknak, akik a mindségbiztositas alapvetd kérdéseirdl mar akkor gondolkodni
kezdtek, amikor a jelenlegi nagy allami projekt, a Comenius 2000 Mindségfejlesztési
Program csupan tervezet volt. Masfeldl e fiizet tekintheté az OKAIM-modell bemutatko-
zasanak is: az itt megjelenitett hatlépéses algoritmus (azaz hogyan jussunk el pedagogiai
programunk elemzésétol mindségbiztositasi rendszeriink felépitéséig) a megjelenés idején
ugyan még altalanos Utmutatasként szerepelt, de az azota eltelt iddben az OKAIM-mo-
dell sarkalatos pontjaiként rogziilt. A kotet mintegy jogi itmutatéul tartalmazta a Kozok-
tatasi Torvény 1999. évi modositasainak azon részeit, amelyek a minéségbiztositas kér-
déskorével osszefiiggenek, valamint kozreadta az Oktatasi Minisztérium tajékoztatojat az
orszagos értékelési, ellenorzési és mindségbiztositasi rendszer kiépitésérol.

A sorozat egy masik darabja — Trencsényi Laszlo — Villanyi Gyorgyné: Mindségbiz-
tositas az 6vodai nevelési programban — hogyan?’ — 1ényegében e kiadvany évodékra sza-
bott valtozata. Felépitése, mellékletei rendre megegyeznek a sorozat nyitd darabjaéval.

Ami megjelenésiikkor e kotetek elénye volt — frissességiikon, modszertani (ijdonsagu-
kon, olvasmanyos munkanaplo-formajukon kiviill —, mara bizonyos szempontbol
Htorténelmi” érdekességgé valt. Ma, amikor a pedagogus-tovabbképzéseken, a minisztéri-
umi honlapon bongészve, a Comenius programiroda tajékoztatoin az oktatasiigyi mind-
ségbiztositds cimszo alatt joszerivel inkabb csak a Comenius 2000 program modelljeivel
talalkozik az ember, érdemes szembesiilni e flizetek atlapozasanak erejéig azzal a gondo-
lattal, hogy mas logika, mas rendszerszervezd elvek mentén is elképzelhetd egy 6vodai
vagy iskolai mindségbiztositasi rendszer kialakitasa. Ha azonban az olvasot nem is érdek-
li kiilondsebben az oktatasi mindségbiztositasi szakma gyors fejlédésének, valtozasainak
torténete, ha nem kivancsi a Comenius programot megel6z6 szakmai elézményekre, ak-
kor is talalhat e kiadvanyok lapjain néhany olyan eljarast, eszkozt, melyet intézménye mi-
ndségbiztositasi rendszere kiépitésekor rendszertdl, modelltdl fliggetleniil haszonnal al-
kalmazhat. (Erre példa lehet az a tablazat, amely a pedagdgiai programban megfogalma-
zott célok sikerkritériumokkal torténd kiegészitését segiti, vagy az a kis jaték, amely a pe-
dagdgiai hozzaadott érték szempontjabol figyelembe veendd tényezok megalkotasahoz
nyujt segitséget, de emlithetjiik az alternativ 6nértékelési rendszert bemutatd tablazatot is.)

ﬁ sorozat nyitd darabja Trencsényi LaszIlo ,Mindségbiztositas a pedagogiai program-
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A sorozat ,,modell-fiiggetlen” harmadik darabja Makai Katalin ,Iskolai onértékelés —
hogyan?’ cimti konyve, egyben a sorozat egyik legkivalobb kiadvanya. ,,Az dnértékelés
célja az intézményi helyzetfelmérés — irja a kotet elészavaban a szerz6 —, mely kiterjed a
belso és kiilsé intézménykép feltarasara”. S hogy mindez hogyan kapcsolodik az intézmé-
nyi mindségbiztositasi rendszer kiépitéséhez, arrdl a kovetkez6t olvashatjuk: ,,Az intéz-
mény az érintettek (kiils6 és belsé vevok) azonositasaval, igényeinek felmérésével tizi ki
céljait, ezek alapjan szervezi munkajat, szabalyozza tevékenységét, beépitve munkajaba a
rendszeres Onértékelést és kiilso értékelést. Korrekciokat végez annak érdekében, hogy az
érintettek elégedettsége ndjon.” A konyv tehat abbol a célbol irddott, hogy segitséget
nyujtson azon intézményvezetdknek és pedagéogusoknak, akik az onértékelés folyamata-
val szeretnék megalapozni intézményiik mindségbiztositasi rendszerének kiépitését. Valo-
jéban persze még ennél is tobbrdl van sz6. Az az intézmény, amely az 6nértékelés elvég-
zése utan végrehajtja az dnértékelés soran alacsony teljesitményt mutato tevékenységek,
folyamatok szabalyozasat, az ezekre épiil6 tijabb onértékelések nyoman pedig tervszeri
korrekciokat hajt végre, s teszi mindezt a szolgaltatasait igénybevevdk (gyermekek, szii-
16k stb.) érdekében, Iényegében mar ki is épitette mindségbiztositasi rendszerét. A folya-
matos onértékelés fontossaga, szerepe aligha elvitathato tehat egy intézmény munkajaban.
A fiizet néhany intézményértékelési modell vazlatos bemutatasaval kezdédik, majd ezt a
részt egy modell teljes leirasa kdveti. E leirds soran konkrét eszkozoket (egyes esetekben
altalanos tanacsokat) kapunk az iskola iranyitasanak, a pedagogiai munka tervezésének,
mindségének, az iskolaban dolgozé tandrok mindségének, a tanulok tudasanak, szocialis
¢és pszicholdgiai készségeinek, az iskola felszereltségének, allapotanak, klimajanak, vala-
mint az iskola és a helyi tarsadalom kapcsolatanak kérdéseirdl.

Ami e ktet erénye, az némiképp hibaja is egyben, s ez pedig: tdomorsége. A kiadvany
szemmel lathatéan gy késziilt, hogy egyes elemei instant modon alkalmazhatok legye-
nek, hogy az intézményben dolgozé kolléganak vagy intézményvezetének — amennyiben
ugy dont, hogy e modell szerint valdsitja meg az intézményi Onértékelést — csupan
mutatis mutandis alapon kelljen értelmeznie a bemutatott eszkézoket, példakat, eljaraso-
kat. Vélhet6, hogy az intézményben dolgozok halasak lesznek ezért. Masfel6l nézve
azonban koénnyen hidnyérzete tamadhat az olvasonak. A fentebb felsorolt modell-elemek
egyik-masikéhoz a kdtetben nagyon kevés anyag tartozik. Az iskola iranyitasa témajaba
tartozo humanerdforras-menedzsment kérdései, a szervezeten beliili kommunikacié és
informacidaramlas mindségének, ennek mérhetéségének problémai vagy a tanulok tuda-
sa, szocidlis és pszichologiai készségei kapcsan adott altalanos tanacsok arrdl, hogy a
kiils6 mérések, értékelések miképpen valhatnak az intézményi onértékelés (és mindség-
fejlesztés) fontos elemévé, bévebb kifejtést igényelhetnek. (Ez utdbbi téma esetében az
is zavaro kissé, hogy a példaként bemutatott iskolai magatartas-értékelési rendszer — ,,pu-
ha” meghatarozasai miatt — inkabb negativ, mint pozitiv példa a mindségbiztositas ,ke-
mény” mutatészamokat, tényezdket, egzakt sikerkritériumokat koveteld értékelési eljara-
saira.) Mindezek azonban kicsiny hidnyossagok. A konyv jol felépitett, attekinthetd, vi-
szonylagos vékonysaga ellenére bOséges példatarat tartalmaz, szakirodalmi hivatkozasai
pedig utjelz6 tablakként szolgalhatnak az érdekl6dd szamara a mindségbiztositas, illetve
az onértékelés szakteriiletein.

A kiadvanysorozat masik harom kotete az ,OKAIM — Moédszertani flizetek” sorozatci-
met viseli, s ez talan nem a legszerencsésebb cimvalasztas. Kétségtelen, e keresztség mo-
gott alighanem ott munkalt az OKAIM mindségbiztositasi modell népszertisitésének
szandéka is, a sorozatcim azonban mégis megtévesztd, méghozza mindjart kétszeresen
is. Egyfeldl a fiizetsorozat darabjai nemcsak modszertani anyagokkal szolgalnak egy mi-
néségbiztositasi rendszer kiépitéséhez, hanem bdségesen adnak elméleti, az oktatasi mi-
ndségbiztositas alapvetd kérdéseit, elvi koncepcidit formalo, illetve elemzd, kritikai esz-
széket is. Masfeldl e kiadvanyok nem csupan, s taldn nem is els6dlegesen az Okker
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Mindség és gyakorlat. Kiadvanysorozat

Adaptiv Intézményi (és intézményfenntartdi) Mindségbiztositasi szisztémat irjak le
(hogy feloldjuk végre a blivds OKAIM sz6t). Ez utobbi a sorozat harmadik darabjanal
mar oly nyilvanvalova valt, hogy az ,OKAIM — Modszertani fiizetek’ cim alcimmé lett a
,Mindségfejlesztési modell a gyakorlatban’ focim mellett. Azt pedig, hogy a megjelent
irasokat az fiizi az OKAIM-modell kialakitasahoz, hogy eredendéen a modell kifejlesz-
tésének elméleti hattéranyagaiként késziiltek (1998-99-ben), igazan csak a szakmai ber-
kekben jaratos olvasok tudjak értékelni.

Ha azonban tullépiink szérszalhasogatd kételyeinken, izgalmas szellemi utazas var
rank e kiadvanyok olvasasa kdzben. A tanulmanyok egylittese az oktatasi mindségbizto-
sitas valosagos kaleidoszkopjaként villantja fel el6ttiink a vitara, tovabbgondolasra érde-
mes kérdéseket. A ,Mddszertani fiizetek’ els6 részében egyarant olvashatunk altalanos
elméleti kérdésekrdl — példaul: a folyamatkdzpontd vagy inkabb kimeneti tipusu értéke-
1és all-e kozelebb a mindségbiztositas logika-
jéhoz (Szivak Judit tanulmanya); sziikségsze-
i 1épés-e a kdzoktatasban a mindségbiztosi-
tas kérdéseinek megjelenése (Fdbry Béla ira-
sa) —, és talalunk Utmutatot intézményveze-
ték szamara, hogyan is kezdjenck bele intéz-
ményilikben a mindségfejlesztési munkaba
(Botka Lajosné irasa). Természetesen megta-
laljuk az OKAIM-modell elméleti alapveté-
seit is (Trencsényi Lasz16 6sszefoglalojaban).

Ami megjelenésiikkor e kiotetek
elonye volt - frissességiikon,
modszertani tijdonsdgukon, ol-
vasmdnyos munkanaplo-formd-
Jukon kiviil -, mdra bizonyos
szempontbol , tértenelmi” érde-
kességgé vdlt. Ma, amikor a pe-
dagogus-tovdbbképzéseken, a

minisztériumi honlapon bén-
gészve, a Comenius programiro-
da tdjekoztatoin az oktatdsiigyi
minoségbiztositds cimszo alatt
Jjoszerivel inkdbb csak a
Comenius 2000 program mo-
delljeivel taldlkozik az ember; ér-
demes szembestilni e fizetek dt-
lapozdsdnak erejéig azzal a
gondolattal, hogy mds logika,
mds rendszerszervezo elvek
mentén is elképzelheto egy 6vo-
dai vagy iskolai mindségbiztosi-
tdasi rendszer kialakitdsa.

A kotet két igazi érdekessége koziil az egyik
az intézményfenntartds mindségbiztositasa-
nak kérdéskore, amely Somogyi Antal tanul-
manyaban jelenik meg, s azt mutatja, hogy a
fenntartéi mindségbiztositas mar a kezdet
kezdetén is az egyik legfogosabb szakmai
probléma volt. Nem lehet véletlen, hogy a
Comenius 2000 mindségfejlesztési program
fenntart6i modelljei is elég régota varatnak
magukra, mint ahogyan nem véletlenek a kii-
16nb6z6 kutatomiihelyekben parhuzamosan
felvet6dd hasonld vagy éppen ugyanolyan
szakmai gondok sem (e parhuzamossagokra
egyébként Farkas Lajosné az OKAIM- ¢és a
Comenius-modellt dsszevetd irasa is ramu-

tat). A kiadvany masik kuriézuma Biro Fe-
renc munkaja, az ajanlo bibliografia. Ez nem egyszertien csak igen alapos konyvtari ku-
tatomunka egyszeri megjelenése: e bibliografia az Okker Kft. ujabb és ujabb kiadvanya-
iban rendre frissiil, igy az olvasé az aktualis kotettel mindig naprakész utmutatét kap a
mindségbiztositas szakirodalmahoz is.

A ,Modszertani flizetek’ masodik része, ha lehet, még sokrétiibb, mint az elsé volt, ter-
jedelemre a legnagyobb, tipografiara a legszebb, tartalomban talan a leggazdagabb a ha-
rom fiizet kdziil. Bényei Sandor irdsédban folytatodik a fenntartdi mindségbiztositas kérdé-
seinek taglalasa, megjelenik a gyermekvédelmi intézmények és az altalanos miivel6dési
kozpontok mindségbiztositasanak kérdéskore (Fabry Béla, illetve Szabo Irma egy-egy ta-
nulmanyaban); latvanyos érzékeltetése ez annak, hogy ahogyan gyarapodik a mindségbiz-
tositas oktatasi értelmezésének szakmai anyaga, ugy jelennek meg a kiilonb6z6 specifika-
ciok, s jutunk el a kiilonféle modszertanokhoz. E kotet is tartogat igazi csemegéket, hiszen
mi masnak is lehetne mondani Jeney Lajos Ybl-dijas épitész gondolatait az iskolai terek
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mindségérdl (az olvaso az iskolai dnértékelésrol szol6 kiadvany egy fejezetének gazdagi-
tasaként is olvashatja e tanulmanyt), vagy Tarné Szép Teréz irasat a Terézvarosi Kereske-
delmi Szakkozépiskola és Szakmunkasképzoben alkalmazott EFQM-modellrol.

Lathato, hogy e kotetben mar alig-alig esik sz6 az eredeti OKAIM-modellrdl, ellenben
tagul a lathatar, s a horizont szélesedésével parhuzamosan n6 az olvaso jartassaga a mi-
néségbiztositas alapvetd kérdéseiben. (Ugye, néhany éve alig hittiikk volna el, ha azt
mondjak nekiink, hogy egy pedagdgus szamara kdzvetlen napi jelentdséggel birhat az
Eurépai Minéségi Dij modellje, az EFQM?)

A sorozat harmadik kotete — melyre a korabbiakban mar tettiink utalast — az ajanlo bib-
liografian tal mindossze két irdst tartalmaz. Az egyik Farkas Lajosné munkaja, mely
visszanyul a gyokerekig, s az OKAIM-modell leirasat adja. Meglehet, talan helyesebb
lenne ugy fogalmazni: altalanos jellegl tajékoztatot ad magarol a modellrdl. Kar, hogy
ez az iras igen rovid, s csupan az OKAIM-modell bevezetésének szakaszairdl szol, de
nem tér ki példaul modszertani kérdésekre.

A mésodik iras Gyimesi Ilona és Makai Katalin munkéja, mely a Szigetcsépi Altala-
nos Iskola mindségbiztositasi modelljének kiépitését, annak 1épéseit mutatja be. A tanul-
many értékébdl mit sem von le, hogy Gjrakozlés (a Pest Megyei Pedagdgiai Szolgaltato
Intézet 1999-ben mar megjelentette egyszer), az pedig, hogy egy valds intézmény valos
mindségbiztositasi folyamatarol tudosit, igazan érdekessé teszi. Az olvaso végigkovethe-
ti az iskolai onértékelés folyamatat, megismerkedhet a SWOT-analizis elkészitésével,
lathat minta-kérddiveket, példakat statisztikai adatok grafikus feldolgozasara, nem is ke-
veset, a kiadvany modszertani utmutatasai pedig barmely mindségbiztositasi rendszer ki-
alakitasa soran alkalmazhatoak.

A kiadvanysorozat darabjai 6nmagukban is kerek képet adnak egy-egy felvallalt téma-
rol, mégis érdemes a kozottiik, a benniik k6zolt anyagok Osszefiiggéseire is felfigyelni.
Izgalmas polémia korvonalait rajzolja ki példaul az 6vodai mindségbiztositasrol szolo
konyv (a sorozat masodik darabja), valamint a ,Modszertani fiizetek’ masodik szamaban
megjelent ,Vitara szolitd’ (Trencsényi Laszlo irdsa), amely az évodas kort gyermekek
korében végzendd mérésekkel kapcesolatban fogalmazza meg a mindségbiztositasi rend-
szer kiépitése soran felmeriil6 ellentmondasokat. Hasonld — bar a napi pedagogiai gya-
korlatban latszolag kevésbé jelentds — kérdés a fenntartdi mindségbiztositas problémako-
re is, mely szintén tobb fiizetben is felbukkan.

Osszességében elmondhat6 e kiadvanysorozat darabjairdl, hogy sokszintiségiikkel, a
kérdések sokoldali megkdzelitésével, szakmai szinvonalukkal az utébbi esztenddk koz-
oktatasi-mindségbiztositasi szakmai kiadvanyainak élvonalaba tartoznak.

Mindség és gyakorlat. Kiadvanysorozat. OKKER Kiado,
Mindségbiztositasi munkacsoport, Bp, 1999-2001. Tarcsa Zoltin

A lathatatlan tanmenet

ratikus tanulasi formak, autondmia — jol hangzo és divatos fogalmak, de mit kezd-
het veliik a poroszos, nyelvtan-forditdsos nyelvtanitasi emlékekkel megterhelt, dol-
gozat- és vizsgacentrikus, gyakran fasult magyar tanerd, aki egyik terembdl a masikba,
egyik iskolabol a masikba rohan naprdl napra? A Breen és Littlejohn szerkesztette,
,Classroom Decision Making. Negotiation and process syllabuses in practice’ cimii kotet
tizenhat irdsa biztatast nytjthat: konkrét példakkal és tapasztalatokkal illusztrélja a k6zo-

Kooperativ tanulas, kozosen formalhaté tanmenet, értékelés a diakok altal, demok-
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sen formalhato tanmenetek €és a kooperativ tanulasi formak 1étjogosultsagat sokféle or-
szagban, a legkiilonb6zobb korcsoportoknal, eltérd tanulasi helyzetekben.

A szerzOk nem csak az angolszasz oktatds teriiletérdl irnak, hanem tobbek kozott ma-
gyar, spanyol, izraeli, pakisztani tanitési helyzetekrdl is beszamolnak. Egytdl egyig lel-
kesen ismertetnek kisebb-nagyobb sikerekkel végz6dd, kooperativ elemekkel épitkezd
tanulasi ciklusokat, ahol a tanmenet flexibilitasa és a tanar-diak kozotti folyamatos
egyeztetés kovetkeztében az eredmények kimagasloak voltak. A legtdbb szerzo kiemeli
azt a tényt, hogy a didkok igy a sajat érdeklodésiiknek és igényeiknek megfelelden tanul-
hatnak, mely lehetdvé teszi, hogy a mai vilag kihivéasaihoz igazodva, valddi élethelyze-
tekben is megalljak majd helyiiket. Kiemelik a kooperativ modszerek demokratikus érté-
keket kozvetitd, kozosségformald voltat, valamint a diakok problémamegoldo képessé-
gének, kreativitasanak és motivaciojanak fejlodését. A kotetben leirt torténetek érdeke-
sek, a modszerek tobbségiikben innovativak, az eredmények figyelemreméltoak. Csupan
akkor tamadhat az olvasonak némi hidnyérzete, ha a cikkeket nem élménybeszamolo-
ként, hanem kisérletként szemléli. Ilyen szemmel nézve az esetek problematikusabbak,
hiszen az ok-okozati 6sszefliggések nem egyértelmiiek, s az eredmények nem mindenhol
latszanak bizonyitottnak.

Talan ebben gydkerezik a kooperativ tanulds és a kdzdsen formalhaté tanmenet alap-
vet ellentmondasa: ez a tanulasi forma a gyakorlatban megvalosithato, de egzakt modon
nem leirhat6, dinamikusan fejleszthetd, de soha meg nem ismételhetd, mindenkor alkal-
mazhatd, de masoknak nehezen tanithatd. Egyszoval nem bizonyithatd. Mindez nem von
le semmit a kotet értékébdl: a leirt projektek vélhetéen minden egyes szerzd szamara
nagy jelent6séggel birtak tanitasi gyakorlatukban, s emiatt olyan meggy6z6erével hat-
nak, hogy az olvasé nem kételkedhet a leirtakban. Mivel a kooperativ tanulast olyan
transzformativ pedagogianak kell tekinteniink, mely a tanulok kognitiv, érzelmi és szoci-
alis készségeit egyarant fejleszti, elsdsorban hosszl tdvon lenne érdemes lemérni a tanu-
16k fejlodését, amire a rovid tanulmanyok tobbnyire nem is vallalkozhattak.

Annak tehat nehéz dolga van, aki a konyv elolvasasa utan hatraddl karosszékében az-
zal a céllal, hogy a sajat osztalytermének realitasara vonatkoztassa az olvasottakat, a ko-
operativ tanulas hozzavaldit receptté probalva rendezni ilyesféleképpen: Végy hat-hét ma-
zsa ,,jofej” didkot (sajnos a szerzok nem beszélnek a destruktiv vagy éppen primitiv dia-
kok tipusairdl), egy osztalytermet, no meg egy tanart, aki hisz abban, amit csinal. Olyat,
aki szereti a varatlan helyzeteket, az esetleges kaoszt, aki elviseli, hogy leszavazzék vagy
valamibdl teljes egészében kihagyjak. Aki nem félti nimbuszat és katedrajat. Végy hozza
egy tamogaté tanari kart és liberalis sziiloket. Kevergetés kdzben kialakul a tanuldk ko-
Zotti pozitiv interdependencia, a kooperativ tanulas 1ényege. izesitsd meg mindezt némi
autentikus tananyaggal, amit a diakok allitanak 6ssze, olyan egyéni munkaformakkal, amit
szintén a tanulok valasztanak, majd a végén ontsd ki a masszat egy nagy talba, ahol az ér-
tékelést is a didkok végzik az altaluk megszavazott kritériumrendszer alapjan. izlés sze-
rint hozzaadhat6 egy kis ,,Study Buddy” csoport, vagyis a diakok otthon is kooperalhat-
nak, vagy éppen egy kis naploiras, hogy a tanarnak mindig legyen feladata.

Ezt a receptet valoban nem érdemes feljegyezni. A kozosen formalhatod tanmenet ak-
kor lehet csak miikodéképes, ha akkor és Uigy hasznaljak, amikor és ahogy az a tanulok
céljainak megvalositdsahoz hozzajarulhat. A kotet elsé részében altalanos és kdzépisko-
lai kontextusba agyazva jelenik meg a téma, a masodik részben a felsdoktatas, a harma-
dik részben pedig a tanarképzés keretein beliil olvashatunk a tanulési helyzetekben fenn-
alloé dontésmechanizmusokrdl. Valoszintileg ez utobbi az a milid, ahol a kdzosen formal-
haté tanmenetnek a legnagyobb 1étjogosultsaga van, hiszen a tanulasi helyzet dinamiz-
musat nem limitalja a tanar-didk korkiilonbség, az eréviszonyok fitogtatasa, az intézmé-
nyi korlatozasok vagy éppen a kamaszkort tanulok kiszamithatatlan viselkedése. Ossze-
hasonlitva az els6 két fejezet cikkeivel, ebben a részben talalhatoak azok a latvanyos és
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sokszor dramai kifejletek, ahol a kezdetben erdsen kételkedd tanarok a kurzus végére el-
fogadjak a kooperativ tanulasi formaban rejlé értékeket, s ezaltal gyakran atalakul sajat
hozzéallasuk is a tanitashoz.

Szamomra az els6 fejezetben targyalt esetek a legizgalmasabbak, hiszen az éltalanos és
kozépiskolai didkok tanitasa talan meghatarozobb abbdl a szempontbdl, hogy ilyen kor-
ban még valoban lehet formalni a fiatalok vilaglatasat is, s a nyelvtanitast igy érdemes ¢és
lehetséges tudatosan 6tvozni neveléssel, értékteremtéssel. A konkrét kooperativ készségek
tobbségét eleinte kdzvetleniil is meg lehet tanitani a didkoknak, ami azt eredményezheti,
hogy a kooperacié idovel a didkok altalanosan elfogadott vilagnézetévé alakulhat. A ko-
operativ tanulési formak értékteremtd funkcidja mar tobb szaz éve ismert. Eredetét altala-
ban a Russell és Dewey neve altal fémjelzett humanisztikus pedagogia elveivel hozzak
Osszefliggésbe, bar a szalak a kooperacié még 6sibb formaihoz is visszavezethetok. Ami
feltétleniil modern feldolgozasa ennek az alapvetd emberi értéknek, az az, hogy Breen és
Littlejohn a kozdsen formalhatd tanmenet
(;,process syllabus”) modern fogalmat valasz-
tottak a kooperativ tanulasi forma hatterének
s egyben megjelenési formajanak is.

A kozosen formalhato tanmenet kivaloan al-
kalmas a kooperativ tanulasi modok hatterének
biztositasara. Az én olvasatomban ez a tanme-

A kotet értekes adalék a koope-
rativ tanuldsi elméletek gyakor-
lati alkalmazdsdhoz. A szerzok
mind azt tapasztaltdk, hogy a
didkok szdamdra pozitiv élmény-

net egyrészt egy rogzitési mod, amivel a koope-
rativ tanulds megfoghatatlansaga valamilyen
formaba onthetd. Masrészt a kooperativ tanu-
lasban a tanulasi folyamat (,,process syllabus™)
hangstlyozott szerepet kap a produktummal
szemben, vagyis a kooperaci6 a tanmenetben is
manifesztalodik. Ez a fajta tanmenet definicio-
ja szerint sem fogalmazhat6 ¢és fogalmazando
meg a kurzus el6tt, hanem a tanar és a didkok
kozotti interakciokon keresztiil jelenik meg.
Emiatt a tanmenet valoban csak retrospektiv
moddon irhatd le, aminek eredményeképpen a
tanulasi folyamatot semmiféle preskriptiv tan-
menet nem allithatja kényszerpalyara. Termé-
szetesen a szerzOk is azt az allaspontot képvise-
lik, hogy valamiféle kiils6 elvaras azért jot tesz
a kurzus formaba ontésének, legyen az irasos
tanterv vagy csupan intézményi elvaras. A ko-

nyé vdlhat a tanuldsi folyamat,
s ondllobb tanulokkd, emanci-
paltabb felnottekkeé valhatnak.
A kognitiv fejlodeés sikere vagy a
nyelvtudas fejlodése nincsen a
cikkekben mérésekkel aldtd-
masztva, de ennek legfobb ma-
gyardzata, hogy a kooperativ
tanuldsban a tanulok szocidlis
készségeinek fejlodése a megha-
tdrozo, amely nehezen mérheto.
A kooperativ tanuldst kutatok
szdamdra a legnagyobb kihivdst
az jelentheti, hogy mérhetové
tudjdk-e tenni egyszer ezt a
rendkiviil 6sszetett jelenséget.

zosen formalhat6 tanmenet a tanar €s a didkok kdzos miive lehet, amennyiben a kooperacio
¢és az autonom tanulas megvalosul. Ez a kozos mii a kurzus végére sem feltétleniil egy irott
dokumentum, hanem egy kozos értékteremtd élmény, mely megvalosul az osztalyteremben,
akarva-akaratlanul. A kétet szerz6i nem a diakok kozotti kooperativ magatartasra koncentral-
nak, hanem elsdsorban tanar-didk viszonylatban vizsgaljak a kérdést.

A kotet elso részében nagy szerepet kap az értékelés kérdése. Az értékelés valoban sar-
kalatos pontja a kooperativ tanulasi formaknak, hiszen a hagyomanyos tanar-diak vi-
szony felbomlasa, az autonom tanuldsi modszerek bevezetése ¢és a folyamatosan egyez-
tetett tanmenet nem teszi lehet6vé a hagyomanyos mérési eljarasok (vagyis felelés, rop-
dolgozat, t¢émazar6 dolgozat stb.) alkalmazasat. A szerzék tobbsége kiemeli az 6nértéke-
lésnek, valamint a didkok egymas kozotti értékelésének fontossagat, mely eljarasok fo-
kozatosan vezetnek autonomidhoz. Ez a kérdéskor persze nem valaszthato el attol az
adott kultarkortdl, mely a tanulasi folyamat kontextusat alkotja.
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Pnina Linder példaul izraeli kibucokbol kikeriilt didkok csoportjaival foglalkozott.
Amint a szerz0 leirja, a tobbségében egalitarius tarsadalomban felnétt gyerekeknek nem
okozott kiillondsebb nehézséget az alkalmazkodas a demokratikus alapokon nyugvo, ko-
zosen formalhat6 tanmenethez. A csoporton beliili pozitiv interdependencia kialakulasat
kreativ tanuldsi modszerekkel segitették eld: a tanulok maguk valaszthattdk meg a meg-
tanuland6 szo6anyagot és egymast kérdezték ki, a feladatok utani 6nellen6rzé modszerrel
tortént az értékelés, s a vizsgak anyagat, valamint a mérési egységek stlyozasat is a cso-
port szavazta meg.

A magyar olvas6 valdsziniileg igen tanulsagosnak fogja talalni a pécsi kisiskolasok
torténetét Nikolov Marianne tollabol. Longitudinalis volta miatt a tanulmany kiilondsen
jol illusztralja, hogy a kooperativ tanulas hossztavon valoban tilmutat a modszertan, s6t
még a pedagodgia hatarain is: a gyerekek szocializacioja révén tarsadalmat formald hata-
sa is van. Az osztalytermi dontések szintjét sokszor meghaladjak a szerz6 altal bemuta-
tott példak, amikor példaul a gyerekek egymas tanitasara vallalkoznak, vagy amikor a
tobbség szavazatat el kell fogadniuk. A cikk arra is j6 példa, hogy egy jol atgondolt, in-
novativ kooperativ tanulasi rendszer igenis bevezethetd a tradicionalis, tilnyomodrészt
kompetitiv és individualista, teljesitményorientalt iskolarendszeren beliil is, annak elle-
nére, hogy a kooperativ viselkedés egyes formait nem feltétleniil értékelik mas tanarok.

A kotet értékes adalék a kooperativ tanulasi elméletek gyakorlati alkalmazasahoz. A
szerzOk mind azt tapasztaltak, hogy a didkok szdmara pozitiv élménnyé valhat a tanula-
si folyamat, s 6nallobb tanulokka, emancipaltabb felnéttekké valhatnak. A kognitiv fej-
16dés sikere vagy a nyelvtudas fejlédése nincsen a cikkekben mérésekkel aldtdmasztva,
de ennek legfébb magyarazata, hogy a kooperativ tanulasban a tanulok szocialis készsé-
geinek fejlédése a meghatarozo, amely nehezen mérhetd. A kooperativ tanulast kutatok
szamara a legnagyobb kihivast az jelentheti, hogy mérhetévé tudjak-e tenni egyszer ezt
a rendkivill osszetett jelenséget. Breen ¢€s Littlejohn részletes elméleti bevezetdje min-
denesetre kivald Osszefoglalasként szolgal a kooperativ tanulasban elmélyedni vagyok
szdmara. A kozosen formalhatd tanmenet mint vezérfonal minden cikkben megjelenik.
Ennek ellenére nem a tanmenetbdl jonnek Iétre a tanorak, hanem tanorakbol jon 1étre a
lathatatlan tanmenet, mely a kooperativ tanulas alapjat képezi. Mindez egyszeri ¢s meg-
ismételhetetlen, de egyben egyedi és varazslatos is.

Michael P. BREEN — Andrew LITTLEJOHN:
Classroom Decision Making. Negotiation and process
syllabuses in practice. Cambridge University Press, 2000. Szabo Péter

A reformkori ifjak

vékenyen alakitottak az 1832/36-o0s orszaggytilés munkajat. Agitaciojukkal, beki-

abalasaikkal, tdimogatasukat vagy ellenérzésiiket kifejezo, hangos megnyilvanula-
saikkal aktiv kozszereplSivé valtak az addigi legigéretesebb diétanak. Ok Csorba Sandor
konyvének hdsei.

Ezerkétszazan lehettek; fiatal, gyakorlatukat végz6 joghallgatok, varmegyei irnokok,
tavollevo forendi képviseldk kovetei. Nemcesak az iiléseket figyelték, hanem az azt kove-
t6 €élénk tarsadalmi €letben is részt vettek, faklyas felvonulast szerveztek, kaszinokba jar-
tak, klubok munkajanak részesei lettek. So6t, Tarsalkodasi Egyesiilet néven id6vel sajat
klubot is 1étrehoztak, és azt egészen a kozponti hatalom tilt6é rendelkezéséig mikodtet-

ﬁ diaksag, az ifjusag reformkori szerepvallalasa kozismert: az orszaggytilési ifjak te-
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ték. A francia forradalom szellemi-politikai 6rokségérol, a demokratikus reformok sziik-
ségességérol, a fennalld helyzet tarthatatlansagarol vitatkoztak, ami kellden megijesztet-
te a kormanyzatot ahhoz, hogy besugokkal figyeltesse, majd betiltsa a tarsulatot, és elret-
tentd letartoztatasokkal reagéljon a felfokozott hangulatra.

Am azt is tudjuk, hogy az, ami Pozsonyban a reformgyilések idején tortént, nem jutott a
szélesebb nyilvanossag tudomasara. Hiaba vitték a hireket a tdvoli megyékbe az irnokok és
a kovetek, hidba késziilt elobb az alsétabla iiléseirdl kivonatos naplo, majd Kossuth szer-
kesztésében az Orszaggytilési Tuddsitasok, az orszag lakoinak tilnyomo tobbsége — a hata-
lom altal épitett akadalyok és a hirek terjesztésének nehézségei miatt — eleinte nem érzékel-
hetett szamottevd politikai valtozast. Eppen ezért kiilsnosen fontos szerepet toltttek be kor-
szakunkban azok a nagyobb iskolak, kollégiumok, liceumok, amelyek nyitottsagukkal, kor-
szerii felfogasukkal elokészitették az ifjak reformkori szerepvallalasat, és a késobbiekben is
tamogattak a modern torekvéseket, hiszen ezek a folyton névekvd intézmények a tarsada-
lom egyre szélesebb korében szereztek befolyast és az altaluk kozvetitett elveknek hiveket.
Némelyik iskola szervezett tarsasaga, egylete révén konkrét példat is mutatott a diétai ifji-
sdg szamara: mar 1813-ban megalakult Sarospatakon ,,Panczél Varmegye és Kiralyi Tabla”,
1827-ben a Soproni Evangélikus Liceumban ,,Deakkut varmegye”, 1832-ben az eperjesi
evangélikus kollégiumban pataki mintara ,,Varmegye” jott 1étre, ugyanebben az évben pe-
dig szintén a Bodrog partjan ,,Nandor Kiralyi Tabla” alakult meg. Kényvében Csorba San-
dor a sarospataki kezdeményezéseket vizsgalja részletesebben, majd miive masodik rész¢-
ben a pozsonyi orszaggyllési ifjusag életét, tevékenységét teszi alapos vizsgalat targyava.

A Sarospataki Reformatus Kollégium megelézte korat: mar a 18. szdzad végén teret
nyert a magyar nyelvii, a természettudomanyokat kdzéppontba allitd oktatas; értékes tan-
konyvek sziilettek a kivald helyi tanarok tollabol, jelentdsen fejlodott a Kollégium
konyvtara, természetrajzi gyljteménye, énekkara. S bar itt is folytak csatarozasok a tan-
tervi modositasok koriil, a debrecenihez hasonld konzervativ fordulatra mar nem keriil-
hetett sor. Negativ eldjellel leginkabb a komoly fegyelmezési problémakrol szélhatunk,
amelyeket a pataki eloljarok hosszas erdfeszitései ellenére sem sikeriilt felszdmolni.

Patakon joval a reformkor el6tt, 1813-ban megindult Panczélorszag mikodése. Kovy
Sandor orszagos hirli jogprofesszor akkor kovacsolta szervezeti keretbe a joghallgatokat,
amikor orszaggyllés 6sszehivasarol legfeljebb abrandozni lehetett. Az alapszabaly sze-
rint miik6do, sajat pénzzel és pecséttel rendelkezd, jegyzokonyvet vezetd és rendszeres
kozgytlést tartd iskolai egyesiilet egy-egy tanévre alakult meg, tisztviseldit (féispan, al-
ispanok, f6jegyz0, aljegyzdk, levéltdrnok, féaddszedd, féorvos stb-stb.) szintén évente
valasztotta a tagsag. A kozgytlésen napi, varmegyei problémak elintézését gyakoroltak
a résztvevok, am id6vel egyre stlyosabb politikai kérdésekben is allast foglaltak, s az
ujoncallitasrol, majd pedig az adoszedés mikéntjérdl tartott vitajuk alapjan a kormanyzat
1822-ben elrendelte a didkegyesiilet felszamolasat. Ezt kovetden immar a reformkorban,
1832-ben alakulhatott Ujja a régi szervezet, eztttal ,,Nandor Kiralyi Tabla” néven. Az 1j-
jaszervezddésben és a mitkddésben is elengedhetetleniil fontos szerepet toltott be Sze-
mere Bertalan. A Panczél varmegyéhez hasonld egyesiilet 1836-ig miikodhetett — a ko-
rabbinal lényegesen szigorubb ellenérzés mellett —, majd a pozsonyi gytilés berekeszté-
sével és az Orszaggyiilési Tudodsitasok betiltasaval parhuzamosan az uralkodé rendelet-
ben tiltotta meg a Nandor varmegyéhez hasonl6 didkegyesiiletek miikddését is.

A szerz6 miive masodik részében azt igyekszik tisztazni, hogy az ifjak milyen szere-
pet toltottek be az 1832/36-0s orszaggytilés szinhelyén, Pozsonyban. Az eurdpai tenden-
cianak megfeleléen hazankban is a fiatal értelmiségiek egyre meghatarozobb kore kez-
dett az orszagos politikai események irant érdeklddni, s allasfoglalasaik mind nagyobb
hatast valtottak ki. Ennek a folyamatnak a kezdetét Csorba a masodik reformgytilés ide-
jére teszi, és érzékletesen bemutatja az eleinte fogaddkban, kavéhazakban gytilekezo,
kartyazo és bilidrdozo fiatalok szervezddésének kiilonb6zd fazisait.
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A fiatal értelmiségiek példaképe, szellemi vezére Kolcsey Ferenc volt. A szatmari ko-
vet nemecsak nyugodt intellektusaval és erkolcsdsségével valt irdnymutatdéva, hanem az-
zal is, ahogyan maga koré gyiijtotte az egymas irant érdekl6dé, lelkes feleket. Allando
vendégnek szamitott nala tobb, késébb meghatarozo politikai gondolkodo, mint E6tvos
Jozsef, Pulszky Ferenc vagy Szemere Bertalan. Az egyre slriibben talalkozokban meg-
fogant a gondolat, hogy valamilyen szervezett keretet kellene adniuk 6sszejoveteleiknek.
Igy alakult meg 1834-ben a Tarsalkodasi Egyesiilet, amelynek létrehozasaban a Varadon,
Pesten, Eperjesen és Sarospatakon végzett jogaszok jartak az élen. A mintegy tiz hona-
pig, hetvenhat iilésen at miikodo egyesiilet tagjai igyekeztek egyrészt megszervezni a tar-
sasag kereteit, alapszabalyzatot, alkotmanyt dolgoztak ki, rendszeresen tisztviselket va-
lasztottak, szabalyoztak a be- és kilépést, s megprobaltak megteremteni a hosszu tava
mitkodés anyagi alapjat. Masrészt biztositottak miivelddésiik, tajékozodasuk alapvetd
feltételeit: folyoiratokat rendeltek, konyveket szereztek be, sajat miiveiket olvastak fol,
vendégeket hivtak — koztiik példaul a Herder-gytijteményét ideiglenesen az Egyesiilet
rendelkezésére bocsatd tolnai kovetet, Bezeréd; Istvant.

A Térsalkodasi Egyesiiletet az ,,Ifjak Casinoja” nevi szervezet valtotta {61, amely 1835
tavaszatol Gszig, kb. 6t honapon keresztiil miikodott. Lényeges valtozast nem vezettek be
az el6z6 szervezet felépitéséhez képest, a legfontosabb kiilonbség a miivelddéssel és a
szorakozassal kapcsolatos céljaik erdsebb hangsulyozasa volt. A hangsuly-eltolodast az is
érzékelteti, hogy kiilon konyvtarnoki hivatalt allitottak f61. A korabbinal erdteljesebben
iranyitott és szervezettebb tarsasag létszama folyamatosan valtozott, a belépdk mellett
gyakran tavozok nevét is be kellett a jegyzokdnyvbe vezetni. Az dsszesen harminckét ta-
lalkozast megélt egyletet kdvetden, 1835 3szén a ,,Menage” alakult meg. A kovetkezd év
tavaszan feloszld Menage kivaloan illusztralja az ifjasagon beliili radikalizalodast és fo-
kozodo elégedetlenséget: ezattal mar nem vezettek jegyzokonyvet, nem béreltek termet,
hanem alkalomszeriien valamelyik tag lakasan gytiltek 6ssze, ahol beszélgetéseiken, fel-
olvasasaikon teret nyert a kormany despotizmusanak és a diéta erétlenségének ostoroza-
sa. A Menage tagjai az orszadggyllés 1836-os berekesztéséig és az azt kovetd — tobb or-
szaggyllési ifjat is érintd — bebortonzésekig tobbé-kevésbé rendszeresen talalkoztak.

A 18. szazad végén az iskolai onképzokorokkel (1790-ben, a soproni Magyar Tarsasag-
gal) kezdddott, majd a Panczél varmegyéhez hasonlé didkegyesiiletekkel folytatodott, s vé-
giil az iskolai falakon kiviil, az ottani korlatokat tallépd ifjisagi szervezettel tet6z6dott a fi-
atal értelmiségiek tarsadalomformald tevékenységének fejlodése. A pozsonyiak nemcsak
abban kiilonboztek elddeiktdl, hogy orszagos Osszefogasra torekedtek, hanem abban is,
hogy a korabbiak céljat, azaz az iskolai tananyag elméleti vagy gyakorlati kiegészitését meg-
haladtak és felismerték az 0j politikai fejleményekben rejlé lehetéségeket és kotelességeket.

A Tarsalkodasi Egyesiilet, az Ifjak Casinoja és a Menage szellemi vezet6i és tagjai —
emeli ki Csorba — részben korabbi tanulmanyaik alapjan, részben pedig aktiv politikusok,
kovetek tanacsara bolcsen gondoskodtak szervezetiik fennmaradéasarol: alkotméanyban
rogzitették a szabalyokat, megfeleld helyszinnel és napirenddel, felszdlalasi sorrend ki-
alakitasaval kulturalt kérnyezetet biztositottak i{iléseiknek, a kilépoknek adott pecsétes ta-
nusitvannyal erésitették a tarsasaghoz fiiz6d6 személyes viszonyt és ugyanezzel 1épést
tettek a minél nagyobb orszagos hir megszerzése felé. A szervezeti szabalyok mellett mi-
ndségi, tartalmi szempontbol is magas szinvonalu volt kezdeményezésiik, folyoirat- és
konyvgytijteményiik, rendszeres vitaik, felolvasaiiléseik is azt mutatjak, hogy feleldsség-
teljesen, igényesen mulattak az id6t. Az is sokat elarul a szervezkedd ifjakrol, hogy — no-
ha ugyszdlvan folyamatosan ingadozott a tarsasag 1étszama — 6sszeszolalkozas vagy sér-
tddés miatt egyetlen tag sem hagyta el a szervezet kotelékét.

A kémek révén az udvar altal mindvégig gondosan figyelt pozsonyi tarsaskor — hason-
l6an az orszaggyiiléshez — megddbbentd véget ért: nemcsak betiltotta az uralkodo a tény-
kedését, hanem négy tagjat, Lovassy LaszIot, Lovassy Ferencet, Tormdssy Janost és az

109




Kritika

aruld Lapsdnszky Janost stilyos bortonbiintetéssel is sujtotta. Am ennek ellenére nemcsak
példamutat6, hanem nagy hatasu is volt az ifjak ténykedése, hiszen 6k is hozzajarultak
ahhoz, hogy a despotikus uralmi modszerekkel szemben egyre tobb reformer 1épjen fel a
kovetkez6 évtized soran.

Csorba Sandor ezt a fontos, eddig jobbara elhanyagolt és csak vazlatosan bemutatott
egyesiileti tevékenységet részletezi aprolékosan, szinte iilésrol-iilésre haladva mellékle-
tekkel gazdagon ellatott ktetében. A mil nemesak az orszaggyiilési ifjak jelentdségét bi-
zonyitja, hanem az el6zményeket, az iskolakollégiumokban megfigyelhetd, a késdbbiek
szempontjabol kulcsfontossagu ,.erjedést” is hangsulyozza, valamint a pozsonyi diéta
mindennapjainak szellemiségét, hangulatat is megidézi. Hianypoétlo, érdekes munkdja-
nak egyetlen szépséghibaja, miszerint majd’ masfél évtizeddel sziiletése utan jelenhetett
meg, mar sajat korunkrol szolgaltat tanulsagos adalékot.

CSORBA Sandor: Reformkori didkegyesiiletek Patakon
és a Tarsalkodasi Egyesiilet Pozsonyban. Akadémiai
Kiado, Bp, 2000. Ugrai Janos

,E.$sz€iro forradalom”

A kolozsvdri Remekirok Didkkényvtdra-sorozat szerkesztoi annak a
szemléletnek a jegyében, miszerint az irodalom torténete nem irok és
miivek kronologiai sorrendjével, nem irodalmi jelenségek
egymdsutdanjdval azonosithato, hanem az olvaso tudatdaban
Jolyamatosan ,megtorténd események” sorozatdval, azt szeretnék
elerni kiadvdnyaikkal, hogy az iskoldban megszerzett statikus tudds
a befogadoi-olvasoi tudat szerves részévé, valodi
olvasmdmnyélmeénnyé vdljon.

tének egy olyan szakaszat mutatja be (1908—1941), amely egy uj irodalmi szem-

1élet elvi megalapozasanak, torténeti elézményei felvazolasanak és hagyomanya
megteremtésének iddszakat jeloli, azt a sajatos irodalmi forradalmat, mely fel6leli a Nyu-
gat mindharom nemzedékének munkassagat. ,,Bonyolult torténet ez az irodalmi forrada-
lom, igy vagy ugy klasszikussa valt szereplokkel, akik nélkiil mar elképzelhetetlen ez a
szazad — fliggetleniil (vagy fliggen) azoktol a heves vitaktol, amelyeket egymassal is
folytattak” — irja bevezet6jében Kantor Lajos, a kotet szerkesztdje. Az 11j irodalom 1étjo-
gosultsagat bizonyito, azt fogalmi-szemléleti értelemben rendszerezd, illetve jelenségeit
értelmez6 munkak sajatos miifaja az esszé és annak valtozatai. Az atmenetiként szamon
tartott miifaj ugyanis alkalmas forma a bolcseleti-tudomanyos tartalom kifejtéséhez,
ugyanakkor nyelve a befogadohoz valé kdzvetlen odafordulas eszkdze: képlékeny-valto-
z€kony jellegénél fogva egyesiti a megszolalasmodd személyességének kifejezéstarat az
értekezdi stilus szotaraval.

Az antologidba valogatott mitvek mind formai, mind nyelvi értelemben a tudomanyos
rendszerezés ¢és a szépirodalmi mil, illetve a novella és a tanulmany ko6zott fesziild érték-
skalan helyezkednek el. Ezek sajatossagait szublimaljak, lényegitik az esszé egyedi for-
majava, kezdve Osvat Ernd glosszaitol, melyeknek virtualis képe a Nyugat-képviselte
irodalmi irdny tulajdonképpeni elméleti megalapozasaval azonos (,,az 6 igazi életmiive —

ﬁ Nyugat essz€ir6i’ cimii antologia a 20. szazadi magyar irodalom alakulastorténe-
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olvashatjuk a rdla szo6l6 jegyzetben — maga a Nyugat”), Babits Mihaly specifikus — az
onképkeresés szubjektiv iranyultsagait és a rendszerezés elveit magaban siirité — iroda-
lomtorténeti tanulmanyain, Szabo Dezsé alkotaslélektani jelenségeket taglalo értekezé-
sén at Schopflin Aladarnak, Halasz Gabornak vagy Szerb Antalnak a modern esszé ka-
rakterjegyeit érvényesitd irasaiig. Kdantor Lajos értékelése szerint a Nyugat e fontos mi-
faja ,,nem egynemiisithetd”: ,,Van a tanulmany kdzelében jaro, van a riporthoz, a novel-
lahoz kézelitd. Néha a publicisztikahoz, maskor a naplohoz all kozel. Es szélhat torténe-
lemrdl, tarsadalomroél, irodalomrol (irdrol és miveirdl), miivészetrdl, szolhat itthoniakrol
¢és tavolabb ¢él6krdl, akiket honositani volna érdemes.” Példaul Moricz Zsigmond ,Babits
Mihéllyal a Garda-ton’ cimii ismert miive a naplo, Utirajz és az iréportré harmas miifaji-
sagaban kiboml6 alkotas, ugyanakkor Csdth Géza Bartok Bélardl vagy Cs. Szabo Lasz-
16 Illyés Gyularol szOl6 irasa a zeneelmélet, illetve az irodalomszociologia irdnyaban
bontja meg a miibiralat formai hatarait. Babits Mihalynak ,Az ifja Vorésmarty’ cimi ér-
tekezése a 1élektanisag szempontjanak érvényesitése révén jitja meg a klasszikus iroda-
lomtorténeti tanulmany karakterjegyeit.

A szoveggyiijtemeény legtdagabb
horizontokat érint6, mdig a leg-
nagyobb iddoszeriiséggel hato
esszéje Schopflin Aladdrnak ,Az
irodalom és a konzulok’ cimii
irdsa, mely a miivészi szabad-
sdg gondolata mellett tesz hitet.
Ertelmezése részben pesszimisz-
tikus, hiszen 6rék és feloldhatat-
lan antagonizmust ldat a min-
denkori hatalom érdekei és a
muivészi alkotds szabadsdga ko-
z6tt. Kdntor Lajos szerint: ,, Eb-
bol a hatvanheét éve leirt szoveg-

Szerb Antal ,Konyvek és ifjusag elégiaja’ ci-
mii esszéje a miifaj 1ényegi jegyeit magaban
strit6 alkotas. A kotet tehat nemcsak a 20.
szazadi magyar irodalom, hanem az esszé
miifajanak szazad eleji 1étformajaba és alaku-
lastendencidiba is betekintést nyujt.

Az az Osszefoglald torténeti munka, ame-
lyet a Nyugat ,,irodalomtorténetének™ szokas
nevezni — azaz a folydirat érvényesitette iro-
dalomértésen és torténeti szemléleten alapul
—, koztudomasuan Szerb Antal szintézise, a
,Magyar Irodalomtorténet’ (1934). A kulcsfo-
galmak (eurdpaisag, intellektualis és urbanus
jelleg), amelyek e ,,nyugatos” irodalomtorté-
neti rendszerezés alappilléreit jelentik, rendre

tetten érhet6k azokban a folyoirat hasabjain
vagy masutt, vele kapcsolatban napvilagot 1a-
tott esszékben, amelyeket Kéantor Lajos e ko-
tetbe is bevalogatott. A két tombbe rendezett
irasok két fontos elv koré csoportosithatok. ,A
Nyugat éveinek margojara’ cimil els6 esszé-
csoport a folydirat irodalmat hitelesitd kon-
cepcid és iroi attitlid korvonalazasat, kijelolését, értelmezését jelenté munkakbol tevodik
Ossze: Osvat Erné mar emlitett jegyzetei, Ignotus fogalomtisztazd esszéi, Fenyé Miksdanak
¢és Pap Karolynak a folyoirat els6 évtizedeire €s torekvéseire valod visszaemlékezése, illet-
ve Osszegezése, valamint Néemeth Andor Kuncz Aladarrdl, Karinthy Frigyes Kosztolanyi
Dezsordl, Cs. Szabo Laszlo Illyés Gyularol, Moricz Zsigmond Babits Mihalyrol szol6 ira-
sa tartozik ide. A ,VOrosmartytol Proustig’ cim ala gy(ijtott esszészeri alkotasok — koztiik
Ady Endre, Cholnoky Viktor, Krudy Gyula, Kassak Lajos, Kosztolanyi Dezs0, Fiilep La-
jos, Fiist Milan, Csath Géza, Szab6 Dezs6, Kirdly Gyorgy, Babits Mihaly, Schopflin Ala-
dar, Gyergyai Albert, Halasz Gabor, Bdlint Gyorgy, lllyés Gyula és Szerb Antal munkai —
szervezO motivumat a hagyomanykeresés és -teremtés elve képezi.

A mar kijeldlt kulcsfogalmak, amelyek meghatarozzak e szerzok irodalmi jelenségek
kozotti tajékozodasat, értelmezéseik és értékeléseik mikéntjét, valamint Szerb rendszere-
zésének alapelvét, annak a sajatos viszonyrendszernek a részei, amelyet az eurdpaisag-
magyarsag fogalomparral irhatunk le. Ez képezi targyat Ignotus két itt olvashato esszé-

bol legfeljebb a szuronyokat kel-
lene (mds fegyverre vdltva) ki-
hagyni — bdr Koszové drnyékd-
ban taldn még ezt sem! -, és
minden rendben lenne, 1999-es
szinten...”
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jének is ((Kelet népe’ és ,A Nyugat koriil’). Az els6 egy finn dramaeléadas kapcsan a
kultarpszicholdgiai értelemben a Kelet fogalomkdrébe és folytonosan a nyugati miiveld-
dés viszonylataihoz mért (és ehhez képest elmarasztalt) népek jellemzése. Latoszogét ter-
mészetszerlileg a magyarsag 1¢éthelyzete hatarozza meg, melynek marginalis mivoltara
mutat ra, ugyanakkor specifikus értéktényezd6it is kiemeli: ,,Az idegennek am legyen iga-
za, hogy az emberiségnek kevés téle a varnivaldja, s legvadabb erdfeszitésének sincs
tobb foganatja, mint hogy késén és tokéletlen még egyszer megesinalja, amit egyebiitt
mar el is felejtettek. A nyelve lehet, hogy csak neki szép, s kolt6i lehet, hogy csak az 6
szivéhez szdlnak. Lehet, hogy csak helye van a vilagban, de nyomot nem hagy benne, s
amin csiigg, érdektelen, s amit akar, mértéktelen. (...) De ahhoz, hogy élni akar, csak ne-
ki maganak van koze, mert kdszonni életét is csak maganak kdszonheti. Amit teremt, le-
gyen bar masodrendii, ha csak a legtobb, amit tud és megbecsiil, mert 6 teremtette. Erjen
el tobbet vagy kevesebbet: csak jussat tartsa mindenre, és idegen ne legyen semmitdl. A
nap s az emberiség s a torténelem keletrél nyugatra tart...” Ignotus masik esszéje a kora-
beli irodalomtdrténeti gondolkodas és irodalomértés egyik legtdbbet vitatott, neuralgikus
pontjat helyezi kozéppontba: az tgynevezett nemzeti irdny fogalmat és annak ,,nyugatos”
értelmezését. Valojaban arra a folyodiratot ért vadra reagal, miszerint ,,a Nyugat és kore
szakitott a nemzeti irannyal, s hadat izent az Arany Janosban megtestesiilt nemzeti ha-
gyomanynak”. Ellenvéleményében utal a Nyugat kdrében kialakult Csokonai-, Vords-
marty- és Arany-kultusz lényegére, melynek értelme az egyéni miivészet tisztelete. Az-
az: ,,nincs hivebb és értobb kovetése Arany Janosnak, mint kdvetni 6t abban, ami mtivé-
szetét halhatatlanna teszi: a mlivészi eredetiségben, tjsagban és fiiggetlenségben.” Ehhez
képest elitéli valamely irodalmi irany szolgai utanzasat, s igazan értékesnek a hagyo-
manyt lebontva megujitd miivészetet tartja. ,,Hat kitagadottja a vilagnak s a manak s nem
eleven lény, hanem gramafongép a magyar, hogy szakitas a nemzeti irannyal, ha miivész
magamagat, sajat napjait, a manak gondolatait és fejlodését fejezi ki, s nem régi allapo-
tok régi lelkét leheli gépi 1¢legzette. (...) Megtagadasa-e Arany Janosnak és szakitas-e a
nemzeti miivészettel, ha ennek tartomanyaba most bevonjak a nemzeti életnek a népisé-
gen kivill és folill novekedett teriileteit?”

A szdveggylijtemény legtagabb horizontokat érintd, maig a legnagyobb iddszeriiség-
gel hato esszéje Schopflin Aladarnak ,Az irodalom és a konzulok’ cimii irdsa, mely a mii-
vészi szabadsag gondolata mellett tesz hitet. Ertelmezése részben pesszimisztikus, hiszen
orok és feloldhatatlan antagonizmust lat a mindenkori hatalom érdekei és a miivészi al-
kotés szabadsaga kozott. (Kéantor Lajos szerint: ,,Ebbdl a hatvanhét éve leirt szovegbdl
legfeljebb a szuronyokat kellene [mas fegyverre valtva] kihagyni — bar Koszové arnyé-
kaban talan még ezt sem! —, és minden rendben lenne, 1999-es szinten...”) Az irodalmi
miirdl alkotott minden itéletet feltételesnek tekint (a hatosagét és a kritikusét egyarant),
hiszen az irodalmat folytonosan alakulé rendszernek fogja fel, amelyben a mult értéke-
léseit az irodalom torténete rendszeresen modositja, atalakitja. Ugyanakkor csak a sza-
bad és bator irodalmi gondolatot tartja az egyetlen esélynek, melyben a 20. szazadi
»szenvedd ember még bizhatik”. Gondolatmenete a miivészet lényegi értékét megvilagi-
to kovetkeztetésbe torkollik: ,,Az eszméért hitet kell tenni, ha van érvénye, ha nincs. Az
eszme addig ¢l, amig vannak, akik hirdetik. Amig vannak, akik készek szenvedni érte. A
faklyat kialudni nem engedhetjiik, mert akkor mi lennénk a felel6sek a sotétségért, mely
az emberiségre borul.” Mindenekel6tt: Ignotus és Schopflin gondolatai képezik annak az
irodalmi forradalomnak a legf6ébb értéktendencidit, melyet a Nyugat s kore jelent a 20.
szazadi magyar irodalomban, s melynek részjelenségei bonthatok ki, ismerhet6k meg a
kotetbe gytijtott szovegekbol.

A mai didkolvas6 ,A Nyugat esszéirdi’ révén az e folyoirat képviselte és érvényesitet-
te 1j irodalmi gondolat (ma mar irodalomtorténeti jelenség) lényegébe nyer betekintést,
megismeri elvi és fogalmi tarhazat, mindenekel6tt azonban értelmezési tampontokat kap
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a 20. szazadi magyar irodalom olvasasahoz. E stratégiat szolgalja az a kiegészitd
(jegyzet)anyag, amelyet a szerkesztd az irodalmi szovegek mellett a kdtetben megjelen-
tetett: ezek szo- és szoveghelymagyarazatok, valamint életrajzi jegyzetek a kotet szerzo-
ir6l. Miként az a konyv utolsoé lapjain olvashato sorozattervbél kittinik, a Polis Konyvki-
ado tobb hasonlo vallalkozassal, elsésorban a kiilonboz6 korszakokat atfogd antologiak
megjelentetésével (,A magyar nyelvijitas antologiaja’, ,Magyar felvilagosodas I. Erteke-
z0 és szépprozai miivek’, ,Magyar felvilagosodas II. Kolt6i miifajok’, ,A magyar roman-
tika antologiaja I-11.°, ,A Nyugat kolt6i’) igyekszik megkonnyiteni a didkok irodalom-
torténeti tajékozodasat.

A Nyugat esszéiréi. Valogatta és az el6szot irta KANTOR
Lajos. Polis Kényvkiadé, Kolozsvar, 1999. Bence Erika

Sptpe e

Nyelvpolitika:
milt s jiavia
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Aranybabér

A diadkszinjatszok s egyesiiletiik, az
ODE (Orszagos Didkszinjatszok Egyesii-
lete) 2001-ben az Aranybabér-dijat a dra-
mapedagdgiai szakma ,,nagyasszonya-
nak”, Gabnai Katalinnak itélte oda.

Van tamogatas!

A Weobres Sandor Gyermekszinjatszo
Fesztival rendezdinek évek ota sulyos
gondja, hogy az igen nagy tomegeket
mozgaté bemutato-sorozat nem talalt elég-
séges tamogatasra. Idén viszont az NKOM
10 milliés tamogatasban részesitette a
programot!

Mezotari palya
emlékezete

Toth Boldizsarné gazdag neveldi palya-
janak deleldjérdl tekint vissza munkassa-
gara, a mogotte sorjazod novendék-genera-
cidkra. Visszaemlékezéseit, megannyi
szponzort Osszegyljtve, az Alfoldkutata-
sért Alapitvany adta ki. A kdotetek cime:
,Pacsirtadal. Vallomasok egy tanyai ,Isko-
larol’; LA pacsirta tjra szol’; ,A cserkészli-
liom gyokerei és viragai Mezotaron’. A
vallomasos kedvii pedagdgus-asszony ko-
teteit gazdag fényképanyag illusztralja.

Uj konyvek

,Karrierlehet6ségek az ezredforduld
Magyarorszagan’ cimmel az MH Liceum
flizetsorozatanak 3. darabja jelent meg,
mely a hasonlé cimi konferencia anyagat
tartalmazza.

A Kemény Gabor Iskolaszovetség ala-
pit6 elndkére emlékezve az Embernevelés
Kiskonyvtara sorozatban ,Szentldrinci pe-
dagogiai technikak gylijteménye’ cimen
két hiiséges szentldrinci, Gesztesy Zsuzsa
és Kocsis Jozsef szerkesztésében latott
napvilagot egy modszertani kdtet, a ,,peda-

gogiai technikak” mufajaban ragadva meg
a Gaspar-0rokség aktualizalhatd elemeit.

A Szegedi Akadémiai Bizottsagban
Veszprémi Laszlonak a pedagogusképzés
szamara irt ,Didaktikd’-jat mutattak be.

Az OKKER mindségiigyi sorozataban
népes szerzOcsoport (Fabry Béla, Feren-
ciné lvicz llona, Makai Katalin és Toth Ge-
za) a kdzoktatasi alapellatas fenntartoi fele-
16sségével Osszefliggd irasokat ad kdzre.
Ez utébbi sorozatban nyomdaban van az
andragogus FEszik Zoltan ,Mindségiigyi
Kislexikon’-a, illetve egy olyan esettanul-
many-gylijtemény, melyben az oroshazi
zeneiskola, a ludanyhalaszi altalanos isko-
la, valamint a pécsi Apaczai Nevelési Koz-
pont mutatja be rendszerét. Mihdly Otto ki-
sér6 tanulmanya a hozzaadott értékrél szol.

Szanto-Szentgyorgyi

Balassagyarmaton 50 éves fennallasat
iinnepelte a hajdani Szantdé Kovacs Janos
Gimnazium ¢és Szakkdzépiskola — ma
Szentgyorgyi Albert Gimnazium. A jubi-
leumi tinnepségek kiilonleges esemé-
nyeként a valaha neves didkszinpad egy-
kori tagjai eredeti szereposztasban mutat-
tak be 35 év eldtti miisorukat.

IBBY

A gyermekkdnyv nemzetkozi szerveze-
te, az IBBY felhivasara a szervezet ma-
gyar kdzpontja megilinnepelte aprilis ma-
sodikat, Hans Christian Andersennek, a
gyermekkdnyv ,atyjanak™ a sziiletésnap-
jat. Ez alkalombdél a Magyar Radid
,Mesebeszéd’ cimen a mese koré szervez-
te miisorfolyamat.

Roma-program

A Soros oktatasi flizet-sorozatban jelent
meg Hardi 1ldiko és Hardi Andras kotete a
Mohacsi Szabadiskola tapasztalatairdl.
Kiilonosen érdekes az a fejezet, mely a
patronalt tanuld és a patrondld pedagogus
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viszonyardl szol. E viszony f6 jellemzoi:
bensdséges, partfogolt-partfogd viszony,
védelmezett-védelmezd viszony, oltalma-
zo-oltalmazott, jogilag képviselt — jogi
képviseld viszonya.

Népmiuvész-ovoda
Cigandon

A Tisza-menti Cigand 6vodajanak ne-
velési programja a helyi népi hagyoma-
nyokon alapul. Az 6vodaba 1épdt igazi fa-
lusi kdrnyezet fogadja, a csoportszobaban
fellelhetdk a paraszti kultura targyi eszko-
zel. A szovés-fonas targyi emlékei az itt
€16 nép nevezetes diszité fantaziajarol ta-
nuskodnak. A korhii butorokkal berende-
zett csoportszobakban a gyermekeket e
targyak meghatarozta 1égkor veszi kortil.
Tevékenységiikben fontos szerepet tolte-
nek be a jeles napok. A Bodrogkoz gazdag
és jol feltart folklorja ihletd forrasa a gye-
rekko6zosség életének. Az dvodasok az is-
kolaban folytathatjak a tancot. Ki tudja, ki
lesz koziilik a cigandi sziiletési. Romdn
Sandor utdda?

Felsooktatasi
hirszolgalat

Educatio Press néven fels6oktatasi hir-
szolgalat kezdte meg miikodését; a szerve-
zet célja, hogy a teriilet szerepl6it napra-
kész informaciokkal lassa el oktataspoliti-
kai kérdésekben ¢és eldsegitse az intézmé-
nyek koézotti kommunikaciot.

Hornyak Tibor szerkesztOség-vezetd a
Tavirati Irodat arrdl tajékoztatta, hogy elsé
lépcsdben tiz egyetemi Ujsagird adja az or-
szagos hirszolgalat tudositéi hatterét;
nyolcan vidéki nagy egyetemeken, ketten
Budapesten tanulnak.

Az informaciokhoz ingyenesen juthatnak
hozza az érintettek. A hireket a kezdeti id6-
szakban a www.felvi.hu honlapon olvashat-
jék az érdekl6dok, késobb sajat honlap elin-
ditasat tervezik. Hornyak Tibor jelezte: az

Educatio Press alapit6i az orszagos kozvé-
lemény mellett a helyi és a regionalis ko-
zOnséget is szeretnék tajékoztatni a felsdok-
tatast érintd valtozasokrdl, problémakrol.

Francia diakok
Magyarorszagon

Az ,Ismeritek Magyarorszagot?’ cimi
vetélkedd gy6zteseként mintegy ezer fran-
cia kdzépiskolas érkezett Magyarorszagra.
A gyozteseket Pokorni Zoltan fogadta a
Parlamentben.

A latogatas viszonzéasa az 1998/99-es
tanévben Magyarorszagon zajlott ,Fedezd
fel Franciaorszagot’ cim{ hasonl6 rendez-
vénynek, melynek gy6ztesei akkor francia
foldre latogattak.

Nemzetkozi pedagogiai
tanacskozas Gyorott

Magyarorszagon az elmult harom évben
nyolcvan iskoldban és dvodaban vezették
be a mindségfejlesztés rotterdami modell-
jét, az ugynevezett belsé gondozasi rend-
szert (BGR) — hangzott el a nemzetkdzi
oktatastligyi konferencidhoz kapcsolodd
sajtotajékoztaton Gyorott.

A pedagoégusok szemléletének, munka-
modszerének megujulasa all a belsé gon-
dozas rendszerének kozéppontjaban. A
kétnapos tanacskozast a Gydr-Moson-
Sopron Megyei Pedagogiai Intézet rendez-
te, amely a magyarorszagi koordinacids
kozpont szerepét tolti be a holland-magyar
kétoldalu programban.

Comenius-program

Az els6 tapasztalatok szerint korabban
ismeretlen hibakkal és elvarasokkal szem-
besiti a tanarokat a Comenius 2000 mind-
ségfejlesztési program. Egyfajta szemlé-
letvaltasra utal ugyanakkor, hogy az isko-
lak a program soran feltart hibakat tobb-
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nyire nem kudarcként, hanem a javitas le-
het6ségeként élik meg — véli Menner
Akos, a Comenius programiroda vezetdje.

Tavaly szeptemberben kezdték meg az
érdemi munkat a Comenius 2000 prog-
ramba bekapcsolodott iskolak, oktatasi in-
tézmények. Felkésziilésképpen a tanév-
kezdés elott kdzel otszaz pedagdgus vett
részt a programhoz kapcsolodo akkreditalt
képzéseken. 2000 decemberében meg-
kezdte miikodését a programhoz kapcsolo-
do monitoring rendszer is, amely harom
célt szolgal. Kiils6 szereploként véleményt
mond az addig elvégzett munkarol. Ellen-
Orzi, hogy a kodzpénzeket a programnak
megfelelden hasznaltdk-e fel. Végiil lehe-
toséget ad arra, hogy a legjobb gyakorlato-
kat a program tovabbi fejlesztésénél hasz-
nositani lehessen

Német nyelvii egyetem
Budapesten

Az Orszaggytlés lefolytatta az And-
rassy Gyula Budapesti Német Nyelvii
Egyetem allami elismerésérdl szolo tor-
vényjavaslat altalanos vitajat.

Palinkas Jozsef oktatastigyi allamtitkar
expozéjaban elmondta: a magyar kormany
tamogatja az egyetem létrehozasat, amely
boviti a magyarorszagi idegen nyelvii fel-
soéfoku képzés lehetdségét.

Az osztrak és bajor tamogatassal 1étesii-
16 intézményben a tervek szerint jovo
szeptembert6l nemzetkdzi kapcsolatok,
kozép-eurdpai tanulmanyok és Osszeha-
sonlitd allami és jogtudomanyi szakokon
indulna posztgradualis képzés.

Gyermekvédelem

A magyar gyermekvédelem torvényi
szabalyozasanak centendriumara késziild
szakma fontos konferenciasorozatot szer-
vez. Majusban Sopronban a prevenciorol,
szeptemberben ugyanitt a hatdosagok kom-
petencidirdl esik szo. A programokhoz
ausztriai tanulmanyut kapcsolodik. A té-

mahoz kapcsolodik az ISM ,,Baratsagos
szorakozohely”’-projektje is, melynek kér-
déseirdl szintén magas szintli részvétellel
tartottak tanacskozast.

Montessori

Vezetdi valsag utan 1) elnokot valasztott
a Magyar Montessori Térsasdg a fiatal
Montessori-tanar, Leitner Jozsef szemé-
lyében.

Roma-esély

Az Iskolai Esélyegyenléségért Egyesii-
let kritikus allasfoglalast fogadott el koz-
gyllésén a roma tanulok esélyeinek érvé-
nyesitése érdekében.

Tehetséggondozok

Bathory Zoltan professzor a Magyar Te-
hetséggondozo Tarsasag jeloltje az elndki
posztra. Korabban Czeizel Endre toltotte
be e tisztet.

MPT

Tisztujito kiildottgytilésére késziil a 110
éves civil egyesiilet, a Magyar Pedagdgiai
Tarsasag.

MTA

Kozgytléséhez kapcsolodd pedagdgiai
konferenciat szervezett a Magyar Tudo-
manyos Akadémia, illetve annak Pedago-
giai Bizottsaga, ,Tanulas a tudasalapt Tar-
sadalomban' cimmel. Parokat alakitva a
szakmai kozélet jelesei kozelitik meg a
kérdést sziikebb diszciplindjuk feldl.
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Farkas Olga
Nevelési program és
minoségbiztositas

A rendszervaltozas utani években
szamottevo atalakulas tortént az iskolak
életében. A valtozasok kozott szerepel az
autonomia: az iskola miikodését
meghatarozo jelentos dontések helyi
szintre Keriiltek.

A tantestiiletek a varakozasok

és sziikségletek ismeretében maguk
hatarozzak meg nevelési céljaikat s
alkotjak meg pedagogiai programjukat.

Suranyi Balint
A human miiveltség
»négy laba”

A tizéves kisfiat beirattak

a gimnaziumba. Ha megilletodotten
belépett a kapun, a stabilitas

és a tekintély levegoje csdpta meg.
Nyole évig ez lesz a mindennapos
kornyezete. O itt a legkisebb, meg kell
értenie, hogy mit varnak tole,

el kell fogadtatnia és ismertetnie magat.
De ez talan nem is kilatastalan.
Olyanok veszik koriil a magasabb
évfolvamokon, akiknek ez sikeriilt.
Miért ne sikeriilhetne neki is?

Bar... Bar a nagyok, a nyolcadikosok is
tartanak attol, hogy a tanév véeén az

a titokzatos, komor ¢s iinnepélyes
érettségi var rajuk, amivel
oyverekkoruktol fenyegették oket:

ott majd fény deriil minden tigvesen
vagy szerencscvel leplezett mulasztasra,
linkséegre, kihagvasra. De utina azutan
a’biztos révbe érnek. Eletreszoloan

uriemberek lesznek.

Kriza lldiko
A néprajztanitas
gondjairol

A pedagigusképzésben idoszerii feladat

lett a néprajz szakos tanirok képzése.

A 2001. szeptember 1-til bevezetésre keriilo
kerettanterv szerint oktathato
honismeret-néprajz tantargyhoz ma
nincsenek néprajztanari képesitési oktatok,
akik a kor és a tudomany szinvonalin az
altalianos iskolaban a tantirgyat orszagszerte
tanitani tudnak. Ebboél kivetkezoen egyre
siirgetobb feladat megteremteni azt

a feltételrendszert, amelyben néprajztanari
képesitést lehet szerezni. A nyilvanvalo
gond tobb alkalommal megfogalmazddott,
de az Oktatasi Minisztérium 2000.
december 31-ig nem adott Ki engedélyt
néprajztanar-képzésre.

Egyes foiskolak tovabbképzési formaban

igyekeznek a helyzeten segiteni.

Eisemann Gyorgy
A romantikus elbeszélés
retorikai hatasfunkcioi

Jokai Mor regénye egy iinnepi koszonto
kozepén kezdodik, sot — a szonok
diszponaltsagianak rovid bemutatisa utian
egy mondatot vag félbe. Utolso fejezete
pedig Kidolgozott lekerekités, ,Végszo’
cimmel nyomatékositott lezaris, az elbeszéloi
beszédhelyzet pontos j¢ l01ésével

(a torténethez valo két évtizedes idobeli
tavlat feltiintetésevel), az egész cselekmeny
jut az elbeszelés

rovid értékelésével. |

onnon torténetének jelenbe-agyvazottsagatol

a retrospekcio tavilataig, eseménysoranak

multha-utalasaig.

Jilll
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