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A görög istenek nyomában
Hogyan tanítsunk a görög istenekről Kerényi Károly alapján

Ma már nem szükséges különösebb bátorság ahhoz, hogy valaki 
kijelentse: ő bizony nem hisz a görög istenekben. E kijelentés tartalma
annyira magától értetődő, hogy konkrét megfogalmazása alighanem

meglepetést váltana ki. Hogyan juthat eszébe valakinek manapság
még a lehetősége is bármi effélének? Persze, hogy nem hiszünk a 

görög istenekben!… – Ám ha engedjük hatni magunkban e kijelentést,
akkor hamarosan észleljük igazi jelentését. Ekkor megszólítássá válik

és eszmélődő töprengésre késztet.

Mi már nem hiszünk a görög istenekben. Mi (már) más isten(ek)ben (sem) hi-
szünk. Csakhogy a görögök komolyan vették isteneiket. Ennek feltételezése
nélkül a görög kultúra érthetetlen lenne. Ha viszont elfogadjuk, hogy isteneiket

komolyan vették, akkor azt nem értjük, miért, hogyan tehették ezt. Miként hihettek ab-
ban, hogy „mitológiai alakok” léteznének?

Szókratészt tiszteljük. Platón által megörökített alakja, tanítása, pere és halála kulturá-
lis öntudatunk alapeleme. Szókratész számára a görög istenek nem költői alakok voltak.
A görög filozófiáról nem lehet leválasztani a görög isteneket mint poétikus, oda nem il-
lő elemeket. – Valljuk meg, zavarban vagyunk: nem értjük, hogy az emberi szellem oly
nagy alakjai, mint Homérosz, Platón, Arisztotelész és a többiek, miként vehették komo-
lyan az isteneket?

Márpedig a görögök komolyan vették isteneiket. Aki erről megfeledkezik, az nem ve-
szi komolyan a görögöket, és szájából hamis szólam, hogy „kultúránk a görög kultúra és
műveltség örököse”. Hogyan? Javított, átszerkesztett változatában? Isteneik nélkül? Mi-
ként lehetünk örökösei a görög kultúrának – kihagyva belőle a számukra oly fontos iste-
neiket, kulturális önazonosságuk alapelemeit? Mi lenne a görög kultúra a görög istenek
nélkül? Kottakép hangzó zene nélkül?

A görög templomok ma már csak műemlékek, amelyeket illik megcsodálni. De le-
gyünk őszinték: mit csodálunk rajtuk? Az arányokat? A díszítést? Fennkölt nyugalmukat
a délszaki verőfényben? Bizonyára mindezt. De mit érnek a görög templomok azok nél-
kül, akik számára, akik által és akik üdvözlésére emelték őket? Mit jelentenek a görög
templomok a görög istenek nélkül? Kinek jutna eszébe Bachot a szép, kalligrafikus kot-
taírása miatt csodálni, anélkül, hogy meghallgatná, amit a kotta jelez? De hát a görög
templom is jel: jelzi az isteneket. S milyen szépen jelzi őket, mutatja helyüket, őrzi em-
léküket! A görög templom nem látványosság, hanem élet-jel. Csal, aki szándékosan el-
tekint a jelzettől, egyszersmind pedig csalatkozik, mert nem érzi át annak megtisztító fáj-
dalmát, hogy egykori istenek elhagyott helyén áll. A szép és nemes, fergeteges és fensé-
ges, veszélyes és szeszélyes görög istenek társasága nélkül – egyedül.

Mi már nem hiszünk a görög istenekben. Ám ha közel lépünk egy görög istenszobor-
hoz, vagy elcsendesedünk egy görög templomban, akkor osztályrészünk lehet a sejtel-
mes-különös felismerés: nem azért nem hiszünk bennük, mert „nincsenek”. Hiszen itt ez
a szobor, amely ma is hat, mert él, vonz és megszólít. Itt ez a templom, ahol megannyi
ember fordult isteneihez, és ez meghagyta láthatatlan, ezért kitörölhetetlen jelét a kövek-
ben, az ívekben, a templom atmoszférájában. (1) Mindez néma bizonyság – és elnémító
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bizonyosság: mi azért nem hiszünk a görög istenekben, mert elhagytak bennünket. A gö-
rög istenek azért nincsenek jelen a nekik emelt templomokban, mert „elszöktek”. S ve-
lük együtt elmúlt a görög élet és elhalt az az istenekben gazdag televény, amely ezt az
életet táplálta. Nekünk már csak az emlék maradt, amiből, nem tudván, mit is érintünk
valójában, így-úgy válogatunk, szemezgetünk. Ami pedig tanulmányaink, emlékeink
rostáján és szeszélyes igényeink hangulatán fennakad, azt e nemes kifejezéssel illetjük:
„görög kultúra”, s tiszteljük, mint „szellemi jelenvalóságunk egyik gyökerét”.

Kik voltak a görög istenek? Kik voltak a görög halandók halhatatlan társai? Kik vol-
tak azok az istenek, akiknek köszönhetjük a görög kultúrát? Egykor éppoly valóságosak
voltak, mint amilyen valóságos mostani hiányuk. Ma tényleg nem léteznek. De akkor
tényleg léteztek, hiszen íme, létezésük bizonyítéka: a görög kultúra, amelynek mi va-
gyunk az örökösei…

Mi már nem hiszünk a görög istenekben – de hinnünk kell a görögöknek, akik valósá-
gosnak tartották isteneiket. Ámde mit jelent hinni a görögöknek? Semmi mást, mint ko-
molyan venni őket – isteneikkel egyetemben. A feladat nem könnyű, de, ha jogos örö-
kösnek akarjuk tekinteni magunkat, vállalkoznunk kell rá. Választhatunk vezetőt is, akad
bőven. Mi Kerényi Károlyt választjuk, hogy segítségével megtudjuk, kik is voltak azok
a halhatatlan görög istenek, akik számunkra immár nem-létezők.

Istenek valósága és a kultúra

Mindenekelőtt meg kell fontolni Kerényi figyelmeztetését, mely szerint egy idegen
vagy történelmi léptékkel mérve távoli kultúra vallásának megértése csak annak előzetes
figyelembe vételével lehetséges, hogy a vallás külön világ, mely sajátos vizsgálatot kö-
vetel, ám e sajátos világot,

„valahányszor egy bizonyos helyen és időben megjelenik, magában foglalja egy har-
madik világ: egy bizonyos embercsoport műveltségének világa.” (2)

Vallás és kultúra összekapcsolódása a vallás megértésének egyik alaptétele. Az antik
vallásokra hangsúlyosan érvényes, hogy szervesen beleágyazódnak az antik kultúra vi-
lágába: 

„Történeti tény … az antik vallás és az antik műveltség összefüggése. Ez az összefüggés két irányban
is pozitív módon mutatkozik: az antik ember eszméit az istenekről, és isteneik kultuszát az antik művelt-
ség határozta meg. Másfelől ez a kultusz és ezek az eszmék határozzák meg és hatják át az egész antik
életet. Az antik műveltségben élni e műveltség felbomlásának ideje előtt annyit jelentett, mint »valláso-
san« élni… abban az értelemben, hogy az antik ember mártír- és hitvalló-pátosz nélkül, de állandóan rá-
teszi személyét az istenekre, vagyis olyan lelki valóságként éli és tapasztalja meg vallásának isteneit,
melynek realitásában soha nem kételkedik.” (3)

Ám nem csak a megértendő vallásokra jellemző a kulturális beágyazottság, hanem a
vallásokat a jelenben megérteni akaró emberre is, aki szintén egy kultúra gyermeke, egy
későbbi kultúráé. Az idegen vallás megértése mindig valamely konkrét műveltség koor-
dinátarendszerében zajlik, vagyis nem semleges szellemi térben, steril laboratóriumban.
A kulturális meghatározottság tekintetében a jelenben álló nem lehet fölényben a múlt
emberéhez képest, hiszen csupán konkrét kultúrájuk különbözik, de bármely tevékeny-
ségüknek, világlátásuknak, filozófiai értékelésüknek az előzetes kulturális hangoltsága
közös faktum. Következésképpen a kutatás folyamatából soha nem zárható ki sem annak
a kornak a sajátos műveltsége, fogalmisága, szellemi preferencia-rendszere, amelyben a
vizsgálatot végzik, sem magának a kutató embernek a konkrét önértelmezése, személyes-
ségének sajátos dimenziója.

„Itt ez a sapientia prima: feláldozni azt a naiv elképzelést, hogy eszméink sajátos műveltségünk szűk
határain túl is minden további nélkül érvényesek.” (4)

4

Gáspár Csaba László: A görög istenek nyomában



Kerényi „naiv álláspont”-nak nevezi azt, amely saját előföltevéseinek, magától értődő-
ségeinek és plauzibilitási rendszerének előzetes számbavétele nélkül folytatja vizsgálata-
it, illetve saját kulturális-filozófiai rendszerének fogalmiságát kritika nélkül alkalmasnak
véli a vallási jelenségek mint vallási jelenségek vizsgálatára.

Ez a naivitás jellemzi például a modern valláspszichológiát. E diszciplína tárgya „a
mitikus jelenségek valóságának érzése”. Kérdése pedig így hangzik: illúzió vagy valóság
az, amire az antik vallási érzés irányul, illetve ami ezt az érzést kelti. Mármost az előföl-
tevésekre irányuló kritikai reflexió hiányában ez a pszichológia eleve illúziónak tekinti a
vallási jelenségek alapját és irreálisnak magát a vallást. Kerényi William James-re hivat-
kozva állítja, hogy a modern vallásfilozófia illuzionista:

„A kutató tudatosan vagy öntudatlanul abból az előre megalkotott véleményből indul ki, hogy min-
den vallási élmény alapja illúzió. … A valláspszichológus nem tesz mást, mint azt, hogy ezeket az illú-
ziókat feloldja, s ha végül, mint feloldhatatlan elem, csak az illúzió valóságának érzése marad meg, ez-
zel az érzéssel szemben is az illuzionizmus alapjára helyezkedik. A reá vonatkozó kérdést ez a valláslé-
lektan így veti fel: hogy van az, hogy egy illúziót ‘valóságosnak’ lehet érezni?” (5)

Nyilvánvaló, hogy ez a kérdés már eleve dönt a vallási tapasztalat realitásáról, még mi-
előtt elkezdené annak vizsgálatát, mit tekintettek isteneknek maguk a görögök. Ismétel-
jük: számukra tény volt isteneik realitása. Nem költészet, nem álom, nem illúzió, hanem
valóság. Hogyan lehetséges ez: ezt kell megérteni, nem pedig a magunk spontán módon
magától értődőnek tekintett realitás-fogalma alapján – mely szerint istenek létezése lehe-
tetlen – ítélni. Komolyan kell vennünk a görögöket – ha isteneikben nem hiszünk is!

„Kezdetben volt a tapasztalás…”

Kerényi Károly idézett tanulmányában nem csupán az előzetes értékelés befolyásoló
erejének tudatosítását tartja fontosnak a vallás történeti jelenségeinek vizsgálatakor, ha-
nem annak figyelembe vételét is, hogy a vallás sajátos jelenség. A modern valláspszicho-
lógia tévedése nem csupán abban áll, hogy eleve illúziónak tekinti a vallási tapasztalatot,
hanem abban, hogy a lelki jelenségek tanulmányozását a természettudományok mintájá-
ra képzelvén el e jelenségek megfigyelésekor ugyanazt a semlegességet követeli meg a
kutatótól, mint ami, mondjuk, a matematikai kutatás esetén nem csupán elvárható, hanem
egyszersmind nyilvánvaló és természetes, egyszóval „tárgyszerű”. E téves, a vallás és a
pszichikum esetében nagyon is „tárgyszerűtlen” beállítódás következtében éppen a lelki
jelenségek mint lelki valóságok sajátossága vész el, holott:

„a »lelki valóság« ismertetőjele éppen az, hogy nem »hagy hidegen« bennünket. Matematikai igazsá-
gokról vagy égitestek távolságairól való ismereteink egész pontosak lehetnek, s mégis hidegen hagyhat-
nak, egészen »lelki valóság« nélkül valók lehetnek számunkra. Egy misztikus élmény pedig éppen »lel-
ki valóság« mivoltával különbözhetik egy közönséges hallucinációtól.” (6)

A normális emberi lélek rendelkezik azzal a „valóság-érzékkel”, mellyel maga külön-
bözteti meg „valóságait” az „illúzióitól”.

„A lélek – ezt nem lehet elégszer hangsúlyozni – természete szerint az objektívnek ad hitelt és nem a
szubjektívnek… »Valóságos« a számára az, ami a »csak lelkinél« több.” (7)

Hasonló biztonsággal különbözteti meg Kerényi szerint a normális lélek az irrealitást:

„Az »irrealitás-érzés« ugyanolyan valóságosan jelentkezik a lélekben, mint a »valóság-érzés«. Vallá-
si vonatkozásban ez az a kételkedés, amelyet a »hit« győz le. A lélek azonban egészen közvetlenül is-
meri fel mind a kettőt: az irreálisat és a reálisat…” (8)

Ilyen egyszerű volna? Valóban rendelkeznék a lélek ezzel a képességgel? Akkor tehát
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a miénk is rendelkezik? Csakugyan biztonsággal meg tudjuk különböztetni az irreálisat
és a reálisat? Ámde akkor mi miért mondjuk a lélek valóságérzésének biztonságával ir-
reálisnak azokat az isteneket, akiket a görögök – a lélek valóságérzésének ugyanazon
biztonságával – reálisnak mondtak? Valljuk meg, titokban mindig is hajlottunk arra, hogy
régebbi korok emberét naivnak véljük, hiszékenynek, vele szemben pedig önmagunkról
úgy véljük, józanok és reálisak vagyunk, elvégre mi már nem hiszünk mindenféle
istenekben… Lám csak, még a nagy görögök is, minden tudományuk és bölcsességük,
művészetük és okosságuk ellenére, milyen naivan gondolkodtak az istenekről. Mi józa-
nok vagyunk, mi tudjuk, mi a realitás. – Ugyanakkor mégiscsak nehéz azt állítani, hogy
a valóságot észlelő emberi orgánum, a „szellem” és a „lélek” ilyen jelentős mértékben
megváltozott volna. Kerényi ennek az ellenkezőjét mondja: az emberi lélek „közvetle-
nül”, vagyis valamely konkrét kortól függetlenül ismeri fel a reálisat és az irreálisat. Így
csak egyetlen ésszerű magyarázata van annak, hogy mi irreálisnak tekintjük azokat az is-
teneket, akiket a görögök reálisnak észleltek: mi már nem találkozunk a görög istenek-
kel. A görögök nem naivabbak nálunk, miként mi sem vagyunk realistábbak a görögök-
nél, hanem a dolog jóval titokzatosabb: maga a realitás változott meg, megszűnt az iste-
nek realitása. Hangsúlyozzuk: megszűnt, vagyis nem valami soha nem létezőről derült ki
végül, hogy soha nem is létezett, hanem valami egykor létező szűnt meg tovább létezni.
Aki az eddigieket nem így érti, szükségképpen a görögök fölött álló ítélőnek tartja ma-
gát, ez pedig Platónnal és a többiekkel kapcsolatban több mint szerénytelenség. – A lel-
ki tapasztalás realitásának kérdésére még visszatérünk.

Kerényi így folytatja: Minden vallás

„»lelki valóságok« rendszere, és minden élet, amelyet úgy él le valaki, hogy a személyét állandóan rá-
teszi istenekre, eszmékre, vagy bármi másra, ami éppen ezáltal bizonyul »lelki valóságnak« – minden
ilyen élet vallásos életnek nevezhető.” (9)

A kérdés elkerülhetetlen: Vajon mi mire tesszük föl életünket? Miféle istenekre, ki,
vagy mi az, akinek/aminek valóságosságában soha és semmilyen körülmények között
nem kételkedünk – ezért életünket tesszük rá? Kik és milyenek a mi isteneink? Bizonyos:
nem a görögök istenei, hiszen számunkra ők nem valóságosak. Nem tesszük rájuk sze-
mélyünket. De hát kik voltak azok az istenek, akikre a görögök életüket tették?

A görög vallás mint tapasztalás (10)

Mi a jellegzetessége a görög „theos” szónak a bibliai „Isten”-nel szemben? Martin
Buber abban látja a bibliai Isten lényegi tulajdonságát, hogy megszólítható: Isten a név-
vé vált megszólítás. (11) – Vajon ilyen értelemben megszólíthatók-e a görög istenek, il-
letve a legfőbb istenség? – teszi föl a kérdést Kerényi.

Jakob Weckernagel megfigyelte, hogy a klasszikus görögben nem létezett istennel
kapcsolatban a megszólító mód. Csak jóval később, zsidó és keresztény szerzőknél buk-
kan fel a vocativus: theé. Még a nominativusban álló „theos” mint megszólítás is megle-
hetősen késői fejlemény. A klasszikus görögben csak az egyes isteneket lehet vocativus-
ban megszólítani, a „theos”-t nem.

A klasszika-filológus Ulrich von Willamowitz-Moellendorff szerint a „theos” nem
alany, hanem állítmány, praedicatum. Eredetileg nem a „theos”-ról állítanak valamit, ha-
nem a „theos”-t állítják, jelentik ki valamiről. A görög nyelvben lehetséges, de nem sa-
játosan görög a „theos”-ról állítani valamit, például azt, hogy agathós, jó. Sokkal inkább
valamely eseményről magáról állítják, hogy „theos”, nem pedig az esemény „láthatatlan”
szereplőjéről. A „theos” egy isteni eseményt jelent, amelyet az „ecce deus!” felkiáltással
üdvözölnek. (12)

E felkiáltás azt jelenti, hogy az eseményben valami isteni mutatkozott meg, egy isteni
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esemény ment végbe. A bibliai és a görög isten-tapasztalat közötti különbség szembeöt-
lő: a görög „theos” csak azt jelenti, ami a világban megtörténik és semmi többet: a
„theos” nem a világon túlról tör be a világba. Itt és most isten történik. Ha a görög iste-
nek nem „történtek”, halottak voltak. (13)

Így például Zeusz, a görög „főisten” nem a keresztény „Isten” értelmében vett főisten,
hanem az a roppant történés az egyes „istenek” mélyén, amelyből ezek előlépnek. Ami-
kor valami nagyon jelentős történik: az Zeusz. Walter F. Otto kutatásai kimutatták: Zeusz
indoeurópai istenség; Indiában: Dyaus-pita, a germánoknak: Ziu, a rómaiaknak: Jupiter
= Diespiter. Mindezek a nevek a fénylést jelölik; jelentésbeli rokonságuk a fénnyel és a
nappal (dies) bizonyítottnak tekinthető. (14)

Amikor tehát „Zeusz” történik, akkor, ha nem is mindig a napfény ragyog fel, de vala-
mi olyan esemény megy végbe, amely kapcsolatban áll a fénnyel. Zeusz, az összes többi
görög istenséghez hasonlóan saját maga van abban az eseményben, ami ő maga. Paul
Kretschmer feltárta: a „zeusz” név eredeti tartalma, nyelvi formája szerint maga a fénylés,
nem csak az égben, és nem csak a nappali fény megjelenése, hanem bármely boldogságot
és örömöt sugárzó ragyogás, s csak később jelöli azt, aki a fényt felragyogtatja.

Az ilyen esemény mindig konkrét, sőt, jegyzi meg nyomatékkal Kerényi, eredendően
konkrét [Ur-konkret]. Sok mindent lehet gondolni istenről – mindezek a gondolatok
azonban nem konkrétak. Maga a ragyogás a konkrét – akár egy gondolat felragyogása is.
Ez az epifánia, az isteni eredendően konkrét [ur-konkret] megjelenése. És ez „theos”.

Sok minden „theos”, ami megtörténik. Minden nagy esemény, amit „Zeusznak” hív-
nak (különbség nélkül arra, hogy mi az esemény tartalma), felragyogás: ajándék az em-
bereknek, akik nyitottak észlelésére. Ez az isteni epifánia, amely megelőzi a tartalmat
közlő, a „kivitelezett kinyilatkoztatást”. Mivel a görög „theos” nem a történésben tevé-
keny s nem is a történés mögött rejtőző entitás – eredetileg nem az esemény ágense, ha-
nem maga az esemény mint erő-megnyilvánulás a „theos” –, ezért a görög „isten” nem a
hit láthatatlan tárgya:

„A görög istenek – a Sókratés előtti kozmosz világintéző alakjai: az »ősképek, minták szoborerdeje«
– valóságuk foka és jelentősége tekintetében leginkább a platóni ideákkal hasonlíthatók össze. A róluk
való ismeret magasabb rendű, mint a platóni ismeretelméletben a „pístis”, a puszta »elhívés« (Állam
511c) … A „pístis” tárgya legfeljebb az istenektől jövő kinyilatkoztatás, bíztatás, ígéret vagy a róluk szó-
ló tanítás lehet. Létük elfogadására, a »vallásra« egyáltalán nincs görög szó, mert a görögség egyeteme
számára az istenek valósága nem kevésbé szilárd, mint a világé, amelynek aspektusait reprezentálják. A
velük szemben való normális magatartás: „eulabeia”, óvatosság. Ez éppannyira nem fejez ki külön hit-
elemet, mint eredetileg a latin religio sem. Az istenekről való ismeret alapját a görögöknél a „theória”, a
„szemlélés« szó vallási, majd pusztán szellemi értelemben való használata sejteti. … Az istenek világa,
majd az ideák világa: ezek nemcsak történeti és logikai sorrendben állanak az új (értsd: Platón Phaidon-
jában elbeszélt) lélek-mítosz előtt, hanem valóságértékben is.” (15)

Eszme és „theos”-tapasztalat

A görög „isten” nem valami eszme, elvont gondolat, nem a valóság szellemi reflexió-
ja nyomán kimunkált, majd önállónak tételezett avagy naivan megszemélyesített és kive-
tített szubjektív tapasztalat, amely végső soron merő illúzió, hanem a világ valamely sa-
játos reális arculata. Éppoly valóságos és éppoly kevéssé csupán elgondolt, mint a világ
maga. A „Hermész, a lélekvezető” című tanulmányban (16) már a vizsgálandó kérdés
megfogalmazása is ezt tanúsítja:

„A kérdés, amelyre választ keresünk, a legegyszerűbben így hangzik: »Mi jelent meg a görögöknek Her-
mészként?«” [A kérdés feltételezi, hogy] „a Hermész névnek valóban megfelelt valami, valamilyen realitás,
mindenképpen lelki, de alkalmasint több is ennél. … Történeti tényként kell elismernünk, hogy a görögök szá-
mára Hermész nevű istenük nem az a merő semmi volt, mint a mai ember számára, nem is valami alaktalan erő,
hanem egy pontosan meghatározott valami, s legalábbis Homéros óta jól felismerhető személyiség.” (17)
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A mitologémák ábrázolásai kirajzolják Hermész alakját. Ezt az alakot vizsgálja a val-
lástörténész. Ez az alak azonban – az iméntiek értelmében – nem a költői képzelet szüle-
ménye, de nem is pusztán valami időtlennek tapasztalt realitás történetileg esetleges em-
beri ábrázolása, mely realitás más kulturális hagyományban más ábrázolást nyer. Hermész

„ilyen-volta történelmi adottság, amelyet komoly és becsületes történelmi módszerrel semmi másra
nem lehet visszavezetni; sem egy fogalomra, sem egy »erőre«, sem egy »szellemre«… de semmiféle olyan
eszmére sem, amely magvában ne tartalmazná már Hermész ilyen-voltának valamely vonását”. (18)

Hermész tehát nem egy semleges és mintegy megnevezésre váró, „nyelv előtti”, nyel-
ven kívüli valóságnak egy kontingens szellemi kultúrában használt „alkalmi” megneve-
zése, hanem egy önálló, öntörvényű, azaz autonóm „világ”, amelynek megvan a maga
nyelve, s csak azáltal fejezhető ki. Hermész világa csak Hermésszel válik láthatóvá. Aki-
nek nem mutatkozik meg Hermész, annak számára nem válik láthatóvá ez a bizonyos vi-
lág, Hermész világa.

„A világ e felfogásának és alakjának forrása, amely a Hermész név kimondásakor áttetszően fölbuzog
– és fölbuzgott, bár kevésbé áttetszően, a név kimondása nélkül is –, ez Hermész.” (19)

Kerényi ezáltal elhatárolja értelmezését az antik istenek eszmeként való fölfogásától,
mely szerint „bizonyos mértékig minden istenalak magában foglalja – legalábbis vala-
mely magasabb rendű szempontból – a dolgok lényegét” (Karl Philipp Moritz), illetve
amely „minden dolgok lényegét” pillantja meg a görög istenalakokban: „az értelmét a lét
egy-egy tartományának, melynek éltető szelleme – de vele egy anyagból való szelleme,
mintegy szellemi összefoglalása – az illető istenség” (Walter F. Otto). Az utóbb említett
Otto számára például Hermész egyfelől „egy olyan létformának a szelleme, amely a kü-
lönböző feltételek között is mindig megismétlődhet”, másfelől azonban a világ egy egé-
szen konkrétan „világ-ias” aspektusának a szelleme is, amely mindig mint egy külön vi-
lág tárul fel előttünk: „az éjszaka szelleme”.

A szerző a klasszikus hagyomány feltárása után így válaszol az elején feltett kérdésre,
hogy mi jelent meg a görögöknek Hermészként:

„a világ egy sajátos felfogásának és alakjának személy fölötti forrása.” (20)

Ez a világ-felfogás különbözik attól, mely „kizárólag természettudományosan érzékel-
hető érzéki hatásokat képes fölfogni.” (21)

A világ felfogásának görög módja

„nem tartja lehetetlennek, hogy létezhet egy érzékelhetetlen vezető és kísérő, aki az emberi tudatban
másféle hatásokat is kelthet: olyan hatásokat, melyek megérthetőek, a természettudományok megfigye-
léseinek és megállapításainak semmiben nem mondanak ellent, mégis túlmennek a világnak… ma álta-
lánosan elterjedt felfogásán. Az élet útján vezető Hermésszel – ezt tudjuk meg a klasszikus hagyomány-
ból – a világ egy sajátos aspektussal gazdagodik: a hermészi aspektussal… Olyan aspektus ez, amely tel-
jességgel reális, és megmarad a világ természetes felfogásának keretein belül. Valamennyi út mint her-
mészi játéktér, a véletlenül osztályrészül jutó – mint hermészi anyag – átalakulása találás-és-rablás – a
megszerzés hermészi módja – révén hermészi mesterművé, amely egy kissé mindig a szemfényvesztés
műve is: gazdagsággá, szerelemmé, költészetté s mindenfajta kibúvóvá a törvények, viszonyok, sorsfor-
dulatok akadályai és korlátai közül – hogy volnának ezek csupán lelki realitások? Együttesük teljes vi-
lág, és a világok egyike: az, melyet Hermész nyit meg előttünk.” (22)

A görög vallási tapasztalat realitása

A görög „isten”-ek a valóság, a természet, az emberi létezés, a „külső” és „belső” va-
lóság karakterisztikus és drámai aspektusainak, élményeinek, megéléseinek, megtapasz-
talásainak artikulációi. Nem kivetítései, projekciói, mert a görögök nem valami szubjek-
tív megélésnek tulajdonítottak pszeudo-objektivitást, hanem valami sűrű, dús, tartalom-
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ban gazdag, túlcsorduló objektivitást tapasztaltak meg. (23) Azokat az átélt tapasztala-
tokat nevezték isteneknek, melyek során valami elemi erővel találkoztak (például a szép-
ség, a tisztaság, az erő, az értelem stb. megnyilvánulásával). Az „elemi erő” azt jelenti,
hogy másra nem, csak önmagára visszavezethető. Ezért elemi, önmagában álló, zárt egy-
ség. Az ilyen realitás görög neve: „theos”.

Amikor a görögök valami széppel, szépséggel találkoztak, úgy érezték, hogy egy sa-
játos elemi valóság-erő-dinamika, a szépség vagy a szép jelentkezését, megnyilvánulási
formáját tapasztalják. Egy és ugyanazon valóság, a szép különböző formában és mérték-
ben jelentkezik az emberi tapasztalatban. Ezt a végső valóságot, mellyel számos módon
találkozik az ember, ezt a végső valóságot, mely végső és elemi, azaz „isten”, nevezték
„Aphrodité”-nek.

A „szép” tehát a valóság egyik elemi tartománya, s ezért névvel illethető: „Aphrodi-
té”. Minden, ami szép, ennek a valóságnak – Aphroditének – a megjelenése. A szépség
mindig magának Aphroditének a megjelenése volt, de nem filozófiai értelemben, vagyis
mintha léteznék egy szubsztancia, mely „független” önmaga megjelenéseitől, hanem
minden szép megjelenés: Aphrodité.

A szép elemi módon objektív. Ez azt jelenti, hogy vagy megmutatkozik az embernek,
vagy nem mutatkozik meg, és úgy mutatkozik meg, ahogyan ő maga akarja. Még a mű-
vész sem kényszerítheti ki, mert nem alkotója, hanem jószerével szolgája a szépnek; s ha
„alkotása” sikeres, akkor tudja csak igazán, hogy a szépség odaajándékozta magát neki,
vagyis nem az ő vésője faragta ki, hanem „a szép” vezette vésőjét. (24)

A görög istenek realitása: sajátos transzcendens realitás, amely a világ egy bizonyos
reális megtapasztalását teszi lehetővé:

„Ha egyébként nem tudtuk volna… tapasztalnunk kellett: másképpen fogjuk fel a világot egy antik isten
révén, mint nélküle. A mitológia nyelvén: minden isten egy világ eredete, amely nélküle láthatatlan volna, az
ő révén azonban feltárul a természettudományos világkép fölé emelkedő látványa.” – „Ily módon Hermész
sem csupán fölvilágló eszméje egy világnak: az eredete is egyben, amelynek révén ez a világ keletkezett, s
amelynek révén érthetővé lesz. Mint a világ megértésének alapja, természetesen eszme is…” (25)

A vallási tapasztalat tárgyának realitása

Ha az antik vallás olyan lelki valóságok realitásának állítása, amelyekre az ember
egész életét felteszi, akkor esetében így fogalmazható meg a pszichológiai probléma: ha
a görögök egészen közönséges és normális módon érzik „valóságosnak” isteneiket, ak-
kor „miféle valóságérzés ez?”, vagyis: mi alapján ítélték valóságosnak és nem illúziónak
isteneiket?

„Ha valami lényegeset akarunk mondani az antik vallásról, meg kell találnunk a lélek mértékét, 
amellyel megállapítja, mi »valóságos« és mi »irreális« a számára.” (26)

A rémképek, illúziók és a reális lelki valóságok közötti különbség nem más, mint a
szóban forgó jelenségeknek a lélek szférájához viszonyított transzcendenciája. Az őrült
lélek rémképei „csak lelki valóságok”, velük szemben a vallási értékű „lelki valóságok”
egy másik,

„nem lelki módon, a lelkünkön kívül is »valóságosak«. »Transzcendálnak«, megfelel nekik valami
odaát is, a lélek határain túl: a szellemi birodalmában, ahol például a matematikai igazságoknak van alap-
juk, vagy a természetben. E két birodalom egyikében van transzcendens támasztékuk.” (27)

Míg a „csak-lelki valóságok” az idegorvos megítélése alá tartoznak, addig a lélek bel-
ső mértékét, amelynek

„segítségével a »valóságosat« az »irreálistól« megkülönbözteti… a pszichoanalízis útján nem lehet
megtalálni, mert ez a mérték a transzcendencia.” (28)
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A „merőben lelki” és a „valóságosan transzcendens” valóság közötti különbségről, il-
letve – és az ember szempontjából ez a valódi nehézség – a két tartomány megkülönböz-
tetésének a zsidó vallási tapasztalat közegében a „hamis” és „igazi” próféták kapcsán fel-
merülő vallásfilozófiai problémájáról a következőket írja Martin Buber: A hamis – tudni-
illik a hamis biztonsággal eltelt, és JHWH szövetségét-ígéretét az ígérettevőt „jogszerű-
en” kötelező szerződésként értelmező, a történelmi veszély és katasztrófahely-
zet idején is az emberi döntéstől-megtéréstől független „objektív” üdvösséget hirdető – 
próféták

„nem csupán azért beszélnek, hogy elnyerjék az emberek tetszését, hanem saját álmuk és csalóka kép-
zelődésük kedvéért is, nem mintha határozott szándékkal csalnának, hanem inkább mert ők maguk is el-
merültek a vágyak csalóka világában. Pszichológiailag kifejezve: a hamis próféták a saját tudatalattiju-
kat teszik meg Istennek, az igazi próféták tudatalattiját viszont az igaz Isten keze formálja, hiszen Isten
minden pszichikailag létező és földeríthető dolog szempontjából föltétlenül transzcendens, és éppen Is-
ten transzcendenciáját élik meg kényszerűségként.” (29)

A döntő tehát egy valóságos találkozás, egy nagyon is konkrét Valóságnak a roppant
megtapasztalása. Ez a Valóság nem úgy valóságos, mint egy darab kő, vagy az Ararát he-
gye vagy a tenger, hanem ezeknél telítettebb módon, leküzdhetetlen dinamikával: hirte-
len és kikerülhetetlen eseményként. A kőnek fizikai súlya van, a hegyet és a tengert fizi-
kai méretek jellemezik: roppant nagyok, hatalmasak, kiterjedtek. A próféták által megta-
pasztalt valóságnak „létsúlya” van, mindent magához vonzó, cselekvő léte-ereje, amit a
lélek és a szellem érzékel, mégpedig, ne áltassuk magunkat, halálos pontossággal. Úgy
érzékeli, mint a felvillanó igaz gondolat erejét, amely kötelez; mint a létet termő műal-
kotás szépségét, amely megrendít és gazdagít; vagy mint a parancsoló lelkiismeret sza-
vát, amely hol szelíden, hol szigorúan sürget és ösztökél. Mihelyt ezek megjelennek-
megszólalnak, nyomban és réstelenül betöltik a lélek terét, ezért nem lehet kitérni előlük,
mert nincs hova. Csak ellenállni lehet nekik makacs tagadással – ami azonban egy való-
ságot tagad. Nem álmot, nem illúziót, hiszen azokat nem kell tagadni – tudván tudjuk
róluk, hogy nem létezők: nincs ontológiai súlyuk, azaz kötelező értelmük, megtartó ere-
jük. Álomképekre, illúziókra csak őrültek teszik fel életüket. A józan görögök és egy
egész nép, a Biblia népe, nem. A próféták és az apostolok sem.

Térjünk vissza a görögökhöz! Az Ég és Föld nászáról szóló mitikus elbeszélés nyil-
vánvalóan csupa erotikus elemből épül fel és kitalált, ugyanakkor az antikvitás embere
számára még más módon is „valóságos”. A pszichológiai probléma tehát ez: „hogyan jut-
hat egy közönséges emberi valóság, például egy mitikus elbeszélés ilyen hatalomhoz, ho-
gyan lehet ilyen »lelki valósággá«”? Másképp fogalmazva: „hol van az illető lelki való-
ság súlypontja? Az elbeszélésnek általános, mindenki számára valóságos értelmében,
vagy az elbeszélésben, a kitalálásban magában?” A kérdés veleje az „értelem” kifejezés.
Ezt kell pontosan megfogalmazni. Mit ért Kerényi a mitikus elbeszélés „értelmén”? Nos,
nem okvetlenül valami racionálist, tételt vagy tant.

„»Értelemnek« nevezem ebben a vonatkozásban azt is, ami talán csak egy egészen irracionális elbe-
széléssel volt teljesen kifejezhető. És ez mint »értelem« mindig transzcendens is, sohasem »csak-lelki«:
alapja és támasztéka van az elbeszélő lelkén kívül is.” (30)

A kitalált elbeszélés mint elbeszélés természetesen fikció, a mítosz mint elbeszélés
emberi alkotás. Tudja ezt a mítosz megalkotója és tudják a hallgatói is,

„nem volnának normális, beszámítható emberek, ha ezt nem tudnák” – jegyzi meg Kerényi –, „de et-
től egészen el tudnak tekinteni, mert számukra a mítosz egy másik oldaláról tekintve fontos. Nem abban
van a súlypontja számukra, hogy egyes ember alkotása, hanem abban, hogy valamilyen módon minden-
ki »valóságosnak« találja.” (31)
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Gondolatmenetét így összegzi a szerző: a görög vallás a valóság egy sajátos ér-
zékelése, mely nem más, mint

„a Kozmosznak mint összefüggő – hézagtalan és szakadatlan – háttérnek az érzése a lélek valóságai
mögött. Kozmoszon azt értve, amit ez a görög szó kifejez: a természet valóságát, amely egy szellemi rend
érvényességét is magában foglalja.” (32)

Ezt a rendet a természetben és a szellemi szférában minden nép érzékelte és meg is ra-
gadta, bár nem mindegyik „görög módon, a szellemnek azzal a világosságával és való-
ság bíró erejével.” (33)

De valamennyi nép által észlelt és kultúrában megfogalmazott világrend „szellemi”,
amennyiben mint rend mindig a szellemi rendező tevékenységének gyümölcse. E tevé-
kenység különböző formáit különböző „gondolkodási formáknak” szokás nevezni, s va-
lamely gondolkodási formának és a neki megfelelő világképnek a szerkezetét mint kul-
túrát le lehet írni ugyanúgy, „mint egy nyelv szerkezetét”, véli Kerényi. (34)

A vallás és a kultúra szoros kapcsolata ellenére

„a valóságérzés nem pusztán a renden, hanem egyszersmind a rendezetten, nem egyedül a világképen,
hanem a világvalóságon alapul. Idővel a világkép változik, s ilyenkor mindig azt hiszi az ember, hogy a
valóságos »világhoz« jutott közelebb.” – Egy „vallási eszme valósága sohasem nyugszik egyedül a gon-
dolkodási formán, hanem külön azon is, hogy ezt a formát érvényesnek érzik. Más szóval: azon az intu-
itív biztosságon, hogy az illető formában a világ igazi valósága jut kifejezésre.” (35)

Az „intuitív” kifejezés fölöttébb veszélyes, ezért tisztázásra szorul:

„Az »intuitív« szóval csak azt a negatívumot hangsúlyozom itt, hogy ez a biztosság közvetlen, nem szár-
mazik sem tisztára logikai spekulációból, sem különböző tapasztalatok öntudatlan összegzéséből.” (36)

A görög „theos” és a bibliai kinyilatkoztatás

Miben különbözik a „theos” megnyilatkozása a zsidó-keresztény kinyilatkoztatástól?
Kerényi válasza: egy „nem kivitelezett kinyilatkoztatás” megjelenése a világban – ez „is-
ten” görögül. (37) Ilyen esemény például egy gyermek születése: egy új lény tűnik fel a
világban – olyan ez, mint amikor felragyog a napfény. Az isteni ragyog fel a fiatal lány-
ban és fiúban. Ez fénylik az erős-férfias életben és ez sugárzik az időskor bölcsességében.
Mindig sajátos módon ragyog fel, egy-egy istenségként: a leányban mint Artemis, az ifjú-
ban mint Apollón. A harcosban – éles, villódzó, végzetes fényként – Ares villan fel. (38)

Minden „theos” a forrása egy-egy valóságterületnek, amely általa ragyog fel, akkor,
amikor sajátos mivoltát az emberek észlelik. Az így, a klasszikus görög kort megelőző
évszázadok tapasztalata által nyert ismeretek eredményezték – szobrokban megformál-
va, templomban és szent helyeken tisztelve – a görög „isten”-eket. (39)

Az antik vallás a valóság egy sajátos, dinamikus érzékelésén alapul. Amíg a vallási lét-
érzékelés eleven, addig eleven az események isteni fényének érzékelése. A görögség az
egész mitológiáján keresztül számtalan ilyen eseményt vallott meg, nem történeti esemé-
nyeket, hanem időtlen történéseket, amelyek bármikor újra és újra végbemehettek. Tel-
jesen mindegy volt, mikor ragyogott fel a „theos”, ha egyszer „theos” volt az, ami fel-
ragyogott. (40)

A görög vallási tapasztalat egyebek között abban különbözik a zsidó-keresztény vallá-
si tapasztalattól, hogy annak összefüggő linearitásától eltérően részint sporadikus: bárhol
és bármikor megtörténhet; részint ciklikus: az egzisztenciálisan releváns eseményekben
(születés, nász, betegség, halál stb.) újra és újra megtörténik. A görög vallástörténet – a
lét dinamikája mint a szent epifániája megtapasztalásának történetláncolata – nem alkot
üdvösségtörténelmet, egységes kifejlet felé mutató rendezett eseménysort, melynek
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egyes történetei sajátos történelmi helyi értékkel rendelkeznek: akkor és ott fontosak,
ahol megtörténnek, vagyis nem helyezhetők az idősor más pontjára, illetve – ugyanez,
csak másképpen – sajátos jelentéssel bírnak egy fokozatosan kibontakozó egész számá-
ra, pontosabban létrehozzák ezt az egészt, melynek epizódjai. Ha a görög vallási tapasz-
talatot állandóan hullámzó, roppant tengerhez hasonlítjuk, mely csak a helyzetét változ-
tatja szüntelenül, miközben a helye változatlan, akkor a zsidó-keresztény vallási tapasz-
talat egyre duzzadó folyamhoz hasonlít, mely néhány – ködbevesző, távoli – forrásból fa-
kad, majd fokozatosan nagyobbodik, míg végül mindent betölt: „Isten lesz minden min-
denekben…” (1Kor 15,28)

A görög létérzékelésben a vallás nem kognitív tartalmat jelent, hanem a lét sajátos di-
namikájának megnyilvánulását, mely mindenkor az embertől függetlenül, szabadon tör-
ténik. Ilyen körülmények között nem alakulnak ki vallási tanok. A görög vallásnak – már
amennyire értelmes e kifejezés: „görög vallás”, mert helyesebb lenne „görög vallási ta-
pasztalat”-nak nevezni – nincs „dogmatikája”, vallási tanítása. Ez a „vallás” folyamato-
san történik (és sohasem történik meg, azaz definitív módon és érvényességgel, mint a
kereszténység esetében).

A görög „theos”- és a bibliai kinyilatkoztatás-tapasztalat közötti különbség abban ra-
gadható meg, hogy az előbbiből hiányzott egy döntő találkozás-esemény, egy olyan meg-
határozó és jelentőségteljes történeti epifánia, amely egyszer s mindenkorra kiemelkedett
volna az epifániák sorából. Mivel nincs normatív istentapasztalat, ezért az egyes „theos”-
tapasztalatok megőrzik önállóságukat, amelyet az általuk megmutatkozó egyes istenek
személyiségével azonosít a görögség. Ez a görög politeizmus, amely (mint minden poli-
teizmus) 

„…minőségi és nem mennyiségi fogalom. Tehát nem sokistenhitet jelent, hanem azt, hogy hiányzik
egy olyan egységesítő és meghaladó véglegesség [uniting and transcending ultimate], mely meghatároz-
ná sajátos jellegét. A politeista isteni erők mindegyike végső igénnyel lép fel [claims ultimacy] abban a
helyzetben, amelyben megjelenik.” (41)

Ezzel szemben a biblia népét éppen a normatív istentapasztalat jellemzi, amely szük-
ségképpen történeti, ezért a görög vallási szellemtől eltérően, amely híján volt a történel-
miség tapasztalatának, a bibliai hit alapvetően és lényegi módon történeti. Martin Buber
így fogalmazza meg a bibliai és a pogány (politeista) istentapasztalat különbségét:

„Izrael Te-tapasztalatának közvetlensége, az elemi szinguláris istentapasztalat annyira erőteljes, hogy
fel sem merülhetett az (isteni) erők valamiféle pluralitásának képzete. Ezzel szemben a pogány az az em-
ber, aki nem ismer rá Istenre annak megjelenési formáiban, jobban mondva: az ember olyan mértékben
pogány, amilyen mértékben nem ismer rá Istenre a megjelenési formáiban.” (42)

A „theos”-tapasztalat és a „vallás”

A lét dinamikája számtalan különböző formában vált a görög ember tapasztalatává.
Amikor e számtalan eseményt, a „theos” történését elmesélték, összegyűjtötték, rendsze-
rezték, akkor keletkezett a mitológia, amely a „theos” megtörténésének, a mítosznak – a
reflektált epifániának – a további, immár a szisztematizálás érdekében végzett reflexiója. 

A vallási tapasztalatok rendszerezésének, rögzítésének igénye és a rájuk irányuló (te-
ológiai vagy filozófiai) reflexió a vallási tapasztalás kanalizálásával, algoritmizálásával,
végső soron pedig közvetlenségének megroppanásával, elevenségének elapadásával jár.
Ugyanis a „theos”-történésnek azok a mozzanatai, azok a gesztusok, amelyek az ember
számára eredendően kiszámíthatatlanok voltak, a rítusban immár rögzített, meghatáro-
zott formában jelennek meg. Ezáltal a bármikor megtörténni képes tapasztalatnak és be-
fogadásának helyére a „vallás” lép a maga történetileg konkretizált formájában, az em-
beri rendszer-érzék által is megkövetelt szisztematizálásában. (43)
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Ebbe a folyamatba állítja bele Kerényi a kereszténységet: a görög istentapasztalat ese-
mény-voltának rituális elmerevedését csak egy új isten-történés törhette föl:

„Egy új esemény vált szükségessé, amely éppen esemény-volta révén ragadta magával az embert. A
Jeruzsálemben történtek váltak ezen eseménnyé. A kereszténység és a görög vallás közötti különbség ez:
hogy a kereszténység egyszeri eseményhez van kötve.” (44)

A „theos”-tapasztalat sorsa és a „modern” ember

Ha a görög vallás a természet mint valóság idea-arcának megtapasztalása volt, aho-
gyan Kerényi fogalmaz, akkor érthetővé válik, hogy a görög világ eltűntével miért „szök-
tek” el maguk az istenek is. Ha eltűnt az a természeti valóság és az embernek a termé-
szettel való gazdag tapasztaló viszonya, akkor objektíve tűntek el a görög istenek: az em-
ber szétrombolta, kitörölte a valóság azon aspektusait, amelyeket az érzékeny görög is-
tenek tartottak életben. Ha egyszer a ligetekben autók dudálnak és száguldoznak, akkor
a liget nem alkalmas többé a kényes görög istenek megmutat(koz)ására.

A görög istenek realitása annak a világnak a realitásával azonos, amelyben megtapasz-
talták őket, s amelyet éppen ezen istenek ál-
tal lehet megtapasztalni, illetve amely világ
éppen a görög istenek megjelenési terepéül,
otthonául szolgált. A görög panteon elmúl-
tával egyszersmind ez a világ is szertefosz-
lott; és megfordítva: a görög világ elmúltá-
val istenei is – megnyilatkozási terep nélkül
maradván – elszöktek… Nem egy kultúra
tűnt el egy semleges lét neutrális közegében,
helyet adva a konkréció és a fakticitás iránt
közömbös „lét” újabb és újabb megvalósu-
lásának, értelmezésének – azaz új kultúrák-
nak új istenekkel –, hanem a létezés, fájda-
lom! egy szépséges és harmonikus formája
tűnt el, s ezáltal – minthogy a lét a létezés-
ben reális – maga a „lét” lett más: olyan,
amilyennek itt és most, a görög istenek
nélkül(inek) tapasztaljuk.

A mai ember nem azért nem találkozik a görög istenekkel, mert „nem hisz” bennük,
hanem azért, mert az ő belső, de még inkább külső világában már nincs „hely” a görög
istenek megjelenése számára: az ember egyre több helyre teszi be a lábát, egyre szerte-
lenebb mozdulatokkal tölti ki a létezés terét, s ezáltal egyre kevesebb helyet-alkalmat és
lehetőséget hagy bármi olyasvalaminek a spontán megnyilatkozására, ami az egykori gö-
rög istenek valósága volt. (45) A modern ember oly mértékben magához ragadta a kez-
deményezést (vagy legalábbis úgy véli – de ez a roppant érzékeny görög istenek szem-
pontjából közömbös), hogy hovatovább lehetetlenné tesz minden egyéb, nem-emberi
spontaneitást. Ahol pedig még találkozik ilyennel, ott tüstént igyekszik megszüntetni
(például a természet meghódításával). A Kerényi által említett görög lelki mérték és koz-
mosz-tapasztalat híján a modern ember nem képes a görög istenek észlelésére. Számára
a görög istenek: semmik, egy poétikus naivitás fantáziadús alkotásai, amit a szellemi
esendőség jelének tekint s jól nevelt nagyvonalúsággal elnéz annak a klasszikus kornak,
amelynek világáról már csak tiszteletének tárgyaként tud.

A történelmiséggel szemben – a megfelelő tapasztalat híján – közömbös görög
„theos”-tapasztalat sorsa, elmúlása sajátos módon magának a történelmiségnek az egyik
lehetséges megtapasztalása. A görög „theos”-tapasztalat túlságosan finom, valóság-érzé-
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keny volt, és a transzcendencia iránti minden érzékenysége ellenére túlságosan szerette
világát és kötődött hozzá. Istenei történelemmé lettek – nem tudván történelmivé válni,
mert olyan terepen pergették örökkévaló idejüket, a szépen megformált kozmosz-termé-
szetben, amely nélkülözi a történelmiség drámáját. A görög istenek sorsának perspektí-
vájából így fogalmazhatunk: csak az az isten győzedelmeskedhetett a mindent felkutató,
mindent felforgató és mindenen túllépni akaró emberrel szemben, aki a transzcendencia
és a történelmiség dimenziójába helyezte megjelenésének súlypontját. Ezzel kilépett a
természetből és belépett – ismerjük el: a görög istenek fortélyosságát messze meghaladó
leleményességgel – oda, ahova az ember soha nem idegenként merészkedik, mert a leg-
sajátabb természete: az emberi személy szabad döntéseinek sorozatába, az egzisztenciá-
ba. Előbb egy nép, majd az egyes ember egzisztenciájába.

A görög istenek, Kerényi elemzése szerint, annak a világnak a „szereplői”, amelyben
a görögök éltek – s ebben van erejük és gyengeségük. Erejük: éppoly valóságosak, mint
a görög világ és létezés – és gyengeségük: a görög világ és létezés elmúltával, mintegy
életképtelenné válva, avagy nem tudván alkalmazkodni a megváltozott egzisztencia-ke-
retekhez, „elszöknek”. Ezzel szemben a zsidó-keresztény Isten nem a természetben mu-
tatkozik meg primer módon, hanem a kinyilatkoztatásban, a természet „mint olyan” lét-
rehozásában és az üdvösségtörténelemben, ezért az ember és természet viszonyának
megváltozása, az emberi természetátalakító tevékenység következtében Isten valósága
nem sérül: a természet ténye, ami a kinyilatkoztatás, változatlan, a történelem pedig to-
vábbra is az, ami, még ha másképp értelmeződik is. Isten transzcendenciájának a zsidó-
keresztény eszméje, amely meghaladja a görög transzcendencia-gondolatot, s ehhez tár-
sulva a vallási hit gondolata, Istent megóvja attól, aminek a görög istenek áldozatául es-
tek: az ember létátalakító tevékenységének.

De vajon meddig? Meddig tart ki a hit?…

Jegyzet

(1) GADAMER a görög istenszobrok kapcsán így fogalmaz: „El kellene ismerni, hogy például az antik isten-
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A magyar irodalmi szociográfia az
1930-as években

Trianon élménye sokkolta a magyar közgondolkodást. Hogyan lehet
egy európai középhatalomból kis közép-európai országgá válni;

hogyan lehet elveszíteni az ország kétharmad részét; hogyan lehet
lemondani sok millió magyarról és sok száz magyar településről;

hogyan lehet feldolgozni a világháború elvesztését, két forradalom,
egy ellenforradalom és egy idegen megszállás élményét? 

Ahivatalos válasz erre a revízió gondolata volt, a külső területi revízióé. A húszas
évek politikája és szellemi élete  vagy a vereség feldolgozásával volt elfoglalva,
vagy egy korábbi állapot visszaállítását álmodta meg. A harmincas évek elejének

gazdasági válsága azonban magára a megmaradt országra fordította a figyelmet. A sze-
génység, nyomor, munkanélküliség, földnélküliség, hajléknélküliség volt egy új, fiatal
nemzedék alapélménye. Ezért ők nem egy külső területi revízióban gondolkodtak, hanem
belső és társadalmi revízióban: felül kell vizsgálni, mondták, a magyar társadalom szer-
kezetét, mindenekelőtt a földtulajdon kérdését, de minden más társadalmi jelenséget is:
a polgárosodást, a városfejlődést, az asszimilációt, az iparfejlődést, a tanyavilágot, a po-
litikai és vallási mozgalmakat, a migrációkat és emigrációkat, a magyar nép teljes anya-
gi és szellemi állapotát. A húszas évek vádjai után ők az önvád hangját szólaltatták meg,
és a belső önelemzés és önkritika útját jelölték ki a magyar jövő egyetlen lehetséges út-
jaként. Az önvizsgálat e kérlelhetetlen igénye komoly szociális lelkiismerettel volt meg-
alapozva: ezek a fiatalemberek úgy érezték, az ő felelősségük, hogy írástudókként feltár-
ják a magyar társadalom bajait, bemutassák azokat, és hogy ezzel a magyar társadalom
fejlődését egészséges irányba tereljék. 

A népi írói mozgalmat tehát olyan nemzedéki mozgalomként határozhatjuk meg,
amely az 1930-as években azért jött létre, hogy a gazdasági válság élményétől kísértve
érvényes társadalmi választ adjon a Trianon okozta sokkra. A válaszok nem voltak ugyan
egységesek, az írók szemléletétől függően nem csekély eltérések adódtak, mégis a lénye-
get illetően egyetértettek: a magyar jövő záloga a falu és a parasztság, ennek fejlődését
pedig az igazságtalan birtokviszonyok, mindenekelőtt a nagybirtokrendszer akadályozza.
Magyarországon felemás módon ment végbe a polgárosodás, és az lenne a kívánatos, ha
a földdel rendelkező parasztság fokozatos, lassú felemelkedésével, szervesen és belülről
történne meg, ha késve is, a magyar polgárosodás. 

Szociális indulat jellemezte a mozgalom tagjait, törekvés a kendőzetlen igazmondásra, és
mindenekelőtt a szociális felelősségérzet. Később e mozgalomból eljuthatott valaki a jobb-
oldali radikalizmushoz, út nyílt innen a baloldali szocializmus felé, ám önmagát a mozgal-
mat inkább harmadik utasnak látjuk: mind a kapitalizmus, mind a szocializmus elutasításá-
val egy sajátos magyar út keresése jellemzi, a magyar parasztságra mint nemzetfenntartóra
tekint. A nemzeti-faji gondolat elvihette egyes szerzőit az 1940-es években a nemzeti szoci-
alizmus felé, a szociális-társadalmi kritika logikusan vezethetett a társadalmi szocializmus
felé – abban a szűk évtizedben azonban, amelyet vizsgálunk, mindkettő inkább csak lehető-
ség volt. Ezekben a művekben nem is a megoldás módja volt a leghangsúlyosabb, hanem az
igazmondó diagnózis és a fájdalmas felkiáltás: nézzetek ide, ilyen az ország most!
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A népi írói mozgalom egészénél szűkebb is, tágabb is az a kör, amelyet ebben a tanul-
mányban megvizsgálunk: szűkebb azért, mert figyelmen kívül hagyjuk a fikciós irodal-
mat (novellákat, regényeket), amelyek a mozgalom áramában keletkeztek, figyelmen kí-
vül hagyjuk az értekező prózát is (például Németh László egész tevékenységét), és nem
foglalkozunk a mozgalom politikai történetével sem. Pusztán az általuk felfedezett és na-
gyon magas színvonalon művelt irodalmi szociográfia műfaját vizsgáljuk. Ezért tágabb
is a tanulmány látóköre, mint maga a mozgalom: olyan művekről is beszélünk, amelyek
e műfajba tartoztak, de szerzőjük nem tekinthető népi írónak (például Nagy Lajos). 

A mozgalom jelszava még az 1920-as évek végén keletkezett: „Ki a faluba!” (Fábián
Dániel és József Attila fogalmazták meg a Bartha Miklós Társaság röpiratának címében.)
Sokan elindultak, hogy megismerkedjenek a falu világával, és több társaság, folyóirat és
mozgalom született ezzel a céllal, többek között a Szegedi Fiatalok Művészeti Kollégiu-
ma, amelynek Radnóti Miklós is tagja volt. Kiindulópontnak talán Fülep Lajos művészet-
történész, zengővárkonyi református lelkész tevékenységét tekinthetjük, aki nagy hatású
cikksorozatban hívta fel a figyelmet a Dél-Dunántúlon egyre terjedő egykézés szokására
(egy családban csak egy gyereket vállaltak). Az ő nyomán írta Illyés Gyula a ,Pusztulás’
című cikkét ugyanerről (1933), és talán innen számíthatjuk a magyar irodalmi szociográ-
fia kezdetét. 1933 és 1938 között azután egyre-másra jelentek meg a műfaj legfontosabb
alkotásai. 

Nagy Lajos: ,Kiskunhalom’ (1934)

Nagy Lajos könyve szociográfiai regény – a fiktív cím ellenére egyértelmű, hogy a
könyv az író szülőfalujáról, Apostagról, egy Duna-Tisza közötti faluról szól. Módszere a
modern expresszionista irodalomban és a filmben kidolgozott, Nagy Lajos által nagyon
kedvelt szimultanista technika. A falu egy napját írja le, 1933. augusztus 17-ét az első,
pirkadati kapavágástól a másnap hajnali első kapavágásig. Ebben a keretben az idő elő-
rehaladása biztosítja a történések egységét, és persze a hely, az alföldi falu, még akkor is,
ha egyes eseményszálak kivezetnek a faluból, a környékbeli tanyákra, a két kilométerre
folyó Dunához, a legközelebbi kikötőhelyre, Dunavecsére, vagy éppen Budapestre. 

Nagy Lajost elsősorban az emberi sorsok izgatják, történetek, amelyeket a falubeliek
mondanak, pletykák, rémhírek és érdekességek. Sok-sok novella csírája van ebben a
könyvben, talán néhány regény anyaga is, de a könyv megmarad műfajok és hangnemek
határán: regény, életkép-füzér, novella-füzér, anekdota-füzér, szociográfia, vallomás,
esszé egyformán lehetne belőle. És van benne leírás, történetmondás, belső monológ,
párbeszéd egyaránt. Váltogatja a nézőpontot: habár érezhető a szerző-tudósító jelenléte,
mégis az egyes szereplőket gyakran más szereplők szemszögéből látjuk, az ő véleményü-
ket halljuk. Empátia és kívülállás egyaránt jellemzi a könyvet. 

Veres Péter: ,Az Alföld parasztsága’ (1934)

Veres Péter 1934 őszén, egyhónapos börtönfogságában, amelyet egy cikkéért róttak ki
rá, írta ,Az Alföld parasztsága’ című esszéjét. Hosszan mesél arról, hogyan látja ő – rész-
ben belülről, hiszen maga is szegényparaszti családból származott – az alföldi paraszto-
kat és a tájat, a falvakat, a munkát, a mindennapi életet, az embereket, az alföldi nép kul-
túráját, nyelvét, művészetét, zenéjét, táncait, öltözködését, mozgását, tisztálkodását, táp-
lálkozását, szokásait, a gyerekek nevelését, a szórakozásokat, azután a nép erkölcsét, a
tulajdonhoz és a szexualitáshoz való viszonyát, vallását, a katolikusok és a reformátusok
szokásait, a szektákat és a parasztság viszonyát a politikához és más társadalmi rétegek-
hez. Meglepő, milyen kevés értéket talál a parasztság kultúrájában; a falvakat csúnyának,
az időjárást ellenségesnek, a termelést elmaradottnak mutatja. Parasztságunknak nincs
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önálló antropológiai karaktere, nem egységes az értékrendje és társadalmi helyzete, nyel-
ve durva és műveletlen, iparművészete nincs, zenei érzéke nincs, színművészete egyálta-
lán nincs, öltözködése egyszerű, járása gyarló, a gyerekeket alig neveli, szórakozási le-
hetősége kevés, vallása teológiai értelemben nincs, a politika iránt közönyös, jövőképe
nincs. Mit tekint mégis értéknek az alföldi parasztokban? Mindenekelőtt az egyszerűsé-
get, a romlatlanságot, a munkabírást, a tájhoz és körülményekhez történő alkalmazkodás
képességét. És ezeken a pontokon az esszé támadóvá válik: támadja a modern városi éle-
tet, a polgári világot, mert az, úgymond, megrontja, felbomlasztja a falu egyszerű és köz-
vetlen világát, átformálja, munkátlanná és erkölcstelenné teszi a parasztokat. Úgy látja,
hogy a városi polgár  dologtalan, ráérő és henye, csak az érzékei és szexuális vágyai iz-
gatják, és mint ilyen elrontja a paraszti világot, ha érintkezésbe kerül vele. Az esszé vá-
ros- és polgárellenes érzülete nagyon erős, leplezetlen, és érezhetően nagyobb bajnak ér-

zi Veres Péter ezt a „modern” hatást, mint a
hagyományos paraszti elmaradottságot, sze-
génységet, nyomort. 

Illyés Gyula: ,Puszták népe’ (1934–1935)

A ,Puszták népe’ a népi írói mozgalom
máig legtöbbet olvasott, legélőbb könyve.
Köszönhető ez Illyés Gyula különlegesen
szép nyelvének és annak, hogy a könyvben a
szociográfia önvallomással keveredik. Lírai
ez a könyv, olyan személyes életírás, amely
észrevétlen vezeti el az olvasót egy teljesen
ismeretlen világba. Ez a világ a Dunántúl
nagy uradalmi pusztáinak világa, vagyis
azoknak a nagybirtokhoz kötődő, uradalmi
gazdasági egységeknek az élete, amelyek
emberek lakóhelyei és életterei egyben. „Né-
ha egész faluszámba menő cselédlaká-
sok, istállók, fészerek, magtárak együttesét
jelenti, amelyet azért nem lehet tanyának ne-
vezni, mert a tanyán csak egy-két család él,
ezeken meg száz-kétszáz is”. A dunántúli
pusztán van iskola, van templom vagy leg-
alább kápolna, rendszerint a kastély egyik
szárnyához ragasztva. Ott vannak a gazda-
tisztek, ispánok, gépészek lakásai, az istál-

lók, a cselédek lakásai. Vagyis külön zárt világok, teljes termelő egységek, külön szabá-
lyokkal, életritmussal, szokásokkal és hiedelmekkel. Ezt a világot ismerteti meg Illyés
könyve: a puszta történelmét, a pusztai emberek lelkületét, a belső hierarchiát, a munkát,
fizetséget, a puszta irányítását, a napi és heti időbeosztást, az év rendjét, az ünnepeket, a
hiedelmeket, a vallást, a cselédek szokásait, táplálkozását, magatartását, jövedelmét, gye-
reknevelését, a szerelmi és házassági szokásokat, a pusztai emberek egészségügyi hely-
zetét, a babonákat, a házakat, a pusztai kultúrát. És ezen háttér előtt kirajzolódik egy fel-
törekvő család története, Illyés családjáé, amely mindenáron ki akar törni ebből a világ-
ból, tagjai ambiciózusak – szemben a cselédemberek hihetetlen és a kívülálló számára
érthetetlen, védekezésképpen megtanult közönyével. Illyés rekonstruálja saját élménye-
it: hogyan látta meg először a nagyobb falut, milyen élményei voltak először a városról,
milyen kínokat élt át mint pusztai gyerek a városi iskolában, hogyan szedte össze min-
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A ,Puszták népe’ a népi írói
mozgalom máig legtöbbet olva-
sott, legélőbb könyve. Köszönhe-
tő ez Illyés Gyula különlegesen
szép nyelvének és annak, hogy
a könyvben a szociográfia ön-

vallomással keveredik. Lírai ez a
könyv, olyan személyes életírás,
amely észrevétlen vezeti el az ol-
vasót egy teljesen ismeretlen vi-
lágba. Ez a világ a Dunántúl

nagy uradalmi pusztáinak vilá-
ga, vagyis azoknak a nagybir-

tokhoz kötődő, uradalmi gazda-
sági egységeknek az élete, ame-

lyek emberek lakóhelyei és élette-
rei egyben. „Néha egész falu-

számba menő cselédlakások, is-
tállók, fészerek, magtárak együt-
tesét jelenti, amelyet azért nem
lehet tanyának nevezni, mert a
tanyán csak egy-két család él,
ezeken meg száz-kétszáz is.”
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den erejét családja annak érdekében, hogy a fiú, a tehetséges „legkisebb fiú” szinte nép-
mesébe illő módon felvergődjön abból a szegénységből, amelybe született.

Ebből az elbeszélő pozícióból következik a könyv két nézőpontja: a szemtanúé, a
résztvevőé, ki egy tagja a puszták népének, valamint a másik nézőpont: az innen kiemel-
kedett íróé, aki a maga felelősségteljes értelmiségi szemszögéből már kívülről visszate-
kint a puszta világára. 

Szabó Zoltán: ,A tardi helyzet’ (1936)

Szabó Zoltán egy falu gazdag, részletező szociográfiai feltérképezésére vállalkozott ,A
tardi helyzet’-ben. Tard az Alföld és az északi hegyvidék, a Bükk találkozásánál fekszik,
Mezőkövesdhez közel, a palóc vidéken belül a Matyóföldön. Külső képe szerint a falu
szép, rendezett, lakói őrzik a népviseletet, az asszonyok szép és jellegzetes, keresztölté-
ses népművészeti hímzéseket készítenek, a lányok összejárnak a fonóban és énekelnek,
a legények be-bejárnak hozzájuk, szóval: a felszínen minden rendben lévőnek, majdnem
idillinek tetszik. Ám ha közelről megnézzük a falut, azt, ami a szép házakon belül van,
akkor mérhetetlen szegénységre és perspektívátlanságra bukkanunk. 

A könyv legfőbb érdekessége éppen ez a „közelről”. Látszik, hogy Szabó Zoltán több
időt töltött a faluban, hogy jól ismeri lakóit, belülről látja a családok életét, belenézett
szekrényükbe, leült vacsoránál az asztalukhoz, elment az iskolába, a fonóházakba, a
jegyzői hivatalba, sokat beszélgetett az emberekkel. 

Az az értelmezési keret, amelyben Szabó Zoltán az életforma jellegzetességeit magya-
rázni próbálja, egy kétpólusú erőtér, amely egyfelől a hagyományos falu és faluközösség
erői, a még romlatlan, egységes tudatú és világképű tradicionális világ, másfelől az ezt
bomlasztó, polgárosító-kapitalizáló külső hatások között feszül. Egészséges élet a falu-
közösségben lehetett, de ma már csak ennek maradványai, elemei, funkciójukat vesztett
vagy funkciójukat váltott részei élnek tovább: a népművészet és a népdal. Ám hiányzik
mögülük az egységes világnézet: megmarad a hímzés, de már nem mint az emberek ön-
kifejezésének formája, hanem mint pénzzé tehető népi iparművészeti termék. 

Szabó Zoltán: ,Cifra nyomorúság’ (1937–1938)

Szabó Zoltán a ,Cifra nyomorúság’-ban az Északi-középhegység nyugati részének
szociográfiáját írja meg, a Börzsöny, Cserhát, Mátra és Bükk hegységek vidékét, a Pa-
lócföldet, térben Szobtól Miskolcig, a négy meghatározó várossal: Balassagyarmattal,
Salgótarjánnal, Egerrel és Miskolccal. 

Alapgondolata, hogy e gyönyörű és szelíd táj és a vasárnap még hordott népviselet a
parasztság nagy nyomorát takarja. Ennek okát mindenekelőtt a földkérdés megoldatlan-
ságában látja, vagyis abban, hogy – Magyarország más tájaihoz hasonlóan – a nagybir-
tok, illetve a túl kicsiny, ezért egy családot eltartani nem képes törpebirtok között nem
jöhetett létre önállóan termelő, életképes paraszti birtok, és ezzel együtt a lassan polgá-
rosodó, öntudatos, modernizálódó kistermelői réteg. Ennek következménye az emigráció
négy formája: a kivándorlás Amerikába; a sommások elvándorlása az ország más része-
ibe nyaranként idénymunkára; ahol lehet, ott a heti vagy napi ingázás Budapestre; vagy
– negyedszer – a paraszti életforma elhagyása és felcserélése a bányamunkás-proletár
életformával. A paraszti társadalmat felbomlónak látja, a polgárosodást szervetlennek,
kívülről érkezettnek, a munkásságot megosztottnak. 

A táj négy nagyvárosa négy várostípust jelent, példázva ezzel a palóc vidék átmeneti-
ségét. Balassagyarmatot a régi megyei világ és a közigazgatás élteti („a megyeháza”), Sal-
gótarjánt a modern bányászati-ipari termelés („a vállalati irodaház”), Egert a hagyomá-
nyok, a katolicizmus és az iskolák („a templom”), Miskolcot a kereskedelem („a főutca”). 
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Kovács Imre: ,A kivándorlás’ (1938)

A könyv a századforduló nagy kivándorlását elemzi, mert úgy látja: az 1930-as évek
közepén új, arányaiban az előzőhöz hasonló, a nemzet léte szempontjából tragikus kiván-
dorlási hullám fenyeget. Áttekinti a magyar kivándorlás előzményét, az európai kiván-
dorlást az 1800-as évek elejétől, és arra a következtetésre jut, hogy az első kivándorlók,
az angolok, németek, nyugat-európaiak birtokosai lettek az Újvilágnak, míg a később ki-
vándorlók, a kelet-európaiak ott is szolgasorba jutottak. A magyar kivándorlás az 1870-
es  években kezdődött, és az utolsó békeévig, 1913-ig tartott. Összesen mintegy 1,8 mil-
lióan távoztak az országból, általában azzal az illúzióval, hogy meggazdagodva hazatér-
nek majd. Volt három év, 1905, 1906 és 1907, amikor évente több mint 170 ezren keltek
útra, hogy Amerikában próbáljanak szerencsét. Ilyen mértékű lakosságvesztést semmi
nem pótolhat, ezért Kovács Imre nemzeti katasztrófának látja a kivándorlást. Gondolat-
menete részint azért meggyőző, mert mindvégig szigorúan ragaszkodik a statisztikai, de-
mográfiai adatokhoz, de meggyőző azért is, mert nem fogadja el a kivándorlók morális
elmarasztalásának nagyon kényelmes álláspontját, hanem azt hangsúlyozza, hogy a
kényszer, a gazdasági és szociális nyomorúság lökte hajóra azokat a szegényeket, akik
elmentek itthonról. Az okok között legfontosabb a földkérdés megoldatlansága, a nagy-
birtokrendszer, ezért mielőbbi földosztást követel. Emellett a magyar mezőgazdaság
intenzifikálásában, a mezőgazdasági szakképzésben, a parasztság politikai-szakszerveze-
ti mozgalmainak legalizálásában, a kollektív szerződések rendszerében, a szociális gon-
doskodás rendszerében (például a 16–18 órás (!) munkanap helyett a 12 órás (!) munka-
nap bevezetésében) látja a magyar mezőgazdaság felvirágoztatásának útját.

Kovács Imre: ,A néma forradalom’ (1937)

Mit is jelent ez a rejtélyes kifejezés, a „néma forradalom”? Kovács Imre úgy látja,
hogy a 19. század közepével vége a parasztság társadalmi forradalmainak, mert vége a
benne lévő erőnek, életnek. Holott a középkorban voltak nagy forradalmak: a husziták,
Budai Nagy Antal, Dózsa György, Thököly és Rákóczi kurucai, Hora és Closca. Amikor
viszont a szegényparasztság a 19. század utolsó harmadában szervezkedni kezdett, azt az
uralkodó osztály csírájában elfojtotta. Ezért nem maradt más útja a három millió magyar
agrárproletárnak, mint az önpusztítás. Így indult meg a kivándorlás, az egykézés, és így
terjedtek el a szekták. A kivándorlást, amely mindenekelőtt a Tisza-vidéket és a Tiszán-
túlt tizedelte meg, másik könyvében már elemezte Kovács Imre. Az egykézés (egy csa-
ládban csak egy gyerek), majd – ahogy a korabeli rigmus szólt – az „egyke után egy se”
mindenekelőtt a Dunántúlra, annak is déli részeire jellemző. Az Ormánság és a Sárköz
fokozatos kihalásának lehetünk szemtanúi, falvak tűnnek el örökre Tolnában, Baranyá-
ban és Észak-Dunántúlon is. Veszélyként pedig arról szól Kovács Imre, hogy német te-
lepesek vásárolják meg az elhagyott magyar parasztházakat és földeket, hogy eltolódnak
a Dél-Dunántúl etnikai arányai, és Magyarországon a magyarság lassan, de fenyegetően
kisebbségbe szorul. Nyilván a 30-as évek agresszív német politikája, Hitler fellépése és
politikai törekvései láttatták Kovács Imrével a magyarországi németséget, a svábokat
úgy, mint egy hódító nagyhatalom előretolt haderejét. 

Az egykézés nemcsak számbelileg, de fizikailag, biológiailag és lelkileg is rombolja
a nemzetet: az asszonyok betegek lesznek a sok művi vetéléstől, hamar megöregszenek,
a falvak elöregednek és életképtelenné válnak, egészségtelen családi viszonyok alakul-
nak ki („szüle-uralom”, „vő-rendszer”, falun belüli, beltenyészet-szerű házasodás, a
módosabb parasztok irtózása a nősüléstől, a paraszt-válások), szóval: „Dekadencia, le-
targia, passzivitás: ez a baranyai magyarság” – írja, de az egész Dunántúlra érti Kovács
Imre a diagnózist. Mindennek okát a földhiányban, a magyar birtokrendszer egészség-
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telen arányaiban látja, földosztást sürget, dán, holland példák szerinti életképes kispa-
raszti birtokok sokaságától várja a magyar vidék feltámadását. 

Féja Géza: ,Viharsarok’ (1937)

A Viharsarok Magyarország egyik legelmaradottabb vidéke, a Tiszántúl déli része, Bé-
kés, Csanád és Csongrád megye. Féja Géza e könyvében mindenekelőtt tudós és politi-
kus: a leírásokra, a hangulatok és árnyalatok ábrázolására kevésbé törekszik. Fontosak vi-
szont számára a politikai történések: alaposan elemzi a 48-as földosztás féloldalasságát, a
19. század utolsó harmadának agrárszocialista mozgalmait, Áchim L. András tevékenysé-
gét, saját korából pedig a választójogot, a politikai önszerveződés színtereit (az olvasókö-
röket, gazdaegyleteket, könyvtárakat stb.), a mezőgazdasági szakoktatást. Mindennek pe-
dig alapos társadalomvizsgálat adja a hátterét: megvizsgálja a földesurak, a középosztály,
az értelmiség, a középparasztság, a kisbirtokos gazdák, a nincstelen szegények és cselé-
dek rétegét. A hatalmon lévőket felelőtlennek, a középosztályt tehetetlennek, a falusi ér-
telmiséget behódolónak látja. A parasztságból felkerülők erkölcsi felelősségét külön hang-
súlyozza, mert úgy látja, hogy a szegénységből kikerülők, attól való félelmükben, hogy új-
ra lesüllyedhetnek, a legkevésbé sem vállalnak szolidaritást az alul lévőkkel. 

A könyv legterjedelmesebb részében településről településre halad, és néhány oldal-
ban felrajzolja egy-egy város vagy falu társadalmát, birtokviszonyait, iparát, kereskedel-
mét és jövőbeli lehetőségeit. Egyaránt talál fejlődő, dinamikus várost (Orosháza), talál
fejlődésképtelennek látott közigazgatási székhelyet (Gyula), szerencsétlen, tengődő falut
(Doboz), új telepítésű, életképes mintatelepet (Csabacsűd) – és így tovább. 

Az irodalmi szociográfia a korszak szellemi életében – rokon törekvések 

A szociográfia irodalmi műfajjá emelkedése egyike volt a népi írói mozgalom legjelen-
tősebb tetteinek. A szerzők hamarosan megalakították a Szolgálat és írás munkaközössé-
gét (1936), amely feladatául tűzte ki, hogy feltérképezze Magyarország társadalmát. Meg-
indult a ,Magyarország felfedezése’ című könyvsorozat (1936-tól) Cserépfalvi Imre ki-
adásában. A ,Válasz’ című folyóiratban (1934–1938) pedig Sárközi György körül csopor-
tosultak azok a fiatal alkotók, akik e nagyszabású programot magukénak vallották. 

Az irodalmi programnak nem csekély politikai indítéka és természetesen következmé-
nye is volt. Ezért látható, hogy különféle mozgalmak, politikai pártok és egyházi csopor-
tok is részt vettek a falukutatásban, illetve törekvéseikben részben találkoztak a népi író-
kéval. A történelem és a magyar eszmetörténet tanulmányozása igazíthat el csak igazán
ezeknek a gyakran rövid életű, ám a korban jelentős, ezért az egyes szerzőkre nagy ha-
tással bíró irányzatoknak és mozgalmaknak az útvesztőjében. Kiemeljük ezek közül a
Márciusi frontot, amely 1937. március 15-én bontott zászlót, és amelynek felhívása – új
12 pontja – lényegében azokat a törekvéseket foglalta össze, amelyeket a szociográfiai
irodalom már megfogalmazott. Hogy mennyire a levegőben lévő, akkor nagyon égető
kérdések voltak ezek, arra bizonyíték lehet a mozgalomban részt nem vevő, de azzal ro-
konszenvező József Attila szintén ekkortájt, 1937 tavaszán írt verse, a – mint mondani
szokás róla – az ország helyzetét „legtényszerűbben, látleletszerű, szinte szociográfiai”
pontossággal és teljességgel bemutató ,Hazám’.

A korban a falukutató mozgalomnak nemcsak politikai, hanem szellemi társai is akad-
nak. A zenében Bartók Béla és Kodály Zoltán gyűjtik a magyar és nem magyar népdalt,
járják a falvakat jegyzetfüzettel és gramofonnal, teremtik meg a modern és az ősi, népi ze-
ne összekapcsolásának programját, a „tiszta forrásokhoz” való visszanyúlás elméletét és –
főként – gyakorlatát: saját műveiket. A képzőművészetben elsősorban az 1934-ben meg-
halt Derkovits Gyula, az alföldi festők, főleg Nagy István, és az őket összekötő Dési Huber
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István művészete tűnik rokon törekvésnek. Fontos a magyar néprajz ekkori fejlődése is:
Malonyay Dezső összefoglaló monográfiája, ,A magyar nép művészete’ még egy korábbi
korszak terméke, ám Ortutay Gyula legfontosabb írásai ekkor kezdenek megjelenni.

A szociofotó

A fényképezést a múlt század legvégén kezdték a társadalmi valóság megismerésének
szolgálatába állítani. A fényképezés technikai feltételeinek javulása (kevesebb előké-
szület, mozgékonyabb fotográfus) megteremtette a lehetőséget, az újságírás fejlődése
gazdaságilag igényelte, századunk szociális-társadalmi igazságtalanságai és egyenlőtlen-
ségei pedig égetően szükségessé tették, hogy a fényképezőgép dokumentálja a társadal-
mi igazságtalanságok, a nyomor, szegénység és elesettség megannyi példáját. Magyaror-
szágon az 1920-as években vett nagy lendületet a szociofotó – eleinte a világháború utá-
ni szegénységet fényképezték, majd a húszas évek közepétől a városi proletariátus került
az érdeklődés középpontjába. Jelentős téma volt az ország élete a világháború után, a Tri-
anonban Magyarországtól elcsatolt területek élete (főleg Szlovákia – akkori nevén
Szlovenszko –, Erdély, Kárpátalja), majd a harmincas években a falukutatás megindulá-
sával párhuzamosan a magyar vidék elesettsége. Nagy lökést adott a mozgalomnak a
harmincas évek elejének gazdasági válsága, amely addig soha nem tapasztalt nyomorú-

ságot eredményezett. 
A szociofotónak általában propagandisz-

tikus-agitatív célja is volt (az uralmon lévők
lelkiismeretének felébresztése, a munkásság
öntudatra ébresztése és szervezkedésének
segítése), és gyakran összekapcsolódott a
szociáldemokrata vagy a kommunista moz-
galmakkal. De létezett a pusztán publiciszti-
kai vagy művészi szociofotó is. A szociofo-
tó művészileg sokat merített a Bauhaus
irányzatából, Kassák Lajos avantgárd
köréből, emellett nyugat-európai – minde-

nekelőtt osztrák, német és angol – példákból. Ezek a művészi hatások jelentékenyen hoz-
zájárultak ahhoz, hogy a fényképek komoly esztétikai értékkel is bírnak, nem pusztán jó
szándékú dokumentációi Magyarország szegényeinek. Elsősorban újságokban jelentek
meg e fényképek a társadalom mélyrétegeiről, emellett néhány kiállítást is szerveztek,
vetítettképes előadásokat rendeztek, fotóalbumokat adtak ki, és gyakran felhasználták a
fotót montázsok és plakátok készítéséhez. 

A szociofotó ugyanis tudatosan az országnak azt az arcát mutatja, amit szívesebben el-
felejtenénk. A néprajzi érdekű, népies falu-képpel szemben a kubikosok és agrárproletá-
rok arcát és kezét; a szép tiszai tájjal szemben az ott robotoló hajóvontatókat; a mosoly-
gós kisgyerekekkel szemben az éhezőket, felriadtakat, utcára kiverteket; a világváros fé-
nyeivel szemben a nyomortanyák, vagonlakások, éjjeli menedékhelyek és razziák vilá-
gát. A magyar szociofotó legjelentősebb alkotói: Balogh Rudolf (néhány képpel), Tábo-
ri Kornél, André Kertész, Irene Blühova, Gyagyovszky Emil, Szélpál Árpád, Lengyel La-
jos, Haár Ferenc, Földi Rózsi (Rosie Ney), Tabák Lajos, Frühof Sándor, Kárász Judit,
Lakatos Vince, Langer Klára és mindenekelőtt Escher Károly, Sugár Kata és Kálmán
Kata. Legjelentősebb eseménye és talán legmegrázóbb albuma Kálmán Kata ,Tiborc’ cí-
mű fotóalbuma (1937), amelyhez Móricz Zsigmond írt bevezetőt és Boldizsár Iván kísé-
rőszöveget. Az albumban arcokat látunk, és miden képhez egy-egy életrajzot, sorsot,
megannyi Tiborc panaszát. 
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A szociofotónak általában
propagandisztikus-agitatív célja
is volt (az uralmon lévők lelkiis-
meretének felébresztése, a mun-
kásság öntudatra ébresztése és
szervezkedésének segítése), és
gyakran összekapcsolódott a

szociáldemokrata vagy a kom-
munista mozgalmakkal. 

Fenyő D. György: A magyar irodalmi szociográfia az 1930-as években



A nő mint narrátor
A szerzőség problémája Mészöly Miklós ,Az atléta halála’ 

című regényében

Mészöly Miklósé a 20. századi magyar próza sok tekintetben újító
életműve, amelynek  megítélése sokkal összetettebb feladat, mint első

látásra tűnik. Arra vállalkozik ez az írás, hogy egy regény
befogadástörténetében eddig részleteiben fel nem tárt szempont
szerint új olvasat lehetőségét nyissa meg és egyben rámutasson a

kortárs magyar próza narrációs technikáinak egy jellemző
változatára. Ennek a szempontnak a lényege abban a kérdésben

foglalható össze, hogy milyen prózatörténeti hagyományokra épül, és
mi a szerepe ,Az atléta halála’ című regény szövegében megjelenő
fiktív elbeszélő nemének, vagyis annak, hogy a regény lapjain a

fikció szerint egy „női“ szöveg íródik.

Nem elszigetelt jelenség sem a magyar, sem a nemzetközi prózában a női történet-
mondó, elegendő Németh László Kárász Nellijére, Weöres Sándor Psychéjére,
Esterházy Péter Csokonai Lilijére vagy Závada Pál Jadvigájára gondolnunk. 

,Az atléta halála’ című regény szövege 1960 júliusa és 1961 januárja között készült, de
a kézirat nem kerülhetett kiadásra Magyarországon. Így először 1965-ben franciául jelent
meg a Seuil kiadónál, majd németül 1966-ban a Hanser Verlagnál és csak a regény európai
sikere után láthatott napvilágot 1966-ban a Magvetőnél. Sokat változott az irodalomhoz és
az irodalmi művek interpretációjához való viszony ,Az atléta halála’ megjelenése óta, és ta-
lán az a legfőbb jellegzetessége az ezredvég irodalomértésének, hogy a kritika legkevésbé
sem gondolható el egységes tevékenységként. Zavarbaejtően sokszínű a különböző elmé-
letek palettája, és az értékpluralizmus nevében hajlamosak vagyunk végleg lemondani ar-
ról, hogy eligazodjunk az egymással összeegyeztethetetlen irányzatok arzenáljában.

Megközelítésünk valahol az olvasó szerepét alábecsülő  klasszikus kritika és a „szer-
ző halála”-koncepciót kidolgozó Barthes-i elképzelés (1) szélsőségei között helyezhető
el. Az irodalmi mű kommunikációfajta, a szemiotikai megközelítésben jel, amelyben a
közlőnek és a befogadónak egyaránt fontos szerepe van. Az olvasás elméletét, vagyis az
interpretációnk kulcsmozzanatát úgy határozhatjuk meg, mint egy olyan rábeszélő stra-
tégia feltárását, amely a szerzőtől indul ki és amelynek az olvasó a célpontja. Az interp-
retáció tehát nem más, mint azoknak a rábeszélő stratégiáknak a feltárása, amelyekre az
olvasó válaszol akkor, amikor az olvasás folyamatában elsajátítja a szöveg világának 
állításait.

Barthes, aki az olvasó születését a szerző halálával azonosítja, a következőkben fog-
lalja össze az olvasó szerepét: „Tudjuk most már, hogy egy szöveg nem szavak egyetlen
vonalra illeszthető sorozata, amelyek sorra átadják egyetlen jelentésüket, mintegy teoló-
giai mintára (azaz Szerző-Isten üzeneteként), hanem sokdimenziós tér, amelyben sokfé-
le írás verseng és fonódik össze, s ezek közül egyik sem eredeti: a szöveg idézetek szö-
vedéke, amelyek a kultúra ezernyi forrásából rajzanak elő... van egy olyan hely, ahol e
sokféleség egybegyűlik, ez pedig nem a szerző, mint eddig mondogatták, hanem az ol-

Is
ko

la
ku

ltú
ra

 2
00

1/
1

23

Bíró Ágota



vasó: az olvasó az a hely, amelybe az írást alkotó idézetek beleíródnak... a szöveg egysé-
gét nem az eredete, hanem rendeltetése adja.” (2)

Ez a megfigyelés akkor különösen fontos számunkra, ha a műben megjelenő narrátor-
ra, vagyis Hildire, úgy tekintünk, mint a körülötte szövegként működő világ olvasójára,
aki bizonyos értelemben olvasónaplót készít, egymás mellé teszi, egymásba játszatja a
különböző emlékanyagokat, amelyek szövegként kezdenek működni benne. (Ez a ma-
gyarázat sem teljesen légből kapott, hiszen egyes elméletek az olvasást írásként, vagyis
a szöveg megkonstruálásaként helyezik előtérbe.) Hildi olvasata azonban meglehetősen
hiányosnak bizonyul, hiszen a modern irodalom alapvető technikáját alkalmazva szöve-
ge az elemek nem elemzett egymás mellé rendelése mentén alakul, és ezzel az olvasóra,
vagyis önnön konstrukciójának befogadójára bízza a belső kapcsolódások felfejtését.
Ezzel tehát fel is vázoltuk a Mészöly Miklós nevű szerzőtől ,Az atléta halála’ című re-
gényben megkonstruált narrátoron, Hildin keresztül a befogadóig húzódó ívet mint jelen
olvasat legfőbb vázát. 

Ha egy mű interpretációjának jelentős részét képezi  az olvasó tapasztalata, mennyi-
ben más az, ha az olvasó nő? És mi a jelentősége annak, ha a műben megjelenő narrátor,
akit fentebb mint potenciális olvasót jellemeztünk, nő? Ahogy Virginia Woolf fogalmaz:
„a nézőpont különbsége, a mérce különbsége.” (3) De mi ez a különbség? Ez a különb-
ség mint olyan sohasem adott, hanem létre kell hozni. „A különbség a különbözés útján
jön létre. A nők tapasztalatának és a női olvasó tapasztalásának autoritására való döntő
és szükséges hivatkozás ellenére a feminista kritikát az foglalkoztatja, hogy a női olvasó
hipotézise mi módon változtatja meg egy adott szöveget illető felfogásunkat, tudatosít-
ván bennünk szexuális kódjainak fontosságát.” (4)

Az elbeszélés kerete

A regény legelső mondata számos, az elemzés szempontjából kulcsfontosságú kérdést
implikál: „Tulajdonképpen az Állami Sportkiadó kért meg rá, hogy valami emlékezésfé-
lét szerkesszek az életéről, ne hosszút és ne túlságosan szakszerűt.” (5) Az olvasóban el-
sőként az a kérdés merül fel, hogy ki beszél, kinek az elmondásában ismerjük meg a tör-
ténetet és van-e a narrátornak hitele. A regény narrátoráról ebből a mondatból nem tu-
dunk meg sokat, a róla tudatosított legfőbb információ, hogy  kapcsolatba kerül a hiva-
talos irodalommal. Sportkiadóról lévén szó, nem szépirodalmi szöveget kell írnia, és nem
is szakszerű leírást egy sportoló életéről és teljesítményéről. A narrátor ezen a ponton
máris elválik a regény szerzőjétől, ugyanakkor a kerettörténet felütésével kapcsolatba is
kerül a szerzővel, hiszen a narrátor és a hivatalos irodalom viszonya már a regény meg-
jelenésének idejében és a mai olvasó számára is nyilvánvaló allúziókat tartalmaz Mé-
szöly Miklós és a hivatalos szocialista irodalom viszonyára. A kezdő mondat egy másik
szempontból is lényeges, a „tulajdonképpen” és az „emlékezésféle” szavak előrevetítik a
narrátor bizonytalanságát, amely végigvonul a szöveg egészén. Ahhoz, hogy értelmezni
tudjuk a regény keretét, szükségesnek látszik, hogy egymás mellé helyezzük azokat a
szöveghelyeket, ahol a narrátor utal a számára kirótt feladatra és értelmezi önnön elbe-
szélői attitűdjeit. 

A regény első oldalain az elbeszélői helyzetről és a narrátor személyéről a már fent
említettek mellett kiderül, hogy Hildi mindössze nyolc héttel Őze Bálint halála után kez-
di írni emlékezését. Már a második oldalon tisztázódik, hogy nő a narrátor, aki az atléta
élettársa volt tíz évig. Mindjárt a szöveg legelején figyelmezteti olvasóját, hogy az ob-
jektivitás csak illúzió, és utal arra, hogy emlékezése öntörvényű: „Ez az írás csak ma-
gamnak emlékeztető.” (6) „Talán nevetségesen hangzik, de nekem ezek az összefüggé-
sek is fontosak.” (7) A narrátor reflektál arra, hogy a személyes történet mögött háttérbe
szorul mindaz, amit történelminek nevezhetünk.
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A regényben három időréteg váltja egymást, egyfelől az emlékezés, a beszámoló meg-
írásának ideje, másfelől Őze Bálint férfikora, a versenyek, illetve családjával való viszo-
nya. A harmadik időréteg a gyermekkor mitológiája, a tardosi ötösfogat története. A ke-
rettörténetet elemezve számunkra itt az elbeszélés ideje meghatározó, meg kell találnunk
azokat az utalásokat, amelyek vezetik az olvasót, hogy elhelyezze időben a történteket.
Másképpen feltéve a kérdést: hogyan jelenik meg a történelem a személyes történet mö-
gött? Mi a viszonya az egyéni létnek a történelemhez?

A kisregényben elszórtan található időmegjelölések alapján pontosan rekonstruálható
a történések ideje és az elbeszélés idejének kezdete. Jellemző azonban, hogy csak az ese-
mények egymáshoz való viszonya teremti meg az időben a történetek pontos idődimen-
zióit, nyoma sincs az időben lineárisan haladó történetmondásnak. A tardosi ötösfogat
történetéből tudjuk, hogy Bálintnak 12 évvel 1940 után, vagyis 1952-ben kell találkoz-
nia Picivel. E találkozást követő napokon utazik Bálint és Hildi Égettkő völgyébe, vagyis
1952-ben. Az Állami Sportkiadó felkérését említve Hildi a következőket írja: „Lassan
nyolcadik hete, hogy megtaláltuk a holttestét a vlegyászai Égettkő völgyében.” (8) 

Az elbeszélés ideje tehát az ötvenes évek, a Mészöly regényének keletkezését megelő-
ző évtized, és ha rejtetten is, de számos pon-
ton felfeslik az emlékezés személyessége és
képet kaphatunk az 50-es évek kulturális, po-
litikai  körülményeiről, és ezen a ponton vá-
lik a legnyilvánvalóbbá szerző és narrátor vi-
szonya. A regény zárómondatainak csattanó-
ja egyszerre vonatkoztatható Hildi elbeszélé-
sére és Mészöly Miklós regényére: „De ezzel
még mindig nincs befejezve. Egy adat még
ide kívánkozik. Sajnos, túl sokáig írtam ezt a
krónikát – és elkéstem vele. Legalábbis egy
időre, ahogy udvariasan közölte velem a
Sportkiadó. Az történt ugyanis, hogy időköz-
ben megjelentettek egy életrajzot Bálintról,
A Mi bajnokaink nagy példányszámú és nép-
szerű könyvsorozatban, A bátakolosi hős cí-
men. Bangó és Bartosi írták, közösen.” (9)

Az Állami Sportkiadó felkérése és elutasí-
tása keretezi Hildi elbeszélésének szövegét.
A Hildi által rekonstruált történet szándéka
szerint sem tud megfelelni a sztálinista éra
hősteremtő ideáljának, és erre Hildi több helyen utal, például amikor Bálint sógornője
számon kéri rajta, hogy is képzeli, hogy jogosult Bálint életéről bármit is megírni, akkor
a következőket írja: „Az volt az érzésem, hogy valami megkozmetikázott legendát sze-
retne Bálint köré szőni, annak a különc stilizációnak a szellemében, ami a bábszínházát
is jellemezte, szerintem.” (10)

Hildi emlékezéséből mind a stilizáció, mind a legendateremtés teljesen hiányzik, így
nem is felelhet meg a korszak hivatalos elvárásainak. Sokkal inkább jellemző rá az őszin-
te emlékezés; nem hőst teremt, hanem a maga teljességében próbál megérteni egy em-
bert, felvázolni egy életet, akkor is, ha közben tisztában van ennek lehetetlenségével.
„Mindenesetre addig fogom csonkítani ezt a könyvet, míg olyan félreérthetetlen nem
lesz, mint ő volt, amikor megtalálták.” (11)

A könyv záradékának egy másik fontos mozzanata, hogy a végül hivatalosan megje-
lentetett könyvet „Bangó és Bartosi írták, közösen.” Ez a hangsúlyos szöveghely arra
utalhat, hogy a hivatalos irodalom előnyben részesíti a kollektív emlékezést az öntörvé-
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A női egó sajátosságai, amelyek
pontosan és szövegszerűen meg-

fogalmazódnak Mészöly regé-
nyében, lehetőséget teremtenek
a szerző számára, hogy önma-
gán kívül, egy fiktív narrátor

megteremtésével vonjon kétség-
be bizonyos érvényben lévő mű-
vészi normákat. Mészöly regé-

nyében tehát a női egó a maga
speciális tulajdonságaival és a

férfi egó megértésének kísérleté-
vel az emberi lét teljességének

megragadására tesz kísérletet és
ugyanakkor a szerző kezében
eszköz arra, hogy új prózaírói

technikákkal kísérletezzen.
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nyű emlékezettel szemben, egyben rákérdezve arra, lehet-e kollektív emlékezés alapkö-
ve egy szubjektív beszámoló. Egyáltalán, lehetséges-e kollektív emlékezés? A hivatalos
verzió két személy által íródik, a szubjektivizmusról, az individualizmusról lemondani
képtelen változatot pedig elutasítják. Ugyanehhez a kérdéshez tartozik, hogy mennyiben
lehet hiteles a közemberként való ábrázoláshoz képest a magánember, az egyéni tudat áb-
rázolása. Az ironikus befejezés, a heroizálással szemben megfogalmazott finom kétely
mögött egyértelmű szerzői állásfoglalást is sejthetünk. Jellemzően a hivatalosan elfoga-
dott szövegváltozatot két férfi írja, a női szöveg kiadatlan marad, akár azok a naplójegy-
zetek, amelyeket Hildi Bálinttal való megismerkedése után rövid idővel megsemmisít. 

Az ötvenes évek hangulata nemcsak az elemzett utalások szintjén ábrázolódik, hanem
magának a regény témaválasztásának is háttere, hiszen talán soha sem volt olyannyira
fontos mítoszképző szerepe a sportnak, mint az ötvenes években. A sportról való beszéd,
egy sportoló életrajza már pusztán a témából fakadóan a legenda befogadásának elvárá-
si horizontját képezi az olvasóban, aminek gyökeresen ellentmond az egyértelmű fogal-
mazás, a színtiszta felmagasztalás hiánya a szövegben. 

Mészöly a regény kerettörténetével vonja be észrevétlenül mégis az objektív körülmé-
nyeket, a társadalmi viszonyokat egy olyan szövegbe, amely  „emlékezésféle”, „szemé-
lyes hangú”, és amely látszólag figyelmen kívül hagyja a történelmet. A regény kerete
ugyanakkor kapcsolatot teremt szerző és elbeszélő, valóság és fikció között. 

Hildi, a regény narrátora

Mi a jelentősége a regényben annak, hogy a narrátor nő? Igaz-e az, amit Karátson
Endre állít, hogy a „regény narrátora csak a szerelmes nő szemével látja a főhőst, s csak
azoknak az áttekinthetetlenül kusza érzelmi szálaknak a felfejtésére szorítkozik, melyek,
míg élt, az atlétát állandó lelkiismeret-furdalásban tartották.” (12)

A szöveg legelején, amikor Hildi tárgyilagosságról és elfogultságról beszél, egy meg-
jegyzésében másfajta tudást tulajdonít a nőknek: „Az igazi megértésben mindig van egy
csöpp gyengeség is. Az ilyesmi persze manapság nem hangzik jól, gyáva okoskodásnak íté-
lik, de a nők tudják, hogy nem így van. Másképp van. Egy mindenesetre biztos: ez még
nem az a könyv, amit írni szeretnék róla. Tétova adatgyűjtés inkább, hogy végre megismer-
jem azt, akivel tíz évig együtt éltem; a férfit, a kamaszt, a gyereket – mindet együtt.” (13)

Ez a szövegrészlet exponálja azt a kérdésfeltevést, amely nő és férfi kapcsolatára irá-
nyul. A megismerés tétje nemcsak Őze Bálint élettényeinek felsorakoztatása, hanem az
is, hogy női szemmel, nőként megértse a férfit. A narrátor feltételezi egy női tudás meg-
létét, talán éppen a mérce különbségét, amellyel másféle igazságok tárhatóak fel. Az em-
lékezés tétje a férfi, a kamasz és a fiú megismerése, és a szerető tekintetébe az anya te-
kintete vegyül: „Én csak azt tudom, hogyha újra születhetnék, őt akarnám fiamnak. Ta-
lán mint anya, nagyobb alázattal tudnám elviselni, hogy él valaki mellettem, akit minden-
nél jobban szeretek, de aki ugyanakkor se mellettem, se más mellett nem él igazán. Pe-
dig az alázat belőlem sem hiányzott, a szeretőből.” (14)

A regény szövege  már az első oldalakon lehetővé tesz egy olyan értelmezést, amely
szerint az elbeszélhetőség kételye leginkább férfi és nő kapcsolatának elbeszélhetőségé-
re vonatkozik. Az elbeszélés értelmezhető úgy is, mint férfi és nő kapcsolatának tovább-
éltetése az emlékezés által. A narrátor beszédmódjának egyik meghatározó eleme a szo-
ros  érzelmi kötődés Bálinthoz, ám a szöveg konstrukciójában a feszültségforrás éppen
abból fakad, hogy a narrátor kimondottan is kettős, egymásnak ellentmondó  szándékok-
kal rendelkezik, egyszerre akarja önmaga számára tisztázni Bálinthoz mint a férfihoz, a
szerelméhez való viszonyát, másfelől pedig eleget akar tenni a külső igényeknek, ame-
lyek a realizmus tárgyilagosságát, objektív egyértelműséget követelnek meg tőle. A tár-
gyilagosság, a félreérthetetlenség ugyanakkor Bálintnak is a legfőbb attribútuma: „Már
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rég elfogadtam, hogy ő ilyen. S éppen ez a szűkszavú, megértő tárgyilagosság volt az,
ami miatt nem is lehetett igazán összeveszni vele.” (15) Hildi számára tehát nemcsak a
külvilágnak való megfelelés miatt fontos a tárgyilagosság, hanem egy módja is annak,
hogy közelebb kerülhessen Bálint, a férfi lényegéhez. 

Jellemző módon a narrátor neve csak viszonylag későn derül ki, amikor megidéződik
egy múltbéli történet, és akkor is Bálint mondja ki Hildi nevét. Hildi élete csupán háttér
Bálintéhoz képest, és csak annyit kíván feltárni belőle, amennyit Bálint miatt feltétlenül
szükséges. Értelmezésem szerint ennek az írói eljárásnak a legfontosabb szerepe ebben a
műben, hogy minél nagyobb távolság teremtődjön elbeszélő és az elbeszélt történet kö-
zött. A fikció szerint az általunk olvasott mű szerzője Hildi, aki azonban minél inkább
megpróbál háttérbe húzódni. E gesztus mögött, hogy szándékként jelentkezik a visszahú-
zódás, Mészölynek egy alapvető gondolata rejlik, amit egy helyen az „anonimitás
csábításának” nevez. (16)

Idézhetünk egy másik szöveghelyet, ahol Hildi szembeállítja a női és férfi percepciót,
és a férfiaknak magabiztosságot tulajdonít a kétellyel szemben: „A férfiak (legnagyobb
gőggel persze a politikusok) szeretik azt állítani, hogy az események közben is tévedhe-
tetlenül tudják, mi a világ értelme, a körülmények igaz jelentősége akkor és abban a pil-
lanatban.” (17) Ezek a mondatok azt sugallják, hogy a dolgok értelmének megragadha-
tósága felett érzett kétely elsősorban női tulajdonság. A regény narrátora, éppúgy, mint
sok más Mészöly-regény elbeszélője, sok tekintetben korlátozott. Szerepe az adatgyűjtés,
a hiteles történet megalkotása, a tanúskodás, de meg van fosztva attól a lehetőségtől,
hogy értelmezzen, vagy ha értelmez, akkor mindig csak önmaga számára alkot magyará-
zatokat és hangsúlyozza, hogy értelmezési kísérletei szubjektívek.  

A szövegrészletek egymás mellé helyezése után fel kell tennünk a kérdést, milyen kép
bontakozik ki a női egóról az önreflexiók fényében és hogyan hat olvasatunkra ez a kép.
A női megértés, a narrátori reflexiók szerint, két dologban különül el a férfi megértéstől,
nevezetesen a tárgyilagosság hiányában és a felerősödött kételyben, a magabiztosság hi-
ányában. Ebben a két jellemzőben találjuk meg Mészöly Miklós művészi elképzelései-
nek magvát, egyfelől a tárgyilagosság vágya mögötti elfojthatatlan szubjektivitást, és a
lét megragadhatóságában való kételkedést. A női egó sajátosságai, amelyek pontosan és
szövegszerűen magfogalmazódnak Mészöly regényében, lehetőséget teremtenek a szer-
ző számára, hogy önmagán kívül, egy fiktív narrátor megteremtésével vonjon kétségbe
bizonyos érvényben lévő művészi normákat. Mészöly regényében tehát a női egó a ma-
ga speciális tulajdonságaival és a férfi egó megértésének kísérletével az emberi lét teljes-
ségének megragadására tesz kísérletet és ugyanakkor a szerző kezében eszköz arra, hogy
új prózaírói technikákkal kísérletezzen.

Nő és férfi kapcsolata a regény minden rétegében megjelenik és központi szerepet ját-
szik. A tardosi ötösfogat történetében Pici és Bálint viszonya meghatározó, Bálint férfi-
korában pedig Rékával, a sógornőjével való kapcsolata. A narrátor semelyikbe sem nyer
olyannyira bepillantást, hogy pontosan rekonstruálhassa és érzékelhesse ezeket a vi-
szonyrendszereket. 

Elbeszélő tudat és emlékezés

Az itt következőkben azokat a szöveghelyeket próbáljuk megkeresni és értelmezni,
ahol a narrátor az emlékezés módjára és egyben az elbeszélhetőség problémáira reflek-
tál. Az első narrátori megjegyzés arra vonatkozik, hogy a tények ismerete nem segíti azt
a folyamatot, amelynek során az emlékképekből szöveg lesz. Egy pontosan megrajzolt
emlékkép felvázolása után a narrátor megjegyzi: „Ezek tények. De tudom, hogy ettől a
papír még nem lesz engedelmesebb. Sőt, mintha még ellenállóbb lenne és gyanakvóbb.”
(18) A narrátor elsőként felvetett problémája tehát nem más, mint hogy miként lesz a tu-

Is
ko

la
ku

ltú
ra

 2
00

1/
1

27

Bíró Ágota: A nő mint narrátor



datban pontosan megőrzött képből szöveg. Ennek a megjegyzésnek elsősorban az olva-
sás módja miatt van jelentősége. Véleményem szerint az olvasót sokkal kevésbé foglal-
koztatják a narrátor műhelyproblémái, mint a saját szövegértésének nehézségei. De a fent
említett narrátori kétely az olvasó számára a következő üzenetet fogalmazza meg: A szö-
veg (ez a szöveg) úgy jön létre, hogy az emlékező szavakká próbálja átfordítani az em-
lékképeket, amelyek elevenen élnek a tudatában. Ez a tudás az olvasóban önkéntelenül
is kialakítja azt a vágyat, hogy minél pontosabban rekonstruálja a maga tudatában ezeket
a képeket és így az olvasóban egy fordított folyamat zajlik az olvasás közben, mint a nar-
rátorban írás közben. Nem véletlen, hogy központi szerepe van a szövegben egy fény-
képnek mint emlékeztetőnek. Mindezek még csak csírái annak az elbeszélő-technikának,
amelyet Mészöly a ,Film’-ben valósít meg a maga teljességében.   

A képekké transzformált emlékezés is a hitelességhez tartozik, amelynek igénye mind-
végig ott él a narrátorban. A hitelességnek, az emlékekhez való hűségnek több példáját
is megtalálhatjuk a szövegben. Egy helyen Hildi Bálint árnyékaként jellemzi önmagát:
„Ő lépked előttem, én meg nem tágítok a lábnyomától.” (19) Egy másik helyen pedig az
adatgyűjtés fontosságát hangsúlyozza a narrátor, sugallva ezzel, hogy a hitelesség és a
teljesség feltétele az, hogy a részletek helyükre kerüljenek: „De hát ez is csak adat, egy
a sok közül. S valahogy ezt is a helyére kell majd tennem, hogy megkapja az igazi
értelmét.” (20) A visszatérés Bálint kamaszkorának helyszíneire ugyancsak a nyomozás,
az adatgyűjtés természetéhez tartozik. Az emlékezés egyfelől tehát úgy realizálódik, mint
nyomozás az eltűnő részletek után. 

A hitelesség vágya szembeállítódik az emlékezés szükségszerű torzításaival, és folya-
matosan jelen van a kérdés, vajon mennyire pontosak a képekből megteremtődő monda-
tok. „Úgy találtam, hogy még mindig túl sok a rögtönzött föltevés, a hasonlítás, az önké-
nyes vonatkoztatás benne. Bár a kísértés is sok, hogy ezt-azt belemagyarázzak a történ-
tekbe.” (21)

A narrátor belső vívódásait kivülről ható kényszerek is erősiítik. Az egyik ilyen külső
hatást már említettük a regény kerettörténetének elemzésekor. A narrátor tisztában van
saját feladatával, tudniillik, hogy szövegével legendát kellene teremtenie, amely példa-
ként állítható az ifjúság elé. A legendák azonban sokkal egyértelműbbek annál, mint amit
a narrátor saját hőséről állítani tud. Az elbeszélés eddig felsorolt nehézségeihez hozzá
tartozik az is, amit Hildi fogalmaz meg: „minden mozzanata kettős bennem – most már.
Az én emlékeimre rámosódnak az övéi.” (22) A narrátor tudatában összemosódnak saját
emlékei Bálint emlékeivel, hiszen közös létük, kapcsolatuk egyik meghatározó eleme
Bálint emlékeinek, történeteinek újramondása, közös megértése. 

Az itt elmondottak alapján az elbeszélés sajátosságai közül a következőkre reagál
Hildi: a képszerűségre, a nyomozásra, a legenda megteremtésére és a kettős emlékezés-
re. Az emlékezés és a narráció sajátosságait összegyűjtve azt láttuk, hogy a narrátor meg-
jegyzéseinek kettős célja van: egyfelől hangsúlyozza jelenlétét, amely így közvetlen kap-
csolatot teremthet a narrátor és az olvasó között, másfelől hangsúlyozza az emlékezés fo-
lyamatát mint történést. Azt is mondhatjuk, hogy az emlékezés folyamata a regény leg-
fontosabb „cselekménye”, hiszen a regény valójában szakít a magyar próza hagyomá-
nyos cselekményközpontúságával. Van-e itt történet? A hagyományos értelemben vett
történetmondásnál sokkal fontosabb szerepe van egy ember vagy egy közérzet minél 
sokoldalúbb leírásának, és nyilvánvaló ennek a formai következménye, az emlékképek
kollázsszerű összeszerkesztése. 

Az itt felsorolt elbeszélésmódok egyik legfőbb hozadéka, hogy az olvasóban megszű-
nik a valóság állandóságának képzete. A részletek sokoldalú megjelenítése közben elma-
rad az egész értelmezése. 
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Presztízs és stigma többnyelvű
környezetben

A nyelv nemcsak a gondolatok megformálásának és kifejezésének
eszköze, hanem a nyelvet használó közösség jelképe (1) is, feladata

pedig jelezni (és elfogadtatni) a csoport számára elérhető (vagy neki
tulajdonítható) társadalmi státust. Az utóbbi több szempontból fontos
tulajdonság: egyrészt egyenértékű a hivatalos elismeréssel, ami erősíti

a nyelv társadalmi helyzetét, másrészt pozitív hatással van a
társadalom egészére. 

Apresztízs (prestige) és a stigma/stigmatizáció (stigmatization) két a nyelvi attitű-
döktől (language attitudes) el nem választható, egymással ellentétes fogalom. Az
attitűdök társadalmi eredetűek, de erős hatással lehetnek többek között a szocio-

ling-visztikai jellegű nyelvi változásokra. Ez azért lehetséges, mert kapcsolatban állnak
az identitásjelzéssel (acts of identity), azzal, ahogyan a beszélő valamely nyelvi csoport-
hoz való tartozását jelzi. (2) Az attitűdök meghatározásából következik, hogy az alábbi-
akban vizsgálandó jelenségek szintén társadalmi eredetűek: a presztízs az egyén/csoport
valamilyen pozitív (vagy olyannak tartott) tulajdonsága alapján megszerzett társadalmi
elismertség, a stigma pedig ennek ellentéte. Minden nyelv életképessége függ tőlük: mi-
nél nagyobb a presztízse és minél kisebb a stigmatizáltsága, annál tágabb a használati kö-
re, ebből kifolyólag pedig nagyobb a fennmaradási potenciálja. (3) A nyelvi kisebbségek
(language minorities) esetében ez kiemelten fontos, mert a többnyelvű közösségek (4)
bilingviseinek nyelvválasztását, ennek függvényeként pedig a kisebbségi nyelv megma-
radását vagy visszaszorulását döntően befolyásolja a viszony a kisebbségi nyelvhez az
államban, illetve a különböző társadalmi csoportokban. (5) A nyelvi attitűdök milyensé-
ge ugyanis növeli/csökkenti a kisebbségi nyelv fennmaradási esélyeit. 

Írásunkban egy 1997-ben, szerb nyelven tanuló újvidéki magyar főiskolai és egyetemi
hallgatók körében végzett szociolingvisztikai kutatás (6) folytatásának (rész)eredményei
olvashatók. E vizsgálat célja a vajdasági magyar közösség sajátos rétegének, az általános
iskola felsősei, középiskolások és a felsőoktatási intézményekbe járók kétnyelvűségének
és ebből eredő jellegzetességeinek feltárása. Ez a munka a presztízs-stigma kettősséget
az általános iskola felső, magyar tannyelvű tagozataiba járó alpopulációján, illetve az in-
nen véletlenszerűen kiválasztott mintán vizsgálja.

A vizsgálati alanyok (53 lány és 39 fiú) Tisza menti településeken (Becsén, Péter-
révén, Moholon, Szenttamáson) élnek, tehát a tömbmagyarságból kerültek ki: 91,42
százalékuk magyar, 5,71 százalékuk szerb anyanyelvűnek vallotta magát. Az utóbbiak
vegyes házasságból (7) származnak, de nem mindegyik vegyes házasságból származó
megkérdezett tartja magát szerb anyanyelvűnek. A szülők anyanyelvét tekintve az anyák
91,42 százaléka, az apák 87,14 százaléka magyar, 4,28, illetve 8,57 százaléka szerb, 0,
valamint 1,42 százaléka horvát. (1. ábra)

A presztízs-stigma ellentét vizsgálata a beszélőközösség szintjén kérdőíves módszer-
rel (8) begyűjtött adatokon zajlott, célja pedig annak megállapítása volt, hogy milyen
tényleges, esetleg szimbolikus szerepet tölt be az első, illetve második nyelv az általános
iskoláskorúak kommunikációjában (9), ezen ugyanis lemérhető, mekkora az anyanyelv
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presztízse, esetleg stigmatizáltsága a vizsgált mintában/közösségben. A többnyelvű cso-
portok legfontosabb tulajdonságainak egyike, hogy nyelveik eloszlása, egymáshoz való
viszonya (10) aszimetrikus: az első a közösség eredeti nyelve, egyben fő azonosító jegye,
a második járulékos, gyakran az állam hivatalos nyelve. E különbség megmutatkozik az
elsajátítás időpontjában is: az első nyelvet az egyén otthon anyanyelvként, a másodikat
leggyakrabban a családon kívül, a környezet nyelveként tanulja meg. Azért leggyakrab-
ban, mert az adatok mást mutatnak: az alanyok a szerbet körülbelül azonos arányban sa-
játították el otthon (31,42 százalék), az iskolában (27,14 százalék) és baráti körben (28,57
százalék), de nem kicsi azoknak a száma sem, akik a szomszédoktól, illetve a környezet-
től tanulták meg (12,85 százalék):

2. ábra

Érdemes kitérni arra, hogy sokan odahaza tanultak meg szerbül, holott a megkérdezet-
tek többsége egynyelvű, magyar családból származik. Ez a tény első pillantásra riasztó-
nak tűnhet, mert esetleg a nyelvcsere (language shift) kezdetét sugallja, itt azonban in-
kább egyszerűen arról van szó, hogy a szülők jónak látják korán, gyakran még óvodába
indulás előtt megismertetni gyermeküket a környezet nyelvével. (11) Ez a hozzáállás
nem ritka a többnyelvű közösségekben. 

A presztízs és a stigma közötti ellentét szintjének meghatározására vonatkozó kérdé-
sek néhány kategóriába sorolhatók.

Egyrészt: az alany melyik nyelvet helyezi előtérbe az adott szituációban:
– művelődési szférában;
– nyilvánosságban;
– kognitív folyamatok és expresszív nyelvhasználat terén?
Azután: milyen a vizsgálati alany véleménye anyanyelvéről? 
S végül: milyen a környezet nyelvét anyanyelvként beszélők viszonya a kisebbségi be-

szélőhöz?
Az első és a második nyelvnek egy közösségen belüli használata jól tükrözi a presz-

tízs és a stigma szintjét. A vizsgált csoportban uralkodó viszonyokra többek között azok-
ból a válaszokból lehet következtetni, amelyek a művelődési szférában (12) érvényesülő
szokásokra vonatkozó kérdésekre születtek. E téren kiderült, hogy a megkérdezett általá-
nos iskolások 87,14 százaléka magyar és szerb nyelvű napilapot egyaránt olvas (13),
22,85 százalékuk pedig magyar és szerb nyelvű hetilapot is, vagyis, habár az anyanyel-
vű lapok dominálnak, sajtótermékeket mindkét nyelven olvasnak, továbbá 5,71 százalé-
kuk idegen, általában német és angol hetilapot is forgat. (3. ábra) A szépirodalmat első-
sorban magyarul olvassák (84,28 százalék).

Az elektronikus média (rádió, televízió) adásai esetében hasonló a helyzet (4. ábra): a
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játékfilmeket az alanyok 90 százaléka leggyakrabban magyarul (magyarországi adókon)
követi, de 60 százalékuk szerb nyelven is, továbbá 47,14 százalékuk nézi a műholdas
csatornák idegen nyelvű műsorait. Szórakoztató műsort elsősorban magyarul (92,85
százalék) néznek, de követik az ilyen jellegű szerb (52,85 százalék), illetve idegen nyel-
vű adásokat is (20 százalék). Feltűnő, hogy az általános iskolások érdeklődnek a híradók
iránt: 82,85 százalékuk nézi a magyar nyelvű (ebben az esetben nem kizárólag magyar-
országi) tájékoztató műsorokat, ugyanakkor a megkérdezetteknek csak 24,28 százalékát
érdeklik a szerb nyelvű híradók(!).

A különböző nyelvekben való jártasságot illetően elég érdekes, sőt az idegen nyelvek-
kel kapcsolatban elgondolkodtató kép rajzolódott ki. (5. ábra) Az elvárásnak megfelelő-
en a vizsgálati csoport szerb, illetve második nyelvű beszédkészsége a legjobb: 5,71
százalék (ugyanannyi, amennyi szerb anyanyelvűnek vallja magát) anyanyelvi szinten,
25,71 százalék nagyon jól, 28,57 százalék jól, 30 százalék pedig kevésbé jól beszéli a
nyelvet, 4,28 százalék viszont alig néhány szót tud. Az írással, olvasással túlnyomó több-
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3. ábra: 1) napilapok; 2) hetilapok

4. ábra: 1) játékfilmek; 2) szórakoztató műsorok; 3) hírek

5. ábra: 1) szerb nyelvű; 2) német nyelvű; 3) angol nyelvű beszédkészség szintje
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ségüknek (94,28 százalék) nincs gondja. Az idegen nyelvek közül németül az alanyok 20
százaléka jól, 48,57 százaléka kevésbé jól beszél, 14,28 százaléka alig néhány szót ismer.
Angolul 10 százalékuk jól, 11,42 százalékuk kevésbé jól tud, legtöbben (31,42 százalék)
azonban alig néhány szóig jutottak el. Mindkét idegen nyelv esetében az alanyok 4,28
százaléka csak érti a nyelvet. Az írás- és olvasáskészséget illetően a helyzet a következő:
németül a tanulók 12,85 százaléka, angolul 20 százaléka ír és olvas, 5,71 százalék, illetve
8,57 százalék csak olvas, 18,57 százalék, valamint 60 százalék se nem ír, se nem olvas.  

A nyilvánosságbéli használat jól tükrözi a nyelv társadalomban elfoglalt helyét, így
presztízsének vagy stigmatizáltságának fokát. Az erre vonatkozó kérdésnél a megkérde-
zetteknek meg kellett jelölniük, hogy a felsorolt helyzetekben melyik nyelvet használják
leggyakrabban. A válaszok azt mutatják (1. táblázat), hogy általában mindkettőt, ha
azonban választaniuk kell, akkor az anyanyelvüket részesítik előnyben.

csak magyart   csak szerbet     mindkettőt

boltban 14,28 1,42 82,85 
orvosnál 18,57 12,85 65,71 
a postán 25,71 14,28 58,57 
rendőrségen 5,72 32,85 47,14 
idegen megszólításakor 12,85 12,85 68,57 

1. táblázat (százalék)

A kognitív folyamatok és az expresszív nyelvhasználat nyelvének kérdése csak közve-
tetten kapcsolódik e tanulmány témájához: arról szolgáltat adatokat, hogy milyen mérté-
kű a nyelvcsere a vizsgált csoportban, ugyanis mind a kognitív folyamatok, tehát a gon-
dolkodás és a számolás, mind az expresszív nyelvhasználat (káromkodás) nyelvének ki-
választása spontánul történik. A nyelvcsere megléte, illetve mértéke viszont utal a nyelv
társadalmi elfogadottságára vagy megbélyegzettségére. E tekintetben az eredmények
több mint megnyugtatóak: a megkérdezettek 97,14 százaléka számoláskor, 92,85 száza-
léka káromkodás közben, 91,42 százaléka pedig gondolkodás közben a magyart hasz-
nálja. (6. ábra) 

6. ábra

A vizsgálati alanyok anyanyelvükről alkotott véleménye adja talán a legreálisabb képet
arról, milyen a nyelv perspektívája a kisebbségi beszélőközösségben, nyelvük megmara-
dása ugyanis elsősorban a csoport tagjainak hozzá való viszonyulásától függ. A megkér-
dezettek óriási többsége (98,57 százalék) büszke anyanyelvére, egy sajátos, a többségtől
eltérő vonásokkal rendelkező csoporthoz való tartozásuk kifejezőeszközét látják benne,
ebből kifolyólag pedig fontos nekik, hogy környezetükben használhassák (87,14 száza-
lék). Ugyanakkor, s ezt kifejezett pozitívumként kell értelmezni, nyitottak a környezet
nyelve iránt is: természetesnek tartják, hogy tudniuk kell szerbül (87,14 százalék) –
„együtt élünk, meg kell értenünk egymást” (14) –, de elvárnák, hogy a többségi csoport
tagjai „legalább egy kicsit” tudjanak magyarul (78,57 százalék), mert „így illene”. 

Egy-egy kisebbségi közösség megmaradása vagy beolvadásának gyorsasága a fentie-
ken kívül attól is függ, hogyan viszonyul hozzá a többségi csoport: elfogadja-e valami-
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lyen mértékben, vagy elutasítja. E tekintetben szintén főleg pozitív élményeik vannak a
megkérdezett általános iskolásoknak, hiszen háromnegyed részük még nem tapasztalt
olyat, hogy rászóltak volna, ne beszéljen magyarul, és eddig nem csúfolták őket nemze-
ti hovatartozásuk miatt sem (2. táblázat):

rászóltak már, ne beszéljen magyarul    csúfolták már, mert magyar

igen 22,85 14,28 
nem 75,71 82,85 

2. táblázat (százalék)

A többnyelvű csoportokban a nyelvek különböző helyzetet foglalnak el: meghatároz-
ható első és második, erős és gyenge nyelv. (15) Minél tágabb a használati köre, amit el-
sősorban a társadalmi, politikai és történeti tényezők befolyásolnak – továbbá a magán-,
kulturális, tudományos szféra, a hivatali jellegű anyanyelvi kommunikáció lehetősége, az
ezzel összefüggő hivatalos státus, az oktatásban elfoglalt pozíció, demográfiai, földrajzi
stb. adottságok –, annál erősebb a nyelv és fordítva. E szempontok alapján a szakiroda-
lom a többnyelvű csoportoknak két alaptípusát határozza meg: 

– az első nyelv erős, a második gyenge;
– az első nyelv gyenge, a második erős.
A vizsgált mintában a kétnyelvű csoportok ritkább első változata mutatható ki: az

anyanyelv-első nyelv erős, a második-környezetnyelv gyenge. Ennek kézenfekvő a ma-
gyarázata: a vizsgált alanyok életük nagy részét még olyan környezetben töltik (iskola),
amely kétnyelvű ugyan (mivel vannak szerb tannyelvű tagozatok is), ők azonban leg-
többször anyanyelvüket használják, tehát olyan kétnyelvűségben élnek, amelyben a ma-
gyar/anyanyelv/kisebbségi nyelv dominanciája erőteljesen felismerhető. (16) Ennek a
ténynek nagy fontossága van, ugyanis, ha ebben a korban a kisebbségi gyerekek anya-
nyelvének az iskolában (amely számukra lényegében a társadalom kicsiben) nincs ked-
vező fogadtatása, ha nem szerepel tannyelvként és nem oktatják tantárgyként (a kisebb-
ségi és többségi gyerekeknek egyaránt!), akkor ez mindkét csoportnak azt sugallja, hogy
nemcsak a kisebbségi nyelvet beszélő egyének, hanem a kisebbségi közösség egésze is
kevésbé értékes, mint a többségi. Ami ezt illeti, a vizsgálatban részt vevők iskoláiban a
magyar nemcsak tannyelv és tantárgy (a magyar osztályokban), hanem megvan annak a
lehetősége is, hogy a szerb tagozatokba járók fakultatív tantárgyként tanulják a magyart.
Ez a tárgy eredetileg a vegyes házasságokból származó és elméletileg kétnyelvű gyere-
keknek volt fenntartva, gyarapszik azonban azoknak a(z egynyelvű) szerb tanulóknak a
száma, akik szintén élnek ezzel a lehetőséggel, ami arról tanúskodik, hogy, legalábbis ott,
ahol a felmérés készült, a kisebbségi nyelv még társadalmilag elismert. 

A 12–15 éves általános iskolás kisebbségi csoport szociolingvisztikai vizsgálatának
eredményei azt mutatják, hogy e korosztály mindennapi kommunikációjában az anya-
nyelvnek domináns szerep jut attól függetlenül, hogy mindannyian, kisebbségiek lévén,
kétnyelvűek. Ez az állapot azonban idővel szükségszerűen változni fog, mert a megkér-
dezettek nagy része olyan környezetekbe/közösségekbe kerül majd (középiskola, egye-
tem stb.), ahol a magyar ritkábban használható, illetve ahol nem a magyar a kommuni-
káció elsődleges eszköze. Ettől eltekintve a nyelvcsere (language shift), tehát az, hogy
egy közösség egy másik, általában a többségi nyelvre tér át, hosszú távon nem áll fenn.
Figyelemre méltó még, hogy a mindennapi kommunikációban az általános iskolások ál-
talában az anyanyelvüket választják, mert jelzi, hogy egy konkrét beszédhelyzetben a
vizsgálati alany miként definiálja önmagát: a saját nyelvét beszélő kisebbségi csoporthoz
tartozónak érzi-e még magát, vagy már beolvadt a többségi közösségbe. A minta nyelv-
választási szokásai a közösség egészében uralkodó nyelvmegtartás (language mainte-
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nance) tényére is utalnak: a vajdasági magyar közösség még saját, eredeti nyelvét beszé-
li. A vajdasági magyar közösség egészére nézve fontos, hogy a vizsgált csoportban az
anyanyelvnek nyilvánvaló presztízse (overt prestige) van.

A vajdasági magyar kisebbség általános iskoláskorú mintájának vizsgálati eredményei
összevethetők a korábban említett, egyetemisták között elvégzett kutatás néhány vonat-
kozásával. A megkérdezett egyetemisták túlnyomó többsége, az iskolásokkal szemben, a
környezettől/a szomszédoktól tanulta meg a szerb/második nyelvet. A nyelvtanulás ná-
luk is általában még a beiskolázás előtt megkezdődött. A nyelvhasználati színterek elem-
zésének eredményei azt mutatják, hogy míg az általános iskolások kétnyelvűségében az
anyanyelv domináns, addig az egyetemisták a szerbet/államnyelvet előnyben részesítő
kétnyelvűségben élnek. Ez azzal magyarázható, hogy a 12–15 évesek környezetében (az
iskolában) akadály nélkül használható a magyar nyelv, az egyetemen viszont szinte so-
ha, kivéve a magyar anyanyelvű kollégákkal, illetve tanárokkal való társalgást. Mindkét
vizsgálati csoportban az anyanyelvnek identitásmegőrző szerepe van, az egyetemisták
szerint is nyilvánvaló presztízzsel rendelkezik, a felfelé irányuló mobilitás eszközének
azonban elsősorban a környezetnyelvet tartják.
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Az iskolai hittanoktatás
visszaszorulása

Hipotézisek a hatvanas és hetvenes évekről

Az ötvenes évek végéig a párt egyházpolitikája, valláspolitikája,
oktatáspolitikája és az ezekben megnyilvánuló nyomás-engedés

politikája, úgy fest, közvetlenül befolyásolják az iskolai hittanra járók
számát. A hatvanas évek elejétől azonban a hittanra járók száma

folyamatosan és évről évre csökken.

Az ÁEH-s adatok alapján a csökkenés ugyan – egy szinten maradó fél évtized ki-
vételével – folyamatos, de üteme csökken: azaz az 1949–1955-ös időszak
„zuhanását” az 1955–1965-ös évtized még mindig gyors csökkenése kíséri. Az

1965–1971-es időszakban szinten marad a hittanjárók száma, ezután nagyon lassú csök-
kenés tapasztalható. (1)

1949 80 1977 5,61
1955 40 1978 5,13
1960 25 1979 4,49
1965 10 1980 4,36
1971 9,7 1981 4,10
1972 9,02 1982 3,84
1973 8,46 1984 3,39
1974 7,69 1985 3,41
1975 6,90 1986 3,21
1976 6,17 1987 3,18

1. táblázat. A hittanra járók aránya az ÁEH adatai szerint

Tomka Miklós becslése szerint a hetvenes évek közepén az iskolai hittan 6–7 százalé-
kos értékét a templomi hittan mintegy 10–12 százalékra egészítette ki, azaz: könnyen le-
hetséges, hogy a hetvenes évek elején kialakult arány stabilizálódott. Azaz a tanulók egy
kilencede-egytizede járt hittanra, de „a templom felfedezése” során mind nagyobb részük
nem az iskolában, hanem a templomban tette ezt.

Hogy e folyamatos csökkenés magyarázatát megleljük, lépésről lépésre kell halad-
nunk: először az egyházpolitika, azután a „világnézetpolitika”, majd az oktatáspolitika s
végül az értelmiségpolitika, hullámhegyeit és hullámvölgyeit vizsgáljuk meg. Kérdé-
sünk: „Hogyan kellett volna” ezeknek kihatniuk a hittanra járók számára. Ahhoz, hogy e
politikák történetét végigkísérjük, át kellene tanulmányoznunk az ÁEH és a párt agit-
prop osztályának iratanyagát, valamint a korszak legfontosabb ideológiai-értelmiségi fo-
lyóiratait, a Világosságot, a Kritikát, a Valóságot, az Élet és Irodalmat stb. Erre most nem
vállalkoztunk, az alábbi elemzés tehát nyilvánvalóan töredékes. (A részletes levéltári és
sajtóelemzésen alapuló elemzést az időszak hossza, a megnövekedett sajtónyilvánosság,
a kutatási korlátozások és az egyháztörténeti, köztörténeti, illetve ideológiatörténeti fo-
lyamatok feldolgozatlansága egyaránt nehezítik.)

Nagy Péter Tibor



Az egyházpolitikai magyarázat

Ha az egyházpolitika tényei hatnának a hittanban résztvevőkre, akkor több olyan dá-
tum is volna, melynek hatással kellene lennie a hittanra járókra. Ilyen az ÁEH független-
ségének visszaállása, tehát a helyi tanácsi egyházi funkcionáriusok hatalmának megerő-
södése 1959-ben. Ekkoriban (1959. február 17-én) tiltakozik a katolikus püspöki kar a
hitoktatással kapcsolatos sérelmei ügyében. Hatnia kellett a MSZMP KB Politikai
Bizottsága 1960. március 1-i határozatának, amely ugyan a hittanról nem szólt, de az
egyházak megengedhetetlenül megnövekedett aktivitásáról igen. Ezekben az években
már alig vannak politikai perek, de az 1960–61-es egyházi perek sorában, 1961. június
19-én – a Budapesti Fővárosi Bíróság „a népi demokratikus államrend megdöntésére irá-
nyuló szervezkedésnek” minősíti az iskolán kívüli hitoktatást és több éves börtönbünte-
téseket oszt. (A katolikus püspöki kar a lelkészekhez írott levelében elhatárolódik a „fe-
lelőtlen elemektől”– azaz az elítélt hitoktatóktól.) (2)

Az 1962-es amnesztiának viszont elvileg társadalmi felbátorodáshoz kellene vezetnie.
1964-ben a megállapodásnak a Vatikánnal –
s e megállapodás nyilvános megjelenésének
– bátorítólag kellene hatnia. Az 1965-ös
ideológiai KB-határozat demonstratívan
hátrasorolta a vallásellenes harcot a célok
közül – ez szintén gyengítené a hittan visz-
szaszorítására törekvők pártbéli támogatá-
sát. Mi több, új fogalom jelent meg az egy-
házpolitikával kapcsolatos ideológiában: „a
politikai együttműködés”. (3) 1966-ban a
katolikus püspöki kar mellett működő Or-
szágos Hitoktatási Bizottság megalakulása,
mely ellenőrzi az egyházmegyei hitoktatási
bizottságok működését, illetve az, hogy e
központi szerv létrehozását az állam nyil-
vánvalóan engedélyezte, információval
szolgálhatott a helyi tanácsi vezetők számá-
ra. Az MSZMP KB 1967. július 4-i határo-
zata kimondta, hogy a népfront szervezése
során több figyelmet kell fordítani az egy-
házak bevonására. Ennek nyomán a papok
közéleti aktivitása megélénkülésének szerte
az országban nyilvánvalóan az aggodalmak oszlása irányába kellett hatnia.

Hatnia kellett volna az 1970. április 14-i KB agitprop bizottsági határozatnak, misze-
rint „a magyar sajtó és könyvkiadás fejlődésével lépést tartva rendszeresebbé és céltuda-
tosabbá kell tenni az elméleti polémiát, a fontos és nyilvánosság előtt is tárgyalható egy-
házpolitikai témák elemzését. A vita erősítse és ne gyengítse a párt szövetségi politiká-
jának bázisát, fokozza a differenciálódást az egyházak soraiban, serkentse az egyházak
beilleszkedési törekvéseit, történelmi önkritikájukat és a beilleszkedés teológiai igazolá-
sára irányuló törekvéseket”. (4)

A Mindszenty-probléma 1971 eleji rendezése, melynek nemcsak Mindszenty távozá-
sa, hanem a neki adott állami kegyelem is a része volt, még azt is mutathatta, hogy a párt
és a kormány még a rendszer legneuralgikusobb pontja – azaz „56 emléke” – kérdésében
is kész alávetni magát a nemzetközi és belpolitikai „enyhülés” (azaz a gazdasági reform-
hoz nélkülözhetetlen nyugati támogatás és belpolitikai együttműködés megszerzése) ér-
dekeinek. A hiányzó püspökök kinevezése a hetvenes évek folyamán, valamint Kádár
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A hiányzó püspökök kinevezése
a hetvenes évek folyamán, vala-
mint Kádár János vatikáni láto-
gatása 1977-ben nyilvánvalóan
nem bátoríthatta az egyházzal
– vagy a hitoktatókkal, a hitok-

tatásra járókkal – konfrontálód-
ni szándékozókat. A nyolcvanas
évek látványos politikai enyhülé-
sének, a nagy nyilvánosság előtt
megrendezett filozófiai és törté-
neti konferenciáknak, a vezető
egyházi tisztviselők egymást érő
kitüntetéseinek, a papképviselők

– a hetvenes évek eleje óta 
Vatikán által is támogatott –

„politikai” aktivitásának hatnia
kellett volna a félelem múlására. 
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János vatikáni látogatása 1977-ben nyilvánvalóan nem bátoríthatta az egyházzal – vagy
a hitoktatókkal, a hitoktatásra járókkal – konfrontálódni szándékozókat. A nyolcvanas
évek látványos politikai enyhülésének, a nagy nyilvánosság előtt megrendezett filozófi-
ai és történeti konferenciáknak, a vezető egyházi tisztviselők egymást érő kitünteté-
seinek, a papképviselők – a hetvenes évek eleje óta Vatikán által is támogatott – „poli-
tikai” aktivitásának hatnia kellett volna a félelem múlására. 

Mindezek az események azonban nem változtatnak a hittanra járók számának egyen-
letes csökkenésén. Úgy tűnik, hogy az állam és egyház viszonya, az egyházpolitika „pu-
hulása” nem hatottak ki a hittanra járók számának változására.

A „materialista ideológia szerepe”

Ha nem az egyházpolitika frontját, hanem a „vallás-ellenes” publicisztikai és ideoló-
giai orgánumokat, mondjuk így, a „valláspolitikát” vizsgáljuk, szintén fontos változások-
nak lehetünk tanúi. Nyilván hosszabb ideológiatörténeti elemzést igényelne, hogy ponto-
san mi történik a hatvanas években az ideológiai életben e vonatkozásban, így csak né-
hány – nem annyira eszmetörténeti, mint inkább felszíni – jelenségre hívjuk fel a figyel-
met. (Minthogy a Kádár-korszak eszmetörténete gyakorlatilag megíratlan, mást nem is
nagyon tehetnénk.)

A Molnár Erik-vita – mely a szakfolyóiratokból a széles körben olvasott értelmiségi
folyóiratokba például, a Valóságba, sőt a hetilapokba is átterjedt – nyomán „hasadás” kö-
vetkezik be a korábban központból vezérelt és mindig is döntő ideológiai legitimációs
funkciót ellátó „történészfrontban.” E hasadás lényege annak megkérdőjelezése, hogy a
16–18. század Habsburg-ellenes küzdelmei egyértelműen progresszívek volnának. Ha
viszont nem azok, akkor a katolicizmus elleni érvkészletben meggyengül a Habsburgok-
kal való összefonódottság vádjának súlya. (5)

A hatvanas évek elején, az 1958-as párthatározat egyik félmondatának alapján egy
mindenki számára meglepően színvonalas értelmiségi folyóirat, a Világosság kezdi meg
működését. A színvonal egyik titka, hogy az ötvenes évek jelszavas antiklerikalizmusát
felváltja egyfelől a világegyházakon belüli áramlatok s a vatikáni politika sajtóbázison
nyugvó (persze igen kemény hangvételű és tendenciózus) szemlézése, másfelől a – má-
ig teljes értékűen használható – (például Hahn István vagy Komoróczy Géza által írott)
vallástörténeti tanulmányok közlése, valamint a felvilágosodás antiklerikális örökségé-
nek bemutatása. Utóbbi olyan jól sikerül, hogy a párton belüli baloldal aggódni kezd: az
értelmiségben a polgári liberális ideológia iránti fogékonyság növekedni kezd. (Avagy a
történelmileg még „el nem végzett” polgárosodás gondolatvilága a marxista értelmiség-
re is fenntartás nélkül vonzóan hat.) 

A harmadik megemlítendő jelenség, hogy a hatvanas évek közepén – természetesen
nem függetlenül a nyugati baloldali filozófia mozgásaitól – a fiatal Marxra irányul a fi-
gyelem. A fiatal Marxszal való azonosulás révén a fiatal magyar értelmiség úgy zárkóz-
hat fel a világ élvonalához, úgy fordulhat szembe a hivatalos ideológiával is, hogy köz-
ben nem kell az antimarxizmus adminisztratíve bármikor veszélyessé váló ösvényére
lépnie. A fiatal Marx munkásságának egyik középpontja pedig a valláskritika. (6)

Hogy e tanulmányoknak milyen szoros köze van az „valláspolitiká”-hoz, a valláshoz
való viszonyhoz, mutatja az alábbi idézet – történetesen egy Világosság-beli Ágh Attila-
tanulmányból. E szerint a valláskritikának két ága van: „Az egyiket felvilágosítónak, a
másikat liberálisnak is nevezhetnénk. A felvilágosító irányzat, beleértve az antik és a mo-
dern felvilágosítókat egyaránt, a vallást tudatos tevékenység eredményének tekinti,
amely az emberek becsapására, kihasználására irányul. A liberális felfogás viszont a val-
lást a társadalmi élet szükségszerű mozzanataként értékeli, különböző történelmi vagy
antropológiai okok következtében. Koncepciójuk minden nyilvánvaló különbsége elle-
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nére egyaránt klasszikus példái ennek a felfogásnak Hegel és Feuerbach, akiknél nem hi-
ányzik a vallás racionalista kritikája, de ugyanakkor kimutatják szükségszerű mozzana-
tait is... A vallás társadalmi funkciójának feltárására irányuló kísérleteik miatt Marx sok-
kal inkább a liberális valláskritika vonalához kapcsolódott, s saját koncepcióját Hegel és
Feuerbach elméletének kritikai felülvizsgálatán keresztül alakította ki”. (7) Ezt az érve-
lést akár „tértől és időtől függetlenül” írhatta volna a filozófiatörténész – az alábbi mon-
datot viszont nyilvánvalóan a politizáló értelmiségi írta: „A marxi valláskritika ismerte-
tésének különösen nagy jelentősége van azért, mert az utóbbi évtizedekben a marxista
valláskritikára a felvilágosító magatartás nyomta rá bélyegét. Lenin ugyan határozottan
szembeszállt azzal az elképzeléssel, hogy a vallás propagatív úton felszámolható a szo-
cializmusban, ez a szemlélet mégis általánossá vált, aminek a valláson túlmenő társadal-
mi-ideológiai okai voltak. Filozófiai szinten a felvilágosító megközelítés ma is megmu-
tatkozik abban, hogy a vallást csak „tudatformaként”, elméleti rendszerként, azaz csak a
tükrözés mikéntjét tekintve tárgyalják, a mindennapi tudattal és praxissal való összefüg-
géséről, abba való beleágyazottságáról alig esik szó. Végképp homályban marad a felvi-
lágosító értelmezésben a vallás regulatív funkciója, konkrét társadalmi szerepe, kompen-
zációs attitűdje, szervező-közösségteremtő funkciója stb. A fiatal Marx munkásságában
viszont a vallás mindhárom szintje, a mindennapi tudattal és praxissal való összefüggé-
se, közösségi-intézményi funkciója és elméletileg rendszerezett, ideológikusan tükröző
formája egyaránt szerepel, s ezért tanulmányozása segítséget adhat nekünk ahhoz, hogy
leküzdjük a felvilágosító álláspont egyoldalúságát.” (8)

A fenti szöveg alapvető fordulatot tükröz, olyat, amelyben a racionalista, „leleplező”
valláskritika átadja helyét a vallás társadalmi szerepe elemzésének.

1965-ben – nyilván nem függetlenül az 1964-es Vatikánnal kötött megállapodástól – a
legtekintélyesebb magyar marxista filozófusok, például Lukács József is bekapcsolódtak
a nemzetközi marxista – katolikus párbeszédbe. Az erről szóló elemzések már a vallás és
a kapitalizmus egymástól való elhatárolhatóságáról szólnak. Ilyen értelemben a vallás és
a szocializmus nemzetközi párbeszédén (melynek legfeljebb elmeélesítő, illetve de-
monstratív jelentősége van, közvetlen politikai haszna édeskevés) kívül az antikapitalis-
ta eszmei együttműködés lehetősége is felmerül. (Vagyis az együttműködés potenciáli-
san sokkal szélesebb, mint amikor a „béke” volt az egyetlen használható közös szó.)
Perspektívában ennek alapján jöhet létre a vallás és a marxizmus társadalompolitikailag
közös értékeinek megtalálása, ami az 1980-as években sokszor az antikapitalista vagy
antiindividualista ideológiákhoz illeszkedett. A vallás elhalásának gondolata rendkívüli
történelmi távlatba kerül (ezt az ideológia úgy oldja meg, hogy például Lukács József
egyik cikkében nem „a magyar szocializmus” felépítéséhez köti a vallás elhalását, ahogy
a korábbi párthatározat, hanem a kapitalizmus világméretű vereségéhez, amely a Brezs-
nyev-korszak hivatalos előrejelzése szerint nem a jövő hét problémája.)

A már idézett 1965-ös KB-határozatból érdemes hosszabban is idéznünk:

„Az utóbbi időben azt tapasztaljuk, hogy sok helyen nem látják világosan tudományos világnézetünk
terjesztésének feladatait, helyes módszereit akkor, amikor hazánkban az állam és az egyházak viszonyá-
nak további normalizálására került sor.

Hazánkban az állam kész továbbra is együttműködni az egyházakkal a társadalmi élet számos terüle-
tén. A szocialista nemzeti összefogás keretében a kommunisták és a párton kívüli materialisták együtt
dolgoznak a hívőkkel. Állami és társadalmi szerveinkben és intézményeinkben együttműködünk egyhá-
zi személyekkel is. Továbbra is bíráljuk azonban az egyház képviselőinek politikai állásfoglalásait és te-
vékenységét, amikor az egész nép érdekeit kifejező politikánkkal ellentétes törekvéseket tükröznek. Fon-
tos, hogy a kommunisták képesek legyenek a politikai együttműködést összeegyeztetni a tudományos vi-
lágnézet következetes képviseletével és terjesztésével. Annál inkább, mert az egyházak is a politikai
együttműködés mellett természetszerűleg a saját világnézetüket terjesztik.

A tudományos világnézet terjesztése csak akkor lehet eredményes, ha a vallás mai érveit cáfolja meg
és ezekre marxista választ ad. Figyelembe kell venni, hogy a teológia, a hitvédelem komoly erőfeszíté-
seket tesz a modern tudomány és a vallás kiáltó ellentétének áthidalására, a vallás »korszerűsítésére«, a 
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tudományos materialista világnézet elleni harcra. Alkalmaznunk kell a felvilágosítás legváltozatosabb
módszereit; a természet- és társadalomtudományi felvilágosítást, a valláskritikát, az előadásos propagan-
dát, a marxista világnézet és az általános műveltség terjesztésének minden formáját.

A technikai és tudományos haladás szembetűnő eredményei, összekapcsolódva a forradalmi mozgal-
mak kibontakozásával, a szocialista világrendszer létrejöttével, mind szembetűnőbben bizonyítják, hogy
az ember képes birtokba venni, megismerni és a maga szolgálatába állítani a természet és a társadalom
korábban vakon ható, „titokzatos” erőit, törvényszerűségeit. A vallástól való elfordulás önmagában még
nem jelenti a marxizmus, a szocializmus felé való fordulást, nem eredményez tudományos materialista
meggyőződést és aktív, társadalmi felelősségtudattól áthatott magatartást. Szocializmust építő
társadalmunkban kedvezőek a körülmények ahhoz, hogy a vallástól való eltávolodás ne rekedjen meg a
világnézeti közömbösségnél, hogy a korábbi hívő, aki tekintetét a „túlvilágra” vetette, saját társadalmi lé-
tének tudatos alakítójává váljon. Mégpedig közösségi emberré, aki bekapcsolódik a szocializmus építé-
sének tervszerű folyamatába, tudatosan alakítja valóságát. Ezért is fontos a szocialista humanizmusnak,
a szocializmus új erkölcsének terjesztése, felfogásának korszerű szembeállítása a vallásos felfogással és
erkölcsiséggel.

A vallásosságot évezredeken keresztül táplálta, életben tartotta a kizsákmányolás kíméletlen társadal-
mi rendszere, a dolgozó ember kiszolgáltatottsága a rajta uralkodó és számára kiismerhetetlen társadal-
mi és természeti erőknek. Ezért a vallásosság társadalmi gyökereinek kiirtásában a legfontosabb a kizsák-
mányolás megszüntetése. Ez önmagában még kevés azonban ahhoz, hogy az emberek teljesen megsza-
baduljanak a titokzatosnak vélt erőknek való kiszolgáltatottság érzésétől.

A vallásosság csak az ember társadalmi és egyéni életéről való sokoldalú gondoskodással, a társada-
lom részéről megnyilvánuló segítőkészséggel, az embernek a szocialista kollektívába, a szocializmus
építésébe, a közéleti tevékenységbe való bevonásával küzdhető le. Hiszen a hivő emberek többsége nem
valamiféle elméleti megfontolásból vallásos, hanem azért, mert egyéni életkörülményei, családi nevelte-
tése, a gond, a testi vagy lelki szenvedés, a tudatlanság, a régi szokások hatása alól nem tudja kivonni
magát, mert lelki vigaszt vél felfedezni a vallásos hitben. Csak a széles körű társadalmi tevékenységnek
a konkrét tudományos felvilágosítással való összekapcsolása révén érhetjük el, hogy a vallásos ideológia
elleni harcunk ne rekedjen meg a vallástól már amúgy is eltávolodott emberek körénél, hanem megtalál-
ja az utat, a felvilágosítás meggyőző érveit és eszközeit a hívőkhöz is. Ezért kell szembeszállnunk a val-
lás elleni harc kapcsán tapasztalható szektás türelmetlenséggel és elvtelen opportunizmussal is.”

Az idézet talán hosszúnak tűnik, de nyelvezete és logikája olymértékben jellemző a
korra, hogy az efféle szövegeket nem ismerő fiatalabb olvasók kedvéért talán érdemes
volt egészében idemásolnunk.

Látható, hogy míg az egyházakkal kapcsolatban a szöveg még differenciál a támoga-
tó és ellenszegülő egyháziak között, már szót sem ejt adminisztratív eszközökről. A val-
lás és az egyházpolitika egymással való összefüggése – az 1958-as határozattal ellentét-
ben – már teljesen ismeretlen. A világnézeti harc markánsan megoszlik a vallástól már
eltávolodottak és a még vallásosak vonatkozásában. Immár egyforma hangsúlyt kap az
aufklerista, felvilágosító és társadalmi viszonyok objektivitását hangsúlyozó szemlélet.
A szöveget nem annyira a materialista és ateista világnézet iránti harcos elkötelezettség,
mint inkább a tudományos-technikai forradalom objektív szekularizáló hatásába vetett
hit hatja át. 

Mindezeknek a változásoknak azonban nyoma sincs a hittanra járók számában.

Az oktatáspolitikai magyarázat

Az 1961-es oktatási törvény (és a mögötte álló párthatározatok és nemzetközi minták)
nyomán az iskolai „világnézeti nevelés” olyan átfogó támogatottságot kap, olyan egyér-
telmű követelménnyé válik, mely mindenképpen témánkhoz tartozik, s nyilvánvalóan
magyarázhatná a világnézeti nevelésért felelőssé tett iskolák hittan iránti toleranciájának
csökkenését. (A hatvanas évek oktatáspolitikáját jellemző kutatók, például Halász vagy
Setényi az ideologikusságot tartják a hatvanas évekbeli politika egyik lényegének.)

A hatvanas évek elejének pedagógiai tankönyvei és pedagógiai szakirodalma a világ-
nézeti nevelést elsősorban a vallásos neveléssel szemben határozta meg. A vallásellenes-
séget ez a pedagógiai felfogás az egész nevelési folyamat egyik lényegévé tette. Mindez
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olyan oktatási rendszerhez illeszkedett, amelyben a „nevelésnek” deklaráltan nagyobb
volt a „becsülete”, mint az „oktatásnak”, az oktatásirányításban nagyobb volt az általá-
nos tanulmányi felügyelők befolyása, mint a szaktárgyi szakembereké. Az oktatási rend-
szernek nem volt feladata alkalmazkodni a jelen társadalmi valóságához, hiszen abból
kellett kiindulni, hogy a ma iskolába járó gyerekek már a kommunizmus idején lesznek
felnőttek. (9)

A hatvanas évek közepén azonban nyilvánvaló fordulat következik be. E tanulmá-
nyom nem kíván részletesen vitatkozni Mészáros István ,Ateista nevelés’ című könyvé-
vel és a ,Kimaradt tananyag’ című háromkötetes monográfiájával, de úgy vélem, hogy a
folytonosság az ott idézett dokumentumok alapján sem igazolható, nemhogy az
1948–1989-es időszak vagy akár az 1958–1972-es időszak vonatkozásában.

A hatvanas évek közepétől ugyanis az iskolában megnövekszik az egyes szaktárgyak
súlya, a tantárgy-pedagógiák becsülete, azt is mondhatjuk, relatív autonómiája. A törté-
nelem, a fizika, a biológia tanítása természetesen továbbra is része a világnézeti nevelés-
nek, de immár nem csak annak a része, hanem saját tudományos paradigmája által is de-
terminált. Pontosan ennek, vagyis az iskolai tantárgyak meginduló „dezideolo-
gizálódásának” nyilvánvaló következménye a ,Világnézetünk alapjai’ című középiskolai
tantárgy kísérleti (1965), majd az arra felkészült helyeken véglegesnek szánt (1969) be-
vezetése. (10) Elkülönült világnézeti tárgyra
csak akkor lehet szükség, ha az oktatási
rendszer egésze már nem egyetlen hatalmas
világnézeti nevelés, hanem sokféle tudo-
mányág ismereteinek és sokféle nevelési ha-
tásnak az összessége. E szaktudományosság
hatása olyan erős, hogy még a világnézet-
oktatók egy része is filozófia-történet okta-
tássá akarná alakítani a tárgyat. A tárgy kez-
deményezői ezt a törekvést elhárították,
amire véleményünk szerint két okuk lehe-
tett: tarthattak attól, hogy a szintetizáló jel-
leg ezzel megszűnne; tarthattak attól, hogy
egy ilyen tárgy esetében nem a pozitív ösz-
szefüggő világkép, az egyetlennek hitt tudo-
mányos világnézet bemutatásának szakmai koherenciája, a korábban tanult ismeretekkel
való tantárgyi koncentráció lesz a cél, hanem ismét azoké lesz a szó, akik egyik vagy má-
sik világnézet bűnös, illetve téves mivoltának bemutatásában jeleskedtek, jelezvén konf-
liktust ott, ahol a Párt már régen nem akart konfliktusokat generálni.

A „Világnézetünk alapjai” bevezetése tehát nem folytatása a hatvanas évek elején
„dúló” monolit világnézeti nevelésnek s ezenkívül – ebben is vitám van Mészáros István-
nal – már csak azért sem tekinthető valamiféle „materialista hittanoktatásnak”, mert a ta-
nulmányok végén, összefoglaló jelleggel szerveződik – ilyen értelemben „a világnéze-
tünk alapjai” mint 18 évesek számára szervezett tárgy nemcsak a leginkább az általános
iskolában zajló iskolai fakultatív hittannak nem konkurrense vagy ellenpontja, hanem a
többi gyermekkori vallási hatásnak sem. A ,Világnézetünk alapjai’ tantárgy – a hatvanas
évek végéhez adekvát világnézeti nevelési forma – nem is nevezi meg a vallásos világ-
nézetet kitüntetett ellenfélként. Ellenfele már nem a vallásosság – a korábbi rend –, ha-
nem az „új világ”, az ideológiai bizonytalanság, „káosz”, mely a legkülönbözőbb szelle-
mi áramlatok által befolyásolt tinédzserek világképét jellemzi. (Emlékezzünk vissza, az
1965-ös párthatározat is szükségesnek látja hangsúlyozni, hogy a vallásosság elvesztése
még nem azonos a marxista világnézet felépülésével.)

A vallás értelmezésében és a világnézeti nevelésben már lezajlott fordulatot utólag erő-
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A hatvanas évek közepétől az is-
kolában megnövekszik az egyes
szaktárgyak súlya, a tantárgy-

pedagógiák becsülete, azt is
mondhatjuk, relatív autonómiá-
ja. A történelem, a fizika, a bio-
lógia tanítása természetesen to-
vábbra is része a világnézeti ne-

velésnek, de immár nem csak
annak a része, hanem saját tu-
dományos paradigmája által is

determinált.
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síti meg s teszi lényegében hivatalossá az MSZMP KB Aczél György vezette Agit-Prop
Bizottságának – az egyházpolitika kapcsán már idézett – 1970. április 14-i határozata. E
szerint a vallásellenes propagandát „fokozatosan a marxista leninista világnézet pozitív és
polemikus formában történő megvilágításává kell átalakítani”. (11) Az 1972-ben egy PB
ülésen tartott Aczél-referátum bizonyos baloldali fordulatot tükröz. „Az eddigieknél na-
gyobb eredményeket kell elérnünk abban, hogy az iskolai tananyag egésze marxista világ-
nézetünket közvetítse.” Ez a követelmény az iskola egészének reideologizását jelentette.
Mindez szoros összefüggésben állt – ahogy az egész 1972-es párthatározat is – a reform-
mal szemben kibontakozott támadásnak, mely végül magát Aczélt is félreállította. (Persze
nem a feledésbe, hanem csak a miniszterelnökhelyettesi pozicióig.) (12)

Rendkívül figyelemreméltó azonban, hogy a „Világnézetünk alapjai” tanításának ha-
tásfokával elégedetlen pártvezető szerint a „világnézetünk alapjai tananyagának is köze-
lebb kell kerülnie társadalmi életünkhöz, mai társadalmi valóságunkhoz, jobban választ
kell keresnie és találnia a ma kérdéseire, jobban kell ösztönöznie a gyakorlati aktivitás-
ra, a társadalmi elkötelezettségre”. Azaz a marxista filozófiának indult tárgyat nemhogy
még világnézetibbé nem akarta tenni Aczél, hanem kifejezetten az aktuálpolitika népsze-
rűsítését szánta neki. Utóbbi még csökkentette is a tárgy materialista világnézeti s ekkép-
pen „objektíve” ateista és vallásellenes hatásrendszerét. 

Az 1972-es párthatározat után azután teljes erővel megindult az oktatási rendszer rei-
deologizása. „A világnézeti-politikai nevelés a felsőoktatás folyamatában” igénye az
akadémikus, illetve egyetemi szaktudományossággal szemben előretört. (A belső folya-
matok mellett tudnunk kell, hogy a szocialista országok művelődési minisztereinek
1970-es berlini konferenciája elhatározta, hogy közös nemzetközi vizsgálatban dolgozza
fel a felsőoktatási intézményekben tanuló fiatalok kommunista nevelése témakörét. A
célt nyilván alaposan indokolta, hogy Kelet-Európa egyetemi ifjúsága meglepően érzé-
keny volt Párizs 1968-as jelszavaira, s ugyanakkor fennhangon tiltakozott a prágai tavasz
egyesített eltiprásával szemben.)

Az 1974. május 28-i Agit-prop osztályülés már elégedetten állapíthatta meg, hogy va-
lamennyi tanszék világnézeti nevelő munkája szerepet játszik a hallgatók világnézeti ar-
culatának kialakításában. Évek óta először ismét első helyre kerül az ellenfelek sorában
a vallásosság: „ma is hatnak a legkülönbözőbb forrásokból származó nem marxista né-
zetek (vallásosság, nacionalista történelemszemlélet, kispolgári egoizmus, stb.)” (13)

A fentiektől sok tekintetben függetlenül a ,Világnézetünk alapjai’ tárgyat 1973 őszén
bevezették valamennyi iskolában. Az e körül folytatott viták azonban egyértelműen azt
tükrözték: a hagyományos vallásosságot egészen elhanyagolhatónak tartják a 18 éves if-
júság körében. (14) A cél nem a vallás cáfolata, hanem mindenképpen a marxista világ-
nézet elsajátítása volt. Mi több, amikor a két koncepció képviselői egy 1975-ös OPI-beli
tanácskozáson együtt léptek fel, a tantárgyakban és a „Világnézetünk alapjai”-ban meg-
nyilvánuló világnézeti nevelés teendői kapcsán már nem is esett szó ateista nevelésről,
vagy vallásosságról.

Nagyot ugorva az időben felidézhetünk még egy 1982-es általános iskolai felmérést is.
A pedagógusok a világnézeti nevelés terén elszenvedett kudarcaik fő okaként 46 száza-
lékban a család hatását, 27 százalékban a társadalom és a külvilág hatását, 10 százalék-
ban más személyek hatását s mindössze 8 százalékban az egyház hatását említették! (15)

Úgy vélem, ha az olvasó túlzottan körmönfontnak tartja is érvelésemet a világnézeti
nevelés belső osztóvonalairól, egy nyilvánvaló tényt senki nem tagadhat: a Párt nem áll-
hatott „titkos kapcsolatban” másfélszázezer pedagógussal, azaz a tény, hogy a párt veze-
tői, illetve vezető orgánumai nem beszéltek arról, hogy az egyházakat vagy éppen a val-
lásosságot ellenségesnek tartják, elkerülhetetlenül úgy kellett, hogy hasson, hogy az is-
kolában csökkenjen a motiváció a hittan további visszaszorítására. Másrészt nem tagad-
ható, hogy az iskolai dokumentumok – például történelemtankönyvek, magyartanköny-
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vek, illetve tanári útmutatók, a pedagógusok által eligazítóként olvasott Köznevelés –
nyelvezetében is rejtetté válik a vallásellenesség. Harmadrészt általában is csökkent –
1985 után pedig közismerten megszűnt – a helyi tanácsok alkalmazói munkáltatói hatal-
ma a pedagógusok felett – a Párt és állam kezében tehát meggyengültek azok az eszkö-
zök, amelyekkel a hittantanítással szemben kellően fel nem lépő pedagógust megbüntet-
hette volna.

Mindezzel együtt természetesen nem állítom, hogy az oktatáspolitika nem volt hittan-
ellenes. Az oktatáspolitikai központ az volt. A „világnézeti nevelés” érdekköre természe-
tesen konkurrensének tekinthette a hittant, a nem vallásos pedagógusok arányának növe-
kedése nyilvánvalóan nem kedvezett a hittannak, a helyi tanácsokban, helyi pártbizott-
ságokban továbbra is ott működtek azok, akik nyomáscsoportot jelentettek a hittan visz-
szaszorítására stb. Az oktatáspolitika hittanellenességéről azonban bizonyosan nem állít-
ható, hogy egyforma vagy éppen növekvő lett volna 1958-tól a rendszerváltásig. 

Ilyen értelemben a hittanosok arányának folyamatos csökkenését oktatáspolitikai
okokkal nem magyarázhatjuk.

Az értelmiségpolitika mint magyarázat

Nyilvánvaló tény, hogy a hatvanas években megenyhült a párt és a nem kommunista
értelmiség viszonya. Ez az enyhülés nem csökkentette, ellenkezőleg, növelte az egyes ér-
telmiségi csoportok között zajló vitákat. A magyar értelmiségen belüli frontok azonban
fokozatosan átrendeződtek, és éppen az egyház, illetve a vallás funkciójának megítélése
szempontjából. Míg ugyanis az ötvenes években a rendszerrel való értelmiségi szemben-
állás egyik meghatározó ideológiája a vallás, formája a vallásgyakorlás volt – olyannyi-
ra, hogy a tanácsi apparátus alkalmanként maga is úgy értékelhette, hogy a gyerekek hit-
tanra való beíratása, majd e gyerekek kimaradása valójában a rendszerrel szembeni de-
monstráció és nem világnézeti alapállás kérdése –, addig a helyzet a hatvanas évek során
alapvetően megváltozott. A „kicsi vagy kocsi”-vita, a „fridzsiderszocializmus”-vita, a
könnyűzenéhez, valamint a szexuális forradalomhoz való viszony gyökeresen átrendez-
te a frontokat. A rendszerben lévő polgárosodási, liberalizálódási, nyugatosodási lehető-
ségek mellett kiálló értelmiségiek nemcsak a „régi rendszer” híveivel kerültek szembe,
hanem a modernizációtól, annak életvitelétől tartó tradicionális egyháziassággal is. Ez a
markáns tradicionalizmus lényegében lehetetlenné tette, hogy a nem kommunista értel-
miség az egyháznak juttatandó jogokat és lehetőségeket is belefoglalja a hatvanas évek
végétől formálódó, a kommunista értelmiséggel, illetve a pártközponttal kötött informá-
lis társadalmi kompromisszumba. 

Az értelmiségpolitikában, az értelmiségen belüli frontok átrendeződésében rendkívüli
szerepet játszott, hogy az ideológiai kulcstudomány szerepét játszó történettudomány – a
később 1968-asnak elnevezett, 1965-ben elhatározott gazdasági reform megindulásával
szoros összefüggésben – a 19. századi magyar kapitalizmus értékeit, attitűdjeit „rehabili-
tálta”. (Itt elsősorban a Berend-Ránki kör műveire utalunk.) Míg mondjuk Lengyelor-
szágban vagy akár (lényegesen később) Bulgáriában a történelmi gondolkodás
„megújulása” tárgyát tekintve olyan korokra (főképp a középkorra)  koncentrálódott,
amikor az egyház vezető szerepet játszott, addig Magyarországon éppen az a korszak –
a 19. század utolsó harmada – vált mintaadóvá, amikor az egyházak társadalmi és politi-
kai szerepe csökkent. S amikor a gazdaságtörténeti rehabilitációt követően megindult az
eszmetörténeti „rehabilitáció” is, kiderült, hogy a magyar polgárosodás „feltáratlan” ér-
tékei – pl. a radikálisok, liberálisok, szociáldemokraták – sem hozzák közelebb az egyre
sokszínűbben tájékozódó értelmiséget és az egyházakat. (16)

Az utóbbi, tehát az eszmetörténeti rehabilitáció a hetvenes években csak megkezdődik
s elsősorban a nyolcvanas években teljesedik ki: Ekkoriban már nemcsak feldolgozások

Is
ko

la
ku

ltú
ra

 2
00

1/
1

43

Nagy Péter Tibor: Az iskolai hittanoktatás visszaszorulása



jelennek meg a szociáldemokráciáról, radikalizmusról és liberalizmusról, hanem – az ér-
telmiségi könyvpiac igazi eseményeként – maguknak a radikális és szociáldemokrata, il-
letve 19. századi liberális (s részben konzervatív) gondolkodóknak válogatott (persze
szovjetellenes, oroszellenes felhangjuktól gondosan megtisztított) tanulmányai, kötetei is
megjelennek.

Úgy vélem, hogy az értelmiségpolitika, illetve a magyar értelmiség tájékozódási iránya-
inak számbavétele kielégítően képes megmagyarázni, hogy feltehetően miért nem íratja az
értelmiség hittanra gyerekeit. Így ezzel az eddigi magyarázatoknál lényegesen közelebb
jutottunk a hitoktatás aránya csökkenésének megértéshez. Ha ugyanis elfogadjuk azt a
tényt, hogy a szocializmusban a tiszta pártkarrieren kívül az értelmiségi karrier a társadal-
mi felemelkedés útja, akkor tudomásul kell vennünk, hogy a helyi társadalmakban a kö-
zéprétegek számára az értelmiség és az értelmiség gyereknevelési szokásai adták a mintá-
kat. Ez viszont kihathatott a hittanra járók számának országos visszaszorulására is.

Ha ezután igazolni vagyunk képesek, hogy az értelmiség valóban alacsonyabb arány-
ban járatta gyerekeit hittanra, talán megtaláltuk az egyik alapvető magyarázatot. 

Korabeli felméréseink a hittanjárás társadalmi hátteréről nincsenek. A kilencvenes
évek elején a TÁRKI háromezres elemszámú, a felnőtt magyar lakosság legfőbb demog-
ráfiai mutatóira reprezentatív mintán felmérést készített, melyben a gyerekkori iskolai
hittanjárást is tudakolták. (17)

Azok, akik 1949 és 1960 között voltak 10 évesek, 75 százalékban, akik 1961 és 1975
között, azok 39,2 százalékban, akik pedig 1975 után, azok 15 százalékban látogattak is-
kolai hittant!

Ezek a számok látványosan magasabbak, mint ami a hittanbeiratás iskolai adataiból ki-
tűnik. Ennek az a magyarázata, hogy a hittanbeiratások csak azt regisztrálják, hogy a ta-
nuló az adott évben beiratkozott-e. A kérdőívre válaszolók viszont egész gyermekkoruk-
ra emlékeznek vissza, tehát ha csak egy évig járt hittanra, akkor is emlékszik erre a tény-
re. A fő trend viszont hasonló az ÁEH-s adatokhoz.

Ahhoz, hogy e trendben az értelmiségiek – vagy legalábbis az iskolázott szülők – sze-
repét megvizsgáljuk, három nagy korcsoportot kellett kialakítanunk, hogy az elemszám
túl alacsonnyá ne váljék. (Ugyane megfontolásokból nem térünk ki a nyolcvanas évek-
re.) Az alábbi táblázat vízszintes sorában a „virtuális” megfigyelési időpont, a függőle-
gesben pedig az iskolai végzettség olvasható. Például az 1950-es években tízéves diákok,
ha apjuk 8 általánosnál kevesebbet végzett, 84,2 százalékban, ha 8 általánost végzett,
75,8 százalékban jártak iskolai hittanra stb. A görbén viszont 15 éves csúszóátlag látha-
tó, hogy világosan kirajzolódjanak a tendenciák)

1950-es évek 1960-as évek 1970-es évek

8 általános alatt 84,2 53,1 31,9
8 általános 75,8 47,8 36,0
szakmunkásképző 61,9 47,1 20,1
középiskolai 57,1 24,6 9,5
felsőfokú 57,9 8,8 3,4

2. táblázat. Az apa iskolázottsága és a gyermek iskolai hittanjárása  (TÁRKI)

Az ötvenes években a hittant nagyjából a kevéssé iskolázottak látogatják. A csökkenés
nyomán a hatvanas és hetvenes években az iskolázottabb tömb szétszóródik, azzal az
egyértelmű jelentéstartalommal, hogy minél iskolázottabb volt az apa, annál kevésbé já-
ratta hittanra gyerekét. (Ez azért figyelemreméltó, mert az istentisztelet-járási gyakorisá-
gi adatok általában a szakmunkásképzőt végzetteket mutatják a legszekularizáltabbnak,
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ez „alatt” és „felett” az istentisztelet-látogatás átlagosan intenzívebb. Ábránk viszont azt
mutatja, hogy az iskolázottabbak a hittanra nem járás mintáját mutatják a társadalomnak.

1. ábra

Megjegyzendő, hogy miközben az egész népességben s általában a szülők körében
kétszeresére növekedett a közép- és felsőfokot végzettek aránya, addig a hittanosok kö-
rében csökkent.

Ezután ésszerű feltennünk azt a kérdést, hogy a vallásos nevelés, vallásos szocializá-
ció általában – azaz az iskolai hittantól immár függetlenül – hogyan alakult az egyes tár-
sadalmi csoportokban. Azaz: a társadalom iskolai és iskolán-kívüli vallásos nevelési ak-
tivitása egymással azonos vagy egymástól eltérő irányokat mutat-e. Ez azonban már egy
következő tanulmány tárgya.
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Tehetséges gyerekek gondolkodási
készségének fejlesztése

Bár a gondolkodási készségek fejlesztése mindig is fontos célja volt a
pedagógiának, az elmúlt másfélszáz évben a tömegoktatás

elterjedésével és az utóbbi néhány évtizedben lezajlott
információrobbanással különösen azzá vált. 

Atömegoktatás a gondolkodási készségek fejlesztésével kapcsolatban többek között
az egalitarizmus-elitizmus ellentétét vetette fel, minthogy a tömegoktatás paradig-
májában szükségképp felmerült a kérdés, vajon kell-e egyáltalán – és ha igen, mi-

lyen módszerekkel lehet – valamennyi diák gondolkodási készségeit fejleszteni (vagy
esetleg csak bizonyos alapismereteket kell átadni a többségnek, az intellektuálisan
és/vagy társadalmilag értett elitnek pedig ezen túlmenően a gondolkodási készségeit is
fejleszteni kell). Bár a kérdésre adott válasz esetenként nagyon erősen összefüggött az
egyes társadalmak általános kulturális, valamint politikai-ideológiai elképzeléseivel, sok
helyütt „a tömegoktatás nem lépett túl az ismeretek mechanikus reprodukálásán és egy-
szerű készségek kialakításán, az elitoktatás céljai között viszont megjelent a képességek
kiművelése, a gondolkodás fejlesztése is”. (1) Az idézett mondatban az elitoktatás kité-
tel kétféleképpen érthető: úgy is, mint az elit társadalmi rétegek számára szolgáló, és úgy
is, mint „képességeikben elitnek”, vagyis a tehetségeseknek fenntartott elit szintű okta-
tás. A tehetségesek számára szóló, a tömegoktatást színvonalában is meghaladó oktatás-
ban tehát a tehetséggondozás és a gondolkodási készségek fejlesztése így természetes
módon egybekapcsolódott. (Mindamellett nem szabad megfeledkezni arról sem, hogy a
gondolkodási készségek fejlesztésének eszméje a modernebb korokban – mint tömegok-
tatási cél – mind a demokrácián alapuló amerikai társadalomban, mind pedig a kommu-
nizmus eszméin építkező Szovjetunióban megjelent: bár gyökeresen eltérő ideológiai
alapokon, mindkét országban jelentős erőfeszítéseket tettek annak érdekében, hogy a
gondolkodási készségek minél hatékonyabb fejlesztését minél nagyobb tömegeknél va-
lósítsák meg.)

Az ötvenes-hatvanas évektől kezdve jól nyomon követhető információs robbanás
ugyanakkor a pedagógiában a tartalomtudás és a műveleti tudás kérdését vetette fel nagy
erővel és sürgetőleg. A világ legkülönfélébb tájain egyre világosabbá vált, hogy az a fak-
tuális ismeretanyag, amelyet az iskola nyújtani tud, csak egyre rövidebb távokon hasz-
nálható s marad hatékony, sőt, a felgyorsult változások és fejlődés miatt többnyire már
akkor sok elemében elavult, amikor a gyerek kilép a közép- vagy felsőfokú iskola kapu-
ján. Ebben a helyzetben világossá vált, hogy a hosszú távon leginkább alkalmazható és
konvertálható tudás, amelyhez az iskola hozzájuttathatja a gyereket, a műveleti tudás, né-
mi egyszerűsítéssel és kognitív szempontból megfogalmazva: leginkább maga a gondol-
kodási készség. Nyilvánvaló volt, hogy erre az oktatással kapcsolatos kihívásra kiemelt
felelősséggel kellett válaszolnia a pedagógiának a tehetséges diákok esetében, hiszen
mind az ő egyéni érdekük, mind pedig az össztársadalmi érdekek azt kívánták, hogy leg-
alább ők minél hosszabb távon érvényes, minél inkább a változó körülmények közepet-
te is konvertálható, tehát minél gazdaságosabban alkalmazható tudással fejezzék be isko-
lai éveiket. Vagyis a gondolkodási készségek fejlesztésének kérdése és a tehetségesek
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képzése ezen a vonalon is szükségképpen találkozott egymással. Nem véletlen, hogy a
tehetségesek pedagógiájáról szóló művekben az utóbbi másfél évtizedben rendre megje-
lentek a tehetségesek gondolkodási készségeinek fejlesztésére vonatkozó könyvfejezetek
vagy akár az önálló, csak e kérdéskört taglaló hosszabb-rövidebb írások. Csupán példa-
képp: Davis és Rimm világszerte ismert tehetségpedagógiai-tehetségpszichológiai köte-
tének legújabb kiadásában – a korábbi kiadásoktól eltérően – a szerzők külön fejezetet
szentelnek a gondolkodási készségek fejlesztésének, és így jár el többek között  Diana
Montgomery is a ,Tehetségesek oktatása’ című könyvében. (2–3) Vagy példának okáért:
a tehetségpedagógiában és tehetségpszichológiában jól ismert Sally Reis önálló tanul-
mányt közölt a tehetséges gyerekek gondolkodási készségének fejlesztését szolgáló
programok kidolgozásának módszertanáról. (4) 

A tehetség értelmezésében és felfogásában mindig is jelentős szerepet játszottak a
kogníció (kognitív működésmód) s ezzel együtt az intelligencia mibenlétéről alkotott el-
képzelések. Akár megfelelően indokolható tudományos érvekkel, akár nem, úgy tűnik,
mind a kutatók, mind a laikusok hajlottak s
mai napig is hajlanak arra, hogy minden ma-
gasabb rendű emberi teljesítményt ilyen
vagy olyan módon, de visszavezessenek a
kognitív folyamatokra is. (Az is jelen eset-
ben azt jelzi, hogy mint köztudott, természe-
tesen sok más faktorra is visszavezetik a te-
hetséget, a tehetséges „működésmódot”,
például különféle személyiségjegyekre, a
környezet különféle hatásaira stb.; ezekkel
azonban nem kívánunk foglalkozni.)

Amikor a tehetségről a gondolkodási kész-
ségek összefüggéseiben gondolkodunk, újra
és újra abba a nehézségbe ütközünk, hogy az
utóbbi területen még az alapfogalmak sem
igazán tisztázottak, s így ezek összefüggései
is jószerint feltáratlanok. A tudomány az el-
múlt évszázad minden erőfeszítéseivel sem
volt képes konszenzuálisan elfogadott meg-
határozásokat/magyarázatokat adni arra,
hogy mit értünk pontosan a kogníción s mit a
kognitív működésen, mi az intelligencia, mik
a gondolkodási műveletek, mik is pontosan a
gondolkodási készségek stb. Témánk szempontjából különösen jelentős, elgondolkoztató
tény, hogy az intelligencia és a gondolkodás kapcsolatainak és különbségeinek kérdése
még a legmérvadóbb munkákban sem igazán tisztázott, illetve hogy különféle szakirodal-
mi munkákban, sőt olykor még egy-egy munkán belül is ellentmondóak a meghatározá-
sok. Ennek az eklekticizmusnak a gyakorlati fejlesztőpedagógiában is megnyilvánuló
egyik kellemetlen következménye, hogy „Az intelligencia fejlesztése, tanítása”, illetve
máskor „A gondolkodás, a gondolkodási készségek fejlesztése, tanítása” s hasonló címe-
ken ugyanazokat a programleírásokat és gyakorlatokat találhatjuk meg. (5–6) 

Az intelligencia legjelentősebb mai kutatóinak egyike, H. Eysenck három intelligenci-
áról – vagy mondhatnánk inkább, az intelligencia három működési/megnyilvánulási
szintjéről, az intelligencia három vetületéről – beszél: a biológiai, a pszichometrikus és a
szociális intelligenciáról (témánk szempontjából nem egészen érdektelen tény, hogy ezt
a koncepcióját éppen a tehetség mibenlétét feltárni szándékozó jelentős könyvében, ,A
zsenialitás’ című művében is részletezően bemutatja a szerző, mintegy erre építve a
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könyvben kifejtett tehetségelméletét). (7) A magunk részéről ezt a rendszert úgy értjük,
hogy a kogníció mint általános – és valójában oszthatatlan – szellemi működés hipoteti-
kusan úgy tekinthető, mint ami legalább három, egymással kapcsolatban lévő intelligen-
cia-működésmódban manifesztálódik, amelyeket Eysenck horizontálisan jelenít meg, mi
azonban vertikálisan is elképzelhetjük. A legalsó, legszűkebb, de pozícióját tekintve a
kognitív működésben legmeghatározóbb szint a biológiai intelligencia, amely lényegé-
ben a genetikai, biokémiai és fiziológiai hatások és jelenségek által befolyásolt/meghatá-
rozott intelligenciaszint, illetve ezek eredménye. A pszichometrikusan mérhető intelli-
gencia ehhez kapcsolódik, és bár ezen a szociálisan nem befolyásolható alapon nyugszik,
őt magát már különféle szociális hatások is befolyásolják. Végül a szociális intelligencia
a legfelső szint, amely számos külső-belső faktor hatása alatt válik azzá, ami, és műkö-
dik ilyen- vagy olyanféleképpen. 

Nyilvánvaló, hogy bár a legalsó szint is befolyásolható (például génsebészet, speciális
inger-válasz tréningek stb. segítségével), a pedagógia eszközeivel csak a 2. és 3. szint, a
pszichometrikusan mérhető és a szociálisan is manifesztálódó, illetve szociális hatások-
tól is meghatározott intelligencia befolyásolható, fejleszthető, bár fontos figyelembe ven-
nünk, hogy feltételezhetően nem egyforma mértékben, módokon és területeken. 

Eysenck koncepciójából az is következtethető, hogy bár a legalsó szint működése is a
kogníció működésének része, ez még nem az, amit – legalábbis pedagógiai szempontból
– gondolkodásnak hívhatnánk (éppúgy, mint ahogy a modulok szintjén zajló kognitív
működést sem nevezné gondolkodásnak a kognitivisták egy más csoportja). A gondolko-
dás pedagógiai szempontból a kogníciónak az az összetettebb működésszintje, amelyben
a szociális hatások is megjelennek, illetve ahol maga a működésmód is már szociális ha-
tással bír (az első szint még benső, konstans szintnek, a szociális környezettől független-
nek tekinthető). Ezeken a szinteken a gondolkodás univerzális és szituációfüggő vonásai
egymással kölcsönhatásban fejlődnek és működnek. Ezek azok a szintek tehát, amelye-
ken a pedagógiai befolyásolás is – mint külső, szociális hatás – elképzelhető, amelyeken
a gondolkodás tehát fejleszthető, tanítható.  

A tehetségről és az intelligenciáról vallott felfogásokkal együtt legalábbis az elmúlt
évszázadban folyamatosan változtak és változnak mai napig is a tehetség és az intelligen-
cia kapcsolatával, illetve a kettő mérésével és egymásra vonatkoztathatóságával kapcso-
latos felfogások, elképzelések is. E széleskörű vitán belül a legtöbbször érintett kérdések
egyike az, hogy vajon a tehetséges teljesítmények valamilyen általánosan magas intelli-
genciára, vagy valamilyen kimagasló intelligenciaterületi részképességre vezethetők-e
vissza. Többek között ez a kérdés foglalkoztatta Galtont, Termant, Coxot, Spearmant,
hogy csak a kérdéskör korai legnagyobbjaiból említsünk néhányat. (8–11) Mint a későb-
biek során oly sok kutatónak, Termannak és munkatársainak is ellentmondóak voltak e
téren az eredményei. Terman több mint 1000 fős tehetségesgyerek-mintájában például
némi kiegyensúlyozatlanság volt fellelhető a gyerekek intelligenciastruktúrájában, de
Terman ezt a jelenséget oly csekélynek értette, hogy igyekezett nem jelentőséget tulajdo-
nítani neki. Mások, a mai kutatók közül például Stanley és Benbow, illetve Winner – vagy
a hazai kutatók közül Herskovits és Gyarmathy – éppen az intelligencia különféle szem-
pontokból értett kiegyensúlyozatlanságát találják gyakorinak vagy akár általánosnak is a
tehetséges gyerekek körében, nem pedig az általánosan magasan egyenletes intelligen-
ciastruktúrát. (12–14) Ugyanakkor, még ha a tehetséges gyerekek intelligenciájának ki-
egyensúlyozatlanságáról szóló kutatói eredmények meggyőzőek is, a fent említett kuta-
tások adatait áttekintve újra és újra azt találjuk, hogy azért a tehetséges gyerekek egy ré-
sze – még ha e tanulói kisebbségnek csak kisebb része is – magas általános intelligenci-
át és ugyancsak kiegyensúlyozottan magas részintelligencia-értékeket mutat. Tehát ha
nem jellemző is a tehetségesekre, azért akad közöttük egy olyan „kisebbségi” csoport,
amelybe olyan gyerekek tartoznak, akiknek intelligenciája kiegyensúlyozott(an kimagas-
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ló) – ebből következően jó esélye van arra, hogy ne csak egy, hanem több tehetségterü-
leten is kimagasló teljesítményt érjen el. 

Amint az intelligencia területén, úgy a tehetséges teljesítés – vagyis a tehetség társa-
dalmi manifesztációja – terén is nagy változatosságot találunk a kiegyensúlyozottság, il-
letve kiegyensúlyozatlanság tekintetében. Ahogy arra Feldman vagy Radford is rávilágí-
tott, mind a csodagyerekek, mind a tehetséges fiatalok között találunk olyanokat, akik-
nek képesség-megnyilvánulása, vagyis tehetsége szigorúan területfüggő, és olyanokat is,
akik több, olykor akár számos területen is képesek kimagasló teljesítményre. (15–16) Az
iskolai keretek között ez utóbbiak azok a gyerekek, akik példának okáért éppúgy kima-
gaslóak a sport, mint a kémia és a szépirodalom terén, s közben, mondjuk, a szociális
készségeik is jóval az átlagot meghaladók.

Míg a korai intelligenciaelméletek vagy -koncepciók kidolgozói az intelligenciát a
személy valamely benső, többnyire konstans vonásaként értelmezték, addig a kogni-
tivisták ugyan bensőnek, de nem feltétlenül konstansnak tételezték azt. A mai pedagógi-
ai és pszichológiai kutatók közül pedig – legalábbis a nemzetközi tereken – ma már ta-
lán azoknak a csoportja a leginkább hangadó, akik az intelligenciát és a kogníciót szitu-
ativitásában látják és láttatják, akár olyan szélsőségesen is, mint azt az irányzat szellemi
atyja, Vigotszkij tette annak idején, amikor megfogalmazta, hogy az intelligencia lénye-
gét tekintve szociális konstruktum, s mint ilyen, természetesen a fejlesztése is mindenes-
tül a külső közegen múlik. (17) Az intelligencia akármelyik felfogásából indulunk is ki
azonban, jó okkal feltételezzük, hogy azt a végeredményt találjuk, amelyről a fentebbi-
ekben szó volt, vagyis:  

– bármely elméleti keretben értelmezve és mérve is, lesznek tehetséges gyerekek, akik
nyilvánvalóan egyenetlen intelligenciastruktúrát mutatnak, míg lesznek, akik legalábbis
bizonyos finomításokon belül egyenleteset;

– s lesznek gyerekek, akik egy szigorúan meghatározott területen képesek tehetséges-
nek számító teljesítmények létrehozására, míg más gyerekek több vagy akár számos kü-
lönböző területen. 

A gondolkodási képességek fejlesztése szempontjából egyáltalán nem mindegy, hogy
a fejlesztőszakember egyik vagy másik fajta gyerekkel, illetve gyerekcsoporttal kíván-e
dolgozni. A gondolkodási készségfejlesztés alapkérdéseinek egy része ugyanis éppen az-
zal kapcsolatos, amiben az egyenletes intelligenciaprofilú, illetve a több területen tehet-
séges gyerekek nyilvánvalóan kiválóak, a többi tehetségesek azonban nem feltétlenül: a
metakogníció és a  transzfer kérdésével. 

Ahhoz, hogy ezt a kapcsolatot jobban megértsük, előbb még meg kell ismerkednünk
egyrészről a gondolkodásikészség-fejlesztés, másrészről a tehetséges gyerekek kogní-
ciójának néhány eddig nem tárgyalt vonatkozásával. 

*

A gondolkodásikészség-fejlesztés területén az elmúlt évtizedekben erőteljesen szét-
vált két irányzat, az úgynevezett direkt, illetve az infúziós fejlesztési irányzat. (18–21) A
direkt gondolkodásikészség-fejlesztő programok a tananyagtól, tudomány- vagy művé-
szeti területektől független gondolkodásikészség-fejlesztést vallják magukénak. A direkt
gondolkodásikészség-fejlesztés elméleti alapjaiban egymástól nagyon különböző meg-
gondolásokat találhatunk. Az izraeli Reuven Feuerstein például az általa fejleszteni kí-
vánt, szociális depriváció miatt gyenge kognitív működést mutató gyerekek esetében úgy
találta, hogy az iskola által követelt akadémikus ismeretek szorgalmazása a gondolkodá-
si készségek fejlesztésében csupán terhet, sőt olykor áthághatatlan akadályt jelent. Ezek
a gyerekek ugyanis, éppen elégtelen kognitív működésük miatt, reménytelenül néztek
szembe az egyre halmozódóbb és egyre bonyolultabb struktúrájú iskolai akadémikus
anyaggal. Feuerstein azt találta, hogy a szociális depriváció miatt gyenge kognitív telje-
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sítményt mutató gyerekeknél magukat a tanuláshoz közvetlenül szükséges kognitív ala-
pokat kell tisztán és direkten megerősíteni ahhoz, hogy képesek legyenek aztán a tarta-
lomfüggő iskolai tudás elsajátítására is. (22) Az amerikai Robert Sternberg viszont hár-
mas intelligenciaelméletéből kiindulva, az átlagosak számára fejlesztette ki a maga
ugyancsak direkt gondolkodásikészség-fejlesztő programját. (23) Edward deBono vállal-
tan eklektikus elméleti alapokon fejlesztette ki CoRT programját, amit a kognitív fejlesz-
tésben – intelligencia-kiegyensúlyozottságtól vagy tehetségmanifesztációtól függetlenül
– tulajdonképpen mindenki számára alkalmasnak tart. (25) 

A kognitív pedagógia másik fő fejlesztési irányvonala az úgynevezett infúziós eljárás-
mód. Az ezen az úton járók az iskolában oktatott tananyag tartalmán keresztül remélik ha-
tékonyan fejleszteni a tanulók gondolkodását. Bizonyos, hogy ha megkérdeznénk, a leg-
több gyakorló pedagógus ezt az utat vallaná magáénak, hiszen valamennyien konkrétan
körülírt szaktárgyat tanítanak az iskolában, tehát a napi munkájuk során ezen a módon
igyekeznek a gyerekek gondolkodási készségeit fejleszteni. A téma kutatói, elméleti és
gyakorlati szakértői között ma leginkább azok tartoznak a gondolkodásikészség-fejlesz-
tésben az infúziós eljárásmódot támogatók közé, akik a vigotszkiji alapvetésekből kiindul-
va a kogníció, az intelligencia és a gondolkodás szituativitásának a szószólói, például Lave
és Greeno. (25–26) Az irányzat szélsőségesei azt állítják, hogy minden kognitív tevékeny-
ség szituációhoz kötött, s ennek mélyreható következményeit elemzik a tanulásban. 

A gondolkodási készségek fejlesztésének elmúlt évtizedekbeli hazai szakirodalmában az
infúziós modell preferenciáját találhatjuk. Az itthoni pedagógia benső fejlődési útjai miatt
s talán külső körülmények hatására is, a tantárgyakon keresztül történő gondolkodásikész-
ség-fejlesztésre vonatkozó szakirodalom ma viszonylag jól ismert és kidolgozott  Magyar-
országon (27–29), míg a direkt eljárások módszereinek és eredményeinek ismertetésével
vagy önálló direkt programok kidolgozásával lényegesen kevesebben foglalkoztak. 

A gondolkodásikészség-fejlesztés akármelyik elméletének irányában indulunk is
azonban el, kikerülhetetlenül szembe kell néznünk a transzfer, vagyis a tudás – legyen az
tartalom- vagy műveleti tudás – egyik területről a másikra való átvitelének kérdésével.
Ahogy azt szinte minden szerző megemlíti: a gondolkodásikészség-fejlesztés pedagógi-
ájának kardinális kérdése a transzfer. 

Transzfer szempontjából a direkt gondolkodásikészség-fejlesztés esetében a fő kérdés
az, hogy vajon a strukturált tartalomtudáson kívül eső területeken fejlesztett gondolkodá-
si készségek miképpen transzferálhatók olyan, magasrendűen strukturált tartalomtudás-
ba, amilyet az iskola, az egyetem nyújt, illetve a kimagasló emberi teljesítmények meg-
teremtése, vagyis a tehetséges működésmód szükségképpen megkövetel. 

A szituatív irányzat nagy kérdése pedig az, hogy ha minden kognitív működés tartalomkö-
tött, akkor miképpen lehetséges, hogy az egyik területen megszerzett tudást, legyen az ismét
csak akár tartalomtudás, akár műveleti tudás, különböző hatékonysági fokkal, de végül is ké-
pesek vagyunk az eredeti tanulási kontextustól egészen más területekre is átvinni (ha ugyan-
is ez nem lenne így, akkor mindenféle tudást minden helyzetben újra kellene tanulnunk). 

A fentebb említett s témánk szempontjából ugyancsak kiemelt fontossággal bíró kog-
nitív folyamatok másika a metakogníció, vagyis a kognitív folyamatok tudatos, akaratla-
gos ellenőrzésének és irányításának képessége. Flavell 1970-es évekbeli elméleti alapve-
tése, illetve kutatásai nyomán nagy utat járt be ennek a jelenségnek a tanulmányozása.
(30) Nem meglepő módon, a tehetséges gyerekek, s ezen belül különösen az intellektuá-
lisan tehetséges gyerekek kutatói újra és újra azt találják, hogy ezek a gyerekek jobbak a
metakognitív képességeikben, mint az átlagosak. (31) 

A tehetség általános és néhány különlegesnek mondható jelenségét is, például a szel-
lemileg fogyatékosok egyterületi tehetségét, különféle intelligenciaelméletekkel próbál-
ták magyarázni az utóbbi évtizedekben. Napjainkban Howard Gardner többszörös intel-
ligenciaelmélete az egyik legelterjedtebb és legnagyobb hatású ezek közül. (32) A több-
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szörös, egymástól függetlenül fejlődő és működő intelligenciák elméletének azonban
mélyreható kritikáját adta néhány évvel ezelőtt Mike Anderson, aki a gardneri elképzelés
számos gyengeségére mutatott rá. (33) Jelen témánk szempontjából pedig többek között
azért kérdéses Gardner elmélete, mert a szerző nem képes igazán számolni az intelligen-
ciaterületek közötti transzfer és a metakogníció tényével, rendszerében nem tudja azokat
hol elhelyezni. Márpedig felfogásunk szerint az intelligenciaelméleteknek – s különösen
azoknak, amelyek nemcsak az átlagosak, hanem az átlag felettiek, közöttük a több (intel-
ligencia)területen tehetségesek kognitív működése magyarázatainak alapjául is kívánnak
szolgálni – artikulálniuk kell, mit gondolnak az egyes intelligenciaterületek közötti vagy
fölötti kognitív működések (mindenekelőtt a transzfer és a metakogníció) kérdéséről.  

Feltételezésünk szerint a kiegyensúlyozott intelligenciastruktúrájú, illetve a több terü-
leten tehetséges személyek esetében mind a metakogníció, mind a transzfer az átlagosat
meghaladó minőségben működik (feltételezésünket tanulmányunkban már korábban hi-
vatkozott, a tehetséges gyerekek kognitív működésének specifikumairól szóló Shore –
Kanevsky tanulmány támogatja meg). E tehetséges személyek több területen megnyilvá-
nuló kimagasló teljesítményének magyarázatára – mármint az efféle tehetség-megnyilvá-
nulás specifikumainak magyarázatára – je-
lenleg semmilyen tudományos elmélet nem
lelhető fel sem a tehetség-, sem pedig a kog-
nitivista szakirodalomban, sem itthon, sem
pedig külföldön, már csak azért sem, mert a
szakemberek soha nem kezelik külön cél-
vagy vizsgálati csoportokként az egyterületi
és a többterületi tehetségeseket. Ugyanak-
kor számunkra kézenfekvőnek látszik az a
feltevés, hogy a többterületi tehetséges sze-
mélyek, s közöttük is a több különféle intel-
lektuális területen tehetségesek a bennük az
átlagostól eltérő módon és/vagy hatékony-
sággal működő metakogníció, illetve transz-
fer segítségével könnyebben, de legalábbis
hatékonyabban képesek a bármilyen kör-
nyezetben elsajátított tartalomtudásról leha-
sított műveleti tudásukat (is) más területek-
re átvinni s ott újabb kontextusokba ágyazva
alkalmazni. Vagyis, más kognitív műveletekkel együtt, talán éppen a (Shore és Kanevsky
által bizonyítottan) jobban működő metakogníciójuknak is köszönhetően eredményeseb-
ben transzferálnak. 

Szükségünk van erre a magyarázatra, merthogy többterületi tehetségességük, ezen be-
lül annak eredete vagy speciális jellege az egyterületi tehetségességhez képest más (kog-
nitív működésre vagy egyéb tehetség-meghatározó komponensekre – például személyi-
ségvonásokra vagy szociális környezetre stb. – orientálódó) magyarázóelvekkel nehezen
lenne megragadható. Példának okáért: nem valószínű, hogy egy olyan gyerek motiváci-
ója, aki két különböző területen egyszerre teljesít kimagaslóan tehetségesen, kétszer
olyan erős legyen, mint valamelyik egyterületen tehetséges társáé, arra pedig, hogy vala-
mennyi tehetségterületének ismereteit, tudnivalóit a felnövekedése során kétszer annyi
ideig gyakorolja, mint egy másik személy, semmi esélye sincs, hiszen ahogy azt Anders
Ericsson megállapítja, egyetlen területen is átlagosan tíz esztendő kell a tehetségességig
(„expert”-mivoltig) való fejlődésre. (34–36)

A tehetséges gyerekek számára kifejlesztett gondolkodásikészség-fejlesztés elméleti
és gyakorlati alapjait taglaló tanulmányában Reis és Burns többek között Berry Beyerre,
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A gondolkodási képességek fej-
lesztése szempontjából egyálta-

lán nem mindegy, hogy a fejlesz-
tőszakember egyik vagy másik

fajta gyerekkel, illetve gyerekcso-
porttal kíván-e dolgozni. A gon-
dolkodásikészség-fejlesztés alap-
kérdéseinek egy része ugyanis
éppen azzal kapcsolatos, ami-

ben az egyenletes intelligencia-
profilú, illetve a több területen

tehetséges gyerekek nyilvánvaló-
an kiválóak, a többi tehetsége-
sek azonban nem feltétlenül: a

metakogníció és a  transzfer kér-
désével. 
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a gondolkodásikészség-fejlesztő programok kidolgozásának specialistájára hivatkozva
megemlíti, hogy az ilyen programok hatékonyságát gyakran jelentősen csökkenti az a
tény, hogy kidolgozóik ötletszerűen kezelik a szakterület különböző alapelveit. (37) Te-
hát nem tisztázzák eléggé, hogy pontosan kiknek a gondolkodási készségeit akarják fej-
leszteni, mit értenek gondolkodási készségeken, konkrétan milyen gondolkodási készsé-
geket kívánnak fejleszteni, illetve hogy milyen eljárásokkal és miért akarják az adott fej-
lesztőmunkát elvégezni. Gyakori hiba, hogy a tanárok túl sok képességet kívánnak rövid
idő alatt fejleszteni, és hogy túl eklektikusak a feladataik. 

Bár egy tehetséges gyerekeknek tervezett gondolkodásikészség-fejlesztő program ki-
dolgozásakor természetesen igen sok vonatkozást kell megfontolni, abból a célból, hogy
ne essenek a Reis és Burns által jelzett hibákba, az írásunkban eddig megfogalmazottak-
kal – és csak azokkal – kapcsolatban az alábbiak figyelembe vételét javasoljuk a jöven-
dő hazai programfejlesztő pedagógusoknak. 

Bármilyen gondolkodásikészség-fejlesztő program kidolgozásakor feltétlenül figye-
lembe kell venni, hogy a kognitív működéseknek csak bizonyos területei, bizonyos szint-
jei, bizonyos szervezettségi fokai nevezhetők gondolkodásnak és befolyásolhatók peda-
gógiai eszközökkel. Az ezek alatti szintet/szinteket, illetve az ezen kívüli, de a gondol-
kodást befolyásoló vonatkozásokat nem szabad összekeverni a gondolkodással, mert
azok még nem vagy már nem tartoznak oda, és így nem tartoznak a pedagógia illetékes-
ségi körébe sem. Figyelembe kell venni, hogy a már és még gondolkodásnak nevezhető
kognitív funkcióknak is legalább egy alsóbb és egy felsőbb szintje elkülöníthető: a pszi-
chometrikusan mérhető és a szociálisan is manifesztálódó intelligencia síkján működő
gondolkodási műveletek. Noha mindkettő befolyásolható pedagógiailag, jelentős kü-
lönbségek is vannak közöttük a befolyásolhatóság módjában. A „kognitív pedagógiához”
szükséges pedagógiai és kognitív tudományos keretek megfelelő szintjének szükségessé-
gét Csapó és Hammers is kiemelik a gondolkodás tanításáról szóló könyvük összegző fe-
jezetében. (38) 

A pszichometrikusan mérhető intelligencia inkább egyszerű, zárt feladatokkal trénin-
gezhető, az utóbb említett, szociálisan leginkább befolyásolt és befolyásolható szint pe-
dig komplexebb feladatokkal fejleszthető. 

Az előbbi esetben világosan tagolt, pontosan az adott gondolkodási műveletre fóku-
szált feladatokkal folyhat a képzés vagy tréning, de ezek között a feladatok között szük-
ségképpen sok mesterségesen létrehozott, „életidegen” gyakorlat is lesz. Az utóbbi eset-
ben komplexebben folyhat a képzés: komplexebbek lehetnek a feladatok, az egész sze-
mélyiséget és nem csak a kogníciót fejlesztők lehetnek a gyakorlatok, több, a való világ-
ból származó szociális tapasztalatra építhetnek a gyakorlatok, viszont ebben az esetben a
holisztikusabb jelleg miatt tisztázatlanabbá válhat, hogy végül is igazából mit mivel fej-
lesztünk és mennyire hatékonyan. 

Akár direkt, akár infúz gondolkodásikészség-fejlesztő programot dolgozunk ki, a
transzfer kérdését tisztázni kell. A direkt gondolkodásikészség-fejlesztés esetén a kérdés
az, a fejlesztőprogram miként segíti majd hozzá a diákokat, hogy a gondolkodás műve-
leti tudásanyagának direkt fejlesztése során megtanultakat transzferálni tudják az iskolai
tantárgyak és a való élet szituatíve egészen más jellegű feladatainak megoldásaihoz. Az
infúz gondolkodásikészség-fejlesztő program kidolgozásakor arra kell választ adnia a
fejlesztőszakembernek, hogy az új, de erősen tantárgyi tartalmakhoz kötött gondolkodá-
si műveleti tudását miképpen tudja majd a gyerek más tantárgyi vagy normál élethely-
zetekbeli szituációkra transzferálni. 

Jó, ha a programot fejlesztő szakember figyelembe veszi, hogy a tehetségesen teljesí-
tő gyerekek között vannak, akik kiegyensúlyozott intelligenciaprofillal, míg mások ki-
egyensúlyozatlannal rendelkeznek. Vannak gyerekek, akik több, egymástól akár lényege-
sen is különböző területen is képesek tehetségesen teljesíteni, míg mások csak egy, erő-
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sen meghatározott területen. Hasznos lehet a program kidolgozásakor figyelembe venni
azt a feltevést, hogy az utóbbi csoportba tartozó gyerekek ismeretszerzési, illetve isme-
retalkalmazási stratégiái tartalomkötöttebbek, mint az előzőeké; a többterületi tehetségek
nyitottabbak a nem szorosan tartalomfüggő feladatokkal szemben, kidolgozottabb
metakogníciós és jobb transzferálási képességeik miatt könnyebben, hatékonyabban ké-
pesek a tartalomsemleges feladatokkal zajló fejlesztés eredményeit tartalomkötötten is
alkalmazni.  

Bár az eddigiekben nem volt róla szó, e ponton szeretnénk megjegyezni: természete-
sen a jelen dolgozatban taglalt vonatkozások tekintetében sem mindegy, hogy milyen ko-
rú gyerekekkel folyik a majdani fejlesztés. Az életkorral együtt változik a gyerekek ér-
deklődése, intelligenciájának szerkezete, tantárgyi vagy attól független tudásanyaga, ez
utóbbi bősége, strukturáltsága, a saját kognitív működésükről való ismereteik, ezek ta-
goltsága, strukturáltsága s természetesen mindezek viszonya egymáshoz és ezzel együtt
az is, hogy az adott kognitív fejlődési szinten mennyire, miképpen tolerálják vagy prefe-
rálják az infúz vagy a direkt gondolkodási készségfejlesztési módszereket, tehát mennyi-
re receptívek azokra. Az életkor azonban természetesen nem önmagában döntő: az érdek-
lődés iránya, illetve az egyterületi vagy többterületi tehetségesség is meghatározó. Álta-
lános alapelvekként az alábbiak szögezhetők le:

Minél fiatalabb a gyerek, minél kevésbé strukturált és specifikus érdeklődéssel és tu-
dásanyaggal rendelkezik, annál inkább javasolható számára a direkt gondolkodásikész-
ség-fejlesztő módszerek valamelyike; minél idősebb egy gyerek s minél specializáltabb
és strukturáltabb ismeretanyaggal rendelkezik, annál inkább ajánlható számára az infúz,
tantárgyon keresztül megvalósuló gondolkodásikészség-fejlesztés. 

Minél kevésbé strukturált maga a terület, amelyben a gyerek tehetsége megnyilvánul,
annál inkább javasolható számára a direkt gondolkodásikészség-fejlesztés.

Minél inkább egyterületi tehetségről van szó (aki tehát kevésbé hatékony metakogní-
cióval rendelkezik más területeken és kevésbé hatékony a transzferálási készsége, mint a
több területen tehetséges társainak), annál inkább az adott tehetségterületre összpontosí-
tó, infúz gondolkodásikészség-fejlesztéstől várható hatékonyabb eredmény. A több terü-
leten tehetséges gyerekek számára azonban a direkt gondolkodásikészség-fejlesztés is
hatékony lehet, nekik tehát ez (is) ajánlható. 

Ha tekintettel vagyunk a gyerek életkorára, általános intellektuális képességei és fak-
tuális tudása jellegzetességeire, ezek viszonyára, ha tekintettel vagyunk érdeklődési kö-
rének jellegzetességeire, tehetségterületének jellegére, arra, hogy az adott gyerek
egyterületi vagy többterületi tehetség-e, illetve hasonló szempontokra, akkor megszűnik
a gondolkodásikészség-fejlesztés évtizedes dualisztikus problémája, nevezetesen hogy a
direkt vagy az infúz gondolkodásikészség-fejlesztés-e a hatékonyabb, s helyébe más kér-
dések lépnek, például melyik gyereknek és miért, miképpen, mettől meddig (mely élet-
korban) lehet hatékonyabb az egyikféle fejlesztés, mint a másik, netán együtt a kettő
(vagy valamely olyan program, amely mindkét megközelítésmód elemeit megpróbálja
integrálni magában). Vagyis a hangsúlynak mindig az adott gyereken kell lennie, nem pe-
dig azon, hogy egy fejlesztőprogram kidolgozója a gyerekek meghatározó vonásaitól
függetlenül, pusztán elméleti síkon „jobbnak, hatékonyabbnak” találja-e a gondolkodási
készségfejlesztés egyik vagy másik típusát általánosságban s mint olyat. A tanulmány
korábbi részeiben megfogalmazottakat figyelembe véve jó okunk van azt feltételezni,
hogy a gyerekek jelentősen különböznek egymástól a tekintetben, hogy mennyire tűrik a
tartalomsemleges gondolkodási fejlesztési módszereket, illetve mennyire képesek a nem
tartalomfüggő gondolkodási képzési formákban elsajátítottakat más területekre transzfe-
rálni (vagy mennyire képezhetők-fejleszthetők éppen ebben), vagyis mennyire képesek
az így elsajátított tudásukat a konkrét iskolai tantárgyakban, valamint a mindig összetett
és bonyolult élethelyzetekben hasznosítani. 



A gondolkodási készségek fejlesztésével néhány szakember, így például Robert Stern-
berg is egybekapcsolja a gondolkodásról való tudás bővítését, fejlesztését. A gondolko-
dásról való tanulás mint tevékenység a tehetségesek s azon belül is az intellektuálisan te-
hetségesek között igen kedvelt. Mivel jó intelligenciájuk, kognitív irányítórendszerbeli
funkcióik átlagot meghaladóan hatékony működése – tehát jó metakogníciójuk és a több-
területi intellektuálisan tehetségesek esetében az igen jó távoli transzferálási képessége-
ik – miatt eleve nyitottabbak e témák iránt, számukra kifejezetten érdekesnek, vonzónak
tűnik fel a kognícióról, az intelligenciáról, a gondolkodásról magáról való ismeretszer-
zés. Az intellektuálisan tehetséges gyerekek gondolkodásikészség-fejlesztésének ez egy
olyan metaszintje, amely mind a kutatók, mind a gyakorlati szakemberek részéről több
figyelmet érdemelne az eddigieknél. 
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Informatika – Internet – pedagógusok
1997 őszén, a Sulinet program megindítása után tettem javaslatot a

közoktatásban dolgozó pedagógusok informatikával kapcsolatos
attitűdjeinek ismételt felmérésére. A megelőző bő tíz évben három

ízben vezettem kutatást ugyanebben a témakörben, és azt
tapasztaltam, hogy az első riadalom okozta polarizálódást követően
egy várakozó-kiváró attitűd vált tömegessé, amelynek leple alatt csak

lassan gyarapodtak a pozitív érzelmek. Úgy tűnt, hogy a tanárok
viszonyulását jelentős mértékben az határozta meg, ami az iskolai

innovációk esetében általában: az informatizálási programok is úgy
vártak tőlük áldozatvállalást, hogy közben nem nyújtottak hozzá

anyagi elismerést vagy támogatást.    

Az új kormányprogram ezen a ponton azonban örvendetesen eltérni látszott elődei-
től, s ezért indokolttá tette a téma újravizsgálását. (1) Bevallom, a korábbi magyar
és nemzetközi tapasztalatok alapján személyes várakozásom – mint kritikus szo-

ciológusé – eleve az volt, hogy újabb kudarcos programot fogok látni. Az elkészült ered-
ményeket akkor apró-cseprő technikai akadályok miatt nem adtam közre, és azóta más
témájú kutatásokat folytattam. Kollégáim és barátaim azonban azt állítják, hogy még
mindig nem váltak teljesen érdektelenné az 1998-ban levonható tanulságok.

Elméleti összefüggések

Köztudott, hogy az emberek általában több-kevesebb ellenállást tanúsítanak minden
változással szemben, amely személyes életüket éri. Ennek ellenére életünk folytonos vál-
tozások közepette telik. A változások elfogadására, különösen pedig elősegítésére való
hajlandóság különböző mértékben van meg bennünk, és mértéke egyazon személyen be-
lül is változó a helyzetünktől, az életkorunktól és egyéb tényezőktől függően. E hajlan-
dóság attól is függ, hogy életünk mely területeit és milyen mélyen érintik a változások.
A reagálások tudományos elemzése és értelmezése sokféle szempontból lehetséges: pszi-
chológiai, szociálpszichológiai, szociológiai, sőt gazdasági elméletek alapján. Felhasz-
nálható hozzá a készségek fogalma, a rutin, a szerep, és megközelíthető a tanuláselmélet
oldaláról is. Értelmezhető a racionális döntéselmélet nyomán mint szükséges ráfordítá-
sok és várható előnyök összevetésén alapuló magatartás, de úgy is, mint ideológiai állás-
foglalások függvénye.

A modern társadalom alapvető ténye a változás, sőt a változások gyorsulása és gyako-
ribbá válása. A változások  egyik legfontosabb típusa az, amit technológiai innovációnak
nevezünk, s amely korunkban mindenekelőtt az információ- és kommunikáció-technika
széleskörű elterjedését jelenti a gazdaság, a kultúra, a politika és a közélet, a mindenna-
pi élet (szórakozás, sport, játék, személyes kapcsolatok) minden területén.

Ez a változás elkerülhetetlenül elérte az iskolákat is (Magyarországon lényegében csak
a nyolcvanas években), és több módon érinti őket. Mint a műveltség és a tudás tovább-
adója az iskola intézménye nem térhet ki az informatikai-kommunikációs kultúra tovább-
örökítésének feladata elől. Ez részben általános szemlélet, részben pedig konkrét tudás
átadását jelenti. Ugyanakkor – bármennyire önálló is – az iskola mint a társadalom élő
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szervezetének egy darabja kénytelen e szervezet működésmódjához is igazodni, bizo-
nyos határok között. Kétségtelen, hogy a tábla és a kréta még a mozgófilm és a kivetít-
hető fólia vagy számítógépes modellezés korában is uralni képes az iskolai oktatás tech-
nikáját, de az is nyilvánvaló, hogy egy olyan társadalomban, amely technikailag az infor-
máció hihetetlenül gyors továbbítására épül, s amelyben minden téren a gyorsabb infor-
mációszerzés juttat a legnagyobb előnyhöz, egy idő után elfogadhatatlanná válik, hogy
az információ nemzedékek közötti átadása nagyságrendekkel lassabban menjen végbe,
mint a többi információs-kommunikációs folyamat. (2) 

Kétségtelen, hogy ezen a ponton olyan kérdésekbe is beleütközünk, mint  hogy hol a
határa az ember tanulási sebességének, vagy az,  hogyan befolyásolja a személyiség ala-
kulását a tanulási folyamat felgyorsulása. Úgy vélem azonban, hogy e kérdések megvála-
szolatlansága nem zavarja meg világunk uralkodó trendjét, s így nem csökkenti a kihívást,
amellyel az iskoláknak szembe kell nézniük. Másrészt  jól látható, hogy a társadalom
gyermek korú korosztályai mozognak a legkönnyedebb természetességgel az új technika
közegében, vagyis az  iskolával szembeni idegenségük csak nőhet attól – amint ennek sok
jele is van –, ha az iskola ezen a téren nem zárkózik fel sürgősen a „kor” fő áramához.

Az iskola fölzárkózása azonban döntő részben a pedagógusokon múlik. Már Eötvös
József is azt mondta, hogy a törvények segíthetik ugyan az oktatás színvonalának eme-
lését, de csak a tanárok valósíthatják meg. A tanárok rendkívül nehéz helyzetbe kerültek:
egyrészt kérdésessé vált, hogy amit állandó alapismeretként tanítanak, az egyáltalán ta-
nítandó-e, másrészt pedig mára követelménnyé vált, hogy ami végül is tanítandó, azt más
módon tanítsák, mint eddig. A liberális-demokratikus vigasz, amely szerint szabadon,
maguk a tanárok határozzák meg az új tanítást, kevéssé boldogíthatja azokat, akiket arra
készített fel szakmai szocializációjuk, hogy elsősorban alkalmazói, ne pedig alkotói le-
gyenek a pedagógiának. (3) A kilencvenes években igen jelentős és meglepően gyors
változásnak lehettünk ugyan tanúi a tanárok önállóságának fejlődésében, ez azonban még
mindig a bennünket érdeklő területen volt a legcsekélyebb. (4) 

Kutatási módszerek

Hosszabb kutatássorozatba illeszkedő projektről lévén szó, ragaszkodtam a korábban
használt eszközök alkalmazásához, hogy összehasonlításokat lehessen tenni korábbi ál-
lapotokkal, és meg lehessen állapítani időbeli változásokat. Ennek érdekében az attitűdök
alakulását továbbra is azonos fogalmi rendszerben értelmeztük (1. ábra), és a korábbi ku-
tatásokban használt kérdőívet adaptáltuk. (5) 

Az összehasonlítás törekvésének azonban természetes korlátot szabnak azok a válto-
zások, amelyek egy évtized alatt annyira átalakították az informatika szféráját Magyaror-
szágon, hogy bizonyos kérdéseket, amelyeket 1986-ban még feltehettem, 1998-ban egy-
általán nem vagy csak lényeges módosításokkal lehetett megfogalmazni. Ilyen hatások-
ra mind a szűkebben vett technikai kérdéseknél, mind az alkalmazás-orientált kérdések-
nél számítani kellett.

Mivel a kutatás célja az éppen elindított új iskolai informatikai program bizonyos ha-
tásainak feltárása volt, a megkérdezendők körének meghatározásában az volt az alapve-
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tő szempont, hogy kikre terjed ki a program. Az első körbe az ország valamennyi közép-
iskoláját és az általános iskolák egy részét bevonták, a többi általános iskolára pedig a
következő években kívánták folyamatosan sorra keríteni a programot. Mivel az egész
magyar közoktatás tanáraira fedezet híján nem lehetett kiterjeszteni a vizsgálódást, ezért
jellemzően különböző helyzetekben tevékenykedő, s így várhatóan jellemzően különbö-
ző attitűdökkel rendelkező pedagóguscsoportokat vizsgáltunk: a tanítókat, a humánsza-
kosokat és a reálszakosokat, valamint az informatika tanárokat, megkülönböztetve az ál-
talános iskolák, a szakmunkásképző intézetek, a szakközépiskolák és a gimnáziumok,
valamint a különböző vegyes típusú középiskolák pedagógusait. (A minta összetételét az
1. táblázat mutatja.) (6) 

szak ált. isk. szmk. vegyes  szakk.  gimn.   együtt

tanító 304 – – – – 304
humán 122 17 90 156 114 499
humán-reál pár 44 1 14 18 22 99
reál 133 11 63 135 114 456
szakmai 23 17 49 109 12 210
informatika 34 7 21 31 25 118
együtt 660 53 237 449 287   1686

1. táblázat. A kutatás mintájának összetétele

Mivel a kutatás az attitűdök változására irányult, magát a Sulinet programba való be-
kapcsolódást is olyan tényezőnek tekintettem, amely befolyásolhatja ezt a folyamatot, s
ezért ezt is figyelembe vettem az iskolák kiválasztásában. Így összevethetővé vált az a
két csoport, amelynek iskolájában (a kérdezéskor) már volt, illetve még nem volt Sulinet
(53 százalék, illetve 47 százalék). 

Demográfiai jellemzők

A „személyi háttér” tényezői között a nem, az életkor, a családi állapot adatait szere-
peltettük. A nők aránya az összes megkérdezett között 72,2 százalék, és mint várható, a
szakmunkásképző intézetekben a legalacsonyabb (46,5 százalék),  az általános iskolák-
ban pedig a legmagasabb (76,5 százalék). A megkérdezettek átlagosan 40 évesek, és eb-
ben iskolatípusonként csak kevéssé térnek el egymástól. Túlnyomó többségük (72,8
százalék) házas, az átlagos gyerekszám kettő. Ha azokat is figyelembe vesszük, akik még
nem házasok, a gyerekszám átlaga 2 alá csökken. A pedagógusok mintegy ötödrésze nem
abban a megyében él ma, ahol született. 

A szülői hátteret tekintve – amit a két szülő foglalkozási kategóriájával mértünk – két
nagyobb csoportot lehet megkülönböztetni. Az egyik felemelkedő mobilitási utat járt be
a szülők „szakmunkás – alsó szintű szellemi foglalkozású” kategóriájához képest (ez a
csoport a megkérdezetteknek csaknem 40 százalékát teszi ki), a másik csoportnak már a
szülei közül is legalább az egyik értelmiségi volt (25 százalék). Az utóbbiak aránya – a
várakozásnak megfelelően – magasabb a gimnáziumokban és alacsonyabb a kisebb
presztízsű középiskolákban, valamint az általános iskolákban, míg a felfelé mobil cso-
port aránya ezzel ellentétesen változik.

Képzettség tekintetében az iskolai végzettség szintjét, a szakot és az oklevelek számát
vettük figyelembe. A férfi tanárok általában képzettebbek a nőknél, több mint 55 száza-
lékuk egyetemi végzettséggel rendelkezik (ezen belül 22 százalék főiskolai + egyetemi
végzettséggel), szemben a nők 44 százalékával (13 százaléknyi kettős végzettségű arány-
nyal). A személyi háttér és a képzettség között fennáll az elméleti előfeltevéseknek meg-
felelő kapcsolat. (1. ábra)
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A Sulinetbe bekapcsolódott iskolákban a megkérdezettek legmagasabb végzettségé-
nek eloszlása a férfiakéhoz, a még be nem kapcsolódott iskolákban pedig a nőkéhez áll
igen közel (tizedszázaléknyi eltéréssel), ez  egyszerűen abból adódik, hogy a program a
középfokú iskolákat célozta meg az első körben. Az is nagyon valószínű azonban, hogy
az általános iskolák közül elsősorban azok igyekeztek bekapcsolódni, amelyekben a pe-
dagógusok végzettsége magasabb szintű (hiszen átlagosan 10 százaléknyi csupán az
egyetemet végzettek aránya).

A nők aránya átlagosan kétharmados ugyan, de iskolatípusonként és tantárgyanként el-
térő. Feltűnő azonban, hogy a legritkábban minden iskolatípusban a számítástechnika/in-
formatika tanárok között találunk nőket. Életkor szerint jellemzően ez a szaktárgy a leg-
fiatalabb.

Pedagógiai jellemzők

A pedagógiai attitűdök mérésére egy olyan kijelentés-sorozatot alkalmaztunk, amely
öt dimenzióban egy-egy pozitív és egy-egy negatív magatartást fogalmazott meg, az el-
fogadást pedig ötfokú skálán (a teljes elutasítástól a feltétlen elfogadásig) lehetett kife-
jezni. Az öt pedagógiai dimenzió a következő volt: 1) a tanár-diák viszony, 2) a differen-
ciált oktatáshoz való viszony, 3) a tanári alkalmazkodásra való hajlam, 4) a változtatásra
való nyitottság, 5) a modern pedagógiához való viszony.

2. ábra. Pedagógiai attitűdök iskolatípusonként, dimenziónként

A megkérdezettek kiemelkedően az alkalmazkodó-képesség szükségességének elfoga-
dásáról nyilatkoztak a legpozitívabban (2,52 átlagpontszámmal), egymáshoz nagyon ha-
sonló közepes értékeket (1,65 és 1,43 között) kapott csökkenő rendben a változtatási haj-
landóság, a differenciált oktatás és a modern pedagógia ismeretének szükségessége, vé-
gül messze lemaradva (0,69 átlagpontszámmal) a tanár-diák viszony partnerségként ér-
telmezése zárja a sort.

Az összes dimenziót figyelembe véve azt állapíthatjuk meg, hogy az egyes iskolatípu-
sok tanárainak pedagógiai attitűdje között egyértelműen különbség van, ha nem is nagy.
(7) A tanár-diák viszonyban az általánosan képző iskolatípusok tanárai jóval többre érté-
kelik a partnerséget a távolságtartásnál. A férfi és a nő tanárok között is eltérést találtunk,
mégpedig a nők javára. Emellett a tanárok pedagógiai beállítódásai összefüggenek mind
a saját gyerekeik számával, mind pedig családi állapotukkal. A házas pedagógusok mind-
két nemben sokkal pozitívabb attitűdöt mutatnak egyedül élő kollégáiknál.

Tantárgycsoportonként tekintve is jellemző eltéréseket találunk. Kissé úgy fest, mintha
a pedagógiai érzékenység a humán tárgyak tanáraiban lenne a legnagyobb (1,65 átlagpont-
számmal), és a szakmai, valamint az informatikai tárgyak tanárai felé csökkenne a legala-
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csonyabbra (1,39). Ez a trend csak az általános iskolákban nem érvényesül teljesen: ott az
informatika-tanárok átlagpontszáma (1,81) közelebb áll a humán-, mint a reálszakos taná-
rokéhoz (1,89, illetve 1,61). Azt kell tehát megállapítanunk, hogy miközben a nemzetkö-
zi szakirodalom évtizedek óta hangoztatja az iskolai informatika-alkalmazás és a pedagó-
giai megújulás összekapcsolódásának szükségességét és jelentőségét, ez a kapcsolat a ma-
gyar iskolákban egyáltalán nem magától értetődő. Még az általában magas alkalmazko-
dókészség-mutató is azt mutatja, hogy furcsamód éppen a középiskolák informatika-taná-
rai hajlamosak a legkevésbé alkalmazkodni új helyzetekhez pedagógiailag. 

A személyi háttér elemei közül a nem mellett van némi hatása a felsőfokú végzettség
szintjének is: a főiskolai végzettségűek pedagógiai attitűdje átlagosan pozitívabb, mint az
egyetemet végzetteké. (8) A pedagógiai attitűdön tehát felismerhetők azok a hatások,
amelyeket elméletileg feltételeztünk: erősen függ a személyes háttértől, és kisebb mér-
tékben a felsőfokú végzettségtől is, mind annak irányától, mind pedig szintjétől.

A pedagógusok informatikai ismeretei 

Az informatikai ismereteket néhány szakkifejezés definíciójára vonatkozó mini-teszt-
tel mértük. Három definíció közül kellett a helyeset kiválasztani a következő fogalmak-
hoz: mikroprocesszor, menü, adathordozó, terminál, internet, link, honlap, e-mail. Gya-
níthatóan legalább részben az internet elterjesztésére indított programnak tudható be,
hogy a régi alapfogalmak ismeretének szintjét messze meghaladja az újaké. (2. táblázat) 

fogalom tudja        nem tudja rosszul tudja 

internet 92,0 4,1 3,9
e-mail 80,6 15,1 4,3
adathordozó 74,8 17,2 8,0
terminál 62,9 29,2 7,9
honlap 51,6 33,5 14,9
menü 47,0 12,3 40,6
link 46,2 52,0 1,8
mikroprocesszor 19,6 16,6 63,8

2. táblázat. A pedagógusok informatikai ismeretei

Az eredmények magyarázatához a következő adalékokat találtuk:
– Az ismeretek szintje függ attól, hogy milyen iskolatípusban tanító tanárokról van szó:

az iskolatípusok presztízsrangsorában felfelé haladva az általános iskolától a szakképző
intézményeken át a gimnáziumokig egy kissé mindig magasabb pontszámot találunk.

– A férfi tanárok ismereteinek szintje mindegyik iskolatípusban magasabb a nőkénél:
csak az 50 évnél idősebb férfi tanárok átlagos ismeretszintjét haladják meg a 30 év alat-
ti tanárnők, a többi női korcsoport ismeretszintje a legidősebb férfi tanároké alatt marad.
Érdekes adalék ehhez azoknak a válaszoknak az eloszlása is, amelyeket igaznak hisznek,
de valójában tévesek. (3. ábra)

– Van egy csekély különbség a sulinet programba már bekapcsolódott (4,81) és még
kívül lévő (4,56) iskolák tanárainak ismeretszintje között is.

– Az informatikai ismeretszint a képzettség szintjével is kapcsolatban van, de nem füg-
getlenül más feltételektől. A főiskolai végzettségű pedagógusok ismeretszintje annál ma-
gasabb, minél magasabb presztízsű iskolatípusban tanítanak, az egyetemi végzettségűek-
nél viszont ilyen trend nem figyelhető meg.

– Felvetődhet az a kérdés is, hogy ha a megkérdezett pedagógusok annyira hajlamo-
sak alkalmazkodni az új helyzetekhez, amennyire ezt a pedagógiai attitűdök vizsgálata
mutatta, vajon az informatikai ismeretek szintjén megmutatkozik-e ez a hajlandóság. A
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válasz egyértelmű nem. Általában a pedagógiai attitűd szintjével is csak egyetlen esetben
függ össze – gyengén – az informatikai ismeretek szintje: a Sulinetbe kapcsolódott gim-
náziumok tanárainál. (9) Meg kell állapítanunk, hogy elméleti modellünket ezen a pon-
ton helyesbíteni kell: a pedagógiai attitűdök nem befolyásolják az informatikai ismeretek
szintjét, tehát ezt a nyilat törölnünk kell az 1. ábrából (lásd a Mellékletben).

– A különböző tantárgyakat tanítók közül egyedül a humán szakosok informatikai is-
meretei maradnak lényegesen az átlagos szint alatt (4,41-es átlaggal a 4,77-es összát-
laghoz képest). De a gimnáziumi humán szakosok kivételnek számítanak: ahogyan álta-
lában a gimnáziumi tanárok (5,20), úgy ők is átlag fölötti ismeretszinttel rendelkeznek
(5,18). Az általános iskolában a tanítók tudása lényegesen magasabb (4,24), mint a felső
tagozaton tanító humán szakos kollégáiké (3,98). A reáltárgyak tanárai még a legalacso-
nyabb átlagot mutató általános iskolában is az összátlag fölöttiek.

Fontos adalék a nemek különbözőségéhez, hogy a férfi tanárok informatikai ismeret-
beli fölényének egyik oka az, hogy közöttük nagyobb a reálszakos és szakmai tárgyat ta-
nító (no meg persze az informatikai) tanárok aránya, mint a nők között. A humánszakos
férfi tanárok viszont semmiféle tudásbeli előnyben nincsenek a nőkhöz képest, sőt, átla-
gosan kevesebb helyes választ adtak (4,29), mint kolléganőik (4,44).

Az ismeretek forrása

Képzési és továbbképzési szempontból meglehetősen fontos kérdés, hogy milyen for-
rásokból szerzik informatikai ismereteiket a pedagógusok. Az ismeretszintre önálló ha-
tással bíró tényezők közül a felsőfokú tanulmányok keretében szerzett formális képzett-
ség a második legjelentősebb. (10) A formális informatikai képzés azonban nem önma-
gában jelentős, hanem az életkorral összefüggésben: hatását a fiatalabb életkor felerősí-
ti, az idősebb gyengíti. A 30 évesnél fiatalabbak közül azok, akik nem kaptak formális
képzést, így is többet ismernek az informatikai terminusok közül, mint azok a negyvene-
sek, akik pár órányi képzést kaptak.

A felsőfokú tanulmányokba illeszkedő képzésen túl a megkérdezetteknek összesen
56,3 százaléka vett részt legalább egyszer informatikai továbbképzésen, és 23,9 százalé-
ka internetes továbbképzésen. Ezeket a továbbképzéseket annál hasznosabbaknak tartják,
minél többször vettek részt rajtuk. (11) Az internetes továbbképzéseket kicsit kevésbé

Is
ko

la
ku

ltú
ra

 2
00

1/
1

61

Á
lt.

is
k.

S
za

km
s

V
e

g
ye

s

S
za

kk
zp

G
im

n
á

z

Férfi

Nõ
0

0,5

1

1,5

2

2,5

T
é

v
e

d
é

s
(0

-8
)

Iskolatípus

Nem.

3. ábra. Informatikai tévedések eloszlása

ál
t. 

is
k.

sz
ak

m
.

ve
gy

es

sz
ak

kö
z.

gi
m

n.

té
ve

dé
s 

(0
–8

)

nő

férfi nem

Csákó Mihály: Informatika – Internet – pedagógusok



hasznosnak ítélik, mint az egyéb informatikai továbbképzéseket, különösen a humán sza-
kosok. Ez annyiban feltűnő vélekedés, hogy – mint láttuk – azokat az alapfogalmakat,
amelyek az Internet témakörébe tartoznak, többen és megbízhatóbban ismerik,  mint a
„hagyományos” számítástechnikai terminusokat.

Az informatika iránt érdeklődést mutató tanárok anyagi támogatása annyiban egyértel-
műen megvalósult, hogy minden iskolatípusban 80 százalék körüli azoknak a tanfolyami
résztvevőknek az aránya, akik legalább részbeni térítést kaptak a részvételért, és ezen be-
lül több mint 50 százalék teljes térítést kapott. Szinte elenyésző azoknak az aránya, akik
csak órakedvezményt kaptak (2,0 százalék) – igaz, tartósabb anyagi megbecsülést (pél-
dául keresetnövekedést) még 1 százalékban sem hozott az „egyéni befektetés”. A tanu-
lás tehát „ingyenes” ugyan – ha nem számítjuk az egyéni idő- és energiaráfordítást –, az
azonban továbbra sem világos, hogy ez miben is „térül meg”: későbbi jövedelemben
vagy előmenetelben, nagyobb presztízsben, biztosabb foglalkoztatásban, nyugalmasabb
munkahelyi viszonyokban vagy valami egészen másban.

Örvendetes tény, hogy a megkérdezettek fele foglalkozik autodidaktaként számítás-
technikával, és további 12,7 százalékuk állítja, hogy régebben foglalkozott vele. Az in-
formatika tanárok nyilvánvalóan minden iskolatípusban valamennyien közéjük tartoz-
nak, de még a humán szakosok között is legalább 44 százalék az arányuk. A gimnáziu-
mok ebből a szempontból is kiemelkednek a többi iskolatípus közül. Az általános isko-
lákban a reálszakosok között a gimnáziumi tanárokéhoz közeli az arány, csaknem más-
félszer annyi, mint a humán szakosoknál.

A nők és a férfiak közötti arányt itt is ugyanaz jellemzi, mint a számítástechnikai is-
meretek szintje esetében. A fiatalok mindkét nemben hajlamosabbak a számítástechniká-
val foglalkozni, de egy szempontból a nők megelőzik a férfiakat: míg a férfiak között a
40. életévtől kezd rohamosan csökkenni a számítógéppel autodidaktaként foglalkozók
aránya, addig a nők között csak az 50. életév fölött zuhan le hirtelen.

A nem és az életkor ugyan jelentős tényező, azt, hogy egy tanár ma képzi-e magát au-
todidakta módon az informatika terén, mégis az befolyásolja a legerősebben, hogy meny-
nyi formális képzést kapott e téren felsőfokú tanulmányai során. Ez azt jelenti, hogy az
informális (autodidakta) tanulás és a formális tanulás viszonya mára megváltozott.
Valaha az informális tanulás helyettesítette a hiányzó formális képzést, most viszont ki-
egészíti azt és függ tőle. Ismételten hangsúlyoznunk kell, hogy az informatikai önképzés
arányai lényegesen magasabbak minden korábban mért adatnál, ami azt jelenti, hogy a
kilencvenes évek első fele óta is jelentős változás ment végbe a tanári magatartásokban,
s ez leginkább a formális informatikai képzés megerősödésének köszönhető. (12) 

A gyakorlati informatikai jártasság

Ha a számítógéppel való kapcsolat tartalmát vizsgáljuk, tekintetbe kell vennünk a já-
tékot, az írást, a tanulási lehetőségeket (például idegen nyelv), a programozást, a tanítás-
ban vagy a felkészülésben való felhasználást. Ezek közül a játékkal a pedagógusok min-
dig ambivalens viszonyban voltak. Azt ugyan alig több mint 10 százalékuk állítja csak,
hogy soha nem próbált még ki számítógépes játékot, de 30 százalék alatt marad azok ará-
nya is, akik „sokszor” játszottak. A nagy többség  – csaknem 3/5 rész – megmarad a tá-
volságtartó „kipróbáltam” válasznál. De a játékot még így is többen próbálták ki, mint a
legelterjedtebb köznapi felhasználást, a szövegszerkesztést. A megkérdezettek csaknem
1/3 része semmilyen szövegszerkesztő programot nem ismer, további 1/8 részük pedig
téves nevet említ. Megbízható ismerettel nagyjából annyian rendelkeznek a szövegszer-
kesztők terén, ahány autodidakta van. (13) A jelenlegi autodidaktáknak több mint négy-
ötöde ismer legalább egy, csaknem egynegyede pedig több szövegszerkesztőt. Ezzel
szemben már azoknak is a fele vagy nem ismer egyet sem, vagy pontatlanul idéz fel
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egyet, akik csak korábban foglalkoztak autodidakta módon a számítástechnikával. A töb-
biek tájékozatlansága e téren eléri a 75–80 százalékot. Olyan gyakorlati készségre, ami
egy CD-ROM installálásához szükséges, még azoknak is csak kétharmada tett szert, akik
jelenleg is folytatnak önképzést, a többieknek pedig legfeljebb 10 százaléka.

A felsőoktatáson belüli képzés, a szakmai továbbképzés és talán a Sulinet-program ha-
tására a közvetlen internetes tapasztalattal rendelkezők aránya (4. ábra) elég magas volt,
amikor a program még csak első évének kétharmadánál-háromnegyedénél tartott. Bár a
„közvetlen internetes tapasztalat” korántsem azonos a rendszeres Internet-használattal, jó
eredménynek tűnik, hogy az általános iskolákban a közvetlen tapasztalattal rendelkezők
legalacsonyabb aránya – a humán tanároké – is mintegy háromszorosa a rendszeres hasz-
nálók országos arányának. (14) Nemenként és korcsoportonként az internetes tapasztala-
tok említett száma kísértetiesen ugyanúgy oszlik el, ahogyan a számítástechnikai/informa-
tikai ismeretek összes eddigi mutatói: a női kategóriák rangsora lényegében a férfiaké után
következik, leszámítva azt az átfedést, hogy az ötven éven felüli férfiakat tapasztaltságban
is megelőzik a legfiatalabb (30 év alatti) nők. Természetesen az internetezésben is a legfi-
atalabbak járnak az élen. A 30 év alatti pedagógusoknak csaknem negyedrésze (23 száza-
lék) rendszeres Internet-használó, ami meghaladja a 17–29 éves népesség országos adatát
(17 százalék), és nagyjából megfelel a diplomások már említett országos adatának. (15) 

4. ábra. Az internetes tapasztalattal rendelkező pedagógusok aránya

Az iskolatípusonkénti elemzés azt mutatja, hogy a gimnáziumi tanároknak már több
mint az egynegyede (27 százalék) rendszeres Internet-használó, a többi középfokú intéz-
ményben azonban ezek aránya egyértelműen alatta marad a diplomások közötti országos
aránynak. Az általános iskolákban annyira alacsony az Internet-használó pedagógusok
aránya, hogy még a teljes felnőtt lakosság átlagát sem éri el, a diplomásokénak pedig
egyharmadánál is kevesebb.

Az internetes tapasztalatok forrásának további elemzése azt mutatja, hogy azokat
mintegy kétharmad részben az iskolájukban vagy – feltehetőleg az iskola által szervezett
vagy fizetett – tanfolyamokon szerezték. Kizárólag magánúton, azaz otthon, ismerősnél
csak egynyolcad részük (12,6 százalék) szerezte tapasztalatait, a felsőfokú intézménye-
ket pedig 10 százalék sem említi, ahogyan egyéb intézményeket és forrásokat sem. Ez ar-
ra mutat, hogy a Sulinet programnak komoly jelentősége volt az internetes ismeretek el-
terjesztésében, még ha az eredményül kapott arányok alacsonyak is.
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A viszonylag magas – vagyishogy abszolút értékben elfogadható – középiskolai
arányszámok természetesen a magyar diplomások arányát kétszeresen meghaladó infor-
matika-tanároknak (58 százalék) köszönhetők, egyéb tárgyakat tanító kollégáik termé-
szetesen alaposan elmaradnak a magyar diplomás népesség szintjétől. A humán szako-
sok csak a felét érik el (12 százalék), a tanítók pedig alig haladják meg az egyötödét (5,2
százalék)! Ezek az adatok csupán újabb adalékot nyújtanak a magyar oktatásügy és min-
denekelőtt a pedagógustársadalom minden képzeletet alulmúló helyzetéről. Hiszen eze-
ket a számokat nem is egyszerűen pillanatfelvételként kell értékelnünk, hanem úgy, mint
egy rendkívüli forrásokat mozgósító program eredményeit! Más szóval: a legnagyobb
presztízsű iskolatípus pedagógusai csak azáltal érték el Internet-használatban a magyar
diplomások átlagát, hogy a kormány kivételesen nagy összeget fordított e terület fejlesz-
tésére.  Az általános iskolák pedagógusai pedig – akiken minden újabb kutatás szerint a
legnagyobb mértékben múlik, hogy milyen lesz a következő évtizedek magyar társadal-
mának integrációja, gazdasági versenyképessége és kulturális alkotókészsége (16) – e
rendkívüli erőfeszítés ellenére is messze elmaradnak a többi diplomás mögött.  

E megfontolások nem egyszerűen az iskolai Internet-program tartós folytatását indokol-
ják az iskolarendszer minden szintjén, hanem arra is ismételten felhívják a figyelmet, hogy
ez a szükséges erőfeszítés sem lehet eredményes, ha nem társul az oktatási rendszer mi-
nőségének tartós és fenntartás nélküli támogatásával a mindenkori kormányzat részéről.

Teljesítőképes tudás?

A tapasztalatok mennyiségénél is fontosabb, hogy mennyire vált a tanárok informati-
kai vagy ezen belül internetes tapasztalata használható készséggé.

A megkérdezett pedagógusoknak csaknem egyharmada (32,2 százalék) mondta azt,
hogy használt már órán informatikai eszközt. A férfiak és a nők között ebben is határo-
zott különbség van: a férfi tanárok 45 százalékával szemben a nőknek csak 25,2 százalé-
ka állította ezt. Az életkor viszont nem befolyásolja az órai alkalmazást, csak a tantár-
gyak: a tanítóknak 20,5 százaléka, a humántanároknak 21,8 százaléka, a reáltanároknak
37,2 százaléka, a szakmai tanároknak pedig 42,0 százaléka használt már órán informati-
kai eszközöket. Az arányok iskolatípusonként is változnak. Az általános iskolákban a hu-
mán tanárok között mindössze 10 százalék, míg a különböző középfokú iskolákban
25–28 százalék az informatika-alkalmazók aránya.

A kipróbált – pontosabban: az ilyennek mondott – eszközök között mindenütt nagy
arányban vannak jelen a szövegszerkesztők és a táblázatkezelők, sőt a CD-ROM és a gra-
fikai programok is. (17) A legkonzisztensebb válaszokat az internet használata tárgyában
kaptuk. Azok aránya, akik azt állítják, hogy használtak már internetet tanórán, nagyjából
annyi, mint ahányan bármiféle informatikai eszközt használtak (32,3 százalék). Ismét
csak az látszik valószínűnek, hogy az internet középiskolai bevezetésével sikerült na-
gyobb áttörést elérni a tanárok között, mint a nyolcvanas években a személyi számítógé-
pek bevezetésével. Visszatekintve megállapíthatjuk, hogy az első iskola-számítógépesí-
tési programnak inkább véleményformáló szerepe volt, semmint konkrét informatikai
vagy pedagógiai jelentősége. A Sulinet létrehozásával azonban valóban megjelent a há-
lózat az iskolákban és – ami még fontosabb – a nem-informatikus tanárok tevékenységé-
ben. Azok az arányok, amelyekről itt beszámolunk, nem magasak ugyan, de ahhoz ele-
gendőnek látszanak, hogy mennyiségileg biztos pontot jelentsenek egy új pedagógiai
technológia lehorgonyzásához. (5. ábra)

Az informatikai gyakorlottság összevont mutatója szerint a megkérdezettek 7,6 száza-
léka teljesen érintetlen ugyan, és nagyjából 50 százalék marad a skála alsó ötödében, 30
százalék azonban a közepesen gyakorlottak, 20 százalék pedig a gyakorlottak közé tarto-
zik, s ezek között vannak olyanok is (2,7 százalék), akik minden szempontból maximá-
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lis pontszámot érnek el. (18) A különbségek azonban nagyon nagyok, nemcsak általában,
hanem az egyes pedagógus-kategóriákon belül is, és leginkább a tanított tantárgytól,
nemtől, az életkortól, legkevésbé pedig az iskolatípustól függenek. (19) A sulinet jelen-
léte nem volt számottevő hatással rájuk – ám lehet, hogy csak az idő rövidsége miatt.

Ismeret és gyakorlat viszont összefügg. Azt nem állíthatjuk, hogy ez az összefüggés
bármelyik irányban is egyértelműen oksági lenne. Nem tételezhetjük fel, hogy néhány
alapfogalom bármilyen tökéletes ismerete maga után vonná az informatika gyakorlati ki-
próbálását, sem pedig azt, hogy az utóbbi mindenképpen megnöveli az ismeretszintet.
Leginkább azt tételezhetjük fel, hogy ilyen alapvető ismereteket elég jól meg lehet sze-
rezni pusztán azzal, ha az ember nyitott a „korszellem” diffúz hatására, ám kétségtelen,
hogy minél pozitívabban viszonyul valaki a kor újításaihoz, annál több ragad rá ebből.
Csakhogy annál hajlamosabb lesz arra is, hogy tettleg is kipróbáljon valamit. Egy ilyen
magatartásnak azonban már sohasem elegendő alapja egy diffúz hatás: ehhez célirányos
elhatározás szükséges. Így tehát ismeret és gyakorlat kapcsolatának a jellege lényegileg
valahol a személyiség attitűdstruktúrájában határozódik meg, s ennyiben mindig inkább
strukturális, semmint oksági összefüggésről van szó. (20) 

Az azonban semmiképpen sem triviális feltevés, hogy a pedagógiai attitűdök összefüg-
genek az informatikai gyakorlattal. Itt a személyiség olyan elemei közötti kapcsolatot té-
telezünk fel, amelyet érdemes bizonyítani, mert amennyiben fennáll, úgy az informatika-
alkalmazás elősegítése érdekében az oktatás mellett előtérbe kell helyezni a szemléletfor-
málást és az informatikától független pedagógiai attitűdök alakítását is.

Ez a feltevés azonban lényegében egyik pedagóguscsoportban sem igazolható. A pe-
dagógiai attitűd és az informatikai gyakorlottság között nincs korreláció. (21) Magyaror-
szágon az informatikai tapasztalatszerzés a pedagógusokban nem kapcsolódik össze ne-
velési-szakmai attitűdjeikkel, hanem külsődleges marad azokhoz képest. Elméleti model-
lünket tehát nemcsak a pedagógiai attitűd és az informatikai ismeretek között feltétele-
zett hatás nyilának törlésével kell helyesbítenünk, hanem a pedagógiai attitűd és az infor-
matikai gyakorlat közötti nyíl törlésével is.

Az informatikával kapcsolatos attitűdök

A hajlandóság
Az attitűdök durva eloszlását egyszerűen kifejezi az, hogy közvetlen rákérdezésre

mennyire válaszolták azt a pedagógusok, hogy hajlandók informatikai eszközöket alkal-
mazni a tanításban. Az összes megkérdezettek 17,4 százaléka máris ténylegesen használ
informatikai eszközöket, tehát attitűdjét teljesen pozitívnak tekinthetjük. Mindössze 3
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százalékuk utasítja el teljesen, kétharmad részük (67,3 százalék) pedig „bizonyos feltéte-
lekkel” lenne hajlandó használni őket.

Azt nem tudhatjuk, hogy egynyolcad részük (12,3 százalék) tartózkodása csupán a tel-
jes elutasítás leplezésére szolgált-e, vagy éppen ellenkezőleg: olyan régi alkalmazókat ta-
kar, akik fölöslegesnek ítélték a nyilatkozást, vagy esetleg egyszerűen figyelmetlenség-
ből siklottak át a kérdésen. Márpedig éppen ekkora hányad az, amely döntően befolyá-
solhatja az attitűdök trendjének megrajzolását. A kilencvenes évek közepén már 10
százalék fölött volt az alkalmazók és 10 százalék alatt az elutasítók aránya. Ha a nem vá-
laszolók valójában elutasítók, akkor az utóbbi arány még romolhatott is, vagy legalábbis
nem változott lényegesen. Ha egyéb okból nem válaszoltak, akkor inkább gyengült a
szélsőséges elutasítás.

Hogyan alakulnak e válasz arányai a pedagógusok között a nem, az életkor, az iskola-
típus és a tantárgyak szerint? (22)

Az a tény, hogy a „feltételeket szabó” csoport aránya mindegyik kategóriában kiugró-
an a legnagyobb, arra mutat, hogy a pedagógusok zöme továbbra is várakozó álláspon-
ton van, ugyanúgy, ahogyan a kilencvenes évtized első felében tapasztaltuk. Ugyanakkor
világosan látszik, hogy a nők, a legidősebbek, a hagyományos szakmunkásképzők taná-
rai és a humán szakosok között jóval nagyobb arányban találunk elutasítókat, mint a töb-
bi kategóriában. Az alkalmazók aránya különösen a középiskolákban magas, többnyire
az egy negyedet közelíti, vagy el is éri. Ez az eredmény legalább részben bizonyára a
Sulinet-programnak köszönhető, mivel az az első évben elsősorban a középiskolákra irá-
nyult. Azt is figyelembe kell venni, hogy minden eddigi központi fejlesztés a középisko-
lákat állította az első helyre – feltehetőleg abból a természetes félreértésből, mely szerint
a számítógép és az informatika valami olyan magas tudomány, amely „alacsonyabb szin-
ten” nem kezelhető, s amely félreértést világszerte ezerszer megcáfolt mind a kisebb gye-
rekek gyakorlata, mind pedig a szakirodalom. Különösen a pedagógiai alkalmazások
szempontjából érdemes erre tekintettel lenni, hiszen az alkalmazások egyik legeredmé-
nyesebb területe éppen a gyógypedagógiai képzés.

De mik a tanítási alkalmazási hajlandóság feltételei? Érdekes módon azt alig említik
közöttük, hogy saját géppel rendelkezzen otthon a pedagógus (1,3 százalék), holott ez a
felkészüléshez kézenfekvő lenne. Elsősorban iskolai tárgyi és személyi feltételeket szab-
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kategória nem hajlandó feltételt szab        már használja

nő 3,8 81,5 14,7
férfi 2,7 66,3 31,0

<30 éves 0,8 77,5 21,7
30–39 1,4 76,1 22,4
40–49 2,8 76,5 20,7
idősebb 9,4 77,6 12,9

általános iskola 3,3 83,6 13,1
szakmunkásképző 8,9 71,1 20,0
vegyes 2,4 72,2 25,4
szakközépiskola 4,6 71,8 23,6
gimnázium 1,9 71,5 26,6

tanító 2,5 86,6 10,9
humán 5,9 80,3 13,8
humán + reál 2,1 78,9 18,9
reál 2,7 77,2 20,1
szakmai 1,1 72,7 26,1

3. táblázat. Az informatika oktatási alkalmazására való hajlandóság
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nak. 42,2 százalék semmiképpen nem hajlandó alkalmazni számítógépre épülő eljárást
addig, amíg az iskola felszereltsége nem „mindenben megfelelő”, 34,4 százalék pedig
addig, amíg nem lesznek kész, színvonalas tananyagok. Ha ezekhez a csoportokhoz hoz-
závesszük azokat is, akik nem ennyire kategorikusan jelentették ki ezt, csak éppen na-
gyon fontosnak tartják, akkor az ilyen igények aránya csaknem kétharmadra (64,7 száza-
lékra, illetve 60,6 százalékra) nő. A tárgyi feltételek követelése a több mint másfél évti-
zedes történet teljes hosszában részben az egyéni elutasítás kendőzésére szolgált. 1998-
ban – faktoranalízist alkalmazva – az derült ki, hogy az igények különbségeinek mintegy
felét három típus magyarázza meg: világosan elkülönül egy személyes feltételekre kon-
centráló igénykör (fizetés, órakedvezmény, saját gép); egy pedagógiai feltételeket szabó
igénykör (új didaktika, kidolgozott tananyagok) és egy technikai feltételekre vonatkozó
igénykör (felszereltség, személyzet). Abból, hogy az utóbbi két igénykörön belül a kész
tananyagok, illetve a segédszemélyzet kapnak nagyobb súlyt, vagyis azok a feltételek,
amelyek helyettesítik a pedagógus közvetlen munkáját, arra következtethetünk, hogy a
megfogalmazott igények látensen továbbra is inkább a pedagógusok menekülő attitűdjét
fejezik ki a tényleges alkalmazás elől. (3. táblázat)

A vonakodás indokai
Annak a magyarázatára, hogy miért vonakodnak sokan informatikai eszközöket  alkal-

mazni a tanításban, hat zárt lehetőséget kínáltunk fel, amelyeket különböző mértékig tart-
hattak fontosnak:

– „Sokan idegenkednek a bonyolultabb technikai eszközöktől.”
– „Nehéz megszervezni az órai alkalmazást, nincs rá idő.”
– „Nincsenek ehhez megfelelő programok.”
– „Sok tantárgyban nincs igazán szükség rá.”
– „Sok időbe kerülne beletanulni, és nem érnek rá.”
– „Kínos, hogy sok diák jobban ért hozzá, mint a tanárok.”

A magyarázatok közül három inkább tárgyi feltételekre vonatkozik, vagyis lehetővé
teszi azt az értelmezést, hogy a személyi attitűd pozitív, csak a feltételek hiányoznak. A
másik három negatív személyes attitűdöt jelent. (23)

A megkérdezettek nem a tárgyi és a személyi feltételek hiánya szerint magyarázzák a
helyzetet, hanem ezek valamilyen kombinációját használják. A legdöntőbb tényezőknek
sorrendben a bonyolult technikától való idegenkedést, az óraszervezés nehézségét és a ta-
nuláshoz szükséges idő hiányát tartják. (El kell ismerni, hogy ebben a rangsorban az idő-
hiány – a kutatói szándék ellenére – inkább tárgyi feltételként szerepel.) A válaszok azon-
ban az értékelő skála közepe felé tendálnak: szokás szerint kevés a szélsőséges válasz.

Feltűnő, hogy az egyes iskolatípusok tanárainak átlagos véleménye között alig van kü-
lönbség. A tantárgy szerinti tanárcsoportok közötti eltérések valamivel érdekesebbek. A
magyarázatok faktoranalíziséből kitűnik, hogy a személyi és a tárgyi tényezők megkülön-
böztetése mégiscsak jelentős. A tanítók között lényegében két véleménytípus áll a különb-
ségek 50 százaléka mögött. Az egyikben a három személyi feltétel hiányára utaló magya-
rázat szerepel nagy súllyal, a másikban ezzel szemben a tárgyi feltételek hiányára utalnak.
A humán szakos tanárok is hasonlóan gondolkodnak, csak a tárgyi feltételek között nem
szerepeltetik nagy súllyal az óraszervezés nehézségét, feltehetően azért, mert nagyon ke-
vesen szembesültek vele. Megfelel ennek az a tény, hogy a tárgyi feltételek között viszont
arra hivatkoznak a leginkább, hogy sok tantárgyban nincs szükség az új technikára.

Lényegesen eltérő képet kapunk a reáltárgyakat tanítók véleményéről. Közöttük nem
két, hanem három fő véleménytípus van jelen, s ezek a véleménykülönbségek 62 száza-
lékát megmagyarázzák. Itt is a negatív attitűdök hibáztatása az egyik fő típus. A tárgyi
feltételek hiányolása azonban határozottan kettéválik. Az egyik vélemény az óraszerve-
zés nehézségét és a tantárgyi szükséglet hiányát hangoztatja, a másik pedig szinte kizá-
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rólag a szoftverhiányt. A vélemények ilyen alakulása ismét azt mutatja, hogy a reálsza-
kosok csoportja már érdemben ért ahhoz, amiről beszél. Az óraszervezés gondja náluk
feltehetően tapasztalaton alapszik, és nem véletlen, hogy azok már nem beszélnek róla,
akik a programokat hiányolják: ők azt már megoldották. Az informatika-tanárok körében
az utóbbi véleménytípus ismét hiányzik: ők nem hiányolják a szoftvert, vagy el vannak
látva, vagy el tudják látni magukat. A személyi feltételekre utaló véleménytípusban csak
az idegenkedést és az időhiányt említik súllyal, a sokat tudó diákokkal szembeni kínos
érzést nem tekintik komoly magyarázó tényezőnek. (4. táblázat)

tényezők humán 1   humán 2 reál 1      reál 2 reál 3     inform.1  inform. 2

idegen 0,722      -0,112 0,726 -0,131 0,001 -0,007 0,666
kínos 0,584 0,005 0,766 -0,002 0,000 0,138 0,460
nincs idő 0,709 0,175 0,581 0,397 -0,139 0,133 0,700
óraszerv. 0,316 0,480 -0,003 0,733 -0,279 0,752 0,147
tantárgy 0,116 0,728 -0,003 0,719 0,358 0,727 0,148
szoftverhiány -0,221 0,721 -0,003 -0,003 0,912 0,565 -0,479

4. táblázat. Pedagóguscsoportok véleménytípusainak összehasonlítása. (faktorsúlyok) 
(Megjegyzés: 1. Az egyes véleménytípusokat döntően meghatározó együtthatókat kiemeltük. 2. A tényezőket

úgy csoportosítottuk, hogy előbb a személyi, majd a tárgyi feltételek következzenek. Így első ránézésre is 
kitűnik a kettéválásuk.)

Fenntartható tehát az a megállapítás, hogy az informatika-alkalmazás elkerülésének
okát a különböző tanárkategóriák mind kétféleképpen – de nem pontosan ugyanúgy –
magyarázzák. Az egyik magyarázat a tanárok negatív attitűdjeire utal, a másik a tárgyi
feltételek hiányára. E fő tendencián belül az egyes kategóriák abban térnek el egymástól,
hogy saját helyzetüknek és tapasztalataiknak megfelelően mennyire tudják figyelembe
venni a tényeket, és mennyire csak szokásos vagy önigazoló véleményeket hangoztatnak.

Megkockáztathatjuk azt a hipotézist, hogy a negatív attitűdöket inkább azok emelik ki,
akikben magukban kevéssé vannak ilyenek, és fordítva: a tárgyi tényezőkre inkább azok hi-
vatkoznak, akik maguk is „idegenkednek” az informatikától. Ezt természetesen nem jelent-
hetjük ki minden kategóriára, hiszen láttuk, hogy a reáltanárok és az informatika-tanárok
hajlamosak gyakorlati tapasztalataikra építeni és saját helyzetüket kifejezni. A tanítók és a
humán szakosok esetében azonban van bizonyos valószínűsége ennek a feltevésnek.

Közelítsük a saját hajlandóságot, illetve idegenkedést azzal, hogy ki mekkora tényle-
ges tapasztalattal (gyakorlottsággal) rendelkezik. Akkor arra számíthatunk, hogy a gya-
korlottság átlaga magasabb lesz a személyi feltételeket hiányolók, mint a tárgyi feltéte-
leket hiányolók között. A kiválasztott pedagóguscsoport (tanítók + humán szakosok) sta-
tisztikailag valóban kettéválasztható a megfelelő attitűdöt hiányoló vélemény és a tárgyi
feltételeket hiányoló vélemény mentén. A személyi okokat keresők gyakorlottsága átla-
gosan 28,89 pont, a tárgyi okokat keresőké 23,62. Ez azt jelenti, hogy feltevésünk igazo-
lódik: akik maguk már több személyes energiát fektettek be az informatika elsajátításá-
ba, azok hajlamosabbak a személyes elkötelezettséget hiányolni a többiekben, míg akik
kevesebbet, azok az önigazolás felé hajlanak és inkább tárgyi hiányosságokra hivatkoz-
nak. A tanítók és humán tanárok jelentős részének a húzódozás okáról alkotott vélemé-
nyét tehát befolyásolja, hogy saját maga mennyire barátkozott meg az informatikával.

Közvetett elemzés: attitűd-kijelentések
Ahhoz, hogy ne csak nagyon távoli közvetítéssel közelítsük meg az informatika iránti

attitűdöket, egy sor olyan kijelentéssel kapcsolatban kértük a tanárok állásfoglalását,
amelyek személyes viszonyulást fejeztek ki:

– „A magam részéről hajlandó leszek használni, ha a tantárgyamban bevezetésre kerül.”
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– „Nem érzem már olyan fiatalnak magam, hogy a számítógép használatát meg-
tanuljam.”

– „Én igazán nem fogom megakadályozni a számítógépek elterjedését az oktatásban,
de elősegíteni sem tudom.”

– „Azt hiszem, kénytelen leszek megbarátkozni vele, mert látható, hogy úgyis el fog
terjedni az oktatásban.”

– „Én nem szívesen támogatom a számítógépek terjedését, mert használatuk gépieseb-
bé teszi az oktatást.”

– „Én személyes perspektívát látok a magam számára a számítógéppel való foglalko-
zásban.”

– Engem nem érintenek a számítógépek, mert az én tantárgyaimban nemigen lehet
használni őket.”

– „Nekem mindegy, ki hogyan tekinti az internetet, de az biztos, hogy a magam tár-
gyában hasznos lehet az alkalmazása.”

Látható, hogy e kijelentések között egyaránt vannak pozitív és negatív viszonyt kife-
jezők, ezek fokozatai, és majdnem semlegesek is.

A válaszokból képzett összevont mutatóból (24) azt az érdekes eredményt kapjuk,
hogy az egyes iskolatípusokban tanítók attitűdjeit nem tekinthetjük eltérőnek, ám a taní-
tott tárgyak szerinti csoportok attitűdje jelentősen eltér egymástól. (5. táblázat) Az infor-
matika tanárok erős különbözősége triviális. Feltűnő viszont, hogy az általános iskolai
humán tanárok pozitív attitűdje mennyire gyenge a humán- és reálszakot is tanítókéhoz,
különösen pedig a tanítókéhoz képest. Mint átlagos pontszámuk mutatja, a tanítók a pe-
dagógus-társadalom egyik legnyitottabb csoportját jelentik ezen a téren, amelyre egy di-
namikus kormányzati fejlesztési politika jó eséllyel támaszkodhatna. Az általános isko-
lai fejlesztés visszafogása azonban azt a veszélyt hordozza, hogy lerontja ezt a pozitív at-
titűdöt, melyet rövid időn belül nem lehet majd újra létrehozni. (25) A pozitív attitűdök
felépítésének nehézségét eléggé illusztrálta a magyar iskola-számítógépesítési progra-
mok immár másfél évtizedes története, és továbbra is tanulmányozható lesz az általános
iskolai humán tanárokon.

iskolatípus tanító        humán    humán+reál       reál          szakmai    informatika   együtt

általános iskola 42,1           29,2 46,6 42,2 45,5 65,9 41,2
szakmunkásképző – * * * * * 37,0
vegyes – 38,6 49,9 41,3 44,8 51,1 42,3
szakközépiskola – 34,6 27,9 43,5 44,6 66,0 41,1
gimnázium – 43,6 44,8 42,2 56,1 60,8 44,7
együtt 42,1 35,7 43,4 42,4 44,4 62,9 41,7

5. táblázat. Az informatika iránti attitűd szakonként (attitűd-kijelentések alapján)

Talán még világosabban látható ez a helyzet, ha csak a kifejezetten negatív attitűdöket
mutatók százalékarányát és az erős pozitív attitűdöt (60 százalék szint felett) mutatók
százalékarányát vetjük össze kategóriánként. (6. táblázat)

attitűd tanító          humán      humán+reál  reál        szakma

negatív 8,2 11,4 8,1 5,8 4,2
erős pozitív 33,8 28,3 32,3 36,5 36,9

6. táblázat. A szélsőséges attitűdöt mutató pedagógusok aránya tantárgyanként

Egy fokkal még finomíthatjuk megállapításainkat, ha nemcsak mennyiségi különbsé-
geket veszünk figyelembe az attitűdskálán, hanem minőségieket is. Már többször utal-
tunk rá, hogy különböző jelek alapján bizonyos rejtett negatív attitűdöt tételezhetünk fel
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egyesek semleges vagy tartózkodó megnyilatkozásai mögött. Ha ezeket fel tudjuk tárni,
akkor kiderülhet, hogy a mennyiségi skála egyes szakaszainak nagyon is sajátos jelenté-
sük van, amit figyelembe kell venni.

Abból indulhatunk ki, hogy az alkalmazási hajlandóságra vonatkozó kérdés csak egy
elenyésző kisebbséget választott le nyíltan elutasítóként és egy valamivel nagyobbat ak-
tuális alkalmazóként. A túlnyomó többség (75–80 százalék) a „feltételesek” között ma-
radt. Ennek a tömegnek az attitűd-kijelentésekre adott válaszait faktorelemzés alá véve
egyértelműen elkülönül egy rejtett negativizmus és egy pozitív hajlam. Ha ezek alapján
képzünk klasztereket, akkor végül egy nagyobb, összességében mintegy 40 százalékot
kitevő pozitív és egy kisebb, alig negyedrésznyi rejtetten negatív attitűdű csoport külön-
böztethető meg.

A kétféle megközelítés összekapcsolásával végül is a következő attitűdcsoportokat
tudjuk meghatározni (26):

– egy maroknyi nyíltan elutasítót (3,6 százalék),
– egy tekintélyes méretű rejtett ellenérzésűt (28,7 százalék),
– egy kicsivel nagyobb pozitív hajlamút, amely nem fog ellenállni, „ha úgy adódik”

(31,3 százalék),
– egy szűk hatodrésznyi erősen pozitívan viszonyulót (15,4 százalék)
– és végül az aktív alkalmazók jó ötödrésznyi csapatát (21,0 százalék).

Fejlesztéspolitikai szempontból az egyik legfontosabb tény az, hogy az erős pozitív at-
titűdöt mutató csoport és az aktív alkalmazók között szinte alig van különbség az attitűd
skálán kifejezhető mértékében. Ez azt jelenti, hogy jelentős pedagógusréteg áll készen az
informatika fogadására, amelyet pusztán az különböztet meg az aktív használóktól, hogy
még nem jutottak hozzá a használathoz. Előrebocsátjuk: a pozitív attitűd különösen nagy
arányú az általános iskolákban – több mint a tanárok 50 százaléka –, ami megkérdőjelez
minden olyan stratégiát, amely ezt az iskolatípust lassúbb haladásra ítélné viszonylag
gyors felzárkóztatása helyett.

Mitől függ az informatika iránti attitűd?
Minden korábbi jellemzőt az életkor és a nem befolyásolt a legjobban. Itt egy kicsit

módosul a kép. A legerősebb hatása most is az életkornak van, de a második legerősebb
a tanított tantárgyé, és csak ez után következik a nem. A következő ábra szemléletesen
bemutatja, miért van ez így.

6. ábra. Az informatika iránti attitűd nemenként, korcsoporttonként
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Míg az eddigi hasonló ábrákon a női korcsoportok igen csekély átfedéssel a férfiak után
rendeződtek, addig itt azt látjuk, hogy a nők „fölzárkóztak” a férfiak mellé, és csak az osz-
lopok közötti távolság nagyobb. Mindkét nemben csak a legidősebbek maradnak el jelen-
tősen, az idős tanárnők valóban egészen leszakadnak. Ez a kép biztató lehet abból a szem-
pontból, hogy a nők könnyebben behozhatják hátrányukat a többi skálán – ismeretek, ta-
pasztalatok, gyakorlottság –, ha pozitív attitűdjük megközelíti a férfi tanárokét.

Az életkor szerepét minden korábbi vizsgálatban is megállapítottuk. Az 1989. évi és
az 1994. évi méréseket összehasonlítva azt találtam, hogy míg 1989-ben már a korai
negyvenes éveikben járók is az átlagosnál inkább tekintették magukat túl idősnek ahhoz,
hogy elsajátítsák a számítógép használatát, addig 1994-ben a fővárosi általános iskolai
pedagógusok között ez már nem volt tapasztalható. Igaz viszont, hogy továbbra is a 45.
életévtől szökött fel hirtelen a magukat „túl idősnek” tartók aránya.

Nem egészen öt évvel később jelentős változást látunk. (7. táblázat) A pedagógusok
később öregszenek, mint régebben. Valamennyi tantárgyi kategóriában a kategória élet-
korátlagát meghaladó korúak között fordul csak elő, hogy ne utasítsák el teljesen azt a ki-
jelentést, hogy „Nem érzem már olyan fiatalnak magam, hogy a számítógép használatát
megtanuljam”. Ha szigorúan csak az általános iskolai pedagógusok adatát vetjük össze
az 1994. évi eredménnyel, még meggyőzőbb a változás képe. Az általános iskolák taná-
rai még magasabb életkorban kezdenek csak egyetérteni azzal, hogy „már nem elég fia-
talok”, általában 55. évük körül (akárcsak az előbbi táblázatban a tanítók).

Túl öregnek tartja-e magát az informatika tanulásához?
kategória nem (átlagos életkor) igen (átlagos életkor) átlagos életkor

tanító 36,5 55,5 38,4
humán 36,3 52,6 39,2
humán + reál 36,1 52,5 37,9
reál 38,9 50,8 41,5
szakmai 40,7 47,8 42,6

7. táblázat. Hány évesen érzi túl öregnek magát az informatikai tanuláshoz?

Megállapíthatjuk tehát, hogy a kilencvenes években a magyar pedagógusok körében
csökkent az életkor visszafogó hatása az informatikával szembeni pozitív attitűdök kiala-
kulására. Mivel azonban ez az általános iskolákban még hangsúlyosabb, mint a középis-
kolákban, nem gondolhatjuk, hogy a változás az újabb fejlesztési program, a Sulinet hir-
telen hatásának köszönhető, hiszen az elsősorban a középiskolákat érintette az első év-
ben. Nem tulajdoníthatjuk anyagi ösztönzés eredményének sem, hiszen megállapítottuk,
hogy ilyesmiben továbbra is kevéssé részesültek a pedagógusok. Leginkább az iskolán
kívüli diffúz technikai és kulturális hatások lassú beérését tételezhetjük fel. E hipotézis
vizsgálata – amely természetesen jóval meghaladja e tanulmány kereteit –  a társadalmi
változások elmélete szempontjából igen fontos lenne.

Az elutasító és az erősen pozitív attitűd egyértelműen összefügg a pedagógiai attitűd-
del, az informatikai ismeretszinttel és a gyakorlottsággal is. (8. táblázat)

informatikai attitűd                                           gyakorlottság ismeretszint pedagógiai attitűd

negatív 9,45 3,30 1,27
erősen pozitív 48,71 5,27 1,70

8. táblázat. A pedagógiai attitűd, az informatikai ismeretszint és gyakorlottság átlagértékei a szélsőséges 
informatikai attitűdcsoportokban
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A személyi háttér tényezőivel együtt regressziós modellbe foglalva őket megállapít-
hatjuk, hogy bár a nem és végzettség szintje csak kevéssé befolyásolja az informatikai at-
titűdöt, a pedagógiai attitűd majdnem olyan erős hatással van rá, mint az életkor és na-
gyobbal, mint az ismeretek szintje. (27) A legszorosabb kapcsolatot a gyakorlottsággal
mutatja, erről azonban be kell látnunk, hogy a kauzalitás iránya legalábbis kérdéses. A
gyakorlottság ugyanis tipikusan időben, a tapasztalatok felhalmozódásával változó té-
nyező, s eközben az attitűdök is kifejtik hatásukat. Valószínűleg pontosabb lenne kölcsö-
nös hatásról beszélni, feltételezve, hogy a pozitív attitűdök elősegítik a tapasztalatok
megszerzését, ám az is valószínű, hogy a pozitív tapasztalatok ilyen irányban módosítják
az attitűdöket.

Ha megengedjük a kölcsönös hatás feltevését, akkor azt is el kell fogadnunk, hogy ha
informatikai tapasztalatoknak teszünk ki egy csoportot, és úgy intézzük, hogy ez a ta-
pasztalat lehetőleg pozitív legyen, akkor remélhetjük az attitűdök pozitív változását is.
Ez még akkor is igaz, ha közben elfogadjuk, hogy a tapasztalatok befogadásához már kell
egy bizonyos fokú hajlandóság, azaz pozitív attitűd.

Fényes bizonyíték erre az a tény, hogy azok között, akiknek van az iskolában hozzá-
férésük számítógéphez, jelentősen kisebb a nyílt vagy rejtett negatív attitűdöt hordozók
aránya (30,4 százalék), mint azok között, akiknek nincs hozzáférésük (42,6 százalék).
Nagyon elgondolkodtató kell hogy legyen a fejlesztéspolitikai döntéseknél, hogy a nega-
tív attitűdök aránya több mint 10 százalékkal magasabb hozzáférés híján.

És a Sulinet?

Milyen hatása volt az informatika iránti attitűdökre a Sulinet-programnak? A 9. táblá-
zat arról győz meg, hogy egy év alatt semmilyen. A negatív attitűdök aránya nem tér el
lényegesen a Sulinetbe bekapcsolt és még kívül lévő iskolák tanárai között. Az egyetlen
eltérés a használók arányában van, ez azonban egyrészt triviális, másrészt láthatóan a po-
zitív attitűddel rendelkezőkből táplálkozik, lényeges változást nem okoz.

Sulinet nyíltan negatív      rejtve negatív      pozitív hajlam   erősen pozitív       használó

nincs 4,0 29,9 33,9 17,0 15,1
van 3,4 28,3 29,1 13,1 26,1

9. táblázat. Az informatika iránti attitűdök a Sulineten belül és kívül

Változásokat majd akkor várhatunk, ha egy idő után a hatások beérnek. A hálózathoz
való hozzáférés nagyon hasonló összefüggést mutat – csak kissé gyengébben –, mint a
számítógéphez való hozzáférés. Ezért bízhatunk abban, hogy a megteremtett lehetőség és
nyomában a belőle származó apróbb alkalmi tapasztalatok lassacskán a pozitív attitűdök
felépítését is elő fogják segíteni.

Jegyzet

(1) A kutatás lefolytatását a Soros Alapítvány támogatása tette lehetővé az 1998. év folyamán.
(2) Ezek a szempontok a nemzetközi szakirodalomban már azelőtt felvetődtek és alapos vita tárgyává lettek,
mielőtt a hazai iskolákban a számítógépek egyáltalán megjelentek volna. vö. például PAPERT et al., 1980.
(3) Ennek sajátos magyar tehertételeihez lásd ANDOR Mihály emlékezetes Dolgozatát (ANDOR, 1980).
(4) Az informatikával szembeni attitűdökről összefoglalóan lásd: CSÁKÓ, 1997. Az természetesen továbbra is
vitán felül áll, hogy akik viszont mégis erre adták magukat a tanárok közül, azok épp a kiemelkedően kreatív,
nyitott, újat kereső személyiségek. Így is megérne egy kutatást, hogy az újabb tanári innovációs kedv valójában
miben nyilvánul meg.
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(5) Az ábra nyilai tartalmilag hipotézisek: a feltételezett és a kutatásban ellenőrizni kívánt kapcsolatokat jelzik.
(6) A mintavétel során előbb iskolatípusonként, megyénként iskolamintát vettünk, majd általános iskolánként
egy-egy III. osztályos tanítót, VII. osztályban tanító humán (magyar, történelem, nyelv) és reál (matematika,
fizika, kémia) tanárt, valamint szakképző intézményekben egy-egy szakmai tanárt, középiskolánként két-két
III. osztályban tanító humán, illetve reáltanárt választottunk ki. A tantárgyak szerinti kategóriák értelmezéséhez
hozzátartozik, hogy a mintavételhez eredetileg csak humán- és reáltanárokat kértünk kiválasztani, de a sza-
kpárok miatt olyanok is előfordultak a megkérdezettek között, akik mind humán, mind reál tárgyakat tanítot-
tak az adott tanévben. Nem láttuk értelmét önkényesen az egyik vagy a másik kategóriába sorolni őket, inkább
bevezettünk egy vegyes kategóriát.
(7) ANOVA elemzéssel számított eta = 0,200; p = 0,000 valószínűségi szinten.
(8) Ez annyiban természetes, hogy a főiskolák szinte kizárólag a tanári pályára készítenek fel, a böl-
csészkarokról viszont sokfelé nyílik út, és ez már a felvételi jelentkezés előtt befolyásolja a döntést.
(9) A korrelációs együttható r = 0,188; p < 0,01 valószínűségi szinten.
(10) Az ANOVA modellben ennek van a legnagyobb magyarázó ereje.
(11) Természetesen ez nem jelenti automatikusan a hatás „felhalmozódását”: az is lehet, hogy éppen azok
mentek el többször, akik már elsőre is hasznosnak érezték.
(12) Ez még akkor is igaz, ha valaki feltételezi, hogy az önképzést egyesek „illendőnek” tarthatták bemondani
akkor is, ha valójában nem gyakorolják – hiszen ez a válasz nem ellenőrizhető semmiféle dokumentumból.
(13) A kapcsolat erőssége C = 0,543 (p = 0,000). A játék esetében C = 0,396 (p = 0,000).
(14) A GfK Hungary mérései ezt férfiaknál 8, nőknél 6 százalékra teszik. Ha a diplomások közötti országos
arányt vetjük össze (24 százalék), akkor már gyanakodnunk kell, hogy ezt mind megütik-e az egyes
tanárkategóriák.
(15) Továbbra is a GfK Hungary adataira hivatkozunk.
(16) Legújabban lásd ANDOR – LISKÓ, 2000.
(17) A válaszok ezekben a kérdésekben nem konzisztensek: az egyes eszközökről összesen többen állítják,
hogy használták/ják őket, mint ahányan általában kijelentették, hogy használtak/nak informatikai eszközöket a
tanításban. További tisztázatlan kapcsolatok is adódnak: például sokan állították azt, hogy használnak CD-
ROM-ot, akik saját bevallásuk szerint nem tudják installálni. Ezeket a belső inkonzisztenciákat csak interjúk
készítésével lehetett volna feloldani, erre azonban nem volt fedezetünk.
(18) A mutató valamennyi megkérdezett tapasztalatot figyelembe veszi a játéktól a szövegszerkesztő
használatán át az internetig és a tanórai alkalmazásig. Az említett tapasztalatok e felsorolás sorrendjében egyre
nagyobb értéket kaptak, hiányukat természetesen mindig 0-nak tekintve. A pontszámokat 0–100 skálára számí-
tottuk át. Ezzel az eljárással olyan mutatót kapunk, amely ugyan kizárólag a jelen kutatáson belül értelmezhető,
itt azonban lehetővé teszi mind a megkérdezettek különböző csoportjainak összehasonlítását a gyakorlottság
szempontjából, mind pedig a gyakorlottság meghatározóinak elemzését.
(19) Az ANOVA elemzés eredménye R = 0,4989; p=0,000 – interakciós tagok nélkül.
(20) Ha ezt az elméleti alapot fogadjuk el, akkor akár triviálisnak is tekinthetjük az elméleti változók ábrájában
az informatikai ismeretek és az informatikai gyakorlat közötti kétirányú nyilat.
(21) Egy-két esetlegességtől eltekintve. A nők esetében (r = 0,07; p = 0,028) és a tantárgyak szerinti csopor-
tokat vizsgálva a reál szakos tanároknál (r = 0,129; p = 0,000) találunk szignifikáns, de elhanyagolhatóan
gyenge kapcsolatot.
(22) Ezekben a táblázatokban a nem válaszolók nem szerepelnek, ezért a százalékszámok nagyobbak az előbb
közöltnél, ami főleg a „feltételes” csoportban szembetűnő.
(23) Igaz, az időhiányra való hivatkozás nem csak így értelmezhető, de eléggé nyilvánvaló, hogy a saját időfel-
használásáról ki-ki maga dönt.
(24) A pozitív és a negatív véleményeket előjel szerint összesítve és súlyozva összevont mutató, amelyet a jobb
áttekinthetőség kedvéért -100 és +100 pont között standardizáltunk. Így táblázatunk számai azt jelentik, hogy
az adott kategória átlagosan hány százalékán áll a mérésünk által maximálisan kifejezhető negatív, illetve pozi-
tív attitűdöknek.
(25) Nem bocsátkozhatom bele ehelyütt annak az aszimmetrikus viszonynak az elemzésébe, amely az attitűdök
pozitív befolyásolásának rendkívüli nehézsége és lerombolásuk könnyűsége között van.
(26) Különböző szempontú kategóriánkénti különbségeiket lásd a Mellékletben közölt összefoglaló táblá-
zatban.  
(27) A regressziós egyenlet: y = 48,303 - 0,048végz - 0,075nem - 0,233kor +0,229ped + 0,192ism + 0,282gyak.

Irodalom

ANDOR Mihály:  Dolgozat az iskoláról. Mozgó Világ, 1979/12. sz. és 1980/1. sz.
ANDOR Mihály – LISKÓ Ilona: Iskolaválasztás és mobilitás. Iskolakultúra, Bp, 2000.
CSÁKÓ Mihály: Az általános iskolai pedagógusok és az iskolai számítógépek használata. Új Pedagógiai
Szemle, 1997.
PAPERT, Seymour és mtsai.: Tool, tutor, tutee. 1980.
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Melléklet 

kategória nyíltan negatív      rejtve negatív      pozitív hajlam   erősen pozitív       használó

nő 4,0 28,7 36,1 15,7 15,5
férfi 2,8 28,4 21,7 14,7 32,4

<30 éves 0,9 22,4 30,2 23,7 22,8
30–39 1,5 25,1 31,5 18,2 23,6
40–49 3,0 28,0 34,1 13,3 21,6
idősebb 10,2 41,7 27,1 7,1 13,9

általános iskola 3,5 30,2 34,2 18,2 13,9
szakmunkásképző 9,1 36,4 29,5 4,5 20,5
vegyes 2,5 26,6 32,2 12,1 26,6
szakközépiskola 4,8 29,7 26,3 14,6 24,7
gimnázium 2,0 23,0 33,2 13,5 28,3

tanító 2,6 30,3 34,5 21,0 11,6
humán 6,2 31,1 35,4 12,8 14,6
humán + reál 2,3 24,1 36,8 16,1 20,7
reál 2,8 29,3 31,1 15,6 21,2
szakmai 1,2 29,6 27,2 14,8 27,2

10. táblázat. Az informatika iránti attitűd átlagértékei a pedagógusok különböző kategóriáiban
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személyi háttér informatikai gyakorlat

pedagógiai attitűd informatikai attitűd

képzettség informatikai ismeretek

7. ábra. Az informatikai attitűdök meghatározóinak a kutatási eredmények alapján módosított modellje

Csákó Mihály: Informatika – Internet – pedagógusok
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Horváth Iván irodalomtörténész (az
ELTE Régi Magyar Irodalom Tan-
székének tanára és egyben a Böl-

csészettudományi Informatika Program
vezetője) – a Francia Intézet által rendezett
budapesti konferencián – szemléletesen
mutatott rá a régi és új hordozók körüli vi-
ták sarkpontjaira:

– a szövegeknek túl kell élniük minket;
– a túlélés titka részben a hordozók

mennyiségében rejlik, az írásos kultúra
történetében a másolatok száma mindig
fontos volt;

– az Internet eltünteti a kapcsolatot szö-
veg és hordozó között (ezrek ugyanazt a
fizikai példányt használják);

– további veszteségekre számíthatunk
(400 év alatt a könyveink 80–90 százaléka
eltűnt);

– félő, hogy az Interneten szövegek fog-
nak eltűnni. (1)

Ulrich Raulff, a konzervatív Frankfurter
Allgemeine Zeitung kulturális rovatának
vezetője az olvasás metaforájáról mint az
európai kultúra alapmetaforájáról beszél ,A
könyvtárat újra és újra vissza kell hódítani’
című korábbi előadásában: (2) „Ha van Eu-
rópának valami olyan szimbóluma, amely
csak rá jellemző, akkor ez egyedül a könyv
és az olvasás lehet. Az a két nagy mitikus
figura, akiket Európa maga alkotott meg,

(...) Doktor Faust és Don Juan, a könyv
emberei voltak és maradtak: az egyik ab-
ban a kísérletében, hogy elszakadjon a
könyvtudományoktól (meg akar tőle sza-
badulni), a másik abban, hogy még a hódí-
tásait is könyveli (le akarja írni helyzetét).
Az európai újkor nagy utópiái gyakorta
könyvtárak képében testesültek meg,
antiutópiái pedig olyan világról szólnak,
amelyben nincs könyv.” Talán ezzel az
erős kötődéssel is magyarázható az új tech-
nológiák megjelenését gyakorta erőszakos
betolakodóként, idegen testként érzékelő
„európai” szemlélet. Ugyancsak a Francia
Intézet folyóirat-konferenciáján hangzott
el az a vészjelzés, amely szerint ideje lenne
létrehozni egy európai koordináló ellen-
súlyt az amerikai audiovizuális ipar
befolyása ellenében. (3)

Visszakanyarodva Raulff eszmefuttatá-
sához, érdemes kiemelni az európai
könyvkultúra sajátos kétarcúságára vonat-
kozó megjegyzését is, amely szerint „az a
földrész, amely a könyv kultúráját megte-
remtette és kifejlesztette, egyúttal egy bib-
liofób barbárságot is létrehozott.” (4) Az
előadó hangsúlyozza, hogy Európa ma po-
litikai és kulturális fejlődésének válaszút-
ján áll, hiszen ma is naponta örülhetünk el-
veszettnek hitt könyv- és kéziratállomá-
nyok felbukkanásának, vagy – sajnos

Könyvtárhasználó filológusok 
aggodalmai és reményei

Miért féltjük régi könyveinket, van-e veszítenivalónk a digitalizálás
előretörésével, s átvitt értelemben is milyen árat kell mindezért 

fizetni? Saját bizonytalanságaimat, előítéleteimet és felbukkanó 
szkepticizmusomat is eloszlatandó az új technológiákat kísérő „üdvta-

nokkal”, varázsszavakkal szemben a szakirodalomból olyan 
megnyilatkozásokat választottam gondolataim alátámasztására,

amelyek az új technikai vívmányokat előszeretettel használó „humán
tudósok” (filológusok, történészek) véleményét, alapállását tükrözik.

Elsősorban a régi dokumentumtípusok „féltéséhez”, nosztalgikus 
elsiratásához kapcsolódó „kutatói attitűd” okai foglalkoztatnak, és 
természetesen a dilemmák mentén körvonalazódó nyitott kérdések

megválaszolhatósága.
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gyakrabban – sajnálkozhatunk gyűjtemé-
nyeink visszavonhatatlan, anyagi támoga-
tást is nélkülöző pusztulása, hadizsák-
mányként való visszatartása miatt. (Példá-
ul Német-országban is pusztulás fenyegeti
a tudományos könyvtárak állományának
egynegyedét, s még rosszabb a helyzet a
kelet-európai országokban. Lásd a határon
magyar könyvtárak sorsát.) Bár Európa
nagyobb és nyitottabb lett az utóbbi tíz év-
ben, a bürokraták érdektelensége mellett
mindenekelőtt a hiánygazdaság fenyegeti
a meglévő könyvtárakat. „Ugyanaz a föld-
rész azonban, amely
(...) naponta eljátssza
történelmi könyv-
alapjainak egy részét,
egyúttal egyre szoro-
sabban szövi elektro-
nikus hálózatait. (...)
Nemsokára – így
mondják az új, virtu-
ális olvasásvilág pró-
fétái – nem lesz már a
régi könyvtár, a maga
nehéz és poros anyag-
szerűségében, vastag
falaival és súlyos kö-
teteivel. Ehelyett a
PC válik egy olyan
egyetemes könyvtár
kapujává, amely mint-
ha egy barokk herceg
vagy egy olyan fan-
tasztikus literátor ál-
maiból jött volna lét-
re, mint Borges. (...)
A tudás rendjének
legnagyobb változása lesz ez a könyv-
nyomtatás feltalálása óta, és a hagyomá-
nyos copyright kezdődő felbomlása, a
szerző nélküli szöveg strukturalista vízió-
jának megvalósulása egy új, intellektuális
társadalmi szerződés után kiált.” (5) Való-
színűleg jogos a szerző afölötti aggodalma
is, hogy kevés az igazán realisztikus előre-
jelzés a könyvtárak számára a digitalizálás
gyakorlati és gazdasági határairól. Konk-
rét, életszerű – és főleg emberi léptékű –,
hosszútávra kidolgozott stratégiák helyett
inkább a ködös reklámhadjáratok, gazda-

sági lobbycsoportok médiamoguljai (a
magukat már most a 21. század 20 száza-
lékába álmodók) (6) hurráoptimizmusa
hallatszik. (Vagyis a tevének sikerült bele-
ütnie az orrát... abba a bizonyos sátorba.)
(7) „Technicista hatalmi őrülettől hajtva a
teoretikusok többsége úgy beszél, mintha
az új könyvtár, a computerfreaks-ek játék-
barlangja már réges rég valóság lenne, és
mindössze arról lenne csak szó, hogy a
technikába még egy kis etikát injekcióz-
zunk, nehogy teljesen elveszítsük a kont-
rollt a játékosok fölött. Akit foglalkoztat

az európai könyvtá-
rak sorsa, aki sorsu-
kat szimpátiával kí-
séri, ily módon a
gondok kettős hori-
zontjában találja
magát. A történelmi
állományok megtar-
tásáért való konzer-
vatív gondoskodást
nem szabad áldoza-
tul dobni az elektro-
nikus könyvtár utáni
futurisztikus törek-
vésnek. Másrészt a
könyv iránti antik-
várius kegyelet nem
vezethet oda, hogy
veszni hagyjuk a tu-
dáshoz való hozzá-
férés szélesebb és
olcsóbb módjait.” 

Raulff előadásá-
nak további részé-
ben arról beszél,

hogy a filológus és történész számára mit
jelent egy könyvtár, ha úgy tetszik, a
könyvtár leghűségesebb híveinek és hasz-
nálóinak védőbeszédét mondja el, olyan
védőügyvédek társaságában, mint Umber-
to Eco és Aby Warburg, s mindezt magával
ragadó metaforikus nyelven s ugyanakkor
tárgyilagos ténytisztelettel.

Raulff szerint a filológus számára any-
nyit jelent a könyvtár, mint a természettu-
dósnak a laboratórium, az orvosnak a kli-
nika, az etnológusnak a terep. Az olvasás-
kutatók már rég leszögezték, hogy a „tu-

Bár Európa nagyobb és nyitot-
tabb lett az utóbbi tíz évben, a

bürokraták érdektelensége mellett
mindenekelőtt a hiánygazdaság
fenyegeti a meglévő könyvtára-
kat. „Ugyanaz a földrész azon-

ban, amely (...) naponta eljátssza
történelmi könyvalapjainak egy
részét, egyúttal egyre szorosab-

ban szövi elektronikus hálózata-
it. (...) Nemsokára – így mondják
az új, virtuális olvasásvilág prófé-
tái – nem lesz már a régi könyv-

tár, a maga nehéz és poros
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könyvtár kapujává, amely mint-
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olyan fantasztikus literátor álma-
iból jött volna létre, mint Borges. 



dás materiális hordozói, az írás és az olva-
sás formái egyáltalán nem közömbösek az
adott szakok üzenetei és jelentései szem-
pontjából.” (9) A történelmi és filológiai
tudás „teste” és megújulási terepe tehát
egyértelműen a könyvtár és levéltár. Eco
számára például nem prioritás egy adott
információ vagy egy kötet minél gyorsabb
elérése, inkább az, hogy sok legyen egy-
más mellett és mögött, hogy közöttük nyu-
godtan keresgélhessen, s adassék meg az
eltévedés lehetősége is, amelynek során új
ötleteket, új kutatási célokat is kaphat.

Aby Warburg ezt a viszonyt a „jó szom-
szédság törvényének” nevezte el. Szerinte
az ember mindig a „mellette levő könyvet”
keresi. A valódi felfedezésekhez mindig
az útról való letérés lehetősége vezeti el a
kutatót. A produktív véletlent nem érde-
mes kiiktatni, a produktív gondolkodás
számára nem a legegyenesebb út a leg-
gyorsabb. Ez a felfogás ellentétes azzal a
keresés-találat játékkal, amelyet ma infor-
mációkeresésnek hívunk. Eco és Warburg
„a szellemi lét egészen más ökológiáját
építi fel” (10), amelynek a szabadpolcos
könyvtár felel meg leginkább.

Természetesen egy századelőn élt tudós
gazdag magánkönyvtára nem lehet már
eszmény a mai könyvtári feladatok ellátá-
sára, de a gyorsaság és az egyetemes elér-
hetőség nem minden, sőt csökkentheti a si-
kerélményt és a felfedezés örömét. (11) A
jó olvasásra ez a század eleji könyvtár
szoktatta használóit, a gyorsan cikázó
nagy mennyiségű információ csak gátolja
az alapos olvasással történő ismeretszer-
zést, s legfeljebb belefulladni lehet. Dieter
E. Zimmer szerint a Nagy Virtuális
Könyvtár soha nem valósul meg, mert idő-
beli és pénzügyi okokból az elektroniku-
san hozzáférhető állományok mindig csak
egy töredékét fogják kitenni a történelmi
könyvtárak valós dokumentumanyagának.
Raulff értelmezésében: 

„A valódi gazdagsága a könyvtárnak (...)
éppen azokban a könyvekben rejlik, ame-
lyeket soha sem fognak digitalizálni, mert
haszontalannak vagy ezoterikusnak talál-
ják őket.” (12) Ezek nélkül a „könyv mö-
götti könyvek” nélkül a könyvtárak és mé-

diatárak az aktualitások felszínes bazárává
válhatnak. Egy ésszerű munkamegosztást
kellene kialakítani a könyvformájú és az
elektronikus szövegek között, valamint a
könyvtártípusok között is. A természettu-
dományban járható út a tudományos ered-
mények elektronikus publikálása, a szel-
lem- és kultúrtudományok művelői azon-
ban, úgy fest, történeti anyagukat még jó
ideig hagyományos dokumentumokban és
hagyományos gyűjteményekben fogják ku-
tatni. Számukra az elektronikus segédesz-
közök inkább a helyhez nem kötöttséget
biztosítják a bibliográfiai tájékozódásban
(elektronikusan támogatott heurisztika).
„Az elektronikus hálózat éppen abban segít-
heti a könyvtárakat, hogy gyűjtőkörükben
jelentősen különbözhessenek, hiszen Euró-
pa gazdagsága éppen a különbözőségekben
rejlik, a digitális könyvtár vívmányai lehető-
vé tehetik, hogy Európa továbbra is külön-
bözőségeket hozhasson létre. Így talán szá-
mos elfelejtett, elrejtezett, feltalálhatatlan,
láthatatlan könyv is előkerül, s „láthatóvá
válik Keleten is, Nyugaton is.” (13)

John Seely Brown és Paul Duguid ,A
dokumentumok társas élete’ (14) című írá-
sa megnyugtató alternatívát kínál a fent
említett, hagyományos dokumentumfor-
mák és intézmények fennmaradási lehető-
ségeire vonatkozóan, pontosabban meg-
hirdeti a különböző dokumentumformák
békés egymás mellett élését.

A cikk elsősorban a dokumentumok
változatos közösségi funkcióival foglalko-
zik, bemutatja a „társadalmi tér megkonst-
ruálásában és áthidalásában” játszott sok-
rétű szerepüket. A szerzők szerint a doku-
mentum nem egyszerű információhordo-
zó, hanem láthatatlan közösségek létreho-
zására és fenntartására is képes, s többek
között ezzel magyarázható szívóssága és
biztos fennmaradása. Már-már közhely,
hogy az új technológiák hatására megvál-
tozik a dokumentumok használati módja, s
a hordozótól való részleges elszakadással
a „vezeték metaforánál” tágabb értelmet
nyerhet a dokumentum fogalma.

Nem elhanyagolható a dokumentumok
szociális funkciója sem, hiszen mindig
fontos szerepet játszottak a független nem-
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zetek kialakulásában, sőt fenntartásában
is. (Például az Egyesült Államokban: Füg-
getlenségi Nyilatkozat, Alkotmány, a po-
puláris kultúra elemei, a napilapok széles
terjesztési köre.) Az előbbi formák egyfaj-
ta tudatalatti közösségi érzést hoztak létre
a szétszórt népességben, a tagok mind-
egyikének képzeletében él egy kép a kö-
zösségről, amelyhez tartoznak.

Huizinga 1926-ban a napilapnak hason-
ló kulturális funkciót tulajdonított Ameri-
kában, mint amit annak idején Aiszkhü-
losz drámái jelentettek: „(...) amelyen ke-
resztül egy nép – egy sokmilliós nép – tu-
datára ébred szellemi azonosságának.
Amikor olvassák a lapokat (...), egy szer-
tartást végeznek: a kultúrájuk tükörképé-
vel szembesülnek (...)”

A szerzők elismerik, hogy a sugárzott és
online kommunikációs formák már nem
keltenek ilyen erős összetartozás-érzést,
bár az eddigieknél szétszórtabb embercso-
portok férnek hozzá egyidejűleg ugyanah-
hoz a dologhoz. Az országos események
drámai pillanatait megörökítő dokumentu-
mok mindig életképesek, függetlenül attól,
hogy hagyományos hordozón jelennek-e
meg, hiszen képesek megteremteni az egy-
idejűség és a lelki közösség érzését.

Egy-egy új dokumentumforma megjele-
nése mindig újfajta közösségi világokat te-
remt. A cikk írói az új média teremtette
hobbyközösségeket a reneszánszkori tu-
dóstársaságokhoz hasonlítják, melyeket
szintén a közös érdeklődési kör és a kom-
munikáció tartott össze. Jelentős különb-
ség azonban a hagyományos társulások-
hoz képest az, hogy a hálózaton megjelenő
új dokumentumformák (olcsó hírlevelek)
sok esetben múlékony közösségi világokat
hoznak létre, mivel itt könnyebb a csoport-
szerveződés és a szétzilálódás lehetősége
is. Tehát egyértelműen a hagyományos
kommunikációs formák javára írható,
hogy stabilizáló hatásuk erősebb volt az új
formákéhoz képest. Ellenben a technikai
fejlődés nagy lehetőségének látják az
egyes dokumentumok értelmezési, meg-
tárgyalási módozatainak továbbfejleszté-
sét. Az emberiség legfontosabb dokumen-
tumaihoz fűzött kommentárok „folyama-

tosan egymásba fonódnak egy »intertextu-
alitásnak« nevezett folyamatban”. Úgy lát-
szik, a hipertext programok lesznek a leg-
alkalmasabbak a szövegközi kapcsolatok
közvetlenségének megteremtésére. Elter-
jedt formává vált, hogy klasszikus műve-
ket is kiadnak egyszerre hagyományos
könyvként és elektronikus (WEB) formá-
ban is, ez is bizonyítja a hagyományos és
digitális formák lehetséges szimbiózisát.
A „technofil és a bibliofil emberek” front-
ja ennek ellenére megmerevedett, mert
egyik oldal sem látja be igazán, hogy az
„új formák megfiatalítják a régieket, meg-
hosszabbítják közösségi létük hasznos
időszakát, nem pedig véget vetnek neki.”
A tudományos folyóiratokkal szemben a
digitális média ma sem versenyképes,
mert nem tudja olyan hatékonyan ellátni a
„társadalmi szűrő” funkcióját a vélemé-
nyek fejlődéstörténetének rögzítéséhez.
Az elektronikus információforrások vi-
szont könnyebbé teszik a nyomtatott fo-
lyóiratok használatát.

Megoldhatatlannak látszó probléma a
dokumentumok mennyiségének felduzza-
dása, amely megteremtette az úgynevezett
„figyelem-gazdaságot”, vagyis központi
kérdés lett, hogy a megcélzott közönség
felismerje a neki szánt dokumentumokat.
Úgy fest, a hagyományos dokumentumok
ebben is jobbak, hiszen ha a web-lap nem
hordoz konkrét, világos üzenetet, a hiper-
text kapcsolatokkal könnyedén tovább le-
het menni.

Brown és Duguid szerint az egyes doku-
mentumok esetében az is meghatározó,
hogy őrző-irányító vagy közvetítő-fordító
szerepet töltenek-e be. A dokumentumok
irányító szerepe szerintük jelentősebb,
mint a koordináló: általában elkerülhetet-
len, hogy a közvetítés során az egyik cso-
port kényszerűen alá ne vettessék a másik
értelmezésének. Utóbbi próbálkozás vi-
szont mindig kockázatos és bizonytalan
kimenetelű, hiszen egy közösségen belül a
közös értelmezési szokásokon alapuló
kommunikációs formák működnek jól.

Ez utóbbi problémakörhöz kapcsolódik
a dokumentum és a hatalom viszonyának
kérdése is. Itt is két tábor áll szemben egy-
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mással, két szélsőséges alternatívát vázol-
va fel. Az írásbeliség teoretikusainak
egyik csoportja (Walter Ong, Marshall
MacLuhan, Elizabeth Eisenstein stb.)
amellett voksol, hogy az információs tech-
nika megújulása a demokrácia hajnalát
hozza el, s eddig elérhetetlen szociális esz-
mények valósulhatnak meg. A másik cso-
port (Weber, Chandler, Foucault) az álla-
mi irányítás erősödését jósolja, s attól tart,
hogy az Internet alá fogja ásni a civil, a po-
litikai és a gazdasági intézményrendszert
is. Szerzőpárosunk optimistább, szerintük
a technika lehetőségei különböző végki-
fejleteket engednek meg: a végeredmény a
hatékony társadalmi vita és kreativitás
függvénye lesz.

Végül az egyik legizgalmasabb kérdés-
csoport a dokumentumok rögzítettsége és
módosíthatósága, illetve a kiadó és a fo-
gyasztó közötti kü-
lönbségtétel. Teoreti-
kusaink szerint itt is
kialakítható egy e-
gészséges egyensúly,
hiszen bizonyos do-
kumentumtípusok
(például „nagy” mű-
vek, jogi dokumentu-
mok) esetében éppen
olyan fontos a rög-
zíthetőség, mint másoknál (például könyv-
tári katalógusok) az azonnaliság vagy a mó-
dosíthatóság. Bár az új dokumentumformák
esetében egyértelműen az alakíthatóságra
tolódott a hangsúly, az emberek egyre job-
ban kezdik értékelni az állandóságot, a ki-
számíthatóságot. Továbbra is fontos az író
és olvasó egyértelmű megkülönböztetése.
Az olvasható-írható hipertextes web-doku-
mentumok többsége nem ad lehetőséget az
eredeti dokumentumok átírására, a kom-
mentár világosan elkülöníthető, s általában
a szerző határozhatja meg a szöveghelye-
ket, ahová megjegyzéseket lehet tenni. „A
megkülönböztetés csak lehetőség, a rend-
szer határozza meg, nem a szükségszerű-
ség. A különbség nem töröltetett el, nem
szabad lebecsülni a szükségestől a lehetsé-
ges irányába való elmozdulás társadalmi
hatásait. A rögzítettség fontosságának külö-

nös visszatérése (...) azt jelzi, hogy miköz-
ben »digitálisak« vagyunk, (...) vannak
megőrzésre érdemes aspektusai [életünk-
nek] (...) Baudelaire azt mondta, hogy a
művészet félig »a változás, a múlandóság, a
véletlenség«, és félig »az örökkévaló és a
változatlan«” – írja Brown és Duguid. A két
oldal egyszerű szembeállítása értelmetlen is
lenne, hiszen nem zárják ki egymást: ma
már lehetséges a változtathatóság ott, ahol
korábban csak rögzítettség volt (például di-
gitális könyv), ugyanakkor rögzíteni lehet,
ami korábban múlandó volt (analóg hang-
felvétel, színházi előadás stb.). A web nagy
lehetősége valószínűleg abban van, hogy
rugalmasan tudja kombinálni a rögzítettsé-
get és a változékonyságot. A könyvtárak ér-
téke is a rögzített szövegek és a bővülő
gyűjtemény, az állandóan felülvizsgált ka-
talógus kettősségében rejlik – zárja gondo-

latait az amerikai
szerzőpáros.

Summázva a fenti
gondolatokat, itt egy
dokumentum több-
féle lehetséges léte-
zési módjáról van
szó, amely forma
mindig alkalmazko-
dik az igényekhez.
Ha például valaki to-

vábbra is szűk baráti körben, borozgatás
mellett szeretné megvitatni hasonló ízlésű
barátaival kedvenc könyvélményeit, az va-
lószínűleg továbbra is a hagyományos pa-
píralapú formát fogja megvenni, s ha vala-
ki szélesebb kör véleményére is kíváncsi,
akkor is csak az egyik lehetséges megvita-
tási mód a Web által kínált CoNote típusú
kommentárgyűjtemény. Úgy gondolom,
hogy itt a hozzáférési jogosultságokat
mindenképpen strukturálni kell, mert azt
hiszem, nem vehető komolyan az a lehető-
ség, hogy egy megjelenő regényhez a vi-
lág minden pontjáról átláthatatlan mennyi-
ségű és minőségű kommentár érkezzen, ez
csak egy „áldemokratikus” lehetőség len-
ne, és főleg időpazarlás.

A magam részéről „az útról való leté-
rés”, az eltévedés, a véletlen felfedezés él-
ményéről sem szeretnék lemondani. Egy
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Egy-egy új dokumentumforma
megjelenése mindig újfajta kö-
zösségi világokat teremt. A cikk

írói az új média teremtette 
hobbyközösségeket a reneszánsz-
kori tudóstársaságokhoz hason-
lítják, melyeket szintén a közös

érdeklődési kör és a kommuniká-
ció tartott össze. 



példával illusztrálva: a fent ismertetett elő-
adásokra, írásokra is részben véletlenül
bukkantam rá, különböző csatornákon, he-
lyeken, okból, időben is távol és a szálak
most mégis összefutottak. Úgy is mond-
hatnám, hogy a fenti gondolatok (Baude-
laire-től Econ át Brownig) „egymásba fo-
nódnak egy »intertextualitásnak« nevezett
folyamatban” és „egymásnak felelnek idő
és tér távolságain át”. (15)

Jegyzet

(1) Francia-Magyar Folyóirat Fórum: Milyen szere-
pet töltenek be a folyóiratok az értelmiségi gondolko-
dásban Franciaországban és Magyarországon? című
konferencia, Bp, 1998. október 29–31.
(2) Közművelődési könyvtárak egy új Európáért című 
konferencia a Francia Intézetben, Bp, 1997. szeptem-

ber 25–27.
(3) vö. GYÖRGY Péter hozzászólása, Francia-Ma-
gyar Folyóirat Fórum.
(4) RAULFF, U.: Közművelődési könyvtárak egy új
Európáért. 3K, 1997/12. sz. 3. old.
(5) uo. 4. old.
(6) vö. MARTIN, Hans-Peter: A globalizáció csapdá-
ja. Perfekt Kiadó, Bp, 1998. 352. old.
(7) vö. RÓZSA GY.: Kultúrális örökség és információs
társadalom. Argumentum Kiadó, Bp, 1995. 82. old.
(8) RAULFF, U.: i.m. 4–5. old.
(9) uo.
(10) uo. 6. old.
(11) vö. LORENZ, K.: A civilizált emberiség nyolc
halálos bűne. IKVA, Sopron, 1988.
(12) RAULFF, U.: i.m. 6. old.
(13) vö. uo. 8. old.   
(14) Replika, 1997. március 177–194. old.
(15) BABITS Mihály: Az európai irodalom története.
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Az információs társadalom és a
könyvtári szolgáltatások 

A világ az ezredfordulóra átlép a tudásközpontú információs
világtársadalom korszakába. Az élenjáró társadalmak (a japán, az
amerikai) és a vezető európai államok társadalmai (az angolok, a

németek, a franciák, a dánok és finnek) már jó ideje az információs
világkorszakról, az információs gazdaságról, információs-

kommunikációs társadalomról és a nemzeti kultúrát megőrző
tudástartalmakról gondolkodnak. 

Az Európai Unió és hazánk is a glo-
bális információs társadalom felé
tart. Bár a magyar információs tár-

sadalomról még nem készült el a minden
területet érintő, átfogó nemzeti informáci-
ós stratégia, a jelenlegi információs társa-
dalom fejlettségi sorrendjében a harmadik
helyen, 1000–2000 pont között a „futó”
országok csoportjában szerepelünk. (1)

Az információs társadalom bonyolult, át-
fogó kategória, amely tartalmazza az infor-
máció, a kommunikáció, az interaktivitás és
egyáltalán a szellemi tőke, tudás, és legtá-
gabban a kultúra, a politika és a mindezek-
kel összefüggő szociális vonzatok fogal-
mát. Az információs szupersztráda egy szű-
kebb fogalomkör, de alapvetően fontos:

azokat az infrastrukturális és kommuniká-
ciós lehetőségeket foglalja magába, ame-
lyeken keresztül az információ átvitele és
forgalma megvalósítható. Jelenleg az infor-
mációs társadalomról teljességgel még csak
koncepcionálisan és virtuálisan beszélhe-
tünk úgy, mint tudástársadalomról és kultú-
ratársadalomról, mert még csak potenciáli-
san létezik: az UNESCO, az EUROBIT, az
Európai Unió, a közép- és kelet-európai or-
szágok, kutatási- és technológiafejlesztési
keretprogramok, nemzeti infrastrukturális
stratégiai tervek stb. dokumentumaiban.

Az információs társadalom koncepciója
stratégiai világesély, azt célozza, hogy az
infrastruktúra globális, de a benne áramló
helyi, regionális és kulturális tartalom



specifikus legyen. Így a globális Internet
mellett hasonlóan nagy jövőt jósolnak a
regionális célhálózatoknak is. Magyaror-
szág ma az információs társadalom küszö-
bén van, jó eséllyel, pozitív hozzáállással
2020 körül átjuthat az információs társada-
lomba, és a 21. század közepén elérhetünk
a kulturális társadalom időszakába. (2) Sa-
ját fejlődésünket nemcsak önmagukhoz
képest, hanem a világban történő globális
előrehaladáshoz képest is mérnünk kell.

Az IT legfontosabb jellemzői közé tar-
tozik, hogy a jövőben az információ köz-
ponti szerepet fog betölteni:

– egyrészt gazdasági forrásként hasz-
nálják a vállalatok, szervezetek, és a ver-
senyhelyzetben való hatékonyságukat, a
társadalmi-gazdasági értéknövekedést az
információ gyors elérhetősége, relevanciá-
ja, minősége fogja meghatározni;

– másrészt az állampolgárok jogaik és kö-
telezettségeik gyakorlásához olyan informá-
ciós rendszereket fejlesztenek ki és használ-
nak, amelyek révén az oktatási és kulturális
ellátáshoz jobban hozzáférhetnek; 

– harmadrészt kifejlődik egy informáci-
ós iparág, amely azt a célt szolgálja, hogy
felkeltse és kielégítse az informatikai be-
rendezések és információs szolgáltatások
iránti igényt. (3)

Az információs társadalom mint vízió
utópikus kicsengésű. A jövőben egyre ke-
vesebb tárgyat kell megmozdítani ahhoz,
hogy a földrajzi távolságoktól függetlenül
különféle gazdasági és kulturális tranzakci-
ók mehessenek végbe, egyre inkább a bitek,
az információk cseréjéről, vásárlásáról és
eladásáról beszélhetünk. Mindezzel szoros
összefüggésben van a digitális forradalom:
kialakulóban van a tudásalapú hálózatra
épülő, globális, kétnyelvű (angol és nemze-
ti nyelv) társadalmak rendszere, amelyben
teljesen átszerveződnek az eddigi hatalmi,
geopolitikai és identitásteremtő struktúrák.
Ma az Internet az információs társadalom
realitásként működő szimbóluma, amely
befolyást gyakorol mindenre, ami az ember
testi, lelki, szellemi és anyagi kultúrájával
összefüggésbe hozható.

Az információs társadalom az aktuális
új világ javait minden állampolgárra kész

kiterjeszteni és három alapvető területen
radikális változást jósol, bár a megvalósí-
tás hosszú lépcsősorán az információs tár-
sadalom kialakulása folyamatában ez a
jóslat sokak számára még inkább félelem
és feszültség forrása, mintsem realitás és
lehetőség. (4)

Az első területen az állam és állampol-
gár viszonya változik meg: nevezetesen
az, hogy az Internet révén az állampolgár
személytelen, átlátható, interaktív és idő-
kímélő viszonyt építhet ki államával, de
ugyanakkor ez az interaktivitás szólhat az
IT államának totális ellenőrzési lehetősé-
geiről is állampolgára felett, a digitális
technikák felhasználásával.

A második terület az egészség- és okta-
tásügy totális átalakulását jelenti. Az új
technológiák, az egészségről való gondos-
kodás eddig ismeretlen dimenzióit nyithat-
ják meg. Például: ha európai méretekben
kiépítik az egészségügyi adatátviteli háló-
zatot, amely lehetővé teszi a kórházi adatok
elérését és hálózatba kapcsolják az orvoso-
kat, kórházakat, mentőket, rehabilitációs
központokat, betegbiztosítókat. A kérdés
az, hogy mely társadalmi rétegek számára
lesz elérhető ez a minőségi szolgáltatás?

Az oktatásügy forradalma azt jelenti,
hogy az érvényes tudás fogalmának az át-
alakulásával és az információ-hozzáférés
módjainak megváltoztatásával (távoktatás,
telekonferencia, távmunka) átrendeződnek
az ezzel összefüggő struktúrák. A mediális
forradalom újabb szelekciókat  hoz létre.
Mindazoknak, akik nem juthatnak már a
legelején a számítógéphez, a világhálóhoz,
romlik az esélyük arra, hogy a kultúrához
és az információhoz hozzáférjenek, kisod-
ródnak a perifériára, és ez a folyamat már
kisiskolás korban is elkezdődhet.

A harmadik terület a kulturális hierar-
chia átalakulása. Az írott nyelvek prioritá-
sából átlépőben vagyunk  a multimédiális,
képközpontú világba. A medializálódás, a
globalizálódás kihívása sokak számára le-
het nyomasztó: a nemzeti nyelv egymagá-
ban való elégtelensége, az angol nyelv
professzionális elsajátítása, a számítás-
technikai képességek megszerzése a hátrá-
nyosabb helyzetű társadalmi rétegekre el-

Is
ko

la
ku

ltú
ra

 2
00

1/
1

81

Szemle



érhetetlen követelményként nehezedik.
A világon és hazánkban a gazdagság és

a társadalom területén jelenlévő és állan-
dóan bővülő informatikai és távközlési le-
hetőségek széles választéka egyelőre még
sokakban vált ki feszültséget. A különbö-
ző adathordozókon heterogén módon elér-
hető információk és ezzel együtt az infor-
mációtartalom gyors avulása nem éppen
harmóniát, hanem frusztráltságot, időza-
vart és a munkavégzésben elégedetlensé-
get váltanak ki belőlünk.

Nyilvánvalóan senki sem hiheti, hogy az
IT demokratizmusa, a „mindenki számára”
kiterjesztett jóslat „csak úgy” önmagától
alakul ki. A fejlettebb országokban is folya-
matosan újrafogalmazott, az elért eredmé-
nyekhez igazított nemzeti programok ké-
szültek a globális struktúrák és piacok ho-
nosítására, a katasztrófahelyzetekre: a föld-
rengés túlélésére, a társadalom egyéb ve-
szélyeinek az elhárítására (a franciák, dá-
nok és finnek példájára hivatkozhatunk).

Az új világ, az új informatikai kihívá-
sok, a tudásalapú társadalomra való átállás
felbecsülhetetlenül nagy energiákat emészt
fel, és sokáig jellemzője lesz az ellentmon-
dásosság. Annál is inkább, mert az új világ-
rend elérendő színvonala és a mai politikai,
társadalmi, gazdasági szint között sok or-
szágban legalább 150–200 év lemaradás
van. Az IT folyamatos kialakítása közben
létrejött változások mindannyiunkat meg-
érintenek – életkortól, foglalkozástól és
társadalmi helyzettől függetlenül – és a
mindennapi életünk szinte egész területét
befolyásolják: a munkahelyet, a tanulást, a
továbbképzést, a családi életet, az életmó-
dot, a fogyasztási szokásokat, a kultúrát, a
pihenést, az egészségügyet, a politikát stb.

A változássorozatból nem tudjuk, mi az,
ami globális piaci érdekeltségből állami
döntéshozatal vagy nemzeti informatikai
stratégia nélkül is végbemegy és mi az,
ami tudatos stratégia és döntéshozás ered-
ménye. Állami szabályozás és egységes
koncepció nélkül a globális piaci normák
által kikényszerített változások nem ró-
lunk szólnak, csak megtörténnek velünk,
és így a globális információs üzletben elő-
nyökhöz jutott kétnyelvű elit uralkodhat az

információs kiszolgáltatottságban élő réte-
gek és társadalmi régiók felett.

A mi kulturális jelenlétünk az IT-ban va-
lóban csak önmagunk érdeke lehet, össze-
fogás a cselekvésre, a túlélésre. Pontosan
akkora tett most felzárkózni a világ fejlő-
dési színvonalához, mint az államalapítás
után volt nagy tett az akkori viszonyok kö-
zött fennmaradni nemzetünknek. Ha azt
akarjuk, hogy az IT beteljesült jóslat le-
gyen, akkor mindannyiunknak egyenként
és össztársadalmilag is anyagi és szellemi
áldozatokat kell hoznunk, hogy a fejlődő
világ követelményeihez fel tudjunk nőni,
és az elért eredményeinket tartani tudjuk.
Hinnünk kell abban, hogy a nagy gazdasá-
gi, kulturális forradalom nemcsak egy elit
réteg életét változtatja meg előnyösen, ha-
nem mindannyian részt vállalhatunk az új
tudásalapú világunk kialakításában és
eredményeinek jogos felhasználásában.

Az IT csak akkor lesz mindannyiunk
számára érték, ha az állam aktív és felelős
szerepvállalással élére áll a változó folya-
matoknak, és tudatos cselekvéssel a saját
értékeink kibontakoztatására hasznosítja a
globalitás eredményeit. Meg kell őriznünk
és magasabb szintre kell emelnünk a nem-
zeti és helyi értékeinket, a sodró változá-
sok ellenére is a fejlődéshez kapcsolódó
törekvéseket kell erősítenünk (például a
nemzet szempontjából alapvetően fontos
törekvéseket az Internet felhasználásával),
a televízió magyar nyelvű populáris kultú-
rájának életben tartását, anyanyelvünk ma-
gas szintre emelését, az idegen nyelvek
megfelelő szintű elsajátítását, és fejleszte-
ni a technika alkalmazásának készségeit.

Ezek után a legfontosabb kérdés az ma-
radt, hogy a fent felsorolt informatikai inf-
rastruktúrát, a milliárdos nagyságrendű
fejlesztését, beruházásokat – a magánszek-
torok, a közoktatási- és felsőoktatási intéz-
mények mellett – kiknek legyen érdeke fi-
nanszírozni folyamatosan, ha a tudásalapú
társadalom vagy kultúratársadalom nem a
teljes foglalkoztatottság társadalma lesz,
és felhalmozódnak a szélsőséges gazdasá-
gi és kulturális különbségek, rétegeket, ré-
giókat, korosztályokat végérvényesen sza-
kítva el a fejlődésről.
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Globális információs 
infrastruktúra (GII)

Az információs társadalom kialakulá-
sakor jelentkező bizonytalanságokkal
szemben a GII stratégiája koncepcióját te-
kintve világosnak, ütőképesnek tűnik. A
következőkben felvázolt stratégiai alapel-
vekből, a megvalósítási tennivalókból és a
munka ütemezéséből kirajzolódik a jövő
információs társadalma. (5)

Az alapelvekben szerepel: 
– a piaci verseny támogatása;
– a magánberuházások elősegítése;
– a törvényi keretek megalkotása;
– nyílt hozzáférésű távközlési hálóza-

tok megteremtése;
– az általános ellátási és hozzáférési le-

hetőségek biztosítása;
– a szolgáltatások

széles választékának
a megteremtése;

– a fejlődő orszá-
gokkal való együttmű-
ködés szükségességé-
nek a felismerése.

Ha viszont a szo-
ciális és emberi té-
nyezőket vesszük fi-
gyelembe, akkor
nem tudhatjuk, hogy
az információs for-
radalom milyen hatással lesz az emberi vi-
szonyokra, életmódra, a munkahelyek ki-
alakulására, a távmunkára, a távoktatásra,
a telematikára, a távdiagnosztizálásra stb.

A világ vezető államaiban megfogal-
mazódott politikai alapelvek a következők:

– a hálózatok összekötése, a zavartalan
együttműködés biztosítása; 

– a hálózatok, szolgáltatások és alkal-
mazások világpiacának a megteremtése;

– a biztonság és titkosság megteremtése;
– a szellemi tulajdon védelme;
– együttműködés a K + F-ben.
Az IT megvalósításának ütemezését

négy fázisban képzelték el. Az első, a mű-
szaki fázis: amelyben a mérnökök, tudósok,
közgazdászok alkotó közreműködésével
tárják fel a lehetőségeket. A második, a
népszerűsítő fázis: amelyikben az újságírók

és társadalomtudósok hívják fel a  nagykö-
zönség figyelmét a lehetőségek kiaknázásá-
ra. A harmadik, a politikai fázis: amely a
politikusoktól kívánja meg az együttműkö-
dést az IT-ban rejlő lehetőségek kihasználá-
sában. A negyedik, az utolsó bevezető fá-
zis: amelyben a társadalom állampolgárai-
nak kell elfogadnia az információs forrada-
lom kereteit és eszközrendszerét.

Az IT megvalósításában két nézet ütkö-
zése jelent alapvető gondot. Az egyik nézet
a műszaki, hálózatépítési kérdésekre össz-
pontosít, a másik a társadalmi és szolgálta-
tási kérdésekre helyezi a hangsúlyt. A vi-
lághálózat kiépítése az egész világon és az
ezzel összhangban lévő szolgáltatási igé-
nyek egységes kivitelezése ma még több
szempontból is várat a megoldásra, mint-
hogy eltérő az egyes országok fejlettségi fo-

ka, a társadalmi szer-
kezete, a gazdasági
helyzete, politikai
szerkezete és a táv-
közlési hálózatának
fejlettségi szintje.

Most az IT kiala-
kításában mint cse-
lekvési programnak
az egyes országok
nemzeti infrastruktu-
rális stratégiáinak jut
a kulcsszerep. A GII

hosszú távú, lépcsőzetes megvalósításához
pedig nemzetközi intézményekre, nemzet-
közi szabványokra, nemzetek közötti két-
oldalú és sokoldalú tárgyalásokra, egyez-
tetésekre, sokoldalú szerződésekre és jó
szándékú vitákra van szükség. Ezt a folya-
matot gyorsítják a társadalmi igények és a
világkereskedelem fejlődése.

Végig tapasztalhattuk, hogy az IT meg-
valósításának folyamatában szinte minden
funkcionális, formai, tartalmi, szociális és
szervezési területet újra kell definiálni.
Ebben a nagy világváltozásban az orszá-
gok, nemzetek és polgárok az információs
forradalomnak nemcsak passzív szemlélői
lehetnek, de fontos, aktív közreműködők-
ké kell válniuk, és összefogással sokat te-
hetnek az örök emberi értékek megőrzé-
séért és továbbfejlesztésért.
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A mediális forradalom újabb 
szelekciókat  hoz létre. 

Mindazoknak, akik nem juthat-
nak már a legelején a számító-
géphez, a világhálóhoz, romlik

az esélyük arra, hogy a
kultúrához és az információhoz

hozzáférjenek, kisodródnak a pe-
rifériára, és ez a folyamat már

kisiskolás korban is elkezdődhet.



Az adatországút tíz állomása

A GII megvalósításának folyamatában
az adatutak létrehozása kulcsfontosságú.
A Bangemann-jelentés 10 irányt jelölt ki
az IT-ra való felkészüléshez. (6)

Az adatutak a teljes társadalmi, gazda-
sági életünk konkrét leképezését teszik le-
hetővé, amelyek a GII alapjait, gerincét
képezik, ezek a következők:

– a távmunka;
– a távoktatás;
– az egyetemi és kutatóintézeti informá-

ciós hálózat;
– a kis- és középvállalati telematika;
– a forgalomirányítás;
– a repülésirányítás;
– az egészségügyi hálózat;
– az elektronikus tenderek;
– a transzeurópai hatósági hálózat;
– a városi információs hálózatok.

Az információ mint az innováció 
nyersanyaga

Az előzőekben tapasztalhattuk, hogy az
információ és az ezzel kapcsolatos szol-
gáltatások a jövőben egyre inkább felérté-
kelődnek, a fejlődés irányának meghatá-
rozásában fontos szerepet töltenek be.
Németország az 1996–2000-re terjedő tu-
dományos és műszaki információra vo-
natkozó kormányprogramjában az infor-
mációt a kutatás és fejlesztés alapvetően
fontos nyersanyagának fogja fel. (7) A
program az információügyben olyan
struktúraváltást tűz ki távlati célként,
amelynek során  az információs tevékeny-
ség olyan mértékben válik dominánssá,
hogy az tudományosan és gazdaságilag
önigazgató területté növi ki magát. Ehhez
három célt fogalmaz meg:

– hatékony hozzáférés biztosítása a vilá-
gon rendelkezésre álló elektronikus, multi-
médiás, teljes szövegű, bibliográfiai adat-
és szoftverinformációkhoz, hogy az elekt-
ronikus publikációk csak egyszer kerülje-
nek adathordozóra, és ugyanazon a helyen
legyenek elérhetőek, ezáltal teljesen átren-
deződik a régi munkamegosztás a kiadók,
a könyvtárak, az információs központok,

szerzők és felhasználók között;
– intenzívebben hasznosítani az elektro-

nikusan rendelkezésre álló tudományos és
műszaki információt az iparban, a kis- és
közepes vállalatoknál;

– el kell érni hosszabb távon, hogy az
árak fedezzék az információs termékek és
szolgáltatások ráfordításait.

A könyvtári szakterület új lehetőségei,
a szolgáltatások újratervezése (8)

Az információs technika egyre gyorsuló
fejlődése kihívást jelent az információ
szolgáltatói és felhasználói számára egy-
aránt. A birtoklás helyett egyre inkább a
hozzáférés elve és gyakorlata válik uralko-
dóvá. Ahhoz, hogy az információ gyűjtése
és tárolása helyett a szolgáltatás kerüljön
előtérbe, új készségekre, jártasságokra kell
szert tennie minden könyvtárosnak a szá-
mítástechnika, a költségtervezési, gazdasá-
gossági, a felhasználói igények, a könyvtá-
ri szolgáltatásokat megújító stratégia, a
szakmai képzés, továbbképzés területén.
Az elektronikus dokumentumok megjele-
nésével, a hálózat használatával a felhasz-
náló magasabb szintű igényt támaszt a
könyvtárral szemben és a tájékozódásban
egyre több segítséget kér. A rendszerváltó
országokban különösen megnövekszik az
állampolgárok információ iránti igénye,
mert léte bonyolultabbá válik.

Új lehetőség nyílik a könyvtári képzés
megújítására. Fontos ismerni e területen az
európai könyvtárügy trendjeit (az informá-
ciótechnika alkalmazása, hálózati munka,
integráció, piacorientáltság, akkreditálási
követelmények figyelembevétele stb.). Új-
ra kell definiálni a tantárgyak tartalmát, új
tantárgyak bevezetését kell szorgalmazni,
új oktatási módszereket kidolgozva iga-
zodni változó világunkhoz. Nagy lehető-
ség kínálkozik a régi tantárgyak modern
technikával való korszerűsítésére. Na-
gyobb gyakorisággal kell alapozni a kép-
zés és kutatás szimbiózisára. Nagyobb
arányban kellene élni a külföldi személyi
és szakmai cserekapcsolatok lehetőségé-
vel. Hatékonyabban kellene bevezetni az
oktatásba a multimédia technológiát. 
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Már létrejött egy speciális tevékenység-
kör, amelyet a könyvtáros szakmán belül
az Internet korának információs szakem-
bere képvisel, melynek szakmai követel-
ménye: az angol nyelv professzionális is-
merete, probléma-analízis, információ-
szerző képesség, interperszonális képessé-
gek, az információ értékelésének a képes-
sége a minőség, a hasznosság és a pontos-
ság szempontjából, az információ elérhető
és hozzáférhető formában való bemutatá-
sa. A World Wide Weben való sikeres ku-
tatáshoz elengedhetetlenül szükséges az
információ értékelésének a képessége és
az adatok pontosságának a meghatározása.
Más fontos tulajdonságok is elősegítik a
sikeres kutatást, például: a különböző ke-
reső motorok beható ismerete, a kiindulási
helyek listája, a jó hálózati kapcsolati le-
hetőség és a türelem. Ezeknek a képessé-
geknek és készségeknek a kifejlesztése a
könyvtáros képzésben újabb feladatot 
jelent. (9)

A folytonosan változó információs tár-
sadalom, amely számítógépes cégeket, ki-
adókat, telefonvállalatokat, információ-
szolgáltatókat stb. foglal magába, a növe-
kedést jelképezi. Ugyanakkor egyre ag-
gasztóbb körülmények közé juttatja a köz-
művelődési, a felsőoktatási, a nemzeti és
az országos szakmai könyvtárakat. E
könyvtárak igényeinek megvalósítása – a
korunk színvonalán álló könyvtári állomá-
nyok fejlesztésére, új épületek beruházá-
sára, az alkalmazotti réteg képzésére, a
technológiai újdonságok beszerzésére –
egyre súlyosabb pénzügyi akadályokba 
ütközik.

A könyvtárak csak fokozatosan változ-
nak át papíralapú könyvtárakból automati-
zált és elektronikus könyvtárakká. Ez a fo-
lyamat egy hosszú távú stratégia eredmé-
nye lesz. A könyvtári szolgáltatás alapja,
hogy megkönnyítse a hozzáférést a doku-
mentumokhoz. Különbséget kell tudni ten-
ni az eszközök és a célok között, változó
világunkban újra kell értelmezni a célokat.
Az eszközök felelősségteljes megválasztá-
sa a célok előzetes megválasztásától függ,
és sohasem fordítva.

Az automatizált könyvtár struktúrájá-

nak és funkciójának a kialakításában
rengeteg alkotóelem átgondolására van
szükség, ami számtalan szakszerű feladat
megvalósítását jelöli ki a könyvtáros szá-
mára. Újra kell gondolni a bibliográfiai
hozzáférést, amely magában foglalja: a
dokumentumok azonosítását, a dokumen-
tumok helyének a megkeresését és a doku-
mentumok fizikai hozzáférését. A külön-
böző módokon létező katalógusokat egy-
séges platformon kell elérhetővé tenni,
mint például könyv,  cédula, mikroformá-
tum, online katalógusok esetében. Újra
kell gondolni az összetett indexek problé-
máját, ami azt jelenti, hogy a különböző
információkereső rendszerek, így az osztá-
lyozó és indexelő rendszerek nem rendel-
tetésszerűen működnek.

Az elektronikus könyvtár előnye, hogy
az elektronikus dokumentumok nem hely-
hez kötöttek, számos felhasználó használ-
hatja ugyanazt az adatbázist ugyanabban
az időben, könnyen másolható, rendezhe-
tő, átalakítható, kombinálható más doku-
mentumokkal, tárolása kevésbé helyigé-
nyes, mint a papír dokumentumé. Az
elektronikus könyvtár használata lehetővé
teszi a tartalomjegyzéktől a teljes szövegig
való eljutást. A hálózati kapcsolatok segít-
ségével az elektronikus dokumentumok
másolata könnyen elérhető, az adatbázisok
távolról nagyobb biztonsággal használha-
tók, mint ahogy a könyvtár által birtokolt
könyvekhez hozzájuthatunk.

Szükségszerűvé válik a gyűjtemények
szerepének, funkciójának az újragondolá-
sa, az elektronikus könyvtár, az automati-
zált könyvtár és a papíralapú könyvtár ösz-
szehasonlítása.

Újraértékelést igényel a kölcsönzés
problémája, a felhasználók komplexebb ki-
szolgálási módjának az újragondolása,
amely terjedhet a kiszolgálástól az önki-
szolgálásig, felhasználói segítségnyújtástól
a tájékoztatószolgálaton és a felhasználó-
képzésen keresztül a forrástájékoztatásig.

Irodalom

(1) VARGA Csaba: Az információs társadalom és
magyar stratégiája. In: Mi a jövő? Tudástársadalom? 
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Áldás vagy átok?
Könyvtárnyi irodalom foglalkozik az információs társadalom és a

globalizáció viszonyával. A korszakot kutató történészek,
politológusok, közgazdászok, szociológusok között konszenzus – kis
túlzással – csak abban van, hogy a két fogalommal meghatározott

jelenség létezik, de még a definíciókban és a korszakolásban is
lényeges eltérések találhatók. Ugyancsak jelentős különbségek

figyelhetők meg annak a megítélésében, hogy „áldást vagy átkot” hoz-e
az emberiségre az információs társadalom. Az a tény, hogy mindkét

tábor talál bizonyítékokat igazságának alátámasztására,  abból
adódhat, hogy a folyamat kétarcú.

Avilág népességének növekedésével
foglalkozó kutatók szerint 2100-ig
a lakosság lélekszáma meghaladja

a 10 milliárd főt, s miközben a termékeny-
ség ugrásszerűen emelkedik a fejlődő ré-
giókban, a fejlett világban ugyanakkor
stagnál vagy csökken. A demográfusok
előrejelzései szerint a családok átlagos
mérete valamennyi régióban csökkenni
fog, de ez csak a növekedési ütem lassulá-
sában jelentkezik, nem a tényleges létszá-
mok csökkenésében. Az arányok is ijesz-
tőek, mert míg a fejlett világban a lakos-
ságszám 1,5 milliárd körül „áll be” a becs-
lések szerint, addig a fejlődő világ lélek-
száma valahol a 9 milliárd környékén. (1)
Az életszínvonal növekedésével ellentéte-
sen mozgó népességnövekedés nemcsak a
fejlett-fejlődő világ viszonyában mutatko-
zik, hanem az egyes országokban is tetten
érhető, a tehetős és szegényebb rétegek
családmodelljét vizsgálva. 

A népességrobbanás az ellátásokban
(táplálkozás, oktatás, egészségügy), a
munkaképes korú lakosság foglalkoztatá-
sának megoldásában és a környezet
egyensúlyában okozott károk visszafor-
díthatatlanná válásában okoz globális
problémákat. Az ellátások megoldatlansá-
ga és a munkahelyek hiánya világméretű
migrációs folyamatokat gerjesztenek, ez-
által hatást gyakorolnak a társadalmi
rendre és a nemzetközi kapcsolatokra.
Gondoljunk csak azokra a védekezési me-
chanizmusokra, amelyekkel a fejlett világ
igyekszik megnehezíteni vagy megakadá-
lyozni a bevándorlást. Az eltérő civilizá-
cióból jövő, más vallásban hívő, eltérő
kulturális értékekkel rendelkező vendég-
munkás vagy a véglegesen más kultúrá-
ban új hazát választó csoportok szokásai-
nak, életvitelének tolerálása az „őslakos-
ság” számára nem könnyű. Ez kedvez a
szélsőséges eszmék térhódításának, a na-



cionalizmusok előretörésének és az insta-
bilitásnak.  

A környezet pusztítása, szennyezése
mind a szükségtelenül felfokozott fogyasz-
tás, mind az élelmiszer-termelés növelése
miatt folyik. A nyersanyagok túlzott kiakná-
zása, a levegőt, vizet szennyező termelés/fo-
gyasztás, a természetes élőhelyek csökkené-
se, az állatfajok kipusztulása részben össze-
függ az emberiség lélekszámának növeke-
désével. Ezzel szemben ott van a környezet-
védelem érdekében megjelenő nemzetközi
egyezmények, intézkedések sora, a zöld
mozgalmak tevékenységének erősödése.

A demográfiai robbanás vizsgálata során
további problémák létrejötte prognosztizál-
ható a népesség kor szerinti megoszlá-
sából. Amíg a fejlett világban a növekvő
életszínvonalnak és az egyre teljesebb körű
orvosi ellátásnak köszönhetően növekszik
a lakosság várható életkora és egyre maga-
sabb a 65 év fölöttiek aránya, addig a fejlő-
dő világban ez a szám alig 2–3 százalék.
„...miközben a virágzónak az a gondja,
hogy minél többet nyújtson az öregeknek,
addig a világ többi része segítségért könyö-
rög, hogy eleget tehessen azoknak a köve-
teléseknek, amelyeket a csecsemők és a
gyerekek növekvő tömege támaszt.” (2)

*

A példátlan ütemű technikai fejlődés –
amely a korszakot jellemzi – elsősorban az
információtechnológia, a kommunikáció,
a biotechnológia, valamint a robotika  te-
rületén jelent meg. Az információtechno-
lógia  közvetítésével csak láthatóvá váltak
és a figyelem középpontjába kerültek a vi-
lággazdaságban lejátszódó globalizációs
folyamatok: az integrációk szerepének nö-
vekedése a nemzetgazdaságok rovására, a
multinacionális cégek jelenléte és diktátu-
ma  a termelés/szolgáltatás,  a foglalkozta-
tottság területén. A látható tendenciák azt
mutatják, hogy a termelés valamennyi té-
nyezője – a pénz, a technológia és a humán
erőforrás – szinte akadálytalanul áramlik
az országhatárok között. Ezt a szabad
mozgást támogatják az információtechno-
lógia eszközei azzal is, hogy sok esetben
szükségtelenné teszik a fizikai jelenlétet

(például távmunka, net-meeting-ek a me-
nedzsment között stb.).

A  pénzügyi műveletek  globalizálódá-
sára nemcsak az jellemző, hogy kizárólag
a profit maximalizálása céljából vásárol-
nak céget, ruháznak be a világ bármely
pontján, hanem az is, hogy a pénzmozgá-
sok elszakadnak az árumozgásoktól, a de-
vizákkal folyó spekuláció napi 24 órában
folyhat (valahol a világon mindig van nyi-
tott tőzsde) az elektronizáció jóvoltából.
Ennek pozitív hatása, hogy a szükséges tő-
ke megjelenése segít a gazdasági növeke-
désben, ugyanakkor a tőzsdéken tapasztal-
ható legutóbbi események arra figyelmez-
tetnek, hogy a pénz- és tőkemozgás füg-
getlenedése a reálfolyamatokból nehezíti
vagy esetleg meg is gátolja kormányok és
központi bankok számára szükségesnek
ítélt pénzügyi intézkedések megtételét.

A globalizáció a gazdaságban kihat az
emberek szakmai életútjának lefolyására,
a foglalkoztatási szerkezetre is. Ez nem-
csak azt jelenti, hogy az oktatásnak és az
egyénnek egyaránt tudomásul kell vennie,
hogy tudása az eddig ismert ütemnél lé-
nyegesen gyorsabban avul, hanem azt is,
hogy kialakulnak „globális” és „lokális”
foglalkozások. Például az informatikus, a
biotechnikus, vagyis a magas hozzáadott
értéket produkálók munkája iránt nemzet-
közi a kereslet, ugyanakkor a fizikai mun-
kák általában, de egyes szellemi munkák
is csak lokálisan művelhetők. Kialakuló-
ban van az új elit: a „knowledge workers”
és a „service workers”. (3) Ezt a tendenci-
át „támogatja” a világ szegényebb és gaz-
dagabb fele közötti jövedelemkülönbség
növekedése is. A szakértők szerint „a ki-
lencvenes évek elején a világ összlakossá-
gán belül a leggazdagabb 20 százalék ren-
delkezett az összjövedelem 85 százaléká-
val (ez az arány 30 évvel korábban még
„csak” 70 százalék volt), a legszegényebb
20 százalék pedig mindössze 1,7 száza-
lékával (a 30 évvel korábbi 2,3 száza-
lékkal szemben). Az ipari és a fejlődő or-
szágok közötti átlagos különbség az egy
főre eső jövedelem terén 1960-ban 5700
dollár, 1993-ban 15 400 dollár volt. „...A
világ 447 milliárdosának tiszta vagyona –
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1100 milliárd dollár – több mint a világ né-
pességének több, mint a felét kitevő 3 mil-
liárd ember összvagyona. A világ gazdag
és szegény országai közötti különbség az
átlagos jövedelem terén a múlt század vé-
gén 9:1 volt, ma 60:1, vagyis egy, fejlett
országban élő átlagos család 60-szor gaz-
dagabb, mint egy szegény országban élő
átlagos család.” (4)

A biotechnológia eredményei veszélyes
és ígéretes távlatokat nyitnak meg mind a
mezőgazdaság, mind az orvostudomány te-
rületén. Elegendő csak a génmanipulált
élelmiszerekre vagy az elhíresült birka ese-
tével kapcsolatban
kialakult vitára gon-
dolni. A tudományos
eredmények alkal-
mazásával ugyanak-
kor  eddig gyógyítha-
tatlan betegségek
tűnhetnek el, ponto-
sabb és főleg fájda-
lommentesebb vizs-
gálatokkal lehet
megbízható diagnó-
zist felállítani, a kör-
nyezet és időjárás ha-
tásainak ellenálló nö-
vényi kultúrák jelen-
hetnek meg stb. 

A robotika ered-
ményeinek hatása is
kétarcú: egyrészt le-
hetővé teszi, hogy az
unalmas, lélekölő munkákat az ember he-
lyett gépek végezzék, ugyanakkor az így
kiváltott munkahelyek növelik a munka-
nélküliek létszámát.

*

A globalizálódó világ egyik legellent-
mondásosabb területe a civilizációk és kul-
túrák egymáshoz való viszonya. A technikai
fejlődés legpozitívabb hatása éppen az,
hogy a munkakapcsolatokon, a turizmus di-
vatján, az elektronikus médiumokon és a vi-
lághálón keresztül megteremtette a lehető-
séget a kultúrák és civilizációk közötti köz-
vetlen párbeszédre. Ez a párbeszéd az ezred-
forduló idején még dadogós, sok benne a

félreértés, a veszekedés, a sértődés, és nem
mindenki juthat még szóhoz, de megkezdő-
dött. (5) A civilizációk vizsgálata is mutatja
a kétarcúság jegyeit, hiszen  egyaránt jel-
lemző az egységesülés és a szétesés – ahogy
Rostoványi tanulmányában olvashatjuk. A
két oldal közül az „áldás” képviselői szerint
a „globalizáció azonos magával a civilizáci-
óval, homogenizálja a világot, eredendően
pozitív hatásai következtében csökkenti a
különbségeket, felzárkóztatja a korábban le-
maradó régiókat, növeli az életszínvonalat.”
(6) Az ellentábor képviselői „a globalizációt
olyan folyamatként ítélik meg, amelynek

hatásai egyáltalán
nem csupán (sőt, nem
is elsősorban) pozití-
vak. E szerint a glo-
balizáció komoly fe-
nyegetést jelent a tár-
sadalmi stabilitás, eb-
ből eredően a kapita-
lizmus, a szociális ál-
lam és a demokrácia
közötti történelmi
szövetség számára,
fenyegeti a természe-
ti környezetet, ráadá-
sul nem egyformán
érinti a különböző ré-
giókat, ország-cso-
portokat. A globali-
záció nyomán éppen-
séggel a különbsé-
gek, az egyenlőtlen-

ségek növekednek, s a globalizáció megosz-
tottsághoz, fragmentálódáshoz vezet mind
az egyes társadalmakon belül, mind az
egész nemzetközi rendszer viszonylatában.”
(7) Nehéz lenne eldönteni, hogy melyik ál-
láspont áll közelebb az igazsághoz, mert

– valóban lehetősége van a lemaradó te-
rületeknek, hogy új módszereket vegyenek
át problémáik kezeléséhez, sőt egyes lép-
csőket „kihagyva” a hátrányukat gyorsab-
ban csökkentsék, ugyanakkor az ehhez
szükséges feltételek (tőke, korszerűen
képzett munkaerő, megfelelő infrastruktú-
ra stb.) egyáltalán nem vagy csak részben
állnak rendelkezésre;

– valóban láthatók az integrációs törek-
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A könyvtár a 21. század küszö-
bén önmagában is reprezentálja
a kétarcúságot, hiszen párhuza-
mosan végzi hagyományos fel-

adatait, miközben a
könyvtárosszakma az elsők kö-
zött ismerte fel az információ-

technológia fejlődésében rejlő le-
hetőségeket a könyvtári szerep

megújításához. A papíralapú do-
kumentumok és az elektronikus

könyvtár, a hagyományos kataló-
gusok és az on-line OPAC-ok egy-
más mellett nemcsak az átmene-
tet jelzik, hanem a felhasználói
igényekben megtalálható kettős-

séget – olvasás és információszer-
zés – is igyekeznek kielégíteni.



vések a régiók szerepének növelésére,
ugyanakkor „a nacionalizmus, etnikai
mozgalmak, a vallási fundamentalizmus, a
rasszizmus” erősödő jelenléte is igaz.
„Közép- és Kelet-Európában szétestek a
birodalmak, a szövetségbe kényszerített
kisebb kulturális egységek szeparatista,
szecessziós törekvései új, önálló államok
sorának létrejöttéhez vezettek.” (8);

– igaz, hogy az egyetemesnek kikiáltott
emberi értékek – demokrácia, szuvereni-
tás, emberi jogok, kisebbségi jogok stb.  –
érvényesülésére a világ jobban odafigyel,
ugyanakkor az is igaz, hogy ezek valójá-
ban a nyugati civilizáció értékei, amelyek
ráerőltetése a más gyökerekkel rendelkező
kultúrákra újabb konfliktusok kialakulását
eredményezi;

– igaz, hogy a fogyasztás magáért a fo-
gyasztásért (például McDonaldizmus vagy a
Plaza-kultúra) bizonyos csoportoknál az ide-
álok sorába emelte a pénzt, a tömegkultúrá-
ban (főleg a televízió és a film kapcsán) jócs-
kán előtérbe kerültek a sekélyes, a gondolko-
zást, kreativitást  romboló „alkotások”,
ugyanakkor az is igaz, hogy az egyénnek so-
ha ekkora szabadsága és felelőssége nem
volt a választásban, mint a 20. század végén.

*

A könyvtár a 21. század küszöbén ön-
magában is reprezentálja a kétarcúságot,
hiszen párhuzamosan végzi hagyományos
feladatait, miközben a könyvtárosszakma
az elsők között ismerte fel az információ-
technológia fejlődésében rejlő lehetősége-
ket a könyvtári szerep megújításához. A
papíralapú dokumentumok és az elektroni-
kus könyvtár, a hagyományos katalógusok
és az on-line OPAC-ok egymás mellett
nemcsak az átmenetet jelzik, hanem a fel-
használói igényekben megtalálható kettős-
séget – olvasás és információszerzés – is
igyekeznek kielégíteni. Az információ-
technológiai eszközök lehetővé tették,
hogy a könyvtári szolgáltatások  kilépje-
nek az olvasóteremből. 

A könyvtári szerepváltozása az informá-
ciós társadalomban sok hasonlóságot mutat
ahhoz a periódushoz, amikor az írás-
olvasás megszűnt kevesek privilégiuma

lenni és könyvnyomtatás lehetőséget
teremtett arra, hogy az emberiség közösen
megszerzett tudásának könyvekben megje-
lenő eredményei szélesebb kör számára
hozzáférhetők és használhatók legyenek. A
századvég információ-özönében, az új köz-
vetítő eszközök megjelenésével is az a
könyvtár dolga, hogy biztosítsa az esélyt
mindenki számára, hogy tudja az új eszkö-
zöket használni nemcsak technikai, hanem
tartalmi értelemben is. Új vagy változó sze-
repkörében sokkal szorosabb együttműkö-
dést kell kialakítania az oktatással (minden
szinten), hiszen ahogy megyünk előre az
időben, egyre nagyobb az a tudásmennyi-
ség, amelyet múltunk megismerése, jelen-
ben való boldogulásunk és jövőnk megala-
pozása érdekében el kell sajátítanunk. Segí-
tenie kell, hogy az egyetemes emberi érté-
kek és a gyakorlat elvárásai  egyensúlyba
kerüljenek. Ilyen értelemben a Gutenberg-
galaxis és a Neumann-univerzum békésen
megférhet egymással, hiszen nem a hordo-
zók és a közvetítők, hanem a tartalom dön-
ti el a dokumentum értékét. Nem szeren-
csés a szóbeliség, írásbeliség és a képiség
szembeállítása sem, hiszen ezek egymást
erősíthetik, másfajta kreativitást, megisme-
rési mechanizmusokat igényelnek és hoz-
hatnak felszínre (hiszen tudjuk, hogy
agyunk kapacitásának csak minimális része
van kihasználva). Nem ismeretes voltak-e
vizsgálatok annak idején, amikor a szóbeli-
séget felváltotta az általános írásbeliség, ar-
ról, hogy ez milyen változásokat okozott a
megismerésben, a gondolkodásban, az élet-
vitelben, de nem kétséges, hogy okozott.
Ma pedig még nem tudjuk, hogy például
egy multimédia dokumentum a kép és szö-
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Amerika 22%

Ázsia 16%

Európa 59%

Ausztrália 3%

1. ábra. A BKE KK honlapjának látogatói 
kontinensek szerinti bontásban (1999)



veg egyenrangúsításával, a hipertext meg-
oldásokkal milyen új képességeket erősít,
hogyan segít a világ megismerésében.

A másik nagy vita a silány és sekélyes
kulturális áruk térhódítása és az igazi érté-
kek visszaszorulása körül bontakozik ki.
Ennek hátterében az elit- és tömegkultúra
viszonya, hatása húzódik meg és ez sem
nem műfaj-, sem nem médium-függő. A
könyvtáraknak szerepük lehet és kell is,
hogy szerepük legyen az értékek megmu-
tatásában, de a választás az olvasóé.

*

A 21. században folytatódik az emberi-
ség évezredes játszmája a nyertesek és
vesztesek között. A lélekszám növekedésé-
vel mindkét térfélen megnőtt a létszám, az
információs társadalom esélyt adhat arra,
hogy többen kerüljenek át a nyertesek tá-
borába, hiszen az eszközök elméletben le-
hetővé teszik, hogy a világ bármely pont-
ján pontján ráirányuljon a figyelem a prob-
lémákra és ezzel talán a megoldás is hama-
rabb körvonalazódik. Ebből következően a
globalitás az a szemléletmód, amely a vilá-
got mint egészet vizsgálja, észreveszi a
kölcsönhatásokat, és ezzel talán erősíti a
nyertesekben az önmérsékletet. A társada-
lom pedig talán az emberiségközössége
lesz , amely most éppen a kis közösségek-
ben a valóságban és az Interneten végzi az
aprómunkát, és ehhez reményeink szerint a
könyvtárakat is igénybe veszi.
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Az internet 1988 óta bővül, minden
egyes évben a duplájára. Az inter-
neten fellelhető webhelyek száma

hozzávetőlegesen 44 millió, az interne-
tet használók száma pedig világszerte 150
millió lehet. Egyes becslések szerint az
internet 2006-ra túlhaladja a globális tele-
fonhálózat méretét, ha csak az internet-
protokoll jóvoltából nem maga az internet
lesz a telefonos hálózat. A fenti időpontig
mintegy tíz millióra nő az internet-hozzá-
féréssel rendelkező nem hagyományos

eszközök száma, az eddig szokásos kiszol-
gáló berendezések, szerverek, asztali és
hordozható számítógépek mellett. A sze-
mélyi hívók, a digitális személyi asszisz-
tensek, de mindenekelőtt az új generációs
mobil telefonkészülékek lehetnek a világ-
háló szakadatlan expanziójának fő gerjesz-
tői. (Az elképesztő haladás adatai láttán se
feledkezzünk meg azonban arról, hogy a
Föld lakosságának fele még egyetlenegy-
szer sem használt telefont.)

Előreláthatólag a hálózaton folytatott

Internet és demokrácia?



kereskedelem összértéke 2003-ra körül-
belül 1,8 és 3,2 billió (!) dollár között lesz.
A 2000. év végére a világhálót használók
száma minden valószínűség szerint eléri
majd a 300 milliót, amely még mindig
csak a Föld lakosságának 5 százaléka.
2047-re a Föld lakossága 11 milliárd fő
körül alakulhat. Ha akkorra csak az össz-
népesség 25 százaléka csatlakozna az
internethez, már az is 3 milliárd felhaszná-
lót jelentene, amely az ez évi várható ma-
ximum tízszerese.

A reális világ mellett kiépül annak pár-
huzamos, virtuális párja. A nagy sávszé-
lességű hozzáférés, a kábelmodemek, a
helyi és műholdas rádióösszeköttetések ré-
vén a médiakonvergencia mindennapossá
válik. A televíziónak, a rádiónak, a távol-
sági kommunikációnak és a nyomtatott
sajtónak mind-mind lesznek internetes
megfelelői. A megfelelő szoftverek meg-
léte és továbbfejlesztése pedig mélyreható
változást okozhat a hagyományos médiá-
ban, ami egyszerűen szétfeszíti az eddigi
egyirányú adat- és információáramlást, az
interaktív lehetőségek előretörésével az
eddiginél még gyorsabban és még bizto-
sabban alakíthatja, szolgálhatja, irányít-
hatja (!) emberek, családok millióinak éle-
tét. Eddig kivitelezhetetlen módon teret
nyit a vélemények, gondolatok gyors ki-
cserélésének, a dialógust méreteiben, föld-
rajzilag és a résztvevők számát tekintve
soha nem látott mértékig kiterjesztheti.
Mindeközben természetesen egy nyelvet,
egy rendszert, egy szabad (demokratikus?)
szisztémát, egy emberi attitűdöt feltételez
és indukál.

Minden várakozást felülmúlóan hozzá-
járulhat az internet a demokrácia mint esz-
me kiterjesztéséhez, a demokratikus világ-
rend megvalósulásához, intézményeinek
nyitottabbá és nyitottá válásához, a bázis-
demokrácia megerősödéséhez, konkrétab-
ban például az elektronikus népszavazás
és választás megvalósulásához. Ma már
széles körben támogatják például a rész-
vénytulajdonosok proxy-szavazását.

Az internet folyamatosan az emberi ci-
vilizáció eddig elért eredményeinek tárhá-
zává, az emberi tudás egészét felölelő En-

ciklopédiává válik. Az emberi elme „szer-
vezetlen Boswell”-je hihetetlen módon
felgyorsítja a tudományos kutatást, az ed-
digi eredményeket a szélnél sebesebben
mindenki közkincsévé teszi. A szabadon
hozzáférhető adattárak az emberi fejlődés
új dimenzióiba vezető lépcsőfokok. Az
internet kinövi bolygónkat is. A NASA
Mars-kutatási programjának része a boly-
góközi internet létrehozása, amely a Jet
Propulsion Laboratoryban (Sugárhajtómű-
vek Fejlesztési Központja) már kezdetét is
vette. 2008-ra akár kiépülhet a Föld-Mars
internetes tengely, amely a bolygóközi
adatáramlás, az InterPlaNet gerincét ké-
pezheti majd. Internetes bolygóközi köz-
vetítő állomások pedig poláris Nap körüli
pályára állítva lehetővé teszik, hogy a
bolygók többségét állandó megfigyelés
alatt tarthassuk.

Az internet mindenkié, de csak akkor, 
– ha mindenki számára megfizethető

lesz, ha az internet is az infrastruktúra, a
hétköznapi jólét bevett eszközévé válik,
mint a telefon, az autó vagy a turmixgép;
ehhez szükséges az internet-csatlakozást
lehetővé tevő berendezések árának csök-
kentése átgondolt és moderált kormányza-
ti beavatkozás segítségével, amely hatéko-
nyan felismeri és kihasználja a szabad ver-
seny adta lehetőségeket;

– ha a kormányzatok az adatáramlást
sem a kibocsátás, sem a hozzáférés oldalá-
ról nem szűkítik, az internet szabadságát
semmilyen adminisztratív eszközzel nem
korlátozzák, s így bárki bármit elmondhat,
és azt bárki meghallgathatja;

– ha lépést tud tartani a szolgáltatások
iránt megmutatkozó, exponenciálisan nö-
vekvő igényekkel, ha szakadatlan dolgo-
zik saját maga technikai színvonalának
jobbításán, ha a szoftvertényezők mellett
az emberi oldalt, a fogyasztói-felhasználói
magatartást is pozitív irányban képes lesz
befolyásolni; (1)

– ha ott lesz mindenki otthonában, üzle-
tében, munkahelyén, gyermekének isko-
lájában;

– ha majd senkinek sem okoz nehézsé-
get használata; ezt a felhasználói felület
egyszerűsítésével és emberközeli, intelli-
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gens programok fejlesztésével érhetjük el;
– ha a világ törvényhozása nem hoz az

elektronikus kereskedelmet hátráltató,
összeférhetetlen rendelkezéseket, ha nem
gátolja a szellemi tulajdon védelmét, nem
fojtja el a véleménykifejezés szabadságát
és a piacgazdaság fejlődését. Ha országha-
tároktól független, globális jogi struktúrát
hoz létre, amely az internet rapid változá-
saival organikus módon együtt képes az
átalakulásra, továbbfejlődésre;

– ha használói képesek lesznek a ma-
gánélet, magánéletük védelmére, a lebo-
nyolított tranzakciók biztonságának és tit-
kosságának szavatolására, s titkos kódolá-
si technológiák szabadon hozzáférhetőek,
alkalmazhatóak és exportálhatóak lesznek;

– ha sor kerül – a világhálón folytatott
kereskedelem érdekében – a hitelesítési el-
járások és rendszerek fejlesztésére;

– ha a szülők és nevelők önként képesek
lesznek olyan védett tér kialakulására,
amely megóvja gyermekeiket a nem kívá-
natos, de a világhálón fellelhető tartalmak
(erőszak, pornográfia, pedofília stb.) fel-
keresésétől; ha képesek leszünk rugalmas
védelmet biztosítani magunknak, ember-
társainknak, az utánunk következőknek és
vállaljuk az ezzel járó felelősséget és ön-
korlátozást;

– ha a szabadságjogokhoz majd velük
egyenértékű felelősség, felelősségérzet és
felelősségtudat járul; ha megakadályozzuk
a visszaéléseket, és megbüntetjük a vissza-
élőket.

Az internet-eléréssel rendelkező háztar-
tások száma 1997 és 1998 között megkét-
szereződött az Európai Unió országaiban,
de ez még mindig csak 8,3 százalékot je-
lent. Megfigyelhető, hogy az északi orszá-
gok járnak élen az információs forrada-
lomban, délebbre haladva a kábel közvetí-
tette kommunikáció egyre kevésbé jelen-
tős. Az északi mutatók még az Egyesült
Államok-beli adatokat is túlszárnyalják.
(1998-ban az internet-felhasználók 52
százaléka az USA állampolgára, létszá-
muk 2005-ig 76,5 millióról várhatóan 207
millióra emelkedik.) (2) 

Az EU-ban otthon 27 millióan használ-
ják a netet, munkahelyeken már valamivel

kevesebben, 22,4 milliónyian, ami a dolgo-
zók 13,3 százalékát jelenti. Az internet fel-
használásának vagy fel nem használásának
okai sokrétűek, és összefügg más jellegű
technikai eszközök elterjedtségével is.

Közügyek interneten

Magyarországon hozzávetőlegesen
700–800 ezer ember használja az inter-
netet, a magyar website-ok száma pedig 3
millióra tehető. Otthonában a magyar né-
pesség mindössze 3 százaléka rendelkezik
internetes hozzáféréssel, ez azonban ko-
rántsem jelenti, hogy a család minden tag-
ja él is a lehetőséggel. A jelenlegi árak
mellett a tömeges elterjedésnek kicsi a va-
lószínűsége. Így a társadalmi szakadék
egyre mélyülni látszik, ezt szociológiai
adatok is megerősítik.

A kevésből is igen elenyésző töredéket
képviselnek azok, akik rendszeresen politi-
kai tartalmú oldalakat is felkeresnek. Pedig
az internet világa alapvetően bázis-
demokrata világ, a demokrácia közvetle-
nebbé, erősebbé válhatna a világháló lehe-
tőségeinek kihasználásával (elég, ha csak
az elektronikus szavazásra, közvélemény-
kutatásra gondolunk!). Mégis a különféle
politikai honlapokon nyoma sincs a lehető-
ségek kihasználásának, kevés a közvetlen
kommunikációt elősegítő és az ügyintézés-
ben, problémamegoldásban igazi előrelé-
pést jelentő interaktív megoldás. (3) Az in-
formációs korszak új lehetősége a párbe-
szédszabadság, a gondolatok minden eddi-
ginél gyorsabb és hatékonyabb kicserélésé-
nek és ütköztetésének megvalósulása.

A játéktér is alapvetően megváltozik.
Az egyes ember és a társadalom egész
könnyen a technika rabjává válhat. Minél
több az információ, annál nagyobb a hata-
lom. Megjelenhet a kukkoló-ellenőrző tár-
sadalom; Orwell ,1984’-e, kicsit megkés-
ve és átalakulva  bár, de valós, létező, a
szituációban rejlő lehetőség. Rajtunk, a mi
előrelátásunkon múlik, képesek vagyunk-
e a természet után a technikán is diadalma-
san győzedelmeskedni, vívmányait áthu-
manizálva a továbblépés bázisaként fel-
használni. A territorialitás új dimenziókat
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nyer, az országhatárok átlépése hihetetlen
könnyűvé válik, ezzel párhuzamosan az
erkölcs újabb értelmezései jelennek meg.
Külföldi tapasztalatok rámutatnak, ha a la-
kosság lehetőséget kap a közügyekben va-
ló részvételre, él is vele. Erre azonban fel
kell készíteni az embereket, így akár fel-
nőttoktatásra is szükség lehet. A ma dol-
gozó aktív népesség (főleg a szellemi fog-
lalkozásúak) nagy része nem is tudja,
mennyire meggyorsíthatná munkáját a
számítógép.

Az elektronikus jelenlét, politizálás, ál-
lampolgári kötelességteljesítés és jogkö-
vetés azonban csak akkor válhat teljessé,
ha sikerül kiépíteni és hiteles módon elfo-
gadtatni a megfelelő biztonsági garanciá-
kat; ha teljesítik a személyes vagy a szava-
zási adatok védelmét is. Fontos kérdés, va-
jon megbízhatunk-e a rendszerben? Ezen a
téren nagyfokú bizalomhiány tapasztalha-
tó, amelyért elsősorban a média a felelős.
A sajtó felelőtlen riogatásaival tulajdon-
képp eljátssza a tudásbázis jogát. Másfelől
igaz, hogy az internet újdonság, melynek
szabályrendszere, játékszabályai meglehe-
tősen kezdetleges állapotban vannak, az
éppen most formálódó szokásjog talán biz-
tos támpontokat ad a felhasználás erkölcsi
és etikett-vonatkozásaiban. 

A bürokratikus közigazgatás átalakulása
A bürokratikus közigazgatás az ipari

forradalom egyik legfontosabb előfeltétele
és velejárója volt. A kiszámíthatóság, az
állam szolgáltató jellege állandóvá vált, de
a pozitív hatások mellett a totális állam
térnyerésére is felhasználhatónak mutat-
kozott. A jó közigazgatás (állam)polgár-
barát, eset-centrikus, szolgáltatás jellegű,
mégis kiszámítható, pontos és udvarias. A
21. század megvalósítandó új modelljében
ez a hivatal jön az állampolgárhoz és nem

fordítva, ezzel jelentős időt, pénzt és em-
beri energiát szabadítva fel.

A jövő intézményi rendszere „egyabla-
kos” lesz, ahol minden gyorsan, egérkat-
tintásra elintézhető lesz, nem kell hivatal-
tól hivatalig a legkülönfélébb űrlapokért,
kérvényekért szaladgálni. A virtuális bü-
rokráciában mindenki elsőnek érezheti
magát, közvetlenül kommunikálhat a ható-
sággal, problémáira, kérdéseire azonnal
választ találhat.

A közigazgatás szervei nagy általános-
ságban három szinten funkcionálnak:

– lakóhelyi vagy regionális szinten;
– országos szinten, ez adja jelenleg a

törvényi és intézményi keretet;
– nemzetközi vagy globális szinten, ez a

jövőben még fontosabbá válik.
Könnyen belátható, hogy az információs

világrend átalakulásával ez a hatalmi struk-
túra nagy mértékben meg fog változni. A
nemzetállami szintű szabályozás mindin-
kább igazodni lesz kénytelen a nemzetközi
normákhoz és elvárásokhoz, a szabvá-
nyokról és eljárási metódusokról nem is
beszélve. A virtuális térben nagyban csök-
ken az államhatárok szerepe, az eddigi ha-
talmi- területi elven alapuló szuverenitás és
rendelkezési jog értelmét veszti.

Hol élhetünk például panasszal inter-
neten vásárolt „külföldi” áruval szemben?
Interneten vállalt munka után melyik or-
szágban adózunk, mely állam munkajoga
vonatkozik ránk, mik a jogaink és köteles-
ségeink mint kozmopolita távmunkások-
nak? Ugyanakkor a kérdés a másik oldal-
ról is megközelíthető. Hogyan tud álla-
munk intézményei, hivatalai révén kontak-
tusban maradni velünk, állampolgár-fel-
használókkal?

Szavazás az interneten keresztül
A Harris Interactive (New York) tízezer

főből álló reprezentatív mintán alapuló ku-
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korcsoportok szívesen szavazna online (a korcsoporton belül)

18–24 évesek 62%
40–64 évesek 53%
65 év felettiek 36%

1. táblázat



tatása szerint az online populáció több mint
kétharmada (68 százaléka) elfogadná, ha a
Neten keresztül szavazhatna politikusokra,
pártokra. Ugyan megállapítható valami-
lyen összefüggés az online szavazás és az
életkor között, de még a középkorúak ese-
tében is meglepően nagy az ilyenfajta kez-
deményezések támogatottsága. A 40 és 64
köztiek több mint fele előnyben részesítené
ezt a fajta szavazási módot. (1. táblázat)

Érdekes eredményeket kapunk, ha az
online szavazás elfogadottságát a politikai
preferenciákkal vetjük össze. A konzervatív
beállítottságúak 47 százaléka, a mérsékeltek
59 százaléka, míg a liberálisok 64 százaléka
támogatja az elektronikus szavazást.

Az online szavazás jövőbeni hatásaira
rákérdezve pedig a 2. táblázatban látható
helyzetet kapjuk. (4)

Az internet-használat törvényi szabá-
lyozása (5)

A világháló által felvetett jogi és gazda-
sági problémákra még adekvát, az egész
világra kiterjeszthető válasz nem született.
Próbálkozások, tapogatózások vannak,
amelyek inkább az irányokat jelölik meg,
mintsem egységes, jól átgondolt, bővülés-
re képes, rugalmas struktúrát mutatnának
fel. Az ausztrál kormány például korlátoz-
ni akarja egyes weboldalak hozzáférhető-
ségét, elsősorban a kiskorúak védelme ér-
dekében. Az Egyesült Államokban szüle-
tett 1996-os törvényi rendelkezés értelmé-
ben az embereket megbotránkoztató trágár
hangvételű levelek törvényen kívül helye-

zése nem sérti a szólásszabadság alapvető
jogát. Ugyanitt az internetes szerencsejá-
tékok minden válfajának betiltására ké-
szülnek. Igen gyakoriak a szerzői jog kö-
rüli viták is. Bírósági határozatok prece-
denst teremtettek a tekintetben, miszerint
nem a domainnév első regisztrálóját, ha-
nem a kereskedelemben forgalmazott ter-
méket vagy szolgáltatást azonosító márka-
név legkorábbi használóját illeti meg a
védjegy tulajdonjoga.

Az amerikai kongresszusban létezik
már egy Elektronikus Kereskedelmi Ta-
nácsadó Bizottság (Advisory Commission
on Electronic Commerce), melynek célja
az egyenlő feltételrendszer biztosítása a
kereskedelem minden résztvevője számá-
ra. Vizsgálja azt is, vajon kivethetők-e ál-
lami vagy helyi adók az elektronikus ke-
reskedelemre? A köztisztviselők szerint a
hagyományos módokon kereskedő adófi-
zető cégek hátrányban vannak elektroni-
kus társaikkal szemben, az üzleti élet kép-
viselői pedig ellenzik bármiféle megkü-
lönböztető adó kivetését. Észak-Dakota,
Iowa és Wisconsin államokban a gazdaság
fejlődése érdekében ellenzik az adók kive-
tését, ami egyébként az internetes Adó-
mentesség Törvényével (internet Tax
Freedom Act) is ellentétes volna. 

Az EU-ban már jóváhagyták a digitális
aláírások törvényi keretek között történő
szabályozását, amely ha az Európai Parla-
mentben és a Miniszterek Tanácsában is tá-
mogatásra talál, valamennyi tagállamban a
hatályos jog részévé lesz. Legfontosabbnak
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egyetért nem ért egyet nem tudja eldönteni

Az online szavazás emelni fogja 
a részvételi arányokat a szavazáson. 77% 11% 12%

Az új lehetőség tovább fogja növelni a 
szavazástól távol maradó kisebbségek és 
alacsonyabb jövedelmű háztartások arányát. 37% 42% 21%

Az online szavazás gyengíteni fogja a polgárok
nemzeti érzését. 16% 66% 18%

Az online szavazás bevezetésével rohamosan 
növekedni fog a 18 és 24 év közöttiek részvételi
aránya a választásokon. 78% 9% 12%

2. táblázat



egyébként mégis az adatbiztonság, a hoz-
záférési szabályok és digitális aláírások
kérdése látszik. Nem szabad megengedni
például a felhasználók adatainak engedély
nélküli gyűjtését, tárolását, kereskedelmi
célú felhasználását és kiszolgáltatását,
másfelől az erkölcstelen vagy túl bizalmas
tartalmú weboldalakhoz történő hozzáfé-
rést. Meg kell találni az arany középutat a
biztonságpolitikai szempontok és az elekt-
ronikus kereskedelmi érdekek között, ami
állandó kihívást jelent a törvényi szabályo-
zás ésszerűségének és célszerűségének
folytonos biztosítása szempontjából.
Ugyanakkor a jognak nem feladata, hogy a
technológiát szabályozza, hisz a rendszer-
ben adott az esetleges önszabályozás lehe-
tősége, s a felesleges túlszabályozás éppen
a világháló lényegét tenné semmissé. Még-
is szükséges valamifajta törvényi korláto-
zás (főleg a bankszférában), ezt az egyre
szaporodó visszaélések is jelzik.

Magyarországon például az utóbbi hat
évben a számítógépes bűncselekmények
száma rohamosan nőtt, ezzel az okozott
károk nagysága is nagymértékben emelke-
dett (1994–98: 386-szorosára nőtt a bűn-
cselekmények száma, a károk néhány ezer
forintról 55 millió forintra emelkedtek, a
tényleges kár azonban évente 10 milliárd
forint). Ennek ellenére a Büntető Törvény-
könyvben még nincs idevágó rendelkezés;
így a számítógéppel való visszaélés gazda-
sági bűncselekménynek minősül.

Kormányzati stratégiák itthon és 
külföldön

Az eEurópa politikai programja
Az Európai Unió bizottságának kereté-

ben 1999-ben Lisszabonban az információs
társadalomról szóló tanácskozásra került
sor. Egy közlemény is készült, amely azóta
a legkülönfélébb elemzések révén mint a
Prodi-féle tíz pont híresült el. Mik is ennek
a tíz pontnak a lényegi újításai, milyen ta-
nulságokat rejtegethet hazánk számára?

Külön figyelmet érdemel akkor, ha
meggondoljuk,  ez a dokumentum az Unió
első hivatalos közleménye az elektronikus
Európáról. Legfontosabb hozadéka talán –

a részletek ismertetésétől eltekintve – az
újfajta szemléletmód, felfogásbeli tudatos-
ság. A közlemény a kérdéskört közös tár-
sadalmi kihívásként értékeli, egyes számú
prioritással ruházza fel (természetesen e
végkövetkeztetés mögött a felismerések,
adatok, következtetések bonyolult hálóza-
ta áll). Ez a hozzáállás s az információs
társadalom stratégiai fontosságának elis-
merése teremtheti meg a fejlesztések poli-
tikai és fiskális alapját.

A dokumentum lényege három pontban
foglalható össze:

– minden polgárt, otthont és iskolát,
minden gazdasági egységet és szakintéz-
ményt át kell vezetni a digitális korszakba,
az online világába;

– a finanszírozásra és az új gondolatok
felkarolására a gazdasági és az állami szfé-
ra támogatásával „digitálisan írástudó”
Európát kell kialakítani;

– biztosítani kell, hogy a folyamat erő-
sítse a fogyasztói bizalmat és a társadalmi
kohéziót.

Az elképzelések természetesen generá-
ciós lefutásúak, az állam szerepe az inf-
rastruktúra biztosítására, a közigazgatás és
az állam informatizálására, a mindennapo-
kat is átalakító e-gazdaság felgyorsítására
szorítkozna. A célprogramokat, projekte-
ket a következő kikristályosodott pontok
köré kellene csoportosítani (ez természete-
sen a már meglévő és a későbbiekben elő-
teremtett, illetve átirányzott tőke párhuza-
mos mozgását is feltételezi):

– az európai fiatalok útja a digitális kor-
szakba;

– olcsó internet-hozzáférés;
– gyorsuló pályára álló elektronikus ke-

reskedelem;
– gyors internet-elérés a kutatóknak és a

diákoknak;
– „smart card” a biztonságos elektroni-

kus hozzáféréshez;
– kockázati tőke a high-tech kis- és kö-

zépvállalkozásoknak;
– fogyatékosok részvétele a digitális

technológia segítségével (e-participation);
– online egészségügy;
– intelligens közlekedés és szállítás;
– online kormányzat.
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A brit kormányzati internet-stratégia
A brit kormány internet-politikája az

elektronikus állampolgárt (e-citizen), az
elektronikus gazdaságot (e-business) és az
elektronikus kormányzatot (e-government)
helyezi a középpontba. A kormány straté-
giai anyagát készítő CITU (Central IT
Unit) hangsúlyozza egy egységes techno-
lógiai szisztéma kidolgozásának fontossá-
gát a kormányzati szférában és a közigaz-
gatási apparátusban, a helyi önkormányza-
tokban, a minisztériumi struktúrában, a
központi hivatalokban, valamint a nem mi-
nisztériumokhoz kötődő nyilvános intéz-
ményekben. Az anyag az 1999 márciusá-
ban nyilvánosságra hozott Fehér Könyv-
höz (Modernising Government White
Paper) kapcsolódik, modernizációs prog-
ramjában kiemelten kezeli az állampolgári
és gazdasági szükségleteket, célja megte-
remteni a közigazgatáshoz való szélesebb
hozzáférést, mindezt a civil- és magánszfé-
ra bevonásán keresztül. A konkrét célok:

– 24 órás közigazgatás a hét minden
napján;

– közvetlen telefonos ügyfélszolgálatok
felállítása 2000 végéig;

– integrált közigazgatás; „egyablakos
rendszer” (egyetlen helyen elintézhető
komplex szolgáltatások, mint pl. lakcím-
változás bejelentés);

– minden kormányzati és közigazgatási
teendő és eljárás 2008-ig elektronikusan is
lebonyolítható legyen;

– tanuló részlegek (learning labs) felál-
lítása a közigazgatásban dolgozók készsé-
gének, jártasságának javítására, végezetül

– személyes felelősök rendelése minden
ügyosztályon.

Magyar kormányzati eredmények és 
további teendők

A kormánybiztosi szinten egységesült,
eleddig heterogén informatikai irányítás
legfőbb feladata a reális jövőkép felvázo-
lása, az elérendő célok meghatározása. A
célok elérése érdekében a változások ál-
lamigazgatási támogatására esetleg akár
törvényi támogatásra is szükség lehet (bár
ennek aktualitását a vezető politikusok egy
része, így például Stumpf István, a Minisz-

terelnöki Hivatalt vezető miniszter erősen
megkérdőjelezi).

Már az eddigi eredmények is jelentősek.
Főleg az államigazgatás és közigazgatás
igyekezett felkészülni az új korszak kihí-
vásaira. Az országos alapnyilvántartások
ma már jelentős számítógépes támogatott-
sággal működnek (népesség-, ingatlan-,
gépjármű-, okmánynyilvántartás; a levél-
tári anyagok elektronikus archiválása),
ugyanígy egyes szakági információrend-
szerek (adó, statisztika, közbiztonság,
vám, társadalombiztosítás). EU-kompati-
bilis a közigazgatás egységes informatikai
infrastruktúrája, az elektronikus üzenet- és
címtár-rendszer. A központi kormányzat
számítógépesítettsége teljes, 60 százalékos
a hálózati hozzáférés is, a minisztériumok
többsége rendelkezik weblappal, bár ezek
frissessége és relevanciája már kívánniva-
lót hagy maga után.

Haladást kell még felmutatnunk a köz-
igazgatási munka hatékonysága, a közér-
dekű digitális információk hozzáférése és
az állampolgári ügyintézés informatikai
támogatása területén. Az államigazgatás
emellett tegyen lépéseket a korszerű meg-
oldások bevezetését lehetővé tevő jogi
környezet létrehozása, az informatikai al-
kalmazások jogi feltételeinek megteremté-
se érdekében. Járjon élen az informatika
alkalmazásában, ezzel is elősegítve az
egész társadalom informatizálódását.

Az eEurópa-programban megjelölt célok
magyarországi adaptálására 3-5 éves időke-
reten belül kerüljön sor. El kell érni, hogy

– az állampolgárok az őket érintő kor-
mányzati, önkormányzati, kistérségi, regi-
onális és EU-s információkhoz elektroni-
kus formában hozzájussanak, például
infokioszkok rendszerében;

– a közigazgatásban dolgozók hasznosí-
tani tudják a korszerű informatikai megol-
dásokat és eszközöket;

– egyszerűsödjön az állampolgárok
ügyeinek intézése (a már fentebb említett
egyablakos modell általánossá tétele);

– otthonról olcsón és gyorsan elérhető-
ek legyenek a közigazgatási adatbázisok,
melyek áttekinthetőek és megbízhatóak (a
regionális esélyegyenlőség növelése);
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– informatikai támogatást kapjon az
elektronikus űrlapok kitöltése (adóbeval-
lás, állapotváltozások), valamint azok
elektronikus regisztrációja;

– teremtődjenek meg az elektronikus vé-
leménynyilvánítás, az országos és helyi vá-
lasztások, valamint népszavazás feltételei;

– a kormányzati és önkormányzati dön-
tések az interneten keresztül hozzáférhe-
tőkké váljanak;

– a közigazgatási szervek belső kommu-
nikációja (levelezés, határozathozatal)
elektronikus formában történjen;

– a közigazgatási adatállományok hasz-
nosíthatóak legyenek a vállalkozói és civil
szféra számára is (információs közművek)
(a zárt szolgáltatások
nyílttá tétele);

– ne csak az inf-
rastruktúrát, de a tar-
talmat is bővítsék,
anyagokkal töltsék
fel a rendszert (pél-
dának okáért itt a
SuliNet, a miniszté-
rium minden iskola
számítógéprendsze-
réhez havi 100 ezer
forintot fizet, ame-
lyek azonban nem
működnek kellő ki-
használtsággal);

– tegyék átlátha-
tóbbá és egyszerűbbé a közbeszerzéseket
(az előző kormányzati ciklus során a világ
hat legdrágább cégével kötöttek megálla-
podásokat, amelyek így fölöslegesen meg-
terhelik a kiadásokat, ugyanakkor szerví-
zelésük túlságosan főváros-központú);

– a tartalom ne legyen politikai kérdés;
ez nem erősítené a demokratikus társada-
lom nyíltságát.

Helyi társadalom és politikai részvétel
a demokrácia megújulásáért (6)

Az informatikai forradalom nemcsak az
állami és közigazgatási szférában, de a
magán- és civil szerveződések világában is
mélyreható változásokkal jár együtt, illet-
ve kell, hogy együtt járjon. A társadalom

sokszintű bekapcsolódása a döntéshozó, a
döntést előkészítő folyamatokba (tulaj-
donképpen mindenki elektronikus parla-
menti képviselővé válhat) strukturálisan
szervezheti újra az eddigi államigazgatási
gyakorlatot. Ez a regionális közösségi in-
tézmények (könyvtár, teleház, posta, helyi
önkormányzatok stb.) fontosságának meg-
növekedését is jelenti abban az átmeneti
időszakban, amikor még az otthoni hozzá-
férés nem mindenki számára magától érte-
tődően biztosított.

A fejlődést azonban nemcsak infrastruk-
turális, de elméleti okok is hátráltatják.
Úgy fest, nem csak az információs társada-
lom összetett folyamatainak átfogó elméle-

ti és analitikus meg-
közelítése, de a ke-
resleti oldalon jelent-
kező trendek értel-
mezését nyújtó el-
mélet sem létezik. A
legfontosabb irány-
vonalak megrajzolá-
sára tett gondolatkí-
sérlet eredménye az
alábbi összefoglaló:

– A demokratizá-
lódási és decentrali-
zálási folyamatok-
nak folytatódniuk
kell. Ez az alapposz-
tulátum, ahonnan

minden további fejlődés elindulhat. Ez
nem csak a televoksolást jelenti, sokkal in-
kább demokratikus társadalmak, régiók
felépítését.

– Az állampolgárok technikai készségét
fejleszteni kell, támogatni az újfajta állam-
polgárság létrejöttét, elősegíteni a par-
ticipációt (politikai részvételt). Az embe-
rek passzivitását és idegenkedését hangsú-
lyozó érvelések hamisak. Több évre kiter-
jedő gyakorlati tapasztalatok bebizonyítot-
ták, ha az emberek politikai tevékenységét
értékelik és reális feltételeket teremtenek
részvételükre, akkor élnek a felkínált lehe-
tőséggel, sőt élvezik az aktivitást.

– Meg kell szüntetni az „információs
megosztottságot” (információ-szegények
vs. információ-gazdagok). Garantálni kell
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a nyitott információs rendszerekhez való
általános és egyenlő hozzáférés jogát. A
partnerségen és a kirekesztés elítélésén
alapuló nevelést kell biztosítani.

– A „felhasználók demokráciáját” az ál-
lamnak és a civil szférának együttesen kell
kialakítania, abban a reményben, hogy így
valóban egy még demokratikusabb, orga-
nikusan fejlődő új világ születik.

– Támogatni kell a helyi fejlesztéseket
és projekteket, a regionalizmust, hogy az
internet ne legyen a politikai és gazdasági
elit puszta szócsövévé.

– Meg kell erősíteni néhány olyan ága-
zati terület szerepét, amelyek a szabályo-
zást összehangolják az állandó fejlődéssel.
Ezek közül kiemelkedik a telekommuni-
kációs politika a helyi, regionális szinten. 

– Meg kell akadályozni az internetes
gazdasági manipulációkat (7), moderálni a
világhálón folytatott reklámtevékenységet,
rendet kell tenni a fejekben, hogy intelli-
gens felhasználókként legyünk képesek
különbséget tenni és értékítéleteket for-
málni az adatözönben. El kell kerülni,
hogy az internet rossz értelemben vett pro-
pagandaeszközzé silányuljon a kormány-
zatok kezében.

(A tanulmány a Szent Ignác Szakkollégium által
szervezett ,A számítógépes kultúra küszöbén’ című 

szimpózium struktúrájának és anyagának fel-
használásával készült. Az ITTK heti hírlevele, az
Infinit tartalmi tekintetben és igazodópontként nagy
segítséget jelentett.)

Jegyzet

(1) Az internet fejlesztéséért, kutatásáért létrejött
nagyobb nemzetközi csoportok: internet Architecture
Board, internet Engineering Steering Group, internet
Research Task Force.
(2) A Computer Industry Almanach szerint.
(3) Magyarországon, de trendszerűen az EU orszá-
gok zömében is, inkább a közvetlen demokrácia 
visszaszorítására és a képviseleti demokrácia további
erősítésére történnek lépések. A magyar Alkotmány
ugyan igen világosan rögzíti: „A Magyar Köztár-
saságban minden hatalom a népé, amely a népszuve-
renitást választott képviselői útján, valamint
közvetlenül gyakorolja.” (2. § 2), mégis a kormány
rendeletei, illetve az Alkotmánybíróság eseti döntései
(így a 2/1993., valamint az 52/1997. és  64/1997.  AB
határozatok) ezzel ellentétes irányba mutatnak.
(4) Forrás: www.harrisinteractive.com
(5) Források: Newsbytes, 1999.04.21.; CREED,
Adam, Washington Post, 1999.04.20.; A2. old.
BISKUPIC, Joan, USA Today, 1999.04.26.; b1. old.
LOWRY, Tom, Computerworld Online, 1999.04.22.
(6) Forrás: Infinit. 1999.08.26. Műhely. Ari-Veikko
ANTTIROIKO beszámolója a CIPA’99 konferen-
ciáról.
(7)Az interneten egyre gyakoribbak azok a perek,
amelyek gazdasági álhírek terjesztése miatt indulnak.
Az elkövetők általában tőzsdei befektetők, akik a
hamis információk gerjesztette áresésre spekulálnak.

Deli Gergely
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A ,Szentivánéji álom’ tündérei

Régebbi művek olvasásakor, színpad-
ra vitelekor ki-ki a maga módján ér-
telmezi (át) a kézbe vett „szöveget”.

A mai irodalomtudomány még meg is
könnyíti, sőt szinte kötelezővé teszi ezt a
szándékot. Ha azonban eleve kizárjuk a
„korabeli” jelentés megismerését, rész-
ben szegényebbé tesszük az értelmezés
körének lehetőségeit, részben elveszítjük
magának az eltávolodásnak, a „dobban-
tásnak” a mércéjét.

Így van ez a legismertebb remekmű-
vek, például a ,Szentivánéji álom’ eseté-
ben is. Itt vannak mindjárt ezek a „tündé-
rek”. Ki hisz ma már az ilyesmiben? Mit
lehet velük kezdeni? Születtek is szép

számmal értelmezések, magyarázatok és
belemagyarázások. Oberon és Titania,
Puck, manók és tündérek! 

Mindenekelőtt: ezeket az alakokat nem
Shakespeare találta ki! A 16. és 17. szá-
zad Angliájában mindenki számára isme-
rősek voltak már az olvasás vagy a szín-
padra lépés első pillanatától kezdve. Év-
századok, sőt évezredek hiedelemanyaga
állt mögöttük, a valóságosnak tudott s
még mese alakjában is hitelesnek elfoga-
dott kulturális tudatvilág. A „tündérek”
hozzátartoztak az élet teljességéhez,
megvolt a maguk dolga. Ők voltak a 
„little people”, a láthatatlan törpe-társa-
dalom. Méretüket harminc centiméterre



becsülték. Angol nevük – „fays”, „fairi-
es” – is a messze múltba mutat: elődeik a
latin „fatae”, a Sors képviselői voltak.
Ambivalens jellemet tulajdonítottak ne-
kik: lehettek jótevők, de rosszindulatúak
is. Segíthettek és árthattak. Ismerték va-
rázserejüket: alakot tudtak váltani, pillana-
tok alatt elrepülhettek a Holdba és vissza.
Füvek tudói voltak. Veszekedéseiket az
egész természet megsínylette, az idő kifor-
dult sarkaiból. Hatalmuk volt az újszülöt-
tek felett, segítették a gyermekáldást. Nem
ritkán beleszerettek a halandókba. Ők ma-
guk halhatatlanok voltak.

Vegyük hát sorra a szentivánéji tün-
déreket.

Oberon a tündérek törpe-királya. Nevét,
főleg miután alakját „beemelték” az iroda-
lomba, többféleképpen írták: a franciáknál
– Aulbéron, Auberon, a germánoknál –
Alberon, Alberich. A szó ősi töve az
ónorvég álf. Ebből lett az óangol aelf (ké-
sőbb az elf, többes száma elves). Egyénít-
ve az északi népeknél Alfar: házi szellem,
akinek áldozatot (álfa-blót) hoznak, mert a
halottakat képviseli. Segítő, de betegség-
hozó szellem is. Rossz álmokat hoz: ez az
Albtraum (a németeknél Alptraum). A ró-
mai „incubus”, „succubus” megfelelője.
Az ,Edda’-énekben az ő birtokuk az
Alfheim. Innen származik a későbbi dán
Ellekonge, illetve a német Erlkönig. – A
,Nibelungenlied’-ben ő a földalatti kincs
törpe őre: Alberich. Tőle rabolja el
Siegfried a láthatatlanná tevő „Tarnkap-
pé”-t. – A középfelnémet ,Ornit’-eposzban
ő a címadó apja, a törpék királya. – A
Meroving-dinasztia legendáiban is szere-
pelt Oberon, „a varázsló”: Merovech test-
vére volt.

Az angol irodalomba Oberon alakja a
franciákon keresztül jutott el. A 13. század
elején keletkezett az ,Huon de Bordeaux’
című chanson de geste. Hőse egy szeren-
csétlen párbajban megöli Nagy Károly
császár fiát, Charlot-t. Halálbüntetés vár
rá, ha csak meg nem oldja az elé tűzött le-
hetetlen feladatokat: el kell mennie a babi-
loni emír udvarába, egy maroknyi haját és
négy fogát kell megszereznie, megölnie
legkiválóbb harcosát és meg kell csókolnia

az emír lányát, Esclarmonde-ot. Szeren-
cséjére mellé szegődik Auberon, egy „há-
rom éves gyermek” méretű törpe tündér,
aki egyébként nemcsak jó, de rosszindula-
tú lény is. Az ő segítségével Huon minden
feladatot végrehajt. Ezt a költeményt for-
dította le angolra Sir John Bourchier Bern-
ers ,The Boke of Duke Huon of Bordeaux’
címen, és írta át a segítőtárs nevét
„Oberon”-nak. Műve 1534-ben jelent meg
nyomtatásban.

Az angol költészetben először Edmund
Spenser (1552–99) használta fel nevét és
alakját. 1579-ben kezdte el írni a híressé
vált ,The Fairie Queene’-t, amelynek első
három kötetét 1589-ben jelentette meg.
Ebben Oberon tündérhercegként szerepelt,
mint Gloriana királynő apja. (Csak az a
furcsa, hogy a Gloriana név a kortársak tu-
datában Erzsébet királynő egyik költői
„fedőneve” volt.) A motívumot drámai
formában legkorábban Robert Greene
hasznosította: 1590–91-ben írta ,The Scot-
tish Historie of Iames the Fourth, slaine at
Flodden’ című darabját, amelyben egy
„pleasant Comedie” keretében ,Oboram,
King of the Fayeries’ derűs játékát ígérte.
Ez végülis nem lett több, mint egy humo-
ros táncbetét, amelyet a darab vége felé
megismételtek.

1591 szeptemberében Elvetham-ben Er-
zsébet királynő látogatása alkalmával
nagyszabású látványsorozatot rendeztek,
amelyben a pásztori románc és a mitológia
költőisége fonódott egybe. Az ünnepségek
negyedik napján szépséges kertbe vezették
a királynőt, ahol egy „Fayerie Queene”-
nel, név szerint Aureolá-val találkozott.
Társnői körültáncolták az uralkodót és
„Auberon, the Fairy King” nevében üdvö-
zölték. A teátrális teljességet fokozta,
hogy hatszólamú éneküket öttagú vonós-
együttes kísérte.

Ilyen előzmények után építette be
Shakespeare 1595–96 körül a ,Szent-
ivánéji álom’-ba Oberon és tündérvilága
alakjait. Már nem csak epizódnyi betét a
dolguk. Szerves részévé váltak a mesének,
a dramaturgiai szerkezetnek. Oberon mel-
lé tündérkirálynő került: Titania. Kettejük
viszálya belefonódik a „halandók” törté-
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netébe. Egész sereg, „little people”, piciny
manók és tündérek veszik körül őket, élü-
kön Oberon terveinek végrehajtójával,
Puckkal. A darab autentikusnak tekintett
„First Quarto” kiadásában első megjelené-
süket ez az instrukció jelzi: „Enter a Fairy
at one door, and Robin Goodfellow at
another.” Néhány sorral később pedig:
„Enter the King of Fairies, at one door
with his Train, and the Queen, at another,
with hers.” Sem itt, sem a darab további
folyamán nincs utalás arra, hogy Oberon
és Titania „méretben” eltérne csapatától. A
kor köztudata számára elfogadhatatlan lett
volna, hogy a tündérek halhatatlan vezetői
akkorák legyenek, mint a nagy, de halandó
emberek. (Oberonék féltékenységi kaland-
jai századokat ölelnek át!) Egyébként Tita-
nia alakja is a messzi múltba nyúlik vissza.
Shakespeare minden valószínűség szerint
ismerte Arthur Golding 1565–67 között
megjelent Ovidius-fordítását, a ,Metamor-
phoses’ angol verzióját. Ebben „Titania”
Diana és Circe istennő „mellékalakja”.
Mindkettő a prehellén istenségek közé tar-
tozott – őket kellett Zeusznak és társainak
legyőznie, a föld mélyére, a Tartaroszba
süllyesztenie a „titanomachia” küzdelmei-
ben. Circe „titanisz” Hekaté leánya volt,
varázsereje a fák és füvek ismeretében rej-
lett. Tulajdonképpen a lenti sötétség biro-
dalmához tartozott, mint ahogyan a félté-
keny Titania is.

Ezért olyan furcsa, de egyben jellemző
az a visszavetítő, nyilván szándékos, torzí-
tó félreértelmezés, amelyet Jan Kott fogal-
mazott meg 1965-ben írott, erősen átero-
tizált Shakespeare-tanulmányában: „Tita-
niát nagyon magas, nagyon lapos és na-
gyon szőke, hosszú karú-lábú lánynak
képzelem el, azokhoz a fehér skandináviai
lányokhoz hasonlít, akik esténként a rue
de la Harpe-on és a rue Huchette-en szür-
ke, vagy szinte már kékesfekete arcú nége-
rekhez tapadva andalognak.” Azután itt
van Puck, a „hobgoblin”, más néven Ro-
bin Goodfellow. Nevét régebben Pouk-nak
is írták. Az északi germán törzseknél (frí-
zek, szászok, skandinávok) és Schleswig-
Holsteinben „Niss-puuk”-nak hívták. A
„hobgoblin” elnevezés pedig két részből

áll. Az egyik, a „hob” a „Robert” rövid
alakja. A szóösszetétel „goblin” része
azonban már ismét jó messzire vezet. Köz-
vetlen elődje a középkori latin „gobelin”,
amely a görög „kobalosz” (= kópé, bohó,
álnok, gaz) szóból ered. Számunkra a né-
met „Kobold” forma a legismerősebb, a
néphit házimanója, az ó-felnémetben „a
szoba ura”. Az angol irodalomban először
1594-ben Edmund Spenser ,Epithalamion’
című házassági himnuszában bukkant föl,
amelyet a költő Elizabeth Boyle-lal kötött
házassága alkalmából írt. Szinte ezzel
egyidőben írta meg Shakespeare is a maga
tündérjátékát. Puckot mindig mindenki
olyan picinynek képzelte, hogy amikor
1856-ban Londonban Charles Kean „hite-
les” formában újította fel a ,Szentivánéji
álmot’, Puck szerepét az akkor 8 éves (!!)
Ellen Terryvel, a későbbi kiváló hősnővel
játszatta. Mindebből az következik, hogy
az ,A Midsummer Night’s Dream’ bemu-
tatóján (valószínűleg szintén egy esküvői
ünnepen) az összes tündérszerepet –
Oberont és Titániát is beleértve – Shakes-
peare társulatának fiú-színészei, a vezető
színészek ifjú tanítványai játszották. Hi-
szen a nézők számára a kor hiedelmei és
klasszikus ismeretei birtokában érthetet-
len, tehát elfogadhatatlan lett volna, hogy
felnőtt színészekkel vagy éppen „szerep-
kettőzéssel” Theseust és Hyppolitát, a „ha-
landókat” bonyolult váltásokkal ugyan-
azok a színészek játsszák, mint az apró né-
pek „halhatatlan” szereplőit.

Nyilván ugyanez a felismerés vezette a
magyar Nemzeti Színház 19. századi gya-
korlatát, hogy tudniillik Oberon szerepét
1864-től kezdve évtizedeken át éppen
vizsgázó vagy már vizsgázott 20–23 éves
akadémiai leánynövendékeknek adták.
Szigligeti Anna, Bogdánovics Krisztina,
Szigligeti Ferike, Sántháné Gaál Irma,
Maróthy Mária, Fáy Szeréna követték
egymást két-három évi váltásban.

*

Az Oberon-Titania-motívum a nyugat-
európai irodalomban és színházművésze-
tekben a 17. századtól kezdve különböző
változatokban továbbra is jelen maradt.
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1607-ben jelent meg nyomtatásban is John
Day ,The Parliament of Bees’ című „drá-
mai allegória, avagy maszkajáték” megje-
lölésű darabja. Ebben Oberon „legfelsőbb
bírósága” (star-chamber) különböző vét-
keikért darazsak, dongók és poszméhek
felett ítélkezett.

Ennél azonban sokkal jelentősebb pilla-
natához érkezett el a tündérkirály motívu-
ma 1611. Újév napján: ekkor rendezték
meg a londoni Whitehallban I. Jakab ki-
rály idősebbik fia, Henry walesi herceg
tiszteletére és persze személyes részvételé-
vel „karácsonyi maszkajáték”-ként, Ben
Jonson szövegével, Inigo Jones tervei sze-
rint, sok muzsikával
(Alfonso Ferrabosco
II. volt a zeneszerző)
az ,Oberon, the Fairy
Prince’ című látvá-
nyosságot. A beve-
zető jelenetekben
Silenus vezetésével
szatírok, erdei embe-
rek szerepeltek. A
színpad közepén
megnyíló hegyből
Oberon (azaz Henry
herceg) kocsiját két
fehérmedve húzta
be. „Fays and elves”
énekeltek, majd tíz
„kis apród” panto-
mimje szórakoztatta
a megjelenteket. Ezután Henry herceg
táncra kérte fel édesanyját, Anna királynét,
akivel pavane-t, corantó-t, végül egy „los
branles de Poitou”-t jártak el. Jakab király
ekkorra már megunta a szórakozást, ame-
lyet az épület Banqueting hall-részében
vacsora követett. Henry/Oberon apoteózi-
sa a fiatal herceget dicsőítette, jövendő
boldog uralkodását. Sajnos nem ez történt:
Henry a rákövetkező év, 1612. november
első napjaiban meghalt.

Michael Drayton valamikor 1613 és
1622 között írt fő művében, a ,Poly-
Olbion’-ban, ebben a harminc énekből ál-
ló költői „útirajz”-ban tért vissza Oberon
személyéhez. Itt ő és tündérei lopják el a
gyermek Albiont és margaréta levébe ke-

vert bodzaporral „lekicsinyítik”. Halandó
volta azonban megmarad, és így Oberon
lányáért, Kennáért vívott párbajában, tör-
pe ellenfelétől kapott sebébe belehal.

Az angol restauráció után, 1692-ben
Purcell ötfelvonásos operát írt ,The Fairy
Queen’ címen, Shakespeare motívumait
használva fel. A játék szereplői a civakodó
tündérkirály-páron kívül (szoprán-szóla-
mok) szimbolikus figurák: az Éj, a Rejte-
lem, a Titok és az Álom, a szerelmesek, il-
letve az erdő lakói voltak, faunok, najá-
dok, driádok, zöldruhás vademberek. „Kí-
nai vázák táncoltak narancsfákkal.” (!)

Közel száz esztendőt kellett várni, amíg
az európai kontinen-
sen a romantika újra
fel nem fedezte ma-
gának ezt a „tündér-
világot”. 1780-ban
jelent meg Chr. M.
Wieland szépséges
költeménye, az ,Obe-
ron’. Goethe úgy
ítélte meg, hogy
„Amíg a költészet
költészet lesz, az
arany arany, a kris-
tály pedig kristály,
Wieland mestermű-
vét szeretik és cso-
dálják majd.” Wie-
land visszanyúlt ,Az
ezeregyéjszaka me-

séi’-hez, az ,Huon de Bordeaux’-hoz, és
felhasználta a ,Szentivánéji álom’, sőt a
,Canterbury mesék’ motívumait is. A cse-
lekmény középpontjába Oberon és Titania
konfliktusát állította, amelynek oka az volt,
hogy a tündérkirálynő egy házasságtörő nő
ügyét támogatta. Csak akkor békülhetnek
ki, ha olyan szerelmes párt találnak, amely
akár a halált is vállalva hű marad egymás-
hoz. Akad is két fiatal, Huon és Rezia,
Harun al Rashid bagdadi kalifa lánya.
Oberontól a hős segítségképpen elefánt-
csont kürtöt és egy aranykelyhet kap.

Wieland költeménye hamarosan megih-
lette a színpadi libbrettistákat is. Már
1784-ben készült egy ,Hüon und Amande’
című daljáték-librettó a Schleswig-i szín-
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Az angol irodalomba Oberon
alakja a franciákon keresztül ju-
tott el. A 13. század elején kelet-

kezett az ,Huon de Bordeaux’ cí-
mű chanson de geste. Hőse egy
szerencsétlen párbajban megöli

Nagy Károly császár fiát,
Charlot-t. Halálbüntetés vár rá,

ha csak meg nem oldja az elé tű-
zött lehetetlen feladatokat: el kell
mennie a babiloni emír udvará-
ba, egy maroknyi haját és négy

fogát kell megszereznie, megölnie
legkiválóbb harcosát és meg kell

csókolnia az emír lányát
Esclarmonde-ot.



ház számára. Ezt fejlesztette tovább Karl
Ludwig Gieseke, a Schikaneder-társulat
színésze és íratott hozzá zenét Paul Wra-
nitzkyvel (1756–1808). 1789. november 7-
én Bécsben a Theater auf der Wieden-ben
volt az ,Oberon, Kőnig der Elfen’
„Singspiel in drei Akten” ősbemutatója,
aholis Oberon szopránszerepét Mozart só-
gornője, Josepha Hofer énekelte. (Nagyon
valószínű, hogy az előadáson Mozart is je-
len volt.) A darab sikerét jellemzi, hogy a
pesti német társulat már egy év múlva be-
mutatta és 29-szer játszotta egymás után.
1820. novemberében a hatalmas pesti Né-
met Színházban felújították a darabot. Ek-
kor azonban már csak betétes daljáték for-
májában szerepelt: az áriák, duettók, kóru-
sok helyét ceruzával jelölték be a súgópél-
dányba. Címét is megváltoztatták:
,Oberon, Kőnig der Pygmäer’, „Eine
Romantisch-Komische Oper” lett belőle.
A címszerepet azonban ezúttal is szoprán-
énekesnőnek, Madame Schernek adták.

A 17. században megint Angliára tevő-
dött át a téma továbbfejlesztése. Először
„saját anyagból” dolgoztak. Már 1816-ban
színre került a londoni Drury Lane
Theatre-ben John Parry „musical drama”-
ja, az ,Oberon’s Oath or The Paladin and
the Princess’ (,Oberon esküje, avagy A
Lovag és a hercegnő’), de nem aratott túl
nagy sikert. Tíz év múlva viszont – 1826.
december 4-én –, a Covent Garden szín-
házban térben és időben messzire sugárzó
mű született. Címe a megelőző műhöz
kapcsolódott: ,Oberon or the Elf King’s
Oath’. Szövegét Wieland költeménye nyo-
mán Planché, zenéjét Carl Maria von
Weber szerezte. Romantikus nagyoperá-
nak hir-dették. A dialógusok viszont pró-
zában hangzottak el. Ebben is Oberon és
Titania vitájából indultak ki. (Oberon te-
nor, Titania „beszélő” szerep.) Ezúttal
Puck (altszólam) javasolja királyának,
hogy segítsen a Császár által büntetett lo-
vagon. Oberon, a tündérkirály Huon (te-
nor) álmában megjelenve villantja fel előt-
te a szép Rezia (szoprán) képét, és átadja
neki segítséghívó csodakürtjét. Később vi-
szont éppen Puck kavarja azt a tengeri vi-

hart, amely után a szerelmespár elszakad
egymástól, és a varázskürt is elvész. Végül
minden rendbe jön, teljes a megbékülés, a
diadal.

Úgy fest, hogy Oberon és Titania „meg-
növekedése” a romantika műve. Egy sváj-
ci születésű, de Londonban működő festő,
Johann Heinrich Füssli 1790 és 1798 kö-
zött három illusztrációt rajzolt a ,Szent-
ivánéji álom’-hoz: a ,Titania ébredésé’-t, a
,Huon és Sherasmin’-t (ez utóbbi a lovag
szolgája) és a ,Titania és Zuboly’ jelenetet.
A képek telve vannak szép és csúf apró
tündérekkel, manókkal. Titania nagyobb
náluk, mégis jóval kisebb, mint Zuboly. Ez
a felfogás tehát valamiféle vizuális átme-
netet teremtett, talán a már amúgyis kicsi-
nosított, megenyhített színpadi előadások
hatására.

*

Végül is nem lehet nem tudomásul ven-
ni, hogy a tündérek – tündérek! Valaha a
világban működő, megtapasztalt, de látha-
tatlan természeti erők megnevezését, egy
felfogható rend(szer)be helyezését szol-
gálták. Megszemélyesítve könnyebben le-
hetett azonosítani őket, segítségüket
igénybe venni vagy védekezni ellenük.
Manapság azokat a hatásokat, amelyeket
réges-régen nekik tulajdonítottak – álla-
tok-emberek betegségei, ételek megromlá-
sa-megrontása –, a szintén „láthatatlan”
baktériumoknak, vírusoknak tulajdonítjuk.
Vannak-e apróbb, de létező és ható erők,
„lényecskék” a kvarkoknál? Véletlenül
jellemezné fajtáikat a tudomány hat „za-
matban”, „ízben”: „up – down – strange –
charm – top – bottom” (fel – alá – ritka –
báj – tető – alap)? A sci-fi-sorozatokban,
ezekben a mai tündérmesékben látható lé-
zerkardok nyilván ugyanazt a vágyat teste-
sítik meg, mint a germán hős, Sigfried cso-
dafegyvere, a „Notung”! Talán nem is any-
nyira korszerűtlenek azok a tündérek.
Csak azt tették, amit mindig is tudtak (és
tudtak róluk): alakjukat változtatták meg.

Székely György 
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Nyelvpedagógia – az idegen nyelvek
tanításának tudománya

Az idegen nyelvek oktatása iránt megnõtt igények elkerülhetetlen
következménye, hogy a nyelvtanulás és nyelvtanítás elméleti alapjai

és gyakorlata tudományos igény  kutatás középpontjába kerüljenek.
A kutatás fontosságát ma már senki sem kérdõjelezi meg, ám arról,
hogy ez mely szakterület „illetékességi körébe” tartozik, már erõsen
eltérnek a vélemények. Egyetemeink és fõiskoláink ezt a témakört

többnyire az adott nyelv szakmódszertanába utalják, amely
természetesen túl sz k terület ahhoz, hogy átfogó kutatásokat

magába foglaljon. Valójában két terület az, ahol ezekkel a
kérdésekkel tudományos igényességgel foglalkozni lehet: az

alkalmazott nyelvészet és a neveléstudomány. E két terület szoros
kapcsolatát mutatja be Bárdos Jenõ új könyve,  egy nyelvpedagógiai

sorozat elsõ köteteként. 

Az idegen nyelvek tanításának elméleti alapjai és gyakorlata’ című könyvet 2000.
tavaszán a X. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti Konferencia kiállító standján fe-
deztem fel. Mivel évek óta a német nyelvtanárképzés területén dolgozom, s első-

sorban az idevágó német szakirodalmat ismerem, kíváncsian vettem a kezembe. Hogy
nem csak én voltam ezzel így, bizonyítja az a tény, hogy mire  ezt az ismertetőt megír-
hattam,  már két kolléganő recenziója is megjelent róla. (1) Úgy hiszem, e nagy várako-
zás indokolja, hogy e könyvvel és a benne tárgyalt témával többször is foglalkozzunk.

A jól áttekinthető kötet az igazán nagy témakört öt fejezetre bontva tárgyalja. E feje-
zetek valóban alapfogalmakat kívánnak tisztázni történelmi összefüggésekben és igen
gazdag szakirodalomra támaszkodva. Az első fejezet a nyelvpedagógia fogalmát járja
körül, a második a nyelvi tartalom közvetítésével foglalkozik, a harmadik pedig a kész-
ségek fejlesztésével. A könyv utolsó harmadát kitevő két fejezet a nyelvtanár és a nyelv-
tanuló személyiségével, a tanítási és tanulási folyamat egyes aspektusaival foglalkozik
behatóan. A könyvet bibliográfia és tárgymutató zárja.

Számomra a legizgalmasabb rész az első fejezet volt, amelyben a szerző a nyelvpeda-
gógia mint inter- és multidiszciplináris tudományág fogalmát járja körül. A hazai gyakor-
latban a nyelvoktatással kapcsolatos kutatások, tanulmányok vagy csakis a nyelvtudomá-
nyon, vagy kizárólag a neveléstudományon belül folytak, a két terület összekapcsolásá-
ra eddig  ritkán került sor. Erre a szerző is utal: „…a szakember számára legizgalmasabb
mégiscsak az a csata, amelyet a nyelvészek, a pszichológusok és a nyelvpedagógusok
vívnak egy még egyszerűbb és logikusabb nyelvtanítási elmélet kedvéért”. Gondot okoz
továbbá az az igény, hogy olyan tudománystruktúrát igényelnek egyes szakemberek,
amilyet egy interdisziplináris területen nehéz megvalósítani. A német nyelv esetében pél-
dául immár négy éve folyik egy szaklapban a vita (2) arról, hogy vajon a német mint ide-
gen nyelv tanításának és tanulásának kutatása mennyire tartozik a germanisztika, a
nyelvtudomány vagy a neveléstudomány tárgykörébe. Az alapvető gondot valószínűleg
épp a tárgykör elnevezése okozza. A könyv bemutatja a fogalom különböző értelmezési
lehetőségeit, így azt is, hogy számos lehetőség nyílik  a nyelvpedagógia félreértésére
(például „valami beszéltetésre épülő terápia”). A németek már említett próbálkozása is
azért kevéssé szerencsés, mert a német nyelvet az adott nyelvterületen kívül mindenütt
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’német mint idegen nyelv’-ként (=DaF) tanítják, tehát e terminus használata sem jelent
megoldást. Azonban a német szakirodalomban is sikerült olyan szakmai fogalmat alkot-
ni, amely Bárdos szerint a nyelvpedagógia fogalmát és tartalmát visszatükrözi. Ez a
’Sprachlehrforschung’ (3), ami tömören tartalmazza a nyelv tanításának és tanulásának
kutatását.

Bárdos megfogalmazásában a nyelvpedagógia „azt jelenti, hogy mint tudományág ku-
tatja a nyelvtanulás/nyelvtanítás folyamatát, annak tartalmát, szervezési formáit, mód-
szereit, ellenőrzését és értékelését. Kutatja továbbá a nyelvtanulási/nyelvtanítási folya-
mat személyi tényezőinek szerepét, a tanári és tanulói típusok, stílusok, stratégiák kérdé-
seit, az osztálytermi szocializáció, individualizáció és önismeret lehetőségeit. Végül, de
nem utolsósorban, kutatja azokat a tudományterületeket, amelyek alapján az alkalmazott
nyelvészet és a nyelvpedagógia egyetlen közös ősre vezethető vissza: nyelvelsajátítás,
egy-, két- és többnyelvűség, a nyelvi fejlődés és fejlesztés kérdéskörei, a nyelvek tanul-
hatóságának és taníthatóságának kritériumai stb.”. Azért tartottam szükségesnek, hogy
némiképp hosszabban idézzem, miképp jelöli ki Bárdos e tudományág területét, mert ez
a felfogás következetesen végigvonul az egész munkán. A szerző egy percre sem engedi
elfelejteni, mily szorosan kapcsolódnak össze a nyelvtudományi és a pedagógiai felisme-
rések, elvek, szempontok.

A könyv első fejezetében végigkísérhetjük
a nyelvpedagógia fogalma mögött rejlő belső
fejlődést, e területnek alkalmazott tudomány-
ként való elismerésének szükségességét.

A könyv további fejezetei, valamint a
könyvsorozat tervezett további kötetei a
nyelvpedagógia kutatási körébe tartozó téma-
köröket mutatják be. Az első nagy egység a
nyelvi tartalom közvetítésével foglalkozik. A
fejezet itt is magának a fogalomnak a tisztá-
zásával és a nyelvi tartalomról alkotott felfo-
gások történelmi alakulásának bemutatásával
kezdődik. Ezután a tartalmi elemek –  a kiej-
tés, a nyelvtan, a szókincs és a pragmatikai
elemek tanításának – részletes vizsgálata kö-
vetkezik. E fejezet különösen érdekes a hazai
kontextusban olvasva, ahol tanterveink és tananyagaink nem egészen így értelmezik a
nyelvi tartalmakat. A kiejtés tanításának fontosságát a szerző világosan és meggyőzően
bizonyítja. A nyelvi tartalmakat alapvetően a kommunikatív nyelvtanítási szemlélet felől
közelíti meg, de mindig találunk utalásokat más felfogásokra is. A nyelvtan és a szó-
kincstanítás történelmi fejlődésébe is betekintést kap az olvasó, majd arról olvashat, mit
is jelent a „nyelvtan tudása”, a szókincs esetében pedig a fejezet a szókincstanítás meny-
nyiségi és minőségi kérdéseivel foglalkozik. Végül – amit a hazai idegen nyelvi tanter-
vek egy jó része igen csak elhanyagol – a pragmatikai elemek tanítását tárgyalja, megvi-
lágítva ezek nyelvtudományi hátterét is.

A könyv harmadik része a nyelvi készségek osztályozásával, majd a négy szimplex
készséggel foglalkozik. A komplexnek nevezett két közvetítő készséggel, a tolmácsolás-
sal és fordítással e könyvben nem foglalkozik a szerző, ami abból a szempontból indo-
kolt, hogy az általános nyelvtanítás első célja a szimplex készségek megalapozása, s csak
ezt követheti – céloktól függően – a két nyelv közötti közvetítés készségének kialakítá-
sa, illetve fejlesztése. A fejezet a szimplex készségeket a felállított kategóriák (értési
szint és a közlési szint) sorrendjében tárgyalja. A hallás utáni értés a nyelvelsajátítás alap-
ja, joggal kezdődik ez a rész éppen ezzel a készséggel. Bárdos felhívja a figyelmet, hogy
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Bárdos megfogalmazásában a
nyelvpedagógia „azt jelenti,

hogy mint tudományág kutatja
a nyelvtanulás/nyelvtanítás fo-

lyamatát, annak tartalmát,
szervezési formáit, módszereit,
ellenõrzését és értékelését. Ku-
tatja továbbá a nyelvtanulá-

si/nyelvtanítási folyamat szemé-
lyi tényezõinek szerepét, a taná-

ri és tanulói típusok, stílusok,
stratégiák kérdéseit, az osztály-
termi szocializáció, individuali-
záció és önismeret lehetõségeit. 



a hallás utáni értés nem teljesen azonos a beszédértés fogalmával, hiszen ez utóbbi egy
interaktív folyamatban játszik szerepet. A hallás utáni értés minden hangzó anyagra vo-
natkozik (például rádióműsor, hírek, hangosbemondó stb.), ezt a képességet fejleszteni
kell és lehet. Ehhez ismerni kell a hallás utáni értés folyamatát, szerkezetét, műfajait, ne-
hézségeit és azt, hogy miképp segíthet a tanár e készség fejlesztésében. Az értési szint
másik eleme, az olvasott szöveg értése már régóta központi szerepet játszik az idegen
nyelvek tanításában. Megismerhetjük az értési folyamatok jellemzőit, szerkezetét és kü-
lönböző típusait. Ezután a fejezet foglalkozik az olvasás céljának és az olvasott szöveg
műfajának összefüggéseivel, a nyelvtanításban pedig az autentikus és szintetikus szöve-
gek szerepével. 

A közlés szintjei közül az íráskészséget tárgyalja először a könyv, s a négy készség kö-
zül ezzel foglalkozik a leghosszabban. Történelmi visszatekintést követően az írás fizio-
lógiájáról olvashatunk, majd az írás és a többi készség kapcsolatáról. Bárdos Jenő ösz-
szeveti az anyanyelvi és az idegen nyelvi írástanítást, majd azokat a szempontokat mu-
tatja be, amelyek az írástanítást befolyásolják. A beszédkészség fejlesztéséről szóló rész
szintén történelmi visszatekintéssel kezdődik, majd e készség fejlesztésének problémáit
tárja fel, de a fejlesztést segítő gyakorlatok segítséget jelentenek e problémák megoldá-
sában. Itt is kiemeli a szerző, hogy a közlés fejlesztésének útja az irányított gyakorlatok-
tól az egyre kevésbé zárt feladattípusokon keresztül vezet el az önálló produkcióig.

A könyv két utolsó fejezete az idegen nyelvek tanításának két főszereplőjéről, a nyelv-
tanárról és a nyelvtanulóról szól. Előbb a nyelvtanár személyiségével, szerepeivel és az
ehhez szükséges mikrokészségekkel foglalkozunk, majd a tanítás dimenzióiról kapunk
képet: hol (tanterem), mikor (időfaktor) és hogyan (tevékenységi formák) zajlik a nyelv-
tanítás és -tanulás. Ebben a részben olvashatunk a hibajavítás problematikájáról, vala-
mint az osztálytermi kutatások lehetőségeiről, a kutatás nyelvészeti és pedagógiai mo-
delljeiről.

A nyelvtanulóról szóló fejezet tulajdonképpen a nyelvtanulás folyamatáról és az azt
befolyásoló szubjektív tényezőkről (kognitív képességekről, affektív sajátosságokról)
szól, de megismerkedhetünk a különböző tanulótípusokkal és azzal, hogy miképp befo-
lyásolhatja a nyelvtanulás folyamatát a nyelvtanulók szociobiológiája. Végül a nyelvta-
nulás folyamatának sajátosságait és az erről szóló elméleteket ismerteti a szerző.

A könyv logikus felépítésben, jól követhető érveléssel vezeti végig az érdeklődő olva-
sót az idegen nyelvek tanításának elmúlt száz évén, utalva a fejlődés különböző fázisai-
ra. Az első három fejezet esetében az olvasó munkáját fejezetzáró összegzéssel is segíti.
Egy rövidke ajánlott irodalom az angolon kívül más idegen nyelvekre is kitekintést en-
ged, bár ez a kitekintés nagyon szerény, csak egy-két német és még kevesebb francia cí-
met említ. Az utolsó két fejezet végén sajnálatos módon már csak angol nyelvű forráso-
kat találhatunk. Így az érdeklődő nyelvtanárnak, ha nem angol szakos, saját magának kell
megkeresnie azokat a forrásokat, ahol a témáról a saját szakterületével kapcsolatban tá-
jékozódhat. Tény azonban, hogy a nyelvpedagógia ma már az angolszász irodalom isme-
rete nélkül elképzelhetetlen. És éppen ebben látom a könyv egyik nagy jelentőségét: egy
igen gazdag szakirodalmat tesz hozzáférhetővé – elsősorban épp a nem angol szakos –
nyelvtanárok számára, egyben alapokat nyújt  minden idegennyelv-szakos számára hasz-
nálható közös nyelvpedagógiai terminológia megalkotására. 

Olvasás közben többször azon kaptam magam, hogy a német szakirodalom alapján
egyes kifejezéseket másképp értelmezek (például a receptív és produktív készségek). De
ha már elgondolkozunk azon, hogy ki mit ért az egyes fogalmakon és folyamatokon,  bi-
zakodhatunk, hogy hamarosan legalább magyarul azonos nyelvet beszélünk.

Nyelvpedagógiai szemléletével  ez a könyv, azt hiszem,  a hazai nyelvtanárképzés kö-
telező irodalmává válik, de jó lenne, ha a gyakorló nyelvtanárok közül is minél többen a
kezükbe vennék. Így valósulhatna meg a könyv utószavában megfogalmazott óhaj:
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„Amennyiben […] a felszíni jelenségek helyett mélyebben vizsgálódó alkalmazott nyel-
vészeti és pedagógiai tudatosság megjelenik a honi nyelvtanításban, tanárképzésben és
kutatásokban is, akkor nyelvpedagógiai tankönyvsorozatunk elérte célját”.

Jegyzet

1 BOÓCZ-BARNA Katalin: Modern Nyelvoktatás. VI. évf. 2–3. sz. 2000. szeptember, 96–97. old.; ÖTVÖS-
NÉ VADNAI Marianna: Nyelv*Infó. VIII. évf. 222/3. sz. 33–35. old.
2 A DaF 1996/2. számában jelent meg Gerhard HELBIG vitaindító cikke Quo vadis, DaF? címmel.
3 vö. EDMONDSON, Willis – HOUSE, Juliane: Einführung in die Sprachlehrforschung. Kapitel 1: Sprach-
lehrforschung – Anspruch und Entstehen einer Disziplin. Francke, Tübingen – Basel, 1993.

BÁRDOS JENŐ: Az idegen nyelvek tanításának elméleti 
alapjai és gyakorlata. Nyelvpedagógiai tankönyvsorozat, 
szerk.: Bárdos Jenő. Nemzeti Tankönyvkiadó, Bp. 2000.
300 old. Petneki Katalin

Tollseprű
Néhány évvel ezelõtt még minden bizonnyal valamelyes joggal

fogalmazhatta meg magát – mérvadó szakmai körökben is – az a
finom gyanú, mely szerint a hazai irodalomtudományosság újabb

irányainak vagy irányzatainak öndemonstráló, önigazoló
elszántsága szinte nagyobb lett volna, mint tényleges interpretációs és

kritikai teljesítménye. Mára e fönntartások jórészt éppen azáltal
veszíthettek idõszer ségükbõl, hogy a bírálat alá vont

elméletek/elméletírók irodalomtörténeti és kritikai szakmunkák
sorával tették visszavonhatatlanná a lezajlott irodalomtudományos

fordulato(ka)t. 

A,Kötelezők’ című tanulmánykötet hét, felkérésre írott dolgozatában fiatal iroda-
lomtudósok a világirodalom hét klasszikus – azaz huzamosan interkanonikus
helyzetű – művének újraolvasására, újraértésére vállalkoztak. Többek közt annak

reményteli igazolásaként, hogy – amint a szerkesztői Előszó fogalmaz – „valóban létez-
het egy olyan típusú kritikai beszéd a világirodalomról, amely nem mond le az akadémi-
ai füzetsorozatokba »zárt« modern filológia igényességéről, de valahogy másként szólal
meg, közben mégis elkerülve az ismeretterjesztés felületességét.” (Bényei Tamás) 

A munka a fenti koncepció jegyében, a vizsgált alkotások kronológiája mentén érte-
lemszerűen nem pusztán szorosan vett szövegelemző, műértelmező műveletekkel teljes,
de olyan általánosabb kérdésösszefüggéseket is rendre tárgyal, mint hagyomány és ká-
non, olvasási szokások és befogadástörténet vagy történetiség és aktualizálhatóság prob-
lematikája. A filológiai igényesség effajta elméleti megalapozása mindegyik szövegben
meghatározó módszertani sajátosságként tűnik föl.

A kötetet Simon Attila tanulmánya nyitja. Az ,Oidipusz tragédiája’ című szöveg a
Szophoklész-dráma olyan olvasatára tesz értékes kísérletet, amely a címszereplő alakját
„detektívként”, „jelolvasóként” és „rejtvényfejtőként” azonosítva, ha jól értjük, szemé-
lyiség-lélektani, sőt, szubjektumfilozófiai következtetések irányában nyitja meg a  Szo-
phoklész-filológia merevnek ítélt kereteit: „Oidipusz tragédiája a sikeres nyomozás
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eredményeképpen következik be. A rejtvény, melyet meg kellett fejtenie, a titok, mely-
be behatolt: ő maga volt.” Kiséry András ,Hamlet’-dolgozata (,Se füle, se farka: Shakes-
peare a Hamlet-ben’) deklaráltan más értelmezői stratégiát érvényesít. A szöveg – saját
bevallása szerint – „a ,Hamlet’-et úgy próbálja olvasni, hogy a közte és szerzője között
a darab története során létrejött figuratív, illetve interpretatív összefüggés is láthatóvá
váljon. Azaz nem a darab valamilyen rekonstruált 16–17. századi kontextusba való visz-
szaillesztésére, vagy a zárt, önálló világként felfogott mű elemzésére, hanem a szöveg
és az azt értelmező hagyomány (melynek a darab elő- és utóélete egyaránt részét képe-
zi) együtt, pontosabban egymásra olvasására törekszik.” A szerzőség és szövegiség kér-
désköréből kiindulva, azt is vizsgálva tehát, „mi minden történt az Ur-Hamlet-től, vala-
mint a Shakespeare által a 16–17. század fordulóján játszott Szellemtől Taine Hamlet-
Shakespearejéig, illetve Freud Hamlet-szerű Earl of Oxfordjáig: milyen átváltozásokon
kellett a darabnak keresztülmennie, míg sikeres színdarabból feneketlen mélységű mű-
alkotássá, a nyugati kánon középpontjává, hőse pedig a romantikus költői én archetípu-
sává vált.” 

Ha – Kiséry András megfogalmazásával – „a szerzői identitást illető aggály”  nem is,
a szerző–narrátor–hős viszonyrend problematizálása egyértelműen a következő tanul-
mány vezető szólamaként jelölhető meg. Kalmár György ,Robinson és Crusoe. Avagy
hogyan (nem) válhatunk elbeszélővé?’ című narratológiai elemzése a Defoe-regényt
szubjektumfilozófiai szemszögből, az olvasó „ontológiai érdekeltsége” jegyében olvas-
sa. Kérdéstől („Vajon megértheti-e valaha is történetét az elbeszélő?”) kérdésig („Aki ír-
ni kezd, vajon nem már mindig is az Atya jelentéseket rögzítő jelenlétének hiányából be-
szél [ír]? És a szövegiség – miközben [gyógyszerként] csillapítja a hiány fájdalmát – nem
csak még távolabb visz [méregként] a szavak nélküli ideális identitás és mindentudás tel-
jességétől?”) az írás feszített íve tanulságosan vezet végig a regény (akármilyen regény?)
teologizálhatóságának határain. 

A szerzőség–szövegiség problematikájának hasonlóképpen komoly figyelmet szentel
Hódosy Annamária Dickens két prózáját tárgyazó írása, az ,Irodalmi árvaság’. Hódossy
a regényalakok (Copperfield Dávid és Twist Olivér) történetbeli sorsát a regények hatás-
történeti sorsával egybevetve  tesz érdekes kísérletet a „szerzőjét vesztett szöveg”, az
„irodalmi árvaság”, illetve az „árva szöveg gyámjául szegődő olvasó” interpretációs ka-
tegóriáinak „elismertetésére”.

Papp Ágnes Klára munkája Stendhal ,Vörös és fekete’ című művéről elsősorban befo-
gadástörténeti megfontolások mentén értekezik. A ,Történetek kereszttüzében’ találó
címnek látszik, hiszen ez a dolgozat a Stendhal-regény három-négy hagyományos olva-
satát egymással szembesítve, egy ebben az értelemben metareflexiós szinten azzal igyek-
szik számot vetni, hogy miközben a különböző olvasatok bizonyítottan „kevéssé kom-
munikálnak egymással”, horizontjaikat mégis miként képes „egységbe foglalni” „az el-
beszélésmód története”.    

A tárgyalt művek – elvileg legalábbis – a közoktatási irodalmi törzsanyag szerves ré-
szei, kötelező olvasmányok középiskolában s a felsőoktatás szakos területein.  Mivel egy,
a teljes könyvet jelző, megjelölő kitételről van szó, óhatatlan, hogy az olvasó a tanulmá-
nyok iskolai fölhasználhatóságát, oktatásbeli alkalmazhatóságát is mérlegre tegye. Ebből
a szempontból egyrészt újra megállapítható: irodalomtörténet-írói körültekintés, filológi-
ai műgond és elméleti reflektáltság valóban igen magas fokon működik együtt e dolgo-
zatok érvvezetésében és értésmódszertanában. (A hivatkozási mező – részint nyilván a
tárgyi széttartás miatt – tetszetősen tágas: Arisztotelésztől és Hésziodosztól Nietzschén
vagy az orosz formalistákon át az utóbbi évtizedekbeli német, francia és amerikai iroda-
lomtudományos és eszmetörténeti iskolák képviselőinek megidézéséig, illetve magyar
szaktudósok  – például Vajda Mihály, Fried István, Kovács Árpád – munkáinak fölemlí-
téséig terjed.) Másrészt viszont – innét tekintve lehet igazán erős ez a benyomásunk – a
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szövegek néhol kifejezetten a teoretikai öncélúság és textuális önérdekűség kedvezőtlen
képzetét kelthetik az olvasóban. Két szélső példa gyanánt hadd utaljunk itt röviden
Némedi Andrea, illetve Szilágyi Zsófia eddig nem említett dolgozatára. Jóllehet előbbi
munkája (,[L]enni vagy nem [l]enni, avagy az ifjú olvasó szenvedései?’) a ,Werther’ új-
szerűnek ható megközelítését vállalja, amikor – „az olvasó orális fixációjá”-t szem előtt
tartva – úgy véli: „Érdemesnek tűnik [...] megpróbálkozni egy identifikációs olvasattal,
melynek témája: az önmaga kritikusi létét fogyasztás által megteremteni vágyó, vagyis a
(L)enni vagy nem (L)enni alternatívák közt vergődő ifjú olvasó szenvedései.”, mégis az
utóbbié (,Az orosz regény enciklopédiája’) Puskin ,Anyegin’-jének kiművelt fegyelmű
szüzséstruktúra-elemzésével (vagyis talán kevésbé látványos eszközök mozgósításával)
a műalkotás beszédére, a „szöveg igényére” (Rudolf Bultmann) való odahallgatásnak,
produktív ráhagyatkozásnak  meggyőzőbb,  hatékonyabb példáját képes adni.            

Ha igaz, hogy csakis az újraolvasás „mentheti meg a szöveget az ismétléstől (aki nem
újraolvas, az szükségképpen mindenhol ugyanazt a történetet olvassa)” (Roland
Barthes), a kötetben tárgyalt szövegek sorsa – hatástörténetük ezen újabb eseményének
fényében is – alapvetően kevés okot ad az aggodalomra. Jellemző, hogy az egyik tanul-
mány mottójaként is idézett, híres Barthes-szöveghely filozofikuma már a címlapon be-
szédesen képviselteti magát, aholis egy tollseprű fotója látható. Bár a „klasszikusok le-
porolásának” kézenfekvő értelmébe viszonylag simán írható bele a valami eredendően
ép, tiszta és változatlan identikus (s ekkép konzerváló) visszanyerésének –  kétséges ér-
vényű – „kritikai” intenciója, a borítókép hermeneutikája annyiban mégiscsak összetet-
tebbnek bizonyul ennél a jelentésszerkezetnél, amennyiben  színes tollaival a tollseprű a
megéledő szárny illúzióját keltvén, az életre, mégpedig új életre hívás mozzanatával írja
fölül önnön lehetséges szemléleti „avittságát”.  

Vagyis az ismételtség mozzanatába az újszerűség elemét úgy komponálva bele, hogy
ezáltal kétszeres hermeneutikai „csavar” figyelmeztessen az itt (is) megkerülhetetlen
megértéselméleti evidenciára: „Vajon ismerik-e a fogalmak a változást? Ami változik, az
saját művészet-megértésünk és ezzel valójában az a törekvésünk, hogy azt, ami művé-
szet, jobban vagy mélyebben megértsük.” (Hans-Georg Gadamer)

BÉNYEI Tamás (szerk.): Kötelezők. Tanulmányok 
világirodalmi klasszikusokról. József Attila Kör – 
Kijárat Kiadó, 1999. Halmai Tamás

Egygrammos enciklopédiák
Mozgó-kép-tár

Ha bárki azt gondolná, hogy ismeri a magyar filmtörténetet, jobb, ha ellenőrzi tu-
dását – mondjuk a Magyar Filmintézet eddig megjelent két filmtörténeti CD-
ROM-ján. Biztosan talál új információkat! Ekkora adathalmazzal kevés kiadvány

büszkélkedhet. A magyar filmtörténet feldolgozása, rendszerezése az alapos tanulmá-
nyokon, könyveken kívül az elektronikus adathordozók gyanús és „bonyolult” világában
is helyet kapott. 

A Magyar Filmintézet (új nevén Magyar Nemzeti Filmarchívum) hat multimédiás 
CD-n tervezi kiadni az elmúlt 100 év magyar filmtermésének kimerítő összefoglalását.
(1. Játékfilmek a kezdetektől 1944-ig; 2. Dokumentumfilmek a kezdetektől 1920-ig; 3.
Játékfilmek 1945 és 1962 között;  4. Dokumentumfilmek a Horthy-korszakban; 5. Játék-
filmek 1963-tól napjainkig; 6. Dokumentumfilmek 1945-től napjainkig) Ebből a sorozat-
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ból eddig az 1. és az 5. számú CD jelent meg, vagyis a magyar játékfilmek kezdeti, 1944-
ig tartó időszakának, illetve az 1963 utáni korszak filmjeinek feldolgozása. A lemezek
Komár Erzsébet szerkesztői munkáját dicsérik.

A két CD felépítése hasonló: hálószerűen fogják össze a korszak filmjeiről közölt in-
formációkat, vagyis bármely két adat összeköthető egymással, nincs kényszerűen megha-
tározott lineáris útja a barangolásnak. A kínált útvonalak a következők (1. CD): filmek, al-
kotók, mozgóképek, snittek közelről, filmirodalom, album. Természetesen minden menü-
pont almenüpontokat rejt. Például az 1. CD-n a filmeken belül a következő választásokat
kínálja a program: összes film, némafilmek, hangos filmek, filmtári filmek, elemzett fil-
mek. Ezután választhatunk a már tematikusan szűkített filmcímlistáról, ahol a program ál-
tal kínált összes szempontból (filmográfia, cselekmény, tanulmány, filmrészlet) megvizs-

gálhatjuk a művet. Kár, hogy a szerkesztők-
nek – adat- és helyszűke miatt – válogatniuk
kellett a szempontok közül: csak néhány film
„járható körül” minden vonatkozásban. Van
köztük olyan, amelyiknek csak a filmográ-
fiáját találjuk meg, másoknál a cselekmény is
szerepel, de tanulmány, filmrészlet nem tarto-
zik hozzájuk. A filmográfiák kimerítőek, a
cselekményleírások tömörek és egyszerűek, a
filmrészletek jó minőségűek, a tanulmányok
közül viszont sajnos csak a programban is ol-
vasható szerzőt és címet találjuk. Kár, hogy a
tanulmányok, utalások rendszerezése nem
terjed ki az adott filmről másutt fellelhető írá-
sokra is. Bibliográfiára – a Magyar Filminté-
zet könyvtárához hasonlóan – minden film
kapcsán nagy szükség volna. Az adott filmek
alkotóiról az általunk keresett személy nevére
kattintva tudhatunk meg többet. Az alkotók
közül egyébként szakma szerint is válogatha-
tunk. A jelentősebb filmesek filmográfiája,
életrajza és életművük egy-egy filmrészlete
mellé portré is jár.

A CD legsajátosabb menüpontjában (Snit-
tek közelről) „szakszerűen” vizsgálhatunk
meg néhány filmrészletet. A szerzők a tanul-
mányokban előkerülő fogalmakat, szempon-
tokat alapul véve végtelen szócikk-listát állí-
tottak össze. A műfaji, stiláris, dramaturgiai,
narrációs vizsgálódáson kívül a filmekben

előforduló helyszínek, motívumok, montázsok és kameramozgások különböző típusaira is
találunk képi illusztrációt. Sajnos, ez sem teljes. Bizonyos fogalmakhoz nem tartoznak
mozgóképek (például: kocsizás, daruzás stb.). A menüpont célja az, hogy az alkotómun-
kát közelről, a maga részleteiben mutassa be, filmelméleti, filmtörténeti és kortörténeti
szempontból. Öröm, hogy a szerkesztők nemcsak szerkesztők, nemcsak egyszerű adatbá-
zist kívántak létrehozni, hanem a filmek által felvetett esztétikai kérdésekre is választ, il-
letve illusztrációt kerestek. Ugyanis éppen az a kérdés, ki és mire használhatja ezt a né-
hány grammnyi lemezt. Ha meg kell keresnünk egy-egy film, egy-egy alkotó adatait, az
adatbázis könnyedén segít. Ha szerencséje van a filosz-műkedvelőnek, még filmrészletet,
elemzést is talál. De ha már tanítani akar ebből a tanár – korunk tantárgyfelosztásának re-
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Öröm, hogy a szerkesztõk nem-
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alitását megelőzendő –, nehezebben boldogul, hiszen a sok filmhez mindössze 13 – kor-
szakot, stílusirányzatokat bemutató – résztanulmány tartozik. Igaz, a CD tartalmazza a
filmszakirodalom teljes bibliográfiáját, a hiányzó filmtörténetet van honnan szemlézni!
Balogh Gyöngyi és Király Jenő legújabb – a lemezen még nem szereplő – könyve („Csak
egy nap a világ...” A magyar film műfaj- és stílustörténete 1929–1936) kínálja a legátfo-
góbb rendszerezést. A Király-könyvből hiányzó adatbázist (filmográfia) és képeket töké-
letesen kiegészíti a CD; mintha egy eltört edény két egybeillő darabjai volnának. A ,Snit-
tek közelről’ menüpontban viszont a felkészült tanár könnyedén használhatja a tananyag
illusztrálására a CD-t. Kár, hogy éppen a fogalmak maradnak magyarázat nélkül.

A közel 1000 film információs anyaga, 500 fotó, 300 életrajz és 50 filmből kivett, egy
órányi mozgókép felbecsülhetetlen anyag. Hasonló adatmennyiséggel rendelkezik az 5.
lemez is: közel 700 film adatait tartalmazza, 800 életrajzot közöl, 300 fotót és 28 (ösz-
szesen egyórányi) filmrészletet. A sorozat újabb darabja az 1963 után készült játékfilme-
ket az első lemez felépítéséhez hasonlóan mutatja be. A két CD megjelenése között el-
telt három év hosszú idő a komputertechnika fejlődésében, még sincs jelentős különbség
a lemezek technikai kivitelezésében, tervezésében. Tapasztalható ugyanakkor néhány
(többnyire pozitív) szerkezeti eltérés. A kínált „útvonalak” ennél a CD-nél is hasonlóak:
filmek, alkotók, mozgóképek közelről, filmirodalom, album. Egyetlen új menüpont egé-
szíti ki a korszak vizsgálatát: cégek, intézmények. Ezen kívül a szerkesztők gondoltak ar-
ra is, hogy létrehozzanak súgó, kereső és nyomtatás menüpontokat is, hátha valaki elté-
vedne, vagy célirányosabban szeretne keresgélni. Az első lemezhez hasonlóan – termé-
szetesen – újabb mellékutcák nyílnak minden „főútról”. A filmek közül ezúttal műfajok,
stílusok és díjazás szerint lehet válogatni. A végcélhoz – a filmekhez – érve a mű adata-
it és a cselekmény rövid leírását minden esetben közreadják a szerkesztők, tanulmányt,
mozgóképet csak ritkán. Az alkotókat nemcsak név szerint, hanem szakmák, filmgyártók
és díjazás alapján is rendszerezi a lemez – s talán nincs olyan filmes, aki kimaradt volna
ebből a gyűjteményből.

A szerkesztői munka talán legizgalmasabb végeredménye ezúttal a ,Mozgóképek kö-
zelről’ fejezet. Az első lemezhez hasonlóan itt is fogalmi szempontrendszer alapján vizs-
gálhatjuk meg a CD-re felkerült filmrészletet. A főbb aspektusok a következők: rende-
zés, forgatókönyv, vágás, hang, látvány, színészet. Az első lemezzel ellentétben itt már a
fogalmakhoz magyarázatokat is írtak a szerkesztők. Akadnak persze hiányok: több a fo-
galom, mint az illusztráció. De a kiadó szándéka az, hogy a ,Mozgóképek közelről’ feje-
zeteket továbbfejlesztve, önálló adatbázist hozzon létre, amelynek segítségével a magyar
filmtörténet, illetve a fogalomtár egészéből válogathat majd az érdeklődő. Vagyis ez
amolyan ízelítő, kísérlet csupán. Akárcsak az első lemez esetében, itt is az a vélemé-
nyem, hogy a mozgóképtanítás egyik leghasznosabb segédanyaga van születőben: köny-
nyedén, gyorsan és szakszerűen adhatja át a filmtanár a filmesztétikai ismereteket.

Feltétlenül említést érdemel a két lemez formai kivitelezése. Mindkét esetben tudatos
a látványtervezők törekvése, hogy éreztessék a kort, amelyben a filmek születtek. Ez a
szándék az első CD-nél egységesebben valósul meg. A barnás-sárgás árnyalatú színvi-
lág megnyerő antikvitás-hangulatot kölcsönöz, a címlapon megjelenő Karády-portré
színezett változata mégis korszerűséget sugall. A menüpontok feliratai is harmonizálnak
a háttérrel, a megjelenő szövegek viszont a szövegfájlok Windows-os sivárságára emlé-
keztetnek. Ennek – nyilván – praktikus okai voltak. Az 5. lemez a hatvanas évek neon
színvilágát és geometrikus formákat kedvelő együgyűségét idézi. Sajnos, a lemez lát-
ványvilága láttán nem támad vágyam arra, hogy újra átéljem a korszak divathullámait.
A különböző menüpontokhoz kapcsolt formák és színek csúnyák és főleg semmi közük
a benne megjelenő tartalomhoz. Ez alapvető hiányossága mindkét kiadványnak: csak a
verbális tájékoztatásra épít, nem alakít ki olyan sajátos formai jelrendszert, amelyben
helyükre kerülnének a címek, nevek, filmrészletek. (Az azóta megjelent Jancsó-CD al-
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kotói bátor kísérletet tesznek arra, hogy a vizuális kidolgozottság mindvégig átgondolt,
egyéni legyen.)

Mire jó még egy ilyen CD? Természetesen zenehallgatásra! Mindkét lemezen találha-
tó néhány korszakos filmsláger, egy-egy képi illusztrációval.

A két CD-enciklopédia többet kínál a szakkönyvek verbális felidéző erejénél, vala-
mennyi igényünket ugyanakkor mégsem tudja kielégíteni. Jó lenne minden filmről, min-
den alkotóról mindent tudni, az összes tanulmányt egy kézben tartani, és bármelyik fil-
met gombnyomásra elejétől végéig végignézni. Tudom, ez lehetetlen, ennek az „őrült”
elvárásnak nem felelhet meg egyetlen szakkiadvány sem. Valamit a felhasználónak is
tennie kell! Például végigjárni a lemez így is végtelennek tűnő adatláncolatát: tanulmá-
nyozni, rádöbbenni, összefüggéseket felfedezni, tanítani vagy csak nosztalgiázni „az el-
tűnt idő nyomában”. Aztán a kedvenceket újra nézni, ha még van hol...

KOMÁR Erzsébet (szerk.): Játékfilmek a kezdetekből 1944-ig; 
1963-tól napjainkig. Magyar Filmintézet Vidovszky György

Bibliaismeret
Bár – épp az egyházi kiadók jóvoltából – sokasodnak a Bibliával

kapcsolatos valóban szaktudományos és igényes m vek,  hiánypótló
Dér Katalin és Horváth Pál nagyszabású és egészében sikeres

vállalkozása, amennyiben közös könyvükben igyekeznek átívelni azt
a hiátust, amely a Biblia szokványos verbális értelmezése és a

részdiszciplináris elemzések között feszül. 

Amű kisebb hiányosságainál jóval több kerül  a mérleg másik serpenyőjébe:  objek-
tív, felekezetmentes látásmódja, elegáns struktúrája, összefogottsága és szabatos –
olykor kissé talán túlságosan is tömörített – megfogalmazása. A ,Bibliaismeret’

ebből a szempontból talán leginkább amolyan első reflexiós szintnek nevezhető, mely
kétségtelenül elsősorban azt a főleg tizen-huszonéves ifjú generációt tartja szem előtt,
amely kisiskolás hittan-tanulmányai óta – vagy éppenséggel ezek hiányában – most
szembesül először adekvát módon az eredeti szöveggel. 

A szerzők kifejezett szándéka, hogy bevezetőt adjanak a – meglehetősen szerencsétlen
elnevezésű – „bevezetés-tudományba”, majd ezen kissé túltekintve ízelítőt adjanak az
egzegézis műhelymunkájából. A „bevezetés valamely tudományba” itt szerencsére nem
afféle brosúra-szintű ismeretterjesztés, hanem – a görög terminusnak megfelelően „eisz-
agó”, azaz bevezetés a szent iratok keletkezés- és hagyománytörténetébe (= izagógika),
míg az egzegézis „ex-agó”, épp ellenkezőleg: kivezet a szövegből, amennyiben feltárja
annak mondanivalóját, természetesen lingvisztikai, strukturális és esztétikai szemponto-
kat sem nélkülözve.

Örömömre szolgált, hogy a szerzők felvállalták a történetkritikai módszer valamennyi
haladó hagyományát, beleértve a formatörténeti iskola korszakos újításának módszerét
is. Bár e módszert ma már erősen bírálják és végóráját hirdetik, valójában helyette job-
bat még nem sikerült kimunkálni. A hermeneutika fegyvertárát felhasználó formakritika
fényében a bibliai történetek nem nevetséges mesék, hanem a mi görög filozófiára épü-
lő műveltségünktől eltérő keleti miliőben, évezredek viharában kikristályosodott alkotá-
sok, amelyek a kereszténység térhódításával meghatározók lettek egész európai kultú-
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ránk és civilizációnk számára. A verbális, a csak betűt látó értelmezéshez való csökönyös
ragaszkodás tévútra vezethet bennünket, főleg olyan kérdések felvetésekor, mint amilyen
a teremtés-elbeszéléssel kapcsolatos, midőn az Írásban természettudományos igazságot
vagy szószerinti értelmezést keresünk, szem elől tévesztve, hogy a Biblia isteni üzenetet
(„kinyilatkoztatást”) közvetít. A Szentírás, sugalmazottsága folytán, tévedhetetlen teoló-
giát, ugyanakkor – ceteris paribus, vagyis az Isten–ember párhuzam identitással kevert
differenciája következtében – antropológiát summáz. „Isten Szentlelke hívőkké akart
tenni bennünket, nem matematikusokká” – mondja Szent Ágoston. 

Az elmúlt idők bevezetés-tudományi művei – akár Farkasfalvy Dénes O. Cist. újszö-
vetségi bevezetőjére, akár Rózsa Huba ,Az ószövetség keletkezése’, illetve protestáns
részről Buday – Herczeg ,Az újszövetség története’ című művére gondolunk – valameny-
nyien már előzetes ismeretekre alapoznak, másrészt nem vállalják fel az introductio 
generalis témakörét, így olvasóiknak a krono-geográfiai ismereteket és a kortörténeti mi-
liőt, a szövegek keletkezésének politikai, történelmi és irodalmi hátterét más művekből
kell megszerezniük. 

Az, hogy a mű a kissé iskola-ízű, jóllehet a legjobb értelemben vett középiskolás nyel-
vet beszéli, a megcélzott olvasóközönség számára nem lesz szokatlan, sőt például a ki-
emeléseket illetően kifejezetten előnyös, helyenként viszont kissé kioktat, ami – figye-
lembe véve korunk emberének nagykorúságát és ismereteire büszke érzékenységét – so-
kak számára irritáló lehet. Ha tehát nem is született stiláris bravúrral megírt mű, minden-
képpen rendkívül tény- és tárgyszerű szakirodalmi munkáról van szó, nyelvünk igényes,
szinonima-gazdag és elegáns használatával. 

A mű számos fejezete sokszor rendkívül koncentrált, szinte a tacitusi „távirati stílus-
ban” íródott, amiből érezhető a szerzőknek a könyv korlátozott terjedelmével való hada-
kozása, a mondanivaló lehetőség szerinti tömörítése; ez természetszerűleg a sűrített in-
formációáradás következtében olykor sajnos elfedi a fent említett stiláris érzékenységet.
Igaz viszont az is, hogy a ,Bibliaismeret’ nem esti kedvtelésként kezelendő, szórakozta-
tó olvasmány.

A könyv egyik legnagyobb érdeme az egyes fejezettömbök végén található terjedel-
mes bibliográfia, mely az érdeklődő olvasók látókörét megnyitja a további kutakodás
számára. A szerzőpáros többnyire a közelmúltban megjelent, igényes, s ha a kereskede-
lemben nem is mindig, de a közkönyvtárakban minden bizonnyal hozzáférhető terjedel-
mes könyvanyagra hivatkozik. Szerencsés, hogy a lista kiegészül olyan – ma már klasz-
szikusnak számító (bár idegen nyelvű) – művekkel, melyek az egész bevezetés-tudo-
mány számára iránymutatók voltak és mindmáig azok is maradtak (Marxsen, Vielhauer,
Campenhausen, Kümmel, Schenke-Fischer). 

Az I. rész (,A Biblia világáról általában’) voltaképpen az introductio generalis téma-
körébe tartozó ismereteket summázza, amelyek általában a szentírási könyvek környeze-
tével, a keletkezés földrajzi, történelmi, társadalmi, politikai, vallási és művelődéstörté-
neti viszonyaival ismertetik meg az olvasót. Tehát a Biblia világával szemben (Welt) ez
a diszciplína inkább a környezetet (Umwelt) hivatott bemutatni. Ami a zsidóság „pártja-
inak” taglalását érinti, ezeket – mivel Jézus életében játszanak nagy szerepet – talán jobb
lett volna külön tárgyalni, semmint beilleszteni a Hasmoneus dinasztia idején létrejövő
alakzatokba, annál is inkább, mert Jézus korára már ezek is tekintélyes változásokon
mentek át. Ami pedig Nagy Heródes uralmát illeti – bár lehet, hogy ez afféle látszat-pros-
peritást tükröző periódus volt –, valójában ennél a szörnyűséges királynál véreskezűbb
zsarnokot aligha ismert a világ. (Heródest csak azért illette Flavius a „Nagy” jelzővel,
hogy megkülönböztesse azonos nevű – bár jellembelileg tőle nem sokban különböző –
fiaitól. Nevét ugyanis nem elsősorban az általa életre hívott építmények tették emlékeze-
tessé, hanem rémuralma.). Nagyon jó viszont az irodalmi aura feltárása, főleg az apokri-
fek taglalása, érzékeltetve a színvonalbeli különbséget: ezek legfeljebb csak meghúzód-
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hatnak a kánoni iratok oszlopcsarnokának árnyékában. De ezt én még kiegészítettem vol-
na a vallási környezettel és az újszövetségi kor kulturális viszonyaival, beleértve a filo-
zófiai és pogány vallási áramlatokat is, ezzel is érzékeltetvén a kereszténység másságát. 

,Az ószövetségi bevezető’ (II. rész) nagyszerű összefoglalót ad erről a meglehetősen ter-
jedelmes kérdéskörről, természetes viszont, hogy a szövegek beható tanulmányozásához
nélkülözhetetlen az Írás olvasása. Különösen tetszett a Pentateuchus-kritika, amely fel-
vállalja a ma még mindig sokat vitatott Wellhausen-elméletet, valamint a forma- (G. von
Rad) és a hagyománytörténeti (M. Noth) iskola eredményeit. Célszerű lett volna viszont
épp ezeket az elemzéseket legalább a Genezis könyvén végigvezetni, rámutatva az egyes
hagyományrétegek hullámzására, a „varratok” világos feltárására. A JHWH istennév,
mint Isten önkijelentéséből („Vagyok, aki vagyok”) levezetett tetragrammon, a könyvben
említetteken kívül még további jelentésárnyalatokkal bír, melyekre Hegedűs Lóránt mu-
tatott rá a Veszprémi Egyetemen tartott egyik előadásán. Ezek pedig: Isten van, Isten sze-
mély, Isten egyetlenszerű és hasonlíthatatlan, Isten igaz, és Isten örökkévaló. Ami viszont
az Ötkönyv alapeszméinek összefoglalását illeti, csak egyetlen szó van rá: csodálatos. 

És ugyanez mondható el az Ószövetséget vizsgáló esszékről. Különösen tetszett az Iz-
rael történelemszemléletéről szóló kis terjedelmű, viszonylag önálló írás, és a
deuteronomisztikus történeti mű felvezetése, mely nem esett bele abba a hibába, mely a
legtöbb hasonló témájú fejtegetés gyermekbetegsége, hogy tudniillik ide sűrítenek egy

sereg, máshová nem illő történelmi és irodal-
mi információt, ezáltal az ismertetés konfúz-
zá válik, miközben épp e könyvek lényege
sikkad el. Különösen szerencsések e hatal-
mas történeti mű elemzése kapcsán a köny-
vek tanítását összegző záró-fejezetek. S ha-
sonló pozitív vonások mondhatók el a prófé-
tai művekről, a zsoltárokról és a bölcsességi
irodalomról is. Az első író-prófétákról szól-
va, nevezetesen, hogy ők az Isten-ember vi-
szony három fő attribútumát tárják fel –
Ámosz az igazságosságot, Ózeás a szeretetet,
Izajás pedig a szentséget –, s ahogyan ezt a
szerzőpáros visszasugározza az Ötkönyvbe,

valójában rendkívüli és újszerű felismerés. Mint ahogy – sensu stricto – könnyfakasztó
az Isten causa sui voltából leszűrt ama kitétel, hogy „a szeretet oka a szeretet”. Nagyon
szépen sikerült a deutero-izajási Ebed Jahve-dalok feltárása és Jézus személyére való ak-
tualizálása, hiszen a Megváltó a maga személyében nemcsak – sőt elsősorban nem – a di-
csőséges Messiás alakját ábrázolta, hanem Isten szenvedő szolgájának és a dánieli Em-
berfiának, elrejtezett istenségének személyét. Ezért jó lett volna Jézus eme felségcímeit
élesebben kiemelni. Ugyancsak hiányolom, hogy arról a trito-izajási próféciáról, melyet
Jézus önmagára vonatkoztat a názáreti zsinagógában, nem történik említés. Nagyon szép
viszont a két – mindmáig legvitatottabb – bölcsességi mű, Jób és a Prédikátor könyvei-
nek bemutatása. 

A III. rész (,Bevezetés az újszövetségi Szentírásba’) kétségtelenül az egész könyv
súlyponti fejezete, hiszen itt már nem egyszerű textuselemzésről, hanem – elsősorban az
evangéliumok vonatkozásában – személyes, egzisztenciális odaszánásunkról, tehát vég-
ső soron örök sorsunkról van szó. Jó lett volna az újszövetségi iratok keletkezéstörténe-
téről egy összefoglaló áttekintés, rámutatva az egész korszakot átható apostoli igehirde-
tés szerepére és a fokozatosan kibontakozó írásbeliség igényére az eleven szó elhalkulá-
sának, az apostolok halálának következményeképp. Az Írásokban járatlan olvasók tájé-
kozódását nagymértékben elősegítette volna az újszövetségi iratok „corpus”-okba való
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rendezése, amelyet a szerző csak a páli iratok kapcsán említ (Corpus Paulinum), holott
létezik egy szinoptikus corpus, a jánosi iratokat egybefogó Corpus Johanneum, sőt a lu-
kácsi kettős művet is szokták „Corpus Lucanum” néven emlegetni, és mellettük az apos-
toli leveleket egy külön egységbe összefogni.

Sajnos a Jézus-hagyományról szóló fejezet, a műfajok elemzése – figyelembe véve az
egyes szerzők eltérő látásmódját – kissé szétszórttá vált, jóllehet a formatörténeti iskola
nagyjainak sem sikerült ebben az útvesztőben közös nevezőre jutniuk, nem is beszélve a
nyomukba lépő műfajkutatók egyéni látásmódjáról. A szerzők itt megpróbálták vala-
mennyit felemlíteni, valamiféle szintézist kimunkálni, ez azonban nem sikerült. Szeren-
csére az evangéliumok műfajainak tisztázása jóval strukturáltabb, áttekinthetőbb, és szá-
mos érdekfeszítő újdonságot is felemlít.

Nagyon szépen sikerült a szinoptikus kérdés analízise, az egymással szembenálló el-
méletek bemutatása és értékelése. S bár magam a kétforrás-elmélet híve vagyok, a Q
logion-gyűjtemény vonatkozásában nekem is kételyeim vannak, jóllehet Holtzmann ezt
megdönthetetlen faktumként kezeli. Kétségtelen, hogy voltak már viszonylag korán írásos
lejegyzések – hiszen a lukácsi prológusában jelzett „polloi” aligha jelenthette csupán 
Márkot, vagy esetleg Mátét –, viszont az is kétségtelen, hogy ezek nem maradtak ránk.
Bár Egyiptom homokja sok értékes leletet rejt még magában, mindezideig ilyen, az evan-
géliumokat megelőző töredékekre nem bukkantak. Azt is figyelembe kell vennünk, hogy
Keleten – s ez alól Izrael sem kivétel – a verbális megfogalmazás mindig hajlott az írásbe-
liség felé, másrészt a szóbeli hagyományozás túlontúl is precíz volt, s erre szolgáltak kü-
lönféle mnemotechnikai eszközök, melyeket Jézus is alkalmazott, s minthogy „úgy tanított,
mint akinek hatalma van”, szavai bizonyára sokáig csengtek még a hallgatóság fülében.

Az evangéliumok analízise és a hozzájuk kapcsolódó teológiai okfejtés mind a szinop-
tikusok, mind a negyedik evangélium esetében elbűvölő. Természetesen – legalább se-
matikusan – jó lett volna párhuzamot vonni a három szinoptikus evangélium között, af-
féle „redukált szinopszis” formájában, rámutatva János nagyfokú különállására. Néhány
részletkérdésre hadd hívjam fel a figyelmet. Bár Jézus epitetonja a „Názáreti”, én inkább
a Megváltó, az Üdvözítő vagy a Mester megnevezéseket használtam volna. Ami Máté
szerzőségét illeti, az evangélium hátterében nem annyira egy apostoli szerzőt, sokkal in-
kább egy zsidó-keresztény redaktori közösséget kell sejtenünk, amelynek tagjai rendkí-
vüli ószövetségi ismeretekkel voltak felvértezve. Jézus alakja ebben az evangéliumban a
bölcs rabbi vonásait viseli magán. Márk evangéliumának szerzőségét illetően az elméle-
tek egyre inkább afelé hajlanak, hogy Márk anyjának házában volt az apostoli közösség,
ő pedig először Pál, majd Péter követője volt, végül római fogsága idején ismét a nem-
zetek apostola mellett találjuk. Lukács szociális evangéliumában – a szerzőség itt is két-
ségtelen – úgy érzem, hogy a szegények, elesettek, az asszonyok iránti érzékenységet
nemcsak Jézus személyében, hanem az evangelista szándékaiban is kereshetjük. Mint
Dante mondta, ő a „scriba mansuetudinis Christi”, s nem véletlenül örvend közkedvelt-
ségnek napjainkban éppen ez az irat. A tékozló fiúnak elébe futó atya, a testi (manapság
inkább lelki) sebektől vérző embert felkaroló szamaritánus, a jobb lator egyetlen sóhaj-
tására örök boldogságot szavatoló Jézus alakja mindannyiunk számára vigaszt, biztonsá-
got, örök szeretetet sugároz. 

Az evangéliumok – ma már Márknál is feltárt – szerkezetét, mint már az ószövetségi
bevezetőben utaltam rá, jó lett volna táblázatokkal vagy ábrákkal is érzékeltetni. Lehet,
hogy technokrata érzékenységemből fakad, de egy jól sikerült ábra vagy diagram mindig
mélyebben ver bennem gyökeret, mint a szöveges információ. 

Különösen elmélyült és mélyreható az Apostolok Cselekedeteinek szinte minden
szempontot felölelő analízise, a különböző nézetek kontrasztja, a források felderítésére
irányuló erőfeszítések bemutatása, a lukácsi szerkesztői elvek összefogása. Hasonló
elemzést az evangéliumok vonatkozásában is el lehetett volna végezni.
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A levelek áttekinthetősége érdekében szintén jó lett volna egy séma, akár a párhuza-
mos levelek párba állításával, de főleg krisztológiai szempontok figyelembevételével, ez
ma még sajnos nemigen fordul elő a bevezetés-tudományi művekben. Nevezetesen:
misztikus szint: Róm, 1-2 Kor, Gal; kozmikus szint: Kol, Ef; egzisztenciális szint: Fil,
Filem; eszkatologikus szint: 1,2 Tessz; pasztorális szint: 1,2 Tim, Tit. Ami a Filippi-le-
velet illeti, kiemeltem volna a Fil 2,6-11 Krisztus-himnuszát, mely egyfelől a páli ke-
reszt-teológia gyönyörűséges megfogalmazása, másrészt a preegzisztencia első megjele-
nése, melynek teljes és explicit kifejtése a János-prológus. 

A könyv IV. részében (,A Biblia olvasása’) örömmel fedeztem fel a hermeneutikai beve-
zetőt, amely ma még a legtöbb bevezetés-tudományi műben is mostohán kezelt terület. Az-
zal a sommás kitétellel, miszerint „a hermeneutika az egzegézis elmélete, az egzegézis pe-
dig a hermeneutika gyakorlata” volna, nem értek teljesen egyet, hacsak a hermeneutikát
nem a legszélesebb horizonton értelmezzük, hozzátéve a lingvisztikai, filológiai, esztétikai
és más segédtudományokból leszűrt biblikus szempontokat is. A hermeneutika – és ez sa-

játos paradoxon – épp a biblikus tudományban
bontakozott ki, a könyvben is jelzett, figye-
lemreméltó kezdetek után elsősorban F. Sch-
leiermacher tevékenysége révén. Az eltávolo-
dás (elsősorban H.-G. Gadamer és L. Wittgen-
stein munkásságára utalhatunk) a hermeneu-
tikát további felismerésekkel gazdagította, de
napjainkban ismét előtérbe került a biblikus
tudományok körébe való szerves reintegrálás
igénye. Ezért külön megragadott az egziszten-
ciális hermeneutikáról írott kerek és szabatos
fejezet, főleg amikor a már említett F. Sch-
leiermacheren kívül A. Schweitzer, R. Bult-
mann, E. Käsemann és J. Jeremias munkássá-
gáról kapunk rövid ismertetőt. 

Külön kiemelem a 307. oldalon található
„U” szerkezetű alapséma bemutatását, mint a
keleti gondolkodásmód jellegzetes alapstruk-
túráját, mely nagymértékben eltér a mi hellén,
„lineáris” gondolkodás- és beszédstílusunk-
tól. Ez a séma a Biblia számos helyén félreért-

hetetlenül felismerhető, főleg a páli értelmezéseknél találunk erre szép példákat. S itt nem
a hegeli tézis-antitézis-szintézis szerkesztésről van szó, hanem a tézist követő szellemi
szféra bejárása után a kiindulópont magasabb szinten való igazolásáról, visszahallásáról
az értelmezés fényében, vagyis immár nem tézisként, hanem szupertézisként való vissza-
térése a domináns. Ugyanakkor hiányolom a keleti szerkesztésmód másik jellegzetes ele-
mének, a khiazmusnak a bemutatását. Az összetett khiazmusok nagymértékben emlékez-
tetnek az „U” szerkezetre, de ezek mindenkor nagyobb ívű parabolán helyezkednek el.

Nem ilyen egyértelműen pozitív az álláspontom a bibliai szövegek elemzésének feje-
zetével kapcsolatban. Természetesen az itt közölt írások valamennyien kitűnőek, de kér-
dés, hogy ezek mennyiben segítik a Bibliával éppen ismerkedők tájékozódását. Annál
is inkább, mert ezek nem valódi egzegézisek, inkább csodálatos reflexiók az egyes ki-
emelt szövegekre nézve, számos figyelemreméltó szemponttal, olykor strukturális
elemzéssel, nagyszerű kitekintési és aktualizálási horizonttal. De ezek minden szépsé-
ges voltuk ellenére megtörik a könyv egységes és tudományos karakterét, s ezért célsze-
rű lett volna ezeket egy újabb kötetként, afféle példatár formájában csatolni a szűkebb
értelemben vett ,Bibliaismeret’-hez.
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A mellékletek rendkívül gondosan összeállítottak és informatívak. Valóban sok olyan
adatot közölnek, amely csak a legjobb, Izrael történetével foglalkozó könyvekben lelhe-
tő fel, kielégítve így a Sitz im Leben iránt fogékony olvasók igényeit. A bibliográfiáról
már korábban szóltam, ami pedig a név- és tárgymutatót illeti, a legnagyobb elismerés-
sel adózom a precíz munkának. A térképmellékletek is gondosan válogatott, dekoratív
munkák. Ami a könyv kiállítását illeti, a Műszaki Könyvkiadó ismét kitett magáért, és
azt a színvonalat hozta, amelyet más korábbi, műszaki kiadványaiban megszoktunk;
szarvasbogár-fekete betűk hófehér papíron, elegáns kötésterv, olyan kiadvány, amelyet
jól esik kézbe venni. 

S mit mondhat a recenzens, midőn útjára bocsátja ezt a számos vonatkozásban szívé-
ből szóló munkát? Talán azt, amit Szent Ágostonnak üzent Milánóban a karzatról fel-
csendülő gyermekhang: „Tolle, lege!” – Vedd és olvasd!

DÉR Katalin – HORVÁTH Pál: Bibliaismeret.
Műszaki Könyvkiadó, Bp, 1999. Csikós Csaba
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Jelentés
Elkészült az Országos Közoktatási Intézet
kétéves jelentése a magyar oktatásügyről.
Immár harmadik ízben jelenik meg a köz-
oktatásban lezajló folyamatok átfogó fel-
dolgozása, bőséges adatokkal, elemző ta-
nulmányokkal. 

Dia
A fővárosi Örökmozgó Filmszínház érde-
kes hagyományt újított fel. Diafilmekből,
egy letűnt korszak „audiovizuális kultúrá-
jából” rendez bemutatót, a jeles gyűjtő, Bí-
ró Ferenc archívumának köszönhetően.

Bábtörténet
Büky Béla neve összefonódik a legújabb
kori hazai bábjáték több mint félévszáza-
dos történetével. Bábjaiból, színpad- és
árnyjátékterveiből, munkásságának, élet-
művének egészét reprezentáló dokumen-
tumokból nyílt kiállítás a budapesti Mar-
czibányi téri Művelődési Házban.

Szív-védő programok
„Szívet cserél az, ki hazát cserél” – al-

kalmazta aggodalommal egy hozzászóló a
szállóigét a kistelepülésekről újra a köz-
ponti iskolába vándorló tanulók életérzés-
ét kifejezendő. Az 1992-ben nagy erőfe-
szítéssel létrehozott mályinkai általános
iskolát immár képtelen az önkormányzat
fenntartani, ezért újra a társulás lehetősé-
geit keresi. A kritikus helyzetben mit tehet
a szakma? A Magyar Pedagógiai Társaság
és a regionális Borsodi Műhely, úgymond,
konzíliumot tartott a helyszínen.

Feladatának tekintették a vendégek,
hogy tanáccsal, jószolgálati tevékenység-
gel segítsék a helyi iskolavita, iskolakrízis
szereplőit, képviselőket, szülőket, pedagó-
gusokat, másfelől néhány általános tanul-
sággal segítsék más, hasonló települések
hasonló gondjainak vesztes nélküli megol-

dását. A kora őszi beszélgetésen az alábbi
négy lehetőségek vázolódtak: 

– a kisiskolák folyamatosan „ostromol-
ják” a nyilvánosságot, eredményeik bemu-
tatásával igazolják létjogosultságukat, hív-
ják fel azoktatáspolitika, a költségvetési
tervezés figyelmét a fenntartásban szük-
ségszerűen alkalmazandó pozitív diszkri-
minációra;

– funkcióbővítéssel, új szolgáltatások
felkínálásával teremtsenek forrásokat mű-
ködésük számára. Ezen funkciógazdago-
dással részben más állami támogatási nor-
matívákat is szerezhetnek intézményük
számára (közművelődés, ifjúsági klub,
könyvtár, általános művelődési központ,
felnőttoktatás, iskolarendszeren kívüli
szakképzés, átképzés a vidék munkanélkü-
lijeinek, ifjúsági szervezet, gyermekszer-
vezet, gyermekjóléti szolgálat, napközi
gyerekeknek, időseknek), részben pedig
olyan vállalkozások, melyek piacképes ke-
resletet terelnek az iskola köré (erdei isko-
la, légúti megbetegedéssel küzdő gyerekek
fogadása családias elhelyezéssel társítva,
falusi ifjúsági turizmus, az iskolában ki-
munkált környezetvédő úgynevezett Kö-
körcsin-program importja stb.) E funkció-
bővítés iránya jellegzetesen mutat a
településfejlesztés-közösségfejlesztés felé;

– a településüzemeltetés gazdaságossá-
gának átgondolása, mozgósítható tartalé-
kok keresése az ágazaton kívül (körjegy-
zőség létrehozása stb.); 

– végül fontosnak tartották a résztvevők
átgondolni a kényszerű társulás lehetőségeit
is. Fontossá vált a társulási szerződés meg-
annyi tartalmi eleme, mellyel biztosítani le-
het, hogy a mályinkai gyerek „mályinkai”
maradjon új iskolájában is. Szóba jött meg-
annyi kreatív, az iskolaüzem kreatív megújí-
tását igénylő eljárás, például olyan
epochális tanulásszervezés, mely cikluson-
ként otthon tartja a tanulókat, vagy – Bak-
takék mintájára – „tanulócsere”, minden-
képpen diákönkormányzati, akár iskolaszé-
ki „frakció” a kistelepülésekről érkező diá-
kok számára, megegyezés az iskolai ünne-
pek két helyszínű rendezéséről, versenye-
ken nemcsak  az iskola, hanem a település
„színeinek” viselete stb. Mindezek – mond-
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ták a résztvevők – szív-védő programok, hi-
szen a településnek szüksége van közösségi
öntudata megőrzésében zsibongó saját diák-
seregre, az iskola mindig világító ablakára.
Úgy vélték: joga is van hozzá. A nehéz
helyzetben megnyugtató megoldásokat kell
keresni. Ehhez mindegyik fél kreativitása, új
utakat kereső magatartása kívánatos.

Művészeti nevelés
A Soros Alapítvány támogatásával folyta-
tódó művészeti nevelési program kereté-
ben a sárospataki Comenius Főiskola Vi-
zuális Nevelési Tanszéke újabb kiadványt
adott közre ,Vizuális műhelyek tanítókép-
zős hallgatóknak’ címen. A kötet megjele-
nésével egy időben zárult a tantervkészítő
kurzus is, nagyszabású művészetpedagó-
giai konferenciával.

Dráma
A drámapedagógusok közgyűlést tartot-

tak, bizalmat szavaztak a korábbi elnök-
ségnek, így Szakáll Judit újabb két évre
vezeti a sikeres civil szervezetet, a Magyar
Drámapedagógiai Társaságot, melynek
fegyvertényei közé tartozik a Thália sze-
kerénprogram (gyermekszínjátszók tájoló
programja), évente a gyermekszínjátszó
fesztiválok megrendezése s a kerettanterv-
ben a dráma tárgynak súlyos kompromis-
szumokkal terhelt megvédése.

Káva
A budapesti székhelyű Káva Színpad a

színház eszközeit alkalmazza a nevelési
folyamatban – a közismert angolszász ere-
detű TIE program alapján. ,Flashback’ cí-
mű programjuk (előadásuk) a fiatalok és a
drog kapcsolatával foglalkozik, a gyerek-
és kamasznézők a drámai cselekmény sod-
rában többször is aktív értékelő, sőt részt-
vevői szerepet kapnak, ők gördítik tovább
a cselekményt, miközben önmagukról is
nyíltan szólnak. 

Főváros
Nagyszabású szakmai programon, a Fő-

városi Pedagógiai Napokon demonstrálta
a főváros legjobb pedagógiai tapasztalata-
it. Középpontban az egyén, az egyéniség
nevelése állt, az előadásoknak és a főváros
szerte tartott bemutató foglalkozásoknak
ez volt a kiemelt témája.

Aktív szülők
A Magyarországi Szülők Egyesülete a

kiadója annak a füzetnek, mely a szülőket
tájékoztatja a szakképzéssel összefüggő
tudnivalókról. Az agilis szülőszövetség
nemcsak vitatkozik, konstruktív progra-
mokkal is szolgál.

Tanuljunk külföldön
Az UNESCO támogatásával nagysza-

bású munkát végzett a PolgArt Kiadó.
Gyűjteményes kötetbe szedte a külföldi
felsőoktatási intézmények jegyzékét, ada-
tait és pontos ajánlatait határainkon túl to-
vábbtanulni szándékozó diákoknak. A
csaknem 700 oldalas kötet több mint két és
félezer intézmény adatait tartalmazza
Krakkótól New Yorkon át Zimbabwéig.

A Palacsinta Hangja
A jeles tiszabői iskolakísérletben Imrei

István a Freinet-módszer (szabad kifeje-
zés, iskolai nyomda, kooperativitás stb.)
eszközrendszerét alkalmazta a többszörö-
sen veszélyeztetett település cigánygyere-
keinek körében. E munka megrendítő,
szép dokumentumát a Palatinus Kiadó
örökítette meg, amikor a ,Palacsinta’ nevű
iskolaújság őszinte és szabad írásaiból kö-
tetet állított össze. Az írások hiteles képet
adnak egy kisebbség gyermekei és peda-
gógusaik heroikus küzdelméről a társa-
dalmi integrációért. A könyv egyben élve-
zetes, szórakoztató olvasmány is. Műfaji-
lag sok szempontból emlékeztet a nálunk
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is sikeres D’Orta olasz gyűjteményeire,
aki a dél-olaszországi nebulók írásaiból
szerkesztett irodalmi hatású művet.

Információs társadalom
Mojzes Imre évszámkezelési kormány-

biztos jegyzi azt a kiadványt, mely
,Tézisek az információs társadalomról’
címmel jelent meg a kancellária gondozá-
sában, s összefoglalja az idevonatkozó
tudnivalókat.

Soros-roma
A Soros Alapítvány roma oktatási prog-

ramja keretében a ,Mestersége tanár’ című
kiadványsorozat keretei közt ,Etűdök
módszertanra’ címmel adták közre az ala-
pítványhoz érkezett pályadíjnyertes dol-
gozatokat. 

Hogyan? Jobban!
A tanulásmódszertan szakirodalma je-

lentős kiadvánnyal gyarapodott. A Nógrád
Megyei Pedagógiai Intézet adott ki úgyne-
vezett gyűrűskönyvet a témában. A fenti
címen megjelent mű alcíme: ,Tanulói gya-
korlatgyűjtemény  a  hatékony tanulást se-
gítő képességek fejlesztésére (9–11 éves
gyermekek számára)’. Szerzők: Bodócs
Péterné, Gaálné Bakallár Zsuzsanna és
Lerchné Forgács Marianna salgótarjáni
tanítónők, a jeles pedagógiai műhely, a
Gagarin Általános Iskola munkatársai. A
kiadványt a KOMA támogatta. A gyűrűs-
könyv műfajából adódóan a feladatok ki-
emelhetők, sokszorosíthatók, bővíthetők.

Kabóciádé
Nemzetközi Gyermekfesztivált szervez-

tek – immár hetedik ízben – a Veszprém
megyei gyermek-közművelődés aktivistái.
A program névadója a jeles bábegyüttes, a
Kabóca. A várost megmozgató játékos és

művészi programokat tanácskozás is kísé-
ri. A bábjáték pedagógiai alkalmazásáról
tartottak konferenciát a Városi Művelődé-
si Központban.

Alkotmánybíróság
Alkotmánybírósághoz fordult Az isko-

lai esélyegyenlőségért egyesület, mert ér-
tékelése szerint a Kerettantervek tervezete
sérti a hatályos Közoktatási törvényt, hi-
szen nem az átjárhatóságot segíti, hanem
az iskolatípusok közti szociális szakadékot
mélyíti tovább.

Európa
A Pest Megyei Pedagógiai Intézet ha-

gyományos „normafai” konferenciájának
középpontjában idén az európaiság prob-
lematikája áll. 

Az ifjúság védelmében
Két konferencia is szól e fontos kérdés-

ről. A Zöld Kakas Lyceum és a Mentálhi-
giénés Alapítvány szokásos kora nyári
nyílt tanácskozását az ifjúság karrierlehe-
tőségeinek, e sokféleképpen értelmezhető
fogalomnak szenteli. Az előadók közt szo-
ciológusok, filozófusok, művészek. A
Népjóléti Képzési Központban Salgótar-
jánban pedig negyedik alkalommal rende-
zik a mentálhigiénés ifjúsági és drogmeg-
előzési vásárt.

Televízió és agresszió
„Erőszakos világban élünk, és ha hely-

telenítjük is az erőszak túlzott jelenlétét
számos televíziós adásban, célszerűbb pre-
ventív módon cselekedni, azaz a nézőt
gyermekkorától kezdve képezni. A neve-
lést nem alkalomszerűen, hanem sziszte-
matikusan kell végezni…” – mondja Mar-
cel Frydman, a Mons-Hainaut-i Egyetem
(Belgium) professzora. Kutatómunkája az
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oktatási módszerekre irányult, majd kü-
lönböző szociálpszichológiai problémákat
tanulmányozott. Könyve mindenkihez
szól, aki valamilyen formában érintett a
gyermeknevelésben – pedagógusokhoz,
pszichológusokhoz, nevelőkhöz és termé-
szetesen szülőkhöz. A könyv kiadója a
Pont Kiadó, mely ,Fordulópont’ című új
sorozatának újabb kötetében a mesét he-
lyezi középpontba...

Újra minőségbiztosítás
A Miskolci gyermekváros a kiadója a

,Minőségbiztosítás a gyermekvédelem-
ben’ című módszertani kötetnek. A Di-
nasztia Kiadó pedig első ízben a gyarapo-
dó közoktatási minőségbiztosítási könyv-
piacon az igazgatókat szólítja meg az
,Iskolaigazgatók a minőségbiztosításért’
című kötetben. 

Nem vagy egyedül
Az önismereti csoportok munkáját segí-

tette Rudas János méltán népszerű kötete,
a ,Delfi örökösei’. A szerző most ,Önis-
mereti csoportok’ címmel e munka tapasz-
talatait módszertani-elméleti tanulmány-
kötetben foglalta össze. Kiadója az Ani-
mula Kiadó. Ezt a munkát segíti a Trivium
kiadónál megjelent kötet: ,Kommuniká-
ciós gyakorlatok’. A szerző: Vera F.
Birkenbihl. Az Osiris Kiadónál megjelent
,Nem vagy egyedül’ című kötet pedig,
amelynek szerzője V. Komlósi Annamária,
kamaszoknak és a velük élő felnőtteknek
szól, a személyiséglélektan világába kala-
uzolva olvasóit. 

Új műveltségkép 
Bizonyára a NAT körül fellángolt újabb

politikai viták is, de még inkább a művelt-
ség szerkezetében mutatkozó robbanás-
szerű változások indokolják, hogy előtérbe
kerüljön műveltség és iskola viszonya. Az
Eötvös József Szabadelvű Pedagógiai Tár-

saság matinéján Csányi Vilmostól Báthory
Zoltánig ívelt az előadók sora, míg a Ma-
gyar Pedagógiai Társaság a hetvenes évek
úgynevezett „Fehér könyve” körül egykor
bábáskodó személyiségeket, Marx Györgyöt
és Köpeczi Bélát szólította meg.

Védőháló
Ez a címe annak a módszertani kötet-

nek, melyet a debreceni Egészségügyi
Gyermekotthon adott ki, s Barbócz
Károlyné szerkesztett. A kiadvány a hal-
mozottan sérült gyerekek nevelésével, fej-
lesztésével összefüggő megrendítően im-
pozáns tapasztalatokat foglalja össze  ,Kö-
zéppontban a művészetterápia’ címmel.

Statisztika
A matematikai statisztikában kevésbé

járatos pedagógusok számára ad segítséget
Falus Iván és Ollé János könyve:
,Statisztikai módszerek pedagógusok szá-
mára’. Fontos a harmadik „társszerző”
hozzájárulása is, Nógrádi Zoltán a számí-
tógépes feldolgozáshoz nyújt segítséget.
Kiadó az OKKER.

Új Iskolakultúra-
könyvek

Három új könyv jelent meg az Iskola-
kultúra kiadásában: 

– Csányi Erzsébet: Világirodalmi kon-
túr; 

– Luigi Tassoni – Fóris Ágota (szerk.):
Olasz nyelvi tanulmányok;

– Takács Viola: A Galois-gráfok peda-
gógiai alkalmazása.
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Gáspár Csaba László 
A görög istenek 
nyomában
Ma már nem szükséges különösebb 
bátorság ahhoz, hogy valaki 
kijelentse: ő bizony nem hisz a görög 
istenekben. F kijelentés tartalma 
annyira magától értetődő, hogy 
konkrét megfogalmazása alighanem 
meglepetést váltana ki. Hogyan juthat 
eszébe valakinek manapság még 
a lehetősége is bármi effélének? Persze,

____  hogy nem hiszünk a görög
\ istenekben!... Ám ha engedjük hatni 

magunkban e kijelentést, akkor 
hamarosan észleljük igazi jelentését. 
Ekkor megszólítássá válik és eszmélődő 
töprengésre késztet.

Gordon Győri János 
Tehetséges gyermekek 
gondolkodási készségének 
fejlesztése
Bár a gondolkodási készségek 
fejlesztése mindig is fontos célja volt 
a pedagógiának, az elmúlt másfélszáz 
évben a tömegoktatás elterjedésével és 
az utóbbi néhány évtizedben lezajlott 
információrobbanással különösen 

___ azzá vált.

Csákó Mihály
Informatika -  Internet -  
pedagógusok
1997 őszén, a Sulinet program 
nieginditása után tettem javaslatot 
a közoktatásban dolgozó pedagógusok 
informatikával kapcsolatos attitűd- 
'¡cinek ismételt felmérésére. \  megelőző

kutatást ugyanebben a témakörben.

és azt tapasztaltam, hogy az első riadalom 
okozta polarizálódást követően eg> 
várakozó-ki\áró attitűd vált tömegessé,

gyarapodtak a pozitív érzelmek. Égy tűnt. 
hogy a tanárok viszonyulását jelentős 
mértékben az határozta meg, ami az iskola

az informatizálási programok is úgy várta 
tőlük áldozatvállalást, hogy közben néni 
nyújtottak hozzá anyagi elismerést v agy 

, támogatást.

Petneki Katalin
Nyelvpedagógia -  az idegen 
nyelvek tanításának 
tudománya
Az idegen nyelvek oktatása iránt megnő) 
igények elkerülhetetlen következménye, 
hogy a nyelvtanulás és nyelvtanítás 
elméleti alapjai és gy akorlata tudomány" 
igényű kutatás középpontjába kerüljem'!' 
A kutatás fontosságát ma már senki sei 
kérdőjelezi meg. ám arról, hogy ez mely 
szakterület „illetékességi körébe” tartozó 
már erősen eltérnek a vélemények. 
Egyetemeink és főiskoláink ezt a témák 
többnyire az adott nyelv szakmódszertan' I 
utalják, amely természetesen túl szűk 
terület ahhoz, hogy átfogó kutatásokat 
magába foglaljon. Valójában két területi 
ahol ezekkel a kérdésekkel tudományom 
igényességgel foglalkozni lehet: az 
alkalmazott nyelvészet és 
a neveléstudomány. E két terület szorej 
kapcsolatát mutatja be Bárdos Jenő 
új könyve, egy nyelvpedagógiai sor 
első köteleként.

9I,7 7 1 2 1 5 II5 2 3 0 0 4
300,- Ft (Ál




